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OZET

Yiiksek Lisans Tezi

ikinci Yabanci Dil Olarak Almanca Ogretiminde Ogretmenlerin Karsilastiklar:

Sorunlar

Neslihan DURAK KOC

Firat Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Bilimleri Anabilim Dah
Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dah
Elazig, 2019, Sayfa: XIV+108

Bu c¢alismanin amaci, ikinci yabanci dil olarak Almanca Ogretiminde
Ogretmenlerin karsilastiklar1 sorunlar1 incelemektir. Arastirmanin ¢alisma grubu Elazig
il merkezinde bulunan liselerde, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda gérev yapan kadrolu,
sozlesmeli ve ticretli 32 Almanca 6gretmeni olusturmustur. Nitel aragtirma yonteminin
kullanildig1 bu ¢alismada, durum ¢alismast deseni kullanilmustir. Orneklem seciminde
kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi tercih edilmistir. Arastirmanin verileri aragtirmaci
tarafindan hazirlanan ve 9 sorudan olusan bir gériisme formuyla toplanmistir. Goriisme
formu alan yazin incelenerek ve konunun kapsam gecerligini saglayacak nitelikte
sorular hazirlanarak olusturulmustur. Bu sorular uzman yargisina sunulmustur. Verilerin

¢Oziimlenmesinde betimsel analiz kullanilmistir.

Arastirmada ¢ikan bulgulara gére, Almanca Ogretmenleri ikinci yabanci dil
olarak Almanca ogretiminin gerekliligini belirtmislerdir. Almanca 6gretmenlerinin
Ogretim yontem ve teknikleri kullanirken karsilastiklar1 sorunlar ¢evresel etmenlerden

ve alisilmisin disina ¢ikamamaktan kaynaklidir. Arastirmaya katilan 6gretmenler, 6lgme

v



ve degerlendirmede dil becerilerine iliskin yeterli 6lgme degerlendirme yapilmamasi ve
6lcme-degerlendirme yapmak amaciyla daha ¢ok yazili sinavin tercih edilmesini temel
problemler olarak siralamislardir. Dersi i¢i etkinlikler agisindan temel problem ise dort
temel dil becerisine yonelik etkinliklerin eksik birakilmasi olarak belirtilmistir.
Ogrencinin ilgi ve isteksizligi bir diger problem kaynagi iken &zellikle 6gretmenin
mesleki yetersizligi ve motivasyon eksikligi ise 0gretmene yonelik sorunlu durumlar
arasinda sayilmistir. Bunun yaninda veliden kaynakli bazi sikintili durumlarin oldugu,
Ozellikle bu dersin ¢ok yararli goriilmemesi ve bu durumun 68renciye yansimasi veli
kaynakl1 problemlerdendir. Bu baglamda okulun fiziksel ortamindan kaynakli birtakim
problemler yasandig1 da 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda belirlenmistir. Biitiin bu
problemli durumlarin en aza indirgenebilmesi icin Ogretmenlerin resmi boyutta
yapilmasi gerekenler, 6gretmenlerin ve diger paydaslarin yapmasi gerekenler ve kaynak

ve materyale iliskin birtakim dneriler sundugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: ikinci yabanci dil olarak Almanca, Almanca 6gretimi, Dil

edinimi



ABSTRACT

Master Thesis

The Problems Encountered by Teachers in German Teaching as Second Foreign

Language

Neslihan DURAK KOC

Firat University
Institute of Educational Sciences
Department of Education Sciences
Division of Curriculum and Instruction
Elazig, 2019, page: XIV+108

The aim of this study is to examine the problems encountered by teachers in
German teaching as second foreign language. The study group of research consist of 32
permanent, contractual and paid German teachers worked in high schools located in
Elazig city center, in 2016-2017 academic year. Case study which is a qualitative
research design was used for this study. The sampling for qualitative data was
determined through convenience sampling. The study data were collected an interview
form developed by the researcher. The interview form was designed by making a
literature review and preparing the questions such as to provide content validity. These
questions were presented to expert opinion. Descriptive analysis technique was used to

analyse the data.

According to the research findings, German teachers stated the necessity of
German language teaching as a second foreign language. The problems encountered by
German teachers while wusing teaching method and techniques result from
environmental factors and not break the routine. The teachers attended to the study sort

the insufficient assessment and evaluation related to language skills and being preferred
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of written exams more for assessment and evaluation as the fundamental problems. The
fundamental problem in terms of classroom tasks is stated as the lack of activities for
four basic skills. While the indifference and of unwillingness of students are another
problem, especially professional illiteracy and lack of motivation of teachers are
considered as problem status related to teachers. Beside this, there are some problem
status related to students’ parents. Especially they do not find this lesson beneficial, and
this situation affects the students. In this context, some problems based on physical
environment of the school are determined through teachers’ views. To minimize all this
problem status, Teachers offer some suggestions about what teachers to do as official,

teachers and other stakeholder to do, and suggestions about resources and materials.

Key Words: German as second foreign language, German teaching,

Acquisition of language.
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BIiRINCi BOLUM

I. GIRIS

Glinlimiizde egitim programlar1 belirlenirken, yabanci dil egitimi konusunda
alinan kararlar iilkelerin bilimsel, ekonomik, siyasal, sosyal ve kiiltiirel gereksinimlerini
dikkate almaktadir. Son yillarda meydana gelen teknolojik ve ekonomik gelismeler,
diger alanlarda oldugu gibi, yabanci dil egitimi alaninda da etkili olmustur. 21. yiizyilda
bu denli hizla degisen teknolojiyi yakalamak i¢in yabanci dil bilmenin ve 6grenmenin
onemi de artmigtir. Artik giinlimiizde gerek okul hayatinda gerekse is hayatinda bir
yabanci dilin yeterli olmadigi goriilmekte olup ikinci yabanct dil 6grenimi de
zorunluluk olmustur. Nitekim Celikkaya (2013, s.107) yapmis oldugu arastirmanin
bulgularma goére Almancanin ikinci yabanci dil olarak 6gretilmesinin oldukca dnemli
oldugunu belirtmektedir. Ayrica son yapilan ¢alismalar diinyada 6zellikle Avrupa’da
ikidillilik ve ¢okdilliligin giderek yayginlastigini ortaya koymaktadir. Hengirmen (2009,
s.24), iki dilliligi; bireyin iki dili birbiriyle ayn1 derecede bilmesi veya bir toplumda
kisitlama ve zorlama olmadan yaygin bir sekilde konusmasi olarak tanimlamaktadir.
Tokdemir (1997, s.42), iki dillilik kavramini, her iki dilin dogumdan itibaren
ogrenilmesi ve iki dilde anadil diizeyinde konusmak olarak aciklamistir. Giizel (2014, s.
76) ise bu kavrami, bireyin bulundugu yabanci bir iilkenin toplumunda konusulan dili,
anadil diizeyinde kullanmas1 ve kullandig1 yabanci dilin kiiltiirii tanimast ve bilmesi

seklinde tanimlamaktadir.

Son donemde vyiiriirliige giren bazi diizenlemelerle yabanci dile olan ihtiyacin
farkina varildigi ve yabanci dil 6grenimi ile ilgili 6nemli adimlar atilmasi1 gerektigi
goriilmiistiir. Ancak iilkemizde yabanci dil denilince akla ilk gelen Ingilizcedir.
Almanca dgretimi Ingilizce gibi ilkdgretim caginda degil, lise diizeyinde baslamaktadir.
Avrupa iilkelerinde ikinci yabanci dilin ilkégretim diizeyinde baslama zorunluluguna
ragmen Tiirkiye ikinci yabanci dil 6gretimi konusunda bu zorunlulugu saglayamamagtir.

Karaman (2017, s.106), erken yasta ikinci yabanci dil 6grenen ¢ocugun dil kiiltiir



baglaminda farkl kiiltiirleri 6grenerek empati kurma, farkl kiiltiirlerdeki bireylere saygi
duyma bilincini gelistirme, hosgorii gibi ilerideki hayatina etki edecek kazanimlari elde

etmesine biiylik katki saglayacagini belirtmistir.

Her alanda oldugu gibi yabanci dil 6grenmede ve Ogretiminde sorunlar
yaganmaktadir. Yabanci dil Ogretmen yetistirme sistemi ve dil planlamasindaki
eksiklikler yabanci dil 6gretimindeki iki temel sorundur (Isik, 2008, s.18). Bu iki temel
sorunun yani sira, yapilan reformlar ve harcanilan paralara ragmen yabanci dil
ogretimindeki bu basarisizlikla ilgili bircok sebep sOylenebilir. Bunlarin arasinda ilk
goze carpanlar; 0grencinin ilgisizligi, yontem ve teknikler, 6gretmen yetersizligi, dort

temel becerinin edinilmesi i¢in ders iginde yapilan etkinlikler gibi nedenlerdir.

Yabanci dil 6gretim programlari, Milli Egitim Bakanlhigi Talim ve Terbiye
Kurulu Baskanligi’'nin Gorev, Yetki, Sorumluluk ve Calisma Esaslarina Dair
Yénergesinin (MEB, 2018) 13. maddesinde belirtildigi gibi Ogretim Programlari Daire
Bagkanligi  tarafindan  diizenlenir. ~ Programi  hazirlayanlar  iiniversitedeki
akademisyenlerden, kuramcilardan, egitim program uzmanlarindan ve birka¢ yabanci
dil 6gretmeninden olusmaktadir. Programi hazirlama asamasinda sadece birkag¢ yabanci
dil 6gretmeninin olmasi yeterli degildir. Program hazirlanirken de birkag¢ yabanct dil
O0gretmeniyle degil, bu silireci yiiriiten, aksaklik ve eksikleri goren oOgretmenlerle
yiirlitiilmesi gerekmektedir. Nitekim Biiylikduman (2005, s.58), 6gretim programlarinin

yabanci dil 6gretmenlerine yeterince rehberlik edemedigini ifade etmistir.

Yabanct dil o6gretiminde Ogretim programi nitelik ve nicelik bakimindan
onemlidir. Ogretim programinin nitelik 6zelligi derste edinilen bilgi ve beceriler olarak
tanimlanirken nicelik 6zelligi ise ulasilan dil diizeyi olarak adlandirilmaktadir. Yabanci
dil dgretiminde nitelik 6zelligini belirleyen diger bir kriter ise Avrupa Dilleri Ogretimi
Ortak Cergeve programinda yer alan dil diizeyi ol¢iitleridir. Bu olgiitlere gore Al ve A2
baslangi¢c diizeyi, B1 ve B2 orta diizey, Cl1 ve C2 ileri diizeyi ifade etmektedir.
Cetintag’a (2010, s.67) gore verilen yabanci dil derslerine ragmen, Tiirkiye’de
ogrencilerin bircogu istenilen diizeyde yabanci dil 6grenmeden okullardan mezun
olmaktadir. Bu uygulamalardan dolay1 Avrupa standartlarina ulagmak icin erken
yaglarda Ogretimi baglayan yabanci dil egitimi i¢in verilen ugraslarin ve reformlarin

bosa ¢cikmasina sebep olmustur.



Bu caligmanin amaci, Tiirkiye’de ikinci yabanci dil olarak Almanca 6gretiminde
Ogretmenlerin  karsilagtiklart sorunlart ve ortaya koyulan sorunlari nedenlerini
belirlemektir. Bu sorunlarla basa ¢ikabilmek i¢in 6gretmen, Ogrenci, veli, yontem ve
teknik, 6lcme ve degerlendirme gibi faktorlere gore yabanci dil 6gretiminin daha etkili

olmasini saglayacak onerilere dayali olarak ¢oziim yollar1 ortaya koymaktir.

1.1. Arastirmanin Problemi

Bu aragtirmanin problemi, ikinci yabanci dil olarak Almanca Ogretiminde
Ogretmenlerin karsilastiklar1 zorluklar1 belirlemeye yoneliktir. Bu baglamda nitel bir
calisma yiirlitiilmiis olup 6gretmen goriisleri dogrultusunda asagidaki sorulara cevap

aranmistir:
Ogretmenlerin,

1. Ikinci yabanci dil olarak Almanca 6gretiminin gerekliligine iliskin goriisleri
nelerdir?

2. Ikinci yabanci dil olarak Almanca oOgretiminde kullanilan ydntem ve
tekniklerden kaynaklanan sorunlara iliskin goriisleri nelerdir?

3. Almanca 6gretiminde tercih edilen 6lgme ve degerlendirmeden kaynaklanan
sorunlara iligskin gortisleri nelerdir?

4. Almanca 6gretiminde yiiritiilen ders i¢i etkinliklere yonelik olugan sorunlara
iliskin goriisleri nelerdir?

5. Almanca 6gretiminde 6grenciden kaynaklanan sorunlara iligkin goriisleri
nelerdir?

6. Almanca 6gretiminde 0gretmenden kaynaklanan sorunlara iliskin goriisleri
nelerdir?

7. Almanca 6gretiminde velilerin bakis agisindan kaynaklanan sorunlara iligskin
goriisleri nelerdir?

8. Almanca Ogretiminde okulun fiziksel imkanlarindan kaynaklanan sorunlara
iliskin goriisleri nelerdir?

9. Ikinci yabanci dil olarak Almanca dgretiminin daha etkili olabilmesi icin

Onerileri nelerdir?



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arasgtirmanin amaci; Milll Egitim Bakanlii’na bagli resmi ve 6zel liselerde
kadrolu, sozlesmeli ve ticretli olarak goérev yapan Almanca Ogretmenlerinin ikinci

yabanci dil olarak Almanca 6gretiminde karsilastiklar1 zorluklari ortaya koymaktir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Sosyal bir varlik olan insan, ¢evresiyle siirekli etkilesim ve iletisim igindedir. ilk
olarak anne karninda iletisim kurmaya baslayan insan, anadili ile i¢inde yasadigi
toplumla bir bag olusturur. Hizla gelisen ve yenilenen ¢aga ayak uydurmak icin toplum
anadil ile birlikte birinci yabanci dil hatta ikinci yabanci dil O0grenme ve edinme
thtiyact duymaktadir. Yabanct dil 6grenme siirecini farkli cografyalarda ve farkli
tilkelerde varligini siirdiiren ve diinyay1 etkileme yetisine sahip olan bir takim
ekonomik, toplumsal, kiiltiirel ve teknolojik durumlara ayak uydurma ve bu baglamdaki

ihtiyaclar1 giderme cabasi olarak ifade edilebilir.

Yabanci dil Ogretiminde program, Ogretmen, Ogrenci, yontem ve teknikler
stirecin birer bilesenidir. Bu siiregte yer alan yontem ve teknikle ilgili olarak yabanci dil
Ogretimi sadece diiz anlatimla Ogretilemeyecegi gibi sadece oyun ve sarkilarla da
Ogretilemeyecegi gercegidir. Yabanci dil 6gretiminde dort temel beceriye hitap etmek
gerekir. Ogrenciye bir dilin dgrenilmesinde kazandirilmak istenen dinleme, okuma,
yazma ve konusma becerilerine yonelik bir 6gretim ylriitiilmelidir. Amerikali egitimci
Edgar Dale’nin ortaya koydugu yasanti konisi bu diislinceyi destekler niteliktedir.
Dale’ye gore (Albayrak, 2016);
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duyu organlarindan ne kadar fazla yararlanilirsa 0grenme o kadar etkili olacaktir.
Ogrenmede aktif olan duyu organlarinin sayisi arttikga Ogrenmenin kalicihig da
yiikselmektedir. Bu koninin dayandigi arastirma bulgularina bakildiginda insanlar
ogrendiklerinin; %83’1 gorme, %111 isitme, %3,5°1 koklama, %1,5’1 dokunma ve %1’
tatma duyulariyla 6grenmektedir. insanlar, okuduklarinin %10y, isittiklerinin %20’si,
gordiiklerinin %30’u, hem goriip hem isittiklerinin %50’si, sdylenenlerin %70’1, goriip,
isitip, sdyleyip, yaptiklarinin ise %90°1 hatirlamaktadir (Yaln, 2006, s.17). Ogrenme
islemine katilan duyu organlarinin sayisi ne kadar fazla ise kaliciliginda ayn1 oranda
olacagi ve bireyin yaparak Ogrendiklerinde de Ogrenme oranmnin da artacagi
belirtilmistir (Siiliik¢li 2011, s.107-108). Bu bilgiler 1s18inda, yabanci dil 6gretme ve
O0grenme siirecinde dort temel becerinin kazandirilmasi da duyu organlarinin siirece
dahil olmasiyla gerceklesir. Ayrica Ogrencilere yabanci dili 6gretmek icin yaparak-

yasayarak dgrenmeyi benimsetmek kalicilik agisindan 6nemlidir.

Cilenti (1979, s.39) ve Yalin (2006, s.20) Dale’in gelistirmis oldugu yasanti

konisinin dayandigi temel ilkeleri su sekilde siralamistir:

e Ogrenme siirecine katilan duyu organlarmin sayis ne kadar fazla ise o kadar

1y1 6g8renilir ve o kadar ge¢ unutulur.



e Yaparak 6grenilen seylerin kalicilig1 daha yiiksektir.
e Ogrendigimiz seylerin cogunu gozlerimizin yardimiyla 6greniriz.

e Eniyi 6gretim, somuttan soyuta ve basitten karmasiga dogru gidenidir.

Yapilan c¢alismalar ve yabanci dil 6gretimindeki basarisizliklar, yabanci dil
Ogretme siirecinde birtakim sorunlarla kars1 karsiya gelindiginin gostergesidir. Bu
sorunlarin ¢oziimlenmesi hem siirece katki saglamakta hem de daha etkin bir yabanci

dil 6gretimi saglamaktadir.

1.4. Sayiltilar

1. Arastirma kapsamindaki tiim Ogretmenlerin veri toplama araglarindaki

sorulara objektif ve samimi cevaplar vermislerdir.

2. Calismaya katilan Ogretmenlerin veri toplama aracina verdikleri cevaplar,

kendi gercek durumlarini yansitmaktadir.

3. Calismada kullanilan veri toplama araglar1 bilimsel olarak gecerli ve glivenilir

Olgme araglaridir.

1.5. Smirhhiklar

1. Calisma 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Elazig il merkezinde bulunan resmi
ve Ozel okullarda kadrolu, sozlesmeli ve iicretli olarak gorev yapan Ogretmenlerle

siirlidir.

2. Calisma Almanca 6gretmenlerinin veri toplama aracina verdikleri cevaplarla

siirlidir.

1.6. Tamimlar

Dil Edinimi: Bireyin dili algilama ve anlama, iletisim kurmak i¢in kelime ve

climleler iiretme ve kullanma yetisini kazanmak i¢in ge¢irdigi slirectir.

Yabanc1 Dil: Bilingli 6grenme yoluyla, orgiin 6gretimde ve kontrollii bir bicimde

Ogretilen, bireyin ana dilinden farkli bir dildir (Tosun, 2006, s.29)



ikinci Yabaner Dil: Bireyin kendi anadilinden farkli olarak sosyal gevresiyle iletisim
kurabilmek i¢in bilingli bir 6grenme yoluyla 6grenilen birinci yabanci dilden farkli olan

dildir.

Cokdillilik: Bireyin hayatinin herhangi bir doneminde iki veya daha fazla dili anadili

diizeyinde kullanmasidir (Jimenez, 2009).



IKiNCi BOLUM

II. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1. Yabanci Dil Ogretimi

Dil, bir toplumun Kkiiltiir birikimini aktarmada, bir milletin mensuplarini da
duygu ve diislince yoniinden kaynastirmada ve insanlarin birbirleriyle iletisim
kurmasinda biiyiik rol oynamaktadir. Insan, modern ¢agda en ileri teknoloji iiriinlerini
kullanarak gelisme, refah ve mutluluk i¢inde yasama arzusundadir. Gelismenin ve ¢agin
gerektirdigi bilgi ve kaynaklara ulasmanin yolu olarak kendi ana dilimden baska dilleri
de dgrenme ihtiyact duymaktadir. Dil, diisiinme ve iletisim araci olarak insanin iletisim
yetenegini ve dili kullanabilme becerisini belirler. Dil ayn1 zamanda anlama ve anlatma
aracidir. Dilin geliserek zenginlesmesi insanin duygu ve diisiince bakimindan da
gelismesi ve zenginlesmesi anlamina gelir. Aksan (1999, s.13) dili, sozli ve yazili
olarak iletisimde kullanilan, dogarken hazir bularak edinmeye baslanilan, dogrudan
dogruya insana 0zgii, cok gii¢lii, biiylilii bir diizen ayrica diisiinme ve diisliniileni
aktarma dizgesi olarak tanimlamistir. Chomsky (2009, s.53), dilin tanimini kendine

0zgii olarak su sekilde ifade etmistir:

Dil yetisi, insana 6zgii bir yetidir. Tiim insanlarda var olan ve bagkalarinda
var olmayan, benzersiz, basit girdilerle zengin ve karmagik dilleri ortaya ¢ikarabilen
bir yetidir. Bu sekilde gelisen dil, bizim ortak biyolojik dogamiz dogrultusunda
belirlenmistir, diisiince ve kavrayisa derin bir bi¢imde niifuz eder ve dogamizin
temel bir bolimiinii olusturur.

Goger ve Mogul (2011, s.798) dili, insanlarin yasamlarini diizenleyen, onlar1 bir
arada tutarak millet olma ¢izgisinde bulusturan, hayati anlamlandirmay1 ve
anlamlandirilanlarin - aktarilmasini saglayan bir beceri olarak gormektedirler. Bu
baglamda da dil bireylerin ve toplumun yasantisini yansitan ayna gorevi gérmektedir.

Ergin (1985, s.3) dili, insanlar arasinda anlagsmay1 saglayan bir arag, kendine gore



kanunlar1 olan ve kendine 0zgii seslerden Oriilmiis olan bir kurum olarak
tanimlamaktadir. Bu da dilin insanlar arasinda bir iletisim araci oldugunu gostermekte
ve insanlarin kendilerini ifade etmeleri icin bu 0zel sesleri yapisinda barindiran dili
o0grenmeleri gerekir. Anadili 6gretiminin belli bir amaci vardir. Bu amag, bireyin i¢inde
yasadig1 toplumun dilini anlamak ve gelistirmektir. Dili anlamak ve gelistirmek i¢in de
belirli evreler bulunmaktadir. Go6gls’e (1993, s.5) gore bu evreler su sekilde

siralanmustir:

e Okuma-yazmay1 6grenmek,

e Okudugunu ve dinledigini dogru anlayabilecek bir zihin diizeyine getirmek,
¢ Diislincelerini sézle ya da yaziyla dogru anlatma yetenegi kazandirmak,

¢ Dilin kurallarin1 6gretmek,

e Edebiyat eserlerini okumaya, okurken bunlardan zevk almaya ve bu eserler

yoluyla insani, dogay1 taniyip sevmeye alistirmaktir.

Yabancit dil 6grenimi, bireyin kendi kiiltiirinden farkli kiiltiirleri tanimak, o
kiiltiirde yasayan bireylerle iletisim kurmak ve tanimak amaciyla yasadigi bir siirectir.
Bu siiregte, bireyin konusma, dinleme, okuma ve yazma becerilerini edinebilmesi i¢in
belirli temel ve ilkeler vardir. Yabanci dil 68renim siirecinin basarili olabilmesi i¢in
yabanci dil 6gretiminin basari bir sekilde planlamasi ve gergeklesmesi gerekir. Yabanci
dil 6gretiminin planlanmasi ve gerceklemesi belli temel ve ilkelere dayanmaktadir.

Demirel (1990, s.23-26) yabanc1 dil 6gretiminde temel alinan ilkeleri 10 madde halinde

siralamigtir:
1. Dort temel beceriyi gelistirme,
2. Dil 6gretimini planlama,
3. Basitten karmasiga, somuttan soyuta 6gretme,
4. Gorsel ve isitsel araclardan yararlanma,
5. Anadili sadece gerekli durumlarda kullanma,
6. Bir seferde tek bir yapiy1 sunma,
7. Verilen bilgilerin ve 6rneklerin giinliik hayata uygulama,
8. Ogrencilerin derste aktif olmasini saglama,
9. Bireysel farklilig1 dikkate alma
10. Ogrencileri giidiileme ve cesaretlendirmedir.



Tiirkgeden farkli anadile sahip olan bireyler de yabanci dil olarak Tiirkce
ogrenirken zorluklarla karsi karsiya gelmektedir. Bireyin ana dili ne olursa olsun birey
yabanci dil 6grenirken sistematik ve zorlu bir siirecten gegmektedir. Belirli ilkelere
dayandirilan bu sistematik ve zorlu silire¢ Tiirkgeyr Ogrenen yabancilara da
uygulanmaktadir. Barin (2004, s.19-30), yabancilara Tiirk¢eyi Ogretirken de aym
ilkelerin benimsenmesi gerektigini vurgulamistir. Bu ilkelerin benimsenmesi ve
uygulanmas1 halinde yabanci dil 6gretiminde basariya ulasilabilecegini belirtmistir.
Maden ve Iscan (2011, s.36) arastirmalarinda, yabanci dil olarak Tiirkge dgretimi bir
biitiin halinde gergeklestirilmesi gerektigi, aralikli tekrarlarla dil bilgisi yapilar1 basitten
karmasiga ve kolaydan zora dogru oOgretilmesi gerektigini belirtmislerdir. Candas-
Karababa (2009, s.272) Tiirkceyi yabancilara 6gretirken Tiirkgeye ait kiiltiirli taniyarak
ve gilinliik konusma dilinde gorsel ve isitsel araglar1 kullanarak gerceklesmesinin daha

yararli olacagini dile getirmistir.

2.2. Tiirkiye’de yabanci dil ve ikinci yabanci dil olarak Almanca 6gretimi

Ulkemizde yabanci dil dgretimi siiregelen bir problem olarak devam etmektedir.
Ancak uygulamaya gelindiginde hem birinci yabanci dil dgretiminde hem de ikinci
yabanci dil 6gretiminde heniiz istenilen diizeye ulagilamamistir. Birinci yabanci dil
ogretimi ile ilgili sorunlar heniiz ¢éziimlenememisken ikinci yabanci dil 6gretimi de
daha bilyiik sorunlarla devam etmektedir. Basat (2014) iilkemizde 19-25 yas
araligindaki genglerin ¢ogunun yabanci dil bilmedigini belirtmektedir. Bu durumda
yabanci dil 6grenmeye iliskin sorunlarin neler oldugunu belirlemek ve bu sorunlarin
¢Ozlim yollarin1 bulmak biiyiik bir 6nem tasimaktadir. Tiirk Egitim Sistemi’nde yabanci
dil derslerine gereken Onem verilmesine ragmen, uygulamada ayni durumdan séz
edilememektedir. Egitim programinda nitelik ve nicelik bakimindan degisiklikler

yapilmasina ragmen, yabanci dil 6gretiminde istenen basar1 yakalanamamastir.

Ulkemizde Avrupa Birligi’ne iiye olma siirecinde pek ¢ok uyum ve hazirlik
siireci yapilmaktadir. Bu siirecte yapilan ve yapilacak olan ekonomik, kiiltiirel, politik
reformlarinin yani sira egitim alaninda da reformlar yapilmaya devam etmektedir. Bu

baglamda yapilan hazirliklar Avrupa Birligi’ne iiye olan ya da Tiirkiye gibi iiye olma
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stirecinde olan iilkelerdeki yabanci dil egitimi ve dgretimi konusunda benzerlikleri ve
farkliliklar1 ortaya koymasi ve mevcut duruma isik tutmasi acisindan Onemlidir.
Tirkiye-AB iligkilerinin gelistirilmesi amaciyla, mevzuat uyum ¢alismalar1 yapilmistir.
Bu uyum ¢alismalar1 Milli Egitim Bakanligi’nin Yabanci Dil Egitimi ve Ogretimi

Yonetmeligi'ne de yansimistir.

Milli Egitim Bakanligi’'nin Yabanci Dil Egitimi ve Ogretimi Yonetmeliginin 7.
maddesinde asagidaki ibare yer almaktadir (MEB, 2006):
a) Ilkdgretim kurumlarinda;
1) 4 iinci siniftan itibaren zorunlu yabanci dil derslerine yer verilir. Ayni siiftan
itibaren zorunlu yabanci dil derslerinin takviyesi amaciyla ya da ikinci yabanci
dil dersi olarak se¢meli yabanci dil derslerine yer verilebilir.

2) Tim smiflarda ders saatleri disinda 6grencilerin seviyelerine uygun olarak
yabanci dil yetistirici kurs programlari uygulanabilir.

Yapilan son diizenlemeyle birlikte yabanci dil derslerinin, ilkokul 2. siniftan 4.
smifa kadar ikiser saat, ortaokul 5. simiftan 8. sinifa kadar ise 4 saat okutulacagi
aciklanmistir. Bu diizenleme ile yabanct dil 6gretimi 2 yil erkene ¢ekilmistir (MEB,

2012, s. 24-25).

Milli Egitim Bakanligi’nin Yabanci Dil Egitimi ve Ogretimi Y©onetmeliginin 7.
maddesinde ortadgretim kurumlarinda verilen yabanci dil dersi ile ilgili asagidaki

ibareye yer verilmistir (MEB, 2006):

3) Ortadgretim kurumlarinda;

4) llkogretimdeki yabanci dil ders programlarmin devami olarak birinci ve
Kurulca uygun goriilen okullarda zorunlu ikinci yabanci dil derslerine yer
verilir. Ayrica zorunlu yabanci dil derslerinin takviyesi amaciyla se¢meli
yabanci dil derslerine de yer verilebilir.

5) Tim smiflarda ders saatleri disinda 6grencilerin seviyelerine uygun olarak
yabanci dil yetistirici kurs programlari uygulanabilir.

Milli Egitim Bakanligi’nin Yabanci Dil Egitimi ve Ogretimi Y&netmeligi’nin 5.
maddesinin birinci bendinde, yabanci dil egitiminin ve dgretiminin amaci agikca ifade

edilmistir (MEB, 2006):

Orgiin, yaygin ve uzaktan gretim kurumlarindaki yabanci dil egitimi ve
ogretiminin amaci, Milli Egitimin genel amag ve ilkelerine uygun olarak okul ve
kurumlarin amag ve seviyeleri de goz oniinde bulundurularak egitim ve dgretimi
yapilan yabanci dilde bireylerin dinleme-anlama, okuma-anlama, konusma ve yazma
becerilerini kazanmalarini, 6grendigi dille iletisim kurmalarmi ve yabanci dil
ogretimine kars1 olumlu tutum gelistirmelerini saglamaktir.

Milli Egitim Bakanligi’nin 06 Mayis 2010 tarihli “Genel Liselerin Anadolu
Liselerine Dontistiiriilmesi” basglikli genelgesiyle (MEB, 2010) Tiirkiye’deki diiz liseler
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asamali olarak Anadolu liselerine doniistiirilmeye baglanmistir. Bu doniisiim
caligmalar1 neticesinde Milli Egitim Bakanligi 7 Eyliil 2013 tarihli Resmi Gazete’de
yeni “Milli Egitim Bakanlig1 Ortadgretim Kurumlar1 Yonetmeligi’ni yayinlamistir. Bu
yonetmeligin Madde 10 (2) a bendinde, yabanci dil egitimine yonelik su ifadeler yer
almistir (MEB, 2013):

Yabanc dil dersinde 6grencilere dinleme, konugsma, okuma, yazma becerileri
yoniinden yabanci dil programinda belirlenen kazanimlara uygun olarak egitim
verilir. Haftalik ders ¢izelgesinde belirtilen ders saatinin becerilere gore dagilimu,
hazirlik smifi yabanci dil ziimre dgretmenlerince belirlenir’ seklinde bir agiklama
yapmugtir. Yonetmeligin temel amaci 6grencilere yabanci dil 6gretiminde 6nemli
olan dort temel beceriyi (konugma, yazma, okuma ve dinleme) kazandirmak ve bu
kazanim1 hem s6zlii hem de yazili olarak kullanimini saglamaktir.

MEB Ortadgretim Kurumlarr 10, 11 ve 12. Smif Ikinci Yabanci Dil Almanca
Dersi Programi’nda (MEB, 2006, s.3-5), programin temel ozelliklerinden
bahsedilmektedir. Iletisimsel yaklasimin temel alinmasi, programdaki kazanimlarin dort
dil becerisi ve 0grenci merkezli yaklasima gore diizenlemesi, dort dil becerisinin yani
sira tanima, anlama, sorgulama, siralama, siniflama, 6zetleme, iliskilendirme ve
eslestirme gibi alt becerilerin kazandirilmasinin esas alinmasi ve diller i¢in Avrupa
Ortak Bagvuru Metni ile dilin kullanma ilkelerinin temel alinmasi1 programin 6zellikleri
arasinda yer almaktadir. Program Ozelliklerinden olan dort dil becerisinin yani sira
tanima, anlama, sorgulama, siralama, siniflama, 6zetleme, iliskilendirme ve eslestirme
gibi alt becerilerin kazandirilmasimin esas alinmasi ilkesinde dgrencilerin bu becerileri
kullanarak biligsel, duygusal ve sosyal yonden gelismeleri hedeflenmektedir. Ayrica dil
Ogretim becerileri olan dinleme, konusma, yazma ve okuma becerilerinde dogru ve

yeterli diizeyde anlamanin gergeklesmesi beklenmektedir.

Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nin 19 Aralik 2018
tarthli 56 sayili Ortadgretim Kurumlar1 Haftalik Ders Cizelgesi konulu yazisinda da
haftalik olarak 9. simif ikiser saat, 10. smif ikiser saat, 11. siif ikiser saat ve 12. simif
ikiser saat olmak tizere ikinci yabanci dil dersi verilir. Ortaggretimde hazirlik simifi
bulunmasi durumda ikinci yabanci dil dersi haftalik dort saat olarak verilmesi

kararlastirilmistir.
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2.3. Diinyada ikinci yabana dil olarak Almanca Ogretimi

Avrupa Parlamentosu ve Bakanlar Konseyi yabanci dil bilmenin ne kadar
onemli oldugunun bilincinde 2001 yilim1 "Avrupa Diller Yili" olarak ilan etmistir.
Yabanci dil yeterliligi bir zorunluluk halini almis olup bu nedenle, Avrupa egitim
sistemleri konuyla ilgili her ¢esit ihtiyacin karsilanmasi dogrultusunda gerekli olan
biitiin ¢abay1 gostermektedir. Boylelikle Avrupa’da konusulan dillerden en az ikisini
bilmek ekonomik, sosyal ve kiiltiirel degerler i¢in 6nem arz etmektedir (Akalin ve
Zengin, 2007, s.182) Avrupa Konseyi, Yasayan Diller Boliimi dil pasaportu, dil
O0grenim gee¢misi ve dil dosyasindan olusan Avrupa Dil Gelisim Dosyasini
olusturmustur. Avrupa Dil Gelisim Dosyasi kiginin bildigi Avrupa dillerini ve bu
dillerdeki yeterliliklerini gosteren bir belgedir. Demirel (2003, s.3), Milli Egitim
Bakanligi’'nin Avrupa Dil Gelisim Dosyasi tanitimmi yapmak ve yabanci dil
Ogretiminde standartlar1 gelistirmek i¢in ¢alismalar yaptigini ifade etmistir. Avrupa Dil
Gelisim Dosyasinin 2001 yilinda tanitimi yapilmis, uygulamalar1 2002'de baglamis,
2004-2005 Ogretim yilindan itibaren de Avrupa genelinde yayginlastirilmasi

planlanmustir.

Avrupa Komisyonuna bagli Avrupa Istatistik Ofisi “Eurostat Statistic
Explained” (2019) verilerine gére Almanca, Avrupa’da Ingilizce ve Fransizcadan sonra
okullarda en cok Ogretilen {igiincli yabanci dil konumundadir. Almanca, Avrupa
Birligine liye bazi iilkelerde ikinci yabanci dil olarak Ogretilirken Liiksemburg’da
ilkdgretimden itibaren birinci yabanci dil olarak miifredatta yer almaktadir.
Ortadgretimin birinci kademesinde Almancanin ikinci yabanci dil olarak dgretildigi Cek
Cumbhuriyeti, Danimarka, Irlanda Avrupa iilkelerinin basinda gelmektedir. Asya, Giiney
Amerika ve Afrika’da Almancaya olan ilgi artmistir. Ozellikle Cin, Hindistan ve
Pakistan Almanca 6grenme oraninda biiylik bir yiikselis gostermistir (Pflug, 2009;
Statische Erhebungen, 2010, s.5; Datenerhebung, 2015, s.10).

Solak (2013, s.297-298) yapmis oldugu c¢alismada, Finlandiya’da yabanci dil
Ogretiminde yaklagim olarak iletisimsel yaklasimin kullanildigini, ilkokul diizeyindeki
ogrencilerin ikinci yabanci dil olarak Almancay1 tercih ettiklerini vurgulamistir. Ayrica
Finlandiya’da yabanci dil 6gretilirken, ders igerikleri dgrendikleri hedef dilin giinliik

yasantis1 ve kiiltiiriinii de kapsadigim vurgulamistir. Ikinci yabanci dilin daha etkin
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ogretilmesi i¢in Avrupa Birligi iilkeleri yogun caba sarf etmektedir. Ikinci yabanci dilin
daha etkin Ogrenilmesi icin tesvik edilmesi, Ogretmen yetistirme programina dahil
edilmesi, ¢ok dilli egitim araglarinin gelistirilmesi, birinci yabanci dil 6grenilirken
kullanilan yontem ve tekniklerin ikinci yabanci dil 6greniminde kullanilabilirligi

konusunda c¢aligsmalarin yapilmasi bu ¢abalarin gostergesidir.
2.4. Dil becerileri

Milli Egitim Bakanhigi’'nin Yabanci Dil Egitimi ve Ogretimi Y&netmeligi’nde
yabanci dil egitimi ve 6gretiminin amacinin bireylere dinleme-anlama, okuma-anlama,
konusma ve yazma becerilerini kazanmalarint ve 6grendigi dille iletisim kurmalarini

saglamak oldugu agikc¢a ifade edilmistir (MEB, 20006).
2.4.1. Dinleme becerisi

Dil becerileri igerisinde ilk ve en ¢ok ihtiya¢ duyulan dinleme becerisi, bireyin
kazandig1 ilk beceri olmasi ve diger dil becerilerinin temelini olusturmas: onu énemli
kilmaktadir (Emiroglu ve Pinar, 2013, s.771). Ozellikle konusma becerisiyle ilgili
aktivite yapilabilmesi i¢in dinleme-anlama becerisinin gelismis olmasi1 gerekir.
Aragtirmalara gore insanlar okuma, yazma ve konugmaya harcadiklar1 zamanin toplami
kadar siireyi dinleyerek gecirmektedirler (Tompkins, 1998, s.97). Dinleme becerisinde
amag; bireyin hedef dildeki sesleri tanimasi, bir baglam icinde yer alan vurgulama ve
tonlamalarin neden oldugu anlam degisikliklerini fark etmesi ve en Onemlisi de
konusmacidan gelen mesaji tam ve dogru olarak anlamasini saglamaktir. Demirel

(2003, 5.72) dinleme becerilerinin temel amaglarini asagidaki gibidir Bireyin;

e Soylenilen sozii, konu, zaman, yer ve ad kavramlarini tam anlamak i¢in
dinleyebilmesi,

e Konusulani, okunani anlamak i¢in dinleyebilmesi,

o Arkadaslik, is ve diger insan iligkilerinde nezaketle dinleyebilmesi,

¢ Bilgi, diisiince, haber almak i¢in dinleyebilmesi,

e Bos zamanlarinda miizik dinlemeye aligma, tiyatro ve sinemadan, radyo ve

televizyondan yararlanmak igin kesintisiz dinleyebilmesi,
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e Dinledikleri arasinda sira ya da neden sonug iliskisi kurabilmesi,

¢ Dinledigi konugsmanin ana diislincesini kavrayabilmesi,

e Dinledigini degerlendirirken 6n yargilardan, kisisel sevgi ve karsitlik
duygusundan siyrilabilmek i¢in tarafsiz olabilmesi,

¢ Dinlediginin eksik, yanlis, abartili, ger¢ek ve yararli yonlerini se¢ebilmesi,

¢ Dinlediklerini cabucak degerlendirebilmesi,

¢ Dinlediklerine kars1 hosgorii duygusunu gelistirebilmesi gerekir.

Bireye kazandirilmak istenen hedef dille ilgili yapilan dinleme aktiviteleri
muhakkak birden fazla hedef davramisi gelistirmeye yoOnelik olmasi gerekir. Sinif
icerisinde yapilan dinleme becerisini gelistirmeye yonelik aktivitelerin belli hedefleri

bulunmaktadir. Bu hedefler agagidaki gibidir (Tavil, 2012, s.188-189):

e Dinlenilen metnin ana fikrini bulma,

¢ Dinlenilen metindeki detaylar1 bulma,

¢ Dinlenilen metindeki diyalog ve olaylar1 olus sirasina gore siralama,

e Ses tonu ve vurgularla kisilerin duygu ve diisiincelerini tahmin etme,

e igerikten kelimenin anlamini gikarabilme,

¢ Dinleme 6ncesi yapilan aktiviteleri géz onilinde bulundurarak dinleme pargasi
hakkinda fikir yiiriitebilme,

e Dinleme sonrasi yapilan aktivitelerde dinledigi metin hakkinda ¢ikarim
yapabilme,

¢ Dinleme metninde kullanilan dil bilgisi yapilarini ayirt edebilme,

e Vurgu ve tonlamalara dikkat ederek telaffuzlara odaklanmadir.

Dinleme etkinligi yapmadan 6nce, yaparken ve yaptiktan sonra belirli hazirlik ve
faaliyetler yapilmalidir. Dinleme Oncesi faaliyetlerin baginda 6gretmen dinleme metnine
yonelik gorsel ve dilsel eksikleri gidermelidir. Simif ortamii dinleme etkinligine
yonelik yeniden diizenlemelidir. Dinleme metniyle ilgili olarak verilen bir kelime
dinlenecek olan konuyla ilgili 6grencinin tahminde bulunmast beklenir. Yapilan
tahminlerle metnin hangi amagla dinlenildigi konusunda da farkindalik olusturulmasi
saglanir. Dinleme esnasinda 6grenci metin ile ilgili sorular1 cevaplayabilir ve eslestirme
gibi farki faaliyetler yapabilir. Dinleme smif ortaminda iki kez yapilmalidir. ik dinleme

de metnin konusunun genel faaliyetleri ikinci dinleme de detay faaliyetleri
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gerceklestirilir. Ogrencinin hedef dili etkin kullanabilmesi igin giinliik hayatla ilgili
metinleri sinif ortamina uyarlanmalidir. Ornegin; &grenciler bir adres tarif metni
dinlerken ellerindeki haritada hangi yollardan geg¢ildigini isaretleyebilir, ya da bir
kisinin dig gorintiisiinlin tasviri dinlenirken grup igerisindeki hangi kisi oldugunu
tahmin edebilirler. Dinleme sonrasinda yapilan faaliyetlerde de 6grencinin metni ne
kadar iyi anladigin1 gostermesi gereken faaliyetler se¢ilmelidir. Sinif igerisinde tartisma
ortam1 yaratilarak dinlenilen metnin sonucu hakkinda konusulabilir, ya da 6grendikleri
bilgileri grup oyunlari oynayarak pekistirilebilir. Dinleme becerisini gelistirmeye
yonelik yapilan bu etkinlikler hedef dildeki tonlama, vurgu ve telaffuzlarinda dogru
yapilmasina olanak saglamaktadir. Dinleme-anlama beceresini gelistirmeye yonelik bu

kazanimlar, iletisimsel odakli yabaneci dil 6gretiminin hedefi olmalidir.

2.4.2. Okuma becerisi

Hayatimizda en cok ihtiya¢c duydugumuz ve en c¢ok kullandigimiz becerilerin
basinda okuma-anlama becerisi gelmektedir. Hayatimizin her alaninda kullandigimiz bu
beceri, zihnimizdeki sembol ve isaretlerle belli bir konuda yazilmis duygu ve
diisiinceleri anlama etkinligidir (Batur ve Alevli, 2014, s.23). Okuma becerisi, gozlerine
ve ses organlarinin cesitli hareketlerini ve zihnin yazili sembolleri anlamasiyla olusur
Yabanci dil 6gretiminde 6grencinin okuma becerisinin gelistirilmesi i¢in baz1 etkinlikler

yapilmaktadir. Bu etkinlikler asagida siralanmistir (Demirel, 2010, s.109-110):

¢ Baslig1 verilmis bir metnin konusunu tahmin etme,

e Okunan metne uygun olarak bir baglik 6nerme,

¢ Okuma parcasinda gegen bilinmeyen sozciiklerin anlamlarini tahmin etme,
e Okunan metin hakkinda genel bir bilgiye sahip olma,

e Okunan metin hakkinda ayrintili bilgi edinme,

e Okunan metnin ana fikirlerini ve yardimci fikirlerini bulma,

e Okunan metinle ilgili bilgileri transfer etme,

e Okunan metnin 0zetini ¢ikarmadir.

Diger beceriler gibi okuma-anlama becerisi yapmadan Once, yaparken ve
yaptiktan sonra bazi faaliyetler yapilmasi gerekmektedir. Okuma Oncesi faaliyetlerdeki

amag Ogrencinin konuyla ilgili mevcut bilgisini hareket gecirmek ve okuyacagi metin
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hakkinda bilgi sahibi olmasini saglamaktir. Ogrencinin okumaya tesvik etmeyi ve metni
neden okumast gerektigi konusunda dikkat c¢ekici etkiler yaratmayir amacglamaliyiz.
Okuma sirasindaki faaliyetlerde ise Ogrenciyi aktiflestirerek hem metinle
biitlinlesmesini saglamak hem de yazarla etkilesim kurmasimi saglamaliyiz. Dinleme
becerisinde oldugu gibi bu beceride de kazandirilmayi c¢alisirken metin iki kere
okunmalidir. ilk okuma &grencinin metne hizlica géz atmasima boylelikle metnin ana
fikrini bulmasina izin verilmedir. Ikinci okumada ise 6grencinin metni daha detayli
okumasi saglanmalidir. Detayli okumada bilmedigi kelimelerin anlamalarini baglamdan
¢ikarmasi ve metnin konusu igindeki detayl fark etmesi saglanmalidir. Okuma sonrasi
faaliyetlerde de 6grencinin okudugu metni 6ziimsemesi ve i¢sellestirmesi beklenmelidir.
Ogrencinin gegmis bilgileriyle metni analiz ederek bir yargiya varmasi saglanmalidir.
Konu hakkinda sorulan sorulara metnin i¢indeki cilimlelerle degil kendi climleleriyle
cevap vermesi beklenir. Yabanci dil 6gretiminde 6grenciler genellikle ¢eviri yaparak ve
sorulart cevaplandirarak okuma becerilerini gelistirmeyi hedefler. Oysaki okuma
becerisinin  yapilmasinda belli amaglar vardir. Ogrencinin sdzciik hazinesi
zenginlestirmek, dogru ve siirekli anlayarak okuma becerisini kazandirmak, metinleri

okuyarak anlatim giiciinii gelistirmek bu amaclardan bazilaridir.
2.4.3. Konusma becerisi

Yabanci dil 6gretiminde en 6nemli amaglardan biri de 6grencilerin hedef dili
anlagilir bir sekilde konusabilmesidir. Birey diger insanlarla iletisim kurmak, duygu ve
diisiincelerini aktarmak i¢in en ¢ok konusmaya ihtiya¢ duyarlar. Bu durum bireyin
sosyal etkilesime girmesine izin verir. Demirel’e (2010, s.102-103) goére konusma
becerisini gelistirmeye yonelik olarak yabanci dil 6gretmenlerinin en ¢ok kullandiklar

alistirma ve izlenecekleri siray1 asagidaki gibidir:

a. Mekanik aligtirmalar: Dilin kurallarint ve yapilarini 6grenmek i¢in mekanik
olarak yapilan aligtirmalardir. Ogrencinin dgretmenin sdyledigi kelime ya da
climleyi ardindan tekrar etmesi mekanik alistirmaya ornek olarak verilebilir.
Tekrar alistirmalardan sonra en yaygin kullanilan arastirmalardan biri de yer
degistirme alistirmalaridir. Bu alistirmalarda once 6zne, sonra nesne, daha

sonra fiillerin yer degistirilmesi ile gerceklestirilir. Bu guruptaki diger bir
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alistirma sekli ise ceviri alistirmalaridir. Olumlu ciimleyi olumsuz ciimleye
cevirmek ceviri alistirmalarina 6rnek olarak verilebilir.

b. Anlamli alistirmalar: Dilin kural ve yapilarin1 68renmek icin yapilan
alistirmalardir. Bu alistirmalarin  spontane yapilarak degil diislinerek ve
iiretilerek yapilmasi gerekmektedir. Soru-cevap teknigi bu alistirmalara 6rnek
olarak verilebilir.

c. lletisimsel alistirmalar: Dilin kural ve yapilarmi 8grendikten sonra dili etkin bir
sekilde kullanmak i¢in yapilan alistirmalardir. Hedef dili karsilikli olarak
konusmak icin yapilan diyaloglar, 6grencilerin bir konu hakkinda hedef dilde
sunum yapmasi, 0gretmenin belirleyecegi konu hakkinda sinif i¢inde ya da
gruplar halinde hedef dilde miinazara yapilmasi, hedef dilde hikaye anlatilmas1

iletisimsel alistirmalara 6rnek olarak verilebilir.

Konusma becerisinin uygulanmast siirecinde hedef dilin kiiltiiriinii  dahil
etmemek miimkiin degildir. Tanismak, selamlasmak, hedef dilin kiiltiiriinde kullanilan
jest ve mimikler hedef dilin 6grenilmesine katki saglar. Almanya’ya aile birlesimden
dolay1 giden Tiirklerin gittiklerin iilkenin kiiltlirlerine ve geleneklerine daha kolay
adapte olabilmeleri i¢in verilen dil egitimi programi kiltiir, gelenek, yeme-i¢gme,
bayram ve kutlamalar1 kapsamaktadir. Kiiltiirel faktorlerin yani sira telaffuz, uygun
tonlama ve vurgunun bir arada kullanilarak konusulmasi o dile ne kadar maruz
kaldiginin da gostergesidir. Bununla ilgili Alman Hiikiimeti’nin 28 Agustos 2007°de
¢ikarmis oldugu Ikamet Etme Yasasi’nda degisiklikler yapilmistir. Bu degisiklikte en
cok dikkat ceken ayrinti Almanya’ya aile birlesimiyle gelen kisilerin ‘Alman dilinde
kendini ifade etme zorunlulugu’ getirmesiydi. Bu ibare Almanya’ya is¢i olarak gelen
Tiirklerin esini Almanya’ya gotiirebilmesi i¢in en az Al diizeyinde Almanca bilmesine

isaret etmektedir.
2.4.4. Yazma becerisi

Yazma becerisi, konusma becerisinin yaziya dokiilmiis seklidir. Ozdemir (1987,
s.82), yazma becerisini bireyin duygu ve diisiincelerini yazi ile ifade etme yolu olarak
tanimlamaktadir. Bir dili etkin kullanmak hedef dilde konusmak, okudugunu ve

dinledigini anlamak ve fikirlerini o dilde yazili ifade etmekle miimkiindiir. Ogrencilerin
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duygu ve diislincelerini hedef dildeki uygun kelime ve dilbilgisini kullanarak yazili
ifade edebilmeleri yabanci dil ve 6gretiminin temel amaglarindan biridir. Bundan dolay1
O0gretmenlerin sinif i¢i uygulamalarda yazma becerisini gelistirmeye yonelik ¢alismalara
yer vermelidir. Demirel (2010, s.118-120) sinif i¢inde yer alacak yazma ¢alismalarini ii¢

asamada ele almistir:

1. Kontrollii yazma: Her seviyede yapilabilen kontrollii yazma, yer degistirme
alistirmalarinda oldugu gibi verilen sozciikleri ve ciimle yapilarini aynen ya da istenilen
degisiklikleri yaparak yeniden yazilmasi istenilebilir. Bu yazma asamasinda amag,
dildeki yapilar1 ve sozclikleri dogru sekilleriyle yazmaktir. Yer degistirme aligtirmalari,
kompozisyon yazma, diizensiz verilen sozciik veya yapilari yeniden siralama,

tamamlama aligtirmalar1 bu asama i¢in yapilabilecek alistirmalardar.

2. Gudiimli yazma: Giidimlii yazmada amag, 6grencilerin 6grendikleri sézciik
veya climle yapilarin1 kontrollii bir sekilde anlamli bir paragraf olusturarak yazmaktir.

Dikte yapma, not alma, 6zet ¢ikarma bu yazma agamasindaki alistirmalardan birkagidir.

3. Serbest yazma: Serbest yazmada, 6grencilerin duygu ve diisiincelerini
dilbilgisi ve yazim kurallarina dikkat ederek yazmalar1 beklenir. Mektup yazma, edebi
yazilar yazma, verilen bir konu hakkinda goriis bildirme serbest yazma asamasinda

yapilan alistirmalardir.

Diger becerilerde oldugu gibi yazma becerisine yonelik ogretim yapilirken
belirli bir sira izlenmektedir. Yazma becerisinin 6gretimi yapilmadan o6nce hem
ogrencinin hem de dgretmenin yapmasi gereken hazirliklar vardir. Ogrenci, yazacag
konu hakkinda diigiinmesi, kime hitap edecegine karar vermesi, konu hakkinda geriye
doniik bilgilerini kontrol etmesi ve kullanacagi dilbilgisi yapisin1 belirlemelidir.
Ogretmen ise, konuyu belirlemesi, konuya iliskin kelime ve belirli kaliplar1 6grenciye
aktarmasi, kullanilacak olan kelime ve dil bilgisi yapisin1 aktarmasi gerekmektedir.
Yazma sirasinda yapilacak olan etkinlikler yine 6grenci ve dgretmene gore degisiklik
gostermektedir. Yazma sirasinda 6grencinin yapmasi gereken etkinlikler sézciiklerden
yararlanarak verilen dilbilgisi ve kelime yapisini paragraf icerisinde kullanmalidir.
Ogretmen ise, dgrenciye sorular sorarak konuyu diisiinmelerine yardimeci olmali ve
yazma sirasinda yardimci olmalidir. Yazma sonrasinda 6gretmenin yapacagi etkinlik ilk

paragrafi olusturan konularin 6grenci tarafindan olusturulan paragraf ile sinif igerisinde
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ornekleme yapmasidir. Ogrenci ise, konuyu aktarirken fikirlerinin tutarli olup olmadig
konusunda kendini kontrol etmeli, konuya uygun dilbilgisi kullanip kullanmadigini

sorgulamalidir.

2.5. Yabanci dil 6gretim yontemleri

Bu bdliimde, i¢in yabanci dil oOgretiminde sikg¢a kullanilan dil 6gretim

yontemlerine deginilmektedir.

2.5.1. Dil bilgisi-ceviri yontemi

Ronesans doneminin en iinlii egitimcilerinden Jan Comenius, yabanci dil
Ogretimini yeni ilkelere dayandirmistir. Bu ilkeler yabanci dil 6grenimi yaparken taklit
ve tekrar uygulamasimin Onemine deginmistir. 17. yiizyilda diisiiniir John Locke,
‘Egitimle lgili Baz1 Diisiinceler’ isimli kitabinda dilin kurallardan c¢ok insanlarin
kullanimiyla olustugunu sOylemistir. Dil 6grenmenin aligkanliklarla ve ezber
yontemiyle gelisecegini savunmustur. 18. yiizyilda ise okullarda dgretilen dil yontemi
hedef dilden ana dile ¢eviri yontemi olmus ve 19. yiizyila kadar da kullanilmistir. Daha
sonra bu yontem Karl Pl6tz tarafindan gelistirilmis ve 20. ylizyilin baslarina kadar da

P16tz’1in belirledigi teknikler kullanilmistir (Demirel, 2010, s.36).
Bu yontemin olumlu yonleri sdyle siralanabilir:

1. Okutulan metinlerdeki gramer kaliplar1 6gretilerek dilin kurallar1 ogretilir.
Metnin incelenmesi sonucu gramer dgrenilir.

2. Ogrencilerin sdzciik dagarciklarmin gelistirilmesi igin faydali bir yontemdir.
Secilen metin hedef kitleye uygun segilirse Ogrenilen kelimeler de o kadar
faydali olur. Metinde daha dnce kullanilmamis sozciiklerin listesi ¢ikarilarak
ogrencilerin bu kelimeleri ezberlemesi beklenir.

3. Ogrencilere gramer Ogretilerek sozciikleri daha uyumlu kullanmalar1 ve
anlaml climleler kurmalar1 hedeflenir. Bu yontemle yapilan 6gretimle ciimle

kaliplar tizerinde durulur.

Bu yontemin olumsuz yonleri su sekildedir.
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1. Bu yontem 6gretimi 6grencinin ana dili ile yapilir. Hedef dilin kullanimi ana
dile oranla daha azdir.

2. Metnin igerigine fazla 6énem verilmediginden dolayr metin igerigi sadece
gramer analizi i¢in alistirma niteligindedir. Metnin anlam ve igeriginde ¢ok
climle kaliplar1 daha 6nemlidir.

3. Bu yontemde telaffuzda onemli degildir. Metinler okunurken fonetik, vurgu
ve tonlamalar dikkate alinmadan okunur.

4. Bu yontemin 6gretilmesi yabanci dil 6gretilirken kazandirilmak istenen dort
temel beceriye hitap etmez. Ogretilen metinlere bagl olarak daha ¢cok okuma-
anlama ve yazma becerisini gelistirir.

5. Ogretmenin smifta mutlak otorite olmasi Ogrencilerin dgrenme alanini

kisitlayabilir.
2.5.2. Diizvarim yontemi

Bu yontem, dilbilgisi-¢ceviri yontemine tepki olarak ortaya c¢ikmis ve tim
diinyada yaygin bir sekilde kullanilmistir. 1880°li yillarda dil 6gretimine yeni bir 6ge
ekleyerek Gouin Art Dienseinger et D’etudier Les Langues (Dillerin Incelenmesi ve
Ogretme Sanati) adli eserinde bugiinkii diizevarim ydnteminin temelini atmistir. Gouin,
yabanci dil 6grenmenin ger¢eklesmesi icin dilin 6nce kulakla isitilmesi gerektigini, dille
pekistirilmesi ve okunup elle de yazilmas1 gerektigini belirtmistir. Bu uygulama teknigi
ile dort temel beceri olan okuma, yazma, konusma ve dinlemenin de temelleri atilmigtir

(Demirel, 2010, s.37).

Diizvarim yonteminde gorerek 6grenme ve Orneklendirme oldukc¢a onemlidir.
Bu yontemde, 6grenciden hedef dildeki sozciikle buna karsilik gelen kavram arasinda
dolaysiz bir bag kurulmasi beklenir. Eger bu kavram ogretimleri ¢eviri yontemi ile
olsayd1 hedef dildeki s6zciigiin anadildeki karsiliginin bulunmasi gerekirdi. Daha sonra
anadildeki anlamina karsilik gelen kavramla bag kurulurdu. Bu durumda hedef dildeki

kelime ile kavram arasina bagka bir faktor girdiginden dolay1 6grenme gii¢lesecektir.
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Bu yontemin olumlu yonleri asagidaki gibidir:

1. Bu yontemde s6zlii 6gretim yapildigi i¢in hedef dilin yogun kullanilmasina
neden olur. Boylelikle 6grenciler hedef dile daha fazla maruz kullanarak dili
daha etkin bir sekilde kullanmalarina olanak saglanir.

2. Derslerin diyaloglarla, fikra ve hikayelerle islenmesi 6grencinin smif
icerisinde daha aktif olmasin1 saglar.

3. Ogretimin sozlii yapilmas1 ve dinleme tekrar yapilmasi telaffuzlarin dogru

Ogretilmesine imkan verir.
Bu yontemin olumsuz yonleri ise soyledir:

1. Bu yontem her 6grenciye hitap etmeyebilir. Her 6grencinin biligsel diizeyleri
farklilik gdsterebileceginden tiimevarim yetenegi gelismemis Ogrencilerin
cesaretini kirabilir. Bu da tiimevarim yetenegi gelismis Ogrencilerle diger
Ogrenciler arasinda ikinci dil edinimi konusunda biiyiik farkliliklar olusmasina
sebep olacaktir.

2. Ogrenciye ¢ok kisa bir siire icinde ve dilbilgisi acisindan yetersiz olacagindan
kendini ifade etmekte giicliik cekebilir. Ogrenci ¢abuk konusma egilimi
gosterecegi i¢in gramer agisindan eksik ve hatali climleler kurmasi kaginilmaz
olacaktir.

3. Yabanc1 dil 6grenmenin anadili 6grenmeyle ayni oldugunu savunan bu
yontem, sistematik olarak anadile maruz kalan bir 6grencinin ayni sistemle
ikinci yabanci dil 6grenmeye maruz kalmadikg¢a ayni yeterlilikte ikinci
yabanct dili kullanamayacaktir. Anadil ve hedef dil paralel gitmedikge
Ogrencinin konusmasini biiyiik ol¢iide etkileyecektir.

4. Sozciiklerin kavramlarla ogretilmesini hedefleyen bu yontem, O6grenme
ortamlarinda yetersiz kaynak ve donanima neden olabilir. Ogretilen her
sOzctigiin kavrami sinif ortaminda bulunmayabilir.

6. Hedef dilin 6gretilmesinde dort temel beceriden biri olan konusma agirlikli

olmas1 6gretmenin de hedef dili ¢ok iyi bilmesini ve konugmasini gerektirir.
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2.5.3. Isitsel-dilsel yontem

Gegmisi 1940lara dayanan bu yontem, kolej Ogrencilerinin yabanct dili
ogrenmeleri i¢in Michigan Universitesi'nde Fries ve Lado tarafindan gelistirilmistir.
Gelistirilen bu yontem daha sonra Amerikan ordusunun baska iilkelerde kurmus
olduklar iislere gonderdikleri askerlerin o iilkenin dilini 6grenmesi i¢in kullanilmistir.
Ordu yontemi de olarak bilinen bu yontem basarili olunca yabanci dil 6gretiminde
basar1 saglanmistir (Demirel, 2010, s.41). Isitsel-dilsel yontem, davranisc1 psikologlarla
yapisalc1 dilbilimcilerin etkisi altinda kalmustir. Ozellikle davramsg1 psikolog Skinner
bu yontemin gelisimine 6nemli katkilarda bulunmustur. Skinner’e gore her uyariciya bir
tepki verilmesi ve etki-tepki bagmin kurulabilmesi i¢in de pekistire¢ verilmesi
gerekmektedir. Bu 6grenme kuramina gore de yabanci dil 6grenmede aliskanliklarin
olabilmesi i¢in tekrar, alistirma ve pekistirmeler yapilmalidir (Demirel, 2010, s.41).
Calp (2017, s.615) davramisci Ogrenme kuramina gore yabanci dil Ogrenmede
aligkanliklarin olabilmesi igin tekrar, pekistirme ve alistirmalarin 6nemine vurgu
yapmistir. Baska bir deyisle dil 6grenme siirecinin dogru cevaplarin pekistirilmesiyle
birlikte etki-tepki baginin olugmasi ve kuvvetlenmesi siirecidir. Bundan dolay1 yabanci

dil 6grenmede mekanik ve bi¢imsel etkinliklerin yapilmasi esastir.
Bu yontemin olumlu yonleri asagidaki gibidir:

1. Isitsel-dilsel yontem sdzel becerilere agirlik verdigi bunun sonucunda da dort
temel beceriden olan dinleme ve konusma becerisine biiyiik Olciide katki
saglamaktadir.

2. Yabanci dil siif igerisinde siirekli kullanildigindan hatalar aninda diizeltilip
ogrenci dili daha 1yi konugmas1 saglanir.

3. Hedef dildeki kavramlar o dilin kiiltiiriinde 6gretilmesi gerektigi i¢in hedef

dili konusan insanlarin yasam bic¢imleri ve kiiltiirleri de 6gretilmis olur.
Bu yontemin olumsuz yonleri ise sdyledir:

1. Bu yontemin zihinsel siirece ve zihinsel kavramaya yer vermemesi yalnizca

otomatik 6grenmeye yer vermesi elestirilmektedir.
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2. Tim yasantilart boyunca kitaplarla ¢alismaya aligkin olan 6grencilerin sadece
dil ve kulaga dayali bu yontemle dili 6grenmeleri zorlanabilecekleri
distiniilmektedir.

3. Diger elestirilen yon ise her yastaki ¢ocuga uygun olmamasidir. Daha kiiciik
yastaki ¢ocuklarin ezber ve tekrarlardan sikilabilecegi diistiniilmektedir.

4. Yabanci dil 6gretiminin dort temel beceri {lizerine kurulmasindan dolay1 bu
yontemin sadece konusma ve dinleme becerisini gelistirmeye yonelik olmasi

ve yazma ve okuma becerilerinde 6grencinin zayif kalacagi diistiniilmektedir.

2.5.4. Isitsel-gorsel dil yontemi

196001 yillarinda Fransa’da ortaya ¢ikan bu yontem isitsel-dil yonteminin daha
gelismis sekli olarak diisiinebilir (Edmondson ve House, 2000, s.117). Teknolojinin
gelismesiyle birlikte yabanci dil 6gretiminde de gorsel medyadan yararlanilmaktadir.
Tepegdz, slayt gibi materyallerin ortaya ¢ikmasi yabanci dil 6gretimine katki
saglamistir. Bu yontem, isitsel-dilsel yontemin aksine tamamen ana dilin kullanimini
reddetmemektedir. Isitsel-gorsel dil yontemi ii¢ asamada gerceklesir. ilk asamada ders
film ya da teyp sunumuyla baslar. Gorsel 6ge ile konusma birbirini tamamlar. Ikinci
asamada 0gretmenin soru-cevap yolunu kullanmasi, belirli boliimleri segerek dinletmesi
ile geger. Son asamada ise filmden belirli kesitler gosterilerek sahneler hakkinda
O0grencinin yorum yapmasi beklenir ya da filmdeki belli rolleri {istlenip kendi

yasantilarina gére uyarlanmasi istenir.
Bu yontemin olumlu yonleri asagidaki gibidir:

1. Ogretimde biitiin duyu organlarindan yararlanilir. Tiim dilsel yapilari jest ve
mimiklerle aciklar, gorsellerle gosterir ve dinleme kayitlarindan telaffuzlar
Ogrenir.

2. Gramer yapis1 ayrica ogretilir.

3. Diyaloglar resimlerle gosterilir, ses kayit cihazindan dinletilir ve diyaloglarin
Ogrenci tarafindan tekrar yapilmasi istenir. Bu da 0Ogretilecek kaliplarin

tekrarlarla pekistirilmesi saglanir.

Bu yontemin olumsuz yonleri ise sdyledir:

24



1. Metinlerde belirli kaliplarin  6gretilmesi G6grencinin iiretme yetenegini
kisitlayabilir.

2. Ogrenciye ¢ok az ozgiirliik alan1 tanindig1 igin 6grenci kendini kisitlanmis
hissedebilir ve hedeflediklerini gerceklestiremeyebilir.

3. Derste siirekli tekrarlarin yapilmasi 6grenciyi mekanik bicimde konugmaya

itebilir ve kaliplar1 6grenmekten ¢ok ezberlemesine yol agabilir.
2.5.5. Bilissel yontem

Bu yontemin temeli biligsel 6gretim kuramcilarindan Ausubel ve Chomsky
tarafindan atilmistir. Chomsky, 1957 yilinda yayinlamis oldugu Syntactic Structures ash
eserinden dil konusunda yeni goriisler ortaya atmistir. Chomsky’e gore dil olgusunu dil
edimi ve dil yetisi olarak ikiye ayirmistir. Dil edimi, dili nasil kullandigimiz: dil yetisi
ise, dili kullanmaya yetenegimizi ortaya koyar. Chomsky, 1965 yilinda yaymlanan
Aspects of Theory of Syntaz adl1 eserinde dil 6greniminin yaratici bir siire¢ oldugunu ve
bireyin digindaki tepkilerden ¢ok aklinda ve zihninde olan etkinlikleri yansittigini
sOylemektedir. Ausubel’e gore ise anlamli bir 6grenmenin gergeklesebilmesi i¢in daha
once 6gretilmis olan bilgilerin tam 6gretilmesi gerekmektedir. Yeni 6gretilen bilgilerin
ise eski bilgilerle anlam kazanmas1 gerekir. Bu goriisler dogrultusunda biligsel 6grenme

yonteminin temelleri atilmistir (Demirel, 2010, s.45).
Bu yontemin olumlu yoénleri soyledir:

1. Ogrenci 6grenmeyi diisiinme dogrultusunda gerceklestirdigi i¢in dil edinimi
daha zevkli hale gelir. Demirel (2010, s.46), dil bir aligkanlik gelistirme degil
bilingli olarak kurallar1 6gretmek olarak tanimlamaktadir.

2. Dil bilgisi kurallar1 hem parcadan biitiine hem de biitiinden parcaya gidilerek
ogretilir. Anadilde yapilan karsilastirmalarla ve agiklamalarla 6gretilir.

3. Ogretmen mutlak bir otorite degildir. Bunun yerine bir rehber ve bir yol
gosterici olarak gorev almasi 6grenciyi sinif igerisinde daha 6zgiir ve iiretken
olmasini saglar.

4. Bu yontem dort temel becerinin sirasiyla degil 6nemine gore esit olarak

Ogretilmesini hedefler.

Bu yontemin olumlu yonleri sdyledir:
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1. Hedef dildeki yeni bilgilerin 6gretilebilmesi icin dgrencilerin daha 6nceki
bilgilerinin tam Ogrenilmis olmas1 gerekir. Daha Onceki bilgilerin tam
Ogrenildigine dair herhangi bir 6l¢cme degerlendirme yapilamamaktadir. Bu da
yeni  bilgilerin tam  Ogrenilip  Ogrenilmemesi  konusunda  siiphe
uyandirmaktadir.

2. Ogrencilerin hatalarma ¢ok fazla dikkat edilecegi i¢in d6grenci icin dil edinimi
sikici bir hal alabilir.

3. Bu yontemin ezber teknigine yeterince Onem vermemesi dil edinimi

konusunda eksi bir 6zellik olabilir.
2.5.6. iletisimsel yontem

Hymes’in onciiliik ettigi sosyobilimciler, Chomsky’nin ortaya ¢ikardig dil edimi
ve dil yetisi kavramlarinin yabanci dil 6gretiminde yetersiz kaldigi bu kavramlara ek
olarak iletisim yetisi olarak ii¢lincli bir kavram eklemenin daha uygun olacagini 6ne
siirmiislerdir (Demirel, 2010, s.48). Ingiltere’de Henry Widowson, Christopher Brumfit
ve Keith Johnson gibi dil 6gretim uzmanlari, sinif igerisinde kullanilacak yontem olarak
iletisimsel yontemden bahsetmislerdir. Bu uzmanlar, dil 6gretiminde hangi program
kullanilirsa kullanilsin, ders programi hazirlanirken 6grencinin gereksinimlerine ve
ogretim durumlarina goére planlama yapilmasi konusunda ortak fikir bildirmislerdir

(Demirel, 2010, s.49).

Iletisimsel ydntemde amag, Ogrencilerin  kaliplart  ezberlemesi yerine
ogrendiklerini anlama ve kavramaya yonlendirmektir. Bu durumda dil 6greniminde
ogrencinin gecirdigi zihinsel siire¢ 6nemli yer tutar. Ogrencinin zihinsel siirecten
gecirerek anladiklarmi ve kavradiklarimi uygulamaya doniistiirmesi gerekir. Burada
amac¢ Ogrencinin kendini bulmasi ve arastirmasi i¢in bir varolus stirecidir. Nieweler’
gore (2002) bu yaklasimin amaci 6grenciye ‘yabanci dilde kendini bagimsiz ifade etme’
becerisi kazandirmaktir. Memis ve Erdem (2013, s.306), iletisimsel yontemin dilin
iletisim ve kiltirii birlestiren daha genel bir teorinin pargasi olarak goriilmesi
gerektigini savunmaktadirlar. Iletisimsel yaklasimda &grenci mutlak otorite olup
dgretmen ise yardimer 6ge olarak gore yapar. iletisimsel yaklasimin en énemli 6zelligi

hedef dilin kiiltliriinii yansitmas1 ve giinliik yasamda islevsel olmasidir. Bundan dolay1
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dil 6gretiminde kullanilacak materyallerin, 6grenme ortaminin ve aktivitelerinde bu

ozelliklere uygun olmasi gerekir.

Diger yontemlerde oldugu gibi iletisimsel yonteminde olumlu yonleri vardir. Bu

olumlu yonler soyledir:

1. iletisimsel yaklasimda 6grenci yabanci dili diyaloglar, bosluk doldurma,
oyunlar, grup calismalariyla 6grenir. Bu da 6grencinin sdzel etkilesimli dil
etkinlikleriyle hedef dili 6grenmesini destekler.

2. Iletisimsel ydntemin diger olumlu yonii ise dgrenene ve dgrenme siirecine
yogunlagmasidir. Ogretmen, dgrenenin hazirbulunusluk diizeyini belirleyen
yas, 1rk gibi faktorlerle ilgilenir. Ogrencinin ilgi ve tutumlarini arastirir.

3. Ogrenci merkezli bir 6grenmenin séz konusu oldugu iletisimsel ydntemde
Ogretmenin 0grenme silirecinde yardimei 6ge konumunda bulunmasi olumlu

yonlerden biri olarak goriilebilir.
Her yontem gibi bu yonteminde olumsuz yonleri vardir. Bu yonler soyledir:

1. Gramer kurallarin1 6gretmek icin herhangi 6zel bir zaman ya da bir yontem
kullanilmamaktadir. Gramer kurallarinin 6gretimi geri plandadir. Dilin dogru
kullannmmin bu kadar Onemli oldugu bir yontemde bu eksikligin
onemsenmesi gerekir.

2. Ders materyallerinde diyaloglarin kullanilmasi belirli bir 6grenim aligkanlig
olan 6grencilerde tekdiizelige sebep olabilir.

3. Diyalog ya da grup c¢alismalarinda dgretmen aktif olarak yer almadigi igin
hatalarin ~ diizeltilmesi miimkiin olmayabilir ve bu da 0Ogrenimi

verimsizlestirebilir.
2.6. Diger Yontemler

Bu yontemler disinda daha az yaygin kullanilan ve alternatif olarak kullanilan
bagka yontemlerde vardir. Bu yoOntemler se¢meli yontem, sessizlik yontemi,

Lazonov’un telkin yontemi ve grupla dil 6grenim yontemidir.
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2.6.1. Se¢cmeli yontem

Yabanci dil 6gretiminde tek bir yontem her zaman yeterli gelmeyebilir. Bunun
icin hedef dilin Ogretmeni Ogrencilerin 6grenim durumlarini, hazirbulunugluk

diizeylerini ve ihtiyaclarini géz oniinde bulundurarak uygun yontemi kullanmalidir.
Barin’a gore (2004, s.26) se¢meli yontemin 6nemli 6zellikleri sunlardir:
+ Dil 6gretimi hayata doniik olmalidir.
* Hedef dilden baska dil kullanilmamalidir.
* (Ceviri, dili yeni 68renenler i¢in faydal degildir.
* Mekanik tekrarlar yerine anlamli ve iletisime doniik alistirmalara yer
verilmelidir.
* Bir yap1 tam 6gretilmeden yeni bir yapiya gecilmemelidir.
* Okuma ve yazma becerilerinin gelismesine de hemen baslanmalidir.

 Kelime 6gretimine hemen baslanmali ve yavas yavas ciimle igerisinde

kullanmalar1 6gretimine gecilmelidir.

» Ogrencilerde dili 6grenme arzusu uyandirilmalidir.
«  Ogretim kolaydan zora, somuttan soyuta dogru olmalidir.
«  Ogrencilerin bireysel farkliliklar goz ard1 edilmemelidir.

Bu yontemi 6gretmenin kullanabilmesi i¢in de biitiin yontemler hakkinda bilgi
sahibi olmas1 gerekir. Smif i¢i etkinliklerde belli bir yonteme bagli kalmak yerine
ogretilen konuya gore yontem belirlemelidir. Ornegin; kelime dgretiminde diizvarim
yonteme, dil bilgisi kurallari1 Ogretmede biligsel yonteme, konusma ve dinleme

aliskanligin1 kazandirmada kulak-dil aligkanligina agirlik verilebilir.
2.6.2. Sessizlik yontemi

Sessizlik yontemi, Gattegno tarafindan gelistirilen bir yontemdir. Bu yontemde
ogrenciler sinifta bir siire sessiz kalarak Ogretmen rehberliginde yapilan hareketlere

uygun ciimleleri diislinlip sdylenmesi beklenir. Bu yontem kullanilirken 6grencinin
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arkadaslarini ve 6gretmenini dikkatlice izlemesi ve bunlardan anlam ¢ikarmasi gerekir.
Sessizlik yonteminde materyal olarak 6gretmen birka¢ tane renkli ¢ubuk kullanir. Bu
renkli ¢cubuklardan her birisi bir sesi sembolize eder. Cubuklar yardimiyla 6gretmenin
yaptig1t bu hareketlerin sessiz bir ortamda Ogrenci tarafindan anlasilmasi beklenir

(Demirel, 2010, s.61).
2.6.3. Lozanov’un telkin yontemi

Bulgar psikiyatrist Lozanov tarafindan gelistirilen bu yontemde, Freeman (2012)
bireyin basarisizliklarinin, hata yapma korkularinin ve kendini yetersiz gorme
duygularinin iistesinden gelerek basarili olabilecegini gosterir (Gomleksiz, 1999, s.
261). Bu yontemin 6nemli 6zelligi sinif i¢i iletisimin rahat bir ortamda yapilmasidir.
Ogrenciler rahat koltuklarda oturarak los bir ortamda ve miizik esliginde derslerini
yaparlar. Ogretmen 6nce kelimelerin anlamlarmi ve telaffuzlarmi dgretir. Daha sonra
gramer yapilarim dgreterek metni okur. Ogrenciler de metinde takip ederler. ikinci kez
O0gretmen okunan metni ana dile gevirir. Son olarak Ogrencilere miizik esliginde
koltuklarinda dinlenerek diyaloglar1 okumasit ve diyaloglart dinlenmesi sdylenir

(Demirel, 2010, s.60).
2.6.4. Grupla dil 6gretimi yontemi

Grupla dil Ogretim yoOntemi, Amerikali psikiyatrist Curran tarafindan
gelistirilmistir. Curran, bireyin ikinci bir dil 68renirken hata yapma korkusu ve kaygisi
yenmek i¢in hem 6gretmeni hem de 6grenci dil 68retimine dahil etmistir. Sorumlulugun
paylasilmas1 6grenmenin daha kolaylastirdigini 6ne siirmiistiir. Bu yontem, giiniimiizde
de smif igi etkinliklerde kullamlan grup calismasina benzemektedir. Ogrenciler smifta
3-4 kisilik gruplar halinde toplanir. Verilen konuyu anadilde tartisarak ses kayit
cihazina kaydedilir. Ikinci asamada ise ses kayit cihazina kaydedilen konusmalar
tartismalar1 disaridan izleyen Ogretmen tarafindan hedef dile cevrilerek Ogrencilere
yardimci olur. Bu sekilde 6grencilerin birbirleriyle rahat iletisim kurmalar1 hedeflenir

(Demirel, 2010, s.61).
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2.7. Yabanci dil 6gretim teknikleri

-----

koyma sekli ya da smif igerisinde yapilan etkinliklerin biitiinii olarak tanimlanmistir
(Ozonay, 2008, s.129). Pek c¢ok her 6gretim teknigi yas gruplarina gére farkli hedef ve

davranislar1 kazandirilmasinda etkilidir.

Ogretim tekniginin secimini etkileyen bazi etmenler soyle siralanmistir

(Kiigtikahmet, 2002, s.73-74):

. Ogretim amaglarmin niteligi,

o Ogretmenin teknige yatkinligs,

° Zaman ve fiziki imkanlar,

o Ogrenci grubunun sayist,

J Konunun 6zelligi,

. Ogrencinin gelisim &zellikleri,
J Ogrenme tekniginin maliyetidir.

2.7.1. Grupla 6gretim teknikleri

Gruplara yonelik kullanilan tekniklerde amag, 6grenci sayisinin konunun
aktarilmasi icin yeterli olmasidir. Gilintimiizde Milli Egitim Bakanligi’na bagh
ilkdgretim ve ortadgretim kurumlarinda sinif mevcutlarinin fazla olmasi 6gretmenlerin

bu teknikleri kullanmasinin yolunu agmaktadir.

2.7.1.1. Beyin firtinasi teknigi

Amerikali reklam sirket yoneticisi Alex Osborn tarafindan 1930’larda
gelistirilen bu yontem, bireyin yaratici fikirler tireterek, zihnindeki diisiinceleri 6zgiirce
ortaya koymasi olarak tanimlanabilir. Ocak (2007, s.255), beyin firtinasim1 bir konu
hakkinda probleme ¢6ziim aramak i¢in 6grencinin aklina gelen ilk diisiinceleri oldugu
gibi sOylemesi temeline dayanan ve orijinal fikir liretmeyi amaclayan bir teknik olarak

tanimlamistir.
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Ogretmenlerin beyin firtinas1 teknigini uygulayabilmesi igin belirli asamalart

gbzden gegirmesi gerekmektedir (Selvi, 2003, s.157):

e  Ogrenciler rahat edecekleri sekilde oturtulmalidir.

e Diislinceleri yazmak i¢in bir yazi tahtasi olmalidir.

e  Problem 6grenciye detayli anlatilmalidir.

e Beyin firtinasi tekniginin kurallar1 anlatilmalidir.

e  Ogrencilerin diisiince iiretmeleri beklenmelidir.

e  Uretilen diisiinceler tahtaya yazilmalidir.

e Tiim disiinceler gdzden gecirilmeli ve birbirine benzeyen ya da birbirini
kapsayan diistinceler birlestirilmelidir.

e Diisiinceler siralanmali ve numaralandirilmalidir.

e Belirlenen problemin ¢6ziim yollar1 gorsellestirilmelidir.

Bu teknigin istlnlikleri ve sinirliliklart bulunmaktadir. Beyin firtinasinin
istiinliikleri, kisa siirede ¢ok sayida diisiince iiretilmesi, 6grencilerin derse katilmasi i¢in
giidiileyici olmas1 ve smniftaki tiim Ogrencilerin etkinlige katilabilmesi olarak
siralanabilir. Sinirliliklan olarak da teknigi uygularken simif diizeninin saglanamamasi,

her diislincenin yazilmasi sOylenilebilir.

2.7.1.2. Soru-cevap teknigi

Soru-cevap teknigi, smf icerisinde yaygin olarak kullanilmasi ile birlikte
Sokrates yontemi olarak da bilinir. Erciyes (2007, s.158) Sokrates teknigini dnceden
diizenlenmis birtakim sorularla bireyin zihninde bulunan dogrular1 ortaya c¢ikarma ve
boylelikle bireye gercegi buldurmayr amaclayan bir teknik olarak tanimlamistir.
Ogrencinin derse katilmasini saglama, 6grenciyi giidiileme, dgrencinin ilgisi gekme bu
teknigin amagclar1 arasinda sayilabilir. Ayrica Ogretmenin yabanci dil 6gretiminde
yaptig1 bu teknikle 6grencinin hem dinleme hem de konusma becerisini gelistirmeye

yardimci olabilir.

Soru-cevap teknigin giiclii yonleri su sekilde siralanabilir (Isman ve Eskicumal,

1999, 5.106-107):

e Sorular dgretilen hedef dili pekistirmeyi saglar.
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Ogrencilerin cevap vermesi derse katilimi arttirir.
Ogrencileri diistinmeye sevk eder.

Ogretim etkinliginin dl¢iilmesini ve degerlendirilmesini saglar.

Soru-cevap tekniginin zayif yonleri su sekildedir (Bilen, 2002, s. 147):

Derste siirekli soru sorulmasi 6grencinin ilgisinin azalmasina sebep olabilir.

Sorulara yanit veremeyen Ogrencilerin cesaretinin kirilmasina neden
olabilir.

Ogrencilerin yanlis yanit vermesi dgretmenin motivasyonunu azaltabilir ve

O0gretmene konunun anlasilmadigini diisiindiirebilir.

2.7.1.3. Gosteri teknigi

Gosteri teknigi, yabanci dil 6gretiminin sozel olarak anlatimi yetersiz kaldigi

durumlarda kullanilan bir yontemdir. Ozonay (2008, s.135), bu teknigi anlatimin

yetersiz kaldig1 durumlarda yani 6grenciye ne yapacagini sdylemenin yetersiz kaldigi

nasil yapacaginin gosterilmesi gerektigi durumlarda kullanilan bir 6gretim teknigi

olarak tanmimlamistir. Ayrica bu teknigi kullanarak yasayarak Ogrenme ilkesi

benimsendigi 6zellikle belirtilmistir.

Demirel (2006, s.81), gosteri tekniginin 6zellikle su sekilde siralamistir:

Gosterme  teknigi Ogretmen merkezli, yaptirma teknigi ise Ogrenci
merkezlidir.
Devinissel becerileri kazandirmak i¢in kullanilir.

Ogrenciler yaparak ve yasayarak dgrenirler.

Ozonay (2008, s.137), gosteri tekniginde Ogrencinin yaparak ve yasayarak

O0grenmesini giiclii yon olarak; Ogrencilerin tek tek uygulama yapmalarima imkan

verildigi i¢in zaman almasini ise zayif yon olarak géstermistir.
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2.7.1.4. Drama ve rol yapma teknigi

Drama ve rol yapma tekniginin amaci Ogrencilerin birbirleriyle iletisim
kurmasina olanak vermektir. Bu teknikle 6grencilerin bir sorunla karsilastiklarinda nasil
tepki vermeleri gerektigi konusunda firsat verir. Yabanci dil 6gretimde oOzellikle
tanigma, restoran ya da kafede siparis verebilme, dis goriiniisii tasvir edebilme gibi

konulart drama ya da rol yaparak 6grenimi saglanabilir.

Rol oynama tekniginin 9 basamaktan gecerek yapilmasi gerekmektedir (Gunter,
Estes, ve Mintz, 2003, s.271-275):

[lging bir konu se¢me,

Grup olusturma,

Problem belirleme ve gorevi agiklama,

Gruplari rol oynamaya hazirlama ve oyunculari segme,

Izleyenlerin gérevini belirleme,

Gruplarin rollerini oynamalari,

Gruplarin kendi iclerinde rol oynama deneyimini tartismalarini saglama,

Smif tartigsmasi agma,

o ® Nk DD =

Degerlendirme.

2.7.1.5. Benzetim (simiilasyon) teknigi

Benzetim teknigi, 6grencilerin bir konuyu gercekmis gibi ele alip iizerinde
calisma yapmaya imkan veren bir 6gretim teknigidir. Bu teknik gergek araclarla
yapilmast zor ve maliyetleri durumlarda, gerce§e vyakin yapay ortamlarda

gerceklestirilir.

Benzetim teknigini uygulamadan Once Ogrenciler ama¢ konusunda
bilgilendirilmelidir. A¢iklama 1yi yapilmaz ise 6grenciler bu durumu hafife alip etkinligi
oyuna doniistiirme olasiliklar1 bulunmaktadir. Ogretmen ise etkinlik sirasinda dgrenciyi
izlemeli, hata yaptiginda diizeltmeli ve mutlaka geri bildirim vermelidir (Kiigiikahmet,

2002, 5.86).
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Benzetim tekniginin giiclii yonleri su sekilde siralanmustir (Ozden, 1997, s.153-

154):

Ogrencilerin etkin katilimlari ile gerceklesir.
Ogrenciye geri bildirimin aninda verilmesi dgrenmeyi pekistirir.
Ogrencinin ilgisi ¢ekerek motivasyonun artmasini saglar.

Ogrencilerin  gercek  yasamda  karsilastiklari  durumlarda  nasil

davranacaklarini gosterir.

Benzetim tekniginin zayif yonleri su sekilde siralanmistir (Ozden, 1997, s.153-

154):

Uygulanabilirligi maliyetli ve zaman kaybina yol agabilir.
Gergek durumlarin canlandirilmasinda soruna yol agabilir.

Ogrencinin oyuna doniistiirme olasilig1 vardir.

Sinif mevcudunun fazla oldugu durumlarda uygulanmas: giiclesebilir.

2.7.1.6. ikili cahsmalar ve grup ¢ahsmalari

Ikili alismalar ve grup calismalari, gretmen tarafindan belirlenen konuyla ilgili

Ogrencilerin ikili ya da daha fazla 6grenciyle birlikte yapmis olduklar1 bir ¢alismadir.

Grup calismasi yapilirken izlenecek agamalar bulunmaktadir (Giingor, 2008, s.159):

Konu 6gretmen tarafindan belirlenir.

Alt konu bagliklar1 6grenciler tarafindan belirlenir.

Gruplarin  olusturulmasindan sonra Ggrenciler tarafindan konunun
planlamas1 yapilir.

Her 6grenci kendisine diisen bdliimle ilgili bilgileri toplar.

Toplanan bilgiler 6grenciler tarafindan bir araya getirilerek sonuca ulagilir.
Ulasilan sonug 6grenciler tarafindan rapor haline getirilerek sinifta sunulur.

Ogretmenin yani sira dinleyici dgrencilerde degerlendirme yapar.

Ikili ve grup calismasinda dgrencinin arastirma yapmast ve fikir alisverisinde

bulunmasini gii¢lii yon olarak; diger 6grencilerin degerlendirme yapmasini ise zayif yon

olarak gosterilebilir.
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2.7.1.7. Alt1 sapkah diisiinme teknigi

Edward De Bono tarafindan ortaya koyulan bu teknik, 6grenilen hedef dilde
diisiinmeyi gelistirmesinde kullanilan bir teknik olarak tanimlanabilir. Altt Sapkali
diisiinme teknigi, bireyin diisiinmeye odaklanma, iletisimi gelistirme, yaratict diisiinme
ve karar verme gibi becerilerini gelistirmesine olanak saglar (Bono, 2009, s.89). Bono
(2009), sapkalarin birer sembol oldugunu, sapkalarin 6grencilerin birbirlerine isteklerini
dogru aktarabilmek icin elverisli bir ortam hazirladigin1i savunmaktadir. Bu teknik
uygulanirken 6grencilere beyaz, kirmizi, siyah, sar1, yesil ve mavi olmak {izere alt1 renk
sapka kullanilmistir. Bu sapkalarin her biri belli 6zelliklere sahiptir. Beyaz sapka
tarafsiz ve objektifligi, kirmiz1 sapka konuya duygusal yaklasir, siyah sapka karamsar
ve olumsuz durumlar ifade ederken sar1 sapka iyimser ve olumlu diisiinceleri temsil
eder. Yesil sapka olaylara yaratici ve yeni bir bakis acist kazandirir, Mavi sapka ise

diisiince siirecinin kontroliinde gorevlidir.

2.7.1.8. Kavram haritalar1

Kavram haritalar1 1980’lerde Novak tarafindan gelistirilen bir 6grenme
teknigidir. Bu haritalar, 6grencinin Onceki bilgilerine gonderme yaparak gelecek
O0grenmelerle baglant1 kurmasi iizerine odaklanmistir. Ausebel’in 6grenme kuramindan
etkilenen bu haritalar, 6grenen kisinin ne bildigi ile ilgilidir (Biilbiil, 2014, s.171-178).
Kavram haritalari, zihinde soyut kavramlari somut ve gorsel olarak diizenlemesini
saglar. Kavram haritalar1 6nceki bilgilerle yeni kavramlarin ortaya ¢ikmasini saglar.
Kavram haritalar1 yapilirken genel bilginin en tepede, daha 6zel bilgilerin ise bu genel
bilgilerin altinda olacak sekilde diizenlenmelidir. Kavram haritalar1 hazirlanmasi iki

sekilde olabilir ( Giirdal ve Kulaberoglu, 1998, s.48, Akt. Yaman, 2006, s.56):

1. Konu anlatirken agamali olarak kavram haritasi ¢izilir.
2. Konu anlatip bittikten sonra kavram haritasi asamali cizilerek konu 06zeti

yapilmasi saglanir.
Kavram haritalarmin giiclii yonleri sdyledir (Biilbiil, 2014, s.186):

e Bu haritalar 6grencinin analiz, betimleme, problem c¢6zme gibi bilissel

yeteneklerini gelistirir.
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e Onceki bilgilere gonderme yaparak bilgilerin hatirlanmasi saglanir.
e Ogrencinin zihninde olusturdugu kavramlar1 gorsel hale doniistiirerek gorsel

sembollerin hatirlanmasini ve 6grenilmesini saglar.
Kavram haritalariin zayif yonleri soyledir (Biilbiil, 2014, s.187):

e Kavram haritalarii1 olusturmak ve degerlendirmek zaman kaybina yol
agabilir.

e Kalabalik siniflarin olmasi kavram haritalariin uygulanabilirligini giiclestirir.

e Ogprenciler diisiincelerini 6zgiirce sdyledikleri igin temel konunun disina
cikilabilir.

e Ogretmenin siirekli miidahale etmesi ve uyarmasi 6grencinin motivasyonunu

bozabilir.
2.7.1.9. Egitsel oyunlar

Oyun oynamak her yas grubunun zevk alabilecegi bir etkinlik tiiriidiir. Yabanci
dil 6gretiminde zor oldugu diisliniilen Almanca 6gretiminde konular1 ve dersi daha ilgi
cekici hale getirmek ve Ogrencinin katilimini saglamak igin basarili etkinliklerden
biridir. Giinlilk yasamda kullanilan bir¢ok egitsel oyun yabanci dil 6gretim siirecine de
uyarlanabilir. Bilen’e (2002, s.203) gore, egitsel oyunlar yeni sozciiklerin ya da
kavramlarin 6gretilmesi ve onceki bilgilerin hatirlanmasi i¢in kullanilir. S6nmez (2007,
s.252) dil 6gretiminde kullanilacak olan egitsel oyunlarin belirli 6zellikle sahip olmasi
gerektigini vurgulamistir. Egitsel oyunlarin Ogrencinin yasina, cinsiyetine ve genel
ahlak ilkelerine uygun olmasi, simif ortaminda uygulanabilir olmasi, O6grenciler
tarafindan kolay anlasilabilir olmasi ve hedef davranisi kazandirabilecek o6zellikte

olmasi gerekir.

Her teknik gibi egitsel oyunlarin da gii¢lii ve zayif yonleri bulunmaktadir. Bilen
giiclii yonleri soyle ifade etmistir (Bilen, 2002, s.212):

e Daha 6nceki edinilmis olan bilgilerin tekrar1 ve pekistirilmesini saglar.
o Ilgi cekici olmasi ve Ogrenciyi giidiilemesi ogrencinin &grenmesini

hizlandirir.
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e Ogrenciler siirece etkin olarak katilim sagladiklar1 igin 6grenimin unutulmasi

zordur.
Bilen zayif yonleri ise asagidaki sekilde ifade etmistir (Bilen, 2002, s.202):

e Egitsel oyunlarin yarisma bi¢ciminde olmasi zeki Ogrencinin 6n plana
¢ikmasina neden olur.

e Hata yapan 6grencilerin oyundan ¢ikarilmasi siif diizeninin saglanmasinda
zorluklar yaganilabilir.

¢ Oyunlarin kuralina uygun oynanmas: sinifta karisikliga yol agabilir.

2.7.2. Bireysel dil 6gretim teknikleri

Her insanin parmak izi birbirinden farkli oldugu gercegiyle birlikte her bireyin
Ogretme-0grenme siirecinde bireysel 6zellikleri birbirinden farklidir. Bireysel 6gretim,
her bireyin kendine 6zgii kisilik yapisi, ilgi ve yetenekleri de birbirinden farklidir.
Yabanci dil 6gretiminde bireysel 6gretim, 6grencinin bireysel ozelliklerinin 6gretme-
O0grenme silirecinde dikkate alinmasi ve onlarin niteliklerine 6zgii bireysel olarak

yetismesi anlayisina dayanmaktadir (Adigiizel, 2008, s.171).

2.7.2.1. Bireysellestirilmis 6@retim

Bir sinift olusturan 6grenciler arasinda bireysel farkliliklar bulundugundan, bu
bireyler arasinda 6grenim hizlar arasinda da fark olmasi kag¢inilmazdir. Her 6grencinin
O0grenme hizina uygun egitim verilmesi durumuna bireysellesmis 6gretim denilmektedir.
Ozel ders alan bir 6grencinin siniftaki dgrencilerden daha basarili oldugu varsayimi
bireysellesmis 6gretime Ornek olarak gosterilebilir (Demirel, 2010, s.88). Bireysel
gereksimlere doniik grup calismalarinda farkli etkinlikler yaptirilarak 6grencinin

bireysel 6grenmesi saglanabilir (Valette, 1967, s.22-26, Akt.Demirel, 2010, s.89-90):

1. Doniistimlii glinliik caligmalar,
2. Beceri gelistirme ¢aligmalari,

3. Planl grup caligmalari,
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4. Diizey gelistirme ¢aligmalar1 yapilabilir.
2.7.2.2. Programh 6gretim

Bireyin davranigsal amaglara ulagsmak i¢in 6grenme tekniklerinin sistematik
olarak uygulanma siirecidir. Bu siire¢ Onceden belirlenmis davranigsal amaclara
ulagmasini  saglamak ic¢in siraya konulmus kontrolli 6grenme yasantilarindan
olugsmustur (Usun, 2000, s.21). Programli 6gretim Skinner’in pekistirme ilkeleri esas

alinarak ortaya ¢ikmig bir 6gretim teknigidir. Bu ilkeler (Hizal, 1977, s.13);

a. kiiciik adimlar ilkesi,
b. etkin katilim ilkesi,

c. basari ilkesi,

d. aninda diizeltme ilkesi,
e. asamali ilerleme ilkesi,

f. bireysel hiz ilkesi olarak siralanmistir.

Programli 6gretimin 6n 6nemli faydalar ilgi ¢ekici yapiya sahip olmasi, aninda
geri doniit verilebilmesi anlagilmayan konular istendigi zaman tekrar edilebilmesidir.
Programli 6gretimin en 6nemli sinirliliklari ise biitlin derslere uygulanmasinin zorlugu
ve degerlendirme ve 6grenme-6gretme siireglerinin geri planda kalmis olmasidir. Ayrica

Ogrencinin belirlenmis olan {ist diizey davranislara ulagsmasi zorlagmistir.
2.7.2.3. Bilgisayar destekli 6gretim

Teknolojinin gelismesiyle ve degisen diinyayla birlikte hayatimiza giren
bilgisayar, egitim alaninda kullanilmas: kag¢imilmaz olmustur. Ozellikle bilgisayar,
yabanci dil Ogretiminde ve tekniklerinde etkisini gostermistir. Bilgisayar destekli
ogretimin en Onemli oOzelliklerinden biri de yazma becerisine kati saglamasidir.
Ogrencinin yanlis yazdig1 kelimeyi otomatik olarak diizelterek 6grencinin dogru
kelimeyi 6grenmesi saglanmaktadir. Bilgisayar destekli 6grenimin diger sagladigi bir
yarar ise 6grencinin yanlis yapacagi ve sinifta giiliing duruma diisme korkusunu ortadan
kaldirmaktadir. Ogretim bireysellestiginden bdyle bir durum ortadan kalkmus

olmaktadir. Ayrica 6grencinin basarisiz olma durumu da bilgisayar destekli 6grenme ile
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birlikte ortadan kalkar. Ciinkii 6grencinin yabanci dil 6grenmesi, 6grencinin hizina ve

kavrama yetisine gore ayarlanmaktadir (Demirel, 2010, s.93).

Bilgisayar destekli 6gretimin en 6nemli yararlar1 her 6grenciye kendi hizinda
O0grenme imkani1 saglamasi, 6grencilerin siirekli etkin olmasi ve 0gretmen tarafindan
stirekli kontrol edilebilir olmasidir. Bilgisayar destekli 6gretimin en 6nemli sinirliliklart
ise Ogrencinin smifla olan etkilesiminin azalmasi ve Ogrencinin sosyo-psikolojik
gelisimin zarar gorebilmesi sdylenebilir. Ayrica ders yazilimlarinin kurulabilmesi i¢in

ek maliyet gerekebilir.

2.8. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Arastirmanin bu kisminda konuyla parelellik gosteren ve yurt i¢inde yapilan

aragtirmalara yer verilmistir.

Geng (2003), yapmis oldugu ¢alismada Tiirkiye’de orgiin 6gretim kurumlarinda
okutulan yabanci dil programlarindan Almanca 6gretim programlarini giiniimiize dek
gelen degisikliklerle ele almis olup genel bir degerlendirme yapmistir. Arastirmaci,
birinci yabanci dil olan ingilizcede edinilen dil bilgisi ve becerilerin ikinci yabanci dil
olan Almancanin Ogretimini kolaylastiracagini savunmustur. Ayrica siirekli sistemin
degismesi yabanci dil ogretiminde kullanilacak olan yaklagimlarin ve O6gretim
programlarinin da degismesine sebep olmaktadir. Bu degisimlerin olagan olmasiyla
birlikte bu geg¢is siiresinin olabildiginde azaltilmasi, elestirilen ve 6grencilere yarar
getirmeyecegi yargisina varilan unsurlara yinelenmemesi gerektigini de acikca ifade
etmistir. Egitimde basariya ulasabilmek i¢in dgretim programinda biitiinliik ve siireklilik

esasina sadik kalinmasi gerektigini savunmustur.

Sevik (2008), yapmis oldugu calismasinda otuz Avrupa llkesinin ilkogretim
birinci kademesindeki mevcut durum, zorunlu yabanci dil 6gretimine baslama yasi, en
cok Ogretilen yabanci dil, yabanci dillerin 6gretimi i¢in ayrilan siire, yabanci dilleri
kimin Ogrettigi ve hizmet-Oncesi egitim siireci ile O6gretim programlarinda yer alan
oncelikler konularinda karsilastirmali olarak incelemistir. Avrupa tilkelerindeki yabanci
dil programlarini inceledigi alanyazinda, Avrupa’nin dort temel beceriye dayali yabanci
dil egitim programi hazirladigindan s6z etmektedir. Bircok Avrupa iilkesi dinleme ve

konusma becerisini egitim programinda 6zellikle belirterek bu becerilerin gelismesine
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verdigini 6nemi vurgulamistir. S6z konusu alanyazinda Avrupa’da dil 6gretmenleri
smiflandirilmustir.  [lkdgretim  birinci kademede yabanci dil &gretiminde  sinif
Ogretmenleri ve yari-uzman yabanci dil Ogretmenleri dil O6gretimini  birlikte
yiiriitmektedirler. ilkdgretim ikinci kademede ise uzman yabanci dil dgretmenlerinin

gorev aldiklar gortilmektedir.

Akpinar Dellal ve Giinak (2009) Tiirkiye’de genellikle ikinci yabanci dil olarak
ogretilen Almancanin ydntem ve dgretimi alanina katki sunmay1 amagclamistir. Ikinci
yabanci dil olarak Almanca 6g8renen {iniversite 6grencilerinin Almancay1 O6grenirken
birinci yabanci dil olarak 6grenmis olduklar1 ingilizce ile veya baska bir dille baglant:
kurup kuramadiklar1 ve bu dili 6grenirken hangi stratejileri kullandiklari sorulari
arastirma konusu yapilmistir. Arastirmada, 2006-2007 akademik yilinin giiz yariyilinda
Canakkale On Sekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi, Ingiliz Dili Egitimi Anabilim
Dali 6grencileri ile Fen Edebiyat Fakiiltesi Ingiliz Dili ve Edebiyati Boliimii
Ogrencilerine uygulanan anket verileri kullanilmigtir. Arastirma yontemi olarak tarama
modeli kullanilmis olup ankette, kapali uglu sorular yaninda, ¢oktan se¢meli agik uglu
sorular, tamamlama sorular1 ve sikliklar1 belirtmeyi amaglayan sorular yer almistir.
Ikinci yabanci dil olarak Almanca 6grenen dgrencilerin, birinci yabanci dil Ingilizceye
bagli oOgrenme stratejileri iizerine yapmis olduklart ¢alismalarinda, {niversite
Ogrencilerine uygulamis olduklar1 ankette Ogrencilere Ogretmenlerinin Almanca
dilbilgisi kurallarmi ve diger becerileri kendilerine gosterildiginde, Ingilizce ile
karsilastirirsa ve/veya benzerlikler kurulmasi halinde diisiincelere sorulmustur. Ankete
katilan 6grencilerin %90,4 i, ikinci yabanci dil olarak Almanca 6grenirken en ok
birinci yabanci dil Ingilizceden yola ¢iktiklar: ve Ingilizceyle sik sik baglanti kurduklari

sonucuna ulagilmistir.

Alpar (2013) yaptigi caligmada, yabanci dil o6gretiminde kiiltiir unsurunun
onemine dikkat ¢ekmistir. Arastirmaci, yabanci dil 6gretimindeki kiiltiirel unsurlarin
Oonemi iizerinde durarak literatiir taramas1 yapmistir. Ayrica ilgili literatiirde bulunan
calismalara odaklanarak, kiiltiirel unsurlarin 6nemine iliskin elestirel bir yontem
izlemigtir. Yabanci dil 6gretimini kiiltiir aktarimi olarak tanimlamistir. Hedef dildeki
kiiltiir kavramlari, o kiiltiirdeki insanlarin diinyay:r nasil gordiigiinii ve olaylara karsi
nasil tepki verdiklerini anlasilabilir kilar. Arastirmaci, 6grencinin 6gretilen dilin

kiiltiiriiniin de Ogretilmesinin, bir taraftan Ogrencinin dili daha iyi O6grenmesini
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saglarken, diger taraftan Ggrencinin evrensel degerler siizgecinden gegen bir diinya

goriisii kazanmasini da saglayacagini savunmustur.

Marim (2013) yiiriittigli calisma vardamsal bir arastirma olup, 6érneklem grubunu
ise 2009-2010 Giiz déneminde 6grenim gdren Pamukkale Universitesi Miihendislik
Fakiiltesi tiim boliimler, Fen-Edebiyat Fakiiltesi Ingiliz Dili ve Edebiyat: Boliimii,
Egitim Fakiiltesi Ingilizce Ogretmenligi Bélimii ve FErasmus 6grencileri
olusturmaktadir. Verilerin elde edilmesinde anket teknigi kullanilmistir. Arastirmanin
sonuglaria bakildiginda, yabanci dil derslerinin 6grenci merkezli islenmesinin dnemine
vurgu yapmistir. Ayrica ayni ¢alismada egitim sistemindeki degisimlerin &grenciyi
olumsuz etkileyebilecegine isaret edilmistir. Ozellikle yabanci dil derslerinde islenecek
olan konularin se¢iminde, Ogrencinin motivasyonunun ylikseltilmesi ve Ogrencinin
psikolojik ve sosyal konumlarina bagh algilama ve 6grenme diizeylerine uygun giincel
konularin segilmesi gibi durumlara dikkat ¢ekilmistir. Bu ozelliklerin yani sira ders
islenirken somut aligtirmalar yapilmasi ve 6grenme yaklasimlari icermesi gerektigi

vurgulanmistir.

Can ve Isik-Can’n (2014) Tiirkiye’de ikinci yabanci dil 6gretiminde karsilasilan
zorluklar1 incelemeye yonelik yapmig olduklari ¢alismada, arastirmacilar tarafindan
hazirlanan 8 sorudan olusan anket formu kullanilmigtir. Bu anket formu, 2012-2013
ogretim yilinda, Istanbul Kadikdy ilgesinde bir Anadolu Lisesi’nde ikinci yabanci dil
olarak Almanca 6grenimi goren 90 6grenci ile Marmara Universitesi Atatiirk Egitim
Fakiiltesi Fransizca 6gretmenligi ve Almanca Ogretmenligi boliimlerinde 1.smifta
O0grenim goren 76 0grencinin acgik uclu sorulara vermis olduklar1 yazili yanitlar ile elde
edilmistir. Arastirmacilar tarafindan arastirma bulgularini detayli analiz edebilmek ve
ortaya ¢ikan sonuglarin nedenlerini belirleyebilmek amaciyla nitel arastirma
yontemlerinden igerik analizi kullanilmistir. Arastirmaya katilan 166 6grencinin tamami
ikinci yabanci dil 6grenmenin ve ikinci yabanci dil 6gretiminin ¢ok 6nemli oldugunu
belirtmistir. Arastirma gerek lisede ikinci yabanci dil 6grenimi gdren Ogrencilerin,
gerekse iniversitede yabanci dil 6grenimi goren Ogrencilerin ikinci yabanci dilin
Ogrenimi ve 0gretimi konusundaki farkindalik diizeylerinin yiliksek oldugunu ve ikinci
yabanci dil o6grenimi ve Ogretimini Onemsediklerini ortaya koymaktadir. Aym
arastirmada ulagilan diger bir sonug ise 6grencilerin birinci yabanci dil olarak Ingilizce

ogrenirken yasadiklar1 sorunlar oldugu ve ikinci yabanci dil Ogretiminde de bu
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sorunlardan olumsuz etkilendikleri bi¢imindedir. Ayrica {liniversite sinavinda ikinci
yabanci dil olarak Almancadan soru g¢ikmamasinin bu derse 6nem verilmedigini

gosterdigini savunulmustur.

Uygur ve Cakir (2015) dgrencilerin, Ingilizce dgretmenligine yonelik dzyeterlik
inanclarinin mezun olduklar1 lise tiirline, 6gretim tiiriine, sinif diizeylerine ve son
smiflarin 6gretmenlik uygulamasinda gecirdikleri slireye gore farklilasip farklilagsmadigi
sorgulanmistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu, Mersin Universitesi, Egitim Fakiiltesi,
Yabanci Diller Egitimi Boliimii, Ingiliz Dili Egitimi Anabilim Dalinda, birinci, ikinci,
liclinci ve dordiincii siniflarda okuyan Ogrenciler olusturmustur. Arastirmada veri
toplama arac1 olarak Giiven (2005) tarafindan gelistirilen Ingilizce &gretmenligi
ozyeterlik inanci 6lgegi kullamlmustir. Ingilizce dgretmenlerinin 6z yeterlik inanglar ile
ilgili yapmis olduklar1 calismalarinda, yabanci dil 6gretmen yetistirme programlarinda
aday Ogretmenlerin 6gretmenlige yonelik bilissel, duyussal ve devinimsel ozellikleri
gelistirmesi ve 6gretmenlik meslegine yonelik yeterliliklere sahip olmasi gerekmektedir.
Bu yeterlilik gelisimi {iniversite birinci siniftan baslayarak son sinifa kadar devam
etmesi gerektigi savunulmustur. Ayrica bu gelisim 6gretmen adaylarinin 6z yeterlilik

inancini olumlu yonde katki saglayacagi sonucuna varilmistir.

Balc1 (2016), Batman ili ve ilgelerinde Anadolu liselerinde gorev yapan
Ogretmenlerin ve okullarin alt yapi1 yeterliliklerine iliskin bir ¢alisma yiiriitmiistiir.
Calismada, 2015-2016 egitim Ogretim yilinda Batman ili ve ilgelerindeki Anadolu
liselerinde miidiirliikk gdrevini yiiriiten idarecilerinin Almancanin Anadolu liselerindeki
konumuna, Almanca 6gretmenlerinin sayisal yeterliligine ve yonettikleri okullarin dil
egitimi  acisindan fiziki sartlarin  durumuna yonelik goriislerinin  belirlenmesi
amaglanmistir. Bu dogrultuda hazirlanan anket sorular1 betimsel aragtirma modeline
gore analiz edilmistir. Yapilan calismada kadrolu Almanca Ogretmeni sikintisi
yasandigina vurgu yapilmaktadir. Kadrolu Almanca 6gretmenin olmadig1 okullarda bu
dersin Ingilizce Ogretmenleri tarafindan verildigi; bu durumla birlikte 6grencilerin
Almancay1 6grenmeden okuldan mezun olduklar1 belirlenmistir. Ayrica bu c¢alismada
yabanci dil 6gretimine biiylik bir etkisi olan ortaminin donanim ve teknolojik agidan
eksikliklerinin oldugundan bahsedilmistir. Yine ayn1 arastirmada, 6§renme ortamlarinin

yabanci dil 6gretimine uygun olmamasi, aktivitelerin yapilmasi i¢in teknolojik arag-
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gereclerin  olmamas1 ve materyal/kaynak eksikligi bahsedilen diger olumsuz

durumlardir.

Arak (2016) diger arastirmacilardan farkli bir goriis ortaya koymustur. Yapilan
bu literatiir ¢alismasi, Tiirkiye’de Ingilizceden sonra ikinci yabanci dil olarak 6grenilen
Almancanin gelecekteki konumunu giiclendirmek ve gelistirmek i¢in neler yapilmasi
gerektigini ortaya koymay1 amaglamistir. Oncelikle Almancanin birinci yabanci dil olan
Ingilizcenin iizerine bilingli olarak bina edilebilmesine yonelik 6grenciler agisindan
neler yapilmasi gerektigi irdelenmistir. Birbiriyle kdken bakimindan akraba olan
Almanca ve Ingilizcenin Tiirk¢e ile karsilastirmali incelenmesiyle benzerlikler ve
farkliliklar ortaya konmaya calisilmistir. Ozellikle anadili Tiirkge olup birinci dili
Ingilizce olan bireyin Almancay1 daha kolay &grenecegini savunmustur. Ogrencinin
ikinci yabanci dil 6grenirken, birinci yabanci dilden edindigi bilgi ve deneyim ile
ogrenmenin daha kolay olacagini savunmustur. Ayrica dil arastirmacilarinin Ingilizce
ve Almanca arasindaki benzerlikleri ve farkliliklarin1 ortaya koyarak olumlu transfer
sayisimi arttirmak ve Ingilizceden sonra ikinci yabanci dil olarak Almanca dgrenenlerin

karsilasacagi sorunlara ¢dzlim liretmeleri gerektigini belirtmistir.

Colakoglu-Saburlu (2019) 6grencilerin birinci yabanci dilin kullanimina yonelik
algilarin1  belirlemek amaciyla yapmis olduklart ¢alismada nitel veri analiz
yontemlerinden betimsel analiz kullanilmistir. Veri toplama araci olarak yan
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Bu arastirmanin c¢alisma grubu 2018-
2019 egitim-6gretim giiz déneminde Gebze Teknik Universitesi Yabanci Diller
Boliimiinde 6grenim goren 6grencilerden olusmaktadir. Goriisme formunda yer alan
sorular daha sonra Gebze Teknik Universitesi Yabanci Diller Béliimiinde gorev yapan
ogretmenlere sorulmustur. Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda yapmis oldugu
caligmada, yabanci dil 6gretilirken ana dili kullanmanin yabanci dil 6gretimine olumsuz
etkisini dile getirmistir. Ayrica yabanci dil ders siirelerinin yetersizliginden dolayi
Ogretmenlerin yabanci dil egitiminde yeterince etkinlik yapamadig ifade edilmistir.
Bununla birlikte 6grencinin yavas 6grenmesi ve yabanci dil seviyesinin yetersiz olmasi

Ogrencinin yabanci dil 6grenirken ana dili kullanmasina neden oldugu belirtmistir.
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2.9. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Arastirmanin bu kisminda konuyla paralellik gosteren ve yurt disinda yapilan

aragtirmalara yer verilmistir.

Barnes ve Lock (2013) Student Perceptions of Effective Foreign Language
Teachers: A Quantitative Investigation from a Korean University adli ¢aligmalarinda,
veri toplama aract olarak anket uygulanmistir. Anket sonuclari ise iki degiskenli Mann-
Whitney U testi ile analiz edilmistir. Aragtirmanin Orneklem grubu Korean
Universitesi’nde eczacilik, saglik bilimi, isletme y®netimi, hukuk, egitim, sanat,
miihendislik, doga bilimleri, sosyal bilimler ve liberal sanatlarda 6grenim goren 222
Ogrenciden olugmaktadir. Bu c¢alismanin sonuglarina bakildiginda 6gretmenlerin derse
hazirlik yaparak gelmesi ogrenciler acgisindan oldukca degerli oldugu belirlenmistir.
Yapilan bu hazirliklarin yabanci dile karsi 6grencinin 6nyargili olmasini engelledigi dile
getirilmistir. Ayrica O0gretmen tarafindan hazirlanan materyallerle 6grenciye dersin

hedeflerini ve prosediirlerini agikca gosterildigi sonucuna ulagilmistir.

borsteinsdottir (2014), ‘Second Language Acquisition. The Effect of Age,
Exposure and Motivation’ adli c¢alismasinda, ikinci yabanci dil ediniminde
motivasyonun 6nemine dikkat ¢ekmistir. Arastirmaci, ikinci yabanci dil ediniminde
motivasyonun li¢ unsurdan olustugunu dile getirmistir. Bu unsurlar, bireyin hedef dili
etkin kullanmak i¢in harcamis oldugu zaman ve ¢aba, ikinci yabanci dil edinimindeki
hedefine ulasmak icin istekli olmasi ve bireyin dili 6§renmekten zevk almasi ve bu
durumun davraniglarina olumlu yansimasi olarak siralanmistir. Arastirmaci, bu ii¢
motivasyon unsurunun bir araya gelmesi ile birey iki yabanci dili ¢ok 1iyi

konusabilecegini savunmustur.

Giebert (2014) yabanci dil 6grenmede drama ve tiyatronun Onemi hakkinda
yapmis oldugu literatiir calismasinda, yabanci dil 6gretiminde diiz anlatim ve geleneksel
yontem ve tekniklerin yerine drama ve rol yapma tekniginin kullanilmas1 gerektigini
vurgulamistir. Bu teknikle 6grencinin yabanci dil kelime bilgisi, telaffuz, takim
caligmas1 gibi becerilerinin gelisecegi savunulmustur. Fakat bu teknigin sahip oldugu
siirliliklar belirtmigtir. Drama yaparken Ogrencinin yabanci dili kullanabilmesi i¢in
ogretmenlerin ve sinif ortamimin bilindik olmamasi bu yontemin kullanilmasinda en

onemli zorluklardan biridir.
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Wypusz (2015) Konzept Deutsch als Fremdsprache nach Englisch (Ingilizceden
Sonra Ikinci Yabanci Dil Olarak Almanca Kavrami) c¢alismasinda, ders planmin iic
farkli ilkokulda ti¢ farkli ders tasarimi ile yapilmasina yonelik ¢alisma yuriitiilmustiir.
Her ders tasarimi kelime bilgisi, gramer, telaffuz ve heceleme gibi farkli konular
icermektedir. Farkli 6gretim yontem ve tekniklerine dayanan bu c¢aligmada, ders siireli
45 dakika olarak planlanmistir. Ayrica 6grenciler icin ¢alisma sayfalar1 hazirlanmistir.
Arastirmacinin yaptig1 anket ve goriismelerden sonra Ingilizceden sonra ikinci yabanci
dil olarak Almancanin verilmesinin dezavantajdan c¢ok avantaj sagladigi sonucuna
ulasmistir. Bu avantajdan faydalanabilmenin belirli kosullara bagli olmasina vurgu
yapmistir. Bu kosullart iilkedeki okullarin egitim sistemi, 0grenme gruplari, egitim
kosullar1, Almanca 6gretmenlerinin egitimleri ve deneyimleri olarak siralamistir. Bu
kosullar1 tespit edebilmek icin de daha fazla arastirmanin yapilmasi gerektigini
savunmustur. Ayrica Avrupa Birligi iilkelerinde yabanci dil egitimi konusunda yapilan
degisikliklerin, diger tilkeleri de ¢okdillilige tesvik ettigini ve dgrencilerin yasam boyu

bu 6grenmeye ihtiya¢ duyacagini savunmustur.

Zamani ve Ahangari (2016) Ogrencinin bakis acisiyla etkili bir yabanci dil
Ogretmenin sahip olmast gereken oOzelliklerle ilgili yapmis olduklar1 ¢alismada, ilgili
internet sitesinde bulunan anket 100 Ogrenciye uygulanmistir. Anket 13 sorudan
olusmaktadir. Ogrenciler sorularmn 6zelliklerinden dolay1 sorulara ya evet/hayir seklinde
cevap vermis ya da ¢oklu sorular1 cevaplamistir. Cevaplar diyagramlar ve grafikler
seklinde diizenlenmistir. Diyagram ve grafiklere bakildiginda &grenciler yabanci dil
ogretmeninin Oncelikle etkili bir iletisim kurma yetisine sahip olmasi gerektigini ifade
etmistir. Ayrica yabanci dil dersini ilging kilmasi, dgrencilerin goriis ve Onerilerini
onemsemesi, 0grencinin motivasyonunu yiikseltmesi ve 6gretmenin ulagilabilir olmasi,

yabanci dil 6gretmenlerinin sahip olmas1 gereken 6zellikler olarak siralanmaktadir.

Senderova (2016) Deutsch als Drittsprache. Welchen Einfluss hat die
Fremdsprache Englisch auf Deutsch lernende Tschechen und Tschechinnen? (Ugiincii
Dil Olarak Almanca. Almanca Ogrenen Cek Ogrencilerinin Yabanci Dil Ingilizcenin
Etkisi Nedir?) ¢alismasinda, ikinci yabanci dil olarak dgretilen Almancanin 6grenimine
birinci yabanci dil olan Ingilizcenin katki sagladig goriisiine ulasmustir. ingilizce bilen
ogrencilerin Almancay1 daha kolay 6grendigi ve yabanci dil 6gretiminde 6grencilerin

birbirleriyle etkilesiminin dil 6gretimine katki sagladigi sonucuna ulagmistir. Ayrica
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Avrupa Dil Konseyi’nin vurgulamis oldugu ‘cokdillilik’ kavramu ile ikinci yabanci dilin
oneminin vurguladig belirtilmistir. Ayrica Cek Cumbhuriyeti’nde yapmis oldugu anket
caligmasinda, katilimcilarin ikinci yabanci dilin zorunlu olmasi ve 6gretiminin daha alt
egitim kademelerinde baglanilmasi i¢in adimlar atilmasi gerektigi gorislerine yer

vermistir.

Karvela ve Alexandris (2018) ‘Deutsch als zweite Fremdsprache nach Englisch
— Fluch oder Segen? (Ingilizceden Sonra Ikinci Bir Yabanci Dil Olarak Almanca- Lanet
mi yoksa Nimet mi?) calismalarinda amag, Ingilizceyi &grencilerin ilk yabanci dili
olarak kabul ederek, ikinci bir yabanci dil olarak Almanca 6gretmektir. Caligmada
ozellikle, Almanca 6grenirken Ingilizce bilgisinden kaynaklanan problemleri ele alan ve
aym zamanda Almanca dilini daha etkili bir sekilde 6gretmek igin Ingilizcenin
kullanilmasini da igeren sorunlar ele alinmaktadir. Bir dili konusanlarin sayisindan ¢ok
o dilin aynm1 zamanda ne kadar dogru sekilde kullanilmasi gerektiginin Onemi
vurgulanmigtir. Ayrica her dilin kendi i¢inde karmasik bir yapiya sahip oldugu ve
Ogreniminin olduk¢a zor oldugu konusuna deginmislerdir. Yabanci dil 6gretiminde
okuldaki uygulamalarin 6grenciyi motive etmesi gerektigi ve Ogrencinin ilgisinin
arttirtlmasi gerektigine vurgu yapilmistir. Ayrica Almanya sanayisine vurgu yapilarak
diger iilkelerle &zellikle Ispanya, Macaristan ve Cek Cumbhuriyeti ile ticari iliskiler
iginde yer almasindan dolay: Ingilizceden sonra Almancanin dgrenilmesinin kaginilmaz

oldugu yargisina ulasilmistir.

Solgi ve Tafazoli (2018) ‘The Necessity of Teaching Culture in English as a
Foreign Language Course: Iranian Perspective’ adli c¢alismalarinda, yabanci dil
ogretiminde kiiltiiriin  6nemi vurgulanmustir. Arastirmanin  drneklemi Iran’daki
tiniversitelerin birinde yaslar1 18-24 arasi degisen 32 kadin 6grenciden olusmaktadir.
Katilimcilara oncelikli olarak 10 saatlik kiiltiir dersi verilmistir. Daha sonra verilen
kiiltiir dersinin degerlendirilmesinin yapilmasi i¢in 6grencilere bes maddeden olusan
anket uygulanmistir. Anketteki sorular, kiiltiir dersinin katki saglayip saglamadigi,
kiiltiir dersinin dil becerilerine katki saglayip saglamadigi, sagladi ise hangi dil
becerisine katki sagladigi, hedef kiiltiire yonelik tutum degisikligi ve kiiltiir siifinin
katilimciya ileri doniik Ogretilerine katkisinin ne oldugu ile ilgilidir. Kiiltiiriin dil
becerilerinin gelisimine, kiiltlirel farkindaligin artmasina, hedef dilin toplumuna kars1

tutumlarin gelisimine ve dili 6gretimini gerceklestiren 6gretmene mesleki agidan olumlu
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katki saglayacagi goriisii savunulmustur. Ayrica ¢aligmada dil 6gretiminin gergeklestigi
okulda kiiltiir smifinin olusturulmasi gerektigi vurgulanmistir. Olusturulan kdltiir
sinifinin dil 6grenimi i¢in hayati bir 6ge oldugunu ve dil &gretimindeki iletisim

becerisinin gelisimine olumlu katki saglayacagi belirtilmistir.

2.10. Yapilmis Calismalarin Genel Degerlendirilmesi

Alanda yapilmis ve arastirmacinin  ulasabildigi ¢aligmalar yukarida
Ozetlenmistir. Ulasilan bu kaynaklar tablolastirilarak sunulmustur. Bu boliimde, s6z
konusu caligmalara iliskin genel bir degerlendirmeye yer verilmistir. Yabanci dil
Ogretimi ile ilgili sorunlara iligkin gerek yurt i¢inde gerekse yurt disinda caligmalar
yapildigi goriilmiistiir. Yapilan ¢alismalarin yabanci dil dgretirken yasanilan sorunlar
ortaya konmaya calisilmigtir. Bununla birlikte arastirmalarda bu sorunlarin ¢éziimiine
yonelik  Oneriler de  bulunmaktadir. Arastirma sonuglar1  genel olarak
degerlendirildiginde, ikinci yabanci dil olarak Almanca 6gretiminde sorunlarin oldugu
ve yabanci dil Ogretiminde Ogretmenlerin geleneksel yontemlerin disina g¢ikmasi
gerektigi belirlenmistir. Ayrica yabanci dil 6gretiminde karsilasilan sorunlarda etkin rol
oynayan Ogrenci motivasyonu, dil O6gretiminde kullanilan gorsel ve isitsel arac-

gereclerin yetersizligi diger belirlenen konulardir.
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Tablo 1. Yurt i¢cinde ve yurt diginda yapilan ¢calismalar

Cahismanin

Tarih Yazar Tiirii Calismanin Adi | Calismamin Amaci Sonuclar
Yabanc1 dil derslerinin
okutulmaya baslandig

giinden itibaren yabanci
dil 6gretiminde
verimliligin tartigilmasi,
Gecmisten giliniimiize bu konuda birgok
ilk Ve Orta iilkemizde i.1k ve sorunun oldugunu
Ofretim ) vortaéigreglml gésterrrfekte(%lvr. Bu.
2003 A.Geng Makale Kurumlarinda dgrencileri igin durum, 1.111?6’ ogrenci
Almanca hazirlanan ve gereksmlmnlev:rme,
Programlart uy.gulanan yabanci kosullarina, 6grenme
dil programlarim stratejilerine vs.
incelemek. uygunlugun da
degerlendirilerek olgiitler
gelistirilmesinin ve
Ogretim programlarina
yansitilmasinin geregini
ortaya koymaktadir.
Otuz Avrupa
iilkesinin ilkdgretim
birinci
kademesindeki Ogretim programinin
mevcut durum icerigi anlaminda Avrupa
zorunlu yabanci dil | genelinde asag1 yukari bir
Avrupa Ogretimine baslarpa uzlasi olfilugu
Ulkelerinde yasl, en 90}( Ogretilen . gérﬁlmektgdm .Ancak
flkgretim y.abar.wl"c?l, yabgngl ilkogretim bl?’ll’.l.Cul ka.deme
2008 M. Sevik Makale | Birinci Kademe dillerin 6gretimi igin yabanci dil 6gretim

Zorunlu Yabanct
Dil Ogretiminin
Karsilagtirilmasi

ayrilan siire, yabanci
dilleri kimin &grettigi
ve hizmet-Oncesi
egitim siireci ile
Ogretim
programlarinda yer
alan oncelikler
konularinda
karsilagtirmali olarak
incelemek.

programinda dncelikler
konusu ile bu
kademedeki yabanci
dilleri kimin 6gretecegi
konusu ile ilgili tam bir
uzlagt olmadig1
goriinmektedir.
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ikinci Yabanci

Ikinci yabanci dil
olarak Almanca
O0grenen
ogrencilerinin
Almancay1
Ogrenirken birinci
yabanci dil olarak
6grenmis olduklari

Ogrencilerin biiyiik
¢ogunlugunun ikinci
yabanci dil Almanca
Ogrenirken en ¢ok birinci
yabanct dil Ingilizceden
yola ¢iktiklari,
Ingilizceyle sik sik
baglant1 kurduklari,
yapilan karsilagtirmalarin

Dil Olarak Ingilizceyle veya ¢ogunlukla Ingilizce alt
Almanca baska bir dille yapilarla gergeklestigi,
N. Akpinar Ogrenen baglant1 kurup ogrencilerin Ingilizce ile
2009 | Dellal ve B. Makale Ogrencilerin, | kuramadiklari, birinci | karsilagtirmalar yoluyla
Giinak Birinci Yabanci yabanci dile bagh stratejiler gelistirdikleri
Dil Ingilizceye hangi 6grenme ve birinci yabanci dilde
Bagli Ogrenme stratejilerini edindikleri ¢esitli bagka
Stratejileri kullandiklari, birinci | stratejileri kullanmakta
yabanci dile bagh oldukga birikimli
O0grenme olduklar1 ve birinci
motivasyonlart ile yabanci dile bagh
O6grenme stratejileri 6grenme
arasinda bir ilgi olup motivasyonlarinin
olmadig ortaya 6grenme stratejilerini
¢ikarmak etkiledigi sonucu ortaya
cikmustir.
. "E{'ab.a net dil . Konusu kiiltiir olan
Yabanci Dil ogretimindeki I <
P o dilbilimin ortaya koydugu
Ogretiminde kiiltiirel unsurlarin verilerden vararlanmanin
2013 M. Alpar Makale | Kiltiirel Onemi tlizerinde rlerden e ’
dil 6gretiminde basariy1
Unsurlarin durmak ve 9
Onemi karsilagtirmali olarak artiracagt
. degerlendirilmektedir.
incelemek.
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Ogrenci, ikinci yabanci
. o dil olarak Almancadan
Ogrencilerin .. . .
.« once bir yabanci dil
Ogrenme, algilama, T .
s (Ingilizce) 6grenme
davranig (6grenme . .
. . . deneyimine sahip
bicimlerine) ve bir . e
. . oldugundan bu yoniinii
yabanci dil dersinden . .
o .. kullanmak istemesi
beklentilerine gore en | . .
N Karsilagtirmali Analiz
; uygun dil ogretim ile saglanmasi
Ikinci Yabanct kuramlarindan di ﬁnﬁlmei tedir. Avrica
Dil Almancanin faydalanarak, u CRICEIT. AYT
al "% o 6grenci, 6gretmenin
Doktora Ogretiminde Ogrencilerin goriis ve tavsiyelerini
2013 E. Marim . Yabanci Dil bi¢cimlendirmekte ve | .. Cee .
Tezi . 6nemsedigi i¢in yabanci
Ogretim algilamakta zorluk il
Kuramlarinin cektikleri konulari ..
e e caligmalarini/derslerini
Uygulanabilirligi yanitlayarak,
AT planlt ve programli okul
dilbilgisi havasinda
. ortaminda ya da okul
olmayan kelime . 1 1
M disinda tecriibeli bir
bilgisi ile . S
. C Ogretmenin gozetiminde
zenginlestirilmis, - . .
5 . yiiriitmek istemesi
katilim1 saglayan bir | . . .y »
. i . Telkinsel Ogrenme” ve
dil 6grenmesine katki | .. . . v -
- Tletisimsel Yaklagim” ile
saglamak
kargilanmasi sonucuna
ulagilmustir.
Tiirkiye’de ikinci
yabanc dil Lise ve iliniversitelerde
Ogretiminde ikinci yabanci dil
karsilagilan sorunlart | Ogretiminin daha etkili
Tiirkiye'de ikinci (.).%ren.m, Ogretmen, olaPilmew 1@1& ogrenci,
] Ogretim programi, Ogretmen/ogretim
Yabanci Dil . . o
E. Can ve C. Ao yonetim ve aile elemani, 6gretim
2014 Makale Ogretiminde 1 N .
Isik Can faktorlerine gore programi, yonetim,
Karsilagilan . S . .
belirlemek ve ikinci egitim politikalart ve
Sorunlar . . o N .
yabanc dil aileler baglaminda 6nemli
Ogretiminin daha cabalara ve
etkili ve yararli diizenlemelere ihtiyag
olmasini saglayacak bulunmaktadir.
Oneriler gelistirmek
Ingilizce
Ogretmenligi
Lisans
Ogrencilerinin Ogrencilerin 6zyeterlik
Ozyeterlik Ingiliz Dili Egitimi | inanglar1 mezun olduklar
Inanglarinin Anabilim Dali lisans lise tiirli ve dgretim
M. Uveur ve Farkl ogrencilerinin tiiriine gore
2015 O é%lkll‘ Makale Degiskenlere Ozyeterlik farklilagmamakta bununla
’ Gore inan¢larmin farkl birlikte sinif diizeyi ve
Incelenmesi degiskenlere gore ogretmenlik uygulamasi
(Mersin incelemek degiskenlerine gore
Universitesi farklilasmaktadir.
Ornegi-
Boylamsal
Calisma)
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2016

U. Balc1

Makale

Anadolu
Liselerinde
Ikinci Yabanci
Dil Olarak
Almanca
Egitimi: Batman
ili Ornegi

Batman ili ve
ilcelerindeki Anadolu
liseleri ile ilgili
Ogretmen ve alt yap1
yeterliligini tespit
etmek

Batman ilindeki Anadolu
liselerinin biiyiik bir
kisminda kadrolu
Almanca 6gretmeni
sikintis1 yagandigini,
yoneticilerin kadrolu
Almanca 6gretmen
ac1gini sozlesmeli
Ogretmenlerle
kapatmaktan imtina
ettiklerini ve dil
egitiminin temel
faktorlerinden biri olan
dil derslikleri veya dil
laboratuvarinin higbir
okulda olmadigim
gozlemlenmistir.

2016

H. Arak

Makale

Ingilizceden

Sonra Ikinci

Yabanci Dil
Olarak Almanca

Tiirkiye’de
Ingilizceden sonra
ikinci yabanci dil

olarak 6grenilen

Almancanin

gelecekteki

konumunu
giiclendirmek ve
gelistirmek i¢in neler
yapilmasi gerektigini
ortaya koymak

Birinci yabanci dil olarak
Ingilizce bilen bir kisinin
ikinci yabanc dil olarak
Al- manca 6grenirken iki
dilin akrabaligindan
yararlanmasi biiylik
kolayliklar sagla-
maktadir. ingilizceden
sonra ikinci yabanci dil
olarak Almanca 6grenme
stirecinin baglangic¢
diizeyinde olumlu
aktarimlarin etkisi
ozellikle daha ¢ok 6ne
¢ikmaktadir. Ancak
o6grenme diizeyi arttikca
olumsuz aktarimlarin
sayisi da gittikge
artmaktadir.

2019

Z. Colakoglu
Saburlu

Makale

Students’
Perceptions
Towards The
Use Of First
Language In The
Foreign
Language
Classroom

Ogrencilerin birinci
dil kullanimina
iliskin algilarim
ortaya koymak

Ogrencilere gore yabanci
dili 6grenebilmek ve
smifta yabanci dil
kullanimini en {ist
seviyeye ¢ikarmak igin
birinci dilin
kullanilmasindan
kaginmak gerekmektedir.
Ogretmenlerin sinifta ne
kadar yabanci dili
sistematik kullanimi
olursa 6grenmenin de
ayni diizeyde olacagi
sonucuna varilmistir.
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Yabanci dil derslerinde
yabanci dil kaygisinin

ogretmenlerin 6grenciler

Ogretmenlerin sevecen,

ozelliklere sahip olmasi

ogrencilerin sinif ve
ortadan kaldiran

tarafindan degerli
bulundugu sonucuna
ulagilmistir. Ayrica
Ogrenci goriisleri
dogrultusunda,

arkadag canlisi sabirli,
deger veren gibi

beklenmektedir.

yasca biyiik 6grencilerin

Yabanci dil ediniminde
yas faktoriiniin etkisi

yabanci dil edinim
stirecinde daha basarili
olduklari
gbzlemlenmistir. Ayrica
hedef dile maruz kalan
Ogrencinin uzun vadede
yabanci dili daha etkin
kullandig1 belirlenmistir.
Bundan dolay1
motivasyonu yiiksek olan
ve yabanci dile daha fazla
maruz kalan 6grencinin
yastan daha 6nemli bir
faktor oldugu sonucuna
varilmigtir.

B.D. Barnes
2013 ve G. Lock
2014 H .
Porsteinsdottir
2014 S. Giebert

Student
Perceptions of
Effective Yabanc dil
Foreign Ogretiminde
Language Ogretmenlerin
Makale Teachers: A ogrencilerinin bakis
Quantitative acilar1 lizerindeki
Investigation etkileri incelemek
from a Korean
University
Second Ikinci yabanci dil
Language ediniminde yas,
Acquisition. The maruz kalma ve
Malalg Effect of Age, motivasyon
Exposure and iizerindeki etkisini
Motivation arastirmak
Universite diizeyinde
O0grenim goren
Drama and ogrencilerin drama
Theatre in ve tiyatro ile dil
Teaching O6greniminin
Makale Foreign gerceklesebilirligi ve
Languages for | meslek hayatlarinda
Professionals drama ve tiyatroda
Purposes nasil
yararlanabileceklerini
amaglamak

Drama ve tiyatro,
iiniversite 6grencilerinin
meslek hayatlarinda
kullanabilecekleri sunum
yetkinligi, takim
calismasi ve 6z yonetim
gibi becerilerinin
kazanilmasini yardimet
olmaktadir. Ayrica
ogrencilerin dil
yetkinligi, istthdam
edilebilirligi ve kisisel
geligimlerinde de 6nemli

rol oynamaktadir.
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Ingilizceden sonra

Ingilizceden sonra ikinci
yabanci dil olarak
Almancanin verilmesinin
dezavantajdan ¢cok

Konzept yabanci dil olarak R
e e avantaj sagladigi
Deutsch als Almanca 6gretimini
2015 J. Wypusz Makale . sonucuna ulastlmistir.
Fremdsprache teorik ve deneysel  ene
. Avrupa Birligi
nach Englisch arastirmalarla . . .
. iilkelerinde yabanci dil
incelemek e s
egitimi konusunda
yapilan degisikliklerin,
diger tlkeleri de
cokdillilige tegvik ettigini
ve 0grencilerin yagsam
boyu bu 6grenmeye
ihtiya¢ duyacagini
savunulmustur.
Characteristics )
of an Effective Ogrencinin bakis
English acistyla etkili bir Ogrencilerin goriisleri
2016 R. Zamani ve Makale Language yabanci dil dogrultusunda, yabanci
S. Ahangari Teacher (EELT) ogretmenin sahip dil 6gretmeninin
as Perceived by olmasi gereken oncelikle etkili bir
Learners of ozellikleri incelemek | iletisim kurma yetisine
English sahip olmasi gerektigi
sonucuna ulagilmistir.
Deutsch als Caligma, Almanca
Drittsprache. Cek halkinm ogretiminde Ingllvlzcervnn
Welchen o olumlu katki sagladigi
. . | Almanca 6gretiminde
Einfluss hat die > sonucuna ulasilmistir.
. yabanci dil olarak .
& . Yiiksek Fremdsprache | 7.0" " "~ """ | Ayrica ekonomik, sosyal
2016 | L.Senderova . . . Ingilizce 6greniminin s <
Lisans Tezi | Englisch auf LS ve kiiltiirel baglamda
etkilerini ve ¢ok e .
Deutsch S cokdilliligin 6nemi
dillilik kavramini
lernende incelemek vurgulanmustir.
Tschechen und
Tschechinnen?
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2018

I.Karvela ve
C.Alexandris

Tezi

Doktora

Bir dili konusanlarin
sayisindan ¢ok o dilin
ayni zamanda ne kadar
dogru sekilde
kullanilmasi gerektiginin
Oonemi vurgulanmustir.
Yabanci dil 6gretiminde
okuldaki uygulamalarin
Ogrenciyi motive etmesi
gerektigi ve 6grencinin
ilgisinin arttirilmasi
gerektigine vurgu
yapilmistir. Ayrica
Almanya sanayisine
vurgu yapilarak diger
iilkelerle 6zellikle
Ispanya, Macaristan ve
Cek Cumbhuriyeti ile
ticari iligkiler iginde yer
almasindan dolay1
Ingilizceden sonra
Almancanin
6grenilmesinin
kaginilmaz oldugu

Ogrencilerin

D"Z‘“fvseci}tleals ingilizeeyi ilk
Fremdsprache yabanci dili olarak
nach En P lisch — kabul ederek, ikinci

Fluchgo (ier bir yabanci dil olarak
Seoen? Almanca 6gretmeyi

gen: amaclamak

2018

F. Solgi ve D.
Tafazoli

Makale

yargisina ulagilmistir.
Kiiltiiriin dil becerilerinin
geligimine, kiiltiirel
farkindaligin artmasina,
hedef dilin toplumuna
kars1 tutumlarin
gelisimine ve dili
Ogretimini gerceklestiren
The Necessity of Ogretmene mesleki agidan
Teaching olumlu katki saglayacagi
Culture in goriisii savunulmustur.
English as a Ayrica ¢aligmada dil
Foreign Ogretiminin gerceklestigi
Language okulda kiiltiir sinifinin
Course: Iranian olusturulmasi gerektigi
Perspective vurgulanmistir.
Olusturulan kiiltiir
sinifinin dil 6grenimi i¢in
hayati bir 6ge oldugunu
ve dil 6gretimindeki
iletisim becerisinin

Yabanci dil
ogretiminde kiltiiriin
gerekliligini
vurgulamak

gelisimine olumlu katki

saglayacagi belirtilmistir.
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UCUNCU BOLUM

III. YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirma modeli, arastirmanin amacma uygun olacak sekilde verilerin
toplanmas1 ve ¢Ozlimlenebilmesi icin arastirmaci tarafindan gerekli kosullarin
planlanmas1 ve diizenlenmesidir. Bu c¢alismada nitel arastirma yontemi ve durum
calismast deseni kullanilmistir. Yildirrm ve Simsek’e (2016, s.130) gore, durum
calismasi deseninin en temel Ozelligi bir ya da birka¢ durumun derinlemesine
aragtirtlmasidir. Bir duruma iliskin ortam, birey, olaylar gibi etkenler biitiincil bir
yaklagimla aragtiritlip ilgili durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil
etkilendikleri iizerine odaklanilir. Nitel arastirmalarin avantajlar1 ve siirliliklar
bulunmaktadir. Gurbetoglu (2008), 6zel durumun gergekligini yansitmasi, veri
sonuglartyla kuram iiretilmesinin kolay olmasi, farkli etkenlerin anlagilmasina imkan
vermesi ve arastirma sonuclarmin uygulanabilir olmasini nitel aragtirmanin avantajlar
olarak siralamistir. Nitel arastirmanin sinirliklari, katilimcilarin deneyimlerini ifade
etmenin zor olmasi ve verilerin analizinde bireyin Onyargilarint da icermesi olarak
belirtilmistir. Yildinnm ve Simsek’e (2016, s.292) goére, durum calismasi yapilirken
izlenebilecek belirli asamalar vardir. Bu asamalar sirasiyla arastirma sorularinin
gelistirilmesi, arastirmanin  alt problemlerinin gelistirilmesi, analiz biriminin
saptanmasi, ¢alisilacak durumun belirlenmesi, arastirmaya katilacak bireylerin se¢imi,
verinin toplanmasi ve toplanan verilerin alt problemlerle iligkilendirilmesi, verinin

analiz edilmesi ve yorumlanmasi ve son olarak durum ¢aligmasinin raporlastiriimasidir.



3.2.Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Elazig il
merkezinde bulunan resmi ve 6zel liselerde gorev yapan kadrolu, sdzlesmeli ve ticretli
olarak calisan 37 Almanca 6gretmeninden olusmustur. Katilimcilarin goniilliliigi esas
alinmistir. 37 6gretmenin ikisinin yurt disinda olmasi, bir 6gretmenin dogum izninde
olmasi ve iki dgretmenin de arastirmaya katilmak istememesinden dolay1 bu ¢aligmaya
bes Almanca O6gretmeni dahil edilememistir. Bu baglamda calismaya 32 Almanca
Ogretmeni goniillii katilim gostermistir. Arastirmada kolay wulasilabilir  durum
orneklemesi kullanilmistir. Kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi, arastirmacinin
kendisine yakin ve ulagsmasi kolay olan durumu se¢mesi olarak agiklanabilir (Yildirim
ve Simsek, 2016). Arastirmaya dahil edilen 6gretmenlerle birebir goriisme yapilmasi
planlanmigtir. Bu baglamda ses kayitlar1 alinmistir. Ogretmenlerin ses kaydi vermek
istemedikleri durumlarda ise ayni sorular goriisme formu seklinde uygulanmistir.

Calisma grubuna ait demografik bilgiler Tablo 1’de sunulmustur:

Tablo 2. Almanca 6gretmenlerine ait demografik bilgiler

Degiskenler f %

Kadin 18 56,25
Cinsiyet

Erkek 14 43,75

Resmi 26 81,25
Calistig1 Okul Tiird

Ozel 6 18,75

1-3 yil 15 46,88

N 4-6 yil 7 21,88

Almanca Ogretmeni Olarak Mesleki Tecriibe

7-9 yil 9 28,13

10 y1l ve iistii 19 59,38

Egitim Fakiiltesi 15 46,88
Mezun Oldugu Boliim

Insani ve Sosyal Bilimler Fakiiltesi 9 28,13

Kadrolu Ogretmen 18 56,25
MEB’ da Bag]l Oldugu Ogretmenlik Tiirt Sozlesmeh Ogretmen 14 43,75

Ucretli Ogretmen 26 81,25
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Arastirmaya Elazig il merkezine bagli 26 resmi ve 6 6zel okul olmak {izere
toplam 32 okulda, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda gorev yapan 18’1 kadin ve 14’1
erkek olmak iizere 32 6gretmen katilmistir. 32 6gretmen, Milli Egitim Bakanligi’nda
15’1 kadrolu 6gretmen, 9’u sozlesmeli Ogretmen ve 8’1 flicretli 6gretmen olarak
caligmaktadir. Aragtirmaya katilan 6gretmenler, mesleki tecriibe yilia gore 1-3 yil
arasinda tecriibeye sahip olan 15, 4-6 yil arasinda tecriibe sahip olan 7, 7-9 yil arasinda
tecriibeye sahip olan 1 iken 10 yil ve iistii tecriibeye sahip olanlar 9 kisidir. Almanca
O0gretmenlerin mezun olduklar1 boliimlere ait bilgilerde tabloda yer almaktadir. Egitim
Fakiiltesi’'nden mezun olan 19 ogretmen varken Insani ve Sosyal Bilimler

Fakiiltesi’nden (Fen-Edebiyat Fakiiltesi) mezun olan 13 §gretmen bulunmaktadir.

3.3.Veri toplama araclari

Bu béliimde veri toplama siireci ve veri toplama araclarinin gelistirilmesine

iligkin bilgiler sunulmustur.

3.3.1.Goriisme ve goriisme formu

Goriisme, sosyal bilimlerle 6zdeslesen ve en sik kullanilan veri toplama
araclarindan biridir. Yildirnm ve Simsek (2016, s.130), goriismeyi giinliik siradan bir
konusmadan bir hayli farkli olarak dnceden belirlenmis bir amaca yonelik olarak bilgi
toplama cabasi olarak ifade ederler. Karasar’a (2016, s.120) gore ise goriisme kisilerin
bazi konulardaki bilgilerini, diisiincelerini, tutum ve davramglarini ve bunlarin
muhtemel sebepleri 6grenmedeki en kisa yoldur. Arastirmada yapilandirilmis goriisme
kullanilmistir. Bu yontem verinin hizli kodlanmasina ve analizine, 6l¢iim kolayliina ve
arastirmanin kapsamiyla karsilastirmasina olanak verir (Biiyiikoztirk, Kilic Cakmak,
Akglin, Karadeniz ve Demirel, 2016 s.154). Bu arastirmada egitimle ilgili kullanilan
goriisme stratejilerinden ise standartlastirilmis agik uglu gériisme yapilmistir. Sorularin
tam olarak siras1 ve tarzinin dnceden belirlenmesi, gériisme yapilan tiim 6gretmenlere
ayn1 sorular sorulmasi gibi 6zelliklere sahip olan standartlastirilmis acik u¢lu goriisme,
yanitlar1 karsilagtirabilme olasiligini arttirir. Gorlismelerin gergeklestirilmesi i¢in bir
gorisme formu hazirlanmistir. Bu formun hazirlanmasinda ilk olarak siireci

detaylandiracag diisliniilen sorular listesi olusturulmustur. 9 sorudan olusturulan bu
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liste, Egitim Fakiiltesinde gdorev yapan 1 profesdr ve 1 doktor 6gretim iiyesi, farkl
illerde gorev yapan 3 Almanca ogretmeni ve 3 Tiirkge Ogretmeninin goriisleri
dogrultusunda hem kapsam gecerliligi hem dil yeterligi acisindan sekillendirilmistir.
Yapilan arastirmalarin  ¢esitli boyutlariyla bir uzman tarafindan incelenmesi
inandiricilik agisindan alinabilecek 6nlemlerden biridir. Uzman arastirmanin deseninden
toplanan verilere, bunlarin analizine ve sonuglarin yazimima kadar olan siireclere
elestirel bir gozle bakar ve arastirmaciya geri bildirimde bulunur. Bu durum,
aragtirmacimin arastirma hakkinda kendi yaklasimini kontrol etmesi anlamina

gelmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013, s.156).

3.4.Verilerin Analizi

Bu boliimde elde edilen verilerin ¢oziimlenmesine iligkin bilgiler sunulmustur.
Bu baglamda, verilerin ¢ziimlenmesine iliskin agiklamalar nitel boyutta yapilmistir. Bu
calismada, nitel veri analiz yontemlerinden olan betimsel analiz kullanilmigtir. Karatas
(2015, s.67), betimsel analizi gorlisme ve gozlem sonucu elde edilen verilerin
diizenlenmis ve yorumlanmis bir sekilde okuyucuya aktarilmasi siireci olarak
tanimlanmistir. Bu analiz tiirlinde bulgular arasinda neden-sonug iliskisine bakilir.
Kavram ve olgular arasinda karsilastirmalar yapilir. Yildirim ve Simsek (2016) betimsel

analizi dort asamaya ayirmistir:

1. Betimsel analiz i¢in bir c¢erceve olusturma: Arastirmaci, arastirma
sorularindan goriisme ya da gozlemde yer alan boyutlara bakilarak analiz
icin bir cergeve olusturmalidir. Bu cergeveye bakilarak verilerin hangi
temalar altinda kategorize edilecegi belirlenir.

2. Tematik cer¢eveye gore verilerin islenmesi: Belli bir ¢ercevede olusturulan
veriler diizenlenir. Bu diizenleme yapilirken sorulara karsilik gelen
tanimlamalara, anlamli ve mantikli bir bicimde bir araya gelmelidir. Sonug
kisminda yazilmak iizere dogrudan alintilarda bu asamada segilir.

3. Bulgularin tanimlanmasi: Bu asamada verilerin kolay anlagilabilir bir dille
tanimlanmas1 onemlidir. Gereksiz tekrar ve ilgili olmayan tanimlamalardan

kac¢inilmalidir.
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4. Bulgularin  yorumlanmasi: Tanimlanan  bulgularin  agiklanmasi,
iligkilendirilmesi ve anlamli olmasi bu asamada gerceklesir. Bulgular
arasinda neden-sonu¢ iliskisine bakilmali ve arastirmaci tarafindan

yorumlanmasi arastirmaya daha nitelikli bir boyut kazandirir.

Arastirmanin bilimsel anlamda kabul gorebilmesi icin arastirma siirecinin
sonuclarinin agik, tutarli ve baska arastirmacilar tarafindan teyit edilebilir olmasi
gerekmektedir. Bu baglamda Ogretmenlerden alinan goriisler dnce kodlanmis ve bu
kodlamalara bagli olarak temalar olusturulmustur. Gegerligin saglanmasindaki
yollardan biri arasgtirmacinin siireci ve verileri nasil raporlastirdigint ayrintili bicimde
anlatmasidir (Yildirim ve Simsek, 2016, s.270). Yazim asamasinda bu ilkeye dikkat
edilerek siire¢ ayrintili anlatilmistir. Bu siirecte izlenen bir diger 6nemli nokta ise
coziimlemenin iki ayr1 kisi tarafindan yapilmasidir. Nitel arastirmada sonuglarin teyit
edilebilir olmas1 bu baglamda 6nem tagimaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016, s.275). Bu
stirecte c¢oziimlemeler iki kisi tarafindan yapilmistir. Goriis birligine varilan ve
varitlmayan kodlamalar dikkate alinarak Miles-Hubermann formiilii kullanilarak
hesaplama yapilmistir. Miles-Hubermann modeli (1994), verilerin azaltilmasi, verilen
sunulmas1 ve sonuglarin bi¢cimlendirilmesi olarak {i¢ asamadan olusmaktadir. Verilerin
azaltilmasi asamasi, ¢oziimleme boyunca devam eder ve ¢ozlimlemenin bir pargasidir.
Verilerin azaltilmasinda amag, verilerin 6nemli bir bilgi kaybina ugratmadan
azaltmaktir. Verilerin sunulmasi asamasinda bilgiler diizenlenir, sikistirilir ve
birlestirilir. Sonuglarin big¢imlendirilmesi asamasinda ise mantiksal olarak ulasilan
sonuglarin belirgin bir noktaya gelmesidir (Baltaci, 2017, s.4). Bu siirecte ¢coziimlemeler
iki kisi tarafindan yapilirken gerekli diizenleme ve sadelestirmeye gidilmistir. Goriis
birligine varilan ve varilmayan kodlamalar dikkate alinarak gilivenirlik diizeyi %84

olarak belirlenmistir.

Analizleri ve bulgular1 desteklemesi amaciyla Ogretmenlerin cilimlelerinden
dogrudan alintilar yapilmis ve bulgular kisminda sunulmustur. Nitel aragtirmalarda,
durumun net bi¢imde agiklanmasi ve aktarilmasi gerekli goriilmektedir. Aktarimin
gerceklestirilmesindeki yollardan biri ayrintili betimlemedir. Dogrudan alint1, bu amagla
nitel arastirmalarda siklikla kullanilmaktadir (Yildirirm ve Simsek, 2016, s.282). Bu
calismada, dogrudan alintilar metin igerisinde verilirken, tirnak igerisinde, italik yazi

karakterinde ve iizerinde hicbir degisiklik yapilmadan sunulmustur. Ayni1 zamanda
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sunulan her dogrudan alintinin bagina, katilimecinin sirasini ve cinsiyetini gdsteren
aciklayict kisaltmalar konulmustur. Tematik c¢ergeveye gore verilerin islenme
asamasinda belirlenen dogrudan alintilar arastirmayir zenginlestirir. Bu alintilarin
arastirmacinin yorumu ile bulusmasi ve bazi ¢ikarimlar yapmasi aragtirmayi farkl bir

boyuta tagir.
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DORDUNCU BOLUM

IV. BULGULAR VE YORUM

4.1. Bulgular

Bu boliimde, ¢alismanin amaglarina uygun olarak elde edilen bulgulara yer
verilmistir. Bu bulgular, kendi icinde harmanlanarak birbirini destekleyen ya da farklilik

gosteren taraflar ortaya konmaya caligilmistir.

Bu boliimde arastirma siirecinde elde edilen nitel verilerin ¢éziimlemesine ve
buna iliskin ortaya ¢ikan bulgulara yer verilmistir. Analiz i¢in bir cergeve
olusturulmustur; daha sonra bu tematik cergeve ile veriler islenmistir. Boylece yapilan
uygulamalara iligskin daha net bir gorlintiiniin ortaya ¢ikmasi saglanmistir. Elde edilen
veriler ve frekanslar tablolagtirilarak sunulmus ve yorumlanmistir. Bulgulara yonelik
olarak katilimcilarin goriislerini yansitan dogrudan alintilar yorumlarin altinda

sunulmustur.

4.1.1. Almanca oOgretmenlerinin ikinci yabanci dil olarak Almanca

ogretiminin gerekliligine iliskin goriisleri

Tablo 3’te Almanca Ogretmenlerinin ikinci yabanci dil olarak Almanca

ogretiminin gerekliligine iliskin goriislerine yer verilmistir.



Tablo 3. Almanca 6gretmenlerinin ikinci yabanci dil olarak Almanca 6gretiminin gerekliligine iliskin

goriisleri
Goriisler
f
Ikinci yabanci dile duyulan ihtiyag 12
Ikinci énemli dil olmasi 12
Dil ve kiiltiir boyutundaki gereklilik Diinya ilkeleri ile olan
diyalog 7
En ¢ok konusulan diller arasinda )
Gerekli gorme olmasi
Mesleki gelisim 5
Kariyer/teknoloji/sanayi boyutundaki — -
gereklilik Teknolojik geligsmeler 4
Sanayilesme 3
Talepten dogan gereklilik 1
Gerekli gormeme 2

Tablo 3 6gretmenlerin ikinci yabanci dil olarak Almancanin gerekliligine iliskin
goriiglerini 6zetlemektedir. Bu baglamda 6gretmenlerin biiyiik bir yogunlugu bu hususu
gerekli gormeye yonelik goriis belirtirken, baz1 6gretmenlerin ise gerekli gormemeye
yonelik goriis belirttigi goriilmiistiir. ikinci yabanci dil olarak Almancay: gerekli goren
katilimcilarin gortisleri incelendiginde goriislerin; dil/kiiltiir, kariyer/teknoloji/sanayi ve
talepten dogan gereklilik boyutlarinda goriis bildirdikleri gorilmiistiir. Dil ve kiiltiir
boyutu i¢in katilimcilarin goriisleri; ikinci yabanci dile olan ihtiyag, Almancanin ikinci
onemli dil olmasi, diinya fiilkeleri ile olan kiiltlir/diyalog ve Almancanin en ¢ok
konusulan diller arasinda olmasi olarak belirlenmistir. Kariyer/teknolojik/sanayi boyutu
icin katilmcilar; mesleki gelisim, teknolojik gelismelere ve sanayilesmeye

deginmislerdir.

Dil ve kiiltiir boyutunda en fazla kodlamanin yapildig: ikinci yabanci dile duyulan
thtiyaci belirten bir 6gretmen (25 kk) “Giiniimiizde bir yabanci dil bilmek zorunluluk
iken ikinci bir yabaci dil gerek is hayatinda gerek toplumsal hayatta insanlar igin
ayricalik haline gelmistir. Bu sebeple ikinci yabanci dili bilmek insanlar arasinda bir
ihtiyag olarak goriilebilmektedir. Almanca bu nedenle 6nem tagimaktadir... ” diyerek
goriisiinii dile getirmistir. Almancanin ikinci 6nemli dil olmas1 konusunda Tiirkiye-

Almanya arasindaki ticari iliskilere vurgu yapan (17 kk) “Almanya’min konum olarak
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bize yakin bir iilke olmasi sebebiyle ticari iliskilerimizin de gelistigi soylenebilir. Bu
baglamda Almanca ogrenme konusunda daha istekli olmaliyiz.” Diinya iilkeleri ile olan
diyaloga dikkat ¢eken bir 6gretmen ise (15 ek) “Almanca farkl: kiiltiirlerdeki insanlarla
tamsmak igin gereklidir ¢iinkii Almanca diinyada en ¢ok konusulan diller arasindadir.”
seklinde goriis bildirirken baska bir katilimc1 (3 ek), “Diinya iilkeleri ile diyalog kurmak
istiyorsak bu dili 6grenmemiz sart. Kisi hangi boliimii okuyorsa okusun ikinci bir
vabanct dile de sahip olmalidir ve Almanca uluslararas: anlamda bir tercih sebebidir.”

diyerek goriisiinii bildirmistir.

Kariyer/teknoloji/sanayi  boyutundaki gereklilige iligkin olarak en fazla
kodlamanin mesleki gelisime oldugu tablodan anlagilmaktadir. Bu baglamda
ogretmenlerden biri (10 kk), “Is hayatinda ikinci yabanci dilin artik zorunluluk oldugu
bir zamanda Almanca ogretimi gereklidir.” diyerek gorilis belirtmistir. Teknolojik
gelismelere vurgu yapan bir katilimei ise (14 kk), “Giiniimiizde ilerleyen teknoloji ve
ticaret gelisimi dogrultusunda Almancanin yayginlagmasi gerektigine inaniyorum.”
seklinde gorlis sunmustur. Sanayilesmeye vurgu yapan bir Ogretmen (4 ek) ise
“Almanya’nin sanayi iilkesi olmasi ve Alman mallarimin Tiirkiyeye ihracati géz oniine
alimirsa Almanca, ikinci ogretilen diller listesinde en bast alir.” diyerek kendini ifade

etmistir.

Talepten dogan gereklilik kategorisinde ise bir Ogretmenin (27 ek), “Biitiin
okullarda gerekli olmadigi, talep edilmesi halinde ikinci yabanc: dil olarak Almancanin
ogretilmesi gerektigini diistiniiyorum.” diyerek diislincesini ifade ettigi gortilmustiir.
Katilimcilarda ikisi ise ikinci yabanci dil olarak Almancay1 gerekli gormediklerini
belirtmislerdir. Bu &gretmenlerden biri (6 ek) Ingilizce &gretiminde yasanan
aksakliklara vurgu yaparken “Birinci yabanct dil olarak Ingilizce 6gretiminde yasanan
bu kadar problem varken ikinci yabanci dil 6gretiminin gereksiz oldugu kanisindayim.”

diyerek konuya farkli bir bakis agis1 getirmistir.
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4.1.2.0gretmenlerin  Almanca o6gretiminde Kkullamlan yéntem ve

tekniklerden kaynaklanan sorunlara iliskin goriisleri

Tablo 4’te Ogretmenlerin  Almanca Ogretiminde kullanilan yontem ve

tekniklerden kaynaklanan sorunlara iliskin goriislerine yer verilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Almanca dgretiminde kullanilan yontem ve tekniklerden kaynaklanan sorunlara

iligkin goriisleri

Goriisler f
Kaynak ve materyallerin yetersiz olmasi 10
Cevresel etmenlerden kaynakli i .
Ders saatinin yetersiz olmasi 4
sorunlar
Sinif kosullarinin uygun olmamasi 1
Dilbilgisi-¢eviri metodunun kullanilmasi 4
Sorun olmast Konusma becerisinin 6ncelikli olmamasi 4
Alisilmigin disina ¢ikamamaktan } 4
kaynakl1 sorunlar Geleneksel yontem/tekniklerin tercih edilmesi
Hedef kitleye uygun yontem ve teknigin 3
kullanilmamasi
Sorun olmamasi 2

Katilimeilarin -~ Almanca Ggretiminde kullanilan  yontem ve tekniklerden
kaynaklanan sorunlara iligkin goriisleri incelendiginde, 6gretmenlerin ¢ogu birtakim
sorunlara vurgu yaparken bu konuda sorun olmadigini savunan 6gretmenlerin oldugu da
gorilmistiir. Sorun oldugunu diisinen 6gretmenlerin goriisleri, ¢cevresel etmenlerden
kaynakli sorunlar ve alisilmisin disina ¢ikamamaktan kaynakli sorunlar seklinde iki ayri
kategoride toplanmistir. Cevresel etmenlerden kaynakli sorunlarmm; kaynak ve
materyallerin yetersiz olmasi, ders saatlerinin yetersiz olmasi ve smif kosullarinin
uygun olmamast seklinde siralandigi goriilmektedir. Alisilmisin disina ¢ikamamaktan
kaynakli sorunlar ise; dil bilgisi-¢eviri metodunun kullanilmasi, konusma becerisinin
oncelikli olmamasi, geleneksel yontem/tekniklerin tercih edilmesi ve hedef Kkitleye

uygun yontem ve teknigin kullanilmamasi, gibi sorunlarin siralandigi belirlenmistir.
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Almanca 6gretiminde yontem ve tekniklerin kullanimindaki sorunlari ¢evresel
etmenlere baglayan bir 6gretmen (2/ ek), kaynak ve materyallerin yetersiz olmasi
sorunlarma dikkat c¢ekerek “Ogretim materyallerinin ¢ok iyi hazirlanmadig
kanaatindeyim. Kitaplar akilli tahtalara pek uyumlu degiller.” Derken bir diger
ogretmen (20 kk) “MEB kitaplari, gorsel ve isitsel teknikleri kullanmak icin yeterli
diizeyde degil...” seklinde aciklamalar yapmislardir. Ders saatinin uygun yontem ve
tekniklerin kullanim1 agisindan yetersiz oldugunu savunan bir 6gretmen (2 ek) ise “Ders
saatinin azligindan gerekli yontem ve tekniklerin ¢ogunu kullanamiyorum...” derken;
bir digeri (7 ek), “Ders saatinin az olmasindan dolayr dersi verimli igleyemiyorum.

2

Istedigim  yontemi  kullanmakta zorluk —cekiyorum...” diyerek konuya agiklik
getirmislerdir. Smif kosullarinin istenen yontem ve teknige uygun olmamasi konusunda
ise bir 6gretmen (13 ek), “Ogretmenlerin iiniversitede aldig1 egitimle dgrendigi yontem
ve tekniklerin smif ortamindaki yetersizlikten dolayr uygulanabilirligi zordur...”

diyerek goriigtinii ifade etmistir.

Yapilan ¢o6ziimleme sonucunda Almanca 6gretiminde yontem ve tekniklerin
kullanimina iligkin ortaya c¢ikan bir diger problem alisilmisin disina ¢ikamamaktir.
Dilbilgisi-¢ceviri metodunun  kullanilmasina  iligkin ~ goriiglerini  ifade eden
ogretmenlerden biri (25 kk) “...dil 6gretimi deyince akla ilk gelen dil bilgisi egitimidir.
Bu egitime agirlik verilmesinden dolayi konusma yéniinden eksiklikler yasanmaktadur.”
derken bir diger katilime1 (3 ek), “Dil bilgisi-¢eviri metodunun kullanilmasi yabanc: dil
ogretiminde eksikliklere sebep olmaktadir. Ana dil nasil ogretiliyorsa yabanci dil de
oyle ogretilmelidir. Once konusma becerisine agirlik verilmeli sonrasinda da gramer
ogretilmelidir.” diyerek goriislerini belirtmislerdir. Konugsma becerisinin 6ncelikli
olmamasi goriigiinii savunan bir katilimer (19 kk) ise “Almanca dilini ogretmeye ¢alisan
ogretmen, daha swifa girdigi andan itibaren ogrenciyi Almanca konusmaya tesvik
etmeli ve cesaretlendirmeli, ancak bu konuda eksiklerimiz mevcut...” seklinde agiklama
yapmustir. Geleneksel yontem/tekniklerden uzak durulamadigini belirten bir 6gretmen
(17 kk) “Diiz anlatim yapilarak islenen dersler biiyiik eksikligimiz...” diyerek goriistinii
vurgulamistir. Soru-cevap/diyalog tekniginin fazla kullanilmas: goriisiindeki bir baska
O0gretmen (26 kk) ise “soru-cevap tekniginin fazla kullanilmasi égrencinin sikilmasina

neden olmaktadir.” seklinde goriisiinli ifade etmistir. Hedef kitleye uygun yontem ve

teknigin kullanilmamasi konusunda goriis bildiren bir 6gretmen (30 kk) ise “MEB’in
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liselerde belirledigi yontem ve tekniklerin 6grenciye hitap etmemesi...”" diyerek durumu
net bicimde ifade etmektedir. Ancak bu goriislerin aksine Almanca §gretiminde yontem
ve tekniklerden kaynakli sorun olmadigin1 savunan O&gretmenler de arastirma
kapsaminda yer almistir. Bu 6gretmenlerden biri (1 ek) “Bir sorun yok. Gérsel ve isitsel

tekniklerden memnunum.” diyerek goriisiinii savunmustur.

4.1.3.0gretmenlerin Almanca o6gretiminde tercih edilen 6lgme ve

degerlendirmeden kaynaklanan sorunlara iliskin goriisleri

Tablo 5’de Ogretmenlerin Almanca Ogretiminde tercih edilen olgme ve

degerlendirmeden kaynaklanan sorunlara iligkin gériislerine yer verilmistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin Almanca dgretiminde tercih edilen 6lgme ve degerlendirmeden kaynaklanan

sorunlara iligkin goriisleri

Gorlsler f
Dil becerilerine iliskin yeterli 6lgme-degerlendirmenin yapilmamast 15
Yazili sinav kullanilmasi 10
Sorun olmast — : - - -
Ogrenci motivasyonunu olumsuz etkilemesi 3
Ogretmenlerin yeterli donanima sahip olmamasi 1
7

Sorun olmamasi

Tablo 5 Ogretmenlerin  Almanca ogretiminde 6lgme-degerlendirmeden
kaynaklanan sorunlarina yonelik gortislerini 6zetlemektedir. Bu baglamda katilimci
Ogretmenlerin biiylik ¢ogunlugu bu hususta sorun bulurken, 7 6gretmen ise bu hususta
sorun gormedigini belirtmistir. Sorun oldugunu diisiinen 6gretmenler; dil becerilerine
iliskin yeterli 6l¢gme-degerlendirmenin yapilmamasi, yazili sinav kullanilmasi, 6lgme-
degerlendirmenin 6grenci motivasyonunu olumsuz etkilemesi ve 6gretmenlerin yeterli

donanima sahip olmamasina vurgu yapmislardir.

Dil becerilerine iliskin yeterli dl¢gme-degerlendirmenin yapilmamasi1 konusunda
katilimc1  6gretmenlerden biri (12 kk), “Dort temel beceriye yonelik egitim
verilmediginden dolayr bu becerilere yonelik olgme-degerlendirme de yapilamiyor...”

derken bir digeri (8 kk) “Eldeki kaynaklar gramer agirlikli bundan dolayr dort temel

66



beceriye hitap etmiyor ve buna uygun Oo6lgme yapamiyoruz...” diyerek goris
belirtmislerdir. Olgme degerlendirmede yazili sinav kullanilmasi konusunda bir
ogretmen (13 ek) “Yabanci dildeki 6l¢me degerlendirmenin kdgit iizerinde yapilmasi
biiyiik bir sorun...” diyerek; bir bagka O0gretmen (24 kk) ise “Yazili sinav olmasi
anlamsiz. Yabanct dil konusularak 6grenilir bu yiizden ol¢me-degerlendirmenin de bu
yonde olmasi gerekir.” diyerek goriislerini vurgulamuslardir. Olgme-degerlendirmenin
dgrenci motivasyonunu olumsuz etkiledigini diisiinen bir katilime1 (32 ek) “Olcme-
degerlendirme yapilirken ogrencinin gsevkini kiryyoruz, bundan kaginilmalidir...”
derken bir digeri (10 kk) da “Olg¢me-degerlendirmenin yazili olarak yapilmasi érenciye
geri bildirim yapilamamasina neden oluyor, bu motivasyonu kotii etkiliyor” seklinde
goriisiinii belirtmistir. Ogretmenlerin dlgme degerlendirmeye iliskin yeterli donanima
sahip olmamasina vurgu yapan bir &gretmen (14 kk) ise “Ogretmenler Ol¢me-
degerlendirme tekniklerinde yeterince bilgi sahibi degillerdir.” diyerek goris

bildirmistir ve 6z elestiri yapmustir.

Almanca o6gretiminde Olgme-degerlendirmeden kaynaklt sorun olmadiginm
savunan ogretmenler de goriislerini belirtmistir. Ornegin 6zel okullarin kosullarina da

[

dikkat ¢eken bir 6gretmen (28 kk) bu konuyu aciklarken “... agik¢ast ézel okullarda

ol¢me-degerlendirmeye ait herhangi bir sorun géremiyorum...” derken bir digeri (I ek)
“Yazili sitnavin yeterli olmasindan dolayr sorun gorememekteyim...” diyerek goriislerini

ifade etmistir.

4.1.4.08retmenlerin Almanca 6gretiminde yiiriitiilen ders ici etkinliklere

yonelik olusan sorunlara iliskin goriisleri

Tablo 6’da dgretmenlerin Almanca Ogretiminde yiiriitiilen ders i¢i etkinliklere

yonelik olusan sorunlara iligkin goriislerine yer verilmistir.
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Tablo 6. Ogretmenlerin Almanca &gretiminde yiiriitiilen ders ici etkinliklere ydnelik olusan sorunlara

iligkin goriisleri

Goriisler
Ders saatinin yetersizligi 12
. Dort temel beceriye yonelik etkinlik Simf meveudunun kalabalik 7
Ogretmenden kaynakli olmast1
sorunlar yapilamamas1 Dilin kullanimin sinirl 6
olmas1
Dort beceriyi kullanmadaki yetersizlik 1
Ogrenciden kaynakli Motivasyon eksikligi
sorunlar Yapilan etkinliklerinin anlagilamamasi 3

Ogretmenlerin Almanca Ogretiminde yapilan smif i¢i etkinliklere iliskin
yasadiklar1 sorunlara yonelik goriisleri alindiginda, katilimeilarin = goriislerinin
ogretmenden kaynakli ve Ogrenciden kaynakli sorunlar olmak {izere iki baslikta
toplandig1  goriilmiistiir. Ogretmenden kaynakli sorunlar igin ise katilimcilar; dort
beceriyi kullanmadaki yetersizlik ve dort temel beceriye yonelik etkinlik yapilamamasi
konusuna vurgu yapmistir. Aynmi zamanda dort temel beceriye yoOnelik etkinlik
yapilamamasi i¢in 0gretmenlerin; ders saatinin yetersizligi, sinif mevcudunun kalabalik
olmasi ve dilin kullaniminin sinirli olmasi gibi konular iizerinde durduklari goriilmiistiir.
Ogrenciden kaynakli sorunlar igin ise katilimcilar; motivasyon eksikligi ve yapilan

etkinliklerin anlagilamamasina deginmistir.

Ogretmenden kaynakli sorunlardan dort temel beceriye yonelik —etkinlik
yapilamamas1 konusunda ders saatlerinin yetersizligine vurgu yapan bir 6gretmen (2
ek), “Ders saatinin yetersizliginden dolayr dort temel beceriye yeterli siire
ayrilamamaktadir.” derken yine aynmi1 konuda goriis bildiren bir baska 6gretmen (21 ek)
“Ders stiresinin azlig1 dort temel becerinin gelistirilememesinde en onemli engeldir.”
diyerek konu hakkindaki diisiincesini ifade etmistir. Sinif mevcudunun kalabalik olmasi
konusunda goriis bildiren bir katilime1 (5 kk) “...simiflar kalabalik oldugu icin zaman
sorunu yasaniyor. Bu nedenle etkinlikler istenilen gibi olmuyor” demistir. Dilin
kullaniminin sinirli olmasina deginen bir dgretmen (22 ek) ise “Ogrenci Almancay:
nerede kullanacagini sorguluyor. Kullanim alam goremedikleri icin Almancan

ogrenmek istemiyor. ” diyerek goriisiinii dile getirmistir. Ogretmenlerin dort temel

beceriyi kullanmadaki yetersizligi i¢in ise katilimcilardan biri (37 kk) “alinan egitimden
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kaynaklr olarak 6gretmenler de zaman zaman ézellikle dinleme ve konusma becerisinde

vetersiz kalabiliyor...” diyerek goriislinii savunmustur.

Ogrenci kaynakl1 sorunlardan motivasyon eksikligi i¢in katilimc1 dgretmenlerden

biri (4 ek), “Konusma becerisine iliskin etkinliklerde 6grenci ¢ekingen davranabiliyor
7 derken bir baska Ogretmen (3 ek), “..yazma ve okuma becerilerinde
ogrencilerimiz stkiliyor...” diyerek goriislerini ifade etmislerdir. Yapilan etkinliklerin
Ogrenciler tarafindan anlasilamamasi i¢in katilimcilardan biri (29 ek), “Almancada
yvazma ve okuma etkinlikleri yapilirken birden fazla harfin yan yana gelmesi ve bu

harflerin Tiirkcede sadece bir sese denk gelmesinden dolayi problem yasaniyor.’

diyerek 0grencilerin bu konudaki zorlanmalarina vurgu yapmustir.

4.1.5.08retmenlerin  Almanca 6gretiminde 6grenciden kaynaklanan

sorunlara iliskin goriisleri

Tablo 7’de Ogretmenlerin Almanca ogretiminde O6grenciden kaynaklanan

sorunlara iligkin goriislerine yer verilmistir.

Tablo 7. Ogretmenlerin Almanca 6gretiminde 6grenciden kaynaklanan sorunlara iliskin goriisleri

Goriisler f
Sinav sisteminde soru sorulmamasi 6
Osrencinin ileisizlizi/isteksizlisi Dilin kullaniminin sinirli olmasi 5
& £ £ £ Ogrencinin motivasyon eksikligi 5
Dersin kredisinin diisiik olmasi 1
Ana dilin dogru kullanilmamasi 3
. .. 3

sYabanci dili grenememesi Dili dgrenemeyecegi kaygisi
Almancanin lise diizeyinde baglamasi 2
Yabanci dili igsellestirememesi 1
Yabanci dilin 6nemini kavrayamamasi 9

Tablo 7°de Almanca 6gretiminde 6grenciden kaynaklanan sorunlar siralanmustir.
Ogretmenler bu sorunlar igin 6grencilerden kaynakli; ilgisizlik/isteksizlik, yabanci dili
O0grenememe, yabanci dilin dnemini kavrayamama gibi durumlara vurgu yapmaislardir.
Ogrencinin ilgisizligi/isteksizligine iliskin nedenler, sinav sisteminde Almancadan soru
sorulmamasi, Almanca dilinin kullaniminin smirli olmasi, 6grencilerin motivasyon

eksikligi ve Almanca dersinin kredisinin diisiik olmast durumlarina deginilmistir.
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Ogrencilerin yabanci dili grenememesi goriisiindeki 6gretmenler ise bu konu durumu
ogrencilerin; ana dili dogru kullanmamalarina, yabanci dil 6grenme kaygisina sahip
olmalarina, Almancanin lise diizeyinde baslamasina ve Ogrendikleri yabanci dili

igsellestirememelerine baglamislardir.

Ogrencilerin yabanci dilin 6nemini kavrayamadigini diisiinen katilimcilardan biri
(5 kk), “Almancayr ¢cok énemli bir dil olarak gérmeyip gereksiz buluyorlar...)” derken
bir diger dgretmen (31 kk) “Ogrenciler dil 6grenmenin kendileri icin yararimin heniiz
farkinda bile degiller.” seklinde goriislerini ortaya koymuslardir. Sinav sisteminde
Almancadan sorusu sorulmamasindan dolayr 6grencinin ilgisizligi/isteksizliginden
yakinan bir 6gretmen (1 ek) “Almancanin sinavda ¢ikmamasi ogrenci tarafindan ¢ok
ilgiyle karsilanmiyor ve de bu durum sorunlara yol aciyor.” Derken bir baskas1 (2 ek),
“Universite siavlarinda soru olmamasindan 6tiirii 6grenci derse ilgi duymamaktir...”
demistir. Almanca dilinin kullanimmin smirli olmasindan dolayr &grencinin
ilgisizligi/isteksizligi konusunda goriis bildiren bir baska dgretmen (11 kk), “Ogrenci
“Almanca isimize tam olarak nerede yarayacak?” diye sorular sorup dersi takmiyor.”
diyerek goriis ifade etmistir. Ogrencilerin motivasyon eksikliginden dolay1 bu derse
ilgisiz oldugunu belirten (28 kk) “Ogrenci Ingilizce gibi Almancay1 da égrenmeye karsi
cok ilgisiz. Sinifta drama etkinligi kullanarak Almanca dersini 6gretmeye ¢alistigim
halde ogrenciyi derse katamiyorum...” seklinde ifade kullanmistir. Almanca dersinin
kredisinin diisiik olmasindan dolay1r Ogrencilerin isteksizligine vurgu yapan bir

ogretmen (1 ek) ise “Kredinin diisiik olmasi 6grencinin ilgisizligine sebep olmaktadir.’

demistir.

Ogrencilerin yabanci dili 6grenemedigi konusunda ana dili dogru kullanmadigini
savunan bir katilime1 (23 ek) “Ana dili tam ve etkili ogrenip kullanamadiklar: igin
yabanct dil 6greniminde de istenen basariyr gosteremiyorlar.” demistir. Ogrencilerin
dili 6grenemeyecegi kaygisi icerisine girdiginin diisiinen katilimer (8 kk), “Ogrenciler,
Ingilizceyi zaten yapamiyoruz bu yiizden Almancayr hi¢ yapamayiz kaygisindalar...”
diyerek goriislinii savunmustur. Almancanin lise diizeyinde baslamasina yonelik goriis
belirten bir katilimc (14 kk) ise “Ogrenciler Almanca dersini ilk olarak lisede almaya
baslamaktadir. Bu durum haliyle sorun yaratiyor. Bence ¢ok daha erken yagslarda
Almanca egitimine baglanmalidir.” seklinde kendini ifade etmistir.  Ogrencinin

ogrendigi yabanci dili igsellestirememesine deginen katilimci (13 ek) ise “Ogrenci
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ogrendigi yabanct dili kendi yasaminda kullanamayip i¢sellestiremiyor.” seklinde bir

ifade kullanmustir.

4.1.6.08retmenlerin Almanca 6gretiminde 6gretmenden kaynaklanan

sorunlara iliskin goriisleri

Tablo 8’de oOgretmenlerin Almanca 6gretiminde Ogretmenden kaynaklanan

sorunlara iligkin goriislerine yer verilmistir.

Tablo 8. Ogretmenlerin Almanca 6gretiminde 6gretmenden kaynaklanan sorunlara iliskin gériisleri

Goriisler

Hizmet dncesi egitimin yetersizligi

Kolay metotlarin tercih edilmesi

Alan/Mesleki Yetersizlik Konusma becerisini etkin kullanamamasi

Tek dil becerisi lizerinde yogunlagmasi

=N N[ W=

Hizmet i¢i egitimin yetersizligi

Rotasyondan kaynakli tayin durumu

Ogrencinin ilgisizligi

Ogretmenin motivasyon eksikligi — 3
& Y & Ders saatinin yetersiz olmasi

— =N DN

Dili 6gretememe kaygisi

Arastirmada {izerinde durulan bir diger konu Almanca 6gretiminde 6gretmenden
kaynaklanan sorunlar olmustur. Ogretmenlerin goriislerine bakildiginda bu sorunlarin;
alan/meslek yetersizligi ve 6gretmenin motivasyon eksikligi seklinde iki kategoriye
ayrildig goriilmiistiir. Alan/meslek yetersizligi i¢in 6gretmenler; hizmet dncesi egitimin
yetersizligi, kolay 6gretim metotlarinin tercih edilmesi, 6gretmenin konugma becerisini
etkin kullanamamasi, 6gretmenin tek dil becerisi lizerine yogunlasmast ve hizmet ici
egitimin yetersizligi gibi nedenlerin siralandig1 gériilmiistiir. Ogretmenin motivasyon
eksikligi i¢in ise katilimcilar; Ogretmenin rotasyondan dolayr tayin durumuna,
ogrencinin ilgisizligine, ders saatinin yetersiz olmasina ve dili 6gretememe kaygisina
deginmistir.

Alan/meslek yetersizligi konusunda hizmet 6ncesi egitimin yetersizligine vurgu
yapan bir katilime1 (27 ek), “Universitede Almanca égretmen adaylarina verilen egitimi
veterli bulmuyorum. Burada yasanan eksik ogrenme ogretime de yansiyor.” derken bir
digeri (9 kk) benzer durumu “Ogretmen yetistirme programlarimi yetersiz ve eksik

buluyorum. Teorik ogrenemeden ¢ok pratik 6grenmeye onem verilmelidir.” seklinde
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goriis bildirmislerdir. Kolay metotlarin tercih edilmesi konusunda dil bilgisi geviri
metodunun kullanilmasima deginen katilime1 (3 ek) “Ogretmen klasik olarak dil bilgisi
ceviri metodunu kullaniyor. Bu durumu dogru bulmuyorum ¢iinkii ogretmenler
veniliklere acik olmalidir.” diyerek kendini ifade etmistir. Yine d6gretmenlerin konusma
becerisini etkin kullanamadigini savunan bir dgretmen (10 kk), “....Ogretmen hedef dili
(Almancay1) etkin konusamiyor.” demistir. Ogretmenlerin Almanca dilini 6gretirken tek
dil becerisi tlizerine yogunlagmasi konusunda goriis bildiren bir Ogretmen (/ek)
“Ogretmenlerin sadece okuma ya da yazma becerisi iizerinde yogunlasmasi olasi
problemleri de beraber getirir. Konusma ve dinleme becerisinin gelismemesi bu
problemlerden biridir.”” diyerek goriisiini dile getirmistir. Hizmet i¢i egitimin
yetersizligi i¢in ise katilimcilardan biri (11 kk) “.....Alanmimiza iliskin seminer sayisi ve

seminerlerin icerigini yetersiz ve eksik buluyorum.” seklinde goriis ifade etmistir.

Ogretmenin motivasyon eksikligi konusunda dgretmenin rotasyondan dolay tayin
olmasma vurgu yapan katihmcilardan (16 kk) “Ogretmenlerin rotasyondan dolay:
stirekli yer degisikligi oluyor. Bundan dolayr ogretmen anlattigi derse, sinifa ve okula
uyum saglamakta zorlaniyor. Ayrica ogretmenlerin siirekli yer degismesi ve giden
ogretmenlerin derste ne anlattigimin bilinmemesi karisikliga yol agiyor. ” demistirfual.
Katilimer 6gretmenlerden biri (/8 kk), kendilerindeki motivasyon eksikliginin nedenini
Ogrencinin 1ilgisizligine baglarken “Swnifta ogrenciler aktif olmadigi i¢in bu olumsuz
durum ogretmenin motivasyonuna da yansiyor.” demistir. Ders saatinin yetersiz
oldugundan yakinan bir 6gretmen ise (8 kk)” Ders saati yetersiz oldugundan vermek
istedigim bilgileri tam olarak veremiyorum.” diyerek durumunu agiklamistir. Bir diger
ogretmen (17 kk) ise ve dili Ogretememe kaygist durumunu “Bazi ogretmen
arkadaslarim dil ogretmenin zor oldugunu ve ogretemeyeceklerini diistindiikleri icin

derse yeterince onem vermiyor.” diyerek konu hakkindaki fikrini sunmugtur.

4.1.7.08retmenlerin Almanca o6gretiminde velilerin bakis acisindan

kaynaklanan sorunlara iliskin goriisleri

Tablo 9’da Ogretmenlerin Almanca Ogretiminde velilerin bakis agisindan

kaynaklanan sorunlara iliskin goriislerine yer verilmistir.
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Tablo 9. Ogretmenlerin Almanca &gretiminde velilerin bakis acisindan kaynaklanan sorunlara iliskin

goriisleri

Goriisler f
Mesleki gelisim i¢in gerekli olmamasi 9

Almancay1 yararli/gerekli gormeme Sinav sisteminde soru sorulmamast 8
Kullanim alani olmamasi 7

Almancanin sadece not olarak algilanmasi Not ortalamasini yiikseltmesi 5

On yargili olma Zor bir dil olmas1 4

Tablo 9 Almanca 6gretiminde velilerin bakis acisindan kaynaklanan sorunlari
gostermektedir.  Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda bu sorunlar; velilerin,
Almancay1 yararli/gerekli gérmemesi, Almancanin sadece not ortalamasina etki
ettiginin distiniilmesi ve Almancanin zor oldugunun diisiiniilmesi yoniinde ifade
edilmistir. Almancay1 yararli/gerekli gérmeme i¢in katilimci Ogretmenler; velilerin
Almancanin mesleki gelisim i¢in gerekli olmadigini diisiinmelerini, sinav sisteminde
Almanca soru sorulmamasini ve Almancanin kullanim alani olmadigini diigiindiiklerini

belirtmislerdir.

Almancayr gerekli gérmeme boyutuna iligkin olarak, velilerin, Almancanin
mesleki gelisim i¢in gerekli olmadigini ifade eden katilimci 6gretmenlerden (31 kk),
“Veliler c¢ocuklarimin is hayatlarinda Almancaya ihtiya¢ duyacaklarinin bilincinde
degiller, bu tabii ki 6grenciyi olumsuz etkiliyor...” diyerek goriisiinii belirtmistir. Sinav
sisteminde Almancadan soru sorulmamasina ve velilerin bu durumdan etkilendiklerine
vurgu yapan bir 6gretmen (30 kk), “Veliler 6grenciler gibi hayatin sinavdan ibaret
oldugunu diistiniiyor ve Almanca dersiyle ilgili sinavda soru sorulmamasi da velileri

2

etkiliyor agikgasi....” demistir. Velilerin Almancanin kullanim alan1 olmadigimi
diistindiiklerine vurgu yapan bir 6gretmen (15 ek) “Veliler Almancanin kullanim alan
olmamasina inandiklar: i¢in gerekli gormemeleri de bir gsekilde oOgrenciye
yansiyor..... "diyerek goriisiinii belirtirken bir diger 6gretmen (2 ek) “Veli somut bir
doniitle karsilasmadigi i¢in ve kullamim alam olmadigina inandigi i¢in Almancaya

soguk bakmaktadir...” demistir.

Velilerin Almancanin sadece not ortalamasina etki ettigini diisiindiiglinii belirten
bir 0gretmen (25 kk) “Veli sadece dgrencinin Almanca dersini geg¢mesini ve not
ortalamasint yiikseltmesini istiyor.” diyerek goriis bildirmistir. Ayn1 zamanda velilerin

Almancanin zor oldugunu diisiindiikleri ve bu nedenle 6n yargili davrandiklarim
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Ogretmenlerden biri(4 ek), “Veliler de tipki ogrenciler gibi Almancamn zor bir dil

oldugunu diistiniiyor.” seklinde kendini ifade etmis ve goriisiinii belirtmistir.

4.1.8.08retmenlerin Almanca 6gretiminde okulun fiziksel imkanlarindan

kaynaklanan sorunlara iliskin goriisleri

Tablo 10’da 6gretmenlerin Almanca 6gretiminde okulun fiziksel imkanlarindan

kaynaklanan sorunlara iliskin goriislerine yer verilmistir.

Tablo 10. Ogretmenlerin Almanca gretiminde okulun fiziksel imkanlarindan kaynaklanan sorunlara

iligkin goriisleri

Gorlgler f
Interaktif 6grenmenin yapilamamasi 4
Arag-gereclerin yeterli olmamasi Dersin dinamiginin azalmas: 4
Dile ilginin azalmasi 3
Aktivitelerin kisithi yapilmasi 3
Dil laboratuvarinin olmamasi 12
Her okulun esit imkanlara sahip olmamasi 10

Ogretmenlerden Almanca 6gretiminde okulun fiziksel imkanlarindan kaynaklanan
sorunlara dair goriisleri alindiginda sorunlarin; arag-gereglerin yeterli olmamasi, dil
laboratuvarinin olmamasit ve her okulun esit imkanlara sahip olmamasi oldugu
goriilmektedir. Arag-gereclerin yeterli olmadigini belirten 6gretmenler bunun sonucu
olarak; interaktif 6grenmenin yapilamamasi, dersin dinamiginin azalmasi, dile ilginin

azalmasi ve aktivitelerin kisith yapilmasina dikkat ¢gekmislerdir.

Arag-gereclerin  yeterli olmamasindan  dolayr  interaktif = 6Zrenmenin
yapilamadigini  diisiinen bir Ogretmen (9 kk) “Interaktif Ggrenmeye yonelik

i)

materyallerin olmamas: dil ogretiminde biiyiik bir sorun...” demistir. Dersin
dinamiginin azaldigina vurgu yapan Ogretmen ise (12 kk) “Gerekli donanmim ve
ekipmanlarin olmamast dersin dinamikligini oldiiriiyor.” diyerek gorlislinii bildirmistir.
Derse ilginin azaldigin1 diisiinen bir diger Ogretmen (28 kk) ise “Teknolojik
ekipmanlarin yetersizligi dersin dikkat ¢ekici ozelligini azaltiyor.” seklinde bir ifade

kullanmistir. Aktivitelerin kisith yapildigim1 belirten bir katilimer (25 kk) “Resmi
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okullardaki teknolojik arag-gereglerin yetersiz olmast derslerde yapilacak olan

aktivitelerin sayisini azaltryor.” demistir.

Dil laboratuvariin olmamasi hakkinda bir katilimer (30 kk), “Dil laboratuvarinin
olmamasi 6gretmeni tek diize anlatima itiyor.” derken bir digeri de (17 kk) “Miizik dersi
icin miizik sinifi var, beden egitimi dersi i¢in spor salonu var bu sebeple yabanci dil
egitimi i¢in de yabanci dil laboratuvarimin olmasi gerekir.” diyerek goriis bildirmistir.
Her okulun esit imkanlara sahip olmadigini savunan bir 6gretmen (26 kk) “Ozellikle
ozel okullarin devlet okullariyla ayni imkanlara sahip olmamasi 6grencilerin yabanci
dil seviyelerinde ciddi anlamda farkliliga sebep oluyor.” diyerek disilincesini

belirtmistir.

4.1.9.Almanca o6gretmenlerinin ikinci yabanc1 dil olarak Almanca

ogretiminin etkili olabilmesi icin onerileri

Tablo 11’de Almanca 6gretmenlerinin ikinci yabanci dil olarak Almanca

Ogretiminin daha etkili olabilmesi i¢in Onerilere yer verilmistir.

Tablo 11. Almanca Ogretmenlerinin ikinci yabanci dil olarak Almanca 6gretiminin etkili olabilmesi igin

Onerileri

Goriigler f
Universiteye giris sinavinda soru sorulmasi 5
Ogretim programimin yeniden diizenlenmesi 4

. Ders saatlerinin arttirilmasi 4

Resmi boyutta yapilmasi - — —

gerekenlere iligkin dneriler Irlfelerde ogrenct degisim programlarinin olmasi 3
Ogretmen istihdaminin arttirilmasi 2
Ders igi etkinliklerde konugsma ve dinleme becerisinin 1
Oncelenmesi
Ogretmen, dgrenci, veli ve idari kadronun yabanci dil 6gretimi 9

Ogretmen ve diger paydaslara konusunda bilinglendirilmesi

iligkin Oneriler Ogretmenlerin hizmet éncesi egitiminin gdzden gegirilmesi 5
Ogretmenlerin olumlu tutum gelistirmeleri 1
Yabanci dil kiitiiphanesi olusturulmasi 2
Materyal ve kaynaklarin kiiltlire uyarlanmig olmasi 1
Materyal ve kaynaklarin arttirilmasi 1

Kaynak ve materyale iliskin Materyal ve kaynak igeriklerinin gbzden gegirilmesi 1

Oneriler Ogrenci ve derslik sayilarinin orantili olmasi 1

Motivasyon/istek boyutundaki Ogrencinin motivasyonu yiikseltme 4

Oneriler Almancanin istege bagli 6gretilmesi 2

Dilin kullanim alanina iligkin 6neriler 5
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Tablo 11°de ikinci yabanci dil olarak Almanca 6gretiminin daha etkili olabilmesi
icin Onerilere yer verilmistir. Bu baglamda katilimcilarin goriisleri resmi boyutta
yapilmas1 gerekenlere iliskin oneriler, 6gretmen ve diger paydaslara iliskin oneriler, alt
yap1 materyale iliskin 6neriler, motivasyon/istek boyutundaki 6neriler ve dilin kullanim

alanina iligkin 6neriler bagliklart altinda toplanmustir.

Resmi boyutta yapilmasi gerekenlere iligskin oneriler basligr altinda; {iniversiteye
giris smavinda soru sorulmasi, Ogretim programinin yeniden diizenlenmesi, ders
saatlerinin arttirilmasi, liselerde Ogrenci degisim programlarinin olmasi, 6gretmen
istihdamimin arttirllmasi ve ders ici etkinliklerde konugma ve dinleme becerisinin
oncelenmesi yer almaktadir. Ogretmen ve diger paydaslara iliskin oneriler baslhig
altinda; Ogretmen, 6grenci, veli ve idari kadronun yabanci dil 6gretimi konusunda
bilin¢lendirilmesi, Ogretmenlerin hizmet Oncesi egitiminin gozden gecirilmesi ve
ogretmenlerin olumlu tutum gelistirmeleri yer almaktadir. Kaynak ve materyale iliskin
Oneriler baslig1 altinda; yabanci dil kiitliphanesi olusturulmasi, okullarin arag-gereg
donanimlarinin arttirilmasi, materyal ve kaynaklarin kiltiire uyarlanmis olmasi,
materyal ve kaynaklarin arttirilmasi, materyal ve kaynak igeriklerinin gbézden
gecirilmesi ve Ogrenci ve derslik sayilarinin  orantili  olmasi yer almaktadir.
Motivasyon/istek boyutundaki Oneriler bashig altinda; 6grenci motivasyonunu
yiikseltme ve Almancanin istege bagli Ogretilmesi yer almaktadir. Dilin kullanim

alanmna iligkin 6nerilerde ise Almancanin kullanim alaninin arttirilmasi yer almaktadir.

Resmi boyutta yapilmasi gerekenlere iligkin Onerilerde, sinav sisteminde
Almanca soru sorulmasina vurgu yapan bir 6gretmen (23 ek) “iiniversite giris sitnavinda
Almanca lehine degigsim olursa bir¢ok sorunun ortadan kalkacagini diistiniiyorum.”
demistir. Ogretim programimnin yeniden diizenlenmesinin gerekli oldugunu diisiinen bir
ogretmen (15 ek), “Ogretim programi degistirilerek teorik ve pratigin es zamanli

2

yiirtittilmeli...” diyerek gorlsiinii dile getirmistir. Ders saatlerinin  arttirilmast
konusunda bir katilimc1 (14 kk) “Almanca 6gretiminin daha etkili olabilmesi i¢in ders
saatlerinde bir degisim olmali ve arttirilmalidir.” demistir. Liselerde 6grenci degisim
programlarinin olmasini savunan bir 6gretmen (/6 kk) ise “Erasmus programi gibi lise
ogrencilerinin uluslararas: degigim programina katilmasiyla daha etkili bir Almanca

ogretimi ger¢eklestirilebilir.” diyerek duruma farkli bir boyut katmistir. Bir diger goriis

olan dgretmen istihdaminin arttirilmast icin (2 ek) “Ogretmen atama sayilar: her okulda
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en az bir tane Almanca ogretmeni olacak sekilde revize edilmelidir.” diyerek ve son
olarak da ders ig¢i etkinliklerde konusma ve dinleme becerisinin 6ncelenmesi icin (15 ek)
“Konusma ve dinleme becerisinin daha etkili yapilabilmesi icin gerekli ortam

saglanmalidir.” diyerek goriisiinii ortaya koymustur.

Ogretmen ve diger paydaslara iliskin oneriler bashiginda 6gretmen, dgrenci, veli
ve idari kadronun yabanci dil 6gretimi konusunda bilinglendirilmesini savunan bir
ogretmen (18 kk), “Ogretim siirecine katkist olan herkes bilin¢lendirilmeli ve gerekirse
ilgili konuda seminer ve egitimler verilmelidir.” demistir. Ogretmenlerin hizmet 6ncesi
egitimin gdzden gegirilmesi konusunda (25 kk) “Ogretmen adaylarimin iiniversitede
aldig egitim programi yeniden diizenlenmeli...” seklinde bir goriis ortaya sunmustur.
Son olarak da Ogretmenlerin olumlu tutum gelistirmeleri icin (19 kk) “Ogrenciyi
kaybetmemek icin 6grenciye, hata yapmasimin dogal bir sey oldugu anlatilmali ve

yvapilan hatamn da diizeltilmesi icin ogretmenin olumlu tutum sergilemesi gerekir.’

diyerek goriigiinii ifade etmistir.

Kaynak ve materyale iliskin Oneriler basliginda yabanci dil kiitiiphanesi
olusturulmas1 gerektigi gorlislinli savunan bir Ogretmen (7 ek), “Yabanci dil
kiittiphanelerinin olusturulmasi gereklidir c¢iinkii ogrenciler arastirma yaptigi zaman
istedigi kaynaga hemen ulasabilirse daha iyi sonug¢lar ortaya ¢ikabilir.” seklinde bir
ifade ile goriisiinii aciklamistir. Okullardaki materyal ve kaynaklarin arttirilmasina
vurgu yapan bir 6gretmen (8 kk) “Dort temel beceriyi kazandirmak igin ilgili teknolojik

’

arag-gereglerin sayist daha fazla olabilir.” seklinde durumu anlatmaya c¢alismistir.
Yabanci dil 6gretiminde kullanilacak materyal ve kaynaklarin kiiltiire uyarlanmis
olmasini vurgulayan bir diger 6gretmen ise (13 ek) “Materyallerin ogretilen hedef dilin
kiiltiiriinii yansitmas: ve o kiiltiire uyarlanig olmasi lazim...” demistir. Materyal ve
kaynaklarin arttirilmas1 konusunda ise (11 kk) “Kaynaklarin yurt disindan veya
Ankara’dan gelmesi ogrenciye pahali geldiginden kaynak sayist arttirilmali.” diyerek
goriis belirtmistir. Yabanct dil 6gretiminde 6grenci ve derslik sayilarinin orantili olmasi
gerektigini savunan bir baska Ogretmen (7 ek) “Yabanci dil derslerinde sinif

mevcudunun fazla olmasi yabanct dil ogretimini zorlastiriyor bu yiizden ya derslik

sayist arttirtlmali ya da 6grenci sayist azaltilmalidir.” diyerek konuyu 6zetlemistir.
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Motivasyon/istek boyutundaki Oneriler baglhiginda 6grenci motivasyonunu
yiikseltme konusunda bir 6gretmen (4 ek), “Ogrenci hata yapabilir bundan dolay:
ogrencinin cesareti kirilmamalidir ve ogretmen dersi ilgi ¢ekici hale getirmelidir.”
demistir. Almancanin istege bagli 6gretilmesi i¢in ise katilimci1 6gretmenlerden biri (32
ek) “Almanca dersi zorunlu olmamali aksine istege bagli olmalidir...” seklinde
gOriigiinii sunmustur. Son olarak dilin kullanim alanina iligskin onerilerde Almancanin
kullanim alaninin arttirilmasini 6neren bir 6gretmen (20 kk) “...Almanca kullanim alan

arttirtlmali ¢iinkii 6grenciler yabanci dili giinliik hayatta kullanmadiklari i¢in onlara bu

dili ogrenmek gereksiz geliyor.” diyerek konuya agiklik getirmistir.
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BESINCI BOLUM

V. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, ¢alismada ortaya konan bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglara,
bu sonuclarin alanda konuyla alakali yapilmis c¢alismalarin  sonuglariyla
karsilastirilmasindan olusan tartisma boliimiine ve buna bagli olarak ortaya g¢ikan

Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuclar

1. Arastirma sonucunda ve Almanca O6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda
ikinci yabanci dil olarak Almanca gerekli goriilmektedir. Almancanin
gerekliligi dil ve kiiltiir boyutunda, kariyer/teknoloji/sanayi boyutunda ve
bireysel talepten dogan bir takim gereklilikten kaynaklanmaktadir. En ¢ok
vurgulanan dil ve kiiltiir boyutu i¢in katilimcilarin goriisleri; ikinci yabanci
dile duyulan ihtiya¢, Almancanin ikinci 6énemli dil olmasi, diinya iilkeleri ile
olan diyalog ve Almancanin en ¢ok konusulan diller arasinda yer almasi
seklindedir.  Kariyer/teknoloji/sanayi boyutu i¢in katilimcilar; mesleki
gelisim, teknolojik gelismeler ve sanayilesmeye deginmislerdir.

2. Almanca ogretiminde kullanilan yontem ve tekniklerden kaynaklanan
sorunlar, ¢evresel etmenlerden kaynakli ve alisilmisin disina ¢ikamamaktan
kaynakli sorunlardir. Cevresel etmenlerden kaynaklanan sorunlar kaynak ve
materyallerin yetersiz olmasi, ders saatlerinin yetersiz olmasi ve smif
kosullarmin  uygun olmamasidir. Alisilmisin = disina  ¢ikamamaktan
kaynaklanan sorunlar ise dgretmenler tarafindan dilbilgisi-¢eviri metodunun

kullanilmasi, konusma becerisinin dncelikli olmamasi, geleneksel yontem ve



tekniklerin tercih edilmesi ve hedef kitleye uygun yontem ve teknigin
kullanilmamasidir.

. Ulasilan bir diger sonug; Almanca 6gretmenlerinin, Almanca Ogretiminde
yasadiklar1 olgme ve degerlendirmeden kaynakli sorunlarina iligkindir.
Bunlar, dil becerilerine iliskin yeterli 6l¢me-degerlendirmenin yapilmamasi,
O0lcme degerlendirmede yazili smav kullanilmasi, 6lgme-degerlendirmenin
O0grenci motivasyonunu olumsuz etkilemesi ve Ogretmenlerin GSlgme
degerlendirmeye iligkin yeterli donanima sahip olmamalaridir.

. Arastirma kapsaminda ulasilan bir baska sonug, Almanca Ogretiminde
yiriitilen ders ici etkinliklere yonelik sorunlarina iligkindir. Bu sorunlar,
ogretmenden kaynakli ve 6grenciden kaynakli sorunlar olmak iizere iki ayri
baslikta toplanmistir. Ogretmenden kaynakli sorunlar; dért temel beceriye
yonelik etkinlik yapilamamasi ve 6gretmenlerin dort beceriyi kullanmadaki
yetersizligidir. Bunun yaninda sinif mevcudunun kalabalik olmasi ve dilin
kullanimin = sinirli  olmas1 da dort temel beceriye yonelik etkinlik
yapilamamasi konusunda vurgulanan diger sorunlardir. Ogrenciden kaynakli
sorunlar ise; Ogrencilerin motivasyon eksikligi ve yapilan etkinliklerin
Ogrenciler tarafindan anlasilamamasidir.

. Almanca Ogretiminde Ogrenciden kaynaklanan sorunlar; 6grencinin,
ilgisizligi/isteksizligi, yabanci dili 6grenememesi, yabanci dilin Onemini
kavrayamamasi seklindedir. Ogrencinin ilgisizligi/isteksizligi igin, {iniversite
sinavinda Almancadan soru sorulmamasi basta olmak iizere Almanca dilinin
kullaniminin smirlt olmasi, 6grencilerin motivasyon eksikligi ve Almanca
dersinin  kredisinin diisiik olmasi sorunlu durumlardir. Ogrencilerin
Almancay1 Ogrenememesine iliskin olarak Ogrencilerin ana dili dogru
kullanmamalar1 ve dili 6grenemeyecegi kaygisi tasimalari en belirgin sorunlu
durumlardandir. Ayni zamanda Almancanin lise diizeyinde baslamasi, bu
nedenle yabanci dili i¢sellestirilememesi ve bu baglamda 6grencilerin yabanci
dilin 6nemini kavrayamamasi da diger sorunlu durumlardar.

. Aragtirma kapsaminda ulagilan bir bagka sonu¢ Almanca Ogretiminde
ogretmenden kaynaklanan sorunlarma iliskindir. Ogretmenden kaynakl

sorunlar alan/mesleki yetersizligi ve Ogretmenin motivasyon eksikligi
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seklindedir. Mesleki yetersizlik icin yetersizlik nedenleri, hizmet Oncesi
egitimin yetersizligi, kolay ¢gretim metotlarinin tercih edilmesi, 6gretmenin
konusma becerisini etkin kullanamamasi, 6gretmenin tek dil becerisi lizerine
yogunlasmasi ve hizmet i¢i egitimin yetersizligi seklinde siralanmaktadir.
Ogretmenin motivasyon eksikliginin temel nedenleri ise, Ogretmenin
rotasyondan dolay1 tayin durumu, 6grencinin ilgisizligi, ders saatinin yetersiz
olmasi ve dili 6gretememe kaygisi bigimindedir.

. Almanca Ogretiminde velilerin bakis agisindan kaynaklanan sorunlar
velilerin, Almancay1 yararli/gerekli gérmemesi, Almancanin sadece not
olarak algilamasi ve Almancaya karsi 6n yargili olunmasidir. Katilimcilar;
velilerin Almancayr mesleki gelisim icin gerekli gérmediklerini, iiniversite
smnavinda Almancadan soru sorulmadigi i¢in yeterince dnemsemedikleri ve
Almancanin  kullanim alam1  olmadigmi disilindiikleri igin yeterince
onemsemediklerini  belirtmistir. ~ Yine  Almancanin  yararl/gerekli
goriilmemesine iliskin olarak velilerin bu dersi mesleki gelisim icin gerekli
gormedikleri Almancanin sadece not olarak algilandig1 ve Almancanin sadece
Ogrencilerin not ortalamasini yiikselttigini diisiindiikleri sorun olarak ortaya
¢ikmigtir. Bu konuda ulasilan bir diger sonug ise Almancanin zor oldugu
diistincesiyle velilerin bu derse iligskin 6n yargili olmalar1 ve bunun 6grenciye
yansimasidir.

. Bir diger sonug, Almanca o6gretmenlerinin Almanca 6gretiminde okulun
fiziksel imkanlarindan kaynaklanan sorunlarina iliskindir. Bu sorunlarin arac-
gereclerin yeterli olmamasi, dil laboratuvarinin olmamasi ve her okulun esit
imkanlara sahip olmamasidir. Arag-gereclerin yeterli olmamasindan
kaynaklanan  sorunlar interaktif Ogrenmenin yapilamamasi, dersin
dinamiginin azalmasi, dile ilginin azalmasi ve aktivitelerin kisith yapilmasidir
. Ikinci yabanci dil olarak Almanca &gretiminin daha etkili olabilmesi oneriler,
resmi boyutta yapilmasi gerekenlere iliskin Oneriler, 0gretmen ve diger
paydaslara iliskin Oneriler, kaynak ve materyale iliskin Oneriler,
motivasyon/istek boyutundaki oOneriler ve dilin kullanim alanina iligkin
onerilerdir. Resmi boyutta yapilmasi gerekenlere iliskin Onerilerde en fazla

vurgu sinav sisteminde Almancadan soru sorulmamasina yapilmistir. Ayni
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zamanda Ogretim programinin yeniden diizenlenmesi, ders saatlerinin
arttirtlmasi, liselerde Ogrenci degisim programlarinin olmasi, O6gretmen
istthdaminin arttirilmas: ve ders i¢i etkinliklerde konusma ve dinleme
becerilerinin Oncelenmesi de bu boyutta iizerinde durulan O6nerilerdendir.
Ogretmen ve diger paydaslara iliskin dneriler, 6gretmen, dgrenci, veli ve idari
kadronun yabanci dil 6gretimi konusunda bilinglendirilmesi, 6gretmenlerin
hizmet 6ncesi egitiminin gézden gecirilmesi ve 6gretmenlerin olumlu tutum
gelistirmeleridir. Kaynak ve materyale iligkin Oneriler, yabanci dil
kiitiiphanesi olusturulmasi, okullarin arag-gere¢ donanimlarinin arttirtlmasi,
materyal ve kaynaklarin kiiltiire uyarlanmalari, arttirilmalart ve igeriklerinin
gbzden gecirilmeleri ve bunun yaninda yabanci dil 6gretiminde Ogrenci ve
derslik sayilarinin orantili olmasi seklindedir. Motivasyon/istek boyutundaki
Oneriler, Ogrenci motivasyonu yiikseltme ve Almancanin istege baglh
Ogretilmesi seklinde iken dilin kullanim alanina iligkin 6neri ise Almancanin

kullanim alaninin arttirilmasidir.

5.2. Tartisma

Sanayilesmenin ve teknolojinin hizla gelismesiyle birlikte yabanci dile olan
ihtiya¢c her gecen giin artmaktadir. Gelisen diinyanin geregi olarak degisime ayak
uydurmak kag¢iilmazdir. Bu baglamda bireylerin yabanci dil yeterliklerinin artmasi
hatta bir degil birka¢ yabanci dilin kullanilmasi zaruri hale gelmistir. Ancak bilindigi
gibi lilkemizde 6zellikle yabanci dilin 6grenilmesinde ve kullanilmasinda ciddi sikintilar
yasanmaktadir. Yabanci dile gramer kurallar1 bakimindan hakim olunsa bile 6zellikle
konusma becerisinin kullanilmasi noktasinda sorunlar oldugu kabul edilmektedir. Bu
calismada yabanci dil olarak Almanca merkeze alinmistir. Ozellikle okullarda yabanci
dil olarak Ingilizcenin gélgesinde kalan ve dgretiminde birtakim sikintilar yasandig
diisiiniilen Almancanin &gretmenlerin bakis agisiyla degerlendirmesi hedeflenmistir.
Almancanin ikinci yabanci dil olarak Ogretiminde yasanan sikintili durumlar
O0gretmenlerin ortaya koydugu cercevede degerlendirilmeye caligilmistir.

Arastirma kapsaminda ogretmenlerin ikinci yabanci dil olarak Almancay:
gerekli gordiikleri ve Ingilizceden sonra ikinci onemli dil olmasim1 vurguladiklar:

goriilmiistiir. Geng (2003) yapmis oldugu calismada, Ingilizceden sonra Almancanin
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ikinci &nemli yabanci dil oldugunu belirtmistir. ingilizce ve Almancanin aym dil
grubundan geldigine vurgu yaparak Ingilizcede edinilen bilgilerin olumlu transfer ile
Almanca 6gretimini kolaylastirdigi belirtilmistir. Arak (2016) yapmis oldugu calismada
benzer bir sonuca ulagsmistir. Arak (2016), ikinci yabanci dil 6grenirken, birinci yabanci
dilden edindigi bilgi ve deneyim ile 6grenmenin daha kolay olacagini savunmustur.
Wypuz (2015) yaptign c¢alismasinda, Ingilizceden sonra ikinci yabanci dil olarak
Almancanin verilmesinin dezavantajdan c¢ok avantaj sagladigr sonucuna ulagmistir.
Fakat bu avantajlardan yararlanabilmeyi belirli kosullara baglamistir. Bu kosullari,
tilkedeki okullarin egitim sistemi, 6grenme gruplari, egitim kosullar1 ve Almanca
Ogretmenlerinin egitimleri ve deneyimleri olarak siralamigtir. Fakat yapilan bu arastirma
sonuclarina ragmen, Almanca Ogretiminde Ogretmenler tarafindan vurgulanan
ogrenciden kaynaklanan sorunlara bakildiginda 6grencilerin bu olumlu transferi
gerceklestiremedikleri  goriilmiistiir. Ogrencilerin  Almancayr  dgrenmede sorun
yasadiklari; bunun sonucu olarak da dili 6grenemeyecegi kaygisi, ana dili dogru
kullanmamalar1 ve yabanci dili i¢sellestiremedikleri mevcut ¢alisma kapsaminda ortaya
cikmustir.

Arastirmada, dgretmenlerin ikinci yabanci dili gerekli gordiiklerine iligkin dil
kiiltiir boyutunda diinya iilkeleri ile kiiltir ve diyalog durumuna vurgu yapildig:
goriilmustiir. Alpar (2013), yabanci dil 6gretimini kiiltiir aktarimi olarak tanimlayarak
bu goriis ile paralellik tasiyan bir ¢aligma ortaya koymustur. Arastirmaci, hedef dili
ogrenirken o kiiltiirli de tanimasi dili daha iyi 6grenmesini saglayacagi ve dgrencinin
diinya gorisiine katki saglayacagini savunmustur. Ayrica hedef dilin kiltliriini
tantyarak o kiiltiirdeki insanlarin olaylara kars1 verdikleri tepkiyi ve diinya goriislerini
anlamak i¢in yardime1 olmasini saglayacagi belirtilmistir.

Arastirma kapsamindaki Ogretmenlerin ikinci yabanci dil olarak Almancay:
gerekli gordiikleri ve bunun 6zellikle bireylerin kariyer planlar1 ve degisen diinyanin bir
geregi olarak vurguladiklar1 goriilmiistiir. Ancak Almancanin Ogretim siirecinde
yasanan sorunlu durumlarin oldugu da yine Ogretmenler tarafindan vurgulanmistir.
Ozellikle kullanilan dgretim ydntem ve tekniklerinden kaynakli birtakim problemlerin
oldugu; bu durumun da 6gretim kaynak/materyallerinin ve ders saatlerinin yetersiz
olusuyla ve yine benzer bicimde oOzellikle Ogretmenlerin geleneksel yontem

tekniklerden c¢ok fazla uzaklasamamalariyla paralellik tasidigi calisma kapsaminda
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ortaya konmustur. Benzer durum Balci’nin (2016) arastirmasinda da goriilmiistiir. Balci
(2016) yaptig1 calismada, Milli Egitim Bakanligi tarafindan Almanca dersiyle ilgili
kaynaklarin gonderilmedigini, 6zel basim kitaplarin c¢ok pahali oldugunu, bunun
sonucunda ise ¢ok ciddi kaynak sikintisinin yasandigini dile getirmistir.

Arastirmada dikkat c¢ekilen sorunlu durumlardan biri olan yontem ve
tekniklerden kaynaklanan sorunlar arasinda 6gretmenlerin alisilmigin disina ¢ikamamasi
yer almaktadir. Ogretmenlerin belirttigi dilbilgisi-geviri metodunun kullanilmast,
konusma becerisinin oncelikli olmamasi ve geleneksel yontem ve tekniklerin tercih
edilmesi gibi sorunlar dikkat ¢ekmektedir. Giebert (2014), 6grencilere yabanci dil
ogretirken geleneksel metotlarin digina ¢ikilarak drama, rol yapma, egitsel oyunlar gibi
tekniklerin kullanilmasi gerektigine dikkat ¢ekmistir. Ayrica bu teknikler kullanilarak
yapilan yabanci dil o6gretiminde kaliciligin daha yiiksek olacagi vurgulanmistir.
Ozellikle drama ve rol yapma tekniginin kullanilmas1 6grencinin telaffuz, dilbilgisi,
kelime bilgisi ve takim galigmasi becerilerinin gelismesine katki saglayacagi konusunda
goriis sunulmustur. Kirmizi (2012) de benzer bigimde alt1 sapkali drama teknigi gibi
farkli tekniklerle dersi yiiriitmenin dgrenciler agisindan daha avantajli durumlar ortaya
cikaracagint  belirtmistir. Yabanci dil Ogretiminde dilbilgisi-¢eviri metodunun
kullanilmast ve konusma becerisinin Oncelikli olmamasi 6gretmenlerin karsilastiklar
diger sorunlardir. Sevik (2008) yapmis oldugu ¢alismasinda, Avrupa iilkelerinin birgogu
konusma ve dinleme becerisinin gelistirilmesine daha 6nem verdigini vurgulamistir.
Avrupa lilkeleri bu becerilerin gelisimi i¢in yabanci dil 6gretim programlarini bu
beceriler tizerine diizenlemistir.

Arastirmada {izerinde durulan bir diger sorunlu durum 6lgme-degerlendirmedir.
Ozellikle dort temel dil becerisine yonelik olmayan dlgme degerlendirme ve daha gok
yazili smnavin tercih edilmesi en temel problemli durumlar olarak siralanmaktadir.
Bozavli’'nin  (2014) yaptig1 calismada, yabanci dil Ogretiminde Olgme ve
degerlendirmede, 6grencilerin de yazili smavin uygulanmasini tercih etmediklerini
bunun yerine her Ogrencinin bireysel dil gelisimlerini gosteren degerlendirmeler
yapilmasini ve dil 6grenimdeki zayif yonlerin belirlenip bu eksikliklerin giderilmesi
gerektigi goriisiinii bildirmislerdir. Bu durum Avrupa Konseyinin Avrupa Ortak Dil
Kriterleri Dil Cevre Programi (2013) adiyla hazirlamis oldugu calismada yer alan

performansa dayali degerlendirme sistemi anlayisiyla da Ortiigmektedir. Benzer bir
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durum Haznedar (2010) tarafindan da vurgulanmistir. Haznedar (2010), yabanci dil
ogretmenlerinin %89’unun 6lgme degerlendirmede yazili sinav uyguladigini belirtirken
yabanci dil 6gretiminde 6lgme degerlendirme araci olarak yazili smavin bu kadar
yiiksek diizeyde kullanilmasmin sorgulanmasi gerektigine dikkat c¢ekmistir. Bunun
yaninda arastirma kapsamindaki Almanca 6gretmenleri grenci motivasyonunun lgme-
degerlendirmeden olumsuz etkilenmesi ve Ogretmenlerin bu konuda yeterince

donanimli olmayislarini da bir diger problem olarak ortaya koymuslardir.

Almanca 6gretmenlerinin Almanca 6gretiminde yiirlitiilen ders i¢i etkinliklere
yonelik sorunlu durumlarin hem &gretmenden hem de Ogrenciden kaynakli oldugunu
vurgularken oOzellikle o6gretmenden kaynakli sorunlu durumlarda dort temel dil
becerisine yonelik etkinlik yapilmamasi 6n plana ¢ikmistir. Kirmizi (2009) yapmis
oldugu calismada, bu durumla paralellik gosteren sonuglar ortaya koymustur. So6z
konusu calismada ders saatinin yetersizligine vurgu yapilirken G6gretmenlerin ders
saatinin yetersizliginden dolay1 okuma aktivitelerini tim 6grencilere yaptiramadiklarini,
yazma becerisine yonelik alistirma yapamadiklarini ve konugma becerisini gelistirmeye
yonelik aktivitelere yeterli zaman aywramadiklarimi belirtmiglerdir. Bu durum
Colakoglu-Saburlu’nun (2019) yapmis oldugu calismanin sonuglariyla ortiismektedir.
S6z konusu ¢aligmada, yabanci dil 6gretiminde ana dil kullanilmasinin olumsuz etkisine
dikkat cekilirken, dil ders siirelerinin yetersizliginden dolay1r Ogretmenlerin yeterli
etkinlik yapamadigma vurgu yapilmistir. Mevcut calismada ise, ders ici etkinliklere
yonelik 6grenci boyutunda yasanan sorunlar ise motivasyon eksikligi ve yapilan

etkinliklerin 6grenciler tarafindan anlagilamamasidir.

Arastirmada bir diger iizerinde durulan konu Almanca 6gretmenlerinin Almanca
ogretiminde Ogrenciden kaynaklanan sorunlara iligkin goriisleridir. Bu baglamda
ogrencinin ilgisizligi/isteksizligi, yabanct dili 6grenememesi ve yabanci dilin 6nemini
kavrayamamasi seklinde sonuglara ulasilmistir. Ozellikle 6grencinin ilgisiz ve isteksiz
olusu, tiniversite sinavinda Almancadan soru sorulmamasi basta olmak lizere Almanca
dilinin kullanimmin smurlt olmasi, 6grencilerin motivasyon eksikligi ve Almanca
dersinin kredisinin diisiik olmasi gibi durumlara baglanmistir. Bu durum Can ve Isik-
Can’in (2014) Tirkiye’de ikinci yabancit dil oOgretiminde karsilasilan sorunlari

inceledikleri arastirmalarinin sonuglariyla oOrtiismektedir. Can ve Isik-Can (2014),
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tiniversite smavinda ikinci yabanci dil olarak Almancadan soru sorulmamasinin
Ogrencilerin bu dersi onemsememelerine bir gerekce oldugunu belirlemislerdir.
Arastirmada Ogretmenler tarafindan Almanca d6gretiminde Ogrenciden
kaynaklanan sorunlara iliskin iizerinde durulan konulardan biri de 6grencinin ilgi ve
isteksizligine bagl olarak yabanci dili 6grenmeye karsi 6grencide olusan motivasyon
eksikligidir. Marim (2013) yapmis oldugu doktora tezinde ile 6grencinin motivasyonun
yiikseltilmesi i¢in derste islenecek olan konularin giincel ve ilgi cekici olmasi
gerektigini  belirtmistir. Ayrica s6z konusu calismada ders islenirken somut
alistirmalarin yapilmasi, 6grencinin motivasyonunu yiikseltecegine dikkat ¢ekilmistir.
Yurt diginda yapilan ¢alismalardan biri olan Porsteinsdoéttir (2014) yapmis oldugu
calismada, ikinci yabanci dil ediniminde motivasyonun onemine dikkat ¢ekmistir.
Arastirmact motivasyonu 6grenme siirecindeki bireyin istegi olarak tanimlarken, ikinci
yabanci dil Ogretim siirecinde motivasyon eksikliginin olmast Ogrenme siirecini
zorlastiracagmi vurgulamustir. Ogrenciden kaynaklanan sorunlara iliskin diger bir konu
ise yabanci dili 6grenememesindeki en énemli sorunlardan birisinin Almancanin lise
diizeyinde baglamasidir. Senderova (2016) Cek Cumhuriyeti’nde yapmis oldugu anket
caligmasinda, katilimeilarin ikinci yabanci dilin zorunlu olmasi ve 6gretiminin daha alt
egitim kademelerinde baslanilmasi i¢in adimlar atilmasi gerektigi goriislerine yer

vermistir.

Almanca 6gretmenleri 6grencilerin yabanci dilin 6nemini kavrayamadiklarini bir
diger sorunlu durum olarak ifade etmislerdir. Nitekim Koc¢ak ve Cobanogullari’nin
(2017) Tiurkiye’deki ve Danimarka’daki oOgrencilerin goriislerini degerlendirdikleri
caligmalarinda ikinci yabancit dil olarak Almanca 06gretiminde Danimarka’daki
Ogrencilerin 6gretilen yabanci dili hedeflerine ulagsmak i¢in bir amag olarak gordiiklerini
anacak Tiirkiye’deki Ogrencilerin 6gretilen yabanci dili dnemsiz bulduklarini tespit

etmislerdir.

Almanca Ogretmenlerinin Almanca Ogretiminde Ogretmenden kaynaklanan
sorunlara iliskin olarak mesleki yetersizlik boyutunda, hizmet Oncesi egitimin
yetersizligi ve Ogretmenin dili etkin kullanamamasi en ¢ok vurgulanan goriisler
olmustur. Tok ve Aribas (2008) Avrupa Birligine uyum siirecinde yabanci dil 6gretimi
konulu caligmalarinda, AB {ilkelerinin yarisinda yabanci dil dersi 6gretmenlerinin baska

bir yabanci dil dersini dgretebilecek nitelikte olduklarini; ancak Tiirkiye dgretmenlerin
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boyle bir yeterlige sahip olmadiklarini belirtmislerdir. Bu goriisii destekleyen diger bir
calisma da ise oOgrencilerin biiylik bir ¢ogunlugunun, O6gretmenlerin dile vakif
olmadiklar1 belirtilmistir (Can ve Isik-Can, 2014). Mevcut c¢alismada 6gretmenler
tarafindan sorun olarak yabanc1 dil 6gretmenlerinin hizmet 6ncesi egitimlerinin yetersiz
olmasina vurgu yapilmistir. Uygur ve Cakir (2015), aday 6gretmenlerin 6gretmenlige
yonelik bilissel, duyussal ve devinimsel Ozellikleri gelistirmesi ve Ogretmenlik
meslegine yonelik yeterlilige sahip olmalar1 gerektigine dikkat cekmislerdir. Bu

yeterliligin yiiksek 6grenim birinci siniftan baslamasi gerektigi de ayrica belirtilmistir.

Almanca o6gretmenlerinin Almanca Ogretiminde Ogretmenden kaynaklanan
sorunlara iligkin olarak Ogretmenin motivasyon eksikligi boyutundaki gorisleri
incelendiginde rotasyondan kaynakli tayin durumu, 6grencinin ilgisizligi, ders saatinin
yetersiz olmasi ve dili 6gretmeyecegi kaygisi sonuglarina ulagilmistir. Dil 6gretmeye
iligkin kaygi duyma vurgusu Barnes ve Lock’un (2013) yapmis oldugu arastirmada da
vurgulanmigtir. S6z konusu c¢aligmada, Ogretmenlerin dili 6gretirken yanlis climle
kurma ve anlasilamamaktan c¢ekindikleri ortaya konmustur. Bunun sonucunda ise
Ogrencinin dgretmene bakis acisinin degistigi, 6gretmenin bu durumdan kaygi duydugu
ve motivasyon sorunu yasadigi belirtilmistir.

Almanca Ogretmenlerinin ikinci yabanci dil olarak Almanca Ogretiminde
velilerin bakis agisindan kaynaklanan sorunlara iligkin goriisleri incelendiginde genel
itibariyle velilerin Almancay yararli/gerekli gormedikleri sonucuna ulasilmistir. Ancak
Geng-llter ve Er’in (2007) yapmis olduklari calismada bu sorunun aksine goriis
bildirmiglerdir. S6z konusu calismada velilerin yabanci dil 6gretimini destekledikleri,
yabanci dil Ogretiminin daha erken yasta baslamasi gerektigine vurgu yaptiklari,
yabanci dilin oyunlarla ve sarkilarla 6gretildiginde daha basarili olunabilecegine iliskin
goriis bildirildigi goriilmistiir.

Arastirmada lizerinde durulan bir diger konu okulun fiziksel imkanlarindan
kaynakli sorunlardir. Bunlar arag-gereclerin yeterli olmamasi, dil laboratuvarinin
olmamast ve her okulun esit imkanlara sahip olmamasi seklindedir. Batman ilinde
yapilan benzer bir ¢alismada, Anadolu liselerinin hepsinde (%100’iinde Ingilizce,
%69,5’inde Almanca) yabanci dil egitimi verilmesine ragmen bu okullarda dil dersligi

veya dil laboratuvarina rastlanamadigi ortaya konmustur (Balci, 2016).

87



Arastirmada incelenen bir diger durum Almanca gretmenlerinin ikinci yabanci
dil olarak Almanca 6gretiminin daha etkili olabilmesi i¢in sunduklar1 6nerilerdir. Bunlar
resmi boyutta yapilmasi gerekenlere iliskin Oneriler, 6gretmen ve diger paydaslara
iliskin Oneriler, kaynak ve materyale iliskin Oneriler, motivasyon/istek boyutundaki
Oneriler ve dilin kullanim alanina iliskin Oneriler seklinde siralanmistir. Bu baglamda
dgretmenlerin farkli pek cok boyutta oneri sunduklari sdylenebilir. Ogretmenlerin,
O0gretmen ve diger paydaslara iliskin onerileri incelendiginde 6gretmen, 6grenci, veli ve
idari kadronun yabanci dil 6gretimi konusunda bilinglendirilmesi, 6gretmenlerin hizmet
Oncesi egitimin gozden gegirilmesi ve Ogretmenlerin olumlu tutum gelistirmelerine
dikkat ¢ektikleri goriilmektedir. Demirpolat’in (2015) Tiirkiye’nin yabanci dil
Ogretimine iliskin calismasinda, yabanci dil 6gretmenlerinin hizmet oncesi egitimlerine
vurgu yapilirken yabanci dil 6gretmenligi alanlarina belli kalite standartlar1 getirilmesi
gerektigine vurgu yapilmistir. Yine ayni ¢alismada okul miidiirlerinin ve denetmenlerin
yabanci dil 6gretimiyle ilgili donanimli olmalarinin saglanmasi gibi mevcut ¢alismanin
sonuglariyla benzerlikler tasiyan noktalar dikkat gekmektedir. Ogretmenlerin daha etkili
bir Almanca 6gretimi i¢in, 6gretmen ve diger paydaslara iliskin oneriler incelendiginde,
O0gretmenlerin olumlu tutum gelistirmelerine yonelik calismalara da rastlanilmistir.
Zamani ve Hangari (2016) yapmis olduklari ¢alismada, yabanci dil 6gretmenlerin sahip
olmasi gereken ozelliklere dikkat ¢ekmislerdir. Aragtirmacilar, yabanct dil 6gretmenin
oncelikle etkili bir iletisim kurma yetisine sahip olmasinin yani sira, yabanci dil dersini
ilging kilmasi, Ogrencilerin gorlis ve Onerilerini Onemsemesi ve &grencinin

motivasyonun ylikseltmesi gerektigi de vurgulanmistir.

5.3. Oneriler

Arastirma sonuglar1 1s181nda asagidaki oneriler gelistirilmistir:

e Universitelerin ilgili boliimlerinde yabanc1 dil gretmenlerin aldiklar1 egitim
gozden gecirilmelidir. Hizmet Oncesinde Ogretmenlerin uygulama yapma
becerilerine yonelik egitimlere agirlik verilmeli ve bu egitimlerle ilgili
alanda uzman kisilerce 6l¢gme degerlendirme yapilmalidir.

e Yabanci dil 6gretim siirecinde olan herkes (6gretmen, 6grenci, idari kadro ve

veliler) yabanci dil egitiminin 6nemi konusunda bilinglendirilmelidir.
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Yabanci dilin 6grencilerin ig ve sosyal hayatlarinda yapacagi olumlu katkilar
anlatilmalidir. Bu bilinglendirme alan konusunda uzman 6gretim {iyeleri ve
sivil toplum kuruluslarin destegi ile gergeklesebilir.

Almanca not alma ve smf gegme kaygist yasamadan &grenciye
aktarilmahidir. Yabanci dil 6grenmenin gerekliligi, ikinci yabanci dil
ediniminin 6nemi ve d6gretimin hangi amaglarla yapildigi anlatilmalidir.
Yabanci dil dersleri i¢in dil kiitliphaneleri olusturulmalidir. Dil kiitiiphaneleri
sadece kitaplardan olusturulmamali aym1 zamanda gorsel ve isitsel
materyallerle donatilmalidir. Bu gorsel ve isitsel donanimlar sayesinde
Ogrencinin yabanci dile olan ilgi motivasyonu arttirilmalidir.

Almanca 6gretiminin daha verimli gegmesi i¢in okullarin imkanlar1 gozden
gecirilmeli ve iyilestirilmelidir.

Almanca Ogretimindeki ders saatleri yeniden diizenlenmelidir. Dinleme,
konusma, yazma ve okuma becerilerinin daha aktif ve islevsel kullanim1 i¢in
ders saatlerine yonelik planlama yapilmalidir.

Ikinci yabanci dil egitimi ilkdgretim diizeyinde verilmelidir; boylece lise
diizeyinden verilmesinden kaynaklanan sorunlarin Oniine gegilmesi

saglanmalidir.
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EKLER

EK 1. Ogretmen Gériisme Formu Yonergesi

Degerli Katilimet,

Bu arastirma, Almanca 6gretmenlerinin ikinci yabanci dil olarak Almanca
ogretiminde karsilastiklart zorluklar1 belirlemek ve bu sorunlarin ¢6ziimii i¢in Oneriler
sunmak lizere ylriitilmektedir. Amag, Tiirkiye nin ikinci yabanct dil olarak Almanca
ogretiminde yasadig1 zorluklar1 Almanca 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda tespit

etmek ve tespit edilen zorluklara iligskin 6neriler sunmaktir.

Bu aragtirma kapsaminda, Elazig ilinde bulunan Almanca ogretmenleri ile
calismaktayim. Asagida bazi kisisel 6zelliklerinizi belirlemek amaciyla olusturulan bilgi
formu ve “Almanca Ogretmenlerinin ikinci Yabanci Dil Ogretiminde Karsilastiklari
Zorluklarla Ilgili Goriisme Formu’ bulunmaktadir. Tiim goriismelerden elde edilen
bilgiler, sadece bu arastirmada kullanilacak ve kisisel veriler kesinlikle gizli

tutulacaktir.

Katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

Neslihan DURAK KOC
Firat Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Bilimleri Anabilim Dali

Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dali
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EK-2 Goriisme Formu

1. Cinsiyet

o0 Kadino Erkek

2. Cahstiginiz Okul Tiirii

0 Resmi

o Ozel

3. Almanca Ogretmeni Olarak Mesleki Tecriibeniz:
o1-3 Yl

0 4-6 Y1l

o7-9 Yl

010 Y1l ve Ustii

4. Mezun Oldugunuz Universite/Fakiilte/Boliim

5. MEB’de Bagh Oldugunuz Ogretmenlik Tiirii
0 Kadrolu Ogretmen
0 Sozlesmeli Ogretmen

o Ucretli Ogretmen

1.1kinci yabanci dil olarak Almanca dgretiminin gerekliligine iliskin goriisleriniz
nelerdir?

2.0kinci yabanci dil olarak Almanca o6gretiminde kullanilan ydntem ve
tekniklerden kaynaklanan sorunlara iliskin goriisleriniz nelerdir?

3.Almanca 6gretiminde tercih edilen 6lgme ve degerlendirmeden kaynaklanan
sorunlara iligskin goriisleriniz nelerdir?

4.Almanca 6gretiminde yiiriitiilen ders i¢i etkinliklere yonelik olusan sorunlara
iligkin goriisleriniz nelerdir?

5.Almanca 6gretiminde Ogrenciden kaynaklanan sorunlara iligkin goriisleriniz
nelerdir?

6.Almanca Ogretiminde Ogretmenden kaynaklanan sorunlara iligkin goriisleriniz
nelerdir?

7.Almanca o6gretiminde velilerin bakis agisindan kaynaklanan sorunlara iliskin
goriisleriniz nelerdir?

8.Almanca 6gretiminde okulun sahip oldugu fiziksel imkéanlarindan kaynaklanan
sorunlara iligskin goriisleriniz nelerdir?

9.ikinci yabanci dil olarak Almanca &gretiminin daha etkili olabilmesi igin

Onerileriniz nelerdir?
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EK-3 Etik Kurul Raporu
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Ek 4. izin Belgesi
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EK 5. Orijinallik Raporu

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSO

YUKSEK LISANS TEZ GALISMASI ORJINALLIK RAPORU

OGRENCI BILGILERI
Adi-Soyad) - ﬁ:sllhnn D:ak Koe L= 3
Ofrenci Numarasi 161401102 :
Enstitd Anabilim Dali Egitim Bilimleri
Bilim Dali EPO j ;

Dr. Ofrt. Uy. A. Ulkii Kan

Ikincl Yabanci Dil Olarak Almanca Ofretiminde
Ogretmenlerin Kargilastiklari Zorluklar

Danismaninin Unvani, Adi-Soyad

Tez Bagligi (Turkge)

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGU'NE

Yukanda bagligi belirtilen tez galigmamin a) Kapak sayfasi, b) Ging, ¢) Ana bdlamler ve d) Sonug kisimlarindan olugan toplan
60 sayfulik kismina iligkin, 22/07/2019 tarihinde Enstitd tarafindan Turnitin adl intihal tespit programindan asagida belirtiles
filtrelemeler uygulanarak alinmig olan orijinallik raporuna gore, tezimin benzerhk orani % 18"dir

Uygulanan filtrelemeler.
1. Kabul/Onay ve Bildirim sayfalan harig,
2- Kaynakga harig
3. Alintilar hang/dahil
4- 5 kelimeden daha az drtigme igeren metin Kisimlar harig

Neslihan Durak KOG
Ogrencinin Adi-Soyadi
( Imzasi)

F.0.LISANSOSTO EGITIM OGRETIM YONETMELIGI
Madde 41- Lisanststl tezleri ile birlikte teslim edilmes) gereken belgeler gunlardir

a) Lisanststd tezler, savunma Oncesinde intihal program raporu ve ilgili makale gartin sagladiging dair
belgeler ile birlikie enstitiye teslim edilir.

b) Intibal raporu ile igili olarak etik kurallar dahilindeki benzerlik oranlan ilgili Enstitd Yonetim Kurulu
tarafindan belirlenir (Enstitt Yonetim Kurulu tarafindan tezin, intihal kapsami diginda degerlendinimes
igin TURNITIN'den alinan raporda “benzerlik oram"nin, *% 25" gegmemesi geklinde kabul edilmigtir)
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OZGECMIS

1989 yilinda Flazig’da dogan Neslihan DURAK KOC ilk ve orta 6grenimini
Elazig’da tamamladi. 2008 yilinda Mugla Sitki Kogman Universitesi Almanca
Ogretmenligi boliimiine girdi ve 2013 yilinda bu béliimden mezun oldu. 2016 yilinda
Firat Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Egitim Bilimleri Ana Bilim Dal1, Egitim
Programlar1 ve Ogretim Bilim Dali’nda yiiksek lisans yapmaya basladi ve halen Elazig

ilinde yagamaktadir.

E-Posta Adresi: neslihandurak2 @ gmail.com
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