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ONSOZ

Bu calismanin amaci, birden fazla yabanci dilin 6gretildigi kurumlara 6grenicilerin bir dili
ogrendikten sonra ikinci yabanci dil egitimi verildiginde Ogrenicilerin yasadigi diller arasi
etkilesimi dilbilgisi bakimindan incelmek ve bu etkilesimden dolay:r ortaya ¢ikan yanilgilar
incelemektir. Bu amacla, 6gretim izlencesinde yogunluklu olarak Fransizca, daha az oranda
Ingilizce, Italyanca ve Latincenin 6gretildigi bir kurumdaki bir sinifta ve bu smifin dort
Ogrencisi ile aragtirma sormacalar ve katilimcilardan toplanan yazili metinlerle yiiriitiilmiistiir.

Elde edilen nitel ve nicel veriler yorumlamaci bir yaklasimla ¢dziimlenmistir.

Calismanin birinci bolimiinde arastirmanin gerekcesi, amaci, sorulart ve Onemi yer
almaktadir. Ikinci boliimde yabanci dil 6gretiminde yanilginin yeri, kaynaklar, cesitleri,
yabanci dil 6grenme kuramlar ve dil incelemeleri tarihsel gelisim siirecinde incelenmistir.
Uciincii boliimde arastirmanin modeli ve veri toplama yontemleri incelenmistir. Dérdiinci
boliimde arastimanin uygulandigt evren ve Orneklemin tanimlanmasinda kullanilan
sormacalardan elde edilen ham bulgular ile katilimcilardan toplanan yazinsal metinlerdeki
yanilgilar incelenmistir. Besinci boliimde arastirmanin sorulart yanitlanmis, elde edilen
sonuglar yorumlanmis ve genel bir degerlendirme yapilarak, bundan sonra yapilacak

aragtirmalara ve ogretmenlere yonelik Onerilerde bulunulmustur.

Calismanin bilimsel ilkelere uygun gerceklesmesi icin her durumda yardimima kosan,
destekleyen ve cesaretlendiren danigman hocam Yrd.Dog¢.Dr. Saymm Suzan KAVANOZ’a ,
daha iyi bir 6gretmen ve aragtirmaci olunmasi yolunda bilgi ve deneyimlerini aktararak biiyiik
emegi gecen ders hocalarim Yrd.Dog¢.Dr. Sayin Hiillya BARTU, Yrd.Dog¢.Dr. Sayin Nesrin
BAKIRCI ve Yrd.Dog.Dr. Sayin Aybars EROZDEN’e tesekkiir ederim.

Yiiksek Lisans calismasi yapmam igin beni siirekli tesvik eden ve her asamada destegini
esirgemeyen basta meslektastm Didem TUNA olmak iizere, Galatasaray Lisesi Ingilizce
Zimresi ogretmenlerine, GSL 6grencilerine, Fatih ZEYBEK e, Ozge DAGLIOGLU’na, her
daim moral ve destek veren arkadasim Ceren ARSEVEN’e, Cansu OLCE’ye siikranlarimi
sunarim. Ayrica onlarsiz gerceklesemeyecek bu calismada her tiirlii destegi saglayan, varligim
her zaman i¢gimde hissettigim babam Halit PEKIN, ailem Feride, Alp, Bahar PEKIN; Niliifer,
Bedrettin IPEKLI’ye ve de en ¢ok hayat arkadasim, destek¢im Can IPEKLI’ye tesekkiirlerimi

sunarim.
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OZET

fKiINCi YABANCI DiL OLARAK iNGILiZCE OGRENIMININ BiRINCi YABANCI
DIL iLE DiLBILGiSi BAKIMINDAN ETKIiLESIMi

Asli PEKIN IPEKLI
Yabanci Dil (Ingilizce) Ogretimi, Yiiksek Lisans Tezi

Bu calismada, ikinci yabanci dil olarak ingilizce 6greniminin, birinci yabanci dil ile dil bilgisi
bakimindan etkilesimi aragtinlmistir. Arastirma, Galatasaray Lisesindeki bir siifta bulunan
ogrencilerin, yazili metinlerde yapmis olduklar1 yanilgilarin incelenmesi ile yiriitiilmiistiir.
Elde edilen bulgular dogrultusunda diller arasi1 etkilesimin sebepleri ve bu sebeplerin yiizdelik

oranlar1 sunulmustur.

Nitel veri toplanan bu calismada arastirmaya katilan dort goniillii 6grenciye iki ay siiresince
farkli zamanlarda alti defa derste islemis olduklar1 bir kitap iizerinden bilestirme sinavi
uygulanmis ve bu uygulamadan elde edilen toplam 24 girdide bulunan 124 yanilg

coziimlenmistir. Tiim veriler yorumlamaci bir yaklagimla ¢éziimlenmistir.

Arastirmanin sonuclarina gore katilmcilarin yaptiklari yamilgilarda Fransizcanin etkisi
goriilmiistiir. Dort katilimeidan elde edilen 124 yanilginin Fransizca etkilesimli yanilgi sayist
oldukg¢a fazladir (%56). Tiirkge ile etkilesimden dogan yanilgi sayisi ise Fransizcaya kiyasla
diisiiktiir (%3). Diger (bilgi eksikligi, dikkatsizlik, asir1 genelleme v.b.) kaynakli yanilgilar da
Fransizcaya kiyasla (%41) azdir. Fransizca etkilesimli yanilgilar da cesitlerine gore
incelenmistir. Bu yanilgilar Fransizcadan sozciik aktarimi (%71) ve kural aktarimi (%29)

kaynakli olarak tespit edilmistir.

Elde edilen bulgular degerlendirildiginde, yamlgr c¢oziimlemesi ile katilimcilarin
gerceklestirdigi hatalarin kaynaklar1 bulunmustur. Cokdilde egitimi destekleyen kurumlarda
ogrenim goren Ogrencilerde diller arasi etkilesim kaynakli yanilgilarin ortaya c¢ikabilecegi

yargisina varilmistir.
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ABSTRACT

GRAMMAR INTERACTION OF LEARNING ENGLISH AS A SECOND FOREIGN
LANGUGAE WTIH THE FIRST FOREIGN LANGUAGE

Asli PEKIN [PEKLI
English Langugae Teaching, M.A. Thesis

In this research study, the grammar interaction of learning English as a second foreign
language with the first foreign language was conducted at Galatasaray High School where
medium of education is French. The research was evaluated with the analysis of written
documents collected from the freshman students at Galatasaray High School. After the data
were collected, the resources of the interaction and their reasons were presented with the

percentages.

In this qualitative research, four participant students were given the same writing exam about
a book, which has been read in their class. The essays written by the participants were
collected. 124 errors were evaluated out of 24 inputs. All the data was analyzed with an

interpretive approach.

In the light of the results of the research, the effect of French was found in the interaction
process. Among 124 errors collected from four participants, it was found that the effect of
French is relatively high (56%). Compared with the interaction of French, the errors caused
by the interaction of Turkish (mother tongue) is lower (3%). Other errors caused by various
reasons (lack of knowledge, slip of pen, carelessness, overgeneralization etc.) are also
relatively low when compared with the French interaction caused errors. The errors caused by
French, are also evaluated in details and divided into two groups: Errors caused by the

borrowing of words (71%) and rules (29%).

After the data of the research were evaluated with the error analysis, the reasons for
participants’ errors were found. It was concluded that learners in multilingual education
providing schools, might come up with some errors caused by the interaction of foreign

languages.
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1. GIRIS

Dil bir iletisim aracidir. Bir toplumda yasayan bireyler birbirleriyle ayn1 dili konusarak
iletisim kurarlar. Bugiin hizla gelisen ve degisen diinyamizda diger uluslarla da iletisim
saglamasi gerekmektedir. Bagka bir deyisle, diger iilkelerle her alanda bilgi alisverisi
yapabilmek, ekonomik iliskileri yiiriitebilmek ve diisiinceleri ifade edebilmek igin

anadilden baska en az bir yabanci dili bilmek gereklidir.

Giiniimiizde ekonomik ve teknolojik gelismeler sonucunda, ingilizce neredeyse tiim
iilkelerde kullanilan “diinya dili” haline gelmistir. Bu nedenle Tiirkiyede de yabanci dil
ogretimi daha cok Ingilizce ogretimi iizerinde yogunlasmustir. Bu, iizerinde uzun

yillardan beri titizlikle durulan bir konudur.

Kiiresellesmenin geregi olarak cagi yakalamak, cagdas olabilmek, diger iilkelerle
teknolojik, ekonomik ve ekinsel agidan iletisim saglayabilmek icin Ingilizce 6gretiminin

1yi egitilmis ve alaninda yeterli bilgisi olan uzmanlarca yiiriitiilmesi gerekmektedir.

Yabanci dil 6gretimi son yirmi yildir 6zellikle Avrupa’da onemli Olciide yeniden
canlanmistir. Bu canlanmanin pek cok sebebi vardir. Bunlardan bazilar1 Avrupa
birliginin politik, sosyolojik ve ekinsel gelisimi, Avrupa Birligi ile Dogu Avrupa
iilkelerinin giiclenen iliskileri ve Ingilizcenin uluslararas1 iletisim ve batililasma
anlamindaki onemidir(Cedoz ve Jessner,200; Weiss,1991). Discroll’a gore, Avrupali
Ogreniciler sosyal ve ekonomik ac¢idan degisim siirecinde olan Avrupa’ya ayak

uydurabilmek i¢in her bakimdan yetkin olmalidirlar.(1999:9)

Avrupa Birligi’ndeki pek c¢ok iilkede egitim politikalarma karar veren konumdaki
idareciler yabanci dil egitiminin erken yaslarda baslamasini, dolayisiyla ilkogretimin
baslangi¢c asamasindan itibaren yabanci dil egitiminin de icinde bulundugu bir egitim

izlencesinin uygulanmasinin Ogrencilerin iletisim ve Kkiiltiirleraras1 yetkinliligini



arttiracagina inanmaktadirlar(Cenoz ve Lindsay, 1994; Driscoll ve Frost, 1999;

Kubanek-German, 1998; Rixon, 1992).

Avrupa Birligi Komisyonu Bildirisinde (The European Commission’s White Paper
Teaching and Learning: Towards the Learning Society,1995) Avrupa vatandaslarinin
oncelikle ii¢ topluluk dilinde usta diizeyde olmas1 konusuna deginmekte ve bu ii¢ dilde
ilkogretim seviyesinde uzmanlasma saglanmasini, orta 6gretim diizeyinde diger yabanci
dillerin egitimine egilinmesi amaciyla tamamlanmasim hedeflemektedir. Yabanci dil
egitimine ilkogretim seviyesinde baslanmasi toplamda 6grenicinin karsilagmakta oldugu
dilin oranin1 siiphesiz arttirmaktadir ancak arastirmalar erken yasta yabanci dil egimine
baslamanin dil yeterliligini arttirdigina dair yeterli kanit saglayamamistir

(Blondin ve digerleri, 1998; Burstall, 1975; Cenoz, 2003; Edelenbos ve Johnston, 1996;
Muiioz, 2000).

Ana dili Ingilizce olan iilkeler disinda Avrupa iilkelerinde genellikle Ingilizce birinci
yabanci dildir. Almanca ve Fransizca ise en yaygin ikinci yabanci dil olma
egilimindedir(Ammon, 1996). Hoffman’in (1997) da degindigi gibi, Avrupa Birligi
icerisindeki iilkeler arasinda bile Ingilizceye verilen 6nem degisiklik gostermektedir.
Ornegin, Iskandinavya, Belgika ve Hollanda’da Ingilizce 6gretiminin varligi diger bati
iilkelerine gore ¢ok daha onemlidir. Weiss (1991:20) bunu yabanci dil 6gretimine olan
yaklagimlarin iilkenin biiyiikliik ol¢iisiine yani kiiciik tilkelerin biiyiik iilkelere kiyasla

cok daha 6nceden egitim izlencelerine eklemis olmalariyla agiklar.

Okul baglaminda birden ¢ok yabanci dil 6grenmek Avrupa’da yasayan pek cok cocuk
icin olagan bir durumdur. Hatta Avrupa’da yer alan pek cok iilke egitim dilini, yabanci
dil olarak se¢cmistir(Baetens Beardsmore, 1993; Baker ve Jones, 1998; Hoffmann,

1997).

Okul baglaminda {iigiincii dil edinimi evde, icinde yasadigi toplumun dilinden farkli bir
dil konusan ve okulda yasadig1 toplumun dili ve bundan baska bir dil de 6grenen cok
dilli siniflarda da yer alabilir. Bu tiir bir durum son yillarda gé¢ alma orani artan Avrupa

iilkelerinde siklikla gerceklesmektedir (Extra ve Gorter, 2001).



Okul baglami icerisinde ii¢iincii yabanci bir dilin edinimi yeni bir olgu degildir ancak
cok erken yasta yabanci bir dil egitimine baslanmasi ve ilk6gretimin sonlarinda ikinci

bir yabanci dil 6gretimin baglamasiyla daha da yaygin hale gelmistir.

Bu tezin amaci, farkli yabanci diller 68renen Ogrenicilerin diller arasi olusturduklart
aktarimlar ve etkilesimlerin bir degerlendirmesini yapmaktir. Bu amacla 6grenilen
birinci yabanci dil ile ikinci yabanci dil arasindaki etkilesimler incelenerek, birbirlerine

olumlu ve olumsuz etkileri arastirilacaktir.

Yabanci dilde egitim veren bir kurumda yiiriitiilecek olan aragtirma, Ogrencilerle
yapilacak olan goriismelerden, sormaca uygulamalarindan ve yazili metinlerdeki
yanilgilarin incelenmesi iizerinden kurgulanacaktir. Elde edilen bulgular neticesinde
benzer bicimde c¢ok dilde egitimi hedef edinmis kurumlarda yasanan benzer
etkilesimlerin sebepleri agiklanarak, bu yamlgilar gerceklesmeden oOniine gecilmesi

saglanabilecektir.

1.1. Arastirmanin Gerekcesi

1983 yilinda kabul edilen 14-10- 1083 tarihli ve 2923 sayili Yabanci Dil Egitim ve
Ogretim Kanunu Tiirkiye’deki yabanci dil oOgretiminin temellerini atmustir. Bu
kanununun amaci egitim ve 6gretim kurumlarinda okutulacak yabanci diller ile yabanci
dille egitim ve 6gretim yapan okullarin tabi olacagi esaslar1 diizenlemektir. Bu kanuna
gore ilk, orta ve yaygin egitim kurumlarinda Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciiliik, Tiirk Dili ve Edebiyati, Tarih, Cografya, Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi dersleri ve Tiirk Kiiltiirii ile ilgili diger dersler; yabanci dille okutulamaz
ve ogretilemez. Ogrencilere, egitim ve 6gretimleri siiresince bu derslerle ilgili arastirma
gorevleri ve odevler Tiirkceden baska higbir dille yaptirilamaz. Ik ve orta &grenim
kurumlarinda &gretilecek yabanci dil konusunda MEB (Milli Egitim Bakanligi) karar
alir. Tiirkiyedeki egitim ve 6gretimi yapilacak yabanci diller, Milli Giivenlik Kurulunun

goriisii alinarak Bakanlar Kurulu Karariyla tespit edilir.

Tiirkiyede yabanci dil egitiminin daha etkili yapilabilmesi icin son yillarda yapilan en

onemli degisiklik basamakli kur sistemine gecilmesiyle gerceklesmistir. Milli Egitim



Bakanlig1 1988-1989 6gretim yilinda yabanci dil 6gretiminde ‘Basamakli Kur Sistemi’

uygulamasina gec¢ilmesini karar altina almigtir.

Basamakl1 kur sistemi ile ilgili ana ilkeler agsagidaki gibi belirlenmistir.

1. Sistem alt1 basamaktan olusur. Her basamagin siiresi bir 6gretim yilidir.

2. Birinci basamak zorunlu, diger basamaklar istege baglidir.

3. Her sene sonunda basaril1 olan 6grencilere sertifika verilir.

4. Sistemde dil degistirmek miimkiindiir.

5. Sistemde haftalik ders saati sayisi bestir. Yabanci dil derslerinde sinif mevcudu
en az 8, en ¢ok 25’tir.

6. Ogrenci basarisi, yilsonu basart notu ve merkezi sistemle yapilan sinavlarla
tespit edilir. Yapilan sinavda, 100 puan iizerinden 70 alanlar basarili olur.

7. Sistemle ilgili uygulama esaslari tamamu bir yonerge ile tespit edilir.

Basamakli kur sistemi uygulamasinin basarili olmasi, yabanci dil dgretmenlerinin
hizmet iginde yetistirilmesi, program gelistirme ve Ogretim materyallerinin
hazirlanmas1 amaciyla Milli Egitim Bakanligi Talim terbiye Kurulu Baskanligina bagh
‘Yabanci Dil Egitimini Gelistirme Merkezi (YADEM)’in kurulmasi kararlastirilmis ve

1988 yilinda iilke genelinde uygulama ¢alismalarina baglanmustir.

Sistemin uzun donem hedefine ulasabilmesi icin Ogrenci, Ogretmen, Ogretim
programlari, kitap, arag-gerec, mevzuat, biitce ve okul binasi-derslik gibi faktorlerin bir
sistem biitiinliigii icinde ele alinmas1 6ngoriilmiistiir. Ancak uygulamadan kaynaklanan
sorunlarin ¢oziillememesi nedeniyle, basamakli kur sistemi uygulamasi 1989-1990
ogretim yil1 basinda son bulmug ve tekrar eski uygulamaya gec¢ilmistir

(Demirel, 2003 : 16).

Tiirkiyede 1988 yilina kadar 6. sinifa baslarken 6grencilere en yaygin ii¢ Bati dilinden
birisi sectirilmekteydi; yani 6grenci Ingilizce, Fransizca veya Almanca dillerinden birini
secmek zorundaydi. Bu ders zorunlu ders statiisiinde idi ve 11. simif sonuna kadar her
donem bu dersten smav vermek zorunlu idi. 1988-1989 Egitim ve Ogretim yilinda
yabanci dil dersleri normal liselerde zorunlu ders olma statiisiinden ¢ikarilip se¢meli

ders statiisiine getirildi. Bu kararin alinmasinda yabanci dille egitim yapacak liseler

4



acma projesinin etkisi bilyliktii. Devlet yabanci dil egitimini nitelikli hale getirmek
istiyordu. Bu amagla 80’li yillarin ortasinda tiim Tiirkiye capinda yabanci dilde egitim
yapacak “Anadolu Lisesi” adiyla yeni liseler agilmaga baslandi. Bu okullarda normal
liselerden farkli olarak bazi dersler (Matematik, Fizik, Kimya, Biyoloji) Ingilizce
goriilmekteydi. 1986-1987 yilinda ise 103 Anadolu Lisesinde toplam 40.715 6grenci ve
2.845 Ogretmen egitim ve Ogretime devam etmekteydi (Milli Egitim Genglik ve Spor

Bakanligi, 1986).

Zamanla elit liseler olarak bilinen Anadolu Liseleri’'nin oldukca fazla sayida ve ¢ok
yerde acilmasi ile bu liselere duyulan ilgi azalmaga basladi. Cok sayida olmasi
sebebiyle bu liselerde yabanci dil derslerini ve yabanci dille okutulan dersleri verecek
dil bilen 6gretmen bulunamamasi sorunu ortaya ¢ikmisti. Anadolu liselerinde 6. siniftan
once bir yil Ingilizce hazirlik programi uygulamiyordu ve 6. smiftan itibaren yine
yabanci dil egitimi devam ediyordu. 1997 yilinda &gretim sekiz yila c¢ikartilmis ve
yabanci dille egitim yapan Anadolu liselerinin altinct siif 6ncesi hazirlik simiflar
kaldirilmistir. 9. smiftan 6nce 1 yillik hazirlik programi uygulamaya baslamistir.
Boylece egitimin 8 yila cikarilmasi ile 6. simiftan 6nceki 1 yillik hazirlik sinifi
kaldirilmis oluyordu. 6. 7. ve 8. siniflardaki yogun yabanci dil dersleri de bu yiizden

azalmis oldu.

Yabanci dil 6gretimi iizerinde olusan bu olumsuz duruma 6ncelikle 6zel okullar ile
yabancilarin agtiklar1 okullar olumsuz yaklagti. Ciinkii 5. siniftan sonra hemen baglayan
yabanci dil egitimi 8 yillik egitim ile 9. sinifa kadar sekteye ugruyordu. Her ne kadar 9.
siiftan 6nce 1 yillik hazirlik sinifi konulsa da 6grenciler 9. siniftan itibaren hizli bir
sekilde cok zor olan iiniversite sinavina hazirlandiklar1 i¢in yabanci dile yeterince
yogunlagsamiyorlardi. Yabanci dil Ogretimi acisindan olusan bu boslugu gidermek
amaciyla yabanci dil 6gretimine ilkokullar dordiincii sinifindan baglanmasina karar
verilmistir. Bu uygulamaya 1997-1998 6gretim yilinda gecilmistir. Boylece ilkdgretim
okullarinda yabanci dil dersleri 4-8. simiflara yayilmis olup ve bes yillik siireyi
kapsamaktadir. Tiirk Milli Egitim Bakanhig {lkogretim Genel Miidiirliigii 2002 yilinda
2000’1 askin 6gretmen ve miifettisle bir anket diizenledi. Anket sonucunda yabanci dil
egitiminin daha erkene cekilmesi konusunda olumlu sonuglar ¢ikti. Bu anketten sonra

MEB Ilk6gretim Genel Miidiirliigii yabanci dil egitimi konusunda hazirlanan bir raporla



yabanci dil egitiminin 1. siniftan itibaren baslamasini, 1., 2. ve 3. simiflarda yabanci dil
konularina agirlik verilmesini tavsiye etti. Bu raporda bahsedilen siniflarda dgrencilerin
ilgi ve isteklerine gore yabanci dil i¢in belli bir zaman ayrilmasinin yararli olacagi

goriisii belirtilmistir.

Ozellikle son yillarda diinyadaki gelismelere ayak uydurarak okullarda bir yabanci dilin
yaninda ikinci hatta iiciincii bir yabanci dilin egitimine énem verilmektedir. Bu sekilde
egitim veren pek cok okuldan mezun olan 6grenciler, diger 6grencilere kiyasla farklilik
gostermekte ve iki ya da ii¢ yabanci dil bilen bireyler olarak iilkelerine hizmet eden

nitelikli insan giiciinii olusturmaktadirlar(Ozel Okullar Dernegi, 2003:8).

Yabanci dil egitimi ile ilgili Avrupa’da da birtakim gelismeler gerceklesmistir. Bu
amagla Avrupa Konseyi calismalara baslamistir. Avrupa Konseyi fikri, Winston
Churchill tarafindan ortaya atilmis ve 1946 yilinda Ziirih® de “Avrupa Birlesik
Devletleri” konulu bir konusmasinda “Avrupa Konseyi” kavramini dile getirmistir.
Churchill’in bu konusmasinda tam ii¢ yil sonra 5 Mayis 1949 yilinda 10 Avrupa
iilkesinin (Belgika, Danimarka, Fransa, Hollanda, ingiltere, Irlanda, isveg, 1talya ve
Norveg) kurucu iiye olarak katildigt Avrupa Konseyi orgiitiiniin merkezi Fransa’nin
Strasbourg sehri olmustur. Tiirkiye, Avrupa Konseyine 1950 yilinda katilan ilk
iilkelerden biri olmus ve Konseyin tim calismalarina kesintisiz katilmistir. Su anda
Konseyin 41 asil ve alt1 gézlemci olmak iizere toplam 47 iiyesi bulunmaktadir(Demirel,

2003: 17).

Bu konseyde yabanci dil iizerine birtakim programlarin uygulanmasi karari alinmistir.
Topluluk programlarinin genel amaci; iiye iilkeler arsinda isbirligini arttirmak,
Avrupa’nin  gelecekteki  yoneticileri olacak  genglerin  Avrupa  boyutuyla
yetistirilmelerini saglamak, vatandaslarin birbirlerini daha yakindan tanimalariyla farkli
kiiltiir, dil ve anlayislar arasinda karsilikli etkilesimi gelistirerek dil, din, irk ve cinsiyet
ayrim1 yapmadan bir Avrupa bilinci benimsetmek ve karsilikli olarak basarili

uygulamalari ve deneyimleri paylagmaktir.

Avrupa Konseyi’nin Egitim ve Kiiltiir Genel Midiirliigii'nce yiiriitillen egitim ve

genclik programlari 1999 yilinda Tiirkiye’ye acilmis bulunmaktadir. Bu programlara



katilabilmek icin gerekli bazi sartlar1 karsilikli yerine getirmek gerekmektedir(Atabay,
2002 : 1).

Yukarida anlatilanlar dogrultusunda Tiirkiye’de yabanci dil 6gretiminin gelisimi ve

bunun 6nemi bir kez daha acik¢a ortaya konmustur.

1.2. Arastirmanin Amaci

Cok dilli (polyglot) insanlarin dilsel davraniglarini incelemek i¢in pek ¢ok neden vardir.
Bu arastirmada cok dilli kimseler iki veya daha fazla dil bilen kisi olarak
tanimlanacaktir.

Diinya niifusuna bakildiginda iki veya ¢ok dilli insanlarin sayica, tek dil bilen insanlara
gbre ¢ok daha fazla oldugu tahmin edilmektedir (Hammarberg, 2001: 21). Iki dillilik
iizerine ¢alismalar yapmis pek ¢cok yazar bunu iddia etseler de, heniiz herhangi bir belge
ile kesinlik kazanmamistir (6rn: Grosjean, 1982: vii; Hakuta, 1986: 4— 6; Cook, 1992:
578; De Bot, 1992: 2) . Her insanin birden fazla dil 6grenebilme becerisi oldugu cok
aciktir. Hatta iki dil veya daha fazla dil bilen insanlarin sayis1 da artik azzimsanmayacak

orandadir.

Kuramsal olarak iki veya daha fazla dil bilen, dilbilimsel anlamda yetiskin bir kimse
amacina uygun dili secerek kullanabilmektedir. Bu kisiler, karsisindaki kimsenin hangi
dili konustugunu anlayabilir ve aym dilde iletisim kurma ¢abasina girebilmektedir. Bu
kisiler iki veya ii¢ farkli dil bilgisini birbirlerinden ayn tutabildigi gibi, zaman zaman
kanstirabilmekte veya etkilenebilmekte, dolayisiyla her dilde farkli yetkinlik diizeyinde
olabilmektedir. Bu anlamda dil edinim siirecinde, karmasik diizeydeki yapilarda ¢ok

dilli kimsenin diller aras1 etkilesimi saglayabilmesi oldukca ilgi cekicidir.

Bu arastirmada incelenecek olan konu ise Ogrenicinin iiclinci bir dili 6grenme
stirecindeyken, birinci ve ikinci dillerin bu siirece etkisidir. Bu etkilesimin en somut

kanitlarini saglayabilecegine inanilan yanilgilar incelenecektir.

Dil egitimi konusunda tarihi bir dnem tasiyan bir kurumda, ikinci yabanct dil olarak

Ingilizce 6grenen ogrencilerden toplanacak olan yazili metinler incelenecektir. Bu



metinlerdeki yamlgilar ayr1 ayr1 degerlendirilecektir. Incelenen yanilgilarm kaynaklari
yanilginin sebep olduguna inanilan Fransizca diliyle ve ana dil olan Tiirkge ile
kargilagtirmalar sunarak incelenecek, yanilgilarin dogrular1 saglanacak, dogrular ve

yanilgilar arasindaki benzesimlere ve ayrimlara da deginilerek yorumlar sunulacaktir.

1.3. Arastirma Sorular1

Bu c¢alismada yabanci dil 6grenen kisilerde diger sonradan Ogrenilmis olan dillerin
etkisi ile ilgili agagida verilen sorulara yanit bulunabilmesi amag¢lanmistir.
1. Birinci yabanci dil olarak Fransizca 6grenmis olan ogrencilerin ikinci yabanci
dil olarak Ingilizce dgrenme siireciyle benzerlikleri var mudir? Varsa hangi
yondedir?
2. Ogrenilmis olan bir yabanci dilin (Fransizca) ikinci yabanci dildeki yazili
metinlere yansimasi ne bi¢imde olmaktadir?
3. Yazili metinlerde metinlerde yapilan yanlislarin siniflandirilmasi ne kaynaklidir

ve ne orandadir?

1.4. Arastirmanm Onemi

Cok dillilik pek cok yoniiyle bu giine kadar incelenmis olmasina karsin 6grenilen diller

arasindaki etkilesim Tiirkiye’de ¢ok az kaynagin bulundugu bir konudur.

Ogrencilerin yabanci dil derslerinde baska bir dilden ki bu ana dili veya diger bir
yabanci dil olabilir, alinti yaparak iletisimi devam ettirme cabalar1 cok dilde egitim
veren okullarda calisan 6gretmenlerin siklikla karsilastiklar1 bir durumdur. Ogrencilerin
zihninde ayni nesneye, tiimceye veya yapiya ait birden fazla kelimenin bulunmasi
birinin eksikliginde digerinin tamamlamasi yoluyla ortaya c¢ikmaktadir. 20.yiizyilin
ikinci yarisinda dil ve beyin arastirmalarindaki c¢alismalarin biiylik asamalar
kaydetmesiyle, dilin zihinde nasil ve nerede canlandirildigina dair sorular giindeme
gelmistir.  Zihinsel sozlilk aragtirmalari, tek dillilerde dilin zihinde nasil
canlandirildi@ina (mental representation) dair sorulara aciklama getirmeye calisirken,
iki ve ¢ok dillilerde bu konuya baska bakis agisindan bakmak gerektigi anlasilmistir.

Kendine o6zgii farkli kural ve sistemlerine ve sozliikk birimlerine sahip farkli diller,



konusma ve yazma sirasinda o anda kullanilan dile karismadan nasil etkinligini
yitirebilmektedir ve etkinligini yitirdikten sonra neden bir dili kullanirken bilingsiz

olarak diger dil(ler)den 6geler o anda konusulan dile gecebilmektedir?

Arastirmanin bir bagka onemi de, Tiirkiyede simif ortaminda yapilan ilk ¢alismalardan
birisi olmasidir. Yapilacak olan arastirmadan, katilimcilara benzerlikleri nedeniyle basta
ikinci yabanci dil olarak Ingilizce egitim veren okullarda gérev alan 6gretmenler olmak
lizere tiim yabanci dil ogretmenlerinin yaralanabilecegi diisiiniilebilir. Ogrencilerin
yazdiklar1 yazili metinler incelenecek ve somut veriler elde edilecektir. Bu anlamda
ogretmenler sinif ortaminda sikilikla karsilastiklart 6grenci yanlislarinin gerekcelerini

Ogrenebilirler.

1.5. Tammmlar

Ogrenme: Sozliik anlamiyla 6grenme “calisma ve okumayla kazamlan derin ve genis
bilgidir” (Longman, 1978:623; Chambers, 1995:721)1. Holec (1987:146) ise, 6grenmeyi
bazen calismaya, bazen edinime ve bazen de her iki kavrami i¢ine alan tek bir siirece
benzetir ve 6grenme siirecini iki ayr1 grupta ele alir: 1) Ogrenme icin dilbilimsel ve
edimbilimsel bir birlesim siireci olan 6grenme siireci; 2) cesitli 6grenme yollarinin

uygulanmasi olarak 6grenme siireci.

Ogrenme davranis veya bilginin kisa siireli bilingli ya da bilingsizce yapilan ¢alisma
stirecinden sonra degismesidir. Yeni bilgi veya davranis kazanma ve gerektiginde bunu

kullanabilme yetenegidir.

Anadil: Kisinin dogdugu andan itibaren yasamakta oldugu iilkenin sahip oldugu ve

kisinin edindigi dil. Bu arastirmada anadilin Tiirk¢e oldugu varsayilmistir.

Tek dillilik (Unilingual / Monolingual): Bireyin yanlizca bir dilde etkin bicimde
yazma ve konusma becerileri, edilgen bi¢imde dinleme ve okuma becerileri ile iletisim

kurma becerisidir.

! Tez icerisinde yapilan tiim ceviriler aragtirmaci tarafindan yapilmistir.



Cok dillilik: (multilingualism) Cok dillilik, en genis ifadesiyle, kisinin etkin bigimde
yazma ve konugma becerileri, edilgen bigcimde dinleme ve okuma becerileri araciliiyla

birden fazla dilde iletisim kurabilme becerisidir.

Ogrenci (student) ve 6grenici (learner) : Ogrenci ile 6grenici kavramlar birbirleriyle
aym goriinseler de aslinda farkhidirlar. Ogrenci, 6grenmeyi gerceklestiren kisidir ve
daha ok toplumsal bir kimlik ya da mesleki bir kavram, 6grenici ise Ogrenmeyi
gerceklestiren ya da bunu basarmaya calisan, Ogrenme etkinligi icinde bulunan
bireylerdir ve bu sozciik daha ¢ok egitimsel bir kavramdir. Bu nedenle, metin igerisinde

uygun sekilde her iki kavramdan da yararlanilmistir.

Yanhs: Ogrencinin daha onceden Ogretilmis olmasina karsin, bir dil 6gesinin
O0grenememis olmasi ve siirekli ayn1 yanilginin terarlanmasi durumu. Yanlisin kaynagi
edinimdeki bagarisizik veya bilgi eksigi kaynaklidir ve dizgeli bir sekilde ortaya cikarlar
(Gower,Phillips, Walters, 1995:164).

Yamlgi: Ogrencinin bir dil birimini dogru olarak biliyor olmasina karsin zaman zaman
yanilgiya diisme durumudur ve bu yanilgi, 6gretmen veya diger 6grenciler tarafindan

diizeltilebilir.

1. 6. Arastirmanin diizenlemesi

Arastirma Tiirkiyede dil egitimi agisindan biiyiik 6nem ve tarihi bir gecmse sahip olan
Galatasaray Lisesi’nde yiiriitiilmiistiir. tarihi bakimdan 6nemi yadsinamaz biiyiikliikte
olan bir kurumda, kiiciik yaslardan itibaren ana dili Fransizca olan Ogretmenler
tarafindan egitim gérmiis 6grenciler tizerinde yapilan bu arastirmada en onemli amag
ikincil ve ¢ok daha az siirede 6grenilen Ingilizcenin birinci yabanci dil ile etkilesimini
incelemektir. Bu incelemenin yapilmasinda daha somut veriler saglamasi agisindan
sormacalar uygulanacaktir ve Ogrencilerden yazmis olduklart kompozisyonler
toplanacak ve yanliglar incelenecektir. Yanliglarin iki dil arasindaki etkilesim siirecinde

en dogru bilgiyi saglayabilecegi diisliniilmiistiir.
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Aragtirmanin yapildigir kurum olan Galatasaray Lisesi’nde yabanci dilin 6nemi oldukga
biiyiiktiir. Okul, amaclar1 dogrultusunda hazirlamis oldugu egitim izlencesine dncelikli
ve agirlikli olarak Fransizca, ikinci yabanci dil olarak Ingilizce, iigiincii yabanci dil
olarak Italyanca ve yardimci dil olarak Latince derslerini eklemistir. Dolayisyla
kurumun genel amagarindan birinin ¢ok dilli 6grenciler yetistirmek oldugu sdylenebilir.
Aragtirmanin amacma en uygun Orneklemi olusturabilecek 6grencileri se¢mek icin
kurumda secilerek bir simfa 6grencilerin Ingilizce 6grenim amaclar1 tespit edilecektir.
Incelen kurumda egitim dili Fransizcadir ve tiim ogrenciler Fransizca diline okula

basladiklar seneden itibaren yogun bir Fransizca egitim gormektedirler.

Okulun yabanci dile olan yaklasimi arastirmaci tarafindan incelenecek ve somut veriler
sunulacaktir. Giidillenme, amaclar, dil birimleri, Ogretim uygulamalari, yonetsel
diizenlemeler ve diger seklinde alti ana baslikta Ogrencilerin Ingilizce egitimi
degerlendirmesi incelenecektir. Bu ana bagliklarin alt bagliklar1 su sekildedir: Giidiileme
basliginin altinda, giidiilemenin varligi, aragsal giidiileme varligi, birlesimci giidiileme
varhigi, giidiileme yoklugu alt baghklar halinde incelenecektir. Ikinci olarak amaglar
incelenecektir. Bu ana baslhigim alt bashig1 olarak Ingilizce 6grenme amaglari, mesleki
Ingilizce, Ingilizcenin anadil ortaminda kullammi, yeterlik smnavlari, ceviri ve
amagsizlik alt basliklar incelenecektir. incelenecek olan bir diger 6ge dil birimleridir.
Bu bashgm altinda ilk olarak dil becerileri, dinleme, konusma okuma ve yazma
becerileri ayrintili olarak sorgulanacaktir. Diger alt basliklar, dil bilgisi, sézciik 6gretimi
ve sesletimdir. Ogretim uygulamalar1 incelenecek bir diger ana basliktir. Bu boliimde,
odevler ve ders disinda yonlendirme konulart incelenecektir. Yonetsel uygulamalarin
incelendigi ana bashigin altinda ise ders saatleri, 6gretmenler ve ders programina ait
bilgiler toplanmistir. Son olarak bu ana basliklarin altinda bulunmayan diger boliimde
konular, kitap ve malzemeler, gorsel isitsel yardimci arag gerecler ile dil — toplum alt
basliklar1  incelenmistir. Bunlarin  incelenmesi sonucunda toplanan bilgiler
dogrultusunda &grenciler hakkinda daha fazla ve ayrintili bilgiye ulagilmis, boylece
arastirmanin Orneklemini en iyi olusturabilecek katilimcilar secilmistir. Katilimcilarin
tamamini daha ayrintili tanimak, ge¢mislerini 6grenmek amaciyla on sorudan olusan ve
gecmisten gelen dil bilgilerini degerlendirmeleri istenen bir sormaca uygulanmistir.
Sormacanin neticesinde katilimcilarin - gostermis olduklart  bilgisel boyuttaki

benzerlikten otiirii aragtirmaya dort ogrenci segilecektir. Ogrencilerin tamam yedi
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yasindan itibaren yogun bir bicimde Fransizca dersi gormiis, dolayisyla kurumun diger
Ogrencilerine oranla daha fazla dile maruz kalmalar1 gbz oniinde tutularak katilmcilar

secilmistir.

Aragtirma icin secilen katilimcilara oncelikle Fransizca ve Ingilizce dil bilgisi

kurallarinin ayrintili bir bicimde karsilastirildigi bir sormaca uygulanmstir.

Katilimcilara dort secenekli (olumlu, olumsuz, hem olumlu hem olumsuz, etkisiz siklar
iceren) 30 dilbilgisi 0gesini iceren bir sormaca uygulanmistir. Uygulanan bu sormaca
neticesinde katilimcilarin iki dil arasindaki benzerlik ve farkliliklar hakkindaki biling
diizeyleri arttirilmasi ve her yap1 i¢in ayr1 ayri bir yorum getirmeleri istenmistir.

Buradan elde edilecek olan bilgilere gore katilimcilarin 6grenmekte oldugu dil bilgisi

Ogelerinde Fransizcanin etkisini gormek amaglanmistir.

Ogrencilerden toplanan bu déniitler dogrultusunda segilecek olan katilimcilara ders
icerisinde islenen bir kitap hakkinda bir kompozisyon snavi uygulanmistir. Bu smav
katilimcilara farkli zamanlarda tekrarlanarak verilecektir. Bu yazili metinlerden
toplanan girdilerde Fransizcamin Ingilizce ogreniminde etkisi yanilgilar iizerinden

incelenecek ve sebepleri arastirilmistir.
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2. ILGILI KURAMLAR VE ARASTIRMALAR

Bu calismanin amaci birden fazla yabanci dilde egitim goren Ogrencilerin yazma
etkinlikleri sirasinda yaptiklar1 hatalardan yola c¢ikarak bu yanhslarin diller
arasietkilesime bagl olarak ortaya ¢ikip cikmadigini incelemektir. Bunun icin dncelikle

yanilgi ¢oziimlemesi yapilmistir.

2.1. Yamlgi

Yamlgr ¢oziimlemesi yillardir  6gretmenlerin  ilgisini cekmistir. Ogretmenler,
ogrencilerin tekrarlanan hatalarini incelemis, siniflara ayirmis, ders hazirliginin temeli

olarak kullanmis ve bu hatalar1 diizeltmek icin ders ara¢ geregleri hazirlamislardir.

Richards (1971) bu alam soOyle anlatir: “ Yanilgi ¢éziimlemesi bir dili konusmay1
ogrenenlerin konustugu dil ile o dili ana dil olarak konusanlarin kullandigr dil ile

arasindaki farkliliklardir” (Oller ve Richards 1973:114).
Richards (1971) yanlgilan ti¢ sekilde siniflandirir:

1. Girisim Yanilgilar
2. Dilici Yamlgilar
3. Gelisimsel Yanilgilar

Girisim yanilgilar1 ana dilin veya bagka bir yabanci dilin etkisinden dolay1 erek dilde

ortaya ¢ikan yanilgilardir.

Dil i¢i yanilgilar ingilizcenin yapisindan kaynaklanan yanilgilardir. Karmasik olan kural
ogrenme davramisi genellikle asinn  genelleme, kurallarin yetersiz uygulanmasi,
kurallarin uygulanacagi durumlarin &grenilememesi olarak tanimlanir. Ingilizcenin
karmasik olan yapis1 bdyle ©6grenme sorunlarina eklenince, Ogrenciler gegmiste
ogrendigi dillerde benzer hata yapma egiliminde olacaklardir ( Schachter ve Celce-

Murcia 1983: 274) .
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Gelisimsel yamlgilar ise Ogrenicinin dil edinimindeki gen giidiimsel yanilgilarini
yansitir. Bu yanilgilar 6grenicinin ana dilinden bagimsiz bir bi¢cimde erek dile sinirlt
derecede maruz kalmasindan kaynakli yanls varsayimlar yaptigini gosterir. Gelisimsel
yanilgi olarak adlandirilmasinda alinan 6l¢iit bir cocugun ana dil edinirken yapptigi

yanliglara olan benzerligidir ( Schachter ve Celce-Murcia 1983: 274).

Bu ¢alismada 6grencilerin yanilgilarina bakilarak 6grendikleri yabanci diller arasindaki
etkilesim ortaya konulacaktir. Buradan yola ¢ikarak bu boliimde yanilginin sebepleri ve

yanilgi cesitleri incelenecektir.

2.1.1. Yamlg: Sebepleri

2.1.1.1 Dikkatsizlik

Yanilgimin tek sebebinin dikkatsizlik olmadigi bir gercektir ancak bu siklikla
karsilagilan  bir durumdur. Dikkatsizlik genellikle giidiillenme eksikligiyle
iligkilendirilir. Pek ¢ok 6gretmen Ogrencinin dikkatini kaybetmesinin sebebinin yalnizca
kendisi olmadigin1 belki kullanilan arag, gerecin veya sunum bicimini kendine
uymamasindan kaynaklandigim iddia edecektir. Ogretmenler sik sik 6grencilerin neden
dikkatsiz  olduklarim1  sorgularlar. Dikkatsizlik sadece giidiim eksikliginden
kaynaklanmamaktadir ve bunun sebebi sadece 6grencinin kendisi degildir. Eger 6grenci
ilgisini cekmeyen ders araci ile karsilagir ya da dersin sunus seklinden sikilirsa ya da
kendisine uygun olmadigim diisiiniirse dikkatsizlik 6rnegi sergiler ve dogal olarak da
yanlis yapar. Bu sorunu gidermenin yolu da, Ogrencilerin birbirlerinin yanlislarini

diizeltmelerini istemek olabilir (Norrish,1983:21).

2.1.1.2.Birinci Dilin Girisimi

Yakin bir zamana kadar bir dil 6grenmenin (yabanci dil veya ana dil) bir aliskanlik
olusturma sorunuolduguna inanilmaktaydi. Ogrenicinin iiretti§i sozcelerin zamanla
ogrendigi dile gore sekillendigi diisiiniiliiyordu. Ornegin bir cocuk anadildekine benzer

sesler kullandiginda anadil pekistiriliyor ve ebeveynlerin onay1r seklinde de
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odiillendiriliyordu. Bu ister ebeveynin ilgisini toplamak icin isterse kendi istegiyle olsun
sozceler tekrarlaniyor boylece dilbilgisel aligkanlik kazanilmis oluyordu(Skinner, 1957).
Skinner’in (1957) davramisc1 dil 6grenme kuraminda ana dilin girisimi su bicimde
aciklanir: Eger dil aslinda davranislarin bir bileskeniyse, yeni aligkanliklar eskileriyle
etkilesecek dolayisiyla giriseceklerdir. Sinif icerisinde eski aligkanliklarin ¢ikarilmasina
yeni tepkilerin 6grenilmesine ¢alisilmalidir. Anadil veya birinci dil girisiminin
Ogrenicinin yabanci dildeki yanilgilariyla olan iligkisine insanlarin nasil dil 6grendigine
iligkin kuramlardan 6zellikle Skinner’in davranmis¢i dil bilim kurami katkida
bulunmustur (Norrish, 1983: 22). Ac¢ik ve secik olarak ifade etmek gerekirse dil
ogreniminde davramisciliktan da s6z etmek gerekir (Norrish,1983:22; Skinner,1957’ ten

alintr) .

Bu; anadilin yabanci dil 6grenimine karigmasi ya da siirekli miidahalesi anlamina
gelmektedir.Smifta eski aligkanliklar unutturulmali ve Ogrencilere yeni tepkiler
kazandirilmalidir (Norrish, 1983: 22). Yabanci dil 6greniminde ortaya cikan yanlislar
anadil ile olan etkilesimden kaynaklanmakta ve bu da bir insanin herhangi bir dil

ogrenirken sergiledigi davranis hakkinda bilgi vermektedir.

2.1.1.3. Ceviri

“Neden oOgrenciler yanlis yapar?“ Bu soruya verilen en sik cevaplardan birisi
ogrencinin dogrudan ceviri yapmasidir. Anadilden sozciik sozciik ¢evrilen deyimler
biiyiik yanlislara sebep olmaktadir. Ornegin, Almanlar “I don’t mind” yerine * It

113

makes me nothing out gibi dogrudan bir c¢eviriyle bir dil yanilgisina
diismektedirler(Norrish, 1983:26). Siniflarda Ogrencinin ana diliyle aym ana dili
paylasan 6gretmen igin c¢eviri kaynakli yanilgiyr fark etmek hi¢ de zor degildir. Eger
Ogretmen ic¢in erek dil ana dil ise (ana dil konusucusu-native speaker) bu tiir yanilgilar

ayirt edilemeyebilir.

Anadilden her sozciigiin birebir ¢evrildigi durumlarda ortaya ¢ikan giiliing durumlar
siradan ¢eviri yanilgilaridir. Ceviri bilingli yapilir ancak anadilin miidahalesi bilingsiz
olarak gerceklesir. Norrish (1983:26) bu durumu su sekilde agiklar, 6grenci iletisim

kurmak ister ancak kullanmak istedigi dil yapisinin dogru seklini bilmediginin
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farkindadir ve iletisimi yarida birakmamak icin kendisine tamidik olan ana diline
yonelerek dogrudan ceviri yoluna bagvuracaktir. Ceviri yonteminin Ogrenme ve
Ogretmede uygulanan bir yol olmasina karsin, burada kullanilan ara dilin 6grencide yer

etmemesi i¢in bu tiir ¢eviriler desteklenmemelidir.

Tiirk¢ede bir siavin sonuglarina ulagmak igin “okumak’ fiili kullanilirken, Ingilizcede
siav1 degerlendirmek anlami tasiyan “grade” fiili kullanilir. Cok dilli siniflarda ise bu
ceviri farkli diller arasinda olabilmektedir. Ornegin Fransizcanin yogunlukla
kullanildig1 bir okulda Ingilizce dersinde sinavi okumak veya degerlendirmek fiili
yerine diizeltmek fiili olan “corriger” fiilini cevirisi yapilarak “correction” fiili
kullanilabilmektedir. Eger 68rencinin zihinsel sozliiglinde birden fazla kavram varsa, bu

kavramlardan herhangi birini segerek ceviri yapabilmektedir.

Bu noktada dgrencilerin hata yapmasina sebep olan birinci dilden girisim veya ceviri
kabul edilebilirdir. Girisim genellikle 6grenicinin zihninde bilingsiz bir sekilde yer alir.
Bilindigi gibi yeni di aligkanliklarinin olugmasiyla eskileriyle karisabilir. Girisim ile
ceviri arasindaki temel fark ¢eviri bilingli bir sekilde yapilirken, aktarim bilingsiz bir

slirectir.

Ogrencinin kendi dilindeki veya bildigi bagka bir dildeki ifadeyi 6grenmekte oldugu
dile cevirmesinin olasi sebeplerine bakildiginda en olagan durum 6grencinin iletisime
gecmesinin istendigi durumlardir. Ornegin yazma sirasinda uygun ifadeyi veya yapiy
bilmiyor olabilir hatta uygun bir ifadenin var oldugundan bile emin olmayabilir. Dogal
olarak, kendi fikirlerini ifade etmek istedigi icin, asikdr oldugu dilin yapisin

kullanmaya yonelecektir. Bu anadil veya herhangi bir diger dil olabilir.

Cevirme yanilgisinin siklikla goriildiigii diger benzer bir durum da 6grencilerin bildiriye
(ifade etmek istedikleri seye) diizenekten (code) (6rn: dil) daha fazla yogunlastig
tartigmalardir. Daha teknik terimleri kullanmaktansa, bilin¢li veya bilingsiz cevirinin
kullanimi iletisim gen giidiimii (strategy) olarak sayilabilir. Boylece hem erek dil hem
de kendi dili arasinda bir ara dil kullanarak kendini ifade etmis olur. Bu tamamiyla karsi

cikilan bir goriingii degildir ciinkii ¢ok az bir veri hata yapmanin yanlis yapilar
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O0grenmeye neden olacagimi kanmitlar. Her kosulda, bu tiir bir calisma, degistirilemez

hatal1 yapilara sebep olmayacaktir (Norrish, 1983: 27).

2.1.1.4. Orneksemeler

“Ogrenirken yalnizca smama yamilma yolundan yararlanilmaz. Ogrenci
baskalarinin yaptiklarini ornek alarak onlar yineleyebilir ya da duyduklarina
gozlediklerine benzer islemlere basvurabilir. Boylece daha onceki
deneyimlere basvurarak, ve/veya baskalarimn uygulamalarina bakarak
kendince yeni Ornekler {iiretebilen kisinin kullandigi 6grenme yoluna
“crnekseme” (anology) denir. Ornegin anadilini grenen bir cocuk duydugu
“kapkara”, “sapsart” Orneklerine benzeterek “kupkuru” Ornegini kendisi
tiiretirse ornekseme yapmis olur (Demircan, 1990:104).”

Ancak bu 6rneksemeler zaman zaman dil yanliglarina ya da yanilgilarina doniisebilir.
Bu yiizden Demircan, sinifta yapilan alistirmalarin agik ve kolay anlagilir olmasi
gerektigini savunmakta aymi zamanda yaniltici Ogeler bulunmamasi gerektigini
soylemektedir. Orneksemede geribildirim ya basta verilen 6rnekle saglanmakta ya da
ogretmenden beklenmektedir. Bu yiizden yapilan calismalarda dogru cevap 6grenciye

bildirilmeli ve yanilgiya diigmesi engellenmelidir.

2.1.1.5. Karsitsal Coziimleme

Politzer 1967 yilinda en az sorgulanan ve az sorgulanilabilen dil bilimi uygulamasinin
karsitsal ¢oziimleme oldugunu iddia etmistir. Lado’ya (1964) gore karsitsal ¢oziimleme
kaynak dil ile erek dilin farkliliklarindan dogan 6grenme sorunlarim ortaya koyarken,
ayn1 zamanda kaynak dildeki bilinmeyen dilbilimsel yapilar1 da ortaya koyar. Ana dil
ve erek dilin dilbilgisel yapilarinin karsilastirilmasinin, zorluk yaratan alanlarin
dolayistyla da yanilgilarin belirlenmesine katkida bulunulacagi diistiniiliiyordu. Bu
kuramin girisim kavramiyla iligkili oldugu diisiiniilmektedir. Beklenilenin aksine, iki dil
sistemi arasidaki farkliliklarin tiimii yanilgi olusumuyla sonuclanmamis 6te yandan hig
beklenmeyen alanlarda yanilgi olusumu gerceklesmistir. Karsitsal coziimlemelerde
goriilen temel sorun, iki dilin sistemi benzesin benzemesin, bunlar ne 6grenicinin
O0grenmeyi nasil gerceklestirdigi ne de birinci dili farkl dilsel ge¢gmislerden gelmis olan
kisilerde ayn1 hatalarin olusmasina dair gercek veriler sunmaz. Ana dili ¢ok farkli olan
ogrencilerin “bilmek” eylemi olan “fo know” fiili ile benzer hatalarin yaptig
bilinmektedir.
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“Does he know to find the way?”

“Does she know to play hockey?”

Karsitsal c¢oziimlemenin hatalar1 tahmin etmekten muhtemelen daha biiyiik olan
basarisizligi iki dilde yazma gorevinin onemidir. Kuramsal boyutta, her iki dilde de
yapisal bakimdan biitiin bir aciklamaya gerek duyulur. Yapisal anlamda karsilastirma
yapabilmek i¢in bu ger¢ekten de gereklidir. Bu zor bir islemdir ciinkii karsitliklara
dayanan tutarli bir sistem uyarlamak neredeyse imkansizdir. Ingilizceden Tiirkceye

cevrilmis bir tiimcede bunu 6rnekleyebiliriz.

1 forgot the books which are on the
desk.
Ben unutmak (ge¢cmis zamanda) (belirtili) kitaplar ki olmak (¢ogul) iistiinde (belirtili)

masa.

Bu ornekten de anlagilabilecegi gibi iki dil arasindan yapisal pek cok farklilik
bulunmaktadir. Bu smirhi Ornekte de goriildiigii gibi iki dil arasinda karsitsal
coziimleme yapmak ¢ok zor olmakla beraber ¢cok az calismanin bulundugu bir alandir.
Stockwell, Bowen ve Martin (1965) Ingilizce ve Ispanyolca yapilarinda karsitsal

coziimleme konusunda ¢alismalar yiiriitmiislerdir (Norrish, 1983: 30).

2.1.2. Yamlg Cesitleri

2.1.2.1 Girisim

2.1.2.1.1. Girisim Cesitleri (Types of Linguistic Interference)

Muysken’e (1995:188) gore, birden fazla dilin yakin etkilesim halinde bulundugu
topluluklarda ¢esitli girisim tiirleri goriilebilir. Bu girisim sozciiksel aktarim, diizenek
degistirimi (codeswitching), ikinci veya ti¢iincii yabanci dil 6greniminde diger dillerin
girisimi, anlamsal aktarim, yansima veya yakinsama seklinde goriilebilir. Muysken’e
gore, “Neyin ne oldugunu her zaman Onceden kestirilemedigi i¢cin her durumu
birbirinden ayn tutmak ve bu ayrimu ¢esitli yapilar kurarak kendine ozgii sekilde

degerlendirmek gerekmektedir”.
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2.1.2.1.1.1. Aktarmm (Borrowing)

Haugen’i (1950:212), takip ederek bu calismada aktarim “ Onceden baska bir dilde
bulunan yapilarin bagka bir dilde yeniden olusturulmasi” olarak ele alinacaktir.
Dilbilimciler cogunlukla sozciiksel aktarim ile yapisal veya dilbilimsel aktarimi
birbirinden ayirmiglardir.

Haugen sozciiksel aktarimi su sekilde ayristirir:

1) “Aktarma Sozciuk” ( aktarilmis soOzciikler, oOrn: Fransizcadaki
rouge(Tiirkcesi: kirmizi) Ingilizceye aktarilmistir.),

2) Aktarim Kaynastirmalar1 ( Felemenkcedeki software huis sdzciigiiniin
Ingilizcedeki software house sozciigiinden olusturdugu melez sozciikler
gibi),

3) “Aktarim Degismesi” ( Ingilizcedeki weekend(Tiirkce: hafta sonu)
kelimesinin her birinin birebir c¢eviri yapilarak Fransizcaya fin de
semaine olarak aktarilmasi gibi) Bu tiir aktarimlar cesitli yazinlarda

“aktarim c¢evirisi” olarak da goriilebilmektedir.

Daha yakin tarihli ¢alismalar incelendiginde Shana Poplack’in (Poplack, Sankoff ve
Miller 1988) yerlesmis aktarim sozciikleri ile (6rn: aktarim yapilan dile sozliiksel olarak
tamamiyla yerlesmis kelimeler) duruma 6zel katarim sozciikleri (6rn: aktarim yapilan
dile yerlesmemis ancak yalmizca durumun gerektirdigi i¢in kullanmilan kelimeler)
arasinda bir ayrim yapar. Islevsel olarak bunlarin ayrimi biitiince icerisinde kullanilma

oranlar1 ve dagilimina bakilarak yapilabilir.

2.1.2.1.1.2. Diizenek Degistirimi (Codeswitching)

Aktarim, kaynak dilden erek dile gecerken bir uyarlama yapmay1 gerektirirken, diizenek
degistirimi bir veya daha fazla dilin konugma icgerisinde kullanilmasidir. Diger bir

deyisle, diizenek degistirimi birden fazla dilin yapi, kelime veya dilbilgisel ¢esitliliginin

ayn1 konugmaci tarafindan bir konusma, sdylesi veya sozce igerisinde kullanilmasidir
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(Callahan, Laura 2004:5). Diizenek degisimi “tiimcesel” (bir veya daha fazla tiimce),
“tiimce i¢ci” (en az bir sOzciikten olusan tiimce parcaciklarl) ve “eklenti” (veya

sembolik) degisimi seklinde tiimce sonlarinda yer alarak ii¢ alt bagliga ayrilabilir.

2.1.2.1.1.2.1. Tiimcesel Diizenek Degistirimi

King (2000:5) tiimcesel diizenek degisimini yiiriittiigii ¢calismadan aldig1 su orneklerle
aciklamistir:
(1) Oui, c’est ¢a. It’s just an outing. I enjoy it because I enjoy outside.
yes that is it it’s just an outing I enjoy it because I enjoy outside
J’aime étre dehors dans I’hiver...
I like to-be outside in the winter
“Yes, that’s it. It’s just an outing. I enjoy it because I enjoy outside. I like to be

outside in winter.”

2.1.2.1.1.2.2. Tiimce ici Diizenek Degistirimi

King (2000:5) timce i¢i diizenek degisimini yliriittiigli calismadan aldig1 su orneklerle

aciklamistir:
(2) 1ls faisont pretty good cette année.
they are-doing pretty good this year
“They are doing pretty good this year.

2.1.2.1.1.2.3. Eklenti (Sembolik) Diizenek Degistirimi

King (2000:5) eklenti (sembolik) diizenek degisimini yiriittiigii calismadan aldig1 su

orneklerle aciklamistir:
(3) 1ls avont pas mal de la miséere, 1 guess.

they have NEG bad PART the trouble I guess
They had a lot of problems, I guess.”
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2.1.2.1.1.3. Diizenek Degistirimi ile Aktarimin Ayrimi

Aktarim ile diizenek degistirimi arasinda 6zellikle sdzciik bakimindan (6rn: aktarma
sozciikler) ylizeysel benzerlik olmasina karsin, genellikle aktarim dil i¢i etkenler
tarafindan belirlenirken, diizenek degistirimi dil dis1 etkenler tarafindan belirlenir
(Beardsmore 1991:75). Iki yapinin ayrimi ¢ok belirgin gibi goziikmektedir. Diizenek
degistiriminde iki dilbilgisinden dogan bir yanilgi olusurken, aktarimda yalmzca bir
dilbilgisinden sozedebiliriz. Cok kelimeden olusan belirtilerde diizenek degistirimini
acikca goriilir, ancak tek kelimeden olusan belirtilerde ise aktarim veya diizenek

degistirimi olma ihtimali bulunmaktadir.

Diizenek degistirimi ile aktarim arasindaki ayrimin énemli olup olmadig1 alanda 6nemli
bir tartisma konusudur. Muyksen (1987), Poplack(1993), Poplack ve Meechan (1995)
ve Poplack, Sankoff ve Miller (1988) bu iki yapinin ayristirllmasi gerektigine
inanmaktadirlar. Ote yandan, Bentahila ve Davies (1991) ve Myers-Scotton (1993) aksi
bir goriisten yanadir. Myers-Scotton’a (1993:182) gore her iki olusumda da dil iiretimi
esnasinda  birbirine  benzeyen  bicimsel-sozdizimi  (morphosyntactic) islemi
gerceklesmektedir ve bu sebeple bir ayrim yapmak gereksizdir. Myers-Scotton
(1993:182) bu iki siireci ayristirmaz ancak yapilarin zihinsel sozliikte farkli girisleri
oldugunu kabul eder. Bu iddiaya karsilik olarak Poplack ve Meechan (1995) Bat1 Sudan
dili ve Fransizcanin kullanildigr iki dilli sdylemlerde diizenek degistirimi ve aktarimin

aslinda bicimsel-sozdizimi olarak ayri oldugunu kanitlayici nicel bulgular sunmuslardir.

Aktarim, her zaman olmasa da, siklikla aktarilan dilde sesbilimsel, bi¢cimbilimsel ve

tiimce bilimsel olarak biitiinlesik bir halde bulunurlar (King, 2000:87) .

2.1.2.2 Dil ici Yamilgilar

2.1.2.2.1. Asir1 Genelleme

Dil ic¢i yanmilgilarin ¢ogunlugu birinci dil ediniminde gozlemlenen asirt genelleme

stirecindeki yanilgilarla aynidir.
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Littlewood’a gore (1989:23) genelleme elbette yalnizca dil Ogreniminde degil her
alanda gerekli olan bir gen giidiimdiir. Kisiler etrafta olup bitenleri anlamli kilmak adina
ogeleri kiimelere ayirir, her 6genin nasil davranacagini tahmin eden kurallar olusturur.
Bazen bu tahminler iki sebepten &tiirii yanilabilir.

a) Oge uygun kiimeye yerlestirilmis olmasina karsin bir sebepten kural
uygulanamaz. Bu sebeple genel kurallarin uygulanamadigr kural disi durumlari
da 6grenilmelidir.

b) Oge farkli bir kiimeye aittir ve baska bir kural tarafindan kapsanmaktadir. Bu
sebeple bu 6geyi ya baska bir kiimeye yerlestirmeli ya da ona uygun olan bir

kural kiimesi yaratilmalidir.

Her iki durumda da temel hata, kuralin asir1 genellemesidir ve bu da yanlis bir ¢ikarima

sebep olmustur.

Littlewood (1989:24) asir1 genellemeyi dilbilimsel baglamin disinda su sekilde
orneklendirir; Insan zihninde hayvanlari sahip olduklar1 ortak davrams degerleri
cercevesinde belirli kiimelere ayiririz. Ornegin, kus kiimesi ugmanin da déhil oldugu
ortak davraniglar icerir ve yeni bir tir ile karsilagildiginda bu “kurallar” ayni
davraniglara sahip oldugu cikariminda bulundurur. Ancak eger kargilagilan bu yeni kug
tiirii bir penguen ise, ¢ikarim hatali olacaktir. Burada kural, asin genellenmistir ve
kuraldis1 olan 6ge Ogrenilmelidir. Diger benzer bir yapi ise yarasadir. Yarasalar
ucabilme becerisi ile kuslara benzer bir davrams gosterir. Buna dayanarak yumurta
birakmak gibi diger kus benzeri davramglar gostermesi beklenilebilir ve asir
genellemeden otiirii hata yapmis oluruz. Bu sefer kural dis1 bir durum yoktur ancak bu

sefer yarasa bambaska kurallarla sahip olan “memeli” kiimesine ayrilmalidir.

Dil 6grenimi baglaminda bu yanilgilarin esdegerliligi sunlardir:

Ingilizce 6grenicisi bir nesneyi cogul yapma kuralimi 6grenir. Cogul yapiyr kelime
sonuna —s takis1 getirerek yapmay1 6grenir. Ancak “We saw two mouses” (Iki fareler
gordiik) ise kuralin asir1 genellenmesinden 6tiirii yanilgiya sebep olur. Kuraldisi olan
“Mouse” (fare) sozctigiiniin ¢ogul halde “Mice” (fareler) oldugunun Ogrenilmesi
gerekmektedir. Benzer bir yanilgr ge¢mis zamanda fiillerin sonuna getirilen —ed ekinden

farkli bir kiime icerisinde yer alan “go” (gitmek) ve “come” (gelmek) fillerinin “went”
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ve “came” gibi ayr1 kurallarla olusturulmasi yerine “goed” ve ‘“comed” asiri

genellemesi ile olusabilir.

Richards’a gore (1980:174) asir1 genelleme fazlaliklarin azaltilmasiyla iligkilidir. Bu tiir
yanilgi genellikle dilbilgisel agidan karsitlik olusturmasina karsin 6grenci i¢in belirgin
bir karsithk olusturmamasi durumunda ortaya cikar. Ingilizcedeki —ed belirticisi
anlatisal (narrative) veya gecmise iliskin diger baglamlarda herhangi bir anlam tagimaz
clinkii ge¢mis zamanda olma durumu hikayelerde genellikle sozciiksel olarak belirtilir

ve anlatidaki kavramlarin siras1 genis zamanda da esdegerli olarak verilebilir.

Orn: Yesterday 1 go to the University  and 1 meet
my new professor.
Diin ben  giderim (-e yonelme eki) iiniversiteye ve

bulusurum  benim yeni  profesoriim.

Boylece 6grenici tiimce iiretimine ait gorevleri azaltmis olur. Ervin ve Tripp’e (2000:
120) gore yabanci veya ikinci dil Ogrenicilerinin bi¢imbilimsel ve tiimce bilimsel
yalinlagtirma egilimleri aynm dili 6grenen ¢ocuklarin (6rn. ana dil 6grenicileri) genellikle

uyguladigi yalinlastirmalarla ortiistir.

Demircan (1990) ise asir1 genellemeyi su sekilde agiklar:

“Benzer bircok ornekle karsilasan cocuk ya da yetigkin bu Orneklerin ortak
ozelliklerine iliskin bir yargiya varabilir. Bu isleme “genelleme” denir. Ondan
sonra biitiin benzer goriilen Srneklere ayni islem uygulanacaktir. Ornegin,
Ingilizcede adlarin /-s/ ekiyle cogul yapildig1 kuralina varan 6grenci, her ada
bu eki ekleyecektir : trees, houses, boys, books, ...,*childs,*foots,*mans,... .
Ancak her genelleme asir1 genellemeye doniisme egilimindedir. O nedenle
Ogrencinin {rettigi son ii¢ ¢cogul bigim yanlistir. Siirekli olarak geribildirim
almayacak olan 6grencilere her konu ilk 6nce topluca sunulmali, ondan sonra
ozel agiklamalara gidilmelidir. Yoksa 6grenim bicimi asir1 genellemeye her
zaman acik brrakilmis olur, yanlishiklar yapilir. Yabanci dilde, her diizeyde
kural dis1 birimler bulundugundan bunlarin 6grenciyi yaniltacagi ortadadir.
Oyleyse gerek orneksemelerin gerekse genellemede yanlisliklarin 6nlenmesi
icin “piif” noktalarinin kural disiliklarinin 6grenciye belki de, ilk basta
Ogretilmesi zorunludur.” (Demircan, 1990:105)
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2.1.2.2.2. Kural Simirlamalarimin Bilgisizliginden Olusan Yanilgilar (Ignorance of

rule restrictions)

Olagan dis1 yapilarin genellenmesinden kaynakli yanilgilara ¢ok benzeyen bir durum da

mevcut yapilarin sinirlandirildigi durumlarin fark edilememesi halinde ortaya cikar.

Bu tiir hatalar da bir cesit genelleme veya aktarma oldugu soylenebilir ciinkii 6grenici
daha onceden 6grendigi bir kurali yeni bir durumda kullanmaya cabalamaktadir. Bazi
kural siirlandirmalarmin  bilgisizliginden dogan yanilgilar 6rnekseme olarak

sayilabilirken, bazilar kurallarin ezberlenmesi sonucunda olusabilir.

Ornekseme edatlarin yanlis kullanilmasinda temel etkenlerden birisidir. Ogrenici, bir
edat1 bir fiil ¢esidi ile 6zdeslestirip, ornekseme ile benzer fiillerle aym1 edati kullanma

egilimi gosterebilmektedir.

Tanimbik kullantminin = sinirlandirmalarinin - fark  edilememesi de Orneksemeden
kaynaklanabilmektedir. Ogrenici 6nceki deneyimlerine dayali olarak normal olgiilerin
disinda bir kullanimi mantikli hale getirerek yanilgiya diisebilmektedir. Bu yanmilgilar
anadil ile erek dilin birbirine benzerlik gosterdigi durumlarda bile ortaya

cikabilmektedir.

2.1.2.2.3 Kurallarin Eksik Uygulanmasindan Dogan Yamilgilar (Incomplete
Application of Rules)

Bu ulamda sapmalarin ortaya ¢iktigi yapilarin varligindan soz edebilir. Bu da kurallarin
anlamli kabul edilebilir sozceler olusturacak kadar gelistiinin bir gostergesidir.
Ornegin, artalan diller arasinda soru olusturma esnasinda dizgesel bir sorun olustugu
gozlemlenebilmektedir. Diiz tiimce bir soru olarak kullanmilirken, bir dizi i¢indeki
doniisiimler ¢ikartilabilmektedir veya bir soru kelimesi diiz tiimceye eklenebilmektedir.
Hem soru hem de diiz tiimcelerin kapsamli bir sekilde dgretilmesine karsin dilbilgisel
soru yapisi ikinci dilde eding halini asla alamayabilir. Artik bilgi bu konuda agiklayici

bir etken olabilir.
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Ikinci dil dgrenicisi ozellikle iletisime yogunlagmis, soru kullaniminin basit yapisinda
bile uzmanlagmadan iletisimini oldukga iyi bir diizeyde saglayabiliyor olabilir. iletisimi
saglamay1 basarmak amacini saglayan giidiilenme, dilbilgisel acidan dogru tiimceler

olusturmay1 da hizlandirabilir.

Soru kullanimi siradan bir 6gretim aracidir. Genellikle sorular bir seyi bulmak i¢in degil
tiimce kurulmasini saglamak amaciyla kullanilir. Buna esil olarak, diiz tiimce yapisi
aktarim c¢alismalariyla soru elde etmek icin kullamilabilir. Simif gozlemleri soru
kullaniminin olusturmaya ¢alisti1 beceriler ile iliskisiz olabildigini gostermektedir. Bir
timce kurulmasini saglamak icin soruldugunda, cevap siklikla etkisinin yitmesini

saglayacak sekilde 6gretmen tarafindan diizeltilmektedir.

Baz1 ders kitaplar1 tamamiyla sorular iizerinden ilerlerken, digerleri istenilen tiimceyi
belirtecler saglayarak sorularin asir1  kullanimindan kaginmaktadir. Bu da

olusturulabilecek yanlis tiimce iiretimini engelleyebilmektedir.

2.1.2.3. Gelisimsel Yamlgilar

Cesitli seviyelerde olusabilen kurallarin yanhis Ogrenilmesinden kaynakli dil ici
yanilgilarin yani sira erek dildeki ayrimlarin yanlis algilanmasindan kaynakli geligsimsel

yanilgilar da bulunmaktadir.

2.1.2.3.1. Yanhs Kavramlardan Varsayimlar Olusturmadan Kaynakl Yanilgilar

Bu tiir yamlgilar bazen Ogretilecek olan yapinin yanlis asamalandirilmasindan
(gradation) dogabilmektedir. Ornegin “was” (gecmis zamanda “olmak” fiili) yapist,

113

gecmis zamanin bir belirtici olarak yorumlanabilir ve “is” (genis zamanda “olmak”

fiili)yapist da genis zamanla Ortiisen bir yap1 olarak anlagilabilir. Soyle ki;

One day it was  happened.
Bir giin o oldu gerceklesti.
He is speaks French.

(0] olmak konusur Fransizca.
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Ogrenici gecmis zamanla 6zdeslestirmis oldugu “was” yapisini fiil bulunmasina ve fiili
gecmis zamanda kullanmasina karsin eklemektedir ve bunu genis zamanda da aym

sekilde yapmaktadir.

Pek cok ders kitabinda tipik olmayan fiil kullanimlarinin ortaya ¢ikmasinin sebebi dil

ogretiminde karsitsal yaklagim kullanmalarindan kaynaklidir.

2.2. Yabanci Dil Ogrenme Kuramlari

Insanlar her diizeyde (bireysel, kurumsal, ulusal) farkli alanlarda (ticaret, ekonomi,
siyaset, askerlik, bilim, calisma, turizm, egitim, kiiltiir, sanat, haberlesme) iki dil
kullanilmaktadir. Giintimiizde ¢oklu dillerin 6grenilmesi her tiirlii iliskinin yiiriitiilmesi
acisindan onem kazanmistir. Bu dillerin uluslar aras1 olmasini belirleyen farkli etmenler

olmustur. Bunlar arasinda ekonomi, bilim, teknoloji, askerlik ve din 6geleri yer alir.

Dil ile uygulamisi yerine gegcen soziin ayrimi Sassure (1915) tarafindan ortaya
konduktan sonra, ¢alismalar soziin betimlenmesi iizerine yogunlagsmis ve Chomsky
(1957) konusucu veya dinleyicin s6z tiretiminde kullandig1 diizeni saptamaya yonelik
arastirmalara yoOnelmistir. Bunun ardindan bireyin dil yetisi/edinci ile bunun

kullanimi/edimi ayrilmistir.

Hymes(1966) “iletisimsel eding” ve “iletisimsel yeterlik” dil Ogretim Olciitiinii
tanimlamigtir. Chomsky (1957:51; 1965:30-33; 1966:20) bilincaltinda gerceklesen
anadil Ogrenimini “edinme”, smif ortamindaki O6grenmeyi “Ogrenme” biciminde
tanimlamigtir. Tiim cgevresiyle etkilesim halindeyken anadilini edinmekte olan cocuk,
siif ortaminda 6gretmen-0grenci iliskisi dahilinde parcalar birlestirerek yabanci dili

o0grenmektedir.

Lenneberg (1976) dil edinme yeteneginin bir siire sonra —ki bu en gec ergenlikte —
yitirilen bir yetenek oldugunu ve bu donemden sonra meydana gelen durumun ancak
O0grenmek olabilecegini ©ne siirer. Ancak, edinim yaratict bir dil kullanimi ig¢in

gereklidir clinkii &grenilenler boyle bir dil etkinliginde dogrudan kullanilamazlar.
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Dolayisiyla,etkilesim ve dilin yaratici kullanimi agisindan dil edinimine uygun bir ortam
ve etkinlikler gereklidir. Yetigkinlere bakildiginda, karsilagilan en biiyiik sorun yabanci
bir dili edinip edinemeyecekleridir.

Krashen (1975- ) yabanci dil yetisinin gelismesi tiizerine yeni bir yorum One
stirmektedir. Krashen (1981:1) yabanci dilde birbirinden bagimsiz ancak belli bicimde
baglantili olan, biri bilingsizce edinilmis, Otekisi ise bilingli olarak 6grenilmis olan iki
ayn diizenin yetigkinler tarafindan gelistirildigini iddia eder. Krashen’a gore yetiskin
etkilesimde edindigi diizeni kullanarak etkilesime girer ve tiimceleri soyler; bilingli
olarak ogrendikleri aracilifiyla ancak yaptigi tiimcelerin anlatmak istedigine uygun olup
olmadigin1 denetleyebilir; yapacagi, yapmasi gerekli diizeltmeler i¢in uyarilar alir.

Bu siire¢ (Demircan, 1990: 244) su bicimde gosterilmektedir.

Ogrenilmis diizen

(diizeltici)

Edinilmis diizen (iiretici) --------=======mmmmmmmmmmme 2>So6z

Sekil 2.1: Edinim — Ogrenim

Krashen dil kullaniminda diisiinmeye bilingli olarak kural uygulamaya zaman
kalmamasina karsin Ogrenilen diizeni kullanmak icin kisinin zamana gereksinimi
duydugunu belirtmektedir. Kuralin bilinmesi, yanligsiz uygulama ve dikkatin bildiriden
cok bi¢cim iizerinde toplanmasi acisindan zorunludur ve bu ii¢ kosul ¢ok nadir bir arada
bulunabileceginden, yerini “dilbilgisellik sezisi” alir(Demircan, 1990:244).
Demircan (1990:245) bu durumu su bicimde 6zetler;

(1) Diizelticiyi cok kullananlar kural bilmek zorunlulugunu duyarlar, yanls

yapmaktan korkarlar;
(2) Diizeltici diizeni az kullananlar dil bilgisi yanlis1 yaparlar;
(3) Diizeltici diizeni gerektigi zaman kullananlar ise bildirisimi aksatmayacak

bicimde diizeltme yaparlar.

Soziin dogrulugunu etkileyen diizelticiden (monitor) baska bir kaynakta ‘“edinim

deposu” dur(aquisition store). Bunu “deneyim”, “toplumsal giicler” ve 6gretimden
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iireticiye, buradan da gerek edinim, gerekse Ogrenimden etkilenen bir yOneticiden

gecerek olusan “s6z”e gosterilen tepkiden geri bildirim saglanmaktadir.

\< Deneyim » Edinim —» (Edinim)
Y Oneticisi \ / \
l *‘
Toplumsal » Uretici — Diizeltici ——— Cikis —»T::pkl\
}'retim , Ogrenim __, (Ogrenim)
Yoneticisi

Kaynak: Demircan: 1990:245; Stevick 1980:227den alint1
Sekil 2 2: Diizeltili Yaklasim Modeli

28




2.3. Dil incelemeleri

2.3.1. Sozciik ve Bicimbirim (The Word and morpheme)

Sozciigiin tanim1 konusu dilbilimdeki en gézde bulmacalardan birisidir. Lodge ve
digerlerinin (1997:33) de belirttigi gibi, baglantili konusmada sozciik sinirlart belirli
olmadigindan ve konusmanin akis siireklilik gosterdiginden dolay1, kendine yeterli ses
dizimi gibi ses uyumu baglaminda sozciigiin gosterisli bir agiklamasini olusturmak
olduk¢a zordur. Acik¢a tanimlanabilir sozciik vurgusu ve dolayisiyla sézciik sinir1 olan

dillerde ayricaliklar bulunabilir ancak bunlar oldukc¢a seyrek goriiliir.

Benzer olarak, sozciigii grafik semboller sirast olarak tanimlayan bir sOylem ise yazil
bir sistemleri olan azinlik dillerde yazarlarin bu siralar1 b6lme kararim nasil verecekleri
sorusunu ortaya ¢ikarir. Bunun yam sira anlamsal tamim baglaminda sozciigii, asagida
gorecegimiz gibi anlam birimleri, sozciik seviyesinin hem alt hem de (st

basamaklarinda bulundugundan dolay1 ‘anlam birimi’ olarak tamimlayamayiz.

Sozciigiin en doyurucu tanimi dilbilgisi 6zelligine baghidir ve sozciigiin i¢sel baghlik ile
uzamsal devinime sahip oldugunu belirtir veya Lodge’un (1997 :35) abartilmis ugras
dilini kullanirsak, bir sozciik; i¢sel baglilik ve uzamsal devinim tasiyan bir anlam birimi
veya sirasidir. Anlam birimi sOylemini asagida tartisilmistir ama bu arada hosnutsuzluk
veren bu ugras dili ile ne sOylenilmek istendigi ve c¢eviri islemi ile nasil

iligkilendirilidigi su sekilde aciklanabilir.

Bir sozciigiin icsel bagliligi dendiginde, basit olarak boliinemeyecegini veya arasina
baska dilbilim 6gesi eklenemeyecegi belirtilir. Bu 6zellik s6zciigiin tiimce gibi daha
biiyiik anlam birimlerinden ayirt edilmesini saglar. Bu sebeple “le garcon” (erkek
cocuk) bir anlam birimi olmasina karsin, “le jolie garcon” (yakisikli erkek) gibi bir sifat
onun i¢sel bagimliligin1 bozabileceginden, bu tamima dayanarak onu bir sozciik olarak
tammlanmaz. En azindan Ingilizce ve Fransizca da ‘abso-bloody-lutely’ gibi, giildiirii

etkisi disinda, sozciikler bolilnemez. Bu sekildeki bir kullanimin tek sakaci olmayan
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Ornegi olarak ‘another’ (diger) sozciigiiniin “’that is a whole nother’ (bambaska) gibi

bolgesel bir kullanimini aykir1 kabul edilmez.

Uzamsal devinim 6zelligi ise sdzciigli, anlam birimi iist basamaginin alt seviyesinde
tanimlar. Boylelikle bir so6zciigiin tiimce icerisinde ‘the man bit the dog’ (adam kopegi
1sirdi), ‘the dog bit the man’ (kopek adami 1sirdi), ‘the man gave the dog a bone’(adam
kopege kemik verdi) orneklerinde oldugu gibi dagitilabilmesi, onun devinim 6zelligini

gosterir.

Sozciik siralamasinin dilbilim islevini belirttigi Fransizca ve Ingilizce dillerinde oldugu
gibi bu ornekler gostermektedir ki, bir sozciik dilbilimsel islevini gosterecek sekilde,
‘dog’ (kopek) sozciigii bir tiimce icerisinde birinci Ornekte dilbilimsel 6zne, ikinci
ornekte nesne, iiclincii Ornekte ise dolayli Ozne gorevi yaparak degisik yerlerde

bulunabilir.

En alt dilbilimsel birim olan anlam birimi her zaman bu sekilde devinimli degildir. Bu
asamada anlam biriminin degisik sekillerinin ayirt edilmesi gerekmektedir. Temel

olarak anlam birimleri hiir ve bagimli olarak ayirt edilirler.

Hiir anlam birimlerinde; ‘house’ (ev), ‘girl’(kiz), ‘beer’(bira) vb. gibi basit sozciikler
daha kii¢iik ve anlam tasiyan birimlere boliilnemeyeceginden, anlam birimi ile s6zciigiin

seviyeleri Ortiistir.

Bu oOrneklemeler, anlam birimlerinin yeni sozciikler olusturacak sekilde
birlestirilebildigi ‘privatize’ (Ozellestirmek), ‘redraw’ (yeniden c¢izmek), ‘accepting’
(kabullenim) gibi sozciigiin tam anlamiyla sonsuz sayilabilecek coklu bicimbilimsel
sozciikler ile karsitlik olusturmaktadir. Bu ii¢ sozciik hiir ve bagimli anlam birimlerinin
aralarindaki farkliliklart gostermek agisindan iyi drnekler olusturmaktadir.

Bu ii¢ sozctigiin anlambilimsel ¢ekirdegini olusturan hiir 6geler sirasiyla ‘private’ (dzel),
‘draw’ (cizmek) ve ‘accept’ (kabullenmek) sozciikleridir. Bu sozciikler (veya daha fazla
coziimlenemedikleri i¢in anlam birimleri) ; bagimli olmama baglaminda hiirdiirler, tek
baslarina var olabilirler, devinimlidirler ve bu sebeple 1ngi1izcede bulunan ‘-ise’, ‘re-’

ve ‘-ing’ gibi sozciik olmayan anlam birimleri (son ekleri) ile karsithik gosterirler. Bu
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sebeple bazi1 sozciikler tekil anlam birimleridir, biitiin anlam birimleri sdzciik degildir ve

bazi sézciikler anlam birimi siralarindan olugsmaktadir.

Ingilizcede bulunan ‘again’ (tekrar) ve ‘continuous action’ (siirekli eylem) drneklerinde
oldugu gibi ‘-ise’, ‘re-‘ ve ‘-ing’ ornekleri bize bagimli anlam birimlerinin belirsiz bilgi
tasidigim gosterir. TartistiZimiz anlam birimleri tiiretilmis veya sozliiksel tiirdekilerdir.
Bu sekilde bagimli olan anlam birimleri ek olarak adlandirlirlar ve Orneklerin
gosterdigi sekilde tiiretilmis anlam birimleri bir sozciigiin 6niinde (6nek) veya arkasinda
(sonek) olarak yer alabilirler. Yukarida soz edildigi sekilde ekler, hiir olarak
varolabilme baglaminda bagimlidirlar, buna karsin bazilart kendilerine sahip olan
sozciikten — I’1l see you at eight, then —ish ( Saar sekiz gibi goriisiiriiz) seklinde basibos

halde uzaklasabilirler.

Tiiretilmis anlam birimleri sozciik 6zelliklerini degistirerek yeni sozciikler yaratma
ozelligine sahiptir ve bu sayede ‘private’ (ozel) sifatt ‘privatize’ (ozellestirmek),
‘deprivatize’ (ozellesimin geri alinmasi), ‘reprivatize’ (yeniden ozellestirmek) gibi
fiillerden, ‘privatisationist’ (dzellesimci), ‘antiprivatisation’ (ozellesim karsit1) gibi

isimlere kadar pek cok sekle doniisebilir.

Yukarida belirtildigi sekilde bu, ingilizce, Fransizca veya herhangi bir bagka dilde ne
kadar sozciik bulundugunu sdylemenin, dillerin sozciik varliklarini yenilemede yapisal
dilbilimdeki tiiretme gibi sonsuz kaynaklara sahip olmalarindan dolay1 olanaksiz
olmasimin nedenidir. Diigsgele olarak dilde en uzun kelime bulunmamasinin nedeni de
budur. Degersiz oldugunu kestirimde bulunma huyu veya durumu anlamini tasiyan
‘floccinaucinihilipilification’ sozciigii sozliikte bulunan en uzun sozciiklerden birisidir.
29 harf ile daha tamdik bir sozciik olan ‘antidisestablishmentarianism’ den daha
uzundur. Onceki sozciik, tiiretme ekleri eklenerek biiyiik oranda genisletilmis olmasina
karsilik daha fazlasim ekleyebilecegimiz tasarlandiginda elbette verilen ilk ornek
kolaylikla hatir1 sayilir bir genisleme ile ‘floccinaucinihilipilificationalism’ durumuna

gelecektir.

Bununla birlikte dikkat dagilmasina sebep oldugundan dolay1 sézciik varliginda bulunan

cok uzun sozciikler onemli bir varlik olusturmazlar. Gercekte en uzun sozciik
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arastirmasi hi¢cbir zaman yapilmamistir. Sozciik varsillign ile ugrasan iiretimsel veya

sOzciiksel anlambilimi, yapibilimi ile ugrasan ¢cekimsel anlambilimi ile zitlagmaktadir.

Cekimsel anlambilimi sozciikleri tiretimsel anlambilimi gibi yaratmaz ama dilde

bulunan ve asagida ornegi goriilen ‘cekimsel 6rnekleme’ den sorumludur.

Tablo 2.1: Fransizcada ve Ingilizcede ‘olmak’ fiilinin genis zamanda ¢ekimi

“etre” (olmak fiilinin Fransizcada genis | “to be” (olmak fiilinin Ingilzcede genis
zamanda cekimi) zamanda cekimi)

je suis ILam

tu es You are

il / elle / on est He/She/lt is

nous sommes We are

vous étes You are

ils / elles sont They are

Bu listede bulunan fiil durumundaki sozciiklerin, ¢ekimsel anlambilimi ile baglantili
olarak tartisilan sozciikler ile baglantili olmadiklart sezilir. Bu sezgimiz “suis, es, est
vb.” sozciiklerin, sozliikklerde ayr1 bir madde olarak verilmeyip, “etre” (olmak) ana

baslig1 altinda toplanmig olmasiyla kuvvetlenmektedir.

Basgka tiirlii olsa idi bu sozliikleri sozliiklerin fiil listelerinde bulunabilirdi. Buna benzer
olarak yeni bir fiil olusturulsaydi, nesne ve kavramlara iliskin olanlari, basit zaman,
simdiki zaman veya ge¢mis zaman gibi bu fiilin belirli sekilleri, yeni sozciikler olarak
algilanabilirdi, 6rnegin ‘pacse’ sozciigii Oxford-Hachette sozliigiinde ayrt bir girdi
olarak ele alinir. Bu fiil sekilleri, isim ve adil olarak konusmanin diger taraflarinda da
islevsel olduklarindan, sozciik konumlarin1 korumaktadir. Bir fiilin anlambilimi
yoniinden islevselligini gosteren biikiimleri, sonsuz halinde saklidir. O halde Fransizca
“sont” (Fransizcada iictincii tekil icin olmak fiili) ; étre (olmak fiili) sozciigliniin

yapibilimsel ozellikleri ¢6ziimleme gerektiren, iiclincii kisi, cogul, simdiki zaman ve
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belirleyici olarak biikiilmiis seklidir. Bu yiizden biikiimsel anlambilimi; isim durumu ele
alindiginda, Ingilizcedeki  ‘-s’ ¢ogullugu belirtirken, Fransizcadaki ‘-e’ nin disiligi
simgelemesi gibi, fiil sekillerinin anlamsal 6zelliklerini gostermekten sorumlu oldugu
goriiliir.

Bu ornekler bize Ingilizce ve Fransizca da biikliimsel anlam biriminin son séz oldugunu

gostermektedir.

2.3.2. Sozdizim (Syntax)

Dilbiliminde, yapibilimsel seviye alisilmis olarak anlambilimi (sézciiklerin anlam
birimlerinden olusturulmasi) ve sozdizim (sOzciiklerden tiimce olusturulmasi)
konularmni kapsar. Sozdizimi (synfax) adlandirmasi eski Yunancadan gelmektedir ve
yaklagik olarak birlikte dizimlendirme anlamindadir. Matthews’in (1981: 1) belirtildigi
gibi sozdizimi; soOzciiklerin tiimce icerisindeki baglantilarin1 gosterecek sekilde

aciklayan yapibilimsel daldir.

Sozdizimi seviyesinde giigliikleri ele alindifinda, Fransizca ve Ingilizcenin degisik
sOzciik siralamasi kullandigim1 goz Oniine alinirsa, asil dildeki bosluklarin ¢eviri dili
tarafindan tekrar yapim ve hatta degisik bir dilbilimsel seviyedeki esdegerliligin
kullanimi ile doldurulmasim hos gormek gereklidir. Ozgiin sorunlar1 ¢oziimlemeye

baslamadan 6nce, s6zdizimindeki bazi anahtar adlandirmalar agiklanacaktir.
2.3.2.1. Sozdizimsel Birimler
Bu baghk altinda s6zdiziminin tiimce, yantiimce ve sOzce gibi temel birimleri

¢oziimlenecektir. Bunlarin ¢oziimlemeleri, Ingilizce-Fransizca farkliliklar hakkindaki

yorumlarla birlikte sunulacaktir.
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2.3.2.1.1. Tiimce (Sentence)

Tiimcenin degisik coziimlemeleri One siiriilmiistir. Ornegin; bir tiimce ‘tiimce,
sO0zdiziminin tanimlanabilen en uzun birimidir’ seklinde biiyiikliigiine bagl olarak
tanimlanmistir. Buradaki sorun ‘she went’ (o (disil) gitti) orneginde gorildiigii gibi

yantiimce veya s0zceden daha kisa bir tiimcenin kolaylikla kurulabilme olasiligidir.

Tiimcenin daha kullanigh bir ¢oziimlemesi ise yapisal 6zerkligi ele almaktadir. Bu da
tam anlamay1 saglayabilmek amaci ile yandas tiimcelere basvurmak gerekli olsa bile
timcenin ¢oziimleme ve acgiklama baglaminda 6zerk bir yapida oldugunu

betimlemektedir.

Yukarida verilen drnekleme bu zorunlulugu tam anlami ile kapsamaktadir. Tiimcenin
daha ileri bir tanimlamas: ise islevsel ¢oziimleme veya tiimcenin degisik gelerinin ne
yaptiklari ile ilgilenmektedir. Bu baglamda tiimcenin en azindan bir 6zne ve yiiklemi

olmasi gerektigi sdylenebilir.

Ust taraftaki tanimlama tiimce icerigindeki bir Ogenin ©6zne hakkinda bir seyler
betimledigini soylemektedir. Yine ‘she went’(o (disil) gitti) tiimcesi bu bakis agisindan

gecerli iken ‘she’ (disil ‘0’) 68eyi kendi basina gecerli degildir.

2.3.2.1.2. Tiimcecik (Clause)

Tiimcecik sozce ile tiimce arasinda yer alan bir s6zdizimi birimidir. Bazi tiimcecikler,
ornegin “Marie quitta la maison” (Marie evden ayrildi) gibi tiimceye benzer bir sekilde
sozdizimsel olarak ozerklikle islev gorebilirler. Boyle bir ‘ana’ tiimcecik “lorsque le
taxi arriva” (Taksi ulagtiginda) gibi bagimhi veya alt basamaktaki bir tiimcecik ile

desteklenebilir.
O halde oldukg¢a acik olarak bir ana tiimcecigin de bir tiimce oldugu ve dolayisi ile

Ozerkce davranabilecegi, buna karsiik yan tiimcecigin bagimli oldugu siralama

duygusunu tamamlama amaciyla siirekli olarak akilda tutulmalidir. Diger bir deyisle ana
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timcecik ile yan tiimcecik arasinda ilkinin ikincisi olmadan islevselligini

stirdiirebilecegi ancak tersinin gecerli olmadigr tek tarafl bir iliski bulunmaktadir.

Bu sdylem de ‘These being admissions from the old-fashioned people of the provinces’
(Kasabalardaki eski tiir insanlarin bulunmast) timcesinin neden bir yan tiimcecik

sayildiginin bir bagka aciklamasidir.

Tiimcecikler arasindaki bir baska olasi iliski de yan tiimceciklerin ‘June walked and
John ran’ (June kostu ve John kostu) tiimceciginde oldugu gibi birbirlerine bagimli
olmaktan ote esdeger konumda olmalar ile belirginlesen esgiidiimselliktir. Burada iki

tiimce birbirlerine ‘and’ (ve) veya ‘while’ (-iken) esgiidiim baglaci ile baglanmislardir.

Dil 6geleri i¢inde bulunan yan tiimcecigin diger bir sekli ise ‘that’ (-ki), ‘which’ (-ki 0),
‘whose’ (-ki onun), ‘qui’ (Franszicada —ki) gibi goreceli adillar ile ortaya konulan
goreceliliktir. Islevsel bakis agis1 ile ana ayrim esgiidim ve yan durumunda
bulunmaktir. Bu son iliskide goreceli yantiimcecigin iceriginin sekli ile baglaclar ile

belirlenen yan tiimcecik olma durumu arasinda sirali bir farklilik bulunmaktadir.

Inceledigimiz sorun yan tiimcecik ve esgiidiim tiimceciginin Ingilizce ile
karsilastirildiginda Fransizcadaki iki tam durumadaki sikliklarindan kaynaklandigindan,
ana tiimcecik ile yan tiimcecigi tanimlamak amaci ile dilbilim ipug¢larinin farkinda
olunmasi (edinimlere veya ortak akla uygun olmayarak) énem kazanmaktadir. Bu konu
sonlu bir yiiklem veya ozerklik tagimayan ‘These being admissions ..." siralamasina
bagh olarak incelendiginden baglayic1 bir aciklamanin kullanilmasina gerek
goriilmemistir. Eger sonlu bir yiikklem kullanimi ile ‘These being admissions...’
siralamasi1 bir tiimce sekline doniistiiriilseydi, s6zdizimi baglaminda tiimce Ozerk
olmasina karsin metin icerisindeki baska bir tiimceye atif yapmak anlambilim
baglaminda zorunlu olacakti. Dogaldir ki bu iglem bir 6nceki tiimceyi gosteren baglanti

sozciigii ‘these’ (bunlar) kullanilarak gerceklestirilebilirdi.
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2.3.2.1.3. Sozce (Utterance)

Sozdizimsel birimler igerisinde ii¢ birimin en kii¢iigii sozcedir. Sozce; daha biiyiik bir
yapida (yantiimce veya tiimce) bir yap1 tag1 veya bir ugras dilinin icerigi olarak islev
goren bir sozciik (Marie) (0zel isim) veya sozciik toplulugudur (le type que j’ai vu hier)
(diin gordiigiim adam). Bir sbzce, tiimce veya yantiimce gibi bir tipik bir 6zne-yliklem
yapisi tagimadigindan Ozerk degildir. Sozceler degisik tiirlerde olduklarindan

yonetenlere bagl olarak tanimlanirlar. Bunlar yantiimcelerin vazgecilemez 6geleridirler.
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3. ARASTIRMANIN MODELI{ VE VERi TOPLAMA YONTEMLERI

Bu boliimde aragtirmanin modeli ve veri toplama yontemleri, verilerin ¢dziimlenmesi ve
yorumlanmasinda kullanilan yontem, arastirmanin uygulandigi kurum ve orneklem ile

arastirmanin uygulanma oykiisii anlatilmstir.

Bu aragtirma birden fazla yabanci dil 68renmis ve/ya Ogrenmekte olan Ggrencilerin
birinci yabanci dil olarak o6grendikleri Fransizcanin ikinci yabancit dil olarak

ogrendikleri Ingilizcedeki etkisi yanilgilar iizerinden incelemektir.

Bu arastirma nitel aragtirma iizerine kurgulnmistir. Nitel arastirmayi, “gédzlem, goriisme
ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve
olaylarin dogal ortamda gercek¢i ve biitiinciil bir bi¢imde ortaya konmasina yonelik
nitel bir siirecin izlendigi arastirma” olarak tanimlamak miimkiindiir (Yildirim ve

Simsek 1996:35).

Wiersma’ya (2000: 198-199) gore nitel arastirmanin temel 6zelikleri sunlardir:

1. Nitel arastirmada arastirmanin konusunu olusturan olgu ya da olay biitiinciil
olarak incelenmektedir. Olay ve bulgular birbirinden bagimsiz alt birimlere ya
da pargalara ayrilamaz.

2. Aragtirmaci arastirdigi olgu ya da olayi, olusturduklart dogal ortamda
incelemelidir.

3. Nitel arastirmalarda tiimevarim yontemi hakimdir.

4. Sosyal olgularin karmasikligindan otiirii en bastan siirlamalar konulamaz.
Olasiliklar ve ortaya konulmak istenen sonuglar arastirma ilerledik¢e degisebilir.

5. Nitel caligmalarda 6nemli olan incelenen kisilerin algilaridir. Gercegi elde etmek
icin bu algilara miimkiin oldugunca ulagmak gerekir. Anlam, arastirmada incelen
kisilerin algiladiklar1 ya da yasadiklar sekildedir, aragtirmaci tarafindan baski

uygulanamaz.

Bu arastirmada belgesel taramanin bir tiirii olan igerik ¢éziimlemesi ve sormaca olmak
lizere iki veri toplama araci kullamldi. Ogrencilerden toplanan metinler incelenmis ve

bu metinlerdeki hatalar1 arastirmanin verilerini olusturmustur. Ayrica yardimci veri
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toplama arac1 olarak katilimcilara uygulanan sormacayla katilimcilarin hangi islevleri
gerceklestirmek icin yabanci dili Ogrendiklerini bulmak amaglanmistir. Sormaca
uygulandiktan sonra olgu ¢alismasinda en ¢ok faydali olabilecek 6grenciler belirlenmis

ve inceleme katilimcilarin goniilli yardimlariyla gergeklesmistir.

Karasar’a gore (2000:184) icerik ¢oziimlemesi, belli bir metnin, kitabin belgenin belli
ozelliklerini sayisallastirarak belirleme amaci ile yapilan taramadir. Belgelerdeki belli
bakis acilar, felsefeler, dil, anlatim vb. ozellikler, derinligine ve belli Ol¢iitlere gore

yapilacak ¢oziimlemelerle anlasilabilmektedir.

3.1. Sormaca

Sormaca belli bir amag ve plana gore diizenlenmis “soru listesi”dir(Y1ildirim, 1996: 91).
Bu arastirmada sormacinin amaci orneklemin yapilamasina yardimci olacak ¢alisma
evrenin tanimlamasidir.  Orneklemenin baslangic  yeri, arastirmamin  amaclari
dogrultusunda sonuclarin genellemek istendigi evrenin sinirlandirilip ¢calisma evreninin
tamimlanmasidir (Karasar 2000: 116). Bir doktora tezinden (Erdzden, A., 2000)
uyarlanarak hazirlanan sormaca olgu calismasinin yapilacagi evreni tanimlamak igin
kullanilmistir.  Secilen sorularin katilimcilarin = bulunduklari evreni, dile olan
yaklagimlari, kendilerine gore seviyelerini belirlemeleri, yabanci dil 6grenme amaclarini
ve hedeflerini 6grenmek bakimindan faydali olabilecegi diisiiniilmiistiir. Sormacanin
amagclart altt boliimde kodlanmistir; giidiilenme varliginin sorgulanmasi, yabanci dil
0grenim amaglari, dil birimlerinin Sl¢iilmesi, 6gretim uygulamalarinin degerlendirilmesi
ve yonetsel uygulamalarin degerlendirilmesi ve diger. Sormacada kullanilan sorularin

amaglar su sekilde belirlenmistir.

3.1.1. Sormacada Yer Alan Maddeler ve Amaclari

Sormacanin ilk boliimiinde katilimcilarin isim, soyisim ve yasi sorularak katilimcilarin
arastirmanin yanilgi ¢oziimlemesi boliimiiniin yiiriitlecegi katilimcilarin  segilmesi
hedeflendi.

Ik iic kistmda aym hedefle katilimcilarin egitimini gordiigiiniikleri yabanci dilleri

baslama sirasina gore ve baglama yaslari, Ingilizce egitimi aldiklari siire igerisinde
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haftalik ders saatleri ve Ingilizce egitimine hangi kurumda basladiklar1 agiklamalari

istenmistir.

Ogrencilerin  kendi diizeylerini degerlendirmeleri amaciyla 4. bélim sorulari
hazirlanmistir. Bu boliimde yabanci dile ait genel yetilerini degerlendirmeleri amaciyla
4 diizey secenegi sunulmus ve duydugunu anlama, okudugunu anlama, konusma ve
yazma becerilerini bu dort seviyeden birini secerek degerlendirme yapmalar

istenmistir.

5.boliimde kullanmakta olduklar1 Ingilizcenin hangi alanlar oldugunu saptamak

amaciyla cesitli secenekler sunulmustur.

6. boliimde tiim dgrencilerin hedefi olan iiniversitede, mevcut ve edinecekleri bilgiler ile
hazirlik siniflarindan bagisik olmalarina yetip yetmeyecegine dair kendi giivenlerinin

Olciilmesi amaglanmastir.

7. bolimde oOgrencilerin eksikligini duyduklar1 seyler sorulmustur. Seceneklerde

yabanci dil derslerinde basar1 saglanmasina yardimci olan bazi yetiler sunulmustur.

8. boliimde ogrencilerin Ingilizce 6grenmelerindeki bireysel amaclar1 sorulmustur. Bu

boliimde Ingilizce 6grenmenin amag ve/ya arac olarak goriip gérmeleri sorgulanmustir.

9. boliimiin amaci ise 6grencilerin baslangicta cok daha yogun olarak gordiikleri, halen
Ingilizce dersine kiyasla yogunlukla gérmekte olduklar1 Fransizca bilgilerinin, bildikleri
ve/ya ogrenmekte olduklari Ingilizce diline olumlu ve/ya olumsuz etkilerinin
farkindaliklar1 sorgulanmistir. Son boliimde ise ogrencilerin var olan derslere elestirel
bir yaklagim getirmeleri hedeflenerek derslerin daha verimli hale getirilmesine yonelik

secenekler sunulmus ve istekleri sorgulanmistir.

Son olarak 10. bolimde bulamadigi veya eklemek istedikleri Ogeleri yazmalari

hedeflenerek yoruma agik bir soru olarak eklenmistir.
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Tablo 3.1: Sormacada Olgiilen Ozellikler

OLCULEN OZELLIKLER:

SORU NO:

GUDULENME

Giidiillenme Varligi

Aragsal Giidiilenme Varlig

8c, 8d, 8e, 8f

Birlesimci Giidiilenme Varlig

5g, 8b, 8a

Giidiillenme Yoklugu

AMACLAR

Ingilizce Ogrenme Amaclari

8c, 8d, 8e, 8f, 8g, 8i, 8h

Mesleki Ingilizce

8f, 8e

Ingilizcenin  Anadil Ortaminda

8g, 5a, 5b,5¢, 5d, 5f, S5g,

Kullanimi Tc
Yeterlik Sinavlari 8h, 6a
Ceviri 7a, 7b
Amac Yok

DIL BIRIMLERI

Dil Becerileri

a. Dinleme 71, 7k, Se, 5d,4a
b. Konusma 7c, 7d, 5a, 4b,
c. Okuma 7j, 5b, 5¢, 4c
d. Yazma Te, 71, 4d

Dil Bilgisi 11b

Sozciik Ogretimi 10b

Sesletim 4c, 10d

OGRETIM UYGULAMALRI

Odev 10n

Ders Dis1 Yonlendirme 100

YONETSEL DUZENLEMELER

Ders Saatleri 10a

Ogretmen 10d

Ders Programi 10e
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DIGER

Konular 10j
Kitap ve Malzemeler 101
Gorsel-Isitsel ~ Yardimc1r  Arag- | 10p
Gereg

Dil-Toplum 8g

3.2. Arastirmanin Uygulandigi Kurum

Arastirmanin yiiriitiilmesi i¢in aragtirmacinin bes 6gretim yili gérev yapmis oldugu ve
bu arastirmanin kaynagini olusturan Galatasaray Lisesi secilmistir. Arastirmada yer
alan, arastirmanin evrenini tamimlamak i¢in uygulanan sormacanin birinci boliimii 1
Subat 2007 Persembe giinii Galatasaray Lisesinde 9A simifinda yiiriitiilmiistiir.
Galatasaray Lisesi’nin en onemli hedeflerinden birisi ¢ok dil bilen kendini her anlamda
iyi yetistirmis Ogrenciler yetistirmektir. Galatasaray Lisesi 14 Nisan 1992 tarihinde
Tiirkiye Cumhuriyeti Hiikiimeti ile Fransa Cumhuriyeti Hiikiimeti arasinda imzalanip
Bakanlar Kurulunun 4 Mayis 1992 tarih ve 92/2991 sayili karariyla onaylanarak
yiiriirliige girmis olan anlasmaya gore kurulan Galatasaray Egitim ve Ogretim Kurumu,

“Galatasaray Universitesi’ne” doniistiiriilmiistiir.

Kurumun ilkogretim okulu ve lisesinde yine 14 Nisan 1992 tarihli ikili Anlasma’nin
Fransizca yapilmasinin 6ngoriildiigii dersler ile (Fransizca, Matematik, Geometri, Fizik,
Kimya, Biyoloji, Felsefe, Sosyoloji, Psikoloji) ikinci mecburi yabanci dil (Ingilizce) ve
diger yabanci dil dersleri (Italyanca, Latince) disindaki dersler Tiirkce yapilir. Bu
yabanci dillerdeki egitimle zorluk ¢ekebilecek 6grencilere, baska okullara nakil imkani
sunulur. Okulun Ingilizce 6gretim amaclari belirli bir yazili belgeye dayandirilmamakla

beraber Ingilizce Ziimresi’ni olusturan 6gretmenler tarafindan belirlenmektedir.

Ikinci yabanci dil olarak ogretilen Ingilizce, cagimizin gereksinimleri geregi
Fransizcanin zaman zaman Oniine gegebilmekte ve bu da ziimre olarak hedef ¢izgisini
oldukca yukari cekmektedir. Ogrenciler Galatasaray Lisesi’nde iki y1l Fransizca hazirhik
sinifi okumakla yiikiimliidiirler. Tiirkiye’de egitim veren pek cok iiniversitenin ingilizce

hazirlik sinifi bulunmaktadir ve bu genellikle bir yillik bir egitim donemini kapsar.
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Oncelikli hedef 6grencilere sinirh saatte verilmeye calisilan Ingilizceyi en iyi sekilde

edindirmek ve bu sekilde gelecekteki akademik calismalarinda kolaylik saglamaktir.

Hedeflerin belirlenmesinde 6gretmenlere diizenli bir siralama olusturan kaynak
siiphesiz ders kitabidir. 2005-2006 Egitim yilinin sonunda Ingilizce ziimresi ortak karari

ile 2006-2007 egitim yilinda su ders kitaplarinin okutulmasi karar1 alinmastir.

Dooley,J. ve Evans, V. 1999, Expreess Publishing, New Greenham Park, Newbury
Hazirlik Siniflari: Grammarway 1, Upstream 1

9. Siniflar: Grammarway 3, Upstream 2

10. Smflar: Grammarway 4, Upstream 3

11.Smiflar Grammarway 5, Upstream 4

Aragtirmanin  yiriitiildiigi kurumda yer alan Ogrencilerin gecmis profilleri
incelendiginde okula kabul edilen dgrencilerin farkli ge¢mislerden gelebilmekte oldugu
gozlemlenmistir. Bu arastirmanin yiiriitldiigli evren gelmis olduklar1 okullar veya

Olciilendirilmis sinav ol¢iitlerine gore su sekilde belirlenebilir.

Galatasaray Lisesi’ne iki bicimde 6grenci kabul edilmektedir.
1) Lise Giris Sinavi ile Galatasaray Lisesi’ne girmeye hak kazanan 6grenciler:
Bu 6grenciler Anadolu Lisesi konumundaki Lise Giris Sinavlarinda en yiiksek puan
alan 6grencilerdir. Galatasaray Lisesi halen en yiiksek puanla 6grenci kabul eden bir
egitim kurumudur. Bu sekilde 100 6grenci okula kabul edilir. Fransizca egitim veren
bir ilkogretim okulundan mezun olan ve Galatasaray Lisesi’nde okumaya hak
kazanan o6grencilere Fransizca seviye tespit sinavi uygulanir ve basarili olmalar

halinde 9.s1inifa devam edebilirler.

2) Galatasaray Ilkégretim Okulu’na kurra ile girmeye hak kazanmis ve 8
yulik ilkogretim egitimini tamamlayan 6grenciler:

1993 yilinda yeniden acilan Galatasaray Ilkogretim Okulu, 50 adet dgrenciyi her

sene Haziran ayinda yapilan kurra ile tespit etmektedir. Bu dgrenciler ilkdgretim

siiresince Tiirkce verilen dersler disinda tiim dersleri Fransizca gormekte ve

6.smniftan itibaren haftada 2 saatten olusan Ingilizce egitimine baslamaktadirlar.
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[Ikogretimi tamamlayan 6grencilerden Lise Giris Sinavlarina giren ve Galatasaray
Lisesi’ni dogrudan kazanan 6grencilere 9.sinifa devam etme hakki taninirken, diger
ilkdgretim 6grencilerine bir yil hazirlik okumak zorunlulugu getirilmistir. Hazirlik
sinifinda bu dgrencilerin tiimiine 6 saat Ingilizce dersi verilmektedir. Bir senelik
hazirlik sinifindan sonra uygulanan sinavlarin sonucunda bir tist sinifa devam etmek
hakkim1 kazanan Ogrenciler, Liselere Giris Sinavi ile gelen 6grencilerle
birlestirilerek 9.sinifa devam edebilirler. Sinavlarda basar1 saglayamayan hazirlik
ogrencilerine bir yil tekrar hakki verilir. Bu tekrar hakkinda da basar ile sinifim

gecemeyen Ogrenciler diger okullara nakil edilir.

3.2.1. Arastirmanin Uygulandig1 Evren Hakkinda Ayritih Bilgi

Hazirlik simiflarinda 6grenciler farkli yapilardaki okullardan gelmektedir. Ozel okul
veya yabanci dil egitimi Ingilizce olan ilkogretim okullarindan gelen 6grencilerle,
yabanci dil seviyesi diisiik olan 6grenciler, Ingilizce Ziimresinin hazirladig1 bir seviye
tespit sinavi ile ayrilmaktadir. Ogrencinin bu smavdan basarili sayilabilmesi icin bu
smnavdan en az 70 almasi gerekmektedir. Bu sinav 9. smifta verilecek olan bilgilerin
temelini olusturan konular1 temel alinarak hazirlanir. Eger 6grenci bu bilgileri onceki
senelerde edindiyse, hazirlik smifinda Ingilizce dersinden bagisik sayilmak suretiyle,
haftada 5 saatini secmeli miizik, resim, sanat tarihi, dogru konusma sanat1 gibi derslerle
diizenleyebilir. Eger 6grenci bu sinavda 70 barajinin altinda bir not almigsa, bu 5 saatte
Ingilizce dersi almak zorundadir. Bu ¢alismadaki hedef, 9.sinifta kolej ve diger yabanci
dil agirlikli egitim veren okullardan gelen Ogrencilerle birlesecek olan bu 6grencilerin

zorluk ¢ekmelerini engellemektir.
Hazirhik smiflarinda 6grencilere Ingilizce egitimi baslangic seviyesinden verilmez.

Egitim, oOgrencilerin geldikleri ilkogretim okullarinda temel bilgileri edindigi

varsayilarak “Elementary” (Baslangi¢) seviyesinden baglatilir.
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Sene sonunda &grencilere, sene basinda uygulanan seviye tespit sinavi tekrarlanir. Bu
smav sonucunda sonuglar ogrencileri bile sasirtmaktadir. Ogrencilerden alinan
doniitlere gore, 9.smifta konusma bakimindan olmasa da, anlatilanlar1 anlamak
konusundaki korkularmi hazirlik simifindaki egitimin biiyiik Olclide azalttig

belirtilmistir.

9. Sinif icin belirlenen hedef 6ncelikle Ingilizce 6grenmeye yeni baslayan 6grencilerin
dil bilgisini, kelime bilgisi acisindan desteklemek; onceki senelerde ingilizce egitim
almis olan ogrencilerin gecirdikleri bir sene boyunca tekrar etmedikleri Ingilizceyi
tekrarlarla hatirlatmak ve yeni bilgiler eklemektir. Bu hedef dogrultusunda 9. simif

ogrencileri haftada 4 saat Ingilizce dersi gormektedirler.

10. Sinif icin 6ngoriilen temel amag ise Onceki yillarda kazanilan bilgilerin daha detayl
bir sekilde incelenmesi ve kullanilmasidir. Kullanilan kitaplar bir seri oldugu i¢in

kullanilan ders i¢i yontemler aynidir.

Ders kitabinin en temel Ozelliklerinden birisi cok seviyeli smiflarda rahatlikla
kullanilabilmesidir. Bunu saglayan en onemli 6ge, derslerin dil bilgisi agirlikli degil,
konusma etkinliklerine yonelik caligmalar icermesidir. Konusma becerisini gelistirmeye
yonelik ¢alismalar, 6grencinin kendi bilgisine dair 6zgiivenini kazandirirken, herhangi
kesin bir dogruya uymak zorunda kalmaksizin ozgiirce kendini ifade edebilme
rahathgm saglamaktadir. Coklu seviyeli siniflarda islenen ders kitabinin Onemi
yadsinamaz. Onceki yillarda kullamlan Enterprise ders kitabi ogrencilerin ilgisini
cekmemekle beraber, konusmaya yonelik ¢alismalar konusunda cok yetersiz kalmakta
oldugu belirtilmistir. Ogrenci mevcutta az bildigi dil bilgisi konularinin iizerine, yeni ve
daha karmasik konularla karsilasinca, hata yapma kaygisi ile i¢ine kapanmakta ve bilgi

yiiklemesi altinda “ezilme” hissine kapilmakta oldugu agiklanmustir.

Upstream kitabinda ogrencilerin ilgisini ¢eken pek cok boliim bulunmaktadir. Bu
boliimlerde, 6grenciyi konusturmaya, kendini ifade etmeye yonelik pek ¢ok calisma yer
almaktadir. Her 6grencinin kendini ifade edebilecegi basit ¢alismalar yaninda, giinliik

dilde karsilasacaklar1 ifadelerde ogretilmektedir. Bu ifadeler ileriki konularda okuma
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par¢a icerisinde ve/ya dinleme boliimlerinde tekrar edilmekte ve bu sayede farkinda

olmadan 6grenci kelimeyi “edinmektedir”.

Kitapta konuya genellikle bir sormaca veya ilging gercek bilgilerin verilmesiyle giris
yapilir. Bu kismi okuduktan sonra, dgrenciler kendileri hakkindaki yorumlarim sinifla

paylasir. Bu yorumlar icin 6grencilere gerekli sorular kitap tarafindan saglanir.

Bu boliimiin ardindan dinleme boliimii gelir ve farkli kisilikler tarafindan yapilan ilging
yorumlarla gerceklesir. Ogrencilerden kendilerine saglanan tabloyu dogru bir sekilde

doldurmalar: beklenir.

Yazma c¢alismalan ise diizenli olarak her iiniteye dagitilmistir. Dogru yazi yazma
kurallar1 parcalar halinde her iinitede orneklerle agiklanir ve 6grenciler aym sekilde
yazmaya yonlendirilir. Hatalar1 bulmaya yonelik ¢alismalar sunulur. ilgili konularda
kisa parcalar yazmalar1 beklenir. Son iinitelerde ise Ogrencilerin onceki boliimlerde

verilen yonergeler dogrultusunda bir biitiine ulagmalar1 hedeflenir.

Dil bilgisine ait yapilar {initenin baglangi¢ boliimlerinde kullanilir, ancak kurallarin
incelenmesi, tinite ortasinda renkli bir kutu iginde Ozetlenir ve Onceki bolimlerde

kullanilan tiimcelerle orneklendirilir.

Unite icinde konusmaya yonlendiren calismalar da bulunmaktadir. Bu c¢alismalar
tiimcenin baslangicinin verilmesi ve tamamlanilmasi beklenen acik sonlu tiimcelerden
olusur. Her 6grencinin kendisi hakkinda bir tiimce kurabilecegi sekilde diizenlenen bu

tiimceler, 6grencinin kendini ifade edebilme yetisini gelistirmeye yonelik etkinliklerdir.

Unitenin son boliimiinii ise okuma parcalar1 olusturur. Genellikle konu ile ilgili gazete
makaleleri veya kose yazilarindan olusan bu pargalarda, {inite icinde Ogrenilen yeni
kelimeler de kullamlir. Ogrenciler bu sekilde, yeni 6grendigi kelime ve yapilari tekrar
edebilir. Parcanin dncesinde, parcada tartisilan konu ile dogrudan ilgili sorular sorulur.
Parca sonrasinda ise, yoruma dayal1 sorularla konu tartismaya acik hale getirilir.

Gerekiyorsa bu boliimde bir miinazara boliimii de eklenebilmektedir.

45



Kitapta bu sekilde islenen iinitelere, her donemin sonunda bir veya iki hafta siire ile ara
verilir. Bu zaman, sene basindan belirlenen okuma kitabinin islenmesine yonelik ayrilan
siiredir. Ogrencilerin kitaplar1 6nceden okudugu var sayilarak, kitaplarm her boliimii
icin anahtar niteligi tasiyan gerekli sorular sorulmak yoluyla smif ortaminda Ozet
cikartilir. Tartisma konusu sayilabilecek boliimlerde ara verilip, konugma ortami
saglanir. Bu sekilde bazi noktalarda arastirma konular1 da yaratilabilmektedir.
Ogrencilere okunan hikayenin gectigi doneme dair bilgi toplamaya yonelik odevler
verilebilir. Tiim boliimler ayrintili bir bicimde incelendikten ve tartisildiktan sonra

ogrencilere kiiciik bir sinav uygulanabilir.

Bu c¢alismadaki hedef 6grencilere yabanci bir dilde okuma aliskanligi kazandirmak,
Ogrenilen yapilar1 bir biitiin icinde gormelerini saglamaktir. Ayrica 11. simf
programinda biiyiikk bir rol oynayan okuma dersleri i¢in de ©nemli bir temel
olusturmaktadir. Bu tiir bir ¢aligmada, 6grencilerin kendilerini daha rahat ve dzgiir ifade
edebilmekte olduklart gozlemlenmistir. Donem sonunda uygulanan bu c¢alisma
Ogrenciyi rahatlatip, 6grendiklerini kendi kendine degerlendirebilme olanag da

saglamaktadir.

Okulun son sinif ogrencileri icin uyguladigi program, diger siniflardan oldukga biiyiik
farkliliklar gostermektedir. 11.simf 6grencileri igin Ingilizce dersinde koyulan en temel
hedef, pek cok iiniversitenin zorunlu kostugu hazirlik sinifindan bagisik olmalarini

saglamaktir.

11. sinifta herhangi bir ders kitab1 kullanilmamaktadir. Bunun yerine yabanci dili
Ingilizce olarak zorunlu kilan iiniversitelerden ve Ingilizceyi bir sekilde &grenmeyi

zorunlu kilan tiim iiniversitelerden alinan hazirlik calismalar bulunmaktadir.

Ozellikle egitim dili ingilizce olan iiniversitelerin bagisiklik smavina hazirlik biiyiik bir
onem tasimaktadir. Ogrencilerin dénem sonuna kadar bu tiir sinavlarinda karsilarina
cikabilecek her tiirlii soru tipine (Listening Comprehension and Note Taking, Reading,
Essay Writing — Dinleme, Not alma, Okuma, Kompozisyon Yazma) aligkin olmalari
hedeflenir. Bu amaca yonelik olarak, birinci donemin basinda bu sinavlar hakkinda

genel bilgi verilir.
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[lk olarak dinledigini anlama ve not alma (Listening and Note Taking) ¢aligmalarina yer
verilir. Ogrenciye gercek sinav ornekleri verilerek, bu tiir sorularda kullanilabilecek

zaman kazandiric1 yontemler ogretilir.

Ikinci asamada okuma becerisini gelistirmeye yonelik calismalar yapilir. Bu
calismalarda kendi icinde hizli okuma (scanning), dikkatli okuma (careful reading) ve
arastirmaya yonelik okuma (search reading) olarak {ii¢ ana basghk altinda detayli bir
bicimde islenir. Bu c¢alismada da soru ¢6zme ve zaman kazandirici yontemler

ayrintilaniyla verilir.

Son olarak 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmeye yonelik olarak kompozisyon
yazimi ¢aligmalaria yer verilir. Sinavlarda yer verilen ii¢ ¢esit kompozisyon tiiriiniin
(For and Against, Opinion, Providing Solutions to Problems) ozellikleri ve icermesi
beklenen 6geler 6grencilere ogretilir. Ogrenciler bu calismalar dahilinde, her tiirden
kompozisyona bir oOrnek temsil edecek bir calisma sunarlar ve Ogretmen, bu
calismalardaki sekilsel, dil bilgisel ve ifadesel tiim hatalan diizelterek Ogrenciye geri

bildirimde bulunur.

Ikinci donem calismalar1 ise yabanci dili Ingilizce olmayan okullarda uygulanan
bagisiklik sinavlar1 temel alinarak olusturulur. Coktan se¢meli seklinde uygulanan bu
siavlarda yer alan boliimler dahilindeki sozciik bilgisi, dil bilgisi, belli durumlarda
kullanilacak uygun ifadeyi se¢me, paragraf okuma, anlamaya yonelik sorularda
uygulanabilecek sinav teknikleri 6grencilere ogretilir. Ogrencilerin 11.sinifa kadar bu
sorularin icerdikleri bilgileri edinmis olmalar1 beklenir. Eksik boliimler tizerinde sinifta

zaman zaman bire-bir ¢aligmalar yiiriitiiliir.

3.3. Arastirmanin Uygulandigi Orneklem

Bu arastirmanin amaci birinci yabanci dil olarak Fransizca 6grenmis olan dgrenicilerin
ikinci yabanci dil olarak Ingilizce ogrendiklerinde yaptiklari hatalari incelemektir.
Calismanin evreni ise Galatasaray Lisesi’nde 9.sinif1 okuyan yas1 16’y1 agsmayan, tam

zamanlt okuyan T.C. vatandasi olan 6grencilerin olusturdugu biitiindiir.
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Aragtirmanin yapilacagl evreni tanimak amaciyla sormaca uygulanmi§ ve arastirmaya

en uygun orneklemi olusturacak katilimcilarin bulunmasi hedeflenmistir.

Bu ama¢ dogrultusunda Galatasaray Lisesi 9. sinif 6grencilerine aragtirmanin amact
aciklanmis ve goniillii 6grenciler se¢ilmistir. Arastirma icin herhangi bir yaptirim

uygulanmamis, tamamiyla 6grencinin istegine birakilmistir.

22 Kasim 2006 tarihinde arastirmanin uygulanmasina karar verilmistir. Bu karar
dogrultusunda diizenlenmis olan sormaca ¢ogaltilmis ve bir ders saati (40 dakika) bu
uygulamaya ayrildi. Ogrencilere uygulanacak olan sormacinin amaci ve sonuglarinin
kullanim alanlar1 agiklanmigtir. Tiim agiklamalar Tiirkge olarak yapilmistir. Ug yil daha
Galatasaray Lisesi’'nde okuyacak olan bu 6grenciler, bu sekil bir uygulamadan oldukca
memnun kaldiklarin1  belirtmislerdir. Dersin islenisi, Ogretmenlerin kullandig1
yontemlerin, ara¢ ve gereglerin degerlendirilmesinde kendi fikirlerinin sorulmasini,
verilen egitimin kalitesini yiikseltmek, daha verimli hale getirebilmek acisindan 6rnek
bir caligma olarak degerlendirmislerdir. Gelecek donemlerde bu dogrultuda daha iyi ve
ogrenciyi dikkate alan ara¢ gereclerin kullanilabilecek olmasi da ogrencilerin bu
sormacay1 ciddiyetle tamamlamalarini sagladi. Son boliimdeki soru kendi yorumlarina
dayali oldugundan Ogrencilerin soru yonelttikleri tek bolim isim yazip yazmama
gereksinimi olmustur. Zorunlu olmadiklar ve isterlerse adlarin1 yazmayabilecekleri

aciklanmustir.
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4. BULGULARIN iNCELENMESI

4.1. Arastirmanin Uygulandigi Evreni Tammmlamada Kullanilan Sormacanin

Degerlendirilmesi

Arastirmanin uygulandigi evreni tamimalamada kullamilan sormacadan (Ek-1) elde

edilen bulgular asagidaki tablolarda verilmis, her tablonun icerigi yorumlanmistir.

Tablo 4.1. Sormacada 4. soruyu yamtlayanlarin yiizdelik dagilimi

Adet 4a 4b 4c 4d 4e
Yetersiz |11 2 11 7 8
Orta 11 12 14 18 12
lyi 6 15 4 5 10
Cokiyi |2 1 1 0 0
TOPLAM | 30 30 30 30 30
% 4a 4b 4c 4d 4e
Yetersiz |37% 7% 37% 23% 27%
Orta 37% 40% 47% 60% 40%
lyi 20% 50% 13% 17% 33%
Cokiyi |[7% 3% 3% 0% 0%
TOPLAM | 100% 100% 100% 100% 100%

Tablo 4.2. Sormacada 6.soruyu yanitlayanlarin yiizdelik dagilimi

A : Evet

B: Hayir

C: Emin Degil

D: Bagisik Olur

Adet 6. Bolim
A 9

B 9

Cc 7

D 5
TOPLAM 30
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% 6. B6lim
A 30%

B 30%

C 23%

D 17%
TOPLAM 100%

4.1.1. Sormacanin 4. ve 6. Boliimlerinin incelenmesi

Bu boliimlerde 6grencilerin 6z degerlendirme yapmalar1 hedeflenmistir. 4. boliimde
Ingilizceye ait temel becerilerini degerlendirmeleri istenmistir. 4a seceneginde belirtilen
duydugunu anlama becerisine, 6grencilerin biiyiik bir ¢cogunlugu (%37) yetersiz veya
(%37) orta diizeyde oldugunu belirtmistir. 6 6grenci kendisini bu beceride iyi ve 2
ogrenci cok iyi bulmaktadir. Derslerde de ozellikle dinleme bdliimlerinde zorluk
cektigini belirten Ogrenciler bu sormacada da bu diisiincelerini dogrulamislardir.
Okudugunu anlama becerisinde ise yalmzca 2 Ogrenci kendisini yetersiz olarak
degerlendirmis, %40 orta, %50 ise iyi olarak degerlendirmistir. 1 6grenci okuma
becerisinde kendisini ¢ok iyi bulmustur. Konusma becerisinde ise sonuglar ortalama
diizeyde yogunluk gostermistir. %37 konusma becerisinde kendisini yetersiz bulurken,
%47 ortalama diizeyde oldugunu belirtmistir. %13 1iyi ibaresini secerek bir
degerlendirme yaparken, yalnizca 1 O6grenci ¢ok iyi derecede kendisini yeterli
gormektedir. Yazma becerisinde ise kendisini ¢ok iyi bulan dgrenci olmamistir. %60
kendisini ortalama diizeyde degerlendirirken, %17°lik bir kesim kendisini iyi olarak

belirtmistir. Yazma becerisinde kendisini yetersiz bulan 6grenci yiizdesi ise %?23’tiir.

Bu degerler goz oniinde bulunduruldugunda, 6grencilerin biiyiik bir cogunlugu Ingilizce
konusunda giiven kazanamamistir. Kendilerini biiyiik oranda iyi bulduklar tek beceri,

okuma becerisidir.
Oz giiven degerlendirmesine yonelik bir diger bolim 6. bolim sorusudur.

Ogrencilerden iiniversitelerin hazirhk siifindan  bagistk olup olamayacaklar

sorulmustur. 9 6grenci (%30) buna evet derken, 9 Ogrenci (%30) hayir yanitim
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vermistir. Bagisik olacagina inanan ancak yine de hazirlik sinifi okumak isteyen 6grenci

say1sl1 ise 5’tir. Kendinden emin olmayan &grenci sayisi ise 7°dir.

Daha once farkli tiniversitelerin hazirlik siavlarina katilan mezun 6grencilerin biiyiik
bir ¢cogunlugunun bu sinavi basart ile gectikleri bilinmektedir. Ancak 6grencilerin
biiyiik bir cogunlugu mezuniyetlerinden ¢ok kisa bir siire 6nce yoneltilen bu soruya yine
biiyiik bir ¢cogunlukla hayir cevabimi vermislerdir. Bu cevap icin 6gretmenler tarafindan
on goriilen sebep, ogrenciler Ingilizce dersini Fransizca dersi yogunlugunda

gormedikleri icin Ingilizce bilgilerinin yetersiz olmasi kanaatine varmalaridir.

4.1.2. Sormacann 5. Boliimiiniin incelenmesi

Tablo 4.3. Sormacada 5. soruyu yanmitlayanlarin yiizdelik dagilimi

Adet 5a 5b 5c 5d 5e 5f 59 5h 5i

X 10 12 4 20 18 26 1 1 8

Y 20 18 26 10 12 4 29 29 22
TOPLAM | 30 30 30 30 30 30 30 30 30

% 5a 5b 5¢c 5d 5e 5f 59 5h 5i

X 33% 40% 13% 67% 60% 87% 3% 3% 27%
Y 67% 60% 87% 33% 40% 13% 97% 97% 73%
TOPLAM | 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Bu boliimde 6grencilerin Ingilizceyi kullanim alanlar1 sorgulanmistir. Hic bir sekilde
Ingilizce kullanmadigim belirten dgrenci sayist 1°dir. Ingilizce kuliibii etkinliklerine
katilan 6grenci sayis1 da 1°dir. Ogrencilerin ¢ok biiyiik bir cogunlugu (%87) Ingilizceyi
internet ortaminda kullandigini belirtmistir. Yabanci kanallar izlerken kullanan 6grenci
yiizdesi ise %60’tir. 27 6grenci (%67) ingilizceyi film izlerken kullandigini belirtmistir.
Yabanci yazili basim takip eden ogrenci sayisi ise (%13) 4 kisidir. Ingilizce kitap
okuyan ogrenci sayist 12 (%40), yabancilarla konusurken Ingilizceden faydalanan

ogrenci sayist (%33) 10’dur.

Yabancilarla konusan Ogrenci sayisinin diisiikliigiiniin sebebi, 6grencilerin biiyiik
oranda yaz aylarinda tatil beldesi bakimindan, dis iilke olarak Fransa’y1 tercih

etmelerine baglanmistir. Ingilizce kitap okuyan ogrenci sayisi oldukga diisiik
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bulunmaktadir, ancak Ogrenciler bu konuda tesvik edilmeye calisilsa da, zorunlu

yaptirimlardan hoslanmadiklarini belirtmislerdir.

Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugunun ingilizceyi internet ortaminda kullandigi sonucu
ortaya cikmistir. Bu sonu¢ da dogruyu yansitmaktadir ciinkii 6grencilere verilen
Odevlerin biiyiik cogunlugunun kaynaginin internet oldugu Ogretmenleri tarafindan
gozlemlenmistir. Ogrenci velilerinin yorumlarina gore, pek cok ogrenci bos
zamanlarinin ¢ogunlugunu bilgisayar basinda gegirerek degerlendirmektedirler. Okuma
kitab1 seklinde verilen oOdevler genellikle internet ortaminda saglanan Ozetlerin
okunmasi seklinde yapilmaktadir. Bir diger yogunluk ise, film izlenmesinde kullanilan
Ingilizce igin olmustur. Ogrencilerin ¢ogunlugu yabanci filmleri izlemekten hatta DVD
formatindaki filmleri Ingilizce alt yazi ile izlemekten biiyiik keyif aldiklarmi sozlii

olarak ifade etmislerdir.
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4.1.3. Sormacanin 7. Boliimiiniin incelenmesi

Tablo 4.4. Sormacada 7.soruyu yanitlayanlarin yiizdelik dagilimi

Secenekleri simgeleyen harfler:

A: Cok sikintisini cekiyorum

B: Bir miktar sikintisini cekiyorum

C: Hig¢ sikintisini cekmiyorum

D: Bu konu benim icin sikintisini cekecek kadar 6nemli degil

Adet 7a 7b 7c 7d 7e 7f 79 7h 7i 7j 7k 71
A 2 8 12 12 3 8 13 8 5 3 9 0
B 17 14 9 9 7 15 14 11 18 12 12 0
C 8 6 9 9 17 7 3 11 7 13 9 0
D 3 2 0 0 3 0 0 0 0 2 0
TOPLAM 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 0
% 7a 7b 7c 7d 7e 7f 79 7h 7i 7i 7k 71
A 7% 27% 40% 40% 10% 27% 43% 27% 17% 10% 30% 0%
B 57% 47% 30% 30% 23% 50% 47% 37% 60% 40% 40% 0%
C 27% 20% 30% 30% 57% 23% 10% 37% 23% 43% 30% 0%
D 10% 7% 0% 0% 10% 0% 0% 0% 0% 7% 0% 0%
TOPLAM 100% |100% |100% |100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 0%
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Ogrencilere bu boliimde eksikligini veya sikintistm gektikleri ogeler sorulmustur.
Ogrencilerin %57’si (17kisi) Ingilizceden Tiirk¢eye ceviri yapma konusunda sikinti
cektiklerini belirtmislerdir. %27(8 kisi) ise bu konuda hi¢ sikinti ¢ekmedigini
belirtmistir. Cok sikinti ¢ekenlerin sayisi 2, dnemsemeyenlerin sayisi ise 3tiir. Bunun
tam tersi olan Tiirkceden Ingilizceye ceviri yapmalar1 sorusundaki sonuglar ise biraz
daha farklidir. Aradaki bu farkliligin birinci dile hakimiyete dayali olarak Tiirk¢eye
yapilan cevirilerin dogrudan bire-bir olmadan da, farkli anlatimlarla saglanabilmesinden
kaynaklanabilecegi diisiiniildii. 7d se¢eneginde sunulan Ingilizce konusamamaktan cok
sikint1 geken Ogrenci sayist (%60) 12°dir. 9 kisi hic sikint1 cekmedigi belirtirken, diger 9
kisi bir miktar sikinti ¢ektigini belirtmistir. Bu boliimden ¢ok sikintistmi ¢ektikleri
0genin 7g secenegindeki kelime bilgilerinin yetersizligi oldugu gézlemlenmistir. 13
ogrenci (%43) bu konuda ¢ok sikint1 ¢ektigini belirtirken, 14 6grenci (%47) bu konuda
bir miktar sikint1 cektigini belirtmis ve yalnizca 3 6grenci hi¢ sikinti ¢ekmedigini 6ne

surmiistiir.

4.1.4. Sormacanin 8. Boliimiiniin incelenmesi

Tablo 4.5. Sormacada 8.soruyu yanitlayanlarin yiizdelik dagilimi

Secenekleri simgeleyen harfler:

E: Evet
H: Hayir

B: Belli bir dereceye kadar

Adet 8a 8b 8c 8d 8e 8f 8g 8h 8i
E 12 14 14 23 18 23 20 14 0

H 7 8 7 0 4 0 0 9 0

B 11 8 9 7 8 7 10 7 0
TOPLAM 30 30 30 30 30 30 30 30 0
% 8a 8b 8c 8d 8e 8f 8g 8h 8i
E 40% 47% 47% 77% 60% 77% 67% 47% 0%
H 23% 27% 23% 0% 13% 0% 0% 30% 0%
B 37% 27% 30% 23% 27% 23% 33% 23% 0%
TOPLAM 100% |100% |100% |100% 100% 100% 100% 100% 0%
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Bu boliimde 6grencilerin Ingilizce 6grenme amaglari sorgulanmustir. %40 oraninda
Ingilizceyi hobi olarak goren Ogrencilerin yani sira, %23 bunun hobisi olmadigini
belirtmistir. %37 ise Ingilizcenin yalmzca belli bir dereceye kadar hobi sayilabilecegini
belirtmistir. Ingilizceyi 6zel olarak sevenlerin oram1 %47’dir ki bu hi¢ de
azzmsanamayacak bir rakamdir. Ogrencilerin bu oranda Ingilizce seviyor olmalari,
Ogretmenleri tarafindan da onceden belirtilmistir. Kalan kesim ise iki esit dagilim
icerisindedir. %27 sadece belli bir dereceye kadar severken, %27 bu dili 6zel olarak
sevmedigini belirtmistir. 8c sikkinda Ogrencilerin ara¢ ve amag iliskisine dayali
yorumlarinin  sorgulanmasi hedeflenmistir ve bu dersten ge¢mek zorundayim
secenegine evet diyenlerin oram1 %47 olarak sonu¢lanmistir. Hayir diyenler ise %23
oranindayken, belli bir dereceye kadar diyenlerin oran1 %30’dur. Simifta 6gretmenleri
tarafindan defalarca notlarin ama¢ olmamasi1 gerektigine deginilse de, O6grenciler
hedeflerinin iiniversite sinavi oldugunu agiklayarak, not ortalamalarinin etkisinin kaygi
diizeyini arttirdigin1 ve smavlarin amag oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin hig birisi
8d ve 8f’ye hayir cevab1 vermemistir ve bu iki sorunun sonuglar1 aynidir. Bu secenek
Ingilizce ©grenmenin is diinyasinda, gelecekteki Kariyerlerine destek ve ayricalik
saglamasi, arastirmalarinda ve bilgi dagarciklarin1 gelistirmede yabanci kaynaklardan
faydalanmak amaci oldugunu belirtmektedir. Ogrencilerin %77°si bu secenege evet
yanitin1 vermiglerdir. Kalan %33 ise belli bir dereceye kadar demistir. Bunun belli bir
dereceye olmasinda oOgrencilerin Ingilizceyi ikinci yabanci dil olarak 6grenmeleri
olabilir. Mevcutta bildikleri Fransizcanin kendilerine yeterli gelebilecegine inanan
ogrenciler bu secenegi uygun gorebilmektedirler. 8 secenegi ise Ingilizce bilmenin
akademik camiadaki faydalarim amac¢ alarak yabanci dil 6grenimine deginmektedir,
ancak 4 6grenci akademik bir kariyer diisiinememe olasiligini goz 6niinde bulundurarak
hayir ibaresini isaretlemistir. 18 kisi bunun Ingilizce 6grenme amaclarindan oldugunu
belirtirken, 8 kisi bunun amaclarinda sadece belli bir dereceye kadar etkili oldugunu
belirtmislerdir. 8g ise 6grenilen yabanci dilin konusuldugu toplumlarda iletisim kurmak,
yadirganmamak ve zorluk cekmemek i¢in amag edinildigine deginmistir. %67 buna evet
yanitin1 verirken, hayir cevabim veren olmamistir. %33ise bunun amaglarinda yalnizca
belli bir dereceye kadar etkili oldugunu belirtmistir. 8h se¢eneginde uluslararasi genel
gecer smavlarmn hedeflenmesinin  Ingilizce 6grenimine etkisi sorgulanmistir.
Ogrencilerin biiyiik cogunlugu Tiirkiyedeki iiniversiteleri hedeflediginden, ya da

oncelikli hedeflerinin bu iiniversiteleri kazanmak oldugundan %30’u hayir secenegini
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isaretlemistir. %47 evet secenegini isaretlerken, %23 bunun amaclarinda belli bir

dereceye kadar rol oynadigini belirtmistir.

4.1.5. Sormacanin 9. Boliimiiniin incelenmesi

Tablo 4.6. Sormacada 9.soruyu yanmitlayanlarin yiizdelik dagilimi

Secenekleri
simgeleyen harfler:
A : Evet

B: Hayir

C: Emin Degil

Adet 9.Boliim
A 20

B

C

TOPLAM |30

% 9.Boliim
A 67%

B 7%

(o 27%
TOPLAM |100%

Bu boliimde 6grencilerin ikinci yabanci dil olarak 6grendikleri ve 6grenmekte olduklari
Ingilizcenin Fransizca bilgiler ile takviyelenmesi sorgulanmistir. Ogrencilerin bir
kisminin Ingilizce bilerek Galatasaray Lisesi’ne geldigi goz oniinde bulunduruldugunda,
sonuglarin gecerli oldugu sonucuna varilmistir. Fransizca dil bilgisi yapist ile Ingilizce
dil bilgisini karsilastirmali olarak eksiklerini tamamlayan 20 6grencinin cevabi evet
olup % 67’yi olustururken, %7 daha onceden Ingilizce bilgilerini tamamlamis

oldugundan hayir secenegini isaretlemistir. Onceden Ingilizce bilgisi az da olsa olan ve
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sadece zaman zaman Fransizca ile destekleyen 8 Ogrenci, emin degilim segenegini

isaretlemistir.

Ogretmen, ogrencilerin anlatilan konulari, 6zellikle dil bilgisi konularini, Fransizca

karsiliklariyla eslestirerek daha kolaylikla anladigimi gozlemlemistir.
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4.1.6. Sormacamn 10. Boliimiiniin incelenmesi

Secenekleri simgeleyen harfler:

A: istemem

B: Olabilir, fark etmez
C: isterim

D: Bu mutlaka olmali

Tablo 4.7. Sormacada 10. soruyu yanitlayan dgrencilerin yiizdesi

Adet 10a |10b |10c |10d |10e |10f |10g |10h |10i 10j 10k |10l 10m (10n |100 [10p |[10Or
A 5 13 1 9 15 13 4 21 6 10 4 7 27 21 1 3 0
B 7 11 13 14 13 7 2 5 13 12 9 17 2 7 8 0
C 11 2 9 6 1 5 10 1 6 7 9 6 1 10 13 0
D 7 4 1 1 5 14 3 5 1 8 0 0 0 11 8 0
TOPLAM 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 0
% 10a |10b |10c |10d |10e |10f |10g |10h |10i 10j 10k |10l 10m (10n |100 [10p |[10Or
A 17% |43% |3% |30% |50% |43% [13% |[70% |20% |[33% |13% |23% |90% |70% |3% |10% |0%
B 23% |37% |43% |47% |43% |28% |7% |[17% |43% |40% |30% |57% |7% |23% |27% |20% |0%
B 37% |7% [30% |20% |3% |[17% |33% [3% |20% |23% |30% |20% [3% |7% |33% |43% |0%
D 23% |[13% |283% |3% (3% |17% |47% [10% |[17% |3% |(27% [0% |0% |0% |[37% |27% |0%
TOPLAM 100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 0%
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Bu béliimde ogrencilerin daha verimli Ingilizce dersleri igin ©nerileri sorulmustur.
Onceki okullaridan ve varolan sistem igerisinde degisik Ingilizce dgretmenleri ile 3.
yillarim1 tamamlayan bu Ogrencilerin bazi yorumlart biiylik oranda benzerlikler

gostermistir.

Ders saati yetersizliginden yakinan dgretmenler, cogunlukla derslerini daha hizli isleme
egilimine girmektedirler. Bun gore 6grencilerin bir kismi (5 kisi) istemezken, 11 kisi
bunu olumlu karsilamistir. Ders saatinin artirrminin mutlaka olmasi goriisiinde olan
ogrenci sayist ise 7dir. Ogrencilerin %43’ii dil bilgisine daha ¢ok zaman ayrilmasi

gerektigi goriisiine kars1 ¢cikmislardir.

Dil bilgisi konularimi keyifli bulmayan Ogrenciler cogunluktadir. %7 (2 kisi) bu
konularin ¢ogaltilmas1 gerektigini, 4 kisi mutlaka bu degisimin yapilmasi1 gerektigini

One siirmustur.

Ana dili Ingilizce olan bir 6gretmen talebi konusunda 6grencilerin cevaplari su sekilde
dagilmistir: 1 kisi bunu istememistir. Fransizca derslerine yabanci 6gretmenler girdigi
i¢in sikinti duydugunu belirtmistir. 13 kisi fark etmeyecegini dile getirirken, 9 kisi buna

olumlu yanit vermistir. 7 kisi ise bunun mutlaka yapilmasi gerektigini belirtmistir.

Simiftaki ogrencilerin yaris1 Ingilizce dersinin haftalik programdaki yerlerinden

sikayetci olmadiklarini(%50), 13 kisi (%43) ise bunun fark etmeyecegini belirtmistir.

Ogretmenin sinif i¢indeki konusmasinin incelenmesine yonelik secenekte, dgretmenin
Ogrencinin diizeyine gore konugmasini isteyen 6grenci sayisi 10’dur. Bu 6grencilerin de
9%50’si bunun mutlaka olmasi1 gerektigini diisiinmektedir. Stmif 6grencilerinin %43ii
bunu gerekli gormemekle beraber istememektedirler. Ogrencilerin %47’si 6gretmenin
ders icinde mutlaka Ingilizce konusmas1 gerektigine inanmaktadir. Ogrencilerin biiyiik
bir cogunlugu derslerin Tiirkge ile karsilastirma yapilarak islenmesini istememislerdir
(%70). Bu tiir 6gretmenlerle deneyimi olan dgrenciler sikayetlerini sozlii sekilde okul
idaresine zaman zaman yapmislardir. Ancak Ogrencilerin bir kismi, ders islenisi
sirasinda anlagilamayan boliimlerin Tiirkce agiklanmasina daha ilimli bir yaklasimda

bulunmus, %43’Qi bunun olabileceginin, %17’si ise mutlaka olmas1 gerektigini dile
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getirmistir. Derslerde islenen konulara getirilen yorumda 6grencilerin %40°1 degisimin
olabilecegini belirtmistir. Ogrencilerin %27’si ders esnasinda Ogretmen tarafindan
konusmalarinin mutlaka diizeltilmesini, %30’u bu diizeltimin olmas1 gerektigine

inanirken, %30’1luk bir kesim bu diizeltilerin fark yaratmadigim ifade etmislerdir.

Derslerde kullanilan ara¢ ve gereclerin Ogrenci tarafindan degerlendirilmesi icin
yoneltilen 10L soru secenegine dgrencilerin %23’ii ders kitabindan memnun oldugunu
bildirmistir. %57’lik bir kesim ise ders kitab1 degisiminin fark yaratmadigi kanisindadir

ve %?20’lik bir grup ogrenci bunun gerekli oldugunu diisiinmektedir.

Ogretmen degerlendirmesi icin verilen 10m segenegine, dgrencilerin %901 6gretmenle
ilgili bir sorun olmadigini ve degismesini istemediklerini ifade etmistir. 2 6grenci bunun
bir fark yaratmayacagina inanirken, 1 6grenci bunu istedigini belirtmistir. Ogrencilerin

%701 verilen 6dev ¢aligmalarim yeterli bulmaktadirlar.

Ders disindaki yonlendirme konusunda yoneltilen secenege, ogrencilerin %37’si
mutlaka olmali yamtim vermislerdir. Okul biinyesinde bu tiir ¢alismalar1 Ingilizce
ziimresi diizenli olarak yiiriitmektedir. Yeterli goriilen ogrenciler Ingilizce Kuliip

caligmalarina ve yurt dig1 miinazaralara yonlendirilirler.

Ogrencilerin %43’ii, radyo, teyp, video gibi gorsel ve isitsel gereclerden daha fazla
yararlanilmas1 gerektigi goriisiinii belirtmislerdir. Okulda bulunan teknolojik donanim
g6z oniinde bulunduruldugunda, Ingilizce dersi icin bu odalardan ve donanimlardan
faydalanma oraninin oldukc¢a diisiik oldugu saptanmis ve bu yonde caligmalara

baslanmistir.

4.1.7. Sormacanin Acik Uclu Sorusuna Verilen (11. Béliim) Yamitlarin Incelenmesi
Bu boliimde Ogrencilere dersin gelistirilmesi daha verimli hale getirilmesi hakkinda
sunulan 17 secenegin disinda eklemek istedikleri noktalari yazmalar1 istenmistir.

Verilen cevaplar iceriklerine gore dort boliime ayrilmistir. Bunlar, ders ilenisi, kisisel

etkenler, kullanilan materyal ve Ogretmenle ilgili esk bilgiler olarak verilmistir.
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(Yapilan ek aciklamalar iizerinde herhangi bir diizeltme, degisim yapilmamis; 6gretmen

isimleri kod harflerle belirtilmistir.)

Ders islenisi ile ilgili ek bilgi sunulan yamtlar:

¢ En azindan ayda bir film izlemeliyiz. Pazartesi giinii iki dersimiz var. Bunun
icin uygun. Boylece dersimiz daha da ilgi cekici olur ve egleniriz. Sonra da
filmdeki konular hakkinda tartisabiliriz.

e Bence konugmaya kesinlikle daha fazla onem verilmeli. Belki ders sayisi
arttirilabilir, boylece biitiin bir dersi pratige ve yeni kelimeler 6grenmeye ve
bunlarin telafuzuna galisarak gecirebiliriz. Belki var olan ders sayisiyla da bu
yapilabilir. Okul kitab1 disinda faydalanabilecegimiz kitaplar olmali, rnegin
gordiigiimiiz bir parcanin konusuyla ilgili tiim kelimeleri 6grenerek, o konu
hakkinda biitiin bir konugsma konusu yapabilecek hale gelebiliriz.

® Biyoloji gibi gereksiz ve bizi depresyona sokan bir dersin sayisi azaltilabilir.
Boylece Ingilizce ders sayisi arttirilabilir. Odev verilmesi hig bir ise yaramuyor.

e Az zamanda cok is yapmak Ingilizce acisindan koétii olanlar1 zorlar. Daha da
kotii bir durum icine girerler. Konu herkes tarafindan anlasilmadan diger bir
konuya gecilmemeli. Zayif 6grenciler ile ilgilenilmeli.

® Yaz iizerine daha fazla caligma yapilmali, ingilizce video seyrettirilmeli. Grup
calismalari yapilabilir.

e Derslerde siirekli Ingilizce kullamilmasi ¢ok zor ciinkii anlayamiyorum ve
yeterli Tiirkce aciklama saglanmiyor ki bu da anlamami daha da zorlastirnyor.
Baz1 iyi konusan Ogrencilerin, siirekli lafa atlamalar1 ve hizli konusulmasi da
anlamam zorlastiriyor. Bir seyi anlamaya calisirken, bir digeri karisiyor ve
benim gibilerin anlamasi i¢in gerekli zaman saglanmiyor.

¢ Biraz daha fazla sozIii ve sinav notlariyla derse simdikinden daha fazla katilim
saglanabilir. Boylece Ingilizceyi bize sevdirmis olursunuz. Biz de daha cok
calisinz. Diger onemli bir nokta ise Ogretmen sempatik ve hayatla barigik
olmalidir. Bitkin, bezmis, kendini, diinyay1 en 6nemlisi 6grencilerini sevmeyen
ogretmenle hig bir dersin iyi olmas1 beklenemez.

e Bence Ingilizce 6grenimine lisede ¢ok ©nem veriliyor. Ingilizce seviyesi
yiikseliyor. Bu nedenle, Ingilizce bilen ogrencilerle, bilmeyenler arasindaki

ucurum git gide biiyliyor ve kapanmadan ayni smifa koyulduklar igin,
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bilmeyenler eziliyor. Ne kadar c¢alissam da Ingilizcede basarili olamiyorum.
Bence Ingilizce seviyesi biraz diisiiriilmeli.

Haftalik ders saatinin fazla olmasim tabil ki isterim ancak bu katsayinin
artmasi, karne ortalamamin daha fazla diismesi anlamimna geldigi igin
istemiyorum. Ogretmenin, 6grenci seviyesine gore konusmasi son derece giizel
bir uygulama ancak simiftaki ogrenciler arasindaki seviye farki cok fazla, bu
konuda Ogretmenin yapabilecegi ¢ok fazla seyin olmadigimin farkindayim.
Ingilizcem zayif oldugu icin Fransizcam bana cok yardim ediyor. Ozellikle,
kelime bilgisi konusunda bana yardimi1 olmasaydi, durumum daha kétii olurdu.
[k y1l “elementary” olan birinin iki y1l i¢inde “advanced” kitabi gérmesinin,

zavalli 68renciden insaniistii bir giic beklemek oldugunu diisiiniiyorum.

Kisisel etkenler ile ilgili ek bilgi sunulan yamtlar:

Ingilizcemin ¢ok yetersiz oldugunu diisiiniiyorum. Sinifta insanlar konusurken
“ben neden boyle konusamiyorum ki?” kompleksine giriyorum. Kelime bilgim
gercekten yetersiz. Gelistirmeye calisiyorum, {iiniversitede hazirlik smifim
gecmeyi isterim ama yapamam. Kesinlikle dilimi gelistirmem lazim. Sinifta
konusulanlar sirasinda anlayamadigim icin moralim bozuluyor, bana soru
sorulunca o moral bozukluguyla cevap veremiyorum, ayrica c¢ok
heyecanlaniyorum. Cok calisip basaramiyorum. Orta Ogretimde gordiigiim
“Ingilizce” degil, Ingilizceye ¢ok ufak bir baslangi¢ oldugunu diisiindiigiimden,
okuluma cok kiziyorum. Ingilizcenin ¢ok gerekli oldugunu biliyorum ve
O0grenmek istiyorum ama gercekten yapamiyorum. Cok denedim. Calismayip,
tembellik ediyor degilim, ¢alisip yapamiyorum.

Sanirim son ii¢ senedir yogun olarak Fransizca 6grendigimizden olsa gerek, bu
liseye geldikten sonra Ingilizce konusmada zorluk cekmeye basladim. Eskisi
kadar akic1 Ingilizce konusmak istiyorum.

Bence Ingilizce dersleri cok iyi geciyor. Tek problem benim Ingilizceyi yeteri
kadar bilmememden kaynaklaniyor. Bu yiizden ¢ogu zaman konusulanlari
anlamakta zorluk cekiyorum. Bu da benim en bastan iyi bir temelim

olmamasina bagli.
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Genel anlamda ingilizce derslerini islenis biciminden memnunum ancak kelime
haznem ¢ok genis olmadigindan, ¢ogunlukla kendimi ifade etmekte gii¢liik
cektigim oluyor.

Bu liseye gelmeden 6nce Ingilizcemin gayet yeterli oldugunu diisiiniiyordum. O
siralarda yabanci dil olarak sadece Ingilizce dgrenmemizin ve MUN(Model
United Nations) i¢in ¢aligmalar yapmamizin da etkisi olabilir bu diisiincede. Bu
okula gelince oOzellikle sozciik dagarciZimin ¢ok dar oldugunu ve akict
konusamadigimi fark ettim.

Ingilizceyi genellikle Fransizca ile karistirtyorum. Teyplerden dinledigimiz
ugultudan dolayr anlamasi cok zor oluyor ve kasetlerde konusan insanlar,
aksanli ve hizli konustuklarindan hi¢ bir sey anlamiyorum. Yeterince
caligmama karsin yeterli not almadigim dersler var. Bu da karne notumu,

dolayistyla gelecegimi etkiliyor, endiseleniyorum.

Dersin materyali ile ilgili ek bilgi sunulan yamtlar:

Bence gramer kitab1 gerekli ama ders kitab1 yerine okuma kitaplarinin iglenmesi
daha iyi olabilir.

Ingilizceyi ders disinda kullanmamiz igin daha ¢ok yonlendirme yapilmali.
Kelime dagarcigina daha ¢cok énem verilmeli. Seviyemize gore kitap okutulmali
(veya ders disinda tamtilmali) Konular biraz sikici. Ingilizce sarkilardan
faydalanilabilinir. Mesela ben Ingilizcemin ¢ogunu sarkilardan ve filmlerden
ogrendim.

Ingilizce ©gretmenleri tarafindan belirlenmis bir okuma kitab1 listesi
olusturulmali ve Ogrencilere bu kitap listesine okuma zorunlulugu
getirilmelidir. Sene boyunca en azindan 5-6 kitap okutulmasi ve bunlarin sinav
veya sozliilerle zorunlu hale getirilmesi taraftartyim. 4 saat yerine 5 saat
Ingilizce dersi goriiliirse, bu fazladan bir saatte her sey yapilabilir bence.
Ogrencilerin yazma yetenegini gelistirici etkinliklerde yapilmali. Ornegin
sinavlarda sorulan okuma parcalarindan yola ¢ikarak, Ogrencinin yazma

yetenegini gelistiren sorular sorulmali.
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Ogretmen kaynakh ek bilgi sunulan yamtlar:

X (Ingilizce 6gretmenlerinden) liitfen emekli olsun. Hazirlikta sinmifima geldi ve
hic bir sey 6grenemedim.

Okulumuzda bu seneye kadar karsima g¢ikan Ingilizce hocalarinin tutum,
davranig, anlatim tiirleri , yapilacak egitimin yeterli olmadigim diisiiniiyordum.
Sadece “gegmek” icin c¢alistim. Bu izlenimi veren x ve y hocalarin
degistirilmesi gerekir her ne kadar karakterleri iyi olsa da...

Ben ortaokulu bitirdigimde, Ingilizcem su ankine gore cok daha iyi
durumdaydi. Yapilan seviye tespit sinavinda oldukga iyi puanlar almistim hatta,
ama ilk yil derslerime X hocanin gelmesi, pratigimi kaybetmeme sebep oldu.
Ingilizceyi unuttuumu diisiindiigiim icin daha sonra da ben derslere
katilmadim, dolayisiyla daha fazla unuttum. Simdi iki kelimeyi bir araya getirip
akic1 konusamiyorum, bu durum beni ¢ok rahatsiz ediyor. Ingilizce pratigimi
tekrar kazanmak istiyorum ama derslerde ¢ok fazla konusmay1 da sevmiyorum,
ozellikle su anda tiimce de kuramazken. Nasil olacagini bilmiyorum ama, fark

ettirmeden Ingilizce konusturacak sekilde yapilmali dersler.
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4.2. Arastirmanm Uygulandigi Orneklem

Yanilgr ¢oziimlemesi yapilarak ikinci yabanci dilde birinci yabanci dil ve anadilin etkisi
arastirilacak olan bu tez calismasinin bu bdliimiinde, se¢ilmis olan evrenin icine aldig

ve arastirmanin yiriitiilldigi 6rnekleme ait bilgiler verilmistir.

4.2.1. Arastirmaya Katilan Katihmcilar

Sormaca uygulanip aragtirmanin evreni daha acik bir sekilde tanimlandiktan sonra, bu
evren i¢inde arastirmanin hedeflerine uygun en iyi 6rneklemi olusturacak dort 6grenci
belirlenmistir. Bu dort dgrencinin 6rneklemi en iyi sekilde yansitmasinin sebebi ise
diger Ogrenicilere kiyasla hepsinin ¢ok daha kiigiik yaslardan itibaren Fransizca dilini
ogrenmeye baslamis olmalari ve Ingilizceye maruz kalma siirelerinin digerlerine gore

daha az ve gec baslamis olmasidir.

Galatasaray Lisesinde 9. sinifi okuyan 4 0grenci bu arastirmanin Orneklemini
olugturmaktadir. Bu Ogrencilerin hepsi T.C. vatandasi olup ana dilleri Tiirkcedir.
Aragtirmaya katilan 6grencilerin yaslar1 16’dir. Katilimeilarmm ti¢ii bayan ve bir tanesi
erkektir. Bu tezde katilimcilardan Katilimcr A, Katilimcir B, Katilimcr C ve Katilimc1 D
olarak soz edilmistir. Katilimcilarin gegmislerine ait bilgileri toplamak amaciyla

hazirlanan sorular ve katilimcilarin ayrintili 6zellikleri su sekildedir:

4.2.1.1. Katilimc1 A

Katilimc1 A, 15 yasinda T.C. vatandasidir ve Tiirkiyede dogmustur. Anne ve babas1 da
T.C vatandasidir. Katihmcinin cinsiyeti bayandir. 7 yasinda Galatasaray ilkogretim
okulunda egitim gormeye baslamistir. Yabanci dil olarak Fransizca 6grenmeye 7
yasinda Galatasaray Ilkogretim okulunda haftahik dort saat ile baglamistir. 5. smifta
haftalik Fransizca ders saati bese c¢ikartilmistir. Fransizca derslerin timii ana dili
Fransizca olan 6gretmenler tarafindan verilmistir. Diger tiim dersleri Tiirkge olarak
gormiistiir. Ilkogretim 6, 7 ve 8. simifta Ingilizceyi haftada 1 saat gérmiistiir. Okumakta
oldugu 9.simifta haftalik Ingilizce ders saati dérde ¢ikmistir. Katilime1 A hazirlik sinifini

baraj simnavini gectiginden okumamistir, dolaysiyla daha dnceden 1 yil haftada 5 saat
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Ingilizce hazirlik programimi almis olan veya hazirlik sinifinda Ingilizce baraj siavini
onceden Ingilizce egitim veren bir ilkogretim okulundan geldiginden gecen dgrencilerle
aymi sinifta okumak zorunda kalmistir. 9. sinifta haftada alti saat Fransizca, bes saat
Tiirk dili ve Edebiyati, dort saatlik Ingilizce dersinin yaninda iki saat Italyanca ve 1 saat

Latince dersi almaktadir.

4.2.1.2. Katilimc1 B

Katilimc1 B, 16 yasinda ve T.C. vatandasidir ve Tiirkiyede dogmustur. Anne ve babasi
T.C. vatandasi olup ana dilleri Tiirkgedir. Katilimcinin cinsiyeti bayandir. Yabanci dil
olarak Fransizca 6grenmeye 7 yasinda Galatasaray Ilkogretim okulunda haftalik dort
saat ile baglamistir. 5. sinifta haftalik Fransizca ders saati bese cikartilmistir. Fransizca
derslerin tiimii ana dili Fransizca olan dgretmenler tarafindan verilmistir. Diger tim
dersleri Tiirkge olarak gormiistiir. [lkégretim 6, 7 ve 8. simfta Ingilizceyi haftada 1 saat
gormiistiir. Galatasaray Lisesi’ne gectiginde bir sene hazirlik simfi okumustur. icinde
okumus oldugu hazirlik simifi Galatasaray Ilkogretim Okulu’ndan gelen 6grencilerin
toplandig1, standart sinavlarla (OKS) seviyelerinin diisiikk oldugu saptanan diger
ogrencilerin bulundugu bir simiftir. Hazirlik simifinda yogunluklu olarak Fransizca
gormiistiir ¢iinkil sinifi gegmesi i¢in gerekecek not ortalamasinda haftada 25 saat olarak
Ogrenilen Fransizca dersindeki basarinin 6nemi biiyiiktiir. Hazirlik sinifinda haftada bes
saat Ingilizce gormiis ancak Ingilizce dersinden sinifta kalmustir. Diger derslerden aldig
notlarin ortalama degeri bir iist sinifa gegmesine yardimci olmustur. Katilimei su anda
9.smiftadir ve haftada dort saat ingilizce dersi gérmektedir. Bunun yaninda diger 9.sinif
ogrencileri gibi haftada alt1 saat Fransizca, bes saat Tiirk dili ve Edebiyati, iki saat

Italyanca ve bir saat Latince dersi gormektedir.

4.2.1.3. Katihhmc1 C

Katilimc1 C, 16 yasinda ve T.C vatandasidir ve Tiirkiyede dogmustur. Anne ve babasi
T.C. vatandasidir. Katilmeinin cinsiyeti erkektir. Diger katilimcilar gibi egitimine 7
yasinda Galatasaray Ilkogretim Okulu’nda baslamistir. 7 yasinda yabanci dil olarak
Fransizca egitimine haftada dort saat ile baslamistir. Ilkogretim 6, 7 ve 8. sinifta

Ingilizceyi haftada 1 saat gormiistiir. Galatasaray Lisesine gegtiginde bir sene hazirlik
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sift okumustur. Hazirlik simifinda Ingilizce dersini haftada dort saat olarak gormiistiir
ve Ingilizcenin temel konularmi igeren bir egitim izlencesi Ogretilmistir. Katilimci
hazirlik sinifinda smif gecme notunu belirleyen ve yogunlukla 6gretilen Fransizca
dersine daha ¢ok egildigini belirtmistir ve bu sebeple hazirlik sinifin1 sene sonunda 5lik
not sisteminde birinci donem 1(bir), ikinci donem 2(iki) alarak tamamlamistir. Katilimci
diger 9.sinif 68rencileri gibi haftada bes saat Fransizca, bes saat Tiirk Dili ve Edebiyati,

iki saat Italyanca, bir saat Latince dersi gormektedir.

4.2.1.4. Katilmc1 D

Katilimec1 D, 16 yasinda ve T.C. vatandasidir ve Tiirkiyede dogmustur. Anne ve babasi
T.C. vatandasidir. Katilimcinin cinsiyeti bayandir. Katilime1 egitimine 7 yasinda
Galatasaray Ilkogretim Okulu’nda baslamistir. 7 yasinda yabanci dil olarak Fransizca
egitimine haftada dort saat ile baslamistir. Ilkogretim 6, 7 ve 8. simfta Ingilizceyi
haftada 1 saat gormiistiir. Katilimer ilkogretim 8.sinifin sonunda yapilan Galatasaray
Lisesi’ne yatay gecis amaci icin uygulanan Fransizca baraj sinavim gecerek Galatasaray
Lisesi’nin 9.sinifindan egitimine devam etmistir. 9.simift 5’lik degerlendirme sistemi
tizerinden birinci donemi 1(bir), ikinci donemi 2 (iki) alarak tamamlamis, 10. sinifa
gecme hakki kazanmistir. 10. sinifta yine 5lik notluk sistemi iizerinden birinci dénem
1(bir), ikinci donem (2) iki alarak Ingilizce dersinde iist sinifa gecme hakki kazanmis
olmasina karsin, katilimc1 diger derslerden almis oldugu notlarin ortalamasinin diisiik
olmasi1 sebebiyle bir iist sinifa devam etme hakkimi elde edememistir. Arastirmanin

yuriitiildigi esnada katilimer 10.s1n1f1 ikinci defa okumaktadir.
Katilimer 9.sinifta haftada dort saatlik Ingilizce egitiminin yani sira alt1 saat Fransizca,

bes saat Tiirk dili ve Edebiyati, bir saat Latince ve iki saat Italyanca egitimi almustir.

10.s1nifta ise dil ders saatlerinin dagilimi 9. simiftaki dagilimla ayni sekildedir.
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4.3. Arastirmanin Konusunun Katilmeilarla Degerlendirilmesi

4.3.1. Katihmcilarin Yabana Diller Arasinda Kurduklar1 Etkilesimin incelendigi

Sormaca

Aragtirmanin temel hedeflerinden birisi yabanci diller arasindaki etkilesimi ve bu
etkilesimden dogan yanilgilar1 incelemektir. Bu etkilesim dogrultusunda katilimcilarin
ikinci yabanci dil olarak ingilizceyi 6grenme siirecinde daha yogunlukta ve uzun siirede
gormiis olduklar Fransizcanin etkilerini kendi degerlendirmelerini 6grenmek amaciyla
iki dilde bulunan dil bilgisel yapilar incelenmistir. Katilimcilara uygulanan sormaca
Ek-2’dedir. Bir kitaptan alinan dilbilgisi konular1 uyarlanarak 6grencilere sunulmustur.
(Offord, Malcolm. Student Grammar of French.West Nyack, NY, USA: Cambridge
University Press, 2002. p 1.)

Fransizca ve Ingilizcede benzerlik gosteren dil bilgisi yapilari kaynak bir kitaptan
alinarak bir sormaca olusturulmus ve katilimcilara sunulmustur. Katilimcilara sormaca
ayr1 oturumlarda sunulmustur. Her dilbilgisel yap: sozlii olarak hem Ingilizcede hem de
Fransizcada ana dilde acgiklanmis, erek dillerde oOrneklendirilmistir. Katilimcilarin
tamami1 sormacada bulunan tiim yapilarn egitim izlencesi cercevesinde islemis
olduklarindan, karsilastirilmasi istenilen tiim yapilarin kurallarimin her iki dilde de

bilindigi varsayilmistir.

Secenekleri simgeleyen harfler
L/ Olumlu

S / Olumsuz

H / Hem olumlu, hem olumsuz

E / Etkisiz
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Segilen dil bilgisi yapilar1 ve katilimcilarin yanitlari su sekildedir:

Tablo 4.8 Sormacada 10. soru yanitlarinin kisi sayisina gore ve yiizdelik dagilim

Adet 10a 10b 10c 10d 10e 10f 10g 10h 10i 10j 10k 101 10m 10n 100
L 1 4 3 4 4 3 3 4
S 3 1 4 4 1
H 1 2 3
1 1 4 4 1 4
Toplam 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4
10a 10b 10c 10d 10e 10f 10g 10h 10i 10j 10k 101 10m 10n 100
L 0% 25% 100% 0% 0% 75% 100% 100% 75% 75% 0% 0% 0% 100% 0%
S 75% 25% 0% 100% 100% 0% 0% 0% 25% 0% 0% 0% 0% 0% 0%
H 25% 50% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 75% 0% 0%
E 0% 0% 0% 0% 0% 25% 0% 0% 0% 25% 100% 100% 25% 0% 100%
Toplam 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%
Adet 10p 10q 10r 10s 10t 10u 10v 10w 10x 10y 10z 10aa 10bb 10cc 10dd
L 4 4 4 4 4 4 4
S 4 4 2 4 3
H 2 3 1
E 4 1 4
Toplam 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4
% 10p 10q 10r 10s 10t 10u 10v 10w 10x 10y 10z 10aa 10bb 10cc 10dd
L 100% 100% 100% 100% 0% 0% 0% 0% 100% 100% 0% 0% 0% 100% 0%
S 0% 0% 0% 0% 100% 100% 50% 0% 0% 0% 100% 0% 0% 0% 75%
H 0% 0% 0% 0% 0% 0% 50% 0% 0% 0% 0% 75% 0% 0% 25%
E 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 100% 0% 0% 0% 25% 100% 0% 0%
Toplam 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%
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Aragtirmanin yiiriitiilmesi i¢in Orneklemi olusturan dort katilimciya derste islemis
olduklart1 George Orwell’in “Animal Farm” kitab1 ile ilgili bir kompozisyon sinavi
uygulanmistir. Katilmcilara bu smav uygulanmadan once fikirsel kompozisyon
(opinion esssay) yazma kurallar1 sekiz ders saatinde anlatilmistir. Katilimcilara farkli
zamanlarda bu sinav tekrarlanmustir. Bu tekrarlarla katilimcilarin bildikleri, kendilerin
rahat hissettikleri bir konu iizerinde yazmlar1 saglanmistir. Uygulanan simavlarda
ogrencilere istedikleri materyalleri kullanabilcekleri soylendi. Ayrica katilimcilara

sozliik kullanimi i¢in de izin verilmistir.

"More and more, there is a shift from more explicit forms of exercise of power towards more implicit forms. An extreme
but typical example of a more explicit exercise of power could be the nature of the power exercised in top-down
commands in the army; the way, say, a colonel commands a lieutenant. An example of an implicit exercise of power
would be the way teachers are more and more making room for the opinions, personal experiences and feelings of the
students in modern classrooms. The idea here is that in every local setting in our lives power differences still exist, but
that more and more the powerful are choosing strategically more indirect ways to exercise their power than in the
past.”

Barty, H.(2001) A Critical Reading Coursel, Bogazici University Press.
Do you agree or disagree with the above quotation? Explain why you do or why you do
not by giving specific examples. How true do you think it is of 'Animal Farm' ? As the
story progresses, is there a shift from a form of exercise of power towards another one?
If there is, is it from explicit towards implicit or from implicit to explicit and why? Are
there also any specific cases in which both implicit and explicit ways are used or abused
simultaneously ? What strategies do you think the powerful might employ (in general
everywhere and in the story) by choosing one form at one time and the other at another
time? Justify your answer by your own examples and also by giving very specific

examples from the story for each one of the forms of exercise of power and the

strategies behind their use or abuse.
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4.4. Arastirmada Incelenen Yanilgilar

4.4.1. Katihme1 Yamigilarimin Degerlendirilmesi

Arastirmaya katilan tiim katilimcilarin  donem  icerisinde yazmalar1 istenen
kompozisyonlardan toplanan yamlgilar incelenmistir. Katilimcidan toplanmis olan ham
bulgularin bulundugu girdiler okul yoOnetimi tarafindan izin verilmedigi icin ek

boliimiinde sunulamamustir.

Inceleme sirasinda yamlgilarin  kaynaklarimin - bulunmasi  hedeflenmistir. Her
katilimcinin farkli zamanlarda ayni konuda yazmis olduklari dort farkli kompozisyon
incelenmistir. Kompozisyonlardaki yanilgilar ayrintili bir bicimde incelenmis, her tiirlii
yanilgi sunulmustur. Yapilan incelmelerde Tiirk¢ceden terciime yapilarak olusabilecek,
Fransizca kaynakli olabilecek dilbilgisi, bi¢cimbilimsel veya sozdizimsel yanilgilar

arastirilmstir.

4.4.1.1. Katihmc1 A Yamlgilarinin Degerlendirilmesi

Girdi 1:

-no political system can not pleasure everybody.

Katilimci A’nin bu timce ile yapmis oldugu yamilgi iki dilden de kaynakli
olabilmektedir. Tiirkcede “hicbir” kelimesinin ardindan fiilin olumsuzluk eki olan “-
mez, -maz” ekleri ile tamamlanma zorunlulugu sebebiyle katilime1 “no” olumsuzluk
ekinin ardindan fiile olumsuzluk ifadesi veren “not” ifadesi ile pekistirmistir. Yanilginin
sebebi Tiirkceden olumsuz aktarim olabilecegi gibi Fransizca dil yapisindan da olumsuz
bir aktarim kaynakli olabilir. Fransizcada olumsuzluk anlamini “ne....pas” ifadesi verir.
Diger bir olumsuzluk ifadesi ise kisilerde(“personne”) Ingilizcede “hi¢ kimse” anlamm

tastyan “nobody” ifadesi kullamildiginda fiilin Oniine sadece “ne” olumsuzluk eki

eklenir. Bu da 6grencinin Fransizcadan olumsuz bir aktarim yapmais olabilecegi gosterir.
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Here will always be privileged people which ...

Ingilizcede ilgi zamiri dncesinde kullamlan 6geye gore degiskenlik gosterir. Ilgi zamiri
kisiden sonra kullaniliyorsa “who” (ki o, ki onlar vs.- canlilar, insanlar icin kullanilan
ilgi zamiri), nesneden sonra kullaniliyorsa “which” (ki o —cansizlar, nesneler ve
hayvanlar icin kullamilan ilgi zamiri) kullanilir. Fransizcada ise bu iki ilgi zamiri
arasinda bir fark yoktur. Diger bir deyisle Ingilizcede kullanilan hem “which” hem de
“who” ifadesi yerine “qui” ifadesi kullanilir ki ingilizcede bu “that” (-ki o, canli ve
cansizlar icin ilgi zamiri) ilgi zamiri kullanilarak gerceklestirilir. Katilime1 burada
“who” yerine “which” ifadesini kullanmis. Eger tam tersi olmus olsaydi katilimcinin
Fransizcadan aktarim yaptig1 soylenebilirdi.

Ancak her kosulda katitlimci “who” ve “which” ilgi zamirleri arasindaki ayrim

yapamamistir dolayisiyla Fransizcadan olumsuz etkilesimde oldugunu sdylenebilir.

Girdi 2:

In this years

Katilimei tekil bir ifade yerine kullanilan “this” (bu) ifadesinin ardindan “years” (yillar)

E3]

kelimesini ¢ogul eki olan “-s” takisi ile kullanmistir. Burada Tiirkgeden bir aktarim
olmus olabilir, ciinkii Tiirkcede “ Bu yillar” ifadesinin Ingilizceye dogrudan cevrilmis
sekli katilmcinin yaptigi gibi bir hataya yol acabilir. Katilime1 c¢ogul sayilabilen
sozciiklerin Oniine isaret sifatimin Ingilizcedeki cogul sekli olan “these” (bunlar)

ifadesini kullanmamustir.

It begin

This solve

Squealer persuade

It change

Katilimcr iki sayfadan olusan kompozisyonunda dort defa genis zamanda tiglincii tekil
kisiden sonra fiile eklenen “-s” takisini unutmustur. Bu da 6grenicinin kurallarin eksik

uygulanmasindan dogan bir yanilgiya diistiigiinii gostermektedir.

72




periodé

Katilime1  Ingilizcedeki  “period” (donem) kelimesini Fransizcadaki sekliyle
kullanmistir.  Kullanicimin ~ zihinsel — sozliigiinde Ingilizce boyle bir  kelime
bulunmamasima karsin Fransizca zihinsel sozliigiinden bir aktarim yapmis oldugu

sOylenebilir.

-it will not happen the same problem...

Katilimcr acikga Tiirkgeden ceviri yapmistir. Tiimcenin gelis yapisina ve anlamina gore
su ifade verilmek istenmistir: “Ayni sorun olmaz.” Aym sozciikler kullanilarak cevirim
yapilamadan bu ifade verilmis olsaydi 6grencinin kullandigi nesne ile 6znenin yer
degistirmis olmas1 gerekirdi ve soyle bir ifade ile dogru anlam biitiinliigii saglanmis
olurdu.

“ Same problem will not happen” (Ayni sorun olmaz)

Despite of the changement of forms....

Katilimer Fransizca “changement” (degisim) kelimesinden aktarim yaparak Ingilizce
tiimce biitiiniiniin icinde kullanmistir. Ingilizce ve Fransizca yapilar1 birbirlerine
oldukca benzemesi (Ingilizce: Change Fransizca:  Changement)  katilimcinin
yanilgisina sebep olmus olabilir.

Katilimci bu yamlgiy1 diger kompozisyon kagitlaninda da toplamda 5 defa

tekrarlamistir. Bu katilimcinin zihinsel sozliigiinde yerlesmis bir yanilg: olabilir.

Girdi 3:

Le implicit use of power...

Katilime1 Fransizcada bulunan tanimlik (article) ekini Ingilizce tiimcesinin icinde

kullanmistir. Katilimcinin bir diger yanilgisi ise Fransizca kullanilan tanimliklarin

73




ardindan gelen sozciigiin basladigr harfin sesli veya sessiz olmasina gore degismesinden
kaynaklanan gerekli uyarlamayr gerceklestirmemis olmasidir. Bu ornekte tanimlik
ekinin ardindan sesli harfle baslayan bir sézciik kullanilmasina karsin katilimer “-I”
yapisi yerine “-le” yapisimi kullanmistir. Dolayisiyla Fransizcadan yapilan aktarimda da

yanilgi vardir.

He were using his power implicitly

Katilimcinin bu tiimcedeki yanilgist kurallarin dogru uygulamamasindan kaynaklidir.
Gecmis zamanda belirli bir anda devam eden eylemlerin anlatiminda kullanilan simdiki
zamanin hikayesi (past continuous) tiimce yapisinda iigiincii tekil kisiyi takip eden

yardimce1 eylem (auxiliary verb) “-was” biciminde kullanilmis olmaliyda.

He was very effectif,...

Ingilizcedeki “effective” (etkili) kelimesi Fransizcadaki ‘“effectif” kelimesi yerine
kullanilmistir. Fransizcadan gergeklestirilen bu aktarimda da iki sozciik arasindaki
sesletim benzerligi dikkat g¢ekicidir. Katilimcinin zihinsel sozliigiinde bulunan bu iki

sOzciigiin varligl yer degistirmis ya da benzesimden dolay: yanilgiya diisiilmiis olabilir.

He left them to death

Katilimer anadilde anlamli bir ifade tasiyan bir tiimceyi ceviri yaprak Ingilizceye
cevirmis ve yanilgiya sebebiyet vermistir. Tiirkcede bulunan “6liime terk etti” ifadesinin

dogrudan bir cevirisi katilimci tarafindan kullanilmagtir.

Girdi 4.

Excercing power

Excerced

Katilimc1 agik¢a Fransizcadan olumsuz bir aktarimda bulunmustur. Fiil kok olarak
birbirine benzerlik gostermektedir. Katilimer zihinsel sozliigiinde Ingilizcede “execise”

(egzersiz, talim) fiilinin Fransizca karsihigi olan “exercer” fiilinden aktarim
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yapmaktadir. Katilime1 bu yanilgiyr kompozisyonunda ti¢ farkli yerde kullanmistir. Bu

da katilimcinin bilgi dagarciginda yer alan yerlesik bir yanilgi oldugunu gostermektedir.

Conscient

Katilimer ingilzcedeki “concious” (bilingli, farkinda) yerine Fransizcadaki karsiligi olan

“conscient” sozciigiinii kompozisyon igerisinde ii¢ defa kullanmistir.

Governments should abuse some of these nights to maintain_its power.

Ingilizcede ¢ogul eki olan “-s” takis1 almis olan bir 6zneye sahip tiimcede, ekler 6zneye
uygun olarak ¢ogul halde kullanilmis olmalidir.

Birinci tiimcede iyelik zamiri gorevi goren “its” (onun) yerine cogul halde Ozneyle
uygun bir kullanim saglayan “their” (onlarin)iyelik zamiri kullanilmis olmaliydi.
Burada katilimc1 Fransizcadan bir aktarim yapmak yerine Ingilizce bilgisinde kurallarin

yetersiz uygulanmasindan ortaya ¢ikmis olan bir hata gézlemlenmektedir.

Many_was furious.

In many society

Katilimcr bu yanilgida 6znenin cogul olmasina karsin “-be” (olmak) fiilinin gegmis
zamandaki hali olan “was” yapisim iiclincii tekil kisilere uygun olan haliyle
kullanmistir. Ancak tiimcenin 6znesi coguldur ve fiil 6zneye uygun sekilde “were”
(¢cogul kisiler icin olmak fiili) seklinde kullanilmis olmaliydi. Burada yanilginin kaynagi
dikkatsizlik, ilgili kuralin bilinmemesi veya kurallarin yanls uygulanmasindan dogmus
olabilir. Katilimcinin diger yazmis oldugu tiimcelerde bu tiir bir hataya rastlanmazken,

bu hataya tiim metin icerisinde bir defa rastlanmstir.

For exemple

Katilimc1 agikga Fransizcada yer alan “par exemple” (drnegin) tiimcesinden aktarim
yapmistir. Yapilan aktarimda ceviriden faydalamilarak Fransizcadaki “par” sozciigii

“Ingilizce “for” olarak c¢evrilmis ve biitiinlesik bir yap1 halinde kullamlmistir. Bu
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yanilgi katilimcinin yazininda aymi sekilde alti defa kullanilmis oldugundan bu yerlesik

bir aktarim yanilgisi olarak kabul edilebilir.

This explicit use of power created a great dissent and causes problems

Pigs stole the milk and drink by themselves.

The intelligentsia use the product for its own good, but did it implicitly.

Katilimc1 farkli zaman yapilarim aym tiimce ig¢inde kullanmistir. Tiimceye ge¢mis
zaman anlami veren fiilin sonuna gelen “-ed” son eki ile genis zaman anlami1 veren ‘-
es” (1.tumce) son ekini veya fiilin yalin hallerini (2 ve 3. tiimce) aym tiimce iginde
kullanmis dolayisiyla anlam karmasasina sebebiyet vermistir. Bu yanilginin kaynag iki
sekilde gerceklesmis olabilir. Ogrenici dikkatsizlik kaynakli bir yanilgi yapmus olabilir.
Diger segenek ise katilimcinin dil i¢i yamilgilardan kural simirlamalariin

bilgisizliginden olusan bir yanilgi gerceklestirmis olmasidir.

Even if it is tried to be balance it

Katilimc1 bu tiimcede Tiirkgeden bir c¢eviri yapmaya c¢alisarak bir yanilgi
gerceklestirmistir. Bu tiimcede katilimcinin Tiirkcedeki “dengelenmeye calisilsa da”
ifadesi ¢evirme yaparak farkli bir anlama gelerek yanilgi olusturmustur. Bu tiimcede
katilimei dil i¢i yanilgi cesitlerinden biri olan kurallarin eksik uygulanmasi kaynakl bir

yanilg1 gerceklestirmistir.

Girdi 5

Using or abusing power can make in two ways

Taking control of power makes in an explicit way

Katilimci bu iki tiimcede edilgen fiil catisim (passive voice) kullanmaya caligmistir.
Edilgen ¢atida 6znenin nesnesi, 6znesi durumuna getirilmeli, timcenin kurulmus oldugu
zamana uygun olarak “-be” yardimci fiili dogru sekilde cekilmeli ve kullanilmalidir
(Azar, 1999:208). Edilgen catida kullanilmasi gereken ‘“-be” yardimci fiilini her iki
tiimcede de kullanmamis, ardindan gelen fiili gegmis zaman kipinde (past participle)

dogru ¢ekimiyle kullanmamistir. Katilimei “using or abusing power can be made in two
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ways”, (giicti kullanmak ya da suiistimal etmek iki sekilde yapilabilir) “taking control of
power is/was made in an explicit way” (giicii ele gecirmek agik bir sekilde yapilmistir)
ifadelerini kullanmaya ¢alismis ancak dil i¢i bir yanilgr yaparak kural bilgisizliginden
dolayt dogru yapiyr kullanamamistir. Yanilginin tekrar edilmis olmasi edilgen catili

tiimce yapisinin dogru bir bi¢imde 6grenilmedigini gostermektedir.

In all political system

Katilimer A, Ingilizcede miktar bildiren azlik cokluk zarfi gérevindeki “all” (biitiin)
sozciligi cogul bir kelime ile devam ettirilmelidir ( Azar, B. 1999: 126). Katilimci bu

kurali eksik uygulamis ve yanilgi gerceklesmistir.

Réel importance

Katilime1 Fransizcadaki “réel” (gercek) sozciigiinii Ingilizcedeki “real” (gercek)

sOzciigiiniin yerine kullanarak aktarim kaynakli bir yanilgi yapmustir.

gouvernement

Katilimer tiim kompozisyonda Ingilizcede bulunan “government” (idari tegskilat)
kelimesinin yerine ii¢ defa ayn1 sozciigiin Fransizca karsiligi olan “governement” (idari

teskilat) ifadesini kullanmistir. Katilimer acik¢a Fransizcadan aktarim yapmaktadir.

There are a lot of people who can not be able to understand

3

Katilimer “-e bilmek” anlami tasiyan Ingilizcedeki “-be able to” ifadesinin anlamim
dogru bilmekle beraber kullaniminda kurallarin eksik uygulanmasindan dogan bir
yanilg1 gerceklesmistir. “Can” (-e bilmek) eylemsel olarak bir beceriyi ifade ederken
kullanilan bir kiplik fiilidir. “-be able to” (yapabilen, giicii yeten) kiplik fiilidir. Iki
kiplik fiili (modal verb) aym tiimce icerisinde kullanilamaz. (Azar, B. 1999:198) Iki
kiplik fiil de Tiirk¢ede ayn1 ifade ile verilmektedir. Bu yamlg: ceviri kaynakli degildir

clinkii iki aym1 yap1 Tiirk¢ede de birlikte kullanilamaz.
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In the past, the person who holds the power was preferring to excerced him directly.

Katilimci bu tiimceye hem ge¢cmis zaman anlami katan “In the past” (ge¢cmiste) ifadesini
kullanmis, hem de tiimcenin devaminda fiile genis zaman eki getirerek tiimceyi genis
zamanda devam ettirmigtir. Bu yanilgimin kaynagimnin dil i¢i yamlgilardan kurallarin
eksik uygulanmasindan dogan bir yanilgi oldugu diisiiniilmektedir.

Ayrica tiimce igerisinde Tiirkceden cevirim kaynakli olabilecek “tercih ediyordu”
anlami1 vermek amaciyla gecmis zamanin hikayesi olan Ingilizcedeki “past continious”
yapisini kullanarak yardimci fiil “-was” (olmak) ve fiile siireklilik anlami katan “-ing”
son ekini getirmistir. Bu Tiirkceye dogrudan c¢evrildiginde anlamli bir ifade olmasina
karsin, erek dilde ayn1 anlam farkli bir yap1 olan “used to” (ge¢misteki aliskanliklar i¢in
kullanilan yardimci fiil) ile kullanilmaktadir. Bu yanilginin kaynaginin gelisimsel
yanilgilardan yanlis kavramlardan varsayimlar olusturmadan dolayr meydana geldigini
gostermektedir.

Katilimcr ayrica daha 6nce yapmis oldugu yanmilgilarin tekrar niteligi tasiyan “excercer”

(egzersiz, talim) fiilinden aktarim yaparak yanlis bir kullanim olusturmustur.

There was a single ruler who holds all the power and naturellement he does not feel

hesitant to show his power.

Katilimer Ingilizce tiimee yapisinin icerisinde diizenek degistirme kaynakli bir yanilgi
gerceklestirmistir. Gerceklestirilen yanilgi tiimce i¢i diizenek degistirilmesiyle meydana
gelmistir. Katilmc1 Ingilizcedeki “naturally” (dogal olarak) ifadesinin Fransizca
karsiligi olan “naturellement” (dogal olarak) ifadesini kullanmistir. Sesletim ve
bicimbilgisi olarak birbirine olduk¢a benzeyen sozciik, yanilginin gerceklesmesine

neden olabilmektedir.

Even the most powerfuls can fail

Katilimcimin bu yanilgisindan Fransizcanin sézdiziminden bir aktarim yapilmistir.
Fransizca dil bilgisinde eger 6zne cogul ise ¢ogul eki sifat sonuna “-s” takisi getirilerek

yapilir.
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(Dalgag, A. , 2004: 36) Katilimc1 bu yanilgisinda Fransizca dilbilgisindeki bir kurali
Ingilizce dilbilgine aktarmus, dolayisiyla erek dilin dilbilgisi kurallarmin eksik

uygulanmasindan dogan dil i¢i bir yanilg1 gerceklesmistir.

No one could say nothing

Katilimc1 birinci girdideki birinci yamilgiyr bir kere daha tekrarlamistir. Yanilginin
kaynag iki sekilde gerceklesmis olabilir. Anadil Tiirkceden ¢evirme yapilarak tiimce
olusturulmus olabilecegi gibi Fransizca dilbilgisi kurallarindan da bir aktarim yapilmis
olabilir. Katilimcinin yazmis oldugu tiimece anadil Tiirk¢eye dogrudan ¢evrildigi zaman
ortaya son derece anlamli bir ifade ¢cikmaktadir ancak erek dilde bu dilbilgisel agidan
hatal1 bir tiimce yapisidir. Tiimcenin Tiirk¢eye dogrudan ¢evrilmis hali su sekildedir:
“Hic¢ kimse bir sey diyemedi”

Ingilizcedeki dogru kullanimi ise su sekilde olmalryd:

“No one could say anything.”

“-no” (olumsuzluk) ifadesi ile baslayan birlesik sozciik yapilarinda arkasindan gelen
nesne olumsuzluk ifadesi iceremez (Evans ve Dooley, 2006:168).

Yanilgiya sebebiyet verecek bir diger yap1 ise Fransizca dil bilgisindeki olumsuzluk
ifadelerinin verildigi “ne...pas” yapisidir. Eger tiimce olumsuzluk ifade ediyorsa fiilin

Oniine olumsuzluk eki olan “-ne” getirilmesi yeterlidir.

The owner of power is not a single person, so that no one can excerce power explicitly

Katilimc1 yanlhis kavramlardan varsayimlar olusturarak bir yanilgir gerceklestirmistir.
Baglac gorevi goren “so that” (-mek icin, -diye) tiimcecik belirleyenini yanls bir
sekilde kullanmigtir. “so that” amag bildiren bir tiimceciktir. Katilimcinin dogru sekilde

3

kullanmasi1 gereken tiimcecik ise sonug¢ bildiren tiimcecik olan “-so” tiimcecigidir.
Katilimcr “-s0” ve “-so that” tiimceciklerinin arasindaki farki bilmemekten dogan yanlis
bir kavramdan varsayim olusturmus, dolayisiyla yanilgiya sebebiyet vermistir.

Katilimc1 ayrica besinci defa “exercise” (falim yapmak) fiilini yanlis bir bicimde
Fransizcadan aktarmis ve Fransizcadaki karsiligi olan “exercer” seklinde kullanmistir.
Katilimcr bir defa daha ayni hatayr yapmistir. Bu da zihinsel sozliigiinde bu sdzciigiin

yanlis veya Fransizcadaki haliyle yer ettigini gdstermektedir.
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There are also the ones who prefers...

Katilimc1r ilgi yan tiimcesi igeren bir tiimce kurmustur ancak kurallarin eksik
uygulanmasindan kaynakli bir yanilgi meydana gelmistir. Yan tiimceciklerde, ilgi
adilinin 6niindeki isimin tekil veya cogulluk durumuna gore ilgi adilinin ardindan gelen
fiil, tekil veya cogul yapida kullanilir(Evans ve Dooley, 2006:152).. Buna gére dogru

2

kullanim ilgi adilinin 6niindeki “ones” cogulluk eki “-s” igeren sozciige uygun olarak

cogul yapida bir fiil kullanilmaliydi.

4.4.1.2. Katilmc1 B Yanilgilarimin Degerlendirilmesi

Girdi 1:

Explicite

Katilime1 B, Ingilizcede yer alan “explicit” (agik, belirgin) ifadesinin yerine
Fransizcadan bir aktarim yaparak “explicite” sozciigiinii kullanmis ve bu yanilgiy1 tiim
metin i¢inde bes defa tekrarlamistir. Tekrarlanan her yanilgi sézciiglin Fransizcadaki
yazilim sekli kullanilarak gerceklesmistir. Bu yanilginin ¢ok defa tekrar edilmesinden,
katilimcinin zihinsel sozliigiinde bu sozciigiin Fransizcadaki sekli ile yer aldigi

sOylenebilir.

Implicite

Katilime1 B, Ingilizcede yer alan “implicit” (dolayli olarak belirten, imali, ortiik)
sOzciigii yerine Fransizcada yer alan “implicite” sozctigiinii kullanarak, aktarim
kaynakli bir yanilgr gerceklestirmistir. Katilimciya verilen soru igerisinde sozciik
Ingilizce olarak verilmis olmasina karsin, katiimci cevabinda Fransizca dort defa
Fransizca sekliyle kullanmistir. Bu da katilimcinin hem dikkatsizlik hem de zihinsel
sozlugiinde Fransizca yerlesmis olan bir sozciik olusturmadan kaynakli bir yamlgiya

diistiigiinii gdstermektedir.
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psychologic

Katilimc1 ne Fransizca ne de Ingilizce olan bir kelime iireterek bir yanilgi
gerceklestirmistir. Uretilen kelimenin sesletimi daha ¢ok Tiirkcede kullanilan
“psikolojik™ (ruhbilimsel) sozciigline de benzerlik gostermektedir. Dolayisiyla katilimcl
Tiirkceden de aktarim yapmuis olabilir. Bu kavramlardan yanlis varsayimlar olusturmaya
verilebilecek bir ornektir. Sozciigtin Fransizcada “pschologique” (ruhbilimsel) s6zciigii
kullanilirken, Ingilizcede bu sozciigiin karsiligi “psychological” dir. Katilimer zihinsel
sozlugiinde yer alan dillerden, tiimce i¢i bir aktarim yaparak, yeni, var olmayan birlesik

bir sozciik iireterek yanlis bir varsayimda bulunmustur.

Contraint

Katilimc1 Fransizcada yer alan “contraint” (sikinti, baski, sinirlama) sdzciigiinden
Ingilizceye bir aktarim yaparak tiimce icinde kullanmistir. Sozciigiin Ingilizcedeki
karsiligi aynmi anlami tasiyan “constraint” dir. Katilimci bu yanilgiyr yazin icerisinde
dort defa tekrarlamigtir. Bu, katitlimcinin zihinsel sozliigiinde bu sozciigiin ingilizce

karsiliginin bulunmadiginin bir kanitidir.

Singoat

Katilimcr tiimce icerisinde anlam bakimindan “giinah kegisi” sozciigiinii ifade eden
Ingilizcedeki “scapegoat” sozciigiinii kullanmak istemis ancak bunun yerine Tiirk¢eden
dogrudan bir ceviri dolayisiyla aktarim yaparak giinah anlamina gelen “sin”, keci

anlamina gelen “goat” kelimelerini birlestirerek yeni bir sézciik olusturmustur.

Everybody works because of the afraid of dying

Katilimc1 “because of” (-den dolayt) timcecik belirtecini dogru yerde kullanmakla
beraber ardindan gelmesi gereken yapiy1 yanlis kullanmistir. Sebep bildiren tiimcecik
belirleyenlerinden biri olan “because of” (-den dolay:) ifadesinin ardindan bir isim
kullanilmahdir (Evans ve Dooley, 2006:147). Katilimc1 “afraid” (korkmus) sifatimi

kullanarak kurallarin eksik uygulanmasindan kaynakli oldugu diisiiniilebilecek bir
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yanilgi olusturmustur. Kullanilmasi gerek yapi “afraid” sifatinin isimlestirilmis hali olan

“ being afraid” (korkmus olmak) seklidir.

Leaders stay in order

Katilimc1 Tiirkgede “iktidarda kalmak” ifadesini kullanmak istemistir. Bu ifadenin
Ingilizcede kullanim sekli “to remain in power” (iktidarda kalmak) seklindedir.
Katilimct ana dil olan Tiirk¢eden bir ¢eviri yaparak yanlis kavramlardan bir varsayim
olusturmustur. “stay” (kalmak) fiili ve order (diizen) sozciigii bir arada kullanilarak

katilimc1 tarafindan aslinda var olmayan bir tiimce olusturulmustur.

I firmly believed that

Katilimer Ingilizcenin iist seviyelerinde kisilerin kendi fikirlerini ifade etmek igin
kullandiklar bir ifade olan “I firmly believe that” (kesinlikle inaniyorum ki) ifadesini
kullanmak istemis ancak kural smirlamalarimin bilgisizliginden dolay1 “believe”

(inanmak) fiilini gecmis zamana tasiyarak anlam biitiinliiglinii bozmustur.

Girdi 2:

Using the power that you owe

Katilimer burada Ingilizcede bigimsel olarak birbirine benzeyen iki fiili birbiri ile
kanigtirmustir. Ingilizcede bulunan “owe” (borglu olmak) fiili ile, “own” (sahip olmak)
fiilleri bicimsel ve sesletim olarak birbirlerine benzerlik gosterir. Katilimer dikkatsizlik

ya da tiimce i¢i diizenek degistirimi sebebiyle bir yanilgi meydana getirmistir.

For exemple

Katilimc1 bu yanilgiy1 pek ¢ok defa (dort defa) bu girdi icerisinde tekrarlamistir. Yanilgi
Fransizcadaki “par exemple”’(6rnek olarak) ifadesinin Ingilizceye aktarilmasindan
dogmustur. Ingilizceye yapilan aktarimda yalnizca sozciigiin ikinci boliimii olan

“exemple” boliimii alinmustir. Ingilizcedeki “example” ile Fransizcadaki “exemple”
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birbirlerine bicimbilimsel ve sesletim olarak olduk¢a benzesmektedir. Dolayisiyla

katimcinin zihinsel sozliigiinde iki sdzciik arasinda bir ayrim yapilamamis olabilir.

changement

Katilimer Fransizca “changement” (degisim) kelimesinden aktarim yaparak Ingilizce
tiimce biitiiniiniin icinde kullanmistir. Ingilizce ve Fransizca bigimsel yapilar
birbirlerine oldukca benzemesi (Ingilizce: Change Fransizca: Changement) katilimcinin
yanilgisina sebep olmus olabilir. Bu yanilgi diger katilimcilarin girdilerinde de

gozlemlenmistir. Dolayisiyla siklikla karsilagilan bir yanilgi oldugu sdylenebilir.

First you have the delicious taste of power, you can not take it out of your mind easily.

Katilime1 Fransizcadaki “premier” (bir kere/defa) ifadesini Ingilizceye g¢evirerek bir
yanilgiya sebebiyet vermistir. ingilizcede aym ifadenin dogru kullanimi “once” (bir
kere/defa) seklinde olmaliyd:. Burada Fransizcadan veya anadil Tiirk¢eden Ingilizceye

yapilan ¢eviri kaynakli bir yanilg: var diyebiliriz.

The powerfuls needs to use implicit ways if he wants his leadership lasts for longer.

Katilimc1 bu tiimce icerisindeki ilk yanilgisim sifat olan “powerful” (giiglii) sozciigiine
Ingilizcedeki cogul eki “-s” takisini getirerek gerceklestirmistir. Fransizcada 6zne ¢ogul
ise sifatin da yanina cogul eki getirilmelidir (Dalgag, 2004 : 35). Burada sozdimsel
olarak katilimci bir aktarimda bulunmustur. Bir varsayim olusturarak Fransizcadaki bir
dil bilgisi kuralin1 ingilizceye aktararak yamilgi meydana getirmistir. Ayrica ikinci
olarak Ingilizcede bir kiimenin tamanu anlatilmak istendigine kiimeye ait sifatin 6niine
“the” tamimlig1 kullamilarak ifade verilebilir (Evans ve Dooley, 2006:53). Ancak ne bu
durumda ne de herhangi bir sekilde Ingilizcede sifatlarin sonuna cogul eki getirilemez.
Bunun yaninda, katilmei tiimcenin 6znesi gorevindeki “powerfuls” ifadesini ¢ogul
kullanmig ancak bunun devamindaki fiili tekil olarak degerlendirmis, fiilin sonuna genis

zamanin tekil kisiler i¢in kullanilan “-s” takisim eklemistir.
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Girdi 3:

Effectif

Katilimer Ingilizcede etkin, gecerli olan, etkili anlamina gelen “efective” sozciigii yerine
bu sozciigiin Fransizcadaki karsiligi olan “effectif” ifadesini kullanmistir. Burada acik¢a

Fransizca zihinsel sozliigiinden bir aktarim yapilmistir.

The animals can not think healthy

Katilimci bu yanilgisinda anadil Tiirk¢eden ¢eviri yaparak tiimcede anlam karmasasina
neden olmustur. Tiirkcede “saghikli diisiinmek™ gibi bir ifade vardir. Ancak ne
Fransizcada ne de Ingilizcede bu ifade “saghikli” zarfiyla verilmemektedir. Katilimci

yanhs kavramlardan ir varsayim olusturarak yanilgiya sebebiyet vermistir.

If we can easily effect people...

This effected other animals

Katilime1 ayni yanilgiyr farkli tiimcelerde iki defa tekrarlamistir. Bu da katilimcinin bu
yanilgiyr dikkatsizlikten degil, kelime bilgisinin eksikliginden kaynaklandigini
gostermektedir. Kullanilmis olan “effect” (etki) sozciigii isim halindedir. Ancak
katilime1 tiimee diizeneginde bir fiil kullanmaliydi. Kullanilmasi gereken “effect”

sOzciigiiniin fill hali olan “affect” (etkilemek) dir.

Girdi 4:

They arrive to show their strength

Katilimc1 burada sozdizimsel acidan bir yamlgr gergeklestirmistir. Soyle ki,
Fransizcadaki “arriver” (ulagsmak) fiili Ingilizcedeki “arrive” (ulagmak) ile aym
anlamdadir. Ancak “arriver a faire quelque chose” (bir seye ulasmak) seklinde
kullanildi§i zaman Fransizcadaki “arriver” fiili Ingilizcedeki “arrive” anlamindan

uzaklasir ve bir seyi yapmakta basari elde etmek anlami kazanir ki bu ifade de
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Ingilizcede “to succeed in doing something” ifadesi ile verilmektedir. Katilimci yanlis
kavramlardan olusturdugu yanls bir varsayim ile Ingilizcede anlam ifade etmeyen bir

tiimce olugturmustur.

The powerfuls use their power

Katilimcr 2.girdi 5. yanmilgisim1 bir kere daha gerceklestirmistir. Bu yanilgi Fransizca
dilbilgisinde yer alan sifatlarin sonuna ¢ogul eki getirme kuralmin Ingilizceye
uygulanmasindan kaynakli bir yanilgidir. Katihmer kurallan1 yanhs uygulayarak asir
genellemekte ve diger yabanci dil kuralimi Ingilizceye uygulamaktadir. Bu da

dolayistyla yanilgiya sebebiyet vermistir.

Puppies that he hided

Katilimer Ingilizcede siklikla rastlanan bir yamilg: gerceklestirmistir. Ge¢mis zamanda

113

diizenli fiillerin ge¢mis zamanda sonuna getirilen “-ed” ekini, diizensiz bir fiil olan
“hide” (saklamak) fiilinin sonuna getirmistir ve kural simirlamalarinin bilgisizliginden

kaynakli bir yanilg1 gerceklestirmistir.

Girdi 5:

They do not want that people react...

Katilime1 bu yamlgida sézdizimsel bir aktarimda bulunmustur. Katilimcimn ingilizcede
sOylemeyi hedefledigi tiimce su sekildedir: “They do not want people to react...”

(Insanlarin tepki vermesini istemezler) Fransizcada bu ifade katilimcmin dogrudan
Ingilizceye cevirmis oldugu sekilde yapilamaktadir; yani, “que” (-ki) yapismnin
Ingilizcedeki karsilig1 “that” (-ki) ifadesidir. Tiimcedeki sozciikler katilime tarafindan
Fransizcada olmasi gerektigi gibi ¢evrilerek siralanmistir. Dolayisiyla burada ceviri ve

yanhs kavramlardan varsayim olusturmadan kaynaklanan bir yanilginin var oldugunu

sOyleyebiliriz.

before to take power...
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Katilime1  Fransizcadaki kuralin  aymisim  Ingilizceye aktarmak suretiyle yanilgi
gerceklestirmistir. Fransizcada “Once” zaman zarfi olarak kullanilan “avont” (¢nce)
zarfi Ingilizcedeki eylemlik eki olan “to” ile yani Fransizcadaki “-de” ile devam
edilmelidir. Katihmc1 Fransizcadaki bu kurali Ingilizceye uyarlayarak bir hata

gerceklestirmistir.

Girdi 6:

He use

He don’t use

He accuse

The person who govern

Katilimer Ingilizcedeki genis zamanda iiciincii tekil kisi icin kullanilan “—s” takisini bu
yazin igerisinde dort defa kullanmamistir. Buradan katilimcinin bu kurala ait eksik bir
uygulama sebebiyle yanilgi gerceklestirdigini soyleyebiliriz. Katilimci bu konuyu

O0grenmemis veya zihninde bu kurali yerlestirmemis olabilir.

There is surely some animals...

Bu yanilgi Fransizcadan olumsuz bir diizenek aktarimi sebebiyle meydana gelmis
olabilir. Ciinkii Fransizcada “there is / there are” (burada tekil / cogul) ayrim1 yoktur ve

her iki ifadenin yerine gecen “Il y a” ifadesi kullanilir.

The actions which can remember them the rebellion

Katilimc1 bu yanilgisinda Fransizcadan diizenek i¢i bir aktarimda bulunmustur. Bu
tiimce icerisinde kullamilmak istenen fiil birisine bir seyi hatirlatmak anlamindaki
“remind somebody of something” fiilidir. Ancak katilimci Ingilizcede hatirlamak
anlami tagiyan “remember” fiilini kullanmistir. Katilimcinin Fransizcadaki yapi ile
kanistirmis olabilecegi diisiiniilebilir. Fransizcada bir seyi hatirlamak “rappeler” fiili ile

kullanilir ve birseyi hatirlatmak fiili de aym fiil olan “rapeller” fiili ile kullanilir. Bu da
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katilimcinin aklinda bir karmasaya sebebiyet vermis, aktarim kaynakli bir yanilgiya

sebep olmus olabilir.

inadéquat

Katilime1 Fransizcada yetersiz anlamindaki “inadéquat” fiilini ingilizcedeki karsilig
olan “inadequate” fiili yerine kullanarak sozciiksel bir aktarimda bulunmustur.
Katilime1 Ingilizcede aksanli “-e” harfinin olmadigimi bilmesine karsin, dikkatsizlik
kaynag1 oldugu diisiiniilebilecek bir yanilgi gerceklestirmistir. Katilimc1 Ingilizcesini

bilmedigi bir kelimenin Fransizcasini yazarak, anlatiminda kesintiyi engellemistir.

4.4.1.3. Katihmc1 C Yanmigilarmin Degerlendirilmesi

Girdi 1:

He did everything for not to lose controle

Katilimc1 burada bicimbilimsel ve sozdizimsel diizeyde iki farkli kokenli yanilgi
gerceklestirmistir. Ik boliimde Fransizcada amag bildiren tiimcecikler igin kullanilan
“pour ne pas” (-memek icin(olumsuz)) ifadesini Ingilizceye aktarilmis bigimi ile
kullanmistir. Fransizcada herhangi bir amag fiilin Oniine “pour” (-mek icin) ifadesi
getirilerek yapilir, ki bunun Ingilizcedeki karsiligi “for” ifadesiyle kullanilir ve ardindan
bir ula¢ kullamlmalidir (Evans ve Dooley, 2006:148). Fransizcada da Ingilizcede
oldugu gibi amag bildiren bir tiimcecigin ardindan ulag eki ile bir fiil kullanilir ancak
Ingilizcede olumsuz bir amag bildiren tiimcecik “in order not to” (-me (olumsuz) mek
icin) ifadesi ile verilmelidir(Evans ve Dooley, 2006:148). Bicimbilimsel yanilgi ise
Ingilizcedeki “control” (denetlemek) fiilinin Fransizcadaki karsiligi olan “controle”

ifadesi ile kullanilmis olmasindan dogan yanilgidir.

strategie

Katilimc1 Fransizcada kullanilan “strategie” (gen giidiim) ismini oldugu gibi dogrudan

Ingilizceye aktarmis, dolayisiyla bir yanilgiya sebebiyet vermistir. Bu sozciigiin
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Ingilizce karsihig1 “strategy” ifadesiyle verilir. Anadil Tiirkgede de bu sozciigiin ayni
sesletimde kullaniliyor olmasi, katilimciin zihinsel sézliigiindeki ayrimi zorlastirmis

veya hic olusturmamais olabilir.

Prevent others from uniting opposite of them

Katilimc1 Fransizca ile bigimsel benzerlik kaynakli bir yanilgi gerceklestirmis olabilir,
clinkii Fransizcada yer alan fiziksel karsitlik ve diisiincesel boyuttaki karsitlik aym fiil
olan “opposé” fiili ile kullanilmaktadir. Katilimc1 Ingilizcede de boyle bir benzesim
olabilecegini diisiinerek “against” (karsi, muhalif, aykirt) ifadesi kullanmas1 gerekirken,
Fransizcadaki gibi “opposite” sozciigiinii kullanmistir. Ingilizcede vurgulu “e” harfi
bulunmadigindan sondaki harfi ¢ikararak yanlhis kavramlardan bir varsayim olusturarak

veya asir1 genelleme yaparak bir yanilgr gerceklestirmistir.

He existe

Katilimer bicimsel ve sesletimsel olarak Ingilizce ve Fransizcada birbirine oldukga
benzeyen “exist” (var olmak) fiilini Fransizca l¢iincii tekil kisiye gore cekimini
uygulayarak tiimcesinde kullanmistir. Bu anlamda katilimc1 yalnizca bicimsel olarak
degil aym1 zamanda sozdizimsel olarak da bir yanilgi gerceklestirmistir. Ciinkii,
Ingilizce genis zamanda 6znesi iiciincii tekil kisi olan tiimcelerin fiili sonuna “-s” takisi

getirilmek iizere cekilir.

Which never changes is that there will always be someone powerful

Katilimc1 kurallarin eksik uygulanmasindan dogan bir yanilgi gerceklestirmistir.
Ingilizcedeki ad tiimcecigi (noun clause) yapisim dogru sekilde ve yerinde kullanmakla
beraber, dogru tiimcecigi secememistir. Dogru kullamm “what” (ne) tiimceciginin

kullanilmasiyla gergeklestirilmelidir.
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Girdi 2:

It is clearly can be seen

The second is comes

Firstone is comes

Life is really seems

Katilimer kurallar1 ayni girdi icerisinde dort defa yanlis kullanmigtir. Ingilizcede tiimce
icerisinde olmak fiilinin ardin bagka bir fiil kullanilamaz. Katilimc1 olmak fiili olan “-
be” fiilini her bir yanilgida dogru sekildeki ticiincii tekil kisiye uygun sekilde ¢cekmis
ancak ardindan bir fiil daha kullanmustir.

Ayrica Girdi 2 de bulunan birinci yanilgida katilime1 yalmzca fiilleri yanlis sekilde
kullanmamis, ayn1 zamanda fiili niteleyen zarfi da yanlis yerde kullanmistir. Tiimcenin

dogru bi¢imi su sekilde olmaliydi: “ It can clearly be seen that...” (A¢ikca goriiliir ki..)

This form of power is renforced ...

Katilimc1 burada aktarimi Fransizcadaki ‘“‘renforce” (giiclendirmek, takviye etmek)
fiilinden gergeklestirmistir. Fiil sesletim ve bicem olarak Ingilizceeki ‘“reinforce”

karsiligina oldukca benzerlik gostermektedir.

L will try...

Katilimcr bigimsel bir yanilgi gerceklestirmis, Fransizcada bulunan imla kuralini
Ingilizceye uygulamis, dolayisiyla yanilgiya sebebiyet vermistir. Fransizcada tiimce
basinda biiyiik harfle “i” harfi kullanilabilinirken, ingilizcede kullanilamaz. Katilimci
kurallarin bilgisizliginden ya da dikkatsizlik kaynakli bir yamilgir gerceklestirmis

olabilir.

Yet which is more strong is more explicit and which is more explicit seems more strong

Katilimcr birinei girdi besinci yanilgisinda buradaki yamlgiyr tekralamis, kurallarin

eksik uygulanmasindan dogan bir yanilgi gerceklestirmistir. Ingilizcedeki ad tiimcecigi

89




(noun clause) yapisin1 dogru sekilde ve yerinde kullanmakla beraber, dogru tiimcecigi
secememigtir.  Dogru  kullamim  “what” (ne) tiimceciginin  kullamilmasiyla

gerceklestirilmelidir.

Girdi 3:

developpement

Katilime1  Fransizcadaki  “développement” fiilini  Ingilizcedeki “development”
(kalkinma, gelisme) fiilinin yerine aktarimda bulunarak bir yanilgi gerceklestirmistir.
Fiil sesletimi ve bicimsel olarak birbirlerine benzerlik gostermektedirler. Bu bunzerlik
kaynakli katilimer zihinsel sozliigiinde ayr1 bir Ingilzce sozciik olarak olusturmamus

olabilr.

For not to disturb the people ...

Katilimc1 birinci  girdedide bulunan birinci yamlgisin1 tekrarlamis ve yeniden
sozdizimsel kokenli bir yamlgr gergeklestirmistir. ilk boliimde Fransizcada amag
bildiren tiimcecikler icin kullanilan “pour ne pas” (-memek icin(olumsuz)) ifadesini
Inglizceye aktarilmis bicimi ile kullanmustir. Fransizcada herhangi bir amag fiilin 6niine
“pour” (-mek icin) ifadesi getirilerek yapilir, ki bunun Ingilizcedeki karsiligi “for”
ifadesiyle kullanilir ve ardindan bir ula¢ kullanilmalidir(Evans ve Dooley, 2006:148).
Fransizcada da Ingilizcede oldugu gibi amag bildiren bir tiimcecigin ardindan ulag eki
ile bir fiil kullamlir ancak Ingilizcede olumsuz bir amag bildiren tiimcecik “in order not

to” (-me (olumsuz) mek i¢in) ifadesi ile verilmelidir (Evans ve Dooley, 2006:148).

Firstone
The second

Thirdone

Katilimci Ingilizcedeki siralama kurallarimi ihlal etmis, ve yazimlarimi hatali ve eksik
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kulanmistir. “Birinci sey” anlamina gelen “ the first one” ifadesinde bulunan “-the”
tanimhigini kullanmamisg, 6te yandan “ikinci” anlami tasiyan “the second” ifadesinde

tammh@ unutulmamigtir. “Ugiincii” anlami tasiyan “the third” ifadesinde ise yanilgi
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tekrarlanmistir. Bu durumda kurallarin uygulanmasindan veya eksik uygulanmasindan
dogan yanilgilarin gergeklestirgini sdyleyebiliriz. Ayrica katilimci bigimbirimsel bir
kurali yanlis kullanarak “first one” (birinci) ve “third one” (iiciincii) ifadelerinde

sOzciikleri ayirmayarak tek bir sozciikmiis gibi kullanmis ve yanilgi olusmustur.

The meetings to which only pigs participate ...

Katilimcr Tiirkgeden dogrudan ceviri yapma veya Fransizcadaki kurallarin aktarilmasi
kaynakli olabilecek bir yanilgi gerceklestirmistir. Tiirkgede “toplantiya katilmak™ fiili
gibi Fransizcada bir seye katilmak fiilinin (participer a) ardindan “a” (yon zarf1 —e, -a)
ilgeci kullanilir. Bu ilgecin Ingilizcede karsiign “-to” ilgecidir. Katilimc1, Fransizca
veya Tiirkceden ceviri yaparak Ingilizcedeki “particpate in” (bulunmak, istirak etmek)
dogru yapinin yerine diger dillerdeki yapiy1 kullanmis, dolayisiyla yanilgiya sebep

olmustur.

From it’s power

Katilimer ingilizcedeki iiiincii tekil sahislar icin iyelik eki olan “its” ifadesini yanlis bir
bicimde kullanmig, anlam biitiinliiglinii bozan “it’s” (o ... -dur,-dir) ifadesini
kullanmistir. Bu yanilg1 iki kaynakli olabilir. Katilimc1 dikkatsizlik yapmistir ve/ya
kurali bilmemektedir. Ugiincii tekil kisi i¢in iyelik zamiri yazinin diger boliimlerinde
kullanilmadigi i¢in bunun dikkatsizlikten dolay1r mi1, yoksa kural bilgisizligi kaynakli m1

oldugu belirlenememistir.

Girdi 4:

__ First way is... The second way is...

Katilimcr tigiinci girdi iiclincii yanilgimin bir benzerini tekrarlamistir. Katilimel

13

“birinci” anlamina gelen the first one” ifadesinde bulunan “-the” tanimligini
kullanmamis, 6te yandan “ikinci” anlami tasiyan “the second” ifadesinde tamimlik
unutulmamistir. Katilimeinin bu yanilgiyr tekrarlamasindan siralamalarda kullanilan

tanimlik koyma kuralin1 6grenmemis oldugu soylenebilir.
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Shiftment

Katilimc1 Fransizcada yer alan bi¢imbirim kurallarindan isimin sonuna “-ment” son
ekini getirerek yeni bir sociik olusturma kuralimi Ingilizce sozciige uygulayarak
yanilgiya sebep olmustur. Ornegin, Fransizcada bulunan “changer” (degistirmek)
fiilinin sonuna getirilen ve isim tiiretme son eki olan “—ment” eki eklendigi zaman
degistirmek fiili isim haline gelir ve “degisim” anlamim kazanir. Ingilizcede aslinda var
olmayan “shiftment” sézciigiiniin olusumu da buna benzer bir yanilgidan gerceklesmis
olabilir dolayisiyla bu sozciik katidlimcinin kurallar1 yanhis uygulamasindan dolay1
gerceklesmistir. Sozciigiin dogru sekli, Ingilizcede degistirme, degisiklik anlami tasiyan

bir s6zciik olan “shift” seklinde kullanilmalidir.

Milky apples

Katilimcr dil veya kalem siirmesi kaynakli bir yamilgi gerceklestirmistir. Tiimce
icerisinde “milk and apples” (siit ve elma) ifadesinin kullanilmasi gerektigi kisimda

“mily apples” yazarak bir yanilgiya sebebiyet vermistir.

Girdi 5:

implicite

Katilime ingilizcede yer alan “implicit” (dolayli olarak beliten, imali, ortiik) sozciigii
yerine Fransizcada yer alan “implicite” sozciigiinii kullanarak, aktarim kaynakli bir
yanilgr gerceklestirmistir. Katilimciya verilen soru icerisinde sozciik Ingilizce olarak
verilmis olmasina karsi, katilimci1 cevabinda Fransizca dort defa Fransizca sekliyle
kullanmistir. Bu da katilimcinin hem dikkatsizlik hem de zihinsel sozliigiinde Fransizca
yerlesmis olan bir sozciikk olusturmadan kaynakli bir yamlgiya diistiigiini

gostermektedir.
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Girdi 6:

identic

Katilimc1 Fransizcada yer alan “identique” (ayni, tipki, ozdes, farksiz) sdzciigliniin
sesletimsel ve bicimsel acidan benzestirip Ingilizceye uyarlayarak bir yanilg:
gerceklestirmistir. Fransizcada “-que” son ekinin sesletimi ile Ingilizcedeki “-ic”
(sesletimi: -ik) ekinin sesletimleri aynidir. Dolayisyla, katilimei sesletim kurallarindan

yola ¢ikarak bigimsel bir yanilgi gerceklestirmistir.

demagogie

Katilimc1 Fransizca kaynakli bir aktarim yaparak yanilgi gerceklestirmistir. Fransizcada
“démagogie” (sozavciligi) seklinde yazilan bu sozciik Ingilizcede “demagogy”
(sozavcilig) sekline kullanilir. Katilimer Fransizcada yer alan bu sozciigi
degistirmeden yazininin igerisinde kullanmis, dolayisiyla aktarim ve kelime karsiliginin

bilinmemesinden kaynakli bir yanilg1 gerceklestirmistir.

treator

Katihmc1 Ingilizcede yer alan “traitor” (hainlik eden kimse) ifadesini kullanmayi
hedeflemis ancak harfdizimini dogru bicimde gerceklestirememistir. Duymus oldugu bu

sOzciigii zihninde canlandirdig: sekilde yazmis, dolayisiyla kurallar1 ihlal etmistir.

widespreaded

Katilimc1 kurallarin yanhs uygulanmasi ve asir1 genellenmesinden kaynakli bir yanilgi
gerceklestirmistir. Ingilzcede bulunan “widespread” sozciigii Tiirkcede “yaygin”
anlamima gelmektedir, ki gorevi de sifattir. Katilimci bu sozciigii bir fiil olarak
algilanus, Ingilizcede gecmis zamanda diizenli fiillerin sonuna eklenen “-ed” ekini

getirerek oziinde sifat olan bu sozciigii fiilmiscesine gecmis zamana tagimstir.
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4.4.1.4. Katihmc1 D Yanmilgilarimin Degerlendirilmesi

Girdi 1:

A importanat phénomene

Katilimc1 D bu tiimce igerisinde iki tiirlii yanilgr gerceklestirmistir. Birinci yanilgisi
kullanilan belgisiz tammlik kuralinin bilinmemesinden kaynaklidir. Ingilzcede belgisiz
tanimlhiklar ardindan gelen sozciigiin basharfine gore sekillendirilir. Eger belgisiz
tanimhiiin ardindan sesli harfle baslayan bir sdzciik geliyorsa “-an” begisiz tanimligi,
sessiz harfle baglayan bir sozciik geliyorsa”-a” belgisiz tanimligr kullanilmalidir.
Katilimci bu tiimcede bu kurali uygulamayarak bir yanilgiya sebep olmustur.

Ikinci yanilgisi ise Fransicada yer alan bir sozciigiin ingilizce tiimce igerisinde aktararak
kullanmasindan dogan bir yanilgidir. Ingilizcede “phenomenon” (gériingii) olarak
kullanilan sdzciigiin, Fransizcadaki karsiligt katilimecinin kullandigina  benzeyen
“phénomene” (goriingii) seklinde kullamilir. Katilimer sozciigiin ne Fransizca ne de

Ingilizcedeki dogru kullanimini gergeklestirmistir.

in the barn, they hided a treator

Katilime1 Fransizcada bulunan imla kuralim ingilizceye uygulamis, bigimsel bir yanilgi
gerceklestirmis, dolayisiyla yanilgiya sebebiyet vermistir. Fransizcada tiimce basinda
biiyiik harfle “i” harfi kullanilabilinirken, Ingilizcede kullanilamaz. Katilimc1 kurallarin
bilgisizliginden ya da dikkatsizlik kaynakli bir yanilg1 gergeklestirmis olabilir.

Yamilgilarn ikincisi ise Ingilizcede siklikla rastlanan bir yamlgidir. Gegmis zamanda
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diizenli fiilerin sonuna getirilen “-ed” ekini, diizensiz bir fiil olan “hide” (saklamak)
fiilinin sonuna da getirmistir ve kural smirlamalarinin bilgisizliginden veya asiri
genelleme kaynakli bir yanilg1 gerceklestirmistir.

Katilimer tiimcesinde son olarak Ingilizcede yer alan “traitor” (hainlik eden kimse)
ifadesini  kullanmayr  hedeflemis  ancak  harfdizimini  dogru  bicimde

gerceklestirememistir. Duymus oldugu bu sdzciigii zihninde canlandirdigi sekilde
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yazmis, dolayistyla kurallari ihlal etmistir. Bu yanilgi Katilimer C tarafindan da

gerceklestirilmistir.

psychologie

Katilimc1 Fransizcada bulunan “psychologie” sozciigtiniin Fransicazdan bir aktarim
yapmustir. Fransizcada “psychologie” (ruhbilim) olarak gecen sozciigiin, Ingilizcedeki
karsilig1 “psychology” dir ve sesletim 6zellikleri olarak benzerlik gostermektedir, ancak
Fransizcada  “-gie” son eki ile biten sozciiklerin Ingilzcedeki karsiligi “-gic” son

ekidir.

pression

Katilimer Ingilizcedeki “pressure” (baski, basing) sozciigiiniin Fransizcadaki karsilig:
olan “pression” (baski, basing) sozciigiinii kullanmis, dolayisiyla aktarim kaynakli bir

yanilg1 gerceklestirmistir.

Girdi 2:

For exemple

Katilimcr agikca Fransizcada yer alan “par exemple” (o6rnegin) tiimcesinden aktarim
yapmistir. Yapilan aktarimda ceviriden faydalamilarak Fransizcadaki “par” (igcin)
sozciigii Ingilizceye “for” (igin) olarak cevrilmis ve biitiinlesik bir yap:1 halinde
kullanilmistir. Bu yanilgr katilimcinin metninde ayni sekilde dort defa kullanilmis

oldugundan bu yerlesik bir aktarim yanilgisi olarak kabul edilebilir.

From the beginning of human story

Katilimc1 bu yanilgisinda acgikca Fransizcadan ceviri yaparak bir aktarimda
bulunmustur. Katilimecinin tiimcenin anlam biitiinliigiinii olusturmak icin kullanmasi

gereken Ingilizce sozciik “insalik tarihi” anlamma gelen “human history” olmaliydu.
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Ancak “history” (tarih) s6zciigiiniin Fransizcadaki karsilig1 “histoire” sézciigiidiir ve bu
sozciik iki anlamda kullanilmaktadir. Fransizcada kullanilan ‘“histoire” sdzciigiiniin
anlamlarin biri katthmeinin  kullanmak istedegi “tarih” dir. Diger anlami ise
Ingilizcedeki karsilig1 “story”, Tiirkgedeki karsihigi “hikaye, kisa roman, analtilan sey”
olan sozciiktiir. Katilimc1 Fransizcadaki sociigiin iki anlamindan birisini se¢mis ancak

yanlis kelimeyi cevirerek, yaniligiya sebep olmustur.

Implicit forms of power is used ...

Katilimcimin  kurallarin  eksik uygulanmasimndan kaynakli olabilcek bir yanilgi
gerceklestirildigi diisiiniilebilir. Tiimcenin 6znesinin ¢ogul ya da tekil olmasina dayal
olarak segilen fiilin tekil veya ¢ogul olma kuralindan yola cikarak, katilimcinmin fiilin
oncesinde yer alan ve sayillamaz bir sozciik olan “power” (gii¢c) sozciligiine dayali olarak
fiili tekil kullanmis olabilecegi soylenebilir. Oysaki tiimcenin 6znesi bir isim tamlamasi
olan “Implicit forms of power” sozciik kiimesidir ve ¢coguldur. Tiimcenin fiili de bu
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bagh olarak cogul bir bicimde, yani “are” (¢ogul sekilde “olmak” fiili) seklinde

olmalidir.

This is because of their personnalites

Katilimci Fransizca bir sdzciik olan “personnalitté” (kisilik, arakter, sahis) sozciiglinden
Ingilizceye bir aktarim yapmustir. Ingilizcede “personalities” (kisilik, arakter, sahs)
seklinde seklinde yazilan sozciikte iki “-n” harf kullanimi ve sozciigiin son harflerindeki

degisiklikler Fransizcada bulunmaktadir.

Girdi 3:

It is...

Iam...

1 think...

Katilime1 Fransizcada bulunan imla kuralim ingilizceye uygulamus, bigimsel bir yanilgi

gerceklestirmis, dolayisiyla yanilgiya sebebiyet vermistir. Fransizcada tiimce basinda
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biiyiik harfle “i” harfi kullanilabilinirken, Ingilizcede kullamlamaz. Katilimc1 kurallarin
bilgisizliginden ya da dikkatsizlik kaynakli bir yanilgi gerceklestirmis olabilir. Bu
yanilgi yazin igerisinde {i¢ defa tekrarlanmis oldugundan yanilginin katilimcinin

zihinsel sozliigiinde yerlesmis bir yanilg olabilecegi diisiiniilebilir.

Everyone who is leaded

Katilimcinin bu tiimcesindeki yamlgr Ingilizcede siklikla rastlanan bir yamilgidir.
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Gecmis zamanda diizenli fiilerin sonuna getirilen “-ed” ekini, diizensiz bir fiil olan
“lead” (rehberlik, onciiliik, onderlik etmek) fiilinin sonuna da getirmistir ve kural
sinirlamalarinin ~ bilgisizliginden veya asin genelleme kaynakli bir yanilgi

gerceklestirmistir.

apparemmently

Katilimer Ingilizcede yer alan “apparently” (anlagilan, goriiniise gore) sozciigiiniin
Fransizcadaki karsilig1 olan “apparemment” sdzciigii ile kullanilmis ve de Ingilizce dil
bilgsindeki zarf iiretmek icin sozciik sonuna eklenen “-ly” son eki getirilerek Ingilizce

bir sdzciik liretilmeye calisilmistir.

milks and apples

Katilimc1 kural simirlamalarinin  bilgisizliginden kaynakli olabilecek bir yanilgi
gerceklestirmistir.  Yanilgida bir dilbilgisi kurali ihlal edilmistir. Ingilizcede

sayllamayan isimlerin sonuna, ¢ogul anlami veren

Dooley, 2006:58).

s” takist getirilemez (Evans ve

Katilimc1 bu kurali bilmediginden ya da dikkatsizlik kaynakli olabilcek bir yanilgi

gerceklestirmistir.
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Girdi 4:

He los_ his power

On e the revolution is realized

By changing the pas in their minds...

Katilimcr ii¢ ayn tiimceden aceleden veya dikkatsizlikten dogabilecek harf atlamasi
yanilgist yapmistir. Birinci tiimcede “lost” (kaybetmek) fiili kullanilmak istenmis, ancak
“-t” harfi atlanmstir. Ikinci tiimcede ise “Once” (bir kere, bir defa, derhal, hemen)
sozciigii kullanilmak istenmis ancak “-c” harfi atlanmistir. Ugiincii tiimcede ise “past”

(gecmig) sozciigii kullanilmak istenmis ancak “-t”harfi unutulmustur.

It effects other people...

Katilimcr aymi yanilgiyr farkli tiimcelerde ii¢ defa tekrarlamistir. Bu da katilimeinin bu
yanmlgiyr dikkatsizlikten degil, kelime bilgisinin eksikliginden kaynaklandigini
gostermektedir. Aymt yanilgt Katilime1 B’nin Girdi 3’te yer alan 3. yanilgisinda da
goriilmiistiir. Kullanilmis olan “effect” (etki) sozciigii isim halindedir. Ancak katilimci
tiimce diizeneginde bir fiil kullanmaliydi. Kullanilmas1 gereken “effect” sdzciigiiniin fill

hali olan “affect” (etkilemek) fiilidir.

logic

Katilimc1 Fransizcada bulunan “logique” (mantikli) sifatrinin sesletiminden yola ¢ikarak
Ingilizceye bir aktarimda bulunmus, dolayisiyla yanilgiya sebep olmustur. Kelimenin

Ingilizcedeki karsilig1 “logical” (mantikli) s6zciigiidiir.

somes

Katilime1 Fransizcada yer alan sifatlarda ¢ogul yapma kuralim Ingilizce’ye aktarmis, ve
kurallanlarin genellenmesinden kaynakli olabilecek bir yanilgi gergeklestirmistir.

T3PS

Fransizcada isimlerde oldugu gibi sifatlarin sonunas “-s” takist eklenerek c¢ogul

yapilabilir( Aydin, 2004:63). Bu kural Ingilizcede yoktur.

98




They starte

Fransizcada yer alan fiilin sonuna getirilen “-e” fiilin iiciincii cogul kiside oldugunu
ifade eder. Katilimc1 Fransizcada yer alan bu kurali Ingilizceye aktarmistir. ingilizcede

olmasi geren sekli “they start” (baslarlar) olmalidir.

Girdi 5:

Although, if the other animals had equal abilities, the situation would not be like this

Eventhough, this is not very possible

Katilimc1  kurallarin  bilgisizliginden, ya da benzer sozciiklerin  ayrmim
yapilamamasindan kaynakli olabilcek bir yamlgr gerceklestirmistir. Ingilizcede
“although” karsitlik ifade eden tiimcelerde kullanilan bir kenetsozciiktiir (linking word)
ve ardindan sarth bir tiimcecik getirilemez. Bu kenet sézciigiin ardindan bir diiz tiimce
ve karsit anlam ifade eden bir yan tiimcecik kullanilmalidir. Katilimcinin burada
kullanmas1 gereken “however” (bununla beraber, ama, ancak) kenet sozciigiidiir.

Katilimer ayni yamlgiyr tekrarlamistir. Ikinci tiimcede goriildiigii gibi, “however”
(bununla beraber, ama, ancak) kenet sozciigii kullanilmas1 gereken yerde, katilmci
“eventhough” (her ne kadar) ifadesini kullanmistir. Bu kenet sozciik de aynen
“although” (bununla beraber, ama, ancak) kenet sézctigii gibi ardindan bir diiz tiimce

ve karsit anlam ifade eden bir yan tiimcecik kullanilmalidir.

implicite

Katilime Ingilizcede yer alan “implicit” (dolayli olarak beliten, imali, ortiik) sozciigii
yerine Fransizcada yer alan “implicite” sozciigiinii kullanarak, aktarim kaynakli bir
yanilgr gerceklestirmistir. Katilimciya verilen soru icerisinde sozciik Ingilizce olarak
verilmis olmasina karsin, katilimci cevabinda iki defa Fransizca sekliyle kullanmistir.
Bu da katilimcinin hem dikkatsizlik hem de zihinsel sozliigiinde Fransizca yerlesmis

olan bir sozciik olusturmadan kaynakli bir yanilgiya diistiigiinii gdstermektedir.
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It represent this clearly

Katilimer Ingilizcedeki genis zamanda iigiincii tekil kisi icin kullanilan “—s” takisin1 bu
yazin icerisinde kullanmamistir. Buradan katilimcinin bu kurala ait eksik bir uygulama
sebebiyle yanilgi gergeklestirdigini sdyleyebiliriz. Katilime1 bu konuyu 6grenmemis

veya zihninde bu kural1 yerlestirmemis olabilir.

This allows him to be activ or passif

Katilimc1 Fransizcada fiil ¢ekim kurallarindan yola cikarak bir aktarimda bulunmus,
dolayistyla yanilgiya sebebiyet vermistir. Fransizcada yer alan “activer” sifatinin dil
kurallarindaki eril veya disil kisilere gore uygun olarak cekildigi zaman, iiciincii tekil
kisilerdeki sifat hali eril kislerde “activ” (hareketli, etkin, canli) ve “passit” (hareketsiz,
etkisiz) seklinde kullanilmaktadir. Katilmci bu kurali Ingilizcede uygulamis ve bir
olumsuz aktarimda bulunmustur. Ingilizcedeki aym anlam igeren dogru kullanim

“active or passive” seklinde olmaliyda.

Girdi 6:

We see a worser situation

It is more harder

Katilime:r Ingilizcede sifatlardaki karsilastirmali derece kurallarim uygalamada bir
yanilgi  gerceklestirmistir. Bu yamlginin  kaynaginin  kural  simirlamalarinin
bilgisizliginden kaynakli olabilecegi soylenebilir. Katilime1 Ingilizcede diizenli
sifatlarda iki 6geyi karsilastirirken kullanilan “-er” son ekini, diizensiz sifatlarda sifatin
seklinin tamamen degismesine karsin eklemistir. Diger bir deyisle, katilimec1 aym kural
sifata iki kere uygulamistir. Birinci yanilgida dogru ifade “worse” seklinde verilmeliydi.
Ikinci yanilg1 ise “ more” (diizensiz sifatlarda “daha”) ifadesi kaldirilmali ve “harder”
(daha zor) seklinde kullanilmaliydi. Buradan katilmcinin diizenli ve diizensiz sifatlar

arasindaki ayrimi veya ek getirme kuralin1 grenmemis olabilecegini soyleyebiliriz.
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He had a heart brave

Katilimer agik¢a Fransizcada bulunan bir dilbilgisi kuralini Ingilizceye aktarms ve
anilgida bulunmustur. ingilizcede niteleme sinfatlar1 her zaman ismin &niinde kullanilir.
Tekil veya cogul bicimlerde kullanilmaz. Ancak bu kural Fransizcada farklidir.
Niteleme sifatlari, niteligini bildirdikleri isimlere hem erillik-disillik, hem de tekillik-
cogulluk bakimindan uyarlar ve isimlerden sonra kullanilirlar. Her zaman birlikte
kullanilan ismin anlamia etki eder ve onun o6zelligini belirtirler (Aydin, 2004:57).
Katilimcinin bu tiimcede sifati ismin Oniine getirmis olmasi, “brave heart” seklinde

kullanmasi gerekirdi.

gouvernement

Katilimer tiim kompozisyonda Ingilizcede bulunan “government” (idari tegskilat)
kelimesinin yerine ii¢ defa ayn1 sozciigiin Fransizca karsilig1 olan “governement” (idari

teskilat) ifadesini kullanmigtir. Katilimei acik¢a Fransizcadan aktarim yapmaktadir.

He was very effectif,...

Ingilizcedeki “effective” (etkili) kelimesi Fransizcadaki ‘“effectif” kelimesi yerine
kullanilmistir. Fransizcadan gergeklestirilen bu aktarimda da iki sozciik arasindaki
sesletim benzerligi dikkat c¢ekicidir. Katilimcinin zihinsel sozliigiinde bulunan bu iki

sOzciigiin varligl yer degistirmis ya da benzesimden dolay1 yanilgiya diisiilmiis olabilir.

humain

Katilimc1 Fransizcadan bir aktarimda bulunmustur. Fransizcada “humain” sézctigtiniin
karsihg Ingilizcedeki “human” (beseriyete ait, insana ait, insani) sozciigiidiir.
Tiimcenin anlam biitiinliigli acisan katilme1 “human” sozciigiinii  kullanmalidir.

Sesletim ve big¢imsel o6zellikleri bakimindan benzerlik gosteren bu iki sozciik,
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katilimcinin zihinsel sozliigiine ayn1 bicimde yerlesmis, dolayisyla yanilgiya sebebiyet

vermis olabilir.

4.4.1.5. Tiim Katihmcilar1 Yapmis Oldugu Yanilgilarin Genel Degerlendirmesi

Tablo 4.9: Yanilgilarin Genel Degerlendirilmesi

Aciklama Rakamlarla ifadesi | Oran
Katilimci Ogrenci Sayisi 4

Girdi Sayisi 24

Toplam Yanilgi Sayisi 124 100%
Fransizca etkilegimli yanilgi sayisi 69 56%
Turkge etkilesimli yanilgi sayisi 4 3%
Diger (bilgisizlik, dikkatsizlik, asiri genelleme, kalem siirgmesi vs.) |51 41%

Tablo 4.10 Fransizca Etkilesimli Yanilgilarin Dagilimi

Yamlg Tiirii Adet Oran
Fransizcadan sozciik 49 % 71
aktarimi sebebiyle

yapilanlar

Fransizcadan kural 20 % 29
aktarimi sebebiyle

yapilanlar

TOPLAM 69 % 100

Dort katilimcinin katildigr 24 adet girdi incelenmistir. Bu girdiler incelendiginde

toplamda 124 adet yanlistan 69 (%56) tanesinin Fransizca kokenli olabilecegi tespit

edilmistir. Bu yanlislardan sadece 4 (%3) tanesinin Tiirk¢ceden ceviri kaynakli oldugu

goriilmiistiir. Diger yanlgilarin 51 (%41)

kaynag1 bilgi eksikligi, dikkatsizlik,

kurallarin asir1 genellenmesi, kalem siirgmesi sebebiyle kaynaklanmis olabilecegi

diistiniilmektedir.

102




5. SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde aragtirmacinin yola ¢iktigi arastirma sorular1 yanitlanacak, her bir arastirma
sorusuna yanit verildikten sonra 6nceki calismalar dikkate alinarak yorum getirilecek,

son olarak genel bir degerlendirme yapilarak onerilerde bulunacaktir.

5.1. Arastirma Sorularmn Yamtlanmasi

Arastirmanin yapildigi kurum olan Galatasaray Lisesi’nde yabanci dilin 6nemi oldukca
biiyiiktiir. Okul, amaclar dogrultusunda hazirlamis oldugu egitim izlencesine oncelikli
ve agrilikli olarak Fransizca, ikinci yabanci dil olarak Ingilizce, iigiincii yabanci dil
olarak Italyanca ve yardimci dil olarak Latince derslerini eklemistir. Dolayisyla

kurumun genel amagarindan birinin ¢ok dilli 6grenciler yetistirmek oldugu sdylenebilir.

Aragtirmanin amacina en uygun Orneklemi olusturulaabilecek dgrencileri se¢cmek icin
kurumda secilen bir sinifta 6grencilerin Ingilizce 6grenim amaglari tespit edilmistir.
Incelen kurumda egitim dili Fransizcadir ve tiim 6grenciler okula basladiklar1 seneden

itibaren yogun bir dil egitimi gérmektedirler.

Onem siralamasina bakildiginda Fransizcay takip eden dil Ingilizcedir. Okul yonetimi
tarafindan bu dile verilen 6nem de olduk¢a biiyiiktiir. Okulun Ingilizce egitimine
yonelmesi, genel Ingilizce 6gretim amaclarinin disinda iki sene Fransizca hazirhik
okuyan Ogrencilerin tiniversiteye gectikleri zaman pek cok tiniversitede zorunlu olan

Ingilizce hazirlik sinifindan bagisik olmalarini saglamaktir.

Okulun yabanci dile olan yaklagimi arastirmaci tarafindan incelenmis ve somut veriler
sunulmustur. Giidiilenme, amaglar, dil birimleri, Ogretim uygulamalari, yonetsel
diizenlemeler ve diger seklinde alti ana baslikta oOgrencilerin Ingilizce egitimi
incelenmistir. Bu ana baghklarin alt bashklart su sekildedir: Giidillenme basliginin
altinda, giidiilenmenin varligi, aragsal giidillenme varligi, birlesimci giidiilenme varligi,
giidilenme yoklugu alt basliklar halinde incelenmistir. Ikinci olarak amaglar
incelenmistir. Bu ana baghgin alt bashigi olarak Ingilizce 6grenme amaglari mesleki

Ingilizce, Ingilizcenin anadil ortaminda kullanimini yeterlik sinavlari, ceviri ve
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amagsizlik alt basliklari incelenmistir. Incelen bir diger 6ge dil birimleridir. Bu bashigin
altinda ilk olarak dil becerileri, dinleme, konusma okuma ve yazma becerileri ayrintili
olarak sorgulanmistir. Diger alt basliklar, dil bilgisi, sdzciik 6gretimi ve sesletimdir.
Ogretim uygulamalar1 incelen bir diger ana basliktir. Bu boliimde, 6devler ve ders
disinda yonlendirme konular incelenmistir. Yonetsel uygulamalarin incelendigi ana
basligin altinda ise ders saatleri, Ogretmenler ve ders programina ait bilgiler
toplanmistir. Son olarak bu ana bagliklarin altinda bulunmayan diger boliimiinde
konular, kitap ve malzemeler, gorsel isitsel yardimci arag gerecler ile dil — toplum alt

basliklarr incelenmistir.

Bu incelemin neticesinde toplanan bilgiler dogrultusunda &grenciler hakkinda daha
fazla ve ayrntili bilgiye ulasilmis, boylece arastirmanin Orneklemi en iyi
olusturabilecek katilimcilar se¢ilmistir. Katilimeilarin tamamini daha ayrintili tanimak,
gecmislerini 6grenmek amaciyla on sorudan olusan ve ge¢misten gelen dil bilgilerini
degerlendirmeleri istenen bir sormaca uygulanmistir. Sormacanin neticesinde
katilimcilarin gostermis olduklar1 bilgisel boyuttaki benzerlikten 6tiirii arastirmaya bu
dort 6grenci ile devam edilmistir. Ogrencilerin tamamu yedi yasindan itibaren yogun bir
bicimde Fransizca dersi gormiis, dolayistyla kurumun diger dgrencilerine kiyasla daha
fazla dile maruz kalmislardir. Katilimcilarin zihinsel sozliiklerinin  Fransizca

bakimindan daha uzun siiredir olusmus olmasi, arastirmada fayda sagladu.

1. Birinci yabanci dil olarak Fransizca égrenmis olan 6grencilerin ikinci yabanct
dil olarak Ingilizce égrenme siireciyle benzerlikleri var midir? Varsa hangi

yondedir?

Arastirmada incelenen en 6nemli 6gelerden biri ikinci yabanci dilin 6grenim siirecinde
birbirleriyle olan etkilesimini 6l¢gmektir. Bu etkilesimin olumlu, olumsuz, hem olumlu
hem olumsuz veya etkisiz olup olmadigi katilimcilara verilen ve 30 dilbilgisi 6gesininin
bulundugu bir sormacayla Ol¢iilmiistir. Bu sormacadan elde edilen yamtlar
dogrultusunda etkilesimin zaman zaman olumlu olabildigi gibi zaman zaman olumsuz
da olabilecegidir. (Bu arastirmada arastirilan yabanci diller Fransizca ve Ingilizcedir.)

Sormacaya katilanlarin igaretlemis olduklar1 toplam 120 secenekten, 64 olumlu etkisi
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olduguna dair isaretlenmis, 34 tanesinin olumsuz etksisi oldugu, 12 tane hem olumlu
hem olumsuz etkilerinin bulundugu, 8 tane de herhangi bir etkisinin olmadigina dair

secenek isaretlenmistir.

Buradan yola ¢ikarak uzun yillar Fransizca egitim almis katilimcilar ikinci yabanci dil
olarak Inglizce ogrenirken bazi zaman Ogelerinde ve ozellikle kelime olusturmada
Ingilizceden olumlu yonde etkilendiklerini, 6grenme siirecinde eger iki dilde ortiisen

yapilar olmasi halinde olumlu bir etki olusturdugu sonucuna varilmistir.

Katilimcilarla yapilan kayit dis1 goriismelerden elde edinilen bilgilere gore herhangi bir
dil 6grenmisken, yeni bir dili 6grenmenin oldukga kolay oldugudur. Ogrenilmis olan dil
Fransizca oldugunda ise Ogrencilerin cogunun sozciiksel diizeyde Fransizcadan
aktarimda  bulunarak Ingilizce karsiliklarii  bilmeseler  bile  okuduklarii
anlayabildiklerini, yazili metinlerde anlam biitiinliiglinii bozmamak, devam ettirmek
amaciyla Fransizca benzeri kelimelerin kullanildiklarimi belirtmislerdir. Katilimcilar
ozellikle Fransizca kokenli sozciiklerin kendilerine fayda sagladigini  ancak
gerceklistirdikleri yamilgilarda da bu sozciiklerin fazlasiyla etkin  oldugunu
belirtmislerdir. Dil bilgisi konularinda, 6zellikle kurallarin benzerlik gosterdigi
konularda, Fransizcadan faydalandiklarini belirtmislerdir. Ingilizcedeki bazi konularda
ise anlamakta giiclikk cekmelerini Fransizca dil bilgisine baglamaktadirlar. Bunun

nedenin Fransizcadaki bazi1 kurallarin Ingilizcedekiler ile drtiismemesidir.

2. Ogrenilmis olan bir yabanct dilin (Fransizca) ikinci yabanct dildeki yazili

metinlere yansimasi ne bicimde olmaktadir?

Aragtirmanin yiiriitiilmesi icin katilimcilara verilen kompozisyon sorularina verilen
yanitlar incendiginde, yanilgilarin pek ¢ogunun bigimbimsel aktarimlardan olustugu
gozlemlenmistir. Katilimcilar sesletim 6zellikleri birbirlerine benzeyen sozciikler igin
ilk 6grenmis olduklar1 dil olan Fransizcada yer alan sozciigii zihinsel sozliiklerine
yerlestirmekteler ve bu sozciigiin  Ingilizcede kullammi da aym sekilde

uygulamaktadirlar. Bu sebeple Fransizca kaynakli yanilgilarin pek ¢ogu (%71) sozciik
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aktarimi ile kendini goOstermistir. Bu yamlgilarin da bilgisizlikten mi, benzestirme
kaynakli mi1, yoksa hi¢ Ogrenilmedigi i¢in Fransizcasinin kullanilip kullanilmamis
oldugu bilinmemektedir. Bu arastirmada sozlii goriigmelerin dokiimii alinmamustir
ancak aragtirmaci aragtirma sirasinda yapmis oldugu kayit dis1 goriismelerde de bu tiir
yanilgilarin var oldugunu, sesletimsel boyutta da bu aktarimlarin gergeklestigini tespit
etmistir. Buradan yola cikarak Fansizca 6grenmis olan bir 6grenicinin iletisimi devam
ettirmek i¢in sozciik aktarimi yaptigini ve dolayisiyla yanilgr gerceklestirdigi tespit

edilmistir.

3. Yazili metinlerde metinlerde yapilan yanlislarin siniflandirilmasi ne kaynaklidir

ve ne orandadir?

Aragtirmact tarafindan ikinci yabanci dil olarak Ingilizce 6greniminin biri yabanci dil ve
ana dil ile etkilesimi yanilgilar iizerinden degerlendirilmistir. Bu amaca uygun olarak
aragtirmanin Orneklemini olusturan dort katilimcidan derslerinde okumakta olduklari
hikaye kitabina ait yorumlamaci bir yaklasimla cevaplanabilecek ve herhangi bir
sinirlamanin olmadigi bir kompozisyon sinavi uygulanmistir. Dort katilimcinin katildigi
sinava ait 24 adet girdi incelenmistir. Bu girdiler incelendiginde toplamda 124 adet
yanilgidan 69 (%56) yanilginin Fransizca kokenli olabilecegi tespit edilmistir. Bu
yanilgilardan sadece 4 (%3) yamilginin Tiirk¢eden c¢eviri kaynakli oldugu goriilmiistiir.
Diger yamlgilarin 51 (%41) kaynag bilgi eksikligi, dikkatsizlik, kurallarin asir

genellenmesi, kalem siirgmesi sebebiyle kaynaklanmis olabilecegi diisiiniilmektedir.

Yapilan aragtirmada yalmizca ogrenilen yabanci diller arasinda bir etkilesim olmadigi
belirlenmistir. Etkilesim sonradan 6grenilen yabanci dilleren olabilecegi gibi, ana dilden
de olabilmektedir(% 3). Ancak bu karsilastirmada, etkilesim icinde olunan dillerin
oranlarina bakildiginda yabanci diller arasindaki etkilesimin ana dile oranla ¢ok biiyiik
olciide oldugu gozlemlenmistir (% 56). Diger Ingilizcedeki kurallarin bilinmemesi,
dikkatsizlik, kurallarin genellenmesi, kalem siirgmesi v.b. yanilgilarin oranmi ise

Tiirkceden etkilesim yanilgilarina oranla oldukca yliksektir.
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5.2. Oneriler

Glinlimiizde yabanci dile verilen 6nem her gecen giin artmaktadir. Cagimizin
gerektirdigi egitim diizeyi giderek yiikselmekte dolayisiyla da egitim gereksinimleri
giderek cogalmaktadir. Yabanci dil Ogrenimi ulusal boyuta bir gereksinimdir.
Uluslararas1 diizeyde iletisim kurabilmek, her bakimda iliski halinde olabilmek,
medeniyet seviyesinde kalabilmek acisindan da oOnemi yadsinamaz. Cagin
gereksinimleri insanlan siirekli olarak daha iyi, daha bilgili, daha yetkin insanlar olmaya
zorlamaktadir. Yabanci dil boyutunda bilinen yabanci dil sayisinin birden fazla olmasi
artik kisiler icin bir gereksinim haline gelmistir. Ana dili Ingilizce olan iilkeler disinda
Avrupa iilkelerinde egitimi verilen Ingilizce birinci yabanci dildir. Almanca ve

Fransizca ise en yaygin ikinci yabanci dil olma egilimindedir(Ammon,1996).

Buradan yola ¢ikarak tarihi bakimdan onemi yadsinamaz biiyiikliikte olan bir kurumda,
kiigiik yaslardan itibaren ana dili Fransizca olan 6gretmenler tarafindan egitim gormiis
ogrenciler iizerinde yapilan bu arastirmada en 6nemli amag ikincil ve ¢ok daha az
siirede Ogrenilen Ingilizcenin birinci yabanci dil ile etkilesimini incelemekti. Bu
incelemenin yapilmasinda daha somut veriler saglamasi acisindan sormacalar
uygulanmis, 6grencilerden yazmis olduklar1 kompozisyonlar toplanmis ve yanliglari
incelenmistir. Yanlislarin iki dil arasindaki etkilesim siirecinde en dogru bilgiyi

saglayabilecegi diistiniilmiistiir.

Ogrencilerden toplanan sormaca doniitleri dogrultusunda katilimcilara ders icerisinde
islenen bir kitap hakkinda bir kompozisyon sinavi uygulanmistir. Bu sinav katilimcilara
farkli zamanlarda tekrarlanarak verilmistir. Bu yazili metinlerden toplanan girdiler
Fransizcanin yanilgilardaki etkisini bulmak amaciyla incelenmistir. Elde edilen ham
bulgular arastirmaci tarafindan incelenmis, yanmilgilarin sebepleri, kaynak olabilecek
Ogeler incelenmis, dogru bicimleri sunulmustur. Bu yamilgilar yalmizca arastirmaci
tarafindan tespit edilen ve arastirmaci Ogretmen tarafindan diizeltilen yamilgilardir.
Dolayisyla farkli arastirmacilar tarafindan incelenen girdilerde daha farkli yanilgilar da

tespit edilebilirdi.
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Yanilgilar yalnizca sozdizimsel ve bigcimbirimsel 6geler gbzoniinde bulundurularak
incelenmistir. Bu incelemelerin sonuclar1 Fransizca dilbilgisi 6geleriyle karsilastirilmig
ve benzerlikleri sunulmustur. Farkli bir ¢calismada, elde edilen bulgular diger dil 6geleri

bakimindan da karsilastirmali bir aragtirma ile sunulabilinir.

Aragtirmadan elde edilen bilgiler dogrultusunda benzer Ozellikler gosteren egitim
kurumlarindaki Ingilizce 6gretmenleri yanilgi sebeplerini 6grenebilirler. Ayni zamanda,
bu yanilgilarin 6gretmenler tarafindan bilinmesi 6gretmenlerin izlencelerini hazirlarken
de yardimci olabilir. Katilimcilarin farkli dilde benzer kural ve yapilar biliyor olmasi
iglenilecek olan dilbilgisi 6gesinin 6gretmenin anlatim bigciminde olumlu farkliliklar

yaratabilir.
Bu calisma Fransizcanin yogunlukla 6gretildigi bir kurumda yiiriitiilmiistiir. Benzer bir

calismada, farkli yabanci dillerin yogunlukla 6gretildigi kurumlarda, 6gretilen yabanci

dilin ikinci yabanci dil olarak Ingilizceye etkisi incelenebilir.
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EKLER

EK-1

Adi :

Soyadi :

Yas! :

1) Egitimini gérdiginiiz yabanci dilleri baglama sirasina gére baslama yasinizi belirterek

yaziniz.

2) Ingilizce egitimi aldiginiz siire icinde haftalik ders saatlerini belirtiniz (Orn : 1.yil : 2 saat,
2. Yil: 3 saat.. gibi)

3) Ingilizce egitimine hangi okulda bagladiniz?

114



4) Ingilizceniz size gére ne diizeydedir?

Yetersiz | Orta iyi Cok lyi
a) Duydugunu anlama
b) Okudugunu anlama
C) Konusma
d) Yazma
e) | Genel

5) Okulda ders ortami diginda, genel olarak ingilizceyi nerelerde, nasil kullaniyorsunuz?
Sizin i¢in gecerli olan seg¢enegdi /segenekleri daire igine alarak belirtiniz:

a)| Yabancilarla konugsuyorum.

b)| Kitap okuyorum.
¢)| Yabanci yazili basini izliyorum.
d)| Film izliyorum

)

Yabanci radyo-televizyon kanallarini izliyorum.

f) | internet ortaminda kullaniyorum

g)| ingilizce kultibti etkinliklerine katiliyorum

h)| Hic bir sekilde ingilizceyi kullanmiyorum.

i) | Diger (belirtiniz)

6)Universiteye basladiginizda ingilizce hazirlik sinifindan bagisik olacaginizi disiiniyor
musunuz?

Yaniti daire igine alin.

a)| Evet

Hayir

)
¢)| Emin degilim
)

Bagisik olurum, ama yine de hazirlik okumak isterim

7) Su an ingilizcede en ¢ok eksikligini ya da sikintisini gektiginiz sey / seyler ne(ler)dir?

Gok Bir miktar | Hi¢ sikintisini | Bu konu

sikin- sikintisini ¢ekmiyorum benim igin
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tisini
cekiyo-

rum

¢ekiyorum

sikintisini
cekecek
kadar
onemli

degil

ingilizceden Tiirkgeye ceviri yapamiyorum.

Turkgceden Iingilizceye geviri yapamiyorum.

Yabancilarla ingilizce bir konugsmaya rahat
giremiyorum.

ingilizce konusamiyorum.

Yabancilarla (mektuplasma veya Internet
ortaminda) Ingilizce bir yazili iletisime
giremiyorum.

ingilizce filmleri altyazisiz anlayamiyorum.

Kelime bilgim yetersiz.

Telaffuzum iyi degil.

lyi  yazamiyorum, vyazdiklarimi  giizel
toparlayamiyorum.

Okudugumu anlayamiyorum.

Yabanci radyo ya da televizyon
kanallarinda dinlediklerimi anlayamiyorum.

Diger (belirtiniz)

8)Asagidakilerden hangisi / hangileri igin ne kadar ingilizce 6grenmek istiyorsunuz, ilgili

kutuya
¢arpi koyunuz:
Evet | Hayir | Belli bir dereceye
kadar
(a)| Yabanci dil 6grenmek kisisel hobimdir.
(b)| Ingilizceyi 6zel olarak severim.
(c)| Bu dersten gegmem gerekiyor
(d)| Ingilizce bilmenin galisma diinyasinda getirecegi (daha iyi

maas, yikselme olanaklari, daha iyi ve ¢abuk ise girme,
vb.) maddi ayricaliklardan yararlanmak igin.

ingilizce bilmenin akademik camiada getirecegi (akademik
kariyerdeki dil engelini agsma, 6gretim elemani olurken dil
sinavini gegme, vb.) maddi ayricaliklardan yararlanmak

igin.
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Akademik/bilimsel calismalarimda ingilizce kaynaklardan

rahat yararlanabilmek, bilgimi daha gtizel arttirmak igin.

ingilizce konusulan bir Glkeye gittigimde o toplum ve kiiltiir
icinde yabancilik gcekmemek, oradaki insanlar tarafindan

¢ok yadirganmamak igin.

FCE, TOEFL veya Proficiency tirtindeki bir sinavdan iyi

puan almam gerekiyor.

Diger (belirtiniz)

9) Fransizca 6grenirken Ingilizce ddrenmeye baslamis olmanizin ingilizce égrenme

slrecinizi genel anlamda kolaylastirdigina inaniyor musunuz ? (Evet / Hayir/Emin

degilim)

10) Size gére okulumuzda daha verimli bir ingilizce egitimi igin neler yapilmalidir?

Istemem

Olabilir,
fark

etmez

Isterim

Bu mut-
laka

olmali

Haftalik ders saati daha ¢ok olmal.

Daha ¢ok dilbilgisi gérmeliyiz.

Daha ¢ok uygulama yapmaliyiz.

Bir kisim veya batiin ingilizce derslerini

anadili ingilizce olan dgretmenler vermeli.

ingilizce derslerinin haftalik programdaki
yeri gizel degil, degistirilmeli.

Ogdretmen  6grencilerin  dlzeyine gore
konusmali

Derslerde sirekli ingilizce konusulmali

ingilizce Tirkceyle karsilastirmali olarak

verilmeli

Gerekli durumlarda Tirkge agiklamalar
yapilmah

Derslerde gordiigimuiz konular gizel degil;

degismeli.

Ogrencilerin konusurken yaptiklari ingilizce
yanlislari mutlaka dizeltilmeli
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isledigimiz kitap/malzemeler giizel degil;

degismeli.

m) | Ingilizce dersini veren 6gretmenlerle ilgili
sorun var; 6gretmenler degismeli.

n) Yeterli 6dev galismasi yok. Odev verilip
izlenmesi yapilmal.

0) ingilizceyi ders disinda kullanabilmemiz igin
yonlendirme yapilmali.

p) Radyo, televizyon, video, teyp gibi goérsel-

isitsel araglardan daha ¢ok yararlanmaliyiz.

Diger:

11) Eklemek istediginiz noktalar varsa kisaca degininiz.
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EK -2

1. Adimiz-Soyadiniz:

2. Yasimz:

3. Uyrugunuz ve Anadiliniz:

4. Ailenizin uyrugu ve anadili:

5. TIkogretime basladiginiz yas ve kurum:

6. Ik 6grendiginiz yabanci dil ve baglama yasiniz:

7. Ogrendiginiz ilk yabanci dilin yillara gore haftalik ders

saati olarak dagilimi:

8. Egitim gormekte oldugunuz orta ogretim kurumu:

9. Ogrendiginiz diger yabanci diller ve haftalik ders

saatinin yillara gére dagilimi:

10. Egitim hayatinizda yabanci dil basarimizin yillara gore

dagilimi: (5lik not sisteminde yillara gore dagilimi)
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EK-3

Asagidaki maddeler icin Fransizca bilginizin ingilizce 6grenme siirecinize ne sekilde yansidigini

belirtiniz.

Olumlu | Olumsuz Hem Etkisiz
olumlu,
hem
olumsuz

(a) | Simple Present Tense

(b) | Present Continuous Tense

(c) | Simple Past Tense

(d) | Past Continuous Tense

(e) | Simple Future Tense

(f) | Going to - Future

(g) | Future Continuous Tense

(h) | Present Perfect Tense

(i) | Present Perfect Continuous Tense
(j) | Past Perfect Tense

(k) | Past Perfect Continuous Tense
() | Future Perfect Tense

(m) | Future Perfect Continuous Tense
(n) | Passive Voice

(o) | Gerunds and Infinitives

(p) | Noun Clauses

(q) | Adjective Clauses

(r) | Adverbial Clauses

(s) | Reported Speech

(t) | Conditional Sentences

(u) | Articles

(v) | Prepositions

(w) | Phrasal Verbs

(x) | Inversion
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y) | Vocabulary

z) | Pronunciation

bb)| Modal Auxiliaries

cc)| Causatives

(
(
(aa)| Word Order
(
(
(

dd)| Count and Noncount Nouns

(Offord, Malcolm. Student Grammar of French.-West Nyack, NY, USA: Cambridge
University Press, 2002. p 1.)
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