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OZET

ILKOGRETIM 1-3. SINIF OGRENCILERINE KONVANSIYONEL ZAMAN
KAVRAMLARININ OGRETILMESINE YONELIK OGRETMEN
GORUSLERI

Goniil YURT AYDIN

Yiiksek Lisan Tezi
IIk6gretim Simif Ogretmenligi Anabilim Dali
Tez Damismani: Yard. Do¢. Dr. Mehmet CANBULAT

Mart 2006, 108 Sayfa

Cocuklarin kendilerini hayata adapte etmeleri, yasantilarini diizenleyip
planlayabilmeleri ve sorumluluk bilinci gibi 6zelliklerin gelismesi agisindan zaman
kavramlar1 ¢ocuklarin hayatinda 6nemli bir yere sahiptir. Bu nedenle cocuklarin
ozellikle okul yillarinin basinda bu kavramlar1 iyi algilaylp 6grenmeleri gelecek
yasantilar1 agisindan gerekli olmaktadir.

Konvansiyonel zaman, zamanin diizenlenmis bir sunumudur. Diger bir ifade
ile konvansiyonel zaman, zamanla ilgili dongiileri ve siralar1 gostermek i¢in bir grup
insan tarafindan kullanilan kiiltiirel bir iiretim, semboller ve semboller sistemidir
(Friedman, 1978). Konvansiyonel zaman sistemi, bizim saniyelerimizi, saatlerimizi,
glinlerimizi, haftalarimizi, aylarimizi, yillarimizi, mevsimlerimizi diizenleyen

olaylarin bir yapisi ve sirasidir.
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Bu calismanin amaci ilkogretim 1-3. simif &grencilerine konvansiyonel
zaman kavramlarinin Ogretilmesine yonelik ogretmen goriislerini belirlemek ve 1)
cinsiyet agisindan Ogretmenlerin konvansiyonel zaman kavramlarmin ogretilmesi
konusundaki goriislerini tespit etmek, ii) farkli mesleki kideme sahip 6gretmenlerin
konvansiyonel zaman kavramlarinin 6gretilmesi konusundaki goriislerini incelemek
ve 1iii) farkli O6grenim durumuna sahip Ogretmenlerin konvansiyonel zaman
kavramlarinin 6gretilmesi konusundaki goriislerini ortaya ¢ikarmaktir.

Bu c¢alismada nitel aragtirma yontemlerinden betimsel analiz teknigi
kullanilmisgtir. Calismanin evrenini  2005-2006 egitim Ogretim yil1 igerisinde
Ankara’nin Haymana ve Kecioren ilgesine bagl tiim ilkdgretim okullar1 (N=137)
olugturmaktadir. Bu evren igerisinden c¢alismanin Orneklemini ise Haymana
ilcesinden secilen okullar (N=15) ile, Ke¢idren ilgesinden segilen okullar (N=17)
olugturmaktadir. Belirlenen bu okullardaki (N=32) tiim ilkokul 6gretmenleri (N=103)
calismaya katilimer olarak dahil edilmislerdir. Ogretmenlere arastirmaci tarafindan
hazirlanan agik u¢lu sorulardan olusan bir anket verilerek veriler toplanmigtir. Ayni
zamanda bu 0gretmenler icerisinden ise 9 6gretmenle de goriisme yapilmustir.

Sonu¢ olarak, Ogretmenler Ozellikle saatlerin ve aylarin Ogretilmesinde
zorlandiklarini, sosyal yasantinin ve aile ici iletisimin bu kavramlarin kazanilmasinda
etkili oldugunu ve 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyleri gibi 6zelliklerin dikkate
almmas1 gerektigi seklinde goriislerde bulunmuslardir. Literatiir cergevesinde elde
edilen bulgular degerlendirilmis ve konvansiyonel zaman kavramlarinin

ogretilmesine yonelik onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Konvansiyonel Zaman Kavramlar;, Ogretmen
Goriisleri, Zaman Kavramlarmin Ogretimi, Kavram, Kavram Ogrenme, Bilissel

Gelisim



ABSTRACT

TEACHER OPINIONS ABOUT TEACHING CONVENTIONAL TIME
CONCEPTS TO 1-3 GRADE PRIMARY SCHOOL STUDENTS

Goniil YURT AYDIN

Master Thesis
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Thesis Advisor: Assistant Professor Dr. Mehmet CANBULAT

March 2006, 108 Pages

Concept of time covers an important role in the lives of children regarding
to the development of traits such as planning and organization of their experiences,
awareness of responsibility and adapting themselves to life. Therefore, it is a
necessity for children to learn these concepts especially at the beginning of school
life.

Conventional time is an organized presentation of time concept. In other
words, conventional time is a system of symbols and a cultural production used by a
group of people to indicate circles and orders related to time (Friedman, 1978).
Conventional time is a structure and order organizing our seconds, minutes, hours,

days, weeks, months, years and seasons.
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The aim of this study is to determine teacher opinions about teaching
conventional time concepts to 1-3 grade primary school students and i) determine
teacher opinions teaching conventional time concepts in terms of sex ii) examine
opinions of teachers having different length of service iii) determine opinions of
teachers having different professional backgrounds.

In this study, descriptive analysis technique was used. The source of the
study was composed of all primary schools (N=137) of Haymana (N=15) and
Kecioren (N=17) districts of Ankara in 2005-2006 educational years. All the primary
school teachers (N=103) working in determined schools (N=32) took part in this
study as participants. Teachers were given a questionnaire consisting of open-ended
questions. Besides, 9 of these teachers were interviewed by the researcher.

As a result, teachers were expressed that have difficulty teaching hours and
months, communication with parent and social life effect to learn these concepts and
need to consider features as readiness. findings reached in the frame of literature and
teacher opinions were evaluated and suggestions were made concerning teaching

conventional time concepts.

Keywords: Conventional Time Concepts, Teacher Opinions, Teaching Time

Concepts, Concept, Learning Concept, Cognitive Development
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BOLUM 1

GIRIS

Zaman egitimin bir¢ok alanina yayilir. Zaman spesifik bir konu degildir, fakat
diger 6grenmeler igerisine entegre olmustur. Siralama ve ortak egitimsel hedefler zamani
gerektirir. Cocuklarin dykiileme becerilerini gelistirmek igin gegcmis, simdiki ve gelecek
kavramlar1 temel olusturmaktadir. Okuloncesi kademede “yarin”, “diin” kavramlarmin
anlagilmasinin gelisimi 6nemli bir biligsel ilerlemedir. Bilissel egitimde zaman birgok
deneyimlerde bagimsiz bir degisken olarak kullanilir (Reineman, 2000).

Zaman da, tipki mekan gibi, 6znel ve nesnel agidan degerlendirilir. Bunlardan
nesnel zaman, kendi i¢inde degil de, cisimlerin hareketiyle dlgiilebilen zaman olarak
bilinir. Oznel zaman ise, gelecege dogru ydnelmis bir siirece iliskin, pasif degil de, aktif
yasantiyla belirlenip, dogrudan ve aracisiz olarak hissedilen, dolaysiz olarak yasanip,
nesnel olarak 6l¢iilemeyen, niceliksel olarak belirlenemeyip, yerine gore kisa ya da uzun
goriinebilen zaman ya da siiredir (Cevizcei, 2000).

Zaman kavrami Piaget (1927), Friedman, K. (1945), Friedman, W. (1978,
1982), Fraisse (1982) ve Harner (1982) gibi arastirmacilarin iizerinde durdugu bir konu
olmustur. Bu arastirmacilar gelisimin farkli kademelerinde zaman hakkindaki
diisiinceleri arastirmiglardir. Bu yapilan arastirmalarda zaman, konvansiyonel, mantiksal
ve deneysel olarak smiflandirilabilmektedir. Konvansiyonel zaman haftanin giinleri,
yilin aylar1 ve saat zamani (dakika, saniye) gibi zamanin diizenlenmis bir sunumudur.

Piaget’e goére zaman kavramin gelisimi uzun ve zor bir siirectir. Bunun

gerceklesmesi i¢in zihinsel bir yapilasma geregi vardir. Bu yapilagsma ile ¢cocuk bazi



biligsel islemleri yapma becerisi kazanir. Bu islemlerden biri olaylar1 zaman iginde
siralama islemidir. ikinci islem ise siniflandirma becerisidir (Ar1, 1993).

Piaget (1971) calismalarinda ¢ocuklarin siire ve sirayr nasil algiladiklarini
belirlemeye ve Olgmeye calismistir. Daha farkli ¢alismalar ise g¢ocuklarim zamanin
konvansiyonel sistemlerini anlama gelisimlerini belirlemeye yonelik yapilmistir. Bu
calismalar ¢ocuklarin spesifik zaman sistemlerine hakim olma yaslarmni belirlemeye
calismistir. Ornegin, takvimler, mevsimler ve giiniin zamanlar1 gibi (Ames, 1946;
Oakden & Sturt, 1922; Springer, 1952).

Zihinsel gelisim siirecleri birlikte gelisirler ve birbirlerini tamamlarlar. Ornek
verecek olursak, dildeki gelismeler, kavram olusmasi ve problem c¢6zmedeki
ilerlemelere yardimci olurlar. Bazi siiregler ise birbiri ile ¢ok yakindan iligkilidirler.
Ornegin algilama ve kavram olusturma siiregleri duyusal uyaricilarin yorumlanmas1 ve
orgiitlenmesi ile ilgilidir (Giinge, 1973).

Genel olarak bakildiginda g¢ocuklarin zaman kavramlarini 6grenmelerinin
gerekliligi kagmilmazdir. Bu amaca yonelik ise Ozellikle biligsel gelisim ve kavram
gelisimi ile dil gelisimi dnemli bir yer tutmaktadir. Ogretmenlerin de bu gelisim
ozelliklerine dikkat ederek ¢ocuklarin, o6zellikle okul caginda zaman kavramlarini

O6grenmelerinde dnemli bir roli bulunmaktadir.

1. 1. Calismanin Amaci

Bu calismanin amaci ilkdgretim 1-3. sinif 6grencilerine konvansiyonel zaman
kavramlarmin ogretilmesine yonelik 6gretmen goriislerini belirlemek ve i) cinsiyet
acisindan ogretmenlerin konvansiyonel zaman kavramlarinin 6gretilmesi konusundaki
goriislerini tespit etmek, ii) farkli mesleki kideme sahip 6gretmenlerin konvansiyonel

zaman kavramlarinin 6gretilmesi konusundaki gortiglerini incelemek ve iii) farkl



O0grenim durumuna sahip 6gretmenlerin konvansiyonel zaman kavramlarinin d6gretilmesi

konusundaki goriislerini ortaya ¢ikarmaktir.

1. 2. Cahsmanin Onemi

Zamanin ¢ok degerli oldugu giiniimiizde, ¢ocuklarimiza zamani kavratabilmek,
onu kullanabilmeyi ve planlayabilmeyi 6gretebilmek hayatimizda siliphesiz ¢ok onemli
bir yer almigtir. Zaman 6gretiminin kiigiik yaslarda baslamasi ve daha bu yaslarda iken
hayatin1 planlamasi, sorumluluk almasi ve sonugta basarili olmasi bu konunun 6énemini
yeterince ortaya koymaktadir. Bununla birlikte bu zaman kavramlarmin okullarda etkili
bir sekilde Ogrencilere Ogretilmesi, ¢ocuklarin gelecek okul ve sosyal yasantilar
acisindan O6nemli bir yere sahiptir. Sonug olarak, konu ile ilgili 6gretmen goriislerini
almak suretiyle genel 0gretmen tecriibelerini ortaya koymak, konuya farkli acilardan
bakarak 6gretim hususunda avantajlar1 ve dezavantajlari belirlemek, goriilen problemleri
ve eksiklikleri gidermeye ¢aligmak ve bu zaman kavramlarinin daha iyi 6gretilebilmesine

yonelik onerilerde bulunabilmek agisindan énemlidir.



BOLUM 11

2. KAVRAMSAL CATI VE ILGILI LITERATUR

2. 1. BILISSEL GELIiSIM

Bireyin g¢evresindeki diinyayr anlama ve dgrenmesini saglayan, aktif zihinsel
faaliyetlerdeki gelisime bilissel gelisim adi1 verilmektedir. Biligsel gelisim; bebeklikten
yetigkinlige kadar bireyin ¢evreyi, diinyay1 anlama yollarinin daha kompleks ve etkili
hale gelmesi stirecidir (Senemoglu, 2002).

Bilissel gelisim diger gelisim alanlari ile iliskilidir. ik onceleri psikologlar
bilisi duygu, giidiilenme ve kisilik 6zelliklerinden ayirmak istemislerse de, bu 6zellikler

biligsel gelisimi etkileyebilirler (Kagitbasi ve dig., 1983).

2. 1. 1. Piaget ve Bilissel Gelisim

Piaget’ye gore cocuk, diinyanin pasif alicis1 degildir. Bilgiyi kazanmada aktif
bir role sahiptir. Ayrica degisik yaslardaki c¢ocuklarin ve yetiskinlerin diinyalar
birbirinden farklidir. Piaget bu farkliligin nedenlerini incelemis ve bireyin diinyay1

anlamasini saglayan biligsel siiregleri agiklamaya galigmstir.



Piaget, bilissel gelisimi, biyolojik ilkelerle aciklamistir. Piaget’e gore gelisim,

kalitim ve g¢evrenin etkilesiminin bir sonucudur. Biligsel gelisimi etkileyen ilkeleri de

sOyle belirlemektedir.
1. Olgunlagma
2. Yasant1
3. Uyum
4, Orgiitleme
5. Dengeleme

Burada oOnemli olan nokta; biligssel gelisimde ilerleme olabilmesi igin
organizmanin biyolojik olgunluga erismesi ve cevresiyle etkilesimleri sonucu yasanti
kazanmasi1 gerektigidir. Biligsel gelisim, olgunlasma ve yasanti kazanma arasindaki
siirekli etkilesimin bir {iriintidiir.

Piaget’in, biligsel gelisimde oldugu kadar, diger gelisim alanlarinda da etkili
olduguna inandig1 diger bir ilke de uyumdur. Piaget biligsel gelisimi, diinyay1 6grenme
yolunda bir denge, dengesizlik, yeni bir denge siireci olarak gérmektedir. Bu dengeleme
stirecinin kesintisiz isleyebilmesi ise karsilasilan yeni obje, durum ve varliklara uyum
saglamay1 gerektirir. Her bir uyum hareketi organize edilmis bir davranisin pargasidir.
Tiim etkinlikler koordinelidir. Yani organizmanin gerek biyolojik, gerek psikoloji,
gerekse biligsel fonksiyonlarmi yerine getirmesinde, duruma uyum saglamasi ve bu
uyumu bir koordinasyon igerisinde gergeklestirmesi yagamsal bir 6neme sahiptir.

Diger bir ilke ise dengelemedir. Cocugun bilissel dengesi yeni karsilastigi olay,
obje, durum ve varliklarla bozulur. Onlarla etkilesimde bulunarak yeni yasantilar kazanir
ve yeni obje olay, varlik ve duruma uyum saglar. Boylece yeni ve iist diizeyde bir
dengeye ulasir. Fakat cevre silirekli degistiginden ve Ogrenilmesi gereken sey
bulundugundan, denge siirekli olarak bozulacak ve yeniden kurulacaktir (Senemoglu,
2002).

Piaget’e (1959) gore insanlar dogustan diinyanin nasil c¢alistigin1 anlama

ihtiyac1 duyarlar. Bu ihtiya¢ dengeye ulagsma olarak isimlendirilir. Piaget, bu dengeye



ulagsmanin gelisim siireci i¢cin merkez oldugunu belirtmektedir (Eggen & Kauchak,
1999).
Buna ek olarak, Piaget (1970) diisiincedeki degisikligi etkileyen 3 faktorden

bahsetmektedir.
1. Olgunlagma
2. Fiziksel diinya ile deneyim
3. Sosyal deneyim
Olgunlasma

Olgunlagma, bireyin cevresel etkilesimi sonucundaki biyolojik degisiminden
s0z eder. Cevrenin genlerle olan etkilesimi gelisimin yoniinii ve oranini etkiler. Cogu

durumlarda genler ve ¢evre etkilesimi normal gelisimi saglar.

Fiziksel Diinya fle Etkilesim

Piaget, okullardaki hands-on aktivitelerin vurgulandig1 bir alt yapinin dogrudan
deneyimleri sagladigini vurgulamaktadir. Ayni zamanda gegmis ve somut bilginin
gelisimde daha etkili oldugu ifade edilmektedir. Ciinkii ¢ocuklar kendi deneyimleri

yoluyla diinyay1 anlamaya ¢alismaktadirlar.

Sosyal Deneyim

Piaget, sosyal deneyiminde gelisimi etkiledigini belirtmektedir (Devries, 1997).
Sosyal deneyim Ogrenenlere digerlerine kars1 kendi planlarmi test etme imkan saglar.
Onlarin planlar karsilagtirilabilir oldugu zaman dengede kalirlar. Aksi takdirde, denge
bozulur. Sosyal etkilesim egitim acisindan onemlidir. Ornegin, isbirlikli 6grenme
okullarda 6nemli derecede uygun bulunmustur (Eggen & Kauchak, 1999).

Cinsiyet farki olmamasina karsin yapilan arastirmalar, sosyo-ekonomik diizeyin
biligsel gelisimi etkiledigini gdstermektedir. Soyleki, diisiik sosyo-ekonomik diizeyli

olan ve kirsal kesimde yasayan cocuklar, iist sosyo-ekonomik diizeyde olan ve kirsal



kesimde yasayanlardan kavrama yeteneginde ve diger bilissel alanlarda daha yetersizdir
(Giinge, 1973).

Bilissel gelisimin bu kadar énemli olmasi, bu gelisimin ¢ocuklarda var olan
asamalarmi irdelemeyi gerektirmektedir. Ozellikle somut islemler dénemi, arastirma
ac¢isindan 6nem arz etmektedir.

Gelisim agamalarina gegmeden dnce su 3 6zellikten bahsedebiliriz.

o Gelisim ayr1 durumlardan daha ¢ok devam eden bir durumdur. Yani
cocuklar devamli durmadan gelisir ve bir kademedeki deneyimler diger kademe
icin alt yapiy1 olustururlar (Berk, 1997).

eHer asama i¢in yaklasik yaslar belirlenmesine ragmen, ¢ocuklarin
olgunlagma oranina ve kiiltiiriine bagli olarak bu asamalari gegcme oranlarinda
farkliliklar mevcuttur (Papalia & Wendkos-Olds, 1996).

eGegis oranlarinda degisiklik olmasina ragmen, tiim cocuklar bir
sonraki asamaya gecmeden, Onceki asamayi gecer. Yani asamalarda atlama

olmaz.

2. 1. 2. Piaget’ye Gore Bilissel Gelisim Donemleri

Piaget, cocuklar iizerinde yapilan bir ¢ok calismadan sonra, biligsel gelisim
acisindan goz ardi edilemez evreler oldugu sonucuna varmistir. Bu evreler, bir stireklilik
zinciri gercevesinde birbirlerini takip ederler. Bunun yaninda bazi zikzak gelismelerde
goriilebilir. Cocuklar bir evreden digerine aniden si¢cramazlar. Aksine bu evreler bir
stire¢ olarak ele alirlar. Bu bilissel gelisim kesin bir ardisiklik igerisinde gergeklesir.
Cocugun belli bir evrede ilerleme hiz1 degisiklik gosterebilir. Fakat bu evrelerin sirasi

biitiin gocuklar i¢in farklilik géstermez (Ozbay, 2004).



Senemoglu (2002)’na gore Piaget, biligsel gelisimi 4 temel doneme ayirmistir.

Bunlar sirasiyla;

1. Duyusal-Motor Dénemi (0-2 yas)

2. Islem Oncesi Dénem (2-7 yas)

3. Somut Islemler Dénemi (7-11 yas)

4. Soyut Islemler Dénemi (11 yas ve Ustii)

Piaget, bu temel 4 donemi su sekilde agiklamugtir.

2. 1. 2. 1. Duyusal-Motor Donemi (0-2 yas):

Bebekler dogdugu zaman diinyanin herhangi bir mental temsiline sahip
degillerdir. Buna ragmen diinyaya gelir gelmez, diinyaya ait verileri (goriintii ve ses)
almaya ve islemeye baslar ve bunlar iizerinde odaklanirlar. Iki yasina kadar bebekler ve
cocuklar anlama ve bilme islemlerini temelde duyusal algilamalar ve motor aktivitelerle
gerceklestirirler. Bu donemde temel islemler olarak gérme, isitme ve hareket etme 6n
plandadir. Bu nedenle Piaget bu doneme duyusal motor dénemi adimi vermektedir
(Ozbay, 2004).

Bu donemde bebek, farkindaligin hi¢ olmadigi bir doénemden yakin
cevresindeki duyusal motor eylemleri gergeklestirebilme yetisine sahip, nispeten uygun
bir diizene gecer. Bu, pratik bir diizendir ve c¢evresel fenomenlerin sembolik
kullaniliglarindan ¢ok, onlara basit algisal ve motor uyumlar1 gerektirir. Duyusal-motor
donemin sonlarina dogru sembolizasyona dogru agamali bir gecis goriiliir. Dogumdan
birinci aya kadar reflekslerin yeterliligine ihtiyac vardir. Bu donemde dahi, Piaget’in dile
getirdigi bebegin pasif degil aktif bir varlik olarak kendisinin doniislii eylemi
baslatmasidir (Karadeniz, 2002).



2. 1. 2. 2. islem Oncesi Dénem (2-7 yas):

Bu donemdeki c¢ocuklar ben merkezlidir. Kendini baskalarinin yerine
koyamazlar. Diinyay1 baskalar1 acisindan goremezler. Objeleri sadece bir tek 6zellikleri
acisindan smiflandirabilirler. Ornegin, renklerine gore smiflandirma ya da bigimlerine
gore siiflandirma gibi. Bir 6zellik bakimindan farkli olan nesnelerin farkini géremezler.
Mantik yiiriitmede tlimevarim ya da tiimdengelim yollarii kullanamazlar. Mantiklar

degisken ve ylizeyseldir. Tek yonlii diistiniirler (Senemoglu, 2002).

2. 1. 2. 3. Somut Islemler Dénemi (7-11 yas):

Bu donemin ozellikleri, ¢alismanin g¢ercevesi agisindan bize énemli derecede
katki1 saglayacaktir. Ciinkii 6gretmenlerin konu ile ilgili hedef kitlesi bu yas grubunu
icermektedir. Dolayist ile bu bolim diger bdliimlere gore daha derinlemesine
incelenmistir.

Bu yastaki ¢ocuklar diisiince deneyleri gerceklestirebilirler. Gergeklestirdikleri
bu deney ve iglemler somut durumlarla simirlidir ve kolayca hayal edebilecekleri gercek
durumlara iligkindir. Bir durum veya nensnenin birden ¢ok boyutunu dikkate alma
yetenegi gelismistir. Bir durumun geriye dondiiriilmesi veya tersine ¢evrilmesi halinde
ne olabilecegi hayal edilebilir. Bu yasta ¢ocuklar ayn1 zamanda serileri Ogrenirler.
Nesneleri belirli nicel 6zelliklerine gore siralayabilirler. Bu donemin en énemli 6zelligi
veya smirliligr soyut kavramlar {izerinde islemler yapilamamasidir. Bu dénemin en
biiylik 6zelliklerinden biri korunma prensibinin kavranmasidir. Cocuk, somut islemler
doneminde sayt ve nesnelerin sekillerini degistirmenin 6zde degisiklige neden

olmadigini anlar (Ozbay, 2004).
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Bu donemde Ogrenci somut bilgileri diizenli ve mantikli olarak isleyebilir,
somut durumlarin bir ¢ok yOniinii gorebilir. Gordiigii nesne ve olaylara iligkin
uslamlama yapabilir. Fakat 6grencinin goéremedigi nesne ve olaylar iizerinde kavram
gelistirmesi zordur. 7 — 11 yasindaki bir 6grenci, bir biitiiniin parcalarin1 ve bir diziyi
olusturan nesnelerin kii¢likten biiyiige ve biiyiikten kiigiige dogru gidisini anlayabilir
(Basaran, 2000).

Atag (1991)’ a gore bu donem karakteristik 6zelligi olarak, cocugun yapisal
basamaklarda ¢evreye bakisi degismistir. Diisiince komplekslesir. Kurallar problemlere
gozlemci bir agidan uygulanir. Sonuca giden diisiince sekli vardir. Bu basamakta en
Onemli noktalar;

1. Degismezlik yasa prensibinin kavranmasi,
2. Operasyonlarin degisebilecegi prensibi

Bu kademe siiresince ¢ocuklar tersyiiz edebilme 6zelligi kazanir. Ayni1 zamanda
cocuklar bu donemde seri sekilde diizenleme ve siniflama organizasyonunu saglar
(Flavell, Miller & Miller, 1993). Seri sekilde diizenleme ve siiflama bu donem boyunca
gelisen 2 mantiksal operasyondur (Piaget, 1977). Seri sekilde diizenleme, artan ya da
azalan bir sekilde uzunluguna, agirhigina vb. 6zelliklerine gore objeleri ayirabilme
yetenegidir. Piaget’in aragtirmalar1 son olarak 7-8 yaslarinda bu yetenegin kazanildigini
gostermektedir. Siniflama ise, ortak karakteristik 6zelliklerinin dikkate alinarak objeleri

gruplamadir.

2. 1. 2. 4. Soyut Islemler Dénemi (11 yas ve iistii):

Ergenlik doneminin baslangicindan itibaren c¢ocuklarin diisiinme bigimleri
yetigkinlere benzer hale gelir. Bu donemde artik soyut diisiinme baglar. Bir problemin
¢Oziimii somut yollarla sinirlanmaz. Problemlerde bulunan degiskenler arasi iligkileri

bulur. Olas1 denenceleri gelistirir. Daha sonra da bu denenceleri test eder. Coziime
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sistemli bir sekilde ulasir. Bu donemde tiimevarim ve tiimdengelim yoluyla akil yiiriitme
gdzlenir (Senemoglu, 2002).
Basaran (2000), soyut diistinmenin iki 6nemli 6zelligini aktarmaktadir.

1. Ogrenci, nesneyi ve olay1 gormeden de bunlar hakkinda
diisiinebilir ve kavram gelistirebilir (Piaget, 1952).

2. Ogrenci kendi diisiincelerini elestirmeye ve bunlarm {izerinde
diisiinmeye baslar. ilk ve son ¢ocukluk dénemlerinde ¢ocugun kendi diisiinceleri
tizerinde diisiinmesi, diislincelerini elestirmesi hemen hi¢ goriilmez (Inhelder ve
Piaget, 1958).

Cizelge 1: Piaget’in Bilissel Gelisim Dinemleri ve Ozellikleri

Donemler Tahmini Erisilen Temel Ozellikler
Yaslar
e  Kendisini dis diinyadan ayirt etme
Duyusal o  Refleksif davraniglardan amach
0—2yas
Motor davraniglara gecme
e  Nesnelerin siirekliligini kazanma
e  (Cevresindeki olay ve nesneleri ¢esitli
sembollerle ifade etme
Islem Oncesi | 2-7 yas e  Tek yonlii siniflandirmalar yapma
e  Baslangictaki ben merkezlilikte giderek
azalma
e  Mantiksal diisiinme yeteneginde gelisme
Somut e  Konumu kazanma
. 7-11 yas e  Ust diizeyde smiflama yapma
Islemler -
e  Ben merkezlilikten uzaklasma
e  Somut yollarla problem ¢6zme
e  Soyut diisiinme
e  Bilimsel yontemle problem ¢6zme
: 11 yas ve - . : ..
Soyut Islemler st e  Deger ve inang sistemini yapilandirma
e  Fikir diinyasiyla aktif olarak ilgilenme ve
diistincesini etkinliklerine yansitma

(Senemoglu, 2002)
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2.2. KAVRAM GELISiMi, OGRENIMi VE OGRETIMIi

2.2.1. Kavram Nedir?

Kavram, benzer diisiince, olay, nesne ve insanlar1 gruplandirmak i¢in kullanilan
bir kategori olarak tanimlanmaktadir (Schwartz & Reisberg, 1991; akt: Ozbay, 2004).
Ulgen (2004) ise genel anlamda kavrami, insan zihninde anlamlanan, farkli obje ve
olgularin degisebilen ortak 6zelliklerini temsil eden bir bilgi formu yapisi olarak ifade
etmektedir.

Kavramlar bir soyutlama oldugundan soyut diistinmeyi gerektirirler. Cocuk
sembolik ve soyut diisiince gelisimine paralel olarak kavram 6grenimini gergeklestirir.
Kavramlar nesnel olarak gercek diinyada yer almazlar (Ozbay, 2004).

Kavramlar biliyilk ve yiginla bilgiyi yonetilebilir birimlere indirgemeye
yardimci olur. Ornegin; renklere iliskin ayrigtirilabilir 7.5 milyon fark olmasina ragmen
renkleri bir diizine veya onun kadar sayida isimlendirerek bilgi ve iletisim kolayligi
saglayabiliriz. Kavram olusturma yetenegimiz olmasaydi, yasami karisik ve birbiriyle
iligkilendirilemez yasantilarla dolu olarak algilardik. Hic¢bir gruplama, soyutlama ve
sembollestirme olmadan, diistinme ve iletim dahi ortadan kalkardi (Reed, 1992; akt:
Ozbay, 2004).

Kavramlar ¢ok sayida 6zelligi icine alir. Tek olay, tek bir uyarici, tek bir nesne
birer siniflama degildir. Bu nedenle kavram, birden fazla nesne, uyarici ve olay1
gerektirir. Kavramlar soyutluk, karmasik olma, ¢ok yonliilik ve kritik 6zellikleri
bakimindan birbirinden farklilasirlar. Bu 6zellikler sunladir:

1. Soyut Olma  Derecesi: Kavramlar, 06zelliklerinin
incelenebilmesi yoniinden somuttan soyuta dogru derecelendirilebilir. Ornegin,

kitap somut, adalet soyut bir kavramdir.
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2. Karmasikhik Derecesi: Kavramlar basitten karmasiga dogru
bir siralama gosterirler. Ornegin, sehir kavrami niifus, yol, trafik gibi birgok
0zelligin sentezi olan kompleks bir kavramdir.

3. Farkhlasma: Bazi1 kavramlar birbiriyle iliskili bir¢ok kavrami
igerir. Ornegin, bina kavram ev, diikkan ve fabrika gibi kavramlari igine alir.

4. Ozelliklerin Kritik Olusu: Kavramlarin gelismesinde en
onemli nokta oOzelliklerin kritik olup olmadigindadir. Kritik 6zelliklere
kavramla dogrudan ilgili 6zellikler diyoruz. Ornegin, turist kavrami igin kritik
ozellikler eglence, gezme ve dinlemedir (Fidan, 1996).

Ulgen (2004) ise kavramlarin 6zelliklerini su sekilde ifade etmektedir.

e Kavramalarin algilanan 6zellikleri bireyden bireye degisebilir.
Insanlar diinyadaki gergekleri kendi gegmis yasantilarinimn etkisi altinda,
yetenekleri Olgiisiinde, deger yargilarina dayali olarak algilar ve
degerlendirirler. Bu nedenle kavramlarin yanli oldugu diistiniiliir.

e Kavramin orijinali (prototype) vardir. Kavramin orijinali,
kavramin bireyin diisiincelerindeki ilk olusumudur.

eKavramlarin bazi 0Ozellikleri, bazen birden fazla kavramin
iyesi olabilir.

e Kavramlar ¢ok boyutludur. Bir kavram konumuna gore, bazen
merkezde, bazende merkezin ¢evresinde yer alabilir: hangi esasa dayali
olarak kullandigimiza baghdir.

eKavramlar kendi iglerinde, 6zelliklerine uygun belli dlgiitlere
gore gruplanabilirler.

Cocukta alginin egemen olan diinyasi, zamanla yetiskinin kavramsal diinyasina
dontisiir. Cocukta algisal uyaricilart diizenleme yetenegi gelisir. Bu diizenleme
uyaricilarin cesitli grup ya da takimlarina smiflandirilmalidir. Boylelikle kavram

gelisimi hem smiflandirma dizgisinin hem de dizgiyi ¢evresine uygulama yeteneginin
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gelisimidir. Kavram, nesne ya da olaylarin ortak 6zelligini simgeleyen igsel bir siiregtir
(Ar1, 1988).

Insan zekasmn en belirgin dzelligi kavram gelistirme yetenegidir. Psikolojide
kavramlar, bizi algiladigimiz seylerin igerdiklerini orgiitleyerek yorumlamaya gotiiren
ogrenilmis tepki sistemleri olarak tanimlanir (ilal, 1984).

Kavramlar insan hayatinda oOnemli bir yer almaktadir. Bu agidan
inceledigimizde kavramlarin birgok yarar1 goriilmektedir. Kavramlarin yararlarimi su
sekilde maddeler halinde sunmak miimkiindjir.

1. Kavramlar diinyanin karmasikligini azaltir. Benzer nesne ve
olaylarin siniflandirilmasi diinyanin daha iyi anlasilmasini saglar.

2. Kavramlar yeni durumlara genellemeyi gerceklestirir.
Kavramlar 6grenildiginde, bunlarla ilgili 6zellikleri baskalariyla iliskilendirmek
kolaylasir.

3. Kavramlar  kolayca soyutlamayr saglar. Kavramlara
atfettigimiz Ozellikler genel bir yap1 igerisinde o kavramin zihinsel diizeyde
islenmesini saglar.

4. Kavramlar diisiinme giiciinii artirir (Ozbay, 2004).

5. Kavramlar insanlar arasindaki iletisimin gerc¢eklesmesinde,
insanlarin birbirini anlamalarini saglamada 6nemli bir rol oynar.

6. Kavramlarin birbiriyle iligkisinden ilkeler ve kurallar ortaya
cikar (Fidan, 1996).

7. Etkinlikleri planlama ve onlara yon vermeye yardim eder.

8. Cocugun diisiinmesini kolaylagtirma ve kesinlestirmeyi

miimkiin kilar (Karadeniz, 2002).
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2. 2. 2. Kavram Ogrenimi

Kavram Ogrenme, uyaranlar1 belli kategorilere ayirarak zihinde bilgiler
olusturmadir. Kavram 6grenme yapilanma ve yapilandirma iglemidir. Bilissel yaklasimi
benimseyen egitim psikologlarima goére kavram 6grenme bellek siirecinde daha once
ogrenilen ilgili bilgileri hatirlayarak esnek algilarla yeniden yapilandirilir (Ulgen, 2004).
Goldstone (2000), yeni kavramlar1 algisal sistemimizde esneklikle yeniden
biitiinlestirerek kazandigimiz1 vurgulamaktadirlar (akt: Ulgen, 2004).

Kavram 6grenme, biligsel dgrenme siirecinde olduk¢a onemli oldugu kabul
edilen bir 6grenme tiiriidiir. Kavram 0grenme i¢in hem ayirt etme hem de genelleme
yapilmasima ihtiya¢ vardir. Kavram o6grenme siirecinde, kavramin isimlendirilmesi,
tanimlanmasi, s6z konusu kavramla ilgili ve ilgisiz olan niteliklerin tanimlanmasi ve o
kavram ait olan ve olmayan Orneklerin belirlenmesi, ayirt etme ve genelleme yoluyla
olur (Onder, 1999).

Senemoglu (2002)’na gore biligsel gelisimin temelinde kavram 6grenme vardir.
Kavram o0Ogrenme ¢esitli diizeylerde gerceklesmektedir. Kavram oOgrenmede bir
diizeyden digerine gegisi saglayan zihinsel siireclerin ayni sirayr izledigi ve bunun
degismez bir sira oldugu arastirmalarla ortaya konmustur. Kavram 6grenmede asamali

dort diizey bulunmaktadir. Bunlar, en alt diizeyden en yiiksek diizeye dogru soyledir:

1. Somut Diizey

2 Tanima Diizeyi
3. Siniflama Diizeyi
4 Soyut diizey

Kavram o6gretimindeki geleneksel yontem Ogrenciye kavrami ifade eden
sOzciigii vermek, kavramin sozel bir tanimini vermek, tanimin anlagilmasi i¢in kavramin
tanimlayici ve ayirt edici niteliklerini belirlemek, 6grencinin kavrama dahil 6rnekler ile
dahil olmayan oOrnekler bulmasini saglamak basamaklarindan olusur. Bu ydntem

kavrami 6gretmede yeterince etkili olmaz.



16

Daha yeni bir yontem 6grencinin prototiplerden (kavrami en iyi anlatan 6rnek)
hareket ederek bir genellemeye ulagsmasini saglamaktir. Bu ydntemde Ogrencinin
kavrama dahil bir¢ok Ornegi inceleyerek tanimlayici nitelikleri bulmasi ve bu yolla
genellemeye gitmesi saglanir (Cunnigham & Turgut, 1996).

Insanlar diinyay1 kolaylastirmak igin kavramlari kullanirlar (Eggen & Kauchak,
1999). Bir kavrami 6grenme kolayligi dogrudan onun nasil somutlastirildigr ve c¢ok
sayidaki karakteristik 6zellikleri ile ilgilidir (Tennyson & Cocchiarella, 1986). Ne zaman
bir kavramin ozellikleri somutlagtirilabilir ve godzlemlenebilirse, kavrami 6grenme o
kadar kolaylastirilmis olur.

Kavram 6grenme iki hedefi igerir

1. Kavramin kendisini elde etme
2. Kompleks bir semada kavramin diger kavramlarla iligkisini
kurma

Bu hedeflere ulasmak icin 3 strateji sunulmaktadir.

a) Kural — Ornek : Aciklayic1 Bir Kavram Ogretme Stratejisi

Bu strateji 4 asamadan olusan bir kavram 6gretme metodudur (Tennyson &

Cocchiarella, 1986):

1. Kavrami tanimlama ve temel 6zelliklerini belirtmek.

2. Tanimdaki terimleri agiklamak.

3. Pozitif ve negatif 6rnekler saglamak.

4. Tanimlanmamis ek Ornekler vermek, Ogrenciden bunlari

tanimlamasini veya kendi 0rneklerini vermelerini istemek.

b) Ornek - Kural: Tiimevarime Bir Kavram Ogretme Stratejisi

Ornek — kural stratejisi, ornekler ile baslayan ve 6grenene kavramin tamaminda

rehberlik eden kural — 6rnek siirecinin tersine ¢evrildigi alternatif bir stratejidir. Kural —
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ornek stratejisi zaman bakimindan avantajli iken, 6rnek — kural stratejisi 6grenciyi daha

fazla etkin tutabilir ve daha fazla motivasyon saglayabilir (Eggen & Kauchak, 1999).

¢) Kavram Haritalari: Kompleks Semalarda Gomiilmiis Kavramlar

Kavram haritalar1 kavramlar arasi iliskilerin gorsel olarak sunuldugu, kompleks
bir semada kavramin diger kavramlarla iligki kurulmasinda 6grenene yardim etme
amacini odaklayan bir 6gretim stratejisidir (Novak & Gowin, 1984; Novak & Musonda,

1991).

2.2.2.1. Kavram Ogrenmede Ilkeler

Kavram 0grenmenin siif ortaminda ele alinmasina iligkin bir ¢ok arastirma ve
kuramlarin 6nemli sonuglar1 ortaya koydugu goriilmektedir. Ozellikle Gagne (1985),
Ormned (1990), Owen ve dig. (1978) kavram 6grenmede Onemli &gretim ilkelerin
varligindan s6z etmektedirler.

1. Kavramin ilkénce tamaminin sunulmas: gerekmektedir.

2. Kavramin 6gretilmesi i¢in ¢ok sayida olumlu 6rneklerinin
sunulmasi kavramin sematik yapisinin olusmasina yardimei olur.

3. Kavram ogrenmede kavramin ne olmadigi belli sayida
Ozelliklerle beraber verilmelidir. ,

4. Olumlu ve olumsuz durumlar birlikte sunulmalidir.

5. Yeni ornekleri siniflandirarak 6grencilerin kavramlar1 anlayip

anlamadiklarm test etmek gerekir (akt: Ozbay, 2004).
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2.2.2.2. Kavram Ogrenme Asamalari

Kavram hangi 6grenme yontemiyle 6grenilirse 6grenilsin, iki agamada
gerceklestirilir. Bunlar;
1. Kavram Olusturma (concept formation/method of reception)
2. Kavram Kazanma (concept attainment/method of development)

Bu 6grenme yontemlerini sirayla inceleyelim.

Kavram Olusturma:

Kavram olusturma kavramin 6rneklerinin benzer ve farkli yanlarini algilayarak,
benzerliklerden genelleme yaparak olusturulur. Bu siiregte, birey, objelerle ilgili
olusturdugu semaya dayali olarak hatirlama ve objeler arasinda iliski kurma islemini
yapar. Okuloncesi donemde kavramlarin tanimlanmasi onemli degildir. Ama okul
doneminde 6zellikle yas ilerledik¢e ¢cocuklar kavramlara verilen adlar1 6grenirler, ¢linkii
dil bu déonemde hizla gelisir. Bu nedenle anlam ag1 kurma ve sema gelistirme kavram

olusturma isleminde 6nemli bir olgudur.

Kavram Kazanma:

Kavram kazanma, olusturulan kavrami uygun kural ve Oolgiitlerle siniflara
ayirma islemine isaret eder. Sadece kavram olusturma, kavram Ogrenme anlamina
gelmez. O, kavram kazanmanin 6n kosuludur. Kavram kazanma ikinci asamadir.
Temelde kavram olusturma farklilar1 benzerden ayirarak, benzerlerden genelleme yapma
islemine dayanirken, kavram kazanma ayristirma iglemine dayalidir. Kavram olusturma
tanimsal bilgi, kavram kazanma ise islemsel bilgiyle ilgilidir. Ancak, kavram olusturma
ve kavram kazanma bir zaman kesitinde 6grenmeyle tamamlanmis degildir. Birey yasam
boyu yeni kavramlarla ya da ayni kavramla farkli diizeylerde ve farkli konumlarda

karsilasabilir: her defasinda genelleme/biitiinlestirme ve ayristirma islemini yapar.
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Cizelge 2: Kavram Olusturma ve Kavram Kazanmanin Karsilagtirilmasi

Kavram Olusturma

Kavram Kazanma

Yontem agisindan

Orneklerden benzer 6zellikleri
biitiinlestirmeyi gerektirir. Genelde,

tliimevarim yontemi niteligi tasir.

Kurallara gore gruplamay1 gerektirir.

Tiimdengelim yontemi niteligini tasir.

Bilgiyi isleme ac¢isindan

Birey benzer 6zellikleri segme ve
biitiinlestirmede bir strateji gelistirebilir.
Bu strateji 6gretimle degistirilemez. Daha
cok bireyin kapasitesine dayalidir. Ancak
biligsel siireclerdeki gelismeler kavram

olusturmay1 kolaylastirir.

Kurallar1 6grenme ve uygulama, uygun bir
ogretimle gergeklesebilir. Yine uygun bir
ogretimle uygun kurali se¢gme ve uygulama

stratejisi gelistirilebilir.

Sozciikler (terimler) fazla Gnem tagimazlar.

Sozciikler kavramlari incelenip

gruplanmasinda biiyiik 6nem tasir.

Ilgiyi odaklastirmayla formlastirilir,

bellekte orijinal kavramlar olarak saklanir.

Islemsel kurallarla kritik &zellikler
formlastirilir. Ondan ¢ikan anlamla kritik
ozelliklerin bir sinifi kavramsal bilgi

olarak kodlanir.

Gelisim donemi agisindan

Daha ¢ok okuldncesi donemde kavram
olusturmada 6nem kazanir, yasam boyu

devam eder.

Daha ¢ok formal egitimde — okul dénemi —
asamal1 olarak organize edilmis egitim
programlarinda iist diizeydeki kavramlarin

Ogrenilmesinde 6nem kazanir.

(Ulgen, 2004)
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2. 3. DIL GELIiSiMI

Dil insana 6zgii ve en giiclii iletisim aracidir. Dilin ¢ocugun bilissel ve sosyal
gelisiminde ne denli 6nemli oldugu acik¢a bellidir. Toplumsal yapmin ve kiiltiiriin
aktarilmas1 biiyiik ol¢iide dile dayandigi gibi, kavram olusturma, diisiinme, iliskiler
kurma, problem ¢6zme gibi alanlarda da dil gelisimi ve genel biligsel gelisim karsilikli
etkilesim i¢inde ilerler (Ar1, 1988).

Yetigkinler kiiltiir aktarma silirecinde dnemli bir role sahiptir. Ciinkii yetiskinler
aciklama yaparlar, doniit saglarlar ve iletisim rehberliginde bulunurlar (Rogoff, 1990).

Vygotsky’e gore ¢ocuk cevresindeki sosyo-kiiltiirel ortamda etkilesim yolu ile
gelisir. Cocuklar, yetiskinlerle ve daha olgun akranlarla olan etkilesimleri sirasinda, dile
dayal1 diyaloglar1 igsellestirirler. Diyaloglardaki dili kullanarak kendi davranislarina yon
verirler ve yeni beceriler kazanirlar. Cocuklarla, toplumun daha bilgili tiyeleri arasindaki
isbirligine dayal diyalog tarzindaki sosyal etkilesim, ¢cocugun i¢inde yasadig1 kiiltiirdeki
davranislar1 ve diisiince bigimlerini dgrenmesini saglar (Onder, 1999).

Shapiro (1994), ¢ocuklarin kendi dillerinde var olan Onceki bilgiyi ortaya
¢ikarmanin, onlarin  kavramlarint anlamada temel unsuru oldugunu bdylece
arastirmacilarin ¢ocuklarin kendi dillerinde iletisim kurmaya ihtiyaglart olduklarini
ifade etmektedir. Cocuklarin dili diger insanlarla diisiince ve konugmalarin1 paylasarak
gelisir (Driver, Asoko, Leach, Mortimer & Scott, 1993). Bununla birlikte Osborne &
Freyburg (1985) cocuklarin dilinin onlarin diinyadaki bireysel deneyimleri sonucu
kisisellestirildigini belirtmektedir.

Gilintimiize kadar yapilan biitiin arastirmalar dil gelisimi ile diisiince gelisiminin
tamamen birbirine bagli oldugunu kesin sonuglarla saptamiglardir. Ayni1 zamanda son 10
yil igerisinde yapilan aragtirmalara gore; alt sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerin
cocuklarinin, iist sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerin cocuklarindan lisanca zayif

olduklar1 ortaya ¢ikmistir. (Atag, 1991).
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2. 4. ZAMAN KAVRAMI

Yunanca “Kronos”, Latince’de “Tempus” olarak gecen zaman kavramini
tanimlamak kolay degildir, ama Bedia Akarsu’nun felsefe sozliigiine gore; Olus, gelip
gecis, degisme ve siireklilik bigimi, donilisii olmayan bir dogrultuda birbiri ardindan
gitme olarak tanimlanmistir. Zamanin birbirini izleyen saniye, dakika, saat, giin, ay ve
yillardan olusan bir somut yoniinden (kronos), birde igerigini, ortaya ¢ikan diisiince ve
duygularin kalitesini ifade eden soyut yoniinden (kairos) séz edilmektedir. Tarih
zamanla birlikte vardir. Bu felsefi bir zaman kategorisinin kabuliidiir (Bas, 2002).

Giindelik hayatta kullanilan kavramlarin baginda gelen zaman, agiklanmasi pek
de kolay olmayan bir kavramdir. Zamanin ne oldugu herkes tarafindan bilinmesine
ragmen ¢ok az insan zamani tanimlayabilmektedir (Canbulat, 2004).

Zaman degisik bicimlerde tanimlanabilir. Zaman bir giiniin zaman1 olabilir.
Zaman dogal bir olgu olarak sosyal, biligsel, algisal ve psikolojiktir (Friedman, 1991).
Piaget (1927), zaman1 bir boyut olarak tanimlamaktadir. Filozoflar ise zamani sik sik
dogrusal (linear) ya da seri (serial) olarak tanimlamaktadir.

Zaman Kkiiltlir, kisilik gibi durumlara bagli olarak farkli degerlere sahip
olmaktadir.

Siegler (1991), kavramsal gelisimin temellerini olusturan 4 6zel kavramin
oldugunu ortaya koymaktadir. Bunlar; zaman (time), bosluk (space), numara (number)
ve zihindir (mind). Bu her faktor gergekligi temsil etmede yaygin bir durumdadir. Bu
kavramlar deneyimlerin daha genis bir yapisini ve diizenini sunmada kullanilmaktadir.
Zaman, bizim diinyay1 tanimamiza ve anlamamiza imkan kilan evrensel bir kavram
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Mevsimler, dini inaniglar zaman pargasinin miimkiin bir
sonucu olarak gdziikiirler. Bu zaman parcasinin olusumundan beri insanlar zamani
anlamaya ve ona hakim olmaya kalkismislardir (Siegler, 1991).

Zaman insan yasaminin her evresinde vardir ve insandan ayri diisliniilemez.

Zaman bilinci simdiki zamandan ge¢mis ve gelecek zamani ayirt etme yetenegi insani
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diger canlilardan ayirt eden &zelliklerden biridir. Insan bilissel ve entelektiiel yetenegi
sayesinde zamani algilayabilmekte ve kavramla ifade edebilmektedir. Bu 6zellik diger
canlilarda yoktur (Canbulat, 2004).

Toplumbilim agisindan ise Durkheim sdyle der: zaman kavraminin kaynagi
toplumdur. Bir zaman tasarlayalim ki boldiiglimiiz, 6l¢tiiglimiiz yontemlerden, nesnel
isaret araclarindan bagimsiz olsun; yillarin, aylarin, haftalarin, giinlerin, saatlerin
birbirini izlemesi sayilmasin, boyle bir seyi akil alir mi1? Zaman, ancak farkli anlar
birbirinden ayirmak kosuluyla tasarimlanabilir. Zaman Oyle bir soyut, kisilik dis1 bir
cercevedir ki yalnmz bireysel varligimizi degil, insanlig1 da sarar. Bu, dyle sinirsiz bir
seydir ki orada biitiin siire zihnin Oniine serilmis, olanakli buluna biitiin olgular da belli
degismez isaret noktalarina gore yerlesmislerdir. Ger¢ekten de gozlemler gosteriyor ki,
zamana gore siralanan bu zorunlu isaret noktalar1 toplum yasamindan alinmistir. Giin,
hafta, ay, yil, boliimleri hep belirli araliklarla kutlanan dinsel torenleri, bayramlari
karsilar. Takvim hem kolektif eylemlerin ritmini bildirir, hem de bu eylemlerin diizenini
saglar (Hangerlioglu, 1993)

Bull (1968) zamani, bireysel zaman (personel time) ve resmi zaman (public
time) olarak ayirmistir. Resmi zaman, doga olaylarinin metrik dongiilerine dayanirken
bireysel zaman, zamanin 6znel tahminlerden olusan dilimlerinden olugsmaktadir. Buna
gore 0znel zamandan sz edildiginde siire olgusu 6n plana ¢ikmaktadir. Belirli zaman
kesitlerinin degisik uzunlukta siire olarak algilanmasi insanda var olan akil
sayesindendir (Canbulat, 2004).

Cocuklarda ilk zaman perspektifi giinliik ritimle olusur. Sabah, 6glen ve aksam.
Gelecek kavrami ge¢mis kavramindan once gelisir. Gelecegi daha iyi kavramalarinin
nedeni bekleme motivasyonlarinin gii¢lii olusundan ileri gelir. Uzun zaman dilimlerini
anlamak daha zordur. Cocuklar ancak bes ve alt1 yaslarinda 6nceki giinden, yarindan
sonraki giinden konusabilirler. Bu yaslarda diizgiin olmasa da haftanin giinlerini
sayarlar. Bunlari, isaretli giinlere dayanarak ogrenirler. Ornegin, cocuk Pazar giinleri
gezmeye, Sal1 giinleri anneanneye gidiyor, pazartesi ve persembe giinleri yikaniyorsa vb.

durumlar (Atag, 1991).
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2.4. 1. Zaman Olusum (Processing) Teorileri

Zamani anlamak dogustan gelen bir bilgi midir? Yoksa gelisimsel bir siire¢
midir? Diger bir degisle, zaman1 anlayarak m1 yoksa anlamayarak mi1 dogariz ya da
zaman olusturma yeteneg§imiz ve zamani anlamamiz gelisir mi? (Reineman, 2000).
Richards (1982)’a gore Kant, zamani1 sadece sezgisel oldugunu kanitlamaya calismistir.

3 temel zaman teorisi ortaya ¢cikmustir. Bunlar;

1. Mantiksal Yetersizlik Teorisi (Logical Deficiency Theory)
2. Engelleyici Faktorler Teorisi (Interfering Factors Theory)
3. Kavramsal Iliskiler Teorisi (Conceptual Relations Theory)

1. Mantiksal Yetersizlik Teorisi

Mantiksal yetersizlik teorisini en iyi sekilde Piaget’nin “cocuklar zamanin
egemenligine olgunlagsmamis durumlar yoluyla olgunlagsmaya dogru bir siirecle sahip
olur” caligmast tanimlar (Richards, 1982). Piaget ve digerlerinin isaret ettigine gore,
zaman kavraminin olgunlagmis bir hali hiz, zaman ve mesafenin koordinasyonunu
gerektirir. Matematiksel formiil ile su sekilde ifade edilebilir:

Zaman = Mesafe / Hiz

2. Engelleyici Faktorler Teorisi

Engelleyici faktorler teorisi zaman problemlerinde bir zaman faktoriinii tahmin
etmede ¢ocuklar1 hata yapmaya zorlayan 6zelliklerdir. Engelleyici isaretler ya iliskisiz
bilgileri ya da konu dis1 bilgileri icerir. Ornegin, bir cocuk bir zaman araligimi tahmin
edilmesinde problemi ¢ozmede basa ¢ikabilir ama yapmaya giicii yetmez. Ciinkii

cocugun saatin kusurlari ile ilgili yanlis inanglarinin olmasi buna neden olur (engelleyici
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durumlar). Bazi arastirmalar, gen¢ cocuklarin dogru zaman yargilarinda bulunma
yeteneklerinin oldugunu fakat engelleyici faktorlerin sayist ve kompleksligi zor
durumlari ortaya ¢ikardigini belirtmektedir (Berndt & Wood, 1974; Bullock, Gelman &
Baillargeon, 1982; Stein & Glenn, 1982).

3. Kavramsal Iliskiler Teorisi

Richard (1982), yukaridaki teorilerde goriilen eksiklikler karsisinda tiglincii bir
teori olan kavramsal iliskiler teorisini Onermektedir. Bir kavramin anlasilmasini
saglamak amaci ile birisinin su iki belirgin tip bilgiye sahip olmasi gerektigini
belirtmistir.

1. Kavramin diger kavramlarla arasindaki iligkiler bilgisi
2. Kavramlarin sadece kendilerinin goriinlimlerinin bilgisi

Bu 6grenme teorisi, hem benzer kavramlar1 ayirma hem de benzer olmayanlari
birlestirmeyi iceren, kavram ve ilgili kavramlar arasindaki iligkiyi 6grenme seklinde olan
bir gelisimsel degisimi tanimlayan ve egitim agisindan genis¢e uygulanabilir olan bir
teoridir. Bu kavramlar ve kavramlarin hiyerarsik dogasi arasindaki iligki birinin bu

kavramlar1 nasil tanimlamasi ve kavramsallastirmasi ile ilgili olarak ¢ok dnemlidir.

2. 4. 2. Zaman Kavramn ile ilgili Literatiir

Piaget’'nin cocuklarin zaman kavrami ile ilgili ilk caligmalar1 yaptigi
bilinmektedir. Daha sonraki arastirmalar Piaget’in bu ilk deneyimlerinin {izerine insa
edilerek yapilan g¢alismalardan olusmaktadir. Cocuklarin zamani anlamasi ile ilgili
arastirmalar Piaget’nin 1927°de “Cocuklarin Zaman Kavrami (The Child’s Conception
of Time” adli ¢aligmasindan yola ¢ikilmis ve bu ¢alisma izlenerek devam etmistir. Bu

alanda yapilan sonraki aragtirmalar geng¢ ¢ocuklar1 (Berndt & Wood, 1974; Friedman,
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1990a; Friedman & Seely, 1976), okul yasindaki ¢ocuklar1 (Friedman & Marti, 1945;
Longobardi & Wolff, 1973), yetiskinleri (Fraisse, 1963; Piaget, 1969) ve farkli yas
gruplart arasindaki karsilastirmalari (Wilkening, 1982) icermektedir. Diger ¢aligmalar
ise, kiiltiirleri karsilastirma (Levine & Wolff, 1985), zihinsel hastaliklar (Melges, 1982)
ve 24 saatlik zaman dilimi (Edlund, 1987) ile ilgili caligsmalardir.

Piaget’nin ilgilendigi bu zaman kavramlar1 siire (duration), sira (succession), es
anlamli olus (simultaneity) ve yasdir. Zaman kavramu ile ilgili diger arastirmalar,
cocuklarin zamani ifade etmekte kullandiklar1 dili (Friedman & Seely, 1976), isitsel
ipuclara kars1 gorsel — uzaysal ipuglarini karsilagtirmay: (Berndt & Wood, 1974) ve
hareket hakkindaki kavram yanilgilarim1 degerlendirmeyi (Levin, Siegler & Druyan,
1990) igermektedir. Cocuklarin zamanin kavramsal gelisimi ile ilgili arastirmalar ise,
siire (Longobardi &Wolff, 1973; Richards, 1982; Wilkening, 1982), zamanla ilgili
siranin betimlenmesi ve olusturulmasi (Bullock, Gelman & Baillargeon, 1982), dogal ve
konvansiyonel zaman (Friedman, 1982) ve gecmis — simdiki — gelecek arasindaki fark
(Harner, 1982) ile ilgili aragtirmalardir.

Piaget’nin 1927°deki “Cocuklarin Zaman Kavramlar1” adli ¢alismasi ¢ocuklarin
zamani anlamasinin onlarin biligsel gelisimleri acisindan iliskilendirerek incelemektedir.
Piaget, sira iligkileri agisindan bir insanin yeteneginin temel unsurlar1 olarak zaman ve
uzay1 anlama iligkisi kurmustur.

Piaget (1927) zamani, ¢ocuklarin olaylarla iligki kurdugu bir kafes, bir boyut
olarak diisiinmiistiir. Ilk once, algiladigimiz ve bicimlendirdigimiz nesneler arasindaki
iligkiler olarak uzay1 dikkate almistir. Daha sonra bizim bu nesneleri ve olaylari
siraladigimiz bir film kaseti olarak zamani tanimlamistir. Son olarak ise, bizim etrafimiz1
saran diinyayr kavramsallastirdigimiz bir ¢ergeve ve catt olarak uzay ve zamani

birlestirmistir.

Piagte (1927), cocuklardaki iki tip zaman geligimi tizerine durmustur. Bunlar;
1. Operasyonel zaman gelisimi.

2. Sezgisel zaman gelisimi.
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Operasyonel zaman gelisimi: Operasyonel zaman gelisimi, mantikta benzer
operasyonlar1 temel alan siire ve sira arasindaki iligkiyi icerir. Operasyonel zaman, ¢ok
kompleks olup deneyime bagl niteliksel ve niceliksel olabilir. Ornegin bir dgrenciden

hayali bir ailenin yaslari ile ilgili olarak bir siralama yapmasi goriilebilir.

Sezgisel zaman gelisimi: Sezgisel zaman dogrudan gozlemlerle ilgili,
hesaplamalarla ilgili degildir. Ornegin bir ilkokul o6grencisinden bir hikayenin
gozlemlenmesine dayali birkag resmi siralamasi goriilebilir.

1945°te K. Friedman ve Marti 6grencilerin zaman kavramlarini ve genel zaman

3

diisiincelerini belirlemek i¢in bir “zaman anlayis testi” gelistirmislerdir. Daha sonra
diinya tarihi konusunda zamanin dogasini vurgulayan bir Ogretim teknigini test
etmislerdir. Zamanin yapisini, olaylarin kronolojik sirasin1 ve tarihsel zaman
kavramlarin1 vurgulayan bu Ogretimi 6grenciler aldiginda zaman anlayis testinden
ogrencilerin daha iyi kazanglara sahip oldugunu bulmuslardir.

Friedman (1978)’a gbre zaman arastirmalari ii¢ alan igerisinde

gerceklesmektedir. Bunlar;

1. Konvansiyonel zaman (Conventional time)
2. Mantiksal zaman (Logical time)
3. Deneysel zaman (Experiential time)

Konvansiyonel Zaman (Conventional time)

Konvansiyonel zaman, zamanin diizenlenmis bir sunumudur. Konvansiyonel
zaman arastirmasi tarihsel zaman ile ilgili olaylarin sirasini igermektedir. Diger bir ifade
ile konvansiyonel zaman, zamanla ilgili dongiileri ve siralar1 gostermek i¢in bir grup
insan tarafindan kullanilan kiiltiirel bir iiretim, semboller ve semboller sistemidir

(Friedman, 1978).
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Konvansiyonel zaman sistemi kavraminin Tiirkge sozliik anlami “Resmi olarak
kabul edilmis zaman sistemi” seklinde aciklanabilir. Tiirkiye’de giiniin saatleri, haftanin
giinleri, ayin haftalari, yilin aylari ve mevsimleri igeren zaman kavrami alaninda heniiz
aragtirma yapilmamis olmasi nedeniyle bu sekilde siirlandirilmis zaman kavramini
tanimlayacak Tiirkce bir sozciik bulunmamaktadir (Ari, 1988).

Cocuk zaman kavramini gelistirirken once saatleri, sonra yarim saatleri ve en
son ¢eyrek saatleri 6grenir. Saate bakarak zaman anlama genellikle okul ¢agindan 6nce
baslamaz (Ar1, 1988).

Konvansiyonel zaman sistemi, bizim saniyelerimizi, saatlerimizi, giinlerimizi,
haftalarimizi, aylarimizi, yillarimizi, mevsimlerimizi diizenleyen olaylarin bir yapisi ve
sirasidir. Konvansiyonel zaman i¢in bu en basit goriiniimler ortakliklardir. Ornegin, bu
ortakliklar birinin dogum giiniiniin bilgisi olarak ya da birinin en sevdigi televizyon
programinin giliniiniin bilgisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Friedman, 1989). Bunun
yaninda goriilen ortakliklar ise, dgrencilerin daha genis sistemler igerisine gomiilmiis
olan spesifik zamanlar1 6grenmeleri seklinde diizenlenmis olan sdzel listeleri sunar.
Ornegin, Pazartesi, Sali, Carsamba, Persembe, Cuma ya da Ocak, Subat, Mart, Nisan
gibi en erkenden en gece dogru siralanarak diizenlenmis sozel listelerdir. Sonug olarak
bu listeler, Ogrencilerin ileriye veya geriye dogru taramasma izin veren zihinsel
goriintiilere cevrilirler.

Konvansiyonel zaman kavraminin 6zellikleri sunlardir (Friedman, 1982; akt:
Ari, 1988).

1. Belirli bir zaman siras1 vardir: Burada her zaman pazartesiden
sonra salinin geldigi, ilkbahardan sonra yazin sonra sonbaharin sonra kigin
geldigi kurali anlatilmaktadir.

2. Belirli bir baglama ve bitme noktasi yoktur: Haftanin
giinlerini carsambadan itibaren saymaya baslarsak burada herhangi bir tutarsizlik
ortaya ¢ikmaz. Mevsimleri yazdan baglayarak sayabiliriz. Burada belirleyici bir
ozellik yoktur. Herhangi bir baglama noktasindan itibaren, dogru bir 6nce-sonra

iliskisi kurularak yapilan siralama yine dogrudur.
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3. Belirli bir zaman sirasina gore devam eden dairesel 6zelligi
vardir: Burada zaman sirasinda baglangi¢ secilen noktaya tekrar gelinebilmesi
anlatilmaktadir. Ornegin mevsimlerde ilkbahar-yaz-sonbahar-kis-ilkbahar-yaz
diye gider. Konvansiyonel zaman kavrami belirli bir baglama ve bitme noktasi
olmayan fakat belirli bir zaman siras1 uygun olarak dairesel 6zellik gdsterir

Cocuklarla yapilan zamani kullanma dili ile ilgili arastirmalar genel olarak 2,5
yastan once ¢ocuklarin kullandigi dilde zamanin olmadigini gostermektedir. Zamanlar,
gecmis, simdiki ve gelecek belirten yetiskin modellerden 6grenilir. Okuléncesi yaslarda
cocuklar kendi hayatlarinda bir¢ok aktivitenin betimlenmesine sahip olurlar ve zamanla
ilgili sira 6zelligi bu betimlemelerin 6ziinde olan bir 6zelliktir. Sik sik, bir saatten daha
uzun olan olaylar daha kolay hatirlanir (Friedman, 1990b). Okul yasindaki ¢ocuklar (5-7
yas grubu) konvansiyonel zaman ile yeteneklerinin sadece bir alanin1 gésterirler. 6 ve 7
yasindakiler yillarin aylarmni ezbere okurken ve takvimi anlama kapasiteleri artmaya
baslarken, 5 yasindakiler genellikle haftanin gilinlerini sdyleyebilir. Dokuz yasindan
biiyiik cocuklar ise yillik kalib1 algilayabilirler (Friedman, 1995). Saatle ilgili zamani
sOyleme siirecinde 5 yasindakiler dijital zaman1 okumada daha gelismis yeteneklere
sahiptirler. Fakat benzer zaman konularinda daha fazla zorlanirlar (Friedman, 1989).

Ergenlik doneminde, ¢ocuklarin siirenin parcalarin1 kullanabilme yetenekleri
daha ¢ok somut ve gozlenebilir degisime baghdir. Ornegin, 6grenciler zamani1 dogru
olarak hesaplamak i¢in bir saate gereksinim duyarlar. Bu gelisimsel asama siiresince,
tarihsel dlgek artan bir sekilde anlamlilik kazanir (Jahoda, 1963). Ornegin, cocuklar
Robbin Hood’un kendilerinin biiyiik annesinden daha dnce yasadiginin farkindadirlar.
Ayni zamanda, ergenlik Oncesinde olanlar hepsinin olmamasma ragmen zaman
sistemlerinin belirli periyodik o6zelliklerini ve siralarint diizenleyebilirler. Friedman
(1944), 4. ve 6. derece 6grencilerinin sik sik yillik olaylarin sirasini karistirdigini, ¢ilinkii
onlarin okul yilinin baslangicinin  yilin  sonundan once gelmesi gerektigini
diistindiiklerini gbzlemlemistir.

Konvansiyonel zaman, kiiltiirel semboller ile zamanin betimlenmesi gibi yas ile

gelisir. Erken kademelerde ¢ocuklar konvansiyonel zaman terimlerini uygunsuz bir
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sekilde kullanir. Ornegin, daha biiyiik cocuklar artan bir karmasiklik ile kelimeleri daha
dogru bir sekilde kullanir.

Mantiksal zaman (Logical time)

Mantiksal zaman belirgin olaylardan siire ve sira iliskisinin ¢ikarimina izin
veren bir sistemi gosterir (Friedman, 1978). Bu tanima gore, tiim olaylar ortak bir
olgekte siralanabilir ve siire, noktalar arasindaki aralik olarak hesaplanabilir. Ornegin,
bir ¢ocuk sabah kahvaltisiyla 6gle yemegi arasindaki zaman uzunlugunun, aksam
yemegi ile 6gle yemegi arasindaki uzunluga kabaca esit oldugunun farkinda olabilir.
Friedman (1990a), 7 yasindaki 6grencilerin bir giin igerisindeki olaylarin sirasini sadece
ileri ya da geri olarak siralayabildiklerini degil, bundan bagka c¢oklu referans

noktalarindan da geriye dogru siralamay1 belirleyebildiklerini de bulmustur.

Deneysel zaman (Experiential time)

Deneysel zaman, mantiksal ve konvansiyonel zamanla ilgili ipuclarinin
yoklugunda siire ve sira algisindan séz eder (Friedman, 1978). Deneysel zaman siireyi
hesaplamay1 igerir. Cocuklarin zamani dogru olarak tahmin etme yetenegi, onlarin
dengeleyerek sayma ihtiyaglarinin farkinda olmalarini saglayarak gelistirilir. Bebekler,
onlarin annelerinin aktivitelerini zamanlama ve tepki gosterme ile deneysel zamanin
kanitin1 gosterir (Lester, Hoffman & Brazelton, 1985). Dort yasindaki ¢ocuklar olaylar
kisa ya da uzun olarak kategorize edebilir (bir bardak siit igme, bir TV programini

izleme) (Friedman, 1990a). Geng ¢ocuklar, yeterli pratik ve doniit verildiginde araliklari
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dogru olarak dlgmeye egilimlidirler. Yedi yasindaki ¢ocuklar ise 30 saniyelik bir araligi
sadece 5 saniyelik bir hatayla dogru olarak tiretebilirler (Crowder & Hohle, 1970).
Zamanin diger bir goriiniimii olarak ise ¢ocugun deneysel zaman egemenligi
yas ve biligsel yetenek ile gelismektedir.
Asagidaki tablo bize zaman arastirmalarinin bir 6zetini sunmaktadir.

Cizelge 3: Cocuklarin Zaman Dili Ile Ilgili Arastirmalarin Bir Ozeti

YAS
Konvansiyonel Zaman

2,5 yas Cocuklarda zaman ifade eden sozciiklere rastlanilmaz.

5-6 Genellikle haftanin giinlerini sdyleyebilir, dijital saatler ile zamani
sOyleyebilir.

6-7 Yillarin aylarin1 ezbere okuyabilir ve takvimi anlama kapasiteleri
gelismeye baglar.

9-12 [leriye dogru siralama ve diizenleme yapabilir, fakat bunu geriye dogru
sik stk dogru olarak yapamaz. Yillik (mevsimsel) olaylarin farkina varir.

Ergenlik Hem ileriye hem de geriye dogru siralama ve diizenleme yapabilir.

Mantiksal Zaman

18 aylik Siralama tlizerinde durur fakat temkinlidir.

2,5 yas Gecmis, simdiki ve gelecek kavramlarini anlama yetisi temellenir.

4 Once ve sonray1 kavrayabilir.

5 Baslangici, sonu ve tiim zamanlar1 anlayabilir, fakat bu zayiftir; genel
hikaye (olay) planina sahip olabilir.

4-6 Yas ile yiiksekligi karigtirir.

7 Ileri ve geri olarak bir giindeki olaylarin diizenini siralayabilir.
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12 Hayali bir ¢ocuk 6rneginin hayattaki olaylarini1 diizenleyebilir. Ergenlik
Varsayimli zamanla ilgili seriler {izerinde ¢aligmalar (operasyonlar)

gergeklestirebilir.

Deneysel Zaman

3 aylik Kendi davraniglarini annenin aktivitelerinin ritmine tepki amagh

organize edebilir.

4 Kisa ya da uzun olarak olaylar1 kategorize edebilir, siniflandirabilir.

5-7 Degisik uzunluk birimleri ile zaman tahminlerini hatasiz olarak sayar.

7 Sadece 5 saniye hata ile 30 saniyelik bir aralig1 dogru olarak tiretebilir.

14 Cocuklarin siireleri tahmin etme diizeyleri yetiskinlerinki ile esittir.
(Reineman, 2000)

Bir¢ok arastirmaci zaman kavraminin kompleks ve 6zellikle anlagilmasinin gii¢
oldugunu gostermektedir (Block, 1989; Bromberg, 1938; Fraisse, 1984; Gruber &
Voneche, 1977; Kerslake, 1975; Ornstein, 1969; Piaget, 1946/1969; Pistor, 1940; Zakay,
1989).

Bircok c¢alisma c¢ocuklarda zaman kavraminin anlasilmasinin o6l¢ililmesi
konusunda farkli odaksal alanlar kullanmiglardir. Temel olarak bu alanlar sunlari
icermektedir.

Degismez zaman periyotlarimin bir sonucu olarak zaman
Zaman diisiincesinin gelisimi ve zaman periyodu ile iligkisi
Zaman, bosluk ve hiz arasindaki iliski

Hiz olaylar1

Ritmik olaylar

S AW Db =

Dairesel, dongtisel olaylar
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7. Farkli olmak zorunda olmayan ve birbirini izleyen

miinavebeli olaylar

8. Yasin artisinda zamanin etkisi
9. Gegmis, uzun donem hafizasi ve zaman perspektifleri
10. Objektif ve subjektif zaman kavraminin gelisimi

(Acredolo, 1989; Acredolo & Schmid, 1981; Angrilli ve dig., 1997; Bernd &
Wood, 1974; Craik & Hay, 1999; Doob, 1971; Friedman, 1977, 1978, 1986; Grondin,
1993; Levin, 1977, 1979, 1982; Levin, Gilat & Zelniker, 1980; Levin & Globerson,
1984; Levin, Israeli & Darom, 1978; Lovell & Slater, 1960; Levin & Wilkening, 1989;
Levin, Wilkening & Dembo, 1984; Macar, 1996; Murray, 1969; Piaget, 1946/1969;
Richards, 1982).

Sosyal etkilesimcilerin perspektifine goére otobiyografik hafizanin gelisimi
yetigkinler ile ge¢mis olaylar hakkinda yapilan konusmalar, sohbetler yoluyla meydana
geldigi ifade edilmektedir (Fivush, 1997; Hudson, 1990; Nelson, 1993, 1996).Nelson
(1996), sozel sosyal etkilesimlerin zaman kavramlarinin gelisimi i¢in kritik baglamlar
(durumlar) oldugunu kanitlamaya ¢alismistir. Sira, dizi gibi kavramlarin 6grenilmesinin
cok genc¢ yasta olabilecegi fakat konvansiyonel zaman sistemlerini anlamak icin,
cocuklarin temel zaman kavramlarini dildeki niteligini ve diizenini (birlikteligini)
ogrenmeleri gerekmektedir. Ornegin, oyuna ne zaman gittiginin, oyunda ne yaptigmin,
orya ne kadar hizli gittiginin bilinmesi zamanla ilgili sira, diizen kavramlarini anlamay1
gerektirir. Fakat oyun sahasia birinin her cumartesi gittiginin bilinmesi haftalarin ve
giinlerin  konvansiyonel zaman birimlerinde bu tekrarin nasil sunuldugunun
anlagilmasini igerir. Konvansiyonel zaman kavramlarinin gelisimi i¢in sozel goriismeler
onemlidir. Cilinkii konvansiyonel zaman kavramlar1 dil yoluyla elde edilebilir. Nelson
(1996), zaman kavraminin sosyal bir yapmin kendisi oldugunu ve ¢ocuga dil yoluyla
kazandirildigini ifade etmektedir.

Dil ve sosyal etkilesimin ¢ocuklarin zamani anlamlarinda temel rolil
olusturdugunun diisiiniilmesine ragmen bazi arastirmalar giin igerisindeki olaylar

hakkinda dogal sohbet seklindeki iletisimlerin ¢ocuklarin zamani
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kavramsallastirmalarina nasil katkida bulundugu konusunu arastirmislardir. Ornegin,
resimlerin siralanmasinin kullanilmasiyla yapilan bir ¢alisma bunun 3-8 yas siiresince
gergek diinya olaylarinin zamansal yapilarinin anlagilmasinda daha kompleks bir gelisim
sagladigin1 gostermistir (Benson, 1997; Friedman, 1977,1986,1990,1991; Friedman &
Brudos, 1988). Bruner de (1973) cocuklarin kavramlar1 gelistirmelerinde onlarin
olgunlasma durumlarindan ziyade sosyal etkilesim ve dilin daha etkili olduklarini
belirtmektedir.

Ders kitaplar1 incelendiginde birinci sinifta zaman kavramlar “takvim — ay —
giin — saat” seklindeki bir sira ile 6grencilere dgretilmektedir. ikinci sinifta ise zaman
kavramlar1 “saat — haftanin giinleri — aylar — y1l — mevsimler” seklindeki bir sira ile
ogrencilere 6gretilmektedir. Ugiincii smifta ise saat iizerine odaklanildig1 goriilmektedir.
Ceyrek var, ¢eyrek geciyor kavramlari ile dakika arasindaki iliski aciklatilir ve verilen
zamanin saat ve dakika olarak yazilmasi istenir.

Amerika’da yapilan bir caligma 4-5 yasindaki ¢ocuklarin bir giindeki temel
olaylarin zamanla ilgili siralarin1 sunabildiklerini (Friedman, 1977,1990,1992; Friedman
& Brudos, 1988), 6-7 yasindaki ¢ocuklarin mevsimsel olaylar1 diizenleyebildiklerini
(Friedman, 1977,1990) ve 7-8 yasindaki ¢ocuklarin yilin aylarini ve haftanin giinlerini
dogru olarak siraladiklarini (Friedman, 1977,1986) gostermektedir.

Fraisse (1982), cocuklarin ve yetiskinlerin siireyi tahmin etmede benzer bilgi
isler becerilerini kullandiklarini ifade etmistir. Thornton ve Vukelich (1988), bulgulari
incelediklerinde 4 — 6 yas aras1 ¢ocuklarin giinliik rutin olaylar1 siralama yeteneklerinin
gelismeye basladigini belirtmektedirler.

Panagiotakopoulos & Ionannidis (2001), zaman kavramlarimin cocuklarda
olusturdugu anlam durumlarint belirlemek amaciyla bir multimedya yazilimi
kullanmiglardir. Sonugta kullandiklar1 bu yazilimin ¢ocuklardaki zaman kavramlarini
6l¢mede uygun bir ara¢ oldugunu belirtmislerdir.

Kurtulus (1999) yaptig1 tez ¢aligmasinda okul dncesi egitim kurumuna devam
eden bes-alt1 yas grubu cocuklarina yaratici etkinlikler yoluyla kavram (zaman kavrami)

Ogretilmesi lizerinde durmus ve sanat etkinlikleri, miizik, oyun, drama ve dile dayali



34

etkinlikler temel alinarak olusturulan egitim programlarinin etkililigini incelemistir.
Orneklemi Kartal Mahmut Kemal Inal Ilkdgretim Okulu Anasinifina devam eden sabah
grubu 20 ve 6glen grubu 18 olmak {izere toplam 5-6 yas 38 ¢ocuk olusturmustur. Konu
olarak belirlenen zaman kavraminin zamansal siralama, zaman birimlerini siniflama ve
siralama ve zamani gosteren araglari kullanma alt bagliklar1 olusturmaktadir. Uygulama
sonucunda veriler incelendiginde uygulana programin basarili oldugu ve yaratici etkinlik
temel alindiginda ¢ocuklarin 6grenmelerinin daha kolay oldugu ifade edilmistir.

Art (1988) ise dort — on yas grubu ¢ocuklarda zaman kavraminin gelisimi ve
biligsel beceriler ile iligkisinin incelenmesi {izerine bir tez ¢aligmasi yapmistir. Caligma
sonucunda genel itibariyle konvansiyonel zaman kavraminin gelisiminin yasin artigi ile
dogru orantili oldugunu, 4 yas grubundan baslayarak 9 yas grubuna kadar gelisimini
tamamladig1 ve biligsel becerilerden siniflama ve siralama-serileme becerileri ile
iligkisinin 6nemli oldugunu belirtmistir.

Piaget, zaman kavram ile ilgili arastirmalarinda, zamani hiz ile yapilan igin
miktar1 arasindaki iliski olarak ele almistir. Arastirmalarinin sonucunda, zaman
kavramimin biligsel donemlerden somut islemler donemi kazanglarindan oldugunu
gostermistir. Aym1 zamanda smiflama ve siralama-serileme becerilerinin gelisim
diizeylerinin zaman kavraminin gelisimini etkiledigini de yaptig1 arastirmalar ile ortaya

cikarmistir (Piaget, 1971; akt: Ar1, 1988).

2. 5. Arastirma Sorulari

Ogretmenlerin 1.-3. sinif dgrencilerine konvansiyonel zaman kavramlarinin
ogretilmesi konusundaki goriisleri nelerdir?
Arasgtirmada bu probleme bagli olarak asagidaki alt problemlere cevap

aranmistir.
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1. Farkli cinsiyetten Ogretmenlerin konvansiyonel zaman
kavramlarinin 6gretilmesi konusundaki gortisleri nelerdir?

a. Erkek  Ogretmenlerin  konvansiyonel = zaman
kavramlarmin 6gretilmesi konusundaki goriisleri nelerdir?

b. Bayan  Ogretmenlerin  konvansiyonel = zaman
kavramlarinin 6gretilmesi konusundaki gortisleri nelerdir?

2. Farkli mesleki kideme sahip Ogretmenlerin konvansiyonel
zaman kavramlarinin 6gretilmesi konusundaki goriisleri nelerdir?

a. 1 yillik mesleki kideme sahip Ogretmenlerin
konvansiyonel zaman kavramlarinin dgretilmesi konusundaki goriisleri
nelerdir?

b. 2-5 wyillik mesleki kideme sahip 6gretmenlerin
konvansiyonel zaman kavramlarinin 6gretilmesi konusundaki goriisleri
nelerdir?

c. 6-10 yillik mesleki kideme sahip Ogretmenlerin
konvansiyonel zaman kavramlarmin 6gretilmesi konusundaki goriisleri
nelerdir?

d. 11 y1l ve iizeri mesleki kideme sahip 6gretmenlerin
konvansiyonel zaman kavramlarinin 6gretilmesi konusundaki goriisleri
nelerdir?

3. Farkli 6grenim durumuna sahip 6gretmenlerin konvansiyonel
zaman kavramlarinin 6gretilmesi konusundaki goriisleri nelerdir?

a. On lisans mezunu olan dgretmenlerin konvansiyonel
zaman kavramlarinin 6gretilmesi konusundaki goriisleri nelerdir?

b. Lisans mezunu olan o6gretmenlerin konvansiyonel
zaman kavramlarinin 6gretilmesi konusundaki goriisleri nelerdir?

c. Yiksek lisans mezunu olan  §gretmenlerin
konvansiyonel zaman kavramlarinin dgretilmesi konusundaki goriisleri

nelerdir?
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2. 6. Smirhlhiklar

1. Arastirma 2005-2006 egitim 6gretim yil1 ile sinirlidir.
2. Aragtirma Ankara ili Haymana ve Keg¢ioren ilgesinde gorev

yapan ilkogretim birinci kademe 6gretmenleri ile sinirhdir.
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BOLUM 111

3. YONTEM

3. 1. Arastirma Modeli

Bu c¢alismada nitel arastirma yoOntemlerinden betimsel analiz teknigi
kullanilmigtir. Calismada kullanilan nitel arastirma teknigine ait veriler agik u¢lu sorular
ve goriisme yoluyla elde edilmistir. Bununla birlikte g¢alismaya yonelik olarak
katilimcilarin durumlarin1 (cinsiyet, mesleki kidem, 6grenim durumu) ortaya koyan

betimsel istatistiklerde elde edilmistir.

3. 2. Katilmcilar

Calisgmanin evrenini 2005-2006 egitim oOgretim yili igerisinde Ankara’nin
Haymana ve Kecioren ilgesine bagl tiim ilkdgretim okullari (N=137) olusturmaktadir.
Bu evren igerisinden ¢alismanin 6rneklemini ise Haymana ilgesinden secilen okullar
(N=15) ile, Kegioren ilgesinden segilen okullar (N=17) olusturmaktadir. Belirlenen bu
okullardaki (N=32) tiim ilkokul 6gretmenleri (N=103) ¢alismaya katilimc1 olarak dahil

edilmislerdir.
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Katilimcr olarak segilen ilkokul 6gretmenlerinin durumlarini (cinsiyet, mesleki
kidem, 6grenim durumu) ortaya koyan istatistiksel veriler ise tablolar halinde asagida
verilmistir.

Cizelge 4: Cinsiyet A¢isindan Katilimcilarin Sayisal Durumau.

Bay Bayan Toplam
f % f % f | %
39 | 38 | 64| 62 |103| 100

Calismaya 39 bay ve 64 bayan Ogretmen katilmistir. Bu dagilim caligma

acisindan yeterli bir say1 olarak goriilmektedir.

Cizelge 5: Mesleki Kidem Ac¢isindan Katilimcilarin Sayisal Durumau.

11 yil ve
1yl 2-5yil 6-10 y1l o Toplam
iizeri
f 1 % f 1 % f 1 % f 1 % f | %
4 4 |44 43 |14 | 13 | 41 | 40 |103| 100

Calisma 4 kisi 1 yillik, 44 kisi 2-5 yillik, 14 kisi 6-10 yillik ve 41 kisi ise 11 yil

ve iizeri mesleki kideme sahip olmak iizere toplam 103 6gretmenden olusmaktadir.

Cizelge 6: Ogrenim Durumu Acisindan Katnlimcuarin Sayisal Durumu.

11 yil ve

1 yil 2-5yil 6-10 y1l Toplam

uzeri
f % f % f % f % f %
4 4 44 | 43 14 13 | 41 | 40 [103]| 100

(Caligmada yer alan 6gretmenlerden 30’u 6n lisans, 65’1 lisans ve 8’1 ise yiiksek

lisans mezunu 6gretmenlerdir.
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Bu 6gretmenlere acik uclu sorulardan olusan bir anket sunulmustur. Goriisme
yoluyla nitel verileri elde etmek amaciyla ise kendilerine agik uglu sorular yoneltilen
katilimcilarla bire bir goriigmeler yapilmistir. Gorlismeye katilan katilimeilarin sayisi
(N=9) belli bir kritere gore belirlenmistir. Bu belirlenen kriterler igerisinde segilen
ogretmenler agik u¢lu sorulara verdikleri cevaplara gore belirlenmistir. Bunun nedeni ise
verdikleri cevaplar agisindan konuyla ilgili olarak daha derinlemesine ve daha
ornekleyici bilgiye ulagmaktir. Derinlemesine goriis almak istedigimiz O6gretmenler
arasindan dengeli dagilimin olusmasina da dikkat edilmistir. Ciinkii 6gretmen goriisleri
anketlerde alindig1 i¢in ve say1 bir ayrima tabi tutulmasi i¢in yeterli goriilmediginden
genel sonuglar ortaya konulacaktir. Gorligme yapilan 6gretmenlerle ilgili istatistiksel

bilgilere ait tablolar ise asagida verilmistir.

Cizelge 7: Cinsiyet A¢isindan Goriisme Yapilan Katihimcilarin Sayisal Durumu.

Bay Bayan Toplam
f % f % f | %
4 | 44 | 5 56 | 9 | 100

Yukarida da belirtildigi gibi 4 bay ve 5 bayandan olusan dengeli bir dagilim s6z

konusudur.

Cizelge 8: Mesleki Kidem Acisindan Goriisme Yapilan Katilimcilarin Sayisal

Durumau.

11 y1il ve
1 yil 2-5yil 6-10 y1l o Toplam
lizeri

f % f 1 % f % f 1 % f | %
1 11 3 33 2 | 23 3 33 1 9 | 100
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Cizelge 9: Ogrenim Durumu Acisindan Gériisme Yapian Katiimciarin Sayisal

Durumau.

11 y1l ve
1 yil 2-5yil 6-10 y1l ‘ Toplam
uzerl

f % f | % f % f | % f | %
1 11 3 33 2 | 23 3 33 | 9 | 100

Mesleki kidem ve O6grenim durumu agisindan aymi sekilde dengeli dagilim
yapilmaya c¢alisilmistir. Buna gore; Ogretmenlerin ozellikleri ve kodlari asagidaki
gibidir.

1 yillik mesleki kideme sahip 6gretmen 1 kisi ve lisans mezunu (LB-2)

2-5 yillik mesleki kideme sahip 6gretmenlerden 1 kisi lisans (LI-16), 2 kisi
yiiksek lisans mezunu (YI-1, Yi-2)

6-10 yillik mesleki kideme sahip 6gretmenlerden 1 kisi lisans (LA-8), 1 kisi
yliksek lisans mezunu (Y A-3)

11 y1l ve iizeri mesleki kideme sahip dgretmenlerden 2 kisi 6n lisans (OO-5,

00-18), 1 kisi lisans mezunu (LO-9)

3. 3. Veri Toplama Araclar

Aragtirmada nitel veri toplamak amaciyla i) acik uglu sorulardan olusan nitel
veri toplama anketi ve ii) gOriigme sorularindan olusan nitel veri toplama anketi

kullanilmustir.
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3.3. 1. Acik Uclu Sorulardan Olusan Nitel Veri Toplama Anketi

Nitel veri toplamak amaciyla kullanilan anketlerden biri olan “acik uglu
sorulardan olusan nitel veri toplama anketi” (Ek-A) arastirmaci tarafindan
olusturulmustur ve konu alam1 uzmanina gosterilerek gerekli diizeltmeler yapilarak
uygulanmistir. Ankette 11 sorudan olusan agik uclu soru yer almaktadir. Anketin
basinda Ogretmenlere konvansiyonel zaman kavramini tanitict kisa bir bilgi verilerek
konunun daha iyi anlasilmasi ve cevaplarin daha tutarli olmasi amaglanmistir. Bunun
yani sira katilimcilarin  durumlarmi (cinsiyet, mesleki kidem, o6grenim durumu)
belirlemek amaciyla anketin basina sorulardan o©nce Ogretmenlerin  kolayca
isaretleyebilecegi bir boliim olusturulmustur. Ogretmenlere anketin  sorularini
cevaplamalart igin belli bir siire sinir1 belirtilmemistir. Boylece 6gretmenlerden alinan

cevaplarin daha gecerli olmas1 saglanmaya caligilmistir.

3. 3. 2. Goriisme Sorularindan Olusan Nitel Veri Toplama Anketi

Arastirmanin diger nitel arastirma kisminda ise katilimcilarla bire bir
gorlismeler yapilmistir. Bu goriismelerden veri elde etmek icin yine arastirmaci
tarafindan hazirlanan ve iki konu alani uzmana gosterilerek diizeltmeler yapilan
“gdriigme sorularindan olusan nitel veri toplama anketi” (Ek-B) arastirmaci tarafindan
uygulanmistir. Anket 5 yar1 yapilandirilmis sorudan olusmaktadir. Bu sorular
Ogretmenlerin agik uglu sorulardan olusan nitel veri toplama anketine verdikleri cevaplar
incelenerek daha derinlemesine ve detayli bilginin gerek duyuldugu konularda

hazirlanmistir. Bu bakimdan agik wuglu sorulardan olusan anketle paralellik
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gostermektedir. Gorlismeler Oncesinde 6gretmenlere konvansiyonel zaman kavramlari
hakkinda bilgi verilmis ve goriismelere baslanmistir. Bu goriismelerin  siireleri
belirlenmemis olup katilimcinin yorum yapabildigi ve goriis bildirebildigi olgiide
sinirlanmistir. Genel ¢ergeve igerisinde konvansiyonel zaman kavraminin ¢ocuk ve
toplum agisindan Onemi, Ogretilmesinin gerekliligi, konu ile ilgili zorluklar vb. gibi
konusmanin akigina bagli olarak degisik kriterler hakkinda yorumlar alinmstir.
Goriismeler 6gretmenin kendi sinifi igerisinde gergeklesmistir ve elde edilen veriler

arastirmaci tarafindan gerekli notlar alinarak saglanmustir.

3. 4. Uygulama

Ogretmenlere dncelikle agik uglu sorulardan olusan nitel veri toplama anketi
verilmistir. Bunun nedeni 6gretmenlerin konuyla ilgili genel anlamda goriislerini
belirlemek ve elde edilen verimli bilgiler ile goriisme sorularini hazirlamak ve daha
detayli olarak konuya bakmak i¢indir. Ogretmenlere sorular1 cevaplamalar1 konusunda
herhangi bir siire smir1 konulmamis, bdylece kendilerinden daha verimli bilgiler
almmabilmesi saglanmistir. Anketler tam olarak tamamlanmis sekilde tiim
Ogretmenlerden 3-4 hafta sonra alinmistir. Diger 3 hafta icerisinde anketler incelenmis
ve bunun sonunda énemli goriilen yerlerden goriisme i¢in sorular hazirlanmistir.

Goriismelerde de ayni sekilde silire smiri konulmamis ve goriisme kasete

kaydedilmistir.
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3. 5. Veri Analizi

Arastirmaya ait veriler betimsel analiz teknigi kullanilarak analiz edildi
(Yildirnrm & Simsek, 2000). Anket sorularindan elde edilecek veriler i¢in 6gretmenler
belli kriterlere gore kodlanmistir. Bu kriterler 68retmenlerin mezuniyet derecesi ve
mesleki kidemlerine gore bas harflerden olusan bir kodlama seklindedir. Daha sonra
yanina ise o grupta kacinci siradaki 6gretmen oldugu gosteren say1 verilmistir. Soyleki;

e On Lisans mezunu 11 y1l ve iizeri mesleki kideme sahip 6gretmenler igin “00”
e Lisans mezunu 1 yillik mesleki kideme sahip 6gretmenler i¢in “LB”

e Lisans mezunu 2-5 yillik mesleki kideme sahip 6gretmenler igin “Li”

e Lisans mezunu 6-10 yillik mesleki kideme sahip 6gretmenler i¢in “LA”

e Lisans mezunu 11 yil ve lizeri mesleki kideme sahip 6gretmenler i¢in “LO”

e Yiiksek Lisans mezunu 2-5 yillik mesleki kideme sahip 6gretmenler igin “YI”

e Yiiksek Lisans mezunu 6-10 yillik mesleki kideme sahip 6gretmenler i¢in “YA”

Daha sonra aragtirma sorulariyla paralel olarak her bir soru i¢in arastirmaci
tarafindan degerli goriilen cevaplar ortaya cikartildi. Bununla birlikte goriisme sorulari
aym sekilde kendisine kod verilen 6gretmenin koduyla ¢oziimlendi. Boylece her bir
Ogretmene ait gorlisler ortaya ¢ikartildi. Gorlisme sorularindan elde edilen veriler daha
sonra analiz edildi. Bunun nedeni, yonteme uygun olarak daha derinlemesine bilgi
edinilmek istenen konularin ortaya konulmak istenmesidir. Dolayisiyla farkli
ogretmenler degil de ankette yer alan 6gretmenlerle goriisme yapildigindan 6gretmen
kodu aynen kullanilmigtir. Coziimleme her bir yar1 yapilandirilmis soruya gore
ayrilmistir. Sonugta c¢alismanin amacma yonelik olarak ©nemli goriilen yerler

belirlenmistir.
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BOLUM IV

4. BULGULAR

Bu boliimde oncelikle hazirlanan anket sorularindan elde edilen bulgular daha
sonra goriigme sorularindan elde edilen bulgular sunulmustur. Bulgular, her bir soru
baslig1 altinda arastirma sorularina yonelik olarak 6gretmen goriislerinin belirtilmesi
seklinde ortaya konulmustur. Katilimcilarin goriislerinden segilen ornekler asagidaki

gibidir ve bu 6rnekler tiim katilimcilarin goriislerini yansitabilecek niteliktedir.

4. 1. Anket Sorularindan Elde Edilen Bulgular

4. 1. 1. Birinci Soruya Yonelik Goriislerden Elde Edilen Bulgular

Asagida verilen konvansiyonel zaman kavramlarinin 6gretilmesindeki zorluk
derecesini (en zora 1, en kolaya 5 vererek) belirleyerek nedenini aciklayiniz.

Giiniin saatleri () Haftamin giinleri () Ayin haftalari () Yilin aylart ()
Mevsimler ()

Liitfen nedenini yaziniz.

Bu konu ile ilgili olarak 6gretmenlerin goriisleri incelendiginde farkli goriislerin
yer aldig1 gézlenmistir. Cinsiyet agisindan incelendiginde benzer goriisler ortaya koyan

ogretmenler oldugu gibi farkli goriisler ortaya koyan ogretmenlerde olmustur. Bu
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oranlarin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Ayni sekilde mesleki kidem agisindan
inceledigimizde 1 yillik 6gretmenlerin benzer siralama yaptig1 ve benzer agiklamalarda
bulundugu goriilmektedir. Buna gore 6gretmenler mevsimlerin ve aylarin daha kolay
Ogretilebilecegini, saatlerin daha zor ogretilebilecegini gostermislerdir. Benzer olarak
siralama, Giinilin saatleri (1) Haftanin giinleri (4) Ayin haftalar1 (2) Yilin aylan (3)
Mevsimler (5) seklindedir. Baz1 6gretmenler konu ile ilgili goriislerini su sekilde ifade
etmektedirler.
“...mevsimler anlatilirken daha somut olarak anlatilabiliyor.

Ama giiniin saatlerinde belirli birka¢ saat somutlastirilabiliyor.” (LB-2)

“mevsimlerin ¢ok belirgin 0Ozellikleri var ve Ogrenci bunu

yastyor. Mevsim sayisi da az.” (LB-4)

“...mevsimlerin gorsellerle daha iyi anlatilabilmesi mevsimlerin
daha kolay kavranmasini sagliyor. Cocuklara saat kavramini 6gretmek
en zoru. Ciinkii ¢ocuk yelkovan akrep ikilisini ¢ok cabuk

kavrayamiyor.” (LB-2)

Konu ile ilgili olarak ise 1 yillik §gretmen goriislerinden elde edilen sonuglara

gore kolay ve zor 0gretilebilen kavramlara yonelik bilgi Tablo 10’da sunulmustur.

Cizelge 10: I Yillik Ogretmen Goriislerine Gore Kolay ve Zor Ogretilebilen Kavramlar

Kolay Ogretilebilen Kavramlar (Sirayla) | Zor Ogretilebilen Kavramlar (Sirayla)

Mevsimler Gilniin Saatleri

Haftanin Giinleri Ayin Haftalar

Yilin Aylar
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2-5 yillik 6gretmen goriisleri incelendiginde genel itibariyle mevsimlerin en
kolay saatlerin en zor Ogretildigi goriilmektedir. Fakat diger kavramlarla ilgili olarak
farkli goriisler yer almaktadir. Buna gdre dgretmenler haftanin giinleri, aymn haftalar1 ve
yilin haftalari ile ilgili olarak kiminin daha zor kiminin daha kolay oldugu seklinde farkli
goriislerde bulunmuslardir. Baz1 6gretmenler konu ile ilgili goriislerini su sekilde ifade
etmektedirler.

“saatleri 6gretmek en zor. Ciinkii gilinlin saatlerini 6grencilere

anlatirken her saatin farkl1 bir dzelligi yok.” (Li-34)

“haftanin  gilinlerini her giin tahtada yazili olan tarihten

kavramalar1 daha kolay.” (LI-36)

“yilin aylar1 6grenilmeden mevsimler, mevsimler 6grenilmeden
aym haftalari, aym haftalar1 6grenilmeden haftanin giinleri, haftanin
glinleri O0grenilmeden giinlin saatleri Ggretilemez. Tiimdengelim

yontemi.” (LI-28)

“aym haftalar1 en zor olani. Ayin haftalarin1 somutlagtirmak,

sembollerle eslemek daha zor oldugu igin.” (LI-15)

“haftan1 gilinleri ¢ocugun karsisina her giin ¢ikan kavramlardir.
Bu ylizden 6grenilmesi en kolay olandir. Ayin haftalar ise en az ¢ikan

kavramlardir. Bu yiizden en zor olan1 da budur.” (Li-22)

Konu ile ilgili olarak ise 2-5 yillik 6gretmen goriislerinden elde edilen
sonuclara gore kolay ve zor Ogretilebilen kavramlara yonelik bilgi Tablo 11°de

verilmigtir.
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Cizelge 11: 2-5 Yillik Ogretmen Goériislerine Gire Kolay ve Zor Ogretilebilen

Kavramlar

Kolay Ogretilebilen Kavramlar (Sirayla)

Zor Ogretilebilen Kavramlar (Sirayla)

Yilin Aylar

Aym Haftalar

Mevsimler

Giliniin Saatleri

Haftanin Gunleri

6-10 yillik ve 11 y1l ve lizeri 6gretmenler genel olarak genelden 6zele seklinde

bir yol izlediklerini belirtmektedirler. Fakat her iki mesleki kideme sahip 6gretmenler

icerisinde de bu genelden 6zele seklindeki siralamaya uymayip farkliliklar gésterenlerde

bulunmaktadir. Bu farklilik ayin haftalarinin en zor, haftanin giinlerinin en kolay oldugu

seklindedir. Ayni1 sekilde genelden Ozele bir yolu benimsemeyip O6zelden genele

seklindeki bir yolu kullanan birka¢ 6gretmene de rastlanmistir. Bazi 6gretmenler konu

ile ilgili goriislerini su sekilde ifade etmektedirler.

“tanimlanmis kavramlar akilda daha cok kalir. Mevsimlerin,

giinlerin, aylarin birer isimleri var. Saatlerin ve haftalarin birer isimleri

olmadigindan sadece say1 olarak verildiginden zor 6greniliyor.” (LA-8)

“timevarim yontemi kullanmilarak saat, giin, hafta, yil ve

mevsimler sira ile dgretilebilir. Bunlar bir zincirin halkalar1 seklinde

diisiiniilebilir.” (O0-18)

“giinlin saatleri ve aymn haftalar1 konusunda isin igine

matematik giriyor. Bu ylizden zor. Digerleri ezber ve sozel kavramlar

oldugu icin kolay.” (O0-30)
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“yilin aylar1 okul 6ncesinde ¢ocugu ¢ok fazla ilgilendirmedigi

icin grenmekte zorlaniyorlar.” (00-20)

“giinlin saatleri daha kolay, mevsimler ve aylar zordur. Cilinkii
yasadigt an ve zamandan uzaga dogru kavratilmasi daha kolay

olacaktir.” (00-22)

Konu ile ilgili olarak ise 6-10 yillik ve 11 yil ve iizeri 6gretmen goriislerinden
elde edilen sonuclara gore kolay ve zor Ogretilebilen kavramlara yonelik bilgi Tablo

12°de verilmistir.

Cizelge 12: 6-10 Yillik ve 11 Yil ve Uzeri Ogretmen Gériislerine Giore Kolay ve Zor

Ogretilebilen Kavramlar

Kolay Ogretilebilen Kavramlar (Sirayla) | Zor Ogretilebilen Kavramlar (Sirayla)
Gliniin Saatleri Yilin Aylar
Haftanin Giinleri Mevsimler
Ayn Haftalar

Ogrenim durumu acisindan dgretmen goriisleri incelendiginde genel itibariyle
benzer goriislerde bulunmuslardir. Bazi 6gretmenler konu ile ilgili goriislerini su sekilde

ifade etmektedirler.
“daha soyut kavramlar daha =zor Ogrenilir. Bu acidan
baktigimizda saatler, haftalar daha zor 6gretilmektedir. Yilin aylari,

giinler ve mevsimler ise daha kolay 6gretilmektedir.” (OO-7)

“kolaydan zora, basitten karmasiga ilkesi takip edilmeli.” (LA-9)
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“daha basit ve anlasilir olanlara dncelik verilmeli.” (Yi-4)

Sonu¢ olarak Ogretmenlerin genelinin genelden 6zele seklinde bir yolu
uyguladiklar1 bazilarinin ise 6zelden genele seklinde bir yolu uyguladig1 goriilmektedir.

Bununla birlikte belli bir sira takip etmeyen 6gretmenlerde bulunmaktadir.

4. 1. 2. ikinci Soruya Yénelik Goriislerden Elde Edilen Bulgular

Tecriibelerinize dayanarak konvansiyonel zaman kavramlarinin ogretilmesinde
izlenmesi gereken bir swra var midwr? Varsa bunlart ilk ogretilmesi gerekene 1 son
ogretilmesi gerekene 5 vererek siralayiniz.

Giiniin saatleri () Haftamin giinleri () Ayin haftalari () Yilin aylart ()
Mevsimler ()

Liitfen nedenini yaziniz.

Bu soru ile ilgili 6gretmen goriisleri incelendiginde cinsiyet faktoriiniin ¢ok
etkili olmadig1 benzer goriisler ortaya koyan ogretmenler oldugu gibi farkli goriisler
ortaya koyan Ogretmenlerde olmustur. Bu oranlarin birbirine yakin oldugu da
goriilmiistiir. Ogretmen goriislerini mesleki kidem agisindan inceledigimizde ise,

1 yillik 6gretmenlerin benzer siralama yaparak benzer cevaplar verdikleri
goriilmiistiir. aymt sekilde 1 yillik 6gretmenler birinci soruyla paralel olarak zorluk
derecesine gore Ogretilmesi gerektigini savunmustur. Bazi 6gretmenler konu ile ilgili

goriislerini su sekilde ifade etmektedirler.

“yasadiklar1 seyleri 6grenmeleri daha kolay oldugundan zorluk
derecesine gore bir sira izlenmelidir. 6rnegin 6grenci mevsimlerin

Ozelliklerini yasiyor.” (LB-4)
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“clinkli somuttan soyuta gelmek daha kolaydir.” (LB-3)

2-5 wyillik Ogretmen goriisleri incelendiginde bu 6gretmenlerinde zorluk
derecesini dikkate aldig1 goriilmesine ragmen farkli goriislerinde yer aldigi

goriilmektedir. Baz1 6gretmenler konu ile ilgili goriislerini su sekilde ifade etmektedirler.

“Ozelden genele gidilerek ogretilebilir. Saat kavram verildikten
sonra hafta, haftay1r olusturan aylar, aylar1 olusturan mevsimler

verilerek kiiciik bir parcadan biiyiik bir parcay1 olusturabiliriz.” (LI-30)

“mevsimlerin daha kolay 6grenilmesi ve daha sonra genelden
baslayarak ayrintiya iner gibi bir sira izlenmesi daha dogru ola bilir.
Mevsimlerin aylardan aylarin haftalardan olusmasi gilinlerin haftalari

saatlerin giinleri olusturmasi gibi” (Li-14)

“kolaydan zora dogru Ogretim bir yontemdir. Bu nedenle

kolaydan zora dgretilmelidir.” (LI-24)

“sira olay1r degil de Ogretilmesi, Ogrenilmesi en zor olan
iizerinde daha fazla zaman ayirip, giinler, aylar, mevsimler gibi
onceden duymaya alisik oldugu 6grenmesi de dolayisiyla daha kisa
zaman alan zaman kavramlarma daha az zaman ayirmak daha iyi

olurdu.” (LI-10)

“Ogrenciye zaman 6gretiminde kullandigi ve ihtiyacinin oldugu
zamanin  Oncelikli  olarak  Ogretiminin  yapilmasi1  gerektigini
distinliyorum. Bu durum hem O&grencinin ihtiyacina Oncelik

verilmesine hem de 6gretiminin daha kolay olmasini saglar.” (LI-23)
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“giinlik yasamda kullanilan kavramlar daha kolay

ogrenildiginden bu durum dikkate alinmalidir.” (Li-31)

6-10 yillik O6gretmenlerin hepsi biitiinden parcaya gidilmesi gerektigini
belirtmektedirler. Bazi 6gretmenler konu ile ilgili goriislerini su sekilde ifade
etmektedirler.

“zaman kavramlar icgerisinde biitlinliigli koruyup biitiinden

parcalara gitmek 6grencilerin kavramalarini kolaylastirtyor.” (LA-2)

“biittinden parcalara dogru uygulanan 6grenme yoOnteminin
(timdengelim) daha dogru oldugu kanaatindeyim. Ayrica bu sirada

yasayarak 6grenmede s6z konusudur.” (LA-1)

11 y1l ve iizeri mesleki kideme sahip dgretmen goriisleri incelendiginde, farkli
goriislerin yer aldig1 belirlenmistir. Ogretmenlerden bazilar1 genelden dzele ve dzelden
genele seklindeki bir yolu benimserken bazilar1 ise belli bir siranin olmamasi gerektigini
belirtmektedirler. Bazi 6gretmenler konu ile ilgili goriislerini su sekilde ifade

etmektedirler.

“ cocugun giinliik hayatta ilk kullanacagi siralama oldugu i¢in

tiimevarim yontemi benimsenmelidir.” (LO-3)

“mevsimler li¢ ayda bir degisiyor. Fakat giinde saatler daha sik
degisiyor. Bu agidan tiimevarim seklinde bir siralama olmalidir.” (LO-

10)

“biitiinii vermek daha kolay, 0grenci mevsim seridinden Once

mevsimleri 6greniyor.” (LO-9)
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“...stralamanin 6nemli olduguna inanmiyorum. Notlarimdan ve
gbzlemlerimden bazi dgrencilerin aylar1 bazilarmin giinleri bazilarmin
saati veya mevsimleri daha cabuk oOgrendiklerini. Siralanirken de
O0gretmenin istegi ve Ogrenci ihtiyacina gore siralama yapilmalidir.”

(00-5)

“siralama Onemli degil. Diger derslerde de yeri geldiginde

verilmelidir.” (00-29)

Ogrenim durumuna gore dgretmen goriisleri incelendiginde ise, 6n lisans ve
baz1 yiiksek lisans mezunu Ogretmenlerin siralamanin olmamasi konusunda benzer
goriislerde oldugu goriilmektedir. Diger tiim yiiksek lisans mezunu O6gretmenler ise
genelden Ozele giden bir sira izlenmesi gerektigini belirtmektedirler. Baz1 6gretmenler

konu ile ilgili goriiglerini su sekilde ifade etmektedirler.

“somutlastirilabilen kavramlar daha kolay Ogretilebilmektedir.
Buna gore haftanin gilinleri ve yilin aylann daha kolay

somutlastirilabildigi i¢in daha kolay gretilebilmektedir.” (OO-5)

“Ogretilmesinde kolaydan zora dogru bir se¢im yapilmali.
Ancak bu siralama iglenilen tema, o giin okunan bir metin o an duyulan
ihtiyaglar ve benzeri sebeplere gore degisebilir. Yani konvansiyonel
zaman kavramlarinin Ogretilmesinde izlenmesi gereken bir sira var
midir? sorusuna kesin olarak evet deyip siralamay1 vermek giic.” (YI-
2)

“ evet zaman kavramlarinin Ogretilmesinde bir sira olmali.
Kolaydan zora dogru bir sira izlenmelidir. Mevsimler daha kolay

ogrenildiginden oncelikle buradan baslanmalidir.” (Yi-1)
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4. 1. 3. Uciincii Soruya Yonelik Géoriislerden Elde Edilen Bulgular

Konvansiyonel zaman kavramlarummin é6gretilmesinde kitaplarda verilen sirayt

mi takip ediyorsunuz? Neden?

Cinsiyet acisindan incelendiginde bayan 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore
kitaplara biraz daha bagh kaldig1 gorilmektedir. Bazi 6gretmenler konu ile ilgili

goriislerini su sekilde ifade etmektedirler.

“kitaplara bagli kalmiyorum. Ogrencilerin yasantilarindan yola
cikmaya calisiyorum. Su anda yasanilan zaman yasanilan andaki

mevsim, ay, hafta daha kolay 6gretilmektedir.” (LI-8)

“evet kitaplara bagli kaliyorum. Ciinkii daha diizenli ve
sistematik bir sekilde 6grencilerle dersleri isleyebiliyor ve onlarin

calismasini sagliyorum.” (LA-11)
“evet. Kitaplar cocuklar ve bizim igin bir kilavuzdur.” (OO-4)
Mesleki kidem acgisindan 1 yillik 6gretmenlerin konu ile ilgili goriisleri
incelendiginde kitaplardaki siray1r takip ettigi bazilarinin kismen takip ettigi

goriilmektedir. Baz1 6gretmenler konu ile ilgili goriislerini su sekilde ifade etmektedirler.

“evet. Ciinkii kitaplarda mevsimler once verilen bir konu saat

kavrami ise ¢ocuklarin diizeyleri arttiktan sonra veriliyor.” (LB-2)
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“hayir kitaplardaki sirayr pek takip etmiyorum. Ciinkii
Ogrencinin daha rahat anlayabilecegi sekilde bir sira izlenilmesi

gerektigini diisiinliyorum.” (LB-1)

“kitaptan yararlaniyorum ancak kitaba ¢ok bagli kalmiyorum.
Kolaydan zora dogru gidiyorum. Gegislerde en belirgin ozellikler
mevsimlerde yasandigindan 6grenci en ¢ok bunu hissettiginden

mevsimlerden basliyorum.” (LB-4)

2-5 yillik 6gretmenlerin ¢ogu konu ile ilgili olarak kitaptaki siray:1 takip
ettiklerini belirtmelerine ragmen kitaptaki sirayr tam anlamiyla takip etmeyip farkl
goriislere sahip Ogretmenlerde bulunmaktadir. Bazi oOgretmenler konu ile ilgili

goriislerini su sekilde ifade etmektedirler.

“evet siray1 takip ediyorum. Denenmis uygulanmis ve kabul
edilmis bir durum herkes i¢in gegerli olmalidir.” (Li-29)
“evet. Cilinkii zaman kavramlarin1 anlatirken kitaptaki

resimlerden ve etkinliklerden faydalantyorum.” (Li-11)

“evet. Kitaplarda  verilen siray1 takip ediyorum. Ciinki

dgrencinin kitapla derse adaptasyonu daha kolay oluyor.” (LI-34)

“hayir. Kitap bu kavramlar1 ayr1 ayr1 yerlerde kullaniyor

genelde. Aradan zaman gegince baglanti kuramiyorlar.” (LI-18)

“hay1r. Ogrencinin gegmis 6grenmesini hesaba katryorum.” (LI-28)

“zaman zaman takip ediyorum. Her zaman degil. Ciinkii

dgrencinin konuyu alma durumuna gore degismektedir.” (Li-20)
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6-10 yillik Ogretmenlerin hepsi konuyla ilgili olarak kitaptaki siray1 takip
ettiklerini belirtmektedirler. Baz1 6gretmenler konu ile ilgili goriislerini su sekilde ifade

etmektedirler.

“evet. Ogrencilerin zorlanmadan takip etmeleri i¢in.” (LA-9)

“evet. Biitlinden basladig1 i¢in kitaplar1 takip ederim.” (LA-3)

“evet siray1 takip ediyorum. Ciinkii ben farkli anlatip ¢ocuklar

farklh goriirse kafalari karisabilir.” (LA-8)

11 yil ve lizeri mesleki kideme sahip d6gretmenlerin ¢cogu kitaptaki siraya bagh
kalmaktadir. Bunu ise ¢cogunlukla miifredatin uygulama zorunluluguna baglamaktadirlar.
Fakat birka¢1 kitaptaki siraya bagli kalmayarak farkli goriisler belirtmektedirler. Bazi

ogretmenler konu ile ilgili goriislerini su sekilde ifade etmektedirler.

“evet. Miifredata uyma zorunlulugu oldugu i¢in.” (LO-6)

“evet. Genelden Ozele dogru giinlik hayattan ve cevreden

ornekler vererek yapilan ¢alisma kalicidir.” (LO-11)

“sira her zaman takip edilmeyebilir. Yeri ve zamani geldiginde

6gretim yapilmalidir.” (00-9)

“Kitaplarda verilen siraya gore degil, 6grencilerin seviye ve

ozelliklerine dikkat ediyorum.” (00-20)
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Ogrenim durumu dikkate alindiginda yeni yiiksek lisan mezunu &gretmenlerin
kitaplara pek bagli kalmadigi, lisans mezunu O6gretmenlerin yiliksek lisanslilara gore
biraz daha bagh kaldigi o6n lisans mezunu Ogretmenlerin ise tamamiyle kitaba ve
miifredata bagl kaldig1 goriilmektedir. Baz1 6gretmenler konu ile ilgili goriislerini su

sekilde ifade etmektedirler.

“evet. Kitaplar zaman konularint somuttan soyuta, kolaydan
zora ilkesi gozetilerek okul yasami ve giinliikk toplumsal yasamda

meydana gelen olaylarla iligkilendirilerek siralanmistir. “ (Y A-3)

“hayir. Ben bu siray1 takip etmiyorum. Ogrencilerin 8grenim

ihtiyaglarina gdre hareket ediyorum.” (YI-2)

“kitaplardaki siray1 takip etmiyorum. Ogrenciler hangi zaman

kavramini grenme diizeyinde iseler onu dgretiyorum.” (Yi-1)

4. 1. 4. Dordiincii Soruya Yonelik Goriislerden Elde Edilen Bulgular

Sizce konvansiyonel zaman kavramlarinin ogretilmesindeki onem nedir?

Ogretmen goriislerini cinsiyet acgisindan inceledigimizde erkek ve bayan
Ogretmenlerin benzer goriislerde oldugu ve konunun onemi ile ilgili etkili cevaplar
verdigi goriilmektedir.

Mesleki kidem agisindan konvansiyonel zaman kavramlarinin 6gretilmesindeki
onemi inceledigimizde, 1 yillik &gretmenlerin zaman kavramlarinin 6gretilmesinde

Ogrencinin hayatini planlama ve iletisim agisindan 6nemli oldugunu vurgulamaktadirlar.
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Buna gore baz1 6gretmenler goriislerini su sekilde ifade etmektedirler. Bazi 6gretmenler

konu ile ilgili goriislerini su sekilde ifade etmektedirler.

“bu kavramlar giinliik yasamimizda c¢ok sik kullaniliyor.

[letisim agisindan &gretilmesinde nemlidir.” (LB-4)

“Ogrencinin yapacagi islerde daha planli ve programli bir
sekilde hareket etmesini saglamaktadir. Genele yaymak gerekirse
konvansiyonel zaman kavramini iyi Ogrenen bir &grenci ileriki

hayatinda da basarili olacaktir.” (LB-1)

2-5 yillik 6gretmenlerin ¢ogu zaman kavramlarimin o6grenilmesinin hayati
kolaylastirma ve planlama agisindan gerekli oldugunu belirtmektedirler. Bununla birlikte
geemisi, icinde bulundugu ani ve gelecegi kavrayabilme ve olaylari tanimlayabilme
acisindan Onemli oldugunu vurgulamaktadirlar. Bazi o6gretmenler konu ile ilgili

goriislerini su sekilde ifade etmektedirler.

“Ogrencilerin konvansiyonel zaman kavramlarini  0grenmesi
diger derslerindeki konulara anlam vermesine de yardimci olur.” (LI-

16)

“cocugun kendini, sorununu ya da bir olay1 anlatmasi diizgiin
ifadeler kurmasi igin onemlidir. Ornegin, baz1 dgrenciler “biz yarmn
pazara gittik” gibi ciimleler kuruyorlar.” (LI-8)

“yasami planlamadaki basari i¢in dnemlidir.” (LI-7)

“Ogrenci zaman kavramlarmi  bilmezse gecmisi, gelecegi,

simdiki zaman1 algilama ve yasamada problem yasar.” (Li-19)
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6-10 yillikk Ogretmenler, konuyla ilgili olarak sadece zamanin Oneminden
bahsetmislerdir. Bazi1 6gretmenler konu ile ilgili goriislerini su sekilde ifade

etmektedirler.

“zaman ¢ok Oonemli ve zamani olusturan kavramlarin bilinmesi
gerekiyor. Bu kavramlar c¢ok kullandigimiz ve cok karsilagtigimiz

kavramlar.” (LA-8)

“zaman herkes i¢in Onemlidir. Bunlar1 bilmeden hayat

planlanamaz.” (LA-7)

11 yil ve lizeri mesleki kideme sahip Ogretmenler ise, giiniimiiz sartlarina
uyabilme, tarihi anlayabilme ve zamani iyi kullanma gibi konunun 6nemine dikkat

cekmislerdir. Baz1 6gretmenler konu ile ilgili goriislerini su sekilde ifade etmektedirler.

“Ogrendiklerini  glinlik hayatta da kullanabildikleri igin
onemlidir.” (LO-3)

“icinde bulundugu zamandan hareketle daha diizenli ve planh
olabilme becerilerini gelistirirler. Giinliik yasamin1 daha diizenli hale

getirirler.” (00-20)

«...sorumluluk kazandirma agisindan da énemlidir.” (OO-5)

“zamanla yarisir hale geldiginin farkinda olmasi agisindan

onemlidir.” (LO-9)

“zaman kavrami olusmadan tarih kavrami olugsmaz.” (LO-7)
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Gortldigi gibi 11 yil ve tlizeri mesleki kideme sahip 6gretmenlerle 2-5 yillik
ogretmenler konunun 6nemini daha iyi belirtmektedirler.

Ogrenim durumu agisindan ise yiiksek lisans mezunu dgretmenlerin diger 6n
lisans ve lisans mezunu 6gretmenlere gore konuyu daha iyi irdeleyebildikleri ve
Oonemini daha iyi kavrayabildikleri goriilmektedir. Bazi 6gretmenler konu ile ilgili

goriislerini su sekilde ifade etmektedirler.

“somut olaylardan soyut olaylara gecisi saglar. Olgularin
gbzlenmesi, siniflanmas1 ve kavramsallagtirilmasi becerileri i¢in bir
baslangictir. Kar yagdi-kis-mevsimler gibi. Olaylar olgular kavramlar
arasindaki  matematiksel iligkilerin  sezdirilmesi, daha sonra

matematiksel becerilerin daha kolay kazandirilmasini saglar.” (Y A-3)

“dogaya, doganin hareketlerine ilgiyi, gozlemi baslatabilir (giin-
gece-hava sicakliklarindaki degisim gibi). Giinliik yasamdaki ritm

acisindan diizenleme, planlama ve sorumluluk almalar1 geligir.” (YA-1)

“diger bir Onemi de tarih bilgilerinin 6nemli giinlerin
kavranmasinda 6n o6grenme oldugunu sdyleyebiliriz (cumhuriyet

bayraminimn tarihi gibi).” (YI-1)

Ogretmen goriislerinden de anlagildig gibi konvansiyonel zaman kavramlarmin
Ogretilmesi Ozellikle okul cagma yeni baslamis Ogrenciler i¢in ¢ok Onemlidir.
Konvansiyonel zaman kavramlarinin 6gretilmesindeki Oneme iliskin bulgular tablo

13’de sunulmustur.
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Cizelge 13: Konvansiyonel Zaman Kavramlarinin Ogretilmesinin Gerekliligine Iliskin

Elde Edilen Genel Bulgular

1. lletisim acisindan,

. Planl1 ve diizenli bir sekilde hareket edebilmek igin,

Sorumluluk bilincinin gelismesi agisindan,

2
3
4. Tarih kavraminin olusmasi agisindan,
5

. Olaylar ve olgular arasindaki matematiksel iligkiler kurabilmesi agisindan,

4. 1. 5. Besinci Soruya Yonelik Goriislerden Elde Edilen Bulgular

Konvansiyonel zaman kavramlarimin ogretilmesinde hangi materyalleri

kullaniyyorsunuz? Neden? Sizce en uygun materyaller neler olmali ve nasil kullanilmali?

Cinsiyet acgisindan Ogretmen goriisleri incelendiginde Onemli bir farkin
olmadig1 goriilmektedir. Mesleki kidem agisindan 6gretmen goriisleri incelediginde 1
yillik Ogretmenlerin mevsim seridi ve saatleri gosteren tablolar kullandiklar

goriilmektedir. Baz1 6gretmenler konu ile ilgili goriislerini su sekilde ifade etmektedirler.
“glinlin  saatlerini  gdsteren tablolar, yilin aylarmi ve
mevsimlerini gdsteren mevsim seritleri kullantyorum. Ogrencilere daha
1y1 kavratilmas1 ve somutlastirilmasi agisindan yararlidir.” (LB-1)

“mevsimler tablosu, saat kullanilabilir.” (LB-4)

“gorsel materyaller ve cocuklarin kendilerinin ayarlayacagi

karton saat modelleri olabilir.” (LB-2)
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2-5 yillik 6gretmen goriisleri incelendiginde 6gretmenlerin ¢ogunun mevsim
seridi, saat, takvim gibi materyalleri kullandiklari, ¢iinkii materyal olarak sadece
bunlarin yer aldigi baska materyallerin olmadigr ve bazi 6gretmenler tarafindan da
uygun oldugu belirtilmektedir. Ayni zamanda bazi 6gretmenlerin kendilerinin de
gelistirerek kullandig1 materyallerin de oldugu goriilmektedir. Bu durum 2-5 yillik
Ogretmenlerin hala hazir materyallerle yetindigini ancak bazilarinin kendini gelistirdigini
gostermektedir. Bazi Ogretmenler konu ile ilgili goriislerini su sekilde ifade

etmektedirler.

“mevsim seridi, takvim, saat kullantyorum. Ciinkii ancak bu

materyaller kullamliyor. En uygun materyaller bunlardir.” (LI-18)

“...kendi hazirlamis oldugum ay, giin, yil, mevsim ve hava

durumunun 6grenci tarafindan islendigi oyuncak (turti).” (LI-38)

“mevsim seridi, takvim g¢esitleri, saatler. Bu materyalleri
kullantyorum. Ciinkii kullanilabilecek bagka bir materyal bilmiyorum.

“(Li-22)

“mevsim seritleri, takvim ve yazi tahtasi yeterlidir. Yazi
tahtasina ¢izilecek saatlerle 6grencilerin saat kavramini anlayacagina

inantyorum.” (LI-17)

“saat, takvim, mevsim seridi. Bulabildigim ve en rahat
ulasabildigim materyaller bunlar. En uygun materyaller zaman

dgretiminin en somut sekilde verilebilecegi materyallerdir.” (LI-23)
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“takvim, saat, mevsim seridi. Zamani anlatacak baska materyal
olmadigindan belki de. Ya da daha onceden bu materyallere alisik
olma.” (LI-10)

“kartondan saat yapilabilir. Kartondan saat yapildiginda 6grenci
hem yeni bir sey yaptig1 i¢in sevinir hem de birden fazla duyu organin

kullandig1 i¢in daha kolay &grenir.” (LI-6)

6-10 yillik mesleki kideme sahip Ogretmenler mevsim seridi, takvim gibi
materyallerin yeterli oldugunu ve bunlarin kullanilmas1 gerektigini belirtmektedirler. 6-
10 yillik mesleki kideme sahip Ogretmenler 2-5 yillik mesleki kideme sahip
Ogretmenlerden bazilar1 gibi yeni materyaller olusturma ve kullanma yoOniinde
olmadiklar1 goriilmektedir. Baz1 6gretmenler konu ile ilgili goriislerini su sekilde ifade

etmektedirler.

“mevsim geridi, takvim, saat. Bunlarin yeterli oldugunu

diisiiniiyorum. Fakat 6grencilerle yapilan daha etkili olur.” (LA-7)

“mevsim seridi, takvim, saat. Bunlar genel anlamda bu smiflar
icin yeterli. Fazla detay 6grenmeyi giiclestirir. Zaman kaybidir. “ (LA-
11)

“mevsim seridi, takvim, tarih seridi, saat. Bu materyaller siirekli
kullamlmali.  Uzerinde ¢alhistiriimali.  Ogrencilerden  yapmalari

istenmeli.” (LA-8)

11 y1l ve lizeri mesleki kideme sahip Ogretmenlerin de hazir materyalleri

kullandig1 gibi bazilarinin da teknolojik materyaller gibi farkli materyaller kullandiklar
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da goriilmektedir. Baz1 O6gretmenler konu ile ilgili goriislerini su sekilde ifade

etmektedirler.

“hazir materyalleri kullantyorum. Zaman zaman kendi yaptigim

ve 0grencilerle birlikte yaptigim materyalleri kullantyorum.” (LO-6)

“saat, mevsim seridi, takvim. Konuya uygun ara¢ geregler

oldugu i¢in bilgisayar, tepeg6z vs. gibi materyallerde olmali.” (LO-3)

“resimlerden ve miiziklerden yararlantyorum. Saat, takvim gibi

zaman dlgiisii araglarini 6grencilere yaptirryorum.” (OO-21)

Ogrenim durumu agisindan 8gretmen goriislerini inceledigimizde 6n lisans ve
lisans mezunu 6gretmenler arasinda dnemli farkliliklarin oldugu goériilmemektedir. Fakat
yiiksek lisans mezunu 6gretmenlerin konuya daha yaratict bir sekilde yaklasarak farkli
goriisler ortaya koydugu goriilmektedir. Baz1 6gretmenler konu ile ilgili goriislerini su

sekilde ifade etmektedirler.

“stirekli g6z onilinde olan materyaller kullanilmalidir. En uygun
materyaller dgrencinin kullanabilecegi materyaller olmali. Ogrenci
giinliik tutarak, takvim yaparak, gilinlik hava durumunu tablolarda
isaretleyerek, kendi c¢izdigi saati kullanarak soyut olan seyi

somutlastirabilir.” (LA-10)

“gorsel semalar ve 1iic boyutlu materyaller daha etkili

olmaktadir.” (Yi-1)

“mevsim seridi, takvim saat gibi materyalleri kullaniyorum. Ug

boyutlu hazirlanmis power point sunulari olabilir. Diinyanin



64

hareketiyle degisen zaman dilimlerinin gosterildigi sunumlar etkili

olabilir.” (Yi-2)

Genel olarak incelendiginde 6gretmenlerin su an kullanilan materyallere bagh
kaldig1 ancak bunun yetersiz oldugu ve daha gorsel materyallere ihtiyag duyuldugu
belirtilmektedir. ~ Ogretmenlerin  goriislerinden  faydalanarak  kullanilan  ve

kullanilabilecek materyaller tablo 14’te sunulmustur.

Cizelge 14: Konvansiyonel Zaman Kavramlarinin Ogretilmesinde Kullamilan

Materyaller

1. Mevsimler tablosu (dongii halinde)

. Karton saat modelleri (6zellikle 6grencilerin yaptig)

Saat

. Giunluk hava tahmin tablosu

2
3
4. Mevsim seridi
5
6

. Ug boyutlu materyaller (6grencilerin kendilerinin hazirladig: saat gibi)

4. 1. 6. Altinc1 Soruya Yonelik Goriislerden Elde Edilen Bulgular

Konvansiyonel zaman kavramlarimin ogretilmesinde kullandiginiz stratejiler,
yontemler, teknikler var midir? Varsa bunlar nelerdir? Neden kullaniyorsunuz? Sizin ve

ogrenciler igin 6nemi nedir?

Ogretmen goriisleri incelendiginde bayan dgretmenlerin erkek &gretmenlere
gbre daha fazla drama ve oyuna 6nem verdikleri goriilmektedir. Erkek 6gretmenler ise

daha ¢ok drneklerle ve soru cevap yontemiyle dersleri islediklerini belirtmektedirler.
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Mesleki kidem agisindan Ogretmen goriisleri incelendiginde farkli mesleki
kideme sahip olmalarna ragmen 6gretmenlerin drama, oyun, canlandirma, soru-cevap
gibi benzer yontem ve teknikleri uyguladiklar1 goriillmektedir. Baz1 6gretmenler konu ile
ilgili goriislerini su sekilde ifade etmektedirler.

1 yillik 6gretmenler;

“soru-cevap teknigi, bulus yoluyla Ogretim, film, resim,

inceleme ve benzeri.” (LB-4)

“bulus yoluyla 6gretim. Drama yontemi. Mevsimleri islerken

mevsimlere uygun giysiler giyerek gruplama yapilabilir.” (LB-3)

2-5 yillik 6gretmenler;

“kiiclik yastaki ¢ocuklara soyut bilgileri 6gretmek zordur. Bu
nedenle soyut kavramlar1 somutlastirict yontem ve teknikler kullanilir.
Bunu yaparken de ¢ocugun ilgi alanlar1 (oyun gibi) g6z oniinde tutulur.
Bunun 6nemi zaman kavramlarin1 ¢ocuk zihnine daha rahat yerlestirir.
Bunlara 6rnek olarak “nedir bu?, cepli levha, yasayarak 6grenme vb.”

(Li-15)

“genellikle oyunla Ogretilmesinden yanayim. Cocuklar tigerli
gruplarla mevsimleri olusturup ay isimlerini kullanarak istop
oynayabilir. Farkli oyun etkinlikleri ile giin ve haftalar da 6gretilebilir.”

(Li-14)

“glinliik hayattan ornekleyerek drama teknigini kullaniyorum.
Bunun yaninda soru-cevap gosterip yaptirma, anlatim yontemlerini de

kullanirim.” (LI1-24)
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6-10 yillik 6gretmenler;

“haftanin giinlerini, mevsimleri, zaman kavramlarini sarki, oyun

gibi etkinliklerle 6gretmenin kalic1 olacagina inantyorum.” (LA-10)

“aylar1 Ogretirken sarki yoluyla ogretiyorum. Daha kolay

ogreniyorlar.” (LA-3)

“kullandigim farkli bir yontem yok. Drama teknigi ile
oyunlastirabiliyorum. Eglenceli ve daha kalic1 oluyor.” (LA-8)

11 y1l ve lizeri 6gretmenler;

“uaygulamali olarak oyun ve sarkilarla 6gretiyorum.” (LO-8)

“Ders kitaplarindaki teknik yontemlerle birlikte yaparak
yasayarak, canlandirarak Ogretiyorum. Zaman ile ilgili problemlere

yeterince zaman ayrilmalidir.” (O03)

“sarki, tekerlemeler ile kavratmaya calistyorum. Daha sonra
materyaller {izerinde pratikler yaptirtyorum. Ogrenciler eglenerck daha

kalic1 6greniyorlar.” (OO-20)

“gilinliik yasamla ilgili dykiilendirme yontemini kullaniyorum.”

(LO-7)

“gdzlem, inceleme ve anlatim. Yaparak 6greneme. Drama. Bir
hikayede zaman dilimlerini canlandirarak kendilerini tanittirma.” (OO-

21)
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Ogrenim durumu agisindan 6gretmen goriisleri incelendiginde, mesleki kidem

de oldugu gibi farkli goriislerin yer almadig1 goriilmektedir. Baz1 yiiksek lisans mezunu

ogretmenler konu ile ilgili goriislerini su sekilde ifade etmektedirler.

“sark1 sOyleme, tekerleme sOyleme gibi teknikler kullantyorum.
Bu tekniklerin akilda kalmasi agisindan etkili  oldugunu

sdyleyebilirim.” (YI-2)

“zamanlarla birlikte degisimlerin fark edilmesi i¢in de beyin
firtinasi, soru-cevap yontemi gibi yontemler kullaniyorum.
Ogrencilerin bir giinden digerine gecisle birlikte olusan degisiklikleri

kendisinin kesfetmesi 6grenmede kaliciligi sagliyor.” (YA-2)

Ogretmelerin goriislerinden de anlasildigi gibi 6grencinin aktif oldugu bir

egitim etkili olmaktadir. Genel olarak goriislerden elde edilen bulgulara gore

konvansiyonel zaman kavramlarinin 6gretilmesinde etkili olabilecek yontemler tablo

15’te sunulmustur.

Cizelge 15: Konvansiyonel Zaman Kavramlarimin Ogretilmesinde Etkili Olabilecek

Yontemler

1.

Drama yontemi

Soru cevap teknigi

. Hikaye ile canlandirma

Giinliik yasamla iligkilendirme

Sarki

2
3
4.
5
6

. Oyun oynayarak (istop gibi)
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4.1.7. Yedinci Soruya Yonelik Goriislerden Elde Edilen Bulgular

Konvansiyonel zaman kavramlarimin 6gretilmesinde karsilastiginiz problemler

ve glicliikler nelerdir? Bunlari nasil ¢oziiyorsunuz ve benzer ¢oziim onerileriniz nedir?

Cinsiyet agisindan 6gretmen goriiglerini inceledigimizde hem erkek hem bayan
O0gretmenlerin benzer problemler yasadiklar1 goriilmektedir.

Mesleki kidem acisindan konu ile ilgili 6gretmen goriisleri incelendiginde, 1
yillik 6gretmenlerin pek problem yasamadiklari sadece saatin Ogretilmesinde biraz
sorunla karsilastiklar1 goriilmektedir. Bunun nedeni kisa siireli mesleki deneyime sahip
olduklar1 i¢in ¢ok fazla problemle karsilasmis olmamalarindan kaynaklanabilmektedir.

Baz1 6gretmenler konu ile ilgili goriislerini su sekilde ifade etmektedirler.

“mevsimler ve haftanin giinlerinde gorsel materyaller
kullanildig1 i¢cin pek sikinti yok. Ancak giiniin saatleri ve aymn
haftalarinda 6grenci kargasa yasiyor. Bunlar1 takvim, saat, resimler

yardimiyla ¢ozliyorum.” (LB-4)

“su ana kadar pek problem yasamadim. Saatlerin anlasilmasi

biraz zor olsa da o6rneklerle alistirmalar yapiyorum.” (LB-3)

2-5 yillik mesleki kideme sahip 6gretmenler ise, saatlerin 6gretilmesinin yani
sira aylarin 6gretilmesinde de sikinti c¢ektikleri goriilmektedir. Bununla birlikte hazir
bulunusluk gibi farkli noktalara deginen Ogretmenlere de rastlanilmaktadir. Fakat
Ogretmenler ¢oziim Onerileri ile ilgili olarak pek aciklama yapmamaktadirlar. Bunun
nedeni olarak ise problemlerin tam olarak ¢6ziime kavugmamasi goriilebilir. Bazi

ogretmenler konu ile ilgili goriislerini su sekilde ifade etmektedirler.



“cocuklar 24 saat dilimini algilayamiyor. 1-12 saatlerini

kullanmay tercih ediyor. 15 gibi saatleri algilayamiyor.” (LI-8)

“Ogrenciler saat kavramimi Ogrenirken 12’den sonrasini
algilayamiyor. Belki saat iizerindeki sayilar 12’ye kadar oldugu
icindir.” (LI-15)

“aylarin ve saatlerin sayis1 fazla oldugu ve giinliik hayatta ¢ok

az kullamldig1 igin zor 6greniyorlar.” (LI-11)

“Ozellikle saatlerin Ggretilmesi problem olabiliyor. Buradaki
Ogrencilere saatlerin Ogretilmesinde kullanilan terimlerden kaynakli
olabilir. Buguk, ceyrek, kala vb. siniflara saat asilabilir. Mevsimlerde
ise bu giine kadar kullanilan mevsim seritlerinin yanlishgi s6z konusu.
[Ikbahar-yaz-sonbahar-kis sonu yok. Ancak biz son dénemlerde dénerli

seritler kullantyoruz.” (Li-21)

“aylarin  karsilik geldigi mevsimler ve sayilar1 Ogrenciler
karistirtyor. Mesela 1 yilda kag¢ hafta oldugu ya da ekim ayinda hangi
mevsim yasandig gibi.” (LI-27)

“cok fazla problemle karsilasmadim. Karsilastigimda hazir

bulunusluk diizeyini artirir sonra derse gegerim.” (Li-33)

“zamanin bir yerde baslayip bagka bir yerde bitmedigi siirekli

dongii halinde oldugunun anlatiminda zorlantyorum.” (LI-24)

“zaman kavramlarinin kapsadigi dereceyle anlam arasindaki
iligki problem oluyor. Yani 24 saat (ifade de ¢ok) 1 giin (siire kisa) diir.

4 mevsim (ifade az) 1 y1l (siire uzun) dir.” (LI-18)

69
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6-10 yillik mesleki kideme sahip Ogretmenler ise problemlerle
karsilasmadiklarin1 az da olsa saatlerde problem yasadiklarini ¢6ziim Onerilerinde ise
farkli yontemler denediklerini belirtmektedirler. Bazi 6gretmenler konu ile ilgili

goriislerini su sekilde ifade etmektedirler.

“genel olarak cok fazla karsilastigim giicliik olmadi. Sadece
dijital saatlerle diger saatlerin ayn1 zaman1 gdsterdigi hususunda zorluk

hatirliyorum.” (LA-11)

“zaman kavramlar1t Ozellikle saatler Ogrenciye soyut
gelebiliyor. Bunu da tekerlemelerle oyunlarla ¢6zmeye calistyorum.”
(LA-10)

11 y1l ve tizeri mesleki kideme sahip 6gretmenler de genel anlamda saatler ve
aylar konusunda zorlandiklarin1  bunlar1  pratik uygulamalarla  ¢ozdiiklerini
belirtmektedirler. Bazi o6gretmenler konu ile ilgili goriislerini su sekilde ifade

etmektedirler.

“aylarm siirelerini anlatmakta zorluk ¢ekiyorum. Bunun i¢inde
yumruk tlizerindeki tepe (31 giin) ve ¢ukurlara (30 giin) gére uygulama

yaparak kavrattyorum.” (LO-9)

“aylarin giin sayilart verilitken zorluk c¢ekiyorum. Saat
ogretilirken bucuk,¢eyrek, kala, gece kavramlarinda zorluk yasaniyor.”
(00-9)

“yas hesaplamalarinda yilin aya, ayin giine, saat hesaplarinda
saatin dakikaya, dakikanin saniyeye cevrilmesinde giigliik ¢ekiliyor.”
(00-13)
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“orijinal ve teknolojik araclar olursa 0grenme daha iyi olur.”

(00-29)

“tarith seridi cok hayali geliyor. Biraz daha ilgi cekici hale
getirilmelidir.” (LO-4)

“aym haftalarim1 4 haftaya bir ay denildigini 6gretmekte
zorlaniyorum. Artik yil ve subat aymin giin sayisinin degiskenligini

anlatmakta zorlaniyorum. Tekrarlarla kavrattyorum.” (00-21)

“hangi aylarin hangi mevsime rastladigi konusunda zorluk

cekiyorlar. Gorsel materyallerle ¢6zmeye ¢alistyorum.” (LO-6)

“saat lizerinde dakika ve saniye ile ilgili calismalarda zorluk
cekebiliyorum. Saat modelleri ile yapilan pratik uygulamalar ile bu

sorunlar1 ¢dziiyorum.” (00-20)

Ogrenim durumu agisindan &gretmenlerin goriisleri dikkate alindiginda ise,
benzer problemlerin oldugu belirtilmektedir. Fakat lisans mezunu dgretmenlere gére 6n
lisans ve yiiksek lisans mezunu &gretmenler biraz daha hazir bulunusluk ve tecriibe
tizerinde durmaktadirlar. Bazi 6gretmenler konu ile ilgili goriislerini su sekilde ifade

etmektedirler.

“Ozellikle 1. smif 6grencilerinin saat ve aylar1 kavramalar1 ¢ok
glic. Bunlarin ilerleyen simiflarda tekrari ile birlikte 6grenilmesi

gerektigi kanaatindeyim.” (YI-2)
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“soyut kavramlarin Ogretilmesi daha giic. Bunlar drama
yontemiyle anlatilabilir. Ayrica bu sorunlarin okulda c¢oziilmesi

gerekmez. Zaman tecriibeyle de 6grenilir.” (YA-3)

Genel olarak gretmenler kanvansiyonel zaman kavramlarinin 6gretilmesinde

ozellikle saatlerin zorluk olusturdugunu belirtmektedirler. Ayni zamanda materyal

eksikli gibi sorunlarinda 6gretimi etkiledigi ortaya konulmaktadir. Buna gore genel

olarak 6gretmenlerin konvansiyonel zaman kavramlarmin 6gretilmesinde karsilastiklar

problemler ve giicliikler tablo 16’da sunulmustur.

Cizelge 16: Konvansiyonel Zaman Kavramlarimin Ogretilmesinde Karsilasilan

Problemler ve Giigliikler

1.

Saatlerdeki dakika ve saniyeleri kavratmak

. 24 saat olgusunu kavratmak

. Zamanin dongiisel oldugunu kavratmak

Hangi aylarin hangi mevsimlere denk geldigini kavratmak

. 4 haftaya 1 ay denildigini kavratmak

2
3
4.
5
6

. Mevsimlerin siirekliligini kavratmak

4. 1. 8. Sekizinci Soruya Yonelik Goriislerden Elde Edilen Bulgular

Konvansiyonel zaman kavramlarmmin ogretilmesinde fiziki ve sosyal sartlarin

(sehir farkliigi, kent veya koy, sinif ozelligi vb.) etkisi var midir? Nedenlerini belirterek

agiklaymniz.
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Ogretmenlerin cinsiyet agisindan gorilisleri1 dikkate alindiginda bayan
ogretmenlerin erkek oOgretmenlere gore sosyal sartlar iizerinde Onemle durdugu
goriilmektedir.

Mesleki kidem acisindan 6gretmen goriisleri incelendiginde 1 yillik
Ogretmenlerin daha ¢ok sosyal yasantinin etkisinden bahsettikleri goriilmektedir. Buna
gore baz1 6gretmenler goriislerini su sekilde ifade etmektedirler. Bazi 6gretmenler konu

ile ilgili goriislerini su sekilde ifade etmektedirler.

“evet. Sehirde yetisen ¢ocuk kdyde yetisen cocuga gore daha
cabuk 6greniyor. Ve sehirdeki ¢ocugun bilgi edinme alani daha ¢ok.”

(LB-2)

“vardir. Bir 6grenci i¢in yaz mevsimi denizi ¢agristirirken ve bu
onun kolay Ogrenmesini saglarken bagka bolgedeki bir Ogrenciye
cagrisim yapamayabilir. Yine kentteki biri i¢in pazar babasinin tatil
glini  sinema vs. gini iken koydeki bir c¢ocuk icin Onemli

olmayabilir.” (LB-4)

2-5 yillik mesleki kideme sahip 6gretmen goriisleri incelendiginde ¢ogunlukla
kdy ve sehir farkliliginin etkisi lizerinde durduklar1 goriilmektedir. Bunun yani sira
mevsimsel ozellikler agisindan da farkli goriislerde de bulunulmustur. Baz1 6gretmenler

konu ile ilgili goriislerini su sekilde ifade etmektedirler.

“evet vardir. Kdydeki cocuk gilinesin dogusu ve batisi olarak

zamam kavrarken, kentteki cocuk saat acisindan ele alabilir.” (LI-34)

“evet. Merkezi yerlerde ailenin olumlu etkisi var. Ayrica ¢ocuk

i¢in uygun sartlar, kosullar sunuluyor.” (LI-35)
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“saat kavram1 koyde daha zor verilir. Clinkii kdyde isler saate

gore degil giinese goredir.” (L1-24)

“dzellikle hava sartlar1 6nemlidir. Ornegin Mersin’deki ¢ocuga
kis deyince yagmur diyor. Kars’taki ¢ocuga yaz deyince yagmur diyor.

Bu iki ¢ocuk arasinda zaman kavraminda bir celiski doguyor.” (LI-8)

“tabi ki var. Ozellikle iklim sartlar1 mevsimlerin dgretilmesinde

cok etkili olmaktadir.” (Li-26)

“konvansiyonel zaman kavramimin Ogretiminde fiziki sartlar
onemli degildir. Ancak ailelerden kaynaklanan kiiltiirel farklilik

dgretimi olumlu veya olumsuz etkileyebilir.” (LI-17)

6-10 yillik mesleki kideme sahip 6gretmenler de sosyal sartlar iizerinde dursalar
da ¢ogunlukla smif 6zellikleri ve materyal acisindan konuyu degerlendirmislerdir. Bazi

ogretmenler konu ile ilgili goriislerini su sekilde ifade etmektedirler.

“siif Ozelliklerinin 6nemli olduguna inantyorum. Sehirdeki
simiflarda araclar daha kolay temin edilebilmekte ve c¢esitlilik

bulunmaktadir.” (LA-9)

“gorsel materyal eksikligi konularm etkili &grenilmesini

etkiler.” (LA-10)

11 y1l ve tlizeri mesleki kideme sahip 6gretmenler de kdy kent farkliligindan ve
materyal konusundan bahsederken koyiin ve kentin kendine has avantajlar1 ve
dezavantajlar1 oldugunu da belirtmektedirler. Bazi 6gretmenler konu ile ilgili goriislerini

su sekilde ifade etmektedirler.
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“muhakkak vardir. Kisin altt ay siirdiigii bir dag koyiinde
calisirken ilkbahar ve sonbahari kavratmam daha giic oldu. Ayrica
koylerde arag gerec temini zor oldugundan yaparak yasayarak 6grenme

siirecini atladim.” (002)

“yoktur. Eger yeterli ve etkili materyal olursa fiziki ve sosyal

sartlar 6grenmeyi etkilemez.” (00-29)

“Ozellikle sosyal sartlar agisindan etkisi vardir. Sosyal sartlari
geligmis ailelerden gelen 6grencilerin 6n bilgileri yasadiklari bu konu

ile ilgili daha fazladir.” (O0O-3)

“mevsimlerin kavratilmas1 kdylerde daha kolay olabilir.

Degisiklikler giinden giine takip edilebilir.” (OO-11)

“zaman kavrami (aylar, mevsimler) kdy ortaminda daha iyi
veriliyor. Ciinkii ¢ocuk degisimleri gozlemliyor ve yasiyor. Saat, hafta
ve yil kavrami sehirlerde daha iyi verilir. Clinkii yasantis1 saat ve

haftalara baghdir.” (O0-21)

Ogrenim durumu agisindan 8gretmen goriisleri dikkate alindiginda ise, yiiksek
lisans mezunu 6gretmenlerin aile ve sosyal yasant1 iizerinde ¢ok fazla durduklarini fiziki
sartlar lizerinde gorlis belirtmedikleri goriilmektedir. Bazi yiiksek lisans mezunu

ogretmenler konu ile ilgili goriislerini su sekilde ifade etmektedirler.

“zaman kavramlarmin ogretilmesinde kavramlarin daha sik
kullanildig1 sehirlerde (6zellikle biiyiik sehirlerde) okul disinda bu

kavramlarin kazanilmig olma olasiligi fazladir.” (YA-3)
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“bu kavramlarin ailede kullanilmasi ve ¢ocugun bunlara sahit
olmast 6grenmede Onemli bir unsur. Bugiin ayin 15’1 su faturasini
yatirmaliyiz. Yarin Carsamba, kiyafet pazari kuruluyor vb. ciimleler
sehirde yasayan ¢ocuklar daha fazla duydugundan bu kavramlarla ilgili

deneyim kazaniyor ve dgrenmedeki giicliikler azaliyor.” (Yi-4)

Genel olarak ogretmen goriislerini inceledigimizde konvansiyonel zaman

kavramlarmin 6gretilmesinde fiziki ve sosyal sartlarin etkisini gormekteyiz. Buna gore

Ogretmen goriislerine gore konvansiyonel zaman kavramlarinin 6gretilmesine etki eden

unsurlar tablo 17°de sunulmustur.

Cizelge 17: Konvansiyonel Zaman Kavramlarimn Ogretilmesinde Etkili Olan Fiziki

ve Sosyal Sartlar

1.

Sehir ve kdy yasantisi (sosyo kiiltiirel yasanti)

. Iklim farkliliklar1 (mevsimsel dzellikler)

Aileden kaynaklanan kiiltiir farklilig

2
3.
4

Siniflarin 6zellikleri (materyal destegi vb.)

4. 1. 9. Dokuzuncu Soruya Yonelik Goriislerden Elde Edilen Bulgular

Osrencileriniz standart dilde kullanilan zaman ifade eden sézciiklerden farkl:

sozciikler kullaniyor mu? Kullaniyorlarsa hangi sozciikler?

Bu soru ile ilgili olarak sadece Ogretmenlerden &grencilerinin kullandiklari

zaman ifade eden farkli sozciiklerin olup olmadigi istendigi i¢in konu genel olarak

degerlendirilecektir. Genel olarak degerlendirildiginde ¢ogu Ogretmen Ogrencilerinin
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farkli sozcikler kullanmadiklarimi belirtmektedir. Bununla birlikte farkli sozciikler
kullanan 6grencilerin kdy kesiminden oldugu goriilmektedir. Baz1 6gretmenler konu ile

ilgili goriislerini su sekilde ifade etmektedirler.

“evet. Ornegin haziran ayina kiraz ay1 denmektedir.” (OO-5)

“evet. Sonbahar yerine pancarin son dokiimii gibi benzetmeler

kullanilyor.” (LI-7)

“genellikle mevsimleri; yaz i¢cin harmanda ilkbaharda kuzular
zamani gibi adlandirmalarina sik¢a rastladim. Ayrica hafta sonlarina

okulun olmadig: giinler diyorlar.” (LA-1)

“sonbahar yerine giiz kullaniyorlar.” (YA-3)

Gortldigi gibi O6grencilerin zaman kavramlarmi 6grenmede 0Ozellikle koy
kesiminde iligskilendirmeler s6z konusudur. Bu durum 6zellikle mevsimsel 6zellikler gibi

zaman kavramlarinin kavranmasinda etkili olmaktadir.

4. 1. 10. Onuncu Soruya Yonelik Goriislerden Elde Edilen Bulgular

Konvansiyonel zaman kavramlarimin olgme ve degerlendirilmesine yonelik

goriisleriniz nelerdir? Ogretim agisindan katkisi var midir?

Gerek cinsiyet agisindan, gerek mesleki kidem agisindan gerekse 6grenim
durumu acisindan Ogretmen goriisleri incelendiginde etkili 6lgme degerlendirme

yapilmadigr goriilmektedir. Genel olarak sorularla ve giinliik yasamda kullanma
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derecesine gore Ogretim oldugu seklinde goriislere yer verilmistir. Bu durum yiiksek
lisans mezunu ya da uzun siireli mesleki kideme sahip 6gretmenler dahi olsa 6lgme
degerlendirme konusuna yeterince ve hakkinca yer verilmemesi ve yeterince
Onemsenmemesi olarak gorilebilir. Bazi 6gretmenler konu ile ilgili goriislerini su

sekilde ifade etmektedirler.

“Ogrencilere yasadiklar1 olaylarla ilgili sorular sorulabilir. Okul
hangi ayda agiliyor? Hangi aylarda karne aliyoruz? Hangi aylarda
bayramlar1 kutluyoruz? Hangi giinler okula gelmiyoruz? vb. Boylece
Ogretim acisindan Ogrencinin diistinerek, iliski kurarak, yaptiklarini

hatirlayarak kolay 6grenmesini sagliyoruz.” (LB-4)

“bugiin saat kacgta kalktin? Yaz tatilinde ne yapacaksin? Gibi
sorular soruldugunda zaman kavramlarinin 6lgme ve degerlendirilmesi

yapilabilir.” (LI-3)

“icinde bulundugu zamami dogru olarak degerlendirebilip

degerlendirememesine gore sintyorum” (LA-6)

“stirekli tekrar sayesinde Ogrenciler zaman igerisinde bunlari

Ogrenebiliyor.” (LB-3)

“zaman kavramlarin1 konusurken yerinde kullanabiliyor mu?
Giincel olaylarda zamanlar1 zihinden hesaplayip sdyleyebiliyor, tarih

diisebiliyor mu? Bu bir degerlendirme ve dlgmedir.” (O0-5)

“smifta, okulda, evde bu kavramlar1 giinlik konusmalarina

katmislarsa 6grenmisler demektir.” (Li-13)
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“Ogrenciye icinde bulunulan zamana goére sorular sorulur.

Bugiin aym kac1? Hangi ayday1z? Bugiin giinlerden ne? Gibi.” (Li-16)

“soru-cevap seklinde bir 6l¢gme degerlendirme uyguluyorum.”

(Li-15)

Ogretmenlerin goriislerinden faydalanarak konvansiyonel zaman kavramlarinin

degerlendirilmesinde yapilabileceklere iliskin bulgular tablo 18’de sunulmustur.

Cizelge 18: Konvansiyonel Zaman Kavramlarinin Degerlendirilmesine Iliskin Elde

Edilen Genel Bulgular

1.

Yasadiklar1 olaylarla ilgili sorular sormak

. Tekrarlar yaparak

Zaman kavramlarini yerinde kullanilabilme durumlarini belirlemek

. Giinliik konusmalarina katip katmadiklar1 gérmek

2
3.
4
5

Soru cevap seklinde su anla ilgili sorular sorarak

4. 1. 11. Onbirinci Soruya Yonelik Goriislerden Elde Edilen Bulgular

Sizce bu zaman kavramlarmmin ifadesi olan konvansiyonel kelimesine uygun

baska bir ifade kullanilabilir mi? Neden?

Konu ile ilgili 6gretmen goriislerini inceledigimizde 6gretmenlerinin hepsinin

konvansiyonel kelimesinin anlasilmasinin giic oldugunu, 6zellikle de yabanci bu tiir

kelimelerin Tiirk¢e olarak karsiliginin bulunmasi gerektigini belirttikleri gériilmektedir.

Boylece 0gretim daha anlasilir ve daha kolay kavranabilir olacaktir. Bununla birlikte



80

ogretmenler farkli kullanilabilir ifadeler de ortaya koymaktadirlar. Bazi 6gretmenler

konu ile ilgili goriislerini su sekilde ifade etmektedirler.

“sira bagli zaman kavramlar1 olabilir. Hepsi birbirine bagl,

aylar mevsimlerin alt kiimesi, haftalar aylarin vb.” (LB-4)

“siral1, ardasik gibi sozciikler kullanilabilir.” (LO-5)

“diizenli, sirali gibi akis ifade eden kelimelerin kullanilmasi
hem Tiirk¢elesme hem de daha anlasilir olmasi agisindan daha uygun

olacaktir.” (LA-11)

“kullanilabilir.  Birbiri ile bagintili, baglantili ifadeleri
kullanilabilir.” (Y1-2)

“sirali zaman Olglileri ya da zaman Ol¢ii birimleri seklinde

kullanilabilir.” (Y A-3)

4. 2. Goriisme Sorularindan Elde Edilen Bulgular

Gortisme yapilan 6gretmenlerle ilgili olarak gerek cinsiyet, gerek mesleki
kidem gerekse 6grenim durumu ayri ayri ele alinmamis, genel olarak 6gretmen goriisleri
degerlendirilerek uygun goriilen ifadeler dikkate alinmustir. Ciinkii gériisme yapilan bu
Ogretmenler anket sorularinda yer almig ve bu boliimde zaten ayrima tabi tutulmus,
bununla birlikte cinsiyet, mesleki kidem ve 6grenim durumu dagilimi da istenilen

diizeyde olmustur.



81

4. 2. 1. Birinci Soruya Yonelik Goriislerden Elde Edilen Bulgular

Konvansiyonel Zaman Kavramlarimin ¢ocuklar ve toplumsal a¢idan onemi

nedir? degerlendirir misiniz?

Konu ile ilgili 6gretmen goriisleri dikkate alindiginda 6gretmeler konvansiyonel
zaman kavramlarinin Ogretilmesinin ¢ocuk ve toplumsal agidan son derece Onemli
oldugunu savunmaktadirlar. Ozellikle koy kesiminde yasayan cocuklarm bu konuda
daha bilin¢lendirilmesi gerektigini belirtmektedirler. Baz1 6gretmenler konu ile ilgili

goriislerini su sekilde ifade etmektedirler.

“...bu kavramlarin Ogretilmesi ¢ocuklarin zaman konusunda
bilinglenmeleri ve kiigiik yaslarda hayatin dinamigine uymalari
bakimindan ¢ok o©nemlidir. Boylece topluma daha iyi adapte

olabilmektedirler.” (LI-16)

“...fakat koy kesiminde yasayan c¢ocuklar pek zamanla alakali
degil. Clinkii bu kavramlarin ailelerde de kullanimi ¢ok az. Kdydeki
cocuk sehirdeki cocuga gore zamanla ilgili olarak yasamiyor. Ama
koyde yasayan cocuklara zamanin kullanimi ile ilgili aktiviteler
verilirse sehirdeki toplumsal dinamige ayak uydurmalar1 daha kolay
olur. Ciinkii bu ¢ocuklarimizda ileriki déonemlerinde yani en azindan
lise iiniversite gibi okul hayatinda sehirlerde bulunabileceklerdir.”

(YA-3)

“cok hizli bir hayat yasamaktayiz ve zaman bizim i¢in ¢ok

degerli. Eger cocuklarimizi zamani iyi kullanabilir hale getirirsek
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hayatta daha basaril olabilirler ve bu da toplumsal agidan fayda saglar.

Bu nedenle bu kavramlar énemlidir.” (OO-5)

Ogretmenlerin konvansiyonel zaman kavramlarinin 6gretilmesinin ¢ocuklar ve
toplumsal agidan ne gibi Oneme sahip olduguna yonelik bulgular tablo 19°da

sunulmustur.

Cizelge 19: Konvansiyonel Zaman Kavramlarimin Ogretilmesinin Cocuklar ve

Toplumsal Acidan Onemine Iliskin Elde Edilen Genel Bulgular

1. Bilinglenme agisindan

. Hayatin dinamigine uyum saglama agisindan

2
3. Topluma adapte olma agisindan
4

. Zamani iyi kullanarak basarili olma agisindan

4. 2. 2. ikinci Soruya Yénelik Goriislerden Elde Edilen Bulgular

Konvansiyonel Zaman Kavramlarimin oégretilmesinde bireysel farkliliklarin

(cinsiyet, sosyo-ekonomik durum, vb.) etkisi var midir? Degerlendirir misiniz?

Konu ile ilgili 6grenmen gorisleri incelendiginde bireysel farkliliklarin
etkisinin mutlaka oldugu tiim 6gretmenler tarafindan kabul gérmiistiir. Baz1 6gretmenler

konu ile ilgili goriislerini su sekilde ifade etmektedirler.

“mutlaka etkisi vardir. Ancak ben sunu belirtmek istiyorum ki o
yaslarda erkek cocuklar1 kiz ¢cocuklarina gére matematiksel zeka olarak

daha iist diizeyde olabilmektedirler. Bu nedenle erkekler bence daha
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kolay 6grenebilmekte. Ayn1 zamanda kdy kesiminde kiz ¢ocuklarinin
zamant daha cok eve bagimli gectigi icin bu kavramlari ¢ok az
kullaniyorlar. Fakat etkili aktivitelerle ve verilen sorumluluklarla

bunlarin agilabilecegini diistinliyorum.” (LA-8)

“sosyo ekonomik durumun etkisi mutlaka vardir. Durumu iyi
olan ailelerin ¢ocuklar1 ozellikle de okuloncesi egitim doneminden
gelen cocuklar cinsiyet farkliligi olmaksizin hazir bulunusluk diizeyleri

yiiksek bir sekilde okula geliyorlar.” (Li-16)

“genel olarak sosyo ekonomik durum kiz erkek farkini da
ortadan kaldirmakta. Soyle ki durumu iyi olan ailelerden gelen

cocuklar kiz olsun erkek olsun daha basarililar.” (YI-1)

“ayn1 zamanda kendine giiveni olan 6grenciler daha girisken
olduklarindan bu kavramlar1 daha iyi kullanabiliyorlar. Tabi ki bu da

yine sosyo ekonomik durumun bir getirisi olarak karsimiza

cikmaktadir.” (Yi-2)

Ogretmenlerin konvansiyonel kavramlarin 6gretilmesinde ortaya koyduklari

bireysel farkliliklara iliskin genel bulgular tablo 20°de sunulmustur.

Cizelge 20: Konvansiyonel Zaman Kavramlarimin Ogretilmesinde Ortaya Cikan

Bireysel Farkliliklar

1.

Erkeklerin matematiksel zekalarinin kizlardan tistiin olmasi

Sosyo ekonomik durumdan kaynaklana hazir bulunusluk diizeyi

Kendine giiveni olan dgrencilerin bagarili olmasi

2
3.
4

. Girigken olan 6grencilerin bagarili olmasi
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4.2. 3. Uciincii Soruya Yonelik Géoriislerden Elde Edilen Bulgular

Konvansiyonel Zaman Kavramlarimin ogretilmesinde diger derslerin etkisi var

midir? Degerlendirir misiniz?

Konu ile ilgili 6gretmen goriisleri incelendiginde Ogretmenler diger derslerle
konunun iligkilendirilmesi gerektigini belirtmektedirler. Baz1 6gretmenler konu ile ilgili

goriislerini su sekilde ifade etmektedirler.

“...bu zaman kavramlarinin Ogretilmesinin 6nemli oldugunu
soylemistim. Ozellikle Tiirkce ne matematik derslerinde bu kavramlar
cok sik kullanmaktayiz. Tiirkce dersinde oOzellikle hikayelerle bu
kavramlar1 kullanabilmekteyiz. « (Y1-2)

“Matematikte ise bol bol yas ve saat hesaplamalar1 yapilabilir.
Ozellikle saatin dgretilmesi konusundaki zorluklar bu sekilde

asilabilir.” (LO-9)

4. 2. 4. Dordiincii Soruya Yonelik Goriislerden Elde Edilen Bulgular

Konvansiyonel Zaman Kavramlarmmin ogretilmesinde dikkat ettiginiz farkh

hususlar var midir? Aciklar misiniz?

Konu ile ilgi 6gretmenlerin goriisleri dikkate alindiginda farkli hususlara dikkat

edildigi goriilmektedir. Baz1 0gretmenler konu ile ilgili goriislerini su sekilde ifade

etmektedirler.
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“elbette dikkat ettigim hususlar s6z konusu. Ozellikle hazir
bulunusluk diizeyi ¢ok énemli. Oncelikle dgrencilerin seviyelerini ayni
diizeye getirmeye ¢alistyorum. Daha sonra 6grencilerin ihtiyaglarindan
hareketle konuya giriyor bu ¢ergeve igerisinde konuyu isliyorum. Ayni
zamanda merak uyandirarak konunun kavratilmasini sagliyorum” (OO-

5)

“pbenim dikkat ettiim en Onemli hususlardan biri 6grencilerin
bu kavramlar1 smif igerisinde c¢ok fazla kullanmalarinin gerektigi.
Clinkii 6zellikle kdy kesiminde sik kullanilmadigr i¢in okul igerisinde
kullandirmaya calistyorum. Orne@in her giin icin tahtaya tarih
attirtyorum. Bazi 6grencilere gorevler vererek zamanin kullanimi ve

sorumluluk konusunda bilinglendirmeye calistyorum.” (OO-18)

“bu konuda en oOnem verdigim husus zamanin dongiisel
oldugunu 6grencilere kavratmak. Bu konuda ¢ok zorlaniyorum. Bunun
yaninda bdyle konularin ilk saatlerde verilmesi kanaatindeyim. Ciinkii
cocuklar bu saatlerde daha ding ve dikkatli oluyorlar.” (LB-2)

Ogretmenlerin konvansiyonel kavramlarin 6gretilmesinde dikkat ettikleri farkli

hususlara iligkin genel bulgular tablo 21°de sunulmustur.

Cizelge 21: Konvansiyonel Zaman Kavramlarimin Ogretilmesinde Dikkat Edilen

Farkli Hususlar

1.

Kavramlarin 6zellikle sinif icerisinde fazlaca kullanilmasi gerektigi

. Ogrencilere gorevler verilmesi

Zamanin dongiisel oldugu tizerinde durulmasi

2
3.
4

. Bu tiir konularin erken saatlerde islenmesi
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4. 2. 5. Besinci Soruya Yonelik Goriislerden Elde Edilen Bulgular

Konvansiyonel Zaman Kavramlarmmin ogretilmesinde ve degerlendirilmesinde

ogretmenler daha etkili (Oneri, yorum, vb.) nasil olabilir?

Ogretmenlerin konu ile ilgili goriislerinde ¢ok fazla etkili olmadiklari
goriilmektedir. Elde edilen bulgular incelendiginde anket sorularindan cok farkh
sonuclar bulunmamistir. Baz1 6gretmenler konu ile ilgili goriislerini su sekilde ifade

etmektedirler.
“konu giinliik hayatla daha ¢ok iliskilendirilmeli.” (YI-1)
“dgrencileri devamli aktif halde tutmaliyiz. Ozellikle bu tiir

kavramlarin Ogretilmesinde dersten kopmamalarini saglamali ve

ozellikle gorevler vererek bunu pekistirmeliyiz.” (Y1-2)
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BOLUM V

5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5. 1. Tartisma

Arastirmada 1.-3. smf ilkdgretim Ogrencilerine konvansiyonel zaman
kavramlarinin 6gretilmesine yonelik 6gretmen goriisleri incelenmis ve bu amagla
arastirmaci tarafindan hazirlanan biri acik uglu sorulardan digeri goriisme sorularindan
olusan iki anket uygulanarak degerlendirilmistir.

Ogretmen goriisleri incelendiginde konvansiyonel zaman kavramlarinm
Ogretimde en fazla zorlanilan ve en son Ggretilmesi gereken zaman diliminin saatler
oldugu goriilmektedir. Ciinkii saatlerin daha karmasik ve soyut oldugu
diisiiniilmektedir. Bunun yaninda ¢eyrek, buguk gibi durumlarda ise Ogrencilerin ¢ok
daha fazla zorlandiklari hatta 3. sinif sonunda dahi 6grenemeyenlerin oldugu ifade
edilmektedir. Bu goriisler literatiir ile tutarlilik gostermektedir. Cocuk zaman kavramini
gelistirirken Once saatleri, sonra yarim saatleri ve en son ¢eyrek saatleri 6grenir. Saate
bakarak zaman anlama genellikle okul ¢agindan 6nce baglamaz (Ari, 1988). Saatle ilgili
zamani sOyleme siirecinde 5 yasindakiler dijital zamani okumada daha gelismis
yeteneklere sahiptirler. Fakat benzer zaman konularinda daha fazla zorlanirlar
(Friedman, 1989). Bu durumun soyut diisiinmeyi gerektirdigi ve literatiirde de
belirtildigi lizere saate bakarak zamani anlama okul ¢agindan once baglamadigindan ve
dolayisiyla geg¢mis bilgininde olmamasi bu sorunun olugmasinda neden oldugu

diistiniilebilir.
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Konvansiyonel zaman kavramlarinin 6gretilme zorluklar1 ve sirasi ile ilgili
Ogretmen goriisleri incelendiginde mesleki deneyim ve Ogrenim durumuna gore
farkliliklarin oldugu ortaya ¢ikmugtir. Bu goriisler dikkate alindiginda literatiirle tutarl
goriisler yer aldig1 gibi tutarli olmayan ve farkli agidan konuyu ele alan goriislerin de yer
aldig1 goriilmektedir. Literatlirde 5-6 yas grubu cocuklarin genellikle haftanin giinlerini
sayabildigi ve dijital saatler ile zamani1 sdyleyebildigi, 6-7 yas grubu ¢ocuklarin yillarin
aylarin1 ezbere okuyabildigi ve takvimi anlama kapasitelerinin gelismeye bagladigi, 9-12
yas grubu cocuklarin ise yillik (mevsimsel) olaylarin farkina vardigi belirtilmektedir.
Benzer sekilde Amerika’da yapilan bir ¢alisma 4-5 yasindaki ¢ocuklarin bir gilindeki
temel olaylarin zamanla ilgili siralarini sunabildiklerini (Friedman, 1977,1990,1992;
Friedman & Brudos, 1988), 6-7 yasindaki c¢ocuklarin mevsimsel olaylari
diizenleyebildiklerini (Friedman, 1977,1990) ve 7-8 yasindaki ¢ocuklarin yilin aylarim
ve haftanin giinlerini dogru olarak siraladiklarini (Friedman, 1977,1986) gostermektedir.
Art (1988) ise dort — on yas grubu cocuklarda zaman kavraminin gelisimi ve bilissel
beceriler ile iliskisinin incelenmesi tlizerine bir tez c¢alismast yapmustir. Calisma
sonucunda genel itibariyle konvansiyonel zaman kavraminin gelisiminin yasin artisi ile
dogru orantili oldugunu, 4 yas grubundan baslayarak 9 yas grubuna kadar gelisimini
tamamladig1 ve biligsel becerilerden siniflama ve siralama-serileme becerileri ile
iliskisinin 6nemli oldugunu belirtmistir. Bu durum bize yas durumuna bagli olarak
Ogretim sirast ve Ogretim zorlugu ile ilgili bilgi verebilmektedir. Benzer sekilde
literatiire bagl olarak goriisler incelendiginde yiiksek lisans mezunu 6gretmenlerin ve 1
yillik 6gretmenlerin literatiirle daha paralel goriislere sahip oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerden birkag1 goriislerinde dgrencilere zamanin ddngiisel oldugunu
kavratmada zorlandiklarmi, bunun da konvansiyonel zaman kavramlariin
ogretilmesinde etkili oldugunu ifade etmektedirler. Literatiirii inceledigimizde 9-12 yas
grubu 6grencilerinin ileriye dogru siralama ve diizenleme yapabildigini, fakat bunu
geriye dogru sik sik dogru olarak yapamadiklarini gérmekteyiz. Dolayisiyla literatiir ve
1.-3. smif Ogrencilerinin heniiz tam manasiyla soyut islemler donemine geg¢medigi

dikkate alindiginda bu durumun beklenen bir durum oldugu goériilmektedir. Bu nedenle
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Ogrencilere zamanin dongiisel olarak kavratilmasi bu kavramlarin 6gretilmesinde 6nemli
bir yere sahip oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Konvansiyonel zaman kavramlarinin 0Ogretilmesi konusunda kullanilan
materyal ve yontem, teknik agisindan 6gretmen goriisleri incelendiginde 6gretmenlerden
etkili cevaplar ¢ikmustir. Ozellikle 6gretmenlerin drama, oyunla ve miizikle dgretim
yontemleri literatiirle de benzerlik gostermektedir. Kurtulug (1999) yaptigi tez
calismasinda okul Oncesi egitim kurumuna devam eden bes-alt1 yas grubu ¢ocuklarina
yaratict etkinlikler yoluyla kavram (zaman kavrami) 6gretilmesi iizerinde durmus ve
sanat etkinlikleri, miizik, oyun, drama ve dile dayali etkinlikler temel alinarak
olusturulan egitim programlarinin etkililigini incelemistir. Uygulama sonucunda veriler
incelendiginde uygulana programin basarili oldugu ve yaratici etkinlik temel alindiginda
cocuklarin 6grenmelerinin daha kolay oldugu ifade edilmistir.

Ortaya ¢ikan diger bir bulguya gore ise Ogretmenler konvansiyonel zaman
kavramlarinin 6gretilmesinde sosyo ekonomik durumun 6nemli bir fark olusturdugunu
ortaya koymustur. Bu durum literatiirde de onemli bir yer tutmakta ve Ogretmen
gortisleri ile de paralellik gostermektedir. Buna gore cinsiyet farki olmamasina karsin
yapilan arastirmalar, sosyo-ekonomik diizeyin biligsel gelisimi etkiledigini
gostermektedir. Soyleki, diisiik sosyo-ekonomik diizeyli olan ve kirsal kesimde yasayan
cocuklar, iist sosyo-ekonomik diizeyde olan ve kirsal kesimde yasayanlardan kavrama
yeteneginde ve diger biligsel alanlarda daha yetersizdir (Glinge, 1973). Fakat literatiirde
cinsiyet farki olmadig1 belirtilmesine karsi baz1 6gretmenlerden erkek 6grencilerin kiz
cocuklarina gore matematiksel zeka olarak daha {ist diizeyde olabildigi, bu nedenle
erkeklerin daha kolay 6grenebildigi ifade edilmektedir. Bununla birlikte bu durumun
aktiviteler ve sorumluluklarla da asilabilecegi diisiiniilmektedir. Ayn1 zamanda sadece
aylar ve mevsimlerin kdy kesiminde daha kolay o6grenilebilecegini, ¢iinkii kdyde bu
kavramlara yonelik degisimlerin daha iyi gézlemlendigi ve yasandigi ifade edilmektedir.
Bu durum ise literatiirle benzerlik gdstermemektedir.

Benzer sekilde Ogretmenler sosyal etkilesimin ozellikle aile i¢i diyalogun

onemli oldugunu, bu nedenle kOy kesiminde bu tiir diyologlarin az olmasinin
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konvansiyonel zaman kavramlarinin O6grenilmesinde bir dezavantaj olusturdugunu
belirtmektedirler. Bununla ilgili olarak goriiglerle literatiir tutarlilik gostermektedir.
Eggen & Kauchak (1999) sosyal etkilesimin egitim agisindan énemli oldugunu ifade
etmektedirler. Yetiskinler kiiltiir aktarma siirecinde 6nemli bir role sahiptir. Ciinkii
yetigkinler agiklama yaparlar, doniit saglarlar ve iletisim rehberliginde bulunurlar
(Rogoff, 1990). Sosyal etkilesimcilerin perspektifine gore otobiyografik hafizanin
gelisimi yetiskinler ile gecmis olaylar hakkinda yapilan konugmalar, sohbetler yoluyla
meydana geldigi ifade edilmektedir (Fivush, 1997; Hudson, 1990; Nelson, 1993,
1996).Nelson (1996), sozel sosyal etkilesimlerin zaman kavramlarinin gelisimi i¢in
kritik baglamlar (durumlar) oldugunu kanitlamaya caligmistir. Ayn1 zamanda son 10 y1l
icerisinde yapilan aragtirmalara gore; alt sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerin
cocuklariin, iist sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerin c¢ocuklarindan lisanca zayif
olduklar ortaya ¢ikmistir. (Atag, 1991). Bununla birlikte birka¢ 6gretmen bu durumun
yeterli ve etkili materyal ile asilabilecegini de belirtmektedir.

Bu yas donemindeki dgrenciler somut islem doneminde olduklarindan heniiz
tam anlamiyla soyut diisiinememektedirler. Bu konuda Ogretmen goriisleri
incelendiginde soyut ifadelerin somutlagtirllmas1 gerektigi ve somutlastirmada
zorlandiklar1 ifade edilmektedir. Ozbay (2004) kavramlarin bir soyutlama oldugundan
soyut diisiinmeyi gerektirdigini, ¢ocuklarin sembolik ve soyut diisiince gelisimine
paralel olarak kavram Ogrenimini gergeklestirdigini ifade etmektedir. Bir kavrami
o0grenme kolayligi dogrudan onun nasil somutlastirildigi ve ¢ok sayidaki karakteristik
ozellikleri ile ilgilidir (Tennyson & Cocchiarella, 1986). Ne zaman bir kavramin
ozellikleri somutlastirilabilir ve gozlemlenebilirse, kavrami O6grenme o kadar
kolaylastirilmis olur. Ogretmen goriisleri ile literatiirdeki bu benzerlik somutlastirmanin
bu yastaki cocuklar i¢in ne kadar Onemli oldugunu gostermektedir. Ancak bu
kavramlarin bazilarinin (haftalar, saatler gibi) daha fazla soyut oldugunu ve
somutlastirmada diger kavramlara gore (mevsimler, giinler gibi) daha zor oldugunu ifade
eden goriisler, bu kavramlarin 6gretilme sirast ve yasi konusuna dnem verilmesi ve daha

detayl arastirmalarin yapilmasi gerektigini gostermektedir.
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Genel olarak Ogretmen goriisleri incelendiginde O6gretmenlerin kavramlarin
somutlagtiritlmast  ve Ogrencilerde var olan ge¢cmis bilginin 6nemli oldugunu
vurguladiklart goériilmektedir. Ogretmenlerin bu 6nemli tespiti literatiirle de olduk¢a
uyumluluk gostermektedir. Bu konuda Piaget (1970) ge¢mis ve somut bilginin gelisimde
daha etkili oldugunu, ¢iinkii ¢ocuklarin kendi deneyimi ile diinyayr anlamaya

calistiklarini ifade etmektedir.

5. 2. Sonug ve Oneriler

Ogretmenlerin gerek acik uclu anket sorularina gerekse goriisme sorularina
verdikleri cevaplardan konvansiyonel zaman kavramlarinin 6grencinin gelecek hayati
icin mutlaka iyi kavranmasi ve 6grenmesi gereken bir durum olarak karsimiza ¢iktigi
goriilmektedir. Elde edilen bulgulara ve literatiire baktigimizda bu zaman kavramlarinin
Ogretilmesinde sosyal yasantinin etkisinin yadsinamaz derecede 6nemli oldugunu
gormekteyiz. Ozellikle gocugun aile igi iletisimi bu konunun &grenilmesine &nemli
derecede katki saglamaktadir. Bu agidan sadece okulda 6gretmenin degil ayni zamanda
ailelerinde bu konuda ¢ocuklarina destek saglamalar1 gerekmektedir.

Konvensiyonel zaman kavramlarinin Ogretilmesi hususunda daha 1iyi
somutlastirilabilen kavramlarin daha once islenmesi, hatta 6grenci ihtiyacinin da goz
oniinde bulundurularak bir degerlendirme yapilmasi bir giris acisindan Onemlidir.
Bununla birlikte 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyleri de dikkate alinmalidir. Bu
sonu¢ okuldncesi egitimin kisiyi topluma, okula ve gelecege hazirlama bakimindan ne
kadar o©Onemli oldugunu bir daha ortaya koymaktadir. Konvansiyonel zaman
kavramlarinin 6gretilmesinde materyaller de dnemli bir yer tutmaktadir. Ancak su anda
kullanilan mevsim seridi, tarih seridi gibi materyaller G6gretmenler icin yetersiz
kalmaktadir. Daha ilgi ¢ekici ve etkili materyallere ihtiya¢ duyulmaktadir. Ozellikle

zamanin dongiisel oldugunu gostermesi agisindan donerli seritler halinde materyallerin
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hazirlanmas1 6gretmenler agisindan zaman kavramlarinin 6gretilmesi hususunda daha
etkili olabilecektir. Bu nedenle konu ile ilgili materyal gelisimine dnem verilmelidir.
Elde edilen bulgulardan ¢ikan diger dnemli bir sonug ise dgretim strateji, yontem ve
tekniklerinin iyi segilmesi 6nemlidir. Ozellikle o dénem gocuklar igin oyun ve isbirlikli
Ogretimlerin uygulanmasi daha etkili olmaktadir. Bununla birlikte sadece 6gretim
materyalleri ve yontemleri degil degerlendirmeye de biiyiik ihtiya¢ oldugu ¢ikan 6nemli
sonuclardan biridir. Elde edilen bulgular 6gretmenlerin bu konuda ¢ok ciddi derecede
yetersiz oldugunu gostermektedir. Halbuki 6gretimin ne kadar gerceklestirildigi ancak
1yi bir 6lgme ve degerlendirme ile miimkiindiir.

Ogrenci ilerleyen yaslarinda mutlaka bu kavramlara hakim olacaktir. Ama asil
amag¢ Ogrencileri gelisim safhasinda yetistirerek sorumluluk alma ve gelecegini
planlayabilme yetilerini saglamaktir. Bu amagla karsilagilan en onemli problemlerden
biri de kdy ve sehir arasinda ciddi farklarin yer almasidir. Bunlardan en 6nemli ve en
bilineni elbette sosyo ekonomik durumdur. Ancak yine elde edilen bulgulardan su
sonuca vartyoruz ki, etkili bir iletisim ortami saglamak, Ogrencilere sorumluluk
alabilecekleri gorevler vermek, sosyal aktivitelerde bulunmalarini saglamak ve etkin
materyaller kullanarak bunlarin agilmasi da miimkiin olacaktir.

Diger bir 6nemli husus ise konvansiyonel kavraminin yerine daha anlasilir bir
Tiirk¢e ifadenin yer almasi sarttir. Bu nedenle bu kavramin yerine “dongiisel sirali
zaman kavramlary” ya da “tanimlanmus zaman” ifadesi daha etkili olacaktir.

Ogretmenlere ise yararlanabilecegi baz1 6neriler su sekilde verilebilir:

1. Her sabah tahtaya 6grencilerden birinden o giiniin tarihini
(glin.ay.y1l olarak) yazmasi istenebilir.
2. Bu zaman kavramlarinin Ogretilmesinde ozellikle iliski

kurarak 6gretim yapmalar1 konunun anlasilmasi agisindan daha etkili olacaktir.

3. Ogrencilerin hazir bulunugluk diizeyleri iyl
degerlendirilmelidir.
4. Ogrencilere gorevler verilirken zaman iliskisinin de dahil

edilmesi zamanin kavranmasi agisindan daha etkili olacaktir.
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S. Smifta konu ile yazilarin ve posterlerin asili olmasi
ogrencilerin konu ile ilgili olarak i¢ i¢e olmalarini saglayacaktir.
6. Zamanin 6gretimi bagka arastirmalarla da desteklenmelidir.
Bunlarla birlikte 6gretmenler lisans {istii egitime tesvik edilmelidir. En azindan
Ogretmenlerin Ogrencilere faydali olabilmesi acisindan kendilerini gelistirmeleri ve

yenilikleri takip etmeleri gerekmektedir.
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EK A

ACIK UCLU SORULARDAN OLUSAN NIiTEL VERi TOPLAMA ANKETI

Saymn Meslektasim,

Asagida sizlere yoOneltmis oldugum sorular sizlerin 1.-3. simif &grencilerine
konvansiyonel zaman kavramlarinin (giiniin saatleri, haftanin giinleri, ayin haftalari,
yihin aylart ve mevsimler) 6gretilmesi konusundaki goriislerinizi belirlemek amaciyla
hazirlanmistir.  Sizlerin goriislerinin alinmasinin nedeni bu konudaki uygulama
tekniklerini, zorluklari, varsa eksiklikleri vb. durumlar1 belirlemek ve &gretmenlerin
genel tecriibesinden yararlanarak konvansiyonel zaman kavramlarinin &gretilmesi
konusuna katkida ve dnerilerde bulunmaktir. Bu acgidan vereceginiz cevaplar ¢alismanin

giivenirligi agisindan ¢ok 6nemlidir. Katkilarmizdan dolay1 simdiden tesekkiir ederim.

Goniil YURT AYDIN
Cinsiyet: O Bay O Bayan
Mesleki Kidem:  O1 yil 0 2-5yil 0 6-10 yil O 11 y1l ve iizeri
Ogrenim Durumu: O On lisans O Lisans OY. Lisans

Brans:
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Sorular:

1. Asagida verilen konvansiyonel zaman kavramlarinin
ogretilmesindeki zorluk derecesini (en zora 1, en kolaya 5 vererek) belirleyerek
nedenini agiklayiniz.

Gliniin saatleri () Haftanin giinleri () Ay haftalar1 () Yilin aylar
() Mevsimler ()

Lutfen nedenini vaziniz.

2. Tecriibelerinize dayanarak konvansiyonel zaman
kavramlarinin 6gretilmesinde izlenmesi gereken bir sira var mudir? Varsa
bunlar1 ilk &gretilmesi gerekene 1 son Ogretilmesi gerekene 5 vererek
siralayiniz.

Gliniin saatleri () Haftanin giinleri () Ay haftalar1 () Yilin aylar
() Mevsimler ()

Litfen nedenini yaziniz.

3. Konvansiyonel = zaman  kavramlarinin  6gretilmesinde

kitaplarda verilen siray1 mi takip ediyorsunuz? Neden?
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4. Sizce konvansiyonel zaman kavramlarinin 6gretilmesindeki

onem nedir?

5. Konvansiyonel zaman kavramlarinin 6gretilmesinde hangi
materyalleri kullaniyorsunuz? Neden? Sizce en uygun materyaller neler olmali

ve nasil kullanilmali?

6. Konvansiyonel = zaman  kavramlarinin  6gretilmesinde
kullandigimiz stratejiler, yontemler, teknikler var midir? Varsa bunlar nelerdir?

Neden kullaniyorsunuz? Sizin ve dgrenciler i¢in 6nemi nedir?

7. Konvansiyonel = zaman  kavramlarinin  6gretilmesinde
karsilastiginiz problemler ve giigliikler nelerdir? Bunlari nasil ¢oziiyorsunuz ve

benzer ¢oziim 6nerileriniz nedir?
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8. Konvansiyonel zaman kavramlarinin dgretilmesinde fiziki ve
sosyal sartlarin (sehir farkliligi, kent veya koy, simf 6zelligi vb.) etkisi var

midir? Nedenlerini belirterek agiklayiniz.

0. Ogrencileriniz standart dilde kullanilan zaman ifade eden

sozciiklerden farkli sozciikler kullantyor mu? Kullantyorlarsa hangi sdzctikler?

10. Konvansiyonel zaman kavramlarinin Olgme ve
degerlendirilmesine yonelik goriisleriniz nelerdir? Ogretim acisindan katkis1 var

mudir?

11. Sizce bu zaman kavramlarinin ifadesi olan konvansiyonel

kelimesine uygun baska bir ifade kullanilabilir mi? Neden?

TESEKKURLER
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EK B

GORUSME SORULARINDAN OLUSAN NiTEL VERi TOPLAMA ANKETI

Bu ankette, katilimeilarin ilkogretim 1.-3. sinif 6grencilerine konvansiyonel
zaman kavramlarinin 6gretilmesine yonelik goriiglerinin alinmasi hedeflenmistir. Bu

amagla katilimcilara agsagidaki sorular yoneltilmistir.

1. Konvansiyonel Zaman Kavramlarinin ¢ocuklar ve toplumsal
acidan 6nemi nedir? degerlendirir misiniz?

2. Konvansiyonel Zaman Kavramlarinin 6gretilmesinde bireysel
farkliliklarin  (cinsiyet, sosyo-ekonomik durum, vb.) etkisi var mudir?
Degerlendirir misiniz?

3. Konvansiyonel Zaman Kavramlarinin 6gretilmesinde diger
derslerin etkisi var midir? Degerlendirir misiniz?

4. Konvansiyonel Zaman Kavramlarinin 6gretilmesinde dikkat
ettiginiz farkli hususlar var midir? Agiklar misiniz?

5. Konvansiyonel Zaman Kavramlarinin ogretilmesinde ve

degerlendirilmesinde 6gretmenler daha etkili (6neri, yorum, vb.) nasil olabilir?



