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OZET

Bu aragtirmanin temel amaci 2005 ilk6gretim 3. siuif Hayat Bilgisi Ogretim
Programini, programi uygulayan Aydin merkez ilge ilkogretim okullar

ogretmenlerinin goriiglerine gore degerlendirmektir.

Aydin merkez ilge okullar1 3. siuf ogretmenlerine arastirmaci tarafindan
gelistirilen anket uygulanmistir. 2005 fIkogretim Hayat Bilgisi Dersi Opretim
programimn genel durumu, beceri ve kazanim, tema, etkinlik, 6lgme-degerlendirme

ogeleri belirlenmeye galigtlmigtir.

Aragtirmanin gahsma Srneklemini, Aydm ili merkez ilgesinde yer alan tiim
ilkdpretim okullarmndan 2007- 2008 egitim-6gretim yilinda 3. simflan okutan ve
degerlendiren 139 G6gretmen  olusturmustur. Geri doniisiimii  saglanarak
degerlendirilen 139 anketten elde edilen veriler, bilgisayarda SPSS istatistik
programi yardimiyla frekans, yiizde, ortalama kullamlarak ¢dziimlenmistir. Olgegin
giivenirlik katsayis1 Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayist kullanilarak hesaplanmig
ve 0.87 bulunmusgtur.

Arastirma sonunda, Hayat Bilgisi programinda yer alan kazammlarin
birgogunun  gergeklestirilebilir  nitelikte oldugu, tematik yaklagimin
benimsenmesinin olumlu bulundugu ve temalarla ilgili genel goriislerin olumlu
yonde oldugu gorillmiistiir. Hayat Bilgisi ogretim programinin §grenme-ogretme
siirecinde sanat ve estetik egitime yeterince yer verilmedigi, programda kullanilmasi
onerilen arag gereglerin kolay elde edilebilir nitelikte olmadigi, &gretmenlerin

yapilandirmaci Ogrenme yaklagimina iliskin bilgilerinin yeterli olmadii gibi



ii

olumsuz sonuglarin yaninda, derslerde O6grencilerin daha aktif oldugu, yeni
yaklagimin gerektirdigi strateji, yontem ve tekniklere yer verildigi, velilerle daha
fazla iletisim kuruldufu gibi olumlu sonuglara da ulagilmistir. Son boyutta
6gretmenlerin, genel olarak programda onerilen dlgme araglarmi kullandiklari ancak

bu konuda egitim ihtiyaci iginde olduklar1 bulunmustur.

ANAHTAR SOZCUKLER
Hayat Bilgisi, Sinif Ogretmeni, Yapilandirmacilik, Program Degerlendirme
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NAME and SURNAME: Ozlem TUNCER
TITLE: EVALUATION OF 3rd GRADES ELEMENTARY LiFE SKILLS
CURRICULUM BASED ON TEACHERS VIEWS (THE CASE OF AYDIN)

ABSTRACT

‘The aim of this study is to examine the new curriculum of 3., grade of

primary life skills lessons according to teachers’ views working in Aydin.

Research universe included teachers working at third grade of primary
schools in the province of Aydmn. The questionnaire developed by the researcher
was applied to the participating teachers. This provided an insight into several
aspects of the life skills cirriculum such as overall view of the programme, skills and

acquisition, themes, activieties and evalutation and grading of the 2005 curriculum.

This study was carried out with all 139 teachers who were teaching to 3.
grade pupils in Aydin in 2007-2008 education year. 139 questionnaires were used in
the final analysis. The data was analyzed by using SPSS package programme. The
following techniques were used to analyze the data: frequency, percentage, means.
Reliability coefficient of the questionnaire was estimated by using Cronbach alpha

internal consistency coefficient; and the resulting value was 0.87.

Findings have revealed that most of the gains in Life Skills Instructional
Curriculum are achievable in nature, that the adoption of thematic approach is
positive and that general outline of opinions regarding the themes are also positive.
Some of the findings were negative: learning and teaching processes in Life Skills
Instructional Curriculum do not spare enough time and activities for arts and esthetic
training; tools and equipment advised to be used by the Instructional Curriculum are
not easily available for all students; teachers do not have adequate amount of

knowledge about structural learning approach; while some other findings were
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positive: students are more active during lessons; strategies, methods, and
vtechniques required by the nmew instructional curriculum are in practice; the
communication between school and parents has increased. In addition, teachers
generally use the assessment tools advised by the instructional program, but they are

 still in need of training to be able to apply them more effectively.

KEYWORDS: ‘ _
Life Skills, Elementary School Teacher, Constructi\}ism, Curriculum Evaluation.



ONSOZ

Milli Egitim Bakanligi 2005-2006 egitim - gretim yilinda ilkdgretim okulu
programlarini, egitimde kaliteyi artirmak, esitligi saglamak, ekonomi ve
demokrasiye duyarli insanlar yetigtirmek amaci ile degistirmigtir. Ogrencilerin

merak ve ilgilerine cevap verecek nitelikte olmas1 amaglanmstir.

2005 ilkogretim 3. smf Hayat Bilgisi Ogretim Programumn Ogretmen
Goriislerine Gore Degerlendirilmesi (Aydn fli Ornegi) baslikli Yiiksek lisans
tezinde, yapilan ¢aligmalarla program gelistirme siirecine ve uygulamacilara katki

saglanmasi amaglanmisgtir.

Bu aragtirmanin tamamlanmasinda igten katkilarindan ve yol gosterici
degerlendirmelerinden dolay1 damsmanim Prof. Dr. Adil TURKOGLU’na, destegini
hi¢ esirgemeyen Yrd. Dog. Dr. Ruken AKAR VURAL, Yrd. Dog. Dr. Bilal
DUMAN, Yrd. Dog. Dr. Serife AK ve Aras. Gor. Meltem CENGEL’e, ayrica
¢alismalarim sirasinda teze katkilar ile isimlerini sayamadigim dostlarima ve aileme

tesekkiir ederim.

Ozlem TUNCER
Aydin-2009
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BOLUMI

GIRIS

Bilginin hizla yenilenerek {retildigi ¢agimizda birey ve toplumun gelecegi,
bilgiye ulagma, bilgiyi kullanma ve {iretme becerilerine bagli bulunmaktadir. Bu
becerilerin kazamlmast ve hayat boyu stirdiiriilmesi ezberlemeyi degil, bilgi tiretimine
dayal1 ¢agdas bir egitimi gerektirmektedir. Geleneksel egitim yaklagimlarinin yetersiz

kaldig1 glintimiizde 6grenci merkezli 6grenme yaklagimlar1 6n plana gikarilmistir.

Cagimizin bu gereklerinden dolays, ilkdgretim programinda yer alan derslerin
niteliklerinin artirilmasi ve en etkili 6gretim uygulamalarinin diizenlenmesi egitim
programlariyla yakindan iliskilidir. Ilkogretim okullarinda yer alan Hayat Bilgisi
Dersi 6grencinin yagamu igin ok 6nemlidir. Ogrenci igin bir temel olusturmaktadir.
Bu temel ne kadar saglam olursa, gocugun geligen teknolojiye ve bilime ayak

uydurmasi o kadar hizli olur.

1.1. PROBLEM

Egitim, bir {ilkenin kalkinmasinda dnemli bir unsurdur. Bireyin, toplumun ve
ekonominin gelismesine yon veren bir aragtir. Bu nedenle tilkenin gelismesi igin
toplumun egitilmesi kagimlmazdir. Diinyada meydana gelen hizli deBismeler
egitimin de ¢aga uygun olarak depismesini gerektirmektedir. Insanin egitimden
geemeden, toplumda uygarca yagamint stirdiirmesi olanaksizdir. Insamin kendi
kendine ve aile iginde egitim almas1 hzla gelisen ¢ag i¢in yeterli gelmemektedir.
Egitim gereksinimini karsilamak igin bireylerin bagkalar1 ile iligkiye gecmesi,
toplumda egitim igin bir iliskiler dokusu olugturmustur (Bagaran, 1993: 11). Egitim
bireylerin bedensel, devinimsel, duyussal ve biligsel yapilariyla dengeli birer biitiin

olarak en uygun ve en ileri diizeyde yetistirilmesini amaglar (Ugan, 1989: 51).

Bilim ve teknoloji de her gegen giin meydana gelen bilimsel, teknolojik,
sosyal ve kiiltiire] geligmeler dogrultusunda toplumun egitimden beklentileri de her

giin biraz daba artmaktadir. Ulkeler arasinda ki gelismislik diizeyinin farki gerek



egitim gerekse bilim ve teknoloji alaninda birtakim degisiklikler yapmay1 glindeme
getirmektedir. Egitimde kalitenin artirilmas hedefine oturtulmus bu degisikliklerin,
dgrencilerin de iginde bulundugu toplumun gereksinimlerine gore miikemmel
yaratilmig insann, dogustan getirdigi dzelliklerini gelistirebilecek nitelikte yapilmasi
beklenir. Bu degisiklikler dogrultusunda egitim gorecek bireylerin ¢agin ozelliklerine

gore donanimli hale gelmesi ve egitimin gagin gerisinde kalmamasi gerekmektedir.

Her tilkede egitim sisteminin gorevi, toplumsal yasam diizeninin bilimsel,
teknolojik, sosyal ve kiiltiirel alanda gelistirilmesi ve bu toplumsal sistemleri igletecek
insan giictiniin yetistirilmesidir. Egitim sisteminin bu gorevini yerine getirebilmesi
icin egitim kuramlarinin iglev ve isleyisleriyle ilgili egitim programlari bireylerin ve
toplumun sosyal, ekonomik ve killtiirel gereksinimlerini kargilayabilecek sekilde

diizenlenir.

Bilgi toplumu, bilgiye erisebilme, yararli bilgiyi tarayabilme hizina, ulagtig1
bilgiyi degere doniistlirebilme yetenegine ve yeni bilgi {iretebilmesine olanak veren
yaraticiik yetenegine sahip bireyler tizerine kurulur. Bu nedenle egitim ¢agn
gereklerine uygun bir sekilde diizenlenmesi ve egitim sisteminin bu gereklere uygun

bir sekilde doniistiirtilmesi gerekmektedir (Milli Egitim Dergisi, 2003).

Cocuklarm teknolojik ve bilimsel gelismelerle karsilastig yerler okullardir ve
burada yaparak yasayarak dgrenmektedirler. Ayrica gocuklar uygulamal1 sisteme
gecmektedirler. Bu sistemde uyguladiklan galismalardan sonuglar elde ederler. Yakin
gevresinden yararlanirlar. Bulundugu cevrede nasil yasanmast gerektigini de
ogrenirler. Bulunduklar1 ortamin olanaklarindan en iyi sekilde yararlanirlar.
[lksgretimde bunlarin gergeklesmesine olanak saglayan ve bu koprityli en iyi sekilde

kuran ders olarak karsimiza Hayat Bilgisi ¢ikmaktadir.

[Ik6gretimde okutulan Hayat Bilgisi dersi, toplu 6gretim yaklasimima dayali
olarak olusturulmus ve dgrencilere 6z saygi, dzglven, toplumsallik, sabir, hosgorii,
sevgi, bang, yardimseverlik, dogruluk, diiriistlik, adalet, yenilige agiklik,
vatanseverlik gibi kisisel nitelikleri kazandiran bir ders olarak karsimiza ¢ikmaktadar.

Cocuklarin hem kendilerini hem de i¢inde yasadiklar1 toplumu ve diinyay1 tanimalari




icin tasarlanan bu ders 1924, 1936, 1948, 1998 ilkdgretim programlarinda yer
almaktadir. 2004 egitim-6gretim yili programinda da ayn1 adla yer almaktadir.

Hayat Bilgisi dersi, Ilkogretim ve sonraki egitim kademelerinde okutulan
diger derslerin gekirdegi ve merkezidir. Yasantisal ozelligi yiiksektir. Bu dersle temel
bilgilerin insasina baglamr ve 3. smiftan sonra Hayat Bilgisi dersi yerini, diger
derslere birakir. Hayat Bilgisi dersiyle insa edilen temel bilgiler ne kadar saglam

olursa gocugun diger derslerdeki bilgi alimi o kadar hizlanir.

Diger yandan gocugun geligimine yardime1 olarak da gevresinde ogrendigi
yanli bilgiler diizeltilir ve cevresine duydugu merak giderilir. Bu amagla somut
islemler déneminde olan bu cocuklara gergek yasam ve yakin gevre sunulur. Bundan
dolay1 Hayat Bilgisi dersinin gocuk i¢in ayr1 bir 6nemi bulunmaktadir. Cocuklar igin
bu kadar onemli olan bir dersin stirekli gelismeler karsisinda kendini yenilemesi
gerekmektedir. Bu da egitim stirecinde yer alan 6gretim programlarimn kendini etkili

bir sekilde gelistirmesiyle gergeklesir.

Yapilan literatiir taramalarinda “Hayat Bilgisi Ogretim Programinin ve bu
programda yer alan dgelerin degerlendirilmesi” (Baysal, 1995, Karakas, 1998, Belet,
1999; Diindar, 2003, Kigiikahmet, 2005; Ozgetin, 2000; Ocak, 2004; Ocak ve
Beydogan, 2005; Ozden, 2005; Polat, Tanriverdi ve Apak, 2005; Sabanci ve Sahin,
2005; Geng, 2006; Ugur, 2006; Cakir, 2007) ile ilgili yapilan birgok caligmalara
rastlanmaktadir. Aragtirmalarin bityiik boliimiinde 6gretmen goriiglerine gore program
degerlendirilmesine, ¢ok azinda da nitel aragtrma yontemlerine bagvurdugu
goriilmektedir. Aragtirmanin bulgulari egitim programmnin daha etkili fakat bazi
boyutlarinin zayif oldugunu gostermektedir. Yapilan bu arastirma da Aydn ili
merkez ilge okullarnin 3. smmf ogretmenlerinin goriisleri ile farkli bir rneklem

{izerinde programin farkli agilardan degerlendirilmesi gerektigi diistinilmistiir.

Hayat Bilgisi dersinin etkili bir sekilde sunulmasi igin bu derse ait 6gretim
programinin her y&niiyle yeterliliginin saptanmasi gerekmektedir. Bunu en etkili
sekilde gergeklestirmek i¢in de 6gretmen goriislerine basvurulabilir. O ylizden 2005-
2006 yilindan itibaren uygulanmakta olan 2005 ilkogretim 3. siuf Hayat Bilgisi



Ogretim programinin Sgretmenlerin goriislerine gore degerlendirilmesi Onem arz

etmektedir.

1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Aragtirmanin temel amaci Aydin ili Merkez Ilge Ilkogretim Okullarinda 3.
Siuf Hayat Bilgisi Opretim Programina iligkin Ogretmen goriislerini ortaya
koymaktir. Arastirmada dgretmenlerin Hayat Bilgisi programinin genel durumuna,
oprenci kazammlarina, temasina (icerige), Ogretme-Ogrenme stirecine (egitim

durumlari) ve dlgme -degerlendirmeye iligkin gorisleri belirlenmigtir.

Bu temel amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmigtir.
Ogretmenlerin ilkogretim 3. Suuf Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nin,
1) Genel durumuna iligkin goriisleri nelerdir?

2) Oprenci kazanimlarina iliskin goriisleri nelerdir?

3) Tema boyutuna iligkin goriigleri nelerdir?

4) Ogrenme-dgretme siireglerine iligkin goriigleri nelerdir?

5) Olgme — degerlendirme boyutuna iliskin goriigleri nelerdir?

1.3. ARASTIRMANIN ONEMI

Hayat Bilgisi Dersinde ¢ocuga, ilgi duyacagi, hoslanacagl konular1
kargilastirarak dikkatinin ¢ekilmesi saglamr. Bu nedenle Hayat Bilgisi dersinde tek
tiir etkinlik yerine cesitli etkinliklere yer vermek gerekir. Okula yeni baglayan
cocugun gelismesi ¢ogunlukla kendi diinyasinda yasadig1 ilgilerin doyurulmasina
baghdir. Cocugun bu dzelligini alan Hayat Bilgisi dersinde, gozlem, inceleme, gevre
gezisi, deney vb. yontemlerle hayal diinyasindan gergekler diinyasina ¢ekilmeye
calisihr. Bu yontemlerin yam sira verilecek ornekler de somut olmali ve ¢ocugu
hayale stiriiklememelidir. Cocugun hoslandig1 temsili etkinliklerle onlarin ilgilerinin
doyurulmasina yardim edilmelidir. Hayat Bilgisi derslerinde olaylarin canlandirilmasi
yontemine sik¢a yer verilmesi gerekir. Boylece gocuk, bir is yaparak, nesnenin
kendisi ile karsilagarak kendi hayal diinyasindan, yetigkinler diinyasmna yonlendirilir
(Ozdemir, 1998: 2,3).



Hayat Bilgisi dersinin konulari, ¢ocuklarin dogal ve toplumsal gevrelerini
tanimalarina, icinde bulunduklari bu gevrelere uyum saglamalarina yonelik
becerilerin kazandirlmas: esas alinarak segilmistir. Insan, yasamak igin hem dogal,

hem de toplumsal gevrenin bazi ilkelerini grenmek zorundadir.

Egitimin islevsel ve dinamik bir stire¢ oldugu diistiniiliirse, egitim amaglarinin
gergeklestirilmesinde onemli bir kaynak durumunda bulunan igerigin, ¢agin
gereklerine uygun hale getirilebilmesi i¢in stirekli yenilenmesi ve gelistirilmesi
gereklidir. [lkogretimin 3. smifi Hayat Bilgisi dersinin son kez okutuldugu ve bu
ders yoluyla ¢ocugun kazanmasi gereken davramslarin sekillendigi bir dénemdir.
Cocuk bu dénemde edindigi davranislarla, diger bes smifta okuyacagi Sosyal Bilgiler

ve Fen ve Teknoloji derslerine hazirlanir.

Cocugun hayatinda 6nemli bir yere sahip olan Hayat Bilgisi dersi programi
sliphesiz  bliyik bir titizlikle hazirlanmas gereklidir., Bu  programlarin
uygulanmasinda en iyi sonuglari almak tizere yapilan faaliyetlerin tiimii program
gelistirme faaliyetleridir. Program gelistirilirken bir taraftan elde var olan egitim
progranm uygulanmakta, diger taraftan da uygulamada ortaya g¢ikan sorunlarin
¢oziimiinde, mevcut aragtirmalardan yafarlamlmakta ya da arastirmalar
yapilmaktadir. Bir programin etkililigi programmn uygulayicis1 durumdaki
dgretmenlerin programlar1 yorumlayigina ve ogrenme-ogretme ortamui diizenleme

isindeki ustaliklarmna baghdir.

Programlar1 daha etkin héle getirecek dogru kararlarin alinabilmesi i¢in bu
kararlarin dayanaklanmin bilimsel ¢aligmalarla aragtirilmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi gerekir. Program gelistirme siirecinin her asamasinda 6nemli bir
role sahip olan Ogretmenin siiphesiz programi olusturan 6gelerin hazirlanmasi

siirecinde gérev almamasi diigliniilemez.

Bu arastirmadan elde edilen bulgular, uygulamaya konulmus olan programin
sonuglar1 hakkinda bilgi verdiginden ve alinan bilgilere dayanarak ¢oziim Onerileri
sunuldugundan yapilan arastirma bir program degerlendirme niteligi tagimaktadir, bu

niteliginden dolay1 aragtirmanin 6nemli oldugu diistiniilmektedir.



Arastirma bulgular1, hayat bilgisi 6gretim programi ile ilgili yiirtitiilecek
program gelistirme calismalarina ve bu konuda yapilacak baska arastirmalara
kaynaklik etmesinin yaninda, hayat bilgisi dersini veren ogretmenlere, iginde

bulunduklar1 durum hakkinda bilgi saglayacaktir

1.4. VARSAYIMLAR

Bu arastirmada asagidaki varsayimlardan hareket edilmigtir:
1-Ogretmenler igin hazirlanan anket arastirmanin amacint gerceklestirmeyi
saglayacak yeterli ve gegerli bilgileri yansitacak niteliktedir.

2-Segilen 6rneklem evreni temsil etmektedir.

1.5. SINIRLILIKLAR

Bu aragtirma,
1-flkdgretim okullar: 3. siniflarinda uygulanan Yeni Hayat Bilgisi
Programi’mn degerlendirilmesi,
2-Aydin 1li merkez ilgesinde bulunan MEB’e bagh devlet okullari,
3-Bu okullarin 3.smiflarinda Hayat Bilgisi dersine giren sinif 6gretmenleri,

4-Opretmen goruslerinin degerlendirilmesi ile smirhdur.

1.6. TANIMLAR

Egitim Program: Bir egitim kurumunun, gocuklar, gengler ve yetiskinler
i¢in sagladigr Milli Egitimin ve kurumun amaglarmnin gergeklesmesine doniik tim
faaliyetleri kapsar. Ogretim, ders dis1 kol faaliyetleri 6zel ginlerin kutlanmast,
geziler, kisa kurslar, rehberlik, saglik vb. hizmetler vé fonksiyonlar bu gergeve igine

girer (Varig, 1988: 17).

Program Gelistirme: Gerek okul i¢inde gerekse okul diginda, Milli Egitim ve
okulun hedeflerini etkinlikle gelistirmek ve gergeklestirmek  lizere diizenlenen
muhteva ve faaliyetlerin uygun yontem, teknik, arag ve gereglerle gelistirilmesine

yonelmis koordine ¢abalarinin timtidir (Varis; 1997: 17)



Yapilandirmacibk: Ogrencilerin kendi bilgi, deneyim ve diisiinmeleri

sonucunda kendilerinin olusturduklar: zihinsel modeller ve bilgilerdir (MEB, 2005).

Program Degerlendirme: Programin etkililigi hakkinda karar verme

stirecidir (Erttik, 1997).



2. BOLUM

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE iLGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde Ilkdgretim ve ilkogretimin onemi, egitimde program gelistirme,
Hayat Bilgisi Sgretim programi Ve egitimde program degerlendirmeye iligkin

aciklamalara yer verilmektedir.
2.1. ILKOGRETIM VE iLKOGRETIMIN ONEMI:

Cocugun ailesi ve okul dncesi epitiminden sonra en uzun siireli karsilagtig bir
egitim kurumu olarak ilkogretim yer alir. Bu egitim-6gretim kurumlarinda gocuklar
bagar1 duygusunu tadar ve gocuklarin diger egitim kademelerinde ve gergek hayatta
nitelikli bir kisi olmalariim temeli atilir. Bu okullarda egitim alan gocuklar ayn yasta

bile olsalar farkli 8zelliklere sahiptirler.

fikogretimin toplum ve birey igin tagidig1 onem her tiirlii tartigmanin diginda
tutulmaktadir. Clinkil ilkopretim gocuk icin gergek firsat esitligi ve sanstir. Cocugun
yagadigs topluma ait bir varlik ve 8ge olmast ancak ilkogretim sayesinde olmaktadir.
O yiizden de egitimin bu kademesi, ¢ogu lilkede oldugu gibi iilkemizde de, “temel
egitim” olarak adlandirimaktadir.

Milli Egitim Temel Kanunu ‘na gore ilkogretim 6-14 yaglarindaki cocuklarin
egitimini kapsamaktadir. Anayasaya gore ilkogretim bu caglardaki cocuklar igin

zorunludur. Boylece 6-14 yaslari zorunlu bgrenim gagl olmaktadir.

Bu egitim kademesinde ¢ocuklara toplum iginde diger tiyelerle uyum icinde
yasamalari ve yagamlarini daha iyi bir bigimde stirdiirmeleri igin gerekli olan temel
bilgi ve beceriler kazdirilir. Cagdas bir yasam icin gerekli olan okuma-yazma,
okudugunu anlama, ana dilini dogru kullanma, temel matematik islemlerine dayal1

problemleri gdzme gibi beceriler ile toplumsal yasam kurallar 8gretilir.
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flkokullarda kazandirilan bilgi ve becerilerin bir yandan bireyin hayata atildig1
zaman kendisi ve toplum igin daha iiretken ve verimli olmasim saglarken diger
yandan daha ileri egitim kademelerindeki 6grenmenin temelini olugturur. Ozellikle
egitim olanaklarinmn sinirl oldugu Tiirkiye gibi gelismekte olan tilkelerde toplumdaki
tiim bireylerin en azindan temel bilgi ve becerilerle donanik hale getirilmesi agisindan
ilkokullarin egitim sistemini olusturan diger egitim kurumlar: arasinda ayri bir yeri ve
Snemi vardir. Bu nedenle tilkemizde Cumhuriyetin kurulmasindan sonra ilkokullarin

yayginlagtiriimasi devletin temel egitim politikalarindan biri olmustur.
Milli Egitimin Genel Amaglarina ve Temel Ilkelerine baktigimizda;

- Her Tiirk ¢ocugunu iyi bir vatandas olmak i¢in gerekli temel bilgi, beceri,
davranig ve aliskanliklar kazandirmak, onu milli ahlak anlayisina uygun olarak
yetigtirmek;

- Her Tiirk ¢ocugunu ilgi, istidat ve kabiliyetleri yoniinde yetistirerek hayata

ve {ist 5grenime hazirlamaktadir (Basaran, 1996: 8).

{lkokullarda kazandirilan bilgi ve becerilerin bir yandan bireyin hayata atildig1
zaman kendisi ve toplum i¢in daha firetken ve verimli olmasim saglarken diger

yandan daha ileri egitim kademelerindeki 6grenmenin temelini olusturur.

O yiizden her alanda oldugu gibi 6zellikle programin gelistirilmesi konusunda

titiz olunmasi gereklidir.

22. EGITIMDE PROGRAM GELISTIRME

2.2.1. Egitim ve Ogretim Programlar:

Ulkelerin egitim sistemlerinin temelini egitim programlan olusturur. Ciinki

nasil bir insan yetistirilecegi sorusunun cevabi egitim programlarinda ifadesini bulur.

Egitimde yenilesme her seyden ok, birey davramglarinin yenilenmesidir.

Bunun iginde Milli Egitim politikas dogrultusunda egitim amaglarinin saptanmast ve
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bu amaglar ile degerlendirme stiregleri doldurulmas:1 gerekmektedir (MEB, 10. sura:
60).

Egitim, toplumsal bir kurumdur ve degisimin hem araci, hem onkosulu hem
de etkileyicisi konumundadir (Tezcan, 1997: 190-193). Egitimin niteliinin
belirleyicisi ise egitim programlandir. Vang (1998: 18), egitim programm “ bir
egitim kurumunun gocuklar, gengler ve yetiskinler igin sagladig, Milli egitim ve
kurumun amaglarmin gergeklestirilmesine dénitk tim faaliyetleri kapsar.” seklinde
tanimlamaktadir. Bu tanimin yam sira egitim programi pek ¢ok diisiiniir ve egitim
bilimeisi tarafindan farkl: sekillerde tammlanmistir. Ronald C. Doll ( 1986: 8) egitim
programimn, okul sorumlulugunda &grencilerin degerlerini, tutumlarim tavirlarim
degistiren, becerilerini gelistiren, bilgi ve anlayis kazanmalarin saglayan hem siireg
hem de icerik olarak tanimlams ve okulun kontroliinde 6grencilerin tiim yasantilari

diizeni olarak gordiigiini belirtmistir.

Egitim programi, dgrencilerde beklenen grenmelerin gergeklesmesine déntik
tim etkinlikleri kapsar (Ugan, 1989: 53). Sénmez’e gore (1986: 25) ise, egitim
programlar1 kiside gézlenmesi kargilastirilan amaglari, bunlar gergeklestirebilecek

diizenli egitim ve sinama durumlarini igeren dinamik bir biitiin olarak tamimlanabilir.

Demirel’e (2005: 4) gore ise egitim programi “sgrenene, okulda ve okul

disinda planlanmus etkinlikler yoluyla saglanan §grenme yasantilar1 diizenegidir.”

Giiniimiizde, eskiden oldugu gibi okullarda her gesit bilgileri 6gretmek yerine,
grencilere iginde yasadiklar hayata uyum gostermelerini saglayacak bilgi ve
becerilerin kazandirilmasina &nem verilmektedir. Buna bagl olarak, egitim
programlarinda iglevsel esnek, toplumun goriis ve isteklerine uygun ve uygulayicilara
yardimer olma gibi 6zellikler bulunmalidir (Aydin, 1998: 2). Iyi bir egitim
programinin zellikleri islevsellik, topluma uygunluk, esneklik ekonomiye uygunluk,
bilimsellik, uygulanabilirlik hedeflere yonelik olma seklinde maddelendirilmigtir
(Ozgetin, 2000: 2).
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Egitim programi ile §gretim programi kavramlari ¢ogu kez birbirlerinin yerine
kullanilmaktadar.

Demirel’e (2005: 6-7) gore ogretim programi, okulda ya da okul diginda
bireye kazandirlmasi planlanan bir dersin dgretimiyle ilgili tiim etkinlikleri kapsayan
yagantilar diizenegidir. Ogretim programu bir egitim basamaginda gesitli siif ve

derslerde ele alinarak konularla ilgili tiim &gretim etkinliklerini kapsamaktadir.

Program gelistirme en genel anlamiyla egitim programlarimnin tasarlanmasi,
uygulanmasi, degerlendirilmesi ve degerlendirme sonucu elde edilen veriler

dogrultusunda yeniden diizenlenmesi siirecidir (Erden, 1993: 3).

Varig’a (1997: 17) gore program gelistirme, gerek okul i¢inde gerekse okul
disinda, Milli Egitim ve okulun hedeflerini etkinlikle gelistirmek ve gergeklestirmek
tizere diizenlenen muhteva ve faaliyetlerin uygun yontem, teknik, arag ve gereglerle
gelistirilmesine yonelmis koordine ¢abalartnin tiimiidiir. Demirel’e (2005: 5) program
gelistirme, egitim programmin hedef, igerik, O6frenme Ogretme slireci  ve

degerlendirme 6geleri arasindaki dinamik iligkiler biitlintid{ir.

Egitim programlarimin  gelistirilmesi ~ geligigiizel yapilamaz. Program
gelistirmede istenilen sonuglara ulasabilmek i¢in programin amag, igerik, Ogretme
dgrenme siiregleri ve degerlendirme alanlarinda analizlerin yapilmasi gerekmektedir
(Ugan,1989: 59).

2.2.2. Egitimde Program Gelistirmenin Kisa Tarihgesi

Cumhuriyet doneminde ilkdgretim programlari, yeni rejimin felsefesi
bakimindan gozden gegirilerek diizenlenmis, inkilaplari, laikligi topluma benimsetip
kirsal kitlelerin davraniglarim degistirecek bir arag olarak goriilen ilkgretim tizerinde
durulmustur (Akyiiz, 2006: 348-349).

Cumbhuriyetin ilk yillarinda 1924 yilinda tek tip ve 5 yil igin bir program

yapilmig, 1926 yilinda toplu gretim, gocuga gdrelik, yakin cevre ilkelerine gore
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program gozden gegirilmis, 1936 ve 1948 yillarinda daha iyi bir duruma getirilmisgtir
(Varis, 1978: 49).

Tirkiye’de program geligtirme caligmalari, il merkezlerinde baglamus daha
sonra Milli Egitim Bakanligi merkez teskilatinda devam etmigtir. 1924 yilinda
Tiirkiye’ye davet edilen John Dewey’in hazirladigi rapor dogrultusunda ilkogretim

programlarinin gelistirilmesine agirhk verilmigtir (Demirel, 2002: 15).

1952 yilinda Tirkiye'ye gelerek koy okullarinda incelemeler yapan K. V.
Wofford’un hazirladii rapor dogrultusunda program gelistirme galigmalar1 daha
sistematik bir yaklagimla yapilmaya baglanmis, 1953 yilinda toplanan Milli Egitim
Suras’nda ilkogretim programlar1 ele alinmus, 1948 programimn gelistiriimesi
zorunlulugu {izerinde durulmugtur. Program gelistirme galigmalari Milli Egitim
Bakanligi’nda agirhikli bir sekilde baslamis, dersler ve konular listesi anlaminda
kullamlan miifredat programi anlayig yerini egitim programi anlayisina birakmigtir
(Demirel, 2002: 15-16).

1960’1 yillarda Tiirkiye’de program gelistirme ¢alismalar1 tekrar ilkokul
programlar iizerinde yogunlagmigtur. 222 sayili {lkégretim Kanunu 1961 yilinda
kabul edilmis programlarin gelistirilip degistirilmesi zorunlu hale gelmigtir. 1962
yilinda toplanan VIL Milli Egitim Surasi’nda programlann gliniin sartlarina gore
diizenlenmesi, bu diizenlemeye bagli olarak ders ve kaynak kitaplarm hazirlanmast,
dgretmenlerin bu dogrultuda yetistirilmesi, hazirlanacak ve uygulanacak deneme
programinin  komisyonlarca incelenerek  degerlendirilmesinden sonra cesitli
bolgelerde iki yil sureyle denenmesi ve deneme programlarimun gelistirilerek tiim
yurtta uygulanmasi kararlagtirilmigtir. Buna bagli olarak hazirlanan program taslagt
gerekli galigmalar yapilip 5 yil sure ile tim illerdeki deneme okullarinda uygulanmis,
uygulama sonunda degerlendirmeler yapilmus, gerekli degigiklikler yapilarak program
1968-1969 gretim yilinda uygulamaya konulmustur. 1968 programi uygulamaya
konduktan sonra izlenmis uygulamada karsilagilan aksakliklar icin gerekli 6nlemler

alinmistir (Demirel, 2002: 16-17).
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“1970°li yillarda sekiz yillik ilkdgretim okulu denemesi ve program
caligmalari giindeme gelmis ve bu calismalara iz verilmistir. Dokuz iiyeden
meydana gelen galisma grubu sekiz yillik okulun amaglarini ve bu okulun egitim
ilkelerini tespit edip caligmalarina baslamis ancak deneme asamasinda kalmugtir”

(Demirel, 2002: 17).

1980°1i yillarda program geligtirme ¢aligmalarinda yeni bir arayls baslamugtir.
Milli Egitim Bakanhig: 1982 yihnda Milli Egitim Bakanlif1 program geligtirme
konusunda bir model olugturmak ve bundan sonra hazirlanacak programlarin buna

gore hazirlanmasini saglamak amaciyla bir dizi toplant1 diizenlemistir.

Universitelerde gorevli bilim adamlariyla isbirligi yapilmustir. Ortaya ¢ikan yeni
program modeli kabul edilerek 2142 sayili Tebligler Dergisi’'nde yaymlanmustir. Bu
model, amag-davranig-isleyis-degerlendirme boyutlari icinde programlarin derslere

gore hazirlanmasi esasini getirmektedir (Demirel, 2002: 17-18).

1990°’li yillarda Milli Egitim Sisteminde yeniden diizenleme caligmalari
yapilmig, bu ¢aligmalarda program gelistirmeye ve dlgme degerlendirmeye Snem
verilmistir. 28 Subat 1990 yilinda Olgme Degerlendirme ve Program Gelistirme
ihtisas Komisyonlar1 toplanmig, dokuz program gelistirme ihtisas komisyonu
olusturulmustur. Daha sonra komisyon sayisi on ikiye ¢ikarilmig, her komisyona ders
programlarnim hazirlamak i¢in bir yillik sure verilmistir. Yeni ders programlarinin
1983°de kabul edilen program modeline gore hazirlanmasi tnerilmis ancak yapilan
itirazlar sonucunda komisyonlar caligmalarinda serbest birakilmiglardir. Boylece
program gelistirmede ortak noktalarda birlesilememis, uygulanabilir nitelikte program

modeli arayis1 Tiirk Milli Egitim Sisteminde devam etmistir (Demirel, 2002: 18-19).

Son olarak 2004 yilinda MEB program gelistirme modeli hazirlanmig Agustos
2004’de 2563 sayili Tebligler Dergisinde yayinlanmigtir. Bu modelde ihtiyaglarin
belirlenmesi ile baslayan program gelistirme galigmalan, genel hedeflerin
belirlenmesi, alanin kavram, ilke ve becerilerinin belirlenmesi, 6grenme alanlar1 ve
alani kapsayan kazammlarin belirlenmesi, 6grenme alanlarnin kapsadig: iinitelerin/

temalarin belirlenmesi (bu basamakta 6gretim etkinlikleri, Sl¢gme degerlendirme ve
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Sgretmen kilavuzu, diger alanlarla baglantilar, kavram haritalarinin olugturulmasi ile
basamak iligkilendirilir), paydaslarla paylasimin saglanmas, materyal gelistirilmesi,
programlarin onaya sunulmasi, programlarin denenmesi, izlenmesi, degerlendirilmesi
alinan sonuglara gore gelistirme galigmalarina yukarida belirtilen siire¢ dogrultusunda

devam edilmesi seklindedir.

2.2.3. Program Gelistirme Siirecinde Yapilan Cahsmalar

Talim Terbiye Kurulu Bagkanhgi; Egitim Ogretim ve Program Dairesi
Baskanlig1 tarafinda yiiriitiilen program gelistirme calismasinda asagidaki model esas

alinmistir.

Bu model;

«Ihtiya¢ Belirleme

Genel Hedeflerin Belirlenmesi

«Alanmin Kavram, ilke ve Becerilerinin Belirlenmesi

«Ogrenme Alanlar1 ve Alamn Kapsadidt Kazanimlarin Belirlenmesi
«Ogrenme Alanlariin Kapsadigi Unitelerin/Temalarm Belirlenmesi
«Diger Alanlarla Baglantilar

+Kavram Haritalari Olusturma

«Ogretim Etkinlikleri Olgme Degerlendirme ve Ogretmen Kilavuzunun
Hazirlanmasi

Paydaglarla Paylagim

*Materyal Gelistirilmesi

*Programlarin Onaya Sunulmasi

*Yeni Programlarin Uygulanmasi ve Izlenmesi

*Yeni Ogretim Programlarmin Degerlendirilmesi (MEB, 2004) olarak
kargimiza ¢ikar.

Sekil 2.1.”de Program Gelistirme Modeli yer almaktadir (MEB, 2004).



Sekil 2.1. Program Gelistirme Modeli

3. PROGRAM GELISTIRME MODELI

Intiyaglanin Belidenmesi

y

Gangl ‘Hedeﬂerin
Belirlanmesi

Alanin Kavram, like ve
Becerilerinin Belitenmaesi

l

Didier Alaniaria
Baljlantdar

‘Odrenme Alanlan ve Alani
Kapsayan Kazanimiarn
Belirlenmesi

1

Kavram Haritalarmin
Olugturuimas

Gorenme Alanlannin
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2. Egitimde kaliteyi artirmak ve esitligi saglamak,

3. Ekonomiye ve demokrasiye duyarh bir egitim ihtiyaci,

4. Bireysel ve ulusal degerlerin kiiresel degerleri de dikkate alarak geligtirilmesi
ihtiyac,

5. Mevcut 6gretim programlari uygulamalar1 kapsaminda grencilerin gogunlugunda
okula, 6grenmeye, okumaya tepki diizeyinde bir isteksizlik olmasi,

6. Mevcut 6gretim programlarinda konularin ¢ok kapsamli ve ezbere dayal1 bilgi
yogunluklu olmasi nedeniyle, konularin zamaninda bitirilememesi ve ¢ogu zaman
stkistirilip dgrenilmeden bitirilmesinin tercih edilmesi,

7. Programda yer alan konularin birgogunun gocuklarin yas ve gelisim diizeylerine
uygun olmaktan, onlarin merak ve ilgilerini kargilamaktan uzak olmast,

8. Okulda kazandirilmaya ¢alsilan yasanti bigimleri ile gergek dinyanin ¢ogu kez
uyum iginde olmamasi,

9. Sekiz yillik kesintisiz zorunlu ilkogretim uygulamas: ile ilkokul ve ortaokul
programlari {ist tiste eklendigi icin, temel egitimde program biitiinliigiiniin olmamasi,
10. Dikey eksende, temel egitimde birinci smiftan-sekizinci sinifa her bir dersin kendi
icinde kavram biitiinligtintin olmamasi,

11. Yatay eksende, dersler arasinda yeterli paralelligin saflanmamis olmast,

12. Ekonomik ve toplumsal gelismelerin bir sonucu olarak, bireylerin yaraticilik,
elestirel diisiinme, problem ¢dzme, karar verme, isbirligi yeterliklerini kazanmalarinin
daha bir 6nem kazanmis olmast,

13. Kendini ifade edebilen, iletisim kurabilen, girisimeilik ruhuna sahip vatandaglar
yetistirme gerekliliginin daha baskin konuma gelmesi,

14. Cocuklarimizin, tilke capmda ya da uluslar arast degerlendirmelerde beklenen

dtizeyde bagan gdsterememesidir (Karip, 2005: 14).

2.33. Yeni ilkégretim Programlarinda Ogretmenin Rolii

Ogretmen, egitim sisteminin vazgegilmez bir unsurudur. Ogretmen, egitim ve
opretimi saglamak i¢in 6grencinin yagantilarin diizenlemesine yardim edip davranis
degisikligine yol agan Snemli bir ogedir. Ogretimde birinci derece role sahip olan
gretmenler, sadece dgretim icin degil, ogrencide kisiligin gelisimi ve olugsmasinda da

aileden sonra en etkili kisidir. 2004 yilinda yapilan ilkogretim programi digindaki
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programlarda 6gretmen, stirekli bilgi aktaran, smif 6gretmen hakimiyeti, 6gretmen
merkezli olan sistem, Ogrencinin kendini gerceklestirmesine olanak saglamayan

programlar vard1.

2005 ilkdgretim programinda §gretmen sadece bilgi aktaran degil, kendine ve
diger insanlara deger veren, dgrenciler iizerinde baski kurmayan, stirekli kendini
yenileyen, yeniklere ayak uydurabilen, dgrenci-ogretmen iligkilerini ve smf
yonetimini 6grencilerini kirmayacak bigimde diizenleyen, aym zamanda egitimsel

amaglardan 6diin vermeyen, diizenli, tiretken ve entelektiiel bir kisiliZe sahiptir.

2.4. YAPILANDIRMACILIK

Ingilizcede “construct” (insa etmek, yapmak) kelime kokiinden tiireyen
“constructivist” kavrami yerine ‘“‘yapilandirmact”, “olusturmact”, ingaci” kelimeleri

de kullamlmaktadir.

Jean Piaget'nin “Bildiklerimizi nasil biliyoruz?” sorusuna cevap ararken

ulasti1 sonug suydu: “Bilgi, buitiin bir sekilde bir insandan diger bir insana iletilmez,
insanlarin kendi bilgilerini ve kendi anlayiglarim yapilandirmalar1 gerekir. Ogrenme,
bilginin bir 6gretmen ya da ders kitabindan ¢ocufun beynine tasinmasi seklinde

gergeklegmektedir.

Bunun yerine, her gocuk nceki bildiklerini yeni bilgilerle birlestirerek kendi
anlamim insa eder. Boylece yeni bilgi, cocuga kisisel bir anlam saglar (Titiz, 2005:
17). Yapilandirmacilik, gretimle ilgili bir kuram degil, bilgi ve 6grenme ile ilgili bir
kuramdir. Bu kuram bilgiyi temelden kurmaya dayamr (Demirel, 2000: 233).
Ogrenenlerin bilgiyi nasil grendiklerine iliskin bir kuram olarak gelismeye baglayan
yapilandirmacilik zamanla dgrenenlerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarma iliskin bir
yaklagim halini almugtir. Yapilandirmacilikta bilginin tekrar1 degil, bilginin transferi

ve yeniden yapilandiriimast s6z konusudur (Sasan, 2002).



20

Yapilandirmaciliga gore bilgiyi yapilandirma gereksinimi, bireyin gevresiyle
etkilesimi sirasinda gegirdigi yasantilardan anlam cikarmaya galisirken ortaya gikar.
Birey, icinde yasadig1 gevreyle ve gecirdigi yagantilarin getirdigi sikintilarla bag
etmek i¢in bilgiyi yapilandirmak zorundadir. Bu siire¢, yagam boyu siirer. Ciinkil
gesitli zamanlarda gesitli ortamlarda gecirdigi yasantilar bireyde bir dengesizlik, bir
problem yaratir. Birey onceki deneyimlerine, kavramlarina ve bilgilerine dayanarak
bu dengesizligi giderebilecek olasi ¢oziimler diisiiniir. Bu ¢6ziimlerden dogru olanlar,
daha sonra kullanilmak tizere saklanir (Agikgoz, 2003: 61).

Titiz’e (2005: 20) gdre bilgi, kaliplagmig bir obje degildir, dolayisiyla onun
elde edilmesi, bireyin kendi yasantilari ve kendi 6znel durumuna bagl olarak
sekillenmektedir. Bu durumda birey, aktiftir. Ogrenilecek konuyla yiiz yiize gelerek
gercek (otantik) tecriibeler yasar. Yasadign bu tecriibeleri tamamen kendine Ozel

kodlamalarla yapilandirir.

2.4.1. Geleneksel  Yaklasimla  Yapilandirmaci  Yaklagiminin
karsilagtiriimasi |
Tablo 2.1°de davramget yaklagimla  yapilandirmaci yaklagimin

karsilagtirilmasi yer almaktadir (Ozden, 2003, 57).

Tablo 2.1. Davrams¢ Yaklagimla Yapilandirmaca Yaklagimm Karsilagtirilmasi

Davramscl Yaklasim Yapilandirmaci Yaklagim

Ogrenme, insan zihnindeki eski ve yeni
bilgilerin  yapilandinlmast  sonucu
olusur

Oprenme distan etkilerle, (pekistirme ve tekrar)
elde edilen bir sonugtur.

Ogrenci, uyaricilarin Sziimleyicisi ve
davramslarmn aktif olusturucusudur.

Ogrenci dis uyaricilarin pasif alicisidir.

Opretim programi tiimevarim ve temel

becerilere agirhik verilerek islenir.

Egitim  programlari  tiimdengelim
yoluyla ve temel kavramlara afirhk
verilerek islenir, Ogrenci sorunlarma
gore program yonlendirilir

Ogretmenler, 6grenci bagarisini ve dgrenmesini
degerlendirmek igin sorulara kesin ve tek dogru
cevap beklerler.

Ogretmenler  Sgrencilerin  belli  bir
konudaki goriis ve fikirlerini anlamak
i¢in ugrasirlar.

Ogretmenler, &grencilere aktaran

kaynak durumundadir.

bilgiyi

Ogretmenler, 6grenme siirecinde ayni
zamanda  Ogrenendir.  Ogrencilerle
karsihkli etkilesime girer ve dgrenme
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ortamni diizenleyip, hazirlar.

Ogrenciler, 6gretmenler tarafindan  bilgiyle | Ogrenciler kendi  Sgrenmelerinden

doldurulacak, bos tiipler konumundadir. sorumludur,  gevreden edindikleri
bilgilere kendi zihinlerinde anlam
veriler ve boylelikle Ogretimde
aktiftirler.

Ogretim programiyla ilgili etkinlikler, ders Ogretim programlariyla ilgili

kitaplariyla smirhidur. etkinlikler, genis dlgiide birincil

derecedeki kaynaklara dayanir.

Ogrenci bagarisinin degerlendirilmesi,
dgretimden ayr1 bir siiregtir. Genellikle testler
yoluyla, egitim programinin sonunda yapilir.

Degerlendirme Sgretim siirecinin  bir
parcasidir. Opretim sirasinda dgretmen
gozlemleri ile ve dgrenci ¢aligmalarinin
toplanmast ile gerceklestirilir.

Onceden hazirlanmus, 6gretim programima siki
sikiya baglilik s6z konusudur.

Opretim  siirecinde  frencilerin
istekleri, ilgileri, ihtiyaglar1 ve gesitli
konularla ilgili sorular1 genis yer tutar.

2.4.2. Yapilandirmaci Smifin Ozellikleri

Yapisaler smif ortamlari, dgrencinin smif iginde daha bagimsiz hareket

etmesini saglayacak sekilde diizenlenmektedir. Bu durumda 6grencilerin dersteki

aktiviteleri de artacaktir.

Tablo 2.2.’de geleneksel ve yapilandirmact sinif ortamlarmin Kargilastinlmasi

yer almaktadir (Saban, 2002: 178).

Tablo 2.2. Geleneksel ve Yapilandirmaci Simif Ortamlariin Karsilastirilmasi

Geleneksel simflar

Yapilandirmaci simflar

1. Egitim programi, temel becerilerin
kazamlmasina agrlik verir ve pargadan
biitiine dogru igler.

2. Onceden hazirlanmig
programina siki sikiya baghidir.
3. Egitim programuyla ilgili etkinlikler, ders
kitaplari ile sinurhidur.

4. Ogrenciler, 5gretmenin bilgiyle dolduracagi
“bog kutular” veya “bos depolar” olarak
algilanir.

5. Ogretmenler, bilgiyi dgrencilere aktaran
yegéne kaynak olarak algilanirlar.

6. Ogretmenler, dgrenci basarisimi ve
dgrenmesini degerlendirmek igin sorulara
kesin ve tek dogru cevap beklerler.

7. 8grenci degerlendirilmesi, tamamiyla
ogretimden ayri bir siireg olarak algilanir

bir  6gretim

1. Egitim programi, kavramlara agirhk
verir ve biitiinden pargaya dogru islenir.
2. Opretim siirecinde  dgrencilerin
istekleri, ilgileri, ihtiyaglar1 ve cesitli
konularla ilgili sorular1 genis yer tutar.
3. Egitim programiyla ilgili etkinlikler,
genis  Olglide birincil  derecedeki
kaynaklara dayanir.

4. Opgrenciler, kendi dgrenmelerinden
sorumlu olan, gevreden edindikleri
bilgilere kendi zihinlerinde anlam veren
ve bu nedenle de dgretimde aktif olan
bireyler olarak algilanirlar.

5. Ogretmenler, dgrenme siirecinde bir
Sgrenen olarak, Ogrencilerle karsalikla
bir etkilesime girerler ve O6grenme
gevresini diizenlerler.
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8.

.

ve genellikle testlerle egitim programinin 6. Ogretmenler, grencilerin belli bir
sonunda gergeklestirilir. konu hakkinda gesitli gbrig Ve

caligirlar ederler.

Ogrenciler, smifta genellikle yalniz fikirlerini anlamak igin caba sarf

7. Oprenci degerlendirilmesinin 6gretim
sirecine entegrasyonu saflamir Ve
degerlendirme egitim programi devam
ederken Ofretmen gbzlemleri veya
ogrenci gahigmalarnin toplanmast Ve
sergilenmesi gibi cagdas yaklasimlarla
gerceklestirilir.

8. Ogrenciler, smfta genellikle grup

iginde ve digerleriyle birlikte Qahsu‘larJ

2.4.3. Yapilandirmaci Ogretmenin Ozellikleri;

Yapilandirmact kuramin grenme anlayisinda birey, bilginin pasif alicis1 degil,

aldign bilgiyi zihninde isleyen ve yapilandiran bir varliktir. Oprenci, 0grenme

stirecinin aktif bir katilimeisy; 6gretmen de bu siireci kilavuzlayan 6grenciye rehberlik

eden kisi konumunda olmalidir.

Saban’da (2002), yapilandirmaci egitim modelini benimsemis dgretmenlerin su

zelliklere sahip olmasi gerektigi ileri siirtilmektedir.

« Ogrencilerin dne stirdiikleri fikirleri desteklerler.

« Ham veriler ve temel kaynaklarin yani sira ogrencilerin etkilesimini saglayan
diger kaynaklar1 ve materyalleri kullanirlar.

+ Ogrencilere 6dev verirken s1n1ﬂand1rina, analiz, tahmin ve yaratictlik gibi
biligsel kavramlara yer verirler.

« Ogrencilerin istekleri dogrultusunda dersin iceriginde ve kullanilan dgretim
stratejilerinde degisiklige giderler.

e Cesitli kavramlar hakkindaki anlayislarini belirlemeden 6nce, dgrencilerin o
kavramlar hakkindaki fikirlerini ve anlayislarmi bulmak igin ¢aba sarf ederler.

o Ogrencilerin birbirleriyle ve opretmenle karsilikli iletigime ve diyaloga
girmelerini dzendirirler.

« Ogrencilerin birbirlerine agik uglu ve anlamli sorular yonelterek aragtirma

yapmalarin ozendirirler.
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o Ogrencilerin ilk cevaplarim genisleterek, onlara ilaveler yaparak ve ornekler
vererek, islenen konular aydinhiga kavusturmaya calisirlar.

o Oprencilere yonelttikleri sorulara cevap verebilmeleri i¢in yeterli zaman
tanirlar.

» Oprencilerin dogal meraklarim gelistirmek igin ogretim stratejilerinde sik sik

degisiklik yaparlar.

25. ILKOGRETIMDE HAYAT BILGISI

2.5.1. Hayat Bilgisi Dersi

Bebeklik doneminden gocukluk dénemine gegen bir cocuk ailesinden ve
cevresindekilerden farkls okul denen bir kurumla karsilasmaktadir. Bu kurumla yavas
toplumsallasmaya baslar. Birgok yeniliklerin temelini okulda atmaya baglar. Bundan

dolay1 ilk6gretim gocuk igin gok onemlidir.

Hayat Bilgisi dersi toplu dgretim yaklagimina dayali olarak olusturulmus bir
derstir. Cocuklarin hem kendilerini hem de i¢inde yasadiklan toplumu ve diinyay1
tanimalar icin tasarlanmistir. O dénem cocuklan aile ortamindan disariya acilmaya,
toplum iginde yer almaya baslar. Toplumu tanimasi ve yasamasi icin neler gerekli

oldugunu bu derste Sgrenir.

Hayat Bilgisi Dersi gocugun bitlin olarak gelismesini saglar. Onceden
dgrenmis oldugu eksik ve yanlis bilgiler, bu dersle birlikte diizeltilir ve tamamlanur.

Bu bilgilerin gilinliik hayatta en iyi sekilde nasil kullanmast gerektigini 6gretir.

flkogretim 1., 2. ve 3. simflarinda okutulan Hayat Bilgisi dersinin, ko gretim
hedeflerinin gergeklesmesinde Gnemli bir yeri vardir.ilkdgretimin bu doneminde
yasami bir biitiin olarak algilayan gocukta genelde tek tek olgu ve olaylar yoktur.
Bunun i¢inde bu dénemde Tiirk egitim sisteminde dersler sosyal ve fen bilgisi olarak
aynlarak, hem bunlarin, hem de sanat, cagdas diistince ve degerlerin bir bileskesi olan

hayat bilgisi dersi diizenlenmistir (Sénmez, 1999: 10).
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Hayat Bilgisi dersinin konulari, gocuklarin dogal ve toplumsal gevrelerini
tammalarina, iginde bulunduklari bu gevrelere uyum saglamalarina yOonelik
becerilerin kazandirilmas: esas alinarak segilmistir. Insan, yasamak i¢in hem dogal,

hem de toplumsal gevrenin bazi ilkelerini ogrenmek zorundadir.

Bu derste ¢ocuga iginde bulundugu dogal ve toplumsal ¢evre inceletilerek;
kendini tamima, gevreyi ve gevrede meydana gelen olaylari anlama, daha iyi yagama
yollarm bulma, gevredeki esyalarmn yerlerini ve bunlarin nasil kullanilacagint bilme,
Atatiirk'tin bilimsel yonlerini tanima, bireyin yakin gevresi ile ilgili giinliik olaylara
ilgi duyma, toplu yagamin énemini kavrama, toplumun istedigi davranislar1 gosterme,
saghkli ve diizenli yagama aligkanhiklarm kazanma gibi bireyin yasadig1 ¢evreyi daha
iyi tamimas1 ve bu gevre ile uyumlu bigimde yasayabilmesi igin gerekli bilgi ve

aliskanliklarin kazandirlmasina galigilir.
2.5.2. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programlarinin Gelisimi

Hayat Bilgisi egitiminin ne zaman ve nerede bagladifi kesin olarak
bilinmemekle birlikte, "insanoglunun var oldugu andan itibaren hem fen bilimleri,
hem de sosyal bilimler egitimi baglamugtir" denilebilir (S6nmez, 1998: 13). Hayat
Bilgisi dersinin temelleri Eflatun'a kadar dayanmaktadir. Eflatun, 6grenen kisinin
esyaya yaklastirilmasini, ona esyanin gosterilmesini ve onu kullanmasini istemisgtir.
16. yiizyilda Ingiliz bilim adam Bacon'un, ogrencilerin ezberlemekle degil dogrudan
deneyimlerle &grenmesi gerekliligi ilkesini W. Ratichius'ta aym dénemde ilkokullara
uygulamak istemigtir. (Briickl, 1932: 69-71). Gozlem, diisinme ve sonra konusma
diyen 17. yuizy1l egitimcilerinden J. A Comenius egitimde esash olarak Hayat Bilgisi
konularina yer veren ve Hayat Bilgisi dersinin kurucusu olarak bilinen kigidir. 1658
yilinda ¢ikan "Orbis Sensualium Pictus" adli eserinde Comenius, Hayat Bilgisi
konularin her seyden énce dil konularina baglamig ve derse ilk siniflar i¢in en uygun
sekli vermistir. Eseri, 6gretiminde kelimelerle esya arasinda iligki kurma konusunda

yapilan ilk ¢aligmadir (Baysal, 1995: 25).

Tiirk egitim tarihinde ise; Islamiyet’ten dnce toplumsal ve dogal yagamla ilgili

kurallar gelenek ve gérenegin, inang sisteminin icinde verilmistir. Islamiyet’ten sonra
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ise Islam dininin esaslarina gore kisi yetistirilmeye galisiimig bunun yam sira gelenek
ve gorenegin kurallar da 6grencilere kazandirilmigtir (Sonmez, 1998: 14). Osmanl
Devleti zamaninda okullardaki egitim programlarinda Kur'an ogretimine agirlik
verilmistir. Egitimde ilk yenilesme ¢aligmalar: Islahat hareketi ile baglamis Tanzimat
ile devam etmistir. Yine bu donemde 1868’dve kurulan Sibyan okullar1 programlarina
imla, Malumat-1 Nafia (Faydali Bilgiler, Hayat Bilgisi), Cografya ve Aritmetik

derslerinin eklenmesi planlanmissa da bu gergeklesmemistir (Kodaman, 1991: 62).

1 Eyliil 1869 tarihli "Maarif-i Umumiye Nizamnamesi" uyarinca okutulacak
derslerde onemli degisiklikler yapilmig, egitim sistemine bat1 kiiltiirli diigtincesi
girmistir. Yazi, Tarih-i Osmani, Cografya, Malumat-1 Nafia dersleri ilkokullarda
okutulmaya baslanmstir (Kodaman, 1991: 63). 1869'a gelinceye kadar ne Sibyan ne
de riistiye okullarinda esya tedrisati ad1 altinda Hayat Bilgisi ile ilgili ders yoktur. Ik
simiflarda, 6zellikle birinci smifta bu yillardan sonra okutulan "Diruf-1 Egya ve
Malumat—1 Nafia" dersleri konular1 bakimmdan Hayat Bilgisine ¢ok yaklagmaktadir
(Baymur, 1937: 38).

"Maarif-i Umumiye Nizamnamesi"nden sonra II. Mesrutiyet déneminde 1913
'te "Tedrisat-1 Iptidaiye Kanunu Muvakkati" ({lkogretim Gegici Yasasi)
hazirlanmigtir. Emrullah Efendi tarafindan hazirlanan bu gegici yasaya gdre, ilkokul
alt1 y1l olup iki sinifl1 li¢ devreye ayrilmistir. Hazirlanan programa gore, esya dersleri
daginikhik sergilemektedir. Bu dersler "Musahabati Ahlakiye, Tarihiye, Sihhiye ve
Medeniye", "Tarih", "Cografya", "Esya Dersleri" ve Ziraat"dir. Unitelerde, Tabiat
Bilgisi (Doga ve Fiziki Bilimler) goriisii daha agirlikhdir (Baymur, 1937: 42).

Cumbhuriyet'ten sonra 3 Mart 1924'te 430 sayili Tevhid-i Tedrisat Kanunu
(Ogretimin Birlestirilmesi Yasasi) ile Tiirk Egitiminde diizenlemeler ve yenilikler
baglamustir. Bu dénemde egitimin baslica amaci, her diizeydeki okullarda ogrencilere
Cumbhuriyetgi bir egitim vermek olmustur. Ilkogretime biiytk 6nem verilmis,
Cumhuriyet déneminde ilkégretim programlari, goézden gegirilerek yeniden
diizenlenmistir. 1926 tarihinde yayimlanan ilkokul programi, 6gretim etkinliklerine
"toplu 6gretim" ilkesini getirmistir. Bu, onceki donemlerin geleneksel Ogretim

anlayisindan gok farkli yepyeni bir 6gretim ilkesidir (Akyiiz, 1993: 286-301). 1926
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programinda ilkokulun temel amaci geng kusaklan etkin bigimde gevresine uyum
gostermelerini saglamak yoluyla iyl vatandag yetistirmek olarak belirlemis; Hayat
Bilgisi dersine haftada 4 saat olmak tizere 1., 2. ve 3. siiflarda yer verilmistir. 1930,
1932 ve 1936 programlarinda, 1926 programindaki amaca; "bireyleri, bedence ve
ruhga en iyi aligkanliklara sahip, milli, medeni ve insani fikir ve hislere sahip bir hale
getirmek" gibi ilkeler eklenmistir (S6nmez, 1998: 14).

1926 programi, 1936 yihinda yeniden degistirilmis ve on yilhik uygulama
deneyiminden edinilen izlenimlerle programa birtakim teknik ekler yapilmig ve
ozellikle programdaki amaglar ve Ogretim ilkeleri yeniden gbzden gegirilmisgtir.
Ayrica birinci smifin dnemine iligkin bir bolim eklenmis, her derse ait amaglar ve
ilkeler ortaya konmus, programin sonunda egitim ogretim sirasinda  ilkokulun
yararlanacag1 araglarla bunlarin nasil kullanilacagn konusunda bilgiler verilmigtir
(Oymen ve Erkman, 1959: 42). 1936 programinda da Hayat Bilgisi adiyla okutulan

ders 1. siifta 5, 2. stnifta 6 ve 3. siuf ta 7 saat olarak yer almagtir.

1948 programinda Hayat Bilgisi dersinin amaglari, 1936 programinin amaglari
ile fazla farklilik gostermemektedir. Bu amaglar 1948 ve 1961 programlarinda tabiat
ve toplumsal yasayisla ilgili iki baghk altinda toplanmus 1. siifta 5, 2. simifta 6 ve 3.
sinifta 7 saat olarak yer almugtir (Sonmez, 1998: 14). 1962 ve 1965 program
taslaklarinda Hayat Bilgisi ve daha sonraki "Sosyal Bilgiler" dersi, "Toplum ve Ulke
incelemeleri" dersleri bagligi altinda yer almistir. 1936 ve 1948 programlarinda
konular halinde siralanan dersler, 1968'de tiniteler gevresinde toplanmistir. 1968 ve
1995 programlarinda amaglar, daha &nce de sozii edildigi gibi. a) yakin gevreyi
tanima ile ilgili, yetenek ve becerileri geligtirme yoniinden, b) yurttaghik (Gorevleri ve
sorumluluklart yoniinden, ¢) toplumda insanlarn birbirleriyle olan iligkileri
yoniinden, d) ekonomik yasama fikrini ve yeteneklerini gelistirme y&niinden ve e)
daha iyi yasama yeteneklerini gelistirme yoniinden olmak tizere 5 bashk altinda

toplanmistir (S6nmez, 1998, 14).

1926, 1936 ve 1948 programlan ile 1968 programinin uygulamst agisindan
gbzlenen en 6nemli farklardan birisi de, Hayat Bilgisi dersi islenirken, {initelerin

ozelligi ve olanaklar gdz Oniine alinarak cesitli yontemler yaninda, gocuklarmn
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ve kurumlarin programla ilgili gorily ve Onerileri de goz oniinde bulundurularak
gerekli gorillen degisiklikler yapilmustir. Program 08.08.2005 tarih ve 297 sayili
Talim ve Terbiye Kurulu karariyla onaylanarak 2005-2006 egitim-6gretim yilindan
itibaren Tiirkiye genelinde uygulamaya konulmuétur (MEB Program, 2005: 8).

2.5.3. Hayat Bilgisi Ogretim Programi

Okula baslamadan 6nce gocuklarin diinyasi aileleriyle ve ailelerin gocuklara
saglayabildigi olanaklarla sinirhdir. Okul, cocuklara yeni firsatlar sunarak daha genig
bir diinyaya agilmasim saglar, gocuklar da okulla birlikte yeni insanlar tammaya ve

yeni deneyimler edinmeye baglarlar.

Hayat Bilgisi dersi programi MEB Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlifi’nca
olusturulan Hayat Bilgisi Ozel ihtisas Komisyonu tarafindan gelistirilmigtir. Bu
program,

1-Hayat Bilgisi kazammlarini,

2-Bu kazamimlara hangi temalar g¢evresinde ve hangi Sgrenme-Ogretme

durumlarinda erisebileceklerini,

3-Ogrenme-Ogretme siirecinin ve sonuglarimn nasil degerlendirilecegini

igermektedir (MEB, 2005: 7).

2005 Hayat Bilgisi Ogretim Programma baktigimizda;

1-Ogrencilerin zek4 alanlarim dikkate almustr.

_Kazanimlar belirlenirken konu biitiinliigiinden ¢ok beceriler esas alinmugtir.
3-Ogretmen rehber konumundadir.

4-Oprencilerin eglenme ihtiyacim goz dnilinde bulundurmaktadir.
5-Ogrenciler, cevreyi kendilerinin de iginde yer aldiklar1 bir biitiin olarak
algilamalar1 ve korumalari gerektigini kavrarlar.

6-Bireyin bilgiyi kendisinin yapilandirmasi gerekmektedir.

7-Her ¢ocugun 6zgiin, biricik ve saygideger bir birey oldugu varsayimina
dayanmaktadir.
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8-Programin amaci bireyin dogrudan gbzlenebilen davraniglarin yam sira
dolayll olarak gdzlenebilen tutumlarini, degerlerini ve becerilerini de
kapsayan “kazanimlar” seklinde ifade edilmisgtir.

9-Bu program ile elestirel diistinme, yaratici diigtinme, iletisim, aragtirma ve
sorgulama, problem ¢6zme, karar verme, bilgi teknolojilerini kullanma,
bzsayg, ozgiiven, toplumsallik, ozyonetim, katilim, paylagim, isbirligi, takim
calismasi, temalarla ilgili temel kavramlar1 tanima becerilerini kazanmalarina
yardime1 olmak esas alinmugtir.

10-Ftkinlik temelli bir yaklagimla &grenme-6gretme stirecinde geleneksel
6gretim yontem ve teknikler kullamlmaktadir.

11-Ogrenciler bilgiye ulagma yollarim kullanarak bilgilerini stirekli
giincelleyebilme firsatina sahiptir.

12-Uriinlerin yam sira alternatif 6lgme y6ntemlerinin yararlanilmaktadir.

2.5.4. Hayat Bilgisi Ogretim Programimn Vizyonu

Hayat Bilgisi dersine ayrlan zamanmn biiytk bir bsliimiinde dgrencilerin kendi
girigimleriyle gerceklestirecekleri ve Sgretmenlerin  dgrencilere dogrudan bilgi

aktarmak yerine sadece ve sadece yol gosterecegi etkinlikler aracilifiyla,

. Ogrenmekten keyif alan,

. Kendisiyle, toplumsal gevresiyle ve doga ile barisik,
. Kendini, milletini, vatanin1 ve dogay1 tantyan, koruyan ve gelistiren,
. Giindelik yasamda gereksinim duyulan temel Dbilgilere, yagam

becerilerine ve ¢agin gerektirdigi donanima sahip,
° Degisikliklere dinamik bir bigimde uyum saglayabilecek kadar esnek,

. MUTLU bireyler yetistirmektir. (MEB, 2005: 9)

2.5.5. Hayat Bilgisi Ogretim Programin Temel Yapisi ve Yaklasim

Programda insan, biyolojik, psikolojik, sosyal ve kiiltiirel yonleriyle bir biitiin

olarak ve degisimin hem 6znesi hem de nesnesi olarak ele almmgtir. Bu noktadan
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hareketle  “birey”, “toplum” ve “doga” olmak tizere li¢ ana Ogrenme alam
belirlenmis, degisim de biitin bu 6grenme alanlarmm kugatan daha genel bir boyut
olarak diistiniilmiistiir. Gergek yasamda bu dgrenme alanlarinin igerikleri ve degisim
i¢ icedir; bunlar sadece egitim-65retim amaciyla yapay olarak birbirinden ayrilabilir.
Hayat bilgisi dersi i¢in 6zellikle benimsenen toplu 6gretim yaklagimmn da bir geregi
olarak, bu ogrenme alanlarim1 aym anda kusatabilen ii¢ tema belirlenmistir.
Programda tema adlari, “Okul Heyecanim”, “Benim Essiz Yuvam” ve “Diin, Bugiin,

Yarm” olarak kararlastinlmigtir.

Sekil 2.2.’de Hayat Bilgisi Opretim Programinin Catisi yer almaktadir (MEB,
2005: 10).

Sekil 2.2. Hayat Bilgisi Ogretim Programinin Catisi

OKUL
HEYECANIM

BIREY

Top sy
TOPLUM
DOGA

- YASAM BECERILERI
- KiSISEL NITELIKLER
- ARA DiSIPLINLER

- DIGER DERSLERLE
ILISKILER

BENIM ESSIZ R DI"JN,.
YUVAM BUGUN,
BIREY-TOPLUM-DOGA YARIN

A
A
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2.5.6. Hayat Bilgisi Ogretim Programm Ogeleri
2.5.6.1. Kazanimlar

Kazanimlar, gocuklarin dogrudan gézlenebilir davranislarinin yan sira, bilgi,
beceri, tutum ve degerleri de igeren ifadelerdir. Kazanimlar belirlenirken konu
biitiinliigiinden ¢ok, beceriler esas almmustir. Programda yer alan kazammlarn,
dgrenciler tarafindan gergeklestirilecek etkinlikler aracilifiyla elde edilmesi sbz
konusudur. Bu yiizden de Sgrenme-dgretme etkinlikleri bu programin en kritik
dgesidir. (MEB, 2005: 10)

Programda hayat bilgisi dersi ile diger derslerin kazanimlar1 ve ara disiplinlere

ait kazamimlar arasinda da iligkiler gozetilmigtir.

Ogrenciler, becerileri ve becerilerle ilgili kazanimlari, karsilagtiklar: nesneler,
olaylar ve materyaller hakkindaki bilgileri islemekte kullamrlar. Bu beceriler
gelistirilmedikge gocuklarn anlayarak temalarla ilgili sonuglara ulagmalari soz
konusu olmamaktadir. Bu yiizden ilkogretimde hayat bilgisi egitiminin temel

gorevlerinden birisi 6grencilerin bu becerileri kazanmalarma yardime: olmaktir.
Hayat Bilgisi Ogretim Programindaki Beceriler

1.Elegtirel diiginme

2. Yaratic1 diigtinme

3. Aragtirma

4. Tletisim

5. Problem ¢6zme

6. Bilgi teknolojilerini kullanma

7. Girisimcilik

8. Tiirkgeyi dogru, etkili ve glizel kullanma
9. Karar verme

10. Kaynaklari etkili kullanma

10.1. Zaman, para ve materyal kullanma
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10.2. Bilingli tiiketici olma

10.3. Cevre bilinci gelistirme ve ¢evredeki kaynaklari etkili kullanma
10.4. Planlama ve tiretim

11. Giivenlik ve korunmay1 saglama

11.1. Saplik ve giivenlik kurallarma/ prosediirlerine uyma
11.2.Dogal afetlerden korunma

11.3. Trafikte giivenligini saglama

11.4. Hayir diyebilme

11.5. Sagligim1 koruma

12. Oz yonetim

12.1. Etik davranma

12.2. Eglenme

12.3. Orenmeyi dgrenme

12.4. Amag belirleme

12.5. Kendini tanima ve kisisel gelisimini izleme

12.6. Duygu yonetimi

12.7. Kariyer planlama

12.8. Sorumluluk

12.9. Zaman ve mekam dogru algilama)

12.10.Katilim, paylagim, isbirligi ve takim caligmasi yapma
12.11.Liderlik

12.12.Farkliliklara sayg1 duyma

13. Bilimin temel kavramlarim tanmima

13.1. Degisim

13.2. Etkilesim

13.3. Neden — sonug iligkisi

13.4. Degiskenlik/benzerlik

13.5. Karsilikli bagimlilik

13.6. Siireklilik

13.7. Korunum

14. Temalarla ilgili temel kavramlari tanima



Hayat Bilgisi Ogretim Programmndaki Kisisel Nitelikler ve Degerler

Oz giiven

Oz sayg1
Toplumsallik
Sabir

Hosgori

Sevgi

Baris
Yardimseverlik
Dogruluk

10. Diiriistlitk

11. Adalet

12. Yenilige agiklik

13. Vatanseverlik,

0 ® N R WD

14. Kiiltiirel Degerleri, Koruma ve Gelistirme

Hayat Bilgisi Ogretim Programindaki Ara Disiplinler

Afet egitimi

Girigimeilik

Insan haklan ve vatandaghk
Kariyer bilinci gelistirme

Ozel egitim

Rehberlik ve psikolojik danmsma
Saglik kulttirt

® N o w R W N

Spor kiiltiirii ve olimpik egitim

Sekil 2.3.’de Hayat Bilgisi Dersi Programina iligkin beceriler, temalar, ara
disiplinler ve kisisel nitelikler yer almaktadir (MEB, 2005).
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Sekil 2.3. Hayat Bilgisi Dersi Programina 1liskin Beceriler, Temalar, Ara
Disiplinler ve Kisisel Nitelikler

BECERILER
Elestirel dugtinme, yaratici dugtinme, iletisim, aragtirma, problem gbzme, karar verme, bilgi
teknolojilerini kullanma, girigimeilik, Turkge’yi dogru, etkili ve giizel kullanma, kaynaklari
etkili kullanma, giivenlik ve korunmay! saglama, 0z yonetim, katthim, paylasim, is birligi ve
takim galigmast, bilimin temel kavramlarini tanima, temalarla ilgili temel kavramlari tamma

TEMALAR KISISEL
Okul Heyecamim NITELIKLER
Benim Egsiz Yuvam Oz saygy, Oz gliven,
Dun, Bugtin, Yarn toplumsallik, sabur,

hosgory, sevgi, saygl,
baris, yardxmseverlik,
yenilige agiklik,
dogruluk, durustlok,
adalet, vatanseverlik,
kultorel degerleri koruma
ve gelistirme

ARA DISIPLINLER
Afet egitimi, girisimeilik, fnsan haklan ve vatandaslik,
Kariyer bilinci gelistirme, Ozel egitim, Rehberlik ve
psikolojik danisma, Saglik kultord, Spor kaltirt ve
olimpik egitim

2.5.6.2. Tema

Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nda temalar; «“Okul Heyecamm”, “Benim
Essiz Yuvam” ve “Diin Bugiin Yarin” basliklariyla yer almaktadir. Ug yil boyunca
ayni adlandirmayla devam eden temalar, kazammlarn pekistirilmesini, onceki
dgrenme temellerinin iizerine yenilerinin eklenmesini ve gocugun ihtiyaglarina,
yeteneklerine ve gelisim  diizeylerine uygun icerik belirlenmesini, bunun
uygulanmasini saglamaktadir. Hayat Bilgisi Ogretim Programi1’nda temalar, beceriler,

ara disiplinler, kisisel nitelikler diger derslerle biitiinlestirilebilmektedir. (MEB, 2005:
52).
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Tematik yaklagimin segilmesinde rol oynayan unsurlar sunlardir:

1. Bireysel farkliliklar1 olan &grenciler icin motivasyon kaynagi olup,
grencilerin ¢alismalarina olan ilgi ve kendilerine olan giivenlerinin diger
derslere de yansimasina yardimei olmaktadir.

2. Ogrencilerin, bagkalarinin gorliy agisini daha iyi anlamalarm ve onlara
saygl duymalarini saglamaktadir.

3. Oprencilerin yasadiklan cevreyle olan baglanm ve farkindaliklarint
arttirmaktadar.

4. Oprencilerin etkinliklere katilarak degisik bilgi ve beceriler edinmelerini
saglamaktadir.

5. Oprencilerde ekip ruhu geligtirmektedir.

6. Oprencilerin tutumlarinda ve caligma aligkanliklarinda iyilesme
saglamaktadir.

7. Ogrencilerin okula yénelik tutumlarinin iyilesmesine yardimci olmaktadir
(MEB, 2005: 52).

Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nda temalar segilirken asafida belirtilen

ozellikler goz 6niinde bulundurulmustur:

1. Ogrencinin ilgisini gekmesi

2. Orencilerde merak ve arastirma istegi yaratmasi

3. Oprencilerin yeni ¢alismalar denemelerine ve beceri kazanmalarina firsat
vermesi

4. Oprencilerin dogal dgrenme yolunu izlemelerine firsat vermesi

5. Kisisel niteliklerin kazamimasina olanak saglamasi

6. Derslerin temelini teskil eden bir yap1 tagimasi

7. Cesitli 6grenme yaklagimlarina uygun olmasi

8. Birgok alana uygulanabilmesi

9. Diger disiplinlerle biitiinlesecek kadar genel, egitim yoluyla ulagabilecek
kadar sinirli olmasi

10. Ogrenmede derinligi ve genisligi tegvik etmesi (MEB, 2005: 52).
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Tematik yaklasimin uygulanabilmesi igin 6gretmenlerin ve egitimle ilgili
herkesin gocuklarin diinyasmm bir biitiin olarak gérmeleri gerekmektedir. Boylelikle
dgrenciler temalar hakkinda bilgi edinirken aynt zamanda yasam becerileri ve kisisel
nitelikleri de kazanma firsat1 bulacaklardir (MEB, 2005).

Tablo 2.3., 2.4., 2.5.’de Hayat Bilgisi Ogretim Programinda yer alan temalar

bulunmaktadir.

Bu temalar1 incelemek istersek;

Tablo 2.3. Okul Heyecanim Temasi

Okul Heyecanim

1. Simf 2. Simf 3. Sif
Fiziksel Ozellikler Yardim Iyimserlik
Duygu Saglik Tutumluluk
Kisisel Bakim Sorumluluk Kaza
Beslenme Saygi Thtiyag
Temizlik Sevgi Istek
Yiyecek Barig Goriis
Gorgii Kurallar Gorsel Materyal Duyarlihk
Kural Nezaket Tatil
As1 Iletisim Toplumsal Paylagim
Arkadas Sekil Kroki
Benzer Dogruluk Hak
Farkli Diiriistlik Yanli Davranis
Oyun Bilingli Tiiketici Isaret
Eglenme Proje Levha
Ozel Giin Dayanigma Ogrenme Teknigi
Kutlama Kaynak Kitap Yonerge
Hata Yaya Bilgi Teknolojisi
Konum Giivenlik Cesaret
Okul Yeterlilik
Sinif Lider
Esya
Tiirk bayrag:
Istiklal Marg1
Genglige Hitabe
Hayat
Milli Bayram
Kaynak
Bilingli Tiiketim
Egitici Caligma
Gorev
Grup Caligmast
Is birligi
Hosggorii
Yardimseverlik
Opretmen




37

Sorun

Coziim

Ogrenci

Adalet

Meslek

Acil Durum
Resimli Kaynak
Plan

Trafik

Go6rme/Goriilme

Tasit

Ses

Trafik Is1§1
Duyu Orgam
Cevre
Tletisim Araci
Dogal Afet

Tablo 2.4. Benim Egsiz Yuvam Temasi

Benim Essiz Yuvam

Teknolojik Urtin

1. Siif 2. Simf 3. Smif
»  Canli »  Essizlik » Aile Biiyligii
= Yuva » Bitki *  Deprem
*  Varlik s Hayvan *  Yerlesim Birimi
» Ev = Organ »  Ulke
* Aile »  Saglikli Yasam * Reklam
w s » Bilylime * Mizah
* Birey = Gelisme »  On Yarg
» Beden Imgesi »  Spor * Yén
"  Mesgj *  Ortam s Kuzey
»  Akraba » Tasarruf " Giliney
» Para *  Amag » Harita
= Biitge »  Gezi s Kiire
" Alet »  Yardim Meslekleri = Yangin
* Makine »  [zin »  Gezegen
» Madde »  (Ozel Esya * Diinya
* Donma = Giines
* Erime = Dogu
= Buharlagma = Bati
» Kaynama = Yer
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Tablo 2.5. Diin, Bugiin, Yarm Temasl

Diin, Bugiin, Yarm

1. Sumf 2. Simf 3. Simf
»  Gegmis = Bina »  Kiiltiirel Deger
=  Simdi »  Kati-Sivi-Gaz »  Cumbhuriyet
»  Gelecek » Doga »  Ulagim Araci
s Oz Gegmis = SuDongiisii » Bilgisayar
= Am = Ay = fletisim Teknolojileri
»  Degisiklik »  Neden-Sonug =  Miize
»  Kilik-Kiyafet = Riizgr » Cansiz Varhik
* Bayrak s Sel Baskini = Karsilikh Bagmlilik
»  Marsg = Toplum
= Hava = Tahmin
» Su » Zaman
= Toprak
»  Mevsim
= Takvim
s« Hava Durumu
= Grafik
»  Gokylizi
»  Gok Cismi
» Renk
= Giin
= Degisim
= Siireklilik
» Doga Olaylar1
»  Dogal Cevre
s Yapay Cevre

2.5.6.3 f)grenme-f)gretme Siireci (Etkinlikler)

Oprenme ve Ogretme slirecinin temalar, ara disiplinler, beceriler, kisisel
nitelikler ve kazammlar dikkate almarak organize edilmesi gerekmektedir.
Giiniimiizde 6grenme ve Ogretme siireciyle ilgili olarak yeni yaklagimlar ortaya
¢ikmigtir. Bilginin yarilanma stiresinin 4 yil gibi oldukea kisa siirelere inmesi ve
dolayisiyla mevcut bilgilerin hizla eskimesi nedeniyle gocuklara bilgi aktarma
yaklagiminin 6nemi azalmistir. Ofrenme-ogretme siirecinde gocuklarin bilgilerini
stirekli olarak giincelleyebilme becerilerinin gelistirilmesi daha onemli hile gelmistir.
Bunu da oprencilerin aktif oldugu yontemlerle gergeklestirmek gerekmektedir.

Ogretmenlerin temel rollerinden biri, dgrencilere bu anlayisa uygun dgrenme-Ogretme

ortamlart hazirlamaktir (MEB, 2005: 64).
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Ogrencilerin 6grenme-5gretme siirecinin her asamasina aktif olarak katilimu
saglanmalidir. Bu stiregte ogretmenler, 6grenciler arasindaki bireysel farkliliklari
dikkate almalidir. Ogrenme-6gretme ortamlari diizenlenirken Ogrencilerin farkli
dgrenme stillerine ve zekd alanlarina sahip olabilecekleri akilda tutulmalidir. Her
birey, gevresindeki olaylar iizerinde denetim kurmaya ve boylece yetkinligini
artirmaya giidillenmistir. Bu durum cocuklarda merak duygusu seklinde kendini
gosterir. Bu nedenle Ogrenme-6gretme ortamlarnn  diizenlenirken, Ogrenmeye
giidiilenmenin de temelinde yatan merak duygusundan yararlaniimalidir (MEB, 2005:
66).

Sekil 2.4.”de Hayat Bilgisi Ogretim Programinda 6grenme-ogretme siirecinin

Srgiitlenmesi yer almaktadir (MEB, 2005).
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Sekil 2.4. Hayat Bilgisi Ogretim Programimda Ogrenme-Ogretme Siirecinin

Orgiitlenmesi
Digki
Temalar Beceriler Ilerleme
Devamlilik
Ara Disiplinler > Kisisel Nitelikler «— Uygunluk
Denge
Tutarlibk
KAZANIMLAR
Tletisim _ Ogrenme ve
Ogretme Stillerinin
. Cesitliligi
Ogrenme v Ogrenme Stilleri
Stratejilerini
Gelistirme
ETKINLIKLER
Gergek Diinyada \
ilk Elden Deneyim Is birligi
Kazanma
A
ETKILI -
OGRENME Oyun, Drama ile
} Kendi Yazil, Sozlii ve
Ogrenmesinin Sanatsal
Qarmmmiludgnnn - Nenevimler
v
Oz Saygi ve KAVRAMLAR Problem C6zme
Oz Gitven

T
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Etkili dgrenme ortami; dgrencilerin dersi pasif bir sekilde izleyip dinlemek
yerine siirece etkin olarak katildiklari, gerektiginde birer arastirmact gibi hareket
edebildikleri bir ortamdir. Hayat bilgisi egitimiyle gocuklarin bir olgu ya da olay
hakkinda kendi etkinlikleri yoluyla uyaricilar anlamlandirmalann  ve  bilgiyl
yapilandirmalari gerekmektedir. Bu nedenle hayat bilgisi etkinliklerinin Ozt ve

baglangi¢ noktast;

e Cocukla bir olgu/olay arasindaki dogrudan karsilagma,
e Cocukla cevresindekinin dogrudan etkilesimi,
e Bu deneyim sonucunda ¢ocugun kendi fiziksel ve zihinsel ¢abastyla

dogrudan dgrenmesi olmalidir.

Cevre, gocuklar icin asilmast gereken engeller ve Ogrenme firsatlariyla
doludur. Cocugun bu firsatlardan ne Olgiide yararlanacag da ocugun kendisine
baghdir. Clinkii 5znel deneyimleri hi¢ kimse cocuk adna anlamlandiramaz ve
yapilandiramaz. Bu stiregte dgretmen gocuga sadece yol gosterici olabilir. Ogrenme
ortami her gocuk i¢in higbir zaman miikemmel degildir. Mitkemmele yakin bir
dgrenme ortami saglanabilmesi i¢in, dgrenme ortami diizenlenirken 6grencilerin
grenme bigimleri, fa:rkh zeka tiirlerine sahip olduklan ile 6grenme stratejileri goz
snitinde bulundurulmalidir. Ogrenme stillerine gore drgenciler hayalci, diistiniir, karar

veren, aktor, gorsel - isitsel ve dokunsal olarak gruplandirilabilirler (MEB, 2005: 66).
Oprenme-Ogretme Etkinligini Uygulama

Opretim etkinliginin uygulanmasi sirasinda dgrenme-0gretme stratejileri
yontem ve teknik segiminde asagidaki ilkeler g0z sniinde bulundurulmalidir (MEB,
2005):

1. Aktif dgrenme bir siiregtir.

2. Kisisel olarak veya grup icerisinde ortaya cikabilir.

3. Cocuklarda degisik seviyelerde gerceklesir.

4. Ogrenme siirecinde grencileri merkeze alir ve onlarin aktif olmalarini

saglar.
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5. Yol gostermek ve ¢aligmay1 yonetmek igin 6gretmene ihtiya¢ duyar.

6. Giivene ve destege dayali bir sinif atmosferi gerektirir.

Pozitif bir siuf ortami ve atmosferi asagidaki hususlar dikkate alinarak

olusturulabilir;

Mutlu Ogretme ve Ogrenme ortam1 Ogrencilerin kendilerini rahat
hissetmelerini saglar.

Ogrencilerin galigmasi ve birbirleriyle olumlu etkilesimleri igin gesitli
yollar aranmalidur.

Anlasmazliklan gidermek ve Ogrencileri odilllendirmek i¢in uygun
stratejiler kullamlmalidir.

Ogrencilerin sinif tartigmalarina katilmalarina firsat taninmalidir.

Kendine giiveni ve saygiy1 artiran Srnekler iizerinde ¢aligilmalidur.
Ogrencilere giiniin veya haftanin amaglarini olusturma firsat1 taninmalidir.
Etkinliklerden sonra ogrencilerin ogrendiklerini yapilandirmalarim ve
kavramlara ulagmalarim saglayacak sessiz bir siireye ihtiyag duyacaklari
unutulmamalidir.

Sinirli zaman ¢ok planh bir bigimde harcanmahidir.

Ogrenme-6gretme uygulamalar sirasinda gz oniinde bulundurulmas: gereken

diger faktorler sunlardir:

1. Sinifin o ana kadar olan diizeyi

2. Degisen sosyal ve gevresel ihtiyaglan kargilama

3. Programin uygulanmasina spiral yaklagim

4, Bireysel farkliliklar1 dikkate alma

5. Beceri gelisimi, bilgiye ulasma ve tutumlar arasinda denge kurma

6. Cesitli aktif 6grenme yontem ve metotlarint kullanma ihtiyac1

7. Smnif icerisinde meydana gelebilecek olusumu ve olaylari dikkate alma
(MEB, 2005: 72).
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Ogretmenin Rolii

Bu programda Ogretmenlerin temel rolii, Ogrenme-Ogretme ortamint
diizenlemek, etkinlikler konusunda &grencilere rehberlik yapmaktir. Ogretmenin
diger rolleri de Tablo 2.6’da gésterilmistir (MEB, 2005).

Tablo 2.6. 2004 Hayat Bilgisi Dersi Programi’nda Ogretmenin Rolii

Ogretmenin Rolii

o  Opretimi kaliteli kilabilmek igin meslektaslariyla is birligi yapar.

o Opretimi planlar.

o Oprencilerin saghk ve giivenlik becerilerini kazanincaya kadar saglik ve
giivenlik iginde olmalarini saglar.

o Oprencileri grup galismasma yonlendirir ve ig birligi icerisinde ¢aligmalarim
saglar.

o  Siif igi etkinlikler diizenlenirken bireysel farkliliklar1 goz dniinde bulundurur ve
uygulamalarinda bunlar1 dikkate alir

e Cocuklarin dgrenme siirecindeki gelisimlerini Slger ve degerlendirir.

e Aktif olarak 6grenir. Beceri ve kigisel niteliklerin kazanilmasinda

e Aktif olarak &grenir. Beceri ve kisisel niteliklerin kazamlmasinda &Zrenciye
model olur

e Becerilerin ve kisisel niteliklerin kazanilmasina yardim eder.

e Aile ile ig birligi yapar.

e Ogrencilerin galigmalarina rehberlik eder.

e Kisisel, sosyal ve kiiltiirel egitimi kolaylagtirir.

Sinif ici Etkinlikler Uygulanirken Ogretmenlerden Beklenenler

Sunlardar:

- Ogrenci 6zerkligini ve girigimlerini destekleyiniz.
- Opretimde gesitli ortam ve materyallerin yam sira verileri ve birincil bilgi
kaynaklarim kullammz.

- Oprenmeyi toplumsal deneyimler saglayacak sekilde organize ediniz.
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- Bir 6grenme gorevini olustururken gercek yasamda karsilasilan diizeyde
karmasik olmasina dikkat ediniz.

- Bir 6grenme gbrevini olustururken “pelirlemek”, “karsilagtirmak”,
“simflamak”, “coziimlemek”, “olugturmak” gibi st diizey bilisel etkinlikleri
gerektiren gorevlere agirhik veriniz.

- Bir 6grenme gorevi olustururken dogrudan pargalara aywmak yerine
oncelikle biitiinciil olarak tasarlayinz.

- Ogrenenlere agik uglu, diigiindiirtict, anlamh ve derinlifi olan sorular
sorunuz. Onlart konuyu aragtirmalar1 igin destekleyiniz. Ayn1 zamanda
dgrencilere kendi arkadaslarina sorular sormaya yonlendiriniz.

- Ogretim sirasinda 6grenme dongiisi modeli (kesfetme, kavrami tanitma,
uygulama) kullanarak dgrencilerin dogal merakim besleyiniz.

- Oprenci tepkilerine gore dersi yonlendiriniz. Gerekli oldugunda ogretim
stratejilerini ve igerigi degistiriniz.

- Oprencilerin ilgilerini ¢ekecek sorunlar ortaya atiniz.

- Ogrencilerin hem sizinle hem diger dgrencilerle etkilesimini destekleyiniz.

- Oprencilerin yaptiklar1 hatalart anlamalart i¢in geri bildirim kullanimz.

- Oprencilere bir soru yonelttiginizde olasi bir yamt {izerinde diistinmeleri i¢in
yeterince bekleme siiresi taniyimz.

- Oprencilere sunulan bilgiler arasinda baglanti kurabilmeleri ve gesitli
goriigleri birbirleriye karsilastirabilmeleri igin zaman veriniz.

- Ogrencilerin bagarisini 8grenme baglamina gore degerlendiriniz (MEB, 2005:
74).

Okul ve Aile ligkisi

Hayat Bilgisi Dersi Programi’nin basartyla uygulanmasinda Ogretmen ve
Sgrenme ortamimn yani sira aile katthminin da 6nemli bir yeri vardir. Aile katilimy,
okulun ve egitimin énemli oldugu mesajim vererek gocugun okula istekli bir bigimde
devam etmesine, benlik saygisimn yikselmesine ve okula yonelik olumlu tutum
gelistirmesine yardimei olur. Bu nedenle ailelerin iist diizeyde katilimimin saglanmasi

hedeflenmelidir.

OSSR T—
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Aile katilimina yonelik engeller arasinda sunlar yer alabilir:

Anne ve babanin kendi okul yillarindan elde ettikleri olumsuz
deneyimler

Ailelerin ekonomik sikintilari

Okul igin ayiracak zamanlarinin olmamast

Egitim diizeylerinin yetersizligi

Opretmenlerin ailelere karsi olumsuz tutumlari

Ev ve okul ortamlar arasindaki kiiltiirel farkliliklar

Ogretmenler farkli yollar deneyerek bu engelleri ortadan kaldirabilirler. Bu

yollardan biri 6neri kartlaridir. Oneri kartlari, dgrencilerin durumu hakkinda velilerle

goriismek icin 6gretmenlerin kullanabilecekleri formlardir. Bu formlar, Ogretmen-veli

-ogrenci arasinda iletisim kurma yollart ile kisa bilgi notlarim igerir. Velinin

grenciye yardimei olabilecegi etkinlikler ve yontemler de 6neri kartlarina yazilabilir.

Hazirlanan kartlar gerektiginde 6grenci ile eve gonderilerek veliler bilgilendirilir.

Aile ile iletisim kurulabilecek diger yollar; veli toplantilari, anababa egitimi ve

bireysel gorligmelerdir. Ayrica okul ve aile iligkisini saglamlagtirmak igin okul

yOnetimi tarafindan;

Okulda velilere yonelik uygun ve sicak bir karsilamanin olmasi, agiri

resmi, kuralci, soguk bir tutum sergilenmemesi,

Anne ve babalarin genellikle olumsuz durumlarda veya okulun
ihtiyaglarinin karsilanmast igin parasal destek istemek amaciyla okula

davet edilmelerinden kag¢inilmasi,
Velilerle goriismek igin uygun fiziki kosullarin saglanmast,

Velilerle yapilan toplanti yonetimi ve siirecindeki eksikliklerin ve

aksamalarin giderilmesi,
Toplantilarin igeriginin velilere uygun olmasi,

Okulun velilere yeterince tamtmasi gerekmektedir. (MEB, 2005: 76).

o i sl s S
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2.5.6.4. Olcme ve Degerlendirme

Hayat Bilgisi dersi igin yapilacak degerlendirme etkinliklerinde 6grencilerin
Hayat Bilgisi Dersi Programi’nin tim boyutlarinda sagladift gelisme ve basarl
dlglilmeye ve kaydedilmeye ¢aligilir. Ogretmenler, dgrencilerin  kazammlar,
kavramlar ve becerilerle ilgili bireysel gelisimlerini izlerken, eksiklerini belirlerken,
karsilastiklar1  zorluklari tanimlarken, ogrencileri Ogrenmeye Ve becerilerini
geligtirmeye szendirirken degerlendirme yaparlar. Boylece degerlendirme,
dgrencilerin egitiminde yapilandirict ve gelistirici bir rol oynar. Oprencilerin
ogrenmesi ve gelisimiyle ilgili elde edilen bilgiler, Ogretmenler tarafindan
kullarulabilecegi gibi 6grencinin kendini degerlendirmesine ve kisisel hedefler

belirlemesine de yardim eder.

Bu programda, bireysel farkliliklan dikkate alan dgrenci merkezli 6gretme ve
ogrenme stratejileri benimsenmistir. Bu nedenle dlgme ve degerlendirmede
6grencilerin bilgi, beceri ve tutumlarim sergilemeleri i¢in coklu degerlendirme
kullamlmustir. Sadece yazili ve sozIli sinavlarla 6grenci bagarisinin Olgiilmesi ve
degerlendirilmesi uygun degildir. Cocuklarin yasam becerilerini uygulama diizeyleri
farklidir. Bazt gocuklar elestirel diistinmede ileri diizeydeyken, bazilari yaraticilikta,
bazilari da kigisel gelisimlerini tanima ve izlemede basarih olabilirler (MEB, 2005:

77).

Degerlendirme teknikleri 6grencinin tlim becerilerinin degerlendirilmesini
saglamalidir. Ayni sekilde, bazi degerlendirme teknikleri de belli konular i¢in daha
uygundur. Ornegin, bir §grencinin “arkadaslarimin oyunlarina katilirken, onlarla oyun
kurarken ve oynarken uygun davramslarda bulunup bulunmadigr” genellikle
gbzlemlerle saptanabilir. Ogrencilerin “her canlimn bir yuvaya ihtiyacinin oldugunu
kavramasi ve canlilarin yuvalarint birbirinden ayirt etmesi” ise performans odevi ile
degerlendirilebilir. Ancak bilgiyi edinme, kullanma, yorumlama gibi st diize
becerileri dlgmede agik uglu sorular daha etkili olabilir. Bu nedenle, degerlendirme

6grenme siirecinin gerekliliklerine uygun araglarla yapilmalidir (MEB, 2005: 77).



2.5.7. Hayat Bilgisi Ogretim Programmnda Yer Alan Temel

Degisiklikler

Tablo 2.7.’de 1998 Hayat Bilgisi Dersi Programu ile 2004 Hayat Bilgisi Dersi
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Programi’nin Karsilagtiriimas: yer almaktadir (MEB, 2005: 202-203 -204).

Tablo 2.7. 1998 Hayat Bilgisi Dersi Programi ile 2004 Hayat Bilgisi Dersi

Programi’nin Karsilagtirilmasi

1998 Hayat Bilgisi Program

2004 Hayat Bilgisi Program

Olgularin pargalara boliinerek her bir
parganin ayri ayri analiz edildigi, mekanik,
dogrudan gozlenebilen ve olgiilebilen
davraniglarin  temel alndigi “davraniger
yaklagim”1 yansitmaktadir.

Bireyin ¢esitli uyaranlarla etkilegime
girerek bunlart anlamlandirdig1 ve bilgiyi
kendisinin yapilandirdigi “yapilandirmaci
yaklagim™1 yansitmaktadir.

Programin amaci, dogrudan goézlenebilen
ve Olgiilebilen hedefler ve davranislar
seklinde ifade edilmistir.

Programin  amaci, bireyin  dogrudan
gbzlenebilen davramglarmmn yani  sira
dolayli olarak gozlenebilen tutumlarini,
degerlerini ve becerilerini de kapsayan
“kazanimlar” seklinde ifade edilmigtir.

Olgular, atomistik bir yaklagimla
birbirinden bagimsiz ¢ok sayida iiniteye
boluinmiistiir.

Biitiinciil bir yaklasim izlenerek farkli
disiplinlere ait bilgiler toplulastirilarak
“tematik yaklagim” benimsenmistir. Buna
uygun olarak da programda {ii¢ tema
belirlenmistir. Bu temalar sarmal bir
bigimde {i¢ 6gretim yih boyunca devam
edecek sekilde tasarlanmistir.

Oprenme-6gretme siirecinde  grenciler
verilen ya da sunulan  bilgileri
“ezberlemek” igin aktiftirler. Bilgiyi
opretmen  yapilandirarak  Ogrencilere
aktarmaktadir.

Ogrenciler gesitli  etkinlikler  yoluyla
dgrenme-dgretme siirecinde aktif rol alirlar
ve bilgiyi kendileri yapilandirirlar.

Oprencinin bakig agist temel almmamugtir;

yetiskinlerin bakis agis1  egemendir.
Opgrencinin  diinyasinda yer almayan
olgular sunulmaktadir.

Program Ogrencinin bakis agisi temel
almarak hazirlanmustir. Ogrencinin
diinyasinda yer alan olgular sunulmustur.

Yogun bir bilgi aktarim1 s6z konusudur;
ogrenciler aktarilan bilgileri anlamak
yerine ezberlemeye yonlendirilmektedir.

Ogrencinin glinliik hayatinda
kullanabilecegi ve kendisine gerekli olan
temel bilgiler, kendi deneyimleri sonucunda
yine kendisi tarafindan yapilandinlacaktir.

Bilgi yogunlugu nedeniyle Sgrenciler ve

Oprencilerin _temel yasam becerilerini
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Ogretmenler mekanik bir bigimde programi
yetistirme stresi yagamaktadur.

kazanmalar1 esastir. Ogrenciler bir yandan
bilgileri yapilandirirken bir yandan da temel
yasam becerilerini kazanmalar1 iizerinde
duran esnek bir programdir.

Diistinme, problem ¢6zme, yaraticilik, gibi
iist diizey =zihinsel siireglerden ¢ok,
gézlenebilen somut davraniglar &n plana
cikarilmigtir. Siirecten ¢ok, sonug¢ (iiriin)
vurgulanmakta ve degerlendirilmektedir.

Aragtirma, inceleme, sorgulama, plan
yapma, elestirel diigtinme, karar verme gibi
list diizey zihinsel stirecler
vurgulanmaktadir. Sadece {iriin degil, siireg
de degerlendirilmektedir. S

Cesitli  disiplinlere ait mevcut bilgi
birikimi konu merkezli olarak &grencilere
statik bir yaklasimla ve birbirinden kopuk
bir  bigimde  Ogretmen  tarafindan
aktariimaktadir. Dolayistyla da
Ogrencilerden ¢ok, 6gretmen merkezlidir.

Ogrenciler  bilgiye ulasma  yollarim
kullanarak bilgilerini stirekli
giincelleyebilme  firsatma  sahiptirler.
Program,  Ogretmen  degil  Ogrenci

merkezlidir. Ogretmen sadece bir rehberdir.

Biitiin  6grenciler
O6grenmeye

aynt  yontemlerle
yOnlendirilmektedirler.

Ogrenme. stillerindeki farkliliklar dikkate

alinmamaktadir.

Bireysel  farkliiklar  nedeniyle  her
Ggrencinin farkli zeka alanlarinda ve farkli
Ogrenme stillerini  kullanarak daha iyi
Ogrenebilecegi varsayimi benimsenmistir.

Ogrencilerin  kisilik gelisiminden ¢ok,
biligsel/zihinsel gelisimi 6ne ¢ikarilmstir.

Bireylerde aranan temel degerler ve kisisel
nitelikler (6z saygi ve 6z giiveni yiiksek,
sabirli, hosgoriilii, yardimsever, yenilige
acik) vurgulanmstir.

Unite yaklasiminin benimsenmis olmasi
nedeniyle ¢esitli disiplinler (Tiirkge,
matematik, resim, miizik) ve ara
disiplinlerle (kariyer bilinci gelistirme,
girisimcilik, vb.) dogrudan baglant
kurulmamigtir,

Cesitli  disiplinler (Tiirkge, matematik,
resim, miizik) ve ara disiplinlerle (afet
egitimi, insan haklar1 ve vatandaslik, kariyer
bilinci gelistirme, 6zel egitim, rehberlik ve-
psikolojik damigma, saglik kiiltiirli, spor
kiiltiirii ve olimpik egitim, girisimcilik gibi)
dogrudan baglantilar kurulmugtur.

Cgrenme-égrenne stirecinde geleneksel
yontem ve teknikler kullanilmaktadir.

Etkinlik temelli bir yaklasimla 6grenme-
Ogretme siirecinde geleneksel Ggretim
yontem ve tekniklerinin yan1 sira
Ogrencilerin  aktif oldugu yontem ve
teknikler kullanilmaktadir.

Urlin (sonug/gikt1) iizerinde duruldugu icin
geleneksel oOlgme ve  degerlendirme
yontemleri kullanilmaktadir.

Uriinlerin  yan1  sira  alternatif Slgme
yontemlerinden yararlanilarak siire¢ de
Slciilmekte ve degerlendirilmektedir.

Oprencinin “eglenme” ihtiyac: dikkate
alinmamaktadir. Bu nedenle de okullar
Ogrencilerin zevkle gittikleri ve orada
bulunmaktan keyif aldiklar: yerler degildir.

Ogrencinin “eglenme” ihtiyacim géz 6niinde
bulundurmaktadir. Egitim-6gretim siirecine
aktif olarak katilmanin, oyun kadar eglenceli
ve keyifli oldugunu Ogrencilere yasatmayi
amaclamaktadir.
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Cocuk o6zgiin bir “birey” olarak degil, | Her g¢ocugun “6zgiin”, “biricik” ve
“toplumun bir iiyesi” olarak goériilmektedir. | “saygideger” bir birey oldugu varsayimina
Bu nedenle de bireysel farkliliklar arka | dayanmaktadir.  Dolayisiyla da bireyin
planda kalmaktadir. kendini tanimas1 ve bireysel farkliliklarini
fark etmesi igin ¢aligiimaktadir.

Oprenciler trafik egitimi ve c¢evrenin | Oprenciler, cevreyi kendilerinin de iginde
korunmasi gibi konularda kendilerine | yer aldiklar: bir biitiin olarak algilamalar ve
sunulan bilgileri aynen ezberlemektedirler. | korumalar: gerektigini kavrarlar.

2.6. EGITIM PROGRAMININ DEGERLENDIRILMESI

Egitimde Onemli olan yalmzca egitim-6gretim faaliyetlerinin Snceden
planlanarak uygulanmas: degil, ayn1 zamanda bu faaliyetlerin amacina ne &lgiide
ulagtifinin belirlenmesi ve programin eksik ya da aksayan yonlerinin tespit edilip
uygulamaya konulmasidir. Uygulanmakta olan bir programin ise yarar olup
olmadiini, programimn uygulamada hedeflere ulagip ulagmadigini ya da ne olglide
ulastigini, programin aksayan yonlerinin olup olmadifinmi, varsa bu aksakliklarin
nerden kaynaklandiginmi anlamak igin uygulanmakta olan programin siirekli gézden

gecirilmesi ve degerlendirilmesi gerekir (Fidan, 1995).

Ozcelik (1992), degerlendirmeyi, 6lgme sonucunu bir 6lgiitle karsilagtirma ve
bu yolla 6lgme sonucuyla belirlenmis olan 6zellik hakkinda bir karara varma olarak

tanimlamagtir.

Egitim stirecinde degerlendirme genellikle iki amaca yonelik olarak yapilir

(Erden, 1998);

1. Opgrencilerin basarisim degerlendirerek bir dersin hangi 6grenciler
tarafindan tekrar edilmesi gerektigine karar vermek,

2. Egitim programlarimin etkililigi hakkinda yargida bulunmak ve
programdaki aksakliklarin, programin hangi 68e ya da Ogelerinden
kaynaklandidim1 belirleyerek gerekli diizeltmelerin yapilmasina olanak

saglamak.
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Bu durumda program degerlendirmenin tanimim yapacak olursak; gézlem ve
cesitli dlgme araglar ile egitim programlarinin etkililigi hakkinda veri toplama, elde
edilen verileri programin etkililiginin isaretgileri olan oOlgiitlerle karsilagtinp

yorumlara ve programin etkililigi hakkinda karar verme stirecidir (Erden, 1998).

Ertiirk (1997)’¢ gore program degerlendirme ise, programin etkililigi
hakkinda karar verme siirecidir. Ona gore degerlendirme, program gelistirmenin son
ve tamamlayici halkas: halkasidir ve egitim hedeflerinin gergeklesme derecesini tayin

etme stirecidir.
2.6.1. Belli Bagh Program Degerlendirme Modelleri

Program gelistirmedeki ¢esitlilik nedeniyle program degerlendirme i¢in de tek
bir model Onermek miimkiin degildir. Program degerlendirme aragtirmalarinda
aragtirmacilar kendi amag¢ ve kosullarina en uygun modeli segebilir ya da bu

modellerden yararlanarak yeni bir model gelistirebilirler (Erden, 1998).
o Stufflebeam’in Cevre, Girdi, Siire¢ ve Uriin (CIPP) Modeli

Bu model olduk¢a kapsamli ve ¢ok yonlidir. Stufflebeam’e gore
degerlendirmenin amaci, program hakkinda karar verme yetkisine sahip olan kisilere
bilgi vermektir. Bunun i¢in de programin doért farkli asamasinin degerlendirilmesi

gereklidir. Bunlar; gevre, girdi, slire¢ ve lirlindiir.
. Hedefe Dayah Degerlendirme Modeli

Tyler tarafindan gelistirilen bu model, program gelistirme modeline dayanir.
Tyler’a gore bir programin ii¢ temel 6gesi vardir. Bunlar; hedefler, 6grenme
yagantilan ve degerlendirmedir. Tyler’a gore bu ti¢ 6ge karsilikhi etkilesim igindedir
(Erden, 1998). Tyler degerlendirmeyi, bir okul programinin ya da egitim programinin
vermek istedigi egitsel hedeflerin kapsamina bagli bir karar verme stireci olarak

gOrmiistiir.
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. Egitsel Elestiri Modeli

Bu model, 1975 yilinda Eisner tarafindan gelistirilmistir. Bu modelde yeni bir
program uygulandiktan sonra, programin niteliksel sonuglart hakkinda bilgi
toplanmasi sdz konusudur. Modelin betimleme, yorumlama ve degerlendirme olmak
tizere {i¢ temel boyutu vardir. Betimsel boyutta, egitimin niteligi ile ilgili 6zellikler

tanimlanir.

Yorumlamada, program sonucu meydana gelen olaylar g6z Oniinde
bulundurularak, bu olaylarin olasi bazi sonuglari tahmin edilir ve yorumlanr.
Degerlendirme boyutunda ise, betimleme ve yorumlama sonuglarina dayali olarak

programin degeri hakkinda yargida bulunulur.

Yukarida kisaca 6zetlenmeye galisilan modellerde goriilduigti gibi, glintimiizde
program degerlendirme siirecinde programlarin tiim yonleri ile ele alimp incelenmesi

goriisii kabul gormektedir (Erden, 1998).

. Programin Ogelerine Déniik Degerlendirme Modeli

Sadece liriine ve erisiye bakarak program degerlendirme ile programdaki
aksaklik ve eksikliklerin belirlenmesi miimkiin degildir. Kapsamli bir program
gelistirme ¢aligmasinda, programun tiim Ogelerinin ve uygulama siirecinin

incelenmesi gerekmektedir. Bunlar;

- Genel ve 6zel hedeflerin degerlendirilmesi
- Kapsamin degerlendirilmesi

- Egitim durumlarinin degerlendirilmesi

- Sinama durumlarmin degerlendirilmesi

- Opeler arasindaki iligkilerin degerlendirilmesi’ dir.

Bir egitim programinin bagarili olabilmesi i¢in tim &grencilerin programda
amaglanan hedeflere ulagmis olmas1 gerekir, ancak bu her zaman gerceklesmeyebilir.

Bu nedenle, programin uygulanmasi sonucunda, yetersiz kalan ya da ters isleyen
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dgelerin olup olmadify; varsa aksakliklarin programin hangi &3elerinden
kaynaklandigini belirlemek ve gerekli diizeltmeleri yapmak amaciyla programin
degerlendirilmesi gerekmektedir (Demirel, 2004).

Turgut (1991), programin uygulanmas: sonucunda yetersiz kalan ya da ters
isleyen ogelerin &geleri olup olmadify; varsa aksakliklarm programin hangi
6gelerinden kaynaklandigini belirlemek ve gerekli diizeltmeleri yapmak amactyla

programin siirekli degerlendirilmesi gerektigini belirtmistir.

Baykul (1999)’a gore, ilkogretimde degerlendirmenin birinci siradaki amaci,
ogrenme eksiklerini saptama ve etkili bir 6gretimin saglanmasi ig¢in Ogretimi
degerlendirme olmalidir. Ertiirk (1997)’{in program degerlendirme yaklagimina gore,
degerlendirme; “Program tasarisina bakarak, Bagariya bakarak, Erigiye bakarak,
Ogrenmeye bakarak ve Urline bakarak” yapilan degerlendirme olarak alti baghk
altinda toplanir.

Bu arastrmada ise, Ogretmen goriislerine bagvurulup onlann yaptiklari
degerlendirmelere dayanarak programun etkiligi hakkinda bir yargiya varilmaya

caligiimstir.
o Uriine ve Erisiye Bakarak Degerlendirme Modeli

Bir egitim programinin alt sistemlerini olusturan programlarin her biri 6zel
hedeflerine ulasirsa egitim programinin da amaglarina ulagmas: beklenir. Egitim
programlarinin en 6nemli kismim Sgretim programlari olusturdugu igin, egitimciler
genellikle 6gretim programlanmi degerlendirmeyi tercih etmektedirler. Ogretim
programu tiriine ve erigiye bakarak degerlendirilirken, temel problem, genellikle
“Eldeki program hedeflerini ne 6lgtide gergeklestirmektedir?” bigiminde ifade edilir
(Erden, 1997). Bu degerlendirmede, siireg boyutu kara kutu olarak diigtiniiliir ve girdi
ile ¢ikt1 arasindaki farka bakilir. Bu tip degerlendirme, 6gretim programinin genel

etkililigi hakkinda yargida bulunmamiz saglar.
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2.7. ILGILI ARASTIRMALAR

Baysal (1995), “Ilkokullarda Hayat Bilgisi Dersinin Etkililigi” konulu
arastirmasini; Istanbul ilinde gergeklestirmistir. 50 ilkokul 6gretmeni ve 408 2. ve 3.
sinif 6grencisi 6rneklem olarak alinmistir. Betimsel olarak yapilan bu aragtirmada,
ogretmenler ve dgrenciler igin iki ayr1 anket kullamlmistir. Arastirma sonucunda,

- Ogretmenlerin %90’1min hayat bilgisi dersini zevkle anlatt11;

- %94’1iniin Hayat Bilgisi derslerinin ¢ocugun hayatinda etkili bir degismeye

sebep oldugunu diisiindigt,

- Opretmenlerin  %90’min bu dersin ikinci devre dersleri igin temel

olugturdugu fikrinde birlestigi ve

- Ogrencilerin %96.6’siin Hayat Bilgisi dersini sevdigi goriilmektedir.

Karakas (1998)° “Ilkogretim 3. Siuf Hayat Bilgisi Dersinde Problem Cézme
Yonteminin Ogrencilerin Ders Bagarisina Etkis.i” konulu arastirmasinda “Ko6yt
Taniyalim” adli iinite sirasinda deney grubundaki 38 Ogrenciye problem ¢6zme
yontemi ile kontrol grubundaki 38 Ogrenciye ise geleneksel yontem ile Ogretim
yapilmigtir. Her iki gruba da 6n ve son test olarak bagar testi uygulanmugtir.
Arastirma sonucunda bulgular yorumlanmustir. Problem ¢6zme yOnteminin, ders

basarisim arttirdig1 sonucuna ulagilmugtir.

Laleoglu (1998) tarafindan yapilan “Ilkokul 3. Simf Ogrencileri i¢in Bir
Oprenme Paketinin Geligtirilmesi” adli ¢aliymada, hayat bilgisi dersinin “Ilcemizi
Tantyalim” adli iinitesi i¢in gelistirilen §grenme paketi deney grubuna uygulanmugtir.
Arastirmada iki deney grubu, bir kontrol grubu olmak iizere 119 diglincli simf
ogrencisi yer almigtir. Calijma sonunda Ogrenme paketinin, 6frenci basarilari

{izerinde olumlu etkisi oldugu ve d3retim i¢in harcanan zamani azalttif bulunmustur.

Belet (1999) arastirmasinda, ilkdgretim okullarinda uygulanan Hayat Bilgisi
Programini degerlendirmistir. Bu aragtirma ile ilkdgretim kurumlarinda uygulanan
Hayat Bilgisi programina iliskin olarak, dgretmenlerin goriiglerine bagvurmustur.
Hayat Bilgisi programma iligkin olarak genelde &gretmenlerin goriigleri olumlu

bulunmugtur. Bilim ve teknolojideki gelismeler dogrultusunda Hayat Bilgisi programi
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sirekli olarak gelistirilmelidir. Hayat Bilgisi programinin hedefleri; yeniden g&zden
gegirilerek Fen ve Teknoloji, Sosyal Bilgiler programinda belirlenen hedeflerle tutarh
olacak bigimde diizenlenmelidir. Bu yolla yapilacak olan diizenlemelerle 6gretmenler,
ogrencilerin daha sonraki &grenmelerinde basarilarmmn artmasina yardimei olacagl

goristindedir.

Bulut (2006) tarafindan, 2004-2005 Ogretim Yilinda Ilkdgretim Birinci
Kademe Yeni Programlarinin (Tiirkge, Matematik, Hayat Bilgisi, Fen ve Teknoloji,
Sosyal Bilgiler) uygulamadaki etkililigini belirlemek amaciyla bir calisma
yapilmistir. Arastirma, 20042005 dgretim yilinda yeni programlarin uygulandig
istanbul, Ankara, Izmir, Kocaeli, Van, Hatay, Samsun ve Bolu illerindeki deneme
okullarinda yapilmistir. Aragtrmamin sonucunda Yeni Hayat Bilgisi Dersi
programinda ongorillen kapsamin, egitim durumunun ve degerlendirmenin

uygulamada “gok” diizeyinde etkili oldugu sonucuna ulagiimistir.

Diindar (2003) tarafindan, “ilkogretim Uglincii Siuf Hayat Bilgisi
Derslerinde  Ogrenme Paketi Kullamminin Ogrenci Bagarisina, Tutuma ve
Yaraticiliga Etkisi” adli ¢alisma yapilmigtir. Bu aragtirmada, 34’(i deney grubu, 38’1
kontrol grubu olmak tizere 72 ilkdgretim tgtincii simif Ogrencisi yer almugtr.
Arastirmada Dindar tarafindan gelistirilmis 6grenme paketi, deney grubuna
uygulanmugtir. Caligma sonunda 6grenme paketi kullaniminin, 6grencilerin basaris,
hayat bilgisi dersine karsi tutumu ve yaraticihfi {izerinde olumlu etkisi oldugu

belirlenmigtir.

Goémleksiz ve digerleri (2005): “Egitim Programlar ve Opretim Alani
Profesorler Kurulu ilkégretim 1-5. Simflar Ogretim Programlarim Degerlendirme”
adl1 toplantida, 20052006 egitim Sgretim yilindan itibaren tiim tilkede uygulanmaya
konan yeni ilkdgretim programm ile ilgili degerlendirme galigmasi yapilmstir.
Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Dekanlifinin Egitim Fakiiltelerinde Egitim
Programlan1 ve Ogretim alaninda gdrev yapan toplam 25 profesdre génderdigi
14.11.2005 tarihli ¢agris: ile 02.12.2005 giinii Eskisehir’de, gesitli tiniversitelerden on
tic profesériin katilimiyla toplanti gergeklestirilmistir. Toplantida yeni ilkogretim

programi farkli boyutlariyla degerlendirilmis, programmn dayandigi ilkeler,
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yapilandirmac1 yaklagima dayali 6grenme modeli, 6grenci etkinliklerine dayali
ezberden uzak egitim anlayis1 gibi agilimlar benimsenmistir. Programin hazirlanmasi
ve gelistirilmesi siireciyle ilgili elestirilerde bulunulmustur. Kurulun ortak bildirisine
gore, Yeni Ilk6gretim Programi’nin hazirlanmasinda tilkemizdeki bilim insanlar1 ve
ilgililerin degerlendirmeleri 6n plana alinmamistir. Yeni [Ik6gretim Programi’nin
hazirlanmasinda, énceki programiun degerlendirilmesine dayali bilimsel déniitlerden
yararlanilmadign  ifade edilmistir. Programin tek bir egitim yaklagimina
(vyapilandirmacilik)  dayandirilmasimin, egitim-ogretim  etkinliklerinin  bireysel
farkliliklar agisindan simirlanacagi bildirilmistir. Yeni [lk&gretim Programi’nmin
hazirlanmasinda, ilkogretimde uygulanmakta olan egitim programimn gelistirilmesi
yerine, program igeriginin ve uygulama ilkelerinin, sosyo-ekonomik ve kiiltiirel
kosullar1 {ilkemize gore oldukga farkl olan iilkelerde uygulanan programlarin 6rnek
alinarak uyarlamasimn yanlighgina igaret edilmigtir. Programun hazirlanmasimin gok
kisa bir zaman siiresine sigdirilmasinin, program geligtirme ¢aliymalarinin bir sistem
biitiinltigii i¢inde ele alnmasim engelledigi ifade edilmistir. Yeni geligtirilen bir
programin pilot uygulama - doniitlerinin dnemi vurgulanmig, programin pilot
uygulama siirecinin yetersizligi ve tarafsiz bir degerlendirmesinin yapilmadig
vurgulanmgtir. Programin uygulayicisi olan 6gretmenlerin Yeni Ik gretim Programi
ile ilgili yeterince bilgilendirilmedigi, hazirlayic1 hizmet igi egitime tabi

tutulmadiklar ifade edilmigtir.

Kiiciikahmet (2005) arastirmasinda, 2004 Hayat Bilgisi Programni

degerlendirmigtir. Bu degerlendirme sonucuna gore;

- Kazanimlarin olduk¢a karmagik ve yanliy temada oldugunu, bazi
kazamimlarin ise onyargili oldugunu, bazi kazanimlarda kavram kargasasi
yasandigini ve bazi kazammlarin ¢ok kapsaml oldugunu ileri stirmiigtiir.

- Aym zamanda aragtirmaci, program hazirlayicilarin etkinlik Snermeleri
yerine Ogretmenlerin etkinlikleri kendilerinin zenginlestirmelerinin daha
uygun olacagini, programin ¢ogu yerinde yontem ve teknigin karigtirildigini
ve programda yer alan 6lgme ve degerlendirmenin programin en zayif

halkasimi olusturdugu belirtmistir (Bulut, 2006: 127).
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Ozgetin (2000) arastirmasinda, 1998 ilkogretim Hayat Bilgisi 3. Simf
Programiyla-ilgili 6gretmen goriislerini almugtir. Arastirma sonucunda elde edilen

bulgulara gore;

- Ogretmenler tarafindan programin hedef boyutu yeterli bulunmusgtur.

- Ogretmenler programu igerik yoniinden orta yeterlikte gérmektedir.

- Opretmenler programin egitim durumlarmi boyutunda yer alan bazi
maddeleri orta yeterliligin alt sinirinda bulunmaktadir.

- Hedefler birey ve toplum ihtiyaglarina uygun, psiko-motor hedeflere de yer
verecek bigimde, bolgesel 6zellige imkan taniyan ve agik ifadeli olmalidur.

- Icerik yorelere gore degisen; giinlik hayatta kullamlabilir; bilgiden ¢ok
egitsel; uygulanabilir, 6grencilerin gelisimlerine uygun olacak sekilde
yeniden diizenlenmelidir.

- Program degerlendirme y6niinden yetersizdir.

- Belirtke tablosu daha iyi agiklanmalidir.

" - Olgme-degerlendirme konusunda daha yeterli bilgiler ve Ornekler

verilmelidir.

Ocak (2004) tarafindan yapilan “Ilkégretim Okullar1 3. Hayat Bilgisi Ders
Iceriginin Opgretmen Goriiglerine Gore, Kiiltiirel Degerlere Uygunluk Diizeyi
(Standart Belirleme — Erzurum 1l Omegi)” adli ¢alismada, ogretmen goriislerine
dayamlarak igerik standartlar1 anketi hazirlanmigtir. Erzurum ili sinirlarinda gérev
yapan 533 6gretmene anket ulagtirilmus ve 374 tanesinin geri doniislimii saglanmugtir.

Sonuglara gore;

- Gelistirilen igerik standartlarinin, kiiltiirel degerlere uygunlugu %98.9

oraninda desteklenmigtir.

- Ogretmenlerce, belirlenen standartlarin igerikte, %85 oraninda yer almadigt

sonucuna varilmistir.

Ocak ve Beydogan (2005) tarafindan gergeklestirilen “Ilkégretim Okullan 3.
Siif Hayat Bilgisi Ders Igeriginin Amaglarla Tutarlilik ve Oprenci Seviyesine
Uygunluk Acisindan Yeterlilik Diizeyi” adh arastirmada; ilk6gretim okullarinda

uygulanan 3. simf Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Program: igerik bakimindan, 6gretmen
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goriiglerine gore analiz edilmigtir. Arastirmada tarama modeli kullanmiimistir.
Aragtirmanin 6reklemini, ¢aligma evrenini olusturan Erzurum ili sinirlar1 iginde yer
alan 70 ilkdgretim okulundan tesadiifi 6rnekleme ile segilen 36 ilkogretim okulu ve
bu okullarda gérev yapan 533 &gretmen olusturmustur. Ogretmen goriislerine gore,
Hayat Bilgisi ders igeriginin amaglarla tutarli ve 6grenci seviyesine uygun oldugu

sonucuna ulagimistir.

Ozden (2005) tarafindan 2004 “Yeni Hayat Bilgisi Programimn Ogretmen
Gorigleri Esas Alinarak Degerlendirilmesi” (Samsun ili Omegi) adli galisma,
yapilmustir. Bu arastirma sonucunda &gretmenler tarafindan, kazanimlarin diizensiz
olarak siralandigi, bu durumun 6gretmenler agisindan belirsizlik yarattig1, programa
bir diizen verilmesi gerektigi belirtilmistir. Ogretmenlerin programda en zorlandiklari
bolimiin  6lgme ve degerlendirme oldugunu vurgulanmistir. Olgme ve

degerlendirmeyle ilgili formlarin, kogullara uygun olmasi gerektigi belirtilmistir.

Polat, Tanriverdi ve Apak (2005) tarafindan gerc¢eklestirilen “Hayat Bilgisi
Dersi Ogretim Programi’nda Yer Alan Kazammlarin Gergeklestirilebilirlik
Diizeyleri” baslikli ¢alisma, ilk6gretim okullarinda okutulan Hayat Bilgisi dersine ait
kazanimlarin  gerceklestirilebilirlik diizeylerini ogretmen ve Ogretmen adayi
goriislerine dayal olarak saptamak ve bunla birlikte gergeklestirilemeyecek hedefleri
belirleyip, bunlar {izerinde yeniden ¢aliyjma yapilmasi konusunda Onerilerde
bulunmak amaciyla yapilmigtir. Bu aragtirmada, tarama modeli kullamlmustir.
Calismanin &rneklemini Kocaeli Ilinde Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programini
uygulayan pilot okullarda ve pilot okullarla benzer 6zellikler gosteren okullarda gérev
yapan 182 smmf oOgretmen ile Kocaeli Universitesi Egitim Fakiiltesi Simf
Ogretmenligi 3. simfta okuyan 96 6gretmen aday: olusturmaktadir.1., 2.,3. siuf Hayat
Bilgisi 6gretim programinda yer alan kazamimlari genel olarak belirlenmisgtir.
Aragtirma sonunda Orneklemin az kismu “tamamen gergeklestirilebilir” olarak
kazamimlar1 belirtmelerine karsin, “kismen” gerceklestirilebilir olarak belirtilen

kazanimlarmin sayisinin ¢ok fazla oldugu belirlenmistir.

Sabanci ve Sahin (2005), arastirmalarinda Hayat Bilgisi Programini simf

yOnetimi agisindan degerlendirmeye galigmiglardir. Bunun igin, agik uglu sorulardan
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olusan bir gériisme formu olugturulmugtur. Hazirlanan bu formlar 65 ilkdgretim

miifettisine uygulanmigtir. Arastirmanin sonucunda,

- Etkinlik odakli ve materyal destekli igerik ile Yeni Hayat Bilgisi Ogretimi
Programinin olumlu sonuglar dogurabilecegi belirlenmistir. Ancak fiziki
mekénlar, materyal tasarimi, y6netim, veli ve gevrenin niteligi gibi unsurlar
diistiniildiigiinde yeni bir takim diizenlemelere ihtiyag duyulacag
belirtilmistir (Bulut, 2006: 129).

Gen¢ (2006), tarafindan demokratik kazammlarin gergeklestirilmesinde
ilkdgretim 6gretmenlerinin etkililifinin degerlendirilebilmek amaciyla, “Demokratik
Kazammlarin ~ Gergeklestirilmesinde  Ilkogretim  Ogretmenlerinin  Etkililiginin
Degerlendirilmesi” adli bir aragtirma yapilmigtir. Aragtirmanin 6rneklemine Erzurum
il merkezindeki 15 ilkdgretim okulunda gérev yapan 300 6gretmen yer almugtir.
Opretmenlere  demokratik kazammlarin  gergeklestirilmesinde  kullandiklar
etkinlikleri belirlemeye yonelik anket uygulanmigtir. Aragtirmanin sonucunda,
demokratik kazanimlarin gergeklestirilmesinde ilkogretim Ogretmenlerinin farkli

etkinlikleri farkli oranlarda kullandiklari ortaya konmustur.

Ocak ve Giindiiz (2006) tarafindan gerceklestirilen “1998-2005 Hayat Bilgisi
Ders Programlarmin Ogretmen Goriiglerine Gére Degerlendirilmesi” adli aragtirmada,
uygulanmakta olan yeni programla, bundan 6nceki program karsilastirilarak, egitim-
Ogretim programlarinin amaglarinin gergeklesﬁrilmesinde kazanim, tema, etkinlikler
ve degerlendirme boyutlarinin uygunlugu Ogretmen goriislerine uygun olarak
degerlendirilmigtir. Yapilan aragtirmada genel tarama modeli kullamilmistir. Afyon ili
merkezinde gorev yapan rastlantisal yolla segilen 152 6gretmene anket uygulanmistir.
Elde edilen bulgulara gére; 6gretmenler egitim programinin Sgeleri agisindan 2005

programim 1998 programina gore daha faydali bulmustur.

Ugur (2006)’un “2005 Ilkogretim 1., 2. ve 3. Simflar Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programina iliskin Ogretmen Goriisleri (Usak Ili Omegi ) adli aragtirmasi
Usak ili ilkégretim okullarinda 2005 ilkogretim 1., 2. ve 3. Siuflar Hayat Bilgisi

Dersi Ogretim Programmm uygulayan ogretmenlerin programin genel durumuna,
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beceri ve kazammlarina, temalarina, etkinliklerine, 6lgme-degerlendirmesine iligkin
goriislerinin neler oldugunu belirlemek amaciyla yapilmagtir.
Arastirma sonuglarina gére 6gretmenler,

1. Programin 1998 programindan daha iyi oldugu,

2.Beceriler, kazamimlar, kigisel nitelikler, degerler, ara disiplinlerin
gergeklestirilebilir oldugu,

3.Temalarin birey, toplum ve doga dgrenme alanlar1 ve bagli oldugu beceri ve
kazammlar ile ortiistligii, kazanim sayilarina gore temalar igin belirlenen siirenin
yeterli oldugu,

4.0lgme-degerlendirmenin  programin  degerlendirme  boyutunu tam
kargilamadigy, |

5Bayan Ogretmenlerin goriiglerinin erkek &gretmenlere gore daha olumlu
oldugu, il, belde ve koyde galigan &gretmenlerin goriislerinin ilgede galisan
dgretmenlere gdre daha olumlu oldugu, on lisans, lisans, diger mezunu olan
ogretmenlerin goriiglerinin 6gretmen okulu veya lisesi ve yiiksek lisans mezunu
ogretmenlere gére daha olumlu oldugu, birlestirilmis siuf, birinci, liglinci suuf
okutan 6gretmenlerin gériislerinin ikinci sinifi okutan 6gretmenlere gére daha olumlu
oldugu, normal &gretim yapan okullarda g¢alian ogretmenlerin goriislerinin ikili
opretim yapilan okullarda ¢aligan Ogretmenlere gore daha olumlu oldugu

goriisiindedir.

Cakir (2007)’mn “Yeni Hayat Bilgisi Programinda Yer Alan Kazammlarin
Onerilen Etkinlikler Cergevesinde Gergeklestirilebilme Diizeyinin Belirlenmesi” adli
arastirmast Hayat Bilgisi Dersi kazamimlarimin Onerilen etkinlikler gergevesinde
gergeklestirilebilme diizeyi acisindan Ogretmen goriislerini belirlemek amaciyla
yapilmigtir.

Aragtirma sonuglarma gore;

1. Ogretmenlerin gogunun programin niteligi ile ilgili olumlu goriis bildirdikleri,
2. Programin 6grenciyi daha fazla merkeze aldigl,

3. Programin yeni degerlere uygun oldugu,

4, Programin dgrenci diizeyine uygun oldugu,

5. Programin ¢agdas 6grenme yontem ve tekniklerine uygun oldugu,
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6. Ogretmen goriislerinde cinsiyet, kidem, mezun olunan okul turu, okutulan sinifa
gore farklilik bulunmadigy,
7. 11 ve ilgede gorev yapan OFretmenlerin goriislerinin beldede gorev yapan

opretmenlere gére daha olumlu oldugu belirlenmistir.

Arastirmalarin bir béliimiiniin 2005 lkdgretim Programini (Gomleksiz ve
digerleri, 2005; Bulut, 2006), bir bolimiinti de Hayat Bilgisi 6gretim programini
(Baysal, 1995, Karakas,1998, Belet,1999; Diindar,2003, Kii¢iikahmet, 2005; Ozgetin,
2000; Ocak, 2004; Ocak ve Beydogan, 2005; Ozden, 2005; Polat, Tanriverdi ve
Apak, 2005; Sabanci ve Sahin, 2005; Geng, 2006; Ugur, 2006; Cakir, 2007)
inceledigini gdriilmektedir. Aragtirmalarin biiyiik bolimiinde 6gretmen gdriislerine
gore program degerlendirilmesine, ¢ok azinda da nitel aragtirma y6ntemlerine
bagvurdugu goriilmektedir. Yapilan bu aragtirmada da Aydin ili merkez ilge
okullarinin 3. simf Ogretmenlerinin gorigleri ile farkh bir Orneklem tizerinde

programin farkli agilardan degerlendirilmektedir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu bélimde aragtirmanin modeli, ¢alisma evreni ve orneklemi, anketin
uygulanmas: verilerin toplanmasi ve ¢ziimlenmesine yonelik istatistiksel teknikler

yer almaktadir.

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu aragtirma, ¢alisma Orneklemindeki ilkogretim okullarmm 3. smiflan
okutan &gretmenlerin 3. simf Hayat Bilgisi Opretim programina iligkin goriislerinin
belirlenmesine yoneliktir. Bu sayede uygulamadaki sorunlar1 tespit ederek onlarin
giderilmesi ve programin daha iyiye dogru gelistirilmesi diigiiniilmektedir. Betimsel
nitelikte bir c¢aligmadir. Betimsel nitelikteki g¢aligmalar, olaylarn, varliklarin,
kurumlarin, gruplarin, objelerin, cesitli alanlarin “ne” oldugunu ortaya koymaya
alisir ve var olan durumlarin daha Snceki kosullarla iliskileri dikkate alinarak,
olaylar arasindaki iligkileri aglklér (Balci, 2001: 220, Karasar, 2006: 77).

Bu arastirma yapilirken tarama modeli kullamlmugtir. Tarama modeli,
gecmiste ya da o anda var olan bir durumu var oldufu sekliyle betimlemeyi,
tanimlamay: amaglayan aragtirma yaklagimidir. Arastirmaya konu olan her neyse
onlar1 degistirme ve etkileme cabasi yoktur bu modelde. Bilinmek istenen sey
meydandadir. Amag o seyi dogru bir sekilde gozlemleyip belirleyebilmektir. Asil
amag degistirmeye kalkmadan gozlemektir (Karasar, 2006: 77). Tarama modelinde
bilimin gdzleme kaydetme, olaylar arasindaki iligkileri tespit etme, kontrol edilen
degismez iligkiler tizerinde genellemelere varma vardir. Yani bilimin tasvir

fonksiyonu 6n plandadir (Yildirim, 1966: 67).

Aragtirmada veri araci olarak aragtirmac tarafindan gelistirilen anket (Anket
EK-1’de yer almaktadir.) kullanilmig ve programm Ogelerine donik bir

degerlendirme gergeklestirilmigtir.
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3.2. EVREN VE ORNEKLEM

Bu arastirmanin galigma evrenini, Milli Egitim Bakanligi’na bagh, Aydn ili
tim resmi ilkogretim okullarmin 3. simf Sgretmenleri olugturmustur. Ormeklem
olusturulurken, evrenin kismen tamami veya evreni temsil edecek oranda drneklem

alinmasi ilkesi uygulanmistir.

Arastirmanin meklemi, Aydin ili merkez ilgesinde bulunan MEB’e bagh
ilkogretim okullarimin 3. simf 6gretmenlerinden olusmustur. Aydin ili merkez ilgede
71 ilkdgretim okulu ve bu okullarda gorev yapan 139 ilkogretim 3. simf dgretmeni
bulunmaktadir, Orneklemde yer alan tiim Ogretmenlere ulagilarak anketler
uygulanmigtir. Anketin' uygulandigi okullarda bulunan 3. simf Ogretmenlerinin

dagilimlar1 Ek 2°de yer almaktadur.

33. VERI TOPLAMA ARACLARI VE VERILERIN
TOPLANMASI

3.3.1. Veri Toplama Araci

Bu arastirmada veriler, 6gretmenlere uygulanan anket yoluyla elde edilmistir.
Anket, arastirmadaki alt problemlere yanit bulmak amaciyla arastirmac: tarafindan

gelistirilmigtir.

Anket hazirlanirken once aragtrma ile ilgili kuramsal bilgilerden
yararlanilarak taslak anket olusturulmugtur. Bu anketin kapsam ve goriinily gegerligi
icin uzman gorligtine bagvurulmustur. Ayrica, anketteki sorularin anlagilirli: ve
kapsami konusunda, rneklemde yer almayan ilkdgretim okulunda bulunan 3. simf

ogretmenlerinin goriisleri alinmigtir.

Anket formu ii¢ bsliimden olugmaktadir. Birinci béliimde kisisel bilgilere, ikinci
bsliim de 6gretmenlerin 3. simf Hayat Bilgisi 6gretim programiyla ilgili goriislerine

ve tigiincti boliimde ise genel goriiglere yonelik sorular yer almaktadir. Ankette
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flkogretim okullann 3. smif Hayat Bilgisi 6gretim programimin genel durumu,
kazanimlari, temalar, etkinlikleri ve 8lgme-degerlendirme boyutlarina iligkin toplam
67 soru bulunmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin kisisel bilgilerini almak amaciyla 6 soru
ve 6gretmenlerin programa iligkin genel goriislerini almak amaciyla 4 agik uglu soru
bulunmaktadir.

Anketteki sorular figlii likert tipindedir. (A) Evet, (B) Kismen, (C) Hayir
bicimindedir. Yapilan uygulamalar sonucunda 6lgegin Cronbach Alpha degeri 0.87
olarak bulunmustur. Anket maddelerinin Alanlarina gére Cronbach Alpha degerlerine

baktifimiz da ise;

Tablo 3.1. Anket Maddelerinin Alanlarma Gore Dagihimlan

Sira | Alanlar
No [~7005 Tikogretim 3. Smf_ | Nirdde | Crombach’s
Hayat Bilgisi Programinin Sayt Alpha
y g gr

1 “Genel Durumu” 7 0.81
2 “Beceri ve Kazanimlar1” 21 0.92
3 “Temalar1” 12 0.82
4 “Ogrenme-Ogretme Siireci” 17 0.86
5 “Olgme ve Degerlendirmesi” 10 0.85

3.3.2. Veri Toplama Aracimin Uygulanmasi

Anketin, Orneklemdeki Ogretmenlere uygulanabilmesi igin Aydin
Valiligi’nden izin almmigtir. Bu izin Ek 3’de yer almaktadir. Anketin
uygulanabilmesi i¢in alinan izin belgesi, ilgili okullara elden ulagtirilmstir.
Arastirmac1 anketi &gretmenlere bizzat kendisi uygulamigtir. Uygulama sirasinda
dgretmenlere aragtirmanin amaci hakkinda bilgi verilerek, veri toplama aracini nasil

cevaplamalar gerektigi agiklanmigtir.
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Anket, 2007-2008 egitim - 6gretim yil1 bahar déneminin mayis ay1 igerisinde,
Aydmn ili merkez ilgesinde bulunan 71 ilk$gretim okulunda 3. simf &3retmeni olarak

gorev yapan toplam 139 6gretmene uygulanmgtir.

Anketin 6rneklemdeki Ogretmenlerden geri alinmasindan sonra toplanan

formlar {izerinde ¢alisilarak veriler istatistiksel olarak ¢oziimlenmistir.

3.4. VERILERIN ANALIZIi

Uygulanan veri toplama aract olan anketlerden elde edilen veriler SPSS 11,5
paket programina aktarildiktan sonra, alt problemlere gore istatistiksel ¢dziimlemeler
yapimistir. Bu veriler, say1 dagilmi ve ylizde ile ¢oziimlenerek sonuglar
tablolastinilmis ve elde edilen bilgiler yorumlanmustir. Anketlerin uygulandig

katilimcilara iliskin frekans (f) ve yiizde (%) degerleri kullamlmigtir.

Anket formundaki birinci, ikinci, ligiincii ve dordiincii alt problemler igin
belirlenen dereceler ve sayisal degerler temel alinarak elde edilen aritmetik
ortalamalara gore; 1-1.4’e kadar * hayu”, 1.5 -2.4’¢ kadar “ kismen”, 2.5- 3.0’e

kadar “ evet” olarak degerlendirilmisgtir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu boliimiinde aragtirma kapsamina alman 6gretmenlerin kigisel
ozelliklerine, 3. simf Hayat Bilgisi Ogreti Programi’mn 6gelerine iliskin olarak elde

edilen bulgulara ve aragtirmaci tarafindan yapilan yorumlara yer verilmektedir.

4.1. KiSISEL BILGILERE iLISKIN BULGULAR,
Bu boliimde 6reklemdeki dgretmenlere iligkin kisisel bilgiler yer almaktadir.

Tablo 4.1. Orneklemdeki Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine Gore Dagihmlar

Cinsiyet f %

Kadin 76 54,7
Erkek 63 45,3
Toplam 139 100
Mesleki Kidem f %

0-5 yil 3 2,2
6-10 y1l 7 5,0
11-15y1l 26 18,7
16-20 y1l 29 20,9
20-tizeri y1l 74 53,2
Toplam 139 100
Mezuniyet Durumu f %

Ogretmen Okulu 2 1,4
Egitim Enstitiisii 44 31,7
Lisans (Egitim Fakiiltesi) 64 46,0
Lisans (Egitim Fakiiltesi Dis1) 29 20,9
Toplam 139 100
Bilgi Diizeyi f %

Oldukga yeterli 55 39,6
Yeterli 66 47,5
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Orta diizeyde Yeterli 15 10,8
Yetersiz 1 0,7
Oldukga yetersiz 2 1,4
Toplam 139 100
Hizmet ici Egitim f %
Evet ' 93 66,9
Hayir 46 33,1
Toplam 139 100
Hizmet i¢ci Egitimin Verimi f %
Kursa katilip, Evet diyen 58 62.36
Kursa katilip, Hay1r diyen 35 37.63
Toplam 93 100

Cinsiyete gore orneklemde yer alan 6gretmenlerin % 55°inin kadin, % 45’inin

erkek oldugu goriilmektedir.

Mesleki kidemlerine gore 6rneklemde yer alan dgretmenlerin % 2’si 0-5 yil,
% 5’1 6-10 y1l, % 19°u 11-15 y1l, % 21°i 16-20 yil, % 53’1 20 yildan fazla deneyime
sahiptirler. Goriildigii gibi orneklemde yer alan Ogretmenlerin yaridan fazlasi 20

yildan fazla deneyime sahiptir.

Mezuniyet durumlarina gore Orneklemde yer alan &gretmenlerin % 1°i
dgretmen okulundan, % 32’si egitim enstitlistinden, % 46’s1 eitim fakiiltesinden, %
21°] egitim fakiiltesi dis1 boliimlerden mezun olmuslardir. Bu sonuglara gore, simf

6gretmenlerinin daha ¢ok egitim fakiiltesi mezunlar: tarafindan olustugu s6ylenebilir.

Orneklemdeki 6gretmenlerin, 3. stmf Hayat Bilgisi 6gretim programina iligkin
bilgi dﬁzeylefine bakildiginda % 40’1 oldukga yeterli, % 47’si yeterli, % 11’i orta
diizeyde yeterli, % 1°i yetersiz, % 1’1 oldukga yetersiz olduklarm belirtmislerdir. Bu
sonuca gore 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin yeni programa iligkin yeterli diizeyde
bilgi sahibi olduklar1 gériilmektedir.



67

Orneklemdeki dgretmenlerin % 67’si hizmet i¢i egitime katildiklarini, % 33’4
katilmadiklarim belirtmislerdir.

Omeklemdeki 6gretmenlerin % 62°si hizmet i¢i egitimi verimli, % 38’

hizmet i¢i egitimi verimsiz bulmustur.

Ogretmenlerin hizmet igi egitimi ni¢in verimli bulduklarma iligkin

verdikleri cevaplar asagida sunulmaktadar;

- Yeni program icin gerekli olan tiim bilgiler yeterli diizeyde sunulmustur.

- Programi tanitan CD’ler ¢ok yeterli diizeyde hazirlanmugtir.

- Ekinliklerin nasil gergeklestirilmesi gerektigi ayrmtilh bir gekilde
gOsterilmigtir.

- Seminerler gorsel agirliklidar.

Ogretmenlerin hizmet i¢i kurslarmm nigin verimli bulmadiklarina iligkin

verdikleri cevaplar agagida sunulmaktadir;

- Kurs siiresi kisadur.

- Kurs diizeyi yetersizdir.

- Semineri veren bireyler yeterli bilgiye sahip degildir.

- Seminerlerde 6gretmenlere elestirme hakki verilmemistir.
- Seminerler plansizdir.

- Uygulama rnekleri slaytlardan okunarak sunulmustur.
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4.2. OCRETMENLERIN ILKOGRETIM 3. SINIF HAYAT
BILGisi OGRETIM PROGRAMINA iLISKiN GORUSLERI

Bu bolimde Sgretmenlerin 3. simf Hayat Bilgisi Ogretim programina iliskin

goriigleri yer almaktadr.

4.2.1. Ogretmenlerin flkogretim 3. Sumf Hayat Bilgisi Ogretim

Programmin Genel Durumuna Iliskin Gériisleri

Orneklemdeki dgretmenlerin, 3. smf Hayat Bilgisi Ogretim programinin
genel durumuna iligkin sorulara verdikleri cevaplara ait bulgular Tablo 4.2’de yer

almaktadir.

Tablo 4.2. Ogretmenlerin 3. Sinif Hayat Bilgisi Ogretim Programmm Genel

Durumuna Iligkin Goriigleri

Evet |Kis- |Haywr

men
Genel Durumu X
f f f

% % %
1. llkdgretim 3.smif Hayat Bilgisi Program diger 102 35 2 271
derslerle iligkilidir. 734 | 252 14 ’
2. llkégretim 3. simf Hayat Bilgisi 6gretmen kilavuz 82 44 13 5 49
kitabi yeterlidir. 59 31.7 | 94 )
3. Ilkégretim 3. smuf Hayat Bilgisi Programi &gretmen 101 36 2 271
kilavuz kitabiyla bire bir Srtiigmektedir. 722 | 259 14 '
4. 11k6gretim 3. simif Hayat Bilgisi Programinda 81 55 3 2 56
yapilandirmaci yaklasimlar kullanilmaktadir. 583 | 39.6 | 2.2 '
5. [lkdgretim 3. simif Hayat Bilgisi Programi kendi icinde | 87 45 7 257
bir biitiinliik gdstermektedir. 62.6 | 32.4 5 )
6. {lkégretim 3. sinif Hayat Bilgisi Programi bilimsel 64 68 7 241
gelismelere uygundur. 46 48.9 5 ’

7. Program 1998 ilkdgretim 3. simf Hayat Bilgisi Ogretim | 65 49 25 28
programindan daha iyidir. 46.8 | 35.3 18 ’
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kismen”, % 5°’i “haynr” yamtim vermistir. Bu maddeye iliskin olarak &gretmen
gorislerinin  aritmetik ortalamasi 2.5°dir. Bu deger Ogretmen gorlislerinin
ortalamasinin “Evet” diizeyinde oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara dayanarak
dgretmenlerin gogunlugunun programin kendi iginde bir biitiinlik gdsterdigi

konusunda hemfikir oldugu s6ylenebilir.

“flkdgretim 3. siuf Hayat Bilgisi Programu bilimsel gelismelere uygundur.”
maddesine &gretmenlerin % 46°s1 “ evet”. % 49°u “ kismen”, % 5°i “hayir” yamtim
vermistir. Bu maddeye iligkin olarak Ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
2.4°dir. Bu deger 6gretmen goriislerinin ortalamasinin “Kismen” diizeyinde oldugunu

gistermektedir.

“Program 1998 Ilkogretim 3. simif Hayat Bilgisi 6gretim programindan daha
iyidir.” maddesine gretmenlerin % 47’si “ evet”. % 35’1  kismen”, % 18’1 “hayir”
yanitin1 vermigtir. Bu maddeye iliskin olarak ogretmen goriliglerinin aritmetik
ortalamasi1 2.28’dir. Bu deger Ogretmen goriislerinin ortalamasimn “Kismen”

diizeyinde oldugunu géstermektedir.

Ogretmenlerin programin genel durumlariyla ilgili maddelerine (X - 2.53)

“Evet” diizeyinde katildig1 sonucuna ulagilmsgtir.

4.2.2. Opretmenlerin, 3. suuf Hayat Bilgisi Ogretim Programmin

Kazamim ve Beceri Boyutuna Iligkin Goriisleri

Ogretmenlerin, 3. smuf Hayat Bilgisi 6gretim programi kazamimlar ve
beceriler boyutunun ne diizeyde gergeklestigine iligkin sorulara verdikleri cevaplara
ait bulgular Tablo 4.3’de yer almaktadir.
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Kazanmimlar ve Beceriler Boyutunun Gergeklesme Diizeyine Tliskin

Géoriisleri
Evet [Kis- |Hayir
men X
Kazamim ve Beceriler
f f f
% % %
1.Ilkgretim 3. simf Hayat Bilgisi dersinin kazanimlari| 93 42 4 2 64
anlasilir bir sekilde ifade edilmistir. 669 | 302 | 2.9 '
2 Jikgretim 3. smif Hayat Bilgisi Programinda yer alan 82 51 6
kazanimlar 3. simuf Hayat Bilgisi programinmn genel 2.54
e g 59 | 36.7 | 43
amagclarinin kazandirilmasinda etkilidir.
3.1lkogretim 3. smmf Hayat Bilgisi dersi kazamimlari| 59 68 12 233
dgrenciler igin ilgi ¢ekicidir. 424 | 489 | 8.6 )
4 Kazanimlar Sgrencilerin duyussal gelisim diizeylerine{ 78 51 10 248
uygundur. 56.1 | 36.7 | 7.2 ’
5Kazammlar 6grencilerin biligsel geligim diizeylerine| 61 74 4 241
uygundur. 439 | 532 | 29 ’
6.Kazammlar  ogrencilerin  psiko-motor  gelisim| 63 68 8 239
diizeylerine uygundur. 453 | 489 | 5.8 )
s 81 50 8
7 Kazanimlar birbiriyle tutarlidir. 58.3 36 538 2.52
N T 69 62 8
8.Kazammlar gozlenebilir niteliktedir. 496 | 446 | 58 243
79 52 8
9.Programda yer alan kazanimlar anlasilirdir. s68 | 374 | 538 2.51
10.Kazanimlar gercek hayattaki Ogrenci ihtiyaglariyla| 67 62 10 241
Ortiismektedir. 482 | 446 | 7.2 ’
11.Kazanmmlar 6grencilerin topluma uyum saglamalarmi| 70 59 10 243
kolaylastiriyor. 504 | 424 | 7.2 '
12 Kazanimlar  ogrencilerin  yakin  gevresindeki| 66 67 6 2.43
problemler ile iligkilidir. 475 | 482 | 43 )
. s . 78 55 6
13.Beceriler, kazanimlarla ortiigmektedir. s6.1 | 396 | 43 2.51
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Tablo 4.3%iin devam

Evet |Kis- |Hayir

men )—(
Kazanim ve Beceriler
f f f
% % %
o | 57 | 2
14.Beceriler, kazanimlarla gelistirilmektedir 576 | 41.0 14 | 2.56
15. Belirlenen kisisel nitelikler ilkogretim 3. smif| 78 57 4 253

Hayat Bilgisi programi ile kazandirilabilir 6zelliktedir. | 56.1 41 2.9

16 Beceriler 6grencilerin duyussal geligim diizeylerine| 71 60 8 2 45

uygundur. 51.1 | 432 | 5.8
17.Beceriler dgrencilerin biligsel gelisim diizeylerine| 74 55 10 246
uygundur. 532 | 396 | 72 ’
18.Beceriler  oprencilerin  psiko-motor  gelisim| 66 59 14 237
diizeylerine uygundur 475 | 424 | 10.1 ’
19.Beceriler gergek hayattaki Ogrenci ihtiyaglariylaj 69 58 12 | 241
ortiismektedir. 49.6 | 41.7 | 8.6
20.Beceriler Tirk Milli Egitimin Genel Amaglarma| 87 42 10 555
uygundur. 622 | 302 | 7.2 )
21.Beceriler toplumsal problemleri giderici 6zelliktedir 64 63 12 2.37
' P P g 46 | 453 | 86 | ~

Tablo 4.3°de yer alan sonuglar incelendiginde, “llkogretim 3. sif Hayat
Bilgisi dersinin kazammlar1 anlasilir bir sekilde ifade edilmistir.” maddesine
orneklemdeki dgretmenlerin % 67’si “ evet”. % 30’u “ kismen”, % 371 “hayir”
yanitini vermistir. Bu oranlardan da anlagilacagi gibi 3. simif Hayat Bilgisi dersi
kazanimlarinin anlagilabilir sekilde ifade edilmesi goriisiinde &gretmenler arasinda

gorils birligi oldugu soylenebilir.

“fIkdgretim 3. simf Hayat Bilgisi Programinda yer alan kazanimlar 3. simf
Hayat Bilgisi programimin genel amaglarinin kazandinmasinda etkilidir.” geklinde

ifade edilen madde igin 6gretmen goriisleri % 59’u “ evet”. % 37’si “ kismen”, % 4’1
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“hayir” bigimindedir. Bu maddeye iligkin olarak érneklemdeki 6gretmen goriislerinin
aritmetik ortalamasi 2.54°diir. Bu deger 6gretmen goriislerinin ortalamasimn “Evet”
diizeyinde oldugunu gostermektedir. Bu verilere baktigimizda Orneklemdeki

Sgretmenlerin gok az kismu “Hayir” yanitim vermistir.

“llkogretim 3. simf Hayat Bilgisi dersi kazanimlar ogrenciler i¢in ilgi
cekicidir.” seklinde ifade edilen madde igin 6rneklemdeki dgretmenlerin % 42’si
evet”, % 49’u “ kismen”, % 9’u “haynr” yamitim vermistir. Bu maddeye iligkin
olarak &gretmen goriiglerinin aritmetik ortalamasi 2.33’diir. Bu deger Ogretmen

goriislerinin ortalamasinin “ Kismen” diizeyinde oldugunu gostermektedir.

“Kazammlar oOprencilerin  duyugsal ~gelisim diizeylerine uygundur..”
maddesine 6rneklemdeki dgretmenlerin % 56°s1 « evet”. % 39’u “ kismen”, % 7’si
“hayir” yamitimu vermistir. Bu maddeye iliskin olarak 6gretmen goriislerinin aritmetik
ortalamas1 2.48’dir. Bu defer Ogretmen goriislerinin ortalamasmm “Kismen”

diizeyinde oldugunu gostermektedir.

“Kazanimlar Sgrencilerin biligsel geligim diizeylerine uygundur.” seklinde
ifade edilen madde igin Srneklemdeki dgretmen goriisleri % 44’4 “ evet”. % 53’4 ©
kismen”, % 3’0 “hayw”  bigimindedir. Bu maddeye iligkin olarak Ogretmen
goriislerinin  aritmetik ortalamas1 2.41°dir. Bu deZer Ogretmen goriiglerinin

ortalamasinm “Kismen” diizeyinde oldugunu gostermektedir.

“Kazammlar Ogrencilerin psiko-motor gelisim diizeylerine uygundur.”
seklinde ifade edilen madde igin Grneklemdeki ogretmenlerin goriigleri % 45’1 “
evet”. % 49’y « kismen”, % 6’s1 “hayir” bigimindedir. Bu maddeye iliskin olarak
dgretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi 2.39°dur. Bu deger 6gretmen goriislerinin
ortalamasmnin ~ “Kismen” diizeyinde oldugunu gostermektedir. Bu verilere

baktigimizda 6gretmenlerin ¢ok az kism “Hay1r” yanitin verdigi gortilmektedir.

“Kazammlar birbiriyle tutarhdir.” seklinde ifade edilen madde igin
smeklemdeki dgretmenlerin % 58’1 “ evet”, % 36’s1“ kismen”, % 6’st  “hayir”

yamtim vermigtir. Bu maddeye iliskin olarak &Zretmen goriislerinin aritmetik
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ortalamasi 2.52’dir. Bu deger 6gretmen goriislerinin ortalamasinin “Evet ” diizeyinde
oldugunu gostermektedir. Bu verilere baktigimizda dgretmenlerin  yarisindan

fazlasin evet yamtini verdigi goriilmektedir.

“Kazamimlar  gdzlenebilir  niteliktedir.”  maddesine Orneklemdeki
dgretmenlerin % 50°si “ evet”. % 45’1 “ kismen”, % 6’s1 “hayir” yanitini vermistir.
Bu maddeye iliskin olarak &gretmen gorislerinin aritmetik ortalamas1 2.43’tiir. Bu
deger opretmen goriislerinin  ortalamasinin  “Kismen” diizeyinde oldugunu

gostermektedir.

“Programda yer alan kazanimlar anlagilirdir.” seklinde ifade edilen madde i¢in
omeklemdeki Sgretmenlerin gortigleri % 57’si “evet”. % 37°si “ kismen”, %6’s1
“hayir” bicimindedir. Bu maddeye iliskin olarak Sgretmen goriiglerinin aritmetik
ortalamas1 2.51°dir. Bu deger dgretmen gorislerinin ortalamasinin “ Evet” diizeyinde

oldugunu géstermektedir.

“Kazammlar gercek hayattaki Ogrenci ihtiyaglariyla ortiismektedir.”
Maddesine drneklemdeki dgretmenlerin % 48’1 “ evet”. % 45’1 “ kismen”, % 7’si
“haynr” yamtim vermistir. Bu maddeye iligkin olarak &gretmen goriislerinin aritmetik
ortalamasi 2.41°dir. Bu deger Opretmen gorislerinin ortalamasiin “Kismen”

diizeyinde oldugunu géstermektedir.

“Kazammlar 6grencilerin topluma uyum saglamalarm kolaylagtiriyor.”
seklinde ifade edilen madde igin orneklemdeki ogretmenlerin gorigleri % 50°si
“evet”, % 42’si “ kismen”, % 7’si “hayr” bigimindedir. Bu maddeye iligkin olarak
dgretmen gorlislerinin aritmetik ortalamas 2.43’diir. Bu deger dgretmen goriislerinin

ortalamasmin “Kismen” diizeyinde oldugunu gostermektedir.

“Kazammlar ogrencilerin yakin gevresindeki problemler ile iligkilidir.”
maddesine &rneklemdeki dgretmenlerin % 47’si “ evet”, % 48’i “ kismen”, % 47U
“hayir” yanitini vermistir. Bu maddeye iligkin olarak 6gretmen goriislerinin aritmetik
ortalamas1 2.43’tiir.Bu deger Ogretmen gorlslerinin ortalamasiun  “Kismen”

diizeyinde oldugunu gostermektedir.
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goriislerinin  aritmetik ortalamast 2.46°dir. Bu deger &gretmen gorislerinin

ortalamasinin “ Kismen” diizeyinde oldugunu gostermektedir.

“Beceriler ogrencilerin  psiko-motor gelisim diizeylerine uygundur.”
maddesine drneklemdeki dgretmenlerin % 47’si “evet”. % 42’si “ kismen”, % 10’u
“hayir” yamitin vermistir. Bu maddeye iligkin olarak 63retmen goriislerinin aritmetik
ortalamast 2.37°dir. Bu deger Ofretmen goriislerinin ortalamasmin “Kismen”

diizeyinde oldugunu gostermektedir.

“Beceriler gergek hayattaki ogrenci ihtiyaglariyla ortiismektedir.” seklinde
ifade edilen madde i¢in 6rneklemdeki dgretmenlerin goriisleri % 50’si “evet”. % 42’si
“ kismen”, % 9’u “hayir” bigimindedir. Bu maddeye iligkin olarak &gretmen
goriislerinin  aritmetik ortalamas1 2.41°dir. Bu deger O&gretmen goriislerinin
ortalamasinin  “Kismen” diizeyinde oldugunu gdstermektedir. Becerilerle birlikte
ogrencilere problem ¢ozme, elestirel diigiinme, yaratici dtisiinme, vb. gibi iist diizey
zihinsel beceriler kazandirilmalidir. Boylece &grenci gergek yasamda kargilagtifi
- problemleri rahatlikla ¢6ziim bulacak diizeye gelecektir. Acat ve digerleri (2005),
yaptiklan arastirmada 6gretmen adaylarmin Hayat Bilgisi 68retim programinda. yer
alan becerilere sahip olma diizeylerini incelemisler ve elestirel diisiinme, yaratici
diistinme, iletisim kurma, problem ¢6zme, Tiirkgeyi etkili kullanma becerileri
bakiminda ogretmen adaylarmin  kendilerini  “yeterli” bulduklarim ortaya

koymuslardir

“Beceriler Tirk Milli Egitimin Genel Amaglarina uygundur.” maddesine
orneklemdeki dpretmenlerin % 62°si “evet”. % 30°u “ kismen”, % 7’si “hayir”
yamtim1 vermigtir. Bu maddeye iliskin olarak &gretmen goriislerinin  aritmetik
ortalamasi 2.55°dir. Bu deger 6gretmen goriislerinin ortalamasinin “Evet” diizeyinde

oldugunu gostermektedir.

“Beceriler toplumsal problemleri giderici 6zelliktedir.” seklinde ifade edilen
madde icin drneklemdeki 6gretmenlerin goriigleri % 46’s1 “evet”. % 45°i “ kismen”,

% 9°u “hayir” bigimindedir. Bu maddeye iligkin olarak &gretmen goriislerinin
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Tablo 4.4.%iin devami

Evet |Kis- |Haywr X
men
Temalar
f f f
% % %
7 Temalar ile ilkogretim 3. smif Hayat Bilgisi| 85 46 8 255
Programdaki kazanimlar tutarlidur. 61.2 | 33.1 5.8 '
8.“Okul Heyecanim” temasi igin ilkogretim 3. smif 97 37 5
Hayat Bilgisi Programinda belirlenen zaman yeterli 69.8 | 266 36 2.66
gelmektedir. ) ) )
9 “Benim Egsiz Yuvam” temasi igin ilkégretim 3. smif 98 35 6
Hayat Bilgisi Programinda belirlenen zaman yeterli 705 | 252 43 2.66
gelmektedir. ) ) )
10.“Diin, Bugiin, Yarin” temasi i¢gin ilkogretim 3. stmf 9 16 1
Hayat Bilgisi Programinda belirlenen zaman yeterli 662 | 259 79 2.58
gelmektedir. ' ' '
11.3. simmuf Hayat Biigisi dersinde yer alan 3 temaj 90 30 19 251
yeterlidir. 64.7 | 21.6 | 13.7 )
12 Temalarn siralamsint uygun buluyorum. 69853 22081 11165 2.56

Tablo 4.4’de yer alan sonuglar incelendiginde “Temalar &grenci seviyesine
uygundur.” maddesine srneklemdeki 6gretmenlerin % 68’1 “ evet”. % 31’1 “ kismen”,
% 1°i “hayir” yamitim vermistir. Bu maddeye iligkin olarak &gretmen goriislerinin
aritmetik ortalamasi 2.67°dir. Bu deger dgretmen goriislerinin ortalamasinin “Evet”
diizeyinde oldugunu gostermektedir. Bu sonuglar Sonmez (1999)’in “ilkégretim
cagindaki gocuklarn zihinsel gelisiminde timdengelim onemlidir. Kazandirilacak
davranislarin parga parca degil, tam aksine bir biitiin i¢inde verilmelidir. Bu durum
gocugun diger akil ytirtitme yollarini 6grenmesi bakimindan da énemlidir” ve “igerik
dgrencinin fiziksel, zihinsel ve sosyal dlizeyi ile paralellik gostermelidir” goriisii ile

tutarhilik gdstermektedir.

“Temalar 6grencilerin ilgisini cekmektedir.” maddesine orneklemdeki
ogretmenlerin % 54’1 evet” % 41°1 “ kismen”, % 5°i “haynr” yamitint vermigtir. Bu
maddeye iligkin olarak &gretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi 2.48°dir. Bu deger

6gretmen gorislerinin ortalamasimn “Kismen” diizeyinde oldugunu gostermektedir.
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Ogrenciler igerige ilgi duyduklar1 zaman daha iyi 6grenirler (Biiyiikkaragdz ve Civi,
1997; Sénmez, 1994).

“Temalar 6grencide aragtirma istedi yaratmaktadir.” seklinde ifade edilen
madde i¢in 6rneklemdeki 6gretmenlerin goriisleri % 37’si “evet”. % 55°1 “ kismen”,
% 9°u “hayir” bigimindedir. Bu maddeye iliskin olarak gretmen goriislerinin
aritmetik ortalamasi 2.28’dir. Bu deger Ogretmen goriislerinin ortalamasinin

“Kismen” diizeyinde oldugunu gostermektedir.

“Temalar bireysel Ogrenme farkliliklar1 olan Ogrencileri g6z Oniinde
bulundurularak hazirlanmistir.” seklinde ifade edilen madde igin, Srneklemdeki
ogretmenlerin goriisleri % 45°1 « evet”, % 50’si “ kismen”, % 6’s1  “hayi”
bicimindedir. Bu maddeye iligkin olarak 6gretmen goriiglerinin aritmetik ortalamasi
2.38°dir. Bu deger ogretmen gorislerinin ortalamasiun “Kismen” diizeyinde

oldugunu gostermektedir.

“Temalarda etkinliklere yeteri kadar yer verilmigtir.” seklinde ifade edilen
madde igin 6rneklemdeki 6gretmenlerin % 60°1 “ evet”, % 35°i “ kismen”, % 4’1
“hay1r” yanitim vermistir. Bu maddeye iligkin olarak 6gretmen goriislerinin aritmetik
ortalamas1 2.56’dir. Bu deger 6gretmen goriislerinin ortalamasinin “Evet” diizeyinde

oldugunu gostermektedir.

“Temalar Ogrencilerin giinlilk yasamda kullanabilecekleri kavramlar ile
iliskilidir.” maddesine orneklemdeki Ogretmenlerin % 50’si “ evet”, % 45’1 ©
kismen”, % 5°’i “haynr” yamtim vermigtir. Bu maddeye iligkin olarak &gretmen
goriiglerinin  aritmetik ortalamas1 2.45°dir. Bu deger Ogretmen goriiglerinin
ortalamasinin  “Kismen” diizeyinde oldugunu gostermektedir. Verilen yanitlar
incelendiginde 6rneklemdeki 6gretmenlerin yarisindan fazlasi temalann 6grencilerin
giinliik yagamda kullanabilecekleri kavramlarla iliskili oldugu gortistinde olduklan

sOylenebilir.

“Temalar ile ilkogretim 3. siuf Hayat Bilgisi Programdaki kazammlar

tutarlidir.” maddesine 6rneklemdeki 6gretmenlerin % 61°1 “ evet”. % 33’1 “ kismen”,
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Bu maddeye iliskin olarak &gretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi 2.56’dir. Bu
deger Ogretmen gorislerinin  ortalamasmimn  “Evet” diizeyinde oldugunu

gostermektedir.

Ogretmenlerin 3. simf Hayat Bilgisi Ogretim Programinin tema boyutunda yer

alan maddelere (X : 2,53 ) “Evet” diizeyinde katildig1 sonucuna ulasilmistir.

4.2.4. Ogretmenlerin 3. Simf Hayat Bilgisi Ogretim Programimmn
Etkinlikler ((")grenme-(")gretme Siireci) Boyutuna Tliskin

Goriigleri

Ogretmenlerin, 3. suuf Hayat Bilgisi &fretim programinin etkinlikler
(5grenme-6gretme siireci) boyutuna iliskin sorulara verdikleri cevaplara ait bulgular
Tablo 4.5’de yer almaktadir.

Tablo 4.5. Ogretmenlerin Programin Etkinlikler (Ogrenme- Ogretme Siireci)

Boyutuna iligkin Goriisleri

Evet |Kis- |Hayrr

=4
8
>

Etkinlikler

% % %
76 40 23

1.Etkinliklerin uygulanmasi igin programda ayrilan siire

yeterli gelmektedir. 547 | 28.8 | 16.5 2.38
2 Etkinlikler  istenilen  davramigt  gergeklestirecek | 54 72 | -13 299
niteliklere sahiptir. 388 | 51.8 | 94 ’
3 Etkinlikler ~ Ogrencilerin ~ “yaparak  yasayarak”| 77 50 12 2 46
dgrenmelerine saglamaktadir. 554 36 8.6 ’
4 Etkinlikler dgrencilerin glinliik yasamda

. . s 72 61 6
kullanabilecekleri becerileri kazanmalarina yardimci 2.47

51.8 | 439 | 43

olmaktadir.
5.Etkinlikler dgrencilerin yaraticiliklarini sergilemelerini| 65 65 9 240

saglamaktadir. 46.8 | 46.8 | 6.5
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Tablo 4.5.in devam

Evet |Kis- {Hayr

8
o
=
>

Etkinlikler

% % Y%

6.Etkinlikler 6grencilerin bireysel farkliliklar1 gbz oniinde | 55 73 11

bulundurularak hazirlanmigtir. 39.6 | 52.5 7.9 231

. . . 51 67 21
7.Etkinlikler sinifta kolaylikla uygulanabilmektedir. 367 | 482 | 15.1 221

8.Smiflardaki Sgrenci sayis1 bu etkinlikleri uygulamak| 52 44 43

icin uygundur, 374 | 317 | 309 | 2
9.Etkinlikler, o6grencilerin derse aktif bir sekilde| 63 66 10 238
katilmalarin1 saglamaktadir. 453 | 475 | 72 )
10.Etkinlikler,  &grencilerin  grup  ¢alismalarinda| 82 51 6 054
birbirlerinden 6grenmelerini desteklemektedir. 59 36.7 | 43 )
11.Etkinlikler, 6grencilerin hem simnif iginde ve hem de| 81 52 6 253
siif disinda ¢aligmasin saglar. 583 | 374 | 43 '
12 Etkinlikler iliskili oldugu tema ile ortiigmektedir 94 139 | 6 | 563
) ’ 67.6 | 28.1 | 43 '
13.Etkinlikler iliskili oldugu beceriler ile 6rttismektedir o8 40 ! 2.69
' ’ 705 | 28.8 | 0.7 )
14 Etkinlikler, kisisel niteliklerin kazanilmasina yardime1| 85 51 3 558
olmaktadir 612 | 36.7 | 22 )
15.1kogretim 3. sinif Hayat Bilgisi programinda zekd| 65 66 8 241

alanlarm geligtirebilecek etkinlikler bulunmaktadir. 46.8 | 475 | 5.8

_— e e qrxtr st . 47 82 10
16.Etkinlikler okul-aile igbirligini gehstu’mekted;r. 338 | 500 | 72 226

17.Etkinliklerde farkli strateji, yontem ve - teknikler] 71 63 5

kullaniimaktadir. si1 | 453 | 36 | &Y

Tablo 4.5°de yer alan sonuglar incelendiginde, “Etkinliklerin uygulanmas: igin
programda ayrilan siire yeterli gelmektedir.” maddesine 6rneklemdeki &gretmenlerin

% 55’1 “ evet”. % 29’u “ kismen”, % 16’s1 “hayir” yanitim vermistir. Bu maddeye
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iliskin 6gretmen goriiglerinin aritmetik ortalamas:1 2.38’dir. Bu deger Ogretmen

goriislerinin ortalamasinin “Kismen” diizeyinde oldugunu gstermektedir.

“Ftkinlikler istenilen davramsi gergeklestirecek niteliklere sahiptir.” seklinde
ifade edilen madde icin 6rneklemdeki dgretmenlerin goriigleri % 39°u” evet”. % 52’si
“ kismen”, % 9’u “hayir” bigimindedir. Bu maddeye iligkin 6gretmen gériislerinin
aritmetik ortalamas1 2.29’dur. Bu deger Ogretmen gorlislerinin ortalamasinin

“Kismen” diizeyinde oldugunu géstermektedir.

“Etkinlikler 6grencilerin “yaparak yasayarak” ogrenmelerine saglamaktadir.”
maddesine 6rneklemdeki 6gretmenlerin % 55’1 “evet”. % 36’s1 “ kismen”, % 9’u
“hayir” yamtim vermistir. Bu maddeye iligkin olarak 6gretmen gorlislerinin aritmetik
ortalamasi1 2.46°dir. Bu deger Ogretmen goriislerinin ortalamasinin “Kismen”

diizeyinde oldugunu gostermektedir.

“Etkinlikler &grencilerin glinliik yasamda kullanabilecekleri becerileri
kazanmalarina yardimei olmaktadir.” seklinde ifade edilen madde i¢in drneklemdeki
ogretmenlerin goriisleri % 52’si “evet”. % 44’4 “ kismen”, % 4’0 “hayir”
bicimindedir. Bu maddeye iligkin olarak 6gretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
2.47°dir. Bu defer Ogretmen goriislerinin ortalamasimn “Kismen” diizeyinde

oldugunu gostermektedir.

“Etkinlikler &6grencilerin yaraticiliklarim sergilemelerini saglamaktadir.”
seklinde ifade edilen madde igin orneklemdeki Ogretmenlerin goriisleri % 47’si
“evet”. % 47’si “ kismen”, % 6’s1 “hayir” bi¢imindedir. Bu maddeye iliskin olarak
ogretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi 2.4’diir. Bu deger 6gretmen gortiglerinin

ortalamasinin “Kismen” diizeyinde oldugunu gostermektedir.

“Etkinlikler &grencilerin bireysel farkliliklann g6z oniinde bulundurularak
hazirlanmigtir.” maddesine 6rneklemdeki 63retmenlerin % 40’1 “evet”. % 52’si “
kismen”, % 8’1 “haynr” yamtiu vermistir. Bu maddeye iliskin olarak &gretmen
gorlislerinin  aritmetik ortalamast 2.31°dir. Bu deger Ogretmen goriislerinin

ortalamasimnin “Kismen” diizeyinde oldugunu géstermektedir.
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“Etkinlikler siufta kolaylikla uygulanabilmektedir.” seklinde ifade edilen
madde igin 6gretmen gorisleri % 37’si  evet”. % 48’1 “ kismen”, % 15’1 “hayu”
bigimindedir. Bu maddeye iligskin olarak 6gretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
2.21°dir. Bu deger Opretmen goriglerinin ortalamasiun “Kismen” diizeyinde
oldugunu gostermektedir. Bu verilere baktigimizda gretmenlerin yarisina yakin

kismi1 “Kismen” yanitim verdigi goriilmektedir.

“Siiflardaki 6grenci sayist bu etkinlikleri uygulamak igin uygundur.”
maddesine dgretmenlerin % 37’si “evet”. % 32’si “ kismen”, % 31’1 “hayir” yanitim
vermistir. Bu maddeye iliskin olarak &gretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
2.06°dir. Bu deger opretmen gorislerinin ortalamasimn “Kismen” diizeyinde

oldugunu géstermektedir.

“Etkinlikler, 6grencilerin derse aktif bir sekilde katilmalarini saglamaktadir.”
maddesine drneklemdeki 6gretmenlerin % 45’1 “ evet”. % 47°si “ kismen”, % 7’si
“hayir” yamtim vermistir. Bu maddeye iligkin olarak 6gretmen goriislerinin aritmetik
ortalamasi 2.38’dir. Bu deger Ogretmen goriglerinin ortalamasinin  “Kismen”

diizeyinde oldugunu gostermektedir.

“Etkinlikler, 6grencilerin grup caligmalarinda birbirlerinden 6grenmelerini
desteklemektedir.” maddesine drneklemdeki 6gretmenlerin % 59°u * evet”. % 37°si “
kismen”, % 4’ti “hayr” yanitim vermistir. Bu maddeye iliskin olarak &gretmen
goriiglerinin  aritmetik ortalamasi 2.54’diir. Bu deger Ogretmen goriislerinin

ortalamasin “Evet” diizeyinde oldugunu gdstermektedir.

“Etkinlikler, 6grencilerin hem sinmif iginde ve hem de sinif diginda ¢aligmasini
saglar.” seklinde ifade edilen madde i¢in drneklemdeki Ggretmenlerin goriisleri %
58’1 « evet”. % 37’si “ kismen”, % 4’ “hayir” bigimindedir. Bu maddeye iligkin
olarak Ggretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi 2.53’diir. Bu deZer &gretmen

gorislerinin ortalamasinin “Evet” diizeyinde oldugunu gostermektedir.

“Etkinlikler iliskili oldugu tema ile drtiigmektedir.” maddesine 6rneklemdeki

dgretmenlerin % 68’1 “evet”, % 28’1 “ kismen”, % 4’1 “hayir” yamtin vermigtir. Bu
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maddeye iliskin olarak &gretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi 2.63’diir. Bu deger

6gretmen goriislerinin ortalamasinin “Evet” dlizeyinde oldugunu gostermektedir.

“Etkinlikler iliskili oldugu beceriler ile drtiigmektedir.” seklinde ifade edilen
madde i¢in drneklemdeki 6gretmenlerin goriisleri % 70’1 “evet”. % 29’u © kismen”,
% 1’i “hayir” bicimindedir. Bu maddeye iligkin olarak Ogretmen goriislerinin
aritmetik ortalamasi 2.69°dur. Bu deger 6gretmen goriislerinin ortalamasimin “Evet”

diizeyinde oldugunu gostermektedir.

“Btkinlikler, kigisel niteliklerin kazamlmasmna yardimci olmaktadir.”
maddesine 6gretmenlerin % 61’1 “evet”. % 37’si “ kismen”, % 2’si “hayir” yanitim
vermistir. Bu maddeye iliskin olarak &gretmen gortslerinin aritmetik ortalamasi
2.58°dir. Bu deger dgretmen goriislerinin ortalamasinin “Evet” diizeyinde oldugunu

gostermektedir.

“IIk6gretim 3. suf Hayat Bilgisi programinda zeké alanlarim gelistirebilecek
etkinlikler bulunmaktadir.” maddesine 6rneklemdeki 6gretmenlerin % 47°si “evet”.
% 47’si “ kismen”, % 6’s1 “hayir” yamtmi vermistir. Bu maddeye iligkin olarak
gretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi 2.41’dir. Bu deger 8gretmen gorlislerinin

ortalamasimn “Kismen” diizeyinde oldugunu gostermektedir.

“Btkinlikler okul-aile igbirligini gelistirmektedir.” seklinde ifade edilen madde
i¢in drneklemdeki 6gretmenlerin goriisleri % 34’4 * evet”. % 59’u © kismen”, % 7’si
“hayir” bigimindedir. Bu maddeye iliskin olarak 6gretmen goriislerinin aritmetik
ortalamasi 2.26°dir. Bu deger Ogretmen goriislerinin ortalamasiin “Kismen”
diizeyinde oldugunu gdstermektedir. Bu bulgulara gore orneklemdeki dgretmenlerin

yarisinda fazla kismi “Kismen” yamitin1 verdigi sSylenebilir.

“Etkinliklerde farkli strateji, yontem ve teknikler kullanilmaktadir.” geklinde
ifade edilen madde igin 6rneklemdeki 6gretmenlerin goriisleri % 51°i “evet”. % 45’1
kismen”, % 4’ “hayir”  bigimindedir. Bu maddeye iliskin olarak Ogretmen
goriiglerinin  aritmetik ortalamas1 2.47’dir. Bu deger Ogretmen gortlislerinin

ortalamasinin “Kismen” diizeyinde oldugunu gostermektedir.
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Opretmenlerin 3. siuf Hayat Bilgisi Ogretim Programinin etkinlikler

boyutunda yer alan maddelere (X : 2.42) “Kismen” diizeyinde katildig

goriilmektedir.

4.2.5. Ogretmenlerin 3. Simf Hayat Bilgisi Ogretim Programmnn Olgme

— Degerlendirme Boyutuna Iliskin Goriisleri

Opretmenlerin, 3. smuf Hayat Bilgisi Ogretim programinin Olgme-
Degerlendirme boyutuna iliskin sorulara verdikleri cevaplara ait bulgular Tablo

4.6’da yer almaktadir.

Tablo 4.6. Ogretmenlerin 3. Stmf Hayat Bilgisi Ogretim Programinin Olgme -

Degerlendirme Boyutuna Tliskin Gériigleri

Evet |Kis- |Hayir{ y

. men
Ol¢me - Degerlendirme
f f f
% % %
1.Programda o6ngoriilen dlgme-degerlendirme teknikleri 59 69 11
o 42.4 2.34
kazanimlar1 6lgmeye uygundur. 496 | 79

2.Programda 6ngoriilen Slgme-degerlendirme teknikleri| 61 58 20 29

yeterlidir. 439 | 41.7 | 144

3.Programda kullanilan &lgme araglar1 ve sonuglari| 54 67 18 925

giivenilirdir. 38.8 | 482 | 129 ’

4 Programda uygun 6lgme araglari kullamlmaktadir >9 64 16 2.30
' ' 424 | 46.0 | 115 ’

5.1lk6gretim 3. smif Hayat Bilgisi programinda, 6lgme ve

< . N . .t e 68 55 16

degerlendirme stirelerinde, uygun olgiitler 2.37
489 | 39.6 | 11.5

kullanilmaktadr.

6.0grencinin kendi kendini degerlendirmesi icin yeterli| 69 59 11 241
olanaklar saglanmstir. 496 | 424 | 79 '

7Programda  Ogrencilerin  ders i¢i performanslari| 83 51 5 256
degerlendirilmektedir. 59.7 | 36.7 | 3.6 )
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Tablo 4.6’nin devami

Evet |Kis- |Hayw| Ty
. men
Ol¢me - Degerlendirme
f f f

% % Y%

8.Ogrencilerin caligmalarina ait dosyalar1| 77 52 10 248
degerlendirilmektedir. 554 |1 374 | 72 )

9. Ilksgretim 3. sif Hayat Bilgisi 6gretim programinda 74 59 6
ongoriilen Slgme — degerlendirme teknikleri 6grencilerin 532 | 424 | 43 2.48
geligim diizeylerine uygundur. ' | )

mo . . C . 101 32 6
10. Ogrencilere proje 8devleri verilmektedir. 77| 230 43 2.68

Tablo 4.6°da yer alan sonuglar incelendiginde, “Programda 6ngdriilen 6lgme-
degerlendirme teknikleri kazanimlari 6lgmeye uygundur.” maddesine Orneklemdeki
6gretmenlerin % 42°si “evet”, % 50°si “kismen”, % 8’1 “hayr” yamtim vermisgtir.
Bu maddeye iligkin olarak &gretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi 2.34°diir. Bu
deger Opretmen goriislerinin ortalamasmin  “Kismen”  diizeyinde oldugunu

gostermektedir.

“Programda 6ngoriilen 6lgme-degerlendirme teknikleri yeterlidir.” seklinde
ifade edilen madde i¢in 6rneklemdeki 6gretmenlerin goriisleri % 44’0 “ evet”. %
42’si “ kismen”, % 14’ti “hayir” bigimindedir. Bu maddeye iliskin olarak 6gretmen
gorlslerinin  aritmetik ortalamasi 2.29’dur. Bu defer Ogretmen goriislerinin

ortalamasimn “Kismen” diizeyinde oldugunu géstermektedir.

“Programda kullanilan 6lgme araglar1 ve sonuglari giivenilirdir.” maddesine
Ogretmenlerin % 39°u “evet’;. % 48’1 “ kismen”, % 13’11 “hayir” yanitini vermistir.
Bu maddeye iliskin olarak dgretmen goriislerinin aritmetik ortalamas: 2.25°dir. Bu
deger opretmen goriislerinin ortalamasmin  “Kismen”  diizeyinde oldugunu

gOstermektedir.

Programda uygun dlgme araglari kullamlmaktadir.” maddesine 6gretmenlerin

% 42°si “evet”. % 46°s1 “ kismen”, % 11°i “hayir” yamtini vermistir. Bu maddeye
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iliskin olarak 6gretmen goriiglerinin aritmetik ortalamasi 2.30°diir. Bu deger 6gretmen

goriislerinin ortalamasinin “Kismen” diizeyinde oldugunu géstermektedir.

“llkogretim 3. simf Hayat Bilgisi programinda, Slgme ve degerlendirme
sireclerinde, uygun olgiitler  kullamlmaktadir.” maddesine &rneklemdeki
6gretmenlerin % 49’u“evet”, % 40’1 “ kismen”, % 11’1 “hayir” yanitim vermistir. Bu
maddeye iliskin olarak 6gretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi 2.37°dir. Bu deZer

6gretmen goriislerinin ortalamasinin “Kismen” diizeyinde oldugunu gostermektedir.

“Ogrencinin kendi kendini degerlendirmesi i¢in yeterli olanaklar
saglanmustir.” seklinde ifade edilen madde igin 6rneklemdeki 6gretmenlerin gdrisleri
% 44°{ “ evet”, % 42’si “ kismen”, % 8’1 “hayir” big¢imindedir. Bu maddeye iligkin
olarak ogretmen goriiglerinin aritmetik ortalamasi 2.41°dir. Bu deger Ogretmen

goriislerinin ortalamasinin “Kismen” diizeyinde oldugunu géstermektedir.

“Programda Ogrencilerin ders i¢gi performanslari degerlendirilmektedir.”
maddesine 6gretmenlerin % 60’1 “evet”, % 37’si “ kismen”, % 4’1 “hayu” yamitiu
vermistir. Bu maddeye iligkin olarak 6fretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi
2.56dir. Bu deger 6gretmen goriiglerinin ortalamasinin “Evet” diizeyinde oldugunu

gOstermektedir.

“Oprencilerin caligmalarina ait dosyalar1 degerlendirilmektedir.” maddesine
6gretmenlerin % 55°1, “ evet”, % 37’si “ kismen”, % 7’°si “hayn” yamitim vermistir.
Bu maddeye iliskin olarak &gretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi 2.48°dir. Bu
deger Ogretmen goriiglerinin ortalamasmin  “Kismen”  diizeyinde oldugunu

gOstermektedir.

“lIkdgretim 3. smf Hayat Bilgisi programinda Ongoriilen Olgme-
degerlendirme teknikleri 6grencilerin gelisim diizeylerine uygundur.” maddesine
ormeklemdeki 6gretmenlerin % 53’4 “ evet”, % 42’si “ kismen”, % 4’1 “hayr”
yanitim  vermistir. Bu maddeye iligkin olarak ogretmen goriislerinin aritmetik
ortalamas1 2.48’dir. Bu deger Ogretmen goriislerinin ortalamasinin *“Kismen”

diizeyinde oldugunu gostermektedir.
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“QOprencilere proje 6devleri verilmektedir.” maddesine 6gretmenlerin % 72’si

“evet”, % 23’1 “ kismen”, % 4’ii “hayir” yanitii vermistir. Bu maddeye iliskin
olarak Ofretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi 2.68’dir. Bu deger Ogretmen

goriislerinin ortalamasinin “Evet” diizeyinde oldugunu géstermektedir.

Opretmenlerin 3. simmuf Hayat Bilgisi Ogretim Programmmn 6lgme-

degerlendirme boyutunda yer alan maddelere (X . 2.43) “kismen” diizeyinde katildig

sonucuna varilmaktadir.

4.3. OGRETMENLERIN ILKOGRETIM 3. SINIF HAYAT
BiLGiSI OGRETIM PROGRAMINA iLISKIN GENEL

GORUSLERI

Ankete katilan dgretmenlerin bir kisminin ortak olarak anket sonunda sorulan
dort acik uglu soruya verdikleri yanitlar asagida maddelestirilmistir. Ogretmenlerin

sorulara verdikleri yanitlarin tiimii okunduktan sonra, benzer olanlar bir araya

getirilerek bir maddede gosterilmistir.

“fIkogretim 3. ssmf Hayat Bilgisi dersinde kapidan girdiginiz andan ¢iktiginiz

ana kadar dersi nasil islediginizi kisaca agiklar misimz?” sorusuna verdikleri cevaplar
asagidaki sekildedir.

- “O giin islenecek konuyla ilgili bir olay veya irnek ile derse baglar,

dgrencilere de bu olaya benzer olaylar karsilasip karsilasmadiklarim

sorarak onlarin katilimlarim saglarim. Bu olaylar arasinda baglanti

kurarak anlamli 6grenmelerin gergeklesmesi saglarim.”

- “Ogrencilerin konuyla ilgili énceden yaptiklar: arastirmalar: ve gorselleri
sinif ortaminda sundurarak ders siireci gergeklesirim ve dersi konuyla ilgili

yaptigim bir ozetle tamamlarim. Ders siirecinde kullandigim pekistireclerle

ogrencilerin giidiilenmesi saglarim.”
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“Ogrencilerin ilgilerini toplayabilmek amaciyla giinliik hayattan bir drnekle
derse baglayarak, konunun énemini sezdiririm. Konuyla ilgili gorseller ve
etkinliklerle konu kavratir, degerlendirme sorulariyla konunun dgrenilip

ogrenilmedigi kontrol ederim.”

“Islenecek konuyla ilgili 6grencilere sorular yonelterek 6grencilerin konuya
ilgilerini ¢ekerim. Ogrencilerin sorulara verdikleri yamtlardan sonra
konuyla ilgili agiklamalar yaparim. Ders kitabinda yer alan metinleri
okutturarak, ogrencilerin metinde yer alan sorulari cevaplamalarin

saglayarak etkinlikleri gerceklestiririm.”

“Konuya dikkat ¢ekebilmek amaciyla bir olay ya da ornekler anlatarak
ogrencilerin motivasyonlarimi arttirrim. Sunular ve sekillerle konu anlatir,
etkinlikleri uygulatirim. Not tutturarak ya da oOzet yaptirarak ders imi

tamamlarim.”

“Ogretmen kilavuz kitabini bir giin dnceden okuyarak gerekli on hazirliklary
yaparim. Ogrencilerin dikkatini ¢ekmek amaciyla arag-gereglerle simifa
girerim. Ders kitaplarinda yer alan etkinlikleri ogrenciler tarafindan hayata

gegirilmesini saglayarak, yaparak yasayarak 6grenmeyi gerceklestirim.”

“Ogretmen kilavuz kitabina uygun olarak derse giris yaparak etkinlikleri

gergeklestiririm.”

“On hazirlik boliimiine uygun olarak derse giris yapar, dersin siirecinde ise
etkinlikleri ~ gerceklestirilerek  Ogrencilerin  kazammlara ulagmalarim

saglarim. Konuyla ilgili gerektiginde not tuttururum.”

“Hayat Bilgisinde yer alan okuma pargalarini égrencilere sessiz olarak
okutturduktan sonra drnek bir okuma yaptirarak, dgrencilerin konuyla ilgili

tartismalarim ve sorulari cevaplamalarint saglarim.”
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Opretmenlerin goriiglerine gore, her Ogretmenin kendine gore bu siireci

planladig1 ve gergeklestirdigi sdylenebilir.

“flkgretim 3. siuf Hayat Bilgisi dersinde Slgme — degerlendirme igin hangi
yollar1 kullaniyorsunuz? Neden?” sorusuna verdikleri cevaplardan bazilart agagidaki

sekildedir.

- “Kilavuz kitaptaki ~degerlendirme  formlari,  soru-cevap, test gibi
degerlendirmeler kullanirim.”

- “Swnifa uygun olarak hazzrladzgzm degerlendirme formlar: kullanirim.”

- “Konu hakkinda kisa bilgiler yazdwririm.”

- “Szlii sunumlar yaptrarak ogrencilerin konusma yeteneklerini kontrol
ederim.”

- “Proje ¢alismalar: yaptirarak ogrencilerin bu konuyla ilgili olusturduklar:
siriinleri, bununla birlikte grup ¢alismalarindaki ogrencilerin iletigim ve
bagskalariyla ¢aligabilme becerilerini kontrolii ederim.”

- “Ogrenci gozlem formu kullanirim.”

- “Eve verilen ¢calismalar: degerlendiririm.”

- “Soru-cevap, test, beyin firtinasi, urin dosyasi, miinazara, forum, deney,
gezi, gozlem, tartisma, performans gibi degerlendirmeleri kullarurim. ”

- “Caligma kitabindaki degerlendirme etkinliklerini kullanirim.”

- “Ogrencilerin siif i¢i performanslarini, etkinliklerdeki becerilerini goz
oniinde bulundururum.”

- “Soru-cevap: ogrencilerin diisiinmelerini saglarim.

Rol yapma: diigiinme ve konusma aliskanhig kazandiririm.

Kiiciik grup olusturma: yardimlasarak ¢alismay: 6gretirim.

Alan gezileri: inceleme sanst olugtururum

Resimleme: konuyu ve anlattiklarini daha rahat gorebilmelerini saglarum.
Dosya olusturma: girisimcilik yaratir ve glidiilerim.

Takrir: tekrarla konuyu pekistirmelerini saglarim.”
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Bu goriislere gore, 6rneklemdeki dgretmenlerin 6gretmen kilavuz kitabina
uygun olarak ve bu kitapta yer alan teknikleri gergeklestirerek lgme- degerlendirme

boyutunu gergeklestirdikleri sGylenebilir.

“llkdgretim 3. smf Hayat Bilgisi Ogretim Programm uygulamada

karsilagtigimiz sorunlar nelerdir?” , sorusuna verdikleri cevaplar agagidaki sekildedir.

- Tema siireleri is giinil siiresine paralellik gostermemektedir.

- Kitaplarin kalitesiz olmast nedenlere sorun olmaktadir. Cildi dagilmig
kitaplarla ugrasmak zorunda kalinmaktadir.

- Kaynaklar yetersizdir.

- Arag-geregler yetersiz gelmektedir.

- Velilerin duyarsiz davranmaktadir.

- Arag-gereg hazirlamada gli¢liik yaganmaktadar.

- Siniflar ¢ok kalabaliktir.

- Hayat bilgisi dgretim programinda yer alan temalar 3 yil boyunca aym
isimle karsimiza asamali bir gekilde gelmektedir ve etkinlikler basitten
karmagiga siralanmaktadir. Ama programda yer a\llan etkinliklerdeki
asamalilik uygun bir sekilde olugturulamadig: igin bazi etkinlikler 6grenci
diizeyinin ¢ok altinda kalmaktadir.

- Baz1 konular 6grenci ag¢isindan soyut kalmaktadir. Bundan dolay: &grenciler
aragtirma yapmakta zorlanmaktadir.

- Baz1 etkinlikler 6grenci seviyesinin istiinde oldugu igin eve 6dev olarak
verilmektedir ve bu 6devler veliler tarafindan yapildif: icin etkili 6grenme
gerceklesmemektedir.

- Etkinlikler ¢ok fazla oldugu igin smf ortaminda zaman bakimindan
yetisemeyen ddevler eve 6dev verilmektedir.

- Ders ve ¢alisma kitaplarinda yer alan etkinlikler birebir drtiigmemektedir.

- Okul ortaminda gerekli olan bilgisayar, internet gibi materyallerin yetersiz
kalmaktadr.

- Program gevre sartlarina uygun degildir.

- Ders kitaplarinda yer alan konu anlatiminin yetersiz kalmaktadir.
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- Etkinlikler ekonomik giicti zayif olan aileler géz 6niinde bulundurulmadan
hazirlanmstir.

- Temalarda &nemli giin ve haftalarin yerlesimi diisilinlilmemistir.

- Ogrenciler hig bilgi sahibi olmadig bir konu hakkinda aragtirma ve yorum
yapmaktadir.

- Temalarda yer alan konular birbirinden kopuktur.

- Program her seviyedeki 6grenciye hitap etmemektedir.

“lIkdgretim 3.siuf hayat bilgisi Ogretim programm ile ilgili Onerileriniz

nelerdir?” ,sorusuna verdikleri cevaplar agagidaki sekildedir.

- Atatiirk ve milli kiltiirtimiiz ile ilgili konulara biraz daha ayrintili olarak yer
verilebilir.

- Konular giinliik yagamdan segilebilir.

- Bolgesel farklar gbz 6niinde bulundurulabilir.

- Konulan destekleyen gorsellere yer verilebilir.

- Konular belirli giin ve haftalarla paralellik gdstermesi gerekir.

- Etkinlikler i¢in gerekli olan siire yeterli hale getirilmelidir.

- Etkinlikler dgrencilerin ilgisini ¢ekecek nitelikte olmalidir.

- Ogrencileri hiir biri olarak hayata hazirlayabilmelidir.

- Etkinliklerin say1s1 azaltilmalidir.

- Programu tanitan cd’ler hazirlanarak 6gretmenlere sunulmalidir.

- Ders ve kilavuz kitaplarda konuyla ilgili daha fazla bilgi bulunmalidir.

- Kitaplarin ciltlenmesi daha iyi olmalidar.

- Olgme — degerlendirme teknikleri daha uygulanabilir hale getirilmelidir.

- Programla ilgili goriis ve onerileri dikkate alinmahidar.

- Program yasama doniik hale getirilmelidir.

- Ders kitaplari her il ve okul i¢in ayr1 olmalidir.

- Verilen etkinlik 6devleri her ailenin ekonomik yapisina uygun olmalidir.

- Hayat bilgisi kitab1 dgrencilere fasikiiller seklinde verilerek 6grencilerin
gelisim 6zelliklerine daha uygun hale getirilmelidir.

- Simif mevcudunda yer alan 6grenci sayilarinin azaltilmas: gerekmektedir.

- Temalar 6grencilerin seviyesine ve ihtiyaglarina uygun hale getirilmelidir.
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5. BOLUM

TARTISMA

5.1. OCRETMENLERIN 3. SINIF HAYAT BIiLGiSi OGRETIM
PROGRAMININ GENEL DURUMUNA ILISKIN TARTISMA

Arasgtirmada ulagilan sonuglara gdre Orneklemdeki Ogretmenlerin 3. simf
Hayat Bilgisi 6gretim programumn genel durumuna yonelik goriigleri “kismen”

diizeyinde etkili oldugunu goriilmektedir.

Ogrencilerin, sorunlarn neler oldugunu ve onlarm nasil goziilecegini
kendilerinin dogrudan bularak Ogrenmeleri, Ogrenci aktifliginin temel ilkeleri
arasinda yer almaktadir. Bu durumda 6grenci bilgi eksikliginin farkina vararak bu
eksikligi ve merak ettiklerini nasil giderecegi ve hangi kaynaklardan yararlanacagim
6gretmen rehberliginde kendi tespit etmektedir. Ogrencilerin 6grenim hedeflerini ve
gelecekteki ihtiyaglarina uygun o6grenme kaynaklarm segmeye yonlendirilmeleri
kendilerine olan giivenini artirarak, bagimsiz 6grenme becerisini kazandirarak daha
fazla giidiilenmelerini saglamaktadir (Sisman, 1999). Bu goriige paralel olarak
yapilandirmaci  eBitim  anlayiginda, G6grenme, anlaml, ozgin ortamlarda
gerceklestiginden, ogrencinin kendi kararlarmi verebildifi kendi &grenme planin
yaptigi ve uyguladipi, gelisimini izledigi, caligmalarim degerlendirdigi 6zgiin
ogrenme etkinlikleri kullanilmaktadir (Gagnon-Collay, 2001’den Aktaran: Cinar,
Teyfur ve Teyfur, 2006: 52). Boylece daha kalic1 izli egitim yasantilar1 saglanmis
olmaktadir. Ogretmen goriislerine gére hayat bilgisi dersi programi, &grenci
tepkilerine gore yonlendirilen, bu anlamda da yapilandirmaci anlayisa “kismen”

uygun diizeyde bir programdir.

Bayram (2005: 455), 1998 ile 2004 programini uygulayan okullar arasinda,
Hayat Bilgisi dersinde “Ogrenme-6gretme siirecinin iyi isleyisinin saglanmas1”
konusunda yaptig1 karsilagtirmada, 2004 programinin daha etkili oldugu sonucunu

elde etmistir.
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5. OCRETMENLERIN 3. SINIF HAYAT BILGiSi OGRETIM
PROGRAMININ KAZANIMLAR VE BECERILER
BOYUTUNA ILiSKIN TARTISMA

3. Smuf Hayat Bilgisi 6gretim programinda yer alan kazammlar, geligtirilmesi
amaglanan 6zellikler ve bunun yam sira dgrencilerin bilgi, beceri, tutum ve degerleri
iceren ifadeler olarak tanimlanmaktadir. Programda kazanimlarin belirlenmesinde
ozellikle Ogrencilerin ist diizey diisiinme becerileri esas alinmaktadir. Ayrica,
programda ogrencilere arastirma, problem g¢dzme, bilgi teknolojilerini kullanma,

iletisim, Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma gibi becerilerle ifade edilmektedir.

Bu arastirmada ogretmenlerin 3. simf Hayat Bilgisi gretim programinin
kazanim boyutu olan bu maddelerine ile “Kismen” katildig1 ve gok az kisminin bu

boyutta yer alan maddelere hayir yanitii verdigi goriilmektedir.

Programda gelistirilecek becerilerin ¢ tema altinda kazammlarla
eslestirilmesi tablolar kullamlarak yapilmaktadir. Tema igin gelistirilecek becerilerin
bir kismu davramissal olarak, bir kismi ise biligsel, duyussal ya da psiko-motor
ozellikler olarak ifade edilmektedir. Ayrica programda Hayat Bilgisi dersi
kazanimlar1, ara disiplin kazammlariyla eslestirilerek verilmistir.. Ara disiplinler
altinda verilen kazammlarm bir kismimn da dersin kazammlarinda oldugu gibi
davraniga yonelik olarak ifade edildigi dikkat gekmektedir (ERG, 2005: 117).

Buna ragmen Ozden (2005, 442), yapmis oldugu aragtirmada yeni programi
uygulayan ogretmenlerin biiyiik bir kisminin, kazamm ifadelerinin 6grencileri
calistirmaya yonelik ifadeler olarak nitelendirdikleri sonucuna ulastii goriilmektedir.
Bayram (2005: 449-455) ise yapmig oldugu arastirmada, 1998 ile 2004 Hayat Bilgisi
programlarini 6gretmen aday: goriislerine dayal1 olarak degerlendirmis ve amaglarin
gerceklesme diizeyinin 1998 programinin uygulandif okullarda “orta” diizeyde
(X=3.23), 2004 programmni uygulayan okullarda ise “gok” diizeyinde (X=3.79)
oldugunu saptamustir. Kiiglikahmet (2005: 378-379), programda kazammlarin

olduk¢a karmagik halde oldugunu, bazilarin yanls temalarda yer aldifim, bazilarinin
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objektif olmadigini, bazilarmin ise Ogrencilerde kavram karmasasina yol

agabilecegini belirtmektedir.

Polat, Tanriverdi ve Apak (2005: 412) programda yer alan kazammlarin
gerceklestirilebilme diizeyine iliskin yapmis olduklan aragtirmada, yeni programi
uygulayan dgretmenlerin, 1. ve 3. siflarda yer alan kazammlarin ‘biytk oranda’

gerceklestirilebilir seklinde oldugunu ileri siirtilmektedir.

Acat ve digerleri (2005), yaptiklari arastirmada &gretmen adaylarnin Hayat
Bilgisi 6gretim programinda yer alan becerilere 6gretmen adaylarmin sahip olma
diizeylerini incelemisler ve elestirel diigiinme, yaratict diiiinme, iletisim kurma,
problem ¢6zme, Tiirkgeyi etkili kullanma becerileri bakiminda 6gretmen adaylarinin
kendilerini “yeterli” bulduklarim ortaya koymuslardir. Bu bulgu, programda yer alan
becerilerin, 6grencilere kazandirilmasi i¢in bir gereklilik olan &gretmen nitelikleri
hakkinda bilgi saglamaktadir. Halen gorev yapmakta olan Ogretmenlerin bu
becerilerden birgogu ile ilgili yeterlik algilari diisik bulunmus, onlarin egitim
gereksinimi iginde olduklar1 bazi aragtirmalarda vurgulanmigtir (G8ziitok, Akgiin ve
Karacaoglu, 2005; Ozden, 2005; Yasar, Giiltekin, Ttirkan ve Yildiz, 2005). Bu halde
dahi 6gretmenlerin bu programla ilgili algilarinin, goriis ve diistincelerinin kazammlar
boyutunda olduk¢a pozitif yonde oldugu goriilmektedir. Aday 6gretmenlerin varolan
beceriler agisindan kendilerini yeterli bulmalari mevcut programin ilerleyen

zamanlarda daha iyi anlagilip uygulanmasi bakimindan 6nemlidir.

“Kigisel nitelikler” ifadesi, 6zsaygl, ozgiiven, toplumsallik, sabir hosgdri,
sevgi, saygl, bars, yardimseverlik, dogruluk, diiriistliik, adalet, yenilige agiklik,
vatanseverlik gibi programda konu edilen nitelik ve degerlerdir. Maddede yer alan
“beceri” sozcugil ile de elestirel diistinme, yaratici diiglinme, aragtirma, iletigim,
problem ¢ozme, girisimcilik gibi programda ifadesini bulan kavramlar anlatilmak
istenmigtir. Bu maddeye iliskin &gretmen goriislerinin yandan fazlasinin olumlu
diizeyde olmasi, ogretmenlerin, programin amlan beceri ve Kkisisel nitelikleri

kazandirma hususunda yeterli olabilecegine inandiklarini gostermektedir.
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5.3. OGRETMENLERIN 3. SINIF HAYAT BIiLGiSi OGRETIM
PROGRAMININ TEMA (ICERIK) BOYUTUNA ILISKIN
TARTISMA

3.smnif Hayat Bilgisi 6gretim programina baktigimizda tematik bir yaklagimin
yer aldig1 goriilmektedir. Bu 6ge diizenlenirken birgok ilkeye uygun olmasina dikkat
edilmistir. Bu aragtirmada 6gretmenlerin 3. Simf Hayat Bilgisi Opretim Programinin
tema (icerik) boyutuyla ilgili olan maddelerine “Evet” diizeyinde katildign ve

birgogunun evet yanitini verdikleri gériilmektedir.

Ug smif i¢in ¢ocugun yagaminda temel olusturan {i¢ ana 6grenme alani -
birey, toplum ve doga- benimsenmis ve bu alanlar1 kusatan ana temalar programda
yer almistir. Bu tematik yaklagim gergevesinde ortaya ¢ikan “Okul Heyecanim”,
“Benim Egsiz Yuvam” ve “Diin, Bugiin ve Yarin” temalarinda birbiriyle iligkili tinite,
konu ve kavramlarin biitiinliik i¢inde ele alinmasi amaglanmigtir. Programda temalar
altinda beceriler, ara disiplinler, kigsisel nitelikler ve diger derslerle biitiinlestirici bir
yaklasim izlenmesi amaglanmustir. Tematik yaklasimin gerekgesi, ozellikleri ve
secilmede dikkate alinan 6zellikler iizerinde durulmustur, ancak belirlenen ii¢ temarmun
nasil ve neden secildigi ile ilgili bilgilere rastlanmamistir. Programda, Hayat Bilgisi
dersinin diger disiplinlerle iligkilendirilmesi tizerinde onemle durulmustur (ERG,
2005: 17-18).

Hayat Bilgisi dersi i¢in benimsenen toplu dgretim yaklagiminin da bir geregi
olarak dersin “Okul Heyecamim”, “Benim Egsiz Yuvam”, “Diin Bugilin Yarin” adli
temalara ayrilmasi Ogretmenler tarafindan uygun bulunmustur. Temalarm ti¢ yil
boyunca aym adlandirmayla devam etmesi, kazammlarin pekistirilmesini, énceki
ogrenme temellerinin {izerine yenilerinin eklenmesini; g¢ocugun ihtiyaglarina,
yeteneklerine ve gelisim diizeyine uygun igerik belirlenmesini ve uygulanmasim
saglamaktadir (MEB, 2005). Ogretmenlerin goriigleri, Milli Egitim Bakanlig:
Program Hazirlama Ozel thtisas Komisyonu'nun bu konudaki yaklagimim
destekleyici niteliktedir. Ogretmenlerin bu tutumu ABD’deki bazi 6rek uygulama

sonuglanyla tutarlilk gostermektedir. $6yle ki, ABD’de yapilan aragtirmalarda
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arastirmasinda, OZretmenlerin etkinlikler sayesinde derste hi¢ aktif olmayan
dgrencilerin dahi yaraticiliklarim kullanarak derslere katilmaya basladiklarini, dersten
zevk aldiklarim, dersin onlara oyun gibi geldigini belirtmektedir. Bununla beraber
literatiirde yeni programlarin 6grencinin aktifligi ilkesine dayali oldugunu ortaya
koyan goriislerin yer aldigi da gozlenmektedir (Akar ve Yildinm 2004; Aykag ve
Bagar 2005; Ercan ve Altun, 2005).

Diger taraftan Ozden’in (2005, 444) aragtirmasinda Ogretmenler, yeni
programda bilgi yiikleme yerine, bilgiye ulasma yolunun yer aldigi noktasinda ayni
diisiincede olduklarimi belirtmiglerdir. MEB (2004b: 8) bilginin bizzat &grenci
tarafindan yapilandirilmasim 6ngormektedir. Ancak, Sabanci ve Sahin (2005: 387)
yapmis olduklar aragtirma sonucunda ilkégretim miifettislerinin meveut programin
icerik agisindan ¢ok yogun oldugunu ve miifredat1 yetistirme kaygisinin &gretimsel
hedeflerden daha fazla o6ncelik kazandifi goriistinde olduklar belirtilmigtir.
Ikogretim miifettiglerinin ders igeriginin uygulanmasinda bireysel farkliliklarin goz
ard1 edildigini, anlatim y6nteminin tercih edildigini, 6gretim etkinlii ve materyaline
yeterli diizeyde yer verilmedigini diistindiikleri gortilmektedir. Eldeki arastirmada ise
ulasilan sonuglar arasinda 6gretmenlerin programda 6ngdriilen kapsamin uygulamada

‘cok’ diizeyinde etkili oldugunu diistindtigti goriilmektedir.

Yeni Hayat Bilgisi Ogretim Programinda, temelde yapilandirmaci yaklagimin
kuramsal olarak benimsendigi ve agik¢a ifade edildigi gozlenmektedir. Programin
ogrenci merkezli oldugu, dgrencinin bakig agisinin esas alindifi, ezberleme yerine
aktif katilim yoluyla 6grenmenin, 6grencinin ihtiyac: olan ve stirekli yenilenen bilgiyi
dgrencinin yapilandirmasinin Onemi, bireyin yasam Kkalitesini artiracak temel
becerileri kazanmanin, yetenekleri ve Kisiligi gelistirmenin 6nceligi, dersin zevkli ve
eglenceli olmasi, yagamin ve insanin biitiinliigiine paralel olarak olgularin da biitiinciil
ve tematik bir yaklagimla ele alinmasinin geregi tizerinde durulmustur (ERG, 2005:
10).

Nitekim arastirmada ulagilan sonuca gore, 6gretmenler programda ongoriilen
Ogretme-dgrenme siirecini uygulamada “kismen” diizeyinde etkili oldugunu

belirtmiglerdir.
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Ogrenci merkezli egitimde, dgrencilerin ayrit edici bakis agilar1 lizerinde
gegmis yasantilari, gevreleri, ilgileri, amaglari, inanglar1 ve diisiinme bigimlerinin
etkisi vardir. Bu nedenle dgrencilerin 6grenme siirecinde bagimsiz diisiinmelerine ve
daha ¢ok aktif bir sekilde bulunmalarina sayg: gosterilmelidir. Ogrencilerin benzersiz
farkliliklar1 vardir. Bu farkliliklar duygusal ozellikleri, 6grenme oranlari, grenme
stilleri, gelislim diizeyleri, yetenekleri, egilimleri, etkililigi hissetme ve diger
ihtiyaglar1 kapsamaktadir. Ogrenmenin daha gok etkili olabilmesi i¢in biitiin bunlarin
6grenme siirecinde 6gretmen tarafindan hesaba katilmasi gerekir (Henson, 2005).
Dolayisiyla yeni programlart uygulayan dgretmenlerin sinifta dgrenci merkezli bir
yaklasim sergilemeyebilmeleri igin, 6grencilerin duygusal ozelliklerini, &grenme
oranlarmm, Ogrenme stillerini, gelislim diizeylerini, yeteneklerini, egilimlerini,
etkililigi hissetme diizeylerini ve diger ihtiyaglanni &grenme siirecinde dikkate
almalar1 gerekir. Yeni programda amaglara ulagilabilmesi i¢in &gretme-Ogrenme
siirecinin, &zellikle etkinliklerin nemi {izerinde durulmustur. Bunun sonucu olarak
programda kazamimlar igin etkinlikler ve slireg ile ilgili agiklamalara agirlik
verilmistir. Bunun yamnda etkinliklerin 6rnek nitelifinde oldugu ve uygulamada
bireysel farkliliklar ve gevresel kosullar dikkate alimnarak esnek olmamn geregi
tizerinde durulmustur (ERG, 2005: 24). Bundan dolayr programin bagariyla
uygulanabilmesi igin, programin uygulayicisi olan dgretmenlerin programlart ¢ok iyi
bilmesi ve uygulama yetenegine sahip olmasi gerekir (Acat, Anilan, Girmen ve
Anagiin, 2005: 399). Konuya iligkin olarak Gémleksiz’in (2005: 365) yapmis oldugu
aragtirmada dgretmenlerin yeni programlar1 “gok” diizeyinde benimsedikleri ve iyi

tanidiklan saptanmigtir.

Arslan ve Yanpar (2006), isbirligine dayali 6grenmenin Sosyal Bilgiler dersinde
kullammimn Sgrenciler tizerindeki etkisini ortaya gikarabilmek amaciyla yaptiklan
arastirmada On test son test kontrol gruplu deney deseni kullanarak iki simifta
isbirligine dayali 6grenmenin etkililigini denemistir. Arastlrina sonucunda, igbirligine
dayali 6grenmenin &grencilerin bagarisim arttirmada etkili oldugu ve dgrencilerin
derse karst olumlu tutum gelistirdikleri sonucuna ulagmislardir. Hayat Bilgisi
programinda isbirligine dayali etkinliklere yer verilmesi, dgrencilerin derse olan

ilgilerinin artmasina, derse aktif katilmalarmim saglanmasma ve bu sayede 0grenme
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diizeylerinin yiikselmesine neden olacagindan 6nemli gorilmektedir. Bu aragtirmada

da 6gretmen goriisleri bu durumu destekler nitelikte bulunmustur.

5.5. OCRETMENLERIN 3. SINIF HAYAT BiLGiSi OGRETIM
PROGRAMININ OLCME-DEGERLENDIRME BOYUTUNA
ILISKIN TARTISMA

Arastirmada ulagilan sonuglara gére ogretmenler, 3. Siuf Hayat Bilgisi
dgretim programinda Sngorillen degerlendirmen boyutunu uygulamada “kismen”

diizeyinde etkili oldugu goriilmektedir.

3. simf Hayat Bilgisi Ogretim programinda degerlendirme siireci devamlilik
ilkesine uygun olarak ele alinmig ve mevcut degerlendirme tekniklerinin yani sira
yapilandirmaci yaklagima dayal1 yeni degerlendirme yaklagimlarina &nem verilmigtir.
Ayrica gozleme, 6z degerlendirmeye, akranlarim ve grubu deerlendirmeye, Ogrenci
{irtin dosyasina, duyussal 6zellikleri ve performans: degerlendirmede farkli olgeklerin
ve Olgiitlerin kullanilmasina agirlik verilmistir. Programda her simf ve tema i¢in
kazammlar ve etkinlik 6rneklerine uygun olarak degerlendirme siireci ile ilgili
onerilerde bulunulmugstur. Sadece (riliniin degil, siirecin de degerlendirilmesi

vurgulanmigtir (ERG, 2005: 28).

Diger taraftan Kiigikahmet (2005: 381), programimn en zayif halkalarindan
birinin degerlendirme oldugunu vurgularken, Sabanci ve Sahin (2005: 392) yeni
gretim programimn &grencinin bireysel 6zelliklerine uygun, ilgi ve yeteneklerinin

degerlendirilebilecegi farkli yontemleri olanakli kildigin belirtmiglerdir.

Kutlu (2005: 69) programda performans gerektiren gérevlerle ve dereceli
puanlama anahtar1 rneklerine yeterince ve agiklayici bigimde yer verilmedigini
belirtmistir. Ayrica kazammlara iliskin agiklamalarda yer alan degerlendirme
etkinliklerinde bazi kavramsal hatalar bulunmaktadir. Ornegin: ‘goriisme formu ile
degerlendirilecektir’, ‘gézlem formu ile degerlendirilecektir’, ‘kontrol listesi ile

degerlendirilecektir’, ‘Ogrenci trlin dosyas: ile degerlendirilecektir’ vb. gibi
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karsilastirmalarin ne anlama geldigini anlamak miimkiin gériinmemektedir. Bunlarla
ilgili agiklamalarin yetersiz olmasi, 6gretmenlerin 6gretim stirecinde farkli ve yanlis

uygulamalarina neden olabilir.

EPO Profesorler Kurulu Sonug Bildirgesi’nde (2005) de bu konu yer almig ve
kurul tiyelerinin, sinama durumlarinin agik ve anlagilir olmadig1 konusunda hem fikir
oldugu goriilmektedir. Ise kosulmasi 6nerilen Slgme araglarinin neyi, nasil Slgecedi
anlasilir sekilde diizenlenmemistir, seklinde elestirilerini dile getirmislerdir. Ancak
yapilan gesitli elestirilerin dikkate alindidi, programda siirekli olarak, diizenlemeler,
ekleme ve ¢ikarmalar yapildigi anlagiimistir. Ogretim programmin Slgme ve
degerlendirme ile ilgili béliimleri incelendiginde 6gretmenlere 6nerilen her bir 6lgme
aracinin nasil ve ne amagla kullamlacagimn agiklandigi gortilmustiir. Bu ifadeye
katilmayan 6gretmenlerin, programi dikkatli bir bi¢imde inceleyen ve tartigan
ogretmenler oldugu soylenebilir. Ancak ortalamanin kismen katiliyorum diizeyinde
ortaya ¢ikmis olmasi bu konunun Ogretmenler arasinda yeterince agikliga
kavusmamus olduguyla da iligkilendirilebilir. Ayrica bir egitim programinin en nemli
ogelerinden biri de degerlendirmedir. Bu siirecin etkinlikle kullanilmas1 dgretmenin
bu konuda yeterli bilgi ve becerilerle donanmis olmasimi gerektirir. Yapilan
aragtirmalar Ogretmenlerin bu konudaki deneyimlerinin yok denecek kadar az
oldugunu gdstermistir (Yanpar, 1997). Ogretmenlerin deneyimlerinin az olmasi bu
onermedeki diistincelerini etkilemis olabilir. Bununla beraber alan uzmanlar 6zellikle
programlarin  tiimiinde belirli araglarin  (portfolyo (lirlin dosyasi) gibi)
olusturulmasina, degerlendirilmesine ve Sgrencilerde gesitli 6zelliklerin gelismesine
katkisinin nasil belirlenecegine ve 6grencilere nasil geribildirim verilecegine dair

yeterli bilgi yer almadigim dile getirmektedirler (Kutlu, 2005).

Opretmenler uzun yillar, dgrencilerinin kitaplarda yer alan ve sinifta anlatilan
bilgi ve becerileri ne derece kazandiklarimi belirlemeye yonelik basari testleri ile
ilgilenmislerdir. Bu yolla 6grencilerin ancak hatirlama ve ezberleme gerektiren alt
zihinsel becerileri 6lgiilebilmis ve 6lgme sonuglart Orgencilerin simflarm gegip
gecemeyeceklerini belirlemek amaciyla kullanilmistir. Ancak degisen diinyaya
paralel olarak geligen yeni egitim anlayiginda bilgi ve becerilerin yaninda

yeteneklerin tespit edilerek, geligiminin élgiilmesi de amaglanmaktadir (Kutlu, 2002).
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Proje degerlendirmede en snemli nokta sadece etkinlikler sonucu ortaya ¢ikan iirliniin
degerlendirmesi degil, ayni zamanda tiriinle birlikte bu {iriiniin ortaya konulmasi

stirecidir.

Performans dayanakli durum belirleme ve portfolyoya dayali durum
belirleme, yeni yaklagimlara dayali yontemlerdir. Oprencinin yetenek diizeyindeki
davramsim degerlendirmede kullanilan en etkili yol, performans dayanakli durum
belirlemedir. Portfolyo ise hem yapilan isi sergileme hem de gelecekte yapilacak
caligmalar i¢in Ogrencilere yapici geri bildirimler ve elegtiriler alma firsat1 saglar
(Kutlu, 2005). Bu bulgulara dayal: olarak Sgretmenlerin cogunlugunun Hayat Bilgisi
dersinde performans ddevleri verdiklerini, dgrencilerin de tiriin dosyast kullandigin1

ifade etmek miimkiindiir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Bu bsliimde, 2005 ilkégretim 3. sumf Hayat Bilgisi 6gretim programinin
6gretmenlerin goriislerine gére degerlendirilmesi sonucu elde edilen bulgulara dayali

olarak varilan sonuglar ve bu sonuglar dogrultusundaki 6nerilere yer verilmistir.
6.1. SONUCLAR

Aragtirmanin temel amac1 Aydimn {li Merkez Ilge Ilkdgretim Okullarinda 3. Smuf
Hayat Bilgisi Ogretim Programimin O3retmen goriislerini ortaya koymaktr.
Aragtirmada 6gretmenlerin Hayat Bilgisi programunin genel durumuna, beceri ve
kazanimlarina, temalarina, egitim-6gretim siirecine ve dlgme -degerlendirmeye iligkin

goriisleri belirlenmistir.

6.1.1.1k6gretim 3. simf Hayat Bilgisi dersi 6gretim programinin, genel

durumuna iliskin 68retmen goriisleri ile ilgili sonuglar:

Ogretmenlerin programin genel durumuyla ilgili maddelere “evet” diizeyinde

katildigi sonucuna ulagilmstir.

Bu bulguya uygun olarak érneklemdeki 6gretmenler,

- lkogretim 3.simf Hayat Bilgisi Ogretim Programummn diger derslerle iligkili
oldugunu,

- 3. Siuf Hayat Bilgisi 6gretim programinin genel olarak, 1998 programina gore
daha olumlu y6nde degerlendirdigi sonucuna “kismen” diizeyinde ulagildigim

- Davramse1 yaklasimin yerini, 6greneni merkeze alan yapilandirmaci yaklagimin
aldiging;

- 1lkSgretim 3. sumf Hayat Bilgisi 6gretmen kilavuz kitabmnin yeterli oldufunu

soylemektedir.
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Ogretmenlerin, 6lgme ve degerlendirmede gozlem formu, proje
degerlendirme, sozlii sunum, drama, yazili smavlar, performans &devleri, portfolyo,
grup ve akran degerlendirmesi, grenci 6z degerlendirmesi, kavram haritalar1, tutum

dlgekleri, kontrol listesini kullandig goriilmektedir.
6.2. ONERILER

6.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

- Opretmenler belirli araliklarla programlarn uygulanmastyla ilgili hizmet ici
egitime alinarak gelistirilen program hakkinda bilgilendirilmelidir.

- Programdaki gelismeleri gorsel sunumlarla anlatan CD’ler hazirlanmalidur.

- Etkinlikler 6grencilerin bireysel farkhhklé.rl (biligsel, duygusal ve devinimsel
ozellikleri, zeka alanlari, grenme oranlari, 6grenme stilleri, gelisim diizeyleri,
yetenekleri, egilimleri, etkililigi hissetme ihtiyaglar1) géz Sniinde bulundurularak
diizenlenmelidir.

- Okullar 6grencilerin etkinlikleri etkili bir sekilde gergeklestirilebilmeleri igin

~ yeterli bilgisayar, internet gibi olanaklar1 sunmalidir.

- Etkinlikler her ogrenciye uygun hale getirilerek, onlarda g¢alisma istegi
yaratmalidir.

- Smfin fiziki kosullari (arag-geregler) etkinliklerin smmfta kolaylikla
uygulanabilmesini saglamalidir.

- Etkinliklerin simf ortaminda etkili bir sekilde gergeklestirilebilmesi igin siif
mevcudu uygun hale getirilmelidir.

- Ol¢me-degerlendirme teknikleri dgretmen kilavuz kitabinda daha iyi agiklanarak,
dgretmenler tarafindan her kosulda uygulanabilir hale getirilmelidir.

- Hayat Bilgisi 6gretim programinda lgme-degerlendirme  araglarimn
olusturulmasina, degerlendirilmesine, 6grencilerde gesitli 6zelliklerin gelisimine
katkisinin nasil belirlenecegine ve dgrencilere nasil geribildirim verilecegine dair
yeterli bilgiye yer verilmelidir.

- Oprenciler arasindaki farklilasmay: azaltmak amaciyla okul-aile isbirligi

arttirllmalidir. Aileler ortak bir amag i¢in giidiilenmelidir.
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- Hayat Bilgisi kitaplar oprencilere fasikiiller seklinde verilerek ogrencilerin

gelisim 6zelliklerine daha uygun sekle getirilmelidir.
6. 2. 2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Hazirlanan programlarin etkili sekilde uygulanmasina engel olabilecek
noktalarin belirlenmesi, bunlarin giderilmesi igin ¢oziimler ortaya koyacak

aragtirmalarin yapilmasi program gelistirmenin stireklilik ilkesini agiklar.
Bu ilkeye dayali olarak arastirmacilara su onerilerde bulunulabilir:

- Bu caligmaya benzer aragtirmalar farkli orneklemlerde de yapilarak edilen
sonuglar birbiriyle karsilastirilabilir.

- Programu yagama gegiren dgretmenlerin programi uygulamadaki yeterlilikleri
hakkinda arastirmalar yapilabilir.

- Yapilan bu galigma 3. sinuf Hayat Bilgisi programu ile simrh kalmugtir. [k gretim
1. ve 2. stif Hayat Bilgisi 6gretim programina iliskin aragtirmalar yapilabilir.

- Ogretmenlerin diginda grencilerin, miifettislerin, Egitim Fakiilteleri, Egitim
Bilimleri ve Ilkogretim boliimlerinde gdrev yapan ilgili 6gretim elemanlarmin

Hayat Bilgisi 6gretim programina iliskin goriisleri alinabilir.
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EK 1. ILKOGRETIM 3. SINIF HAYAT BILGISI OGRETIM PROGRAMINI
DEGERLEND{RME ANKETI

Sevgili Ogretmenler,

Bu anket “Yeni Ilkogretim 3. Smuf Hayat Bilgisi Ogretim Programma Iliskin Ogretmen
Gériigleri” ni belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Programin uygulayicilari olan, siz dgretmenlerin,
goriislerini degerlendirmek oldukga 6nemlidir. Anket {i¢ boliimden olugmaktadir. Birinci béliimde
“Kisisel Bilgiler”, ikinci bolimde “Ilkogretim 3. Smuf Programina iliskin Gériigler” iliskin maddeler
ve iigiincii bolimde “Genel Goriisler” sorular yer almaktadir. Liitfen anketteki sorulari dikkatlice
okuduktan sonra segeneklerden size en uygun olan segenegin altindaki bosluga (x) isareti koyarak
yanitlaymiz.

Anket aracilifs ile elde edilecek veriler yiksek lisans tez calismasmda kullamlacak olup,
arastirma amaci diginda kesinlikle kullanilmayacaktir.

Aragtirmaya yapacagmiz katkilarmizdan dolay: sizlere tesekkiir eder, saygilarimi sunarim.

Prof. Dr. Adil TURKOGLU Ozlem TUNCER
Tez Danigsmant Yiiksek Lisans Ogrencisi
I. KISISEL BILGILER
1. Cinsiyetiniz: 1. Kadin ( ) 2. Erkek ( )

2. Kag yildir 6gretmen olarak ¢cahsiyorsunuz:
1. 0-5yil( ) 2.6-10yal () 3.11-15yi( ) 4,16-20y1l ( ) 5. 20-tizeriyil ()

3. En son mezun oldugunuz yiiksek Ggretim programi:
1. Ogretmen Okulu ( ) 2. Egitim Enstitiisii ( )
3. Lisans (Egitim Fakiiltesi) ( ) 4, Lisans (Egitim Fakiiltesi Dig1) ( )

4. Yeni 3. Simf Hayat Bilgisi Ogretim Programn hakkindaki bilgi diizeyiniz nedir?
1. ( ) Oldukga yeterli
2.( ) Yeterli

3. () Orta diizeyde yeterli
4. () Yetersiz

5. ( ) Oldukga yetersiz

5. Yeni programla ilgili hizmet i¢i egitim kursuna katildimz mi? 1. Evet( ) 2. Hayir ()

6. Eger hizmet ici egitim kursuna katild1 iseniz, bu kursu verimli buldunuz mu?
1o () EVet, GHIKIL ..o ettt ettt st

..........................................................................................................................................................

..........................................................................................................................................................
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I iLKOGRETIM 3. SINIF HAYAT BILGIGISI PROGRAMINA ILISKIN
GORUSLER
A. 3. SINIF HAYAT BILGiSI PROGRAMININ GENEL DURUMUNA ILISKIN
GORUSLER

Asagida Tlkogretim 3.Smif Hayat Bilgisi Ogretim Programinin genel durumuna
iliskin bazi ifadeler yer almaktadir. Liitfen bunlardan size en uygunm olan bir segenegi
isaretleyiniz.

S|y
AR
> )
a2 | =
1. |llkogretim 3.smmf Hayat Bilgisi Programu diger derslerle iligkilidir.
2. |ilkégretim 3.sinif Hayat Bilgisi 6gretmen kilavuz kitabi yeterlidir.
3 flkdgretim 3. siif Hayat Bilgisi Programi 6gretmen kilavuz kitabiyla bire bir
* | ortiigmektedir.
4 [lkogretim 3. simf Hayat Bilgisi Programinda yapilandirmaci yaklagimlar
* | kullanilmaktadir.
5 ilkogretim 3. simf Hayat Bilgisi Programi kendi iginde bir biitiinliik
* | gostermektedir.
6. |llkogretim 3. simf Hayat Bilgisi Program bilimsel gelismelere uygundur.
7. | Program 1998 ilkogretim 3. sinif Hayat Bilgisi 6gretim programindan daha iyidir.
B. 3. SINIF HAYAT BiLGIiSi OGRETIM PROGRAMININ BECERI VE
KAZANIMLARINA ILISKIN GORUSLER
Asagida {lk6gretim 3.Simnif Hayat Bilgisi Ogretim Programinin beceri ve kazanimlarina
iliskin baz ifadeler yer almaktadur. Liitfen bunlardan size en uygun olan bir segenegi
isaretleyiniz.
S|
“IEAE:
1 Tlkogretim 3. sinif Hayat Bilgisi dersinin kazanimlar anlagilir bir sekilde ifade
* | edilmistir.
2 Tlkdgretim 3. smif Hayat Bilgisi Programinda yer alan kazanimlar 3. siuf Hayat
* | Bilgisi programinin genel amaglarimin kazandiriimasinda etkilidir.
3. |llk&gretim 3. sif Hayat Bilgisi dersi kazanimlar1 8grenciler igin ilgi ¢ekicidir.
4. |Kazanimlar 6grencilerin duyussal geligim diizeylerine uygundur.
5. |Kazammlar 6grencilerin biligsel gelisim diizeylerine uygundur.
6. |Kazanimlar 6grencilerin psiko-motor gelisim diizeylerine uygundur
7. | Kazanimlar birbiriyle tutarhdir.
8. |Kazanimlar gozlenebilir niteliktedir.
9. |Programda yer alan kazanimlar anlagilirdir.
10. |Kazanimlar gergek hayattaki dgrenci ihtiyaglariyla rtiismektedir.
11. |Kazanimlar grencilerin topluma uyum saglamalarim kolaylagtirtyor.

et et St
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12. |Kazammlar &grencilerin yakin gevresindeki problemler ile iligkilidir.
13. |Beceriler, kazanimlarla Srtiigmektedir.
14. |Beceriler, kazanimlarla gelistirilmektedir.
15 Belirlenen kisisel nitelikler ilkégretim 3. siif Hayat Bilgisi programi ile
* | kazandirilabilir 6zelliktedir.
16. |Beceriler 6grencilerin duyugsal gelisim diizeylerine uygundur.
17. | Beceriler 6grencilerin biligsel gelisim diizeylerine uygundur.
18. |Beceriler dgrencilerin psiko-motor gelisim diizeylerine uygundur
19. |Beceriler gercek hayattaki dgrenci ihtiyaglariyla ortiismektedir.
20. |Beceriler Tiirk Milli Egitimin Genel Amaglarina uygundur.
21. |Beceriler toplumsal problemleri giderici 6zelliktedir.
C. 3. SINIF HAYAT BILGISI OGRETIM PROGRAMININ TEMALARINA
(ICERIGINE) ILISKIN GORUSLER )
Asagida [lkogretim 3.Simf Hayat Bilgisi Ogretim Programinin temalarina
(igerigine) iliskin bazi ifadeler yer almaktadur. Liitfen bunlardan size en uygun olan
bir segenegi isaretleyiniz.
|«
HEE
=]RiR--
1. |Temalar 63renci seviyesine uygundur.
2. | Temalar dgrencilerin ilgisini gekmektedir.
3. |Temalar 6grencide aragtirma istegi yaratmaktadr.
4 Temalar bireysel 6grenme farkliliklar1 olan dgrencileri goz dniinde
* | bulundurularak hazirlanmigtir.
5. |Temalarda etkinliklere yeteri kadar yer verilmigtir.
6. | Temalar dgrencilerin giinlilk yagamda kullanabilecekleri kavramlar ile iligkilidir.
7. | Temalar ile ilkdgretim 3. siif Hayat Bilgisi Programdaki kazanimlar tutarlidur.
8 “Okul Heyecanim” temast igin ilkégretim 3. smif Hayat Bilgisi Programinda
* | belirlenen zaman vyeterli gelmektedir.
9 “Benim Egsiz Yuvam” temast igin ilkogretim 3. simf Hayat Bilgisi Programinda

belirlenen zaman yeterli gelmektedir.

bt st
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“Diin, Bugiin, Yarm” temas1 i¢in ilkégretim 3. simif Hayat Bilgisi Programinda
10. . . )
belirlenen zaman yeterli gelmektedir.
11 |3. simf Hayat Bilgisi dersinde 3 tema yeterlidir.
12. | Temalarn siralanigini uygun buluyorum.
D. 3. SINIF HAYAT BILGISI OGRETIM PROGRAMININ OGRENME-OGRETME
SURECINE (ETKINLIKLERINE) ILISKIN GORUSLER
Asagida Ilkdgretim 3.Smuf Hayat Bilgisi Ogretim Programunin 8grenme-0gretme
stirecine (etkinliklerine) iliskin baz ifadeler yer almaktadir. Liitfen bunlardan size en
uygun olan bir segenegi isaretleyiniz.
g
5| E| &
g% |z
1. |Etkinliklerin uygulanmasi igin programda ayrilan siire yeterli gelmektedir.
2. | Etkinlikler istenilen davranis: gergeklestirecek niteliklere sahiptir.
3. |Etkinlikler &grencilerin “yaparak yasayarak” 6grenmelerine saglamaktadur.
4 Etkinlikler 6grencilerin giinliik yasamda kullanabilecekleri becerileri
* | kazanmalarina yardimci olmaktadir. ‘
5. |Etkinlikler &grencilerin yaraticiliklarini sergilemelerini saglamaktadir.
6 Etkinlikler 6grencilerin bireysel farkliliklar1 goz niinde bulundurularak
| hazirlanmgtir.,
7. | Etkinlikler siifta kolaylikla uygulanabilmektedir.
8. |Smuflardaki grenci sayis1 bu etkinlikleri uygulamak igin uygundur.
9. | Etkinlikler, 5grencilerin derse aktif bir sekilde katilmalarin saglamaktadir.
Etkinlikler, dgrencilerin grup galigmalarinda birbirlerinden &grenmelerini
10. .
desteklemektedir.
1 Etkinlikler, 6grencilerin hem sinif iginde ve hem de sinif diginda ¢aligmasins
* | saglar. )
12. |Etkinlikler iliskili oldugu tema ile ortiismektedir.
13. | Etkinlikler iliskili oldugu beceriler ile drtiismektedir.
14. | Etkinlikler, kisisel niteliklerin kazanilmasina yardimci olmaktadir.
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15 Tlksgretim 3. simf Hayat Bilgisi programinda zeka alanlarim geligtirebilecek
* | etkinlikler bulunmaktadir.
16. | Etkinlikler okul-aile igbirligini gelistirmektedir.
17. |Etkinliklerde farkl: strateji, yontem ve teknikler kullamlmaktadir.
E. 3. SINIF HAYAT BILGiSi OGRETIM PROGRAMININ OLCME-
DEGERLENDIRMEYE ILISKIN GORUSLER
Asagida Ilkdgretim 3.Simf Hayat Bilgisi Ogretim Programinin Slgme-
degerlendirmeye iliskin bazi ifadeler yer almaktadir. Liitfen bunlardan size en uygun
olan bir segenedi isaretleyiniz.
g
g |E|E
a |2 |=

Programda 6ngoriilen dlgme-degerlendirme teknikleri kazanimlari Slemeye

1. uygundur.
2. |Programda 6ngoriilen dlgme-degerlendirme teknikleri yeterlidir.
3. |Programda kullanilan &lgme araglari ve sonuglari giivenilirdir.
4. |Programda uygun 8lgme araglari kullanilmaktadir.
5 Tlkogretim 3. siif Hayat Bilgisi programinda, 6lgme ve degerlendirme
* | siirelerinde, uygun dlgiitler kullamimaktadir.
6 Ogrencinin kendi kendini degerlendirmesi igin yeterli olanaklar
* | saglanmugtir.
7. | Programda 6grencilerin ders i¢i performanslari degerlendirilmektedir.
8. | Ogrencilerin caligmalarina ait dosyalar1 degerlendirilmektedir.
9 Ilksgretim 3. simf Hayat Bilgisi programinda 6ngoriilen dlgme-
* | degerlendirme teknikleri &grencilerin gelisim diizeylerine uygundur.
10. |Ogrencilere proje ddevleri verilmektedir.

o e
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III. GENEL GORUSLER |
1. {Ikdgretim 3. simf Hayat Bilgisi dersinde kapidan girdiginiz andan ¢iktiginiz ana kadar

dersi nasil islediginizi kisaca agiklar misiniz?

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
.................................................................................................................................
---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
.................................................................................................................................
.................................................................................................................................
---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
.................................................................................................................................

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

2. llkdgretim 3. smuf Hayat Bilgisi dersinde lgme-degerlendirme igin hangi yollari
kullantyorsunuz? Neden?

.................................................................................................................................
.................................................................................................................................
.................................................................................................................................
.................................................................................................................................
.................................................................................................................................
.................................................................................................................................

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

3. Ilkogretim 3. Simf Hayat Bilgisi 6gretim programimi uygulamada kargilagtimiz
sorunlar nelerdir?

.................................................................................................................................
.................................................................................................................................
---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
.................................................................................................................................
---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
.................................................................................................................................
.................................................................................................................................

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
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EK 2. :Okullara Gore ilkégretim 3. Sumf Ogretmenlerinin Dagilimi

Okul Ad Ogretmen Sayisi

Cestepe Atatiirk [kégretim Okulu 2

Cestepe Ilkégretim Okulu 2

Dalama Ilkégretim Okulu 2

Ovaeymiri {lkdgretim Okulu 5

Sehit Rifat Tungbilek Ilkdgretim Okulu

Tepecik Koyii Tlkogretim Okulu

—l N N

Umurlu Atatiirk Ilkdgretim Okulu

—_

Umurlu Cavit Baslik Ilkégretim Okulu

Umurlu Fatih Ilk6gretim Okulu

Umurlu Umurbey 1lkdgretim Okulu

Alanli Tlk6gretim Okulu

Armutlu ilkdgretim Okulu

Asap1 Kayacik [lkégretim Okulu

Baltakdy Hac1 Ibrahim Akdemir [1k6g.Okulu

Dageymiri Koyii Ilkogretim Okulu

Dalama Kozalakli K&yii Ilkégretim Okulu

Dalama Kulogullar1 Koyt I1kégretim Okulu

Dalama Yenikoy Ilkdgretim Okulu

Golhisar Kyii Ilkdgretim Okulu

Isikl1 Koyii Ilkégretim Okulu

imamkéy Gélciik Ilkogretim Okulu

O B T T e T e At S Y O R S

Imamkdy Ilkgretim Okulu

[u—y

Kadikdy Ilkégretim Okulu

Kardeskoy Ilkogretim Okulu

Kenker K&yl {lkégretim Okulu

Kizilcakdy Ilkégretim Okulu

Konuklu Kéyii Ilkdgretim Okulu

Kuyulu-Sevketiye Ilkdgretim Okulu

Sahnal K&yii Ilkdgretim Okulu

Savrandere H.Ahmet Atay lk&gretim Okulu

Tepekdy Ilkogretim Okulu

[Py N Y Ear R e ) e el )

Umurlu Egrikavak Ilkégretim Okulu

et e st



Umurlu Emirdogan Ké&yii Ilkégretim Okulu

—

Umurlu Kocagiir K6yii ko gretim Okulu

Umurlu Kuyucular Kéyii {lkégretim Okulu

Umurlu Musluca Kéyii Ikdgretim Okulu

p—t ] | =

Umurlu Ortakéy [lkégretim Okulu

—_

Umurlu Sergekdy IIkdgretim Okulu

Umurlu Terziler Ilk&gretim Okulu

Umurlu Yukar Kayacik Koyii ko gretim
Okulu

—_] =

Yenikdy Ilkdgretim Okulu

Y1lmazkdy Ilkégretim Okulu

60.Y1l Ilkégretim Okulu

Ahmet Serife Sanli {Ik6gretim Okulu

Avukat Cevat Aldemir Ilkégretim Okulu

Cumbhuriyet [Ikégretim Okulu

Dr.Fevzi-Miiriivet Uguroglu Ilk6gretim
Okulu

N B W W = =] N

Efeler Ilkogretim Okulu

Ekrem Cifci {lkdgretim Okulu

Gazi Mustafa Kemal Ilkégretim Okulu

Gazipasa [lkogretim Okulu

Giizelhisar [k&gretim Okulu

Hac1 Celal Oto Ilkogretim Okulu

Hac1 Liitfiye Atay Ilk&gretim Okulu

Halide Hatun [lk&gretim Okulu

Hiirriyet {lk6gretim Okulu

Ilicabasi Ilk6gretim Okulu

Inonii 1lkogretim Okulu

Mehmet Akif Ersoy Ilkdgretim Okulu

Merkez 75.Y1l Vali Muharrem Goktayoglu
Ik6gretim Okulu

N W R =] =] W N N A N N B

Mustafa Kiris Ilkdgretim Okulu

Nahit Mentese Ilkogretim Okulu

Osman Yozgath ilkégretim Okulu

Ticaret Odas: Ilkogretim Okulu

Vali Unal Ozgodek Ilkdgretim Okulu

N B W] N W
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Yahya Kemal Beyath [1kogretim Okulu

Yedieyliil Ilkdgretim Okulu

Yoriik Ali Efe Tlkogretim Okulu

Yunus Emre Ilkdgretim Okulu

Zafer Ilkdgretim Okulu

Ziibeyde Hamim Ilkgretim Okulu

W W ki N B W
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EK 3. : izin Belgesi

TC.
AYDIN VALILIG!
1 Milli Egitim Mudilsligi
SAYI :BO8AMEM4.09.0006 £1.09.2008+ 16117 AYDIN
KONU : kzin
VALILIK MAKAMINA

AYDIN

Adnan Menderes Universitesi Rektorligiinin 02/05/2008 gin ve 2811 sayih
yazilaninda; Sosyal Bilimler Enstitiist Sinif Ogretmenligi Yiiksek Lisans Programt Oprencisi
Ozlem TUNGER in, “ likogretim Ugtincii Stuf Hayat Bilgisi Ofretim Programumn Ogretmen
Gortiglerine Gore Degerlendirilmesi” konulu tez gahigmes: kapsaminda, limiz Merkez ve
Merkeze Bagli [ikdgretim Okullarinda anket ¢abymas: yapma istegi belirtilmektedir.

Adnan Menderes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitisi Suuf Opretmenligi Yiksek
Lisans Prograsu Oprencisi Ozlem TUNCER’in limiz Merkez ve Merkeze Bagh Ikégretim
Olkullarinda anket calismasi yapmas:, Mitdiirligiimiizce uygun gonilmektedir,

Makamlanimzca da uygun gorilldiigi takdirde, Olur’lariniza arz ederim.

Extigpel DINDAR
Milli Egitim Miidtirth
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