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ABSTRACT

THE EFFECTS OF CREATIVE DRAMA ON ACQUISITION OF THE
ATTAINMENTS OF MUSICAL CREATIVITY LEARNING DOMAIN IN
THIRD GRADE MUSIC LESSONS IN PRIMARY EDUCATION

Ozlem SEVER

Master Thesis

Department of Primary School Teaching

Thesis Supervisor: Asst. Prof. Dr. Meri¢ TUNCEL

September, 2010

In this study, it was aimed to define whether there are meaningful differences
of acquisition of the attainments of “Musical Creativity” learning domain between the
methods provided in the curriculum and the method of Creative Drama in third- grade
Music lessons in Primary Education.

Pretest- posttest classic experimental research design with control group was
used in this study. The sample was two groups of students of third grade in a Primary
School in Bolu. The study included 52 students. In the experiment group and control
group, there were 22 and 30 students, respectively.

For the definition of the meaningful differences in the acquisition of the
attainments of Musical Creativity learning domain, evaluation tools developed for the
assessment of the attainments were used before and after the 8- week learning period.

The data were collected through evaluations of specialists. In the statistical data
interpretation, SPSS statistical application was used and together with basic statistical
calculations, t- test statistics method was used according to the nature of all

subproblems.
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According to the data obtained, posttest scores revealed meaningful differences
in favor of Creative Drama, when compared with the group taught by the methods
provided in the curriculum. The results of this study suggest that Creative Drama
method could be more effective for the acquisition of the attainments of Musical
Creativity learning domain in Music lessons compared to the methods provided in the

curriculum.

Keywords: Music Lesson, Musical Creativity, Creative Drama
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Aragtirmada, 1lkdgretim 3. Smif Miizik dersi “Miiziksel Yaraticilik” dgrenme
alan1 kazanimlarmin edinilmesinde programimn 6n gordiigi yontem ile Yaratict Drama
yonteminin etkisi arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadig: tespit edilmistir.

Arastirmada deneysel desen modellerinden on test-son test kontrol gruplu
deneysel desen kullanilmustir. Arastirmanm ¢alisma grubunu Bolu’da bir Ikdgretim
Okulunda bulunan 3. smif iki grup olusturmaktadir. Deney grubunda 22, kontrol
grubunda 30 olmak {izere arastirma 52 6grenciden olusmaktadir.

Ogrencilerin Miiziksel Yaraticilik 6grenme alani kazanimlarinin edinmesinde
anlamli bir fark olup olmadigini tespit edebilmek amaciyla, 8 hafta siiren 6grenme alani
oncesi ve sonrasinda kazanima uygun gelistirilen degerlendirme araglar1 uygulanmustir.

Veriler uzmanlar tarafindan degerlendirilerek toplanmistir. Elde edilen
verilerin istatistiksel yorumlamasinda SPSS istatistik programi kullanilmis, temel
istatistiksel islemlerin yaninda tiim alt problemlerin yapisina bagli olarak t- test
istatistiksel teknigi kullanilmigtir.

Elde edilen verilere gore; Yaratict Drama yontemiyle islenen grup ile

programin 6n gordiigii yontemle islendigi grubun son test puanlarma bakildiginda
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Yaratict Drama yOontemi lehine anlamli farkliliklar belirlenmistir. Buna gore Yaratict
Drama yonteminin, Miizik dersi Miiziksel Yaraticilik 6grenme alani kazanimlarinin
edinilmesinde programin 6n gordiigii yonteme kiyasla daha etkili oldugu sonucuna

ulagilmastir.

Anahtar Kelimeler: Miizik Dersi, Miiziksel Yaraticilik, Yaratici drama
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BOLUM I

1.Giris

Giris boliimiinde problem durumu, problem climlesi, arastirmanin amaci,

arastirmanin 6nemi, sinirliliklar ve tanimlar a¢iklanmaktadir.

1.1.Problem Durumu

Diinyada bilginin 6nemi hizla artarken, “bilgi” kavrami ve “bilim” anlayis1 da
hizla degismektedir. Gelismis tiim {ilkeler, 6zellikle son yillarda yogun bir sekilde
egitimde reform ¢aligmalar1 baslatmislardir. Biitiin bunlarin sonucunda; Tirkiye’de de
egitime olan talep farklilik gostermekte, egitim sisteminde ¢esitli degisim ve gelismeler

yasanmaktadir (M.E.B.,2006b:1).

Yagsanan gelisim silirecinde 6zgiir dislincenin {iretkenlige doniismesi, bir
yandan toplumsallasmay1 diger yandan da algilamayi, degerlendirmeyi ve yeniden
bicimlendirmeyi kolaylastirir. Bu da yaratic1 diisiincenin yasama gegirilmesine katki
saglar. Yaratic1 diisiincenin temel gereksinimlerinden olan egitim-6gretim siirecine
iligkin caligmalara g¢ocukluk doneminden baslanmasi, her yoniiyle saglikli toplum
olusumunu hizlandiracak 6nemli bir unsurdur. Diisiinen, 6zgiivenli ve iiretken olma
ozellikleri ¢agm insan modelini olusturmaktadir (Ozcan, 2007:1). Bilgi ¢aginda
ogrenenlere; kazandiklar1 bilgi ve becerileri uygulayabilme, karar verebilme,
sorumluluk alabilme, iletisim kurabilme, ekip halinde calisabilme gibi yeterlikler
kazandirilmasi1 gerekmektedir (Dogan, 1997:1). Cagdas bireyin yetistirilmesinde 6nde
gelen etkenlerin baginda da egitim gelmektedir (Ozcan, 2007:1). Egitim hayata hazirhk
doneminin en O6nemli parcasini olusturmaktadir. Planli bir c¢ercevede cocuk c¢esitli

egitim alanlariyla tamisir. Bu ¢esitlilik ¢ocugun bilissel, duyussal ve psiko-motor



gelisimini saglarken kendini tanimasina, uygun kosullar1 olusturarak hayatinin devamini

sekillendirmesine olanak saglamaktadir.

Egitim kurumlarinda egitim felsefeleri dogrultusunda amaglara ulagsmak icin
belirlenen kazanimlar uygun goriilen ders bashiklar1 altinda toplanmakta ve dersler
aracilifiyla kazandmrilmaktadir. Miifredatta yer alan bu derslerden biri de Miizik
dersidir. Miizik dersinin amaci ¢ocugun miizigi sevmesini saglamakla beraber, kendi
duygu ve diisiincelerinin, yeteneklerinin farkinda olmasini saglamak, ogrendiklerini
tecriibe etmek, yaraticihgmi ortaya cikarmaktir (Onder, 2007:2). Miizik egitiminin
bireylerin kisilik gelisimine ve sosyallesmesine katkida bulundugu giderek daha ¢ok
kabul gormektedir. Miizik egitimi, insanin yakin cevresi ile miizik yoluyla iligki
kurabilmesini, toplumsallasmasimi, miizigi bilin¢li olarak iireten ve tiiketen bir birey
olmasini saglar (Cilden, 2001:31). Bu kazanimlar ¢ocugun sosyal ve saglikli bir yasama
hazirhigm saglamak acisindan onem tasimaktadir. Sosyal cevresinde kendini ifade
edebilen, kendinin farkinda olan cocuk ilerleyen donemlerinde uygun kararlarda olmak
istedigi yeri kendine tayin eder. Miizik dersinin amaci ¢ocugun hem sosyal hem de
bireysel gelisimini destekler niteliktedir. Sosyal gelisimi saglamak icin Oncelikle

bireysel farkindaliga ulagsmak gerekmektedir.

Miizik egitimi her seyden Once birey i¢in gereklidir. Bu noktadan hareketle
miizik egitimi ile bireylere; “insan hayatindaki yerini ve 6nemini yasatarak kavratmak,
miizigin insanin onemli ihtiyag¢larindan biri oldugunu 6rneklerle gostererek 6gretmek ve
yaraticiigr  gelistirmek” amaglanmaktadir (Onder, 2007:3). ilkdgretimin birinci
kademesini kapsayan 6-11 yaslarinda egitim ve 6gretim faaliyetleri yogundur ve temel
niteligi tasimaktadwr. Cocuk egitim hayat1 boyunca kullanacagi tiim bilgilerin ilk
asamasini bu evrede tamamlamis olur. Tiim dersler kendi kapsami icerisinde 6nemlidir
ve diger derslerle iliskili bir yapida verilmektedir. Bu kapsamda Miizik dersi de 6nemli
bir yer kapsamaktadir. Ozellikle ilk smiflarda etkili ve verimli verilen miizik egitiminin
sonraki smiflarda 6grencinin gelisimine ve diger derslerin etkililigine saglayacagi yarar

g0z ard1 edilmektedir.

Miizik dersinin basariya ulagmasi dersin uygulayicist olan Ogretmenlere
baghdr. Smif 6gretmenlerinin ¢ogu Miizik dersi yerine Matematik, Fen Bilgisi gibi

derslerdeki eksiklikleri gidermeye calismaktadir. Cocugun miizikal gelisim



ihtiyaclarina, miizik egitimlerinin yetersizligi nedeniyle cevap veremeyen dgretmenler,
ezbere dayali sarki 6gretimleri ile miizik dersleri yapmaktadirlar (Yagci, 1995:28). Bu
sekilde islenen miizik dersinin, c¢ocuklarin kendini ifade edebilme becerisini
gelistirmede cok yetersiz kaldigi, ayrica 6grenme, algilama ile dogrudan iliskisi bulunan
bireysel farkliliklara yonelik ihtiyaglarin karsilanamamasi da egitim sistemine bagli
amaglarm saglikli ger¢eklesmesinin dniindeki en 6nemli engellerden biridir. [Ikogretim
Miizik Dersi Programi’nin temel beceriler boliimiinde yer alan miiziksel yaraticilik
konusu, var olan miizik dersi etkinliklerinin bu alana yonelik yeterli uygulama 6rnekleri
yaratamamasi nedeniyle tam olarak islenememektedir (Kiiciik, 2008:3). Miizik egitimi,
yaratic1 bireylerin yetistirilmesinde sanat egitiminin en uygun alanlarindan birini
olusturmaktadir. Ancak, 6gretmen merkezli, blok fliit ve sarki 6gretimiyle smirli miizik
dersleri yaratic1 potansiyeli ortaya ¢ikaramamakta, nitelikli bireyler yetistirme
konusunda istenilen sonuca goétiirmemektedir (Bilen, 1999). Bu da miizik dersinde
yasanan sorunlara ornek teskil etmektedir. Ogrenme alanlarinin yeterli kaynaklarla
zenginlesmesi, Ogretmenlerin kendi yeteneklerini gelistirici ortamlar1 olusturmasi,
egitim durumlarinda bir takim degisikliklerin ya da cesitliliklerin arttirilmasi gibi

ihtiyaclar1 beraberinde getirmektedir.

Yasanan engeller, 6grencilerin miiziksel yetenek ve becerilerinin gelisimini
destekleyecek yaklasim ve yontemlere ihtiya¢c duyuldugunu gézler 6niine sermektedir.
Ogretimde, biitin  6grenme  durumlarma uygulanabilecek tek bir yontem
bulunamayacagimdan dolayr oOgretmen, birden fazla yontemi uygulayabilmelidir
(Aliciglizel, 1975, Aktaran: Cevik, 2007:1). Ciinkii belirli bir 6gretim yonteminin
uygulanmasi, 6rnegin: bir ders icin belirlenen amaglara o dersin 6gretmenine ve o
dersteki 6grenci grubunun 6zelliklerine bagli olarak farklilik goésterir (Saban, 2000).
Ogretim yontemi ogrenciye sadece bilgi vermekle yetinmemeli, ayni zamanda
ogrencilerin igbirligi yapma, tartisma yeteneklerini ve sosyal iliskilerini de

gelistirmelidir (Gtirdal, Sahin, Cepoglu, 1996).

Miizik dersi; 68retmenin rehberliginde, ¢ocuklarin kendi yasantilarindan yola
cikarak, merak ederek, kesfederek, tecriibe yolu ile verilmelidir. Boyle bir 6grenme

yasantisi, hem bilgilerin kaliciligini, hem de c¢ocugun miizik dersine yOnelik



tutumlarinda 6nemli dlciide degisiklik yapabilme olanagimi saglayacaktir (Akyiizliier,
2007:5). Yaratict bireylerin yetistirilmesinde Onemli yer tutan miizik derslerinin,
glinimiizde etkililigi deneylerle kanitlanmig uygun yontemler ile sunulmasi

gerekmektedir (Bilen, 1999).

Miizik dersinin yapismna uygunluk ve sozii gecen biitiin kazanimlarin
edinilmesine igleyis bakimindan yardimci olan yaratict drama yonteminden bu noktada
s0z etmek gerekir. Bu yontemle 6grencinin derse aktif katiliminin saglanacag, yaparak-
yasayarak dgrenecegi ve dgrendiklerinin daha kalic1 olacag: diisiiniilmektedir (Onder,

2007:4).

Drama, egitim ve Ogretimde yeni bir olusumdur. Ezbere dayali bir egitim
cocugun zihinsel gelisimini, arastirma yapabilmesini, diger insanlarla olan iligkilerini,
paylasmasin1 ve etkili Ogrenebilmesini engeller. Yaratici Drama ise c¢ocugun
yaraticiligini gelistiren, yetistiren ve onu hayata hazirlayan hem bagli basma bir egitim
alan1 hem de etkili bir 6gretim yontemidir (MEB, 1999:7). Hem bir 6gretim yontemi,
hem bir disiplin alam1 hem de sanat egitimi araci olan Yaratict Drama, anlatimsal
yaraticiligi, ¢ocugun toplumsallagsmasini ve bilinglenmesini gelistiren yardimci bir

alandir.

Yaratict Drama yontemi, gerek hazirlik gerekse uygulama ve degerlendirme
asamalarinda 6grenci merkezli egitimi baz alir. Amag, c¢ocuklar1 6grenme siireci
boyunca etkin kilmak, bu siire¢ icerisinde neseli vakit gecirmelerini ve 6gretilenlerin
kaliciligint saglamaktir. Bu nedenle ilkogretim donemindeki c¢ocuklarin zihinsel,
fiziksel, dil, sosyal, duygusal ve kisilik gelisimlerine katkida bulunabilmek i¢in drama
onemlidir. Ciinkii drama yontemi ile yaparak ve yasayarak 0grenme daha kalict ve
eglendiricidir. Cocuklar hem yaraticiliklarmi1 gelistirebilir, hem bireysel doyum
saglayarak basariy1 yasayabilir, arkadas edinebilir, kendini ifade edebilir, dil
gelismelerinde ilerleyebilir, enerjilerini olumlu yonde harcamis olurlar (Selimhocaoglu,
2004:5).

Egitimdeki yeni yaklasimlar yaratici dramayi oOgretmenlerle 06grenciler
arasindaki iligkilerde, problem ¢6zme siirecindeki asamalar1 gerceklestirdigi ve elestirel

disiinmeyi sagladigi i¢in 6nemli gormektedir. Grupla yapilan, bir degisim ve etkilesim



siireci olan yaratici drama sayesinde, Ogrencilerin sosyal iletisim becerilerini,
ozgiivenlerini arttiran, kendilerinde var olan yaraticilik giiglerini ortaya ¢ikaran ve
karsilagilan bir problem karsisinda ¢6ziim iiretebilecek yetkinlige ulastiran bir egitim
kalitesi yakalanabilmektedir. Yaratic1 drama, egitimde ¢ocuklarm soyut ders konularini
somutlastirmalarin1 saglamaktadir. Cocuklarin derse ve konuya ilgilerini c¢ekerek
ogrenmenin kalic1 olmasina yardimci olur (Aral ve digerleri, 2000; Akt. Kaplan, 2006).
Drama ile 6grenci aktiftir, 6grendikleriyle kendi yasantilar1 arasinda bagmti kurar, grup
calismalarina katilir, konuya motive olur, kendi yasantilarmi da ise kostugu i¢in
herhangi bir dersin bir konu baslhigi drama ydntemi ile islenir. Ciinkii temelinde
yaraticilik vardwr. Burada hem liderin (6gretmen) hem de katilimcmin (6grencinin)
yaraticiligit dnemlidir. Bunu yaparken o6grencinin biligsel, duyugsal ve psiko-motor

becerilerini bir arada kazanmasini saglar (Karadag ve Caliskan, 2006:47).

Miizik dersi ile yaratict dramanm Ogrencilerin hem bireysel hem sosyal
gelisimi  destekler nitelikte olmasi, Ogrencinin biligsel, duyussal ve psiko-motor
becerilerinin gelisimine katki saglayacak kazanimlar1 icermesi gibi benzerlikler
bulunmaktadir. Bu ve bunun gibi benzerlikler miizik dersinde yaratici drama

yonteminin uygulanabilmesini destekler niteliktedir.

1.2. Problem Cumlesi

[Ikogretim iigiincii siif Miizik dersi “Miiziksel Yaraticihk” &grenme alami

kazanimlarinin edinilmesinde yaratici drama yonteminin etkisi nedir?

1.3. Arastirmanimn Amaci

Arastirmanin amact; ligiincli sinif miizik dersi “Miiziksel Yaraticilik” 6grenme
alan1 kazanimlarinin edinilmesinde yaratict drama yonteminin etkisini belirlemek ve
elde edilen bulgular dogrultusunda smif 6gretmenlerine Oneriler gelistirmektir. Bu

amaca ulasmak i¢in asagidaki sorulara yanit aranacaktir.



1. Mizik dersi “Miiziksel Yaraticilhik” Ogrenme alan1 kazanimlarinin
yaratic1 drama yOntemiyle islendigi grubun Ontest-sontest sonuglari arasinda
anlaml bir farklilik var midir?

2.  Mizik dersi “Miiziksel Yaraticilikk” O6grenme alam1 kazanimlarinin
programin 6n gordigi yontemle islendigi grubun Ontest-sontest sonuglari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Mizik dersi “Miiziksel Yaraticilik” O6grenme alam1 kazanimlarinin
yaratict drama yontemi ile programin 6n gordiigii yontemin son testleri arasinda

anlamli bir farklilik var midir?

1.4. Arastirmanim Onemi

Yeni mevzuatla tiim derslerde bircok farklik ortaya ¢ikmistir. Ogretmenin siire¢
icerisindeki roliinde radikal de§ismeler olmus, 6greten konumundan bilgi edinmede bir
yonlendirici konumuna gelmistir. Ders icerikleri de bununla paralel bir sekilde degismis
ogrencinin sadece biligsel gelisimle aktif olmas1 degil, duyussal ve devinigsel alanda da
on plana c¢ikmasmi saglayan bir¢ok degisiklik ortaya c¢ikmustir. Yaratici, kisisel
becerilerini gelistirmis, bilgiyi nasil kullanacagini, nasil 6grenecegini bilen bireyler
yetistirmek amac¢ olarak belirtilmistir. Bu noktada ifade ve beceri derslerinin etkisi
yadsinamaz hal almistir. ifade ve beceri derslerden biri de miizik dersidir. Miizik
dersinde Ogrenme alanlar1 dinleme-sOyleme-¢alma, miiziksel algi ve bilgilenme,
miiziksel yaraticilik, miizik kiltiirii olarak dort baslik altinda toplanmistir. Dort
o0grenme alanmin her birinde de mevzuatta ortaya koyulmus amaclar ortaktir ve miizik
dersine iliskin 6zel amaglar1 da konu kapsaminda biinyesinde barindirmaktadir. Miizik
egitimiyle amaclanan ve tiim Ogrenme alanlar1 i¢in gecerli olan 6gelerden biri de
yaraticilig1 gelistirmektir. Yaraticililk hem Ogrenme alanlarinda yer almis hem de
Miiziksel Yaraticilik baghigi altinda ayrica programda yer bulmustur. Kazanimlar
incelendiginde bu kazamimlarin 6grencinin hem duyussal hem de devinigsel alanda

bir¢cok edinime sahip olabilecegi yapiyla oriintiilendigi goriilmektedir.

Kazanimlarin yaninda miizik egitiminde donem Ozelliklerine de dikkat

edilmelidir. Cocuklarin yaklasik yarisinda, daha 2-6 yaslar1 arasinda goriilmeye



baslayan 6zel miiziksel kimildanmalar goriilmektedir. Hizli bir gelisim iginde
bicimlenen bireysel miizik yetenekleri olarak ilk en yliksek noktasma 10. ve 11.
yaslarinda erisir. Cocuklarin 9 ila 12 yaslar1 arasini i¢ine alan donem, miizik davranig
bilimcileri ve egitimcilerince, miiziksel gii¢lerin bigimlendirilmesi agisindan ¢ok 6nemli
bir donem olarak goriiliir. Bu durum, bu asamadaki miizik egitimine 6zel bir dnem
kazandirir (Ugan, 1996:15-16). Bu baglamda ilkogretimin ilk smiflarinda miizik
egitimini etkili ve etkin bir sekilde islemek ayrica 6nem tasimaktadir. Miizik dersinde
etkili bir sekilde kullanilabilecek ve ayni zamanda yaraticiligi olumlu yodnde
etkileyebilecek bir yOntem olarak yaratici drama disiiniilebilir. Ciinkii Yaratici
Dramada cocuk kendini istedigi gibi ifade etme Ozgiirliigline sahiptir. Kendini hem
bireysel hem de grup icerisinde kesfeden, 6zgiin iiriinler ortaya koyan ¢ocuk basarisini
etkin bir sekilde ortaya koyabilecektir. Miizik dersin de yer alan Miiziksel Yaraticilik
ogrenme alanmnin etkili islenebilmesinin 6neminin yaninda; ayrica yeni miifredat
uygulamaya gegmis ve 6grenme alanlarinin etkili bir sekilde nasil islenecegine iliskin
calismalarin 6gretmenlere alternatifler saglayacagi onemli hale gelmistir. Neticede
egitim slirekli gelisen ve degisen bir siirectir. Bu siiregte programin ve 6grencinin
ihtiyaclarma uygun yOntemlerin belirlenmesi gerekmektedir. Alan literatiirii
tarandiginda miizik dersinde ozellikle ilk siniflarda bu tarz arastirmalarin azlhig1 goze
carpmaktadir. Farkli yontemlerin Miizik dersi iizerindeki etkisine iliskin ¢aligmalar
tespit edilen eksiklige ¢6ziim aramada yon gosterici olabilir. Etkin bir 6grenme yontemi
olarak Yaratici Drama ile ilgili yapilacak ¢alisma buna bir 6rnek teskil edebilir. Bu

sebeplerle;

Arastirma, miizik dersi ve yaratict drama yonteminin yap1 benzerliklerini, alan
literatiirtindeki calismalarin azligin1 g6z Oniinde bulundurarak sekillendirilmistir.
Arastirmanin, Miizik dersindeki kazanimlarin edinilmesinde yaratict drama yonteminin
etkililigini tespit edebilmek, alana katki saglayabilmek ve Ogretmenlere alternatif

oneriler sunmada katkilar saglayacagi diistintilmektedir.



1.5. Arastirmanimn Sinirliliklar

Bu arastirma;

1. 2009-2010 6gretim yili, Bolu ili Merkez ilgeye bagl random yolla secilen
bir ilkdgretim okulunun yine random yolla secilen tgiincii smiflar1 (biri deney digeri

kontrol gurubu olmak iizere) ile,

2. Ugiincii sinif miizik dersi “Miiziksel Yaraticilik” 6grenme alani kazanimlari

ile,

3. “Miiziksel Yaraticilik” Ogrenme alam1 kazanimlarina yonelik Olgme

araglartyla smirhdir.

1.6. Tanimlar

Yaratict Drama: 1lkdgretim 3. smif Miizik dersi “Miiziksel Yaraticihk”
temasmin islemesinde deney grubuna uygulanan isinma / hazirlik, canlandrma ve

degerlendirme asamalarindan olusan yontemdir.

Miiziksel Yaraticilik: Ogrencilerin bireysel yaraticilik ve iiretme becerilerini,

miizik yoluyla gelistirmeyi amaclayan 3. sinif miizik dersi 6grenme alanidir.
Miizik Dersi: 1kdgretim 3. smifta yer alan ifade ve beceri dersidir.
Programin Ongérdiigii Yontemler: 1lkdgretim 3. Smif miizik dersi miiziksel

yaraticilik 6grenme alan1 kazanimlari i¢in belirtilen anlatim, gosterip Yaptirma, gosteri,

beyin firtinasi, benzetim yontemlerdir.



BOLUM II

2. Kuramsal Temeller ve flgili Literatiir

Kuramsal Temeller ve ilgili Literatiir boliimiinde arastirma kapsamindaki ilgili

kuramsal temeller ve literatiir agiklanmaktadir.

2.1. Kuramsal Temeller

Bu boliimde kuramsal temeller yer almaktadir.

2.1.1. Miizik Egitimi

Bireyleri ve toplumlar1 bicimlendirme, degistirme ve gelistirmede egitim en
etkili stirectir. Bireyin donanimli olarak yetistirilmesinde ¢esitli branslarin varligina
ihtiya¢ duyulmakta ve bu ihtiyaglar dogrultusunda belirlenen dallar, egitimin igerisinde
yerini almaktadir. Miizik egitimi de bu branglardan biri olarak egitim icerisinde
bulunmaktadir. Bir sanat ve bilim dali olarak goriilen miizik, egitim icerisinde bilim dali
adiyla miizik egitimi olarak ifade edilmektedir. Miizik egitimi genel egitim igerisinde
davranis degistirme ve gelistirme bakimindan oOnemli ve 0zgiin bir yere sahip
bulunmaktadir. Genel kiiltiirlenme siireci i¢erisinde miizik egitimi insan ve toplumlarmn
gelisimi ve doniistimii ile birlikte stirekli geliserek degismistir (MEB, 2006a).

Gilinitimiizde var olan bu egitim dali i¢in bir¢ok tanimlama bulunmaktadir.

Miizik egitimi ile ilgili ¢esitli tanimlamalar1 su sekilde siralamak miimkiindiir.
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“Miizik egitimi temelde bir miiziksel davranis kazandiwrma, bir miiziksel davranis
degistirme veya bir miiziksel davranis degisikligi olusturma, bir miiziksel davranis
gelistirme siirecidir. Bu siirecte daha ¢ok egitim goren bireyin (¢ocugun/gencin,
ogrencinin) kendi miiziksel yasantisi temel alinir, bu temelden yola ¢ikilarak belirli
amaclar dogrultusunda planli, diizenli ve yontemli bir yol izlenir ve bu yolla belirli
hedeflere erisilir (Ugan, 2003). Yine Ucan (1997:10) tarafindan miizik egitimi “duygu,
diisiince, tasarim ve izlenimleri, belirli bir ama¢ ve yontemle, belirli bir giizellik
anlayigina gore birlestirilmis seslerle isleyip anlatan estetik bir biitiindiir” seklinde 6z bir

bi¢imde ifade edilmistir.

Orfioglu (1989:6; Aktaran: Onder, 2007:10)’na gore miizik egitimi, “Bireyin
ses ve ritim duygusu ile algilama yeteneklerini gelistirmek, miizik dinleme yetenegini
islemek, bunu aliskanlik haline getirmek, yaraticihigini gelistirmek, kendini,
cevresindeki insanlari, dogay1 tanimasini ve yorumlamasini saglamak, miizik yetenegini

kesfetmek, ortaya ¢ikarmak ve islemeyi amaglamaktadir” seklinde tanimlanmaktadir.

Miizik egitimi kritik diisiinme, problem ¢6ziimii ve bu amaglara yonelik nasil is
birlik¢i ¢alisilmasi gerektigini 6grenme gibi akademik ve kisisel becerilerin gelismesini
destekler. Akademik olarak miizik egitimi sembollerin nasil kullanilacagi, bilgiyi
analizleme, sentezleme ve degerlendirme gibi kavramaya yonelik beceriler miizik
ogretiminde tam belirgin olmamakla birlikte cocugun bu yondeki becerilerinin
gelisimini giiglendirici yondedir (Sendurur, Akgiil Baris, 2002). Kisisel becerilerde ise
miizik egitimi yoluyla, birey ile ¢evresi, 6zellikle miiziksel ¢evresi arasindaki iletisim ve
etkilesimin daha saglikli, daha diizenli, daha etkili ve daha verimli olmasmi
desteklemektedir (Ugan, 1997:14). Nelly Caron’a gore ise “Miizikle egitim her seyden
once duyarliligi uyandirmak, duyusal algilar1 artirmak, bireylerdeki becerikliligi

gelistirmek, kisacas1 insan1 gelistirmek amacinda olmalidir” (Yavuzer, 1993:122).

Genis kapsamli bir sekilde miizik egitimi; bireyin ses ve ritim yolu ile algilama
yeteneklerini gelistirmek, algiladigi sesleri ¢6ziimlemesini saglamak ve bunu yasayisina
katmak, ¢oziimledigi miizigi hareket, jest, s6z ve ses ile anlatmasmi saglamak, miizik

dinleme genel yetenegini islemek, bunu aligkanlik haline getirmek, yaraticiligini



11

gelistirmek, bireysel olarak ve toplulukla miizik yaptirarak toplumsal davranislar
gelistirmesini  saglamak, kendini, c¢evresindeki insanlari, dogayr tanimasini ve
yorumlamasini saglamak, elestirici bir begeni gelistirmek, yerel, ulusal ve evrensel
miizigi ile ulusal kiiltliriinii ve geleneklerini tanimasini saglamak, kulak, ses, ¢algi
egitimi ile genel ve 0zel miizik yetenegini kesfetmek, ortaya c¢ikarmak ve islemeyi

amaglamaktadir (Orfioglu, 1989:6; Aktaran: Yagci, 1995:70).

Tanimlamalarin  ve amaglarm yaninda miizik egitiminin kapsamina
bakildiginda Ugan miizik egitimini iki ag¢indan incelemistir. Bunlar; davranigsal ve
iceriksel olarak isimlendirilmistir. Ucan (1997:14)’a gbre davranmissal agidan ele

alindiginda, miizik egitimi, sunlar1 kapsar:

e Miiziksel isitme-okuma-yazma egitimi
e Sarki sOyleme egitimi
e (algi calma egitimi
e Miizik dinleme egitimi
e Miiziksel bilgilenme egitimi
e Miiziksel yaratma egitimi
e Miiziksel begeni gelistirme egitimi
e Miiziksel kisilik kazanma egitimi
e Miiziksel duyarlilig1 arttrma egitimi
e Miiziksel iletisim ve etkilesimde bulunma egitimi
e Miizikten yararlanma egitimi
Iceriksel acidan ele alindiginda ise, miizik egitimi, temelde sunlar1 kapsar:
e Miiziksel isitim (kulak) egitimi
e Ses egitimi
e (alg1 egitimi
e Miiziksel devinim ve ritim (tartim) egitimi
e Miizik bilgisi egitimi
e Yaraticilik egitimi

e Begeni egitimi
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e Miiziksel kisilik egitimi
e Miiziksel duyarlilik egitimi
e Miiziksel iletisim ve etkilesim egitimi

e Miiziksel kullanim ve yararlinim egitimi (Ugan 1997:14).

Belirtilen kapsam dogrultusunda Miizik egitiminin bireyin duyussal ve
devinissel davranislarindaki olumlu etkilerinin yani sira, bireyin biligsel 6grenmelerinde
de onemli Olctlide etkili rol oynadigi birgok arastirmada belirtilmistir. Bireyin ¢evreyi ve
diinyay1 tanmimada, c¢evresindeki olaylar1 saglikli ve dengeli bir sekilde anlamada ve
sentezlemede, ayrica dikkat, algi, hafiza, i¢gorii gibi siirecleri en {ist dilizeyde
kullanmada, miizik egitiminin rolii ve etkilili§i agiktir (Sendurur, Akgiil Baris, 2002).
Etkili bir miizik egitimi ic¢in, bireyin miiziksel algilama yetilerini ¢ogaltip
cesitlendirmeli, tek yonlii miizik yapma ve dinlemeden kurtarp cesitli tinilara daha
bilin¢li yaklasimini saglamali, bu ¢cogulcu, degisik tiirdeki miizik calisma ve etkinliklere
aktif katilmi saglamalidir (Yagci, 1995:70). Verimli ve etkili bir miizik egitimi i¢in
uygun bir yaklasim igerisinde bulunmak, amaglara ulasma ve istenilen diizeyde gelisim

kaydetme acisindan onem tagimaktadir.

2.1.2. Yaraticilik

Cagdas toplumun, bugiiniin insanindan bekledigi en 6nemli 6zelliklerden biri,
sorun ¢dziicii olmasidir. Insanoglu ge¢misten bugiine degisik sorunlarla karsilagmustir.
Bu sorunlarm boyut degistirerek gelecekte de siirecegi ka¢inilmazdir. Toplumun bugiin
geldigi seviye, insanim yaratict bir sekilde sorun ¢ézmesinin bir iiriiniidiir (Doganay,
2000:172). Baska bir ifadeyle karsilasilan sorunlarin ya da sorun olabilecek fikirlerin
onceden tahmin edilerek saptanmasi, bunlara ¢0ziim Onerileri getirilmesi ve
cOzlimlenmesi gibi 6nemli gorevleri olan yaraticilik, sorunlarin ¢oziimiinde merkezi

olusturur (Bonk ve Smith, 1998:263).

Yaraticilik kavraminin batir dillerinde karsiligi “kreativiaet, creativity”dir.

Latince “creare” sozcuiglinden gelmektedir. Bu sozciik 1. Yaratici olma durumu 2.
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Yaratma yetenegi anlamlarina gelmekte ve dinamik bir siire¢ olarak nitelendirilmektedir

(Tdk, 2005).

Yaraticilik; yeni, 6zglin ve beceriye dayali bir {iriin olarak ¢ikmis veya heniiz
iirline donlismemis, kendine 6zgii bir problem ¢6zme surecini igeren, kisinin zeka
unsurlarini da 6zgiin ve tiretime doniik kullandig1 bir biligsel yetenektir (Aslan, 2001).
Riza (2000)’ya gore yaraticilik; var olan kaliplar1 yikma, baskalarinin yasantilarina agik
olma, aligilmislarin disina ¢ikma, bilinmeyenlere dogru adim atma, empoze edilmis
diisiince ¢izgisini kirma ve yeni bir diislince ¢izgisi ortaya koyma, belli bir problem igin
degisik alternatifler ortaya koyma, belli bir problem i¢in alternatif ¢ozliimler getirme,
baska seylere yol acan yeni bir sey ortaya koyma, bilinmeyen yeni bir teknik veya
yontem icat etme ve insanlara yararl olan bir araci bulmadir. Ustiindag (2009:5) ise
cesitli tanimlarin ortakliklarindan yola ¢ikarak yaraticiligi “iste buldum dedirten, tiim
biligsel, duyussal ve devinigsel etkinliklerde yeni bir sdylemi, davranisi, tutumu,
beceriyi, lriinii, yasam felsefelerini vd. ortaya koymayi goze almaktir” seklinde

tanimlamistir.

“Yaraticiligin genel 6zellikleri ve gelisim siireci insandan insana farklilik
gostermesine ragmen, yaraticilifi belirleyen ortak 6zellikler vardir. Bunlar: orijinallik;
cok yonlii diisiinme; esneklik; akicilik; bagimsiz diistinebilme, farkl ve etkili sonuglara

ulagmaktir” (Kincaid ve Duffus, 2004:11; Aktaran: Gartenhaus, 2000:18-19).

Yaraticilikla ilgili 6zellikler cesitli yazarlara gore farklilik gostermektedir.
Black’a gore (1990, Aktaran: Ozcan, 2007:60), duygulu olmak, kadercilige egilimli
olmak; uyumlu, sabirli, dikkatli, esnek, akici, orijinal, zeki, enerjik, hayal giicii yiliksek,
mizah duygusuna sahip olma, diinyaya farkli bakabilme, olasiliklar1 gorebilme, degisik
ve cesitliliklerden haslanabilme, gibi 0Ozellikler yaraticiligin olusmasinda etken
olmaktadir. Genel olarak yaraticilikla ilgili 6zellikler incelendiginde ortak bazi

noktalara ulasilabilmektedir. Ozcan (2007:61)’a gdre bu ortak noktalar:

1.Esneklik,

2.Cok yonlii diisiinme,
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3.Cevreye kars1 duyarlilik,

4.Yeni durumlara karsi ilgili olmak,

5.Akicilik (kelime, ¢agrisim, ifade ve diistince akiciligi),

6.Cabuk ve bagimsiz diistinebilmek,

7.Cabuk ve bagimsiz hareket edebilmek,

8.0zgiinliik,

9.Degisik sonuclara ulagabilmek,

10.Yaratici siire¢ hakkinda bilgi sahibi olmak,

11.Bilme bi¢imlerini, yaraticilik ve diistinme Oniindeki engellerin neler oldugunu
kavramak,

12.Kendi yaraticilik bilincimizi ve onun islevselligini arttirma konusunda kararli olmak,
13.Merak

14.Elestiriye agiklik,

15.Kuskuculuk, seklinde 6zetlene bilir.

Gergekte bu 6zelliklerin bireyde ortaya ¢ikmasi ise kalitim, stres, toplum bask1
gibi yaratici diisiinceyi engelleyici etmenlerin olmadig1 6zgiir ortamlarda miimkiindiir.
Yaraticiligin  gelistirilmesinde ¢ocuk, ancak oOzgiir diisiinebilme ve diisiincesini
davraniglara yansitabilme hakkina sahipse arastrma ve soru sorarak merakini
giderebilme yeni deneyimler yaparak yasantisini zenginlestirebilme gibi olumlu
uyaricilar alabildigi ortamda yaraticihgini gelistirebilir (Ozcan, 2007:60). Y®nlenilen
mesleklerde yaraticilik konusunda gelisime etken olabilir. Yapilan arastirmalar her ne
kadar egitim diizeyinin yaraticiligi fazla etkilemedigini gosterse de, birikimlerimiz
arttikca daha koklii yenilikler getirebilece§imiz de acgiktir. Uzmanlik alani ise
yaraticiligimizi biraz daha dogrudan etkileyebilir. Resim, miizik veya mimarlik
alanlarinda egitim gdérmiis olanlar, yaraticilik becerilerini daha ¢ok kullanmak zorunda

olduklar1 i¢in daha fazla gelistirebilirler (Yildirim, 2002).

Yaraticilik  becerisinin  gelistirilmesinde ve dogru egitim ortammin
saglanmasinda 6gretmene biiyiik gorev diismektedir. Ogrencideki yaratici potansiyeli
ortaya ¢ikarabilmek ve yaratici bireyler yetistirebilmek i¢in 6gretmenin kendisinin de

yaratic1 dilisiinme becerisine, yaratic1 dersler planlayabilme bilgisine sahip olmasi
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gerekmektedir  (Giirgen, 2006:82). Ogretmenlerin ~ 6grencilerin  yaraticiligini
gelistirebilmesi i¢in gelis gergeklestirebilmesi i¢in egitim ve yaraticilik arasindaki
iligkinin boyutlarini ortaya koymak gerekmektedir.

Yaraticilik ile egitim arasindaki iliskiyt dort acidan inceleyebiliriz: Egitim
diizeyi, egitim dali, egitim tarzi ve yaraticilik egitimi. Yildrim (2002)’a gore,
“Yaraticilik ile egitim arasindaki en 6nemli iliskiyi egitimin tarzi olusturur. Egitim dali
ve diizeyi ne olursa olsun sadece mantiksal diisiinceye, yani mevcut olanlara dayali
egitim, yaraticiligin gelismesini engeller”.

Egitim ortaminda yaraticihigi gelistiren durumlar uygun ortamlarla
saglanabilecegi gibi engelleyen etmenlerde séz konusu olabilmektedir. Ogrencilere
ifade ozgiirliigii vermemek, kendiligindenligi ve bagimsizligi engellemek, meraki ve
arastirmaciligi torpiilemek, kendine olan giiveni azaltmak veya bunlarin olusmasina
neden olacak etkinlikler, 6grencilere okuma, inceleme, arastirma i¢cin zaman vermemek;
elestirilerine, diislincelerine ve hatalarina kars1 hosgoriilii olmamak; 6grenmeye yonelik
her cabay1 karne notuna baglamak yaraticiligmm gelismesini engelleyecektir (Dogan,
2005).

Yaraticilik iizerine bir egitim programi veya ders, bu becerinin gelismesine
katk:1 yapabilirse de, her beceride oldugu gibi yaraticiligi yasamin dogal bir parcasi
haline getirememek ve yasamin her alaninda tesvik edememek durumlar1 egitimden

kazanilacaklar1 sinirli hale getirecektir (Yildirim, 2002).

2.1.3. Miiziksel Yaraticilik

Miiziksel Yaraticilik, kisinin tanmidigr miizik kaliplarmi hi¢ bilmedigi ya da
tamamen yeni bir diizende bilin¢li ve bilingsiz bir sekilde uygulayabilmesi sebebiyle
biligsel bir siirectir (Gordon, 1988). Bu siire¢ su sekilde gelisir; once, kisi sayisiz yeni
miizik fikirleri iiretir sonra bunlardan se¢imler yapar ve miiziksel ifade elde edebilecegi
sekillerde bir araya getirir. Ogretmenler bu iki siireci 6grencilerin hayal giiclerini ve
yaraticiliklarin1 pekistirip, ayni zamanda bilgi ve yeteneklerini bagkalarmm da

duyabilecegi ve en azindan bir nebze de olsa anlayabilecegi sekilde yeni fikirler
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ireterek miizik yapabilmeleri i¢in gerekli bilgileri vererek onlar1 destekleyebilirler

(Hickey ve Webster, 2001; Webster, 2002; Miner, 2007:1).

Swanwick ve Tilmann (1986), 700’tn {iizerinde ¢ocugun yaptigi
kompozisyonlar1 analiz ederek yaptiklar1 arastirma sonucunda miiziksel yaraticiligi 8

asamaya aymrmislardir (Glirgen, 2006:85-86).

1. Alg1 (0-3 yas): Cocuk bu yaslarda seslere kars1 ilgi duymaya baglar. Sesin dogasini
arastirmaya istek duyar. Cocugun vuruslari ritmik degildir ve diizensizdir. Miiziksel
ifadeleri tonallik ve yapisal olarak anlam tasimaz.

2. Degisim (4-5 yas): Bu yaslarda ¢cocuk diizenli ritim vurma becerisini kazanmaya
baslar. Dogaclamalar1 daha uzun ve segtigi calginin dogasiyla yakindan iliskilidir.

3. Kigisel Anlatim: Cocuk Once sarkilarina daha sonra calgisiyla meydana getirdigi
dogaclamalarina kendi anlatimini eklemeye baglar. Yaptig1 dogaclamalar1 kendi istedigi
hizda ve giirlilkte ifade eder. Cocukta bigimsellikten uzak olarak bir miktar yapisal
kontrol saptanir.

4. Anadil (5-6 yaslarinda baslar, 7-8 yaslarinda belirginlesir): Ritmik ve melodik
ifadeler tekrarlar seklinde ortaya ¢ikar. Cocugun yapisal ciimlelerinde geleneksel bazi
miiziksel anlatimlar1 gosteren kiigiik ezgiler saptanir.

5. Kurgusal (10 yasinda ortaya ¢ikar): Bigimsel bilginin olmayis1 imgesel sapmaya yol
acar. Climlelerin ve vuruslarin kontrolii dogru notayr arama egilimi nedeniyle daha
degiskendir. Bu asamada ¢ocugun miizikteki yapisal olanaklar1 arastirma istegine ait
kanitlar bulunmaktadir.

6. Dilsel (13-14 yas): Miizikte motiflerin ¢ocukta yerlesmesinin ardindan ciimlelerin
sonunda bir zithk goriiliir. Cevap ciimlelerine rastlamak, cesitleme ve son eklentiler
siklikla goriiliir. Bu asamada cocukta teknik anlatim ve yapisal kontroliin yerlestigi
gortiliir. Daha olgun bir miizik tarz1 gelistirmeye yonelik giiclii bir egilim fark edilir.
Ayrica popliler miizikten etkilenme de goriiliir.

7. Simgesel (15 yas): Bu asamada g¢ocukta giiclii bir kisisel tanimlama saptanir.
Miizikten etkilenme daha belirgindir. Cocugun biling diizeyinin anlatimi ile birlikte

miizikal biligsel siirecler de kendini gostermeye baslar.
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8. Sistematik (15 yas ve istii): Kendi miizikal birikimini yansitabilecek diizeye erismis,
donanimli miizik insanmidir. Estetik kaygilar1 da gozeterek ¢ok yonlii, imgesel ve orijinal
miizikal diisiince yaratmaya baslar. Kompozisyonlar1 bilingli sekilde olusturulmus
miizikal materyalleri igerir (Leung, 2002:81-82; Aktaran: Giirgen, 2006:86).

1-8. smif miizik dersi 6gretim programimda miiziksel yaraticilik bir 6grenme
alan1 olarak yer almistir. Yeni yaklagimlarin 6n plana ¢iktig1, 68rencinin kendini ve
yaraticiligint  gelistirmesinin 6nem kazandigi bir mevzuatta miiziksel yaraticilik
bashiginin ayrica bir 6grenme alani olarak ele alinmasi verilen 6nemin bir gostergesi

olarak yorumlanabilir.

2.1.4. Yaratici1 Dramanin Tanimi

Drama sozciigiiniin kokii Yunancadaki “dran”dan gelmektedir. Dran; itmek,
cekmek, yapmak, etmek, eylemek anlamlarinda kullanilmaktadir (San, 1990). Drama
s0zcligii bugiinkii anlamia yakin bi¢imde yine Yunancada bulunan Dromenon “seyirlik

olarak benzetme” anlamia daha yakindir ve eylem anlamini tagir (And, 2003:17).

Tiyatro bilimi igerisinde drama oOzetlenmis, soyutlanmigs eylem durumlari
anlammi tagimaktadir (Adigilizel, 1993:142). Tiirkge sozlikte drama kelimesine
bakildiginda dram so6zciigiine yonlendirme yapmaktadir. Dram ise; 1. Sahnede oynamak
icin yazilmis oyun 2. Acikli, tiziintiilii olaylar1 bazen giildiiriicii yonlerini katarak konu
alan sahne oyunu ya da sinema filmi 3. Tiyatro edebiyat1 anlamlariyla belirtilmektedir
(Tdk, 2005:572). Drama sozciiglii dilimize Fransizcadan gelmis ve Fransizcada bu
sOzcliglin burjuva tiyatrosu anlami tiyatroda yer alan bir¢ok tiirle es anlamda
kullanilmistir. Hatta dramanin tiyatro olarak anildigi zamanlar olmustur (Karadag ve
Caligkan, 2008).

Dramanin kokeniyle ilgili tanimlamalarda en belirgin olan tiyatralligi ve
devinime dayali olmasidir. Drama, insanin tiim eylemlerini igerir (San, 1990:573).
Yaratic1 Drama ile ilgili ¢esitli tanimlamalar mevcuttur. Bu tanimlamalardan bazilar1 su

sekildedir:
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“Dramatik sanatlar i¢inde yer alan yaratici dramaya gorsel ve plastik 6geleri
tagimasi, ses, s0z ve devinime dayali olmasi ve tiim sanatlari i¢inde barindirmasiyla

biitlinctil bir sanat denilebilir” (Okvuran, 1993:5).

“Bilissel davraniglari, duyussal o6zellikleri ve devinigsel becerileri
kazandirmada 6gretim yOntemi, duyularin egitimiyle biitiinciil bir estetik anlayisi
olusturmada sanat egitimi alani, yasanilan siireci betimleme, agiklama ve kontrol

edebilme olanaklartyla disiplindir” (Ustiindag, 1996).

“Bir eylemin, bir olaymn, duygunun, c¢esitli rollerin, bir kavramin, konunun ya
da Oykiiniin, hatta siirin, canli ya da cansiz varliklarm, s6zel ve sozsiiz, kendiliginden
davranislarla, taklit yolu ile temsili olarak ifade edilmesi, canlandirilmasidir” (Onder,

2000:32).

“Herhangi bir konuyu, dogaglama, rol oynama gibi tiyatro tekniklerinden
yararlanarak bir grupla ve grup tiyelerinin birikimlerinden, yasantilarindan yola ¢ikarak

canlandirmalar yapmaktir” (Adigiizel, 2006:17).

“Kuramsal ve uygulamali (atdlye) ¢alismalariyla siirdiiriilen bir grup etkinligi,
bireysel ve grupla gecirile gelen yasantilarin olusturuldugu bir siiregler biitiinii, kurallar
icindeki sonsuz Ozgiirliiklerle yeni yasantilar olusturma, dramatik Ogelerin ise
kosulmasiyla gergeklestirilen eylem ve gatismalar lizerine kurgulanan rol oynamalardir”

(Ustiindag, 2009).

“Bir bagka yaklasimla, yaratici drama, dnceden yazilmis bir metin olmaksizin
katilimeilarin kendi yaratici buluslary, 6zgiin diislinceleri, 6znel anilar1 ve bilgilerine
dayanarak olusturduklar1 eylem durumlari ve dogaglama canlandirmalardir” (San,

1998).

Johnson (2002; Aktaran: Miner, 2007)’a gore drama g¢ocuklarin kavramlari
kesfedebilmelerini bilgiyi kazanabilmelerini saglayan, diisiinme becerilerinin gelisimini
besleyen bir 6grenme aracidir. Drama, hareket, miizik ve konusma i¢inde dogaglama
cesitlerinin ortaklasa kullanildigi, pasif izleyicilerin yerine aktif katilimecilarin

olusturdugu etkinliklerdir.
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“Dramanin, bir kisisel gelisim arac1 ve Ogretme teknigi olarak tatbik
edilmesidir” (Francis, 1981:14; Aktaran: Karakaya, 2007:106). Bu tanim dramanin
egitimde kullanimindaki iki farkli uygulamayi kapsamaktadir. Birinci uygulamada
drama basl basina bir konu olarak diisiiniiliirken, ikincisinde baska konular1 6gretmek
icin bir ara¢ olarak goriiliir. Drama ister bir 6gretme araci olarak kullanilsin ister kendi
basina bir sanat formu olarak gorilsiin, her iki halde de dramatik egitim, i¢inde taklit

ve/veya 0zdeslestirmeyi barindiran dramatik oyuna dayanir (Saglam, 2004).

En ¢ok karsilagilan tanimlamayla Yaratict Drama, dogaglama, rol oynama vb.
tiyatro ya da drama tekniklerinden yararlanilarak, bir grup ¢alismasi i¢inde, bireylerin
bir yasantiy1 bir olayi, bir fikri, kimi zaman bir soyut kavrami ya da bir davranisi, eski
biligsel Oriintiilerin yeniden diizenlenmesi yoluyla ve gozlem deneyim, duygu ve
yasantilarin gézden gecirildigi oyunsu siireglerde anlamlandirilmasi, canlandirilmasidir
(San, 1990). Ancak, yaratict egitsel drama ¢aligmalar1 1) tiyatro yapmak 2) oyunculuk
degildir.”

Tanmimlar incelediginde hepsinde ortak olarak bir dramatiklik durumu, eyleme
dayali olmasi, canlandirmalar yoluyla ifade edilmesi ve yaratici bir siire¢ olmasi gibi
durumlarin var oldugu goriilmektedir. Farkliliklar1 olusturan ise yaklasimlar olup, bir
Ogretim yontemi, bir sanat egitimi dali, bir disiplin perspektifiyle ¢esitli tanimlamalar

halini almaktadir.

Drama, ge¢mis yasantilardan yola ¢ikarak yeni tasarilarmm ortaya kondugu
oyunsu bir siirectir. Bu tasarilarin ortaya kondugu siirede birey kendisiyle, gevresiyle
etkilesimi ve iletisimi saglar. Bu etkilesim ve iletisim, bireyin kendine ve topluma kars1

olan farkindaligini arttirir (San, 1990:575).

Bunlarin yaninda Yaratici Drama,;
* Yaraticilik ve estetik gelisimi saglama,
* Elestirel diisiinme yetenegi kazandirma,
* Sosyal gelisim ve birlikte calisma yetenegi kazandirma,
* Moral ve manevi degerlerin gelismesi ve ¢ocuklarin ahlaki degerleri kesfetmelerine
olanak saglama,

» Kendine giiven duyma, tesvik ve karar verme becerilerini kazandirma,
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* Dil ve iletisim becerilerini gelistirme,

* Farkli olay ve durumlarla ilgili deneyim kazanma,

* Bireylerin hayal giiclinli, hislerini ve diislincelerini gelistirme gibi amaclari
tastmaktadir (Omeroglu, 1990:44). Ozetle Yaratict Drama kisinin kendi bedenine,
duygularma diisiincelerine ve ¢evresinde olup bitenlere karsi bilingli olmasini amaglar
(San, 1990:575).

Yaratict Dramanin yapisini, amaclarmi goéz Oniinde bulunduruldugunda,
yaratic1 ve etkili bir 6gretim i¢in dnemli bir yontem olarak yer almaktadir. "Egitim
sirasinda yaraticilifi ortaya ¢ikarmak i¢in Ogretimi yaraticilik uygulamalart ile
gerceklestirmeyi esas alan yaratici drama yonteminden yararlanmak gerekmektedir"
(Selvi ve Oztiirk, 2000:43). Yaratict Drama c¢ocuklar i¢in {ic énemli rol oynayan bir
sanat olarak tanimlanabilir; performans sanatlar1 6gretim programin 6nemli bir ortagi
olarak; okuryazarlik ve sozel becerilere katkilarindan dolay:r dil sanatlar1 egitim
programinin degerli bir parcasi olarak ve ¢ocuklara anlayis, tolerans ve kendilerinden
farkli insanlara deger verme, onlar1 takdir etme gibi davranislar1 kazandirarak onlarin
kiiltirel uyum ve sosyallesme becerilerini gelistirmelerinde énemli bir yontem olarak

yer almaktadir (Cottrel, 1987).

Yaratic1 Dramanin baslica 6zellikleri sunlardir:

* Drama bir siirectir. Baglangi¢la simdi arasinda bir fark vardir.

* Drama dramatik yasantilara dayalidir.

* Drama dogaclamalardan olusur. Doga¢lama olmadan drama olmaz.
* Dogaclamalarla bir durum yaratilir.

* Dramada gercekle oyun i¢ igedir.

* Dramada gercekle kurgu i¢ icedir.

* Drama sosyaldir; tekli, ikili, ¢oklu gruplarla yaratilir.

* Drama egitimi biitiinlestirir.

* Drama bilgiyi yasantiya doniistiiriir (Okvuran, 2003).

Etkin ve etkili bir 6gretim i¢in Ogrenci ve Ogretmen acisindan genis bir
perspektife sahip olan Yaratict Drama gerek kendine 6zgli kazanimlar1 gerekse

amagclanan hedefe uygun kosullar1 saglamada uygun bir yontem oldugu ifade edilebilir.
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2.1.5. Yaratic1 Dramanim Asamalari

Yaratic1 dramanin bir 6grenme yolu olarak en dnemli varligi; biligsel, duyussal
ve devinissel yeteneklerle biitlinlesmis olmasidir. Her 6grenme bigiminde bulunan pek
cok beceri Yaratici1 dramaya katilim yoluyla elde edilir. Bu etkinliklerde katilimc1
digerleriyle birlikte diisiiniir, duygulanir ve hareket eder. Drama yoluyla kisi kendi
yasantilarindan yola ¢ikarak daha biliyiik buluslar yapar, bu etkinliklere etki olarak
katilarak yeni ve degisik 6grenme yollar1 bulur (Omeroglu, 1991:368). Katilimci
kazanimlara iliskin yasantiy1 gec¢irirken Yaratict Drama yoluyla bir¢ok alt amaca
kendiliginden ulagsmaktadir. Bu yaratict dramanin boyutlarina iliskin ana amaca gore

sekillenmektedir.

Yaratic1 Drama bir 6gretim yontemi, bir sanat egitimi alani, bir disiplin olarak
cesitli boyutlariyla literatiirde yer almaktadir. Yaratici Dramanin tiim boyutlarinda da
tanim, amag¢ ve ilkelerin ortakliklarla yer aldigi goriilmektedir. Belli bir sistematik
icerisinde yer alan Yaratic1 Drama kendine has bir asamalilikta var olmaktadir. Zaman
icerisinde c¢esitli isimlerle adlandirilan bu asamalilik arastirmalarda tespit edilen
bulgulara gore karmasik bulunmus ve yeniden diizenleme yoluna gidilmistir. Adigiizel
(2006) bu asamalar1 hazirlik/isinma, canlandirma, degerlendirme seklinde
isimlendirmistir. Bu asamalar liderin yapacagi c¢aligmaya gore bi¢imlendirilebilir,

degistirilebilir.

Isinma/Hazirlik Asamasi

Isindirmak, birinin bir seye yakimlik duymasini, alismasimni, benimsemesini,
yadirgamaz olmasini saglamak ve onu alistirmak i¢in yapilir (Adigiizel, 2006:25).

Yaratic1 drama da 1sinmadan beklenen mekéana, lidere, katilimcilara, konuya
bedensel ve zihinsel bir hazirliktir. Isinma asamasinda 6grencilerin egitim ve dgretim
diizeyleri, sahsiyetleri, ama¢ ve hedefleri, akli, duygulari, bedenini, kullanabilmesi,
yaraticiligi, hatirlama giicii, konsantrasyonu, konusmalari, mutlulugu ve dramaya bakis

acilar1 gibi egitsel unsurlar 6nemli yer tutar (John ve O’Neill, 1984:89-92).
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Isinma/hazirlik asamasi, ¢esitli yontemlerle bes duyuyu kullanma, gozlem
yetisini gelistirme, bedensel ve dokunsal alistirmalar yapma; tanisma, etkilesim kurma,
giliven duygusunu gelistirme ve uyum saglama gibi 6zellikleri katilimciya kazandiran ve
oldukca kesin kurallarla belirlenen, grup liderinin ydnlendiriciliginde yapilan
calismalardir (San, 1992). Bu c¢alismada grubu olusturan bireylerin birbiriyle
biitlinlesmesine yonelik alistirmalara yer verilir. Sozii edilen alistirmalarla bireyin
bedensel ve ruhsal olarak ismmasi ile konuya olan ilgisinin saglanmasi amaglanir.
Tanigma ile baglayan, giiven kazanma, uyum saglama, bes duyuyu kullanmayla devam
eden ve gozlem yetisini gelistirmeyle, bedenini, beynini duyumsamayla siirdiiriilen

calismalar bu asamada yer alir (Karadag ve Caligkan, 2005).

Bilinen cocuk oyunlar1 ya da tiiretilmis oyunlar bu asamada etkin olarak
kullanilabilir. Gerekli durumlarda rahatlama ¢alismalarini igerebilir. Bu asamanin esas
amac1 bir grup dinamigi olusturmanmn yaninda bir sonraki asama yani canlandirmaya
hazirliktir (Adigiizel, 2006:25). Bu asamada ana hedefe ulagsmay1 saglayacak oyunlarin
secimi, egitim ilkelerinden basitten karmasiga seklinde ilerletilirse hem amaca ulagsmay1
kolaylastirabilir hem de canlandirma kisminda siireci akiskan hale getirebilir. Zorunlu
olmamakla birlikte eger gerekli goriiliirse asamanin basinda ya da sonunda rahatlama,
dikkati toplama, odaklanma amagh c¢alismalar ile daha ¢ok duygularin paylasilabilecegi
ara paylasimlarda yapilabilir (Adigiizel, 2006:25).

Canlandirma Asamasi

Etkin bir duruma gelmesini saglamak, etkinlige gecirmek, ge¢mis bir olay1 ya
da durumu gostererek yasatmak, birinin kiligma girip onu oynamak olan (Piiskiilliioglu,
2004:201) canlandirma; bir konunun siire¢ i¢inde bi¢cimlenip ortaya konuldugu tiim

olusum caligmalaridir (Adigiizel, 2006:26).

Canlandirma asamasi ana kazanimin en belirgin sekilde aciga ¢iktig1 asamadir.
Onceden belirlenmis, planlanmis kurallar iginde dzgiirce anlatilmis olan ders konusu
iizerinde oyun kurma ve bu oyunlar1 gelistirme ¢alismalarindan olusur. Yaraticilik ve

imgeleme boyutlar1 canlandirilan rollerle birlikte kendini gdstermeye baslar (San,
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1996:15). Gerek ferdi rollerde gerekse grupga yapilan canlandirmalarda yaraticiligin en

cok On plana ¢iktig1 agsamadir (San, 1996:155).

Bir konu ya da bir diisiinceden yola ¢ikilarak 6gretmen tarafindan belirlenen
kazanim dogrultusunda kademe kademe gidilerek Ogrenciler, canlandiracagi roli
icinden geldigi gibi oynamaya baglarlar (Kayhan, 2004:27). Canlandirmada roliinii
iistlenmis olan 6grencilerden yaraticiliklarini en iist diizeyde ortaya koymalar:1 beklenir.
Bu asamada dogaglama ve rol oynama asamanin olmazsa olmazidir. Kazanimlarin
yapisia ve hazirlanan plana bagli olarak Yaratict Drama da kullanilan teknikler stirecin
etkililigini artirmaya, cesitli bakis agilariyla durumu incelemeye etken olur. Burada
ogretmenin kullanilacak teknikler ile ilgili gerekli donanimma sahip olmasi ve siireci

manipiile etmeden yonlendirmesi dnem tagimaktadir.

Canlandirma asamasinda yapilan dogaglamaya uygun ¢alisma alan1 diizenlenir.
Ogrenme en iyi hangi ortamda gerceklesecek ise ortam bu &zelliklere gore hazirlanir.
Bunun i¢in aklimiza gelebilecek her tiirlii ara¢ ve geregler hazirlanir. Canlandirma
siiresince Ogrenciler neler yapacaklar1 belirler. Canlandirmanin siiresi 0gretmen
tarafindan belirtilir. Ogretmen planlama siirecinde gerekli yerlerde rehberlik eder ve
cocugun kendisini rahat ve giivenli hissetmesi saglar. Ogretmen, canlandirma siirecinin
en onemli 6gelerinden biridir. Canlandirmayi sevk ve idare edendir (Akin, 1993:33). Bu
durum dramaya ivme kazandirir: Ogretmen; roliinii oynayan &grencileri takdim eder,
canlandirma icinde degerlendirir, oyunu durdurur, tartisma yapar, ne yapacaklarini
sOyler, oyunu baslatir, etkinligin bizzat icinde olur, enerjik tavirlar sergiler, kendisi de

oyuna katilarak cocuklar1 tesvik eden bir lider konumundadir (Morgiil, 2004:19).

Ogretmen, bu asamada dgrencilerin arkadas: gibidir, baskici bir tavir igerisinde
olmamalidir. Ogretmen-6grenci iligkisi dramay1 canli kilar ve olar1 daha kolay motive
ederek canlandirilan ders konusunu oOgrenilmesinin kaliciligt saglanir. Burada

ogretmenin liderligi ve rol alanlarm katilim1 6nemlidir (Henkel, 1995:85-90).

Ogrenciler roliinii oynarken basarisiz olabilirler. Bu durum 6grencide
alinganlik yaratarak drama oynamayi birakmak isteyebilir. Ogretmen, roliinde basarisiz
olan dgrenci ile ilgilenerek onu kazanmaya calismalidir (Onder, 2000:97). Ciinkii
canlandirma asamasinda kaybetmek, kazanmak, kotii, ¢irkin diye bir sey yoktur. Onemli

olan dgrencilerin icinden geldigi gibi roliinii oynamasi, arkadas grubuna katilmasidir.
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Ogrencilerin canlandirma sirasinda sozlii ve sozsiiz olarak yaptiklari tiim aktiviteler
kabul goriilmeli, ancak, saldirganligi ve etkinligi bozucu davranislar1 ise asla izin

verilmemelidir (Onder, 2000:97).

Canlandirma asamasinda ortaya ¢ikan olusumlar ilizerine bir sonraki agamaya

devam edilebilir (Adigiizel, 2006:26).

Degerlendirme Asamasi

Degerlendirme, drama etkinliginin sonunda tiim grup tarafindan yapilir. Drama
ortaminin yapisima bagli olarak alinan bir ¢ember formu soézel degerlendirmelerde
herkesin paylasimlarini daha rahat ifade edebilmelerine yardimci olabilir. Herkes hem
kendini hem de diger katilimcilar1 degerlendirir. Elestiriler kisiye degil role yapilir. Bu
asamada, "ne yasadiniz?", "neler hissettiniz?", "nerede gii¢liik ¢ektiniz?" gibi sorularin
tartisilmasi, katilimecilarin bu sorular1 yanitlamasi ile ¢alismanm iyi olan, aksayan,

eglendiren, degistirilmesi gereken yanlarmin vurgulanmasi i¢in dnemli bir siirectir.

Degerlendirmenin amaci problemi tanitmak, ortaya koymak ve probleme yeni
¢Ozlim yollar1 iiretmekle (Workmann ve Anziona, 1993; Aktaran: San, 1992) beraber
yukaridaki asamalarin her birinin ya da bir kacinin ardindan tartigsma acilmasi degisik

sorularn tartisilmasi ve katilimcilarla yanitlanmas ile yapilabilir.

Degerlendirme sadece sozel yolla goriis alarak yapilmayabilir. Bu islemler
gerek yazili gerekse soOzlii olarak gerceklestirilebilir. Diger taraftan giiniin
gereksinimlerine ve ¢esitliligine uygun olarak gelistirilen ve kullanilan 6l¢me araclarina
gore de farkli degerlendirmelere yer verilebilir. Ornegin test teknigine uygun objektif
Olcme araclari, test dis1 6lgme teknigine uyun olarak hazirlanan anketler, gériisme ve
gozlem formlari, Olgtiikleri Ozellikler gore hazirlanan basar1 Glgme araglari, 1lgi
envanterleri ve tutum 6lgekleri gibi 6lgme araglari ile elde edilen verilere dayali olarak
degerlendirme yapilabilir (Ustiindag, 2004).

Konunun ve planin yapisina bagli olarak degerlendirme sekli afis, mektup,

yazm tiirleri, ikili dogaglamalar, sarki, dans, ritim ile de gergeklestirilebilir. Bu tiir
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degerlendirme daha c¢ok katilimcilarin yasadiklarma yonelik geri bildirimlerini dolayl

yollardan lidere aktarmalarimi kolaylastirir (Adigiizel, 2006:26).

2.1.6. Yaratici Dramanin Onemi ve Yararlari

Drama, sanat yolu ile yapmis oldugu egitim faaliyetlerinde ¢ocuklarin
duygularmi egitir. Duygular1 egitilmemis kimseler c¢evrede olup bitenlere karsi
duyarsizdirlar. Bu kimseler bakar ama gormez, isitir ama duymaz olurlar. Sanat,
insanlarin giizellik anlayislarinin gelismesini saglayan bir felsefe dalidir. Bu dal;
insanlar igin neyin giizel, neyin ¢irkin ve zararli oldugunu arastirir (Ispiroglu, 1994:9).
Yaratic1 Drama bunlar1 kolaylastirarak duyu organlarinin gelisimine etki eder. Duyular1
egitilmis olan kisiler ise daha kolay ve ¢abuk 6grenirler. Bu sebeple Yaratici Drama;
o0grenmeyi hayat i¢inde sunmasi, dis etkenlerden soyutlamasi, ¢ocugun bilgilerini
Oznellestirmesi, Ogrenmeyi ve bilgiyi fonksiyonel kilmasi, 6grenmeyi aktif hale
getirmesi ve oOgrenmede Ogrencilerin gelisimsel oOzelliklerini harekete gecirmesi

acisindan dnemlidir (Adigiizel, 2002:158).

Yaratict Drama uygulamalarinda katilimcilik, farkli yasantilar gézlemleyen
birey, kendi yasaminin smirlarim1 da genisletmeye baslayacaktir. Uygulamalarda
fiziksel, diisiinsel, duygusal ve toplumsal kesitler goriip katilim iginde olmas1 bir yandan
bireyin 6zgiivenini gelistirirken, diger yandan yasaminda karsilasacagi sorunlara farkli
cozlimler iiretmesinde kolayliklar saglayacaktir. Yaratict drama ¢aligmasima katilan bir
bireyden genel olarak; kendini tanima, iletisim becerilerini gelistirme, yaraticilikta
bulunma, toplumsal gelisimi saglama, birlikte calisma, elestirel diisiinme gibi Yaratici
Dramanm amagclarin1 gerceklestirmesi beklenmektedir (Selvi ve Oztiirk, 2000:43).
Bunlarin yaninda, 6grenciler kendilerini ve bagkalarini daha 1yi tanir. Empati gelistirir.
Ozgiivenleri, yaratic1 giicleri ve kisilikleri gelisir. Her birey farkli 6zelliklere sahiptir.
Ice doniik ortama giremeyen, kendini ifade etmede giicliik ceken Ogrencilerin bir

olumsuz durumdan kurtulmasin1 saglar (Yalim, 2003:14).
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Yaratic1 dramayla 6grenciye kazandirilan davraniglar maddelendirilmis sekilde;
& Drama ¢ocugun fiziksel, zihinsel, sosyal, psikolojik ve dil gelisimini saglar.
% (Cocukta kendine giiven ve saygi kavramini olusturur, yeteneklerini kesfeder,
iiretici konumuna gecer.
Bagimsiz kararlar verir.
Empati kurar.
Demokrat bir kisilik gelistirir.
Konugsma giicii gelisir.
Yeni seyler 6grenmeye istekli hale gelir.
Yaratic1 yorumlayici, problemlerden kagmayan kisilik 6zelliklerini kazanir.
Hata yapma korkusu olmaksizin yeni davraniglar gelistirmeyi saglar.
Yaraticilik ve estetik gelisimini saglar.

Sanatsal igeriklere duyarlilik gostermeyi saglar.

OB T T I I T T T R )

Drama cocuklar1 neselendirir, umut ve iyimserlik duygular yaratir, seklinde ifade

edilebilir (Onder, 2007:20).

Egitim ortami ¢ergevesinde Ogrencilerin gelisim Ozelliklerine bakildiginda;
ilkdgretim birinci basamak Ogrencilerinin dikkat siireleri, kimi arastirmalara gore
ortalama sekiz dakikadir. Bu donemde ¢ocuklar somut diisiinme donemindedirler. Daha
cok duyu organlar1 yoluyla gozlem ve deneyime dayali olarak bilgi edinirler ve
yargilara varirlar. Bu nedenle ilkokulun birinci déneminde ¢ocuklara duyu organlarini
kullanacaklar1 ve yaparak, yasayarak 0grenme olanaklari saglanmalidir. Bu c¢agdaki
cocuklarin biiyiik ve kiiciik kaslar1 gelisme siireci icindedir. Bu nedenle ¢ocuklarin ince
ve kiigiik hareketleri ¢ok 1yi yapmalar1 beklenmemelidir. Cocuklarin gelisim hizlari,
yetenekleri, ilgi ve ihtiyaclar1 birbirinden farklidir. Dolayisiyla her 6grenciden her
faaliyette ayn1 diizeyde basar1 beklenmemesi gerekir. Ilkokulun ikinci devresinde dokuz
ile on bir yaglar1 arasinda ¢cocuklarm kaslar1 hizli gelisir. Bu yiizden, bedensel ve sosyal
gelisimlerine katkida bulunan oyunlara yer verilebilir. Bu dénemdeki cocuklarda
calisma ve basarili olma ¢ok 6nemli bir yer tutar. Bu yondeki ¢abalar1 destek goriirse
calisma ve basarili olma davraniglar1 gelisir. Bu nedenle ilkokulda c¢ocuklara basarili

olma zevkini kazandirmak gerekir. Ogretmen, her ¢ocugun basarili olabilecegi alanlari
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kesfedip, bu alanda onu basariya gotiirecek caba iginde olmalidir (Fidan ve Erden,
1991:146).

Ogrencilerin dénem ozelliklerine uygun ydntem ve tekniklerin segimi bu
noktada nem tagimaktadir. Ogrencilerin ilgilerini uyandirip bu ilgiyi canli tutmak diger
yontemlerle zorken, yaratict drama ile durum farklidir. Yaratici dramada amacg,
ogrencileri giidilemek, egitime aktif katilimlar1 sayesinde dikkat, anlama, anlatim,
yorumlama gibi iletisim yeteneklerini gelistirmektir. Ayrica, kisi ileride karsilasacagi

problemler i¢in daha 1yi hazirlanir (Yalim, 2003:14).

2.1.7. Ilkdgretimde Miizik Dersi

Egitim i¢indeki yeri hakkinda ylizyillardir goriis bildirilen ve kabul goren
miizik, bugiin de bircok nedenden dolayr okul programlarinda yer almaya devam
etmektedir. Bu nedenler arasinda; miizigin kendine 6zgii anlatim yolu olan sesler
aracilifiyla “estetik bir yasant1” saglamasi, seviyesi ve tipi ne olursa olsun miizikle
ugrasanlara zihinsel ve duygusal yonden dinlenme/eglenme olanagi vermesi, kiiltlirel
birikimleri tanimalarini saglamasi, ayrica bos zamanini olumlu bir sekilde doldurmasi
ve sorumluluk duygusunu gelistirmesi sayilabilir (Gogiis, 2008:270).

2005°de uygulamaya geg¢irilen yapilandirici yaklasimin hakim oldugu yeni
program tiim derslerde oldugu gibi Miizik dersinin yaklasiminda degisiklige gidilmesine
sebep olmustur. Bu kapsamda 1-5. smiflar temel derslerin 1-5. smiflar Tiirkge,
Matematik, 1-3. smiflar Hayat Bilgisi, 4-5. siniflar Sosyal Bilgiler, Fen ve Teknoloji
2005-2006 6gretim yilinda tiim ilkdgretim okullarinda okutulmaya baglanmistir.

[Ikogretim Miizik (1-8. smiflar) Dersi Ogretim Programi 28.08.2006 tarih ve
348 sayili Talim ve Terbiye Kurulu Karariyla kabul edilmistir. Bu karar geregince;
[Ikogretim Miizik (1-8. smiflar) Dersi Ogretim Programi 2007-2008 dgretim yilinda 1,
2,3,4,5, 6,7 ve 8. siniflarda uygulanmaya baslanmstir.

[Ikogretim Miizik Dersi (1-8. Simiflar) 6gretim programinm hazirlanmasi
siirecinde de tiim derslerde temel alindigi gibi benzer anlayistan yola c¢ikilmis ve

programin temel felsefesine Ogrenci merkezli bir anlayis1 igeren “Yapilandirmaci
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Yaklasim” ve “Coklu Zekd Kurami1” kaynaklik etmistir (MEB, 2006a). Programa
uygunluk cercevesinde kullanilan tiim yontem ve teknikler Miizik dersi i¢inde gegerlilik
saglamig, 6gretim siireci de kazanimlarin yapisina bagli olarak oriintiilenmistir.
Tirkiye’deki okullarin ders programlar: icerisinde Ogrencilerin psiko-motor
(devinigsel) davranislarinin gelismesine katki saglayacak olan miizik ders saatleri,
bugiiniin egitim sisteminde 6zelligine gore farkli yapida olan liselerde ders programina
gore farklilik gostermekte olup bunun yaninda, ilk6gretim 1, 2 ve 3. smiflarda haftada
ikiser saat, 4, 5, 6, 7. ve 8. smiflarda haftada birer saat Miizik Egitimi yapilmaktadir.
Miizik 6gretmeni sayisi yeterli olan bolgelerde 4, 5, 6, 7, ve 8. smiflara brang 6gretment,
1, 2 ve 3. siniflara ise smif 6gretmeni girmektedir. Ancak brang 6gretmenin say1 olarak
yetersiz oldugu okullarda smif 6gretmeni 1, 2, 3, 4 ve 5. smiflarin miizik dersine

girebilmektedir (Akgiil Baris ve Ozata, 2009:28).

2.1.8. Miizik Dersinin Amaglari

Miizik 6gretim programimin amaci, Tirk Milli Egitiminin genel amaglar1 ve

temel ilkelerine uygun olarak 6grencilerin;

v Miizik yoluyla estetik yoniinii gelistirmek,

v" Duygu, diisiince ve deneyimlerini miizik yoluyla ifade etmelerine imkan
saglamak,
Yaraticilik ve yetenegini miizik iiretme yoluyla gelistirmek,
Yerel, bolgesel, ulusal, uluslararas1 miizik kiiltiirlerini tanimak,
Kisilik ve 6zgiiven gelisimlerine katki saglamak,
Miizik araciligiyla zihinsel becerilerinin gelisimini saglamak,

Miizik yoluyla bireysel ve toplumsal iliskilerini gelistirmek,

AN N N N NN

Bireysel ve toplu olarak, nitelikli degisik tiirlerde sarki dinleme, sdyleme ve

calma etkinliklerine katilimlarini saglamak,

<

Miiziksel alg1 ve bilgilerini gelistirmek,

v' Tiirkgeyi dogru ve etkili kullanmalarini saglamak,
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IstiklAl Mars1 basta olmak iizere milli marslarimizi dziine uygun olarak
seslendirmelerini saglamak,

Miizik yoluyla sevgi, paylasim ve sorumluluk duygularini gelistirmek,

Milli birligimizi, biitiinliiglimiizii pekistiren ve diinya ile biitliinlesmemizi
kolaylastiran miizik kiiltiirii ve birikimine sahip olmalarini saglamak,

Atatiirk’lin Tiirk miiziginin gelismesine iliskin goriislerini kavramak ve Atatiirk
ilke ve inkilaplarina goniilden bagl, kiiltiirli bireyler olarak yetigsmelerini

saglamak (MEB, 2006a:6-7).

2.1.9. Miizik Dersinin Vizyonu ve Miizik Dersinin Y aklagimi

[Ikogretim Miizik Dersi Ogretim Programi’nin vizyonu, dgrencilerin miizigi

etkinlikler araciligiyla yasayarak hayatlarinin ayrilmaz bir pargasi hiline getirmek ve

miizik yoluyla (MEB, 2006a:5);

v

AN NN

<

Kendisi ve ¢evresiyle barisik,

Ulusal ve uluslararasi kiiltiirleri tantyan,

Vatan ve millet sevgisine sahip,

Cevresindeki olaylara, degisim ve gelismelere duyarl,

Gizel sanatlarimn her tiirline agik,

Mutlu, kisilikli ve 6z giiveni olan bireyler olarak yetismelerini saglamaya

yoneliktir.

Miizik dersinin yaklagimai:

Yapilandirmac: anlayis, O0grenci merkezli bir anlayisa dayanmakla birlikte,
ogrencinin yeni bir bilgiyi ve beceriyi, daha dnce edindigi bilgi ve beceriler ile
birlestirmesi, yorumlamasi ve yasamia katmasi ilkesine dayanir.
Yapilandirmaci kurama gore:

Her birey, daha 6nce sahip oldugu 6n bilgi ve inanglarla 6grenme ortamina gelir.
Ogrenme, toplumsal bir siirecin pargasidir.

Kalici izli esas 6grenme, etkinlikler araciligiyla olur.
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v" Ogrenme pasif bir siire¢ degil, dgrencinin igerisinde bizzat yer aldigy, siirekli ve
dinamik bir islemdir.
v" Kazanilan bilgi, her birey tarafindan hem kisisel hem de sosyal anlamda yeniden

yapilandirilir.

Yukarida ifade edilen temel prensiplere uygun bir Ogretim siirecini
gergeklestirebilmek i¢in, kismen de olsa Ogretmenin de kendi Ogretim stratejisini

olusturmasina izin verilmelidir.

Ozetle, miizik egitiminde yapilandirici anlayzs;

« Ogretmeye degil, 5grenmeye dnem verir,

* Bireylerin farkliligini kabul eder,

« Ogrencilerin arastiriciligmi destekler,

« Ogrenme siirecinde daha 6nceki yasantilara dnem verir,

+ Ogrenmede performans ve etkinliklere agirlik verir,

« Ogrencinin nasil 6grendigini dikkate alir,

« Ogrencinin sosyal bir ¢evre icerisinde 6grenmesi anlayismi benimser,

« Ogretimde gergekgilik ve islevselligi destekler,

« Ogrencilere bilgi olusturma ve deneyimlerinden sonug ¢ikarma firsat1 verir (MEB,

2006a:5-6).

2.1.10. Miizik Dersinde Kullanilan Yontemler

Yasam boyu Ogrenen, ¢agdas ve yaratici bireylerin yetistirilememesinin bir
nedeni de 6gretim yontemleridir. Cagin gerektirdigi hedefler belirlense bile bu hedefleri
geleneksel yontemlerle gerceklestirmek olanaksizdir. Geleneksel yontemler 6grenciye
“kendi 0grenme siirecinin sorumlulugunu tastyamayacagr” mesajini vermektedir. Bu
durum 6grencinin 6zglivenini, giidiisiinii ve yaraticiligmi yok etmektedir (Acikgoz,
2003:33). Ozgiivenli, elestirel bakis acisma sahip, sorunlar1 ¢dzmede basarili, toplum

icinde kendine yer edinen, iiretken, topluma yararli bireyler yetistirilebilmesi icin
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egitimin Ogrenci merkezli, aktif, ezbercilikten uzak olmast ve c¢agdas egitim
yontemlerini igermesi gerekmektedir (Giirgen, 2006:91).

MEB (2006a)’in hazirladig1 ilkdgretim 1-8. smif miizik dersi 6gretim
programinda miizik dersinde kullanilacak 6gretim yontemlerine iliskin agiklamalar su
sekilde yer almistir: [1kdgretim miizik dersinin dgrenme ve dgretme siirecinde 6grenci
merkezli egitim anlayis1 ile paralellik gosteren miizik dersine yonelik aktif 6grenme
yontemleri (Dalcroze, Orff, Kodaly, vb.) ile birlikte, genel 6gretim yontemlerine de yer
verilmistir.

Miizik egitiminde kazanimlara uygun olarak, “Oyun, Dans, Devinim” ekseninde
ilgili yontemlerden yararlanilmasi, dersin islenisinde ayr1 bir 6nem tasimaktadir.

Her alanda oldugu gibi miizik egitimi siirecinde de Ogrenciyi aktif kilarak
bilgiyi kesfetmesini ve yapilandirmasini saglamaya yonelik; genel ve alana 6zgli bazi
0zel miizik 6gretim yontemlerinden yararlanilmasi dngdriilmiistiir. Programda 6gretim
yontemleri iki baslik altinda incelenmis, bu iki bashk Genel “Miizik” Ogretim

Yontemleri, Ozel Miizik Ogretim Yontemleri seklinde yer almustir.

Genel Miizik Ogretim Yontemleri:

Anlatim, Tartisma, Soru / Cevap, Karsilikli Konusma, Goriisme, Arastirma /
Inceleme, Sunma / Alma, Bulma / Kesfetme, Yaratma / Uretme, Oyunlastirma, Rol
Yapma, Ornek Olay Inceleme, Yasam Oykiileme, Isbirligi Yapma, Paylasma, Sorun
Cozme, Gosterme / Yaptirma, Tasarlama / Gergeklestirme, Yapma / Yaratma olarak
stralanabilir (Ugan, 1999).

Ozel miizik &gretim ydntemleri ise miizik egitiminde alana &zgii; yine
ogrenciyi aktif kilacak ve bilgiyi yapilandirmasina yon verecek miizik Ogretim ve
yontemlerini icermektedir. Bu miizik 6gretim yontemleri yaratict drama ile asamalilik,
temel felsefeleri gibi benzer 6zellikler gosterebilmektedir. Miizik dersinde Yaratici
drama c¢alismalarmin icerisinde oOzel Miizik Ogretim yontemlerinde var olan

etkinliklerden yararlanilabilmektedir. Bu yontemlere asagida denilmektedir.

Ozel Miizik Ogretim Yontemleri:
Miiziksel isitme-okuma-yazma yoluyla miizik 6gretimi

Miiziksel Devinme/Ritimleme Yoluyla Miizik Ogretimi (Dalcroze)
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Miiziksel Toplu Séyleme Yoluyla Miizik Ogretimi (Kodaly)
Miiziksel Devinme/Ritimleme/Sdyleme-Calma/Dogaglama Yoluyla Miizik Ogretimi

(Orff) (Ugan, 1999).

Ozellikle Orff, Dalcroze gibi ogrenciyi aktif kilan ve yaparak, yasayarak
Oogrenmesini saglayan 0zel miizik Ogretim yontemlerinin miizik egitimi Ogrenme-
ogretme siirecinde kullanilmas1 6grenci merkezli egitim anlayisi ile paralellik gsterdigi

icin 6nemlidir.

Orff Yaklagimi

Alman besteci ve mizik egitimcisi Carl Orff (1895-1982) tarafindan
gelistirilmis olan Orff Ggretisinin temelinde yasayarak 0grenme vardir. Hareket eden,
dans eden, miizik yapan insanin i¢ dinamizmini, yaratici kisiligini, bireysel anlatim
bi¢cimlerini ortaya ¢ikaran, tiim duyular tarafindan algilanan etkinlikleri icermektedir.
Orff Ogretisi iginde beden perkiisyonu ya da Orff calgilar1 ile yapilan ritmik
dogaclamalar, insan sesiyle ya da c¢algilarla yapilan ezgisel dogaclamalar, dans
dogaclamalari, yaratici drama, oyunlastirilmis miiziksel etkinlikler vardir. Bu etkinlikler
cocugun yaraticiligini gelistirmekle kalmayip toplu halde yapilmasindan dolay1 cocugun
ayni zamanda sosyal etkilesimini ve kendine giivenini saglamaktadir (Giirgen, 2006:88).
Genellikle sekiz-on iki Ogrenciyle smirlt tutulan calismalar okulda 6gretmenin
gozetiminde siirdiiriiliir. Cocugun ayrica caligmasi gerekmemektedir (Tufan, 1995:36).

Orff yaklasimi her ne kadar ilkokul diizeyinde diisiiniildiiyse de zihinsel ve
bedensel engelli ¢ocuklarin egitimi iginde genis kullanim alan1 bulmustur. Okul 6ncesi
donemi, ilkokul ve iiniversite 6grencileri hatta yetigkinler gibi farkli yas grubundaki
topluluklar i¢in basit fakat yaratict miizik deneyimleri kazandirma agisindan oldukca

etkilidir (Shamrock, 1997:41).

Kodaly Yontemi

Macar besteci, miizik egitimcisi ve miizikolog Zoltan Kodaly (1882-1967)

tarafindan gelistirilen bu yontemin temeli dikkatlice diizenlenmis sarkilar diizeninin
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oyun ve etkinliklerle birlestirilerek soylenmesine dayanir (Yigit, 2000:41). Kodaly’nin
hazirladig1 bu yonteme gore, cocugun miizik egitiminin dogustan itibaren baslamasi
esastrr. iki-ii¢ yaslarmndaki ¢ocuklarm temel miizik kavramlarmni sarki sdyleme, dans
etme, degisik bicimlerde el ¢irpma ve oyunlar yoluyla kazandiklar1 bilgi ve beceriler,
daha ¢ok kulak egitimi ve sarki sdylemeyle ilgilidir. Kodaly prensiplerinin merkezinde

cocugun kendi iilkesinin folk miizigi ile sarki sdylemeyi 6grenmesi vardir.

Kodaly yonteminde derslere teorik kavramlarm 6gretilmesinden dnce ¢ocugun
tanidig1 ya da asina oldugu sarkilarin kulaktan Ogretilmesiyle baglanir. Bilinenden
bilinmeyene giden bir diizen vardir. Ogretilecek bir miizik fikri 6nce oyunlarla ve
sarkilarla ¢ocuk farkinda olmadan calistirilir, ardindan sembollerle tanitilir. Isitsel

beceriler gelistirilmeden miiziksel sembollere ge¢ilmez (Giirgen, 2006:89).

Dalcroze Yontemi

“Burhytmics” olarak da adlandirilan bu yontem, 1865-1950 yillar1 arasinda
yasamis Isvicreli besteci ve miizik egitimcisi Emile Jaques Dalcroze tarafindan
gelistirilmistir. Eurytmics, ritmin miizikteki temel eleman oldugu ve miizikle ilgili tiim
ritimlerin kaynaginin insan viicudunun dogal ritminde bulunabilecegi esasina dayanir
(Gtirgen, 2006:90). Bu yontemin amaci, ¢ocugun miiziksel isitme yetenegini, ritm
duygusunu ve yaraticiligi oyunlar ve ritmik jimnastikle gelistirmektir. Dalcroze
yonteminin temelinde aktif dinleme ve fiziksel tepki verme vardir (Diindar, 2003:2).

Dogaglama, Dalcroze ydnteminin en dnemli 6gesidir. Ogretmen, piyano veya
vurmali bir ¢algiyla dogaglama yapar, 6grenciler de duyduklarini hareketle ifade ederek
dogaclarlar. Konusma, el ¢irpma, sarki, hikaye, vurmali ¢algilar dogaglamada kullanilan
araclardir (Gtirgen, 2006:90).

Yontem bir yandan ¢ocugun kendisine olan giiven duygusunu giiclendirmekte,
bir yandan da uyumlu olma 6zelligini kazandirmaktadir. Dalcroze yontemi her yastaki

cocuklar i¢cin uygundur (Tufan, 1995:36).
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2.1.11. Miizik Dersinde Kullanilan Yaratict Drama Teknikleri

Yaratic1 drama da siklikla karsilasilan 30-40 teknik bulunurken miizik dersi

kapsaminda kullanilabilecek teknikler asagidaki bagsliklar altinda incelenmistir.

Oyun

Oyun drama c¢alismalarinda daha ¢ok 1smma asamasinda kullanilan ve kendi
icinde sonsuz Ozellikleri olan bir tekniktir. Oyunda kurallar vardir ve yarigma, kazanma,
eglenme On plandadir. Oyun giiclii bir haz kaynagidir (Aslan, 2007:37). Drama
icerisinde ana kazanima ulagsmada O6n hazirlik olarak kullanilan oyun, var oldugu
seklinden daha farkli olarak konuya gore uyarlanarak uygulamaya daha uygun hale

getirilebilir.
Dogaglama

Atolye ortaminda katilimcilarin igten geldigi gibi rol oynayarak, olaylar1 —
olgular1 arastirma inceleme teknigidir. Dogaglama, kaliplar1 6nceden belirlenmeksizin
ve belli diizenleme islemlerine bagli kalmaksizin hayal giicline dayal bir sekilde 6zgiir
yaratma eylemi olarak kendini gostermektedir. Dogaglama, yazarak ya da kaydederek
degil, o anda zihinde canlandirma yapilarak oynanir (Aslan, 2007:36). Dogaclamada,
stire¢ ile iirlin i¢ icedir, birbirinden kolayca ayirt edilmez. Dogaglamayla ortaya ¢ikan
siirec/iriin  bir bagkas1 tarafindan yeniden ve aynen -canlandirilmaz, kesinlikle
yinelenemez. Ancak oyunun kaydindan ya da raporlastirilmasindan sonra yeniden
oynanabilir ya da yorumlanabilir ki, o zaman da dogaglama olmaz, sadece
dogaclamadan yola ¢ikarak ortaya koyulmus estetik bir biitiin olur (Olusum Drama
Enstitiisii Ceviri Grubu, 2007).

Heathcote’a gore dogaglama, Ogrencilerin potansiyellerini géz Oniinde
bulundurarak, gerekli materyalleri kullanarak, deneme yanilma ve test etmeyi
kesfetmelerini saglamaktadir (1991:42). Dogag¢lama, Jungmair'in (2002) de vurguladigi
gibi plansizlik ve herkesin istedigini yapmasi anlamina gelmemekte, belli ilkelere ve

belirlenmis oyun kurallarna dayanmakta, rehber Og8retmenin yOnergeleriyle
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bicimlenmekte ve bireylerin miiziksel, devinissel ve duygusal yonlerdeki icsel
yasantilarini ortaya ¢ikarmayi amaglamaktadir (Aktaran: Kalyoncu, 2006:89-104).

Sonug olarak, dogaclama, bir hazirlik ya da senaryoya dayanmaksizin, o anda
var olan, tekrarlanamayan, dogal bir bicimde kendiliginden olusarak akan davranislar
dizgesidir. O halde dogaglama ¢aligsmalarinin, 6grencilerin, yaraticiliklarini ve tam ve
dogru konusma becerilerini gelistirdigi soylenebilir (Olusum Drama Enstitiisii Ceviri
Grubu, 2007).

Rol Oynama

Ingilizcede rol play sozciigiiyle karsilanan kavrami teknik boyutunda
“katilimcilarin bagka bir karaktere ya da tipe bliriinmesi, onun duygu ve diistincelerini,
kendi duygu ve diislinceleriymis gibi yansilamasi” olarak tanimlanmaktadir. Rol
oynama drama calismalarinda temel iki teknikten biridir. Calisma basladig1 andan

itibaren katilimcilar rol oynamaya baslar (Aslan, 2007:35).

Pantomimle benzer bir sekilde rol oynama, 6grencilerin kendileri olarak
sOyleyemediklerini ve yapamadiklarini girdikleri rol i¢inde mimiklerini maksimum
diizeyde kullanmalarini kolaylastirir, onlara gii¢, cesaret ve giivenle kendilerini ifade
etme firsat1 verir. Ladousse’e (1987) gore ise, 6grenciler bir role biiriindiiklerinde belli
bir durumu ortaya koyarlar. Oynamak Ogrencilerin olabildigine yaratici ve hareketli
olacaklar1 giivenli bir ortamda bir role biirlinmeleri anlamina gelir. Ders sirasinda rol
oynama etkinligi yapan Ogrencilerle “6gretmencilik” ya da “doktorculuk” oynayan
cocuklar arasinda bir¢ok benzerlik vardwr. Her ikisi de kendi gerceklerini yaratir ve
yansitir, gercek dilinyayla ilgili bilgileri denerler ve insanlarla iletisim kurma

yeteneklerini gelistirirler (Olusum Drama Enstitiisii Ceviri Grubu, 2007).
So6zsiiz Oyun

So6zsiiz oyun, cocuklara, bir taraftan bedenlerini tanima ve beden dilini etkili
bicimde kullanma firsat1 verirken diger taraftan belli bir etkinlige odaklanarak 1yi birer
gozlemci olmalarina yardimci olmaktadir. S6zsiiz oyun, duygu ve diisiincelerin,
sozciikler olmadan ifade edilmesidir (Olusum Drama Enstitiisii Ceviri Grubu, 2007).
Dramay1 ¢ocuklara tanitmada en etkili yol olan s6zsiiz oyunda ¢ocuklar ¢cok hoslanirlar.

Gelisimin ilk yillarinda s6zsliz oyun, mimikler, hareketler kullanarak ve bazen de
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seslerle ifade edilerek, sdzciikler kullanmadan basit bir sekilde ele almir (Omeroglu,
1990). Gonen ve Dalkilig’a (1998) gore de, basit tekerlemeleri, halk Gykiilerini ve
glinliik faaliyetleri, pantomimle ifade etme alistirmalar1 jest ve mimik yoluyla
cocuklarn iletigsim becerilerini gelistirmede yararli olmakta, kendilerini ifade etmelerine

firsat vermektedir.
Donuk imgeler

Drama sirasinda “Onemli” bir etkinlik gerceklestirilirken, o6grencilerin /
katilimcilarm donuk bir fotograf olusturmasidir. Ogretmen liderliginde gerceklestirilen
bu fotograflar, fotograf disinda kalan diger Ogrenciler / katilimcilar tarafindan

anlasilabilmelidir (O’ Neill ve Lambert, 1990).
Rol I¢inde Yazma

Katilimcilarin, ele alinan igerik dogrultusunda ve canlandirilan roldeki kisinin
agzindan rapor, mektup, kartpostal, ¢agri yazisi, mahkeme karar yazisi, toplanti
duyurusu vs. yazmalaridir. Bunu ayr1 ayr1 yapabilecekleri gibi, ikili Ti¢lii gruplar halinde
ya da tek bir grup olarak da yapabilmektedirler. Cocuklarin okuma-yazma becerilerini
gelistirmeye elverisli, etkili ve yaygm bir tekniktir. Ornegin; ¢ocuk bir kdmiir
maddesinin caligmasi hakkinda maden isletmesinin sahibine rapor yazan bir miifettis
roliinde iken segecegi hitap sozciikleri kullandigi kagit ve yazim bigimi; kralin agtigi bir
yarigsmay1 halka duyurmak i¢in gorevlendirilmis kisi roliindeyken yazacagi duyuru

yazisindan ¢ok daha farkli olacaktir (O’ Neill ve Lambert, 1990).
Yarimm Kalmis Materyaller

Gruba tamamlanmamis yazi, resim veya sema sunulur. Onlarm goérevi bunu
tamamlamak veya bitmemesine sebep olan problemi ¢ozmektir (O’Neill ve Lambert,
1990). Miizik dersinde kullanimi yarim kalmig bir parcanin Ogrencilerce

tamamlanmasini istemek seklinde olabilir.
Tim Grupla Drama

Biitiin katilimcilar ve 6gretmen ayni anda ayni dramanin i¢inde yer alirlar

(Olusum Drama Enstitiisii Ceviri Grubu, 2007).
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2.1.12. Miizik Dersinde Yaratict Drama

Miizik egitimi kritik diisiinme, problem ¢6ziimii ve bu amaglara yonelik nasil is
birlik¢i ¢alisiimast gerektigini 6grenme gibi akademik ve kisisel becerilerin gelismesini
destekler. Sembollerin nasil kullanilacagi, bilgiyi analizleme, sentezleme ve
degerlendirme gibi kavramaya yoOnelik beceriler miizik Ogretiminde tam belirgin
olmamakla birlikte ¢gocugun bu yondeki becerilerinin gelisimini gii¢lendirici yondedir.
Say1 sayma ve oranlar gibi soyut kavramlar miizik egitiminin igerigine uygulandigi
zaman, somut ve net anlamlara ihtiya¢ duyarlar. Miizik egitimi sayesinde bu kavramlar
arasindaki iliski daha c¢abuk yapilabilir. Miizik egitimi, cocukta el ve g6z
koordinasyonu, ritim, sembolleri tanima, dikkat ve insan zekasmm diger normlarin
gelistiren bir nitelik de tasir (Sendurur, Akgiil Barig, 2002:167). Miizik uygulamacilari
icin bunun anlami ise, ¢cocugun kendi miizikal gelisimini saglayabilmesi i¢in ona

firsatlar verilmesi gerektigidir (Bennett, Wood ve Rogers, 1997).

Orft, ¢ocuklarin miizik egitiminde teoriden yola ¢ikan bir 6grenmeyi ve sadece
teorik 6grenme yasantilarini destekleyen miiziksel aktiviteyi eksik bulmaktadir. Ona
gore miizik egitimi, devinimden ve onunla ortak kokleri olan ritimden, 6zellikle de
beden calgilartyla ritim ¢alismalarindan hareketle yapilandirilmalidir. Ik ¢ocukluk
donemindeki bireylerin biligsel semalarinin yeni olusmakta olmasi, bilgiyi isleme
sireglerinin sistematik olmamasi ve biiylik kas gelisimlerinin kiigiik kas gelisiminden
ileride olmas1 dnemli gelisim 6zelliklerindendir. Bunlar g6z 6niine alindiginda, Orff’un
¢ikis noktasmin gelisim teorilerinin 6ne siirdiigli giiniimiizde de gegerli olan bilgilerle
tutarli oldugu da anlagilmaktadir. Bu egitim modelinin, neredeyse bir asirdir gittikge
artan bir ilgiyle giindemde kalmasmnin sebeplerinden birisi de, siiphesiz bu 6zelligidir
(Kalyoncu, 2007). Burada 6grencinin gelisimini destekleyen ve onu aktif kilan 6gretim

yontemlerinin yapisi 6nem kazanmaktadir.

Yaratic1 drama bilissel, duyussal ve devinigsel gelisimi bir arada kapsayan bir
yapiya sahiptir. Ayrica Yaratict Dramanin ¢ikis noktasi olan oyun, ¢ocuk merkezli
o0grenmenin en Onemli aracidir. Oyun oynamak kii¢iik ¢ocuklar i¢in ana Ogrenme

durumudur. Oyun ile ¢ocuk, i¢ diinyasi ile ilgili aktif olarak bilgiler insa eder, sosyal
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yeteneklerini gelistirir, duygusal olarak kendini diizenlemeyi ve bunlarla birlikte
kendini gelistirirken kazandigi niteliklerini ilerletmeye devam eder. Cocuk oyunsu bir
siregle Ogrenirken, Yaratict Dramanin yapist dahilindeki kazanima kolaylikla
erisebilecektir. Ayrica yaratici bir siiregte cocugun kendini 6zgiir kilarak yaratici iirtinler
ortaya koymas1 6nem tasimaktadir. Ifade ve beceri dersleri icin (miizik, resim gibi)
yaraticilik kavrami vazgecilmez bir bilesendir ki bu Yaratict Drama ortaminda iist
diizeyde edinilen kazanimlar arasinda yer almaktadir. Miizik dersinde &grencilerden
beklenen sadece sarkinin Ogrenilmesi etkinligine alternatif olabilen Yaratici Drama

dersin kazanimlarina ulagsabilmede etkili bir yontem olarak ortaya ¢ikmaktadir.

2.2. Ilgili Arastirmalar

Ilgili arastirmalar boliimiinde, miizik egitiminde yaratict drama konusu ile

baglantili olabilecek yurt i¢i ve yurt disi ¢alismalara yer verilmistir.

2.2.1. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Bishop (1991), “Ugiincii Smif Ogrencilerinin Miiziksel Yaraticilik Gelisimine
Orff ve Geleneksel Yontemin Etkisi” (The Use of the Orff Schulwerk Approach Versus
the Traditional Method to Develop Music Creativity in Third Grade Students) adli
yiiksek lisans tezinde orff yontemi ile geleneksel yontemin ti¢iincii sinif 6grencilerinin
miiziksel yaraticilik gelisimine etkisini aragtrmaktir. Arastirma deneysel desendedir.
Deney grubunda 21 kontrol grubunda 21 olmak iizere arastirma toplam 42 G6grenci
iizerinde yapilmistir. Deney grubuna orff yontemi ile Ogretim yapilirken kontrol
grubuna geleneksel metotla 6gretim yapilmistir. 12 hafta siiren 6gretim stireci Webster
Miizikte Yaratici Diisinme Olgegi ile degerlendirilmistir. Verilerin analizi Mann-
Whitney U testi kullamilarak yapilmistrr. On test ve son test sonuglari
degerlendirildiginde Orff metodunun kullanildig1 deney grubunda kontrol grubuna

oranla anlamli bir farklilik elde edilmistir. Fakat diger alt problemlerde yer alan miizikal
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kapsamlilik, miizikal 6zgiinliik ve miizikal s6z dizimi konularinda manidar bir farklilik

tespit edilmemistir.

Schellenberg (2004) “Miizik Dersleri 1Q Gelistirme” adli ¢alismasinda miizik
egitiminin 1Q {izerindeki etkisini arastirmayi amaglamistir. 6 yasindaki 144 c¢ocuk
iizerinde yapilan arastirma bu 6grencilerin dort gruba ayrilmasiyla gerceklestirilmistir.
Gruplar kendi igerisinde miizik egitimi alan ve almayan seklinde 2 grupta (miizik
egitimi alan ve almayan) iliskilendirilmistir. Deney grubunun biri standart klavye
dersleri digeri Kodaly ses dersleri almis, kontrol grubunun biri drama dersi almis, digeri
ise hi¢ ders almamistir. Arastirma verileri Wechsler zeka 6l¢ii cetveli ve sosyal davranig
testi ile toplanmustir. Arastrma sunucunda miizik egitimi alan gruplarm IQ
seviyelerinde miizik egitimi almayan gruplara oranla anlamlilik diizeyinin fazla oldugu
ortaya ¢ikmistir. Fakat toplumsal davranis diizeylerine bakildiginda drama yonteminin

diger gruplara oranla daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Hui ve Lau (2006) “Drama Egitimi: Hong Kong’da Ilkogretim Okulu
Ogrencilerinin Yaratict Zekd ve Kendini Ifade Etme Yetenegini Gelistirebilme” adli
arastirmada, Babtist Universitesi Cocuk Gelisimi Merkezinde dort ay siiresince haftada
bir giin ve okuldan sonra 1. ve 2. smiflarin psikolojik gelisimi lizerine drama egitiminin
etkisini sinayan deneysel bir ¢calisma yapmislardir. Deney-kontrol gruplu arastirmada
deney grubuyla Yaratict Drama kullanilarak egitim yapilirken, kontrol grubundaki
ogrencilerle yapisal olmayan miifredat programi igerisinde egitim ve Ogretim
gerceklestirildigi ifade edilmistir. Arastirmada verilerin Wallach-Kogan yaraticilik testi
(WKCT) ve yaratict diislinme-iiriin tasarimi testleri (TCT-DP) ile toplandigi
belirtilmistir. Arastirmada 6grencilere uygulanan ontest-sontest bulgularinin, yaraticilik
yoniiyle anlamli bir sekilde, deney grubunda anlamli farkliliklar ortaya ciktigi ifade

edilmistir. Bunun yaninda cinsiyetler arasinda farklilik bulunmadig belirtilmistir.

Rozman (2009) “Sloven Ilkoégretim Okulunda Miiziksel Yaraticilik” adli
calismada Sloven ilkokullarindaki miizikal yaraticilii, bu yaraticiligin gozlenebilir

niteliklerini ve 6gretmenlerle 6grenciler tarafindan verilen ifadeler arasindaki bir takim
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benzerlikleri arastirmistir. Calisma, Slovenya’daki bes farkli okuldan 8.5 ve 9 yas arasi
118 6grenci ve 25 1 6grencilerle ayn1 okullardan ve 26 s1 Slovenya cumhuriyetinin farkl
bolgelerindeki diger dort okuldan olmak tizere 51 6gretmeni icermektedir. Calisma igin
acik ve kapali uglu sorular kullanilarak iki anket formu hazirlanmistir. Nicel ve nitel
kapsamda olan iki form 6gretmen ve 0grencilere uygulanmistir. Arastirma sonucunda,
ogretmen ve Ogrencilerin smif i¢i miiziksel aktivitelerden memnun kaldigi fakat
bununla beraber miiziksel yaraticilig1 degerlendirme kriterleri gibi miiziksel diisiinme,
miiziksel besteleme ve dogaclama stratejileri konusunda ¢ok fazla bilgi sahibi
olmadiklar1 goriilmiistiir. Uygulamanin verimliligi konusunda 6gretmenlerin, yaratici

diisiinmenin boyutlarmin 6neminin farkinda beklenmektedir sonucuna ulagilmistir.

2.2.2. Yurt Iginde Yapilan Arastirmalar

Yagci (1995) “Miizik Egitimi ve Bir Yontem Olarak Yaratici Drama (Ornek
Bir Model Onerisi)” konulu yiiksek lisans tezinde miizik egitimi ile yaratici drama
iligkisinin hangi boyutlarda gelistigini ve bu iligkilerin miizik egitiminde bir yontem
olarak kullanildiginda yaratict dramanin ne denli etkili olabilecegini ortaya koymaya
calismistir. Ilk asamada miizik egitiminde yaratici dramanm bir yontem olarak
uygulanmasinm etkililigi i¢in genel tarama modeli kullanilmustir. ikinci asamada ise M.
E. B. bagh giindliz bakimevi ii¢ yas c¢ocuklarindan 10 kisiden olusmus bir grup
secilmistir. Gozlem teknigi uygulanmistir. Sonug olarak elde edilen kuramsal bilgilere
gore miizik egitiminde yaratict dramanin bir yontem olarak uygulanabilecegi
gozlenmistir. Cocugun yasaminda oyun ve miizik i¢ i¢edir. Taklit, dans, ritim 6geleri

oyunsu nitelikleri ile ¢ocugun yasaminda bir biitiin igerisinde var olduklar1 gézlenmistir.

Oztiirk (1996) “Okul Oncesi Dénem (5-6 Yas Grubu) Miizik Egitiminde
Dramanin Kullaniominin Etkisi” konulu yiiksek lisans tezinde okul dncesi 5-6 yas grubu
ogrencilerinden 56 c¢ocuga deneysel bir calisma uygulamistir. Arastirmada deney
grubuna miizik egitiminde drama kullanilirken, kontrol grubuna sadece miizik egitimi

verilmigtir. Arastirmanin sonucunda drama ile yapilan miizik egitiminin daha basarili
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oldugu sonucuna ulagilmig, drama ile uygulama yapilan ¢ocuklarin dinleme, ritim ve

sark1 soyleme konusunda daha istekli olduklar1 goriilmiistiir.

Onder (2007) “Ilkdgretim Besinci Smif Miizik Dersinin Drama Ile
Birlestirilerek Uygulanmasi ve Ogrenciler Uzerindeki Ogrenme Farkliliklarmin Tespit
Edilmesi” bashikli yiiksek lisans tezinde, ilkdgretimde miizik egitiminin drama ile
birlestirilerek uygulanmasi sonucunda, 6grencilerin 6grenme diizeylerinde ne gibi bir
degisiklik yarattigini gérmek, drama yonteminin uygulandigi miizik egitimi ile drama
yonteminin uygulanmadigr miizik egitimi sonuglar1 arasinda anlamli bir fark olup
olmadigmi arastirmistir. Arastirma Ontest ve sontest kontrol kiimeli modele gore
hazirlanmig ve deneysel olarak gerceklestirilmistir. Uygulama 2006-2007 6gretim
yilinin 1. Déneminde gergeklestirilmistir. Arastirmada Ilkdgretim Okulundaki siniflara
ait subeler secilirken basit rastgele 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Buna gore ilk
cikan smif kontrol grubu, ikinci ¢ikan smif deney grubu olarak alinmistir. Verilerin
toplanmasinda “Miizikte Giirliilk” {initesine ait hedef ve davranislar belirlenmis ve bu
hedef ve davranislarin ne olgiide gerceklestirildigini kontrol etmek i¢in derecelendirme
Olcegi kullanilmistir. Uygulamada deney grubuna drama ile kontrol grubuna geleneksel
yontemlerle Ogretim gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda, ilkdgretim 5. smif
miizik dersinde yaratici drama ile uygulama yapilan deney grubunda bulunan
ogrencilerin akademik basarilar: ile geleneksel 6gretim ile uygulama yapilan kontrol
grubunda bulunan 6grencilerin akademik basarisi arasinda deney grubu lehine anlaml

bir fark ortaya ¢cikmustir.

Akyiizliiler (2007) “Ilkogretim 4. Smif Ogrencilerinin Miiziksel Becerilerini
Gelistirmede Drama YoOnteminin Etkisi” adli doktora tezinde dramanin miiziksel
beceriler iizerinde olumlu etkisinin olup olmadigini arastirmistir. Arastirmanin alt
amaglar ise, 6grencilerin drama ve miiziksel becerilerinin; temel miizik bilgisi, miiziksel
isitme, sarki sdyleme, miizige bedeni ile uyum gosterme, miizik yetenegine iliskin
Ozgiliveni ve miizik dersine olan tutumlariyla etkilenim diizeylerini degerlendirmektir.
Arastirma deneysel niteliktedir. Uygulama kontrol grubu 45, deney grubu 44 kisi olmak
iizere, toplam 89 Ogrenci lizerinde yapilmistir. Deney grubuna drama yOntemi ile

kontrol grubuna ise, geleneksel miizik 6gretim yontemlerinden biri olan kulaktan notali
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miizik 6gretim yontemi ile miizik dersi verilmistir. Istatistiksel analizler sonucunda,
“Yaratict Drama Yontemi”’nin geleneksel miizik yontemine gore daha etkili oldugu
anlasilmaktadir. Oyun ve bedensel hareketler igeren, drama 6gretimi uygulamalariyla
miizik dersi goren deney grubunun; geleneksel yaklagim yontemiyle miizik dersi géren
kontrol grubuna oranla, daha anlamli sonuglar ortaya koydugu goézlemlenmistir.
“Yaratic1 Drama Y ontemi nin, “Temel Miizik Bilgisi "6grenimi bakimindan, “Miiziksel
isitme Becerisi”nde, “Miizik Yetenegine Yonelik Ozgiiveninin Gelisme Diizeyi’nde,
“Miizik Dersine Yonelik Tutum”da, “Miizige Bedensel Uyum Becerisi’nde ve “sarki
Soyleme Becerisi’nde, “Geleneksel Yontem”e gore daha etkili oldugunu ortaya

koymustur.

Kiiciik (2008) “Miizigin Cocuklarda ve Yetiskinlerde Uyandirdigi Duygu
Durumlarmin Belirlenmesi ve Ilkdgretim Miizik Dersi Miiziksel Yaraticilik Alaninda
Kullanilmasr” konulu yiiksek lisans tezinde Marmara Universitesi Atatiirk Egitim
Fakiiltesi Psikolojik Danmigmanlik ve Rehberlik Boliimii 4.smif 6grencileri (n=31),
Tiirkge Ogretmenligi Bolimii 4.smif dgrencileri (n=42), Matematik Ogretmenligi
Boliimii 4.smif dgrencileri (n=50), Miizik Ogretmenligi Boliimii 4.smif 6grencileri
(n=30) ve TED Istanbul Koleji 5. smif dgrencileri (n=42) ile arastirmasini uygulamistir.
Belirlenen bazi miizikler, yetiskinlere ve c¢ocuklara dinletilerek uyandirdigi duygu
durumlarinmn benzerligi smanmustir. Ikinci asamada ise, mutluluk duygu durumuna ait
bir parca segilerek, miizikal yaraticilik alaninda kullanilmasina yonelik ornek bir ders
yapilmistir. Verilerin toplanmasinda isaret listesi ve anket kullanilmistir. Sonuglar genel
olarak degerlendirildiginde, gerek yetiskinlerle cocuklar arasinda, gerekse farkli
yetigkin gruplar1 arasinda ortak duygu durumlarinin ortaya ¢iktigr gozlemlenmistir.
Cocuklarin uygulanan derse yonelik diisiincelerinin olumlu oldugu, ders sirasinda
yapilan bu etkinligi keyifli bulduklari, etkinlik swrasinda yaraticiliklarinin farkina
vardiklar1 ve yaraticiliklarmi1 kullanabildikleri belirlenmistir. Etkinlik, cocuklarin
cogunlugu tarafindan, kendilerini ifade etme becerisini gelistirmeye sagladigi katki
bakimindan yararli bulunmustur. Cocuklar etkinligin, arkadaslarinin hissettigi duygulari
anlamalarina katkida bulundugunu belirtmislerdir. Ayrica bu etkinligin yaraticiliklarinin

gelismesine katki sagladigi yoniinde fikir beyan etmislerdir.
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Kandemir (2009) “Ilkdgretim Smif Miizik Egitiminde Orff Yaklasimiyla
Dogaclama Caligmalarinin Miiziksel Yaraticilik Siirecine Etkisi” adli yiiksek lisans
tezinde 4. Sinif 6grencilerinin Orff yaklasimiyla dogaclama calismalarinin miiziksel
yaraticilik silirecine etkisinin sorgulanmasi ve sonuglar dahilinde ilkégretim miizik dersi
programi i¢in bazi Onerilerde bulunabilme ilgili bir ama¢ saptamistir. Arastirma 21
deney, 21 kontrol grubu olmak tizere 42 6grenci lizerinde yiiriitiilmiistiir. Aragtirmanin
ontest asamasinda Khatena ve Torrance tarafindan gelistirilen “Sesler ve Sozciiklerle
Yaratic1 Diistinme” adli 6l¢ek deney ve kontrol grubuna uygulanmistir. Daha sonra
sadece deney grubu ile 6 hafta siliresince Orff yaklasimiyla dogaglama caligmasi
yapilmis, kontrol grubu ise bu calismadan muaf tutulmustur. Arastrmanin son test
asamasinda ayni 6lcek deney ve kontrol grubuna uygulanmis ve Orff yaklasimiyla
dogaclama c¢alismasmin Ogrencilerin miizikal yaraticiliklarina etkisi olup olmadigi
olciilmeye calisilmistir. On-test ve son-test sonuglarmin analizinde Mann Whitney U ve
Wilcoxon testleri kullanilmustir. Istatistiksel analiz sonuglarma gore Orff yaklagimi ile
egitim alan deney grubundaki 6grencilerin miizikal yaraticilik diizeylerinde anlamli artis
saptanirken kontrol grubundaki &grencilerin diizeylerinde herhangi bir degisiklik

olmamustir.
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BOLUM III

3.Yontem

Bu boliimde arastrmanmn modeli, evren ve Orneklem, verilerin toplanmasi,

verilerin ¢éziimlenmesi agiklanacaktir.
3.1.Arastirmanin Modeli

Arastrmada problemin yapisina bagh olarak nicel arastrma yOntemi
kullanilmistir. Nicel arasgtrmanin temel calisma prensibi elde edilen bulgularin bir
sekilde sayisal degerlerle ifade edilmesi ve dl¢iilebilmesidir.

Arastirmada gercek deneme modellerinden dntest-sontest kontrol gruplu model
secilmistir. Gergek deneme modelleri bilimsel degeri en yliksek deneme modelleridir.
On test son test kontrol gruplu modelde yansiz atama ile olusturulmus iki grup bulunur.
Bunlar biri deney digeri kontrol grubu olarak kullanilir ve her iki grupta da deney
oncesi-sonrasi 0lgmeler yapilir (Karasar, 2008:97).

Model simgesel olarak asagidaki sekilde verilmistir.

Cizelge 1: Arastirma Modeli

Gl R Ol.1 X Ol1.2

G2 R 02.1 02.2

G1: Deney Grubu

G2:Kontrol Grubu

R:Gruplarm olusturulmasidaki yansizlik (Random Atama)
X: Deneysel Islem

01.1,02.1: On Test Puanlar1

01.2, 02.2: Son Test Puanlari
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3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu 2009-2010 6gretim yili Bolu merkez ilgesinde
bulunan ilkdgretim okullar1 3. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmada birden ¢ok
grubun (deney-kontrol) olmasi, bu gruplarin olusturulmasi asamasinda rastgelema
grubunu(random) atama gerektirmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu random yoluyla
belirlenen bir [lkdgretim okuludur.

Calisma grubunun segilmesi igin belirlenen Ilkdgretim okulunda bulunan 4
subeye 3. Smif Miizik dersi Miiziksel Yaraticilik 6grenme alanindaki kazanimlarla ilgili
ders plan1 hazirlanmistir. Ogrenme alaninda dért kazanim bulunmaktadir fakat 6n testte
iic kazanima iligkin calisma yapilmistir. Bunun sebebi dordiincii kazanimin 6lgme-
degerlendirme seklinin proje degerlendirme olmasi ve gerekli 6n caligma siiresinin
yetersizligidir. Hazirlanan ders plami 6lgme degerlendirme, miizik 6§retmeni, drama
O0gretmeni ve program gelistirme uzmam goriisiine sunulmus gerekli diizenlemeler
yapildiktan sonra uygulamaya hazir hale getirilmistir. Hazirlanan plan 11 Milli Egitim
Miidiirliigii’nden alman izinle (Bkz: Ek.5) 11-22.01.2010 tarihleri arasinda dort subeye
ayr1 ayr1 uygulanmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen 6lgme araglar1 (Bkz: Ek.5);
arastirmaci, miizik 6gretmeni, drama O6gretmeni ve sif 6gretmeni olan dort uzman
tarafindan ders siireci izlenerek doldurulmustur. Dort subeden 6n testleri en yakin iki

grup tespit edilerek orneklem belirlenme siireci tamamlanmistir. Belirlenen iki grubun

ortalama ve standart sapma degerleri; birinci grubun ortalamas1 X = 1,83 ve standart

sapmasi1 S=0,42, ikinci grubun ortalamasi1 X =1,24 ve standart sapmas1 S=0,23 tespit

edilmistir.

3.3. Veri Toplama Araci

Arastirmadaki  Miiziksel Yaraticilik Ogrenme alaninda dort kazanim

bulunmaktadir. Bu dort kazanimin yapisina bagli olarak programda Onerilen
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degerlendirme araglar1 gelistirilmistir. 3. simif miizik dersi Miiziksel Yaraticilik 6grenme
alani i¢in program “C.1. Dinledigi miiziklerle ilgili duygu ve diisiincelerini ifade eder”
kazanimi i¢in performans degerlendirme formu, “C.2. Bildigi miiziklerde yer alan farkl
ezgi ciimlelerini dansa dontistiiriir” kazanimi i¢in gozlem formu, “C.3. Ezgi denemeleri
yapar” kazanimi i¢in gozlem formu, “C.4. Farkli ritmik yapilardaki ezgilere uygun
hareket eder” kazanimi i¢in proje degerlendirme formunu 6lgme-degerlendirme araglari
olarak belirtmistir. Belirtilen 6l¢me-degerlendirme araglarmi gelistirmek i¢in
kazanimlar incelenmis, bu kazanimlarin yapisina bagli olarak veri toplama araglari
arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Gelistirilen araglar 6lgme degerlendirme, miizik
O0gretmeni, drama Ogretmeni ve program gelistirme uzmani tarafindan kontrol edilmis,

gerekli diizeltmeler yapilarak son seklini almistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirma silirecinde uygulanacak ders planlar1 kazanimlara uygun bir sekilde
arastirmaci tarafindan hazirlanmig ve uzman goriisiine sunulmustur. Gerekli diizeltmeler
yapilarak planlar ve dlgme araglar1 uygulamaya hazir bir hale getirilmistir. Bolu i1 Milli
Egitim Miidirliigii’nden alinan izinle 11-22.01.2010 arasinda on testler elde edilmis,
08.02.2010/03.04.2010 ana uygulama siireci baglamustir. On uygulama ve haftada iki
saat iizerinden ana uygulama siiresince kazanimlar sirasiyla islenmis, her kazanim i¢in
belirlenen Olgme araglar1 arastirmaci, miizik 6gretmeni, drama Ogretmeni, resim
ogretmeni tarafindan kamera kayitlar1 izlenerek doldurulmustur. Dersin uygulamasi
esnasinda Ogretmenin degerlendirme formlarmi uygulamasi zor olacagimdan o6n
uygulamada kamera kullanilmistir. Kazanimlarin yapisina bagli olarak “C.1. Dinledigi
miiziklerle 1ilgili duygu ve disiincelerini ifade eder” kazanimi i¢in performans
degerlendirme formuna uygun sekilde 6grencilerin hazirladiklar: gorseller, “C.4. Farkhi
ritmik yapilardaki ezgilere uygun hareket eder” kazanimi icin proje degerlendirme
formunun yapisinda var olan proje sunum dosyasi etkinliklerle birlikte uzmanlar
tarafindan degerlendirilmistir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin formlari

arastrmaci, miizik Ogretmeni, drama Ogretmeni ve smf Ogretmeni tarafindan
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doldurulmustur. Doldurulan formlarla son puanlar1 belirlenmis arastirmanin verileri

toplama islemi sonlandirilmistir.

3.5. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumu

Uygulama sonucunda elde edilen veriler, SPSS15.0 paket programi araciligiyla

ortalama ( f), standart sapma (S) degerleri belirlenmistir. Tiim alt problemlerin
yapisma bagli olarak t test istatistiksel teknigi ile veriler analiz edilmistir.

“C.1. Dinledigi miiziklerle ilgili duygu ve distlincelerini ifade eder” kazanimi
icin performans degerlendirme formu ile “C.4. Farkl ritmik yapilardaki ezgilere uygun
hareket eder” kazanimi i¢in proje degerlendirme formunda besli likert kullanilmistir.
Likertin degerleri; 1=zayif, 2=geger, 3=orta, 4=iyi, S=cok iyi seklindedir. Uzmanlardan
alinan formlarm ortalamalarina gore yapilan degerlendirmelerde degerler;

1-1.80 aras1 1 zayif,
1.81- 2.59 aras1 2 geger,
2.60- 3.39 arasi1 3 orta,
3.40- 4.19 aras1 4 1y1i,

4.20-5 aras1 5 ¢ok 1yi, seklinde tam degerlere doniistiiriilerek degerlendirmeye

alimustir.

“C.2. Bildigi miiziklerde yer alan farkli ezgi climlelerini dansa doniistiiriir”
kazanimi i¢in gozlem formu, “C.3. Ezgi denemeleri yapar” kazanimi i¢in gdzlem
formunda dortli likert kullanilmistir. Likertin degerleri; 1=yetersiz, 2=orta, 3=iyi,
4=cok 1yi seklindedir. Ayn1 sekilde uzmanlardan alinan formlarin ortalamalarma gore
yapilan degerlendirmelerde degerler;

1-1.79 aras1 1 yetersiz,

1.80- 2.59 arasi1 2 orta,
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2.60- 3.39 aras1 3 1yi,

3.40- 4 aras1 4 ¢ok iyi, seklinde tam degerlere doniistiiriilerek degerlendirmeye

alinmustir.

Alt problemlerin yapisina gore deney ve kontrol grubunun genel ortalamalar1 ve
standart sapma degerlerine ulasilmistir. Genel ortalamanin yaninda kazanimlarin tek tek
Oon ve son test ortalama, standart sapma degerleri elde edilmistir. Veriler p< 0,05

anlamlilik diizeyinde test edilmistir.
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BOLUM IV

4. Bulgular ve Yorum

Bu boliimde alt problemlere iligkin bulgular ve bu bulgular dikkate alinarak

yapilan yorumlar yer almaktadir.

4.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Alt Problem 1: Miizik dersi “Miiziksel Yaraticihk” ogrenme alanm
kazanmimlarinin yaratici drama yontemiyle islendigi grubun on test-son test sonuglari

arasinda anlamly bir farklilik var midur?

Bu alt problemde deney grubunda bulunan 6grencilerin Miiziksel Yaraticilik
o0grenme alanm1 kazanimlar1 6n test ve son test toplam puanlarina iliskin ortalamalar

karsilastirilmistir. Elde edilen bulgular tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1: Deney Grubundaki Ogrencilerin On Test ve Son Test Puan

Ortalamalarimin Karsilastirilmasina iliskin Analiz Son

Test N X S sd t P
On Test 22 1,83 0,42 21 14,63 0,000*
Son Test 22 3,99 0,55

*p< 0,05

Tablo 1’de goriildiigii gibi deney grubundaki 6grencilerin, yaratici drama
yontemi kullanilarak iglenilen 6gretim siireci sonunda, Miiziksel Yaraticilik 6grenme

alan1 kazanimlarmin edinilmesi seviyesinde 6nemli diizeyde artis gorilmistiir. (to1)
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=14,63, p<0,05). Deney grubu 6grencilerinin 6gretim siireci oncesi Miiziksel Yaraticilik

o0grenme alan1 kazanimlarna iliskin toplam puanlarinin ortalama ve standart sapma

degerleri sirasiyla X =1,83 ve S =0,42 iken siire¢ sonunda bu degerlerin

X =3,99 ve S =0,55 oldugu goriilmektedir.

Miizik egitiminde yaratict dramanm bir yontem olarak uygulanmasinin
etkililigine yonelik Yagcir (1995) tarafindan yapilan genel tarama modelindeki
calismada da bu bulguyu destekler nitelikte ifadeler yer almaktadir. Yagci, miizik

egitiminde yaratic1 dramanin bir yontem olarak uygulanabilecegini vurgulanmustir.

Tablo 2: Deney Grubundaki Ogrencilerin Kazamimlar Bazinda On Test ve Son

Test Puan Ortalamalarinin Karsilastirilmasina iliskin Analizi

Kazanim On Test Son Test

= S = S
C.1. 3,12 0,76 4,2 0,58
C.2. 1,6 0,35 3,2 0,41
C.3. 1,3 0,33 3,3 0,54

Tablo 2 de goriildiigli gibi Miiziksel Yaraticilik 6grenme alani1 kazanimlar1 ve
bu kazanimlardan elde edilen puan ortalamalari ile standart sapma degerleri;
“C.1. Dinledigi miiziklerle ilgili duygu ve distlincelerini ifade eder” kazanimi

icin deney grubu Ogrencilerinin siire¢ oncesi performans degerlendirme formundan elde
edilen puan ortalamasi X= 3,12 standart sapmas1 ise S=0,76 iken siire¢ sonrasinda bu
degerler sirasiyla X - 4,2 ve S= 0,58 olarak degisim gostermistir.

“C.2. Bildigi miiziklerde yer alan farkli ezgi climlelerini dansa doniistiiriir”

kazanimmi i¢in deney grubu Ogrencilerinin siire¢ oncesi gozlem formundan elde edilen

puan ortalamasi f=1,6 standart sapmast S= 0,35 iken siire¢ sonrasinda bu degerler
puan ortalamasi 3,2 standart sapmasi 0,41 olarak farklilasmistir.

“C.3. Ezgi denemeleri yapar” kazanimi i¢in deney grubu ogrencilerinin siire¢

oncesi gozlem formundan elde edilen puan ortalamasi X =1,3 standart sapmas1 S= 0,33
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iken bu degerler siire¢ sonrasinda suamyla(f ) 3,3 ve (S) 0,54 olarak degisim

gostermistir.

Elde edilen bu bulgular, drama ydntemine dayali olarak yapilan 6gretimin
ogrencilerin Miiziksel Yaraticilik 6grenme alani kazanimlarmin edinilmesinde etkili

oldugunun gostergesidir seklinde yorumlanabilir.

4.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Alt  Problem 2: Miizik dersi “Miiziksel Yaraticthk” o6grenme alan
kazanmimlarinin programin 6n gordiigii yontemle islendigi grubun on test-son test

sonuglart arasinda anlaml bir farklilik var midir?

Bu alt problemde kontrol grubunda bulunan 6grencilerin Miiziksel Yaraticilik
ogrenme alam1 kazanimlar1 6n test ve son test toplam puanlarna iligkin ortalamalar

karsilagtirilmistir. Elde edilen bulgular tablo 3’°te verilmistir.

Tablo 3: Kontrol Grubundaki Ogrencilerin On Test ve Son Test Puan

Ortalamalarimin Karsilastirilmasina iliskin Analiz Sonuclar

Test N X S sd t p
On Test 30 1,24 0,23 29 14,01 0,000*
Son Test 30 2,40 0,50

*p< 0,05

Tablo 3’te gorildigli gibi kontrol grubundaki Ogrencilerin, programimn 6n
gordiigii yontemle islenilen 6gretim siireci sonunda, Miiziksel Yaraticilik 6grenme alani
kazanimlarinin edinilmesi seviyesinde 6dnemli diizeyde artig goriilmiistiir. (t9) =14,01,
p< 0,05). Kontrol grubu o6grencilerinin 6gretim siireci dncesi Miiziksel Yaraticilik

ogrenme alan1 kazanimlarna iliskin toplam puanlarmmin ortalama ve standart sapma

degerleri sirastyla f=1,24 ve S=0,23 iken silire¢ sonunda bu degerlerin f=2,40 ve

S=0,50 oldugu goriilmektedir.
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Tablo 4: Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Kazanimlar Bazinda On Test ve Son

Test Puan Ortalamalarinin Karsilastirilmasina iliskin Analizi

Kazanim On Test Son Test

X S X S
C.1. 1,98 0,44 2,72 0,38
C2. 1,18 021 2.22 0,34
C.3. 1,20 0,19 2,41 0,39

Tablo 4’te goriildiigii iizere Miiziksel Yaraticilik 6grenme alan1 kazanimlar1 ve
bu kazanimlardan elde edilen puan ortalamalari ile standart sapma degerleri;
“C.1. Dinledigi miiziklerle ilgili duygu ve diislincelerini ifade eder” kazanimi

icin deney grubu Ogrencilerinin siire¢ oncesi performans degerlendirme formundan elde

edilen puan ortalamasi fZI, 98 standart sapmasi S= ise 0,44 iken siire¢ sonrasinda bu
degerler sirasiyla 2,72 ve 0,38 olarak degisim gdostermistir.
“C.2. Bildigi miiziklerde yer alan farkli ezgi climlelerini dansa doniistiirtir”

kazanimi i¢in deney grubu 6grencilerinin siire¢ dncesi gézlem formundan elde edilen
puan ortalamasi EZI,IS, standart sapmas1 S= 0,21 iken siire¢ sonrasinda bu degerler

puan ortalamasi X =2,22 standart sapmas1 S= 0,34 olarak farklilasmistir.

“C.3. Ezgi denemeleri yapar” kazanimi i¢in deney grubu dgrencilerinin siire¢

oncesi gbozlem formundan elde edilen puan ortalamasi X =1,20 standart sapmasiS=

0,19 iken bu degerler siire¢ sonrasinda sirasiyla X-= 2,41 ve S=0,39 olarak degisim
gostermistir.

Elde edilen bu bulgular, programm 6n gordiigii yontemle yapilan 6gretimin
ogrencilerin Miiziksel Yaraticilik 6grenme alani kazanimlarmin edinilmesinde etkili

oldugunun gostergesidir seklinde yorumlanabilir.



53

4.3. Ugiincii Alt Probleme lliskin Bulgular

Alt  Problem 3: Miizik dersi “Miiziksel Yaraticthk” o&grenme alam
kazanimlarinin yaratici drama yontemi ile programin on gordiigii yontemin son testleri

arasinda anlamly bir farklilik var midur?

Bu alt problemde deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin Miiziksel
Yaraticilik 6grenme alan1 kazanimlar1 son test toplam puanlarma iliskin ortalamalar

karsilagtirilmistir. Elde edilen bulgular tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5: Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Son Test Puan

Ortalamalarimin Karsilastirilmasina iliskin Analiz Sonuclar

Grup N X S sd t p
Deney 22 3,99 0,55 72 11,28 0,000*
Kontrol 30 2,35 0,49

*p<0,05

Yukaridaki tabloda goriildiigii gibi deney ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin son test toplam puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir (t(72

=13,23, p< 0,05). Her iki gruba ait ortalama ve standart sapma degerleri incelendiginde,
deney grubunda bulunan O6grencilerin ( X =3,99, S=0,55) kontrol grubundaki

ogrencilere (f=2,35, S=0,49) oranla Miiziksel Yaraticillkk O6grenme alam

kazanimlarini edinmede ¢ok daha basarili olduklar1 sdylenebilir.
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Tablo 6: Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Kazamimlar Bazinda

Son Test Puan Ortalamalarimin Karsilastirilmasina iliskin Analiz Sonuglar

Kazanim Deney Grubu Kontrol Grubu

X S X S
C.1. 4,2 0,58 2,72 0,38
C.2. 3,20 0,41 2,22 0,34
C.3. 3,24 0,54 2,41 0,39
C4 4,58 0,42 2,65 0,65

Yukaridaki tabloda 6’da goriildiigii gibi Miiziksel Yaraticilik 6grenme alani
“C.1. Dinledigi miiziklerle ilgili duygu ve diisiincelerini ifade eder” kazanimi i¢in siireg
sonrast performans degerlendirme formundan elde edilen, deney ve kontrol grubunun

ortalama ve standart sapma degerlerine bakildiginda, deney grubunun ( X =4,2, S=0,58)

kontrol grubuna ( X =2,72, S=0,38) nazaran daha basarili oldugu ortaya konulabilir.
“C.2. Bildigi miiziklerde yer alan farkli ezgi climlelerini dansa doniistiirtir”

kazanimi i¢in kullanilan gézlem formu sonuglar1 dikkate alindiginda, deney grubu

ogrencilerinin ( f=3,20, S=0,41) kontrol grubu 6grencilerine ( f=2,22, S=0,34) gore

kazanimlarin edinilmesi noktasinda daha basarili olduklar1 bulgusuna ulasilabilir.

“C.3. Ezgi denemeleri yapar” kazanimi i¢in ise bir onceki kazanimda oldugu
gibi, kullanilan gozlem formu ortalama ve standart sapma degerleri, kontrol grubuna
( f=3,24, S=0,54) gore deney grubu ( f=2,41, S=0,39) lehine benzer sonuglar1 ortaya
koyabilmektedir.

Son olarak “C.4. Farkli ritmik yapilardaki ezgilere uygun hareket eder”

kazanimi i¢in slire¢ sonundaki proje degerlendirme formu ortalamave standart sapma
degerler1 deney grubunda f=4,58 ve S=0,42 iken, kontrol grubunda bu degerler

strasiyla f=2,65 ve S=0,65 olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu bulgular
yorumlandiginda ise deney grubu son test degerlerinin kontrol grubu son test

degerlerine oranla daha anlamli bir fark ortaya koydugu sdylenilebilir.
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Kazanmmlara iliskin bulunan ortalama ve standart sapma degerleri de tablo
6’daki bulgular1 destekledigi goriilmektedir. Elde edilen tiim bu bulgular dogrultusunda
Ogretim siirecinde programin 6n gordiigii yonteme nazaran yaratict drama yonteminin
kullanilmasi, Miiziksel Yaraticilik 6grenme alani kazanimlarinin edinilmesinde 6nemli

bir etkiye sahip oldugu seklinde yorumlanabilir.

Arastirmadan elde edilen bu bulgu ile Ilgili literatiir 15131nda elde edilen ¢esitli
bulgular paralellik gdstermektedir. Oztiirk (1996) arastirmasmin sonucunda drama ile
yapilan miizik egitiminin daha basarili oldugu sonucuna ulagmis, drama ile uygulama
yapilan ¢ocuklarin dinleme, ritim ve sarki sdyleme konusunda daha istekli olduklari
bulgulamistir. Onder (2007)’in yaptig1 arastirmaya gore drama ile yapilan 8gretimin
geleneksel yonteme oranla daha etkili oldugu bulgusuna ulasilmistir. Akytizlier
(2007)’in arastirmasinda yaratict drama yonteminin geleneksel miizik yontemine gore

daha etkili oldugu sonucuna ulagmistir.
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BOLUM V

5.Sonu¢ ve Oneriler

Bu bolimde arastirma bulgularma dayali olarak elde edilen sonuglar ve

onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuglar

Bu arastirmada; {i¢iincli stnif Miizik dersi Miiziksel Yaraticilik 6§renme alani
kazanimlarinin edinilmesinde yaratici drama yonteminin etkisi belirlenip elde edilen
verilerin istatistiksel analizleri yapilarak alt problemlere iligkin bulgulara ulasilmistir.

Bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglara gore;

1.  Mizik dersi “Miiziksel Yaraticiik” o6grenme alant kazanimlarmin
yaratict drama yOntemiyle islendigi grubun oOntest-sontest sonuglari arasinda
anlamli bir farklilik var midir alt problemine iliskin; Yaratict Drama yonteminin
uygulandigi grubun ©On test son testleri arasinda manidar bir farkliliga
ulagilmistir.

2. Mizik dersi “Miiziksel Yaraticilik” o6grenme alani kazanimlarinin
programin 6n gordigi yontemle islendigi grubun Ontest-sontest sonuglari
arasinda anlamli bir farklililk var mudir alt problemine goére; programin 6n
gordiigii yontemle yapilan 6gretimde de manidar bir faklilik tespit edilmis fakat
bu anlamlilik Yaratici Drama yonteminin uygulandigi grubun etkililigi kadar
olmamustir.

3. Miizik dersi “Miiziksel Yaraticihk” ogrenme alant kazanimlarmin

yaratict drama yontemi ile programin 6n gordii§ii yontemin son testleri arasinda
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anlamli bir farklilik var midir alt problemiyle iki grubun son test sonuglarina
bakilmis; Yaratic1 drama yonteminin uygulandig: grup ile programin 6n gordiigii
yontem kullanilarak 6gretim yapilan gruptaki d6grencilerin son testleri arasinda
Yaratict Drama yonteminin uygulandigi grup lehine manidar bir farklilik

bulunmustur.

5.2. Oneriler

1.

Ogretmenlere miizik dersinde dersi etkili kilan yaratici drama yontemini

kullanmalar1 6nerilebilir.

Ogretmenlere miizik dersini etkili kilacak ydntem ve tekniklerin uygulamali
olarak islendigi 6rnek uygulama planlari, atdlye ve seminerler gibi alan bilgisini

gelistirecek egitimler verilmesi onerilebilir.

. Smif 6gretmenleri 6zellikle ifade ve beceri derslerinde yaraticiligi gelistirecek

yontem ve teknikliklere agirlik vermeli ve 6grencileri bu konuda desteklemeli,

yonlendirmelidir.

Arastirmacilar icin oneriler;

. Miizik dersindeki miiziksel yaraticiliktan baska diger 6grenme alanlar1 iizerinde

yaratict dramanin etkisi arastirilabilir.

Miizik dersinde kullanilan 6zel miizik yontemleri ile yaratici dramanin

ogrencilerin basarisina iligskin karsilastirmali ¢alismalar yapilabilir.
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EK-1- Ders Planlan

GUNLUK PLAN- 1. HAFTA-

Okul: 100. Y1l ilkdgretim Okulu

Ders: Miizik

Ogretmen: Ozlem SEVER

Simif: 3/B.

Siire: 80 dk.

Tema: Miiziksel Yaraticilik

Kazanim: C.1. Dinledigi miiziklerle ilgili duygu ve diisiincelerini ifade eder.

Malzeme: A3 kagidi, renkli boya kalemleri.

ISINMA/HAZIRLIK:

“Cocuklar mekanda serbest bir sekilde yiirliyoruz. Simdi size baz1 yonergeler
verecegim, beni dikkatle dinleyin ve sadece kendinizle ilgilenin.” diyerek seving, korku,

iizlintli, mutluluk, heyecan, endise ile ilgili durumlar soylenir.

1. Sabah kalktmiz ve ¢cok mutlusunuz.

N

Eyvah o da ne okula ge¢ kalacaksiniz ve derste Ogrenilecekleri

kaciracaginizdan korkuyorsunuz.

3. Acele bir sekilde hazirlanip yola ¢ikmaniz gerek hizlica giyiniyorsunuz.

4. Yolda ¢ok hizli yiirliyorsunuz ¢ok az vaktiniz kald1 heyecanlaniyorsunuz.

5. Ve okula geldiniz oda ne herkes smifa girmis ve ¢ok iiziildiiniiz.

6. Smifin kapisin1 c¢aldiniz igeri girdiniz ve bir baktiniz ki ders heniiz
baslamamis ve bu duruma ¢ok sevindiniz.

7. Smiftaki herkes cember olmus hemen hizlica cembere dahil oluyorsunuz ve

ogretmeninizin size ne hazirladigini merakla ve sessiz bir sekilde beklemeye

bashiyorsunuz.

Tahtaya ders oncesinde yazilmis olan 23 Nisan sarkisi ile ilgili bir agiklama
yapilir. “Cocuklar bu giin 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayramu ile ilgili giizel

bir sarki 6grenecegiz. Ben oOncelikle size sarkinin sozlerini okuyacagim, beni can
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kulagiyla dinleyin” diyerek Ogretmen tarafindan sarki siir seklinde okunur. “Simdi
sarkimizin sozlerini hep birlikte okuyalim” diyerek sarkinin sdzleri tiim sinifla okunur.
Ogretmen “sira sarkimizi sdylemeye geldi. Ilk olarak size sarkmnin tamamini
sOyleyecegim, ben bitirdikten sonra hep birlikte séylemeye calisacagiz” diyerek sarkiyi
soyler. “Simdi hep birlikte soyleyelim” diyerek sarkiyr tiim sinifa soyletir. Sarkinin tam
bir sekilde 6grenilmesi i¢in birka¢ kez tekrar edilir. Tekrar esnasinda 6§retmen aralarda
eslik etmeyi birakir ve sarkinin 6grenciler tarafindan dogru sdylenip sdylenmedigini

kontrol eder.

“Bugiin size bir sarki daha ogretecegim” diyerek Bir Diinya Birakin adl
sarkinin sozleri tahtaya yazilir. Ben Oncelikle size sarkinin sozlerini okuyacagim beni
can kulagiyla dinleyin” diyerek 6gretmen tarafindan sarki siir seklinde okunur. “Simdi
sarkimizin sozlerini hep birlikte okuyalim” diyerek sarkinin sdzlerini tiim sinifa okutur.
Ogretmen “sira sarkimiz1 sdylemeye geldi, dnce size sarkinin tamamin1 sdyleyecegim,
ben bitirdikten sonra hep birlikte sdylemeye calisacagiz” diyerek sarkiyr soyler. “Simdi
hep birlikte sdyleyelim” diyerek sarki tiim sinifla sdylenir. Sarkinin tam bir sekilde
ogrenilmesi i¢in birkag kez tekrar edilir. Tekrar esnasinda Ggretmen aralarda eslik
etmeyi birakir ve sarkinin 6grenciler tarafindan dogru sdylenip sdylenmedigini kontrol
eder. Bir Diinya Birakin adli sarki da yine kulaktan 6gretim metodu kullanilarak

ogretilmis olur.

23 NiSAN
Sanki her tarafta var bir diigiin Iste bugiin meclis kuruldu
Ciinkii en serefli en mutlu giin Sonra hemen padisahlik kovuldu
Bu giin yirmi {i¢ nisan Buglin yirmi ii¢ nisan
Hep neseyle doluyor insan Hep neseyle doluyor insan

S6z ve Miizik: Saip EGUZ
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BIR DUNYA BIRAKIN
Oynaya oynaya gelin ¢cocuklar Bir baris birakin biz ¢ocuklara
El ele el ele verin ¢ocuklar Yazalim iistiine sevgili diinya
Bir vatan birakin biz ¢ocuklara Bir diinya birakin biz ¢ocuklara
Islanmig olmasin gézyaslariyla Ulassin sarkimiz giinese ve aya

S6z ve Miizik: Salih AYDOGAN
CANLANDIRMA:

“Simdi size sOyleyecegim saylyr unutmuyorsunuz” diyerek, Ogretmen
ogrencilere 1-2-3-4 seklinde sayilar verir. “ller-2ler-3ler-4ler bir araya gelsin™ diyerek,

ogrencileri bu sekilde 4 gruba ayirir.

Ogretmen “Simdi tek tek gruplarmizin yanina gelecegim. Ben grubunuzun
yanma gelinceye kadar 6grendigimiz 23 Nisan ve Bir Diinya Birakin sarkilari, sizde
hangi duygular1 hissettiriyor arkadaslarinizla aranizda bunlar1 paylasin.” der ve tek tek

gruplarm yanina gidip yonlendirmelerde bulunur.

“23 Nisan ve Bir Diinya Birakin” sarkilari, sizde hangi duygular1 hissettiriyor
arkadaslarinizla aranizda bunlar1 paylasm.” “Bugiin 6grendiginiz 23 Nisan ve Bir
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Diinya Birakin adli sarkidan birine aranizda karar verin.” “sectiginiz sarki sizde hangi
duygular1 hissettiriyor? 1 duygu belirleyin ve bu duygularin var oldugu bir yer ve olay
diisiiniin. Oyle bir yer ve olay diisiiniin ki biz baktigimizda o duyguyu tahmin edelim.
Bize bu olusumu 2 fotograf karesinde gosterin. Fotograflar nasildir g¢ocuklar?
Hareketsizdir degil mi? Konusamazlar... Bunu diislinerek fotograf karelerinizi

2% ¢

olusturun.” * Hazirlik i¢in 5 dakikaniz var.” “Simdi sunularinizi yapmadan once her
grup iki karesini bize goOsterecek ve biz tahmin etmeye calisacagiz. Bu sebeple
grubumuz hemen cevap vermesin.” Gruplar olusturduklar1 fotograf karelerini

gosterirler. Tiim smif grubun anlatmaya calistig1 duyguyu bulmaya calisir.

Ogrencilere 5 dakika olarak verilen hazirlik siiresi durumlarma gore 8 dakika

seklinde de kullanilabilir. Gruplar hazirladigi canlandirmayi sinifa sirasiyla sergiler.
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DEGERLENDIRME:

“Simdi az 6nceki gruplarinizla aranizda bulusun, kendinize uygun bir yer bulun
ve grubunuzla ¢cember olarak bekleyin.” diyerek asil ¢alismada olusturulmus olan
gruplar tekrar olusturulur. “Bugilin 6grendiginiz 23 Nisan ve Bir Diinya Birakin adl
sarkidan birine aramizda karar verin. Ogretmen “Sarkilarin sizde hissettirdigi duygu ve
diistinceler tlizerine 6nceden konustuk. Simdi bu duygulardan yola ¢ikarak gorseller
hazirlayacagiz.” der ve her gruba A3 boyutunda kagitlar verir. “Her gruba kagit verdim,
simdi tek tek gruplariniza gelecegim ve size neler yapacagmiz konusunda aciklamalar

yapacagim.” Ogretmen gruplara sirayla gider.

1.Grup: Kendilerinin olusturacagi bir gazetenin haber sayfasini hazirlatmak {izere;
“gazetelerin haber sayfalarinda neler bulunur?” Gelen cevaplara gore “Gazetenin ad1 var
midir? Haberin baslig1 var midir? Tarihi belli midir? Ne olmus? Neden olmus? Kimlerle
ilgili” sorularma ydnlendirilir. Ogrencilerin bu sorulara cevap bulmalar: istenir.
“Gazetelerin bir de gorsel yanlar1 vardir degil mi? Belli bir diizen igerisinde yazilar
yazilir, resmi ona uygun bir sekilde koyulur.” seklinde yonlendirmelerle
hazirlayacaklar1 gazetedeki gorsel 68elere dikkat ¢ekilir. “Simdi bu konustuklarimizi bir
kagida yazin unutmamak i¢in ve grubunuzla eklenebilecek seyler olabilir mi sorusuna
yanit arayin. Bunlardan yola ¢ikarak bir gazetenin haber sayfasini olusturun.” denilerek

grup caligmasina baglamalari istenir.

2.Grup: Kendilerinin olusturacagi bir tanitim afisini hazirlatmak iizere; “afislerde neler
bulunur?” Gelen cevaplara gore bir bashgr var mudwr? Tanittigimiz seyin resmi?
Tanitilan sey ile ilgili bir agiklama? Tanitilan seyin 6zellikleri? gibi sorularla igerige
yonelik yonlendirmeler yapilir. “Peki, afislerin gorsel yanlar1 nedir ¢cocuklar? Baghigin
dikkat cekiciligi var midir? Resim ile tanitilan sey uyumlu mudur? Agiklamalar rast
gele mi koyulur afiste sizce?” seklinde sorularla afisin gérsel 6gelerine de dikkat ¢ekilir.
“Simdi bu konustuklarimizi bir kagida yazin unutmamak icin ve grubunuzla
eklenebilecek seyler olabilir mi sorusuna yanit araym. Bunlardan yola c¢ikarak bir

tanitim afisi olusturun.” denilerek grup calismasina baslamalar istenir.
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3.Grup: Kendilerinin olusturacagi bir derginin haftanin konusu sayfasi hazirlatmak
iizere: “derginin haftanin konusu sayfasinda neler bulunur?” Gelen cevaplara gore
“derginin ad1 var midir? Konunun baslig1r var midir? Konuya iligkin resim var midir?
Konu ile ilgili bir agiklama? Konunun 6zellikleri? Sorularina ydnlendirilir. Ogrencilerin
bu sorulara cevap bulmalar1 istenir. “Dergilerin bir de gorsel yanlar1 vardir degil mi?
Belli bir diizen igerisinde yazilar yazilir resmi ona uygun bir sekilde koyulur.
Stislemeleri vardir.” seklinde yonlendirmelerle hazirlayacaklar1 dergi sayfasmin gorsel
ogelere dikkat cekilir. “Simdi bu konustuklarimizi unutmamak i¢in bir kagida yazin ve
grubunuzla eklenebilecek seyler olabilir mi sorusuna yanit araym. Bunlardan yola
cikarak bir derginin haftanin konusu sayfasini olusturun.” denilerek grup calismasina

baslamalar1 istenir.

4.Grup: Kendilerinin olusturacag bir siir kosesi hazirlatmak tlizere; “bir siir kdsesinde
neler bulunur ¢ocuklar?” Gelen cevaplara gore “Siir bulunur. Siirin bashigi bulunur mu?
Peki, siiri yansitacak bir resim bulunur mu? Sayfanin siislemeleri olur mu?” sorularina
yonlendirilir. Ogrencilerin bu sorulara cevap bulmalar: istenir. “ bu siir kdselerinin bir
de gorsel yanlar1 vardir degil mi? Belli bir diizen igerisinde yazilar yazilir resmi ona
uygun bir sekilde koyulur.” seklinde yonlendirmelerle hazirlayacaklar1 siir kosesi
sayfasinin gorsel 6gelere dikkat ¢ekilir. “simdi bu konustuklarimizi unutmamak i¢in bir
kagida yazin. Grubunuzla eklenebilecek seyler olabilir mi sorusuna yanit araymn.
Bunlardan yola ¢ikarak bir derginin haftanin konusu sayfasini olusturun.” denilerek
grup ¢alismasina baslamalar1 istenir. Tiim gruplar calismaya baslar. Ogretmen gruplari

ara ara dolasir ve anlagilmayan noktalar olduysa diizeltmelere gidilir.

Ogrencilere “bu ¢alismalarinizi diger dersimizde kullanacagiz bir dahaki derse

gorsellerinizi tam bir sekilde getirin.” diyerek 6devlendirme yapilir ve ders sonlandirilir.

Siire sorununu ortadan kaldirmak i¢in her gruba yoneltilen sorular bir kagitta
yazili olarak dgrencilere verilir. Ogrenciler bu sorulara yanit ararken dgretmen gruplari
dolasir. Degerlendirme kismi i¢in 15 dakika ayrilir. Bu 15 dakikada yonergeler verilir
ve ne yapilacag: iizerine konusulur. Ogrenciler performanslarma baslar ve gelecek

haftaya tam getirmeleri istenir.
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Not: Isinma kismui (sarki 6gretimiyle birlikte) 40 dakika, Asil ¢alisma ve degerlendirme

kisimlar1 40 dakika (1 ders saati)lik bir zaman1 kapsamaktadir.
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GUNLUK PLAN- 2. HAFTA-

Okul: 100. Y1l ilkdgretim Okulu

Ders: Miizik

Ogretmen: Ozlem SEVER

Simif: 3/B.

Siire: 80 dk.

Tema: Miiziksel Yaraticilik

Kazanim: C.1. Dinledigi miiziklerle ilgili duygu ve diisiincelerini ifade eder.
Kullanilan Teknikler: dogacglama, rol oynama, 6gretmen rolde

Malzeme: Onceki hafta hazirlanan gorseller, kalp seklinde nesne.
ISINMA/HAZIRLIK:

Ogretmen “Cocuklar ¢cember olalim” diyerek diizgiin ¢cember olunmasini saglar.
“Bu calismada sessizlik ¢ok dnemli liitfen sadece yonergeleri dinleyin ve kendinizle
ilgilenin” diyerek, calismak i¢in uygun sessizlige dikkat gekilir. “Herkes yiizleri
cemberin disma dogru donsiin ve gozlerini kapatsm. Ben 6nce size bir duygu adi
sOyleyecegim ve 3’e¢ kadar sayacagim. 3 dedigimde gozleriniz kapali bir sekilde
arkanizi doniiyorsunuz. Soyledigim duygu size ne hissettiriyorsa viicudunuzla onu
gosteriyorsunuz.” Ogretmen bir duygu (seving, korku, iiziintii, mutluluk, heyecan,
endigse) soyler 1-2-3 der ve Ogrenciler sdylenen duyguyu gozleri kapali sekilde
bedeniyle gosterir ve cemberin i¢ine doner. “Herkes gozlerini agsin ve birbirine baksin.”
Herkes gozlerini agar ve birbirine bakar. “Evet, simdi tekrar doniiyoruz” diyerek bir
baska duyguyla calismaya ayni sekilde devam edilir. Bu sekilde belirtilen duygularin

bedenle ifadesi saglanir.

Ogretmen “Bulundugunuz yere oturun ve gozlerinizi kapatmn.” Gozler
kapandiktan sonra 6gretmen 23 Nisan ve Bir Diinya Birakin sarkilarini soyler. Sarkilar
bittikten sonra “evet, gozlerinizi acabilirsiniz.” diyerek 6grencilerin gozlerini agmalarini
saglar. “Sarkilar1 simdi hep birlikte sOyleyecegiz.” Sarkilar hep birlikte sdylenir.
“Gozleriniz kapali bir sekilde beni dinlediniz, gézlerinizi ag¢timiz ve birlikte sdyledik.
Kendinizi nasil hissettiniz?” seklinde bir soruyla 6grencilerin hissettikleri paylasilir. Bu

sayede Ogrencilerin sarki sozlerini hatirlamalari, konuya odaklanmalar1 saglanir.
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CANLANDIRMA:

“Gegen hafta yaptiginiz gorsellerinizi tamamladiniz m1? Simdi gorsellerinizi
bulundugu yerden aliyorsunuz ve gorselleri kiminle yaptiysaniz hemen bulusuyorsunuz.
5’e kadar sayiyorum ve siireniz baslad1.” Ogretmen 5’e kadar sayar ve gruplarin olusup

olusmadigini kontrol eder.

Gruplar bir araya geldikten sonra “simdi grubunuzla kendinize uygun bir kose

bulun ve grup tiyelerinizle gember olun.”

Ogrenciler gember olur. “simdi her grubun elinde hazirladig1 gorsel var. Simdi
bu gorsellerin tanitimini1 yapacagiz fakat tanitma isini hep beraber yapacaksimiz.

Gruplarinizla aranizda rol dagilimi yapacaksmiz.”

“Bir televizyon programina grubunuzla konuk olarak katiliyorsunuz ve sizde
olusturdugunuz gorsellerin yapimcilarisiniz. Bu isi en iyi siz biliyorsunuz ve bir

yarigmada birinci oldunuz ve bunu bize tanitiyorsunuz.”

“Simdi siz hazirliklarmizi yapmn sevgili konuklar biraz sonra tek tek sizi
sahneye alip tanitiminizi izleyecegiz. Yalniz bir hatirlatmada bulunayim bize gorselinizi
tanitirken hangi noktalara dikkat ederek yaptiginizi, konunuzu ve bunu nasil
gorsellestirdiginizi anlatmay1 unutmayimn. Hazirliklarinizi bu noktada yaparsaniz bizlerin
anlamas1 daha kolay olacaktir.” “hazirlik siireniz 5 dakika ve siireniz basladi.” seklinde

yonergelerle 6gretmen dgrencilerden istenen canlandirmanin kapsamini belirtmis olur.
1.Grup: Olusturdugu gazetenin tanitimini
2.Grup: Olusturdugu afisin tanitimini

3.Grup: Olusturdugu derginin haftanin konusu sayfasinin tanitimini
4.Grup: Olusturdugu Siir ve siirin resim tanitimini

Bir televizyon programinda sunar. Ogrencilerin rolden kopmamalar1 i¢in dgretmen
gruplar tanitimlarim1 yapmadan “evet saygi deger konuklar “Senlik” programimiza hos
geldiniz. Simdi bu yilin en iyilerini sizlerle bulusturacagim. 1. Konugumuz yilin en 1yi

haber sayfasi editorleri simdi onlar1 buraya davet edecegim ve bize basarilarinin sirlarini
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anlatacaklar evet alkislarimizla grubumuzu aliyoruz.” S$eklinde sunularla bir program

havasi yaratir.

“1. Grubumuza ¢ok tesekkiir ediyoruz. Simdi de 2. Olarak sirada yilin en 1yi afis tasarim

odiiliinii alan grubumuzu aliyoruz.”

“2. Grubumuzu sunumlarmdan 6tiirii kutluyoruz. 3. Olarak yilin dergiler arasi haftanin

konusu sayfasinda en basarili grubunu sahneye davet ediyorum.”

“Alkislariniz i¢in tesekkiir ediyoruz Ve son olarak yilin en iyi siir kdsesini hazirlayan

odiillii grubumuzu sahneye davet ediyorum.”

Seklinde sunularla tiim gruplar tanitimlarini yaparlar.

DEGERLENDIRME:

“Cember olalim” diyerek sinifin diizgiin bir gember olmas1 saglanir. Cemberde
ogretmen elinde kalp sekli olan bir nesne tutmaktadir. “Elimde gormiis oldugunuz bir
kalp ve yalnizca bu kalbi elinde tutan kisi konugsma hakkina sahip. Kalbi eline alan kisi
bu giin tiim caliyma ile ilgili hissettiklerini sdyleyecek. Evet, yanimdaki arkadagima
kalbi veriyorum ve konusmasini hissettiklerini dikkatle dinliyorum.” Tiim 6grenciler bu

sekilde calismayla ilgili diislincelerini ifade edinceye kadar degerlendirme devam eder.

Not: Isinma kismu (sarki 6gretimiyle birlikte) 40 dakika, Asil ¢alisma ve degerlendirme

kisimlar1 40 dakika (1 ders saati)lik bir zaman1 kapsamaktadir.
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GUNLUK PLAN - 3.HAFTA-

Okul: 100. Y1l ilkdgretim Okulu

Ders: Miizik.

Ogretmen: Ozlem SEVER

Simif: 3/B.

Siire: 80 dk.

Tema: Miiziksel Yaraticilik

Kazanim: C.2.Bildigi miiziklerde yer alan farkli ezgi climlelerini dansa doniistiirtir.

Malzeme: miizik cdsi, miizik ¢alar, oyuncak penguen.

ISINMA/HAZIRLIK:

7 adim dans1 (¢cember olunur. Cemberde kosulur. (nakarat kismi: El ¢irpma

sagdan doniis, el cirpma soldan) doniis)

Sag-sol diz yukar1 ¢ek.

Sag-sol el yukar1.
Yana iki kol acilir.
Kollar ¢cemberin disinda sallanir.
Kollar sallanirken bir adim ¢gemberin disina ileri adim
Kollar ¢cemberin i¢ine dogru sallanir

Viicut cemberin i¢ine kollar iki yana agilir.

“Cember olalim.” Diizenli bir ¢cember formu olusturulur. “Simdi bir sarkiya
uygun dans edecegiz. Miizik ¢almaya basladiktan sonra yaptigim hareketlere dikkat
edin ve aynisii tekrarlamaya calism.” yOnergesi verilir ve dansa gecis i¢in uygun

aciklamalar yapilir.
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“Gecen haftalarda 6grendigimiz Bir Diinya Birakin adli sarkiy1 sdyleyecegiz.”
Sarki tiim smifla sdylenir. “Simdi sarkiya uygun bazi hareketler yapacagiz. Sarkiyi

sOyleyecegiz ayni zamanda yaptigim hareketleri yapmaya caligin.”

“Cember olalim.” diyerek ¢cember formu yeniden olusturulur. Cember olunur.
Oynaya oynaya gelin ¢cocuklar (el ¢irpma saga sola sallanma)
El ele el ele verin ¢ocuklar (el ele tutusup saga sola sallanma)
Bir vatan birakin biz ¢ocuklara (elleri yukaridan asagiya indirirken iki yana agma)
Islanmis olmasin gézyaslariyla (elleri yiize gotiiriip gbzyast yapma)
Bir baris birakin biz ¢cocuklara (iki eli birlestirip yumruk yapma)
Ulagsin sarkimiz giinese ve aya (elleri yukar1 kaldirma)
Bir diinya birakin biz ¢ocuklara (elleri yukaridan asagiya indirirken iki yana agma)
Yazalim iistiine sevgili diinya (ellerle havada yazma)

“Evet, hareketleri tam  Ogrenebilmemiz i¢in  bir kere daha

tekrarlayacagiz.”Ogrenciler bu hareketleri 6greninceye kadar tekrar edilir.
CANLANDIRMA:

“Simdi size sOyleyecegim saylyr unutmuyorsunuz” diyerek, Ogretmen
ogrencilere 1-2-3-4 seklinde sayilar verir. “ller-2ler-3ler-4ler bir araya gelsin™ diyerek,

ogrenciler bu sekilde 4 gruba ayrilir.

Gruplara genel bir yonerge verilir. “Az 6nce sarkimizi bazi hareketlerle yaptik.
Simdi bu hareketlerden {i¢ tanesini degistirerek grubunuzla bize bunu sunacak sekilde

hazirlaym.”

“Hareketleri bize sunarken grup bireylerinin durdugu konumlar1 belirleyin,
hareketleri ayn1 anda yapmaya 6zen gosterin. Ve gorsel hale getirmeye calisin. Hazirlik
icin 8 dakikaniz var” denilerek, gruplara sahnede belli bir diizen igerisinde durmalari,
hareketleri ayn1 anda yapmalari, siire gibi konularda uyarilarda bulunulur. 8 dakika

verilen silire gruplarm hazirliklarina gére 10 dakika ile sinirlandirilir. Ek siire verilebilir.
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Gruplar calisirken 6gretmen gruplari tek tek dolasir ve gézlemler. Takildiklar:
noktalarda yardimci olur. Gruplar swa ile hazirladiklar1 performanslart sarkiyi

sOyleyerek sunarlar. Tiim gruplar izlenir.

DEGERLENDIRME:

“Cember olalim” diyerek sinifin diizgiin bir gember olmas1 saglanir. Cemberde
ogretmen elinde penguen oyuncagi tutmaktadir. “Elimde gormiis oldugunuz bir
penguen ve adi Pingu. Pingu bu giin sizi izledi ve ¢aligma sonunda neler hissettiginizi
cok merak ediyor. Pinguyu elinde tutan kisi konusma hakkina sahip. Pinguyu eline alan
kisi bu giin tiim ¢alisma ile ilgili hissettiklerini sdyleyecek. Evet, yanimdaki arkadasima

Pinguyu veriyorum ve konusmasini hissettiklerini dikkatle dinliyoruz.”

Tim oOgrenciler bu sekilde c¢alismayla ilgili diislincelerini ifade edinceye kadar

degerlendirme devam eder.

Not: Isinma kismui (sarki 6gretimiyle birlikte) 40 dakika, Asil ¢alisma ve degerlendirme

kisimlar1 40 dakika (1 ders saati)lik bir zaman1 kapsamaktadir.
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GUNLUK PLAN -4. HAFTA-

Okul: 100. Y1l ilkdgretim Okulu

Ders: Miizik.

Ogretmen: Ozlem SEVER

Simif: 3/B.

Siire: 40 dk.

Tema: Miiziksel Yaraticilik

Kazanim: C.2.Bildigi miiziklerde yer alan farkli ezgi climlelerini dansa doniistiirtir.

Malzeme: miizik cdsi, hoparlor

ISINMA/HAZIRLIK:

“Evet, cocuklar simdi mekanda serbest bir sekilde yiiriiyoruz.” diyerek
mekanda serbest yiirtimeleri saglanir. Yiirtirken 6gretmen adimlarin temposunu sayarak

verir her sayida bir ileri adim atilmalidir.

“1-2-3-4 ben her bir say1y1 sdyledigimde ileri bir adim atiyoruz. Basladik. 1-2-
3-4-1-2...” Ogretmen saymnin hizlarmni arttirip azaltarak yiiriime temposunu artirir ve

azaltir.

Ogretmen tempoyu hizlandirdig: bir anda “don” der. “Simdi yine ileriye dogru
yiiriiyecegiz ama ben simdi buna bir hareket ekleyecegim ve bu sekilde yliriiyecegiz.
Ileri dogru yiiriirken kollarimiz yukar1 dogru yiiriiyoruz.” Eklenen hareketle tempolu bir

sekilde yiirlime hareketiyle tekrarlanir.

Ogretmen Ogrenciler arasindaki es zamanlhilig1 yakalamak icin 1-2-3-4-1-2..

diye saymaya devam eder.

Bir iki kere ¢alisildiktan sonra 6gretmen “don! Simdi bu hareketimize yeni bir
hareket daha ekleyecegiz ileri dogru kollarimiz yukarida 4 adim gittikten sonra, geriye

dogru kollarimiz yana agik bir sekilde ytiriimeyi ekleyecegiz.”
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Ogretmen daha iyi anlasiimasi icin her seferinde gdsterip yaptirma metodunu

kullanir.

Iki kere ilk 2 hareket tekrarlanir ve tekrar “don” Simdi 3. Hareketimiz ileri
dogru 4 adim atarken ellerimizi kafamizin ¢evresinde ¢ember sekline getiriyoruz.” 1-2-

3-4-1-2.. seklinde sayilarak ii¢ hareket tekrarlanir.

“Don! Son hareketimiz saga dogru 4 adim giderken kollarimizi ileri dogru
gergin tutuyoruz yalniz avug iclerimiz karsiyr gorecek sekilde olacak.” Bu sekilde

ogretmen 4 farkli hareket ekler ve ¢alisilir.

“Evet, c¢ocuklar dort hareket ben ekledim ve calistik simdi (Ogretmenin
belirledigi 6grencilerin birinden) sen bu hareketlere uyumlu bir hareket ekle bakalim.”

diyerek 6grencilerden birinin ekledigi hareket eklenir ve ¢aligilir.

Ogrencilerden de 4 farkli hareket oluncaya kadar eklemeler yapilir ve
hareketler calisilir. Hareketler pekisince “simdi hareketlerimizi Bir Diinya Birakin
sarkimizi sOyleyerek yapalim. Bakalim nasil olacak.” 8 hareketin her biri Bir Diinya
Birakin sarkisindaki bir dizeyi karsilayacaktir. Belirlenen 8 hareket sarkiy1 sdyleyerek

es zamanl tekrar edilir.
CANLANDIRMA:

“Simdi size sOyleyecegim saylyr unutmuyorsunuz” diyerek, Ogretmen
ogrencilere 1-2-3-4 seklinde sayilar verir. “ller-2ler-3ler-4ler bir araya gelsin™ diyerek,

ogrenciler bu sekilde 4 gruba ayrilir.

“Simdi az 6nceki yaptigimiz calismadan yola ¢ikarak Bir Diinya Birakin adli
parcaya grubunuzla sekiz hareket buluyorsunuz. Hareketlerinizin birbiriyle uyumlu ve
herkes tarafindan kolaylikla yapilabilir olmasma dikkat edin. Buldugunuz
hareketlerinizi az 6nce yaptigimiz gibi 1-2-3-4 seklinde i¢inizden sayarak yaparsaniz

ayn1 anda hareket etmeyi saglariz. Buna dikkat edin.”

“Bu sekiz hareketten yalnizca iki tanesi bizim az 6nce yaptiklarimizin aynisi
olabilir.” diyerek gruplara agiklama yapilir. Gruplar ¢calisirken 6gretmen gruplari tek tek

dolasir ve gdzlemler. Ogrencilere takildiklari noktalarda yardimet olur.
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Tim gruplarm hazirladig1 performanslar sirayla izlenir.

DEGERLENDIRME:

“Cember olalim.” diyerek herkesin bir birini gérebilecegi bir ortam olusturulur.

Cember olunur.

“Bu dersin sonunda neler hissetiyseniz swranmiz gelince hissettiklerinizi bir
hareketle gostererek soyliiyorsunuz.” der. Tiim O6grenciler kendilerini ifade edinceye

kadar degerlendirme devam eder.

Not: Isinma kismui (sarki 6gretimiyle birlikte) 40 dakika, Asil ¢alisma ve degerlendirme

kisimlar1 40 dakika (1 ders saati)lik bir zaman1 kapsamaktadir.
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GUNLUK PLAN - 4. HAFTA-

Okul: 100. Y1l ilkdgretim Okulu

Ders: Miizik.

Ogretmen: Ozlem SEVER

Simif: 3/B.

Siire: 40 dk.

Tema: Miiziksel Yaraticilik

Kazamim: C.3. Ezgi denemeleri yapar.

Malzeme: Ezgi calgilar1 (alto-bas-soprano Metalafon, alto-bas-soprano ksilofon, ritim

calgilar1 (orff ¢algilar1 altinda gecen ¢elik licgen, kastanyet, marakas vb. gibi)

ISINMA/ HAZIRLIK:

Ogrencilerden ¢ember olmalar1 istenir. Ogretmen “simdi size bir tekerleme
sOyleyecegim ve dikkatle beni dinleyin” der. Ritimli bir sekilde; “catlak patlak
yusyuvarlak kremal1 borek siitlii ¢corek ¢cek dostum ¢ek arabani yoldan ¢ek ¢ek ¢cek amca

burnu kanca al sana bir tabanca” tekerlemesini sdyler.

“Simdi bu tekerlemeyi beraber sOyleyecegiz ama c¢emberdeki her kisi bir
kelimeyi sOyleyecek ve bu sekilde tekerlemememizi devam ettirecegiz.” Sirayla her
ogrenci bir kelimeyle tekerlemeye eslik eder. Ikinci tekrarda “bunu daha hizli ve ritimli
bir sekilde sdyleyecegiz.” Tekerleme tam kavraninca “evet simdi tekerlemeyi sdylerken
hata yapan oyun dis1 kalacak™ denir. Hata yapan 6grenciler oyun dis1 kalir ve oyun iki
kisi kalincaya kadar oynanir. Oyun dis1 kalan 6grencilerin dikkatini oyuna ¢ekmek i¢in
“yanilanlar1 bulmamiza yardim ederseniz oyunda gézden kacanlar1 hep birlikte bulmus

oluruz” denir. Bu sekilde oyun bittikten sonra ¢cember yeniden olugsmus olur.

Ogretmen “Bugiin size bir tekerleme Ogretecegim” diyerek Karga adl
tekerlemenin s6zlerini tahtaya yazar. Ben oncelikle tekerlemenin sdzlerini okuyacagim
beni can kulagiyla dinleyin” diyerek Ogretmen tarafindan tekerleme ezgisiz seklinde
okunur. “Simdi tekerlemenin sozlerini hep birlikte okuyalim™ diyerek tekerlemenin

sozleri tiim smifla okunur. Ogretmen “sira tekerlememizi melodisiyle sdylemeye geldi,
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ben Once size tekerlemenin tamamini sdyleyecegim ben bitirdikten sonra hep birlikte
sdylemeye calisacagiz” diyerek dgretmen tekerlemeyi soyler. Ogretmen “Simdi hep
birlikte sdyleyelim” diyerek tekerlemeyi tiim smifa soyletir. Tekerlemenin tam bir
sekilde 6grenilmesi i¢cin birka¢ kez tekrar edilir. Tekrar esnasinda 6gretmen aralarda
eslik etmeyi birakir ve tekerlemenin Ogrenciler tarafindan dogru sdylenip

sOylenmedigini kontrol eder.

“Bugiin size Tek Tek Tekerleme adinda bir tekerleme daha Ogretecegim”
diyerek Tek Tek Tekerleme adli tekerlemenin sozleri tahtaya yazilir. Ben oncelikle
tekerlemenin sozlerini okuyacagim beni can kulagiyla dinleyin” diyerek o6gretmen
tarafindan tekerleme ezgisiz seklinde okunur. Ogretmen “Simdi tekerlemenin sozlerini
hep birlikte okuyalim” diyerek tekerlemenin sozlerini tiim smifa okutur. Ogretmen “sira
tekerlememizi melodisiyle sOylemeye geldi, ben Once size tekerlemenin tamamini
sOyleyecegim ben bitirdikten sonra hep birlikte sdylemeye c¢alisacagiz” diyerek
ogretmen tekerlemeyi soyler. Ogretmen “Simdi hep birlikte sdyleyelim” diyerek
tekerlemeyi tiim sinifa soyletir. Tekerlemenin tam bir sekilde 6grenilmesi i¢in birkag
kez tekrar edilir. Tekrar esnasinda Ogretmen aralarda eslik etmeyi birakir ve
tekerlemenin 6grenciler tarafindan dogru sdylenip sdylenmedigini kontrol eder. Ikinci

tekerleme de yine kulaktan 6gretim metodu kullanilarak 6gretilmis olur.

KARGA TEK TEK TEKERLEME
Karga karga gak dedi Tek tek tekerleme
Cik su dala bak dedi Ustii kaymak sekerleme
Ciktim baktim o dala Dereye diisme cok soguk
Su karga ne budala Soyle bana ¢argabuk
CANLANDIRMA:

“Simdi size sdyledigim kelimeyi aklinizda tutun” diyerek 6grencilere Diim-pat-
cat-hey-diim-pat-¢at-hey seklinde kelimeleri verilir. “Evet diimler, tekler, catlar, heyler

bir araya toplansin” diyerek sinif 4 gruba ayrilir.
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Ogretmen teker teker Metalafon ve ksilafonlar1 calar. Bagetlerinin nasil

tutuldugu ve tuslarinin nasil calimacagi hakkinda 5 dakikalik bir bilgilendirme yapar.

Her bir gruba Metalafon, ksilafon ve ritim calgilar1 verilir. “Hepiniz elinize bir

miizik aleti alin ve aldiginiz ¢algi nasil ses ¢ikartiyor diye bir deneyin bakalim.”

Her Ogrenci calgisinin sesine baktiktan sonra O6grencilerden az oOnce
ogrendikleri tekerlemeleri ellerindeki miizik aletleriyle uyumlu calmalar1 istenir.

Hazirlik i¢cin 5 dakika verilir. Her grup olusumlar1 sinifa galar.

DEGERLENDIRME:

Cember olunur ve miizik aletleri ¢gemberin icerisine koyulur. “Cemberin
ortasinda gordiglniiz gibi az 6nce kullandiginiz miizik aletleri var. Siras1 gelen bu
miizik aletlerinden en sevdiginin yanina gidecek miizik aletinden bir kere ses ¢ikartacak

ve bugiin calismada ne hissettiyse bize bir kelime ile soyleyecek.”

Cemberde sirayla 6grenciler sevdigi bir miizik aletini eline alir ve ¢aligsma ile
ilgili hissettiklerini miizik aletini ¢alip 1 kelimeyle ifade eder. Tiim 0Ogrenciler

paylasimlarmni bitirinceye kadar bu siire¢ devam eder.

Not: Isinma kismi (sarki 6gretimiyle birlikte) 40 dakika, Asil ¢alisma ve degerlendirme

kisimlar1 40 dakika (1 ders saati)lik bir zaman1 kapsamaktadir.
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GUNLUK PLAN - 5.HAFTA-

Okul: 100. Y1l ilkdgretim Okulu

Ders: Miizik.

Ogretmen: Ozlem SEVER

Simif: 3/B.

Siire: 80 dk.

Tema: Miiziksel Yaraticilik

Kazamim: C.3. Ezgi denemeleri yapar.

Malzeme: Ezgi calgilar1 (alto-bas-soprano Metalafon, alto-bas-soprano ksilafon, ritim

calgilar1 (orff ¢algilar1 altinda gecen ¢elik licgen, kastenyet, marakas vb. gibi)

ISINMA/HAZIRLIK:

“Mekanda serbest bir sekilde yiiriiyoruz.” Ogrenciler yiiriirken “simdi ben
bendiri ¢aldigimda bendirin ritmine gore yliriiyecegiz. Ben metalafonu ¢aldigimda ise
bir arkadasmizla kolkola girip doneceksiniz” seklinde yonerge verilir. Ogrenciler

tarafindan tam bir anlasilma saglanmasi i¢in gosterip yaptirma metodu kullanir.

Her 6grenciye ritim aleti (orft calgilar1 altinda gecen celik liggen, kastenyet,

marakas vb. gibi) verilir. Ogretmen de bir ezgi ¢algismi eline alir.

“Bildiginiz karga ve tek tek tekerleme adli tekerlemeleri sodyleyecegiz.
Tekerlemelerimizi sdylerken elimizdeki ritim aletleriyle ona uygun ritim tutarak
yiiriiyecegiz.” “Yiriirken sadece marakaslar calsin, sadece c¢elik iiggenler, sadece
kastanyetler c¢alsin” diyerek miizik aletlerinin tek tek seslerinin duyulmasi saglanir.

Ritim aletlerini sade bir sekilde ¢alarken 6§retmen ezgi ¢algisiyla eslik eder.

“Simdi tekerlemeleri hep birlikte aym1 anda calacagiz. Fakat sesimizin de
duyulabilmesi i¢in miizik aletlerimizden fazla ses ¢ikarmamaya O6zen gosterelim.”
Ogrendikleri tekerlemeleri tiim smif olarak ritim ve ezgi aletleriyle galarlar. Ogretmen
glirtiltiiyii engellemek i¢in; “elimi asagiya dogru indirdigimde miizik aletlerimizin sesini

alcaltacagiz kaldirinca yiikseltecegiz” der, 0grencilerin dikkatini bu noktaya ceker.
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Soyledikleri tekerlemenin bir ritim yapist olduguna dikkat cekildikten sonra
“sizce bu tekerlemeler farkli melodilerle soylenebilir mi?” diyerek, farkli bir ezgi ile

sOylenip sdylenemeyecegi tartigilir.

“Farkli bir melodiyle bize sdylemek isteyen var mi1?” diyerek, dgrencilerden

ornek istenir. Ornekler tek tek dinlenir. Farkli ezgi olmas1 konusu iizerinde durulur.

CANLANDIRMA:

Simdi size soyledigim kelimeyi aklinizda tutun diyerek 6grencilere Diim-pat-
cat-hey-diim-pat-¢at-hey seklinde kelimeleri verilir. Diimler, tekler, ¢atlar, heyler bir

araya toplansin diyerek smnif 4 gruba ayrilir.

Her bir gruba orff ¢algilar1 (ezgi ve ritim calgilar1) verilir. Metalafon, ksilafon
ve ritim ¢algilar1 verilir. “Her grup kendi igerisinde ¢ember olsun ve elinizdeki miizik

aletlerini cemberin ortasina koyun.”

“Grubunuzla 6grendiginiz Karga ve Tek tek tekerleme adli tekerlemelerden

birini belirleyin.” Her grup tekerlemesini belirler.

“Elinizdeki ritim ve melodi calgilarmi kullanarak sectiginiz tekerlemeye az
once yaptigimiz gibi grubunuzla farkli bir ezgi bulmaya calisin. Hazirhik igin 8

dakikaniz var.”

Gruplar calisirken 6gretmen gruplari tek tek dolasir ve gézlemler. Takildiklar:

noktalarda yardime1 olur.

Ogrencilerin hazirladiklar1 ezgiler sirayla dinlenir. Séylenen / Dinlenen ezgi tiim sinifla

tekrarlanir. Bu sekilde tiim gruplar caligmalarmi sergiler.

DEGERLENDIRME:

99 ¢C

“Cember olalim.” “Simdi size basit bir ritim Ogretecegim ama bu ritmi

bedenimizle ¢alacagiz.”
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“Once iki kere dize vuracagiz sonra iki kere parmak siklatacagiz ve ardindan
iki kere alkis yapacagiz.” Ogretmen ritmi parcalayarak gosterir ve Ogrencilerin

yapmasini ister.

Ritim tam bir sekilde 6grenilince “ritmi calmaya hep devam edecegiz bu
sebeple ¢ok siddetli sekilde vurmayalim” der. “Ritmi calarken siras1 gelen arkadasimiz
calisma ile ilgili ne hissettigini bize soyleyecek.” Bu sekilde tiim 6grenciler ¢alismay1

degerlendirir ve ¢alisma son bulur.

Not: Isinma kismui (sarki 6gretimiyle birlikte) 40 dakika, Asil ¢alisma ve degerlendirme

kisimlar1 40 dakika (1 ders saati)lik bir zaman1 kapsamaktadir.
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GUNLUK PLAN - 6.HAFTA-

Okul: 100. Y1l ilkdgretim Okulu

Ders: Miizik.

Ogretmen: Ozlem SEVER

Simif: 3/B.

Siire: 80 dk.

Tema: Miiziksel Yaraticilik

Kazamim: C.4. Farkli ritmik yapilardaki ezgilere uygun hareket eder.

Malzeme: Ritim calgilar1 (orff galgilar1 altinda gegen celik {iggen, kastanyet, marakas

vb. gibi), melodi ¢algis1t metalafon, ksilofon.

ISINMA/ HAZIRLIK:

Ogretmen eline aldig1 bendirle “cocuklar simdi size bendirle birkac ritim
calacagim. Bu ritimlere uygun mekanda ylirlimenizi istiyorum” diyerek 2/4 liik ve 6/8
lik ritimleri karisik bir sekilde calar. Ritim siirekli degistigi i¢in Ogrencilerin de
yiiriiyiisleri ona gore degisecektir. “don! Simdi gozlerinizi kapatiyorsunuz. Ben yine
bendirle ritimler ¢alacagim siz de bulundugunuz yerde adimlarinizi atacaksiniz yiiriimek
ve gozleri agmak yok. Adimlarinizi oldugunuz yerde alirken g¢aldigim ritim size ne
hissettiriyorsa ona uygun hareket etmenizi istiyorum. Ellerinizi kollarmizi kontrollii bir
sekilde hareket ettiriyorsunuz.” Ogretmen bu sefer bendir ve metelafon kullanarak 2/4

lik ve 6/8 lik ritimleri karigik bir sekilde calar ve 6grencilerin hareket etmesini saglar.

Tahtaya ders dncesinde yazilmis olan Ug¢ Elma tiirkiisii ile ilgili bir agiklama
yapilir. “Cocuklar bu giin U¢ Elma adinda Kars iline ait olan bir tiirkiisii 6grenecegiz.
Ben 6ncelikle size tiirkiiniin s6zlerini okuyacagim beni can kulagiyla dinleyin™ diyerek
Ogretmen tarafindan tirkii siir seklinde okunur. “Simdi tirkiimiiziin sézlerini hep
birlikte okuyalim” diyerek tiirkiiniin sdzleri tiim smifla okunur. Ogretmen “sira
tiirkiimiizii sOylemeye geldi, ben Once size tirkiiniin tamamii sdyleyecegim ben
bitirdikten sonra hep birlikte sdylemeye ¢alisacagiz” diyerek 6gretmen tiirkiiyli sdyler.
“Simdi hep birlikte soyleyelim” diyerek sarki tiim sinifla soylenir. Tiirkiiniin tam bir

sekilde 6grenilmesi i¢in birkac kez tekrar edilir. Ogrencilerden alkisla tempo tutularak
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eslik etmeleri istenir. Ritmin daha i1yi oturmasini saglar. Tekrar esnasinda 6gretmen
aralarda eslik etmeyi birakir ve tiirkiiniin O6grenciler tarafindan dogru sdylenip

sOylenmedigini kontrol eder.
UC ELMA (2/4 liik ritim)
1.Dalda duran ii¢ elma dalda duran ii¢ elma
Sen de glizel sende giizel sende giizel koparma(2)
2.Al elmanin birisi al elmanin birisi
Boyle giizel boyle giizel boyle giizel olur mu (2)
3.Daldan diigsen al elma Daldan diisen al elma
Soyle glizel soyle giizel soyle giizel kalir m1 (2)

“Bu giin size U¢ Elma tiirkiinden baska bir de sarki daha Ogretecegim.
Sarkimizin adi1 ‘Kisa Veda’ diyerek Ug¢ Elma tiirkiiniin 6gretiminde kullanilan siralama

ayn1 sekilde takip edilerek sarki dgretilir.

KISA VEDA(3/4 lik ritim)

Ey kis sana artik veda Artik ne kar ne kayak var
Sen git giile giile Ey kis artik sana veda
Gorliselim yine Ne de kardan adam

Ey kis artik sana veda Ne kartopu oyunu
CANLANDIRMA:

“Simdi size soyledigim kelimeyi aklinizda tutun" diyerek 6grencilere 1 elma-2
elma-3 elma-4 elma seklinde kelimeleri verilir. Evet, lelmalar-2 elmalar-3elmalar-

4elmalar bir araya toplansin diyerek smif 4 gruba ayrilir.
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“Yeni 6grendiginiz U¢ Elma ve Kisa Veda sarkisina uygun hareketler

belirleyeceksiniz.”

“1 elmalar grubu U¢ Elma ve Kisa Veda sarkisinm ilk iki misrasimni,
2 elmalar grubu iki sarkinin 3 ve 4. misralarini,

3 elmalar grubu iki sarkinin 5 ve 6. misralari,

4 elmalar grubu ise Ug¢ Elma sarkismin 1 ve 2, Kisa Veda sarkismin da 7 ve 8.
misralarinin hareketlerini buluyor ve bize sergiliyor.” “Hazirlik i¢in 5 dakikaniz var”
Karisiklig1 engellemek i¢in tahtaya dnceden yazilmis sdzlerin yanina hangi grup hangi

sOzleri kullanacak yazilir.

Ogretmen gruplarin yanmna tek tek giderek hangi misralarin hangi gruplarin
oldugunu bir kere daha hatirlatir. Gruplarin sarkiy1 hareketleriyle sunmalari istenir. Tiim

gruplar sarkidaki siraya gore izlenir.

DEGERLENDIRME:

Ogrencilerin her birine iizerinde ici bos bir oval sekli olan birer kagit verilir.
“Elinizde bulunan kagittaki oval sekli bir yiiz gibi diisiiniin. Calisma ile ilgili ne
hissettiyseniz kagittaki seklin icerisine hissettiginiz yiiziin ifadesini resmedin”
denilerek, Ogrencilerin yiiz ifadelerini yapmalar1 istenir. Ogrenciler yiiz ifadelerini
tamamlandiktan sonra ‘“herkes bitirdigi yliz seklini elinde tutsun ve sirayla bize
gosterin” Ogrenciler hazirladiklar1 yiizleri elinde tutarlar ve sirayla yliz ifadelerine

bakilir.

Degerlendirme bittikten sonra 6gretmen “ iki hafta sonra tamamlanmak tizere
bu konumuzla ilgili bir proje yapacagiz. Simdi ben gruplariniza tek tek hazirladigim
yonergeyi verecegim. Bu konu {lzerine konusup hangi asamalarla olacagim

konusacagiz.” der ve proje konusunu 6grencilerin eline yazili olarak vertir.

Not: Isinma kismui (sarki 6gretimiyle birlikte) 40 dakika, Asil ¢alisma ve degerlendirme

kisimlar1 40 dakika (1 ders saati)lik bir zaman1 kapsamaktadir.
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PROJE ODEVI

PROJENIN AMACI:

Miizikli bir gosteri hazirlamak.

PROJENIN KONUSU:

Miizikli calismalarini gosteri yoluyla sergilemek ve miizikli bir gosteri hazirlamak.
PROJENIN HAZIRLIK ASAMASI

e 4-5 kisilik gruplar olusturulur.

e Her gruptan miizikli bir gosteri hazirlamalar1 istenir (Ug Elma ve Kisa Veda sarklar).

e Her grubun yapilacak ¢aligma icin kendi i¢inde gorev dagilimi yapmalar istenir
(belirlenen gorev dagilimi kagitlara not alinir).

e Yapilacak ¢aligmanin planlamasi yapilir (asagidaki tabloda belirtilmistir).

e Ogrenciler projenin icerigi, sunumu ve degerlendirme &lciileriyle ilgili

bilgilendirilir.
PROJENIN ICERIGI ve KONTROL NOKTALARI

e Uc Elma ve Kisa Veda sarklarindan birini belirleme.

e Sarkiya uygun materyal (arag-gerec) belirleme.

e (Gosteri sirasinda hangi hareketlerin sunulacagini belirleme
e Hareketleri miizikle uyumlu birlestirme.

e Resim ile yapilacak hareketler ve dagilimlarinin resmi
PROJENIN SUNUMU ve KONTROL NOKTALARI

e Grupla birlikte gdsterinin sunumu.

e Grup ile uyumlu hareket etme

e Sunuyu izleyicilerin ilgisini ¢ekecek sekilde sunma
e Sunuyu hedefe yonelik materyalle destekleme

e Sunuda etkili beden dilini kullanma

e Verilen siirede sunuyu yapma
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PROJE KONTROL TARIHLERI

PROJE KONTROL NOKTALARI VE ETKINLIKLER

15 MART 2010

Projenin verildigi giin

18 MART 2010

Toplanan bilgilerin kontrolii ( hangi sarki, hangi arag-gerecler, grup

ici gorev dagilimi)

22 MART 2010

Hareketlerin ilk taslagmin kontrolii (hareketlerin grupla belirlenip

ilk kez gosterilmesi.)

25 MART 2010

Hareketlerin ezgi ile uygunlu§unun kontrolii (hareketlerin

ardisiklig1, miizik ile hareket ardisikliginin uyumu, izlenmesi)

29 MART 2010

Ezgi ve hareket uyumuna son seklinin verilmesi (ezgi ve
hareketlerin grup tyeleri ile uyumlu ve es zamanli yapilmasinin

kontrolii, ara¢ gere¢ kullaniminin uyumu)

29 MART 2010- 2 NISAN 2010

Gruplarin belirledikleri yer ve zamanda hareketlerin sergilenmesi

5NISAN 2010

Grup raporlariin ya da gorsellerinin toplanmasi
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GUNLUK PLAN - 7.HAFTA-

Okul: 100. Y1l ilkdgretim Okulu

Ders: Miizik

Ogretmen: Ozlem SEVER

Simif: 3/B.

Siire: 80 dk.

Tema: Miiziksel Yaraticilik

Kazamim: C.4. Farkli ritmik yapilardaki ezgilere uygun hareket eder.

Malzeme: Miizik cdsi, cd calar.

ISINMA/ HAZIRLIK:

“Cember olalim.” Cember formu alinir. “Aranizdan bir goniilli istiyorum”

diyerek goniillii bir 6grenci belirlenir.

“Arkadasimiz simdi ¢emberin ortasma gececek ve istedigi sekilde yavas bir
sekilde hareket edecek biz de arkadasimizin yaptigi hareketlere dikkat edecegiz ve
hareketlerin aynisini1 yapmaya calisacagiz.” Bu sekilde miiziksiz bir sekilde 1-2 kisiyle

yapilan hareketler tekrar edilir.

Sonrasinda 6gretmen ritmik 3/4 lik bir parca g¢alar ve ayni siire¢ bir sarki
uzunlugunda birka¢ kere bu sekilde tekrar edilir (parga: djur djura - voice of silence

albiimii- 01 - Ad cethent tulas (the young girls are going to dance) parcasi).

CANLANDIRMA:

“Cocuklar bir gember olalim. Simdi size s6yledigim mevsimi aklinizda tutun”
diyerek dgrencilere ilkbahar- yaz-sonbahar-kis seklinde mevsim isimleri verilir. “Evet,

ilkbaharlar-yazlar-sonbaharlar-kiglar bir araya toplansin” diyerek smif 4 gruba ayrilir.
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“Bildiginiz U¢ Elma ve Kisa Veda sarkisindan birini grubunuzla segiyorsunuz.
Herkes secti mi?” belirlemeler bittikten sonra “sectiginiz sarkiy1 anlatacak ona uygun
hareketler belirliyorsunuz. Bu hareketleri sarkiy1r bize sOyleyerek grubunuzla

bR AN 13

sunacaksimiz.” “olusturdugunuz hareketler sarkimin soziiyle uyumlu olacak. Bunun
yaninda sarkimizin ritmine uygun bir sekilde olsun.” Sarkilarin ritmini hatirlatmak i¢in
ogretmen iki sarkidan birer misrasini sdyler. “hazirlik icin 5 dakikaniz var.” 6gretmen

duruma gore hazirlik icin olan bu 5 dakikalik siireyi 8 dakikaya ¢ikarabilir.

Gruplar calisirken 6gretmen gruplar tek tek dolasir ve gozlemler. Takildiklar1

noktalarda yardime1 olur.

Tim gruplar sirayla izlenir.

DEGERLENDIRME:

“Cember olalim.” Cember formu almir. “Simdi c¢alisma ile ilgili ne
hissettigimiz bir hareket ve bir kelime ile ifade edecegiz. Sirasi gelen arkadasimiz

hareketini yapacak ve kelimesini sdyleyecek ve sira yanindaki arkadasina gececek.”

Bu sekilde tiim 6grenciler ¢alismay1 degerlendirinceye kadar ¢calisma devam

eder.

Not: Isinma kismui (sarki 6gretimiyle birlikte) 40 dakika, Asil ¢alisma ve degerlendirme

kisimlar1 40 dakika (1 ders saati)lik bir zaman1 kapsamaktadir.
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C.1.kazanim: Dinledigi miiziklerle ilgili duygu ve diisiincelerini ifade eder.(Performans degerlendirme

formu)

GOZLENECEK

OGRENCIi DAVRANISLARI

DERECELER
Cok Iyi iyi Orta Geger Zayf
5 4 3 2 1

1. PERFORMANS HAZIRLAMA SURECI

Belirlenen sarkiya uygun konuyu belirleme

Konunun amacim belirleme

Konuya uygun ¢alisma plam1 yapma

Grup icinde gorev dagihm yapma

Aragc gerecleri belirleme

Konuyu plana gore gerceklestirme

TOPLAM

II. PERFORMANSIN iCERIiGi

Tiirk¢eyi dogru ve diizgiin kullanma

Aragc gerecleri uygun diizenleme

Olusturulan etkinligi gorsel hale getirme

Sergilenen performansin konuyla anlamim iliskilendirme

Elde edilen bilgilerden, izlenimlerden ¢ikarimda bulunma

Ozgiin diisiinceler gelistirme

TOPLAM

I11. SUNU YAPMA

Tiirk¢eyi dogru ve diizgiin kullanma

Konuyu dinleyicilerin ilgisini ¢cekecek sekilde sunma

Grup ile uyumlu canlandirma

Konudaki materyali uygun kullanma

Sergilenen performansin sarkiyla anlamim 6n plana ¢ikarma

Sunum sirasindaki 6z giivene sahip olma

Grup ile isbirligi icinde sunumu ifade etme

Verilen siirede sunuyu yapma

TOPLAM

GENEL TOPLAM
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GOZLENECEK OGRENCI DAVRANISLARI

DERECELER
— S N
Zo lsem |z |E=
o = Y E
O @) =

1. Etkinlige katilma konusunda istekli davranr.

2. Yonergeleri dinler.

3. Yonergelere uygun davranir.

4. Sarkidaki farkli ezgi ciimlelerini ayirt eder.

5. Dinledigi miizige uygun olarak viicudunu hareket ettirir.

6. Verilen yonergeye uygun hareketleri yapar.

7.Verilen hareketleri dogru sekilde tekrar eder.

8.Ardisikligr saglayincaya kadar verilen hareketleri uygun sekilde tekrar eder.

9. Farkl1 hareketleri birbiriyle biitiinlestirerek ifade eder.

10. Ezgiye uygun kendine ait hareketler ekler.

11.0zgiin hareketler iiretebilir.

12. Grup arkadaslart ile uyumlu galisir.

13. Beden hareketleri ritme ve melodiye uyar.

14. Farkli ezgi climlelerine ait hareketleri dogru yapar.

15. Es zamanli olarak sarkiy1 sdyler/hareketleri yapar.

16.Hazirladiklart dansi grupla uyumlu bir sekilde sergiler.

17. Kendine ait bir hareketle ¢alisma siirecinde hissettiklerini degerlendirir.




C.3. Kazanim: Ezgi denemeleri yapar.(Gozlem formu)
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- DERECELER
GOZLENECEK OGRENCI DAVRANISLARI

= < &
e = 23 | ENZ
o o 28
o >

1. Ogrendigi tekerlemeye ait ritimleri ezgiye uygun calar.

2. Tekerlemenin ezgi ve ritmini grup arkadaslar1 ile uyum iginde seslendirir.

3. Ogrendigi tekerlemeye farkli ezgi bulur.

4. Grup ¢alismasina 6zgiin ezgiler dnerir.

5. Hazirladiklar ezgiyi grupla uyumlu bir sekilde calar.

. Hazirladiklar1 ezgiyi tiim sinifla uyumlu bir sekilde calar.

. Verilen bir ritmi ¢alarken ¢alisma siirecinde hissettiklerini degerlendirir.




C.4. Kazanim: Farkli ritmik yapilardaki ezgilere uygun hareket eder.(Proje degerlendirme formu)
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GOZLENECEK

OGRENCI DAVRANISLARI

DERECELER
Cok lyi Iyi Orta Geger Zayif
5 3 2 1

1. ODEV HAZIRLAMA SURECI

Odeve uygun ¢alisma planm yapma

Grup iginde gorev dagilimt yapma

Ihtiyaglar belirleme

Uygun materyalleri belirleme

Odevi plana gore gerceklestirme

TOPLAM

II. ODEVIN ICERIGI

Bedenini uygun kullanma

Materyalleri uygun diizenleme

Hareketleri pargalara ayirma

Hareketleri biitiinlestirme

Hareketleri miizikle birlestirme

Yaraticiligini isin i¢ine katma k yetenegini kullanma

TOPLAM

III. SUNU YAPMA

Grup ile uyumlu hareket etme

Sunuyu izleyicilerin ilgisini ¢gekecek sekilde sunma

Sunuyu hedefe yonelik materyalle destekleme

Sunuda etkili beden dilini kullanma

Verilen siirede sunuyu yapma

TOPLAM

GENEL TOPLAM
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EK - 4- Oz Gecmis

Ad1 Soyadi: Ozlem SEVER

E-Posta: sever o@gmail.com

Dogum yeri ve yili: Goppingen/ ALMANY A 15/06/1986

Yabanai Dili: Ingilizce

Ik6gretim: Nazilli Recebbey Ilkogretim Okulu

Ortadgretim: Nazilli Atatiirk Yabancit Dil Agirlikli Lisesi

Lisans: Abant Izzet Baysal Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Sinif Ogretmenligi B6liimii-
2008

Yaymlanan Sozlii Bildiriler:

5. Uluslar aras1 Balkan Egitim Bilimleri Kongresi (Smif Ogretmenlerinin Ogretim

Programlar1 Reformunu Uygulamada Karsilastiklar1 Engellere Iliskin Goriisleri)

10. Ulusal Smif Ogretmenligi Sempozyumu (Aday Ogretmenlerin Uygulama
Okullarinda Karsilastiklar1 Istenmeyen Davranislar ve Bu Davranislar1 Onlemede

Kullandiklar1 Stratejiler)
Yayimnlanan Poster Bildiriler:

Tiirkiye 10. Drama Liderleri Bulusmasi ve Ulusal Drama Semineri ( Drama- Dans-

Gosteri )

Tiirkiye 12. Drama Liderleri Bulusmasi ve Ulusal Drama Semineri( Hemsirelik

Ogrencilerinin Drama Dersine Yonelik Tutumlari)
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EK-5- Drama Liderlik Egitim Belgesi

Buklim Sokak No. 22/ 5
06660 Kavaklidere / Ankara

MA ENSTITUSUD <035 V570

olusum @tr.net

Kavaklidere V.D. No. 0880042167
Ankara Ticaret Odas Sicil No: 42/264

Ankara 1984

e 2002 [194

DRAMA LIiDERLIK PROGRAMI
Katilimci Durum Belgesi

Sayin Oy:leﬂ\ S EVER.

Olusum Drama Enstitisu tarafindan ......... BQL'J ...... ’ckh dizenlenen ve her biri
4 ay (16 oturum) slren, 5 asamali Drama Liderlik Programi’na devam etmekte olup,
programdaki durumunu gésteren bilgiler asagidadir.

Bu belge kendi istegdi tizerine dizenlenmistir.

Naci ASLAN
Enstitd Baskani |

Olusum Drama Enstitlist
Drama Liderlik Programi

il: Rl .
Adi, Soyadi:Oalera Seves/
Enstiti No: 0506356

Durumu: 5. (Reyng) ﬁ;o«&-j\ Rarrorlorng, fose
Neoonn  eronekie il

Galismesing
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EK-6- M.E.B. Uygulama izni

T.C.
~ BOLU VALILIGI
11 Milli Egitim Mudiirltigi

Sayi : B.08.4.MEM4.14.0002311/ 2 2 3 (, § B = sk g

Konu : Aragtirma izni.

ABANT IZZET BAYSAL UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Sosyal Bilimler Enstitiisit Miidiirltigii}

Ilgi:  a) Milli Egitim Bakanlhigina Baglh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve
Arastirma Destegine Yonelik Izin ve Uygulama Yonergesi.
b) 17/12/2009 tarihli ve B.30.2.ABU.0.41.72.00-914 sayil yazi.
¢) 29/12/2009 tarikli ve B.08.4.MEM.4.14.00.02.311/22229 sayili onay.

Igi (b) yaziniz geregi; Enstitiiniiziin Sinif Ogretmenligi Bilim Dali yiiksek lisans programi
tgrencilerinden Ozlem SEVER’in, “Ugiincii Siif Miizik Dersi ‘Miiziksel Yaraticihk’ Ogrenme
Alaninda Yaratic Drama Yonteminin Etkisi” isimli tez galismasina veri saglamak amaciyla {limiz
Merkez ligesinde bulunan mudirligiimiize bagh 100. Yil ilkégretim Okulu 3. Simf Miizik Dersi
Ogrencilerine ydnelik arastirmays 11/01/2010 — 03/04/2010 tarihleri arasinda uygulama istegi ilgi
(a) Yonergeye gore incelenmis olup, Valilik Makammn ilgi (c) onaylan ile uygun
gérilmiistiir.

Yapilan galismanmn bitiminde; sonucunun iki érneginin CD’ye ¢ekilerek Ek-1 formla
birlikte tniversiteniz aracihfiyla en ge¢ iki hafta igerisinde misdiirligiimiize gonderilmesi
hususunda;

Bilgilerinizi ve gerzgini arz ederim.

/ Recep -

Milli Egitim Mudiirii
EKLER:
1- Arastirma Orn. (15 sayfa)
2- Form (1 adet)
3- Onay Orn. (1 adet)

\\mmc.‘ Bolu 11 Milli Egitim Mudurlagi
R %, Tabaklar Mah, Cumhuriyet Cad.
(i; Anadolu Sok. 14200 BOLU

——
FLITIMDE REFOMY

N Tel : 037421511 06-0374 215 12 04

Fax : 0374 2154485
I! Web : hitpi/holy preb.govir
E-POSTA: kullurl4@meb.gow. tv
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EK- 7- Etik ilkeler Uyulduguna iliskin Metin

Yiiksek lisans tezi olarak sundugum, Ilkdgretim 3. Simf Miizik Dersi Miiziksel
Yaraticilik Ogrenme Alam1 Kazanimlarinmn Edinilmesinde Yaratici Dramanin Etkisi
baslikli ¢alismanin yazilmasinda, bilimsel ve etik kurallara uyuldugunu, baskalarinin
eserlerinden yararlanilmas1 durumunda afita bulunuldugunu, kullanilan verilerde
herhangi bir tahrifat yapilmadigmi, tezin tamaminin ya da bir kisminin bu {iniversite
veya baska bir liniversitede bir tez ¢alismasi olarak sunulmadigini beyan ederim.

o.../2010

Imza

Ad ve Soyad
Ozlem SEVER
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