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ON SOz

Diisiinen, fikir tireten, diislindiigiinii ifade edebilen ve yanlis bilgi ile
dogru bilgiyi ayirabilen bireylerin sayisinin artmasi i¢in, ¢ocukluk caginda

kitap okuma aligkanligi kazandirilmalidir.

Kitap okumayan nesillerin giderek diistinme fonksiyonu kdrelmekte,
fikir iretme kabiliyetleri gerilemekte, yetersiz olan kelime hazinesi ile basarili
iletisim kurma o6zelligi kazanilamamaktadir. Evrensel deger hiikiimlerinin
kazandirilmasi, karakter ve kisilik gelismesi, tarih ve kiiltiir suuru ancak

okuyan, arastiran ve bilgiyi seven nesillerin yetistirilmesiyle miimkiindiir.

Kitap, cocuklarda zihinsel, duygusal ve sosyal gelisimi biiylik dl¢iide
etkilemektedir. Hemen her seyi 6gretme imkani olmayan egitim silirecinde,
cocuklarin kendilerini okuyarak yetistirmeleri gerektigi i¢in, ¢ocuklarda kitap
okuma sevgisini olusturmak ve onlarin kitap okumayi aligkanlik haline
doniigtiirmelerini saglamak ¢ok Onemlidir. O nedenle bu arastirmada

ogrencilerin kitap okuma aliskanliklarinin diizeyi incelenmistir.

Tez danmigmanligimi kabul etme inceligini gosteren, bu calismaya tiim
bilimselligi, titizligi ve yaraticiligiyla 1s1k tutan degerli hocam Yrd.Dog.Dr.
Erol GUNGORDU’ye, basta tezin uygulama 6lgeginin hazirlanmasinda yol
gosteren hocalarim Dog.Dr. Hayati AKYOL, Yrd.Do¢.Dr. Bekir BULUC ve
Yrd.Do¢.Dr. Melek CAKMAK olmak {izere egitim hayatima katkilardan
dolayr Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii’niin tiim saygi deger
Ogretim elemanlarina, tezin istatistiksel verilerinin elde edilmesinde
yardimlarin1 esirgemeyen Ar.Gor. Sabri Sidekli’ye ve arastirmam boyunca
oldugu gibi her zaman en biiylik destegim olan aileme goniilden tesekkiir

ederim.
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OZET

Bu calisma, 2005-2006 Ogretim yilinda Ankara ilinde bulunan
ilkdgretim okullarindan rasgele segilen il, ilge ve kdy okullarinin ilkdgretim 4.
ve 5. smif Ogrencilerinin kitap okuma aligkanliklarin1 incelemektedir.
Aragtirmada 597 ogrencinin kitap okuma aligkanliklari iizerinde; cinsiyet
farklilig1, anne ve babanin 6grenim durumu, ailenin sosyo- ekonomik durumu,
ogrencilerin okuduklar1 sinif diizeyi, yasanilan yerlesim birimi, okul tiirii ve
kardes sayisinin etkileri analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda elde edilen
bulgular soyle ozetlenebilir: Kiz 6grenciler erkek 6grencilere gore daha ¢ok
kitap okumaktadirlar. Annenin egitim diizeyinin O6grencilerin kitap okuma
aligkanligini etkileme orani babaya gore daha yiiksektir. Ailenin gelir diizeyi
arttikca Ogrencilerin kitap okuma aliskanhik diizeyleri de artmaktadir.
Ogrencilerin simf diizeyleri kitap okuma aliskanhig: diizeylerini az da olsa
etkilemektedir. Ogrencilerin yasadiklar1 yerlesim birimleri kiiciildiikge kitap
okuma aligkanlhig1 diizeyleri de azalmaktadir. Ozel ve merkez okullarda egitim
alan Ogrencilerin kitap okuma aliskanliklari, koy okullarinda egitim alan
Ogrencilerin kitap okuma aligkanliklarina gore daha fazladir. Buna karsilik 6zel
okulda egitim alan 6grenciler ile merkez okulda egitim alan 6grencilerin kitap
okuma aligkanlig1 diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik yoktur. Son olarak,

ogrencilerin kardes sayilarina gore kitap okuma aligkanliklar farklilasmaktadir.



il

ABSTRACT

This study investigates the reading habits of 4th and 5th grade primary
school students of the 2005 — 2006 education year randomly chosen from
primary schools in the district of Ankara and it’s towns and villages. The
effects of gender differences, education level of parents, the family’s socio-
economic structure, the level of classes whom the students participate, the
place of residence, the type of school and the number of brothers and/or sisters
on the reading habits of totally 597 students is analysed in the research. The
outcome of the research can be summarised as follows: Female students tend to
read more than their male counterparts. The effect of the mothers’ level of
education on the reading habits is higher than the fathers’.The level of reading
rises with the level of family income. The level of classes has a minor effect on
the level of reading habits. As the place of residence becomes smaller, the level
of reading falls. The reading habits of pupil studying in private and central
schools are higher than the ones who study in suburbian schools. However
there are no significant differences in the level of reading between central state
and private school students. Finally, the reading habits differ with the number

of brothers and/or sisters in the family.
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I. BOLUM

1.GIRIS

Okuma, insanin diinyasin1 genigleten, kisiligini bi¢imlendiren, onu
baskalarina baglayan bir degerdir. Okuma aliskanlig1 iilkelerin gelismisligine
bagli olan Kkiiltiirel bir beceridir. Gelismis toplumlar okuma aligkanligi
sorununu yetersiz ol¢iide ¢dzmiis olmalarina karsin, diinyada hala okuma yil
ilan edilebilmektedir. Okuma aligkanlifinin kazandirilmas: igin yapilan
caligmalar hem okuma aligkanliginin 6nemini ortaya koymakta ve hem de

heniiz ¢ozlimlenmemis bir sorun oldugunu gostermektedir.

Bilgi iiretilen bir toplumda yasayan kisi i¢in okulda verilen egitim
yetersiz kalmaktadir. Bu nedenle egitimciler gelecek icin “kendi kendine
egitim” modelini Ongdrmiislerdir. Boyle bir modelde de kisi kendini

gelistirebilmek i¢in kitaplara ihtiya¢ duymaktadir.

Kitaplar, insanlara ihtiyaglari, ilgi alanlari, amaglar1 ve eksiklikleri
dogrultusunda ¢ok yonlii doyum saglarlar.  Kitaplar istenilen zamanda
okunmalar1 ve okuyucunun Ogrenme hizina uygun bir G6grenme siireci
saglayabilmeleri agisindan, standart insan modeline gore programlar hazirlayip
sunan radyo, televizyon, bilgisayar gibi iletisim araclarindan ¢ok daha yararl
bir 6gretim materyali olma 06zelligi tasimaktadir. Bu durum, kisinin kendi
kendine ve Omiir boyu 6grenmesinde kitabin 6nemini ortaya koymaktadir.
Kitap yardimiyla, gozle goriilmez, elle tutulmaz diislince, duygu ve bilgiler,
ylizyillardan ylizyillara, iilkelerden iilkelere, toplumlardan toplumlara

tasinmaktadir.



Kisinin kendini tanimasinda, toplumsallasmasinda, saglikli bir
toplumun olusmasinda ve devam etmesindeki en dnemli etken kitap okuma
aligkanligidir. Bu nedenle okuma aligkanlig1 kazanmis bir toplum olabilmemiz
icin, ilkokul seviyesindeki cocuklarin okumaya karsi ilgilerini artirmamiz
gerekir. Ciinkii okuma aligkanliginin kazanilmasi icin en uygun donem

kuskusuz ¢ocukluk donemidir.

10-12 yaslar arasinda kazanilmis okuma aligkanligi, cocugun yetigkinlik
donemindeki okuma aliskanliginin temelini olusturur. Bu nedenle 10-12 yas
donemini kapsayan ilkdgretim 4. ve 5. simf O6grencilerine verilen okuma
destegi ¢ok Onemlidir. Bu arastirma da ilkogretim 4. ve 5. smifa giden

ogrencilerin okuma aligkanliklarini incelemek amaciyla planlanmustir.

Bu boliimde arastirmanin problem durumu, problem cilimlesi, alt
problemler, aragtirmanin amaci, arastirmanin Onemi, arastirmanin sayiltlilari,
aragtirmanin siirliliklart ve aragtirma igin 6nemli goriilen bazi kavramlarin

tanimlar1 sunulmustur.

1.1 Problem Durumu

Dil, ulus olmanin, milli birlik ve biitiinliigiin, bagimsizligin, toplumsal
gelisme ve degismenin en temel 6gesidir (Sever, 2001:19). Bir insanin zihni
bakimdan yetisip gelismesinde dil 6grenimi ¢ok 6nemlidir. Ogrenilecek dil

dogal olarak ana dili olmalidir.

Ana dili; “insanin dogup biiylidiigii aile ve soyca bagli bulundugu
toplum ¢evresinden 6grendigi, bilingaltina inen ve kisilerle toplum arasindaki

iliskilerde en giiclii bagi olusturan dildir” (Korkmaz, 1992:8).



Ana dili egitimi, ¢ocugun aile ve g¢evresinde edindigi dil yetenegini
okulda verilen egitim ve Ogretimle birlikte, giinliik hayattaki ihtiyaglarim
karsilayacak diizeyde gelismektedir. Bu egitim, ¢ocuga ana dili iizerinde ¢esitli
beceriler  kazandirarak  ¢ocugu  c¢esitli  alanlarda  bi¢imlendirmeyi

amaclamaktadir.

Dil egitimi, 6grenilip biten siirli bir bilgi, beceri alan1 degildir, yasam
boyu devam eder. Cocuk, yetiskin bir kisi oldugunda da bu egitimini kendi
kendisine stirdiiriir. Her giin yeni kavramlar 6grenerek bilgilerini yenilemek

zorundadir.

Okuma faaliyeti, ana dili egitiminin vazgecilmez bir pargasidir. Genel
bir tammla okuma; “On bilgilerin kullanildig1, yazar ve okuyucu arasindaki
etkili iletisime dayali, uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda, diizenli bir

ortamda gergeklestirilen anlam kurma stireci” dir (Akyol,2005:1).

Okuma- yazma, sadece yazinin anlamlandirilmasi ya da seslendirilmesi
degil, okuyan ile yazan arasinda kurulan bir koprii; insanlikla ilgili tiim
degerlerin korunmasi ve gelistirilmesi konusunda temel ve yasamsal bir

slirectir.

Okuma egitim ve Ogretiminin amacit okuyan, okuduklarin1 anlayan,
yorumlayip elestirebilen Ogrenciler yetistirmektir. Gelecekte iyi konusan,
diistinerek dinleyen, yaratici bir zekayla yazi yazabilen kisilerin yetismesi
bunlara baglidir. Bu becerilerin istenilen 6l¢iilerde gelistirilmesi i¢in Oncelikle

okuma zevkinin ve aligkanliginin verilmesi gerekir.

Gelismis iilkelerin karsilastiklar1 okuma aligkanligi sorununu, ciddi ve
hizli bir bigimde ele alarak ¢oziimlemeye calismalari okumanin oOzellikle
toplumsal Onemini ortaya koymaktadir. Uzmanlar, okuma aligkanlig1 ile
ekonomik gelisme, gii¢, sug, okuldan ayrilma, isinde basarili olma arasinda

cesitli iliskilerin varligindan s6z etmektedirler. Okuma, toplumsal yasamin



gerekliliklerinden biri durumundadir. Bireyin entelektiiel gelisiminin temelini
olusturan okuma, bir anlamda toplumsal bir gii¢ niteligi almistir. Bireyin
anlama giiclinii gelistiren, bilgi dagarcigini zenginlestiren okuma, dgrenmenin

de temel aracidir (Gonen, 2004: 2).

Bu arastirmayla ilkdgretim 4. ve 5. smf Ogrencilerinin okuma

aliskanliklarinin ne diizeyde oldugunun saptanmasi ongoriilmiistiir.

1.2. Problem Ciimlesi

[Ikdogretim 4. ve 5. siif dgrencilerinin kitap okuma aliskanliklarinin

diizeyi nedir?

1.3. Alt Problemler

1- Ilkdgretim 4. ve 5. siuf &grencilerinin, cinsiyetlerine gore kitap

okuma aligkanlig1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2- [lkdgretim 4. ve 5. smif dgrencilerinin, anne ve babalarmin egitim
durumlarina gore kitap okuma aligkanligi arasinda anlamli bir farklilik var

midir?

3- Ilkdgretim 4. ve 5. simf dgrencilerinin, ailelerinin gelir diizeylerine

gore kitap okuma aliskanligi arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4- 1lkdgretim 4. ve 5. simf 6grencilerinde, okuduklart simf diizeyine

gore kitap okuma aliskanlig1 arasinda anlaml bir farklilik var midir?



5- ilkogretim 4. ve 5. smif ogrencilerinde, yasadiklar1 yerlesim
birimlerine gore kitap okuma aligkanligi arasinda anlamli bir farklilik var

midir?

6- Ilkogretim 4. ve 5. sinif dgrencilerinde, egitim gordiikleri okul tiiriine

gore kitap okuma aligkanligi arasinda anlamli bir farklilik var midir?

7- Tkogretim 4. ve 5. simf dgrencilerinin kardes sayilarina gore kitap

okuma aliskanlig1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

1.4. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, ilkdgretim 4. ve 5. sinif 6grencilerinin kitap okuma

aliskanlik diizeylerini tespit etmek ve buna bagli 6neriler getirmektir.

1.5.Arastirmanin Onemi

Okuma toplumsal yasamin gereklerinden biri durumundadir. Bireyin
entelektiiel gelisiminin temeli olan okuma, teknolojinin damgasin1 vurdugu
cagimizda toplumsal bir gii¢ niteligine biiriinmiistiir. Kisinin bireysellesmesi ve
iginde yer aldig1 toplumla saglikli iligkiler kurabilmesi, en basta okuma giicii
kazanmasia baglhdir. Bireyin anlama giiciinii gelistiren, bilgi dagarcigim
zenginlestiren okuma, 6grenmenin de temel aracidir. Kisaca okuma, “bireysel
anlamda gelismis bir kisiligin, toplumsal anlamda da verimli bir ekonomi,
demokratik bir yasam ve saglikli bir toplumun en 6nemli sartlarindan biridir”

(Devrimei, 1993:5).



Okuma, yasami zenginlestiren, insanin bilgi ve kiiltiir kazanmasinda
anahtar rol oynayan ve siirekli gelistirilmesi gereken bir beceridir. Townsend’a
(2002:8) gore okuma yetenegi arttikca, 6zsaygi da artmaktadir. Bu yiizden
ogrencilerin okuma becerilerinin gelistirilmesi, egitimin her kademesinde

onemli bir hedef olarak diistintilmiistiir.

Okuma aligkanligi, gerek bireysel ve gerekse toplumsal diizeyde
¢Oziimlenmesi gereken, ¢ozlimlenmedigi durumda, birgok sorunun kaynagi
olan onemli bir sorundur (Yilmaz, 1993:21). Ayrica okuma ile ekonomik
gelisme, gli¢, sug, okuldan ayrilma, isinde basarili olamama arasinda cesitli
korelasyonlarin varligi da bu becerinin hem bireysel hem de toplumsal agidan

¢ok onemli oldugu sonucunu ortaya koymaktadir.

Uluslar Aras1 Egitim Basarilarin1 Belirleme Kurulusu’nun (IEA),
Uluslararast1 Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi (PIRLS) c¢ercevesinde, 35
iilkede ilkogretim 4.smif Ogrencileri arasinda yapilan arastirma sonuglarina
gore Tirk Ogrencilerin okuma becerilerinin Uluslararasi standartlarin altinda
oldugu saptanmistir (PIRLS,2001). Bu nedenle, ana dili egitiminde egitim
programlar1 hazirlanirken ve Ogrenme- Ogretme siireglerini  planlarken
bireylerin okuma becerilerini gelistirmeye 6zen gosterilmelidir (Giineyli,2003:

5).

Bu arastirma;

[Ikdgretim 4.ve 5. smf Ogrencilerinin  okuma aliskanliklari
diizeylerinin; cinsiyete, ailenin gelir diizeyine, anne-babanin egitim durumuna,
yerlesim birimine, okul tiiriine, kardes sayisina gore degisip degismedigini
ortaya koymasi, Ogretmenlere ve bu konuda yapilacak yeni arastirmalara
kaynak teskil etmesi, okuma aligkanli§inin kazandirihip gelistirilmesi

bakimindan 6nem tasimaktadir.



1.6.Varsayimlar
Arastirmada agagidaki temel varsayimlardan hareket edilmistir:

1. Arastirmada kullanilan anket Olclilmek istenen degiskenleri

Olgebilecek niteliktedir.

2. Aragtirmaya katilan 6grenciler, sorulara samimi ve giivenilir cevaplar

vermislerdir.

1.7. Smirhliklar

Arastirma, Ankara ilinde 2005-2006 6gretim yilinda random (rastgele)
yontemiyle belirlenen ilkdgretim okullarinin dordiincii ve besinci smif

ogrencileriyle sinirhdir.

1.8.Tanimlar
Arastirmada gegen bazi kavramlarin tanimlart asagida verilmistir.

Ilkégretim: Kadin, erkek biitiin Tiirk vatandaslarinin milli gayretlerine
uygun bedeni, zihni, ahlaki gelismelerine ve yetismelerine hizmet eden temel

egitim ve 0gretimdir (222 sayili kanun, madde 4).

Okuma: “Okuma; on bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu
arasindaki etkili iletisime dayali, uygun bir yontem ve ama¢ dogrultusunda,
diizenli bir ortamda gergeklestirilen anlam kurma siireci olarak
tanimlanmaktadir”’(Akyol,2005:1). Demirel’e (1995:65) gore de, “yazinin

anlaml1 ses haline donilismesidir.”



Ogrenme: “Yasant1 iiriinii olarak meydana gelen davranistaki nispeten

kalic1 izli degismedir” (Senemoglu, 2001:94).

Okuma ahskanhgi: “Bireyin, bir gereksinim ve zevk kaynagi olarak
algilamasi sonucu, okuma eylemini yasam boyu siirekli ve diizenli bir bigimde
ve elestirici / irdeleyici bir nitelikte gerceklestirmesidir” (Y1lmaz,1993:30).

1.9. Kisaltmalar
EARGED : Egitim Arastirma ve Gelistirmesi Dairesi

PIRLS : Uluslararas1i Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi

IEA : Uluslararas1 Egitim Basarilarin1 Belirleme Kurulusu



II. BOLUM

1. KURAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

Bu béliimde, arastirma konusuyla ilgili kuramsal ¢erceve ile yurt i¢i ve

yurt dis1 ilgili aragtirmalara yer verilmistir.

2.1. KURAMSAL CERCEVE

2.1.1.0kuma Nedir?

Okuma kavrami cesitli agilardan tanimlanmaktadir. Yapilan her tanimin
bulustugu ortak nokta okumanin aklin gelismesine kendi basina biiyiik katkisi
olan diizeyli bir zihinsel iglem olduguna iligkindir. Okuma, gérme, algilama,
dikkat, hatirlama, anlamlandirma, yorumlama, sentez ve ¢oziimleme gibi farkli
zihinsel islemlerin bir arada gercgeklestigi; insanin kendisini, c¢evresini ve
diinyay1 tanimmak i¢in bilgi ve Kkiiltiir kazanmasinda ve elestirel bilince
ulagsmasinda rol oynayan ¢ok Onemli bir egitim aract ve dil becerisidir

( Coskun, 2002-a: 41-51).

Ozdemir’e (1990:11) gére “okuma, basili sdzciikleri duyu organlart
yoluyla algilayip, bunlari anlamlandirma, kavrama ve yorumlamaya dayanan
zihinsel bir etkinliktir.” Okumada en &nemli husus anlamadir. Iyi bir okuma

faaliyeti, verilmek istenen mesajin dogru anlasilmasiyla gerceklestirilir.
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“Okuma edimi, bastan sona, oniimiizdeki metni okuma, yasantimizin
gecmisi, simdisi, gelecegi arasinda bir etkilesmedir” (Goktiirk,1997:132). Buna
gore, gerek bugiiniin ve gerekse gelecegin becerilerinin kazanilmasi okuma ile

miumkindiir.

Demirel’e (1990:119) gore okuma, “bilissel davraniglarla psiko-motor

becerilerin ortak ¢aligmasiyla, yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir.”

“Okuma, gozlerin ve bes organin ¢esitli hareketlerinden ve zihnin
anlam1 kavrama becerisinden meydana gelen karmasik bir faaliyettir” (Aytas,
2003:155). Okuma yalnizca, yazili sozciigiin ya da dilin kodunu ¢dzmeyi
icermez; o daha cok diinyaya iligkin bilginin 6nilinde gider ve onunla i¢ ige

gecmistir (Freire ve Macedo,1998: 72).

Alpay’a (1991:120) gore ise okuma, “insanin kendisinden ve
¢evresinden haberdar olmasi, okudugunu anlamak kosulu ile hangi yasta olursa

olsun yakin ¢evresi disindaki diinya ile iligski kurmasidir.”

Okuma c¢esitli gelisme asamalarindan olusan karmasik bir siirectir. Her
seyden once sembollerin tanindigi bir algilama siirecidir. Bunlar1 zihinsel
kavramlara doniistiirme daha sonra ortaya ¢ikar (Bamberger,1990:10). Zihinsel
kavramlara doniistiiriilen sembollerin igerdigi anlamlar, mesajlar ise bireyin
zihninde “diisiinme” olaymi1 baglatir. Boylelikle okuma eylemi ile
gerceklestirilen gorsel imgelerin algilanarak zihinde canlandirilmasi ve buna
bagl olarak da diisiinme siirecinin baslamasi, bu diisiinme ile de, ya okunan
eserden etkilenme, davranislarda degisme ve gelisme gosterme, ya da okunan
metni elestirerek begenilmeyen noktalarin agiklanmasi yoluna gidilir

(Giircan,1999:17). Okuma kavramini yedi evrede inceleyebiliriz:

1-Tammma: Okuyucu, ilk olarak bazi bilgileri alfabeyi taniyarak baslar. Bu

ise okumanin hemen hemen fiziksel yanini olusturmaktadir.
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2-Sindirme: Fiziksel olarak 1s1ik 1sinlar1 sozciiklerin {lizerine diistiigiinde,
g6z bu birimleri alir, optik sinirler aracilig1 ile beyne ulastirir.

3-Gegisli biitiinlestirme: Sozciikler arasindaki ilgiyi kavrayip bir biitiin
elde ederek anlam olusturur.(ciimle)

4-Saklama ve koruma: Temeli bilginin depolanmasidir. Depolama ise
basli basina bir sorundur. Genel olarak pek ¢ok okuyucu smav ya da baska
nedenlerden dolayi, bilgileri kisa siire i¢inde depolarlar. Ama depolama yeterli
degildir. Kalic1 olmast igin saglamlagtirilmasi gerekir. Bunun igin kisa
araliklarla yinelenmelidir.

5-Ammsama: Ogrenilen bir bilgiyi depolandigi yerden “bellek” bulup
cikarmak ve gerektigi yerde kullanmaktir.

6-fletisim: Ogrenilen bilginin tiimiiniin ya da gerekli boliimiiniin alis- veris

yaparak kullanilmasidir (Kayalan,2002:20-21).

Insanlarda okuma arzusu, okumanin insan yasammin bir pargasi
oldugunu gostererek, egitim ve Ogretim programlarini okuma arzusu

uyandiracak bigimde diizenleyerek ortaya ¢ikacaktir.

Anderson ve arkadaslarina (1985) gore liretime doniik bir okumanin
gerceklesmesinde aragtirmalara dayali olarak ortaya konulan bes temel

prensibe dikkat edilmelidir:

e Okuma anlam kurma siirecidir.
e Okuma akic1 olmalidir.

e Okuma stratejik olmalidir.

e Cocuk okumaya giidiilenmelidir.

e Okuma hayat boyu devam etmelidir (Akt.Akyol,2005:4).

Insan, bildiklerinin biiyiik bir boliimiinii okuma yoluyla edinmektedir.
Okuma, bilgi edinmede simdiye degin asilamamis bir ara¢ olma niteligini

korumaktadir.
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2.1.1.1. Okumanin Tiirleri

Kitap okuma eylemi, bireyin amacina, icinde bulundugu ruhsal,
toplumsal olaylara, bos zaman etkinliklerine bagli olarak degisik tiirlere

ayrilmaktadir (Giircan,1999:17).

2.1.1.1.1.Sesli Okuma:

Sesli okuma, “bir metnin duyulabilecek ve zevkle dinlenilebilecek

yiikseklikte bir sesle okunmasidir’(Koksal,1999:3).

Dickinson ve Smith’e (1994) gore sesli okuma, “cocugun anlama ve
kelime hazinesinin gelismesini, climle yapist hakkinda fikirler edinmesini ve

nihayetinde de tecriibelerinin zenginlesmesini saglar” (Akt.Akyol,2005:15).

Sesli okuma, okuma-yazma Ogretimi ve okuma yeteneginin
gelistirilmesi ¢alismalarinda 6zellikle ilk yillarda biiyiik 6nem tasimaktadir.
Sesli okuma, okuma hizini ve anlamay1 diisiirdiigtinden ilkokul ii¢iincii siniftan

itibaren giderek azaltilmalidir.

“Ogrencilere uygulanacak sesli okuma alistirmalarinda miktarm ne
kadar olacagr konusunda Ogretmenin siif diizeyinde bir oran bulmasi
gerekmektedir.  Smmiflarin ve  Ogrencilerin  kapasiteleri  degiskenlik
gosterdiginden, bunu tespit edebilecek en ideal kisi sinif 6gretmeni olacaktir.
Ogretmenler, smiflarinda sesli ve sessiz okuma aligtirmalart arasinda iyi bir
denge kurmali, ne O6grenciye fazla sesli okuma ornekleri okutarak onlarin
ileriki yasantilarinda okuma yavagligi ve yanlishigi yaratmali, ne de fazla sessiz
okuma Ornekleri ile Ogrencilerin yazinsal tiirlerden  gerektigince

faydalanmalaria engel olmalidirlar” (Giircan,1999:17).
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Sesli okumada baglica amag, yazinin dogru ve konusma dilinin

ozelliklerini yansitacak sekilde seslendirilmesidir (Cemaloglu,2000:50-51).

Aytag’a (2005: 461-470) gore sesli okuma c¢alismalarina ilkogretimin
ikinci kademesinde ve ortadgretimde énem verilmelidir. Ilkogretimin ikinci
kademesinin ilk yillarinda {i¢te bir oraninda sesli okumaya yer verilmeli, ikinci

ve Uiciincii siniflarinda ise bu oran gittikge azaltilmalhidar.

2.1.1.1.2.Sessiz Okuma:

Bu tiir okuma “ses orgenlerini hareket ettirmeden yalniz gozle yapilan
bir okumadir” (Koksal,1999:4). Sessiz okumada bas ve govde hareket
ettirilmez. Konusma o6rgenleri kullanilmadigindan, okumada sadece gorsel ve

zihinsel algilama s6z konusudur (Giircan,1999:20).

Aragtirmalar  sessiz  okumada anlayisin  daha iyl oldugunu
ispatladigindan, bir okuma islemine baslamadan 6nce sesiz okuma uygulamasi
yapmak biiylik 6nem tasir. Boylece ¢ocuklar birisinin okumasi ve digerlerinin
dinlemesi sirasinda oldugundan daha faal bir bigimde calisabilirler. Sessiz

okuma bireysel okuma egitiminin temelidir (Bamberger,1990:12).

Sessiz okuma anlami ¢ok ¢abuk algilama ve kavrama olanagi saglar.
Sessiz okuma becerisi, sesli okumanin gerceklesmesinden sonra kazanilmasi
gereken bir beceridir. O nedenle de sessiz okuma 6gretimine ikinci siniftan
itibaren baglanir. Ancak, gerekli temel aligkanlik ve becerileri kazanmak
bakimindan, zamani ve yeri geldikce ve cocuklar serbest metin okumaya
basladiklarinda sessiz okumanin ilk denemeleri yapilmalidir. Ileri simiflarda ise,
sessiz okumaya ayrilan zaman giderek artirilmali, besinci siniftan sonra ise

sessiz okumaya daha fazla zaman ayrilmalidir (Celenk, 2003: 102).
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Giileryiiz’e (1998:23) gore Ogrencilere sessiz okuma aligkanlig

kazandirmak igin;

e Okunan metin kalemle ya da parmakla izlenmeden okunmali,
ses organlar1 kullanilmamali,

e Anlayarak sessiz okumada, metnin igerigine uygun hizda
okunmali,

e Sessiz okumada bas ve govde hareket ettirilmemeli,

e Dikkat dagitict ortamlardan uzak durulmali,

e lgerikle ilgili 6zel kodlamalar aninda yapilmalidir.

2.1.1.2. Okumanin Onemi ve islevi

Okumak, yagam1 anlamli kilan, boyutlandiran, bireye se¢enekler sunan

bir ugrastir.

Hangi amagla gergeklesirse gergeklessin okumada temel unsur iletisim
kurmaktir. Bu iletisim, sadece okurla metin arasinda degildir. Geg¢mis
yasantilar aracilig1 ile olusan bilgi, kiiltiirel birikim, inanclar, deger yargilari,
beklentiler gibi bir ¢ok faktdr bu iletisimin gergeklesmesinde etkilidir
(Coskun,2002-b:231-244). Yasantilarin okuma becerisinde etkili olmas1 gibi
okuma da yasamu etkilemektedir. Ozellikle kii¢iik yaslarda kazanilan okuma
aliskanlig1 ve ¢esitliligi, bireylerin zihinsel gelisimi ve sosyal olgunlagmasinda

¢ok onemli bir etkiye sahiptir (Russel, 1949:16).

Staiger’e (1973:19) gore, tamiminda oldugu gibi, okuma nedenleri de
toplumlarin  sosyo-ekonomik ve Kkiiltiirel yapilarina gore degisiklik
gostermekte; bir toplum igin gecerli olan bir neden diger bir toplum i¢in gegerli

olmayabilmektedir. Ayn1 bi¢cimde, bir toplum farkli zamanlarda, farkli okuma
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nedenlerine sahip olabilmektedir (Akt.Yilmaz,1993:25). Gray ve Rogers’a
(1975) gore okuma nedenleri su sekilde 6zetlenebilir:

- Adet ve aliskanliklar nedeniyle,

- Gorev duygusuyla,

- Genellikle bos zamanlarin1 degerlendirmek,

- Glincel olaylar1 anlamak,

- Anlik kisisel tatmin,

- Giinliik yasamin pratik gereksinmelerini karsilamak,

- Profesyonel veya mesleki ilgileri devam ettirmek,

- Daha ¢ok hobi tiiriinden ugrasilar,

- Gereksinim ve talepleri kargilamak,

- Kendini gelistirmek ve ilerletmek,

- Entelektiiel gereksinmeleri karsilamak,

- Dini gereksinmeleri karsilamak

- Kisisel — sosyal talepleri karsilamaktir (Akt. Devrimci,1993: 9).

Okumanin bu kadar fazla nedeninin olmasi, onun Oneminden
kaynaklanmaktadir. Bu eylemin geregi gibi kazanilmasi ise 6nce ¢cocugun aile
cevresinin okumaya ilgisinin sonra da ilkdgretimde alacagi okuma egitiminin

yeterliligi ve etkililigi ile miimkiindiir (Kayalan,2002:23-24).

Okuma bir basina etkinlik olarak bos zamanlarin1 degerlendirmede yer
aldig1 gibi, bagka etkinliklerin dogmasina, yeni yeni ilgilerin uyanmasina da
yol agar. S6zgelimi okunan bir roman, bir hikdye bir masal veya siir kitabinin
eglendirici, dinlendirici nitelikleri yaninda, kahraman ve karakterlerin

davraniglarina Oykiinme, onlarin olumlu taraflarini benimseme yOniinden
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okurlan etkileyici yanm1 da vardir. Boylece okur, bos zamanlarinda okuma
yoluyla olumlu aligkanliklar edinmeye yonelir. Bu da okumanin bos zamanlari
degerlendirme yoniinden yalnizca bir amag degil, bir ara¢ oldugunu da gosterir

(Ozdemir,1964’den akt.Oguzkan,2001:13).

Okumaktan gaye, elbette okumus olmak degil; istifade ederek okumak,
yani nitelikli bir okumadir. Nitelikli okuma ise; anlamaya ¢aligarak, ¢ok yonli
diisiinerek, karsilagtirmalar, degerlendirmeler ve ¢ikarmalar yaparak, diisiince
iiretilerek yapilan okumadir (Karagam,2005:1). Okuma yoluyla kazanacagimiz
dinamik diisiince, ¢evremize uyumu kolaylastiracaglr gibi cevremizdekileri

gelistirmemizi de saglar (Maragli,2005:16).

Okumanin 6énemini iki genel baslik altinda toplamak olanaklidir:

1- Toplumsal 6nemi/ yarari

2- Bireysel 6nemi/ yarar1 (Y1lmaz,1993:25-26).

2.1.1.2.1.Toplumsal Onemi/ Yarari:

Gelismis tlkelerin karsilastiklar1 okuma aliskanligi sorunu, ciddi ve
hizli bir bigimde ele alarak ¢oziimlemis olmalar1 okumanin 6zellikle toplumsal

Onemini ortaya koymaktadir.

Ekonomik gelisme icin bir iilke niifusunun en az %40’inin okuryazar
olmas1 gerektigi hesaplanmaktadir. Egitim ekonomide verimliligi %44
oraninda artirmaktadir. Okuma aligkanligi, egitimdeki verimliligi %30
oraninda artirmaktadir (Bamberger ,1990:4). Kisaca okuma, egitim araciliiyla

ekonomide verimlilige ve sonugta kalkinmaya katkida bulunur.

Okumanin Oneminin farkinda olan {ilkelerde, belirlenmis gilinliik

ihtiyaglar listesinde kitap okuma 18. siradayken iilkemizde, 2003 yilinda
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Kiiltiir Bakani’na sunulan bir rapora gore, 235. siradadir (Sirin ve Soylu,
2003:18). Okumanin bir anlamda toplumsal bir giic niteligi tasidig
diistintildiiginde, saptanan bu oran {ilkemizin toplumsal giiclinii ortaya

koymaktadir.

“Okuma aligkanlig1 fazla gelismemis toplumlarda, toplumun kiiltiirel
yapisinda kisirdongiilerin olusacag: sdylenebilir. Ornegin, yere tiikiirmek ya da
cevreyi kirletmek olgusu bir toplumun kiiltiiriinde hos karsilaniyorsa, fakat
toplum genel olarak bundan rahatsiz oluyorsa, toplumun bilinglendirilmesi ve
cevre bilinci kazanmasinda okuma olgusunun ¢ok onemli islevleri olacagi
kuskusuzdur. Toplumun kiiltiirel yapisinda hos olmayan, ama miisamaha
gosterilen olgularin yikilarak, toplum yasamina daha uygun bir modelin

gelmesi saglanabilir” (Giircan,1999:84).

2.1.1.2.2.Bireysel Onemi/ Yarar:

Bamberger (1990:27-28)’ e gore, okuma bir 6grenme bi¢imi; dil ve
kisiligi sistematik olarak gelistiren bir arag; egitimde firsat esitliginin
yaratilmasina yardimci bir alan; zihinsel ve duygusal yasamanin temel tasi;
ogrenimde basartyr %30 dolayinda artiran bir etken ve mekanik (siyah/ beyaz

karsitlig1) diisiince tarzinin olusumunu engelleyen bir unsurdur.

“Kisisel gelisim agisindan okuma 6nemlidir. Ciinkli okuma duygusal ve
ruhsal ihtiyaglar1 gidermeye katki saglar. Okuyamayan insanlar siirekli
baskalar1 tarafindan bu yetersizliklerinin fark edilebilecegi endisesini tasirlar.
Okumayan veya okuyamayan insan hem akademik zenginlikten hem de
kiiltiirel etkinliklere katilimdan mahrum kalir ve egitilmis insanlarla iletigim
kurmakta zorlanir. Iyi okuma bireyin kavramlar olusturmasina, genellemeler
yapabilmesine, sonuglar ¢ikarmasina, fikirler arasinda iliskiler kurmasina katki

saglar ve insanin diistinme seklini farklilastirir” (Akyol,2005:2).
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Staiger, (1979:23) okumanin insanlar ilizerinde yarattig1 etkileri bes

kategoride ele almaktadir:

1-Yardimer etki

2-Prestij etkisi.

3- Pekistirici etkisi.

4- Estetik etki.

5- Dinlenme etkisi. (Akt.Y1lmaz,1993:28).

Bu bes kategori cercevesinde, okumanin yasami anlamli kilan,

boyutlandiran ve kisiye secenekler sunan bir eylem oldugu sdylenebilir.

Okuma, egitim engellerini ortadan kaldirabilir. Boylece dilin
gelistirilmesi ve entelektiiel 6gretimin ilerletilmesi yolu ile daha esit bir egitim

firsatina imkéan saglar.

Kisaca, okuma bireysel diizlemde gelismis bir kisiligin, toplumsal
diizlemde ise, verimli bir ekonomi, demokratik bir yapt ve saglikli bir
toplumun en 6nemli kosul ve giivencelerinden birisidir (Yi1lmaz 1990:10°dan

akt.Y1lmaz,1993:29).

Okumanin, gerek toplumsal ve gerekse bireysel 6nemi/ yararinin ortak
paydas1 bir gelismislik Olclitii olmasidir. Okuma hem bireysel, hem de

toplumsal diizeyde bir uygarlik dlgiitiidiir.

2.1.1.3.0kumanin Asamalari

a. 0-5 Yas Grubu (Okul Oncesi): 1-2 yas donemi igin hazirlanmis

kitaplarda yaz1 yoktur. Kiigiik bir olay, yalin ve gergege uygun resimlerle, her

sayfada tek resim ilkesi ile anlatilir. Yetigkin bu resimlerin adlarini, anlamlarini
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ona 6gretir. Cocuk bir yandan onu dinler, bir yandan da resme bakabilirse,
gordiiklerinden ve duyduklarindan memnun olabilirse, hem ruhsal, hem de

diisiinsel bir doyuma ulasir (Alpay,1991:76).

2-4 yasinda olay biraz daha biiyiir, sayfalardaki resimler altinda kisa
aciklamalar ya da Oykiiniin birka¢ ciimlesi yer alir. Yazilar yetiskin tarafindan

okunur, ama ¢ocuk resimleri okur, anlamaya calisir (Alpay,1991:76).

Ozen’in (2001:58) de dedigi gibi 4-5 yas donemi kitaplar1 ise gercekci
Oykiilerden olusmaya baslar. Bu yas donemindeki kitaplarda anlatilan mekan

gergektir. Resimler konuyu anlatir sekildedir ve yazi puntosu biiytiktiir.

Saygili’ya (2002:62) gore bu yas donemi ¢ocugu i¢in kitap segerken,
bunlarin ¢ocuklarin ilgisini ¢ekecek nitelikte (giinlik hayat, meslekler,
hayvanlar, kii¢iik cocuklar, aile yasantisi, makineler vb.) olmasina dikkat
etmelidir. Neyin gercek, neyin hayal oldugunu kestiremeyen kiiclik ¢ocuklara
cadili, perili, canavarli, bol korku ve iiziintiilii masal veya kitaplar okunmasi
dogru olmaz. Cocuk ¢ogunlukla bunlara ger¢ekmis gibi inanir; gelismekte olan
hayal giiciiyle, anlamadig1 seyleri yanlis yorumlayarak bircok korkular,
stipheler edinebilir. Yine segilen kitaplarin cinsiyet farkini belirginlestiren
tiirde olmamasina dikkat edilmelidir. Ciinkii bu yas ¢ocuklarinda cinsiyet farki

olusmamustir (Yalgin ve Aytas, 2005:39).

Bu donemde okumaya hazirlik ilgiyi kitabin igindekiler iizerinde
toplayarak dil o6gretimi ile tesvik edilmelidir. Ebeveynler ve ana okulu
O0gretmenleri, erken Ozendirmenin en etkili yol oldugu ve dil egitiminin
ozellikle gerekli bulundugu konusunda bilinglendirilirse, ¢ocuklari resimli
kitaplara bakmaya tesvik edecekler, daha ¢ok hikaye anlatacaklar ve yiiksek
sesle okuma pratigi yapacaklardir (Bamberger,1990:39).

b. 6-8 Yas Grubu (1.Kademe 1. Devre) Gelismenin bu asamasinda,

cocuk hayale karsi ¢ok hassastir. Bu siirenin basinda 6zellikle kendisinin
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tanidigr  bir ¢evreden gelen peri masallarindan ¢ok  hoslanir

(Bamberger,1990:18).

Insanda kitaba kars1 ilgi ve merak bu dénemde baslamaktadir. Cocugun
eline verilen renkli, resimli kitaplar, cocuga kitaptan okunan ya da anlatilan
hikdye ve masallar, oyun oynama giidiisiine seslenen dizeler, tekerlemeler, bu
donem ¢agindaki ¢ocuklarin kitaba 1sindirilmasi, kitabin sevdirilmesi ve ileride

okuma aliskanlig1 kazanmasinda 6nemli rol oynamaktadir.

Kiiciik cocugun dikkat siiresi ¢ok kisadir. Mizah anlayis1 da ¢ok
somuttur. Hayal diinyasi yakin ¢evreyle sinirlidir. Bu dénem, masal ve hikaye

okuma/anlatma dénemidir (Tuncer, 2000:199).

6-8 yas okula baslangi¢ yillaridir. Smif i¢inde kalabalik bir gruba,
programlanmis bir dgretime uyum saglamaya c¢alisan ¢ocuk, o6dev ve ders
kitab1 disindaki ¢ocuk edebiyati iirlinlerini yetiskinle birlikte okuyarak
siirdiirmelidir. 4-6 yas kitaplarinin resimleri degil, yazilar1 onu ilgilendirmeye
baslar. Bu yazilar kisa oldugu icin de onu pek zorlamaz (Alpay,1991:78). 6 yas
cocugu yataga yattiktan sonra, yarim saat kadar kendisine kitap okunmasini
veya kitaplara bakma firsat1 verilmesini ister. Bu donem, bir ¢ocugun okumaya

kars1 olan ilgisini kamgilamak {izere en uygun dénemdir (Yavuzer,2003:7).

Bu yillarda ¢ocuk, oncelikle, zamaninin biiylik bir boliimiinii hayal
diinyasinda gegiren bir “oyun ¢ocugu” dur. Bu yillar egitici etkilerin baslangig¢

noktasidir.

Daha sonraki basar1 -ve basarisizlik- biiyiik dl¢iide okuldaki ilk yila
baghdir. Eger Ogretmen okumada gosterilen her basariyr gozlemleyebilir,
ovebilir ve gelistirebilirse, cocuk konuya karsi olumlu ve iyimser bir yaklasim
gosterecektir. Kendine glivenme ve okumadan zevk alma sik sik dviilerek
giiclendirilmelidir. Okulun ilk yillarinda asagidaki noktalara o6zellikle 6nem

verilmelidir:
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1.0kul 6ncesi donemdeki hikdye anlatma ve onunla birlikte okuma
egitiminin en dnemli temeli olan “kelime toplama” faaliyetleri siirdiiriilmelidir.

2.0kuma materyalleri cocugun ihtiyaglarina ve genel ilgilerine uygun
olmalidir.

3.Cocuk kendisini 6gretmeni ile bir tutarken, okumay1 seven bir kisi ile
Ozdeslesirse, okuma gelisimi olumlu bir bicimde etkilenecektir.

4.0kuma materyalinin se¢imi sirasinda ¢ocuklarin gelisme asamalart ve

egemen olan ilgileri g6z 6niinde tutulmalidir (Bamberger,1990:40).

Tuncer’e (2000:199-200) gore, bu donemde ¢ocuklar, basit halk
masallarindan, gergek veya hayal iistiine kurulmus doga kitaplarindan, kisilik
verilmis makinelere ait hikayelerden, bagka irk ve milletten ¢ocuklar1 konu
alan eserlerden ve basit siirlerden zevk alirlar. Varol’a (2002:157-158) gore ise
bu donem cocuklari resimli romanlara meraklidir. Biitiin parasini resimli

romana yatirabilir.

Kitap okuyucusunun egitilmesindeki en oOnemli asama ilkokul
donemidir. Kitap dostlugu, kitap sevgisi ve kitap degerinin ¢ocukta
yeserebilmesi, ilkokul egitimcilerinin en biiyiikk gérevi olmalidir. ilkokul
donemindeki ¢ocuga, onu irkiltecek, tiksindirecek, korkutacak masal ve hikaye
kitaplarin1 okumasinmi 6giitlemek, cocugun gelisimine ve 6zellikle de gocugun
okuma aligkanligi kazanmasinda Onemli etkilere sahiptir. Bunun yerine,
cocugun hoslanabilecegi, zevkle yeni kitaplar okumaya ydnlendirebilecek

kitaplar1 tavsiye etmek gerekmektedir.

¢. 9-12 Yas Grubu (ilk Genglik Cagi): Cocuk kat1, objektif diinyaya
kendisini alistirmaya baslar. “Nasil?” ve “neden?” sorular1 “ne?”” sorusuna daha
cok eklenir. Merakli ¢ocuk, cevresindeki seyleri ihtirasla kavrar. Bunlar kuru
anlatimlar big¢iminde degil, daha ¢ok hikayeler, yasanan olaylar olarak

sunulmalidir. Bu gergeklere dayanan gecis asamasinda peri masallarina ve
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diger masallara ilgi hala goriilmektedir. Ayn1 zamanda maceraya karsi istek de

baslamistir (Bamberger,1990:18).

9-10 yas doneminde cinsiyet farklilagmasi belirginlesmeye baglar. Bu
nedenle Oykiilerde yeni sozciikler yer almaya baglamali, giris, gelisme, sonug
boliimlerine 6nem verilmelidir. Bu donemde ¢ocuklar, izcilik, seriiven ve
dehset veren olaylara, giildiiriilere, buluslara, iinlii kisilerin yasamlarina ilgi

duymaya baslarlar. Bu dénem hayal giiciiniin en gelismis oldugu donemdir.

Diger okuduklarn tiirler arasinda; giinlik hayattan alinma realist
hikayeler, baska iilkelerin ve irklarin (6zellikle Kizilderililer) gelenek ve
goreneklerini anlatan eserler, basit makinelerin ¢aligmasini agiklayan kitaplar,

fabllar, dogayla ilgili hikayeler ve siirler vardir (Tuncer, 2000:200).

10-12 yas doneminde okudugu yazilar1 hayalinde canlandirabildigi i¢in,
arttk resimli, ¢izgili kitaplarla yavas yavas ilgisini kesmeye baslar
(Alpay,1991:78). Erkekler bilim ve buluslara; kizlar okul ve aile yasami igeren
konularin yaninda ask dykiilerine ilgi duyarlar (Ozen,2001: 88).

Cocuk, ticiincii veya dordiincii sinifa gelip, okuma aliskanligi kazandig
zaman “uyku gelenegi” yerlestirilmeli; kitap okuma isi, kendisine
birakilmalidir. Uyumadan once, bir siire kendi kendine kitap okuyabilecegi
sOylenmelidir. Cocuk, bu yenilikten memnun olacak ve bir yandan dinlenirken
Ote yandan da yarim saat, kirk bes dakika kadar okuyarak okuma aligkanligini

ve kitap sevgisini gelistirecektir (Unal,2002:105).

d. 13-15 Yas Grubu (ilk Genclik Cag): Ergenlik éncesi gelisme
asamasi sirasinda ¢ocuk yavas yavas kendi kisiligini ¢ézer. Bu yasta sertlik ve
grup kurma gosterileri yaygindir. Okuyucunun ilgisi konu, olaylar ve
duygusallik yollar ile ¢ekilebilir. Kizlar i¢in ucuz hissilik ile kendini 6vme
kadar “seytani ¢gocuk” da ¢ogu zaman On plandadir. Genelde macera kitaplari,

hissi romanlar, seyahat kitaplari, degersiz ve ucuz hissi hikayelerle ilgilenilir.
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Bu yaslar, kiz ve erkek ¢ocuklarda okuma egiliminin artti§i, okuma
arzusunun dorukta oldugu yaslardir. Ellerine ne gecerse, fakat 6zellikle tarih,
biyografi, hayvan hikayeleri, efsaneler, doga ve fen konularinda okurlar.
Ayrica giilmek i¢in de okurlar. Cizgi roman da bu donemde en ¢ok okunan bir

tiirdiir (Tuncer, 2000:201).

Okulun 4. ve 5. yillarin1 da kapsayan bu donemde baslica sorun,
yeteneklerin ve ilgilerin ¢ok fazla degisiklik gostermesidir: Pek ¢ok c¢ocuk
gergek “peri masali ¢ocuklar1’” dir; digerleri zaten “macera ¢ag1’” na
ulagmiglardir; ikisi arasinda ise genelde ilging ¢ocuklardan s6z eden gercekei
hikayeleri tercih eden ¢ogunluk vardir. Hayvan hikayeleri yaninda ilgi ¢ekici

roman dis1 kitaplar da ¢ocuklara hitap eder:

1-Bu noktada temel gorevlerden biri, sozii gecen gelisim agamasinin
onemli bir yonii olan “cevrenin iistesinden gelmeyi” kitaplarla birlestirmektir.
Benzer bir bigimde, ¢ocuklara kitle iletisim araclar1 ve kitaplarin sundugu
imkanlar arasinda se¢im yapma ve bunlar birbiriyle anlamli bigimde

birlestirme de 6gretilmelidir.

2- Bu donemde okulda “edebi egitim” alaninda higbir 6zel caba
harcanmamalidir, ¢iinkii estetik duygusu heniiz ¢ok gelismis degildir. Estetik
edebiyat bu nedenle dikkatle secilmeli ve segilenler de ¢ocuklarin

deneyimleriyle ilgili olmalidir.

3- Bu donemin karakteristik niteliklerinden olan grup olusturma, okuma

gruplart kurmada kullanilmalidir.

4- Ozel konularda okuma becerilerine ve okuma gruplarina 6nem
verilmesinin yani sira, okuma materyali de ¢ocugu bu materyalin 6nemi
konusunda daha bilingli kilmak tizere siirekli kullanilmalidir. Bununla birlikte,
bu siire¢ bilingli edebi egitimden ¢ok, materyalin dikkatli se¢cimine ve ona

alistiritlmaya dayandirilmalidir. Cocuk asgari direnme yasasini izlediginden
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cogunlukla, ayn1 zamanda diizeyi de diisiik olan, kolay materyal arar. Boyle
durumlardan kac¢inmak i¢in cocugun “ufkunu gelistirmesini” saglamaya dikkat

etmelidir (Bamberger,1990:42).

13-14 yaslarinda cocuklar, 6rnek alacaklar1 kahramanlar ararlar. Bu
bakimdan en yararl eser tiirii, biyografilerdir. Erkek ¢ocuklari, sporun yaninda
fen kitaplarina ilgi duyarlar. Macera romanlari, sporla ilgili dergiler okurlar.
Kiz ¢ocuklart ise romantik eserleri, meslek hikayelerini ve dedektif romanlarini
severler. Ayrica evcil hayvanlarla ilgili realist eserlerden, tarihi romanlardan,
ince mizah iceren kitap ve dergilerden zevk alirlar. Ilgileri ¢ok cesitli, fakat
kisa siirelidir. Hayal kurma giicleri idealizme dogru doniismiistiir (Tuncer,
2000:201-202 ). Gogis’e (1978:63) gore, bu cagin giicli ve ¢ok yonli
yeteneklerine karsilik vererek, okumada anlama ve hiz kazanma becerisi

gelistirilmelidir.

2.1.1.4.0kuyucu Tiirleri

Okuma diirtiileri ve ilgileri, yalmz farkli yas gruplarina gore degil,
bireysel okuyucu tiplerine goére de degismektedir. Bu tipleme, okuma
yontemlerine, okuma istegine ya da belirli bir tiir okuma malzemesinin

secilmesine dayanir.

Bamberger’e (1990:19) gore, okuma malzemelerinin 6zelligi g6z oniine

alinarak dort tip belirlenmistir:

1- Romantik tip: Biyiileyiciyi tercih eder. Bu tip ¢ogunlukla bagka
cocuklarin ¢evresi ile ilgili hikdyelere ve edebi olmayan eserlere duyarli olan, 9

ve 11 yas ¢cocuklari arasinda 6zellikle goze carpar.
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2- Gergekgi tip: Her seyden once fantastik diye nitelendirilen kitaplar

reddetmesiyle taninir. Peri masallar1 ve hayali macera romanlarini sevmez.

3- Entelektiiel tip: Bilgilendiren malzemeleri sever. Nedenleri arar, her
seyin aciklanmasini ister. Bu nedenle kurgusal olmayani secer, erken 6grenmek
ister. Bir hikdyenin verdigi dersi veya uygulamadaki yararini arar. Bu nedenle

edebi olmayan eserleri tercih eder ve daha erken yasta 6grenmek ister.

4-Estetik tip: Kelimelerin seslerinden, ritminden ve kafiyesinden,
ozellikle de siirden hoslanir. Siirleri ezberlemeyi sever. Kitaplardaki giizel
boliimlerini not eder, sik sik yeniden okur. Siklikla olmasa da her yas grubunda

bulunur.

2.1.2.0kuma Ahskanhgi

Ogrenme sonucu, otomatik olarak yapilan davranislar aliskanlig
dogurur. Iyi 6grenilmis seyler cok tekrar edildiginde aliskanlik meydana
gelmektedir. Aliskanliklar, o kadar iyi bellenmis bilgi ve davranmiglardir ki,
bunlar1 hi¢ diisiinmeden otomatik olarak tekrarlar ve yapariz (Baymur,

1983:32).

Bireylerin yasamlarinda bir aligkanligi kazanabilmesi icin bir takim

asamalardan ge¢mesi gerekmektedir.

Bunlar kisaca;

- Farkinda olma,
- 1lgi

- Evrim

- Deneme

- Benimseme olarak siralanmaktadir.
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Okuma aligkanliginin kazanilmasi igin, kisinin bu aligkanliga iliskin
olarak yukaridaki asamalar1 gerceklestirmesi gerekmektedir. Benimseme bu
asamalar icinde aligkanliga giden yolda son asama, fakat aligkanligin

siirdiiriilmesi i¢in ise ilk kosul olmaktadir (Ozgelebi ve Cebecioglu,1990:23).

Yukarida sozii edilen asamalarla birlikte diisiintildiigiinde ise, birey
oncelikle okuma eyleminin 6nemini fark edecek; bu farkinda olusu ilgiye
dontistiirecek; ilgiye doniisen bu olguyu incelemeye baslayacak; okuma
eylemini gerceklestirecek ve bu eylemi benimseyerek kolaylikla ve istekle
yineler hale gelecek; sonugta okumayir yasam tarzinin, kosulu durumuna

getirecektir.

Temel okuryazarliktan sonra gelen asama olarak kabul ettigimiz
“okuma aliskanhg1” bireyin, bir gereksinim ve zevk kaynagi olarak algilamasi
sonucu, okuma eylemini, yasam boyu siirekli ve diizenli bir bigimde ve

elestirici/ irdeleyici bir nitelikte gergeklestirmesi anlamina gelmektedir.

Bir bagka tanima goére “okuma aligkanligi, ¢ocugun temel okuma
becerisini izleyen bir siire¢ olarak, bireyin okuma eylemine sartlandirilmasi ve
giidiilenmesine bagli olarak bu eylemin aligkanliga doniistiirilmesidir”

(Giircan,1999:37).

Okuma aligkanliginin kazanilmasinda ii¢ donem: ¢ocukluk, genclik ve
yetiskinlik; li¢ toplumsal kurum: aile, okul ve gevre ve ii¢ birey tiirli: ebeveyn,
O0gretmen ve arkadas soz konusu olmaktadir. Donemler icinde Ozellikle
cocuklugun, bu aligkanligi kazanmadaki 6nemi pek ¢ok uzman tarafindan
vurgulanmaktadir. Ancak, okuma aliskanliginin yasam boyu siirmesi gerektigi
saptamasi, bu aligkanligin yasamin her déoneminde kazanilip, gelistirilebilecegi
gercegini dile getirmektedir. Toplumsal, ekonomik, kiiltiirel, ruhsal v.b. bir¢ok
boyuta sahip okuma aligkanliginin kazanilmasi i¢in en uygun dénem, kuskusuz
cocukluk ve genglik donemidir. Kisilik olusumunun ve yasama iligskin ilk

deneyimlerin yaganmaya baglandigi, algilama ve etkilenmenin en yogun
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oldugu c¢ocukluk donemi ile bedensel ve ruhsal gelismenin hizlandig1 ve
yasama hazirlik diye nitelenen genglik donemi, okuma aligkanliginin
yaratilmas1 yoniinden birbirinin devami olmasina karsin, ailenin etkisi
yoniinden bazi farkliliklar tasimaktadir. Bamberger’in de (1990:9) dedigi gibi
eger okuma aligkanlig1 asilanmak isteniyorsa, degisik gelisme donemlerinin
ihtiyag ve ilgilerinin 6tesine gegilmeli ve ¢ocuk, okuma materyallerini degisen
entelektiiel  ihtiyaclarma ve  c¢evre  sartlarna  uydurmak {izere,
gidiilendirilmelidir. Okuma, degisen egilimlerden c¢ok siirekli etkenler

tarafindan belirlenen bir aliskanlik haline gelmelidir.

Okumay siirekli ve diizenli bir sekilde gergeklestiren insanlarin da bir

yilda okuduklar1 kitap sayisina gore ne derecede okur oldugunu gosteren

belirlemeler vardir.

Cok okuyan okuyucu : 1 yilda 21 veya daha fazla kitap okuyan
kisi,

Orta diizeyde okuyan okuyucu : 1 yilda 6-20 arasi kitap okuyan kisi,

Az okuyan okuyucu : 1 yilda 1-5 arasi kitap okuyan kisi,

Okuyucu olmayan : Hi¢ kitap okumayan kisidir. (Sirin ve

Soylu, 2003:18).

Okuma aliskanligin1 kazanmanin en temel 6gesi okumay1 sevmektir.
Kitab1 seven kisi kitabin ona verecegi yararlari anlamis kisidir. Fakat her
seyden Once kitab1 kisiye sevdirmek gerekmektedir. Bunun i¢in de bu konuyu
cocukluk doneminden itibaren ele almak gerekir. Su halde okuma aligkanlig1
elde etmis bir topluma ulagsmak i¢in, ilkégretim birinci kademe seviyesindeki
cocuklarin okumaya kars1 davraniglarinin ¢ok dikkatli incelenmesi ve 6zenle

okumaya kars1 ilgilerinin artirilmasi gerekmektedir.
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2% ¢¢

Kisaca; “okuma aligkanlig1”, “okuma becerisini” hayat1 boyunca siirekli
ve diizenli kullanan ve bunu amaclarina ulasmada bir arag¢ olarak goren

kisilerin okuma eylemidir, denilebilir.

2.1.2.1.0kuma Ahskanhgim Etkileyen Faktorler

Okuma aligkanliginin gelisimini ilerletmek ya da ortadan kaldirmak i¢in

bazi etkenler bulunmaktadir:

2.1.2.1.1.Fiziksel Faktorler: Okumanin fizyolojik faktorleri, gorme,

isitme yetenekleriyle, beyin ve hafizanin isleyisiyle ilgilidir.

G0z ve gorme fonksiyonu okumada ¢ok 6nemli bir yere sahiptir. Goziin
bir durusta gordiigii alana, aktif gérme alani denir. Giines’e (1997:55) gore,
aktif 0grenme alan1 dar olan okuyucular bir goz durusunda 5-10 harf

gorebilirken, iyi okuyucular ise 5-10 kelime gorebilmektedir.

Goziin kelimeyi gordiigii an ile onun sesli okunmasi arasindaki siireye
goz-ses genisligi denir. Goz-ses genisligi  kelimenin anlagilmasini
etkilemektedir. Goz-ses genisligi fazla ise okuma-anlama giliglesmektedir. Bu
nedenle goz-ses genigligini azaltacak c¢aligmalara agirlik verilmeli ve gozle

okumaya (sessiz okumaya) 6zen gosterilmelidir (Glines,1997:55).

2.1.2.1.2.Bilissel Faktorler: Okuma basaris1 ve biligsel gelisim
arasinda iligki olup olmadigin1 saptamak amaciyla birgok ¢aligma yapilmistir.
Genel olarak da okuma ve bilissel gelisim arasinda 6nemli derecede bir iliski
bulunmustur. Okuma basarilar diisiik olan ve yasitlarina gore yavas d6grenen
Ogrenciler iizerinde yapilan deneysel bir c¢alismada Ogrencilerin bilissel
gelisimlerini  artirmak amaciyla olusturulmus uygun egitim ortamlari

hazirlandiginda, okuma basarilarinin yiikseldigi goriilmiistiir.
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Biligsel gelisim ve okuma arasindaki iliski iki sekilde ele alinabilir;
birincisi okuma becerisinin kazanilmasinda bazi 06zel bilissel becerilerin
gerekliligi; ikincisi ise okuyucu i¢in okuma eyleminin bilgi ve beceri
ediniminde &nemli bir giic olmasidir. Ilk okuma 6gretiminin amaclarindan biri
de okuma becerisini kazandirmaktir. ilk okumadan sonraki egitimde okuma,
amag degil; yeni bilgilere ulagmak icin bir ara¢ haline gelir. Okumay1 olumlu
veya olumsuz yonde etkileyebilecek biligsel faktorler; zihinsel yas ve zeka,

gorsel ve isitsel ayrim yapabilme, algisal gelisim ve muhakeme yetenekleridir.

2.1.2.1.3.Cevresel Etkenler: Okuma giicliigline neden olan
faktorlerden biri de ¢evresel faktorlerdir. Genel olarak bu baslik altinda sosyo—
ekonomik ve kiltiirel faktorler alinmaktadir. Cevre kosullart ¢ocugun
okumaya istek duymasinda oOnemli bir etkendir. Giines’e gore (1997:13)
cocuga hikayeler okumak, fikirlerini sOylemesi i¢in tesvik etmek, dil ile ilgili
oyunlar oynamak, g¢evrede olup bitenler hakkinda cocukla sohbet etmek,
cocuklara kitap alma veya okuma konusunda model olma gibi etmenler

¢ocugun okumaya karsi olumlu bir tutum sergilemesine zemin hazirlar.

Ayrica Gilines (1997:54), ilkokul o&grencileri iizerinde yaptigi bir
caligmada, ogrencilerin okuma seviyelerinin sosyo- ekonomik diizeye gore
farklilastigini belirtmistir. Giines’in  bulgularina gore {ist sosyo-ekonomik
diizeydeki o6grencilerin okuma diizeyleri yiiksek; orta ve alt sosyo-ekonomik
diizeyde bulunan &grencilerin okuma diizeyleri ise st sosyo-ekonomik
ogrencilere gore diisliktiir. Bu farklilagsmanin nedenini arastirmaci, iist sosyo-
ekonomik oOgrencilerin  kelime tamima diizeylerinin yiiksek olmasina
baglamistir. Giines’in bulgularina ek olarak, Coskun (2002) lise 6grencileri
lizerinde yaptig1 arastirmada, bazi sosyo- ekonomik faktdrler (0grencinin
ailesinin gelir diizeyi, kardes sayisi, anne — babasinin egitim diizeyi vb) ve
Ogrencinin ¢alisma ortamina iliskin bazi faktorler ( kendisine ait bir odanin ve
calisma masasinin olup olmamasi, oturdugu evin 1sinma bi¢imi vb) géz Oniine
alindiginda 6grencilerin okuma hizi ve anlama diizeylerinde anlamli farkliliklar

olustugunu belirlemistir.
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Kisaca; cocugun ilerde kazanacagi olumlu ve olumsuz okuma
aliskanliklari, okuma zevki ve okuma becerisi iizerinde ailenin yaklagimi ¢ok
onemlidir. Evde farkli bir dil ve agizla konusulmasi, ailenin sosyo-Kkiiltiirel
diizeyinin diisiik olmasi, ¢ocugun sik sik okul degistirmesi, anne ve babanin
cocuga iyi ornek olmamalar1 ¢cocugun okuma becerisi ve aligkanligini olumsuz

yonde etkilemektedir.

2.2.2. Okuma Ahskanhgimin Kazandirilmasi

Okuma aligkanliginin  kazanilmasinda basta aile olmak Tizere

Ogretmenin, okulun ve kiitiiphanelerin rolii vardir.
2.2.2.1. Okuma Ahskanhginin Kazandirilmasinda Ailenin Rolii

Cocugun biiylidiigii aile ortami, kitap okumay1 etkileyen, dolayisiyla

okuma aligkanliginin kazanilmasinda rol oynayan faktorlerin basindadir.

Cocugun ya da gencin okuma aliskanlig1 kazanmasinda, 6zellikle aile
icinden okuma aligkanligina sahip bir 6rnege gereksinim vardir. Diger bir
deyisle, okuyan bir 6rnek, ¢ocugun ve gencin okuma aliskanligi kazanmasinda
cok onemli rol oynamaktadir. Ozellikle ebeveynin, ¢ocugu resimli kitaplara
bakmaya tesvik etmeleri, ona yliksek sesle Oykii okumalar1 bu aligkanlig

kazandirmada 6nemli uygulamalar olacaktir (Y1lmaz,1990:33-34).

Dokmen (1994:20-21), cocuklarin ve genclerin okuma sevgisi ve
aligkanlig1 kazanmasinda anne ve babanin roliinii “modelden 6grenme” ilkesi
cercevesinde degerlendirir: “Eger ¢ocuklarin ve genglerin yeterli miktarda ve
gerekli kalitede okumasini istiyorsak, modelden 6grenmelerini saglayacak
ortami hazirlamaliy1z. Cocuklarin okumay1 modelden 6grenebilecekleri ilk ve

en 6nemli ortam ailedir.”
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Bircan ve Tekin’e (1989:393-410) gore “Cocuk dogdugu andan
baslayarak kendisini bir sosyallesme ortaminda bulur; toplumun kiiltiirel
kaliplarini, deger yargilarini, aligkanliklarini1 dncelikle ailede edinir. Buna bagl
olarak da okumaya verilen deger konusunda ilk izlenimleri aldig1 yer ailesidir.
Tirkiye’de genelde yetiskin niifusun egitim diizeyinin diisiik olmasi nedeniyle
cocuklar okumaya yoOnlendirilmemekte, okuma bilinci ve sevgisi

kazandirilamamaktadir.”

Okuma istekliligi biiyiik 06l¢iide cocugun evindeki kitap ve dil

atmosferiyle belirlenir.

Townsend’a (2002: 102-103) gore, ailenin ¢ocukla okumak icin
kullanabilecegi en iyi yollardan bir tanesi NIM yontemidir. Bu yontem, akici
bir okuma modeliyle ayni zamanda, ¢ocugun sozciikleri dogru okudugunu

kontrol edebilen bir yoldur.

NIM, tehdit etmeden ve destekleyici bir okumay1 gelistirme yoludur.

Bu yonteme gore;

1- Okumaya kolay bir kitapla baslanmalidir. Daha sonra, yavas yavas
daha zor kitaplara gecilmelidir.

2- Cocugun, okuyucuyu kolaylikla duyabilmesi icin, biraz arkasinda
durulmalidir.

3- Cocukla beraber yiiksek sesle okunmalidir. Okuyucu daha yiiksek
sesle ve daha hizli okuyarak ona kilavuzluk yapmalidir. Bazen c¢ocugun
kilavuzluk yapmasina izin verilmelidir.

4- Okumaya baslanildiginda, birinci ya da ilk iki ciimle birka¢ kere
okunmali, boylece okuma hizi belirlenmelidir.

5- Sozciikleri takip etmek tizere bir ¢ubuk ya da parmak kullanilmalidir.
Amagc Oncelikle cocugun sozciikleri takip etmesini saglamaktir.

6- Bir satirin sonundan digerinin bagina giderken daha hizli hareket

edilmelidir.
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Bamberger (1990:46), cocuklarina okuma aligkanlig1 kazandirabilmeleri

icin ebeveynlere birtakim onerilerde bulunmustur:

1- Ebeveynler cocuklarina olabildigince sik hikayeler anlatmali ve
yuksek sesle okumalidirlar.

2- Ebeveynler ¢cocuklari i¢in yasina, isteklerine, ihtiyaglarina ve gelisim
asamasina uygun kisisel bir kiitliphane kurmalidirlar.

3- Ebeveynler cocuklarini cep hargliklarindan bir kismini kitaplara
harcamak i¢in egitmelidirler.

4- Ebeveynler, olabildigince ¢ok sayida aksamin belli bir siiresinin
okumaya ayrilmasini saglamalidirlar; bu siirede ailenin her iiyesi kendi kitabini
okumalidir.

5- Ebeveynler ¢ocuklarmin okumasina katilmalidirlar, yani okuduklar
seyler hakkinda onlarla konusmalidirlar.

6- Ebeveynler ¢ocuklarina, okuduklar: seyleri uygulayabileceklerini ve
kullanabileceklerini; kitaplarin onlarin hayatlarini kurtardigini, aydinlattigini

ve giizellestirdigini anlamalarinda yardime1 olmalidirlar.

Cocugun kitaplara duydugu ilgi okuldncesi donemde dil agirlikhi
etkinliklerin g¢esitliligince ve zenginlestirilmis deneyimlerle, yasamin ilk
yillarinda bagslar. Ona okunan oykiiler, sdylenen sarkilar, mirildanilan ¢ocuk
siirleri/ melodilerinin tiimii cocugun konusma ve yazma diline duydugu ilginin
gelismesine yardimci olur. Bu tiir etkinlikler de ileriki okuma becerisinin

temellerini olusturur ( Yavuzer,2001: 45).

Okul oncesi donemde cocuk ile kitaplar arasindaki ilk iliskiyi
gergeklestiren aile, bu tutumunu ¢ocuk ilkokula basladiktan sonra, 6gretmen ile
isbirligi i¢inde siirdiirmelidir. Cocuk okumay1 6grenmeye calisirken ona kitap
okuyarak, ders kitaplarmi birlikte inceleyerek, ddev yaparken destekleyerek

cocuk ile kitap iligkisini slirdiirmeye devam etmelidir.
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2.1.2.4.0kuma Ahskanhg Kazandirilmasinda Okul ve Ogretmenin Rolii

Insan hayatinin en kritik yillarin1 igine alan ilkdgretimin, ¢ocuga kitap
okumay1 sevdirme ve okuma aligkanligini kazandirma konusunda gorevi de,
sorumlulugu da son derece biiyliktiir. Okuma aligkanligr ilkogretim ¢aginda
edinilmemisse, yetiskinlik doneminde bu aliskanligin edinilebilmesi giiclesir.
Bu nedenle egitim sistemi, 0grencilere kendi kendine 6grenmeyi Ggreterek,

yetiskinlik donemindeki okuma aligkanliginin temellerini olugturmalidir.

“Cocuk, okula baglayana kadar ebeveyni, basladiktan sonra da
Ogretmeni taklit eder. Cok okuyan ve okudugunu 6grencilerinin gordiigli bir
Ogretmenin, okumaya tesvik ve yonlendirme konusunda 6grenciler iizerindeki

etkisi biiyiik olur” (Marasli,2005:185-186).

Dogal olarak, o6gretmenin kisiligi, 6zellikle de okuma aligkanligi,
cocuklarin okuma ilgilerini ve okuma aliskanliklarin1 gelistirmede son derece
onemlidir; ayrica 6gretmenin egitimi de kesin olarak 6grencilere olan etkisine
katkida bulunabilir (Bamberger,1990:48). Glinlimiizde 6gretmen, sadece bilgi
veren, ders verip onu degerlendiren pasif bir birey olmaktan ¢ikmistir. Modern
egitim anlayisinin 6gretmeni, ¢ocugun toplum i¢inde 6zgiirce gelisebilmesi i¢in
onun duyan, diisiinen ve uygulayan bir insan olmast yolunda cesitli
deneyimleri kazanmasiyla yakindan ilgilenir. Ogretmen, ¢ocugun 6grenme,

arastirma ve incelemesine rehberlik eden bir birey olmalidir.

Ipsiroglu’nun (1997:66) da sdyledigi gibi, 6gretmenin smif ve okul
kiitiiphanelerini esaslt bir sekilde incelemesi, hangi kitaplarin hangi seviyedeki
ogrencilere, hangi agilardan uygun oldugunu, hangi kitaplardan hangi derslerde
yararlanilabilecegini tespit etmesi, bunlarin yaninda yeni yayinlari izleyip yeni

kitaplar teklif etmesi gerekir.
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2.1.2.5.0kuma Ahskanhginin Kazandirilmasinda Kiitiiphanenin Rolii

Kiitiiphane; okulun rehberlik programu, ileri ve geri zekal ¢cocuklar i¢in
planladig1 06zel faaliyetler yahut ileri intibak programinin yardimcisidir

(Soysal,1969:126).

Bagka bir tanima gore, “kiitiiphane, bireyin kendi kendini egitme,
degisik konularda bilgi edinme, bos zamanlarint degerlendirme, 6grencilerin
O0devlerine destek olmada, okuma becerilerini gelistirmede ve silirdiirmede

yardimci kurumlardir” ( Bayram, 1990:27).

“Okumaya alistirmanin amact ¢ocukta okuma istek ve zevkini
uyandirmak, ¢ocuga kitap secebilmeyi 6gretmek, bilgi alabilmek veya sadece
zevki i¢in kitap okuma aliskanligini1 kazandirmaktir. Kiitiiphaneye ilk defa ayak
bastiklar1 zaman ¢ocuklarin her birinin okumaya kars1 gosterdikleri zevk ve
kabiliyet aym1 degildir ve gelisme tempolari da birbirinin ayni1 olmaz. Onemli
olan ¢ocugun bu alanda gosterecegi gelismeyi yonetebilmektir. Kendi kendine
calismak, pratik yapmak en iyi Ogretim usulii olduguna gore cocugu ilk
glinlerden itibaren arastirmaya, kitaplart karigtirmaya, kitaplar1 birbiriyle
mukayese etmeye birakmalidir. Boylece cocuk kitap karistirmak, kitap
kullanmak aliskanligi kazanacaktir’(Yazic1,1970:56). Dolayisiyla
kiittiphaneler, ozellikle de okul kiitiiphaneleri okuma aligkanliginin

kazanilmasinda 6nemli bir yere sahiptir.

Okul kiitiiphanesi okulun sadece “zihinsel merkezi isitma sistemi”
degildir, aym1 zamanda da halk kiitiiphanelerinin daha sonraki kullanimai i¢in ilk
adimdir. Ne yazik ki, heniiz okul kiitiiphanesi pek cok iilkede benimsenen bir
olgu degildir. Amerika Birlesik Devletleri’nde bile okullarin %50’sinin
kiitiiphanesi yoktur. Bir smf kiitliphanesi koleksiyonu biitiin 6grencilerin
cesitli ilgilerini, ihtiyaglarin1 ve gelisim diizeylerini karsilayacak kadar kitap

kapsamayacagindan, ayn1 zamanda merkezi bir okul kiitiiphanesi de gereklidir.
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Burada c¢ocuklar kiitiiphane teknigini, yani ¢esitli kataloglarin nasil

kullanilacagini, vb. 6grenmelidirler (Bamberger,1990:49-50).

Okul kiitiiphaneleri, 6grencilere sunduklart kitaplarda dikkatli olmak
zorundadirlar. Ogrencilerin derslerini destekleyici kitaplarn disindaki kitaplar,
ogrencilerin meraklar1 dogrultusunda ¢ok ¢esitli ve okuma seviyesine uygun
kitaplar olmalidir. Ogrenciler siirekli aym kitaplarla karsilasmamali, ok cesitli

kitap ve dergilerle okumaya kars ilgileri ayakta tutulmalidir.

Okul kiitiiphanesinin bulunmadigi yerlerde sinif kitapliklar1 kurulur.
Bamberger’e (1990:49-50) gore, siif kiitliphanesinin baslica gérevi 6gretimi
tamamlamak ve bagvuru kitaplar1 ile roman dis1 eserleri kullanmak firsati
saglamaktir. Cogu o6gretmen de smif koleksiyonunun sinif okuma zevkini
gelistiren kitaplar kapsamasi gerektigi kanisindadir. Bdoylece, 6grencilerin
mecbur olduklarindan degil, ilgi duyduklar1 i¢in okumalar1 kolayca

saglanabilir.

Gilingordii’ye (2006:53) gore de, siif kitapligi uygulamasi korunup
gelistirilmesi gereken bir diizendir. Okuma aliskanlifinin kazandirilmasi,
ogrencinin nitelikli okuma malzemesine kolaylikla, dogrudan ulagabilmesine
baglidir. Genel olarak yayinlara ulagmakta zorluk ¢eken cocuklarin gii¢
okuduklar1 aciktir. Simif kitapligi, cocuklarin kitapla yakindan tanisip

kaynagmalarina firsat vermesiyle 6nem kazanir.

Kitap, ¢ocugun zihinsel, duygusal ve sosyal gelisiminde onemli bir
uyarandir. Geligsim stireci i¢cinde ¢ocuk, kendine 6zgi bir kisilige sahip olan bir
bireydir. Cocugun yetiskinden farkli olusu, sadece bir basamak farkindan degil,
ayn1 zamanda bir nitelik ve zihniyet farkindan kaynaklanir. Cocuk, “eksik bir
yetigkin” degil, fakat zihinsel, bedensel, duygusal ve sosyal gereksinimlerini
tamamlamak  isteyen, kelimenin tam  anlamiyla  bir  “kisi”dir

(Yavuzer,2005:186). Bu nedenle smif kitapliklarinda ¢ocugun kisiliginin,
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iginde bulundugu biiyiime olgusunun ve gelisiminin ¢esitli evrelerini goz

oniinde bulunduran kitaplara yer verilmelidir.

“Cocuklarin  okuma aligkanlifi kazanamamalarinin  en Onemli
nedenlerinden biri de ¢ocugun nitelikli kitaplarla tanisamamasidir” (Gilingordi,
2006: 53). Bu nedenle Ogretmenin smif kitapligin1 hazirlarken kitaplarin

niteligine dikkat etmesi gerekmektedir.

Yoriikoglu'na ( 2000:94) gore iyi ¢ocuk kitaplarinda bulunmasi gereken

ozellikler:

a) Cocuk kitaplari, gocugun gelisme diizeyine uygun konulari islemeli,

dili yalin, kavramlar1 agik olmalidir.

b) Konular ilgi ¢ekici bicimde sunulmali, eglendirici, Ogretici ve

diistindiirticti olmalidir.

¢) Konunun islenisi bilim verilerine ve insanlik degerlerine uygun
olmalidir. Insan1 ve gevresini gercek¢i acidan tanitmali, yurt sevgisini, insan

sevgisini ve yardimlagma duygusunu gii¢lendirici olmalidir.

d) Denemeci, arastirici, elestirici, kisacasi 0zgiir diislinceli insan

yetistirme amaci goz Oniine alinarak yazilmalidir.

e) Cocugun kendisini tanimasina, kisiligini gelistirmesine katkida

bulunmalidir.

Okuma aligkanlhiginin gelistirilmesi ve desteklenmesi icin kiitiiphane
hizmetlerinin yayginlagtirilmas1 zorunludur. Ayrica kiitliphane hizmetleri
cocuklar1 kiitiiphanelere ¢ekecek nitelikte olmalidir. Bunun ig¢in de, sanatsal
aktiviteler (kukla, Oykii anlatma, tartisma, video gOsterisi v.s.) igeren

kiitiiphane programlar1 gelistirilebilir. Kiitliphanelerin milli birligi artirmaya
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katkis1  oldugu diisiiniildiigiinde, kiitliphanelere harcanacak paralarin

esirgenmemesi gerekmektedir.

2.2. ILGILI ARASTIRMALAR

Arastrma konusu ile ilgili yurt i¢ci ve yurt disinda yapilan

arastirmalardan ulagilabilenler sunulmustur.

2.2.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Avcioglu’nun (2000) 1997-1998 oOgretim yilinda, farkli sosyo-
ekonomik diizeylerdeki ilkdgretim ikinci kademe Ggrencileri lizerinde yaptigi
aragtirmada, Ogrencilerin sosyo-ekonomik ve smif diizeylerine gore sozciik
bilgisi, okudugunu anlama, yonlendirilmis okuma ve etkili okumadan olusan

okuma becerileri arasinda anlamli farklilik oldugu bulunmustur.

Bayram (1990), “ Ilkokul Cag1 Cocuklarinin Okuma Aliskanlig1 ve
Yenimahalle Ilge Halk Kiitiiphanesi Gezici Kiitiiphane Hizmeti” adh
arastirmasini, Yenimahalle fIlge Halk Kiitiiphanesi'ne bagh Gezici
Kiitiiphane’nin Aydinlikevler Ilkokulu 6grencilerinin okuma aliskanligini
kazanmalarinda etkili olup olmadigini arastirmak amaciyla yapmistir. 450
Ogrenci iizerine yaptig1 arastirmada, okuma aligkanligini kazanmis 6grencilerin
okumaya kars1 ilgilerini belirleyen etkenlerin, sirasiyla, ogrencilerin kendi
istegi, ailesi ve Ogretmenleri oldugunu, okuma aliskanligi kazanmis
ogrencilerin ailelerinin egitim diizeylerinin yiiksek oldugunu, Ogrencilerin
%57.2’sinin  okuma aligkanligt kazanmadigimni, kiz c¢ocuklarin erkek
cocuklarma nazaran daha fazla kitap okudugunu ve Ogrencilerin biiyiik

cogunlugunun daha ¢ok ¢izgi roman okumayi tercih ettiklerini bulmustur.
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Bekar (2005), “ilkogretim Besinci Smif Ogrencilerinin  Okuma
Aligkanhigi Kazanmalarinda Ailenin Rolii” adli arastirmasini, Kastamonu
merkezdeki M.E.B.’e bagli dort okuldaki 283 0Ogrenci ilizerinde yapmustir.
Arastirma sonucunda, ogrencilerin %95.1’inde okuma aligkanligi oldugu,
yarisindan fazlasinin orta diizeyde okuyucu olduklar1 saptanmistir. Yine
ogrencilerin %60.8’inin her giin 1-2 saat sikliginda televizyon seyrettikleri i¢in
televizyonun okuma dereceleri iizerinde fazla etkili olmadigi, %53.4’{inlin ders
kitabr disindaki kitaplar1 yeni bilgiler 6grenmek i¢in okudugu, %70.3” iiniin
arastirma yapmak icin kiitliphaneye gittigi, biiyiik cogunlugun roman, hikaye,
masal kitabin1 okumaktan hoslandigi, %55.1’ine gore en yararli egitim aracinin
zengin bir kiitiiphane oldugu, %63.6’sinin  okumaktan zevk aldiklari

bulunmustur.

Cetinkaya (2004), Afyon merkezindeki ilkdgretim 8. sinifa giden
ogrencilerin okuma aligkanliklarin1 incelemek amaciyla yapmis oldugu
aragtirmasinda, 26 soruluk bir anket formu uygulamistir. Toplanan verilerin
analizi neticesinde, 6grencilerin son bir yilda okuduklar1 kitap sayisinda,
kiitiiphanelerden yararlanma aligkanliklarinda sosyo- ekonomik diizeyin etkili
olmadigi, 6grencilerin evlerine diizenli olarak bir gazetenin gelmesi ve ailenin
bos zamanlarinda okumasi igin c¢ocuga kitap almasinda sosyo-ekonomik
diizeyin ve son bir yilda okunan kitap sayisinin etkili oldugu, cinsiyetin ise

etkili olmadig1 bulunmustur.

Devrimci (1993), “Ilkokul 5. Siif Cocuklarinda Okuma Aliskanliginin
Incelenmesi” adli arastirmasini, Ankara’da, sosyo-ekonomik diizeyleri farkli
olan, iki devlet okulundaki 200 Ogrenci iizerinde yapmistir. Arastirma
sonuclarina gbre, Ogrencilerin sosyo- ekonomik durumlari, 6grencilerin
kiitiiphanelerden yararlanma oranlarini-amaclarini ve 6gretmenlerin ¢ocuklari
kitap okumaya yoneltme sekillerini farklilagtirirken, kitap okumay1
sevmelerini, bos zamanlarini degerlendirmelerini ve okuduklar1 yayin tiirlerini

etkilememistir. Cinsiyet faktoriiniin ise hicbir etkisinin olmadigi bulunmustur.
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Dilbaz (1988), “Ilkokul 4. ve 5. Smif Ogrencilerinde Tiirkge Dersinin
Biligsel Alanla ilgili Hedeflerinin Gergeklesme Diizeyi” adli arastirmasinda,
[lkokul 4. ve 5. sinif dgrencileri arasinda anlamli bir fark oldugunu ve 5. smif
diizeyine gelmis 6grencilerin hem okudugunu anlama hem de yazim kurallarini

uygulama yetenegi acgisindan yetersiz olduklarini ortaya koymustur.

Dokmen (1994), c¢ocuklarin okuma ve kiitliphane kullanma
aligkanliklarin1 belirlemek amaciyla yapmis oldugu arastirmasinda, alt sosyo -
ekonomik diizeydeki ogrencilerin, orta ve iist diizeydekilere oranla kitap
okuma ugrasisin1 daha fazla tercih ettiklerini, iist sosyo-ekonomik diizeydeki
cocuklarin, alt ve orta sosyo-ekonomik diizeydeki ¢ocuklara oranla daha fazla
kitap okuduklarini, 6grencilerin yarisindan fazlasinin ¢ocuk kiitiiphanelerine

gittiklerini bulmustur.

Gonen ve digerlerinin (2004) yaptig1 * ilkdgretim 5., 6., ve 7. Simuf
Ogrencilerinin  Okuma  Aligkanliklarinin  Incelenmesi” adli  arastirma
sonucunda, kiz cocuklarinin erkek cocuklara gore az bir oranla daha fazla kitap
okuduklar1, cocuklarin kitap okumayi1 sevmelerinde cinsiyet ve sosyo-
ekonomik farliliklarin etkili olmadigini, ¢ocuklarin kiitiiphaneleri en ¢cok 6dev
yapmak icin zorunlu olarak kullandiklari, ¢ocuklarin kitap okumaya karsi
ilgilerinin fazla oldugu bulunmustur. Daha onceki yillarda yapilan ¢alismalar
g0z Oniine alindiginda ise ¢ocuklarin kitap okuma oraninda belirgin bir artis

oldugu ifade edilmistir.

Gomleksiz (2005) , yapti1 arastirma ile Firat Universitesi Egitim
Fakiiltesi 6grencilerinin kitap okuma aliskanliklar1 ve kitap okumaya iliskin
gorlis ve tutumlar1 belirlemeye calismistir. Arastirmanin sonucuna gore kiz
ogrenciler, erkek 6grencilere gore kitap okumay1 daha fazla sevmektedir. Kitap
okuma aligkanliginin ve kitap okumaya karsi istegin kiz 6grencilerde daha
fazla oldugu belirlenmistir. Hem erkek hem de kiz 6grenciler kitap okumanin
gerekliligini kabul ederken, kitap okumanin etkisi ve yararmin kiz 6grenciler

tarafindan daha fazla benimsendigi arastirma ile ortaya konmustur.
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Yilmaz (1993), arastirmasini Ankara’daki 8 ilkégretim okulunda
okuyan 344 0Ggrenci lizerinde yapmustir. Bu arastirmaya gore, ailelerin
%30’unun evinde bir kitaplik var. Annelerin %21°1, babalarin ise sadece % 5’1
¢ocuguna okul oncesinde kitap okuyor. Ebeveynlerin yaklasik % 80’1 cocuguna
kitap hediye etmiyor, %7’si ¢ocugunu kitabevine gotiiriiyor, % 88’1 kitap
seciminde ¢ocuguna yardimci olmuyor, % 80’1 ¢ocugunun okudugu kitap
hakkinda onunla konusmuyor, %67’si ¢ocuklarimin okumalaria tepkisiz
kaliyor, sadece % 29’u olumlu tepki gosteriyor, % 95’1 kitap okumadigi ya da
az kitap okudugu i¢in ¢ocuklarina iyi bir model olamiyor ve %12’si ¢ocugunu

kiitiiphaneye gotiriiyor.

Giirler (1999), “ Cocuk Kitaplar1 ve Anne- Babalarin Bu Konudaki
Tutumlar1 Uzerine Bir Inceleme” adli arastirmasinda, anne-babalarin okumanin
onemi konusunda yeterli bilincte olmadiklarini, c¢ocuk kitab1 konusunda
gerekli bilgi donanimlarinin olmadigini, anne- baba ve ¢ocuk iletigimi

konusunda bilgilerin yetersiz oldugunu saptamustir.

Luma’min (2002) arastirmasinin konusu, yedinci sinif dgrencilerinin
okuma beceri ve alisgkinliklarinin tespit edilerek, bu beceri ve alisgkinliklarin
uygulanan egitim programi sonucu gelistirilmesinden olusmaktadir.
Arastirmanin sonuglarina gore, 6grenciler en fazla okudugunu anlayamamaktan
sikilip sikayet etmekte, aile ve cevre Ogrencilerin okumasina karsi ilgisiz
davranmakta ve kiitiiphanelerden yararlanma bigimlerini bilmeyen 6grencilerin

biiyiik bir kismu kiitliphaneye 6dev yapmak i¢in gitmektedir.

Sanci (2002), “ilkogretim Altinct Simif Ogrencilerinin  Toplumsal,
Ekonomik ve Kiiltiirel Durumlariin Okuma Motivasyonlarina Etkisi” adl
aragtirmasinda, kiz 6grencilerin erkeklere gore daha ¢ok disa bagimli olarak

okumaya yo6nelimleri olduklarini bulmustur.

Sidekli (2005), “ilkogretim Besinci Sinif Ogrencilerinin Ogretici ve

Oykiileyici Metinlere Gére Okudugunu Anlama Becerilerinin Sinanmas1” adli
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arastirmasini 411 6grenciye Ogretici ve Oykiileyici metinlerle ilgili iki basari
testi ve bir bilgi formuyla uygulamistir. Arastirma sonucunda 5.smif
ogrencilerinin biliylik cogunlugunun Oykiileyici metinleri anlama diizeyinin

Ogretici metinlere gore daha yiiksek diizeyde oldugu bulunmustur.

2.2.2.Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Agaja (1992), 4.5. ve 6. smif Ogrencileri iizerinde yaptig1
calismasinda, Ogrencilerin kiitiiphane kullanma aligkanliklarini incelemistir.
Arastirmanin sonucunda 5. smif Ogrencilerinin kiitiiphaneye daha cok kitap

okumak i¢in gittikleri bulunmustur.

Fisher ve Ayers (1990), yaptiklar1 karsilastirmali aragtirmalarinda,
Ingiliz ve Amerikan 8-11 yaslarindaki ¢ocuklarm okumaya karsi ilgilerini
incelemislerdir. Arastirma bulgularina gore, Amerikan cocuklar1 Ingiliz
cocuklarina gbre daha fazla bilimsel kitaplar okumay1 tercih etmektedirler ve

her iki iilke ¢ocuklarinin da okuma ilgileri cinsiyete gore degismektedir.

Neuman (1988), ogrencilerin okuma performansi ile televizyon
izlemeleri arasindaki iliskiyi inceledigi arastirmasinda, 6grencilerin giinde 2-4
saat televizyon izlemelerinin okuma performanslarini etkilemedigini ancak 4
saatten fazla televizyon izlemelerinin okuma performanslarini olumsuz

etkiledigini saptamustir.

Pascoe ve Gilchrist (1987), arastirmalarint &grencilerden ve
ogretmenlerden sectikleri iki grup iizerinde gergeklestirmislerdir. Ogrencilerin
bir kitabin hangi 6zelliklerinden hoslandiklarini ve 6gretmenlerin 6grencilerin
bir kitabin hangi o6zelliklerinden hoslanacaklarina yonelik diisiincelerini

karsilagtirmiglardir. Aragtirma sonucunda iki grup arasinda belirgin farkliliklar
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tespit etmislerdir. Buna gore, 68rencilerin bir kitapta heyecan, korku ve hareket
ozelliklerine dikkat ettiklerini, 6gretmenlerin ise dgrencilerin bir kitapta daha
cok kitabin karakterlerine O6nem verdikleri diisiincesine sahip olduklarini

bulmuslardir.

Stahlschmidt ve Agnes (1981), arastirmalarini 5. sinif 68rencilerinden
olusan 147 ¢ocuga uygulamislardir. Arastirma sonucunda, kitap okuma miktari
ile okuma basaris1 arasinda belirgin bir iliski oldugu, okuma basarisi ile
cinsiyet arasinda herhangi bir iliski olmadig1 tespit edilmistir. Sik kitap
okuyanlar okuma sebeplerini i¢ ve dis faktorlere baglarken, sik kitap

okumayanlar ise okumama sebebi olarak i¢ faktorleri gdstermislerdir.

Williams (1990), arastirmasinda 3., 4. ve 5. smif 6grencilerinin okuma
ilgisi, tutumu ve aligkanlhigi ile 6gretmen ve aile etkisi arasindaki iligkiyi
incelemistir. Arastirma sonuclarina gore, ¢ocuklarin okumay1 ¢ok sevdikleri ve
okula baglamadan 6nce ailelerinin onlara kitap okudugu, cocuklarin kitaplardan
hoslanmalarinin en iyi yolunun onlarin kendi kitaplarima sahip olmalarini

saglamak oldugu tespit edilmistir.



III. BOLUM

3.YONTEM

Bu bdliimde, arastirmanin modeli, arastirma grubu, veri toplama

araglari, verilerin nasil toplandig1 ve verilerin analizi agiklanmstir.

3.1.Arastirmanmin Modeli

[lkdgretim 4. ve 5. smf dgrencilerinin kitap okuma aliskanliklarini
O0lcmeyi amaclayan bu calisma tarama (betimleme) modelindedir. Var olan
durumun betimlenmesi ve aragtirma konusu kendi kosullari igerisinde oldugu
gibi tanimlanmaya calisildigindan tarama modeli arastirma modeli olarak

uygun goriilmiistiir.

3.2.Evren

Aragtirmanin evrenini Ankara il sinirlarinda bulunan ilkégretim

okullarinin 4. ve 5. sinif 6grencileri olusturmaktadir.

3.3.0rneklem

Arastirmanin orneklemini 2005-2006 Ogretim yilinda Ankara ilinde

bulunan ilkogretim okullarindan rastgele (random) segilen il, ilce ve kdy

okullarmin 4. ve 5. smiflarinda okuyan 597 grenci olusturmustur. Orneklemin

icinde yer alan okullar;



44

a) Ankara ili merkez ilgesi Yenimahalle: ismail Erez 100.

b) Ankara ili Kazan ilgesi: Hamdiye Unlii 100.

¢) Ankara ili Golbasi ilgesi: Ankara Universitesi Gelistirme Vakfi Ozel
100.

d) Ankara ili Cubuk ilgesi: Ozel Yiikselen 100.

e) Ankara ili Camlidere ilgesi, Osmansin kdyii: Osmansin Kéyii 100.

f) Ankara ili Camlidere ilgesi, Pegenek koyii: Pegenek 100.

3.4.Veri Toplama Araclari

[lkdgretim 4. ve 5. simf dgrencilerinin kitap okuma aliskanligmin ne
diizeyde olduguna dair veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilen bir anketle

elde edilmistir. Gelistirilen anket iki boliimden olusmaktadir.

Anket, birinci boliimde kisisel bilgileri 6lgen 12 soru, ikinci boliimde
okuma aligkanligin1 olgen 8 c¢oktan se¢meli soru, 22 likert oOlgegiyle
Olceklendirilmis soru ve 3 agik uclu soruya yer verilmek iizere toplam 45

sorudan olusmustur.

Anket sorularinin, II. Boliim’de yer alan ¢oktan se¢meli ve 4’li likert
Olcegi puanlama yolu ile oOlciilen degiskenleri i¢in gegerlilik ve giivenilirlik
analizi yapilmistir. Anket sorularmin gecgerliligi ve gilivenilirligi igin

Cronbach’s Alpha test istatistigi kullanilmigtir.

Giivenilirlik analizi sonucunda Cronbach’s Alpha (a) = 0.78 olarak
bulunmustur. Gegerlilik ¢alismasi kapsaminda yapilan faktor analizi sonucunda
ise, maddelerin faktor yiikleri .35 ve iistii olan maddeler alinmis, bu degerin

altinda ¢ikan maddeler anketten ¢ikarilmigtir.
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Aragtirmada zaman, izin ve maddi kaynaklar géz oniline alinarak ana
kiitlede kisitlamaya gidilip, basit tesadiifi ornekleme kullanilarak 4 devlet
okulu (2’si koy, 1’1 ilge ve 1°1 il merkezi) ile 2 6zel okul 6rnekleme dahil
edilmistir. Anket secilen alt1 okulda egitim gdren 4. ve 5. sinif 6grencilerinin

tamamina uygulanmigtir.

3.5.Verilerin Toplanmasi

Arastirmada kullanilan anket uygulamasi icin ilgili yerlerden gerekli
izinler almmistir. Anket arastirmacinin denetiminde ¢alisma grubundaki

ogrencilere, ders saatleri icinde uygulanmustir.

Anketi uygulamadan Once arastirmanin amaci ve kullanilan 6lgme
araclarinin nasil cevaplandirilacagi konularinda gerekli aciklamalar yapilmus,

anketle ilgili 6grenciler tarafindan yoneltilen sorular cevaplanmustir.

3.6.Verilerin Analizi

Veri toplama araci olarak gelistirilen ve iki béliimden olusan anketin,
birinci ve ikinci bdliimiindeki 20 madde disindaki maddeleri 4’1ii likert tipinde
dereceleme Olgekli 6zelliktedir. Dortlii dereceleme 6lgegi ile elde edilen veriler

yorumlanirken asagidaki puanlama araligiyla ilgili bilgiler dikkate alinmastir:

1.00 - 1.75: Hig Hig
1.76 - 2.50: Ara Sira Biraz
2.51 - 3.25: Genellikle Oldukca

3.26 - 4.00: Her Zaman Tamamen
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Anket sonuglarinin degerlendirilmesinde “SPSS 11.5” istatistiksel paket

programi kullanilmstir.

Kigisel bilgileri ve okuma aligkanligini 6lgmek amagli hazirlanmis
Olcekli sorularin analizinde frekans (f), yiizde (%) degerlerinden

yararlanilmistir.

[Ikogretim 4. ve 5. simif dgrencilerinin okuma aliskanlig1 ile bagimsiz
degiskenler arasinda anlamli bir farklilik bulunup bulunmadiginin tespitinde
ikili karsilastirma igin “t” testinden, coklu karsilastirmalar i¢in tek yonli

varyans analizinden (ANOVA) yararlanilmistir.



IV. BOLUM

4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, once veri toplama aracinin birinci boliimiinde yer alan
kisisel bilgilerden ve ikinci boliimiinde yer alan okuma aligkanligina yonelik
sorulardan elde edilen bulgular ve yorumlara yer verilmis, daha sonra ise
verilerin analizi sonucu elde edilen bulgular aragtirmanin amacinda yer alan alt

problemlere dayali olarak tablolastirilmis ve yorumlanmustir.

4.1. Kisisel Bilgiler Ve Okuma Ahskanhgina Yonelik Bulgular ve

Yorumlar

Aragtirmada 6grencilerin demografik bilgilerine iliskin elde edilen

Tablo 1 ve Tablo 2’de sunulmustur.

Anket calismasinda yer alan 6grencilerin okullar1 incelendiginde Ozel
Yiikselen {lkogretim Okulu’ndan ankete katilan 61 dgrenci (%10.2), Hamdiye
Unlii {lkdgretim Okulu’ndan ankete katilan 78 6grenci (%13.1), Ismail Erez
[Ik6gretim Okulu’ndan ankete katilan 292 dgrenci (%48.9), Pegenek Ilkdgretim
Okulu’ndan ankete katilan 28 6grenci (%4.7), Osmansin Koyii Ilkdgretim
Okulu’ndan ankete katilan 29 06grenci (%4.9) ve Ankara Universitesi
Gelistirme Vakfi Ozel Ilkogretim Okulu’ndan ankete katilan 109 (%18.3)
ogrencidir (Tablo 1).

Ankete katilan Ogrencilerin  yasadiklar1 yer incelendiginde, il
merkezinde yasayan 385 Ogrenci (%64.5), ilce merkezinde yasayan 153
ogrenci (%25.6) ve kdyde yasayan 59 6grenci (%9.9) vardir (Tablo 1).



Tablo 1
Birinci Boliim Demografik Bilgiler igin Frekans Dagilimi -A

f %
Ozel Yiikselen Tlkégretim Okulu 61 10.2
Hamdiye Unlii [Ikégretim Okulu 78 13.1
Ismail Erez {lkdgretim Okulu 292 48.9
Okulunuzun Adi? Pecenek Tlkégretim Okulu 28 4.7
Osmansin Koyii ITkogretim Okulu 29 4.9
Ankara Universitesi Gelistirme Vakfi Ozel {lkogretim

Okulu 109 18.3

TOPLAM 597 100
1l merkezi 385 64.5
Nerede flce merkezi 153 25.6
Yasiyorsunuz Koy 59 9.9
TOPLAM 597 100
Kacmer 4.Simif 266 44.6
Siiftasimiz? 5.Smmif 331 55.4
TOPLAM 597 100
Cinsiyetiniz? s 206 oL
Erkek 291 48.7

TOPLAM 597 100

Okur-yazar degil 30 5

o [lkokul mezunu 195 32.7
gz:znmllzlm Egitim Ortaokul mezunu 89 14.9
Lise ve dengi okul mezunu 119 19.9
Universite mezunu 164 27.5

TOPLAM 597 100

Okuryazar degil 9 1.5
. Ilkokul mezunu 118 19.8

gzl:zl:liim Egitim Ortaokul mezunu 102 17.1
Lise ve dengi okul mezunu 155 26.0
Universite mezunu 213 35.7

TOPLAM 597 100
Memur 75 12.6

Annenizin Isgi 22 3.7
Meslegi Ev Hanim 403 67.5
Diger 97 16.2

TOPLAM 597 100
Memur 130 21.8
Isci 111 18.6

Babamzin Esnaf 66 11.1

Meslegi Ciftci 48 8
Diger 242 40.5

TOPLAM 597 100
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Tablo 1’de goriildiigii gibi, ankete katilanlarin 266°s1 (%44.6) 4. smif
ogrencisi, 331°1 (%55.4) ise 5. siif 6grencisidir. Bu 6grencilerin, 306’s1 kiz

(%51.3) ve 291°1 erkek (%48.7) dgrencidir.

Ankete  katilan  Ogrencilerin  annelerinin  egitim  durumlar
incelendiginde; okuryazar olmayan 30 kisi (%5), ilkokul mezunu olan 195 kisi
(%32.7), ortaokul mezunu 89 kisi (%14.9), lise ve dengi okul mezunu 119 kisi

(%19.9) ve liniversite mezunu olan 164 kisi (%27.5) oldugu goriilmiistiir.

Aymni sekilde ankete katilan 6grencilerin babalarinin egitim durumlari
incelendiginde; okuryazar olmayan 9 kisi (%1.5), ilkokul mezunu olan 118 kisi
(%19.8), ortaokul mezunu 102 kisi (%17.1), lise ve dengi okul mezunu 155 kisi

(%26.0) ve liniversite mezunu olan 213 kisi (%35.7) oldugu goriilmiistiir.

Ankete katilan Ogrencilerin annelerinin meslekleri incelendiginde;
75’inin (%12.6) memur, 22’sinin (%3.7) is¢i, 403 iiniin (%67.5) ev hanimi ve

97’sinin (%16.2) diger meslek gruplarindan oldugu goriilmiistiir.

Ayn1 sekilde ankete katilan Ogrencilerin babalarinin  meslekleri
incelendiginde; 130’unun (%21.8) memur, 111’inin (%18.6) is¢i, 66’sinin
(%11.1) esnaf, 48’inin (%8) c¢iftgi ve 242’sinin (%40.5) diger meslek

gruplarindan oldugu goriilmiistiir.

Tablo 2 incelendiginde; ankete katilan Ogrencilerin ailelerinin aylik
gelirleri, 0 — 350 YTL arasinda olan 110 6grenci (%18.4), aylik geliri 351 —
500 YTL arasinda olan 99 6grenci (%16.6), aylik gelirt 501 — 750 YTL
arasinda olan 95 6grenci (%15.9) ve aylik geliri 751 YTL ve iistii olan 293

ogrenci (%49.1) oldugu goriilmiistiir.

Ankete katilan 6grencilerden 302 “si (%50.6) okul dncesi egitim almus,

295’1 (%49.4) okul dncesi egitim almamustir.



50

Ankete katilan 6grencilerin 92’sinin (%15.4) kardesi yoktur. Bir kardesi
olan 270 kisi (%45.2), iki kardesi olan 119 kisi (%19.9) ve {i¢c veya daha fazla
kardesi olan 116 kisi (%19.4) vardir.

Tablo 2

Birinci Béliim Demografik Bilgiler i¢in Frekans Dagilimi —B

f %
o 0-350 YTL 110 18.4
A‘lg‘e‘lzi‘r‘i‘ f\?zl‘k 351 —500 YTL 99 16.6
kadar? 551 -750 YTL 95 15.9
751 YTL ve fazlasi 293 49.1

TOPLAM 597 100
Okul Oncesi Evet 302 50.6
Egltlnl:l?)ldlmz Hayir 295 49.4
TOPLAM 597 100
Yok 92 15.4
Kalﬁzginiz B1r 270 45.2
Var? _ Iki 119 19.9
Ug veya daha fazla 116 19.4

TOPLAM 597 100
Anaokulunda 1 kardes 35 97.2
Okuyan 2 kardes 1 2.8
TOPLAM 597 100
co 1 kardes 187 80.3
Ilk((;iretlmde 2 kardes 36 15.5
uyan .

3 ve istii kardes 10 4.3

TOPLAM 597 100
1 kardes 105 89.0

Lisede Okuyan 2 kardes 11 9.3
3 kardes 2 1.7

TOPLAM 597 100
1 kardes 43 87.8
Universitede 2 kardes 5 10.2
Okuyan 4 kardes 1 2.0
TOPLAM 597 100
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Ankete katilan  Ggrencilerin  kardeslerinin  egitim  durumlari
incelendiginde; anaokulunda okuyan, bir kardesi olan 35 kisi (%97.2) ve iki
kardesi olan 1 kisi (%2.8)’dir.

Bir kardesi ilkogretimde okuyan 187 kisi (%80.3), iki kardesi
ilkdgretimde okuyan 36 kisi (%15.5) ve li¢ ve daha fazla kardesi ilkdgretimde
okuyan 10 kisi (%4.3) vardir.

Bir kardesi lisede okuyan 105 kisi (%89), iki kardesi lisede okuyan 11
kisi (%9.3) ve li¢ kardesi lisede okuyan 2 kisi (%1.7) vardir.

Bir kardesi Ttniversitede okuyan 43 kisi (%87.8), iki kardesi
tiniversitede okuyan 5 kisi (%10.2) ve dort kardesi tiniversitede okuyan 1 kisi

(%2.0) vardir.

Tablo 3’te anketin ikinci boliimiinde yer alan okuma aligkanligim

Olcmeye yonelik ¢oktan se¢gmeli sorular i¢in frekans dagilimi sunulmustur.

Tablo 3’e gore, ankete katilan 6grencilerin bos vakitlerinde en ¢ok ne
yapmaktan hoslandiklar incelendiginde; televizyon seyretmekten hoslanan 62
kisi (%10.4), oyun oynamaktan hoslanan 78 kisi (%13.1), kitap okumaktan
hoslanan 334 kisi (%55.9) ve diger seylerden hoslanan 123 kisi (%20.6) oldugu
tespit edilmistir. Bu bulgu, 6grencilerin ¢ogunun bos vakitlerinde kitap
okumay1 tercih ettiklerini gostermektedir. F.D. Cleary’e gore bos zamanlari
degerlendirme ugrasisi olarak okumanin altin yili 8 ile 13 yaslar arasindadir.
Bu donemde c¢ocuklar okumaya ve kiitliphanelere gitmeye biiylik ilgi
gostermektedirler. 13 yasindan sonra okumaya ilgi azalmakta ve kitaplarla
iligki de seyreklesmektedir. (Cleary,1972’den akt. Bamberger,1990:8). Bu

bilgiler arastirma sonuglarini destekler niteliktedir.



Tablo3  Okuma Aliskanhigini Olgen Coktan Secmeli Sorular I¢in Frekans Dagilimi

52

f %
Televizyon seyretmek 62 10.4
Bos vakitlerinizde daha ¢ok ne Oyun oynamak 78 13.1
yapmaktan hoslanirsimz? Kitap okumak 334 559
Diger 123 20.6
TOPLAM 597 100
Evinizde bir kitaphgimz ya da kitap Evet 503 84.3
koseniz var m? Hayir 04 157
TOPLAM 597 100
Evinizin ¢evresinde kiitiiphane var Evet 100 16.8
mi? Hayir 497 83.2
TOPLAM 597 100
Roman 167 28.0
Hangi tiir kitaplar1 okumaktan - §11r 58 2.1
hoslamyorsunuz? Cizgi roman 106 17.8
Oykii 204 34.2
Diger 62 10.4
TOPLAM 597 100
Duygusal 79 13.2
Macera 425 71.2
Daha ¢ok hangi konuyu iceren Mizah 13 22
kitaplar okursunuz? — :
Bilim kurgu 45 7.5
Polisiye 10 1.7
Diger 25 4.2
TOPLAM 597 100
Ev isleri 76 12.7
Kitap fiyatlarmimn pahali olmas1 35 5.9
Kitap okumaniza engel olan en Derslerin yogunlugu 213 357
onemli etken nedir? Televizyon 97 16.2
Bilgisayar 45 7.5
Diger 131 21.9
TOPLAM 597 100
Gazete okuyor musunuz? Okumuyor 290 48.6
Okuyor 307 51.4
TOPLAM 597 100
Okumuyor 176 29.5
Dergi okuyor musunuz?
Okuyor 421 70.5
TOPLAM 597 100
Cizgi roman okuyor musunuz? Okumuyor 379 635
Okuyor 218 36.5
TOPLAM 597 100
Oykii okuyor musunuz? Okumuyor 354 9.3
Okuyor 243 40.7
TOPLAM 597 100
Okumuyor 560 93.8
Diger yayinlar: okuyor musunuz?
Okuyor 37 6.2
TOPLAM 597 100
Odev i¢in kitaplara ve ansiklopedilere 354 503
bakiyorum
Kiitiiphanelerden ne amagla Roman, hikaye vs. almak i¢in yararlaniyorum 135 22.6
yararlamyorsunuz?
Diger 108 18.1
TOPLAM 597 100
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Ogrencilerin 503 {iniin (%84.3) evinde bir kitaplig1 ya da kitap kdsesi
oldugu, 94 iiniin (%15.7) ise olmadig1 goriilmiistiir. Bu bulgular dogrultusunda,
ogrencilerin ¢ogunlugunun kolaylikla kitap temin edebilme sartlarina sahip
oldugu ve bu durumun 6grencilerin ailelerinin gelir ve egitim diizeylerinden
kaynaklandigr soylenebilir. Tosunoglu’nun (2002:557) 4. ve 5. smf
ogrencilerinden olusan toplam 350 6grenciyle yaptig1 ¢alismanin sonuglarina
gore Ogrencilerin %77.5’inin evlerinde kitaplik bulundugu tespit edilmistir. Bu

calismadan elde edilen bulgu arastirmay1 destekler niteliktedir.

Ogrencilerin 100’iiniin (%16.8) evinin ¢evresinde kiitiiphane oldugu,
497’sinin ise (%83.2) olmadigi bulunmustur. Cocugun yasadigi cevrede bir
kiitiiphanenin olmasi1 okuma aligkanliginin olugmasi acisindan oldukca
onemlidir. Dokmen’in (1990) yaptig1 aragtirmanin sonuglarina gore,
kiitliphanelerden yararlanan c¢ocuklarin yarisindan fazlasinin, evlerinin

yakininda bulunan kiitiiphaneye gitmeyi tercih ettikleri belirlenmistir.

Ogrencilerin 167’si (%28.0) roman okumaktan hoslandigini, 58’i
(%9.7) siir kitab1 okumaktan hoslandigini, 106’s1 (%17.8) ¢izgi roman
okumaktan hoslandigini, 204’1 (%34.2) 6ykii okumaktan hoslandigint ve 62’si
de (%10.4) diger tiirlerde kitap okumaktan hoslandigimi belirtmistir. Bu
bulgularin 6grencilerin yas ve gelisim 6zellikleriyle ilgili oldugu sdylenebilir.
Gileryiiz’e (2002: 216) gore, 9 yasindan baslayip 12 yaslarina kadar siiren ¢ag,
gerceklere yonelme ¢agidir. Bu donemin ¢ocugu masal donemiyle macera
donemi arasinda bir gecis donemindedir. Cocuklarin okuyacagi kitaplar daha

¢ok yasanmig ya da yasanilabilir 6zellikleri tasimalidir.

Daha ¢ok duygusal agirlikli konular i¢eren kitaplar1 okuyan 79 6grenci
(%13.2), macera agirlikli konular igeren kitaplar1 okuyan 425 6grenci (%71.2),
mizah agirlikli konulari igeren kitaplari okuyan 13 6grenci (%2.2), bilim kurgu

agirlikli konular igeren kitaplar1 okuyan 45 6grenci (%?7.5), polisiye agirlikli
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konular iceren kitaplar1 okuyan 10 6grenci (%1.7) ve diger konular agirlikli

kitaplar1 okuyan 25 6grenci (%4.2) oldugu gorilmustiir.

11 yasindaki ¢ocuk, 6zelikle seriiven ve heyecan verici dykiilere 6ncelik
tanir. Bu donemde, erkekler icin sevilen konular bilim ve buluslar; kizlar i¢in

ise okul ve aile yagsamini iceren konulardir.

12 yas, tarih ve efsane kahramanlariyla okumaya en fazla ilgi duyulan
yas olarak belirlenmistir. Cinsel olgunluga erisilen bu donemde, Ozellikle

kizlarda, ask Oykiilerine ilgi 6nem kazanir (Yavuzer,2005:189).

“Kitap okumasina engel olan en 6nemli etken ev igleridir” diyen 76 kisi
(%12.7), “kitap fiyatlarimin pahali olmas1” diyen 35 kisi (%5.9), “derslerin
yogunlugu” diyen 213 kisi (%35.7), “televizyon” diyen 97 kisi (%16.2),
“bilgisayar” diyen 45 kisi (%7.5) ve “diger etkenlerdir” diyen 131 kisi
(%21.9) dir.

ABD’de gergeklestirilen bir arastirma sonunda giinlimiiz okul ¢agi
cocuklarinin (6-11 yas) haftada ortalama 26 saat, okuldncesi donem
cocuklarinin ise haftada ortalama 28 saat televizyon izledikleri saptanmustir.
Cocuklar, on sekiz yasma kadar ortalama 20.000 saat televizyon izlemekte,
buna karsilik smifta 11.000 saat gecirmektedirler (Rice, 1997’den aktaran
Inang, Bilgin ve Atic1: 2005: 282) .

Televizyon ve c¢ocuk davraniglari konusunda yapilan g¢alismalarda,
televizyonun cocuk bilincini etkiledigi ortaya konmustur. Radyo Televizyon
Ust Kurulu (RTUK) Kamuoyu ve Yayimn Arastirmalar1 Dairesi Bagkanliginca,
Tiirkiye genelinde 22 il ve 7 cografi bolgede 6614 kisiyle yapilan bir
aragtirmaya gore; cocuklar bir giinde ortalama 3 saat 42 dakika siireyle
televizyon izlemektedirler. Bu ¢ocuklar i¢in ¢ok uzun bir siiredir (Dereobal,

2005: 78). Arastirmanin sonuclarina gore de televizyon izlemek derslerin
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yogunlugunun yam sira kitap okumaya engel oldugu diisiiniilen énemli bir

etkendir.

Ogrencilerin 307’si (%51.4) gazete okudugunu, 290’1 ise (%48.6)
gazete okumadigini belirtmistir. Bekar’in (2005:39) yaptig1 arastirma
sonucunda dgrencilerin %12’sinin her giin 2 ve daha fazla sayida, %28.6’sinin
her giin 1’den fazla sayida, %49.5’inin 2-3 giinde 1 gazete okuduklar1 ve
%9.2°sinin  hi¢ gazete okumadiklar1 goriilmiistiir. Bu bulgu arastirmay:

destekler niteliktedir.

Ogrencilerin 421’1 (%70.5) dergi okudugunu, 176’s1 (%29.5) ise dergi
okumadigini belirtmistir. Ogrenciler igin ¢ikarilan dergiler, okuma etkinliginde
birer ara¢ durumundadirlar. Yal¢in ve Aytag’a (2002:211) gore de dergiler
cocuklara okuma, diisinme, okudugunu anlama gibi aligkanliklar
kazandirmaktadir. Ogrencilerin dergileri okuyabilme imkanlarinin satin alma
ya da kiitiiphanelerden temin etme yoluyla oldugu diisiiniildiiglinde bu
durumun Ogrencilerin ailelerinin gelir diizeyi, egitim diizeyi ve Ogrencilerin

kiitliphanelerden yararlanma diizeyiyle ilgili oldugu soylenebilir.

Cizgi roman okuyan 218 6grenci (%36.5) , okumayan 379 Ogrenci
(%63.5) ,0ykil okuyan 243 6grenci (%40.7), okumayan 354 dgrenci (%59.3),
diger yayinlar1 okuyan 37 6grenci (%6.2), okumayan 560 6grenci (%93.8)

oldugu goriilmiistiir.

Kiitliphanelerden 6dev i¢in kitaplara ve ansiklopedilere bakmak amacl
yararlanan 354 6grenci (%59.3), roman, hikdye vs. almak i¢in yararlanan 135
ogrenci (%22.6) ve diger amaclarla yararlanan 108 6grenci (%18.1) oldugu
tespit edilmistir. Bu veriler 1s181nda, 6grencilerin ¢ogunlugunun kiitiiphaneleri
O0dev yapmak amaclh kullandiklart sonucu elde edilmistir. Kiitiiphanelerin
okuma iglevinden ¢ok arastirma islevi i¢in kullanilmasinin, kiitiiphanelerin
islevleri hakkinda 6grencilere ebeveynleri ve 0gretmenleri tarafindan yeterli

bilgi verilmedigi ile ilgili oldugu sdylenebilir. Olcay’in (1990) yaptig
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arastirma sonucunda da ilkokul ¢ocuklarinin kiitiiphaneye en fazla arastirma

yapmak amach gittikleri bulunmustur.

Anketin ikinci boliimiinde yer alan okuma aliskanligini 6lgmeye
yonelik likert tipi sorular i¢in frekans, yiizde, aritmetik ortalama ve standart

sapma sonuglar1 Tablo 4 ve Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 4’e gore, “Anneniz ya da babaniz size ne siklikla kitap alir?”
sorusuna Ogrencilerin 31’1 (%5.2) hig, 203’1 (%34.0) ara sira, 196°s1 (%32.8)
genellikle ve 167°s1 (%28.0) her zaman seklinde goriis bildirmislerdir. Bu soru

ile ilgili aritmetik ortalama ve standart sapma incelendiginde, X =284 vess=
0.89 olarak bulunmustur. Bu sonuclara gére anne ve babanin ne siklikta kitap
aldigr konusunda ogrencilerin, “genellikle” derecesinde goriis bildirdikleri
sonucu ortaya c¢ikmigtir. Devrimci’nin (1993: 99) ilkogretim 5. simiflar
tizerinde yapmis oldugu calismada elde ettigi bulgular da bu maddeyi destekler
niteliktedir. Bu caligmada, genel olarak ailelerin %74.5’inin ¢ocuklarina bos

zamanlarinda okumalari i¢in kitap aldiklar tespit edilmistir.

“Satin aldiginiz kitaplarinizi ne siklikla kendiniz segersiniz?” sorusuna,
ogrencilerin 28’1 (%4.7) hig, 121°1(%20.3) ara sira, 176’s1 (%29.5) genellikle
ve 272’si (%45.6) her zaman seklinde goriis bildirdikleri goriilmiistiir. Soru ile

ilgili X = 3.16 ve ss = 0.91 olarak bulunmustur. Bu sonuglara gore
ogrencilerin satin aldiklar1 kitaplar1 ne siklikla kendilerinin segtigi konusunda
“her zaman” derecesinde goriis bildirdikleri sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu sonug
dogrultusunda 6grencilerin satin aldiklar1 biitiin kitaplar1 kendilerinin sectigi
sOylenebilir. Marasli (2005:90), 6grencilerin okuyacaklar1 kitaplart kendilerinin
secmesinin, onlarin okumaya kars1 isteklerini artiracagini ve segicilikte seviye

kazandiracagini soylemistir.
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Soru n % X ss
Hig 31 5.2
Anneniz ya da babaniz size | Ara Sira 203 34 2.84 0.89
ne siklikla kitap alir? Genellikle 196 32.8
Her Zaman 167 28
Hig 28 4.7
Satin aldigimiz kitaplarinizi | Ara Sira 121 20.3 3.16 0.91
ne siklikla kendiniz Genellikle 176 29.5
segersiniz? Her Zaman 272 | 45.6
Hig 175 129.3
Okudugunuz kitaplari ne Ara Sira 311 52.1 1.94 0.78
siklikla arkadaslarimizdan | Genellikle 84 14.1
odiing alirsiniz? Her Zaman 27 4.5
Hig 218 36.5
Okudugunuz kitaplari ne Ara Sira 235 394 1.93 0.88
siklikla "okul Genellikle 109 | 183
kiitiiphanesi"nden Her Zaman 35 5.9
alirsimiz?
Hig 86 14.4
Okudugunuz kitaplari ne Ara Sira 211 35.3 2.59 1.00
siklikla "sinif Genellikle 160 26.8
kitapligi"ndan alirsiniz? Her Zaman 140 23.5
Okudugunuz kitaplari ne Hig 309 51.8
siklikla "gocuk Ara Sira 159 266 |1.79 0.98
kiitiiphanesi"nden Genellikle 74 12.4
alirsimiz? Her Zaman 55 9.2
Dogum giinii, sinif gegme | Hig 71 11.9
vb. nedenlerden dolay1 Ara Sira 178 29.8 2.73 0.98
baskalarina kitap hediye Genellikle 190 31.8
etme aligkanligina ne Her Zaman 158 26.5
derece sahipsiniz?
Hig 120 | 20.1
Anneniz bos zamanlarinda | Ara Sira 194 32.5 2.50 1.05
ne siklikla kitap okur? Genellikle 145 24.3
Her Zaman 138 23.1
Hig 145 | 243
Babaniz bog zamanlarinda | Ara Sira 180 30.2 242 1.07
ne siklikla kitap okur? Genellikle 146 | 24.5
Her Zaman 126 21.1
Hig 113 18.9
Hargliklarmizla ne siklikla | Ara Sira 236 | 39.5 233 0.89
kitap alirsiniz? Genellikle 187 313
Her Zaman 61 10.2
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“Okudugunuz kitaplar1 ne siklikla arkadaglarinizdan 6diing alirsiniz?”
sorusuna, 6grencilerin 175’1 (%29.3) hig, 311°1 (%52.1) ara sira, 84’1 (%14.1)
genellikle ve 27°si (%4.5) her zaman seklinde goriis bildirmislerdir. Soru ile

ilgili X =194 ve ss = 0.78 olarak bulunmustur. Bu bulgular neticesinde
ogrencilerin okuduklar1 kitaplar1 arkadaglarindan 6diing alma sikliklar
konusunda “ara sira” derecesinde goriis bildirdikleri sonucu ortaya ¢ikmustir.
Bu sonu¢ dogrultusunda 6grencilerin arkadaslarindan okumak i¢in ¢ok fazla
kitap 6diing almadiklar1 sdylenebilir. Oysa 6grencilerin arkadaslarindan 6diing
kitap almasi, onlarin g¢esitli kitaplar okumalarmi sagladigt ve okuma

aliskanligini gelistirdigi i¢in dnemlidir.

“Okudugunuz kitaplar1 ne siklikla ‘okul kiitliphanesi’nden alirsiniz?”
sorusuna, 6grencilerin 218’1 (%36.5) hig, 235’1 (%39.4) ara sira, 109°u (%18.3)
genellikle ve 35’1 (%5.9) her zaman seklinde goriis bildirmislerdir. Soru ile

ilgili X =193 ve ss = 0.88 olarak bulunmustur. Bu sonuglara gore
ogrencilerin okuduklar1 kitaplar1 okul kiitiiphanesinden alma sikliklari
konusunda “ara sira” derecesinde goriis bildirdikleri sonucu ortaya ¢ikmuistir.
Bu wveri, Ogrencilerin kiitiiphanelerden kitap almak i¢in ¢ok fazla

yararlanmadiklarini gdstermektedir.

“Okudugunuz kitaplar1 ne siklikla ‘simif kitaphigi’ndan alirsiniz?”
sorusuna, 0grencilerin 86’s1 (%14.4) hig, 211°1 (%35.3) ara sira, 160’1 (%26.8)
genellikle ve 140’1 (%23.5) her zaman seklinde goriis bildirmislerdir. Soru ile

ilgili X =2.59 ve ss = 1.00 olarak bulunmustur. Bu sonuglara gére 6grencilerin
okuduklari kitaplar1 sinif kitapligindan alma sikliklar1 konusunda “genellikle”
derecesinde goriis bildirdikleri sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu veri, dgrencilerin
okuduklar1 kitaplarin biiyiik bir kismimi smif kitaphigindan aldiklarimi
gostermektedir. Bu sonugla Ogrencilerin  kitap edinmelerinde  sinif

kitapliklarinin 6nemli bir rolii oldugu goriilmektedir.
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“Okudugunuz kitaplart ne siklikla ‘¢ocuk kiitliphanesi’nden alirsiniz?”
sorusuna, 6grencilerin 309’u (%51.8) hig, 159°u (%26.6) ara sira, 74’1 (%12.4)
genellikle ve 55’1 (%9.2) her zaman seklinde goriis bildirmislerdir. Soru ile

ilgili X = 1.79 ve ss = 0.98 olarak bulunmustur. Bu sonuglara gore
ogrencilerin okuduklar1 kitaplar1 ¢ocuk Kkiitliphanesinden alma sikliklar
konusunda “ara sira” derecesinde goriis bildirdikleri sonucu ortaya ¢ikmustir.
Bu sonu¢ dogrultusunda 6grencilerin ¢cocuk kiitiiphanelerinden kitap almak i¢in

cok fazla yararlanmadiklar1 sdylenebilir.

“Dogum giinii, siif gecme vb. nedenlerden dolayr baskalarina kitap
hediye etme aligkanligina ne derece sahipsiniz?” sorusuna verilen cevaplar
incelendiginde o6grencilerin, 71’1 (%11.9) hig, 178’1 (%29.8) ara sira, 190’1
(%31.8) genellikle ve 158’1 (%26.5) her zaman seklinde goriis belirtmislerdir.

Soru ile ilgili X =273 ve ss = 0.98 olarak bulunmustur. Bu sonuglara gore
ogrencilerin dogum giinii, sinif gegme vb. nedenlerden dolay1 baskalarina kitap
hediye etmeleri konusunda “genellikle” derecesinde goriis bildirdikleri sonucu
ortaya c¢cikmistir. Kitap okuma aligkanliginin kazanilmasinda kitap hediye
etmenin onemli bir yeri oldugu diisiiniildiiglinde, ankete katilan &grencilerin

kitaplara deger verdikleri ve kitap okumay1 sevdikleri sdylenebilir.

“Anneniz bos zamanlarinda ne siklikla kitap okur?” sorusuna,
ogrencilerin 120°si (%20.1) hig, 194’4 (%32.5) ara sira, 145’1 (%24.3)

genellikle ve 138’1 (%23.1) her zaman seklinde cevap vermistir. Soru ile ilgili

X = 2.50 ve ss = 1.05 olarak bulunmustur. Bu sonuglara gore dgrencilerin
annelerinin bos zamanlarinda hangi siklikta kitap okuduklar1 konusunda
“genellikle” derecesinde goriis bildirdikleri sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu bulgu,
Ogrencilerin annelerinin biiyiik bir ¢ogunlugunun kitap okuma aligkanliginin
oldugu seklinde yorumlanabilir. Annelerin cocuklarina model olduklar

diisiiniildiiglinde bu sonu¢ ¢cok énemlidir.

“Babaniz bos zamanlarinda ne siklikla kitap okur?” sorusuna,

ogrencilerin 145’1 (%24.3) hi¢, 180’1 (%30.2) ara sira, 146’s1 (%24.5)
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genellikle ve 126°s1 (%21.1) her zaman seklinde goriis bildirmislerdir. Soru ile

ilgili X =2.42 ve ss = 1.07 olarak bulunmustur. Bu sonuglara gére 6grencilerin
babalarinin bos zamanlarinda hangi siklikta kitap okuduklar1 konusunda “ara
sira” derecesinde goriis bildirdikleri sonucu ortaya cikmistir. Bu bulgu,
Ogrencilerin babalarmin kitap okumaya c¢ok fazla zaman ayirmadiklarini
gostermektedir. Bu durumun babalarin ¢alisma sartlarindan dolayr bos

zamanlarinin az olmasindan kaynaklandigi sdylenebilir.

“Hargliklariizla ne siklikla kitap alirsiniz?” sorusuna, 6grencilerin

113’1 (%18.9) hig, 236°s1 (%39.5) ara sira, 187°si (%31.3) genellikle ve 61°1

(%10.2) her zaman seklinde goriis bildirmislerdir. Soru ile ilgili X =233 ve
ss = 0.89 olarak bulunmustur. Bu sonuglara gore 6grencilerin harcliklariyla
hangi siklikta kitap aldiklar1 konusunda “ara sira” derecesinde goriis
bildirdikleri sonucu ortaya ¢ikmigtir. Bu bulgu, 6grencilerin hargliklariyla ¢ok
fazla kitap almadiklarini gostermektedir. Bu durumun, 6grencilerin ailelerinin

gelir diizeyleriyle ilgili oldugu sdylenebilir.

Tablo 5’de , “Kitap okumaniz kelime hazinenizi ne derece arttirtyor?”
sorusuna, Ogrencilerin 9’unun (%1.5) hig¢, 98’inin (%16.4) biraz, 225’inin
(%37.7) oldukca ve 265’inin (%44.4) tamamen seklinde goriis bildirdikleri
goriilmektedir. Soru ile ilgili X =3.25 ve ss = 0.779 olarak bulunmustur. Bu
sonuglara gore oOgrencilerin kitap okumanin kelime hazinesini ne kadar
zenginlestirdigi konusunda “olduk¢a” derecesinde goriis bildirdikleri sonucu
ortaya c¢cikmistir. Bu bulgu, 6grencilerin kitap okumanin kelime hazinesini
artiracagini disiindiiklerini gostermektedir. Goksen (1985:25) kitap okuyan
cocuklarin kelime hazinelerinin zenginlestigini ifade etmistir. Bu ifade

arastirmanin bulgularini1 destekler niteliktedir.
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Tablo 5. Likert Tipi Sorulara iliskin Frekans, Yiizde, Aritmetik Ortalama ve
Standart Sapma Sonuglar1-B

Soru No n % ss
Hig 9 1.5
Kitap okumaniz kelime Biraz 98 16.4 3.25 0.77
hazinenizi ne derece Oldukga 225 37.7
arttirtyor? Tamamen 265 44.4
Kitap okumaniz hayal Hig 14 23
diinyanizi ne derece Biraz 90 15.1 3.30 0.80
gelistiriyor? Oldukga 196 32,8
Tamamen 297 49.7
Hig 14 2.3
Kitap okumaniz Biraz 122 20.4 3.15 0.82
derslerinizdeki basarmizine | Oldukga 220 36.9
derece arttirryor? Tamamen 241 40.4
Hig 52 8.7
Arkadas tavsiyesi kitap Biraz 175 29.3 2.78 0.92
okumanizda ne derece Oldukga 220 36.9
etkilidir? Tamamen 150 25.1
Hig 59 9.9
Anneniz kitap okumanizda ne | Biraz 98 16.4 3.10 1.00
derece etkilidir? Oldukca 163 27.3
Tamamen 277 46.4
Hig 58 9.7
Babaniz kitap okumanizda ne | Biraz 110 18.4 3.06 1.00
derece etkilidir? Oldukca 166 27.8
Tamamen 263 44.1
Hig 24 4.0
Ogretmeniniz kitap Biraz 71 11.9 3.46 0.85
okumanizda ne derece Oldukca 107 17.9
etkilidir? Tamamen 395 66.2
Hig 174 29.1
Medya kitap okumanizda ne Biraz 188 31.5 2.24 1.01
derece etkilidir? Oldukca 155 26.0
Tamamen 80 134
Kitaplarin bigimsel 6zellikleri | Hig 96 16.1
(baski kalitesi, kalinligi- Biraz 144 24.1 2.76 1.07
inceligi, bol resimli olmast Oldukga 166 27.8
vb.) kitap okuma istediginizi | Tamamen 191 32.0
ne derece etkilemektedir?
Okudugunuz kitabin ¢ok Hig 76 12.7
okunan kitaplar arasinda Biraz 145 24.3 2.84 1.03
olmasi o kitab1 okumanizine | Oldukca 175 29.3
derece etkiler? Tamamen 201 33.7
Okul kiitiiphanenizdeki kitap | Hic 75 12.6
sayisiin ne derece yeterli Biraz 152 25.5 2.78 0.99
oldugunu diisiiniiyorsunuz? Oldukgca 200 33.5
Tamamen 170 28.5
Okul kiitiiphanenizin fiziki Hig 82 13.7
sartlarin1 ne derece yeterli Biraz 164 27.5 2.75 1.03
buluyorsunuz? Oldukca 171 28.6
Tamamen 180 30.2
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“Kitap okumaniz derslerinizdeki basarimizi ne derece arttirtyor?”
sorusunu, Ogrencilerin 14’1 (%2.3) hig, 122’si (%20.4) biraz, 220’si (%36.9)
olduk¢a ve 241’1 (%40.4) tamamen seklinde cevaplamistir. Soru ile ilgili

X =3.15 ve ss = 0.82 olarak bulunmustur. Bu sonuglara gore 6grencilerin
kitap okumanin derslerdeki basariyr ne kadar artirdigi konusunda “oldukca”
derecesinde goriis bildirdikleri sonucu ortaya c¢ikmistir. Bu veriye gore,
ogrencilerin kitap okumanin okuldaki bagariy1 artirdig diigiincesinde olduklari
sOylenebilir. Tezcan’a (2005:73) gore de ¢ocuk, okuya okuya diinya ile ilgisini
giiclendirir. Okumasini seven, kitap ve dergiyi bir gereksinim gibi goren ¢ocuk

mutlaka okulda da basarilidir.

“Arkadas tavsiyesi kitap okumanizda ne derece etkilidir?” sorusuna,
ogrencilerin 52’si (%8.7) hig, 175’1 (%29.3) biraz, 220’si (%36.9) oldukga ve
150°si (%25.1) tamamen seklinde goriis bildirmiglerdir. Soru ile ilgili
X =2.78 ve ss = 0.92 olarak bulunmustur. Bu sonuglara gore Ogrencilerin
kitap okumalarinda arkadaslarinin ne kadar etkili oldugu konusunda “oldukg¢a”
derecesinde goriis bildirdikleri sonucu ortaya ¢ikmuistir. Bu veri, dgrencilerin

kitap okumalarinda arkadas yonlendirmesinin etkili oldugunu gostermektedir.

“Anneniz kitap okumanizda ne derece etkilidir?” sorusuna,
ogrencilerin 59’u (%9.9) hig, 98’1 (%16.4) biraz,163’1i (%27.3) oldukca ve
277’s1 (%46.4) tamamen seklinde goriis belirtmislerdir. Soru ile ilgili X =
3.10 ve ss = 1.00 olarak bulunmustur. Bu sonuglara gére 6grencilerin kitap
okumalarinda annelerinin ne kadar etkili oldugu konusunda “oldukga”
derecesinde goriis bildirdikleri sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu veri, 6grencilerin

kitap okumalarinda annelerinin etkili oldugunu gostermektedir.

“Babaniz kitap okumanizda ne derece etkilidir?” sorusunu, 6grencilerin
58’1 (%9.7) hig, 110’u (%18.4) biraz, 166’s1 (%27.8) olduk¢a ve 263’1
(%44.1) tamamen seklinde cevaplamiglardir. Soru ile ilgili X =3.06 ve ss =

1.00 olarak bulunmustur. Bu sonuglara gore dgrencilerin kitap okumalarinda
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babalarinin ne kadar etkili oldugu konusunda “oldukg¢a” derecesinde goriis
bildirdikleri sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu veri, 6grencilerin kitap okumalarinda
babalarinin etkili oldugunu gostermektedir. Anne —babalar ¢ocuklarin model

alabilecekleri oncelikli kisilerdir.

“Ogretmeniniz  kitap okumamizda ne derece etkilidir?”’sorusuna,
ogrencilerin 24’1 (%4) hig, 71’1 (%11.9) biraz,107’si (%17.9) olduk¢a ve 395’1
(%66.2) tamamen seklinde goriis belirtmiglerdir. Soru ile ilgili X =3.46 ve ss
= 0.85 olarak bulunmustur. Bu sonuglara gore 6grencilerin kitap okumalarinda
O0gretmenin ne kadar etkili oldugu konusunda “tamamen” derecesinde goriis

bildirdikleri sonucu ortaya ¢ikmustir.

Glingordii’ye gore (2006:51) sinif 6gretmeni okuma aligkanligi edinme
siirecindeki en etkili kisidir. Bu nedenle smif 6gretmeninin 6rnek bir kisilik
sergilemesi gerekmektedir. Boyle bir 6gretmen 6grencilerini kitaplarin biiytili

diinyasina rahatlikla ¢ekebilir.

“Medya kitap okumanizda ne derece etkilidir?” sorusuna 6grencilerin
174’1 (%29.1) hig, 188’1 (%31.5) biraz, 155’1 (%26) oldukca ve 80’1 (%13.4)
tamamen seklinde goriis belirtmislerdir. Soru ile ilgili X =224 vess=1.01
olarak bulunmustur. Bu sonucglara gore oOgrencilerin kitap okumalarinda
medyanin ne kadar etkili oldugu konusunda “biraz” derecesinde goriis
bildirdikleri sonucu ortaya ¢ikmustir. Bu bulgular dogrultusunda 6grencilerin
kitap okumalarinda medyanin ¢ok fazla etkili olmadig1 goriilmektedir. Bunun
nedeninin medyada c¢ocuklarin okuma sevgisi ve aligkanligi kazanmalarina

yonelik ¢aligmalara pek fazla yer verilmemesi oldugu sdylenebilir.

“Kitaplarin bi¢imsel 6zellikleri (baski kalitesi, kalinligi-inceligi, bol
resimli olmasit vb.) kitap okuma istediginizi ne derece etkilemektedir?”
sorusuna Ogrencilerin 96°s1 (%16.1) hig, 144’1 (%24.1) biraz, 166’s1 (%27.8)
oldukga ve 191’1 (%32) tamamen seklinde goriis belirtmislerdir. Soru ile ilgili

X =2.76 ve ss = 1.07 olarak bulunmustur. Bu sonuglara gbre Ogrencilerin
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kitap okuma isteklerinde kitaplarin bi¢imsel ozelliklerinin ne kadar etkili
oldugu konusunda “oldukca” derecesinde goriis bildirdikleri sonucu ortaya
cikmigtir. Demiray’in (1977: 6) da belirttigi gibi ¢ocuk kitabinin igerigi kadar
bicimsel 6zellikleri de 6nemlidir. Her yas grubunun okuyacag kitabin bigimsel
Ozellikleri birbirinden farklilik gosterir. Dolayisiyla kitap se¢iminde dikkat
edilmesi gereken hususlardan biri de kitabin bigimsel 6zelliklerinin okuyucu
kitlesinin yasina ve gelisim 6zelliklerine hitap etmesidir. Ogrencilerin, oldukca
yoniinde goriis bildirmeleri de okuduklar: kitabin bigimsel 6zelliklerine dikkat

ettiklerini belirtir niteliktedir.

“Okudugunuz kitabin ¢ok okunan kitaplar arasinda olmasi o kitabi
okumanizi ne derece etkiler?” sorusuna 6grencilerin 76’s1 (%12.7) hig, 145’1

(%24.3) biraz, 175’1 (%29.3) olduk¢a ve 201’1 (%33.7) tamamen seklinde

goriis belirtmislerdir. Soru ile ilgili X =2.84 ve ss = 1.03 olarak bulunmustur.
Bu sonuglara gore ogrencilerin okuduklar1 kitabin en ¢ok okunan kitaplar
arasinda olmasmin o kitabi okumalarma etkisi konusunda “oldukc¢a”
derecesinde goriis bildirdikleri sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu veri, 6grencilerin
okuduklar1 kitaplar1 segerken baskalarinin begenisini kazanmig olmasina énem

verdiklerini ve giincel kitaplar1 takip ettiklerini gostermektedir.

“Okul Kkiitiiphanenizdeki kitap sayisinin ne derece yeterli oldugunu
diistiniiyorsunuz?” sorusunu, 6grencilerin 75’1 (%12.6) hi¢, 152’si (%25.5)

biraz, 200’0 (%33.5) olduk¢a ve 170’1 (%28.5) tamamen seklinde

cevaplamuslardir. Soru ile ilgili X =2.78 ve ss = 0.99 olarak bulunmustur. Bu
sonuglara gore ogrencilerin okul kiitliphanesindeki kitap sayisinin yeterliligi
konusunda “olduk¢a” derecesinde goriis bildirdikleri sonucu ortaya ¢ikmustir.
Bu bulgu sonucunda kiitiiphanelerin 6grencilerin ihtiyaglarini karsilayacak

donanima sahip oldugu sdylenebilir.

“Okul kiitiiphanenizin fiziki sartlarin1 ne derece yeterli buluyorsunuz?”

sorusuna ogrencilerin 82’°si (%13.7) hig, 164’1 (%27.5) biraz, 171’1 (%28.6)
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oldukca ve 180’1 (%30.2) tamamen seklinde goriis belirtmislerdir. Soru ile

ilgili X =275 ve ss = 1.03 olarak bulunmustur. Bu sonucglara gore
Ogrencilerin okul kiitiiphanesinin fiziki sartlarinin yeterliligi konusunda
“oldukg¢a” derecesinde goriis bildirdikleri sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu veri,
ogrencilerin egitim aldiklar1 okullarda bulunan kiitiiphanelerin fiziki sartlarinin

yeterli oldugunu gostermektedir.

1.Alt Probleme iliskin Bulgular

Alt Problem: ilkdgretim 4. ve 5. sif dgrencilerinin, cinsiyetlerine

gore kitap okuma aligkanligi arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Arastirmanin  birinci alt probleminde “Ilkdgretim 4. ve 5. smuf
Ogrencilerinin, cinsiyetlerine gore kitap okuma aligkanlig1 arasinda anlamli bir
farklilik var midir?” sorusuna cevap aranmaya calisilmig, bu amagla
ogrencilerin ankete verdikleri cevaplar cinsiyet degiskenine gore t testi ile

analiz edilerek sonuglar1 Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6
Ogrencilerin Kitap Okuma Aliskanliklar1 Puanlarinin Cinsiyete
Gore Karsilastirilmasi Ile Ilgili T-Testi Sonuclar:

Cinsiyet | n X ss sd t P
Kiz 306 2.77 0.43
Erkek | 291 2.65 0.47 595 3.315 001**
*p<.05
##p < 01

Tablo 6 analiz edildiginde Ogrencilerin kitap okuma aligkanliklar:

cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermektedir [ t (sosy = 3.315, p<.01]. Kiz
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ogrencilerin kitap okuma aligkanligi puanlarinin aritmetik ortalamasi
(}2 2.77), erkek oOgrencilerininki ise (f = 2.65) tir. Buna gore, kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere oranla aritmetik ortalamalarinda az da olsa bir

fazlalik goriilmektedir. Ankete katilan Ogrencilerin kitap okuma aliskanligi
genel aritmetik ortalamasina bakildiginda (} = 2.71), kiz 6grencilerin kitap

okuma aligkanlig1 diizeylerinin aritmetik ortalamasi (} = 2.77), genel

aritmetik ortalamanin iizerindedir. Erkek 6grencilerin kitap okuma aliskanligi
diizeylerinin aritmetik ortalamasi ise (} = 2.65) genel aritmetik ortalamanin

( X=27 1) altinda kalmastir.

Elde edilen tiim bu bulgular 15181inda, kiz d6grencilerin erkek dgrencilere
gore kitap okuma aligkanliklarinin biraz daha fazla oldugu sdylenebilir. Bu, kiz
ve erkek ¢ocuklarin kisilik 6zelliklerinin farkliligindan kaynaklanmaktadir. Kiz
cocuklar duygusal, ice doniik, ¢evrenin beklentilerini 6nemseyen bir yapiya
sahipken, erkek cocuklar sporla ugragmayi tercih eden, iddiaci, maceraci bir
yapiya sahiptirler. Kiz c¢ocuklarin erkek ¢ocuklara oranla evde gegcirdikleri
zaman dilimi daha fazladir. Dolayisiyla kiz cocuklarin kitap okumaya

yonelmeleri daha kolaydir.

Harell ve arkadaslar1 (1997) 2200 ilkokul 4. ve 5. simif dgrencisiyle
cocuklarin bos zaman aktivitelerini belirlemek amaciyla yaptiklar: ¢alismada;
bos zamanlarinda erkek Ogrencilerin %28’inin televizyon seyretmeyi,
%33’linlin video oyunu oynamayi, % 32’sinin futbol oynamayi, % 31’inin
bisiklete binmeyi tercih ettigini saptamistir. Kiz 6grencilerin % 39’unun ev
Odevlerini yapmayla, %31’inin bisiklete binmeyle, % 30’unun televizyon
seyretmeyle, % 27’sinin dans etmeyle ve %23 ilinlin okumayla bos zamanlarini
degerlendirdiklerini belirlemislerdir (Akt. Oztiirk ve bsk.,2004). Bu ¢alisma
sonucunda cinsiyete gore ilgi duyulan konularin degisiklik gdsterdigi

gorlilmektedir. Bu bulgu arastirmay1 destekler niteliktedir.
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Kiigiik (1998:90-129)’tin, ilkdgretim 6.s1mmif Ogrencileri {izerinde
gergeklestirdigi arastirma bulgular1 da bu sonuclar1 destekler niteliktedir.
Kiigiik, aragtirmasinda kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gore daha diizenli

olarak kitap okuduklarini belirtmistir.

Uluslarast1 Egitim Basarilarim1  Belirleme Kurulusu’nun (IEA),
Uluslaras1 Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi (PIRLS) gercevesinde, 35
tilkenin 4. smf Ogrencileri arasinda yapilan arastirmada da, iilkelerin
tamaminda, 4. sinif kiz 6grencilerinin, okuma yoniinden erkek ogrencilerden

“anlamli diizeyde” daha basarili oldugu tespit edilmistir (PIRLS,2001).

Gonen ve arkadaslariin (2004) yaptig1 arastirma sonuglarina gore, kiz
ve erkek ¢ocuklarin kitap okuma oranlar1 arasinda anlamli bir farklilik

bulunmus, farkliligin kiz 6grencilerin lehine oldugu goriilmiistiir.

Zengin’in (2003) yaptig1r arastirma sonuglarinda da kiz 6grencilerin
erkek Ogrencilere nazaran daha fazla kitap okuduklar tespit edilmistir. Yine
Gomleksiz’in (2005) yaptigr arastirmada okuma aliskanliginda cinsiyete gore
anlamli bir farkliligin olup olmadigina t testiyle bakilmis, okuma aligkanlig ile

cinsiyet arasinda anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur. Buna gore kiz
Ogrencilerin (Y = 4.47) kitap okuma aligkanliklarina iligkin tutumlar erkek

ogrencilere ( X =421) gore daha olumlu yondedir.

2.Alt Probleme iliskin Bulgular

Alt Problem: Ilkdgretim 4. ve 5. smuf ogrencilerinin, anne ve
babalarinin egitim durumlarina gore kitap okuma aligkanligi arasinda anlamli

bir farklilik var midir?
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Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Ilkoégretim 4. ve 5. simf

Ogrencilerinin, anne ve babalarinin egitim durumlarina gore kitap okuma

aliskanlig1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?”’sorusuna cevap aranmaya

calisilmig, bu amagla yapilan varyans analizi sonuglar1 Tablo 7 ve Tablo 8’de

sunulmustur.

Tablo 7

Ogrencilerin Annelerinin Egitim Diizeyine Gére Okuma
Aliskanhigim Ol¢en Degerlendirme Degiskenleri Ortalama Puanlar

Arasindaki Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclari

Varyansin Kareler | sd Kareler F P Anlaml
Kaynag1 Toplami Ortalamasi Fark
Gruplar Aras1 | 14.751 4 3.688 1-2, 1-3,
Gruplar gi 108.775 | 592 |.184 20.070 | .000** | 1-4,1-5,
Toplam 123.526 | 596 2-2,2-3,
2-4,2-5

1=Okuryazar degil, 2=Ilkokul mezunu, 3=Ortaokul mezunu, 4=Lise ve dengi okul mezunu,

*p <.05
**p <.01

5=Universite mezunu

Analiz sonuglari, 6grencilerin kitap okuma aliskanliklariyla, annelerinin

egitim diizeyleri arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir [F 4502

=20.070, p<.01]. Baska bir deyisle Ogrencilerin kitap okuma aligkanligini

annelerinin egitim diizeyleri etkilemektedir. Ogrencilerin kitap okuma

aliskanliklarindaki farklarin annelerin egitim diizeylerinin hangileri arasinda

oldugunu bulmak amaciyla Scheffe testi yapilmistir. Testin sonuglarina gore

tiniversite mezunu annelerin ¢ocuklarimin kitap okuma aligkanlig1 aritmetik

ortalamasi (}2 2.85) , lise ve dengi okul mezunu (} = 2.84), ortaokul
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mezunu (}2 2.75), ilkokul mezunu (}= 2.58) ve okuryazar olmayan (} =
2.25) annelerin ¢ocuklarinin kitap okuma aligkanlig1 aritmetik ortalamasindan

daha ytiksektir.

Annelerin egitim diizeylerine gore dgrencilerin kitap okuma aligkanligi
diizeylerine bakildiginda {iniversite mezunu ( X = 2.85), lise ve dengi okul

mezunu (Y = 2.84) ve ortaokul mezunu (} = 2.75) annelerin ¢ocuklarinin

kitap okuma aligkanlig1 aritmetik ortalamalari, ankete katilan tiim 6grencilerin
kitap okuma aligkanlig1 aritmetik ortalamasinin (Y = 2.71) iizerindedir.

[lkokul mezunu (} = 2.58) ve okuryazar olmayan (} = 2.25) annelerin

cocuklarinin kitap okuma aligkanlig1 aritmetik ortalamalari ise ankete katilan

tiim 6grencilerin kitap okuma aligkanligi aritmetik ortalamasinin (} =2.71)
altinda kalmigstir. Bu bulgulara gore, anneleri iiniversite mezunu, lise ve dengi
okul mezunu ve ortaokul mezunu olan 6grencilerin kitap okuma alisgkanlig

diizeyleri digerlerine gore daha yiiksektir.

Annelerin egitim diizeylerine gore dgrencilerin kitap okuma aligkanligi
diizeyleri incelendiginde, ortaokul mezunu, lise ve dengi okul mezunu ve
tiniversite mezunu annelerin ¢ocuklar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi
goriilmektedir. Universite mezunu annelerin gocuklar1 ile lise mezunu

annelerin ¢cocuklar arasinda da anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

Elde edilen bu bulgular neticesinde, annelerin egitim diizeyinin
Ogrencilerin kitap okuma aligkanliginda etkili oldugu ve annelerin egitim
diizeyi yiikseldikce oOgrencilerin kitap okuma aligkanlik diizeylerinin de

yiikseldigi sdylenebilir.
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Tablo 8
Ogrencilerin Babalarimin Egitim Diizeyine Gére Okuma
Aliskanhgim Olgen Degerlendirme Degiskenleri Ortalama Puanlar
Arasindaki Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclari

Varyansin Kareler | sd Kareler F P Anlaml
Kaynag1 Toplami Ortalamasi Fark
Gruplar Aras1 | 11.337 4 2.834 1-5, 24,
Gruplar gi 112.189 | 592 |.190 14.956 | .000** | 2-5
Toplam 123.526 | 596

1=Okuryazar degil, 2=Ilkokul mezunu, 3=Ortaokul mezunu, 4=Lise ve dengi okul mezunu,
5=Universite mezunu
*p <.05
**p <.01

Analiz sonuglari, 6grencilerin kitap okuma aliskanliklariyla, babalarinin
egitim diizeyleri arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir [F 4502
=14.956, p<.01]. Baska bir deyisle 6grencilerin kitap okuma aliskanliklarini
babalarinin  egitim diizeyleri etkilemektedir. Ogrencilerin kitap okuma
aliskanliklarindaki farklarin, babalarin egitim diizeylerinin hangileri arasinda
oldugunu bulmak amaciyla yapilan Scheffe testinin sonuglarina gore;

tiniversite mezunu babalarin ¢ocuklarinin kitap okuma aligkanlig1 aritmetik
ortalamasi (}2 2.83) , lise ve dengi okul mezunu (} = 2.77), ortaokul

mezunu (X = 2.68), ilkokul mezunu (X = 2.51) ve okuryazar olmayan (X =
2.13) babalarin ¢ocuklarinin kitap okuma aligkanligi aritmetik ortalamasindan

daha ytiksektir.

Babalarin egitim diizeylerine gore dgrencilerin kitap okuma aligkanligi
diizeylerine bakildiginda {iniversite mezunu (} = 2.83) ve lise ve dengi okul

mezunu (} = 2.77) babalarin ¢ocuklariin kitap okuma aliskanlig1 aritmetik

ortalamalari, ankete katilan tiim 6grencilerin kitap okuma aligkanligr aritmetik

ortalamasinin (}= 2.71) iizerindedir. Ortaokul mezunu (}= 2.68), ilkokul
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mezunu (X = 2.51) ve okuryazar olmayan (}: 2.13) babalarin g¢ocuklariin

kitap okuma aligkanlig1r aritmetik ortalamalart ise ankete katilan tiim

ogrencilerin kitap okuma aligkanlig1 aritmetik ortalamasinin (} = 2.71)
altinda kalmistir. Bu sonuglara gore, tiniversite ve lise ve dengi okul mezunu
babalarin ¢ocuklarin kitap okuma aligkanliginin digerlerine gore daha fazla

oldugu sdylenebilir.

Babalarin egitim diizeylerine gore bakildiginda, iiniversite mezunu
babalarin ¢ocuklarinin lehine, okuryazar olmayan ve ilkokul mezunu olan
babalarin ¢ocuklarina goére anlamli bir farklihik vardir. Yine lise mezunu
babalarin ¢ocuklari ile ilkokul mezunu babalarin ¢ocuklari arasinda da anlamli
bir farklilik gorilmistiir. Okuryazar olmayan babalarin ¢ocuklar ile ilkokul,
ortaokul ve lise ve dengi okul mezunu babalarin ¢ocuklar1 arasinda anlamli bir

farkliligin goriilmemesi ise ilgingtir.

Cocugun dogumundan ergenlik cagina kadar en ¢ok iletisim kurdugu
kisiler anne ve babasidir. Bu sebeple, daha iyi egitim almig anne ve babalarin
cocuklarin egitimlerinde daha bilingli olmasi ve onlara rehberlik yapmasi
beklenir. Ayrica daha st diizeyde egitim almis olan bireyler, genellikle daha
iyi mesleklere, daha iyi toplumsal statii ve gelir diizeyine sahiptir. Bu
diisiinceden hareketle, egitim arastirmalarinda sosyo-ekonomik diizeyi
belirlemede en ¢ok kullanilan unsurlardan biri de 6grencinin anne ve babasinin
egitim diizeyi olmustur (Ozdogan,1982; Ismaillioglu,1991; Bacanli,1997;
Kiiciik,1998).

Elde edilen tim bu veriler dogrultusunda, anne ve babanin egitim
diizeyinin 6grencinin kitap okuma aligkanliginda etkili oldugu ve annenin
egitim diizeyinin Ogrencilerin kitap okuma aligkanligini etkileme oraninin

babaya gore daha fazla oldugu sdylenebilir.

Ust diizeyde egitim alan anne babalarin alt diizeyde egitim alan anne

babaya gore daha ¢ok kitap okuduklar1 sdylenebilir. Bu sebeple iist diizeyde
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egitim alanlar ¢ocuklarma kitap okuma hususunda Ornek olabilirler ve
cocuklarint okumaya yonlendirmede daha bilingli davranabilirler; onlara yas,
zeka ve ilgilerine uygun kitaplara ulasmada rehber olabilirler. Ust diizeyde
egitim alanlarin evinde dogal olarak daha fazla kitap vardir ve ¢ocuklar1 daha
kiiciik yasta iken birgok kitapla karsilasabilmektedir. Buna karsin, alt diizeyde
egitim alanlarin ¢ocuklari, evde ¢ogunlukla ders kitabinin diginda kitap
gormeden yetismektedir. Bu durum, Ogrenciler arasinda okuma aligkanlig
bakimindan anne ve babasinin egitim diizeyi daha yliksek olanlar lehine fark

olusturmaktadir.

Bekar’in (2005) yaptig1 arastirmada da {niversite mezunu olan
annelerin (} = 48.61) ve lise mezunu annelerin (Y = 48.44), ortaokul
mezunu annelere (} = 43.9), ilkokul mezunu annelere (}: 43.3) ve okur-
yazar olmayan annelere (fz 38.7) gore ¢ocuklarini okumaya yonlendirmeleri
daha fazladir. Universite (} = 49.53) ve lise mezunu olan babalarin (} =
45.59), ortaokul mezunu (}2 43.69) ve ilkokul mezunu babalara gore (} =
40.66) cocuklarin1 okumaya yonlendirmeleri daha fazladir. Annenin ve babanin

egitim durumu yiikseldikge ailenin c¢ocuklar1 okumaya ydnlendirmesi de

artmistir.

3.Alt Probleme iliskin Bulgular

Alt Problem: Ilkogretim 4. ve 5. sinif dgrencilerinin, ailelerinin gelir
diizeylerine gore kitap okuma aligkanligi arasinda anlamli bir farklilik var
midir?

Arastirmanin iigiincii alt problemi olan “Ilkdgretim 4. ve 5. siuf
ogrencilerinin, ailelerinin gelir diizeylerine gore kitap okuma aligkanlig
arasinda anlamli bir farklilik var midir?”’sorusuna cevap aranmaya ¢alisilmis, bu

amacla yapilan varyans analizi sonuglar1 Tablo 9’da sunulmustur.
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Tablo 9
) Ogrencilerin Ailelerinin Gelir Diizeyine Gére Okuma Ahskanhgini
Ol¢en Degerlendirme Degiskenleri Ortalama Puanlar1 Arasindaki Tek
Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclan

Varyansin Kareler sd Kareler F P Anlamli
Kaynagi Toplami Ortalamasi Fark
Gruplar Arast | 7.271 3 2.424 1-3,1-4,
Gruplar i¢i 116.255 593 ].196 12.363 | .000** | 2-4
Toplam 123.526 | 596

1=0-350 YTL., 2=351-500YTL., 3=501-750, 4=751<
*p <.05
**p <.01

Analiz sonuglari, 6grencilerin ailelerinin gelir diizeyleri ile 6grencilerin
kitap okuma aligkanliklar1 arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir
[F (593 = 12.363, p< .01]. Baska bir deyisle Ogrencilerin kitap okuma
aligkanliklarmi ailelerinin gelir diizeyi etkilemektedir. Ogrencilerin kitap
okuma aligkanliklarindaki farklarin ailenin hangi gelir diizeyinde oldugunu
bulmak amaciyla yapilan Scheffe testinin sonuglarina goére 0-350YTL. gelir

diizeyine sahip olan ailelerin ¢ocuklarinin kitap okuma aligkanlig1 aritmetik
ortalamasi (}: 2.52), 351-500 YTL. gelir diizeyine sahip olan ailelerin
cocuklarinin kitap okuma aligkanlig1 aritmetik ortalamasi (}= 2.62), 501-750
YTL. gelir diizeyine sahip olan ailelerin ¢ocuklarinin kitap okuma aligkanligi
aritmetik ortalamasi (}= 2.74) ve 751 YTL. ve lizeri gelir diizeyine sahip olan

ailelerin ¢ocuklarinin kitap okuma aligkanlig1 aritmetik ortalamasi (Y= 2.80)

olarak bulunmustur.

Bu sonuglara gore, gelir diizeyi yliksek olan ailelerin ¢ocuklariyla gelir
diizeyi diisiik olan ailelerin ¢ocuklar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir. Bu
farklilik, gelir diizeyi en yiiksek olan ogrencilerin (751< ) kitap okuma

aligkanliklarinin digerlerine gore daha fazla oldugunu ortaya koymaktadir.
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Ogrencilerin gelir diizeyi diistikge kitap okuma aliskanligi diizeyleri de
diismektedir.

Gelir diizeyi 501-750 YTL. olan ailelerin ¢ocuklarinin kitap okuma
aligkanlig1 aritmetik ortalamasi (} =2.74) ve 751 YTL. ve iizeri olan ailelerin

cocuklarinin kitap okuma aligkanlig1 aritmetik ortalamasi (} = 2.80), ankete

katilan 6grencilerin tamaminin kitap okuma aligkanlig1 aritmetik ortalamasinin

(}= 2.71) tlizerindedir. Buna gore gelir diizeyi 501-750 YTL. ve 751 YTL. <
olan Ogrencilerin kitap okuma aligkanliginin oldugu séylenebilir. 0-350YTL.

gelir diizeyine sahip olan ailelerin ¢ocuklarinin kitap okuma aligkanligi
aritmetik ortalamasi (fz 2.52) ve 351-500 YTL. gelir diizeyine sahip olan

ailelerin ¢ocuklarinin kitap okuma aliskanlig1 aritmetik ortalamasi (} =2.62)

Ogrencilerin genelinin kitap okuma aliskanligi aritmetik ortalamasinin

(}: 2.71) altindadir. Buna gore gelir diizeyi 0-350 YTL. ve 351-500 YTL.

olan 6grencilerin kitap okuma aligkanlik diizeyleri diisiiktiir.

Coskun’a (2003:114) gore, bir insanin sosyo-ekonomik diizeyini
belirlemede g6z Onlinde bulundurulan en o6nemli faktorlerden birisi gelir
diizeyidir. Hatta bir kisinin sosyo-ekonomik diizeyini belirlemede bir¢ok kez
sadece gelir diizeyine bakildigir da goriilmektedir. Cilinkii gelir diizeyi kisinin
egitim diizeyi, meslegi, sosyal ¢evresi gibi bir¢ok sosyo-ekonomik gosterge ile

yakindan ilgilidir.

Tosunoglu'nun (2002:547) da belirttigi gibi, kitap edinme ve kitap
okuma konusunda kabuller gelistirme ile ekonomik durum arasinda bir
paralellik vardir. Ekonomik durumu iyi olan aileler ¢ocuklarmin her tiirlii
ihtiyacin1 karsilarken, ekonomik durumu iyi olmayan aileler zorlanmaktadir.
Bu durum, alt diizeyde gelire sahip ailelerin ¢ocuklarinin kitap okuma
aliskanlig1 kazanmalarinda yeterli etkiyi gdsterememelerine neden olmaktadir.

Tablo 9 incelendiginde de ailenin gelir durumunun ogrencilerin okuma
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aligkanliklarini etkiledigi goriilmektedir. Gelir diizeyi arttikga Ogrencilerin

kitap okuma aligkanlik diizeyleri de artmaktadir.

4.Alt Probleme iliskin Bulgular

Alt Problem: ilkdgretim 4. ve 5. simf 6grencilerinin, okuduklart sinif

diizeylerine gore kitap okuma aliskanligi arasinda anlamli bir farklilik var

midir?

Arastirmanin dordiincii alt problemi olan “Ilkdgretim 4. ve 5. siuf
Ogrencilerinin, okuduklar1 siif diizeylerine gore kitap okuma aligkanlig
arasinda anlamli bir farklilik var midir?”’sorusuna cevap aranmaya caligilmis,
bu amagla 6grencilerin ankete verdikleri cevaplar sinif diizeyi degiskenine gore

t testi ile analiz edilerek sonuglar1 Tablo 10°da sunulmustur.

) Tablo 10
Ogrencilerin Kitap Okuma Aliskanhklar1 Puanlariin Sinif
Diizeylerine Gore Karsilastirilmasi ile Tlgili T-Testi Sonuclar

Siif n X ss sd t P
Diizeyi

4. Simif | 266 2.74 0.43

5. Smuf | 331 2.70 0.47 595 1.091 .0276*
*p <.05

**p < 01

Tablo 10 analiz edildiginde 6grencilerin kitap okuma aligkanliklar1 sinif

diizeylerine gore anlamli bir farklilik gostermektedir [ t (sosy = 1.091, p< .05].
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4. smif dgrencilerinin kitap okuma aliskanlik diizeyi (} = 2.74), 5. simf

ogrencilerinin ise (}= 2.70) tir. Buna gore, 4. sinif Ogrencilerinin kitap
okuma aligkanligr aritmetik ortalamasinda, 5. sinif 6grencilerinin kitap okuma
aligkanlig aritmetik ortalamasina oranla az da olsa bir fazlalik goriilmektedir.

Ankete katilan Ogrencilerin kitap okuma aligkanligi genel aritmetik
ortalamasima bakildiginda (}: 2.71), 4. smf o6grencilerinin kitap okuma

aligkanlig1 diizeylerinin aritmetik ortalamasi (} = 2.74) genel aritmetik

ortalamanin tiizerindedir. 5. smif Ogrencilerinin kitap okuma aligkanligi
diizeylerinin aritmetik ortalamasi ise (} = 2.65) genel aritmetik ortalamanin

( X=27 1) altinda kalmustir.

Bu sonuglar dogrultusunda, 6grencilerin sinif diizeylerinin kitap okuma
aligkanlik diizeylerini az da olsa etkiledigi ve 4. smif 6grencilerinin kitap
okuma aligkanligmnin, 5. smif Ogrencilerine oranla daha fazla oldugu
sOylenebilir. Okuma becerisi belirli bir yetkinlige ulagmis, gelisim o6zellikleri
acisindan c¢ok fazla farklilik géstermeyen 4. ve 5. simif dgrencileri arasindaki
bu farkliligin, 5. sinif 6grencilerinin derslerinin daha yogun olmasindan ve
siavlara hazirlanmaktan dolay1 bos zamanlarinin azalmasindan kaynaklandigi

diistiniilebilir.
5.Alt Probleme iliskin Bulgular

Alt Problem: Ilkogretim 4. ve 5. simf ogrencilerinin, yasadiklari
yerlesim birimine gore kitap okuma aliskanlig1 arasinda anlamli bir farklilik

var mudir?

Arastirmanin besinci alt problemi olan “Ilkdgretim 4. ve 5. simf
Ogrencilerinin, yasadiklar1 yerlesim birimine gore kitap okuma aligkanligi
arasinda anlamli bir farklilik var midir?”’sorusuna cevap aranmaya calisilmis, bu

amagcla yapilan varyans analizi sonuglar1 Tablo 11°de sunulmugtur.
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Tablo 11
Ogrencilerin Yasadiklar1 Yerlesim Birimlerine Gore Okuma
Aliskanhgimi Olgen Degerlendirme Degiskenleri Ortalama Puanlar
Arasindaki Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclari

Varyansin Kareler sd Kareler F P Anlaml
Kaynagi Toplam1 Ortalamasi Fark
Gruplar Aras1 | 7.521 2 3.760 1-3,
Gruplar gi 116.005 594 | .195 19.255 | .000%* | 2-3
Toplam 123.526 | 596

1=Kdy 2= ilge merkezi 3 = il merkezi
*p<.05
*4p < 0]

Analiz sonuglari, Ogrencilerin yasadiklar1 yerlesim birimi ile kitap
okuma aligkanliklar1 arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir
[F (2-s04y = 19.255, p< .01]. Baska bir deyisle 6grencilerin yasadiklar1 yerlesim
birimleri kitap okuma aliskanliklarmni etkilemektedir. Ogrencilerin kitap okuma
aliskanliklarindaki farklarin yasadiklart yerlesim birimlerinin hangileri arasinda
oldugunu bulmak amaciyla yapilan Scheffe testinin sonuglarina gore, il
merkezinde yasayan Ogrencilerin kitap okuma aligkanlig1 aritmetik ortalamasi
(}2 2.79), ilge merkezinde yasayan (} = 2.61) ve kdyde yasayan (} =
2.46) ogrencilerin kitap okuma aligkanligi aritmetik ortalamalarindan daha
fazladir. Ogrencilerin kitap okuma aliskanlig: diizeylerinin kdy yerlesiminden
sehir yerlesimine dogru artmasinin nedeni, ailelerin gelir diizeylerindeki ve
egitim diizeylerindeki farkliliktir. Kdyde yasayan 6grencilerin aileleri sehirde
yasayan ailelere oranla daha az ilgilidir. Maddi sikintilar ve kiitliphanenin
yetersiz ya da hi¢ olmamasi nedeniyle kdyde yasayan Ogrencilerin kitap
edinmeleri daha zordur. Konuk’un (2003) yapmis oldugu arastirma sonuglari
bu bulgular1 desteklemektedir. Arastirmada kdyde yasayan ailelerin %48’inin,
kasabada yasayan ailelerin %74 iiniin, sehirde yasayan ailelerin %87’sinin
cocuklarinin okuldaki durumuyla ilgilendigi gorilmistiir (Akt. Sidekli,
2005:85). Buna gore ailelerin ¢ocuklarina karsi gosterdikleri ilginin kdyden
sehre gidildikge arttig1 sGylenebilir.
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Ankete katilan tim Ogrencilerin kitap okuma aligkanligi aritmetik

ortalamasiyla (} = 2.71), 6grencilerin yasadiklar1 birimlere gore kitap okuma
alisgkanligr puanlarinin aritmetik ortalamalari incelendiginde; il merkezinde
yasayan Ogrencilerin kitap okuma aligkanligi aritmetik ortalamasinin
(} =2.79) genel aritmetik ortalamanin iizerinde, ilge merkezi (} =2.61) ve
kdyde yasayan Ogrencilerin (} = 2.46) ise altinda oldugu goriilmektedir. Il
merkezinde yasayan Ogrencilerin kitap okuma aligkanligi diizeyleri ile ilge
merkezi ve koyde yasayan Ogrencilerin kitap okuma aligkanlhigi diizeyleri
arasinda il merkezinde yasayanlarin lehine anlamh bir farklilik vardir. Kdyde
yasayan Ogrenciler ile ilce merkezinde yasayan Ogrencilerin kitap okuma

aliskanliklar1 arasinda ise anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Bireyin yasadigi ekolojik ¢evre ile dogdugu ve icinde yetistigi aile
ortami kisiye ait ozelliklerin olugmasini biiyiik dlgiide etkiler. Yerlesim yeri,
konut, ulagim, egitim, saglik, eglenme imkanlari, kamu hizmetleri vb. ¢evresel
kosullar ile ailenin sosyo-ekonomik yapisi, kazang¢ bigimi, komsuluk iligkileri,
aile i¢i iliskiler, aile iiyelerinin rol fonksiyonlarini yerine getirme bigimleri gibi
Ogeler iceren ¢evre ve aile ortami, bireyin kisilik ozelliklerini, ¢evresiyle

iletisim kurma becerilerini etkilemektedir.

Bireyin dogustan getirdigi yeteneklerin gelistirilmesini amaglayan
egitim de ¢evreden etkilenir. Bu yeteneklerin gelistirilmesi, uygun bir ¢evre ile
miimkiin olur. Tablo 11°den elde edilen bulgular dogrultusunda, 6grencilerin
yasadiklart yerlesim birimlerinin kitap okuma aligkanlig1 diizeylerinde etkili
oldugu, 6grencilerin yasadiklar1 yerlesim birimleri kiiclildiikge kitap okuma

aligkanlig1 diizeylerinin de diistiigli soylenebilir.

Deniz’in (2003) yapmis oldugu arastirmada, kdydeki annelerin %12’si
hi¢ okula gitmemis, %701 ilkokuldan mezun olmustur. Kentte ise annelerin

cogu lise ve tiniversite mezunudur. Kentte annelerin hi¢ okula gitmeme
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durumu ile karsilagilmamistir. Dolayisiyla kent 6grencilerinin zihin ve dil
gelisimine annelerinin katkisinin daha fazla oldugu goriilmektedir. Evde
kitaplik bulunma orani kdyde %77, kentte %80 olarak belirlenmistir. Kdyde
diizenli olarak kiitliphaneye gitme oran1 %26, kentte ise %37’dir. Yine anne ve
babalarin kitap okuma durumlar agisindan kent 6grencilerinin daha avantajl
oldugu bulunmustur. Bu avantajin, kentteki annelerin %40’min ve babalarin
%45’inin diizenli olarak kitap okumasina karsin kdydeki annelerin %36’sinin
ve babalarin %31’inin hi¢ kitap okumamasindan kaynaklandigi tespit
edilmistir. Aragtirma bulgularina gore iki grup arasinda farklilik oldugu, bunun
da Ogrencilerin kitap okuma aligkanligi diizeylerini etkileyebilecegi

sOylenebilir.

Kiigtik’iin (2002) yaptig1 arastirma sonucunda okuma-anlama becerisine
gore sehir dogumlu 6grencilerin kdy dogumlu dgrencilere nazaran daha basarili
olduklar1 tespit edilmistir. Anne ve babanin sehir dogumlu olusunun 6grencinin
basarisint olumlu, kdy dogumlu olmasinin ise olumsuz ydnde etkiledigi
goriilmiistiir. Bu da sehir dogumlu anne ve babalarin okuma diizeyinin daha

yliksek olmasina ve ¢ocugunun basaristyla yakindan ilgilenmesine baglanabilir.

6.Alt Probleme iliskin Bulgular

Alt Problem: Ilkogretim 4. ve 5. simf dgrencilerinin, egitim aldiklari
okul tilirtine gore kitap okuma aligkanligi arasinda anlamli bir farklilik var

mudir?

Arastirmanimn altinci alt problemi olan “Ilkdgretim 4. ve 5. siuf
ogrencilerinin, egitim aldiklart okul tiirline gore kitap okuma aligkanlii
arasinda anlamli bir farklilik var midir?”’sorusuna cevap aranmaya ¢alisilmis, bu

amacla yapilan varyans analizi sonuglar1 Tablo 12’de sunulmustur.
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Tablo 12
Ogrencilerin Egitim Aldiklar1 Okul Tiiriine Gére Okuma
Aliskanhgim Olgen Degerlendirme Degiskenleri Ortalama Puanlar
Arasindaki Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclari

Varyansin Kareler sd Kareler F P Anlaml
Kaynagi Toplam1 Ortalamasi Fark
Gruplar Aras1 | 4.593 2 2.296 1-3,
Gruplar gi 118.933 594 | .200 11.470 | .000** | 2-3
Toplam 123.526 | 596

1= Ozel Okul 2= Merkez Okul 3 = K&y Okulu
*p < .05
*kp < 0]

Analiz sonuglari, 6grencilerin egitim aldiklar1 okul tiirii ile kitap okuma
aligkanliklar1 arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir [F (2.504) =
11.474, p< .01]. Baska bir deyisle 6grencilerin egitim aldiklar1 okul tiirleri
kitap okuma aligkanliklarini etkilemektedir. Ogrencilerin kitap okuma
aliskanliklarindaki farklarin hangi okul tiirleri arasinda oldugunu bulmak
amactyla Scheffe testi yapilmistir. Testin sonuglarina gore, 6zel okulda egitim
alan Ogrencilerin kitap okuma aligkanliginin aritmetik ortalamasinin
(X = 2.79), merkez okulda (X = 2.71) ve kdy okulunda (X = 2.46) egitim

alan 6grencilere nazaran daha fazla oldugu belirlenmistir.

Ozel okulda egitim alan Ogrencilerin kitap okuma aliskanlig
puanlarinin aritmetik ortalamasi (}= 2.79), ankete katilan 6grencilerin genel

aritmetik ortalamasinin (}= 2.71) iizerindedir. Buna gore 6zel okulda egitim
alan Ogrencilerin kitap okuma aligkanligi diizeyinin yiiksek oldugu
goriilmektedir. Merkez okulda egitim alan 6grencilerin kitap okuma aligkanligi
aritmetik ortalamasi (X = 2.71) ile ankete katilan 6grencilerin genel aritmetik

ortalamas1 esittir. KOy okulunda egitim alan Ogrencilerin kitap okuma

aligkanlig1 aritmetik ortalamasi (} = 2.46) ise genel aritmetik ortalamanin
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altindadir. Buna gore koy okulunda egitim alan 6grencilerin kitap okuma

aliskanlig1 diizeylerinin diisiik oldugu tespit edilmistir.

Ozel okulda egitim alan ogrenciler ile kdy okulunda egitim alan
ogrencilerin kitap okuma aliskanlig1 diizeyleri arasinda, 6zel okulda egitim alan
ogrenciler lehine bir farklilik oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde merkez
okulunda egitim alan Ogrencilerin kitap okuma aligkanlig1 diizeyleri ile koy
okulunda egitim alan 6grencilerin kitap okuma aligkanlig1 diizeylerinde anlamli
bir farklilik vardir. Bu farkliliklar 6zel ve merkez okullarda egitim alan
Ogrencilerin kitap okuma aligkanliklarinin, kdy okullarinda egitim alan
ogrencilerin kitap okuma aligkanliklarina gore daha fazla oldugunu
gostermistir. Ozel okulda egitim alan dgrenciler ile merkez okulda egitim alan
Ogrencilerin kitap okuma aliskanligi diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik

olmamasi ilgingtir.

7.Alt Probleme iliskin Bulgular

Alt Problem: Ilkdgretim 4. ve 5. siif 6grencilerinin, kardes sayilarina

gore kitap okuma aligkanligi arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Arastirmanm yedinci alt problemi olan “Ilkdgretim 4. ve 5. smuf
ogrencilerinin, kardes sayilarina gore kitap okuma aligkanlig1 arasinda anlaml
bir farklilik var midir?”’sorusuna cevap aranmaya calisilmig, bu amagla yapilan

varyans analizi sonuglar1 Tablo 13’te sunulmustur.

Analiz sonuglari, Ogrencilerin kardes sayilart ile kitap okuma
aligkanliklar1 arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir [F (3.503) =
12.213, p< .01]. Baska bir deyisle 6grencilerin kardes sayilar1 kitap okuma
aliskanliklarin etkilemektedir. Ogrencilerin kitap okuma aliskanliklarindaki

farklarin kardes sayilarinin hangilerinin arasinda oldugunu bulmak amaciyla
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Scheffe testi yapilmistir. Testin sonuglarina gore, bir kardesi olan 6grencilerin
kitap okuma aligkanlig1 aritmetik ortalamasi (} = 2.79), iki kardesi olan
Ogrencilere (} = 2.75), kardesi olmayan 6grencilere (}2 2.74) ve ¢ veya

daha fazla kardesi olan dgrencilere (X =2.49) nazaran daha fazladir.

Tablo 13
Ogrencilerin Kardes Sayilarina Gére Okuma Ahskanhgmi Olcen
Degerlendirme Degiskenleri Ortalama Puanlar1 Arasindaki Tek Yonlii
Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclari

Varyansin Kareler sd Kareler F P Anlaml
Kaynagi Toplam1 Ortalamasi Fark
Gruplar Aras1 | 7.188 3 2.396 14,
Gruplar gi 116.338 | 593 |.196 12.213 | .000** | 24,
Toplam 123.526 | 596 34

1=Yok 2=Birkardes olan 3 =iki kardesi olan 4=Ug veya daha fazla kardesi olan
*p <.05
**p <.01

Kardes sayilarina gore 6grencilerin kitap okuma aligkanligi diizeylerine
bakildiginda, kardesi olmayan, bir ve iki kardesi olan 6grencilerin kitap okuma

aliskanlig1 diizeylerinin aritmetik ortalamasi, ankete katilan 6grencilerin genel

aritmetik ortalamasinin (} = 2.71) iistiindedir. U¢ veya daha fazla kardesi

olan Ogrencilerin kitap okuma aligkanlig1 diizeylerinin aritmetik ortalamasi

(} = 2.49) ankete katilan 6grencilerin genel aritmetik ortalamasinin (} =
2.71) altindadir. Bu karsilagtirma sonucunda, kardesi olmayan, bir ve iki
kardesi olan 6grencilerin kitap okuma aligkanliginin oldugu, {i¢ veya daha fazla
kardesi olan 6grencilerin ise kitap okuma aligkanliginin olmadig1 sdylenebilir.
Inang ve arkadaslarinin da (2005: 271) belirttigi gibi bu durum ¢ok ¢ocuklu

ailelerin ¢ocuklariyla daha az ilgilenmesinden kaynaklanmaktadir.
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Ug veya daha fazla kardesi olan &grenciler ile kardesi olmayan, bir
kardesi ve iki kardesi olan Ogrenciler arasinda olumsuz yonde anlamli bir
farkliligin oldugu gozlenmistir. Kardesi olmayan 6grenciler ile bir kardesi, iki
kardesi ve ii¢ kardesi olan 6grenciler arasinda anlamli bir fark ¢ikmamustir.
Yine bir kardesi olan 6grenciler ile iki kardesi olan 6grenciler arasinda da

anlaml1 bir fark ¢ikmamustir.

Elde edilen bulgular Ogrencilerin kardes sayilarmin kitap okuma
aligkanlig1 diizeylerini etkiledigi sonucunu ortaya cikarmistir. Bu sonucun
nedeninin, kardes sayisinin yetisme sartlar1 ve sahip olduklar1 imkanlar
acisindan oOgrenciler arasinda farkliliklara yol agmasindan kaynaklandigi

diistiniilmektedir.

Coskun’un (2003:111) yapmis oldugu arastirma sonuglari bu bulgular
destekler niteliktedir. Arastirmada, kardes sayisina gore Ogrencilerin okuma
becerileri arasinda anlamli bir farklilik olusup olusmadigini ortaya koymak icin
varyans analizi yapilmistir. Bu analiz sonucunda, kardesi olmayan veya 1
kardesi olan Ogrenciler ile 2 veya daha fazla sayida kardesi olanlarin

ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur.

ACIK UCLU SORULAR

4. ve 5. smiflarda okuma aligkanliklarinin ne diizeyde oldugunu 6lgmek
amaciyla hazirlanmis olan 45 soruluk anketin 3 sorusu acik uglu olarak

hazirlanmis ve uygulanmistir.
Acik Uclu Soru 1
Anketin 43. sorusu olan “Bugiine kadar okudugunuz kitaplardan sizi en

cok etkileyeni hangisidir? Neden?” sorusuyla 6grencilerin en ¢ok hangi tiir

kitaplart okumay1 tercih ettikleri ve cinsiyete, sinif diizeyine, okul tiiriine gore
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bir ayrim gosterip gostermediginin tespiti beklenmis, elde edilen veriler Tablo

14’te sunulmustur.

Tablo 14’e gore, okuduklar1 kitaplardan en ¢ok etkilendigi kitab,
ankete katilan 291 erkek 6grencinin %8.2°s1 duygusal igerikli, %37.1°1 macera
igerikli, % 4.5’1 mizah igerikli , %2.1°1 bilim kurgu igerikli, %5.8’1 tarih icerikli
ve %8.67s1 0gretici buldugu i¢in se¢mistir. Buna gore, erkek 6grencilerin daha

cok macera kitaplarin1 okumaktan zevk aldiklar1 sdylenebilir.

Okuduklar kitaplardan en ¢ok etkilendigi kitabi, ankete katilan 306 kiz
Ogrencinin %38.2’si duygusal igerikli, %18.3’li macera igerikli, %3.3’{i mizah
igerikli, %2.6’s1 bilim kurgu igerikli, %4.9’u tarih icerikli ve %12.4’{i 6gretici
buldugu i¢in se¢mistir. Buna gore, kiz 6grencilerin daha ¢ok duygusal igerikli

kitaplar okumaktan zevk aldiklar1 s6ylenebilir.

Glingordii’ye (2006:49) gore , bu yas doneminde, kiz ve erkek ¢ocuklar
arasindaki ilgi farki iyice belirginlesir. Erkek ¢ocuklart macera arzusu arttigi
icin bol bol macera romani okur. Kiz ¢ocuklar1 ise daha ¢ok hayalci ve

romantiktirler.

Yavuzer’e gore de (2005:188) genellikle, erkekler spor, gezi, seriiven,
makine, bilim ve {iinlii kisilerin yasamlarim1 igeren yayinlari okumayi
severlerken; kizlar, romantik romanlarla, kendilerini ilgilendiren dykii ve siir
kitaplarint okumaktan zevk duymaktadirlar. Arastirma sonucunda elde edilen

bulgularin bu goriisii destekledigi goriilmiistiir.

Sif diizeylerine gore, okunulan kitaplar arasindan en ¢ok etkilenilen
kitabin etkilenme nedenlerini inceledigimizde, 4. sinif 6grencilerinin %22.9°u
duygusal igerikli, %26.3’1i macera igerikli, % 1.9’u mizah igerikli , %0.4’1
bilim kurgu icerikli, %4.1°1 tarih igerikli ve 9%8.3’1 6gretici buldugu i¢in, 5.
smif 6grencilerinin %24.2°si duygusal igerikli, %28.4°li macera igerikli, %

5.4’ mizah igerikli , %3.9’u bilim kurgu icerikli, %6.3’{i tarih icerikli ve
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%12.4’1 ogretici buldugu i¢in oldugu tespit edilmistir. Buna gore, 4.siif ve 5.

siif dgrencileri gogunlukla macera kitaplarini okumay tercih etmektedirler.

Tablo 14

Ac¢ik Uclu Soru 1

Soru: Bu giine kadar okudugunuz kitaplardan sizi en ¢ok etkileyeni
hangisidir? Neden?
Erkek | Kiz | 4.smif | 5. | Merkez Koy Ozel
smif | okullar okullar okullar
f | 24 117 | 61 80 |95 11 35
%
E % | 8.2 382229 |242 (257 19.3 20.6
g f [108 |56 |70 94 |97 12 55
§ % [37.1 | 183|263 |28.4 262 21.1 324
< f [13 10 |5 18 |7 6 10
= %|45 [33 [19 [54 [19 10.5 5.9
~ f |6 8 1 13 12 - 4
é % | 2.1 26 |04 39 |32 - 2.4
f |17 15 |11 21 |23 2 7
:% % | 5.8 49 |41 63 |62 3.5 4.1
g f |25 38 |22 41 | 46 5 12
gﬂ % | 8.6 124 | 83 124 | 124 8.8 7
f |98 62 |96 64 |90 21 47
E % | 33.7 |20.3 ]| 36.1 194 |24.4 36.8 27.6
Yorikoglu'nun (2000:96) da soyledigi gibi ilkokul yillarinda,

seriivenlere, yigitlik Oykiilerine ve gizli bulunan Oykiilere egilimin arttig1

sOylenebilir.




86

Ankete katilan Ogrencilerin 68renim gordiikleri okul tiiriiniin en ¢ok
etkilenilen kitaptan etkilenme nedenine gore farklilik gdsterip gostermedigi de
incelenmistir. Merkez okuldaki ogrencilerin %25.7’si duygusal igerikli,
9%26.2’si macera igerikli, % 1.9’u mizah igerikli , %3.2’si bilim kurgu igerikli,
%6.2’s1 tarih icerikli ve %12.4’i 6gretici bulduklar: i¢in, kdy okullarindaki
ogrencilerin %19.3’i duygusal igerikli, %21.1°’1 macera igerikli, % 10.5’1
mizah icerikli , %3.5’1 tarih igerikli ve %38.8’i6gretici bulduklari i¢in, 6zel
okuldaki ogrencilerin %20.6’s1 duygusal igerikli, %32.4’ii macera igerikli, %
5.9’u mizah igerikli , %2.4’1 bilim kurgu igerikli, %4.1°1 tarih igerikli ve
%7’s1 dgretici bulduklari icin daha ¢ok etkilendiklerini agiklamislardir.

Buna gore, merkez okuldaki &grencilerin daha ¢ok duygusal igerikli
kitaplardan, kdy okullarindaki 6grencilerin macera igerikli, 6zel okulda okuyan

Ogrencilerin ise macera kitaplarin1 okumaktan zevk aldiklarini sdyleyebiliriz.

Okunulan kitaplar igerisindeki en ¢ok etkilenilen kitabin, 4. sinif
Ogrencilerinde Beyaz Dis ve Tom Sawyer, 5. simif 6grencilerinde ise Seker

Portakal1 oldugu tespit edilmistir.

Acik Uclu Soru 2

Anketin 44. sorusu olan “Son bir yilda okudugunuz kitaplarin ismini
yazar musiniz?” sorusuyla Ogrencilerin 1 yilda okuduklar1 kitap sayisina
ulagilmaya calisilmis ve buna gore 6grencilerin kitap okuma aliskanliklarinin

tespiti amacglanmistir.

Soruya yonelik elde edilen veriler Tablo 15°te sunulmustur.

Tablo 15 incelendiginde, devlet okulu 4. sinif dgrencilerinin biiyiik bir

kesiminin (%42.5), bir yilda okuduklar kitap sayisina gore az kitap okuyan (1-
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5) okuyucu grubuna girdikleri goriilmektedir. Ozel okullarn 4. sif
ogrencilerinin de % 45.9 olan biiyiik bir kesiminin bir yilda okuduklar kitap
sayisina gore az kitap okuyan (1-5) okuyucu grubuna girdikleri goriilmektedir.
Buna gore devlet okullar1 ve 6zel okullarin 4. smif 6grencilerinin okuma

aligkanliklarinin ¢ok fazla olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 15
Acik Uclu Soru 2

1 y1lda okunan kitap | Devlet Okullar: Ozel Okullar
sayisina gore okuyucu | 4.Sinif 5.siif 4.Sinif 5.sinif
dereceleri f | % f % f % f | %

Cok okuyan okuyucu | 1 06 |2 0.8 |1 12 |6 |71
(21+)
Orta diizeyde okuyan |73 |[40.3 ][99 [40.2 |36 |424 |35 |41.2
okuyucu (6-20)
Az okuyan okuyucu (1-5) | 77 | 42.5| 144 | 58539 |459 |29 |34.1

Okuyucu olmayan - - - - - - - -

Soruyu cevapsiz 30 | 16.6 |1 04 |9 106 [ 15 | 17.6

birakanlar

Tablo 15°teki 5. simif dgrencilerinin bir yilda okuduklar1 kitap sayisi
incelendiginde, devlet okullarindaki soruyu cevaplayan Ogrencilerin yaridan
fazlasinin (58.5) az kitap okuyan (1-5) okuyucu, 6zel okullardaki 6grencilerin
biiyiik bir kisminin (%41.2) ise orta diizeyde okuyan okuyucu (6-20) grubuna
girdikleri goriilmektedir. Buna gore, devlet okullarindaki ve 6zel okullardaki 5.
smif ogrencilerinin okuma aliskanlik diizeyleri arasinda farklilik oldugunu ve
0zel okulda egitim alan 5. smif 6grencilerinin kitap okuma aligkanliklarinin

devlet okullarinda egitim alan 5. smif 6grencilerine gore daha fazla oldugu
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sOylenebilir. Bu durumun 6zel okulda egitim alan 6grencilerin ailelerinin gelir

ve egitim diizeylerinin fazla olmasindan kaynaklandig diisiintilmektedir.

Acik Uclu Soru 3

Anketin 45. sorusu olan “Ogretmeniniz kitap okumaniz konusunda sizi
yonlendiriyor ise, nasil yonlendiriyor? Aciklaymiz.” sorusuyla dgretmenlerin
Ogrencilerin kitap okuma aliskanligi {izerindeki etkisi ve kitap okuma

aliskanliginin kazanilmasi i¢in uyguladiklar1 yontemlerin tespiti amaglanmustir.

Soruya verilen cevaplardan elde edilen bulgulara gore, 6gretmenlerin
Ogrencilerin kitap okuma aligkanligi kazanmalarinda etkili olabilecegi

gorlilmiistiir.

Ogretmenlerin, dgrencilerin kitap okuma aliskanligi kazanabilmeleri

i¢cin uyguladiklar1 yontemler,

* Kitap okumanin yararlarini anlatmak,

* Kitap okuyun uyarisinda bulunmak,

* Kitaplarin belirlenen zaman diliminde okunmasini istemek,
* Kitap okumak i¢in ders saatleri ayirmak,

*Okunan kitaplarin 6zetini istemek,

* Kitap tavsiye etmek,

* Ogrencilere sesli kitap okumak,

* Cesitli yontemlerle kitaba karsi merak uyandirmak,

*Kitap okumayanlara kizmak, seklinde siralanabilir.

Smif 6grenci sayilari géz Oniine alinarak degerlendirme yapildiginda
Ogrencilerin kitap okuma aligkanliklarini en iist diizeyde etkileyen yontemin,
haftada iki saat klasik miizik esliginde yapilan okuma dersi uygulamasi oldugu

sOylenebilir.
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V. BOLUM

Bu bélimde, arastirma sonucunda elde edilen bulgu ve yorumlar

dogrultusunda sonug ve 6neriler sunulmustur.

5.1. SONUCLAR

[Ikdgretim 4. ve 5. simf dgrencilerinin kitap okuma aligkanliginin ne
diizeyde oldugunu saptamak amaciyla, Ankara ili siirlar1 igerisinde bulunan
alt1 ilkdgretim okulunda 4. ve 5. siniflarda okuyan toplam 597 Ogrenciye
uygulanan anket sonucunda elde edilen bulgular, arastirmanin alt

problemlerine gore analiz edilerek asagida sunulmustur.

1.Alt Probleme iliskin Sonuclar

Arastirmanin  birinci alt probleminde “Ilkdgretim 4. ve 5. smuf
Ogrencilerinin, cinsiyetlerine gore kitap okuma aligkanlig1 arasinda anlamli bir

farklilik var midir?” sorusuna cevap aranmaya caligilmistir.

Ankete katilan ogrencilerin 306’s1 kiz (%51.3) ve 291’1 erkek
048.7)’dir. Buna goére arastirmaya katilan kiz 6grencilerin sayisi erke
%48.7)’dir. B 20 ya katilan kiz ogrencileri y kek

Ogrencilere gore biraz daha fazladir.

Ogrencilerin cinsiyetlerine gdre okuma aliskanliklar1 arasinda anlamli
bir farkin olup olmadigina “t” testiyle bakilmistir. Ogrencilerin kitap okuma

aliskanlik diizeyleri cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermistir. Cinsiyete
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gore Ogrencilerin kitap okuma aligkanligi puanlarinin aritmetik ortalamasina

bakildiginda, kizlarin kitap okuma aligkanlig1 puanlarinin aritmetik ortalamasi

(} = 2.77), erkek Ogrencilerin ise (} = 2.65) olarak bulunmustur. Bu

sonuclar, ankete katilan tiim 6grencilerin kitap okuma aligkanlig1 puanlarinin

aritmetik ortalamasiyla karsilastirildiginda (} = 2.71) kiz 6grencilerin kitap
okuma aligkanligmin erkek Ogrencilere nazaran daha fazla oldugu sonucu

ortaya ¢ikmistir.

2.Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt probleminde “Ilkogretim 4. ve 5. smuf
Ogrencilerinin, anne ve babalarimin egitim durumlarina gore kitap okuma
aligkanlig1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” sorusuna cevap aramaya

calisilmistir.

Ankete katilan 0grencilerin annelerinin egitim durumlari incelendiginde;
okur-yazar olmayan 30 kisi (%5.0), ilkokul mezunu olan 195 kisi (%32.7),
ortaokul mezunu 89 kisi (%14.9), lise ve dengi okul mezunu 119 kisi (%19.9)
ve Uiniversite mezunu olan 164 kisi (%27.5) oldugu goriilmiistiir. Aym sekilde
ankete katilan 6grencilerin babalarinin egitim durumlari incelendiginde; okur-
yazar olmayan 9 kisi (%]1.5), ilkokul mezunu olan 118 kisi (%19.8), ortaokul
mezunu 102 kisi (%17.1), lise ve dengi okul mezunu 155 kisi (%26.0) ve

iiniversite mezunu olan 213 kisi (%35.7) oldugu goriilmiistiir.

Okuma aligkanligin1  6lgen degerlendirme dOlgek degiskenlerinin
ogrencilerin annelerin ve babalarin egitim durumuna gore ortalama puanlarinda
bir farklilik olup olmadiginmi test etmek amaciyla tek yonlii varyans analizi
kullanilmistir. Anne ve babalarin egitim diizeylerine gdre 6grencilerin kitap

okuma aligkanlig1 diizeylerinde anlaml bir farklilik bulunmustur.
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Universite mezunu (} = 2.85), lise ve dengi okul mezunu (} =2.84)

ve ortaokul mezunu (} = 2.75) annelerin ¢ocuklarinin kitap okuma aliskanligi

aritmetik ortalamasmin, ankete katilan tim Ogrencilerin kitap okuma

aligkanlig1 aritmetik ortalamasinin (} = 2.71) lizerinde oldugu tespit edilmistir.
Bu bulgulara 1s181inda, anneleri iiniversite mezunu, lise ve dengi okul mezunu
ve ortaokul mezunu olan 6grencilerin kitap okuma aliskanliklarinin digerlerine

gore daha fazla oldugu sonucuna ulagilmistir.

Universite mezunu (Y= 2.83) ve lise ve dengi okul mezunu (} =
2.77) babalarin ¢ocuklarinin kitap okuma aliskanlig1 aritmetik ortalamalari,

ankete katilan tiim 6grencilerin kitap okuma aligkanlig1 aritmetik ortalamasinin
(X = 2.71) iizerindedir. Ortaokul mezunu (X = 2.68), ilkokul mezunu

(}= 2.51) ve okur-yazar olmayan (} = 2.13) babalarin ¢ocuklarinin kitap

okuma aligkanlig1 aritmetik ortalamasi ise ankete katilan tiim 6grencilerin kitap

okuma aligkanlig1 aritmetik ortalamasinin (} = 2.71) altinda kalmistir. Bu
bulgular 1s1ginda, iniversite ve lise ve dengi okul mezunu babalarin
cocuklarmin kitap okuma aligkanligimin digerlerine gore daha fazla oldugu

sonucuna ulasilmustir.

Annenin egitim diizeyinin Ogrencilerin kitap okuma aligkanligini

etkileme oraninin babaya gore daha fazla oldugu goriilmiistiir.

3.Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin 3. alt probleminde “Ilkdgretim 4. ve 5. smf
ogrencilerinin, ailelerin gelir diizeylerine gore kitap okuma aligkanlig1 arasinda

anlamli bir farklilik var midir?” sorusuna cevap aranmaya ¢alisilmstir.
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Ankete katilan Ogrencilerin ailelerinin aylik gelirleri, 0 — 350 YTL
arasinda olan 110 kisi (%18.4), aylik geliri 351 — 500 YTL arasinda olan 99
kisi (9%16.6), aylik geliri 501 — 750 YTL arasinda olan 95 kisi (%15.9) ve aylik
geliri 751 YTL ve iistii olan 293 kisi (%49.1) vardir.

Alt probleme iliskin veriler, tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ile
elde edilmistir. Ailenin gelir diizeyi ile 6grencilerin kitap okuma aligkanligi

arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir.

Gelir diizeyi 501-750 YTL. (X = 2.74) ve 751 YTL. ve iizeri

(}2 2.80), olan ailelerin ¢ocuklarimin kitap okuma aligkanligi puanlarinin

aritmetik ortalamalari, ankete katilan 6grencilerin tamaminin kitap okuma
aligkanligt puanlarinin aritmetik ortalamasinin (} = 2.71) fzerindedir.
0-350YTL. gelir diizeyine sahip olan ailelerin ¢ocuklarinin kitap okuma

aligkanlig1 aritmetik ortalamasi (f = 2.52) ve 351-500 YTL. gelir diizeyine

sahip olan ailelerin ¢ocuklarinin kitap okuma aliskanlig1 aritmetik ortalamasi
(} = 2.62) oOgrencilerin genelinin kitap okuma aligkanlig1 aritmetik

ortalamasinin (}2 2.71) altindadir. Buna gore gelir diizeyi 0-350 YTL. ve
351-500 YTL. olan 6grencilerin kitap okuma aliskanlig1 diizeyleri digerlerine
gore daha diisiiktiir. Gelir diizeyi arttikga 6grencilerin kitap okuma aligkanlik

diizeyleri de artmaktadir.

4.Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin 4. alt probleminde, “Ilkogretim 4. ve 5. smuf
ogrencilerinin, okuduklar1 smif diizeylerine gore kitap okuma aligkanligi
arasinda anlamli bir farklihk var midir?” sorusuna cevap aranmaya

calisilmigtir.
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Okuma aligkanligimi 6lgen degerlendirme Olgek degiskenlerinin
ogrencilerin okudugu smif diizeyi degiskenine gore ortalama puanlarinda bir

“t”

farklilik olup olmadigini test etmek amaciyla testi yapilmig, dgrencilerin
siif diizeylerine gore kitap okuma aligkanligi diizeyleri arasinda anlamli bir

farlilik oldugu tespit edilmistir.

Ankete katilan Ogrencilerin kitap okuma aligkanligi genel aritmetik
ortalamasiyla (Y= 2.71), farkli simf diizeyindeki 6grencilerin kitap okuma
aligkanligi puanlarinin aritmetik ortalamasi karsilastirildiginda; 4. smuf
Ogrencilerinin (Y= 2.74) kitap okuma aliskanliginin 5. simif 6grencilerine

gore (} = 2.65) daha fazla oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir.

5. Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanmn 5. alt probleminde, “Ilkogretim 4. ve 5. smif
Ogrencilerinin, yasadiklar1 yerlesim birimine gore kitap okuma aligkanligi
arasinda anlamli bir farklihk var midir?” sorusuna cevap aranmaya

calisilmustir.

Ogrencilerin yasadiklar1 yerlesim birimlerine gore kitap okuma
aligkanlig1 diizeyleri arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigi tek yonlii
varyans analiziyle test edildiginde, Ogrencilerin yasadiklar1 yerlesim
birimleriyle kitap okuma aliskanli1 diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik

oldugu tespit edilmistir. Ankete katilan tiim o&grencilerin kitap okuma

aligkanligi puanlarinin aritmetik ortalamasiyla (} = 2.71), ogrencilerin
yasadiklar1 birimlere gore kitap okuma aligkanligi puanlarinin aritmetik

ortalamalar1 incelendiginde; il merkezinde yasayan 6grencilerin kitap okuma
aliskanlig1 aritmetik ortalamasinin (}2 2.79) genel aritmetik ortalamanin

iizerinde, ilge merkezi (} =2.61) ve kdyde yasayan 6grencilerin (} =2.46)
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ise altinda oldugu goériilmektedir. Bu veriler dogrultusunda 6grencilerin kitap
okuma aligkanlhigi diizeylerinin, yasadiklar1 yerlesim birimleri kiigiildiikce

azaldig1 sonucu ortaya ¢ikmustir.

6. Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanmn 6. alt probleminde, “Ilkogretim 4. ve 5. smif
Ogrencilerinin, egitim aldiklar1 okul tiirtine gore kitap okuma aligkanligi

arasinda anlaml bir farklilik var midir?” sorusuna cevap aranmistir.

Anket calismasinda yer alan 6grencilerin okullar1 incelendiginde Ozel
Yiikselen Ilkdgretim Okulu’ndan ankete katilan 61 dgrenci (%10.2), Hamdiye
Unlii iIkogretim Okulu’ndan ankete katilan 78 dgrenci (%13.1), Ismail Erez
[Ikégretim Okulu’ndan ankete katilan 292 o6grenci (%48.9),  Pegenek
[Ikdgretim Okulu’ndan ankete katilan 28 6grenci (%4.7), Osmansin Koyii
[Ikégretim Okulu’ndan ankete katilan 29 &grenci (%4.9) ve Ankara
Universitesi Gelistirme Vakfi Ozel Ilkdgretim Okulu’ndan ankete katilan 109
ogrenci (%18.3) dir.

Ogrencilerin egitim aldiklar1 okul tiirii ile kitap okuma aliskanlig
arasinda anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur. Bu farklilik tek yonli

varyans analizi (ANOVA) ortaya konulmustur.

Ozel okulda egitim alan Ogrencilerin kitap okuma aliskanlig
puanlarinin aritmetik ortalamasi (? = 2.79), ankete katilan 6grencilerin genel
aritmetik ortalamasinin (} = 2.71) lzerindedir. Merkez okulda egitim alan
Ogrencilerin kitap okuma aligkanlig aritmetik ortalamasi (} =2.71) ile ankete
katilan Ogrencilerin genel aritmetik ortalamasi esittir. Koy okulunda egitim
alan 6grencilerin kitap okuma aligkanlig1 aritmetik ortalamasi (Y = 2.406) ise

genel aritmetik ortalamanin altindadir. Buna gore 6zel okulda egitim alan
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ogrencilerin kitap okuma aligkanliginin, digerlerine oranla daha fazla oldugu

sonucu elde edilmistir.

7. Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin 7. alt probleminde, “Ilkogretim 4. ve 5. smuf
Ogrencilerinin, kardes sayilarina gore kitap okuma aligkanlig1 arasinda anlaml

bir farklilik var midir?”” sorusuna cevap aranmustir.

Ogrencilerin kardes sayilarmin kitap okuma aliskanligma etkisi tek
yonlii varyans analiziltANOVA) ile 6l¢iilmiis ve 6grencilerin kardes sayilarina
gore kitap okuma aligkanligi diizeylerinde anlamli bir farklilik oldugu

bulunmustur.

Kardesi olmayan (X = 2.74), bir (X = 2.79), ve iki (X = 2.75)
kardesi olan Ogrencilerin kitap okuma aligkanligi diizeylerinin aritmetik
ortalamasi ankete katilan 6grencilerin genel aritmetik ortalamasinin (Y =

2.71) istiindedir. Ug veya daha fazla kardesi olan 6grencilerin kitap okuma
aligkanlig1 diizeylerinin aritmetik ortalamasi (fz 2.49) ankete katilan
Ogrencilerin genel aritmetik ortalamasinin (} = 2.71) altindadir. Bu
karsilastirma sonucunda, kardesi olmayan, bir ve iki kardesi olan 6grencilerin

kitap okuma aliskanliginin oldugu, ii¢ veya daha fazla kardesi olan 6grencilerin

ise kitap okuma aligkanliginin olmadig1 goriilmistiir.
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5.2. ONERILER

Arastirma sonucu elde edilen bulgulara dayali olarak 6grencilerin kitap

okuma aligkanliklarini artirmaya yonelik asagidaki oneriler getirilmistir.

I- Cocugun ilk sosyallestigi ortam ailedir. Okuma aligkanliginin
temelleri ailede atilacagina gore yetiskin niifus, ¢ocuklarina bu aligkanlig

kazandirmasi yoniinde bilinglendirilmelidir.

Ailenin okuma aligkanlig1 kazandirmak i¢in yapabilecegi etkinlikler:

a-Annebaba evde kitap okuyarak c¢ocuguna model olabilir ve ailece kitap
okuma saatleri diizenleyebilir.

b-Cocugun bilgi kazanmasi ve bu bilgiyi kullanmasi tesvik edilebilir.
c-Cocugun deger verdigi 6zel giinlerinde ona kitap hediye edilebilir.

¢-Evde her ¢ocuk i¢in kendisine ait bir kiitiiphane olusturulabilir ve kitap
okumasi ddiillendirilebilir.

d-Cocugun okudugu kitab1 bagkalarina anlatma imkan1 saglanabilir.
e-Anne-baba kitaplardan elde ettikleri bilgileri ¢ocuklartyla paylasabilir.
f-Televizyon ve bilgisayar karsisinda gegirilen zamanlar diizenlenerek, bu
konuda asiriliga izin verilmeyebilir.

g-Glinliik gazete, dergi ve siireli yayinlar takip edilerek ¢ocuklarda merak hissi
uyandirilabilir.

h-Kitabevleri, c¢ocuk fuarlart gezilerek ¢ocugun kitaplara kargt ilgisi
artirilabilir.

1-Cocuklarin hargliklariyla kitap almalar tesvik edilebilir.

2- Insan hayatinin en kritik yillarim i¢ine alan okulun, ¢ocuga kitap
okumay1 sevdirme ve okuma aliskanligini kazandirma konusunda gorevi de

sorumlulugu da son derece biiyiiktiir. Ogretmenler ¢ocukta okuma
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aligkanliginin kazandirilmasi konusu iizerinde daha ciddi durmali, bu konuda

yeni yaklagimlar gelistirebilmelidir.

Okulun ve Ogretmenin ¢ocugun okuma aligkanligi kazanmasinda

yapabilecegi etkinlikler:

a-Ogretmen kitap okuyarak dgrencilerine model olabilir.

b-Ogretmen smif kiitiiphanesinin kurulmasma ve islerliginin olmasina &zen
gosterebilir.

c-Okuma saatleri olusturulup, okunanlarin degerlendirilmesi i¢in de vakit
ayrilabilir.

¢-Ogrencileri kiitiiphaneyle kaynastirmak igin bazi dersler kiitiiphanede
yapilabilir.

d-Ogrencilere siireli yaym takip etme aliskanligi kazandirmak icin smif
kiitiiphanesine haftalik ve aylik dergiler alinabilir.

e-Sinif¢a yayinevi, kitabevi ziyaretleri yapilabilir.

f-Ogrenciler kitap fuarlarina, imza giinlerine gétiiriilebilir.

g-Ogretmen, siniftaki 6grencileri gruplara ayirarak, en gok kitap okuyan ve en
az kitap okuyan gruplart sececegini soyleyerek oOgrencileri kitap okuma
konusunda gayretlendirebilir.

h-Ozel giinlerde kitap hediye etme aliskanlig1 baslatilabilir. Ogrencilerin baska
siniflarla ve arkadaslariyla kitap alip vermesi, hediye etmesi, birbirlerine
okuduklar kitaplar: tavsiye etmesi tesvik edilebilir.

1-Ogretmen smifta degisik metotlarla ( arkasi yarm metodu, devamimi sen oku
metodu...) kitap okuyarak 6grencinin kitaba kars1 ilgisini artirilabilir.

1-Okul kiitiiphanesi 6grencinin ihtiyacina cevap verecek sekilde diizenlenebilir.

3- Kiitliphanelerden yararlanma konusunda her tiirli kolayligin
saglanmasi gereklidir. Cocugun ihtiya¢ duydugu yerde ve zamanda bu hizmetin
ona sunulmasi gerekir. Bu nedenle kiitiiphanelerin yayginlastiriimasi

gerekmektedir.
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Kiitiiphanelerde ihtiyaca yonelik nicelik ve nitelikte kitaplar

bulundurulmasi gerekir.

4- Cocuklara okuma aligkanliklarinin kazandirilmast ve gelistirilmesi
asamasinda kullanilacak temel eser kitaptir. Bu nedenle piyasadaki kitaplarin
daha kaliteli, daha nitelikli ve daha ucuz olmasi konusunda toplumca miicadele

verilmelidir.

Kitaplarda kullanilan dil, c¢ocuklarda dil zevkini ve bilincini
gelistirebilecek nitelikte olmalidir. Cocugu kitaba ¢ekecek renklilik ve ilginglik

giiniin kosullarina gore gelistirilebilir.
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Sevgili Cocuklar;
Bu anket, ilkokul 4. ve S5.siif 6grencilerinin okuma aligkanliklar
konusunda yapilan bir bilimsel arastirma ile ilgilidir. Anketteki sorular1 dogru

cevaplandirmaniz arastirmanin degerini ve basarisini artiracaktir.

Arastirmada anketi dolduranin kimligi degil, verilen cevaplar dnemlidir.
Bu nedenle anket formunun tizerine kimliginizi yazmayiniz.

Yardimlariiz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Ozgiil KELES



I. BOLUM
KiSISEL BiLGILER

Okulunuzun adi?

113

Nerede yasiyorsunuz?

a-) Il merkezi  b-) ilge merkezi c-) Koy
Kacinci siniftasimiz?

a-) 4 b-) 5
Cinsiyetinizi belirtiniz.

a-) Kiz b-) Erkek
Annenizin egitim durumu nedir?
a-) Okuryazar degil

b-) ilkokul mezunu

c-) Ortaokul mezunu

d-) Lise ve dengi okul mezunu
e-) Universite mezunu
Babanizin egitim durumu nedir?
a-) Okuryazar degil

b-) ilkokul mezunu

c-) Ortaokul mezunu

d-) Lise ve dengi okul mezunu
e-) Universite mezunu

Babanizin meslegi nedir?

a-Memur  b- Isci c- Esnaf  d- Ciftci e- Diger

Annenizin meslegi nedir?
a- Memur  b- Isci c-Ev hanimit d- Diger (........
Ailenizin aylik geliri ne kadar?

a-0-350 YTL. b-351-500 YTL. c¢-501-750 YTL.
fazlasi

d-751 YTL. ve
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10-Okul 6ncesi egitim aldiniz mi1?

a) Evet b- Hayir

11-Kag kardesiniz var?
a-) Yok b-)Bir c¢-)iki d-) Ug veya daha fazla

12-Sizden bagka okuyan kardesiniz varsa nerede okuyor? (Sayilarini yaziniz)

a-) Anaokulu b-) ko gretim c-) Lise d-) Universite
o ) o, ) oo Y o )
11 .BOLUM

OKUMA ALISKANLIGI OLCME SORULARI

13- Bos vakitlerinizde daha ¢ok ne yapmaktan hoglaniyorsunuz?

a-) Televizyon seyretmek
b-) Oyun oynamak
c-) Kitap okumak
d-) Diger
(AGIKIAYINIZ) ...\t e

14-Evinizde bir kitapligimiz ya da kitap kdseniz var m1?

a-) Evet
b-) Hayr

15- Evinizin ¢evresinde kiitiiphane var m1?

a-) Evet
b-) Hayir

16- Hangi tiir kitaplar1 okumaktan hoglaniyorsunuz?

a-) Roman

b-) Siir

c-) Cizgi roman

d-) Oykii

e-) Diger

(AGIKIAYINIZ). . ..et e
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17- Daha ¢ok hangi konuyu iceren kitaplar okursunuz?

a-) Duygusal
b-) Macera
c-) Mizah
d-) Bilim kurgu
e-) Polisiye
d-) Diger
(AGIKIAYINIZ). ...t

18- Kitap okumaniza engel olan en 6nemli etken nedir?

a) Ev isleri
b) Kitap fiyatlarinin pahali olmasi
c) Derslerin yogunlugu
d) Televizyon
e) Bilgisayar
f) Diger
(AGIKIAYINIZ) . .ottt et et e e e e ae e

19- Kitaptan bagka yayin okuyor musunuz?
(Birden fazla sikki isaretleyebilirsiniz.)

a-) Gazete

b-) Dergi

c-) Cizgi roman

d-) Oykii

e-) Diger

(AGIKIAYINIZ). ..ttt e e

20- Kiitiiphanelerden ne amagcla yararlaniyorsunuz?

a-) Odev igin kitaplara ve ansiklopedilere bakiyorum.

b-) Roman, hikaye vs. almak i¢in yararlantyorum.

c-) Diger

(AGIKIAYINIZ). ...ttt e
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Asagidaki sorulari size uygun olan boliime X isareti koyarak cevaplandiriniz.

HiC

ARA
SIRA

GENELLIiKLE

HER
ZAMAN

21-Anneniz ya da babaniz size
ne siklikta kitap alir?

22- Satin aldiginiz kitaplarinizi
ne siklikta kendiniz segersiniz?

23-Okudugunuz kitaplar1 ne
siklikta arkadaslarinizdan
odiing alirsiniz?

24- Okudugunuz kitaplar1 ne
siklikta “okul
kiitiiphanesi’nden alirsiniz?

25-Okudugunuz kitaplari ne
siklikla “sinif kitapligi”ndan
alirsiniz?

26- Okudugunuz kitaplar1 ne
siklikta “cocuk
kiitiiphanesi”nden alirsiniz?

27-Dogum giinii, sinif gecme
vb. nedenlerden dolay1
baskalarina kitap hediye etme
aliskanligina ne derece
sahipsiniz?

28-Anneniz bos zamanlarinda
ne siklikta kitap okur?

29- Babaniz bos zamanlarinda
ne siklikta kitap okur?

30-Hargliklariizla ne siklikta
kitap alirsiniz?

HiC

BiRAZ

OLDUKCA

TAMAMEN

31-Kitap okumaniz kelime
hazinenizi ne derece artirtyor?

32-Kitap okumaniz hayal
diinyanizi ne derece
gelistiriyor?

33- Kitap okumaniz
derslerinizdeki basarinizi ne
derece artirtyor?

34-Arkadas tavsiyesi kitap
okumanizda ne derece
etkilidir?
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35-Anneniz kitap okumanizda
ne derece etkilidir?

36- Babaniz kitap okumanizda
ne derece etkilidir?

37-Ogretmeniniz kitap
okumanizda ne derece
etkilidir?

38-Medya kitap okumanizda
ne derece etkilidir?

39- Kitaplarin bigimsel
ozellikleri ( baski kalitesi,
kalinligi- inceligi, bol resimli
olmas1 vb.) kitap okuma
isteginizi ne derece
etkilemektedir?

40- Okudugunuz kitabin ¢ok
okunan kitaplar arasinda
olmasi o kitab1 okumanizi ne
derece etkiler?

41-Okul kiitiiphanenizdeki
kitap sayisinin ne derece
yeterli oldugunu
diisiiniiyorsunuz?

42-Okul kiitiiphanenizin fiziki
sartlarini ne derece yeterli
buluyorsunuz?

43- Bu giine kadar okudugunuz kitaplardan sizi en ¢ok etkileyeni hangisidir?
Neden?
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45- Ogretmeniniz kitap okumaniz konusunda sizi yénlendiriyor ise, nasil
yonlendiriyor? Agiklayiniz.

Kitap okumakla ilgili olarak baska eklemek istedikleriniz varsa belirtiniz.

Anketi cevapladiginiz i¢in tesekkiir ederim.



