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OZET

ILKOGRETIM 4. VE 5. SINIF OGRENCILERININ
OKULA AIT OLMA DUYGULARI VE BAZI SOSYO-DEMOGRAFIK OZELLIKLERININ
GOSTERDIKLERI ISTENMEYEN DAVRANISLARLA ILiSKiSi

Betiil OCAK

Yiiksek Lisans Tezi, ilkogretim Anabilim Dah
Danmisman:Yrd. Dog. Dr. Sengiil TUMKAYA
Haziran-2004, 96 sayfa

Aragtirma, ilkogretim okulu 4. ve 5. simflarindaki 6grencilerin okula ait olma
duygular: ve baz1 sosyo- demografik dzelliklerinin (sosyo- ekonomik diizey, cinsiyet,
anaokuluna gitmis olup- olmama durumu, anne ve babanin 6grenim durumu, kardes
sayisi, dofum sirasi)gOsterdikleri istenmeyen davramslarla iligkisini saptamayi
amaglamaktadur.

Aragtirmanin evrenini, 2003-2004 6gretim yilinin bahar doneminde Osmaniye
il merkezinde bulunan ilkogretim okullarinin 4. ve 5. simf 6grencileri olusturmustur,
Orneklemini ise Osmaniye ilinin farkl1 sosyo- ekonomik diizeylerindeki 8 ilkdgretim
okulu olusturmaktadir.

Toplanan verilerin SPSS paket programiyla istatiksel analizleri yapilmistir.
Bunun i¢in varyans analizi, t testi ve Scheffe- F testinden yararlaniimgtir.
Aragtirmada okuldaki aidiyet ihtiyaglan karsilanmayan @grencilerin yliksek oranda
istenmeyen davramg gosterdikleri saptanmistir. Bunun yani sira gok kotii sosyo-
ekonomik diizeyden gelen rencilerin, erkek &grencilerin, anaokuluna gitmemis
Ogrencilerin, anne ve babasinin 6grenim diizeyi diigiik olan 6grencilerin de yiiksek
diizeyde istenmeyen davranig gdsterdikleri belirlenmigtir. Ancak, dgrencilerin dogum
siralarinin ve sahip olduklar kardes sayilarinin istemheyen davranig géstermelerinde
etkili olmadi31 saptanmugtir.

Anahtar Sozciikler:istenmeyen davrams, okula ait olma ihtiyaci, Sosyo
Ekonomik Diizey, anne- baba 6grenim diizeyi, anaokul yasantisi, dogum sirasi, kardes

sayisl, cinsiyet



ABSTRACT

IN ELEMENTARY SCHOOL, THE BELONGINGNESS OF FOURTH AND FIFTH
GRADE STUDENTS TO SCHOOL AND THE RELATIONSHIP BETWEEN SOCIO-
DEMOGRAPHIC DIFFERENCES AND UNDESIRED BEI-IAVIOURS

Betiil OCAK

Master Thesis, Primary Education Department
Supervisor: Assistant Prof. Dr. Songiil Tiimkaya
June, 2004, 96 pages

This research aims to find out the relationship between the undesired behaviours and
the feelings of belonging to school of fourth and fifth grade students in elementary school, at
the same time their socio-demographic features (their socio-economic status, gender
educational background, birth order, brother number, educational situation of their family).

The population of the research is the fourth and fifth grade students who have attended
the school in the second educational term of 2003-2004 in the city centre of Osmaniye. The
sample is eight elementary schools having different socio-economic level in Osmaniye.

The collected data were analyzed statistically with SPSS package programme. For this,
variance analysis, t-test and scheffe- F test were used.

In this research, it is found out that the students whose needs of belongingness in
school haven’t been satisfied shows undesired behaviours. At the same time, the research
showed that students who have low socio-economic levels, never attended infant school and
whose family is uneducated and also male studéhts perform perfbrm undgsired behaviours at
high level. But it is found that the birth order and the number of having sibling are ineffective

in showing undesired behaviours.

Key Words: Undesired behaviour, Socio- Economic Level, Birth Order, Gender, Infant

School Experiehce.
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BOLUM 1
GIRIS

Bir toplumun uygarhk diizeyi né olursa olsun, kendi varliim siirdiirebilmek igin
iiyelerini yetistirmek durumundadir. Bu da, bireyin yagadif1 toplumla dengeli ve saglikh
bir sekilde uyumunu, bilim, yeni buluglar, fen ve teknik alanlarindaki ilerlemelere,
dinamizme ayak uydurmayi saglayan egitimle gergeklesebilir.

Davramg degistirme siireci olarak tanimlanan egitimin hedefi toplumun yasamas:
ve mutlulugunun saglanmasidir. Toplumun geng tiyelerinin giderek karmagiklagan toplum
¢alismalarina uyum saglamak igin kendi aileleri digindaki insanlardan destek almalariyla
meydana gelen egitsel iligkileri diizenleyen ve “okul” olarak adlandinlan birimlerin
kurulus amaci da bu gereklilikten kaynaklanmaktadir (Ertiirk, 1981; S6nmez, 1993; Bagsar,
2001). ‘

Nitekim giinlimiizde Tiirkiye ve diinyada hiikiimetler, aileler ve igverenler
okullasmaya siirekli yatinm yapmaktadirlar. Kalifiye iggiicli etkin hiikiimetlerin ve
isverenlerin egitim yatinmlarim desteklemedeki amaglariyken aileler de gocuklarimn iyi
standartlarda yasamlarini  siirdiirmelerini saglayacak meslekleri edinmeleri igin
biitgelerinin 6nemli bir kismini egitim harcamalarinda kullanmaktadirlar. Okullagsmaya
yatinm yapmak, hem Tirkiye hem de diger diinya devletlerinin vazgegilmez bir olgusu
haline gelmigken ogrenci devamsizliklan, zayif motivasyon, disiplinsizlik, istenmeyen
davranislarin sikhigi, bagansizliklar, verimsizlik vb. gibi qeliskilér ‘okullani‘l knz igerisinde
oldugunu géstermektedii' (Berberoglu ve Balcl, 1994). | |

Son yillarda egitim alaminda yapilan arastirmalarin bu konularda yogunlagtigi
gorillmektedir. Bu arastirmalarda vurgulanan 6nemli ortak noktalardan birisi 6grenci
davramslarinin olugmaya basladi1 ve 6grencinin bir ¢ok ihtiyacinin karsilandigi simfin
etkili bir gekilde yonetilmesidir. Ciinkii, okullarda 6gretim siuf denilen, egitim, dgretim
etkinliklerinin gergeklestigi, egitsel amaglarin gergeklesmesi i¢in yapilandiriimig bir
yasam alaninda benzer yas grubundaki ancak farkli niteliklerinin ve Onceki



sosyallesmelerinin bir tirtinii olarak farkli biyolojik, kisilik ve biligsel gelisime sahip olan
6grencilerle birlikte yiirtitiilmektedir. Bu kadar degisik 6grenci 6zelliklerinin beraberinde
farkli gereksinimler de sinifta 6grenme- 63retme slirecine yansimakta bu da 6gretmenlerin
‘etkili simf. yonetimi becerisine sahip olmalarm zorunlu' kilmaktadir (Aydin,1998;
* Tiirnakld, 2000). R | |

1.1.Smif Yonetimi

Sinif ydnetimi; 6Zrencilerin bireysel farkliliklari, sinifin bir 6grenme gevresi olarak
hazirlanmasi, 6gretimin planlanmas: ve gesitli etkinliklerle &grencinin dersle meggul
olmasim en st diizeye ¢ikarmak igin yapilan diizenlemeler, Ogretimde gruplarin
yonetilmesi, istenilen davramsa giidiilenmesi ve yonlendirilmesi, anlagmazliklarin ¢oztimii
ve Ogrencilerin kigisel uyum sorunlariyla ugrasildigi daha genel bir ifadeyle 63rencinin
derse yonelimini ve konsantrasyonunu arttirmak igin yapilan tiim etkinliklerdir (Brophy,
1988).

Oprenme igin en uygun atmosfer iyi yonetilen bir simf ortamdir, Etkili okullarin
iyl bir simf yonetimi gerektirdigini belirten aragtirmalar, 6grencilere uygun bir 6zerklik
diizeyi saglayan ve ogrencilerin dikkatini sinifta toplayan bir yOnetimin Onemini
vurgulamaktadirlar. Sif yonetimine etkili bir 6grenme olusturma ve bunu koruma stireci
olarak yaklagsan Ogretmenler difer Ofretmenlere gore ¢ok daha basarili olma
egilimindedirler (Basar, 2001).

Yukaridaki  agiklamalarda belirtildigi gibi simf ydnetimini etkileyen bazi
degiskenler vardur. VCesitliar}a’shnhacﬂar simf y6netimini, bir ¢ok alt boyutlar1 bulunan,
¢ok yonlii bir alan olarak ele almaktadir. Saritag (2000) ve Bagar (2001) simf yonetimini
etkileyen degiskenleri, simfin fiziki ortamn ve diizeni, plan-program etkinlikleri, zaman
kullammi, smifi¢i etkilesim diizenlemeleri (iligki diizenlemeleri) ve davrans
diizenlemeleri olarak beg boyut igerisinde ele almaktadir.



1.2. Sinif Yénetiminin Boyutlan
1.2.1.Smifin Fiziki Ortam ve Diizeni

| Ogretmenlerin en onemli 'géirev'leﬁnden‘»b'iri;“dersini etkili ve verimli bir sekilde -
stirdtirebilecegi uygun fiziki ortami saglamaktir. Sanford ve Emer (1988), simfin fiziksel
diizeninin 6grenci davramglan tizerinde ve siif ydnetiminin kolay ya da gii¢ olmasinda
etkili oldugunu belirtmektedirler (Akt:Tiirntiklii, 2000). Ciinkii, iyi kosullarda 6Zrenim
gbrme oOgrencinin  kendi smufimn §zellikleriyle 6viinmesine ve simfta kendini iyi
hissetmesine neden olmaktadir. Siniftaki &grencilerin sayisi, duvar ve esya renkleri, 1s1,
151k, goriinim, temizlik, giriiltli, simftaki araglarin yerlesim diizeni sinifin fiziksel

ortaminin unsurlaridir.

Ogrenci Sayisi:Simfta 6grenci sayismin genel olarak %30’un istiinde olmast
istenmeyen bir durumdur. Ideal 6grenci sayisi, siif diizeyine, dersin konusuna, kullanilan
ogretim yontemlerine, Ofretmenin Gfretmenlik beceri yeteneklerine gore degigebilir
(Aydin,1998, s.34). Kalabalik olmayan smiflarda Ogretmen bir ok 6fretim yontemi
kullanabilme firsat1 bulmaktadir. Oprenci sayisinin az olmasmin bir yarart da 6gretmen
acisindandir. Ogretmen az sayida 6grenci ile kendini daha rahat hissetmekte, her 6grenciye
daha kolay ulasabilmekte, 6Zrencilerin geligimini daha kolay izleyebilmekte ve sinifi daha
etkili yonetebilmektedir. Aym zamanda bu simiflarda 6grencinin derse katilmas: istenen
diizeye ulasirken 6grencilerin de derse olan dikkatleri artar (imer, 2000, 5.157).

Duvar ve Esya Renrk.leri:BirA Ogrenme ortaminda kullamlan renklerin, 6grenme
verimliligi agtsindan Slgiilebilir etkileri vardir. Simfta iyi renk uyumunun saglanmas: goz
estetigi ve zihinsel etkinlik agisindan uyaric: etkiler yaratabilir (Ok, Géde ve Alkan, 2000).

Isi-Isik:Ogrenme etkinliklerinin rahatga yapilmasmi saglayacak oranda 1s1 ve igik
olmalidir. Bunun az veya ¢ok olmasi 63retmen ve 6grencinin igini giiglestirir, gozii yorar,
dikkatsizlik, sinirlilik, edim diigtikliigii yapar (Barker, 1982; Hull,1990; Akt:Bagar, 2001).

Gériiniim-Temizlik: Simf goriintimiinde sinifin temiz, iyi korunmus, derse uygun
kaynaklara sahip, rahat, aydinlik, temiz, giiriiltiisiiz ve havadar olmasi gibi durumlar



smifta 6frencilerin derse karsi daha olumlu beklentiler tagimasmi kolaylagtiric: rol
oynamaktadir, Yine simifta bulunan simf panolar, materyaller goriiniim biitlinliigtinii
etkilemektedir (Cakmak, 2000, s.35). Uygun bir goriinlim 6grencinin segici bir kisilik
kazanma bilinci gelistirmesine de katkida bulunur (Aydin,1998, 5.34).

Giiriiltit: Giiriiltl, rahatsiz edici, isitmeyi engelleyici, dikkati dagitics, fiziksel ve
ruhsal saglig1 bozucu bir degiskendir. Ogretmen simiftaki giiriiltiiyii yok etmedikge huzurlu
bir 6gretim ortamimn olmayacaginin bilincinde olmalidir (Aydin, 1998, s.42).

Siiftaki Egyalarin Yerlesim Diizeni ve Oturma Diizeni: Egitsel agidan
etkileyici olan fiziksel ortamin goriiniigli, diizenlenigi &gretmen hareketlilifini en Ust
dlizeye ¢ikarabilecek, 6grencinin istenmeyen davramgiyla ilgilenilecek, 6grenciyle fiziksel
yakinliga izin verecek bigimde diizenlenmelidir (Celep, 2000; Jones ve Jones,1998).

1.2.2. Plan- Program Etkinlikleri:

Sinif yénetiminin ikinci boyutunu olﬁ$turan plan- program etkinlikleri 6gretmenin
bir 6gretim lideri olarak sinifta egitim 6gretim ¢ahigmalarim siirdiirebilmesine olanak tanir.
Ogretmenin plan ve program etkinliklerini gergeklestirmesi igin dncelikle hedef ve hedef
davranislar dogrultusunda yillik, iinite ve giinliik planlan hazirlamas: beklenir (Agaoglu,
2003, s.9).

Opretim materyallerinin saglanmasi, ySntem segme, 6grencinin dikkatini derse
cekme ve derse katilimim saglama gibi etkinlikler bu boyutta ele aluur. Planlama»
asamasmda, bgrencﬂere 1l$km bilgilerin de gﬁz Ontinde bulundurulma31 gerekir (Celik,
2002; Agaoglu, 2003).

1.2.3. Zaman Yonetimi:

Zaman Yonetimi, Smif yOnetiminin d6rdiincli boyutudur. Simf siireglerinin
dikkatle planlanarak, simftaki zamanin tiimiiniin egitsel amaglara yonelik etkinlikler igin
kullamlmasin: ifade eder (Basar, 2001). Zamanin etkili bir sekilde ySnetilebilmesi igin

6ncelikle dersin amag ya da amaglarimin belirlenmesi gerekir. Dersin amaglarina



ulagabilmesi i¢in de ders iginde yapilacak etkinlikler ve bunlarin 6nem dereceleri
saptanmali ve 6nem derecelerine gore etkinliklere, 6gretim siiresinin paylagtiriimasi
gerekir (Erdogan, 2001).

1.2.4. Sinifi¢i Etkilegim Diizenlemeleri

Iyi bir suuf ybnetiminin temeli iletisime dayamr. Ogretmen, etkili iletigim
becerilerini kullanmadif1 siirece, olumlu Sfrenme gevresi ve iyi bir simf yonetimi
olusturma gabalar1 sonugsuz kalir, Kigileraras: etkilegsimde kendini gelistirme, ait olma ve
giivenlik gibi 6nemli ihtiyaglar dikkate alinmalidir (Jones ve Jones, 1998; Gordon, 1997).

Opretmen, etkili iletisim becerilerini kullanmaya calisirken, dgrencilerin temel
ihtiyaglarim1 kargilayacak bigimde iligkiler diizeni olugturmalidir. Bu baglamda; &3retmen,
ogrencilerle iletisiminde sicakkanli ve arkadag¢a bir tutum iginde olmali, 6grencilerin istek
ve ihtiyaglarimi simf ortaminda agiklamalarina yardimer olmali, onlari anlamali ve kabul
etmeli, olumlu duygular yagamalarina firsat vermeli ve onlarnn duygularini anlamaya

g:ahsmahdir (Jones ve Jones, 1998).

Ogretmenin dgrencilerle iliskilerinde gosterdigi 6zen, &grencilerin kendi aralarinda
kurmalar1 beklenen iligkilerin daha saglikli olmasina ve Ogrencilerde takim bilinci
olugmasina yardimei olacaktir (Agaoglu, 2003, s.10).

1.2.5.Davrams Diizenlemeleri:

Davraihs dﬁzéﬁlemeleﬁ sinif y‘ﬁnetiminin_besin’ci boyutudur. Ogretmen béklentileri
ve sinif kurallarina ters diigen, smifta diger 6Zrencileri rahatsiz eden, smf etkinliklerini
bozan ya da smifta karigiklik yaratan ve egitsel ¢abalan engelleyen istenmeyen &renci
davranglar bu boyut igerisinde ele alinmaktadir (Tertemiz, 2000; Basar, 2001).

Son yillarda yapilan aragtirmalarda en 6nemli egitim sorunu olarak okullarda
gézlemlenen istenmeyen 6grenci davramslarindaki artisa dikkat gekilmektedir (Ataman,
2000, Iglesias ve Courier, 2000). Ogretmenler igin bu tiir sorunlar, islerini yapmadaki
yeteneklerine ciddi bir tehdit, bir stres kaynagi, kamu 6niindeki imajlar tizerinde bir golge



ve korku kaynagidir (Baver, 1985; Elman ve Digerleri, 1991; Johnson ve Bony, 1970,
Akt:Aydin, 2001).

istenmeyen.ﬁgrenci davraniglariyla sik sik kargilagilan siniflarda, sinif diizeni sik
sik bozulur ve dgretmenler, zamanlarinin gogunu dgretme gorevinden gok, dgrericilerin bu

davramglarini kontrol etmek igin harcamak zorunda kalirlar.

Bu baglamda, &grencilerin istenmeyen davramslarimin anlagilmasi daha iyi
Ogrenme- 6gretme siireci i¢in bir zorunluluk olarak kargimiza ¢ikmaktadir.

1.3.istenmeyen Ogrenci Davramglar

Opretmenin smifta meydana gelen istenmeyen davramglari tammlamasi, verimli
egitim- 6gretim ortam i¢in ideal sif kogullarin1 ve etkili yonetim stratejisi belirlemesine
olanak verir. Bu ayni zamanda istenmeyen davramsin dogru bir yaklasimla ¢6ziilmesini
salar (Bagar, 2001). |

Istenmeyen davranis genel olarak sinifta olusturulmus yazili veya yazisiz kurallara
uymama ve dfrenme- §Zretme faaliyetlerinin etkinligini azaltan tiim davramglar olarak
tammlanmaktadir (Oztiirk, 2003).

Bagska bir tamma gore istenmeyen davrams, dgrencilerin ve 8gretmenlerin ortak
haklarin: istismar ve ihmal eden egitimsel amag¢ ve etkinlikleri olumsuz etkileyen ve
engelleyen davranslardir (Saritas, 2000, s.71).

Bir davranigin istenir olup-olmamasi; davranist yapana, davranigin yapildig: kisiye,
davramigin yapildit zamana, yapilma sekline, davranigin siddeti, stk ve stirekliligine
gore farkhlik gOsterebilmekte bu da istenmeyen davramglart tammlamay
giiglestirmektedir (Oztiirk, 2003). Bununla birlikte, simf igindeki davramglan istenen-
istenmeyen davranig olarak adlandirmada dort temel &lgtit kullamlmaktadir (Korkmaz,
2003, s.173). Bunlar:

1- Davramsin, 6grencinin kendisini ya da smiftaki arkadaslarinin 6grenmesini

engellemesi.



2- Davramgin, Ofrencinin kendisini ya da arkadaglarinin giivenligini tehlikeye
sokmasi.

3- Davramisin, okulun arag ve gereglerine ya da arkadaglarinin egyalarina zarar
vermesi

4 Ve da\_'r'a'msm,wﬁgrencinin diger dgrencilerle s'osyalle'smesini engellemesi gerekir.

Belirtilen bu 6l¢iitlerde anlagildigs gibi bazi istenmeyen davramglar, en biiyiik
olumsuz etkiyi davramg1 yapan kisi lizerinde gosterir, ancak bir kismu onun &tesinde
6gretmeni, siifin tamamimt ve dersi olumsuz etkiler. Egitim ve &gretim faaliyetlerinin
amacina ulagsmasim olumsuz ydnde etkileyen (Bagar, 2001) bu davramslar; akademik
agidan, sosyal agidan ve fiziksel donamm ve ortama zarar verme agisindan ii¢ kategoride
simflandinimaktadir (Oztiirk, 2003, s.134).

1.3.1.Akademik A¢idan Problemler

Ogrencinin akademik performansim ve Sgretmenin &grencinin akademik alandaki
gelismesiyle ilgili yaprhaél gerekenleri etkileyen davramslardir.Omegin, 8grenme-gretme
faaliyetleri devam ederken 6grencilerin elindeki kalemi atip tutmasi, kafasim masanin
lizerine koyarak uyuma pozisyonuna gegmesi, hayal kurmasi, pencereden digariyr
izlemesi, defterine veya herhangi bir kagida karalamalar yapmasi gibi eylemlerle derse
ilgisiz kalmas:1 veya &grencinin gergekte derse ilgisiz olmadig1 halde derse értiik olarak
katilmas1 ve bir fikri agiklama, anlamadifi noktada soru sorma, 6gretmenin sordugu
sorulara cevap verme davraniglarim agik olarak g&stermeme bu problemlerdendir. Derse
ortiik olarak katilma problemlerini sergileyen &grencilerin kendine giiveni ve yeterlik
algilar1 oldukga zayiftir. Bu dgrenciler igcekapamktir, Thtiyag duydugu durumlarda yardim
alamaz ve grup galismalannda Basanslzlﬂdér gOsterir. Akademik agidan problemlerin bir
kismu da verilen gorevleri yapmamaktan kaynaklanmir. Ogrencinin okul iginde ve disinda
verilen gbrevleri yapmamasi, daha ileriye giderek bir baska 6devi aynen kopye etme
yoluyla Ofretmeni aldatmasi buna &mek olarak gosterilebilir (Ataman, 2002; Oztiirk,
2003).



1.3.2. Sosyal A¢idan Problemler

Ogretmen ve Ogrenciler arasindaki iletisime, etkilesime zarar veren, simfin
‘uyumunu bozmaya ynelik davramslar sosyal problem kapsam iginde degerlendirilebilir.
Ormnegin ‘562 ahnédan'..konﬁsma,'ﬁgrencileﬁn kendi arélaﬁhda'yﬁ'ksek sesle dérslé ’ilgiilin
veya ilgisiz konugarak sinifta giiriiltiintin olusumuna yol agmalari, konugma, kavga, agiz
dalagi, yerinden kalkarak simfta dolagma, yagina uygun olmayan bebeksi davramslar ve
dgretmenle catiymaya girme bu davramiglar arasinda sayilabilir. Ozellikle ergenlik
déneminde 6grenci dgretmeni zor duruma diigiirme yoluyla kendi Ustiinliigiinii kabul
ettirme ve bu yolla simf i¢inde popiiler olma diigiincesiyle ¢atigma baglatabilir. Catisma,
gereksiz sorular sorma yoluyla &gretmeni zor duruma diislirme diglincesinden, s6zlii
catigmalara ve hatta fiziksel gii¢ kullanma durumuna kadar giden bir siiregle meydana
gelebilir. Ogrencinin &gretmenden sonra, 6grenme-6gretme faaliyetlerinin aktif olarak
baglamasindan sonra derse girerek 63retmenin ve dgrencilerin dikkatini dagitmasi boylece
derse tekrar doniiliinceye kadar belli bir zaman diliminin verimsiz kullanilmasina yol
agmasi da bu kategorideki istenmeyen davramslardandir (Celik, 2002; Ataman, 2000;
Oztiirk, 2003). "

1.3.3. Fiziksel Donanim ve Ortama Zarar Verme

Sonuglar1 agisindan zararh olan, okul ya da kigisel egyalara zarar veren
davramglardir. Bu tiir davraniglar, gocuklarda goriilen duygusal problemlerle iligkili olarak
diigtintilmelidir. Bu davramslar igerisinde sert cisimlerle simfin duvarim yaralama, amagl
olarak siralann iizerini ¢izme veya gesitli sekiller yapma, dgretim materyallerine kasith
olarak zarar verme, ckulun malzemelerini ¢alma vb. yer alir. Bu gocuklarda okul veya
Ogretmenlere kars: gizli veya agik bir kizginhik ve zarar verme hakimdir. Bu duygusal yap1
gocuklart okul malzemelerine zarar vermeye gotiirmektedir (Celik, 2002; Oztiirk, 2003).

Humpreys (1998), istenmeyen &grenci davramslaryla ilgili yaptigi gruplamada
ise; simfta karsilasilan istenmeyen 6grenci davramglarini kontrollii ve kontrolsiiz olmak

lizere iki grupta toplamugtir.

Humpreys (1998), kontrolstiz §3renci davramglarim su gekilde tammlamigtir:



*Hiperaktiflik
*Qdevlerde 6zensizlik
* S6z11i ya da fiziksel giiriiltii yaratmak
*Stirekli konugma -~
#S§6z almadan 'konuvsma“
*Simfta izinsiz dolagsma
*Bagkalarinin dikkatini dagitma
*Komik olmaya galigmak
*Derslere ge¢ gelmek
*QOtururken siraya vurma
*Siirekli nesnelerle oynama
*Sarki sSylemek ya da mirildanmak
*Okuldan, arkadagindan nefret etme
*Kaba sozler sdyleme
*Diger 6grencilerin ya da 6§retmenin egyasina zarar verme
*Ilgisiz yorumlarda bulunma
*Yanhslar ve basarlsmhklérdan dolay1 bagkalarim suglama

Humpreys (1998) kontrollti 6grenci davramiglarini ise su sekilde tanimlamugtir:
*Okul etkinliklerinde hi¢ ya da ¢ok az yer alma
*Ug noktada ¢ekingenlik
*Konusurken agin gerginlik
*QOzgliven eksikligi ya da zayiflig:

*Asini caligkanlik

*Oymﬂardan uzak durma

*Siklikla hayallere dalma

*Onay ve 6vgliye zayif tepki verme
*Cok az konusma

*Cok az ya da hi¢ yardim istememe
*Miikemmeliyet¢ilik

*Siklikla hayallere dalma

*Asin1 ve yersiz kaygilanma

*Goz temasim ¢ok az kurma ya da hi¢ kurmama
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*Isten kaginma

*Kil kirk yarma

*(Ogretmene agir1 baghlik
- *Asin utangaglik - N

Yukarida da goriildiigii gibi istenmeyen davramslar gok boyutludur. Ogretmenlerin
simflarinda karsilagtiklan bu davranglar, iilkeden iilkeye, bolgeden bolgeye, okuldan
okula hatta kisiden kisiye gore farklilik gosterebilmektedir.istenmeyen davramslarla ilgili
yapilan aragtirmalar da bunu dogrular niteliktedir.

Sayn (2001), aragtrmasinda simf Ofretmenlerinin en fazla Ofretmene
arkadaglarim gikayet etme, arkadaglarina bagirma, gereksiz glirliltii yapma ve derste izin
istemeden konusma davramglariyla kargilastiklarini tespit etmistir.

Sadik (2000), simf &gretmenlerinin en fazla karsilagtiklari problem davramslarin
arkadaglarina karg: saldirgan davramglar sergilemek (diirtmek,1sirmak, tekme atmak vb.)
h1rsizhk, arkadaglaryla kaba ve kiifiirli konugmak, arkadaglarindan izin almadan onlarin
cantalarimm kangtirmak, arkadaslarinin veya okul egyalarim ¢izmek, yirtmak, bozmak,
stirekli konugarak diger grencileri rahatsiz etmek, elindeki bir nesne ile sira, kap1 ya da
duvarlara vurarak giirliltli yapmak oldugunu tespit etmistir.

Cetin (2002) de en fazla kargilasilan istenmeyen &grenci davramslarmin izin
istemeden konugmak, kavga etmek, sozli saldinda bulunmak, 6dev yapmamak,

OFretmenin isteklerini yerine getirmemek ve fazla konugma olarak siralamigtur.
1.4.Istenmeyen Davramslarm Nedenleri

Istenmeyen davraniglarin yaganmasim onleyerek, smifta eitim- dgretim igin
uygun ortam hazirlamak Ogretmenin gorevlerinden biridir. Istenmeyen davramslan
engellemenin yolu, o davramisin nedenini tanimakla olanaklidir. Ciinkii ¢ogu zaman
sorunlarin ¢6zlimil, onlarin ortaya gikmasinda etkili olan nedenlerde saklidir (Tertemiz,
2000, s.55).
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Ogrenci ilkogretimden yiiksekogretimin bitimine kadar siiren formal 6grenme
yagaminda ¢ok degisik faktorlerin etkisi altinda kalmaktadir. Aile, okul, arkadas grubu,

kitle iletisim araglar1 ve genel olarak sosyal gevre gibi etkenler dgrencinin davramglari

tizerinde etkide bulunmaktadir (Celik, 2002, s. 21) Ogretmenlerm 6grencﬂer1n istenmeyen -

.. davramslarin altinda yatan bu- etkenlen—nedenlen anlamaya- tanimaya ¢alismasi bu g1b1‘
davraniglan bagarih bir sekilde yonetmesine ve hangi faktorlerin kendi kontrolli altinda
oldugunu anlamasina yardimei olacaktir (Basar, 2001).

1.4.1. Aileden Kaynaklanan Nedenler

Toplumsal sistemin en kiicik birimi olan aile, ¢ocugun davramsglarinin
bigimlendigi en 6nemli yerdir. Ailenin ait oldugu kiiltiiriin 6zellikleri, anne-babanin egitim
durumu, ailenin sosyo-ekonomik durumu, aile liyelerinin gocuga verdigi deger, gocukla
ilgilenme diizeyleri, ailedeki gocuk sayis1 ve ¢ocugun dogum siras1 gibi bir ¢ok etmen
¢ocuBun okuldaki davramglarim etkiler (Yoriikoglu,1998; Erden, 2001).

Atict (1999), Tiirkiye ve Ingiltere’de gorev yapan simif ogretmenlerini kapsayan
aragtirmasinda O@rencilerin istenmeyen davramiglarimin en 6nemli nedeni olarak aile

6zelliklerini ve aile i¢i sorunlarin etkili oldugu sonucuna varmustir.

“Aile” gocuga, bir gruba {iye oldugu bilincini agilar ve uyum bigimlerinin temelini
atar. Ailenin gocugun gelisimindeki en etkin yardimlar gyle siralanabilir (Yavuzer, 1984,
5.8-9)

- Aile, grup iginde dengeli bir birey olabilmesi 1g:m cocuga giiven duygusunu

“agilar. _ '
- Onun sosyal kabul gorebilmesi i¢in gerekli ortam hazirlar.
- Toplumsallasmay: 63renebilmesi igin, kabul edilmig uygun davrams bigimlerini
iceren bir model olusturur.

- Sosyal agidan kabul edilmis davranis bigimlerinin geligimi igin rehberlik eder.

- Cocugun yasam ortamina uyum saglarken rastladi1 sorunlara ¢dzlim getirir.

- Uyum igin gerekli olan hareketi, s6zli ve toplumsal aligkanliklarin

kazandirilmasina yardimci olur.
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- Okul ve sosyal yasamda basarili olabilmeleri i¢in ¢ocugun yeteneklerini
gelistirir ve uyarir.

- Cocugun ilgi ve yeteneklerine uygun arzularin gelismesine yardimci olur

~Cocugun aile 'ﬁjelerine olan iliskileri, onun diger bireylere, nesnelere ve tim
yasama karg: aldi1 tavirlanin, benimsedigi tutum ve davramglarin temelini olusturur, Aile
tiyelerinin g¢ocukla ilgisiz veya sert otoriter bir tutum iginde olmalar ¢ocugun olumsuz,
glivensiz, itaatsiz olmasi ve antisosyal davraniglara yatkin olmasima neden olurken, asiri
koruyucu bir tutum gocuklarin tatminsiz ve isyankar bir kisilik gelistirmelerine neden
olmaktadir. Bu da simf ortamina dikkatsizlik, tembellik, hir¢inlik, saldirganlik, bagimlilik,
pasiflik, sosyal iligkilerde basanisizik geklindeki davramglarla yansimaktadir
(Yavuzer,2000; Yoriikoglu,1998).

1.4.2. Okuldan Kaynaklanan Nedenler

Sosyal sistem ve orgiit olan okullar, 6grencinin zamaninin en fazla gegtigi, gocuk
kisiliginin giivenli ve glivensiz olugunun, karakter ve bagarilarinin temel etkenlerinden biri
olan alanlardir. Aym zamanda ofrencilerin negatif davramglarmin arkasinda yatan
nedenlerdendir. Ozellikle iyice organize olmamis okul ve siuf iletisim ve &frenme
stiregleri gesitli negatif davramiglarin ortaya ¢ikmasina neden olabilmektedir (Tiirniiklii,
2000; Mangr,1987 ).

Okul yOneticisi tarafindan bigimlendirilen okulun yonetim anlayist dogrudan
grenci davramsim etkiler. Okul ySnetiminin demokratik bir hoggtrii dilzeyi tutturmas,
6gfencileri siki kosullarla sinirlandirmak yerine, esnek bir diizen kurmasy,” bu diizenin
belirlenmesinde &grencilerin goriislerini almasi, onlarin istek, gereksinim ve beklentilerini
okul amaglarina zarar vermeden gergeklestirmelerine yardim etmesi okul ySnetimi kdkenli
istenmeyen davramglan azaltacaktir. Ogrenci etkinliklerini yasaklama yerine destekleyici
denetlemeyi segen bir yonetim onlarin bog zamanlannin degerlendirilip gereksinimlerinin
kargilanmasina, kendilerini glivenli, rahat bir ortam iginde hissetmelerine, grup iginde
yerini bulmalarina yardim ederek engellenme tepkisi ile olugacak istenmeyen davramglari
6nlemis olacaktir (Celik, 2002; Basar, 2001; Mangir, 1987).
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Selguk ve Gliner (1999), yaptiklar1 bir aragtirmada; kendini okul ve sinif
grubunun bir iiyesi olarak gbrmeyen &frencilerin difer 6grencilere oranla daha fazla
davrams problemi gosterdiklerini saptamiglardir.

,Okui y6neﬁmihde 6gretmenléﬁ1i dé onemli bir yefi}_vardlr. Ogrétlnenleﬁn'morai ve
igdoyumlan yiikseltiliyor, beklenti ve gereksinimleri karsilanarak giidiileniyorlarsa
Ofretmenler Ofrencilerin akademik bagarilarinin gelismesinde ve istendik davramglarin
olugmasinda daha fazla performans sergileyeceklerdir. Okulun &grenci sayis1 ve fiziksel
ozellikleri, yonetim yapisim etkileyen diger etmenlerdendir. Ogrenci sayisimun artmasi
ylizylize iletisimi giiclestirmekte ve istenmeyen davramglarin ortaya ¢ikmasina neden
olmaktadir. Okulun fiziksel biiyiikliigii de denetimi zorlagtirmakta ve istenmeyen grenci

davraniglarimin olugmasina zemin hazirlamaktadir (Akar, 2003, s.26).

Nitekim Bakioglu ve Polat (2002), kalabalik siniflarin etkileriyle ilgili yaptiklari
aragtirmada, kalabalik simiflarin gerek 6gretmen gerekse de 6grencinin motivasyonunu ve
buna bagl: olarak performansii olumsuz ydnde etkilemekte oldugunu belirlemislerdir.
Buna gore; kalabalik okullarda 6grenciler, okul kﬁIfﬁr’ﬁne alismakta zorluk gekmekte ve
6grencilerin dersi asma, disiplin problemleri, giddet, hirsizlik, okul mallanim kétiiye
kullanma ve geteye katilmakla ol¢iilebilen sosyal davramiglan kiigiik okullara gére daha
olumsuzdur. Bunun yamnda kiigiik okullardaki 6grencilerin daha gelismis bir aidiyet
duygusu oldugu da vurgulanmaktadir.

1.4.3. Simiftan Kaynaklanan Nedenler

Sifta etkili bir egitim 6fretim siirecinin gerquesebiﬁneSi ve istendik 6prenci
davramglarinin olugabilmesi igin, her seyden 6nce iyi bir fiziksel ortamin hazirlanmas:
gerekir. Simfin 6grenci yogunlugu ag¢isindan bilyiikliigli, Ogrencilerin yerlesim bigimi,
smiftaki arag-gereglerin diizenlenmesi, egitimle ilgili arag geregler, 1s1, 151k, giiriilti,
temizlik, duvarlarin rengi gibi degiskenler simf ortaminin degiskenleridir. Bireyin iginde
bulundupu ortam, bireyin davramglarim gesitli yonlerden etkiler. Ofretmen-6grenci
iligkileri genis 6lgtide bu fiziksel degiskenler tarafindan etkilenir (Akar, 2003, s.28).
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Ogretmen-bgrenci iligkilerini dilzenleyen, &grenciden beklenen kabul edilebilir
davramig Oriintiilerini belirleyen simif kurallanmin agik ve belirli olmasi, kurallarin
belirlenmesinde isbirlik¢i yaklagimin izlenmesi olumsuz- istenmeyen davramslarin ortaya
91kmasm1v Qngelleyecektir (Kalbag, 2003).

Aym zamanda smiftaki §Zrencilerin kii¢iik bir toplumsal grup olugturmasi ve bir
grupta bulunmas: gereken 6zelliklere sahip olmasi da istenmeyen davramiglara neden
olabilmektedir. Bireylerin grup igindeki davramglan, tek baglarina gﬁst;rdikleri
davramglardan farklidir. Sosyal psikoloji alaminda yapilan g¢aligmalar, grup igindeki
bireylerin tek baslarina g&sterdikleri davramglarin, iginde bulundugu grubun dinamigine
gore farklilagtifim gbstermektedir. Grubun birey tizerinde toplumsal bask: kurmasi
s6zkonusudur. Sinifta bazi durumlarda 63renciler bireysel olarak yapmak istemedikleri
eylemleri, arkadaglarindan kopmamak, simifta yalmz kalmamak, arkadaglari tarafindan
alay edilmemek gibi nedenlerle yapmak durumunda kalabilmektedirler (Kagitgibasi,
1988).

l.4.4.6§retmenden Kaynaklanan Nedenler

Her 6gretmen simif iginde ideal ve arzu edilen bir atmosfer kuramadigindan, kimi
zaman Ogrencilerin negatif davramglari 6gretmenlerin yetersiz 6gretme becerileri ve simf
atmosferine yanit olarak ortaya gikabilmektedir (Tiirniiklii, 1999).

Istenmeyen 6grenci davramglarinin ortaya ¢tkmasinda etkili olabilecek dgretmen
davramiglarimt  iki gruba aywmak miimkiindiir. Bunlar; ogretmenm sosyal beceri
yetersizlifinden  kaynaklanan davramslar ve Opretimle ilgili beceri. yeters1zhgmden
kaynaklanan davramglardir (Ilgar, 1996, s.146).

Ogretmenin 6grencisiyle alay etmesi, 6grencilerini birbiri ile kiyaslamasi, simf
kurallanm uygularken tutarsiz davranmasi, 6grencileri arasinda hissedilir bir ayirim
yapmasi, Ofrencilerine Onem vermemesi, olumlu davramglan &diillendirmemesi,
ogrencilerine kars1 kaba davranmasi, §rencilerin bireysel farkliliklarim g6zardi etmesi,
disiplini bozan davramglari genellikle ceza ile kontrol etmeye g¢ahismasi, iletisim

becerilerinin eksik ya da yetersiz olmasi, §grencilerinden kigisel olarak uzak durmasi ya da
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onlara sofuk davranmasi, sadece ¢aligkan Ogrencilerle ilgilenmesi gibi davramsglar,
Ogretmenin sosyal beceri yetersizlifinden kaynaklanan ve &grencilerin istenmeyen
davranislarina neden olabilecek davraniglardir (Tlgar, 1996, s.146).

.Aﬁgretmenlerin dgrencilerle etkili jletisim kuramamasi sinif ortaminda gergeklesen
istenmeyen bir ¢ok problem davramgin kaynafidir. Gordon (1999)’a gore etkili
Ggretmenlik iletisim becerilerine dayanmaktadir. Etkili ve uygun konusma, etkin dinleme,
6vgli ya da tesvigi kullanabilme, pekistiregleri etkili kullanma, iletisim engellerini ortadan
kaldirabilme, uygun tepki verme, ben dilini kullanma, ¢atigmalar1 ¢6zebilme, disiplin
sorunlar ile bagedebilme etkili iletisim becerileri kapsamunda diigiiniilebilir (Yesilyaprak,
2001; Celep, 2002; Navaro,2000).

Opretmenlerin ders ve smif amaglarim 8grencilere anlatmada basarisiz olmas:
dersin konusuna tam olarak hakim olmama, disiplini saglamadan derse baglamasi ve
disiplinsiz bir ortamda ders anlatmasi, gesitli 6Zretim materyalleri ve yOntemlerinden
yeteri kadar yararlaﬁmamam, Ofretim strasinda uzun duraksama,ﬁgr'enihnis konulari
felérarlaxha basariy1 klsitlayati ve bz diistinceler geligimini engelleyici, rekabete dayali not
sistemi kullanma, ev 6devlerini kontrol etmeme, 6grencilerden istenilen davramglar igin
model olmamas:1 gibi etkenler de 6gretmenin &gretimle ilgili beceri yetersizliginden
kaynaklanmaktadir (Ilgar, 1996; Kilbas, 2003). ‘

Ogretmenlerin tutumu, davraniglar, deger yargilari, program ve yontem bilgisi,
uzmanlhik alan bilgisi, meslege yonelik ilgi ve sevgisi ile simftaki rahatlik, kendine
glivenme, neseli-mutlu olma gibi duygusal durumu dgrencilerle iletisimde ve olumlu siuf
atmosferi olustllrmada Onemlidir. Bu. ti_zelliklere" sahlp Ogretmenlerin * simflarinda
Ogrencilerin  istenilen davramglara yOnelmesi veya istenilmeyen davraniglardan
kaginmalar1 daha yiiksek olmaktadir (Morrison ve Melntyre, Akt: Oztiirk, 2003).

1.4.5. Ogrenciden Kaynaklanan Nedenler
Siufta bulunan 63renciler, farkli kisilik 6zelliklerine, farkli ilgi ve yeteneklere,

farkh gegmis yasantilara, farkh kiiltiirel, ailesel ozelliklere, farkh Sosyo Ekonomik
Diizeylere (SED), kardes sayisina, farkhi bagari durumlarina sahip olarak homojen
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olmayan bir yap: olugturmaktadirlar. Bu farklar, sosyo-demografik 6zellikler sinifta
olusturulan 6grenme-6gretme etkinlikleri sirasinda deisik davramglarin, goriintiilerin
ortaya gikmasina neden olabilmektedir (Akar, 2003;0zttirk, 2003).

| Ailelerin kiz ve erkek gocuklarma iliskin farkli algilamalan ve beklentiler,
ailelerin tutumuna yansimakta bu da siumf ortaminda &grencilerin fakli goriintii ve
davramglarda bulunmalarina neden olmaktadir.

Ormnegin, kiz ve erkek gocuklara kars1 ana-baba davramslanyla ilgili otuz dokuz
aragtirma sonucunu OSzetleyen Siegal (1987), ozellikle babalarin erkek cocuklarin1 daha
glicli ve dayamikli bulduklarini, hareketli oyunlarimi tegvik edip, onlara daha kati,
yonlendirici, daha az sefkatli davrandiklarin1 ve kiz ¢ocuklarina kiyasla daha ¢ok &diil ve
ceza verdiklerini ortaya koymustur. Ayn1 zamanda erkek gocuklarin cinsiyet roliine ters
diisen isteklerinin ebeveynlerce, daha ¢ok cezalandinildifimi, kizlarin matematik
basarilarimin ¢aba, erkeklerinkinin ise yetenekle agiklandigimi, erkek c¢ocufun bagarih
olmas: igin Adaha:_g:ok tesvik edildigini, kiz g¢ocuBa.daha fazla sefkat gosterildigini,
tercihlerine bﬁném veriidiéini, azar ve elestirinin kiz gocugunu daha ¢ok etkiledigine
inamldifini ortaya koymustur (Akt:Hortagsu, 1997).

Ailedeki gocuk sayis1 da 6grenci davraniginin etkenlerinden biridir. Ailedeki ¢ocuk
sayist arttikga gocufa kargi ilgi ve sevginin azaldifi, cezalandirmanmin arttifn ilgili
aragtirmalarca saptanmistir. Cocuk sayisinin goklugu, ailenin artan gérevlerini yeterince
gliclestirecedi i¢in simfi da olumsuz etkilemektedir (Giineysu ve Magden, 1987; Bagsar,
2001). Oysa iki ya da ii¢ gocuklu dar ailelerde ana- babalar gocuklarin egitimleriyle daha
yalqﬁdan ilgilénebilmektedir' Ulkemizdeki gecekondu ailelerindeki '_c;ocuk _sayisinin
fazlahgt da egitimlerinin saflanamamasina ve antisosyal davraniglar géstermelerine neden
olmaktadir (Tezcan, 1997).

Bunun yamsira ¢ocuun kardesleri arasinda ilk sirada olmas: ailenin yiiksek
beklentilerine paralel olarak onun kardeslerine gére, biraz daha yetigkin y6nelimli, kendini
kontrol eden, uyma egiliminde olan, endigeli, bagansizliktan korkan, ¢aligkan ve edilgen
olmas: gibi sinifta agin1 kontrollii davraniglarda bulunmasina neden olmaktadir (Woolfolk,
1987; Akt: Bacanli, 2003). Aym sekilde tek g¢ocuklarin da birtakim &zelliklere sahip



17

olduklan goriilmektedir. Her seyin merkezinde olma istegi (ben merkezci) tek ¢ocugun
bagkalanindan da aym yaklagimi beklemesine yol agar. Cofu zaman kendisine karg1 ¢ok
kati ve bagkalanna karst tahammiilstiz olabilmektedir ¢linkii gevrelerinde piiskiirtmek
- zorunda kaldiklart. b1r saldm yasamamig - ve - hayallenmn yikilmasina hi¢ firsat
' ‘. venlmemlstlr Kusursuz olmalan gerektlglm hissettikleri i 1g:m asir1 kontrollii davramslar.:
sergileyebilirler (Pitkeathley, J. ve Emerson, D., 1997). Sonraki ¢ocuklar daha digadoniik,
ama daha az basan yonelimli, ailenin gbzbebegi olan son g¢ocuklar ise yiiksek bagari
yonelimli, iyimser ve gitvenli olmaktadirlar (Bacanli, 2003, s.120).

Genellikle ana-babalarin meslek ve egitim diizeyi ile belirlenen sosyo- ekonomik
dizey (SED) de gocuklarin davramslar {izerinde etkili olmaktadir. Ciinkii gocudun ilk
sosyal deneyimlerini dolayisiyla duygusal ve toplumsal gelismesini etkileyen SED, ailenin
gocuBunu yetistirme ve egitimine iliskin diigiince ve davraniglartyla 1h$k1hd1r (Yavuzer,
1984; Hortagsu, 1997).

Cocuktan beklenen itaat ve bagimlilikla paralel olarak ¢ocuk, ana- babanmin ve
6zellikle babamin mutlak otoritesi altinda biiyiir. Bu sekilde cocuk, stirekli digaridan
denetlenir. Bu da igsel denetimin gelismesine, yani ¢ocugun kendi kendini denetlemesine
pek firsat tammaz. Bu gruplarda yetigmis bireylerde, farkli davramg kaliplariyla
karsilagildifinda onlan yorumlama, dogru ve etkili olabileceklerini algilama olduk¢a zayif
oldugundan o fikirlerde uzlagmaya varma yerine kendi fikirlerini kabul ettirme 6n plana
cikar (Kagitcibagi, 1996; Oztiirk, 2003).

Hortagsu (1997) bu konuyla ilgili yapilan ara§t1rmalarda yﬁksek SED’deki ana-
“baba tutumlarmin alt SED’deki ana-babalara oranla daha gelismis oldugunu ortaya
koymustur. Bu ana-babalarin en belirgin 6zellii insan algilamalarimin daha soyut ve
celiskileri birlestirici ozelliklerinin olmasidir. Cocuklarinin yanhiy davramglarim ve
tiziintlilerini gidermeye galisirken, gocugun yanliy davrams ve {izlintiistinlin nedenlerini,
sonuglarim inceleyerek g¢ocufun tek bagina ¢6ziimii bulmasina, kendisini sorumlu ve
yeterli bir insan olarak gérmesine yardimci olmakta, otoriteye daha az deBer vermekte,
esitlik, bagimsizlik, merak, yaraticilik, basar1 ve sorun ¢6ziicli olmayr daha Snemli
gormekte, cocuklarin dofustan iyi olduklanna ve farkli olabileceklerine inanmakta,
konugma ve tartismay1 daha ¢ok tesvik etmekte, kendileri de gocuklan ile daha sik ve
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ayrintih konugmakta, ¢ocugu daha az yatinm olarak gérmekte ve her iki cinsiyetle ilgili
diigincelerinde alt SED’deki an-babalara kiyasla daha az farklihk belirtmektedirler
(Hortagsu, 1997, s.73-74). Ana-babanin bu tutumlani gocuBun yikksek bir benlik

geligtirmesine ve kendini kabul edilmis ¢nemli bir birey olarak goérmesine, olumlu .

duygular 'igerisinde olmasina, ‘dengeli-uyumlu  davramglarda bulunmasmna olanak
saglamaktadir (Yavuzer, 2000; Yoriikoglu, 1998).

Le Compte’un Ankara’da 200 kadar anne {izerinde yapti1 bir ¢alismada ¢ocuk
yetistirme tutumlarmin bes ana boyutta toplandifim saptamigtir. Ayrica, annelerin bu
tutumlariin yani belirlenen boyutlarin sosyo-ckonomik diizeye ve annenin egitim
derecesine gore farklilagtigi da anlasilmigtir.

Bu boyutlardan birincisi, denetimci anneliktir. Asir1 denetim, miidahalecilik,
gocuktan bagiml, etkin ve galigkan olmasini isteme gibi konular1 kapsayan bir boyuttur.
Bu boyutu en ¢ok, Alt SED anneleri desteklemistir.

Ikinci boyut, demokratik tutum ve esitlik tamma dedigimiz, ¢ocuBa esit haklar
tammak, diislincelerini agikca belirtmesini desteklemek, onunla arkadaghk etmek,
paylagmak gibi konular1 kapsamaktadir. Bu boyutu en ¢ok Ust ve Orta SED anneleri
desteklemis, Alt SED anneleri bunu anlamli bir bigimde uygun bulmamustir.

Bagka bir boyut, olumsuz bir baski bigiminde ortaya ¢ikmig ve genellikle siki
diizene inanma, gocuBu zorlama, ana-babanin mutlak egemenligine inanma gibi konulari
icermektedir. Bu boyutta Alt SED anneleri en yiiksek puanlan alarak -bu tutumu
'desfceklcdilderini,, Ust SED grubu da desteklemediklerini gostermigtir (Akt:Tezcan, 1997,
5.156).

Anne- babanin 6grenim diizeyi onlarin ¢ocuklarina olan bakis agilarini, tutumlarin
belirlemektedir. Bu durum da gocugun davramslar tizerinde etkili olmaktadir.

Bunlarin yam: sira  g¢ocufun, ilkGfretime uyum saflamasina, birtakim
gereksinimlerini kargilamasina ve okulla ilgili olumlu duygular gelistirmesine katkida

bulunmayr amaglayan anaokuluna gidip-gitmemesi de davramglann Uzerinde etkili
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olmaktadir. Pek ¢ok arastirma anaokulu yasantis1 gegiren g¢ocuklarin bu yagantiyi
gecirmemis gocuklara kiyasla sosyallesme ve bajimsizlasma yéniinden yagitlarindan bir
hayli ileride olduklarim ve sonraki eitim yillarinda yiiksek akademik bagar1 ortaya
- koyduklarim gostermektedir (Larsen, 1983; Farnworth, 1985; Akt: Kilige1, 1989).

0-6 yas gocuklarinin bireysel 6zelliklerine ve geligim diizeylerine uygun, zengin
uyarict ve gevre imkanlarimi saglayan, onlarin beden, zihin, duygu ve sosyal yonden
gelisimlerini, toplumun kiiltiirel degerleri ve 6zellikleri dogrultusunda en iyi bigimde
yonlendiren bilingli ve sistemli egitim kademesi olan okultncesi egitim (Okuloncesi
Egitimi Genel Miudarligi, 1993, s.30) yasamin en  kritik ve en duyarli dénemi olup,
¢ocuklarin, gelecekteki kisiliklerinin temellerini olugturmasi bakimindan ¢ok dnemli bir
yasam dilimini kapsamaktadir (Tugrul, 1992).

Anaokul; ¢ocupun bagimsiz olarak biiylimesini, sevmeyi, paylasmayi, vermeyi
Ogrenmesini, dier insanlarla bir arada yagamanin kurallarin1 6grenmesini, i¢disiplini-oto-
kontrolii g_elisﬁxmeyi, cinsiyet rollerini 6grenmeyi, kendi kendini tammayi, biiyik ve
kiigiik kas-motor yeteneklerini kullanmayl 6§renmesini, diinyayr anlama ve gevreyi
kontrol etmeyi 6grenmesini, s6zciik dagarcifim genisletmeyi, olumlu benlik gelistirmeyi,
smifta sessiz durmayi, bagkasinin oyuncagini almamayi, 6gretmenin uyarilarimi dinlemeyi
saglar (Tugrul, 1992; Yavuzer, 1996).

Oktay (1984), 6zellikle diisiik SED’deki bolgelerde gocuklarn ilkokuldan gerektigi
gibi faydalanabilmeleri igin bile anaokul egitiminin kesinlikle alinmas: gerektigini yaptif1
bir aragtirmada ortaya koymugtur.

Ciinkii, ilkokula baglayan ¢ocuklar, genel olarak sokak ve meydanlardaki serbest
oyun hayatindan okula gelmektedirler. Bu durum ise ¢ocuklarin, digarida birtakim yanhs
egitim almalarina yol agmaktadir. Oysa, ilkokuldan 6énce de,  diizenli bir egitim
verilebildigi takdirde, gocuklar olumlu egitim aligkanliklariyla okula baglamis olacaklardir
(Okuloncesi Egitimi Genel Miidiirliigi, 1993, s.30).

Ogretmen, 6grencilerin bu farkhiliklarimin, ozelliklerinin bilincinde olmalidir.
Opretmenlerin bunlar bilmemesi, 8grencileri yanliy yorumlayip, sorunlarnin ¢éziimiint
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yanlig yerde aramasina ve onlar1 davraniga iten gereksinimlerini anlayamamasina neden
olur. Ogrencilerin gereksinimleri ile onlara saglanan olanaklarin dengesizli3i sorun yaratir
ve smifta olumsuz durumlara ortam hazirlar (Grossmann, 1991; Eccless ve Digerleri,
191; Akt: Bagar, 2001)

Clinkti, insanlarin yasamlarinin amaci, fizyolojik ve psikolojik gereksinimlerinin
kargilanmasidir. Birey, ihtiyaglarini ne kadar ¢ok tatmin ederse, yasamim da o kadar etkili
kontrol eder. Insanlarin denge ve uyum iginde yagayabilmeleri temel ihtiyaglarin normal
bir bigimde doyurulmasina baghdir. Bu ihtiyaglardan bazilarinin doyurulmamasi kiginin
6llimiine, bazilarinin doyurulmamasi da gesitli uyumsuzluklara neden olmaktadur.
Ihtiyaglarint okul ortaminda tatmin edebilen 8grenciler de daha sorumlu, daha uyumlu,
dengeli olmaktadirlar (Glasser,1994; Oztiirk, 1989).

Gereksinimlerle ilgili yapilan ¢aligmalarin en Onemlilerinden biri Maslow
tarafindan gelistirilmistir. Maslow’a g6re olumsuz, yikici davramglar ve diismanca
duygular belirli sebeplerin birer sonucu, birer belirtisidir. Bu hipotez bizi surf sldiirmek
i¢in Oldiiren, yikmak-aci vermek i¢in yikan aci veren inciten inéan kavramu yerine gesitli
gereksinimlerin- sebeplerin itmesiyle hemcinslerine ac1 veren insan kavramim diigiinmeye
yonlendirir, Maslow, davramglar altinda yatan temel neden olarak gérdiigii ihtiyag
hiyerarsisini:

1-Fizyolojik ihtiyaglar

2-Glivenlik

3-Ait olma- Sevgi

4-Sayginlik - N

5-Bilme/ Tamma

6-Estetik ihtiyaglar

7-Kendini Gergeklegtirme
olarak siralamigtir (Maslow,1954; Arik,1996).

Fizyolojik ihtiyaglar bedenin canlilifini siirdiirebilmek igin gerekli olan aglik,
susuzluk, uyku, dinlenme gibi ihtiyaglardir. Cinsel ihtiyaci da bu gruba sokmak
miimkiindiir. Insan ihtiyaglarmin en giiglii olanlar1 en basta gelenleri bunlardir. Ornegin;
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ag bir insan her seyden 6nce aghigim gidermek ister. Boyle bir durumda 6teki ihtiyaclar ya
ortadan kalkar ya da Onemini kaybeder. Kigi, biitlin giiciinii ve yetenegini karnim
doyurmak igin kullamr. Fizyolojik ihtiyaglar doyurulunca 6nemini kaybederek ihtiyag
_olmaktan gikar ve daha ytksek diizeyli ihtiyaglar 6nem kazanarak 6n siraya geger. Bu
alandaki doyumsuzluklar 6liimle sonuqlanabﬂecegl g1b1 ‘birtakim bedensel ve ruhsal -
bozukluklara da neden olabilir.

Giivenlik ihtiyaci, kiginin kendini giivende hissetmesi ihtiyacidir. Fizyolojik
ihtiyaglan karsilanan kisi i¢in glivenlik ve koruma ihtiyaci 6nem kazanir. Huzurlu ve
mutlu olmak bir &lglide, insanin can, mal ve is giivenligi i¢inde olmasina baglhdir.
Giivenlige kavugma istegi, kisinin davramglanm yonlendiren ve onun diinya goriigiiniin
olugmasim etkileyen etmenlerin baginda gelir.

Sevgi ve ait olma ihtiyaci, herkes birilerine baglanmak, birilerini sevmek ve birileri
tarafindan sevilmek ister. Insanlarla sevgiye dayanan iliskiler kurmak ister. Bir sevdigi, bir
dostu, bir arkadasi olsun ister. Begenmek ve begenilmek ister. Sevgi ve seveceﬁligin
insanlara egemen olmasini ister. Seven ve sevilen insan, bagkalarina kargi sevecen olur.
Yalmzlik ve sevgisizlik, bazi uyumsuzluklarin ve ruhsal bozukluklarin baglica

nedenlerinden biridir.

Sayginlik ihtiyaci, kisinin saglam temellere oturmus, genellikle yiiksek bir itibara,
bir 6zsaygiya, bir 6zdefere ve bagkalan tarafindan degerlendirilme ihtiyacidir, Buraya
kadar olan gereksinimler varkalma ihtiyaglandir. Insan ayakta ve hayatta kalabilmek igin
bunlara ihtiyag duyar. Bu ihtiyaglarin en 6nemli &zelligi yoksunluk durumunda davranisi
ybnlendmm olmalaridir. B11me~tamma, estetik ve kendini gerqeklestume gereksmlmlen
de gelisim ihtiyaglaridir. Bu gereksinimler doyurulduk¢a daha ¢ok doyurulma ihtiyaci
duyarlar. Dolayisiyla yoksun olduklarinda farkina varilmaz (Maslow, 1954; Oztiirk, 1989).

Cocuklarin zamanlarinin bilyiik bir kismint gegirdikleri okul ortami da onlar igin
gereksinim kargilayici olmak durumundadir. Ihtiyaglar uzun siire karsilanmazlarsa aci
verirler. Acilar, ihtiyaglarin karsitlanmamasindan degil, kargilanmak istemesinden
kaynaklanir. Bu durumda ogrenciler, ihtiyaglarim sinif iginde ve diginda tatmin etmenin
yollarini arayacaklardir (Glasser, 1999).
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Gruplagma déneminin hazirlayicis: olarakta bilinen ilkokul déneminde ¢ocuk, bu
donemin geligim ozelliklerine bagli olarak “takima baghilik”, “igbirligi”, “bir gruba uyum
saglama ve ait olma”, _“kendlm gruba ait onemli bir liye. olarak h1ssetme” g1b1 ihtiyaglan
g:ok gughi b1r bu,:tmde yagar (Y: avuzer, 2001 thgc;l 1989). Bu gereksmnmm kargilamak
i¢in 68renci olumlusunu beceremezse veya olumlusu istediBi sonucu vermezse, olumsuz
yonde dikkat ¢ekici davramglara bagvurur (Bagar, 2001). Ciinkii Dreikurs (1982)’un da
belirttigi gibi ait olma ihtiyaci, gocuklarin sosyal davramglarinin igten amacidir ve
okuldaki tiim &grenciler simfta ait olma ihtiyacindan bagka bir seyi daha fazla istemezler (
Akt: Raffini,1996).

Bu baglamda ait olma ihtiyacini agiklamakta yarar gorillmektedir.
1.5. Ait Olma ihtiyac:

Ait olma topluluk i¢inde bir yeri bldugunu hissetme, kabul edihne, topluluk i¢inde
kendini 6nemli, degerli gérme, bir grubun tiyesi olma gibi ifadelere kargilik gelmektedir
(Bacanlt, 2003; Kiligg1,1989).

Bagka bir ifadeyle bireyin kendisi igin Snemli goérdiigii kisiler tarafindan
tamnmayi, kabul edilmeyi, sevilmeyi, 6zlenip, degerli bulunup giivenilmeyi istemesi
biciminde yasama yansiyan dogustan getirilen bir gereksinimdir (Ctiiceloglu, 1999).
Glinlikk yagantimizda “Aferin”, “Takdir”, “Begeni”, “Miikafat”, “Onay”, “Kabul” gibi
pekistiregler istememizin nedeni altinda ait olma gereksinimini kargilamay: istemek
yatmaktadir (Ciiceloglu, 1999). Aym sekilde, tilkemizde ¢ok sik karsilasxlan bityiik
kentlerde hemgehrilik anlayisina gére kiimeleserek yerlesme, aynt kuliibe, aym meslege
ait olma ayn1 ihtiyacin karsilanmak istenmesinden kaynaklanmaktadir (Ciiceloglu, 1997).

Baghlik- Ait Olma- ihtiyacinin ortaya ¢iktig1 birey, simdiye kadar hissetmedigi bir
derecede dost, es, ¢ocuk, aile yoklugunu hissetmeye baglar. Aile veya grup iiyelerinin
gonliinde bir yerinin olmasm ister. Gittikge artan bu giddete ulagmak igin ¢abalar. Bu
basamakta yalmzhfm, toplumdan uzaklagmanin, reddedilmenin, arkadagsizhfin,
kokstizliigtin acilarim daha kesin daha siddetli bir bigimde hisseder (Maslow, 1954).
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Adler’e gbre toplumsal ilgi dogustan varolan bir yetenek olup toplumsal ortam
icinde kendilifinden ortaya g¢ikar. Ait olma duygusunun gelisimini gosteren bu
diistinceden yola ¢ikarak Dreikurs, biitlin insanlarin bir gruba ait olma istegine sahlp olan
| sosyal varliklar oldugunu ve onlar 1g:m en 1zd1raph seym izole olma, reddedilme ve yalniz
kalma duygusu oldufunu belirtmektedir (Raffini, 1996, s.8).

Gergekten de modern psikolojinin ortaya koydugu temel doZrulardan birisi de
ayn diismils, izole olmus bireyin hasta oldufu gercedidir. Bu birey aklen hastadir.
Davranis, duygu ve diislincelerinde bozukluklar olacak ayrica, viicut¢a da hastalagacaktir.
Belki de bdyle bir bireyin hayatin olafan sarsmtilan kargisinda kendi Kkisisel kararh
dengesini kurma kapasitesinin zedelenmis olacafim1 soylemek daha dogrudur
(Humans, 1971, s.228).

Bilimsel aragtirma amaciyla yilin yarisim1 Antartika’da gegirmek zorunda kalmig bir
grupta, zaman zaman tiirli nedenlerle grubun onayim yitiren, yalmiz kalan ve grup disi
birakilan kisilei'de uykusuzluk, aglarha nébetleri, dig gﬁrﬁnﬁmleﬁne 6nem vermeme,
saatlerce oturup bosluga bakma gibi davramglar ve kimi zaman sannlarin gézlemlenmesi
bu durumu somutlayan bir 8rnektir (Rohrer, 1981; Akt: Gegtan,1989).

Insanlarin insanlara ihtiyag duydugu agiktir. Kalabalik yerlerdeki yalmzlik
duygularinin {istesinden gelebilmek igin, insanlarin ortak duygu ve deneyimlerini
paylasmaya, digerleri tarafindan anlagilabildiklerini hissetmeye ihtiyaglar1 vardir. Nitekim
son yillarda 6zellikle bati toplumlarinda grup psikoterapisi, T-gruplar, etkilesim gruplarn
ve duyarlik egitimi gibi programlarin ortaya gikis, hizlt ve agm bir sekilde artmasinin
temel nedeni; bu doyurulmamus ihtiyaca yani yakinlik, ait olma gereksinimlerini kargilama
ve yabancilagma, kimsesizlik duygularindan kurtulma ihtiyacinin sebep oldugu bir
durumdur (Ank, 1996; Bilgin, 1998; Oztiirk,1989).

Bir bireyin aidiyet duygusu ile difer kisiler tarafindan sevilme, kabul ve saygi
gbérme duygular1 arasinda giiglii bir bag vardir. Aksine bir durum, insanin toplumla ve
kendisiyle baglarim koparmasi, yalmzlasmasi yani yabancilagmasina neden olur.

Fromm’a gore yabancilagma, kisinin kendisini bir yabanci gibi duydugu bir deneyim
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bigimidir. Bu durumda insan kendisini edimlerinin yaraticis1 olarak grmez tersine,
edimleri ve bu edimlerin sonuglari, onun boyun egdigi hatta taptig1 efendileri olmugtur.
Bu birey diger insanlardan koptuBu gibi kendisinden de kopmustur (Fromm, 1990). Son
yillarda sosyologlar, toplumun genelindeki moral ¢okunti, kurumlarin fonksiyonu digina

o . ¢ikmasi, .bireyi'ri 'g:evfenih tesiriyle kendini ghgsﬂz hissétiﬁe’éi, sosyal teérit (izolasyon) gibi

Ornekleri yabancilagmalar kapsamina ele almaktadirlar (Erkal,1999).

Durkheim; yabancilagmamn nedenini izah ederken kollektif biling, toplumsal
dayanigma ve igb6liimli kavramlari tizerinde afirlikli olarak durmaktadir. Toplumdaki
ortalama bireylerin ortak inang ve duygularinin tiimii olarak tanimlanan kollektif biling,
bir toplumda ne Sl¢iide gliclii olursa, o toplumda suga, yani toplumsal kural ve yasaklarin
¢ignenmesine karst duyulan tepki de o oranda biiyiik olacaktir (Tolan,1980). Ciinkii,
kollektif bilincin olugturdugu kitle ruhu, grup ahengini ve sosyal kontrolii saglamaya ve
devam ettirmeye yeterli gelmektedir. Ornegin, biiylik bir yapisal doniistime sahip olan
tilkemizde yabancilagmanin en yogun yagandigi, kentlere gécen gruplar —gecekondularda
yagayan bireylerle- ilgili Yoriikan (1965) tarafindan yapilan bir ¢aligmada bu bélgelerde
yésayan bireylerde fikir, ihang ve 'zihniyet- birliginin olmadig: saptanmistir. Gecekondu
bolgelerinde, kapisinin 6niinde dokiilmils olan ¢8pten ve komgusunun gocugunun, evine
atmis oldugu bir tastan dolayr zabitaya yapilmig gesitli sikayetlere rastlanmustir (Akt:
Tolan, 1980).

Cagdas toplumlarn en 6nemli ruh sorunu da budur. Sik sik yer degistirme, mobile
bir hale gelme, geleneksel gruplarin ¢tkmesi (aile, arkadag, akraba... vb.) dagilmasi,
kusaklar arasi ayrilifin artmasi, sehirlesme ve yakin iligkilerin yok olmasi, Amerikanvari
arkadaghgin ylizeyselligi ve sikhit gibi _etkenler: bireyin gevresine tereddiitle
yaklagsmasina, gevresiyle kopukluk yagamasina ve g¢evresine yabancilagmasina neden
olmaktadir. Davrams bozukluklarina da neden olan bdyle bir yapi da yalmzhga
dayanamayan bir gok kisi alkol, uyusturucu madde vb. araglarla bu acidan kurtulmaya
¢aligiyor (Gegtan, 2000; Ank, 1996). Kimi zaman da 6zellikle topluma yabancilagmisg
insanlarin topluma karg: 6fke ile dolduklari, yikic1 ve tahripkar davramglar igine girdikleri
goriilmektedir. Marjinal ve toplum kargiti gruplarla birlesme, saldirgan eylemlerde
bulunma, 6¢ alma, kitleler halinde cana kiyacak sabotajlar diizenleme de aktif
yabancilagmis davramglardir. Hippiler, dazlaklar ve bazi toplum dis1 tarikatlar bunlara
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Ornektir. Kendilerini her yerde ezilmis, horlanmig, yok sayilmis ve diglandifin1 hisseden
bireyler bu tip olusumlarda 6zgiiven aghis iginde insan yerine konmanin, birey olarak
Ozlimsenmenin, kimlik sahibi olmanin, toplumda rol ve yer edinmenin etkisi altina
girmel;tgdirler (Yoriikoglu, 2002; Aybar, 1995). -

Ait olma gereksinimini bu tiir altgruplarda kargilamaya galigan bireylerin ortak
Ozellidi aile yasantilarinin benzer olmasidir (Kagit¢ibagi, 1988; Yavuzer, 1984).

Ozgiiven ve benlik saygisinin da kaynagi olan ait olma, kabul gérme ihtiyac: ilk
Once aile kurumunda baslamaktadir. Saglikl: aile ortaminda yetigen bireyler ailenin doZal
ve derin kollektif biz bilincini dayamigma ve yardimlagmaya kanalize ederler. Modern
kentin kalabalik yalmzliklarinda insam ayakta tutabilecek en samimi giiven duygusu olan
bu biling bireye miithis bir giiven ve aidiyet duygusunu verir (Yildirim, 2002).

Ingiltere’de boganan ailelerin ¢ocuklanimi degisik periyotlarda g6zlemlemeye
dayal1 olarak yapilan bir arast;rmada, okul6ncesi dﬁnemc_ie ~bu gocuklarin korktuklari,
‘bosanmadan dblayl kendilerini sugladiklar1 ve davranigsal oryantasyon saglaméda gﬁqlﬁk
cektikleri saptanmugtir. 10-15 yas grubuna geldiklerinde ailelerin tirettigi pargalanmalardan
dolay1 dogan acty1 hissettikleri ve sonraki yagantilarinda doyumsuz, tarafgil, depresif ve
yalmizlik duygusuna kapilma sorunlariyla kargi karsiya kaldiklar: belirlenmigtir. Ailelerin
par¢alanmasiyla aile ruhunun pargalanmasi, ailenin trettidi, deneyimlendigi kollektif
giliven, sevgi, nese, aidiyet bilincinin dagilmasi s6z konusu olmaktadir. Arkasindan, biitlin
yagsamlari boyunca kaybettikleri bu doBal aidiyet duygusunu yakalamak igin ¢esitli
arayislara yonelen bireyler varhgim gdstermektedir. Omegin; Almanya’da wkeilik ve
yabanci diismanhif1 yapan dazlak gruplarinin qoguﬁlukla pargalanan ‘ya ‘da aile
ortamlarinda biiylimeyen kigilerden olustugu saptanmigtir (Y1ldirim, 2002).

Pargalanmug ailelerde yetisen bireylerde oldugu gibi ¢ocugunu kabul etmeyen,
reddeden, ona sofuk ve sevgiden uzak davranan ebeveynlerin denetiminde yetisen
gocuklarda grup kimligi olmayan, kendini reddedilmis, yalmz ve bir evi, ailesi veya
grubu olmayan bagibosg biri gibi hissetmektedir. Boyle bir durum gocugun pasif, ¢ekingen,
kendisiyle fazla ilgili, kaygilarin1 yenmede basarisiz, kolayca bunalima diigen, uyumsuz,
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saldirgan biri olmasina ve ¢ocugun disiik benlik saygisi geligtirmesine neden olmaktadir (
Giineysu, 1992; Gegtan, 2000; Yavuzer, 2001; Ozen, 2001).

Bu durum, ¢ocuklann okulla ilgili benliklerini de etkilemektedir.

‘ _Smﬁh’in '(1967) aragtifmasina gore benlik saygisl yﬂksek gocuklarin . ana-
babalarinin, gocuklarimt kabul eden; gocuklarin okul iginde veya disinda beklentilerine
uygun basarilar gisterecegine inanan ve onlara 6zgiirliik tanimakla birlikte uymak zorunda
olduklar1 kesin kurallar koyan ana-babalar oldugunu gbzlemlemistir (Akt:Yavuzer, 2000).
Cocugun ait olma duygusunu yasamasina olanak veren bu ortamda yetisen gocuklarda,
kendini denetleme arzusuna daha erken rastlanmaktadir. Genellikle sosyallegmis,
igbirligine hazir, arkadas canlisi, duygusal agidan dengeli olan bu g¢ocuklar okul
yasantisina da uyum saglamakta giiclitk cekmemektedirler. Bu gereksinimi kargilanmayan,
reddedilen, kabul gdrmemis aile ortamlarinda yetisen ¢ocukta, zorluklar ve galigmalar
karsisinda bunalima kadar varabilen sikinti, korku, uyumsuzluk, sinirlilik, okul zorluklar,
okuldan kagma, isyan, ofke, diigmanlik duygulari gibi temelinde aile kaynakli gliven
eksikliginin, kendini deferli gbrmemenin yattifi davramg bozukluklarni bas gosterir
(Yavuzer, 2000). |

Dubois, Eitel ve Fenler (1994) yakin aile iligkileri, aile iligkilerindeki diizen ve
kontrol, aileden almman destek, ana-baba kabul ve ret diizeyi ile, ¢ocuklarin benlik
kavrami, okul devami ve bagarisi arasindaki iligkiyi saptayan aragtirmalarinda, okulla ilgili
benlik duygusunun iki yil dnceki aile diizeni, aileden alinan destekle olumlu, anne-baba
tarafindan reddedilmekle olumsuz iligkisi oldugunu ayrica aile ile iliskilerin ve ailenin
diizenli olmasmin okuldan kagmay: azalttiim gostermigtir (Akt:Hortagsu, 2003, s.232),.

Ailede kollektif biz bilincini, é.it olma duygusunu deneyimlenen bireyin, okulla ilgili
benligi, kendini okulun bir par¢asi olarak gdrme egilimi daha kolay gergeklesecektir.
Ancak baz1 dgrenciler i¢in okul, gereksinimlerini biiyiik 8l¢lide kargilayabilecekleri tek
yerdir ve okuldan gereginden ¢ok daha az sey elde edince, birgogu hem okul, hem toplum
icin yiik ve tehlike haline gelmektedirler (Glasser,1999).

Okul, bir ¢ocugun toplumudur ve ¢ocuk buradaki tecriibelerinden algiladif

gergeklere dayanan bilingalti kararlar alir ve kendisi ile ilgili kamlara varir. Ben iyi
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miyim?, yetenekli miyim?, yeteneksiz miyim?, 6nemli miyim?, Onemsiz miyim?..
Cocuklar, ait olmaya ve nemli oldugunu hissetmeye duyulan ihtiyaglarinda odaklanan bu
kararlar1 aldiklartnin farkinda degillerdir; fakat, bu kararlar davramglarimi etkileyen
inanglar olmaktadir (Nelsen, Lott ve Glenn, 2001).

Glasser’e (1999) gore, okul, 6grencinin kendini 6nemli, degerli ve kendini okul
sistemine ait Onemli bir {lye olarak gbrmesine olanak veriyorsa, gereksinimlerini
kargiliyorsa &grencilerin kalite diinyasina girecektﬁ. Yani, &grencilerin kendilerini iyi
hissetmelerini saflayacaktir, Ogrenciler gereksinimlerinin kargilanacaklarini sezdiklerinde

siki ¢aligmaya ve zor kogullara raz: olabilirler.

Nitekim Glasser’da (1999) &6grencilerin okuldan nefret ettiklerini sdylemelerinin
altinda yatan temel nedenin gereksinimlerini kargilamayan bir sey i¢in ¢ok galigmalarinin
istenmesi olduBunu belirtmektedir. Bu durumda 63renciler, gereksinimlerini kargilamaya

yo6nelik anti-sosyal davramgi kiskirtan yanhs amaglara yonelmektedirler.

Dreikurs’a (1967) gore, sinifta iétenmeyen davranig olarak adlandinlan anti-
sosyal Ogrenci davramslari, onlarin fark edilmelerini saglayan yanliy amaglar
yansitmaktadir. Orenciler, ait olma ihtiyaglarim1 doyurmada basanisiz olduklarinda; dikkat
¢ekme, gii¢ arama, intikam alma ve yetersizlik gbsterme amaglarina yoneleceklerdir (Akt:
Whirter, 1985). Bu hedeflere ulagmak igin, gocuk genellikle davranisinin altinda yatan
amacin bilincinde olmadifi halde eylemlerinin mantikli oldugunu varsayar. Yaramazlik
yapan gocuk, genellikle cesareti kirilmis oldugu i¢in, bu hedeflere ulagirken diis kirikligin
ifade eder. Cocugun sevkinin kinlmasi gocufun yaramazlik yapmasina neden olur,
boylece yaramazlik yaparak gocuk, dnem kazanécagina inantr, Cocuk, ya ilgi ister, ya
gliclinli gbstermeye ¢alisir ya 8¢ almaya ¢aligir ya da yetersizlik gosterir.Bu davramslar,
cocuk tarafindan 6zel ayricaliklar elde etmek amaciyla tasarlamir (Whirter,1985, s.157).

Ogrencinin 6nemlilik duygusu elde etmek igin girisimde bulundugu, bu tutum ve
davramglar  genellikle verilen sirada olmaktadir. Yani, kabul edildiklerini
hissetmediklerinde (grubun bir pargasi olamayacafina inandiinda) 6grenciler daha gok
dikkat ¢cekmeyi denemektedirler. Baslangigta, toplumsal agidan kabul edilen yollarla ilgi
¢ekmeye ¢abalar; efer bunda etkisiz olursa  istedikleri taminmay:, farkina varilmay:
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yaramazlik yoluyla saglamaya galigirlar. Ogretmen, onlara dikkat eder ve ek bir ilgi
gosterirse kendilerini 6nemli hissederler. Dikkat ¢ekmek icin rahatsiz edici davramglar
yapabilir, 6zel istekte bulunabilir, ilgisiz sorular yoneltip siirekli olarak &devleri igin
_ yardlm 1steyeb1hr, Ogretmen 1srar etmedlkqe galigmay1 reddedeblhr Bu eylemlerm altinda .
. yatan hedef, yetlskmlerm gocuga ilgi g6stermelenm ve hlzmet etmelenm saglamaktir.
Cocuk gormezlikten gelinmek yerine cezalandirilmay: tercih eder (Whirter, 1985; Atici,
2000).

Aradily fark edilmeyi bu davramglarla temin edemeyen &grenci bu sefer giic
arama amacma yOnelir. Giig arama girigimlerini tartigma yaparak, zitlasarak, yalan
soyleyerek, 6fke ndbetleri gbstererek, yonergeleri izlemeyi reddederek, ne isterse yaparak
ve diismanca davranma yoluyla gosterebilirler. Eger, yetiskin yetki miicadelesine tepki
verir ve uysallift pekistirmek amaciyla daha fazla gii¢ gosterisinde bulunursa, gocuk
gliclin degerine daha fazla inanir. CocuBun esas amaci, miicadeleyi kazanmaktan ¢ok,
yetigkini devreye sokmaktir. Yetiskin onunla muhattap oldugunda, gocuk belirgin bir zafer
kazanir (Whirter, 1985; Atici, 2000).

Dikkat cekme ya da gu(; arama yoluyla statii kazanmada bagarisiz olan 6grenciler
¢ almaya yonelirler. O¢ alma hedefini segen gocugun kesinlikle cesareti kirilmustir. Og
alma isteginin altinda “yalmzca bagkalarim incitme yetenegim varsa kendimi degerli
hissederim”, “sevilemiyorum, giiclim yok, fakat benden nefret edilebilir” mantig
yatmaktadir. Cocufun, siddetle kars1i ¢ikmasi, onun gruptaki yerini saglar. Genellikle,
sadece ait olma eksiklifinden dolayi, ¢ocufun cesaretinin kirilmasindan sonra, ¢ocuk
tarafindan bu hedef aranmigtir. Cocuk, herkesin kendisine karsi oldugu ve
dnemsenmedigine karg1 tepkinin tek yolunun ona davramldlgl g1b1, yetlskme mlsﬂlemede
“bulunmas: gerektlgl sonucuna ulagir. Bu bgrencﬂer ne kadar fazla soruna neden olurlarsa
kendilerini o kadar hakli gdstermis hissederler (Whirter, 1985; Atic1, 2000).

Ogzrenciler yine de basarisiz olurlarsa kendilerini cekerler ve onlardan bekleneni
basarmada yetersiz olduklarimi gdstermeyi denerler. Bu tiir davramigin altinda yatan
inamg: “eger diferleri beni yetersiz olarak goriirlerse yalniz birakirlar” seklindedir. Bu
amaca gore hareket eden ogrenciler yetersiz gériilnmeye ¢aligirlar, 6gretmenin 1srarlarina
tepkisizdirler, simf aktivitelerine katilmay: pasifce reddederler, simfta sessizce oturur ve
etkilesimde bulunmazlar. Cocuk kendinden hi¢bir sey istenmedikge, hala grubun iiyesi
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olarak goriillecegine inamr. Gergek ve hayal edilen agagiik duygusunun arkasina
saklanarak gocuk, daha utandiric1 yagantilar1 engelleyecegine inanir (Whirter, 1985; Atici,
2000).

- Okul ve smlﬁakl etkmhklenn ogrencﬂerm yasamsal ve ait olma ihtiyaglarm
doyurmaya yﬁnehk organize olmasi, Ofrencilerin bu tiir 1stenmeyen amaglara -
ybnelmelerini engelleyecektir (Glasser, 1999; Aydin, 1998; Kiligc1, 1989; Nelsen, Lott ve
Glenn, 2001; Erden, 2001; Whirter, 1985).

Glasser (1999), disiplin sorunlarimi &nlemede kullamlacak yaklagimlardan birisi
olarak isbirlik¢i 6frenmeyi Onermektedir. Kii¢lik bir takimmn iiyesi olarak dayamigma
iginde ogrenmek, 6grencilere bireysel 6grenmeye gére ¢ok daha iist diizeyde bir gaba
gerektiren iglere glidiilenmelerine yardim eden ait olma duygusunu saglar. Ogrencinin
arkadaglarinca kabul edilme ve grubun iiyesi olma gereksinimini kargilamasina olanak
veren igbirlik¢i ¢alisma ¢ocugun okul yasamindan aldigi zevkin yogunlugunu dogrudan
etkiler, 6grencilerin derse katthmim arttinr (Glasser, 1999; Yavuzer, 2000). Aksine bir
durum yani gocufun arkadaslan tarafindan reddedilmesi, gruba dahil - ohnaima‘sx ve
dislanmas: g¢ocugun kendini kétii hissetmesine ve “kabul gérme”, “gruba dahil olma”

gereksinimlerini istenmeyen davramiglara yonelerek kargilamasina neden olacaktir.

Arkadaglari tarafindan reddedilen gocuklarin &zellikleriyle ilgili yapilan
aragtirmalar reddedilen ¢ocuklarin olumsuz bir deneyimle karsilastiklarinda ve
kargilarindakinin niyetleri belirsiz oldugunda Kkarsilarindaki gocuklarin kotii niyetle
davrandiklarim diistindiiklerini ve diger ¢ocuklara kiyasla daha saldirgan davramglarda
bulunma eglhmmde olduklarini gﬁstermektedlr Bunun yamsira, bu gocuklarm, laboratuar
kosullaninda yasltlanyla oynarken daha dusmanca yliz 1fadeler1 serglledlklen
g6zlemlenmistir (Akt: Hortagsu, 2003).

Bu baglamda 6zellikle toplumsal bir grup olan simf ortamindaki, birlik algisimn
tist diizeyde olmas1 bakimindan &gretmene ve okula 6nemli gorevler diigmektedir (Erden,
2001).

Ogrencilerin bu tiir olumlu duygular igerisinde olmasi, kendilerini Snemli, degerli
hissetmelerinin saflanmasi bakimindan &gretmen- 68renci iletisim bigimi de son derece
onemlidir. Ogretmenin etkili iletisim kurabilmesi i¢in &grencilerle iligki kurmaktan zevk
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almasi, onlara sicak ve arkadagca yaklagmasi, simifta kendi istek ve ihtiyaglarim
agtklayabilmesi, ogrencileri kabul etmesi, anlayabilmesi ve onlara olumlu duygularla
yaklagmasi, Ogrencilerin kendilerinin anlagildiklari ve korunduklari duygusunu
. llissgdecckleri bir ortam yaratmasi gerekir (Jones ve Jones; 1998).

Smifta fark: ile degerli oldudunu hissedemeyen 6grenci hayatta da kalabahklar
icinde degersiz olarak kendini algilayacak veya &yle algilanmasim ¢ok ta
sorgulamayacaktir (Bakioglu ve Polat, 2002, s.155)

1.6.Problem

Egitim, hedeflerine farkl: gevre, farkli biyolojik, kisilik ve biligsel gelisime sahip
olan 6grencilerle 6gretmenlerin etkilesim siirecinin kargihikli olarak gergeklestigi simf
ortaminda ulagir. Bu etkilesim stirecinde, istenen ya da istenmeyen bir ¢ok davramg ortaya
cikar. Hangi davramiglann istendik ya da istenmedik oldugu; algilayana, duruma, ortama
ve kosullara gére degisiklik gfisterse de, genelde okul toplumunun gogunlugu tarafindan
kabul goren, okul diizenine aykiri gelmeyen, var olan huzuru bozmayan davramslar
istendik davrams olarak kabul edilir (Akar, 2003, s.21).

Son yillardaki istenmeyen O6frenci davraniglarindaki artis okullarimizda
yasanmakta olan en 6nemli sorunlardan biridir. Ogretmenlerin, 6gretimsel zamanimn
6nemli bir kismin1 smifin diizenini ve dersin akigimi saflamaya galigarak gegirdikleri
gbzlenmektedir. Oprencilerin disiplin bozucu davramglan nedeniyle azarlanmalan,
hakarete uframalari ve hatta doviilmeleri, 6gretmenlerin gerilmeleri ve sinirlerinin
bozulmas, siradan olaylar haliné gelmis bulunmaktadir. Ogrencilerin ilgili, dikkatli ve
saygih davrandiklan ortamlarda $gretmenlik bir zevk iken bunun tersi ortamlarda olduk¢a
sikintili bir ig haline gelmektedir (Agikgoz, 1996, s.114).

Ancak okuldaki zayif, istenmeyen davrams gOsteren Ogrencilerin gdzden
cikarilamayacad ya da yerine baskalarinin konamayacag durumu da bilinen bir gergektir
(Glasser, 1999). Bu diiglince, bizi istenmeyen davramiglarin nedenlerinde sakli olan
¢bziimlere yonelmeye zorlamaktadir.
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Glasser (1999) ve Raffini (1996) gibi yazarlar  &grencilerin istenmeyen
davraniglarinin  temelinde  onlarin aidiyet duygusunun kargilanmamasinin yatmakta
oldugunu belirtmektedirler.

Ait 01i11a, .g':dcugﬁn kendini okul siste_mihé ait dnemli bir iiye -olarak g&n’wsi,
okulda kabul ve saygi gérmesi, okula dahil olma duygusuna sahip olmas: ve okulu kigisel
varlifinin  bir pargast olarak kabul etmeye yonelik duygularin tiimii olarak
tanimlanmaktadir (Voelkl, 1996; Akt: Selguk ve Giiner, 1999).

Ogrencilerin bu gereksinimlerini okuldan kargilayabilmeleri, kendilerini 6nemli,
degerli hissetmeleri; olumlu bir benlik algisina ve yliksek bir dzsayg diizeyine sahip
olmalarimi saflayacaktir, Ozsayg: dlizeyi yiiksek olan gocuklar degerli olma- kabul edilme,
sosyal aidiyet gereksinimlerini mesru yollarla elde edebildikleri igin  Ogretimsel
etkinliklerle daha fazla megsgul olacaktir. Ofrenci sosyal aidiyeti kazanmada basarisiz
olursa, bu statliyii antisosyal metotlara yonelerek — 6fkeli, zorba, kabadayi, pasif, gézde
6grenci olmaya ¢abalayarak temiri etmeye ¢ahsacaktir (Raffini, 1996).

Ilgili literatlir, Ogrencilerin gereksinimlerinin  yamisira  sosyo-demografik

6zelliklerinin de davramglarim etkiledifine igaret etmektedir.

Yetigkinlerin gocuklarin cinsiyetiyle ilgili diigiince ve tutumlarimn farkli oldugunu
ortaya koyan galigmalar, kiz gocuguna daha fazla anlayis, hosgorii gosterilip, tercihlerine
O6nem verildigini, erkek g¢ocuklarinin ise baski altinda tutulup, daha ¢ok basariya
zorlanmakta oldugunu gdstermektedir (Siegal, 1987; Akt: Hortagsu,1997). Ailelerin farkl1
cinsiyetlerdeki - g:oéuklara, farkli tutum gostermesi onlarn okuldaki davramslarmna -
yansiyabilir.

Bunun yanistra gocuk sayisinin fazla, SED’in alt seviyede ve 6grenim diizeyinin
diisiik oldugu ailelerin, gocuklarina ilgi ve sevgilerinin az, cezalandirmalarinin ise fazla
oldugu ¢esitli aragtirmalarla saptanmigtir (Giineysu ve Magden, 1987; Hortagsu, 1997).

Cocuklarin geldikleri gevrenin sinirliliklarindan olusan yetersizliklerini en aza

indirecek, onlar1 okula hazirlayacak, onlara iyi aligkanlik ve davramg kazandiracak
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anaokul yasantisinin, onlarin okuldaki davramglanm etkiledigi, ilgili literatiirde
vurgulanmakta olan noktalardan biridir (Kalemci,1989).

- Bu nedenle arastirmamn problem ciimlesi: 6grencilerin okula ait olma duygular:
ve. bazi so.sy();demégraﬁk ozelliklerinin gosterdikleri istenmeyen davramglarla iligkisi

nedir?
1.7. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, ilkdgretim birinci kademedeki 6grencilerin okulda
gosterdikleri istenmeyen davramglarla, okula ait olma duygulan, ailelerinin gelir diizeyini
algilama bigimleri, cinsiyetleri, anaokuluna gidip-gitmeme durumlari, anne ve babanin
Sgrenim diizeyi, kardes sayis1 ve dogum siras1 Ozellikleri arasinda bir iligkinin olup

olmadigim saptamaktir. Bu amagla arastirmada agagidaki sorulara cevap aranacaktir:

1- Ogrencilerin istenmeyen davramiy puan ortalamalari, ait olma duygu
diizeylerine gore anlaml bir farklhilik géstermekte midir?

2- Oprencilerin istenmeyen davramig puan ortalamalari, ailelerinin gelir

diizeyini algilama bigimlerine gére anlaml: bir farklhilik gstermekte midir?

3- Oprencilerin istenmeyen davrams puan ortalamalar, cinsiyetlerine gore
anlaml bir farklilik g6stermekte midir?

4Q 6grcncileﬁn istenmeyen davrani§ puan ortalamalari, anaokuluna gitmis
olup olmama durumlarina gre anlamli bir farklilik gostermekte midir?

5- Opgrencilerin istenmeyen davranig puan ortalamalari, anne ve babanin
68renim diizeyine gére anlamli bir farklilik gdstermekte midir?

6- Ogrencilerin istenmeyen davramg puan ortalamalari, kardes sayisina
gOre anlaml1 bir farklilik g§stermekte midir?
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7- Ogrencilerin istenmeyen davramis puan ortalamalari, dojum siralarina
gore anlamli bir farkhlik gbstermekte midir?

1.8. Aragtrmanin ()ngmi

Ogretim, en iyi kogullarda bile zordur; 63renci ve 6retmenlerin gereksinimlerini
hesaba katmamak ise zaten zor olan bu isi olanaksiz kilar. Yani 8grenci ve 6gretmenlerin
gereksinimlerine sirt ¢eviren her Opretim yontemi basarisizliga mabkumdur. Bu
baganisizhifin bedelini okullarimizdaki istenmeyen davramglar, motivasyon eksikligi ve
diislik bagarinin artmas: gibi sorunlarla 6demekteyiz (Glasser, 1999).

Ogrencilerin sosyal davramglarinin temelinde onlarin bir gruba ait olma ihtiyaglan
yatmaktadir (Raffini, 1996; Glasser, 1999). Nitekim, 6grenciler bu gereksinimleri
kargilandifi zaman olumlu bir benlik algisina ve yilksek bir 6zsaygi diizeyine sahip
olurlar. Ogrencilerin kendilerini nasil hissettikleriyle okuldaki davraniglan arasinda dogru
orantida bir iligki- vardur. ﬁzsaygl diizeyleri yiiksek olan ,goéuklar, gerek sosyal
iligkilerinde gerekse okul ¢alismalarinda daha girisimci, daha giivenl’i:ve daha ataktirlar.
Yeni seyler 6grenmeye daha meraklidirlar ve yeni durumlarla karsilagmaktan kaginmazlar
(Piskin, 2000). Okuldaki etkinlikler sayesinde mutlu olduklarinin ayirdina vardiklarindan
okul ve simf ortamindaki kurallara uymakta pek sorun ¢ikarmazlar. Bu gereksinimi okulda
karsilayamayan Ogrenciler, antisosyal davranisi kigkirtan, kendilerini degerli, 6nemli
hissetmelerini saglayacak yanli§ amaglara yoneleceklerdir (Raffini, 1996).

Selguk ve Giiner (1999), grencilerin okula ait olma duygulariyla gosterdikleri
davram$ 'problemleri. arasindaki iliskiyi saptamay: amaglayan aragtirmalarinda; 'kendi'lérini
okula ait bir ilye gibi hisseden &grencilerin daha az davranig problemi gdsterdikleri tespit
edilmistir.

“Ait Olma Ihtiyac:” kavramumin Tiirk¢e kaynaklarda gok yeni yer edinmeye
baglamasi ve istenmeyen davramglarla iligkisini ortaya koyan gok simrh caligmaya
rastlanmasi bu aragtirmamn hareket noktasinm olugturmugtur. Yapilan literatiir taramasinda
aragtirmacinin  ulagabildii istenmeyen davramglarin nedenlerine iligkin yapilan
¢aligmalarin, dfretmen ve yonetici goriigleriyle sinirh oldugu goriilmustiir. Ogretmenler
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i¢in sikint1 ve kayg: verici olan Istenmeyen davramslarin ¢oziimiiniin, bu davramslarin
nedenlerinde sakli olmas: gergei bu aragtirmayr gerekli kilmugtir. Simflarda karsilagilan
istenmeyen davramslarin, 6grencilerin okula ait olma duygulan ve baz1 sosyo-demografik
dzellikleriyle ili§k_isini_nhortaya_ konmasmm,‘:égr_et‘me_n ‘ve- okul ybngﬁcileﬁne Ogrenci
davramslanm ,degerlendirmeleﬁhdve;'ve.' ve .,bu,dav‘ra.mslara kaisl 3nlém almalarmda.
yardimct olacaf umulmaktadir.

1.9. Sayiltilar

1- Oprenciler, ait olma duygusu ve sosyo demografik durumu belirleme formlarm

samimi ve ciddi bir sekilde doldurmuglardir.

2- Ogretmenler, her 8grenci igin dolduracaklan istenmeyen davramis formunu
dogru bir sekilde doldurmuslardur.

- 1.10 Smmrhhklar

1-Aragtirma, 2003-2004 Opretim yili Osmaniye il merkezinden olugturulan

orneklem ile sinirhdir,

2-Aragtirma, istenmeyen davramglara kaynaklik eden Orencilerin bazi sosyo-
demografik 6zellikleri ve ait olma duygu diizeyleriyle sinirlidur.

1.11. Tammlar

Istenmeyen Davramg: Ogrencilerin ve dgretmenlerin ortak haklarimi istismar ve
ihmal eden, egitimsel amag ve etkinlikleri olumsuz etkileyen ve engelleyen davramslara

“istenmeyen davrams” denir (Saritag, 2000, s.71).

Ait Olma Duygusu: (1) Kendini okul sistemine ait onemli bir liye olarak gbrme
(2) okulda kabul ve sayg1 gérme (3) okula dahil olma duygusuna sahip olma (4) okulu
kigisel varlifinin bir pargasi olarak kabul etmeye yonelik duygulann tiimti (Voelkl, 1996;
Akt: Selguk ve Giiner, 1999).
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BOLUM 2
KONU ILE ILGILi ARASTIRMALAR
2.1.Sm1_f Yﬁneﬁmiyie i'l'g‘ilvi'Arastlrmalar

Saym (2001),Sinif S3retmenlerinin istenmeyen &renci davramslariyla kargilasma
sikhiklarim, istenmeyen davramslami nedenlerine iligkin goriigleri ile istenmeyen
davramglari engellemek i¢in kullandiklar1 y6ntemlerin sikliklarini belirlemek amaciyla bir

aragtirma yapmugtir.

Aragtirma, Eskigehir il merkezinde bulunan toplam 92 ilk6gretim okulunun I
Kademesinde (1.,2. 3., 4. ve 5. siniflarda) grev yapan 946 6gretmenle gerceklestirilmigtir.

Arastirmada, siif 6fretmenlerinin simif yonetiminde en sik karsilagtiklar
istenmeyen &grenci davramglarmm'; Ofretmene arkadagmi sikayet etme, arkadaglarna
bagirma, gereksiz giiriiltii yapma ve derste izin istemeden koﬁusma oldugu belirlenmistir.
Opretmenler, istenmeyen &grenci davranglarmin  6fretmenin  bazi  olumsuz
davramglarindan, &grencinin ailesinden, simfin fiziki ortamindan ve 6grencilerin kendi

zelliklerinden kaynaklanan nedenlerle ortaya giktigim belirtmislerdir.

Aym zamanda smif Sfretmenlerinin biiyikk gounlupunun istenmeyen Ofrenci
davranislarina karst gogu zaman Onleyici disiplin ySntemini kullanmakta olduklari,
istenmeyen davramglara kargi iyilestirici disiplin yontemini ara sira kullanirken,
cezalandiric1 ve Onleyici disiplin ydntemlerini §ok az kullanmakta olduklar: da tespit
edilmigtir.

Keskin (2002), Smmf &gretmenlerinin  kargilagtiklan istenmeyen Ogrenci
davramslani ve kullandiklani basetme yollarim belirlemek amaciyla bir arastirma

yapmugtir.
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Aragtirma 2001-2002 yilinda Ankara’min  Altindag ilgesindeki ilkdgretim
okullarinda galigan 6gretmenlerden rastlantisal olarak segilen 20 ilk8gretim okulunun 1.
kademesinden 351 siif 63retmeniyle gerceklestirilmigtir.

Aragtirmada ilkﬁgfétim 1. kademe smlﬂanncia karsllasilan istenirieyen dgrenci
davraniglarina iligkin su bulgulara ulagilmigtir. Buna gore, “simnifta s6z almadan
konugmak” davrams1 sik sik , “stirekli arkadaglarimi sikayet etmek”, “simfa giiriiltiiyle
girmek-cikmak™, “diger &grencileri giriste ve cikista itelemek”, “ders igin gerekli
materyalleri getirmemek”, “arkadaslarina karsi fiziki ya da diger bigimlerde zorbalik
yapmak”, “ev 6devlerini yapmamak”, “dersi dinlememek”, “verilen gorevleri yapmama”,
“diger dgrencileri kizdirmak ve satagmak” ve “simifini1 ve gevresini temiz kullanmamak”,
“6zenli davranmamak” davramglarimin da bazen diizeyinde gbézlemlendigi, bu
davraniglarin zaman zaman e@itim Ofretim ortammm giiglestirici nitelife ulagtif:

belirlenmigtir.

Ayrica suuf 6gretmenlerinin istenmeyen 6grenci davramglarina karst oncelikle
sozel olan uyancﬂén iceren basetme yollanim tercih etmekte olduklar saptanm1§t1f.
Opretmenlerin en ¢ok kullandiklari yaklagimlar: s6zle uyarma, 6grenciyle ders diginda
konusma, ailesi ile goriisme ve 6grenciyle ders iginde konusma olur iken, dretmenlerin
en az kullandiklan yaklagimlarin fiziksel ceza verme, istemedigi gorevleri verme, okul

ybnetimiyle gériigme ve istedigi geylerden mahrum birakma oldugu sonucuna ulagilmistir.

Sadik (2000) ilkégretim “I.. Asama Sinif Ofretmenlerinin Simfta Gozlemledikleri

Problem Davramslar” adinda bir arastirma yapmigtir.

Aragtirma 1999-2000 yilinda Adana il merkez ilgeleri (Seyhan ve Yiiregir)
ilkégretim okullarinda galigan 6gretmenlerden rastlantisal segilen 19 ilkégretim okulunun
birinci kademesindeki 321 6gretmenle gergeklestirilmigtir.

Arastirmada siuflarda kargilagilan problem O6renci davramglarma iliskin su
bulgulara ulagilmistir. Buna gore dgretmenlerin problem davrams olarak tanimladikian
oprenci davramglar: sunlardir: arkadaglarina karg: saldirgan davranis sergilemek (diirtmek,
isirmak, tekme atmak), hirsizlik, arkadaglariyla kaba ve kiftirli konugmak,
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arkadaglarindan izin almadan onlarin gantalarim karistirmak, arkadaglarinin okul esyalarini
¢izmek, yirtmak, bozmak, siirekli konugarak diger 6grencileri rahatsiz etmek, elindeki bir
nesne ile sira, kapr ya da duvarlara vurarak gliriiltii yapmaktir. Oretmenler tarafindan
‘kismen problem davrams olarak mtelendmlen davramslar 1se, yamndakl arkada§1 ile
.'konusmak herhang1 bir nesne ile mesgul olmak yermde ‘siirekli. k1p1rdanmak saga-sola
bakinmak, ders disinda bir isle mesgul olmak, arkadaslarimin sdz ve davramiglarindan
alinmak, ders ara¢ gereglerini temiz kullanmamak, arkadaglarinin ve §gretmeninin s6ziinii
keserek konugmak, izin almadan yerinden kalkmak ve dolagmak olarak belirtilmisgtir.
Ogretmenlerin en sik kargilagtiklari 6grenci problem davramislar da sunlardir; verilen
gorevleri yapmamak, arkadaslarinin s6z ve davramiglarindan alinmak, herhangi bir nesne
ile meggul olmak, ders diginda bir igle mesgul olmak, elindeki bir nesne ile sira, kap1 ya da
duvarlara vurarak gilriiltii ¢ikarmak, dersle ilgili faaliyetlere katilmamak, komiklik
yapmak, 8devleri gelisiglizel ya da eksik yapmak, ¢alismaya baslarken ya da ¢aligmayi
bitirirken yavas davranmaktir. En az karsilagilan problem davramglar da; dersi aksatmaya
yonelik kasti konugmak, simfin dolabimi izinsiz kullanmak ya da karigtirmak, hirsizlik,
- sinif diizenini bozan davranisi onaylamak ya da taklit etmek, &gretmene kafa tutmak ya da
saygisiz konugmaktir.

Opretmenler “en ciddi” problem davramslar olarak hirsizlik, arkadaslariyla kaba ve
kiiftirlii konugmak, yalan stylemek, arkadaglarindan izin almadan onlarin gantalarii
kangtirmak, arkadaglarinin hata ya da fiziksel oziirleriyle alay etmek, arkadaglarina karst
saldirgan davraniglar sergilemek, arkadaglarinin okul esyalarim ¢izmek, bozmak, yirtmak
vb., arkadaglarma kafa tutmak, saygisiz konusmak gibi davramgslan belirtmislerdir.
Aragtirmada  simiflardaki problem davrams gSsteren Ogrencilerin genellikle_ erkek
~ dgrenciler oldugu seklinde bir bulguya da ulagilmigtir, Ogreﬁnénlcr, problem daVrahislann"
nedenlerine iligkin olarak; aile, gocufun okul digindaki arkadag gevresi, kalabalik siniflar,
gocupun gelisim ozellikleri, egitim programlari, medya faktorleri, 6gretmenin tutum ve
davramglar, 63retim ySntemleri, smifin fiziksel 6zellikleri ve suuf kurallannin belirsizligi
gibi faktorleri gostermislerdir.

Tirniiklii ve Yildiz (2002), Ilk6gretim 1. Kademede g¢aligan Sgretmenlerin
simiflarinda karsilastiklar: &grenci istenmeyen davramslarim belirlemek, bu davramslardan

opretmenlerin duyduklar1 rahatsizlik diizeylerini ve 8frenci istenmeyen davramslarim
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ortaya ¢ikma sikhify ile 8gretmene vermis oldugu rahatsizhk diizeyi arasinda iligkiyi
saptamak ve &gretmenlerin simflarinda kargilagtiklart grenci istenmeyen davramglariyla
hangi davraniy yOnetim stratcjileriyle basa ¢iktiklarim ortaya koymak amaciyla bir

aragtirma yapmuglardir. .

Aragtirma 1999-2000 yilinda izmir’de merkez (Konak ve Buca) ilgelerindeki
ilkgretim okullarinda ¢alisan 6gretmenlerden rastlantisal segilen 18 ilkgretim okulunun
birinci kademesinden 133 ofretmenle survey (tarama) calismalari yapilmasi ve 12
ilkogretim okulunun I. Kademesinde rastlantisal olarak segilen 46 6gretmenle de yliz yiize
goriigmeler yapilmasiyla gergeklestirilmigtir.

Aragtirmada ilk6gretim 1. Kademe siniflarinda karsilagilan istenmeyen &grenci
davramglarina iligkin su bulgulara ulagilmistir: Buna gore, en sik kargilagilan istenmeyen
oprenci davramiglart sunlardir: arkadagindan yakinma, derste yiiksek sesle konusma,
bagkasimin soziinii kesme, yerinde kipirdamip durma, derse yerlesememe, 6gretmenin ve
simfin dikkatini gekmeye galigmadir. En az rastlanan istenmeyen 6grenci davramslari ise;
hirsizlik, kopya g¢ekme, 6gretrnéne kabaca 'yanit Verme, okhl arag ve gerec;leﬁne zérar.

verme, dgretmenin istemlerine kars: gikma ve kendi kendine konugmadir.

Opretmenlerin en ¢ok rahatsiz olduklari Ogrenci istenmeyen davraniglar;
arkadagina kiifiir etme, arkadagina fiziksel saldirganlikta bulunma, hirsizhik, arkadaglariyla
alay etme, dgretmene yalan syleme, okul arag-gereglerine zarar verme ve bagkasinn
esyasina zarar vermedir. Ogretmenlerin en sk kargilagtiklarn 6frenci istenmeyen
davranislarinda daha az rahatsiz olduklari, en az kargilagtiklar1 ciddi 6grenci istenmeyen
davraniglarindan ise daha ok rahatsizlik duyduklar ',saptanml‘stlr_. '4

Aragtrmada ayrica Ogretmenlerin en sik kargilagtiklari Ogrenci istenmeyen
davramglarina kars1 en ¢ok; goz kontaf kurmaya ¢aliginim, Sgrenciyle yaptigi davranig
hakkinda konusurum, smifimizin kurallanm hatirlatinm, 63renciye adiyla seslenirim,
6grenciyi derse tegvik etmeye caligiim gibi stratejilerle baga ¢ikmaya ¢alistiklari ortaya
¢ikmistir. Ogretmenlerin simiflarinda en seyrek karsilastiklari, buna karsin en rahatsiz
olduklari &grenci istenmeyen davramglariyla baga ¢ikmak igin 6frencilerle konusma,
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kurallar1 hatirlatma gibi olumlu yaklagimlarin yanmisira yerini defistirme, azarlama,
6grenciyi sevdigi seylerden alikoyma gibi stratejileri kullandiklar1 saptanmgtir.

Tiirniiklii ve $ahin (2002), dZrenciler arasinda  yasanan ¢atigmalanin -ve
anlagmazliklarin chenlerin‘ii fespit etmek i§in 6§retmenleri1i- gﬁrﬁsle'l"ine‘:basvurarak
yaptiklar1 alan aragtirmasinda O3retmenler simiflarinda en sik kargilagtiklan 6grenci
catismalarimin  nedeni olarak “ailenin gelir seviyesinin disiikliii ve sosyal uyum
bozukluklar1”, “ailenin ve gevrenin egitim diizeyinin diisiik olmasi”m gostermektedirler
(Akt: Turniikld, 2003).

Cetin (2002), “Ilkdgretim 4. ve 5. Simf Opretmenlerinin Simfta Kargilagtiklan
Disiplin Problemleriyle Ilgili Gorlisleri” adinda bir galigma yapmustir. Adana ilinde
dfretmen goriislerine dayanilarak yapilan bu ¢aliymada en fazla karsilagilan istenmeyen
dgrenci davramglarinin izin istemeden konusmak, kavga etmek, s6zlii saldirida bulunmak,
6dev yapmamak, 6gretmenlerin isteklerini yerine getirmemek ve fazla konugmak olarak
siralanmugtir. Ay galismada en az karsilagilan disiplin problemlerinin ise; silah, bigak ve
benzeri araglarla 6gretmeni veya Ggrenciyi taciz etmek, derste uyumak, hirsizlik yapmak
ve kopya ¢ekmek oldugu belirlenmistir.

Calismada aym zamanda istenmeyen &grenci davramig siklifmin Sgretmenlerin
cinsiyetine gore farklilagmadifi ancak Ofretmenin, Sgretim deneyiminin derse iligkin
istekleri yerine getirmemek, sozli saldirida bulunmak, isim takmak, okula ait egyalara
zarar vermek, kiifir etmek ve yalan s6ylemek problemleri agisindan etkili oldugu
saptanmugtir, Buna gore 0-5 ve 6-10 yilhk ogretmenler, 11-15, 16-20 ve 21 tistli yillik
dgretmenlere gore bu problemlerle daha-sm"AkarsllésAmakt'alar. ‘Siuf mevcuduna gore
karsilastlan  disiplin problemlerinin sikhfinda da  anlamhi farkhliklar bulunmustur.
Anlamli farklilik bulunan disiplin problemleri, s6zlii saldirida bulunmak, izin istemeden
konusmak, ders sirasinda bir seyler yapmak ve okul esyalarna zarar vermek olarak
goriilmiistiir. Buna gore, bu disiplin problemleri 45-54, 55 ve tstli mevcutlu siniflarda, 34
ve alt1, 35-44 mevcutlu siniflara gére daha fazla ¢ikmaktadur.

Caligmada okullarin SED’ine gbre de disiplin problemlerinin siklik seviyelerinde
anlamb farkhiliklar bulunmustur. Izin istemeden ve agin rahatsiz edici bigimde konugmak,
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sozlii saldinnda bulunmak ve kavga etmek problemleri basta olmak lizere alt SED’li
okullardaki Gfretmenlerin orta ve orta-list SED’li okullardaki &gretmenlere gbre bu
problemlerle daha g¢ok karsilastiklari belirlenmigtir. Aragtirmada 6gretmenler tarafindan
Ogrenci disiplin problemlerinin ilk bes nedeni olarak sunlar tanmimlanmugtir: Aile .
" problemleri, ailelerin gocuklannin egitimlerine olan ilgisizlig, ailelerin gocuklarma karst
tutum ve davramglari, TV ve diger medya araglarinda gosterilen siddetin etkisi ve ¢ok
fazla kalabalik olan siniflardur.

Alkan (2002) ilkodgretim 1. Kademe Ofrencilerinin smif-igi uygun olmayan
davramiglari g8sterme sikliklari, bu davraniglarin gosterilme nedenleri ve bu davramiglann

8fretmen performansina etkisini saptamak amaciyla bir aragtirma yapmugtir.

Aragtirma, 2000-2001 yilinda Denizli il merkezinde bulunan ilk&gretim okullarinda
calisan  Ofretmenlerden rastlantisal olarak segilen 24 ilkdgretim okulunun  birinci
kademesinden 243 6gretmenle tarama (survey) ¢aligmas: yapilarak gergeklestirilmigtir.

: Arastlfmada' 6gfen¢ilerin gosterdikleri uygun olfnaya‘n davramglarla ilgili su
bulgulara ulagiimigtir. Buna gore: ders sirasinda arkadaglariyla konugmak, hep kendisine
soz verilmesini istemek, s6z almadan konusmak, derste birbirlerini gikayet etmek gibi
uygun olmayan davramglar ara swra goriilirken, otoriteye meydan okumak, okuldan
kagmak, ders sirasinda 6gretmene kiistahga hitap etmek gibi uygun olmayan davramglar
hi¢ goriilmemektedir. Caliyjmada aym zamanda Ogretmenlerin uygun olmayan
davranislarin gdsterilme siklifina iliskin algilamalari ile onlarin cinsiyetleri, kidemleri,
egitim durumlari, ¢alistiklan okulun SED durumu, hizmet-igi Aegitim almalari, egitim
verdikleri simf diizeyi, medeni durumlaﬁ,‘ sahip olduklari gocuk sayisi, 6greﬁneﬁligi
istemeleri, yoneticilik yapmalan, ilgili yayinlari takip etmeleri degiskenleri arasinda
anlamli bir fark bulunmazken, galistiklari okul tiirit defiskeni arasinda anlaml fark
bulunmustur. Resmi okul &gretmenleri, 6zel okul &gretmenlerine gore simflarinda daha
fazla uygun olmayan davramg goriildiigtint ifade etmiglerdir.

Oprencilerin gosterdigi uygun olmayan davramglar tizerinde etkili olan nedenlerle
ilgili su sonuglara ulagilmigtir: Buna gbre, siif-i¢i uygun olmayan davramglar; ailenin

siddet uygulamasi, ana-babamn alkolik olmasi, anne-baba arasinda zayif iliski, ana-
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babanin boganmig olmalari, ilgisizlik gibi aileden kaynaklanan ve 6grencinin dzgliveninin
olmamasi, kendini g&sterme istegi, slirekli bagarisiz olmasi, maddi imkansizhklar, okul
dis1 gevresinden etkilenmesi gibi Sgrenciden kaynaklanan nedenlerden olduk¢a fazla
_ etkilenmektedir. .

Aragtirmada uygun olmayan davramglarin o6gretmen performansim etkileme
derecesi boyutuyla ilgili de su sonuglara ulagilmigtir: “ders sirasinda arkadaglanyla
konusmak”, “s6z almadan konusmak”, “derse hazirliksiz gelmek”, “derste birbirlerini
sikayet etmek”, “ilginin kolayca dagilmas1”, “giiriiltii yapmak™ gibi davraniglar 6gretmen
performansim gopu zaman etkilerken, “ders siwrasinda arkadaglamm rahatsiz etmek”,
“grenmeye kargi isteksizlik”, “arkadaglarma vurmak”, “63retmenin s6ziinli kesmek”,
“arkadaglarimi  dinlememek” gibi davramglar &fretmen performansim ara-sira
etkilemektedir. “derste ofkeyle tepinmek”, “derste sakiz ¢ignemek”, “derste aglamak”,
“izinsiz sarki sOylemek”, “Ggretmene kaba davranmak”, “uygunsuz giyinmek” gibi
davraniglar da §3retmen performansim hig etkilememektedir.

Civelek (2001), “ilkogretimde Smuf Opretmenlerinin Sumf- I¢i Disiplini
Saglamada Kullandiklan Yontemler” adinda bir aragtirma yapmigtir. Arastirma 1998-
1999 yilinda Trabzon ilindeki ilkégretim okullarinda galisan 6gretmenlerden rastlantisal
olarak secilen 22 ilkdgretim okulunun I. Kademesinden 110 siuf 6gretmeniyle survey
(tarama) calismas: yapilarak gerceklestirilmigtir.

Aragtirmada, ilkogretimdeki simf Ogretmenlerinin cinsiyetlerine gbre smf igi
disiplini saglamada kullandiklar1 &dil ve ceza yontemlerinden fiziksel ceza, psikolojik
6ézé, psiko_lojik' odill ve sosyal 6diil bakimindan anlamh bir farklihgin -blﬂunmadlg;
saptanmugtir. Simif dfretmenlerinin gahgtiklari okul tiirlerine gore ise smif i¢i disiplini
saglamada kullandiklar1 8diil ve ceza ytntemlerinden fizikse] ceza, maddi 6diil, psikolojik
ceza, psikolojik 6diil ve sosyal 6diil uygulamalan agisindan anlamh bir farkhilidin
bulunmadipy, sosyal ceza uygulamalari bakimindan anlamli bir farkliifin bulundugu
belirlenmistir. Miistakil smf okutan simf 6gretmenlerinin birlestirilmis siuf okutan
gretmenlere gére simuf igi disiplini saglamada sosyal cezaya daha gok bagvurmaktadirlar.
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Findikg1 (1991), Opretmenlerin disiplin konusundaki tutumlarm saptamak
amaciyla Istanbul ilinde ortabgretim kurumlarmda gérev yapan rastgele sectigi bir
Sgretmen grubuyla bir aragtirma yapmugtr,

Aragtirmada, '6§retmenlerin - %68.5’i  demokratik ‘di_siplin tuﬁnna, %222°si
tamamen demokratik ve hoggoriilil bir disiplin tutumuna, %9.2’sinin de degisken ve tam
yerlesmemis kararsiz bir disiplin tutumuna sahip olduklar1 sonucuna ulasilmigtir.

Kisakiirek(1985), “Smmf Atmosferinin Ogrenci Basamsina Etkisi” adli
¢aligmasinda hangi etkenlerin 68renci basarisinda daha gok rol oynadifim ortaya koymay:
amaglarmgtir. Ankara, Gazi, Selguk Universiteleri Egitim Fakiilteleri 6grencilerine stmf
atmosferi 6lgeginin uygulanmasiyla gergeklestirilen galigmada su bulgulara ulagilmigtr:

Oprenciler, derslere devam etmelerinin ve derse aktif olarak katilmalarinin
bagarilarim biiyiik Slglide arttirdig goriigiinde olurken derslerde 6gretilenlere ek galigmalar
yapma, dersten hoglanma,simf arkadaglanindan hoglanma, Ogretim iyelerine “sempati
duﬁna, siif arkadaglariyla iyi iligkiler iginde olma, 6gretim iiyesinin 6grehciye gﬁven
duymas1 ve bunu gOstermesi, 83renciye yakinlik gdstermesi, arada biiylik mesafeler
koymamasi, Ogrencilerin kargilagtiklari sorunlari anlayigla kargilamasi, derse iligkin
bildirilen 6grenci goriislerine énem vermesi, 6grencileri simf i¢i ¢aligmalara etkin bir
sekilde katilmaya tegvik etmesi, 6grencilerin uyulmas: gereken kurallan 6nceden bilmesi
vb. gibi faktorler &grenci bagarisim olumlu ydnde etkileyen giidiileme unsurlan olarak
goriilmektedir. Ancak, simufta rekabet ortammin olmasmnmn Ofrenci basansim pek
etkilemedigi saptanmigtir.

Aydm (2001), Ilkdgretim okulu 8. smufinda disiplin sorunlarmi, disiplin
'sorunlarimin nedenlerini, uygulanan ¢dziim ydntemlerini ve sorunlarin ¢Sziimiinde neler
yapilabilecegini saptamak amaciyla Bolu ilinde bir aragtirma yapmustir. Arastirmada, 12
6gretmen, 13 smuftan 8grenci grubu ve 5 yonetici ile goriismeler yapilmigtir.

Aragtirmada ilkdgretim 8. sinifinda disiplin sorunlarinin yagandifi, bu sorunlara
drenci, 6gretmen,ydneticiler, aile ve gevrenin gesitli yonleriyle kaynaklik ettigi sonucuna
ulagtlmigtir. Opretmenler, sorunlarin nedenleri olarak kendileri digindaki etkenleri
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gOstermelerine rafmen Ofrenciler, sorunlarin nedenleri olarak  &fretmenleri
gOstermektedirler. Disiplin sorunlarimn meydana gelmesinde Onemli faktorler olarak:
Ogrencilerin dersten sikilmalar, siif gegme sisteminin olumsuz etkisi, aile ilgisizligi,
yﬁpeticilerin disiplin sorunlari karsisindaki tepkileri, televizyon, simf diizeyi, 6grencilerin
akadernik bagardlar ve cinsiyetleri olarak gosterilmistir. Ogrencilerin kendi aralarinda
konugmalari ve derse ilgisizlikleri en 6nemli disiplin sorunu oldugu ulasilan sonugclar
arasindadir. Aym zamanda, disiplini saglamada bagarili Ofretmenlerin, sorunlarin
¢bziimiinde daha 1limh yaklagimlar kullanirken, disiplin saglamada giliclik ¢eken
Ofretmenlerin sorunlarin ¢6ziimiinde daha sert yontemler kullandiklar saptanmgtir.

Atier (1999), Ilkokul &fretmenlerinin simf yOnetiminde yetkinlik beklentisi
roliiniin Ingiltere ve Tiirkiye’de segilen bir aragtirma grubu lizerinde incelemek amaciyla
yaptig1 ¢alismasint Ingiltere’de 51 ve Tiirkiye’de 73 simif gretmeniyle gergeklestirmigtir.
Aragtirma bulgularinda, hem Ingiltere’de hem de Tirkiye’de istenmeyen davramglar
olarak: derste yapilan etkinliklere kars1 ilgisizlik, izin istemeden konugma, arkadaglarim
rahats1z etme davramglan olarak belirlenmis ve bu davramslarin nedeninin aile igi

sorunlardan kaynakléndlgl saptanmigtir.

Albert (1989), Olumiu ve rahat smif ortami olusturmak igin &gretmenlerin
uygun olmayan smif davramglarina nasil tepki gosterdiklerini bulmay: amaglayan bir
araghrma yapmugtir. Aragtirmada, 6gretmenlerin biiylik bir gogunlugunun siuf igi uygun
olmayan davramglardan olumsuz olarak etkilendigi ve siuf yonetiminde farkli ySntemleri

kullandiklari belirlenmigtir.

Henke ve Arkadaslari(1994)’nin yaptiklani bir gozlemde ‘Ogretmenlerin ciddi
sorun olarak sunlani gérdiikleri saptanmugtir (Akt: Celep, 2000):
-%26 dgrencilerin 6grenciye saygili olmamas:
%25 aile ilgisinin olmamasi
%21 &grenci kayitsizlifi
%17 fakirlik
%17 dgrencilerin dretmene saygisizliit
%13 6renci devamsizhif:
%10 dgretmenlerin sozlii olarak tehdit edilmesi
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%10 okula ge¢ gelme

Celep (2000), Smnif ydnetimi yaklagimlarindan birisi olan sorumluluga dayah siuf
yOnetimi konusunda ortabgretlm Ggretmenlenmn goriiglerini - saptamay1 amag:layan,
galigmasim 9 genel lisede galigan 160 ogretmene anket uygulayarak gergeklestmmstlr

Aragtirmada, 8gretmenlerin simf ydnetimi davraniglarina temel olusturan 8grenci
hakkindaki inanglarina iligkin. goriigleri sunlardir: “Opretmenler, gocuklarin okuldaki
etkinliklerde etkin bir bigimde yer alabilmeleri i¢in 6ncelikle onlarin giiven ve benlik
duygularina iligkin gereksinimlerini kargilamahdirlar” , “Ogretmenler, 8grencilerin okulu
sevmesi i¢in okulda dogacak olumsuz etkileri ortadan kaldirmalidirlar”

Unal (1991), Oprencilerin 6gretmenlerden beklentilerini belirlemek amaciyla
gerceklestirdigi galigmasim Istanbul’da iki devlet lisesi ile bir Anadolu Lisesi’nin ikinci
siniflarinda okuyan istekli 75 6grenciyle yapmigtir. Aragtirmada su sonuglara ulagibmstir:
Ogretmenin kisilik 8zellikleri genelde 8grencinin kisiligini de etkilemektedir. Ozellikle
sinif ortaminda 6greﬁnen- ogrenci arasinda sozlil, sozsliz iletisimin 6grencinin kisiligi ve
okul basansi tizerinde etkilidir. Ogretmen, ogrencileri ile iliskilerinde ist diizeyde bir
birlik havas1 yarattifi zaman Ofrenciler daha girisimci olmaktadirlar. Bu durumda
Ogrenciler goniillii olarak sosyal faaliyetlere katilmakta ve problemleri ¢ozmek igin ¢aba
gostermektedirler. Ogretmen otoriter ve baskict davrandips zaman, Sgrenciler; okul
caligmalarina kargt uyumsuzluk g6stermektedir. Ofretmenin olumlu tutumu, &grencinin;
onu benimsemesine dolayisiyla okul ¢aligmalarindan zevk almasina neden olmaktadir.
Ogretmen davramg1 &grencide endise ve uzaklagma etkisi yaratabilir. Bu durumda &grenci
yalnizca gerektigi kadar calismaktadir. Opretmen davramigi Ogrencide sevgi, saygi ve
yaklasma etkisi de yaratabilir, Bu durumda 68renci kendi arzusu ile ek ¢aligmalarda
bulunmaktadir. Opretmenin, bilgi ve becerileri iyi bir sekilde organize edip sunmas,
uygun Opretim yontemi segmesi, konunun iyi OFrenilmesi igin ¢aba harcamasi,

dgrencilerin konuya iliskin goriislerine yer vermesi 6gretimin niteligini arttirmaktadir.

Qztiirk, Kog ve Sahin (2003), Simf gretmenlerinin 6grencilerine kargi ayirim
yaplp yapmadifimm, Ogrencilerin bundan nasil etkilendigini ve farklh davramlan

Oprencilerin siif igindeki akademik ve sosyal davraniglarini belirlemek amaciyla 900’1
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egitim fakiiltesi, 465°i ilk6gretim ikinci kademe ve213°ii de lise olmak {izere toplam 1578
ogrenciye ilkokul yagantilarina iliskin sorular yoneltilmigtir. Sonuglar gdstermigtir
ki,6retmenlerin %92.8’i yiksek ve diisiik beklenti gelistirdikleri 6grencilere farkli
, davranmaktadlrlar Yﬁksek beklentl gehstmlen dgrencilerin %69.1°i dusiik beklenti
gehstmlen %32.7’si- -6n s1ralarda oturmaktadlr Yiiksek beklenti gehstmlen bgrencﬂenn
%84.4’ti bu ayinmdan olumlu etkilendigini, diisiik beklenti gelistirilen &grencilerin
%66.2’si olumsuz etkilendiklerini belirtmiglerdir. Ayrica, yiiksek beklenti gelistirilen
ogrencilerin siif igindeki akademik ve sosyal davramslarinin daha olumlu oldugu
gOriilmiigtiir.

Mahiroglu ve Bulug¢ (2003), Yiiksek ogretim kurumlarnnin &grenci kaynafin
olugturan orta 6gretim kurumlarinda fiziksel ceza uygulamalarimin varhifim ve derecesini
belirlemek amaciyla Gazi Universitesi, Teknik Egitim Fakiiltesi birinci siifinda okuyan
200 dgrenciye anket uygulamiglardir. Aragtirma sonucu elde edilen bulgulara gore, Tiirk
egitim sisteminin tiim kademelerinde fiziksel cezalar ¢ok uzun yillar 6ncesinden yasal
olarak kaldinlmis olmasina rafmen, bu cezalar aragtrma kapsamina dahil edilen orta
Sretim kurumlarinda halen yaygin bir bigimde uygulanmaktadir. Fiziksel cezalarm
uygulanma nedenlerine bakildiginda ise genelde fiziksel cezalarn etkili siif yonetimi ya
da 8gretim ybnetimi eksikliginden kaynaklandigi goriilmiigtiir. Bunun yamnda fiziksel
cezanin adil bir ceza olmadig, istenmeyen davraniglar diizeltmedii ve yeni problemlerin
ortaya ¢ikmasina, 6Frencilerde okula ve derse karst olumsuz tutumlarin geligmesine,
dprencilerin psikolojik ve fiziksel olarak zarar gérmesine neden oldugu goriilmiistir.

2.2. Ailenin Ozellikleriyle ilgili Yapilan Arastirmalar

Giineysu ve Magden (1989), Ankara il merkezinin farkli sosyo-ekonomik
bélgelerindeki tig ilkokulun, 4. ve 5. simif 6grencisi olan 229 kiz ve erkek gocuk iizerinde
yliriittiikleri aragtrmalarinda ana babalann gocuklarna karst tutumlarinn hangi
etmenlerden etkilenebilecegini ortaya ¢ikarmaya galigmiglardr.

Bu aragirmada arag olarak cocuklara uygulanan Bronfenbrenner ana-baba
davrams: anketi ve aile hakkindaki genel bilgileri kapsayan bir anket formu kullamlmustur.
Aragtirmada; alt SED’deki gocuklarin anne ve babalari tarafindan daha az sevildikleri ve
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daha fazla cezalandmldiklarimi algiladiklar goriilmiigtir (SED diizeyleri yiikseldikge
cezalandirma azalmaktadir). Erkek ¢ocuklarin ana-babalar1 tarafindan daha ¢ok
cezalandirildiklar, ailedeki gocuk sayis: arttik¢a gocuBa karsi sevgi gostermenin azaldigs,
cezalandirmanin ise artif , ailedeki ortanca gocuklarin ana-babalarimin kendilerini diger
kardeglerinden daha,'éz sevdigini diigtinmekte olduklar "Séptaﬂimstlr.; Bunun ‘yar: sira
babalarin yaglan ilerledik¢e, cocuklarina karsi daha az sevgi gosterdikleri, annelerin
Ogrenim diizeyleri yiikseldikge c¢ocuklarn anneleri tarafindan daha az sevildiklerini
algiladiklarn ve babalarin Sfrenim diizeyi yiikseldikge, cocuga karsi sevgi gdstermenin
artmakta, cezalandirmanin ise azalmakta oldugu aragtirmada belirlenmistir.

Ataseven (2001), Ilkogretim 1. simf 6grencilerinin simfta olumlu ve olumsuz
davraniglar gostermelerini etkileyen aileyle ilgili etmenleri saptamak amaciyla bir

aragtirma yapmustir.

Arastirma, 1999-2000 yilinda Istanbul’da &zel bir okuldaki 82 birinci siuf

6grencisf ve bu 6grencilerin ebeveynleriyle yapiimistir.

Arastirmada anne ve babanin egitim durumu (ilkokul, ortaokul, lise, {iniversite
mezunu olmasi), ailenin aylik gelir dagilimi, ailenin tiiri (evli-bosanmis), annenin galigip-
caliymamasi, annenin igten dénme vakti, anne ve babanin is seyahatine ¢ikmasi, anne ve
babann &grenci ile hafta igi birlikte oldugu zaman miktari, 6grencinin hafta i¢i ve hafta
sonu ders ¢aligma sliresi, annelerin agir koruyucu tutumlari, baski ve disiplinin 6nemine
inanmalari durumlan &grencilerin simfta olumlu ve olumsuz davramslar gbstermesini
etkileyen etmenler olmadifi ancak; babamn isten dénme vaktinin, anne ve babanin
ogrenci ile hafta sonu birlikte oldufu zaman miktarimn, Ggfencinin‘ﬁdevlerini yapma
sisteminin annelerin ev kadmligx roltinli reddetmelerinin 83rencilerin simfta olumlu

davranmiglar gBstermelerini etkileyen Snemli etmenler oldugu saptanmistur.

Duru (1995), “ilkokul 5. Smf Ogrencilerinin Benlik Saygilar Ile Ana-Baba
Tutumlar: Arasmdaki fligki” adli bir aragtirma yapmustir. 1994-1995 yili Izmir ili Konak
ilcesindeki ilk6gretim okullarmda rastlantisal olarak segilen 300 &Brenciyle
gerceklestirilen caligmada su sonuglara ulagilmigtir:
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Buna gore; benlik saygisi ile ana-baba tutumu arasinda anlamli bir iligki
bulunmustur. Benlik saygis1 diizeyi yiiksek olan &grencilerin, ebeveynlerinin demokratik
ana-baba tutumuna sahip oldugu, benlik saygis1 diizeyi diigikk olan 6grencilerin de
ebeveynlenmn otoriter ana-baba tutumuna sah1p olduklar1 saptanmugtir. Aragtirmada,
'akadem1k bagan1 ile. ana-baba tutumu arasmda da anlamli bir 1llsk1 bulunmugtur. Buna
gbre; akademik basan ylikseldikge ana- babalarin demokratik tutumu da artmaktadir.
Ancak, 6grencinin dogum sirasi, anaokuluna gitme durumu, anne- baba 6grenim diizeyi ile
benlik saygis1 ve ana-baba tutumu arasinda anlamh bir ilisgki bulunamamugtir.

Bagbakanhik Aile Arastirma Kurumu Bagkanhf (1993), Tirkiye genelinde
ailelerin mevcut gocuk egitme, yetistirme tarzlarmn nasil oldugunu tespit edebilmek ve
konuyla ilgili kurum ve kuruluglarin g¢ocuBa/aileye ve egitime ydnelik politikalar
olusturmalarina tegkil edebilecek verileri belirlemek amaciyla ailede gocuk egitimi
aragtirmas tasarlamis ve gergeklestirmistir Aragtirmanin kapsamma 5-12 yas grubundaki
tiim aileler girmektedir. Bunun i¢in Tiirkiye’nin degisik bolgelermden 6156 haneden
olusan bir brneklem seqxlmxstlr

Aragtirmada; annenin egitim diizeyi yiikseldikge sahip olunan gocuk sayisimin
azaldif1 ve bu annelerin gocuklarina gerek asiri miidahale, gerekse hi¢ miidahale etmeme
yoniindeki ug¢ davramglan gdstermede azalmalar oldugu saptanmugtir. Ailelerin genel
olarak kiz ¢ocuklarina, erkek ¢ocuklarina oranla daha fazla sorumluluk yiikledikleri, yas
arttikca gocuga sorumluluk yitkleme egiliminin artti1 belirlenmistir. Ayrica, gocuk sayisi
arttikga kesinkes boyun egmeye dayanan itaat kalibiin benimsenme diizeyi artmakta,
ancak annenin egitim diizeyi arttik¢a itaat dozu hizla diigmektedir. Cocuk say1st azaldlkga
‘ve annenin egitim diizeyi ylikseldikge, gocuBuna ara-sira sbziinli dinlememe 6zgﬁr1ﬁ§ﬁnﬁ
taniyan annelerin orani Aoldukga diizenli bir bi¢imde yiikselmektedir. Arastlrmada'aym
zamanda Tiirkiye’de annelerin agirlikli bsliimiiniin, gocuklarma “yetkin”gocuk yetigtirme
tarzimin, yani yakin ilgi ve sevgiyle denetimin bir arada oldugiu tarzin degerlerine uygun
ya da yakin bigimde yetistirmekte olduklar1 saptanmugtir.

Hortacsu (1995), Anne ve babalarnn gocuklara bakig agisim inceledigi
¢alismasinda anne ve babalarin egitim diizeylerinin onlarin gocuklarla ilgili tutumlarim
etkiledigi goriilmiigtiir. Egitim diizeyi yiikseldikge kat1 disiplin uygulamasim yegleyen
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gorlise destek azalmig, duyarh ve etkilesim yanlisi efitime destek yiikselmigtir.
Aragtirmada, annelerin kati disiplin uygulamaya iligkin goriislerinin ¢ocufun etkinlik
duygusunu azalttif, babanin kati disiplin yanli olmasinin g¢ocufun giivensiz baglilik
diizeyini ytikselttifi, duyarll yaklagima - iligkin tutumlarinin  ise qocugun etkinlik

- duygusunu arttirdiB1 bulunmugtur (Akt: ‘Hortagsu, 2003) .

Bilal (1984), Demokratik ve otoriter olarak algilanan anne-baba tutumlarinin
cocuklarin uyum dilzeyine etkisini saptamak amaciyla bir aragtirma yapmigtir. Ankara il
merkez liselerinde okuyan 706 lise 6grencisiyle gergeklestirilen arastirmada; anne-babalari
demokratik olan &grencilerin uyumlarinin anne-babas1 otoriter olan 6grencilerin uyum
diizeylerinden daha yliksek oldugu belirlenmigtir.

Yavuzer (1977), suglu ¢ocuklarla ilgili olarak Izmir, Ankara ve Elazig ¢ocuk ceza
ve 1slahevlerinde suglu gocuklarda zeka, kisilik ve yakin gevre 6zelliklerini aragtirmak
amaciyla 1972-1977 yillarinda 15-18 yaglarinda en az ilkokul &grenimi gormiis 214
 hitkiimlil gengle gorigmeler yapmugtur.

Aragtirmada, suglu ¢ocuklarin ailelerinin sorunlarindan birinin egitimsizlik oldugu
saptanmugtir. Suglu gocuklarin annelerinin  %76.6’simun, babalarinin da %40.7°sinin
okuma-yazma bilmedigi saptanmigtir. Aym zamanda galigmada, sugluluk ile diistik aile
geliri ve aile kalabalikli1 arasinda yakin bir iligki bulunmugtur(Akt: Yavuzer.1996).

Baldwin ve Watson’un arastirmalarina gore, hoggoriili ve demokratik evlerde
bityiiyen gocuklar arkadaslar ile iligkilerinde daha etkin, daha girisken, yaratici fikirler
6né slirebilen, ﬁkirleﬁnf serbestge syleyen ¢ocuklardir. Bu tilr gocuklarda kqndini
denetleme arzusuna daha erken yaslarda rastlanmaktadir. Buna karsilik sert disiplin
yontemlerinin uygulandifi ya da disiplin yontemleri degigkenlik gdsteren ailelerde
biiyiiyen gocuklar ise karst gikma, saldirganlik gibi yollarla kendilerini kabul ettirmeye
calismakta ve kendi i¢ diinyalarim agiklamakta zorlanmaktadir (Akt: Yavuzer, 2000).

Erbas (2000),”Ilkokul Cocuklarinda, Simf Biiyiikligii ve Kardes Sayisinmn,
Denetim Odaf1 ve Atilganlik Diizeyine Etkisi” adli bir aragtirma yapmustir. Ankara
ilindeki ilkogretim okullarinda okuyan &grencilerden rastlantisal olarak secilen 187
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ogrenciyle gergeklestirilen aragtirmada su bulgulara ulagilmigtir: Simftaki, 8grenci sayis
¢ocuklarin denetim odag: fizerinde etkili olmazken, ¢ocuklarin atilganlifim etkilemektedir.
Kardes sayis1 atilganlik {izerinde etkilidir. Ozellikle tek kardes sayis1 atilganhik {izerinde
etkili olmaktadur. Bir kardesi:olan qocuklann atllganhk puan ortalamasi iki ve daha gok-
. '»kardesl olan. qocuklarm atﬂganhk puan ortalamalarmdan daha 'yliksek bulunmustur

Ancak, kardes sayis1 denetim odaf: iizerinde etkili olmamaktadir. Bunun yam sira
annenin 63renim diizeyi arttik¢a, cocugun atilganlik diizeyi de artmaktadir.

Kagitcibayn (1981), dokuz iilkeyi kapsayan kiiltiirleraras: kargilagtirmali bir
arastirma olarak gerceklestirdiji gocugun degeri aragtirmasinda sosyo- ekonomik gelisme
ile ana-babanin gocuga atfettizi degerler arasinda iligki bulmustur. Ozellikle, ailelerin
sosyo-ekonomik gelismislik diizeyi arttikga gocuBa atfedilen ekonomik deger ve ondan
beklenen maddi katki azalmaktadir. Arasgtirmada, Tiirkiye gibi diigiik SED’de ve &zellikle
birbirine siki baflarla bagh aile sistemlerinin egemen oldugu kirsal kesimdeki tarimla
ugrasan geleneksel gruplarda gocuklarin ana- babaya itaatinin fazla defer verilen,
bagimsiz ve kendine glivenir olmalan da en az deger verilen 6zellikler olarak bulunmugtur
(Akt: Kagitcibasi, 1996). ) -

Sar (1999)’da lise son simf 6grencilerin uyumlarimn cinsiyet, ekonomik diizey
vb. deiskenlere gbre incelemeyi amaglayan arastirmasinda ailelerin ekonomik diizeyi
yiikseldikce Ogrencilerin genel uyum puanlarmin da yiikseldifini saptamigtir. Aymi
calismada erkek Sgrencilerin genel uyum puanlan ortalamasimn, kiz &grencilerin genel

uyum puanlar: ortalamalarindan yiiksek oldugunu belirlemigtir.

2.3. Anaokul Egitimiyle Ilgili Yapilan Aragtirmalar

Tugrul (1992), “Anaokul egitimi alan ve almayan gocuklarn ilkokul I simftaki
akademik basari ve ruhsal uyum davraniglarinin karsilagtirmali olarak incelenmesi” adli

bir aragtirma yapmuigtur.
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Aragtirma, iki agamada gergeklestirilmigtir. Aragtirmaya ilk yil 270 anaokul egitimi
alan gocuk katilmig, ikinci y1l bu ¢ocuklara 230 anaokul egitimi almayan gocuk ilave
edilerek aragtirma, toplam 500 gocukla gergeklestirilmigtir.

. | Ara$t‘1rmada tam gxin anaokulunda kalan c;ocukiarda ruhsal uyum probieﬂllerinin
daha yliksek oranda oldufu gbzlenirken, anaokuluna devam etme siiresinin uzadikca
ruhsal uyum problemlerinin goriilme oraninda azalma oldufu saptanmigtir. Annelerin
ogrenim diizeyi diigtiikge, gocuklarda ruhsal uyum problemlerinin goriilme oraninda bir
artig goriilmiitiir. Ayrica erkek gocuklar ruhsal uyum problemleri bakimindan kizlara gére
daha yiiksek puan almiglardir. Caligmada aym zamanda, ilkokuldaki ruhsal uyum davranig
puanlarinin ve ruhsal uyum problem tiplerinin anaokulu egitimi alip-almama durumuna
gbre dagilimlar1 incelenmistir. Buna gore: anaokulu egitimi alma durumunun ilkokuldaki
ruhsal uyum davramiglar tizerinde bir farklilik yaratmamaktadir.Ancak,anaokul egitimi
alan gocuklarm ilkokul birinci siniftaki akademik bagar1 puanlan daha yiiksek olmaktadur.
Bunun yam sira anaokulunda egitim alma siiresinin uzamasina paralel olarak, akademik
basan puanlaninda da bir yiikselme goriilmtistilr. A

Shea (1981), Anaokulunda gegirilen siirenin artmasi ile gocuklarda gozlenen
sosyal davramglarin siklifi arasinda olumlu bir iligki oldugunu belirtmigtir. Anaokuluna
devam etme stireci uzadikga ¢ocuklarin oyun sirasinda gosterdikleri saldirgan
davranislarin sayis1 azalarak, hep birlikte igbirligi yaparak oynadiklar1 oyunlarin sayisinda
ise bir artig oldugunu belirtmistir (Akt: Tugrul, 1992).

Oktay (1984) ilkokula hazirlik konusunda istanbul’da gergeklestirdigi aragtirmada
ozellikle sos&o- ekonomik ve killtiirel agldan‘elverissiz~c‘;e‘wirele'rde yasayan qoculdahn, en,"
azindan ilkokul &preniminden geregi gibi yararlanabilmelerini saglayabilmek igin bile,
okuléncesi egitim kurumlar sayilarmin en kisa zamanda arttinlmasi geregini ortaya

gikarmgtir.
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2.4. Aidiyet Duygusuyla ilgili Yapilan Aragtirmalar

Eren (1994), Lise 6grencilerinin simif, cinsiyet, yas, kardes sayisi, ebeveyn
durumu, anne-baba egitim dﬁzeyme iliskin bzelhklenmn yalmzhk duzeylen ve p51kolo_]1k -
1ht1yaglar1 iizermde etkilerini incelemistir. '

Aragtirma bulgularinda sinif, cinsiyet, yas, kardes sayisi, ebeveyn durumu, anne-
baba egitim diizeyinin yalmzlik iizerindeki etkilerinin onemli olmadifi ancak smmf,
cinsiyet, yas, kardeg sayisi, ebeveyn durumu (boganma, birlikte yasama, ayrilma..), anne-
baba egitim diizeyinin farklh olusuna gore psikolojik ihtiyaglarda kismen farklilik oldugu
gbriilmiistiir.

Aragtirmanin yalmzlik diizeyinin psikolojik ihtiyaglara etkisine iligkin bulgulara
gore, yalnizlik diizeyinin diisiik ve yiiksek olmasi psikolojik ihtiyaglar agisindan farkhlik
gostermemektedir. Buna kargin, yalmzlik diizeyi diigtik ve yiiksek gruba dahil olanlarin
baskalanndan yardun gbérme ve baskalarma yardim etme degisiklik 1ht1yacm1n her iki
'yalmzhk duzeymde 6nemli oldugu saptanmlstlr Yalmzlik 1ht1yac1 dusuk olan deneklerm
farkli olarak bagarma ve yakinlik ihtiyaci, yitksek olanlarin ise duygulari anlama ve
saldirganlik ihtiyaci 6nemli derecede yiiksek bulunmustur.

Selguk ve Giiner (1999), 6grencilerin okula ait olma duygulan ile gosterdikleri
davramg problemleri arasindaki iligkiyi saptamak amaciyla Ankara ilinde, farkli
SED’lerde bulunan 3. ve 5. simf ilkogretim ofrencilerini kapsayan bir aragtirma
yapmglardir. Bu arastirmada; kendini okul ve simf grubunun bir fiyesi olarak gérmeyen
ogrencilerin diger = dgrencilere oranla- ‘daha fazla davrams' problemi gdsterdikleri
saptanmigtir. Aym galigmada, list SED’e mensup &grencilerin alt ve orta SED’dekilerden
ve erkek Oprencilerin kiz 6grencilerden daha fazla davramgs problemi gosterdikleri
belirlenmigtir.Ancak, tglincli ve besinci simflar arasindaki davrams problemlerinin
niceligi agisindan anlamh bir fark bulunamamugtir.
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BOLUM 3

YONTEM

Bu aragtirma, 6grenéileﬁn géisterdﬂderi istenmeyén davranislarla, okula ait olma
duygulari, SED diizeyleri, cinsiyetleri, anaokuluna gidip-gitmeme durumlari, ana-baba
Ogrenim diizeyi, kardes sayis1 ve dogum siras1 arasindaki iligkiyi saptamaya yonelik,
iligkisel tarama modelinde betimsel bir ¢aligmadir.

lligkisel tarama modelleri: iki veya daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte
degisim varlifim, ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelleridir
(Karasar, 1999, s.81).

3.1. Calisma Evreni ve Orneklem

Bu aragtirmanin ¢aligma evrenini, 2003-2004 &gretim yih Osmaniye il merkezinde
bulunan ilkdgretim okullarinin, 4. ve 5. smif dgrencileri olugturmugtur. Calisma evrenini
olusturan Osmaniye il merkezinde bulunan 62 ilkogretim okuluna ulagsmamin glichigii
oreklem almay: gerekli kilmigtir. Aragtirmaya katilan &grencilerin se¢imi “oranh kiime

ornekleme”yontemi ile yapilmgtir.

Evrendeki biitin kiimelerin tek tek (biitlin elemanlariyla birlikte) esit segilme
sansina sahip olduklari durumda yapilan drneklemeye kiime dmekleme denir (Karasar,
1999, s.114).

Orneklem grubunu, alt, orta ve tist Sosyo-Ekonomik Diizey olarak siniflandirilmig
olan okullardan segilen 3 @ist, 3 orta ve 2 alt Sosyo-Ekonomik Diizeydeki toplam 8 okul
olugturmustur.

Aragtirma kapsamindaki okullarin Sosyo- Ekonomik Diizeylerinin belirlenmesinde
Osmaniye il Milli Egitim Mudirligi’'nde gorevli ilkdgretim miifettisleri bilirkisi olarak
belirlenmistir. Ornekleme giren okullar SED diizeyleri, drnekieme giren dgrencilerin simf

diizeyi toplam sayis1 TABLO-1’de gosterilmistir.
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Tablo-1: Orneklemi Olusturan Okullarin SED diizeyleri ve Uygulama Yapilan
Ogrenci Sayilart

Okullar Okullarin SED |Uygulama  Yapilan |Uygulama Yapilan
diizeyi . . Opgrencilerin . Suf| Toplam . = Ogrenci |
o . .Dﬁzein | | Sayist . |

IV.Simuf |V.Smuf

Yedi Ocak 1.0.0 UST-SED 44 25 69

Karanfil 1.0.0 UST-SED 15 22 37

Atatiirk 1.0.0 UST-SED 11 6 17

Kanuni Sultan | ORTA-SED 26 21 47

Siileyman 1.0.0

Istiklal 1.0.0 ORTA-SED 49 81 130

Salih Bahgeli LO.0 |ORTA-SED 7 13 13

Namik Kemal 1.0.0 |ALT-SED 60 32 92

Yunus Emre .0.0  |ALT-SED 23 : 29 49

TOPLAM @8 |2z | 4%

Sosyo-Demografik Ozellikleri Belirleme Formu ve o&lgeklerde eksik ve hatal
isaretlemis olan 53 oOgrenci cikanlmig, boylece orneklem Yedi Ocak Ilkdgretim
Okulu’ndan 69, Karanfil ilkogretim Okulu’ndan 37, Atatlirk {lkégretim Okulu’ndan 17,
Kanuni Sultan Stileyman Ilkégretim Okulu’ndan 147, Istiklal ilk6gretim Okulu’ndan 130,
Salih Bahgeli Ilkogretim Okulu’ndan 13, Namik Kemal Ilk6gretim Okulu’ndan 92, Yunus
Emre likogretim Okulu’ndan 49 dgrenci simf diizeyi olarak ta bu okullarm 4. simfindan
228, 5. smufindan 222 olmak {izere toplam 450 &grenciden olugmustur,

3.2. Veri Toplama Araglan
Aragtirmada 6grencilerin okula ait olma duygu diizeylerini saptamak amaciyla 24

maddeden olusan ait olma duygusu Olgegi kullamlmigtir. Oprencilerin ait olma

duygularim gdsterdikleri istenmeyen davramglarla iligkisini saptamak amaciyla
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“Istenmeyen Davraniglart Belirleme Formu” kullanilmigtir. Ayrica, 6grencilerin bazi
sosyo- demografik ozellikleriyle gosterdikleri istenmeyen davranig oranlari arasindaki
iligkiyi belirlemek amaciyla da “Sosyo Demografik Ozellikleri Belirleme Formu”
l;ullanﬂm;st;_l'.

3.2.1.Ait Olma Duygusu Olgegi

Aragtirmada ait olma duygusuna iligkin veriler, Selguk ve Giiner (1999) tarafindan
gelistirilen Ait Olma Duygusu Olgegi ile toplanmugtir (Ek: 1).

Ait Olma Duygusu Olgegi, toplam 24 maddeden olugan likert tiirli bir &lgektir.
Olgekteki her bir maddeye “her zaman”, “bazen” ve “higbir zaman” seklinde cevap
verilebilmekte ve sirasiyla 3, 2 ve 1 puan alinabilmektedir. Olgekte bazi maddeler olumlu
bazi maddeler olumsuz bigimde ifade edildigi i¢in toplama isleminde olumsuz ifadelerde
yer alan cevaplar tersine gevrilerek toplam puana dahil edilmektedir. Ogrencilerin bu

Blgekten alabilecekleri en diigiik puan 24, en yiiksek puan ise 72°dir. Puanin diisiik olmast,
 dgrencilerin okula aidiyet duygulanmn diisiik oldugunu, yiiksek olmasi da okula aiidiyet
duygularinin yiiksek oldugu anlamina gelmektedir.

Olgek gelistirme asamasinda Selguk ve Gtliner tarafindan yapilan literatiir taramast
sonunda 32 maddelik bir deneme formu hazirlanmig ve Ankara devlet okullarinda
okuyan ilk6gretim 3. ve 5. siniflarindaki 200 6grenciye uygulanmistir. Deneme formuyla
elde edilen veriler kullamlarak madde-test korelasyonlar1 hesaplanmig ve faktor analizi
yapilmistir. Madde test korelasyonu negatif (<) ve'.18°den dusiik olan 8 madde Slgekten
§ikanhn1§t1r. Bu islefn Sonuhdé 24 maddeden olusan bir form elde ediliniﬂ_ir. Bu séldiyle
dlgegin i¢ tutarlik katsayis1 &=.78 olarak hesaplanmigtir. 24 maddeden olusan formla elde
edilen verilere faktor analizi uygulanmistir. Faktor analizi sonunda 8lgegin; “blitlinliik
faktort”, “itilmislik faktorli” ve “olumlu duygular faktorii” olmak iizere li¢ faktér altinda
toplandig1 ve bu i fakt6riin Slgekten alinan puanlardaki varyansin %33.53"{inii agikladifa
gOriilmiigtiir.
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Aragtirmaci tarafindan Olgegin glivenilirligi “Test Tekrar Test” (test- retest)
teknigiyle hesaplanmigtir. Olgegin 83 6grenciyle iki hafta ara ile uygulanmas: sonucunda
elde edilen korelasyon katsayisi .76 olarak bulunmusgtur.

-Olgek sorilarinin 6gfen6iler tarafmdan anlésllabiiirligitﬁ kontrol etmek amaciyla
farkl: SED diizeylerdeki ilkogretim okullarinda bulunan 4. ve 5. simf diizeyindeki toplam
80 ogrenciyle pilot uygulama yapilmistir. Uygulama sonunda &grencilerin 14. ve 19.
maddeleri anlamakta giigliik cektikleri goriilmiis ve bu maddelerin ifadeleriyle ilgili
birtakim degisiklikler yapilmigtir. 14. maddede yer alan “ 6gretmenim sadece ddevlerimi
yapip yapmadifamla ilgileniyor” ciimlesi “6gretmenim sadece &devlerimle ilgileniyor”
seklinde degistirilirken 19. maddede yer alan “bu sinifta olup olmamak benim igin dnemli
degildir” climlesi “bu smmftaki higbir sey benim igin 6nemli degildir” seklinde

degistirilerek Slgege son bigimi verilmigtir.

3.2.2. Istenmeyen Davranislar Belirleme Formu

Istenmeyen davranislar: belirleme formunu olusturmak igin dncelikle istenmeyen
davranig, istenmeyen davranmiglarin nedenleri, tiirleri ve 6nem dereceleri konusunda
literatlir taramas1 yapilmig, istenmeyen davramglarla ilgili arastirmalarin anketleri
incelenmistir. Ardindan, 63retimsel, yonetimsel, bireysel ve grup davrams &rneklerinden
olusan 72 maddelik istenmeyen &grenci davramglar listesi 2003-2004 6gretim yili iginde
farkli SED’lerdeki ilkdgretim okullarinda 4. ve 5. smf diizeylerinde &gretmenlik yapan
simf dgretmenlerine dagitilarak “simflarinda bu davramglardan hangllenm gozlemlemekte
olduklanm belirtmeleri ve hstedekl maddeler disinda karsllastlklan davranig varsa
goriislerini belirtmeleri” istenmigtir.

Ogretmenlerin belirttigi gortisler dogrultusunda en fazla kargilagtiklan toplam 15
tane istenmeyen davrams oldugu tespit edilmis ve bu dogrultuda istenmeyen davramsg

formu diizenlenmisgtir.

Bu form aragtirmada Ofretmenler tarafindan her &grenci igin ayn ayn
doldurulmustur. Eger bir &frenci, her bir maddede belirtilen davramig problemini
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sergiliyorsa Ogretmen bu madde i¢in “evet”, degilse “hayir” seklinde igaret koymustur.
Formda “evet” isaretli her madde “1 puan”, “hayir” isaretli her madde “0 puan”
degerinde olmugtur

3.2.3. Sosyo- Demografik 6zellikle'ri Belirie'me Formu

Calismada aym1 zamanda, aragtirma kapsamina giren 6Zrencilerin cinsiyetleri,
anne- babalarinin grenim diizeyi, kardes sayisi, dogum sirasi, ailelerinin gelir diizeyini
algilama bigimleri ve anaokuluna gitmis olup- olmama gibi sosyo-demografik
ozellikleriyle ilgili bilgileri toplamak amaciyla &grencilere doldurtulmus olan “Sosyo-
Demografik 6zellikleri belirleme formu” kullanilmigtir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Ait Olma Duygusu Olgegi, Istenmeyen davramslar: belirleme formu ve kisisel bilgi
formlarindan  yeterince qqgalnldll(tan sonra okullarda uygulanabilmés_i i¢in valilik
makamina Cukurova Universitesi Egitim Faklltesi’nin bir yazisiyla bagvurulmus, 1l Milli
Egitim Miidiirliigii kanah ile alinan valilik onay belgesi ile 6rnekleme alinan okullara
gidilerek uygulama yapilmigtir. Istenmeyen davrams belirleme formu, siuf &gretmenleri
tarafindan her 6grenci i¢in ayri ayn doldurulmus, ait olma duygusu 6lgegi ve kisisel bilgi
formu ise 83renciler tarafindan doldurulmugtur.

3.4. Verilerin Analizi

Aragtirmada elde edilen verilerin gﬁzﬂmlenhesi SPSS istaﬁstiki pakét programi
kullamlarak yapilmuistir. Bunun igin ilk olarak, Ait Olma Olgeginden alman puanlarm
aritmetik ortalamas: ve standart sapmasi hesaplanmugtir. Olgekten aldiklan puan -1
standart sapmadan diisiik olan 6grenciler “diigiik grup”, -1 ve +1 arasmnda puan alanlar
“orta grup”, +1°den yiiksek puan alanlar da “yiikksek grup” olarak gruplandirtlmgtir.

Oprencilerin istenmeyen davrams &lgeginden aldiklari puanlarin, ait olma
olceginden aldiklari puan, cinsiyet, ailelerinin gelir diizeyini algilama bigimleri, anaokula

gidip- gitmeme durumu, anne- baba &frenim diizeyi, kardes sayis1 ve dofum sirast
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degiskenlerine gore farklilagip farklilasmadid1 varyans analizi ve t testi ile ¢6ziimlenmistir.
Coklu kargilagtirmalarda gruplar arasinda anlamhi bir farklilagmanin bulundugu
durumlarda farkin kaynagim belirlemek amaciyla Scheffe-F testinden yararlanilmigtir.

Bulgularin yoﬁmﬂanmasmda 05 anlamhhk‘dﬁzéyi esas alinmigtir.
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BOLUM 4
BULGULAR

Bu béliimde, uygulanan istatiksel analizler sonucunda elde edilén bulgularla ilgili

agiklamalar aragtirma amaglannin sirasina gére verilmistir.

4.1. Oprencilerin istenmeyen Davrams Puan Ortalamalarmm, Ait Olma

Duygu Diizeylerine Gore Degerlendirilmesi

Tablo-2: Ogrencilerin ait olma duygu diizeylerine gore istenmeyen davrams

puanlarvn aritmetik ortalama ve standart sapmalari

N X Ss
Ait Olma Duygu 65 453 3.90
Diizeyi Diisiik
Ait Olma Duygu| 324 223 | 3.09
DiizeyiOrta | . |
Ait Olma Duygu 61 3.55 3.94
Diizeyi Yiiksek
TOPLAM 450 274 344

Tablo-2’de goriildligii gibi ait olma duygu diizeyi en diiglik olan grubun istenmeyen
davranig puan ortalamasi 4,53, orta diizeyde ait olma duygu diizeyindeki grubun
istenmeyen davrams puan ortalamasi 2,23, en yliksek .diizeyde ait olma duygu diizeyi
' gésterén ‘6prencilerin istenmeyen davrans- 'pUanl ortdlamas: 3,55 bulunmustur. Bu
ortalamalar arasinda anlamli farkliiin olup olmadifim saptamak amaciyla uygulanan bir
boyutlu varyans analizi sonuglar: Tablo-3’te verilmigtir.
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Tablo-S:Ogrencilerin ait olma duygu diizeylerine gore istenmeyen davraniy

puanlarimn varyans analizi

sd KT KO F P
Gruplar Arast | 2 334769 || 167385 | 14944 | 000
Graplgi | 447 | 5006842 | 11201 | - |
TOPLAM 449 5341611

Tablo-3 incelendiginde gruplar arasinda anlaml bir farkin oldugu goriilmektedir
(F=14.944; P<.05). Bu farkin hangi gruplar arasinda oldufunu anlamak i¢in Scheffe-F
testi uygulanmigtir. Sonuglar Tablo-4’te sunulmugtur.

Tablo-4: Ogrencilerin istenmeyen davramys problemlerinin, ait olma duygu

diizeylerine iligkin Scheffe-F testi sonuglar

Ait olma duygu|Ait olma duygu|Ait olma duygu
diizeyi diisiik diizeyi orta diizeyi yiiksek

[Ait olma duygu | 23070% 9811

dizeyi diistik | '

Ait olma duygu 1.3259%

diizeyi orta

Ait olma duygu

diizeyi yiiksek

) Tablo-4’te ait olma duygu diizeyi diisiik olan grupla ait olma duygu diizeyi orta
olan gfuplar arasinda (2.3070%) ve ait olma duygu dilzeyi orta olan grupla ait olma duygu - -
diizeyi yiiksek olan grup arasinda (1.3259%) anlamh farkliliklar oldugu goriilmektedir.




60

4.2.0prencilerin istenmeyen Davramig Puan Ortalamalarmn Ailelerinin
Gelir Diizeyini Algilama Bigimlerine Gore Degerlendirilmesi

Tablo-S Ogrencﬂerm ailelerinin  gelir- diizeyini algilama blqmﬂenne 111§k1n
istenmeyen davranig puanlarimn aritmetik ortalama ve standart sapmalan

Gelir Diizeyi N X Ss
Cok Iyi 83 2.16 2.86
Iyi 148 1.81 2.69
Orta 142 246 3.12
Kotit 50 4.52 3.80
Cok Kot 27 7.81 4.36
TOPLAM 450 2.74 3.44

Tablo-5’te Gelir diizeyi ¢ok iyi olan Ogrencilerin istenmeyen davramig puan
ortalamasi 2.16, iyi olan 63rencilerin istenmeyen davranig puan ortalamas: 1.81, orta olan
6grenciieﬁn isténmeyen_’ davranis puan ortalamasi 2.46, kotii olan dgrencilerin istenmeyen
davranig puan ortalamasi 4.52, ¢ok kétii olan Sgrencilerin istenmeyen davrams puan
ortalamalarinin 7.81 oldugu goriilmektedir.

Bu ortalamalar arasinda anlamh farklihin olup- olmadifini belirlemek amaciyla
uygulanan bir boyutlu varyans analizi sonuglar: Tablo-6’da verilmistir.

Tablo-6: Ofrencilerin ailelerinin gelir diizeyini algilama bigimlerine gore

istenmeyen davranis puanlarimn varyans analizi

Sd T KT T XoO F : P
Gruplar Arast | 4 1019392 |254.848 26.238 000
Grup Igi 445 4322219 |9.713
TOPLAM 449 5341.611

Tablo-6’da gruplar arasinda anlamli bir farkin oldugu gorillmektedir (F=26.238;
P<.05). Bu farkin hangi gruplara arasinda oldugunu saptamak amaciyla Scheffe- F testi
uygulanmigtir. Scheffe- F testinden elde edilen sonuglar Tablo-7’de sunulmugtur.
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Tablo-7: Ogrencilerin istenmeyen davramyg puanlarimin ailelerinin gelir diizeyini

algilama bigimlerine gore Scheffe- F testi sonuglar:

. |Goklyi Iyi | Ota - | Kéti. . | CokKdti -
[CokTyi 3579 | 2961 23513% | 5.6461%
i 6540 2.7002* 6.0040%

Orta 3.0552 5.3500%
Kot 32948

Tablo-7de Gelir diizeyi ¢ok iyi olan grupla- Gelir diizeyi kétii olan grup arasinda
(2.3513*), Gelir diizeyi ¢ok iyi olan grupla- Gelir diizeyi ¢ok kotii olan grup arasinda
(5.6461*), Gelir diizeyi iyi olan grupla- Gelir diizeyi kotii olan grup arasinda (2.7092%),
Gelir diizeyi iyi olan grupla — Gelir diizeyi ¢ok kétii olan grup arasinda (6.0040%), Gelir
diizeyi orta olan grupla — Gelir diizeyi kotli olan grup arasinda (2.0552*), Gelir diizeyi
orta olan grupla — Gelir diizeyi gok kétii olan grup arasinda (5.3500%), Gelir diizeyi kotii
olan grupla- Gelir diizeyi gok kot olan grup arasinda (3.2948*)anlaml: farkliliklar oldugu
goriilmektedir.

4.3 Oprencilerin Istenmeyen Davranis Puan Ortalamalarmmn Cinsiyetlerine

Gére Degerlendirilmesi

Tablo-8:0grencilerin cinsiyetlerine gore istenmeyen davramys puanlarimn

aritmetik ortalama, standart sapma ve t degerleri

Cinsiyet - N X Ss t P
Erkek 223 3.233 3.627 3.002 .003
Kiz 227 2.264 3.199 3.006

Tablo-8 incelendiginde, erkek Ogrencilerin istenmeyen davrams puan

ortalamalarinin 3.233, kiz 6grencilerin istenmeyen davrams puan ortalamalarmm 2.264
oldugu goriillmektedir. Iki ortalama arasinda (P<.05) kiz 6grenciler lehine anlamli bir fark
oldugu gorillmektedir.



62

4.4.0grencilerin Istenmeyen Davramy Puan Ortalamalarmin Anaokuluna
Gitmig Olup-Olmama Durumlarina Gore Degerlendirilmesi

Tablo-9:Ogrencilerin  anaokuluna  gitmis olup- olmama durumlarina . gore

istenmeyen davramg puanlarinin aritmetik ortalama, standart sapma ve t degerleri

n X Ss t P
Anaokuluna 168 1.970 2.670 3.728 .000
Giden
Anaokuluna 282 3.205 3.768 4.056
Gitmeyen

Tablo-8 incelendiginde, anaokuluna giden 6grencilerin istenmeyen davrams puan
ortalamalarinin  1.970, anaokuluna gitmeyen Ogrencilerin istenmeyen davranig puan
ortalamalarinin ise 3.205 oldugu goriilmektedir. Iki ortalama arasinda ( P<.05) anaokuluna
gidenler lehine anlamli bir fark oldugu gériilmektedir.

4.5. Opgrencilerin Istenmeyen Davrams Puan Ortalamalarinin Annenin ve

Babanin Ogrenim Diizeyine Gore Degerlendirilmesi

4.5.1.0grencilerin istenmeyen Davranis Puan Ortalamalarmin Annenin
Ogrenim Diizeyine Gore Degerlendirilmesi

Tablo-10:O8rencilerin  istenmeyen davranmis puanlarimn annenin dgrenim

diizeyine iligkin aritmetik ortalama ve standart sapmalar

Amne  Oprenim| N 1 X ) Ss

Diizeyi

Okur-Yazar Degil 67 4.08 3.85

Okur Yazar 83 4.83 432

Iikogretim 193 2.11 2.78
Lise 78 1.56 2.61
Universite 29 1.00 1.33
TOPLAM 450 2.74 3.44
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Tablo-10’da annesi okur-yazar olmayan 6grencilerin istenmeyen davramig puan
ortalamasi 4. 08 annes1 okur-yazar olan &grencilerin 1stenmeyen davranig puan ortalamasi
483, annesi xlkogretlm mezunu olan ogrencllenn istenmeyen davramsg ortalamas1 2.11,
annesi lise mezunu olan &@rencilerin istenmeyen davrams ortalamasi 1.56, annesi
{iniversite mezunu olan Ofrencilerin istenmeyen davramg ortalamasiin 1.00 oldugu
goriilmektedir.

Bu ortalamalar arasinda anlamh farkhilifin olup-olmadiim belirlemek amaciyla
uygulanan varyans analizi sonuglar1 Tablo-11" de verilmistir.

Tablo-11: Ogrencilerin istenmeyen davramy puanlarimin annenin Ogrenim

diizeyine iligkin varyans analizi sonuglari

S KT KO F P
Gruplar Arast | 4 755.071 188768 |18315 2000
(Grup Tt 745 |4586540 | 10307

| TOPLAM 449 5341611

Tablo-11°de gruplar arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (F=18.315;
P<.05). Bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla Scheffe- F testi
uygulanmigtir. Scheffe- F testinden elde edilen sonuglar Tablo-12’de sunulmusgtur.

Tablo-12: Ogrencilerin istenmeyen davrams puanlarimin, annenin égrenim

diizeyine iligkin Scheffe- F testi sonuglar

Anne’ Okur-yazar |Okur-yazar | llkogretim Lise [Oniversite
Oprenim | degil

Diizeyi

Okur- yazar 7418 1.9704* 2.5254* 3.0896*
degil

Okur-yazar 2.7122* 3.2672* 3.8313*
[k6gretim .5551 1.1192
Lise 5641
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Tablo-12’ de annenin 6grenim diizeyine gbre 6Zrencilerin istenmeyen davranig
puanlarina iligkin farki; okur- yazar olmayan anneler ile- ilk§gretim mezunu anneler
(1.9704*), okur yazar olmayan anneler ile- Lise mezunu anneler ( 2.5254*), okur- yazar
. olmayan anneler ile- Umversxte mezunu anneler (3. 0896*),okur- yazar olan anneler 1le- .
‘ilkdgretim mezunu anneler ( 2.7 122*), okur- yazar olan anneler ile- Lise mezunu anneler
(3.2672%*), okur- yazar- olan anneler ile- liniversite mezunu anneler (3.8313*) arasindaki
farktan kaynaklandig: goriilmektedir.

4.52. Ogrencilerin Istenmeyen Davramys Puan Ortalamalarmmn Babanmn
Ogrenim Diizeyine Gore Degerlendirilmesi

Tablo-13: Ogrencilerin istenmeyen davrams puanlarimin babanin dgrenim

diizeyine gore aritmetik ortalama ve standart sapmalari

Baba Ogrenim N X Ss
Diizeyi

Okur- yazar degil 20 0 1 59 ' 4.83
Okur-yazar 74 | 440 [ 41
Tllogretim 170 2.80 334
Lise 97 1.64 2.62
Universite 89 174 2.39
TOPLAM 450 227 3.44

Tablo-13te babasi okur-yazar olmayan ogrencilerin istenmeyen davramis puan
ortalamasi 5.90, babas1 okur- yazar olan 6grencilerin istenmeyen davranis puan ortalamasi
4.40, babas: ilkégretim mezunu olan &Zrencilerin istenmeyen davramig puah ortalamasi
1.64 ve babasi lniversite mezunu olan OFrencilerin istenmeyen davram§ puan
ortalamasi1.74 oldugu goriilmektedir.

Bu ortalamalar arasinda anlamli farklilifin olup- olmadigmi belirlemek amaciyla

uygulanan varyans analizi sonuglar1 Tablo-14’te verilmisgtir.

Tablo-14: Ogrencilerin istenmeyen davrams puan ortalamalarimin babanin

dgrenim diizeyine iligkin varyans analizi
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Sd KT KO F P
Gruplar Arast 4 609.635 152.409 14.333 .000
Grup I¢i 445 4731.976 10.634
- |TOPLAM. 449 . | 5341611

"Tablo-14’te  gruplar arsinda anlamli bir fark oldufu goriilmektedir
(F=14.333;P<.05).Bu farkin hangi gruplar arasinda
Scheffe- F testi uygulanmigtir. Scheffe-F testinden elde edilen sonuglar Tablo-15te

sunulmustur.

oldugunu belirlemek amaciyla

Tablo-15: Ogrencilerin istenmeyen davrams puanlarimn babamin dgrenim

diizeyine iligkin Scheffe- F testi sonuglari

Baba Okur-yazar |Okur-yazar |Ilk6gretim |Lise Universite
Ogrenim degil

Diizeyi

Okur-yazar 14946 | 3.1000% 4.2505* 4.1584%
degil | o '

Okur-yazar 1.6054* 2.7559* 2.6638*
ko gretim 1.1505 1.0584
Lise 0921

Tablo-15’te babanin &grenim diizeyine gére Ogrencilerin istenmeyen davramig

puanlarina iligkin farkin; okur-yazar olmayan babalarla- ilk$gretim mezunu babalar
(3.1000%), okur-yazar olmayan babalarla-lise mezunu babalar (4.2505*), okur-yazar
olmayan babalarla- iiniversite mezunu babalar (4.1584%), okur—yézar olan babalarla- |
ilkdgretim mezunu babalar (1.6054*), okur-yazar olan babalarla- lise mezunu babalar
(2.7559*%), okur-yazar olan babalarla iiniversite mezunu babalar (2.6638*) arasindaki
farktan kaynaklandif1 gériilmektedir.
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4.6. Oprencilerin istenmeyen Davrams Puan Ortalamalarimin Kardey
Sayisina Gore Degerlendirilmesi

Tablo-16 Ogrencilerin istenmeyen davrams puan ortalamalarimn kardes sayisina

gbre aritmetik ortalama ve standart sapmaldi‘z

Kardes Sayist N X Ss
Tek 20 3.30 4.01
2 Kardes 120 2.55 3.30
3 Kardes 142 2.64 3.29
4 kardes 93 2.72 3.42
5 ve Daha Fazla 75 3.10 3.87

Kardes
TOPLAM 450 2.74 3.44

- Tablo-16’da tek olan &grencilerin istenmeyen davranis puan ortalamasi 3.30, iki

kardes olan &frencilerin istenmeyen davranig puan ortalamasi 2.55, li¢ kardes olan

Ogrencilerin istenmeyen davrams puan ortalamasi 2.64, dort kardes olan

istenmeyen davramis puan ortalamasi 2.72, bes ve daha fazla kardese sahip olan

6grencilerin

Ogrencilerin istenmeyen davranig puan ortalamasinin 3.10 oldugu goriilmektedir.

Bu ortalamalar arasinda anlamli farkliigin olup-olmadifim belirlemek amaciyla

uygulanan varyans analizi sonuglar1 Tablo-17’de verilmigtir.

Tablo-17: Ogrencilerin istenmeyen davranis puan ortalamalarinin kardes sayisina

gore 15aryaﬂs analizi

Sd KT KO F P
Gruplar Arast 4 21.547 5.387 451 772
Grup I¢i 445 5320.064 11.955
TOPLAM 449 5341.611

Tablo-17°de goriildiii gibi istenmeyen davranig puan ortalamalari arasinda kardes

sayilarina g6re anlamli bir farklihk (F=.451; P>.05) yoktur.
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4.7.0grencilerin Istenmeyen Davrams Puan Ortalamalarmm Dojum Sirasina
Gore Degerlendirilmesi

,TaBlo-lSi‘ :.()‘grencilerz"h'l .iStehmeyen davramys ‘puan ortalamalarnn dogﬁm

swalarina gore aritmetik ortalama ve standart sapmalari

Dogum Sirasi N X Ss
1. 160 2.65 3.29
2. 116 2.57 3.44
3. 89 241 2.73
4, 52 3.23 4.10
5 ve sonras! 33 3.87 4.55
TOPLAM 450 2.74 3.44

Tablo-18’de dofum sirasi birinci. olan &grencilerin istenmeyen davramg puan
ortalamasi 2.65, 1k1n01 olan &grencilerin istenm‘eyen';(‘iavram:s' puan ortalamasi 2'.57,
tiglincli olan &grencilerin istenmeyen davranig puah ortalamas1 2.41, dordiincii olan
Oprencilerin istenmeyen davranig puan ortalamas: 3.23, besinci veya sonraki dogum
sirasina  sahip Ogrencilerin istenmeyen davramg§ puan ortalamasimn 4.55 oldugu
goriilmektedir.

Bu ortalamalar arasinda anlamli farkliliin olup-olmadip-gin1 belirlemek amaciyla
uygulanan varyans analizi sonuglan Tablo-19° da verilmistir.

Tablo-19: Ogrencilerin istenmeyen davranig puan ortalamalarinin dogum swrasina.

} gére varyans analizi
Sd KT KO F P
Gruplar Arasi 4 68.852 17.213 1.453 216
Grup Igi 445 5272.759 11.849
TOPLAM 449 5341.611

Tablo-19°da gortildiigti gibi istenmeyen davramig puan ortalamalann arasinda
6grencilerin dogum siralarina gére anlamli bir farklilik yoktur (F=1.453; P>.05).
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BOLUM 5
TARTISMA VE YORUM

Bu b61ﬁin‘de istatiksel analizler sonucunda- “elde cdflen bulglilar tartisilmig ve
yorumlanmigtir. Tartiyma ve yorumlar bulgular boliimiindeki siraya uygun olarak
yapilmugtir.

Aragtirmada, Ofrencilerin istenmeyen davramglanmin onlarin ait olma duygu
diizeylerine, ailelerinin gelir diizeyini algilama bigimlerine, cinsiyet, anaokuluna gitmis
olup- olmama, anne ve babanin 63renim diizeyi, kardes sayisi, dogum siralarina goére
farklilik gosterip- gstermedigi incelenmigtir.

Aragtirma bulgularinda 6grencilerin ait olma duygu diizeyleriyle istenmeyen
davramglan arasinda anlamh farkliliklar oldugu belirlenmigtir. Ilgili literatiir de bu sonucu
desteklemekte, okulda diisiik diizeyde aidiyet ihtiyaci karsilanms bgrencﬂerm yuksek-.
duzeyde davranis problemleri gbsterebllecegml belirtmektedir (Glasser, 1999; Nelsen Lott
ve Glenn, 2001; Whirter, 1985; Atici, 2000; Raffini, 1996).

Selguk ve Gliner (1999)°’de yaptiklari benzer galigmada 63rencilerin ait olma
duygu diizeyleriyle, gosterdikleri istenmeyen davraniglari arasinda anlamli farkliliklar
saptamiglardir, Buna gore; aidiyet ihtiyac1 diisiik diizeyde kargilanmug grupla- orta
diizeyde karsilanmig grup, diisiik diizeyde karsilanmis grupla- yliksek diizeyde karsilanmusg
grup arasinda anlamli iliskiler bulunurken aidiyet ihtiyaci orta diizeyde karsilanmug
grupla- yiiksek dﬁzéyde kargilanmis grup arasinda bir iligki bﬁiaxnénuslardir.

Buna karsilik ¢alismamizda; aidiyet ihtiyaci diisiik diizeyde kargilanmis grupla-
orta diizeyde karsilanmmg grup arasinda; orta grupla- yiiksek grup arasinda anlamli iligki
bulunurken, aidiyet ihtiyac: diisiik dilizeyde kargilanmis grupla- yiksek diizeyde
karsilanmig grup arasinda anlamli bir iligki bulunamamigtir. Bu durum, 6retmenlerin
aidiyet ihtiyac1 Gist diizeyde karsilanmig &grencilerin rahat davramglarim problem olarak
algilamalariyla ilgili olabilir.
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Aragtirmada cinsiyet bir bagka degisken olarak ele alinmig, bulgular 6rencilerin
istenmeyen davramig puan ortalamalarinda kizlar lehine anlamli bir fark oldugunu
gostermigtir. Cinsiyete gére istenmeyen davramis sergilemede gbézlenen farkliliklarin
tilkemizdeki -gocuk yetistirme ydntemlerine uygun bir bigimde ortaya ¢iktifr ileri
stiriilebilir. Erkekléi'in kizlara oranla istiin futuhﬁa‘m, si'm‘artl'lmas1,‘ onlarin daha d1$ad6niik‘ '
ve saldirgan olmalarina, kiz gocuklarin ise siirekli baski ve denetim altinda bilyiimeleri
nedeniyle erkeklerden daha geleneksel, iged6niik, pasif, uyumlu olmalari beklenen bir
sonugtur (Tezcan, 1997; Kagitcibasi, 1988; Giineysu ve Magden, 1989; Tugrul, 1992).

Ogrencilerin ailelerinin gelir diizeyini algilama bigimlerine gore de Sgrencilerin
istenmeyen davranig ortalamalari arasinda anlamh farkliiklar bulunmugtur. Istenmeyen
davranig puan ortalamas: en yiiksek olan grup “Cok Koétii Gelir Diizeyi”ne sahip olan
ogrenciler olur iken, istenmeyen davranig puan ortalamasi en diistik olan grup ta “Cok Iyi
Gelir Diizeyi"ne sahip olan 6grenciler olmaktadir. Bu sonu¢ yapilan literatiir
taramasindaki galigmalar destekler niteliktedir (Kagit¢ibagi, 1996; Sari, 1999;Giineysu ve
Magden, 1989; Yavuzer, 1977).

Belli SED’lere gére gocugun rolleri, amaglari ve degerler sistemi bigimlenir.
Cocuk yetistirmede ortaya ¢ikan sorunlar daha ¢ok diigiikk gelir diizeyinin yarattif:
kosullardan kaynaklamir ve gocuk yetistirme degerlerinde ve disiplin y6ntemlerinde
kendilerini gosterirler. ilgili literatiir, alt Gelir diizeye sahip olan ailelerin fiziksel ceza
yontemlerini siklikla uygulayip, gocufun bagimsizlik ve girisim ¢abasinin giddetli bir
bigimde bastirdifim vurgulamaktadir (Kagitgibagi, 1988; Tolan, 1980; Hortagsu, 1997).

Nitekim {ilkemizde var olan ekonomik sorunlar ve buna dayal1 olarak yaganan
sikintilar dzellikle alt gelir diizeydeki aileleri etkilemektedir. Bu ailelerin yogun bir stres,
kaygi, umutsuzluk iginde olmalari, ¢ocuklariyla yeteri kadar ilgilenememelerine, belirli
ihtiyaglarina cevap verememelerine, sevgi ve sefkatle yaklagamamalarina ve gocuklarina
kars1 baskic1 yontemler uygulamalarina neden olmaktadir. Simifta istenmeyen davramslari
sergileyen 6grencilerin alt gelir diizeydeki ailelelerden gelmeleri durumu, ¢ocuklarin ev
ortaminda go6rdiikleri davramis modellerini smf ortamina tagidiklan geklinde
yorumlanabilir.
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Anaokuluna gitme-gitmeme durumuna gbére 6frencilerin istenmeyen davramg
puan ortalamalarinda anlamli farkliliklar oldugu gozlenmistir. Anaokuluna giden
Ogrencilerin istenmeyen davramig puan ortalamalari, anaokuluna gitmeyen 63rencilerin
1stenmeyen davrams puan ortalamalarina gdre daha. dlisuk diizeyde oldugu gbruhnﬁstlir -
Ilg111 literatiir de’ bu bulguyu destekler niteliktedir (Oktay, 1984 Okulbncem Egitimi
Genel Miidiirliigti, 1993).

Sokak ve meydanlardaki serbest oyun hayatindan okula gelen gocuk, sinif ortamim
rahatsiz edici birtakim yanhs aligkanliklarla gelmekte, okul kurallarina uymakta gticliik
¢ekmektedir (Okuldncesi Egitimi Genel Miidiirliigti, 1993). Okuldncesi kurumlara giden
Ogrencilerin istenmeyen davraniglar: az g8stermesi, bu kurumlarin 6grencilerin diizenli bir
egitim- 8gretim kurumuna olumlu bir sekilde hazirlamakta oldugunu gostermektedir.

Anne ve babanin 6grenim diizeyine gére de 6grencilerin istenmeyen davranig puan
ortalamalarinda anlamli farklar oldugu goriilmiistlir. Buna gore; okur-yazar olmayan ana-
baba grubuyla ilkdgretim mezunu ana-babalar, lise mezunu ana- babalar, niversite:
mezunu ana-babalar arasinda ve okur-yazar ana gfubuyla, ilkdgretim mezunu ana-babalar,
lise mezunu ana-babalar, {iniversite mezunu ana-babalara sahip 6grencilerin istenmeyen
davranig puan ortalamalar1 arasinda anlamh farklar goriilmiigtiir. Ana-babanin §grenim
diizeyi arttik¢a, 8grencinin istenmeyen davramiglarinda azalma oldugu saptanmistir.

En fazla istenmeyen davrams sergileyen 6grencilerin okur-yazar olmayan ya da
sadece okur-yazar olan ebeveynlere sahip olmalari, bu konuyla ilgili yapilan ¢aligmalar1 da
desteklemektedir (Ataseven, 2001; Basbakanhk Aile Aragtirma Kurumu, 1993; Hortagsu,
2003; Tugrul 1992)

Oprenim diizeyi diigiik olan ana-babalar genelde diisiik gelirli olmalari nedeniyle
ekonomik yagsamn getirdigi sikintilardan en fazla etkilenen kesimi olugturmaktadir, ilgili
literatiir de hem bu tiir ailelerin gocuklarina baski, kontrol kurdugunu, onlara siddet
gosterdigini ya da onlara ilgi gostermediBini ileri stirmekte hem de bu gruptaki ana-
babalarin ¢ocuklarinin evde de 6grenebildiklerinin ve egitilebildiklerini pek bilmediklerini
ve bilingli bir “gocuk hedefli” ve g¢ocuk gelisimi amagh ¢aba godstermediklerini
vurgulamaktadir (Kagitgibasi, 1996; Hortagsu, 2003).
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Bu veriler 1s1finda, ana-babanin 6grenim diizeyi arttikga, &frencilerin uyum
diizeyinin arttif1 sSylenebilir.

,'Arastlrniad.a' kardes sayis1 bir bagka degi$ken olarak ele alinmus, ancak bulguiar,
istenmeyen davrams puanlarimin kardes sayisina gore anlamli bir farklilik g&stermedigini
ortaya koymustur.

Ilgili literatilr, ailedeki gocuk sayis1 fazlaliginin ailenin artan gorevlerini yeterince
gliclestirdigi; buna baglh olarak ¢ocuga ilgi ve sevginin azaldif1, cezalandirmanin artti1 ve
bunun da gocuklar da uyum sorunu yarattifi yoniindedir (Giineysu ve Magden, 1987;
Bagsar, 2001; Tezcan, 1997; Bagbakanlik Aile Arastirma Kurumu, 1993).

Istenmeyen davranig puanlarinin kardes sayisma gore anlamli bir farkhiik
gbstermemesi sonucunun, aragtirma 6rneklemi &zelliklerinin, aragtirma sonuglar {izerinde
etkili olabildigi durumundan kaynaklandigi dustinilmektedir. Ciinkdi; yeni bir il olan
Osnianiyc, éograﬁ konumu itibariyle Dogu {?e Gﬁneydogu Anadolu bélgelerinden hizla
gb¢ alan bir bolgedir. Bununla birlikte gehirde igsizlik ve gelir dagihimindaki dengesizlik
¢ok belirgin bir olgudur. Kentte teknolojik degisimler hizla olmakta ancak kiiltiirel ve
sosyal yap1 aym hizla defismemektedir. Bunlarin yam sira gocuklarin ve genglerin
kamusal alanda kendilerini gergeklestirebilecekleri ortamlarin pek olmamasi bireylerin

davraniglari, yasayislari, yagam goriisleri iizerinde etkili olabilir.

Aragtirma  bulgularina bakildifinda en yiiksek istenmeyen davrams puan
ortalamasina tek kardes 61adaﬁn, en diistik :istenmeyen. davramg puan ortalamasina iki
kardes olanlarin sahip oldugu goriilmektedir. Tek kardes olanlarin ilgili literatiirde
belirtildigi gibi her seyin merkezinde olma istegi, kendisine karg1 ¢ok kat1 ve bagkalarina
kargt tahammiilstiz olma, kusursuz olmayi isteme gibi &zelliklere sahip olmalari
(Pitkeathley ve Emerson, 1997) sinif ortaminda istenmeyen davranig gostermelerine neden
olabilir. ki kardes olanlarin istenmeyen davramglan az sergilemesi; onlarin  daha

paylagimci olmalariyla agiklanabilir.
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Aragtirmada dogum sirasi da bir defigken olarak ele alinmg, ancak bulgular
istenmeyen davranig puanlarimin dofum sirasina gére anlamh bir farklilik gostermedigini
ortaya koymugtur.

Bu durum arastirma 8rnekleminden kaynaklantyor olabilir. ,

Bununla birlikte bulgulara bakildifinda en yliksek istenmeyen davramis puan
ortalamasina dofum sirast “bes ve sonrasi”, en diiglik istenmeyen davramg puan
ortalamasina dofum siras: “li¢lincii” olanlarin sahip oldugu goriilmektedir.

En yiiksek istenmeyen davramg puan ortalamasina sahip olan 6grencilerin dogum
siralarinin “bes ve sonras1” olan grupta yer almalari; bu 6grencilerin fazla kardese sahip,
kalabalik ailelerden gelmeleri ve ilgili literatiirde belirtildigi gibi bu tiir ailelerinin
genellikle diigiik SED’e sahip olmalar, disiplin ydntemi olarak cezalandirmay:
kullanmalari, gocuklaryla ilgilenmemeleriyle iligkili olabilir. Clinkii, bu tir ailelerde
anne- babalar, cocufun egitimini saglayamamakta, ilgi ve ihtiyaglarma cevap
verememektedir. Bu tur aile 'yasantisma sahip olan gocuklarm okulda ve arkadag
gfuplannda bu ilgi ve ihtiyaci arama gabalénnda olrham onlar istenmeyen davrémﬂan

sergilemelerine yol agiyor olabilir.

Dogum sirast “iiglincii” olan Orencilerin en diigiik istenmeyen davramg
ortalamalarma sahip olmalari, ihtiyaglarim aileleri iginde kargilayabilmeleri ile
agiklanabilir.
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BOLUM 6
SONUCLAR VE ONERILER

Arastrmanm bu .boliminde, arastrmanin  amacina dontk  sorularn
¢oziimlenmesiyle elde edilen aragtirma bulgulari sonunda ulagilan sonuglar {izerinde
durulmustur. Ayrica aragtirma bulgular: gergevesinde hem uygulamaya hem de ileride bu
konuda ¢alisma yapmak isteyen aragtirmacilara ySnelik 6nerilerde bulunulmustur,

6.1. Sonuglar

fikogretim 4. ve 5. smif dgrencilerinin okula ait olma duygulan, ailelerinin gelir
diizeyini algilama bigimleri, cinsiyetleri, anaokuluna gitmis olup- olmama durumlar,
anne ve babalarinin dgrenim diizeyleri, kardeg sayilar1 ve dogum siralarinin gsterdikleri
istenmeyen davramglarla iligkisini saptamay:r amaglayan bu aragtirmada asafidaki
sonuglar elde edilmistir.

Okula ait olma ihtiyaglar1 karsilanmayan 6grenciler, yiiksek oranda istenmeyen

davrams gostermektedirler.

Istenmeyen &grenci davramslan grencilerin gelir diizeylerinden etkilenmektedir.
“Cok Kotii” gelir dlizeyine sahip Ogrenciler yiiksek oranda istenmeyen davranig
sergilerken, “Cok Iyi” gelir dlizeyine sahip oprenciler de diigiik oranda istenmeyen
davrams sergilemektedirler. Yani gelir diizeyi arttik¢a istenmeyen davrams. oram
: azalmaktadir. | | |

Ogrencilerin cinsiyetleri de gdsterdikleri istenmeyen davraniy oranim

etkilemektedir. Erkekler, kizlara oranla daha fazla istenmeyen davranig gstermektedirler.

Anaokuluna gitmis 6grenciler anaokuluna gitmeyenlere gore daha az istenmeyen

davramg sergilemektedirler.
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Anne ve babamin &grenim diizeyi arttikga Ogrencinin gosterdifi istenmeyen
davranig oraminda azalma goriilmiistiir. Anne ve babamn &6grenim diizeyi diistikce de
dgrencinin gosterdigi istenmeyen davrams artmaktadr.

Arastlrmada sahip olunan kardes sayisina gore grencilerin giisterdikleﬁ
istenmeyen davramg oranlar1 arasinda anlaml bir farklilik bulunamamuigtir,

Aym zamanda dofum swrasma gore, Ofrencilerin gosterdikleri istenmeyen
davranig oranlan arasinda anlamh bir farklilik bulunamamugtir.

6.2. Oneriler

Arastirma siirecinde elde edilen bulgular gergevesinde gelistirilen Oneriler;
“Uygulamada Kullamcilara Yonelik Oneriler” ve “Gelecekte Bu Konuda Yapilacak
Aragtirmalara Yénelik Oneriler” alt bagliklari halinde asagida yer almaktadir.

6.2.1. Uygulamada Kullanicilara Yénelik Oneriler

Simf ofretmenlerinin hizmet 6ncesi yetigtirme programlannda simf ydpetimi,
dgrenciyi tanima teknikleri ve simfta disiplin saglama konularnm ders saati ve ders
igerikleri bakimindan arttirilmas: gerekmektedir. Calisan 8gretmenler igin de konuyla ilgili
hizmet ici egitim etkinlikleri diizenlenebilir.

Aileler, “Cocuk Psikolojisi” , “Cocuk. Egitimi” konusunda belirli donemlerde

diizenlenebilecek seminerlerle bilgilendirilebilir.

Aile- Okul ve Opretmen- Veli isbirliginin saglanmasi, simf-ici uygun olmayan
davraniglarin azaltilmasinda etkili olabilir.

Opretmenler, simif i¢i davramglarinda ve istenmeyen davramislara kars1 olan
tutumlarinda  &grencileri etkileyebilecek okul disi faktorleri dikkate almali, gocuklarin
geldigi sosyo-ekonomik gevreyi killtlirel cevreyi, aile Ozelliklerini tanimaya ¢aligmal,
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miimkiin oldufu Olgiide Ogrencilere bireysel farkhiliklaim  dikkate alarak
yaklagabilmelidir.

Cocuk geh§1m1mn en kritik donemine rastlayan okuloncesi dénemde gocuklarin
anaokulu egitimi kurumlarindan faydalanmalar saglanablhr

Aragtirmada, §rencilerin okula aidiyet duygularimin onlarin olumlu davramglar
gostermelerinde etkili oldugu belirlenmigtir. Dolayisiyla, okulda Sgrencilerin birbirleriyle,
Ogretmenleriyle iletisimlerini arttirabilecek, okula aidiyetlerini saglayacak etkinlikler
yapilabilir.Ofrencilerin okulda sosyal, kiiltiirel ve egitsel etkinliklere katilmalar, okul
gazetesinin veya biilteninin gikarilmasi, egitsel kol ¢aligmalarinin etkinlegtirilmesi, ¢evre
gezilerinin yapilmasi, simf uygulamalarina yoOnelik kararlar alimrken bu siirece
katilmalari, okulun mali durumunu incelemeleri, harcamalari kismanin ve biit¢eyi daha iyi
kullanmanin yollarim Snermeleri vb. gibi yollarla onlara “hepimiz Snemliyiz” mesaji
verilebilir.

6.2.2. Gelecekte Bu Konuda Yapilacak Arashrmalara Yénelik Oneriler

Aragtirma konusuyla ilgili daha detayh bilgi edilmesi amaciyla, niteliksel amagh
aragtirmalar yapilabilir.

Bu aragtirma Osmaniye il merkezindeki simf 8gretmenleri ve 6grencilerle birlikte
gergeklestirildigi icin , aragtirma sonuglarim tiim 4. ve 5. simif dgrencilerine genellemek
sakincali olabilir. Bu sakincamin giderilmesi igin farkli il ve ilgeleri kapsayan benzer

aragtirmalar yapilabilir.

[lkogretim 2. kademe &grencileri ya da yiiksekogrenimdeki &grencilerin okula
aidiyet diizeyleriyle okuldaki uyumlarina bakilabilir.

Bu aragtirmada temel olarak 6grencilerin okula ait olma duygulariyla gosterdikleri
istenmeyen davramglar arasindaki iligkiye bakilmugtir. leriki galigmalarda &grencilerin ait
olma duygu diizeyleriyle 8gretmenlerinin dzellikleri (cinsiyetleri, kidem, medeni durum,
mezun olunan okulun tiirli, ¢ocuk sahibi olup-olmama) durumlarina bakilabilir. Bunun
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yamsira Ogrencilerin ait olma duygu diizeyleriyle ailesinin 6zellikleri (ailenin aylik gelir
dagilim, ailenin evli-boganmig olmasi, annenin galigip-galigmamasi, annenin isten ddnme
vakti, anne ve babanin $frenci ile hafia igi-hafta sonu birlikte oldugu zaman miktan,
annelerin agir1 koruyucu tutumlari) arasindaki iligkilere bakilabilir.

Ogrencilerin  aidiyet dfizeyleriyle akademik basarilari arasindaki iligkiye
bakilabilir.
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EK I: (Ogrenci Formu)

Sevgili 6grenciler,
Yaptigimiz bir aragtirma igin sizin bilgilerinize ihtiyag duymaktayiz. Bu cevaplarin
dogrulugu arasurmamn sonuglarni etkileyeceginden blitﬁn sorulara 19ten ve ciddi bir
sekilde cevap vermemz beklenmektedlr _

Anket, iki kisimdan olugmaktadir. Birinci bsliimde sizin cinsiyetiniz, kardes sayiniz,
ailenizin kagmeir ¢ocufu oldufunuz, ailenizin gelir diizeyi, ilkokul oncesi herhangi bir
okula gitme durumunuz, anne ve babamzin 6frenim diizeyi ile ilgili sorular
bulunmaktadir. Liitfen cevabimzi uygun olan segenege (X)

Isaretini koyarak belirtiniz.

Anketin ikinci boliimiinde, sizin okulla ilgili baz1 duygularimiz hakkinda sorular
bulunmaktadir. Siz bu duygulari ne kadar hissetmekte siniz? Cevabimz “Her zaman”
“Bazen”, “Hig¢bir zaman” segeneklerinden en uygun olan segenege (X)

Isareti koyarak belirtiniz.

ORNEK:0pretmenimden her zaman yakinlik ve anlayis goriiyorum.
Her zaman(X) Bazen(X) Higbir zaman(X)

Yardimimz igin gok tesekkiir eder, 6grencilik yagaminizda bagarilar dilerim.

Yiiksek Lisans Ogrencisi:Betiil Ocak
Cukurova Universitesi
Egitim Fakilltesi
[k6gretim Anabilim Dal
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I. BOLUM:(Sosyo-Demografik Ozellikler Formu)

Asafida sizin kigisel Ozelliklerinizle ilgili sorular bulunmaktadir. Liitfen
cevabimzi uygun segenege (X) isaretini koyarak belirtiniz.

1- Cinsiyetiniz .

~1-KIZ() - 2-ERKEK()

2- Kendinizi de sayarsiniz toplam kag kardessiniz?

a-1 ()

b-2 ()

c-3 )

d-4 )

e- 5 ve sonrasl ()
3-Ailenizin kaginci ¢ocugusunuz?

a-1 )

b-2 ()

c-3 ()

d-4 ()

e- 5 ve sonrasi ()

4- Ailenizin gelir diizeyi nedir?

a- Cok lyi ()
b-lyi ()
c-Orta O
d- Kétit )
e- Cok Kotii )
5- flkokula baglamadan &nce herhangi bir okula gittiniz mi? (Anasmifi, anaokulu  vb.)
1-EVET () 2-HAYIR ()
6-Annenizin egitim diizeyi nedir?
1-Okur-yazar degil ()
2-Okur-yazar ()
3- Ilkokul veya Ortaokul )
4-Lise O)
5-Universite )

7-Babamzin egitim diizeyi nedir?

1-Okur-yazar degil
2-Okur-yazar

3- ilkokul veya Ortaokul
4-Lise

5-Universite

P~ O~
NIV S g



1L BOLfIM:(Ait Olma Duygusu 6l¢e§i)

. AIT OLMA DUYGUSU OLCEGI
1- Ogretmenimden her zaman yakinlik ve anlayis gorityorum.

Her zaman () Bazen () Higbir zaman ()

2- Arkadaslanmlé 1y1 geé:inenﬁybfliin.' o |
Her zaman ()  Bazen () Higbir zaman ()

3- Bu smufta olmaktan ¢ok mutluyum.
Her zaman () Bazen () Higbir zaman ()

4- Arkadaglarim beni anlamiyor.
Her zaman () Bazen () Higbir zaman ()

5- Smmfga yapilan gezilerden ¢ok hos aliyorum.
Her zaman () Bazen () Higbir zaman ()

6- Firsat bulsam bu okuldan ayrilip bagka bir okula gitmek isterdim.
Her zaman () Bazen () Higbir zaman ()

7- Arkadaslarim benimle sirlarimi paylagirlar.
Her zaman () Bazen () Higbir zaman ()

8- Ogretmenimle konusmaya cekiniyorum.
Her zaman () Bazen () Higbir zaman ()

9- Arkadaslarimdan ve 6gretmenlerimden birini kaybetmeye korkuyorum.
Her zaman () Bazen () Higbir zaman ()

10-Ogretmenim sinifta yaptigim her seyle ilgilenir.
Her zaman () Bazen () Higbir zaman ()

11- Bu simfta arkadag edinmekte sikint1 gekiyorum.
Her zaman () Bazen () Higbir zaman ()

12- Okul tatillerinde arkadaslanﬁn ve bgretmenimi ¢ok 6zlilyorum.
Her zaman () Bazen () - Higbir zaman ()

13- Bu smifin bir 6grencisi olmaktan gurur duyuyorum.
Her zaman () Bazen () Higbir zaman ()

14- Ogretmenim sadece 8devlerimle ilgileniyor.

Her zaman () Bazen () Hig¢bir zaman ()
15- Ogretmenim hep bana bilemeyecegim sorular soruyor.
Her zaman () Bazen () Higbir zaman ()

16- Kendimi bu simifin bir tiyesi olarak hissetmiyorum.
Her zaman () Bazen () Hicbir zaman ()
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17- Teneffiislerde arkadaglarimla birlikte bahgede oyun oynamaktan ¢ok hoglanirim.
Her zaman () Bazen () Higbir zaman ()

18- Arkadaglarimla kﬁme ¢aligmasi yapmay1 seviyorum.
Her zaman () co Bazen() - . ng:blrzaman()

19- Bu smuftaki higbir sey benim igin 6nemli degildu.
Her zaman () Bazen () Higbir zaman ()

20- Sif iginde baz1 islerde 6gretmenim benden de yardim ister.
Her zaman () Bazen () Higbir zaman ()

21- Derslerde grup ¢aligmasi yerine tek bagima galigmayi tercih ederim.
Her zaman () Bazen () Higbir zaman ()

22- Bagima bir i geldiginde arkadaglarim hemen yardima kosar.
Her zaman () Bazen () Higbir zaman ()

23- Simifimizda herkes birbirini adiyla tanir.
Her zaman () Bazen () Higbir zaman ()

24- Bizim smifin diger simflardan bagarih olmasi benim igin gok 6nemlidir.
‘Her zaman () Bazen () Higbir zaman ()
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EK II: (Davrams Belirleme Formu)
Degerli Ogretmenler,

Oprencilerin sinifta ve okulda diizeni bozan istenmeyen (problem) davramslari,
okullarimizda yasanmakta olan en Onemli egltlm sorunlarindan birisidir. Ulkemizde - .
ilkdpretim okullarinda gdzlenen istenmeyen (problem) davramiglarin nedenlerine iligkin
caligmalarin yetersizlifi bu aragtirmanin hareket noktasini olugturmugtur. Bu aragtirmada
Ogrencilerin okula ait olma duygular ile simifta gosterdikleri istenmeyen (problem)
davranglar arasindaki iliskinin saptanmas1 amaglanmaktadir.

Bu nedenle, simifimzda bulunan her &grenci igin ayri bir anket doldurmamz
istenmektedir. Ogrencinin okulunu, smifim ilgili kisimda belirttikten sonra, eger &grenci
soruda belirtilen problem davrams: sergiliyorsa EVET kisminaX), sergilemiyorsa
HAYIR kismina (X) igaretini koyunuz.

Aragtirmadan sa8likli bulgulann elde edilebilmesi, sizin vereceginiz cevaplarin
dogruluguna baglidir. Vérecegin'iz cevaplar, yalnizca bilimsel amagla kullanilacak, higbir

kisi ya da makama verilmeyecektir.

Ankette toplam 15 soru bulunmaktadir. Aragtirmadan gegerli ve giivenilir
sonuglarin elde edilebilmesi i¢in liitfen tiim sorular1 yanitlayin. Aragtirma sonuglarinin
egitimimiz kalitesine katkida bulunmas: en biiytik dilegimdir. figi ve yardimimz igin
simdiden tegekkiir eder, 6gretmenlik yasamimzda bagarilar dilerim. Saygilarimla.

Yiiksek Lisans Opgrencisi:Betiil Ocak
Cukurova Universitesi
Epitim Fakdltesi
[ikogretim Anabilim Dali
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I BOLUM: (Davrams Belirleme Formu)
Adi:
Okul:
| . Asagida 6grencilerin smf iginde gosterdikleri ve retmenlerin en g:ék Vsikéyet
ettikleri ofrenci davramslari verilmigtir. Siz bu &6grenci davramglarmi yukarida adi
belirtilen 6grencinin davramglarinda gézlemekte misiniz? Cevabimzi “EVET”, “HAYIR”
segeneklerinden uygun olan segenege (X) igareti koyarak belirtiniz.

Davramig Problemleri

EVET HAYIR

1-Sinifta izin istemeden konugur.

2-Opretmene arkadaglanim sikayet eder.

3-Arkadaglarina kargt saldirgan davramglar

sergiler.

4-Arkadaglarinin egyalanmi  veya  okul
esyalarim ¢izer, bozar, yirtar.

5-Grupla ¢aligmakta giicliik ¢eker.

6-Dikkatini toplamakta gligliik geker.

7-Ofretmenin ~ talimatlarnm = dinlemekte

basarisiz olur.

8-Ceza ile tehdit edilene kadar kurallara
uymay1 reddeder.

9-Hirsizlik yapar..

1 10-Simfta aylak ayldak dolagir.

11-Istedigini elde edemeyince sinirlenir.

12-Bir sey yapmasi s8ylendiginde itiraz eder.

13-Sirasim beklerken problem ¢ikarir.

14-Yalan soyler.

15-Odevini genellikle yapmaz.
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