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OZET

Bu aragtirmanin amaci, ilkdgretim 4. simif matematik 6gretiminde isbirlikli
ogrenme ilkelerine gore yapilandirilmis grup etkinlikleri ile 6gretimin, isbirlikli
ogrenme ilkelerine gore yapilandirilmamis grup caligmalari ile Ogretime gore,

ogrencilerin erisileri ve matematige iligskin tutumlar1 {izerindeki etkisini belirlemektir.

Arastirmada “Kontrol Gruplu Ontest- Sontest Model” kullanilmistir.
Arastirmanin deney evresi 2007- 2008 6gretim yili bahar doneminde bes hafta
boyunca izmir Ili Konak Ilgesi Eskiizmir {lkégretim Okulu 4.siniflarinda “kesirleri
isimlendirme, kesirleri say1 dogrusunda gosterme, kesirleri karsilastirma, esit paydali
kesirleri siralama, paylar1 esit kesirleri siralama, cokluklarin basit kesir kadarini
bulma, paydalar1 esit kesirlerle toplama islemi, paydalar esit kesirlerle ¢ikarma
islemi, kesirlerde toplama ve ¢ikarma islemleri ile ilgili problemler” konularinda

yapilmistir.

Denencelerin smnanmasi i¢in gerekli olan veriler “Erisi Testi” ve “Matematik
Dersi Tutum Olgegi” ile elde edilmistir. Verilerin analizinde aritmetik ortalama,
standart sapma ve t-testi kullanilmistir. Arastirma sonuglart SPSS 12.0 istatistik

paket programi1 kullanilarak elde edilmistir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore, “Isbirlikli Ogrenme
llkelerine Gore Yapilandirilmis Grup Etkinlikleri’nin uygulandigi deney grubu ile
“Isbirlikli Ogrenme Ilkelerine Gore Yapilandirilmamis Grup Calismalari’nin
uygulandig1 kontrol grubunun erisi diizeyleri ve matematik dersine iligkin tutumlar1

arasinda, deney grubunun lehine anlamli farklar bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Matematik, isbirlikli 6§renme, erisi, tutum



ABSTRACT

The aim of this research is to determine the effect on students level at the
beginning and at the end and attitudes related to Mathematics in teaching with group
activities structured according to cooperative learning principles compared to
teaching with group workings not structured according to cooperative learning

principles in teaching 4th grade mathematics lesson in Primary school.

In the research ‘pretest and last test model with control group’ are used. The
research is made on subjects about naming fractions, showing fractions on number
line, comparing fractions, lining up the same denominator fractions, lining up the
same proportion fractions, finding the multitudes as to simple fractions, addition with
the same denominator fractions, subtraction with the same denominator fractions,
addition and subtraction problems with fractions throughout five weeks in 2007-
2008 Academic Year spring term in 4th grades in Eskiizmir Primary school in

Konak, [zmir

The necessary data for attempting the hypothesis are acquired using ‘level test
which shows the conditions at the beginning and at the end’ and ‘Maths lesson
attitude scale’. In analysing the data arithmetic average, standart deviation and t-test
are used. The research results are acquiredby using SPSS 12.0 statistics packaged

software.

According to the findings that are acquired after the research we found
important differences between level test that shows the condition at the beginning
and at the end and attitudes related to mathematics lesson of the control group
applied to group workings not structured acording to cooperative learning principles
with the experiment group applied to group acitivities structured according to

cooperative learning principles, in favor of experiment group.

Key words: Mathematics, Cooperative Learning, Achievement, Attitude



BOLUM I

GIRIiS

1.1.Problem Durumu

Matematik kimilerine gore modelleme ve soyutlama bilimi, kimilerine gore
bilimin ortak dili ve aracidir. Burada unutulmamasi gereken sudur: Matematik
evrensel ve soyut bir iletisim ve tiim bilimlerin ortak dilidir. Bu yalin dilin kullanicisi
olan bilim insanlarmin sayist her iilkede artmakta; iirettikleri bilgiler ¢i1g gibi
biiylimekte; o alanin uzmanlar1 digindaki kisilerce dilin anlasilmasi gliglesmektedir.
Bu nedenle, ileri endiistri iilkelerinde yeni bir degisim ve doniisiim yasanmaktadir.
S6z konusu degisimleri dogru algilamak ve degerlendirmek, bu dogrultuda
Tirkiye’de de bazi1 diizenlemeler ve koklii yenilikler yapmak gerekmektedir.
Matematik olmadan bilim ve teknolojiden, sosyo-ekonomik kalkinmadan, nitelikli
tirtin ve hizmetten s6z etmek yanilticidir. Bu nedenle, tiim gelismis tilkelerde oldugu
gibi  ililkemizde de herkes matematikte gliclenmelidir (Ersoy, 2003,
http://.../v02s01c.pdf).

Matematige kars1 gelistirilen dnyarg1 ve korku sadece iilkemize ait bir durum
degildir. Bu durum biraz da matematigin kendi dogasindan kaynaklanmaktadir. Cok
kiiciik yaslarda 6gretime somut deneyim ve islemlerden de baslansa, "zihinsel bir
sistem" olarak matematik soyut diisiinmeye yoneliktir. Baslangicta simgesel
gosterimler kullanilmadan da matematik dersi islenebilir fakat simgelestirme
soyutlamay1 kolaylastirir ve ileri matematik konular icin de vazgegilmezdir.
Ozellikle okula yeni baslayan ¢ocuklarin evlerinde 6grendikleri ana dille okuma
yazmay1 6grenmeleri gibi, matematigi de simgelestirmeyi 6grenmeleri gerekir. Say1
soyuttur ama sayilabilir nesneler somuttur. Kiigiik yaslardan itibaren giinliik
yasamdan Orneklerle soyut-somut iliskisinin kavratilmas1 matematige karsi duyulan

korkunun azaltilmasinda onemlidir.



Son elli yilda Matematik egitiminde, Ozetle Matematigin ne oldugu,
ilkdgretim diizeyinde ne olgiide ve nasil gretilmesi gerektigi konularinda 6nemli
diisiince degisiklikleri ve bir takim yenilikler olmustur. Matematik egitimindeki yeni
anlayls, matematigin tanimma da uygun olarak salt matematik 6§renme yerine
matematik yaparak, diislinceleri yansitarak matematik 6grenmeyi temel almaktadir.
Bu durum, matematik egitiminde koklii bir yenilik olup ¢ok sayida toplumda
yeniligi benimseme ve s6z konusu degisim kolay olmamakta; gecis siirecinde sancili
bir donem yasanmaktadir (Ersoy, 2000). Belirtilen bu yaklasim ve anlayis, ayrica
gozlemlenen genel durum, yalnizca Matematik egitimine 6zgii bir sorun degildir.
Daha acikgasi, her iilkede ayni dl¢iide ve yaygin olmasa bile Tiirkiye'de nerdeyse
tiim okullarda matematik ogretimi ve egitimi (MOVE)' nde cesitli sorunlar
yasanmaktadir. Ornegin, ilkdgretim ve ortadgretim dgrencileri, matematik konularini
o0grenmede bir takim giicliiklerle ve sikintilarla karsilasmakta; ayrica, matematik
derslerinden sogumakta ve kaygi duymaktadirlar (Ersoy ve Erdogan, 2003,
http://.../Default.asp?1d=98).

Matematigin 6grenciler tarafindan genelde soyut, yasamla ilgisi olmayan
dolayisiyla sikict bir ders olarak algilanmasi bu derse karst olumsuz tutumlarin
gelismesini dogurmaktadir. Bu durumun her gegen giin daha da artmaktadir. Boyle
bir basarisizligin 6grencilerde goriilmesi, matematige karsi olumsuz tutum ve
davraniglart tetikleyici 6nemli bir etken olarak goriilmekle birlikte bireylerin

ogrenme giicliiklerinin neler oldugu tizerinde durmamizi gerektirmektedir.

Matematik, ylizyillar boyunca toplumlarin itici gilicii olmustur. Giinlimiizde
ise matematigin bu giicli, her zamankinden daha fazla kendisini gdstermektedir.
Bilimde ilerlememis gelisen bir toplum diisiiniilemeyecegi gibi, matematiksiz
ilerleyen bir toplum da diisliniilemez. Bilimin zamanla yaristig1 gilinlimiizde ise
matematigin onemi her zamankinden daha fazla 6ne ¢ikmaktadir. Matematik sadece
bilimde gerceklestirilen gelismeler icin degil, bilimin getirdigi teknolojileri

kullanmak i¢in de gereklidir ( Eskici, 2008, http://.../matematik ve toplum.htm).



Tiirkiye’de, gelismis iilkelerin matematik 6gretim programlarinin amag, igerik
ve yontemlerinde yaptiklari onemli yapisal donligmeler ve degisiklikler yakindan
izlenmeli, egitim cevrelerinde Onemsenmelidir. Matematik  6gretimindeki
gelismelerin  egitim sistemimize yansitilmasi ve Onemli yeniliklerin yapilmasi

gerekmektedir (Caglar ve Ersoy, 1997:195).

Ulusal ve uluslararas: raporlar, Tiirk 6grencilerinin matematik basarilarinin
cok diisiik oldugunu gostermektedir. Cagimiz, matematigi anlamayi, matematigi
giinliik yasamda ve is yasaminda kullanabilmeyi gerektirmektedir. Bu nedenle,
ogrencilerin zihinsel ve fiziksel olarak aktif oldugu bir egitime ihtiya¢ vardir.
Ogrenciyi ve onun ihtiyaglarini merkeze alarak, bireysel yetenek ve becerilerinin

gelistirilmesi 6n plana alinmalidir (Bulut, 2004: 29).

Ogrencileri hedeflenen niteliklere uygun olarak yetistirmede matematik
egitiminin ¢ok énemli bir yeri vardir. Etkili bir matematik egitimi saglamak i¢in de,
ogrencileri 6grenme siirecine etkin olarak katabilecek, bilgileri yasanti yoluyla
yapilandirarak kazandirabilecek, matematiksel diisiinme becerilerini gelistirebilecek
uygun bir yonteme ihtiyag¢ vardir. Bu amagcla kullanilabilecek en etkin yontemlerden

birinin de isbirlikli 6gretim yontemi oldugu diistiniilmektedir.

1.2. ilk6gretim Matematik Egitiminin Genel Amaclar:

-----

matematikle ilgili diisiinmeyi, genel problem ¢6zme stratejilerini kavramayi ve
matematigin gercek yasamda Onemli bir ara¢g oldugunu takdir etmeyi de
icermektedir. Hayatinda matematigi kullanabilen, problem ¢dzebilen, ¢oziimlerini ve
diisiincelerini paylasabilen, ekip ¢aligmasit yapabilen, matematikte 6z giiven
duyabilen ve matematige yonelik olumlu tutum gelistiren bireyler yetistirilmesi
bliyllk Onem tasimaktadir. Bu cercevede matematik programinda, matematigi
O0grenmenin zengin ve kapsamli bir siire¢ oldugu goriisii benimsenmistir (Kiroglu,

2006: 185):



1. Matematiksel kavramlar ve sistemleri anlayabilecek, bunlar arasinda iliskiler
kurabilecek, bu kavram ve sistemleri gilinlik hayatta ve diger 6grenme
alanlarinda kullanabileceklerdir.

2. Matematikte veya diger alanlarda ileri bir egitim alabilmek i¢in gerekli
matematiksel bilgi ve becerileri kazanabileceklerdir.

3. Mantiksal tiime varim ve tiimden gelimle ilgili ¢ikarimlar yapabilecektir.

4. Matematiksel problemleri ¢ozme siireci i¢cinde kendi matematiksel diisiince
ve akil ytiriitmelerini ifade edebilecektir.

5. Matematiksel diisiincelerini mantikli bir sekilde aciklamak ve paylagmak i¢in
matematiksel terminoloji ve dili dogru kullanabilecekler.

6. Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin kullanabilecektir.

7. Problem c¢ozme stratejileri gelistirebilecek ve bunlari giinliik hayattaki
problemlerin ¢éziimiinde kullanabilecektir.

8. Model kurabilecek, modelleri s6zel ve matematiksel ifadelerle
iliskilendirebilecektir.

9. Matematige yonelik olumlu tutum gelistirebilecek, 6z gliven duyabilecektir.

10. Matematigin giiciinii ve iliskiler ag1 i¢eren yapisini takdir edebilecektir.

11. Entelektiiel meraki ilerletecek ve gelistirebilecektir.

12. Matematigin tarihi gelisimi ve buna paralel olarak insan diisiincesinin
gelismesindeki roliinii ve degerini, diger alanlardaki kullaniminin 6nemini
kavrayabilecektir.

13. Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olan 6zelliklerini gelistirebilecektir.

14. Arastirma yapma, bilgi liretme ve kullanma giicilinii gelistirebilecektir

15. Matematik ve sanat iliskisini kurabilecek, estetik duygular gelistirebilecektir.

1.3. Matematik Nedir?

Bugiline kadar gelmis biitiin uygarliklar matematige biiylik 6nem vermislerdir.
Matematik, giinlik yasami kolaylastirmanin o6tesinde, bilimin bir aracit olarak
diistiniilmektedir. Matematigin ne oldugunu aragtirmacilar degisik bigimlerde

tanimlamaktadir.



TDK Matematik Terimleri S6zliigii’'nde matematigin tanimi: Bigim, say1 ve
cokluklarin yapilarini, Ozelliklerini ve aralarindaki iligkilerini uzbilim yoluyla

inceleyen ve say1 bilgisi, cebir, uzam bilgisi gibi dallara ayrilan bilim.

Matematik, insan tarafindan zihinsel olarak yaratilan bir sistemdir. Bu sistem
yapilardan ve iligkilerden olusur. Matematiksel bagmntilar, yapilar arasindaki

iliskilerdir ve yapilar birbirine baglar (Baykul, 1997: 22).

Tepedelenlioglu (1995) matematigin insanlar i¢in bir zamanlar ortaokulda,
lisede sinif gegmek icin ezberlemek zorunda kalinan birtakim formdiller, denklemler
karmasas1 oldugunu vurgulayarak; ger¢cekte Oyle olmadigini, matematigin tarihi,

konular1 ve sorunlari ile herkesin oldugunu belirtmektedir.

Matematik, bilimde oldugu kadar giinliik yasantimizdaki problemlerin
¢oziimiinde kullanilan bir arag, mantikli diistinmeyi gelistiren bir sistem, diinyay1
anlamamizda ve g¢evreyi gelistirmemizde yardimci olan bir disiplindir (Baykul, 2003:

19- 20).

Matematik, insan yeteneklerinin ortaya ¢ikarilmasinda, yonlendirilmesinde,
sistemli ve mantikli bir diisiince aliskanliginin kazandirilmasinda amag¢ ve insanin
tiim etkinliklerinde kullanilan bir aragtir. Uygun bir tepki ya da davranista bulunmak,
her seyden dnce saglam ve islek bir akil yiirlitmeye dayanir. Matematik insana, akil

yiirlitme aliskanlig1 veren bir bilim dalidir ( Baser, 1996: 13).

YOK Diinya Bankasi Milli Egitimi Gelistirme Projesi (1997) kapsaminda
hazirlanan Matematik Ogretim Programinda ki matematigin ne olduguna iliskin
tanimlara su sekilde yer verilmistir:

» Matematik say1 ve uzay bilimidir.

» Matematik, tiim olas1t modellerin incelenmesidir (Sawyer).

» Matematigin 6zl say1 ve miktarla ilgili diisiincelerle ¢alismak degildir.

» Matematik, bireyin ¢evresindekileri siralama, organize etme ve denetin altina

almada yararlandig: islemlerin 6zellikleriyle ilgilidir (Peel).



» Matematik, kullanilabilecek yollardan bagimsiz olarak, kendi i¢inde hesaba
katilan uygulamalarla ilgilidir (Bole).

» Matematik, deneyim alanlarini organize etme etkinligidir ( Freudenthal).

Giinliik hayatta kullanilan matematik aslinda insanin dogayr matematizme
etme ¢abalarmin bir iiriintidiir. Matematiksel bilgi, kavramsal bilgi ve islemsel bilgi
olarak ikiye ayrilir. Kavramsal bilgi birey tarafindan igsellestirilmis bilgiye bagh
olarak olusturulmus iliskilerdir. Islemsel bilgiler ise rutin matematiksel islemleri
yapmakta kullanilan kurallar1, sembolleri icerir. Islemsel bilgide islemlerin mantiksal
nedenini anlama zorunlulugu yoktur. Ancak kavramsal bilgide anlam 6nemlidir. Bu
anlam eski bilgileri kullanarak yeniyi agiklamaktir. Matematikte iki bilgiye de ihtiyag
vardir (Oklun ve Toluk, 2003: 29- 31).

Baykul (1997: 22), insanlarin matematigi nasil gordiikleri ve matematigin ne

oldugu konusundaki diisiincelerini dort grupta toplamistir:

1. Matematik, giinliik hayattaki problemleri ¢6zmede bagvurulan sayma, hesaplama,
Olgme ve ¢izmedir.

2. Matematik baz1 sembolleri kullanan bir dildir.

3. Matematik, mantikli diisiinmeyi gelistiren mantikli bir sistemdir.

4.Matematik, diinyayr anlamamizda ve yasadigimiz c¢evreyi gelistirmede

basvurdugumuz bir yardimeidir.

1.4. Akademik Basari

Basari, insanin miikemmellik standardina ulasip, bu standartlar1 agmayi
amaclamasidir. Insan ihtiyaclar1 kapsaminda yer alan basari diirtiisiiniin davranisi
etkiler, bagarma gereksinimi yliksek olan bireyler yaptiklar1 ise daha dikkat eder ve

herkesten daha iyi yapmaya calisirlar ( Ciiceloglu, 1992: 251- 254).

Baltas’a (1997: 26) gore, basar1 birey i¢in anlamli olan amaglarin, yapilmis

giinliik programlarla adim adim gerceklesmesidir.



Ogrencinin akademik basar1 ya da basarisizlig1 6grencinin kendisi, ailesi ve
icinde yasadig1 toplum bakimindan olduk¢a 6nem tasimaktadir. Akademik yonden
basarili, nitelikli insan giicii potansiyelinin bir toplumun kalkinmasinda en temel gii¢

oldugu kabul edilmektedir ( Yildirim, 2000: 167).

Matematik 6gretiminde yasanan basarisizligin sebepleri arasinda, 6grencilerin
matematige karsi sahip olduklari olumsuz tutum ve ayrica diisiik akademik benlik

gelistirmeleri 6nemli bir yer tutar (Baykul, 2003: 11).

[Ikdgretimde matematik ile akademik boyutta karsilasan ogrencilerde,
toplumda var olan matematik korkusu nedeniyle 6z giiven eksikligi olusur. Bu
korkularin olusmasinda ilkégretimdeki sinif 6gretmenlerinin tutumlar: da 6nem bir
rol oynamaktadir. Matematigi zor, sikici ve sevimsiz gosteren bir Ogretmenin
ogrencilerinin matematigi sevmeleri beklenmez. Ayrica ailelerin okul basarisinda en
cok oOnemsedikleri derslerin basinda matematik dersi gelmektedir. Hatta
ilkogretimden baslayarak lise ve yiiksek 6gretimde, bir ise girmek i¢in okul sonrasi

siavlarda bile kisiler matematik bilgi ve becerisine gereksinim duymaktadirlar.

Akademik basarisizlik, cocuklarin kendilerini degersiz hissetmelerine ve
kapasitelerine giivenmemelerine yol agar. Ozellikle ¢ok calistig1 halde basarisiz olan

bir 6grencinin benlik duygusu epey biiyiik zarar alir ( Ozden, 2003: 36).

Cocuklar bir alandaki basarisizliklarini sadece o alanla sinirlamakla kalmaz,
biitiin 6zelliklerine rahatlikla genelleme egilimi gosterirler. Ornegin matematikte
basarisiz olan bir ¢gocuk kendisini sadece matematikte degil, ayn1 zamanda bir birey
olarak genelde basarisiz hissedebilir. Clinkii cocuk bir yetisin gibi hayatin1 boliimlere
ayirma yetenegine sahip degildir... Ancak ¢ocuklar bir alanda basarisiz olduklarinda
ornegin, okumayr beceremediklerinde bu durumu genelleme egilimi gosterirler.
Kendilerini uzun siire basarisiz géren ¢ocuklar yasadiklart sugluluk duygusunun da
etkisiyle diislik bir 6zsayg1 gelistirirler. Daha sonra da kendilerine olan giivenlerini

kolayca yitirebilirler (Piskin, 1999: 101).



1.5. Tutum

Son yillarda yapilan arastirmalar, tutumlarin O6grenme siirecinde etkili
oldugunu gostermektedir. Ilkdgretimin ilk yillarinda matematik dersine karsi
gelistirilen tutumlar, ileriki yillarda bu derste elde edilecek basar1 ya da

basarisizliklarda 6nemli rol oynamaktadir.

Tutum, belli bir objeye kars1 bireylerin gosterdikleri olumlu veya olumsuz
tepkilerdir. Bir objeye kars1 olumsuz tutum gelistiren bir birey, ona karsi ilgisiz kalir,

onunla ugrasmaz (Baykul, 2003: 27).

Tutum, bireyin kendisine ya da cevresindeki herhangi bir toplumsal konu,
obje ya da olaya yonelik deneyim, motivasyon ve bilgilerine dayanarak orgiitledigi

biligsel, duygusal ve davranissal bir tepki 6n egilimidir (Inceoglu, 1993:15).

Bloom (1979: 72- 73), duyussal giris ozelliklerini ilgiler, tutumlar ve kendi
kendini goriislerin karmasik bir bileskesini alip makro diizeyde etkili olduguna, yani
bu ozelliklerin 6grencinin biitiin bir ders ya da okuldaki 6grenme programindaki

ogrenmelerini etkilemekte oldugunu soyler.

Tutum, bireyin kendi diinyasinin bir yoniiyle ilgili giiclenme, algilama, cosku
ve tanima siireglerinin devamli bir 6rgiitlenmesidir. Tutumlar, organize olmus uzun
stireli duygu, inan¢ ve davranis egilimleridir. Bu egilimler diger insanlari, gruplari,

fikirleri, iilkenin diger yorelerini ya da nesneleri konu edinir (Ciiceloglu, 191: 521).

Insan davramslarini etkileyen, yonlendiren en onemli faktdrlerden biri
sayilan, bir¢ok nedene bagli olarak gelisen tutum, Morgan’a (1984) gore duyussal,
biligsel, davranigsal bilesenlerden olusur. Tutumun bilesenlerinden biligsel 68e o
nesneye iliskin diisiinceleri, duyussal 6ge nesneye olan duygulari, davranigsal 6ge ise

nesneye karsi yapilan eylemi ifade etmektedir.



Tutum, bireyin kendine ya da cevresindeki herhangi bir nesne, toplumsal
konu ya da olaya kars1 deneyim, motivasyon ve bilgilerine dayanarak orgiitledigi
zihinsel, duygusal ve davranigsal bir tepki 6n egilimidir. Genelde tutum, bireyin
cevresindeki herhangi olgu veya nesneye sahip oldugu tepki egilimini ifade eder.
Bireyin ¢evresinin, sayisiz tutum konulari ile dolu oldugunu dikkate aldigimizda, her
biri i¢in ayr1 ayri tutum olusturmanin karmasikligi agik¢a goriilebilir. Bu nedenle
birey belli konulari, belli Olglilere gore gruplandirmakta ve bu gruplara uygun
tutumlar olusturmaktadir. Bireyin belli bir konuya iliskin tutum olusturmasi i¢in
konu ile dogrudan bir iliskiye girmesi gerekmez (Celik ve Bindak, 2005,
http://.../427- 436.pdf).

Bir bagka ifadeyle tutum, 6grenmeyle kazanilan, bireyin davranislarina yon

veren, karar verme siirecinde yanliliga neden olan bir olgudur (Ulgen, 1995: 97).

Ozgiiven (1994)’e gore tutum, bireylerin belli bir kisi, bir grubu, kurumu
veya bir diislinceyi kabul ya da reddetme seklinde gozlenen, duygusal bir hazir olus
hali veya egilimidir. Bireyin tutumun sevgisini, nefretini ve genelde tim
davraniglarin1  etkiledigine ve bireyin kisiliginin  bir pargast  oldugunu

vurgulamaktadir (Tavsancil, 2002: 70).

Cogu tutumlarin kokeni cocukluga dayanmakta ve genelde dogrudan
deneyim, pekistirme, taklit ve sosyal Ogrenme ile edinilmektedir. Cocuklar
biiylidiikge anne babalarin onlarin tutumlari tizerindeki etkisi azalmakta ve 6zellikle
ergenlik doneminin baslamasiyla diger sosyal etkenlerin rolii giderek

fazlalagmaktadir (Kagit¢ibasi, 1999: 119).

1.6. Matematige Yonelik Tutum

Matematige yonelik tutum, 6grencilerin bu derse yonelik davranislarina yon
veren ve onlart derse motive eden dnemli bir etkendir. Matematikle ilgili tutumlarin
genellikle ¢ocukluk ve okul hayat: boyunca olustugu sdylenebilir. Ogrencilerin belli

bir derse yonelik olusmus tutumlarimi degistirmek oldukga zordur. Ogrencide olusan
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olumsuz tutumlar ileriki yillarda da karsisina bir sorun olarak ¢ikmaktadir. Ogrenci
matematige karsi olumsuz tutum gelistirirse; bu derse ilgisi azalabilir ya da tamamen

ortadan kalkabilir.

Ozellikle yasamm ilk yillar1 matematikle ilgili onemli ve temel kavramlarin
atildig1 yillardir. Aragtirmalar matematikten nefret etme, korkma, basarisiz olma gibi
olumsuz etmenlerin altinda erken yillarda cocugun olumsuz etkilenmesini neden
olarak gosterirler. Ornegin bazi anne baba tutumlarinin c¢ocugun basarisini,

yeteneklerini etkiledigi bilinmektedir (Giiven, 1999: 379).

Basarisizligin sebepleri arasinda, matematik 6gretiminde 6grencilere, iliskisel
anlamay1 saglayici yardimda bulunmayisimiz 6nemli bir rol oynamaktadir.
Ogrencilerdeki olumlu veya olumsuz tutumlarin olusmasinda, gelismesinde
ogretmenlerin ve ebeveynlerin roliiniin ¢ok etkili oldugu diislincesi ¢ok yaygindir

(Baykul, 2000: 41- 42).

Baykul (1990), ilkokul besinci siniftan lise ve dengi okullarin son siniflarina
kadar matematik ve fen bilgisine kars1 tutumda goriilen degismeleri incelenmistir. Bu
aragtirmada, 0grencilerin matematik ve fen bilgisine karsi tutumlarinin, ilkokul 5.
siniftan lise ve dengi okullarin son siniflarina dogru stirekli olumsuz yonde
degismekte olduklar1 gozlenmistir. Matematikle ilgili yasantilar arttikga tutumun

olumsuza dogru gitmesi diislindiirtictidiir.

Broody, ¢ocuklarin matematikle ilgili olarak bazi gercek disi inaniglara sahip
olduklarini, bunun ise tutum ve basariy1r etkiledigini, cocuklarin cesaretlerini
kirdigini ifade etmektedir. Bunlar “sadece akilli olanlar matematik dersinde ¢abuk ve
dogru cevap verirler”, “ sadece akilli ¢ocuklar her problemi dogru ¢ozeler”, “sadece
akilli gocuklar hizli cevap verirler” gibi inaniglardir ve daha da ¢ogaltilabilir. Broody,
alimli, kalic1 6grenme icin; matematik konusunda kaygili, yanls inaniglarin1 kirmak

gerektigini, olumlu goriislere sahip olmalart i¢in de cesaretlendirilmeye ihtiyaglar

oldugunu vurgulamaktadir (Giiven, 2000: 104).
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1.7. Tutum ve Akademik Basar1 Arasindaki iliskiler

Ogretmenin dgrenciye yonelik tutumlar basariy1 etkileyen bir faktdr olarak
goriilmektedir. Ogretmenlerin basarili bir 6grenci ile basarisiz bir 6grenciye yonelik
tutumlart arasinda farkliliklar bulunmaktadir. Bu farklilik basarili 6grenciye karsi
daha pozitif bir bakis acis1 ve daha olumlu bir yaklasim olarak kendini gdsterirken,
basarisiz bir 6grenci igin de bunun tersi bir durum s6z konusudur. Ogretmenin
ogrenciye yonelik bu tarzdaki olumsuz tutumlarinin, 6grencinin derse yonelik olumlu
ya da olumsuz tutum gelistirmesi {izerinde etkili olmaktadir (Bloom, 1998: 131-

133).

Basariy1 etkileyen bir baska faktor, 6grencinin kendisine iliskin algilaridir.
Bir 6grencinin bir 6grenme iinitesi ya da derse iliskin elde ettigi basarilar ve bu
basarilarla ilgili algilar zaman icinde birikerek kararlilik kazanir. Bu da 6grencinin,
ayni tiirden olan sonraki 6grenme {iinitelerine ve derse yonelik kendine olan giivenini
artiracaktir. Basarisiz 0grenme yasantilarinda da muhtemelen bu durumun tersi
olacaktir. Dolayisiyla 6grencinin kendisine iliskin basar1 ya da basarisizlik algilart da
akademik basariy1 etkileyecektir (Bloom, 1998: 173).

Ogrencinin daha 6nceki dénemlere ait 6grenmeleri de basariyr etkileyen
faktorler arasindadir. Yani 6grencinin, ayni derse iliskin ge¢misteki O0grenme
deneyimleri ona yeterli bilgi birikimini kazandirdiysa, mevcut duruma iligkin basari

gostergelerinin de olumlu olmasi beklenir (Bloom, 1998: 153- 162).

Egitim silirecinde 6grencilerin olumsuz duyussal giris 6zelliklerine sahip
bulunduklar1 bir konuyu yeterli diizeyde 6grenmeleri olanaksiz degildir. Fakat boyle
bir sonuca ulasmak da olduk¢a giigtiir. Bir konuya ya da iiniteye olumsuz giris
ozellikleriyle baglamis 6grencilere gore daha yliksek nitelikte bir egitime gereksinim
duymalar1 kaginilmazdir. Bu sebeple basarinin artirilmasinda 6grencilerin okula,
ogrenmeye ve derse karst olumlu duyussal ozellikler gelistirmelerine yardimci
olunmasi gerekir. Bunun gergeklesebilmesi i¢in de Ogrencilere, Ozellikle de

Ogretmenlere biiyiik sorumluluklar dismektedir (Asci, 2004: 39).
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1.8. Isbirlikli Ogrenme

Toplumlarin ve bireylerin varliklarini devam ettirebilmek i¢in isbirligi
yapmalar1 gereklidir. Egitimin genel amacglarindan biri de isbirligi i¢inde ¢alisma
aligkanliklar1 kazandirmaktir. Egitim — Ogretim ortamlarinda bunu kazandirma
yollarindan biri de Ogrencileri birbirleriyle yardimlasmaya ve ortak calismalara

yoneltmektir (Kisakiirek, 1985: 56).

Isbirlikli 6grenme yontemi, Amerika Birlesik Devletlerinde baslatilmis,
Almanya, Ingiltere, Japonya, Norveg, Israil gibi iilkelerde uygulamalara gegilmistir.
Yapilan arastirmalar, matematik alaninda isbirlikli 6grenme yoOnteminin diger
yontemlerden daha etkili oldugunu ortaya koymustur (Ergelebi, 1995; Yildiz, 1999:
156).

Isbirlikli 6grenmenin bu denli ¢ok ilgi gdormesinin baslica nedenleri sunlardir

( Agikgdz, 2003a: 171) :

1. Isbirlikli 6grenmenin biligsel grenme {iriinleri ve siirecleri {izerinde diger
yontemlere gore daha olumlu etkileri vardir.

2. Isbirlikli 6grenmenin giidii, kaygi, tutum vb. duyussal 6zellikler {izerinde
olumlu etkileri vardir.

3. Isbirlikli 6grenme, olumlu bir 6grenme c¢evresinin yaratilmasini
saglamaktadir.

4. Isbirlikli 6grenme; liderlik, paylasma, elestirme vb. destekleyici 6grenme
iriinlerinin olugsmasina elverisli bir ortam yaratmaktadir.

5. Isbirlikli 6grenmenin uygulanmasi, 6zel diizenlemeler ve harcamalar
gerektirmez.

6. Isbirlikli 6grenme, dgretimin bireysellestirilmesini kolaylastirmaktadir.

Isbirligine dayali 6grenmede Ogrenciler, rasgele ya da sistematik olarak
dorder ya da beser kisilik heterojen gruplara atanirlar. Gruplar kendilerine dagitilan

alistirma sayfalan {izerinde calistiktan sonra dgretmene verirler. Ogretmenin rolii,
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ogrencileri yonlendirmek ve Ogretim materyallerini hazirlamaktir. Ogrencilerin
basar1 ya da basarisizliklar1 bireylerden ¢ok gruplara aittir. Ogrenmede, dgrenciler

arasindaki etkilesim 6nemli rol oynamaktadir (Namlu, 1999: 16).

1.9. Isbirlikli Ogrenme Nedir?

Ogrencilerin kiigiik gruplar halinde calisarak ve birbirlerinin 6grenmesine
yardim ederek Ogrenmeyi gerceklestirme siireci olarak ele almabilir. Isbirlikli
simiflar, ogrencilerin kii¢lik gruplar halinde toplanarak etkilesimde bulunduklari,
Ogretmenin de gruplar arasinda dolasarak gereksinim duyanlara yardimci oldugu
yerlerdir. Bir baska deyisle, isbirlikli siiflarin geleneksel siniflardan farki daha
goriintiisiinden baslamaktadir (A¢ikgoz, 2003a: 172).

Isbirligine dayali Ogrenme, &grenenlerin ortak ogrenme hedeflerini
gerceklestirmek i¢in kii¢iik gruplar halinde birlikte calistigi ve isbirlikli basarilari
icin Odiillendirildikleri 6gretimsel siirecleri betimlemek i¢in kullanilan bir kavramdir

(Demirel, 2005: 94).

Isbirlikli 6grenme degisik yetenek, cinsiyet, 1k ve sosyal beceri
diizeylerinden gelen 6grencilerin ortak bir amag dogrultusunda kiigiik gruplar halinde
calisarak ve birbirlerinin 6grenmesine yardim ederek Ogrenmeyi gergeklestirme

stirecidir (Yildiz, 1999: 156).

Isbirligine dayali 6grenme yontemi, Arends’e gore dgrencilerin kiigiik gruplar
halinde bir problemi ¢6zme ya da bir 6grenme gdrevini yerine getirme gibi ortak bir

amag icin birlikte calismalarina dayanan bir yontemdir (Namlu, 1999: 15).

Isbirlikli 6grenme yontemi, kiiciik kiimelerde birbirlerine ortaklik iliskisiyle
bagli olan 6grencilerin belirlenen hedeflere ulasmak i¢in tiim kaynak ve cabalarini

birlestirdikleri egitsel bir diizenlemedir (Simsek, 1994: 452).
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Grup ¢aligmalarini isbirlikli 6grenme yapan oOzellik, O6grencilerin hem
kendilerini hem de arkadaslarin1 kapasitelerinin sonuna kadar gelistirmeye
caligmalaridir. Bu, tek tek her 6grencinin &gretilenleri tam olarak 6grenmesinden
farkli bir durumdur. Grup c¢alismasi sirasinda Ogrenciler tek baslarina
geciremeyecekleri, 0rnegin, soru sorma, aciklama yapma, elestirme, 0rnek verme
gibi ¢ok Oonemli 6grenme yasantilarin1 gegirme firsati bulurlar. Bir grubun kazanimi
her zaman tek tek liyelerinin kazanimlarinin toplamindan fazladir (A¢ikgdz, 2003a:

172).

Isbirlikli 6grenmenin oldukea etkili, kullamish ve ¢agdas bir 6grenim ydntemi
oldugu sdylenebilir. Ancak, biitiin bu avantajlarina bakip isbirlikli 6grenmenin her
yerde, her tiirlii soruna ¢dziim getirebilecegi diisiiniilmemelidir. Isbirlikli 5grenme ne
kadar etkili olursa olsun sorunlara ancak bir §gretim yonteminin getirebilecegi kadar
¢oziim getirebilir. Ogretim ortaminda yer alan, 6gretim ydntemi digindaki etkenlerin
rolii unutulmamalidir. Ayrica, isbirlikli 6grenmenin uygun olmadig: konular, gruplar,
zamanlar ve amaclar da olabilir. Boyle durumlarda diger yontemlerin uygulanmasi

daha dogru olacaktir (A¢ikgdz, 2003b: 336).

1.10. Isbirlikli Ogrenmenin Kiime Calismasindan Farki

Ogrencilerin gruplar halinde calismas1 6zelliginden yola cikilarak isbirlikli
ogrenme okullarimizda uygulanan kiime ¢aligmasiyla ayni sanilmaktadir.
Okullarimizda uygulanmakta olan kiime c¢aligmalarinin, 6ncelikle grup ¢aligmalarinin
yapilandirilmasina iligkin nedenlerle isbirlikli 6grenme olmadigi sdylenebilir. Ciinkii
kiime ¢alismasinda iiyelerin, konular1 paylastiktan sonra kendilerine diisen konu
tizerinde genellikle ayr1 ayri calistiklart gozlenmektedir. Bu da grup caligmasini
bireysel ¢aligmaya dondiirmektedir. Hatta en iyi sunumu yapan kiimelerin secildigi
siniflarda kiime ¢alismasi agikga “grupla yarisma” uygulamasina doniismektedir.
Ayrica, isbirlikli 6grenme, gruplarin olusturulmasi, grup i¢inde rollerin dagilimi vb.

noktalarda da kiime ¢aligmalarindan ayrilmaktadir (A¢ikgoz, 2003a: 173).
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Isbirligine dayali 6grenme yaklasimina gore diizenlenmis bir grup siireci ile
giniimiizde yapilan her grup ¢aligmasimi isbirligine dayali Ogrenme olarak
adlandirmak  yanlis olur.  Siirecin  igbirligine dayali o6grenme olarak
nitelendirilebilmesi i¢in temel bazi dlgiitlere uyulmasi gerekir. Isbirlikli 6grenme
grubu ile geleneksel gruplar arasindaki farkliliklardan birisi, 68renci gruplarinin
yapilandirilma bi¢imi ile ilgilidir. Bir masada oturarak oOdevlerini yapan fakat
calisirken birbirleriyle konusmakta 6zgiir olan bir 68renci grubu isbirlikli olarak
yapilandirilmamastir; ¢linkii olumlu bagimlilik yoktur. Bu durumda bireysel 6grenme
esastir. Bu birlikteligin isbirlikli 6grenme olabilmesi i¢in grubun benimsenen ortak
bir hedefinin olmasi gerekir. Isbirlikli grup, tiim grubun basarili olmas igin tiim
ogrencilerin konuyu bilmesi ve bir emek sarf etmesi gerektigi anlamina gelen

bireysel sorumluluk duygusuna sahip olmalidir (Demirel, 2005: 98).

Her kiiciik grup caligmasinin isbirlikli 6grenme oldugunun diisiiniilmesi
dogru degildir. Ciinkii 6grencileri kiigiik gruplara ayirip birlikte c¢alismalarini
sOylemek isbirlikli 6grenmeyi gergeklestirmeye yetmez. Boyle bir uygulama su
nedenlerle verimli olamamaktadir (A¢ikgdz, 2003a: 173- 174) :

a. Bazi lyelerin grup ¢aligmasina hemen hemen higbir katki getirmeden
bagkalarinin basarisina ortak olmas1 (hazira koma).

b. Uyelerden bazilarmin, baskalarinin islerini kendisine yaptirdigini
hissetmesi ve bundan rahatsiz olmasi (somiiriilme).

c. Basart diizeyi yiiksek grup iyelerinin 6n plana ¢ikarak daha fazla is
yapmalari, dolayisiyla grup calismasindan daha fazla yararlanmalari,
basar1 diizeyi diisiik olan grup {iyelerinin bunu yapamamalar1 ve
durumlarinin daha da kotiiye gitmesi (zenginin daha da zenginlesmesi).

d. Basar diizeyi yiiksek olan grup iiyelerinin basar1 diizeyi diisiik olan grup
tiyelerinin ag¢iklamalarina ve onerilerine deger vermemesi (sorumlulugun

karigmast).

Isbirlikli 6grenme de ogrencilerin bir araya gelerek bir grup olusturmus

olmasmin yani sira igbirlikli bir siirecin olusabilmesi i¢in gruplar Ogretmen
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tarafindan yapilandiriimalidir. Isbirlikli 6grenme gruplarinda, grup iiyeleri gesitlilik
gostermektedir. Isbirlikli 6grenmede grup iiyeleri siire¢ icerisinde farkli rolleri
tistlenmektedirler. Grup siireci boyunca gruba katilma, dinleme, karar verme gibi
toplumsal becerilerin  kazandirilmasi 6n plandadir. Ayrica siirecin  nasil

yapilandigindan ¢ok ortaya konan {irlin 6nemlidir.

Isbirligine dayali &grenmenin 6nde gelen iki yazari Johnson ve Johnson
(1986) geleneksel siniflarla igbirlikli 6grenme simiflarint karsilastirarak asagidaki

tabloda 6zetlemektedirler (Demirel, 2005: 99).

Tablo 1
Geleneksel Siniflar ile Isbirlikli Stmflar1 Karsilastirma

Isbirlikli Ogrenme Gruplari Geleneksel Ogrenme Gruplar

Olumlu bagimhilik Bagimlilik yok

Bireysel sorumluluk Bireysel sorumluluk yok

Benzesik olmama(Ayrisiklik) Benzesiklik

Paylasilan liderlik Gorevlendirilmis tek lider

Paylasilan sorumluluk Sadece kendisinden sorumlu olma

Gorev ve birliktelik dnemli Yalnizca gorev onemli

Sosyal beceriler dogrudan 6gretilir Sosyal beceriler var sayilir ve géz ardi edilir
Ogretmen izler ve miidahale eder Ogretmen grup islevini goz ard1 eder
Gruplar etkili sekilde isler Grup siireci yoktur

Geleneksel smiflarda G6grenciler dinleme ve not almayla mesgul iken,
isbirlikli siniflarda 6grenciler dinleme, yazma, anlatma, inceleme, okuma, sekille
anlatma, resimlendirme, tekrarlama ile ilgilenirler. Ogrenciler c¢oklu &grenme

firsatlar1 bulur ve geleneksel siniflardan daha fazla basar1 alinir.
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1.11. isbirlikli Ogrenmenin Avantajlar

Isbirlikli 6grenmenin dgrenciler ve dgrenme ortami yodniinden getirdigi pek
cok yararlar vardir. Bu yararlar su sekilde belirtilebilir ( Ag¢ikgdz, 1992: 115;
Senemoglu, 2005: 498- 499; Tan ve diger., 2002):

1. Ogrencilerin dgrenmeye giidiilenmelerine ve dikkatlerini siirdiirmelerine
yardim etmektedir.

2. Ogzellikle, diisiik yetenekli ogrencilere, problem ¢ozme ve iist diizey
diistiinme becerilerinin kazandirilmasinda etkili olmaktadir.

3. Bireyin, diinyayr diger insanlarin bakis agisindan goérme yetisini
kazandirmaktadir. Boylece 6grencilerde empati kurma becerileri artmakta; onlar,
0zel egitime muhta¢ ¢ocuklar1 daha kolay kabul ederek onlarin gelisimleri igin
rehberlik etmektedirler.

4. Ogrenciler, bagkalarnin fikirlerine saygili olmayi, hosgoriilii olmayz,
tartismay1 0grenmektedir. Yani demokratik yasama aliskanligi kazanmaktadir.

5. Ogrenme sirasinda 6grencinin akranlariyla etkilesimde bulunmasi, ona
zevk vermekte; 6gretme- 6grenme ortami dgrenciler icin eglenceli hale gelmektedir.

6. Isbirlikli 6grenmenin bilissel ve duyussal grenme iiriinleri iizerinde baska
yontemlere gére daha olumlu etkilerinin oldugu bir¢cok konu alaninda ve ¢ok cesitli
Ogrenci gruplar iizerinde gerceklestirilen arastirmalarla kanitlanmistir.

7. Isbirlikli 6grenme, akademik basaryr ozellikle karmasik iist diizey
ogrenmelerde- artirmakla kalmamakta; 6grencinin kendisine olan giliveni, konu
alnina iliskin tutum ve ilgi gibi 6zelliklerini de artirmaktadir. Dolayisiyla egitimde
thmal edilmis olan ve baska yontemlerle gerceklestirilmesi ¢ok gii¢ ya da olanaksiz
olan duyussal 6zelliklerin 6gretilmesi sorununa ¢oziim getirmektedir.

8. Ogrenciler, isbirlikli 6grenme gruplarinda gegirdikleri yasantilar sayesinde
grup i¢inde calisma vb. beceriler kazanarak, gelecekteki is ve aile yasamina
hazirlanmaktadir. Bu da egitimin “Ogrencileri yasama hazirlama” islevine katki
getirmektedir.

9. Isbirlikli d6grenme oOgrencilerin derse katilimini artirarak; dolayisiyla

siniftaki disiplin sorunlarin1 azaltarak, 6dev, alistirma vb. diizeltmelerin 6grenciler
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tarafindan yapilmasini olanakli kilarak; sinifta hizli ve yavas 6grenen 6grencilerle
bas etmeyi kolaylastirarak, 6gretmenin ylikiinii hafifletmektedir.

10. Ogretmen, &grencilerin takildiklart noktalarda yardimci olmakta; yani
yardima gereksinim duyan oOgrencilerle ilgilenebilmekte, dolayisiyla o6grenme
giiclerini eksikliklerini aninda giderme firsat1 bulabilmektedir.

11. Grup c¢alismast sirasinda her bir iiyenin Ogrenmesi saglanmaya
calisildigindan bir anlamda 6gretim bireysellestirilmis olmaktadir.

12. Isbirlikli 6grenme kullanish bir ydntemdir. Tam &grenme, bilgisayarli
Ogretim vb. stratejilerde oldugu gibi ek zaman, ek gorevli, ders saatlerinin
degistirilmesi vb. diizenlemeler gerektirmez. Istenirse geleneksel smiflarda eldeki
ders kitaplari, alistirma kitaplar1 vb. kullanilarak bile uygulanabilir.

13. Isbirligine dayali 6grenme, dgrencilerin 6grenmeye giidiilenmelerine ve
dikkatlerini siirdirmelerine yardim etmektedir.

14. Isbirlikli 6grenmenin maliyeti diisiiktiir. Baz1 isbirlikli 6grenme teknikleri
calisma yapragi vb. malzemeler gerektirse bile bunlar geleneksel 6gretimde de
kullanilan ya da kullanilmas1 gereken malzemelerdir.

15. Ogrencilerin “ait olma” gereksinimlerini karsilamalarina yardim
etmektedir.

16. Ogrencilerin hata yapma korkusu ve kaygi diizeyini en aza indirerek

O0gretme- 6grenme siirecine etkin katilimlarini saglamaktadir.

Sonug olarak isbirlikli 6grenmenin etkili, ucuz, kullanigl ve 6gretmenin igini
kolaylagtiran bir yontem oldugunu ve biitiin siiflarda uygulanmasinin bir¢ok yarari
ulundugunu sdyleyebiliriz. Ancak isbirlikli 6grenmenin uygulanmasi 6zel bir 6zen
gerektirir. Eger bu yapilmazsa isbirlikli 6grenme olumlu 6zelliklerinden c¢ok sey
yitirecektir. Bu nedenle, asagida uygulamacilara yardimci olabilecek bazi noktalar ile
bazi Onerilere yer verilmektedir. Daha 6nce de belirtildigi gibi igbirlikli 6grenmenin
cok ¢esitli uygulama bi¢imleri ve bunlarinin her birinin kendine 6zgii uygulama
ilkeleri vardir. Burada onerilenle genel olarak biitiin isbirlikli 6grenme durumlarinda

uygulanabilecek niteliktedir (A¢ikgdz, 1992: 117).
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1.12. isbirligine Dayahh Ogrenmenin Temel Ozellikleri

Bir grup calismasinin isbirlikli 6grenme olabilmesi i¢in saglanmasi gereken
kosullar konusunda yazilanlar sentezlendiginde sunlar ortaya c¢ikmaktadir
(A¢ikg6z,2003a: 174- 177; Acikgoz, 2003b: 340- 344; Nas, 2002: 156; Posluoglu,
2002: 13; Senemoglu, 2004: 499- 500; Simsek, 1994: 454):

Grup amaglarina sahip olma

o ®

Grup 6diilii / Ortak iirlin
Olumlu bagimlilik

/o

Bireysel degerlendirilebilirlik- Bireysel sorumluluk
Yiiz yiize (destekleyici) etkilesim
Sosyal beceriler

Grup siirecinin degerlendirilmesi

= @ oo

Esit bagar1 firsati

—

Toplumsal beceriler

j.  Kiime isleyisinin degerlendirilmesi

Grup amaglarmma sahip olma: Grup amaci; basart sertifikasi, notlarini
etkileyecek ek puan, Ozgiirce kullanabilecekleri bos zaman gibi &grenciler igin
onemli olan herhangi bir sey olabilir. Grup amaci, 6grencileri birbirlerine yardim
etmeye ve birbirlerinin basarisini artirmaya giidiilemelidir. Yapilan arastirmalar grup
amacinin, ogrencileri grup arkadaslarinin 6grenmelerini saglamak iizere agiklama
yapmaya, onlara farkli 6grenme stratejilerini 6gretmeye O0zendirdigi gozlenmistir.

(Senemoglu, 2004: 499- 500).

Grup Odiilii: Isbirlikli 6grenme iizerinde calisanlarin goriis birligi icinde
olduklar1 nokta, gercek isbirligi ortamlarinda grup iiyelerinin basarili olabilmek i¢in
once grubun basarili olmasinin gerektigine inanmalaridir. Bir bagka deyisle igbirlikli
ogrenme etkinlikleri 6yle diizenlenmelidir ki, grup tiyeleri ancak grup basarili olunca

basarili olabilsinler. Slavin (1983; 1990), bu kosulun isbirlikli 6diil yapis1 ve isbirlikli
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is yapisi ile elde edilebilecegini savunmaktadir (A¢ikgdz, 2003b: 341; Nas, 2002:
156).

Olumlu Bagimlilik: Olumlu bagimlilik, bireylerin ortak amag¢ ve 6dil i¢in
cabalarini birlestirmeleridir. Olumlu bagimlilik, olumlu {iriin bagimlilig1r ve olumlu
ara¢ bagimlilig: ile elde edilebilir. Olumlu {iriin bagimliligi, grup iiyelerinin eger
birlikte calisirlarsa basarabileceklerine inanmalari anlamindaki amag¢ bagimliligini ve
ortak iirline dayali olarak verilen tek tip 6diil anlamindaki 6diil bagimliligini da igerir
(Acikgoz, 2003a:175). Olumlu ara¢ ve i bagimhiligy; bir tiye bilgi kaynaklarinin
yalnizca bir boliimiine sahiptir. Dolayisiyla bir liyenin isinin bitmesi, diger bir iiyenin

1sinin bitmesine baglidir (Nas, 2002: 156).

Bireysel Sorumluluk: Isbirligine dayali dgrenmenin amaci; her iiyeyi her
yonden giiclii bir birey yapmaktir. Bireysel sorumlulukta 6grencinin bireysel olarak
performansi degerlendirilir. Bireysel sorumlulugun olmadigi bir durumda gruptaki en
1yl Ogrenci, tim sorumlulugu {stlenip isi yapabilir ve gruptaki diger kisilerin

Ogrenmesi goz ard1 edilebilir (Senemoglu, 2004: 500).

Bireysel Degerlendirebilirlik: Johnson ve Johnson’a (1990) gore, bireysel
degerlendirebilirlik cesitli yollarla saglanabilir. Bunlardan biri grup iiyeleri arasinda,
grup amacina ulagmak i¢in birbirlerine yardimci olma sorumlulugunu duyacaklari
bicimde olumlu bagimlilik olusturulmasidir. Digeri ise 6gretmenin her bir 6grencinin

basar1 diizeyini degerlendirmesidir (A¢ikgdz, 2003a: 176).

Yiiz Yiize (Destekleyici) Etkilesim: Yiiz yiize destekleyici etkilesim, kiime
tiyelerinin, birbirlerinin verimliligini artirma, birbirlerine yardimci olma, gereksinim
duyulan bilgileri ya da arag geregleri ortak kullanma, birbirlerine doniit verme gibi
degiskenler acisindan 6grenciler tarafindan sekillendirilmektedir (Posluoglu, 2002:

13).

Sosyal Beceriler: Ogrencilere, Kkisilerarasi iliskilerde nasil davranmalar

-----
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Ogretmenler de uygulamalar esnasinda sosyal iliskiler tizerinde durmalidir (A¢ikgdz,

2003a: 176).

Grup stirecinin degerlendirilmesi: Grup slirecinin degerlendirilmesinde, grup
etkinliginin sonunda grup {yelerinin hangi davranislarinin  katki  getirip
getirmediginin, hangi davranislarin stirmesi gerektiginin, hangi davraniglarin
degismesi gerektiginin saptanmasidir. Bu kosulun gecerliligi deneysel olarak da

kanitlanmistir (Acikgoz, 2003a:175).

Esit basar firsati: Basar1 i¢in esit sansa sahip olmak; 6grencilerin, kendileri
gecmisteki performanslarini gelistirerek takimin basarisina katkida bulunmalaridir.
Takimdaki her iiye, takimin basarisina katkida bulunma sansina sahip oldugunda,
ogrencilerin tiimii yapabildiginin en 1iyisini yapmak icin giidiilenmektedirler

(Senemoglu, 2004: 500).

Toplumsal Beceriler: Toplumsal beceriler bir grubun basarili olmasi igin
gerekli olan niteliklerdir. Isbirligine dayali 6grenme gruplarinda &grenciler, hem
akademik konuyu hem de grubun bir ekip ruhu ile ¢calismasini miimkiin kilan kisiler
aras1 veya sosyal becerileri 6grenmekle yiikiimliidiir. Isbirligine dayali 6grenmenin
basarisi i¢in liderlik, karar verme, gliven olusturma, iletisim ve anlagsmazligi ¢6zme

becerileri 6grencilere kazandirilmalidir (Karakaya, 1999: 17; Posluoglu, 2002: 13).

Birbirlerinin karsilikli ¢abalarin1 koordine edebilmeleri ve grup amaclarina
ulasabilmeleri i¢in Ogrencilerin asagida belirtilenlere uymalar1 gerekmektedir

(Posluoglu, 2002: 13):

1. Birbirlerini ¢ok i1yi tanimalar1 ve giivenmeleri,
Birbirleriyle dogru, agik ve net olarak iletisime girmeleri,

Birbirlerini kabul etmeleri ve savunmalari,

i

Birbirleri arasindaki uyusmazliklar1 yapici bir sekilde ¢oziimlemeleri.
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Kiime Isleyisinin Degerlendirilmesi: Kiime iyelerinin etkili calisma
iligkilerini olusturarak amaclarina daha iyi nasil ulasabileceklerini tartistiklart zaman
ortaya ¢ikmaktadir. Diger bir deyisle, kiime stireci, kiime i¢ine yapilacak ¢aligmalarin
planlanip yiirtitiilmesi ve degerlendirilmesi asamalarinda, 6grencilerin kiimenin nasil
daha basarili olabilecegine iliskin etkili iletisim kurmalariyla miimkiin
olabilmektedir. Kiime isleyisinin degerlendirilmesi yapilirken 6grencilere bunun
onemi agiklanmali, yeterli siire verilmeli, elestirilerde kisilerden ¢ok davraniglar
tizerinde odaklagmanin geregi vurgulanmalidir. Ayrica degerlendirmenin nasil
yapilacagi acikca belirtilmeli ve tartigmalara tim kiime {yelerinin katilimi

saglanmalidir (Simsek, 1994: 454).

1.13. isbirligi Becerilerini Gelistiren Oyunlar

Grubun gereksinimlerini karsilamaya calisma, digerlerine yardim etme, esit
derecede katilma, grupta herkesin esit statiide olmasini saglama vb. isbirligi
becerilerinin 6gretilmesi i¢in Onerilen bazi oyunlara asagida yer verilmektedir

(Cohen, 1986:159- 173):

1.13.1. Kirik Daireler

Bavelas tarafindan kesfedilmis, Nancy ve Ted Graves tarafindan gelistirilmis
bir oyundur. Ogrenciler 3- 6 kisilik gruplara ayrilir. Her dgrenci énceden hazirlanip
bir zarfa konmus daire parcalarini kullanarak biitiin bir daire elde etmeye calisir.
Onceden pargalara ayrilan daire zarflara yerlestirilir. Daha sonra oyunun kurallar:

belirtilir:

* Oyun sirasinda konusma ve isaret etme yasaktir.

* Herkes kendi dairesini kendi birlestirilmelidir.

* Herkes dairesini tamamlayinca oyun biter ve oyun bitince herkes elini
kaldirir.

* Sonra 06grenciler planlari, hissettikleri ve neler yapabilecekleri iizerinde

tartigirlar.
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Burada dikkat edilmesi gereken iki 6nemli nokta vardir: Birincisi yas1 kii¢iik
ogrenciler icin daireler kolay birlestirilecek sekilde; biiylik 6grenciler icin ise zor
birlestirilecek bigimde béliinmelidir. Ikincisi pargalar zarflara konulurken, parcalar
Oyle dagitilmalidir ki daha sonra 6grenciler birbirlerine parca vermek almak zorunda

kalsinlar.

1.13.2. Yap- Boz Oyunlan

Yap- boz oyununda kullanilan pargalar grup lyeleri arasinda paylastirilir.
Sonra grup tiiyeleri resmi tamamlamaya c¢aligirlar. Bu siire ig¢inde grup fliyeleri
birbirini cesaretlendirir ve birbirine ipucu verirler. Bu oyunda onemli bir kural
vardir: Herkes kendine ait kismi1 yapmak durumundadir. Daha sonra kirik daireler
oyunundaki gibi tartismaya yer verilir. Bu oyun &grencilerin grup gereksinimlerine

duyarlilik kazanmalarini1 saglamaktadir.

1.13.3. Usta Desenci

Bu oyun geometrik sekillerle oynanir. Grup tiiyelerine birer takim verilir.
Sadece grupta gozlemci roliinde bulunan &grenciye verilmez. Oyunun amaci grup
tiyelerinin geometrik sekilleri kullanarak usta desenci roliindeki 6grencinin
betimledigi deseni elde edebilmeleridir. Oyun esnasinda dgrencilerin birbirlerinin ne
yaptiklarin1 gérmeleri engellenir. Grup liyeleri, usta desenciye soru sorabilirler ama
onun ne yaptigini gérmezler ve usta desenci onlarin yerine onlarin isini yapamaz.
Boylelikle ogrencilere “kendi islerini yapma” davranisi kazandirilir. Grup, isi
bitirebilmek i¢in usta desencinin agiklamalarina gereksinim duydugundan “nasil
yapilacagini agiklama” davranisini da kazandirilmis olur. Grup iiyeleri desenleri
tamamlaymca, onu usta desenciye gostererek kontrol ettirirler. Desenleri
tamamlayanlar diger grup tiyelerine nasil yapilacagini agiklayarak yardimci olurlar.
Bununla da ‘“herkesin herkese yardim etmesi” davranisi kazandirilir. Her
uygulamada roller dgrenciler arasinda degistirilir. Oyun bittikten sonra gdzlemciye,
hangi davranislar1 kag kez gozledigi sorulur ve Kirik Daireler oyununda oldugu gibi

tartisma agilir.
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1.14. Isbirlikli Ogrenme Tekniginin Uygulama Basamaklar

Johnson ve Johnson (1991) tarafindan igbirlikli 6grenme tekniginin
uygulanmasi sirasinda yer almasi gereken islemler ( Acikgdz, 2003a: 177- 181)

aciklanmaktadir:

1. Ogretimsel hedeflerin belirlenmesi: Bu hedefler, akademik ve isbirligi
becerileri olmak {izere iki grupta toplanabilir. Genellikle akademik hedefler tizerinde

durularak isbirligi becerileri ihmal edilmektedir.

2. Grup biiyiikliigiine karar verme: Grup biiytlikliigi iki ile alt1 kisi arasinda

degisebilir. Grubun biiyiikliigiinii zaman, malzeme sayis1 gibi etkenler belirler.

3. Ogrencilerin gruplara ayrilmasi: Bu asamada dikkat edilmesi gereken en
onemli nokta; yetenek, cinsiyet, sosyo-ekonomik 6zgecmis, ¢aligkanlik vb. 6zellikler
acisindan heterojen gruplar olusturulmasidir. Bu nedenle, gruplart 6grencilerin degil
de 6gretmenlerin olusturulmasi &nerilebilir. Ogrencilerin hep aym grupta galismasi
yerine degisik gruplarda calismalar1 saglanmalidir. Grupta sorun yasandiginda grubu

dagitmak yerine birlikte ¢calisma becerileri kazandirilmalidir.

4. Swmfin diizenlenmesi: Kolay iletisim kurabilmeleri ic¢in 0Ogrenciler
birbirlerine miimkiin oldugu kadar yakin, gruplar ise miimkiin oldugu kadar uzak
oturmalidir. Bunun amaci, grup iyelerinin diger gruplar1 rahatsiz etmeden iletisim

kurabilmeleridir.

5. Ogretim malzemelerinin bagimlilik yaratacak bicimde planlanmasi: Bu
islem, ozellikle isbirlikli 6grenme uygulamalarina yeni baslayan ve grupla ¢alisma
becerilerini kazanmis Ogrencilerin  katilimimi saglamak i¢in gereklidir. Bunu
saglamanin bir yolu, her gruba Ogrenme malzemesinden bir kopya vererek
ogrencileri, o malzemeyi paylasmak zorunda birakmaktir. Bir baska yol ise,
ogrencilerin her birine 6grenilecek bilginin yalnizca bir boliimiinii vermek, bdylece

ogrencilerin birbirlerine dgretmelerini saglamaktir.
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6. Bagimhihgi saglamak icin grup iiyelerine roller verme: Bu amagla
verilebilecek roller sunlardir: Grubun ulastig1 sonug¢ ya da yanitlar1 yeniden kisaca
aciklayan, Ozetleyici; her Ogrencinin Ogrenilenleri tam olarak agiklayip
aciklayamadigini smayan, denetleyici; tiyelerin agiklama ya da Ozetlerindeki

yanliglar1 diizelten gibi roller verilebilir.

7. Akademik isin aciklanmasi: Ogrencilere ne yapmalar1 gerektigi bildirilmeli
ve o isi nasil yapacaklari agiklanmalidir. Bunlar1 herkesin anlayip anlamadig bazi

sorularla kontrol edilmelidir.

8. Olumlu ama¢ bagimhhginin yaratilmasi: Ogrencilerden grup {iriinii

isteyerek ya da grup odiilii vererek saglanabilir.

9. Bireysel degerlendirme: Sinavlarin bireysel olarak verilmesi, rasgele
secilen Ogrencilere grup caligmasi ile ilgili sorular sorulmasi, grup iiyelerinin

birbirlerinin ¢caligmasini diizeltmesi gibi 6nlemler bu noktada yardimci olabilir.

10. Gruplar arasinda isbirliginin saglanmasi: Grup iginde isbirliinin

yararlar1 biitiin sinifa yayilabilir. Isi biten grup, diger gruplara yardimer olabilir.

11. Basari icin gerekli oélciitlerin  aciklanmasi: Ogrencilerin  bir egri
tizerindeki basarilar1 birbirleriyle karsilastirilarak degil dnceden belirlenmis olgiitlere
gore degerlendirilmelidir.

12. Istendik davranislarin belirlenmesi: Baslangicta; “grupta kalma”, « sessiz
konusma”, “sirayla yapma”, “birbirine adiyla seslenme” gibi davraniglar iizerinde
durulabilir. Daha sonraki asamalarda su davranislar vurgulanabilir:

a.Her liyenin, yanitin nasil elde edilecegini agiklamasi

b.Her iiyenin, yeni 6grenilenlerle 6nceki 6grenilenler arasinda bag kurmasi

c.Gruptaki herkesin 6grenme malzemesi anlayip anlamadiginin ve yanitlara
katilip katilmadiginin kontrol edilmesi

d.Diger grup iiyelerinin sdylediklerini dikkatlice dinleme
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13. Ogrenci davramislarimin yonlendirilmesi: Gruplarin ¢alismasi sirasinda
ogretmen, Ogrencilerin hangi noktalarda hangi sorunlarla karsilagtiklarini saptamak
icin gruplar1 gozler. Gozleniyor oldugunu bilmek, 6grencilerin uygun davranislar

gosterme egilimini artiracaktir. Gozlemler, gozlem formu kullanilarak da yapilabilir.

14. Grup ¢alismasina yardimct olma: Gruplar ¢alisirken dgretmen; sorulari
yanitlayarak, agiklamalar yaparak, tartisarak Ggrencilere verilen isi bitirmelerinde

yardimc1 olur.

15. Ishirligi becerilerini &gretebilmek icin araya girme: Grup g¢aligmasi
sirasinda Ogretmenin birlikte ¢alismakta gilicliik ceken oOgrencilerin isbirligi
yapmalarint saglayacak Oneriler getirmesi ve bu becerileri gosteren Ogrencileri
pekistirmesi yararli olacaktir. Ogretmen, ne zaman ve nasil araya girecegine duruma
gore karar vermelidir. Bazen sorunun ¢6ziimii ile ilgili 6nerilerde bulunurken bazen
de Ogrencilere yaptiklar1 isi bir kenara birakip sorunu ¢6zmeye calismalarini

sOyleyebilir.

16. Dersi sona erdirme: Dersin sonunda 6grenciler o derste dgrendiklerini

Ozetleyebilmeli ve bunlari ileride nerede kullanacaklarini anlayabilmelidirler.

17. Ogrenci 6grenmesini nitel ve nicel olarak degSerlendirme: Herhangi bir
isbirlikli 6grenme durumu sonunda ortaya ¢ikan {irlin; ya bir grup raporu ya grupca
hazirlanmis bir dizi yanit ya da tek tek 6grencilerin sinav puanlari gibi bazi 6lgiimler
olacaktir. Olgiim ne olursa olsun dgrenme siirecinin sonunda drencilerin dgrenmeleri
ve igbirligi becerileri degerlendirilmelidir.

18. Grubun ne kadar iyi ¢calistigimin degerlendirilmesi: Zaman sinirh olsa da
isbirlikli 6grenme uygulamasindan sonra grupta nelerin iyi yapilip yapilmadiginin

degerlendirilmesi gerekir.

19. Akademik ¢eliskiler olusturma: Isbirligi gruplarinda dgrenciler arasinda

hangi yanitin verilmesi ve grubun nasil ¢aligmasi gerektigi gibi konularda
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anlasmazliklar ¢ikabilir. Isbirlikli 6grenme gruplarinda ¢alisan dgrencilerin

katilimlarini ve giidiilerini artirmak i¢in akademik ¢eliski olusturulabilir.

1.15. Isbirlikli Ogrenme Uygulamalarinda Cikabilecek Sorunlar ve Bu

Sorunlarin Giderilmesi

Birgok  igbirlikli  6grenme  smiflarinda  Ogrenciler  dgrenmeye
giidiilendiklerinden sorun yasanmaz. Ancak her yontemin oldugu gibi isbirlikli
ogrenme yonteminin de avantaj ve dezavantajlari vardir. Onemli olan sorun

yasamamak i¢in gerekli dnlemlerin alinmasidir.

Ogrenciler farkli cinsiyet ve akademik basariya sahip olmalarindan dolay:
sorun yasayabilirler. Fakat yaptiklar1 ¢alismalarin sonucunda bir iiriin aldiklarinda bir
grup olduklarinin bilincine varirlar. Ayrica bu sorunun ¢éziimiinde 6diil verilmesinin

de dnemli bir etkisi vardir.

Isbirlikli 6gretim sirasinda giiriiltii olabilmektedir. Bu giiriiltii 6grencilerin
calismasimi engelleyecek boyutta olmamalidir. Oncelikle 6gretmen bu calismanin
yapilmasinda giirtiltiiniin normal bir durum oldugunu agiklamahidir. Giriltiyi
azaltmak i¢in ise dgrencilere bazi isaretlerle hatirlatmalar yapabilir. Hangi isaretle bu

hatirlatmay1 yapacagini en basta 6grencilere bildirmelidir.

Ogrenciler birbirlerine bagimli olarak ¢alistiklarindan devamsizliklar isbirlikli
ogrenme smiflarinda sorun ¢ikarabilir. Ogrenci bir calismayr ya da smavi

kacirdiginda grubun puani var olan 6grenci sayisina boliinerek verilmelidir.

Gruplara calismaya baslamadan Once is ne zaman baslayacaklari, ne
yapacaklar1 ve ne zaman bitirecekleri konusunda agiklamalar yapilmalidir. Uygulama
sirasinda izlenecek adimlar sinif panosuna asilarak goz onilinde bulundurulmasi

saglanabilir.
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1.16. isbirligine Dayahh Ogrenme Teknikleri

En yaygin olarak kullanilan isbirligine dayali 6grenme teknikleri sunlardir:

1- Ogrenci Takimlar1 ve Basar1 Boliimleri (OTBB)

2- Takim-Oyun-Turnuva (TOT)

3-Isbirligine Dayal1 Birlestirilmis Okuma ve Kompozisyon (IBOK)
4- Takim Destekli Bireysellestirme(TDB)

5- Karsilikli Sorgulama (KS)

6- Birlestirme

7- Birlestirme I1

8- Ayrilip Birlesme

9- Birlikte Soralim, Birlikte Ogrenelim

1.16.1. Ogrenci Takimlar1 ve Basar1 Béliimleri (OTBB)

Bu teknik, Slavin (1983) tarafindan gelistirilmistir. Ogretmen her dgrenme
takimma dort ya da bes O8renci atar. Her takimda diisiik ve yiiksek basarili
ogrenciler, kizlar ve erkekler, varsa farkli etnik kokenli 6grenciler dengeli bir sekilde

yer almalidir.

OTBB tekniginin bes asamasi vardir (Gelen, 2001: 63; Ozder, 1996: 7;
Senemoglu, 2004:502):

a. Takimlarin olusturulmasi: Takimlar genellikli dort — bes kisiden olusur.
Takimlar akademik basari, 1rk, cinsiyet gibi durumlar goz oniine alinarak sinifi temsil
edebilecek heterojenlikte olusturulur. Takimlarin olusturulmasinda dgrencilerin s6z
konusu ders ile ilgili son sinavdan aldiklar1 puanlarin ortalamasi alinarak, en st
diizeyde basarili olanlardan en alt diizeyde basarili olanlara dogru bir sira olusturulur.
Daha sonra ogrenciler sirali olarak dort gruba ayrilir. Bir takim olusturulurken
ogrenciler sirayla soyle secilir: Birinci grubun ilk sirasindaki ile 4. grubun en

sonundaki; 2. grubun ilk sirasindaki ile 3. grubun son sirasindaki 6grenciler bir takim
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olusturur. Boylece her gruptaki iist ve alt diizeydeki basarili 6grenciler takimlara

daha dengeli olarak atanmus olurlar (Gelen, 2001: 63; Ozder, 1996: 7).

b. Ogrenme etkinliklerini uygulama: Slavin (1990) bir takim calismasinda

asagidaki adimlarin izlenmesini gerekli gormektedir (Senemoglu, 2004: 503):

1. Calisma yapraklarinin hazirlanmasi: Calisma yapraklarindaki islemler,
derste Ogretilen kavramlarin, ilkelerin ya da kurallarin dogrudan
uygulamalarin1  gerektirecek nitelikte olmalidir. Ayrica, c¢alisma
yapraklarindaki maddelerin cevaplar1 da hazirlanmalidir.

2. Her bir takimi1 olusturan 6grenciler, bir arada takim masalarina yerlesmeli
ve kendilerine bir takim adi se¢melidirler.

3. Her takima iki calisma yapragi dagitilmalidir. Ogrencilere sadece iki
calisma yapragi verilmesini nedeni Ogrencileri birlikte c¢alismaya
ozendirmektir. Ancak her 6grenci bireysel olarak sorulari cevaplayacak ve
cevaplarint cevap kagidindan kontrol edecektir. Eger 6grencinin cevabi
yanlis ise, dogru yolun agiklanmast ve konunun anlasilmasinin
saglanmasi, diger takim arkadaslarinin sorumlugudur. Onemli olan nokta,
calisma yapraklarinin doldurulup teslim edilmesi degil, calisma
yapraklarindaki konular iizerinde calisarak anlasilmasimnin saglanmasidir.
Bu nedenle ¢alisma yapraklarinda sorularin cevaplari da verilmektedir.

4. Ogrencilere, galigma yapraklarin1 tamamladiklarinda gruptaki her bir
ogrencinin izleme testini %100 basariyla yapacak diizeye gelmeleri
gerektigi vurgulanmalidir.

5. Ogrencilerin sorular1 oldugunda, dgretmene sormadan 6nce agiklamalar
icin takim arkadaslarina sormalar1 gerektigi agiklanmalidir.

6. Ogretmen, takimlar arasinda dolasarak, takim icindeki isbirligini

artirmaya ve boylece dgrencileri takim 6diilii almaya tesvik etmelidir.

Takim caligmasiyla ilgili su kurallar 6grencilerin okuyabilecegi ya da

gorebilecegi bicimde yazilarak duvara asilir (A¢ikgdz, 2003: 189- 190):
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1. Ogrenciler, takim arkadaslarinin 6grenmesinden sorumludur.

2. Biitiin takim tiyeleri 6grenene kadar hi¢ kimsenin isi bitmez.

3. Yardim isteyeceginiz zaman Ogretmenden Once takim arkadaglariniza
bagvurunuz.

4. Takim arkadaglar1 birbirleriyle yumusak bir bicimde konusmalidir.

Bunlara baska kurallar da eklenebili. OTBB tekniginin uygulanmasi

sirasinda ogretmenlere su islemlerin yapilmasi onerilmektedir(Acikgoz, 2003a: 190):

e Takim iiyelerini ayn1 masada oturtunuz.

e (Calisma yapragi, yanit kagidi vb. malzemeleri dagitiniz.

e Takim iyelerinin ikili ya da {glii gruplar halinde calismalarini; takimin,
tiyelerin yaptiklarini kontrol etmesini; soru sorma-yanitlama vb. rolleri
doniistimlii olarak yapmalarini syleyiniz.

e Ogrenciler, takim arkadaslarmin smavda 100 alacagindan emin olmadan
calismay1 birakmamalarini sdyleyiniz.

» Ogrencilere, calisma yapraklarinin yalnizca doldurma ya da sorular
yanitlama amaciyla degil ¢alisma amaciyla kullanilmast gerektigini,
birbirlerinin yanliglarini diizeltmeleri gerektigini anlatiniz.

* Birbirlerine yalnizca dogrular1 sdylemekle kalmayip ayn1 zamanda o noktay1
acgiklamalarini 6neriniz.

» Opgrencilere, soru sormak istediklerinde énce takim arkadaslarina sormalari
gerektigini animsatiniz.

e Takimlar calisirken sinifta dolasiniz; iyi c¢alisan takimlar1 Gviiniliz; ara sira

Ogrencilerin arasinda oturarak c¢alismalar1 izleyiniz.

c. Izleme testleri: Takim c¢alismasi tamamlandiktan sonra, Ogrencilerin
konuyu ne derece anladiklarini belirlemek {izere izleme testi verilir. Ogrenciler
izleme testini bireysel olarak alirlar ve sonuglar diger testlerde oldugu gibi bireysel
olarak puanlanir. izleme testi, calisma yapragma paralel olarak hazirlanir. Ancak
sorular, ezberleyerek cevaplamay1 onleyecek nitelikte olmalidir (Erden, 1997: 132;

Senemoglu, 2004: 503).
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d. Takim puani: Takim puani, takimdaki her iiyenin ilerleme diizeyine bagh
olarak elde ettikleri puandir. Takim tiyelerinden her birinin izleme testinden aldig:
puan, onceki temel puan ile karsilastirilarak ilerleme miktar1 bulunur. ilerleme
Olciisiine gore bir takim puani verilir. Slavin (1990), ilerleme puaninmi belirlemede
Tablo 16°da verilen dlgiitleri onermistir. Ancak her 6gretmen kendi sinifi i¢in farki

oOlgiitler belirleyebilir(Senemoglu, 2004: 503- 504).

Tablo 2

Ilerleme Puanim Belirleme Olgiitleri

Izleme Testi Puani (ITP) - Temel Puan (TP) [lerleme Puanlar
ITP, 6grencinin TP 1ndan 10 ve yukar oldugunda 30
ITP, 6grencinin TP indan 5- 9 puan yukari oldugunda 20
ITP, 6grencinin TP’indan + 4 puan yukar1 oldugunda 10
ITP, 6grencinin TP indan 5 puan ve daha asagida ise 0

Bu durumda diyelim ki Sevgi’nin dnceki temel puan1 70 idi, izleme testinden
de 75 ald1 ise, Sevgi’nin ilerleme puan1 20’dir. Tolga’nin temel puanm 50, izleme
testinden de 70 ald1 ise, ilerleme puani 30°dur. Sonug olarak, Tolga takim puanina,
en lst diizeyde bulunan Sevgi’den daha c¢ok katkida bulunmustur. Bu nedenle
isbirligine dayali 6grenme, 6grenme diizeyi diisiik olan dgrencilerin dzyeterlik ve
0zsayg1 algilarim gelistirmede normal ve {istiin yetenekli 6grencilere gore daha etkili

olmaktadir.

e. Takim odiilii: Takimlar 06nceden belirlenen amaglara ulastikga
odiillendirilirler. OTBB’ nin akademik basar1 iizerindeki etkilerinin incelendigi
birgok arastirmada, OTBB’ nin diger 6gretme yontemlerine gére daha basarili oldugu
sonucuna ulasildigini sdylemektedirler. Takim puanlari, takimdaki her {iyenin

ilerleme puanlarmin ortalamasi almarak belirlenmekte ve sonuca gore takimlara
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cesitli odiiller verilmektedir. Ornegin; asagidaki gibi bir sistem kullanilabilir

(Ac¢ikgdz, 1992: 27; Senemoglu; 2004: 504):

Olgiit (Ortalama ilerleme) Odiiller

25 puan ve yukarisi Yildizli pekiyi
20 puan Pekiyi

15 puan Iyi

Yukaridaki ddiillerin disinda, 6grencilerin biilten tahtasinda fotograflarin
sergilenmesi, okulda takabilecekleri rozetler gibi ek odiiller verilebilir. Ayrica,
takimlar 5- 6 hafta sonra degistirilmelidir. Boylece her 6grenciye tim simif

arkadaslariyla calisma olanagi verilmis olur.

Sonu¢ olarak, OTBB tekniginde, takim odiiliine esas olarak ilerleme
puanlarimin  kullanilmas: tim 06grencileri, kendi kendilerini asmalar1 yoniinde
giidiilemektedir. Ciinkli her 6grenci gecmiste aldigindan daha iyi bir puan aldigi
takdirde takim basarisina katkida bulunmakta ve o6diilii almaktadir. Bu durum da,
ogrencilerin birbirleriyle yarismasii degil, kendi kendileriyle yarigmasini ve
birbirlerine yardim etmesini gerektirmektedir. Boylece sinifta rahat, yardim almayi
ve vermeyi tesvik eden, keyifli bir 6grenme ortami1 dogmaktadir (Senemoglu, 2004:

505).

1.16.2. Takim — Oyun - Turnuva (TOT)

Diger bir isbirligine dayali 6grenme teknigi yine Slavin ve arkadaslart (1983)
tarafindan gelistirilmis olan takim- oyun- turnuva teknigidir. TOT tekniginin de

OTBB teknigine benzer taraflari bulunmaktadir.

Bu teknikte, siniftaki 6grenciler 4- 5 kisilik kiigiik heterojen gruplara ayrilir.
Ogretmen Ogrenilmesi istenilen konuyu sunduktan sonra, takimlara konuyla ilgili

kitap, makale vb. materyaller verir. Takim tiyeleri bir araya gelerek bu materyaller
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tizerinde caligirlar ve birbirlerine yardimer olarak turnuvaya hazirlanirlar. Takimda
yer alan Ogrenciler konuyu birbirlerine Ogrettikten sonra, diger takimdaki
Ogrencilerden ayni diizeyde olan iki 6grenci ile turnuva masasinda yarigirlar.
“Turnuva masas1” ayni diizeyde olan ve degisik takimlara ait 6grenciden olusur.
Turnuva genellikle haftada bir diizenlenir. Turnuva masasindaki li¢ 6grenci, kendi
takim ¢aligmalar1 sirasinda ¢ozdiikleri problemlere benzer sorulari cevaplamaya
caligsarak yarigirlar. Her masada kazanan 6grenci, takimina alt1 puan kazandirir. Her
hafta diizenlenen turnuvada kazanan yarigmacilar bir sonraki hafta bir st diizey
yetenek grubundaki masalarda yarigirlar. Bdylece, Ogrencilerin kendi iginde
ilerlemelerine olanak verilir. En yliksek puani alan takim turnuvanin birincisi olur

(Erden, 1997: 130).

Chambers, Abrami (1991) ve Woolfolk (1993)’a gore, son yillarda yapilan
bazi aragtirmalarda elde edilen bulgular, TOT teknigi uygulamasinin bazi istenmedik
sonuglar dogurdugudur. Kazanan takimlarin tiyeleri, basarisiz takimlarin {iyelerinden
daha 1yi Ogrenmekte ve basarili takimlarin iiyelerinin O6grenme diizeyleri ve
mutluluklar1 basarisiz takimlardan giderek artan oranlarda farklilasmaktadir. Bu
olumsuz durumu Onlemek iizere, isbirliginin hem takim i¢inde hem de takimlar
arasinda yapilmasini &nermektedirler. Ornegin; her takim belirlenen 6grenme

diizeyine ulastiginda tiim siif bir 6diil kazanabilir (Senemoglu, 2004: 505- 506).

1.16.3. isbirligine Dayah Birlestirilmis Okuma ve Kompozisyon

Madden, Slavin ve Stevens (1986) tarafindan gelistirilen bu teknik ilkokulun
ist siniflarinda okuma yazma 6gretimi i¢in uygulanan kapsamli bir programdir. Bu
teknikte 6gretmen, romanlar1 ya da temel okuma kaynaklarini kullanir. Ogrenciler iki
ya da daha farkli okuma diizeyinden ikiserli &grencilerden olusan takimlarda
gorevlendirilir. Ogrenciler bir seri biligsel etkinlik {izerinde kendi takimlar1 igerisinde
ikiserli olarak c¢alisirlar. Bu etkinlikler bir 6grencinin digerine okumasi, anlatilan
hikayenin nasil sonuglanacaginin tahmin edilmesi.,, hikaye konusunda ne
diisiiniildiigiiniin yazilmasi, ¢oziimleme ve sozciik incelemelerini icerir. Ogrenciler

aynt zamanda kendi takimlari icerisinde ana fikri ve diger okuma becerilerini



34

gelistirmek icin calisirlar. Biri digerinin c¢alismasini gdzden gecirir. Yanlislarin

diizeltir. Takim ya da smif kitaplarin1 yayina hazirlar (Demirel, 2005:102).

Isbirligine dayali birlestirilmis okuma ve kompozisyonun gelistirilmesinde
geleneksel okuma- yazma Ogretiminde karsilasilan sorunlarin ¢oéziimlenmesinden

hareket edilmistir. Bunlarin baslicalart sunlardir (Agikgdz, 1992: 48- 49):

Izleme: Ogretmen bir grupla ilgilenirken diger gruplarin derse ilgisini

kaybetmesini 6nlemek amaciyla igbirlikli 6diil yapis1 kullanilmaya ¢aligiimustir.

Sesli Okuma: Sesli okumanin 6grencinin kodlama ve kavrama siiregleri
tizerinde olumlu etkileri oldugu saptanmistir. Bu teknigin temel amaglarindan biri,
Ogrencilere takim arkadaslarina sesli okuma sansi taniyarak ve birbirinin okumasina
nasil tepkide bulunacaklarin1 6greterek sesli okumadan dolay1 ¢ikabilecek sorunlari

¢Ozmektir.

Okudugunu Anlama Becerileri: Bu teknigin temel amaclarindan biri,
okudugunu anlama becerilerinin gelistirilebilmesi i¢in isbirligi takimlarindan
yararlanmaktir. izleme sirasinda 6grencilerin kisiler, sorunlar, ¢oziimler gibi
ozellikleri saptamalarinin yani sira yordama yapmalar1 ve Oykiiniin temel 6gelerini

Ozetlemeleri de istenmektedir.

Yazma ve Dil Becerileri: Birlestirilmis isbirlikli okuma ve kompozisyon
caligmalarinin amaci yazma- siireci yaklasimina dayali bir program gelistirmektir.
Takim {tyeleri, yazma siireci sirasinda birbirine yardim ederler. Yazma ve okuma

becerileri birlestirilerek dgretilir.

Isbirligine dayali birlestirilmis okuma ve kompozisyon teknigi, geleneksel
olarak kullanilan yetenek- temelli okuma gruplar1 yaklasgimini desteklemek tizere
gelistirilmistir. Smiftaki her okuma grubundan ikiser kisilik takimlar olusturulur.
Ogretmen, bir okuma grubuyla calisirken, ikiser kisilik ¢alisma takimlari karsilikli

ogretme teknigiyle birbirlerine anlamli okuma ve yazma becerilerini 6gretmeye
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caligirlar. Bu beceriyi 6grenme ile ilgili etkinlikler; yiiksek sesle okuma, okuduklar
ile ilgili tahminde bulunma, sorular sorma, Ozetleme, okuduklar1 6yki ile ilgili
kompozisyon yazma, gibi temel okuma ve yazma etkinlikleridir. Takimlar, testleri
hazirlama, yazma ve yazdiklarin1 gbzden gegirme- diizeltmede birbirlerine yardim
ederler ve ¢ogu zaman takim kitaplar1 yaymnlanir. Takimlar, okuma ve yazma
devrelerinin tiimiinde, {yelerin gosterdigi performans ortalamasina gore
odiillendirilirler. Boylece, isbirligine dayali 6grenmenin temel 6zellikleri olan basari
icin esit sans, 0grenme i¢in grup destegi ve en son ortaya konan performansta,
bireysel sorumluluk gergeklestirilmis olur (Slavin, 1990b. Akt. Senemoglu, 2004:
500).
1.16.4. Takim Destekli Bireysellestirme (TDB)

Takim destekli bireysellestirme teknigi, matematik 6gretiminde kullanilmak
tizere gelistirilmistir. Bu teknikte, 3- 4 kisilik heterojen gruplar olusturulur. Her alt1
haftada bir kiimeler yeniden diizenlenir. Ogretmen her giin, karma kiimelerde ayni
diizeyde olan 6grencilerden olusturdugu kiiciik kiimelere ders verir. Bu kiimelerde,
genelde konuyla ilgili 6zel kavramlar 6gretilir. Kiime calismasi sirasinda, 6grenciler
kitaplarindan ilgili {niteyi bulur ve yoOnlendirme sayfasini okur. Her 6grenci
uygulama sayfasindaki problemleri ¢ozer. Yanitlarin dogru olup olmadigi, bir kiime
arkadas1 tarafindan, her 6grencinin kitabinin arka sayfasinda ters olarak yazilmis
yanit anahtartyla karsilastirilir. Yanitlar dogruysa, diger problemlere gecilir. Eger
yanitlar yanligsa, 6gretmenden yardim istemeden 6nce, kiime arkadaslarinin yardimci
ve destek olmalar1 istenir. Her hafta sonunda Ogretmen kiime puanimi hesaplar

(Gomleksiz, 1997: 212- 213).

Ogretmen her hafta, takim {iyelerinin tamamladig1 iinite sayisina ve iinite
puanina bakarak bir takim puani hesaplar. Takim puani onceden belirlenen takim
standardin1 asmis ise her liye, bir belge ile ddiillendirilir. Bu teknikte bir takim
digerine kars1 yarismaz, sadece, takim 6nceden belirlenen takim standardini agsmaya
caligir. Ayrica, dgretmen testleri puanlama ve kaydetme isiyle ilgilenmez. Ogretmen
bu ise ayiracaglr zamani gerektiginde 6grencilere bire bir yardim etmede ve grup

olarak acgiklamalarda bulunmak iizere kullanilir. Ug haftada bir &gretmen,
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bireysellestirilmis 6gretime ara vererek bir hafta boyunca biitiin sinif 6gretimi yapar.
Bunun amaci ise siifa degisik problem ¢ézme becerilerini 6gretmektir (Karaoglu,

1998: 26; Senemoglu, 2004: 507).

Ogretimin bireysellestirilmesi, 6zellikle 6nkosul becerilerin kazanilmasinin
gerekli oldugu matematik alaninda 6zel bir 6nem tagimaktadir. Heterojen bir sinifta,
her Ogrencinin aym hizla o6grenmesi beklenemez. Bu nedenle, 06grencinin
hazirbulunugluk  diizeyine ve Ogrenme hizina uygun Ogretim verilmesi
gerekmektedir. Ancak, yapilan ¢alismalarda bireysellestirilmis 6gretimin maliyet ve
uygulama sorunlar1 oldugu, bunun yam sira dolaysiz Ogretimin uygulandig
geleneksel 6gretim yontemlerinden daha etkili olmadig1 ortaya c¢ikarilmistir. Takim
destekleyici bireysellestirme; hem heterojen siiflarin hem de programli 6gretim,
bilgisayarlt Ogretim, tam Ogrenme vb. bireysellestirilmis Ogretim stratejilerinin
maliyet ve uygulama ile ilgili sakincalarini ortadan kaldirmaya ¢alismaktadir.
Ogrenciler, grup ¢alismasi yaparken dgretmenler kii¢iik homojen gruplarda dolaysiz

Ogretim yapma firsat1 bulabilirler. (A¢ikgoz, 2003a: 197- 198).

Bu teknik igbirligine dayali Ogrenmeyi bireysellestirilmis 6gretimle
birlestirerek farklilasmaktadir. Bu teknik o6zellikle 3- 6. smif 6grencilerinin
matematik dersinin Ogretimi ic¢in gelistirilmistir. Bu teknikte ogrenciler bir
yerlestirme sinavina gore bireysellestirilmis siraya dizilir. Sonra 6grenciler kendi
hizlarinda ilerler. Genel olarak takim ftyeleri farkli {initeleri calisirlar. Takim
arkadaslar1 cevap kagidimi kullanarak birbirlerinin ¢alismasin1 kontrol ederler.
Problem durumlarinda birbirlerine yardim ederler. Son iinite testleri takim tiyelerinin
birbirine yardimi olmaksizin yapilir ve izleyen 6grenci tarafindan puanlanir. Her
hafta 6gretmen tiim takim iiyeleri tarafindan tamamlanan {inite sayisini toplar ve
onceki final testlerinin sayisina dayali dl¢iit puan1 asan takimlara sertifikalar ya da
takim Odiillerini  verir. Ogrenciler baskalarmin ¢aligmasinin  kontroliinden,
materyallerin akisinin yonetiminden sorumlu olduklarindan dolay1 6gretmen dersteki

zamanin ¢ogunu kiiciik grup iiyelerine ders anlatarak gecirebilir (Demirel, 2005:102).
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1.16.5. Karsihikh Sorgulama (KS)

Diger bir isbirligine dayali 6grenme yaklagimi da karsilikli sorgulamadir. Bu
teknik ¢ok degisik yas diizeylerinde ve konu alanlarinda kullanilabilir. Karsilikli
sorgulama, 6zel materyalleri ve ozel test etme islemlerini gerektirmez. Ogretmen,
konuyu sunduktan sonra, 6grenciler ikili ya a li¢lii gruplara ayrilirlar. Birbirlerine
konu ile ilgili sorular sorar ve cevaplar verirler. Ogretmen, &grencilere ipucu

olusturmak tizere bazi soru kokii 6rnekleri verebilir (Senemoglu, 2004: 507).

Ornegin;
e nasil kullanirdiniz?
S e nedenlerini agiklayiniz?
L ilgili yeni bir 6rnek veriniz.
L benzerlikleri ve farkliliklart nelerdir?

Ogretmen, 6grencilerin nasil sorular sormasi gerektigi konusunda bilgi verir.
Ogrenciler kendi yeni sorularini olustururlar ve sonra karsilikli sorularmi sorup
cevaplarlar. Bu slirecin geleneksel tartisma grubundan daha etkili oldugu
kanitlanmistir. Ciinkii 6grencilerin konu hakkinda daha derin diistinmesini tesvik

etmektedir (Woolfolk, 1993. Akt. Senemoglu, 2004: 508).

Bu teknigin uygulanmasi sirasinda yer almasinda yarar goriilen islemler
asagida aciklanmaktadir (A¢ikgoz, 1992: 65- 66):

1. Gruplarin olusturulmasi: Bu agamada grup biiyiikliigiine ve grup tiyelerine
karar verilir. Gruplarin ideal biiyilikligii 3- 4 kisidir. Ancak sinif olanaklarmin sinirl
oldugu durumlarda bu rakam 6’ya kadar c¢ikabilir. Grup c¢alismasinin

yapilandirilmasini ve kontroliinii giiclestirecegi i¢in altinin {izerine ¢ikilmamalidir.

Ayrica gruplarin yetenek, basari durumu, cinsiyet ve sosyo- ekonomik diizey

acisindan heterojen olmasina dikkat edilmelidir.

Gruplarin kendilerine birer ad koymas1 da 6grenciyi giidiilemede ve ilgisini

ders ortamina ¢ekmede yararli olmaktadir.
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2. Okuma: Her 0grenci konuyla ilgili parcayr ya da bolimii tek basina
sessizce okur. Ogretmen okumay: ydnlendirmek iizere dgrencilere okurken dikkat
edilmesi gereken noktalar1 ya da temalar1 bildirebilir. Bunu tahtaya yazarak ya da

basili olarak dgrencilere iletir.

3. Ogrenci sorularimin hazirlanmast: Ogrencilerin  okuduklar1 konu ve
kendilerine iletilen temalarla ilgili sorular hazirladigi asamadir. Ogrencilerden
parcada yanit1 kolayca bulunabilecek bilgi diizeyinde sorular degil kavrama ya da
daha ist diizeyde sorular hazirlamalar1 istenmelidir ve bunu nasil yapacaklar
ogretilmelidir. Ogrenciler hazirladiklar1 sorular1 bir karta yazarlar. Bu kart sorunun
gruba sunulmasinda ve 6gretmene verilerek puanlamanin yapilmasinda kullanilir.
Ogretmen bireysel sorular1 diizeyine, dogruluguna bakarak puanlar. Bu her
ogrencinin okumasini dolayisiyla katkisimi ve Ogrenmesini saglamak, kisaca si
bireysel degerlendirebilirlik i¢in gereklidir. Konuya gore bir ya da daha fazla soru
istenebilir. Sorulara verilecek puanlar daha sonra toplanarak belli bir agirlikla yilsonu

notuna da yansitilabilir.

4. Grup Sorusunun Hazirlanmasi: Bireysel sorular hazirlandiktan sonra grup
tiyeleri bir araya gelerek grup sorusunu olustururlar. Bu noktada, konunun ya da
Ogretmen tarafindan ya da 6grencilerle birlikte tartisarak alt konuslara ayrilmasinda
ve her alt konu ile ilgili soru istenmesinde yarar vardir. Boylece sorularin konunun
belli noktalarda yigilmasi1 dnlenmis olur. Bunun i¢in ya grup liyelerince hazirlanan
sorulardan biri oldugu gibi grup sorusu olarak secilir., ya sorulardan biri lizerinde
degisiklikler yapilir, ya da yeni bir soru olusturulur. Bu asama, grupta gercek
anlamda isbirliginin saglanmasi gereken asamalardan biridir. Ogrencilerden sorular
degerlendirirken iyi- kotii diye ayirmak yerine bir sorunun iyi ya da kotii olan yonleri

hakkinda birbirine a¢iklama yapmalart istenir.
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1.16.6. Birlestirme

Eliot Aranson ve arkadaslari tarafindan 1978’de gelistirilen bu tekniginin
uygulanmas1 asamasinda su islemlere yer verilir (Slavin, 1988: 31- 33; Acikgoz,

2003a: 210- 211):

Gruplarin Olusturulmasi: Birlestirme gruplarinin biiytikligi g ile yedi kisi
arasinda degisebilir. Grubun c¢ok kiiciik olmasi Ogrencilerin c¢esitli 6grencilerle
caligma aligkanligin1 dnleyecegi, cok biiyiik gruplarda bazi 6grencilerin s6z almasini
engelleyecegi i¢in tavsiye edilmemektedir. Birlestirme yonteminde de heterojen

gruplar tercih edilmektedir.

Malzemenin Béliinmesi: Birlestirme yonteminde konu, gruptaki 6grenci sayisi
kadar kiigiik pargalara ayrilir ve her parga bir 6grenciye verilir. Boylece her 6grenci,
konunun yalnizca bir boliimii ile ilgili bilgiye sahip olur. Her 6grenci, kendilerine ait
boliim iizerinde c¢alismaktan ve onu gruptaki diger arkadaslarima 6gretmekten

sorumludur.

Uzmanlik Gruplari: Ogrenciler kendi gruplarindan ayrilarak ayni konuyu
hazirlamakla sorumlu diger 6grencilerle yeni gruplar olustururlar. “Uzmanlik™ grubu
adi verilen bu gruplar; konuyu agikliga kavusturmaya c¢alisirlar, onu diger
arkadaglarina nasil 6greteceklerini planlarlar ve hemen arkasindan asil gruplarina

donerler.

Grup Ici Ogretim: Yeniden bir araya gelen grup iiyeleri hazirladiklar:
konular1 birbirlerine 6gretmekle yiikiimliidiir. Onlara bunun i¢in belli bir siire verilir

ve bu siirenin sonunda bireysel olarak o konu ile ilgili sinava girecekleri sdylenir.

Goriildugi gibi, birlestirme tekniginde konunun tiimiiniin 6grenilebilmesi i¢in
herkes birbirine gereksinim duyar. Yani olumlu bagimlilik bir hayli yiiksektir.
Ayrica, her 6grenci, hem Ogreten hem de 6grenen durumdadir. Dolayisiyla, bazi

Ogrencilerin baskin olabilecegi bir ortam yoktur. Tersine, herkesin katkisi degerlidir.
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1.16.7. Birlestirme 11

Aronson ve arkadaglar1 (1978) tarafindan gelistirilmis olan “ 0Gzgiin
birlestirme” tiizerinde, teknigi daha kullanigli duruma getirmek amaciyla Slavin
tarafindan bazi degisiklikler yapilmis ve “birlestirme II” gelistirilmistir. Birlestirme
II; islenecek konunun anlatildigi, yazili malzemenin bulundugu her durumda
uygulanabilir. Sosyal bilimler, edebiyat, fen bilgisinin bazi bdliimleri ve daha ¢ok
kavramlarin 6grenilmesi ile ilgili alanlarda kullanilmas1 uygundur. Birlestirme II’ de

malzeme bir boliim, bir dykii ya da benzeri betimsel bir parga olabilir. (A¢ikgoz,
2003a: 212).

Birlestirme II’ de oOgrenciler 4- 5 kisilik karma kiimelerde g¢alisirlar. Her
ogrencinin konunun bir boliimiinii segmesi yerine, tiim 6grenciler genel bir konuyu
okurlar. Bununla birlikte her 6grenciye, uzmanlasacagi bir konu verilir. Ayn1 konuyu
alan o6grenciler, konularin tartigmak iizere “uzmanlik kiimelerinde” bir araya gelirler.
Tartismalarin bitiminden sonra herkes kendi kiimesine geri doner ve 6grendiklerini
takim arkadaslarina ogretirler. Daha sonra 6grenciler, bireysel olarak tiim konulardan

smava girerler (Gomleksiz, 1997: 214).

Bu teknikte kullanilacak malzemelerin hazirlanmasi oldukca kolaydir.(1)
Oncelikle birkag béliim, dykii vb. kisimlar segilir. Eger okuma simifta yapilacaksa
parcalar kisa tutulur. (2) Daha sonra her {inite i¢in bir “uzmanlik yaprag1” hazirlanir.
Bu yaprakta her 6grencinin nelere dikkat etmesi gerektigi belirtilmektedir... (3) Her
boliim icin bir smnav hazirlamir. Ayrica, genel sorular da eklenebilir. Ogrenciler,
konuyu incelemek i¢in bol zaman kullanacaklarindan, sorularin zor ve ugrastirici
olmasi yararli olacaktir. On dakikalik sinavda biitiin 6grencilerin biitliin sorulari
yamtlamalarr saglanmalidir. (4) Ogrenci tartismalarii yonlendirmek icin tartisma
planlarindan yararlanilabilir. Tartisma planlarinda konunun hazirlanmasi sirasinda

tizerinde durulmasi gereken noktalara yer verilir (A¢ikgoz, 2003a: 213).
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1.16.8. Ayrilip Birlesme

Aranson’un (1978) yap-boz tekniginin bir uyarlamasidir. Bu teknikte
ogrenciler dort iiyeli benzesik olmayan takimlarda calisirlar. Ogrencilerin {izerinde
calisacagi konu belli boliimlere ayrilir. Her bir takim {iyesi, rastlantisal (random)
yolla konunun bir boyutundan sorumlu uzman olarak gorevlendirilir. Ornegin bir
iilkeyi ele alan bir 6devde Ogrenciler iilkenin tarihi, cografyasi, ekonomisi, kiiltiirii
lizerine gorevlendirilebilir. Materyali okuduktan sonra farkli takimlardan uzmanlar
ortak konularini tartismak {izere bir araya gelirler ve sonra konularmi takim
arkadaglarina 6gretmek iizere kendi takimlarina donerler. Sonucunda tiim konulara
iliskin bir kisa smav ya da farkli bir degerlendirme vardir. Puanlama ve takima
verilecek 6diill OTBB’ de oldugu gibi gelismeye dayalidir (Demirel, 2005:103;
Erden, 1997: 133- 134).

Aranson (1978) tarafindan gelistirilmis olan bu teknik (Nas, 2002:156):

1. En az 3, en ¢ok 6 kisilik gruplar olusturulur.

2. Ogrenilecek konu gruptaki dgrenci sayisi kadar béliimlere ayrilir.

3. Her gruptaki bir liye konunun bir boliimiinii 6grenmek tizere secer. Segtigi bu
boliimii, 6gretmek tlizere 6grenir.

4. Uzman gruplari olusturulur: Farkli gruplardaki ayni boliimii alan iiyeler bir araya
gelirler. Ogretmekle sorumlu olduklar1 béliim iizerinde derinlemesine calisirlar,
uzmanlasirlar.

5. Sorumlu oldugu bélimi tam olarak 6grenen her 6grenci yeniden kendi grubuna
doner.

6. Her sorumlu oldugu boliimii grup arkadaslarina ogretir.

7. Konunun biitiiniinden bireysel olarak izleme testini yanitlarlar. Aldiklar1 puanlar

bireysel olarak degerlendirilir.
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1.16.9. Birlikte Soralim, Birlikte Ogrenelim

Acikgoz (1990) tarafindan gelistirilmistir ( Nas, 2002: 157- 158):

1. En az 3, en ¢ok 6 kisilik gruplar olusturulur.
2. Her 6grenci konuyu sessiz okur, konu iizerinde ¢alisir.
3. Her 6grenci soru hazirlar: Bir ya da daha ¢ok

a) Sorular kavrama basamagi ve daha iistiinde olmalidir.

b) Soru(lar) karta yazilir. Ogrenci bu karta adin1 da yazar. (Ogretmenden sonra

bu sorular1 toplar. Nitelikli soru sorma yoniinden degerlendirir.)

4. Grup icinde bireysel sorular tartisilip degerlendirilir, bir (gerekirse birden fazla)
grup sorusu hazirlanir.

a) Sorulardan biri oldugu gibi grup sorusu olarak segilebilir.

b) Sorulardan biri, lizerinde degisiklik yapilarak grup sorusuna doniistiiriilebilir.

¢) Sorulardan esinlenerek grupga yeni bir soru yazilabilir.

Bu soru tek karta yazilir. Grup iiyelerinin birlikte okuyup yanitlamalar1 i¢in,
olumlu bagimlilik saglansin diye.
5. Grup sorusu baska bir gruba gotiiriiliir.
6. Her grup, sozciisii araciligiyla,

a) Sorunun niteligi ile ilgili goriislerini,

b) Sorunun yanitlarini yazip sinifa sunar.

Bu arada 6gretmen (gerek duyarsa), bireysel puan vermek i¢in 6grencilere tek
tek soru sorabilir.

c) Ogpretmen, oOnceden hazirlanmis olan “Grup Sunusunu Degerlendirme
Formu”nu doldurur. ( Ogretmen gerek duyarsa, bu formu &biir gruplarin dgrencileri
de doldurur. O zaman formun ¢ogaltilmis olmasi gerekir.)

Degerlendirme sonucu, sézclii ve grubu i¢in “sunus puani” elde edilir.
So6zciinlin puani1 belli bir agirlikta bireysel notuna yansitilir; grubun sunus puani belli
bir agirlikta grup puanina katilir.

7. Her grup soruyu yanitladiktan sonra, 6gretmen,

a) Konuyu 6zetler.

b) Gerekirse konu igin tartisma acgar.
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¢) Varsa, anlagilmayan noktalar1 agiklar.
8. Izleme testi uygulanir. Siire: 10- 15 dk. Bu test bireysel olarak yanitlanr.
9. Grup puan elde edilir.
Bunun i¢in, grup iiyelerinin bireysel puanlarinin toplamina belli bir agirlikta
grubun sunus puani eklenir. Gruplar birbirleriyle kesinlikle yarigmazlar, basar
acisindan siralandirilmazlar. Biitiin gruplar ayni anda “gok basarili” “basarili” ya da

“az basaril1” olabilir.

1.17. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Matematik 6gretimi 6grencilerin zihinsel ve yaratici diisiinme becerilerinin
gelisimi acisindan Onemlidir. Bu kadar Onemli olmasina karsin matematik
Ogretiminde yeterli diizeye ulasabilmis degiliz. Uluslararasi matematik basarisi
acisindan da Tirkiye son siralarda yer almaktadir. Okullarimizdaki 6grencilerin
basarilarinin ¢ok diisiik olmasi, tlilkemizde matematik egitiminde ciddi problemler
oldugunu gostermektedir. Bu problemlerin 6zellikle matematik 6gretimi yaklagimi ve

yontemlerinden kaynaklandig: diistiniilmektedir.

Ogrenciler, daha ilkdgretime baslamadan 6nce matematik dersine karsi
olumsuz bir tutum i¢indedirler. Bunun sebebi, matematigin zor bir ders oldugu
diisiincesinin yerlesmis olmasidir. Bu da 6grencilerin matematik dersine kars1 kaygi
diizeylerini arttirmaktadir. Bu olumsuz tutum ve kaygi, Ogrencilerin istenilen
hedeflere ulasmasina engel olmaktadir. Matematik Ogretim siirecinde isbirlikli
ogrenme tekniklerinin kullanilmasi, 6grencilerin matematige yonelik tutumlarinda

olumlu yonde geligsmeler saglayacaktir.

Ilkelerine gore uygulanmis isbirlikli 6grenme, dgrencileri yarismaya tesvik
eder ve diger isbirligi tarzlarini 6gretir. Bunun yaninda sosyal yetenekler, kendine
giiven ve akademik basariy1 arttirir. isbirlikli 6grenme; yarisma, not ve diger odiiller
gibi bireysel olaylarla 6grenmede basariya yardimei olur. Ogrenciler arasinda esitlik,
birbirine yardim, birbirini dinleme ve diger takimlarla yardimlasarak 6grenme gelisir.
Ogrencilerin sozlii iletisim ve kendini yonetme yeteneklerini gelistirir; yaraticilig

destekler; oOgrencilerin birbirlerine giivenlerini gelistirir. Isbirlikli &grenmede
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ogrenciler aktif olarak 6grenme siirecine katilirlar; demokratik tutum ve davranis

kazanirlar; ilgi ve ihtiyaglar1 dogrultusunda 6grenme imkani elde ederler.

Matematik dersi genelde korkulan bir ders olup, 6grencilerin giidii diizeyleri
diistiktiir. Nasil calisacagini bilmeyen 6grenci bu bilinmeyen karsisinda korkular
gelistirmekte bu da giidiislinlii ve basarisini etkilemektedir. Egitim bilimlerindeki
gelismelerin matematige yansimalart mevcut sorunlarin ¢éziimiinde bir 151k olmustur.
Isbirlikli 6grenme bu sorunlarin ¢oziimii olabilir. Ciinkii sosyal etkilesimi arttiran,
ogrencinin 6grenme sirasinda zihinsel yeteneklerinin kullanilmasini ve O6grenme
stireciyle ilgili kararlar almasim1 saglayan isbirlikli 6grenme ayn1i zamanda

ogrencilerin kendi 6grenmeleri hakkinda s6z sahibi olmalarin1 saglamaktadir.

Son yillarda {iizerinde bir¢ok aragtirmanin yapildig:r isbirlikli 6grenme
yontemi, 0grencilerin derslik ortaminda, kiigiik karma kiimelerle, belirli bir amag
dogrultusunda ¢alistiklari, birbirlerinin 6grenmelerine yardimer oldugu, genelde
kiime basarisinin degisik yollarla 6diillendirildigi bir 6gretme yontemidir. Yapilan
arastirmalar isbirlikli kiimelerde ¢alismanin matematik basaris1 iizerinde ve
matematige iliskin duyussal becerilerin kazandirilmasinda ¢ok etkili oldugunu ortaya

koymustur.

2005 matematik programi yapilandirilmis yaklasima gore hazirlanmis olsa da
bu program igerisinde yer alan grup etkinlikleri, isbirlikli 6grenme ilkelerine gore
tasarlanmamistir. Sadece bir grup c¢alismasi niteligindedir. Bu aragtirmada deneysel
grup calismast seklinde yapilacak etkinlikler; isbirlikli 6grenme ilkelerine gore
yapilandirilmis etkinlikler ile igbirlikli 6grenme ilkelerine gore yapilandirilmamis
grup ¢aligmalar1 arasindaki erisi diizeyi ve tutuma bakilacaktir. Bu iki grup arasinda
ders basarisi ve tutumlart yoniinden anlamli bir fark olup olmadigi belirlenmeye

calisilacaktir.
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1.18. Problem Ciimlesi

[Ikogretim 4. siif matematik dersinde, sayilar 6grenme alaninin kesirler ve
kesirlerde islemler alt Ogrenme alaninda isbirlikli O6grenme ilkelerine gore

yapilandirilmis grup etkinliklerinin 6grenci erisilerine ve tutumlarina etkisi nedir?

1.19. Denenceler

1. iIkdgretim 4. simf matematik dersinde, sayilar §grenme alaninin kesirler ve
islemler alt 6grenme alaninda isbirlikli 6grenme ilkelerine gore yapilandirilmis grup
etkinliklerinin uygulandig1 deney grubundaki Ogrencilerin erisi diizeyleri, kiime
caligmalarinin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin erisi diizeylerine gore

daha yiiksektir.

2. [lkdgretim 4. sinif matematik dersinde, sayilar 6grenme alaninin kesirler ve
islemler alt 6grenme alaninda isbirlikli 6grenme ilkelerine gore yapilandirilmis grup
etkinliklerinin uygulandig1 deney grubundaki Ogrencilerin tutum olgeginden elde
ettikleri son test puanlari, kiime g¢alismalarimin uygulandigi kontrol grubu

ogrencilerinin son test puanlarina gore daha yiiksektir.

3. [Ikdgretim 4. sinif matematik dersinde, sayilar grenme alaninin kesirler ve
islemler alt 6grenme alaninda isbirlikli 6grenme ilkelerine gore yapilandirilmis grup
etkinliklerinin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin, matematik erisi testinden elde

ettikleri son test puanlari, 6n test puanlarina gore daha ytiksektir.

4. Tlkdgretim 4. sinif matematik dersinde, sayilar dgrenme alaninin kesirler ve
islemler alt 6grenme alaninda isbirlikli 6grenme ilkelerine gore yapilandirilmis grup
etkinliklerinin uygulandigi deney grubu Ogrencilerinin, tutum oOlg¢eginden elde

ettikleri son test puanlari, 6n test puanlarina gore daha ytiksektir.
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1.20. Sayiltilar

Bu aragtirmanin dayandigi temel Sayiltilar sunlardir:

1. Ogrencilerin dlgeklerde yoneltilen sorular1 samimiyetle yanitlayacaklari,

2. Kontrol altina alinamayan degiskenlerin deney ve kontrol gruplarini esit diizeyde
etkileyecegi,

3. Erisi testinin 6grencilerin erisi diizeylerini 6lgebilecek nitelikte oldugu,

4. Deney ve Kontrol grubundaki 6grencilerin 6grenmeye karsi ilgilerinin esit oldugu

varsayilmistir.
1.21. Stmirhhiklar
Bu arastirmanin denekler ve kapsam agisindan sinirliliklar: sunlar olacaktir:

1. Izmir ili, Konak ilgesi, Eskiizmir flkgretim Okulu, 4-A ve 4-C siniflari ile,

2. Ilkdgretim matematik dersinin “‘Sayilar’” 6grenme alanmin ‘‘Kesirler” |
“Kesirlerle Toplama Islemi’> ve ‘‘Kesirlerle Cikarma lIslemi’’ alt &grenme

alanlaryla,

3. Bes haftalik uygulama siiresi ile sinirhidir.

1.22. Tanimlar

Bagimh degisken: Ogrencilerin matematik dersindeki erisi diizeyleri ve

tutumlaridir.

Bagimsiz degisken: Bu arastirmanin bagimsiz degiskeni ‘‘isbirlikli 6grenme

oOntemi’’ dir.
Y

Birlikte Ogrenme: Ogrencilerin birbirlerinin dgrenmelerine yardimer olmak

amaciyla gruplar halinde ¢alistiklar1 siirectir.
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Deney Grubu: Matematik Ogretiminde isbirlikli 6grenme tekniklerinden

“Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri Teknigi’nin kullanilarak ders planlarmin

yuriitildigi grup.

Erisi: Deney gruplarinin ilkdgretim 3. sinif matematik programinda * kesirler
ve kesirlerde islemler” konularmin O6gretimine baslamadan once programda
gerceklesmesi diisliniilen hedef davraniglarla, 6grencilerde deney siireci sonunda

Olgiilen davranislar arasindaki fark.

Isbirlikli Ogrenme: Ogrencilerin kiiciik gruplar halinde ¢alisarak ve
birbirlerinin 6grenmesine yardim ederek 6grenmeyi gergeklestirme siireci olarak ele

almabilir (A¢ikgdz, 2003a: 172).

Kontrol Grubu: Matematik 6gretiminde geleneksel grup ¢aligmalarinin

kullanilarak ders planlarinin yiiriitiildigii grup.

Matematik: Insan tarafindan zihinsel olarak yaratilan bir sistemdir. Bu
sistem yapilardan ve iliskilerden olusur. Matematiksel bagintilar, yapilar arasindaki

iligkilerdir ve yapilar1 birbirine baglar (Baykul, 1997: 22).

Tutum: Bireyin kendisine ya da g¢evresindeki herhangi bir toplumsal konu,
obje ya da olaya yonelik deneyim, motivasyon ve bilgilerine dayanarak orgiitledigi

bilissel, duygusal ve davranigsal bir tepki 6n egilimidir (Inceoglu, 1993: 15).
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BOLUM II

ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Bu bdliimde arastirma konusuyla dogrudan ya da dolayli yoldan ilgili olan

yayin ve arastirmalara yer verilmistir.
2.1. Tiirkiye’de Isbirlikli Ogrenme ile Tlgili Yayin ve Arastirmalar

Isbirligi  gibi, isbirlikli 6grenmenin temelleri de olduk¢a eskiye
dayanmaktadir. Bircok 6gretmen, isbirlikli 6grenme kavramini bilmeden isbirlikli
O0grenmeyi uygulamis olabilir. Koy Enstitiileri’nde ve birlestirilmis siniflarda iist
smiftaki  Ogrencilerin  alt  siiftakilerin ~ 6grenmesine  yardimci  olduklar

kaydedilmektedir (A¢ikgdz, 1992: 1).

Acikgoz (1990) tarafindan, ilkemizde gergeklestirilen bir arastirmada
yapilandirilmis isbirligi gruplarinin daha basarili olmasina karsin; yapilandirilmamais
isbirligi gruplarinin bireysel calisma durumunun bile gerisinde kaldig1 deneysel

olarak kanitlanmstir.

Acikgdz (1991), isbirlikli 6grenme, gruplar arasi yarisma ve biitiin siif
ogretimi etkinliklerinin yabanci dil basaris1 ve hatirda tutma tizerindeki etkilerini
belirlemek amaciyla 1980- 90 giiz doneminde Malatya Gazi Ilkokuluna devam
etmekte olan 5. siif 6grencileri arasindan segilen 80 denek iizerinde bir arastirma
yapmustir. Arastirma geleneksel 6gretim, grupla yarisma, yapilandirilmis isbirligi,
yapilandirilmamis isbirligi olmak iizere dort grupta yapilmistir. Veriler, Kisisel

Bilgiler Anketi, Erisme Giidiisii Olgegi ve Ingilizce Testi ile toplanmustir.

Arastirma sonucunda, yabancit dilde dilbilgisi kurallarin1 uygulama
becerisinin kazanilmasinda ve hatirda tutulmasinda, isbirligine dayali 6grenme
etkinlikleri, geleneksel 6gretim ve bireysel sorumluluk dagilimi yapilmadan

uygulanan igbirligine dayali 68renme etkinliklerine gore daha etkili olmustur.
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Hatirda tutma {izerinde en etkili olan teknik yapilandirilmis isbirligi, en etkisiz olan

teknik ise yapilandirilmamis isbirligi olarak belirlenmistir.

Gomleksiz (1993) isbirlikli 6grenme yonteminin demokratik tutumlar ve
akademik basar1 iizerindeki etkilerini incelemek amaciyla bir arastirma yapmustir.
Arastirma sif ogretmenligi birinci sinif 6grencileri iizerinde yeniden uyarlanmis
“Birlestirme” teknigi kullanilarak 6n test son test kontrol gruplu deneme modeline
gore desenlenmistir. Calisma sonucunda akademik basar1 agisindan isbirlikli
O0grenme yonteminin uygulandigi deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.
Ayrica “Sinif Ortamina Iliskin Demokratik Tutum Olgeginin Bilimsellik ve Birlikte
Calisma” alt 6lcekleri puanlar1 acisindan deney ve kontrol gruplar1 grubu arasinda,
deney grubu lehine anlamli farklar ortaya ¢ikarilmistir. Ayni ¢alisma grubu tlizerinde
iki kalicilik uygulamasi daha yapilmistir. Caligmada, erisi testi bir ay ve yaklasik bir

yil sonra iki kez, tutum 6lgegi ise bir yil sonra bir kez daha uygulanmustir.

Arastirma sonugclart incelendiginde birinci kalicilik uygulamasinda 6grenci
basarisi lizerinde isbirlikli 6grenme yonteminin daha etkili oldugunu, ikinci kalicilik
uygulamasinda ise anlamli farklarin gézlenmedigini ortaya koymustur. Demokratik
tutumlarda bir yi1l sonra her iki grupta da azalma goriiliirken deney grubu ile kontrol

grubu arasinda, deney grubu lehine anlamli farklar bulunmustur.

Kara (1994) farkli doniitlerin islevinin anlasilmasina katki getirmek amaciyla
yiriittiigli caligmasinda, igbirligine dayali paylasmali doniitiin ortaokul birinci sinif
diizeyinde ve matematik konu alaninda 6grenme iizerindeki etkisini, biitiin sinifa
verilen geleneksel doniit ile karsilastirmali olarak incelemistir. Arastirma, 1989-
1990 6gretim yilinda 140 6grenci lizerinde kontrol gruplu 6n test, son test modeline
dayali olarak, ikisi deney birisi kontrol grubu olmak iizere toplam ii¢ grup lizerinde

yuriitilmistir.

Arastirma verileri ortaokul birinci smif diizeyinde ve matematik konu
alaninda, isbirligine dayali paylasmali doniitiin biitiin sinifa verilen doniitiinde hig

doniit verilmemesi kosuluna kiyasla daha fazla basar1 artisina yol ac¢tifi sonucunu
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gdstermistir. Isbirligine dayali paylasmali doniitiin grenilenlerin kaliciligini saglama

tizerindeki etkisini olumlu olmakla birlikte bu etki anlaml diizeyde saptanamamustir.

Yesilyaprak (1994) kalabalik siif ortaminda uygulanan isbirlikli 6grenme
tekniklerinden grup arastirmasi ve birlestirme tekniklerinin uyarlanmis sekliyle
akademik basari, hatirda tutma ve 6grenme alanina iliskin tutumlar {izerinde etkili
olup olmadigimi geleneksel biitiin siif yontemiyle karsilastirmali olarak inceleyen

bir arastirma yapmustir.

Aragtirma, 1993- 1994 o6gretim yili, Gazi Universitesi Mesleki Egitim
Fakiiltesi Cocuk Gelisimi ve Egitimi Anabilim Dalina yeni kayit yaptirip birinci
sinifa devam eden 180 6grenci ilizerinde haftada 3 saat olan “Psikolojiye Giris”

dersinde 4 hafta yiirtitiilmiistiir.

Her gruba denel islemlerin basinda 6n testler ve sdmestre sonunda da son
testler (erisi ve tutum Olcegi) verilmis, uygulamanin bitiminden 6 hafta sonra da
hatirlama diizeyleri Olclilmustiir. Her li¢ grupta da denel islemler arastirmaci
tarafindan yapilmistir. Arastirmacinin yanliligindan kaynaklanabilecek halo etkisini
kontrol etmek igin 3 gruba “Ogretmeni Degerlendirme Olgedi” uygulanmustir.
Ogrenciler isim yazmadan, &gretmenin derse ve kendilerine karsi tutum ve
davraniglarina iligkin kanilarim1 ortaya koyduklari o6lgegi doldurmuslardir. Bu
Olceklerin  karsilastirilmast  sonucunda i grup arasinda anlamli bir fark

bulunmamustir.

Aragtirma verileri, arastirmaci tarafindan hazirlanan Psikolojiye Giris Erisi

Testi ve Psikoloji alanina iliskin Gériis Taramast Olgegi ile toplanmistir.

Arastirma sonucunda, kalabalik smiflarda isbirlikli 6grenme teknikleri alan
grup arastirmasi ile Birlestirme 2’nin geleneksel 6gretim yontemlerinden daha iyi
olduguna iliskin bir kanit elde edilememistir. Ug grup arasinda akademik tutum

acisindan bir fark bulunamazken, geleneksel yontemi kullanan grupla Birlestirme
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tekniginin kullanan grubun grup arastirmasi teknigini kullanan gruptan daha iyi

olduklar1 bulunmustur.

Kocabas (1995) isbirlikli 6grenmenin blokfliit Ogretimine ve Ogrenme
stratejilerine olan etkilerini belirlemek amaciyla bir arastirma yapmistir. Aragtirma
Izmir Dokuz Eyliil Ortaokulu birinci sinifinda okumakta olan 159 6grenci iizerinde
iki deney ve iki kontrol grubu kullanilarak gergeklestirilmistir. Arastirma verileri
miizige iliskin tutum Ol¢egi miiziksel alan bilgi testi, blokfliit ¢alma becerileri,

gozlem formu ve miizigi 6grenme stratejileri 6l¢egi ile toplanarak elde edilmistir.

Elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesi sonucunda, isbirlikli 6grenme
tekniklerinin 6grencilerin miizige iliskin tutumu, miiziksel alan bilgileri, miizigi
ogrenme stratejileri ve blokfliit ¢calma becerileri iizerinde etkili oldugu saptanirken,

kiz ve erkek grenciler arasinda anlamli farkliliklar bulunamamagtir.

Ercelebi (1995), isbirlikli 6grenme yontemi 1ile geleneksel Ogretim
yontemlerinin akademik basar1 ve hatirda tutma iizerindeki etkilerini belirlemek
amaciyla Denizli’de random yoluyla segilen 3. smif Ogrencileri iizerinde bir
aragtirma yapmustir. Bu arastirma da deney ve kontrol grubu olarak ikiye ayrilan
gruplara c¢oktan se¢meli On test son test uygulanmistir. Ayni test uygulamanin

bitiminden 4 hafta sonra hatirda tutma testi olarak tekrarlanmistir.

Arastirma verilerinin incelenmesi sonucunda; isbirlikli 6grenme ydnteminin
uygulandig1 deney grubundaki denekler basar1 ve hatirda tutma testinde geleneksel
O0grenme yontemlerinin uygulandigi kontrol grubuna gore daha basarili sonuclar elde

etmislerdir.

Acikgoz (1996), Izmir ilinde gorev yapmakta olan on bes 6gretmen iizerinde
isbirlikli 6grenmenin yayginlastirilmasi ¢aligmalarinin yoniinii gosteren farkli bir
arastirma gergeklestirmistir. Arastirma isbirlikli 6grenme egitim programindan
gecirilmis 0gretmenlerin gorev yaptiklart okullardaki 6gretim etkinlikleri sirasinda

isbirlikli 6grenme yontemini kullanma ya da kullanmama nedenleri veya
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uygulamalar hakkindaki goriislerinin ne oldugunu saptama amaciyla yapilmistir.
Aragtirma Izmir ilinde ¢esitli okullarda gérev yapan dokuz bayan, alti erkek
ogretmenden olusan deneklerle gerceklestirilmistir. Dokuzu ilk6gretim seviyesinde,
dordii orta dereceli okullarda ikisi de tniversite diizeyinde egitimcilik yapan bu
ogretmenler goniillii olarak 25 saat siiren bir isbirlikli egitim programindan

gecirilmistir.

Ogretmenler, isbirlikli 6grenmenin etkililigi, isbirlikli 6grenmenin ilkeleri,
isbirlikli 6grenmenin sagladigi avantajlar, uygulama icin Oneriler, temel isbirlikli
ogrenme tekniklerinin tanitilmasi ve uygulanmasi gibi ana konular1 igceren egitim
programini tamamlayarak c¢alistiklar1 okullara donmiisler ve bir 6gretim yili
okullarinda gorev yapmislardir. Sonra arastirma geregi bu 6gretmenlerle goriisiilerek

isbirlikli 6grenme uygulamalar1 hakkinda gortisleri alinmistir.

Aragtirma  sonucunda, smifinda isbirlikli 68renmeyi  uygulamayan
O0gretmenlerin bu yontemi hi¢ denememis olduklar1 saptanmistir. Bu 6gretmenlerin,
ogrencilerin isbirlikli 6grenme uygulamalarina hazir olmayislari, 6gretmenlerin
diizglin konugsmayi Ogretme gibi Ortlik amaglari, Ogrencilerin sosyo-ekonomik
diizeylerinin diisiik olusu, c¢alisma yiiklerinin fazla olusu, etkinlikler i¢in harcanan
zaman, ses gibi nedenlerle isbirlikli 6grenme yontemini denemedikleri belirlenmistir.
Siniflarinda isbirlikli 6grenme yontemini uygulayan 6gretmenlerin bunlarin 6nemli
problemler olmadig: diisiincesini tasidiklart saptanmistir. Bu 6gretmenlerin isbirlikli
ogrenmeyi uygulamalarinin nedenleriyle ilgili goriisleri incelendiginde 6gretmenlerin
igbirlikli 6grenme yontemini denedikleri veya denemeyi diisiindiikleri takdirde bunu
uygulamak icin uygun yollar bulabilecekleri goriilmiistiir. Ayrica arastirmada
isbirlikli 0grenme yontemini smiflarinda uygulayan Ogretmenler ¢ogunlukla,
ogrencilerin igbirlikli 6grenmeye iliskin olumlu tutumlardan s6z ettikleri, arastirmaya
katilan Ogretmenlerin siniflarinda igbirlikli 6grenmeyi uygulamasalar bile isbirlikli
o0grenme hakkinda olumlu goriisler sunduklari, 6gretmenlerin isbirlikli 6grenmenin
ogrenci basarisimi artirdigi ve 6grencilerin bu yontemi ¢ok sevdikleri diislincesinde

olduklar1 saptanmugtir.
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Akin (1996), geleneksel 0gretim yontemleri ile isbirlikli 6grenme ydnteminin
Fen Bilgisi 0gretimi tizerindeki etkisini belirlemek amaciyla bir aragtirma yapmuistir.

Arastirma, Fen Bilgisi dersinde, ilkokul 4. sinif 6grencileri lizerinde yapilmistir.

Sonug olarak, isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu lehine
diiz anlatim kullanilan kontrol grubu arasinda anlaml bir fark belirlenmistir. Ayrica
isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandig1 deney grubunda pasif olan dgrencilerin bu
yontemle aktif olarak derse katildiklar1 ve ¢ekingen, sikilgan 6grencilerin kendilerini
gosterdikleri gozlenmistir. Ayrica Ogrenciler bu yontemin diger derslerde de

uygulanmasini istediklerini belirtmislerdir.

Kasap (1996), isbirlikli 6grenme ve geleneksel 6gretim yontemlerinin fen
basaris1 ve hatirda tutma, 6grenci yiiklemeleri ve 6grenci yiiklemelerinin isbirlikli
O0grenme gruplarindaki etkilesim {izerindeki etkilerini belirlemek amaciyla Temel
Egitim II. Kademe, 3. Sinif 6grencileri arasindan segilen 74 6grenci lizerinde 8 hafta

stire ile bir arastirma yapmuistir.

Aragtirma verileri arastirmaci ve Acikgoz tarafindan gelistirilen “Basari-
Bagarisizlik  Yiiklemeleri Olgegi”, iinite testi ve ses kayitlari ile toplanmustir.
Arastirmada Ogrencilerin Ogretilen bilgilerin kaliciligint tespit etmek amaciyla

uygulamadan 4 hafta sonra hatirda tutma testi uygulanmistir.

Aragtirma sonucunda ortaokul fen basaris1 iizerinde isbirlikli 6grenme
yonteminin geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugu ortaya ¢ikarilmistir. Deney
grubunun 6n ve son testleri arasinda dnemli bir fark goriiliirken, kontrol grubunun 6n

ve son testleri karsilagtirilmasi sonucunda énemli bir fark saptanamamastir.

Grup i¢inde igsel ve digsal olarak ayrilan 6grencilerin basar1 ve basarisizlik
yiiklemelerini etkiledigi, igsellerin grubu yonetmeyi ve ugrastiriciligl tercih ederken

dissallarin ilgisiz kaldiklar1 ortaya ¢ikarilmistir.
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Isbirlikli 6grenme ydnteminin uygulandigi deney grubundaki ogrencilerin
ogrenmeleri kontrol grubundaki 6grencilere gore daha kalict oldugu belirlenmistir.
Isbirlikli 6grenme yontemleri ve geleneksel Ofrenme yontemleri ile Ogrenen
Ogrencilerin basar1 yiiklemeleri arasindaki fark anlamsiz c¢ikarken, basarisizlik

yiiklemeleri arasindaki farkin anlamli oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Ocal (1996)’da isbirlikli ©6grenme yontemi ile geleneksel &gretim
yontemlerinin tarih basarisi, giidii ve 6grenci degerlendirmeleri lizerindeki etkilerini
belirlemek amaciyla, Izmir Bastepeler Lisesi 4. donem ogrencileri iizerinde bir
aragtirma yapmistir. Arastirma sonucunda igbirlikli 6grenme yonteminin uygulandig
deney grubundaki 6grencilerin tarih dersi basari testi ve yazili sinavda, geleneksel
O0gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilere gore daha basarili
olduklar1 ortaya c¢ikmustir. Ogrenci goriislerinin degerlendirilmesi sonucunda da
isbirlikli 6grenme gruplarindaki Orencilerin bu yontemden hoslandiklar1 ve bu
yontemin basarilart iizerinde olumlu etkileri oldugu dogrultusunda goriis

bildirmislerdir.

Karaoglu (1998), geleneksel 6gretim yontemleri ile isbirligi 6grenmenin
Sosyal Bilgiler dersinde dgrenci basarisi, hatirda tutma ve siif yonetimi tizerindeki
etkilerini incelemistir. Arastirma 80 ilkogretim V. Smif Ogrencisi {izerinde
yapilmistir. Arastirmada on test-son test kontrol gruplu deney deseni kullanilmistir.
Arastirmada kontrol grubunda geleneksel 6gretim yontemleri, deney grubunda ise
Birlikte Ogrenme teknigi kullanilmistir. Veriler, basari testi ve Siif Yontemi
Gozlem Olgegi ile toplanmistir. Basari testi bir ay sonra hatirda tutma testi olarak
yeniden uygulanmistir. Arastirmada sonunda basari ve hatirda tutma agisindan deney
grubu lehine anlamli farkliliklar oldugu belirlenmistir. Ayrica igbirligi 6grenme
tekniginin uygulandig sinif ile geleneksel 6gretimin uygulandigi sinifta yer alan sinif
yonetimi stiregleri arasinda isbirlikli 6grenmenin uygulandigi sinif lehine anlamh

farklar oldugu gbzlenmistir.

Yildiz (1998), isbirlikli 6grenme ve geleneksel Ogretimin okul Oncesi

cocuklarin temel matematik becerilerinin gelisimi iizerindeki etkilerini, bu etkilerin
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cinsiyet ile iligkilerini, okul Oncesi egitim kurumlarinda uygulanmakta olan
matematik caligmalar1 ve yoOntemlere iliskin 6gretmenlerin goriislerini ve bu
gortslerin yas, kidem, egitim durumu, calistiklar1 cocuk sayist ve gelistirilen
program ile iliskilerini incelemistir. Arastirma sonunda, isbirlikli 6grenme
yonteminin okul oncesi ¢ocuklarin temel matematik becerilerinin gelisimi iizerinde
geleneksel Ogretime gore daha etkili oldugu bulunmustur. Isbirlikli 6grenme ve
geleneksel 6gretimin okul 6ncesi ¢ocuklarin temel matematik becerilerinin gelisimi

tizerindeki etkilerinin cinsiyete gore onemli farkliliklar géstermedigi ortaya ¢ikmustir.

Kocabas(2000), isbirlikli 6grenme tekniklerinden Ogrenci Takimlar1 Basari
Boliimleri teknigi ile geleneksel 6gretim tekniginin uygulandigi Miizik dersinde
ogrencilerin benlik kavramlar1 arasinda farkliligin olup olmadigimi arastirmigtir.
[Ikdgretim 5.sinif dgrencileri iizerinde gergeklestirilen arastirmada kontrol gruplu 6n
test, son test deney deseni kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, miizik
O0gretmeninin O0grencilerin Miizik dersinde kendilerine iliskin duygu, inang, tutum,
alg1 ve davranislan iizerinde olumlu etkiler birakarak benlik artirdigi sdylenebilir,
bununla birlikte isbirlikli 6grenme tekniginin uygulandigi deney grubu lehine miizik

benlik kavramina iliskin daha anlamli farkliliklarin olustugu bulunmustur.

Ozder (2000), isbirlikli 6grenme yontemi ile tam dgrenme ydnteminin ayri
ayr1 ve birlikte dordiincii sinif 68rencilerinin matematik basarilari iizerine etkisini
incelemistir. Arastirma dort grup tlizerinde yiiriitiilmiistiir. Gruplardan biri kontrol
grubu olarak belirlenmis ve bu grupta geleneksel ogretim siirdiiriilmiistiir. Deney
gruplariin birincisinde igbirlikli 6grenme (Deney 1), ikincisinde tam o6grenme
(Deney 2) ve iiglinciisiinde ise tam 6grenme ile igbirlikli 6grenme yontemi (Deney 3)
birlikte uygulanmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore, deney ve kontrol
gruplarindaki diislik yetenekli Ogrenciler arasinda, toplam o6grenme diizeyinde,
Deney 2 ve Deney 3 lehine anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir. Deney gruplarinda ise
Deney 1 ile Deney 2 lehine anlamli bir fark bulunmustur. Deney 1, Deney 3 ve
Kontrol gruplarindaki iist, orta ve diisiik yetenekli 6grenciler arasinda bir farklilik
ortaya ¢ikmistir. Ancak Deney 2 grubundaki 6grenciler arasinda anlamli bir fark

bulunmamastir.
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Ozkal (2000), isbirlikli 6grenme ve geleneksel &gretim ydntemlerinin
ilkdgretim besinci sinif 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersindeki akademik basarilari,
benlik kavramlar1 ve tutumlar {izerindeki etkileri ve akademik basarilar1 iizerindeki
etkilerin cinsiyet ile iligkilerini incelemistir. Arastirmada, kontrol gruplu 6n test-son
test deney deseni kullanilmigtir. Arastirmada, deney gruplarinda isbirlikli 6grenme
tekniklerinden Birlikte Ogrenme ve Birlikte Ogrenelim teknigi, kontrol grubunda ise
geleneksel oOgretim yontemleri uygulanmistir. Deney gruplarinda ve kontrol
gruplarindaki ¢aligmalar arastirmaci tarafindan yiritiilmistiir. Arastirma sonucunda,
isbirlikli 6grenme yonteminin Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersinde basarilari
lizerinde geleneksel Ogretime gore daha etkili oldugu belirlenmistir. Isbirlikli
o0grenme ve geleneksel 6gretiminin dgrencilerin sosyal bilgiler basarilar tizerindeki
etkilerin cinsiyete gore onemli fark gostermedigi ortaya ¢ikmistir. Ayrica isbirlikli
ogrenme tekniklerinden Birlikte Ogrenme tekniginin 6grencilerin besinci sinif Sosyal
Bilgiler dersine iligkin tutumlar1 ve benlik kavramlari iizerinde geleneksel 6gretime

gore daha etkili oldugu saptanmustir.

Altimparmak (2001), biyoloji &gretiminde isbirlikli 6grenme ydnteminin
ogrencilerin laboratuara yonelik tutumlart ve laboratuar derslerindeki 6grenci
basarisi tizerindeki etkilerini incelemistir. Arastirmanin orneklem kiimesini Dokuz
Eyliill Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi, Biyoloji Ogretmenligi I ve II. Smmf
Ogrencileri olusturmustur. Arastirma sonucunda, mikrobiyoloji laboratuarinda
Ogrenci basaris1 yoniinden deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu, ancak
tohumlu bitkiler laboratuarinda deney ve kontrol gruplart arasinda anlamli bir farkin
olmadig: tespit edilmistir. Mikrobiyoloji ve tohumlu bitkiler laboratuarinda, deney

gruplari lehine anlamli farkliliklar elde edilmistir.

Saritas (2002), isbirlikli ve geleneksel siniflardaki basarili ve basarisiz
problem ¢oziiciilerin kullandiklar1 6grenme stratejileri, tutumlar1 ve edim diizeylerini
belirlemeye c¢alismistir. Arastirma ilkégretim dordiincii simif 6grencileri lizerinde
yapilmustir. Arastirmada, kontrol gruplu 6n test-son test deney deseni kullanilmustir.
Arastirma sirasinda deney grubunda isbirlikli 6grenme tekniklerinden “birlikte

O0grenme” teknigi, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemleri kullanilmastir.
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Yedi haftalik bir uygulama yapilmistir. Basarili ve basarisiz problem c¢oziiciilerin
kullandiklar1 6grenme stratejilerini belirlemek i¢in problem ¢dzme strateji dlgegi,
video kaydi ve Ogrencilerin miisveddelerinden yararlanilmistir. Basar1 diizeylerini
belirlemek i¢in basar testi, problem ¢ozmeye karsi tutumlarini belirlemek icin de
tutum Ol¢eginden yararlanilmistir. Kullanilan bu veri toplama araglart hem 6n test
hem de son test olarak uygulanmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara
gore isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel 6gretim
yontemlerinin uygulandigi kontrol grubunun basari diizeyleri arasinda deney grubu
lehine anlamli bir fark gdzlenmistir. Denklerin problem ¢dzmeye karsi tutumlari

acisindan da deney grubu lehine anlamli bir fark gézlenmistir.

Artut ve Tarim (2002), kubasik 6grenme yonteminin ilkogretim Boliimii Sinif
Ogretmenligi Ana bilim dali grencilerin Matematik Ogretimi dersine iliskin
akademik basarilar1 {izerindeki etkisini incelemislerdir. Arastirma sonucunda,
kubasik 6grenme yonteminin Ogrencilerin akademik basarilari iizerindeki etkisinin
pozitif oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica, yapilan bir ankette 6grencilerin bu

yonteme iligkin goriislerinin genelde olumlu oldugu sonucu da elde edilmistir.

Bilgin ve Akbayrr (2002), “Isbirlikli Ogrenmenin Dizi ve Serilerin
Ogretimindeki Etkililigi” baslikli arastirmay1 incelemislerdir. Arastirma sonucunda,
geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubundaki deneklerin, isbirlikli
O0grenme yoOnteminin uygulandigi deney grubundaki deneklere gore daha basarili
olduklar1 sonucuna ulasmislardir. Kalicilik testi sonucunda ise bu fark ortadan

kalkmustir.

Dogan (2002), strateji Ogretiminin isbirlikli ve geleneksel siniflarda,
okudugunu anlama becerileri, giidii ve hatirda tutma iizerindeki etkileri ve bu
etkilerin cinsiyet ile olan iligkilerini incelemistir. Arastirmada, 6n test- son test
kontrol gruplu deney deseni kullanilmistir. Deneysel calisma dordiincii siniflardan
toplam 154 6grenci ile dort grup ilizerinde yiiriitiilmistiir. Strateji 6gretimi, birinci
deney grubunda isbirlikli 6grenme yontemi kullanilarak yapilmis, ikinci deney

grubunda ise geleneksel yontem kullanilarak yapilmistir. Kontrol gruplarinda ise
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strateji Ogretimi yapilmamistir. Arastirma verileri, Okudugunu Anlama Testleri ve
Bagar1 Giidiisii Olgegi ile toplanmustir. Arastirma sonucunda, strateji 6gretiminin
okudugunu anlama becerileri, giidii ve hatirda tutma iizerinde olumlu etkileri oldugu
belirlenmistir. isbirlikli ve geleneksel smiflarda yapilan strateji dgretiminin etkileri
arasinda, onemli farkliliklarin olmadig1 saptanmistir. Strateji 6gretiminin, okudugunu
anlama becerileri, giidii ve hatirda tutma iizerindeki etkilerinin cinsiyete gére dnemli

farkliliklar gostermedigi de belirlenmistir.

Yantir (2002), isbirlikli 6grenme yonteminin ilkogretim matematik boliimii
lisans birinci ve dordiincii sinif dgrencilerinin geometri erisi diizeylerine, tutum ve
basarilarina etkisini arastirmistir. Isbirlikli 6grenme ydntemi ile dgrencinin basaris
ve erisi diizeylerini saptamak i¢in deney ve kontrol gruplari olusturulmustur. Bu
gruplar 40’ar kisilik orgiin- ikinci 6gretim 1. siniflar ve yine orgiin- ikinci 6gretim 4.
siiflar olmak iizere toplam 160 dgrenciden olusturulmustur. Arastirmada deney ve
kontrol gruplarinda deneysel calismalara baslamadan once cokgenler- dortgenler
tinitesi ile ilgili basar1 testi uygulanmistir. 3 haftalik bir uygulama siiresi sonunda
basar1 testi Ogrencilere tekrar uygulanmistir. Bu baglamda arasgtirma deneysel
desenlerden, kontrol gruplu dntest- sontest modeline gore desenlenmistir. Isbirlikli
o6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu 6grencileri ile diiz anlatim yonteminin
uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin erisi diizeyleri arasinda deney grubu lehine

anlamli bir fark bulunmustur.

Sezer ve Tokcan (2003), sosyal bilgiler ogretiminde isbirligine dayal
O0grenmenin uygulandig1r deney grubu ile geleneksel Ogretim yoOntemlerinin
uygulandig1r kontrol grubunun akademik basarilar1 arasinda anlamli farkliliklarin
olup olmadigini incelemislerdir. Arasgtirma 2002- 2003 ogretim yili bahar
doneminde, Nigde Universitesi Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Boliimii Smmf
Ogretmenligi Ana Bilim Dali 1. Sif 6grencileri iizerinde gerceklestirilmistir.
Arastirma deney ve kontrol grubu olmak {izere iki grupta yiirtitiilmustiir. Alt1 haftalik
uygulama sonucunda, igbirligine dayali 6gretim yontemlerinin uygulandigi deney

grubundaki Ogrencilerin akademik basarilar1 ile geleneksel 6grenme yontemlerinin
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uygulandig1r kontrol grubundaki G&grencilerin akademik basarilari arasinda deney

grubunun lehinde anlamli diizeyde farkliligin oldugu goriilmiistiir.

Uysal (2003), “Isbirlikli Ogrenmenin Ingilizce Ogretiminde Siirekli ve
Durumluk Kayg: ile Erisi Uzerindeki Etkileri” baslikli arastirmayi incelemistir.
Aragtirmanin 6rneklemini Izmir ili, Kiraz ilgesi, igdeli ilkégretim Okulu besinci
sinifinda, 2002- 2003 Egitim- Ogretim yilinda okumakta olan toplam 40 &grenci
olusturmustur. Arastirma, deney ve kontrol grubu olmak {izere iki grupta
yiriitilmiistir. 18 0&grenciden olugan deney grubuna isbirlikli 6grenme
tekniklerinden Birlikte Ogrenme teknigi, 22 6grenciden olusan gruba ise geleneksel
Ogretim yontemi uygulanmistir. Arastirma verileri, gecerlik ve giivenirlik ¢alismalari
yapilmis olan Ingilizce Basar1 Testi, Siirekli Kaygi Olgegi, Durumluk Kaygi Olgegi
kullanilarak toplanmistir. Kontrol gruplu on test- son test deney deseninin
uygulandig1 arastirmada arastirmanin ilk ve son haftalarinda Ingilizce Dersi Basar
Testi, dordiincii haftasinda Siirekli Kaygi Olgegi, son haftada son test smavindan
hemen 6nce Durumluk Kaygi Olgegi kullanilarak veriler elde edilmistir. Elde edilen
bulgular sonucunda, isbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin erisileri ve durumluk
kaygilar lizerinde geleneksel 6gretim yontemine gore anlamli derecede etkili oldugu
bulunurken, siirekli kaygi diizeyleri iizerinde ve cinsiyet etkeni iizerinde anlamli bir

fark bulunmamastir.

Salman (2005), arastirmasinda Ilkdgretim Hayat Bilgisi dersinde, Isbirlikli
Ogrenme Tekniklerinden Birlikte Ogrenme ile Geleneksel Ogretim Yontemlerinin
erisi, hatirda tutma ve sosyal beceriler tizerindeki etkilerini, cinsiyet etkeni ile birlikte
ortaya koymay1 amaclamistir. Arastirma izmir’de, 3. smiflarda, 2004- 2005 dgretim
yilinda, 92 6grenciyle yiiriitiilmiistiir. Deney grubunda Isbirlikli Ogrenme Teknigi,
kontrol grubunda Geleneksel Ogretim Ydntemi uygulanmustir. Veriler, “Basar Testi,
Sosyal Beceri Bilgi Testi ve Sosyal Beceri Olgegi” kullanilarak elde edilmistir. Elde
edilen bulgular sonucunda Isbirlikli Ogrenme Y&nteminin 6grencilerin sosyal beceri,
erisileri ve hatirda tutmalar {izerinde Geleneksel Ogretim Yéntemine gére énemli
derecede etkili bulunurken, cinsiyet etkeni bakimindan Onemli bir fark

bulunamamastir.
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2.2. Yabanca1 Alanyazinda isbirlikli Ogrenme ile lgili Yayin ve Arastirmalar

Isbirlikli 6grenme yalmiz ABD’de degil, diger iilkelerde de yogun bir ilgi

gormektedir. Isbirlikli grenme arastirma ve uygulamalari hizla siirdiiriilmektedir.

Isbirlikli 6grenmenin basar1 {izerindeki etkilerini inceleyen tek tek
arastirmalarin yani1 sira, yapilmis olan arastirmalar1 toplu halde ele alarak
degerlendiren calismalar da vardir. Bunlardan elde edilebilen ilk ¢alisma Deutsch
(1949) tarafindan gergeklestirilmistir. Bu ¢alisma da isbirliginin basariy1 bireysel
calisma ve yarismadan daha fazla artirdig1 sonucuna varilmistir. Bundan sonra goze
carpan degerlendirme caligmalarindan biri Johnson ve Johnson’a (1974) aittir.
Johnson ve Johnson, 40 kadar arastirmayir degerlendirerek basit ve mekanik isler
disinda igbirliginin yarisma ve bireysel calismadan daha olumlu etkileri oldugu
sonucuna varmiglardir. Johnson ve Johnson’a gore, siirekli basarisizlifi yasayan
birey benlik saygisini ve Ozglivenini yitirecektir. Ayrica, basarisizligl tekrar
yasamamak icin elinden geleni yapacaktir. Derse katilmama, O0grenmeye niyet

etmeme gibi (A¢ikgdz, 1992: 77).

Bagar1 ile isbirlikli o6grenme iliskilerini ayrintili olarak inceleyen
coziimlemelere de gidilmistir. Ayrintili ¢éziimlemelerle elde edilen baslica sonuglar

sunlardir (Johnson ve Johnson,1989: 41- 55):

* Yontem agisindan giiclii olan arastirmalarda isbirliginin basar1 lizerindeki
olumlu etkilerine iligkin daha gii¢lii kanitlar bulunmustur.

* Istatistiksel olarak anlamli olmasa da, isbirliginin gruplar aras1 yarisma ya da
bireysel 06diil vb. etkenlerle karigik olarak uygulanmasi “saf igbirligi”
uygulamalarina gore basariy1 daha az artirma egilimi gostermektedir.

» (a) Isbirliginin etkilerinin grup {iriiniine bakarak o&lgiilmesi ile bireysel
basariya bakarak ol¢iilmesi, (b) arastirmanin stiresi ve (c) kullanilan 6dil tiiri
sonuclar lizerinde anlamli farklar yaratmamaktadir.

» Isbirlikli 6grenme biitiin yetenek diizeyleri icin bireysel calisma ve

yarismadan daha yararlidir.
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* Gruplar arasi yarisma basariy1 artirmaz tersine diistirebilir.
» Kizlarla erkeklerin bagar1 diizeyleri arasinda anlamli farklar yoktur.
» Ust diizey biligsel stratejiler, yarisma ve bireysel calisma gruplarina gore,

isbirligi gruplarinda daha fazla kullanilmaktadir.

Isbirligi gruplarinda is basinda harcanan siire bireysel ¢alisma ve yarismada

harcanan siireden daha fazladir.

Israil’de Sharan ve diger. (1984), Arap ve Yahudi kokenli &grencilerle
yaptiklar1 arastirmada Grup Arastirmasi ve Ogrenci Takimlari Basari Boliimleri
tekniklerinin uygulandig1 gruplarda 6grencilerin daha olumlu iligkiler kurduklarini

gormiislerdir (A¢ikgdz, 1992: 90).

Lambiotte ve diger. gore, isbirligi grubundaki &grencilerin ¢aligma
becerilerini daha sonra uyguladiklar1 bireysel calisma durumuna da transfer
ettiklerini saptamiglardir. Lambiotte ve diger. (1988, Akt. Ag¢ikgdz, 1992: 86)
tarafindan gergeklestirilen bir baska ¢alismada isbirlikli 6grenme ve bireysel calima
gruplarindaki iiniversite 6grencilerinin transfer testindeki basarilarinin birbirinden
onemli derecede farkli olmadig1 goriilmiistiir. Bu durumun arastirmada kullanilan
malzeme, isbirliginin tam olarak uygulanamamasi vb. nedenleri olabilir. Ancak, bu
da su sonucu degistirmez: arastirmalarin ¢ogunda isbirlikli 6grenmenin transfer
tizerinde diger yontemlere gore daha olumlu etkileri oldugu gozlenmis, olumsuz

etkileri gozlendigi herhangi bir aragtirmaya rastlanmamistir(A¢ikgoz, 1992: 86).

Lampe ve Roze (1996), isbirlikli 6grenmenin Sosyal Bilgiler dersinde
akademik basar1 ve benlik saygisi iizerindeki etkileri ve cinsiyet ile iliskilerini
incelemislerdir. Arastirma ilkdgretim 4. smif 6grencileri lizerinde yiiriitiilmiistiir.
Veriler Sosyal Bilgiler Basar1 Testleri ve Coopersmith Benlik Saygist ¢izelgesi ile
toplanmistir. Arastirmada deney gruplarinda isbirlikli 6grenme tekniklerinden
Birlestirme II ve Grup Arastirmasi teknikleri, kontrol gruplarinda ise geleneksel
ogretim yontemleri kullanilmigtir. Aragtirma sonucunda elde edilen bulgulara gore,

basar1 acisindan deney gruplar1 lehine kontrol grubuna gore anlamli farkliliklar
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oldugu belirlenmistir. Ancak gruplar arasinda cinsiyet agisindan herhangi bir farklilik
goriilmemistir. Hem kiz hem de erkek 6grencilerin igbirlikli 6grenme yontemlerinden
esit derecede yarar sagladiklari saptanmistir. Benlik saygisi acisindan gruplar
karsilastirildiginda ise deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir farklilik
olmadig1 belirlenmistir. Cinsiyete gore sonuglar incelendigi zaman benlik
saygisindaki  farkliliklarin ~ kullanilan  egitimsel yaklasima bagli  olmadig:
belirlenmistir. Ancak sonuclar benlik saygisindaki kazanimlarin hem deney hem de

kontrol grubunda erkeklerin kizlardan daha ytiksek puan aldigin1 gostermistir.

Battistich, Solomon ve Delucchi (1993), ABD’de etnik, sosyal ve ekonomik
bakimdan birbirinden farkli niteliklere sahip olan iki ayr1 bolgedeki dort okulda
isbirlikli 6grenme yontemini uygulamislardir. Yapilan basari testleri ile 6grencilerin
kavrama diizeylerini, anket yoluyla da 6grencilerin okula yonelik tutumlarini, sinif
atmosferini algilamalarini, i¢sel motivasyonlarini, sosyal beceri ve degerlerini
Olcmiislerdir. Sonucta isbirlikli 6grenme gruplarindaki Ogrencilerin daha basarili

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Slavin (1980) tarafindan igbirlikli 6grenmenin 6grenci katilimini artiran bir
yontem oldugu savunulmustur. Bu durum cesitli isbirlikli 6grenme teknikleri ile ilgili
olarak arastirilmis ve sonunda isbirlikli 6grenme gruplarindaki 6grencilerin derse,
kontrol gruplarindaki 6grencilerden daha fazla katildiklar1 ortaya c¢ikarilmistir

(Acgikgdz, 1992: 88).

Stevens ve Slavin (1995) arastirmasinda, isbirliginin, smif diizenini ve
Ogretim siirecini degistirmek i¢in baglayict bir felsefe olarak kullanilan isbirlikli
ilkokul modeli temel alinmistir. Aragtirma iki yillik bir ¢alismanin sonuglarini
icermektedir. Bir yillik uygulamanin sonunda, sozciikleri anlama konusunda 6nemli
ve yiiksek bir basari elde etmislerdir. Ikinci yilda ise Ogrenciler geleneksel
okullardaki arkadaslarina oranla okuma parcalarindaki sozciikleri anlama,
okudugunu anlama, dili kullanma ve matematik hesab1 yapma konularinda biiyiik bir
basartya ulagmislardir. Ayrica isbirlikli okulda 6grenciler arasinda daha iyi sosyal

iligkiler kurulmus ve yetersiz 6grenciler, yalitilmis, iyilestirme programlarina sahip
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geleneksel okullardaki benzerlerine oranla normal arkadaglari tarafindan sosyal

olarak daha ¢abuk kabullenilmislerdir.

Slavin (1983), isbirlikli 6grenme yonteminin basariya olan etkisini
incelemistir. ilk ve ortaokullarda en az iki hafta siireyle devam eden sistematik alan
deneyleri, ayni materyali kullanan ogrencilerin isbirlikli 6grenme yOntemleri
arasinda yalnizca grup tiyelerinin bireysel Ogrenmelerinin esas alindigi ve grup
odiillerinin saglandig1 yontemlerin kontrol yontemlerinden daha ¢ok basariy1 artirdigi
vurgulanmaktadir. Grup Odiiliiniin ve bireysel degerlendirilebilirligin isbirlikli

ogrenmenin 6gretimsel etkililigi i¢in esas oldugu diigiiniilmektedir.

Slavin(1990), isbirlikli 6grenme konusunda yapilmis 68 arastirma sonucunu
bir tablo halinde sunarak igbirlikli 6grenme yoOnteminin basartya olan etkilerini
karsilastirmali olarak incelemistir. Bu arastirmalarin 49’unun basar1 iizerindeki
etkilerinin olumlu oldugunu, sadece 8’inin kontrol gruplarinin lehine sonuglandigin

ortaya koymustur.

Webb, arastirmalarinda 7., 8. ve 11. sinif diizeyindeki isbirligi gruplari, 1-4
hafta siireyle gézlenmis, 6grenci etkilesimleri ya bir gézlem araci ile ya da teyp ile
kaydedilmistir. Arastirmalar sirasinda su davraniglar gozlenmistir: A¢iklama yapma,
aciklama alma, islemle ilgili bilgi alma, islemle ilgili bilgi verme, soru sorma, soru

sorma ve yanit alma, soru sorma ve yanit alamama (A¢ikgoz, 1992: 104).

Lazrowitz, Lazarowitz ve Baird (1994), isbirlikli 6grenmenin fen basaris1 ve
duyussal 6grenme tirtinleri iizerindeki etkilerini incelemislerdir. Arastirma bes hafta
stiresince, bir iinitenin Birlestirme teknigi kullanilarak 6gretimi planlanmistir.
Arastirmanin  6rneklem kiimesini 110 ortadgretim ogrencisi olusturmustur.
Arastirmada uygulanan On test- son test puanlarinin karsilastirilmasi sonucunda
akademik basar1 agisindan deney gruplarimin kontrol gruplarindaki 6grencilere gore
daha yiiksek basar1 gosterdikleri sonucuna ulasilmistir. Ayrica, isbirlikli 6grenme
gruplarinda smif i¢indeki ilgi, arkadaslik ve benlik saygisina ait puanlar1 da kontrol

grubuna gore daha yiiksek ¢ikmuistir.
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Whicker ve Bol (1997), ilkégretim diizeyi matematik dersi okuyan
ogrencilerin basar1 ve tutumlar1 iizerindeki etkilerini incelemislerdir. Isbirlikli
O0grenme gruplarindaki basarinin diger grubun son test sonuglarina gore daha yiiksek

ve anlamli oldugu sonucuna ulagmiglardir.
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BOLUM I1I

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, deney deseni, evren ve Orneklem, veri
toplama araglari, verilerin toplanmasi, islem basamaklari, egitim durumlarinin

hazirlanmasi, verilerin ¢dziimii ve yorumu ile ilgili kisimlara yer verilecektir.
3.1. Arastirma Modeli

[Ikogretim 4. simf matematik dersinde isbirlikli 6grenme ilkelerine gore
yapilandirilmis grup etkinliklerinin Ogrenci erisilerine ve tutumlarma etkisini

belirlemeye ¢alisacak olan bu aragtirma deneysel yonteme gore yiirtitiilmiistiir.
3.1.1. Deney Deseni

Arastirmada deneysel modellerden “‘ kontrol gruplu oOntest ve sontest
modeli”’ kullanilmistir. Bu modelde, iki gruptan biri deney digeri kontrol grubu
olarak secilmistir. Her iki grupta da deney Oncesi ve sonrasi lgmeler yapilmistir.
Modelde 6n testler, gruplarin deney Oncesi benzerlik derecelerinin bilinmesine ve

son test sonuglarinin buna gore diizeltilmesine yardim eder (Karasar, 2004: 97).

Aragtirma modelinin sembollerle ifadesi asagida verilmistir (Balci, 2005:

213).

Gl R O1.1 X 012

G2 R 021 X 022
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Tablo 3

Arastirmada Kullanilan Deney Deseni

Gruplar On test Deneysel islem Son test

Deney Erisi Testi Isbirlikli Ogrenme ilkelerine Gore Erisi Testi
Grubu Tutum oOlgedi | Yapilandirilmis Grup Etkinlikleri Tutum Olcegi

Kontrol Erisi Testi
Grubu Tutum oSlgegi

Erisi Testi

Kiime Calismalari Tutum dleegi

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmamiz deneysel bir ¢alisma oldugundan evren ve 6rneklem belirleme

yoluna gidilmemistir.
3.2.1. Deneklerin Se¢imi

Bu arastirma, 2007- 2008 egitim 6gretim yilinin ikinci yarisinda bes haftalik
dénem boyunca Izmir ili Konak Ilgesi Eskiizmir Ilkdgretim Okulu 4-A ve 4-C

siiflarindaki 6grenciler ile matematik derslerinde yiirtitiilmiistiir.
3.2.2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore

Sayilan

Arastirmada deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin cinsiyetlerine

gore sayilart Tablo 4’de verilmistir.




Tablo 4
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Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore Sayilar

Gruplar Kiz Erkek Toplam
Deney 12 17 29
Kontrol 12 17 29

3.2.3. Ontest ve Sonteste Katilan Deney ve Kontrol Grubu Ogrenci Sayilar

Deney ve kontrol gruplarmin “Kesirler, Kesirlerde Toplama, Kesirlerde

Cikarma Islemleri” Ontest ve sontestine katilan ogrenci sayilari Tablo 5°de

verilmistir.

Tablo 5

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ontest ve Sonteste Katilma Sayis

Gruplar Ontest (n) Sontest (n)
Deney 29 29
Kontrol 29 29

3.3. Veri Toplama Araglan

Arastirma denencelerin sinanmasi i¢in gerekli olan veriler; arastirmaci

tarafindan gelistirilmis olan, dort secenekli coktan se¢gmeli ‘© Matematik Dersi Erisi
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Testi’’ve Baykul (1990) tarafindan gelistirilen tek boyutlu ‘‘Matematik ile ilgili

Diisiinceler Anketi’’ile elde edilmistir.

3.3.1. Matematik Erisi Testi:

Erisi testi, Ontest ve sontest seklinde, deneysel islemin basinda ve sonunda
olmak tizere, Ogrencilere iki kez uygulanmistir. Erisi testinin hazirlanmasi,
gelistirilmesi ve uygulanmasi siirecinde goz oniinde bulundurulan ilkeler ve yapilan

islemler sunlardir:

1. IIkogretim dordiincii siifin matematik dersinin kesirler, kesirlerle toplama
islemi ve kesirlerle ¢ikarma islemi konular ile ilgili kazanimlar program gelistirme,
Ol¢me degerlendirme uzmanlari ile deneyimli sinif ve matematik dgretmenlerinin

goriisleri dogrultusunda sinirlandirilarak yeniden gozden gecirilmistir.

2. lIkdgretim 4. simif matematik dersinin kesirler, kesirlerle toplama islemi ve
kesirlerle ¢ikarma islemi konular ile ilgili kazanimlar, Bloom’ un biligsel alan

siniflamasi Ol¢iit alinarak gelistirilmistir.

3. Kazanimlar, alan uzmanlarinin goriisleri dogrultusunda yeniden gozden

gecirilerek, kazanimlar listesine son sekli verilmistir.

4. [Ikdgretim 4. sinif matematik dersinin kesirler, kesirlerle toplama islemi ve
kesirlerle ¢ikarma islemi konularina iliskin kazanimlari, ¢oktan se¢meli sorularla
Olctilebilir nitelikte olan sorular saptanmistir. Bu kazanimlara gore belirtke tablosu

hazirlanmistir (Ek- 2) .

5. Olgiilmesine karar verilen kazanimin yoklanabilmesi igin ¢oktan se¢meli

sorular hazirlanarak 6n deneme formu olusturulmustur.

6. On deneme formundaki test maddelerinin bilissel alanin hangi basamagini

yokladigr ve Olgiilmek istenen davranmiglari tam olarak yoklayip yoklamadig
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konusunda wuzman goriislerine basvurularak gecerlik calismas1  yapilmistir.
Uzmanlarin goriis, elestiri ve Onerileri dogrultusunda kazanimlari tam olarak
Olcmeyen, gecerligi olmayan sorular 6n deneme testinden ¢ikarilmis ve 60 sorudan
olusan deneme testi elde edilmistir. Deneme testinde, her kazanim igin sorular
bulunmaktadir. Bu agidan kapsam gecerligi oldukca yiiksek oldugu sdylenebilir.
Deneme testindeki sorularin konulara ve biligsel alanin “bilgi” , “kavrama” ve

“uygulama” basamaklaria gore dagilimi yapilmistir.

7. Deneme testinde bulunan 60 sorunun bir ders saatinde cevaplanmasi
mimkiin goériilmediginden, ayrica 4. smif 6grencilerinin bilissel ve bazi duyussal
Ozellikleri bu kadar soruyu iist iiste cevaplamaya uygun olmadigindan; saglikli sonug
almak amaciyla deneme testi iki boliim halinde hazirlanmistir. Birinci boliim 30,

ikinci boliim 30 sorudan olusturulmus ve 6grencilere farkli giinlerde uygulanmistir.

8. Olusturulan deneme testi 2007-2008 egitim 6gretim yili 2. doneminde
Izmir ili Konak Ilgesine bagli; Dugrallar 1.0.0., Eskiizmir 1.0.0., Yiizbas1 Serafettin
1.O.0. ve Ik Kursun 1.0.0’nun 5. smifinda &grenim goren 370 ogrenciye

uygulanmigtir.

9. Deneme testinin uygulanmasi siirecinde testin giivenirligini diistirebilecek
etkiler kontrol altina alinmaya ¢aligilmistir. Uygulama esnasinda 6grencilerin sirada

tek oturmasina ve arastirmaci tarafindan denetlenmesine dikkat edilmistir.

10. On denemeden elde edilen veriler bilgisayar ortamimna aktarilmis ve
Finesse programi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Yapilan istatistiksel ¢oziimlemeler
sonucunda, madde giigliikk indeksleri, madde ayiricilik indeksleri, testin ortalamasi,
standart sapmasi ve giivenirlik katsayis1 (KR- 20) hesaplanmugtir. Testin KR- 20

giivenirlik katsayist .90 olarak bulunmustur.

11. On denemeden elde edilen verilere gére, testin son formuna alinacak

maddelerin se¢iminde, dlgme ve degerlendirme uzmanlar1 ve deneyimli matematik
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Ogretmenleriyle goriisiilerek, maddelerin kazanimlar1 dengeli 6rneklemesine ve

kapsam gegerliginin korunmasina dikkat edilmistir.

12. Hesaplama sonucunda maddelerin ayiricilik indeksleri .20’nin altinda
bulunan maddeler testten atilmis; P degerleri .20 ile .30 arasinda bulunan maddeler
gerektiginde kullanilmak iizere yedeklenmis; P degeri .30’un lizerinde olan 4’1
“Kesirleri Isimlendirme”, 3’ii “Kesirleri Say1 Dogrusunda Gésterme”, 7’si “Kesirleri
Karsilastirma”, 7°s1 “Esit Paydali Kesirleri Siralama”, 7’s1 “Paylar1 Esit Kesirleri
Siralama”, 2’si “Cokluklarin Basit Kesir Kadarini Bulma”, 2’si “Paydalarn Esit
Kesirleri Toplama”, 1’1 “Paydalar1 Esit Kesirleri Cikarma”, 2’si “Kesirlerde Toplama
ve Cikarma Islemleri Gerektiren Problemler” konular ile ilgili kazanimlar1 dlgen

toplam 35 maddeden olusan erisi testine son sekli verilmistir (Ek- 3).

3.3.2. Tutum Testi

Arastirmada tutum ile 1lgili verileri toplamak i¢in kullanilacak olan
“Matematik Ile ilgili Diisiinceler Anketi” Baykul (1990) tarafindan gelistirilen likert
tipi bir tutum Olcegidir. Tek boyutlu olan dlgekte 15’1 olumlu, 15’1 olumsuz olmak
lizere toplam 30 madde bulunmaktadir. Olgegin hesaplanan alfa giivenirlik katsayisi
0.96 olarak bulunmustur. Bu tutum 6lgeginden 6grencilerin alabilecekleri puanlar ise
30 ile 150 puan arasinda degismektedir. Tutum 6l¢eginde bulunan bazi maddeler Ek-

7’de sunulmustur.

3.4. Uygulama islem Basamaklar

1. Ilgili makamdan gerekli izin almmustir (Ek- 10).
2. Aragtirmanin yapilacagt okulun 4. smf Ogretmeni, deney siirecinde
islenecek olan “kesirler, kesirlerle toplama islemi ve kesirlerle ¢ikarma islemi” ile

ilgili konularin erken islenmemesi konusunda uyarilmistir.

3. Veri toplama araglari olan erisi testi ve tutum testi, arastirmada kullanilmak

tizere yeterli sayida ¢ogaltilarak hazir hale getirilmistir.
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4. Deney ve kontrol grubuna atanan O6grencilerden, iki ayr1 smif diizeni

olusturulmustur.

5. Deneysel calismayr yapacak olan arastirmact deneysel c¢aligmaya
baslamadan 6nce yontem hakkinda yeterli bir diizeye ulagtiktan sonra deneysel islem

baslatilmistir.

6. Deneysel islemin her asamasinda, islemin siirdiigli 5 hafta siiresince,
deneysel islem siireci hakkinda degerlendirmeler yapilmis; siirecin saglikli isleyip

islemedigi kontrol edilmistir.

7. Deney ve kontrol gruplarina deneysel calismalardan Once, “Matematik

Dersi Erisi Testi” ve “Tutum Testi” Ontest olarak verilmistir.

8. Deney grubunun 6gretmeni konulari, igbirlikli 6grenme yontemine gore
hazirlanmis ders planlarina, kontrol grubunun Ogretmeni ise geleneksel kiime
yonteminin ilke ve yaklasimlarina gore hazirlanmis ders planlarina uygun olarak

islemistir.

9. Deneysel calismalar “kesirler, kesirlerle toplama islemi ve kesirlerle
cikarma islemi” ile sinirlandirildigindan iinite sonunda, deney ve kontrol gruplarina

“Matematik Dersi Erisi Testi” ve “Tutum Testi” sontest olarak verilmistir.

3.5. Isbirlikli Ogretime Iliskin Egitim Durumlarimin Hazirlanmasi

Aragtirmanin  yiriitiilecegi deney grubunda, matematik derslerinde
kullanilacak isbirlikli 6grenme ilkelerine uygun olarak hazirlanan egitim
durumlarinin  diizenlenmesinde ve uygulanmasinda, asagida belirtilen islemler

gergeklestirilmistir:
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o Ilkdgretim 4. smif kesirler, kesirlerle toplama islemi ve kesirlerle ¢ikarma
islemi konularin1 kapsayan kazanimlar saptanmis ve belirtke tablosu (Ek 2)

hazirlanmistir.

e Belirlenen kazanimlara ulagsmak icin yararlanilacak isbirlikli 6grenme
yonteminin Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri (OTBB) teknigi belirlenmis,
bu teknigin uygulanmasinda kullanilacak her tiirlii materyal, arag- gerecler
tespit edilmis, arastirmaci tarafindan tasarlanmais, liretilmis ve kullanima hazir

hale getirilmistir.

o lsbirlikli dgrenme yonteminin ilkeleri géz Oniine alinarak, smifta uygun
O0grenme ortamini olusturmak amaciyla smif fiziksel acidan uygun hale

getirilmistir.

* Deney siireciyle ilgili tim hazirliklar tamamlandiktan sonra uygulamaya

baslanmuistir.

* Deney siiresince arastirmada yer alan matematik konular1 deney grubunda,
isbirlikli 6grenme yoOntemlerine gore yapilandirilmig grup calismalarinin
detaylandirildigi giinliik planlara; kontrol grubunda ise geleneksel kiime

yontemine gore hazirlanmis ders planlarina gore yiiriitiilmustiir.

* Deneysel ¢alismanin yiiriitiildiigii deney grubunda matematik dersleri
aragtirmaci tarafindan kendi smifinda, kontrol grubunda ise deneyimli bir
siif 6gretmeni tarafindan kendi sinifinda islenmistir.

* Deneysel ¢alismalar bes hafta slireyle devam etmistir.

3.6. Veri Coziimleme Teknikleri

Bu aragtirmada toplanan verilerin ¢oziimlenmesinde asagidaki istatistiksel

yontemler ve teknikler kullanilmistir:
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1. Erisi testinin gilivenirligini hesaplamada kullanilan KR- 20 giivenirlik

katsayisinin bulunmasinda “Finesse Programi”ndan yararlanilmistir.

2. Ontest ve son test uygulamalarinda elde edilen verilerin istatistiksel

coziimlemelerinin yapilmasinda “ SPSS 12. 0 ” paket programi kullanilmistir.

3. Deney ve kontrol grubu verilerinden aritmetik ortalama, standart sapma
degerleri bulunmus ve ortalamalar arasi farkin test edilmesinde “ t testi”

kullanilmastir.

3.7. Uygulama

Aragtirma, Izmir ili Konak ilgesi Eskiizmir ilkdgretim Okulu’nun 4.simf
ogrencileri tiizerinde, 2007- 2008 Ogretim yili 2. doneminde yiiriitiilmiistiir.
Arastirmada isbirlikli grenme tekniklerinden Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri
tekniginin uygulanacagi deney grubunda ve kiime calismalarinin uygulanacagi
kontrol grubunda konular ayni zamanda islenmeye baslanmis ve ayni zamanda
bitirilmistir. Arastirmacinin mesleki deneyime sahip olmasi ve isbirlikli 6grenme
konusunda yetismis olmasit nedeniyle deney grubundaki c¢aligmalar arastirmaci
tarafindan, kontrol grubundaki c¢aligma da deneyimli bagka bir simif Ogretmeni
tarafindan yiiriitiilmiistiir. Arastirmada deney grubu, arastirmacinin smif 6gretmeni
oldugu 4-A smifi 6grencileri olmasina karar verilmistir. Kontrol grubunun da;
ogrencilerin 2006- 2007 egitim ve Ogretim yili matematik ders notlarmin deney
grubuna yakin olmasi, sinif mevcudunun esit olmasi, sinif 6gretmeninin 6grenciler
hakkindaki goriisleri ve 6grenci kisisel dosyalari incelenmesi sonucu 4-C sinifindaki

Ogrenciler olmasina karar verilmistir.

Calismalar stirdiiriilirken okulun haftalik ders programinda belirlenen
matematik ders saati siirelerine uyulmustur (haftada 4 ders saati). Ayrica
programdaki konulara paralel olarak dersler islenmistir. O.T.B.B. tekniginin

uygulandigr smifta 06.03.2008 — 14.03.2008 tarihleri arasinda isbirligi becerilerini
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gelistirmek amaciyla alistirmalar yapilmistir. Ayna-ayna, tanigma topu, kor el gibi

oyunlar oynatilmaistir.

Uygulama Eskiizmir Ilkdgretim Okulu’nda Mart ve Nisan aylarinda, 5 hafta
stireyle toplam 20 ders saati siirdiiriilmiistiir: 1 ders saati takimlarin olusturulmasi; 2
ders saati izleme testlerinin uygulanmasi; 2 ders saati gruplardaki 6grencilere sorular
sorularak grup notunun verilmesi; 15 ders saati uygulamanin yapilmasi (dersin
sunumu, c¢aligma yapraklarinin uygulanmasi, 6grencilerin birlikte c¢aligmas1 gibi
etkinlikler). Ogrencilerin temel puanlarmni ve takim puanlarmi hesaplama, calisma
yapraklarinin hazirlanmasi, Ontestlerin ve sontestlerin uygulanmasi ise ders saati

disindaki ¢aligsmalardir.

Arastirmanin Eskiizmir ilkdgretim okulunda yapilmasinin nedenleri ise; okul
mudiirii ve diger 6gretmenlerin 1limli tavirlari, aragtirmacinin bu okulda goérev
yapiyor olmasi, arastirmacinin bizzat uygulamayr kendi yapacak olmasi, deney
grubunda bulunan Ogrencilerin sosyal yonlerinin gelismis olmast ve grup

caligmalarina kars istekli olmalaridir.

Deney grubundaki uygulamalar su sekilde yapilmistir:

1. Deney gruplarinin olusturulmasit OTBB’ndeki takim olusturma kuralina
uygun olarak yapilmuigtir.

2. Deney grubunda 5’er kisilik heterojen gruplar belirlenmistir.

3. Smf, grup {lyelerinin birbirleri ile rahat iletisim kurabilecekleri ve bu
esnada diger gruplar rahatsiz etmeyecekleri bir sekilde diizenlenmistir. Bunun i¢in
siralar ¢evrilerek masa sekline donistiiriilmiis ve grup iiyelerinin birbirine yakin bir
sekilde oturmalar1 saglanmistir.

4. Her bir takimi olusturan Ogrenciler, bir arada takim masalarina
yerlestirilmistir ve kendilerinden takim adi segmeleri istenmistir.

5. Grup flyelerine yazici, sozcii, denetleyici, bag kurucu gibi roller verilerek
ne yapacaklari agiklanmigtir. Bu roller her uygulamada degisik dgrencilere verilmeye

caligilmistir.
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6. Her dersin baslangicinda her bir gruba c¢alisma malzemesi bagimlilik
yaratacak sekilde dagitilmig, bunlara grupta yer alan 6grencilerin adlarini ve rollerini
yazmalar1 istenmistir. Ayrica ortak bir karar alarak gruba bir isim vermeleri ve bu adi
da ayni kagitta belirtmeleri istenmistir. Calisma malzemeleri arastirmaci tarafindan
islenecek konunun 6zelligine gore 6nceden hazirlanmistir (Ek- 6).

7. Ogrencilerin sorular1 oldugunda, dnce aciklamalari i¢in takim arkadaslarina
sormalari, cevap alamadiklar1 durumda Ogretmenine sormasi gerektigi lizerinde
durulmustur. Ayrica calismaya baslamadan Once aragtirmaci tarafindan 6grencilere
ne yapmalari gerektigi agiklanmistir.

8. Ogrencileri takim 6diilii almaya tesvik etmek amaciyla 6gretmen, takimlar
arasinda dolagmis ve takim i¢indeki isbirligini artirmaya caligmistir.

9. Gruplarin olusturdugu grup iiriinleri sinifta sunulmustur.

10. Calisma yapraklarindaki islemler, derste dgretilen kavramlarin, ilkelerin ya
da kurallarin dogrudan uygulamalarim1 gerektirecek nitelikte olmustur. Ayrica
calisma yapraklarindaki maddelerin cevaplari da hazirlanmis ve sinifta sunulmustur.

11. Ogrencilere calisma yapraklarini tamamladiklarinda gruptaki her bir
ogrencinin izleme testini % 100 basartyla yapacak diizeye gelmeleri gerektigi
vurgulanmustir.

12. Calismalarin sonunda gruptan herhangi bir 6grenciye sorular sorularak
grup notu verilmistir.

13. Takim ¢alismas1 tamamlandiktan sonra, dgrencilerin konuyu ne derece
anladiklarmi belirlemek iizere izleme testleri verilmistir. izleme testleri bireysel
olarak verilip, puanlanmustir. izleme testi, calisma yapragina paralel olarak
hazirlanmastir.

14. Takim iiyelerinden her birinin izleme testinden aldig1 puan, 6nceki temel
puan ile karsilastirilarak ilerleme miktarina bakilmustir. ilerleme 6lgiisiine gore bir
takim puani verilmistir. Takim puanlari, takimdaki her iiyenin ilerleme puanlarinin
ortalamasi alinarak belirlenmis ve takimlara ¢esitli 6diiller verilmistir.

15. Hazirlanan erisi testi ve tutum Olgegi, bireysel olarak her Ogrenciye,
uygulamaya baglamadan once ve uygulama sonrasinda verilerek, dgrencilerin erisi

diizeylerine ve tutumlarina bakilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Aragtirmanin bu boliimiinde; arastirma denencelerini yanitlamak igin elde
edilen verilerin istatistiksel ¢oziimlemeleri sonucunda ulasilan bulgulara ait tablolar
ve tablolara iliskin aciklamalar sunulmus, bulgulara iligkin yorumlara yer verilmistir.

Bulgu ve yorumlarin sunumunda denencelere uygun bir sira takip edilmistir.

4.1. DENEY VE KONTROL GRUPLARININ ONTEST PUANLARI
iLE iLGIiLi BULGULAR VE YORUMLAR

4.1.1. Deney ve Kontrol Grubunun Ontest Erisi Diizeylerinin Karsilastiriimasi

[Ikdgretim 4. siif matematik dersinde, sayilar 6grenme alanmnin kesirler ve
islemler alt 6grenme alaninda isbirlikli 6grenme ilkelerine gore yapilandirilmis grup
etkinliklerinin uygulandigr deney grubundaki Ogrencilerin erisi testinden elde
ettikleri On test puanlar ile kiime calismalarinin uygulandigi kontrol grubundaki

ogrencilerin erisi testinden elde ettikleri 6n test puanlari birbirine yakindir.

Bu hipotezi test edebilmek i¢in, deney oOncesi deney grubu ile kontrol
grubundaki Ogrencilerin matematik dersi sayilar 6grenme alaninin kesirler ve
islemler Ogrenme alanindaki erisi diizeylerinin aritmetik ortalamalari, standart
sapmalar1 hesaplanmig, farklarin 6nemli olup olmadigini belirtmek igin t testi

yapilmistir. Sonuglar Tablo- 6’da verilmistir.
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Tablo- 6
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Deney Oncesi On Test Erisi

t-Testi Sonuglar:

Gruplar | n X Sx Sd | T | Anlamhlk Diizeyi
Deney
Erisi Grubu 29 | 11,0345 | 3,02941 ,534
28 |,630 . _
Diizeyleri | Kontrol Fark Onemsiz
Grubu 29 | 11,5172 | 3,71888

* p>0.05

Tablo 6 incelendiginde ilkdgretim 4. smf matematik dersinde, sayilar
O0grenme alanmin kesirler ve islemler alt 6grenme alaninda isbirlikli 6grenme
ilkelerine gore yapilandirilmig grup etkinliklerinin uygulandigi deney grubundaki
Ogrencilerin erisi testinden elde ettikleri 6n test puani ile kiime c¢alismalarinin
uygulandig1r kontrol grubundaki 6grencilerin erisi testinden elde ettikleri 6n test
puanlarinin aritmetik ortalama degerlerinin birbirine yakin oldugu tespit edilmistir.
Bu durum t testi ile kontrol edildiginde deney Oncesi deney ve kontrol gruplarinin

erisi diizeyleri arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir.

4.2.2. Deney ve Kontrol Grubunun Ontest Tutum Olgegi Puanlarinin

Karsilastirilmasi

[Ikdgretim 4. simf matematik dersinde, sayilar 6grenme alanmin kesirler ve
islemler alt 6grenme alaninda isbirlikli 6grenme ilkelerine gore yapilandirilmis grup
etkinliklerinin uygulandig1 deney grubundaki 6grencilerin tutum Olgeginden elde
ettikleri 6n test puanlar1 ile kiime c¢alismalarinin uygulandigi kontrol grubu

ogrencilerinin on test puanlari birbirine yakindir.
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Bu hipotezi test edebilmek i¢in, deney Oncesi deney grubu ile kontrol
grubundaki oOgrencilerin matematik dersi sayilar 6grenme alaninin kesirler ve
islemler alt O6grenme alanina iliskin tutum Olgeginden elde ettikleri on test
puanlarinin aritmetik ortalamalari, standart sapmalar1 hesaplanmis, farklarin 6nemli

olup olmadigini belirtmek icin t testi yapilmistir. Sonuglar Tablo- 7°de verilmistir.

Tablo- 7
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Deney Oncesi On Test Tutum

t-Testi Sonuclarn

Sx Sd | T | Anlamhlk Diizeyi

X

Gruplar | n

Deney
29 | 89,4138 | 14,86971
Grubu ,880
Tutum 28 |,153 .
Fark Onemsiz
Kontrol

Grubu | 29 | 88,9310 | 9,92807

* p>0.05

Tablo 7 incelendiginde Ilkdgretim 4. siif matematik dersinde, sayilar
O0grenme alaninin kesirler ve islemler alt 6grenme alaninda isbirlikli 6grenme
ilkelerine gore yapilandirilmis grup etkinliklerinin uygulandigi deney grubundaki
Ogrencilerin tutum Olgeginden elde ettikleri 6n test puani ile kiime ¢alismalarinin
uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerin tutum 6l¢eginden elde ettikleri 6n test
puanlarinin aritmetik ortalama degerlerinin birbirine yakin oldugu tespit edilmistir.
Bu durum t testi ile kontrol edildiginde deney Oncesi deney ve kontrol gruplarinin

tutumlart arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir.
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4.2. DENENCELER iLE iLGIiLi BULGULAR

Bu béliimde, deneysel islemden sonra deney ve kontrol gruplarina verilen ve
toplam 35 madden olusan “Kesirler, Kesirlerde Toplama ve Kesirlerde Cikarma”
konularin1 kapsayan Erisi Testi sontestinden ve Tutum Olgegi sontestinden hareketle

arastirmada kurulan denenceler sinanmustir.

4.2.1. Birinci Denenceye iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin  birinci denencesi “Ilkdgretim 4. simf matematik dersinde,
sayilar 0grenme alaninin kesirler ve islemler alt 6grenme alaninda igbirlikli 6grenme
ilkelerine gore yapilandirilmis grup etkinliklerinin uygulandigi deney grubundaki
ogrencilerin erisi diizeyleri, kiime caligmalarinin uygulandigr kontrol grubundaki

ogrencilerin erisi diizeylerine gore daha yiiksektir” bicimindedir.

Bu hipotezi test edebilmek icin, deney sonrasi deney grubu ile kontrol
grubundaki Ogrencilerin matematik dersi sayilar 6grenme alanimin kesirler ve
islemler O6grenme alanindaki erisi diizeylerinin aritmetik ortalamalari, standart
sapmalar1 hesaplanmig, farklarin 6nemli olup olmadigini belirtmek igin t testi

yapilmistir. Sonuglar Tablo- 8’de verilmistir.

Tablo- 8
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Deney Sonrasi Son Test Erisi

t-Testi Sonuglar:

— Anlamhhk
Gruplar | n X Sx Sd T Diizeyi
Deney
Erisi Grubu 29 | 28,5517 | 4,94676 000
Diizeyleri | Kontrol 28 7,193 Fark Onemli
y 29 | 19,9655 | 4,11862
Grubu

* p<0.05
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Tablo 8 incelendiginde ilkdgretim 4. smf matematik dersinde, sayilar
o0grenme alanmin kesirler ve islemler alt 6grenme alaninda isbirlikli 6grenme
ilkelerine gore yapilandirilmis grup etkinliklerinin uygulandigi deney grubundaki
ogrencilerin erisi testinden elde ettikleri son test puani ile kiime calismalarinin
uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerin erisi testinden elde ettikleri son test
puanlarinin aritmetik ortalama degerlerinin birbirinden farkli oldugu tespit edilmistir.
Bu durum t testi ile kontrol edildiginde deney sonras1 deney ve kontrol gruplarinin
erisi dlizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkliligin oldugu

goriilmektedir.

4.2.2. ikinci Denenceye iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin ikinci denencesi “Ilkdgretim 4. simf matematik dersinde, sayilar
o0grenme alanmin kesirler ve islemler alt 6grenme alaninda isbirlikli 6grenme
ilkelerine gore yapilandirilmis grup etkinliklerinin uygulandigi deney grubundaki
Ogrencilerin tutum OGlgeginden elde ettikleri son test puanlari, kiime calismalarinin
uygulandigr kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlarina gore daha yiiksektir”

bi¢imindedir.

Bu hipotezi test edebilmek icin, deney sonrasi deney grubu ile kontrol
grubundaki Ogrencilerin matematik dersi sayilar 6grenme alaninin kesirler ve
islemler alt O0grenme alanma iliskin tutum Olgeginden elde ettikleri son test
puanlarinin aritmetik ortalamalari, standart sapmalar1 hesaplanmis, farklarin 6nemli

olup olmadigini belirtmek i¢in t testi yapilmistir. Sonuclar Tablo- 9°da verilmistir.
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Tablo- 9
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Deney Sonrasi Son Test Tutum

t-Testi Sonuglar:

_ Anlamhhk
Gruplar | n X Sx Sd T
Diizeyi

Deney

29 99,7241 | 9,44116
Grubu ,026

28 | 2,356 .
Tutum | Kontrol Fark Onemli

29 192,8621 | 12,75798

Grubu

* p<0.05

Tablo 9 incelendiginde ilkdgretim 4. smf matematik dersinde, sayilar
O0grenme alanmin kesirler ve islemler alt 6grenme alaninda isbirlikli 6grenme
ilkelerine gore yapilandirilmis grup etkinliklerinin uygulandigi deney grubundaki
Ogrencilerin tutum olceginden elde ettikleri son test puanlari ile kiime ¢aligmalarinin
uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerin tutum 6lgeginden elde ettikleri son test
puanlarinin aritmetik ortalama degerlerinin birbirinden farkli oldugu tespit edilmistir.
Bu durum t testi ile kontrol edildiginde deney sonras1 deney ve kontrol gruplarinin

tutumlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir.

4.2.3. Uciincii Denenceye Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin iigiincii denencesi “Ilkdgretim 4. siif matematik dersinde,
sayilar 6grenme alaninin kesirler ve islemler alt 6grenme alaninda isbirlikli 6grenme
ilkelerine gore yapilandirilmis grup etkinliklerinin uygulandigi deney grubu
Ogrencilerinin, matematik erisi testinden elde ettikleri son test puanlari, on test

puanlarina gore daha yiiksektir” bigimindedir.

Bu hipotezi test edebilmek i¢in, deney grubu 6grencilerinin deney dncesi ve

deney sonrasi matematik dersi sayilar 6grenme alaninin kesirler ve islemler alt
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O0grenme alanina iliskin erisi testinden elde ettikleri 6n test ve son test puanlarinin
aritmetik ortalamalari, standart sapmalari hesaplanmis, farklarin 6nemli olup

olmadigini belirtmek i¢in t testi yapilmistir. Sonuglar Tablo- 10°da verilmistir.

Tablo- 10
Deney Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Erisi

t-Testi Sonuglar:

n X Sx Sd T Anlamhilik Diizeyi
Deney
. ~ 1 29 | 11,0345 | 3,02941
Erisi Oncesi ,000
Diizeyleri | Deney 28 | -24,579 Fark Onemli
29 | 28,5517 | 4,94676
Sonrasi

* p<0.05

Tablo 10 incelendiginde Ilkdgretim 4. simf matematik dersinde, sayilar
O0grenme alaninin kesirler ve islemler alt 6grenme alaninda isbirlikli 6grenme
ilkelerine gore yapilandirilmig grup etkinliklerinin uygulandigi deney grubundaki
ogrencilerin erigi testinden elde ettikleri 6n test ve son test puanlari aritmetik
ortalama degerlerinin birbirinden farkli oldugu tespit edilmistir. Bu durum t testi ile
kontrol edildiginde deney grubunun deney Oncesi ve deney sonrasi erisi diizeyleri

arasinda deney sonrasi lehine anlamli bir farkliligin oldugu gortilmektedir.

4.2.4. Dordiincii Denenceye iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin dordiincii denencesi “Ilkdgretim 4. smif matematik dersinde,
sayilar 0grenme alaninin kesirler ve islemler alt 6grenme alaninda igbirlikli 6grenme
ilkelerine gore yapilandirilmis grup etkinliklerinin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin, tutum 6l¢eginden elde ettikleri son test puanlari, 6n test puanlarina

gore daha yiiksektir” bicimindedir.
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Bu hipotezi test edebilmek icin, deney grubu 6grencilerinin deney dncesi ve

deney sonrasi matematik dersi sayilar 6grenme alaninin kesirler ve islemler alt

O0grenme alanina iligkin tutum 6lgeginden elde ettikleri 6n test ve son test puanlarinin

aritmetik ortalamalari, standart sapmalar1 hesaplanmig, farklarin 6nemli olup

olmadigini belirtmek igin t testi yapilmistir. Sonuglar Tablo- 11°de verilmistir.

Tablo- 11

Deney Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Tutum

t-Testi Sonuclar

n X Sx Sd T Anlamhlk Diizeyi
Deney
. 29 | 89,4138 | 14,86971
Tutum | Oncesi ,000
Deney 28 | -3,958 Fark Onemli
29 99,7241 | 4,94676
Sonrasi

* p<0.05

Tablo 11 incelendiginde ilkdgretim 4. sinif matematik dersinde, sayilar

O0grenme alanmin kesirler ve islemler alt 6grenme alaninda isbirlikli 6grenme

ilkelerine gore yapilandirilmis grup etkinliklerinin uygulandigi deney grubundaki

ogrencilerin tutum Olgeginden elde ettikleri 6n test ve son test puanlari aritmetik

ortalama degerlerinin birbirinden farkli oldugu tespit edilmistir. Bu durum t testi ile

kontrol edildiginde deney grubunun deney Oncesi ve deney sonrasi tutumlari arasinda

deney sonrasi lehine anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmanin bu boéliimiinde, elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan
sonuglara deginilmis, bu sonuglar ¢ercevesinde Ogrencilerin matematik dersindeki
erigilerini artirma ve derse yonelik olumlu tutum gelistirmelerine katki saglayacagi

diistiniilen baz1 6nerilere yer verilmistir.
5.1. Sonuclar

[Ikdgretim  dordiincii  siiflarda  isbirlikli  6grenme ilkelerine  gore
yapilandirilmis grup etkinlikleri ile Ogretimin geleneksel kiime ¢alismalariyla
Ogretime gore, Ogrencilerin matematik dersindeki erisileri ve matematik dersine
yonelik tutumlar1 iizerindeki etkisinin belirlenmeye calisildigi bu arastirmada

ulasilan sonuglar sunlardir:

1. [Ikdgretim dordiincii sinif matematik 6gretiminde, sayilar dgrenme alaninin
kesirler ve islemler alt O0grenme alaninda isbirlikli 6grenme ilkelerine gore
yapilandirilmis grup etkinliklerinin uygulandig: deney grubundaki dgrencilerin erisi
diizeyleri ile kiime ¢aligmalarinin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin erisi
diizeyleri arasinda, isbirlikli 6grenme yoOntemlerine gore yapilandirilmis grup
etkinlikleri 1ile Ogretim grubu ogrencilerinin lehine anlamli bir fark vardir.
Arastirmanin bu sonucuna gore, isbirlikli 6grenme yontemine gore yapilandirilmis
grup etkinlikleri ile Ogretimin, kesirler ve islemler alt 6grenme alanindaki
kazanimlarin saglanmasinda, kiime ¢aligmalarindan daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Aragtirmanin birinci denencesi bulgular tarafindan dogrulanmaistir.

2. Tlkdgretim dordiincii sinif matematik gretiminde, sayilar dgrenme alaninin
kesirler ve islemler alt Ogrenme alaninda isbirlikli 6grenme ilkelerine gore
yapilandirilmis grup etkinliklerinin uygulandig1 deney grubunun, matematik dersine

iliskin son test tutum toplam puan ortalamasi ile kiime ¢alismalarinin uygulandigi



85

kontrol grubunun son test tutum toplam puan ortalamasi arasinda, isbirlikli 6grenme
yontemlerine gore yapilandirilmis grup etkinlikleri ile 6gretim grubu 6grencilerinin
lehine anlamli bir fark vardir. Bu sonucuna gore, isbirlikli 6grenme yontemine gore
yapilandirilmis grup etkinlikleri ile 6gretim, 6grencilerin matematik dersine iliskin
tutumlarin1  olumlu yonde gelistirmede, kiime c¢alismalarindan daha etkilidir.

Arastirmanin ikinci denencesi de bulgular tarafindan dogrulanmistir.

3. Tlkdgretim dordiincii sinif matematik 6gretiminde, sayilar 6grenme alaninin
kesirler ve islemler alt Ogrenme alaninda igbirlikli 6grenme ilkelerine gore
yapilandirilmis grup etkinliklerinin uygulandigi deney grubundaki oOgrencilerin,
matematik erisi testinden elde ettikleri son test puanlari, 6n test puanlarina gore daha
yiiksektir. Arastirmanin bu sonucuna gore isbirlikli 6grenme yOntemine gore
yapilandirilmis grup etkinlikleri ile o6gretim, kesirler ve iglemler alt &grenme
alanindaki kazanimlarin saglanmasinda etkili olmustur. Arastirmanin iicilincii

denencesi bulgular tarafindan dogrulanmistir.

4. Tlkdgretim dordiincii sinif matematik 6gretiminde, sayilar dgrenme alaninin
kesirler ve islemler alt Ogrenme alaninda isbirlikli 6grenme ilkelerine gore
yapilandirilmis grup etkinliklerinin uygulandig1 deney grubundaki oOgrencilerin,
matematik dersine iligkin son test tutum toplam puan ortalamasi, 6n test tutum
toplam puan ortalamasimna gore daha yiiksektir. Arastirmanin bu sonucuna gore
isbirlikli 6grenme yontemine gore yapilandirilmis grup etkinlikleri ile 6gretim,
ogrencilerin matematik dersine iliskin tutumlarini olumlu ydnde gelistirmede

etkilidir. Aragtirmanin dordiincii denencesi bulgular tarafindan dogrulanmistir.

Aragtirmanin bulgulari, Ergelebi (1995) ilkogretim diizeyinde ve Yantir
(2002) yiiksek Ogretim diizeyinde yaptiklar1 arastirmalarla desteklenmektedir.
Ercelebi, isbirlikli 6grenmenin basart ve hatirda tutma iizerinde etkili oldugunu;
Yantir ise isbirlikli 6grenmenin erisi diizeyleri lizerinde olumlu etkilerinin oldugunu

bulmuslardir.
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5.2. Tartisma

Isbirlikli 6grenmenin matematik dersinin 6gretiminde 6grencilerin erisi ve
tutum {izerindeki etkilerini ortaya koymak amaciyla, deneysel kosullar altinda
gerceklestirilen bu arastirmanin sonuglar1 genel olarak isbirlikli 6grenmenin

ogrencilerin erisi ve tutumlarini olumlu etkiledigini ortaya koymaktadir.

Acikgoz (1992), isbirligi gruplarinda is basinda harcanan siirenin bireysel
calismada harcanan silireden daha fazla oldugunu ortaya koymustur. Ayrica
aragtirmanin yapildigi bu yas grubunda g¢ocuklarin dikkatleri kisa siirelidir. Bu
yiizden onlarin ilgilerini ¢ekecek ¢alismalar uygulanmasi gerekir. Isbirlikli 6grenme

yontemiyle de dersler daha ilgi ¢ekici hale gelebilmektedir.

Isbirlikli ~ dgrenmede  dgrenciler dgrendiklerini  degisik  durumlarda
uygulayabilmektedirler. Ogrencilerin dgrendiklerinden yararlanarak isbirligi ile yeni
bir lriin ortaya cikarmalari, onlarin 6grenme duygusuyla birlikte 6zgiivenlerini

olumlu etkilemektedir.

Isbirlikli &grenme ydntemi Ogrencilerin sosyal etkilesimlerini, bilgi ve
becerilerini 6nemli bir derecede artirmaktadir. Ayrica isbirlikli 6grenmenin sosyal
etkilesim  yoluyla Ogrencileri  giidiileyerek  kalict  6grenmeler sagladig
diistiniilmektedir. Bu yontem 6grencinin merkezde oldugu, kendisi ile ilgili kararlar
alabildigi, becerilerini gelistirebildigi ve zihinsel gelisimine yardimci oldugu bir

ortam olusturulmasini saglayabilir.

Isbirlikli &grenme ydnteminin oOgrencileri aktif olarak derse katmas,
arkadaglariyla yogun etkilesimde bulunmasina olanak saglanmasi, egitim ortamini
eglenceli hale getirmesi 6grencilerin erisi ve tutumlarinin gelisiminde olumlu yonde

katki saglamaktadir.

Arastirmada igbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi grupta basar1 daha

yiiksek bulunmustur. Isbirlikli &grenmede cocuklar 6grenecegi konularla ilgili
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kararlar alarak, zihinsel yeteneklerini ve etkin O0grenme stratejilerini kullanarak
bilgiyi kesfetmis, karsilastirmalar yapmis, ornekler bulmus, 6nceki 6grendikleri ile
iliski  kurmus, anlam c¢ikarmis ve aciklama yaparak etkili bir Ogrenme

gergeklestirmislerdir.

Ogrencilerin matematige iliskin olumsuz tutumlarmin olmasi onlarin
matematik basarilarin1 dogrudan etkilemektedir. Isbirlikli dgrenme ydntemiyle
Ogretimin, matematige karsi ilgisiz ve kaygi diizeyi yiiksek ogrencilerin derse karsi
tutumlarinda olumlu yonde degisim sagladigr goriilmiistiir. Bu durumdan erisi de
olumlu yonde etkilenmistir. Erisi ve tutumdaki bu gelismenin en 6nemli nedeni,
isbirlikli  6grenme yoOntemine gore yapilandirilmis grup etkinlikleridir. Bu
etkinliklerle 6grencilerin derse karsi ilgisi siirekli canli tutulmakta, aktif bir sekilde
stirece katilmakta ve bu durumun bir sonucu olarak da 6grencilerin erisilerinde ve

tutumlarinda olumlu bir gelisme goriilmektedir.

5.3. Oneriler

Arastirmada ulasilan sonuglar g6z Oniine alinarak sinif 6gretmenlerine, okul
yoneticilerine, program gelistirme uzmanlarina, 6gretmen yetistiren kurumlardaki
akademisyenlere, matematik 6gretmenlerine, MEB yetkililerine, 6gretmen adaylarina

ve bu alanda ¢alismalar yapan aragtirmacilara su 6nerilerde bulunulabilir:

1) Bu arastirmada isbirligine dayali 6grenme tekniklerinden Slavin’ in
OTBB (Ogrenci Takimlar1 Bagar1 Béliimleri) adini verdigi teknikten yararlanilmustir.
Literatiir incelemesi yapildiginda, isbirligine dayali bircok Ogrenme tekniginin
bulundugu goriilmektedir. Matematik 6gretiminin igbirligine dayali degisik 6grenme

teknikleri ile yapilip, sonuglar1 degerlendirilmelidir.

2) Arastirma igbirlikli 6grenme grubunda 5 hafta (20 ders saati) boyunca
uygulanmistir. Ogrencilerin yeni bir 6gretim ydntemine uyum saglamalar1 zaman
alacagindan ve bu durumunda arastirma sonuglarini etkileyeceginden, yeni yapilacak

olan arastirmalarda islem siiresi uzun tutulmalidir.
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3) Arastirma sonucunda ulasilan bulgulara smirli sayida G6grenci ile
yapilan calismalar sonucunda ulasilmistir. Bu konuda daha biiylik gruplar iizerinde

benzer ¢alismalar yapilabilir.

4) Matematik Ogretiminde farkli isbirlikli  68renme  teknikleri
uygulanabilir. Ancak dgrencilerin 6n kosul 6grenmeleri ve sinifin fiziki durumu géz

onunde bulundurulmalidir.

5) Isbirlikli 6grenme yonteminin matematik dersi kapsamindaki diger

tinitelerde de uygulanarak erisiye ve tutuma etkisi arastirilabilir.

6) Bu tiir calismalarda uygulamaya baslamadan 6nce kisiler arasi iletisim

becerileri kazandirilmaya ¢aligilmalidir.

7) Ilkogretime yeni baslayan ¢ocuklarda matematige yonelik kaygi ve
korku durumlarinin yok edilmesi ve matematige karsi olumlu tutum gelistirilmesine

calisilmalidir. Bunun i¢in dersler etkinliklerle daha eglenceli hale getirilmelidir.

8) Isbirlikli dgretim yonteminin, dgrencilerin bilissel gelisimi {izerindeki

etkilerini inceleyen arastirmalara yer verilmelidir.

9) Isbirlikli ogretim yonteminin, ogrencilerin matematige iliskin

tutumlart lizerindeki etkilerini inceleyen arastirmalara yer verilmelidir.

10) Matematik dersi disindaki diger Ogretim alanlarinda da isbirlikli
Ogretim yontemlerine gore yapilandirilmis grup etkinlikleri ile Ogretimin,
ogrencilerin erisi diizeyleri ve tutumlar tizerindeki etkilerini inceleyen arastirmalara

yer verilmelidir.

11) Isbirlikli &grenme yonteminin, ogrenci erisi diizeyi ve tutuma
etkililigini Olgmeye yonelik arastirmalarin, egitimin diger kademelerinde de

yapilmasi yararli olabilir.
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12) Ogrencilerin matematik derslerindeki erisi diizeylerinin artirilmas ve
matematige yonelik tutumlarinin olumlu yonde degistirilmesi i¢in isbirlikli 6gretim
yonteminden yararlanilmalidir. Derslerde 6grencinin aktif oldugu yontemler

kullanilmalidir.
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EK-1
DORDUNCU SINIF MATEMATIK DERSI “KESIRLER, KESIRLERDE
TOPLAMA, KESIRLERDE CIKARMA” KONU VE

KAZANIMLARI

1. Pay1 ve paydas1 en ¢ok iki basamakli dogal say1 olan kesirleri, kesrin birimlerinden

elde ederek isimlendirir.

2. Pay1 ve paydas1 en ¢ok iki basamakli kesirleri say1 dogrusunda gosterir.

3. Kesirleri karsilastirir.

4. Esit paydali en cok dort kesri, biiyiikten kiigiige veya kiigiikten biiyiige dogru

siralar.

5. Paylan esit, paydalar1 birbiriden farkli en ¢ok dort kesri, biiylikten kiiglige veya
kiiclikten biiyiige dogru siralar.

6. Bir ¢oklugun belirtilen bir basit kesir kadarini1 belirler.

7. Paydalar esit kesirlerle toplama islemi yapar.

8. Paydalar esit kesirlerle ¢ikarma iglemi yapar.

9. Kesirlerle toplama ve ¢ikarma islemleri gerektiren problemler ¢ozer ve kurar.



MATEMATIK DERSI ERiSI TESTi BELIRTKE TABLOSU

EK-2
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Konular

Kazanimlar

Kesirleri isimlendirme

Kesirleri say1 dogrusunda gosterme

Kesirleri karsilagtirma

Esit paydali kesirleri siralama

Paylar esit kesirleri siralama

Cokluklarin basit kesir kadarini bulma

Paydalan esit kesirlerle toplama islemi

Paydalan esit kesirlerle ¢ikarma islemi

Kesirlerde toplama ve ¢ikarma islemleri ile

ilgili problemler

Pay1 ve paydasi en cok iki basamakli
dogal say1 olan kesirleri, kesrin
birimlerinden elde ederek isimlendirme

BILGI

*

Pay1 ve paydasi en ¢ok iki basamakl
kesirleri say1 dogrusunda gosterme

Kesirleri karsilastirma

Esit paydali en ¢ok dort kesri, biiyiikten
kiiciige veya kiiclikten biiyiige dogru
siralama

Paylan esit, paydalar1 birbirinden farkli
en ¢ok dort kesri, biiyiikten kiiglige veya
kiigiikten biiyiige dogru siralama

KAVRAMA

Bir c¢oklugun belirtilen bir basit kesir
kadarini belirleme

Paydalar1 esit kesirlerle toplama islemi
yapma

Paydalan esit kesirlerle ¢ikarma islemi
yapma

Kesirlerle toplama ve c¢ikarma islemi
gerektiren problemler ¢6zme ve kurma

UYGULAMA
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EK-3
DORDUNCU SINIF MATEMATIK DERSI KESIRLER ERIiSI TESTi

Sevgili Ogrenciler,

Asagida matematik dersinin kesirler, kesirlerde toplama ve kesirlerde ¢ikarma
islemleri ile ilgili olarak hazirlanmig 35 adet soru bulunmaktadir. Liitfen sorular
dikkatli bir sekilde okuyarak cevaplamaya calisin. Vereceginiz cevaplar kesinlikle
sizi degerlendirmek i¢in kullanilmayacaktir. Sorular1 cevaplandirarak ¢alismalarima
gereken katkida bulunacaginizdan eminim.

Bu sorularin dort secenegi vardir. Bu segeneklerden sadece bir tanesi
dogrudur. Dogru se¢enegin basindaki harfi yuvarlak i¢ine aliniz ve yuvarlagin igini

karalayimiz. Sorular1 cevaplama siiresi 40 dakikadir. Basarilar dilerim.

1) Asagidaki kesirlerden hangisi bilesik kesirdir?

A2 B.2 .= D. 2>
8 5 10 12
2) Asagidaki kesirlerden hangisi tam sayili kesir degildir?
A 3§ B. 2E C 1i D ]
5 6

3) Asagidaki kesirlerden hangisi yandaki dairenin tarali kismini ifade eder?

A 22 B. 1>
4 4
.1+ p. L
4 4



4) Asagidaki kesirlerden hangisi bilesik kesir degildir?

15

Al B, c.2 p. 2
7 7 7

o

S)

II1.

i th
DN,

Yukaridaki kesirlerden hangisi % kesrini ifade eder?

A. Yalmz I B. Ivell C. Ivelll D. LIIvelll

6)

o]
v

A
o)
o)

Yukaridaki say1 dogrusunda ‘K’ noktasina denk gelen kesir hangisidir?

Al B. > c. 8 D 2
4 4 4 4
7)
O C 1 2

N| =
o)
N
@)
T
)
T
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—
g
—
—
—
—
g
v

A. % B. g C. ll D. 2z
5 5 5 5
9) Asagidakilerden hangisinde ‘¢ >’ ve ‘‘<’> sembolleri dogru olarak
kullanilmistir?
A.2§>1i B51<3— C.4§<2g D.1§>3i
8 8 7 7 6 6 5 5
10) Asagidakilerden hangisinde ‘¢ > ve ‘‘<’> sembolleri dogru olarak
kullanilmistir?
A 22 B.L>¢ c.2>8 p.2<8
4 4 4 4 5 5 7 7
11) Asagidakilerden hangisinde ‘¢ > ve ‘<’ sembolleri dogru olarak
kullanilmistir?
A22<3 B 24> 4 cid3 D.32<3
4 4 5 5 8 8 9 9
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12) Asagidakilerden hangisinde ‘¢ > ve ‘<’ sembolleri dogru olarak

kullanilmistir?
AL <12 B 23>20 c12<® D 23 10
8 8 6 6 5 5 4
A 8 sy . -
13) El > - karsilastirmasinda ‘“ A’’ yerine yazilabilecek say1 hangisidir?
A3 B. 6 C. 8 D. 9

Ao
W
| oo
O
—
1S
—_
w

15) % , 3% , 5% , % kesirlerinden hangisi digerlerinden kiictiktiir?

| oo
o
®
o
|
o
)
|

ASSs 63 1 Bo>2>2s1
10 10 10 10 9 9 9 9
c3< 4067 pLl< 243
8 8 8 8 6 6 6 6
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17) Asagidaki kesir siralamalarindan hangisi dogrudur?

L. 8 n2s p 2108 1
7 7 7 7 7 7 7 7
c15L 1100 p 1510 _14_ 12
8 8 8 8 9 9 9
10 3 1 L C e . et
18) —, =, 2—, = kesirlerinden hangisi digerlerinden biiytiktiir?
A2 B.2 c. 9 D. 21
7 7 7

AZs 0 1.3 B2< 3 41
7 7 7 7 6 6 6 6
C.§ >§> i>§ D_<2<i<§

9 9 9 10 10 10 10

20) Asagidaki kesir siralamalarindan hangisi dogrudur?

A2Z< 4l <92 <5l B.22 > 42> 12> 32
5 5 5 5 6 6 6 6
C.2g>3i>lg>5é D.51< 2§< 4§<1§
7 7 7 7 8 8 8 8
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21) Asagidaki kesir siralamalarindan hangisi yanlhistir?

AN
I g o
o
LN
V
wn | &
—_

B
N VN

@]
I

V
I

V
Q| W
V
o
oo | N
N
oo | &~
VAN
oo |
N
oo | 0

|~

22) Asagidaki kesir siralamalarindan hangisi dogrudur?

A22 >332 502 542 B.12 < 32 <43 <63
4 5 3 6 6 5 8 4
C.32> 42 >12 5,2 D4 <12 <33 <53
5 4 3 3 7 6 5 4

23) Asagidaki kesir siralamalarindan hangisi dogrudur?

A6 6.6 B2 >2 252
3 10 8 9 5 10 6 12

c 10, 1010 10 p Lo 11
4 7 9 12 15 13 10 8

24) Asagidaki kesir siralamalarindan hangisi yanlhistir?

Als>o2s 254l B2 <11 <2l <32
6 6 6 6 6 6 6 6

C.%<§<2l< 5i D.4§> 2l>i>l
7 7 7 7 8 8 8 8
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25) g , li , g , % kesirlerinden hangisi digerlerinden kiictiktiir?
A2 B.2 c.> D. >
6 8 9 12
9 9 9 9 . C e . et
26) g , g , 5 , g kesirlerden hangisi digerlerinden kiigiiktiir?
A2 B.2 c. 2 D.2
6 8 5 2
3 3 3 ) e . et
27) 4— , 55 , 1= , 2= kesirlerden hangisi digerlerinden kiicliktiir?
A 5E B. 4% C 1E D. 2=
5 5 5 5 L C e . et e
28) E , g , g , g kesirlerinden hangisi digerlerinden biiyiiktiir?
A2 B.2 c.2 D. >
8 3 5 6

29) 1% , % , 3— % kesirlerinden hangisi digerlerinden kiigiiktiir?

O | oo

A. 1i B. 8 C. 3§ D.
10 5 9

3| oo

30) Bir diizine silginin % > 1 kag silgi eder?



31) Bir kirtasiyeci 27 kalemin % sini satt1. Bu kirtasiyeci kag kalem satmigtir?

A.24 B. 18 C.12 D.9
A2 5 . ) . .
32) o + S = p isleminde ‘“A’’ yerine hangi say1 yazilmalidir?
Al B.2 C.3 D.4
2 3 . ..
33) 2 + 3 isleminin sonucu kagtir?
A2 B2 c.2 D. .
8 8 8 8
A 3 . ) ’s . .
34) 3 9 = 9 isleminde ‘“A’’ yerine hangi say1 yazilmalidir?
A.2 B.5 C.6 D.7
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35) Bir pizza 9 pargaya boliinerek, 3 ¢ocuga dagitiliyor. Her ¢cocugun aldigi parca

sayis1t birbirinden farkli olduguna gore en biiylik payr alacak ¢ocuk en fazla ne

kadarint alir?

A2 B2 c.2 D. L
9 9 9 9
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EK-4
ERIiSI TESTIi CEVAP ANAHTARI

19.
20.
21.
22,
23.
24.
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35S.

aO W O O 8 W O " O0OwWw 2 » 0O " % » 0
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MATEMATIK DERSI ERIiSI TESTi SORULARININ BiLiSSEL ALAN

EK-5

BASAMAKLARINA DAGILIMI

111

KONULAR BILISSEL ALAN BASAMAKLARI
Bilgi Kavrama Uygulama Soru %
sayis1
1,2,3,
Kesirleri isimlendirme 4,5 5 14
Kesirleri sayl
dogrusunda gosterme 6,7,8 3 8
9, 10, 11, 12,
Kesirleri karsilastirma 13, 14 6 17
Esit paydah Kkesirleri 15, 16, 17, 18,
siralama 19, 20, 21, 24 8 23
Paylar1  esit Kkesirleri 22, 23, 25, 26,
siralama 27,28,29 7 20
Cokluklarmm basit Kkesir
kadarmi bulma 30, 31 2 6
Paydalar1 esit kesirlerle
toplama islemi 32,33 2 6
Paydalar1 esit Kkesirlerle
cikarma islemi 34 1 3
Kesirlerle toplama ve
cikarma islemi ile ilgili 35 1 3
problemler
5: % 14 | 24: % 69 6: % 17 35 100




112

EK- 6
ORNEK CALISMA YAPRAKLARI

CALISMA YAPRAGI - 1

1) Verilen esit paydal kesirleri kiiclikten biiylige dogru siralaymiz.

3 2 5 8
—, = s T, = > < ... < ... < ...
6 6 6 6
3 1 9 2
— s T s T s T TP e < < < ...
7 7 T 7
2 6 9 1
— s T s T T T e < < < ...
5 5 5 5

3 5 10 1
a)_a_a_a_ -
8 8 8 8
SR S O I
7 7 7 7
C) 2,2l,§,3z —>
3 3 3 3

d)ga s T —
4 4 4
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3) Asagidaki tarali olanlarin belirtildigi kesir sayilarmi kiiglikten biiyiige dogru

siralayiniz.
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CALISMA YAPRAGI -6

" 3. 12, . . .
1.Yumurtaci, yumurtalarin Once E un sonra E sini satmistir. Geriye

yumurtalarin kagta kaci1 kalmigtir?

2. Bir ilde yapilan ankete gore, insanlarin % ’si kitap okuyor, % ’si dergiye abone,

% ’1 radyo dinliyor. Geriye kalan kismu ise televizyon izliyor. Buna gore televizyon

izleyen insanlar, bu ilde yasayan insanlarin kagta kacidir?

3. Arda Bey bahgesinin % ’ine maydanoz, %’ﬁne marul ekiyor. Kalan kismi bos

birakiliyor. Arda Bey’in bahgesinin kagta kag1 ekilidir?

4. Feyza elindeki ¢ikolatay1r 8 es parcaya boldii. Bu pargalardan 6nce 3 tanesini,

sonra da 2 tanesini yedi. Feyza ¢ikolatanin kagta kagin1 yemistir?

5. Bir smftaki ogrencilerin %’i folklor grubuna, %’si miizik grubuna segiliyor.

Higbir etkinlige katilmayan 6grenciler sinifin kacgta kagidir?
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: . 1 2 o
6. Ilayda, annesinin hazirladigi pastanin 6nce g’sml, sonra g’sml yedi. Ilayda

pastanin kagta kacini yedi?

7. Bir kutu kalemin %’unu kullandim. Geriye kalan kalemin kesir degeri kagta

kacgtir?

8. Asagidaki verilenleri kullanarak problem yaziniz. Yazdiginiz problemi ¢oziiniiz.

Verilenler: Cozim:
Sema
14 YTL
S
7
!
7
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9. Bir ¢iftci ilk giin tarlasinin % linti, ikinci glin % ’sini ekmistir. Buna gore ¢iftci:

a. iki giinde tarlasinin kacta kagini1 ekmistir?

b. Ikinci giiniin sonunda, tarlasinin kagta kagini ekmemistir?

c. Tarlanin tamami, 700 birim kare ise ilk giin ka¢ birim karesini ekmis olur?



EK-7

MATEMATIK iLE ILGILi DUSUNCELER ANKETI
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ORNEK MADDELERI
Tamamen Genellikle Katilmam | Kesinlikle
Katilirim Katilirim Katilmam

1. Matematik, c¢ok sevdigim
dersler arasindadir.

2. Matematik dersindeki
konular azaltilirsa mutlu
olurum.

3. Matematik calisirken canim
sikilir.

4. Matematikle ugrasmak beni
eglendirir.

5. Matematik dersinden
korkarim.

6. Matematik problemi ¢6zmek
beni yorar.

7. Matematik problemi
¢Ozmekten zevk alirim.

8. Matematik, derslerin en
giizelidir.

9. Matematik konusundaki her
sey ilgimi ceker.

10. Dersler arasinda en c¢ok
matematikten hoslanirim.

11.Matematik oyunlarindan
hoslanmam.

12. Matematik dersine, sadece
sinif gegmek icin ¢alistyorum.
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EK-8
DENEY GRUBU ORNEK DERS PLANI

A. BICIMSEL BOLUM

Ders: Matematik

Siif: 4

Siire: 40 + 40 dakika

Ogrenme Alam: Sayilar

Alt Ogrenme Alam: Kesirler

Ogrenme — Ogretme Strateji Yontem ve Teknikler: Isbirlikli Ogrenme Yéntemi

Beceriler: Akil yiiriitme, iliskilendirme, iletisim, psikomotor beceriler.

Kazamimlar: Pay1 ve paydasi en ¢ok iki basamakli olan kesirleri say1 dogrusunda gosterir.
Materyaller: Kesir modelleri, ¢alisma yapraklari, ip, mandal, atag, tebesir, kiiciik tas

parcalari, yaz tahtasi.

B. GIRiS BOLUMU

Dikkat Cekme: Ogretmen daha onceden hazirlamis oldugu tebesir ve kiigiik tas
parcalar1 ile simnifa girer. “Cocuklar, sizce bunlari nicin getirdim?” diye sorar. Farkli
ogrencilerden cevaplar almaya calisir. Ogretmen bir yandan cevaplar1 alirken diger yandan
tebesirle yere bir say1r dogrusu ¢izer. Bu say1 dogrusunun {iizerine esit araliklarla kiigiik tas

parcalarini yerlestirir. Boylelikle 6grencilerin dikkatlerini ¢ekmis olur.

Giidiileme ve Gozden Ge¢irme: Daha sonra 6gretmen: “Cocuklar bu dersimizde
kesirleri say1r dogrusunda gostermeyi 6gretecegim. Eger beni dikkatlice dinler ve etkinliklere
istekli bir sekilde katilirsaniz, kesirleri sayr dogrusunda gdstermeyi 6grenmis olacaksiniz.”
diyerek 6grencileri giidiiler.

Derse Gegis: Ogretmen kesirleri say1 dogrusunda gdstermeye ge¢gmeden dnce dnkosul
niteligindeki davranislarin hatirlatilmasi i¢in basit, bilesik ve tamsayili kesirler ile ilgili tekrar

caligmasi yapar. Bunun i¢in tahtaya kesirlerle ilgili degisik sekiller ¢izer ve bu sekillerin ifade
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ettigi kesirleri soylemelerini ister. Daha sonra kesirler verir ve dgrencilerden bunlar sekille

gostermelerini ister.

C. GELiSTIRME BOLUMU
Ogretmen her gruptan bir 6nceki derste en az 2 metre uzunlugunda renkli 6rgii ipleri
getirmelerini ister.
Ogrencilerin ip, mandal ve ataglar1 kullanarak say1 dogrusu olusturacaklar ve sayi
dogrusu olusturmak i¢in ip1 gergin bir sekilde tutmalar gerektigi sOylenir.
Bu sayr dogrusu tlizerinde 0, 1, 2 ve 3 noktalarmi belirlemeleri ve mandalla

isaretlemeleri istenir.

Ogrencilere — noktasini nasil belirleyebilecegimiz sorulur. Bu konu {izerinde her
0 ve 1 noktalan {ist iiste cakistirlldiginda tam

grubun kendi arasinda tartigmasi saglanir.
1 azili
> Yy

ortasint bulabilecekleri sezdirilir. Mandalla bu noktay1 isaretlemeleri saglanir ve
kagit mandalla bu noktaya kistirilir.

noktalarini ayni yolla belirlemeleri saglanir. 0 ve 5 noktalari Ust liste

3

NI

3
b 4 b

A
ING )

1 ) ) e
cakistirildiginda tam ortasi olan — noktasinin bulunabilecegi sezdirilir.

é,i,§,§, l,12, li,21,23,33,3ln0ktalar1mdaaymyolla
22 4 4 4 4 4 2 2 4

belirlemeleri saglanir. Mandalla belirledikleri kesirleri yerine asmalari sdylenir.

Ogrencilere, olusturulan sayr dogrusundaki kesirlerin siralanislarinin nasil oldugu

sorulur. Sifira yaklastik¢a kiiciildiigii fark ettirilir.
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Her grubun olusturdugu say1 dogrusu sinifta yazi tahtasinda bir say1 dogrusu {izerinde

sergilenir. Daha sonra smiftaki tiim Ogrencilerden tahtaya ¢izilmis olan sayr dogrusunu

defterlerine ¢izmeleri istenir. Say1 dogrusu iizerinde, kesirlerin biiytlikliikk ve kiiciikliikleri

tartisilir. Esit paydali olan kesirler biiyiikten kiigiige veya kiiciikten biiylige siralanir. Paylar

esit kesirler biiyiikten kiigiige veya kiiciikten biiyilige siralanir. Paydalar esit olmayan en fazla

iki kesir karsilastirilir.

Kesri yazarken yalniz 0 ve 1 arasinda bulunan ¢izgilerin dikkate alinmasi gerektigi ve

araliklar1 degil ¢izgileri saymalar1 gerektigi vurgulanir. Clinkii bu konuda 6grenciler siklikla

hata yapabilmektedirler.

Etkinlik: Ayni1 gruptan iki dgrenci tahtaya ¢ikartilir. Ipin bir ucundan bir 6grenci 6teki

ucundan diger 6grenci tutar ve asagidaki sekli olustururlar.

A B C D E F G H
< Q 1 1 1 Q 1 1 1 Q 1 1 1 Q »
0 1 2 3

Ipi say1 dogrusu gibi diisiiniirsek G noktasi kag1 gosterir?
% kesrinin asil1 oldugu nokta hangisidir?

Yukaridaki asili sekilleri dikkate alarak A, C, D, E, H noktalarina karsilik gelen
kesirleri yaziniz. Daha sonra da B, F, G noktalarina karsilik gelen kesirleri yaziniz ve
sekille gosteriniz.

B, C, D, E, F, G, H noktalarina karsilik gelen kesirler, kacar tane A kesrinden
olusmustur?

B, D, F ve H noktalarini ifade edecek baska kesirler yazabilir misiniz?

Ogretmen: “ Cocuklar sizin de fark ettiginiz gibi bazi noktalara birden fazla kesir
karsilik gelmektedir. Simdi sizden istedigim, yaptiginiz say1 dogrusu iizerinde 0 ile 1
ve 1 ile 2 araliklarini sekizer esit parcaya boliiniiz. A, B, C, D, E, F, G, H noktalarina
karsilik gelen kesirleri yaziniz. Bu noktalara daha dnce yazdigimiz kesirler ile simdi

yazdigimiz kesirleri karsilastiriniz. Vardiginiz sonucu yaziniz.”
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Her gruptan asagida verilen say1 dogrusundaki A, K ve Z noktalarina karsilik gelen

kesirleri yazmalari istenir.

A
v

A, K ve Z noktalara karsilik gelen kesirler biiyiikten kiigiige mi yoksa kiiciikten

bliylige dogru mu siralanmistir? Neden?

ALISTIRMALAR

2 3 C - .
, — ve — Kkesirlerini say1 dogrusunda gosteriniz.

1N =
) 55

2 6 8 C 9 .
2) 272 ve 2 kesirlerini say1 dogrusunda gosteriniz.

3) 1% , 1% ve 3% kesirlerini say1 dogrusunda gosteriniz.

4) Asagida verilen say1 dogrusundaki K, M ve N noktalarina karsilik gelen kesirleri yazalim.

K M N
< y) T T 0 T T y) >
0 1 2

5) Asagida verilen say1 dogrusundaki P, R ve S noktalarina karsilik gelen kesirleri yazalim.

A
v

6) Asagida verilen say1 dogrusundaki T, V ve Z noktalarina karsilik gelen kesirleri yazalim.
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D
D
D
v

D. SONUC BOLUMU

Son Ozet: Basit, bilesik ve tamsayil kesirlerin say1 dogrusu iizerinde nasil gosterildigi
kisaca tekrarlanir. Tahtaya her gruptan birer 6grenci kaldirilir. Tahtaya kaldirilan kimi
ogrencilerden bazilarinin verilen kesirleri sayr dogrusunda gostermeleri; bazilarinin ise say1

dogrusu iizerinde gosterilen noktanin hangi kesri ifade ettigini sOylemeleri istenir.

Tekrar Giidiileme: Ogretmen: “Cocuklar bu dersimizde hem basit, bilesik ve
tamsayili kesirleri tekrar etme firsati buldunuz hem de kesirleri sayr dogrusu lizerinde
gostermeyi  Ogrendiniz. Ogrenmis oldugunuz her konu bir sonraki konuya temel
olusturmaktadir. Bundan sonra kesirleri say1r dogrusu iizerinde gosterme ile ilgili bir soru ile
karsilagtigimiz da sorular1 dogru bir sekilde cevaplandirabilirsiniz.” diyerek oOgrencileri

gldiler.

Kapams: Ogretmen: “ Cocuklar beni dikkatli bir sekilde dinlediginiz ve derse aktif
olarak katildiginiz i¢in hepinize ¢ok tesekkiir ediyorum. Bundan sonra inantyorum ki kesirler
ile ilgili diger konular1 daha iyi anlayacaksiniz. Ayrica kesirlerle ilgili diger matematik
konularinda da daha basarili olacaksimiz. Sizden bir sonraki derse gelirken 6grendigimiz

konular1 tekrar ederek gelmenizi istiyorum.”diyerek degerlendirme bdliimiine geger.

E. DEGERLENDIRME

1) Asagidaki soru isaretlerinin yerine gelmesi gereken kesirleri bulunuz.

A
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? ? ?

d »

)l [8) I I I I I I I U I I I I I I I [8) gl

0 1 2
? ? ?
d pay ra 1 pay Fa »
] \J T T T T T T T T T T T T T T T T >
0 1 2

2) % kesrini say1 dogrusunda gosteriniz.

3) 25 kesrini say1 dogrusunda gosteriniz.

4) 3 kesrini say1 dogrusunda gosteriniz.



EK-9
IZLEME TESTIi ORNEGI

1) Asagidaki islemlerde sekillerin gdsterdikleri kesirleri bularak tabloda yanlarina yaziniz.

+

2
8

oo | &

3 4 4
SRS RN R

O | W

1 4 5 10
L 30-5.0505
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2) Bir ¢iftci tarlasinin nce % ¢ sini, sonra ﬁ ‘ linii ekti. Tarlanin kagta kac ekildi?

3) Asagida verilen kesirlerle toplama islemlerini yapiniz.

2 5.4 11 9
— t+t—=..... -+ = =.... — +t—= =....
14 14 9 9 15 15
1 4 2 7 8
-+t = =.... — t+t—==..... — = =.....
8 8 16 16 12 12

7 1, 3 12 10
— t— =..... -+t = =.... — ==
18 18 6 6 23 23

4) Asagidaki esitliklerde verilmeyen terimi bulunuz.
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4 4
a,)—+—=E b)—+—=§ c) — —i——z§
5 7 7 9 9
. . 1 23 ... 4
. 10 10 15 1 100 ... 100
5 2 . .. .
— + — =7 islemini modelle gosteriniz.
10 10



126

EK-10
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Konu : Sinem SISMAN’in Arastirma Izni

VALILIK MAKAMINA
iZMIR

flgi :a) 28/02/2007 tarihli ve B.08.4. EGD.0.33.03.311-311/1084 sayih Makam Onay:.
b) Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisit Midiiriigtiniin 12/03/2008 tarihli ve 585
sayill yazist.

Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirligii’niin ilgi (b) yazisinda; [Ikégretim
Anabilim Dali Suf Ogretmenligi Yiiksek Lisans Programi 6grencisi Sinem SISMAN‘in “ilkégretim 4.
Simf Matematik Dersinde Isbirlikli Ogrenme Ilkelerine Gore Yapilandirilmis Gurup Etkinliklerinin
Ogrenci Erisilerine ve Tutumlarina Etkisi” konulu tez galismast igin hazirlanan 6lgegi Konak Ilgesi
Eskiizmir Ilk6gretim Okulu’nda 6frenim goéren dordiincii simf Ogrencilerine uygulamak istedigi
belirtilmektedir.

S6z konusu dl¢ek uygulamasimin, yukanda belirtilen ilkdgretim okulunda 2007-2008 égretim
yilinda, egitim &gretimi aksatmadan okul miidiirliniin gdzetiminde yapilmasi, arastirma sonucunun bir
dmeginin Midiirliigiimiize verilmesi kaydiyla uygun goriilmektedir.

Makamlanmzca da uygun gériildiigi takdirde olurlariniza arz ederim.
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