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ON SOz

I¢inde bulundugumuz yiizyilin “bilgi ¢agr” olarak isimlendirilmesinde bilim ve
kiiltiir insanlar1, i3 adamlari, sanayiciler, sanatcilar, politikacilar ve birgok diisiiniir
hemfikirdir. Bu ¢agda bilgi akil almaz bir hizla yayilmaktadir. Oyle ki; kisiler bilgiye
saniyeler i¢cinde “erisebilmekte”, bilgiyi dakikalar i¢inde “edinebilmekte” ve birkag saat
icerisinde de tutum, inang ve davranislarmi “degistirebilmektedir.” Sanayi
Devrimi’nden itibaren egitimciler {liretim araglar1 ve siireglerinde, kalite ve verimliligi
artiracak “davranislar1 edindirme” iizerine odaklanmistir. Ancak bu paradigma 21.
ylizyilda degismistir. Gliniimiiz egitimcileri; bilgiyi yapilandirabilen, yorumlayabilen,
elestirebilen, sorgulayabilen ve etkili bir bigimde sunabilen bireylerin yetistirilmesi

gerektigini belirtmektedirler.

Bilginin hizla yayildigi giliniimiizde; okuma becerileri, okudugunu anlama
becerileri ve yazili anlatim becerileri bireylerin bilgiyi edinmesinde ve ifade etmesinde
biiyiik 6nem arz etmektedir. Yapilan arastirmalarin ¢ogunda dil becerileri her ne kadar
ayr1 ayri ele alinmis olsa da zihinsel siiregler agisindan disiintildiigiinde bu beceriler
bir¢cok acidan paralellik gostermektedir. Bu arastirma ile dil becerileri arasindaki bu
iliskinin ve paralelligin vurgulanmasi amac¢lanmistir. Bu arastirma ile okudugunu
anlama becerilerinin gelisimi, yazili anlatim becerilerinin gelisimi ve bu becerilerdeki

gelisimin birbirini etkileme durumu ortaya konulmaya calisilmistir.

Bu arastirmanin gerceklesmesinde; arastirmanin her asamasinda oneri, katki,
zaman ve tecriibelerini esirgemeyen basta tez damigmanim Yrd. Dog¢. Dr. Kemal
KOKSAL’a; siklikla bilgi, goriis ve tecriibelerine miiracaat ettigim Prof. Dr. Hayati
AKYOL ve Prof. Dr. Murat OZBAY ’a; her tiirlii moral ve motivasyon destegi veren
saygideger hocam Dog. Dr. Bekir BULUC ’a tesekkiirlerimi bir borg bilirim. Calismanin
hemen her asamasinda gériislerine basvurdugum Aras. Gor. Dr. Sabri SIDEKLI, Aras.
Gor. Dr. Yasin GOKBULUT, Aras. Gor. Dr. Suat YAPALAK ve burada adini

sayamadigim ogretim eleman1 ve alan uzmani arkadaslarima da tesekkiir ediyorum.
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Uygulama okullarinda rahat bir ¢alisma ortami sunan ve okulun her tiirli
imkanin1  kullanimima agan okul idarecilerine, Ogrencileriyle ¢alistigim smif
ogretmenlerine, uygulamaya katilan ve birlikte cok sey 6grendigimiz Ogrencilere

tesekkiir ediyorum.

Ayrica manevi desteklerini ve sevgilerini her an hissettigim esime ve okuma ve
yazma ¢aligmalar1 sirasinda bana en fazla ihtiyag duydugu zamanlarda tez hazirlamak
zorunda kalarak derslerine yeterince yardimci olamadigim ve bu sebeple ¢alismalarimi
stirekli sabote eden kizim Aybiike Beyza’dan hem 6ziir diliyorum hem de anlayisindan

dolay1 ictenlikle tesekkiir ediyorum.

Ibrahim COSKUN
Ankara-2010
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OZET

ILKOGRETIM 4. SINIF OGRENCILERININ OKUDUGUNU ANLAMA VE
YAZILI ANLATIM BECERILERINDEKI GELiSiMIiN BIRBIiRINi ETKILEME
DURUMU: EYLEM ARASTIRMASI

Coskun, Ibrahim
Doktora, Sinif Ogretmenligi Bilim Dali
Tez Danismani: Yrd. Dog. Dr. Kemal Koksal
Aralik-2010, 292 Sayfa.

Bu arastirmada, ilkogretim 4. smif 6grencilerinin okudugunu anlama ve yazili
anlatim beceri diizeyleri tespit edilmis ve c¢esitli yapilandirict okuma ve yazma
etkinlikleriyle gelistirilmistir. Ayrica becerilerdeki bu gelisimin birbirini etkileme
durumu tespit edilmistir. Arastirmanin c¢alisma grubunun belirlenmesinde amacl
ornekleme ydntemlerinden “Olgiit Ornekleme” ydntemi kullanilmistir. Calisma grubu,
Ankara ili, Kegidren ilgesi Milli Egitim Miidiirliigiine bagh Tiirkiye Saglik Iscileri
Sendikasi IIkégretim Okulu’ndan 5 ve Mehmet Oriicii {lkdgretim Okulu’ndan 5 olmak
iizere toplam 10 ilkdgretim 4. sinif 6grencisinden olusturmaktadir. Tiirkiye Saglik
Iscileri Sendikas1 1.0.0.’ndan alman 5 &grenci arastirmanin “Yazma Grubunu”,
Mehmet Oriicii 1.0.0.’ndan alman 5 6grenci ise arastirmanin “Okuma Grubunu”
olusturmustur.

Bu arastirma nitel arastrma modelinin eylem arastirmasi desenine gore
tasarlanmigtir.  Arastrma; eylem arastirmasmnin  “uygulayicinin  ayni zamanda
arastirmact oldugu” yaklasimda yiiriitiilmiistiir. Bu arastirmada; Ogrenci goriisme
formlari, eylem arastirmasinin katilimcis1 olan ders 6gretmeni ile goriisme formu,
arastrmact gilinliikleri, 6grenci TUriinleri, tanima testi, diizey belirleme testi ve
ogrencilerin smiftaki sdylemlerini ve durumlarmi belirleyebilmek amaciyla video
kamera kayitlar1 veri toplama araglar1 olarak kullanilmistir. Veriler; nitel verilerin
coziimlenmesinde kullanilan betimsel analiz ve icerik analizi teknikleriyle
coziimlenmistir. Ayrica nitel verilerin sayisallastirilmasinda kullanilan yiizde ve frekans

tekniklerine basvurulmustur.
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Bu arastirmada elde edilen bulgulara gore, okudugunu anlama ve yazili anlatim
becerilerinde gii¢liik goriilen ilkdgretim 4. smif d6grencilerinin; yapilandiric1 okuma ve
yazma ¢aligmalari ile okudugunu anlama becerileri ve yazili anlatim beceri diizeylerinde
ilerleme olmustur. Okuma ve yazma grubundaki 6grenciler uygulama sonunda
okudugunu anlama beceri diizeyinde basit anlama hem de derin anlama diizeyinde ya
ogretim diizeyinden bagimsiz okuyucu yiizeyine yiikselmisler ya da diizey i¢i gelisim
gostermiglerdir. Yazili anlatim beceri diizeylerinde ise dgrencilerin tamami en az bir
asama olmak {iizere, gelisim, yogunlasma, deneyim ve yazma silirecini kavrama ve
gelistirme agamalarinda yer almislardir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce Ogretimi, Okuma Egitimi, Anlama Egitimi, Yazma

Egitimi, Beceri Gelistirme, Yapilandirmaci Yaklasim, Eylem Arastirmasi.



ABSTRACT

IMPROVING READING COMPREHENSION AND WRITING SKILLS OF
ELEMENTARY SCHOOL 4TH GRADERS AND EFFECTS OF THESE SKILLS
ON EACH OTHER: AN ACTION RESEARCH

Coskun, Ibrahim
Doctorate: Primary School Teaching Programme
Thesis Advisor: Assist. Prof. Dr. Kemal Koksal
December — 2010, 292 Pages

This study aims at determining the reading comprehension and writing skills of
4th grade learners and improving these skills by using constructivist comprehension,
reading and writing activities. Furthermore, the study aims at determining how far these
skills affect each other. A sample of ten students was chosen by using criterion
sampling which is a purposeful sampling method. The sample covers 10 students. 5 of
the subjects were chosen from Tiirkiye Saglik Iscileri Sendikas1 Elementary School and
5 of them were chosen from Mehmet Oriicii Elementary School located in Kegidren,

Ankara, Turkey.

The study is a qualitative action research. The researcher himself has conducted
research in the classroom. The data collection tools used in this study are diagnostic
test, summative test, student interview form, teacher interview form, researcher logs,
audio recorder and video recorder. The data were analyzed by using descriptive analysis
and content analysis techniques. In addition, percentage and frequencies of the data

were calculated.

The findings indicate that the post-study scores of reading group in simple and
profound understanding questions for narrative and expository texts were higher than
those of pre-study scores. The post-study scores of reading group in writing narratives

and creating stories from visuals were also higher than those of pre-study scores.
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The writing achievements of the writing group in narrative writing and creating
stories from visuals were improved in both genres. The post study scores of writing
group in simple and profound comprehension scores obtained from narrative and

expository texts were higher than pre-study scores.

The result, it was found that “constructivist reading, comprehension and writing
activities” positively affected reading comprehension and writing skills of 4th grade

learners. A change in one of these skills positively affects the other skill.

Key words: Teaching Turkish, Teaching Reading, Teaching Comprehension,
Teaching Writing, Improving Skills, Constructivist Approach, Action Research.
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I. BOLUM

1. GIRIS

Egitim, istenilen bir hayat standardina ulagmak icin, kalkinma ve gelismenin en
etkili araglarindan biridir. Toplumu bu hedeflere yoneltecek kisi ve grup davraniglarini
olusturmak, bu hedeflere engel olacak deger ve davranmiglar1 degistirmek ancak egitim
yoluyla olur. Egitim ayni zamanda kalkinma c¢abasmin gergeklesmesi icin gerekli
nitelikte ve sayida elemanlarn yetistirilmesinde de baslica yoldur. Egitim, insanlara
dogal ve sosyal cevrelerini tanima, bilingli hareket etme imkanlarini veren, refah ve

mutluluklarmi artiran sosyal hizmetlerin basinda gelir.

Tarihsel, toplumsal ve kiiltiirel deger ve birikimlerin gelecek kusaklara aktarma
ithtiyac1 egitimi dogurmustur. Bu deger ve birikimlerin aktarilmasi dil ile miimkiin
olmaktadir. Dil ayn1 zamanda kiiltiiriin de en 6nemli 6gelerinden biridir. Bagka bir
deyisle dil, bir kiiltiir tastyicisidir. Dil, insanoglunun uzun yillar edinmis oldugu bilgi,
birikim ve tecriibelerinin gelecek kusaklara aktarilmasinda da en Onemli
unsurlarindandir. Bu bilgi, tecriibe ve birikimlerin aktarilmasinda sirasiyla onceleri

s0zlIi dil; sonra ise daha kalic1 ve eksiksiz aktarma bigimi olan yazili dil kullanilmistir.

Bireyler 0Ogrenirken dilin ¢esitli alanlarmi  kullanmaktadirlar.  Glintimiiz
arastirmalarma gore dilin kullanim alanlar1; dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel
okuma ve gorsel sunudur. Ogrenme siirecinde en c¢ok dilin “okuma” alam
kullanilmaktadir. Okuma, bireyin dil, zihinsel, sosyal ve kiiltlirel gelisimine biiyiik
katkilar saglamaktadir. Iletisim kurma, ¢agdas toplumun gereklerini yerine getirme,
bilingli karar verme ve O8renmeyi siirdiirme gibi iist diizey becerilerin gelisimi de
okuma ile miimkiin olabilmektedir. Okuma becerilerini gelistirme ve okuma aligkanlig1
kazanma genellikle ilkdgretim diizeyinde sekillenmeye baslamaktadir. Ogrencilerin,
okuyan, diisiinen, anlayan, sorgulayan bireyler olmalarmma yonelik ¢aligmalara erken
yaslarda baslanmalidir. Béylece 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmeleri ve bu
becerilerini kullanarak hayat boyu 6grenmelerini siirdiirmeleri saglanmalidir (Giines,

2009: 1, 2).



Kiiltiirel birikimin saglanmasi, gelistirilmesi ve yeni kusaklara aktarilmasi yazili
anlatimla gergeklesmektedir. Kiiltiirel birikimlerin yeni kusaklara aktarilmasini
saglamak egitimin toplumsal islevlerinden birisidir. Temel dil becerilerini gelistiren
ogretmenler, oOgrencilerinin kiiltiirel {irtinlerle tanmigmalarina ve bunlar1 anlayip

gelistirmelerine daha etkili rehberlik edebilirler (Oguz, 2009: 20).

Dil becerilerinin 6gretiminde 6gretmenlerce verilecek kararlar hem igerik hem
de Ogretimi lizerinde etkili olmaktadir. Zira 6grencilerin nasil 6grendiklerini bilmek
ogretmenlerin nasil Ogretim yapacagini etkileyen bir unsurdur (Akyol, 2006b: 8).
Ozbay’m (2009: 117) Simsek’ten (1983) aktardigma gore; bir dili kazanmis sayilmak

icin o dille duygu ve diisiinceleri sozlii veya yazili olarak anlatabilmek gerekir.

Birinci smifta ilk okuma yazmayla ¢aligsmalariyla birlikte takip eden siniflarda
Tiirkge derslerinin, 6grencilerin okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerinin
gelistirilmesinde ¢cok dnemli bir fonksiyonu vardir. Tiirk¢e dersinde belirlenen amaclar
dogrultusunda ogrencilere kazandmrilacak davramislar  [lkdgretim 1-5 Tiirkge
Programinda saptanmis; uygulamada kolaylik olsun diye ders; dinleme, konusma,
okuma, yazma ve gorsel okuma-sunu seklinde 6grenme alanlarma ayrilmistir. Ozellikle
Tiirkce dersi disindaki derslerin amag¢ ve kazanimlarma ulagsmada da Tiirk¢e derslerinin
etkili ve verimli bir sekilde islenmesinin pay1 biiyiiktiir. Tiirkge dersinin s6z konusu
boliimlerinin ayr1 ayr1 dnem tasimasinin yani sira ozellikle "okuma ve yazma 6grenme
alanlar1"; okuma ve yazmanin da ozellikle programda gecen sekliyle "okudugunu
anlama ve kendini yazili olarak ifade etme" alt Ogrenme alanlar1 Ogrencilerin
okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesi bakimindan ¢ok

Onemlidir.

Yapilan arastirmalarm sonuglar1 (Glineyli 2007, Coskun 2006, Ates 2006,
Sidekli 2010, Dogan 2002, Celenk 2003, Acat 1996, Yilmaz 2006, Anilan 2005) anne-
baba ve Ogretmen yakinmalari,, okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerinin
yetersizligine dair Tiirkge Ogretiminde biiyiik bir verimsizlik oldugu konusunda
birlesmektedirler. Ogretimdeki verimsizliklerin nedenlerinin bilimsel siireglerde

incelenmesi, ¢oziim Onerilerinin hayata gecirilmesi, okudugunu anlama ve yazih



anlatim becerilerinin gelistirilmesine yonelik dil 6gretiminin basariya ulasabilmesinin

temel sart1 olarak goriilmelidir.

Higbir yazili kaynak kendini ifade edici degildir. Okuyucu on bilgilerini
kullanarak yazidaki sifreyi ¢dzmeye calisir. Ornegin bir okuma pargasmm bashg
“diiglin” 1ise, ister istemez yazili metinlerde gegmese bile diigiin ile ilgili degisik
durumlar1 hatirlayacak ve onlar1 okudugu metinde anlam kurmada kullanacaktir.
Okunan bir metindeki anlam kurma stireci biiyiik 6l¢iide 6n bilgilere dayalidir. Normal
olarak okunan konu hakkinda okuyucular derece ve igerik agisindan farkl tecriibelere

sahiptir (Akyol, 2006b: 4).

Okudugunu anlama ve yazili anlatim becerileri iizerine bir¢ok arastirma
yapilmistir. Yapilan aragtirmalarin biiyiik cogunlugu 6grencilerin okudugunu anlama ve
yazili anlatimda yaptiklar1 hatalarin tespitine yoneliktir. Bu arastirmalar icersinde
okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerinin karsilastirmali olarak incelenmesi ve
bu becerilerin gelistirilmesi ilizerine yapilan arastrmalar sinirli sayidadir. Giinlimiiz
ilkogretim okullarinda okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerinde giigliik
yasayan Ogrencilerin problemlerinin ortadan kaldirilmasi i¢in yapilan arastirmalar
onemli bilgi ve deneyimler sunmus olsa da aragtirmalarin azlig1 ve bu becerilerin tek tek
ele alinmis olmasindan dolay1 yetersizdir (Temizkan 2007, Kogyigit 2003, Cavkaytar
2009, Unal 2007, Ozkara 2007, Giineyli 2007, Coskun 2006, Ates 2006, Sidekli 2010,
Dogan 2002, Acat 1996, Yilmaz 2006, Anilan 2005).

Okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesine yonelik
yapilan arastirmalarin biiyiik ¢ogunlugunda (Celenk 2003, Ocak 2004, Acat 1996,
Giilerytiz 1999, Tazebay 1995, Dogan 2002, Yilmaz 2006, Belet 2005, Giineyli 2007)
okunan metnin tiirii ve yazili anlatim tiirleri goz ard1 edilmistir. Ogrencilerin okudugunu
anlama ve yazili anlatim becerileri tespit edilmis olsa da hangi metin tiiriine veya hangi
yazili anlatim tiirtine gore oldugu yeterince belirtilmemistir. Ayrica okudugunu anlama
ve yazili anlatimda yasanan giicliikklerinin giderilmesi veya azaltilmasi i¢in bu tiir

arastirmalarin sayisinin ve niteliginin arttirilmas: gerekmektedir.



1.1. Problem Durumu

Sosyal bilimciler 20. yiizyil toplumlarinin sanayi toplumu, 21. yiizyil
toplumlarinin ise bilgi toplumu seklinde adlandirilmas: gerektigi konusunda
hemfikirdirler. Egitim bilimciler de buna baglh olarak sanayi toplumunun gerektirdigi
insan yetistirme modeli ile bilgi toplumunun gerektirdigi insan yetistirme modelinin de
buna gore sekillenmesi gerektigini belirtmektedirler. Ciinkii sanayi toplumlarinda,
iretim, tretimde miktar, liretimde kalite ve cesitlilik O6n plana ¢ikarken; bilgi
toplumunda bilgiye ulasma, bilgiyi edinme, elestirel diisiinme, iletisim becerileri, analiz

ve sentez becerilerinin gelistirilmesi daha 6nemli olmaktadir.

Baska bir deyisle sanayi toplumlarinda ‘emek-yogun’ bir ortam varken, bilgi
toplumlarinda ‘bilgi-yogun’ bir ortam oldugu goriilmektedir. Bu nedenle sanayi
toplumu davranig¢1 bir insan yetistirme modelini benimsemis, bilgi toplumu ise bilgiyi
anlamay1 ve zihinde yapilandirmayr merkeze almistir. Bilgi ¢aginda insanlar saniyeler
icinde bilgiye ulasmakta, dakikalar i¢cinde bilgiyi edinmekte ve saatler i¢inde tutum,
inang ve davranislar degisebilmektedir. Boyle bir ortamda kisinin iist diizey okuma ve
yazil1 anlatim becerilerine sahip olmasi bilgiye ulasma ve kendini ifade etmeye daha az

zaman ve gayret ayirmasi bakimindan 6nem arz etmektedir.

Kisinin meslegi ne olursa olsun, dili kullanma becerisi oraninda kendini ifade
edebilir. Baz1 insanlar degerli bilgi, gorgii ve tecriibelere sahiptir, ancak dili iyi
kullanamadig i¢in bunlar1 sergileyemez. Bazilar1 da iglerinde olmayan degerleri giizel
bir sekilde ifade ettikleri i¢in kendilerini kolay ifade edebilir, dinletir ve okuturlar.
Kisilikli bireyler ise duygu ve diisiincelerini oldugu gibi ve oldugu kadariyla anlatmak
icin dili etkili bir bicimde kullanirlar. Bu kisilik yapis1 onlarin toplumdaki basarilarina

olumlu katk1 saglayacagi gibi onlar1 daima gelistirir (Unalan, 2001: VI).

Yakict ve arkadaslar1 (2008: 50) okuma ve yazma arasindaki iliskiyi belirtirken
insanlarin hayatlar1 boyunca her seyi tecriibe edemeyeceklerini, kitaplarm ve yazil
materyallerin ise tecrilbbe edilemeyecek kadar ¢ok olaylarla dolu oldugunu
belirtmektedirler. Okumak kisiyi farkli tecriibelerle karsilastirarak zenginlestirir. Bu
yiizden kisiligin gelismesine 6nemli oranda katki sagladigi gibi konugma ve yazma i¢in

de 6nemli bir birikim saglar.



Okuma yazma becerilerinin kazanimi ve kullanimi giinliik hayat i¢in oldukca
onemlidir. Caddelerdeki trafik isaretlerini, satis ilanlarmi okuyup anlamayan insanlar
icin hayat cok kolay olmasa gerektir. Giinlik gazeteleri etkili bir sekilde okuyup
faydalanmak, televizyonda izlenen bir diziyi anlamak, regetelerdeki agiklamalari
kavramak, vatandaslik hak ve sorumluluklarini bilmek hep okuma, yazma, anlama ve

anlatim becerilerini gerekli kilmaktadir (Akyol 2006b: 2).

Iyi bir okuma icin gdz, zihin ve ses organlarinm isbirligi iginde organik
calismas1t gerekmektedir. Okunan kelimeler zihinde kelime tanima merkezinde
degerlendirilir. Zihin yeni karsilastigi kelimelerle ilgili bilincaltinda var olan kelimeyi
cagrisim yoluyla biling {istiine ¢ikarir. Kelime ilk defa karsilasilan bir kelime ise zihin
orada durur, takilir kalir. Bu nedenle okumaya ¢ocugun zihin diinyasinda var oldugu

var sayilan kelimelerle baslanmalidir (Unalan, 2001: 86).

Okuma bireylerin kisisel gelisimleri agisindan Onemlidir. Cilinkii okuma
duygusal ve ruhsal ihtiyaglar1 gidermeye katki saglar. Okuyamayan insanlar siirekli
baskalar1 tarafindan bu yetersizliklerinin fark edilebilecegi endisesini tasirlar.
Okumayan veya okuyamayan insanlar, hem akademik zenginliklerden hem de kiiltiirel
etkinliklere katilimdan mahrum kalirlar ve egitilmis insanlarla iletisime gegmekte
zorlanirlar. Nitelikli bir okuma becerisine sahip olan insanlar; kavramlar olusturabilme,
genellemeler yapabilme, sonuglar ¢ikarabilme, fikirler arasinda iliskiler kurabilme gibi
becerilere sahip olurlar. Daha da Onemlisi “okuma bireyin diisiinme seklini

farklilagtirir™ (Akyol, 2006b: 2).

Cagdas yasamimn vazgecilmez Ogelerinden biri olan ve ¢ok yonlii bir ugrasi
gerektiren okumada basilit ve yazili isaretlerin anlamlandirilmasi, kavranmasi ve
yorumlanmast gayretinde “yazar-metin-okur” {i¢liisii  karsilikli  bir iletisime
gecmektedir. Ancak bu iletisimde etkilenme dogrudan dogruya okur {izerinde
yogunlagmaktadir. Yazar tarafindan meydana getirilen metinlerin taliplisi olan okur,
bunlardan hareketle diinyay1 degisik agilardan inceler ve onu kavramaya ¢alisir. Tiirii ne
olursa olsun her yazi belirli bir okur kitlesine hitap eder. Zihinsel bir faaliyet olan
okuma, yazil1 ve basili eserlerin diinyasina girmek olarak da degerlendirilebilir (Yakici,

Yiicel, Dogan ve Yelok, 2006: 232).



Insanlarin 6grenmede kullandig1 bilgi edinme yollarindan en dnemli iki beceri
okuma ve yazmadir. Bireyler okuma yoluyla ulastiklar1 bilgiyi, yazma becerilerini en
etkili sekilde kullanarak gelistirirler ve bu yolla iletisim kurarlar. Bu durum bireylerin
ogrenmelerini yazma becerileri dogrultusunda olumlu ya da olumsuz yonde

etkileyebilir.

En genel anlamiyla yazma, beyinde yapilandirilmig bilgilerin yaziya dokiilmesi
isidir. Bunun i¢in 6grencilerin, dinlediklerini, izlediklerini ve okuduklarini beyinde
yapilandirmalar1 gerekmektedir. Yazma silireci de okuma siireci gibi gelisimsel,
etkilesimsel, fiziksel ve zihinsel siire¢lerden olusur. Siire¢; zihinde baslamakta ve
diisiincelerin yaziya dokiilmesiyle tamamlanmaktadir. Yazinin amaci, yontemi, konusu
ve sinirlar1 belirlenerek yazilacak bilgiler secilmektedir. Segilen bu bilgiler ¢esitli
zihinsel islemlerden gecirilerek harf, hece, kelime ve cilimlelere aktarilmaktadir.
Bilgilerin dogru olarak yazilmasi, zihinsel ve diisiinsel becerilerin gelisimiyle de iliskili

bulunmaktadir (Giines, 2007a: 107).

Fayol (1997)’a goére yazma, yazarm amaci ve bakis agisma gore bilgileri
zihninde gozden gecirmesi, segmesi ve kelimeleri buna gore siralamasidir. Bu siirecte
zihindeki bilgilerin gézden gecirilmesi, cesitli islemlerle diizenlenmesi, secilmesi,
secilen bilgilerin kelimelere aktarilmasi vb. islemler yapilmaktadir. Bu siire¢ birgok

islemin pes pese yapilmasiyla gerceklesmektedir (Akt.: Giines, 2007b: 161).

Yaz1 yazma, siire¢ icinde gelisen bir beceri oldugu ic¢in, {iriin odakl
degerlendirme yontemleri 6grencilere, bu becerilerini gelistirmelerine katki saglayacak
yeterli doOniitleri verememektedir. Bu nedenle, yazili anlatim becerilerinin
degerlendirilmesinde yazma siirecinin sonunda yapilan iiriine yonelik sayisal ol¢timler
yerine; Ogrencileri yazma siireci i¢cinde degerlendirerek, gelisimi ve izlemeyi saglayan
sire¢ degerlendirmeye agirlik verilmelidir. Ciinkii yapilan sayisal degerlendirmelerle
basarmin gostergesi olarak verilen puan; 6grencilerin bireysel farkliliklarini géz ardi
ederek, degisim ve gelisimleri belirlemede eksik kalmaktadir. Ayrica siireci izlemeye
yonelik 6lgme degerlendirme ¢aligsmalarinda, 6grencilerin performanslarini daha rahat

sergileyebildikleri de gézlenmektedir (Kogyigit ve Sefer, 2004: 2).



Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin gelisimi cesitli faktorlere bagl olarak
degisebilmektedir. Ancak bircok olumsuz faktor Ogretmenin Ogretimi, rehberligi ve
destegiyle ortadan kaldirilarak 6grencilerin yazili anlatim becerileri gelistirilebilir. Tim
ogrenciler yazili iirlinlerinde planlama, degerlendirme, tekrar gbzden gec¢irme ve
paylasma asamalarinda kullanilan yazma stratejilerinden yararlanabilir ve yazil

anlatimlari gelistirebilir (Westwood, 2008: 70).

Yazma, diisiincelerimizi ifade edebilmek icin gerekli sembol ve isaretleri
motorsal olarak iiretebilmektir. insanoglunun iletisimde kullandig1 en etkili ve kalic
araclardan birisi olan yazidaki en Onemli unsurlar “hiz ve okunabilirliktir.” Bu iki
becerinin istenilen seviyede kazanilabilmesi, harflerin sekil olarak basit ve kolay
iiretilebilir nitelikte olmasiyla iliskilidir. Clinkii harfler kolay ve hizli bir sekilde
iretilmezse, ¢ocuk yazma sirasinda organizasyonel yapiyla (fikirlerin diizenlenmesi,
yazilanlar sayfa {izerine uygun sekilde yerlestirilmesi vb.) ilgilenemez. Bu durum
yazmada Onceleri nitelik ve nicelik acisindan yetersizlige daha sonralar1 ise yazmadan

nefret etmeye dontisebilir (Akyol, 2006a: 51).

Insanoglunun yeteneklerindeki genetik/kalitsal &zellikler yadsmamaz. Ancak
sonradan kazanilan yetenekler; kalitsal 6zelliklere gore oran bakimindan daha fazla
oldugu diisiiniildiigiinde dili etkili kullanma becerisinin sadece birtakim insanlarin
ayricalign olmadig1 goriilebilir (Unalan, 2001: VI). Yazma becerileri zihinsel becerileri
gelistirecek Onemli rollere sahiptir. Bu nedenle yazma becerilerinin, bu tiir zihinsel

becerileri gelistirilmesini saglayacak etkililikte yiiriitiilmesi 6nemlidir.

Yapilan gozlemler sonucu ilkogretim c¢agindaki Ogrencilerin  yazma
becerilerinde birtakim sorunlar tespit edilmistir. Bunlar: Yazma calismalarina
baslayamamak, yazma sirasinda dikkatin dagilmasi, okunaksiz yazma, yazma hizinda
tutarsizlik, pek ¢ok basit yanligliklar yapmak, bir yazma plani olusturamamak, kelime,
climle, paragraflar aras1 ve sayfa kenar bosluklarina dikkat etmemek, kelimeleri yanlis
hecelemek, olay gelisimini uygun bir sekilde verememek, climle ve paragraf gecislerini
uygun bir sekilde gergeklestirememek seklindedir. Ayrica kelime hazinesinin zayifligi,
cok sayida kelimenin yanlis yazilmasi, siklikla dil ve imla yanlislarmin yapilmasi,
gelisiglizel climleler kurma, kelimelerin anlamlarini yeterince bilememe, fikirleri

olusturup yorumlayamama, fikirleri gelistirip organize edememe, hedef kitleyi dikkate



almama, ¢ok kisa paragraflar veya climleler yazma, kalemi uygun bir sekilde tutmama

gibi yazma sorunlaridir (Akyol, 2006b: 103-104).

[Ikogretime baslayan ¢ocuk yapilandirilmis bir okuma-yazma programinin
icinde yer alir. Cocugun yazili olarak gordiigii s6zciiklere anlam vermesi i¢in dncelikle
gordiigii yazilarin bir anlam tasidigini bilmesi daha sonra sozciikleri okumak i¢in bir yol
izlemesi gerekir (Rubin, 2000). Cocuk s6zclik okurken yazil1 olarak gordiigii sézciigii, o
s0zciligiin fonolojik (sesbilgisel) ya da gorsel bicimine, anlamina ve diger sozciiklerle
olan iliskisine ait daha onceden zihinsel sozliiglinde depoladig: bilgi ile iliskilendirir
(Kamhi ve Catts, 1999). Bu nedenle ¢ocuklarin akicit okuma diizeyleri ile okudugunu
anlama diizeyleri arasinda anlamli bir iliski oldugu sdylenebilir. Okumas: akici olan

bireylerin diger alanlarda da basarili oldugu s6ylenebilir.

Ogrenmenin en saglam ve vyararli yolu, kisinin dogrudan dogruya bilgi
edinmesidir. Bu da okuyup yazarak gerceklesir. insanlar dogduklar1 giinden itibaren
sosyal bir ¢cevre i¢inde yasarlar. Bu nedenle de ¢evrelerindeki kisilerle iletisim kurmak
zorundadirlar. Bu iletisimin saglikli ve basarili olmasi, sozlii ve yazili anlatimlarinin

etkili ve glizel olusuna baglidir (Coskun, 2006: 19).

Diger o6grenme giicliiklerinde oldugu gibi yazma giicliiklerinde de bireyin
kendine giliveni bu becerinin gergeklestirmesinde 6nemli bir unsurdur. Smif diizeyleri
yiikseldik¢e ¢ocuklarin farkli konu alanlarinda bildiklerini yazili olarak anlatmalariyla
ilgili beklentiler de artmaktadir. Eger cocuklar yazma siireciyle ilgili bazi temel
becerileri (akicilik, hiz vb.) gerektigi sekilde kazanamamislarsa, beklentileri
karsilamada zorlanacaklardir. Yazma silirecinde Ogrencilerin genellikle karsilastiklar:

sorunlar asagidaki basliklar ad1 altinda toplamak miimkiindiir:

&

Dikkati toplayamama,

o

Yazmin kagit yiizeyine yerlestirilmesiyle ilgili sorunlar,
c. Asamalandirma sorunlari,
d. Hafiza sorunlari,

Dil sorunlari,

@

)

Biligsel problemler,
g. Motorsal sorunlar (Akyol, 2006b: 103-104).



Cocuklar okula baglamadan Once yazmayla ilgili ¢esitli bilgi ve beceriler
ogrenmektedirler. Bunlar ¢ocuklarin sosyal ve kiiltiirel durumlarina, g¢evreleriyle
etkilesim ve iletisim durumlarma bagl olarak degismektedir. Genellikle yetiskinleri
model alarak, onlar1 taklit ederek edindikleri bu bilgi ve becerileri yazmay1 6grenirken
de kullanmaktadirlar. Cocuklarin 6n bilgilerinin nitelikli ve islevsel olmasi, yazma
calismalarinin etkili ve kalici olmasini1 gerektirmektedir. Bu nedenle ¢ocuklara erken

yaslardan itibaren yazi bilinci egitimi verilmelidir (Gtines, 2007a: 97).

Cocugun yazma becerileri gelistikge bilgiyi transfer etme, diisiinceleri gézden
gecirip diizenleme daha etkili bir sekilde yapilmaktadir. Bu durum daha st diizey
yazmalarin ortaya ¢ikmasini saglamaktadir. Yazma becerileri gelismemis 6grenciler
bilgiyi aktarmaya dayali yazimlar1 daha fazla yapmaktadir. Bunun nedeni metni
yorumlayip kendi yazim tarzlariyla biitiinlestirememeleridir. Bilgiyi aktarmaya dayali
yazmanin bir sekli de kopyalamadir. Yazmayla ilgili evrensel amaclar yazinin; kisisel
tarzin gelismesine, okunabilirlige, hiza, akiciliga ve sanatsallifa yardimci olmasidir.
Fakat bu amaglara ulagsma konusunda goriisler farkli ve imkanlar oldukca kisith olabilir.
Oncelikle 8gretmen, dgrencilerde yazma aliskanhigmnin olusmasmi saglamalidir (Akyol,

2006b: 93).

Davranis¢t dil yaklasimi, okumaya biliyilk 6nem vermis ve bu anlayistan
hareketle uzun yillar, 6grencilerde okuma aligkanligmi gelistirmek i¢in ¢aligmalar
yapilmistir. Siirekli okuyan ve okumayi aliskanlik haline getiren bireylerin, anlama
becerilerinin  iist diizeyde gelisecegi disiliniilmiistiir. Bu calismalarda yazma
becerileriyle yani 6grencilerin kendini ifade etmesiyle fazla ilgilenilmemistir. Hatta
yazma aliskanlig1 hi¢ giindeme getirilmemistir. Ogrencilere siirekli okuduklar1 kitaplar
ve okuma aligkanliklar1 sorulmustur. Boylece Ogrenciler okuyan ancak yazamayan
bireyler durumuna gelmistir. Yazma odevleri verildiginde Ogrenciler gilizel yazanlari
taklit etmeye, onlarin yazdiklarmi degistirerek aktarmaya veya kopyalamaya
baslamiglardir. Zamanla bu durum aligkanlik haline gelmis, baskalarinin yazdiklarimi
aktaran ancak kendi zihinlerindekiler1 ifade edemeyen, kisaca zihinde
yapilandirdiklarini degil de ezberlediklerini ya da baskalarindan kopyaladiklarini yazan,
okuma yazma aligkanlig1 yeterince gelismemis bireyler yetistirilmistir (Glines, 2007b:

160).
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Yapilandirici dil yaklagimi okuma kadar yazmaya da onem verilmektedir. Hatta
yazma Ogretimine okuma 6gretiminden daha fazla yer verilmektedir. Cilinkii yazmada
kullanilan zihinsel islemler ayn1 zamanda zihin yapisini diizenleyen iglemler olmaktadir.
Okuma becerileri yeni bilgilerle bireyin zihnini zenginlestirmektedir. Yazma becerileri
ise bireyin zihninde yapilandirdigi bilgileri inceleme, gézden gecirme, sorgulama,
iligkilendirme, kontrol etme vb. islemlerle yeniden diizenlemektedir. Bu diizenleme
bireyin zihin yapisini da diizenlemesini gerektirmektedir. Bu bakimdan zihinsel gelisim

icin yazma okumadan daha 6nemli olmaktadir (Giines, 2007b: 160).

Graham ve Weintraub’a (1996) gore yazma sistemiyle ilgili yetersizlikler metin
olusturmayla ilgili yiiksek seviyeli diislinme siireglerini olumsuz etkilemektedir.
Cocugun yazmasi ¢ok yavas ise diisiincesini ve amacglarmi kagida aktaramadan
kaybeder. Ikinci olarak, dikkatin yazmmn planlanmasindan mekanikleri {izerine
cevrilmesi, olusturulacak metinlerdeki tutarliligi ve diizeni olumsuz ydnde etkiler.
Ayrica yazma siirecinin stresinden dolayr 6grencinin istegi kaybolur (Akt.: Akyol,

2006a: 51).

Ogrencilerin zihinsel ve sosyal becerileri gelisimini saglayan dilin edinimi, etkili
bir dil 6gretimiyle saglanabilir. Dilin insan hayatinda 6nemli bir yeri vardir. Kiginin
baskalartyla dogru iletisim kurabilmesi, egitimleri sirasindaki  6grenmeleri
gerceklestirebilmeleri, biiyiik 6lclide dillerini etkili ve verimli kullanmalarma baghdir.
Dili etkili kullanma da ancak etkili bir dil 6gretiminden gegmekle miimkiindiir. Okuma,
yazma, dinleme, konusma, gorsel okuma, gorsel sunu ve anlama; dil 6gretiminin
temelini olusturur. Yazilanlar1 okuyabilen ve okudugu yazilar1 anlayabilen bireyler dil

ogretiminde ilerleme gosterebilir.

Yazili anlatim; kisinin yazili olarak ne anlatmak istediginin farkinda ve
bilincinde olmasidir. Okunana anlam vermede ise yaziy1 sadece sesbilgisel kodlamanin
(okumanin) yeterli olmadig1 vurgulanmaktadir. Bunun i¢in de 6n bilgilere, deneyimlere
ihtiya¢ oldugu ifade edilmektedir. Okuyucunun anlam ¢ikarabilmesi i¢in 6n bilgilerini
kullanmasi1 ve okunanlarla bag kurabilmesi, metindeki bilgileri oldugu gibi kabul etmek

yerine, metni On bilgilerine dayanarak yorumluyor olmasi gerekmektedir.
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Zihinsel sozligii gelistirmek i¢in arastirmalara gore ses bilinci, alfabetik
iligkileri kesfetme ve cesitli kelimeleri tanima ¢aligmalari, 6grencilerin kelime tanima ve
yazilar1 ayirt etme becerilerini gelistirmektedir. Bunun i¢in okuma sirasinda zaman
zaman ses, harf, hece ve kelime tanima ¢aligmalar1 yapilmalidir. Bu calismalar okuma-
yazma Ogretim siirecinde 6grencinin 1yi 6grenmedigi bazi ses, harf, hece ve kelimeleri
pekistirmesini saglamaktadir. Ayni zamanda Ogrencinin kelime tanima tekniklerini
gelistirmesine, yeni kelimeleri tanimasma ve anlamini 6grenmesine yardim etmektedir

(Glines, 2007a: 196, 197).

Ogrencilerin yazili iiriinleri incelendiginde yazilarn daha az fikir igerdigi,
planlamanin zayif organize edildigi ve kompozisyon olarak diisiik kalitede oldugu
goriilmiistiir (Graham ve Harris, 2002: 589, Coskun, 2006: 12, Sidekli ve Coskun, 2008:
224).

Stirekli okuma ve kelime tanima calismalar1 yapma, ogrencilerin kelimeleri
etkili bir sekilde tanimalarin1 saglamaktadir. Bu asamada kelime 6geleri yavas yavas
birlestirilerek seslendirildigi icin okuma siireci agir ve degerli olmaktadir. Ogrenci
kelimenin yazili 6gelerini tek tek incelemekte, harfle sesleri iligkilendirmekte, sesleri
birlestirerek kelimeyi seslendirmekte ve kelimenin anlamimi bularak zihinsel sozliigline

kaydetmektedir (Giines, 2007b: 194, 195).

[Ikdgretimin amaglarindan  biri, bireyleri hayata ve bir {ist Ogrenime
hazirlamaktir. Bu amacin gerceklesmesi i¢in akil yliriitme, elestirel diisiinme, problem
¢ozme, hayal giiciinii ve betimleme giicilinii gelistirme 6nemli zihinsel becerilerdir.
Okudugunu anlama ve yazili anlatim becerileri de bireylerde zihinsel ve estetik
becerileri gelistiren dnemli bir role sahiptir. Bu nedenle okudugunu anlama ve yazili
anlatim becerilerinin, bu tiir zihinsel becerilerin gelisimini saglayacak etkililikte

yiiriitiilmesi 6nemlidir.

Ogrenciler okuduklari kitaplardan edindigi dili yazmaya basladiklarinda bir yazi
dili olarak kullanir ve bu yazi dilini kendi becerileri 6lgilistinde degistirirler. Bu durum
okuma ve yazma becerisinin es zamanli gelistigini ve birlikte beslendigini ortaya koyan

giiclii bir kanittir (Vacca Jo Anne, Vacca Richard, Gove, vd. , 2003: 313).
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Bireyin okul disinda da bilgiye ulagma ve diinyay1 anlama cabasi siirecektir. Bu
durumun en Onemli yollarindan biri de okumadir. Bilgi patlamasmin yasandig:
cagimizda, her tiirli bilgi birikimine okuma yoluyla ulasilacagi acgiktwr. Bir yazar,
diisiiniir, sair veya bilim adaminin duygusu, diislincesi, kararlari, buluglar1 harf denen
simgelerle baskalarina ulasir. Bu iletiyi saglayan ilk basamak yazi, son basamak ise

okumadir (Temur, 2004: 4).

Bruning ve Horn’a gore birinci smifta baslayan ¢izgi ¢alismalari, harflerin ve
sozciiklerin dogru yaziminda bir 6n basamak olarak almabilir. Ilkdgretim diizeyinde ise
yazma becerisinin gelistirilmesi siirecinde en onemli kazang; uygun sozcik se¢imi,
cimle kurma ve tamamlama, amaca uygun baslik koyma gibi becerilerin
kazandirilmasidir. Kiigiik yaslarda 6grenilen bilgilerin daha sonraki yaslarda degisimi
zor oldugundan dogru kazanilmig bilgi ve beceriler birey tarafindan Omiir boyu

kullanilacaktir (2000: 25).

Okumanm asil amaci anlami kavramak olduguna gore, kelime sekillerinin,
anlamlariyla ayn1 zamanda kavranmasi gerekir. Anlam, hem kelimelerin 6zel sekillerini
tanima, hem de s6z gelisinden yararlanilmast bakimindan okumanin en 6nemli
unsurunu teskil eder. Okuma, belli bir amaca baglh olarak yapildig1 takdirde, daha
verimli olmaktadir. Ogretim programlarinda genellikle bdyle bir amactan agik¢a soz

edilmez (Aytas, 2005: 462).

Okuma etkinligi, gerek ilkdgretimde gerekse daha sonraki 6grenim hayatinda
ogrenciye gerekli olacak, hatta sadece Tiirkce derslerinde degil, matematik, hayat
bilgisi, sosyal bilgiler ve fen-teknoloji dersleri gibi diger derslerde de Ogrencinin
basarisina yon verecek belirleyici bir faktordiir. Dogru ve hizli okuyan, okudugunu
anlayan ve yorumlayan, sozlii ve yazili anlatimi iyi yapabilen Ogrencilerin, okul
hayatinda basarili olacagi muhakkaktir. Bu ylizden okuma ve onunla 1ilgili alanlarda
(anlama, yazma, konugsma, dinleme vb.) iyi yetisen bireyler hayatin her alaninda

gereklidir (Cayc1 ve Demir, 2006: 437).

Carter, Bishop ve Kravist’e gore (2002: 246) yazma; bilginin toplanmasi,
bilginin edinilmesi ve bilginin ifade edilmesi gibi siireglerin koordinasyonundan olusur.

Buradan hareketle yazma ii¢ asamadan olugmakta, 6zellikle bilginin toplanmasi ve
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bilginin edinilmesi asamalarinda okuma ve okudugunu anlama becerileri aktif bir
sekilde kullanilmaktadir. Ayn1 zamanda okuma becerisi, yazma esnasinda da siirekli

olarak kullanilmaktadir.

Yazili anlatim beceri diizeyleri gelismis bireyler, o iilkenin ge¢cmisine ve
gelecegine sahip cikarak, ileri doniik planlar yapmakta ve bu planlarini gergeklestirmek
icin bilimsel ve teknolojik tiriinler saglamaktir. Bu noktada, okudugunu anlama ve yazili
anlatim becerilerinde problem yasayan bireyler kendileri i¢in belirlenen gorevleri yerine
getirememekte; belki de isleyisin yavaslamasina veya durmasina neden olmaktadir. Bir
ilkenin kalkinma ve gelisiminin saglanmasi iletisim problemini ¢dzmiis bireylerle
miimkiindiir. Belirtilen nedenlerden dolayr bu arastrmanin yapilmasma ihtiyag

duyulmustur.

Yazili anlatim calismalar1 ve buna bagli gelisecek olan yazma becerileri
bireylerin yasamlar1 boyunca basarilarinda 6nemli bir yere sahiptir ve bunun temelleri
de ilkdgretim yillarinda atilmaktadir. Oncelikle etkili yazma becerisini belirleyen
unsurlarin tespit edilmesi ve bunlarin eksikliginin olumsuz etkisinin azaltilmasi i¢in

birtakim 6nlemlerin alinmas1 gerekmektedir.

Yapilan arastrmalar incelendiginde yurt i¢cinde buna benzer bir caligmanin
yapilmadig1 (Temizkan 2007, Kogyigit 2003, Cavkaytar 2009, Unal 2007, Ozkara 2007,
Giineyli 2007, Coskun 2006, Ates 2006, Sidekli 2010, Dogan 2002, Acat 1996, Yilmaz
2006, Anilan 2005), yurt dis1 literatiirde ise (Murphy 1994, Yoder 2005, Lewandowski
1994, Lurin 1994, Peery 1996, Avila, Pahuski ve Perez 1999, Chapman 1997), sayica az
olmakla beraber, okuma becerilerinin yazili anlatim becerileri iizerine, yazili anlatim
becerilerinin okudugunu anlama becerileri ilizerine ve okuma ve yazma egitiminin
birlikte verildigi durumlarda okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerindeki
gelisimin arastirildig1 goriilmiistiir. I[Ikogretim Ogrencilerinin okudugunu anlama ve
yazili anlatim becerilerinin hangi degiskenlerden etkilendiginin belirlenmesi ve yapilan
etkinliklere bagli olarak bu becerilerdeki gelisimin izlenmesi bu arastirmanmn ana

hatlarmni olusturmaktadir.

Dil bilimcilere gore dil; kendi i¢inde kurallar1 olan bir iletisim aracidir. Bilindigi

gibi dil; dinleme, konusma, okuma ve yazma olmak iizere dort temel beceriden
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meydana gelmektedir. Bu becerilerden her biriyle ilgili etkinlikler digerlerini yakindan
ilgilendirmekte ve etkilemektedir. Bundan dolayi, bu dort beceriyle ilgili etkinlikler bir
arada yapilmalidir. Buradan hareketle bir 6grencinin kendi dilini anlayabilmesi i¢in
okuma becerilerini gelistirmesi, kendini ifade edebilmesi i¢in de yazili anlatim

etkinliklerini eksiksiz yerine getirmesi gerekmektedir.

Ogrencilerin okudugunu anlama ve yazili anlatim becerileri, onlarin saglikli bir
toplumun olusmasinda ve bu toplum icersinde saglikli olarak yasamalar1 bakimimdan
onemlidir. Okudugunu anlama ve yazili anlatim sorunu goriilen 6grenciler sonraki
ogrenimlerine devam etmede zorluk yasamakta, hatta 6grenimleri yarida kalmaktadir.
Ciinkii bireylerin bu becerilerden yoksun olmasi, onlarin sosyallesmesini engellemekte,
kendine yeni bir ufuk olusturmasinda ve kendini ger¢eklestirmesinde olumsuz etkileri
olmakta, diinyasinda olup bitenleri sorgulamasinda ve c¢evresinde etkin bir rol
oynamasinda yetersiz kalmasma neden olmaktadir. Buradan hareketle, arastirmanin

problem climlesi agagidaki sekilde belirtilmistir:

1.2. Problem Ciimlesi:

[Ikogretim 4. smuf ogrencilerin  okudugunu anlama ve yazili anlatim
becerilerinin gelistirilmesi siirecinde uygulanan yapilandirict okuma ve yazma

faaliyetlerinin etkililigi ve bu becerilerin birbirini etkileme durumu nasildir?

1.3. Amacg

Bu arastirmanin amaci; “ilkégretim 4. siif 6grencilerinin; okudugunu anlama ve
yazili anlatim becerilerini gelistirmek ve bu becerilerdeki gelisimin birbirine etkisini

arastirmak” tir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

Okudugunu anlama becerilerini gelistirici uygulamalarm yapildig: ilkogretim 4.

simif 6grencilerinin;

1. Uygulama 6ncesi okudugunu anlama beceri diizeyleri nedir?

2. Uygulama 6ncesi yaptiklar1 yazili anlatim hatalar1 nelerdir?
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3. Uygulanan yapilandiric1 okuma etkinliklerinin okuma becerileri tizerindeki
etkisi nedir?
4. Uygulanan yapilandirict okuma etkinliklerinin yazili anlatim becerileri

uzerindeki etkisi nedir?

Yazili anlatim becerilerini gelistirici etkinliklerin uygulandigi ilkdgretim 4. sinif

ogrencilerinin;

5. Uygulama 6ncesi yaptiklar1 yazili anlatim hatalar1 nelerdir?

6. Uygulama 6ncesi okudugunu anlama beceri diizeyleri nedir?

7. Uygulanan yapilandirict yazma etkinliklerinin yazma becerileri lizerindeki
etkisi nedir?

8. Uygulanan yapilandirict yazma etkinliklerinin okudugunu anlama becerileri
iizerindeki etkisi nedir?

9. Okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerini gelistirici uygulamalara

iliskin 6gretmen ve dgrencilerin goriisleri nedir?

1.4. Onem

Ana dilinin temel etkinliklerinden olan okudugunu anlama ve yazili anlatim
becerileri, bireyin okul ve toplum hayatinda onemli bir yere sahiptir. Bu becerilerin
gelistirilmesi, ihtiya¢ duyulan yerlerde kullanilmasi ve iyi bir okudugunu anlama ve
yazili anlatim beceri ve aliskanli§ina erigsmis bireyler yetistirmek; disiplinli, sistemli ve

prensipli calismalarla miimkiindiir.

Okumada amag, okunani anlamaktir. Fakat sadece anlamis olmak da yeterli
olmamaktadir. Okuyucu okudugunu anladiktan sonra onu bir degerlendirmeye tabi
tutabilmelidir. Okudugunu yorumlayabilmeli ve okuduklarma elestirel bir gozle
bakabilmelidir. Eger okuyucu okudugunun dogrulugunu, gercekligini, mantikliligini,
giivenilirligini kontrol ediyorsa okuma eylemini bilingli yapiyor demektir. Yine
okuyucu metinde birbiriyle c¢elisen bilgiler olup olmadigina dikkat ediyorsa,
okuduklartyla kendi 6n bilgilerini ve yasantilarimi kiyaslayabiliyorsa, yazarin hangi
gerekgeyle bu metni yazmis olabilecegini anlamaya calisiyorsa, okumanm anlama

boyutuna o denli yakindir demektir (Unalan, 2001: 94).
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Yazma; duygularin, diisiincelerin, isteklerin, tasarilarin yazili olarak ifade
edilmesidir. Tirkce Ogretiminin 6nemli bir alanmni olusturan yazma, bilgiden ¢ok
becerileri gerektirmektedir. Bu beceriler ise uygulama ile kazanilir. Okuma gibi
yazmanin da insan yasaminda 6nemli bir yeri vardir. Duygu, diisiince ve hayallerini
acik ve anlasilir olarak yazma cesitli zihinsel becerileri gerektirir. Ogrenciler bu
beceriler yoluyla diisiincelerini siralamayi, sinirlamayi, diizenlemeyi, yazi amacini

belirler ve kurallar1 uygulamay1 6grenirler (MEB, 2004: 22).

Cocuk dinleme ve konusma becerilerini 6rgiin egitime gelinceye kadar, aile ve
cevre ortaminda belirli 6l¢lide kazanir. Hi¢ okula gitmemis bazi kimselerin bu
becerilerindeki ileri seviye, insani sasirtacak derecede olabilir. Ancak yazma ve okuma
becerilerinin kazandirilmasi ve gelistirilmesi 6rgiin egitimin igidir. Tekin’e (1979) gore
ogrenci, ¢esitli alanlara ait bilgilerin ¢ogunu, okuma ya da dinleme yoluyla edinir.
Kendi bilgi, diisiince ve duygularin1 da konusma ya da yazma yoluyla aktarir. Bu dort
etkinlik (okuma, yazma, dinleme, konusma) icerigi ve anlami ne olursa olsun, biitiin

derslerdeki 6grenmeler i¢in gereklidir.

Glinlimiiz egitim oOgretim kurumlarinda uygulanan programlarda yazi
yazmanin, kisinin kendisini ifade etmesinin, 6zel yetenek isteyen ¢ok zor bir ugras alani
oldugu yargis1 geleneksel bir hal almustir. Oyle ki yazili ve sozlii anlatimm
gelistirilmesine yonelik derslerin amaci, dgrencileri diizgiin yazili ve sozIlii anlatima
ulagsmalarini saglamak iken uygulama bunun tam aksini gostermektedir (Yalgmn ve

Yalgin, 1998).

Toplumda insanlar arasi iletisimi saglayan ve tiim 6grenme faaliyetlerinde
onemli role sahip olan unsur dildir. Dil, zamanla ve kullanilan 6gretim yontemleriyle
gelisir. Bu nedenle insanlarin 6§renme ve dgrendiklerini yasama aktarabilmeleri ancak
dogru secilmis yontem ve tekniklerin kullanimiyla miimkiin olabilir. Gelistirilmis olan
dil 6zelikleri (okuma-yazma-dinleme-konusma-anlama) bireylerin diisiince giiciinii de
arttiracak ve bireyin kendilerini ifade edebilir ve sosyallesebilir olmalarini
saglayacaktir. Dil becerileri igersinde okuma, yazma ve anlamanin 6nemli bir yeri

bulunmaktadir.
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Yazma ve okuma aymi siirecin iki tarafidir. Ogrenciler yazmadan &nce
kitaplardan bilgileri toplarlar ve bu bilgileri birbiriyle iligkilendirirler. Yazma siirecinde
ve yazdiktan sonra tekrar okur ve yaptiklarimi digerleriyle paylasirlar. Yazmaya iliskin
bu siirecler okuma ile iliskilidir. Ogrenim yasammmn baslarinda cocuklar ve gengler
okuduklarim1 yazmaya ve yazdiklarmi okumaya tesvik edilir. Tiim bunlar okuma ve

yazma arasindaki iliskiyi gosterir (Belet, 2005: 17).

Bu arastirma; ilkdgretim dordiincii sinif 6grencilerinin;

a. Okudugunu anlama beceri diizeylerinin belirlenmesi,

b. Okudugunu anlama becerilerinin hangi degiskenlerin etkisinde kaldiginin
belirlenmesi ve buna bagli olarak hangi 6nlemlerin alinabilecegi,

Yazili anlatim beceri diizeylerinin belirlenmesi,

d. Yazili anlatim becerilerinin hangi degiskenlerin etkisinde kaldiginin
belirlenmesi ve buna bagli olarak da hangi Onlemlerin alabilecegi
konusunda ipuglar1 vermesi,

e. Okudugunu anlama becerilerindeki gelisimin yazili anlatim becerileri
iizerindeki ve yazili anlatim becerilerindeki gelisimin okudugunu anlama
becerileri lizerindeki gelisime etkisinin arastirilmasi  bakimindan
Ogretmenlere ve yeni arastirmalara yon vermesi,

f. Smiflarinda okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerinde
yetersizlikler goriilen smif 6gretmenlerine karsilastiklar1 okuma ve yazma
sorunlarinin tespiti ve bunlarin giderilmesine yonelik uygulamalar icermesi

bakimindan 6nemlidir.

Okudugunu anlama becerileriyle ilgili yapilan arastwrmalar incelendiginde
arastirmalarin; okuma becerilerinin gelistirilmesi, anlama becerilerinin gelistirilmesi,
ogrenme stratejilerinin okudugunu anlama becerileri lizerine etkisi, ana fikir bulma
stratejisinin kullanimi, 6zetleme becerilerinin gelistirilmesi, hikaye unsurlarmi bulma
becerilerinin gelistirilmesi, akict okuma becerilerinin gelistirilmesi,
ogretmenlerin/6gretmen adaylarmin  okudugunu anlama becerileri, sesli okuma
hatalarinin belirlenmesi gibi konularda ve sadece okuma becerilerindeki gelisime
bakilan katilimcilar tizerinde yogunlastig1 goriilmektedir (Y1lmaz 2006, Temizkan 2007,
Ates 2006, Giineyli 2007, Palavuzlar 2009, Pilten 2007, Belet 2005, Yangin ve Sidekli
2006, Ocak 2004, Gilindemir 2002, Kogyigit 2003, Dogan 2002).
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Yazili anlatim becerileriyle ilgili yapilan arastrmalar incelendiginde ise
arastrmalarm; bitisik egik yazi yazma becerileri, kompozisyon yazma becerileri,
yaratic1 yazma caligmalari, yazili anlatim hatalarinin belirlenmesi, yazma stratejilerinin
yazili anlatim becerilerini gelistirmeye etkisi, hikdye olusturma yonteminin yazili
anlatim becerileri lizerine etkisi, 6gretmenlerin/dgretmen adaylarinin yazma becerileri,
smiflara gére yazma becerileri, yazma becerileri ve yazmaya yonelik tutum arasimdaki
iligki, bilis Otesi stratejilerin yazma becerileri lizerine etkisi gibi konularda ve sadece
yazili anlatim becerilerindeki gelisime bakilan katilimcilar {izerinde yogunlastigi
goriilmektedir (Maltepe 2006, Ozkara 2007, Anilan 2005, Coskun 2006, Belet 2005,
Oztiirk 2007, Giineyli 2007)

Bu arastirmada ise; ilkogretim 4. smif 6grencilerinin okudugunu anlama ve
yazili anlatim becerilerini gelistirmek icin okuma ve yazma grubu olmak iizere iki
calisma grubu olusturulmustur. Her bir grup i¢in farkli metin tiirlerinde (hikaye edici ve
bilgilendirici) okudugunu anlama becerileri; c¢esitli yazma etkinlikleriyle de yazihi
anlatim beceri diizeyleri tespit edilmistir. Siire¢ icerisinde Ogrencilerin okudugunu
anlama becerilerindeki gelisim, yazili anlatim becerilerindeki gelisim ve bu becerilerin
birbirini etkileme durumlar1 ayr1 ayr1 ele almmistir. Ogrencilerin yapmakta oldugu
okudugunu anlama ve yazili anlatim hatalarmin giderilmesinde tek bir yontemin
uygulanmasmin zaman agisindan 6grenciyl sikmayacagi diisliniilse de okudugunu
anlama ve yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesinde es zamanli bir ¢ok yontem,
teknik ve etkinligin fayda saglayacagi acgiktir. Dil becerileri birikimli ve etkilesimli bir
siirecle gelisim gostermektedir. Yani; dil becerilerinin birindeki degisim ve gelisim,
hem becerinin kendi iginde hem de diger dil becerilerinin gelisimine etki etmektedir.
Aragtrma ayn1 zamanda okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerinin
gelistirilmesiyle ilgili aragtirmalar igerisinde siirece dayali becerilerin gelistirilmesinde
etkililigi bilinen nitel arastirmanm eylem arastirmasi yontemiyle yapilmis olmasi

bakimindan 6nem tasimaktadir.

1.5. Varsayimlar

Arastirmanin varsayimlari sunlardir:
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1. Ogrenciler igin hazirlanan ve secilen okuma-yazma metin ve etkinliklerinin
ogrencilerin diizeyine ve arastirmanin amacina uygun oldugu,

2. Ogrenciler i¢in hazirlanan okudugunu anlama durumlarini belirleme ve yazili
anlatim becer1 diizeylerini belirlemeye yonelik hazirlanan 6l¢gme araglarinin 6grencilerin
durumlarini yeterli diizeyde tespit ettigi,

3. Ogrencilerin zeka diizeyleri rehberlik arastirma merkezi tarafindan dogru
oletildiigi,

4. Bu arastirmada kullanilan diger veri toplama araglarmin 6l¢tilmek istenilen

ozellikleri dogru olarak 6l¢tiigii varsayilmstir.

1.6. Simirhhiklar

Bu arastirma,

a) Yukarida belirtilen ama¢ dogrultusunda ulasilmas: gereken alt problemlere
bagl olarak, okudugunu anlama ve yazili anlatim problemi olan ilkogretim dordiincii
simif 6grencilerinin okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesiyle,

b) Arastrmanm ¢alisma grubunu olusturan 10 ilkdgretim dordiincii smif
ogrencisiyle,

¢) Uygulamalarda kullanilan; yazma materyalleriyle, bilgilendirici metinler ve
hikaye edici metinlerle ve

d) 2009-2010 Egitim-Ogretim Y1l1 bahar donemi ile sinirhidir.

1.7. Tanimlar

Asagidaki verilen kavramlarm tanimlar1 yapilandirict egitim  yaklagimi

mantigima uygun olarak verilmistir.

Dil: Bireylerin zihinsel ve sosyal becerilerinin gelisimini saglayan bir aragtir.

Dil Becerileri: Ilkogretim 1-5 Tiirkce Programi’nda (MEB: 2005) 6ngoriilen
dilin; dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu alanlarmdan
olusan alt 6grenme alanlari. Bir dilin kendine 6zgii kurallarmi dinleme, konusma,

okuma ve yazma alanlarinda uygulayabilme yetenegi (Richards ve Schmidt, 2002:
293).
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Okuma: Okuma; bir anlam kurma siirecidir (Akyol, 2006a: 4), on bilgilerle
metindeki bilgilerin biitlinlestirilerek yeni anlamlar olusturulan aktif bir stire¢ (Giines,
2009: 3), metnin; ait oldugu dilin kurallarma uygun olarak so6zlii mesaj haline

getirilmesidir (Yakici vd., 2006: 225).

Okudugunu Anlama: “Okuyucu ve metin arasindaki etkilesimler yoluyla
anlamin yapilandirildigi amaglh diisiinme olarak tanimlanir” (Haris ve Hodges, 1995).
Bireyin okudugunu anlama becerilerine sahip olusu ve anlama sorularina dogru cevap

verme puani ve yiizdesi.

Yazma: Yazma, beyinde yapilandirilmis bilgilerin yaziya dokiilmesi islemidir.
Yazma duygularm, diisiincelerin, isteklerin, tasarilarin yazili olarak ifade edilmesidir.
Tiirkge Ogretiminin 6nemli bir alanini olusturan yazma, bilgiden ¢ok becerileri

gerektirmektedir (MEB, 2004).

Yazih Anlatim: On bilgiler ile yeni bilgilerden hareketle kisinin uygun tiir,
yontem ve teknik kullanarak belli bir konuda duygu, diisiince ve bilgilerini yazili olarak

ifade etmektir. (MEB, 2004)

Zihinsel Sozliik: Zihinsel sozliik, genel anlamiyla bellegin bir boliimii olarak
aciklanmaktadir. Bu sozliikte 6grendigimiz kelimelerle ilgili biitiin bilgiler (ses, yazim,
anlam vb. bilgiler) saklanmaktadir. Konusma ve yazma sirasinda bu sozliige

basvurulmakta ve kaydedilen kelimeler, bilgiler kullanilmaktadir (Giines, 2007: 203).

On Bilgi: Bireyin daha 6nceki yasantilar1 sonucunda elde ettigi ve zihninde

yapilandirdig: bilgidir.

Okuma Grubu: Okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesine ydnelik

uygulama ve etkinliklerin yapildig1 ¢calisma gurubu.

Yazma Grubu: Yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesine yonelik uygulama

ve etkinliklerin yapildig1 calisma grubu.



II. BOLUM

2.1. KURAMSAL CERCEVE

2.1.1. Dil Ogretiminde Yaklasimlar

Dil 6gretiminin klasik 6grenme ve caligma alanlari olarak bilinen dinleme,
konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu alanlarma bdliinerek
yapilmasmin tam anlamiyla yeterli sayillamayacagi goriisii uzun siireden beri dile

getirilmektedir.

1970’11 yillarda 6zellikle Avrupa olmak iizere diinyada iletisim kavrami haline
gelmesinden sonra, ana dili dersinin klasik alanlarma karsi elestiriler yogunlasmis ve
‘biitiinleyici ana dili dersi’ anlayisindan s6z edilmektedir. Bu anlayisa gore saglam bir
iletisim ancak gercek iletisim durumlarinda gergeklesebilir. Iletisim durumlarinin
hazirlanmas1 ise ancak derste 6grenme yasantilarmin tiim ydnleriyle kapsamli bir
sekilde gerceklestirilmesiyle saglanabilir. Dolayisiyla bu anlayis, giinlik hayatta
karsilagilan her tiirli dil ve metin bigiminin derslerde kullanilmasin1 gerekli kilmaktadir.
Bu anlamda, dil 6grenme alanlarinda boliinmiisliik dersin iletisim diizenini 6nemli
Olgtide zorlastirmaktadir. Nitekim miifredat programlarinda dersler degisik alanlara
boliinmiis olmakla birlikte, 6zellikle ana dili dersinin bir biitiin oldugu ve ¢ogu zaman
tim Ogretim alanlarinin birbiriyle uyum icinde islenmesinin gerektigi tavsiye

edilmektedir (Yildiz vd., 2006: 342).

Literatiirde dil 6gretimi alaninda temelde iki yaklasim oldugu goriilmektedir.
Bunlardan birincisi “biitiinciil dil yaklasimi” (Whole Language Approach), digeri ise
“dengelenmis yaklasim”dir (Balanced Approach). Dengelenmis yaklasim okuma ve
yazma Ogretiminin birlikte verilmesi halinde hem okuma becerilerinde hem de yazma

becerilerinde gelisim olacagmi savunmaktadir (Blackmore, 2002: 7).
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Dengelenmis yaklagimi 6grencilerin okuma becerilerinin birbirine esit derecede
onemli olan ii¢ kategoriye ayrilmistir: Temel bilgi, derin bilgi ve duyussal bilgi (Local,
Global, Affective). Temel okuma bilgisi; sesbilimsel farkindalik (isitsel ayrim), kelime
tanima, ses-sembol iligkisine ait bilgi, imla bilgisi ve kelime anlamindaki
degisikliklerden olusmaktadir. Derin okuma bilgisi; anlama, yorumlama, okudugunu
anlama ve okumanin stratejik kullanimiyla ilgili farkindalig1 iceren bilgidir. Duyussal
okuma bilgisi ise; duygulari, okumaya yonelik olumlu tutum gelistirmeyi ve okuma
istek ve arzusunu ifade eden bilgidir. Fitzgerald, okuma egitiminin amacina ulagmasi igin
ogretmenlerin bu tic okuma bilgisini dengelenmis olarak vermesi gerektigini vurgulamaktadir

(Fitzgerald, 1999: 102,103).

Cavkaytar’m (2009: 46) Fitzgerald (1999)’dan aktardigma gére dengeli okuma yazma
yaklagmminim ti¢ temel dengesi su sekilde vurgulanmaktadir:

» |k olarak, Ogretmenler Ogrencilerin dil gelisimlerini desteklerken hem
¢oziimleme hem de anlama becerilerini desteklemelidir. Ogretmenler,
ogrencileri hem biligsel (okudugunu anlama ve yazihi anlatim stratejilerini
kullanma) hem de duyussal (okuma-yazma sevgisi kazandirma) agidan
desteklemelidir.

» fkinci olarak, 6gretmenler 6grencilerin ihtiyaglar1 dogrultusunda (yaklasimlarin
ilkeleri birbirinden farkh olsa da) Ogretimde farkli yaklagimlardan
yararlanmalidir.

= Son olarak; 6gretmenler dgrencilerini farkli metin tiirleri ile karsilagtirmali ve

ogretimde yalnizca ders kitaplarma bagh kalinmamahdir.

Biitiinciil dil yaklasimi ise, dil 6gretiminde okuma ve yazma egitiminin birlikte
yiriitiilmesi tlizerine odaklanir. Okuma siireci hata analiziyle (Miscue Analysis)
degerlendirilebilir. Bu analiz okuyucunun ses-sembol arasi sifrenin ¢éziimiine mi yoksa
anlamm yapilandirilmasma mi odaklandigini gésterir. Yazma siireci ise Ogrencinin
giinliik gézlemlenmesine, yazma {iriin dosyasindaki ¢aligmalaria ve 6gretmenin kisisel

yorumlarina gore degerlendirilebilir (Harp, 1988: 160).
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2.1.2. Yapilandirmaa Yaklasima Gére Ogrenme

Yapilandirmacilik bilginin bireyler tarafindan aktif bir sekilde olusturulmasini
ongoren bir 6grenme teorisidir. Yapilandirmact bakis agisina gore 6grenme, bireylerin
var olan bilgileriyle yeni bilgilerin biitiinlestirilmesi sonucu gergeklesen 6grenmedir
(Woolfolk, 1999; Akt.: Tracey ve Morrow, 2005: 47). Ogretme deneyimlerimiz bizlere,
bilginin asla “bir bilenden” “baska bir bilene” aymi bi¢imde transfer edilmedigini
gostermektedir. Bu durum da yapilandirmaciligin en temel ilkesini bize kanitlamaktadir

(Hassard ve Dias, 2009: 266).

Yapilandirmaci yaklasima gore her 6grenci bilgiyi kendisi olusturur ve bu bilgi
kendisinde var olan zihinsel yapilarin (semalarn) etkilesimi ile meydana gelir. Tiim
ogrencilerin zihinsel yapilar1 (semalar1) farklidir. Ogrenciler sinifa bos zihinler ile degil
gecmiste olusturduklar1 zihinsel yapilarla gelmektedir. Bundan dolay1r her 6grencinin
diinyay1 zihinsel yapisiyla orantili bir bigimde algilamasi farkli olacaktir. Her algiladigi
olayi, nesneyi, kavrami kendi yapilariyla gorecek veya yasamadigi, etkilesimde
bulunmadig1 olayi, nesneyi, kavrami zihninde anlamli bir bigimde olusturamayip,
olusacak boslugu gecici olarak doldurarak kisa siirede unutacagi Ogrenmeler

gergeklestirecektir.

Yapilandiricilikk  6gretmeye  degil, insanin  nasil  6grendigi  {izerine
temellendirilmis bir yaklasimdir. Insanm nasil &grendigi, bilgiyi nasil insa ettigi
bilinirse ona uygun bir 0grenme ortami olusturulabilir. Yapilandiricilik bir 6gretim
yontemi ya da stratejisi degildir. Yapilandiricilikta 6gretimden daha ¢ok O8renme

iizerinde durulur (Durmus, 2001 ve Yasar, 1998. Akt.: Sidekli, 2010: 17).

Yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda 6grenenler, kendilerine sunulan bilgiyi
pasif olarak almak yerine sorgular ve yeniden yapilandirirlar. Edindikleri bilgi ile yagam
arasinda iligki kurarak problemleri ¢oziimler ve iiretirler; boylece bir 6grenme

ortaminda, 6grenenin 6znelligi ve girisimciligi desteklenir (Fer ve Cirik, 2006, s.5).

Sasan’m (2002) Yasar’dan (1998) aktardigina gore; 6grenmenin birey tarafindan

anlamlandirilabilmesi  i¢in  bilgi, oOgrenenin  bildigi baglamla  sunulmalidir.
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Yapilandirmaci egitim ortamlari, bireylerin 6grenme ortamiyla daha fazla etkilesimde
bulunmalarina, dolayisiyla zengin 6grenme yasantilar1 gegirmelerine olanak saglayacak
sekilde diizenlenmelidir. Bdylece bireyler, daha onceki Ogrendiklerini smama,
yanliglarini diizeltme ve hatta onceki bilgilerinden vazgecerek yerine yenilerini koyma

firsat1 elde ederler (Yapalak, 2010: 7).

Richardson  (2003:48), yapilandirici  yaklasimda ~ 6gretim  siirecinin
diizenlenmesinde bazi noktalara dikkat edilmesi gerektigini agiklamaktadir. Ogrenci
merkezli olarak tanimlanan ve var olan bireysel-zihinsel yapilara dayali 6§renme siireci
dikkate alinmali, isbirlikli 6grenme ortamlar1 olusturulmali, islenecek konularin temel
noktalarmnin anlasilmas1 ve paylasiimasi saglanmalidir. Ogretim siirecinde ¢ok sayida
etkinlik ve arastirma ise kosulmalidir. Ogrencilere karar verme, arastrma yapma
firsatlar1 verilerek onlarin 6grenme ve anlama siireglerinin farkmma varma becerileri

gelistirilmelidir.

2.1.3. Okuma ve Yazmanm Ogretimi

[Ikogretim programma gore, ilk okuma yazma dgretiminin 6grencilere okuma ve
yazma becerilerini kazandirmaktan daha genis bir icerigi bulunmaktadir. Bu siirecte
sadece okuma ve yazma becerilerinin kazandirilmasi degil ayn1 zamanda Tiirkgeyi
dogru, etkili ve giizel kullanma, iletisim kurma, problem ¢6zme, karar verme gibi temel
becerilerin de gelistirilmesi amaglanmaktadir. Ilk okuma-yazma 6gretimi, dgrencilerin
zihinsel, duygusal ve sosyal becerilerinde 6nemli degisimlere neden olmaktadir. Bu
degisimler G6grencinin hayat boyu kullanacagi anlama, siralama, sorgulama, iliski

kurma, tahmin etme gibi zihinsel becerileri de gelistirmektedir (MEB, 2005: 224).

Cocugun okuma yazma 68renme siireci okul 6ncesinde edinmis oldugu dinleme
ve konusma becerilerin yardimiyla ve bu becerilerinin lizerine yapilandirilir. Okuma
yazma slirecinin basaritya ulagmasi, 0grencinin okuma-yazma becerilerinin gelisimine
yonelik kurgulanmis okul ve sinif ortamina getirdigi 6n bilgiler ve siirece “hazir olma”
diizeyiyle dogru orantilidir. Cocuklar1 formal olarak okuma yazmaya hazir hale
getirmek ve On bilgilerinin okuma yazma becerilerinin edinimi ve gelisimine uygun hale

getirmek birinci derecede ana smifi 6gretmenin isidir (McKenna ve Robinson, 2005: 6).
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Okuma yazma becerilerinin gelistirilmesi ve 6gretimiyle ilgili bir¢ok arastirma
yapilmistir. Bu arastirmalarda ¢esitli okuma yazma becerileri ile gelisme siiregleri
incelenmistir. Arastirmalar; sesli ve sessiz okuma, anlama ve yazma becerileriyle ilgili
olanlar1 agagida 6zetlenmistir;

- Sesli okuma hiz1 ve akiciligi ilk ii¢ sinifta hizla artmaktadir. Sonraki yillarda
sesli okuma gelisimi daha yavas ilerlemektedir. I1k ii¢c smifta sesli okuma hiz1 dakikada
60 kelimeden 160 kelimeye kadar ¢ikmaktadir.

- Basit metinleri anlama becerisi, ilk iki yil hizli gelismekte, {iglincii yildan
itibaren anlama becerisi {ist diizeye ¢ikmaktadir.

- Anlama becerisinin gelisimi sonraki yillarda da stirmektedir. Zor metinleri
anlama becerisi, ilkogretim boyunca siirekli gelismektedir.

- Yazma ve kendini ifade etme becerisi ilkdgretim boyunca gelismektedir (Gray:

1975, Thibault: 2003, N’Namdi: 2005. Akt.: Giines: 2007a: 273).

Tompkins de (2003: 111), cocuklarin yazi1 yazmaya aslinda okula gelmeden
once basladiklarini, ancak bu yazilarm okul ¢agindaki cocuklari, ailelerini ve
yetigkinleri gbzlem ve taklit yoluyla edindikleri diizensiz yazma deneyimleri oldugunu
belirtmektedir. Cocuklar ayni zamanda okula gelmeden Once birtakim okuma
deneyimlerine de sahiptirler. Bu deneyimler daha ¢ok yine tist smiflardaki cocuklar, aile
ve yetiskinlerin goézlenmesi ve c¢evresel yazilarin okunmasi seklinde edinilmis okuma
deneyimleridir. Cocugun okula gelmesiyle birlikte okuma ve yazma ile ilgili bu
diizensiz deneyimler; formal, fonksiyonel ve anlamli bir siire¢ haline gelir ve yeni

bilgiler, bu 6n bilgi ve deneyimleri lizerine yapilandirilir.

2.1.4. Okuma, Yazma ve Anlama Arasindaki liski

Okuma, anlama ve yazma arasinda gii¢lii bir iligki vardir. McKenna ve Robinson
(2006: 23) bu iliskiyi “yazmadan okumaya anlamin yapilandirilmasi” seklinde
aciklamis ve asagida goriilen sekildeki gibi ifade etmislerdir:



Tasarlanan
Anlam

Yapilandirilan
Anlam

Yazma - Okuma
Ifade
Edilen
Anlam
. Sifreyi
Sifreleme Cozme
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Sekil 2. 1: Yazidan Okumaya Anlamin Yapilandirilmasi (McKenna ve Robinson,

2006: 23).

Akyol’un (2006a: 101, 102) Butler ve Turbill’den (1984) aktardigmna gore;

okuma ve yazmanim karsilastirilabilir etkinliklerle gerceklestigini, her iki silirecin de

anlam kurma siireci oldugunu belirtmektedirler. Tablo 2. 1°de bu stiregler karsilastirmali

olarak verilmistir:

Tablo 2. 1: Okuma ve Yazmanin Paralel Siirecleri

- Dil sistemleri
Okuyucunun beklentilerini sekillendiren
hususlar:

- Okuma ve yazmayla ilgili 6n bilgiler

- Metin tasarimi

- Okuma amact

- Okuyucu hedef kitlesi

- Okuyucu tahminlerde bulunuyor.

Asama Okuyucunun Yaptiklarn Yazarin Yaptiklar:
Hazirhk Yazim Oncesi Hazirhk
Okuyucu asagidaki kavramlarla ilgili Yazar asagidaki kavramlaria ilgili bilgilerini
bilgilerini kullanir: kullanur:
- Konu - Konu
- Okuma - Yazma
- Edebiyat - Edebiyat

- Dil sistemleri
'Yazarin beklentilerini sekillendiren hususlar:
- Okuma ve yazmayla ilgili 6n bilgiler
- Metin tasarimi
- Yazma amaci
- Yazmin hedef kitlesi
- Yazar disiincelerini toparlayip organize
ediyor

Okuma
Okuyucular:

- Kelime tanima stratejilerini kullaniyor.

Taslak olusturma
Yazarlar:
- Yazma stratejilerini kullaniyor.

Okuyucular:

2 - Anlam kurma stratejilerini kullaniyor. - Anlam kurma stratejilerini kullaniyor.
- Okumay izliyor. - Yazmayi izliyor.
- Anlam kuruyor. - Anlam kuruyor.

3 Okunana cevap verme Gozden gecirme ve yeniden yazma

Yazarlar:
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- Metne karsilik verme, - Metne karsilik verme,
- Anlami1 ¢ézme, - Anlami1 ¢ézme,
- Yanlis anlasiimalar1 giderme, - Yanlis anlasiimalar1 giderme,
- Fikirleri geligtirme. - Fikirleri gelistirme
Yorumlama Redaksiyon
Okuyucular: Yazarlar:
4 - Kelimelerin ve edebi dilin etkilerini - Dilbilgisi ve imla yanlislarini belirleyip
gbzden geciriyor, diizeltiyor,
- Yapisal unsurlart yorumluyor, - Paragraf ve ciimle yapilarini gézden
- Metinleri karsilastiriyor. gegiriyor.
Gelistirip genisletme Yayimlama ve paylasim
Okuyucular Yazarlar
- Yorumlarint metnin Stesine tasiyarak - Kompozisyonlarmi bitirerek son niishay1
genisletirler, hazirlarlar,
- Projelerini smif arkadaslariyla - Kompozisyonlarmi 6zgiin hedef kitleyle
paylasirlar, paylasirlar,
5 - Okuma siireciyle ilgili diisiincelerini - Yazma siireciyle ilgili diisiincelerini
yansitirlar, yansitirlar,
- Hayat ve edebiyatla okuduklari arasinda | - Kompozisyona deger verirler,
baglant1 kurarlar, - Basariy1 hissederler,
- Edebi metinlere deger verirler, - Tekrar yazmak isterler.
- Basariy1 hissederler,
- Tekrar okumak isterler.

Yakict vd. (2008: 50), okuma ve yazma arasindaki iliskiyi belirtirken insanlarin
hayatlar1 boyunca her seyi tecrilbbe edemeyeceklerini, kitaplarin ve yazili materyallerin
ise tecriibe edilemeyecek kadar ¢ok olaylarla dolu oldugunu belirtmektedirler. Okumak
kisiy1 farkli tecriibelerle karsilastirarak zenginlestirir. Bu yiizden kisiligin gelismesine

onemli oranda katki sagladigi gibi konusma ve yazma i¢in de 6nemli bir birikim saglar.

Dil sanatlar1 olarak adlandirilan anlama (okuma-dinleme) ve anlatma (konusma-
yazma) becerileri biitiin olarak gelistirilmelidir (Ozbay, 2005b: 178). Okuma ve yazma
birbirinden ayrilamayacak iki Onemli dil becerisidir. Son zamanlarda yapilan
arastirmalarm bulgular1 bu iki beceri arasinda Onemli baglantilarin  oldugunu

gostermistir (Konopak, Martin ve Martin, 1987: 112 ve Squire, 1983: 585).

Yildiz ve arkadaslar1 (2006: 118); metin iiretme/yazma siirecinin 6ncelikle
okuma becerilerini ve dilsel deneyler yapmayr gelistirdigini ve bdylece dil

etkinliklerinin bizzat dilin kendisinin kullanilmasiyla gelisecegini vurgulamaktadir.

Demirel’e (1990) gére okuma, bilissel davraniglarla psiko-motor becerilerin
ortak calismasiyla yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir. Okuma isi gozlerin
ve ses organlarmin cesitli hareketlerinden ve zihnin yazili sembolleri anlamasiyla

olusur. Okuma yoluyla yazar ile okuyucu arasinda bir iligki kurulmaktadir.
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Okuyucudan, yazarm verdigi mesajin ne oldugunu anlamasi istenir (Akt.: Pilten, 2007:

1.

Spivey’in (1991: 7) Bracewell, Frederiksen ve Frederiksen’den aktardigma gore
yazan kisinin bir metni olustururken —agirlikli olarak okuma becerisi olmak {izere-
temel dil becerilerinin bir karisimindan (hybrid of literacy) yararlanir. Bunun bir sonucu
olarak okuma becerilerindeki gelisim yazma becerilerini, yazma becerilerindeki gelisim

ise okuma becerilerini etkilemektedir.

Yazma, uzun tekrar ve Ogretim sonucu sesleri simgeleyen harflerin yazilis
yonlerine ve oranlarma dikkat edilerek Ogrenilir. Yazma eylemi, diisiinme, konusma,
okuma ve anlama etkinlikleriyle i¢ ice calismalardan olusur. Kisinin zihinsel gelisimi,
ana dilinin anlatim giiclinden geregi gibi yararlanmasma baglhdir. Sozciiklerin giiclinii
kavrayamayan, baska bir deyisle okudugunu anlayamayan bireyler, dilin inceliklerine

ve ileri diisiinme becerilerine ulasamaz (Gtileryiiz, 1998: 17).

Anlama siirecinde hem okuyan hem de yazan kisi; genelleme, fikirleri organize
etme, 6n okuma veya yazma (drafting) ve fikirleri tekrar gézden gegirme gibi ortak
becerileri kullanmaktadir. Anlamanin yapilandirilmasi; okuyucu, yazic1i ve ortaya
koyduklar1 metinde siirekli olarak okuyucunun yazici, yazicinin okuyucu olmasini
gerektiren aktif bir siiregtir. Anlama becerilerinin gelistirilmesi 6grencinin zihinsel
sozIigiiniin gelismislik diizeyine, 6n bilgilerine, ge¢mis yasantilarina ve anlama

stratejilerini kullanma becerilerine baglidir (Blackmore, 2002: 8, 9).

Ozbay’a gore okumayr dgrenmek, ¢ocugun daha &nceden dgrendigi dilsel isaretleri
yeniden 6grenmesi siirecinden bagka bir sey degildir. Dinleme, okuma, yazma, konugma gibi dil
becerilerinde dilsel isaretler aynidir. Okumada ayni dilsel isaretlerin fiziksel uyaricilart yazi
sekillerinden olusur ve bunlar 151k yoluyla goz tarafindan algilanarak sinir sistemini harekete

gecirirler (2005a: 66).

2.1.5. Sif I¢i Faaliyetlerde Okuma Yazma Etkinliklerinin Rolii

Dil egitiminin temel amaci1 “anlama ve anlatma” becerilerini gelismektir. Anlatim

becerisi cocugun konugmaya baslamastyla kazanilip hayat boyunca gelisimini siirdiirmektedir.
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Konusarak anlatim becerisini sergileyen ¢ocuk, ilkogretimin birinci smifindan itibaren diger bir
anlatim araci olan “yazma” ile karsilasmaktadir (Ozbay, 2005a: 70). Wilson ve Trainin ise;
akademik basarmnin kose taslarmdan birinin ve dil 6gretim programimnin basarisinin temelinde
okuma yazmayi etkili ve yeterli bir sekilde 6grenmenin oldugunu vurgulamaktadirlar (2007:
257).

Okumay1 bilmeyen bir kisi yazih kiiltlirden daima uzak kalacaktir. Dolayistyla okuma
sadece tek bir beceriye degil, daha bircok 6zelliklere sahip olmay1 gerektirmektedir. Isaretleri
(yaziy) okuyabilmek, bir anlamda onlar1 anlayabilmek ve yorumlayabilmek demektir. Okuma
icinde bulundugumuz bilgi toplumunda bize degisik sekillerde sunulan bilgi yignlar1 arasidan
bilingli bir secim yapabilmek demektir. Bundan dolay1 bu ¢alisma alaninin en 6nemli hedefleri
arasinda, bireyleri bagimsiz birer okur olarak yetistirmek, hem basili hem de diger araglar1 kendi

basma kullanabilme yetisini kazandirmak gelmektedir (Y1ldiz vd., 2006: 136).

Tierney ve Pearson’a (1983: 569) gore okuma ve yazma bir biitiiniin iki yarisidir. Bir
okuyucu okudugunda ve ayni sekilde bir yazici yazdiginda bilgi edinmeyi, kesfetmeyi veya
degisimi amaglar. Yazma siireci fikirlerin nasil planlanacagiyla baslar ve bu fikirlerin kagit
iizerine belli bir diizen igerisinde yerlestirilmesiyle sona erer. Yazmada bir sonraki asama taslak
olugturmadrr. Bu asamada fikirler gelen elestiri ve kontroller sayesinde rafine edilir ve tekrar
diizenlenir. Uciincii asama gdzden gegirme asamasidir. Bu asamada okuma ve yazma i¢ icedir.
Yazic1 yazismi tekrar okuma, tekrar diistinme, tekrar diizeltme gibi asamalardan gegirir ve bu
asamalarda okuma etkinligi stirekli vardir. Okuyucu da okuma sirasinda ayni asamalar kullanar.
Eger bir metin yeterince anlagilmamissa okuyucu anlamak igin tekrar okur ve kendisine sorular
sorar. Okuma yaparken tekrar gozden gegirme asamasinda metin hakkindaki yorumlar

degisebilir (Blackmore, 2002: 15,16).

Tiirkce Ogretiminin en temel sorumluluklarindan biri okuma ve yazma beceri ve
aligkanligmmm kazandirilmasidir. Yazili kiiltiirle etkili bir iletisime girebilen, duygu ve
diisiincelerini dogru ve eksiksiz aktarabilen, sorunlarmi iletisim becerilerini kullanarak ¢6zmeyi
yegleyen bireylerin yetistirilmesiyle onlara okuma ve yazma beceri ve alisgkanligi kazandirmak

arasinda giiclii bir iligki vardir (Sever, 2004: 20).

Okur ve yazar, okuma veya yazma Uriinlermin amaca uygun planlanip planlanmadigma,

taslagm uygun olusturulup olusturulmadigmi, uygun bir sekilde tekrar gbzden gegirilip



30

gecirilmedigini iirlinlerinde gérmek isterler. Bir yazarm neyin yazildigma veya neyin

okunduguna dair ilk okuru yine kendisidir (Tierney ve Pearson,1983: 569).

Okuma etkinlikleriyle biitlinlestirilmis yazma faaliyetleri ile, 6grencilerin belli bir
konunun anlagilmasmi O6nemli oranda artwdigi bulunmustur. McGinley, (1992: 241)
Okudugunu anlama faaliyetleri ¢ercevesinde yazma c¢alismalarindan yararlanan ogrencilerin
okuma sirasinda; fikirlerin siirekliligi, sorularin cevaplandirilmas: ve kendi veya yazarm
fikirlerinin elestirilmesiyle daha ¢ok ilgilendiklerini bulmustur. White ve Lawrence (1992: 742)
arastrmalarinda; okuduklar1 hakkinda konusan ve yazan O6grencilerin okuma anlama

becerilerini gelistirdigini bulmustur.

Tekrar okuma oOncesi yapilacak baz1 faaliyetler okuma ve yazmanmn
biitlinlestirilmesinde miikemmel firsatlar saglar. Bu faaliyetler; metnin 6n izlemesi, metnin ana
hatlarini tahmin etme, anlam haritalari, okuma 6ncesi yazma ve yaratici drama seklinde olabilir
(Burns, Roe ve Ross, 1999: 192). Okuma ve yazma etkinlikleri uygulanirken olusturulacak
gruplar heterojen olmalidir (Blackmore, 2002: 15,16).

2.1.6. Okuma

Okuma; gorme, algilama, seslendirme, anlama, beyinde yapilandirma gibi goz,
ses ve beynin ¢esitli islevlerinden olusan karmasik bir siirectir. Bu siirece ¢izgi, harf ve
sembollerin algilanmasiyla baglanmaktadir. Algilama isleminin ardindan dikkat
yogunlastirilarak kelime ve climleler anlasilmakta, ilgi duyulan ve gerekli goriilen
bilgiler secilmektedir. Secilen bilgiler; siralama, smiflama, sorgulama, iliski kurma,
eslestirme, analiz/sentez yapma, problem ¢6zme ve degerlendirme gibi zihinsel
islemlerden gecirilmektedir. Islenen bilgiler 6n bilgilerle birlestirilmekte ve metinde
sunulan ~ gorsellerden  de  yararlanilarak  yeniden  anlamlandirilmaktadir.
Anlamlandirmada 6grencinin ilgisi, giidiilenmesi, okuma amaci, dilbilgisi ve okuma

deneyimleri de etkili olmaktadir (MEB, 2005: 20).

Gilinlimiizde okuma; 6n bilgilerin kullanildig1, yazar ve okuyucu arasinda etkili
iletisime dayali, uygun bir yontem ve amac dogrultusunda, diizenli bir ortamda
gerceklestirilen bir anlam kurma siireci olarak tanimlanmaktadir (Akyol, 2006b: 1).

Glines (2007b: 118) ise okumay1 bireyin On bilgileriyle metindeki bilgileri
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iligkilendirerek, biitiinlestirerek yeni anlamlar olusturdugu aktif bir siire¢ olarak
tanimlamaktadir. Okuma sirasinda birey yazi denilen ¢izgilerin anlamini arastirir, bulur,
yorumlar ve yeniden anlamlandirir. Bagka bir deyisle on bilgilerle metindeki bilgiler

iliskilendirilerek zihinsel yap1 yeniden diizenlenir.

Ozbay (2005: 50) okumayi; sdzciiklerin, duyu organlar1 yoluyla algilanip,
anlamlandirilmasi, kavranmasi ve yorumlanmasima dayanan zihinsel bir etkinlik olarak
tanimlamaktadir. Okuma, biligsel davraniglarla psiko-motor becerilerin ortak
calismasiyla, yazili sembollerden anlam kurma etkinligidir. Benzer sekilde Akyol
(2006a: 3) da okumay:1 beyinde gergeklesen, anlam kurmaya dayali karmasik bir

diistinme siireci olarak tanimlamaktadir.

Okuma, bir yazidaki sembolleri tanima ve anlamlandirma etkinligidir. Okuma,
algisal yonii ¢ok yiiksek, motor yam1 daha diisiik bir psiko-motor beceridir. Okuma
sirasinda, goz ve beyin ortaklasa c¢alisir. Beyin, okuduklarini anlamak i¢in hem zihinsel
hem dilsel hem de dil dis1 Oriintiileri kullanmak iizere beyin hiicrelerinin bir¢ogunu

harekete gecirir. (Yangin, 1999: 68).

Okuma; gorme ve seslendirme boyutuyla fizyolojik, kavrama ve anlamlandirma
boyutuyla psikolojik, bireyin i¢inde bulundugu cevrenin 6zelliklerinin okuma siirecini

etkilemesi boyutuyla da sosyal bir etkinlik siirecidir (Anilan, 2005: 22,23).

Okumanm amact yeni bilgilere ulagsmaktir. Bu amacla okumanin sadece
anlasilmas1 yetmez. Bunlarin 6nceki bilgi ve tecriibelerle yogrulmasi ve ihtiyaglar
dogrultusunda yeni bir seylerin ortaya c¢ikmasi gerekir. Okuyucu okudugunu

yorumlayabilmeli, elestirebilmelidir (Ozbay, 2009: 28).

2.1.7. Okuma Becerilerinin Gelistirilmesi

Glinlimiizde insanlar adeta bir bilgi bombardimani altindadir. Giinliik hayatin
her evresinde insanlar bir¢ok metinle karsi karsiyadir. Bu metinler bazen insanlar1 hig
ilgilendirmeyen unsurlar igerebilecegi gibi bazen de hayati derecede dnemli unsurlari

icerebilir. Cesitli iletisim araglarindan edinilen bilgilerle karsilastirildiginda okuma
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sonucu elde edilen bilgiler onemli yararlar1 ve ayricaliklart oldugu goriilmektedir

(Ozbay, 2009: 2).

Okuma becerisinin gelisimi, Ogrencinin kisiligini gelistirmesi ve yasadigi
toplumla saghkli iliskiler kurmasi agisindan da 6nemlidir. Ogrenciler okula baslar
baslamaz okuma becerilerini kazanmalarina gereken dnem verilmelidir. Smif diizeyleri
yiikseldik¢e okumayla ilgili beklentiler de yiikselmektedir. Ogrencilerin diger derslerde
ve alanlarda da basarili olmalari, okuma becerilerini yeterince gelistirmelerine baglh
olmaktadir. Diger taraftan okuma becerilerinin kazanimi ve kullanimi giinliik hayat
acisindan da Onemlidir. Caddelerdeki trafik isaretlerini, satig ilanlarini, gilinlik
gazeteleri etkili bir sekilde okumak; televizyonda izlenen bir programi anlamak;
vatandashik hak ve sorumluluklarmni 6grenmek, okuma ve anlama becerilerini

gerektirmektedir (MEB, 2005: 21).

Ozbay’a gore (2009: 4) okuma; bir beceri, aliskanlik ve tekrar isidir. Okuma
becerisinin geliserek devam etmesi, zorunlu egitim icerisinde atilan temellere baghdir.
Okuma egitimi c¢aligmalarinin baslangicinda oncelikle, 6grencilerin okuma diizeyinin

saptanmasi, yani anlamanin ve okuma hizinin belirlenmesi gerekir.

Bamberger’e (1990) gore kisi, kitle iletisim araglariyla kendisine sunulanlari
kabullenmek yerine okuyarak bugiiniin veya ge¢misin en 1yi eserleri arasindan bir se¢im
yapabilir. Bunu istedigi veya ihtiyacina uygun hizda yapabilir, ara verir, tekrar okur
veya durur. Cami istediginde diisiiniir. Istedigi seyi, istedi§i zamanda, yerde veya
bigimde okuyabilir. Bu esneklik hem egitim hem de zevk i¢cin okumanin sonsuz degerini

daha da pekistirir (Akt.: Ozbay, 2009: 3).

Yapilandirmaci yaklasima goére okuma 6gretimi gelisimsel ve etkilesimsel olmak
iizere iki modelle agiklanmaktadir. Gelisimsel modele gore okuma Ogretimi, okuma
O0grenme siirecini okul Oncesinden iist diizeye kadar gesitle asamalara aymrmaktadir.
Etkilesimsel okuma 6gretimi ise okumanm etkilesimsel bir siire¢ oldugunu okumaysi;
okuyucu-metin-ortam, yazar-okuyucu gibi ¢esitli etkilesimlerle gerceklestigi goriisiine

dayanmaktadir (Gtlines, 2007b: 119).
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Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmeleri ve okuma aliskanlig1 kazanmalar1
ozellikle ilkogretim diizeyinde sekillenmektedir. Ilkogretim diizeyinde 6grencilerin
okuma becerilerini gelistirerek; diislinen, anlayan, elestiren, tartisan, on bilgileriyle
okuduklar1 arasinda iliskiler kuran ve yeni anlamlara ulasan okuyucular olmalari
gerekmektedir. Bu nedenle 6grencilerin zihinsel ve st diizey becerileri gelistirilmelidir

(MEB, 2005: 21).

Westwood’un, Torgesen ve Pikulski’den (1997, 2007) aktardigima gore okuma
ogretimi su Ozellikleri biinyesinde barindirmalidir:

— Okuma egitimi anlamay1 merkeze alarak akicilikla desteklenmelidir.

— Okuma egitimi verilen Ogrencilerin 6grenme diizeyleri birbirinden farkl
olmali1 ve 6gretim uzun bir zaman araliginda gergeklestirilmelidir.

— Okuma 0Ogretiminin en etkili bi¢ciminin kiigiikk gruplar iizerinde yapilan
ogretim oldugu unutulmamalidir.

— Okunabilirlik diizeyi a¢isindan kitap ve metin se¢iminde dikkatli olunmalidir.

— Okuma 6gretimi yazma 6gretimiyle birlestirilerek verilmeli ve bu siirecte sesi
tanima, kelime tanima ve ciimle yapilar1 lizerinde titizlikle durulmalidir.

— Ogretimin her asamasinda siire¢ aktif ve canli tutulmalidir.

— Siire¢ icerisinde ¢esitli periyotlarda ara degerlendirmeler yapilmali ve

ogretim hakkinda yeni kararlar alinarak siirece esneklik kazandirilmalidir.
— Diger dersler, okul ve ev arasinda giiglii bir bag kurarak 6grenmelerin diger

alanlara ve okul disina da taginmasi tesvik edilmelidir (2008: 54).

Cakiroglu’nun (2006: 200) Weir’den (1998) aktardigina gore, Weir; okudugunu
anlama becerisini gelistirmek igin bir “Anlamay1 Ogrenme Modeli” sunmustur. Bu

modelin temel prensiplerini de asagidaki sekilde agiklamigtir:

1. Okudugunu anlamak i¢in kendini hazirlama ve kontrol etme.

2. Okuma, okudugunu kendi kendine anlatma.

3. Tekrar okuma veya tekrar anlatma veya okunan seyi zihninde canlandirma.
4. Hayalinde canlandirilan kisi — olay ya da seye kars1 duygusal imaj gelistirme.
5. Okuduklarmin metnin iginde organize olus seklinin farkina varma.

6. Karakterler arasinda iliski kurma ve bireysel yasantilarla iligski kurma.
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2.1.8. Okuma Stratejileri

Ogrenciler bilgi edinmek ve eglenmek amaciyla Oncelikle kendilerini
yonlendirmeyi ve kontrol etmeyi, bilgiyi elde etmenin etkili yollarin1 kullanmayi, elde
ettikleri bilgileri yeniden yapilandirmayi, ihtiyac hissettikleri konularda edindikleri
genis bilgi yiginlarii segici bir gozle aywrmayi ve smiflamayr dgrenmelidirler. Bu
sayede Ogrenciler karar verme mekanizmalarini g¢alistirmayi, test ¢ozmeyi, kelime
tanima becerilerini kullanmay1 ve okuma etkinliginden anlam ¢ikarmay: da 6grenmis
olurlar. Bu beceriler 6grencileri okuma sirasindaki calisma etkinliklerini uygulama
konusunda cesaretlendirir. Boylece 6grenciler etkili birer strateji kullanicist durumuna

gelirler (Palavuzlar, 2009: 42).

Baker ve Brown (1980), okuma 6gretiminde biiyiik bir 6neme sahip olan strateji
kullannminin; okurlarin anlami kavramadaki basarisizliklarmin farkia varmalarini, ne
yapmalar1 gerektigine karar vermelerini ve basarisizligin iistesinden gelmek i¢in bazi
diizeltici, Onleyici etkinlikler icine girmelerini sagladigini belirtmektedirler. (Akt.:

Kuzu, 2004: 60).

Konopak’a (1987: 112) gore okuma ve yazma Ogrenme alanlarinda anlamanin
gelistirilmesi i¢in agagidaki tekniklerden yararlanilmalidir:

(1) Iki 6grenciye diyalog yaptirilarak bir konu hakkindaki kisisel bilgilerini ve &n
bilgilerini harekete ge¢irmek,

(2) Beyin firtinas1 yaptirarak 6grencilerin deneyimleri ve ge¢mis yasantilarmi smif
ortamina getirmek,

(3) Okuma o6ncesi metinle ilgili anahtar kelimelerle calismak,

(4) Mevcut bilgilerini kullanarak yeni metni anlamlandirmaya ¢aligmak,

(5) Ogrencilerin &n bilgileriyle yeni bilgilerinin biitiinlestirmelerini saglamak.

Okudugunu anlamanin derslerdeki basari ile iliskisi de goz oniine alindiginda,
anlamanin giliclendirilmesi 6gretmenler tarafindan 6grencilere 6gretilebilecek bir takim
stratejilerle miimkiin kilinabilir. Bu baglamda, okuma esnasinda bilingli ya da bilingsiz
kullanilabilecek stratejiler okumanin verimliligini etkileyecektir Karasakaloglu (2010:

232).
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Kuzu (2003: 88); okuma stratejilerini esneklikle kullanan ve kendi strateji
kullanma giicliniin farkinda olan, 6n bilgilerini 1iyi bi¢gimde kullanan, anlayip
anlamadigmi degerlendiren, metnin tiiri ve okuma amacina gore strateji belirleyen

okuyucularin 1yi okuyucular oldugunu belirtmektedir.

Okuma stratejileri hakkindaki yerli ve yabanci kaynaklar incelendiginde bu
stratejilerin genellikle; okuma Oncesi, okuma ani ve okuma sonrasi stratejiler olmak
iizere ii¢ asamada incelendigi goriilmiistiir (Akyol 2006: 30; Giines, 2007: 150; Iseri,
1998: 13; MEB, 2009: 151; Palavuzlar, 2009: 39-41; Tankersley: 2003: 95-110;
Temizkan, 2007: 95, 96; Rasinski, Padak ve Fawcett, 2010: 189, 195, 199; Tankersley:
2005: 116, 117, 118; McKenna ve Robinson, 2005: 65, 217; Daly III, Chafouleas,
Skinner, 2005: 111, 122, 128):

Okuma Oncesi Stratejiler

- Anahtar kavramlar1 okumadan 6nce 6grencinin 6n bilgileriyle baglam arasinda
iligki kurma,

- Ogrenciye gerekli olan alt yapiy1 saglama, baglamdan tahmin etme, anlami
bilinmeyen kelimelerin anlamlarin1 6grenme,

- Konu hakkinda tartisma,

- Okuma amacini net bir sekilde ortaya koyma,

- Bir okuma plan gelistirme,

- Ogrencilerin kisisel caligmalariyla metindeki bilgiler arasinda iliski kurma,

- Bagliktan hareketle i¢erigi tahmin etme.

Okuma Am Stratejiler

- Bilinmeyen kelimeleri anlamlandirma,

- Metni okuma aninda yer yer konu hakkinda tahminlerde bulunma,

- Okurken not alma,

- Bazen ileriye bakma bazen de belli bir bilgiyi bulmak i¢in geriye donme,
- Metinde sunulan belli fikirlere tepkiler gdsterme,

- Onceki bilgilerle metinden edindikleri bilgiler arasinda bag kurma,
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- Anlam1 bilinmeyen kelimelerin anlamlarint 6grenmek icin baglamdan hareket

etme, tarama ve gézden gecirme tekniklerini kullanma.

Okuma Sonras Stratejiler

- Okunan metni sozlii olarak 6zetleme,

- Okunan metni yazili olarak 6zetleme,

- Konu hakkinda tartigmalar yapma,

- Metin dis1 anlam kurma,

- Metinler aras1 anlam kurma.

- Okumay bitirdikten sonra metin iizerinde diisiinmeye devam etme,

- Metinden ¢ikarilan 6nemli fikirleri yeniden ifade etmeye ¢alisma.

2.1.9. Okudugunu Anlama

Rapp ve arkadaslar1 (2007: 307) en genel anlamiyla anlamayi; “okurken
diistiinme becerilerini kullanmay1 6gretmektir” seklinde tanimlamaktadirlar. Anlama;
yilizeysel ve genis kapsamli olmak tlizere iki sekilde gruplanabilir. Yiizeysel anlama
kelimelerin sozliik anlamlarini esas alir, degisik anlamlar1 {izerinde durmaz. Genis
kapsamli anlamada okuyucu yazarm verdigi anlamlarm timiinii belirler.
Okuduklarindan sonug ¢ikarir. Onemli diisiinceleri yeni durumlara uyarlar. Ortaya
konan diisiinceleri yargilar, yanlslar1 reddeder ve uyumlu olanlar1 kabullenir (Ozbay,

2005a: 52).

Okudugunu anlama becerisi ¢dziimleme ve kelimeleri anlama olarak iki bilesene
dayalidir. Buna gore okuma basarisi i¢in bu iki bilesenin her ikisi de gereklidir ve her
biri tek basina okuma i¢in yeterli degildir. Yine bu bilesenler arasindaki iliskinin dogasi
geregi baz1 gelisimsel degisiklikler meydana gelebilir. Ik smiflarda (1-2-3) ¢oziimleme
ve kelimeleri anlama becerileri ya da bilesenler aras1 iligkiler zayif olarak
degerlendirilebilir. Ust smiflarda ise okudugunu anlama basaris1 ¢oziimleme
yeteneginden ¢ok kelimelerin igerigini anlama becerisi ile daha iligkili hale gelebilir.
Sticht ve James’e (1984) gore ¢oziimleme en ge¢ 3.simifa kadar gelisir; ancak kelime
bilgisi ve anlama becerisinin gelismesi olduk¢ca uzun zaman alabilir (Aarnoutse,

Leeuwe, Voeten ve Oud, 2001:62. Akt.: Temur, 2006: 15).
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Okuma; kendisini metnin igerisinde goren veya metinde kendisinden bir seyler
bulan okuyucular i¢in sadece anlamanimn bir aracidir. Bunun i¢in okudugunu anlama
becerilerinin gelistirilmesi i¢cin yazma etkinlikleriyle desteklenmis okuma Ogretimi

yapilmalidir (Le, 1984: 154).

Tahmin ve On Yapilandirilan Metin / Metindeki
Bilgiler Anlam / Anlama Olay ve Bilgiler

Sekil 2. 2: Anlama Modeli (Tankersley, 2005: 122)

Yeterli ve/veya etkili bir okuma becerisine sahip olmayan bir birey yazili
kiiltiirden daima uzak kalacaktir. Dolayisiyla okuma tek bir beceriye degil, daha bircok
beceriye de sahip olmay1 gerektirmektedir. Isaretleri (harf ve kelimeleri) okuyabilmek,
bir anlamda onlar1 anlayabilmek ve yorumlayabilmek demektir. Okuma icinde
bulundugumuz bilgi toplumunda ¢ok degisik sekillerde sunulan bilgi yiginlar1 arasindan
bilingli bir se¢im yapabilmek demektir. Bundan dolay1 bu ¢aligma alaninin en 6nemli
hedefleri arasinda, ¢ocuklar1 bagimsiz birer okur olarak yetistirmek, hem basilt hem de
diger araclar1 kendi basma kullanabilme yetisini kazandrmak gelmektedir (Yildiz ve

ark., 2006: 136).

Sengiil ve Yal¢in’in (2004), Diindar (2001) ve Giinay’dan (2001) aktardigina
gore okuma ve okudugunu anlama; bir metne dokiilmiis kimi s6zciik ve kavramlari
seslendirme, yineleme ya da 6grenmek degildir. Yaziya gecirilmis belirli 6lgeklerdeki
metinlere can verme, bunlar1 algisal ve yargisal birtakim islemlerden gecirerek

islevsellestirme, bellege yerlestirme, bilingli olarak yeniden anlamlandirma isidir (Unal,

2007: 6)

Giines’e gore okuma sadece kelimenin sifresini ¢dzme ve buna anlam ekleme
islemi degildir. Okuma siirecinde okuyucu, amaci gergcevesinde caligmalar yapmakta ve

metindeki bilgilerle 6n bilgilerini biitlinlestirerek zihninde yapilandirmaktadir.
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Okuyucu, okudugu metinden ¢ogu zaman yazarm vermek istedigi mesajlari
almamaktadir. Okuma aktif bir siirectir ve siire¢ igerisinde metinden kurulan anlam
okuyucunun 6n bilgileriyle, onun zihinsel yapisiyla ve zihnindeki semalara bagli olarak

degisebilmektedir. (2007b: 120, 121).

Okuma yazili bir metni mekanik olarak tekrar etmek degil, basili bir
materyalden anlam ¢ikarmaktir. Tiim 6grenmeler icin gerekli olan okuma yazma ancak
anlama giicii ile desteklendigi zaman hedefine ulasir. Bireyin okudugunu 6grenebilmesi
icin, okudugunu anlamasi gerekir. Okuma okuyucunun metni yeniden bir araya getirdigi
bir stirectir. Bu siire¢ hem zihinsel hem de sosyal yonii olan bir iletisim bi¢imidir.
[k gretim okullarmin temel amaci bu iletisim seklinin dgrenciye en kisa siirede ve en

kalict sekilde kazandirilmasidir (Ocak: 2004: 20).

Okuma sirasinda anlamlandirilan kelime veya climleler kisa donem bellege
yerlestirilmekte ve burada okuyucu 6n bilgilerini de kullanarak, ilgileri dogrultusunda

biitliniin anlamini elde etmeye ¢calismaktadir (Akyol, 2006b: 3).

Demirel (1999: 56), anlama becerilerinin gelistirilmesi i¢in okuma sirasinda
yapilabilecek bir dizi etkinligi su sekilde belirtmistir:

1. Yazida ele alman konuyu belirlemek,

2. Anlami bilinmeyen sozciikleri, anlasilmayan climle veya paragraflari
belirlemek,

3. Ana diisiinceyi arastirip bulmak,

4. Yardimci diistinceleri incelemek,

5. Yazmin genel diisiincesini ve anlatim yapisini ortaya koymak,

6. Metnin anlagilmadigi durumlarda okuma hizini1 azaltmak.

Anlama becerilerinin gelistirilmesi bireyin zihinsel sozliigiiniin gelismislik
diizeyiyle dogrudan ilgilidir. Ancak Ogrencilerin ge¢cmis yasantilari ve on bilgileri
anlama tlizerinde zihinsel sozliiglin gelismislik diizeyinden daha etkilidir. Tiim bunlarin
yaninda O6grencinin anlama becerilerinin gelistirilmesinde en etkili yontem anlama

stratejilerinin 6gretimidir (Pressley, 2000: 550).
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Akyol’un (2006b: 20), Gunning’den (2006) aktardigina gore “okudugunu
anlama i¢in yapilmasi gerekenler”; okuma oncesi, okuma an1 ve okuma sonrast olmak

iizere li¢ asamadaki etkinliklere baghdir ve bu etkinlikler:

Okuma oncesinde, kitabin veya kaynagin kapagi gosterilerek baslik okunmali
ve ¢ocuklarin okunacak metnin ne hakkinda olabilecegini tahmin etmeleri istenmelidir.
Neden bu sekilde tahmin yaptiklar1 sorularak cocuklarin tahminlerini tekrar diistinmeleri
ve daha iy1 hale getirmeleri saglanmalidir. Okuma aninda, okurken ¢ocuklarda zihinsel
karmasalara neden olabilecegini diisiiniilen kavramlar kisa ve 6z olarak agiklanmaya
devam edilmedir. Uygun olduk¢a cocuklarin sorularla ¢ocuklarin tahminleri kontrol
edilmeli ve yeni tahmin yapmalar1 saglanmalidir. Okuma sonrasinda, tahminler
tartistlmalt ve c¢ocuklarin tahmini ile metinde gercekte olanlar karsilastirilmalidir.

Metindeki olay ve karakterler lizerinde tartismalar yapilmalidir.

Blackmore ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinin;
sifreyli ¢ozme, kelime tanima, kelime hazinesinin gelistirilmesi, baglam ipuglarinin
verilmesi, etkili okumaya cesaretlendirme ve metin igerisindeki duygu ve distlincelerle
ilgili olarak kendi kendilerine soru sorma calismalarinda siirekli cesaretlendirilmeleriyle

miimkiin olabilecegini belirtmistir (2002: 10).

Ogrencilerin zihinsel sdzliigiiniin gelismislik diizeyi kelime tamima becerisini
etkiler. Zihinsel sozligiin gelistirilmesi ve anlama egitimi asamalarinda kelimenin
sifresini ¢ozmek (decoding) kritik bir agsamadir. Eger 6grenci okudugu veya yazdigi

kelimenin kodunu ¢ozememigse anlama gergeklesmez (Pressley, 2000: 551).

Ozbay’m (2005a: 51) Smith ve Dechant’dan aktardigina gére bireyin okudugunu
anlama becerileri su 6gelerden olusmaktadir:

1. Grafik, semboller ve yazi ile bunlarin anlamlar1 arasinda ¢agrisim yapma,

2. Sozciiklere, metnin genel kapsamina uygun anlamlar verebilme,

3. Deyimlerin, climlelerin, paragraflarin ve tiim parcanin tasidigi anlami,
kiiciikten biiylige dogru olmak tizere hiyerarsik bir sekilde anlama; gerektiginde
parcalarla biitiin arasinda iligki kurabilme,

4. Okudugunu degerlendirebilme, yazarin amacini ve duygu durumunu anlama,

5. Okudugu metindeki fikirleri, gegmis yasantilariyla bagdastirabilme.
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2.1.10. Zihinsel Sozliik

Zihinsel sozliik genel anlamda, kelimelerle ilgili olarak sahip oldugumuz biitiin
bilgilerin (ses, anlam, yazim gibi) saklandigi, beyindeki bir bdlge olarak
tanimlanmaktadir. Zihinsel sozliige dinleme, okuma ve gorsel okuma yoluyla alinan
anlaml1 hece, kelime ve bunlarla ilgili bilgiler aktarilmakta; konusma, yazma ve gorsel

sunu etkinliklerinde bu kelimeler kullanilmaktadir.

Zihinsel sozliik once sdzlii olarak olusturulmaktadir. Once dinleme yoluyla
edinilen sesler, heceler ve kelimeler buraya yerlestirilmektedir. Okuma yazmanin
ogrenilmesiyle birlikte harf, hece ve kelimelerin goriintiileri okuma yoluyla
yerlestirilmektedir. Zihinsel sozliigiin zengin olmasi, Ogrencilerin dil ve zihinsel
becerilerinin gelisimini dogrudan etkilemektedir. Bu nedenle erken yaslardan itibaren

zihinsel sozliigi gelistirici etkinlikler yapilmalidir (Giines, 2007a: 196, 197).

Yazili kelimeleri tanima okuma icin gerekli bir kosuldur ancak yeterli bir kosul
degildir. Cocuklarin anlama becerilerini gelistirmedik¢ge kelimelerin kodlarini 1yi
coziimlemeleri miimkiin degildir. Bir baska deyisle sadece kelimenin kodunu ¢ozerek
anlamay1 gergeklestirmek miimkiin degildir. Biitiin dikkati toplamak ve anlama siirecine
yogunlasmak da gerekmektedir. Anlama silireclerinin gelismesi biitiin  zihinsel

becerilerin gelisimine de katk1 saglayacaktir (Giines, 2007b: 195).

Akyol’a gore kelime tanima; verilen kelime veya kelimeleri dogru bir sekilde
seslendirmektir. Kelime ayirt etme ise dogru seslendirilen kelimenin ayni zamanda

dogru anlamlandirilmasidir (2006a: 198).

Etkili kelime 6gretimi i¢in bir dizi prensip goz 6niinde tutulmalidir. Bunlar:

- Ogrencilere kelime Ogretimi yapilirken nigin kelime Ogrenmeleri gerektigi
iizerinde durulmali,

- Yeni Ogrenilen kelimeler onceden Ogrenilen kelimeler ve on bilgileriyle
iliskilendirilerek yapilandirilmali,

- Farkli anlamlar1 olan kelimelerin farkli etkinliklerle tanitiminin yapilmas,
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- Atasozleri, deyim ve tekerlemeler kullanilarak o6grencilerin kelimelere ilgi
duymalar1 saglanmalidir,

- Yeni 6grenilen kelimeler 6grencinin hayatiyla iligkilendirilmeli ve

- Ogrencileri bagimsiz olarak kelime 6grenmeye tesvik etmek gereklidir (Akyol,

2006a: 210, 211)

Okuyucu bir yaziyi, onun kelimeleri ilizerinde daha once edinmis oldugu
bilgilerle anlar (Ozbay, 2005a: 53). Okumanin gerceklesebilmesi igin her seyden 6nce
okuyucu kelimeyi tanimalidir. Kelimenin taninmasi okuyucunun zihinsel sozligiini
kullanarak anlamin belirlenmesine firsat tanimaktadir. Kelimeler anlamlandirilirken 6n
bilgiler mutlaka kullanilmalidir. Eger kelime tanima yanlis veya eksik ise ciimleler,

paragraflar dolayisiyla metin anlasilmamaktadir (Akyol, 2006b: 3).

Kelimelerin ayrmtilarmin 6nceden zihinsel sozliige kaydedilmis olmas1 ve goziin
o kelimeleri goriir gormez aktif hale gelmesi ve o kelimeyi zihinsel sozliige kaydetmesi
kelime tanima bakimindan 6nemlidir. Bu islemler; anlama, birlestirme, ozetleme,
iligkilendirme, eslestirme, sorgulama, kontrol etme gibi {ist diizey zihinsel islemlerin

yapilmasimni1 ve gelismesini saglamaktadir (Giines, 2007b: 195).

Yazili kelimeleri tanima, okuma anlama siirecinde kritik bir 6neme sahiptir.
Kelime taninmadan okuma islemini gerceklestirmek miimkiin degildir. Estienne’ye gore
(Akt.: Giines, 2007b: 194) uzman okuyucularda kelime tanima islemi seri olarak
yiiriitiilmekte ve cogu zaman farkina varilmadan ger¢eklestirilmektedir. Bununla
beraber okuma yalnizca kelimeleri tanima islemi degildir. Yazili kelimelere hakim
olmak i¢in harflerin sozli karsiliklarini bulmak veya kodunu ¢6zmek de gerekmektedir.
Cocuklarda yazili kelimeleri tanima ses bilincine ve alfabetik iliskileri kesfetme
becerisine bagli olarak gelismektedir. Alfabetik iliskileri kesfetme becerisi, ayni
zamanda yaz1 sisteminin 1yi anlasilmasini da saglamaktadir. Okumay1 6grenmeden once
cocuk zaten cok sayida kelimenin anlamini bilmektedir. Okuma ve yazma Ogretim
siireci de ¢ocugun anlamini bildigi bu kelimeler arasindaki fonetik ve alfabetik iliskiyi
kesfettirecek etkinliklerle yiriitiilmelidir. Cocuk bu siiregte sozlii dilde Ogrendigi
bilgileri kullanmakta ve bu bilgilere dayali olarak yazili dili kodlamaktadir. S6zli dile
dayali olarak yapilan bu kodlama ¢ocugun zihinsel gelisimi ile 6grenmesi acisindan ¢ok

degerli ve kalici olmaktadir. Ses bilincini gelistiremeyen ve alfabetik iliskileri
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cozemeyen c¢ocuklar kelimeyi bir biitiin halinde ezberlemektedir (Giines, 2007b: 194,
195).

2.1.11. Yazma

Yazma, diisiincelerin ifade edilebilmesi icin gerekli sembol ve isaretlerin
motorsal olarak iiretebilmektir (Akyol, 2006a: 51). Duygu ve diisiincelerin bir takim
isaretlerle anlatilmasidir (Ozbay, 2005a: 71). Yazma, beyinde yapilandirilmis bilgilerin
yaziya dokiilmesi isidir (Giines, 2007a: 30). Yazmak genel olarak, duygu, diisiince ve
tasarilarin yaziyla anlatilmasi olarak tanimlanir; ancak bu anlatim gelisi giizel bir
anlatim degildir. Anlatilmak istenenin belli kurallar zinciriyle, bir biitiinliik igerisinde
ele alinmasidir. Yazili anlatimin karsilig1 olan kompozisyon (composition F7.) da “ Ayri
ayr1 parcalar1 bir araya getirerek bir biitlin olusturma bigimi” ( TDK, 1998: 390) olarak

tanimlanmaistir.

Yazmanin bilissel, duyussal ve devinissel olmak iizere iic boyutu vardir. Biligsel
boyut; edinilen bilgilerin, duyumlarin, goriilenlerin swraya konularak zihinsel
islemlerden gecirilmesi ve yorumlanmasidir. Duyussal boyut; yazili anlatimin yalinligi,
akiciligl, ¢ekiciligi, yazinin giizelligi ve okunakliligidir. Devinigsel boyut; defter, kagit,

kalem kullanma ve yazmadaki kas hareketlerinin esgiidiimiidiir (Kdksal, 1999, 5).

Yazili anlatim becerisi; bilinyesinde bir¢ok dilbilimsel, bilissel ve psiko-motor
becerinin etkili bir sekilde koordinasyonunu gerektiren karmasik bir siirectir
(Westwood, 2008: 56). Yazma Ogrenciler i¢in zor ve caba gerektiren bir istir

(Lienemann, Graham ve Janssen, 2006: 66).

Yazma dil becerilerinin yaninda zihinsel siireglerle i¢ i¢ce olmasi nedeniyle ¢ok
sayida becerinin gelismesine katki saglamaktadir. Yazma; oOzellikle 6grencilerin
diisiincelerini  gelistirme, bilgilerini diizenleme, dili kullanma, bilgi birikimlerini
zenginlestirme ve zihinsel sozliiklerini gelistirmelerine yardimci olmaktadir. Yazma
ayni zamanda Ogrencilere diislincelerini aktarma ve somutlastirmaya izin veren bir
siiregtir. Bu bakimdan yazma 6gretimi 0grencinin zihinsel gelisimi acisindan biiyiik

onem tagimaktadir (Giines, 2007b: 161).
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Applebee (1984), Diamond (1999), Durst ve Newell (1989) ve Graham ve Haris
(2000a)’ e gore yazma insanoglunun en giiclii iletisim araglarindan biridir ve yazma
becerilerinin gelismesi okul i¢i ve okul dis1 basarinin anahtaridir. Bundan baska yazma;

e Zaman ve mesafe bakimindan uzakta olan insanlarla iletisim kurmay:
saglar,

e Bilgiyi edinme, sunma ve aktarma asamalarinda inanilmaz firsatlar
sunar,

e Bireylerin bir konu hakkindaki bilgilerini artirmak ve eleme yapmak icin
giiclii bir aragtir,

e Kendini ifade etme, psikolojik rahatlama, politik ve sanatsal alanlarda

kisiye esnek bir ortam sunar (Akt.: Graham ve Haris, 2005: 1).

Yazma duygularin, diislincelerin, isteklerin, tasarilarin yazili olarak ifade
edilmesidir. Tiirkge Ogretiminin 6nemli bir alanin1 olusturan yazma, bilgiden ¢ok
becerileri gerektirmektedir. Bu beceriler ise uygulama ile kazanilir. Okuma gibi
yazmanin da insan yasaminda 6nemli bir yeri vardir. Duygu, diisiince ve hayallerini
acik ve anlasilir olarak yazma cesitli zihinsel becerileri gerektirir. Ogrenciler bu
beceriler yoluyla diisiincelerini siralamayi, sinirlamayi, diizenlemeyi, yazi amacini
belirler ve kurallar1 uygulamay1 6grenirler. Yazma becerisi 6zellikle okuma becerisiyle
dogrudan iliskilidir. Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeleri siirekli okumalarina,
yazmalarina, yazdiklarin1 incelemelerine, tartismalarma ve begendikleri anlatimlari

bularak kullanmalarma baghdir (MEB, 2005: 22).

Yazma ayni zamanda toplumsal bir zorunlulugun geregidir. Bu zorunluluk,
insanin toplumun bir ferdi olmasi ile baslar, toplum i¢inde iletisimle siirer. Hi¢bir insan
toplum i¢indeki dinamik iletisimden uzak kalamaz. Hayattaki bu dinamiklik insani
anlatma giliclinii artirma yollarin1 aramaya sevk eder ve insan kendine toplumda en 1yi
yeri edinebilmek i¢in kendini gosterme giiciine giinbegiin olgunluk katar (Ozbay, 2009:

116).

Cocukta dil gelisimi, dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerindeki
gelisimle ilgilidir. Dinleme ve konusma daha ¢ok okul ortamina gelmeden kazanilan

beceriler olarak degerlendirilmektedir. Ancak okuma ve yazma sistemli bir sekilde
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Ogretim programina uygun ve bir rehber (68retmen) yardimiyla kazanilan becerilerdir

(Temur, 2006: 3).

Duygu, diisiince ve hayallerin harf, rakam vb. sembollerle kagida veya ekrana
aktarilmasina yazma denmektedir. Yazma, konusma ile birlikte dil becerilerinin anlatma
yoniinii  olusturmaktadir. “Yazi, insanlarin birbirleriyle iletisim kurmak igin
kullandiklari, dil denen sistemi, belli isaretlerle belirleyen ikinci bir sistemdir. Baska bir

deyisle yazi, sdziin resimlestirilmis bicimidir” (Ozbay, 2009, 115).

Lawwill’e gore (1999) oOgrenciler, yazarak sadece bilgiyi ifade etmez ayni
zamanda kesfeder ve edinirler. Yazma yaratici diisiinmeyi ve yeni bilgiyi 6n bilgilerle
iliskilendirmeyi igerir, bu da yeni bilgiyi daha anlamli kilar. Mason ve Boscolo da
(2000) yazmanin sadece olaylar1 ya da aktiviteleri kaydetme yolu olmadigmi, bunlari
anlamlandirma siireci oldugunu, Ogrencilerin diisiince yetenegini gelistirdigini ve
beynin alternatif diisiinmesine imkan saglamasindan dolay1 soyut diisiinme yetenegini
gelistirmesi bakimindan essiz bir ara¢ oldugunu belirtmektedirler (Akt.: Akar, Unlii,

Kagkaya ve Sagirli, 2009: 153).

Yazma becerisi, ilkogretimin ilk basamaginda ¢ocuklara kazandirilir ve egitimle
devamli olarak gelistirilir. Cocuklarin kendilerini yazili olarak anlatabilmeleri i¢in belli
bir birikime ulagmalar1 saglanmalidir. Birikim kazanmak icin de dis diinyay:
gozlemlemek, yazili kaynaklari okumak ve bunlari degerlendirmek gerekir. Yazma
becerisini gelistirmenin en ©nemli yolu sik yazdirmaktir. Ogrencilerin yazma
becerilerini gelistirmeleri stirekli okumalarina, yazmalarina, yazdiklarii incelemelerine,
tartismalarina ve begendikleri anlatimlar1 bularak kullanmalarma baghdir (MEB, 2005:

21).

Gilines’e (2007b: 159) gore yazma; beyinde yapilandirilmis bilgilerin yaziya
dokiilmesidir. Yazma siirecine beyinde yapilandirilmis bilgilerin gézden gecirilmesiyle
baslanir. Yazinin amaci, yontemi, konusu ve simirlari belirlenerek yazilacak bilgiler

secilmektedir. Secilen bilgiler ¢esitli zihinsel siireclerden gecirilerek diizenlenmektedir.

Yazmanm psikolojik, sosyal, pedagojik dil gelisimi i¢in faydalar:

yadsmamayacak kadar ¢oktur. Birey yazmak suretiyle psikolojik yonden rahatlayabilir
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ve kendini ifade edebilmenin rahathigiyla huzur bulur. Herhangi bir eser yazmak
suretiyle kendine gliven gelen kisi sosyal acidan da kendini farkli hissedecektir,
zamanla da statii degistirdigini fark edecektir. Yazmak, bilgi edinmenin de farkl
yollarindan biridir. Yazmak ayni zamanda dil edinmenin de yollarindan biridir. Edinilen
dili gelistirmek ve o dilde 6zgiin eser vermek de yazmaktan gecer. Yazma etkinlikleri

sayesinde de dil gelisimi daha kolay ve ¢abuk olmaktadir (Yildiz ve vd., 2006: 205).

Bilgilerin zihinde dikkatlice segilerek c¢esitli zihinsel islemlerden gegirilmesi
hem aktarma siirecini, hem de aktarma isleminde kullanilan kelime ve cilimlelerin
secimini kolaylagtirmaktadir. Boylece diisiinceleri aktarma, diizenleme, goézden

gecirme, kisaca yazma siireci denetim altina alinmaktadir (Giines, 2007b: 159).

2.1.12. Yazma Becerilerinin Gelistirilmesi

White’a (1987) gore yazma, dogustan gelen bir yetenek degil, alistirma ve
ogretimle kazanilan ve gelistirilen bir beceridir. O, yazmay1 biraz olsun ilhama dayal
olmasina ragmen giizel fikirlerin dogru zamanda gelmesi ve bunun uygulanmasinin bir

sonucu oldugunu ileri siirmektedir (Akt.: Ozkara, 2007: 25).

Yazi, hem bilgiye ulasma hem de bilginin gelecege aktarilmasmin bir aracidir.
Yazili anlatim, sosyal bir varlik olan insanin ¢agdas ve demokratik bir toplumda hak ve
sorumluluklarini tam olarak karsilayabilmesinin bir aracidir. Bu sebeple yazili anlatim
becerisinin gelistirilmesi, ayn1 zamanda kisisel ve toplumsal bir zorunluluktur (Ozbay,

2009: 134).

Yazma, zihinsel siireclerin  harekete gecirilmesini ve  diisiincelerin
diizenlenmesini saglayan cesitli becerileri igermektedir. Bu nedenle yazma 6gretimine
ayr1 bir énem verilmeli ve Ogrencilerde yazma aliskanligi olusturulmalidir. Yazma
becerilerini gelistirmek icin Oncelikle zihinsel hazirlik yapilmalidir. Zihinsel hazirlik
icin On bilgileri harekete gecirme, konu belirleme, konu, amag, yontem ve tekniklerin
belirlenmesi gibi uygulamalar yapilmaktadwr. Ardindan yazma ve degerlendirme

calismalar1 gerceklestirilmektedir (Giines, 2007b: 180).
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Yazili anlatim, sozli anlatimdan biraz farkli ve karmasiktir, konusurken
dinleyenin gosterecegi tepkiler (yiiz ifadesinin degismesi, soru sormasi gibi) konusani
aninda etkileyerek ama¢ dogrultusunda konusma yapabilmeyi veya konusmanin
gidisatin1 degistirebilmeye imkan verirken yazida boyle bir imkan yoktur. Yazida her
seyl Onceden 1iyi hesaplayarak, yaziyr okuyacak kitlenin ifade edilen duygu ve
diistinceleri tam ve eksiksiz anlamasmin Oniindeki engelleri kaldirmay1 gerekli kilar

(Ozbay, 2009: 120).

Gililmez (1986: 49); yazili anlatim siirecini, ciimle dbeklerinin dilsel kurallarla
orgiitlenme ve olusturulma bigimlerini arastrmak, bir baska deyisle, yazili anlatim
metnini olusturacak gereclerin nasil donatilacagini sorusturmak olarak ifade etmektedir.

Bu baglamda yazma becerisini olusturan temel 6geleri de asagidaki sekilde ifade

etmistir:
Ciimle yapilari, sézciik Akicilik, yalinlik,
tiirleri, yazim ve ozglinliik, mantiksal
noktalama kurallari, baglanti, ilgi, fikirlerin
sOzciik bilgisi, sozciiklerin edinimi, planlama ve
se¢imi > taslak olusturma

YAZMA

BECERISI

Sozciik, climle ve paragraf
olusturma uygulamalari, baslk
ve paragraflarin olusturulmasi,

ana ve yardimci fikirlerin

diizenlenmesi

Sekil 2. 3: Yazma Becerileri Giilmez (1986: 49)
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Sekil 2.3’te de goriildiigli gibi, yazma becerisi bircok bilissel, duyussal ve
devinissel davranigin birlikte esgiidiim i¢inde yapilmasini gerektirmektedir. Bu nedenle,
yazma becerisi diger becerilere oranla daha yavas gelismekte, daha fazla zaman ve ¢aba
gerektirmektedir. Bunlar, ¢ogu zaman yazmanin zor bir beceri olarak goriilmesine de

neden olmaktadir (Anilan, 2005: 29).

Ko¢ ve Miiftiioglu (1998: 76) yazma becerileri gelistirmek i¢in yapilmasi
gereken biz dizi islemi su sekilde ifade etmektedir:
* Yazma beceri ve aligkanlig1 ancak yazmakla 6grenilip geliseceginden 6grencilere her
firsatta yaz1 yazdirmak,
« Ogrencilere onceden hazirlik yaptiklar: ya da yapmadiklar: bir konuya ydnelik yazi
yazdirmak,
* Yaz1 yazdirillacak konulari, genel, belirsiz, beylik konulardan degil, kisisel
saptamalara, tartisma ve elestirilere gotiirecek konulardan ya da ilgilerini ¢ekecek
giincel, sanatsal, kiiltiirel konulardan se¢mek,
* Yazilardaki yazim yanliglarin1 diizeltmek, bunlar1 diizeltmeyi sinif i¢cinde konusarak,
anlatarak, dogrularin1 gostererek diizeltmek,
* Konu ve konu smirlamasmin ne oldugunu 6grencilere somut bir bicimde orneklerle
anlatmak,
» Konuyu hangi acidan ele alip, hangi acidan isleyecegini 6grenciye buldurmak, konuyla
ilgili amac ayirt etme yetisini kazandirmak,
* Konuyla ilgili sdylenecekleri saptamak ve siraya koymay1 6gretmek,
* Sozciigiin, kavram birimi; ciimlenin, yargi birimi; paragrafin da diislince birimi
oldugunu, paragrafla yazmimn biitliinii arasinda bir benzerlik bulundugunu, o6rnekler

iizerinden dgretmek.

Raimes’e (1983: 3) gore Ogrenciler, yazma becerilerini gelistirdikge, yazili
anlatim konusunda edindikleri bilgileri uygulayabilir, zihinlerini siirekli olarak

kullanabilir ve 6gretme-6grenme siirecine daha etkin bicimde katilabilirler.
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2.1.13. Yazma Siire¢ ve Teknikleri

Yapilan arastirmalara gore yazma siire¢ ve teknikleri de okuma stratejilerine
benzer sekilde ii¢ ana baslik altinda toplamak ve 6zetlemek miimkiindiir (Giines, 2007:
176; Akyol, 2006: 95-100; Graham ve Haris, 2005: 7, 8; Boardman ve Frydenberg,
2002: 12-30; ). Bunlar;

® Yazma Oncesi kullanilan teknikler
® Yazma aninda kullanilan teknikler ve

=  Yazma sonrast kullanilan tekniklerdir.

Yukaridaki en genel smiflamaya ek olarak yazma teknik ve siirecleriyle ilgili su
sekilde bir smiflamadan da sdz etmek miimkiindiir (Ozbay, 2009: 127; Giines, 2007:
172-175; Akyol, 2006: 96-100; Unalan, 2001: 131; Graham ve Haris, 2005: 7, 8;
Boardman ve Frydenberg, 2002: 12-30; Tompkins, 2004: 121; McKenna ve Robinson
2005: 31; Hallahan, Lloyd, Kauffman, Weiss ve Martinez, 2005: 430, 431).

v’ Planlama ve fikirleri organize etme,
v’ Taslak olusturma,
v' Gozden gegirme ve diizeltme ve

v Paylasma ve yaymlama.

Konopak (1987: 112) ogrencilerin yazma ve yazili anlatim becerilerinin
gelistirilmesi i¢in asagidaki tekniklerden de yararlanilmasi gerektigini belirtmektedir:

1. Ogrencilerin bireysel yazili iiriinleri {izerinde tiim sinifla tartismalar yaparak
model olabilecek soru ve cevaplarini smifa sunmak,

2. Okuma ¢alismalar1 yapmak tiizere kiiciik gruplar olusturmak ve dgrencilerin
yazilar1 lizerinde grup i¢i tartigmalar yapmak,

3. Kiigiik gruplarda iizerinde tartisma yapilan yazili iirtinleri gézden gecirerek ve
diizelterek diger gruplara da tekrar yazma calismas1 yaptirmak,

4. Ogrencilerin yazma calismalarina izin vermek suretiyle onlarm Ogrenmelerini

degerlendirmek.
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2.1.14. Yazih Anlatim

Yazma siireci, 6grencilerin yazmaya baslamadan once diistinme, diisiindiiklerini
yaziya aktarma ve yaziya son seklini verme asamalarmin biitiiniinii olusturmaktadir

(Oztiirk, 2007: 5).

Agca’ya gore yazili anlatim, sozcliklerin climle icinde rastgele siralanmasi
degildir. Tam tersine, diislinme giicline sahip bireylerin; bilgi, goriis, diisiince ve
duygularinin, gozlem ve deneyimlerinin, secilen konuyla ilgisi 6l¢iitiinde planlanarak,
belli bir amag¢ dogrultusunda, dilin kendi kurallar1 baglaminda yazili sembollerle ifade

edilmesidir (1999: 109).

Yazili anlatimmn 6nemi, aslinda 6grencinin anlama ve anlatma ile ilgili temel
becerilerinin ve kisiliginin gelismesine katkisinin ¢ok yiiksek olmasindan kaynaklanir.
Bu caligmalar, goriinliste sadece yaziyla anlatmayi hedefliyor gibidir. Ancak,
anlama’nin anlatma’dan hemen 6nce gelmesi ve bunun yaninda anlama ile dili kullanma
becerisinin birbirine tesir etmesi sebebiyle yazili anlatim becerisi 6grenciyi ¢ok yonlii
gelistiren bir faaliyettir. Sadece zihinsel beceri olarak bile, kisinin yazarken bilgi, duygu
ve diislincelerini tekrar diizenlemesi, siraya sokmasi ve netlestirmesi, yazili anlatimin
kisinin gelismesine ve olgunlasmasina ne Ol¢lide katkida bulundugu ve 6gretim icinde

ne kadar onemli bir faaliyet oldugunu kendiliginden ortaya ¢ikarir (Asici, 1998: 116).

Rapp ve arkadaslar1 (2007: 307) en genel anlamiyla anlamayi; “okurken
disinme becerilerini kullanmay1 6gretmektir” seklinde tanimlamaktadirlar. Buradan
hareketle yazma, anlama ve yazili anlatimin da yazarken diisiinme becerilerinin aktif bir
sekilde kullanilmas1 gereginin 6nemi anlasilabilir. Yazinin; motorsal olarak iiretimi ve
duygu ve diisiincelerin yazili olarak ifade edilmesi seklinde iki elementi vardir. Gerek
yazmin motorsal olarak iiretiminde ve ozellikle diisiincelerin ifade edilis asamasinda

diistinme becerilerini kullanmak 6nemli olmaktadir.

Ko¢ ve Miiftiioglu (1998: 77) iyi bir yazili anlatimda bulunmasi gereken
ozellikleri su sekilde siralamiglardir:

* Konuyu belirleme, anlama ve konu smirlamasini yapabilmek.
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* Konu ile baglik arasindaki baglantiy1 kurabilmek.

* Bu baglantiy1 kuran kavramlar arasindaki anlam iliskisini anlayabilmek.

* Amaci belirleyebilmek.

* Dil-diisiince baglantisini kurabilmek.

* Diisiinceleri 6nem ve ilgisine gore ayirabilmek ve siralayabilmek.

* Ana diisiinceyi ve yardime1 diisiinceleri saptayabilmek.

* Anlatimda diislincey1 gelistirici, somutlastirict ve yogunlastirict 68e ve yollarini
(tamimlama, ornekleme, karsilastirma, tanik gosterme, alint1 yapma) kullanabilmek.

« Islenen konuyu sapmalardan koruyabilmek (konu digna ¢ikmamak).

* Acik ve anlasilir dil kullanabilmek.

* Sozciik se¢imine, ciimle kurulusuna, paragraf yapisina 6nem ve 6zen gostermek.

* Yinelemelerden kaginmak.

* Dil yanligliklar1 yapmamak.

* Yazim yanlislar1 yapmamak.

* Yalm, dinleyende, okuyanda ya da izleyende be§eni yaratip ilgi uyandirmasmi ve
konuya yonelmesini saglamak.

* S6zvarligin zenginlestirmek.

Yazma; anlam ifadelerini yazili sembollerle iliretme siireci iken, okuma yazili
ifadelerden anlam kurma siirecidir. Her iki siire¢ de anlamu yapilandirmayi, yonergelere gore
tekrar okumay1 ve sOylenen ile soylenmek isteneni muhakeme etmeyi gerektirir. Her iki siirecin
de basarisi, uygulamaya doniik stratejilerin uygulanmasma baghdir (Aulls, 1975: 810, Squire,
1983: 585 ve Akyol, 2006a: 29).
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2.2. ILGILI ARASTIRMALAR

2.2.1. Yurt i¢ci Arastirmalar

Cavkaytar (2009); dengeli okuma yazma 6gretiminin etkisini ilkdgretim 5. smif
Tiirkge dersinde; nicel boyutu da olan eylem arastirmasi metoduyla arastirmustir.
Arastirmaci bir devlet okulunun 5. smifina devam eden bir subede gergeklestirmis
ancak c¢alismalarmi ti¢ kiz ii¢ erkek olmak tizere 6 68renci lizerinde yogunlastirmistir.
Arastirmanm sonucunda 6grencilerin hem okudugunu anlama becerilerinde hem de

yazili anlatim becerilerinde olumlu yonde bir artis oldugu bulunmustur.

Arastirmac1 uygulama siirecinde 6grencilerin; tahmin etme, netlestirme, soru
sorma/cevap verme ve Ozetleme gibi okudugunu anlama stratejilerini etkilesimli bir
ortamda daha iy1 kullandiklar1 sonucuna ulagmistir. Ayrica arastirmaci, 6grencilerin
yazili anlatim becerilerinde ve yazma asamalarinda (yazmaya hazirlik, taslak, diizeltme
ve paylagsma) gelisim gosterdiklerini bulmustur. Arastirmaci okudugunu anlama ve
yazili anlatim becerilerini degerlendirirken kullandig1 “siire¢ ve {irtin degerlendirme”
bigimlerinden yararlanmanin da bu becerileri gelistirdigi sonucuna ulagmistir. Ayrica
dengeli okuma yazma yaklasimmin 6grencilerin okudugunu anlama, yazili anlatim ve
derse yonelik tutumlarini olumlu etkiledigi de bu arastrmanin sonuglar1 arasinda yer

almaktadir.

Oztiirk (2007); yaptigi  deneysel desenli arastirmada, yaratici yazma
etkinliklerinin, 6grencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesinde ve yazmaya karsi
disiincelerinde etkili olup olmadigini arastirmistir. Arastirma 20 deney, 20 kontrol

grubunda olmak tiizere 40 ilkogretim 5. smif 6grencisiyle gerceklestirilmistir.

Arastirmanin sonucunda; fikirlerin orijinalligini gelistirmede, diisiince akiciligi
becerilerinin gelisiminde, diisiince esnekligi becerilerinin gelisiminde, uygun kelime
secimi becerisini gelistirmede ve uygun ciimle yapisi becerilerinin gelisiminde deney

gurubu lehine anlamli farklar bulunmustur. Yine arastirmanin sonucunda dgrencilerin,
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organizasyon, yazi tarzi, dil bilgisi ile yazmin genel goriiniimiinde yine deney grubu
ogrencilerinin lehine anlamhi farklar bulunmustur. Ayrica arastrmaya katilan tiim
ogrencilerin hikaye edici metin tiiriinde yazi yazmaktan daha ¢ok hoslandiklar1 tespit

edilmistir.

Giineyli (2007); calismasinda, ana dili egitiminde etkin 6grenme yaklasiminin
okuma yazma becerilerinin gelisimi {izerine etkilerini arastrmistir. On test-son test
kontrol gruplu deneysel desenle yapilan ¢alismada ilkogretim 5. smif 6grencilerinin
okuma yazma becerileri incelenmistir. Arastirma siirecinde basari testleri ve tutum
Olcekleri uygulanmis ve arastirmanin sonucunda bu iki grup testin sonuglarmin birbirini

destekledigi bulunmustur.

Arastirmanin sonunda; kullanilan etkin 6grenme modelinin okudugunu anlama
ve yazili anlatim becerilerinin bilgi ve bilgi iistii (kavrama ve uygulama) diizeyinde ve
derse yonelik tutum puanlarinda, deney grubu lehine anlamli sonuglara ulasildigi

belirtilmektedir.

Palavuzlar (2009); yaptig1 arastirmada, ilkdgretim 5. smif 6grencilerinin hikaye
tiirli ve deneme tiirii metinlerde okudugunu anlama becerilerini incelemistir. Arastirma
Edirne ili Merkez Ilkdgretim Okulu 5. simf dgrencilerinin arasindan segkisiz yontemle
secilmis 50 6grenciyle gerceklestirilmistir. Arastirmada veriler hikdye ve deneme tiirii
metinlere gore okudugunu anlama yetenegini 6l¢meyi amaglayan iki 6lgme araciyla
toplanmustir.

Arastirmanm sonucunda, hikdye edici metinlerdeki okudugunu anlama diizeyi
ile deneme tiirii metinlerde okudugunu anlama diizeyinde benzerlik oldugu, metin
tiirleri arasindaki basar1 puanlarmin erkek 6grencilerin lehine oldugu, metin tiirlerine
gore Ogrencilerin sorulara verdikleri dogru cevaplarin sayica esit oldugu, hikdye ve
deneme tiirii metinlerdeki okudugunu anlama puanlari1 kiz 6grencilerin lehine oldugu

bulunmustur.

Pilten (2007); yaptig1 arastirmada ana fikir bulma stratejileri 6gretiminin, ana
fikir bulma ve okudugunu anlamaya etkisini arastrmistir. Arastirmada ilkogretim 5.
smif ogrencileri ele alinmistir. Deney grubu 6grencilerine uygulanan ana fikir bulma

stratejileri 0gretimi ile kontrol grubu oOgrencilerine uygulanan geleneksel yapidaki
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ogretimin, 6grencilerin okudugunu anlama ve ana fikir bulma becerilerinin gelisimine

etkisi karsilastirilmistir.

Arastirmada, ana fikir bulma stratejileri Ogretimi yapilan deney grubuyla
geleneksel Ogretim yapilan kontrol grubu arasinda 6nemli farkliliklar bulunmaktadir.
Bunlar: 1. Metnin ana fikrini bulma becerileri bakimindan deney grubu lehine anlamli
bir fark bulunmustur. 2. Metnin konusunu bulma becerileri bakimindan deney grubu
lehine anlamli bir fark bulunmustur. 3. Okudugunu anlama becerileri bakimindan deney
grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. 4. Metnin konusunu bulma becerileri
bakimmdan bilgi verici metinlerde anlamli bir fark bulunmazken, hikaye edici
metinlerde deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. 5. Metnin ana fikrini
bulma becerileri bakimindan bilgi verici metinlerde anlamli bir fark bulunmazken,
hikaye edici metinlerde deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. 6. Okudugunu
anlama becerileri bakimindan hem bilgi verici metinlerde hem de hikaye edici

metinlerde deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Ates (2006); calismasinda, metinlerdeki gorsellerin, ilkdgretim 4. smif
ogrencilerinin okudugunu anlama ve Ozetleme becerilerindeki gelisime etkisini
arastirmistir. Arastirmaci tarafindan tasarlanan ve icinde ii¢ farkl tiirden gorsel (resim,
karikatlir ve diyagram) iceren metinler ve bu metinleri anlamaya yonelik yoneltilen

sorularla ve 6grencilerin yaptiklar1 6zetler araciligiyla arastirmanin verileri toplanmastir.

Arastirmanin sonucunda; metinlerdeki resimlerin bulundugu yerin 6grencilerin
okudugunu anlama ve Ozetleme becerilerini etkilemedigi; diyagramlarin bulundugu
yerin ise hem okudugunu anlamayr hem de Ozetleme becerilerini etkiledigi
bulunmustur. Karikatiirlerin bulundugu yerin ise 6grencilerin okudugunu anlama ve
Ozetleme becerilerini etkilemedigi; resim, karikatiir ve diyagramm ii¢liniin birden
okudugunu anlama ve 6zetleme becerilerine etkisi ise diyagramlar lehine anlamli olarak

farklilastig1 sonucuna ulasilmistir.

Temizkan (2007); calismasinda, okuma stratejilerinin 6grencilerin bilgilendirici
metinleri anlama seviyeleri iizerindeki etkisini arastrmistir. On test-son test kontrol

gruplu deneysel desene gore tasarlanan bu arastirmada arastirmaci 24 deney ve 24
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kontrol grubunda olmak iizere toplam 48 ilkogretim 8. smif 6grenciyle c¢alismasini

yapmuistir.

Arastirmaci arastirmanin sonucunda; deney grubu Ogrencilerinin deney Oncesi
basar1 testi ortalama puani (100 tam puan iizerinden) 25,83 iken bu deger deney
sonrasinda 38,25 diizeyinde gergeklesmistir. Okuma stratejilerinin uygulandigi deney
grubu dgrencilerinin bilgilendirici metinleri okudugunu anlama diizeyi testine ait basari
puanlar1 deney Oncesinden sonrasma anlamli farklilik bulunmustur. Buna gore
arastirmact okuma stratejilerinin, 6grencilerin bilgilendirici metinleri anlama diizeyini

artirmada geleneksel 6gretimden daha etkili oldugunu ifade etmektedir.

Coskun (2006) calismasimni; ilkogretim 5. sinif Ogrencilerinin yazili anlatim
becerilerini belirlemek amaciyla gergeklestirmistir. Arastirmada, 6grencilerin yasi,
cinsiyeti, sosyo-ekonomik diizeyi, anne-baba egitim durumu, okunan kitap sayisi, okul
oncesi egitim alma durumlarinin 6grencilerin yazili anlatim becerileri tizerindeki ve
Tirkce dersine yonelik tutumlarinin yazili anlatim becerisini yordama diizeyi
incelenmistir. 2005-2006 ogretim yilinda Edirne ilindeki ilkdgretim okullarindan
rastgele yontemle segilen 6 okuldan toplam 156 ilkogretim 5. smif 6grencisiyle
gerceklestirilen arastirmada; “Kisisel Bilgi Formu”, “Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutum
Olgegi” ve 6 farkli konuda dgrenciler tarafindan olusturulan “Kompozisyonlar” veri

toplama araglar1 olarak kullanilmistir.

Arastirmanm sonucunda; okunan kitap sayisina, okul Oncesi egitim alan
ogrenciler lehine, anne egitim durumu lehine, list sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerin
cocuklar1 lehine ve Tiirkge dersine yonelik tutumda kiz 68renciler lehine anlamli bir
farklilik bulunmustur. Ancak cinsiyete gore yazili anlatim becerilerinde, Tiirkce dersine
yonelik tutumda anne-baba egitim durumu ve Tiirk¢e dersine yonelik tutum iizerinde
sosyo-ekonomik diizeyin etkisinin olmadigi sonucuna varilmistir. Ayrica arastirmanin
sonucunda, Tiirk¢e dersine yonelik tutumun 6grencilerin yazili anlatim becerilerini .02

diizeyinde yordayicisi oldugu bulunmustur.

Belet (2005) yapmis oldugu ¢alismada, 6grenme stratejilerinin okudugunu
anlama ve yazili anlatim becerileri ile Tiirk¢e dersine iligkin tutum arasindaki iligkiyi

arastirmistir. Arastirma; 22 deney ve 21 de kontrol grubu olmak {izere toplam 43
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ilkégretim 5. smif 6grencisiyle gerceklestirilen on test-son test kontrol gruplu deneysel

desene gore tasarlanmistir.

Arastirmanin sonucunda; not alma, 6zetleme ve kavram haritalarmin kullanimi
gibi stratejilerin kullanildig1 deney grubu 6grencilerinin okudugunu anlama ve yazili
anlatim becerileri ile Tiirk¢e dersine yonelik tutum puanlari, geleneksel Ogretimin
yapildig1 kontrol grubu Ogrencilerine gore daha yiiksek ¢ikmustir. Ayrica arastirma
siirecinde Ogrencilerden kullanmalar1 istenen not alma, Ozetleme, kavram haritalar
kullanma, baslik ve ana fikir bulma gibi stratejilerden baslik ve ana fikir bulma
stratejileri diger stratejilere gére 68renciler tarafindan daha az tercih edildigi arastirmact

tarafindan belirtilmistir.

Ozkara (2007), arastrmasinda Ogretim ve degerlendirmeyi birlestiren 6+1
analitik yazma ve degerlendirme modelinin 6grencilerin hikdye edici metin yazma ve
yazdiklar1 metni degerlendirme becerilerinin gelistirilmesinde etkili olup olmadigini
arastrmistir. Arastirma ilkégretim 5. smif Ogrencileriyle yapilmis ve arastrmada 6n

test-son test kontrol gruplu deneysel model kullanilmistir.

Arastirmanin sonucunda; 6+1 analitik yazma ve degerlendirme modeline gore
Ogretim yapilan deney grubu 6grencilerinin yazdiklar1 hikaye edici metinlerde fikirler,
organizasyon, kelime sec¢imi, climle akiciligi, imla ve sunum ozellikleri; yazma
iriinlerinden aldiklar1 toplam puanlar ve yazilarini kendilerinin degerlendirmesiyle bir
uzmanin degerlendirmesi arasindaki iligki bakimindan kontrol grubundaki 6grencilere

gore daha 1y1 duruma geldiklerini bulunmustur.

Yilmaz (2006), arastirmasinda ilkogretim 3. smif 6grencilerinin sesli okuma
hatalarini diizeltmede ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmede tekrarli okuma
yonteminin etkisi incelemistir. Arastrmaya okuma gili¢liigli bulunan 6grenciler
secilmistir. Secilen Ogrencilere 3. sinif metni ile 2. smif metni okutturulmustur.
Ogrencilerin okumalar1 Hata Analizi Envanterine gore degerlendirilmis ve okuma
seviyelerinin 2. smif endise diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Okuma seviyesi tespit
edilen her 6grenciye haftada 4 saat olmak {izere toplam 48 saat tekrarli okuma yontemi
uygulanmistir. Ogrencilerin okuma ve anlamadaki ilerlemelerini gérmek amaciyla 2

haftada bir olmak iizere toplam 6 degerlendirme yapilmistir. Ogretimin sonunda
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ogrencilere 2. smif metni ile 3. siif metni okutturulmustur. Arastirma sonucunda her
ogrencinin 2. sinif endise diizeyinde olan okuma seviyesinin 3. sinif 6gretim diizeyine

ciktig1 goriilmiistiir.

Unal (2007), yapmis oldugu doktora calismasinda metinler arasi okumanin
okudugunu anlamaya etkisini arastirmistir. Arastirma, deneysel desen ve tek gruplu 6n
test- son test modelle, 2005-2006 6gretim yilinda pilot okullarda 6grenim goren ve 5.
sinifa gecen bir devlet okulunun iki subesinden rastgele se¢imle belirlenmis bir

subesinde gerceklestirilmistir.

Arastirmact verilerini; 2005-2006 6gretim yilinda ders kitaplarinda kullanilan
metinlere iligkin; bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez, degerlendirme diizeyindeki
anlamalar1 Olgen yazili yoklama sorularmi veri toplama araci olarak kullanmistir. 10
Nisan- 12 Mayis 2006 tarihleri arasinda, 24 is giiniinde ve haftada 6 saatlik bir
uygulamayla gerceklestirilen arastrmanin sonucunda; metinlerin, metinler arasi
okumayla islendiginde hem okudugunu anlamanin hem de bilgi, kavrama, uygulama ve

degerlendirme diizeylerinde anlammin iist diizeyde gerceklestigi goriilmiistiir.

Yangin ve Sidekli (2006), yapmis olduklar1 calismada okuma gii¢liigli yasayan
ilk6gretim 5. smif Ogrencilerinin kelime tanima ve okuma becerilerinin gelisimine
yonelik olarak multi-sensori yaklagimlardan Fernald tekniginin etkisi incelenmistir.
Arastirma, 2004-2005 6gretim yilinin giiz doneminde Ankara ili Kalecik ilgesi Golkoy
[Ikdgretim Okulu 5. sinifinda okuyan ve okuma gii¢liigii yasadig: belirlenen on dgrenci
arasindan segilen tek Ogrenci iizerinde uygulanmistir. Ogrencinin uygulama Oncesi
okumaya karst beceri yatkinlhigmi belirlemek i¢in kisisel degerlendirme formu
hazirlanmistir. Bunun yaninda okuma basarisini belirlemek i¢in 6grenciye iki alt sinif
diizeyine ait bir okuma metni verilmistir. Bu on uygulama sonucunda 6grencinin okuma
bakimmdan endise diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Ogrencinin okuma becerisini
tyilestirmek amaciyla belirlenen siire boyunca multi-sensori yaklasimlarindan Fernald
tekniginin temel prensip ve ilkelerinden yararlanilarak uygulama gercgeklestirilmistir.
Arastirma sonucunda Ogrencinin okuma diizeyinin endise basamagindan 6gretimsel

diizeye dogru gelistigi goriilmiistiir.
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Celenk (2003), arastirmasinda ilkogretim okullar1 1. siif 6grencilerinde, okul
aile yardimlagsmasmin okudugunu anlama basarisiyla iliskisini saptama amaclanmistir.
Arastirma, amagh ornekleme teknigi ile segilen 233 ilkdgretim okulu 1. smif 6grencisi
iizerinde uygulanmigtir. Arastirma sonucunda; aile liyelerinden egitim yardim alan ve
okulla yakin isbirligi igerisine giren ailelerden gelen ¢ocuklarin, okudugunu anlama

basarilarinin daha yiiksek oldugu sonucuna varilmstir.

Maltepe (2006), calismasinda Tiirkge derslerindeki yazma uygulamalarmi ve
ogrencilerin yazili anlatim c¢aligmalarin1 yaratict yazma yaklasiminin o6zellikleri
acisindan arastirmistir. Nitel ve nicel yaklasimin birlikte kullanildigi bu arastirma

ilkdgretim 6., 7. ve 8. simif 6grencileri ile gerceklestirilmistir.

Arastirmanm nitel sonuglar1 Ogrencilerin yazilarinda; diislinsel yaraticilik
acisindan genellikle degisime kapali ve aktarmaci bir diisiince yapisi1 sergiledikleri,
0zdesim kurma ve farklilik acisindan yeterli diizeyde olmadiklar: seklinde belirtilmistir.
Ayrica 6grencilerin yazilarinda genel bir anlatim dili, tanim ciimleleri, ders verici deyim
ve atasOzleri kullanarak anlatimda kaliplara bagli kaldiklar1 sonucuna ulasilmstir.
Arastirma nicel olarak ise, Tiirk¢e dersindeki uygulamalarm 6grencileri yaratict yazma
yoneltebilecek yazmaya hazirlik siireglerini ve yazilanlar1 degerlendirme ve sunma
siireclerini yeterince icermedigi, yazma siireci olusumlarinin daha etkili isledigi

seklinde sonuglanmustir.

Ocak (2004), yaptig1 arastirmada, ilkogretim S.smif Ogrencilerinin okuma
anlama seviyesine, videonun etkileme diizeyini tespit etmeye ¢alismistir. Arastirmada
deneysel bir yontem izlenmistir. Veriler 10’ar kisilik deney ve kontrol gruplari
olusturularak elde edilmistir. Deney grubundaki 10 6grenci okuma sirasinda kamerayla
kaydedilmistir. Kayitlar 3 ayr1 6gretmen tarafindan izlenerek, ogrencilerin okuma
hatalar1 belirlenmis ve elde edilen veriler okuma gézlem formlarma 6grencilerin okuma
hatalar1 isaretlenmistir. Okuma sonras1 6grencilere anlama testi uygulanmis ve sonuglar
kaydedilmistir. Ardindan Ogrencilere okuma sirasinda yaptiklar1 okuma hatalar:
kayitlardan izlettirilerek gosterilmistir. Hatalarini izleyen 6grencilere bir siire sonra
tekrar okuma yaptirilmis ve tekrar anlama testi uygulanarak sonuglar
degerlendirilmistir. Kontrol grubundaki Ogrencilere aymi islemler kameraya

kaydedilmeden uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplar1 arasindaki farklari1 ortaya
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cikartmak i¢in dort farkli istatistiksel test kullanilmistir. Deneysel olarak yapilan bu
calisma sonucunda; okumalar1 video ile desteklenen Ogrencilerle desteklenmeyen
ogrenciler arasindaki farkin deney grubu 6grencileri lehine anlamli oldugu bulunmustur.
Gruplarin karsilastirilmas1 sonucunda, okuma hatalarini kayitlardan izleyen 6grencilerin
izlemeyen Ogrencilere gore anlama diizeyi bakimindan daha basarili oldugu

belirlenmistir.

Giindemir (2002), 2000-2001 6gretim yilinda Ankara ili Polath ilge merkezinde
bulunan ii¢ ilkdgretim okulunun sekizinci smiflarinda okuyan toplam 97 (53 kiz ve 44
erkek) Ogrenciye “Okudugunu anlama becerisi basar1 diizeyi testi” uygulamistir. Bu
arastirmanin sonucunda, kiz 6grencilerin erkek dgrencilere oranla daha basarili oldugu
goriilmiistiir. Okullarin  bulundugu c¢evrelerin sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel
diizeylerinin farkli olmasi okudugunu anlama becerilerini etkilemekte oldugu ortaya

cikmustir.

Sidekli (2010), arastrmasinda, fiziksel veya zihinsel problemi olmadig1 halde
sesli okuma ve anlama gii¢liigli bulunan ilkogretim 5. smif 6grencilerinin, yapilandirici
etkinliklerle okuma ve okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesini ¢alismistir.
Arastirmaci arastirmasini Ankara ilinde bir devlet okuluna devam 3 kiz ve 5 erkek
ogrenciyle yapmistir. Yapilandirict yaklasimla, hikaye edici ve bilgilendirici metin
tiirleri lizerinden yiiriittiigli stire¢ odakl ¢alismasinda arastirmaci 4 test uygulayarak
ogrencilerin birinci ve dordiincli testlerdeki okuma ve okudugunu anlama
becerilerindeki gelisimin seyrine bakmistir. Arastirmanin sonucunda, yapilandirici
okuma ve okudugunu anlama etkinliklerinin, sesli okuma ve okudugunu anlama
giicliigii olan 6grencilerin, bu giicliiklerinin iyilesmesinde, okuma ve okudugunu anlama

becerilerinin gelismesinde etkili oldugu bulunmustur.

Acat (1996) da, ilkokul 4. smif 6grencilerinin okuma giicliikleri ile okudugunu
anlama diizeyleri arasinda anlamli bir iligkinin olup olmadigini ortaya koymaya yonelik
bir aragtrma yapmistir. Bunun i¢in dnce 6grencilerin okuma giicliiklerini belirleyecek
bir gézlem formu ve bununla paralel kullanilacak okuma metinleri hazirlamistir.
Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerini belirlemek icin; okudugunu anlamayi

olusturan ii¢ temel faktdr olan “sozciiklerin anlamini bilme, ciimlelerdeki yargiyi
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belirleyebilme, paragraflardaki diisiinceleri belirleyebilmeyi” ayr1 ayr1 olgecek 20

soruluk okudugunu anlama testi hazirlamstir.

Aragtirma sonucunda; okudugunu anlamayi olusturan li¢ temel faktor olan
“sozciiklerin  anlamimni bilme, ciimlelerdeki yargilari, paragraftaki diislinceleri
belirleyebilme” ve okudugunu anlamadaki toplam diizey ile okuma giigliikleri arasinda
yiiksek diizeyde anlamli iliskiler bulunmustur. Ogrencilerin sesli okumada “gereksiz
duraklamalar yapma” gii¢ligli, sessiz okumada ise “konusma organlarini hareket
ettirme” giicliigi ile en fazla karsilastigi gozlenmistir. En az karsilasilan giiclik
“parmakla ya da kalemle takip ederek okuma” giicliigli olmustur. Okudugunu
anlamadaki toplam diizey ile okuma giicliiklerinin her biri arasinda anlamli iliskiler
bulunmustur. Ayrica okudugunu anlama diizeyi ile iyi bir okuma stratejisine sahip olma

arasinda ytliksek diizeyde bir iliskinin varligi belirlenmistir.

Kogyigit (2003), ilkdgretim birinci kademedeki 68rencilerin okudugunu anlama
becerilerinin  gelistirilmesini incelemistir. Arastrmanin ¢alisma grubunu 2.smif

ogrencilerinden 30 6g8renci olusturmustur.

Arastirma sonrasinda 6grencilerin yaptiklari okuma hatalar1 ve olumsuz okuma
davranislar1 verilen bir metni bir kere okumalariyla anlamalarina engel oldugu ortaya
cikmistir. Okuma gozlem formu ile yapilan gozlemlerde ilkogretim 2. smif
ogrencilerinin okumada en ¢ok “noktalamaya uymama”, “kelime yutma”, “okurken dik,
diizglin ve rahat oturmama” ve “kelime ekleme” giicliikleriyle karsilastigi saptanmaistir.
Metni bir kez okumada anlayan 6grencilerin ebeveyn egitim durumlarmin yiiksek
oldugu, evlerinde kendilerine ait ¢aligma odalar1 ve kitapliklarinin bulundugu, ders
haricinde her giin kitap okudugu tespit edilmis, bu unsurlarm okudugunu anlamaya
olumlu etkilerde bulundugu belirlenmistir. Okuma giicliiklerinin toplami ile okudugunu
anlamadaki toplam diizey arasinda anlamli bir iliski belirlenmis, okuma becerisi ile
okudugunu anlama arasindaki neden sonug iliskisi bu sonugla daha da belirgin olarak
ortaya c¢ikmistir. Boylece okudugunu anlamanin 6n kosulu olarak 1yi bir okuma

stratejisine sahip olma gerekliligi sonucu ortaya ¢ikmustir.

Giileryiiz (1999), ise Bursa Merkez 10 Okullarmdan 1998-1999 dgretim yilinda

ogrenim goren besinci smif Ogrencilerinin okudugunu anlama diizeyleriyle sozciik
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bilgisi diizeyleri arasindaki iliskileri incelemek amaciyla bir arastirma yapmistir.

Arastirma 6rneklemine 180 6grenci alinmistir.

Arastirma sonuglarma gore, ilkogretim okulu 5. sinif 6grencilerinin okudugunu
anlama diizeyleri yiliz puan {lizerinden 56, soOzclik bilgisi diizeyleri 53 olarak
bulunmustur. Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleriyle sdzciik bilgisi diizeyleri
arasinda 0.95 dilizeyinde yiiksek bir iliski vardir. Arastirma oOrneklemine giren
ogrencilerin okudugunu anlama basarilar1 diinya ve Avrupa ortalamasinin altinda
bulunmustur. Ogrencilerin  sézciik dagarciklar1 gelistirilerek, okudugunu anlama

diizeylerinin ve diger derslerdeki basarilarinin da artirilabilecegi ileri siirtilmiistiir.

Amlan (2005), calismasinda ilkdgretim 5. simif Tirkge dersinde, kelime agi
olusturma ydnteminin, G6grencilerin yazili anlatim becerilerinin gelisimine etkisini
arastirmistir. Arastrma 22 deney ve 22 kontrol gurubunda olmak iizere toplam 44
ogrenci iizerinde yapilmis ve On test-son test kontrol gruplu deneysel desene gore

tasarlanmistir.

Arastirmanin sonucunda Tiirk¢e dersi yazili anlatim ¢aligmalarinda, kelime ag1
olusturma yonteminin uygulandigi deney grubu ile, geleneksel 6gretimin uygulandigi
kontrol gurubundaki 6grencilerin yazili anlatim becerileri arasinda istatistiksel olarak

deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Tazebay (1995), yapmis oldugu arastirmada ilkokul {i¢iincii, doérdiincii sinif
ogrencilerinin sesli ve sessiz okuma hizlarina, okumalar1 sirasinda yaptiklart okuma
hatalarina, olumsuz okuma davranislarma ve bu hatalarla olumsuz okuma
davraniglarinin okuma hizina, okudugunu anlama becerisine olan etkilerini incelemistir.
Arastirmada ticlincli ve dordiincii siniflarda okuyan Ogrenciler arasindan 192 6grenci
ornekleme almmustir. Arastirmada verileri toplamak i¢in sesli ve sessiz okuma

metinleri, gdzlem formlar1 ve okudugunu anlama testleri gelistirilmistir.

3. ve 4. smif 6grencilerinde sesli okuma yaparken en c¢ok parmakla izleme,
okudugu vyeri kaybetme, okurken telasli olma ve dik oturmama davraniglar
gozlenmistir. Sesli okuma yaparken 3. ve 4. smif Ogrencilerinde en ¢ok sozciigii

yineleme ve sdzciigili yanlis okuma hatalar1 gdzlenmistir. Sessiz okuma yaparken, 3. ve
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4. smif dgrencilerinin en c¢ok gosterdikleri olumsuz okuma davraniglar1 kalemle ve
parmakla siirmedir. Sesli okuma yaparken, 3. ve 4. smif 6grencileri dakikada ortalama
80.65 sozciik okumuslardir. Ornekleme giren dgrencilerin en hizli okuyam dakikada
139.2, en yavas okuyan ise 21.75 sdzciik okumustur. 3. ve 4. sinif 6grencilerinin sesli ve
sessiz okumada, hizlar1 arttikca okudugunu anlama puanlar1 diismektedir. Sesli
okumada yapilan hatalarin okudugunu anlama puanlarmni anlamli  bigimde
diistirmektedir. 3. ve 4. smif Ogrencilerinin sessiz okumada gdsterdikleri olumsuz
okuma davraniglarindan hi¢biri okudugunu anlama puanini anlamli diizeyde

etkilememistir.

Dogan’in (2002) yapmis oldugu arastirmanin amaci, strateji Ggretiminin,
isbirlikli ve geleneksel smiflarda, okudugunu anlama becerileri, giidii ve hatirda tutma
iizerindeki etkileri ve bu etkilerin cinsiyet ile olan iligkilerini incelemektir. Arastirmada,
on test-son test kontrol gruplu deney deseni uygulanmistir. Deneysel calisma 4.
siniflardan toplam 154 6grenci ile dort grup iizerinde yiiriitiilmiistiir. Strateji 6gretimi,
birinci deney grubunda igbirlikli 6grenme yontemi kullanilarak yapilmis, ikinci deney
grubunda ise geleneksel smif ortaminda yapilmistir. Kontrol gruplarinda ise strateji

ogretimi yapilmamaistir.

Aragtirma sonunda, strateji 6gretiminin okudugunu anlama becerileri, gidii ve
hatirda tutma iizerinde olumlu etkileri oldugu belirlenmistir. Isbirlikli ve geleneksel
siniflarda yapilan strateji 6gretiminin etkileri arasinda, énemli farkliliklarin olmadigi
saptanmustir. Strateji 0gretiminin, okudugunu anlama becerileri, giidii ve hatirda tutma

iizerindeki etkilerinin cinsiyete gére dnemli farkliliklar gostermedigi belirlenmistir.
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2.2.2. Yurt Dis1 Arastirmalar

DeFord’un (1981) ii¢ birinci smif 0grencisiyle yedi ay siiren arastirmasinda
ogrencilere ses 0gretimi, okuma yazma becerileri ve yazma etkinlikleriyle desteklenmis
biitlinctil dil yaklasimiyla okuma oOgretimi yapmistir. Arastirmaci harf-ses iligkisini
kurma becerilerini gelistirmek amaciyla ses Ogretimini, hece ve kelime olusturma
becerilerini gelistirmek amaciyla da sesli-sessiz harf iligkisine dayali 6gretim yapmuistir.
Ogrencilere anlamini bilmedigi kelimelerin &gretiminde ise sadece sifreyi ¢6zme
stratejisini uygulamistir. Ote yandan biitiinciil dil sinifinda 6grencilere okuma yazma
etkinlikleri araciligtyla bireysel ve grup olarak 6gretim yapilmustir. Bu etkinliklerde
okuma ve yazma faaliyetleri birlikte yiirtitilmiistiir. Sinif dil deneyimleri etkinliklerinde
sinifta i¢i elbiselerle dolu olan gardirop ve su havuzu gibi ¢esitli etkinlik koseleri
olusturulmustur. Smf igerisindeki bu kdseler sadece okumayi 6gretmek amaciyla

yazma etkinliklerinin uygulandigi yerler seklinde kullanilmistir.

Arastirmanin sonunda biitlinciil yaklasimla dil 6gretimi yapilan grubun okuma
puanlarinin, ses ve temel okuma yazma becerilerinin gelistirilmesine yonelik etkinlikler
uygulanan gruba gore daha yiiksek oldugu bulunmustur. Bu gruptaki 6grencilerin
anlama becerileri 6nceden sonucu tahmin edilebilir hikayeler araciligiyla yiiriitiilmiis ve
gelistirilmistir. Okuma materyali olarak birinci smif 6grencilerinin yazma iiriinleri
kullanilmistir. Ses ve temel okuma yazma etkinlikleri yapilan grubun yazma iiriinlerinin
konular1 genellikle kisisel bilgiler ve aileleri hakkinda iken; biitiinlestirilmis dil 6gretimi
yapilan grubun yazili lriinlerindeki konular genellikle gazete raporlari, siir, sarkilar,
hikayeler ve bilgilendirici diiz yazilar seklinde c¢esitlilik gostermistir. Bu arastirma
okuma ve yazma arasindaki iliskinin birbirini destekledigini ve birbirini etkiledigini

gostermistir.

Kowalewsky, Murphy ve Starns (2002) ¢alismalarinda; ilkdgretim 4 ve 5. smif
ogrencilerinin yazma becerilerini arastirmiglardir. Eylem arastirmasi modeline gore
yapilan aragtirmada ogrencilerin 6zellikle yazma deneyimlerinin az oldugu, diizenleme
ve diizeltme becerilerinde yetersiz olduklar1 bulunmustur. Ayrica arastirmacilar;
O0gretmenin yazma deneyimlerinde 6grenciler i¢in yeterince model olamadig, farkli ve

yeni 0gretim yontemleri denemedigi, yazmayr amagl hale getirmedigi, diizeltme ve
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doniitler vermedigi, se¢kin yazili Ornekleri sunmadigi, yazmaya yeterince zaman
ayirmadigi, gergek hayatla ve diger metinlerle baglant: kurmadigmi belirtmektedirler.
Arastirmanm sonucunda yukaridaki olumsuzluklarin giderilmesi halinde 6grencilerin

yazma becerilerinde gelisme oldugu gézlenmistir.

Gaultney (1995) vyaptig1 deneysel arastrmada; okuma gilcliigli goriilen
ilkogretim 4. ve 5. smif Ogrencilerinin 6n bilgi ve tahmin stratejilerinin metni
anlamlandirmadaki etkisine bakmistir. Arastirmact Oncelikle 4. ve 5. siniftan
okudugunu anlama becerilerinde sorun olan fakat belli konulara (beyzbol) ilgisi fazla
olan erkek 6grenciler ve ayni siniftan okudugunu anlama becerisi iyi fakat ayni1 konuya
(beyzbol) daha az ilgili veya ilgisiz olan erkek 6grencilerle, beyzbol konulu bir metin
iizerinde ¢aligmistir. Daha sonra arastirmaci, ayni metin iizerinden, belli periyotlarla
ogrencilerin okudugunu anlama stratejilerini kullanmalarina ve metni hatirlamalarina
bakmistir. Arastrmanin sonucunda, bir konu hakkinda 6n bilgileri olan ancak
okudugunu anlama gii¢liigii olan 6grencilerin; anlama stratejilerini kullanma ve metni

anlamlandirma becerilerinde gelisme gosterdikleri bulunmustur.

Sims (2001) calismasinda; 1ilkogretim okulu ogrencilerinin  yazilarini
biitlinlestirilmis okuma yazma stratejileriyle gelistirilmesini aragtirmustir. Arastirma;
nitel arastirma modelinin eylem arastirmasi teknigiyle yapilmig ve 16 ilkdgretim tigiincii
ve dordiincii siif 6grencisiyle gerceklestirilmistir. Bu aragtirmada 6grencilerin yazma
Odevlerinin niteligi, duvar gazetesi yazma 6lgeginden aldiklarin puanlarm disikligii ve
Ogretmen gozlemlerinin arastrmanin problemine dayanak olarak gosterilmistir.
Arastirma siirecinde Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmek i¢in okuma
yazma konferanslari, okumada ve yazmada model olma ve iyi 6rneklerden yararlanma,
yazmada On bilgileri kullanma, okuyucu tepkilerini yazma gibi bir dizi etkinlik
yapilmistir. Arastirmanin  sonucunda, okuma ve yazma etkinliklerinin birlikte
yiiriitiildiigli grubun yazili anlatim becerilerinde gelisimin saglandigi bulunmustur.
Ayrica bu arastirma caligma grubunun; akici yazma, duvar gazetesi 6lgeginden alinan
puanlarin 6n teste gore yiliksek ¢ikmasi ve yazili anlatim tir ve tekniklerindeki

cesitliligin fazla olmasi seklinde de sonuglanmustir.

Chapman (1997) tarafindan yapilan arastirmada, etkilesimli 68retim modeli ile

5. smif Ogrencilerinin hikdye haritas1 yontemini kullanarak oykiileyici metinleri
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anlamalarin1 gelistirmelerine bakilmistir. Smiftaki 24 6grenci iki gruba ayrilmis ve
gruplardan biri ile etkilesimsel ortamda Oykii yapisi ¢alisilmistir. Diger grupta ise
ogrencilerin hikaye yapisina iligkin hazirlanmis hikaye haritasi ile etkilesimli 6gretim
modeli birlikte gerceklestirilmistir. Arastirmada Ogrencilere arastirmaci tarafindan
gelistirilmis hikdye okumaya yonelik kavramlarimi 6lgmeye doniik 6n test ve son test
uygulanmistir. Arastirma sonucu; etkilesimli model ile hikaye haritas1 kullanilarak
ogretim yapilan gruptaki d6grencilerin okunan hikdyeye yonelik {ist biligsel becerilerini

ve strateji bilgilerini hikaye yapisi ile biitiinlestirdiklerini gostermistir.

Avila, Pahuski ve Perez (1999) caligmalarinda; okuma ve yazma etkinliklerinin
birlikte yiiriitiilmesiyle dil becerilerinin gelistirilmesini aragtirmislardir. Arastirma; nitel
arastirma modelinin eylem arastirmasi teknigiyle yapilmis ve ilkogretim {iiclinclii ve
dordiincii  smif oOgrencileriyle gergeklestirilmistir.  Arastirmanin  kapsamma  dil
becerilerinde ve okuma-yazma becerilerinde giicliik goriilen 6zel egitim oOgrencileri
almmuistir. Arastirma siirecinde okuma etkinlikleri 6grencilerin kendi sectikleri metinler
iizerinden yiirlitiilmistiir. Yazma etkinlikleri ise duvar gazetesi yazilari, yansitici
gazetecilik (reflective journaling), farkli 6grenme stillerine yonelik coklu zeka
uygulamalari, yaziin ana bilesenlerine yonelik 6gretmen-6grenci yazma konferanslari
gibi etkinlikler yiiriitiilmiistiir. Arastrmanin  sonucunda katilimcilarin  paragraf
yapilarin1 ve paragraf olusturma becerileriyle okudugunu anlama becerilerinde artis
oldugu gozlenmistir. Ayrica 6grencilerin dil becerileri alanindaki 6z algilarinin (self-

perception) arastirma oncesine gore kendilerini daha basarili bulduklar1 bulunmustur.

Peery (1996), calismasinda, ilkdgretim iigiincii ve dordiincii sinif 6grencilerinin
paylasarak yazma siireclerinin okudugunu anlama becerileri iizerindeki etkisini
arastirmistir. Arastirma; 20 deney gurubu ve 20 6grenci de kontrol grubundan olmak
iizere toplam 40 6grenciyle, 6 haftalik uygulama siirecinde gergeklestirilen 6n test son
test deney kontrol gruplu deneysel desenle yapilmistir. Ogrencilere &n test olarak Temel
Beceriler Anlama Testinin “Okudugunu Anlama” alt testi uygulanmistir. Arastirma
siirecinde kontrol grubuna program temelli (curriculum-based) 6gretim yapilirken,
deney grubuna program etkinliklerine ek olarak genisletilmis yazma aktiviteleri, yazma
konferanslar1 ve yazili iirlinlerin paylagimi etkinlikleri de yapilmistir. Arastirmanin

sonucunda Ozellikle anlamaya yoOnelik sorulan c¢oktan se¢meli sorularin
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cevaplanmasinda cevaplarin cesitliligi bakimmdan deney grubu lehine anlamli fark

cikmustir.

Lurin (1994), calismasinda, biitiinciil dil 6gretim modelini (Whole Language)
savunan arastirmalarin tarihsel gelisimini incelemis, bu arastirmalarin okul Oncesi ve
birinci sinif uygulamalarini tartismig ve biitiinciil dil yaklagimina iligkin yeni oneriler
getirmistir. Dokiiman analizi teknigiyle tasarlanan bu arastrma {i¢ boliimden
olusmaktadir. Arastirmaci birinci boliimde biitiinciil dil yaklagiminin tarihsel gelisimini
ve gegmiste bu dogrultuda hazirlanan arastirma ve akimlari incelemistir. Tkinci boliimde
okul 6ncesi ve birinci sinifta biitiinciil dil uygulamalarinin halihazirdaki uygulamalarm,
okuma-yazma baglantisini, biitiinlestirilmis dil 6gretiminin 6gretim stratejilerini ve
degerlendirme konularini igermektedir. Ugiincii ve son boliimde bu alandaki ihtiyaglarin
tespiti ve gelecekte biitiinciil dil Ogretimi yaklasimina iligkin yeni direktifler
onerilmektedir. Ugiincii boliimde ayrica yukaridaki bakis agisiyla geleneksel okuma
yazma Ogretimine kars1 biitlinclil dil 6gretim yaklasimini, yazili {riinlerin
degerlendirilmesi ve okuma yazma O6gretiminde bilgisayarin kullanimina iligkin 6zet

bilgiler yer almaktadir.

Jenkins (1994), calismasinda, karikatiir tiirii kitaplarda okuma ve yazma
arasindaki baglantinin islenis bigimini arastirmistir. Nitel arastirma modelinin durum
calismas1 seklinde desenlenen arastirma, ilkogretim 4 ve 5. smifa devam eden ii¢
ogrenciyle gerceklestirilmistir. Arastirmaci ¢alisma grubunu siklikla karikatiir tiiri
kitaplar1 okuyan Ogrencilerden olusturmus ve bu Ogrencilere arastrma siirecinde 3
yazma seansi diizenlemistir. Bu seanslarda 6grencilere ironi kullanimi, benzetimler
(analojiler), tahminler, kafiyelerle ses-harf arasi baglantinin kurulmasi, cinas oyunu
(kullanilan son kelime ile baslayan kelime bulma oyunu) gibi etkinliklerle metin ile
karikatiirler arasindaki iligskiler sezdirilmeye calisilmis ve bu dogrultuda yazilarmi
olusturmalar1 istenmistir. Arastirmanin sonucunda karikatiirlerin yaratici tekrar okuma
yontemiyle okunmasmin (recreational reading) Ogrencilerin karikatiir tiirii kitap

olustururken kullandiklar1 yazili anlatim becerilerini gelistirdigi bulunmustur.

Lewandowski (1994), calismasinda, okuma becerilerinin gelistirilmesinde
okuma-yazma stratejilerinin birlikte kullannminin etkisini arastirmistir. Arastirmaci

calismasmi, ilkogretim ikinci smif Ogrencileriyle gergeklestirmis ve nitel arastirma
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modelinin eylem arastirmasi desenine gore yapmistir. Siire¢, 6grencilerin okuma-yazma
siireglerinin  biitlinlestirilmesine  yonelik hazirlanan etkinliklerin  uygulanmasi;
ogrencilerin okuma-yazma etkinlikleri boyunca edindikleri yeni bilgi, tecriibe ve
fikirlerin yazili ve sozli iletisimde kullanmasmi saglamak ve &grencilerin
biitlinlestirilmis okuma-yazma etkinlikleri boyunca ileri diisiinme becerilerini
gelistirilmesi seklinde tamamlanmistir. Sonugta arastirmaci, arastirmaya katilan tiim
ogrencilerde; okuma-yazma arasindaki iligkiyi ¢6zme becerilerinde, okuma ve yazma
etkinliklerinden edindikleri yeni fikir ve deneyimlerin iletisimde kullanilma oranlarinda
ve okuma-yazma yoluyla edindikleri ileri diisiinme becerilerinin sergilenmesinde

gelisme oldugunu bulmustur.

Yoder (2005) tarafindan yapilan nitel arastirmada, 6. smnif 6grencilerinin yazma
sirecinde smif i¢i konusmalarin, yazili anlatim becerilerini nasil etkiledigine
bakilmistir. Arastirmaci verilerini 26 6grenci ile goriisme yaparak toplamistir. Daha
sonra bu o6grencilerden 7’siyle odak grup goriismeleri yaparak siireci derinlemesine
yeniden irdelemistir. Arastirmaci arastirmanin sonucunda; yazma stlirecinde ogrencilerin
sinif i¢indeki etkilesimlerinde ortaminin 6nemli oldugunu ve bu siliregte Ogretmen-
ogrenci diyaloglarmin 6grencilerin yazmaya yonelik cesaretlerini artirdigi sonucuna
ulasmustir. Ogrenciler, yazma siirecinde 6zellikle diizeltme asamasinda gerceklesen
konusmalari ¢ok yararl oldugunu ifade etmislerdir. Arastirmada 6grenciler arkadaslari
ile yazma siirecindeki konugmalarin yazma becerilerini etkilemenin yani sira

sosyallesmelerini de olumlu etkiledigi yoniinde goriis bildirmislerdir.

Murphy (1994), calismasinda, okudugunu anlama ve okuma becerilerinin
gelistirilmesinde biitlinlestirilmis okuma-yazma stratejilerinin etkisini arastirmistir.
Arastirmaci ¢alismasini alt sosyo-ekonomik diizeydeki okuma-yazma arasindaki iliskiyi
c¢ozme becerisinden yoksun ilkégretim birinci smif 6grencileriyle gerceklestirmistir.
Arastirmaci arastirmasini ii¢ ana eksen lizerine oturtmustur: okuma-yazma stireglerinin
biitiinlestirilmesine yonelik etkinlikler, 6grenci merkezli okuma-yazma iletisim
faaliyetleri ve okuma-yazma becerileri aracilifiyla {ist diizey diistinme becerilerinin
gelistirilmesi.  Arastirmaci, arastirmanin  sonucunda, Ogrencilerin okuma-yazma
becerilerinin  gelistirilmesi silirecinde uygulanan biitiinlestirilmis okuma-yazma

stratejilerinin, Ogrencilerin 6grenme diizeylerinde, orijinal fikirler hakkinda iletisim
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kurma becerilerinde ve okuma-yazma becerilerindeki gelisim sayesinde st diizey

diistinme becerilerinin gelistigini bulmustur.



I1I. BOLUM

3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanm modeli, arastirma grubu, arastirmanin giivenirligi,
arastirmanin gegerligi, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve analiz siiregleri ele

alimustir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma nitel arastirma modelinin eylem arastirmasi desenine gore
tasarlanmistir. Toplanan veriler nitel arastirmanin veri analiz tekniklerinden betimsel

analiz ve igerik analizi teknikleriyle analiz edilmistir.

Mills (2003); eylem arastirmasini, bir 6gretme-6grenme ortaminda arastirmaci
olarak oOgretmenler, yoneticiler, okul danismanlari, ya da diger ilgililer tarafindan
ogrencilerinin nasil daha iyi 6grenebilecekleri, nasil 6gretim yaptiklar1 ve okullarinin
nasil igledigi konusunda bilgi edinmek amaciyla yapilan sistematik olarak bir arastirma

siireci tanimlamistir (Akt.: Kuzu, 2004:30).

Sencan (2005: 527); eylem arastirmasini, sinirli sayida kisi, birim, boliim ya da
kurum {izerinde yapilan bir arastirma yontemi oldugunu belirtmektedir. Sencan; vaka
arastirmasiyla eylem arastirmasini karsilastirmis ve aralarindaki en belirgin farki da
siirecteki arastirmacinin rolii olarak ifade etmistir. Arastirmacinin bu rolii; vaka
arastirmalarinda sadece gozlemci veya degerlendirici olmasiyken, eylem arastirmalarini
yiirliten arastirmacinin gézlemci ve degerlendirici roliiniin yani sira; degisikligi, deneyi,
miidahaleyi veya testi bizzat uygulayan kisi olmasidir. Bu bakimdan literatiirde bazi
yazarlar bu arastrma tiri i¢in “Katilmali Eylem Arastirmasi” tabirini
kullanmaktadirlar. Katilmali eylem arastirmalarinda yeni bir plan, yontem, prosediir,
uygulama veya teknoloji denenir. Arastirmaci siireci hem 6lgen, hem uygulayan hem de

stirece katilan kisidir.
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Eylem arastirmasi uzman arastirmacilarin yiriitiiciiliigiinde, uygulayicilarin ve
probleme taraf olanlarin da katilmasiyla, var olan uygulamanin elestirel bir
degerlendirmesini yaparak, durumu iyilestirmek i¢in alinmasi gereken Onlemleri
belirlemeyi amacglayan arastrmalardir (Karasar, 2003: 52). Bassey (1988) eylem
arastirmasini ii¢ anahtar soruya dayali olarak sekiz asamaya aymrmistir (Akt: Kokli,
2001: 40). Bu {i¢ anahtar soru ile soruya dayal sekiz asama asagida ve sekil 1°de

verilmis.

1. Egitim durumunuzda simdi ne oluyor? (Asama 1°den 4’¢)
2. Hangi degisiklikleri 6ne siirecegiz/baslatacagiz? (Asama 5)

3. Degisiklikleri yaptigimiz zaman ne olacak? (Asama 6’dan 8’e)

Eylem > | 1- Aragtrmay | 2- Dunams | 3- Verileri
tatumla " atklama - toplama ve analiz

'

4 Verileri gizden
gepitrme aylanliklan

ayiklama

f- Degipimi izleme —®

'

8- Degigimi ghzden —
geritrme ve daha sonra e Diizelilmig eylem
olacaZina karar verme

- Degisimi baglatma

L 4

7- Degigim haklanda ver
toplama ve analiz etme

Sekil 3. 1: Eylem Arastirmasinin Basamaklan (Bassey, 1988; Akt.: Kokli, 2001: 40)

Bu arastirmada yukarida eylem dongiisii dogrultusunda eylem arastirmasinin
temel arastirma sorusu olan “Egitim durumumuzda simdi ne oluyor?” sorusuna cevap

aranmistir. Bu kapsamda okuma ve yazma grubunun okudugunu anlama ve yazil



70

anlatim becerilerinin uygulama 6ncesi durumunu tespit etmek amaciyla Tanima Testi
uygulanmistir. Boylelikle 6grencilerin okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerine
iligkin veriler toplanmis, ayiklanmis, arastrma tamimlanmis ve var olan durum

aciklanmaya caligilmistir.

Eylem arastrrmasmin ikinci temel sorusu olan “Hangi degisiklikleri One
stirecegiz/baglatacag1z?” sorusu kapsaminda okuma grubu icin yapilandirict 6gretim
ortaminda okuma ve okudugunu anlama etkinlikleri; yazma grubu i¢in de yapilandirici
Ogretim ortaminda yazma ve yazili anlatim becerilerini gelistirici etkinlikler

tasarlanarak degisim siireci baglatilmistir.

Eylem arastirmasmin {gciincii temel sorusu olan “Degisiklikleri yaptigimiz
zaman ne olacak?” sorusu kapsaminda okuma ve yazma gruplarinin okudugunu anlama
ve yazili anlatim becerileri siire¢ odakli olarak izlenmistir. Arastirmanin sonunda Diizey
Belirleme Testi uygulanmistir. Bu testin sonuglar1 Tanima Testi’nin sonuglariyla
karsilagtirilmis ve yapilan uygulamalarin arastirmanin amacina hizmet edip etmedikleri

tespit edilerek arastirma raporlastirilmistir.

Sekil 3. 2°de arastirmanin deseni ve akis semasi verilmistir.



Sekil 3. 2: Arastirmanin Deseni ve Akis Semasi

[ Nitel Allastlrma ]

[ Evlem Aliastlrmas1 ]

[Analiz Birimi/ (")rneklem]

)

Okuma Grubu ]
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( 2 Kiz —— 3 Erkek

| ——

| GENEL TOPLAM: 10 |

[Veri Toplama Araclarl]

T Testi
L[ Arastirmaci Giinliigii ] —[ anima Testi

[ Diizey Belirleme Testi

Ogretmen Goriisme Formu ]

—[ Ogrenci Goriisme Formu

Olgegi

[[ Okudugunu Anlama Becerisi T ! [ Okuma Grubu Uriinleri

_[ Yazma Grubu Uriinleri

Yazih Anlatim Beceri Diizeyi
Olgegi

—[ Kamera Kayitlan

— J J J J

[ Verilerin Analizi ]

—[ Betimsel Analiz

—

[ Icerik Analizi

—

rArastlrmanln Raporlastlrllmam]

L

I—[ Bulgular ve Yorum

| Sonuc ve Oneriler |

—[ Sonug¢lar

—

—[ Oneriler

—
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3. 2. Arastirmamn Yapildig1 Okullar ve Calisma Grubu

Arastrmanim yapildig1 okullar ile bu okullarin se¢ilme kriter ve nedenleri,
okullarm il ve il¢e igerisindeki genel durumlari, sube sayilar1 ve bu subelerdeki 6grenci
mevcutlari, ¢alisma gruplarinin yapisi, se¢ilme kriterleri ve siiregleri, calisma grubunun

say1s1 vb durumlar bu baglik altinda verilmistir.

3.2. 1 Arastirmanin Yapildig1 Okullar

Bu arastirma; 20092010 Egitim Ogretim Yili Ankara ili Kegiéren Ilce Milli
Egitim Miidiirliigiine bagh Tiirkiye Saglik Iscileri Sendikasi Ilkdgretim Okulu ile
Mehmet Oriicii 1lkégretim Okullarinda yapilmistir. Katilimcilar Mehmet Oriicii
[Ikdgretim Okulu 4-B ve 4-D subelerindeki 78 ogrenci ve Saglik Iscileri Sendikasi
[Ikdgretim Okulu 4-A, 4-B ve 4-C subelerindeki 93 (toplam 171) 6grenci arasindan
secilen 10 O6grenciden olusmaktadir. Kecgidren ilgesi; Ankara Biiyiliksehir Belediye
sinirlart igerisinde bulunan ilgeler arasindan tesadiifi yontemle belirlenmistir. Mehmet
Oriicii ve Saghk Iscileri Sendikas1 Ilkogretim Okullar1 Kegidren ilgesinde bulunan A
tipi okullardir. Ilcedeki okullar arasindaki genel dagilima gore s6z konusu okullar;
“tipik durumu” yansitmast bakimindan A tipi okullar arasindan seg¢ilmistir. Bu
cercevede  Kecidren  Ilce  Milli  Egitim  Miidiirliigii ~ Egitim-Ogretim

Koordinatorliigii’nden sorumlu sube miidiiriiniin de goriisii alinmastir.

3. 2. 2. Calisma Grubu

Bu arastirmada, calisma grubunun olusturulmasinda nitel arastirmanin amacl

ornekleme yontemlerinden “6l¢iit 6rnekleme” yontemi kullanilmistir.

Amacgli Ornekleme zengin bilgiye sahip oldugu distliniilen durumlarin
derinlemesine ¢alisilmasina olanak vermektedir. Olgiit érnekleme yontemindeki temel
anlayis ise Onceden belirlenmis bir dizi Olgiitii karsilayan biitiin  durumlarin
calisiimasidir. Burada s0zii edilen 0Olgiit veya Olgiitler arastirmaci tarafindan
olusturulabilir ya da daha 6nceden hazirlanmig bir 6l¢iit listesi kullanilabilir (Yildirim

ve Simsek, 2005: 112).
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Arastirmanin yazma grubu; Saghk Iscileri Sendikas1 Ik gretim Okulu 4/A, 4/C
ve 4/D siniflarindan segilen 5 6grenci ile olusturulmustur. Arastirmaci tarafindan smif
ogretmenleri, 6grencilerin se¢giminde kullanilan 6l¢iitler konusunda bilgilendirilmis ve
ogretmenlerden bu Olciitlere gore 10 68renciyi tespit etmeleri istenmistir. Daha sonra bu
ogrencilere bir bilgilendirici ve bir hikdye edici metin olmak iizere farkli tiirden iki
metin okutulmustur. Yapilan bu uygulama kamera kaydina alinmis ve 3 alan uzmanina
gonderilerek temel okuma hatalar1 6lcegine gore degerlendirmeleri istenmistir. Daha
sonra bu Ogrencilere kompozisyon bi¢iminde kendilerini tanitan bir yazi yazmalari
istenmistir. Bu etkinlik yapilirken; MEB 1-5 Tiirkge Program, 4. Smif Yazma Ogrenme
Alani, Kendini Yazili Olarak Ifade Etme alt 6grenme alanindaki 23. kazanim “Kendisini
ve ailesini tanitan yazilar yazar” kazanimi esas almmustir. Ogrencilerin yazili iiriinleri
cogaltilarak 3 alan uzmanina gonderilmis ve bu yazilar1 temel yazma hatalar1 6lgegine
gore degerlendirmeleri istenmistir. Olgekten en yiiksek puan alan ilk 5 6grenci

arastirmanin yazma grubu olarak tespit edilmistir.

Arastirmanin okuma grubu ise Mehmet Oriicii ilkdgretim Okulu 4/B ve 4/D
subelerinden secilen 5 Ogrenciden olusmaktadir. Arastirmact tarafindan  siif
ogretmenleri, 6grencilerin se¢iminde kullanilan 6l¢iitler konusunda bilgilendirilmis ve
ogretmenlerden bu Olciitlere gore 10 68renciyi tespit etmeleri istenmistir. Daha sonra bu
ogrencilere bir bilgilendirici ve bir hikdye edici metin olmak iizere farkli tiirden iki
metin okutulmustur. Yapilan bu uygulama kamera kaydina alinmis ve 3 alan uzmanina
gonderilerek temel okuma hatalar1 Olgcegine gore degerlendirmeleri istenmistir.
Olgekten en yiiksek puan alan ilk 5 &grenci arastirmanin yazma grubu olarak tespit
edilmistir. Daha sonra bu 6grencilere kompozisyon bi¢ciminde kendilerini tanitan bir
yaz1 yazmalar1 istenmistir. Bu etkinlik yapilirken; MEB 1-5 Tiirkge Programi, 4. Smif
Yazma Ogrenme Alani, Kendini Yazili Olarak ifade Etme alt 6grenme alandaki 23.

2

kazanim “Kendisini ve ailesini tanitan yazilar yazar.” kazanimi esas alinmistir.
Ogrencilerin yazili iiriinleri ¢ogaltilarak 3 alan uzmanina gdnderilmis ve bu yazilari
temel yazma hatalar1 6lgegine gore degerlendirmeleri istenmistir. Olgekten en yiiksek
puan alan ilk 5 6grenci arastirmanin okuma grubu olarak tespit edilmistir. Boylelikle
okuma ve yazma gruplarinin olusturulmasinda Olgiitler denklestirilmistir. Sonucta
Tiirkiye Saglik Iscileri Sendikasi ilkdgretim Okulu’ndan alinan 6grenciler yazma grubu,

Mehmet Oriicii {lkdgretim Okulu’ndan alinan dgrenciler ise okuma grubu olmustur.
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Son durumda arastirmanin ¢alisma grubu; 5’1 okuma grubunda ve 5’1 de yazma
grubunda olmak {izere toplamda 10 6grenciden olusmaktadir (n=10). Tablo 3. 1°de

calisma grubuna dahil olan 6grenciler hakkinda genel bilgiler verilmistir:

Tablo 3. 1: Calisma Grubuna Dahil Olan Ogrenciler

Saglik Iscileri Sendikas1 Mehmet Oriicii 1.0.O.
1.0.0.
Yazma Grubu Okuma Grubu
Kiz 3 2
Erkek 2 3
Toplam 5 5
Calisma Grubu Toplam 10

3.2.2.1. Okuma Grubu

Okuma grubu olusturulurken 6grencilerin;

1. Ilkdgretim dordiincii stmf 6grencisi olmast,
Okudugunu anlama diizeyinin diisiik olmasi,
Okudugunu anlama becerilerinde benzerlik olmasi,
Temel okuma hatalarinda benzerlik olmasi,

Ayni ilkdgretim okulunda olmasi,

AN

Zihinsel ve fiziksel gelisim yOniiyle sorunlarinin olmamasi, Olgiit olarak

belirlenmistir.

Belirlenen bu 6lgiitler dogrultusunda ve 6gretmen goriisleri de alinarak ilk basta
10 6grenci belirlenerek bir pilot ¢alisma yapilmistir. Pilot calismada bu Ogrencilere
Tiirkge 4 ders kitabindan “Para” adli bilgilendirici metin (MEB, 2009: 97, 98)
okutulmus ve okuma sonrasinda okudugunu anlama testinin sorular1 6grencilere
yoneltilmistir. Okuma ve sorularin cevaplanmasi siireci arastirmaci tarafindan sesli ve
goriintiilii olarak kaydedilmistir. Kayitlar arastirmaci ile beraber 3 alan uzmani
tarafindan “Okuma Hatalarmm Belirleme Olgegi” ve “Okudugunu Anlama Becerileri
Testi”ne gore incelenmis ve dgrencilerin okuma ve okudugunu anlama durumlar: tespit
edilmistir. Bu olgeklerin degerlendirme sonuglarina gore en yiiksek puani alan ilk 5
ogrenci arastirmanin okuma grubu olmustur. Arastrmaya katilan okuma grubundaki

ogrencilerin kisisel ve akademik durumlar1 arastirmaci tarafindan; 6grenci, sinif
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ogretmeni, okul rehber 6gretmeni ve velilerle yapilan bireysel goriismelerle tespit
edilmistir. S0z konusu goriismelerin dokiimiine gore olusturulan okuma gurubundaki

ogrencilere ait bilgiler agagida verilmistir:

Ogrenci isimleri kullanilmamus, her bir 6grenciye 1°den 5’e kadar numara
verilmis, gruplarmi belirtmek i¢in okuma grubu 6grencilerine “O” harfi, yazma grubu
ogrencilerine “Y” harfi, cinsiyetlerini belirtmek i¢in erkek 6grenci icin “E” kiz 6grenci
icin “K” harfi kullanilmistir. Ornegin okuma grubundan cinsiyeti kiz olan birinci

ogrenci i¢in “O.K.1” kodlamasi1 kullanilmistir.

(O.K.1): 4-D smifinda, bilgisayar oynamayi, beden egitimi dersini, kitap
okumay1 ve yazi yazmayr seviyor. Corum dogumlu. 1. smiftan beri ayni okulda.
Anaokulu veya ana smifina gitmemis. 11 yasinda. Babasi is¢i, annesi ise ev hanimidir.

Okul ve diger islerle anne ilgileniyor.

(O.E.1): 4-B smifinda. 11 yasinda, Cankir1 dogumlu. Sevdigi seyler; kitap
okumak, spor yapmak, ders ¢aligmak, bilgisayarda oyun oynamak. 1. simiftan beri ayni
okulda. Ana smifina da ayni1 okulda gitti. Babasi isci, annesi ise ev hanimidir. Okul ve

diger islerle anne ilgileniyor.

(0.E.2): 4-D smifinda. 11 yasinda. Ankara dogumlu. Sevdigi seyler; kitap
okumak, matematik problemleri ¢cozmek, bisiklete binmek, bilgisayar oynamak, spor
yapmaktir. Anaokulu veya ana sinifina gitmemis. Baba esnaf, anne ev hanimidir. Okul

ve diger islerle anne ilgileniyor.

(0O.E.2): 4-D smifinda, Ankara dogumlu. 11 yasinda. Kitap okumay1, haritaya
bakmay1 ve spor yapmayi seviyor. 1. sinifa ayni okulda baglamis. Ana smifina gitmis.

Baba insaat iscisi, anne ev hanimidir. Okul ve diger islerle anne ilgileniyor.

(O.E.3): 4-B sinifinda. Ankara dogumlu. 11 yasinda. Bilgisayar oynamay1 ve
mac¢ yapmayi seviyor. Bilgisayar miihendisi olmak istiyor. Anaokulu veya ana sinifina

[1P%4)

gitmemis. Baba serbest meslek, anne ev hanimidir. Ogrenci “s” harfini

[IP%2)
S

seklinde
sOyliiyor. Ancak bu durum okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerini

etkilemiyor. Okul ve diger islerle anne ilgileniyor.
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3.2.2.2. Yazma Grubu

Yazma grubu olusturulurken 6grencilerin;

1. Ilkdgretim dordiincii smif 6grencisi olmast,

Yazili anlatim diizeyinin diisiik olmasi,

Yazili anlatim becerileri diizeylerinde benzerlik olmasi,
Temel yazma hatalarinda benzerlik olmasi,

Ayni ilkdgretim okulunda olmasi,

AN O

Zihinsel ve fiziksel gelisim yOniiyle sorunlarinin olmamasi, Olgiit olarak

belirlenmistir.

Belirlenen bu 6lgiitler dogrultusunda ve 6gretmen goriisleri de alinarak ilk basta
5 ogrenci belirlenerek bir pilot calisma yapilmistir. Pilot calismada bu 6grencilerden
kompozisyon bi¢ciminde diizenlenmis kendilerini tanitan bir yazi yazmalar1 istenmistir.
Bu islem yaptirilirken 1-5 Tiirkce Ogretim Programi ve Kilavuzu’nun Yazma &grenme
alanindaki “Kendini, ailesini ve c¢evresini tanitan yazilar yazar” kazanimi esas
alimmustir. Ogrencilerden elde edilen yazili anlatim iiriinleri arastirmaci ile beraber 3
alan uzman tarafindan “Yazma Hatalarim1 Belirleme Olgegi” ve “Yazili Anlatim
Becerileri Testi”ne gore incelenmis ve dgrencilerin yazma anlatim durumlar1 ve yazili
anlatim beceri diizeyleri tespit edilmistir. Arastirmaci tarafindan arastirmaya katilan
yazma grubundaki 6grencilerin kisisel ve akademik durumlari; 6grenci, sinif 6gretment,
okul rehber 6gretmeni ve velilerle yapilan bireysel goriismelerle tespit edilecektir. S6z
konusu goriismelerin dokiimiine gore olusturulan yazma gurubundaki 6grencilere ait

bilgiler asagida verilmistir:

Y.E.1: 4-A smifinda, 11 yasinda. Evde kendisine ait bir odast bulunmaktadir.
Ana okuluna 6zel bir egitim kurumuna devam etmis, ilkokul yillarinda bir okul ve 1
ogretmen degisikligi yapmistir. Baba esnaf, anne ev hamimi. Ug kardes. Agabey ve abla
23 yasin lstiinde ve evli. Anne ile yapilan goriismede anne; kardesler arasindaki yas
farkindan dolayr Y.E.1’in tek ¢ocuklu bir ailede biiyiitiilmiis gibi diisiiniilebilecegini

ifade etmistir. Ogrencinin okul ve diger isleriyle annesi ilgileniyor.
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Y.K.1: 4-C smifinda, 11 yasinda. Baba sofor, anne ev hanimi. Ana okuluna 6zel
bir egitim kurumuna devam etmis. 1. siniftan itibaren ayni okulda ve ayni 6gretmenle
devam etmektedir. Evde kendisine ait bir odasi bulunmaktadir. 2 kardes olan Y.K.1’in
bir ablas1 vardir. Ablast lise 2. smif 68rencisi ve bazen derslerinde Y.K.1’e yardimci
olmaktadir. Y.K.1 kitap okumaktan, oyun oynamaktan ve bilgisayar oyunlarindan

hoslanmaktadir. Ogrencinin okul ve diger isleriyle annesi ilgileniyor.

Y.K.2: 4-A smifinda, 10 yasinda. Evde kendisine ait bir odast bulunmaktadir.
Ana okuluna 6zel bir egitim kurumuna devam etmis. 1. smiftan itibaren ayni okulda ve
aym dgretmenle devam etmektedir. Baba esnaf, anne kuafor. iki kardes, abla ortaokul 2.
sinifta. Sevdigi seyler; kitap okumak, arkadaslariyla oyun oynamak ve c¢izgi film

izlemek. Ogrencinin okul ve diger isleriyle annesi ilgileniyor.

Y.E.2: 4-B smifinda, 11 yasinda. Daha 6nce bir okul ve 2 6gretmen degisikligi
olmus. Anaokulu veya ana smifina gitmemis. Anne ev hanimi, baba serbest meslek.
Evde kendisine ait bir odasi yoktur, kiigiik kardesiyle odasmni paylagsmaktadir. 4
kardesler. Kardeslerden kiictigli okula gitmiyor, digeri ilkokul 1. sinif ve biiylik olan

ilkogretim 8. smif dgrencisi. Ogrencinin okul ve diger isleriyle annesi ilgileniyor.

Y.K.3: 4-C smifinda, 11 yasinda. Babasi sanayi esnafi anne ise ev hanimidir.
Ana smifina da ayni okulda devam etmis ve hi¢ 08retmen degistirmemistir. Evde
kendisine ait bir odas1 bulunmaktadir. Iki kardes olan Y.K.3’iin diger kardesi heniiz
okula gitmemektedir. Kardesinin ders ¢alisirken kendisini siirekli rahatsiz ettigini, bu
yiizden saglikli kitap okuyup ders calisamamaktan yakinmaktadir. Ogrencinin okul ve

diger isleriyle annesi ilgileniyor.

3. 3. Arastirmamn Giivenirligi

Eylem arastirmalarinda giivenirlik, 6l¢iim faaliyetleri ve 6lgme aracinin iyi veya
mitkemmel olmasi anlamima gelir (Sencan, 2005: 530). Arastirmacilar eylem
arastirmalarimda  “Olciim ve uygulama siireci” iizerine odaklanan giivenirlik
calismalarinda gilivenirligi saglamak icin bir dizi Onlemin almmasi gerektigini

vurgulamaktadir (Miles ve Hubermann (1994), Akt.: Yildirim ve Simsek, 2005: 261,
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262 ve Sencan, 2005: 530). Bu onlemler ve arastirmada bu Onlemler dogrultusunda

yapilan giivenirlik ¢calismalar1 agagida sunulmustur:

- Veri toplama siirecinde c¢esitleme/iicleme (triangulation) teknigini
kullanmak: Arastirmanin verilerinin toplanmasi siirecinde goézlem, goriisme ve
dokiiman incelemesi teknigi birlikte kullanilarak arastirmanin giivenirligine katki
saglanmistir. Bu siiregte okuma ve yazma gruplarma yapilan etkinliklerle 6grencilerin
okuma ve yazma anina iliskin gézlem notlar1 tutulmustur. Bunun yan sira arastirmaya
katilan Ogrencilerle, velilerle ve Ogretmenlerle bireysel ve odak grup goriismeleri
yapilmistir. Bu goriismeler kamera kaydina almarak yaziya aktarilmis ve analiz
edilmistir. Ayrica hem okuma grubu 6g8renci ve 6gretmenlerine, hem de yazma grubu
ogrenci ve Ogretmenlerine arastirmanin baslangicinda ve sonunda degerlendirme
formlar1 verilmistir. Elde edilen yazma caligmalarinin tamami incelenmis ve bu

dokiimanlar icerik analizine tabi tutulmustur.

- Kanut kiitiiphanesi olusturmak (alan yazin taramas: yapma): Bu kapsamda
arastirma Oncesinde yapilan literatlir taramasinda arastirma probleminin kavramsal
cercevesini ortaya koymaya iliskin ayrintili bir tarama yapilmistir. Bu baglamda daha
once yapilmig yurt i¢i ve yurt dis1 calismalar incelenmistir. Arastirma siirecinde ortaya
cikan yeni durumlara iliskin kaynak taramasina devam edilmis ve ortaya g¢ikan yeni
durumun diizeltilmesine iliskin ilgili aragtirmalar tekrar gézden gecirilmistir. Son olarak
arastirma siirecinin raporlastirilmasinda ulasilan sonucglara bilimsel dayanak olusturmasi

bakimimdan kapsamli bir literatiir taramasi daha yapilmistir.

- Meslektas (alan uzmani) degerlendirmesi: Toplamda 6 hafta ve haftanin 3
glinli (pazartesi, carsamba, cuma) 2’ser saat (haftada 6 saat) gerceklestirilen arastirma
stirecindeki etkinlikler ve sonuglari, haftalik olarak smif 6gretmenleri, okuma-yazma ve
dil becerileri lizerine caligmalar1 olan alan uzmanlariyla degerlendirilmistir. Yapilan
degerlendirmeler dogrultusunda siiregte canlilik ve esneklik saglanmis, arastirma bu

dogrultuda siirdiiriilmiis ve tamamlanmistir.

- Siireci ayrnintili bir sekilde agiklama: Bu kapsamda arastirmanin; yontemi,
calisma grubu, gilivenirlik ve gecerligin saglanmasi i¢in yapilanlar, ¢alisma ortamu,

calisma siiresi, calisma siireci, veri toplama araglari, verilerin ¢oziimlenmesi ve
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arastirmanin raporlastirilmasi siirecleri farkli baghklar altinda detayli bir sekilde

aciklanmastir.

- Kronolojik giinliik tutma: Arastirmanin baslangicindan sonuna kadar yapilan
her tiirlii etkinligin detaylar1 kayit altina alinmistir. Uygulamalarin yapildig1 haftalar,
gilinler ve saatler o giiniin aksamida arastirmaci tarafindan kayitlarin izlenmesi ve
uygulama aninda karsilasilan 6zel durumlarla ilgili alinan notlarla beraber yaziya
aktarilmistir (Ornek icin bkz. Ek. 34). Ayrica katilimcilardan cesitli nedenlerle
uygulamaya dahil olamayan Ogrenciler icin de ek bir uygulama gilnii ve saati
belirlenmis, s6z konusu etkinlikler de kayit altina alinmistir. Asil uygulama giin ve
saatindeki fiziksel ve psikolojik ortamin ek uygulama giinliyle denklestirilmesi icin de

azami ¢aba gosterilmis ve gerekli tedbirler alinmistir.

- Dis gozlemci degerlendirmesi: Uygulama siiresince yapilan her tiirli etkinlik
hakkinda, alan uzmanlarmin diginda 2 uzman ile giinliik ve haftalik degerlendirmeler
yapilmistir. Alan uzmanlary; arastrmanin amaci, katilimcilar, yapilan etkinliklerin
sonuglar1 ve yapilacak etkinliklerin olasi sonuglar1 konusunda bilgilendirilmis ve bu
konularda goriis alig-verisinde bulunulmustur. Yapilan 6neriler dogrultusunda arastirma

ve uygulamalara yon verilmistir.

3. 4. Arastirmamin Gecerligi

Sencan’a gore (2005: 530) eylem arastirmalarinda gecerlik arastirmanin
“gercegl” yansitmasidir. Eylem arastirmasi yapan kisi ya kendi durumunu degistirmek
istiyordur veya durumunu gézden gecirme konusunda karar vermek isteyen kisilere
yardimec1 olmayr amaghiyordur. Bu cercevede gelistirilen modelin gercek hayattaki
modele uygun olmasi gerekir. Ancak teknik anlamda eylem arastirmalarmin gegerli
olup olmadiklar1 sorgulanmaz. Onun yerine gergek olup olmadig1 veya kaliteli olup

olmadig1 degerlendirilir.

Bununla beraber Sencan, bir eylem arastirmasinin gegerligini; kendi deyimiyle
kalitesini artirmak i¢in bir dizi 6lgiitiin kullanilabilecegini belirtmistir (2005: 806). Bu

Olciitler ve arastirmada bu 6lgiitler dogrultusunda yapilanlar asagida verilmistir:
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- Arastirmamin bir amaci olmali ve gercek hayatta bir uygulanabilirligi
olmalidir. Bu kapsamda, genis bir literatlir taramasi yapilmis ve probleme taraf olan
arastirmaci, Ogretmen ve oOgrencilerle goriismeler yapilmustir. Ogrencilerin yazili
anlatim ve okudugunu anlama becerileri uzun siire gozlenmistir. Yapilan bu

calismalardan sonra arastirmanin amaci net bir sekilde ortaya konmustur.

- Konu ag¢ik ve aktif bir sekilde arastiriimali, ayrica ilgili kisilerin arastirmaya
katilimi  saglanmis olmalidir. Bu kapsamda, arastrmanin iiglincii boliimiinde,
arastirmanin yapildig1 okullar ve arastirma ortami, katilimci 6gretmen ve Ogrenci,
uzmanlarin siire¢ i¢indeki rolleri, uygulama siirecleri ve eylem basamaklari, uygulanan

etkinlikler ve uygulanma amaclar1 acik ve net bir sekilde ortaya konmustur.

- Genis bir bilgi saglama temelinden hareket edilmeli (sezgisel, deneysel ve
kavramsal) ve bu bilgiler onceki literatiir bilgileriyle iliskilendirilmelidir. Bu kapsamda,
arastrmanin dordiincii boliimiinde bulgular, katilimcr tirlinlerinden dogrudan alintilar
yapmak suretiyle analiz edilmistir. Ayrica aragtirmanin besinci boliimiinde bu sonuglar

ilgili literatiir 15181nda iliskilendirilerek genis bir sekilde tartigilmastir.

- Arastirma sorunu, ana kiitleye veya genis insan topluluklarina iliskin olmaktan
cok, belirli bir grubun ihtiya¢lariyla veya sorunlariyla ilgili olmalidir. Bu kapsamda,
arastrmanin birinci boliimiinde sonuglarin ne oldugu, nasil oldugu, hangi donemi
kapsadigi, kimlerle ve hangi etkinliklerle sinirli oldugu belirtilerek aragtirmanin sinirlar

net bir sekilde ¢izilmistir.

- Olay birinci, ikinci ve tigiincii kisilerin goziinden degerlendirerek agik uglu bir
degerlendirme kapasitesi olusturulmalidir. Bu kapsamda, ana problemi agiklayan alt
problemlerden biri ( bkz. Boliim I, 9. Alt Problem) dogrudan bu konuya odaklanmuistir.
Ayrica uygulama siirecinde yapilan etkinlikler hakkindaki 6gretmen ve Ogrenci
goriigleri dordiincii boliimde ayrmtili olarak incelenmistir. Bunun yani sira siireg
icerisinde arastirmaci ve alan uzmanlar1 da etkinliklerin hazirlik, uygulama ve sonug

asamalarinda aktif bir rol alarak siireci dogrudan degerlendirmislerdir.

- Arastirmaci, ¢alismasinda sadece bulgular: ve bulgularla ilgili diigiincelerini

sunmakla yetinmemeli aynt zamanda elestiri de yapmalidir. Bu kapsamda, arastirmaci
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tarafindan arastirmanin dordiincli ve besinci boliimlerinde bulgular yorumlanmistir.
Ayrica arastirmaci bu arastirmaya yonelik, arastirmanin diglincii  boliimiinde
“arastirmada karsilasilan giicliikler ve alinan onlemler” ve “arastrmacinin rolii”

basliklar1 altinda elestirel bir tutumla yaklagmastir.

3. 5. Calisma Ortamm

Arastirmanin sagliklt bir sekilde yapilabilmesi i¢in ¢alisma grubuna 6zgii bir
arastirma ortaminmn olusturulmasi gerekmektedir. Okuma grubu i¢in (Mehmet Oriicii
[Ikdgretim Okulu) okul idaresi ve arastirmaci tarafindan ¢alisma ortaminimn kiitiiphane
olmasi arasgtirma siirecine olumlu etki saglayacagi diisiiniilmiistiir. Okul kiitiiphanesi {i¢
katli okulun tciincii katinda ve 15- 20 kisilik oturma kapasitesine sahiptir. Ayrica
kiitliphane icerisinde etrafinda 8-10 kisinin ¢alisabilecegi bir oval masa vardir. Calisma
siiresince kiitiiphane kapisina A4 ebadinda bir kagida igeride ¢alisma olduguna dair ve

calismanin giin ve saatleri belirten program asilmistir.

Yazma grubu igin ise (Tiirkiye Saghk Iscileri Sendikas1 ilkdgretim Okulu) yine
arastirmact ve okul idaresi tarafindan; iki bloktan olusan okulun idari hizmetlerinin
yiiriitiildiigli blogundaki bilgisayar laboratuar1 uygun goriilmiistiir. Okulda iki bilgisayar
laboratuar1 vardir. Ancak arastirmanin yapildigi laboratuarda ders yapilmamakta ve bu
durum okuldaki diger 6grenciler tarafindan bilinmektedir. Bu laboratuar; dort kath
binanin iigiincii katindadir. Igerisinde; iizerinde bilgisayar ekranlar1 ve kasalarmin
bulundugu yaklasik yirmi masa vardir. Arastirmanin baslangicinda 6grencilerin birer
atlamali olarak bu masalara oturabilecegi diisiiniilmiis ve masalarda uygun yazma

alanlar1 olacak sekilde ekran ve kasalar diizenlenerek yeniden konumlandirilmistir.

3. 6. Alan Uzmanlan

Arastirmada toplanan verilerin gegerlik ve gilivenirligini saglamak amaciyla bes
alan uzmanindan yararlanilmistir. Yukarida arastrmanm giivenirlik ve gecerlik
bolimlerinde aciklandig1 {izere arastirmada alan uzmanlarmin roli “bagimsiz
gozlemciye degerlendirtme”, “arastrmanin ilgili birinci, ikinci, tgiincii kisilerle

tartisilmas1” ve “bulgularin uygulanabilirliginde goriis bildirmek™ seklinde olmustur.
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Alan uzmanlarinm bu ¢alismanm igerigine uygun olarak; Tiirk¢e ogretimi, dil
becerilerinin gelisimi, Ogretim stratejileri, 6lcme ve degerlendirme, yazili ve sozlii
anlatim, akict okuma, okudugunu anlama, okuma stratejileri, anlama ve anlatim
stratejileri, sesli ve sessiz okuma, yazma, yazili anlatim, yazma becerileri ve yazma
hatalar1 lizerine yayimlanmis veya cesitli ulusal/uluslar arasi kongre, sempozyum ve

calistaylarda sunulmus makale ve bildirileri bulunmaktadir.

3. 7. Arastirmacinin Rolii

Uygulamanm baslangicinda c¢alismanin amaci, giiven ve gizlilik ilkeleri
katilimcilara agiklanmistir. Katilimcilarin arastirmaciya ve kameraya aligsmalari igin
okuma ve yazma gruplarma ayr1 ayr1 olmak tlizere toplam 4’er ders saati tanigma ve ilk

etkinliklere ayrilmistir.

Uygulama siireci i¢indeki tiim etkinliklerin planlanmasi, 6gretim ortaminin
olusturulmasi, 6gretimin yapilmasi arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. Okuma ve
yazma gruplarinda yapilan okuma/yazma Oncesi, okuma/yazma ani1 ve okuma/yazma
sonras1 sorular arastirmaci tarafindan sorulmustur. Verilen cevaplar konudan veya
metinden uzaklastiginda slirecin amaca uygun bir ¢izgiye ¢ekilmesinde arastirmaci aktif

rol oynamistir.

Okuma grubuna uygulanan okuma etkinlikleri ve yazma grubuna uygulanan
yazma etkinliklerinin basinda ve sonunda gerceklestirilen tanima testi ve diizey
belirleme testindeki anlama sorulari, tiim 68rencilere ayni sirada sorulmustur. Metinler
ogrencilere okutulurken 6grencilerin birbiriyle okunan metin hakkinda konusmalarmi
onlemek amaciyla bir ders saati icinde ayni subedeki 6grenciler siniftan tek tek alinmis

ve obiir ders diger subenin 6grencileriyle etkinlikler ylriitiilmiistiir.

Arastirmaci uygulanan tiim etkinlikleri video kaydi ile kayit altina almistir.
Video kaydini reddeden higcbir katilimc1 olmamistir. Verilerin kayit altina alinmasinda
video kameranm tercih edilme nedeni; puanlayicilarin uygulama ortamini, katilimeilarin
yliz ifadelerini ve seslerini duyarak calisma ortammi daha saglikli bir sekilde
algilamalarin1 saglamaktir. Ayrica ileriki zamanlarda tekrar izlenebilmesine imkan

saglamaktir.
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3. 8. Veri Toplama Araclan

Arastrmanin okuma ve yazma grubundan veriler; “Okudugunu Anlama
Becerileri Olgegi”, “Yazili Anlatim Becerileri Olgegi”, “Tanmma Testi”, “Diizey
Belirleme Testi”, “Ogretmen Goriisme Formu”, “Arastirmaci Giinliigii”, “Ogrenci
Uriinleri” ve “Kamera Kayitlar1” ile toplanmustir. Asagida bu dlgme araglari ayrintili

olarak agiklanmistir.

3. 8. 1. Okudugunu Anlama Becerileri Basar1 Testi

Her bir 6grencinin “Uygulama Metinleri’ne verdikleri cevaplar bu form yardimi
ile belirlenmistir. Bu 06l¢ek ile, okuma ve yazma grubu o6grencilerinin okudugunu

anlama becerileri li¢ diizeyde Olctilmiistiir:

a. Diizey 1 : Cevaplar1 metnin i¢inde olan sorulardan olusmaktadir. Diizey 1
sorularinin puanlamasi1 “basit anlama” sorular1 ile smiflandirilmis olup su

sekilde puanlanmistir:

Basit anlama icin puanlama:
1. Cevap yok ise “0” puan,
2. Kismen ise “1” puan,

3. Tam dogru ise “2” puan.

b. Diizey 2: Cevaplar1 metnin diginda olan sorulardan olugmaktadir.
c. Diizey 3: Cevaplar1 metninler arasi olan sorulardan olusmaktadir. Diizey 2 ve
diizey 3 sorular1 “derin anlama” olarak siniflandirilmis ve su sekilde

puanlanmigtir:

Derin anlama icin puanlama:

1. Cevap yok ise “0” puan,

2. Kismen ise “1” puan,

3. Dogruya yaki ancak eksikleri var ise “2” puan,

4. Tam dogru ise “3” puan.
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Ogrencilerin okuma puanlar1 basit anlama ve derin anlama diizeyinde her biri
icin “endige diizeyi, 6gretim diizeyi ve bagimsiz okuma” diizeylerinde siniflandirilmis
ve anlama yiizdeleri bulunmustur. Buna gore anlama yiizdesi “Anlama Yiizdesi=
Dogru cevaptan ahmnan puan/Toplam puan x 100” seklinde hesaplanmistir.

Ogrencilerin puan yiizdesine gdre siniflandirilmasi ise su sekildedir:

% 0-50 aras1: Endise Diizeyi,

b. %51-90 arasi: Ogretim Diizeyi,

c. % 91-100 arasi: Bagimsiz Okuma Diizeyi (Ekwall ve Shanker 1988:
Akt.: Akyol 2006a: 90).

Ornegin, basit anlama i¢in dgrenci 11 puan aldrysa ve tam puan 16 ise; 11/16 x
100= % 68, 75. “Bu ogrencinin okudugunu anlama diizeyi, 6gretim diizeyindedir”
seklinde hiikiim verilmistir. Basit anlama sorularindan alinabilecek toplam puan bazi
bilgilendirici metinlerde olaym zamanmi ve yeri olmadigi icin degismektedir. Derin
anlama sorularindan ise almabilecek en yiiksek puan 24’tir. (Okudugunu Anlama

Becerileri Basar1 Testi i¢in bkz Ek 3.)

3. 8. 2. Yazih Anlatim Becerileri Basar1 Testi

Her bir 6grencinin yazili anlatim iirlinlerindeki diizeyi bu 6lgek yardimi ile
belirlenmistir. Bu 6lcek ile birlikte, Tanima Testi uygulandiktan sonra 6grencilerin
yazili verileri ¢ogaltilarak 6lg¢ekle birlikte alan uzmani puanlayicilara (arastirmaci ile
birlikte toplam 5 kisi) gonderilmistir. Puanlayicilar verileri 6lgekteki 6zellik ve kriterler
dogrultusunda “evet”, “kismen” ve “haywr” seklindeki, ilgili kisimdaki kutucuga (X)
isareti koymak suretiyle durumlarmi belirlemistir. Puanlayicilar son olarak 6lcegin
altina 6grencinin asamalardan hangisine dahil oldugunu belirtmislerdir. Puanlayicilarin
degerlendirmeleri sonucu en yiiksek frekansi alan asama, 6grencinin yazili anlatim

diizeyini belirlemistir.
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Arastirmanim sonunda uygulanan Diizey Belirleme Testi de (bkz. Ek. 12) ayni
sekilde alan uzmanlar1 tarafindan degerlendirilmistir. Bu sonuglar Tanima Testi’nin

sonuglariyla karsilastirilarak yeni durum agiklanmaya caligilmistir.

Bu 6lcek ile, okuma ve yazma grubu 6grencilerinin yazili anlatim becerileri, bes
diizeyde Olgiilmiistiir. Her bir diizeyde 6grencinin konuyu belirleyebilmesi, hedef
kitlenin farkinda varma, kelime ve ciimle yapilari, yazim hatalariin iletisimi engelleyip
engellememe durumu, konu hakkinda organizasyon ve detay verme durumlarinin olup

olmama durumlar1 6l¢iilmiistiir. Yazil1 anlatim becerileri diizeyleri sunlardir:

a. Baslangic Asamasi,

b. Gelisim Asamasi,

c. Yogunlagsma Asamasi,

d. Deneyim Asamasi,

e. Siireci Kavrama ve Gelistirme Asamasi (Akyol, 2006a: 93, 94).
(Yazili Anlatim Becerileri Basar1 Testi i¢cin bakmiz Ek. 4)

“Okudugunu Anlama Becerileri Testi” ve “Yazili Anlatim Becerileri Testi” ile
toplanan veriler -arastirmaci ile birlikte- 5 farkli alan uzman tarafindan puanlanmistir.
Uzmanlar arasindaki puanlama giivenirligini saglamak icin; Miles ve Hubermann

=~ 9

(1994)’lin 6nerdigi “goris birligi” ve “goris ayriligr” formiilii kullanilmistir. Buna gore;

Gortis Birligi
Giivenirlik= X 100

Gorts Birligi+Goriis Ayrilig

Miles ve Hubermann (1994) formiiliin sonucunun en az .70 olmasi1 durumunda
degerlendiriciler arasinda giivenirligin saglanacagini belirtmektedir (Akt.: Cavkaytar,
2009: 137, 138). Bu formiile goére arastrmada kullanilan “Okudugunu Anlama
Becerileri Testi”nin gilivenirligi .91; “Yazili Anlatim Becerileri Testi”’nin glivenirligi ise
.87 olarak hesaplanmistir. Bu 6l¢eklerin nasil olusturulduguna dair diger bilgiler asagida

aciklanmastir.
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Ogrencilerin okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerini tespit etmeye
yonelik kullanilan metin ve etkinlikler Talim Terbiye Kurulu’'nca onaylanmis
[Ikogretim Tiirkge 3-4-5. Smif ders kitaplarindaki (MEB, Koza, K6k Yaymlari) metinler

kullanilmastir.

3. 8. 3. Tanima Testi

Okuma ve yazma grubu 6grencilerinin uygulama oncesi okudugunu anlama ve
yazili anlatim diizeylerini belirlemek i¢in “tanima testi” uygulanmistir. Bu test her iki
grup i¢in okudugunu anlama bilgilendirici metin, okudugunu anlama hikaye edici
metinden; yazili anlatim becerisini belirlemeye yonelik ise, okuma ve yazma
gruplarinda gorselden yazili hikdye olusturma c¢alismasi ve kendilerini tanitan yazi

yazma seklinde ii¢ uygulamadan olusmaktadir. (Tanima Testi i¢in bkz. Ek 7.)

3. 8. 4. Video Kamera Kayitlan

Uygulamanim yapildig: siirede biitiin dersler, 6grenci ve 6gretmen goriismeleri
video kameraya kaydedilmistir. Video kayitlar1 yaziya aktarilmistir. (Ornek video

kamera ¢oziimlemesi i¢cin bkz. Ek. 18 ve Ek. 33)

3. 8. 5. Okuma Grubu Ogrenci Uriinleri

Uygulama siiresince okudugunu anlamaya yonelik olarak,

a. Bilgilendirici Metinler: Orman Yetistirmek Kolay Mi? (bkz. Ek.16), Atatilirk ve
Insan Haklar1 (bkz. Ek. 17) baslikli metinler,

b. Hikdye Edici Metinler: Kiiciik Kirmizi Balik (bkz. Ek. 15), Gilivercin ve
Arkadaslar1 (bkz. Ek. 7) bashikli metinler kullanilmastir.

Yazma becerilerine yonelik ise ana fikir ve konu bulmaya yonelik paragraflar
ogrencilere verilmistir (bkz. Ek. 19). Ogrencilerin okudugunu anlama ve yazili anlatim
becerilerinin belirlendigi bu metinlere verdikleri cevaplar video kamera ile birlikte
arastrmanin dokiimanlarmi olustururlar. (Okuma grubu 6grenci iirlinlerinden 6rnekler

icin bkz Ek 18.)
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3. 8. 6. Yazma Grubu Uygulama Metinleri

Arastirmada yazma grubunun yazili anlatim becerilerini tespit etmek amaciyla
uygulanan tanima testi uygulanmistir. Test sonuglarina gore 6grencilerde goriilen yazma
hatalarini1 gidermek ve yazma becerilerindeki degisimi anlamak i¢in ciimle olusturma,
metin olusturma, paragraf olusturma, uygun ifadeyi kullanarak diisiincesini destekleme,
sorgulayict ve ikna edici yazma c¢alismalarina yonelik metinler (bkz. Ek.

22,23,24,25,26,27,28,29); okudugunu anlamaya yonelik olarak ise:

a. Bilgilendirici Metin: “Orman Yetistirmek Kolay M1?” (bkz. Ek. 16)
b. Hikaye Edici Metin: “Birlik Olmayinca” (bkz. Ek. 14)
c. Gorselden yazili hikaye olusturma ¢alismasi uygulanmistir. (bkz. Ek. 11)

Yazma grubu 6grencilerinin yazma becerilerinin ve okuduklarmi anlamalarinin
belirlendigi bu metinlere verdikleri cevaplar video kamera ile birlikte arastirmanin

dokiimanlarini olustururlar. (Yazma grubu 6grenci metinlerinden 6rnek i¢in bkz. Ek 31)

3. 8. 7. Diizey Belirleme Testi

Okuma ve yazma grubu 6grencilerinin uygulama sonras1 okudugunu anlama ve
yazma becerileri diizeylerini belirlemek i¢in “Diizey Belirleme Testi” uygulanmistir. Bu
test her iki grup icin ortak olan okudugunu anlama bilgilendirici metin, okudugunu
anlama hikdye edici metinden; yazili anlatim becerisini belirlemeye yonelik olarak,
yazma grubunda gorselden (bkz. Ek.12) yazili hikdye olusturma g¢alismasi, okuma

grubundan ise kendilerini tanitic1 yazi yazmalarini igeren ii¢ uygulamadan olugmaktadir.

3. 8. 8. Ogretmen Gériisme Formu

Bu form, eylem arastirmasinin yapildigi uygulamalara 6grenci gonderen 4. sinif
ogretmenleri ile uygulamalarin basinda ve sonunda yari yapilandirilmis olarak
uygulanan gériisme formudur (Ogretmen Goriisme Formu igin bkz Ek. 36). Bu formla

ogretmenlerin, okuma ve yazma gruplarindaki 6grencilerinin uygulanan yapilandirici
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okuma, okudugunu anlama, yazma, yazili anlatim etkinlikleri ile uygulamalara ve derse

yonelik tutumlar1 hakkindaki goriisleri alimmastir.

3. 8.9. Ogrenci Goriisme Formu

Arastirmaya katilan okuma ve yazma grubu ogrencilerine etkinliklerin baginda
ve sonunda yar1 yapilandirilmis olarak uygulanan gériisme formudur (Ogrenci Goriisme
Formu icin bkz. Ek. 35). Bu formla hem okuma grubu hem de yazma grubu
ogrencilerinin uygulanan yapilandirici okuma, okudugunu anlama, yazma, yazili
anlatim etkinlikleri ile uygulamalara ve derse yonelik tutumlar1 hakkindaki goriisleri

alinmustir.

3. 8. 10. Arastirmaci Giinliigii

Arastirmaci tarafindan uygulama giliniinde tutulan degerlendirme notlarmdan
olusur (Arastirmact Giinliigii Ornegi igin bkz Ek. 34). Arastirmaci giinliikleri
arastirmanin giivenirligini artirict bir dnlem olarak tutulmustur.

3. 9. Eylem Basamaklar ve Veri Toplama Siireci

Uygulama, Onceden planlanan eylem basamaklarina gore yiiriitiilmiistiir.

Uygulamanin eylem basamaklar1 Tablo 3. 2.’de gosterilmistir:
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Tablo 3. 2: Eylem Uygulama Plam

Eylem No Hafta/Tarih Yapilan Etkinlikler
I. Eylem 1. Hafta Eylem izleme komitesi toplantisi
15/19.02.2010
II. Eylem 2. Hafta Ogretmen ve idarecilerle goriisme, eylemler hakkinda
22/26.02.2010 | bilgilendirme
III. Eylem 3. Hafta Uygulama gruplarmin belirlenmesi
1/5.03.2010 Eylem izleme komitesi toplantisi
IV. Eylem 4. Hafta Uygulama gruplari ile tanisma, Tanima Testi, (Uygulama 1, 2, 3)
8/12.03.2010 | Eylem izleme komitesi toplantisi
V. Eylem 5. Hafta Okuma ve yazma gruplart i¢in uygulama caligmasi
15/19.03.2010 | Eylem izleme komitesi toplantisi
VI. Eylem 6. Hafta Okuma ve yazma gruplart i¢in uygulama caligmasi
22/26.03.2010/ | Eylem izleme komitesi toplantisi
VII. Eylem 7. Hafta Okuma ve yazma gruplari i¢in uygulama g¢alismasi
29.03/2.04.2010 | Eylem izleme komitesi toplantisi
VII.Eylem 8. Hafta Diizey Belirleme Testi
5/9.04.2010 Eylem izleme komitesi toplantisi
IX. Eylem 9. Hafta Ogretmen, 6grenci ile goriismeler ve geri bildirimler
12/16.04.2010
X. Eylem 10. Hafta Eylem izleme komitesi toplantisi
19/22.04.2010

Aragstirma; ilk iki haftasi eylem komitesinin toplanmasi, 6gretmen ve idarecilerle
goriisme, eylemler hakkinda bilgilendirme, 6grencilerle tanisma, okuma ve yazma
grubunun tespiti; igiincili haftasi gruplarin okuma ve yazma durumlarmin belirlenmesine
yonelik ilk etkinlikler; dordiincii haftas1 uygulama gruplarinin belirlenmesi ve Tanima
Testi’nin uygulanmasi, diger dort haftas1 da okuma ve yazma gruplar ile
yapilandirmaci okuma ve yazma caligmalar1 ve Diizey Belirleme Testi’nin uygulanmasi;
uygulama okulundaki son haftada Ogretmen ve Ogrencilerle goriisme ile geri
bildirimlerin yapilmasi, eksik verilerin tamamlanmasina yonelik ek uygulamalar, son
hafta da izleme komitesi ile uygulamay1 degerlendirme olmak {izere toplam iizere
toplam on hafta siirmiistiir. Arastirma silirecinde uygulanan etkinlikler haftanin
pazartesi, carsamba ve cuma giinlerinde; okuma ve yazma grubu i¢in ayr1 iki ders saati
olmak iizere (2x2) giinde 4; haftada 12 ve arastirmanin tamaminda toplam 72 ders

saatlik bir calismayla yiirtitiilmiis ve tamamlanmastir.

3. 9. 1. Arastirma Siirecinde Okullarda Yapilan Uygulama ve Etkinlikler

Arastirmanim ilk giinii (pazartesi) 6grencilerle; tanigsma, ¢alisma konular1 ve

calisma siireci hakkinda bilgilendirme, karsilikli istek ve beklentilerin belirlenmesi,
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ogrencilerin arastirmaci ve kameraya yonelik cekingenliginin giderilmesi gibi bir dizi
calisma ve etkinlikler yapilmistir. Bu cercevede Ogretmenlerden; belirlenen Slgiitler
dogrultusunda her bir okul i¢cin 10 6grenci (10x2) belirlemesi istenmistir. Arastirmanin
birinci haftasinda her iki okulda da tiim 6grencilere ayn1 okuma ve yazma etkinlikleri

uygulanmistir.

Uygulamanm ikinci giinii (Carsamba) Ogrencilerin okuma durumlariin
belirlenmesi amaciyla Tiirkce 4 Ders kitabindan (MEB, 2009: 97, 98) “Para” adl

bilgilendirici metin okutulmustur.

Uygulamanm tgiincii giinii (Cuma) tiim 6grencilere kompozisyon bigiminde
kendilerini tanitan bir yazi yazmalar1 istenmistir. Bu etkinlik yapilirken; MEB 1-5
Tiirkge Programi, 4. Smif Yazma Ogrenme Alani, Kendini Yazili Olarak Ifade Etme alt
ogrenme alanindaki 23. kazanim “Kendisini ve ailesini tanitan yazilar yazar.” kazanimi
esas almmustir. Yazma Oncesinde 6grencilerle neler yazabilecekleri konusunda karsilikli

konusulmustur.

Ogrencilerle yapilan bu uygulama sonrasinda, okuma ve yazma i¢in ¢alisma

gruplar1 belirlenmistir.

Belirlenen bu gruplarin okudugunu anlama ve yazili anlatim beceri diizeylerinin
belirlenmesi icin tanima testi (bkz. Ek. 7 ve 8) uygulanmistir. Uygulanan testin
sonuglarina gore Ogrencilerdeki temel hatalar belirlenmis ve her bir grup igin
okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerini gelistirmeye yOnelik etkinlikler
hazirlanmastir. (Hazirlanan etkinlikler icin bkz. Ek

13,14,15,16,17,19,20,22,23,24,25,26,27,28,29)

Yontem ve etkinliklerle arastrmanin devamliligi saglanmistir. Bu siirecte
belirlenen yontem ve etkinliklerin etkililiginin belirlenmesi i¢in Diizey Belirleme Testi

uygulanmistir.

Tablo 3. 3’te okuma ve yazma gruplarmnin uygulama oncesi ve sonrasi diizey
belirleme caligmasi uygulama plani, Tablo 3. 4’te ise okuma ve yazma gruplarma

uygulanan etkinlikler gosterilmistir:
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Tablo 3. 3: Okuma ve Yazma Gruplarimn Uygulama Oncesi ve Sonrasi Tanima ve

Diizey Belirleme Cahsmalar

. . VIII. Eylem: Diizey
Gruplar Uygulama IV. Eylem: Tamima Testi Belirleme
Okudugunu Anlama: Okudugunu Anlama:
= Uygulama 1 Bilgilendirici Metin: “23 Nisan Bilgilendirici Metin: “Barisa
g Bayramimiz” Giden Yol”
% Okudugunu Anlama: Hikaye Okudugunu Anlama: Hikaye
<« Uygulama 2 Edici Metin: “Giivercin ve Edici Metin: “Ana Yiiregi”
% Arkadaglar1”
< Yazili Anlatim: Gorselden yazili Yazil An’l’atlm: .K.endlml
o Uygulama 3 oA Taniyorum” Kendini Tanitict
Hikaye olusturma calismast
Yazi
Okudugunu Anlama: Okudugunu Anlama:
- Uygulama 1 Bilgilendirici Metin: *“ Yavru Bilgilendirici Metin: “Barisa
) Kaplumbagalar” Giden Yol”
o)
m ) . . A~
&) Oku.dl.lgum.l Affla{na' Hlkaye Okudugunu Anlama: Hikaye
Uygulama 2 Edici Metin: “Giivercin ve . - A
< - Edici Metin: “Ana Yiiregi
= Arkadaslar
N
§ Yazilt Anlatim: Kendilerini Yazilt Anlatim: Gorselden
Uygulama 3 | tanitan yazi ve gorselden hikaye yazili hikdye olusturma
olusturma ¢alismasi

Tablo 3. 4: Okuma ve Yazma Gruplarina Uygulanan Etkinlikler

Gruplar Basamak V. Eylem VI. ve VII. Eylem
- Okudugunu Anlama: Okudugunu Anlama:
g Basamak 1 | Bilgilendirici Metin: “Orman | Bilgilendirici Metin: “ Atatiirk
a Yetistirmek Kolay M1?” ve Insan Haklar1”
& Okudugunu Anlama: Hikaye Okudugunu Anlama: Hikaye
s Basamak 2 | Edici Metin: “Kii¢iik Kirmizi Edici Metin: “Birlik
% Balik” Olmayinca”
x Yazilt Anlatim: Ana fikir Yazili Anlatim: Ana fikir ve
o Basamak 3
Bulma Konu Bulma
Basamak 1 “Kendimi Tanitiyorum” Ciimle olusturma
- Basamak 2 Ciimle Yazma Calismasi Ciimle ve paragraf olugturma
é Basamak 3 Metin olusturma Sorgulayici ve ikna edici yazma
o Basamak 4 | Cimle ve paragraf olugturma Kendini Yazili ifade Etme
§ Basamak 5 U}-flglfn ifafie.yi kullanarak . Qkuduggnu Anl.a‘r‘na:
N diistincesini destekleme Bilgilendirici Metin: “Orman
§ Okudugunu Anlama: Hikaye Yetistirmek Kolay M1?”
Uygulama 6 Edici Metin: “Birlik (Okudugundan anladigini yazili
Olmayinca olarak ifade etme)

3. 10. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler analiz edilirken nitel arastirma modelinin veri
analiz yontemlerinden betimsel ve igerik analizi tekniklerinden yararlanilmistir.

Verilerin analizinde hem betimsel hem de igerik analizi tekniklerinin bir arada
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kullanilma nedeni; alan yazin taramasi sonucu elde edilen bilgi, tema ve kavramlarla
arastrmanin  bulgularnin Ortiismesiyle birlikte, arastirma siireci ve sonucunda
literatiirde bulunmayan yeni bilgi, tema veya kavramlara ulagsma olasiligidir. Sayisal
olarak verilmesi gereken veriler de nitel verilerin sayisallastirilmasinda kullanilan

tekniklerinden yiizde ve frekanstan yararlanilarak analiz edilmistir.

Betimsel analiz; daha cok arastrmanin kavramsal yapismin onceden acik bir
sekilde belirlendigi arastirmalarda kullanilir. Betimsel analizin amaci, toplanan ham
verileri okuyucunun anlayacagi agiklikta ve anlasirlikta ifade etmektir. Betimsel analiz
yapilirken belirlenen tema veya alt bagliklara iliskin arastirma bulgular1 siklikla

kullanilir (Y1ildirim ve Simsek, 2005: 223,224; Kiiciikyillmaz ve Duban, 2006: 6).

Bu arastrmada betimsel analizin kullanilma nedeni, arastirmanin kuramsal
cergevesinin bir kisminin belli olmasidir. Yurt i¢i-yurt disi literatiir, 6gretmen ve uzman
gortsleri ve aragtirmacmin gozlemleri 6grencilerde goriilen okudugunu anlama ve yazili
anlatim becerilerindeki yetersizliklerin ve bunlarin azaltilmasina veya giderilmesine

yonelik uygulanan stratejilerin birbirine benzedigini géstermektedir.

Arastirmanm yazma grubuna uygulanan etkinlikler sonucu elde edilen iirlinler
betimsel analiz teknigine gore analiz edilmistir. Bunun i¢in 6grencilerin yaptig1 yazil
anlatim hatalar1 analiz edilirken bu yazili iriinlerden ornekler verilmistir. Hatalarin
giderilmesine yOnelik uygulanan etkinliklerin etkililigine iliskin uygulamalarin
analizinde de katilimcilarin yazili 6rneklerinden yararlanilmistir. Arastirmanin okuma
grubunun yaptig1 okuma ve okudugunu anlama hatalar1 ile yazili anlatim beceri

diizeyleri de ilgili literatiir dogrultusunda besinci boliimde tartisilmistir.

I¢erik analizinde temel amag toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve
iliskilere ulagmaktir. igerik analizi toplanan verilerin derinlemesine analiz edilmesini
gerektirir ve Onceden belirgin olmayan tema ve boyutlarin ortaya c¢ikarilmasinda
kullanilir (Yildrim ve Simsek, 2005: 223). Bu amagla toplanan verilerin once
kavramsallastirilmas1 daha sonra da ortaya ¢ikan kavramlara gore mantikli bir bi¢imde
diizenlenmesi ve buna gore veriyi aciklayan temalarmn saptanmasi gerekmektedir.
Strauss ve Corbin’in (1990) belirttigi gibi “Bilim kavramlar olmadan var olamaz;

kavramlar bizim olgular1 anlamamiza ve bu olgular {izerinde etkili diisiinmemize
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yardimc1 olur. Bir kavrama bir ad verdigimiz zaman; o kavramla ilgili sorular
sorabiliriz, o kavrami inceleyebiliriz ve bagka kavramlarla iligkilendirebiliriz” (Akt.:
Yildirim ve Simsek, 2005: 227). Icerik analizinde varilmak istenen sonug, birbirine
benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya getirerek
okuyucunun anlayacagi sekilde diizenleyerek yorumlamaktir. Bu arastirmada
karsilagilan ve literatiirde karsilig1 olmayan 6zel durumlarin analizinde de yer yer icerik

analizi kullanilmistir.

Arastirmanin literatiirde olmayan bulgular1 ise igerik analizi yOntemiyle
incelenmistir. Bunun i¢in yeni temalar olusturulmus ve katilimci {iriinlerinden dogrudan

almtilar yapilarak bu temalar1 agiklayabilecek durumlar 6rneklendirilmistir.

Verilerin analizinde tanima ve diizey belirleme testlerinin verileri, video-kamera
ile kayit edilen goriintiiler, goriigme sorulari, arastirmaci giinliikleri ve Ogrenci

iirinlerinden elde edilen veriler yaziya aktarilmis, bunlar kodlanarak analiz edilmistir.

3. 10. 1. Verilerin Islenmesi ve Yaziya Aktarilmasi

Eylem arastirmasi siiresince uygulamanin yapildig1 dersin video-kamera
kayitlari, 6grenci iirlinleri, goriisme ve arastirmaci notlar1 arastrmaci tarafindan -
degistirilmeden oldugu gibi- Microsoft Office Word kelime islemci programiyla yaziya
aktarilmis boylece gorsel-isitsel veriler arastirmanin amag ve alt amaglar1 dogrultusunda

islenebilir hale getirilmistir.

Her bir 6grencinin “uygulama metinlerine” verdikleri cevaplar Yazili Anlatim
Beceri Olgegi ve Okudugunu Anlama Becerisi Olgegi yardmmi ile belirlenmistir.
Okudugunu Anlama Becerisi Olgegi ile okuma ve yazma grubu &grencilerinin
okudugunu anlama becerilerinin 6l¢iildiigli okuma metinlerinde ii¢ diizey olarak
belirlenen sorulara verdikleri cevaplar arastirmaci ve puanlayict alan uzmanlari
tarafindan “cevap yok”, “kismen” ve “dogru” seceneklerinden birisi ile
degerlendirilmistir. Her eylem sonucunda hepsinin ortak olarak vardiklar1 kanaatte
kesin seklini almustir. Yazili Anlatim Beceri Olgegi ile de okuma ve yazma grubu
ogrencilerinin yazma becerilerinin Olgiildiigli yazili {riinlerin  “bashk, bi¢im,

okunabilirlik, icerik ve hikdye olusturma” oOlciitlerine gore arastirmaci ve bagimsiz
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gozlemciler tarafindan her eylem sonucunda hepsinin ortak olarak vardiklari kanaatte
kesin seklini almis ve puanlanmistir. Arastirmaci ve puanlayicit alan uzmanlarinin
vardiklar1 ortak kanaat Miles ve Hubermann’mn (1994) (Akt.: Cavkaytar, 2009: 137,

138) onerdigi giivenirlik kat sayisia gore belirlenmistir.

3. 10. 2. Verilerin Kodlanmasi

Elde edilen ham veriler, Tanima Testi ve Diizey Belirleme Testi ile 6grencilerin
uygulama stliresince olusturduklar1 iriinlerin kodlanmasinda, 06grenci isimleri
kullanilmadan her gruptaki 6grenciye 1’den 5’e kadar numara verilmistir. Okuma grubu
icin “O”, yazma grubu igin “Y” kodlamasi kullanilmistir. Ogrenci cinsiyetlerini
belirtmek i¢cin ise erkek oOgrenciler icin “E” kiz Ogrenciler icin “K” kodlamasi
kullanilmustir. Ornegin Okuma grubundan cinsiyeti erkek olan birinci 6grenci (O.E.1)
seklinde, yazma grubundan cinsiyeti kiz olan 3. 6grenci (Y.K.3) seklinde kodlanmastir.
Uygulamalar1 izleyen gozlemci 6gretmene ait gériisme verilerinde de isim belirtilmeden

“gozlemci 68retmen” seklinde kodlama yapilmaistir.

Ogrencilerin sinif dgretmenleri (yazma grubu i¢in 3 6gretmen, okuma grubu i¢in
2 Ogretmen) ile yapilan goriismelerin kodlanmasinda Ogretmenlerin isimleri
kullanilmamis, her bir dgretmene numara verilmistir. Ogretmenlerin hangi gruptaki
ogrencinin 6gretmeni oldugunu belirtmek i¢cin okuma grubu 6grencilerinin 6gretmenleri
0.0, yazma grubundaki bir 6grencinin 6gretmeni icin O.Y kodlamasi kullanilmustir.
Okuma grubunda yer alan 6gretmenler igin O.0.1 ve 0.0.2 kodlamasi, yazma grubunda

yer alan 6gretmenler icin ise O.Y.1, O.Y.2 ve O.Y.3 kodlamas1 kullanilmistir.

3. 10. 3. Arastirma Siiresince Karsilasilan Giicliikler ve Alman Onlemler

Okuma grubunun bulundugu okulda okuma anlama caligmalarinin yapildigi
ortamin sessizligi anlama becerilerinin  gelistirilmesi bakimindan 6nemlidir.
Uygulamalarin yapildigi tarihlerin 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami ve
yaklasan 19 Mayis Atatiirk’ii Anma Genglik ve Spor Bayramina rastlamasi sonucu,
calismalarin yapildig1 okul kiitiiphanesinde okul 6gretmen ve Ogrencileri tarafindan
provalar yapilmistir. Bdyle durumlarda okul kiitiiphanesi calismak i¢in uygun

olmadigindan, bazen okulun is teknik atdlyesi, bazen de okulun rehber 6gretmeninin



95

odast calisma ortami olarak kullanilmigtir. Bunun i¢in arastirmaci s6z konusu
uygulamalarm yapildig: saatlerde yukarda belirtilen ortamlarin diizenlenmesi i¢in okul
idaresiyle gerekli goriigmeleri yapmistir. Boyle bir durum yazma grubunun c¢aligsma

ortaminda yaganmamistir.

Gerek okuma, gerekse yazma grubu Ogrencilerinin bazilart ¢esitli nedenlerle
(hastalik, tatil, il disinda olma, bayram provalarinda gorev alma gibi) uygulamalara
katilamamistir. Arastirmaci bunun i¢in eksik kalan verilerin tamamlanmasi amaciyla 11,
12 ve 13 Mayis 2010 tarihlerinde hem okuma hem de yazma gruplarma ek uygulamalar

yapmuistir.



IV. BOLUM

4. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde; c¢esitli yollarla toplanan verilerin analizi sonucu elde edilen
bulgular, aragtirmanm amaci ve alt problemleri dogrultusunda cevap aranan sorular

temel alinarak sunulmus ve yorumlanmustir.

4. 1. Okuma Grubunun Uygulama Oncesi Okudugunu Anlama ve Yazih

Anlatim Becerileri

Aragtirmanin baglangicinda okuma grubu o6grencilerinin okudugunu anlama
becerilerini belirlemek amaciyla Diizey Belirleme I Testi uygulanmistir. Bu amacla
ogrencilere Ek. 9 ve Ek. 10°daki hikdye edici ve bilgilendirici metinler okutulmus ve
anlama sorular1 yoOneltilmistir. Cevaplar alan uzmam puanlayicilar tarafindan

degerlendirilerek 6grencilerin okudugunu anlama diizeyleri belirlenmistir.

Okuma grubu ogrencilerinin yazili anlatim becerilerini belirlemek amaciyla
Diizey Belirleme I Testi uygulanmistir. Bu amagla 6grencilere Ek. 11°deki gorseli
yorumlamalar1 ve bu gorselden hikdye olusturmalar1 istenmistir. Yazili iirlinler alan
uzmani puanlayicilar tarafindan degerlendirilerek 6grencilerin yazili anlatim diizeyleri

belirlenmistir.

4. 1. 1. Okuma Grubunun Uygulama Oncesi Okudugunu Anlama Becerileri

Bu boéliimde arastirmanin birinci alt problemi olan “Okudugunu anlama
becerilerini gelistirici etkinliklerin uygulandig1 ilkdgretim 4. sinif G6grencilerinin,
uygulama 6ncesi okudugunu anlama beceri diizeyleri ne durumdadir?” sorusuna iligkin

bulgulara yer verilmistir. Ogrencilerde uygulama Oncesi okudugunu anlama beceri
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diizeylerini belirlemek i¢in hikdye edici metin (Giivercin ve Arkadaglar1) ve
bilgilendirici metin (23 Nisan Bayramimiz) olmak {zere iki tiir okuma metin
okutulmustur. Okudugunu anlama beceri Ol¢egine gore degerlendirilen Ogrenci

diizeyleri su sekildedir:

Tablo 4. 1: Ogrencilerin Uygulama Oncesi Okudugunu Anlama Becerileri Siniflamasi

Ogrenci Hikaye edici metin Bilgilendirici metin
Diizey Basit Anlama Derin Anlama Basit Anlama Derin Anlama
0.K.1 % 68,75 % 45,83 % 75,00 % 41,66
0.K.2 % 68.75 % 20,83 % 37,50 % 33,33
0.E.1 % 62,50 % 20,83 % 68,75 % 33,33
0.E.2 % 68.75 % 41,66 % 62,50 % 29,16
0.E.3 % 87,50 % 33,33 % 75,00 % 8,33

Tablo 4. 1.°de de goriildiigii gibi 68rencilerin hikaye edici metin ile dlgiilen
okudugunu anlama diizeyleri “basit anlama” basamaginda 6gretim diizeyinde; ana fikri
belirleyerek problem ¢6zme yaklasimi, benzer metin olusturma calismasini igeren

“derin anlama” basamaginda 6grencilerin tamami “endise” diizeyinde yer almislardir.

Ogrenci cevaplarma drnek vermek gerekirse; hikdye edici metin hakkinda derin
anlama diizey 3’te kendilerine yoneltilen “Daha 6nce konusu buna benzeyen, bir film,
cizgi film izlediniz mi, hikdye veya kitap okudunuz mu?” sorusuna cevap vermeleri

istenmistir. Ogrenci cevaplarindan bazilar1 s6yledir:

(0.K.1): “Hayvanlarla ilgili mi yoksa bizle ilgili mi, giivercin koyardim igine
fare koyardim ondan sonra yilani sevmiyorum ama koyabiliyorum ondan sonra
ugur bocegi ugur bocegini soyle koyardim ug¢mak isteyen u¢amayan bi ugur
bocegi varmis arkadasi giivercin ona yardim etmeye baslarmis falan oyle

koyardim™

(0.E.3): “Aslan Avcisi’'mi biliyorum. Bir tane Aslan Avcisi vardi bir tane bunun
Aslan Avcisi’nin esi vardi onun cocuklart oldu. Aslan Avcisi aslan avlarken
aslan parcaladr o aslan avcisimi. Ondan sonra onun ¢ocugu biiyiiyiince aslan
avcisi olmaya, annesine dedi ben ne olacam dedi. O da dedi ben bilmem dedi.
Gitti kasabadan sordu, herkes babanin meslegi neyse onu ol dedi. Annesine gitti

¢ocuk sordu babamin meslegi neydi dedi. Eline silahi aldi annesini zorladi...”
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Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri diisiik olarak belirlenmesine ragmen
anlatimlarinda bazi unsurlar 6ne ¢ikmaktadir. Bunlar, okuduklarini anlamlandirmada,
bu yastaki c¢ocuklarda goriilebilecek yorumlama sekillerini gostermesi agisindan
onemlidir. Ogrencilerin verdikleri cevaplarda 6ne ¢ikanlar: iyi kotii zithgr ve masalsi
ifadelerin kullanimidir. Asagida bu noktalarla ilgili 6grenci sdylemlerinden ornekler alt1

cizili olarak vurgulanmistir:

(0.E.1): “Konusu metin sey iyi ve kotii den bahsediyor bu metinde kuglar avci
biraz kétiiymiis yakalamak istemis..”

(0.K.2): “Anlatayim mi? bir varmis bir yokmus derdim ilk énce... Bir varmis

bir yokmus evvel zaman i¢inde kalbur zaman icinde kugslar ve fareler varmis...”

(0.E.3): “...Onu géren bir tane padisahin oglu dedi baba baba dedi bir tane
aslan avcist var aslamn kiirkiinii almis dedi... Ondan sonra git aslanlarin

kemiginden bir tane sato yap dediler. Onu da yapti ondan sonra git diinyanin en

giizel kizimi bul gel dedi Onu bulurken ii¢ tane Ahmet geldi. Biri kulagi ¢cok

biiviik Ahmet, biri sisman Ahmet, biri de...”

Ogrencilerin bilgilendirici metin ile dlgiilen okudugunu anlama diizeyleri ise
“basit anlama” basamaginda 6gretim diizeyinde, “derin anlama basamaginda” ise endige
diizeyindedir. Ana fikri belirleyerek problem ¢6zme yaklasimi, benzer metin olusturma
calismasmi da iceren ‘“derin anlama” 3. diizeyde yer alan sorular1 cevaplamay1
gerektiren Ogrenci TUriinlerine Ornek vermek gerekirse; bir sinavdan basarili

olamayacagima inanan arkadasini ikna etmek i¢cin 6grenciler sunlar1 sdylemislerdir:

(O.E.2): “...Ona derim ki bu yazilimin 6liimii yok zaten korkmaya gerek yok ha
bir alirsin ha iki ya da bes. Bi daha olursun ya da bes alirsin. Korkmana gerek

yok. Cok calismasimi isterim. Kendimden bazi ornekleri verirdim. Daha yeni

dedim ii¢ kere soruyu okumasini, sonra sikka sey yapmasi isaretlemesi, zor

olamini bos birakmasi, sonra bitirdiginde o bos birakan yeri iyice okumasi bes

’

on kere ve sonra anlamasini dilerdim.’
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(0.K.2): “...Ben bir zamanlar matematikten bélmeyi yapamiyordum ama artik

’

yapryorum bolmeyi. Calistim kendime giivendim. Inandim.’

4. 1. 2. Okuma Grubunun Uygulama Oncesi Yazih Anlatim Becerileri

Aragtrmanm ikinci alt problemi olan “Okuma becerilerini gelistirici
etkinliklerin uygulandig1 ilk6gretim 4. smif 6grencilerinin uygulama oncesi yaptiklari
yazili anlatim hatalar1 nelerdir?” sorusuna iliskin bulgular bu baglik altinda ele
almmustir. Ogrencilerde uygulama dncesi yazili anlatim beceri diizeylerini belirlemek

icin kendilerini tanitict bir yaz1 ve gorselden metin olusturmalar1 istenmistir.

Kendilerini tanitan yazilar ve gorselden metin olusturma c¢aligmalarinin, yazili
anlatim becerileri Ol¢egine gore alan uzmani puanlayicilar tarafindan degerlendirilen

ogrencilerin yer aldig1 diizeyler soyledir:

Tablo 4. 2: Okuma Grubunun Uygulama Oncesi Kendilerini Tamtic1 Yaz ve

Gorselden Hikiaye Olusturma Durumlarina Gére Yazih Anlatim Becerileri Diizeyi

Ogrenci Diizey
Kendini Tamtan Yazilar Gorselden Hikaye Olusturma
0.K.1 Deneyim Asamasi Deneyim Asamasi
0.K.2 Gelisim Asamasi Deneyim Asamasi
0O.E.1 Gelisim Asamasi Gelisim Diizeyi
0.E.2 Gelisim Asamasi Yogunlasma Asamasi
0.E.3 Baglangi¢c Asamasi Baglangi¢c Asamasi

Tablo 4. 2°de de goriildiigli gibi 6grencilerin yazili anlatim becerileri diizeyleri,
kendini tanitan yazilar yazmada; 6grencilerden birisi baglangic asamasinda, ii¢li gelisim
asamasinda, birisi ise deneyim asamasindadir. Gorselden hikdye olusturma
becerilerinde ise 6grencilerden birisi baglangi¢ asamasinda, birisi gelisim asamasinda,

birisi yogunlagma asamasinda, ikisi ise deneyim asamasinda yer almiglardir.

Ogrenciler yazili anlatim hatalar1 olarak, baslik olusturmada biiyiik bir zorluk
cekmemekte, yazilarm bi¢im ve okunabilirligi ise diizeylere gore farklilik
gostermektedir. Ornegin, baslangic asamasinda yer alan (O.E.3)’iin yazis1 fiziksel
olarak diizensiz, okunakli olmayan ve mesajin anlasilmadig bir yazi olmustur. Bunun

yaninda iki Ogrencinin harf hatalar1 yapmasi, diger iki Ogrencinin ise paragraf
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olusturma, harflerin orantilar1 ve kenar boslugu birakmada yaptiklar1 yanlisliklardan
olusmaktadir.

Kendini tanitan yazilarda bir 6grenci disinda mesaj kars1 tarafa iletilebilmistir.

Deneyim asamasinda yer alan 6grenci (O.K.1) hari¢ diger 6grenciler kendilerini giris,

gelisme ve sonug boliimlerini ise katarak tanitamamiglardir.

Ogrencilerde ortak goriilen yazma hatalar1 ise igerigin olusturulma siireci ile
ilgilidir.

Yazma hatalar1 belirtilen baz1 6grenci tirlinleri 6rnekleri sunlardir:

s

Lot Aol itte iAol o g e

O.E.3.’iin Yazsi

Gorselden hikaye olusturma metnine yukaridaki sekilde cevap veren (O.E.3)
yazisina basghigi ortali bir sekilde yerlestirmis fakat basligi yazinin igerigi ile ilgili olarak

secememistir. Ogrenci yazis1 bigim ve okunaklilik agisindan da diisiik diizeydedir.
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Gorselden hikaye olusturma etkinligine asagidaki sekilde yazi yazan (O.E.2) ise,
hikdye olusturmada olaylarin smralamasini anlamada giigliik ¢ekmis, gorselde yer
almayan kahramanlar1 hikayesine katmistir. Yazisinda olusturdugu hikdyede konusunu
belirleyebilen bu 06grenci, zaman ve kahramanlari belirleyememis, ozellikle

kahramanlarin yaptiklari iglerde birlikteligi saglayamamistir.
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0.E.2.’nin Yazisi

Gorselden hikaye olusturma etkinligi ile konunun belirlenmesi, ayrintilara
inebilme giicii ve olaylar1 sirali bir sekilde yazili hale getirebilme becerisi 6l¢tilmiistiir.
Bu noktada, 6grencilerin ¢ogunun hikdye olusturma diizeyleri konusma diizeyinde
yilksek ancak yazma diizeyinde diisiiktiir. Hikdaye olusturma siirecinde gorseli
okuyabilme, anlayabilme ve mantikli iliskiler kurarak hikdye etme Onemlidir. Bu

noktada 6grencilerin gorseli okuyabilme diizeyleri de 6nemlidir.
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Ogrencilerin  gorselden hikdye olusturma yoluyla yazdiklar1 hikdyeden
hareketle okudugunu anlama beceri diizeyleri belirlenmistir. Buna gore 6grencilerin
okuduklarin1 anlama diizeyleri {ic smifa ayrilmistir: gorseli tam ve dogru olarak
okuyabilme, gorseli kabul edilebilir diizeyde okuyabilme ve gorseli hatali okuma.

Uygulamaya katilan 6grencilerin diizeylere dagilimi asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 4. 3: Okuma Grubu Ogrencilerinin Gérseli Anlama Diizeyleri

Okudugunu Anlama Diizeyleri Katilimel

Dogru Okuma 0.K.1

Kabul Edilebilir Okuma 0.K.2

Hatal: Okuma 0.E.1,0.E2,0.E3

Tablo 4. 3.’te de goriildiigi gibi gorseli sadece bir 6grenci (O.K.1) tam
okuyabilmistir. Gorseli tam olarak okuyan 6grenci, gorsellerin tamamini hikayesine
yansitmig, gorsellerden mantikli ve swrali bir hikdye olusturabilmis, gorseldeki
karakterleri isimlendirmis ve bunu hikdye sonuna kadar mantikli sekilde devam
ettirmig, bazen de hikadyesine canli bir iislup katacak ifadelerle (“Kovay1 g¢ocugun

kafasina diisiiren Ayse Teyze hemen acil servisi aramis.”) anlatmustir.

Gorseli kabul edilebilir sekilde okuyabilen O.K.2 de gorsellerden mantikli ve
siral1 bir hikdye olusturabilmis, ancak karakter isimlendirmelerini hikaye sonuna kadar

devam ettirememistir.

Ogrencilerden ii¢li ise gorseli hatali okumustur. Gorseli hatali okuyan
ogrencilerin okuma hatalari ise:
a. Gorseli yanlis okuma,
b. Gorselde olmayan mantiksiz eklemeler yapma ve
c. Gorseli tam olarak anlamlandiramama

seklinde gruplandirilabilir.

Gorseli hatali okuyan Ogrenciler yukaridaki okuma hatalarindan birkagini

birden gdstermislerdir. Ogrencilerin yaptiklar: hatalardan bazilar1 sunlardir:
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Gorseli yanhs okuyan (O.E.2), ambulansin cagrilmasini, ‘“Nezile teyzenin

arkadaslarina haber vermesi” seklinde ifade etmistir.

Gorselde olmayan mantiksiz eklemeler yapma, (O.E.2) bisikletli cocugun
yere diismesini, “bisikletle gelen ¢ocugun, iizerine kova diisen ¢ocugun yanina gelerek
saskinlikla ona bakmasi ve sonrasinda cantasma takilarak diismesi” seklinde ifade

etmistir.

Tam anlamlandiramama: (O.E.1), gorseldeki siralamay1 yanlis yorumlamas,
ambulansin gelmesinden sonra bisikletli cocugun yere diismesi seklinde bir hikaye

olusturmustur.

Ogrencilerin gorseli anlayabilmeleri hikdyelerini dogru olusturmalarinda da
etkili olmustur. Buna gore gorseli dogru anlamlandirabilen O.K.1 ve kabul edilebilir bir
sekilde anlamlandiran O.K.2’nin hikdye olusturma puani gorselleri hatali okuyan diger
ogrencilere gore yiiksektir. Gorseli dogru okuyabilen ve hikayeyi dogru bir sekilde

kurgulayabilen 6grenci hikayesini su sekilde yazmuistir:
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0.K.2.’nin Yazsi

Ogrenci hikayesinde, kahramanlar1 belirtmis, kisi ve yer tasvirlerini yapabilmis,
ayn1 zamanda akici kabul edilebilecek bir lislupla yazabilmis, ancak olay siralamasinda,
sonu¢ kisminda gorseli yanlis anlamistir. Dolayisiyla bu 6grenci gorselleri zihninde
anlamlandirabildigi halde, gorselde gecen olay1 sirali bir sekilde yazabilme becerisinin

tam olarak gelismedigi goriilmektedir.
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4. 2. Okuma Grubunun Uygulama Sonrasi Anlama Becerilerinin Gelisimi

VIII. Eylem basamaginda, okuma grubu O&grencilerinin uygulama sonrasi
okudugunu anlama becerileri diizeylerini belirlemek i¢in “Diizey Belirleme II Testi”
uygulanmistir. Bu test “Barisa Giden Yol” (bilgilendirici metin, bkz. Ek. 10) ve “Ana
Yiregi” (hikaye edici metin, bkz. Ek. 9) metinleri ve okudugunu anlama sorularindan
olugmaktadir. Alan uzmanlarinin yaptigr degerlendirmeler sonucu okudugunu anlama

becerileri 6lgegine gore belirlenen 6grenci diizeyleri su sekildedir:

Tablo 4. 4: Ogrencilerin Uygulama Sonrasi Okudugunu Anlama Becerileri

Siniflamasi
Ogrenci Hikaye edici metin Bilgilendirici metin
Diizey Basit Anlama Derin Anlama Basit Anlama Derin Anlama
0.K.1 % 93,75 % 87,50 % 92,00 % 95,83
0.K.2 % 75.00 % 58,33 % 92,00 % 91,66
0.E.1 % 87,50 % 91,66 % 84,00 % 79,16
0.E.2 % 75.00 % 62,50 % 75,00 % 83,33
0.E.3 % 62,50 % 58,33 % 67,00 % 66,66

Tablo 4. 4’te de goriildiigii gibi uygulama sonrasi Ogrencilerin okudugunu
anlama beceri diizeyleri ylikselmistir. Yapilandirici okuma ve anlama calismalarina
uygun sekilde yiiriitiilen “Diizey Belirleme II Testi” sonuglarma gore 6grenciler
uygulama siirecinde oldugu gibi hikdye edici metinlerde daha basarili bir anlama

diizeyine sahiptirler.

Uygulama sonucu yapilan Diizey Belirleme II Testi’ne gore 6grencilerden hig
biri endise diizeyinde yer almamistir. O.E.2, her iki okuma tiiriinde basit ve derin
anlamada Ogretim diizeyinde yer alirken, bilgilendirici metinde derin anlamada serbest
(bagimsiz) okuma diizeyine yaklasmistir (% 83.33). O.E.3’iin her iki metin tiirtinde de
basit ve derin anlama puanlari, 6gretim diizeyine yiikselmistir. O.E.1 hikaye edici
metinde derin anlamada bagimsiz okuma diizeyine ulasmistir. O.E.1’in bilgilendirici
metin tliriinde basit anlama tiirtinde bagimsiz okumaya yakin (% 84.00), derin anlama
diizeyindeki okudugunu anlama becerisi ise 6gretim diizeyinde (% 79.16) yer almistir.
0.K.2 hikaye edici metnin basit anlama sorularini % 75.00, derin anlama sorularini ise
% 58.33 oraninda anlayarak 6gretim diizeyinde yer almistir. O.K.2; bilgilendirici metin

tiirtinde, hem basit anlama (% 92.00) hem de derin anlama diizeyindeki (% 91.66)
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sorular1 cevaplamada bagimsiz (serbest) okuyucu diizeyinde yer almigtir. O.K.1 ise her
iki metin tiirlinde de (hikaye edici metnin derin anlama diizeyi hari¢) bagimsiz okuma
diizeyine ulasarak okuma grubunun okudugunu anlama becerileri bakimidan en
basarili 6grencisi olmustur (hikaye edici metin basit anlama: % 93.75, derin anlama: %

87.50 ve bilgilendirici metin basit anlama: % 92.00, derin anlama %95.83)

Diizey Belirleme II Testi'ne gore oOgrencilerin okudugunu anlamada

karsilastiklar1 sorunlar ve sdylemleri su sekildedir:

Hikaye edici metinde cevabi metin i¢inde olan sorulardan “metin bashgi,
kahramanlar1 belirleyebilme, olay, zaman ve olaylar1 olus sirasmna gore sdylemede”
basarili olmuslar, detay sorular1 ise tiim 6grencilerin cevaplayamadiklar1 goriilmiistiir.
Ornegin O.K.1 “Sizce yazar neden iiziiliiyor ve titriyor?” sorusuna “Korktugu icin”;
O.E.3 ise “Izleyen yazar evet. Tavugun civcivi gittigi icin mi ki ya da? Képek korkung bi

sekilde.” seklinde cevap vermislerdir.

Derin anlamanin 6l¢iildiigii cevab1 metin disinda olan ve 2. diizey sorular i¢inde
yer alan “metni Ozetleme, metne baslik bulmada” Ogrencilerin tamami basarili
olmuslardir. “Okudugunuz metnin ana fikri nedir?”” sorusuna bir 6grenci disinda (O.E.3)
diger Ogrenciler tarafindan dogru cevap verilmistir. Ancak ana fikri belirleyebilen
ogrencilerden ikisi ifadeleri diizglin sekilde aktaramamuislardir. Bir 68renci ana fikri
belirleyememesine ragmen diger 6grencilerden farkli olarak kendi basindan gecen bir
olayr: “Konusu buna benzeyen baska bir hikaye, film, ¢izgi film, kitap okudunuz mu?”

sorusuna cevap verirken soyle anlatmustir:

(O.E.3): “Izledim, bilivorum ben. Olay da gecti. Yok tavuk degildi ama
baska bi hayvan vardi. Biz bi tane boyle giizel bi kopek vardr yavru.
Annesi vardi. Alacaktik bes on taneydi. Yoksa yagmurda oliirlerdi ya.
Gittik almaya annesi birden saswrdi. Oldiirecegimizi zannetti. Hemen
kostu kostu uyuz da annesi bi de. Gegti oniimiize havladi bizi kovaladi.
Halbuki ben onu oyle sanmiyordum boyle olacagini bilmiyordum.
Uyuzdu hatta. boyle oturuyoruz hi¢ kalkamiyordu hemen evet ayaga

kalkti saldirdi. Sonra kagtik. Ayni buradaki olay gibi.”
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Ogrenci ana fikri dogru belirleyememesine karsin, okudugu hikdyeye benzer
basindan gecen bir olay1 hatirlayabilmis, ciimlesini “Ayni buradaki olay gibi.” seklinde
bitirerek okudugu metni kaynak gosterebilmistir. Ayni soruya diger oOgrenciler
izledikleri ¢izgi filmden hareketle cevap vermislerdir. Asagida ornek olarak verilen
ogrenci cevabinda da goriildiigii gibi, 6grenciler okuduklar1 metinde hayvanlarin anne

ya da babasi tarafindan korundugunu anlatabilmislerdir.

(0.E.1): “Cizgi film izledim. Orda képek vardi, kopek vardi onun da
yavrulart vardi kiigiik ama onun babasiydr. Tom ve Jerry geliyordu kedi
geliyordu ondan sonra tam onu yiycekti babast uyandi, seslendi, uyandi
hemen kostu onu sey yapti kovaladi ondan sonra tekrar geldi gine
kovaladi tekrar geldi bu kez tam yavruyu agzina aldi yavruyu higckirik
tuttu. Babasi ondan sonra sey yapti artik kizdr kipkirmizi oldu yiizii.
Tekmeyi koydu. Ondan sonra bi daha gelmedi. Higckirik tuttu babasi sey
yvapamadi. Su getirdi. Yok kedi. Kedi kopegi. Canli kurtuldu. Ondan
sonra kii¢iik yavru képek kurtuldu su verdi hickirigir gegti ondan sonra
tekrar basladi hickirigt babasit bu kez de kovayr kafasina gegirdi,

kafasina gegirdi o da nefes alamayinca oldii. ”

Bilgilendirici metinlerde derin anlamada bagimsiz okuma diizeyine ulasabilen
ogrencilerin  okuma  sonrasinda  kendilerine  sorulan  anlama  sorularmi
cevaplandirmalarinin  yaninda, okuduklarindan ¢ikarimlar yaparak, metindeki
diisiincelerle kendi diisiinceleri arasindaki benzerlik kurabilmislerdir. Ornegin O.K.1
bilgilendirici metin tiirlinde derin okuma sorularindan birisi olan “Konusu buna
benzeyen baska bir hikaye, film, ¢izgi film, kitap okudunuz mu, orada nelerden
bahsediliyordu?” sorusuna verdigi “Film falan izlemedim de, su Hindistan arasi
demistiniz ya biz asagida yapmistik Hindistan’da mesela hi¢ kimseye saygi sevgisizlik

yvapmamaliyiz. Mesela Hindistan’da herkes inege tapiyorlar demisti biz orda giilmiistiik

saygisizlik yaptik aslinda. Konusu buna benzeyen abim bi tane kitap almisti herhalde

b

sevgi her seyin basi..” seklindeki cevapta okudugu metinde gecen saygili olma,
hosgoriili olma kavramini igsellestirebilmis ve kendi yaptigi hareketin saygisizlik

oldugu yorumunu yapabilmistir.
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Ozellikle bilgilendirici metinlerde, derin anlamaya ulasmada 6gretmenin dgrenci
ile konu hakkinda bazen ayrintili olabilecek sekilde konusmasi etkili olmaktadir.
Asagida bilgilendirici metin ile ilgili anlama ¢aligmasinda gerceklesen diyaloglar buna

Ornektir:

1. Diyalog:

Ogretmen: Okudugun metni zetleyebilir misin?

(O.E.1): Barisa Giden Yol. Dur bi...

Ogretmen: Aklinda kaldigi kadariyla dyle bastan detayli 6zetlemene gerek yok
aklinda ne kaldiysa...

(O.E.1): Hindistanlilar inege saygi gosterirlermis. Inek onlarin kutsaliyymis. Eger
tren yolunda o inek yatsa bile ona ellemezlermis. Tren gegse tren dururmus, inek
kalkinca yoluna devam edermis. Ondan sonra Atatiirk de soyle bi soz soylemis.
Himm...

Ogretmen: Yurtta?

(O.E.1): Yurtta baris diinyada baris demis. Ve onlar hosgoriilii ve saygili olmasini
soylemis.

Ogretmen: Ne olmamast icin hosgoriilii ve saygili olmasini istemis Atatiirk?
(O.E.1): Milletlerin birbirine girmemesi igin.

Ogretmen: Savasmamasi icin?

(O.E.1): Evet savasmamasi icin.

Ogretmen: Peki insanlarin?

(O.E.1): Insanlarin?

Ogretmen: Ondan da bahsediyor demi iyi arkadasliklar icin?

(O.E.1): Lyi arkadashiklar icin, kavga edilmemesi.

Ogretmen: Bunun icin ne yapmak lazimmis parcaya gore?

(O.E.1): Bunun igin o diisiince ve inanglara inanmamiz lazimmus, hosgoriilii ve

saygili. Bu kadar.
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2. Diyalog:

Ogretmen: Sence kalict arkadaslhiklar icin baska neler yapimalidir?

(O.E.2): Kavga edebiliyorlar onu uyarmaliyiz. Ondan sonra iste saygili olarak
davranmaliyiz ona.

Ogretmen: Ufak tefek evet..

(O.E.2): Hatalar yapmamaliyiz. Uyarmaliyiz.

Ogretmen: Gormemeliyiz o da seninkini gérmeyecek tabi.

(O.E.2): Evet

Ogretmen: Boyle yani hosgoriilii ufak tefek hatalar: gérmemek demek ...

(O.E.2): Hosgoriilii olmak kalici arkadaglik olur.

Ogretmen: Hosgoriilii evet.

3. Diyalog:

Ogretmen: Okudugun metne gore barigin saglanmasi icin neler gereklidir?
(O.E.3): Saygi ve anlayis.

Ogretmen: Anlayisa parcada ne diyorlardi?

(O.E.3): Hosgorii iste

Ogretmen: Hosgorii anlayis ve saygi lazim. Nelere saygi?

(O.E.3): Mesela biz kendimiz yanlis gelebilir ama baskalarina saygi duymaliyiz.

Yukaridaki konusmalarda birinci diyalogda konuyu 6zetlemede 6gretmenin ise
katilmas1 ile devamini getirme, ikinci diyalogda 6gretmenin sdyledigi bir kelimeden
hareketle anlamay1 daha agik ifade edebilme, iliglincli diyalogda ise farkli ifadelerle

anlatimin 6gretmen tarafindan uygun yone getirilmesine ornektir.

4. 3. Okuma Grubunun Uygulama Sonrasi Yazih Anlatim Becerilerinin

Gelisimi

Aragtrmanm dordiincii alt problemi olan “Okuma becerilerini gelistirici
etkinliklerin uygulandig: ilkdgretim 4. smif 6grencilerinin uygulama sonrasi yaptiklari
yazili anlatim hatalar1 ne diizeydedir?” sorusuna iligkin bulgular bu baghk altinda ele

almmustir. Ogrencilerden uygulama sonrasi yazili anlatim beceri diizeylerini belirlemek
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icin kendilerini tanitic1 bir yaz1 yazmalar1 ve gorselden yazili bir hikaye olusturmalari

istenmistir.
Ogrencilerin kendilerini tanitan ve gorselden hareketle hikdye olusturduklar
yazilar, yazili anlatim becerileri 6lgegine gore alan uzmani puanlayicilar: tarafindan

degerlendirilmistir. Bu degerlendirmelerin sonucu Tablo 4. 5’te gdsterilmistir:

Tablo 4. 5: Okuma Grubunun Uygulama Sonrasi Yazih Anlatim Becerileri Diizeyi

s . Kendilerini Tamtic1 Yaz1 Gorselden Hikaye Olusturma

Ogrenci P p
Diizey Diizey

0.K.1 Siireci Kavrama ve Gelistirme Asamasi Siireci Kavrama ve Gelistirme Asamasi

0.K.2 Deneyim Asamasi Deneyim Asamasi

0.E.1 Deneyim Asamasi Deneyim Asamasi

0O.E.2 Gelisim Asamasi Deneyim Asamasi

0.E.3 Gelisim Asamasi Yogunlasma Asamasi

Tablo 4. 5’te de goriildiigi gibi; okuma grubu 6grencilerinin kendilerini tanitan
yaz1 yazmada, 6grencilerden biri “siireci kavrama ve gelistirme asamasinda”, iki 6grenci
“deneyim asamasinda”, diger iki Og8renci ise gelisim asamasinda yer almislardir.
Gorselden hareketle hikaye olusturma becerilerinde ise; bir 6grenci siireci kavrama ve
gelistirme asamasinda, iic 6grenci deneyim asamasinda, bir 6grenci ise yogunlagma

asamasinda yazili anlatim beceri diizeyine ulasmistir.

Okuma gurubu 6grencileri kendilerini tanittiklar1 yazilarinda, siireci kavrama ve
gelistirme asamasinda yer alan o6grenci (O.K.1) yazma hatalarm1 en aza indirmis,
ifadesini  etkili bir sekilde yazili hale getirebilmistir. Ogrenci yazilar
degerlendirildiginde, gorselden hikdye olusturmada ve kendini tanitici yazi yazmada
siireci kavrama ve gelistirme asamasida yer alan O.K.1; gorselden hikaye olusturma
etkinliginde ise sayica daha ¢ok ciimle kurmus, sayfa diizeni ve yazinin fiziksel
ozelliklerine dikkat etmis ve yazisini mantiksal bir biitiinliik igerisinde sunmustur.
Asagida O.K.1’in Ek.12’deki gorselin sézlii yorumlanmasindan sonra yazdigi hikaye

verilmistir:




111

0.K.1’in Yazis1
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0O.K.1’in yazmis oldugu hikaye incelendiginde imla hatalar1 olmasina ragmen
iletisimi olumsuz etkilememektedir. Konusunu acgik¢a belirleyebilen O.K.1 girig
boliimiinde olaym zamanimi ve kahramanlarin durumunu belirtmis, gelisme bolimiinde
olay1 ayrmtili olarak yazmis, sonu¢ boliimiinde ise ders verici bir cimle ile hikayesini
bitirmistir. Ogrenci anlatimini giiglendirmek igin sifatlara yer vermis, gorselleri ayrmtili
bir sekilde yorumlayarak anlatabilmistir. (Ornegin Ali Merve’ye, “Diisiirdiiklerimi
ezmeden al.” demis ve Ali kirazlar1 sapirtadarak, Merve ise eline almis bir sekilde
yemektedir.) Ogrenci kendisine gorsel olarak verilmeyen hikdyenin son kismini
tamamlamada ise ayrintili bir sekilde yazmustir. Ogrenci kurguladign hikayede

kahramanlar1 mantikl1 bir sekilde siireklilik halinde ifade edebilmistir.

Deneyim asamasinda yer alan 6grencilere ait 6grenci yazilari ise sunlardir:

mAn
i

i
i
£

0O.E.1’in Yazis1
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0.E.2’nin Yazis1

Deneyim asamasinda yer alan yukaridaki O.E.1 ve O.E.2’ye ait firiinler
incelendiginde oOgrencilerin konuyu belirleyebildikleri, farkli ciimle yapilarma yer
verdikleri ~ goriilmektedir.  Ogrenciler  kendilerine  verilen  biitin  gorselleri
kullanmamalarina ragmen anlatimlarina hayal iirlinii unsurlar katmislardir. Girig ve
sonu¢ boliimlerini gorselden bagimsiz olarak kurgulayabilmisler; ozellikle O.E.2,
gelisme boliimiinde olay1 gelistirebilmistir. Ogrencilerde goriilen yazma hatalar1 ise
biiyiik-kii¢iik harfin yanlhs kullanimi, bazi1 kelimelerin ve eklerin yanlis yazimi, harf

ekleme veya c¢ikarma, harfleri orantili yapmama, ayri yazilmasi: gereken kelimeleri
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bitisik, bitigik yazmalar1 gereken kelimeleri de ayr1 yazma ve konusur gibi yazma gibi

hatalardir.

Gorselden hikaye olusturmada yogunlagma asamasinda yer alan O.E.3’lin yazili

hikayesi ise soyledir:
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0.E.3’iin Yazsi

O.E.3 yazisinda, yazim siireci ve karsisindakine bir mesaj vermesi gerektigini
anlamis, anlattimmda yer yer yorumlara yer vermistir. Ogrencinin yazim hatalari
nedeniyle bazi kelimeler okunamamakta, yliklemsizlikten oOtiirii de ciimleler eksik
kalmaktadir. Ogrenci hikdyesine giris yapamamus, kendisine verilen gorselden hareketle

ilk ciimlesini olusturmus, sonug¢ bdliimiinii ise karmlar1 agriyan ¢ocuklara, annelerinin
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verdigi Ogiitle bir daha kiraz yemeyeceklerine s6z vermeleri ile bitirerek bir yargi

belirtmistir.

4. 4. Okuma Grubuna Uygulanan Etkinliklerin Okuma ve Yazma Becerileri

Uzerindeki EtKisi

Arastrmanm {¢iincii alt problemi olan “Okuma becerilerini gelistirici
etkinliklerin uygulandig1 ilkégretim 4. smnif Ogrencilerinin uygulama siiresince,
uygulanan yapilandirici okuma etkinliklerinin okuma becerileri iizerindeki etkisi
nedir?” sorusuna iligkin bulgular bu bashk altinda ele almmistir. Arastirmada
okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerinde giicliik goriilen ilkégretim 4. smif
ogrencilerinin, okudugunu anlama becerilerini gelistirmek ic¢in yapilandirict okuma
caligmalar1 yapilmistir. Okuma grubu Ogrencileri ile uygulama siiresince yapilan
yapilandirici okuma etkinliklerinde okutulan metinler, metin tiirleri ve eylem

basamaklar1 Tablo 4. 4.’te verilmistir:

Tablo 4. 6.: Yapilandirict Okuma Cahsmasinda Okutulan Metinler, Tiirleri ve

Uygulama Basamaklan

Metin Ad1 Metnin Tiirii Uygulama Basamag
Orman Yetistirmek Kolay Mi1? Bilgilendirici Metin V. Eylem, 1. Basamak
Kigiik Kirmizi Balik Hikaye Edici Metin V. Eylem, II. Basamak
Atatiirk ve Insan Haklar1 Bilgilendirici Metin VI. Eylem, 1. Basamak
Birlik Olmayinca Hikaye Edici Metin VI. Eylem, II. Basamak

Tablo 4. 6’da gosterilen yapilandiric1 okuma ¢aligmalarinin, 6grencilerin okuma
becerileri {izerine etkisi, Ogrenci iirlinleri ve okuma siirecindeki video-kamera
goriintiilerinin ¢ozlimlenmesi ile elde edilen veriler yardimiyla degerlendirilmistir.
Bulgular “yapilandirict okuma etkinliklerine iliskin”, ve “okuma ortaminda siirece

iligkin” bulgular olmak {izere iki alt baslik halinde verilmistir.
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4. 4. 1. Yapilandirict Okuma Etkinlikleri

Ogrencilerin Tablo 4. 7’de gosterilen okuma metinlerini anlama beceri
diizeyleri, her bir okumadan sonra sorulan sorulara, Ogrenciler tarafindan verilen
cevaplar ile degerlendirilmistir. Ogrenci cevaplarmma gdre okuma diizeyleri V. eylem

basamaginda su sekilde olusmustur:

Tablo 4. 7: Okuma Grubu V. Eylem Basamaginda Okudugunu Anlama Becerileri

Ogrenci Hikaye edici metin Bilgilendirici metin
Diizey Basit Anlama Derin Anlama Basit Anlama Derin Anlama
0.K.1 % 81,25 % 91,66 % 81,25 % 87,50
0.K.2 % 68,75 % 70,83 % 62,50 % 70,83
0.E.1 % 75,00 % 87,50 % 81,25 % 91,66
0.E.2 % 62,50 % 75,00 % 75,00 % 83,33
0.E.3 % 75,00 % 70,83 % 62,50 % 75,00

Tablo 4. 7°de de goriildiigli gibi bu eylem basamaginda, 6grencilerin tamami her
iki tiirde yapilan yapilandirict okuma calismasi sonucunda 6gretim diizeyinde yer

almiglardir.

Hikdye edici metinde cevaplar1 metin i¢inde olan, basit anlama sorulari
icerisinde 6grencilerin anlamada gii¢liik ¢ektikleri durum, olayin gectigi zamani bulma
olmustur. Ogrencilerin olayin zamanmi bulmada verdikleri cevaplarda metinde gegen

“glines 15181, piknik, agaclar” gibi ifadeleri kanit olarak kullanmislardir.

Ayn1 metinde yer alan derin anlama sorularma verdikler1 cevaplar
incelendiginde, diizey 2 sorularinda, bilgilendirici metinde, 6grencilerden birisi disinda
digerlerinin metni Ozetleyebildikleri ve metnin konusunu belirleyebildikleri, hikaye
edici metinde ise 6grencilerin tamamimin metni 6zetleyebildikleri ve bir 6grenci diginda
tiim dgrencilerin konusunu belirleyebildikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin metni dzetleme
becerilerinin hikaye edici metinlerde, bilgilendirici metne gore daha iyi olduklari

gozlenmistir.

Derin anlamay1 6lgen ve cevabi giindelik hayat iligkisi kurmay1 gerektiren diizey
3 sorular1 dgrenci anlamalari i¢in dnemlidir. Ogrenciler bu derin anlama sorularmnm ilki

olan “Siz Can Dede’nin torunu olsaydiniz ormana verilen zararlarla ilgili ne
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sOylerdiniz? sorusuna ormana zarar veren diger olaylarla 6rneklendirebilmiglerdir. Bu

soruya verdikleri cevaplardan bazilar1 su sekildedir:

(0O.K.1): “Kibrit ¢oplerini atmamaliyiz. Sigarayt bitirip de atmaliyyiz ondan
sonra cam kirtklarimi atmamalyiz. Gidip ¢op tenekesine atmaliyiz. Piknik
yvaptigimizda komiirii sicakligi atarsak hemen orman yanginlarina neden

olabiliriz...”

(0.E.2): “Evet. Evet. Insanlarin bi orman varsa eger etrafini telle kapamalari.
Ya da tel kapattiklarinda bek¢i kopeklerin olmasi, bazi hirsizlar da gelip gece
ormanlart yakvyor o yiizden énlem almalari. Yiiksek bir tel dikmeleri iste. Baska
ne desem. Ama bir kapi olabilir oradan giris ¢ikis. Ormanlart korumak igin

yakmamalvyiz. Dikkat etmeliyiz.”

Derin anlama sorularindan biri olan ve gilindelik hayat baglantis1 kurmay1
gerektiren Kiigiik Kirmizi Balik metninden sonra sorulan “Gergek hayatta Kiiclik
Kirmiz1 Baligin kisiligine benzeyen birini tantyor musunuz?” sorusuna dgrencilerin iki
tanesi sinif arkadasindan, iki tanesi mahalle arkadasindan, bir 6grenci ise kendi arkadas

cevresinden olmayan bir kisilik ile 6zdeslestirerek cevap vermistir.

Derin anlama sorularidan bir digeri olan “Okudugunuz metnin konusuna benzer
bir metin yazmaniz istenseydi neler yazardiniz?” sorusuna verilen cevaplari, 6zglin bir

kurgulama yapma agisidan iki grupta toplanmaistir:

a. Metne bagh kurgulamalar,

b. Ozgiin kurgulamalar.

Asagida metne baglh ve 6zgiin kurgulamalar yapan 6grenci cevaplarindan birer

ornek verilmistir:

(0.E.1): “Oraya bashk ilk énce orman yangini olurdu. Orman yangini
olurdu. Ondan sonra orman yangini olurdu. Séyle olurdu orman yangini,
orman yangwnlarmmin mesela sonucu diyoruz ya orman yanginlari, bir tane

cocuk olurdu onun adi Ali olurdu. Ali olurdu. Ondan sonra Ali olurdu. Yine
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bir tane dede olurdu. Ahmet dede olurdu. Ondan sonra onlar seye birlikte

seye giderdi gelini torunu olurdu. Piknige giderlerdi o piknige giderlerken
bir tane adam gérse onu izmaritini atsa onu soylerlerdi yanlishkla attigini

oyle derdi.”

(0.K.1): “Balik yazmam. Papagan koyarim mesela papagan denizin igine

diiser. Ve onu bi tane kopek yemek ister kedi papagani kurtarmaya ¢alisir
ama kurtaramaz kopek onu yemeden once kedi miyav miyav arkadaglarina
seslenir arkadagslart gelir onu tirmalar ve bir daha hi¢ birini yememeye

baslar sevgi dolu bir sey olur insanlara yardim eder. Ve insanlari bilir

insanlar dogaya giizellik vermek igin yaratilmistir. Yemek icin degil diye
yazardim ana fikrin ortaya. Ondan sonra arkadas olurlar hi¢ kavga
etmezler bazilarimin istedikleri oyunlart oynarlar bazen de bos bos oturup

yazi ya da resim ¢izerler.”

(0.E.2): “Soyle bi hikaye kurabilir miyim? Buldum. Bir giin iki ¢ocuk
varmis Ahmet’le Ali diye. Bir giin ormana gitmigler elma toplamak i¢in. Ya
simdi bi tane ev var evin yaninda ormanin yanmndaki evden elma toplamaya

gitmigler. Ondan sonra iste 4- 5 adam orda agaglart kesiyormus derdim

agaclart kesivormus. Ondan sonra da Ali de Ahmet de kosmus babalarina

teyzelerine gitmisler. O adamlar agaclart kesiyorlarmis hayvanlar: da
oldiiriiyorlarmis. Ondan sonra babalari gelmis. Ondan sonra ormanin
etrafim sarmislar gizlice gizlenmigler yazardim sonra da yakalardim.
Orman, “ormanlara neden zarar veriyorsunuz?” derdim. “Onlar bize
karbondioksit alip bize oksijen veriyor” derdim. Bazi mesela sel olsa sel,

“sellerden bizi koruyorlar” derdim. Bu kadar bitti.”

O.E.1 “Orman Yetistirmek Kolay Mi?” baslikli okuma parcasinda benzer
konuda bir metin kurgulama sorusuna verdigi cevapta, orman yangini {izerinden metnini
olusturmus; dede, cocuk, gelini ve torunuyla birlikte piknige gitmistir. O.K.1 ise
“Kii¢iik Kirmizi Balik” basliklt okuma parcasinin “benzer metin olusturma” sorusuna
verdigi cevapta papagani denize diisiirerek kopek tarafindan isirilmasina yardim i¢in

kedinin seslenmesiyle insanlarm yardima gelmesini kurgulamistir. Ozgiin kurgulamalar
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olusturabilen O.E.2 ise ormana verilen zarar1 “aga¢ kesen adamlar” Orneginden

hareketle ele almistir.

Ogrencilerin okudugunu anlamalarinin yaninda, anladiklarini ifade edebilmeleri
de 6nemlidir. Bu noktada 6grencilerin anladiklarmi ifade etmede karsilastigi sorunlar

ise sunlardir:

a. Kuralh ciimleler kuramama: Okudugu metni anladigi halde bazi
ogrencilerin anlatimda ciimleleri kuralli bir sekilde kuramamasindan kaynaklanan
anlatim hatalar1 goriilmiistiir. Ornegin (O.E.1) okudugu metnin ana fikrini sdylerken
“Ders cikarmam gereken... Ozellikle yakmamamiz gerek ormanlar sey sigara icenler
eger arabalarinda geziyorlarsa atmamali séndiirmeden. Dikkat etmeliyiz. Piknige
giderken ateglerimizi sondiirmenden gitmemeliyiz. Ondan sonra gitmemeli. Gibi

seyler.” ifadesini kullanmstir.

b. Anlatimda kelimeleri dogru telaffuz edememe: Okudugu metinde gegen
kelimeler yaninda diger kelimeleri de dogru telaffuz edememeleri karsilasilan ikinci bir
anlatim hatasidir. Ayrica Ogrencilerin ¢ogunlukla yerel ve yoresel kelimeleri

kullandiklar1 goriilmiistiir.

Ogrenci cevaplarma gore okuma diizeyleri VI.ve VII. eylem basamagimda su

sekilde olusmustur:

Tablo 4. 8: Okuma Grubu VI. ve VII. Eylem Basamaginda Okudugunu Anlama

Becerileri
Ogrenci Hikaye edici metin Bilgilendirici metin
Diizey Basit Anlama Derin Anlama Basit Anlama Derin Anlama
0.K.1 % 81,25 % 95,83 % 75,00 % 54,16
0.K.2 % 75,00 % 79,16 % 75,00 % 54,16
0.E.1 % 62,50 % 58,33 % 66,66 % 50,00
0.E.2 % 75,00 % 58,33 % 50,00 % 33,33
0.E.3 % 56,25 % 50,00 % 58,33 % 29,16
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Tablo 4. 8’de de gorildiigii gibi VI. ve VII. Eylem basamaginda uygulanan
yapilandirmaci okuma caligmalarinda bilgilendirici metin derin anlamada iki 6grenci
“endigse” diizeyinde yer almaktadir. Diger Ogrenciler ise bu okuma tiirlinde basit
anlamada “0gretim” diizeyinde yer almaktadwr. Hikaye edici metin tiirtinde yapilan
okuma caligmasinda ise basit anlamada biitiin 6grenciler “6gretim diizeyinde” yer

alirken, derin anlamada bir 6grenci “bagimsiz okuma” diizeyine ulasabilmistir.

“Atatiirk ve Insan Haklar1” baslikli bilgilendirici metinde grencilerin basit
anlamada karsilastiklar1 zorluklar cevabir metinde olan baz1 detay sorularda olmustur.
Ogrenciler bu sorulara anlam olarak dogru cevap verdikleri halde pargadan
orneklendirememislerdir. Bunun yaninda bazi sorulara ise yanlis cevap vermislerdir.
Ornegin “Pargaya gore en temel vatandaslik hakki nedir?” sorusuna (O.K1) “ En temel
hakkimiz insan hakkimiz.”, (O.E.2) ise “Serbestlik, serbest olma, ozgiirliik” seklinde

cevap vermislerdir.

Ayni metinde 6grencilerde karsilasilan derin anlama ile ilgili okudugunu anlama
sorunlar1 ise; metni 6zetleme ve “Okudugun metnin konusuna benzer bir metin yazsan
ne yazardin” sorularinda olmustur. Metnin ana fikrini ¢ogu Ogrenci dogru olarak
bulmustur. Ozetleme sorusunda, 6grencilerden bazilar1 kendisine sorular1 “metnin uzun
olmasi dolayisiyla hatirlamadiklarint” belirterek cevap vermis, bazilar1 ise metni dogru
bir siralama olmadan anlatma yoluna gitmistir. Ornegin (O.E.2) “Ozetleyemem yani
unuttum. Uzun bir metin. Ne kadar kaldi aklimda? Atatiirk ozetleyemiyorum ya.
Insanlarn, insan haklarina. Bunun igin bazi yenilikler getirdi yani Tiirk alfabesi getirdi
biitiin insanlara sonra bir siirii icatlar ¢ikti.” seklinde, (O.K.2) ise “Atatiirk ve insan
haklar: nasil desem Atatiirk en ¢ok ozgiirliige ve insan haklarina onem veriyormus.
Bunun icin halka duyurmugs olabilir mi? halka duyurmus olabilir.” seklinde ifade

etmistir.

Bu eylem basamaginda 6grencilerin hikaye edici metinleri anlama becerilerinin
hem basit anlama diizeyinde hem de derin anlama diizeyinde daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Hikaye edici metindeki gercek disi, olaganiistii veya abartili s6z ve

durumlari ise tiim 6grencilerin belirleyebildikleri goriilmiistiir.
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Ogrencilerin cevabi metin icinde olan basit anlama ile ilgili sorularda
karsilastiklar1 zorluk metinle ilgili detay sorularda olmustur. Ornegin “Kuslar arasinda

birligin neden bozuldugu™ ile ilgili gecen konusma su sekildedir:

Ogretmen: Giizel aferin. Peki kuslar arasinda ilk tuzaga diistiiklerinde bir birlik
vardi. Sonra aralarindaki birlik dayanisma bozuluyordu nasil bozulmustu?
(O.K.1): Bi boliimii gole, bi boliimii seye

Ogretmen: Batakliga

(O.K.1): Batakliga gotiirerek

Ogretmen: Digerleri de ?

(O.K.1): Digerleri de bi ormana

Ogretmen: Gidelim demis.

(O.K.1): Gidelim demisti en ¢ok siginacagimiz yer orast demisti.
Ogretmen: Ormana gidelim diyenler nicin dyle demisti?

(O.K.1): Evet ormana gidelim diyenler.

Ogretmen: Batakliga gidelim diyenler niye oraya gidelim demisti?
(O.K.1): Orda yiyecek vardwr. Gole gidelim demislerdir orada da kurbaga
vardir

Ogretmen: Kurbagalar var onlardan yeriz diye diisiinmiisler boylelikle
aralarindaki birlik?

(0.K.1): Bozulmus.

Yukaridaki konusmada, Ogrenci kendisine sorulan soruya hemen cevap
verememis, Ogretmen yardimi ile dogru sayilabilecek cevaplar verebilmistir.
Yapilandirict okuma ¢alismalarinda 6gretmen-6grenci konusmalart ¢ok Onemlidir.
Yapilandirict  okuma  ¢alismalarinin  yapildigi  uygulamalarda  6grencilerin
hatirlayamadiklar1 yerlerde, 6gretmenin az da olsa yaptig1 cesaretlendirici ya da ipucu

verici konusmalar1 6grenciyi cevap vermede motive etmektedir.

Ayni metinde derin anlama becerisinin 6l¢lildiigii “Gilivercinlerin yerinde siz
olsaydiniz diistiigiiniiz bu durumdan kurtulmak i¢in neler yapardiniz?” sorusuna bir
ogrenci disinda tiim dgrenciler metinden bagimsiz cevaplar verebilmislerdir. Ogrenci
cevaplarinda; O.K.1 ¢cogunluk karar1 almay1, O.E.1 birlikte karar almay1 basaramayacak

olursa ikna yoluna gitmeyi, O.K.2 baskan secip birligin dagilmamasi i¢in sagma da olsa
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baskanin dedigini yapmayi ve herkesin fikrini alip fikirleri oylayacaklarini

sOylemislerdir.

Ogrencilerin derin anlama sorularinda zorlandiklar1 durum ise ‘“konusu

okuduklar1 metne benzeyen” benzer bir metin olusturma olmustur.

4. 4. 2. Yapilandirict Okuma Ortaminda Siire¢

Okuma grubu ile gerceklestirilen yapilandirmaci okuma ¢alismalarinda okuma
oncesi okuma kurallar1 ile ilgili “On bilgilerini harekete ge¢irmek kazanimiyla” (bkz.
Ek. 5, Kazanim 1, 3 ve 36) iligkili olarak, konu ile ilgili 6n bilgilerini harekete gecirmek
icin hazirlik asamasinda gorsellerden hareketle her bir 6grenci ile konusmalar

yapilmistir. Bu konusmalarla 6grenciler okuma amacina yonelik bilgilendirilmistir.

Eylem izleme komitesi tarafindan da Ogrencilerde okumaya hazirlik igin
yapilmasi1 Onerilen bu konugmalarmn, o6zellikle bilgilendirici metinlerde okuma ve
anlamlandirmada 6grencilere kolaylik saglayacagi fikri n plana ¢ikmustir. Hikaye edici
metinlerde de benzer sekilde d6grencilerde okumaya istekli olmalarinin da saglandigi bu

konusmalardan baz1 6rnekler soyledir:

Bilgilendirici Metinler Icin Ogretmen ile O.K.1 Arasindaki Diyalog:

Ogretmen: ... Tamam simdi bugiin baska bir metin okuyacagiz. Ama o baska metini
okumadan énce biraz konusalim. Oniimiizde bir bayram var onun adi ne? Gelecek ay
olacak bir bayram Nisan ayinda?

(O.K.1): 23 Nisan Egemenlik ve Cocuk Bayrami

Ogretmen: 23 Nisan'da ne olmus?

(O.K.1): 23 Nisan’da Atatiirk ¢ocuklara bugiinii armagan etmis ondan sonra
Ogretmen: Bayram olarak

(O.K.1): 23 Nisan’da ne olmustu ya

Ogretmen: 23 Nisan 1920?

(O.K.1): 1920

Ogretmen: Meclis mi acilmist: meclis mi toplanmist1?

(O.K.1): Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi a¢ilmigsti.
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Ogretmen: Mecliste kimler var kimler olur?

(0O.K.1): Atatiirk 6lmeden once Atatiirk vard:r herhalde

Ogretmen: Simdi diisiin simdi?

(0.K.1): Meclis

Ogretmen: Mecliste kimler var?

(O.K.1): Basbakan

Ogretmen: Baska?

(0.K.1): Uyeler diycem ama

Ogretmen: Uyelere ne diyorduk biz?

(0.K.1): Milletvekili

Ogretmen: Milletin sectigi vekiller var. Atatiirk zamaninda da mecliste milletvekilleri
varmis. Onlara ne deniyormus biliyor musun?

(O.K.1): Ney?

Ogretmen: Mebus.

(0.K.1): Mebus

Ogretmen: Daha once bu kelimeyi duymus muydun?

(O.K.1): Duymadim.

Ogretmen: Birazdan okuyacagimiz metinde var bu kelime. Mebus gériince aklina ne
gelecek demek ki?

(0.K.1): Milletvekili

Ogretmen: Evet. Simdi ben sana metni vereyim.

(0O.K.1): Onu nasil okuycam?

Ogretmen: Once bir incele hemen okuma. Resimde ne goriiyorsun?
(0.K.1): Atatiirk.

Ogretmen: Atatiirk. Nasil giyinmis

(O.K.1): Kravatl takim, saga bakiyor, saglarini arkaya yatirmus.
Ogretmen: Taramis

(O.K.1): Hih.

Ogretmen: Metnin basligi ne?

(O.K.1): 23 Nisan Bayramimiz

Ogretmen: Tamam simdi metni okuyabiliriz. Séyle dikkatlice oku.
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Bilgilendirici Metin Icin Ogretmen ile O.E.3 Arasindaki Diyalog:

Ogretmen: ... Oniimiizdeki ay bir bayram var. Ne o bayram o bayramin adi ne?
(O.E.3): Oniimiizdeki ay?

Ogretmen: Nisan ayinda

(O.E.3): Ha 23 Nisan.

Ogretmen: 23 Nisan'da ne olmus?

(O.E.3): 23 Nisan’da Cocuk Bayrami. Atatiirk bunu armagan etmis. O bayram gelince
hep boyle okullarda oyunlar oynanmir 23 Nisan oyunlart hep boyle ¢alismalar oluyor.
Ben bu kadar biliyorum.

Ogretmen: Peki 23 Nisan tarihini tam olarak hatirliyor musun? 1900 kag?

(O.E.3): 1900 tam olarak hatirlamiyorum.

Ogretmen: 1920

(O.E.3): 20

Ogretmen: 23 Nisan’'da bayram olmasimin disindan ve Atatiirk’iin ¢cocuklara bugiinii
bayram olarak armagan etmesi disinda baska bisey biliyor musun 23 Nisan’la ilgili?
(O.E.3): 23 Nisan... hep boyle. bi de gen¢ bayrami yapmis Atatiirk.

Ogretmen: O da 19 Mayis degil mi?

(O.E.3): Evet 19 May:s.

Ogretmen: 23 Nisan'da Tiirkive Biiyiik Millet Meclisi toplanmis 23 Nisan 1920 de.
Mecliste kimler olur?

(O.E.3): Atatiirk olur.

Ogretmen: Giiniimiiz icin diisiin mecliste kimler var?

(O.E.3): Siyaset adamlart

Ogretmen: Halkin sectikleri kisilere ne diyoruz biz?

(O.E.3): Siyaset mi diyoruz?

Ogretmen: Siyasetci ya da?

(O.E.3): Milletvekili.

Ogretmen: Milletvekilleri var mecliste onun disinda bakan var basbakan var degil mi
orada baska gorevliler de var. Hig gittin mi buradaki meclise? Geziyle falan gittiniz mi
eski meclise yeni meclise?

(O.E.3): Yok hi¢ gitmedik ama biz bi kere bi yere gittiydik Atatiirk’iin boyle heykelini
yapmuslar.



125

Ogretmen: Anitkabir miydi yoksa?

(O.E.3): Yo boyle konusuyorlar bi de sira vard.

Ogretmen: Orasi olabilir mi kaginct sumifta gitmistiniz oraya?

(O.E.3): Yo kag¢winct sinifta degil ailemle gitmistim.

Ogretmen: Tamam. Eskiden milletvekillerine ne deniyormus biliyor musun? Mebus
duydun mu bu kelimeyi mebus?

(O.E.3): Hayir hi¢ duymamistim.

Ogretmen: Birazdan okuyacagin parcada bu kelime geciyor. Gériince sasirma
milletvekili demek anlami o. Tamam. Simdi 23 Nisanla ilgili bir metin okuyacaksin. Bu
sefer bashgiyla da dikkatli oku. Simdi kimi gériiyorsun orda?

(O.E.3): Atatiirk’ii goériiyorum

Ogretmen: Atatiirk ne yapmus Atatiirk hakkinda neler diyebilirsin?

(O.E.3): Atatiirk hakkini boyle savas i¢cin kullanmig. Onun icin boyle on bes yaslarinda
fazla savas askeri yokmus. On bes yaslarinda ¢ocuklar varmis sonra beraber boyle
savas yapmiglar. Sonra boyle ¢ok boyle zor seyleri oluyormus. Yemekleri boyle ¢ok
kotiiymiis ¢orba morba varmis kurtlu ¢orba. Sonra burada bazi yemekler de
olmuyormus. Bu kadar.

Ogretmen: Evet. Parcayi okuyabilirsin.

Yukaridaki konusma metinleri okuma Oncesi Ogrencilerin ilgilerini konuya
cekmek icin yapilan calismalar1 gostermesi agisindan onemlidir. Yapilandirici okuma
calismalarinda smnif iginde Ogretmenlerin 6grencilerle konu hakkinda konusmalari

anlama becerilerini gelistirmek i¢in 6nemli bir aragtir.

Yukaridaki 6grenci sOylemleri incelendiginde Ogrencilerin bilgilendirici
metinlerde, bazi bilgileri ise katmada Onceki bilgilerini kullandig1 goriilmektedir.
Ozellikle, 6n bilgiler ve konuya kars1 ilgileri, okudugunu anlama becerilerini olumlu ya
da olumsuz yonde etkileyerek, farkli bakis agilarini yakalayabilmelerini saglamaktadir.
Yukaridaki sdylemlerde, kendisine sunulan resimlerden hareketle bilgilendirici metnin
icerigine iliskin konusmalar yapilan 6grencilerde meclis ve Atatiirk ile ilgili gegmis
yasantilar1 ve On bilgileri goriilmektedir. (O.K.1’in mecliste bagbakan ve iiyelerin
bulundugunu, O.E.3’iin Anitkabir ve Atatiirk ile ilgili aklinda kalanlar.) Ogrencilerin bu

on bilgilerini hareke gec¢irme, okuduklarini anlamada etkili olmaktadir.



126

Asagida hikaye edici metinlerde gerceklesen 6grenci sdylemleri yer almaktadir.

Hikdye Edici Metin I¢cin Ogretmen ile O.E.1 Arasindaki Diyalog:

Ogretmen: ...Simdi orman diyince aklina ne geliyor?

(O.K.2): Benim mi orman hayvanlar aklima geliyor.

Ogretmen: Baska?

(0.K.2): Avcilar aklima geliyor.

Ogretmen: Baska?

(0.K.2): Agacglar.

Ogretmen: Evet asil once ne aklina gelmesi lazim agaglar olmadan orman olur mu?
(0.K.2): I, olmaz.

Ogretmen: Olmaz. Peki bir agac ne kadar siirede yetisiyordur sence? Kag¢ yil gecmesi
gerekiyordur?

(0.K.2): 3 ay

Ogretmen: Ay mi yil mi?

(0O.K.2): Y1l.

Ogretmen: Mesela biz bahgeye kayisi ¢ekirdegi diksek veya cekirdek olarak atsak ne
kadar siirede aga¢ olur o? Ne kadar siirede meyve verir? Uzun zaman ge¢mesi
gerekiyor degil mi?

(0.K.2): Hi hi.

Ogretmen: Peki insanlar ormanlardan nasil yararlaniyorlar?

(0.K.2): Nasil

Ogretmen: Yararlaniyorlar?

(O.K.2): Piknige gidiyorlar bazen ormana.

Ogretmen: Giizel.

(0.K.2): Ama bazen ormana giderken ateslerini sondiirmiiyorlar. Orman yanginlart
cikiyor. Oyle ondan sonra

Ogretmen: Baska? Ormanlarin ne gibi yararlar var?

(0.K.2): Ormanlar bize oksijen veriyor agaglar.

Ogretmen: Baska?

(0.K.2): Ondan sonra

Ogretmen: Mesela etrafimizda kullandigimiz esyalardan neler agaclardan yapiliyor?
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(0.K.2): A sey mesela pusula agaglardan kayboldugumuzda. Agagtan kagit yapilyyor
oyle.

Ogretmen: Baska?

(O.K.2): Baska yok.

Ogretmen: Peki kagit kalem kitaplar sence neden yapiliyor?

(0.K.2): Agacgtan. Masalar.

Ogretmen: Peki evde neler agactan yapiliyor?

(0.K.2): Yine tekrar kagit kalem silgi ondan sonra vitrin oluyor sandalye tahta
sandalye oluyor masa.

Ogretmen: Gibi seyler hep ormanlardan agaclardan yapiliyor. Peki bir sey diyecegim
orman yangnlart oluyor degil mi?

(O.K.2): Hi hi bunu haberde izlemistim boyle baya bi sondiiremedi ii¢ saat gegti
sondiiremediler.

Ogretmen: Peki ormanlari insanlar bazen ozellikle yakiyor bazen de yanlshikla
yakiyorlar. Ozellikle nicin yakmis olabilirler insanlar?

(0.K.2): Ozellikle mesela ormanlar: sevmedikleri igin olabilir ve yahut da istemedikleri
icin olabilir.

Ogretmen: Tarla falan yapmak icin olabilir mi? Ciinkii orman yanmnca oraya bir toprak
¢tkacak degil mi?

(0.K.2): Olur.

Ogretmen: Veya ev yapmak icin falan olabilir mi orman yakip yerine ev yapmak?
(0.K.2): O da olur.

Ogretmen: Oyle evler. Peki yanlishikla yakilan orman yanginlarinin nedenleri neler?
(0.K.2): Onu bazilar: sigara i¢iyor orada onlar da atiyorlar.

Ogretmen: Sondiirmeden atiyorlar?

(0.K.2): Onun i¢in bazen yanginlar ¢ikiyor yanlishkla piknik yaparlarken de orda sey
yvapworlar piknik yaparken orda ates yakiworlar isinmak i¢cin ama atesi
sondiirmiiyorlar. Cok az bisey sondiiriiyorlar o atesi de iyice biiyiiyor orman
yanginlarina sebep ¢ikiyor.

Ogretmen: Peki cam kiriklar: da orman yanginina neden olur mu?

(0.K.2): Hi h.

Ogretmen: Nasil oluyor?

(0.K.2): Cam kiriklar: giinese vuruyor giines de onu sey yapinca alev altyor.

Ogretmen: Mercek gibi mi yapiyor yani?
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(0.K.2): Mercek?

Ogretmen: Hani mercekle yanginin ¢ikarildigini biliyor muydun sen?

(0.K.2): 11

Ogretmen: Hani boyle mercegi tutuyorsun bir kagidin iizerine. A¢ik bir havada giinesli
bir havada sonra o kagidr o mercek yakiyor. O deneyi yaptiniz mi Fen Bilgisi dersinde?

(0.K.2): 1. Daha yapmadik.

Ogretmen: Iste bu cam kiriklar: da onun gibi oluyor.

(0.K.2): Bazilari da orman...

Ogretmen: Giines 1sinlarindan mercek etkisi goriiyor ve odaklasinca itk oradan yangin
¢ikiyor kurumus otlar varsa bir de etrafta

(O.K.2): Bazilar: da i¢ki siseleri atiyor ormana.

Ogretmen: Evet evet siselerini kirip atiyorlar.

(0O.K.2): Bizim orda da var bi tane Biz orda goérmedik de orda seyin gibi gidiyorduk
karsiya gegtim korktum bisey yapar diye bi de tehdit ediyor adamlar

Ogretmen: Yani gelisigiizel atilan sise parcalar: da orman yanginina neden oluyormus.
Tamam simdi metni okumaya gegebiliriz. Seslice oku.

(0.K.2): Okuyayim mi?

Ogretmen: Evet baslayabilirsin.

Hikdye Edici Metinler Icin Ogretmen ile O.E.2 Arasindaki Diyalog:

Ogretmen: Orman deyince aklina ne geliyor?

(O.E.2): Hayvanlar.

Ogretmen: Baska?

(O.E.2): Kuslar, avci geliyor. metin Iste isledigimiz

Ogretmen: Daha once okudugumuz metin.

(O.E.2): Evet onlar geliyor sonra iste fareler geliyor sincaplar iste biitiin hayvanlar
Ogretmen: Detaylar mi geliyor?

(O.E.2): Agaglar

Ogretmen: Giizel. Orman deyince asil aklimiza gelmesi gerekenler.
(O.E.2): Cimenler, agaglar

Ogretmen: Agaclar. ne tip agaclar var?

(O.E.2): Sey..

Ogretmen: Bildigin agag tiirleri var mi?
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(O.E.2): Meyve agact olmaz.

Ogretmen: Giizel. Ormanda meyve agaci olmaz ne agaclari olur?
(O.E.2): Sey ¢cam agact.

Ogretmen: Cam agaci.

(O.E.2): Cam bizim orda var ormanda ¢ok. Obiirii sey

Ogretmen: Cok fazla agac olur diyeyim mi?

(O.E.2): Cok fazla.

Ogretmen: Peki bir agag sence kag¢ yilda yetisiyordur. Bir tahmin et.
(O.E.2): 2 ya da 3 yok.

Ogretmen: Hic meyve fidan: diktin mi?

(O.E.2): Bi kere diktim.

Ogretmen: Hemen ertesi giin biiyiidii mii? Meyve verdi mi?
(O.E.2): Yok u.

Ogretmen: Ka¢ yil gerekiyordur sence?

(O.E.2): 2 yil olabilir mi?

Ogretmen: Daha fazla?

(O.E.2): 4

Ogretmen: Yani agacina gore degisir.

(O.E.2): Yada 5

Ogretmen: Ama kolay kolay yetismiyor degil mi bir aga¢?

(O.E.2): Evet.

Ogretmen: Onun icin ne yapmak lazim?

(O.E.2): Bi kere dikmistim sabah kalktim yok. Bir ay bekledim birazcik ¢ikiyordu sonra
2 3 yil mi ne olmustu ¢ikti su kadar mi ne olmustu daha biiyiimedi.
Ogretmen: Peki insanlar ormanlardan nasil yararlanr.

(O.E.2): Orda piknik yapabilirler.

Ogretmen: Giizel.

(O.E.2): Ama bazi ¢ocuklar var ormanlart yakiyorlar.

Ogretmen: Evet. Neler orman yanginlarina neden oluyor?

(O.E.2): Mesela ormanda cam varsa giines cama yansityyorsa ondan olabilir.
Ogretmen: Nasil oluyor o ig?

(O.E.2): Simdi ben de pek fazla bilmiyorum ama mesela cam tam giinese dogruysa

Ogretmen: Hi hi.
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(O.E.2): Ondan cam yaniyor ¢ok sicak oluyor bizim ordaki ormanda otlar yaz gelince
sart sart kuru o yiizden ormana sebep oluyor.

Ogretmen: Daha ¢abuk yaniyor.

(O.E.2): Evet.

Ogretmen: Baska neler yangina neden olur?

(O.E.2): Bazi ¢ocuklar geliyor kibrit atiyor. Mesela bizim mahalledeki mete, sey benim
kardesim daha kiiciiktii. Yakamazsin ded.

Ogretmen: Oyun oynarken

(O.E.2): Yo oyun gibi degil. Elinde kibrit vardi Mete 'nin. Ondan sonra benim kardegim
de 4 5 yasindaydi bilmiyordu daha. Ondan sonra yakamazsin yakamazsin dedi ondan
sonra iste yakamazsin dedi Mete kibriti aldi ormana atti yandi. Bes on tane itfaiye geldi.
Sonra bi ev yanacakti. Iste itfaive geldi sondiirdii Metehan polis dedi ki kim yakt:
burayr. Onlarin annesi de dedi ki soylemeyin bakin dedi.

Ogretmen: Yani daha dikkatli olmak gerekiyor degil mi? peki piknige gidenler de
orman yakabilir degil mi?

(O.E.2): Yakabilir.

Ogretmen: Nasil oluyor 0?

(O.E.2): Diyelim mangal yaktilar. Su serpme seyi var ya kagit attilarsa eger kagidin
pargast o seyden

Ogretmen: Kivilcim gidebilir.

(O.E.2): Evet kavilcim gidebilir evet.

Ogretmen: Veya sondiiriilmemis mangal.

(O.E.2): Sondiiriilmemis mangal evet. Biz de mangal yaktik ormanda sondiirdiik
Ogretmen: Tamam. Dikkat etmek gerek.

(O.E.2): Sondiirdiik su tistiine doktiik.

Ogretmen: Peki yanmis bir yerle yanmamis orman sen hangisini tercih ederdin? Bog
tepeler var yangindan sonra simsiyah olmus.

(O.E.2): Bizim ora sey yemyesil.

Ogretmen: Ormanlik alan.

(O.E.2): Evet ormanlik alan.

Ogretmen: Diizgiin goziikmiiyor degil mi hos goziikmiiyor?

(O.E.2): Evet ¢iinkii yanmig bir orman orda hi¢ bisey yapamayiz. Orasi hep kiildiir toz
duman. Yani yesil tercih ettigim sey olmasa oraya insanlar top oynamaya voleybol

oynamaya mangal yapmaya gidebilir.
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Ogretmen: Peki insanlar agaclardan baska nasil yararlanir? Piknik yapmak golgesinde
durmaktan baska? Giinliik kullandigimiz esyalar arasinda agagtan yapilan seyler var
mi?

(O.E.2): Var.

Ogretmen: Neler?

(O.E.2): Bizim sagligimiza sey neydi

Ogretmen: Oksijen?

(O.E.2): Hah karbondioksit aliyorlar.

Ogretmen: Aferin.

(O.E.2): Oksijen veriyorlar. Tam onu soyliiycektim.

Ogretmen: Giizel. Peki séyle bir etrafiniza baktigimizda insanlar agaclardan yapilmig
seyleri esyalart kullandigini gériiyoruz. Neler mesela?

(O.E.2): Evet. kagt.

Ogretmen: Giizel kagit baska?

(O.E.2): Agaglardan dolap

Ogretmen: Dolap.

(O.E.2): Dolap olabilir sira. Masa sira ondan sonra..

Ogretmen: Peki insanlar bu agaglar gelisi giizel kesmesi, kesmeli mi?

(O.E.2): Evet

Ogretmen: Gelisigiizel? Yoksa?

(O.E.2): Yok. Gelisi derken?

Ogretmen: Yani rastgele mi kesmesi lazim kafasina gore.

(O.E.2): Yok.

Ogretmen: Nasil kesmesi lazim? [lla ormanlar: kesmek gerekiyorsa?

(O.E.2): Kesmek. Ama soyle de olabilir. Aniden tiimden kesmis de olabilir aceleleri

varsda.

Yukaridaki konusmalarda goriildiigii gibi 6grenciler konu ile ilgili 6n bilgilerini
harekete gecirmede bilgilendirici metne gore daha fazla fikir {retebilmislerdir.
Ogrencilerin bu metin tiiriinde yapilan okuma 6ncesi konusmalarda konu ile ilgili
konustuklar1 goriilmiistiir. Yukaridaki Orneklerde de gorildigi gibi, Ogrencilerin
ozellikle 6gretmenin kiiciik ipuclar1 vermesi ve cesaretlendirici sozler sdylemesi ile

konuyu derinlestirebildikleri goriilmektedir.
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Okuma Oncesi yapilan bu konusmalarda, O.E.2’nin bazi konusmalarinda
goriildiglii gibi, ¢ag c¢ocugunun bir oOzelligi olan hayalci diisiinmenin Ornekleri
goriilebilir. Bu tip diisiinme siirecleri 6grencilerin okuduklarini anlamalarinda olumsuz
yonde etkili olabilir. Burada 6gretmenin hayal iirlinii olabilecek ifadeleri 6grenciye

uygun bir sekilde sezdirmesi dnemlidir.

4. 4. 3. Yapilandiric1 Okuma Ortaminda Yazma Becerilerinin Gelisimi

Okuma grubu Ogrencilerinin yazili anlatim becerilerindeki gelisimine etkisi
oldugu diisiiniilen anlama etkinlikleri ve bu etkinliklerin yazili anlatim becerilerinin
gelisimine olan etkisi bu baglik altinda ele alimmistir. Tablo 4. 9°da okuma grubu
ogrencilerinin uygulama Oncesi ve sonrasi, kendini tanitan yazi1 ve gorselden hikaye

olusturma etkinliklerindeki yazili anlatim beceri diizeyleri verilmistir.

Tablo 4. 9. Okuma Grubu Ogrencilerinin Uygulama Oncesi ve Sonrasi Yazih Anlatim

Becerileri
Ogrenci/ Kendilerini Tamtic1 Yazi Gorselden Hikdaye Olusturma
DBT-1 DBT-II DBT-I DBT-II
Diizey

0.E.1 Gelisim Deneyim Gelisim Deneyim
0.E.2 Gelisim Gelisim Yogunlagma Deneyim
0.E.3 Baslangi¢ Gelisim Basglangi¢ Yogunlasma
0.K.1 Deneyim Siireci Kavrama ve Deneyim Siireci Kavrama ve

Gelistirme Gelistirme
0.K.2 Gelisim Deneyim Deneyim Deneyim

DBT-I: Diizey Belirleme Testi I
DBT-II: Diizey Belirleme Testi I

Tablo 4. 9°da da gorildiigii gibi okuma grubu 6grencilerinin kendini tanitici yazi
yazma kategorisinde uygulama sonrasi yazili anlatim diizeyleri uygulama oncesi yazili
anlatim becerilerine gore, bir 6grenci hari¢ (O.E.2), daha yiiksektir. Buna gore O.E.1,
uygulama Oncesinde ikinci diizey olan gelisim asamasindan dordiincii diizey olan
deneyim asamasina yiikselmistir. O.E.3 birinci diizey olan baslangi¢ asamasindan ikinci
diizey olan gelisim asamasina, O.K.1 dordiincii asama olan deneyim asamasindan
besinci ve en list yazma diizeyi olan siireci kavrama gelistirme asamasina, O.K.2 ise

ikinci asama olan gelisim asamasindan dordiincii asama olan deneyim asamasina
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yiikselmistir. O.E.2’nin kendini tanitan yazi1 yazma kategorisinde yazili anlatim

diizeyinde gelisme olmamastir.

Tablo. 4. 9’a gore okuma grubu Ogrencilerinin gorselden hikaye olusturma
kategorisinde uygulama sonrasi yazili anlatim diizeyleri uygulama 6ncesi yazili anlatim
diizeylerine gore, bir 6grenci hari¢ (0.K.2), daha yiiksektir. Buna gore, O.E.1 uygulama
oncesinde ikinci asama olan gelisim asamasimndan dordiincii asama olan deneyim
asamasina yiikselmistir. O.E.2 iiglincii asama olan yogunlagsma asamasindan dordiincii
asama olan deneyim asamasina, O.E.3 birinci asama olan baslangi¢ asamasindan
iiclincli asama olan yogunlagsma agamasma, O.K.1 ise dordiincli asama olan deneyim
asamasindan en ist yazma diizeyi olan siireci kavrama ve gelistirme asamasina
yiikselmistir. O.K.2’nin gorselden hareketle hikdye olusturma etkinliginde uygulama

oncesi ve sonrasi yazili anlatim diizeyinde gelisim olmamuistir.

Okuma grubu 6grencilerinin yazili anlatim becerilerindeki bu gelisimine neden

olan faktorlerin asagidaki etkinliklerden kaynaklandigi diistiniilmektedir:

a. Anlama sorularimin cevaplanmasina yonelik yapilan 6gretim:

Okuma grubu oOgrencilerine uygulama siirecinde, tanima ve diizey belirleme
etkinlikleri de dahil olmak tizere, 8 tane hikdye edici 8 tane de bilgilendirici metin
olmak tizere toplam 16 metin okutulmus ve okuma sonras1 6grencilere anlama sorulari
yoneltilmistir. Anlama sorular1 tiim etkinliklerde ayni sirada sorulmustur. Anlama
sorularinin cevaplanmasiyla ilgili Ogrencilere 1ki ders saati (40°+40°) Ogretim
yapilmistir. Bu kapsamda baslik-igerik iliskisi, hikdye unsurlar1 (5N, 1K), 6zetlemede
dikkat edilecek hususlar, ana fikir ve konu bulma, tahmin becerilerinin kullanilmasi gibi
bir dizi etkinlik yapilmistir. Bu etkinliklerin 6zellikle gorselden hikdye olusturma
becerilerinin gelisiminde olmak tizere her iki yazi tiirlinde de etkili oldugu

diistiniilmektedir.

b. Metin yapilarina iliskin yapilan 6gretim:

Okuma grubu ogrencilerine, hikdye edici ve bilgilendirici metin tiirlerinde,

metin yapilarma iliskin iki ders saati (40°+40°) 6gretim yapilmistir. Bu kapsamda her iki
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metin tiirtinde de; baslik-icerik iligkisi, olay, yer, zaman, sebep-sonug iligkisi, anlatim
ozellikleri, konunun ele alinig bigimi, yazarm bakis agisi, yazinin yazilis amaci, giris,
gelisme ve sonug boliimlerinin nasil olusturulduguna yonelik her iki metin tiirliniin de
benzesen ve ayrisan yonlerini igeren bir dizi etkinlik yapilmistir. Bu etkinliklerin
ozellikle gorselden hikdye olusturma becerilerinin gelisiminde olmak {izere her iki yazi

tiirtinde de etkili oldugu diistiniilmektedir.

c.  Metnin gorsellerinin yorumlanmasina yonelik yapilan 6gretim:

Okuma grubu o6grencilerine, metin gorsellerinin metinle iligkisine yonelik iki
ders saati (40°+40°) ogretim yapilmistir. Bu kapsamda, gorselden hareketle icerigin
tahmin edilmesi, gorsellerin bulundugu yer, goérsel yorumlamada dikkat edilecek
hususlar, gorsellere dikkatli ve detayli bakma, okuma Oncesi, okuma an1 ve okuma
sonrast gorselleri kullanma, hangi gorselin metnin hangi bolimiiyle ilgili oldugu (giris,
gelisme ve sonug) gibi bir dizi etkinlik yapilmistir. Bu etkinliklerin 6zellikle gorselden
hikdye olusturma becerilerinin gelisiminde olmak iizere her iki yazi tiirtinde de etkili

oldugu diistiniilmektedir.

d. Ana fikir ve konu bulma becerilerinin gelisimine yonelik yapilan 6gretim:

Okuma grubu 6grencilerine uygulanan Diizey Belirleme Testi 1 sonuglarina
gore, 0grencilerin en ¢ok okunan metnin konusu ve ana fikrini bulmada zorlandiklar
gozlenmistir. Bu dogrultuda 6grencilere okunan metinde baslik, ana fikir ve konu bulma
becerilerinin gelisimine yonelik iki ders saati (40°+40’) G6gretim, iki ders saati de
(40°+40°) ahistrma olmak {izere toplam 4 ders saati uygulama yapilmistir. Bu
kapsamda, metinde dogrudan var olan ana fikir ciimlesini bulma, dolayl verilen ana
fikir ciimlesini bulma, metinde verilmeyen ancak c¢ikarim yapmay1 gerektiren
durumlarda ana fikrin tespiti, metnin boliimlerinin yardimei fikirlerinin bulunmasi ve bu
yardimei fikirlerden ana fikre ulasma, ana fikirden hareketle konuyu tespit etme, okunan
metne baglik bulma gibi bir dizi etkinlik yapilmistir. Bu etkinliklerin 6zellikle gorselden
hikaye olusturma becerilerinin gelisiminde olmak {izere her iki yazi tiiriinde de etkili

oldugu diistiniilmektedir.
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Planlanan eylem basamaklarinda, 6grencilerde okudugunu anlama ve yazili
anlatim becerilerinin gelistirilmesinin hedeflendigi ana fikir ve baslhik bulma
ekinliklerinde, yapilandirici yaklasimm en O6nemli kisimlarini olusturan “smif ici
konugmalar” ve “smif i¢ci 6gretmen-6grenci diyaloglar1” seklinde ders islenmistir. Buna
gore V. Eylem basamagmin 3. uygulamasi olarak 6grencilere yaptirilan okudugunu
anlama etkinliginden hareketle yazma c¢alismalarina iliskin bulgular saptanmistir. Bu
basamakta “smif i¢i konugmalar” ve “smif i¢i 6gretmen-6grenci diyaloglar1” seklinde
islenen derste 6grencilere dort paragraf verilmis ve her bir paragrafin ana fikrini
yazmalar1 istenmistir. Asagida her bir 6grencinin ana fikir bulma etkinliginde yazmis

olduklar1 yazilardan 6rnekler goriilmektedir.
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Yukarida 6grenci yazilarindan 6rneklerin verildigi durumda da gorildigi gibi
ogrencilerden birisi hari¢ digerleri ana fikri dogru olarak belirleyebilmiglerdir.
Ogrenci yazilarinda bigim okunabilirlik olarak harf orantilarmna iki 6grenci

disinda dikkat edilmistir. O.E.1 harf orantilarinda kabul edilebilir diizeyde yazarken,
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O.E.3 belirgin bir sekilde harf orantilarina dikkat etmeden yazmistir. Harfleri
kurallarina uygun sekilde yazma durumlarinda ise 6grenciler bir 6grenci disinda (O.E.3)

kabul edilebilir diizeydedir.

Ogrenci yazilarmin igerigine bakildiginda ise hikdye edici bir metnin ana fikrini
bulurken, iki 6grenci (O.E.2 ve O.E.3) ana fikri “metin i¢inde bulma” egiliminde, ii¢
ogrenci ise (0.K.1, O.K.2 ve O.E.1) “metinden uzaklasip ¢ikarim yapma” egiliminde
olduklar1 goriilmektedir. Buna gore okuma grubu ogrencilerinden O.K.1, O.E.1 ve
0.K.2 okudugu hikaye edici bir metnin ana fikrini; Arkadaslarimizi kirmamak igin
istediklerini yapmaliyiz, Arkadaslarimizi kirmamak gerekir, Arkadaslarimizi kirmamak
gerekir ve onlarin dedigini yapmaliyiz, seklinde c¢ikarim yapma yoluyla, 6grenci ise
(O.E.3 ve O.E.2); Birinin wsrariyla bir oyunu oynamak, Eger arkadaglarim ve bir oyun
oynuyorsam ve o oyunu sevmiyorsam onlart kirmamak seklinde ana fikri metin i¢inde

arama egilimine girmistir.

VI. Eylem basamaginin 3. uygulamasi olarak 6grencilere bir dizi hikaye edici ve
bilgilendirici paragraf (bkz. Ek.19, 20) verilmis ve bu Ogrencilerden paragraflarin
baslig ile ana fikirlerini bulmalar1 ve yazmalar1 istenmistir. Cevaplar hem s6zlii hem de
yazili olarak almmustir. Ogrencilerin bulduklar1 ana fikir ve bashklardan ornekler

asagida verilmistir:

0.K.1.’in Yazsi
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Yukarida yazi ornekleri goriilen okuma grubu Ogrencilerinin okunan bir
paragrafa baslik bulma ve paragrafin ana fikrini tespit etme etkinliklerinde de goriildiigii

gibi, 6grencilerin tamami1 metne baglik bulmada zorlanmamislardir.

Ogrenci yazilarmin igerigine bakildiginda ise, okuma grubu o6grencilerinin
tamaminin, okudugu bir metne baglik bulurken, hem bilgilendirici hem de hikaye edici
paragraflara “metindeki kahramanlar” iizerinden baglik buldugu goriilmektedir. Okunan

bir metnin ana fikrini bulmada ise 6grencilerin bir kisminin ana fikri metin i¢inde arama
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egiliminde oldugu (O.E.1, O.K.2 ve O.E.2: Bir arkadasim yardim ediyor, Devlet adami
sorumlulugunun yani swra bir sanat¢rya duydugu saygimin da sonucuydu, Kopegin
havlamasindan huylanmalari, 6rneklerinde oldugu gibi), bir kismmin ise (O.K.1 ve
O.E.3: Bir kimsenin anne babasini telaslandirmasi iyi degildir, Her ne olursan ol
saygili ol, Insanlar uyanik olmali 6rneklerinde oldugu gibi) ¢ikarim becerilerini

kullanma egiliminde oldugu goriilmektedir.

4. 5. Yazma Grubunun Uygulama Oncesi Okudugunu Anlama Becerileri

Aragtirmanm altinct alt problemi olan “Yazma becerilerini gelistirici
etkinliklerin uygulandig: ilkogretim 4. sinif 6grencilerinin, uygulama oncesi okudugunu
anlama beceri diizeyleri nedir?” sorusuna iliskin bulgularma bu boliimde yer verilmistir.
Ogrencilerde uygulama 6ncesi okudugunu anlama beceri diizeylerini belirlemek i¢in
hikdye edici metin (Gilivercin ve Arkadaslar1), bilgilendirici metin (Yavru
Kaplumbagalar) olmak iizere iki tiir metin uygulanmistir. Okudugunu anlama becerileri

Olcegine gore degerlendirilen 6grenci diizeyleri su sekildedir:

Tablo 4. 10: Yazma Grubu Ogrencilerinin Uygulama Oncesi Okudugunu Anlama

Becerileri
Ogrenci- Hikaye edici metin Bilgilendirici metin

Diizey

Diizey Basit Anlama Derin Anlama Basit Anlama Derin Anlama
Y.K.1 % 75,00 % 66,66 % 81,25 % 50,00
Y.K.2 % 62,50 % 42,00 % 56,25 % 34,00
Y.K.3 % 68,75 % 34,00 9%356,25 % 34,00
Y.E.1 % 56,25 % 42,00 % 56,25 % 30,00
Y.E.2 % 56,25 % 38,00 % 56,25 % 42,00

Tablo 4. 10’da da goriildiigi gibi 6grencilerin hikdye edici metin ile dlgiilen
okudugunu anlama diizeyleri “basit anlama” basamaginda tiim Ogrenciler ogretim
diizeyinde; “derin anlama” basamaginda bir 6grenci diginda tiim Ogrenciler endise
diizeyinde ¢ikmustir. Bilgilendirici metin ile dl¢iilen okudugunu anlama diizeyleri “basit
anlama” basamaginda tiim 6grenciler 6gretim diizeyinde, “derin anlama” basamaginda
ise tiim &grenciler endise diizeyinde yer almaktadirlar. Ogrencilerin her bir anlama

diizeyi ile ilgili durumlar1 ve anlamada karsilastiklar1 zorluklar sdyledir:

Ogrenciler hikdye edici metnin basit anlama sorularinda kendilerine sorulan

baslik, kahramanlar, zaman ve olaym nerede gectigini belirleyebilmisler, cevabi metin
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icinde olan basit anlama i¢inde yer alan detay sorular1 cevaplamada zorlanmislaridir.
Bilgilendirici metinde ise baslik ve zamani belirlemede zorluk ¢ekmemisler, olayda
gecen kahramanlar1 ve detay sorulardan bazilarin1 anlamada zorluk ¢ekmislerdir. Derin
anlama diizeyinde 6grenciler metni 6zetleme ve metne baska bir baslik bulma sorularina

dogru cevap vermisler, diger sorulari ise tam olarak cevaplayamamislardir.

Bilgilendirici metnin basit anlama sorularinda konunun basligi, kahramanlar ve
olayin nerede gegctigi tiim Ogrenciler tarafindan dogru bir sekilde cevaplanmis, detay
sorularda ise siralama yapabilme sorusu bazi 6grenciler tarafindan yanlis algilanmistir.
Derin anlama diizey 2 sorularindan olan okudugu metni 6zetleme becerisi, bilgilendirici
metinde, hikdye edici metne gdre daha ayrmtili olarak cevaplanmistir. Ornegin basit
anlama sorularinda yer alan siralama sorusunu yanlis yapan 6grenci Y.K.1 metni su

sekilde ozetlemistir:

“Ozetleyim bi tane anne kaplumbaga var. Bir cukur acarak
yumurtalarint oraya koyuyor. Plajin oldugu yerde kumun icinden ¢ukur
agryor ve yumurtalarint oraya koyuyor yeniden kapatiyor sonra denizin
icine dogru yol aliyor. Ve gidiyor arkadaglariyla birlikte diger
kaplumbagalarla birlikte yol alwyor. Ondan sonra yazin gelmesini
bekliyor ve yaz geliyor aylar haftalar gegiyor ve yaz geliyor. Plaja gelen
kisiler oluyor remngarenk ¢adirlarini agiyorlar. Yemek yiyorlar kiiciik
cocuklar kumdan kaleler yapiyorlar kopekler haviiyor ondan sonra gece
olunca o ¢adirlarin oralara 151k takiyorlar ve oralar aydinlik oluyor
ondan sonra yumurtalar yavas yavas ¢atlayip kirilmaya baglyyor. Sonra
anne kaplumbagalart merak ediyor kirilmistir yani ¢atlamistir
napiyorlar diye merak ediyor. Ondan sonra yash kaplumbagaya soruyor
anne donebilecekler mi diyorlar denize diyor. Yaslh kaplumbaga da
belki i¢lerinden bir tanesi diyor bir tanesi gelebilir diyor. Sonra annesi
o sozleri duyduktan sonra aksam olunca aya dogru bakiyor. Bana
yardim etmelisin diyor. Ondan sonra ay 5181 vererek baliklarin
pullarina vererek boyle giindiiz gibi yapiyor sonra o seylerde
kaplumbagalar oraya geliyorlar anne kaplumbaga bu seyden
endiseleniyordu orada plajdaki kisiler 151k yakiyor ve kaplumbagalarin

isiktan, 1s18a  gideceklerini  diisiiniiyor. ezilcekler diye diisiiniiyor
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kiigtiklerdi ¢iinkii sonra ay baliklarin pullarina 15181 verince oraya

gidiyorlar evet kosarak gidiyorlar.”

Y.K.1 metni 6zetleyebilmis, siralama sorusuna yanlis cevap verdigi halde
Ozetleme yaparken siralamayr dogru anlayabildigini gostermistir. Ayrica metinde

olmayan bazi ayrintilar1 hayal giiciinii kullanarak 6zetine eklemistir.

Y.E.2’nin metni 6zetlemesi ise su sekilde olmustur:

“Kaplumbaga yavrulari sey kumsalin ordaya agmis yiizgegleriyle
kazmis koymugs kendi denize gitmis. Beklemisler. Yumurtalar ¢atlamaya
baslamis. Sonra da annesi meraklanmis arabalart tatilciler gelmis.
Kaplumbaganin annesi telaslanmis. Yash kaplumbagaya demis bunun
nasil kurtulmasi lazim demis. Asla sanmam buradan kurtulacagini
demis. Kaplumbagalar c¢atlamis yanlara sagilmis. Gitmigler, annesi
baliklardan yardim istemis. Baliklar kafa sallamis etrafinda donmiis.
Sonra aya yardim edebilir misin demis. Ay 151k tutmus giinese. Sonra da
bunlar annesi bilmeden birlik olup oraya isik tutmus. oraya gelmis
kaplumbagalar kiigiik denize girmis. Annesi almis onlart hep birlikte

’

yiizmiigler.’

Y.E.2 de olay1 swrali olarak 6zetleyebilmis, bazi yerlerde hayal giiclinii ise

kosarak metinde olmayan eklemeler yapmustir.

4. 6. Yazma Grubunun Uygulama Oncesi Yazma Becerileri

Arastrmanm besinci alt problemi olan “Yazma becerilerini gelistirici
etkinliklerin uygulandig1 ilkdgretim 4. sinif 6grencilerinin uygulama oncesi yaptiklari
yazili anlatim hatalar1 nelerdir?” sorusuna iliskin bulgular bu baglik altinda ele
almmustir. Ogrencilerde uygulama dncesi yazili anlatim beceri diizeylerini belirlemek
icin kendilerini tanitict bir yazi ve okulda ilk giinlerini anlatan bir metin olusturmalar1

istenmistir.
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Kendilerini tanitan yazilar ve okulda ilk giinlerini anlatan iirlinlerinin, yazili
anlatim becerileri 6lcegine gore alan uzmani puanlayicilar tarafindan degerlendirilmesi

sonucu 0grencilerin yer aldig1 diizeyler asagidaki gibidir:

Tablo 4. 11: Yazma Grubunun Uygulama Oncesi Yazilh Anlatim Beceri Diizeyi

Ogrenciler Kendini Tamitan Yaz1 Yazma Gorselden Hikaye Olusturma
Y.K.1 Gelisim Asamasi Gelisim Asamasi
Y.K.2 Yogunlasma Asamasi Gelisim Asamasi
Y.K.3 Gelisim Asamasi Gelisim Asamasi
Y.E.1 Gelisim Asamasi Yogunlasma Asamasi
Y.E.2 Baglangi¢c Asamasi Baglangi¢c Asamasi

Tablo 4. 11°de de goriildiigii gibi yazma grubu Ogrencilerinden Y.E.2 her iki
metin yazma calismasinda baslangi¢ diizeyinde, Y.K.1 ve Y.K.3 her iki metin yazma
calismasinda da gelisim diizeyinde, Y.E.1 kendini tanitan yazi yazma g¢alismasinda
gelisim diizeyinde iken hikaye edici metin yazma c¢alismasinda yogunlasma diizeyinde;
Y.K.2 ise kendini tanitan yazi yazma calismasinda yogunlasma diizeyinde iken
gorselden hikaye olusturma ¢caligmasinda gelisim diizeyinde yer almaktadir. Asagida her

bir diizeyde yer alan 6grenci yazilarindan 6rnekler goriilmektedir:

(Y.E.1), hikaye edici metin yazmada yogunlasma asamasinda yer almaktadir.
Asagidaki yazisinda da goriilebilecegi gibi konuyu belirleyebilmis, fakat fikrini agik bir
sekilde yaziya dokememistir. Yazimdaki hatalar ise bashigi ortali yazamama, kagit

diizeni ve kenar bosluklarini ayarlayamama olarak sdylenebilir.
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(Y.K.2) hikaye edici metin yazma c¢alismasinda belirlenen konuyu tek bir
noktada ele almis, kendisine verilen konudan uzaklasarak metnini olusturmustur.
Asagidaki metninde de goriilecegi gibi okula basladig ilk giin yasadigi korku etrafinda
hikayesini devam ettirmis, asil konusu olan okulun ilk giiniine ait duygu ve

diisiincelerini ifade edememistir.

] w
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Y.K.2’nin Yazsi

Baslangic asamasinda yer alan Y.E.2 ise kelimelerde yazim hatalar1 yapmakta;
yazisi fiziksel olarak diizensiz olup, kagidi 1y1 kullanamamakta ayrica yazis1 okunaklilik
bakimindan yeterli degildir.
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Okunaklilik bakimindan problemleri olan Y.E.2’nin yazisinin imla ve noktalama

yanligliklariyla birlikte ¢oziimii agagidaki gibidir:

“ilk birinci simif baslayinca arkadaslarimla tamisirim ve oritmenimin adini 6grenirim
Benim ilk tanistigim arkadasim Bekirdi ve arkadasim iletamstiktan sonra disarida oyun
oynamaya bagslariz ve arkadasimla bilemediginize sorariz 6retmenin bize ders verince

bilemedigimi abime aplama ne sorarim™
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4.7. Yazma Grubunun Uygulama Sonrasi Okudugunu Anlama ve Yazih Anlatim

Becerileri

Arastirmanm sonunda yazma grubu Ogrencilerinin yazili anlatim becerilerini
belirlemek amaciyla diizey belirleme testi uygulanmistir. Bu amacla 6grencilere Ek.
12°deki gorseli yorumlamalar1 ve bu gorselden hikdye olusturmalar1 istenmistir. Yazili
driinler alan uzmani puanlayicilar tarafindan degerlendirilerek Ogrencilerin yazil

anlatim diizeyleri belirlenmistir.

Yazma grubu Ogrencilerinin uygulama sonrasinda okudugunu anlama
becerilerini belirlemek amaciyla Diizey Belirleme II Testi uygulanmistr. Bu amacla
ogrencilere Ek. 9 ve Ek. 10’daki hikaye edici ve bilgilendirici metinler okutulmus ve
anlama sorular1 yoOneltilmistir. Cevaplar alan uzmani puanlayicilar tarafindan

degerlendirilerek 6grencilerin okudugunu anlama diizeyleri belirlenmistir.

4.7. 1. Yazma Grubunun Uygulama Sonrasi Okudugunu Anlama Becerileri

VIII. Eylem basamagmda, yazma grubu Ogrencilerinin uygulama sonrasi
okudugunu anlama becerileri diizeylerini belirlemek icin Diizey Belirleme II Testi
uygulanmistir. Bu test “Barisa Giden Yol” (bkz. Ek. 9) baslikli okudugunu anlama
bilgilendirici metin ve “Ana Yiiregi” (bkz. Ek. 10) baslikli okudugunu anlama hikaye
edici metinden olugmaktadir. Okudugunu anlama beceri dlgcegine gore degerlendirilen

ogrenci diizeyleri su sekildedir:

Tablo 4. 12: Yazma Grubu Ogrencilerinin Uygulama Sonrasi Okudugunu Anlama

Becerileri
Ogrenci-Diizey Hikaye edici metin Bilgilendirici metin
Diizey Basit Anlama Derin Anlama Basit Anlama Derin Anlama
Y.K.1 % 93.75 % 83.33 % 93.75 % 87.50
Y.K.2 % 81.25 % 75.00 % 68.75 % 75.00
Y.K.3 % 81.25 % 79.16 % 62.50 % 70.83
Y.E.1 % 81.25 % 79.16 % 75.00 % 70.00
Y.E.2 % 87.50 % 75.00 % 62.50 % 66.66

Tablo 4. 12’de de goriildigl gibi bilgilendirici metin tiirlinde ve basit anlama

diizeyinde bir 6grenci bagimsiz okuma diizeyine ulagmus, diger 6grenciler ise dgretim
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diizeyinde yer almiglardir. Bilgilendirici metin derin anlama diizeyinde ise biitiin
ogrenciler Ogretim diizeyinde yer almiglardir. Hikdye edici metin basit anlama
diizeyindeki okudugunu anlama becerilerinde bir 6grenci bagimsiz okuma diizeyinde,
diger ogrenciler ise 6gretim diizeyine ulagsmistir. Hikdye edici metin derin anlama

diizeyinde ise tiim 6g8renciler 6gretim diizeyinde yer almiglardir.

Anlama sorularma 6grencilerin verdigi cevaplar incelendiginde, dgrencilerin
hikaye edici metinleri, hem basit anlama hem de derin anlama diizeyinde, bilgilendirici
metinlere gore daha basarili olduklar1 goriilmiistiir. Hikdye edici metindeki olayin
konusu tliim Ogrenciler tarafindan kavranmis, 6zetleme ise bilgilendirici metne gore
sayica daha fazla ciimle kurarak yapilmustir. Ogrencilerden bazilar1 okuduklar1 hikaye
edici metni igsellestirmisler, farkl tiirde kelimelerle ve pekistirmelerle kendilerini ifade
edebilmislerdir. Ornegin hikdye edici metinde Y.K.1, metinde gecen bazi olaylari

I3

anlatirken “...Derken kopek civciviere dik dik bakmaya baslamis. Sanki onlart

yiyecekmis gibi. Sonra birden atilryor...” seklinde kurdugu ciimlede ikilemeler yoluyla
anlatimini gii¢lendirmistir. Y.K.2 ise metnin ana fikrini soylerken “Ogretmenim sey
tavugun civcivlerine yaptigi o giizel sey sey ogretmenim. Fedakarlik..” seklinde ifade

etmistir.

Yapilandirict okuma ortaminda yazma grubu Ogrencileriyle gerceklesen diizey
belirleme testinin sonuglarma goére Ogretmen ve Ogrenci arasndaki diyaloglar
ogrencilerin okudugunu anlamalar1 ve anladiklarini da yazili ve sozlii olarak ifade
edebilmelerinde &nemli rol oynamustir. Ogrenciler boylece diisiindiikleri ama yazil
olarak ifade edemedikleri konular hakkinda yorum yapabilmislerdir. Bu durum ile ilgili

olarak Y.E.I ile smifta ger¢eklesen konusma su sekildedir:

Ogretmen: Sizin gibi diisimmeyen veya inanmayan bir arkadagsiniz olsa ona karst
nastl davranirsiniz?

Y.E.1: Sakinlesmeye ¢alisirdim. Benim yani kendi sinirimi..

Ogretmen: Ona ne derdin ikna etmek icin?

Y.E.1: Arkadasim kavga etmeyelim, aramizda anlasalim derdim.

Ogretmen: Giizel

Y.E.1: Yani ofkemi i¢ime atardim yani ogretmenim.

Ogretmen: Nasil anlasmay: teklif ederdin ona?
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Y.E.1: Ogretmenim derdim ki arkadasim ofke yaparsak zarara gireriz.

Ogretmen: O zaman napalim derdin?

Y.E.1: O zaman soyle yapalim arkadasim birakalim bu olay kapansin yani baska bi
sayfa agalim derdim

Ogretmen: Yani hatali olabiliriz

Y.E.1: Hatali olabiliriz ama kimin hatali oldugunu bilmiyoruz su anda.

Ogretmen: Kavga etmeyelim derdin. Aferin.

Y.E.1 kendisi gibi diisiinmeyen birine yaklasim tarzi olarak “sakinlesmeye
calisarak sinirlenmemesi gerektigini” sOylemis bunun nedeni olarak da “ofkeli olursak
zarara gireriz” seklinde ifade etmistir. Okudugunu anlamada smif i¢i diyaloglarin
onemini gosteren bir diger ornek ise Y.E.2 ile gecen konusmadir. Okudugunu anlamada
metin ile ilgili detay sorulardan birisi ile ilgili 6gretmen-6grenci konugmasi su sekilde

gelismistir:

Ogretmen: Sizce kalict arkadasliklar icin baska neler yapimalidir?

Y.E.2: Ogretmenim arkadasina iyi davranmasi lazim 6gretmenim arkadasinla
kavga etmemen lazim

Ogretmen: Peki kavga etmemek icin ne yapmak lazim?

Y.E.2: Ogretmenim birbirlerimize saygiyla sevgiyle konusmamiz hosgoriilii
Ogretmen: Hosgoriilii olmamiz.

Y.E.2: Evet ogretmenim.

Ogretmen: Yani her hatasini gérmemeliyiz degil mi?

Y.E.2: Evet ogretmenim.

Ogretmen: O da bizim her hatamizi gérmemesi lazim.

Y.E.2: Yanlis hatali 6gretmenim.

Ogretmen: Olabilir, biitiin insanlar hata yapabilir onu biiyiitmemek lazim ama
gerektiginde de soylemek lazim degil mi?.

Y.E.2: Evet. Bazilar: biiyiitiiyor ogretmenim.

Ogretmen: Eger boyle davranirsak arkadasliklar?

Y.E.2: Olmaz.
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Bilgilendirici metin icerisinde Hindistan’da inege duyulan saygi 6grencilerin
israrla vurguladiklar1 ve hatirlarinda kalan olay olmustur. Ogrencilere uygulanan
bilgilendirici tiirdeki “Barisa Giden Yol” metnindeki en ilgi ¢ekici ve hikayemsi anlatim
Hindistan’da ineklere duyulan saygiya yonelik verilen 6rnektir. Bununla ilgili olarak

smif i¢i 6gretmen O6grenci diyaloglarindan 6rnekler asagidaki gibi olmustur:

Ogretmen: Okudugunuz metni ézetleyebilir misiniz? Neler vardi metinde?

Y .K.3: Hindistan’da bir inek varmis ve bu insanlar ineklere soyle davranirlarmig
inek tren yolunda uyuyormus tren de gelince inegin kalkmasim bekliyormus. Oyle
yoluna devam ediyormus.

Ogretmen: Sadece bundan mi bahsediyordu metin?

Y.K.3: Daha sonra sevgiden, saygidan

Ogretmen: Giizel. Biz ise inegi?

Y .K.3: Biz ise inegi iste

Ogretmen: Normal bir hayvan?

Y .K.3: Normal bir hayvan olarak kabul ederiz.

Ogretmen: Parcaya gore yine ozetlemeye devam ediyoruz sadece bundan mi
bahsediyordu... ...

Ogretmen: Okudugunuz metne gore orf ve adetler nasil dogmustur, nasil
olusmugstur?

Y.E.2: Ogretmenim sey obiir insanlar dgretmenim inege 6gretmenim karst seye
ogretmenim yani inek sey bi yerde yatiyorsa onu kaldirmiyorlarmas.

Ogretmen: Tamam onunla ilgili baska soru soracagim, ilk paragrafta vard: orf ve

adetler nasil dogmustur, nasil olusmustur hatirliyor musun o kismi?

Ogretmen: Okudugun metni ozetleyebilir misin?
Y.K.2: Hindistan’da inegi kutsal sayiyilar inek demir yoluna yatsa bile tren

orada bekliyor inegin kendiliginden kalkip gitmesini bekliyorlar..

Yukaridaki konusmalarda da goriildiigii gibi 6grenciler metni 6zetlemede ve
baz1 sorularda cevap olarak Hindistan’da inege duyulan saygiyr ifade etmislerdir.
Bilgilendirici metinde yer alan bu 6rnek, 6grencilerin daha 6nce duymus olduklar1 bir

olay olabilecegi gibi tren yolu iizerinde inegin yatmasina duyulan sayginin 6grencide
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uyandirdigi masals1 bir motif de olabilir. Bu durum c¢ag cocugunun 6zellikle masal

unsuru olaganiistiiliiklere ilgi duymalar1 seklinde aciklanabilir.

Derin anlama sorularinda hikdye edici metin sorularina verilen cevaplar

bilgilendirici metin sorularina daha fazla sayida ciimle kurma seklinde olmustur.

Diizey Belirleme Testinin sonuglarinda goriilen bir diger 6nemli nokta da bazi
ogrencilerin ana fikri géz oniinde bulundurarak ¢ikarimlar yapmasidir. Ornegin
asagidaki konugmasinda da goriilebilecegi gibi hikdye edici metin ile ilgili Y.E.1’den
okudugu metni Ozetlemesinin istenildigi soruya cevap olarak “yani ana fikre gore

ogretmenim...”” seklinde cevap vermistir. Y.E.1 ile smifta gecen konusma su sekildedir:

Ogretmen: Okudugun metni ézetleyebilir misin?

Y.E.1: Metni, ogretmenim bir giin bi tane civciv varmis ogretmenim civcivler bi
yerde gidiyorlarmis ve yazar onlara bakiyormus.

Ogretmen: Izliyormus.

Y.E.1: Izliyormus onlart ve kipegi, tavugun, kopegin gelmesini hissetmis ve o
anda kopegin gelmesini hissetmis ve kopek gelmis sinsi sinsi ve ofkeli. Tavuk onun
tistiine ¢ikmig kopegin, kopegin tistiine ziplamis ziplamis gagasiyla birlikte,
gagasmi basina dogru bir ¢ivi gibi vurmug ve

Ogretmen: Gagaliyormus.

Y.E.1: Ve bi tane civciv yere diismiis. Yere diisiince de hareketsiz hali kalmis tabi
yani ondan sonracigima demis ki tavuk ben herhalde bir kisiyi birakacagim
burada demis oyle orda.

Ogretmen: Ama diger yavrularini kurtarmus.

Y.E.1: Kurtarmus.

Ogretmen: Yani fedakarlik yapmus.

Y.E.1: Yani ana fikre gore 6gretmenim

Ogretmen: Onu soracagim ayrica.

Y.E.1: Soracaksiniz anladim.

Ogretmen: Yani sey degil mi burada son ciimleyi hatirlarsan fedakar anne?
Y.E.1: Fedakar ve...

Ogretmen: Cocuklarindan biri 6lmiis olabilir ama diger yavrularini kurtardi.

Y.E.1: Iste 6gretmenim.



Ogretmen: Ve biiyiik tehlikeyi géze aldi.

4.7. 2. Yazma Grubunun Uygulama Sonrasi Yazih Anlatim Becerileri
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VIII. Eylem basamaginda, yazma grubu 6grencilerinin uygulama sonras1 yazma

becerileri diizeylerini belirlemek i¢in Diizey Belirleme II Testi uygulanmistir. Bu test ile

karisik olarak verilen Ek. 12°deki bes gorseli siralamalari, her bir gorselde anlatilanlar

yazmalar1 ve gorsellerden hareketle yazili bir hikdye olusturmalari istenmistir.

Yazili anlatim becerileri 6lgegine gore alan uzmani puanlayicilar tarafindan

degerlendirilmesi sonucu 6grencilerin yer aldig: diizeyler soyledir:

Tablo 4. 13: Yazma Grubunun Uygulama Sonrasi Yazih Anlatim Beceri Diizeyleri

Ogrenciler Diizeyler
Y.K.1 Siireci Kavrama ve Gelistirme
Y.K.2 Deneyim
Y.K.3 Siireci Kavrama ve Gelistirme
Y.E.1 Deneyim
Y.E.2 Gelisim
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Tablo 4. 13’te de goriildiigii gibi arastirmanin sonunda yapilan diizey belirleme
testine gore dgrencilerden birisi gelisim diizeyinde, ikisi deneyim diizeyinde, ikisi ise
siireci kavrama ve gelistirme diizeyinde yer almiglardir. Diizey belirleme testine gore
ogrencilerin kendilerine verilen gorselleri de ise katarak, gorselde olmayan giris ve
sonu¢ kisimlarin1 da kendileri kurgulayabilmislerdir. Yazili anlatim becerilerinde
uygulama sonrasinda konuyu belirleme, siralama ve belirledikleri konu ile iliskili
organizasyonu giris, gelisme ve sonu¢ bdliimleri igerisinde yapabildikleri
goriilmektedir. Ogrencilerin bazilarinda ise yazim hatalarin1 en aza indirdikleri

goriilmektedir.

Asagida her bir yazma asamasinda yer alan 6grencilerin yazdigi yazilardan

ornek gosterilmistir.

Siireci Kavrama ve Gelistirme Asamas1

J veeannanei
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Siireci Kavrama ve Gelistirme Asamasinda yer alan Y.K.1’in olusturdugu hikaye

Y.K.1 giris boliimiinde masal motifi olan “bir zamanlar..” ifadesini kullanmas,
gelisme boliimiinde kendisine verilen biitiin gorselleri kullanarak, gorseldeki ayrmntilari
da ise katarak karsilikli konugmalari kullanmistir. Sonu¢ boliimiinde ise paragrafi
belirginlestirerek olayr sonlandirmistir. Y.K.1, hikdyesinin tamaminda yiiklemini,
baslangicta kullandig1 zamanda devam ettirmis, baz1 kelimeleri yanhs yazma disinda
iletisimi olumsuz etkileyecek yazim hatalar1 yapmamistir. Bunun yaninda 6grenci; “mi
ve “de” nin yaziminda da yanlisliklar yapmistir. Dili etkili bir sekilde kullanan 6grenci,

anlatiminda hareket unsuru olan kelimeleri de kullanmastir.
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Deneyim Asamasi:
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Deneyim Asamasinda yer alan Y.K.2’nin olusturdugu hikiye

Deneyim asamasinda yer alan Ogrencilerden Y.K.2, konusunu belirleyip
detaylandirmaya gidebilmis, ancak kendisine verilen gorsellerden birisini hikayesinde
kullanmamus, gdrseldeki bazi ayrintilar1 hikAyesine yansitmamistir. Ogrenci daha dnce
yapmis oldugu hatalar1 burada da yapmustir. Ornegin 6zel isimlerden sonra gelen cekim
eklerini ayrrmis ancak noktadan sonra kiigiik harfle baslamistir. Ogrencinin birtakim

yazim hatalar1 devam etse de bu durum iletisimi olumsuz etkilememektedir.

Gelisim Asamasi:
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Gelisim Asamasinda yer alan Y.E.2’nin olusturdugu hikaye

Konuyu bir plan dahilinde sunma becerisi kazanabilen Y.E.2’nin yazisinin

fiziksel diizensizligi mesajin okuyucuya ulasmasini zorlastirmaktadir. Ayrica yazisinda
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imla ve noktalama hatalar1 da goriilmektedir. Anlatim becerisi olarak gorseli
okuyabilmis olan Y.E.2 bunu yazili hale getirebilmis, kurguladigi hikayenin konusunu,

kahramanlarin1 ve zamanini hikayesinde belirtmistir.

4. 8. Uygulanan Etkinliklerin Okuma ve Yazma Becerileri Uzerindeki

Etkisi

Arastirmanm yedinci alt problemi olan “Yazma becerilerini gelistirici
etkinliklerin uygulandig: ilkogretim 4. sinif 6grencilerinin uygulama siiresince yapilan,
yapilandiric1 yazma etkinliklerinin yazili anlatim becerileri lizerindeki etkisi nedir?”

sorusuna iligkin bulgular bu baslik altinda ele alinmastir.

Yazma grubu Ogrencileri ile uygulama siiresince yapilan yapilandirict yazma
calismalarinda yapilan etkinlikler, etkinli§in amaci1 ve uygulandiklar1 eylem basamaklar1

Tablo 4. 14’te gosterilmistir.

Tablo 4. 14: Yapilandiric1 Yazma Calismasinda Yapilan Etkinlikler, Amaci ve
Uygulama Basamaklan

Etkinlik Bashgi Etkinligin Amaci Uygulama Basamagi

“Kendimi Tantyorum” Girig Etkinligi: Kendini tanitan yazi V. Eylem, 1. Basamak
yazma ¢alismasi

“Proje Caligmas1” Ciimle yazma ¢alismasi V. Eylem, II. Basamak

“Birlik Olmak” Metin yazma galismasi V. Eylem, III. Basamak

“Kuralli Ciimle Olusturma” Ciimle ve sonrasinda paragraf yazma | V. Eylem, IV. Basamak
calismasi

“....Clinki” Diisiincesinin gerekgesini yazma V. Eylem, V. Basamak
calismasi

“Kuralli-Devrik” Ciimle yazma ¢alismasi VI. Eylem, 1. Basamak

“Ekmegin Hikayesi” Ciimle ve sonrasinda paragraf yazma | VI. Eylem, II. Basamak
calismasi

“Ben Olsaydim” Sorgulayici ve ikna edici yazma VI. Eylem, III. Basamak

“Orman Yetistirmek Kolay M1?” Kendini ifade etme (anladigimi yazili | VII. Eylem, I. Basamak
olarak ifade etme)

Tablo 4. 14’te goriilen yazma etkinlikleri, eylem arastirmasi siiresince, siireci
degerlendirmeyi amaclayan birbirini tamamlayic1 nitelikte yazma caligmalarini da
iceren 0grencilerde diisiinme, yorumlama, karar verme becerilerine dair 6n bilgilerini de
harekete gegirici tiirden yazma becerisini gelistirici etkinliklerdir. Bu boliimde her bir

eylem basamaginda 6grencilerin yazdig1 yazilardan 6rnekler sunularak degerlendirmeler
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yapilmig boylece Ogrencilerde yazma becerilerinin gelisim siireci gosterilmeye

calisiimastir.

Tablo 4. 11°de gosterilen yapilandirict yazma ¢alismalarmin 6grencilerin yazma
becerileri lizerine etkisi, 6grenci yazilarindan olusan iiriinlerden elde edilen veriler

yardimiyla degerlendirilmistir.

4. 8. 1. Yapilandiric1 Yazma Etkinlikleri

Yazma grubu 6grencilerinin Diizey Belirleme I Testi’nde kendilerini tanitict
yazi yazma calismasinda, yogunlasma asamasinin iizerine ¢ikamamasi iizerine eylem
izleme komitesi tarafindan yiiriitiilecek eylemin bir sonraki asamasina kendilerini
tanitic1 bir yazi yazma calismasi ile devam edilmesine karar verilmis, bu dogrultuda
yazma grubu Ogrencileri ile kendilerini tanitma yazisi tizerine konusulduktan sonra, bazi
kisimlar1 verilmis olan bir metin {izerinden kendilerini tanitici yazi yazmalari
istenmistir. Bu etkinlik ile 68rencilerin anlamli bir ciimle kurup kuramadigi ve konu
biitinliigiine uygun climleler yazma becerisi kazandirma amaglanmistir. S6z konusu
metinde yorumlama gerektirmeyen kesin bilgi ve diisiincelerini destekleyici tiirden
yorumlamalar da iceren iki tiir climle kurma ve yazili hale getirmeleri beklenmistir.
Yorum gerektirmeyen, kesin bilgi olarak ogrencilerden adi, yasi, 6gretmenin adi, anne
ve babasinin adi, meslekleri, sevdigi kitaplar ve sevdigi hayvanlar1 yazmalar
istenmistir. Diisiincelerini destekleme ile yazi calismasinda asagidaki ifadeler verilmis,

ogrencilerin bosluklar1 doldurmalar1 istenmistir:

A hoslanirim.”

b. “Biiyiiyiince ..... olmak istiyorum, Ciinki....”

c. “En sevdigim arkadasim...... Onu........ooeveene. icin seviyorum.”

d. “Bizim evde herkesin bir sorumlulugu wvardir..................... benim

gorevimdir.”

Birinci bosluk doldurma yazma c¢aligmasinda 6grenciden yliklemi verilen bir
cimleyi anlamli bir sekilde tamamlamasi istenmis, ikinci ve {iclincii climlede

diisiincesini destekleyecek yargida bulunmasi istenmis, dordiincii ciimlede ise
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kendisine verilen bir ciimleyi uygun ifadelerle devam ettirerek anlamli bir ciimle

olusturmas1 beklenmistir.

Yukarida agiklanan etkinlikte 6grencilerin tiimii yorum gerektirmeyen adi, yasi
O0gretmenin adi, anne ve babasinin adi, meslekleri, sevdikleri kitaplar ve sevdikleri

hayvanlar1 dogru bir sekilde yazmislardir.

Anlamli climle kurabilme becerisinin kazanilmasi i¢in yiiklemi verilen ifadeleri
ogrencilerden li¢li yazim yanlislar1 yaparak da olsa dogru bir sekilde tamamlamiglardir.
Bununla 1ilgili 6grenci cevaplarindan 6rnekler sdyledir. Anlamli ciimle kurabilmelerini
amacglayan ... hoslanirim.” seklindeki yiiklemi kendilerine

verilmis olan cilimleyi, bir 6grenci (Y.K.1) mantiksal bir biitiinlik i¢inde soyle

yazmigtir:
4 a
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Y.K.1.’in Yazis1

Yukarida 6grenci yazisinda da goriildiigii gibi Y.K.1 anlaml bir ciimle kurmay1
basarirken yazisinda harfleri orantili yazabilmis, climlesinin ilk harfini de biiytik harfle
baslatmistir. Ancak 6grenci “okula gelmekten” yazisinda gelmekten kelimesinden sonra
nokta koyarak kendisine yazili olarak verilen yiiklemden 6nce climlenin noktasmi yanlig

yere koymustur.

(Y.K.2) de “Bizim evde herkesin bir sorumlulugu vardir..................... benim
gorevimdir.” seklindeki yiiklemi kendisine verilmis olan climleyi, anlamli ve mantikli

sayilabilecek bir sekilde soyle yazmstir:

Fa f Py “ v B i e 3
Ol Qo ){@;@4&&4;;@.@:1;; \oallliracke. . 4 fimasle - ClaL.  LBEROc R . .. ... G
o =
oYY . Benim gérewdimdin.

Y.K.2.’nin Yazsi
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Ogrenci Y.K.2 kendisine verilen “benim gorevimdir” ifadelerini ciimlesinin
basinda “benim gorevlerim..” seklinde tekrar kullanarak anlamli bir ciimle olusturmaya

calismstir.

Yukarida yazi ornekleri goriilen 6grencilerden baska, kendisini tanitmak i¢in
sahip oldugu 6zelliklerden ayrintili sekilde bahsetmeyen Y.E.1 ise hoslandiklarina ve

gorevlerine iliskin soyle cevap vermistir:
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Y.E.1. Yazis1

Yukaridaki 68renci yazisinda 6grenci “gitme” kelimesini “gittme” seklinde
yanls olarak yazmustir. Ogrencilerde goriilen yazim yanlislarindan birisi de ciimle
icerisinde biiyiik harfle kelimeye baslamalaridir. Ciimle igerisinde biiylik — kii¢iik harf
kullanimi 1ile ilgili “Biyiliyiince ..... olmak istiyorum...” seklinde kendilerine verilen
bosluk birakilmig ifadeye, 6grencilerden birisi disinda digerleri climle icerisinde bosluk
birakilan yere kelimelerini biiylik harfle yazmiglar, bazi 6grenciler ise climle icerisinde
ozel i1sim olmadig1 halde bazi kelimelerin ilk harflerini biiyiik harfle yazmislardir.

Bununla ilgili 6grenci yazilar1 su sekildedir:
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Yukaridaki 6grenci yazilarinda da goriildiigii gibi ciimle icerisinde gegen ve 6zel

isim olmayan “doktor” ve “hakem” kelimeleri 6grenciler biiylik harflerle yazmiglardir.

Yapilandirici yazma calismalarimin yapildigi yazma grubu Ogrencileri ile V.
Eylem basamaginda 2. uygulama ¢alismas1 olarak 6grencilerde mantiksal bir siralama
yapabilme becerisini de gerektiren “Proje Calismam” baglikli etkinlikle 6grencilerle
kuralli ciimle yazma c¢alismasi yapilmistir. Bu uygulama basamaginda 6grenciden

verilen senaryoya uygun sekilde iyi ve kotii haberi sirasiyla yazmasi istenmistir.

Y .K.1 uzun ve kuralli ciimleler, Y.K.2 ise kismen uzun ve kuralli ciimleler

kurabilmistir. Bu 6grencilerin yazilar1 ve kurduklari senaryolar soyledir:
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OLAY: Bir grup 6grencinin bir proje ¢alismasi yapacaklar. Bu ¢alisma i¢in okul disinda da
bir araya gelmeleri gerekiyor. Ama c¢aligacak ortam bulmakta zorluk yasiyorlar.

Iyi haber: Ilk toplantivi Oktaylarin evinde yapmaya karar verdiler.

Kotit haber: Qga’mn annest Qbtaylana gitmesine dzin senmiyon.

lyi haber: Quga annesind téna edebileceding séyleds,

Katit haber: Oktay “ Alnnenin ibna olabilecegini bic sanmuysrum” dedi.

Iyi haber:

Qeeni. Ob

Kotii haber:

W%WWWWM@WAW@' ................

Katit haber:
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w/céemwz,mfrémﬁmf .................................................

Y.K.1.’in Senaryo Yazma Calismasi
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Iyi haber:
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Kotii haber:
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Kotii haber:
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Iyi haber:
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Y.K.2.’nin Senaryo Yazma Calismasi

Yukarida yaz1 6rnegi verilen dgrencilerden Y.K.2, “Oya cok {izgilindii babasi
izin vermedigi i¢in.” seklindeki ciimlesini devrik kurmustur. Bunun yaninda bu iki
ogrenci iki tlir yazim yanlis1 yapmislardir: imld hatalar1 ve yanlis yazilan kelimeler.
Ornegin imla hatasi olarak Y.K.1 “Oya’nmin” kelimesini “Oyanin” seklinde yazmis 6zel
isimden sonra gelen eki dogru yazmamistir. Ancak ayni Ogrenci kurdugu son
climlesinde ayni kelimeyi dogru sekilde yazmistir. Y.K.2 ise yanlis yazilan kelimelere
ornek olarak ilk ciimlesine kiigiik harfle baslamustir. Ogrencilerde goriilen yazim

yanliglar1 ise sunlardir:



Y.K.1: eyer
y—§
(eger)

Y.K.2: dedimki

N
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ala bilmek toplanmasak

v Z—0
(alabilmek) (toplanmazsak)
toplancaz

a(ca)gi(z)—+

(dedim ki) (toplanacagiz)

Ogrencilerden Y.E.1 ve Y.K.3 kisa ciimleler kurarak senaryolarini olusturmuslar

ve kismen kuralli cimleler kurmuslardir. Bu 6grencilere ait 6rnek yazilar ve kurduklari

senaryolar soyledir:

AL ALY (SR

OLAY: Bir grup 6grencinin bir proje ¢galigmas: yapacaklar. Bu calisma icin okul disinda da

bir araya gelmeleri gerekiyor. Ama ¢alisacak ortam bulmakia zorluk yvasiyorlar.

Iyi haber: Ilk toplantiy1 Oktaylarm evinde vapmaya karar verdiler.

Katii haber: O’ nun annest Oétaylana gitmeaine izin BerEnAen.

Iyi haber: Qyua anneaini ina edebifecedint adgledi.

Kot haber: Qbzay “ Annenin idna olabilecedind fic aanmoyonum® dedi.

Tyi haber:

o e, e dvedimed 2y
5

Kétii haber:

oo oin. . \s2rm

Kot haber:

. Ben :E:.mxa&g.u}ia ’ .?@:—e«;gs-:. .géf@f@zﬁﬂmm R —————
Y.E.1.’in Senaryo Yazma Calismasi



Iyi haber:
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N ’f;!aiimm ..... mw% ..... m@wm;m ........ g,w\p umme 0.5

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................

Kotii haber:

I

........................................................................................................................

Iyi haber:

,ﬁr\mzm ....... g&&i&f’f{{ﬁ! ....... alaem

Kotit haber:

me ....... s

Y.K.3’iin Senaryo Yazma Calismasi

Yukarida yazilar1 gosterilen Y.E.1 ve Y.K.3 kuralli climleler kurabilmeyi kabul

edilebilecek diizeyde basarabilirken “Annem izin verdi. Babam izin verdi.” seklinde

kisa ciimleler ile kendilerinden istenilen senaryoyu olusturmuslardir. Ogrencilerin

yaptig1 yazim yanliglart ise Y.E.1’in imla hatasi olarak climle igerisinde 6zel isim

olmadig1 halde biiylik harfle kelimeye baslama, Y.K.3’iin soru climlesinin sonuna soru

isareti koymama ve ciimleye kiiciik harfle baslama olmustur. Ogrencilerin yaptig1 yazim

yanliglar1 ise soyledir:



Y.E.1: ¢ocugun vermiyon
cCe>C rsun— +
g Hg 0 —> _

(Cocugun) (vermiyorsun)

Y. K.3: diigni

(diigtinii)

160

Y.E.2 yazisinda kuralli climle olusturmada hatalar yapmus, ayrica yazisinda dil,

anlatim ve yazim yanliglar1 da bulunmaktadir.

Iyi haber:
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Kot haber:
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Iyvi haber:

Kot haber:
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H
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Y.E.2.’nin Senaryo Yazma Calismasi
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Yapilandirict yazma calismalarimin yapildigi yazma grubu O6grencileri ile V.
Eylem basamaginda 3. uygulama c¢alismasi olarak giris, gelisme ve sonug¢ boliimlerini
iceren anlam biitiinliigi olan bir metin yazmalar1 istenmistir. Ogrencilerin kendi
hayatlarinda baslarindan gecen bir olay1 diisliniip o olay ile ilgili yorumlamalar yaparak
bir metin kurgulamalar1 ve bunu yazili hale getirmeleri istenmistir. Ogrencilere verilen

senaryo metni soyledir:

Sevgili Ogrenciler;

Hayatta her zaman istedigimiz seyler olmayabilir. Zaman zaman zor
durumlarla karsilasabiliriz. Okudugunuz, dinlediginiz, izlediginiz ya da sahit
oldugunuz bir durumu hatirlaymn. (Arkadaslik iligkileri, ©6dev tamamlama,
ihtiya¢larinizi karsilama, ciddi bir hastalik gibi...) Boyle durumlarda birlikte hareket
etmenin ve moralimizi yiikksek tutmanin 6nemi biyliktiir. ve o zor durumun
diizelecegine inanmak isteriz.

Sizlerden daha 6nce yasadigiiz boyle bir durumla ilgili asagida bos birakilan
yerleri doldurmanizi istiyorum.

Bu durumdan kurtulmak igin yapilanlar: ...
N 10311 (o
Ben olsaydim bu durumdan kurtulmak i¢in: ...

Ogrencilerin yazmis olduklar1 metinler yazim hatasi, konuyu belirleme, yazma
stireci hakkinda bilgi sahibi olma 6zelliklerine gore degerlendirilmistir. Yazili anlatim
beceri diizeylerindeki ilerlemenin saglanabilmesi i¢in, dgrencilerin, belirledigi konuya
uygun yazma caligmalar1 yapabilmeleri ve bu konuya uygun siire¢ igerisinde
orneklemeler ve yorumlamalarda bulunabilmeleri gerekmektedir. Karsilastiklar1 zor
durum ve bu durumdan kurtulmak icin yapilanlar ve sonucu yazmalari, konuyu
belirleme ve siirece uygun ornekler vermeyi gerektirirken, “Ben olsaydim bu durumdan
kurtulmak i¢in ne yapabilirdim?” boliimiinli yazmalari, yazdiklar1 olaya iliskin ¢6ziim

onerileri ileri stirmeyi gerektirmektedir.

Ogrenci yazilar1 incelendiginde dgrencilerin konuyu belirleme ve konu ile ilgili
hikayelerini olusturup yazili hale getirmede zorlanmadiklar1 goriilmiis, “Ben
olsaydim...” seklinde baslayan climleyi devam ettirme yazma ¢alismasinda, bir 6grenci

disinda, karsilagilan zor duruma farklh ¢oziimler tiretemedikleri gozlenmistir.

Asagidaki yazilarinda goriilebilecegi gibi Y.K.1 ve Y.K.3, karsilastiklar1 zor

durumu karsisindakilere anlatmak i¢in kullandiklar1 climle sayisini fazla tutmuslardir.
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Y .K.2 ise konuyu belirleyebildigi hdlde yazma siirecinde “...Ama biiyiidiim ve artik iki
tekerlekli siirebiliyorum.” seklinde ciimlesini devam ettirerek konu disina ¢ikan

climleler kurmustur. Asagida 6grenci yazilar1 gosterilmistir.

Karsdasibon zon durum:

%L&;&c&ﬁz Aw@ i . LR, Mﬂu %z&c}k ,Qzan MM@M Mﬁ nadlien..
@W %ﬁ'z Lwé&umtms.ﬂmﬂ me@ M &RL ..... l’l;m;m.

%M@%Mm ........................................................................

nggﬂ:w Q‘Wa. Mﬁ«liwﬁ%& 3@12”4”” g&f‘m ; Dﬁf% .hm. 280, Qamm Muﬂwﬁ

Qﬁ(}aﬁﬁnﬁ{mi ol :3}4"‘”3’**’ a"ﬁf B ?ef...}.er.ew.! .wf‘..s..ff.r.f..ﬁ S I—————

Y.K.2.’nin Yazsi

Karglasilan zon durum.:

MM@%
'“Wﬁw[an

Y.K.1.’in Yazis1
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Y.K.3.%iin Yazsi

Yapilandirici yazma calismalarmin yapildigi yazma grubu 6grencileri ile V.
Eylem basamaginda 3. uygulama calismasi olarak karisik verilen kelimelerden ciimle ve
daha sonrasinda bu climlelerden anlamli bir paragraf olusturmalar1 istenmistir.

Ogrencilerin karisik verilen kelimelerden ciimle olusturma durumlari soyledir:

Tablo 4. 15: Yazma Grubu Ogrencilerin Oge Dizilisine Gore Ciimle Kurma

Durumlan
Ciimle No 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8.
Ogrenciler Cimle | Cimle | Cimle | Ciimle | Ciimle | Ciimle | Ciimle | Ciimle
Y.E.1 Devrik | Kuralli Devrik | Devrik | Kurall Devrik | Kurall Kurall1
Y.K.1 Kurall1 Devrik Kurall1 Kurall1 Kurall1 Devrik Kurall1 Kurall1
Y.K.2 Kurall1 Kurall1 Kurall1 Kurall1 Kurall1 Kurall1 Kurall1 Kurall1
Y.E.2 Devrik | Kuralli Kurall1 Kurall1 Kurall1 Devrik Kurall1 Devrik
Y.K.3 Kurall1 Kurall1 Kurall1 Kurall1 Kurall1 Kurall1 Kurall1 Kurall1

Tablo 4. 15’te de goriildigi gibi Y.K.2 ve Y.K.3 kendilerine karigik verilen
biitlin ciimleleri kuralli bir sekilde siralayip climle olusturabilmisler, Y.E.1, Y.K.1 ve
Y.E.2 baz1 cilimleleri kuralli bir sekilde yazabildikleri halde bazilarmi devrik
yazmiglardir. Biitiin climleleri kuralli bir sekilde kurabilen 2 6grenciden Y.K.2 bu
climleleri srralayarak anlamli bir paragraf olusturabilmis, Y.K.3 ciimleleri kuralli
olusturdugu halde ciimleleri siralamada bir climleyi digerinin Oniine getirmistir.
Ogrencilerin yazilarinda meydana gelen degisiklikleri de gérmek agisindan bu etkinlikte

ogrencilerin olusturduklar1 paragraf 6rnekleri asagida verilmistir:
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Y.E.1.’in Yazis1

Yukarida 6grenci yazilarinda da goriilebilecegi gibi climleleri kuralli olarak
dogru bir sekilde siralayamayan ogrenciler devrik ciimle yapilarini paragraflarini
olusturmada da kullanmislaridir. Ogrencilerden biri harig tiimii olusturduklar1 paragrafa
bir baglik koymuslar, koyduklari basligi da ortali bir sekilde paragrafin iizerine
yerlestirmislerdir. Ogrencilere ciimlelerin yazilislar1 verildigi halde Y.E.1 ve Y.E.2 nin

yazilarinda bazi kelimelerin yazilislarinda harf eksiklikleri gdze carpmaktadir.

Yazma grubu Ogrencileri ile V. Eylem basamaginda 4. uygulama g¢aligmasi
olarak diislincesini destekleyici ifadeleri yazma c¢alismasi yapilmigtir. Karsilagtirma ve

tercih yapmay1 gerektiren bu climle yazma calismasinda verilen iki durumdan birini
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tercih etmelerini ve bu tercihlerinin sebeplerini agiklamalar1 istenmistir. Ogrencilerden
istenilen tercih konular1 sunlardir:
e Televizyon izlemek mi daha zararlhidir yoksa bilgisayar ve internet mi?
Neden?
e (ok gezen mi daha ¢ok bilir ok okuyan m1? Neden?
e Sosyal Bilgiler ve Tiirkce dersinden hangisini digerinden daha fazla

seviyorsunuz? Neden?

Y.E.1, Y.K.1, Y.E.2 kendilerinden tercih yapmalarmin istendigi durumlarda
yaptiklari tercihlerin gerekgesini agiklayarak yazabilmisler, Y.K.2, Y.K.3 ise tercihlerini
belirleyebilmis fakat bunu gerekcelendirirken baz1 tercih konularinda birlik

saglayamamusglardir. Ogrencilerin yazilarindan bazilar1 sdyledir:
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Y.K.2.’nin Yazsi

Yukaridaki yazilar incelendiginde Ogrencilerin konuyu bir fikir etrafinda
orgiitleyebildikleri goriilmektedir. Ancak iki 6grenci fikirlerini belirleyebildikleri halde
kendilerinden istenilen cevaba uygun yazi yazamamislardir. Ornegin Y.K.2’nin “Cok

gezen mi daha ¢ok bilir cok okuyan m1? Neden?” sorusuna verdigi cevap soyledir:
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“Cok okuyan c¢ok gezenden daha ¢ok bilir. Ciinkii ¢ok gezenin
beyninde hi¢ bilgi olmaz ve de bilgiye sahip olamaz. Cok gezmek de fazla
zararl degildir. Ciinkii biz gezdigimizde gezerken de bilgi toplariz. Ama
daha ¢ok gezersek daha ¢ok bilgiye sahip oluruz. Bu nedenle gezmek ve

okumak iyi bir sey oldugunu ogrendim.”

Ogrenci kendisinden istenilen tercihi basta belirttigi halde, paragrafin ortalarinda
diger tercihi de ise katarak degisik agiklamalarda bulunmus, paragrafi ise basta belirttigi
tercihe aykiri olarak, iki tercihi de bu yazma ¢alismasinda diisiinerek ikisinin de iyi bir
sey olduguna karar vermistir. Ayni 6grenci bir sonraki tercih sorusu olan “Sosyal
Bilgiler ve Tiirk¢e dersinden hangisini digerinden daha fazla seviyorsunuz? Neden?”

sorusuna:

“Tiirk¢e dersini sosyal bilgiler dersinden daha ¢ok severim. Ciinkii Tiirk¢e
dersinde anlatimim daha iyi o yiizden. Tiirk¢e dersini daha ¢ok severim.
Sosyal bilgiler dersini su amagla sevmiyorum ¢iinkii hep eski zamanlardan
bahsediyor o yiizden sevmiyorum sosyal bilgiler dersini. Tiirkce dersi daha
iyi ama sosyal bilgiler dersinde daha iyi olamayiz ¢iinkii Tiirkceyi bilmeyen

1

bir insan sosyal dersinde anlamaz.’

seklinde yazarak cevaplamistir. Ogrenci yaptig1 tercihin gerekgelerini drneklendirerek
tartigabilmis, tercih etmedigi diger durumun olumsuzluklarini ise karsisindakine yazili

olarak ifade edebilmistir.

Yazma grubu 6grencileri ile VI. Eylem basamaginda 2. uygulama calismasi
olarak verilen kelimelerden hareketle 6n bilgilerini de harekete gecirerek bir paragraf
yazma caligmas1 yapilmistir. Bu paragraf yazma calismasi ile amaclanan, 6grencilerde
yeni kelimeler kullanabilmeleri, olaylar1 olus sirasina gére ve mantiksal biitlinliik
icerisinde yazabilmeleri becerisini kazandirmaktir. Bu uygulama basamaginda yapilan
etkinlikte Ogrencilerle “Ekmegin Hikayesi” adli yazma calismas1 yapilmistir.
Ogrencilere asagidaki ifadeler sirasi ile verilmis ve her bir ciimleyi verilen anahtar

kelimelerden hareketle devam ettirerek paragraf olusturmalar1 ve metin istenmistir.



a. “Once ¢iftci tohumu topraga eker..............ccveuviiniiiiiiiiiiiiiieinn., ”
b. “Sonra hasat edilen bu bugdaylar degirmene gelir....................cceivienne ”
c. “Daha sonra firmcibuunlartalir............ooo ”
d. “Sonucta, bakkallara ve marketlere gelen mis gibi ekmekleri satin

ALIT1Z. e,

Ogrencilerin yazil iiriinleri incelendiginde, kendi 6n bilgilerini de kullanarak
mantiksal siralama ile olaylar1 yazili hile getirebildikleri goriilmiistiir. Ogrenci yazilari

paragraf olusturabilme ve yazim hatalar1 olarak iki temel baglikta incelenmistir.

a. Ogrencilerde Paragraf Olusturabilme Becerisi: Paragraf olusturmada
ogrenciler belirlenen konu cercevesinde kalabilmislerdir. Ogrenciler
paragraflarin1  olusturmada baglantili ciimleler kurabilmisler, bazi
ogrenciler anlatimlarin1 paragrafin gelisine uygun bir dslup ile
gelistirebilmislerdir. Ornegin dgrencilerden Y.E.1, asagidaki yazisinda
paragrafini etkili bir sonu¢ yazisiyla bitirmek igin “Iste ekmegin hikayesi

burada sonlandirilmistir.” ciimlesini kurmustur.
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Y.K.2.’nin Yazsi

Ogrenciler olusturduklar1 paragraflardaki olayr anlatim bigimlerinde bir
Ogrencinin bir paragraftaki bir ciimlesi disinda kendi agizlarindan degil {¢iincii bir
kisinin agzindan kuralli bir sekilde yliklemlerini olusturmuslardir. Bununla ilgili 6grenci

yazil1 anlatimlar1 su sekildedir:
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Y.K.2.’nin Yazsi

Yukarida yazis1 gosterilen Y.K.2, anlatiminda agiklamalara yer vermis,

kendisine verilen “sar1” kelimesini bilgilendirici bir climle igerisinde kullanarak “beyaz”

kelimesini ekleyerek ikinci paragrafin basinda “bugdayin rengi saridir, i¢indeki tohumu

beyazdir.” seklinde bilgilendirici bir giris climlesi yazmistir. Y.K.1, ayn1 paragrafta sar1

ve beyaz kelimelerini 6zne olarak kullanarak bir anlatim yolunu tercih etmistir:

Y.K.1’in Yazsi
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Y .E.2 ise ayn1 paragrafta kendisine verilen “sar1 ve bembeyaz” kelimelerini sifat

olarak bir ciimle i¢inde kullanarak asagidaki sekilde yazmistir:

/=N Bugay
__‘/

Y.E.2’nin Yazsi

(Yazis1 okunaklilik ac¢isindan sorunlu olan Y.E.2.’nin yazisinin yaptigi yazim
hatalar1 ile birlikte dokiimii: Deyirmende Sart Bugday Bem beyaz un haline getirilir

yani ogiitiiliir Kepegiyle unu birbirinden ayrilir.)

b. Yazim hatalan:
Ogrencilerde goriilen yazim hatalar1 ciimle icerisinde dzel isim olmadig1 halde

299

bas harfi biiylik yazilan kelime, bagla¢ olan “de’’nin bitisik yazilmasi,
kelimeye {inlii ve iinsiiz harf ekleme seklinde olmustur. Ogrencilerden dordii
bu yazim hatalarindan birini ya da birden fazlasim1 yaparken bir 6grenci
(Y.K.3) hi¢ yazim hatas1 yapmamistir. Asagida 6grencilerin yaptiklar1 yazim

yanliglar1 verilmistir:

Y.E.1: gdrmeside Markete (ciimle ortasinda yazilmis)
n M4_>m
(gbrmesi de) (markete)
Y.K.1: kistmi guvalara
1 >+ 1 —-
(kismi) (cuvallara)
Y.K.2: Tohumu (ciimle ortasinda yazilmis) gotiiliip
. —P
T 3t rua -

(tohumu) (gotiirtilip)
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Y.E.2: Bem beyaz hikayesiydir
Besb y— T
(bembeyaz) (hikayesidir)

Yazma grubu 6grencileri ile VI. Eylem basamaginda 3. uygulama calismasi
olarak “Ben Olsaydim” (bkz. Ek. 28) adli etkinlik yapilmistir. Ogrencilerden empati
yapma becerisini ise kosarak kuralli climlelerden olusan paragraf yazmalarmin
amaclandigi bu etkinlikte, izlenim ve deneyimlerini de katarak kendi fikirlerini bir konu
cercevesinde biitlinliikk igerisinde yazili olarak karsisindakine anlatabilmeleri
beklenmistir. Ogrencilerin yazili calismalar1 incelediginde uygulamanin ilk haftalarinda
kisa ciimleler kuran 6grencilerin bazilarinin kuralli olmasa da daha uzun climleler
kurdugu goriilmiistiir. Ornegin Y.E.1 ve Y.K.3’iin asagida goriilen sorulara vermis
oldugu cevaplarda yazim yanlislar1 ve kurdugu ciimlelerin bazilar1 kuralli olmasa da

diistindiiklerini daha uzun ciimlelerle yazili hale getirebilmistir.
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Y.E.1.’in Yazis1
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Y.K.3%lin Yazsi

Ogrencilerden bazilar1 yazim yanhslar1 yapmuslardir. Bir 6nceki uygulamada
yazim yanlis1 yapmayan Y.K.3, bu uygulamada yukarida da goriilebilecegi gibi iki
kelimeyi (Basketbol kelimesini bagetbol, getir kelimesini gettir seklinde) yanlis
yazmustir. Bu kelimelerden birisi yabanci kdkenli kelime oldugu i¢in, kelimenin yanlis
yazilmasimin nedeni “konusur gibi yazma” aligkanligindan kaynaklanabilir. Y.K.2 ise
“de” baglacini ek olan —de gibi diisiinmiis ve 6zel isme birlestirmemekle birlikte kesme
isareti ile aymrmustir. Ayrica 6g8renci ikinci ciimledeki “Bende mutlu olurdum.”
ctimlesindeki baglag olan “de’’yi ek olan “-de” seklinde yazmistir. Asagida 6grencinin

yazis1 goriilmektedir:
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Y.K.2 Yazsi

Yazma grubu 6grencileri ile okudugunu anlama becerisine yonelik VII. Eylem
1. ve 2. basamakta bilgilendirici tiirden bir metin olan “Orman Yetistirmek Kolay M1?”
basliklt metin okutulmustur. Okudugunu anlamalarinin gelisimi yaninda, okudugunu
anlamay1 yazili olarak ifade edebilmeleri amag¢lanmistir. Bu etkinlikle 6grencilerde
meydana gelen yazma becerileri gelisim diizeyi, bu alt baslikta ele alinmis, anlama

gelisim diizeyleri ise bir sonraki baslikta incelenmistir.

Buna gore, 6grencilerde her bir soruda okuduklarmi anlamaya yonelik olan ve
kendilerini karsisindakine ifade edebilecekleri bu yazma calismasinda, 6grencilerin
uygulama baglarinda goriilen kisa ciimleler yerine daha uzun ve daha kuralli ciimleler
kurabildikleri, bunun yaninda yazim hatalarmin bazi 6grenciler tarafindan yapilmaya
devam edildigi goriilmiistiir. Ornegin Y.E.2 kendisinden bir hikdye olusturmasmin

istendigi soruya sOyle cevap vermistir:

75, @é}(mg/tm/u/z metnin Aonusuna enzen bin metin YAZMONUE {stense
nelerden atsedendiniz, nelen dew?
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Y.E.2 Yazis1

Yazis1 okunakli ve fiziksel olarak diizenli olmayan Y.E.2, olusturdugu hikayede,

farkli olaylar1 ve farkli isimleri katarak bir yazili anlatimda bulunmustur. Asagida yazisi
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goriilen Y.K.2 ise kendine ait bir fikri oldugunu ciimlesine “Bence..” kelimesi ile

baslayarak anlatimina kendini ifade edici bir anlam katmustir.
9. Chudugunuz metnin fonusu nedin? Okudugume metin neden
Bahsediyon?
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Y.E.2’nin Yazis1
4. 8. 2. Yapilandirict Yazma Ortaminda Okuma Becerilerinin Gelisimi

Yazma grubu 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerindeki gelisimine etkisi
oldugu diisliniilen yazili anlatim etkinlikleri ve bu etkinliklerin okudugunu anlama
becerilerinin gelisimine olan etkisi bu baslik altinda ele alimmustir. Tablo 4.16’da yazma
grubu 6grencilerinin uygulama dncesi ve sonrasi, hikaye edici ve bilgilendirici metinleri

basit ve derin anlama diizeyindeki anlama yiizdeleri verilmistir.

Tablo 4. 16. Yazma Grubu Ogrencilerinin Uygulama Oncesi ve Sonras1 Okudugunu

Anlama Becerileri

Ogren Hikaye Edici Metin Bilgilendirici Metin
ci/ Basit Anlama Derin Anlama Basit Anlama Derin Anlama
Diizey DBT-I DBT-II | DBT-1 | DBT-II | DBT-1 | DBT-II_| DBT-1 | DBT-II

Y.K1 | %75,00 %93.75 %66,66 | %87.50 %81,25 | %93.75 %350,00 | %83.33

Y.K.2 | %62,50 %68.75 %42,00 | %75.00 %56,25 | %81.25 %34,00 | %75.00

Y.K.3 | %68,75 %62.50 %34,00 | %70.83 %56,25 | %81.25 %34,00 | %79.16

Y.E.1 | %56,25 %75.00 %42,00 | %70.00 %56,25 | %81.25 %30,00 | %79.16

Y.E2 | %56,25 %62.50 %38,00 | %66.66 %56,25 | %87.50 %42,00 | %75.00

DBT-I: Diizey Belirleme Testi I
DBT-II: Diizey Belirleme Testi II

Tablo 4.16’da da gorildiigii gibi uygulama oOncesinde, yazma grubu
ogrencilerinin tamami hikaye edici metinleri basit anlama kategorisinde Ogretim
diizeyinde yer almislardir. Ogrenciler uygulama dncesinde hikaye edici metinleri derin
anlama kategorisinde ise Y.K.1 hari¢ endise diizeyinde anladiklar1 bulunmustur.
Y.K.I’in ise 0gretim diizeyinde oldugu goriilmektedir. Yazma grubu 6grencilerinin
tamaminin bilgilendirici metinleri, basit anlama kategorisinde 6gretim diizeyinde, derin

anlama kategorisinde ise endise diizeyinde anladiklar1 tespit edilmistir.
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Uygulama sonrasinda, yazma grubu 6grencilerinden dordiiniin (Y.K.2, Y.K.3,
Y.E.1 ve Y.E.2) hikaye edici metinleri basit anlama kategorisinde, diizey i¢i gelisim
gostererek, Ogretim diizeyinde anlamis, birinin ise (Y.K.1) ogretim diizeyinden
bagimsiz okuma diizeyine yiikseldigi goriilmektedir. Ogrencilerin tamami uygulama
sonrasinda hikdye edici metinleri derin anlama kategorisinde 6gretim diizeyinde
anlayarak bir iist diizeye yilikselmislerdir. Yazma grubu 6grencilerinden dordiiniin
(Y.K2, Y.K3, Y.E.1 ve Y.E.2) bilgilendirici metinleri, basit anlama kategorisinde,
diizey i¢1 gelisim gostererek, 6gretim diizeyinde anladiklari, birinin ise (Y.K.1) 6gretim
diizeyinden bagimsiz okuma diizeyine ylikseldigi goriilmektedir. Bilgilendirici metinleri
derin anlama kategorisinde ise O6grencilerin tamammin endise diizeyinden Ogretim

diizeyine yiikseldikleri tespit edilmistir.

Yazma grubu ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerindeki bu degisime

neden olan faktorlerin asagidaki etkinliklerden kaynaklandig1 diisiiniilmektedir:

a. Ogrenci yazilarimin paylasma asamasinda yapilan 6gretmen, akran ve 6z

degerlendirme etkinlikleri:

Yazma grubu Ogrencilerine uygulanan tiim etkinlikler arastirmacinin
kontrolinde ve grup icinde yazilarin paylasma asamasinda tiim Ogrencilere
okutulmustur. Okuma isleminin bitiminde Ogrenci kendi yazisinin iistiin ve zayif
yonlerini belirtmistir. Ogrenci yazisinin zayif yonlerini nasil gelistirmesi gerektigi
konusunda konusmaya cesaretlendirilmistir. Daha sonra grup i¢i akran degerlendirmesi
yoluyla 6g8renci yazilari izerinde tartigmalar yapilmistir. En son arastirmaci 6grencilerin
her birinin yazis1 i¢in gorlslerini paylasmistir. Yapilan bu etkinliklerin, okuma
etkinliginin amaca uygun, dikkatli ve elestirel bir tutumla okunmasima katki sagladigi,

okudugunu anlama puanlarmin ytliksek ¢ikmasina neden oldugu diistiniilmektedir.
b. Alternatif diisiinme tekniklerinin kullanimina iliskin yapilan 6gretim:
Yazma grubu 6grencilerine yazma stirecinde, bir fikri mantiksal bir biitiinliik

icerisinde siirdiirme becerisini gerektiren Proje Calismasi (Ek. 23), ciimle ve paragraf

yapilarini kavrama ve iist diizey diisiinme becerilerini gerektiren Kuralli Ciimle Yazma-
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Paragraf Olusturma (Ek. 24), sebep sonug iliskisi kurma becerisini gerektiren Ciinkii ve
Karsilastirmalar Yazma (Ek. 25 ve Ek. 29), ipucu kelimeler yardimiyla ciimle, paragraf
ve metin olusturma becerilerini gelistirmeyi amaclayan Ekmegin Hikayesi (Ek. 26),
alternatif diisiinme becerilerinin gelisimini amacglayan Senaryo Yaziyorum (Ek. 27),
problem ¢dzme becerilerinin gelisimini amaglayan Ben Olsaydim (Ek. 28) gibi bir dizi
etkinlik yapilmistir. Bu etkinliklerin 6zellikle hem hikaye edici hem de bilgilendirici
metinlerin “derin anlama” diizeyindeki sorularin cevaplanmasindaki basariy1 artirdigi

diistiniilmektedir.

c. Yazma oOncesi, yazma an1 ve yazma sonrasi yapilan ogretmen-égrenci

diyaloglari:

Yazma grubu oOgrencilerinin uygulama Oncesi yazili anlatim becerilerinin
tespitine yonelik yapilan etkinliklerin sonucu ve yapilan goézlemler O6grencilerin
yazmaya baslama ve siirdiirme konularinda daha fazla destege ve cesaretlendirilmeye
ithtiya¢ duyuldugunu gostermistir. Bu dogrultuda yazma 6ncesi yazilacak konu, amag,
tiir, anlatim bicimi ve yazinin fiziksel 6zellikleri gibi konularda 6grenciler siirekli
bilgilendirilmistir. Yazma aninda yazma isleminin siirdiiriilmesinde zorluk yasayan
ogrencilerle gelinen noktadan sonra yazmin nasil devam edebilecegi konusunda
konusmalar gerceklestirilmis, yazma isleminin 6grencinin s6zli olarak ifade ettigi
seylerin yaziya aktarilmasindan ibaret oldugu belirtilerek cesaretlendirilmistir.
Ogrencilerle gerceklestirilen bu diyaloglarin dgrencilerin “basit anlama” ve “derin
anlama” diizeyindeki okudugunu anlama sorularinin cevaplanmasindaki basariy1

artirdig1 diistiniilmektedir.

d. Metnin béliimleri ve hikdye unsurlarimin 6gretimine yoénelik yapilan

etkinlikler:

Yazma grubu Ogrencilerinin yazili anlatim becerilerini gelistirmek amaciyla
yazmin sayfaya yerlestirilmesi (alt-list ve kenar bosluklari, harf ve kelime orantilari),
yazimin bolimleri (giris/serim, gelisme/diiglim ve sonug/coziim) ve bu boliimlerin igerik
ozellikleri, kenar ve bosluk siislemeleri gibi konularda ogretim yapilmistir. Ayrica
yazma grubu Ogrencilerine hikaye haritast yontemiyle hikaye unsurlarmin (5N, 1K)

ogretimi yapilmistir. Yapilan bu etkinliklerin hikdye edici ve bilgilendirici metinlerin
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ozellikle “basit anlama” diizeyindeki sorularin cevaplanmasindaki basariy1 artirdig:

diistiniilmektedir.

Uygulama siiresince yapilan yazma ¢alismalarinda 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerine iliskin bulgular yukarida tartisilmisti. Bu bashik altinda uygulama
siiresince her bir eylem basamaginda ayrica okudugunu anlama becerisine iliskin hikaye
edici metni sozel, okudugunu anlama becerilerini yazili olarak ifade edebilmeyi
amaglayan bilgilendirici tiirde metinler 6grencilere okutulmustur. Okudugunu anlama
becerisini belirlemeye yonelik ilk olarak V. Eylem 6. basamakta hikdye edici tlirden bir
metin olan “Birlik Olmayinca” (bkz. Ek. 14) baslikli metin okutulmus, VII. Eylem 1. ve
2. basamakta bilgilendirici tiirden bir metin olan “Orman Yetistirmek Kolay M1?” (bkz.

Ek. 16) baslikli metin okutularak okudugunu anlama sorular1 6grencilere sorulmustur.

Ogrenci cevaplarma gore okuma diizeyleri V. Eylem basamagimda su sekilde

olusmustur:

Tablo 4. 17: Yazma Grubunun Hikaye Edici Metinleri Anlama Diizeyleri

Ogrenci-Diizey Hikaye Edici Metin
Diizey Basit Anlama Derin Anlama
Y.K.1 % 100 % 95.83
Y.K.2 % 87,50 % 70,83
Y.K.3 % 81,25 % 54,16
Y.E.1 % 81.25 % 70,83
Y.E.2 % 75.00 % 58,33

Tablo 4. 17°de de goriildiigli gibi basit anlamada bir 6grenci (Y.K.1) bagimsiz
okuma diizeyine c¢ikabilmis, digerleri ise Ogretim diizeyinde yer almislardir. Derin
anlamada ise bir 6grenci (Y.K.1) bagimsiz okuma diizeyinde, diger 6grenciler 6gretim
diizeyinde yer almistir. Bu 68rencilerden birisi (Y.K.3) derin anlamada endise diizeyine

yakin bir durumdadr.

Ogrenci cevaplar1 incelendiginde basit anlamada 6grenciler bashigi hatirlamada
ve detay sorular1 hatirlamakta giicliik cekmislerdir. Ornegin Y.E.2 “Avci ile koylii
arasinda nasil bir konusma geciyor? Sonucta kim hakli ¢ikiyor?” sorusuna “Ciinkii biz
buraya, sen buraya oyle oyle tartismislar. Biri batakliga, biri gole biri de korunalim

dive ormana. Oyle olunca aralarinda tartisma c¢ikmis.” seklinde cevap vermis, bir
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sonraki soruda kendisine sorulan “Kuslar arasinda birlik neden bozulmus? sorusuna ise
“Tartisinca bozulmus o6gretmenim.” diyerek bir onceki soruda verdigi cevabi tekrar
sOylememistir. Basit anlama sorularmin tamamina dogru cevaplar veren Y.K.1, ayni
zamanda ciimlelerini dogru kurarak anlatimda bulunabilmistir. Ornegin bu 6grenci

“Kuslar arasinda birlik neden bozulmus? sorusuna soyle cevap vermistir:

Ciinkii bazilart bi yere gitmek istedi. U¢ béliime ayrildilar, bir kismi
batakliga gidelim orda yiyecek buluruz dedi. Bi kismi géle gidelim orda
kurbagalar var orda karmimizi doyururuz dedi. Bi kismi da ormana

gidelim dedi. Boyle olunca da aralarindaki birlik bozulmus.

Derin anlama diizeyinde ve cevabi iist diizey diistinme becerisini gerektiren
diizey 2 sorularindan birisi olan “6grencilerden igerige uygun bir baghk bulma”, tim

ogrenciler tarafindan cevaplanmustir. Ogrencilerin bulduklar1 basliklar ise sunlardr:

Y.E.1: “Kuslarin Avlanmasi”
Y.K.1: “Birliginizi Bozmayin”
Y.K.2: “Kuslar ve Avcr™”

Y.E.2: “Avci ve Kuglar”

Y.K.3: “Giivercin ve Arkadagslari™

Yukaridaki Ogrenci cevaplarinda da gorildiigii gibi bir 6grenci ana fikir
iizerinden, iki 6grenci konu lizerinden, bir 6grenci olay iizerinden, bir 6grenci ise olayn

kahramani iizerinden metnin baslhigini olusturmuslardir.

Okuduklar1 metindeki ger¢ek olanla hayal {iriinii olanm1 ayirt etmeyi amaglayan
“Okudugunuz bu metindeki gergek disi, olaganiistii veya abartili seyler nelerdir?”
sorusuna tiim dgrenciler, hayal iiriinii olan en az bir olay sdylemislerdir. Ogrenci
sOylemlerinden 6rnek vermek gerekirse Y.E.1 kendi bilgileri ile iliskilendirerek bu

soruyu soyle cevaplamistir:

Y.E.1: Mesela o ag1 atti gergek hayatta béyle biraz zor. Genelde sapanla

avilanmr. Ogretmenim kuslarin konusmasi, diistinmesi.
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Diger 6grencilerin bu soruya vermis olduklar: yanitlar ise soyledir:

Y.K.1: ...kuslarin konusmas: onlar sadece otebilir mesela.

Y.K.2: ...Evet var. Avci kuglart yakalayamaz ugan kuslari. Ama yakaliyor.
Mesela kuslar sadece oter ama burada konusuyorlar.

Y.E.2: ...Sey kuslarin ¢ekismeleri, konusmalari.

Y.K.3: ...Bunlar hani avci kuglar: yakalamaya c¢alistyor ama yakalayamaz.

Bazilar éldiiriiyor kuslari. Haa bir de kuslar konusamaz.

Derin anlama sorularindan olan konuyu belirleyebilme bir 6grenci disinda tiim
ogrenciler tarafindan dogru cevaplanirken, ana fikri bulma {i¢ 6grenci tarafindan dogru
cevaplanmistir. Ana fikri belirleyemeyen bir 6grenci (Y.K.2) kendi hayatindan gecen
bir olay1 okudugu pargadaki ana fikre uygun olarak aktarabilmistir. Y.K.2 nin ana fikir

olarak belirledigi sudur:

Y.K.2: “Insanlar avciya dur demeli. Aver durmadi ben onlari
vakalayacagim dedi. Bazi insanlar da mesela avci ¢ok kétii bir avci

kuslar: oldiirmek istiyor. Ama kugslar yine de kagiyor”

Ayn1 6grencinin “Sizin, bir arkadasinizin veya bir yakimninizin bagindan buna
benzer bir olay gecti mi? Karsilasilan olay nasil ¢6ziildii?” sorusuna vermis oldugu

cevap ise soyledir:

Y.K.2: Benim enistem bazen bayginlik gegiriyor. O yiizden bayildik¢a
beyin hiicreleri kiiciiltiyormus o yiizden ameliyat olursa ya 6liir ya felg
olur demis. Ama herkes meseleye karistyo, yok fel¢ olmasin, yok fel¢ olsun

olmesin. Boyle tartistyorlar. Sonunda da hi¢bir sey yapiimiyor.

Yukarida 6grenci cevaplarinda da goriildiigii gibi 6grenci ana fikri yanlis
belirledigi halde gercek hayattaki bir olayda fikirde birlik saglanmasi gerektigini

diistinebilmistir.

Derin anlama sorulari icerisinde yer alan ve 6grencilerden metinde ortaya konan
sorunlar1 belirleyip o sorunlara farkli ¢oziimler iiretebilmelerinin amaglandigr “Siz

giivercinlerin yerinde olsaydiniz diistiiglinliz bu durumdan baska hangi ydntemle
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kurtulurdunuz?” sorusuna égrencilerin tamami cevap vermislerdir. Ogrenci cevaplari

asagidaki gibidir:

Y.E.1:  “Ogretmenim once bi yere konardim, diisiiniirdiim,

arkadaslarimla kararlastirirdim, sonra birlikte karar verip yolumuza

devam ederdik.”
Y.K.1: “Oradaki ag zaten yere serilmisti... diger arkadaslarima da soyle

bi tavsiyede bulunurdum. En iyi karari alalim hep birlikte derdim.

Ormana, gole veya batakliga gitmeye karar verirdik. Her kafadan bi ses
ctkmazdi.”

Y.K.2: “Derdim ki arkadagslar, orada tuzak yapryorlar, avci bizi tuzaga
diistirmek igin yem koyuyor. Bizim oraya gidecegimizi saniyor, biz oraya

gitmeyelim derdim.”

Y.E.2: “Ben birinin dedigini yapardim 6gretmenim. Ormana gitmek daha

mantikl orda korunurum. Orda ¢iinkii aslanlar var avciya saldirirlar diye

’

avct oraya gelmezdi. Boyle arkadaslarimi ikna ederdim.’

Y.K.3: “Hani onlar kavga ediyorlar ya, ben kavga etmeyelim derdim.

Beraber u¢maya calisalim derdim.”

Yukaridaki 6grenci sOylemleri incelendiginde 6grenciler giivercinlerin birlikte
hareket etmemelerinden dolay1 avciya yakalandiklarini belirlemisler ve bunu 6nlemek

icin birlikte hareket etmeleri gerektigini farkl sekillerde ifade etmiglerdir.

Okudugunu anlama becerisine yonelik VII. Eylem 1. ve 2. basamakta
bilgilendirici tiirden bir metin olan “Orman Yetistirmek Kolay Mi?” baslikli metin

okutulmustur. Ogrenci cevaplar1 bu basamakta yazili olarak alinmustir.

Ogrenci cevaplarina gore okuma diizeyleri VII. eylem basamaginda su sekilde

olusmustur:
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Tablo 4. 18: Yazma Grubunun Bilgilendirici Metinleri Anlama Diizeyleri

Ogrenci-Diizey Bilgilendirici Metin
Diizey Basit Anlama Derin Anlama
Y.K.1 % 93.75 % 83.33
Y.K.2 % 75.00 % 79,16
Y.K.3 % 87,50 % 58,33
Y.E.1 % 56.25 % 38,00
Y.E.2 % 62.50 % 58,33

Tablo 4. 18°de de goriildiigii gibi bilgilendirici metinle ilgili basit anlamada
ogrencilerin tamami Ogretim diizeyinde, derin anlamada bir 6grenci (Y.E.1) endise

diizeyinde, diger 6grenciler 6gretim diizeyinde yer almiglardir.

Bilgilendirici metin basit anlama diizeyinde cevabr metin igerisinde olan
sorulardan olan “metnin bashigi ve olaym gectigi yer”, bir 6grenci disinda tiim

ogrenciler tarafindan dogru cevaplanabilmistir.

Detay sorular1 ise bazi 6grenciler dogru cevaplayamamislardir. Basit anlama
sorularindan “Kirilmig cam pargalar1 nasil orman yangimlarina neden olmaktadir?”
sorusu tiim dgrenciler tarafindan cevaplanmistir. Ogrencilerden ikisinin metni dzetleme
sorusunda “kirilmis cam parcalarmin yerdeki kurumus otlar1 tutusturmasmi” dile
getirdikleri konu olmustur. “Cam kiriklariin ormana verdigi zarar” 6grencilerin okunan
metindeki en ¢ok ilgilerini ¢ceken kisim olmustur. Bununla ilgili olarak 6grencilerin

verdikleri cevaplardan bazilar1 asagidaki gibidir:
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5. Kuwnidmues cam Nl Srman yanguuna neden 7
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Bir 6grenci de (Y.K.2) asagida goriilebilecegi gibi metni Ozetlemede Can

dedenin tiziintiisiiniin nedenini orman yanginlarina baglamistir:
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Derin anlama sorularindan olan ve cevabi metnin disinda olan okuduklari
metnin ana fikrini belirleme, bir 6grenci disinda (Y.E.1) tim Ogrenciler tarafindan
cevaplanmustir. Ogrencilerin belirledikleri ana fikirler sunlaridir:
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Y.K.2. ’nin Yazsi
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Y.E.2. ’nin Yazsi

2. @WMWWWWWQ

¢
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Y.K.3. ’iin Yazis1

Yukarida 6grenci yazilarinda da goriildiigii gibi ormanm yararli oldugu ana fikir
olarak cikartilmis, bir 6grenci de (Y.K.2) belirledigi ana fikri somut Orneklerle

agiklamistir.

Derin anlama sorularindan olan ve okuduklar1 metinden hareketle yorumlama
yapmalarini ve sonuca varmalarmi gerektiren “Orman yanginlarina neden olmamak i¢in
neler yapilmalidir? sorusuna ogrencilerden iki tanesi metne bagh kalarak okuduklari
olaylardan hareketle cevap vermis, {i¢ tanesi ise okuduklar1 metin disinda farkli 6rnekler

gosterebilmislerdir. Her iki grupta yer alan 6grencilere ait birer ornek cevap asagida

verilmistir.
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4. 9. Okuma ve Yazma Gruplarmm Uygulama Oncesi ve Sonrasi Okuma

Yazma Becerileri

[Ikogretim 4. smuf Ogrencilerinin okudugunu anlama ve yazili anlatim
becerilerinin gelistirilmesi ve bu becerilerin birbirini etkileme durumunun arastirildigi
bu arastirmada okuma grubuna okudugunu anlama becerilerini gelistirici etkinlikler,
yazma grubuna ise yazili anlatim becerilerini gelistirici etkinlikler uygulanmistir.
Uygulanan yapilandirmaci okuma ve yazma c¢alismalarmin gruplarin uygulama
oncesinde ve sonrasindaki okudugunu anlama ve yazili anlatim diizeyleri bu baglik

altinda karsilastirilmstir.

4.9. 1. Gruplarm Uygulama Oncesi Okudugunu Anlama Diizeyleri

Okuma ve yazma gruplarinin uygulama Oncesi hikaye edici ve bilgilendirici
metinlerde, basit ve derin anlama diizeyindeki sorulara verdikleri cevaplara gore

okudugunu anlama puan yiizdeleri Tablo 4. 19°da verilmistir.

Tablo 4. 19: Okuma ve Yazma Grubunun Uygulama Oncesi Okudugunu

Anlama Diizeyleri

Hikaye Edici Metin Bilgilendirici Metin
Ogrenci - - - -
Basit Anlama Derin Anlama Basit Anlama Derin Anlama
oG | Y Okuma Yazma Okuma Yazma Okuma Yazma Okuma Yazma
: T Grubu Grubu Grubu Grubu Grubu Grubu Grubu Grubu
0.E.1’Y.K.1 % 62,50 | %75,00 % 20,83 | %66,66 % 68,75 | %81,25 % 33,33 | %50,00
0.E.2/Y.K.2 % 68,75 | %62,50 % 41,66 | %42,00 % 62,50 | %56,25 % 29,16 | %34,00
0.E.3/Y.K.3 % 62,50 | %68,75 % 33,33 | %34,00 % 75,00 | %56,25 % 8,33 | %34,00
0O.K.1/'Y.E.1 % 68,75 | %56,25 % 45,83 | %42,00 % 75,00 | %56,25 % 41,66 | %30,00
0.K.2/Y.E.2 % 68,75 | 9%56,25 % 20,83 | %38,00 % 37,50 | %56,25 % 33,33 | %42,00

Tablo 4. 19°da da goriildiigii gibi uygulama 6ncesinde hem okuma hem de
yazma grubu Ogrencileri hikdye edici metinleri basit anlama kategorisinde Ogretim
diizeyinde anladigi goriilmektedir. Ogrenciler hikdye edici metinleri derin anlama
kategorisinde ise, bir Ogrenci hari¢ (Y.K.1 6gretim diizeyinde), endise diizeyinde

anlamiglardir.
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Okuma ve yazma grubu 6grencileri uygulama oncesinde bilgilendirici metinleri
basit anlama kategorisinde, bir 6grenci hari¢ (O.K.2 endise diizeyinde), O0gretim
diizeyinde yer almistr. Hem okuma hem de yazma grubu oOgrencilerinin tamami
bilgilendirici metinleri derin anlama kategorisinde endise diizeyinde yer aldiklar:

goriilmektedir.

4.9. 2. Gruplarm Uygulama Oncesi Yazili Anlatim Diizeyleri

Okuma ve yazma gruplarinin uygulama 6ncesi kendini tanitan yazi ve gorselden
hareketle yazili hikdye olusturma etkinliklerine yazili anlatim diizeyleri Tablo 4. 20°de

verilmistir.

Tablo 4. 20: Okuma ve Yazma Grubunun Uygulama Oncesi Yazih Anlatim

Diizeyleri

Ogrenci Kendilerini Tamtic1 Yaz1 Gorselden Hikaye Olusturma

0.G. | Y.G. Okuma Yazma Okuma Yazma
Grubu Grubu Grubu Grubu

O.E.1’'Y K.1 Gelisim Gelisim Gelisim Gelisim
0.E.2/Y.K.2 Gelisim Yogunlagma Yogunlasma Gelisim
0.E.3/Y.K.3 | Baslangig Gelisim Baslangi¢ Gelisim
0O.K.1/'Y.E.1 Deneyim Gelisim Deneyim Yogunlasma
0.K.2/Y.E.2 Gelisim Baslangi¢ Deneyim Baslangi¢

Tablo 4. 20°de de goriildiigii gibi okuma grubu 6grencilerinden kendini tanitan
yaz1 yazma kategorisindeki yazili anlatim diizeyleri ti¢ 6grenci (O.E.1, O.E.2 ve O.K.2)
gelisim, bir 6grenci (O.K.1) deneyim ve bir 68renci de (O.E.3) baslangi¢ asamasinda
yer almaktadir. Ayn1 kategoride yazma grubu 6grencilerinin yazili anlatim diizeyleri ise
ii¢ ogrenci (Y.K.1, Y.K.3 ve Y.E.1) gelisim, bir 6grenci (Y.K.2) yogunlagsma ve bir

ogrenci de (Y.E.2) baslangi¢ asamasinda yer almistir.

Okuma grubunun uygulamadan Once gorselden hareketle yazili hikadye
olusturma kategorisindeki yazili anlatim diizeylerine bakildiginda ise iki 6grencinin
(0.K.1 ve O.K.2) deneyim, bir 6grenci (O.E.2) yogunlagsma, bir 6grenci (O.E.1) gelisim
ve bir ogrenci de (O.E.3) baslangic asamasinda yer almistir. Yazma grubu

ogrencilerinin ayni kategorideki yazili anlatim diizeyleri ise li¢ 6grenci (Y.K.1, Y.K.2
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ve Y.K.3) gelisim, bir 6grenci (Y.E.1) yogunlagsma ve bir 6grenci de (Y.E.2) baslangi¢

asamasinda oldugu anlasilmistir.

4. 9. 3. Gruplarin Uygulama Sonrasi1 Okudugunu Anlama Diizeyleri

Okuma ve yazma gruplarinin uygulama sonrasi hikaye edici ve bilgilendirici
metinlerde, basit ve derin anlama diizeyindeki sorulara verdikleri cevaplara gore

okudugunu anlama puan yiizdeleri Tablo 4. 21°de verilmistir.

Tablo 4. 21: Okuma ve Yazma Grubunun Uygulama Sonrasi Okudugunu

Anlama Diizeyleri

Hikaye Edici Metin Bilgilendirici Metin
Ogrenci - - - -
Basit Anlama Derin Anlama Basit Anlama Derin Anlama

oG | Yy Okuma Yazma Okuma Yazma Okuma Yazma Okuma Yazma
: T Grubu Grubu Grubu Grubu Grubu Grubu Grubu Grubu
0.E.1’Y.K.1 % 87,50 | %93.75 % 91,66 | %87.50 % 84,00 | %93.75 % 79,16 | %83.33
0.E.2/Y.K.2 % 75,00 | %68.75 % 62,50 | %75.00 % 75,00 | %81.25 % 83,33 | %75.00
0.E.3/Y.K.3 % 87,50 | %62.50 % 58,33 | %70.83 % 67,00 | %81.25 % 66,66 | %79.16
0O.K.1/Y.E.1 % 93,75 | %75.00 % 87,50 | %70.00 % 92,00 | %81.25 % 95,83 | %79.16
0.K.2/Y.E.2 % 75,00 | %62.50 % 58,33 | %66.66 % 92,00 | %87.50 % 91,66 | %75.00

Tablo 4. 21’de de gorildigi gibi uygulama sonrasinda okuma grubu

ogrencilerinden biri (O.K.1) 6gretim diizeyinden serbest okuma diizeyine yiikselmis,
diger ogrenciler ise diizey ici gelisim gdstermis ancak ogretim diizeyinde kalmislardir.
Yazma grubu ogrencileri ise hikaye edici metinleri basit anlama kategorisinde bir
ogrenci (Y.K.1) 0Ogretim diizeyinden serbest okuma diizeyine ylkselmis, diger

ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerinde dikkat ¢ekici bir degisim olmamustir.

Okuma grubu 6grencilerinin uygulama sonrasinda hikaye edici metinleri derin
anlama kategorisinde bir 6grenci (Y.K.1) iki diizey birden gelisim gostererek endise
diizeyinden serbest okuma diizeyine yiikselmis, Y.K.1 disindaki tiim okuma ve yazma

grubu 6grencileri endise diizeyinden 6gretim diizeyine yiikselmistir.

Okuma grubu Ogrencileri uygulama sonrasinda bilgilendirici metinleri basit

anlama kategorisinde, bir 6grenci (O.K.2) endise diizeyinden serbest okuma diizeyine
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iki agama birden, bir 6grenci (O.K.1) endise diizeyinden 6gretim diizeyine bir asama
yiikseldigi bulunmustur. Okuma grubunda yer alan diger ii¢ 68rencinin (O.E.1, O.E.2 ve
0O.E.3) bilgilendirici metinleri basit anlama kategorisindeki okudugunu anlama puan
yiizdelerinde dikkat ¢ekici bir degisim olmamistir. Yazma grubu 6grencilerinden biri
(Y.K.1) 6gretim diizeyinden bagimsiz okuma diizeyine yiikselmis, diger dort 6grenci ise
diizey 1i¢i gelisim gostererek oOgretim diizeyinde kalmislardir. Yazma grubu
ogrencilerinin tamami bilgilendirici metinleri derin anlama kategorisinde endise

diizeyinden 6gretim diizeyine yiikseldikleri bulunmustur.

4. 9. 4. Gruplarin Uygulama Sonrasi Yazili Anlatim Diizeyleri

Okuma ve yazma gruplarinin uygulama sonrasi kendini tanitan yazi ve
gorselden hareketle yazili hikaye olusturma etkinliklerine yazili anlatim diizeyleri Tablo

4. 21°de verilmistir.

Tablo 4. 22: Okuma ve Yazma Grubunun Uygulama Sonrasi Okudugunu

Anlama Diizeyleri

Ogrenci Kendilerini Tamtic1 Yaz1 Gorselden Hikaye Olusturma
0.G. | YG. Okuma Yazma Okuma Yazma
Grubu Grubu Grubu Grubu
0.E.1’'Y.K.1 Deneyim Deneyim Deneyim Siireci Kavrama ve
Geligtirme
0.E.2/Y.K.2 Gelisim Deneyim Deneyim Deneyim
0.E.3/'Y.K.3 Gelisim Deneyim Yogunlasma Siireci Kavrama ve
Gelistirme
O.K.1/Y.E.1 | Siireci Kavrama | Yogunlagma | Siireci Kavrama ve Deneyim
ve Gelistirme Gelistirme
0.K.2/Y.E.2 Deneyim Gelisim Deneyim Gelisim

Tablo 4. 22°de de goriildiigii gibi okuma grubu 6grencilerinden kendini tanitan
yaz1 yazma kategorisindeki yazili anlatim diizeyleri iki 6grenci (O.E.2 ve O.E.3)
gelisim, iki 6grenci (O.E.1 ve O.K.1) deneyim ve bir 6grenci de (O.K.1) siireci kavrama
ve gelistirme agamasinda yer almaktadir. Ayni kategoride yazma grubu dgrencilerinin
yazili anlatim diizeyleri ise ii¢ 6grenci (Y.K.1, Y.K.2 ve Y.K.3) deneyim, bir 68renci
(Y.E.2) gelisim ve bir 6grenci de (Y.E.1) yogunlagsma asamasinda yer almislardir. Hem
okuma hem de yazma grubu O6grencilerinin tamami kendini tanitan yazi yazma
kategorisindeki yazili anlatim diizeyleri uygulama 6ncesine gére uygulama sonrasinda

en az bir asama olmak tlizere gelisim gostermistir.



192

Okuma grubunun uygulamadan Once gorselden hareketle yazili hikdye
olusturma kategorisindeki yazili anlatim diizeylerine bakildiginda ise ili¢ Ogrencinin
(O.E.1, O.E.2 ve O.K.2) deneyim, bir 6grenci (O.E.3) yogunlagma, bir Ogrenci ise
(O.K.1) siireci kavrama ve gelistirme asamasinda yer almistr. Yazma grubu
ogrencilerinin ayni kategorideki yazili anlatim diizeyleri ise iki 6grenci (Y.K.1 ve
Y .K.3) siireci kavrama ve gelistirme asamasina, iki 6grenci (Y.K.2 ve Y.E.1) deneyim

asamasina ve bir 68renci de (Y.E.2) gelisim agamasina yiikselmistir.

4. 10. Yapilandirict Okuma-Yazma Etkinliklerine Yonelik Ogretmen ve

Ogrenci Goriisleri

[Ikogretim 4. smuf Ogrencilerinin  okudugunu anlama ve yazili anlatim
becerilerinin gelistirilmesi ve bu becerilerin birbirini etkileme durumunun arastirildigi
bu arastirmada uygulanan yapilandirmaci okuma ve yazma calismalarinin 6grencilerin
ogrenmelerine etkisi bu baslik altinda verilmistir. Ogrencilerle yapilan gériismeler nitel
icerik ¢dziimlemesine tabi tutularak yorumlanmustir. Ogrencilerin derse yonelik ilgileri
ve uygulamanin etkililigiyle ilgili olarak da uygulama okulunda gdzlemci olarak
arastirmaya katilan ve ayni zamanda katilimcilarin smif 6gretmenlerinin goriisleri
degerlendirilmistir. Asagida nitel igerik ¢oziimlemesi sonucu ulasilan temalara iliskin

ogrenci ve 0gretmen goriislerinden “dogrudan alintilara” yer verilmistir.

Ogrencilere uygulama siirecinde yapilan etkinliklerle ilgili ilk olarak “Uygulama
siirecinde yapilan etkinlikler hakkinda neler sdylemek istersiniz?” sorusu sorulmustur.
Ogrencilerin tamami etkinliklerle ilgili olumlu goriis bildirmislerdir. Asagida

ogrencilerin verdigi cevaplardan one ¢ikan igeriklere ait tablo goriilmektedir:
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Tablo 4. 23: Uygulama Siirecinde Yapilan Etkinlikler Hakkinda Ogrenci Géoriisleri

Tanimlanan Ana ve Alt Temalar

Okuma Grubu Yazma Grubu
Beceri gelisimi Beceri gelisimi
e Anlamamda etkili oldu e Nasil yazmam gerektigini 6grendim.

e  Yazim gelisti.

Olumlu tutum Olumlu tutum
e  Beni cesaretlendirdi e  Yazmayi sevdirdi.
o  Zevkli gecti

Tablo 4. 23’te de goriildiigli gibi 6grencilerin uygulama siiresince yapilan
etkinliklere iliskin goriisleri iki noktada toplanmaktadir: beceri gelisimi ve olumlu

tutum. Bu iki boyuta ait 6grenci soylemleri soyledir:

O.E.3: “Ogretmenim ¢ok sey égrendim. Onceden okuyup gegiyordum.

Anladim mi anlamadim mu hi¢ diisiinmezdim. Anlayarak okumak ne demekmis

onu 6grendim. Hi¢ ozet yapamazdim. Artik yapiyorum. Etkinlikler giizeldi.
Aralarda bir seyler yedik ictik. Siz sanki oynayarak 6gretiyorsunuz. Ben hep

sey dusuntirdiim. Bunu okuyacagim bir seyler ogrenecegim. Ama bi baktim ki

zaten ¢ogunu biliyormusum. Tahmin yaptik ya orda tam da bazen tahminlerim

¢tkiyordu ¢ok hosuma gidiyordu o zaman.”

0.K.2: “Ogretmenim ¢ok giizeldi. Okumayla ilgili cok giizel taktikler

verdiniz. Okurken nelere dikkat etmemiz gerekir onlari 6grendik. Okumadan

once resimlere bi bakmayi, baslhiga bakmay: ogrendik. Bazen onemli yerlerin

altini ¢izmeyi. Bunlarin hi¢ birini bilmiyorduk. Artik daha dikkatli bakiyorum

’

bunlara. Anlamama yardimci oluyor.’

Y.K.1: “Giizeldi. Cok sevdim, keske bitmese dedim. Ciinkii cok sey égrendim.

Sizin getirdiginiz malzemeler giizeldi. Dikkatimizi ¢ekiyordu. Ilging geliyordu.

Ik baglarda sanki bir sey degismedi gibi geldi ama bence simdi yazim gelisti.
Etkinlikler...”

Yukarida okuma ve yazma grubundan 6grencilerin beceri gelisimine vurgu

yaptiklar1 sdylemler yer almaktadir. Ogrenciler okuma ve yazma g¢alismalarinda daha
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planli davrandiklarini, bunun da okuma ve yazma becerilerinde olumlu etki yaptigini
dile getirmislerdir. Asagida etkinliklerin olumlu tutum boyutuna vurgu yapan 6g8renci

sOylemleri yer almaktadir:

Y.E.2: “Bir karsiikli konusma yapmistik Iyi Haber- Kétii Haber diye.
Oradaki bosluklar ¢ok uzun degildi, ¢ok kisa da degildi. Bu yiizden
yvazabildim. Kendimizi tanitan bir yazi yazdik, ciimle yazdik, hikdye yazdik,
paragraf yazdik. Bunlari arkadaslarimiza okuduk. Onlar bize okudular.

Resimleri yorumladik yazdik. Bunlarin hepsi giizeldi. Eglenceliydi.”

Y.K.2: “Resimlere bakarak yazdigimiz hikdyeyi yazdigimda kendime
inanamadim. Hi¢ boyle bir hikaye yazabilecegimi diigiinmemistim. Kitaptan
okudugumuz hikayelerin nasil yazildigimi daha iyi anladim. Yazar olmak

istedim o hikdyeyi yazinca. Kendime giivenim geldi. Bu etkinlikler ¢ok

’

giizeldi. Onceden yazmayr sevmezdim simdi daha cok seviyorum.’

O.E.1: “Ben igine kapanik biriydim. Pek konusmazdim. Siz beni siirekli
konusturdunuz. Sonra a¢ildim. Bazen sorularin cevaplarini bilsem de parmak
kaldirmazdim. Cekinirdim ogretmenimden ve arkadaslarimdan. Simdi daha

ivivim, hep parmak kaldiriyorum. Burada yaptiklarimiz etkili oldu tabi ki.

Kendimi onemli biriymis gibi hissettim burada. Soylediklerim yanliy da olsa

hi¢ kizmiyordunuz bana.”

Yukarida Ornek olarak verilen Ogrenci goriislerinde etkinlikleri eglenceli
bulmalari, etkinliklerin kendilerine giiven verdigini ve bunu diger derslere

yansittiklarini, etkinliklerin yazmay1 sevdirdigi 6ne ¢ikmaistir.

Konuyla 1ilgili eylem arastrmasmin katilimcisi olan 6gretmenlerin goriisleri

sOyledir:

0.0.1: Uygulamaya baglamadan énce ogrencilerim, derse karsi ok
ilgisizlerdi. Aileleri de o&grencilerimizin motivasyonunu arttiracak kadar

donamimli degillerdi. Ancak uygulama siirecince 6grencilerimin derslere
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karsi genel olarak tutumlari cok degisti. Ileileri artti. Hatta ailelerinde okula

karst ilgilerinin arttigint séyleyebilirim.

0.0.2: Her iki égrencide de (O.E.1 ve O.E.3) cok olumlu degisiklikler oldu.

Dersi ¢ok iyi dinlemeye basladilar. Tiirk¢e derslerini ¢ok seviyorlar. Sesli

okurken daha yiiksek sesle okuyorlar. Yazilarina hatta konusmalarina bile

cok dikkat ediyorlar artik. Aslinda ikisinin de aileleri ¢ocuklarina karsi ilgili

ancak bilgi diizeyinde ¢ocuklarina ¢ok yardimct olamuyorlar. Bu uygulamalar

kesinlikle ¢ok iyi oldu. Derse yonelik motivasyonlar: ciddi sekilde artti.

0O.Y.1: Ben cok faydasini gordiim be etkinliklerin. Y.K.2 zaten ¢aliskan ve
akilli  bir ogrenci. Cok sessizdir. Siz benden istediginiz 6grencilerin
ozelliklerini soylediginizde ilk onu diistindiim. Y.E.l ¢ok konuskandir.
Yazmayr hi¢ sevmez. Sizinle ¢alismayr ¢ok sevdiler. Sizin dersin gelmesini

sabiwrsizla bekliyorlar. Ikisinin de okula, derse ézellikle Tiirkce dersine kars

ilgileri artt1.

0.Y.2: Ogrencilerimizin genel olarak derslere karsi ilgi ve tutumlart sinif
diizeyine gore karsilastirdigimizda orta diizeydeyken, sizinle c¢alismaya

basladiktan sonra ilgilerinin arttigini, derslere karsi daha sorumluluk sahibi

olduklarimi  ifade edebilirim. Bence ogrencilerimiz — ¢alismalarinizin
sonucunda sadece Tiirkge dersine karsi degil tiim derslere karsi tutumlarinda

olumlu degisiklikler gozledim.

Yapilandirmaci okuma ve yazma c¢alismalarinin 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerine iliskin nasil bir etkide bulunduguna iligkin goriislerini anlamak icin
“Yapilan etkinliklerin okudugunuzu anlama beceriniz lizerinde nasil bir etkisi oldugunu
diistinliyorsunuz?” sorusu sorulmustur. Asagida bununla ilgili 68renci cevaplarindan

one ¢ikan fikirlere iligkin icerik analizi tablosuna yer verilmistir:
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Tablo 4. 24: Yapilan Etkinliklerin Okudugunu Anlama Becerileri Uzerine Etkileri
Hakkindaki Ogrenci Goriisleri

Tamimlanan Alt Temalar Gruplanan Ana Tema
Okuma Grubu Yazma Grubu
Okuma stratejisi Planli Yazma Anlamay: égrenme
Okuma hiz1 Okuma stratejisi
Olay1 anlama Kendini ifade edebilme
Ana fikir belirleme Konuya yogunlagma Derin anlamay1 6grenme
Ozetleme yapabilme Ozetleme yapabilme

Tablo 4. 24’te de goriildiigii gibi 6grenci goriisleri anlamay1 6grenme ve derin
anlamay1 6grenme boyutlarinda gruplandirilmislardir. Ogrenciler anlamayi grenme
boyutunda okuma stratejisini kavrama, planli okuyabilme ve okuma hizinin
gelistirilmesi  gerekliligi konusunda fikir belirtmisler; derin anlamayi O6grenme
boyutunda ise okuduklar1 metinde yer alan olayi, konuyu ve ana fikri belirleyebilmenin
gerekliligi, Ozetleme yapabilmenin Onemini ve bunlar1 ifade edebilmenin Onemini

belirtmislerdir. Asagida bu konudaki 6grenci soylemlerinden bazi 6rnekler verilmistir:

O.K.1: “Anlamam cok gelisti. Okumam zaten iyiydi. Ogretmen kendi

okuduktan sonra ilk bana okuturdu. Ama bence o da hizlandi sanki. Ama en

i3

¢cok anlamam gelisti.

O.E.3: Basit sorulart herkes biliyor da zor sorular var. Onlart bir iki kisi
biliyor. Onlardan biri de ben tabi ki. Simdi okudugumuz parcayr kim

ozetleyecek dediginde 6gretmen, ben hemen parmak kaldiryyorum.

Y .K.1: “Onceden anlamadigim verleri 3-4 kez okurdum, simdi de okuyorum

’

ama en fazla 3 kez...’

Y.K.2: “Siz yazdiklarimizi en sonunda okutuyordunuz ya bence onlarin
faydasi oldu. Bir de basta ve sonda da 3-4 tane metin okuduk. Onlar da

bence okumami gelistirdi. Bence bir yazimin nasil yazildigini bilirsek

’

okumast da kolay olur. Anlamak da kolay olur. Bence gelisti.’
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Uygulama siiresince dersi gozlemleyen dersin Ogretmenlerinin goriisleri su

sekildedir:

0.0.1: “Ogrencilerimin, okuduklarimi anlama becerileri ¢ok iyi degildi.
Bunun ailesel boyutu oldugu gibi okul boyutu da var tabii ki. Bizim
okulumuz ogretmen sirkiildsyonunun ¢ok sik yasandigi bir okul. Ben
ogrencilerimin bu yil Ogretmenleri oldum. Ogretmen degisiklikleri de
onlarin anlatim becerilerini etkiliyordur diye diistiniiyorum ama sizinle

calistiklarindan sonra anlama becerilerinde olumlu degisiklikler gézledim.

Derslerdeki metin calismalarinda daha cok parmak kaldirip soéz aliyorlar”.

0.0.2: “Kesinlikle gozle goriiliir bir artis oldu. Metinle ilgili anlama
sorularinda da c¢ok basarililar. Onceleri daha cok basit sorulara cevap
verirlerdi. Swinifta dogru diiriist o6zet yapan bir J6grenci yoktu. Bu

ogrencilerdeki oOzetleme becerileri cok iyvi. Anlama becerileri kesinlikle

’

oelismis. Ozetlerken cok tutarli ciimleler kuruyorlar.’

0.Y.2: “Ogrencilerimin, okuduklarimi anlama ve geri doniisleri simif

diizeyine gore orta seviyede iken, calismalariniz sonucunda okuduklarin

anlama, anladiktan sonra ifade edebilme yeteneklerinin arttigimi, daha

rahat konusabildiklerini soyleyebilirim.”

0.Y.3: “Y.E.2 normalde derslerde pek parmak kaldirmaz. Sadece sinifta
olam biteni izler, okurken kisik sesle okur ve parmagiyla takip ederdi. Genel

olarak isteksiz ve ¢ekingen bir cocuk. Sorulan sorulara cevap veriyor.

Okudugunu anliyor ancak “Y.E.2 soyle bakalim” demeden séylemiyor.

Uvgulamalardan sonra nispeten acildigini soylevebiliriz.”

Yukaridaki Ogretmenlerin goriislerinde de goriildigi gibi  6gretmenler,
ogrencilerinde genel olarak okuduklarmi anlamada olumlu yonde degisiklikler
oldugunu belirtmigler, uygulanan etkinliklerin Ogrencilerde derse karsi ilgilerini

arttirdigini ifade etmislerdir.
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Yapilandirmact okuma ve yazma calismalarmin O6grencilerin yazili anlatim
becerilerine nasil bir etkide bulunduguna iliskin goriislerini anlamak i¢in “Yapilan
etkinliklerin ~ yazili anlatim beceriniz iizerinde nasil bir etkisi oldugunu
diistinliyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Asagida bununla ilgili 68renci cevaplarindan

one ¢ikan fikirlere iligkin icerik analizi tablosuna yer verilmistir:

Tablo 4. 25: Yapilan Etkinliklerin Ogrencilerin Yazih Anlatim Becerileri Uzerine
Etkileri Hakkinda Goriisleri

Tanimlanan Temalar

Okuma Grubu Yazma Grubu
Giizel yazi Planli yazma, giizel yazi
Yazma istegi Yazmaya odaklanma

Tablo 4. 25’te de goriildiigii gibi 6grenciler planl yazma, gilizel yazma ve yazma

istegi konularinda fikir belirtmiglerdir. Bu dogrultudaki 6grenci gorisleri soyledir:

O.K.1: “...Az da olsa yazdik burada bir seyler. Kendimi tanitmistim ilk hafta.
Bir de son hafta tamittim. Ilk hafta bir sayfa yazdim. Son hafta bir buguk iki

’

sayfaya yakin yazdim. Hem daha giizel yazdim...’

0.E.3: “...Ama oddevleri yazili yapiyoruz ya, onceden az yazardim. Simdi

’

daha cok vaziyorum...’

O.E.1: “...Onceden anlamadigim icin az yazardim simdi daha cok
vaziyorum...."

0.K.2: “Yazma olarak pek bi sey yapmadik sizinle. Sadece basta kendimizi
tanittik, bir de sonda. Ha bir de resimlere bakarak konusup hikdaye yazmistik.
Ama yazim da gelisti bence. Ilk basta kendimi tanitirken farkli yazdim sonda
daha giizel yazdim. Hikdyemi de ¢ok begendim kendim. O etkinligi ¢ok

sevmistim. Sanki bakarak yazmak gibi bir seydi.”

0.E.2: “Yazmam da gelisti. Resimlere bakarak hikdye yazmistik ya orda
vazdigimi ¢ok begendim mesela. Gegen yine bir okuma pargast vardh.
Kendimi deneyim dedim. Yazilarini kapattim. Resmine iyice baktim. Sonra
buradaki hikdye ne olabilir diye diisiinmeye basladim. Sonra yazdim bir
seyler. Sonra orda yazani okudum, benimkine ¢ok benziyordu.”

Y.E.1: “...Onceden giriste ne olur, gelismede ne olur, sonucta ne olur

’

bilmezdim. Simdi giizel bir hikaye vazabilirim...’
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Y.K.2: “...Artik yazma odevierimi daha giizel yapiyorum. Ozeniyorum. Ama

ogretmenim benim ne kadar giizel yazdiguimi daha fark etmedi. Sizin
yaptiginiz gibi yazilarimizi pek okutmuyor...”

Y.E.2: “...Yazim pek diizelmedi ama demek istediklerimi daha giizel
yaziyorum. Hi¢ sevmezdim yazmayi. Saswrirdim, ne yazacagimi bilmezdim.

Bovle ipuclart olunca ivi oluvor. Sonra bildiklerimizi onceden konusup

yvaziyoruz. Bunlar yazimi gelistirdi...”

Ogrencilerde meydana gelen yazili anlatim becerilerindeki degisiklige iliskin

uygulama katilimcis1 6gretmenlerin goriislerinden bazilar1 soyledir:

0.Y.3: “Y.K2 nin yazis: az énce séyledigim gibi ¢ok kotii. Uygulamalardan
sonra da diizelmedi. Ama sizin kursunuza devam etti diye biraz daha
ozenmeye bagladi. Ama benim bekledigim diizelme olmadi. Ciimleleri biraz
daha diizeldi. Y.E.2 kendi yazdiklarint bile okuyamayan bir ¢cocuk. En ¢ok
dikkatimi ¢eken sey; gecenlerde bunlara bir kompozisyon yazdirdim.
Y.K.2’ve ozellikle okuttum bir gelisme var mi diye. Ciimleleri daha
diizgiindii, yavas okudu ama en azindan kendi yazisini okumasi da biraz

diizelmis.”

0O.Y.1: “Y.E.1’in yazili anlatimi ¢ok degisti ve gelisti. Defterini daha tertipli
ve diizenli tutuyor. Yaziyi sayfaya yerlestirme, diizgiin ciimleler yazma,
paragraflara dikkat etme konusunda diizelme var. Yazmaya karsi cesaretleri
artmis. Y.K.2 nin sekil olarak yazisi1 giizeldi ama o da konu biitiinliigii i¢inde

yvazilar yazamazdi. Su an iyiler.”

0.0.1: “... Artik daha anlaml ciimleler kurabiliyorlar. Bir konu hakkinda
kendilerini daha rahat ifade edebiliyorlar bu da yazili anlatimlarint olumlu

yonde gelistirdi...”

Ogrencilerde yapilandirmaci okuma ve yazma c¢alismalarinin okuma yazma ve
bununla iligkili olarak derse kars1 gelistirdikleri bakis agisini belirlemek icin

“Uygulamalarm bu sekilde yiiriitiilmesinin sizde okuma, yazma ve derse katilma istegi
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iizerinde nasil bir etkiye sahip oldugunu diisiinliyorsunuz?” sorusu sorulmustur.

Ogrencilerin verdikleri cevaplarda dne ¢ikan asagidaki tabloda gdsterilmistir.

Tablo 4. 26: Yapilandirmaci Okuma ve Yazma Uygulamalarnin Ogrencilerin Derse
Yonelik Tutumlaryla flgili Gériisleri

Tanimlanan Temalar

Okuma Grubu Yazma Grubu
Okumay1 sevme Dersi sevme
Dersi sevime Yazi yazmayi sevime
Konuya odaklanma Yazi yazma istegi
Derse katilma istegi Giizel yazi yazma istegi

Tablo 4. 26’da da goriildiigii gibi 6grenciler, uygulama sonrasi derse, okuma ve
yazmaya karsi olumlu tutum gelistirmislerdir. Ogrenciler okumay1 sevme, yazmayi
sevime, Tiirkce dersini sevme, anlamli okuma, giizel yaz1 yazma ve diger derslere

katilma isteklerini ifade etmislerdir. Bununla ilgili 6grenci goriisleri soyledir:

O.E.1: “Ilk baslarda sizin dersi pek sevmiyordum. Hatta derslerimden geri
kaliyyorum diye diistintiyordum. Ama bi baktim ki okumam gelisiyor, bir de
oyun gibi anlatiyorsunuz dersi, ogretmenimizden farkli. Sonra eglenceli
olmaya basladi. Bizim hata yaptigimiz yerleri gosterdiniz. Okumam c¢ok
gelisti, yazmaaa... O kadar degil ama sonugta Tiirkge dersi ikisi de. Tiirkgeyi

1]

seviyorum. Yani yazmayi da seviyorum.’

0.K.2: “Su ana kadar iki 6gretmenim oldu, kimse sizin gibi islemedi dersleri.
Bence okunacak sey hakkinda konusmak veya yazacaklarimiz hakkinda
onceden konusmak giizel bir sey. Ne okuyacagiz, ne yazacagiz bilirsek daha
iyi anlariz daha iyi yazariz. Bundan dolay giizeldi. Tiirkce zaten sevdigim bir

1]

dersti ama simdi sevgim daha ¢ok artti sanki. Bu kadar...’

0.E.2: “Tiirk¢e dersini daha ¢ok sevmeye basladim. Ciinkii artik okudugumu
anlamak icin neler yapmam gerekiyor. Onlart biliyorum. Hemen basliga

bakacagim, sonra resimlerine dikkatlice bakacagim.”

Y.E.1: “...Bu derslere katilmayr daha ¢ok seviyorum ama Tiirkge derslerini
de artik daha ¢ok sevmeye basladim. Ama sunu anladim grupta okuyan

arkadaglarim benden daha iyi yaziyor.”
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Y.K.3: “...Daha iyi yazariz onu ogrettiniz. Bence iyi de oldu. Derse daha ¢ok
katiliyorum simdi. Onceden bilsem de pek parmak kaldirmazdim. Simdi daha

’

¢ok katilryyorum derse...’

Yapilandirmact okuma ve yazma etkinliklerinin 6grencilerde olumlu tutum
degisikligine yol actig1 “Etkinliklerin sizdeki etkisine yonelik aileniz, 6gretmeniniz ve
arkadaslarmiz neler sdyledi?” sorusuna verdikleri cevapta da goriilmektedir. Ogrenciler
bu soruya verdikleri cevapta arkadaslari, aileleri ve Ogretmenleri tarafindan
okumalarinda ve yazmalarinda meydana gelen degisiklikleri geri bildirim olarak
aldiklarim1 ifade etmislerdir. Bununla ilgili uygulamanin goézlemcisi 6gretmenlerin

goriislerinden bazilar su sekildedir:

0.0.1: “Bizim okulumuz merkez okullara gére, sosyal ve ekonomik boyutlari
¢ok iyi olmayan bir ¢evrede bulunuyor. Bu yiizden Jdgrencilerim bir¢ok
ogrencim gibi ozellikle de O.E.2, fazla konusmayan sosyallesmeye ag¢ik
olmayan bir ogrenciydi. O.E.2’nin ancak O.K.2 ve O.K.1’in de uygulamalar
siiresince sosyallestiklerini, kendilerine giivenlerinin arttigimi, arkadagslariyla

ve benimle olan iletisimlerinin de artigini gozlemledim.”

0.Y.2: “Y.K.1 konuskan bir 6grencimdi ama bazen konustugu konular arasinda
baglanti yoktu. Simdi daha anlamli ciimleler kurabiliyor buda kendisine karsi
ozgiiven duygusunu arttirdi. Y.K.3, ¢alismalar oncesinde Y.K.1’e gore daha
sessiz ve icine kapanikti. Ozellikle ¢calismalarinizin sonunda kendini daha rahat
ifade edebiliyor ve simif iginde daha aktif soz aliyor ve bende buradayim

diyecek olgiide sosyallik kazanmis durumda...”

Ogretmenlerin  uygulama siirecini  degerlendirmelerine iliskin  soruya,
ogrencilerinde meydana gelen gelismelerden dolayr mutluluk duyduklarini belirtmisler,
smiflarin kalabalik olmasindan dolay1 yapilandirmaci yazma ve okuma ¢alismalarinin
yapilmasmin miimkiin olmadigini, ancak bu tir etkinliklerin okullarda

yayginlastirilmasmin da gerekliligine vurgu yaparak cevaplamiglardir.



V. BOLUM

5. SONUCLAR, TARTISMA ve ONERILER

Bu calismada oOncelikle okuma yazma 6gretimi, okuma, yazma ve anlama
arasindaki iligki ele alindiktan sonra yapilandirmaci yaklasimin 6grenme ilkelerinden
hareketle yapilandirmaci okuma ve yazmaya iligkin kuramsal bilgiler tartisiimistir.
Arastirmanin uygulama asamasinda ise 2009-2010 egitim 6gretim yilinda belirlenen iki
devlet okulunda 6grenim goéren, okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerinin
gelistirilmesine yonelik olarak ilkdgretim 4. siif 6grencilerinin; okudugunu anlama ve
yazili anlatim beceri diizeyleri tespit edilmis, bu becerilerini gelistirme amagh
hazirlanan etkinlikler belirlenen ¢alisma grubu ile eylem plan1 c¢ercevesinde

gerceklestirilmistir.

Arastirma; ilkogretim 4. sinifa devam eden (5’1 okuma grubu, 5’1 yazma
grubu) 10 6grenci ile; 6grencilerin okul ortaminda yapilandirmaci okuma ve yazma
uygulamalari, okuma ve yazma siireclerinde yapilanlar, Ogrenciler tarafindan bu
sireglerin nasil anlamlandirildigi ve bu iki temel dil becerisinde meydana gelen

degisiklikler siire¢ odakli olarak ele alinmistir.

Arastirmacinin aynit zamanda uygulayici oldugu eylem arastirmasi olarak
desenlenen bu arastirmada; belirlenen eylem basamaklari uygulanmis, eylem izleme
komitesinde siire¢ degerlendirilmis ve etkinliklerin planlamasi gdzden gecirilerek
uygulanmistir. Uygulama siiresince arastirma grubundaki ogrencilerin dgretmenleri,

gozlemci 6gretmen roliinde siiregleri izlemis ve goriislerini bildirmislerdir.

Bu boliimiinde; calismanin amag¢ ve alt amaglarindan elde edilen bulgular
dogrultusunda varilan sonuglar verilmistir. Bu sonuglar ilgili literatiire gore tartigilmis

ve son olarak arastirmanin sonuglarina gore dnerilere yer verilmistir.
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5. 1. Sonuglar

[Ikogretim 4. smuf Ogrencilerinin okudugunu anlama ve yazili anlatim
becerilerinin gelistirilmesi ve bu becerilerin birbirini etkileme durumunun arastirildigi

bu arastirmanin sonuglar1 su sekilde 6zetlenebilir:

Bu arastirmada elde edilen bulgulara gore, okudugunu anlama ve yazili anlatim
becerileri gelistirilen ilkdgretim 4. smif 6grencilerinin, yapilandirict okuma ve yazma
calismalar1 ile okudugunu anlama becerileri ve yazili anlatim beceri diizeylerinde

ilerleme olmustur.

Okuma grubunun uygulama oncesi hikdye edici metinlerde basit anlama
diizeyindeki okudugunu anlama becerilerinde 6grencilerin tamami “6gretim diizeyinde”
yer almistir. Bu gruba uygulanan yapilandirici okuma ve anlama etkinliklerinin
sonucunda, bir 6grenci “Ogretim diizeyinden” “bagimsiz (serbest) okuma diizeyine”
ylikselmistir. Diger dort Ogrenci ise “Ogretim diizeyinde” kalmis, ancak diizey
icerisindeki anlama yiizdeleri % 7.25 ile % 12,50 oraninda artarak “bagimsiz (serbest)
okuma diizeyine” yaklasmislardir. Okuma gurubundaki bu degisim yapilan

uygulamalarm etkililigini gostermesi bakimindan dikkat ¢ekicidir.

Okuma grubundaki ogrencilerin uygulama oOncesi hikdye edici metinlerde
derin anlama becerilerinde 6grencilerin tamami “endise diizeyinde” yer almistir. Bu
durum uygulama sonrasinda; bir 6grencide “bagimsiz (serbest) okuma diizeyine”, diger
dort 68renci ise “Ogretim diizeyine” yiikselmislerdir. Bu gruba uygulanan yapilandiric
okuma ve anlama etkinliklerinin sonucunda; bir 6grenci iki diizey birden gelisme
gostererek “bagimsiz (serbest) okuma diizeyine” yiikselmistir. Diger dort 6grenci ise
“endise diizeyinden 6g8retim diizeyine” ylikselmistir. Gruptaki bes 6grenciden ikisindeki
degisim (O.E.1 i¢in % 20.83’ten % 91.66’ya; O.K.1 i¢cin % 45.83’ten % 87.50’ye

cikmasi) yapilan uygulamalarin etkililigini gostermesi bakimimdan dikkat ¢ekicidir.

Okuma grubunun uygulama Oncesi bilgilendirici metinlerde basit anlama
diizeyindeki okudugunu anlama becerilerine bakildiginda; bir 068renci “endise
diizeyinde”, dort 6g8renci ise “Ogretim diizeyinde” yer almistir. Bu gruba uygulanan

yapilandiric1 okuma ve anlama etkinliklerinin sonucunda; bir 6grenci iki diizey birden
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gelisme gostererek “bagimsiz (serbest) okuma diizeyine” baska bir 6grenci “Ogretim
diizeyinden bagimsiz okuma diizeyine” yiikselmistir. Ug 6grenci “6gretim diizeyinde”
kalmis ancak ikisinde diizey igerisinde % 5.25 ile % 12.50 oraninda artan basari
gostermislerdir. Bir 6grencide ise diizey icerisinde % 8 oraninda diisiis olmustur.
Gruptaki bes ogrenciden birindeki degisim (O.K.2 i¢in % 37.50’den % 92.00’ye

cikmasi) yapilan uygulamalarin etkililigini gostermesi bakimimdan dikkat ¢ekicidir.

Okuma grubundaki Ogrencilerin uygulama Oncesi bilgilendirici metinlerde
derin anlama diizeyindeki okudugunu anlama becerilerine bakildiginda, 6grencilerin
tamami “endise diizeyinde” yer almistir. Bu gruba uygulanan yapilandirict okuma ve
anlama etkinliklerinin sonucunda; iki O6grenci iki diizey birden gelisme gostererek
“bagimsiz (serbest) okuma diizeyine”, lic 6grenci ise “endise diizeyinden Ogretim
diizeyine” ylikselmistir. Gruptaki bes O6grenciden ikisindeki degisim (O.K.1 icin %
41.66’dan % 95.83’e; O.K.2 i¢in ise % 33.33’ten % 91.66’ya cikmasi) yapilan

uygulamalarm etkililigini gostermesi bakimindan dikkat ¢ekicidir.

Okuma grubunun uygulama oOncesi kendini tamitan yazilar yazma
etkinligindeki yazili anlatim becerilerine bakildiginda; ii¢ 68renci “gelisim asamasinda”,
bir 6grenci “baslangi¢ asamasinda”, bir 6grenci ise “deneyim asamasinda” yer almistir.
Bu gruba uygulanan yapilandirici okuma ve anlama etkinliklerinin sonucunda; bir
ogrenci “baslangic asamasindan gelisim asamasina”, bir 6grenci “deneyim asamasindan
siireci kavrama ve gelistirme asamasma”, iki 6grenci “gelisim asamasindan deneyim
asamasina” yiikselmistir. Bir 6grenci ise diizey i¢i gelisim gostererek “gelisim
asamasinda” kalmistir. Gruptaki 6grencilerin dordiiniin birer agama ylikselmesi yapilan

uygulamalarm etkililigini gostermesi bakimindan dikkat ¢ekicidir.

Okuma grubunun uygulama oncesi gorselden hikidye olusturma etkinligindeki
yazili anlatim becerilerine bakildiginda; iki 6grenci “deneyim asamasinda”, bir 6grenci
“gelisim asamasinda”, bir 6grenci “baslangic asamasinda”, bir 6grenci ise “yogunlagsma
asamasinda” yer almistir. Bu gruba uygulanan yapilandirict okuma ve anlama
etkinliklerinin sonucunda; bir 6grenci “baslangi¢ asamasindan yogunlasma asamasma’;
bir 6grenci “gelisim asamasindan deneyim asamasma”; bir O08renci “yogunlagsma
asamasindan deneyim asamasina”; bir 6grenci “deneyim asamasindan siireci kavrama

gelistirme asamasma” ylikselmistir. Bir Ogrenci ise diizey i¢i gelisim gostererek
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“deneyim asamasinda” kalmistir. Gruptaki 6grencilerden ikisi (O.E.1 ve O.E.3) yazili
anlatim becerilerini iki diizey birden gelistirmistir. Ogrencilerden ikisinin iki asama,
ikisinin bir agsama yiikselmesi, yapilan uygulamalarin etkililigini géstermesi bakimmdan

dikkat ¢ekicidir.

Yazma grubunun uygulama Oncesi hikdye edici metinlerde basit anlama
diizeyindeki okudugunu anlama becerilerinde dgrencilerin tamami “6gretim diizeyinde”
yer almistir. Bu durum, uygulama sonrasinda, bir 6grenci de “bagimsiz (serbest) okuma
diizeyine” yiikselmistir. U¢ 6grenci de, “6gretim diizeyinde” kalmus, ancak okudugunu
anlama puanlarinda % 6.25 ile % 18.75 oraninda degisen artislar olmustur. Yazma
grubundaki diger 6grenci ise, “Ogretim diizeyinde” kalmasina karsilik okudugunu
anlama puanmda % 6.25 oraninda diislis olmustur. Bu gruba uygulanan yapilandirici
yazma etkinliklerinin sonucunda; bir 6grenci diginda, bir grencinin iki diizey birden ve
¢ Ogrencinin diizey i¢i gelisim gOstermesi, yapilan uygulamalarm etkililigini

gostermesi bakimindan dikkat ¢ekicidir.

Yazma grubunun uygulama oOncesi hikdye edici metinlerde derin anlama
diizeyindeki okudugunu anlama becerilerinde 6grencilerden dordii “endise diizeyinde”
biri “6gretim diizeyinde” yer almistir. Bu durum, uygulama sonrasinda dort 6grencinin
“Ogretim dilizeyine” yiikselmesi seklinde olmustur. Bir 6grenci “6gretim diizeyinde”
kalmis, ancak okudugunu anlama puam % 66.66’dan % 87.50’ye yiikselerek % 20.84
puanlik bir artigla “bagimsiz (serbest) okuma diizeyine” yaklasmistir. Bu gruba
uygulanan yapilandirict1 yazma etkinliklerinin sonucunda; bir 6grencinin diizey igi
gelisimi, dort Ogrencinin ise bir {ist diizeye yiikselmesi, yapilan uygulamalarmn

etkililigini gdstermesi bakimindan dikkat ¢ekicidir.

Yazma grubunun uygulama oOncesi bilgilendirici metinlerde basit anlama
diizeyindeki okudugunu anlama becerilerine bakildiginda; 6grencilerin tamami “6gretim
diizeyinde” yer aldigi goriilmiistiir. Bu gruba uygulanan yapilandirici yazma
etkinliklerinin sonucunda bir O68renci; “bagimsiz (serbest) okuma diizeyine”
yiikselmistir. Diger dort 6grenci ise “Ogretim diizeyinde” kalmis ancak % 25.00 ile %
31.25 puanlik diizey i¢i artis gostererek “bagimsiz okuma diizeyine” yaklagmiglardir.

Bu gruba uygulanan yapilandirici yazma etkinliklerinin sonucunda; dort 6grencinin
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diizey i¢1 gelisimi, bir 6grencinin ise bir {ist diizeye yiikselmesi yapilan uygulamalarmn

etkililigini gdstermesi bakimindan dikkat ¢ekicidir.

Yazma grubundaki Ogrencilerin uygulama oOncesi bilgilendirici metinlerde
derin anlama diizeyindeki okudugunu anlama becerilerine bakildiginda, 6grencilerin
tamami “endise diizeyinde” yer almistir. Bu gruba uygulanan yapilandirici yazma
etkinliklerinin sonucunda, 6grencilerin tamami bir {ist diizey olan “6gretim diizeyine”
yiikselmistir. Ogrencilerin derin anlama diizeyindeki okudugunu anlama becerilerindeki
puan artislart1 % 33.00 ile % 49.16 araliinda gerceklesmistir. Bu gruba uygulanan
yapilandiric1 yazma etkinliklerinin sonucunda 6grencilerin tamaminin bir list diizeye

yiikselmesi, yapilan uygulamalarin etkililigini géstermesi bakimindan dikkat ¢ekicidir.

Yazma grubunun uygulama Oncesi kendini tanitan yazilar yazma
etkinligindeki yazili anlatim becerilerine bakildiginda; bir 068renci “baslangi¢
asamasinda”, U¢ Ogrenci “gelisim asamasinda”, bir Ogrenci ise ‘“yogunlagsma
asamasinda” yer almistr. Bu gruba uygulanan yapilandirict yazma etkinliklerinin
sonucunda; iki Ogrenci “gelisim asamasindan deneyim agsamasina”, bir O&grenci
“yogunlagma asamasindan deneyim asamasina”, bir 6grenci ise “baslangi¢c agsamasindan
gelisim asamasina” yiikkselmistir. Gruptaki 6grencilerden ikisinin iki agama, {i¢iiniin ise
birer asama yiikselmesi, yapilan uygulamalarin etkililigini gostermesi bakimindan

dikkat c¢ekicidir.

Yazma grubunun uygulama oncesi gorselden hikiaye olusturma etkinligindeki
yazili anlatim becerilerine bakildiginda; bir 6grenci “baslangic asamasinda”, ii¢ 6grenci
“gelisim asamasinda”, bir 6grenci ise “yogunlasma asamasinda™ yer almistir. Bu gruba
uygulanan yapilandirict yazma etkinliklerinin sonucunda; bir 6grenci “baslangic
asamasindan gelisim asamasma”, iki 6grenci “gelisim asamasindan siireci kavrama ve
gelistirme asamasma”, bir 6grenci “gelisim asamasindan siireci kavrama ve gelistirme
asamasina”, bir Ogrenci ise “yofunlagsma asamasindan deneyim asamasma”
yiikselmistir. Gorselden hareketle hikaye olusturarak yazili anlatim becerilerinin
gelistirildigi yazma grubu 6grencilerden ikisinin {i¢ asama, birinin iki asama ve ikisinin
de birer asama yiikselmesi, yapilan uygulamalarin etkililigini gostermesi bakimindan

dikkat c¢ekicidir.
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Uygulama siliresince yapilan tiim etkinliklerin 68renci goriisleri
dogrultusunda degerlendirme sonuglarma bakildiginda; uygulanan yapilandiric1 okuma
ve yazma etkinlikleri okuma grubu O6g8renci goriislerinin “anlama becerilerini
gelistirdigi” temas1 ve “beni cesaretlendirdi/zevkli gecti” seklindeki olumlu tutum
temast altinda yogunlasmistir. Etkinliklere yonelik yazma grubu 6grenci goriisleri ise
“nasil yazmam gerektigini 6grendim ve yazim gelisti” temasi altinda beceri gelisimi ve

“yazmayi1 sevdirdi” seklindeki olumlu tutum temasi altinda yogunlasmaistir.

Uygulama siiresince yapilan okudugunu anlama etkinliklerinin 6grenci
goriislerine gore degerlendirme sonuglarina bakildiginda goriislerin; okuma ve yazma
gruplarmin her ikisi i¢in; “anlama ve derin anlamayi 0grenme” ana temalarinda
yogunlastigr goriilmiistiir. Okuma grubu i¢in goriisler; okuma stratejisi, okuma hizi,
olayr anlama, ana fikir belirleme, 6zetleme yapabilme alt temalarinda yogunlasmistir.
Yazma grubunun goriisleri ise; okuma stratejisi, konuya yogunlasma, planli yazma,

kendini ifade edebilme ve 6zetleme yapabilme alt temalarinda yogunlagsmistir.

Uygulama stiresince yapilan yazihi anlatim etkinliklerinin 6grenci goriislerine
gore degerlendirme sonuglarina bakildiginda okuma grubu i¢in goriisler; “glizel yazi ve

yazma istegi” temalarinda yogunlasmistir. Yazma grubunun gorisleri ise; “planl

yazma, giizel yazi ve yazmaya odaklanma” temalarinda yogunlasmistir.

Uygulama siiresince yapilan etkinliklerin okuma ve yazmaya yonelik
tutumlara iliskin 6grenci goriisleri degerlendirme sonuglarma bakildiginda okuma
grubu icin goriisler; “okumay1 sevme, dersi sevme, konuya odaklanma ve derse katilma

~ 9

istegi” temalarinda yogunlasmistir. Yazma grubunun gorisleri ise; “dersi sevme, yazi

~ 9

yazmay1 sevme, yazi yazma istegi ve giizel yazma istegi” temalarinda yogunlagmistir.

Uygulama siirecinde, okuma ve yazma grubu 6grencilerinin; okudugunu anlama
becerisi kazanma, okudugunu planlama, konuyu tespit etme ve ana fikre odaklanma;
yazili anlatim becerisi kazanmada farkli ciimle yapilarina yer verme, yazim hatalarmi en
aza indirme, anlatimi etkili kilacak ifadelere yer verme ve plan ¢ergevesinde yazabilme

becerileri kazandiklar1 gériilmustiir.
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Ogrenci goriislerine gore, yapilandirmaci okuma ve yazma uygulamalari
siiresince Ogrencilerin okuma metinlerine ve yazma caligmalarina istekli bir sekilde
katildiklari, kendilerine duyduklar1 giiven ile baglantili olarak da diger derslere daha

fazla katilma istegi olustugu goriilmiistiir.

Ogrenci goriislerine gore, yapilandirmact okuma ve yazma calismalarmin
yapildig1 Tiirkge dersini sevmisler, uygulamalardan zevk almislar, diger derslerde de
benzer uygulamalarin yapilmasini istemisler, kendilerinde meydana gelen okuma ve
yazma becerilerindeki degisimin farkina varmislardir. Bu degisim 6grencilerde kendi
ifadeleri ile “daha fazla okuma ve daha fazla yazmaya” yonelik olumlu bir tutum

gelistirmistir.

Uygulama stiresince hem okuma hem de yazma gruplarinda yapilan okuma ve
yazma etkinliklerinde; anahtar kelimelerle ¢alismak, gorselden hareketle icerigin tahmin
edilmesi, basliktan hareketle icerigin tahmin edilmesi, 6n bilgilerin harekete gecirilmesi,
okuma Oncesi, okuma an1 ve okuma sonras1 6gretmen-6grenci diyaloglari, yazma 6ncesi
yazma ani ve yazma sonrasi 0gretmen-ogrenci diyaloglar1 gibi anlama ve anlatim
stratejilerini kullanmanin 6grencilerin hem okudugunu anlama becerilerini hem de
yazili anlatim becerilerini gelistirdigi goriilmiistiir. Ayrica arastirmaci, Oogretmen ve
veliler, bu etkinliklerin 68rencilerin konusma becerilerinin yani sira iletisim becerileri

ve sosyallesmesine de katki sagladigi gézlenmistir.

5. 2. Tartisma

Arastirmanim sonuglar1 gostermistir ki yazili anlatim etkinliklerinin hazirlik,
fikirleri organize etme, diizeltme, yeniden yazma ve paylagsma asamalarinda 6grenciler
daha fazla destege ihtiya¢ duymaktadirlar. Lurin (1994), Kowalewsky, Murphy ve
Starns (2002) ve Yoder (2005) arastirmalarinda; ogretmenin yazma deneyimlerinde
ogrenciler icin yeterince model olamadigi, farkli ve yeni Ogretim yOntemleri
denemedigi, yazmay1 amacl hale getirmedigi, diizeltme ve doniitler vermedigi, seckin
yazili Ornekleri sunmadigi, yazmaya yeterince zaman ayirmadigi, gergek hayatla ve
diger metinlerle baglant1 kurmadigimi belirtmektedirler. Arastirmacilar arastirmanin
sonucunda yukaridaki olumsuzluklarin giderilmesi halinde &grencilerin yazma

becerilerinde gelisme olabilecegini belirtmektedirler.
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Arastirmanm sonucunda; uygulanan etkinliklerin yazma grubu 6grencilerinin
yazilarindaki fikirlerin orijinalligini gelistirmede, diisiince akicilig1 becerilerinin
gelisiminde, diisiince esnekligi becerilerinin gelisiminde, uygun kelime sec¢imi
becerisinin gelistirmede, ogrencilerin fikirleri organizasyon, yazi tarzi, dil bilgisi ile
yazinin genel goriiniimiinde ve uygun ciimle yapis1 becerilerinin gelisiminde olumlu
etkisinin oldugu bulunmustur. Arastirmanin bu sonucu Avila, Pahuski ve Perez (1999),

Anilan (2005) ve Oztiirk’iin (2007) ¢alismasinin sonuglariyla benzerlik gdstermektedir.

Arastirmanm sonucunda; gorseller yardimiyla hikdye yazma caligmalarinda
ogrencilerin yazili anlatim {iriinlerinin degerlendirme sonuclar1 Diizey Belirleme Testi,
Tanima Testi'nden en az bir asama olmak iizere yiiksek c¢ikmustir. Ogrencilerin
yazdiklar1 hikaye edici metinlerde fikirler; organizasyon, kelime se¢imi, cimle akiciligi,
imla, yazinin sayfaya yerlestirilmesi ve sunum Ozellikleri bakimindan gelisme
gbstermistir. Arastirmanin bu bulgusu Ozkara’nm (2007) c¢alismasmm sonuglariyla
benzerlik gostermektedir. Ancak 6grencilerin yazilarinda; diisiinsel yaraticilik acisindan
genellikle degisime kapali ve aktarmaci bir diisiince yapisi sergiledikleri, 6zdesim
kurma ve farklilik agisindan yeterli diizeyde olmadiklar1 sonucuna ulasan Maltepe’nin

(2006) sonuglariyla ¢eligmektedir.

Arastirma siireci; 6grencilerin okudugunu anlama ve yazili anlatim siireglerinin
gelistirilmesine yOnelik hazirlanan etkinliklerin uygulanmasi; 6grencilerin okuma-
yazma etkinlikleri boyunca edindikleri yeni bilgi, tecriibe ve fikirlerin yazili ve sozlii
iletisimde kullanmasini saglamak ve 6grencilerin okudugunu anlama ve yazili anlatim
etkinlikleri boyunca edindikleri ileri diisiinme becerilerini gelistirilmesi seklinde
tamamlanmistir. Sonugta arastrmaya katilan tiim Ggrencilerde; okuma-yazma
arasindaki iliskiyi ¢cozme becerilerinde, okuma ve yazma etkinliklerinden edindikleri
yeni fikir ve deneyimlerin iletisimde kullanilma oranlarinda ve okuma-yazma yoluyla
edindikleri ileri diisiinme becerilerinin sergilenmesinde, sozlii iletisim becerileri ve
Ozetleme becerilerinde gelisme oldugu bulunmustur. Arastirmanin bu sonucu, Schisler
(2008), Cavkaytar (2009), Murphy (1994) ve Lewandowski’nin (1994) arastirma

sonuglariyla benzerlik gostermektedir.
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Yapilandirici okuma ortammin geregi olarak okuma grubuna, okuma c¢aligsmalar1
sirasinda gorsellerden hareketle icerigin tahmin edilmesi, anahtar kelimelerle ¢aligsma,
basliktan hareketle icerigin tahmin edilmesi, giris veya giris ve gelisme boliimleri
verilmis hikdyelerinin sonucunun tahmin edilmesi, paragrafta ana fikrin bulunmasi,
metnin bagliginin ve konun bulunmasi gibi etkinlikler yaptirilmistir. Bu etkinliklerin
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini olumlu yonde gelistirdigi arastirmanin
sonuglar boliimiinde verilmistir. Acat’m (1996) arastirmasinin sonucu da; okudugunu
anlamay1 olusturan ii¢ temel faktor olan “sozciliklerin anlamimi bilme, climlelerdeki
yargilari, paragraftaki diisiinceleri belirleyebilme” ve okudugunu anlamadaki toplam
diizey ile okuma giicliikleri arasinda yiiksek diizeydeki iligkiyi gdstermesi bakimindan

bu arastirmayla benzerlik gostermektedir.

Arastirmanim sonucunda; uygulanan etkinliklerin okudugunu anlama ve yazil
anlatim becerilerinin bilgi ve bilgi istii (kavrama ve uygulama) diizeyinde ve derse,
okuma-anlama etkinliklerine, yazma ve yazili anlatima yonelik tutumlari olumlu yonde
bulunmustur. Arastirmanin bu sonucu Cavkaytar (2009), Sidekli (2010) ve Giineyli’nin

(2007) arastirmasinin sonuglariyla benzerlik gostermektedir.

Arastirmanin sonucunda, hikdye edici metinlerdeki okudugunu anlama diizeyi
ile bilgilendirici metinlerde okudugunu anlama diizeylerinde 6grencilerin hikaye edici
metinleri daha 1iyi anladiklarim1 gostermistir. Bu durum Palavuzlar’m (2009)
calismasinin sonuglariyla ¢elismektedir. Palavuzlar’in arastirma sonuglarinda, hikaye
edici ve deneme tiirii metinlerdeki okudugunu anlama becerilerinde anlamli bir fark

cikmamustir.

Aragtirmani sonucunda, hem okuma hem de yazma gruplarinin okudugunu
anlama becerilerinde artis goriilmiistiir. Ogrencilerin baslik bulma, ana fikir bulma,
metnin konusunu bulma, hikaye unsurlarin1 bulma, metin i¢i, metin dis1 ve metinler
aras1 anlam kurma bakimindan Diizey Belirleme Testi’nin sonug¢lar1 Tanima Testi’nin
sonuclarina gore yiiksek ¢cikmistir. Arastirmanin bu sonucu Gaultney (1995), Chapman

(1997), Gileryiiz (1999), Dogan (2002), Kogyigit (2003), Belet (2005), Ates (2006),
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Pilten (2007), Cavkaytar (2009) ve Sidekli’nin (2010) arastirma sonuglariyla benzerlik

gostermektedir.

Arastirma silirecinde Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmek i¢in
okuma yazma konferanslari, okumada ve yazmada model olma ve iyi Orneklerden
yararlanma, yazmada on bilgileri kullanma, okuyucu tepkilerini yazma gibi bir dizi
etkinlik yapilmigtir. Arastirmanin sonucunda; okuma ve yazma etkinliklerinin birlikte
yiiriitiildiigli grubun yazili anlatim becerilerinde gelisimin saglandigi bulunmustur.
Arastirmanm bu sonucu DeFord (1981), Peery (1996), Sims (2001) ve Cavkaytar’in

(2009) arastirmalarmin sonucuyla benzerlik gostermektedir.

Arastirmanm sonucunda; 6grencilerin hem hikaye edici hem de bilgilendirici
metinlerdeki basit ve derin anlama diizeyleri en az bir diizey olmak {izere endise
diizeyinden Ogretim ve bagimsiz okuma diizeyine yiikselmistir. Arastrmanmn bu
bulgusu Yilmaz (2006), Temizkan (2007), Pilten (2007), Palavuzlar (2009) ve

Sidekli’nin (2010) arastirma sonuglariyla benzerlik gostermektedir.

Yapilandirict okuma ortaminda Ogrencilere metinler arasi anlam kurmalarini
kolaylastirmak amaciyla arastirmanin basinda “Giivercin ve Arkadaslar1” adli metin
okutulmus ve yaklasik bir ay sonra olay ve kahramanlar1 benzeyen ancak problemi ilk
metindeki gibi c¢oziimlenmeyen “Birlik Olmaymca” adli metin okutulmustur.
Ogrencilere ikinci metnin derin anlama sorularmdan biri olan “Daha énce konusu bana
benzeyen film veya ¢izgi film izlediniz mi, hikaye veya kitap okudunuz mu?” sorusu
yoneltilmistir. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu ilk metinle baglant1 kurarak soruyu
cevaplamis ve metnin anlasiimasi kolaylasmistir. Benzer sekilde Unal da (2007)
metinlerin, metinler aras1 okumayla islendiginde hem okudugunu anlamanin hem de
bilgi, kavrama, uygulama ve degerlendirme diizeylerinde anlamanm iist diizeyde

gergeklesecegini belirtmektedir.
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5. 3. Oneriler

Arastirma sonuglarma gore Oneriler; arastirmacilara yonelik, karar alici
kurumlara yonelik ve Ogretmenlere yonelik olmak {iizere ii¢ alt bashik altinda ele

alinmustir.

5. 3. 1. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerinde giicliik goriilen 6grencilerin
okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerindeki degismeler diger derslerle

iligkili olarak nasil gelistigi arastirilabilir.

2. Yapilandirmaci okuma ve yazma calismalar1 ile baglantili olarak, okudugunu
anlama ve yazili anlatim becerilerinde giicliik goriilen 6grencilerin dinleme ve

konusma becerileri arasindaki iligkisi arastirilabilir.

3. Yazili anlatim becerilerinde giicliik goriilen bireylerde gorsel okuma
becerilerinin  6grencilerin  yazili anlatim becerileri iizerindeki etkileri

arastirilabilir.

4. Dinleme, konusma, okuma ve yazma etkinliklerinin birlikte yapildig1 6gretim

ortamlarinda bu dil becerilerinin her birindeki degisim arastirilabilir.

5. 3. 2. Karar Alict Kurumlara Yonelik Oneriler

1. Okullarda okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerinde gii¢liik goriilen
ogrencilerin tespit edilmesi, 08retmenin inisiyatifine birakilmadan, Bakanlik
tarafindan yapilacak yasal bir diizenleme ile Rehberlik Arastirma Merkezleri ya
da kurulacak yeni bir kurumda, ders saatleri sonrasi veya tatil giinlerinde bireye
Ozgii sekilde diizenlenmis yapilandirmaci okuma ve yazma caligmalarmin

yapilmast saglanmalidir.
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. Yapilandirmaci okuma ve yazmanm okudugunu anlama ve yazili anlatim
becerilerinde giicliik goriilen Ogrencilerle uygulanmasma yonelik olarak

ogretmenlere hizmet i¢i egitim verilmelidir.

. Yapilandirmact okuma ve yazma caligmalar1 ile ilgili web sayfalari
olusturulmasi, 6gretmenlerin bu sayfalardan alistirma ve uygulama ornekleri

almalar1 saglanmalidir.

5. 3. 3. Ogretmenlere Yonelik Oneriler

Yapilandirmaci okuma ve yazma etkinliklerinin uygulanmasi ile okudugunu
anlama ve yazili anlatim becerilerinde giicliik goriilen ilkégretim 4. smif
ogrencilerinde, okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerinde goriiniir bir
ilerleme saglanmistir. Buradan hareketle donem basinda 6grenciler ile okuma ve
yazma caligmalar1 yapilarak, okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerinde
glicliik goriilen 6grenciler tespit edilmeli ve bu 6grencilerle yapilandirmaci

okuma ve yazma ¢alismalar1 yapilmalidir.

Okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerinde giicliik goriilen 6grencilerin
bilgilendirici ya da hikdye edici metin tiirlerinden hangisine ilgi duydugu
belirlenmeli, 6grencinin ilgi duydugu tiirde metinlerle uygulamaya baslanmali
bu metinlerden hareketle Ogrencilerden fazla sayida kelime kullanmasi

saglanmalidir.

Okuma ve yazmanin sadece Tiirkce derslerinde degil diger derslerde de
ogrencilerin 6grenmesinde temel beceriler oldugundan hareketle, okudugunu
anlama ve yazili anlatim becerilerinde gii¢liik goriilen 6grencilerin diger ders
ogretmenleri ile isbirligi yapilarak okuma ve yazma beceri durumlar1 hakkinda

bir dosya hazirlanmalidir.

Okul idaresi ile goriisiiliip 6grenci velileri ile isbirligine gidilmeli, okudugunu
anlama ve yazili anlatim becerilerinde giicliik goriilen 6grencilerin velilerinin
bilgilendirilerek evde okuma ve yazma c¢aligmalar1 yapmasi noktasinda siirece

katilmalar1 saglanmalidir.
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EK. 3: Okudugunu Anlama Becerileri Basar Testi
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Anlama

Diizey

Sorular

Cevap Yok/Yanhs

Kismen

Derin Anlama icin:Kabul Edilebilir |

Dogru

Basit Anlama

Diizey 1

Sorular

Okudugunuz metnin basgligi nedir?

Metnin kahramanlar1 kimlerdir?

Metindeki olay nerede ger¢eklegsmektedir?

Metindeki olay ne zaman gergeklesmektedir?

Metindeki olay neden &yle olmustur?

Metindeki olaylar sirasiyla nasil ger¢eklesmis?

Metinle ilgili detay soru? (1)

Metinle ilgili diger detay soru? (2)

Derin Anlama

Diizey 2

Sorular

Okudugunuz metni dzetler misiniz?

Okudugunuz metnin konusu nedir?

Okudugunuz metnin ana fikri nedir?

Metni siz yazsaydiniz nasil bir baslik yapardiniz?

Diizey 3

Sorular

Siz kahramanin yerinde olsaydiniz problemi nasil ¢6zerdiniz?

YIS

1 (19|19 [19 [19 [19 [19 [0 |10 1o | 1o | ro | 10| Basit Anlama I¢in: Dogru

Benzer bir problemi siz, bir arkadasiniz veya bir yakinmiz yasadi mi,
oradaki problem nasil ¢dziildii?

=] =R = = = = = = K= = K= A kT ]

p—

N

Sizden konusu buna benzer bir metin yazmaniz istenseydi neler
yazardiniz?

Konusu buna benzeyen metin, film, olay vb.
okudunuz/izlediniz/yasadiniz m1?

Kaynak: Akyol, H. (2006a). Yeni Programa Uygun Tiirkce Ogretim Yontemleri, (1.
Baskiy), Kok Yayincilik: Ankara.
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Becerinin
Bulunma
Durumu
= 5 =
Asamalar Diizeye Ait Kriter ve Ozellikler =| 8| 2
=2 |-
Konu belirlenmemis, organizasyon ve detay yok veya
Baslang ¢ok az.
yangle Ogrenci hedef kitlenin farkinda degil ve yazma siireci
Asamasi .
a) hakkinda fikri yok.
Yazi fiziksel olarak diizensiz, okunakli degil ve mesaj
anlagilmiyor.
Konuyu bir plan dahilinde sunma ve konuyu gelistirme
.. becerisi kazanilmaya baslamistir.
Gelisim - SR
Hedef kitle ve yazim siirecinin farkina varilmaya
Asamasi
2) baslanmustir.
Basit kelimeler ve ciimleler kullanilmaktadir.
Yazim hatalar1 mesajin alinmasimni giiclestiriyor.
Konu agikca belirlenmis ancak yeterli degil, fikirlerin
yetersizligine ragmen yazim plani acik ve anlagilir.
Yogunlagsma | Yazim siireci ve hedef kitle diislincesi yerlesmeye
Asamasi baslamustir.
Q) Kullanilan kelime ve climlelerin ¢esitliligi minimum
diizeydedir.
Yazim hatalar1 iletisimi sekteye ugratiyor.
Konu agikca belirlenmistir. Bazi sorunlara ragmen
. detaylandirma var. Giris, gelisme, sonug boliimleri
Deneyim | olarak bellidi
Asamas genel olarak bellidir.
3 @ Hedef kitle belirlenmistir.
Farkli climle yapilarina yer verilmektedir.
Yazim hatalar1 iletisimi olumsuz etkilemektedir.
Konu agikca belirlenmistir.
.. Giris, gelisme ve sonug boliimleri agikca belirlenmistir.
Siireci A -
mag¢ ve organizasyon ag¢ik ve anlasilir durumdadir.
Kavrama ve - P -
. e Dil etkili bir sekilde kullanilmigtir.
Gelistirme -
A Yorumlamalara yer verilmistir.
samasi STRTI -
) Degisik 6rneklendirmeler yapilmstir.

Yazma hatalar1 en aza inmis ve iletisimi
engellememektedir.

Kaynak: Akyol, H. (2006a). Yeni Programa Uygun Tiirkce Ogretim Yontemleri, (1.
Baski), Kok Yayincilik: Ankara.
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EK. 5: 1-5 Tiirk¢e Programi, 4. Simif Okudugunu Anlama Kazanimlan

Okudugunu Anlama

N —

Nowvkw

8.
9

10.
. Okuduklarinda sebep-sonug iliskileri kurar.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24,
25.
26.
27.
28.

11

29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.

39.

On bilgilerini kullanarak okudugunu anlamlandirir.

Metinde verilen ipuglarindan hareketle, karsilastig1 yeni kelimelerin anlamlarini
tahmin eder.

Okuma 6ncesi, okuma siras1 ve sonrasinda metinle ilgili sorular1 cevaplandirir.
Metnin giris, gelisme ve sonug boliimleri hakkinda tahminlerde bulunur.
Okuduklarini zihninde canlandirir.

Okuduklarindaki duygusal ve abartili 6geleri belirler ve sorgular.
Okuduklarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in ve kim (5N 1K) sorularina cevap
arar.

Farkli diisiinmeye yonlendiren ifadeleri dikkate alarak okur.

Onem belirten ifadeleri dikkate alarak okur.

Okuduklarinda karsilastirmalar yapar.

Betimleyen ve tanimlayan ifadeleri dikkate alarak okur.

Genel ve 6zel durumlari bildiren ifadeleri dikkate alarak okur.
Destekleyici ve agiklayict ifadeleri dikkate alarak okur.

Ozetleyen ve sonug bildiren ifadeleri dikkate alarak okur.

Okuduklarinda gercek olanla hayal {irtinii olan1 ay1rt eder.

Okudugu metindeki 6znel ve nesnel yargilar1 ayirt eder.

Okuduklarinin konusunu belirler.

Okuduklarinin ana fikrini belirler.

Okuduklarinda yardimce fikirleri ve destekleyici ayrintilar: belirler.
Okudugu siirin ana duygusunu belirler.

Okumasini, metnin igerigini ve okuma ortamini degerlendirir.

Baslik ve igerik iligkisini sorgular.

Alt baslik ve icerik iliskisini sorgular

Metindeki anlamsal ¢eliskileri saptar.

Okuduklarindan ¢ikarimlar yapar.

Metinde ortaya konan sorunlar1 belirler ve onlara farkli ¢oziimler bulur.
Metindeki diisiincelerle kendi diistinceleri arasindaki benzerlik ve farkliliklar1
belirler.

Bir etkinligin veya isin asamalarini anlatan yonergeleri uygular.
Okuduklariyla ilgili kendi yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler verir.
Okudugunu 6zetler.

Okuduklarinda “hikaye unsurlarini” belirler.

Yazarin amacini belirler.

Okudugu metnin yazar1 hakkinda bilgi edinir.

Okuduklarindan farkli sonuglar ¢ikarir.

Gorsellerden yararlanarak icerigi tahmin eder.

Okudugunu anlamlandirmada gorsellerden yararlanir.

Metin igerisinde kalm, renkli, alt1 ¢izili vb. ifadelerin 6nemli noktalar1 vurguladigim
bilerek okur.

Okuduklarindaki dil, ifade ve bilgi yanlislarin belirler.



Ek. 6: 1-5 Tiirkce Programi, 4. Sinif Yazih Anlatim Kazanimlar

Kendini Yazih Olarak ifade Etme

XN R D=
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26.
27.
28.
29.
30.

Kelimeleri yerinde ve anlamina uygun kullanir.
Ogrendigi yeni kelimeleri yazilarinda kullanir.
Yazisina uygun baslik belirler.

Yazisinda alt basliklar1 belirler.

Yazismin giris ve sonug ciimlelerini 6zenle seger.
Yazilarinda s6z varligindan yararlanir.

Olaylari, olus sirasma gore yazar.

Yazilarinda mizahi 6gelere yer verir.

Yazilarinda kelime tiirlerini islevine uygun kullanir.

. Mantiksal biitiinliik i¢inde yazar.

. Yazilarinda ana fikre yer verir.

. Yazilarinda yardimc fikirlere yer verir.

. Yazilarinda farkl diistinmeye yonlendiren ifadeleri kullanir.

. Yazilarinda kendi yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler verir.

. Yazilarinda uygun ifadeleri kullanarak destekleyici ve agiklayici 6rnekler verir.
. Yazisini anlam ve bi¢im agisindan degerlendirir.

. Yazilarinda karsilastirmalar yapar.

. Yazilarinda sebep-sonug iliskileri kurar.

. Yazilarinda tanimlamalar yapar.

Imza atar ve anlamini bilir.

. Izlenim ve deneyimlerine dayal: yazilar yazar.

. Duygu, diisiince ve hayallerini anlatan yazilar yazar.

. Kendisini tanitan yazilar yazar.

. Ozet cikarrr.

. Kendisine ilging ve ¢ekici gelen karakter, olay, yer, an vb. ile ilgili goriis ve

diistincelerini yazar.

Bir fikre katilip katilmadigini nedenleriyle aciklayan yazilar yazar.
Bir etkinligin, isin vb. asamalarmi anlatan yonergeler hazirlar.
Sorular yazar.

Formlar1 yonergelerine uygun doldurur.

Eksik birakilan metni yazarak tamamlar.

229
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Ek. 7: Diizey Belirleme I Testi (Hikdye Edici Metin, “Giivercin ve Arkadaslar” ve
Anlama Sorulan)

7

GUVERCIN VE ARKADASLARI
(Kiigiik bir kasaba yakinlarinda kuslarin ¢ok bulundugu bir yer varmis. Avcilar
buraya sik sik gelirlermis.)

Bir giin bir avcr sirtinda bir ag, elinde bir sopa ile gelir; agini atar, tistiine taneleri

serper ve bir yere gizlenerek beklemeye baglar.

Cok gecmeden bir siirii giivercin, baslarinda “Boynu Cemberli” diye tanman
onderleriyle ucarak gelir. Aglar1 fark etmeyerek taneleri yemeye baslar ve tuzaga
diigerler. Avci bunu goriince seving i¢inde kosar. Giivercinlerin her biri kurtulmak i¢in

cirpinir, fakat bosuna!
Boynu Cemberli arkadaslarina der ki:

— Felakete kars1 koyabilmek i¢in el birligiyle hareket edelim. Hig¢biriniz kendi
canin1 arkadasinin canindan iistiin tutmasin. Hepimiz birlikte tek bir kus gibi u¢alim ve

bu sekilde kurtulalim.

Bunun iizerine giivercinler, kendilerini toplayip hep birlikte kanat ¢irparlar, ag1

da kendileriyle kaldirarak gdkytiziine yiikselirler.
Avci, bu durumu goriince sasirir.

Giivercinler uga uga dostlar1 farenin bulundugu yere gelirler.
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Fare hemen kosar ve dostunun ayagina dolagsmis olan ipleri disleriyle kesmeye

baslar. Fakat Boynu Cemberli buna razi olmaz:
— Once arkadaglarimi kurtar, sonra bana gel, der.
Bunun iizerine fare:

— Iste seni sevmemin nedeni de bu huyun ya, der ve biitiin ag1 disleriyle parca

parca etmeye baglar. Biitiin giivercinler kurtulur.

BEYDABA
Cev.: Omer Riza Dogrul
(Kelile ve Dinme)

Giivercin ve Arkadaslan
Sorular

. Okudugunuz metnin baslig1 nedir?

. Okudugunuz metnin kahramanlar1 kimlerdi?

. Okudugunuz metindeki olay/lar nerede geciyor?

. Avcinim gilivercinleri avlama taktigi nedir?

. Giivercinler avcinin kurdugu tuzagi neden fark etmemisler?

. Boynu Cemberli tuzaktan kurtulmak i¢in ne demis?

. Guivercinler aveinin tuzagindan kurtulmak i¢in sirasiyla neler yapmiglar?

~N NN kW=

8. Okudugunuz metni dzetleyebilir misiniz?

9. Okudugunuz metnin konusu nedir? Okudugunuz metin neden bahsediyor?

10. Konusu buna benzeyen bagka bir hikaye, film, ¢izgi film, kitap okudunuz mu?
11. Bu metni siz yazsaydiniz bagka nasil bir baslik bulurdunuz?

12. Okudugunuz metnin ana fikri sizce nedir?

13. Siz Boynu Cemberli’nin yerinde olsaydiniz diistiiglinliz bu durumdan baska hangi
yontemle kurtulurdunuz?

14. Sizin, bir arkadasinizin veya bir yakininizin bagindan buna benzeyen bir olay gecti
mi? Karsilasilan bu olay nasil ¢6ziildii?

15. Okudugunuz metnin konusuna benzer bir metin yazmaniz istense nelerden
bahsederdiniz, neler yazardiniz?
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EKk. 8: Diizey Belirleme I Testi (Bilgilendirici Metin, “23 Nisan Bayramimz” ve
Anlama Sorularn)

23 NISAN BAYRAMIMIZ

Atatiirk, Sivas ve Erzurum kongrelerini yaptiktan, kurtulusumuz i¢in giicli,
inanclt kararlar aldiktan sonra Ankara’ya geldi. Bu sirada yurdun bazi bdlgelerinde bir
olim kalim savasi baslamisti. Memleket ¢ok fakir ve yoksuldu. Diisman ise top, tiifek

ve benzeri bakimdan bizden ¢ok tistiindii.

Tirkiye Biiyiik Millet Meclisi’ni toplamak i¢in yurdun dort bucagindan
Ankara’ya mebuslar geldi. Baz1 mebuslar, bu yoksulluk i¢inde bu savastan bir sonug
almamayacagi kanisina vardilar. Geldikleri yerlere donmek isteyenler bile bulunuyordu.
Bu haber Atatiirk’iin de kulagina gitmisti. 23 Nisan 1920 giinii, yani Meclis’in acildig1
giin kiirsiide ¢ok heyecanli bir konusma yapan Atatiirk, aldig1 haberden nasil kirildigini

sOyle belirtiyordu:

“Isittim ki baz1 arkadaslar yoksullugumuzu bahane edip memleketlerine dénmek
istiyorlarmis. Ben kimseyi zorla Biiyilkk Millet Meclisi’'ne c¢agirmadim. Herkes
diisiincesinde 6zgiirdiir. Bunlara bagkalar1 da katilabilirler. Bu kutsal davaya inanmais bir
insan olarak buradan bir yere gitmemeye kararliyim. Hepiniz gidebilirsiniz. Asker
Mustafa Kemal silahini eline alir, fisekleri gégsiine dizer, bir eline de bayragmi alir,
Elmadagi’na ¢ikar, orada tek kursunum kalana kadar vatani savunurum. Kursunlarim
bitince viicudumu bayragima sarar, diisman kursunlariyla yaralanir, temiz kanimi

bayragima igire igire tek bagima can veririm. Ben buna and i¢tim...”

Bu sozlerden sonra higbir mebus bir daha geri donmek soziinli agzina bile

almadi.

Enver Naci Goksen

(Dagarcik’tan kisaltilarak alinmistir.)
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23 Nisan Bayramimiz (Okudugunu Anlama Sorular)

1. Okudugunuz metnin baslig1 nedir?

2. Okudugunuz metnin kahramanlar1 kimlerdi?

3. Okudugunuz metindeki olay/lar nerede gegiyor?

4. Parcaya gore Meclis acilmadan 6nce yurdumuz ne durumdaymis?
5. Meclise gelen milletvekilleri ne diisiintiyorlardi?

6. Atatiirk tekrar donmek isteyen milletvekillerini ikna etmek i¢in nasil bir konusma

yapiyor?

7. Okudugunuz metni 6zetleyebilir misiniz?

8. Okudugunuz metnin konusu nedir? Okudugunuz metin neden bahsediyor?

9. Konusu buna benzeyen baska bir hikaye, film, ¢izgi film, kitap okudunuz mu?
10. Bu metni siz yazsaydiniz baska nasil bir baslik bulurdunuz?

11. Okudugunuz metnin ana fikri sizce nedir?

12.  Siz Atatirk’iin  yerinde olsaydiniz memleketlerine donmeyi diisiinen
milletvekillerini nasil ikna ederdiniz?

13. Bir smmavdan asla basarili olamayacagina inanan bir arkadasm olsaydi onu
basaracagma inandirmak icin neler sdylerdin ona?

14. Okudugunuz metnin konusuna benzer bir metin yazmaniz istense nelerden

bahsederdiniz, neler yazardiniz?
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Ek. 9: Diizey Belirleme II Testi (Hikdye Edici Metin, “Ana Yiiregi” ve Anlama
Sorular)

ANA YUREGI

Bir ilkbahar giinii evimin penceresinin Oniinde oturuyordum. Karsiki arsa
yemyesildi. Burada yavrulariyla birlikte koyunlar, keciler otluyordu. 8-10 civcivi olan
bir tavuk da “gut, gut, gut!...” diye sesler ¢ikararak yavrularmi gezdiriyordu.

Orada, bu mutlu annenin durumuna goz diken iri bir kopek belirdi. A¢ kopek,
hain ve vahsi bakiglariyla, yavas yavas civcivlere yaklasmaya basladi. Tavuk, tehlikeyi

'9,

hemen anladi. Birkag defa “gut, gut!” diye seslenerek yavrularmi etrafinda topladi.

Simdi kopekle tavuk, birbirine saldirmaya hazir durumda, hareketsiz
duruyorlardi. Kopegin gozleri ates gibi parliyordu. Tavugun ibigi ise kipkirmizi
olmustu. O bildigimiz korkak tavuk, korkun¢ bir hal aldi. Kendisinden yliz defa giiclii
bir diigmana kars1 koymak i¢in hazird.

Tavugun bu halinden {iziintli duydum, pencere Oniinde titremeye basladim.
Yardima kosacaktim ama epeyce uzakta oldugu i¢cin ben gidinceye kadar kopek
yapacagini yapabilirdi. Nitekim 6yle de oldu. Képek birden atildi, civeivlerden birini
yakaladi. Bir de ne goreyim! Tavuk iki kanat vurusuyla kopegin basina sigramasin mi?
Tavuk ¢irpiniyor, bagirtyor, gagasini kopegin kafasina ¢ivi gibi batiriyordu.

Bu savas birka¢ dakika bile siirmedi. Nihayet kopek agzindaki civcivi birakmak
zorunda kald1 ve kagti. Civciv, diistiigii yerde artik kimildamiyordu. Ama fedakar tavuk,
insani1 sasirtan o biiyiik cesaretiyle 6teki yavrularini kurtarmigti.

Hiiseyin Rahmi Giirpinar

(DEMIRAY, K. OZDEMIR, E. OGUZKAN, T. OZ, M.F. (1995). ilkokul 4 Tiirkce
Ders Kitab1, Ankara: Ilke Yaymncilik ve Ozgiin Matbaacilik. s.: 77-78. )
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Ana Yiiregi (Okudugunu Anlama Sorular)

1. Okudugunuz metnin baslig1 nedir?

. Okudugunuz metnin kahramanlar1 kimlerdir?

. Okudugunuz metindeki olay/lar nerede gecmektedir?
. Okudugunuz metindeki olay/lar ne zaman olmustur?
. Tavuk civcivlerin tehlikede oldugunu nasil anliyor?

. Sizce yazar neden tiiziiliiyor ve titriyor?

. Neden yardim etmeye gitmiyor?

0 2 N Wn B~ W

. Tavuk yavrusunu képegin agzindan kurtarmak i¢in sirasiyla neler yapiyor?

9. Okudugunuz metni 6zetleyiniz.
10. Bu metnin konusu nedir, bu metinde ne anlatiliyor?
11. Bu metnin ana fikri nedir, bu metinden ne ders ¢ikardiniz?

12. Bu metni siz yazsaydiniz bagka nasil bir baslik bulurdunuz?

13. Konusu buna benzeyen bagka bir hikaye, film, ¢izgi film, kitap okudunuz mu?

14. Siz tavugun yerinde olsaydmiz diistiigiiniiz bu durumdan bagka hangi yontemle
kurtulurdunuz?

15. Sizin, bir arkadasinizin veya bir yakininizin bagindan buna benzeyen bir olay gecti
mi? Karsilasilan bu olay nasil ¢6ziildii?

16. Okudugunuz metnin konusuna benzer bir metin yazmaniz istense nelerden

bahsederdiniz, neler yazardiniz?
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EKk. 10: Diizey Belirleme II Testi (Bilgilendirici Metin, “Barisa Giden Yol” ve
Anlama Sorular)

BARISA GIDEN YOL

Orf ve adetler insanlar arasinda diizeni saglamak i¢in olusmustur. Huzur i¢inde
yasamamiz, bu degerlere karsilikli saygi gostermemize ve hosgoriiyle bakmamiza

baghdir.

Her milletin kendine 6zgii gelenekleri, yasam bi¢imleri ve inanglar1 vardir.
Ornegin Hindistan’da inek, insanlar i¢in kutsal bir hayvandir. Ona saygi gosterilir. Eger
bir inek, demiryolunun iizerinde yatiyorsa, ona kimse dokunmaz. Bu arada tren gelse
bile durur. Inegin kendiliginden kalkip gitmesini beklerler. Biz ise inegi normal bir

hayvan olarak kabul ederiz.

Baskalarmnin diisiincelerine, geleneklerine ve dinlerine saygi gostermeliyiz.
Ciinkii baris ve huzurun temelinde hosgdrii ve saygi vardir. Insanlarin birbirinin
geleneklerine, diisiince ve inanglarma saygi goOstermemeleri savaslara neden
olabilmektedir. Bunu ¢ok iyi bilen Atatiirk de “Yurtta baris, diinyada baris.” goriisiini
ilke edinmistir. I¢ ve dis savaslar1 dnlemenin yolunun hosgériiden gegtigine inanmustu.
Her insanin istedigi gibi diisiinme, istedigine inanma Ozgiirligiinin oldugunu

savunmustu.

Hosgorii olmadan arkadaslik, dostluk ve baristan sz etmek miimkiin degildir.
Unutmamaliyiz ki hosgoriilii olmak, kazanabilecegimiz en giizel davranislardan biridir.
Bu davranis1 kazanirsak arkadaslarimizla ve g¢evremizle daha i1yi ve kalici iligkiler
kurariz. Daha anlayish olur, arkadaslarimizi daha ¢ok severiz. Bu da diinya bariginin

korunmasini ve mutlu olmamizi saglar.
Hiiseyin ATABAS
Okumay1 Seviyorum

(Derleyen: Didem Giineri OZTASBASI-Kisaltilarak Yeniden Diizenlenmistir.)

HENGIRMEN, M. vd. (2001). flkégretim Tiirkce 4 Ders Kitabl. Ankara: Engin
Yayinlari.
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BARISA GIDEN YOL (Bilgilendirici Metin-Sorular)

1. Okudugunuz metnin baslig1 nedir?

2. Okudugunuz metne gore orf ve adetler nasil dogmustur, nasil olusmustur?

3. Okudugunuz metne gore barisin saglanmasi i¢in neler gereklidir?

4. Okudugunuz metne gore Hindistan’da insanlar neye saygi gosteriyor, neler
yapiyorlar?

5. Parcaya gore savaslar neden ¢ikiyor?

6. Parcaya gore Atatiirk baris ve hosgoriiyii vurgulamak i¢in ne demistir?

7. Okudugunuz metni 6zetleyebilir misiniz?

8. Okudugunuz metnin konusu nedir? Okudugunuz metin neden bahsediyor?

9. Konusu buna benzeyen baska bir hikaye, film, ¢izgi film, kitap okudunuz mu, orada
nelerden bahsediliyordu?

10. Bu metni siz yazsaydiniz baska nasil bir baslik bulurdunuz?

11. Okudugunuz metnin ana fikri sizce nedir?

12. Sizce kalic1 arkadasliklar i¢in baska neler yapilmalidir?

13. Sizin gibi diisiinmeyen veya inanmayan bir arkadasmiz olsa ona karsit nasil
davranirsmiz?

14. Sizce insanlarin veya devletlerin anlagsmazliklariyla, hosgorii ve saygi arasinda nasil
bir baglanti, iliski vardir?

15. Okudugunuz metnin konusuna benzer bir metin yazmaniz istense nelerden

bahsederdiniz, neler yazardiniz?
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Ek. 11: Hikdye Olusturma Géorseli I

Kaynak: Karasu, G. ve Ozdemir, S. (2005). Resimlerin Dili-3 (Kompozisyon

Calismalar1), Onel Druck & Verlag: Kéln-Almanya, Sayfa: 38.
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Ek. 12: Hikdye Olusturma Gorseli 11
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Kaynak: Karasu, G. ve Ozdemir, S. (2005). Resimlerin Dili-3 (Kompozisyon
Calismalary), Onel Druck & Verlag: Koln-Almanya, Sayfa: 81.
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Ek. 13: Okudugunu Anlama Etkinligi (Hikaye Edici Metin, “Yavru
Kaplumbagalar”)

YAVRU KAPLUMBAGALAR

Kocaman govdeli anne kaplumbaga giinlerce yiizdii. Dogdugu kiyilara
ulastiginda yorgundu. Kumsala ¢ikti. Agir agir ilerledi.

Yumurtlamak i¢in uygun bir yer aradi Yizgegleriyle kumu kazdi Actig
cukurun i¢ine yumurtalarin1 birakti. Sonra yumurtalarmin {stiinii kumla oOrttii. “Yaz
gelince yumurtalarim olgunlasacak. Pek cok bebek kaplumbagam diinyaya gelecek”
diye diisiindii. Sevingliydi. Isini bitirince tekrar denize dondii. Diger kaplumbagalarla
bulustu. Birlikte kumsalin agiklarinda yiizdiiler.

Haftalar gecti. Sicaklar artti. Insanlar, sahile gelip denize girmeye basladilar.
Kumsal arabalarla doldu. Cadirlar kuruldu. Renkli plaj semsiyeleri arasinda yemekler
yenildi. Cocuklar, kumdan kaleler yaptilar. Kopekler havladi. Gozden kacan naylon
torbalar denizde ylizmeye basladi.

Kaplumbagalar, hiiziinle sahili izlediler. Anne kaplumbaga, kumun altina
sakladig1 pek ¢ok yumurtanm kirilmis olabilecegini diistindii. Yanindakilere: “Geriye
kalan yumurtalardan ¢ikan yavrularim denize ulasabilecekler mi?” diye sordu. Yash
kaplumbaga, basmi iki yana salladi. “Sanmam. Minik kaplumbagalar 1518a dogru yol
alirlar. Denizin pariltisin1 gorebilmek i¢in etrafin karanlik olmasi lazim. Bu c¢adirlarda
gece yanan 1siklar, yavrularin yollarmi sasirmasma neden olacak. i¢lerinden belki
sadece bir tanesi denize ulasacak™ dedi.

Anne kaplumbaga, biitiin yavrularmi kurtarmaya karar verdi. Denizin
derinliklerine dogru yiizdii. Baliklarla konustu: “Yavrularimi kurtarmak i¢in bana
yardim edin” dedi. Baliklar, baslarmi sallayarak onun etrafinda yiizdiiler.

Anne kaplumbaga suyun yiizeyine ¢ikti. Kafasini disariya uzatarak aya seslendi:
“Bana yardim etmelisin. Yavrularimi kurtarmaliyiz!” dedi. Ay, piril piril 1siltisiyla
denizin Ustiinii glindiiz gibi aydinlatt1.

Ertesi gece sahildeki yumurtalar catlamaya, kirilmaya basladi. Iclerinden
minicik kaplumbagalar ¢ikt1. Saga sola kosustular.

Tam o swada denizdeki tiim baliklar suyun yiizeyinde toplandilar. Ay,
gokyiiziinde yiikseldi. Parlak 1siklarini denizin ylizeyine yolladi.

Ay 15181, baliklarin glimiis gibi pullarindan yansidi. Denizin yiizeyi paril paril
aydimlandi. Bunu goéren yavru kaplumbagalar kumsaldan denize dogru kosmaya
basladilar. Anne kaplumbaga, yavrularini seving i¢inde karsiladi. Hep birlikte denize
acildilar.

Can GOKNIL
Diinya Sevgiyle Baslar

TEZEL, E., KUZKUNCUK, F., TUNALI, H. ve TUNALI, H. (2006).
IIk6gretim Tiirkce ve Dil Yetenegi 4. Istanbul: Kilavuz 2006 Egitim ve Yaymcilik.
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Ek. 14: Okudugunu Anlama Etkinligi (Hikaye Edici Metin, “Birlik Olmayinca™)

BIRLIK OLMAYINCA
Bugday tarlasma aksam iizerleri kuslar gelirmis. Bunu 6grenen bir avci, kus agini alip

tarlaya sermis. Baglamis kuslar1 beklemeye.

Bir siire sonra kuslar gelmis, girmis agin altina. Avci, agin ucunu g¢ekince kuslar agin
icinde kalmus.

Avcl, ag1 toplamaya giderken, birden ag havalanmis. Kuslar ag ile birlikte yavas yavas
gokyliziine dogru uguyormus.

Aveci peslerinden kosmaya baglamus.

Yakindaki bir kdyiin i¢inden gegerken, koyliilerden biri:

— Avcy, avel! Nereye boyle kosarak? diye sormus.

Avci, gokyliziindeki ag1 gostererek:

— Kuslar agla birlikte kagiyorlar. Onlar1 yakalayacagim, demis.

Koyli giillmis:

— Bosuna heveslenme, gitti gider senin kapamin. Bak, nerelere yiikselmisler. Onlar1
artik yakalayamazsin.

Avct:

— Sen dyle san, demis ve kosarak uzaklagmus.

Ote yandan agin altinda bulunan kuslar yorulmaya baslamis.

Kuslardan bir boliimii:

— Cok yorulduk. Su batakliga inelim, demis. Orada yiyecek de buluruz, demis.

Bagka bir boliimii:

— Yok, yok! Batakliga degil de gole inelim, demis. Orada kurbaga da vardir,

karnimizi rahatlikla doyururuz.

Kalan kuslar ise:

— Hayir, demis, ormana gidelim. En iyi korunacagimiz yer orasidir.

Kuslar tartigmaya baslanus. Aga yakalandiklar1 andaki birlik de yok olmus. Bir boliimii
agl, batakliga dogru, bir baska boliimii gole dogru ¢ekmis. Digerleri de agi ormana dogru
cekmis.

Cekismeyle ag, agir agir yere dogru inmeye baslamig. En sonunda da yere diigmiis.
Avcl da orada bekliyormus. Aralarindaki birlik bozulunca agma takilan kuslar1 kolayca

yakalamus.

Biilent HABORA

o Hindistan Masali-Diinya Cocuk Oykiileri (Derlenmistir.)

GUMUS, A. (2002). Ilkégretim Tiirkce 5 Ders Kitabi. Istanbul: Altin Kitaplar Yayinevi. s.:
145-156
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Ek. 15: Okudugunu Anlama Etkinligi (Hikaye Edici Metin, “Kii¢iik Kirmizi
Bahk”)

KUCUK KIRMIZI BALIK
Eskiden ¢esit ¢esit baliklarin yasadigi, kocaman bir deniz varmis. Bu denizde birgok

balikla birlikte Kii¢iik Kirmiz1 Balik da yasarmus.

Kiigiik Kirmizi Balik Oylesine sevimli, Oylesine gilizelmis ki gorenler ona hayran
olurmus. Giines 1s181inda piril piril parlayan kirmizi pullu, kara gozlii, bir tiilii andiran seffaf
yiizgecli bir balikmus.

Kiigiik Kirmiz1 Balik giizel olmasina giizelmis ama kimseyi begenmez, hi¢bir balikla
oynamaz, herkese tepeden bakarmis.

Ayni yasta olan diger kiigiik baliklar onunla oynamak isteyince, ince ve tatl sesiyle:
“Ben giizelim. Sizin gibi ¢irkin baliklarla arkadashik yapmam, oyun oynamam.” dermis. Sonra
da kendini sulara birakir, siiziile siiziile uzaklagirmis.

Giines bir yaz sabahi Kii¢iik Kirmizi1 Balik, yilizgeglerini yelpaze gibi sallayarak uyandi.
Sabah kahvaltisim yapip gezintiye ¢ikt1.

Sularin serinliginden dyle hoslamyordu ki ne kadar uzaklagtigini anlayamadi. Birden
kocaman bir balik gordii. Kocaman balik, iri dislerini gdstererek yaklagiyordu. Kiigiik Kirmizi
Balik ne yapacagini sasirdi. Korkudan biitiin giiciiyle bagirmaya basladi. Oylesine bagirdr ki
sesini kisa zamanda tiim baliklar duydu. Hemen Kiigiik Kirmizi Baligin yardimina kostular.

Bu arada kocaman balik iyice yaklasti, agzini act1. Biiylik bir istahla kirmizi baligi tam
agzmna aliyordu ki neye ugradigini sasirdi. Ciinkii yardima gelen baliklar kocaman baligin
kuyrugunu, yiizgeglerini, sirtin1 1sirmaya basladilar. Baligin dylesine canmi1 yandi ki kurtulusu
kagmakta buldu.

Kiigiik Kirmizi Balik 6liimden kurtulduguna c¢ok sevindi. Kendini begenmisliginin
utanciyla arkadaglardan 6ziir diledi. Asil giizelligin dis giizellik olmadigini, huy giizelliginin
gergek giizellik oldugunu anladi. “Beni bagislayin. Bir daha sizi lizmeyecegim. Hatami anladim.
Kendimi begenmek iyi bir huy degilmis.” diyerek defalarca 6ziir diledi.

O giinden sonra biitiin baliklar, Kii¢iik Kirmiz1 Balig1 daha ¢ok sevdiler. Artik deniz
daha sicak ve daha maviydi.

[smail HARDAL
Cocuk Kitaplar1 Dizisi

OZCELIK, N. (2003). Ilkogretim Tiirkce 4 Ogrenci Cahsma Kitabi. Ankara: Kiire
Yayncilik.
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Ek. 16: Okudugunu Anlama Etkinligi (Bilgilendirici Metin, “Orman Y etistirmek
Kolay M1?”)

ORMAN YETISTIRMEK KOLAY MI?

Can Dede, uzun siiredir izmir'deydi. Oglu, gelini ve torunlaryla birlikte giizel
glnler geciriyordu.

Bir haftq sonu, piknik yapmak icin ormana gittiler. Orada, yanmis agaglari
gorince, Can Dedenin cani sikild.

Ogluna:

— Kim yakiyor bu agagclari, lhsan oglum? diye sordu.

— Piknige gelenlerin bazilar, ateslerini sondirmeden gidiyorlar, dedi oglu.

— Yalniz onlar degil dede, diye atild torunu Gonen. Bazilari, arsa agmak icin
czellikle yakiyormus. Tatil koyleri kurmak icin yapiyorlarmis bunu.

Serkan:

— Siselerden de yangin ¢cikiyormus dede.

= Hangi siselerden yavrum? Siseden yangin cikar miymis?

Gonen araya girdi:

— Biz Fen Bilgisi dersinde okumustuk dede. Glinesin isiklari sisede odaklasin-
@, bulundugu yerdeki kurumus otlari atesliyor.



— Anladim ¢ocuklar, anladm. Demek saga sola atilan cam parcalari ne is-
ler aciyor basimiza.

— llerisini diistinen yok ki baba, dedi Asli Hanim. Ben agaclar kadar, orman-
da yasayan hayvanlara da aciyorum. Ustelik, ormanlar azaldikca sular cekili-
yor, topraklar verimsizlesiyor.

— Verimli topraklar denize akar degil mi baba? diye sordu Gonen.

— Evet oglum, dedi babasi. Onlari tutacak agag kokleri olmayinca, sel su-
lariyla denizlere akip gidiyor.

— Babag, her yil Kibris adasi kadar toprak denizleri dolduruyormus. Biliyor
musun? dedi Serkan da.

— Evet oglum, biliyorum. Ormanlarimiz gittikce azaliyor. Bir ormani yetistir-
mek kolay mi?

Can Dede, kapkara olmus yamaclara bakiyor, ne diyecegini bilemiyordu.
Sonunda: _

— Ben korktum buralardan, lhsan oglum. Koye donecedim artik. Bizim koru-
nun da basina bir is gelecek diye odum patliyor simd..

Hidayet KARAKUS
Can Dedenin Oyuncaklari
(Kisaltiimistir.)
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Ek. 17: Okudugunu Anlama Etkinligi (Bilgilendirici Metin, “Atatiirk ve Insan
Haklan”)

ATATURK VE INSAN HAKLARI

Atatiirk, insan hak ve ozgiirliiklerine biiyiik 6nem veriyordu. Bu nedenle cumhuriyetin
ilamndan sonra bu alanda bir¢ok yenilikler yapilmistir. Bugiin, iilkemizde biitiin
vatandaglarimizin kanunlarla korunmusg haklar1 vardir. Anayasamizda bunlar tek tek belirlenmis
ve giivence altina alinmigtir. Vatandaglar, bu haklarmi ve 6zgiirliikklerini, sorumluluk bilinciyle

kimseye zarar vermeden kullanirlar.

Ulkemiz vatandasi olan herkesin en temel hakki yasama hakkidir. Herkes maddi ve
manevi varligini koruma, yiiceltme ve gelistirme hakkina sahiptir. Kanunlar karsisinda tiim
vatandaglar esittir. Kimsenin 6zel hayatina karigilamaz. Kimse zorla ¢alistirilamaz. Herkesin
istedigi yerde oturma, haberlesme, yolculuk yapma ozgiirliigli vardir. Sug isleyenler, ancak

mahkemelerin verecegi kararlarla tutuklanir ve cezalandirilir.

Insan hak ve dzgiirliiklerinden biri de diisiince dzgiirliigiidiir. Anayasa ve yasalarin izin
verdigi Olglide herkes soz, yazi, resim ve bagka yollarla disiincesini ifade edebilir. Hangi

amacla olursa olsun, kimseden zorla diisiincelerini agiklamalari istenemez.

Biitiin vatandaglarimiz, din ve vicdan Ozgiirliigiine sahiptir. Kimse, fikir ve
inan¢larindan dolay1 ayiplanamaz ve suglanamaz. Herkes ibadetlerini serbestge yapar. Hig

kimse ibadetlere ve dini térenlere katilmaya zorlanamaz.

Herkesin egitim-0gretim hakki vardir. Bilim ve sanat konulariyla dilegi gibi ugrasir.
Temel egitim, kadin erkek tiim vatandaslarimiz i¢in zorunludur ve devlet okullarinda parasizdir.

Vatandaslarimiz istegi alanda egitimini siirdiiriir ve diledigi meslegi seger.

Yukarida sayilan hak ve ozgiirliiklere sahip olmak demek; ileri, cagdas ve demokratik
bir devletin vatandasi olmak demektir. Ciinkii devletler, insan hak ve &zgiirliklerine 6nem

veriyor ve bunu kanunlarla belirliyorlarsa ileri ve gelismis bir devlet olabilirler.

Iste bu sebeple Atatiirk, Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin insan hak ve 6zgiirliiklerine
onem vermesini istemistir. Tirk milleti tiim 6zgiirliikklerimize sahip ¢ikmaliyiz. Birbirimizi

sevmeli ve saymaliyiz. Kendimize giivenmeliyiz. Hosgorii iginde yasamayi ilke edinmeliyiz.

Yiiksel Sokmen Ahmetoglu
Bagaralim Dergisi
(Sadelestirilmistir.)



Ek. 18: Okuma Grubu (")1_1. Bilgilerin Harekete Gecirilmesi Etkinligi Ornek
Ogrenci Uriinii Coziimii
Ogretmen: iki arkadasm kavga ettigine hi¢ rastladin m1?
Ogrenci: Evet rasladim.

Ogretmen: Aralarindaki anlasmazlik neydi konu neydi?
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Ogrenci: Simdi ben, benim arkadaslarim yine Medine ile hamide. O dedigim kiz vard:

ya bencillik yapan kiz. Biz bedene ¢ikmistik arkadaslar, biz orda oturuyorduk, giizel
giizel oyunlar oynuyorduk. Ogretmenimiz hi¢ kimseye dalasmaym dedi. Bizde
dalagsmiyorduk geldi onlar bize laf attilar Medine de dedi ki bencillik yapmaym dedi
pisman olabilirsiniz dedi. Sonra onlar yine laf atmaya bagsladi sonra kendi aralarinda
kavga cikt1. O ona o ona laf att1 6gretmen gordii

Ogretmen: Kavganin nedeni neydi? Saygisizlik?

Ogrenci: Saygisizlik ve bencillikti evet hep yani kavga ediyordu.

Ogretmen: Evet iki insanin kavga etme nedenleri baska neler olabilir?

Ogrenci: Sey olamaz mi1 kan davas1?

Ogretmen: Kan davas1 yani diismanlik hosgoriisiizliik

Ogrenci: Hosgoriisiizliik diismanlik evet.

Ogretmen: Saygisizlik.

Ogrenci: Saygisizlhik.

Ogretmen: Peki devletler neden savasir? Iki devlet de bazen savasiyor ya? Bizim de
gecmiste savagmisiz demi bizim Tirk devleti olarak niye savasmigiz?

Ogrenci: Yurdumuzu kurtaralim diye mi?

Ogretmen: Onlar bizim yurdumuza saldirmislar

Ogrenci: Onlar bizim yurdumuza saldirmislar yani askerler olmasayd1 buralari ele
gecirebilirlerdi.

Ogretmen: Simdi birazdan okuyacagimiz metinde bu konustugumuz konulara
benziyor. Yani barisin olmasi i¢in arkadasligin olmasi i¢in neler lazim? Onlarla ilgili
konusu buna benzeyen bir sey. Baslayalim okumaya.

Evet anladin degil mi?

Ogrenci: Surda bi tane sey vard1 hah tamam.

Ogretmen: Bir daha bakabilirsin.

Ogrenci: Sey vard1 da ana fikir.

Ogretmen: Tamam onu unutma sakin.
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Ek. 19: Okuma Grubu Paragrafta Ana Fikir Bulma Calismasi

1. Paragraf:

Eda ve Cetin ayni simifta okuyorlardi. Her 6gleden sonra bulusup
odevlerini  birlikte yapiyorlardi. Odevlerini bitirdikten sonra da oyun
oynuyorlardi. Oyunlar1 genellikle Eda’nin sectigi bir konu hakkinda resim yapip
birlikte boyamakti. Cetin resim yapmaktan hoslanmiyordu. Bunu Eda’ya her giin
sOyliiyordu ama Eda o kadar israr ediyordu ki Cetin de onu kirmamak i¢in kabul
ediyordu. Cetin’in resim yaparken mutsuz oldugu yliziinden belli oluyordu. Eda,
Cetin’in sikildigimi gérmezden geliyordu. Cetin sonunda Edalara gelmemeye

basladi.
[~

2. Paragraf:

Kopegin biri agzina bir parca et almis. Bir 1rmaktan
geciyormus. Suda kendisini goriince, agzinda etle giden bir kopek
daha var sanmis. Kendi agzindakini birakip 6tekini kapmaya caligmus.
Ama ikisini de kacirmus. Biri zaten yokmus, otekini de su alip
gotirmus.

3. Paragraf:

Biz kentin ortasindaki bir mahallede oturuyoruz. Burada evler,
apartmanlar ve benim okudugum okul var. Cevreyi avucumun i¢i gibi bilirim.
Bizim sokakta oturanlari iyi tanmirim. Yabancilar1 da hemen fark ederim.
Sokagimiz ¢ok hareketlidir. Sabah satici sesleriyle uyanirim. ‘Patlican var,
biber var!’ diye bagirir dururlar. Sabahin sekizinde kim kalkip sebze alacak, hig
anlamam. Kosedeki insaat ustalari da saat sekizde cekiclerini vurmaya
baslarlar. Anneannem, ‘Glriiltiiller ne zaman bitecek?’ diye yakinip durur.

Iscilere kizar. ..
[T

4. Paragraf:

Tilkinin biri, bir agacin 6niinden geciyormus. Agacin kovuguna bakmus,
biraz ekmekle biraz et gérmiis. Olur ya! Cobanlar birakmistir. Tilkinin karni ¢ok
acmis. Hemen agacin kovuguna girip eti de ekmegi de yemis. Ama karni sigince

de kovuk dar gelmis. Bir tiirlii ¢tkamamas, sizlanip inlemeye baslamis.
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AdiI-Soyadi: Sinifi: Okulu:

Tarih:

Sevgili 6grenciler, asagida az dnce okudugunuz metin ve paragraflara ait iiger

tane anafikir ve konular verilmistir. Size gore en uygun ana fikir ve konuyu se¢iniz ve
ni¢in sectiginizi kisaca anlatiniz.

1. Paragraf:

Anafikir:

Birlikte ders ¢alismak ¢ok yararhdir.
Insanlar kendilerini dinlendirmek icin arada sirada farkli etkinlikler yapmalidir.
Arkadasliklarin devam etmesi i¢in bazen karsilikli fedakarlik yapmak gerekir.

Parganin konusu:

Birlikte ders ¢alismak,

- Resim yaparak dinlenmek,

- Fedakarlik yapmak.
Bana gore bu parcanin anafikri;...............ooii
CUNKU .
2. Paragraf:

Anafikir:

- Elindekinin kiymetini bilmez a¢gozliiliik yaparsan elindekini de kaybedersin.

- Bir isi bitirmeden digerine gegmemek gerekir yoksa ikisi de yarim kalir.

Kopekler kendi goriintiilerinden korkarlar.



Parganin konusu:
Kopeklerin beslenme sekilleri,
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- Bir is1 yarim birakmamak,
- Acgozliliik yapmamak.
Bana gore bu parcanin anafikri;
CUNKU; ..o
3. Paragraf:
Anafikir:
- Insanlar dogup biiyiidiigii yerleri sorunlartyla birlikte severler.
- Hareketli mahallelerde giiriiltii cok olur ve insanlar bundan rahatsiz olur.

Parganin konusu:

Seyyar saticilar ve insaat iscileri,
Bir mahallede yasananlar,
Sorunlarla birlikte yasamak.

Insanlar dogup biiyiidiigii, uzun zaman gegirdigi yerleri iyi tanir.
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4. Paragraf:

Anafikir:

- Insanlar bilmedikleri yerlere gitmemeli ve tehlikeli yerlere girmemelidir.
- Bir i1 yaparken mutlaka sonunu diisiinmeliyiz.

- Yabani hayvanlari 6lmemesi i¢in ¢esitli yerlere yiyecek birakmaliyiz.

Parganin konusu:

- Karni ag bir tilkinin basma gelenler,
- Cok fazla yemenin zararlari,

- Kendini kontrol etmenin dnemi.
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Ek. 20: Okuma Grubu Paragrafta Ana Fikir ve Konu Bulma Alstirmalan

Olay; italya’da bir kasabada, Tom adli bir erkek cocugun basindan gegiyor. On bir
yasindaki bu yaramaz, karli bir kis giinii, kartopu oynamak ve birazcik gezip tozmak i¢in
kimseye haber vermeden evden ¢ikar. Cikis o ¢ikis... Bir daha geri donmez. Anne baba
cok telaglanir. Biitiin aramalarina ragmen biricik ¢ocuklarini bulamazlar. Evin kopegi,
sahiplerinin bu telasmi anlar. {lk is olarak, ¢ok sevdigi Tom’un odasina kosar. Cocugu
bulamayinca hizla sokaga firlar. Karli ovadaki ayak izlerini ve kokuyu takip ederek derin
bir kuyuya varir. Tom’u kuyuda aglarken bulur. Onu tek basina kurtarmanin miimkiin
olmadigini anlayinca, geldigi eve doner. Evdekiler kopegin havlamalarindan huylanirlar.
Ko6pegin pesine takilarak kuyuya varirlar. Bizim afacan da boylece kurtulmus olur.

Anafikirler:

- Cocuklar oyun oynarken evlerinden fazla uzaklasmamalidir.
- Hayvanlarin sezgileri ¢ok giicliidiir.

- Baz1 hayvanlar insanlar i¢in ¢ok yararli ve 6nemlidir.

Konular; Kopekler ve insanlar, Bir kopegin bir insani zor durumdan kurtarmasi,
Tom’un bagindan gecenler.

Atatiirk ne bir mimar, ne de sanatin herhangi bir alaninda
uzmanlik sahibi bir kisiydi. Fakat o, sanatin ve sanat¢inin bir
tilkenin gelismesindeki dnemini ¢ok 1yi bilen, sanata ve sanatciya
saygili bir aydindi. Onun, Mimar Sinan’in heykelinin yapilmasi
icin emir vermesi de, bir devlet adami sorumlulugunun yani sira,
bir sanat¢iya duydugu sayginin da bir sonucuydu.

Anafikirler:

- Atatiirk ¢cok saygili bir aydindir.

- Atatiirk biiyiik bir devlet adamiydi ama sanat¢1 degildi.
- Atatiirk sanat ve sanat¢iya ¢ok dnem verirdi.

Konular; Atatiirk’iin sanat ve sanat¢iya verdigi onem, Atatiirk’iin saygili bir aydin
olmasi, Atatiirk’lin sanat¢i olmamasi.

Hizla artan diinya niifusunu doyurmak icin genetik uygulamalarla
balik iiretimi hizlandirilacak. Sebze ve meyvelerin daha hizli biliyiimesi
saglanacak. Bu islemler yapilirken dogadaki beslenme zincirinin
bozulmasi ihtimaline kars1 gozlemciler is bas1 yapacak. Bu gozlemciler,
doganin dengesini bozacak uygulamalar ve halk saglhigini1 tehdit eden
gida maddelerinin kullanilmasinin yasaklanmasi i¢in ¢alisacak.

[~
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Anafikirler:

- Gelecekte niifus ¢ok artacagindan besin tiretimi hizlandirilacaktir.

- Gelecekte saglimizi tehdit eden besin maddelerinin yasaklanmasi i¢in c¢alisan
gozlemciler olacak.

- Insan saghgini tehdit eden gida maddeleri yasaklanmalidir.

Konular; Balik ve meyve-sebze iiretiminin hizlandirilmasi, Saglimizi bozan maddelerin
yasaklanmasi, Gelecekte gozlemcilerin yapacagi isler.
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Ek. 21: Okuma Grubu Uygulama Oncesi ve Sonras1 Ornek Ogrenci Yazilar
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Ek. 22: Yazma Grubu “Kendimi Tanmitiyorum” Bosluk Doldurma Etkinligi

KENDIMI TANITIYORUM

Mlerhaba,

Benim adim.............o.ooiii Lo yasindayim.

Ogretmenimin adi
adi............ooaes / Meslegi

Meslegi..................... BUyUYUNCe......cocveveeeieieeeeee, olmak
istiyorum. Cunku

.............. icin seviyorum.
Sevdigim kitaplar
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Ek. 23: Yazma Grubu “Proje Calismas1” Etkinligi

OLAY: Bir grup 68renci bir proje ¢alismasi yapacaklar. Bu ¢aligma i¢in okul
disinda da bir araya gelmeleri gerekiyor. Ama c¢alisacak ortam bulmakta zorluk
yastyorlar.

Iyi haber: ik toplanty1 Oktaylarin evinde yapmaya karar verdiler.

Kotii haber: Oya’nin annesi Oktaylara gitmesine izin vermiyor.
Iyi haber: Oya annesini ikna edebilecegini soyledi.

Koti haber: Oktay “Annenin ikna olabilecegini hi¢ sanmiyorum”
dedi.

lyi haber:
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Ek. 24: Yazma Grubu “Kurall Ciimle ve Paragraf Olusturma” Etkinligi

Asagida karisik verilmis kelimelerden kuralli ve anlamli climleler olusturunuz.

1- goOrevi gelmistik nedeniyle babamin buraya
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Asagidaki kelimeleri anlamli ve kuralli ciimleler olusturacak sekilde siralaymiz.

1- ayni gun de uyandim acildigi duygularla okulun

2- siniftaki birka¢ siralardan gidip okula oturdum 6grenciye
birine guinaydin diyerek

9- ilgiyle bir sicak i¢in mi ¢ikalim Engin merhaba adim toéren
dedi bahgeye
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Ek. 25: Yazma Grubu “... Ciinkii” Etkinligi
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Ek. 26: Yazma Grubu “Ekmegin Hikayesi” Etkinligi

Adi-Soyadi: Sinif: Okul:
Tarih:

Ekmegin Hikayesi
Vazgecilmez gidamiz ekmegin sofralarimiza gelinceye kadar ne kadar
uzun bir yol izlediginizi hi¢ dastinduntiz ma?

Once ¢iftci tohumu topraga eker. ......... Tohum
.................................................................. / \ Tarla
e, | (TAT1R) EkMek

.................................................................. Ciftci

................................................................ Hasat
Sonra hasat edilen bu bugdaylar Degirmen

degirmene gelir. ... Sari

.................................................................. H Bugday
................................................................ \ / O(jutmek

................................................................. Bembeyaz
un

Daha sonra firinct bu unlari alir...... Firinci
.................................................................. F|r|n

................................................................ N Un
e \—/| Hamur

.................................................................. SlcaC|k
................................................................. Satmak
Bakkal-Market
Sonucta bakkallara ve marketlere gelen Satin almak
mis gibi ekmekleri satin aliriz........................
/l—l\ Sofra

e N Bk
Vazgecilmez gida

Ekmegin hikayesi
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Ek. 27: Yazma Grubu “Senaryo Yaziyorum” Etkinligi

Sevgili Ogrenciler;

Hayatta her zaman istedigimiz seyler olmayabilir. Zaman zaman zor durumlarla
karsilagabiliriz. Okudugunuz, dinlediginiz, izlediginiz ya da sahit oldugunuz bir durumu
hatirlaym. (Arkadaslik iliskileri, 6dev tamamlama, ihtiyaclarmizi karsilama, ciddi bir
hastalik gibi...) Boyle durumlarda birlikte hareket etmenin ve moralimizi yliksek
tutmanin onemi biiyiiktiir. ve o zor durumun diizelecegine inanmak isteriz. Sizlerden
daha oOnce yasadiginiz boyle bir durumla ilgili asagida bos brrakilan yerleri

doldurmanizi istiyorum.

Karsilasilan zor durum:
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EKk. 28: Yazma Grubu “Ben Olsaydim” Etkinligi

BEN OLSAYDIM

Asagidaki bosluklara, verilen durumlara uygun duygu,
dusunce, davranis, dilek, istek ve hayallerinizi yaziniz.

Piyangodan buyuk ikramiye size ¢iksa ve ¢cok zengin olsaniz ne
yapardiniz?

23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami i¢cin yabanci bir
Ulkeden gelen bir ¢ocugu sizin evinizde misafir etseydiniz ona neler
soylerdiniz, nereleri gezdirirdiniz?

Bu okulun muadura siz olsaydiniz okulu nasil yonetirdiniz?
Okulda ne gibi degisiklikler yapardiniz?
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Ek. 29: Yazma Grubu “Karsilastirmalar Yazma” Etkinligi

................................................................................ daha cok
bilir.
CUINKUEG ..o
Hayat Bilgisi-Turkee
............................. dersini......................dersinden daha ¢ok severim



273

Ek. 30. Yazma Grubu “Orman Yetistirmek Kolay M1?” Anlama Sorularinin Yazih
Cevaplan

Y.E.1 YAZISI
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Ek. 31: Yazma Grubu Ornek Ogrenci Uriinii
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Ek. 32: Yazma Grubu Uygulama Oncesi ve Sonrasi Yazi Ornekleri
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EKk. 33: Gorsel Yorumlama Ornek Video Kamera Coziimii

Ogrenci (Y.E.2.): Ogretmenim simdi burada bir tane ¢ocuk...

Ogretmen: Evet birinci resimde ne goriiyorsun?

Ogrenci: birinci resimde ¢ocuk cantasiyla beraber annesinin evine geliyor.

Ogretmen: Hi hi.

Ogrenci: O sira da annesinin elinde kova var. Gelen ¢ocugun kafasima diisiiyor
ogretmenim. Ondan sonra oradan gelen bir tane bisikletli cocuga carpiyor 6gretmenim.
Sonra ikisi de yere diisliyor 6gretmenim.

Ogretmen: Hi hi.

Ogrenci: Ondan sonra ¢ocugu ambulans geliyor. Ondan sonra cocugu ambulansa
bindirip gotiiriiyorlar.

Ogretmen: Tamam simdi bir sey daha soracagim. Buradaki kisilere isim vererek anlatir
misi? Hani annesi dedin ya bu ¢ocugun bir ad1 olsun. Evet isim vererek bir daha anlat.
Ogrenci: Anlatiyorum 6gretmenim. Ali ¢antayla annesinin evine dogru geliyordu. O
sira da annesinin elinde de kova vardi. Annesi kovay1 yanlislikla Ali’nin bagina dokiince
Ali yere diistii. Ondan sonra o sirada bisikletli bir tane

Ogretmen: Ona da isim ver.

Ogrenci: Bisikletli Mehmet geliyordu.

Ogretmen: Giizel.

Ogrenci: Mehmet Ali’ye carpinca ikisi de yere diismiislerdi. Ali, Ali gok kotii
yaralanmist1. Ali’yi ambulansa bindirip gotiirdiiler.

Ogretmen: Tamam. Gel. Once ne goriiyorsun anlat resimlerde birinci resimde ne
goriiyorsun?

Ogrenci (Y.E.1.): Ogretmenim simdi bir tane cocuk 6gretmenim okuldan eve dogru
geliyor. ikincisin de annesi camlari siliyor. Ugiinciisiinde kovay1 annesi cocugun
kafasina dokiiyor yanlislikla ¢cocuk yere diisiiyor bayiliyor ve o arada bisikletli bir cocuk
alinin, aliye carpip yere diisliyor. Ali fenalasiyor. Ambulans geliyor ve ambulansla
hastaneye kaldiriyorlar.

Ogretmen: Tamam. Bir de hikdye bi¢iminde anlatir misin?

Ogrenci: Bir giin Murat okuldan gelirken, okuldan geliyordu. ikinci resim okuldan
geliyordu annesi de camlar1 siliyordu. Annesi yanlislikla Murat’in kafasina kovay1
doktii ve murat yere bayilip fenalasti sey bisikletli Mustafa aliye carpip yere diistii ikisi
de. Murat fenalast1 ve ambulansla hastaneye kaldirdilar.

Ogretmen: Evet Y.K.3. resimde ne goriiyorsun once tek tek onlar1 anlat. Sonra
hikayeyi ¢evirirsin.

Ogrenci (Y.K.3.): Ben burada ilk resimde bir tane annesi var. Ev veya okula gidiyor.
Okula giderken ikinci resimde de annesi elindeki bezi yikiyor, ve yanlislikla onun
kafasina diistiyor. Dordiincii resimde de onun kafasia geldigi i¢cin yaralaniyor. Besinci
resimde bir tane bisikletli gocuk, Ali’nin ¢antasi yere diisiiyor ve ona takilarak onun
iistiine diisiiyor.

Ogretmen: Onun iistiine diisiiyor tamam.

Ogrenci: Ondan sonra altinc1 resimde de o bisikletli gocuk bir sey olmuyor diistiigii
halde. Yedinci resimde Ali yaralaniyor. Sekizinci resimde de ambulansla gotiiriiyorlar
bi de 6gretmenim ben surada bir sey gérdiim Ali’nin annesi saklaniyor ama o yilizden
Ali’nin annesi o olamaz.

Ogretmen: Cok giizel aferin. Simdi onu hikayeyi ¢evir anlat. Demek ki dikkatli
bakinca daha detay goriiniiyor degil mi resimlerde.

Baska Ogrenci: Bir sey sorabilir miyim?
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Ogretmen: Bir dakika herkes bitirsin sézlerini ondan sonra. unutmayn sozlerinizi,
sOyleyeceklerinizi. Evet hikdyeyi ¢eviriyoruz simdi.

Ogrenci: O yiizden bu annesi degil.

Ogretmen: olamaz evet.

Ogrenci: Yani bir cocuguna bir insan diisiirdiikten sonra yanma gider ama bu sey
yapmiyor.

Ogretmen: Evet.

Ogrenci: Bunu siz mi ¢izdiniz 6gretmenim?

Ogretmen: Hayir. Evet simdi bunu hikdyeye cevir 0.K.3.

Ogrenci: Bir giin begiim hanim camlari siliyordu.

Ogretmen: Aferin.

Ogrenci: Camlar silerken ali okula gidiyordu. Begiim hanim da elindeki bezi yikarken
bir yanliglikla alinin kafasina diistii. Ondan sonra Ali, Ali’nin kafasia geldigi icin Ali
yere diistii ve rahatsizlandi. Ondan sonra Mehmet diye bir arkadasi vardi. Ona hemen
bisikletle gelmek istedi yanina bisikletle hizli stirdiigii icin. Cantasini gérmedi ve
cantasina takilarak onun iistiine diistii. Ondan sonra onun iistiine diistiikten sonra Ali
hissetmedi ve Ali ambulansi ¢agirdi arkadasi, ve Ali’yi ambulansa bindirip gotiirdiiler.
Ogretmen: Tamam.

Ogrenci: Bir de 6gretmenim suradaki cocuk ¢anta degil de bir de sudan diismiis olabilir
mi kaydig1 i¢in?

Ogretmen: Ama birinci resimde yerler 1slak degil. Su goziikiiyor ya.

Ogrenci: diistiikten sonra suralari 1sland1 ama ¢anta

Ogretmen: Simdi birazdan bu resimlere detayli nasil bakilir onu 6gretecegim size. Gel
bakalim Y.K.1.

Ogrenci (Y.K.1.): geldim .

Ogretmen: Bu arada resimlere ¢ok dikkatli bakm. Az 6nce gormediginiz seyleri de
goreceksiniz. Evet Y.K.1. Once resimlerde ne goriiyorsun onlar1 anlat.

Ogrenci: Birincisinde Mehmet okuldan eve geliyordu annesi camlari siliyor. Tkinci
resimde..

Ogretmen: Birinci resim ile ikinci resim arasindaki fark ne?

Ogrenci: Ikinci resimde annesi suya, kovaya siingeri, bezi batiriyor.

Ogretmen: Hi hi.

Ogrenci: Ugiincii resimde 6gretmenim alinin kafasma su dokiilityor. Annesi dordiincii
resimde, Ali yere diisiiyor kayip suda basina diistiikten sonra. Annesi orda saklaniyor ya
da evet saklantyor orda. Bir tane arkadasi geliyor oraya 6gretmenim. Sonra orda Ali’nin
cantasina takiliyor. Cantasina takilinca o arkadasi da diisiiyor Ali’nin iistiine.

Bagka 6grenci: aa gormedigim seyleri gériiyorum.

Ogretmen: Evet. Baska neler var bu resimde bitsin sonra agiklayacagim ben.

Baska 6grenci: Ogretmenim bir daha okuyamaz miyim?

Ogretmen: Bir Dakika, tamam devam edin.

Ogrenci: Sonra Ali gok kotii yaralanmist1 6gretmenim ambulans ¢agirmislardi. Sonra
hastaneye gotiiriiyorlar.

Ogretmen: Evet simdi bunu hikdyeye gevir. Herkese isim ver akrabalik iliskisi kur. Ali
demistin, Ali ile devam edebilirsin. Digerine de annesi demistin hikayeyi olustur
kafanda.

Ogrenci: Ali bir giin eve geliyormus.

Ogretmen: Giizel.o sirada annesi de... Ciinkii yardime1 kahraman? Annesi mi
demistin?

Ogrenci: Hi h1 annesi camlari siliyordu. Sonra kovaya bezi, bezi kovaya batirtyordu
sonra Ali kapiya dogru yaklasiyor, camin oradan geg¢iyordu. Annesi yanlislikla kovay1
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kafasina devirdi. Annesi orda devrilince oraya camin oraya saklanmisti igeri gitmisti.
Sonra arkadasi gelince ¢antasina takilip o da diigmiistii.

Ogretmen: Giizel.

Ogrenci: Sonra aliyi ambulansa sey ali daha ¢ok fenalast1 arkadas iistiine diisiince.
Ogretmen: Ciinkii kaza iistiine kaza oldu degil mi? bir kafasmna kova diistii iki arkadas
iistiine devrildi.

Ogrenci: Evet.

Ogretmen: Evet daha da kotii oldu.

Ogrenci: Sonra ambulans geldi onu kurtardu.

Ogretmen: Tamam. Y.K.2 gel. Sonra tekrar konusmaya devam edecegiz. Hig
unutmayn aklmizdakileri. Bir Dakika ama YK2’yi de bir dinleyelim. Tamam onu
konusacagiz. Bir Dakka. Onu konusacagiz.

Ogrenci (Y.K.2): Ogretmenim hani siz burada en sondaki resimde sey ambulans
geliyor gotiiriiyor ya ¢ocugu, ¢ocuk iyilestikten sonra yine buraya mu getiriyorlar?
Ogretmen: Onu artik sen hayal giiciine gore kuracaksin. Istersen getir istersen
hastanede agir yarali olmus olsun kalsin onu artik siz sonuca baglayacaksmiz. Evet 6nce
ali murat falan higbir sey deme bir cocuk varmis diye basla tamam mi1?

Ogrenci: Bir cocuk varmis. Okuldan eve geliyormus.

Ogretmen: Hi hi.

Ogrenci: ikinci resimde orda bir tane komsusu varmus.

Ogretmen: Hi hi.

Ogrenci: komsusu yanlislikla kovay1 yere diistirmiis.

Ogretmen: Hi hi.

Ogrenci: iiciincii resimde dortte diisiirdiigii komsusu, komsusu kovay1 diisiirdiigiinde
de oradan bir tane bisikletli bir ¢ocuk geliyormus

Ogretmen: Hi hi, giizel.

Ogrenci: Gelmis ondan sonra. Cocuk gelmis ondan sonra yerdeki kovay1 diisiiren kadin
komsusunun ¢arptig1 yere cocuk diigmiis.

Ogretmen: Hi hi, evet.

Ogrenci: Diistiikten sonra o bisikletli gocuk da gelmis onun iistiine diismiis yanlislikla
ondan sonra ambulans ¢agirmislar ambulans hastaneye gotiirmiis. Ogretmenim simdi
hikaye olarak soyliiyorum.

Ogretmen: Simdi hikaye olarak evet dinleyin bakalim.

Ogrenci: Ahmet bir giin okuldan gelirken komsusu camlari siliyormus.

Ogretmen: Evet.

Ogrenci: Komsusu camlart silerken komsusu camui, kovayi yanlislikla yere diistirmis.
Komsusu diisiirdiikten sonra da Ahmet de onun iistiinde diismiis kovayla birlikte
diismiis. Ondan sonra bisikletli bir gocuk gelmis.

Ogretmen: Ona da bir isim verebilirsin arkadasi olsun.

Ogrenci: hah Mehmet olsun.

Ogretmen: Tamam.

Ogrenci: Mehmet’le, Mehmet de yanhslikla gelmis Ahmet’in diistiigii ¢antadan
cantasia takilmis. O da Ahmet’in iistiine diismiis. Ondan sonra ambulans ¢cagirmigslar.
Ambulansla hastaneye gotlirmiisler.

Ogretmen: Tamam simdi herkes buraya otursun.
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Ek. 34. Arastirmaci Giinliigii Ornegi

17 Mart 2010 Carsamba

Bu giin uygulamanin ikinci haftasmin ikinci giinii. Aradaki giinler (Sal,
Persembe ve hafta sonu) uygulama giinlerimden (Pazartesi, Carsamba ve Cuma) daha
yogun geciyor. Ciinkii aradaki giinlerde uygulama etkinliklerinin kayit ve yedekleme
islemleri, yazili dokiimanlarin tasnifi, ailelere verdigim randevular dogrultusunda
goriismeler, bir sonraki etkinligin hazirliklar1 gibi bir dizi 6nemli islerle geciyor. Sal
glinii alan uzmani arkadaglarla bir Onceki dersi ve bu giin yapacaklarimizi

degerlendirdik.

Aksamdan hem okuma gurubunun hem de yazma grubunun ilk 4 giinliik video
kayitlari tekrar izledim. Ogrencilerin dzel durumlar1 hakkinda kiigiik kiigiik notlar
aldim. Okuma grubu ve yazma grubu i¢in hazirladigim etkinlik ve materyaller
iizerindeki son hazirliklarimi tamamladim. Ogrenci sayis1 ve benim igin olmak iizere
materyalleri ¢cogalttim. Sabah 8:30 gibi evden ¢iktim. Yolda durdum ve bir marketten
kiigiik ikramlar aldim. Ders 9:40’ta bashiyor. 9:20°de okuldaydim. Bilgisayar
laboratuarmin anahtarini gorevliden alarak actim. Kameray: kurdum ve kayda hazir
hale getirdim. Zaman kaybinin en aza indirilmesi bakimindan bu hazirliklar1 yapmam

gerektigini 6n ¢aligmalardan ¢ok 1yi anlamistim.

Tim o6grenciler gibi benim c¢alistigim 6grenciler de Ogretim dis1 zamanlari
sabote etmeye ¢ok meyilliler. Bu yiizden tiim hazirliklar1 zamaninda yaptim.
Ogrencileri smiflarindan almak iizere laboratuardan ¢iktim ve 3 farkli subeden aldigim
ogrencilerin smiflarina gittim. Ogrencilerimi ¢agirdim. Hep birlikte calisma ortamma
gittik. Yerlerine oturuncaya kadar c¢aligmalarin nasil gittigini, yararlanip
yararlanmadiklarint sordum. Bunu her dersin basinda yapiyordum. Bu konudaki

kendilerinin, ailelerinin ve 6gretmenlerinin memnuniyetlerini bana ifade ettiler.

Y.K.1, Y.K3, Y.E.1, Y.E.2 ve Y.K.2; yazili anlatimlarinda gelisme oldugunu
belirttiler. Y.E.1’in iizerindeki g¢ekingenligi atmakta agir yol aliyorduk. Ama o da
halinden memnun goriinliyordu. Yazi yazmaya baslamak icin 6grencilerde onemli

oranda cesaret eksikligi vardi. Bunun i¢in aksamdan hazirladigim ve 6-7 gorselden
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olusan Wordless Picture Book kitabindan aldigim resimli hikdyeyi hazirladim.
Materyalin ne oldugunu, neden bahsettigini, hangi amagla hazirladigimi onlara
sOylemedim. Tek tek onlara resimleri verdim ve siradan resimlerde neler gordiiklerini
anlatmalarmi istedim. Detaylara dikkat etmelerini istedim. Sonra toplu halde resim
yorumlama isini odak grup goriismesi seklinde yaptirdim. inanilmaz detaylar1 gérdiiler.
Resimleri yorumlama is1 bittikten sonra Ogrencilerimden kahramanlara isimler
vermelerini, bir yer tayin etmelerini, olay1 belirlemelerini, olaylarin ni¢in oldugunu,
nasil sonug¢landigini, nasil bir ders ¢ikarmak gerektigini ve bir hikdye yazsalardi nasil
bir baslik bulabileceklerini konusunda konusturdum. Tiim bu konusmalardan sonra
herkesin birer hikdye olusturmasini istedim. Yazacaklar1 hakkinda hicbir fikri olmayan
ogrenciler bile yazmaya karsi yiiksek bir motivasyon i¢indeydiler. Yazmak ig¢in

sabirsizlantyorlardi.

Ogleden sonra okuma grubunun oldugu okula dogru yola ¢iktim, yaklasik yarim
saatlik bir yol. Orada dersim 13:00°te baslhiyordu. Onlar i¢in de Gelistiren Etkinliklerle
Tim Dersler (Kok Yaymncilik) kitabindan aldigim “Giivercin ve Arkadaslar’” adl
hikaye edici metni hazirlamigtim. Bunun i¢in de metni tarayicida tarayip gorsellerini
keserek olusturdugum materyallerle; avci, gilivercin, birlik beraberlikle ilgili degisik
kaynaklardan buldugum gorselleri hazirlamistim. Bu okulda 2 subeden -2 6grenci bir
subeden diger 3’1 ise Obilir subeden- olmak {izere toplam 5 6grenciyle calistyordum.
Ogrencileri metinler hakkinda birbirini etkilemesin diye once iki kisi aldigim subeden
bir 6grenciyi ¢agirdim. Onunla calismamiz bittikten sonra smifina gonderip diger
arkadasini ¢cagirmasini sagladim. Diger subeden de ayn1 sekilde teker teker 6grencilerle

calismamizi siirdiirdiik.

Okuma grubunda yine ne okunacagi hakkinda bilgi vermeden “kuslar hakkinda
ne diisiiniyorsun?” sorusuyla baslayip, gelen cevabin niteligine goére konugmay1 yari
yapilandirilmis hale doniistiiriip sohbet ortaminda on bilgilerini aktif hale getirmeye ve
tahmin becerilerini gelistirmeye c¢alistim. Sonra hazirladigim gorselleri genel bilgi
gerektirenden 6zel bilgi gerektirene dogru tek tek vererek gorselde ne gordiigiini
sordum. 5-6 gorsel hakkinda bu sekilde konusmalar yaptik. Gorseller hakkinda
konugmalar bittikten sonra 6grencilere “birazdan sana Glivercin ve Arkadaslar1 baslikli
bir metin okuyacagiz, boyle bir baslig1 olan bir metni sen yazsaydin neler anlatirdin

orada?” seklinde bir soru sordum ve metni 6grenciye verdim.
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Ogrenciler metni okurken tebessiim ediyordu. Ciinkii az ©nce {izerinde
konusulan konularin bir kismi gerceklesiyor bir kisminimn ise tam tersi oluyordu. Ama
okumalarin ortak 6zelligi okumanin basindan sonuna kadar ilginin, dikkatin ve
heyecanin hi¢ eksilmemesiydi. Metnin okunmasi bittikten sonra “Anladin m1?” diye
sordugumda her birinin cevab1 olumlu oldu. Metin hakkinda daha 6nceden hazirladigim
anlama sorularmi cocuklara “cevabi metnin i¢inde olanlar, cevabi metnin disinda
olanlar ve cevabi gecmis yasanti, gilindelik hayat ve metinler arasinda olanlar”

siralamastyla yonelttim.

Metin i¢i anlama sorularinda hissedilir bir basar1 vardi. Baslik, yer, zaman,
kahramanlar ve metinle ilgili kiiciik detay sorularda ilk haftaya gére 6nemli gelismeler
vardi. Metinler aras1 sorularda “senin basmna bdyle bir sey gelse sen nasil bir ¢6ziim
bulurdun?, sen veya bir yakinin konusu buna benzeyen bir olay yasadiniz mu, film, ¢izgi
film, kitap vs okudunuz mu, boyle bir duruma diismemek icin baska neler yapilabilir?”
tiirli sorularda da basar1 artmisti. Ancak metin dis1 anlam kurma sorularinda (parcanin
konusu nedir, parcanin ana fikri nedir, parcanin Ozetlenmesi, baska nasil bir baslk
yapardiniz) gibi sorulara verilen cevaplar istenen nitelikte degildi. Bu konularla ilgili
yeni bir dizi eylem yapmam gerekiyordu. Ogrencilerim konu ile ana fikri karistirtyor,
ikisine de ayn1 cevabi veriyor veya cevap veremiyordu. Ozetleme becerileri ise ya olan
biten, gerekli gereksiz her seyi anlatiyor, ya 6zetlerini ¢ok kisa tutuyorlar ya da cevap

veremiyorlardi.

Ogrencilerimin hikaye edici metindeki bu becerilerini tespit ettikten sonra Cuma
giinli bir de bilgilendirici metin iizerinde ayni ¢alismay1 yapmayi tasarladim. Sonuglari
alan uzmani hocalarim ve arkadaslarimla tartismak, neler yapilabilecegini diislinmek ve

ne gibi etkinliklerin yapilabilecegine karar vermek lizere kaydettim.
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Ek. 35: Ogrenci Goriisme Formu

AdiSoyadr ... Smif: ...... Okul: ...l

1. Uygulama siirecinde yapilan etkinlikler hakkinda neler sdylersiniz?

2. Etkinliklerin sizdeki etkisine yonelik aileniz, 6gretmeniniz ve arkadaslariniz
neler soyledi?

3. Yapilan etkinliklerin okudugunuzu anlama beceriniz iizerinde nasil bir etkisi
oldugunu diistiniiyorsun?

4. Yapilan etkinliklerin yazili anlatim beceriniz lizerinde nasil bir etkisi oldugunu
diistiniiyorsun?

5. Uygulamalarm bu sekilde yiiriitiilmesinin sizde okuma, yazma ve derse katilma
istegi lizerinde nasil bir etkiye sahip oldugunu diisiiniiyorsun?
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Ek. 36: Ogretmen Goriisme Formu
Degerli meslektasim;
Sinifimizdan aldigim dgrencilerle yaklasik iki ay boyunca okudugunu anlama becerilerini (veya
yazili anlatim becerilerini) gelistirici etkinliklerle bir uygulama siireci yasadik. Bu stireg
icerisinde bana her tiirlii yardimi gosterdiniz. Bundan dolayr size tesekkiir ediyorum. Burada
yazacaginiz diigiinceleriniz arastirmanin raporlastrilmas: asamasinda; isminiz, sinifiniz ve
kisisel bilgileriniz kodlanarak verileceginden cevaplarinizda samimi davranmaniz
arastirmamn amacina ulasabilmesi agisindan son derece onemlidir. Bana zamanminizi ayirarak
arastirmama katki yaptiginiz igin size sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum.
Aras. Gor. ibrahim Coskun
G.U. Egitim Bilimleri Enstitiisii
SORULAR

Adi Soyadt: ................. Meslekte Kaginer Yilie...... Kag yildir bu sinifi

1. Uygulama siirecinde 0Ogrencilerin derse karst ilgi ve tutumlaridaki
degisikliklere iliskin goriis, gozlem ve diisiincelerinizi anlatiniz.

2. Uygulama siirecinde oOgrencilerinizin okudugunu anlama becerilerindeki
degisikliklere iliskin goriis, gozlem ve diisiincelerinizi anlatiniz.

3. Uygulama silirecinde Ogrencilerinizin  yazili  anlatim  becerilerindeki
degisikliklere iliskin goriis, gézlem ve diisiincelerinizi anlatiniz.

4. Yapilan uygulamalarin 6grencilerin kisisel gelisim, sosyallesme ve iletisim
becerilerindeki degisikliklere iliskin goriis, gézlem ve diislincelerinizi anlatiniz.

5. Bunlarin disinda; uygulama siireci ve 6grenciler hakkinda ekleyebileceginiz 6zel
durumlara iliskin goriis, gézlem ve diisiincelerinizi anlatiniz.



