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ONSOZ

Demet SAHIN

[Ikdgretim birinci kademe 1-5. smiflar dgretim programlarmin igeriklerine
bakildiginda, genellikle amacglanan durumun arastiran, sorgulayan, lreten, diinyada
yasanan tiim degisimleri ve gelismeleri takip eden, problem ¢dzme ve karar verme
becerileri gelismis, yasam boyu Ogrenen bireyler yetistirmek oldugu goriilmektedir.
Tim bu Ozelliklerin kazandirilmasinda her ders igerigi ayr1 bir dnem tasimaktadir.
Birinci kademe 4-5. smiflarda okutulan Fen ve Teknoloji dersi ise okul Oncesi
donemden itibaren egitim Ogretim siirecine dahil olan 6grencilerin yukarida bahsedilen

ozellikleri kazanmasi ve gelistirmesi agisindan ayr1 bir 6neme sahiptir.

4. smiftan itibaren verilmeye baslanan ve Ogrencilerde arastirma-sorgulama,
elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve karar verme becerilerini gelistirmeyi amaclayan,
her ¢ocugun 6grenebilecegi, birey olarak kendine 6zgii oldugu, 6grenmenin bireyin
gelecekteki yasamina 1s1k tutacagi anlayisiyla igerigi olusturulan Fen ve Teknoloji
dersinin 6nemli olmasi bu ¢alismanin yapilmasi i¢in baslangi¢ noktasi olmustur.
Buradan hareketle ortaya ¢ikan bu calismanin Fen ve Teknoloji 6gretiminde gercek

uygulayicilar olan 6gretmenler icin 6nemli bir alternatif oldugu diisiiniilmektedir.

Arastirma siirecinin her asamasinda bana her zaman destek olan, bilgi ve
deneyimlerini paylastigim degerli hocam Yrd. Dog¢. Dr. Halil DINDAR’ a

tesekkiirlerimi sunmay1 borg bilirim.

Her zaman yanimda olan, beni motive eden can dostum Ars. Gér. Emel TUZEL’
e, 0zellikle istatistik konusunda tezime dnemli katkilar1 olan, desteklerini esirgemeyen
Ars. Gor. Pmar BULUT, Ars. Gor. Sevim GUVEN ve Ars. Gor. Siikkran CALP’ e,
deneysel uygulama siirecinde yardimlarindan otiirii degerli 6gretmen arkadaslarima

tesekkiirlerimi sunarim.

Ayrica hayatim boyunca bana destek olan aileme, canim arkadasim Zehra’ ya ve

tiim arkadaglarima tesekkiir ederim.



OZET

ILKOGRETIM 5. SINIF FEN ve TEKNOLOJI DERSINDE ALAN BAGIMLILIK-
ALAN BAGIMSIZLIK BILISSEL STiL BOYUTLARINA GORE HAZIRLANAN
OGRETIM ETKINLIKLERININ AKADEMIK BASARI ve TUTUMLAR
UZERINDEKI ETKISi

SAHIN, Demet
Yiiksek Lisans, Sinif Ogretmenligi Bilim Dali
Tez Danisman1:Yrd. Dog. Dr. Halil DINDAR

Kasim-2009, 178 sayfa

Bu aragtrmanin amaci ilkogretim birinci kademe 5. smifta alan bagimlilik-alan
bagimsizlik biligsel stil boyutlarma sahip 6grencilerin 6zelliklerine uygun olarak
hazirlanan 6gretim etkinliklerini uygulamanin, Fen ve Teknoloji dersindeki akademik

basar1 ve tutumlar tizerindeki etkisini saptamaktir.

Bu arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir.
Deney grubunda alan bagimlilik-alan bagimsizlik biligsel stil boyutlarma sahip
ogrencilerin Ozelliklerine uygun olarak hazirlanmis 6gretim etkinlikleri kullanilmas,

kontrol grubunda ise programin 6ngdrdiigii 6gretim etkinlikleri uygulanmstir.

Aragtirma 2008-2009 gretim yilnin ikinci yariyilinda Sincan 11 Genel Meclisi
[Ik6gretim Okulu’nda 6grenim gérmekte olan toplam 40 dgrencinin bulundugu birbirine
denk oldugu diisiiniilen iki smif iizerinde siirdiiriilmiistiir. Bu smiflar alan bagimlilik-
alan bagimsizlik bilissel stillere sahip 6grencilerin 6zelliklerine uygun olarak hazirlanan
ogretim etkinliklerinin uygulandig1 deney grubu (20) ve programda belirlenen 6gretim

etkinliklerinin uygulandigi kontrol grubu (20) olarak belirlenmistir.

Arastrmanm deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilere biligsel stil
boyutlarini belirlemek amaciyla Gizlenmis Sekiller Grup Testi (GEFT) uygulanmistir.
Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen modeline uygun olarak Fen Teknoloji
Basar1 Testi ve Fen Teknoloji Tutum Testi deneysel uygulamanin baslangicinda ve

bitiminde olmak tiizere iki kez uygulanmistir. Sontestin uygulanmasindan 4 hafta sonra

1



basar1 ve tutum testi deney ve kontrol grubundaki 6grencilere kalicilik testi olarak tekrar

uygulanmistir. Elde edilen veriler SPSS programinda analiz edilmistir.

Bulgular, biligsel stillere uygun olarak hazirlanmis Ogretim etkinlikleri
uygulamanin, 6gretmen kilavuzunun takip etmeye ve oradaki etkinliklerle ders islemeye
gore anlamli bir fark yarattigi, deney grubundaki 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine
yonelik tutumlarinda olumlu degismeler varken, kontrol grubunda herhangi bir
degisimin olmadigi, biitiin bunlarin yani1 sira deney grubunda uygulanan deneysel
islemin Ogrencilerin edindikleri bilgilerin kaliciliginda ve derse karsit edindikleri
tutumun kaliciliginda etkili oldugunu goéstermektedir. Bu bulgular 1s1ginda onemli

oldugu diisiiniilen 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Fen ve Teknoloji Egitimi, Biligsel Stiller, Alan Bagimlilik,
Alan Bagimsizlik, Ogretim Etkinlikleri
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ABSTRACT

THE INFLUENCE OF EDUCATIONAL ACTIVITIES PREPARED IN
ACCORDANCE WITH FIELD DEPENDENCE — FIELD INDEPENDENCE
COGNITIVE STYLE DIMENSIONS OF PRIMARY EDUCATION 5TH GRADE
SCIENCE AND TECHNOLOGY EDUCATION ON ACADEMICAL
ACHIEVEMENT AND ATTITUDES

SAHIN, Demet

Post Graduate, Primary School Teaching Programme
Thesis Advisor: Assistant Professor Dr. Halil DINDAR

November — 2009, 178 page

The purpose of this research is to determine the influence of activities prepared
in accordance with the features of primary education 5th grade students having the field
dependence — field independence cognitive style dimensions on the academical

achievement and attitudes in Science and Technology course.

An expreimental pattern with pretest — final test control group was used in this
research. Educational activities prepared according to the features of the students with
the field dependence — field independence cognitive style dimensions were used in the
experimental group and educational activities anticipated by the program were used in

the control group.

The research was maintained on two classes considered to be equal to each other
with 40 students in total at Sincan Provincial Council Primary School in the second
term of 2008 — 2009 school year. These classes were determined as the experimental
group in which educational activities prepared according to the features of the students

with the field dependence — field independence cognitive style dimensions were used

v



(20) and as the control group in which educational activities anticipated by the program

were used (20).

Group Embebded Figure Test (GEFT) was applied to the students in the
experimental and control groups of the research in order to determine the cognitive style
dimensions. Science Technology Achievement Test and Science Technology Attitude
Test were performed twice, once in the begining and once at the end of the experimental
application in accordance with the experimental pattern model with pretest — final test
control group. Achievement and attitude tests were applied to the students in
experimental and control groups once again as permanence test 4 weeks after the

application of the final test. The acquired data were analysed in SPSS program.

The findings depict that the application of educational activities prepared in
accordance with cognitive styles makes a significant difference compared to following
the teacher’s guidance and teaching the lessons with those activities, and that there is no
change in the attitudes of the students in the control group while there are positive
differences in the attitudes of the students in the experimental group towards Science
and Technology course and additionally the experimental activity performed in the
experimental group is effective on the permanence of the knowledge and attitudes of the
students about the course. Some significant suggestions are represented in consideration

of these findings.

Keywords: Science and Technology Education, Cognitive Styles, Field

Dependence, Field Independence, Educational Activities
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BOLUM 1.

1.GiRiS

Bu boliimde arastrmanmn problem durumuna, problem cilimlesine, alt
problemlere, aragtirmanin 6nemine, arastirmanin sayiltilarina, aragtirmanin smirliliklar:
ve tamimlarina, konuyla ilgili arastirmalara yer verilmistir. Problem durumu bashigi
altinda literatiir taranmig ve arastirmanin problemi ile ilgili kavramsal cergeve

olusturulmustur.
1.1 Problem Durumu

Glinlimiiz bilgi toplumunda bilginin 6nemi gittikge artmaktadir. Her yeni
gelismeyle birlikte farkli bilgiler ortaya ¢ikmakta, ortaya ¢ikan bu yeni bilgiler var
olanlarla birlesmekte, bununla birlikte daha yeni bilgilerin ve gelismelerin ortaya
¢ikmasma vesile olmaktadrr. Iginde bulundugumuz bu ¢agda meydana gelen
degisikliklere ve yeniliklere ayak uydurmak i¢in ise bireylerin {stiin bir ¢aba
gostermeleri gerekmektedir. Ciinkii yasanilan c¢agda bireylerin ve toplumlarin
beklentileri farklilasmistir. Bu nedenle yasamilan ¢aga ayak uydurabilmek i¢in
hedeflenen niteliklere ulasmis, gerekli bilgi ve becerilerle donanmus, siirekli gelisen ve
gelistiren, elestirel diislinme becerisine sahip bireylerin yetistirilmesi son derece
onemlidir. Yukarida bahsedilen 6zelliklere sahip bireylerin sayilarmin artirilmasi ise
gelismeye acik bireylerin yetistirilmesine baghdir. Bireylerin sahip oldugu bilgi, beceri,
tutum ve davranislarin gelistirilmesi istenilen diizeye getirilmesi birey ve toplum
hayatinda verimli olmanm ilk kosuludur. Bu kosulu saglamanin, bilgi toplumunu
yakalamanin, yeni gelismelere agik olmanin ve ¢cagin gerekliliklerine acik olmanin yolu

egitimden ge¢cmektedir ( Kusat, 2006).
More (2000)’e gore egitim,
« Insanlara daha iyi bir yasam ve daha iyi bir meslek imkani verir.

¢ Bos zamanlarini saglikli gegirmelerine yardimci olur.



% Insanlarin bilgilerini ve diinya hakkindaki goriislerini gelistirmelerine

yardimc1 olur.

« Sayesinde yasalara uyan, agik goriisli, kendini gerceklestirmis bireyler

yetistirilir.

% Insanlarin yasam ve diinya hakkinda genis bakis agis1 kazanmalarina

yardimc1 olur.

Egitim ile bireyin zihniyetinde, olaylara bakisinda, degerlendirme tarzinda,
duygu ve zevklerinde, ¢evresindeki problemleri géorme ve c¢ozme kapasitesinde bir

degisme meydana getirmesi beklenir (Ozden, 2005).

Kisacas1 egitim bir siirectir, yani bireylerin davranislarinda degisiklik meydana
getirme siirecidir. Bireylerin davranislarinda meydana gelen bu degisiklik sonucunda
yasamlarinda da degismeler meydana gelecektir. Toplumda, toplum yasaminda olumlu
gelismeler ve degisimler hedefleniyorsa ise bireyleri egitmekten baslamak yerinde
olacaktir. Egitim siireci i¢inde en az hata ile calismak gerekmektedir ¢iinkii egitim zor

bir siirectir geriye doniis olduk¢a zor ve masraflidir (Giiven, 2004).

Bireylerde kalict izli davranis degisikliklerinin olugsmasi yani bireylerin
ogrenmeleri, 6grenme 6gretme siirecinin etkili bir bicimde diizenlenmesi ile olanaklidir.

Ogrenme dgretme siirecinin ii¢ temel 6gesi bulunmaktadir. Bunlar;

X3

% Ogretmen

X3

% Ogrenci
¢ Egitim Programi’dur.

Ogretmen 6gretme islevini yerine getiren, bu islevi yerine getirirken 6grencilere
kilavuzluk eden kisidir. Burada 6gretme isinden kasit 6grencilere bilgiyi aktarmak

degildir. Ogrencilerin bilgiyi yeniden yapilandirmasina yardimci olmak demektir.

Ogrenci ise bu siirecte dgrenme gorevini iistlenen, siirec icerisinde aktif olmasi

beklenen bireydir.



Egitim programi ise kazanim, igerik, 6grenme 6gretme siireci ve degerlendirme
Ogelerini igeren hem Ogrenciye hem de Ogretmene yardimci olmasi beklenilen

kilavuzdur ( Giiven, 2004).
1.1.1 Ogrenme

Ogrenme kelimesini duydugumuzda, bircogumuzun diisiindiigii seyler okul ve
ders calismadir. Dersler, konular, master, doktora aklimiza gelir. Fakat 6§renme okul ile
smirli degildir. Yasamimizdaki her giin yeni seyler 6greniriz. Bebekler bacaklarmni
hareket ettirmeyi ve yiirlimeyi oriimcekler yardimiyla 68renirler, gengler sarki sézlerini
ve melodileri dinledikleri sarkilardan 6grenirler, orta yasli insanlar zaman gegtikge
yeme aligkanliklarint ve egzersiz programlar1 degistirmeyi Ogrenirler ve yine zaman
gectikce ve moda degistikge yeni elbise modelleri gelistirmeyi 6greniriz (Woolfolk,
2004).

Orneklerden de anlasilacagn gibi 6grenme okulla smirli degildir ve tiim

yasamimiz boyunca farkli seyler 6greniriz. Buradan bazi tanimlar verecek olursak;

Giliney (1998)’ e gore 6grenme, belirli bir yasanti veya deneyimin sonucu
davranista goriilen oldukg¢a uzun siireli degisikliktir. Bagka bir deyisle 6§renme, yasanti
iirlinii olan ve nispeten kalic1 izli davranis degismesidir. Yani, fiziksel uyaricilar sonucu

beyinde olusan kimyasal degismedir.

Ko¢ (2005)’a gore oOgrenme, “tekrar ya da yasant1 yoluyla bireyin
davranislarinda meydana gelen oldukca kalic1 ve siirekli degisiklikler” dir. Tanimdan da

anlagilacagi gibi, 6grenilmis bir davranisin ti¢ temel 6zelligi s6z konusudur.

1. Ogrenme sonucunda davramsta mutlaka gozlenebilir degisiklik meydana

gelmis olmalidir.
2. Davranis degisikliginin mutlaka bir yasanti iirlinii olmasi gerekir.
3. Davranis degisikliginin siirekli ve kalic1 izli olmasi gerekir.

Insanoglunun asla kagamayacag iki sey vardir. Bunlardan biri 6liim, digeri ise

degismedir. Her canli (bitki, hayvan, insan) de§ismeye mahkimdur; degisme



kacmilmazdir. Bu insanoglunun kaderidir demek yerine iyi talihidir demek dogru olur

(Kazanci, 1989).

Bebeklikten icinde bulundugumuz yasa gelinceye kadar ugradigimiz
degisiklikleri alt alta yazmaya kalksak kim bilir her birimiz i¢in ka¢ sayfa tutardi.
Stiphesiz birimizin listesi digerinkinden daha uzun veya daha kisa olurdu. Ciinkii
yaslarimiz farkli, cinsiyetlerimiz farkli, ailelerimiz, ¢evrelerimiz, kisiliklerimiz,
yeteneklerimiz... farkli; hepimiz birbirimizden farkliyiz, farkl biiytidiik, farkh sekilde
etkilendik; farkli seyler, sonucta ayricaliklarini koruyacagma gore degismelerimiz de
benzer olmayacaktir. Bazilarimizda az, bazilarimizda c¢ok, bazilarimizda hizl,
bazilarimizda yavas degisme oldu; ama kesin olan sey degismenin oldugudur. Degisme,
dogdugumuz giin baslad1 6liinceye kadar da devam edecektir; istesek de, istemesek de

(Kazanci, 1989).

Ogrenme de degismelerle ilgilenir. Genel anlamda ogrenme ¢evresi ile
etkilesimi sonucu kiside olusan diislince, duyus ve davranis degisikligidir. Bu nedenle
ogrenme dinamik bir siirectir. Insan yasadig1 miiddetge siirekli bir seyler dgrenir. Bir

konuyu 6grenen insan artik dncekinden farkli biri olmustur (Ozden, 2005).

O halde biitiin 6gretim kademelerinde bir siire¢ olan egitimin amac1 dgrencinin
bulundugu durumdan istenilen duruma getirilmesi siirecidir. Yani 6grencinin ilk hali ile
son hali arasindaki farkin olumlu bir sekilde artmasidir. Farkin artmasi ise 6grenmenin
tam olarak geceklesmesine baghdir. Ogrenmenin gerceklesmesi i¢in grencilerin
o0grenme-0gretme siirecine aktif olarak katilmalar1 gerekmektedir. Bu aktif katilimi
saglamak ise ancak onlarmn ilgisi goz Oniine alindiginda gerceklesir. Bu baglamda
o0grenme-0gretme siirecinde bireysel fakliliklar g6z 6niinde bulundurulmalidir. Egitimde
diger bir ifade ile 6grenme Ogretme siirecinde Ggrencilerin bireysel 6zelliklerindeki
farkliliklar nedeniyle 6gretmenin sundugu 6gretim hizmetinden etkilenme bigimleri
farkli oldugundan tiim O6grencilerde ayni 6grenme diizeyi gerceklesemez (Saglam,

2001).

Ogrenme-6gretme siirecine aktif olarak katilan dgrencilerin daha iyi ve hizli
ogrendiklerini, siirekli olarak giidiilendiklerini ve Ogrendiklerini kolay kolay
unutmadiklar1 yapilan arastirmalarla ortaya ¢ikarilmistir. Pasif durumda olan

ogrencilerin ise Ogrenmeye istekli olmadiklari, Ogrenseler bile Ogrendiklerini kisa



sirede unuttuklar1 gbzlenmistir. Bu silirece etkin katilimmn saglanmasi 6grenme
basarisini artiracagi gibi kalici 6grenmeyi de saglayacaktir. Ogrencilerin &grenme-
Ogretme siirecine etkin katilimlarmi saglamak ise bu siliregte yapilan etkinliklere
baghdwr. Fakat bireylerin sahip olduklar1 o6zelliklerin birbirlerinden farkli oldugu
diistiniildiigiinde yani bireysel fakliliklar g6z oniine alindiginda her birine uygun olacak
ogretim etkinliginin nasil diizenlenecegi bir sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
sorunun ¢Oziimii icin bireysel farkliliklarin  6gretimdeki Oneminin bilinmesi

gerekmektedir.

1.1.1.1. Bireysel Farkhhklar

Ogretimin hangi kademesinde olursa olsun, ayni kademede bulunan ve bir smifi
olusturan 6grencilerden higbiri bir digerinin aynis1 degildir. Bir ¢ok 6zellik bakimindan

bu 6grenciler farklilik gosterir.

Cocuklar1 yaslarina gore siniflara yerlestirmenin, onlarin diger 6zelliklerine gore
de benzer gruplar olusturmayacagi uzun yillardan beri egitimde bilinir. Her okulun her
sinifindaki cocuklar degismez diger dzellikleri ile birbirinden farklidir (Ozyiirek, 2000).
Ciinkii her ne kadar ayn1 yasta olsalar bile ayn1 6gretim kademesinde olan 6grencilerin
her birinin kendine 6zgii bir gelisim ¢izgisi vardir ve bu bireylerin dogustan getirdikleri
ozelliklerle ¢evreden aldiklar1 etkiler farklhidir (Selguk, 2007). Bu durum bireysel
farkliliklar1 ortaya c¢ikarir. Simif ortaminda bireysel farkliliklar zeka, yetenekler,
algilama, yaraticilik, 6grenme yetersizlikleri, cinsiyet, diistinme bi¢imleri, kiiltiir...vb
olarak karsimiza cikmaktadir (Duy, 2007; Kog, 2005). Cesitli Ozelliklere sahip
cocuklarin ayn1 smifta olmasi bir zenginlik ve ¢esitlilik olarak diistiniilmekte, bu durum
bir taraftan fayda saglarken, 6§retmen i¢in de bazi giigliikler de getirmektedir (Selguk,
2007, 23; Duy, 2007, 616). Toplu 6gretim sistemi i¢cinde Ogrenciler arasinda bireysel
farkliliklar1 ortadan kaldirmak veya azaltmak 6gretmenler i¢in ¢ok zor ve mesakkatli bir
durumdur (Beydogan, 2005). Bu giicliiklerin giderilmesi i¢in bazi stratejilerin takip
edilmesi gerekir. Selguk (2007)’ a gore bu stratejiler asagidaki gibidir.

¢ Ogrencilerin kiiltiirel 6zge¢mislerini dikkate alarak 6gretim yapmak

«¢ Akranlarin  birbirine 6gretmenlik yapmasini saglayarak 6grenci
katilimint artirmak

+ Kisisellestirilmis ornekler ve problemler sunmak

< Isbirligine dayali 6gretim yontemleri uygulamak



¢ Ders planlarinda bireysellestirilmis 6gretime yer vermek

Bir kimsenin neleri, ne derecede ve hangi yontemlerle Ogrenebilecegini,
oncelikle onun dogasindan kaynaklanan bireysel 6zellikleri belirlemektedir. Bu yilizden,
davranis degistirme ve gelistirme siireci olarak tanimlanan egitimin bireysel 6zelliklerin
ayrmtili olarak dikkate alinmasi gereken 6zel bir alandir. Egitim siireci igerisinde
bireysel farkliliklar dikkate alinmadigi takdirde istendik davraniglar1 gelistirme
cabalarmin basarisiz olma olasilig1 yiliksek seviyede olacaktir. (Deryakulu ve Kuzgun,

2004).

Ogretmen 6grencileri hakkinda elde ettigi bilgileri kullanarak dgretimi nerden
baslatacagi, nasil yapacagi konusunda karar verecek yetkiye sahiptir. Ogretimin
baslangicindan bitimine kadar uzanan siiregte Ogrencilerin silirece etkin katilimi
saglamak ve kalic1 6grenmeleri gergeklestirmek i¢in de 6§rencilerin 6zelliklerine uygun
ogretim gerceklestirmesi gerekmektedir. Bu yiizden bireysel farkliliklarin dikkate

almmasi gerekir.

1.1.1.2.Bireysel Farkhliklarin Onemi

Ogrenmeyi bireyin &zellikleri ve etkilesim halinde oldugu ¢evrenin ozellikleri
onemli Slgiide etkiler. Ogrenme ortammda bulunan bireylere ayni gevresel imkanlar
saglansa bile bireyler arasinda 6grenmeler farklilik gosterecektir. Bu ¢esitliligin nedeni
ise bireysel farkliliklardr diyebiliriz. Ogretmenler smif igindeki uygulamalar
belirlerken 6grencilerin bireysel farkliliklarina gére siiflandirmali ve 6§renme ortamini
bu farkliliklara gore yapilandirmalidirlar (Felder, 1993). Ciinkii bireysel farkliliklar,
ogretim siirecinde 6grencilerin bilgiyi almada ve islemede kullandigi yol ve yontemleri
etkilemekte, Ogrenme ortamindan beklentilerinde degisikliklere yol a¢maktadir

(Somytirek ve Yalin, 2007).

Egitim 6gretim siireci icerisinde Ogrencinin aktif katilimini saglamak, kalici
ogrenmeleri gergeklestirmek ve istendik davranisi kazandirmak i¢in bireysel farkliliklar
biiyiik 6lgiide 6nem arz etmektedir. Ogrencilerde var olan farkliliklar1 bir kazanim
olarak gorebilirsek, 6grenciler hem daha mutlu ve 6zgiir olurlar hem de ¢evrelerine daha

biiytik katki saglayabilirler (Aslan, 2007).

Higbir okul sistemi bireysel farkliliklar1 ortadan kaldiramaz ancak bazi sistemler

uygun 6gretmen davraniglarini destekleyerek bireysel farkliliklar1 azaltabilir (Selguk,



2007:27). Okul sistemi icerisinde bireysel farkliliklar1 en aza indirgemek icin gorevlerin
bliylik bir kismi 6gretmene diismektedir. Cesitli veri toplama araclar1 kullanarak,
gozlemler yoluyla 6grencilerini tanimali bireysel ilgi ve ihtiyaclarini ortaya koymali ve
bu ihtiyaclar dogrultusunda Ogretim yapmalidir. Ogretim siirecinde grencilerin
yasantilara dayali bireysel farkliliklarini azaltmaya yonelik bir dizi tedbiri uygulamaya

koymalidir (Beydogan, 2005: 91).

Bireysel farkliliklar verilen Onem; arastwrmacilar1 6grencilerin  farkli tiir
ogretimlerle nasil etkilesime girdigini arastiran ¢caligmalara yonlendirmistir (Somytirek
ve Yalm, 2007: 588). Dikdere (1999), 6grencinin 6grenmesinde etkili olan bireysel
farkliliklar1 “stratejiler” ve “stiller” olarak gruplandirmustir. Ogrencinin sahip oldugu
biligsel stili degistirmek c¢ok zor olabilir ya da imkansizdir. Bu durumda 6gretmen
ogrencilerine yardimci olmak istiyor ve 6grenme giicliiklerini ortadan kaldirmak istiyor
ise smif ortamini 6grencilerin sahip oldugu bilissel stillere uygun olarak diizenlemelidir.
Diger bir ifade ile 6gretmen Ogrencilerin sahip oldugu ozelliklere gore Ogretim

etkinliklerini, yontemlerini, stratejilerini ...vb belirlemelidir.

1.1.1.3. Fen Ogretiminde Bireysel Farklihklar

Ogretim siirecinde basarty1 tam anlamiyla yakalamak isteyen dgretmenlerden
ogrencilerin gelisimsel oOzelliklerini, bireysel farkliliklarmi ¢ok 1yi bilmeleri ve
bildiklerini siire¢ igerisinde kullanarak kaliteli bir 68retim gerceklestirmeleri beklenir.
Ayni smifta bulunan 6grenciler arasindaki bireysel farkliliklarm varligi ve belirli
gelisim dénemleri olduguna gére Fen ve Teknoloji Ogretiminde de 6grencilerden
kaynaklanan bu bireysel farkliliklar g6z oniinde bulundurulmali ve bu 6zelliklere uygun

bir 6gretim stireci olusturulmalidir (Serin, 2005).

Serin (2005)’e gore egitimin temel unsuru olan 6grencinin nasil 6grendigini ve
ogrencinin bireysel farkliliklarin1 dikkate almadan segilen Ogretme stratejileri ile
yaratilan egitim ortamlar1 Ogretim amacmi gergeklestirmekten uzak olacaktir. Bu
ylizden Ogretmenler Ogrencilerin  O0grenme  stratejilerini  kullanmalarina  ve
gelistirmelerine olanak saglamalidir. Fen ve Teknoloji dersinde Ogrenciler giinliikk
yasamda kullanabilecekleri bilgiler ve beceriler edinmektedirler. Ogrenci, dgrenme
siirecine aktif bir sekilde dahil edilirse ve kendi 6grenme stratejileri ile 6grenmesine

olanak saglanirsa giinliik yasamda kullanacaklar1 kalic1 bilgi ve becerileri kazanacaktir.



1.1.2 Bilissel Stil

Biligsel stil terimi bilgiyi isleme ve Ogrenme ortamima aktarma siirecinde
kullanilan stratejilerdeki bireysel farkliliklar1 tanimlamada ve agiklamada kullanilir
(Riding ve Rayner, 1998). Bilissel stil ayn1 kosullara sahip, benzer 6zellikleri olan,
bireylerin farkli tepkiler verme nedenlerinin sorgulanmasi sonucunda ortaya ¢ikmis ve
bu yiizden bireysel farkliliklar bashigr altinda incelenmistir. Biligsel stil terimi bircok
arastirmaci tarafindan arastirilmis ve tanimlanmistir. Biligsel stil, ayn1 ortak gecmis,
egitim diizeyi, sosyo ekonomik statiiden gelen bireylerin, ayn1 ortamda neden farkli
tepki ve yaklasim gosterdiklerini ya da ayni1 bireyin farkli ¢evre ya da ortamlarda farklh

tepkiler gosterebilme nedeninin sorgulanmasi amaciyla incelenmistir (Akar, 2007).

Biligsel stil kavramini ilk olarak Gordon Allport 1937 de yaptig1 bir ¢alismada
kullanmigtir. Ona gore biligsel stil; bireyin sorun ¢ézmede, algilamada ve hatirlamada
tipik olarak veya aligkanlik diizeyinde kullandigi yontem, tutum ve bicimdir (Duy,
2007).

Witkin (1954)’e gore biligsel stil psikolojik farklilasmanin temel bileseni olarak
onemli bir degiskendir. Buradaki farklilasma kavrami bireysel farkindalik, toplumsal

davranis gibi kisilik farklilasmasi ile ilgilidir (Akt: Buckley, 1992).

Kagan ve Messick (1976)’e gore biligsel stil, bireyin dis diinyadaki bilgileri
bellege alma, isleme depolama ve kullanma bi¢imini belirleyen 6zellikler yani bireyin
bilgiyi almada kullanmada ve saklamada tercih ettigi yontemdir. Even ise bilissel stili
algilama, anlama, 6grenmede kullanilan bilgi siiregleri, problem ¢6zme, ¢alisma diger
insanlarla iligki kurma kariyer se¢me, ¢ocuk yetistirme, grup etkinliklerine katilma ya

da grup hareketlerine katilma bigimleri olarak tanimlamistir ( Akt: Giliven, 2003).

Goldstein ve Blackman (1978) ise bilissel stili su sekilde tanimlamiglardir;
“Uyaric1 ve tepki arasindaki bagi aciklamak icin gelistirilmis, basit izlenimler sonucu

olusan hipotetik bir yapidir” ( O’leary, Calsyn ve Fauria, 1980).

Biligsel stiller, giinliikk yasamda kazanilan basit aliskanliklardan ve gevreyle elde
edilen 6grenme stratejilerinden onemli ayriliklar gosterir. Ciinkii biligsel stiller yavas
yavasg, deneyimlerle sekillenen birer kisilik 6zelligidir ( Kalyan-Masih, 1985). Bilissel
stil bireylerin nasil 6grendigi, algiladigi, diislindiigli ve problem c¢ozdigi ile ilgidir

(Simpson, Portis ve Wieseman, 1994).



Yapilan biligsel stil tanimlarindan genel bir tanima ulasacak olursak bilissel stil,
“Bilginin alinmasindan davranisa yansimasina kadarki siirecte kullanilan algilama,
kavrama, diisiinme, depolama, isleme, degerlendirme ve ifadelendirilmeyi kapsayan
zihinsel fonksiyonlarin isletilmesinde tercih edilen, kisilikle tutarli, siireklilik gdsteren

yontem farkliliklaridir” diyebiliriz (Akar, 2007).

Biligsel stil ve Ogrenme stili kavramlari birgok kuramci tarafindan
kullanilmaktadir. Ancak ne anlama geldikleri halen kavrami kullanan yazara gore
degismektedir (Duy, 2007: 621). Ogrenme stili dgrencinin nasil algiladigi, nasil
etkilesim halinde oldugu ve 6grenme ortamina nasil tepki verdigi gibi nispeten istikrarl
gostergelere hizmet eden biligsel, duyussal ve psikolojik faktorlerin birlesimi olarak
tanimlanirken; biligsel stil ise algilama, diisiinme, hatirlama ve problem ¢dzme gibi
bireylerin karakteristik durumlarmi temsil eden igsel bilgi kaliplarmi isleme olarak
tanimlanmaktadir (Keefe, 1979; Griggs, 1991). Bu iki kavram baz1 kuramcilar
tarafindan birbirinin yerine kullanilirken, baz1 kuramcilar tarafindan ise farkli seyleri
ifade ettikleri i¢in ayr1 kullanilmaktadir. Biligsel stiller iki kutuplu olarak ele almirken
(Orn: Alan bagmmli-alan bagimsiz, Diizlestirmecilik-Keskinlestirmecilik), &grenme
stillerinin ¢ok boyutlu oldugu ve bu boyutlarin genellikle iki kutuplu olmadig ileri
siriilmektedir (Duy, 2007). Biligsel stilin iki kutuplu olma o6zelligi biligsel stilin
“bireysel fark” degiskeni olmasmi belirlediginden en temel 6zelliktir. Yani biligsel stil

iki farkli bicimde bilgi isleme yontemini temsil eder (Akar, 2007).

Bu iki kavram arasindaki fark biligsel stilin, “bireylerin deneyimleri farkli
bicimlerde diizenleyerek anlam, deger, beceri ve strateji olusturmasi” olarak, buna
karsin O6grenme stilini, “anlam, deger, beceri ve stratejilerin bireylere 6zgii, tutarh

bicimde degistirilmesi” olarak tanimlanmistir (Akar, 2007).

1940-1980 yillar1 arasinda farkli arastrmacilar tarafindan biligsel stil
boyutlarmin neler oldugu hakkinda caligmalar yapilmistir. Fakat arastirmacilar
genellikle sadece kendi alanlarinda, diger arastirmacilardan bagimsiz bir bigimde
calismis, olusturduklar1 raporlarinda diger arastirmacilara ¢cok az atifta bulunarak kendi
biligsel stil boyutlarin1 ve simiflandirmalarint ortaya ¢ikarmislardir (Riding, 1997).
Riding ve Cheema (1991), yaptiklar1 bir ¢alismada 30 farkli siniflandirma oldugunu
ortaya c¢ikarmis ve bunun {lizerine biligsel stillerle ilgili alan yazinda bulunan

tanimlamalara, iliskilere, degerlendirme metodlaria, davranislar iizerindeki etkisine
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iligkin yapilmis caligmalari inceleyerek bir sonuca ulagmiglardir. Bu sonuca gore bilissel

stilleri ii¢ ana boyutta toplamislardir. Bu boyutlar;

1. Genellikle Biligsel Organizasyonla ilgili Olan Boyut: Biitiinciil-Analitik Stil

Boyutu

2. Genellikle Zihinsel Temsil (Ifade) Ile Ilgili Olan Boyut: Sézel-Gorsel Stil

Boyutu

3. Biitiinciil-Analitik ve Sozel-Gorsel Biligsel Stil Boyutun Planli Bir Sekilde

Birlesmesini Yansitan Biligssel Boyut.

Bu ticlii gruplama Tablo 1°de ayrintili bir sekilde gosterilmistir.

Tablo 1. Biligsel Stil Boyutlan

Biitiinciil- Analitik Stil Boyutu

Arastirmaci-Yil

Alan Bagimlilik-Alan Bagimsizlik
Diizlestirmecilik-Keskinlestirmecilik
Giriskenlik-Yansitmacilik
Iraksak-Yakmsak Diisiinme
Biitiinsel-Sira izleyen Diisiinme
Sirali Soyut-Rastgele Soyut
Benzetici-Kesfedici
Uyarlayici-Yenilikei

Mantiksal-Sezgisel

Witkin-(1948)
Klein-(1954)/Gardner-(1959)
Kagan-(1964)
Guilford-(1967)/Hudson-(1968)
Pask-(1972)
Gregorc-(1982)
Kaufmann-(1989)
Kirton-(1976)

Allinson ve Hayes-(1996)

Sozel Gorsel Stil Boyutu

Arastirmaci-Yil

Soyut-Somut Diisiiniir

S6zel-Gorsel

Harvey-(1961)

Paivio-(1971)/Riding ve Taylor-(1976)

Biitiinlesik Sozel-Gorsel ve Biitiinciil-

Arastirmaci-Yil

Biitiinciil-Analitik

S6zel-Gorsel

Riding-(1991)
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Messick (1970) ise biligsel stilin dokuz boyutu oldugunu soéylemistir. Bu

boyutlar teorik olarak incelenmis, deneysel olarak da arastirilmistir. Bu boyutlar;
1. Alan Bagimlilik — Alan Bagimsizlik
2. Diizlestirmecilik — Keskinlestirmecilik
3. Giriskenlik Yansitmacilik
4. Tarayicilik
5. Diistince Olusturma
6. Karmasiklik — Basitlik
7. Dikkat Dagiikligi
8. Olumsuzluklara Kars1 Toleransli Olma
9. Siniflandirmacilik
Bu boyutlardan bazilarini agiklayacak olursak;
1.1.2.1 Tarayicihk

Messick’e gore tarayicilik biligsel stili dikkatin yogunlastirilmasi siirecinde
bireysel farkliliklar1 anlatmak i¢in ortaya ¢ikmistir. Daha sonra tarayicilik bilissel stili
Schlesinger (1954) tarafindan tarayicilik-odaklayicilik (scanning-focusing) olarak iki
kutuplu hale getirilmistir ( Ragan ve digerleri, 1979).

Tarayict biligsel stile sahip bireyler ilk olarak kavramsal biitiinlige dikkat
ederler. Bu bireyler dikkatlerini genis bir alana yogun bir sekilde yayabilirler. Daha
sonra ise yine yogun olarak ard arda gelen sirali parcalara dikkat ederler. Tarayicilar
diizensizliklere kars1 hassastirlar. Odaklayicilar ise daha daraltilmis bir alanda
dikkatlerini toplarlar. Konuyla ilgili parcalara dikkat ederler fakat diizensizlikleri

gormezden gelirler. Odaklayicilar tarayicilara gore daha az alana hakimdirler.
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1.1.2.2 Giriskenlik — Yansitmacihk

Bu psikolojik olusum Kagan’in ¢alismalar1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Giriskenlik
yansitmacilik biligsel sitiller genellikle bireylerin problem ¢dziimiinde hangi iislubu
tercih ettikleri ile ilgilidir. Hangi hipotezi segtikleri ve hangi bilgiyi isleme durumunu

tercih ettikleri ile alakalidir (Ragan ve digerleri, 1979).

Yansitici bireyler sorulara cevap vermeden dnce farkli secenekleri diisiiniirler ve
degisik ozellikleri goz oOniinde bulundururlar. Girisken bireyler ise sorulara hemen
cevap verirler. Verdikleri cevabin dogru olup olmadigmi diistinmeden hareket ederler
(Green, 1985). Girigkenlik — yansitmacilik problem ¢6zme bi¢imlerini etkileyen bir
kisilik ozelligi olarak degerlendirilmektedir. Bu biligsel stil boyutlarinda yer alan
bireyler farkli dzelliklere sahiptir. Ornegin, yansitmacilik bilissel stil boyutundaki
bireylerin diisiinme siirecleri yavas ve ayrmntilidir. Farkli secenekleri diisiintirler.
Ayrintiya onem verirler. Bu nedenle, karar verirken hata yapma olasiliklar1 daha
disiiktiir. Girigkenlik biligsel stil boyutundaki bireylerin diisiinme siiregleri ise daha
hizlidir. Bazen bu siiregte verdikleri cevabin dogru olup olmadigmi kontrol etmezler.
Diistinme siirecindeki bu hiz, karar verirken hata yapma olasiliklarinin yiikselmesine

neden olmaktadir ( Giiven, 2003).

Arastirmalar girigkenlik biligsel stile sahip olan bireylerin akademik anlamda
dezavantajlara sahip olabilecegini ortaya ¢ikarmiglardir. Girisken 6grenciler sorulara
hizlica cevap verirler ve hata yapma olasiliklar1 yansitmaci 6zellige sahip 68rencilerden

daha fazladir ( Kagan, Pearson ve Welch 1966, Akt: Green 1985).

Bireylerde giriskenlik- yansitmacilik biligsel stillerden hangisinin baskin
oldugunu belirleyebilmek i¢in Kagan’in (1969) gelistirdigi “Bilinen Sekilleri
Eslestirme Testi” (Matching Familiar Figures Test) yaygin olarak kullanilmaktadir. Bir
temel sekil ve bu sekle benzeyen, ama iglerinden yalnizca birinin temel sekille ayni
oldugu diger alt1 sekilden olusur. Ogrenci temel sekle bakarak diger alt1 sekli
karsilagtirir. Temel sekille es olan sekli bulmaya ¢alisir. Dogru yanit1 buluncaya kadar
verdigi kararlar, yaptig1 hatalar, kullandig1 siire gozetmen tarafindan kaydedilir. Tim
sorulara verilen yanitlarin siire ve hatalar yoniinden ayri ayr1 ortalamalar1 alinarak
Ogrencinin test puani belirlenir. Belirlenen puanlara goére 6grencinin bu biligsel

stillerden hangisine daha baski bir sekilde sahip olduguna karar verilir (Giiven, 2007).
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Table 2 — Matching Familiar Figures Tesat Items
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Sekil-1 Bilinen Sekilleri Eslestirme Testi
1.1.2.3 Diizlestirmecilik — Keskinlestirmecilik

Diizlestirmecilik biligsel stili baskin olan bireyler asina 6gelerle yeni uyaricilari
Ozlimler ve sonugta bir genellemeye gider. Keskinlestiriciler ise ayrim gozetmeye

yonelir yani ayrintilar1 ve farkliliklar1 vurgular ( Ragan ve digerleri, 1979).

Diizlestirmecilik-keskinlestirmecilik bilissel stil boyutu ilk defa Holzman (1952,
1953-54), Klein ve Schlesinger (1951) tarafindan 1950’11 yillarda iki boyutlu olarak
ayrilmistir. Onlarin bu bilissel stil iizerindeki ¢aligsmalar1 daha sonra 1960 yillarinda

Santostefano tarafindan devam ettirilmistir ( Ragan, 1979).
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Holzman’a (1952) gore keskinlestirmecilik bireylerin sekil ve zemin arasindaki
farki1 en yiliksek diizeyde gormesi en kiiciik degisimlere bile dikkat etmesi olarak
tanimlamistir. Diizlestirmeciligi ise algilanan farklarin en aza indirgenmesi ve bu

farklarin gegmis deneyimlerle iliskilendirilmesi olarak tanimlamistir.

Diizlestirmecilik ve keskinlestirmecilik biligsel stillerinden birine sahip olan
bireylerin arasindaki farki kisaca belirtecek olursak; keskinlestiriciler ayrintiya dikkat
ederler ve gordiikleri durumda var olan problemde ya da anlatilan bir olaydaki
farkliliklara dikkat c¢ekerler. Farkliliklar1 en yiiksek diizeyde aciklamaya calisirlar.
Diizlestiriciler ise belirli bir durum ile ilgili farklar1 en aza indirger ve gecmis yasantisi

ile iligkilendirmeye ¢alisir.

Holzman (1952) bireylerin bu biligsel stil boyutlarindan hangisine dahil
olduklarmi belirlemek icin “Sematize Etme Testi (Schematizing Test)” denilen bir
Oleme araci gelistirmistir. Bu test 10 seri kareden olusan bir testtir. Her seri diizenli bir
sekilde biiyiikliikleri artirilmis olan 5 kareden olugmaktadir. Bu seriler rastgele bir
sekilde ekrana yansitilmis. Verilen serilerdeki sistematik diizeni siirdlirenler ve

siirdiiremeyenler arasinda bireysel farkliliklar bulmustur (Ragan, 1979).

Bireylerin diizlestirmecilik ve keskinlestirmecilik bilissel stillerinden hangisine
daha baskin bir bigcimde sahip oldugunu belirlemek amaciyla kullanilan 6lgme
araclarindan biri de Klein tarafindan gelistirilen “sematize etme testi’dir. Bu test
ogrencilerin, bir perde ya da ekran iizerinde gosterilen 150 adet kare bi¢cimindeki seklin
biiytikliikler1 hakkinda karar vermeleri islemine dayalidir. Verilen kararlardaki dogruluk
oraninin artmasi keskinlestirmecilik biligsel stiline daha baskin bir bicimde sahip
olundugunu gosterirken, kareleri birbirine yakin bularak ayirt edemez ise
diizlestirmecilik biligsel stiline daha baskin bigimde sahip olundugunu gdstermektedir

( Gliven, 2003).
1.1.2.4 Alan Bagimhlik — Alan Bagimsizhk

Insanlar fiziksel, bilissel, psikolojik &zellikler bakimmdan genelde farkliliklar
gosterirler. Karsilasilan bir durumda bireylerin bu duruma yaklagimi farkhidir. Bazi
insanlar c¢evresinde karsilastigi nesnelere, karsilastiklar1 farkliliklara fazlasiyla ilgi
gosterirler. Bazilar1 ise ayrintiya ¢ok dikkat etmezler. Bir 6rnekle agiklayacak olursak;

dilini hi¢ bilmediginiz bir lilkeye seyahat etmek zorundasmiz ve az once bu iilkeye
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havaalanindan giris yaptiniz. Bu iilkenin dilini ne konusabiliyorsunuz ne de yazilanlar1
anlayabiliyorsunuz. Havaalanindasiniz ve sizi karsilamaya gelecek olan arkadasmiz
daha gelmemis. Daha da kotiisii sizin bagajmiz da kayip. Saat gecenin ikisi, etrafta her
zaman ¢ok sik rastlanan havaalani gorevlileri de yok. Bulunanlar ise Ingilizce
konusmay1 bilmiyor. Ne yapardiniz? Sizin bu soruya vereceginiz yanit biiylik Olclide
sizin biligsel stilinizle alakali olacaktir. Eger siz belirsizlige karsi toleransliysaniz
talihsiz kosullar sizi asla telaslandirmayacaktir. Eger siz yansitici iseniz sabirli olmay1
deneyeceksiniz. Eger siz alan bagimsizlik biligsel stiline sahipseniz durum ile alakali
ayrintilara odaklanacaksiniz, gereksiz ayrmntilar kafanizi karistirmayacaktir (Wyss,

2002).

Literatiirde yapilan arastirmalarla birlikte c¢esitli bilissel stil tilirleri One
stiriilmektedir. Bunlardan en ¢ok ilgi toplayan ve kabul goren bilissel stil tiirii Witkin ve
arkadaslar1 tarafindan gelistirilen alan bagimli (field dependent) ve alan bagimsiz (field

independent) bilissel stildir (Demirkan, 2006).

Alan bagimsizlik bireylerin ge¢cmisteki deneyimlerinden baska deneyimlere
egilimlerini ifade ederken alan bagimlilik ise ge¢misteki deneyimlerin simdiki

deneyimlerle iliskisini ifade etmektedir (Green, 1985).

Witkin (1974) bilissel stilin alan bagimsizlik boyutundaki bireyleri su sekilde
tanimlamaktadir; deneyimlerinden yola ¢ikarak cevresindeki olay ve varliklarin goze
carpan farkliliklarmi bulmaya yatkindirlar, bu farkliliklar olay ve gevrelerinde ¢ok iyi
gizlenmis olsalar bile alan bagimsiz bireyler bu farkliliklar1 bulmakta zorlanmazlar.
Diger bir deyisle alan bagimsiz bireyler olaylar1 analitik algilarlar. Alan bagimli bireyler
ise olaylar1 biitiinciil algilarlar. Yani alan bagimli bireyleri etrafindaki olay ve

varliklarm tiimii yonlendirir.

Baska bir siniflandirmaya gore de alan bagimsiz 6grenciler kompleks bir konuyu
veya konu biitliniinii kolaylikla pargalayabilir, bir konunun 6grenilmesi i¢in gerekli olan
bilgileri biitiinlin i¢inden alarak gereksiz bilgileri aymrir. Biitiin bunlar1 yapamayan
ogrenciler ise alan bagimsiz olarak siniflandirilmislardir (Johnstone ve Al-Naeme,
1991). Alan bagimli 6grencilerin biitiinti algilama, olaylara ve deneyimlere biitiinciil bir

yaklasim ve sosyal duyarlilik gosterdikleri gozlenirken, alan bagimsiz 6grencilerin
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kapsamli biitiin bir konuyu parcalara ayirarak analiz ettikleri gozlemlenmistir (Aydin,

2005).

Leino’ya (1981) gore alan bagimli bireyler i¢cin ¢evre ve sosyal durumlar ¢ok
onemlidir. Bu bireyler ¢evresel ipuclarma ihtiya¢ duyarlar, sosyal ¢evreden bilgi elde
etmede daha iyidirler, elestiriye agiktirlar ve geribildirimlere ihtiya¢ duyarlar. Alan
bagimsiz bireyler bagimsiz olmaya daha cok egilimlidirler. Akademik problemleri
cozmede alan bagimli bireylere nazaran daha iyidirler ve zeka testlerinde yiiksek skorlar

elde ederler.

Alan bagiml kisiler insanlara ve sosyal iligkilere daha egilimlidirler. Sosyal
icerikli bilgileri hatirlamada grupla ¢calismada ve tarih, edebiyat gibi derslerde daha
basarilidirlar. Alan bagimsiz bireyler ise analizci diisiince becerisinden 6tiirii sayilar fen

alanlar1 ve problem ¢6zme becerileri agisindan daha iyidirler (Aydin, 2005: 177)

Alan bagimlilik-alan bagimsizlik biligsel stil boyutlarinda bulunan bireylerin
farkli zihin yetenekleri ve kabiliyetlerinin olmas1 mesleki se¢imlerini de etkilemektedir
(Green, 1985). Alan bagimsiz bireyler temelinde analiz (¢6ziimleme) ve
biitlinlestirmeye dayali islerin oldugu, insan iliskilerinin c¢ok O©nemli olmadig:
mesleklere meyilli olmalarina karsin alan bagimli bireyler ise sosyal iletisim ve
iliskilerin yer aldigr mesleklere meyillidirler. Alan bagimsiz bireyler icin de
mesleklerinde analitik kabiliyet ¢ok 6nemli degildir. Yukarida yapilan agiklamalara
gore alan bagimhi bireyler daha c¢ok damigmalik, Ogretmenlik, hemsirelik... vb
meslekleri tercih etme egilimi igerisindedirler. Alan bagimsiz bireyler ise biyolog,
miihendis, doktor, ... vb meslekleri tercih etme egilimi igerisindedirler ( Witkin, Moore,

Goodenough ve Cox, 1977).

Alan bagimlilik ve alan bagimsizlik biligsel stil boyutlarinda bulunan
ogrencilerin algisal ayrimlarinda ve bilgiyi yapilandirmalarinda temel farkliliklar
mevcuttur ( Witkin, Dyk, Faterson, Goodenough ve Karp, 1962. Akt: Enis ve digerleri,
1989). Alan bagimlilik ve alan bagimsizlik biligsel stil boyutlarinda bulunan bireylerin

sahip oldugu 6zellikler Tablo 1 de verilmistir;
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Tablo 2. Alan Bagimhhk — Alan Bagimsizlhik Bilissel Stil Boyutlarindaki Bireylerin

Ozellikleri

ALAN BAGIMLILIK

ALAN BAGIMSIZLIK

Biitiine odaklanmislardir.

Ayrintrya odaklanirlar

Biitiinsel diisiiniirler.

Coziimsel diistiniirler.

Sezgisel diisiinme egilimindedirler.

Bilgiye dayal1 diisiiniirler.

Karar verirken dis etkenlerden etkilenebilirler

Karar vermede nesneldirler.

Genelleme becerisine daha az yatkimndirlar.

Genelleme becerinse yatkindirlar

Sosyal etkiletisime duyarlidirlar.

Goreve ve ayrintiya yonelirler.

Bireysel ozelliklerden ¢ok grubun &zelliklerini dikkate
alirlar.

Bireysel 6zelliklerini 6n plana alirlar.

Gruba bagimli ve grup caligmasina diigkiindiirler.

Bireysel hareket ederler.

Doniit beklerler.

Kendi kendilerini yonlendirirler.

Pasif 6grenenlerdir.

Aktif 6grenenlerdir.

Ogretmen-ogrenci  iletisiminden  ve
materyal sunmasindan hoslanirlar.

Ogretmenin

Bagimsiz olmayi iletisim kurmamay1 daha gok
severler.

Kurallara uyum gosterirler.

Kurallara karsidirlar.

Kendi kendilerini disipline edebilir ve st diizeyde

Yiksek diizeyde motivasyon saglanmadik¢a

ilgilerini ¢ekmeyen konularda bile dikkatlerini dikkatleri kisa siirelidir. lgilerini ¢eken bir sey

stirdiirebilirler. oldugunda uzun stire dikkatlerini
toplayabilirler.

Somut kavramlara daha yatkindirlar. Soyut kavramlari kavramada daha
basarilidirlar.

Gilig ve karmasik organizasyonlart gruplandirmada, Giig ve karmagik organizasyonlari

hatirlamakta giiclik ¢ekerler. (Resimlerle daha 1iyi
ogrenir.)

gruplandirdiginda daha iyi hatirlarlar.

Biitiiniiyle planlanmus, tam yapilandirilmis, Bilgiyi kendi ihtiyaglar1  dogrultusunda
diizenlenmis 6grenme ¢evrelerini tercih ederler. planlarlar.
Kendilerine olan giivenleri az oldugundan daha ¢ok Kendilerine giivenleri fazladir.  Verilen

bilgi arama davranisi gosterirler.

talimatlar1 tek tek hatirlarlar. Gerektiginde
bilgiyi ararlar.

Programin biitiinsel yonlerinin ve amaglarinin dikkatli
bir bi¢imde agiklanmasi, kavramlarin hikdye bi¢iminde
ya da yasantiyla ilgili sekilde sunulmasi 6grenmelerini
kolaylastirir.

Kelimeler ve ayrintilarin
ogrenmelerini kolaylastirir.

vurgulanmasi

Yardimlagmaktan hoslanirlar.

Yarismaktan hoslanirlar.

Hazir bilgi yapilari tercih ederler.

Arastirmay1 sever.

Problemlere iligkisel yaklagirlar

Problemlere analitik yaklasirlar.

Objelerin biitiin 6zelliklerine odaklanirlar.

Objelerin pargalarma odaklanirlar.
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Tablo olusturulurken Giiven (2003), Demirkan (2006) ve Enis ve digerleri (1989) den

yararlanilmastir.

Bireylerin hangi boyutta oldugunu belirlemek i¢cin 6nce iki deneysel teknik
kullanilmistir. Bunlardan birincisi “Viicut Ayar Testi’dir (The Body Adjustment Test).
Viicut Ayar Testinde birey kiigiik egimli kiiclik bir odada yine oda ile ayn1 6zelliklere
sahip egimli bir sandalyeye oturtulmaktadir (Ragan, 1979). Sandalyeye oturtulan
bireyden verilen talimatlar dogrultusunda sandalyesini diklestirmesi istenmektedir. Bu
teknik uygulanan bireylerin bir kismi sandalyesini diklestirmesi islemini
gerceklestirmede odanin efimini dikkate alirken, diger bir kismi ise viicutlarmin
yercekimine kars1t direnglerini dikkate almislardir. Bu tekniin uygulanmasindan
cikarillan sonug¢ c¢evresindeki goOrsel uyaranlar1 dikkate alan bireyler bagimsiz,
viicutlarm1 ve duygularmi dikkate alan bireyler bagimli olarak tanimlanmaktadir

(Gtiven, 2007).

Ikinci deneysel teknikte ise birey tamamen karanlik bir odada parlak bir ¢ubuk
ile parlak bir ¢erceveyi gézlemler. Bireyden parlak ¢ubugu cer¢eveden bagimsiz olarak
diklestirmesi istenmektedir. Bu teknigin adi1 da “Cubuk ve Cerceve Testi’dir (Rod
Frame Test) (Ragan, 1979; Giiven, 2007).

Alan bagimlilik-alan bagimsizlik biligsel stilinin belirlenmesini saglayan diger
bir teknik ise “Gizlenmis Sekiller Testi”dir (Embebded Figures Test). Gizlenmis sekiller
testi belirli donemlerde bazi arastirmacilar tarafindan gelistirildi ve 1950’11 yillar da
Witkin tarafindan gelistirilmeye baslandi. Bu teknikte ise deneklerden istenilen
kendilerine verilen temel bir sekli karmasik olarak koyulmus sekiller arasindan bulup
yerine yerlestirmesidir. Istenilen sekli bulamayanlar alan bagimli, istenilen sekli rahat

bir sekilde bulanlar ise alan bagimsiz olarak adlandirilmaktadir.

Asagida Gizlenmis Sekiller Testi’nden bir 6rnek bulunmaktadir.

Basit Sekil Karmagik Sekil Dogru Cevap

Sekil 2. Gizlenmis Sekiller Testi’nden Bir Ornek
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Farkli biligsel stilleri belirlemek amaciyla arastrmacilar tarafindan farkl
teknikler gelistirilmistir. Alan bagimlilik-alan bagimsizlik bilissel boyutunu belirlemek
icin de farkl teknikler kullanilmustir. Ogretim boyutunda yapilan arastirmalarda bu
biligsel stillerde bulunan bireylerin 6grenmelerine yardimci olacak stratejiler
onerilmektedir. Alan bagimli 6grencilerin ¢alisma kagitlarinin arkasina ya da altina
birakilacak bosluklara gorsel ipuclarimi yerlestirmeleri saglanarak O6grenme basarisi
artirilabilir. Alan bagimlilik biligsel stilinde bulunan 6grenciler kendilerine sunulan
bilgiler icersinde 6nemli olanlar1 segcmede giicliik ¢ekerler. Biitiine odaklanmislardir ve
gli¢, karmasik yapilar1 gruplandirmada hazirlamada giicliik ¢ekerler. Drane ve digerleri
(1989)’ ne gore 6gretmenler bu durumu goz Oniinde bulundurarak, bu biligsel stildeki
ogrencilere yardimci olmak amaciyla su stratejileri kullandirabilirler: a) isaretleyerek
okuma, b) amaci1 6grenciye aciklama, ¢) okumadan Once, konuyla ilgili tahminlerde
bulunmaya cesaretlendirme, d) diistinmeye yonelik sorular sorma, e) temel amaci
sezmelerine yardimci olma (Akt: Giliven, 2007 ). Bu 6grenciler biitiinciil 6grenmekten
hoslandiklar1 i¢in Ogretim siirecinde icerik sunulurken tiimdengelim ydntemi
kullanilabilir. Ogretim siirecinde sirali bir yol izlemek, ipuglari vermek ve rehberlik

etmek yoluyla alan bagimlilik biligsel stilindeki bireylerin basarilarni artirabilir.

Alan bagimsiz 6grenciler biitiinden c¢ok parcaya odaklandiklari i¢in 6gretim
sirecinde temel kavramlara agirlik vermek onlarin yararma olacaktir. Alan bagimsiz
ogrenciler analitik 6grenmekten hoslandiklar1 i¢in onlara igerik sunulurken tiimevarim
yontemi kullanilabilir. Brown (1987)° a gore alan bagimsiz bilissel stilindeki
ogrencilerin sinifta 6grenmeleri acik bir sekilde analizlerle, ayrintilara dikkatlerini

vermeyle, profesyonelce hazirlanmis etkinliklerle ger¢eklesmektedir (Giiven, 2003).

Ogretimi etkili bir sekilde bireysellestirebilmek icin cesitli 8grenci dzellikleri,
Ogretim stratejileri ve sunum stratejileri arasindaki etkilesimin test edilmesi
gerekmektedir ¢iinkii yapilan arastirmalar farkli kisilikteki 6grencilerin  6grenme
siirecinde farkli stratejiler uygulayabilecegini gostermektedir. Corder (1978) da bu
durumu, kisisel tercihlerin strateji tiirli tespitinde Onemli bir faktér oldugunu
vurgulayarak desteklemektedir (Akt: Somyiirek ve Yalm, 2007). Ogretim siirecinde
bireysel farkliliklarin 6nemi ¢ok biiyiiktiir. Bu nedenle 6gretmenler farkli yontemler

kullanmalidirlar.
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Ogretim ortamlar1 agisindan ele aldigimzda bilissel stilin bireylerin 6grenme
sekilleri lizerindeki etkisi dnemlidir. Ogrencilerin 6grenme stillerini bilmek ve bu stiller
dahilinde sahip olduklar1 6zelliklerin farkinda olmak bize ne kazandirir? Bu sorunun

cevabin1 Davidoff ve Berg (2000) asagidaki sekilde belirtmektedirler :

e Ogretmenler ogrencilerin tercih ettigi 6grenme stillerine gore &gretim

yontemleri kullandiginda dgrenciler daha iyi ve daha kolay 6grenmektedirler.

e Ogrenme arttiginda kisisel saygi da artmakta, bu da &grenme iizerine pozitif

etki yapmaktadir.

e Ogrenmeden sikilan dgrenciler i¢in 6grenme daha ilgi ¢ekici hale gelmektedir.

e Ogrenci daha basarili ve dgrenmeyle daha ilgili oldugu igin 6grenci-6gretmen

iletisimi artabilmektedir (Akt: Atasoy, 2004).

Biitiin derslerde oldugu gibi Fen egitiminde de Ogrencilerin gesitli 6§renme
deneyimleri edinmesi igin farkli 6grenme ortamlarmin saglanmasi esastir. Ogrenme
Ogretme siirecinde uygun Ogretim stratejileri secilirken {linite kazanimlarinin yani sira
ogrencilerin dnbilgileri, becerileri bireysel farkliliklar1 dikkate almmalidir. Ogrencilerin
bilgiyi kendilerinin yapilandirmalari ve degerlendirmelerini saglayan bireysel veya grup

etkinlikleri etkin sekilde kullanilmalidir.
Ogretmen, dgretim stratejileri ile ilgili olarak;
1. Fen 6grenmeye elverisli ve destekleyici bir ortam olusturmals,

2. Ogrencilerin motivasyon, ilgi, beceri ve &grenme stilleri gibi bireysel

farkliliklarini g6z oniinde bulundurmali,

3. Ogrencilerin islenen konu ile ilgili 6n bilgi ve anlayislarmi agiga ¢ikarmak ve
ogrencilerin kendi diisiincelerinin farkinda olmalarimi saglamak i¢in stirekli bir

arayis icinde olmali,

4. Ogrencilerin zayif ve gii¢lii yanlarini tespit ederek uygun smnif ici ve disi
O0grenme ortam, metot ve etkinliklerini saglamali ve uygulamada Onciiliik

etmelidir (MEB, 2005).

Fen ve Teknoloji Program kitabinda da belirtildigi gibi 6gretmenlerin bireysel

farkliliklara miimkiin oldugu 6l¢iide dikkat etmesi gerekmektedir. Bilissel stili bireyin
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bilgiyi almada kullanmada ve saklamada tercih ettigi yontem olarak tanimlarsak, bu
durumun bireyden bireye farklilik gostermesi kaginilmazdir. Bu yiizden biligsel stilleri
de bireysel farkliliklar arasina koyabiliriz. Bu yiizden 6grencilerdeki farkliliklara gore
ogretim ortamini diizenlemeli, kalic1 6grenmeleri gergeklestirmek i¢in uygun yontem ve
teknikleri segmelidir. Bu baglamda bilissel stillerin dnemi de artmaktadir. Ogretmenler
biligsel stiller hakkinda bilgi sahibi olur ve 6grencilerin hangi boyutta yer aldiklarini
bilirlerse 6gretim etkinliklerini hazirlamalar1 da kolay olur. Bu durumda 6grencilerde
hem kendi oOzelliklerine uygun olan Ogretim yontemleri ile kalict 6grenmeler
gerceklestirilmis olur hem de 6grencilerin derse karsi ilgileri artirilmis olur. Yapilmasi
planlanan bu ¢caligmadaki amag ise 6grencilerin bireysel farkliliklar1 dogrultusunda yani
biligsel stil gruplarindaki o6zelliklerine gore hazirlanmis ders planlar1 ile Fen ve
Teknoloji dersini ilgi ¢ekici hale getirmek ve 6grencilerin 6grenme Ogretme slirecine
aktif olarak katilmasini saglamaktir. Bu aktif katilim sonucunda 6grencilerin dersteki

akademik bagarilarini ve derse karsi edindikleri tutumu incelemektir.

Alan bagimlilik-alan bagimsizlik biligsel stilleri, bu biligsel stillere sahip
bireylerin ozellikleri ve farkli degiskenlerle olan iligkilerini incelemek maksadiyla
yurticinde ve yurtdisinda bir¢ok arastirma yapilmistir. Fakat biligsel stillerin Fen ve
Teknoloji dersi ile iligkisini inceleyen herhangi bir arastirmaya rastlanmamistir.
Yalnizca Biilent Giliven’in alan bagimlilik alan bagimsizlik bilissel stilleri Sosyal
Bilgiler dersi ile iliskilendirdigi yaymina rastlanmistir. Bu boliimde adi gegen calisma

ile birlikte yapilan diger arastirmalardan bahsedilecektir.

Bowd (1975), geng¢ c¢ocuklarda alan bagimliligin bazi goriiniisleri adli
calismasinda alan bagimlilik ile bencillik ve tiimevarimsal diisiinme arasindaki iliskiy1
arastirmis ve alan bagimlilik, bencillik, tiimevarimsal diisiinme arasinda pozitif bir iligki
bulmustur. Alan bagimli bireylerin 6zellikleri g6z 6niinde bulunduruldugunda ¢ikan

sonuclarin bu 6zelliklerle ortiistiigii goriilmektedir.

Witkin ve arkadaslar1 (1977), yaptiklar1 bir ¢alismada arastrmaya katilan
deneklerden ikiser kisilik gruplar olusturmustur.Belirlenen birinci grupta bulunan her
iki tiye de alan bagimsiz; ikinci grupta bulunan her iki liye de alan bagimli; tiglincii
grupta bulunan iiyelerden birisi alan bagimli diger iiye ise alan bagimsizdir. Belirlenen
bu gruplara normalde kabul edemeyecekleri ¢eligkili bir durum sunulmustur. Bu durum

sonucunda bir secim yapmalar1 ve ortak bir karara varmalar1 yani goriis birligine
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varmalar1 istenmistir. Arastirmanin sonunda birinci grupta yani her iki liyenin de alan
bagimli olarak bulundugu grup, her iki iiyenin de alan bagimsiz olarak bulundugu gruba
gore daha basarili olmustur. Alan bagimli bireylerin sosyal yOnlerinin daha baskin
olmas1 nedeniyle ve ¢evrelerindeki kisilere daha ¢ok danismalar1 nedeniyle en basarili

ticlincii grup (bir iiyenin alan bagimli diger iiyenin alan bagimsiz oldugu grup) olmustur.

Gizlenmis Sekiller Grup Testini (GEFT), Tiirk¢e’ye ¢eviren Okman (1979),
yaptig1 calismada 8. Smnif 6grencilerinebu testi uygulamiaha sonra bu testten elde
ettikleri puanlar1 genel yetenek puanlari ile karsilastirmistir. Genel yetenek puanlarini
bulak amaci ile de 6grencilere Domino-48 testini uygulamustir. Ogrencilerin elde

ettikleri bu puanlar arasinda anlamli diizeyde iliski bulmustur (Akt: Giiven, 2003)

Alan bagimlilik-alan bagimsizlik biligsel stilleri ile yabanci dil 6grenme
arasindaki 1iligkiyi arastran Hansen ve Stansfield (1980), yaptiklar1 calismada
Ispanyolca kursuna devam eden ve baslangi¢ seviyesinde olan 300 dgrenci iizerinde
calismiglardir. Arastirma sonucunda alan bagimsizlik bilissel stil boyutunun ikinici bir
dil ediniminde 6nemli bir rol oynadig1 kanisini ulagsmislardir. Shade (1983)’in yaptigi
calismanin sonuglar1 goz Oniine alindiginda ikinci bir dil ediniminde alan bagimsiz

ogrencilerin daha basarili oldugu sonucu destenlenmistir diyebiliriz.

Shade (1983), yaptig1 bir caligmada tercih edilen biligsel stratejileri belirlemek
amactyla 135 dgrenci iizerinde ¢alismalar yapmustir. Ilk olarak dgrencilere hazirladig
alt1 adet basar1 testini uygulamis ve Ogrencileri bu testten aldiklar1 puanlara gore
gruplandirmistir. Belirledigi bu gruplara gizlenmis sekiller grup testini uygulayarak her
grupta bulunan O6grencinin biligsel stilini ortaya cikarmustir. Elde ettigi sonuglar
arasindaki iligkiye bakmis, basarmin biligsel stillerle alakali oldugunu savunmustur.
Calismanin sonucuna gore yiiksek basar1 gosteren 6grencilerin alan bagimsizlik bilissel
stiline sahip olduklarmi diisiik basar1 gosterenlerin ise alan bagimlilik biligsel stiline

sahip olduklari savunmustur.

Masih-Kalyan (1985) yaptiklar1 bir calismada bilissel sitiller ve bilissel
performans arasindaki iligkiye bakmislardir. Bu ¢alismanin sonucunda alan bagimlilik
alan bagimsizlik biligsel stil Ol¢iimlerinin bilissel performansi 6lgmede uygun bir
degisken oldugunu belirlemislerdir. Bu calisma Shade in yaptig1 calismay1 destekler
niteliktedir.
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Garrot (1984), yaptig1 arastirmada biligsel stiller ve 6grenci basarisindaki
etkisini aragtirmistir. Arastirma siirecinde kullandigi biitiin materyal ve 6lgme araglarini
calismanin 6rneklemini olusturan tiim okullarda kullanmistir. Arastirmaya katilan tim
ogrenciler ve 6gretmenler gizlenmis sekiller testini uygulamis, 6grenci ve 6gretmenlerin
testten aldiklar1 puanlar1 eslestirerek karsilastirmistir. Bu karsilastirma sonucunda alan
bagimsiz 6gretmenlerin alan bagimli 6gretmenlere nazaran Ogrencilerini daha iyi
tanidiklar1 onlarin becerilerini tahmin etmeye yonelik caligmalarinin daha ¢ok oldugu

ortaya ¢ikmustir.

Enis ve Chepyator-Thomson (1989) ogrencilere gizlenmis sekiller testi
uygulamig aldiklar1 puanlara goére 17 den biiylik olanlar1 alan bagimsiz, digerlerini ise
alan bagiml olarak degerlendirmistir. Daha sonra arastirmanin sonuclarina gore alan
bagimli Ogrencilerin ders esnasinda direktifleri takip etmede, bagimsiz bir sekilde
hareket etmede ve derse odaklanmada zorluklar yasadiklarmi belirtmistir. Ayrica
yapilan bu g¢alismada alan bagimli cocuklarin 68renme davranislarinin sosyal
iliskilerden etkilendigi ortaya ¢ikarilmistir. Alan bagimli 6grencilerin sosyal yonlerinin
biraz daha baskin oldugunu yapilan arastirmalar ortaya ¢ikarmistir. Bu arastirma da bu

durumu destekler niteliktedir.

Isitme Engelli Cocuklar1 Arastirma ve Uygulama Merkezi’ne devam eden 5-12
yaslarindaki, biligsel stillerden alan bagimlilik alan bagimsizlik boyutlarma sahip olan
ogrencilerin yas, cinsiyet ve isitme kalintisina gore farklilik gosterip gdstermedigini
arastiran Boz (1990) su sonuglara ulasmistir; 5-12 yaslar1 arasindaki isitme engelli
ogrencilerin alan bagimlilik ve alan bagimsizlik dagilimi agisindan yas ve isitme
kalintisina gore farklilik gostermedigi; cinsiyet degiskeni agisindan erkek ogrencilerin

tiimiiniin alan bagimlilik 6zelligi gosterdikleri saptanmustir.

Cikriker (1990) bilissel stil boyutlarindan alan bagimlilik- alan bagimsizlik
biligsel stillerine sahip olan 5. smif Ogrencilerine verilen olumsuz beklenti
yonergelerinin onlarm zihinsel beceri ile 1ilgili performanslarinda nasil bir etki
yapacagini arastirmistir. Ankara ili sinirlar1 icerisinde orta sosyoekonomik diizeyde olan
ii¢ okul belirlemis bu okullarda 5. sinifa devam eden 495 6grenci arasindan kendilerine
gizlenmis sekiller testi uygulanan 80 Ogrenci iizerinde deneysel bir caligma
gerceklestirilmistir. Deney ve kontrol grubundaki dgrencilere Cattell Zeka Olgegi 2.

kismi standart olarak uygulanmistir. Uygulama 6ncesinde deney grubuna olumsuz
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beklenti yonergesi verilmis, kontrol grubuna verilen yonergede ise olumsuz beklenti
ifadesi kullanilmamistir. Uygulama sonucunda alan bagimsiz deneklerin zihinsel beceri
testinde alan bagimli deneklere gore daha basarili bir performans sergiledikleri
saptanirken, deney ve kontrol gruplarindaki alan bagimsiz  6grencilerin

performanslarinda anlamli bir farklilagsma gozlenmemistir (Akt: Giiven 2003).

Farkli biligsel stil boyutlar1 ( alan bagimlilik- alan bagimsizlik, diizlestirmecilik-
keskinlestirmecilik ve giriskenlik-yanitmacilik) ile sosyoekonomik diizey arasinda iliski
olup olmadigini arastiran Dinger (1993), Ankara ilinde yiiksek ve diisiik sosyoekonomik
diizeyi temsil eden alti1 ilkokulda 5. smifta 6grenim gdéren 100 G8renciye gizlemis
sekiller grup testi, bilinen figiirleri eslestirme ve Oykii anlatim testlerini sirayla
uygulamistir. Sonu¢ olarak sosyoekonomik diizey ylikseldik¢e, alan bagimsizlik,
giriskenlik ve keskinlestirmecilik biligsel stilleri; sosyoekonomik diizey diistiikge alan
bagimlilik, yansitmacilik ve diizlestirmecilik biligsel stillerinin gelistigi gorilmiistiir

(Akt: Giiven, 2003)

Buckley (1992), alan bagimli alan bagimsiz biligsel stillere sahip Japon
ogrencilerin akademik basarilar1 arasindaki iligkiyi incelemek i¢in 21 Japon, 63
Amerikal1 6grenci lizerinde arastirma yapmistir. Sonuglar Japon 6grencilerin yiiksek
Olciide alan bagimsizlik biligsel stilinde olduklarmi ve gizlenmis sekiller testinden
aldiklar1 puanlarin Amerikali 6grencilerden daha yiiksek oldugunu ortaya c¢ikarmistir.
Cinsiyet farkinin gizlenmis sekiller testinden alinan puanlari etkilemedigi gézlenmistir.
Ayrica akademik basar1 ve gizlenmis sekiller testinden alinan puanlar arasinda higbir
iligki bulunamamustir. Kisacasi bir bilissel stilde bulunan 6grencinin diger biligsel stil

boyutunda bulunan 6grenciye oranla daha basarisiz oldugu sdylenemez.

Simpson ve digerleri (1994), literatiirde rastlanan diger calismalardan farkli
olarak 6grencilere belirli periyotlar halinde biligsel stiller hakkinda bilgilendirici kurslar
vermistir. Bunun sonucunda 6g8rencilerin zamanla daha ¢ok alan bagimsiz olmaya
basladiklar1 gézlenmistir. Erkeklerin bayanlara oranla alan bagimsiz olmaya daha yatkin
olduklar1 goézlenmistir. Fakat verilen kurslar esnasinda bayanlarin akademik
performanslarmin erkeklere oranla daha fazla oldugu gozlenmistir. Daha yiiksek kurs

derecelerinde 6grencilerin saklanmis figiirler testinden aldiklar1 puanlar da artmugtir.
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Giiven (2003), yaptig1 ¢alismada alan bagimlilik alan bagimsizlik bilissel stil
boyutlarindaki 6grencilerin 6zelliklerine uygun olarak hazirlanan 6gretim etkinliklerini
uygulamanin Sosyal Bilgiler dersindeki akademik basar1 ve tutumlar iizerindeki etkisini
arastirmugtir. Ogrencilerin alan bagimlilik alan bagimsizlik dzellikleri gizlenmis sekiller
testi uygulanarak belirlenmis, elde edilen sonuglar dikkate alinarak &grenciler
gruplandirilmigtir. Daha sonra alan bagimli alan bagimsiz biligsel stil boyutlarindaki
ogrencilerin 6zelliklerine uygun olarak ders planlar1 olusturulmus, 6gretim etkinlikleri
diizenlenmistir. Calisma deneysel olarak gergeklestirilmistir. Calisma sonucunda alan
bagimlilik alan bagimsizlik biligsel stil boyutlarindaki 6grencilerin 6zelliklerine uygun
olarak hazirlanan 6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile, geleneksel
ogretimin uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda
fark olusmustur. Bilissel stil boyutlar1 dikkate alinarak diizenlenen 6gretim etkinlikleri
uygulamanin 6grencilerin akademik basarilarimi artirdiglr gozlemlenmistir. Fakat bu

yontem Ogrencilerin derse iliskin olumlu tutumlar gelistirmesinde etkili olmamustir.

Atasoy (2004), bilgisayar destekli 6gretim ortamlarinda alan bagimli-alan
bagimsiz dgrencilerin biligsel-rasyonel ve duygusal-motivasyonel 6grenme stratejilerini
kullanma durumlarinin akademik basarilar1 {izerindeki etkisini arastirmak amaciyla bir
calisma yapmistir. Yaptig1 caligmada Ogrencileri once biligsel stillerine gore ikiye
ayirmig daha sonra bu iki grubu rastgele bilgisayar destekli 6grenme ortaminda 6grenci
kontroliiniin yer alma ya da almama durumuna gore de ikiye aywrmistir. Akademik
basariy1 belirlemek i¢in hazirladig: testi Ontest ve sontest olarak uygulamis, uygulama
sonucunda ogrenci kontrolii bulunan ve bulunmayan bilgisayar destekli 6gretim
ortamlarinda calisan alan bagimli ve alan bagimsiz 6grencilerin akademik basarilarinda

anlamli bir farki olmadigini tespit etmistir.

Ongun (2006) tarafindan yapilan c¢alismada {iniversite Ogrencilerinin 1s1 ve
sicaklik konusundaki kavram yanilgilar1 ile motivasyon ve biligsel stiller arasindaki
iligkiye bakilmis, arastirmaya dahil olan O6grencilerin hangi bilissel stil boyutunda
bulunduklar1 sakh figiirler testi uygulanarak saptanmustir. Yapilan bu g¢aligmada
ogrencilerin biligsel stilleri ile 1s1 ve sicaklik konusundaki kavram yanilgilar1 arasinda
bir iliskinin olup olmadigma bakilmistir. Iliski aranirken &nce bir asamali test daha
sonra iki asamali test kullanilmistir. Sonuclar incelendigi zaman test bir asamali iken

sadece bir soruda kavram yanilgisi ile biligsel stiller arasinda alan bagimsiz 6grenciler
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lehine istatistiksel olarak anlamli bir iliski goriilmiistiir. Test iki asamali iken bu kez 2
soruda alan bagimsiz 6grenciler lehine istatistiksel olarak anlamli bir iliski goriilmiistiir.
Bu ¢alismadan elde edilen bulgular 1s181nda motivasyona oranla bilissel stillerin kavram

yanilgilari ile daha yakin iligkili oldugu s6ylenebilir.

Somytirek ve Yalin (2007), yaptiklar1 bir arastirmada bilgisayar destekli egitim
yazilimlarinda kullanilan 6n 6rgiitleyicilerin alan bagiml ve alan bagimsiz bilissel stil
boyutlarinda bulunan 6grencilerin akademik basarilarina olan etkisine bakmiglardir. Bu
calismada Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Resim ve Tarih Egitimi
Boliimlerinde okuyan 54 68renci ile gergeklestirilmistir. Bu ¢alismada da 6grencilerin
hangi biligsel stil boyutunda olduklarini belirlemek tizere sakli sekiller testi kullanilmis,
¢ikan sonuglara gdre 6grenciler 4 ayr1 ortama yerlestirilmislerdir. U¢ haftalik deneysel
islem sonucunda alan bagimli alan bagimsiz Ogrencilerin bilgisayar destekli egitim
yazilimlarina ¢aligmalari sonucunda akademik basarilar1 arasinda anlamli bir farkin

bulunmadig1 saptanmistir.

Literatiir taramas1 sonucunda Fen ve Teknoloji dersi ile biligsel stil degiskenleri
arasindaki iligkiyi inceleyen herhangi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Fen ve Teknoloji
dersinin 0grencinin arastirma-sorgulama, elestirel diisiinme, problem ¢ézme ve karar
verme becerilerini gelistirdigi g6z Oniine alindiginda farkli agilardan yaklasarak
ogrencilerin bu dersteki basarilarimi yiikseltmek ve bu derse karsi tutumlarini olumlu
yonde artirmak bir gerekliliktir diyebiliriz. Bu gereklilik yapilan caliymanin hareket

noktasini olusturmustur.

1.2 Arastirmanin Amaci

Bu aragtrmanm amaci ilkégretim birinci kademe 5. smifta okuyan alan
bagimlilik-alan bagimsizlik bilissel stil boyutlarina sahip 6grencilerin 6zelliklerine
uygun olarak hazirlanan ogretim etkinliklerini uygulamanin, Fen ve Teknoloji

dersindeki akademik basar1 ve tutumlar iizerindeki etkisini saptamaktir.

Temeldeki bu ama¢ dogrultusunda olusturulan arastirmanin problem ciimlesi:
“Ilkdgretim 5. smif Fen ve Teknoloji dersinde Kuvvet ve Hareket {initesinin
ogretiminde, alan bagimlilik ve alan bagimsizlik bilissel stil boyutlarindaki 6grencilerin
ozelliklerine uygun olarak hazirlanan o6gretim etkinliklerini uygulamanin, 6grenci

basarisma , bilgilerin kalicihigma ve Ogrencilerin fene karsi tutumlarina etkisi var
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midir?” seklinde olusturulmustur. Arastirmanin problemine cevap bulabilmek amaciyla

asagidaki sorulara cevap aranmustir.

[Ikogretim 5. simf Fen ve Teknoloji derslerinde, alan bagimlilk ve alan
bagimsizlik biligsel stil boyutlarindaki 06grencilerin 6zelliklerine uygun olarak
hazirlanan 6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile programin 6ngoérdiigi

ogretim etkinliklerinin uygulandigi kontrol grubunda yer alan 6grencilerin;

1. Fen ve Teknoloji Basari testi Ontest ortalamalar1 arasinda anlamli bir

farklilik var madir?

2. Fen ve Teknoloji Tutum testi Ontest ortalamalar1 arasinda anlamli bir

farklilik var madir?

3. Fen ve Teknoloji Basar1 testi sontest ortalamalar1 arasinda anlamli bir

farklilik var madir?

4. Fen ve Teknoloji Tutum testi sontest ortalamalar1 arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

5. Fen ve Teknoloji Basar1 testi izleme ortalamalar1 arasinda anlamli bir

farklilik var madir?

6. Fen ve Teknoloji Tutum testi izleme ortalamalari1 arasinda anlamli bir

farklilik var madir?

[Ikogretim 5. simf Fen ve Teknoloji derslerinde, alan bagimlilk ve alan
bagimsizlik biligsel stil boyutlarindaki 06grencilerin 6zelliklerine uygun olarak

hazirlanan 6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubunun;

1. Fen ve Teknoloji Basar1 testi Ontest ortalamasi ile sontest ortalamasi

arasinda anlamlt bir farklilik var midir?

2. Fen ve Teknoloji Tutum testi Ontest ortalamasi ile sontest ortalamasi

arasinda anlamli bir farklilik var midir?
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3. Fen ve Teknoloji Basar1 testi sontest ortalamasi ile izleme testi ortalamasi

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Fen ve Teknoloji Tutum testi sontest ortalamasi ile izleme testi ortalamasi

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Programin 6ngordiigii 6gretim etkinliklerinin uygulandigi kontrol grubunun;

1. Fen ve Teknoloji Basar1 testi Ontest ortalamasi ile sontest ortalamasi

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Fen ve Teknoloji Tutum testi Ontest ortalamasi ile sontest ortalamasi

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Fen ve Teknoloji Basar1 testi sontest ortalamasi ile izleme testi ortalamasi

arasinda anlamlt bir farklilik var midir?

4. Fen ve Teknoloji Tutum testi sontest ortalamasi ile izleme testi ortalamasi

arasmda anlamli bir farklilik var midir?
1.3 Arastirmanin Onemi

Ogretim siirecinde temel amag¢ ogrenmelerin anlamli ve kalici olmasidir.
Ogrenmelerin kalic1 ve anlamli olmasi ise bilingli dgrenmeyle gerceklesir. Eger birey
neyl ni¢in Ogrenecegini bilirse, gergek hayatta uygulama olasili§i da artacaktir.
Uygulama olasiliginin artmasi ise Ogrenmelerin kalici ve anlamli oldugunun

gostergesidir diyebiliriz.

Kalici1 6grenmelerin gerceklesmesi i¢in Ogrencilerin dgretim siirecine aktif
katilimi saglanmalidir. Aktif katilim ise 6grencinin ilgi ve dikkati en yiiksek seviyede
tutuldugunda mimkiindiir. Bu siirecte Ogretmene biiyilk gorevler diismektedir.

Ogrencisini iyi tantyan dgretmen onun ilgisini toplamakta da zorlanmayacaktir.

Ogrencilerin  dgrenme Ogretme siirecinde dikkatlerini toplayabilmek ders

esnasinda yapilan Ogretim uygulamalarini zengin kilmakla miimkiin olur. Ancak
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Ogretim siirecinde yapilacak olan uygulamalar ve etkinlikler 6grencilerin ilgileri
dogrultusunda olusturulmalidir. Bu uygulamalar ve etkinlikler 6grencilerin 6grenme
stilleri ve biligsel stilleri goz 6niinde bulundurularak olusturuldugunda 6grenme 6gretme

siirecinde 0grencilerin derse karsi olan ilgisi artacak ve aktif katilim saglanacaktir.

Literatlire baktigimizda biligsel stillerle ilgili yapilan arastirmalarin tarihi
olduk¢a yenidir. Bu alanda yapilan ¢aligmalari taninmasi biligsel stillerin taninmasi ve
farkli biligsel stil boyutlarinda bulunan 06grencilerin  6zelliklerinin ~ bilinmesi
ogretmenlere dersi yapilandirmada ve farkli etkinlikler olusturmada biiylik kolaylik
saglayacaktr. Fen ve Teknoloji dersi 0Ogrencilerin yasadiklar1  diinyay1
anlamlandirmasinda biiyiik bir 6neme sahiptir. Bu nedenle bu dersten en iyi verimi
alabilmek icin 6gretme Ogrenme silirecinde etkili 6gretim yontemleri kullanilmali ve
destekleyici etkinlikler planlanmalidir. Bu siirecte biligsel stillerin bilinmesi destekleyici
etkinliklerin olusturulmasinda biiyiik kolayliklar saglayacaktir. Farkli ozellikteki
ogrencilere hitap eden etkinlikler bu 6grencilerin derse olan ilgisini artiracak, derse

kars1 tutumunda pozitif yonde bir gelisme saglayacagi umulmaktadir.
1.4 Varsayimlar

1. Arastrmaya katilan Ogrencilerin kendilerine uygulanan oOlceklere nesnel ve

giivenilir yanitlar verdikleri varsayilmistir.

2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin egitim ortamlar1 agisindan denk kosullar

altinda oldugu varsayilmstir.
3. Ogrencilerin diisiincelerini agik¢a ifade ettigi varsayilmustir.
4. Ogrencilerin arastirma siiresince birbirlerini etkilemeyecekleri varsayilmistir.

5. Kontrol edilen degiskenler disindaki etkenlerin gruplar1 ayni diizeyde etkileyecegi

varsayilmistir.
1.5 Smirhhiklar

1. Arastirma 2008-2009 ogretim yilmin ikinci déneminde Sincan 11 Genel Meclisi
[Ikogretim Okulu 5-B ve 5-C smiflarma devam eden dgrencilerden elde edilen

verilerle sinirlandirilmastir.
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2. Arastrma biligsel stillerden alan bagimlilik ve alan bagimsizlik boyutlariyla

sinirlandirilmastir.

3. Arastirma Fen ve Teknoloji programinda yer alan “Kuvvet ve Hareket” adli {inite

ile smirlandirilmastir.

1.6 Tanmimlar

Bilisse Stil: Bireyin dis diinyadaki bilgileri bellege alma, isleme depolama ve kullanma
bicimini belirleyen 6zellikler yani bireyin bilgiyi almada kullanmada ve saklamada

tercih ettigi yontemdir.

Alan Bagimhhk: Gec¢mis yasantisinda karsilastigi nesnelere farkli bakis agilariyla
yaklasan, c¢evresini dikkatli bi¢imde inceleyerek farkliliklar bulmaya c¢alisan,
cevresindeki varliklar1 ¢oziimsel olarak algilama egiliminde olan bireylerin sahip

oldugu biligsel stil boyutu

Alan Bagimsizhik: Cevresine, kurallara edilgen bir sekilde uyan, bulundugu ortamdan
baskin bir bigcimde etkilenen ve biitiinii algilama egiliminde olan bireylerin sahip oldugu

biligsel stil boyutu.

Tarayicihik: Dikkatin yogunlastirilmasi siirecinde bireysel farkliliklar: tanimlamak igin

ortaya ¢ikan biligsel stil boyutu.

Giriskenlik: Problem ¢oziimiinde bireylerin hangi iislubu tercih ettiklerini tanimlamak
icin ortaya ¢ikan bilissel stil boyutu. Problem ¢6ziimiinde karar verme siire¢lerinin daha

hizli ilerledigi biligsel stil boyutu.

Yansitmacihik: Problem c¢o6ziimiinde bireylerin hangi tslubu tercih ettiklerini
tanimlamak i¢in ortaya ¢ikan bilissel stil boyutu. Problem ¢6ziimiinde karar verme

stireclerinin yavas ilerledigi biligsel stil boyutu.

Diizlestirmecilik: Bireylerin sekil ve zemin arasindaki farki en yiiksek diizeyde

gormesi en kiigiik degisimlere bile dikkat etmesi

Keskinlestirmecilik: Algilanan farklarin en aza indirgenmesi ve bu farklarin ge¢cmis

deneyimlerle iliskilendirilmesi
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BOLUM 2
2. YONTEM

Arastirmanm bu bdliimiinde ele alinan problemin ¢oziimiine iliskin izlenen
yonteme yer verilmistir. Yontem bashigi altinda sirasi ile arastirma modeli, evren ve
orneklem, deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesi esnasinda yapilan islemler, denel
islem, bu islem siiresince kullanilan 6gretim etkinlikleri, veri toplama teknikleri ve

verilerin ¢éziimlenmesinde kullanilan istatistiksel yontem ve teknikler agiklanmustir.
2.1 Arastirma Modeli

Bu arastirmada amag¢ alan bagimlilik-alan bagimsizlik bilissel stil boyutlarinda
bulunan 6grencilerin 6zelliklerine gdre hazirlanan 6gretim etkinlikleri hazirlamanin,
Fen ve Teknoloji dersinde akademik basarilarna ve bu derse yonelik tutumlarina ne
sekilde etki edeceginin belirlenmesidir. Bu amaci1 gergeklestirebilmek icin gercek
deneme modellerinden ontest — sontest kontrol gruplu model kullanilmistir. Ontest —
sontest kontrol gruplu modelde, yansiz atama yolu ile olusturulan iki grup bulunur ve
her iki grupta da deney Oncesi ve sonrasi Olgmeler yapilir. Modelde Ontestlerin
bulunmasi, gruplarin deney Oncesi benzerlik derecelerinin bilinmesine ve sontest

sonuglarinin buna gore diizeltilmesine yardim eder (Karasar, 2004).

Calismaya dahil olan 6grenciler deney ve kontrol grubu olmak {izere iki gruba
ayrilmistir. Bu ayirma islemi esnasinda Ogrencilerin alan bagimlilik-alan bagimsizlik
biligsel stil boyutlarindan hangisinde oldugunu bulmak amaciyla “Gizlenmis Sekiller
Grup Testi (GEFT)”, “Fen ve Teknoloji Basar1 Testi (FTBT)”, “Fen ve Teknoloji
Tutum Testi (FTTT)” uygulanmistir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda 6grenciler
biligsel stillerine, basar1 testinden aldiklar1 puanlara, tutum testinden aldiklar1 puanlara

ve Fen ve Teknoloji dersi karne notlarma gore gruplandirilmistir.

Deney grubunda biligsel stillere uygun olarak hazirlanan 6gretim etkinlikleri
uygulanmis, kontrol grubuna ise yapilandirmaci yaklasim temelli MEB Fen ve

Teknoloji programina uygun ders islenmistir.

Calismada kullanilan aragtirma modelinin  sematik gosterimi Tablo 3’te

gosterilmistir.
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Tablo 3. Arastirma Modeli

GRUPLAR YANSIZLIK ONTEST YONTEM SONTEST IiZLEME

Biligsel
stillere
Deney GEFT FTBT FTBT
uygun
FTBT hazirlanan FTTT FTTT
Ogretim
FITT  etkinlikleri
R
MEB Fen ve
Teknoloji
Kontrol GEFT FTBT FTBT
programinda
FTBT Ongoriilen FTTT FTTT
Ogretim
FITT  ekinlikleri

Tablo 3’ de belirtildigi gibi kullanilan bu modelde yansiz atama yoluyla
belirlenmis deney ve kontrol grubuna deney oOncesi ve deney sonrasinda Olglimler
yapilmistir. Deney dncesinde gruplarin konu hakkindaki bilgilerini ve derse karsi olan
tutumlarim1 6lgmek amaciyla Ontest, uygulama yapildiktan sonra verilen bilgilerin ne
derece kazanildigin1 ve derse karsi olan tutumlarim1 6lgmek amaciyla sontest, 6grenilen
bilgilerin kaliciligini, derste kars1 kazanilan tutumun devam edip etmedigini belirlemek
amaciyla izleme testi yapilmistir. Uygulama esnasinda kullanilan ontest, sontest ve

izleme testleri ayni sorulardan olugmaktadir.

Arastirmada; bagimsiz degiskenlerin ( biligsel stillere uygun olarak hazirlanan

ogretim etkinlikleri vee MEB Fen ve Teknoloji programinda Ongoriilen Ogretim
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etkinlikleri), bagimli degisken ( Fen ve Teknoloji dersindeki akademik basar1 ve Fen ve

Teknoloji dersine kars1 tutum) tizerinde etkili olup olmadig1 sorusuna yanit aranmastir.
2.2 Evren ve Orneklem

Aragtrmanm calisma evrenini 2008-2009 Egitim-Ogretim yilinda 6grenim
gormekte olan, Ankara ili Sincan ilgesinde bulunan, ilkégretim okullarinin 5. smif

ogrencileri olusturmustur.

Arastirmani orneklemini ise Ankara ili Sincan ilgesinde bulunan 2008-2009
Egitim-Ogretim yilinda 6grenim gdrmekte olan, Sincan II Genel Meclisi Ikdgretim
Okulu 5/A, 5/B ve 5/C smiflarindaki 6grenciler olusturmustur. Bu arastirmada alan
bagimlilik alan bagimsizlik bilissel stil boyutlarinda bulunan 6grencilerin 6zelliklerine
gore hazirlanmis 68retim etkinliklerinin Fen ve Teknoloji dersi akademik basarisi ve
derse yonelik tutumlar tizerindeki etkisi arastirildigindan deney ve kontrol grubundaki
ogrenciler belirli 6zelliklere gore birbiri ile denklestirilmeye calisilmistir. Arastirmaya
dahil olan deneklerin denklestirilmesinde ilk olarak Gizlenmis Sekiller Grup Testi, daha
sonra 4. smif Fen ve Teknoloji basar1 notlar1 Fen ve Teknoloji Basar1 Testi ve Fen ve
Teknoloji Tutum Testi sonuglarit g6z Onilinde bulundurulmustur.Denklestirme
islemlerinden sonra subeler 5/B ve 5/C olarak belirlenmistir. Uygulanan testler
sonucunda yapilan denklestirme islemine dahil olmayan 6grenciler ¢ikartilmis her iki
sinifta 20 6grenci bulunacak sekilde denklestirme islemi yapilmistir. Deney ve kontrol
gruplarmin belirlenmesinde yansiz atama yontemi esas alinmis, 5/B ve 5/C smiflari
arasinda kura ¢ekilmistir. Kura sonucunda 5/B smifi deney grubu, 5/C smifi ise kontrol

grubu olarak atanmistir.
2.2.1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Belirlenmesi

Bu arastirmada alan bagimlilik-alan bagimsizlik biligsel stil boyutlarinda
bulunan 6grencilerin 6zelliklerine gore hazirlanmis 6gretim etkinliklerinin Fen ve
Teknoloji dersi akademik basaris1 ve derse yonelik tutumlar iizerindeki etkisi
arastirildigindan deney ve kontrol grubundaki 6grenciler belirli 6zelliklere gore birbiri
ile denklestirilmeye ¢alisilmistir. Arastirmaya dahil olan deneklerin denklestirilmesinde
4. smif Fen ve Teknoloji basar1 notlari, Gizlenmis Sekiller Grup Testi, Fen ve Teknoloji

Basar1 Testi ve Fen ve Teknoloji Tutum Testi sonuglar1 g6z 6niinde bulundurulmustur.
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Deneklerin se¢imi ve gruplarin olusturulmasinda baslica su islemlere yer

verilmistir.

1. Once orneklemde bulunan tiim subelere Gizlenmis Sekiller Grup Testi
uygulanmustir. Ogrenciler bu testten aldiklar1 puana gore alan bagimli alan
bagimsiz olarak gruplandirilmis her bir subede bulunan 6grencilerin diger

subelerde denk olan 6grencilerle eslestirilmesi yapilmastir.

2. Gizlenmis Sekiller Grup Testi’nden aldiklar1 puanlara gore eslestirilmeleri
yapilan 6grenciler Fen ve Teknoloji dersi dordiincii smif karne notlarina gore de

eslestirilmeye ¢alisilmistir.

3. Bu eslestirmeler yapildiktan sonra dgrencilere Fen ve Teknoloji Basar1 Testi ve
Fen ve Teknoloji Tutum Testi uygulanmis alinan sonuglara gdre tam bir
eslestirme yapilmistir. Bu eslestirmeler sonucunda 6rneklemden 5/B sinifi deney

grubu ve 5/C sinift kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Bu islemler sonucunda her iki smiftan 20’ser kisi olmak {izere toplam 40 68renci
denklestirilmistir. Deneklerin denklestirilmesi amaciyla kullanilan, 6grencilerin
Gizlenmis Sekiller Grup testinden aldiklar1 puanlara (Ek 12) gére durumlar1 Tablo 4’te

gosterilmistir.

Tablo 4. Deneklerin Denklestirme Amaciyla Kullanilan Gizlenmis Sekiller Grup

Testi Puanlarina Gore Durumu

Gruplar N X S <d p >
Deney Grubu 20 7,55 5,24
Kontrol Grubu 20 7,30 4,42 38 0,16 0,87

Tablo 4 incelendiginde deney grubundaki Ogrencilerin gizlenmis sekiller
testinden aldigi puanlarm aritmetik ortalamasi (X :7,55) ile kontrol grubundaki
ogrencilerin aldiklar1 puanlarm aritmetik ortalamasi (X :7,30) arasinda deney grubu

lehine 0,25 puanlik bir fark goriilmektedir. Bu farkin anlamli olup olmadigini
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belirlemek amaciyla t testi uygulanmistir. Tabloda gosterilen sonuglar deney ve kontrol
grubunun aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olmadigmi gostermektedir
[t38)=0,16, p>0,05]. Elde edilen bu sonuca gore deney ve kontrol grubunu olusturan
ogrencilerin gizlenmis sekiller grup testinden aldiklar1 puana gore birbirlerine denk

olduklar1 sdylenebilir.

Deneklerin denklestirilmesi amaciyla kullanilan 6grencilerin Fen ve Teknoloji

dersi karne notlarma (Ek 11) gére durumlar1 Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5. Deneklerin Denklestirme Amaciyla Kullanilan Fen Ve Teknoloji Dersi

Karne Notlarina Gore Durumu

Gruplar N X S <d p >
Deney Grubu 20 4,50 0,68
Kontrol Grubu 20 4,25 0,71 38 1,12 0,26

Tablo 5 incelendiginde deney grubundaki 6grencilerin Fen ve Teknoloji Dersi
karne notlarinin aritmetik ortalamasi (X :4,50) ile kontrol grubundaki 6grencilerin Fen
ve Teknoloji Dersi karne notlarmin aritmetik ortalamasi (X :4,25) arasinda deney
grubu lehine 0,25 puanlik bir fark goriilmektedir. Bu farkin anlamli olup olmadigini
belirlemek amaciyla t testi uygulanmistir. Tabloda gosterilen sonuglar deney ve kontrol
grubunun aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olmadigimni gostermektedir
[tes)=1,12, p>0,05]. Elde edilen bu sonuca gore deney ve kontrol grubunu olusturan
ogrencilerin Fen ve Teknoloji Dersi karne notlarma goére birbirlerine denk olduklar1

sOylenebilir.

Deneklerin denklestirilmesi amaciyla kullanilan 6grencilerin Fen ve Teknoloji

Bagar1 Testi puanlarina (Ek 13) gore durumlar1 Tablo 6’da gosterilmistir.
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Tablo 6. Deneklerin Denklestirme Amaciyla Kullanilan Fen ve Teknoloji Basan

Testi Puanlarina Gore Durumu

Gruplar N X S <d p >
Deney Grubu 20 28,60 7,12
Kontrol Grubu 20 28,15 10,40 38 0,15 0,87

Tablo 6 incelendiginde deney grubundaki 6grencilerin Fen ve Teknoloji Dersi
Basar1 Testi puanlarmin aritmetik ortalamasi (X :28,60) ile kontrol grubundaki
ogrencilerin Fen ve Teknoloji Dersi Basar1 Testi puanlarinmn aritmetik ortalamasi (X
:28,15) arasinda deney grubu lehine 0,45 puanlik bir fark goriilmektedir. Bu farkin
anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla t testi uygulanmistir. Tabloda gdsterilen
sonuglar deney ve kontrol grubunun aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli
olmadigin1 gostermektedir [t;35=0,15, p>0,05]. Elde edilen bu sonuca gore deney ve
kontrol grubunu olusturan 6grencilerin Fen ve Teknoloji Dersi Basar1 Testi puanlarina

gore birbirlerine denk olduklar1 sdylenebilir.

Deneklerin denklestirilmesi amaciyla kullanilan 6grencilerin Fen ve Teknoloji

Tutum Testi puanlarina ( Ek 16) gore durumlar1 Tablo 7‘de gosterilmistir.

Tablo 7. Deneklerin Denklestirme Amaciyla Kullanilan Fen ve Teknoloji Tutum

Testi Puanlarina Gore Durumu

Gruplar N Y S “d p >
Deney Grubu 20 13,65 4,69
Kontrol Grubu 20 13,75 4,39 38 0,07 0,94

Tablo 7 incelendiginde deney grubundaki 6grencilerin Fen ve Teknoloji Tutum
Testi puanlarinm aritmetik ortalamasi (. :13,65) ile kontrol grubundaki dgrencilerin
Fen ve Teknoloji Tutum Testi puanlarmimn aritmetik ortalamasi ( X :13,75) arasinda

kontrol grubu lehine 0,10 puanlik bir fark goriilmektedir. Bu farkin anlamli olup



37

olmadigmi belirlemek amaciyla t testi uygulanmistir. Tabloda gosterilen sonuglar deney
ve kontrol grubunun aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olmadigini
gostermektedir [t33=0,07, p>0,05]. Elde edilen bu sonuca gore deney ve kontrol
grubunu olusturan Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Tutum Testi puanlarma gore

birbirlerine denk olduklar1 sdylenebilir.

Denklestirme islemi esnasinda yapilan tiim analizler belirlenen deney ve kontrol
gruplarmin denk oldugunu gostermektedir. Testlerden aliman puanlarin aritmetik
ortalamalar1 ve karne notlarinin aritmetik ortalamalar1 arasindaki kii¢iik farklarin
anlamli olmadig1 ortaya ¢ikmis ve deney-kontrol gruplarinin birbirlerine denk oldugu

kanisina varilmustir.

Arastirma siirecinde deneklerin denklestirme islemi sonrasi cinsiyet ve biligsel
stillerden hangi grupta olduklarma bakilmig ve bu durum Tablo 8’de asagidaki gibi

Ozetlenmistir.

Tablo 8. Deneklerin Denklestirme Sonrasi Cinsiyet ve Biligsel Stil Gruplarina Gore

Dagilimlan

Ozellik Deney Grubu Kontrol Grubu
Say Yiizde Say Yiizde

Cinsiyet

Kiz 9 45 10 50

Erkek 11 55 10 50

Biligsel Stil

Alan Bagimlilik 11 55 11 55

Alan Bagimsizlik 9 45 9 45

Tablo 8 incelendiginde denklestirme islemi sonrasinda kontrol ve deney grubuna
dahil olan 6grencilerin cinsiyet ve biligsel stil 6zelliklerine gore de denk oldugu

goriilmektedir. Sonu¢ olarak deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin cinsiyet
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ozelliklerine, bilissel stil 6zelliklerine, uygulanan testlerden aldiklar1 puanlarm aritmetik

ortalamalarina gore birbirine denk oldugu sdylenebilir.
2.3 Verilerin Toplanmasi

Bu arastirma, 2008-2009 Egitim-Ogretim yilmin ikinci yarisinda Ankara ilinin
Sincan ilgesinde bulunan Sincan il Genel Meclisi Ikégretim Okulu’nda 5/B ve 5/C
subelerinde 6grenim gérmekte olan toplam 40 6grenciyle haftada dort ders saati olmak

iizere toplam 5 hafta boyunca yiiriitiilmiistiir.

Uygulama esnasinda deney grubunda bilissel stillere uygun olarak arastirmaci
tarafindan hazirlanan o6gretim etkinlikleri yine arastirmaci tarafindan uygulanirken,
kontrol grubunda ise programda Ongoriilen Ogretim etkinlikleri smif Ogretmeni

tarafindan uygulanmstir.

Bu siire¢ esnasinda arastirmada ele alinan problemin ¢6ziimiine yonelik olarak

cesitli veri toplama araglar1 gelistirilmis ya da hazir olarak kullanilmistir.

[Ikogretim 5. smif Fen ve Teknoloji dersinde islenen “Kuvvet ve Hareket”
iinitesinde bulunan kazanimlara ulasilip ulasilmadigini 6lgmek ve Ogrencilerin bu
iiniteye baslamadan oOnce neler bildigini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan
“Fen ve Teknoloji Basar1” testi gelistirilmistir (Ek 6). Arastirmaya katilan 6grencilerin
Fen ve Teknoloji dersine yoOnelik tutumlarmni ortaya c¢ikarmak amaciyla Nuhoglu
tarafindan hazirlanan “Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi” kullamlmustir (Ek 5).
Arastirmaya dahil olan Ogrencilerin alan bagimlilik-alan bagimsizlik biligsel stil
boyutlarindan hangisine dahil olduklarim1 belirlemek amaciyla Witkin ve arkadaslari
tarafindan gelistirilen, Okman tarafindan Tiirk¢e’ye cevrilen “Gizlenmis Sekiller Grup

Test1” (Ek 4) kullanilmustir.

2.3.1. Alan Bagimhhk-Alan Bagimsizhk Bilissel Stillerine Uygun Olarak
Hazirlanan Etkinlik Planlan

[Ikogretim 5. smif Fen ve Teknoloji Dersi, Kuvvet ve Hareket iinitesiyle ilgili
biligsel stillere uygun olarak hazirlanmasi amacglanan 6gretim etkinliklerine baglamadan
once biligsel stillerle ilgili genis bir literatiir taramas1 yapilmis ve alan bagimlilik-alan
bagimsizlik biligsel stil boyutundaki bireylerin ne tiir 6zelliklere sahip olduklar:

belirlenmistir. Calismanin temelini teskil eden bu bilgilere ulasildiktan sonra iinite ile
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ilgili kazanimlar belirlenmis belirlenen bu kazanimlar dogrultusunda Ogrencilerin de
ozellikleri gbz Onilinde bulundurularak kullanilacak materyaller, yapilacak deneyler,

etkinlikler ve oyunlar belirlenmistir.

Bu belirlemelerden sonra her ders i¢in ayr1 planlar yapilmistir ( Ek 7, Ek 8, Ek
9). Etkinliklerin olusturulmasinda, materyallerin, deney ve oyunlarin se¢iminde farkl
biligsel stil boyutunda bulunan ogrencilerin algilama bi¢imleri dikkate almmustir.
Planlarda belirtilen etkinlikler, oyunlar, mektuplar, sunular ve kavram haritalar

arastirmaci tarafindan hazirlanmstir.

Ornegin alan bagimli 6grenciler hikaye okumaktan zevk aldiklari, sosyal icerikli
materyallerle daha 1yi 6grendikleri i¢in iinite icerigi sosyal hayattan 6rnekler verilerek
mektuplar yazilarak aktarilmistir. Alan bagimhi 6grencilerin konuyu daha 1yi
anlayabilmeleri i¢in olusturulan hikayeleri ve mektuplar1 6zetlemeleri istenmistir. Alan
bagimsiz 68renciler agik ve net anlatimlar1 tercih ettikleri i¢in her yeni konu ve her yeni
etkinlikte onlar i¢cin dogrudan 6gretim sunulmustur. Ne istendigi acik ve net olarak
belirtilmistir. Mektup ve hikayeleri 6zetletmek yerine mektupta ve hikayelerde gecen
kavramlara dikkatleri ¢ekilmis, bu kavramlara iliskin etkinlikler yapilmistir. Alan
bagimsiz 6grenciler bilgileri birbirini tamamlayacak bigimde 6grenmek istedikleri i¢in
yeni 0grenilen kavramlar iizerindeki etkinlikler ayni 6rnek {izerinden takip edilmistir.
Bir onceki yila ait Rol Semasi (Kavram Haritas1)) (Ek 7/A) ve 5. smifa ait Rol
Semasi’nin (Ek 7/B) tamamlanmas1 agsamasinda alan bagimlilik bilissel stil boyutundaki
bireyleri gorsel acidan desteklemek maksadiyla tiniteyle ilgili resimler yine alan bagimh
ogrenciler tarafindan rol semasina yapistirilmis, acik ve net anlatimlari tercih ettikleri
icin kavramlara olan dikkatlerini artrmak i¢in ise rol semasindaki kavramlar alan
bagimsiz Ogrenciler tarafindan yazilmistir. Kuvvet ve Hareket iinitesi kavramlarina
uyarlanan Tabu oyununda ise sosyal olgunluga daha fazla sahip olduklari, kisiler arasi
iletisimden hoslandiklar1 i¢in kavramlar alan bagimli 6grencilere anlattirilmis, belirsiz
durumlara kars1 esnek olan ve kesfetmeyi seven alan bagimsiz dgrenciler ise anlatilan

kavrami1 bulmalar1 i¢in oyunda gérevlendirilmistir.

Uygulama stiresince alan bagimlilik-alan bagimsizlik biligsel stillerine uygun
olarak hazirlanan etkinlik kagitlari, mektuplar sunular, oyunlar, deneyler ve secilen
cizgi filmlerin nerelerde kullanilacagi hazirlanan ders planlarinda belirtilmistir.

Hazirlanan tiim etkinliklerin 6grencilerin 6zelliklerine uygun olup olmadigi, kullanilip
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kullanilamayacag1 konusunda Ogretim liyelerinden uzman goriisii alimmistir. Gergek
uygulayicilar olan 6gretmenlerden de goriisler alinarak gerekli diizeltmeler yapilmistir.
Okullar arasinda tinitelere gegis stireleri farkli oldugundan Kuvvet ve hareket iinitesine
uygulama yapilacak okuldan daha 6nce ge¢cmis okul belirlenerek hazirlanan planlarin
uygulamasi yapilmis, 6gretmenden gelen goriisler 1s1ginda diizeltmeler yapilmis ve ders

planlar1 son halini almistir.
2.3.2. Akademik Basarn Testi

Bir ders bazinda, Ogrencilere kazandmrilmak istenen davraniglari, bu
davranislarin kazanilma diizeylerini basari testi ile 6l¢eriz. Giinlimiizde genelde basariy1
O0lcmek i¢in kullanilan soru tiirii ¢oktan se¢meli sorulardir. Ciinkii bu tiir sorular
sayesinde bilgi diizeyindeki en basit bir tanimlamadan en karmasik uygulamaya kadar
her tiirlii yetenegi 6l¢cmek miimkiindiir (Kiiclikahmet, 2003). Bu nedenle basar1 testinin
hazirlanmasi, gelistirilmesi ve uygulama boyutunda bazi teknik bilgilerin bilinmesi

gerekmektedir (Tan ve Erdogan, 2004).

Test gelistirme bir siiregtir ve bu siire¢ birbirini takip eden 6nemli adimlardan
olusur (Demirel, 2004). Test gelistirme siirecinde gerekli literatiir taramasi yapilmis ve
adimlar belirlenerek akademik basari testi hazirlanmigtir. Adimlar belirlenirken Baykul

ve Tan ve Erdogan’m yaptig1 siniflamalardan yararlanilmastir.

1. Testin hangi amagla kullanilacaginin belirlenmesi: Olusturulmaya baslanilacak
olan bu testin amaci1 6grenme diizeylerinin belirlenmesi yani 6grenci basarisinin
saptanmas1 olarak genel bir sekilde ifade edilebilir. Bu test alan bagimlilik alan
bagimsizlik biligsel stillere uygun olarak hazirlanan 6gretim etkinliklerinin
ogrencilerin akademik basarilarmma etkisinin olup olmadigini 6lgmek amaciyla

hazirlanmstir.

2. Olciilecek kazanim evreninin tam olarak belirlenmesi: Bir basar1 testi
hazirlanmadan 6nce yapilacak ilk is 6grencilerde neyin dl¢iileceginin en 1yi sekilde
saptanmasidir. Hazirladigimiz basari testi ile neyi 6lgecegimizi agik ve net olarak
ortaya koymaliy1z. Belirlenen derste basariy1 6lgmek i¢in o dersle ilgili kazanimlarin
1yi bir sekilde saptanmasi gereklidir. Hazirlanan bu basari testinin kazanim evrenini
ise Kuvvet ve Hareket tinitesindeki kazanimlar olusturmaktadir. Kuvvet ve Hareket

iinitesinde toplam 21 adet kazanim bulunmaktadir.



41

3. Olgiilecek kazamim érnekleminin  belirlenmesi: Hazirlanan testin  kapsam

gecerliliginin fazla olmasi i¢in dlgiilecek olan kazanimlarin sayica fazla olmamasi

gerekir. Kazanim sayis1 fazla oldugu takdirde kazanim evreninden kritik ve dnemli

olan kazanmmlar secilir yani evrenden evreni temsil edecek oOrneklem segilir.

Hazirlanan Kuvvet ve Hareket {initesi basar1 testinin evreni 21 kazanimdan olustugu

icin belirli bir Orneklem olusturulmamistir. Madde yazimi esnasinda kolaylik

saglamas1 acisindan tiim kazanimlarmm olusturdugu bir belirtke tablosu

olusturulmustur.

4. Olcme aracimin olusturulmasi

o,

+ Maddelerin yazilmasi: Hangi kazanimlarin kazanilip kazanilmadigimi 6l¢mek

amaciyla yapilacak olan basar1 testinin olusturulma asamasinda belirtke tablosu

hazirlandiktan sonra test gelistirmede sira maddelerin yazilmasina gelir. Kuvvet

ve Hareket Unitesi Basar1 Testi hazirlanmasi asamasinda kazanimlara uygun

olarak bir soru havuzu olusturulmustur. Soru havuzu olusturulma esnasinda

iiniteyle ilgili kitap dergi soru bankalar1 vb. kaynaklar incelenmis uygun soru

hazirlama teknikleri de g6z onilinde bulundurularak sorular olusturulmustur.

Tablo 9. Kuvvet ve Hareket Unitesi Kazanimlar:

KAZANIMLAR

Sorular

1. Temas gerektirmeyen kuvvetleri anlamak amaciyla 6@renciler;
1.1. Cisimler arasinda fiziksel temas sonucu ortaya ¢ikan kuvvetleri “temas
kuvvetleri” olarak belirler.

3, 5,60, 12, 41,
44

1.2. Fiziksel temas olmadan da cisimlere bazi kuvvetlerin etki edebilecegini fark
eder.

2,3,7,9, 12, 14,
42, 44

1.3. Kuvvetleri, “temas kuvvetleri” ve “temas gerektirmeyen kuvvetler” olarak 8,11,43,44
siiflandirir

1.4. Fiziksel temas olmaksizin cisimleri hareket ettirebilecek bir diizenek kurar ve 60

calistirir

2. Miknatislarin 6zellikleriyle ilgili olarak 6grenciler; 16, 59

2.1. Miknatislarm birbirini ¢ektigini veya ittigini gézlemler

2.2. Miknatislarin farklr iki kutbu oldugunu fark eder. 10, 46, 47
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KAZANIMLAR

Sorular

2.3. Miknatislarin farkli kutuplaridan birinin N ve digerinin S olarak 10, 15, 38, 47
isimlendirildigini ifade eder.

2.4. Miknatislarm ayn1 kutuplarmin birbirini ittigi, zit kutuplarim ise birbirini ¢ektigi 20, 22, 24, 26, 52
sonucuna ulagir

2.5. Bazi maddelerin miknatislardan etkilendigini ifade eder. 13, 15, 16, 17, 38,
48, 50

2.6. Miknatislarin maddelere uyguladigi kuvvetin, temas gerektirmeyen bir kuvvet 49, 58

oldugunu agiklar.

2.7. Giinliik hayatta miknatislarin kullanim alanlarmu listeler. 18, 50

217, 28, 30, 36, 40,
3. Siirtiinme kuvvetini ve hayatimizdaki 6nemini anlamak amaciyla égrenciler; 54

3.1. Cesitli yiizeylerin (hal1, beton, buz vb.), cisimlerin hareketlerine etkilerini

karsilagtirir.

3.2. Bir cismin kaygan bir yiizeyde daha kolay, piiriizlii bir ylizeyde ise daha zor 4, 23, 30, 40, 45,
hareket ettirilebilecegini gézlemler. 54

3.3. Bir cismin kaygan bir yiizeyde daha kolay, piiriizlii bir ylizeyde ise daha zor 4, 23, 40, 45, 53,
hareket ettirilmesinin sebebini, siirtiinen yiizeylerin farklilig ile agiklar. 54

3.4. Yiizey ile cisim arasinda, cismin hareketini zorlagtiran veya engelleyen kuvveti, 3, 23, 25, 37
sirtiinme kuvveti olarak tanimlar.

3.5. Siirtlinmenin bir temas kuvveti oldugunu ifade eder. 23,57

3.6. Hava ortaminda, hareket eden cismin hareketini zorlastiran kuvveti hava direnci 12, 21, 31, 32, 33,

olarak tanimlar. 35,36, 37, 39, 51,
53

3.7. Su igerisinde, hareket eden cismin hareketini zorlastiran kuvveti su direnci 12, 32, 34, 37

olarak tanimlar.

3.8. Hava ve su direncinin cisimlerin hareketlerine etkilerini karsilastirir. 34,36, 53

3.9. Teknolojik tasarim agamalarini uygulayarak havada uzun siire kalabilecek bir 56

parasiit gelistirir.

3.10.Siirttinmenin giinlilk yasamdaki etkilerine érnekler verir. 29, 55

o,

«» Maddelerin gozden gecirilmesi: Belirtke tablosu sayesinde hangi davranigin
hangi soruyla 6l¢iilmesi gerektigine karar verildikten sonra sorularin bilimsel bir
yonden eksiginin olup olmadigina, dil bilgisi kurallarina uygun olup olmadigina,
maddelerin sorularin olup olmadigina, maddelerin teknik bakimdan kusurlu olup
olmadigina bakilir. Kuvvet ve Hareket Unitesi Basar1 testini hazirlama

asamasinda toplam 60 adet soru hazirlanmistir. Maddelerin gézden gegirilmesi
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asamasinda bir sorunun bilimsel yonden uygun olmadigr saptanmis ve

elenmistir.

< Deneme Formunun Hazirlanmasi: Bu formun hazirlanmasindaki amac
deneme uygulamasi sonucunda iyi islemeyen maddelerin atilmasina, amaca
uygun olarak hazirlanmis sorular arasindan en uygun olanm seg¢ilmesi acisindan

onemlidir. Deneme formuna toplam 59 adet soru yazilmstir.

Uzman Goriigiiniin Alinmast ve Pilot Uygulama: Uzman goriisiiniin alinmasindaki
ama¢ hazirlanan deneme formundaki sorularin bilimsel agidan uygun olup
olmadigmi, dilbilgisi bakimindan bir yanlisinin olup olmadigini, uygulanacak
grubun seviyesine uygun olup olmadigini saptamaktir. Yapilan pilot uygulamadaki
amag ise gercek uygulamaya katilacak olan sorularin amaca uygun olup olmadigini
bulmak i¢in istatistiksel islemlerin yapilmasi, basari testinin ka¢ sorudan olusmasi
gerektiginin bulunmasi ve cevaplayicilara ne kadar silire verilmesi gerektiginin
bulunmasidir. Hazirlanan 59 adet soru kapsam gecerliligi ve sorularin uygun olup
olmadigin1 belirlemek amaciyla Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi,
[k gretim Boliimii dgretim iiyeleri ve elemanlarindan, farkli okullarda 6gretmenlik
yapan 5. sinif 6gretmenlerinden uzman goriisii alinmistir. Uzman goriisleri 1s1gimda
uygun oldugu belirlenen 40 adet soru gilivenirlik calismasi i¢in gerekli izinler
almarak (Ek 1) basar1 testleri 6rneklem grubuna benzer gruplar olan Sincan Kog¢
[Ikogretim Okulu’'nda 5. smifta dgrenim gérmekte olan 120 dgrenci iizerinde
uygulanmistir. Yapilan uygulama sonucu elde edilen veriler ITEMAN programi

kullanilarak analiz edilmistir.

. Puanlama, Madde analizi ve Madde Secimi: Bu asamadaki amac¢ ise sorularin

amaca uygun olup olmadigmi bulmak icin gerekli istatistiksel islemlerin
yapilmasidir. Uygulama sonucunda elde edilen veriler ITEMAN Madde Analiz
Programi kullanilarak analiz edilmistir. Bu program kullanilarak yapilan gegerlik ve
gilivenirlik caligmast sonucunda testi meydana getiren 40 sorunun madde ayirt
edicilik degerlerinin 0.312 — 0.878 arasinda degistigi saptanmistir. Testi olusturan
sorularin madde giicliik degerlerinin ise 0.223 — 0.902 arasinda degistigi
goriilmiistiir (Ek 10). Testin KR-20 giivenirlik katsayisinin .89 oldugu saptanmistir.
Cikan sonuglar dikkate alindiginda hazirlanan bu testin yapilan calismada

kullanilabilecek diizeyde oldugu anlasilmistir. Ancak ger¢ek uygulamaya dahil
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edilecek olan test maddeleri secilirken maddelerin giigliik degerlerinin daha ¢ok 0,4
ile 0,7 arasinda olmasma dikkat edilmistir. Cilinkii giicliik derecesinin bire yakin
olmasi1 o sorunun ¢ok kolay, 0’a yakin olmas1 ise ¢ok zor oldugunun gostergesidir.
Bu ylizden orta diizeyde zor sorular tercih etmek amaciyla bu aralik se¢ilmistir.
Ayiricilik  degerlerinin 1se 0,4’ten yukart olmasina dikkat edilmistir. Madde
ayiricilik giicii -1 ile +1 arasinda degisen degerler alir. Maddeler +1°e yaklastigi
Olgtide aymricilik 6zelligine sahiptir denir. Bu ylizden maddeler segilirken madde
ayiricilik giicii 0.4 ve yukarida olan degerlere sahip olan sorular dikkate alinmustir.
Yukaridaki istatistiki islemler dikkate almarak, gercek uygulamaya dahil edilecek

30 adet soru belirlenmistir.

7. Nihai Testin Olusturulmasi: Uzman goriisleri ve madde analizi sonuglar1 dikkate
almarak hangi maddelerin gercek uygulamaya dahil edilebilece§ine karar
verildikten sonra giivenirligi ve gegerligi yliksek oldugu kabul edilen bir nihai test

olusturulmus olur.

Kuvvet ve Hareket Unitesi Bagar1 Testi uzman goriisii alindiktan ve madde analizleri
yapildiktan sonra olusturulmustur. Bu olusturulma siirecinde yukarida bahsedilen tiim
basamaklar uygulanmistir. Yapilan tiim bu islemler sonucunda basar1 testi toplam 30
adet soru igerecek sekilde hazirlanmistir(Ek 6). Bu testten alinabilecek en yiiksek puan

100°diir.
2.3.3. Gizlenmis Sekiller Grup Testi

Gizlenmis Sekiller Grup Testi, Oltman, Raskin ve Witkin tarafindan
gelistirilmistir. Gelistirilen bu test ii¢ boliimden olusmaktadir. ilk bdliimde uygulama
yapilacak kisinin alistirma yaparak testi anlamasi i¢in 7 adet karmasik sekil sorusu
bulunmaktadir. Geriye kalan birinci ve ikinci béliimlerde ise 9’ar tane olmak {izere
hazirlanmis karmasik sekiller sorusu mevcuttur. Karmasik sekiller icerisinden
bulunmas1 istenen basit sekiller ise testin en sonunda ayr1 olarak, her sekil bir harfle

belirlenmis sekilde yer almaktadir.

Oltman ve digerleri tarafindan hazirlanmis olan bu test toplam 25 karmasik sekil
sorusu ve 9 basit sekilden olusmaktadir. Bu testte deneklerden istenen her karmasik

seklin icinde istenen gizlenmis basit sekli belirgin bir bicimde isaretlemeleridir.
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Hazirlanmis olan bu testten almabilecek en yiiksek puan 18’dir. Ciinkii alistirma
maksatli hazirlanan ve 7 sorudan olusan ilk boliim puanlamaya dahil edilmemektedir.
Testten alman puanlarin yiikselerek 18’e yaklagmasi bireyin alan bagimsiz olduguna,

diiserek 0’a yaklasmasi ise bireyin alan bagimli olduguna isarettir.

Gizlenmis sekiller grup testi 1979°da Giiler Okman tarafindan Tirkge’ye
cevrilmis ve bircok arastrmada kullanilmistir. Bu arastrma kapsaminda kullanilmak

amactyla Okman’in kendisinden gerekli izinler alinmistir. (Ek 2)

Yapilan bu ¢alisma kapsaminda kullanilan Gizlenmis Sekiller Grup Testinin
giivenirlik katsayisini belirlemek amaciyla 2008-2009 6gretim yilinda 5. sinifta 6grenim
goren 93 Ogrenciyle uygulama yapilmistir. Uygulama sonucunda testin giivenirlik
katsayisini1 bulmak amaciyla testi yarilama teknigi kullanilmistir. Buna gére Spearman
Brown formulii kullanilarak bulunan giivenirlik katsayis1 .82°dir. Bulunan bu deger

testin glivenirligi i¢in yeterli goriilmiistiir.
2.3.4. Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olcegi

Uygulamaya dahil olan 6grencilerin uygulama 6ncesi ve sonrasindaki Fen ve
Teknoloji dersine yonelik tutumlarmi 6lgmek amaciyla Hasret Nuhoglu’nun izni
dogrultusunda (Ek 3) gelistirdigi tutum 6lgegi kullanilmistir. Bu 6l¢ek hazirlanirken

asagidaki asamalar testi gelistiren arastirmaci tarafindan izlenmistir.
a. Tutum Maddelerini Olusturma Asamasi,
b. Uzman Goriisiine Basvurma Asamasi,
c. On Deneme Asamasi
d. Gegerlik ve Giivenirlik Hesaplama Asamasi.

Tutum maddelerinin olusturulma asamasinda; cevaplayici kitleyi temsil edecegi
diistiniilen belirli bir 6rneklem grubundan Fen ve Teknoloji dersi ile ilgili duygu ve
diistincelerini anlatan bir kompozisyon yazmalar1 istenmis. Toplanan kompozisyonlara
icerik analizi uygulanmis ve olumlu olumsuz tutum maddeleri derlenmis. Gerekli
literatiir taranarak hazirlanmis tutum 6lcekleri incelenmis ve tutum 6lgeginin maddeleri

belirlenmis.
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Uzman goriisiine bagvurma asamasinda; gelistirilen Olgek Ogretmenler ve
Ogretim iiyeleri tarafindan incelenmis, tutum maddelerinin 6grencilerin Fen ve
Teknoloji dersine ve bu derste yapilan etkinliklere yonelik duygu, diisiince ve

davranislara yonelik tutumlarmi 6l¢iip 6lgmedigini saptamislardir.

On deneme asamasinda olgegin cevaplanabilme siiresi ile maddelerin
anlagsilabilirligi test edilmistir. Buna gore testi cevaplama siiresi 25 dakika olarak

belirlenmis.

Gegerlik hesaplama asamasinda orijinal 6l¢ek hazirlanirken hem igerik gegerligi
hem de yap1 gegerligi incelenmis, icerik gegerligini saglamak amaciyla uzman goriisiine
basvurulmus, yap1 gecerligi icin ise faktor analizi yapilmistir. Tez uygulama siirecinde
kullanilan bu 6l¢ek icin arastirmaci tarafindan ayrica faktor analizi yapilmistir. Faktor

analizi sonuglar1 ise asagidaki gibidir.

Veri setinin faktdr analizi i¢in uygun olup olmadigint degerlendirmek amaciyla
iic yontem (Barlett testi, Kaiser-Meyer-Olkin testi, korelasyon matrisinin olusturulmasi)
kullanilir (Kalaye1, 2008, s: 321). Fen ve Teknoloji Tutum Olgeginin faktdr analizi i¢in
uygun olup olmadigmi degerlendirmek amaciyla KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) testi
uygulanmistir. Yapilan bu test sonucunda KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) degerinin 0.68
oldugu gorilmiistiir. Elde edilen bu degerler kabul edilebilir degerler olarak
bulunmustur. Bu sonuca gore tercih edilen tutum Olceginde faktdr analizinin
uygulanabilecegi ve maddeler arasinda korelasyonun oldugu saptanmistir. Bu bulgu
sonucunda yapilan faktor analizine gore 6lgekteki 30 maddenin ortak varyansi 0,51 ile
0,83 arasinda degismistir. Maddelerin 5 faktorde toplandigi gozlenmistir. Bu bes
faktoriin agikladigi varyans miktar1 ise %46°dir. Bu sonucun kabul edilebilir oran olan
%41’in (Kline, 1994) iistiinde oldugu goriilmektedir. Bu sonucun 6lgegin bes faktdrden
olusan bir Olcek olarak degerlendirilmesine imkan verdigi sOylenebilir. Fakat bazi
maddelerin ise birden fazla faktor altinda yer aldig1 gézlemlenmistir. Bunun sonucunda
birden fazla faktor altinda yer alan maddeler dlgekten cikarilarak faktor analizi tekrar

yapilmistir.

Faktor analizi sonucunda faktorlere iliskin elde edilen bulgular asagidaki tabloda

gosterilmistir.
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Tablo.10. Tutum Olcegi Faktorlerine fliskin Bulgular

Faktor Ozdeger Varyans Yiizdesi Toplam Varyans Yiizdesi
1 5,59 27,99 27,99
2 1,90 9,52 37,52
3 1,72 8,62 46,14
4 1,33 8,62 52,84
5 1,23 6,19 59,04

Tablo 10 incelendiginde faktorlerin 1’den biiyiik 6zdegerlerinin 5,59 ile 1,23
arasinda degistigi gozlenmektedir. Toplam bes faktoriin acikladigi varyans miktar1 %

59,04’tiir. Bu oran Kline’m (1994) belirledigi kabul edilebilir oranm iistiindedir.

Faktor analizi sonucunda faktorlere iliskin elde edilen faktor yiik degerleri tablo

11°de gosterilmistir.

Tablo 11. Tutum Olgegi Faktor Yiik Degerleri

FAKTOR YUK DEGERLERI

Madde No F1 F2 F3 F4 F5

25 759

9 755

21 ,708

5 ,657

13 612

27 503

18 ,700

10 631

19 ,542

24 ,504

23 485

22 762

28 753

17 782

20 ,760

6 ,701
26 ,568
29 ,547
12 487
30 461
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Tablo 11 incelendiginde 6lcekte bulunan 20 maddenin faktor yiik degerlerinin
,461 ile ,782 arasinda degistigi goriilmektedir. Bu degerlere bakarak oOlcekte yer alan
maddelerde herhangi bir problemin olmadigini, 20 maddenin 6l¢gekte yer alacak nitelikte

oldugunu soyleyebiliriz.

Giivenirlik hesaplama asamasinda 30 adet tutum maddesi halinde hazirlanmis
olan dlgek 5. smifta 6grenim gérmekte olan 120 6grenciye uygulanmistir. Elde edilen
veriler SPSS programi kullanilarak analiz edilmistir. 30 adet tutum maddesi iceren
Olcekte gecerligi ve giivenirligi diisiirdiigli gerekgesiyle yapilan istatistiksel analizler

sonrasinda 10 adet madde yer almamas1 gerektigine karar verilmistir.

Uygulanan analiz islemleri sonucunda 20 maddeden olusan 6lgegin Cronbach
Alpha giivenirlik katsayis1 .84 olarak bulunmustur. Ayrica Olcek maddelerinin
giivenirligi iki yar1 test korelasyonu ile de dlgiilmiistiir. ki yar1 test giivenirliginde
Olgegin gilivenirligini kisimlar arasi korelasyon katsayisi ile belirleriz. Ayrica Guttman
Split Half, esit ve esit olmayan uzunluk Spearman-Brown katsayilar1 da gilivenirlik
olciisii olarak analiz sonuglarinda yer almalidir (Kalayci, 2008). Olgek maddelerinin
Guttman Split Half, esit ve esit olmayan uzunluk Spearman-Brown katsayilar1 asagidaki

tabloda gosterilmistir.

Tablo 12. Fen ve Teknoloji Tutum Ol¢egi Giivenirlik Degerleri

Formlar Arasi Korelasyon Katsayisi .70
Guttman Split Half .82
Spearman Brown-egit iki yari .83
Spearman Brown-esit olmayan iki yart .83

Tabloya 12’ ye gore sirasiyla , .70, .82, .83, .83 olan giivenirlik katsayilar1 6lgek
gilivenirliginin yiiksek oldugunu ifade eder. Bu dlcekten alinabilecek en yiiksek puan

20°dir.
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2.4 Verilerin Analizi

Deneysel islem uygulanmaya baslamadan once deney ve kontrol grubu
ogrencilerine Fen ve Teknoloji Basar1 testi, Fen ve Teknoloji Tutum testi, Gizlenmis
Sekiller Grup testi 6n test olarak uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarinin dntest

puanlar1 elde edildikten sonra bagimsiz 6rneklem t-testi uygulanmastir.

Deneysel islem sonrasinda ise Fen ve Teknoloji Basar testi ile Fen ve Teknoloji
Tutum testi son test olarak uygulanmistir. Bu uygulama sonrasinda elde edilen verilere
(Ek 17) bagimsiz 6rneklem t-testi uygulanmistir. Ayrica hem deney grubunun hem de
kontrol grubunun 6n test son test puanlari arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini

ortaya koymak i¢in de bagimli 6rneklem t-testi kullanilmistir.

Deneysel islem sonrasinda bilgilerin kaliciligin1 6l¢cmek amaciyla yapilan izleme
testinden (Ek 15) elde edilen verilere ise bagimsiz 6rneklem t-testi ile bagimli 6rneklem
t-testi uygulanmistir. Gruplarin puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligi .05
diizeyinde yorumlanmistir. Analiz sonuglarina gore yapilan yorumlamalarda Dixon ve
Massey (1957), ve Glass ve Stanley (1970)’ den yararlanilmistir. Verilerin analizinde

SPSS ( Statistical Package for the Social Sciences) paket programindan yararlanilmigtir.
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BOLUM 3
3. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde bir 6nceki boliimde arastrmanin amaci kisminda yer alan temel
problem ve bu problem dogrultusunda belirlenen problemlere iliskin istatistiksel

analizler yoluyla elde edilen bulgular ve bu bulgulara iliskin yorumlara yer verilmistir.
3.1.Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Birinci Alt Problem: ilkdgretim 5. smif fen ve teknoloji dersinde, alan bagimlilik

ve alan bagimsizlik biligsel stil boyutlarindaki 6grencilerin 6zelliklerine uygun olarak
hazirlanan 6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile programin 6ngordiigi
ogretim etkinliklerinin uygulandig1 kontrol grubunda yer alan O6grencilerin, Fen ve

Teknoloji Basari testi ontest ortalamalar: arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Ik olarak her iki gruba akademik basar1 testi 6n test olarak uygulanmustir. Deney
ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Fen ve Teknoloji Basari testinden almis
olduklar1 Ontest puanlarmin karsilastirilmasi amaciyla yapilan t testi sonucunda elde

edilen veriler Tablo 13’te gdsterilmistir.

Tablo 13. Deney ve Kontrol Gruplarimin Basar1 Testi Ontest Puanlarinin t-Testi

Sonuglan

Gruplar N e S <d p >
Deney Grubu 20 28,60 7,12

Kontrol Grubu 20 28,15 10,40 38 0,15 0,87

Tablo 13 incelendiginde deney grubunda bulunan 6grencilerin, deneysel islem
oncesi Fen ve Teknoloji Basar1 testinden almig olduklari puanlarmn ortalamasi 28,
60°dir. Kontrol grubunda ise 6grencilerin bu testten almis olduklari puanlarin ortalamasi
28,15’tir. Buna gore deney grubundaki 6grencilerin Fen ve Teknoloji Dersi Basar1 Testi
puanlarinin aritmetik ortalamasi ile kontrol grubundaki 6grencilerin Fen ve Teknoloji

Dersi Basar1 Testi puanlarinin aritmetik ortalamasi arasinda deney grubu lehine 0,45
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puanlik bir fark goriilmektedir. Bu farkin anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla t
testi uygulanmistir. Tabloda gosterilen sonuglar deney ve kontrol grubunun aritmetik
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olmadigmi gostermektedir [t;35=0,15, p>0,05].
Elde edilen bu sonuca gore deney ve kontrol grubunu olusturan 6grencilerin Fen ve
Teknoloji Dersi Basar1 Testi puanlarina gore birbirlerine denk olduklar1 sdylenebilir.
Ontest puan ortalamalarmdan elde edilen bulgulara gére deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersi “Kuvvet ve Hareket” iinitesi akademik basari
diizeyleri bakimindan deney Oncesi durumlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur. Baska
bir deyisle kontrol ve deney grubunda bulunan 6grenciler hazir bulunusluk diizeyleri

bakimindan ayni seviyededir.
3.2. [lkinci Alt Probleme liskin Bulgular ve Yorumlar

Ikinci Alt Problem: Ilkdgretim 5. sinif fen ve teknoloji dersinde, alan bagimlilik

ve alan bagimsizlik biligsel stil boyutlarindaki 6grencilerin 6zelliklerine uygun olarak
hazirlanan 6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile programin 6ngordiigi
ogretim etkinliklerinin uygulandig1 kontrol grubunda yer alan G6grencilerin; Fen ve

Teknoloji Tutum testi ontest ortalamalari arasinda anlaml bir farklilik var midir?

Her iki gruba tutum 6lcegi On test olarak uygulanmistir. Deney ve kontrol grubunda
yer alan Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Tutum testinden almis olduklar1 Ontest
puanlarinin karsilastirilmas1 amaciyla yapilan t testi sonucunda elde edilen veriler Tablo

14°te gosterilmistir.

Tablo 14. Deney ve Kontrol Gruplariin Tutum Testi Ontest Puanlarmin t-Testi

Sonuglan

Gruplar N e S o p >
Deney Grubu 20 13,65 4,69

Kontrol Grubu 20 13,75 4,39 38 0,07 0,94

Tablo 14 incelendiginde deney grubunda bulunan 6grencilerin, deneysel islem

oncesi Fen ve Teknoloji Tutum testinden almis olduklar1 puanlarin ortalamasi 13,65’dir.
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Kontrol grubunda ise 6grencilerin bu testten almis olduklar1 puanlarin ortalamasi
13,75’tir. Buna gore deney grubundaki 6grencilerin Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Testi
puanlarinin aritmetik ortalamasi ile kontrol grubundaki 6grencilerin Fen ve Teknoloji
Dersi Tutum Testi puanlarmin aritmetik ortalamasi arasinda deney grubu lehine 0,10
puanlik bir fark goriilmektedir. Bu farkin anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla t
testi uygulanmistir. Tabloda gosterilen sonuglar deney ve kontrol grubunun aritmetik
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olmadigmni  gostermektedir [t38=0,07,
p>0,05].Elde edilen bu sonuca gore deney ve kontrol grubunu olusturan 6grencilerin
Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Testi puanlarima gore birbirlerine denk olduklar:
soylenebilir. Ontest puan ortalamalarindan elde edilen bulgulara gére deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutum diizeyleri bakimindan

deney oncesi durumlari arasinda anlamli bir fark yoktur.
3.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ucgiincii  Alt Problem: Ilkdgretim 5. smuf fen ve teknoloji dersinde, alan

bagimlilik ve alan bagimsizlik biligsel stil boyutlarindaki 6grencilerin 6zelliklerine
uygun olarak hazirlanan 6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile programin
ongordiigi 6gretim etkinliklerinin uygulandigi kontrol grubunda yer alan 6grencilerin;
Fen ve Teknoloji Bagari testi sontest ortalamalari arasinda anlamli bir farkhilik var

midir?

Deneysel islem sonrasinda, gerceklestirilen deneyin etkililigini gozlemek
amaciyla, her iki gruba basar1 testi bir kez daha uygulanmistir ve her iki grupta yer alan
deneklerin sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin bulunup bulunmadigma

bakilmistir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Basari
testinden almis olduklar1 sontest puanlarinin karsilastirilmasi amaciyla yapilan t testi

sonucunda elde edilen veriler Tablo 15°te gosterilmistir.
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Tablo 15. Deney ve Kontrol Gruplarinin Basar1 Testi Sontest Puanlarimin t-Testi

Sonuclarn
Gruplar N e S <d p >
Deney Grubu 20 84,55 14,92
*
Kontrol Grubu 20 64,30 17,49 38 3,93 .000

Tablo 15 incelendiginde deney grubunda bulunan 6grencilerin, deneysel islem
sonras1 Fen ve Teknoloji Basar1 testinden almis olduklar1 puanlarin ortalamasi1 84,55 tir.
Kontrol grubunda ise 6grencilerin bu testten almis olduklar1 puanlarin ortalamasi
64,30’tiir. Buna gore deney grubundaki 6grencilerin Fen ve Teknoloji Dersi Basar1 Testi
sontest puanlarmin aritmetik ortalamasi ile kontrol grubundaki 6grencilerin Fen ve
Teknoloji Dersi Bagar1 Testi sontest puanlarinin aritmetik ortalamasi arasinda deney
grubu lehine 20,25 puanlik bir fark goriilmektedir. Bu farkin anlamli olup olmadigmi
belirlemek amaciyla t testi uygulanmistir. Tabloda gosterilen sonuglar deney ve kontrol
grubunun aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli oldugunu gdstermektedir
[t38)=3,93, p<0,05]. Elde edilen bu sonuca gore deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersi “Kuvvet ve Hareket” {initesi akademik basari
diizeyleri bakimmdan deney sonrasi durumlar1 arasinda anlamhi bir fark vardir. Bu
sonu¢ deney grubunda uygulanan 6gretimin kontrol grubunda uygulanan 6gretimden
onemli derecede farkli etkililige sahip oldugunun gostergesi olabilir. Diger bir deyisle
Fen ve Teknoloji dersinde Ogrencilerin basarilarmi artirmada alan bagimlilik-alan
bagimsizlik biligsel stil boyutlarina gore hazirlanan etkinlikleri uygulamanin programda

ongoriilen 6gretimden daha etkili oldugunu sdyleyebiliriz.

Bir bagka ifade ile elde edilen sonuclar, deney ve kontrol grubunun deneysel
islem 6ncesinde denk oldugunu, uygulama siireci sonrasinda deney grubu lehine anlamli
diizeyde farklilagtigini1 gostermektedir. Bu sonuca gore alan bagimlilik-alan bagimsizlik
biligsel stil boyutlarina gére hazirlanan etkinlikleri uygulamanin programda 6ngdriilen

ogretime gore dgrencilerin basarisini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.
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3.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Dordiincii Alt Problem: Ilkdgretim 5. siuf fen ve teknoloji dersinde, alan
bagimlilik ve alan bagimsizlik biligsel stil boyutlarindaki 6grencilerin 6zelliklerine
uygun olarak hazirlanan 6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile programin
ongordigii 6gretim etkinliklerinin uygulandig1 kontrol grubunda yer alan 6grencilerin;
Fen ve Teknoloji Tutum testi sontest ortalamalari arasinda anlamh bir farklilik var

midir?

Deneysel islem sonrasinda, gergeklestirilen deneyin Fen ve Teknoloji dersine
yonelik tutumlar iizerindeki etkililigini gozlemek amaciyla, her iki gruba tutum testi bir
kez daha uygulanmistir ve her iki grupta yer alan deneklerin sontest puan ortalamalari

arasinda anlamli bir farkin bulunup bulunmadigina bakilmistir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Fen ve Teknoloji Tutum
testinden almis olduklar1 sontest puanlarinin karsilastirilmasi amaciyla yapilan t testi

sonucunda elde edilen veriler Tablo 16’da gdsterilmistir.

Tablo 16. Deney ve Kontrol Gruplarinin Tutum Testi Sontest Puanlarinin t-Testi

Sonuglan
Gruplar N e S <d p >
Deney Grubu 20 17,35 3,89
*
Kontrol Grubu 20 13.30 5,61 38 2,65 012

Tablo 16 incelendiginde deney grubunda bulunan 6grencilerin, deneysel islem
sonrast Fen ve Teknoloji tutum testinden almis olduklar1 puanlarin ortalamasi 17,35tir.
Kontrol grubunda ise 6grencilerin bu testten almis olduklar1 puanlarin ortalamasi
13,30’tiir. Buna gore deney grubundaki 6grencilerin Fen ve Teknoloji Dersi Tutum testi
sontest puanlarmin aritmetik ortalamasi ile kontrol grubundaki 6grencilerin Fen ve
Teknoloji Dersi Tutum testi sontest puanlarinin aritmetik ortalamasi arasinda deney
grubu lehine 4,05 puanlik bir fark goriilmektedir. Bu farkin anlamli olup olmadigini

belirlemek amaciyla t testi uygulanmistir. Tabloda gosterilen sonuglar deney ve kontrol
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grubunun aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli oldugunu gdstermektedir
[t38)=2,65, p<0,05]. Elde edilen bu sonuca gore diyebiliriz ki deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine karsi tutumlari bakimindan deney
sonras1 durumlar1 arasinda anlamli bir fark vardir. Bu sonu¢ deney grubunda uygulanan
ogretimin kontrol grubunda uygulanan 6gretimden onemli derecede farkli etkililige
sahip oldugunun gostergesi olabilir. Diger bir deyisle bu arastrma Fen ve Teknoloji
dersinde O6grencilerin bu derse yonelik tutumlarini degistirmede alan bagimlilik-alan
bagimsizlik biligsel stil boyutlarina gore hazirlanan etkinlikleri uygulamanin programda

ongoriilen 6gretimden daha etkili oldugunu sdyleyebiliriz.

Bir bagka ifade ile elde edilen sonuglar, deney ve kontrol grubunun deneysel
islem 6ncesinde denk oldugunu, uygulama siireci sonrasinda deney grubu lehine anlamli
diizeyde farklilagtigini1 gostermektedir. Bu sonuca gore alan bagimlilik-alan bagimsizlik
biligsel stil boyutlarina gére hazirlanan etkinlikleri uygulamanin programda 6ngdriilen

ogretime gore dgrencilerin tutumlarmi olumlu yonde etkiledigi soylenebilir.
3.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Besinci Alt Problem: ilkdgretim 5. smif fen ve teknoloji derslerinde, alan

bagimlilik ve alan bagimsizlik biligsel stil boyutlarindaki 6grencilerin 6zelliklerine
uygun olarak hazirlanan 6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile programin
ongordiigi 6gretim etkinliklerinin uygulandig1 kontrol grubunda yer alan dgrencilerin;
Fen ve Teknoloji Basari testi izleme ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik var

midir?

Deneysel islem sonrasinda, gerceklestirilen deneyin etkililigini gozlemek
amaciyla, her iki gruba basar1 testi uygulanmis ve her iki grupta yer alan deneklerin
sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin bulunup bulunmadigina bakilmusti.
Basar1 testi deneysel islemin bilgilerin kaliciliginda ne derece etkili olduguna bakmak
amaciyla son olarak izleme amacli uygulanmistir ve her iki grubun puan ortalamalar1

arasinda anlamli bir farkin olup olmadigma bakilmistir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Fen ve Teknoloji Basari
testinden almis olduklar1 izleme puanlarinin karsilagtirilmasi amaciyla yapilan t testi

sonucunda elde edilen veriler Tablo 17°de gdsterilmistir.



56

Tablo 17. Deney ve Kontrol Gruplarimin Basan Testi izleme Puanlarinin t-Testi

Sonuglan
Gruplar N Y S od P »
Deney Grubu 20 83,65 14,22
*
Kontrol Grubu 20 64.30 18,87 38 3,66 001

Tablo 17 incelendiginde deney grubunda bulunan 6grencilerin, deneysel islem
sonrasi izleme amacgli uygulanan Fen ve Teknoloji Basari testinden almis olduklari
puanlarin ortalamasi 83,65’tir. Kontrol grubunda ise Ogrencilerin bu testten almis
olduklar1 puanlarin ortalamasi 64,3’tiir. Buna gore deney grubundaki 6grencilerin Fen
ve Teknoloji Dersi Basar1 Testi izleme puanlariin aritmetik ortalamasi ile kontrol
grubundaki ogrencilerin Fen ve Teknoloji Dersi Basar1 Testi izleme puanlarinin
aritmetik ortalamasi arasinda deney grubu lehine 19,35 puanlik bir fark goriilmektedir.
Bu farkin anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla t testi uygulanmistir. Tabloda
gosterilen sonuglar deney ve kontrol grubunun aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkin
anlamli oldugunu gostermektedir [t38)=3,66, p<0,05]. Elde edilen bu sonuca gore deney
ve kontrol grubundaki d6grencilerin basar1 testi izleme puanlar1 arasinda anlamli bir fark

vardir.
3.6. Altinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Altinci Alt Problem: ilkdgretim 5. smnif fen ve teknoloji dersinde, alan bagimlilik

ve alan bagimsizlik biligsel stil boyutlarindaki 6grencilerin 6zelliklerine uygun olarak
hazirlanan 6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile programin 6ngordiigi
ogretim etkinliklerinin uygulandig1 kontrol grubunda yer alan O&grencilerin; Fen ve

Teknoloji Tutum testi izleme ortalamalar: arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Deneysel islem sonrasinda, gergeklestirilen deneyin, Fen ve Teknoloji dersine
yonelik tutumlar iizerindeki etkililigini goézlemek amaciyla, her iki gruba tutum testi
uygulanmis ve her iki grupta yer alan deneklerin sontest puan ortalamalar1 arasinda
anlamli bir farkin bulunup bulunmadigina bakilmisti. Tutum testi deneysel islemin Fen
ve Teknoloji dersine yonelik tutumun kaliciliginda ne derece etkili olduguna bakmak
amaciyla son olarak izleme amag¢h uygulanmistir ve her iki grubun puan (Ek 18)

ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigina bakilmistir.



57

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Fen ve Teknoloji Tutum
testinden almis olduklar1 izleme puanlarinin karsilastirilmas: amaciyla yapilan t testi

sonucunda elde edilen veriler Tablo 18’de gdsterilmistir.

Tablo 18. Deney ve Kontrol Gruplarinin Tutum Testi izleme Puanlarinin t-Testi

Sonuglan
Gruplar N ra S o - >
Deney Grubu 20 17,55 3,91
*
Kontrol Grubu 20 13,60 5.56 38 2,56 ,014

Tablo 18 incelendiginde deney grubunda bulunan 6grencilerin, deneysel islem
sonrasi izleme amacgl uygulanan Fen ve Teknoloji Tutum testinden almis olduklari
puanlarin ortalamasi 17,55tir. Kontrol grubunda ise Ogrencilerin bu testten almis
olduklar1 puanlarm ortalamasi 13,60’tir. Buna gore deney grubundaki 6grencilerin Fen
ve Teknoloji Dersi Tutum Testi izleme puanlarinin aritmetik ortalamasi ile kontrol
grubundaki Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Testi izleme puanlarinin
aritmetik ortalamasi arasinda deney grubu lehine 3,95 puanlik bir fark goriilmektedir.
Bu farkin anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla t testi uygulanmistir. Tabloda
gosterilen sonuglar deney ve kontrol grubunun aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkin
anlamli oldugunu gostermektedir [t8)=2,56, p<0,05]. Elde edilen bu sonuca gore deney
ve kontrol grubundaki 6grencilerin tutum testi izleme puanlar1 arasinda anlamli bir fark

vardir.
3.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Yedinci Alt Problem: Deney grubunun Fen ve Teknoloji Basar:1 testi Ontest

ortalamasi ile sontest ortalamasi arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Deneysel islem sonrasinda, gergeklestirilen deneyin deney grubunda ne derece
etkili oldugunu saptamak amaciyla deneklerin basari testi Ontest puan ortalamalar1 ve
sontest puan ortalamalar1 arasmmda anlamli bir farkin bulunup bulunmadigina

bakilmistir.
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Deney grubunda yer alan 6grencilerin Fen ve Teknoloji Basar1 testinden almig
olduklar1 Ontest-sontest puanlarinin karsilastirilmasi amaciyla yapilan t testi sonucunda

elde edilen veriler Tablo 19°da gosterilmistir.

Tablo 19. Deney Grubunun Basari Testi Ontest-Sontest Puanlarmmn t-Testi

Sonuglarn
Test N e S <d p >
Ontest 20 28,60 7,12

*

Tablo 19 incelendiginde, deney grubunda bulunan ve alan bagimlilik-alan
bagimsizlik biligsel stillere uygun olarak hazirlanmis 6gretim etkinlikleri uygulanan
deney grubunun, deneysel islem Oncesi Fen ve Teknoloji basar1 testinden almis
olduklar1 puan ortalamasi 28,6 iken bu degerin deney sonrasinda 84,55 oldugu
goriilmektedir. Aritmetik ortalamalar arasinda sontest lehine 55,95’1ik bir fark vardir.
Bu farkin anlaml olup olmadigini belirlemek amaciyla t testi uygulanmistir. Tablodaki
sonuglar deney grubunun basar1 testi Ontest-sontest puan ortalamalar1 arasindaki farkin
anlamli oldugunu gostermektedir [tq9=27,36, p<0,05]. Elde edilen bu sonuca gore
deney grubundaki ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersi “Kuvvet ve Hareket” iinitesi
akademik basar1 diizeyleri bakimindan deney Oncesi ve deney sonrast durumlari
arasinda anlaml bir fark vardir. Bu sonu¢ deney grubunda uygulanan 6gretimin kontrol
grubunda uygulanan 6gretimden 6nemli derecede farkli etkililige sahip oldugunun
gostergesi olabilir. Alan bagimlilik-alan bagimsizlik biligsel stil boyutlarindaki
ogrencilerin ozelliklerine uygun olarak hazirlanan G6gretim etkinlikleri uygulanarak
islenen dersin Ogrencilerin akademik basarilarinda oldukca yiiksek bir artisa neden

oldugu goriilmektedir.

Diger bir deyisle Fen ve Teknoloji dersinde 6grencilerin basarilarini artirmada alan
bagimlilik-alan bagimsizlik biligsel stil boyutlarma gore hazirlanan etkinlikleri

uygulamanin programda 6ngoriilen 6gretimden daha etkili oldugunu séyleyebiliriz.



59

3.8. Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Sekizinci Alt Problem: Deney grubunun Fen ve Teknoloji Tutum testi Ontest

ortalamasi ile sontest ortalamasi arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Deneysel islem sonrasinda, gergeklestirilen deneyin deney grubundaki
ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine karsi tutum edinmelerinde ne derece etkili
oldugunu saptamak amaciyla deneklerin tutum testi Ontest puan ortalamalar1 ve sontest

puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin bulunup bulunmadigina bakilmstir.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin Fen ve Teknoloji Tutum testinden almis
olduklar1 dntest-sontest puanlarinin karsilastirilmasi amaciyla yapilan t testi sonucunda

elde edilen veriler Tablo 20°de gosterilmistir.

Tablo 20. Deney Grubunun Tutum Testi Ontest-Sontest Puanlarmmin t-Testi

Sonuglar
Test N e S “d p >
Ontest 20 13,65 4,69
*
Sontest 20 17.35 3.89 19 4,01 ,001

Tablo 20 incelendiginde, deney grubunda bulunan ve alan bagimlilik-alan
bagimsizlik biligsel stillere uygun olarak hazirlanmis 6gretim etkinlikleri uygulanan
deney grubunun, deneysel islem Oncesi Fen ve Teknoloji tutum testinden almis
olduklar1 puan ortalamalar1 13,65 iken bu degerin deney sonrasinda 17,35 oldugu
goriilmektedir. Aritmetik ortalamalar arasinda sontest lehine 3,7’lik bir fark vardir. Bu
farkin anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla t testi uygulanmistir. Tablodaki
sonuglar deney grubunun tutum testi Ontest-sontest puan ortalamalar1 arasindaki farkin
anlamli oldugunu gostermektedir [t(19)=4,01, p<0,05]. Elde edilen bu sonuca gore deney
grubundaki 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlar1 bakimindan deney
oncesi ve deney sonrasi durumlar1 arasinda anlamli bir fark vardir diyebiliriz. Bu sonug
deney grubunda uygulanan 6gretimin kontrol grubunda uygulanan 6gretimden 6nemli

derecede farkl etkililige sahip oldugunun gostergesi olabilir. Alan bagimlilik-alan
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bagimsizlik biligsel stil boyutlarindaki O6grencilerin 6zelliklerine uygun olarak
hazirlanan 6gretim etkinlikleri uygulanarak islenen dersin 6grencilerin bu derse yonelik

tutumlarinda bir artisa neden oldugu goriilmektedir.

Fen ve Teknoloji dersinde 6grencilerin bu derse yonelik tutumlarini artirmada
alan bagimlilik-alan bagimsizlik biligsel stil boyutlarma gore hazirlanan etkinlikleri

uygulamanin programda 6ngoriilen 6gretimden daha etkili oldugunu séyleyebiliriz.
3.9. Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Dokuzuncu Alt Problem: Deney grubunun Fen ve Teknoloji Basar1 testi sontest

ortalamasi ile izleme testi ortalamasi arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Deneysel islem sonrasinda, gergeklestirilen deneyin deney grubunda ne derece
etkili oldugunu saptamak amaciyla deneklerin basari testi dntest puan ortalamalar1 ve
sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin bulunup bulunmadigina bakilmisti.
Arastirmanin belirlenen bu alt problemi ise gerceklestirilen deneyin 6grenilen bilgilerin
kaliciliginda ne derece etkili oldugu saptamak amaciyla olusturulmustur. Bu soruya
cevap bulabilmek i¢in deney grubu 6grencilerinin basar1 testi sontest puan ortalamalari
ve izleme testi puan ortalamalari arasinda anlamli bir farkin bulunup bulunmadigina

bakilmistir.

Deney grubunda yer alan o6grencilerin Fen ve Teknoloji Basar1 testinden almig
olduklar1 sontest-izleme testi puanlarmin karsilastirilmasi amaciyla yapilan t testi

sonucunda elde edilen veriler Tablo 21°de gdsterilmistir.

Tablo 21. Deney Grubunun Basar1 Testi Sontest-izleme testi Puanlarinin t-Testi

Sonuglar
Test N X S sd t p
Sontest 20 84,55 14,92

Fleme Testi 20 8365 1422 L1 285
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Tablo 21 incelendiginde, deney grubunda bulunan ve alan bagimlilik-alan
bagimsizlik biligsel stillere uygun olarak hazirlanmis 6gretim etkinlikleri uygulanan
deney grubunun, deneysel islemin uygulanmasindan hemen sonra yapilan Fen ve
Teknoloji basar1 testinden almis olduklar1 sontest puan ortalamasi 84,55°tir. Bu degerin,
bilgilerin kaliciligmi 6lgmek amaciyla yapilan izleme testi sonrasinda 83,65 oldugu
goriilmektedir. Aritmetik ortalamalar arasinda sontest lehine 0,9’luk bir fark vardir. Bu
farkin anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla t testi uygulanmistir. Tablodaki
sonuglar deney grubunun basar1 testi sontest-izleme testi puan ortalamalar1 arasindaki
farkin anlamli olmadigmi gostermektedir [t(19y=1,1, p>0,05]. Elde edilen bu sonuca gore
alan bagimlilik-alan bagimsizlik bilissel stillere sahip olan 6grencilerin 6zelliklerine
uygun olarak hazirlanan 6gretim etkinlikleri uygulamanin, 6grencilerin edindikleri
bilgilerin kaliciliginda etkili oldugunu sdyleyebiliriz. Tablodaki sonuglara bakildiginda

deney grubu 6grencilerinde kalict 6grenme gergeklesmistir diyebiliriz.
3.10. Onuncu Alt Probleme iligkin Bulgular ve Yorumlar

Onuncu Alt Problem: Deney grubunun Fen ve Teknoloji tutum testi sontest

ortalamasi ile izleme testi ortalamast arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Deneysel islem sonrasinda, ger¢eklestirilen deneyin deney grubunda ne derece
etkili oldugunu saptamak amaciyla deneklerin tutum testi dntest puan ortalamalar1 ve
sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin bulunup bulunmadigmna bakilmisti.
Elde edilen sonuca bakildiginda deney grubu 6grencilerinin deneysel islem sonucunda
bu derse iliskin tutumlarinda olumlu yonde artislar oldugu goriilmiistiir. Arastirmanin
belirlenen bu alt problemi ise gerceklestirilen deneyin 6grencilerin Fen ve Teknoloji
dersine karsi edindikleri tutumun kalicihiginda ne derece etkili oldugu saptamak
amaciyla olusturulmustur. Bu soruya cevap bulabilmek i¢in deney grubu 6grencilerinin
tutum testi sontest puan ortalamalar1 ve izleme testi puan ortalamalar1 arasinda anlamli

bir farkin bulunup bulunmadigma bakilmistir.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin Fen ve Teknoloji Tutum testinden almis
olduklar1 sontest-izleme testi puanlarmin karsilastirilmasi amaciyla yapilan t testi

sonucunda elde edilen veriler Tablo 22’de gdsterilmistir.
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Tablo 22. Deney Grubunun Tutum Testi Sontest-izleme testi Puanlarinin t-Testi

Sonuglan

Test N X S sd t p
Sontest 20 17,35 3,89

Izleme Testi 20 17,55 3,91 19 1,45 ,163

Tablo 22 incelendiginde, deney grubunda bulunan ve alan bagimlilik-alan
bagimsizlik biligsel stillere uygun olarak hazirlanmis 6gretim etkinlikleri uygulanan
deney grubunun, deneysel islemin uygulanmasindan hemen sonra yapilan Fen ve
Teknoloji tutum testinden almis olduklar1 sontest puan ortalamasi 17,35’tir. Bu degerin,
ogrencilerin derse karsi edindikleri tutumun kaliciliginda ne derece etkili oldugu
saptamak amaciyla yapilan izleme testi sonrasinda 17,55 oldugu goriilmektedir.
Aritmetik ortalamalar arasinda izleme testi lehine 0,2’lik bir fark vardir. Bu farkin
anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla t testi uygulanmistir. Tablodaki sonuglar
deney grubunun tutum testi sontest-izleme testi puan ortalamalar1 arasindaki farkin
anlamli olmadigini1 géstermektedir [t(195=1,45, p>0,05]. Elde edilen bu sonuca gore alan
bagimlilik-alan bagimsizlik bilisgsel stillere sahip olan dgrencilerin 6zelliklerine uygun
olarak hazirlanan 6gretim etkinlikleri uygulamanin, d6grencilerin derse kars1 edindikleri

tutumun kaliciliginda etkili oldugunu soyleyebiliriz.
3.11. On birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Onbirinci Alt Problem: Kontrol grubunun Fen ve Teknoloji Basar: testi ontest

ortalamasi ile sontest ortalamasi arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Deneysel islem sonrasinda, gerceklestirilen deneyin deney grubunda ne derece
etkili oldugunu saptamak amaciyla deneklerin basari testi ontest puan ortalamalar1 ve
sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin bulunup bulunmadigina bakilmisti.
Es zamanli olarak kontrol grubunda programda Ongoriilen 6gretim etkinlikleri ile
islenen dersin ne derece etkili oldugunu saptamak amaciyla kontrol grubundaki
deneklerin basar1 testi Ontest puan ortalamalar1 ve sontest puan ortalamalar1 arasinda

anlamli bir farkin bulunup bulunmadigina bakilmistir.
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Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Fen ve Teknoloji Basar1 testinden almis
olduklar1 dntest-sontest puanlarinin karsilastirilmasi amaciyla yapilan t testi sonucunda

elde edilen veriler Tablo 23’ te gdsterilmistir.

Tablo 23. Kontrol Grubunun Basar1 Testi Ontest-Sontest Puanlarinin t-Testi

Sonuglarn
Test N X S sd t p
Ontest 20 28,15 10,41
%
Sontest 20 64,30 17,49 19 20,84 ,000

Tablo 23 incelendiginde, kontrol grubunda bulunan ve programda Ongoriilen
ogretim etkinlikleri uygulanarak ders islenen kontrol grubunun, Kuvvet ve Hareket
iinitesi islenmeden once Fen ve Teknoloji basar1 testinden almis olduklar1 puan
ortalamasi 28,15 iken bu degerin iinite sonunda 64,3 oldugu goriilmektedir. Aritmetik
ortalamalar arasinda sontest lehine 36,15’lik bir fark vardir. Bu farkin anlamlh olup
olmadigmi belirlemek amaciyla t testi uygulanmistir. Tablodaki sonuglar kontrol
grubunun bagar1 testi Ontest-sontest puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamlh
oldugunu gostermektedir [t(19y=20,84, p<0,05]. Elde edilen bu sonuca gore kontrol
grubundaki 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersi “Kuvvet ve Hareket” iinitesi akademik
basar1 diizeyleri bakimmdan deney 6ncesi ve deney sonrasi durumlar1 arasinda anlaml
bir fark vardir. Diger bir deyisle mevcut 6gretim yontemi ve uygulanan etkinliklerin

basariy1 olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

Tablo 19 ve tablo 23 incelendiginde ortaya ¢ikan sonuglar hem deney grubu hem
de kontrol grubu i¢in uygulama sonrasinda akademik basarida artis oldugunu
gostermektedir. Uygulanan ogretim etkinlikleri ne olursa olsun Ogrenmenin
gergeklestigi asikardir. Alan bagmmlilik alan bagimsizlik bilissel stil boyutlarmdaki
ogrencilerin 6zelliklerine uygun olarak hazirlanan 6gretim etkinliklerinin uygulandigi
deney grubundaki 6grencilerin basari testinden almis olduklar1 6ntest sontest ortalama
puanlarinin arasindaki fark 55,95 iken programda ongoriilen etkinliklerin uygulandigi

kontrol grubu Ogrencilerinin Ontest sontest ortalama puanlarmin arasindaki fark
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36,15°tir. Gruplarin Ontest-sontest puan farklarmi dikkate aldigimizda biligsel stillere
uygun olarak hazirlanan 6gretim etkinlikleri uygulanan deney grubundaki gelisimin

daha fazla oldugu soylenebilir.
3.12. Onikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Onikinci Alt Problem: Kontrol grubunun Fen ve Teknoloji Tutum testi ontest

ortalamasi ile sontest ortalamasi arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Deneysel islem sonrasinda, gergeklestirilen deneyin deney grubundaki
ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine karsi tutum edinmelerinde ne derece etkili
oldugunu saptamak amaciyla deneklerin tutum testi Ontest puan ortalamalar1 ve sontest
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin bulunup bulunmadigina bakilmisti. Es
zamanlt olarak kontrol grubunda programda Ongoriilen ogretim etkinlikleri
uygulamanin 6grencilerin bu derse kars1 tutum edinmelerinde ne derece etkili oldugunu
saptamak amaciyla da kontrol grubundaki deneklerin tutum testi Ontest puan
ortalamalar1 ve sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin bulunup

bulunmadigina bakilmistir

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Fen ve Teknoloji Tutum testinden almig
olduklar1 Ontest-sontest puanlarinin karsilastirilmasi amaciyla yapilan t testi sonucunda

elde edilen veriler Tablo 24’te gosterilmistir.

Tablo 24. Kontrol Grubunun Tutum Testi Ontest-Sontest Puanlarimin t-Testi

Sonuglarn

Test N e S “d p >
Ontest 20 13,35 5,54

Sontest 20 13.30 5.61 19 ,188 ,853

Tablo 24 incelendiginde, kontrol grubunda bulunan ve programda Ongoriilen
ogretim etkinlikleri uygulanarak ders islenen kontrol grubundaki dgrencilerin, Kuvvet

ve Hareket iinitesi islenmeden 6nce Fen ve Teknoloji tutum testinden almis olduklar:
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puan ortalamast 13,35 iken bu degerin {inite sonunda 13,30 oldugu goriilmektedir.
Aritmetik ortalamalar arasinda ontest lehine 0,05°lik bir fark vardir. Bu farki anlaml
olup olmadigini belirlemek amaciyla t testi uygulanmistir. Tablodaki sonuglar kontrol
grubunun tutum testi Ontest-sontest puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli
olmadigini gdstermektedir [t(9)=0,188, p>0,05]. Elde edilen bu sonuca gore kontrol
grubundaki 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlar: bakimindan deney
oncesi ve deney sonrasit durumlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur. Mevcut 6gretim
yonteminin ve uygulanan etkinliklerin 6grencilerin bu derse yonelik tutumlarinda ¢ok

farkli bir artisa neden olmamustir denilebilir.
3.13. Oniiciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Oniiciincii Alt Problem: Kontrol grubunun Fen ve Teknoloji Basar1 testi sontest

ortalamasi ile izleme testi ortalamasi arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Kontrol grubunda programda 6ngériilen 6gretim etkinlikleri ile islenen dersin ne
derece etkili oldugunu saptamak amaciyla kontrol grubundaki deneklerin basar1 testi
ontest puan ortalamalar1 ve sontest puan ortalamalari arasinda anlamli bir farkin
bulunup bulunmadigia bakilmisti. Arastirmanin belirlenen bu alt problemi ise kontrol
grubunda uygulanan 6gretim etkinliklerinin 6grenilen bilgilerin kaliciliginda ne derece
etkili oldugu saptamak amaciyla olusturulmustur. Bu soruya cevap bulabilmek i¢in
kontrol grubu 6grencilerinin basar1 testi sontest puan ortalamalar1 ve izleme testi puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin bulunup bulunmadigma bakilmstir.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Fen ve Teknoloji Basar1 testinden almig
olduklar1 sontest-izleme testi puanlarmin karsilastirilmasi amaciyla yapilan t testi

sonucunda elde edilen veriler Tablo 25’te gosterilmistir.

Tablo 25. Kontrol Grubunun Basar1 Testi Sontest-izleme testi Puanlarinin t-Testi

Sonuglan
Test N X S sd t p
Sontest 20 64,30 17,49

Fzleme Testi 20 6430 1887 00 !
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Tablo 25 incelendiginde, kontrol grubunda bulunan ve programda Ongoriilen
ogretim etkinlikleri uygulanarak ders islenen kontrol grubundaki 6grencilerin, Kuvvet
ve Hareket iinitesi islendikten hemen sonra yapilan Fen ve Teknoloji basar1 testinden
almis olduklar1 sontest puan ortalamasi 64,3’tiir. Bu degerin, bilgilerin kaliciligini
O0lcmek amaciyla yapilan izleme testi sonrasinda da 64,3 oldugu goriilmektedir.
Aritmetik ortalamalar arasinda fark yoktur. Uygulanan t testi sonucunda kontrol
grubunun basar1 testi sontest-izleme testi puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli
olmadigin1 gostermektedir [t(9=,00, p>0,05]. Elde edilen bu sonuca gore mevcut
Ogretim yonteminin ve uygulanan etkinliklerin 6grencilerin bilgilerin kaliciliginda etkili
oldugunu sdyleyebiliriz. Tablodaki sonuglara bakildiginda deney grubu 6grencilerinde

de kalic1 6grenme ger¢eklesmistir diyebiliriz.

3.14. Ondoérdiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ondordiincii Alt Problem: Kontrol grubunun Fen ve Teknoloji Tutum testi

sontest ortalamasi ile izleme testi ortalamasi arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Kontrol grubunda programda Ongoriilen Ogretim etkinlikleri uygulamanin
ogrencilerin bu derse karsi tutum edinmelerinde ne derece etkili oldugunu saptamak
amaciyla kontrol grubundaki deneklerin tutum testi Ontest puan ortalamalar1 ve sontest
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin bulunup bulunmadigma bakilmisti. Elde
edilen sonuca bakildiginda kontrol grubu o6grencilerinin Kuvvet ve Hareket {initesi
islenisi sonunda bu derse iliskin tutumlarinda degisiklik olmadigr goriilmiistiir.
Arastirmani belirlenen bu alt problemi ise gerceklestirilen deneyin 6grencilerin Fen ve
Teknoloji dersine karst edindikleri tutumun kaliciliginda ne derece etkili oldugu
saptamak amaciyla olusturulmustur. Bu soruya cevap bulabilmek i¢in kontrol grubu
ogrencilerinin tutum testi sontest puan ortalamalar1 ve izleme testi puan ortalamalari

arasinda anlamli bir farkin bulunup bulunmadigina bakilmistir.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Fen ve Teknoloji Tutum testinden almis
olduklar1 sontest-izleme testi puanlarmin karsilastirilmasi amaciyla yapilan t testi

sonucunda elde edilen veriler Tablo 26’da gdsterilmistir.



67

Tablo 26. Kontrol Grubunun Tutum Testi Sontest-izleme testi Puanlarinin t-Testi

Sonuglan

Test N X S od / »
Sontest 20 13,30 5,61

Izleme Testi 20 13,60 5,66 19 1,45 ,163

Tablo 26 incelendiginde, kontrol grubunda bulunan ve programda Ongoriilen
ogretim etkinlikleri uygulanarak ders islenen kontrol grubundaki 6grencilerin, Kuvvet
ve Hareket iinitesi islendikten hemen sonra yapilan Fen ve Teknoloji tutum testinden
almis olduklar1 sontest puan ortalamasi 13,30’tiir. Bu degerin, 6grencilerin derse karsi
edindikleri tutumun kaliciliginda ne derece etkili oldugu saptamak amaciyla yapilan
izleme testi sonrasinda 13,60 oldugu goriilmektedir. Aritmetik ortalamalar arasinda
izleme testi lehine 0,3’liikk bir fark vardir. Bu farkin anlamli olup olmadigini belirlemek
amactyla t testi uygulanmistir. Tablodaki sonuglar kontrol grubunun tutum testi sontest-
izleme testi puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olmadigini gostermektedir
[ta9)=1,45, p>0,05]. fark yoktur. Uygulanan t testi sonucunda kontrol grubunun tutum
testi sontest-izleme testi puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olmadigmi
gostermektedir [t9)=,1,45, p>0,05]. Elde edilen bu sonuca gore mevcut Ogretim
yonteminin ve uygulanan etkinliklerin 6grencilerin derse karsi edindikleri tutumun

kaliciliginda etkili oldugunu soyleyebiliriz.
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BOLUM 4

4. SONUCLAR ve ONERILER

Bu boliimde arastirma sonrasinda elde edilen sonuglara ve bu sonuglara bagl

olarak gelistirilen Onerilere yer verilecektir.
4.1. Sonuclar

[Ikogretim birinci kademe 5. siif Fen ve Teknoloji dersi, Kuvvet ve Hareket
iinitesi stiresince uygulanan, alan bagimlilik-alan bagimsizlik biligsel stil boyutlarindaki
ogrencilerin 6zelliklerine uygun olarak hazirlanan 6gretim etkinliklerinin, dgrencilerin
bu dersteki basarilari, derse yonelik tutumlar1 ve bilgilerinin kalicigindaki etkisinin
incelenmesini amaclayan bu arastirma, 2008-2009 egitim-6gretim yilinin ikinci
yarisinda Sincan Il Genel Meclisi Ilkdgretim Okulu’nda 5/B ve 5/C subelerinde toplam
40 ogrencinin bulundugu birbirine denk olan iki smif iizerinde yapilmistir. Bu iki
siniftan 5/B subesi yani deney grubu alan bagimlilik-alan bagimsizlik biligsel stil
boyutlarinda bulunan 6grencilerin 6zellikleri g6z oniinde bulundurularak hazirlanmig
ogretim etkinlikleri ile 6grenim gormiis, 5/C subesi yani kontrol grubu ise programda

var olan 6gretim etkinlikleri ile 6grenim gérmiistiir.

Arastirmada “Fen ve Teknoloji Basar1 Testi” ve “Fen ve Teknoloji Tutum Testi”
ontest , sontest ve izleme testi seklinde uygulanmustir. Izleme testi bilgilerin ve tutumun
kaliciligin1 belirlemek amaciyla uygulama bittikten 4 hafta sonra uygulanmistir. Elde
edilen verilerin ¢dziimlenmesinde Bagimsiz Iki Ornek t-testi ve Bagimli Iki Ornek t-
testi kullanilmistir. Genel problem temel alinarak olusturulmus alt problemlere iliskin
elde edilen verilerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan bulgular g6z dniine alindiginda su

sonuglara ulasilmistir.
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4.1.1. Alan Bagimhhk- Alan Bagimsizhk Bilissel Stil Boyutlarina Uygun Olarak
Hazirlanan Ogretim Etkinliklerinin Akademik Basar1 Uzerindeki Etkisi

Arastirma kapsaminda yapilan uygulama baslangicinda deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin 6n bilgilerini 6lgmek amaciyla “Kuvvet ve Hareket” linitesinde
Fen ve Teknoloji Basar1 testi 6n test olarak uygulanmistir. Yapilan analiz sonuglarina
gore Kuvvet ve Hareket linitesinin islenmesine gecilmeden once her iki gruptaki
ogrencilerin basar1 diizeyleri bakimindan birbirlerine denk olduklar1 sonucuna

ulagilmastir.

Deney ve kontrol grubunun denk olduklar1 sonucuna ulasildiktan sonra deney
grubunda alan bagimlilik alan bagimsizlik biligsel stillerine uygun olarak hazirlanmis
ogretim etkinlikleri ile kontrol grubunda ise programda ongoriilen 6gretim etkinlikleri
kullanilarak ders islenmistir. Kullanilan 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin basarilari
iizerindeki etkisini belirlemek icin basari testi sontest olarak uygulanmistir. Elde edilen
sonuglara gore yapilan deneysel islem, 6grencilerin bilgilerini artirmada etkili olmustur.
Biligsel stillere uygun olarak hazirlanmis 6gretim etkinlikleri uygulamanin, 6gretmen
kilavuzunun takip etmeye ve oradaki etkinliklerle ders islemeye gore anlaml bir fark

yarattig1 sonucuna ulagilmistir.

Her ne kadar basar1 anlaminda deney ile kontrol grubu arasinda deney grubu
lehine bir fark olsa da, kontrol grubunda da kendi i¢inde bir basar1 yakalanmistir. Bu
durum g6z ardi edilemez. Programda uygun goriilen 6gretim etkinlikleri kullanilarak
islenilen dersler de kontrol grubunda bulunan O&grencilerin basarisima katkilar
saglamaktadir. Fakat bu basar1 deney grubunun basarisi ile karsilastirildiginda biraz

daha diisiik oldugu goze carpmaktadir.

Bu sonug literatiirde yer alan bazi arastirma sonuglarmi da destekler niteliktedir.

(Gtiven, 2003; Yiiriir, 2001)

4.1.2. Alan Bagimhhk- Alan Bagimsizhk Bilissel Stil Boyutlarina Uygun Olarak
Hazrlanan Ogretim Etkinliklerinin Tutum Uzerindeki Etkisi

Arastrma kapsaminda yapilan uygulama baslangicinda deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarint 6lgmek amaciyla

“Kuvvet ve Hareket” {initesinde Fen ve Teknoloji Tutum testi on test olarak
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uygulanmistir. Yapilan analiz sonucglarina gore Kuvvet ve Hareket {initesinin
islenmesine gegilmeden once her iki gruptaki 6grencilerin tutum diizeyleri bakimindan

birbirlerine denk olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Deney ve kontrol grubunun denk olduklar1 sonucuna ulagildiktan sonra deney
grubunda alan bagimlilik alan bagimsizlik biligsel stillerine uygun olarak hazirlanmis
ogretim etkinlikleri ile kontrol grubunda ise programda ongoriilen 6gretim etkinlikleri
kullanilarak ders islenmistir. Kullanilan 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin tutumlari
iizerindeki etkisini belirlemek i¢in tutum testi sontest olarak uygulanmistir. Elde edilen
sonuglara gore yapilan deneysel islem Ogrencilerin bu derse yonelik tutumlarini
artrmada etkili olmustur. Biligsel stillere uygun olarak hazirlanmis 6gretim
etkinliklerini uygulamanin, 6gretmen kilavuzunun takip edildigi ve oradaki etkinliklerle
islenen derslere gore Ogrencilerin tutumunda anlamli bir fark yarattig1 sonucuna
ulagilmistir. Kontrol grubunda ise Ogrencilerin uygulamaya baslamadan 0Onceki
tutumlar1 ne ise uygulama sonrasi da tutumlarmin neredeyse ayni1 oldugu sonucuna

ulagilmastir.

Baska bir deyisle deney grubundaki o6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine
yonelik tutumlarinda olumlu degismeler varken, kontrol grubunda herhangi bir degisim

olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Bu sonu¢ Giiven’in (2003) yaptig1 calismadaki sonuclarla farklilik
gostermektedir. Ulasilan sonuglarin farkli olmasi yapilan arastirmanin farkli derslerle

ilgili olmas1 ve kullanilan etkinliklerin farkli olmasindan kaynaklaniyor olabilir.

4.1.3. Alan Bagimhhk- Alan Bagimsizhk Bilissel Stil Boyutlarina Uygun Olarak
Hazirlanan Ogretim Etkinliklerinin Kahcihk Uzerindeki Etkisi

Kullanilan 6gretim etkinliklerinin dgrencilerin basar1 ve tutumlar1 lizerindeki
kalicilik etkisini belirlemek i¢in basari ve tutum testi izleme testi olarak son kez
uygulanmistir. Elde edilen sonucglara gore alan bagimlilik-alan bagimsizlik biligsel
stillere sahip olan 6grencilerin 6zelliklerine uygun olarak hazirlanan 6gretim etkinlikleri
uygulamanin, 6grencilerin edindikleri bilgilerin kaliciliginda etkili oldugu sonucunda
ulasilmistir. Bunun yani sira deney grubunda uygulanan deneysel islemin 6grencilerin

derse kars1 edindikleri tutumun kaliciliginda etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Kontrol grubunda mevcut Ogretim yOnteminin ve uygulanan etkinliklerin

ogrencilerin bilgilerinin ve derse karsi edindikleri tutumun kaliciliginda etkili oldugu

sonucuna ulagilmistir.

4.2 Oneriler

Yapilan bu arastirma alan bagimlilik alan bagimsizlik biligsel stil boyutlarindaki

ogrencilerin Ozelliklerine uygun olarak hazirlanan 6gretim etkinliklerinin Fen ve

Teknoloji dersinde kullanilabilirligi bakimindan bir model teskil etmektedir. Arastirma

sonuglar1 degerlendirildiginde asagidaki 6nerilerde bulunmak miimkiindiir:

Aragtirma ilkogretim birinci kademe 5. smif Fen ve Teknoloji dersinde
gerceklestirilmistir.  Ancak alan bagimlilik alan bagimsizlik biligsel stil
boyutlarina uygun olarak hazirlanan 6gretim etkinliklerinin diger yaslarda, simif
diizeyinde ve diger derslerde de etkili oldugu diisiintilmektedir. Giiven’in (2003)
yaptig1 ¢alisma da bu diisiinceyi kanitlar niteliktedir. Bu nedenle ¢esitli 6gretim
kademelerinde ve derslerde biligsel stillere uygun olarak hazirlanan 6gretim

etkinliklerinin uygulanmas: yararli olacaktir.

[Ikogretim birinci kademe 5. siif Fen ve Teknoloji dersi, Kuvvet ve Hareket
iinitesinde yapilan bu arastirmada gelistirilen etkinlikler, materyaller gercek
uygulayicilar olan 6gretmenler tarafindan Fen ve Teknoloji dersinde kullanilmak

uzere Ornek alinabilir.

Okullarda 6gretmenlerin Fen ve Teknoloji dersinde ve diger derslerde bilissel
stil boyutlarina gbére hazirlanan etkinlikleri uygulayabilmeleri ve etkinlik
gelistirebilmeleri i¢in 0gretmenlere biligsel stiller ve bu biligsel stillerdeki
ogrencilerin sahip oldugu bireysel farkliliklar konularinda hizmet i¢i egitim

verilebilir.

Alan bagimlhilik- alan bagimsizlik biligsel stil boyutlar1 disinda kalan diger
boyutlara (Diizlestirmecilik-Keskinlestirmecilik, Giriskenlik-Yansitmacilik...)
uygun olarak hazirlanan 6gretim etkinlikleri uygulamanin programda 6ngoriilen
etkinlileri uygulamaya gore etkililiginin farkli arastirmacilar i¢in arastirma

konusu olabilecek nitelikte oldugu diistiniilmektedir.
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Kuvvet ve Hareket lnitesinin Ogretiminde alan bagimlilik alan bagimsizlik
biligsel stil boyutlarindaki 6grencilerin 6zelliklerine gore hazirlanmis 6gretim
etkinlikleri uygulamanin Ogrencilerin basarisina, derse karsi tutumuna ve
kaliciliga etkisi diger biligsel stil boyutlarinda hazirlanan 6gretim etkinlikleri ile

de karsilastirilabilir.

Arastirma sonuglar1 incelendiginde bilissel stil boyutlarindaki 6grencilerin
ozelliklerine uygun olarak hazirlanan o6gretim etkinlikleri uygulamanin
akademik basar1yi, derse karsi edilen tutumu artirdigi, elde edilen bilgilerin ve
kazanilan tutumun kaliciliginda etkili oldugu goriilmektedir. Bu sonuglar goz
ontine alindiginda Fen ve Teknoloji 68retiminde arastirmaya konu edilen bilissel
stil boyutlarindaki o6grencilerin 6zellikleri dikkate alinarak ders yazilimlar
olusturulabilir. Hazirlanacak olan yazilimlarda 6grencilerin 6zelliklerine uygun

etkinliklerin, ders anlatimlarinin bulunmas1 6grenci i¢in daha faydali olacaktir.
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Demet hanim, ekte mektup. Ancak imza gerekirse bana mektup adresi yazin
yvollarim.

Kolay gelsin.

Guler fisek

From: demetsahinfgazi.edu.tr [mailto:demetsahinfgazi.edu.tr]
SEent: Tuesday, February 10, 200% 3:13 BM

To: fisekgul@boun.edu.tr

Subject:

Sayin Giiler OKMAN FISEK Hocam

Een Gazi Universitesi, Gazi Efitim Fakiilteszi, Sinif Ofretmenligi Efitimi
Lna Bilim Dali'ndan Ars. GHr. Demet Sahin. Gazi Universitesi'nde yiiksek
lizans vapmaktayim ve tez dinemindeyim. "Ilkéfrecim 5. Sinif Fen Ve
Teknoloji Dersinde Alan Badimlilik - Alan Bafims=izlik Biligsel Stil
Boyutlarina G#re Hazirlanan Ofretim Etkinliklerinin Akademik Basari Ve
Tutumlar Uzerindeki Etkisi™ baslikli bir tez hazirliyorum.

Yaptidim literatiir taramasl sonucunda "Gizlenmisz Sekiller Grup Testi"'nin
sizin tarafinizdan gevrilmis oldufuna rastladim. Efer siz de uygun
giriirseniz =8z konusu bu testten tezimle ilgili uygulamalarda yararlanmak
istiyorum. Testi tezimde kullanabilmem icin izninizi istirham ediyorum.

10,02, 2009

I gili makama,

Testi™ ni kullanmasinda bir salanca voldur.

Savgilanmla,

Prof. Dr. Giler Fisek
Psikoloji Bolumn
Bogazigi Universitesi

Gazi Universitesi Egitim Falkiiltesi ‘nde arashrma gérevlisi olan Demet Sahin’in “Gizli Sekiller Grup
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Sayin arastirmacl,

"I1kAgretim 5. Sinif Fen Ve Teknoloji Dersinde Alan Bagimlilik - Alan
Bagimsizlik Bilizsel Stil Boyutlarina Gore Hazirlanan Odretin
Etkinliklerinin

Lkademik Bagary Ve Tutumlar Uzerindeki Etkisi" adli tezinizde gelistirmis
oldugum fen ve teknoloji tutum flcegini kullanmanizda herhangi bir sakinca
yoktur,

Caligmanizda bagarilar dilerim

Hasret Nuhoglu
nttp://fenegitimi.blogapat. con/
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EK 4. GIZLENMIS SEKIiLLER GRUP TESTI (GEFT)

GiZLENMIS SEKILLER GRUP TESTI

Geligtirenler: Philip K.Oltman, Evelyn Raskin ve A.Witkin

Tiirkgeye ilk geviren: Glller CKMAN

Ada Soyaday: Cinsiyet:
Tarih 3 Dogum Tarihi:

ACTIKLAMA: Bu test sizin karmagik bir gekil iginde gizlenmig

basit bir sekli bulma yetenegZinizi dlgmektedir. Ornek olarak
agagida "X" diye adlandarilmig basit bir gekil verilmigtir.

Bu basit gekil agagidaki karmagik gekil iginde gizlenmigtir:

Sizden istenen, "X" zdli bu basit sekli karmagik seklin iginde
bulup kalemle lizerinden gizmektir. Unutmayin, basiy gekil karma-
sik seklin iginde AYNI BUYUKLUKTE, AYNI BIGIMDE ve AYNI YONE
DONUK olarak bulunmalktadair.

Cizme igini bitirince sayfayi gevirip dogru gozlimle kargilagti-

riniz.
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Karmagik gekil lizerinde basit sekiin ¢izilerek igaretlenmis

oldugu asagidaki ¢ozlim dogrudusr.

Gordiiginiz givi, dogru gsekil sag Ustteki liggendir. Sol istteki
liggen basit gel¥le benzese de ters yone dinltk oldugundan yanligta

Simdi agagidaki 8rneii demeyiniz, "Y' jgaretli hasit gekli sag

alttaki karmagik gekil iginde bulup kalemle lzerini g¢izinie.

X

V

Kendi ¢oziumiinlizii kargy sayrfadaki dogru g¢dziimle karsilagtiriniz.
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Testin bundan sonrasinda yukaridaki brneklere benzer problemler
bulwnmaktadir. Her sayfada karmagik bir sekil ve onun iginde
gizlenmig olan basit gekli belirten birharf géreceksiniz. Her
problemde, karmagik gekil iginde bulmaniz gereken basit gekli
gbrmek igin bu kitapgiZin ARKA KAPAGINA bakiniz. Sonraz tekrar
karmagik gekle dénerek, onun i¢inde sabit gekli bulup kalemle
Uzerini ¢iziniz.

Su noktalara dikkat ediniz:

1. Basit gekillere istediginiz kadar bakabilirsinisz.

2. YAPTIGINIZ HER YANLISI SILiwiz.

3. Problemleri sirayla yapiniz. ok zor durumda kalmadikga
kesinlikle higbir problemi atlamayiniz.

4. Her problem igin karmagik geklin {izerine YALNIZ BIR TANE BASIT
SEKIL ¢iziniz.

Birden fazla basit sekil gbrebilirsiniz ama bunlerdan sadece
birinin dzerini giziniz.

5. Her seferinde, basit gekil arka kapaktaki gdriniigiiyle AYNI
BUYUKLUKTE, AYNI BIQIMDE ve AYNI YUNE DONUK olarak Xarmagik
geklin iginde bulunmakitadir,

Size stylenmeden sayfayi gevirmeyiniz,



s
[~

1 7,& ‘
| /

Basit Sekil "B" yi bulunuz.
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Basit §ekil “G" yi bulunuz.

Basit Sekil "D" yi bulunuz.

Basit $ekil "E" yi dbulunuz.

Basit §ekil "C" yi bulunuz.

Basit Sekil "F" yi bulunuz

Basit Jekil "A" yi bulunuz.

DURUNUZ

Bundan sonra ne yapacagini
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2
Basit $ek11 "G oyi bulunuz. Basit Sekil AT yi bulunuz.
4
Basit $ek11 HEe* yi bulunuz. Basit $ekil NE' y4 bylunuz.

‘Basit Sekil "B" ¥i bulwuz.



Basit §ekil "C" yi bulunuz.

 Basit Sekil "BE" yi bulunuz.

Basit $ekil "D" yi bulunuz.

Basit Jekil "H" yi bulunusz.

DURUNUZ

Bundan sonra ne yapacaginiz

sgyleninceye kadar bekleyiniz
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Basit Sekil "F" Fi bulunusz. '‘Basit Sekil "G" yi bulunuz

- k'l IICH T ‘Uu,l - Zie
Basit Seki yi unu Basit Sekil "E' yi bulunv

Basit Sekil "B" yi bulunuz.

{biir sayfaya geginiz.



Basit Sekil YE" yi bulunuz.

90

Basit Sekil A" yi bulunuz.

m%%‘ﬁ\'lﬁ TENSTE0E

Basit Sekil "¢ yi bulunuz.

Basit ekil "A"yi Dulunuz.

e r e ynTe s

3undan sonra ne yapacaiiniz
sodylenincere kadar bekleyiniz.
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SEKILL
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© T ==

o Q-
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EK 5. FEN ve TEKNOLOJIi TUTUM TESTI

Sevgili dgrenciler,

Bu anket sizin Fen ve Teknoloji dersine karsi tutumlarinizi lgmek igin gelistirilmistir.
Her climleyi dikkatlice okuduktan sonra, ciimleye ne derece katildiginizi veya katilmadiginizi
belirtmek i¢in yanindaki kutucuklardan birini (X) seklinde isaretleyiniz.
Ad1— Soyad1: Simif1 — Numarast:

Katilhyorum
Katilmiyorum
Fikrim Yok

Fen ve Teknoloji dersinde gegen saatlerin yararsiz ve bosa gecen saatler
oldugunu diistiniirim.

Okulda daha ¢ok Fen ve Teknoloji dersi yapmak isterdim.

Fen ve Teknoloji dersini okuldaki pek ¢cok dersten daha az severim.

Fen ve Teknoloji dersinde basarisiz oldugumu diigiiniiriim.

Fen ve Teknoloji dersinde dgrendigim konular dikkatimi ¢eker.

Fen ve Teknoloji dersinde yer alan konular1 6grenmekte zorlanirim.

NN O AR W

Fen ve Teknoloji ile ilgili bilmedigim bir konuyu etkinlik yaparak 6grenmek
isterim.

Fen ve Teknoloji dersinde etkinlik yapmanin sikici oldugunu diistiniirim.

Fen ve Teknoloji dersinde etkinlik yapmay1 dort gozle beklerim.

10

Fen ve Teknoloji dersinde etkinlik yapmanin konular1 anlamak i¢in gerekli
oldugunu diistiniirim.

11

Fen ve Teknoloji ile ilgili yaptigimiz etkinlikleri anlamaya caligmamn
zaman kaybi1 oldugunu diistiniiriim.

12

Etkinlik yaparken Fen ve Teknoloji dersinde O6grendigim bilgilerimin
gelistigini diisliniirim

13

Fen ve Teknoloji dersinde konularla ilgili etkinlik yapmanin faydali
oldugunu diistiniirim.

14

Fen ve Teknoloji dersinde etkinlik yapmanin yeni bilgiler 6grenmemde
etkili olmadigini diislintiriim.

15

Fen ve Teknoloji dersinde etkinlik yaparken gecen saatlerin zaman kaybi1
oldugunu diistiniirim.

16

Fen ve Teknoloji dersinde daha ¢ok etkinlik yapilmasini isterim.

17

Fen ve Teknoloji dersinde sonucunda ne ¢ikacagimi bildigim etkinlikler
yapmaktan sikilirim

18

Yeni bir etkinlikle ugrasirken kendimi rahat hissederim

19

Fen ve Teknoloji dersinde anlayamadigim konular1 etkinlik yaparak daha
kolay anlarim

20

Fen ve Teknoloji dersinde etkinlik yaparken yanlis sonuglar buldugumuzda
etkinliklerin tekrar yapilmasindan sikilirim.
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EK 6. FEN ve TEKNOLOJI BASARI TESTI

Adive Soyadi : ...oovviiiniiiiniiiniiinnen
N 1111 i U
Numarasl ¢ cocooeeeiineiineiiinecineeinnnens
SORU 1
1. Cismin seklini degistirir.
2. Hareket halindeki bir cismin yoniinii degistirir.
3. Cismin agirhigimni degistirir.
4. Hareket eden bir cismi durdurabilir.

Yukarida verilen bilgilerden hangisi ya da hangileri kuvvetin etkilerindendir?

A 1-2-4

B) 1-3-4

C) 3-2

D) 2-4
SORU 2

e (Cisimleri hareket ettirmek i¢in fiziksel temas gerekmez.
e Agactan diisen elmay1 hareket ettiren kuvvet de bu tiir kuvvetlerdendir.

Yukaridaki 6zelliklere gore asagidakilerden hangisi temas gerektirmeyen kuvvettir?

A) Kemal’in oyuncak arabasini iple ¢ekmesi.
B) Miknatisin atas1 cekmesi.

C) Omer Bey’in bozulan arabasimi itmesi.

D) Aysun’un market arabasini itmesi.

SORU 3
Demet saglarini taradigi taragi bir parga yiine yaklastirdiginda taragin yiinii ¢ektigini
gOrmustur.

Bu olayda asagidakilerden hangisi yoktur?

A) Sirtiinme kuvveti

B) Temas gerektiren kuvvet

C) Temas gerektirmeyen kuvvet
D) Yercekimi kuvveti



SORU 4
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Aysu’nun oyuncak bebek arabasini itmesi
Miknatisin ¢ivileri cekmesi

Ayse’nin salincagi sallamasi

Furkan’in topa vurmasi

=

Yukaridakilerden hangisi ya da hangileri temas gerektiren kuvvetlere 6rnektir?

A)
B)
)
D)

SORU 5

Miknatisin cisimlere uyguladigi kuvvetle asagidaki oOrneklerden hangisi benzerlik

gosterir?

A)
B)
)
D)

SORU 6

Bayragm gondere ¢ekilmesi
Cocugun topa vurmast
Elmanin agactan yere diismesi
Market arabasinin itilmesi

1. Pmar’in salincagi sallamasi

2. Sevim’in market arabasini itmesi

3. Armutlarin agagtan yere diismesi

4. Miknatisin atas1 ¢gekmesi

5. Akif’in topa vurmasi

6. Kumasa siiriilen plastik taragin kagit parcalarii ¢cekmesi
7. Yagmur damlalarinim yere diismesi

8. Bayragm gondere ¢ekilmesi

9. Havada birakilan topun yere diismesi

10. Hicran’in oyuncak arabasini itmesi

Giilsim yukarida cisimlere uygulanan kuvvetleri temas gerektiren ve temas
gerektirmeyen kuvvetler olarak gruplamak istiyor. Ona yardim edebilir misiniz? Sizce
asagidaki tabloda yer alan se¢eneklerin hangisinde bu gruplama dogru yapilmistir?

Temas Gerektiren Temas Gerektirmeyen
Al1,2,3,57 4,6,8,9,10
B|1,2,58, 10 3,4,6,7,9
C 2,468 10 1,3,5,7,9
D|1,2,3,45 6,7,8,9
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SORU 7

— Yandaki kavram haritasinda bos birakilan yerlere
7N gelecek kavramlar asagidakilerden hangisinde dogru
olarak verilmistir?

A) 1-Temas gerektirmeyen kuvvet
2-Temas gerektiren kuvvet

vygular

B) 1-Siirtiinme kuvveti
2-Hava direnci

C) 1-Temas gerektiren kuvvet
2-Temas gerektirmeyen kuvvet

D) 1-Hava direnci
2-Su direnci

SORU 8
Miknatislarla ilgili verilen asagidaki 6zelliklerden hangisi yanlistir?

A) Miknatislarin kuzeyi gosteren ucuna kuzey kutbu denir ve N harfi ile
gosterilir.

B) Miknatislar demir, nikel, kobalt gibi cisimleri ¢ekerler.

C) Miknatislar pargalandiklar1 zaman miknatis olma 6zelliklerini kaybederler.

D) Miknatislarin giineyi gosteren ucuna giiney kutbu denir ve S harfi ile
gosterilir.

SORU 9

iy Bir miknatis yandaki sekildeki gibi iple asiliyor. Buna gore
miknatisin S ve N uglar1 hangi manyetik yonii gosterir?

A) S kuzey, N giiney
B) S bati, N dogu
C) S giiney, N kuzey

D) S dogu, N bati
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SORU 10

» K maddesi miknatis tarafindan ¢ekilmiyor

L maddesi demiri ¢cekmiyor

M maddesi bilgisayar, disket, cep telefonu gibi elektronik
araglara yaklastirildiginda zarar vermiyor

« N maddesi demiri ¢ekiyor

L)

X3

S

X3

S

X4

Yukaridaki bilgilere gore hangi madde ya da maddeler miknatistir diyebiliriz?

A) K maddesi miknatistir
B) L maddesi miknatistir
C) M maddesi miknatistir
D) N maddesi miknatistir

SORU 11
1. Buzdolabi kapaklar1
2. Miizik seti hoparlorleri
3. Kursun kalem

Miknatislar sadece yon bulmamizi saglayan pusulalarda kullanilmaz. Bu bilgiye gore
yukaridaki ara¢lardan hangisi veya hangilerinde miknatislar kullanilir?

A) lve2

B) 1ve3

C) 1,2ve3

D) 2ve3
SORU 12

Cubuk seklindeki miknatis ¢eki¢ kullanilarak parcalaniyor. Bu durumda asagidakilerden
hangisi soylenemez?

A) Her bir parca yine miknatislik 6zelligi gosterir
B) Parcalandiktan sonra da her bir parcanin hala iki kutbu vardir
C) Parcalandiktan sonra dagilan miknatis parcalar1 demir, nikel, kobalt gibi

maddeleri artik gekemez
D) Parcalandiktan sonra olusan her bir miknatis par¢asmin ¢ekim giicii
degismez

SORU 13
Asagidaki zeminlerden hangisinde siirtiinme kuvvetinin daha az olmas1 beklenir?

A) Buzlu yol
B) Cakilli yol
C) Cimenli yol
D) Kumlu yol



SORU 14

[S N

1

Yukarida numaralanmis miknatislardan hangisinin kutuplarin yerini degistirirsek
biitiin miknatislar birbirini ¢ceker?

A) 1 numarali miknatis
B) 2 numarali miknatis
C) 3 numarali miknatis
D) 4 numarali miknatis

SORU 15

A A 4 4

00w
-

Yukaridaki her bir diizenekte lambalarin yanabilmesi i¢cin miknatislarin birbirlerini
cekerek temas etmesi gerekmektedir. Buna gore miknatisin “a” harfi ile gdsterilen

2

[SENT [STNA

4

kutuplarmin ne olmasi gerekir?

A)

B)

\9))

D)

1
N
S
S
S

nln|ZlnN

n|Zln|Zlw

wn|Z|Z|wn|s
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SORU 16
Stirtiinme kuvvetti ile ilgili olarak;

Temas gerektirmeyen bir kuvvettir

Yiizeyin 0zelligi degistikce siirtiinme kuvveti degisir

Hareketi genellikle engelleyici kuvvettir

Cisim ile yiizey arasindaki hareketi kolaylastiran bir kuvvettir.

el e

Yukarida verilen ifadelerden hangileri dogrudur?
A) Yalniz 1
B) 1,2,4
C) 1,3,4
D) 2,3

SORU 17

I IINNIIIIINYY, IV IIIIINNE,

IzIz

“«— —>

Emel evde miknatislarla ilgili bir deney yapmis deney sonucunu sekillerle yukaridaki
bi¢imde ifade etmistir.

Buldugu sonuglar1 ise ciimlelerle su sekilde rapor etmistir

Ayni1 kutuplar birbirini iter
Farkli kutuplar birbirini ¢eker
Ayni1 kutuplar birbirini ¢eker
Miknatislar hareket etmez

PR

Emel yaptig1 deneyde raporuna yukaridaki ifadelerden hangisini yazmamahdir?

A) lve3
B) 1lve4
C) 3ve4

D) Yalniz3
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SORU 18

Hareket eden cisimler ile hareket ettigi ylizey arasinda genellikle harekete ters yonde
olusan ve cismin hareketini zorlastiran etkiye © denir.

Giilen yuziin (©) oldugu yere asagidakilerden hangisi gelmelidir?

A) Siirtiinme kuvveti

B) Temas gerektiren kuvvet

C) Temas gerektirmeyen kuvvet
D) Yer ¢ekimi kuvveti

SORU 19
X K
NS | (SN K, L, M miknatislar1 sirasiyla, sabitlenmis
Y L X, Y, Z miknatislarinin yanma birakiliyor.
[(STN] NS | Bu durumda K, L, M miknatislarmin hareket
yonii asagidaki seceneklerin hangisinde dogru
Z M olarak verilmistir?
(S IN (S IN
K L M
A) —_—— = —_—
B) [ ——— [ e [ e
C) —_ —_ —_—
D) a— e ————————
SORU 20
e e .
/‘\ /‘\ J
Y Y Y
Masa 1 2 3
Islak yol Cakillr yol Buzlu yol

Sekildeki masa Ozlem tarafindan ABCD yolu iizerinde sabit kuvvet uygulanarak
hareket ettiriliyor. Buna gore yolun 1, 2 ve 3 numarali bolgelerinde masanin hiz
degisimi asagidaki siklardan hangisinde dogru olarak verilmistir?

A) 1>2>3
B) 2>3>1
C) 3>1>2
D) 3>2>1
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SORU 21

Canlilarin yiirtiyebilmesi

Araclarin fren yaparak durmasi

Paragsiitle atlayan birinin yere yavas inmesi

Arabada, makinelerde birbirine degen pargalarin asinip, yipranmasi

el o e

Yukarida verilen durumlardan hangileri siirtiinme kuvvetinin olumlu etkilerindendir?

A) lve4
B) 1,2ve3
C 1,2,3,4
D) Yalniz 4
SORU 22
1. 2.

Yukaridaki araclarin hangisinin yapim asamasinda hava direnci dikkate alinarak tasarim
yapilmistir?

A) Yalniz 4
B) 1,2,3
C 1,2,3,4
D) 1,3

SORU 23

Derya ayni biiyiikliikte ve ayni kiitleye sahip kagit parcalarindan birini burusturmus,
digerine ise hicbir islem yapmamistir. Bu iki kdgidi aym ytikseklikten ayni anda yere
birakmis, burusuk kagidin digerine gore daha dnce yere diistiiglinti gézlemlemistir.

“Sizce Derya bu deneyi yaparak neyi ispat etmek istemistir?

A) Burusan kagidin agirlig1 artar

B) Hava direnci burusuk kagitlar1 etkilemez

C) Hava direnci temas gerektirmeyen bir kuvvettir

D) Yiizeyi alani kiigiik olan cisimlere hava direnci daha az etki  eder.



SORU 24
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Resimlerdeki varliklara etki eden kuvvetler asagidaki seceneklerden hangisinde dogru

olarak verilmistir?

YUZUCU PARASUT MIKNATIS
A Su direnci Hava direnci Manyetik etki
B | Manyetik etki Temas Su direnci

gerektirmeyen
kuvvet
C | Hava direnci Su direnci Su direnci
D Su direnci Hava direnci Yer ¢cekimi
kuvveti
SORU 25
M N

O

su

O

Bir gbzlemci 6zdes M ve N cisimlerini
ayn1 yuikseklikten sekildeki gibi serbest

Hava birakmustir.

Bu gozlem sonucunda gézlemcinin ulastigi sonug asagidaki siklardan hangisinde dogru

olarak verilmistir?
A)
B)
0

D)

Hava ve su diren¢ uygulamadigi i¢in M ve N cisimleri kabin
tabanina ulagsmaz

Havanin diren¢ kuvveti suyun direng kuvvetinden daha fazla oldugu
icin N cismi kabin tabanina daha uzun siirede ulagir

Havanin ve suyun uyguladig1 direng kuvveti esit oldugu icin M ve N
cisimleri ayn1 anda kabin tabanina ulasir.

Suyun diren¢ kuvveti havanin uyguladigi direng kuvvetinden fazla
oldugu i¢in M cismi kabin tabanina daha uzun siirede ulasir.
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SORU 26
Zehra miknatisin iki 6zelligini belirlemek i¢in deneyler yapmustir;

“Birinci deneyde bir gubuk miknatisi tam ortasindan iple baglayip sallandirmistir.
Miknatisin kuzey ve gliney dogrultusunda durdugunu gérmiistiir.”

/ﬂ& “Ikinci deneyde bir u miknatisn {istiine, cok sayida

w vida, civi, raptiye dokmiis ve

o bu maddelerin miknatisin u¢  bolgelerinde
toplandigimi gormiistiir.”

Yukarida yapilan deneyler diisiiniildiigiinde sizce Zehra miknatisin hangi iki 6zelligini
kesfetmek istemistir?

1. Miknatislar parcalansa da miknatislik 6zellikleri degismez
2. Miknatislar demir, nikel, kobalt gibi maddeleri ¢ekerler
3. Miknatislarn iki kutbu vardir, bu kutuplar kuzey(N) ve giiney(S) kutuplardir.
4. Zit kutuplar birbirini ¢eker
A) 1,2
B) 1,2,3
C 2,3
D) 1,2,3,4
SORU 27
1:< it - |Yanda ylzey alanlar1 verilen esit
S m |kiitlede ii¢ kagit parcast ayni yiikseklikten yere
—brrakiliyor.
300 cm’ 150 cm* 75 cm’

Kagit pargalarinin yere diisme zamanlar1 biiylikten kii¢iige dogru siralandiginda dogru
cevap asagidaki seceneklerden hangisinde dogru olarak verilmistir?

A)L>K>M
B)K>L>M
C)M>L>K
D)K>M>L
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SORU 28
G;,Z';::: - Yukaridaki kavram haritasinda
Kuvvet numarali bosluklara sirasiyla hangi
bilgiler yazilmalidir?
cesididir
I A) 1- Hava direnci
i 1 ) 2- Siirtiinme kuvveti
\ 3- Bir cismin havadaki hareketi
casididir | cesididir
/ '| ™ B) 1- Siirtiinme Kuvveti
¥y \ 4 2- Hava direnci
e )| o 3- Bir cismin sudaki hareketi
7 |
"I ¥ C) 1- Bir cismin sudaki hareketi
v - * 2- Su direnci
3’ Bir ciamin vilzey Bi:li.tl'.'.i'n 3- Hava direnci
itzenndela hareloett pavsdali hapalati

D) 1- Su direnci
2- Bir cismin yiizeydeki hareketi
3- Hava direnci

SORU 29

Tom’u kizdirmayr seven Jerry uyuyan Tom’u gilizel uykusundan kaldirr. Buna
sinirlenen Tom Jerry’i kovalamaya baslar. Jerry 6nce ¢imenli yoldan kosar, daha sonra
gecmesi gereken bir dere vardir, ylizerek gecer. Ama o da ne ! Dereden gectikten sonra
bir bakar ki ugurumun kenarindadir. Hemen cebinden bir mendil ¢ikarir mendili parasiit
gibi kullanip ugurumdan asag1 yavasca siiziiliir.

_— (i,
Cimenli Yol Dere Ucurum

Bu hikayeye gore Jerry’e etki eden kuvvetler asagidaki siklardan hangisinde dogru
olarak verilmistir?

Cimenli yol Irmak Uc¢urum
A Yiizey siirtiinmesi Su direnci Hava Direnci
B Su direnci Manyetik etki Su direnci
C Yer ¢cekimi kuvveti Hava direnci Su direnci
D Yer ¢cekimi kuvveti Su direnci Hava direnci
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SORU 30
A B [11
- 4
A =
™
A =

Ozdes 1, 2 3, numarali cisimlere A noktasindan B noktasma kadar ayni
biiytikliikte kuvvet uygulaniyor. B noktasinda birakilan 1 numarali cisim X noktasinda,
2 numarali cisim Y noktasinda, 3 numarali cisim ise Z noktasinda duruyor.

Yukarida verilen bilgilere ve sekillere gore cisimlerin hareket ettigi ylizeyler
asagidakilerden hangisi olabilir?

A) Buz - Cakil — Buz

B) Cakil — Buz — Mermer
C) Mermer — Cakil — Buz
D) Cakil — Mermer — Buz
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EK 7. FEN ve TEKNOLOJi DERSI, KUVVET ve HAREKET UNITESI, ALAN
BAGIMLILIK-ALAN BAGIMSIZLIK BiLiSE“L STILLERE UYGUN OLARAK
HAZIRLANMIS DERS PLANI ve ETKINLIK ORNEKLERI - 1

[ KUVVET ve HAREKET

Ders : Fen ve Teknoloji

Simif )

Siire : 160°

Ogrenme Alam : Fiziksel Olaylar

Kazamimlar : Temas gerektirmeyen kuvvetleri anlamak amaciyla
ogrenciler;

- Cisimler arasinda fiziksel temas sonucu ortaya ¢ikan
kuvvetleri “temas kuvvetleri” olarak belirler.
- Fiziksel temas olmadan da cisimlere bazi kuvvetlerin
etki edebilecegini fark eder.
- Kuvvetleri “temas kuvvetleri” ve “temas
gerektirmeyen kuvvetler” olarak simiflandirir
Kavramlar: Kuvvet, Temas Gerektirmeyen Kuvvetler, Temas

Gerektiren Kuvvetler

Materyaller: Kavram Haritalari, Mektuplar, Etkinlik Kagitlari, Tabu

Kartlari, Resimler

o]

1. Ogretmen derse girdiginde once tahtaya, daha sonra smifta biitiin
ogrencilerin gorebilecegi bir yere iki kavram haritas1 ( Ek 7/A - Ek 7/B)
asarak Ogrencilerin dikkatini ¢eker. Bu kavram haritalarmi1 rol dagilimi
semas1 olarak tanitir. Bu rol dagilimi semasindaki en ortadaki kavramin

basrol oyuncusu oldugunu aciklar.

. /
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. Ik astign rol semasmin gecen sene oOgrendikleri kavramlardan
olustugunu, ikinci astigini ise bu sene 6grenecekleri yeni ve eglenceli

kavramlar oldugunu soyleyerek derse giris yapar.

Smifta 6grendikleri basrol oyuncusu kavramdan onlara bir mektup
yazilldigmi soyleyerek, Ogrencilere mektubu dagitwr ( Ek 7/C) ve

tonlamalara ve vurgulara dikkat ederek mektubu okur.

. Mektup okuma islemi bittikten sonra bu mektubun i¢inde bazi

kelimelerin rol dagilimi semasidaki oyuncular oldugunu vurgular.

. Alan bagiml 6grenciler i¢in mektup Ozeti calismasi, alan bagimsiz
ogrenciler i¢in isimsiz kahramanimn yaptigi isler etkinlikleri yapilmalidir

( Ek 7/D).

. Bu etkinlikler yapildiktan sonra 6grencilere minik kagitlar dagitilarak
isimsiz kahramanimn ne oldugunu kagitlara yazmalar1 istenir. Cevaplar

daha sonra simifta paylasilir.

. Dogru cevap bulunduktan sonra daha O6nceden hazirlanmis olan ve
kavram haritasinda yerlerine yerlestirilecek olan biitiin kavramlar
ortaya c¢ikarilir. Alan bagimsiz 6grencilere tek tek bu kavramlarin
nereye koyulacagi sorulur ve rol dagilimi semasinda yerlerine

koymalar1 istenir (Ek 7/E).

. Alan bagimh 6grencilerden de her kavrama uygun olarak hazirlanmig

ornek resimlerin uygun yerlere yapistirilmasi istenir (Ek 7/E).

. Tamamlanan kavram haritas1 {izerinden bir sene Oncesinde Ogrenilen

bilgiler tekrar edilir ve yeni konuya gegis yapilir.




10.

1.

12

13.

14.

15.

Bu konuda da yine rol dagilimi semamiz oldugu, kuvvet kavramimdan
zaman zaman mektuplar alacagimiz soylenir. Ondan gelen mektuplar

dogrultusunda rol dagilim semamizi dolduracagimiz sdylenir.

Daha sonra kuvvet uygulanan Ornekler verilir 6grencilerden ornekler
almir. Bu kuvvetleri uygularken neler oldugunu temas gerektirip
gerektirmedigi sorulur. Ogrencilerin dikkati temas gerektiren ve

gerektirmeyen kuvvetlere cekilir.

. Ogrencilere bu ayrim hissettirildikten sonra Kuvvet kavramindan bir

mektup daha oldugu sdylenir ve mektup 6grencilere dagitilir (Ek 7/F).
Ogretmen vurgu ve tonlamalara dikkat ederek mektubu yiiksek sesle

okur.

Mektup okuma bittikten sonra ogretmen alan bagimli 6grencilerden
mektuptan neler anladiklarin1 anlatmasmi ister. Alan bagimsiz
ogrencilerden ise mektupta gecen ve onlarin dikkatini ¢eken kavramlari

sOylemesini ister.

Gerekli agiklamalar1 yaptiktan sonra 6gretmen etkinlik kagidini dagitir.

Ogrenciler doldurulmasi gereken bosluklar1 doldurur (Ek 7/G).

Etkinlikten sonra 0gretmen bir kez daha temas gerektiren ve temas
gerektirmeyen kuvvetler hakkinda 6grencilere bilgiler verir. Onlardan

ornekler ister.

107




108

16. Unite siiresince olusturulacak olan kavram haritasma gecilir. O derste
Ogrenilen kavramlar alan bagimsiz Ogrencilerden birkagmna tekrar
ettirilir. Alan bagimli 6grencilerden ise bu kavramlarin agiklamasi
istenir. Ilk kavram haritasinda oldugu gibi kavramlarin uygun yerlere
alan bagimsiz 6grenciler tarafindan yerlestirilmeleri saglanir (Ek 7/H).
Kavramlara uygun resimlerin ise alan bagimli 6grenciler tarafindan

kavram haritasinda uygun yere koymasi saglanir ( Ek 7/H).

17. Dersin bitmesine yakin Ogretmen Ogrencilere degisik bir oyun
oynayacaklarini sdyler. Tabu oyununun kartlarini (7/I) ¢ikarir ve oyunu
anlatrr. Oyunun kurali soyledir, kartlarda verilen kelimeleri yine
kartlarda belirtilen kelimeleri kullanmadan takim arkadasina
anlatmaktir. Bir drnegi 6gretmen smifta uygular. Ogretmen bu oyunu
Kuvvet ve Hareket tlinitesindeki kavramlara uyguladigini soyler. Fakat
once oyunu anlamalar1 i¢in {initeyle ilgili olmayan kelimelerle
oynayacaklarmi ifade eder. Uniteyle ilgili oyunu ise bir sonraki derste
oynayacaklarint soyler. Daha sonra alan bagimli ve alan bagimsiz

ogrencilerden olusan ikiser grup olusturur. Alan bagimsiz 6grenciler

oyunun kurallarina uyarak kavramlar1 alan bagimli 6grencilere

anlatmaya caligir.

[ DEGERLENDIRME }

. Temas gerektiren ve gerektirmeyen kuvvetlere drnekler verilir. Ogrencilerden

bunlar1 gruplamalar1 istenebilir.
Siire¢ esnasinda yapilan etkinlikler degerlendirme amacl kullanilabilir.

. Degerlendirme amagli hazirlanan ¢aligma kagidi 6grencilere dagitilir (Ek

). j
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EK 7/A. 5. SINIF KUVVET ve HAREKET UNITESIi KAVRAM HARITASI
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EK 7/B. 5. SINIF KUVVET ve HAREKET UNITESi KAVRAM HARITASI
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EK 7/C. iSiMSiZ KAHRAMANDAN MEKTUP

Merhaba ¢ocuklar;

Mektubuma kim oldugumu adimin ne oldugunu yazarak baslamak isterdim fakat
bunu yapamiyorum. Neden mi? Hemen anlatayim. Diin ¢ok kotii bir sey oldu. Bir kaza
gecirdim ve hafizami kaybettim. Yapabildiklerimi hatirliyorum fakat adimi
hatirlayamiyorum. Bu mektubu da sizden yardim istemek i¢in yazdim. Umarim bana

yardimeci1 olabilirsiniz.

Ben cok yetenekli bir seyim. Neler yapabildigimi, benim sayemde neler
yapabildiginizi simdi size teker teker anlatacagim. Ben her yerde varim fakat ne

oldugumu hatirlayamiyorum.

Beni genelde insanlar itme- ¢ekme olarak tanimlarlar. Cisimlerin durmasma

yardimci olabilirim. Mesela yuvarlanan bir topu benim sayemde durdurabilirsiniz.

Durdurdugum cisimleri tekrar harekete gecirebilirim. Sadece bu anlattiklarimi
yapmiyorum elbette. Ornegin diin Merve cani sikilinca annesini parka gitmeye ikna etti.
En ¢ok sevdigi sey ise salincakta sallanmakti. Annesi benim sayemde salincagi salladi,
salimcag1 hizlandird1 ve yavaslatti. Ama sadece cisimleri hizlandirmak yavaslatmak

degil isim. Onlarmn yoniinii de degistirebiliyorum. Donmelerini de saglayabiliyorum.

Aaa. Bakin aklima ne geldi. Eminim bir¢ogunuz onlarla oynamay1 ¢ok seviyor.
Oyun hamurlart. Mesela oyun hamurlarii siktigimmizda sekli degisir degil mi? Evet
dediginizi duyar gibi oldum. Iste onu da benim sayemde yapiyorsunuz. Ayrica biikme,

germe, vurma sonucunda da sekil degisiklikleri olusturabiliyorum.

Hayatimdan bircok 6rnek verdim sizlere. Bana yardim edeceksiniz degil mi?

Ben inantyorum ki sizin gibi zeki ¢ocuklar benim adimimn ne oldugunu hemen bulacak.

Yazan: Isimsiz Kahraman ®
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EK 7/D. ETKINLIK KAGIDI
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EK 7/E. KAVRAMLAR ve RESIMLER

KAVRAMLAR

Kuvvet

Hareket

Itme-Cekme
Donme

Sallanma

Yon degistirme
Hizlandirma
Yavaslatma

Sikma

X/ X/ X/ X/ X/ X/ X/ X/ X/
000 000 000 000 000 000 000 000 000

Biikme
Germe

>

000

>

000

RESIMLER
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EK 7/F. KUVVET KAVRAMINDAN GELEN MEKTUP

Merhaba ¢ocuklar;

Ben bir 6nceki mektubunda sizden kim oldugumu bulmanizi istedigim Kuvvet.
Ik olarak hepinize tesekkiir etmek istiyorum. Adimi bularak beni ¢ok mutlu ettiniz.
Sizlerin zeki ogrenciler oldugunuzu biliyordum, bunu adimi bularak bir kez daha
kanitladiniz.

IIk mektubumda sizlere neler yapabildigimden, benim sayemde sizlerin neler
yapabileceginizden bahsetmistim. Bu mektubumda da ailemden bahsetmek istiyorum.
Kuvvet ailesi olarak biz bazi 6zelliklerimize gore gruplara ayriliriz. Bu gruplarda olan
kuvvetlerden sizlere oOrnekler vermek istiyorum. Mesela afacan Alican arabasini
siirerken arabaya temas gerektiren kuvvet uyguluyor. Yani arabaya eli temas ediyor. Bu
verdigim Ornekteki gibi bir cisme kuvvet uygularken fiziksel temas gerekiyorsa bunlara
temas gerektiren kuvvetler denir. Kuvvet ailesinin ilk grubudur temas gerektiren
kuvvetler.

Afacan Alican’in annesi terzi Nurcan Hanim doktiigii toplu igneleri yerden
toplamak icin miknatis kullandiginda toplu ignelere hicbir temasta bulunmuyor.
Temasta bulunmadigi halde toplu igneler miknatisin uyguladigi kuvvetle miknatisa
yapistyor. Verdigim bu ikinci 6rnekteki gibi cisimleri hareket ettirmek icin fiziksel
temas gerekmiyorsa hareketi saglayan bu kuvvetlere ise temas gerektirmeyen kuvvetler
denir.

Dikkat ettiniz mi ¢ocuklar bir kuvvet tiiriinde temas olmasi gerekirken digerinde
temasa ihtiyacimiz yok. Bu yaptigim agiklamalardan sonra size bol bol 6rnek vermek
istiyorum. Fakat bu agiklamalardan sonra sizden bir istegim olacak. Biz kuvvet ailesi
olarak bir karar aldik. Belirli 6zelliklerimize gore ayr1 apartmanlarda yasamak istiyoruz.
Apartman isimlerimizin de bizim 6zelliklerimizi yansitan kavramlar olmasini istiyoruz.
Bize yardimci olabilir misiniz? Apartman isimlerini belirlerken mektubumda gegen
kelimelerden ve bilgilerden yararlanabilirsiniz. Verecegim ornekler ise soyle

« Efenin topa vurmasi

« Elmalarin agagtan yere diismesi

« Berkay’in oyuncak arabasimi iple ¢cekmesi

« Yiinli kumasa siirtiilen taragi kagit pargalarini cekmesi
% Miknatisin demir tozlarini ¢cekmesi

* Ayse Hanim’1n market arabasini ¢ekmesi

* Yagmur damlalarmin yere diismesi

* Metin Bey’in masay1 itmesi

Yazan : Kuvvet ©



115

EK 7/G. ETKINLIiK KAGIDI




EK 7/H. KAVRAMLAR ve RESIMLER

KAVRAMLAR

o,

% Kuvvet

o,

¢ Temas Gerektiren Kuvvetler

o,

«» Temas Gerektirmeyen Kuvvetler

RESIMLER
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EK 7/I. TABU OYUNU ORNEKLERI

-

-

TELEFON

- Alo

- Ahize

- Tus

- Ses

- Numara

~

J

SAAT

- Yelkovan
- Akrep

- Zaman

- Kol

- Duvar

~

-

FUTBOL

- Top

- Iddia

- Kale

- Stadyum
- Mag

J

AR]

- Bal
- Petek/Kovan
- Balparmak
- Ay1
- Maya

~
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EK 7/J. CALISMA KAGIDI

A - Asagidaki bilgileri dikkatlice okuyunuz ve bos birakilan yerlere uygun
kelimeleri yaziniz.

Sacini tarayan Aysu taragi masanin iistline biraktiginda, taragin ytinlii iplikleri ¢ektigini
gozlemlemistir. Aysu’nun gozlemledigi bu kuvvet tiirli temas ................. kuvvettir.

. Masayu1 iterek hareket ettirdigimizde temas .............. kuvvet uygulariz.

. Bir cisme kuvvet uygularken fiziksel bir temas gerekiyorsa boyle kuvvetlere ............
................. kuvvetler denir.

Cisimleri hareket ettirmek icin fiziksel temas gerekmiyorsa hareketi saglayan bu tiir
kuvvetlere ... kuvvetler denir.

B - Asagidaki bilgilerin dogru olup olmadigini kontrol ederek okuyunuz ve
dogru bilgilerin yamina D yanlis bilgilerin yanina Y harfi koyunuz. Ayrica
vanlts  oldugunu belirlediginiz  bilgilerin dogrularini da birakilan
bosluklara yaziniz.

Serbest diisme yapan cisimlerin hareketi temas gerektiren kuvvet sonucunda olusur.()
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EK 8. FEN ve TEKNOLOJI DERSi, KUVVET ve HAREKET UNITESI, ALAN
BAGIMLILIK-ALAN BAGIMSIZLIK BiLisEg STILLERE UYGUN OLARAK
HAZIRLANMIS DERS PLANI ve ETKINLIK ORNEKLERI - 2

[ KUMET ve HAREKET

Ders : Fen ve Teknoloji

Simif )

Siire : 3200

Ogrenme Alam : Fiziksel Olaylar

Kazanimlar : - Fiziksel temas olmaksizin cisimleri

hareket ettirebilecek bir diizenek kurar ve ¢alistirir
Miknatislarin 6zellikleriyle ilgili olarak
ogrenciler;
- Miknatislarin birbirini ¢ektigini veya ittigini gézlemler
- Miknatislarin farkl iki kutbu oldugunu fark eder.
- Miknatislarin farkli kutuplarindan birinin N ve
digerinin S olarak isimlendirildigini ifade eder.
- Miknatislarin ayni kutuplarmin birbirini ittigi, zit
kutuplarin ise birbirini ¢ektigi sonucuna ulasir.
- Bazi1 maddelerin miknatislardan etkilendigini ifade
eder.
- Miknatislarin maddelere uyguladigi kuvvetin, temas
gerektirmeyen bir kuvvet oldugunu agiklar.
- Giinlik hayatta miknatislarin kullanim alanlarmni
listeler
Kavramlar: Temas Gerektirmeyen Kuvvet, Miknatis, Kutup,
Manyetik Madde, Manyetik Olmayan Madde
Materyaller: Kavram Haritalari, Power Point Sunusu, Etkinlik

Kagitlari, Tabu Kartlari, Resimler, Miknatislar ( Cubuk

Miknatis, U miknatis), Demir Tozu, Manyetik Maddeler,
Manyetik Olmayan Maddeler, Projeksiyon
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SOREC

)
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1. Ogrencileri ders hazir hale getirmek ve bir dnceki derste 6grendiklerini
hatirlatmak amaciyla hazirlanan tabu oyunu oynatilir (Ek 8/A). Bu
oyunun kuralma gore alan bagimli ve alan bagimsiz 6grencilerden
olusan ikiser grup olusturur. Alan bagimsiz 6grenciler oyunun
kurallarina uyarak kavramlar1 alan bagimli 6grencilere anlatmaya
calisir. Hazirlanan power point sunusunda bir dnceki derste oynanan

oyunu hatirlatmak amaciyla bilgi verilir. (Ek 8/B).

2. Oyun esnasinda 6grencilerin bir onceki derste 6grendikleri kavramlari,
konular1 tekrar etmesi saglanir. Oyun oynama bittikten sonra bu haftaki

derste ne 6grenecekleri ¢ocuklara sdylenir.

3. Bu dersi power point sunusu iizerinden isleyeceklerini, bu power point
sunusunun yine mektuplar1 hazirlayan kuvvet kavrami tarafindan
hazirlandig1 sdylenir. Ogrencilerin sunuya olan dikkatlerini daha da
artirmak i¢in onlar1 sunu sonunda bir siirprizin bekledigi soylenilir. Bu
sirprize ulagmalart icin ¢ok dikkatli olmalar1 gerektigi sdylenir.
Stirprize ulagsmak i¢in ise her sorulan soruya dogru cevap vermeleri
gerekmektedir ve sunu sayfasini dikkatle incelemeleri gerekmektedir.
Her sorudan sonra dogru cevabin yaninda bir harf belirecek sunu
sonunda dikkatli 6grenciler bu harfleri birlestirdiginde CIZGI FILM

stirprizinin kendilerini bekledigini anlayacaklardir.

4. Bir onceki derste 0grenilenler hatirlandiktan sonra ve dgrencilerin bu
derste neler yapacaklar1 anlatildiktan sonra derse gecilir. Bir dnceki
yilda Maddeyi Tantyalim iinitesinde miknatislarla degisik cisimlerin
etkilesimlerini inceledikleri bu derste ise hem diger maddelerle hem de
miknatislarin  birbirleri ile olan etkilesimlerini inceleyecekleri

sOylenerek derse baglanir.




5. Sunuda yer alan ilk soru 6grencilere sorulur. Daha sonra her 6§renciye
onceden temin edilmis plastik ¢gubuk miknatislar dagitilir. Miknatislar
iyi muhafaza etmeleri gerektigi, diger derslerde de kullanilacagi
sOylenir. Ayrica her 6grenciye icinde madeni para, silgi, ¢ivi, atas,
paket lastigi, raptiye, ¢cay kasigi, civata, aliiminyum folyo ve kiirdan

olan birer poset dagitilir.

6. Buradaki amacimizin miknatislarla diger maddelerin etkilesimlerini
incelemek oldugu soylenir. Her bir maddeye miknatis yaklastiriimadan
once Ogrencilerin tahminleri alinir. Hazirlanan MIKNATIS
HANGISINI CEKECEK (Pretz,2006) adli etkinlik kagidina tahminleri
her denemeden Once yazmalar1 saglanir.(Ek 8/C). Daha sonra
miknatisin hangi maddeleri ¢ekip hangi maddeleri ¢ekmeyecegi

denenir. Tahminlerle karsilastirilir.

7. Hazirlanan etkinlik kagidinin en sonunda 6grencilerin genel bir kurala
ulagmalar1 istenmektedir. Gereken bosluklar1 doldurmalar1 saglanir. Bu
bosluklarda;

a. Miknatislar demir , nikel ve kobalt gibi maddeleri ¢ekerler.

b. Miknatisin ¢ektigi demir, nikel ve kobalt gibi maddelere
manyetik maddeler denir.

c. Bazi maddeler miknatisla etkilesmez ve miknatis ozelligi
kazanamaz. Bu tiir maddelere manyetik olmayan maddeler

denir. bu kurallara ulasmalar1 istenmektedir.

8. Ogrencilerin manyetik olan madde ve manyetik olmayan maddeleri
daha 1yi smiflandirmalarmi saglamak amaciyla sunuda verilen

maddelerin 6grenciler tarafindan smiflandirmasi istenir.
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9. Bu amag i¢in hazirlanan etkinlik kagidi (Ek 8/D) 6grencilere dagitilir
ve yaptirilir. Etkinlik tamamlandiktan sonra cevaplar sunudan kontrol

edilir.

10. Ders esnasinda farkli deneyler yapilacagi soylenir ve ilk deneyi bu
derste yapacaklar1 soylenir. Sunuda deneyin adi malzemeler ve neler
yapilacagindan bahsedilecegi Ogrencilere soylenir. Deneyi yaptiktan
sonra onlardan bir deney plam1 doldurmalari istenecektir. Bu da
ogrencilere hatirlatilir ve deneyi dikkatli bir sekilde takip etmeleri

istenir.

11. Kuvvet ve Hareket iinitesi siiresince yapilacak olan ilk deney oldugu
icin Ogrencilere deney esnasinda nasil davranmalar1 gerektigi, nelere
dikkat etmeleri gerektigi anlatilmalidir. Deney sonrasinda deneyde
nasil bir sonuca ulasildig1 6grenciler tarafindan yazilacagi i¢in deney
sonucunda neler olduguna iliskin 1iyice diisiinmeleri gerektigi

ogrencilere soylenmelidir.

12. Biitiin uyarilar yapildiktan sonra hazirlanan sunuda DENEY ZAMANI
kismina gegilir. Ogrencilere bu bdliimde hepsinin birer bilim insan1 gibi
davranacagini deney yapacaklarin1 bu yiizden ¢ok dikkatli olmalar1
gerektigi, deneyleri dikkatli bir sekilde takip etmeleri gerektigi ¢iinkii

deney sonunda rapor yazmalar1 gerektigi sdylenir.

13. Sununun bu kisminda 6grencilere deney raporunun bir 6rnegi gosterilir

ve neler yapmalar1 gerektigi bir kez daha hatirlatilir. (Ek 8/E).
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14.

15.

16.

17.

18.

19.

Miknatisin Cekim Giicli adli deney yapilir. Daha sonra Ogrencilere
deney rapor kagidi dagitilir dolmas1 gereken kisimlarin doldurulmasi

saglanir.

Rapor yazma islemi bittikten sonra 6grencilerden deney sonucunda ne
sonuca vardiklar1 bir kez de sozel olarak alinir ve hazirlanan sunuda
deney sonucu Ogrencilere gosterilir. Sonu¢ hakkinda Ogrencilerin

fikirler1 alinir.

Miknatisin Kutuplar1 adli deney yapilir. Daha sonra 6grencilere deney

rapor kagidi dagitilir dolmasi gereken kisimlarin doldurulmasi saglanir.

Rapor yazma islemi bittikten sonra 6grencilerden deney sonucunda ne
sonuca vardiklar1 bir kez de sozel olarak alinir ve hazirlanan sunuda
deney sonucu Ogrencilere gosterilir. Sonu¢ hakkinda 6grencilerin

fikirler1 alinir.

Miknatisin  kutuplar1 adli deney yapildiktan sonra Ogrencilere
Miknatislar  degisik cisimlerle etkilestigi gibi birbirleri ile de
etkilesirler. Acaba miknatislar demir, nikel, kobalt gibi maddeleri
cektikleri gibi birbirlerini sadece ¢eker mi? Yoksa itme hareketi de

gergeklestirebilir mi? sorusu yoneltilir.

Bu sorunun cevabmi hep birlikte deneyerek gorelim deyip sira
arkadasinizin miknatisina kendi miknatisinizi kutuplar aymi olacak
sekilde yaklastirin denir. Ortaya ¢ikan sonucu defterlerine kaydetmeleri

istenir.
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20. Ikinci denemeyi ise kutuplar farkli olacak sekilde yapmalar1 istenir

sonug yine deftere kaydedilir.

21. Biitlin bu islemler yapildiktan sonra ogrencilerden genel bir kurala
varmalar1 istenir.
a. Miknatislarin  ayni  kutuplari (N-N veya S-S) kutuplar
birbirlerini iter.
b. Miknatislarin zit kutuplart (N-S veya S-N) kutuplart birbirlerini
ceker.

kuralina ulasincaya kadar 6grencilerden cevaplar alinir.

22. Ogrencilerin bu kurali dgrenip Ogrenmedikleri Iter mi Ceker mi?
etkinligi yaptirilarak degerlendirilir (Ek 8/F). Ogrencilerin verdikleri
cevaplar1 sunu iizerinden kontrol etmesi saglanir var ise yanlighklar

giderilir.

23. Ogrencilere onlara yeni bir oyun &gretecegimizi sdyleyerek
dikkatlerinizi c¢ekeriz. Oyunun adinm Iter mi? Ceker mi? oldugunu
sOyler sunuda var olan haliyle oyunu agiklariz. Daha sonra kurallar
dogrultusunda Ogrencilerin oyunu oynamasina yardimci oluruz. Bu
oyunun amaci ogrencilere miknatislarin kutuplarinin birbirleri ile olan
etkilesimini kavratmaktir. Ogrencilerin var olan iki kurali tam
anlamiyla kavradiklarimi goérene kadar bu oyun oynanmaya devam

edilebilir.




24. Miknatislarla ilgili derse baglamadan 6nce 6grencilere bu derslerde

25.

26.

27.

28.

neler Ogrenecekleri hangi etkinlikleri ne sekilde yapacaklari
aciklanmisti. Hazirlanan sunuda onlar1 neler bekledigi ayrmtili bir
sekilde anlatilmisti. Her bir boliimde farkli caligmalarin yapilacagi
onlara anlatilmisti. Farkli bir bolim olan PROJE ZAMANI’na
gecmeden Once Ogrencilerin miknatislarla ilgili olarak ogrendikleri
bilgiler ara 06zet seklinde onlardan alinmali varsa eksiklikler
giderilmelidir. Miknatislarin ne tiir kuvvet uyguladigir 6grencilere bir
kez daha hatirlatilmali bir 6nceki derslerde ogrendikleri ile iligkiler
kurmalar1 saglanmalidir. Bu islemler yapildiktan sonra Proje

Zamant’'na geg¢ilmelidir.

Proje zamaninda dersin en basindan beri kahramanimiz olan Kuvvet
kavrammnm bu kez ogrencilerden bir proje gelistirmelerini istedigi
vurgulanmalidir.  Daha sonra sunuda da gosterilerek hangi
malzemelerin kullanilacagi neler yapilmasi gerektigi dikkatli bir sekilde
aciklanmalidir. Tiim agiklamalar yapildiktan sonra &grencilere Proje
Zamani adli etkinlik kagidi ( Ek 8/G) dagitilmali ve 6grencilerin nasil

bir proje gelistirmek istediklerini bu kagida aktarmalar1 saglanmalidir.

Daha sonra birka¢ 68renciye proje i¢in gereken malzemeler verilir ve

ortaya ¢ikardiklar1 liriinii arkadaglarini gostermeleri saglanir.

Birka¢ denemeden sonra sunuda arastirmacinin hazirladigi proje

ogrencilere gosterilir.

Proje sonunda Ogrencilere miknatisin temas gerektirmeyen kuvvet
uyguladig1 bu oOzellikten yararlanarak bir {iriin tasarlandigi, giinliik

hayatimizda bir ¢ok yerde bu 6zellikten yararlandigimiz belirtilir.
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Bu bilgiler verildikten sonra §grencilere miknatisin giinliik hayatimizda
nerelerde kullanildig1r sorulur. Alinan cevaplar dogrultusunda varsa
eksiklikler tamamlanir. Daha sonra miknatislarin yararlari oldugu gibi
bir takim elektronik esyalara zararlari oldugu wvurgulanir ve bu

zararlarin neler olabilecegi birlikte tartigilir.

Bu dersin son deneyi olan Hala Miknatis Midir? Adli deney yapilacagi
ogrencilere soOylenir. Daha sonra oOgrencilere deney rapor kagidi

dagitilir dolmasi1 gereken kisimlarin doldurulmasi saglanir.

Rapor yazma islemi bittikten sonra 6grencilerden deney sonucunda ne
sonuca vardiklar1 bir kez de sozel olarak alinir ve hazirlanan sunuda
deney sonucu Ogrencilere gosterilir. Sonu¢ hakkinda Ogrencilerin

fikirler1 alinir.

Miknatislarla ilgili kazamimlarin kazandirilmasini amaglayan tiim
etkinlikler projeler ve deneylerin yapilmasi islemi bittikten sonra genel
bir tekrar yapilir. Var ise 0grencilerin eksikleri belirlenir ve eksikler

dogrultusunda gerekli agiklamalar yapilir.




1.

{ DEGERLENDIRME }

Degerlendirme basamaginda alan bagiml ve alan bagimsiz 6grencilerin
ozelliklerine gore hazirlanmis etkinlik kagitlar1 6grencilere dagitilir ve
miknatislarla ilgili Ogrendikleri tiim bilgileri igeren bu etkinlik

kagitlarmi 6grencilerin yapmasi saglanir ( Ek 8/H).

Etkinlik yapma islemi tamamlandiktan sonra dogru cevaplarin

ogrencilerin tarafindan sunudan kontrol edilmesi saglanir.

Tim kontrol iglemi bittikten sonra siranin dersin en basinda onlarin
merakla bekledigi siirprizin ne oldugunu bulmaya geldigi sdylenir.
Daha sonra Ogrencilere kiiclik kagitlar dagitilarak siirprizin ne
oldugunu tahmin etmeleri séylenir. Sunuyu dikkatli bir sekilde takip
eden Ogrencilerin harfleri birlestirdiginde CIZGI FILM siirprizini

bulmas1 gerekmektedir.

Cevaplar almip kontrol edildikten sonra dogru cevap veren dgrenciler
odiillendirilir. Bir sonraki derste ¢izgi film izleyecekleri, bu ¢izgi filmin
bir sonraki derste isleyecekleri konuyla alakali oldugu bugiine kadar
islenen derslerde c¢ok dikkatli olduklar1 gibi islenecek olan diger

derslerde de dikkatli olmalar1 gerektigi sdylenerek ders bitirilir.
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EK 8/A. TABU OYUNU

4 N (" wmooms )

MANYETIK,
MADDE - Demir
- Nikel

- Demir - Kobalt
- Nikel - Manyetik
- Kobalt Madde
- Miknatis - [tme
- Cekmek - Cekme

- J - /

( xvwe )

- Miknatis
- Dunya




EK 8/B. MIKNATISLARIN OZELLIKLERIYLE iLGILi OLARAK
HAZIRLANAN POWERPOINT

129

&

Oyun Zamani ﬁ%

Bu bolimde Unitemizle alakali giizel oyunlar
oynayacagiz. Umarim eglenirsiniz ©©©

Sakli Kelime

Ik oyunumuzun aodi sakli kelime. Bu
oyunda kelimelerimizin yazil  oldudu
kagitlarimiz var. Bu kaditta anlatmamiz
gereken kelime en iistte yazan kelimedir.
Fakat en istte yazan kelimeyi anlatmak o
kadar basit degil. Neden mi? Biraz merak
edin bakalim ©

Oyunumuzun ~ kartlari  yandaki
gibidir. En istte yazan kelime
bizim  anlatmamiz  gereken
kelimedir. Gelelim en Gnemli
kurala:

‘Telefon kelimesini anlatirken
kartin alt kisminda maddeler
halinde ~ verilmis  kelimeleri
kullanmayacaksmiz. Kullanirsaniz
kural hatasi yapmis olursunuz.
Siireniz ise 1 dakika acele edin ©

Merhaba (ocuklar, Ben Kuvvet.

Bu sunuda sizlere Temas
Gerektirmeyen Kuwet uygulayan
miknatisi tamtacagim

o~
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Bir onceki yilda Maddeyi Tanyalm
(initesinde miknatislarla degisik
cisimlerin etkilesimlerini incelemistiniz.

Bu etkilesimleri hatirlamaya ne dersiniz?

Unutmadan séyleyeyim bu sunuda her
sordugum soruya dogru cevap verirseniz
sunu sonunda sizi bir siirpriz bekliyor.

Asadidaki resimde bir kasede demir
tozu ve kumdan olusan bir karisim var.
Bu karisimi nasil ayirabiliriz?

Dogru cevap: Miknatis kullanarak (¢ )

MIKNATIS HANGISINI
CEKECEK?

Madeni para Silgi

Atag

Paket Lastigi Raptiye

s

Gay Kasi§i Civata

Aliminyum Folyo Kiirdan

Sonug olarak;

* Miknatislar demir , nikel ve kobalt gibi
maddeleri ¢ekerler.

* Miknatisin cektigi demir, nikel ve kobalt
gibi maddelere denir.

+ Bazl maddeler miknatisla etkilesmez ve

miknatis 6zelligi kazanamaz. Bu tiir
maddelere
denir.

(1)
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Hangisi manyetik, hangisi

Hangisi manyetik, hangisi

manyetik degil? manyetik degil?
. Raptye Manyetik Manyetik dedil
+ Gay kasig| Givi Madeni para
* Civata Atas Silgi
* Aliminyum folyo Raptiye Paket lastigi
* Kiirdan Cay kasidl Altin yiiziik
+ Cam Civata Aliminyum folyo
Kirdan
Cam
1" ( z1)
\ Deneyin Adi:
Deney Zamanl :' L Deneyde Kullanilan Malzemeler:
B
Deneyde Yapilan Islemler:
Bu bolumde hepimiz tipki birer bilim insani gibi
davranacadiz ve deneyler yapacagiz.deneyleri
dikkatli bir sekilde takip etmelisiniz. Deney
bitiminde rapor yazmaniz gerekecek ©
Deney Sonucu:
wTF +
a % N
o Deney Sonucunun Sekille Ifade edifmesi:
13 14
Miknatisin Cekim Gucl Sonug

Deneyi yaptigimizda yandaki
sekilde oldugu gibi demir

| tozlan miknatisin ug
kisimlarinda toplandi. Yani
miknatisin ¢ekim glicintin en
fazla oldugu yer ug
kisimlaridir diyebiliriz.
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Miknatisin cekme
kuvvetinin - ¢ok oldugu bu
bolgelere kutup denir. Kutuplar
miknatisin u¢ kisimlanidir. Bir
miknatista iki farkll kutup
bulunur.

Miknatisin Kutuplar:

Bir miknatisi
ortasindan iple sabit bir
yere astiginizda miknatisin

kuzey guiney
dogrultusunda  durdugunu
gorlrstiniz. ~ Miknatisin

uglarindan biri kuzeyi digeri
ise guneyi gosterir. Kuzeyi
gosteren kutup N harfi ile,
glneyi gosteren kutup ise
S harfi ile gosterilir.

19

Miknatislar ~ degisik  cisimlerle
etkilestigi -~ gibi ~ birbirleri ile de
etkilesirler. Acaba miknatislar demir,
nikel, kobalt gibi maddeleri ¢ektikleri
qibi birbirlerini sadece geker mi? Yoksa
itme hareketi de gergeklestirebilir mi?
Deneyerek garelim mi ne dersiniz?

2

A=Y
t CEKER

2

Ay
L ITER

22
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SONU¢

* Miknatislarin ayni kutuplari (N-N veya S-S)
kutuplar: birbirlerini iter.

* Miknatislarin zit kutuplar (N-S veya S-N)
kutuplari birbirlerini geker.

Oyun Zamani p@%‘

Bu bolumde unitemizle alakali gtizel oyunlar
oynayacagiz. Umarim eglenirsiniz ©9©©

(G) P

¥ .

i Proje Zaman
_ Oyunumuzun adr iter mi? Ceker mi? Bu kez sizden bir proje gelistirmenizi
Ogretmeniniz sizleri tahtaya kaldiracak isteyecedim.  Projede  asagidaki
ve her birinize bir miknatis kutbunu malzemeleri kullanacaksiniz;
ifade eden kaditlar yapistiracak. Siz »Plastik oyuncak araba
kendi  kutbunuzu  ve  yaninizdaki

o »Bant

arkadasinizn  kutbunu  diisiinerek U mik
hareket  edeceksiniz.  Unutmadan miknatls
soyleyeyim, disiinme siireniz ok az »Cubuk miknatis

hemen hareket etmelisiniz ©

25

2

Sizden yapmanizi istedidim sey ise su;

Bu malzemeleri kullanmalisiniz ve
arabaya temas gerektirmeyen kuwvet
uygulayarak, onu hareket ettirmelisiniz.
Bunu nasil yapacadinizi dgretmeninizin
size  da§ittidi  etkinlik  kagitlaring
yazabilir  seklini  de gizebilirsiniz.
Basarilar ©

28
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¢oziim

Plastik arabanin altina ya da iistiine
cubuk miknatis bantla sabitlenir. Daha
sonra u miknatisin bir kutbu cubuk
miknatisa yaklastirilir, Eger yaklastirilan
kutuplar zit ise araba dne dogru hareket
eder, yaklastirilan kutuplar birbirinin
aynisi ise araba geriye dogru hareket
eder ©

(F)

Deney Zamani \K@\

Bu bolumde hepimiz tipki birer bilim insani gibi
davranacadiz ve deneyler yapacagiz.deneyleri
dikkatli bir sekilde takip etmelisiniz. Deney
bitiminde rapor yazmaniz gerekecek ©

00 g
%

Hala Miknatis miclir? ,%@

Yapacadimiz bu deneyde miknatis
cekicle kirilsa bile ya da elimizdeki
plastik miknatislar makasla kessek bile
olusan yeni miknatislar hala miknatis
ozelligi gdsterir mi?

(M)

Olusan yeni miknafislarin kag kutbu
vardir? Olusan miknatislar demir, nikel
ve kobalt gibi maddeleri geker mi?

Kullanacagdimiz malzemeler;
* Cubuk miknatis

* Makas

(i)32

Sonug

Kestigimiz plastik cubuk miknatislar
hala miknatis 6zellii gdsterir. Kesilen
biitiin pargalarin normal miknatista
oldugu gibi iki kutbu vardir ve demir,
nikel, kobalt gibi maddeleri cekerler.

(1)

33

A - Asagidaki bilgileri dikkatlice okuyunuz ve
bos birakilan yerlere uygun kelimeleri yaziniz.

* Miknatislar manyetik maddeleri gekerken
bu tlr maddelere temas gerektirmeyen

kuvvet uygularlar.

+  Miknatislarin iki kutbu vardir. Bu kutuplar
S ve N harfleri ile gosterilirler.

+ Bazi maddeler miknatisla etkilesmezler
ve miknatis 0zelligi kazanmazlar. Bu tir

maddelere manyetik olmayan maddeler
denir.
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* Miknatisin zit kutuplari ( N-S veya S-
N) birbirini geker , ayni kutuplari ( N-
N veya S-S) ise birbirini iter.

* Miknatislarin kullanildigr araglardan (i
tanesini yaziniz.
- Pusula
- Buzdolabr kapaklarr
- {anta ve ciizdanlar

(L)

35

Bir miknatis ortasindan iple asilarak sabitlendiginde
miknatisin S ile ifade edilen kutbu giineyi, N ile ifade
edilen kutbu kuzeyi gdsterir. (D )

Bir miknatis parcalandiktan sonra miknatislik 6zelligini
kaybeder. (Y)

Bir miknatis pargalandiktan sonra miknatislik 6zelligini
kaybetmez.

*  Bir miknatisin Ustine bolca demir tozu
doktligumdzde, doklen demir tozlar en gok
miknatisin ortasinda toplanir. ( ')

Miknatisin (izerine demir tozu doktigimizde
demir tozlar en ¢ok kutuplarda toplanir.

* Miknatislar demir, nikel, kobalt ve altin gibi
maddeleri gekerler. (Y')
Miknatislar demir, nikel ve kobalt gibi
maddeleri gekerler,

*  Miknatisin gektigi demir, nikel ve kobalt gibi
maddelere manyetik maddeler denir. (D)

Clz6l FILM
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EK 8/C. ETKINLIK KAGIDI

MIKNATIS HANGISINT QCEKECEK?

Miknatisin ¢ektigi cisimlerin yanina X igareti koyunuz.

madeni para silgi
civi__ atas
paket lastigi raptiye
cay kasig1 crvata
kiirdan

Miknatislar .......... ) e Ve vivivnnnnnn. gibi maddeleri cekerler.



EK 8/D. ETKINLIK KAGIDI

Hangisi manyetik, hangisi manyetik degil?

Manyetik,

Manyetik degil
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EK 8/E. DENEY RAPOR ORNEGI

Deneyin Ad:

Deneyde Kullanilan Malzemeler:

Deneyde Yapilan Islemler:

Deney Sonucu:

Deney Sonucunun Sekille Ifade edilmesi:

138
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EK 8/F. ETKINLIK KAGIDI

ITER MI? CEKER MI?

Asagidaki konumlarda birakilan miknatislarin hareRetlerini
dogru ok, yoniinde gosteriniz. NoKtali yerlere uygun ifadeyi
yazimz. Baganlar ©
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EK 8/G. ETKINLIiK KAGIDI

PROJE ZAMANI

Merhaba ¢ocuklar. Ben Kuvvet. Bu Rez sizden bir proje gelistirmenizi
isteyecegim. Size bir adet plastik araba, iKi adet miknatis ve bir adet de
bant verecejim. Bu malzemeleri Rullanarak arabaya temas gerektirmeyen
Ruvvet uygulayarak, onu hareRet ettirmenizi istiyorum. Bunu nasil
yapacaginizi asagida verilen bosluRta agik, bir sekilde ifade etmenizi
istiyorum. Isterseniz seklini de ¢izebilirsiniz. Basarlar ©
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EK 8/H. CALISMA KAGIDI

A - Asagidaki bilgileri dikkatlice okuyunuz ve bos birakilan

yerlere uygun kelimeleri yaziniz.

. Miknatislar manyetik maddeleri ¢cekerken bu tiir maddelere .......... ................

............... uygularlar.

. Miknatislarmn ... ............. vardir. Bu kutuplar ........ A harfleri ile gosterilirler.
. Bazi maddeler miknatisla etkilesmezler ve miknatis 6zelligi kazanmazlar. Bu tiir
maddelere ................ o, maddeler denir.

. Miknatism zit kutuplar1 ( N-S veya S-N) birbirini ............... , ayn1 kutuplar1 ( N-N

veya S-S) ise birbirini ................

. Miknatislarin kullanildig1 araclardan ii¢ tanesini yaziniz.
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B - Asagdaki bilgilerin dogru olup olmadigint kontrol ederek okuyunuz
ve dogru bilgilerin yanina D yanls bilgilerin yanmina Y harfi koyunuz.
Ayrica yanls oldugunu belirlediginiz bilgilerin dogrularint da birakilan

bosluklara yaziniz.

. Bir miknatis ortasindan iple asilarak sabitlendiginde miknatisin S ile ifade edilen kutbu

giineyi, N ile ifade edilen kutbu kuzeyi gosterir. ( )

. Bir miknatisin {istiine bolca demir tozu doktiiglimiizde, dokiilen demir tozlar1 en ¢ok

miknatisin ortasinda toplanir. ()
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EK 9. FEN ve TEKNOLOJi DERSi, KUVVET ve HAREKET UNITESIi, ALAN
BAGIMLILIK-ALAN BAGIMSIZLIK BiLIiSEL STILLERE UYGUN OLARAK
HAZIRLANMIS DERS PLANI ve ETKINLIK ORNEKLERI - 3

[ KUVVET ve HAREKET

Ders : Fen ve Teknoloji

Simif 25

Siire : 3200

Ogrenme Alam : Fiziksel Olaylar

Kazanimlar : Siirtiinme Kkuvvetini ve hayatimizdaki Onemini
anlamak amaciyla 6grenciler;

- Cesitli yiizeylerin (hali, beton, buz vb.), cisimlerin
hareketlerine etkilerini karsilastirir

- Bir cismin kaygan bir yiizeyde daha kolay, piirtizlii bir
yiizeyde ise daha zor hareket ettirilebilecegini gézlemler

- Bir cismin kaygan bir yiizeyde daha kolay, piiriizlii bir
ylizeyde ise daha zor hareket ettirilmesinin sebebini,
stirtlinen yiizeylerin farkliligi ile agiklar.

- Yiizey ile cisim arasinda, cismin hareketini zorlastiran
veya engelleyen kuvveti, siirtiinme kuvveti olarak tanimlar.
- Siirtiinmenin bir temas kuvveti oldugunu ifade eder.

- Hava ortaminda, hareket eden cismin hareketini
zorlastiran kuvveti hava direnci olarak tanimlar.

- Su icerisinde, hareket eden cismin hareketini zorlastiran
kuvveti su direnci olarak tanimlar.

- Hava ve su direncinin cisimlerin hareketlerine etkilerini
karsilagtirir

- Teknolojik tasarim asamalarin1 uygulayarak havada uzun
siire kalabilecek bir parasiit gelistirir

- Siirtiinmenin giinliik yasamdaki etkilerine 6rnekler verir

Kavramlar: Kuvvet, Temas Gerektirmeyen Kuvvetler, Temas

Gerektiren Kuvvetler

Materyaller: Kavram Haritalari, Mektuplar, Etkinlik Kagitlari, Tabu

Kartlari, Resimler
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[ - )
L SUREC ]

Strttinme kuvveti ile ilgili olan kazanimlarin kazandirilmasina
gecmeden Once bir ders Once islenen konulari tekrar etmek ve
ogrencilerin Onbilgilerini harekete gegirmek amaciyla yarim kalan rol
dagilim semas1 ( kavram haritast) O6grencilerle birlikte doldurulur.
Kavramlar alan bagimsiz 6grenciler tarafindan yazilirken resimler alan

bagimli 6grenciler tarafindan rol dagilim semasina yerlestirilir.

. Diger derslerde 6grendikleri oyun olan TABU oyunu miknatislar
konusuna uyarlanmis sekliyle siirtiinme ile alakali konular1 6grenmeye
baslamadan 6nce oynatilir. Bu sayede 6grencilerin derse olan ilgileri

artirilmis olur.

Ogrenciler derse hazir hale geldikten sonra bir dnce derste sunudaki

sifreler sayesindeki bulduklari siirpriz ¢izgi film izletilmeye baglanir.

Cizgi filmdeki kahramanlar farkli zeminlerde farkl sekillerde hareket
ederken Ogrencilere  onlarin  nasil  hareket ettigi, zorlanip
zorlanmadiklar1 sorulur. Burada Ogrencilere bir kuvvetin oldugu

hissettirilir.

. Daha sonra kendi yasantilarinda bu yiizeylerde nasil hareket ettikleri
sorulur. Bu yiizeylerin 6zellikleri konusulur. Piirlizlii yiizeylerde mi
daha kolay hareket ettikleri yoksa piirlizsiiz yiizeylerde mi daha kolay
hareket ettikleri sorulur. Bu sayede piirlizlii, piiriizsiiz ve daha az

puriizlii yiizeylerde hareketlerin de farkli oldugu hissettirilir.

. Hareketlerin farkli olmasinin sebebinin neye bagli oldugu 6grencilere
aciklanir. Siirtinme Kuvveti kavramma giris yapilir. Ogrencilerden bu

kuvvetin ne olabilecegi hakkinda goriisleri alinir daha sonra bir tanima

gidilerek bu tanimm Ogrenciler tarafindan defterlerine kaydetmeleri

saglanir.
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7. Siirtlinme kavrami 6grencilere verildikten sonra siirtiinmenin havada
suda ve yiizeylerde oldugu soylenir. Biitiin bunlar1 deneylerle daha iyi
anlayacaklari, bu derste degisik deneyler yapilacagi sdylenir. Deney

esnasinda deney sonrasinda neler yapilacagi bir kez daha hatirlatilir.

8. Tium hatirlatmalar yapildiktan sonra kahramanimiz KUVVET ten bir
mektup daha geldigi soylenir (Ek 9/A). Tim 06grencilere dagitilir.
Mektup okunur. Mektubu gonderen kahramanimiz Kuvvet yardima
ihtiyac1 olan baska bir dgrenciden bahsetmektedir. Ogrencilerden bu
ogrenciye yardim etmelerini istemektedir. Yardimi ise dersi dikkatli

dinlerlerse yapabileceklerini sdylemektedir.

9. Mektup okuma islemi bittikten sonra mektupta adi1 gecen Selma’ya
yardim etmek i¢cin Ogrencilere hazir olup olmadiklar1 sorulur.
Ogrencilerin hazir olduklarmna kanaat getirdikten sonra ilk deney olan

Hangisinde Daha Hizl1 adl1 deney yapilir .

10. Daha sonra Ogrencilere deney rapor kagidi dagitilir dolmasi gereken

kisimlarin doldurulmasi saglanir.

11. Rapor yazma islemi bittikten sonra 6grencilerden deney sonucunda ne
sonuca vardiklar1 bir kez de sozel olarak alinir. Sonu¢ hakkinda

ogrencilerin fikirleri almair.

12. Ulasilan sonugla mektuptaki kahramanimiza yardim edebilecegimiz
sOylenir ve tekrar mektuba doniiliir. Mektupta onlardan ne istendigi bir

kez daha sorulur.

13. Istenen durum gorsel olarak tahtada sunulur ve Ogrencilere
cevaplamalar1 icin siire verilir. Dogru cevap alindiktan sonra bunun

nedeninin siirtiinme kuvveti oldugu soylenir.
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14. Siirtiinen ylizeylerin farkli olusu siirtiinen cismin hareketini etkiledigi

ogrencilere hissettirilir ve bu durumu kavramalar1 saglanir.

15. Siirtiinen yiizeylerin farkli olmasinin siirtiinme kuvvetini etkileyecegini
ogrencilere verdikten sonra yiizey siirtlinmesinin yaninda havanin ve
suyun da siirtiinme uygulayrp uygulamadigi sorulur. Alinan cevaplar
dogrultusunda gerekli aciklamalar yapilir ve havanin suyun da
cisimlere siirtinme kuvveti uyguladigi havadaki siirtiinmeye hava
direnci sudaki siirtiinmeye su direnci denir diye aciklama yapilir. Bu

direncleri daha 1y1 anlayabilmek i¢in deneyler yapilacagi sdylenir.

16. Hava direncini daha 1yi anlayabilmeleri i¢cin “Hangisi Daha Hizh

Diisecek™ adl1 deney yapilir ( Ek 9/B).

17. Daha sonra Ogrencilere deney rapor kagidi dagitilir dolmasi gereken

kisimlarin doldurulmasi saglanir.

18. Rapor yazma islemi bittikten sonra 6grencilerden deney sonucunda ne
sonuca vardiklar1 bir kez de sozel olarak alinir. Sonug¢ hakkinda

ogrencilerin fikirleri almair.

19. Sonug tlizerinde konusulduktan sonra hava direncini kendi ciimleleriyle
ifade etmeleri istenir. Uygun tanima ulasildiktan sonra hava direncinin

tanimi defterlerine kayit ettirilir.

20. Hava direncinin tanimma ulasildiktan sonra hava direncinden
faydalanilarak neler yapilabilecegi Ogrencilere sorulur. Daha sonra

gerekli tamamlamalar yapilir.
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21. Su direncine gegcmeden Once Ogrencilere yaz tatilinde denizde yliziip
ylizmedikleri sorulur. Beklenen cevap alindiktan sonra suda kosup

kosmadiklar1 sorulur.

22. Bu iki sorudan alinan cevaplar dogrultusunda suda kosmanin daha
kolay m1 yoksa daha mi zor oldugu iizerinde tartisilir. Dogru cevap
bulunduktan sonra suyun da hava gibi cisimlere bir diren¢ uyguladig:

ogrencilere soylenir.

23. Hava direnci ve su direnci arasindaki farki anlayabilmeleri i¢in Suda m1

Havada mi1? adli deney yapilir (Ek 9/C).

24. Daha sonra Ogrencilere deney rapor kagidi dagitilir dolmasi gereken

kisimlarin doldurulmasi saglanar.

25. Rapor yazma islemi bittikten sonra 6grencilerden deney sonucunda ne
sonuca vardiklar1 bir kez de sozel olarak alinir. Sonu¢ hakkinda

ogrencilerin fikirleri almair.

26. Sonug lizerinde konusulduktan sonra hava direncini kendi climleleriyle
ifade etmeleri istenir. Uygun tanima ulasildiktan sonra su direncinin

tanimi defterlerine kayit ettirilir.
27. Su direncinin tanimina ulasildiktan sonra su direncinden faydalanilarak
neler yapilabilece§i 0Ogrencilere sorulur. Daha sonra gerekli

tamamlamalar yapilir.

28. Ogrenilen kavramlar iizerinde bir kez daha konusulur kavramlarin

kazanilip kazanilmadig1 kontrol edilir.
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29. Her iki kavrami 6grenen 6grencilere deneyimlerinden de yola ¢ikarak
Su direncinin ve Hava direncinin cisimlerin hareketlerine olan etkilerini

karsilagtirmalari istenir.

30. Her iki ortamda bulunan bir cisimin hangisinde daha hizli ve daha

yavas hareket edebilecegi durumu kavratilir.

31. Hava ve su direnci kavrami 68rencilere kazandirildiktan sonra
KUVVET kavraminin mektubunda bahsettigi kahraman Selma’nin yine
yardima ihtiyaci oldugu sdylenir. Ogrendikleri konular dogrultusunda

Selma’ya yardim etmeleri istenir.

32. Hazirlanan etkinlik kagitlar1 dagitilir ve 6grencilerden bu etkinligi

yapmalari istenir ( Ek 9/D).

33. Ogrencilere yeteri kadar cevaplama siiresi verildikten sonra verdikleri

cevaplar1 sinifta paylasmalar1 istenir.

34. Siirttinme kuvvetini, yiizey siirtlinmesini, su ve hava direncini 6grenen
ogrencilerin bu 6grendikleri kavramlarin giinliikk yasamdaki etkilerine
ornekler vermeleri istenerek 6grencilerin 6grendiklerini yasamla
iligkilendirmeleri saglanir. Eksik bulunan kisimlar ise 6gretmen

tarafindan tamamlanir.

35. Yapilan bu etkinlikle Kuvvet ve Hareket Unitesinin biitiin konularmnin

ogrenildigi artik bu iinitenin sonuna gelindigi 6grencilere soylenir.

36. Rol semasinda eksik kalan kisimlar 6grencilere doldurtulur.
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I.

. Degerlendirme islemi bittikten sonra iinitenin bittigi bir sonraki derste

L DEGERLENDIRME |

Degerlendirme basamaginda alan bagimli ve alan bagimsiz dgrencilerin
ozelliklerine gore hazirlanmis etkinlik kagitlar1 6grencilere dagitilir ve
Stirtiinme Kuvveti ile ilgili 6grendikleri tiim bilgileri igeren bu etkinlik

kagitlarimi 6grencilerin yapmasi saglanir ( Ek 9/E).

Etkinlik yapma islemi tamamlandiktan sonra cevaplar 6grencilerle birlikte

kontrol edilir.

onlara bir basar1 testi ve tutum testi uygulanacagi sdylenir.
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EK 9/A. KUVVET KAVRAMINDAN GELEN MEKTUP

Merhaba ¢ocuklar ben Kuvvet. Kisa bir aradan sonra yeniden bir mektupta
sizinle bulusmak cok gilizel. Kuvvet ve Hareket {initesinin islenisi boyunca size
kendimden ve ailemden bahsedecegimi soylemistim. Bir onceki derslerinizde temas
gerektiren kuvvetleri temas gerektirmeyen kuvvetleri 6grendiniz. Temas gerektirmeyen
kuvvet uygulayan miknatisi1 yakindan tanidiniz. Bu dersinizde yapacaginiz etkinliklerde
de temas gerektiren kuvvet olan Siirtinme Kuvvetini, 0Ozelliklerini, nerelerde
bulundugunu, sizler i¢in énemini 6greneceksiniz. Hani en basta demistim ya ben her
yerde varim diye. Gergekten de her yerde varim. Bazen olmadigimda sorunlar bile
ortaya c¢ikabiliyor.

Bu konuyu daha 1yi anlayabilmeniz i¢in 6gretmeninizle birlikte degisik deneyler
yapacaksiniz. Sizden deneyler sonucunda edindiginiz bilgilerle zor durumda olan bir
arkadasimniza yardim etmenizi isteyecegim.

Sizden yardim bekleyen arkadasinizin adi Selma. Selma biitiin bir y1l boyunca ¢ok
calismis, biitiin derslerini basariyla gegmis ve yaz tatilde ailesi onu ¢ok giizel bir tatil
koyline gotiirmeye karar vermis. Ailesi bu dislincesini Selma’ya anlatmis. Cok
heyecanlanan Selma bir an 6nce tatil koyiine gitmek istiyormus. Tatil giinlerini dolu
dolu gecirmek i¢in vakit kaybetmek istemiyormus. Biitiin aile hi¢ vakit kaybetmeden
hazirliklara baglamis. Fakat ortada bir sorun varmis Selma’nin babasi tatil kdyiine hangi
yoldan giderse daha kisa siirede varacagmna karar verememis. Onlerinde duran haritaya
baktiklarinda tatil kdyiline giden ii¢ yol oldugunu gormiisler. Bu yollarm tatil kdylerine
olan uzakliklar1 esitmis fakat yollardan birisi kumlu, digeri ¢akilli sonuncusu ise asfalt
yolmus. Yollarin uzunluklar1 ayni olduguna gore Selma’nin babasi arabayi sabit hizla
kullanmak kosuluyla, hangi yolu tercih ederse en kisa siirede tatil kdytline ulasir? Selma
aslinda hangi yolu tercih etmesi gerektigini Fen ve Teknoloji dersinde 6grenmisti fakat
tatil heyecanindan birden biitiin bilgileri unuttu. Simdi siz ona yardim edebilir misiniz?

Sizce Selma babasina gitmesi i¢in hangi yolu 6nermeli?
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EK 9/D. ETKINLIK KAGIDI

Sizce Selma nasil bir parasiit kullanmali? Liitfen tasarlayiniz.

Sizce Selma’nin bindigi tekne hizli gitmesi i¢in nasil tasarlanmali?

Stirtiinme olmasaydi;
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EK 9/E. CALISMA KAGIDI

A - Asagidaki bilgileri dikkatlice okuyunuz ve bos birakilan yerlere uygun

kelimeleri yaziniz.

. Tahta bir ylizeyin iizeri yaglanirsa siirtlinme kuvveti ................

. Ylzeyle cisim arasinda, cismin hareketini zorlastran ya da engelleyen kuvvete

................................. denir
Stirtiinme kuvveti genelde harekete ................ yondedir.
Cisimleri kaygan yiizeylerde daha ................ , puriizlii yiizeylerde ise daha

................. hareket ettiririz.

SUrtinme Kuvvetl .....oovvuiiis e, bir kuvvettir.

Suyun uyguladig: siirtiinme kuvveti, havanin uyguladig: siirtiinme kuvvetinden daha
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B - Asagidaki bilgilerin dogru olup olmadigini kontrol ederek okuyunuz ve
dogru bilgilerin yamina D yanlis bilgilerin yamina Y harfi koyunuz. Ayrica
vanlis  oldugunu belirlediginiz  bilgilerin dogrularini da birakilan

bosluklara yaziniz.

Cisimleri piiriizlii ylizeylerde daha kolay hareket ettiririz. ( )



EK 10. BASARI TESTININ MADDE ANALIZi SONUCLARI

Madde No | Madde Giicliik indisi | Madde Ayirt Edicilik Indisi
M1 0.71 0.56
M2 0.83 0.81
M3 0.22 0.33
M4 0.79 0.67
MS 0.73 0.77
Mo 0.82 0.84
M7 0.64 0.87
M8 0.67 0.54
M9 0.76 0.42
M10 0.58 0.41
Mi1 0.70 0.68
M12 0.59 0.47
M13 0.76 0.55
M14 0.59 0.76
M15 0.76 0.67
M16 0.76 0.44
M17 0.85 0.69
M18 0.82 0.71
M19 0.74 0.59
M20 0.67 0.69
M21 0.89 0.58
M22 0.58 0.47
M23 0.77 0.64
M24 0.83 0.43
M25 0.63 0.53
M26 0.60 0.67
M27 0.65 0.65
M28 0.51 0.41
M29 0.51 0.57
M30 0.65 0.64
M31 0.90 0.80
M32 0.81 0.73
M33 0.46 0.57
M34 0.66 0.60
M35 0.52 0.56
M36 0.82 0.85
M37 0.51 0.41
M38 0.65 0.71
M39 0.49 0.50
M40 0.47 0.47
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EK 11. DENEY ve KONTROL GRUBU OGRENCILERININ 4. SINIF FEN ve

TEKNOLOJI KARNE NOTLARI

NOTLAR
OGRENCILER DENEY KONTROL
GRUBU
GRUBU
1. OGRENCI 5 5
2. OGRENCI 5 5
3. OGRENCI 4 5
4. OGRENCI 5 4
5. OGRENCI 5 5
6. OGRENCI 4 5
7. OGRENCI 3 4
8. OGRENCI 5 4
9. OGRENCI 4 4
10. OGRENCI 5 5
11. OGRENCI 4 5
12. OGRENCI 5 3
13. OGRENCI 4 4
14. OGRENCI 5 3
15. OGRENCI 5 3
16. OGRENCI 3 4
17. OGRENCI 4 4
18. OGRENCI 5 4
19. OGRENCI 5 5
20. OGRENCI 5 4
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EK 12. DENEY ve KONTROL GRUBU OGRENCILERININ GEFT PUANLARI

PUANLAR
OGRENCILER DENEY KONTROL
GRUBU
GRUBU

1. OGRENCI 18 15

2. OGRENCI 15 13

3. OGRENCI 15 12

4. OGRENCI 14 11

5. OGRENCI 11 11

6. OGRENCI 10 10

7. OGRENCI 10 10

8. OGRENCI 9 10

9. OGRENCI 9 9

10. OGRENCI 7 8

11. OGRENCI 7 8

12. OGRENCI 6 7

13. OGRENCI 5 7

14. OGRENCI 5 5

15. OGRENCI 4 4

16. OGRENCI 2 2

17. OGRENCI 2 2

18. OGRENCI 1 1

19. OGRENCI 1 1

20. OGRENCI 0 0
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EK 13. DENEY ve KONTROL GRUBU OGRENCILERININ BASARI TESTi ON
TEST PUANLARI

PUANLAR
OGRENCILER DENEY KONTROL
GRUBU
GRUBU
1. OGRENCI 40 46
2. OGRENCI 28 43
3. OGRENCI 22 40
4. OGRENCI 28 16
5. OGRENCI 28 43
6. OGRENCI 19 40
7. OGRENCI 19 22
8. OGRENCI 37 19
9. OGRENCI 28 25
10. OGRENCI 34 40
11. OGRENCI 40 31
12. OGRENCI 28 19
13. OGRENCI 25 22
14. OGRENCI 37 25
15. OGRENCI 31 16
16. OGRENCI 16 25
17. OGRENCI 19 19
18. OGRENCI 31 16
19. OGRENCI 34 34
20. OGRENCI 28 22
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EK 14. DENEY ve KONTROL GRUBU OGRENCILERININ BASARI TESTI
SON TEST PUANLARI

PUANLAR
OGRENCILER DENEY KONTROL
GRUBU
GRUBU
1. OGRENCI 100 94
2. OGRENCI 94 91
3. OGRENCI 76 88
4. OGRENCI 94 46
5. OGRENCI 82 85
6. OGRENCI 58 82
7. OGRENCI 55 58
8. OGRENCI 97 55
9. OGRENCI 82 55
10. OGRENCI 91 82
11. OGRENCI 97 73
12. OGRENCI 79 43
13. OGRENCI 82 52
14. OGRENCI 100 58
15. OGRENCI 97 49
16. OGRENCI 55 67
17. OGRENCI 70 49
18. OGRENCI 91 40
19. OGRENCI 97 70
20. OGRENCI 94 49
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EK 15. DENEY ve KONTROL GRUBU OGRENCILERININ BASARI TESTI
IZLEME TESTi PUANLARI

PUANLAR
OGRENCILER DENEY KONTROL
GRUBU
GRUBU
1. OGRENCI 100 91
2. OGRENCI 94 88
3. OGRENCI 82 85
4. OGRENCI 91 52
5. OGRENCI 82 88
6. OGRENCI 55 85
7. OGRENCI 55 46
8. OGRENCI 94 52
9. OGRENCI 91 55
10. OGRENCI 91 88
11. OGRENCI 91 76
12. OGRENCI 76 40
13. OGRENCI 79 52
14. OGRENCI 97 55
15. OGRENCI 91 52
16. OGRENCI 55 73
17. OGRENCI 73 46
18. OGRENCI 88 40
19. OGRENCI 97 79
20. OGRENCI 91 43
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EK 16. DENEY ve KONTROL GRUBU OGRENCILERININ TUTUM TESTi ON
TEST PUANLARI

PUANLAR
OGRENCILER DENEY KONTROL
GRUBU
GRUBU
1. OGRENCI 14 8
2. OGRENCI 7 7
3. OGRENCI 18 15
4. OGRENCI 18 17
5. OGRENCI 16 10
6. OGRENCI 16 17
7. OGRENCI 7 4
8. OGRENCI 16 12
9. OGRENCI 7 10
10. OGRENCI 7 20
11. OGRENCI 19 16
12. OGRENCI 20 14
13. OGRENCI 8 18
14. OGRENCI 10 12
15. OGRENCI 12 11
16. OGRENCI 16 16
17. OGRENCI 16 18
18. OGRENCI 10 20
19. OGRENCI 20 16
20. OGRENCI 16 14
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EK 17. DENEY ve KONTROL GRUBU OGRENCILERININ TUTUM TESTIi
SON TEST PUANLARI

PUANLAR
OGRENCILER DENEY KONTROL
GRUBU
GRUBU
1. OGRENCI 20 8
2. OGRENCI 7 8
3. OGRENCI 18 17
4. OGRENCI 20 19
5. OGRENCI 20 10
6. OGRENCI 18 18
7. OGRENCI 7 -4
8. OGRENCI 16 12
9. OGRENCI 16 8
10. OGRENCI 19 19
11. OGRENCI 20 16
12. OGRENCI 20 12
13. OGRENCI 18 18
14. OGRENCI 19 13
15. OGRENCI 15 11
16. OGRENCI 20 14
17. OGRENCI 16 17
18. OGRENCI 20 20
19. OGRENCI 20 15
20. OGRENCI 18 15
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EK 18. DENEY ve KONTROL GRUBU OGRENCILERININ TUTUM TESTIi
iZLEME TESTi PUANLARI

PUANLAR
OGRENCILER DENEY KONTROL
GRUBU
GRUBU
1. OGRENCI 20 10
2. OGRENCI 7 8
3. OGRENCI 19 18
4. OGRENCI 19 19
5. OGRENCI 20 10
6. OGRENCI 19 19
7. OGRENCI 7 -4
8. OGRENCI 18 14
9. OGRENCI 16 8
10. OGRENCI 19 20
11. OGRENCI 20 16
12. OGRENCI 20 14
13. OGRENCI 18 18
14. OGRENCI 20 13
15. OGRENCI 15 10
16. OGRENCI 20 14
17. OGRENCI 16 17
18. OGRENCI 20 20
19. OGRENCI 20 14
20. OGRENCI 18 14




