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OZET
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Damsman: Yrd. Dog. Dr. Ayten IFLAZOGLU SABAN
Eyliil 2009, 122 sayfa

Bu arastirmanin temel amaci ilkogretim 5. siif 6grencilerinin performans gorevi
yapma basarilar1 ile ailelerinin katilim diizeyleri arasindaki iligkinin ortaya konmasidir.
Bu temel amag¢ dogrultusunda Ilkogretim 5. smf dgrenci velilerinin ¢ocuklarinin
egitim-Ogretim faaliyetlerine katilim diizeyinin; sosyo-ekonomik diizey, yas, cinsiyet,
meslek, cocuga yakmlik, egitim durumu acgilarindan farklilagip farklilasmadigr ve
ilkdgretim 5. smif O6grencilerinin performans gorevi basart puanlar1 ile velilerinin
katilim diizeyi arasinda anlamli bir iligki bulunup bulanmadigi belirlenmistir. Ayrica
ilkdgretim 5. sinif 6gretmenlerinin ve velilerinin aile katilimi, aile katilim siirecinde
yasananlar, performans gorevleri, performans gorevlerini yapma siirecine iligkin

goriisleri arastirilmistir.

Arastirma iligkisel tarama modelinde betimsel bir ¢alismadir. Arastirmanin nicel
boyutunda Mersin ili Tarsus ilgesinde alt-orta ve list sosyo-ekonomik diizeylerden 6
okulda cocuklar1 5. smifta okuyan 297 veli ile calisilmis ve bu velilerin katilim
diizeyleri Fantuzzo, Tiighe ve Childs (2000) tarafindan gelistirilen “Aile Katilim
Olgegi” (Family Involvement Questionnaire” ile sosyo-ekonomik diizeyleri ise Bacanli
(1997) tarafindan gelistirilen “Sosyo-Ekonomik Diizey Belirleme Anketi” ile
belirlenmistir. Velilerin “Aile Katilim Olgegi” ile belirlenen katilim diizeyleri ile
cocuklarmin Tiirkge, Matematik, Fen ve Teknoloji ve Sosyal bilgiler derslerinden
aldiklar1 performans notlar1 arasindaki iliskiye bakilmistir. Nitel boyutta ise “Aile

Katilim Olgegi” uygulanan smiflari okutan 6gretmenlerden goniillii olan sekizi ve “Aile



1

Katilim Olgegi’nden alman puanlar temel almarak belirlenen 8’i diisiik, 8’i yiiksek
katilim diizeyine sahip goniillii olan toplam 16 veli ile goriigme yapilmistir. Gorligme

verilerinin ¢6ziimiinde igerik analizi yontemi kullanilmastir.

Aragtrma sonucunda, velilerin 100’iniin (%33.7) diisiik katilm diizeyine,
108’inin (%36.4) orta katilim diizeyine ve 89’unun (%30) yiiksek katilim diizeyine
sahip olduklari; Aile Katilim Olgegi Puanlari ve Ev Temelli Katilim 6lgegi puanlari ile
alman Matematik, Tiirkce, Fen ve Teknoloji ve Sosyal Bilgiler derslerinden alinan
performans gorevi notlar1 arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki bulundugu ortaya
cikmustir. “Aile Katilim Olgegi” puanlari ile sosyo-ekonomik diizey arasinda anlamli bir
farklilasmanin bulundugu ancak, yas, cinsiyet, egitim durumu, meslek ve yakinlik

diizeyi ile anlamli bir farklilasmanin bulunmadigi goriilmiistiir.

Nitel veriler analiz edildiginde 6gretmenler, velilerin kendileri ile iletisimlerini
iyi bulurken evdeki ve okuldaki etkinliklere katilimlarmi yetersiz bulduklari, aile
katilimmin 6grenci basarisini arttirdigin1 ve okul-aile igbirliginin gerekli oldugunu
disiindiikleri goriilmistiir. Ayrica Ogretmenler, aile yardimi gerektirecek odev
vermediklerini, performans gorevinin basarisinda velinin, 6gretmenin ve Ogrencinin
birtakim sorumluluklar1 oldugunu, performans gorevinin 6grencinin basarisinda katkisi
oldugunu, performans gorevinin ¢ogunlukla olumlu yanlari oldugunu, performans
gorevini degerlendirmede 6l¢ek kullandiklarii belirtmislerdir. Veliler ise ¢ocuklarinin
Ogretmeni ile ara swra goristiiklerini, 68retmenle iletisimde daha ¢ok yiiz yiize goriisme,
veli toplantisina katilma ve telefonla goriisme tekniklerini kullandiklarini, okul
etkinliklerine katildiklarin1 ve cocuklarmin okul yasamini takip ettiklerini, okul-aile
isbirliginin gerekli oldugunu diistindiiklerini ve veli olarak ¢ocuklarmin okul yasaminda
etkili olduklarin1 belirtmislerdir. Ayrica veliler, performans gorevinin arastirma
gerektiren o6dev oldugunu, performans gorevinin basarisinda veli olarak bazi
sorumluluklar1 oldugunu, performans goérevinin ¢ogunlukla olumlu yanlar1 oldugunu,
cocuklarmin tiim derslerden aldiklar1 performans gorevlerine esit derecede Gnem
verdiklerini ve oOgretmenin verdigi performans gorevi notunun adaletli sekilde

verildigine inandiklarini belirtmislerdir.

Anahtar Sézciikler: Aile Katilimi, Performans Gérevi, Okul-Aile Isbirligi.
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ABSTRACT

AN INVESTIGATION ON THE RELATION BETWEEN THE SUCCESS OF
FIFTH CLASS’ STUDENTS’ ON PERFORMANCE WORKS AND THE RATE
OF THEIR FAMILY SUPPORT ON EDUCATIONAL -TEACHING WORKS

Meltem SEKER
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Supervisor: Yrd. Do¢. Dr. Ayten IFLAZOGLU SABAN
September 2009, 122 pages

The aim of this study is to find out the relation of the fifth class students’
success on performance works and the rate of their family support.It 1s also pointed out
that the fifth class’ students’ parents participation in educational works is affected by
such factors as social - economic level, age,sex,job,relation with the child,educational
situation or not and whether that of support has an important effect on their success
rate .It is also searched the views of fifth class’ teachers and parents on parent
participation,experiences through this process,performance works and the duration of

this by means of the this study.

It is a descriptional study on correlational scan model.On the quantitative
point,it is studied with 297 fifth class’ parents differing in social economic level in six
schools of Mersin,Tarsus ;thus, the rate of their involvement is found by family
involvement questionnaire developed by Fantuzzo ,Tughe and childs(2000) and the
social economic level is indicated by a questionnaire developed by Bacanli(1997).The
relation between the students’ performance scores of Turkish,Maths,Science and Social
Science and family involvement is compared.On the qualitative point ,it is
interviewed with eight volunteer teachers of family involvement scale classes and with

16 parents based on family involvement scale results ;eight rating low and eight high.

The conclusion of the study 1s that 100 of parents (%33.7) has a low rate of
involvement,108 of parents (%36.4) has a mediocre rate of involvement and 89 of

parents (%30)has a high rate and there is an acceptable and meaningful relation between



v

the scores of Maths, Turkish,Science,Social Science obtained by the result of family
involvement scale and home- based involvement scale.The result of family
involvement scale differs mainly from social economic rate but has a relation with
age,sex,educational situation,job and close interest.On the solution of the interview

datums,content analysis technique is used.

The analysis of the qualitaive datums indicate that although the communication
of the families with teachers are proper, the involvement in school-home exercises are
insufficient,family involvement increase student success and necessarily family -school
partnership should be built.Teachers refer to the facts that they dont give works that
necessiate family support,there are responsibilities concerning teachers,students and
parents,performance works have effect on student success and mainly on positive sides
and they use scales in evaluating performance works.Parents tell that they occasionally
meet teachers;on meeting ,they use face to face communication,participating 1n
meetings held in school and on the phone.They think they involve in school activities
and follow the school life of their children, school-parent cooperation is necessary and
they have impartant effect in the school life of their children.They also refer that
performance works necessiate searching,as parents they have responsibilities carrying
out this and performance works usually have positive sides ,they give equal impartance

to the works of all lessons and they believe teachers evaluate them justly.

Keywords: Parent involvement, Performance Works,school-family cooperation.



ONSOZ

[k gretimin ilk asamasi cocugun toplumsallasmasi, aile disindaki cevreye uyum
saglamasi, sosyal iletisim kurma becerisinin gelistirilmesi ve temel bazi bilgilerle
donanmasini1 saglamasi nedeniyle c¢ok Onemlidir. Bu nedenle bu doénemdeki
basarisizliklar veya basarilar ¢ocugun sonraki hayat1 lizerinde derin etkiye sahip
olacagindan mutlaka incelenmelidirler. Bu dénemde c¢ocugun yasaminda iki 6nemli
faktor aile ve okuldur. Bu yiizden aile ve okulun igbirligi yapmasi ve ailelerinde egitime
katilmalar1 zorunluluklar1 ortaya ¢ikmistir. Aile katilimi, velilerin smif i¢i etkinliklere
katilimlari, okul etkinliklerine katilimlary, 6gretmenle iletisimleri ve ¢ocuklarinin
performans 6devlerine yardim etmeleri gibi bir¢cok faaliyeti i¢ine alir. Aile katilim
calismalarindan biri olan performans gorevlerine yardim etme velilerin 6nemli
sorumluluklarindan biridir. Bu arastirmada; velilerin ¢ocuklarinin egitim-6gretim
calismalarina katilim diizeyleri ile performans gorevlerinin basarisi arasindaki iliski
incelenmek istenmistir. Toplanacak veriler, egitim sistemimizde yeni uygulanmaya
baslanmis ve uygulama sonuglar1 tam olarak goriilmemis performans gorevleri ve
ogrencilerin egitimine ailelerin katkisi ile ilgili oldugundan, arastirmanin 6nemli olacagi

diistiniilmektedir.
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BOLUM I

GIRIS

Egitim, bireye bilgiyi ve bilgiye ulasma yollarim1 6gretmenin yolu oldugundan
insanin yasaminda &nemli bir yer kaplar ve yasam boyu devam eder. Ozellikle son
birka¢ asirdir bilim ve teknikte yasanan hizli ilerlemeler toplumsal yasami da derinden
etkilemis, toplumsa.w . 1 yasamda gerceklesen bu degisimin dogal bir sonucu olarak da
egitime bakis agist degismistir. Ciinkii toplumda yer edinebilme ile alman egitim

arasinda dogrudan bir iliski vardir (Erden, 2001; Ozdemir, 2007).

Bireyin egitimi dogumla baslar. Ozellikle yasamm ilk yillarinda aile ve yakin
cevre ile girilen etkilesim bireyin gelisimi acisindan ¢ok Onemlidir. Hayata gozlerini
aile i¢inde agan birey, icinde yasadigi toplumun kurallartyla ilgili ilk bilgileri aile
bireylerinden, oOzellikle de anne-babasindan alwr. Bireyin saghkli bir kisilik
gelistirebilmesi, uyumlu, olumlu, kendine giivenen, baskalarma saygili, kendine saygili,
toplumun kurallarii1 6ziimseyebilmis biri olmasi da yine anne-babanin tutumuna
baghdir (Giirsimsek 2003; Gelisli, 2004; Celik, 2005; Beydogan 2006; Inal ve Ustiin,
2006; Giirsimsek, Kefi ve Girgin, 2007; Ozdemir, 2007). Yani, aile, bireyin egitim
yasamini ve kisilik gelisimini dogrudan etkileyen bir kurumdur (Deslandes and

Cloutier, 2002).

Bireyin egitiminde aile kadar etkili olan diger bir kurum da okuldur. Ciinkii
anne-babalar cocuklarinin gelisimleri i¢cin gerekli egitim ortamimi ve materyalleri
saglasalar bile; onlarin toplumsallagsmalar1 ve akranlariyla olan sosyal iligkileri yoluyla
birtakim kazancglar edinebilmeleri i¢in bilingli ve sistemli olarak diizenlenmis ortamlarin
geregini hissederler. Okul bu ortamlarin basinda gelir. Okul yasantilarinin amaci,
toplum kurallarini 6gretmek ve kisiye gerekli yasam becerilerini kazandirmaktir (Celik,

2005).

Okullar toplumdan etkilendikleri gibi toplumu da etkileyen, bu iki gdrevi ayni
anda yapan toplumsal kuruslardir (Gelisli, 2004). Kolay’a (2004) gore okullar hayatin
icinde, hayat i¢in ve hayatla birlikte teskilatlanmak ve faaliyette bulunmak zorunda olan

kurumlardir.



Okul yasinin gelmesiyle birlikte ¢ocugun vaktinin bir kismi evde bir kismi da
okulda gecmeye baslar. Evde ve okulda farkli dogrularla, farkli degerlerle, farklh
tutumlarla ve farkli davranis tiirleriyle karsilasan ¢cocuklar ¢eliski yasamaya baglarlar.
Cocugun yasacagi bu farkliliklar ve tutarsizliklar olumsuz bir kisilik gelisimine neden
olabilir. Bunun tam tersi olarak, ayni olmasa bile birbirine yakin dogrularla, degerlerle,
tutumlarla ve davranis tiirleriyle karsilan ¢ocuklar celiskilerden uzak, saglikli bir kisilik
gelisimine sahip olurlar. iste bu durum aile ve okulun ¢ocugun egitiminde isbirligi

yapmalar1 zorunlulugunu da beraberinde getirir (Inal ve Ustiin, 2006; Ozdemir, 2007).

Aile katilim ¢aligmalari, gerek evde gerek okulda cocugun egitim-6gretim
etkinliklerine ailelerin katilimidir (Cotton and Wikelund, 2001; Sahin ve Unver, 2005;
Dogru, 2005; Haack, 2007). Swap (1993) toplum i¢inden daha basarili okullarin
olugsmast ve daha basarili 6grencilerin yetisebilmesi i¢cin ¢ocuk egitimine ailelerin
katilmasinin 6nemli oldugunu vurgulamistir. Veli, okuldaki toplanti, gdsteri, konferans
gibi etkinliklere katildiginda ¢ocugunun okuldaki yasami hakkinda bilgi edinme sansi

bulur. Okulun amagclarini, isleyisini, kurallarii ve programini 6grentir.

Okul etkinliklerine katilim, aile katilim caligmalarinin amacina ulagmasi i¢in
onemlidir; fakat yeterli degildir. Ogretmenler ailelerle iletisime girerek evde gegirilen
zamanin da okul O6grenmelerini destekleyecek sekilde gegirilmesini saglayabilirler.
Ogretmenler, ailelerin katilimimi saglamak i¢in bir plan hazirlamalidirlar. Bu planda;
sinif i¢cinde nasil bir aile katilim istedikleri, sinifta ya da velilerin evlerinde ¢ocuklariyla
birlikte ne tiir aktiviteler yapabilecekleri ve velilerle nasil iletisime girecekleri
belirtilmelidir (Boult, 2006). Boéylece Ogretmenler cocugun okul disinda gecirdigi
zaman diliminde ne tiir yasantilarla kars1 karsiya geldigi hakkinda da bilgi sahibi olup
buna gore ¢aligmalara yon verebilirler. Ayrica 6gretmenler boyle bir plan araciligiyla
velileri, ¢ocugunun ev O&devlerine nasil yardimci olabilecekleri konusunda da

bilgilendirip 6devlerden alman verimi arttirabilirler (Cotton and Wikelund, 2001).

Cocuklarinin evde egitim-6gretim faaliyetlerine katilmak isteyen veliler, 1s1, 151k,
ses, mobilya diizeni gibi degiskenleri diizenleyerek ¢ocugunun ders caligabilecegi bir
ortam olusturur ve ona ddevlerini yapma siirecinde ihtiyag duydugunda yardim ederler

(Glimiigeli, 2004; Oehm, 2009).



Ulkemizde 2005 yilinda uygulanmaya baslanan ilkdgretim egitim programu ile
odevlerin yapilis sekli degistirilmis ve ¢ocugun hem okulda 6grendigi bilgileri tekrar
etmesini hem de arastirma-inceleme yolu ile ihtiyaci olan bilgiye ulasmasimi saglayacak
odevlerin verilmesi zorunlu kilinmustir. Odev, okul disinda yapilan ve g¢ocufun
sorumluluk duygusunu kazanmasimi saglayan bir etkinliktir (Cooper, 2001; Tiirkoglu,
Iflazoglu ve Karakus, 2007). Odev yaparken ev ortammda bulunan ¢ocuga yardim
edecek kisiler de kuskusuz aile iiyeleridir. Aile iiyelerinin 6dev yaparken cocuklarina
yapacaklar1 yardimlar konusunda yeterince bilgi sahibi olmalari, ¢ocugun 6devlerindeki

basarisini dogal olarak da akademik basarisini arttiracaktir.

1.1. Problem

Ulkemizde anne-babalarm okulda yiiriitillen egitim-dgretim ¢alismalarina
katilmalart 1980’li yillardan sonra onem kazanmistir ve ozellikle 1990’lh yillarin
basindan bu yana toplumun bu konuda bilinglenmesi, egitime verilen dnemin artmasi,
Avrupa Birligi’ne lyelik siirecine uyum saglamak gibi nedenlerden dolay: tlizerinde
calisilan bir konu olmustur. Aile katilim calismalar1 ve Ogretmen-veli isbirligi
calismalari, 6grencilerin akademik basarilarmi ve kisisel geligimlerini etkiledigi i¢in
egitimciler, politikacillar ve akademisyenler tarafindan tartisilmistir. Egitim-6gretim
faaliyetlerine anne-babanin katilmasi aile, okul, okul yonetimi, 68retmenler, egitim-
Ogretim programlar1 ve Ogrenci acisindan incelenmesi gereken g¢ok kapsamli bir

konudur.

Egitimin hedeflerine ulagmada biiyiik 6neme sahip olan aile katilim ¢aligmalari,
iilkemizde istenilen diizeye gelememistir. Okuldaki etkinliklere ve evde cocugun
egitimsel calismalarina katilim konusunda veliler yeterli bilgi ve donanima sahip
degildirler. Bu durum o6grencinin yasaminda onemli bir etkiye sahip olan ailenin,
cocugun egitimine yeterli destegi verememesi sekilde sonuglanir. Oysa ki aile
katilimmin 6grencinin akademik basarisini arttirdigini ortaya koyan bir¢ok arastirma

vardir (Celenk, 2003; Cotton and Wikelund, 2001).

Ilgili literatiir incelendiginde farkli tanimlarina rastlanan aile katilimu, ailelerin,
kimi zaman evde kimi zamanda okulda cocuklarinin egitim-6gretim faaliyetlerini

desteklemeleri ve bu faaliyetleri takip etmeleridir (Zembat ve Unutkan, 1999; Sahin ve



Unver, 2005). Amerikan Ulusal Aile Katim Birligi (NCPI) ise aile katilimmi
“Velilerin, cocugun akademik 6grenmelerine ve diger okul aktivitelerine katilmak i¢in
diizenli olarak katilimi ve isbirligi” olarak tanimlar (National Coalition for Parental

Involvement, 2004).

Aile katilimi, velilerin smif i¢i etkinliklere katilimlari, okul etkinliklerine
katilimlari, 6gretmenle iletisimleri, okul programimi tanimalari, okul-aile birligi ya da
okul koruma derneginde faaliyet goOstermeleri, ¢ocuklarinin performans 6devlerine
yardim etmeleri, okula kars1 ¢ocuklarin1 motive etmeleri gibi bir¢ok faaliyeti i¢ine alir

(Haack, 2007; Cotton and Wikelund, 2001).

Aile katilimi, ev ve okul arasindaki farkliliklar1 en aza indirmesi bakimindan
cocugun hayatinda biitiinliik saglar. Aile katilim1 sayesinde evde verilen egitim okulda,
okulda verilen egitim evde desteklenmis olur. Bu durumda, egitim siirecinde
devamlilig1 saglar. Boylece ¢ocuga egitimin amaci olan, istendik yonde kalici davranig
degisikleri daha kolay kazandirilir. Aile katiliminin 6grencinin akademik basarisini
arttirdig1 da kabul géren bir diisiincedir (Cotton and Wikelund, 2001; Celenk, 2003; inal
ve Ustiin, 2006; Haack, 2007; Stout, 2009). Aile katilimi sayesinde ¢ocugun dogru
ogrenmelerinde stireklilik saglanir. Ayrica okul 6grenmelerinin kaliciligr arttirilir ve

cocugun kisisel gelisimi desteklenir (Swap, 1993).

Fantuzzo, Tighe ve Childs (2000) aile katilim c¢aligmalarmni {i¢ boyutta ele
almislardir. Bunlar okul temelli, okul-aile isbirligi temelli ve ev temelli katilimlardir.
Okul temelli katilim ailelerin, okul ve smif i¢i faaliyetlere katilimlarini ifade eder. Okul-
aile isbirligi temelli katilim, ailelerin 6gretmenlerle iletisime girme ve bu iletisimi
devam ettirme siireglerini kapsar. Ev temelli katilim ise ailelerin evde cocuklarma
uygun caligma ortami saglamalar1 ve onlarin ev ddevlerine yardim etmelerini kapsar.
Glimiiseli’'ne (2004) gore ailelerin evde c¢ocugun egitimine destek olmalar1 icin

iistlenmeleri gereken roller {i¢ baslik altinda toplanabilir. Bunlar:

1. Etkin bir zaman planlamasi ve yonetimi konusunda ¢ocuga yardimci
olma,
2. Okuldaki etkinlikler konusunda ¢ocuk ile konusma ve tartisma,

3. Ev ddevlerine yardimci olmadir.



Etkin bir zaman planlamasi ve yonetimi, 68rencinin gerek giinliik yasaminda
gerek derslerinde basarili olmasinda bilyilk 6nem tasir. Ogrencinin etkin zaman
planlamasi yapmasinda ve bunu aligkanlik haline getirmesinde ailenin ve 6gretmenin
destegi gerekmektedir. Ogretmenler, Ogrencinin kendisi igin, diizenli sekilde
calismasina destek olacak giinliik veya haftalik caligma takvimi ¢ikarmasini saglamali,
aileler ise c¢ocugun bu takvime baglh c¢alismalarin1 ev ortaminda sirdiiriip
siirdiirmedigini kontrol etmelidirler. Velinin okul etkinliklerine katilimi ve okul
etkinlikleri hakkinda 6grenci ile konusmasi da 6grenciye velinin egitime dnem verdigi

mesajmi iletir (MEB, 2005).

Ailelerin ev ortaminda lstlenmeleri gereken bir diger rol de ev ddevlerine
yardime1 olmadir. Odev, 8grencinin normal ders zamanmin disinda ailesinin yardimini
alarak ya da kendi kendine yaptigi, yeni deneyimler kazanmasinda ve okul
ogrenmelerinin daha da giliclenmesinde etkili olan okul dis1 aracglardan biridir (Cooper,
2001; Haack, 2007; Kliman, 2006). Odevlerin yalmizca dgretim boyutu degil egitim
boyutu da vardir. Bunun sonucu olarak da ¢ocuga sabirli ve sorumlu olmay1 ve okul
ortamindaki eksik 6grenmelerinin farkina varip bunlar1 diizeltmeyi &gretir (Ozben,

2006; Hizmetgi, 2007; Tiirkoglu, iflazoglu ve Karakus, 2007).

Ulkemizde 1968 yilindan 2005 yilma kadar uygulanan egitim programi
kaldirilmis ve yerine 2005 yilinda “Yapilandirmaci Yaklasim”a gore hazirlanan egitim
programi uygulanmaya baglanmistir. Yeni programin vizyonu; temel demokratik
degerlerle donanmis, bireysel farkliliklar1 ne olursa olsun, arastirma-sorgulama, elestirel
diistinme, problem ¢6zme ve karar verme becerileri gelismis; yasam boyu 6grenen ve
insan haklarina saygili mutlu vatandaslar yetistirmektir (MEB, 2005). Yeni program,
sahip olunan program yaklasimini, hedefleri, 6gretmen, 6grenci ve velinin rollerini,
sinifta uygulanan 6gretim ilkelerini, etkinlikleri, 6l¢me-degerlendirme g¢alismalarmi,
ogrencilerin diistinme becerilerini degistirmeyi amagladigi gibi 6dev konusunu da
degistirmeyi amaglamistir. ‘“Performans gorevi” kavrami bu programla egitim

sistemimize girmistir.

Performans gorevi, programda oOngoriilen elestirel diisiinme, problem ¢6zme,
okudugunu anlama, yaraticiligini kullanma, arastirma yapma gibi 6grencinin bilissel,

duyussal, psikomotor, alandaki becerilerini kullanmasimi, gelistirmesini ve bir {iriin



ortaya koymasini gerektiren calismalar1 kapsayan gorevlerdir. 1lkdgretim Kurumlar
Yonetmeligi’nin 35. maddesinde “Ogrenciler, bir ders yilmn her yariyilinda istedikleri
ders veya derslerden bireysel ya da grup ¢alismasi seklinde en az bir performans gorevi
hazirlar.” denilmektedir (Resmi Gazete, 2003). Bu ddevler 6grencinin bilgi ve beceri
diizeyini siire¢ halinde degerlendirmeyi gerektiren oOdevler oldugunda basariy1

arttirmada oldukca onemlidirler.

Yenilenen egitim programi okul dis1 etkinliklerde aileyi de 6§retimin bir parcasi
haline getirmeyi hedeflemektedir. Ciinkii 6grenciler, ddevlerini yaparken zorlukla
karsilastiklarinda en yakinlarinda bulunan kisilerden yani, aile liyelerinden yardim
isterler (MEB, 2005). Ogrencinin soracagi her soruya ailesinin cevap vermesi miimkiin
olmayabilir. Bu durumda ailenin yapabilecegi en uygun davranis, ¢ocuguna yol
gosterici olarak, hangi kaynaklardan yararlanabilecegi konusunda rehberlik etmek
olacaktir. Eger aile ¢cocuguna rehberlik etmek yerine, onun ddevini yaparsa yardimci
olmaktan ¢ok, cocugun ddev yapma aligkanligi kazanmasma ve sorumluluk duygusu
gelistirmesine engel olacaktir. Ayrica anne ve babalarin, ¢ocuklarinin yaptigi 6devi
kontrol etmeleri, hata payini en aza indirme ve eksikleri tamamlama imkani1 vermektedir

(Kaplan, 2006; Turanli, 2007).

Ulkemizde ailenin c¢ocugun &devlerine ve okul dis1 etkinliklerine yardimi
konusuna, kanunlarda da yer verilmistir. 1965 yilinda ¢ikarilan 1363 sayili kanunda bu
konuya soyle deginilmistir: “Okullarda yapilan egitimin basarili olmasi ve amaglarina
ulagabilmesi i¢in 68rencinin ailesinin ilgi ve yardimma ihtiya¢ vardir. Okulda baslayan
bircok egitsel calismalar 6grencinin ailesinde ve okul disindaki ¢evresinde tamamlanir.”
(Tebligler Dergisi, 1965). Ev o6devlerinde ve okul dis1 etkinliklerde basarinin
yakalanmasinda ailenin 6nemi bu denli biiyiik oldugu i¢in bu arastirma da su sorunun
cevab1 aranmugtir: “Ilkdgretim 5. smif 6grencilerinin performans gorevlerini yapma
basarilar1 ile ailelerinin egitim-6gretim ¢aligmalarina katilim diizeyleri arasinda bir iligki

var mudir?”.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, ilkdgretim 5. smf Ogrencilerinin performans

gorevi yapma basarilar1 ile ailelerinin egitim-6gretim faaliyetlerine katilimlar:



arasindaki iliskiyi incelemektir. Bu temel amac¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit

aranmistir.

1.

2.

[Ikogretim 5. sinif dgrencilerinin velilerinin;
a) Sosyo-ekonomik diizeylerine,
b) Yaslarma,
c) Cinsiyetlerine,
d) Calisip-calismama Durumlarina,
e) Cocuga yakinlik derecelerine,
f) Ogrenim durumlarina gore egitim-6gretim faaliyetlerine katilimlar:
arasinda anlaml fark var midir?
[Ikogretim 5. smif oOgrencilerinin performans gorevi basari puanlari ile
velilerinin egitim-6gretimlerine katilimlar arasinda anlamli bir iliski var midir?
[Ikogretim 5. smuf velilerinin gocuklarmm egitim-6gretimlerine  katilim
diizeylerine gore;
a) Aile katilim,
b) Aile katilim stirecinde yasananlar,
c) Performans gorevleri
d) Performans gorevlerini yapma siirecine iliskin goriisleri nelerdir?
[k gretim 5. sinif 6gretmenlerinin sosyo-ekonomik diizeylerine gore;
a) Aile katilim,
b) Aile katilim stirecinde yasananlar,
c¢) Performans gorevleri

d) Performans gorevlerini yapma siirecine iliskin goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

[k gretimin ilk asamasi cocugun toplumsallasmasi, aile disindaki cevreye uyum

saglamasi, sosyal iletisim kurma becerisinin gelistirilmesi ve temel bazi bilgilerle

donanmasini saglamasi nedeniyle ¢ok onemlidir (Geng, 2005; Ahioglu, 2006). Bu

nedenle bu donemdeki basarisizliklar veya basarilar ¢ocugun sonraki hayati iizerinde

derin etkiye sahip olacagindan mutlaka incelenmelidirler. Ogrenme-6gretme siirecinde

onemli olan 6l¢me-degerlendirme ¢alismalarindan biri olan performans gorevleri de

ogrencinin bu donemde basarisini etkileyen etmenlerden biridir. Bu arastirmada;



egitim-6gretim ¢aligmalarmin basarisinda dnemli bir yeri olan performans gorevlerinin
yapiminda ailelerin siirece katilma ve ¢ocuklarma yardimci olma diizeyleri belirlenmek
istenmistir. Egitim sistemimizde yeni uygulanmaya baslanmis ve uygulama sonuglari
tam olarak goriilmemis performans gorevleri ve bu ddevlere ailelerin katkisi ile ilgili

oldugundan, arastirmanin 6nemli olacagi diisiiniilmektedir.

Gelismis llkelerde 6nemi kavranan ve devlet politikas1 haline getirilen aile
katilim caligmalarm iilkemizde de arttrmak i¢in oncelikle mevcut durumun tespit
edilip eksiklerin veya yanliglarin belirlenip bu konuda akilci ve kalici uygulamalarin
baslatilmasi gerekmektedir. Bu yiizden bu konuda yapilan akademik ¢alismalar biiytlik
oneme sahiptir. Bu tiir calismalarin politikacilara, biirokratlara, Ogretmenlere,

idarecilere ve velilere 151k tutacagi diistiniilmektedir.

Ulasilabilen literatiir ¢ercevesinde iilkemizde aile katilimi konusunda yapilan
arastirmalarin daha ¢ok okul dncesi egitim diizeyinde oldugu, ilkdgretim ve ortadgretim
kademelerinde aile katilimmin akademik basariya etkisi ve aile katiliminin engelleri
konularma deginildigi, durumu ortaya koymaya yonelik daha az caligma yapildigi
goriilmiistiir. Bu arastirmanin, ilkogretim diizeyinde olmasmin ve aile katilimi ile
performans gorevlerindeki basar1 arasindaki iliskiyi incelemesinin literatiire katki
saglayacag1 ve bir eksigi tamamlayacagi diisiiniilmektedir.  Ayrica arastirmanin
sonuglar1 6gretmenlere performans gorevi verirken dikkat edecekleri hususlar, velilere
de evde yapilacak etkinliklere oOzellikle de performans gorevlerine nasil katki
saglayacaklar1 konusunda fikir verecek, boylelikle 6gretmenlerin ve velilerin daha
bilingli davranmalarin1 saglayacaktir. Arastrmanm bu amacglara ek olarak gelecekte
yapilacak arastirmalar icin de bir 6n c¢alisma niteliginde katki saglayabilecegi

diistiniilmektir.

1.4. Sayiltilar

1. Ogretmenler ve veliler goriisme sorularini igtenlikle ve dogru olarak
yanitlamiglardir.
2. Veliler Aile Katilim Olgeginde bulunan sorulara igtenlikle yanit vermislerdir.

3. Ogretmenler performans gorevlerini uygun sekilde degerlendirmislerdir.



1.5. Simirhhiklar

1. Arastirma 2008-2009 egitim-6gretim yilinda Tarsus ilge merkezinde bulunan alt,
orta ve list sosyo-ekonomik gelir diizeyine sahip yerlesim yerlerinden segilen alt1

ilkdgretim okulunda calisan 5. siif 6gretmenleri ve velileri ile sinirlidir.

2. Arastirmada elde edilen veriler Aile Katiim Olgegi'nden elde edilen puanlar,
goriisgme formlarindan elde edilen 6gretmen ve veli goriisleri ve O8rencilerin

performans gorevi notlar1 ile sinirhidir.

1.6. Tanmimlar

Aile Katihmi: Anne-babalarin g¢ocuklarinin gelisim ve egitimlerine katkida

bulunmalari i¢in organize edilmis, etkinlikler biitiiniidiir (Sahin ve Unver, 2005, s.1).

IIkogretim I.Kademe: {lkogretim, 6-14 yas grubundaki cocuklarmn egitim ve
ogretimini kapsar 6-11 yas grubundaki ¢ocuklarin egitim aldig1 1-5. siiflar arasi
[k gretimin 1. Kademesidir

(http://www.meb.gov.tr/duyurular/duyurular2006/takvim/egitimgsistemi.html).

Odev: Ogretmenlerin, okul disinda yapilmak iizere Ogrencilere verdikleri,
ogrencinin ailesinin yardimimm alarak ya da kendi kendine yaptigi genelde smif
ogrenmelerinin okul disinda devam ettirilmesi amaciyla evde yapilan aktivitelere genel

olarak ddev denir ( Tiirkoglu, iflazoglu ve Karakus, 2007).

Performans gorevi: Ogrencinin sahip oldugu bilgi ve becerilerini giinliik
yasamla da iliskilendirerek ortaya koymasini gerektiren kisa donemli ¢alismalardir

(Irmak, Ince, Senyiizlii ve Ugur, 2008, 5.20).

Performans gorevi Notu: Ogrencilerin basarisini belirlemek igin kisa donemli
calismalarina verilen basar1 notudur (Resmi Gazete, 2003).

Y1l Sonu Notu: Ogrencilerin basarisini belirlemek icin sinavlar, varsa proje ve
ogrencilerin performanslarini belirlemeye yonelik ¢aligmalardan alinan puanlar ve ders
ic1 etkinliklere katilimina gore verilen puanlarin ortalamasina gore tespit edilen basari

notudur (Resmi Gazete, 2003).


http://www.meb.gov.tr/duyurular/duyurular2006/takvim/egitim

1.7. Kisaltmalar

AKO : Aile Katilim Olgegi
O : Ogretmen

V: Veli
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BOLUM II

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde aile katilimi, aile katilimin yararlari, aile katiliminda kullanilan
teknikler, aile katiiminda 6gretmenin ve velilerin yapmasi gerekenler, dgretmen-veli
iletisim modelleri, 6gretmen-veli iletisiminin engelleri ile 6dev, 6dev vermenin amaci
ve performans gorevi konularindan s6z edilmistir. Asagida bu konularla ilgili kuramsal

aciklamalara ve yapilan arastirmalarin 6zetlerine yer verilmistir.

2.1. Aile Katilim

Aile katilimi, anne-babalarim cocuklarin gelisim ve egitimlerine katkida
bulunmalar1 i¢in organize edilmis, etkinlikler biitiiniidiir (Sahin ve Unver, 2005, s.1).
Aile katilimi, velilerin okul i¢i ve okul dis1 etkinlere katilimlarini, O8retmenle
iletisimlerini, ev ortamimi g¢ocuk i¢in diizenlemeleri gibi bir¢ok faaliyeti i¢ine alir
(Cotton and Wikelund, 2001). Bir okulda aile katilim ¢alismalarmin saglam bir temelde
olugsmast i¢in Oncelikle Ogretmenlerin ve okul yoOnetimlerinin aile katiliminin
gerekliligine ve 6nemine inanmalar1 gerekmektedir (Can, Yasar ve Omeroglu, 2005).
Okul programlarmin yalniz ¢ocugu degil aileyi de kapsayacak sekilde diizenlenmeleri

gerekir. Epstein (2002) aile katiliminin alt1 sekilde gergeklestigini belirtmistir. Bunlar:

1. Temel aile sorumluluklar1 hakkinda okul ailelere yardim eder,

2. Okul- ev iletisimi,

3. Aile okula yardim eder (6gretmene aile katiliminda yardim etmek),
4. Evde 6gretim etkinliklerine katilma,

5. Idare, karar verme ve destek icin katilim,

6. Toplumla degis-tokus ve is birligi.

Giin gectikge Onemi daha i1yi kavranan aile katilimi c¢alismalar1 iilkemizde
ozellikle 1980’11 yillardan sonra arastirilmaya ve yayginlastirilmaya baslanmistir. Bati
iilkelerindeki gecmisi ise yaklasik olarak 100 yil 6ncesine dayanir. Ornegin; Amerika
Birlesik Devletlerinde aile katilim c¢aligmalarmin gerekliligi 19. yy’da tartisilmaya

baslanmustir. 20. yy’1n ortalarinda Erikson’un ¢ocugu kisilik gelisiminde ailenin roliinii
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ortaya koyan caligmalarindan sonra ailenin egitime etkisi de kabul gérmeye baslamistir.
Bu donemde ailenin c¢ocugun egitimini olumlu etkiledigini gosteren ¢alismalar
yapilmistir. 21. yy’a gelindiginde ise teknolojik gelismelerle aile-6gretmen iletisimi

daha st noktalara ¢ikmistir (Loughlin, 2008)

Aile-6gretmen iletisiminin artmasi; 0gretmenin, ailenin ve okul yOnetiminin
ortak bir ¢izgide bulusmasmma yardimci olur. Bu durum okul yasaminin kalitesini

arttiracagindan, programin hedeflerine ulagsmak da kolaylasir.

Cocugun okulda gecirdigi zaman ailesi ve cevresiyle geg¢irdigi zamandan daha
kisa oldugundan okulda 6gretilenlerin aile ¢evresinde de desteklenmesinin gerekliligi
ortaya ¢ikmistir. Bu durum, okul 6grenmelerini desteklenmesinin yan1 sira ailenin okul

yasantilarina da katkida bulunmasi da 6§rencinin basarisi i¢in kaginilmazdir.

Aile katilimi, velilerin ¢ocuklarinin egitim faaliyetlerine ve okul programlarma
sistemli bir sekilde katilimimni ifade eder. Aile katilimi sayesinde okuldaki egitim ile
evdeki egitim paralel hale getirilmeye calisilir. (Arnas, 2002; Sahin ve Unver, 2005).
Boylece ¢ocuga egitimin amaci olan, istendik yonde kalict davranis degisikleri daha

kolay kazandirilir.

Aile katiliminin amagclarini kisaca soyle siralayabiliriz:

e Ogrenciye yonelik aile ve Ogretmenin ortak bir davranmis modeli
belirlemesi

e Velinin okulu ve programi taninmasi

e Ogretmenin, dgrencinin ev yasami ve ge¢mis yasantilari ile ilgili, velinin
bilgi birikiminden faydalanmasimnin saglanmasi,

e Ogretmen- veli isbirligi faaliyetleri yoluyla 6grencinin akademik
basarisinin arttirilmasi,

e Velilerin evde 0&grenciye nasil yardimcit olacaklar1  konusunda

bilgilendirilmesi

Okul programlarinin okul-aile iletisim faaliyetlerini kapsamasi, bu faaliyetlerin

diizenli ve verimli bir sekilde devam etmesini saglar. Beydogan’a (2006) gore aile ile
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okulun kaynasmasi; cocugun egitiminde, cocugun egitim ortaminin iyilesmesinde,
ogretmenin moralinin yiikselmesinde, 6grenci performansinin artmasinda, dgrencilerde
olumlu tutum ve tavirlarin gelismesinde, velilerin 6gretmene karst olumlu tutum

gelistirmelerinde 6nemlidir.

2.1.1. Aile Katihminin Ogrencinin Okul Basarisina Etkisi

Cocugun egitim siirecinin basarili bir sekilde devam etmesinde; okul, cevre, aile,
ogretmen, lilkenin egitim politikasi, akran grubu, kiiltiirel 6zellikler, cocugun kendi
zihinsel yetileri, ekonomik faktorler veya kardes sayisi gibi bircok faktor etkili
olmaktadir. Ozellikle de okulun, yakin ¢evresinin ve ailenin, ¢ocuk iizerinde ¢ok biiyiik
etkisi vardir (Carvalho, 2001; Gelisli, 2004; Kolay, 2004; Giimiiseli, 2004; Loughlin,
2008; Y1ildirim ve Dénmez, 2008).

Bir¢ok arastirma aile katilimmin c¢ocugun okul basarisini arttirict bir etken
oldugunu goéstermistir. Ornegin Celenk’in (2003) 1. siuf 6grencilerinde, aile katilimmin
okudugunu anlama tizerindeki etkisini konu alan arastirmasinda, ailesi egitim-ogretim
faaliyetlerine katilan 6grencilerin okudugunu anlama basarisinin yiiksek oldugu, ailesi
egitim-0gretim faaliyetlerine katilmayan 6grencilerin ise okudugunu anlama basarisinin
daha diisiik oldugu ortaya konmustur. Epstein’ e (2002) gore aile katilimi; 6grencilerin
okula yonelik daha olumlu tutum gelistirmelerini saglamakta, genel akademik basar1 ve
gorev agirlikli caligmalarin kalitesini yiikseltmekte, evde ¢alismaya ayrilan siireyi
arttirmakta ve 68rencinin ev — okul yasantilar1 arasinda daha az ¢eliski yasamasina yol

agmaktadir.

Aile katilim1 cocugun okul yasantisinin ev yasantisi ile kopuk olmasini engeller.
Okulda ve evde, 6gretmeninde ve ebeveynlerinde birbirine benzer yaklagimlar goren,
her ikisinden de aymi1 mesajlar1 alan 68renci gerek okul yasantisinda gerek de ev
yasantisinda daha basarili olur (Inal ve Ustiin, 2006; Kolay, 2004). Cocuk iizerinde
biiyiik etkisi olan 6gretmen ve ebeveyn faktorlerinin farkli bakis agilarina, farkl
kiiltlirlere ve farkli deger yargilarina sahip olmasi ¢ocugun bazi celiskiler ve davranis
karmasalar1 yasamasina sebep olabilir. Bu da ¢gocugun her alanda bagarisii diistiren bir
durumdur. Aile katilimi 6gretmenin ve velinin ortak hareket etmesini sagladig: i¢cin bu

celiski ve davranmis karmasalar1 ¢ocugun yasaminda daha az gorilir. Evinde ve
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okulunda tutarli yaklasimlarla karsilasan ¢ocugun okul basarisi da dogal olarak

artacaktir.

Aile katilimi ailelerin ¢ocuklarina nasil yardimci olacaklar1 konusunda onlar:
bilinglendirir. Cocugun egitimi konusunda uzman kisi olan Ogretmen, ebeveyni
cocugunun derslerine yardime1 olmak i¢in yapmasi gerekenler konusunda yonlendirir ve
onu okulda uygulanan program hakkinda bilgilendirir. Yani, velilerin ¢ocuklarina
yardimc1 olmak adina dogru sekilde davranmalarini saglar. Bu da 6grencinin okul

basarisini artirici bir etmen olur.

Aile katilim1 6gretmenin, 6grenci hakkinda en c¢ok bilgiye sahip olan kisi olan
velinin bilgi birikimden faydalanmasi agisindan olduk¢a 6nemlidir. Ogretmenin
O0grencisini 1yi tanimasi, onun gec¢mis yasantilarini ve okul disindaki yasantilari

hakkinda bilgi sahibi olmas1 6grenciye nasil davranacagi konusunda ona 151k tutar.

Okulda verilen egitimin evde, evde verilen egitimin okulda desteklenmesi ile
hem okulda hem de evde ¢ocugun istendik davranis degisikliklerini ortaya koyma siireci
giivenli ve kontrollii bir siire¢ haline gelir. Hornby’e (2000) gore; okul-aile isbirligi
O0grenci basarisint arttirirken, katilim, giidiilenme, kendine giiven ve olumlu
davranislarin gelismesinde de etkilidir. Bu da ¢ocuklarin okul ve 6gretmene iliskin

olumlu tutumlar gelistirmesinde yardimci olur.

Calik’a (2007) gore okul aile iligkilerinin gelistirilmesi, okulda disiplin
sorunlarmnin azalmasmi saglar. Yeterli diizeyde aile katilimi gergeklestirdigi zaman
veliler cocuklarina evde daha fazla yardim etmeleri gerektigi hissetmekte, okulda
ogretilenlerin ne oldugunu daha fazla anlamakta, 6gretmen ile kisisel iligskilerde daha
olumlu bir tutum i¢inde olmakta ve 6gretmenin genel dgretim yeterligini daha yiiksek
bulmaktadirlar. Ailelerin okula giiven duygusu artar ve ayn1 zamanda veli olarak kendi
kendilerine daha fazla giiven gelistirirler. Bundan da 6te, artan katilim ailelerde, okulun

daha etkili oldugu ve 6grenci basarisinin artacagi algisi1 yaratmaktadir.
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2.1.2. Aile Katilhminin Yararlan

Ogretmenin ve velinin ortak hareket etmelerini saglayan aile katilim1 ¢alismalari
ogrenci, Ogretmen, veli ve yoneticiler agisindan faydalidir. Beydogan (2006) okulda
verilen egitimin, ¢ocuklarda davranis haline gelip sekillenmesinde, ailenin sagladigi
destekleyici egitimin ¢ocugun hayatinda biitiinliik saglamak agisindan olduk¢a 6nemli
oldugunu vurgulamistir. Cocugun evde ve okulda tutarli ve birbirine benzer davranis
bi¢cimleriyle karsilagsmasi onun daha saglikl bir kisilik gelisim siireci yasamasini saglar.
Isbirligi i¢inde olan 6gretmen ve veli birbirlerinin bilgi birikimlerinden yararlanma

sans1 bulurlar ve ¢ocugun gelisiminde ve egitiminde de daha faydali olurlar.

Aile katilimi ayni zamanda cocugun akademik basarismnin artmasini saglar.
Gerek iilkemizde gerekse yurt disinda yapilan arastirmalar okul-aile isbirliginin
ogrencinin akademik basarisini arttirdigini ortaya koymustur (Celenk, 2003; Ahioglu,
2006; Sirvani, 2007).

Okulda 6grenciye kazandirilan bilgi, beceri ve davraniglar evde aileler tarafindan
desteklenip, pekistirilmez ise, kisa zamanda unutulur. Daha da 6nemlisi ev ve okul
arasinda onem verilen degerler, aliskanliklar ile ¢ocuga davranis kazandirma yontemi
konusunda farkliklar var ise, cocugun okulda Ogretilenleri kolayca Ogrenmesi ve
uygulamaya koymasi ¢ok giic olur (Epstein, 2002; Giirsimsek, 2003;Celenk, 2003;
Glimiiseli, 2004).

Aile katilimi veli agisindan da yararlidir. Veli, okul etkinliklerine katildiginda
cocugunun okuldaki yasami hakkinda bilgi edinme sansi bulur. Okulun amaclarma,
isleyisini, kurallarm1 ve programini Ogrenir. Boylece egitim kurumundan mezun
oldugunda ¢ocugunun kazandigi olumlu 6zelliklerin neler oldugunu bilir. Cocugunun
okul arkadaglar1 ile iliskilerinde ya da derslerinde karsilasacagr basar1 ya da
basarisizliklar hakkinda bilgi sahibi olur. Aile katilimi ¢aligmalar1 kapsaminda, ¢ocuga
derslerinde nasil yardimci olacagi konusunda bilinglendirilecegi i¢in ¢ocuguna daha

faydali olur.

Aile katilimi ogretmenin Ogrencisinin ev yasami hakkinda bilgilenmesi

acisindan yararl olur. Ogrencinin sosyal yasami ve ailenin ekonomik kosullar1 ile ilgili
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bilgi sahibi olur ve programini, 6grenciye yaklasimini buna gore belirler. Yildirim ve
Donmez’ e (2008) gore okul-aile isbirligi 6grencinin basarisini ve psikolojisini olumlu
yonde etkiler, motivasyonunu artirir ve 6grenciyi mutlu eder, cocugun okula baghiligini

artmasini, sorumluluk ve 6zgiiven duygularinin gelismesini saglar.

2.1.3. Aile Katihmim Arttirmak Icin Yapilabilecek Etkinlikler

Cocugun okuldaki bagaris1 ve gelisimi, okul idaresi, 6gretmen, veli ve 6grenci
isbirligi ile g¢evre kosullarmm uyumluluguna baghdir. Okul-aile isbirligi, yonetici,
ogretmen, veli ve Ogrencileri okul kiiltiirii ¢ercevesinde egitimsel degerlere dayali
olarak bir araya getirip, ortak amag¢ ve hedefler etrafinda birlesmelerini, bu konularda
neler yapabilecekleri ve birbirlerine nasil katkida bulunabilecekleri konusunda ortak
goriis ve eylem birligi saglar. Okul ile aile arasinda egitim konusunda farkli anlayss,
tutum ve degerlerin olmasi, okulun etkililigini zayiflatir. Diger taraftan, potansiyel
egitsel giiciinii yerinde kullanamayan ve zamaninda harekete geciremeyen okul,
cevresine yabancilasir, giic kaybina ugrar. Etkili bir veli-6gretmen-okul isbirligi, bir¢ok
olumsuzlugun ortaya ¢ikmasini Onleyebilir. Bu sebeple ailelerin okul etkinliklerine
katilimlar1 ve bu etkinliklerdeki sorumluklar1 arttirilmalidir (Zembat ve Unutkan,1999).

Ailelerin katilimda s6yle bir sira izlenebilir (Saritas, 2004):

1. Ailenin kendi ¢ocugunun egitimine katkisi.
2. Ailelerin birbirlerine katkilari.

3. Ailelerin birbirlerinin ¢gocuklariin egitimine katkilari.

Aile katilim calismalarini arttirma konusunda aileler ve 0gretmenlere onemli
gorevler diismektedir. Katilim etkinliklerini arttrma konusunda uyulmasi gereken en
onemli ilke her iki tarafinda kendi roliinii bilmesi ve roliiniin geregini yerine getirmede
karsilikli isbirligi icinde c¢alismaya haziwr ve istekli olmasidir. Asagida velilerin
ogrencilerinin egitim-ogretimlerine katilimlarini arttirmak i¢in yapilabilecek calismalara

ornekler verilmistir.

e Ailelere aylik biiltenler ve okul gazeteleri gonderilerek yapilan caliymalardan

haberdar olmalar1 saglanabilir.
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e Ailelerin istek, arzu, dilek ve sikayetlerini yazabilecekleri bir dilek kutusu
olusturulabilir.

e Velilerin okulda bazi etkinlikler diizenlemeleri tesvik edilmeli, veliler de bu
etkinlikleri diizenleme konusunda goniillii olmalilardir.

e Velileri bilgilendirici panolar olusturulabilir.

e Okul dis1 geziler ve etkinlikler dnceden velilere haber verilerek velilerin bu
etkinliklere katilimlar1 saglanabilir.

e Ev ziyaretleri yapilarak velilerin olumlu diisiincelere sahip olmalar1 saglanabilir.

e Velilere 0zel giinlerde kutlama kartlar1 ya da 1ilgi c¢ekici davetiyeler
gonderilebilir (Poyraz ve Dere, 2003; Gelisli, 2004; Giimiiseli, 2004; Saritas,
2004).

2.1.3.1. Aile Katiim Cahsmalarim Artirmak icin Ogretmene Diisen Gorevler

Ailelerin egitime katilmalarin1 saglamak i¢in 6gretmenlere biiylik gorev diiser.
Genelde Ogretmen-veli iletisimini baglatma isini 6gretmen iistlenir. Ogretmenlerin

tavirlari, tutumlari ailelerin egitime katilimlarini biiyiik 6lgiide etkiler.

Epstein’e (1992) gore dgretmenlerin velilerle iletisim kurmalarini gerekli kilan

bir¢ok neden vardir. Bu nedenler su bi¢imde siralanabilir:

e  Okuldaki egitim programini gelistirmek.

e Ailenin okula destegini saglamak.

e Anne-babanin liderligini arttirmak ve becerilerini iist diizeye ¢ikarmak.

e Devrede ve okulda bulunan diger ailelerle iletisim kurmak ve 6gretmenin
calismalarina yardim etmek.

e Cocuklarin okulda ve daha ilerdeki yasamlarinda basarili bir birey

olmalarin1 Saglamaktir.

Ogretmenlerin her seyden 6nce, velinin g¢ocugun egitimi iizerindeki etkisini
dikkate almalar1 ve programlarini buna gére diizenlemeleri gerekir. Ogretmenlerin etkili
bir sekilde aile katilim caligmalarmi diizenlemek i¢in hazirlayacagi programlarin

ozellikleri soyle siralanabilir:
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e Ebeveynlerin cocuklarin egitimi, gelisimi ve egitim yontemleri ile ilgili
oldugunu kabul etmek,

e Ebeveynlerin becerilerini ve 6zelliklerinin farkli oldugunu kabul etmek,

e Ailelerin ihtiyaglarina esnek ve yaratici programlarla cevap vermek,

e Ailelerle beklentilerini, rollerini ve sorumluluklarini paylasmak,

e Ailelerin ¢ocuklarmin gelisimine ve egitim ortamina katkilarini vurgulamak,

e Ebeveynin ¢ocuklarma iliskin gézlemlerini, diisiincelerini ve deneyimlerini
ogretmenlerle paylagmak,

e Ebeveyn-cocuk iliskisinin ¢ok 6zel, yakin ve uzun siireli, 6gretmen-ogrenci
iligkisinin ise daha az 6zel ve kisa siireli oldugunu hatirlayarak ve bu farki
dikkate alarak, programlar1 buna gore planlamak,

e Aileleri karar verme siirecine katmak ve kararlardan onlar1 haberdar etmek,

e Aile katiliminin zaman, enerji ve ¢aba gerektirdigini kabul etmek,

e Dikkati sorunlardan ¢ok ¢ozlimlere vermek (Dogru, 2005).

2.1.3.2. Aile Katihm Cahsmalarimi Artirmak icin Ebeveynlere Diisen Gorevler

Aile faktorii cocugun egitim ve gelisiminde ¢ok 6nemli bir yeri vardir. Etkili bir
aile ¢ocuga, grup i¢cinde dengeli bir birey olabilmesi i¢in giiven duygusu asilar, gocugun
sosyal onay gorebilmesi ic¢in gerekli ortami hazirlar, c¢ocugun sosyallesmeyi
O0grenebilmesi i¢in onay gormiis, uygun davranis bi¢imlerini iceren birer model
olusturur, cocugun toplumsal yasama uyum saglarken karsilastig1 sorunlarma ¢oziim
getirir, uyum icin gerekli olan davranisla ilgili, so6zlii ve s6zel olmayan toplumsal
aliskanliklarin kazanilmasini saglar ve cocugun ilgi ve yeteneklerinin gelisimine katkida
bulunur (Giimiiseli, 2004). Cocuk iizerinde bu kadar 6nemli bir etkisi olan ailelerin okul
ogrenmelerini desteklemesi de ¢ocugun okul yasaminin daha basarili olmasinda 6nemli

bir faktordir.

Okul-aile isbirligi anlayisi, okul ve ailenin 6grenci basarisi icin ¢alisan ayni
kurumun ortak sorumlular1 olduklar1 diislincesine dayanir. Okul-aile isbirligi, velileri
ogrencinin okul bagsarisini etkileyen birtakim rollerin gereklerine uygun davranmaya
sevk etmektedir Bu rollerden birisi velinin okulla ilgili bazi1 temel yiikiimliiliiklerini
kapsamaktadir. Okul-aile isbirligi ayn1 zamanda veliye evde g¢ocuga ev Odevlerine

yardim etme, 68renme siirecine katkida bulunma ve dogru ¢alisma aliskanlig1 gelistirme
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konularda 6gretmenlik yapma sorumlulugu yiiklemektedir. Okul-aile isbirligi igerisinde
ogretmen veliyi, veli ise 6gretmeni 6grenciye sikayet edecek bir makam olarak gérmez.
Ogrencinin olumsuz davranislari varsa giderme konusunda birlikte ¢dziim iiretirler. Son
olarak okul-aile igbirligi 6gretmeni, okul programlarint ve etkinliklerini desteklemeyi
ongormektedir. Veliler ¢cocuklarinin basarisizligini kendileri diginda 6grenci, 6gretmen
ve okula baglamaktadir. Bu yaklasim velilerin ¢ocuklarinin egitimine yardimci olma
sorumluluguyla celismektedir. Cocuklarmin daha fazla basarili olmasmni isteyen
ailelerin daha sorumlu davranmasi ve okul ile daha cok isbirligi yapmas1 gerekir

(Saritas, 2004).

2.2. Ogretmen-Veli Isbirligi

Ogretmen-veli isbirligi, cocugun egitiminde ve gelisiminde olduk¢a énemli olan
aile katihm ¢alismalarinin ¢ikis noktasidir. Velilerle iletisim tek yonlii olmamalidir. Tki
tarafli gorisler, deneyimler aktarilmali, veli ve 6gretmen ¢ocuk hakkinda bildiklerini
tartisip en dogru yolu birlikte bulmaya calismahdirlar. Bu iki yonli iletisimi
gelistirmede amag¢ velilerden katilim ve geri bildirim alarak okul-aile-6gretmen
arasindaki baglar1 giiclendirmektir. Diger bir amag da; velilere 6grencilerin ilgileri,

ithtiyaglari, tutumlar1 hakkinda bilgi vermektir (Saritas, 2004).

Okul-aile igbirliginin saglanmasinda 6gretmen ile velinin iletisimin tiirii de ¢ok
onemlidir. Ogretmenin ¢ocuga karsi sorumluklar1 yanmda veliye kars1 sorumluluklar:
da vardwr. Velilerin okulu sevmeleri ve okul faaliyetlerine katilmalar1 her seyden 6nce
Ogretmeni sevip, ona giivenmeleri ile gerceklesir. Ogretmen, veli ile iliskileri
diizenleyen kisidir. Ogretmenin benimsedigi yaklasim, iletisimin boyutunun

belirlenmesinde dnemli role sahiptir.

Okul ile veliler arasindaki karsilikli giivenin gelistirilmesi, iyi ve saglikli bir
iletisim siirecinin saglanmasinda biliyiik onem tasir. Gerek okul yoneticileri, gerekse
ogretmenler velilerle iletisimi gelistirmek amaciyla birgok ara¢ veya yontemden
yararlanabilirler. Gilintimiizde velilerle iletisimi smirlayan bazi engellerin yaninda,
iletisimi hizlandiran teknolojik yenilikler de artmistir. Her 6gretmen bu yontemlerin en

az bir kagindan her zaman yararlanma olanagina sahiptir (Celik, 2005).
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Ogretmen-veli iletisiminde, iletisim siirecini baslatan kisi ¢ofu zaman
ogretmendir. Ogretmenler cesitli etkinlikler yoluyla velileri okula ¢ekmeye c¢alisirlar.
Eger bu durum umuldugu gibi velinin okula ilgisini saglamazsa, Ogretmenler ev
ziyaretleri ile iletisimi baslatabilirler (Kaya, 2002). Ev ziyareti, veliye Ogretmenin
ogrenci ile yakindan ilgilendigi, 6grenciyi ve veliyi 0nemsedigi mesaj1 vererek, velilerin
okula ilgisini arttiracaktir. Yine ilgi ¢ekici davetiyeler gonderilerek, telefonla iletisim
kurularak, okulda duyuru panolar1 hazirlanarak ya da brosiir, okul gazetesi hazirlayarak
velilerin ilgileri arttirilabilir. Okul programlarinin da 6gretmen-veli iletisimini arttiracak

sekilde diizenlenmis olmas1 gerekir (Ahioglu, 2006).

Swap’a (1993) gore, veli ve Ogretmen arasinda iki yonli iletisim

kurulabilmesinin ii¢ 6nemli anahtar uygulamasi vardir. Bunlar:

1. Daha fazla sayida ailenin katilim.
2. Ailelerin genis bir yelpazede ve uygun zaman periyotlarina katilimi.
3. Katilimin amagh bir sekilde ve iki yonli iletisimi gelistirici boyutta

deneyimlerle saglanmasi.

Aile  katillm  c¢aligmalarinin  basartya  ulagsmast  ve  Ogretmen-veli
koordinasyonunun saglanmasi i¢in; veli toplantisi, ev ziyaretleri, okul gazetesi, telefon,
e-mail, kutlama karti, veli-68retmen goriismesi, veli panosu ve 6dev defterleri gibi
farkli iletisim kurma tekniklerine bagvurulabilir (Moles,1982; Tutkun ve Kdoksal, 2002;
Gelisli, 2004; Saritas, 2004; Kolay, 2004; Kaya, Din¢ ve Cihangir, 2006; Cagdas ve
Secer, 2006).

2.2.1. Ogretmen Veli isbirliginde Kullanilan Teknikler

Ogretmen-veli isbirliginde kullamlan teknikler veli toplantisi, ev ziyaretleri,

telefon ve e-mail yoluyla goriisme, yiiz yiize goriisme ve veli panosu hazirlamadir.

Veli Toplantisi: Veli toplantilary, ailelerin okulla 1lgili gereksinimlerini
kargilamak, egitim-6gretim caligmalar1 ve program hakkinda bilgi vermek, bu konularda
onlarin destegini almak, velilerden beklentileri ortaya koymak ya da wvelilerin
karsilastiklar1 zorluklar1 anlayip onlara rehber olmak amaciyla yapilir. (Kaya, Ding ve

Cihangir, 2006)
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Iyi bir sekilde planlanmis ve siklif1 uygun sekilde ayarlanmis veli toplantilar:
velilerin 6gretmenle ve diger velilerle iletisimlerini olumlu ydnde etkileyecektir.
Ogretmen toplant1 esnasinda miimkiin oldugunca olumsuzluklardan ve sikayet edici
so0zlerden kacinmali, genel konulardan bahsetmeli, topluluk 6niinde bireysel olarak tek
ogrenciden ya da tek veliden bahsetmemelidir. Toplant1 sonunda velilerin ¢ocuklar ile
ilgili goriismek istedikleri konular1 birebir dinlemelidir. Ogretmen veli toplantist
sirasinda goriisecegi konular1 6nceden saptamali ve 6grenci gézlem dosyalarini yaninda

bulundurmalhidir (Gelisli, 2004).

Ogretmenin yapmas1 gerekenler yaninda okul yonetimi, veli toplantilari
konusunda bir politika belirlemeli, bu toplantilar1 okulda planli ve diizenli olarak
yiiriitiilen etkinlikleri listesine katmali ve bu konudaki anlayis ve yaklagimini velilere de

aciklamalidir (Ahioglu, 2006).

Ozellikle sene basinda yapilan toplantilar velilerin dgretmeni ve okul yonetimini
tanimas1 acisindan ve yil boyunca yapilacak etkinliklerin belirlenmesi agisindan yararl
olur. Ogretmen veli toplantismin tarihini dnceden belirlemeli ve velilere tarih ve yer
hakkinda mutlaka bilgi vermelidir. Ozellikle sene basinda yapilan toplantilar velilerin
ogretmeni ve okul yonetimini tanimasi agisindan ve yil boyunca yapilacak etkinliklerin
belirlenmesi agisindan yararli olur. Ogretmen veli toplantismin tarihini dnceden
belirlemeli ve velilere tarih ve yer hakkinda mutlaka bilgi vermelidir. Hatta toplantinin

icerigi de 6nceden velilere gonderilmelidir (Gelisli, 2004).

Ogretmenler veli toplantilarini swradan bir is ve islemlerin goriisiildiigii
toplantilar olarak goérmenin Gtesinde okulun kiiltiir ve degerlerine zenginlik katan bir
etkinlik olarak bakmalidirlar. Toplantilar c¢ergevesinde c¢ocugun gelisimi tartisilir,
kisisel, sorunlar1 ortaya dokiiliir, yapict fikirler goriisiiliir. Bu toplantilar 6gretmen,
ogrenci ve velilerin zihinlerindeki karigikliklarin ortaya ¢ikmasini saglar (Saritas;

2004).

Ev Ziyaretleri: Anne-babanin degerlerini, cocuguna karst tutum ve
davranislarmi gormek, aileyi tanimak ve ¢ocugun yasadigi, ders ¢alistigi ortami gormek
icin kullanilan en iyi yontemlerden birisi ev ziyaretleridir (Kaya, 2002). Aile evine

kadar gelen, ¢ocuguna karsi1 sorumluluk duyan bir 68retmene daha fazla giivenir ve ilgi
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gosterir. Aile ve gocuk 6gretmen tarafindan 6nemsendigini hisseder. Bu ziyaret cocugun

Ozsaygisini da arttirir.

Ev ziyaretinin beklenilen sekilde yararli olabilmesi i¢in O8retmenin bazi
hususlara dikkat etmeleri gerekir. Oncelikle uygun bir zaman belirlemeli, anne-babaya
ziyaret giinii ve zamam bildirilmelidir. Ogretmen ziyaret sirasinda devamli aktif bir
dinleyici olmali, yargilayict degil takdir edici olmalidir. Dostca bir tavir sergilemelidir.
Ogretmen ev ziyaretleri sirasinda gocuk gelisimi konusunda bilgi vermenin yaninda
aileye ¢ocuguyla birlikte evde neler yapabilecegi hakkinda da bilgiler vermelidir. Bu
yolla ebeveynler veli toplantisinda ¢ocugu ile ilgili aktaramadiklarini da rahatlikla

anlatabilecektir. (Gelisli,2004; Cagdas ve Secer, 2006)

Telefon Ve E-Mail Yoluyla Goriisme: Ebeveynlerle yiiz yiize goriisiilemedigi
zaman ya da en hizli gériismenin zorunluluk oldugu zamanlarda, kisa araliklarla telefon

ya da e-mail yoluyla ebeveyn ile iletisim kurulabilir (Saritas, 2004; Kuzu, 2006).

Ebeveynler 6gretmenden telefon almaktan ve gerektigi zaman 6gretmeni telefonla
goriismekten, dzellikle de olumlu yorumlar duymaktan ¢ok mutlu olurlar. Ogretmen
kesinlikle telefon goriismelerinde ya da e- mailde problemleri tartigmamalidirlar.
Sorunlar1 telefonda tartismak ya da e-mail yoluyla veliye bildirmek bu siirecin
devamliligini olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Zaten beden dilinin kullanilamamasi
ve kisith bir zamani kapsamasi bu tiir iletisim yollarinin etkiligini azaltir. Eger bir
problem durumu konusulacaksa uygun olan yontem yiiz yiize goriismedir (Gelisli, 2004;

Cagdas ve Secer, 2006; Kuzu, 2006).

Telefon goriismelerinden gerekli verimin almabilmesi i¢in zamanlamasinin 1iyi
ayarlanmasi gereklidir. Cok erken ya da ¢ok ge¢ saatlerde, velilerin is saatlerinde ya da
yemek saatlerinde aramak goriismenin kisithiligini daha da arttirir. Goriisme yapilan
ortamin sessiz olmasma dikkat edilmeli ve konusulanlar mutlaka gizli kalmalidir

(Cagdas, Secer,20006).

E-mail ya da diger yazismalar da velinin okul-etkinliklerine katilmasmi ve bazi

konularda bilgilenmelerini saglamak amaciyla yapilir. Veli ile yazili iletisim olarak; not



23

kagidi, mektup, kartvizit, 6grencinin defteri ya da e-mail ile iletisim kurabilir.

Ogretmen-veli yazismalarinda su hususlara dikkat edilmelidir (Saritas, 2004).

e Veliden ne istendigi kisaca anlatilmali, gereksiz ayrintilara girilmemeli.

e Emir verici bir tarzdan kaginilmali.

e Ogrencinin yazinmn igerigini bilmesi sakinca uyandirmiyorsa kisaca
bilgilendirilerek endise ve korkuya kapilmasi 6nlenmelidir.

e Yazigsmadan Og8rencinin haberdar olmasinin sakincali oldugu durumlarda

ise posta yolu kullanilmalidir.

Yiiz Yiize Goriisme: Cocugun sorunlarmi ¢éziimlemek iizere yapilan ya da anne-
babaya cocugun okuldaki durumu, gelisimi ve egitimi hakkinda bilgi vermeyi
amaglayan goriismelerdir. Ayni zamanda gorlismeler, aileyi daha iyi anlamak, ¢ocuk
hakkinda belli bir konuda daha c¢ok bilgi almak ve aileye programi anlatmak ya da

programin aile iizerindeki etkisini 6§renmek amaciyla da yapilabilir (Gelisli, 2004).

Ogretmen-veli goriismeleri yapilarak ebeveynlerin ¢ocuklar ile ilgili beklentileri
Ogrenilebilir. Bu beklentilerine ulasmak i¢in neler yapabilecekleri, ¢ocuklar: ile ilgili
karsilagtiklar1 problemleri nasil ¢6zecekleri konusunda tartigilabilir (Celik, 2005). Veli-
Ogretmen goriismelerinde anne baba ve ¢ocugun problemlerini tartismak ve
coziimlemek miimkiin olabilir. Anne ve babalar veli toplantilarinda ¢ocuklariyla ilgili
problemi rahat¢a paylasamayabilirler. Bu tiir goriismelerde karsilikli etkilesime

girilebildigi i¢in sorunun kaynagima inilebilir ve ¢6zlim yollar1 iiretilebilir (Kuzu, 2006).

Ogretmenin ya da velinin yiiz yiize olmalar1, beden dilini ya da jest ve mimiklerini
kullanabilmeleri ve esneklige olanak verilmesi agisindan, diger iletisim tekniklerine
gore gorlisme teknigi daha da avantajli hale gelebilir. Goriismelere 6ncelikle ¢ocuklarin
olumlu davranislar1 ve kisisel ozellikleri 6n plana ¢ikarilmalidir. Goriismeler problem
olan bir konu varsa bu konuda birinci agizdan en dogru bilgileri elde etmeyi saglar. Bu
goriismeler yoneticinin ya da Ogretmenin gerekli gordiigli durumlarda veya anne
babalarin istegi iizerine Onceden kararlastirilarak yapilmalidir. Hem 6gretmenin hem
velinin gereksiz sohbetlere yer vermeden asil konuda tartigmalar1 gerekir (Saritas,

2004).
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Veli Panosu Hazirlama: Ev ve okul arasindaki iletisimi saglamak amaciyla,
okulda ailelerin gorebilecekleri yerlere 6zellikle de okul girislerine panolar asilabilir.
Panolar sayesinde ailelere ¢ocuklarin okulda katildiklar1 etkinlikler, 6§rendikleri sarkai,
siir vb. caligmalar asilabilir. Ayrica panoya evde c¢ocuklarini yardimci olabilmek i¢in
yapabilecekleri cesitli etkinlikler asilabilir. Yine inceleme gezileri, konferans veya
davetlerle ilgili duyurular, ailenin ihtiya¢ duyabilecegi konular ile ilgili makaleler,
brosiirler, afisler ve ¢ocuklarin etkinlikler ya da geziler sirasinda ¢ekilen fotograflari

asilabilir (Kolay, 2004; Isik, 2007).

Okulda kendileri i¢in ayrilmis bir boliim bulunmasi velileri olumlu ydnde
etkileyecektir. Cocugunun etkinliklerini panoda goren velilerin okula ve okulun
basarisina olan inanci artacak ve okul etkinliklerine katilma konusunda istekli olacaktir.
Veliler etkinliklere katilma konusunda c¢ocuklarini da motive edeceklerdir (Gelisli,

2004).

2.2.2. Ogretmen-Veli isbirliginde Yaklasimlar

Okulda aile ile iletisim kuran, okul aile isbirliginde koordinasyonu saglayan
ogretmendir. Ogretmenin egitim- &gretim faaliyetlerini yiiriitmenin yanmnda asli
gorevlerinden biri de aile ile isbirligine girmek, aileye 6grenci hakkinda bilgi vermek,
aileye 6grenciye nasil destek olacagi konusunda bilgi vermektir. Bu konuda yapilan
arastrmalar sonucunda Ogretmen-veli iletisimi ile ilgili bazi yaklagimlar ortaya

atilmistir. Bunlar asagida aciklanmaktadir.

Koruyucu-Uzman Yaklasim: Bu yaklasimda Swap’a (1993) gbre 6gretmenle
velinin fonksiyonlarmi ayirt ederek aralarinda ¢ikabilecek catigmalari 6nlemek ana
esastir. Cocuklarin egitimi, 6gretmenler tarafindan okulda verilmektedir. Velinin gérevi
cocuklarmn zamaninda okula gitmelerini saglamak ve ihtiya¢larii gidermektir. Velinin
okul i¢indeki egitime katilim1 gereksiz ve ¢cocugun egitimine zarar verici bulunmaktadir.

Bu yaklasimda amag okulu velilerin miidahalesinden korumaktir.

Bu yaklasimda 6gretmen bir uzman olarak ¢cocugun tiim gelisimi ve egitimi ile
ilgili gorevleri {iistlenmektedir. Ebeveynler az da olsa egitime dahil edilirler.

Ebeveynlerin goriisleri zayif ve giivenilmez bilgiler olarak kabul edilir. Ogretmen
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kararlarin tiimiinii alwr, velilerin gorevi kararlar hakkinda bilgi sahibi olmak ve

kararlarin uygulanmasini beklerler. Bu modelin {i¢ temel amac1 vardir:

1. Aileler ¢ocuklarin egitiminden okulu sorumlu tutar.
2. Aileler sonugtan okulu personelini sorumlu tutar.

3. Egitimciler bu sorumluluk yiiklemesini kabul ederler. (Swap, 1993)

Bu yiizden karar verme asamasinda ve isbirlik¢i problem ¢6zme asamasinda
ailelerin de bulunmas1 uygun goriilmez ve bu durum egitimcilerin isine miidahale olarak
goriiliir. Bu yaklasimda aileler kurallara baglh kalmali ve 6gretmenin ¢ocuk i¢in en
iyisini yaptigina dair dgretmene giivenmelidirler. Ogretmenin programi dogru takip

ettigini diisiinmelidirler (Sahin ve Unver, 2005) .

Bu yaklasgimdaki en biiylik sorun ise velilerin her konuda 6gretmene bagimli
olmasidir. Veliler 6gretmenlerin kararlarmi sorgulamak konusunda isteksizdirler ve
kendilerine giivenlerini kaybetmeye meyildirler. Bir bagka sorun ise O0gretmenlerin
velilerin cocuklar hakkindaki zengin bilgi birikimini kullanmamalaridir. Bdoylece
ogretmen cocuklarin sahip olduklar1 6nemli sorunlar1 ya da biiylik yetenekleri
goremeyebilir. Ayrica 6gretmen velilerin yasayacaklar1 6nemli problemlerin de farkinda

olamazlar. Bu yaklasimin avantajlari;

> Cok az zaman ve emek harcanir.
> Yetiskinlerin rollerini agik¢a ortaya koyar.
> Okulu dis miidahalelerden korur.

Dezavantajlari ise:

> Ev ve okul arasindaki problemleri, catigmalari ¢ozmek i¢in firsatlari
engelleyerek ya da gormezden gelinmesini saglayarak sayilarinin
artmasina yol acar.

> Ogrenci basarismi arttirmak icin yararli olabilecek aile-okul isbirligini

yok sayar.
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> Okulu ya da programin zenginlesmesi i¢in faydali olabilecek kaynaklari,
aileden gelebilecek destegi ve toplumun diger 6gelerinden gelebilecek

yardimlar1 engeller (Swap, 1993).

Gegis Yaklasimi: Swap (1993), bu yaklasima “Okuldan eve gecis yaklagimi”; Hornby
(2000) ise, “nakledici” yaklasim demistir.

Bircok okulun aile katilim programlar1 bu yaklasim {izerine kuruludur.
Koruyucu-uzman yaklasimin tam tersi olarak gecis yaklasimi ev ve okul arasinda
siirekli degisimi ve ailelerin ¢ocuklarinin egitsel basarilarinin zenginlestirilmesinde

onemli rolleri oldugunu 6ngérmektedir (Hornby, 2000).

Swap’a (1993) gore, bu modelde ebeveynlerden, okulun amaglarini
desteklemesi beklenir. Cocugun gelisimi konusunda tiim kararlar1 6gretmen verir. Fakat
bunu yaparken, velinin fikirlerinden yaralanarak onu bir kaynak olarak kullanir. Bu
modelde veli 6gretmenin uzmanligindan yaralanabilir ve 6grendiklerini evde ¢ocuguna
uygulayabilir. Bu modele verilebilecek en 6nemli 6rnek cocuklarina evde verilecek
egitim konusunda velilerin egitilmesidir. Bu modelde tiim kontrol ve karar
mekanizmalarmi Ogretmen isletir, cocugun gelisimi ile ilgili velilerin etkisi
bulunmamaktadir. Ailelerin rolii, cocugu okula basladiginda onu hazirlama, okul
hayatinda nasil basarili olacagim1 ona anlatma ve pratik yasam becerilerini
uygulamasinda onu cesaretlendirmektir. Pek ¢cok okul, okulda grupla ve bireysel olarak
yapilabilen aktivitelerde, programi zenginlestiren uygulamalarda (okul partileri, ¢ay
partileri, mezuniyet balolar1 i¢in yemek hazirlama, para toplama, kiitiiphane i¢in kitap
temin etme, kitaplar1 kataloglama, 6gretmenler i¢in materyal hazirlama, oyun ve sinif

kosesi hazirlama gibi) ailelerin varligina giivenmektedir.

Bu yaklagimda hedef ve programlar1 belirleyen okul personeli 6zellikle de
ogretmendir. Ogretmen iki tarafli iletisimi kurmaya yonelik olarak programi hazirlar.
Velilerin programi anlamasi ve programin hedeflerini desteklemeleri ¢ok Onemlidir.

Bu yaklasim ilkeleri sunlardir:

1. Ogrenci basaris1 okul ve ev arsindaki degerlerin ve beklentilerin devamu ile

desteklenmektedir.
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2. Okul personeli okul disinda okul basarisma katkida bulunan deger ve
uygulamalar1 tanimlamali ve buna gore hareket etmelidir.

3. Veliler okulun Onemini benimsemeli, okulun beklentilerini evde de
giiclendirmeli, evde okul basarisin1 destekleyen ve gelistiren olanaklar
olusturmalidir.

4. Ogretmenler bilmelilerdir ki; evdeki veli cesaretlendirmesi, velilerin
aktivitelere ilgisi ve okula katilimi, ailenin sosyo-ekonomik statiisii bile
cocugun basar1 davranis ve beklentileri fazlasiyla etkiler (Swap, 1993;

Hornby, 2000).

Ogrenciler, aileleri okula yakinhk gosterdiginde ve ogrenciler bunu fark
ettiklerinde ve bu durum ¢ocugun okul yillar1 boyunca devam ettiginde, ¢cocuk kisisel ve

akademik gelisimini siirekli devam ettirecektir. Bu yaklagimin avantajlar::

> Ogrenci basarisi iizerine etkisi biiyiiktiir.

» Evde oOgrencileri nasil destekleyecekleri konusunda bilgi sahibi olmayan
veliler i¢in acik iletisim sagladigindan hos karsilanar.

» Bu yaklasimda Ogrencilere verilen mesajlar evde ve okulda birbirine

benzerdir.

Bu yaklasimin dezavantajlari:

» Biitiin velilerin gerekli okul katilimi i¢in yeterli zaman ve enerjisi yoktur.
» Eger aile ile okulun kiiltiirel degerleri birbirinden farkl ise ailenin degerleri

kiiciimsenebilir ve sindirilebilir (Swap, 1993).

Zenginlestirilmis Program Yaklasimi: Swap’a (1993) gore bu modelde veli
okulun programi konusunda bilgilendirilir. Velinin 6nemli bilgilere sahip oldugu kabul
edilir ve ebeveyn, Ogretmen iligkilerinin gelismesi acisindan programin velilere
aciklanmas1 benimsenir. Velinin egitime katilimi sadece program ve okulun yonetimi ile
ilgili bilgilendirilmesinden ibarettir. Bu yaklasim ¢ok kiiltiirlii egitimin yapildig:

yerlerde uygulanir. Bu yaklasimin avantajlari:

> Ogrenciler gibi velilerinde birbirlerinden etkilenip bilgilenmesine yol acar.
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» Egitimde velilere 6nemli roller verir.

> Ogrencilere kendi kiiltiirlerinden farkli olarak anlamli ve olumlu roller
verilebilir.

» Veliler ve ogrenciler kendilerini okulun degerli bir elemani olarak

hissederler.

Bu yaklagimin dezavantajlari:

» Bircok aktivitenin gerceklesmesi i¢cin veli ve 0gretmenin ayni anda ¢ok
zaman harcamasi gerekebilir.

» Kiiltiirel degerlerdeki farkliliklar1 ortaya ¢ikarmak zor olabilir ve bu durum
baz1 yanlis anlamalara yol agabilir.

» Okul ortaminda ortaya ¢ikan bir¢ok kiiltiir birbiri ile uygun sekilde

anlagsmada ve saygida etmede zorlanabilir (Swap, 1993).

Tiiketici Yaklagim: Bu yaklasimda veli, egitim hizmetlerinin miisterisi olarak
goriiliir. Ogretmen bilgilendiricidir. Veliler de yapabilecekleri konusunda kararlar
verebilen ve Oneri sunabilen konumundadir. Ogretmenin rolii ¢ocugun geligimi
konusunda gerekli bilgileri verip, degisik secenekler sunmaktir. Ayrica velilerin
onerilerini de dinleyip, degerlendirmektir. Velinin gorevi ise, 6gretmenin Onerileri
dogrultusunda karar vermektir. Velilerin aldiklar1 egitim hizmeti konusunda tatmin

olmalar1, bu modelin 6ziinii teskil etmektedir (Sahin ve Unver, 2005)

Isbirligi Yaklagimi: Swap (1993) bu yaklasima “Isbirligi Yaklasimi”, Hornby
(2000) ise, “Esli yaklasim” adin1 vermistir.

Bu yaklasimda ogretmenler egitimle ilgili uzman, velilerde ¢ocuklariyla ilgili
uzman olarak kabul edilmektedir. Cocuklarm egitiminin en yiiksek diizeyde olmasi i¢in
uzmanlik alanlarinin paylagilmasi benimsenir. Velilerin ¢ocuklariyla cok yliksek
duygusal baglar1 vardir. Bu yiizden c¢ocuklarinin yetenekleri, egitimleri konusunda
objektif davranamazlar. Bu baglamda 6gretmenin uzmanligna ihtiya¢ vardir (Hornby,

2000).
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Bu yaklagimda karsilikli dinleme, goriisler hakkinda bilgilendirme yani saygi 6n
plandadir. Hem oOgretmenden hem de veliden uzun siireli ve kaliteli iletisim
beklenmektedir. Planlama ve karar verme ortaktir. Merkeze ¢ocuk ve onun en iyi

sekilde egitilmesi alinmaktadir (Swap, 1993).

Bu modelin basariya ulasabilmesi i¢in bazi ortak davranislarin benimsenmesi ve

uygulanmasi gerekmektedir. Bunlar;

Cift Yonlii Iletisim: Yogun ve iyi bir iletisim olmalidir. Ebeveyn c¢ocuklarin
ihtiyaclar1 hakkinda Ogretmeni, Ogretmen de c¢ocugun gelisimi ile ilgili veliyi

bilgilendirmelidir.

Ortak Destek: Veliyle 0gretmen birbirlerinin cabalarini desteklemekleri
gerekmektedir. Ornegin Ogretmenler velilere cocuklarini evde nasil egitilebilecegi

konusunda bilgi verir. Velilerde okulda goniillii gorevler alirlar.

Karar Vermeye Katihm: Ogretmenler ve veliler hem problem ¢dzmede hem de

karar vermede egitime dahil olmalidir.

Ogrenmenin Yiikseltilmesi: Hem ogretmenler hem ebeveynler, ¢ocuklarin
okulda ve evde 6grenmeleri ile ilgili degisik ve ilgi ¢ekici secenekleri gelistirmelidirler

(Hornby, 2000).
Bu yaklagimin avantajlart:
» Velilere ve 6gretmenlere esneklik saglamasi.
» Esitlik, paylasimcr gii¢ ve karsilikli iletisim sahip olunun enerjiyi dengeler
ve kaybolmasini onler.
» Risk sayilan fazla 6grenci sayisina sahip okullar ve smiflar da bile kolayca
uygulanabilir.

Bu yaklasimin dezavantajlari:

> Yiritiulmesi zaman alic1 ve zordur.
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» Giiclii bir liderlik, uzmanlik becerisi ve hosgorii gerektirir.

» Siirekli bir baglilik ve odaklanma gerektirir (Swap, 1993).

2.2.3. Ogretmen-Veli Isbirliginin Engelleri

Kiiltiirel farkliliklar, dini inanglar anne ve babanin ¢alisiyor olmasi, gelir diizeyi,
O0gretmenin cocuga ve anne-babaya yaklasimi gibi bir ¢ok etmen 6gretmen ve veli
isbirligini engelleyebilir. Toplumda farkli yasam tarzlarma sahip, farkli gelir
diizeylerinde, farkli egitim seviyesinde, farkli dine veya irka sahip aileler bulundugu
icin bu ailelerin 6gretmenle iletisim kurma, okul etkinliklerine katilma konusundaki
yaklagimlar1 da farklilik gosterir. Bu farkliliklar1 ortadan kaldirmada ve aileleri

bilinglendirmede en biiyiik gorev 6gretmene diiser (Moles, 1982).

Ogretmenin veli ile igbirligi yapma konusundaki goriisleri de isbirligi
calismalarini etkiler. Swap’a (1993) gore, Ogretmen veli iletisim yaklasimlarindan
“Koruyucu uzman yaklasimi” benimseyen bir 6gretmen, velinin katilim ve yardiminin
ogrenciyi olumsuz etkileyecegini diisiiniir. “Miisteri Yaklasimimi” benimseyen bir
ogretmen ise veliyi bilinglendirmek ve bilgilendirmek yerine yalnizca onu memnun

etmeyi hedefler.

Seeley (1989) ise, velilerin okulla ilgili sorumluklarini, okul yOnetimi ve
gorevlilerin yerine getirmesini beklediklerini ve profesyonellik gerektiren bu iste
kendilerini engel olarak gordiiklerini bu yilizden de okula ve cocuklarma olan

sorumluklarindan uzak durduklarmi belirtmistir.

Literatiirde Ogretmen-veli iletisiminin  engelleri ile ilgili ¢ok farkl
siniflandirmalar goriilmiistiir. Genel olarak engelleri 6gretmenden, yoneticiden ve
veliden kaynaklanan engeller olarak siniflandirabiliriz (Giimiiseli, 2004; Yildirim ve
Dénmez, 2008). Ogretmenlerin aile katilim calismalarmin 6nemine iliskin yeterince
bilgi sahibi olmamalari, ailelerle nasil iletisim kuracaklarini bilmemeleri veya bunun
zaman kaybi oldugunu diisiinmeleri, ailelerin katkisinin ¢ocugun egitiminde yararh
degil zararli olacagini diisiinmeleri, programda aile katilim etkinliklerine yer
vermemeleri ve is stresleri velilerle iletisimlerinde engel teskil edebilir (Moles, 1982;

Seeley, 1989; Zembat ve Unutkan, 1999; Tutkun ve Koksal, 2002; Kolay, 2004; Saritas,
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2004; Comert ve Giileg, 2004; Celik,2005; Sahin ve Unver, 2005; Kuzu, 2006;
Beydogan,2006).

Ailelerin kendi okul yasantilarinin olumsuzlugu, egitim diizeyleri, okula maddi
yardimdan kag¢mmalari, ekonomik sorunlari, is yasamlarmin yogunlugu, 6gretmenle
yasanan olumsuz durumlar1 ya da farkl kiiltiirlere sahip olmalari, katilim ¢alismalarini

olumsuz etkileyen durumlardandir (Kolay, 2004).

Yoneticiler acgisindan bakildigi zaman ise yoneticilerin iletisim becerilerinin
yetersizligi, ailelerin katilimima iliskin ilgisizlikleri, is yogunluklari, ailelerin isleri
zorlastirdiklarina iliskin goriisleri ve aileleri okula maddi kaynak olarak gérmeleri aile

katilim ¢alismalarmnin éniinde engel olarak durmaktadir (Sahin ve Unver, 2005).

2.3. Odev

Ogretmenlerin, okul disinda yapilmak iizere dgrencilere verdikleri, 6grencinin
ailesinin yardimini alarak ya da kendi kendine yaptig1 genelde sinif 6grenmelerinin okul
disinda devam ettirilmesi amaciyla evde yapilan aktivitelere genel olarak 6dev denir
(Kaplan, 2006; Tiirkoglu, Iflazoglu ve Karakus, 2007; Turanli, 2007). Odevler
cogunlukla smifta yapilan etkinliklere ek olarak verilir ve okul diginda yapilir (Turanly,

2007).

Odevler, egitim sisteminin bir parcasi olarak, okul égrenmelerinin kalicihgini ve
tekrar edilmesini saglamak amaciyla her sinif diizeyinde verilir (Basar, 2001; Zentall ve
Goldstein, 1999). Odevlerden istenen verimin alinmasinda iyi bir ev ortami ve anne-
babanmn ilgisi olduk¢a énemlidir. Ogrencinin etkin sekilde ¢alismasini saglayan ddevler
akademik basarty1 arttiran Onemli unsurlardan da biridir (Tiirkoglu, iflazoglu ve

Karakus, 2007).

Ayrica Dinger ve Ulutas (2005), ev d6devlerinin anne babalara ¢ocuklarinin okul
hayatiyla ilgilenmeleri i¢in bir firsat verdigini ve ailelerin ¢ocuklarina uygun calisma
ortami hazirlama, gerekli malzemeleri saglama, istendiginde yardimci olma vb. gibi

sorumluluklar yiikledigini boylece velileri aile katimina yonlendirdigini vurgulamistir.
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2.3.1. Odev Vermenin Amaci

Odev vermenin amaci, Ogrencilerin  ¢alismalarini  kendi  kendilerine
planlayabilmeleri, yararlanacaklar1 ¢esitli kaynaklar1 ve bu kaynaklara ulasma yollarini
belirleyebilmeleri, elde ettikleri bilgileri kendilerinin analiz  edebilmeleri,
diizenleyebilmeleri ve topluluk 6niinde sunuma hazirlayabilmeleridir. Cocuklarmn okul
disinda yaptiklar1 bu etkinlikler, yakin ¢evrelerinde takdir gérmelerini ve onlarda benlik
ve giiven duygusunun gelismesini saglar. Ayni sekilde 6grenciler, 6devlerini hazirlama
asamasinda, yaptiklar1 caligmalar sonucunda ve c¢alismalarmin sunumu asamalarinda
yaptiklar1 islerin ne derece Onemli oldugunu goriirler ve oOdevlerini kendileri
hazirladiklar1 i¢in ortaya bir {iriin koymanin, bir is basarmanm mutlugunu yasarlar. Bu
sekilde kendilerini bulunduklar1 grup i¢inde kabul gérmeleri ve sosyallesmeleri daha

kolay olmaktadir (Bayrakci, 2007).

Ulkemizde ilkdgretim seviyesinde dlgme ve degerlendirme etkinliklerinin iiriinii
degil stireci degerlendirmeye doniik ve Ogrencinin eksiklerinin saptanmasi ve
giderilmesine yonelik yapilmasi Onerilmektedir (MEB, 2005). Belirli bir zaman
diliminde O6grencinin  verdigi cevaplara bakilarak Ogrencilerin  basarilarinin
degerlendirilmesi bu Oneriye ters diisen bir yaklasimdir. Bunun yerine Ogrencilere
arastirma yapma, bilgi kaynaklarma ulasma ve problem c¢ozme gibi becerileri
kazandiracak odevler verilerek ve bu Odevleri yapma siirecinde Ogrencilerin

sergiledikleri davraniglar1 degerlendirerek bu amaca ulasilabilir.

Ogrencilerin, ders dis1 egitim ve 6gretim faaliyetleri hakkindaki ydnetmelige

gore 6grencilere, 6dev vermenin amaglar1 sunlar olmalidir (Resmi Gazete, 1989):

a) Odevi 6zenle yapma ve zamaninda teslim etme aliskanhig1 kazandirmak,

b) Plan yapma bilgi ve becerisini gelistirmek,

c) Gerekli bilgi, arag-gere¢ veya malzemeyi toplayabilmek ve bunlari
amacma uygun olarak kullanabilmek,

d) Odevin, ¢esitli kisi ve eserlerden faydalanmakla birlikte Ogrencinin
kendini gelistirmek maksadiyla bizzat yapmasi gereken bir gorev olma

suurunu kazandirmak,
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e) Odev yapilirken yararlanilan kaynaklari, kendisinden bilgi alman kisileri
belirleme aligkanlig1 kazandirmak,

f) lletisim kurabilme, kaynaklardan faydalanabilme ve kullanabilme
alanlaridaki yetenegini gelistirmek,

g) Odevde varilan sonuglarm, kullamlan kaynak ve yontemlere bagl
oldugunu fark ettirmek,

h) Konulara degisik agilardan bakabilme, danigsabilme, tartigabilme ve soru
sorabilme davraniglar1 kazandirmak,

1) Birlikte ¢calisma davranisi kazandirmak,

j) Diisiince giiclinii gelistirmek,

k) Bilmedigini arastirip bulmaktan ve 6grenmekten zevk almay1 saglamak,

1) Gozlem, deney ve yeni buluslara yonelik ¢alismalar yapmaktan zevk
almay1 saglamak,

m) Basarmin hazzmi tatma duygusunu kazandirmak.

2.3.2. Performans Gorevi

Ulkemizde 2005 yilinda uygulanmaya baslanan egitim programi yapisalci
(constructivist) bilgi kuramma gore hazirlanmis bir programdir ve yapisalci bilgi
kurami, 6grencinin Ogrenmesinin klasik yontemlerle yani sadece sinirli bir zaman
diliminde c¢oktan se¢cmeli sorulara verdigi cevaplara bakilarak degerlendirmesinin
yeterli olamayacagmi savunur. Bu kurama gore 6grencinin 6grenme siirecinde bireysel
ve grup olarak gosterdigi performanslarin da degerlendirmeye katilmasi gerekmektedir
(Birgin, 2008). Performans gorevi, yapisalct bilgi kuramma gore hazirlanan egitim

programu ile egitim sistemimize giren degerlendirme yontemlerinden biridir.

Performans gorevi, programda Ongoriilen elestirel diisiinme, problem ¢6zme,
okudugunu anlama, yaraticiligini kullanma, arastirma yapma gibi 6grencinin bilissel,
duyussal, psikomotor, alandaki becerilerini kullanmasimi, gelistirmesini ve bir {iriin
ortaya koymasii gerektiren caligmalar1 kapsayan ve d6gretmen rehberliginde yaptirilan
gorevler" seklinde tanimlanmistir (Resmi Gazete, 2003). Bu gorevler; cogu zaman belli
bir 6n hazirlig1 gerektiren, asamali olarak gerceklestirilebilecek, degerlendirme 6lgiitleri
onceden belirlenmis ve Ogrencilerin {iist diizey becerilerini kullanmalarmi gerektiren,
degerlendirme amacl calismalardir. Bu gorevler 6grencinin sahip oldugu bilgi ve

becerilerini gilinliik yasamla da iligskilendirerek ortaya koymasimi gerektiren kisa
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donemli c¢alismalardir (MEB, 2008). ilkdgretim Kurumlar Yonetmeligi’nin 35.
maddesinde “Ogrenciler, bir ders yilmin her yariyilinda istedikleri ders veya derslerden
bireysel ya da grup calismast seklinde en az bir performans gorevi hazirlar.”
denilmektedir (Resmi Gazete, 2003). Ayrica performans gorevlerinin, bazi Olglitlere
gore degerlendirilmesi ve degerlendirme Olgiitlerinin 6dev hazirlanmadan 6nce

ogrencilere agiklanmasi gerekmektedir. Yine &devler hazirlanirken yararlanilan

kaynaklarin agikca gosterilmesinin gerekliligi vurgulanmalidir.

Performans gorevleri, yakin cevre ve okul kiitiiphanesinden yararlanmay1
gerektirecek, gerektiginde aile bireylerinden ya da uzman kisilerden bilgi almayi
gerektiren arastirmalar olmalidir. Performans gorevlerinin bu yonii, arastirilan konuyu
ve elde edilen sonucun, dgrenci tarafindan benimsenmesini saglayacaktir. Ayrica aile ve
yakin ¢evrenin haricinde bilgi edinme yollar1 aradiklarindan ¢ocuklarin kisiligi gelisir
ve toplum igerisinde sosyallesmeleri saglanmig olur. Performans gorevlerinde,
ogrencilerin derslerde kazandiklar1 bilgi ve becerileri gilinliikk yasamla iligkilendirerek

gostermeleri beklenmektedir (Bayrakci, 2007).

Performans gorevinde 6grenci yakin ¢evresindeki imkanlardan ve yakinlarindan
yararlanarak ortaya bir iirlin ¢ikardiklarindan en yakinlar1 olan velilerine de bazi
sorumluklar diigmektedir. Veliler her seyden 6nce ¢ocugun okul yasamini ve 6devlerini
yakindan takip etmeli, gerektiginde Ogrenciye yardim etmeli ve ihtiyaglarini
karsilamalidir. Ozben’ e (2006) gore ddevlerde velilerin rolii, ev ddevlerini gdzlemleyip

denetleyerek aktif olabilir veya sessiz, olumlu bir ortam hazirlayarak daha pasif olabilir.

2.3.3. Performans Degerlendirmesi

Ogretmenler performans degerlendirmede performans godrevlerini, yaptiklar:
analizleri, problem c¢ozme becerilerini, yaptiklar1 deneyleri, verdikleri kararlari,
arkadaslar1 ile isbirligi i¢inde c¢alismalarini, sozel sunumlarint ve bir ({iriin
olusturmalarmi dogrudan gozlemleyebilir ve buna not verebilir. Basarili ve giivenli bir
degerlendirme yapmak i¢in her bir performans gorevi i¢in bir dereceli puanlama
anahtar1 gelistirilmeli ve buna gore eslestirme yapilmalidir. Ogrencilere performans

gorevi ile birlikte dereceli puanlama anahtar1 da verilmelidir. (MEB, 2006)
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Performans gorevleri Ogrencilerin seviyelerine uygun ve kisa siirelerde
tamamlanacak sekilde vermelidir. Performans gorevleri verilirken Ogrencilerin de
fikirleri alinmalidir. Konularin yapilabilecek nitelikte olmalarma dikkat edilmelidir.
Performans gorevleri 0grenci notlarmi etkiledigi i¢in O8retmen tarafindan iyice
aciklanmali, miimkiinse caliymalarin bir kismi sinifta yapilmalidir veya yapilan
calismalar sinifta ve 6gretmen ile paylasilmalidir. Bu paylasim 6grencinin hazirlamis

oldugu 6devini sinifta sunmasi ile saglanabilir (Bayrakci, 2007).

2.4. Tigili Aragtirmalar

Bu boliimde aile katilimi1 ve 6dev konularina iliskin yapilmis arastirmalardan s6z

edilmistir.

2.4.1. Aile Katilimn le Tlgili Arastirmalar

Adams ve Christenson (2000), arastrmalarinda; Ogretmenler ve aileler
arasindaki giiveni etkileyen degiskenleri; okul, aile ve ¢ocuk degiskenlerinin giiven
seviyesini belirlemede uzlastirici olup olmadigini ve ¢ocuk yetistirme gliven seviyesi ile
ogrencinin performansmin iligkili olup olmadigini incelemislerdir. Arastirmaya sehir
merkezine yakimn bir okuldan 1234 aile ve 209 Ogretmen katilmistir. Ailelere ve
ogretmenlere “Aile Okul Iliskisi Anketi” uygulanmistir. Bu calismanin sonucunda,
ailelerdeki ve Ogretmenlerdeki giiven oranimnin ilkokulda en yiliksek derecede oldugu
ancak ebeveynlerin lise ve ilkokulda 6gretmenlerden daha yiiksek giiven oranina ship
oldugu gériilmiistiir. Ogretmenlerin giiven oran1 her seviyede neredeyse birbirine gok
yakin oldugu ve aile ile okul arasindaki iliskinin gelistirilebilmesi i¢in gliven ¢ok
onemli bir role sahip oldugu goriilmiistiir. Ogretmen aile gdriismelerinin sikliginda gok

gilivenin 6nem tasidigi ortaya ¢cikmustir.

Koksal, Aral ve Aktas (2000), Ankara’da bulunan 6zel okul Oncesi egitim
kurumlarinda ¢alisan yonetici ve Ogretmenlerin velilerden beklentilerini incelemek
istemiglerdir. Arastirmaya 52 6zel okuloncesi egitim kurumunda g¢alisan 49 yonetici ve
105 Ogretmen katilmistir. Arastirmacilarin hazirladigi anket formu kullanilmastir.
Arastirma sonucunda, yOnetici ve Ogretmenlerin %98.05’ine gore ebeveynlerin okul
oncesi egitim kurumlarinda uygulanan egitim progranmu hakkinda bilgi sahibi olmalari

gerektigi; %64.29°’na gore okuldncesi egitim kurumlarinda uygulanan tutum ve
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davranislar ile ebeveyn tutum ve davranislar1 arasinda tutarlilik olmasi gerektigi ve
%37.66’sma gore de ebeveynlerin okuloncesi egitim kurumunu “cocuklarinin 6z bakim
becerilerini kazandigi ve sosyallestigi bir kurum” olarak degerlendirmesi gerektigi
bulgularina ulasilmistir. Yonetici ve oOgretmenlere gore velilerin yalnizea %7.8’°1

egitimin evde devamini saglamaktadirlar.

Gokce’'nin  (2000), arastirmasinda  ilkégretimde okul-aile  isbirliginin
gelistirilmesine yonelik olarak okul yoneticileri, 08retmenler ve 6grenci velilerinin
beklenti ve onerilerini belirlemektir. Ankara’da ilkogretim okullarinda gorev yapan 16
okul yoneticisi ve 80 6gretmenin beklenti ve dnerilerinin belirlenmesi amaciyla da anket
formu kullanilmistir. Arastirmanin en 6nemli sonuglar1 sunlardir: Hem okul yoneticileri,
hem Ogretmenler hem de velilerin tamamina yakimni siirekli etkilesim ve igbirliginin
saglanmas1 gerektigi konusunda goriis birligi igerisindedirler. Okul yoOneticileri ve
ogretmenler Ogrenci velilerinin Oncelikle okula ve kendilerine yardimci olmalarmi
isterlerken, O6grenci velileri ise, okul yonetimine aktif olarak katilmayi ve egitimin
niteliginin artirilmasini istemektedirler. Yine okul yoneticileri ve dgretmenler, 6grenci
velisinin okul etkinliklerine ve toplantilarina katilarak sorumluluklarmi yerine
getirmesini beklerlerken, 6grenci velileri ise, talep ve isteklerinin okul yOnetimi
tarafindan dikkate alimmasini, sosyal faaliyetlerin artirilmasini ve Okul-AileBirligi’nin

islevsel hale getirilmesini istemektedirler.

Cotton ve Wikelund (2001), calismalarinda; ailenin katiliminin ¢ocugun
basarisina etkisi; aile katilimmin diger 6grencilerin lizerinde, tutum, kendi kavrama,
smif davranis1 ve devamlilik gibi konulardaki etkisi; aile katilimmin smif diizeylerine
gore etkisi incelemislerdir. Arastirmada dokiiman incelemesi yontemi kullanmistir. Aile
katilim1 konusunda makale, goriisme ve okul programlardan olusan toplam 41 belge
incelenmis ve sentezlenmistir. Bu sentezlemenin sonucunda; baskin bir bigimde, aile
katilimmin ¢ocuklarin  6grenmesinin  olumlu yonde basariyla ilgili oldugunu
gostermistir. Ogrencinin dgrenmesinde tiim yas diizeylerinde ve tiim aile katilimi
tiirlerinde, aile katilmmin ne kadar fazla olursa, basariya etkisi o kadar olumlu yonde
etkiledigi goriilmiistiir. Ayrica ¢ocuklariyla evde 6grenme aktivitelerinde dogrudan
ilgilenen ve mesgul olan ailelerin katilim seklinin daha etkili oldugu ve aile katiliminin,

cocuklarin egitimde daha erken baslarsa daha giiclii bir etki birakacagi gorilmiistiir.
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Sykes (2001), calismasinda ev okul anlagmalarina taraf olma ya da zit olma
tartigmalarini incelemistir. Arastirmanin temel amaci ev okul anlagsmalar1 hakkinda bilgi
toplamaktir. Arastirma dort merkez ilkokulun yapilmistir. Her okuldaki bir danigmay1
takip ederek yazilan ev okul anlagsmalariyla ilgili Ogretmenlerin, velilerin ve
ogrencilerin goriislerini incelemeye yonelik ayr1 ayri anketler arastirmaci tarafindan
diizenlenmistir. Arastirma sonunda, ailelerin % 94’1 ve ¢ocuklarin %88’1 anlagmalarin
iyi bir fikir oldugunu distnmiislerdir. Ailelerin %68’1 ve c¢ocuklarn % 70’1
anlagsmalarm okul, ebeveyn ve 6g8rencileri daha ¢ok kaynastirdigi konusunda hem fikir
olurken, 6gretmenlerin de % 15’1 bu maddeye evet demislerdir. Ailelerin %68’1 ve
cocuklarm % 52’si anlagsmalarin okul ve aile arasindaki anlasmay1 daha ¢ok gelistirdigi
yoniinde fikirlerini sunmuslardir. Aileler ve ¢ocuklar ev okul anlagsmalarindaki pozitif
goriiglerini  agiklamislardir. Projenin asamalar1 boyunca ev okul anlagmalarinin
uygulanmasi anlasilir ve kolayca goriiliir diizeydeydi ve zaman zaman gelisme {izerinde
etkili olmustur. Calismaya cok az ilgi gosteren yerel egitim meslegi ile ilgili olanlar bu

anlasma ve kontratlarla hi¢bir sey yapamayacaklarmi soylediler.

Kaya (2002), arastirmasinda ailelerin okul 6ncesi egitim kurumlarma ilgi ve
katilimlarmi ve okul 6ncesi egitim kurumlarinin ailelerin egitimlerine katkisini ortaya
koymaya ¢alismistir. Arastirma Eskisehir il merkezinde bulunan 6 okul 6ncesi egitim
kurumuna c¢ocugu devam eden 24 anne-baba ile ylriitiilmiistiir. Anne-babalarla
goriismeler yapimistir. Arastirma sonucunda anne-babalarmm okul Oncesi egitim
kurumuna ilgi ve katilim isteklerinin yiliksek olmasma karsin etkinliklere katilim
diizeylerinin diislik oldugu gortilmiistiir. Ayrica arastirmaya katilan okullardan biri harig

digerlerinde aile egitim programinin bulunmadig1 goriilmiistiir.

Mcbridge, Bae ve Wright (2002), kirsal okuldncesi egitim programlarinda
uygulanan ve planlanan aile katilim etkinliklerinin ne tiirde oldugunu, aile katilim
calismalarinda nasil bir yol izlendigi ve bu ¢alismalar1 kimin organize ettigini belirmeyi
amaglamislardir. Bu amaca ulagsmak i¢in 9 kirsal okuloncesi egitim programi, 21 simifta,
18 hafta siire ile gdzlenmistir. Arastirma sonucunda ¢ok genis bir yelpazede aile katilim
etkinliklerinin yayildig1 ve uygulandigi; 6gretmen-veli iletisiminde en ¢ok okul ziyareti,
not yazma, telefonla arama ve veli toplantilarmin kullanildigi; aile katilim
etkinliklerinde odak noktasmin yonetim, 6gretici ve gelistirici etkinlikleri ve smif

goniilligi oldugu goriilmiistiir.
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Deslandes and Cloutier (2002), arastirmalarinda ergenlik caginda olan genclerin
aile katilimi konusundaki goriislerini belirlemektir. Arastirmaya yas ortalamalar1 14.5
olan 872 kiz ve 404 erkek katilmistir. Arastirma sonuglarina gore kizlarmn velilerinin
erkeklere gore okul ortamimda etkinliklere katilimmin daha fazla oldugu ve aile
katilimmin genglerin kimlik gelisimine ve ¢alisma yasamina uyumlarina olumlu etkide

bulundugu goriilmiistiir.

Bikmaz ve Giler (2002), Ankara’da bulunan resmi ve Ozel ilkogretim
okullarinin I. Kademesine devam eden 6grencilerinin velilerinin siif 6gretmenlerinden
beklentilerini ve smif Ogretmenlerinin bu beklentilere uygunluklarini 6lgmeye
calismiglardir. Tarama tiiriinde olan arastrmada 80’1 6zel, 115’1 resmi okula devam
eden olmak {izere toplam 195 wveliye anket uygulanmistir. Bulgular, velilerin
ogretmenlerden sevecen, hosgoriilii ve sefkatli olmalarini beklediklerini belirtmislerdir.
Resmi okullarda ¢ocuklar1 okuyan veliler 6gretmenlerin kendileri ile siirekli iletisim
kurmalarmi beklerken, 6zel okullarda ¢ocuklar1 okuyan velilerin 6gretmenlerin samimi
ve objektif davranmalarmi bekledikleri ve her iki okul tiirlinde de 6gretmenlerin bu

beklentileri karsiladiklar1 goriilmiistiir.

Celenk’in (2003), arastrrmanin amaci {lkdgretim okullar1 1 smif 6grencilerinde,
okul aile yardimlagsmasinin okudugunu anlama basarisiyla iligkisini saptamaktir.
Arastirma, amagh ornekleme teknigi ile secilen 233 ilkdgretim okulu 1. smif 6grencisi
iizerinde uygulanmistir. Arastirma bulgularindan elde edilen sonucglara gore; aile
iiyelerinden egitim yardimi alan ve okulla yakin isbirligi igerisine giren ailelerden gelen

cocuklarm, okudugunu anlama basarilarinin daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir.

Giirsimsek (2003), calismasinda ailenin egitim siirecine katilimlar1 ile ilgili
olabilecegi diisiinlilen degiskenlerin karsilikli analiz edilmesini incelemek istemistir.
Ayrica, aile katilimmin c¢ocuklarin psikososyal gelisimlerine etkisini incelemek
istemistir. Arastirmanin 0rneklemini 4 farkli okuldncesi egitim kurumuna devam eden
5-6 yas grubundaki 200 6grenci ve bu 6grencilerin velileri olusturmustur. Calismada
ogretmenlere “Okuloncesi ¢ocuklar i¢in Davranis Gozlem Formu” ve aileler i¢cin de
“Aile Katilim Olgegi” uygulanmustir. Arastirmada ailelerin evde ve okulda egitime
katilim etkinliklerini az gerceklestirdikleri ve aile katilim calismalar1 ile ¢ocuklarin

psikososyal gelisimleri arasinda pozitif yonde bir iliskinin oldugu goériilmiistiir. Ayrica



39

arastirma Ogretmenlerin aile katilim siirecinin anlasilmasi ve katilim yasantilarinin
zenginlestirilmesi i¢in iyi bir kaynak oldugunu ortaya ¢ikarmustir. Yas, egitim diizeyi ve
ailedeki ¢ocuk sayisinin aile katillminin hi¢bir boyutu ile anlamli gsekilde

farklilagsmadig1 goriilmiistiir.

Rimm-Kaufman ve Pianta (2005), okuldncesi ve anasmifi egitim kurumlarinda
okul-aile iletisimi ¢aligmalarmin boyutunu arastirmislardir. Arastirmaya 48-59. aylar
arasindaki 140 cocugun velisi katilmistir. 140 ¢ocugun 110’u okuldncesi egitime
baslama asamasindadir. Arastirmada velilerle ortalama 45 dk siiren goriismeler
yapilmistir. Arastirma sonucunda okul-aile iletisim ¢alismalarmin eyliil, ekim, ocak,
subat ve mart aylarinda daha arttig1 goriilmiistiir. Ogretmenlerle daha cok ¢ocuklarmn
annelerinin iletisim kurduklar1 goriilmiistiir. Okul Oncesinde aileler ile 6gretmenin
iletisime girme sikliginin ana sinifindan daha az olmadig1 goriildii. Arastirmada okul
oncesi ve anaokulu yillarinda pozitif yonde okul-aile isbirligini gelistirmek i¢cin okul
programlarinin iletisimi gelistirecek sekilde dilizenlenmesine ihtiya¢ duyuldugu

goriilmiistiir.

Geng (2005), Ikogretim I.kademedeki okul-aile isbirligi ile ilgili dgretmen ve
veli goriislerini belirlemek istemistir. Arastirmaya Erzurum il merkezinde gorev yapan
200 ogretmen ve I.kademe okullarma c¢ocuklar1 devam eden 200 veli katilmistir. Veri
toplamak i¢in arastirmacinin gelistirdigi anket kullanilmistir. Arastrma sonucunda;
ogretmen ve veli goriislerine gore “O0gretmen-veli goriismeleri’nin saglikli bir sekilde
yiiriitiildiigii, yilda en iki kez “veli toplantis1” diizenlendigi ve yilda en az bir kez “okul-
aile birligi toplantis” yapildig1 ve velilerin bu toplantilara yiiksek diizeyde katildiklar1

goriilmiistiir.

Dogru (2005), arastirmasinda ilkégretim 1. kademede okul-6gretmen-aile
isbirliginin smif yonetimine etkisini ortaya koymay1 amaglamistir. Arastirma betimsel
modeldedir. Veri toplama arac1 olarak “Ilkdgretimde Okul Ogretmen-Aile Isbirligi
Anketi” kullanilmistir. Arastirmanm verileri, 2004-2005 egitim 6gretim yili, II. yari
yilinda Zonguldak ili Karadeniz Eregli ilgesinde gorev yapan 200 yonetici ve 6gretmen,
396 Ogrenci velisinin ankete verdigi yanitlar c¢ercevesinde toplanmustir. Arastirma
sonunda; 1.Velilerin okulla iletisim, c¢ocuklarma ilgileri, g¢ocuklarina rehberlik

etmelerine iliskin goriisleri, velilerin cinsiyetlerine, 6grenim durumlarina, yaslarina,
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gelir durumlarina, sahip olduklari ¢ocuk sayis1 ve sahip oldugu meslek agisindan 6nemli
bir farklilhik gdstermemektedir. 2.Yoneticilerle 6gretmenlerin goriisleri arasinda
cinsiyetleri, yaglari, kidemleri, 6§renim durumlari, gorev siireleri, mezun olduklar1 son
egitim kurumlari, acisindan katilimceilik, egitim 6gretim faaliyetleri, hizmet i¢i egitim,
fiziki donanim, veliye yaklasimlarmma iligkin goriisleri arasinda anlamli bir fark

bulunmamaistir

Celik (2005), ilkogretim I. kademe yoOneticilerinin, 6gretmenlerinin ve ana
babalarmin okul aile iliskilerinde yasadiklar1 sorunlar hakkindaki goriislerini alarak,
okul ile aile arasindaki sorunlar1 ve beklentileri belirlemeyi amaglamistir. Kadikdy,
Umraniye ve Maltepe ilgelerindeki Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagl resmi ilkdgretim
kurumlarinda gorev yapan toplam 195 6gretmen, 25 yonetici ve yine bu kurumlarda
cocuklar1 okuyan 595 anne-babaya anket kullanilmistir. Ogretmen, ana baba ve
yoneticilerle ilgili olarak, iki ayri1 anket gelistirilmistir. Arastirmaya gore sorunlara
katilim oranlar1 oldukea yiiksek diizeylerdedir. Ogretmenlerin okul-aile iliskilerinde en
cok sorun yasadiklar1 konular; Velilerin ¢ocuklarinin sosyal ve duygusal
davranislarindan ¢ok ders basarilar1 ile ilgilenmeleri, velilerin ¢ocuklarnin olumsuz
yonlerini kabullenmek istememeleri, velilerin okulla yalnizca cocuklar: ile ilgili bir
sorun oldugunda goriismek istemeleridir. En az sorun yasadiklar1 konular ise; velilerin
ogretmenlerle karsilikli  bilgi aligverisinde bulunmak istememeleri, velilerin
ogretmenlerle olan iliskilerinde saygili davranmamalar1 ve velilerin isbirligine acik
olmamalaridir. Ana babalarin okul-aile iliskilerinde en ¢ok sorun yasadiklar1 konular;
ogretmenlerin aile ziyaretleri yapmamasi, okulla ilgili kararlarin alinmasinda velilerin
fikrinin alinmamasi, velilerin okula yalnizca c¢ocuklar1 ile ilgili bir sorun oldugunda
cagrilmasidir. Ana babalarin okul-aile iligkilerinde en az sorun yasadiklar1 konular ise;
ogretmenlerin ddevleri kontrol etmemesi, 6gretmenlerin yalnizca para ile ilgili konular
oldugunda goriismek istemesi ve 6gretmenlerin velilerle iligkilerinde, velilere kars1 asirt

derecede kuralci ve kat1 davranmasidir.

Kebeci (2006), arastirmasinda, ilkogretim okulunda okul aile birliginin okul
performansi lizerindeki roliinii tespit etmeye calismistir. Arastirmanin amaglarina uygun
olarak olusturulan anket sorular1 163 veli ve 54 6gretmenden olusan toplam 217 okul
aile birligi liyesine uygulanmis, bilgi toplama araci okul aile birligi tiyelerine okulda

goriigme yontemi ile arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Ulasilan sonuglarda okul aile
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birligi iiyelerinin biiytlik bir ¢gogunlugunun kadin oldugu, egitim durumlarinin ilkégretim
diizeyinde oldugu, orta gelir durumuna sahip olduklari, ortalama iki ¢ocugunun okulda
egitim gordiikleri tespit edilmistir. Okul aile birligi toplantilarma katilma ve bilgi
diizeyleri arastirildiginda velilerin konu ile daha ilgili ve bilgi sahibi olduklar1 ancak
ogretmenlerin daha az ilgili olduklar1 goériilmiistiir. Okul aile birliginin gorevleri ile
ilgili arastirmada da sonu¢ de§ismemis hedef secilen sorularda 6gretmen ve velilerin
bilgi sahibi olma durumlarinin anlamli olup olmadig1 incelenmis velilerin

ogretmenlerden daha ilgili olduklar1 gézlenmistir.

Ahioglu (2006), 1ilkogretim birinci smnif Ggrencilerinin - basarilarmin,
sosyoekonomik boyutlarda aile iliskisini degerlendirmek istemistir Orneklem, alt, orta
ve lst sosyoekonomik yapida ilkdgretim birinci sinif diizeyinde 20°ser 6grencinin velisi
ve bu dgrencilerin 6gretmenlerinden olugsmustur. Veri toplamak i¢in dgretmenlerle ve
velilerle goriisme yapilmistir. Arastirmada {ist ve orta sosyoekonomik diizeydeki
ailelerin ¢cocuklarma daha elverisli yasam kosullar1 saglamakta olduklari, ¢ocuklari ile
iletisimlerinin daha yogun ve yapici oldugu, cocugun okuldaki etkinlikleri ile
ilgilendikleri ve 6gretmeni ile daha sik iletisimde iletisime girdikleri goriilmiistiir. Bu
diizeye dahil c¢ocuklarin okulda c¢ogunlukla basarili olduklar1 belirlenmistir. Alt
sosyoekonomik sinif ailelerinin yasam kosullar1 ¢ocugun zihinsel gelisimine elverigsiz
bulunmakta, anne-babalarin ¢ocuklar: ile diyaloglar1 yetersiz olup, 6gretim ile iletisim
istenilen seviyede bulunmamaktadir. Bu aile ortami ile ¢gocugun basarisizligi arasinda
ilisk1 belirlenmistir. Alt, orta ve iist sosyoekonomik grup velilerinin cocuklarmin
egitim-0gretim gordiigli okullarda goérev yapan Ui 6gretmenle yapilan goriismeler
sonucunda da orta ve list sosyoekonomik grup Ogretmenlerinin aileden ve ¢ocugun
basarist ile ilgili konularda yardimlarindan alt sosyoekonomik grup 6gretmeninden daha

memnun olduklar1 belirlenmistir.

Kuzu (2006), okul oncesi egitim kurumlarinda uygulanan aile katilim
calismalarinin anne davranislar1 tizerindeki etkilerini ve annelerin okul 6ncesi egitime
yonelik goriisleri {izerindeki etkilerini incelemeyi amaclamistir. Arastirmanin
orneklemini 2004-2005 Egitim Ogretim yilinda Ankara ili Cankaya Ilgesinde bulunan,
sadece veli toplantilariyla sinirlt olarak aile katilim calismalar1 yapan bir okul 6ncesi
egitim kurumu ve bu kurumun 5-6 yas grubuna devam eden 45 ¢ocuk ve annesi deney

grubu ve ayn1 sekilde, benzer sosyo-ekonomik ve kiiltiirel ¢gevrede bulunan, sadece veli
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toplantilariyla smirli olarak aile katilim ¢aligmalar1 yapan bir okul 6ncesi egitim kurumu
ve bu kurumun 5-6 yas grubuna devam eden 45 ¢ocuk ve annesi kontrol grubu olmak
iizere, toplam 90 anne arastrmanin Orneklem grubunu olusturmustur. Arastirmada 6n
test, son test ve kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirmaci tarafindan
deney grubundaki annelere uygulanmak {izere Aile Katilim Programi hazirlanmistir.
Programim uygulanmasi yirmi bir hafta siirmistiir. Aile Katilim Programinda, veli
toplantilari, bireysel veli goriismeleri, biilten tahtasi, brosiir ve haber mektuplarina yer
verilmistir. Kontrol grubunda ise herhangi bir katiim c¢alismasi yapilmamistir.
Arastirmaya katilan annelerin okul oncesi egitime yonelik goriislerini belirlemek igin
kullanilan “Annelerin Cocuklarinin Devam Ettigi Kurum ve Cocuklarna Iliskin Anket
Formu” ile annelerin demografik Ozelliklerinin elde edilmesinde kullanilan “Kisisel
Bilgi Formu” arastrmaci tarafindan hazirlanmistir. Annelerin ¢ocuklarina karsi
davraniglarini belirlemek i¢in “Hamel Anne Tutum Testi” kullanilmistir. Bu formlar ve
test deney grubundaki annelere, “Aile Katilim Programi’ndan” dnce 6n test, programin
uygulanmasimdan sonra ise son test olarak verilmistir. Ayn1 form ve test kontrol
grubuna On test ve son test olarak uygulanmistir. Arastirmada annelerin okul 6ncesi
egitime yOnelik goriislerinin deney grubu On test-son test arasinda frekans ve yiizde
dagilimlarinda Aile Katilim Caligmalar1 uygulandiktan sonra deney grubu son testte
olumlu gelismelerin oldugu, annelerin anaokulundaki program hakkinda bilgilerinin
artti§1, cocuklarimi daha iyi tanidiklar1 ve cocuklarina iligkin daha iyi ilgi verdikleri
bulunmustur. Kontrol grubu 6n ve son testte annelerin, ¢ocuklarmin devam ettigi
anaokulu ve cocuklarma iliskin bilgilerinin olmadigi ve bu bilgilerinin son testte de

degismedigi goriilmiistiir.

Inal ve Ustiin (2006), dgretmenlerin okul dncesi egitim kurumlarinda uygulanan
programlara ailelerin ilgi ve katilimlarini saglamak i¢in hangi tiir etkinlik ve yontemlere
hangi siklikla yer verdiklerini ve aile katilim ¢aligmalarmimn kuruma katkis1 ile ilgili
goriiglerinin ne oldugunu arastirmiglardir. Arastirmaya Afyonkarahisar ili merkezinde
bulunan resmi okuloncesi egitim kurumlarinda calisan 81 okul Oncesi O8retmeni
katilmistir. Arastirmada “Okul-Aile-Cevre Isbirligini ve Okul-Aile-Cevre Isbirliginin
Kuruma Katkisin1t Degerlendirme Formu” kullanilmistir.  Arastrma sonuglari
ogretmenlerin, aile katilimmm kuruma olumlu etkileri oldugunu kabul etmelerine

ragmen aile katilmini saglamaya yoOnelik yOntemleri ve etkinlikleri uygulama
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noktasinda eksik kaldiklari, bunun sonucu olarak da bu okullarda aile katilimmin

yetersiz oldugunu gostermistir.

Kaya, Din¢ ve Cihangir (2006), anne-baba ve dgretmenlerin aile katilimindan
beklentilerini ve rollerinin belirlenmesini amag¢lamislardir. Arastirma tarama modelinde
nitel bir arastirma olarak desenlenmistir. Arastrmanin ¢alisma grubunu Eskisehir il
merkezinde bagimsiz 3 ana-okulunda c¢alisan 10 Ogretmen ve 10 anne-baba
olusturmustur. Arastirma sonucu, anne-babalarin okullarda uygulanan aile katilim
etkinliklerine ilgili, isbirligine ac¢ik ve istekli olduklarmni gdstermis, dgretmenlerin ise
aile katilim c¢alismalarmi arttrmak icin cesitli etkinlikler diizenledikleri ve velilerden

daha fazla katilim gostermelerini beklediklerini gostermistir.

Yilmaz’in (2006), arastirmasinin amaci, Sakarya ili ilkogretim okullarinda gérev
yapan Ogretmenlerin okullarinda etkililik saglanabilmesi amaciyla ailelerden
beklentilerini tespit etmektir. Arastirmada oOncelikle arastirmaci tarafindan literatiir
taramasi yapilmis, uzman goriisleri de alimarak amaca uygun 6lgme araci gelistirilmistir.
Hazirlanan besli likert tipi anket arastirmanin orneklem grubuna uygulanmistir.
arastrmanin Orneklemini 2005-2006 egitim 6gretim doneminde Sakarya ili merkez
ilkdgretim okullarindan tabakali(kiime) O6rneklemi yontemiyle secilen 512 Ogretmen
olusturmustur. Betimsel nitelik tagiyan arastirma tarama modelindedir. Arastirmanin
sonucunda; ailelerin okul yonetimiyle iligkileri, 6gretmenlerle iletisimi, Ogrencilere
yardim ve destek saglamasi boyutlarinda 6gretmenlerin beklentilerini karsilamada
yetersiz olduklar1 ortaya cikmistir. Okullarda etkililik saglanabilmesi; 6gretmen
goriigleri cinsiyet, kidem ve bransa gore farklilik gdsterirken; medeni duruma gore

manidar bir farklilik ortaya ¢ikarmadigi belirlenmistir.

Sahin (2006), anne-babalarin okul 6ncesi egitim kurumunda yapilan aile katilim
etkinlikleri 1ile 1lgili goriislerini saptamak istemistir. Arastirmaya Ankara Gazi
Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi Uygulama Anaokulu’na devam eden 3-4 yas
gurubundaki 22 ¢ocugun ve 5-6 yas gurubundaki 25 cocugun anne-babalar1 katilmaistir.
Arastirmada arastirmacinin gelistirdigi anket kullanilmistir. Arastirma sonucunda; anne-
babalarin %91’inin kurumun programi hakkinda bilgilenme, %796’sinin okul-aile
isbirligini gelistirme, %61 inin genel durumlarda bilgilenme ve %27’sinin ise okulun

ihtiyaclar1 hakkinda bilgi alma amaciyla katilim etkinliklerine katildiklar1 gozlenmistir.
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Smith-Hill (2007), arastirmasinda velilerin ¢ocuklarmnin egitimine katilimlarina
iligkin tutum ve inanglar1 ile 6gretmenlerin aile katiliminda farkli etkinliklere iliskin
goriiglerini belirlemek istemigstir. Arastirmaya 822 veli 153 6gretmen katilmistir.
Arastirmac tarafindan ilkdgretim-orta 6gretim ve lise diizeylerinde ayr1 ayr1 gelistirilen
ogretmen ve veli anketleri ile veriler toplanmistir. Arastirma sonucunda velilerin okulda
etkinliklere katilim diizeyinin evde katilim diizeyinden yiiksek oldugu gorilmiistiir.
Ogretmenlerin, velilerin lise ve yiiksek egitim kurumlarina gore ilkdgretimde daha
yiiksek katilim gosterdiklerini ve aile katiliminin 68rencinin basarisini arttirmada etkili

oldugunu belirtmislerdir.

Girsimsek, Kefi ve Girgin (2007), ¢alismalarinda ¢ocuklar1 okul dncesi egitim
kurumlarina devam eden bir grup babanin, egitime katilim diizeyleri ile iliskili oldugu
diisiiniilen cesitli degiskenleri belirlemeyi amaglamiglardir. Calismanin bir diger amaci
ise; baba katilimmin desteklendigi ve desteklenmedigi kurumlarda c¢ocuklar1 egitim
goren babalarin egitime katilim diizeyleri arasinda farklililk olup olmadigim
incelemektir. Arastrmanin 6rneklem grubunu Izmir ili Foga, Aliaga ve Karsiyaka
ilcelerinde arastirmacilarca secilmis 6 okuldncesi egitim kurumunda ¢ocugu egitim
gormekte olan 161 baba olusturmaktadir. Katilimin desteklendigi/desteklenmedigi
okullardaki babalara Aile Katilim Olgegi ve Kisisel Bilgi Formu uygulanarak veriler
toplanmistir. Elde edilen bulgular katilimin desteklendigi okullardaki babalarin katilim
diizey ve beklentilerinde anlamli farkliliklar oldugunu ortaya koymaktadir. Babalarin
cocuklar1 ile gecirdikleri siire ve egitimin g¢ocuklarinin gelisimine olan katkisina

inanglar1 ile katilim diizeyleri arasinda anlaml bir fark ¢ikmaistir.

Karaman’m (2007), arastirmasi, Tokat ilinde {lkdgretim 2004 Sosyal Bilgiler
Ogretim Programi uygulamalarinda okul-aile isbirliginin gergeklestirilme diizeyini
belirlemek ve yasanan sorunlari incelemek amaciyla yapilmistir. Bu amagla Sosyal
Bilgiler Ogretim Progranmi hakkinda 5. smif grenci velilerinin bilgilendirilme, program
uygulamalarmna katilma ve ¢ocuklarma destek olma diizeylerini belirlemeye yonelik 54
maddelik anket uygulanmustir. Arastirmaya Tokat ili merkez ilgede yasayan 1lkdgretim
5. smifta 6grenim goren dgrencilerin 230 velisi katilmistir. Arastirma sonucunda 2004
Sosyal Bilgiler Ogretim Programi uygulamalarinda okul aile isbirligi ve veli desteginin
kismen gerceklestirildigi, 6gretmenlerin velilere 6grenci iiriin dosyasimi gosterme, liriin

sergisine davet etme diizeylerinde yetersizlikler oldugu ve c¢ocuklarinin gelisimini
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izleme firsatinin gereken diizeyde taninamadig1 belirlenmistir. Velilerin ise ¢cocuklarma
bireysel yeteneklerini gelistirme olanagr tanima, fikir tartismalarinin yapildig:
sohbetlere katma, iiriin sergisine gitme, sosyal etkinliklere gotiirme, onceki ve yeni
bilgiler arasinda baglant1 kurma, olaylar1 sorgulamaya ve problem ¢ozmeye yonelik
becerilerini destekleme diizeylerinde yetersizlikler oldugu tespit edilmistir. Egitim
diizeyi yiiksek olan babalarin ¢ocuguna daha fazla destek oldugu ve ailenin aylik gelir

diizeyinin program uygulamalarinda ¢ocuga verilen destegi etkiledigi belirlenmistir.

Akkaya’nin (2007), arastirmasinda, okuldncesi egitim kurumlarinda uygulanan
aile katilimi etkinlikleri konusunda Ogretmen ve veli goriislerinin saptanmasi
amaclanmistir. Arastirma, 2006-2007 egitim-68retim yilinda Eskisehir il merkezindeki
bagimsiz anaokullarinda gorev yapan okuloncesi egitim 6gretmenlerinin ve ¢ocuklar1 bu
okullarda oOgrenim goren velilerin goriislerine dayali olarak gerceklestirilmistir.
Arastirmada tarama modeli kullanilmig, 25 okuloncesi egitim dgretmeni ve 25 veli ile
goriisiilmiistiir.  Arastirma  verileri, nitel veri toplama yontemlerinden yari-
yapilandirilmig goriisme teknigi ile toplanmistir. Arastirma bulgularindan elde edilen
sonuglara gore; Ogretmenlerin aile katilimi calismalar1 ile ilgili olarak, oncelikle,
gereksinim belirleme formu uyguladiklar1 ve bu formdan elde edilen sonuglara gore
calismalar1 belirledikleri ve uyguladiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin ve velilerin,
diizenlenen aile katilimi calismalar1 ve bu ¢aligmalarin katilim gosteren tiim bireyler
iizerindeki etkisi konusundaki diisiincelerinin birbiriyle Ortiistiigii; her bireyin aile
katilimi ¢caligmalarinin igerisinde olmaktan mutlu oldugunu ifade ettikleri goriilmiistiir.
Diizenlenen aile katilimi ¢alismalarma yonelik olarak ise; ogretmenlerin, daha cok,
velilerin sinifta egitim etkinliklerini uyguladiklar1 aile katilimi ¢aligmalarmdan
yararlandiklarini; velilerin ise, daha ¢ok, sinema, tiyatro, gezi, aga¢ dikme vb. gibi sinif
dis1 aile katilimi c¢aligmalarina katilim gosterdiklerini ifade ettikleri gorilmiistiir.
Ogretmenlerin, aile katilim1 ¢alismalarina iliskin ailelerden beklentilerinin, daha cok,
katilimin artirilmasi ve babalarm da katilim gostermesi yoniinde oldugu, velilerin aile
katilimi ¢alismalarmna iliskin Ogretmenlerden ve yoneticilerden beklentilerinin ise,

oncelikle, daha gesitli caligmalarin diizenlenmesi oldugu goriilmiistiir.

Glinkan (2007), ailenin ilkogretim oOgrencilerinin egitimi iizerindeki etki
diizeyinin belirlenmesine yonelik bir alan arastirmasi yapmistir. Arastirmanin ¢aligma

evrenini Elazig ili 11 Milli Egitim Miidiirliigiine bagl ilkdgretim okullarinda okuyan
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ogrencilerin velileri olusturmaktadir. 2006-2007 egitim-6gretim yilinda Elazig il
merkezindeki ilkogretim okullarinda birinci kademede okuyan 6grencilerin 1000 velisi
arastirmanin 0rneklemini olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak bir anket formu
gelistirilmistir. Arastirma sonucuna gore; annelerin babalara gore ¢ocuklarma daha fazla
zaman ayirdiklary, 31-40 yas arasinda olan velilerin, evde ortaminin ders ¢aligmaya
uygun olmasina her zaman dikkat ettiklerini belirlenmistir. Anne ve babanin meslek
durumuna gore bakildiginda ise, issiz olanlarin daha fazla ¢ocuklarinin okulundaki
temizlik ve gevre diizenlemesi aktivitelerine katildigini, ev hanimi olanlarin daha fazla
okul aile birligi toplantilarma ve veli toplantilarina diizenli olarak katildiklar1 ayrica
memur olanlarin ¢ocugu kendisiyle konugmak istediginde isini birakip ¢ocugunu daha

fazla dinledigini gorilmiistiir.

Isik (2007), okul 6ncesi egitim kurumlarinda gerceklestirilen okul-aile isbirligi
calismalarinin anne-baba goriislerine dayali olarak incelemek istemistir. Arastirma
tarama modelinde olup, 2006-2007 egitim-08retim yilinda Eskisehir il merkezinde
bulunan Milli Egitim Bakanlii’na bagh 20 ilkégretim okulunun biinyesindeki
anasmiflarinda ¢ocuklar1 egitim goéren 403 anne-baba iizerinde gerceklestirilmistir.
Arastirmada veri toplama araci olarak 23 sorudan olusan ve arastirmaci tarafindan
hazirlanan bir anket formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda, okul tarafindan en sik
yer verilen ¢aligsmalarm, yiiz ylize goriismeler oldugu belirlenmis, buna karsin telefon
goriismeleri, konferans ve seminerler, ev ziyaretleri, dilek-sikayet kutusu ile aile
tanisma ve kaynagma toplantilariin higbir zaman diizenlenmedigi goriilmiistiir. Okul-
aile igbirligini saglamak amaciyla aileler tarafindan pek fazla calismanin
diizenlenmedigi belirlenmistir.  Anne-babalarin  okul-aile isbirligi kapsaminda
diizenlenen ¢alismalara genelde katilmaya calistiklari, en c¢ok veli toplantilar1 ve
O0gretmenin goriisme talebi ile okul-aile igbirligi ¢caligmalarina katildiklar1 goriilmiistiir.
Ayrica anne-babalarin, okul aile igbirligi ¢aligsmalarina katilmama nedeni olarak en ¢ok,
zaman etkenini One siirdiikleri saptanmistir. Anne-babalar 6gretmenlerin yaklasimima
iligkin olarak iliskilerin karsilikli1 saygi-giiven-hosgorii ve anlayisa dayali oldugunu,
ogretmenlerin aileleri her zaman giiler yiizle karsiladigini ve 6gretmenlerin ailelerle
goriismek i¢in yeterli zaman ayirdigini belirtmistir. Arastirma bulgular1 1s181nda; okul
tarafindan gerceklestirilen okul-aile igbirligi caligmalarinin kismen yeterli bulundugu,
aileler tarafindan gergeklestirilen okul-aile isbirligi c¢alismalarmin ise yeterli

bulunmadig1 sdylenebilir.
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Haack (2007), veli-6gretmen isbirliginde yasanan zorluklar ve ¢ocugun okul
aktivitelerine velinin katilim dilizeyini belirlemek istemistir. Calismasimi sekiz
ilkdgretim okulunda 80 veli ve 80 O6gretmenle ylirlitmiistiir. Arastirmada 6gretmen ve
veliler i¢in, aile katilim1 ve aile katilimi aktiviteleri hakkinda bilgi toplamak i¢in anket
gelistirilmistir.  Arastirmada sonucunda, velilerin okul i¢indeki ve okul disindaki
etkinliklere katilim diizeyinin yiiksek oldugu ve diisiik egitim seviyesindeki velilerin,
yiiksek egitim seviyesindeki velilere gore okul i¢i etkinliklere daha yiiksek oranda

katilim gosterdikleri goriilmiistiir.

Sirvani’nin (2007) Texas’ta Afrikali-Amerikali ve Ispanyol-Latin Amerika
kokenli lise 6grencilerinde, aile katkisimin 6grencinin matematikteki basarisina olan
etkisini saptamaya calistig1 arastirmada ise, bir 6gretmenin yardimi ile dort matematik
sinift tesadiifi yolla kontrol ve deney grubu olarak boliinmiistiir. Deney grubundaki
ogrencilerin velilerine 6grencinin giinlilk ev ddevleri ve test basarilar1 ile ilgili bilgi
verilmistir. Kontrol grubundaki 6grencilerin velilerine ise higbir bilgi verilmemistir.
Arastirma sonucunda aile katkisinin deney grubundaki oOgrencilerin matematik

basarilarini anlamli diizeyde arttirdigini ortaya koymustur.

Yildrim ve Donmez (2008), c¢alismalarinda, okul-aile isgbirligine iliskin
ogretmen ve veli goriislerinin  belirlenmesi amaglamiglardir. Nitel arastirma
desenlerinden durum c¢alismasi deseni kullamilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme ve
dokiiman incelemesi teknikleri kullanilarak veri ¢esitlemesi yoluna gidilmistir. Her smif
diizeyi i¢in birer sinif rehber 6gretmeni, okul rehber 6gretmeni ve her smnif diizeyi i¢in
birer veli olmak tizere toplam 17 kisiyle yar1 yapilandirilmis goriisme yapilmistir.
Dokiiman incelemesi kapsaminda okul-aile igbirligine iliskin mevzuat ve okul-aile
isbirligine iligkin toplant1 tutanaklar1 incelenmistir. Arastirmanin bulgularina gére okul-
aile isbirligi 6grenci basarisinda 6nemli rol oynamaktadir. Velilerle iletisim kurmanin
degisik yontem ve teknikleri vardir. S6z konusu yontem ve tekniklerden yliz ylize
goriismenin daha etkili oldugu ancak en iyi yontem ve teknigin duruma gore

degisebilecegi vurgulanmastir.

Loughin (2008), calismasinda goriismeler, aylik toplantilar ve grup ¢aligmalar:

ile Amerika’daki halk okullarinda velilerin aile katilimi konusundaki goriislerini ortaya
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koymak istemistir. Arastirmada velilerin; okul programini tanimak, okul-ev iletisimini
arttrmak, aile katilimi ve okul-ev iletisiminin engelleri konularinda goriislerini
belirlenmek istenmistir. Bulgulara gore veliler okul programinda velilerin rolleri ile
ilgili eksikliklerin bulundugunu, ogretmen-veli iletisimini tutarsiz ve yetersiz
gortildiigiinii ve okulun kendilerini ¢ocuklarinin egitimin konusunda bilgilendirmedigini
disiinmektedirler. Ayrica veliler, aile katilimini ¢ocugun ev 6devlerine yardim etmek ve
okul etkinliklerine katilmak olarak gérmekte ve aile katiliminin engellerini dil ve kiiltiir
engelleri, okul atmosferinin uygun olmamasi ve zamanlama sorunlar1 olarak

gormektedirler.

Kotaman’in (2008) arastirmasinda okur-yazar Tiirk ana-babalarmin ¢ocuklarmin
egitim-0gretimlerine katilim diizeyleri incelenmistir. Arastirmaci tarafindan ana-
babalarin ¢gocuklarinin egitim-6gretimlerine katilimlarini 6lgmek amaciyla Likert tipi bir
tutum Slgegi gelistirilmistir. Veriler; arastirma kapsamina giren ana-babalari bu 6lgege
verdikleri cevaplardan olusmus ve onlarin sosyo-ekonomik seviyeleri, egitim diizeyleri,
cocuklarmmin devam ettikleri okul seviyeleri bagimsiz degiskenler olarak belirlenmistir.
Istanbul’da oturan 18 yas iistiindeki, ilkokul birinci smnif ile lise sonuncu sinif arasinda
olan ve ¢ocuklar1 okula devam eden Tiirk ana-babalar bu arastrmanin evrenini
olusturmuslardir. Arastirma bu evren i¢inden tesadiifi olarak secilmis 61 ana-babadan
elde edilen bulgularla gerceklestirilmeye calisilmistir. Ayrica, ana-babalarin katilimlar1
ve cocuklarmin akademik basarilar1 arasindaki iliski de incelenmeye calisilmistir.
Arastirma sonucunda elde edilen bulgular ana-babalarin yiiksek sayilabilecek bir katilim
diizeyine sahip olduklarmi gostermis ve iiniversite mezunu ana-babalarm {iniversite
mezunu olmayan ana-babalara gore cocuklarinin egitim-dgretimlerine ve istatistiksel
olarak anlamli bir diizeyde daha fazla katildiklar1 bulunmustur. Ana-babalarin
cocuklarmnin egitim-6gretimlerine katilimlar1t ve ¢ocuklarinin akademik basarilar

arasinda anlamli bir iligki oldugunu goriilmiistiir.

Oehm (2009), arastirmasinda bir lisede 23 6grenci ile yiirtittiigii calismasinda 5
hafta stireyle verilen cesitli ev ddevlerini gdzlemis ve tamamlama ddevlerinin 68renci
basarisini arttirrp  arttrmadigini  ortaya c¢ikarmak istemistir. Arastirma sonunda
ogrencilerin biiylik ¢cogunlugunun tamamlama 6devlerini yapmaktan hoslandigi ve
matematik dersi konularini anlamalarinda ev ddevlerinin katkisi oldugunu diisiindiikleri

ortaya ¢ikmustir.
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Stout (2009), arastirmasinda velilerin ve 6gretmenlerin aile katilimi konusundaki
bakis agilarini ortaya koymak istemistir. Arastirma 3 kirsal bolge okulunda 122 veli 21
Ogretmen ile ytriitiilmiistiir. Aragtirma sonucunda velilerin 68retmenle iletisimi uygun
zamanlarda kurmak istediklerini, 6gretmenlerinde velilerin ev ddevlerinde dgrencilere
yardim etmelerini istediklerini ortaya koymustur. Ayrica ¢ocugun egitiminde hem veli
hem 6gretmenin 6nemli bir yeri oldugu ve 6gretmen-veli iletisiminin yiiksek diizeyde

oldugu da goriilmiistiir.

2.4.2. Odev Tle Tlgili Arastirmalar

Iflazoglu ve Hizmetci (2005), calismalarinda ilkdgretim 5. simf dgrencilerine
ne tiir ddevlerin hangi siklikla verildigini, ©devlerin 6grenciler tarafindan nasil
yapildigin1 ve nasil degerlendirildigini belirlemislerdir. Arastirma nitel bir arastirma
olup, veri toplama tekniklerinden goriisme yontemi kullanilarak gerceklestirilmistir.
Arastirma 6 ilkogretim okulunda bulunan 12 besinci smif ve bu smiflarda okuyan
toplam 36 Ogrenci ile gerceklestirilmistir. Sonug¢ olarak ilkogretim besinci smnif
ogretmenlerinin hepsinin 6dev verdikleri, ddevlerinin daha ¢ok derse hazirlik ve
derste Ogrenilenleri pekistirme niteliginde oldugun, Ogretmenlerin odevle ilgili
aciklama yerine uyarilarda bulundugu, 6devleri daha ¢ok yazili bir sekilde ilettikleri,
Odevlerin en az 1-2 saatlik zaman kullanimini gerektirdigi, 6grencilerin ddevlerini
yaparken bilgi eksikligi ve O6devleri anlayamama gibi nedenlerden dolay1 bir ¢ok
zorlukla karsilastiklar1 ve bu zorluklarla kendi kendilerine bas etmek yerine aile
iyelerinden ya da Ogretmenlerinden yardim alarak bas etmeye c¢alistiklar:

belirlenmistir.

Giirlevik’in (2006) arastirmasmin temel amaci, ortadgretim matematik dersinde
ev Odevlerine yonelik 6gretmen ve O6grenci goriislerini belirlemektir. Arastirmanin
orneklemini Ankara Ili Biiyiiksehir Belediye sinirlar1 i¢inde bulunan okullarda gorev
yapan 50 O0gretmen ve bu okullarda egitim goren 200 lise bir ve lise iki 6grencileri
olusturmaktadir. Ogretmenlerin yarisindan biraz fazlasi (%54) “her zaman” 6grencilere
ne amagla oOdev verdiklerini agiklamaktadir. Arastrma sonuglar1 sOyledir:
Ogretmenlerin %54’{i “genellikle” dgrencilere konuyu pekistirici nitelikte alistirma
tiirlinde 6devler vermektedir. Ogretmenlerin beste iicii (%60) “genellikle” dgrencilere

konuyu hatirlatici nitelikte ddevler vermektedir. Ogretmenlerin yarisindan biraz fazlas
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(%56) “genellikle” 6grencilere konuyu ayrintili inceleme ve arastirmaya yonelik
odevler vermektedir. Ogretmenlerin yarisindan biraz fazlasi (%52) “genellikle”
ogrencilere oOdevin yapilmasinda izlenecek kaynaklarla ilgili bilgiler vermektedir.
Ogretmenlerin dortte iiciine yakmi (%70) “genellikle” &grencilere ddevlerini nasil
yapacaklarmna iliskin agiklama yapmaktadir. Ogretmenlerin dortte iigiine yakimi (%68)
“genellikle” dgrencilerin ddevlerini degerlendirip eksik ve iyi taraflarini belirtmektedir.
Ogretmenlerin  beste ii¢li (%60) “her zaman” &dev sonuglarini  dgrencilere
bildirmektedir. Ogretmenlerin dortte iigiine yakini (%68) “genellikle” ddevleri kisa
siirede kontrol edip Ogrencilere bildirmektedir. Ogrencilerin yarisina yakini (%47)
kendilerine ne amagla 6dev verildiginin “genellikle” agiklandigmi belirtmistir.
Ogrencilerin yarisina yakmi (%45,5) kendilerine “genellikle” konuyu pekistirici
ahistirma tiiriinde 6devler verildigini belirtmistir. Ogrencilerin yarisina yakini (%46)
kendilerine “bazen” konuyu ayrintili inceleme ve arastrmaya doniik 6devlerin
verildigini belirtmistir. Ogrencilerin yarisina yakini (%46) kendilerine “nadiren” kendi
secebilecekleri alternatifli ddevlerin verildigini belirtmistir. Ogrencilerin yarisina yakini
(%49,5) kendilerine “her zaman” ddevlerle ilgili sozel ovgiiler verildigini
belirtmislerdir. Ogrencilerin yarisina yakini (%48,5) “her zaman” o6devlerini

yapmadiklarinda 6gretmenleri tarafindan sorgulandiklarini belirtmislerdir.

Ozben (2006), arastirmada ilkdgretim Fen Bilgisi dgretiminde ev 6devlerinin
ogrenci basarisi lizerine etkisi ele alinmistir. Okullarimizda ev 6devlerinin hazirlanmasi,
verilmesi ve degerlendirilmesi siirecini en dogru sekilde isletmek ve konun 6nemini
vurgulamak amaciyla da bu arastirma yapilmistir. Arastirma 2005-2006 6gretim yilinda
Ankara ili, Kazan ilgesi, Kay1 Ilkogretim Okulundaki 7. siif dgrencileri iizerinde
yiiriitiilmiistiir. Arastirma sonucunda IIkégretim Fen Bilgisi egitiminde ev ddevlerinin
ogrenci basarisin1 olumlu ydnde etkileyen bir etmen oldugu belirlenmistir. Ev
odevlerinin ilkdgretim 6grencilerinin; Fen ve Teknoloji dersi konularinda bulunan
kavramlarm hatirlama ve kavramlarin ayirt etme seviyelerini artiran bir faktor oldugunu
gostermistir. Ev 6devleri kiz ve erkek 6grencilerin Fen Bilgisi dersindeki basarilarma
ayni diizeyde etki yapmistir. Arastirma odevleri gibi 6devler; 68rencinin, bagimsiz
calisma becerilerini gelistirdigi, kendi kendine disiplini sagladigi, okul ve toplumun
kaynaklar1 kullanildig1, bir 6grencinin biitiin egitimi i¢cin gerekli bir siirectir. Ev 6devi

ogrencilerin kendi yetenek diizeylerinde calismasimi ve kendi ilgilerini kesfetmesine
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yardimer olur. Ogrenciye basarma duygusu tattirir. Ogrenmeyi tesvik edici olumlu bir

etkinliktir.

Kaplan (2006), calismasinda fen bilgisi dersi “Yasamimizi YoOnlendiren
Elektrik” tinitesinde ev 6devi verilmesinin Ogrencilerin basar1 diizeyine ve kavram
ogrenmelerine etkisinin olup olmadigmi arastirmayr amaglamistir. Arastirmanin
evrenini Istanbul ili Gaziosmanpasa ilgesindeki bir ilkdgretim okulundaki ikinci kademe
ogrencileri, 6rneklemini ise ayni okulun 6-A smifinda okuyan 35, 6-B smifinda okuyan
37 6grenci olmak tizere toplam 72 6grenci olusturmaktadir. Arastirma uygulanacak olan
okulda, 6n test sonuglar1 birbirine yaki olan iki 6. smif subesi alinmistir. Smiflardan
biri tesadiifi olarak kontrol, digeri deney grubu olarak belirlenmistir. On testte 6rneklem
grubunu olusturan deney ve kontrol grup 6grencilerine basari testi, agik uglu sorular ve
tutum Olcegi uygulanmistir. Asagidaki sonuglara ulasilmistir: Secgilen {initenin ev 6devi
verilerek islenmesinin, 6grencilerin basarisinda olumlu etkisinin oldugu bulunmustur.
Secilen iinitenin ev 6devi verilerek islenmesinin, 6grencilerin kavram 6grenmesinde
olumlu etkisinin oldugu saptanmistir. Secilen iinitenin ev 6devi verilerek islenmesinin,

ogrencilerin derse karsi tutumuna olumlu etkisinin oldugu gézlenmistir.

Hizmetci (2007), arastrmasinda, ilkogretim 5. smif Ogrencilerinin 6dev
stilleri ile akademik basar1 arasindaki iliskinin belirlenmesini amag¢lamistir. Bu temel
ama¢ dogrultusunda ayrica ilkdgretim 5. smif Ogrencilerinin 6dev stilleri ile
akademik basar1 diizeyleri, kendi algilar1 dogrultusunda belirlenen 6dev basarilar1 ve
Odevlere karsi tutumlar: ile O6dev stillerinin sosyo-ekonomik diizey ve cinsiyet
acisindan farklilagip farklilagsmadigr belirlenmistir. Arastirmanin 6rneklemini Adana
ili Ceyhan ilgesindeki 15 okul ve bu okullarin 5. siniflarina devam eden 719 6grenci
olusturmustur. Arastirmada dgrencilerin 6dev stilleri “Odev Motivasyonu ve Odev
Stilleri Belirleme Olgegi”, algilanmis basar1 ve tutumlar1 bu dlcege eklenen 8 madde
ile sosyo-ekonomik diizeyleri ise “Sosyo- Ekonomik Diizey Belirleme Anketi” ile
belirlenmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular cercevesinde, dgrencilerin
biiyiik bir kismiin; aileleri ve Ogretmenleri tarafindan motive edilmeyi, 6dev
yaparken bir seyler atistirmay1 ve 6dev yapma ortaminda fazla 15181 tercih ettikleri
belirlenmistir. Bununla beraber 6dev stilleri ile algilanmis 6dev basaris1 ve tutumu,

cinsiyet ve sosyo-ekonomik diizey arasinda motivasyon, dokunsal, yapilandirma,
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gorsel ve otorite figlirii alt faktorlerinde istatistiksel olarak farklilagsmalar oldugu

gozlenmistir.

Bayrakci (2007), arastirmasinda ilkogretim Sosyal Bilgiler dersi biinyesinde yer
alan arastirma 6devlerinin (etkinlik, proje ve performans) d6grencilerin sosyallesmelerine
katkisin1 incelemek istemistir. Arastirma 2006-2007 egitim 6gretim yilinda Sakarya il
merkezi Serdivan bdlgesinde bulunan Mehmet Zorlu ilkdgretim ve Ziibeyde Hanim
[Ikogretim okullar1 6grencilerine anket uygulayarak, Sakarya il merkezi genelinde 15
okulda gorevli Sosyal Bilgiler ve 5.smif okutan sinif 6gretmenleri ile goériisme yapilmak
suretiyle gergeklestirilmistir.  Verilerin  ¢oziimlemesinden sonra su sonuglara
ulagilmistir:  1.Arastrma Odevlerini yapan Ogrenciler, anne, baba, agabey ve
ablalarindan daha ¢ok yardim almak zorunda kalirlar ve bunlarla iletisimleri artar. 2.
Arastirma oOdevlerini yapan 6grenciler ailesinin digindaki kurum, kurulus ve kisilerle
goriisgmek durumunda kalirlar. Bu durum O6grencilerin gevresiyle iletisimini ve
sosyallesmesini saglar. 3.Arastirma ddevlerini yapan 6grencilerde arastirma ddevlerini
yapamayan ogrencilere gore biiylik oranda sosyallesme goriiliir. 4. Okul ve okul disinda
sosyal faaliyetlerde etkin gorev alan 68renciler, gérev almayan 6grencilere gore bliyiik

oranda sosyallesirler.

Yiicel (2008), arastrrmasinda Ilkdgretim 7. Smif Sosyal Bilgiler Dersi’nde
Verilen Performans Odevleri Hakkinda Ogretmen—Veli-Ogrenci Gériisleri (Konya
Ornegi) incelemek istemistir. Orneklem olarak da 70 tane 7. Smif Sosyal Bilgiler Dersi
ogretmeni, 70 tane 7. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi géren 68renci ve bu dgrencilerin 70
tane velisi almmustir. Su sonuclara ulasilmistir: Ogrenci ve veliler ilgisiz ailelerin, 6dev
hazirlanmas1 asamasinda, mecburen c¢ocuklariyla ilgilenmektedirler, uygulanan yeni
sistem ve yeni sistemin bir parcasi olan performans gorevleri hakkinda veliler ve
ozellikle 6gretmenler, tam anlamiyla biling yoniinden zayiftir, 6devler kesin olarak
ogrenciyi aktiflestiren bir siirectir. Internette yer alan bilgilerin kaynagmin tam belli
olmadig1 ve kontrol mekanizmasinin tam c¢aligmadigr i¢cin veliler ve dgretmenler, bu
sanal ortama giiven duymamaktadir, 6ddevin kazanimlar1 hakkinda tam biling sahibi
olmayan 6grenciler i¢in 68retmenlerin rehberlik ve gozetiminin muhtag¢ oldugu kesindir.
Ogrenciler basta olmak iizere veliler ve Ogretmenler, denetlenmeyen internet
salonlarma, 6grencilerinin ddev nedeniyle bagimli hale geldiklerini kabul etmislerdir.

Performans 6devi, egitimin okul-aile ve 6gretmen-veli unsurlar1 arasinda koprii gorevi
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istlenmektedir, 6gretmenler ddevleri tam anlamiyla degerlendirip not veremediklerini
ifade ederken, bu konuda dgrenciler ve veliler kesin bir goriise sahip degildir. Odevler
yiiziinden edinilmis her hangi bir olumsuz kazanimina rastlanmamuistir, sinif sayisinin

yiiksek olmasi 6devlerin tam anlamiyla incelenmesini zorlagtirmaktadir.

Oguz (2008), aragtrmasinda ilkogretim matematik 6gretmenlerinin performans
gorevlerine iliskin goriisleri ile bu goriislerin cinsiyet, kidem, mezun olunan kurum ve
performans gorevleriyle ilgili egitim alma durumu degiskenleri agisindan farklilasip
farklilasmadigint  belirlemek  istemistir.  Arastrmanm  Orneklemini, Eskisehir
merkezindeki ilkdgretim okullarinda gorev yapmakta olan 66 matematik Ogretmeni
olusturmustur. Verilerin toplanmasi asamasinda, dgretmenlerin goriislerini belirlemek
icin arastirmaci tarafindan gelistirilen ‘“Matematik Dersinde Performans Gorevleri”
anketi ile demografik bilgi formu kullanilmistir. Arastirmanm sonuglarma gore;
ogretmenlerin performans gorevlerine iliskin goriisleri arasinda cinsiyet, kidem, mezun
olunan kurum ve performans gorevleri ile ilgili egitim alma durumu degiskenlerine gore

anlamli farkliliklar bulundugu belirlenmistir.
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BOLUM 111

YONTEM
3.1. Arastirma Modeli

Calisma nicel ve nitel olmak iizere iki kisimdan olusmaktadir. Nicel kisim,
ilkégretim 5. sinif 6grencilerinin performans gérevlerini yapma basarilari ile ailelerinin
egitim-0gretim ¢aligsmalarma katilimlar1 arasindaki iligkinin belirlenmesi amaci ile
iligkisel tarama modelinde betimsel bir ¢alisma modeli ile yiiriitiilmiistiir. Tarama
modeli gegmiste veya halen var olan durumu var oldugu sekli ile betimlemeyi
amaglayan arastirma yontemidir (Karasar, 2006). Velilerin ¢ocuklarinin egitimlerine
katilimlarina gore, cinsiyetleri, yakinlik dereceleri, yaslari, 6grenim durumlari, sosyo-
ekonomik diizeyleri ve meslekleri arasindaki iliskinin farklilasip farklilasmadigi ve
ogrencilerin performans gorevi-yilsonu basart notlar1 ile ailelerinin katilimlar1

arasidaki iliskinin anlamlilig1 tarama modelinin konusunu olusturmustur.

Arasgtirmanin ikinci kismu nitel yaklasimla yiiriitiilmiistiir. Ogretmenlerin ve
velilerin performans gorevleri ve aile katilimi konularindaki goriislerini belirlemek
amaciyla goriisme teknigi kullanilmistir. Nitel arastirma, belli bir nokta iizerinde ¢ok
metotlu arastirma problemine yorumlamaci yaklagimi benimseyen bir ydntemdir.
Gorilisme 1se en az iki kisi arasinda sozli olarak siirdiiriilen iletisim siirecidir (Yildirim

ve Simsek, 2006).

3.2. Cahsma Gruplan

Bu arastirmada, 20082009 egitim-dgretim yilinda Tarsus Ilgesinde bulunan
devlete bagh alt1 ilkdgretim okulunun 5. siniflarinda gérev yapan simif 6gretmenleri, bu
siniflara devam eden dgrencilerin velileriyle ¢alisilmustir. Ikisi alt, ikisi orta ve ikisi iist

sosyo-ekonomik diizeyden olmak iizere alt1 okul se¢ilmistir.

Calisma grubu olarak 5. smiflarin se¢ilmesinin nedeni, bu 6grencilerin 2005
yilindan bu yana uygulanan yeni egitim programinda en fazla 6grenim gormiis ve

performans gorevlerini en fazla yapmis siif diizeyi olmasidir.
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Calisma Grubu—I: Arastirmanin nicel boyutunda; ¢alisma evrenini 2008-2009 egitim-
ogretim yilinda Tarsus Ilgesinde ¢ocugu 5. sinifta 6grenim goren veliler olusturmustur.
Aragtrmanim amagclart dogrultusunda “Seckisiz olmayan ornekleme ydntemleri”nden
“Maksimum c¢esitlilik 6rnekleme” yontemi ile uzman goriisleri alinarak belirlenen alt,
orta ve tist sosyo-ekonomik diizeyi temsil eden okullar arasindan tesadiifi yontemle {i¢
okul secilmistir. Ancak bu okullarda ulasilabilen veli sayisinin yetersiz oldugu
goriildiiglinden arastirma kapsamina yine tesadiifi yontemle belirlenen ii¢ okul daha

dahil edilmistir. Arastirmanin yapiladigi okullarin listesi Ek-6’da sunulmustur.

Secilen okullarda 5. sinifa devam eden 297 6grencinin velisine “Aile Katilim
Olgegi”(AKO) ve uygulanmustir. Segilen okullarm birbirlerinden farkli sosyo-ekonomik
diizeye sahip olup olmadiklarni test etmek icin velilere AKO ile birlikte Bacanli’nmn
(1997) Sosyo-Ekonomik Diizeyi Belirleme Olgegi uygulanmistir. Arastirmaya katilan
grubun ortalama ve standart sapmalar1 dikkate alinarak ortalamanin bir standart sapma
iistiinde ve bir standart sapma altinda yer alan puanlara gére velilerin sosyo-ekonomik
diizeyleri belirlenmistir. Buna gore ortalamanin bir standart sapma altinda puan alanlar
“alt sosyo-ekonomik diizeye”, ortalamanin bir standart sapma alt1 ve bir standart sapma
iistli araliginda puan alanlar “orta sosyo-ekonomik diizeye” ve ortalamanin bir standart
sapma Ustii puan alanlar “Ust sosyo-ekonomik diizeye” sahip olarak belirlenmistir.
Aragtirmaya katilan velilerin sosyo-ekonomik diizeylerine iliskin dagilimlar1 Tablo 1’de

sunulmustur.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Velilerin Sosyo-ekonomik Diizeylerine Gore

Dagilimi
Sosyo-Ekonomik n %
Diizey
Alt 116 | 39.1
Orta 104 | 35.0
Ust 77 25.9
Toplam 297 | 100.0

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan velilerin 116°s1 (%39.1) alt sosyo-
ekonomik diizeyde,104’l (%35.0) orta sosyo-ekonomik diizeyde, 77’s1 (%25.9) ise iist

sosyo ekonomik diizeyde bulunmaktadir.

Tablo 2’de arastrmaya katillan velilerin cinsiyetlerine iliskin dagilimlar:
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verilmistir.

Tablo 2. Arastirmaya Katilan Velilerin Cinsiyetlerine Iliskin Dagilimlar:

Cinsiyet n %

Kadin 204 68.7
Erkek 93 31.3
Toplam 297 100.0

Tablo 2°de arastrmaya katilan velilerin cinsiyetlerine bakildiginda 204’iiniin

(%68.7) kadin ve 93’1linilin (%31.3) erkek oldugu goriilmiistiir.

Tablo 3’de arastirmaya katilan velilerin yakinlik derecelerine iliskin dagilimlar1

verilmistir.

Tablo 3. Arastirmaya Katilan Velilerin Yakinlik Dereceleri Ile Ilgili Dagilimlar:

Yakinlik

Derecesi n %
Annesi 164 55.2
Babasi 72 24.2
Ablasi 29 9.8
Agabeyi 19 6.4
Diger 13 4.4
Toplam 297 100.0

Arastirma kapsaminda 6grencilerden Aile Katilim Olgegi’ ni 6devlerinde ona
yardimci olan kisinin yanitlamasi istenmistir. Tablo 3 incelendiginde 6lgegi yanitlayan
297 kisiden 164’{iniin (%55.2) anne, 72’sinin (%?24.2) baba, 29’unun (%?9.8) abla,
19’unun (%6.4) agabey ve 13’iiniin (%4.4) de diger yakin oldugu tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan velilerin yaslarma gore dagilimlari Tablo 4’de verilmistir.
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Tablo 4. Arastirmaya Katilan Velilerin Yaslarma Gore Dagilimlari

Yas Araligi n %
13-18 39 13.1
19-24 11 3.7
25-32 44 14.8
33-38 93 31.3
38-43 65 21.9
44-49 27 9.1

50 ve Uzeri 18 6.1

Toplam 297 100.0

Tablo 4 incelendiginde 39 kisinin (%13.1) 13-18 yas arasinda, 11 kisinin (%3.7)
19-24 yag arasinda, 44 kisinin (%14.8) 25-32 yas arasinda, 93 kisinin (%31.3) 33-38 yas
arasinda, 65 kisinin (%21.9) 38-43 yas arasinda, 27 kisinin (%9.1) 44-49 yas arasinda

ve 18 kisinin (%6.1) de 50 yas ve iizerinde oldugu goriilmiistiir.

Tablo 5°de arastirmaya katilan velilerin 6grenim durumlarina goére dagilimlar:

verilmistir.

Tablo 5. Arastirmaya Katilan Velilerin Ogrenim Durumlarina Gére Dagilimlar:

Ogrenim Durumu n %
Okuryazar degil 38 12.8
Okuryazar 42 14.1
[Ikogretim 138 46.5
Lise 60 20.2
Yiiksekogrenim 19 6.4
Toplam 297 100.0

Tablo 5’de arastrmaya katilan velilerin 6grenim diizeyi incelendiginde ise 38
velinin (%12.8) okur-yazar olmadigi, 42 velinin (%14.1) okur-yazar oldugu, 138 velinin
(%46.5) ilkogretim diizeyinde oldugu, 60 velinin (%20.2) lise diizeyinde oldugu, 19

velinin (%6.4) yliksekdgrenim diizeyinde oldugu goriilmiistiir.

Tablo 6’da arastirmaya katilan velilerin Calisip-Calismama Durumlarma goére

dagilimlar1 verilmistir.
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Tablo 6. Arastirmaya Katilan Velilerin Calisip-Calismama Durumlarima Gore

Dagilimlar:
Velinin Calisip-Caligmama
Durumu n %
Calismiyor (Ev hanimi, emekli, 230 77.4
ogrencli, i$siz)
Calistyor (memur, is¢i, teknisyen, 67 22.6
serbest meslek)
Toplam 297 100.0

Tablo 6 incelendiginde goriildiigii gibi Aile Katilim Olgegini yanitlayan velilerin
230°u (%77.4) ¢alismiyor, 67’s1 (%22.6) ¢alistyor.

Calisma Grubu—2: Arastirmanin nitel boyutunda ise hem 6gretmenler hem de
velilerle yar1 yapilandirilmig goriisme formlar1 kullanilarak goriisme yapilmistir.
Gorlisme yapilacak veliler belirlenirken aile katilim 6l¢eginden alinan puanlar temel
almmistir. Olgegin toplam ve alt 6lgek puanlar: ayr1 ayr1 hesaplanmistir. Arastirmaya
katilan verilerin 6lgekten aldiklar1 toplam ve alt 6l¢cek puanlarinin ortalama ve standart
sapmalar1 dikkate alinarak ortalamanin yarim standart sapma {istiinde ve yarim standart
sapma altinda yer alan puanlara gore katilim diizeyleri belirlenmistir. Buna gore
ortalamanmn yarim standart sapma altinda puan alanlar “diisiik katilim diizeyine”,
ortalamanin yarim standart sapma alt1 ve yarim standart sapma istii araliginda puan
alanlar “orta katilim diizeyine” ve ortalamanin yarim standart sapma iistli puan alanlar
“yiiksek katilim diizeyine” sahip olarak belirlenmistir. Buna gore 8’1 diisiik, 8’1 yiiksek
katilim diizeyine sahip goniillii olan toplam 16 veli ile goriisme yapilmistir. Velilere

iligkin bilgilere Tablo 7’de yer verilmistir.



Tablo 7. Goriisme Yapilan Velilere Iliskin Bilgiler

Cinsiyet | Yas Araligi Sosyo-Ekonomik | Katilim

Diizey Diizeyi

1.veli K 25-32 Ust Yiiksek

2.veli K 38-43 Ust Yiiksek

3. veli K 44-49 Orta Yiiksek
4.veli K 25-32 Orta Yiiksek

5.veli K 38-43 Ust Yiiksek

6.veli K 38-43 Orta Yiiksek

7.veli K 38-43 Ust Yiiksek

8.veli K 33-38 Orta Yiiksek

9.veli E 38-43 Alt Diisiik

10.veli K 13-18 Alt Diisiik
11.veli K 13-18 Ust Diisiik
12. veli K 50 ve iizeri Orta Diisiik
13.veli K 25-32 Alt Diisiik
14.veli E 38-43 Orta Diisiik
15.veli K 33-38 Alt Diisiik
16.veli K 33-38 Alt Diisiik
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Tablo 7 incelendiginde farkli yas araliklarinda olan velilerin 14’liniin kadin

ikisinin erkek oldugu goriilmiistiir. Velilerin besi alt, altis1 orta ve besi {ist sosyo-

ekonomik diizeye sahiptir.

Arastirma kapsammda AKO uygulanan siniflar1 okutan 6gretmenlerden goniillii

olan sekizi ile de gorigiilmiistiir. Tablo 8’de goriisme yapilan 6gretmenlerle ilgili

bilgiler sunulmustur.
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Tablo 8. Goriisme Yapilan Ogretmenlere Ait Bilgiler

Cinsiyet | Mesleki | Okuttugu Smnifin Ogrencilerinin

Kidem | Ogrenci Mevcudu Bulundugu SED
1. Ogretmen K 16 29 Orta
2. Ogretmen E 27 53 Ust
3. Ogretmen E 7 41 Alt
4. Ogretmen K 33 42 Ust
5. Ogretmen K 3 37 Alt
6. Ogretmen K 18 30 Orta
7. Ogretmen E 21 35 Orta
8. Ogretmen E 17 12 Alt

Tablo 8 incelendiginde goriisme yapilan 6gretmenlerin dordii kadin 4’1 erkektir.
Gorlisme yapilan 6gretmenleri mesleki kidemleri 3 yil ile 33 yil arasinda degisirken
okuttuklar1 smiflarin mevcutlar1 da 12 ile 53 arasinda degismektedir. Ayrica
ogretmenlerin {icli orta sosyo-ekonomik diizeye sahip, ii¢li alt sosyo-ekonomik diizeye

sahip ve ikisi list sosyo-ekonomik diizeye sahip velilerin 6grencilerini okutmaktadirlar.

3.3. Veri Toplama Araglan

Arastirmada veriler Fantuzzo, Tighe ve Childs (2000) tarafindan gelistirilen
“Aile Katihm Olgegi” (AKO) ile arastirmaci tarafindan 6gretmen ve velilerin
gortislerini belirlemeye yonelik ayr1 ayri hazirlanan “yar1 yapilandirilmis goriisme
formlar1” ile toplanmistir. SOzl edilen 6lgme araglar1 ve kullanim amagclart ile ilgili

bilgiler agagida verilmistir.

3.3.1. Aile Katiim Olgegi (AKO)

Aile Katillm Olgegi (Family Involvement Questionnaire), Amerika Birlesik
Devletleri’nin kuzey dogusunda biiyiik bir kent okulunda bulunan 6gretmenler ile
veliler arasinda isbirligi diizeyini yani aile katilim calismalarini belirlemek amaciyla
Fantuzzo, Tighe ve Childs (2000) tarafindan gelistirilmistir (Ek.1). Aile katilim
Olceginde her bir madde 5’11 likert tiiriinde bir 6lgek iizerinden degerlendirilmekte ve

puanlanmaktadir (5 Her zaman, 4 Sik sik, 3 Bazen, 2 Nadiren, 1 Hi¢bir zaman).
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Olgek gelistirilirken Epstein’in (1995) aile katilim modeline ve okul programina
gore davranislar kategorize edilmistir. Sonra, programdan ve odak gruptan alinan
verilerle veli davranislari listelenmis ve 42 maddelik uygulama formu olusturulmustur.
Hazirlanan 42 maddelik 6l¢cek formu 641 6grencinin velisine uygulanmustir. Bu velilerin
yaslar1 19 ile 72 arasinda degismistir. Arastirmaya katilan velilerin %90°1 anne, %4’i
baba %5°1 de diger aile iiyelerinden olusmustur. Arastirmada veliler rasgele yontemle

secilmiglerdir ve dlgekler velilere siniflarda uygulanmaistir.

Yapilan faktdr analizi sonucunda 3 faktdrlii bir ¢dziime ulasiimustir. Olgegin alt
olceklerinin Cronbach Alpha katsayilar1 sirayla .85, .85 ve .81 bulunmustur. Olgekte
bulunan 42 maddenin ikisi iki alt 6lgekte de yer aldigi, dordii higbir alt dlgekte yer
almadigy, ikisi faktor yiikleri diisiik oldugu i¢in atilmistir. Toplam 34 madde 6lgekte yer

almistir.

Olgek gelistirilirken madde havuzu aile katilimmm {i¢ boyutu olan ev temelli
katilim (ETK), okul temelli katilim (OTK) ve okul-aile igbirligi temelli katilim (OAT),
boyutlar1 dikkate alinarak olusturulmustur. Yapilan faktor analizi sonucunda da elde
edilen ti¢ faktorlii ¢oziimde birinci faktor “Okul temelli aile katilim” alt dlgegi diye
adlandirilmis ve bu alt 6lgek ailenin okulda diizenlenen etkinliklere ¢ocugu ile birlikte
katilmast ile ilgili davramslar1 tammlayan 10 maddeden olusmustur. likinci faktér “Ev
temelli katilim” alt Glgegi olarak adlandirilmis ve ailenin okul dist ortamlarda
cocugunun Ogrenme siirecine destegini belirlemeye yonelik etkinlik ve davranislari
tanimlayan 13 maddeden olusmustur. Ugiincii faktor “Okul-aile isbirligi temelli katilim”
alt 6lcegi olarak adlandirilmis ve ailenin okul personeli ve 6gretmen ile ¢ocugunun
gelisimine yonelik etkilesime girme diizeyini betimleyen 11 maddeden olusmustur. Aile
katilim 0Ol¢eginin her bir alt Ol¢eginden aliman puanlarin yiiksekligi ile ailenin,
cocugunun egitim-0gretim c¢alismalarma ilgi ve katilimin arasinda dogrusal bir iliski
vardir. Bir baska degisle her bir alt 6lcekten alinan puanin yiiksekligi ailenin egitim-

ogretim faaliyetlerine katilimimin yiiksekligini gosterir.

AKO’niin Tiirkceye Uyarlamasi: Aile Katihim Olgegi, Giirsimsek (2003)
tarafindan okul oOncesi diizeyde uygulanmis ve Tiirkceye uyarlamasi yapilmastir.
Olgegin farkli 6rneklemler iizerinde uygulanmis olmasi ve bu calismanin ilkdgretim

diizeyinde olmasi1 nedeniyle Olcegin uyarlama ve gegerlilik-giivenilirlik ¢aligmasinin
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tekrar yapilmasina gerek duyulmustur. Bu calisma yapilirken asagidaki asamalar

1zlenmistir:

1. Ilk olarak Aile Katilim Olgegi’nin Tiirk¢eye ¢evirisi igin bir dn ¢alisma
yapilmistir. Bu 6n ¢alisma ¢eviri ve geri-¢ceviri olmak iizere iki asamadan
olusmustur. Ilk asmada Olcegin maddeleri 4 alan uzmani tarafindan
Ingilizceden Tiirkgeye cevrilmistir.

2. Daha sonra bu taslak geviri drnekleri Ingilizceye hakim toplam 5 uzmana
degerlendirmek {izere gonderilmistir. Degerlendirmede her bir 06lcek
maddesi i¢in Onerilen alternatifler arasindan orijinaline en uygun olanmin
se¢ilmesi eger uygun olan yoksa yeni bir alternatif 6nermesi istenmistir. Bu
islem sonucunda uzmanlardan ortak onay alan maddeler Tiirk¢ce formu
olusturmustur.

3. Sonraki asama olan geri-¢eviri asamasinda, elde edilen 6lgek maddeleri
farkli {ic uzman tarafindan yeniden Ingilizceye ¢evrilmistir. Bu sonugla elde
edilen maddeler lizerinde gerekli diizenlemeler yapilarak 6l¢egin son formu
olusturulmustur (Ek:2).

4. Olgek Tarsus bu calismanin drneklemini olusturan velilere uygulanmistir.

5. Olgegin faktdr yapismi ortaya ¢ikarmak amaci ile temel bilesenler analizi
yapilmistir. Sonugta 6z degeri 1.00 ve iizerinde olan {i¢ faktoriin varyansimin
% 46.66’sm1 agikladigr goriilmiistiir.

6. Bulunan ti¢ faktorlii ¢oztimde, faktor yiikleri incelenmis ve faktor yiikleri 40
ve altinda olan maddeler ile birden fazla faktore yiiklenen faktor yiikleri
arasindaki farki .20’den az olan maddeler 6l¢ekten ¢ikarilmislardir. Bu
durumda 1. alt 6lgekte 10 madde, 2. alt Olcekte 7 madde, 3.alt Olgekte 7
madde yer almig ve 10 madde Olgekten ¢ikarilmistir.

7. Alt Olceklerde kalan maddeler incelendiginde 1.alt Olgekte velilerin
cocuklarmin egitim-68retim faaliyetlerine ev ortaminda katilimlarini
yansitacak; 2. alt dlcekte okul ortaminda katilimlarini yansitacak maddelerin
yer aldig1 goriiliirken 3. alt Olcekte ise velilerin okulla igbirligine girme
faaliyetlerini yansitacak maddelerin yer aldig1 goriilmiistiir. Bu yiizden 1. alt
olcek “Ev Temelli Katilim Alt Olgegi”; 2. alt dlgek “Okul Temelli Katilim
Alt Olgegi”, 3. alt dlgek ise “Okul-Aile isbirligi Temelli Katilim Alt Olgegi”

seklinde adlandirilmistir. Olgekten elde edilecek toplam puana gore
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almabilecek en diisiik puan 24, en yiiksek puan 120°dir. Ev temelli katilim
alt Ol¢eginde 10 madde bulunmaktadir. Buna goére bu alt Olcekten
almabilecek en diisiik puan 10 en yiiksek puan 50°dir. Okul temelli ve
Okul-aile igbirligi temelli katilim alt Olceklerinde 7’ser madde
bulunmaktadir. Bu alt dl¢eklerden almnabilecek en diisiik puan 7 en yiiksek
puan 35°dir.

. Elde edilen faktér c¢oziimiiniin faktor yiikleri, maddelerin ortak varyans

degerleri, faktorlere ait 0z degerler, faktorlerin agikladiklar1 varyans
degerleri, maddelerin ortalama ve standart sapma degerleri ile madde alt-
Olcek korelasyonu ve alt-list grup t degerler1 Tablo 8’de gosterilmektedir.
Her ii¢ dl¢cegin madde analizi sonunda madde-toplam korelasyonlarinmn. 55
ile. 75 arasinda; aritmetik ortalama degerlerinin 2.12 ile 4.49; standart
sapma degerlerinin 0.96 ile 1.58 arasinda degistigi bulunmustur. Ug alt
Olcegin de Cronbach alfa degerleri yeterli diizeydedir (swrayla. 85, .83 ve.
79).
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3.3.2. Sosyo-Ekonomik Diizey Olcegi

Velilere ait ad-soyadi, cinsiyet, 68renciye yakinlik diizeyi, yas, meslek ve egitim
diizeyi ile ilgili olarak bilgi toplamak ve sosyo-ekonomik diizeylerini belirlemek
amaciyla “Sosyo-Ekonomik Diizey Olgegi” uygulanmustir (Ek:3). Bacanli (1997)
tarafindan diizenlenen soyo-ekonomik diizey Olgegi arastrmanin amacina gore
diizenlenmistir. Ankette 13 soru bulunmaktadir. Ilk dort soru velinin adi-soyadm,
yasini, Ogrenciye yakinlik diizeyini ve yasmi belirlemektedir. Diger dokuz soru da

velinin sosyo-ekonomik diizeyini saptamaya yoneliktir.

3.3.3.Goriisme Formlari

Arastirmaci tarafindan 6gretmenler ve veliler i¢in ayr1 ayr1 yar1 yapilandirilmig
goriisme formlart hazirlanmistir. Arastirmanin amaclar1 goz ontline alinarak hazirlanan
goriisme sorulari Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri ve Ik gretim
boliimlerinde gorev yapan ii¢ alan uzmani tarafindan incelemistir. Uzaman goriislerine
gore gereken diizeltmeler yapildiktan sonra formlar uygulanmaya hazir hale
getirilmistir. Sorularin anlasilabilirligini belirlemek i¢in iki veli ve iki 6gretmenle de 6n
goriisme yapilmistir. Bu goriismelerden sonra da formlar tlizerinde gerekli diizeltmeler

yapilmis ve arastirmada kullanilmistir.

3.3.3.1. Ogretmen Gériisme Formu

Ogretmen goriisme formu, aile katilimi, aile katilimini saglamak igin yapilan
etkinlikler ile ilgili alt1, 68rencilerin performans gorevlerindeki basarilari, ailelerin bu
odevlere olan katkisi, performans gorevlerinin Ggrencinin  basarisina  katkisi
konularindaki goriisleri belirlemeye yonelik 11 olmak tiizere toplam 17 sorudan

olusmustur. Ogretmen goriisme formu Ek. 4’de sunulmustur.

3.3.3.2. Veli Goriisme Formu

Veli goriisme formu, aile katilimi ve okul-aile isbirligi konular1 ile ilgili alti,
ogrencilerin performans gorevlerindeki basarilari, ailelerin bu 6devlere olan katkisi,
performans gorevlerinin G6grencinin basarisina etkisi ve velilerin ¢ocuklarinin
performans gorevlerine yardimei olurken karsilastiklar1 problemler konulart ile ilgili alt1

olmak iizere toplam 12 sorudan olusmustur. Ogretmen goriisme formu Ek. 5°de
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sunulmustur.

3.3.4. Performans Gorevi ve Y1l Sonu Basar1 Notlan

Ogrencilerin performans gorevlerindeki basarilarini belirlemek amaciyla ayrica
bir 6lgme araci kullanilmamis, 6gretmenlerden 6grencilerin matematik, Tiirkce, fen ve
teknoloji ve sosyal bilgiler derslerinden donem sonunda aldiklar1 performans gorevi
notlar1 ve yilsonu basar1 notlar1 alinmistir. 2005-2006 6gretim yilinda ilkogretim
okullarinda uygulamaya konulan ilkégretim programu ile birlikte d6gretmenler her bir

ders i¢in her donemde en az bir performans gorevi vermeye baglamistir

3.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Nicel verilerin toplanmas1 asamasinda 6ncelikle 6lgeklerin uygulanacagi okullar
belirlenmis, dlcegin uyarlama calismas1 yapilmis ve dlgek uygulanmistir. Olgekten elde
edilen veriler bilgisayar ortamin aktarilmig ve analizleri yapilmistir (Sekill).Analiz
sonuclarina gore velilerin katilim diizeyi belirlenmis ve Ogretmenlerden alinan
ogrencilere ait Tiirkce, Matematik, Fen ve Teknoloji ve Sosyal Bilgiler dersleri
performans gorevi notlar1 ile karsilastirilmistir. Verilerin analizinde betimsel
istatistiklerin yaninda Pearson Korelasyon katsayisi, tek yonlii varyans analizi

(ANOVA) ve bagimsiz gruplar t-testi yapilmaistir.

Bu c¢alisgmada velilerin katilim diizeylerini belirlemek amaciyla uygulanan
AKO’niin toplam ve alt lgek puanlar1 ayr1 ayr1 hesaplanmistir. Arastirmaya katilan
grubun ortalama ve standart sapmalar1 dikkate almarak ortalamanin yarim standart
sapma lstiinde ve yarim standart sapma altinda yer alan puanlara gore velilerin katilim
diizeyleri belirlenmistir. Buna gore ortalamanin yarim standart sapma altinda puan
alanlar “diisiik katilim diizeyine”, ortalamanin yarim standart sapma alt1 ve yarim
standart sapma istii araliginda puan alanlar “orta katilim diizeyine” ve ortalamanin

(13

yarim standart sapma {istli puan alanlar “yiiksek katilim diizeyine” sahip olarak
belirlenmistir. Velilerin Aile katilim Olgeginden ve dlgegin alt boyutlarindan aldiklar

puanlara gore katilim diizeyleri Tablo 10’da sunulmustur.
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Tablo 10. Velilerin Aile Katilim Olgegi Toplam ve Alt Olgeklerinden Aldiklar:

Puanlara Gore Katilim Diizeyleri

Katilim Diizeyleri
Aile Katihm Olgegi Toplam ve Alt Diisiik Orta Yiiksek
Olgekler f % F % F %
Ev Temelli Katilim 89 130.0 102 |34.3| 106 | 35.7
Okul-Aile Isbirligi Temelli Katilim 95 |32.0 109 [36.7| 93 |31.3
Okul Temelli Katilim 90 |130.3|113|38.0| 94 |31.6
AKO Toplam 100 | 33.7 | 108 | 36.4 | 89 | 30.0

Tablo 10 incelendiginde ev temelli katilim alt 6l¢eginden alinan puanlara gore
velilerin 89’u (%30.0) distik, 102’s1 (%34.3) orta ve 106’s1 (%35.7) yiliksek katilim
diizeyine sahiptir. Okul-aile isbirligi temelli katilim alt 6lceginden alinan puanlara gore
velilerin 95’1 (%32.0) disiik, 109’u  (%36.7) orta ve 93’1 (%31.3) yiiksek katilim
diizeyine sahiptir. Okul temelli katilim alt 6lceginden alinan puanlara gére velilerin 90’1
(%30.3) diistik, 113’4 (%38.0) orta ve 94°1i (%31.6) yiliksek katilim diizeyine sahiptir.
AKO toplam puanina goére velilerin 100’i (%33.7) diisiik katilim diizeyine, 108’i
(%36.4) orta katilim diizeyine ve 89’u (%30.0) yiiksek katilim diizeyine sahip olduklar1

goriilmiistiir.

Diistik ve yiiksek katilim diizeyine sahip velilerin toplam katilim diizeyleri
bagimsiz gruplar i¢in yapilan t-testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 11°de

gosterilmistir.

Tablo 11. Diisiik Ve Yiiksek Katilim Diizeyine Sahip Velilerin Toplam Katilim

Diizeylerine Gore Yapilan Bagimsiz Gruplar T-Testi Sonuglari

Katilim —

Dizeyi | N X SS T Sd P
AKO | Disik | 100| 62.15| 9.62
Toplam | viveek | 89| 102,60 | g.13| 31071 | 187 1 .000

Yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonucunda diisiik ve yiiksek katilim diizeyine
sahip olan velilerin toplam AKO puami ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli oldugu
bulunmustur.
ise Oncelikle goriisme formlari

Nitel wverilerin toplanmast asamasinda

hazirlanmistir. AKO toplam puanma gore diisiik ve yiiksek katilim diizeyine sahip
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veliler ve Olgegin uygulandigi okullarda goriisme yapmayi kabul eden 6gretmenler
belirlenerek goriismeler yapilmistir. Goriismelerin analizinde igerik analizi yontemi
kullanilmistir (Sekil 1). Goriisme verileri bilgisayar ortamina aktarilarak toplam 37
sayfalik dokiiman elde edilmistir. Dokiimanlar arastirmaci tarafindan birka¢ kez
okunduktan sonra kodlar ¢ikarilmistir. Kodlamada yazili dokiimanlardan ortaya ¢ikan
ve arastirmacinin kesfettigi kavramlar kod olarak kullanilmistir. Kodlama islemi gézden
gecirildikten sonra kodlar1 altinda toplayacak ve sistemli hale getirecek temalar
belirlenmistir. Temalarin belirlenmesinde goriisme sorular1 belirleyici olmustur. Daha
sonra bu temalar1 da kapsayacak kategoriler belirlenmistir. Ogretmen gériismelerinin
analizinde elde edilen kategoriler “Ggretmenlerin veliler hakkindaki goriisleri”,
“Ogretmenlerin aile katilimi konusundaki goriisleri” ve “Ogretmenlerin performans

gorevleri hakkindaki goriisleri” olarak isimlendirilmistir. Veli gériismelerinin analizinde

3 3

elde edilen kategoriler ise “velilerin aile katilimi hakkindaki goriisleri” ve “velilerin
performans gorevleri hakkindaki gériisleri” olarak isimlendirilmistir. Icerik analizinden
elde edilen bulgula tablolardan yaralanilarak sunulmus. Arastirmanin nitel bulgularinin
rapor haline getirilmesinde yorumlayic1 bir tutumdan g¢ok betimleyici bir tutum
sergilenmistir. Dogrudan alintilara yer verilmistir. Dogrudan alintilar verilirken

kisaltmalardan yararlanilmistir. Ogretmen “O”, veli “V” seklinde kisaltilmustir.

Ornegin O1: 6gretmen 1 ya da V4: veli 4 anlamma gelir.
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Nitel verilerin
toplanmasi

Aile katilim Olgeginin
uygulanacagi okullarin
belirlenmesi

Goriisme formlarinin
hazirlanmasi

= A)

Aile katilim 6l¢eginin
gecerlik giivenilirlik
calismalarinin yapilmasi.

Diisiik ve Yiiksek Katilim
Gosteren Velilerin
Belirlenmesi

(@A)

Gorilisme yapilacak veli ve

Uygulanmasi. ogretmenlerin belirlenmesi.

o O

Velilerle ve Ogretmenlerle
Goriismeler Yapilmasi.

Aile katilim 6lgeginden
elde edilen verilerin
analizinin yapilmasi.

A <)

Goriismelerin Igerik
Analizlerinin Yapilmasi.

Ogrencilerin Performans
Notlarmin Ogretmenlerden
Alinmasi.

Aile Katihim Olgeginin }

) S I R R B

e A

Aile Katilim Olgegi Puanlar ile
Ogrencilerin Performans Notlar1
Arasmdaki Iliskinin
Belirlenmesi.

T I ———

Sekil 1. Arastirma Verilerinin Toplanmasi ve Analizi Gésteren Sema
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BOLUM IV

BULGULAR

4.1. Aile Katihm Puanlarmin Cesitli Degiskenler Acisindan incelenmesine iliskin

Bulgular

Bu boliimde velilerin AKO’den ve alt dlgeklerinden aldiklar: puanlarimn; velilerin
cinsiyetlerine, 6grenciye yakinlik derecelerine, 6grenim durumlarina, ¢alisip-¢alismama

durumlarina, yaslaria ve sosyo-ekonomik diizeylerine gore dagilimlar1 yer verilmistir.

4.1.1.Velilerin Cinsiyete Goére AKO Alt Olcek Ve Toplam Puanlarinin

Karsilastirmasi

Velilerin cinsiyetleri ile katilim puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup
olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Bu analizden elde

edilen sonuglar Tablo 12°de gdsterilmistir.

Tablo 12. Velilerin Cinsiyetlerine Gére Aile Katihim Olgegi Alt Olgek ve Toplam

Puanlarinin Karsilastirilmasi, t-Testi Sonuglari

AKO Alt Olgekler ve Toplam Cinsiyet | N X SS T p
) Kadmn 204 3.98 .79
Ev Temelli Katilim Frkek 93 379 7R 1.905 | .058
Okul-Aile Isbirligi Temelli Kadmn 204 3.08 1.0 1.630 104
Katilim Erkek 93 2.87 .98 ' '
) Kadin 204 3.04 .98
Okul Temelli Katilim Erkek 93 3.03 97 .067 .947
. Kadin 204 3.44 75
AKO Toplam Frkek 93 330 s 1.488 | .138

Aragtirmaya katilan velilerin cinsiyetlerine gore; AKO toplam, ev temelli
katilim, okul aile isbirligi temelli katilim ve okul temelli katilim alt 6l¢ek puan
ortalamalarinin birbirine yakin oldugu Tablo 12’de goriilmektedir. Bagimsiz gruplar t-
testi sonuclarma gore velilerin cinsiyetleri ile ev temelli katilim, okul aile isbirligi
temelli katilim, okul temelli katilm alt dlcek ve AKO toplam ortalama puanlar

acisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamastir.
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4.1.2.Velilerin Yakinhk Derecesine Gore AKO Alt Olcek Ve Toplam Puanlarinin

Karsilastirmasi

Velilerin yakinlik dereceleri ile katilim puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup
olmadigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi yapilmistir. Bu analizden elde

edilen sonuglar Tablo 13°de gdsterilmistir.

Tablo 13. Velilerin Yakinli Derecelerine Gore Aile Katilim Olgegi Alt Olgek ve

Toplam Puanlarinin Karsilastirilmasi, Tek Yonli Varyans Analizi Sonuglari

AKO Alt Velilerin
Olgekler ve Yakmlik
Toplam Derecesi N X SS F p
Annesi 164 4.04 75
Babasi 72 3.83 .68
Ablasi 29 3.66 .96 2.599 .036
Ev Temelli Agabey 19 | 3.71 73
Katilim Diger 13 | 3.71 96
Toplam 297 3.92 .87
Annesi 164 3.11 1
Babasi 72 2.88 .54
Okul-Aile Ablasi 29 2.85 75 1.040 387
Isbirligi Temelli Agabey 19 2.84 .68
Diger 13 3.07 .96
Toplam 297 3.01 73
Annesi 164 3.10 .96
Babasi 72 2.96 .87
Okul Temelli Ablasi 29 2.73 71
Katilim Agabey 19 3.18 54 1.073 370
Diger 13 3.09 75
Toplam 297 3.03 .68
Annesi 164 3.49 .96
) Babasi 72 3.30 73
AKO Toplam | Ablasi 29 3.15 .96
Agabey 19 3.30 .87 1.857 118
Diger 13 3.35 71
Toplam 297 3.39 .54

Tablo 13 incelendiginde velilerin yakinlik derecesi ile aile katilim dlcegi ev
temelli katilim alt 6lgegi [F (2202= 2.599; p<.05] acisindan anlamli farklilasmanin
oldugu; AKO toplam, okul-aile isbirligi temelli katilim alt dlgegi ve okul temelli katilim
alt Olgegi puanlar1 agisindan ise anlamli bir farklilasmanin olmadigi gorilmiistiir.

Gruplar aras1 faklilagsmanin hangi gruplarin lehine oldugunu anlamak i¢in yapilan LSD
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testi sonuglarma gore farklilagmanin anne ve abla gruplar1 arasinda annelerin lehine

oldugu goriilmiistiir.

4.1.3.Velilerin Yaslarma Gére AKO Alt Olcek ve Toplam Puanlarinin

Karsilastirmasi

Arastirmaya katilan velilerin yaslarina gore Aile Katilim Olgeginden aldiklar

puanlar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla tek yonlii

varyans analizi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 14’de sunulmustur.

Tablo 14. Velilerin Yaslarina Gore Aile Katilim Olgegi Toplam ve Alt Olgek

Puanlarinin Karsilastirilmasi, Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

AKO Alt
Olgekler ve o
Toplam Yas Gruplari N X SS F p LSD
13-18 yas arasi 39 3.57 .85 (25-32 yag)~
19-24 yas arasi 11 3.65 .60 (13-18 yas)
25-32 yas arasi 44 3.99 .65
Ev temelli 33-38 yas aras1 93 4.06 .70 (33-38 yas)~
katilim 38-43 yas aras1 65 4.08 .83 3:029 1007 1 (13.18 yas)
44-49 yas arasi 27 3.77 .84
50 yas ve iizeri 16 3.65 96 (38-43 yas)~
Toplam 295 | 3.92 79 (13-18 yas)
13—18 yas arasi 39 2.86 .99
19-24 yas arasi 11 2.66 1.02
25-32 yas arasi 44 2.90 .95
Okul-aile 33-38 yas aras1 93 3.07 .96
isbirligi temelli | 38-43 yas arasi 65 3.13 1.02 L1417 338
katilim 44-49 yas aras1 | 27 3.28 .96
50 yas ve lizeri 16 2.78 1.16
Toplam 295 3.02 .99
13-18 yas arasi 39 3.02 1.01
19-24 yas arasi 11 2.45 1.12
Okul temelli | 25-32 yas arasi 44 2.94 97
katilim 33-38 yas aras1 93 3.11 1.00 881 | 500
38-43 yas arasi 65 3.10 .90
44-49 yas arasi 27 3.10 91
50 yas ve lizeri 16 2.97 1.04
Toplam 295 3.04 .97
13—18 yas arasi 39 3.20 .78
19-24 yas arasi 11 3.01 .69
) 25-32 yas arasi 44 3.36 .64
AKO Toplam | 33-38 yas arasi 93 3.49 .69 Le7s | 126
38-43 yas arasi 65 3.52 77
44-49 yas arasi 27 3.43 .79
50 yas ve lizeri 16 3.19 .98
Toplam 295 3.40 75
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Tablo 14 incelendiginde ev temelli katilim alt 6lgegi [f (6283= 3.029; p<.01]

acisindan anlamli farklarin oldugu, okul-aile igbirligi temelli katilim alt 6l¢egi, okul

temelli katilm alt &lgegi ve AKO toplam puanlari agisindan ise anlamh bir fark

olmadig1 goriilmiistiir. Gruplar arasi faklilagsmanin hangi gruplarin lehine oldugunu

anlamak i¢in yapilan LSD testi sonuglarma gore farklilasmanm “25-32 yas” ,“33-38
yas”, “38-43 yas” ile “13-18 yas” arasinda “25-32 yas”, “33-38 yas”, “38-43 yas”

grubundaki velilerin lehine oldugu gorilmiistiir.

4.1.4. Velilerin Ogrenim Durumlarma Gére AKO Alt Olcek Ve Toplam

Puanlarinin Karsilastirmasi

Velilerin 6grenim durumlar1 ile katilim puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup

olmadigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi yapilmistir. Bu analizden elde

edilen sonuglar Tablo 15°te gosterilmistir.

Tablo 15. Velilerin Ogrenim Durumlarma Gére Aile Katilim Olgegi Toplam ve Alt

Olgek Puanlarinm Karsilastirilmasi, Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar

AKO Alt
Olgekler ve o
Toplam Ogrenim Durumlari N X SS F P LSD
Okuryazar Degil 38 3.72 | .94 Lise~ Okuryazar
Okuryazar 42 3.59 | .76 degil
Ev Temelli | {Ikdgretim 138 1393 | .77 | 4615 | oo Lise~ Okuryazar
Katilim Lise 60 4.19 59 ’ ’ Lise~ Ilkogretim
Yiiksekogrenim 19 | 410 | .84 Yiiksekogrenim~
Toplam 297 | 3.92 | .79 Okuryazar
. Okuryazar Degil 38 324 | 1.17
%?g;ﬁ;e Okuryazar 2 | 297 | .88
. Ilkdgretim 138 | 3.07 | .97
omelll Lise 60 | 2.89 | 93 | 843 121
Yiiksekogrenim 19 2.57 | 1.11
Toplam 297 | 3.01 | .99
Okuryazar Degil 38 3.09 | .98
Okuryazar 42 3.11 | 1.00
Okul Tlkogretim 138 | 3.06 | 94 | .441 | .779
Temelli [ jse 60 | 2.93 [ 1.06
Katihm  Vijksekogrenim 19 | 2.85 | .96
Toplam 297 |1 3.03 | 97
Okuryazar Degil 38 340 | .92
Okuryazar 42 327 | .70
AKO [k gretim 138 | 343 | .72
Toplam | Lise 60 | 3.44 | .69 508 ) .730
Yiiksekogrenim 19 329 | .85
Toplam 297 | 3.39 | .75
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Tablo 15 incelendiginde ev temelli katilim alt 6l¢egi [F (s, 200= 3.36; p<.05]
acisindan anlamli farklarin oldugu, okul-aile igbirligi temelli katilim alt 6l¢egi, okul
temelli katim alt olgegi ve AKO toplam, puanlari agisindan ise anlamli bir
farklilasmanin olmadig1 goriilmiistiir. Farkli 6§renim durumunda olan velilerin katilim
diizeyleri arasindaki farki belirlemek amaciyla LSD testi uygulanmistir. LSD testi
sonuclarmna gore farklilagmanin 6grenim durumu lise olanlar ile okuryazar degil,
okuryazar ve ilkogretim mezunlar1 arasinda lise Ogrenimi goren velilerin lehine;
“yiiksekdgrenim” ile “okuryazar” gruplar1 arasinda ise yiiksekdgrenim goren velilerin

lehine oldugu goriilmiistiir.

4.1.5. Velilerin Cahsip-Cahsmama Durumlarina Gére AKO Toplam Alt Olcek

Puanlarinin Karsilastirmasi

Velilerin calisip-calismama durumlar1 ile katilim puanlar1 arasinda anlamli bir
farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Bu

analizden elde edilen sonuglar Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16. Velilerin Calisip-Calismama Durumlaria Gére Aile Katilim Olgegi Alt

Olgek Ve Toplam Puanlarmm Karsilastirilmasi, t-Testi Sonuglari

Aile Katilim Olgegi Alt o
Olgekler ve Toplam Cinsiyet N X SS t p
. Calismiyor 230 3.91 78 )
Ev Temelli Katilim Calistyor 67 3.95 21 375 | 708
Okul-Aile Isbirligi Calismiyor 230 3.06 .96 1596 | 112
Temelli Katilim Calistyor 67 2.84 1.08 ) ’
. Calismiyor 230 3.05 .96

Okul Temelli Katilim Calistyor 67 296 103 670 | .504

o Calismiyor 230 3.41 72
AKO Toplam Calistyor 67 334 25 705 | .481

Tablo 16°da da gorildiigii gibi bagimsiz gruplar t-testi sonuglarina gore velilerin
calisip-calismama durumlart ile ev temelli katilim, okul aile isbirligi temelli katilim,
okul temelli katihm alt lcek ve AKO toplam puanlar1 agisindan istatistiksel olarak

anlamli bir fark bulunmamastir.
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4.1.6. Velilerin Sosyo-Ekonomik Diizeylerine Gore AKO Alt Olgcek ve Toplam

Puanlarinin Karsilastirmasi

Velilerin sosyo-ekonomik diizeyleri ile katilim puanlar1 arasinda anlamli bir farkin
olup olmadigim belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi yapilmistir. Bu analizden

elde edilen sonuglar Tablo 17°de sunulmustur.

Tablo 17. Velilerin Sosyo-Ekonomik Diizeylerine Gore Aile Katilim Olgegi Alt Olgek

ve Toplam Puanlarinin Karsilastirilmasi, Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

AKO Alt Sosyo-
Olgekler ve | ekonomi B
Toplam k Diizey | N X SS F p LSD
Ev temelli Alt 116 | 3.69 | .81
katilim alt Orta 104 |3.93 |.76 Ust~Alt
dleegi | Ust 77 425 |65 |20 0901 gsoma
Toplam | 297 [3.92 |.79
Okul-aile Alt 116 | 3.07 | 1.01
isbirligi temelli | Orta 104 | 2.88 | .98
katilim alt Ust 77 |3.09 |.97 1345 262
Olcegi Toplam | 297 |3.01 |.99
Alt 116 | 3.04 |1.03
Okul temelli Orta 104 | 2.95 |1.00
katilim alt Ust 77 3.13 | .85 71| 463
Olcegi Toplam | 297 |3.03 |.97
AKO toplam | Alt 116 |3.32 | .81 Ust~Alt
puani Orta 104 |3.34 |.747 Ust~Orta
Ust 77 |3.58 |.63 3.354 ) .036
Toplam | 297 |3.39 |.75

Tablo 17 incelendiginde ev temelli katilim alt 6lgegi [f 2204= 12.563; p<.05] ve
AKO toplam puant [ (2204= 3.354; p<.05] agisindan anlamli farklarin oldugu, okul-aile
isbirligi temelli katilim alt 6lgegi ve okul temelli katilim alt 6lgegi agisindan ise anlaml
bir fark olmadigi goriilmiistiir. Farkli sosyo-ekonomik diizeye sahip velilerin katilim
diizeyleri arasindaki farki belirlemek amaciyla LSD testi uygulanmistir. LSD testi
sonuglarina gore hem AKO toplamda hem de ev temelli katilim alt 6lgeginde alinan
puanlarin ortalamasi acgisindan farklilasmalarin; “list sosyoekonomik diizey” ile “orta
sosyo-ekonomik diizey” arasinda; “list sosyo-ekonomik diizey ile alt sosyo-ekonomik

diizey” arasinda iist sosyo-ekonomik diizeye sahip velilerin lehine oldugu goriilmiistiir.
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4.2. Aile Katihmi ve Basar1 Notlarma iliskin Bulgular

Ogrencilerin Matematik, Tiirkge, Fen-Teknoloji ve Sosyal Bilgiler derslerinden
aldiklar1 performans gérevi notlari, yilsonu basari notlar1 ile velilerin katilim puanlar1
arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini belirlemek amaciyla 6grencilerin farkli
derslerden aldiklar1 performans notlari, yilsonu notlar1 ile velilerin Aile Katilim Olgegi
alt oOlcekleri ile toplam puanlari Pearson Korelasyon katsayisi ile analiz edilmistir.

Analiz sonuglar1 Tablo 18°de verilmistir.

Tablo 18. Ogrencilerin Performans Gorevi Notlari, Y1l Sonu Notlari ile Aile Katilim

Olgegi Puanlar1 Arasindaki Pearson Korelasyonu Sonuglari (n=297)

Aile Katihm Olgegi
Okul Aile
Basar1 Notlar1 Ev Isbirligi Okul
Temelli | Temelli | Temelli AKO
Katilim Katilim Katilim Toplam
" Matematik 200%%) .046 -.011 101
g Tiirkge 18(*%) 015 -.067 061
E’E Sosyal Bilgiler 21(*%) 063 ~.001 12(%)
=
5 ?eeigoeloji 310%) | 13¢%) 049  210%%)
Matematik 27(*%) 105 .007 16(%)
- | Tirkee 25(%%) 082 ~.020 14(%)
§ Sosyal Bilgiler 27(*%) .085 -011 15(%)
T ?eeigoeloji 34(%F) | 15(*%) 063 | 23(%*)
Performans
Toplam | Gérevi 25(0%%) 071 -.009 A3(%)
Yil Sonu 29(*%) 112 01|  .18(*%)

*p<.05, **p<.01

Tablo 18 incelendiginde 6grencilerin matematik, Tiirk¢e, sosyal bilgiler, fen ve
teknoloji derslerinden aldiklar1 performans gorevi notlar1 ve bu derslerin yil sonu notlar1
ile ev temelli katilim alt 6lgegi puanlar1 arasindaki korelasyon degerleri 0.18 ile 0.34
arasinda pozitif yonli bulunmustur. Okul aile igbirligi temelli katilim ile fen ve
teknoloji performans gorevi notlar1 ve yil sonu notlar1 arasindaki iligki swrastyla; 0.13;
0.15 olarak bulunmustur. Ogrencilerin performans gérevi notlar1 ve yil sonu notlari ile
okul temelli katilim alt 6l¢e§i puanlar1 arasinda bir iligki bulunmamistir. Aile katilim
Olcegi toplam puanlar1 ile sosyal bilgiler, fen-teknoloji derslerine iliskin performans
gorevi notlar1 arasinda pozitif yonlii ve istatistiksel olarak anlamli bir iliski (Sosyal

bilgiler, r =0.12; Fen ve Teknoloji, r = 0.21) bulunurken, aile katilim 06lgegi toplam
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puanlar1 ile matematik ve Tiirk¢e derslerine iliskin performans gorevi notlar1 arasinda
bir iliski bulunmamistir. Matematik, Tiirkge, sosyal bilgiler, fen ve teknoloji
derslerinden aldiklar1 y1l sonu notlar1 ile aile katilim 6lcegi toplam puanlar1 arasindaki
korelasyon degerleri 0.14 ile 0.23 ve pozitif yonlii bulunmustur. Aile katilim 6lgegi ile
toplam performans gorevi ve yil sonu basar1 puanlar1 arasindaki iligki de sirasiyla 0.13;

0.18 ve pozitif yonlii bulunmustur.

4.3. Goriisme Analizinden Elde Edilen Bulgular

Arastirma kapsaminda hem 6gretmenler hem de velilerle aile katilimina yonelik
goriismeler yapilmistir. Bu baslikta; “6gretmenlerle yapilan goriismelerin analizinden
elde edilen bulgular” ile “velilerle yapilan goriismelerin analizinden elde edilen

bulgular”’a yer verilmistir.

4.3.1. Ogretmenlerle Yapilan Goriismelerin Analizinden Elde Edilen Bulgular

Ogretmenlerle yapilan goriismelerin analizinden elde edilen bulgular {i¢ ana
tema altinda toplulastirilarak sunulmustur. Buna gére temalar; “Ogretmenlerin Veliler
Hakkindaki Goriisleri”, “Ogretmenlerin Aile Katiimi Konusundaki Goriigleri” ve
“Ogretmenlerin ~ Performans  Gorevleri ~ Hakkindaki  Goriisleri” seklinde
isimlendirilmistir. Gorligme bulgular1 incelendiginde, farkli sosyo-ekonomik diizeydeki
okullarda calisan 6gretmenlerin yanitlarinin hemen hemen bir¢ok soruda ayni oldugu
belirlenmistir. Bu nedenle analizler sosyo-ekonomik diizey farkliligi gozetilmeksizin
yapilmis ve veriler birlikte ¢oziimlenerek sunulmustur. Yanitlar arasindaki benzerligin
goriilmesi i¢in Ogretmenlerin yanitlarindan yapilan alntilarda sosyo-ekonomik

diizeyleri de belirtilmistir.

4.3.1.1. Ogretmenlerin Veliler Hakkindaki Gériisleri

Ogretmenlerin veliler hakkindaki goriislerine iliskin frekanslar ve alintilar Tablo

19°da sunulmustur.



78

Tablo 19. Ogretmenlerin Veliler Hakkindaki Goriisleri

Velilerle iletisim 1yi (6)

Veliler iletisimde biraz sorumsuz ve ilgisiz

Velilerle iletisim ama bazi veliler ¢ok bilingli (1)

Velilerle iletisim saygi cercevesinde devam

ediyor ve Veliler sik sik okula geliyor (1)

“Iletisimlerini iyi buluyorum...” (O3)
“Biraz sorumsuzlar ve ilgisizler ama bazi veliler ¢ok bilingli.” (O1)

“Genelde saygi cercevesinde devam ediyor...(03)

Kismen yeterli (4)
Velilerin okul etkinliklerine
Yetersiz (3)
katilimini
Yeterli (1)

“Iyi buluyorum. Genelde geliyorlar. Gelmeyenler zaten hi¢hir seye katilmiyorlar”
(06),"

“Suanda ¢alistigim okulda yeterli degil. Sadece birkac veli katiliyor” (O1)
“Muhtesem buluyorum” (O7)

Yetersiz (3)

Kismen yeterli (3)
Yeterli (1)

Velilerin evdeki etkinliklere

Katilimi

Dogru bulmuyorum (1)

“Evdeki yardimlar: pek olmuyor...” (06)

“... Bazen ¢ocuklara yanlis bilgiler dgretiyorlar” (O3)

“Velilerin katilimi sadece bilgi ve belgeleri sunmalar: olmalidir... Benim velilerim
boyle davramr” (08)

“Giintimiiz sartlarinda dogru bulmuyorum... Ciinkii velilerin egitim aldigi egitim
sistemiyle su anda ¢ocuklarin egitim aldigi egitim sistemi birbirinden farkl:...Bu
durumda ¢ocuk bekledigi cevabir anne veya babasindan almazsa onlara olan giiveni

sarsilabilir. Cocugun goziindeki anne-baba imaji sarsilabilir” (04)

Tablo 19 incelendiginde 6gretmenlerin cogunlugunun velilerle iletisimlerini iyi
bulduklari, velilerin okul etkinliklerine katilimlarint kismen yeterli, evdeki etkinliklere

katilimlarini ise yetersiz ya da kismen yeterli bulduklar1 gériilmiistiir.
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4.3.1.2. Ogretmenlerin Aile Katthmn Hakkindaki Goriisleri

Ogretmenlerin aile katilimi hakkindaki goriislerine iliskin frekanslar ve alntilar

Tablo 20’de sunulmustur.

Tablo 20. Ogretmenlerin Aile Katilimi Hakkindaki Goriisleri
Gereklidir (6)
Onemlidir (2)

Okul-aile isbirligi

“Okul-aile isbirligi ¢ok gereklidir bence ama iilkemizde sadece para icin velilerle
goriisiiyor okullar” (06)
“Okul-aile isbirligi de onemlidir. Ogretmen idare ve veliler damisikli doviis icinde

olmalidir. Eger arada birlik yoksa 6grenci arada kalabilir” (02)

Veli toplantisi (7)
Aile katilimu ile ilgili yapilan

Birebir goriisme, yazili-sozlii haber gonderme,
etkinlikler

tlf goriisme, veliyi okula ¢agirma (1)

‘... Toplantilarimin giindemini hep ¢ocuga gore diizenledim. Toplantilar veliyi
bilgilendirme seklinde oldu.” (O7)

“Birebir goriisiiyorum... Sozlii veya yazili olarak ogrenciye bildiriyorum. Nadiren
telefon kullaniyorum. Velileri okula ¢agirtyorum. Bazi bilingli veliler zaten kendileri
geliyorlar.” (O1)

“...Toplantida egitimin oneminden bahsediyorum... Cocuklara da veli toplantisinin
onemini empoze ederim. Cocuga deger veren velilerin gelecegini soyliiyorum.
Ogrencilerden toplantidan énce velileri hakkindaki  sorunlarimi  yazmalarim

istiyorum. Isimsiz kagida yazdirip bunun sonuglarini velilerle paylasiyorum.” (O8)

Aile katilimi ile 6grencilerin Olumlu iliski vardir (8)

basarilar1 arasindaki iliski

“Tabii ki olumlu yénde iliski var. Cocuklar daha bilingli oluyorlar. Sorumluluk

sahibi oluyorlar Takip edildiklerini anlarlar.” (O1)

Tablo 20 incelendiginde oOgretmenlerin cogunlugunun okul-aile isbirliginin
gerekli oldugunu diisiindiikleri, aile katillmim1 saglamak i¢in veli toplantisi
diizenledikleri goriiliirken, 6gretmenlerin tamaminin aile katilimi ile 6grencinin basarisi

arasinda olumlu bir iliski oldugunu diisiindiikleri goriilmiistiir.
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113

Okul-aile igbirliginin gerekli oldugunu belirten 6gretmenler goriislerine; “ para
iliskisine dayandigimi” (2), “okulla ailenin stirekli iletisim i¢inde olmas: gerektigini”
(1), “egitim ogretim ¢calismalarimin en onemli 6gesi oldugunu ve ogrenciye istendik
yonde davranms kazandirdigimi” (1), “tutarli ve seviyeli olmast gerektigini” (1) de

eklemislerdir.

Aile katilimu ile ilgili olarak veli toplantis1 diizenlediklerini ve velilere bilgi
verdiklerini belirten 6gretmenler bunun yaninda; “velileri okula ¢agirdiklarini™ (3),
“velileri giidiilediklerini” (1), “davetiye mektubu gonderdiklerini” (1), “ogrenciye
ailesiyle yapmasin gerektiren etkinlik verdiklerini” (1), “mail gonderdiklerini” (1),
“ogrencileri giidiilediklerini” (1), “ogrencilerden veliler hakkinda bilgi alip bunlari

toplantida velilere acikladigini ve 6zel goriistiiklerini” (1) de eklemislerdir.

4.3.1.3. Ogretmenlerin Performans Gorevleri Hakkindaki Gériisleri

99 ¢

Ogretmenlerin “aile yardimini gerektirecek 6dev verme”, “performans gdrevinin
cagristirdiklarr” ve “ailelerin performans gorevleri hakkindaki diisiinceleri”

konularindaki goriislerine iliskin frekanslar ve alintilar Tablo 21°de sunulmustur.

Tablo 21. Ogretmenlerin Aile Yardimimi Gerektirecek Odev Verme, Performans

Gorevinin Cagristirdiklar: ve Ailelerin Performans Gorevi Hakkindaki Diistincelerine

[liskin Goriisleri
Vermiyorum (3)
Aile yardimini gerektirecek 6dev verme Bazen veriyorum (3)
Veriyorum(2)
“Vermiyorum........ Cocukla anne-babasi arasinda problem ¢ikacagim diistiniiyorum”(0O4)

“Bazen ailenin gegmisi ile ilgili 6devier oluyor o zaman yardim etmeleri gerekiyor...” (06)

Arastirma gerektiren ddev (6)

Performans gorevinin ¢agristirdiklari Basarma ¢abasi(1)

Ozgiiven (1)

“Cocugun aragtirma yapmasini ve kendini gelistirmesini saglayan édevler geliyor.” (06)
“Ogrencinin bir konu iizerindeki basarma ¢abas: geliyor.” (04)

“Basarimin anahtarlarindan biridir. Arastirma geliyor.” (O7)

Ailelerin performans gorevleri hakkindaki Olumlu diisiiniiyorlar (4)

diisiinceleri Gereksiz oldugunu diistiniiyorlar (2)

“Evet, performans ¢alismalarina olumlu bulmaktadirlar...” (O4)

“Kimi veliler bunu gereksiz goriiyoriar...” (05)
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Tablo 21 incelendiginde oOgretmenlerin ¢ogunlugunun aile yardimini
gerektirecek 6dev vermedikleri ya da bazen verdikleri, performans gorevinin arastirma
gerektiren Odevi ¢agristirdigint ve velilerin performans gorevi ile ilgili olumlu

diisiincelere sahip olduklarini belirttikleri goriilmiistir.

Performans gorevinin kendilerine arastirma gerektiren 6devi cagristirdigini
belirten 68retmenler buna; “Ogrencinin kendini gelistirmesini saglayan odevi” (1), “el
becerisini arttiran odevi” (1), “basarmmin anahtarlarindan birini” (1), “Ogrencinin
ilgisini ¢eken, becerisini gelistiren ve kendi imkanlariyla bir is yapabilmesini saglayan

bir ugrasi” (1) ¢agristirdigini da eklemislerdir.

Ogretmenlerin performans gdrevlerinin basarisinda dgretmenin, velinin ve
ogrencinin sorumluklar1 ile ilgili goriislerine ait frekanslar ve alintilar Tablo 22’de

verilmistir.

Tablo 22. Ogretmenlerin Performans Gorevlerinin Basarisinda Ogretmenin, Velinin Ve

Ogrencinin Sorumluklar: ile ilgili Goriisleri

Rehberlik etme (4)
Performans gorevlerinin bagarisinda

] Seviyeye gore 6dev erme (3)
Ogretmenin sorumlulugu

Kilavuz kitaptan 6dev verme (1)

“Rehberlik amagh yardimct oluyorum. Balik vermekten ¢ok balik tutmasni ogretiyorum”
(01)
“Cocuklara uygun diizeyde édev vermek, édevleri takip etmek...” (O5)

Cocugun yerine yapmama (4)

Performans gorevlerinin basarisinda Materyal saglama (3)

velinin sorumlulugu Ogrenciye destek olmak, onu énemsemek (1)

“Veliler odevlere karismamali. Cocuk yapmalr...” (O3)
“Veli materyalleri saglamali. Cocugun diger ihtiya¢larini karsilamali. Cocugunu takip

etmeli ilgilenmeli” (O5)

Zamaninda yapma (6)

Performans gorevlerinin basarisinda Calismalarini planlama (1)

ogrencinin sorumlulugu Aragtirmaci olma (1)

“Cocuk édevlerinin sorumlulugunu almal. Zamaninda yapmal. Gayret etmeli” (O5)

“Ogrenci édevi onemsemeli... Internetten ¢iktisini alip gelmemeli” (O6)
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Tablo 22 incelendiginde 6gretmenlerin performans gorevinin basarinda; kendi
sorumlulugunun rehberlik etme, velinin sorumlulugunun o6devi c¢ocugun yerine
yapmama ve ¢grencinin sorumlulugunun 6devi zamaninda yapma oldugunu belirttikleri

goriilmiistiir.

Ogretmenler performans gorevlerinin basarisinda kendi sorumluluklarma ek
olarak diger sorumluklarini; “ogrencinin performans gérevini yapip yapmadigini takip
etmeliyim” (3), “birebir ilgilenmeliyim ve materyal saglamalyim” (1), “odevin on
bilgilerini ve kaynaklarini dogru vermeliyim” (1) seklinde ifade etmistir.

Ogretmenler performans gérevlerinin basarisinda velinin sorumluluklar: ile ilgili
goriiglerine velilerin; “cocugu internet kafeye gotiirme ve ¢ocugu takip etme” (1),
“vapamadigr zamanlarda ¢ocuga yardim etme, materyal saglama, altyapt olusturma,
bilgiye ulasmasint saglama” (1), “ortam saglama ve rehberlik etme” (1) sorumluluklar1

oldugunu da eklemislerdir

Ogretmenler performans gorevinin basarisinda 6grencinin sorumluluklarina ek

%3

olarak diger sorumluklarinin da; “édevi onemsemek” (1) ve “ odevi kendi yapmak”

oldugunu da eklemislerdir.

Ogretmenlerin performans gérevi siireci, performans gorevinin olumlu/olumsuz
yanlar1 ve performans gorevi ile 6grenci basaris1 arasindaki iligki konularma iligkin

goriislerine ait frekanslar ve alintilar Tablo 23°de verilmistir.
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Tablo 23. Ogretmenlerin Performans Gorevi Siireci, Performans Gérevinin
Olumlu/Olumsuz Yanlar1 Ve Performans Gorevi Ile Ogrenci Basaris1 Arasindaki Iliski

Konularina iliskin Goriisleri

Takildiklar1 yerde soru sorarlar (6)

e Ara rapor verirler (1)
Performans gorevi siireci

Yetersiz arag-gerec kullanilan 6zensiz 6devler
geliyor (1)

“Bu siirecte bana ¢ok soru soruyorlar...”(01) “Kaynaklarim arastirip ara raporlar

veriyorlar...” (O8)

Performans gdrevinin olumlu Ogrenciyi arastirma yapmaya yonlendirir (4)

yanlar1 Ogrenciye sorumluluk duygusu kazandirir (2)

“Ogrencileri arastirmaya yonlendiriyor. Cok olumlu yonii var...” (O1)
“Cocuga sorumluluk yiikler, becerisini arttirir” (O8)

“Cocuklart bilimsel diisinmeye yonlendiriyor” (04)

Velinin maddi giiciinii zorlar (3)

Performans gorevinin olumsuz _ i
Odevi yapmayinca 6zgiiven eksikligi yasar(2)

yanlar1
Okul ve cevre sartlarinin yetersiz olmasi (1)

“...Velilerin maddi giiciinii zorluyor...” (O1)
“Bazen ¢ocuk gereken malzemeleri bulamiyor ailesinin maddi giicii olmuyor ve bu da

cocugu ¢ok iiziiyor....” (O5)

Olumlu bir iliski vardir (5)
Dolaylh bir iliski vardir (2)

Performans gorevi ile 6grencinin

basaris1 arasidaki iligki
Yar1 yartya bir iligki vardir (1)

“Vardir tabi. Odevlerini ézenerek diizgiin yaparsa konular: daha iyi anlar ve daha
caliskan basarili olur.” (O3)

“Dolayli bir iliski vardir. Mesela odevi aldigi konuyla ilgili daha bilgili oluyor.
Hazir cevap oluyor.” (O1)

Tablo 23 incelendiginde Ogretmenlerin; performans gorevi siirecinde
ogrencilerin takildiklar1 yerde soru sorduklarmi, performans gorevinin Ogrenciyi
arastirma yapmaya yonlendirdigini ve velinin maddi giiclinii zorladigini belirtmislerdir.
Ayrica Ogretmenlerin ¢ogunun performans gorevi ile Ogrencinin basarisit arasinda

olumlu bir iliski oldugunu diistindiikleri goriilmiistiir.
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Performans gorevinin yapilma siirecinde grencilerin soru sordugunu belirten
ogretmenler buna; “ogrencilerin performans gorevini okul disinda arastirdiklarini” (3),
“gereken hatirlatmalart yaptigimi” (1) ve “siiregte o6grenci ile goriistiigiinii yeterli

zaman kalmadiginda 6grenci ve veli ile beraber ¢calistigint” (1) da eklemislerdir.

Performans gorevinin olumlu yanmi olarak oOgretmenler goriislerine; “farkli
kaynaklari incelemesini sagladigim” (1), “ogrencinin el becerilerini arttirdigini’” (2),
“ogrenciyi profesyonellestirdigini” (1), “beceri kazandirdigini” (1), “ozgiiven, biling,
duyarlilik ve azim duygularim da kazandirdigimi” (1) ve “bilimsel diigiinmeye

yonlendirdigini” (1) de eklemislerdir.

Ogretmenlerin performans gorevi ile ilgili yasanan olumsuzluklarla ilgili
gortislerine; “velinin maddi giiciinii zorlamasi” (3), “ogrenciyi hazir bilgilere ulasarak
bilgi hirsizligina yonlendirmesi” (1), “Ogrencinin bazen malzeme bulmada zorluk
yasamast” (1) ve “0dev yapma bahanesi ile Ogrencinin veliyi kandirmasina yol

acmas1’n1 da eklemistir.

Ogretmenlerin performans gorevini degerlendirme siireci ve bu siiregte
karsilastiklar1 zorluklara iliskin goriislerine ait frekanslar ve alintilar Tablo 24’de

verilmistir.

Tablo 24. Ogretmenlerin Performans Gorevini Degerlendirme Siireci Ve Bu Siiregte

Karsilastiklar1 Zorluklara Iliskin Goriisleri

Olgek kullanirim (3)
Performans gorevini

Odevi yapip yapmadigina bakarim (2)
degerlendirme

Materyale, yazisina ve kaynaga bakarim (1)

“Dereceli puanlama 6lcegi kullaniyorum...” (O4) “Genelde yapip yapmadigina
bakiyorum....” (O5)

Performans gorevlerini Grup 6devlerini degerlendirmede zorlantyorum (3)
degerlendirmede yasanan Kalabalik sinif mevcutlar1 yiiziinden
zorluklar degerlendirmede zorlaniyorum (2)

“...Bazen grup acisindan édev verdigimde kimin yaptigini kestiremiyorum.”(O1)

“... Simiflar kalabalik édevler ¢ok. ...” (06)
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Tablo 24 incelendiginde Ogretmenlerin performans gorevini Olcek ile
degerlendirdiklerini, en ¢ok grup 6devlerini degerlendirmede zorlandiklarini belirttikleri

goriilmiistiir.

4.3.2. Velilerle Yapilan Goriismelerin Analizinden Elde Edilen Bulgular

Velilerle yapilan goriismelerin analizinden elde edilen bulgular iki ana kategori
altinda toplulastirilarak sunulmustur. Kategoriler; “Velilerin Aile Katilim1 Konusundaki
Gortisleri” ve “Velilerin Performans Gorevleri Hakkindaki Goriisleri” seklinde
isimlendirilmistir. Goriisme bulgulart incelendiginde, farkli katilim diizeylerindeki
velilerin yanitlarinin hemen hemen bir¢ok soruda ayni oldugu belirlenmistir. Bu nedenle
analizler farkli katim diizeyleri gozetilmeksizin yapilmig ve veriler birlikte
coziimlenerek sunulmustur. Yanitlar arasindaki benzerligin goriilmesi i¢in velilerin

yanitlarindan yapilan alintilarda katilim diizeyleri de belirtilmistir.

4.3.2.1. Velilerin Aile Katihm Konusundaki Goriisleri

Velilerin 6gretmenle iletisime girme, cocugun okul yasamini takip etme ve okul
etkinliklerine katilim konularmdaki goriislerine iligkin frekanslar ve alintilar Tablo

25’de sunulmustur.
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Tablo 25. Velilerin Ogretmenle Iletisime Girme, Cocugun Okul Yasamini Takip Etme

ve Okul Etkinliklerine Katilim Konularindaki Goriigleri

Ara sira (9)
Ogretmenle iletisime girme sikligi Sik sik (4)

Nadiren (3)
. Veli toplantisi (4)
Ogretmenle iletisime girmede kullanilan

Telefonla goriisme (4)

yontem
Yiiz yiize goriisme (3)

“Toplantilara katilirim. Ara sira okula ugrar yiiz yiize goriigiiriim.” (VI12)
“Ayda 2-3 kez gelirim ciinkii ben gelince ¢ocuk ilgili oldugumu diigiiniiyor...” (V5)
Ediyorum (12)

Cocugun okul yasamini takip etme
Kismen takip ediyorum (4)

Okula gidis gelisini takip etme (5)

Arkadaglart ve dersleri ile ilgili
Takip etmek i¢in yapilanlar
sohbet etme (4)

Odevlerini kontrol etme (2)

’

“...Evet. Okul ile ilgili konusurum. Okula giris ¢ikis saatlerini kontrol ederim’
(V14)

“Derslerine konularini neler anladigini takip ederim...” (V10)
Okul etkinliklerine katilim Katiliyorum (13)
Katilmiyorum (3)
Kermes (7)

En ¢ok katilim gosterilen okul etkinlikleri 23 Nisan Senligi (4)

Miisamere (3)

“Evet, kermese katildim.” (V1) “Haywr katiimiyorum.” (V16)

Tablo 25 incelendiginde velilerin ¢ogunlugunun; ¢ocuklarinin 6gretmeni ile ara
sira iletisime girdiklerini ve iletisime girmek i¢in veli toplantisina katildiklarmi ya da
telefonla gortstiiklerini, ¢ocuklarmin okul yasamini takip ettiklerini ve takip etmek i¢in
okula gidis-gelisini kontrol ettiklerini, okul etkinliklerine katildiklarmi, daha g¢ok

kermeslere katildiklarini belirttikleri gorilmiistiir.
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Cocugunun okul yasamini kismen takip edebildigini belirten velilerden ikisi
buna sebep olarak kiigiik bebekleri oldugunu gosterirken bir veli yogun calistigini

belirtmistir. Velilerin biri ise sebep belirtmemistir.

Velilerin okul-aile isbirligi, ¢cocugun okul ¢alismalaria yardim etme ve egitim-
ogretim faaliyetlerine katilma konularindaki goriislerine iligkin frekanslar ve alintilar

Tablo 26’da sunulmustur.

Tablo 26. Velilerin Okul-Aile Isbirligi, Cocugun Okul Calismalarina Yardim Etme ve
Egitim-Ogretim Faaliyetlerine Katilma Konularindaki Géoriisleri

Gereklidir (10)

Okul-aile isbirligi Onemlidir (1)

Cocuk i¢in yararhdir (1)

“Okul-aile igbirligi gereklidir. Okul velilerle goriiserek okulun eksiklerini
tamamlamalt ve ¢ocuklara daha iyi yardimi olmalidir.” (V3) “Bence ¢ok

onemlidir. Veli de ¢ocuk da ¢ok etkilenir...” (V5)

Cocugunuzun okul ile ilgili calismalarina Sessiz ortam saglama (8)

yardimc1 olabilmek i¢in evde yapilanlar Yardim ederim (6)

“... Sessiz ortam saglyyorum. Temizligi onun yaminda yapmam odasinin temiz
olmasini saglarim” (V2)

“TV’yi kapatirim baska odaya alirim” (V16)

Veli olarak ¢ocugunuzun egitim-6gretim | Katiliyorum (13)
faaliyetlerine katkida bulunma Kismen katiliyorum (2)
Veli olarak ¢ocugunuzun egitim-6gretim Yardim ederim (4)
faaliyetlerine katkida bulunmak i¢in Ilgilenirim (2)
yapilanlar

“Velinin mutlaka katkisi vardir mesela édevlerini sormali... Cocuguma yardim

etmeliyim” (V4)

“Veli mutlaka ¢ocuga ilgi gostermelidir...” (V9)

Tablo 26 incelendiginde velilerin ¢cogunlugunun; okul-aile igbirliginin gerekli

oldugunu diisiindiikleri, ¢ocuklarmnin okul ile ilgili ¢alismalarma yardimci olmak i¢in
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evde ortam hazirladiklarini, ¢ocuklarmin egitim-ogretimlerine katildiklarmi ve bunun

icin ¢cocuklarina yardim ettiklerini belirttikleri gértilmiistiir.

Veliler okul ile ailenin isbirligi ile 1ilgili diistincelerine; “okulla ailenin
isbirliginin ¢ocuktan haberdar olmayr sagladigini” (6) ve “okul-aile isbirliginin
c¢ocugun basarisimi arttirdigint” (1), “okul ¢alisanlart ve ailenin sik sik goriismeleri
gerektigini” (1), “okul-aile igbirligi ile okulun eksiklerinin tamamlanmasi gerektigini”

(1) ve “okul-aile igbirliginin ¢ocugun saygili olmasini sagladigint” da eklemislerdir.

Veliler ¢cocuklarinin okul yasamina yardimci olabilmek i¢in evde yaptiklarina ek
olarak; “uygun ortam sagladiklarini” (3), “cocuklari ile konustuklarini” (1), “yardim
ettiklerini” (1)ve “cocuklariyla beraber ders ¢alisip ona sorular sorduklarini ve onunla

konustuklarini” (1) da belirtmiglerdir.

4.3.2.2. Velilerin Performans Gorevleri Hakkindaki Goriisleri

Velilerin performans gorevleri hakkindaki goriislerine iliskin frekanslar ve

alintilar Tablo 23°de sunulmustur.
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Tablo 27. Velilerin Performans Gorevleri Hakkindaki Goriisleri

Beceriyi arttiran ya da gerektiren bir 6dev (6)

Performans gorevinin ¢agristirdiklari
Aragtirma (3)

“...Beceriyi arttirtyor, arastirtyor ugrasiyor, beynini ¢alistirtyor.” (V4)

“...Arastirma, bilgi toplama, kiitiiphaneye gitme aklima geliyor.” (V9)

Gerektiginde ona yardim etmek (9)
Performans gorevlerinin basarisinda

Arag-gerec saglamak (3
iistlendikleri sorumluklar s ° ®

Cocuga fikir vermek (1)

“Ihtiva¢ oldugu zaman yardim ederim...” (V1)
“...genelde arag gere¢ saglyyorum. Fazla miidahale etmiyorum. Ciinkii kendi yapmali

zaten grup odevleri oluyor.” (V3)

El becerilerini gelistirir (6)

Performans gorevinin olumlu yanlar1 | Arastirma yapmasini saglamak (4)

Bilgi sahibi olmasini saglamak (2)

“... Zihinsel ve el becerisi yoniinden gelistiriyor.” (V12)
“Daha arastirmaci oluyor” (V2)

Ogrencinin ddevlerin zorlugundan iiziilmesi (5)

Derslerden geri kalmasi (1)
Performans gorevinin olumsuz yanlari

Grup 6devlerinde baska ailelerin evine

gonderme (1)

“Bazen ¢ok zor oluyor, yapamiyor, tiziiltiyor. ” (V1)

“Bazen grup ddevleri zor oluyor. Ailelerin evine gondermek istemiyorum...” (V2)

Hepsine esit 6nem verir. (10)

Cocugun derslere gore performans | Ders yiikii fazla olan derlere daha 6nem verir (3)

gorevine verdigi onem Veli beden egitimi ve bilgisayar derslerine daha

onem verir (1)

“Yok, ¢ocugum biitiin derslerine ¢alisir.” (DKG-V16)
“Genelde matematik Tiirk¢e gibi zor derslere daha ¢ok onem veriyor.” DKG-(V9)

Ogretmenin verdigi performans Adaletli bir sekilde verir (15)

gorevi notu Diistik verir (1)

“Adaletli not veriyor. Yaparsa iyi veriyor. Yapmazsa diisiik veriyor.” (YKG-V6)

“Bazen ¢ocuklarim ogretmenim az not verdi diye iiziiltiyorlar. ”(YKG-V8)
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Tablo 27 incelendiginde wvelilerin ¢ogunlugunun; performans gorevinin
kendilerine beceriyi arttiran ya da beceri gerektiren 6devi ¢agristirdigini, performans
gorevinin basarisinda kendi sorumlulugunun gerektiginde ona yardim etmek oldugunu,
performans gorevinin 6grencilerin el becerilerini gelistirdigini, tiim derslerden aldiklar1
performans gorevlerine esit onem verdiklerini ve yapamayinca iiziildiiklerini ayrica
Ogretmenin verdigi performans gorevi notunu adaletli bir sekilde verdigini

disiindiiklerini belirttikleri goriilmiistiir.

Velilere performans gorevinin ¢agristirdiklari ile ilgili olarak goriislerine; “yillik
odev gibi bir sey oldugunu” (1) , “cocugun kendi kendine yapabilecegi ve bilgisini
olgemeye yarayan bir odev oldugunu” (1), “bilgisayarda yapilan odev oldugunu” (1)
ve “cocugun diigiince ve yeteneklerini ortaya koyacagr bir édev oldugunu” (1) da
eklemislerdir. Bununla birlikte ii¢ veli de performans gorevinin ne oldugunu
bilmediklerini belirtmislerdir. Bu velilerden ikisi okuma-yazmasi1 olmadigi i¢in
bilmedigini bir1 de c¢ocuklarindan duydugunu ama ne oldugunu bilmedigini

belirtmiglerdir.

Veliler performans gorevinde istlendikleri sorumluluklara ek olarak; “arag-
gere¢ sagladiklarim™ (2), “internet kafeye gotiirdiiklerini” (1), “ddevi beraber

planladiklarini™ (1) ve “sorularina cevap verdiklerini” (1) de belirtmislerdir.

Veliler performans goérevinin olumlu yanlarma iliskin goriislerine ek olarak;
“zihinsel berilerini gelistirdigini” (2), “cocugun ozgiiven duygusunu arttirdigint” (1),
“detayl bilgi almasim sagladigint” (1), “bazi konulara ilgi duymasini ve basarabilme

duygusunu yasamasini sagladigini” (1) da belirtmislerdir.

Velilerin ¢ogunlugu performans gorevinin olumsuz bir yam1 olmadigini
diistindiiklerini belirtmislerdir. Veliler olumsuz yanlari ile ilgili diisiincelerine ek olarak;
“grup odevlerinde baska ailelerin evine gondermek istemediklerini” (1), “performans
gorevi stk sik verildiginde ¢ocugun derslerinden geri kaldigimi” (1), “teknolojinin
yetersiz kaldigint ve bazen baska insanlardan yardim almalar: gerektigini” (1) ve

“kaynak bulmakta sikinti ¢ektiklerini” (1) belirtmistir.
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BOLUM V

TARTISMA VE YORUM

Bu arastirmada temel amag 6grencilerin performans gorevi basarilari ile ailelerin
cocuklarmin  egitim-68retim  faaliyetlerine  katilimlar1  arasindaki  iliskinin
incelenmesidir. Arastirmada “Aile Katilim Olgegi” kullamilarak belirlenen velilerin
cocuklarmnin egitim-6gretim ¢aligmalarma katilimlari ile 6grencilerin performans notlar1
karsilagtirilmistir. Ayrica nicel verileri desteklemesi ve derinlemesine bilgi vermesi

amaciyla 6gretmenler ve velilerle goriismeler yapilmistir.

5.1. Aile Katihmina fliskin Tartisma ve Yorum

Ailelerin  ¢ocuklarinin  egitim-6gretim faaliyetlerine katilim diizeylerini
incelendiginde; velilerin %33.7 sinin diislik katilim diizeyine, %36.4 linlin orta katilim
diizeyine ve %30’unun yiiksek katilim diizeyine sahip olduklar1 goriilmiistiir. Bu bulgu
yiiksek katilim diizeyine sahip velilerin daha az olduklar1 seklinde yorumlanabilir.
Kotaman (2008) arastirmasinda Tiirk ana-babalarin yiiksek sayilabilecek bir katilim
diizeyine sahip olduklarini gostermistir. Bu bakimdan bu bulgu Kotaman’in (2008) elde
ettigi bulgu ile ters diismektedir. Bunun nedeni her iki arastrmanin evren ve
orneklemlerinin farkliligina ve biiyiikliigline baglanabilir. Kotaman’m yaptigi
arastirmada 6rneklemi ¢ocugu ilkokul birinci sinif ile lise sonuncu simif arasinda olan 61
veli olusturmaktadir. Bu arastirmada diisiik ve orta diizeyde katilim gdsteren velilerin
oran olarak daha yiiksek olduklar1 goriilmiistiir. Kaya (2002) da arastirmasinda bu
bulguya paralel olarak anne-babalarin egitim kurumuna ilgi ve katilim isteklerinin
yiiksek olmasma karsin etkinliklere katilim diizeylerinin diisiik oldugunu ortaya

koymustur.

Bu arastrrmada velilerin ¢ocuklarinin egitim-6gretimlerine katilim puanlarini
etkileyebilecegi diisiiniilen bazi degiskenler incelenmistir. Bu degiskenlerle ailelerin
AKO toplam katilim puanlar1 arasinda bir fark olup olmadigina bakildiginda sadece
sosyo-ekonomik diizey ile aile katilim puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunmustur. Ortalamalar incelendiginde bu farkin iist sosyo-ekonomik diizeyde

bulunan velilerin lehine oldugu sdylenebilir. AKO alt 6lgek puanlar1 agisindan da
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yakinlik derecesi, yas, 6grenim durumu ve sosyo-ekonomik diizey ile ev temelli katilim
alt 6lcegi arasinda istatistiksel olarak anlamli farklar bulunmustur. Ev temelli katilim alt
Olcegi ortalama puanlar1 incelendiginde; yakinlik derecesi agisindan annelerin, yas
acisindan bakildiginda 25-32 yas araliginda, 33-38 yas araliginda ve 38-43 yas
araliginda olan velilerin, 68renim durumu agisindan bakildiginda lise ve yiiksek
O0grenim mezunlarmin ve sosyo-ekonomik diizey agisindan iist sosyo-ekonomik diizeye
sahip velilerin lehine anlamli farklar oldugu goriilmiistiir. Giinkan (2007) da ailenin
ilkdgretim Ogrencilerinin egitimi lizerindeki etki diizeyinin belirlenmesine yonelik
yaptig1 arastirmasinda annelerin ve 40 yas alti velilerin daha yiliksek diizeyde
cocuklarmin egitimini etkilediklerini ortaya koymustur. Bu arastirmada yas ve yakmlik
derecesi degiskenleri agisindan elde edilen bulgular Gilinkan’m (2007) elde ettigi
bulgular1 destekler niteliktedir. Dogru (2005) velilerin okulla iletisim, ¢ocuklarina
ilgileri, cocuklarma rehberlik etmelerine iliskin goriislerinin, velilerin cinsiyetleri,
ogrenim durumlari, yaslari, gelir durumlar1 ve meslekleri agisindan 6nemli bir farklilik
gostermegi sonucuna ulasmistir. Kotaman (2008) da arastirmasinda iiniversite mezunu
ana-babalarin iiniversite mezunu olmayan ana-babalara gore cocuklarmin egitim-
ogretimlerine istatistiksel olarak anlaml bir diizeyde daha fazla katildiklarini bulmustur.
Literatiir incelendiginde bu arastrmanin bulgularinin ¢esitli arastirmalarda elde edilen

bulgularla biiyiik 6l¢tide ortiistiigii sdylenebilir.

5.2. Aile Katihmi ve Basar1 Notlarina iliskin Tartisma ve Yorum

Bu arastirmadan elde edilen bulgulara gore ogrencilerin matematik, Tiirkge,
sosyal bilgiler, fen ve teknoloji derslerinden aldiklar1 performans gorevi notlar1 toplami
ve bu derslerin yilsonu notlar1 toplami ile ev temelli katilim alt 6lgegi puanlar1 ve AKO
toplam puanlar1 arasinda pozitif bir iligki oldugu goriilmiistiir. Bu derslerin performans
gorevi notlar1 toplam1 ve yilsonu notlar1 toplami ile okul-aile igbirligi temelli ve okul
temelli katilim alt 6lgekleri arasinda bir iliski goriilmemistir. Matematik, Tiirkce, sosyal
bilgiler, fen ve teknoloji derslerindeki 6grenci basarilar1 ile ailelerin c¢ocuklarinin
egitim-Ogretimlerine katilimi arasinda pozitif bir iligki oldugu ayrica velilerin 6zellikle
ev temelli katilimlar1 ile Ogrencilerin basarilar1 arasinda pozitif bir iliski oldugu
sOylenebilir. Cotton ve Wikelund (2001), Celenk (2003), Sirvani (2007), Yildirim ve
Donmez (2008), ve Kotaman (2008) arastirmalarinda aile katilimmimn 6grencilerin okul

basarilarini arttirdigini belirlemisleridir. Dolayisiyla bu arastirmalara iliskin bulgularin
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ogrencilerin matematik, Tiirkce, sosyal bilgiler, fen ve teknoloji derslerinden aldiklar1
performans gorevi notlar1 toplami ve bu derslerin yilsonu notlar1 toplami ile ev temelli
katilim alt 6lgegi puanlar1 ve AKO toplam puanlari arasindaki iliskiyi destekler nitelikte
oldugu soylenebilir. Ogrencilerin basarilar1 ile dzellikle ev temelli katilim alt Slgegi
puanlar1 arasinda olumlu bir iligki ¢ikmasi, ilkdgretim diizeyinde biitiin 6gretmenlerin
eve Odev vermesine (Iflazoglu ve Hizmetgi, 2005), 2005 programu ile birlikte
performans gorevi notlarmm basar1 notlarinin belirlenmesinde rol oynamasina
baglanabilir. Okul temelli ve okul-aile isbirligi temelli katilm alt Glgekleri ile
ogrencilerin basarilar1 arasinda bir iliski ¢ikmamasi ise velilerin okul etkinliklerine
katilmak ve Ogretmenle iletisim kurmak igin yeterli zaman bulamamalar1 ve okulu
sadece para toplanan yer olarak goérmeleri gibi nedenlerden okula gitmek istemelerine

baglanabilir (Comert ve Giileg, 2004; Celik,2005).

5.3. Goriismelerden Elde Edilen Verilere iliskin Tartisma ve Yorum

Bu arastirmada oOgretmenlerin tamami ile velilerin tamamina yakmi aile
katkisinin cocugun egitimi acisindan ¢ok 6nemli oldugunu ve gocugun egitimini olumlu
etkiledigini belirtmiglerdir. Buna goére aile katkisinin ¢ocugun egitimi agisindan ¢ok
onemli oldugunu ve c¢ocugun egitimini olumlu etkiledigi sOylenebilir. Cotton ve
Wikelund (2001), da arastirmalarinda bu bulguya paralel olarak baskin bir bicimde, aile
katiliminin  ¢ocuklarmm O6grenmesini olumlu ydnde etkiledigini ve Ogrencinin
ogrenmesinde aile katilimini ne kadar fazla olursa, basariya etkisinin de o kadar olumlu
yonde oldugunu ortaya koymuslardir. Cotton ve Wikelund (2001), ayn1 zamanda, aile
katilimi ¢ocuklarin egitimde daha erken baslarsa daha giiclii bir etki birakacagmni
gostermistir. Beydogan (2006) okulda verilen egitimin, cocuklarda davranig haline gelip
sekillenmesinde, ailenin sagladigi destekleyici egitimin cocugun hayatinda biitlinliik
saglamak acisindan olduk¢a onemli oldugunu vurgulamistir. Cocugun evde ve okulda
tutarl1 ve birbirine benzer davranis bi¢imleriyle karsilagsmasi onun daha saglikli bir
kisilik gelisim silireci yasamasini saglar. Ayrica aile katiliminin ¢ocugun akademik
basarisinin arttirdigini ortaya koyan ¢alismalar da yapilmistir. Ornegin, Sirvani’nin
(2007) Afrikali-Amerikali ve Ispanyol-Latin Amerika kokenli lise dgrencilerinde, aile
katkisinin 6grencinin matematikteki basarisina olan etkisini saptamaya ¢alistig1
arastirmada aile katkisinin deney grubundaki 6grencilerin matematik basarilarini gozle

goriiliir diizeyde arttirdigini ortaya koymustur.
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Bu arastrmada velilerin ¢ogunlugu ve Ogretmenlerin yarisi, performans
gorevinin basarisinda velinin de bir takim sorumluluklar1 oldugunu belirtmislerdir.
Ayrica veliler ¢ocuklarinin egitim-6gretim faaliyetlerine katkida bulunmak i¢in neler
yaptiklarina iligkin ise cogunlukla “yardim ettiklerini” ve “evde ortam hazirladiklarini”
belirtmislerdir. Dinger ve Ulutas (2005) da ev 6devlerinin anne babalara ¢ocuklarinin
okul hayatiyla ilgilenmeleri i¢in bir firsat verdigini ve ailelerin ¢ocuklarina uygun
calisma ortami hazirlama, gerekli malzemeleri saglama, istendiginde yardimci olma vb.
gibi sorumluluklar yiikledigini vurgulamistir. Cocuklarmin evde egitim-6gretim
faaliyetlerine katilmak isteyen veliler, 1s1, 151k, ses, mobilya diizeni gibi degiskenleri
diizenleyerek ¢ocugunun ders calisabilecegi bir ortam olusturur ve ona ddevlerini
yapma siirecinde ihtiya¢ duydugunda yardim ederler (Oehm;2009; Giimiiseli, 2004).
Velilerin ¢ocuklarmnin egitimine ve ozellikle de performans gorevlerine yardim etme

konusunda sorumluluklarinin farkinda olduklar1 s6ylenebilir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin ¢cogu okul ile ailenin isbirligi hakkindaki
diisiincesini  “Gereklidir’, bir kismi da “Onemlidir” diye nitelendirmislerdir.
Ogretmenlerin bdyle diisiinmelerinin sebebi 6grencinin yasammda okul ve ailenin
onemine inandiklar1 seklinde yorumlanabilir. Okula giden 6grencilerin vaktinin bir
kismi evde bir kismi da okulda gecer. Evde ve okulda farkli dogrularla, farkli
degerlerle, farkli tutumlarla ve farkli davranis tiirleriyle karsilasan ¢ocuklar g¢eliski
yasarken; evde ve okulda birbirine yakin dogrularla, degerlerle, tutumlarla ve davranig
tiirleriyle karsilan cocuklar ¢eliskilerden uzak, saghkli bir kisilik gelisimine sahip
olurlar. Iste bu durum aile ve okulun g¢ocugun egitiminde isbirligi yapmalar:
zorunlulugunu da beraberinde getirir (Inal, Ustiin, 2006; Ozdemir, 2007;Is1k, 2007). Bu
aciklamalar c¢ercevesinde, c¢alisma grubunu olusturan Ogretmenlerin okul-aile
igbirliginin gerekliligi konusundaki farkindalik diizeylerinin yiliksek oldugu seklinde

yorumlanabilir.

Aragtirmaya katilan velilerin ¢ogunlugu okul-aile isbirliginin “gerekli” oldugunu
belirtmistir. Velilerin okul-aile isbirliginin ¢ocuktan haberdar olmayi sagladigmi ve
cocugun basarisini arttirdigini diisiindiikleri goriilmiistiir. Veli, okul etkinliklerine
katildiginda ¢ocugunun okuldaki yasami hakkinda bilgi edinme sansi bulup okulun
amagclarini, isleyisini, kurallarin1 ve programimi 6grenebilir. Ayrica ¢ocugunun okul

arkadaslar1 ile iligkilerinde ya da derslerinde karsilasacagi basar1 ya da basarisizliklar
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hakkinda bilgi sahibi olabilir (Dénmez ve Yildirim, 2008). Bu agiklamalar
cercevesinde, calisma grubunu olusturan velilerin de okul-aile isbirliginin gerekliligi

konusundaki farkindalik diizeylerinin yiiksek oldugu seklinde yorumlanabilir.

Bu arastirmada velilerin ¢cogunlugunun, ¢ocuklarmin 6gretmeni ile ara sira,
dordiiniin sik sik ve li¢liniin de nadiren iletisim kurdugu goriilmiistiir. Ayrica velilerin
ogretmenlerle iletisim kurmada en ¢ok tercih ettikleri yontemlerin ise yiiz yiize
goriisme, veli toplantisina katilma ve telefonla goriisme oldugu goriilmiistiir. Bu
arastirmada velilerin cogunun 6gretmenlerle ara sira ya da nadiren iletisime girdiklerini
belirtmeleri ve en ¢ok yiiz yiize goriismeyi tercih etmeleri Isik’m (2007) arastirmasinda
elde ettigi bulgulara paraleldir. Isik (2007) calismasinda velilerin okul etkinliklerine
katilmaya istek duyduklarmi ama bu etkinliklere pek katilmadiklarmi, dgretmen-veli
iletisiminde de en cok yliz yiize goriisme yonteminin kullanildigini ortaya koymustur.
Yildirim ve Donmez (2008) de yiiz ylize goriismenin 6gretmen-veli iletisimde en etkili
yontem oldugunu vurgulamistir. Mcbridge, Bae ve Wright (2002), arastirmalarinda ¢ok
genis bir yelpazede aile katilim etkinliklerinin yayildig1 ve uygulandigi; 6gretmen-veli
iletisiminde en ¢ok okul ziyareti, not yazma, telefonla arama ve veli toplantilarinin
kullanildigmn1 ortaya koymustur. Veli toplantisma katilma ve telefonla goriisme
konularinda elde edilen bulgular da Mcbridge, Bae ve Wright’m (2002) elde ettigi

bulgulara benzer 6zelliktedir.

Bu arastirmada velilerin tamamina yakini ¢ocuklarmin okul yasamini takip
ettiklerini ya da takip etmek icin gayret gosterdiklerini belirtmiglerdir. Ayrica veliler
cocuklarmin okul yasamini nasil takip ettikleri ile ilgili olarak diisiincelerini cogunlukla
“cocugumla arkadaslar1 ve dersleri ile ilgili sohbet ederim”, “okula gidis gelisini kontrol
ederim” ve  “Odevlerini kontrol ederim” diyerek belirtmislerdir. Buna gore velilerin
cocuklarmin okul yasammu takip ettikleri sdylenebilir. Ilkdgretimin ilk asamasi cocugun
toplumsallagsmasi, aile disindaki g¢evreye uyum saglamasi, sosyal iletisim kurma
becerisinin gelistirilmesi ve temel bazi bilgilerle donanmasimi saglamasi nedeniyle ¢cok
kritiktir (Ahioglu, 2006; Geng, 2005). Bu yiizden velilerin ilkogretim doneminde
cocuklarmin  okul yasamimm1 yakindan takip etmeleri, ¢ocuklarinin okulda
yasayabilecekleri olumsuzluklardan haberdar olarak gerekli 6nlemleri almak istemis

olmalarina dayandirilabilir. Ayrica veliler aile disindaki cevreye uyum saglama
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siirecinde olan ¢ocuklarini1 yanlis arkadashklar ve yanhs 6grenmelerden de korumak

istemis olabilirler.

Bu arastrmada oOgretmenlerin, velilerin okul etkinliklerine katilimlarindan
memnun olmadiklarint belirtirlerken velilerin de biiylik ¢ogunlugu okul etkinliklerine
katildiklarim1 belirtmislerdir. Velilerin ve 6gretmenlerin zit goriislere sahip olduklari
goriilmektedir. Velilerin goriisiine paralel olarak Smith-Hill (2007), arastirmasinda
velilerin okulda etkinliklere katilim diizeyinin yiliksek oldugunu; Haack (2007) da
velilerin okul i¢indeki ve okul digindaki etkinliklere katilim diizeyinin ytliksek oldugunu
ortaya koymuslardir. Buna karsin Kaya (2002) ise ogretmenlerin goriislerine paralel
olarak anne-babalarin egitim kurumuna katilim isteklerinin yiiksek olmasina karsin
etkinliklere katilim diizeylerinin diisiik oldugunu ortaya koymustur. Kaya, Ding ve
Cihangir (2006) de ogretmenlerin velilerden okul etkinliklerine daha fazla katilim
gostermelerini beklediklerini gdstermistir ki bu da Ogretmenlerin velilerin katilim
diizeyinden memnun olmadiklarini gosterir. Bu durum kiiltiirel farkliliklar, dini inanglar
anne ve babanim ¢alistyor olmasi, gelir diizeyi, 6gretmenin ¢ocuga ve anne-babaya
yaklagimi... vb. bir ¢ok etmenin okul-aile isbirligini dolayisi ile de okul-aile isbirligini
saglamanin bir yolu velilerin okul etkinliklerine katilimini engellemesine baglanabilir

(Moles, 1982).

Bu arastirmada oOgretmenlerin biiyiilk cogunlugu velilerin kendileri ile
iletisimlerini “iy1” olarak nitelendirmistir. Velilerin 6gretmenlerle iletisimlerinde 6zenli
davrandiklar1 sdylenebilir. Isik (2007), veli goriisleri agisindan 6gretmen-veli iliskilerin
karsilikli saygi, gliven, hosgorii ve anlayisa dayali oldugunu, 6gretmenlerin aileleri her
zaman gililer yiizle karsiladigmi ve d6gretmenlerin ailelerle goriismek i¢in yeterli zaman
ayirdigmi ortaya koymustur. Stout (2009), arastirmasinda ¢ocugun egitiminde hem veli
hem 6gretmenin 6nemli bir yeri oldugu ve 6gretmen-veli iletisiminin yiiksek diizeyde
oldugu ortaya koymustur. Loughin (2008) ise velilerin 6gretmen-veli iletisimini tutarsiz
ve yetersiz goriildiigiinii ortaya koymustur. Ogretmen-veli iletisiminin yetersizligi;
ogretmenlerin aile katilim ¢alismalarmin 6nemine iliskin yeterince bilgi sahibi
olmamalari, ailelerin katkismin ¢ocugun egitiminde yararli degil zararli olacagini
disiinmeleri, programda aile katilim etkinliklerine yer vermemeleri ve is stresleri gibi
bircok engelden kaynaklanmis olabilir (Moles,1982; Kuzu, 2006; Comert ve Giileg,
2004; Celik, 2005; Beydogan, 2006; Sahin ve Unver, 2005).
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Bu arastirmada alt1 6gretmen ve dort veli performans gorevinin kendisine
“arastirma’ kavramini ¢agristirdigini belirtirken alt1 veli de beceriyi arttiran ya da beceri
gerektiren bir ddevi cagristirdigini  belirtmislerdir.  1lkogretim  Kurumlar:
Yonetmeligi’'nde performans gorevi, programda dngdriilen elestirel diisiinme, problem
¢ozme, okudugunu anlama, yaraticiligini kullanma, arastrma yapma gibi 6grencinin
biligsel, duryussal, psikomotor, alandaki becerilerini kullanmasini, gelistirmesini ve bir
iriin ortaya koymasmi gerektiren caligsmalar1 kapsayan ve Ogretmen rehberliginde
yaptirilan gorevler seklinde tanimlanmistir (Resmi Gazete, 2003). Bayrakci, (2007) de
performans gorevlerinin gerektiginde aile bireylerinden ya da uzman kisilerden bilgi
almay1 gerektiren arastirmalar oldugunu vurgulamistir. Buradan Ogretmenlerin ve
velilerin performans gorevinin ne oldugunu dogru sekilde kavradiklar1 sonucu

cikarilabilir.

Bu arastirmada 6gretmenlerin yarisina yakini, 6grencilerine ailelerinin yardimini
gerektirecek 6devler vermediklerini, yarisima yakini da bazen verdiklerini bazen de
vermediklerini ikisi de ailelerinin yardimmi gerektirecek 0Odevler verdiklerini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin ¢ogunlukla ailenin yardimmni gerektirecek 6devler
vermemeye calistiklar1 sdylenebilir. Tiirkoglu, iflazoglu ve Karakus (2007) ddevlerden
istenen verimin alinmasinda iyi bir ev ortami ve anne-babanin ilgisinin Onemini
vurgulamiglardir. Aile katiliminin da bir pargasi olan velinin ev 6devlerine yardiminin
ogretmenler tarafindan tercih edilmemesi, Ogretmenlerin Ogrencinin aile ve yakin
cevrenin haricindeki farkli bilgi edinme yollar1 aramalarmi saglayarak g¢ocuklarin
kisiliklerinin  gelismesini  ve toplum igerisinde sosyallesmelerini  saglamay1

amaglamalarindan kaynaklanmis olabilir (Bayrakei, 2007)

Bu arastirmada Ogretmenlerin neredeyse yarisit performans gorevi ile 6grenci
basaris1 arasinda olumlu bir iliski oldugunu belirtmislerdir. Bu bulguya paralel olarak;
Oehm (2009), 6devlerin matematik dersinde anlamayi arttirdigini, Ozben (2006)
Oodevlerin fen ve teknoloji dersi konularinda bulunan kavramlarin hatirlama ve
kavramlarm ayirt etme seviyelerini artiran bir faktor oldugunu ve Kaplan (2006) da
initelerin  ev oOdevi verilerek islenmesinin Ogrencilerin  basarilarini, kavram

ogrenmelerini ve derse karsi tutumlarini olumlu etkiledigini gostermistir.
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Bu arastirmada Ogretmenlerin yaris1 performans gorevlerinin basarisinda
ogretmenin sorumluluklarin1 “rehberlik etme”, “seviyeye uygun Odev verme” ve
“degerlendirme” olarak belirtmislerdir. Oguz (2008) ilkdgretim matematik
ogretmenlerinin performans gorevlerine iligkin goriislerini  belirlemeye calistigi
arastirmasinda bu bulgulara uygun olarak 6gretmenlerin, 6grencilerin basar1 diizeylerini
ve i¢inde yasadiklar1 ¢gevrenin kosularini1 g6z oniine alarak performans gérevi konularini
verdiklerini, performans gorevleri uygulanirken rehber konumunda bulunduklarmi ve
degerlendirme asamasinda sonu¢ kadar siireci de degerlendirmeye kattiklarini ortaya
cikmustir. Bayrakei (2007) da performans gorevlerinin 6grencilerin seviyelerine uygun
ve kisa siirelerde tamamlanacak sekilde verilmeleri gerektiginin 6nemini vurgulamistir.
Ayrica 2006 yilinda 6lgme ve degerlendirmede dikkat edilecek hususlara iliskin olarak
degistirilen Ilkogretim Kurumlart Yonetmeligi’'nde, performans gorevi, ogretmen
rehberliginde yaptirilan ve 6gretmenin dogrudan goézlemleri ya da dereceli puanlama
Olcegi ile degerlendirecegi gorevler olarak belirtilmistir (Resmi Gazete, 2003). Burada
ogretmenlerin performans gorevi ile 1ilgili sorumluluklarmnin farkinda olduklar

sOylenebilir.

Bu arastirmada 6gretmenlerin tamamina yakini performans gorevlerinin yapilma
siirecinde “6grencilerin yapamadiklar1 seylerle ilgili soru sorduklarini™ belirtmislerdir.
Iki &gretmen ise performans gorevinin yapilma siirecinde ogrencilere yardimci
olduklarm1 ve odev yapilirken gereken wuyart1 ve hatirlatmalar1 yaptiklarmi
belirtmiglerdir. Bu durum performans gorevinin belirli bir zaman diliminde tamamlan,
belli bir 6n hazirlig1 gerektiren, asamali olarak gerceklestirilebilecek ve 6grencilerin {ist
diizey becerilerini kullanmalarimi gerektiren c¢alismalar (MEB, 2008) olmasindan
kaynaklanmig olabilir. Performans gorevleri giinliik olarak verilen hatirlama ve tekrar
Odevlerinden farkli olarak iist diizey beceriler gerektirdiginden 6grenciler bu siiregte
bazen anlamakta ya da ¢6zmekte zorlanacaklar1 problemlerle karsi karsiya gelebilirler.
Boyle bir durumla karsilastiklarinda ise soru yoneltecekleri ve yardim isteyecekleri kisi
ogretmendir. Ogretmenler bu siirecte dgrenciye rehber olmali, yardim etmeli ve gereken
yerlerde agiklama yapmalidirlar (Bayrakci, 2007; Resmi Gazete, 2003). Arastirmada
elde edilen Ogretmenlerin 6dev yapilirken anlasilmayan kisimlarla ilgili uyar1 ve
hatirlatmada bulunduklar1 bulgusuna paralel olarak, iflazoglu ve Hizmetci (2005) de
arastrmalarinda O6gretmenlerin agiklama yapmak yerine uyarilarda bulunduklarmi

ortaya koymuslardir. Bu arastrmada elde edilen bulgulara gore, ogrencilerin
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performans gorevini yaparken soru sormalar1 ve Ogretmenlerin de onlara yardim

etmeleri literatiire uygun davraniglar oldugu s6ylenebilir.

Bu arastirmada Ogretmenlerin  biiylik c¢ogunlugu performans gorevinin
basarisinda  Ogrencilerin  birtakim  sorumluklar1  oldugunu  belirtmistir.  Bu
sorumluluklarin baslicalar1 6devi zamaninda yapmak ve Odevi Onemsemektir.
Ogrencilerin, ders dis1 egitim ve Ogretim faaliyetleri hakkindaki yonetmeliginde
ogrencilere, 6dev vermenin amaglar1 arasinda 6devi 6zenle yapma ve zamaninda teslim
etme aligkanhigi kazandirmanm o©Onemi vurgulanmistir (Resmi Gazete,1989).
Ogretmenlerin 6grenciye yiikledikleri sorumluklarin 6dev vermenin amaclarma uygun

olarak belirlendigi sdylenebilir.

Bu arastirmada velilerin ve 6gretmenlerin ¢ogu performans gorevinin olumlu
yanlar1 olarak; ¢ocugun el becerisini gelistirmesini ve arastirma yapmasini saglamasini
gostermiglerdir.  Yenilenen  egitim  programinda  performans  gorevlerinin
tanimlanmasinda arastirma yapmayi gerektirmesi ve Ogrencinin biligsel, duyussal,
psikomotor, alandaki becerilerini kullanmasimi-gelistirmesini gerektirmesi 6zelliklerini
tasimas1 vurgulanmistir (Resmi Gazete,2003). Ogretmenlerin ve velilerin performans
gorevinin olumlu yanlari ile ilgili verdikleri yanitlardan performans gorevlerinin, tanima
uygun olarak, 6grencilere ¢esitli becerilerini gelistirme ve arastirma yapma degerlerini

kazandirdiklari sonucuna varilabilir.

Bu arastirmada velilerin dordii ve dgretmenlerin licli performans gorevlerinin
olumsuz bir yan1 olmadigmi diisiindiiklerini belirtmislerdir. Velilerin yarisina yakini
performans gorevlerinin olumsuz yani olarak bazi 6devlerin zor oldugunu ve 6grencinin
yapmakta zorlandigimi belirtmislerdir. Ogretmenlerin yarisma yakimni ise performans
gorevlerinin velilerin maddi giiclinii zorladig1 belirtmiglerdir. Turanl (2007) 6devlerin
yapilmasi i¢in ihtiya¢ duyulan arag-gereglerin 6grencide olup olmamasi veya 6grencinin
odevi kendi basina yapip yapamayacaginin, 6devin yararhilik diizeyini belirledigini
vurgulamistir. Yiicel (2008) de arastirmasinda ddevler yiliziinden edinilmis her hangi bir

olumsuz kazanima rastlamadigini belirtmistir.

Bu arastrrmada O6gretmenlerin yarisi performans gorevlerini degerlendirmede

Olgek kullandigmi belirtirken bir 6gretmen kilavuz kitaba gore degerlendirdigini
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belirtmistir. 2005 yilinda yenilenen egitim programi bir¢ok dersten her Ogretmene
kilavuz kitap saglanmasini da beraberinde getirmistir. Kilavuz kitaplarda basarili ve
giivenli bir degerlendirme yapmak i¢in her bir performans gorevi i¢in bir dereceli
puanlama anahtar1 gelistirilmesinin ve buna gore eslestirme yapilmasmin gerektigi
belirtilmektedir (MEB, 2006). Buna gore dgretmenlerin performans gorevlerini uygun

yontemle degerlendirdikleri sdylenebilir.

Bu arastirmada iki 6gretmen performans gorevlerini degerlendirirken herhangi
bir zorlukla karsilagsmadigini belirtirken iki 6gretmen siif mevcutlar1 fazla oldugundan
degerlendirmede zorluk yasadiklarmni belirtmislerdir. Yine 6gretmenlerden biri grup
odevlerini degerlendirmekte zorluk yasadigini belirtirken biri de ¢ok fazla 6dev oldugu
icin degerlendirmekte zorlandigini belirtmistir. Yiicel (2008), arastirmasinda bu
arastrmanin bulgularina paralel olarak sinif mevcutlarinin yiiksek olmasi 6devlerin tam
anlamiyla incelenmesinin zorlastigmi belirtmistir. Ogretmenlerin belirttikleri zorluklar
incelendiginde performans gorevinin kendisinin degil baska nedenlerin degerlendirmeyi

zorlastirdig1 soylenebilir.

Bu arastirmada velilerin neredeyse tamami oOgretmenin cocuguna verdigi
performans gorevi notunun adaletli bir sekilde verildigini diisiinmektedir. Ilkdgretim
caginda 6gretmenin 68renci i¢in dnemli bir model oldugu bir gergektir. Cocuklarm bu
cagda 6gretmene duydugu sevgi ve giiven velilerin de 6gretmene giiven duymasima yol
acmis olabilir. Adams ve Christenson (2000), calismalarinin sonucunda, ailelerdeki ve
ogretmenlerdeki gliven oraninmn ilkokulda en yiiksek derecede oldugunu ortaya

koymuslardir.

Bu arastirmada velilerin ¢ogunlugu c¢ocuklarmim tiim derslere ait performans
gorevlerine esit derecede onem verdiklerini belirtmislerdir. Dort veli gocuklarinin
Tirkce, matematik ve sosyal bilgiler gibi 6dev yiikii fazla olan derslerde performans
gorevlerine daha fazla dnem verdiklerini belirtirken bir veli beden egitimi dersindeki
performans gorevlerine bir veli de resim dersindeki performans gorevlerine daha ¢ok
onem verdigini belirtmistir. Ogrencilerin ¢cogunun tiim derslere esit dnem vermesi
performans gorevinin notla degerlendirilmesi ve karne notunu etkilemesi ile
aciklanabilir (Resmi Gazete, 2003). Ayrica bazi 6grenciler ilgi ve yeteneklerine gore

baz1 derslerden aldiklar1 performans gorevlerine fazladan 6nem veriyor olabilirler.
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BOLUM VI

SONUCLAR VE ONERILER

6.1. Sonuclar
6.1.1. Aile Katihm Diizeyi Ile Tlgili Sonuclar

1. Velilerin cinsiyetlerine, yakinlik derecelerine, 6grenim durumlarina, ¢alisip-
calismama durumlarina ve yaslarmma gore ve AKO’den aldiklar1 toplam
puanlarin istatistiksel olarak anlamli sekilde farklilagsmadig1 goriilmiistiir.

2. Velilerin sosyo-ekonomik diizeylerine gére AKO’den aldiklar1 toplam
puanlarin ise anlamli sekilde farklilastigi ve bu farklilasmanm iist sosyo-
ekonomik diizeydeki velilerin lehine oldugu goriilmiistiir.

3. Velilerin yakinlik derecelerine, yaslarina, 6§renim durumlarina ve sosyo-
ekonomik diizeylerine gore ev temelli katilim alt 6lge§i puanlarinin anlamli
sekilde faklilastigr goriilmistir. Bu farklilagsmanin; yakinlik derecesi
acisindan annelerin, yas agisindan 25-32 yas araliginda, 33-38 yas araliginda
ve 38-43 yas araligmda olan velilerin, 6grenim durumu agisindan
bakildiginda lise ve yliksek 6grenim mezunlarinin ve sosyo-ekonomik
diizey ag¢isindan iist sosyo-ekonomik diizeye sahip velilerin lehine anlamli

farklar oldugu goriilmiistiir.

6.1.2. Aile Katihm ve Basar1 Notlarina iliskin Sonuclar

1. Ogrencilerin Matematik, Tiirkge, Sosyal Bilgiler, Fen ve Teknoloji
derslerinden aldiklar1 performans gorevi notlar1 toplami ve bu derslerin
yilsonu notlar1 toplami ile ev temelli katilim alt 6lgegi puanlar1 ve AKO
toplam puanlar1 arasinda pozitif bir iligki oldugu goriilmiistiir. Bu derslerin
performans gorevi notlar1 toplami ve yilsonu notlar1 toplam ile okul-aile
igbirligi temelli ve okul temelli katilim alt Olcekleri arasinda bir iliski
goriilmemistir.

2. Ev temelli katilim alt 6l¢gegi puanlar1 ile tiim derslere ait performans goérevi
notlar1 ve yilsonu notlar1 arasinda pozitif bir iliski oldugu goriilmiistiir.
Okul-aile isbirligi temelli katilim alt 6l¢egi puanlari ile yalnizca Fen ve

Teknoloji dersi performans gorevi notlar1 ve bu ders ait yilsonu notlar
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arasinda pozitif bir iliski gorilmiistiir. Okul temelli katilim alt 6lgegi
puanlar1 ile hicbir dersin performans gorevi notlart ve yilsonu notlari
arasinda bir iligki goriilmemistir.

3. AKO toplam puani ile tiim derslerin y1l sonu notlari; Sosyal Bilgiler ve Fen
ve Teknoloji derslerinden alinan performans gorevi notlar1 arasinda pozitif

bir iligki goriilmiistiir.

6.1.3. Goriisme Bulgularindan Elde Edilen Sonuclan

1.  Ogretmenlerin tamami ile velilerin tamamma yakmi aile katilimmin
cocugun egitimi acisindan ¢ok Onemli oldugunu ve c¢ocugun egitimini
olumlu etkiledigini belirtmislerdir.

2.  Velilerin ¢ogunlugunun ve 6gretmenlerin yarisinin performans gorevinin
basarisinda velinin sorumluluk sahibi oldugunu diisiindiikleri gérilmiistiir.

3.  Velilerin ¢ocuklarinin egitim-6gretim faaliyetlerine katkida bulunmak i¢in
cogunlukla “yardim ettikleri” ve “evde ortam hazirladiklar1” goriilmiistiir.

4.  Ogretmenlerin ve velilerin ¢ogunlugunun okul ile ailenin isbirligi
calismalarini gerekli buldugu goriilmiistiir.

5.  Velilerin ¢ogunlugunun ¢ocuklarinin 6gretment ile ara sira iletisim kurdugu
goriilmiistiir. Ayrica velilerin 6gretmenlerle iletisim kurmada en ¢ok tercih
ettikleri yontemlerin ise yliz ylize goriisme, veli toplantisina katilma ve
telefonla goriisme oldugu goriilmiistiir.

6.  Velilerin tamamina yakinmin ¢ocuklarmin okul yasamini takip ettiklerini ya
da takip etmek i¢in gayret gosterdiklerini belirttikleri goriilmiistiir. Ayrica
velilerin, c¢ocuklarinin okul yasamimi takip etmek i¢in cogunlukla
“cocuklariyla arkadaslar1 ve dersleri ile ilgili sohbet ettikleri”, “okula gidis gelisini
kontrol ettikleri” ve “6devlerini kontrol ettikleri” ortaya ¢ikmustir.

7.  Ogretmenlerin, velilerin okul etkinliklerine katilimlarmdan memnun
olmadiklar1 goriiliirken, velilerin neredeyse tamaminm okul etkinliklerine
katildiklarm diistindiikleri goriilmiistiir.

8.  Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun velilerin kendileri ile iletisimlerini

“iy1” olarak diisiindiikleri goriilmiistiir.
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Ogretmenlerin ve velilerin ¢ogunluguna performans gdrevinin “arastirma”
kavramini ¢agristirdigi, velilerin bir kismina da beceriyi arttiran ya da beceri
gerektiren bir 6devi ¢cagristirdigi ortaya ¢cikmustir.

Ogretmenlerin ~ ¢ogunlugunun  dgrencilerine  ailelerinin  yardimmni
gerektirecek o6devler vermedikleri ya da vermemeye calistiklart tespit
edilmistir.

Ogretmenlerin neredeyse yarisinm performans gorevi ile dgrenci basarisi
arasinda olumlu bir iliski oldugunu diisiindiikleri tespit edilmistir.
Ogretmenlerin yarismin performans gorevlerinin basarisinda dgretmenin
sorumluluklarmi “rehberlik etme”, “seviyeye uygun odev verme” ve
“degerlendirme” olarak diistindiikleri goriilmiistiir.

Performans gorevlerinin yapilma siirecinde “Ogrencilerin yapamadiklari
seylerle ilgili soru sorduklarii ve 6gretmenlerinde bu 6grencilere yardimci
olup gereken uyari1 ve hatirlatmalar1 yaptiklar: goriilmiistiir.

Ogretmenlerin bilyilk cogunlugunun performans gorevinin basarisinda
ogrencilerin birtakim sorumluklar1 oldugunu; bu sorumluluklarin 6devi
zamaninda yapmak ve Odevi Onemsemek oldugunu diisiindiikleri tespit
edilmistir.

Velilerin ve 6gretmenlerin ¢ogunun performans gorevinin olumlu yanlari
olarak; cocugun el becerisini gelistirdigini ve arastirma yapmasini
sagladigimi distindiikleri goriilmiistiir.

Velilerin dordiiniin ve oOgretmenlerin {ciiniin performans gorevlerinin
olumsuz bir yani olmadigini disiindiikleri goriiliirken; velilerin besinin
performans gorevlerinin olumsuz yani olarak bazi 6devlerin zor olmasini ve
ogrencinin yapmakta zorlanmasini gosterdigi tespit edilmistir.
Ogretmenlerin ¢ogunun performans gorevlerini degerlendirmede &lgek
kulland1g1 goriilmiistiir.

Ogretmenlerin performans gérevini degerlendirme siirecinde karsilastiklar1
zorluklarin; sinif mevcutlarinin ve 6devlerin fazla olmasi ve grup 6devlerini
degerlendirmede yasanan zorluk oldugu goriilmiistiir.

Velilerin neredeyse tamaminin 6gretmenin ¢ocuguna verdigi performans
gorevi notunun adaletli bir sekilde verildigini diistindiikleri tespit edilmistir.
Velilerin ¢ogunun ¢ocuklarinin tiim derslere ait performans gorevlerine esit

derecede 6nem verdiklerini diisiindiikleri gériilmiistiir.
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6.2. Oneriler
6.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

1. Bu arastirmada Ogretmenlerin, velilerin okul etkinliklerine katilimlarmi
yetersiz bulduklar1 gériilmiistiir. Bu yiizden programda yer alan aile katilim
etkinlikleri planli olarak uygulamaya gecirilebilir. Kermes, smif giinii, 23
Nisan Senligi, miisamere gibi etkinliklere aileler davet edilebilir ve ailelere
de sorumluluk verilebilir.

2. Bu arastrmada Ogretmenlerin performans gorevlerini degerlendirme
asamasinda belirttikleri zorluklar incelendiginde performans gorevinin
kendisinin degil bagska nedenlerin degerlendirmeyi zorlastirdigi goriilmiistiir.
Bu zorluklarin giderilmesi amaciyla sinif mevcutlarinin azaltilmasi yoniinde
calismalar yapilmasi ve 6gretmenlerin degerlendirme konusunda hizmet i¢i
egitimlere katilmalar1 i¢in gerekli 6nlemlerin alinmasi saglanabilir.

3. Bu arastrmada Ogretmenlerin velilerin yardimini1 gerektirecek odevler
vermedikleri, velilerin 6devleri ¢ocugun yerine yapmalarindan rahatsiz
olduklar1 goriilmiistiir. Velilerin, 6devlere yardim etme konusunda kurs ve

seminerlere katilmalarini saglamak icin gerekli dnlemler almabilir.

6.2.2. Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. Bu arastrma ilkogretim 5. smif 6grenci velilerin aile katilim diizeyi ile
ogrencilerin performans gorevi notlar1 arasindaki iliskinin belirlenmesi ile
smirhdir.  Farkli smif diizeylerde aile katilim diizeyi belirlenerek
ogrencilerin performans gorevi notlar1 ya da yilsonu notlar1 ile arasindaki
iliskiye bakilabilir.

2. Bu arastirmada velilerin evdeki ve okuldaki etkinliklere atilim diizeylerinin
farkli oldugu goriilmiistiir. Evde ve okuldaki etkinliklere katilma diizeyini
etkileyen degiskenler, en ¢ok katilim gosterilen etkinlikler, bu etkinlikler
konusunda 6gretmenlerin ve velilerin goriisleri arastirilabilir.

3. Bu arastirmada performans gorevinin basarisini belirlemek icin bir
degerlendirme yapilmamis ve 0gretmenlerin verdikleri performans gorevi
notu degerlendirmeye almmistir. Performans gorevinin basarisini
degerlendirmek i¢in kontrollii bir uygulama yapilarak, performans gorevi

basarisini etkileyen etmenler arastirilabilir.
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4. Olgegin uygulandig1 &rneklem Tarsus ilgesinde yasayan 297 veli ile
sinirhdir. Farkli 6rneklemlerde 6lgegin uygulamasi yapilabilir.

5. Bu arastirma aile katilim diizeyini etkileyebilecegi diisliniilen cinsiyet, yas,
yakinlik derecesi, 6grenim durumu, meslek ve sosyo-ekonomik diizey
degiskenleri ile smirhdir. Aile katihim diizeyini etkileyebilecek bagka
degiskenler de arastirilabilir.

6. Bu arastirmada Ogretmenlerin okul-aile igbirligi ile ilgili olarak farkli
goriiglere sahip olduklar1 goriildiiglinden bundan sonra yapilacak
calismalarda 6gretmenin benimsedigi aile katilim modeli incelenebilir. Bu

konuda veli ve 6grencilerin goriisleri alinabilir.



106

KAYNAKCA

Adams, K., & Christenson, S.L. (2000), “Trust And the Family-School Relationship:
Examination of Parent-Teacher Differences in Elementary and Secondary
Grades”, Journal of School Psychology,38(5), 477-497.

Akkaya, M.(2007), “Ogretmenlerin ve Velilerin Okuléncesi Egitim Kurumlarinda
Uygulanan  Aile Katimi  Calismalarma  lliskin ~ Goriisleri”,
Yayinlanmamus  Yiiksek Lisans Tezi, Anadolu Universitesi, Sosyal
Bilimler Enstitiisti, Eskisehir.

Aksoy, A. B.- Turla, A. (2001), Okul-Aile Isbirligi, Gazi Universitesi
Anaokulu/Anasinifi Ogretmeni El Kitabu, Istanbul: Ya-Pa Yaymnlart.

Arslan, B.(2006), “Ailenin Sosyo-Demografik Ozelliklerinin Cocugun Okuldaki Sosyal
Etkinliklere Katilimina Etkisi (Tiirkiye ve Hollanda’daki Ilkogretim 5.
Smif Ogrencileri Uzerinde Karsilastrmali Bir Calisma)”, Yayinlanmamus
Yiiksek Lisans Tezi, Ege Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Izmir.

Aslan Akan, G.(1994), “ilkokul Ogrencilerinin Basar1 ve Basarisizliklarinda Aile
Faktorii”, Yayinlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi,
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Bacanli, H. (1997), Sosyal Iliskilerde Benlik: Kendini Ayarlamanin Psikolojisi, Istanbul:
MEB Yayinlar1.

Bayrakci, 0.(2007), “Ilkdgretim Sosyal Bilgiler Dersindeki Arastirma Odevlerinin
(Btkinlik, Performans ve Proje) Ogrencilerin Sosyallesmesine Katkisi”,
Yayinlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Sakarya Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Sakarya.

Beydogan, 0.(2006), “Ailelerin egitim siirecine katilimma yonelik modeller ve
yaklasimlar”, Gazi Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 7(1),
75-90.

Bikmaz, F.H. Giiler, D.S.(2002), “Velilerin Smif Ogretmenlerinden Beklentileri ve
Smif Ogretmenlerinin  Bu Beklentilere Uygunlugu”, Kuram ve
Uygulamada Egitim Bilimleri, 2(2),445-472.

Birgin, O. (2008), “Alternatif Bir Degerlendirme Yontemi Olarak Portfolyo
Degerlendirme Uygulamasimna liliskin Ogrenci Goriigleri”, Tiirk Egitim

Bilimleri Dergisi, 6(1), 1-24.



107

Boult,B.(2006), 176 Ways To Involve Parents:Practical Strategies For Parenting with
Families,California:Corwin Pres Inc.

Carvalho, M.E.(2001), Rethinking Family-School Reliations:A Critique of Parental
Involvement In Schooling, New Jersey:Lawrence Erlbaum Associates,Inc.

Cooper, H.(2001), The Battle Over Homework: Common Ground For Administrators,
Teacher And Parents ,California:Corwin Pres Inc.

Cotton, K.Wikelund, K.R.(2001), “Parent Involvement in education.School
Improvement Research Series”,

http:/www.nwrel.org/scpd/sirs/3/cu6.html (14.12.09)

Comert,D ve Giileg,H. (2004), “Okuloncesi Egitim Kurumlarinda Aile Katiliminin
Onemi: Ogretmen- Aile - Cocuk Ve Kurum”, AKU Sosyal Bilimler
Dergisi, 4(1).

Cagdas,A.Seger,Z.(2006), Okul oncesi Egitim ve okuloncesi egitimde aile katilimi,
Anne-Baba Egitimi, 2.Baski, Ankara: Kok Yaymcilik.

Calik,C. (2007), “Okul-Cevre Iliskisinin Okul Gelistirmedeki Rolii: Kavramsal Bir
Coziimleme”, Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 27(3),
123-139.

Celenk,S.(2003), “Okul-Aile Isbirligi Ile Okudugunu Anlama Basaris1 Arasindaki
Mliski”, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 24, 33-39.

Celenk,S.(2003), “Okul Basarismin Onkosulu:Okul-Aile Dayamismas1”, [lkégretim
Online Dergisi, 2(.2), 28-34, http://www.ilkogretim-online.org.tr
(20.01.2006)

Celik, N.(2005), “Okul-Aile Iliskilerinde Yasanan Sorunlar”, Yaymnlanmamuis Yiiksek
Lisans Tezi, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Deslandes, R and Cloutier, R. (2002), “Adolescents' Perception of Parental
Involvement”, School Psychology International, v.23, 220-236.

Dinger, C ve Ulutas, I (2005), “Ogretmenler ve Anne Babalar Ev Odevlerine Nasil
Yardimci Olabilirler?” http://www.egitim.com/aile( 25.08.2009)

Dogru, C,T.(2005), “Okul-Ogretmen-Aile Isbirliginin Smif Yonetimine Etkisi”,

Yayinlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Zonguldak Karaelmas Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Zonguldak.
Epstein, J.L. (1992), School and Family Partnership Center On Families comunities,
School and Children’s Learning. New York: John Hopkins University.
Epstein, J.L.Sanders,M.G. Simon,B. Salinas,C.K. Jansorn,R.N. Voorhis,F.L.V.(2002),


http://www.nwrel.org/scpd/sirs/3/cu6.html
http://www.ilkogretim-online.org.tr
http://www.egitim.co

108

School, Family and Community Partnerships.California: Corwin Pres

Erden, M. (2001), Ogrenci Davramslarim Etkileyen Etmenler, Sinif Yonetimi, 1.Baski,
Istanbul: Alkim Yaymevi.

Fantuzzo, J. Tighe, E. Childs S.(2000), “Family Involvement Questionnaire: A
Multivariate Assessment of Family Participation in Early Childhood
Education”, Journal of Educational Psychology, 2(92),367-376.

Geng, S.Z.(2005), “Ilkdgretim 1. Kademedeki Okul-Aile Isbirligi Ile Ilgili Ogretmen ve
Veli Gortisleri”, Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 3(2), 227-243.

Gelisli,Y.(2004), Sunif Yonetiminde Aile ile Isbirligi, Sumf Yonetimi, Ed. Ercetin, S.,
Ozdemir, C., 227-260, Ankara: Asil Yayincilik.

Giinkan E.P.(2007), “Ailenin Ilkdgretim Ogrencilerinin Egitimi Uzerindeki Etki
Diizeyinin Belirlenmesi”, Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Firat
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Elaz1g.

Giimiiseli, A.1.(2004), “Ailenin katilim ve desteginin 6grenci basarisina etkisi”, Ozel
Okullar Birligi Biilteni, 2, 14—17.

Giir, H. (2003), “Ev Odevi Yapma Stillerinin Akademik Basariya Etkisi”.

http://www.webturkiyeportal.com/webforum/169262-ogretmenler-ve-

anne-babalar-ev-odevlerine-nasil-yardimci-olabilirler.html.(saat:13.30
tarih:25.08.09)
Giirlevik, G.(2006), “Ortadgretim Matematik Derslerinde Ev Odevlerine Yonelik

Ogretmen ve Ogrenci Goriisleri (Ankara Ili Cankaya Ilgesi Ornegi)”,
Yayinlanmams Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Ankara.

Giirsimsek,1.(2003), “Okul oncesi Egitime Aile Katilimi ve Psikososyal Gelisim”,
Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 3(1), 125-144.

Girsimsek, 1. Kefi,S. ve Girgm, G.(2007), “Okuloncesi Egitime Babalarin Katilim
Diizeyi Ile Iliskili Degiskenlerin Incelenmesi”, Hacettepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 33,181-191.

Gokge, E. (2000), “Ilkdgretimde Okul Aile Isbirliginin Gelistirilmesi”, Pamukkale
Egitim Dergisi, 7.

Haack, M.K. (2007), “Parents’ and Teachers’ Beliefs About Parental Involvement In
schooling”, Unpublished Doctoral Dissertation, Presented to the Faculty
of, The Graduate College at the University of Nebraska, Lincoln.


http://www.webturkiyeportal.com/webforum/169262-ogretmenler-ve

109

Hizmetci, S.(2007), “Ilkdgretim 5. Smf Ogrencilerinin Odev Stilleri Ile Akademik
Basarilar1 Arasindaki Iliskinin Incelenmesi”, Yaymnlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi, Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Adana.

Hornby, G. (2000), Improving Parental Involvement, Londra: Cassell Wellington
House.
http://www.meb.gov.tr/duyurular/duyurular2006/takvim/egitimgsistemi.h
tml. “reseach” (03.01.2009.Saat:16:00) “Tiirk Milli Egitim Sistemi”.

Iflazoglu, A.ve Hizmetci, S. (2005), “IIkdgretim 5. Simf Ogrencilerinin Ev Odevleri
Hakkindaki Gériislerine Iliskin Nitel Bir Calisma Ornegi”, Ulusal Egitim
Bilimleri Kongresi, Denizli.

Isik,H.(2007), “Okuléncesi Egitim Kurumlarinda Gergeklestirilen Okul-Aile Isbirligi
Calismalarmin  Anne-Baba Gériislerine Dayali Olarak Incelenmesi”,
Yayinlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Eskisehir.

Inal, G. Ustiin, E. (2006), “Okuléncesi Egitim Kurumlarinda Uygulanan Programlara
Ailelerin {lgi ve Katiimi Konusundaki Ogretmen Goriislerinin
Degerlendirilmesi”, Avrupa Birligi Siirecinde Okuloncesi Egitiminin
Gelecegi Sempozyumu, 1.Cilt Bildiri Kitabi, Kibris.

Karaman, F. (2007), “2004 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi Uygulamalarinda Okul-
Aile Isbirligi Diizeyi (Tokat Ornegi)”, Yayinlanmamus Yiiksek Lisans
Tezi, Gaziosmanpasa Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Tokat.

Karasar, N.(2006), Bilimsel Arastirma Yontemi, 16.Baski, Ankara: Nobel Yaymn
Dagitim.

Kebeci, S.(2006), “Okul Aile Birliginin Okul Performansi Uzerindeki Rolii”,
Yayinlanmamis  Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Kaplan, B.(2006), “Ilkdgretim 6. Smif *“Yasamimiz1 Ydnlendiren Elektrik’> Unitesinde
Ev Odevi Verilmesinin Ogrenci Basarisma ve Kavram Ogrenmeye
Etkisi”, Yayimlanmamusg Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Kaya, O.M. (2002), “Okul Oncesi Egitim Programlarinda Uygulanan Programlara
Ailelerin Ilgi ve Katilimlar1 ile Okuldncesi Egitim Kurumlarmmn Aile
Egitimine Katkis1 Konusunda Anne-Baba Goriisleri”, Yaymnlanmamis

Yiiksek Lisans Tezi, Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,


http://www.meb.gov.tr/duyurular/duyurular2006/takvim/egitim

110

Eskisehir.

Kaya, O.M.,Ding, B. ve Cihangir, S.(2006), “Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Aile
Katilimma Yonelik Bir Model Onerisi”, Marmara Universitesi Atatiirk
Egitim Fakiiltesi 1 .Uluslararast Okuloncesi Egitimi Kongresi, 111. Cilt
Bildiri Kitabu. Istanbul: Ya-pa Yaymcilik.

Kliman, M.(2006), “Math Out of School: Families’ Math Game Playing at Home”, The
School Community Journal, 16(2).

Kogak,Y.(1988), “Okul-Aile iletisiminin Engelleri”, Yaymnlanmamus Yiiksek Lisans
Tezi, Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Kotaman, H.(2008), “Tiirk Ana Babalarinin Cocuklarinin Egitim-Ogretimlerine Katilim
Diizeyleri”, Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 11(1), 135-
149.

Kolay, Y. (2004), Okul-Aile-Cevre Is Birliginin Egitim Sistemindeki Yeri ve Onemi.
Milli Egitim Dergisi, http://yayim.meb.gov.tr/dergiler /164/kolay.html
(15.02.09).

Koksal, A., Aral,N. ve Aktas, Y.(2000), “Ankara’da Bulunan Ozel Okuldncesi Egitim

Kurumlarinda Calisan Yoneticiler ve Ogretmenlerin Ebeveynlerden
Beklentilerinin Incelenmesi”, Cocuk Gelisimi ve Egitimi Dergisi, 1(2).

Loughlin, J,P. (2008), “Fostering Parental Involvement: A Critical Action Research
Study Of Title I Parents’ Participation In Public Elementary Schools”,
Unpublished Doctoral Dissertation, The Pennsylvania State University
The Graduate School College of Education.

Mcbridge B.A, Bae J.H. ve Wright M.S.(2002), “An Examination of Family-School
Partnership Initiatives in Rural Prekindergarden Programs”, FEarly
Education&Development, 13(1),107-128.

Milli Egitim Bakanlig1 Tebligler Dergisi,(29.07.1965), Say1:1363.

MEB.(2005), Ilkégretim 1-5. Sumif Programlar Tamtimi El Kitabi, Ankara: Devlet
Kitaplar1 Midiirliigii Basim Evi.

MEB.(2006), llkégretim 6. Sinif Tiirkce Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabi, Ankara: Semih
Ofset, 1.basku.

MEB.(2006), [lkégretim 6. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretmen Kilavuz Kitab,
Ankara: Milsan Basin San. As.1.Basku.

MEB. (2007), [lkégretim 6. Sumf Matematik Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabi, Ankara:

Evos Basim,2.Baska.


http://yayim.meb.gov.tr/dergiler

111

MEB.(2008), likogretim Bilisim Teknolojileri 1, 2 ve 3. Basamak Ogretmen Kilavuz
Kitabi, Ankara: Milli Egitim Bakanlig1 Yaymlar1.
NCPI.(2004), “NCLB action briefs: Parental Involvement”, National Coalition for

Parental Involvement, Retrieved from.

http://www.ncpie.org/nclbaction/parent_involvement.html

Moles,0.C.(1982), “Synthesis of Recent Research On Parent Paricipation in Children’s
Education”, Educational Leadership, 11, 44-47.

Oehm, J. (2009), “The Use of Varied Homework Assignments to Motivate Ninth Grade
Algebra Students to Complete Homework”, Submitted in partial
fulfillment of the requirements for the degree, Masters of Arts, in
Curriculum and Instruction Caldwell College. .

Oguz, O. (2008), “Matematik Dersi Performans Goérevlerine Iliskin Ogretmen
Gortiisleri”, Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Eskisehir Osmangazi
Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Eskisehir.

Ozben, B.G. (2006), “Ilkdégretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Fen Bilgisi
Derslerindeki  Basarilarma Ev  Odevi Calismalarinin  Etkisi”,
Yayinlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Ankara.

Omeroglu, E.Can Yasar, M. (2005), “Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Ailenin
Egitime Katilim1”,Bilim ve Aklin Aydinliginda Egitim Dergisi, 62.

Ozgelik, S. (2007), “Sakarya Ilinde Gorev Yapan Fen Bilgisi Ogretmenlerinden
Performans Denetimine Iliskin Alg1 ve Beklentileri”, Yayinlanmamus
Yiiksek Lisans Tezi, Sakarya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Sakarya.

Ozdemir, C.(2007), “Toplumsal Degisme Karsisinda Aile ve Okul”, Tiirk Egitim
Bilimleri Dergisi, 5(2), 185-198.

Poyraz,H. Dere, H.(2003), “Okuléncesinde Okul-Aile iliskiler”, Okuldncesi Egitiminin
Ilke ve Yontemleri, Ankara: Am Yaymcilik.

Resmi Gazete (2003), “IIkdgretim Kurumlar1 Yonetmeligi”, 24.12.2003 tarih ve 27090
sayl.

Resmi Gazete (1989), “Ders Disi Egitim ve Ogretim Faaliyetleri Hakkinda
Yonetmelik”, 23/10/1989 tarih ve 20336 say1.

Seeley,D. S.(1989), “A New Paradigm for Parent Involvemet”, Educational Leadership,
v.1,46-48.


http://www.ncpie.org/nclbaction/parent_involvement.html

112

Saritas,M.(2004), “Ogretmen-Veli ~ Gériismelerinin ~ Yonetimi”, Sinif  Yonetimi,
Ed.Sisman, M, Turan,S.Ankara:Pegem A Yaymcilik.

Sirvani, H.(2007), “The Effect of Teacher Communication With Parents On Students’
Mathematics Achivement”, American Secondary Education, 36(1), 31—
47.

Smith-Hill, L.(2007), “A Profound Partnersip:Parents And Schools Improving
Outcomes For Students”,Willmington College: A Disserttation
Submitted To The Faculty Of Willmington College in Partial Fulfillment
Of The Requirements Fort He Degree Of Doctor Of Education.

Stout, A. (2009), “Comparing Rural Parent and Teacher Perspectives of Parental
Involvement: A Mixed Methods Study”, Unpublished Doctoral
Dissertation, Walden University College Of Education.

Sykes, G. (2001), “Home-School Agreements: A Tool for Parental Control or for
Partnership?”, Educational Psychology in Practice, 17(3), 273-286.

Swap, S. M. (1993), Developing Home-School Partnerships, New York: Teachers
College Pres.

Sahin, T.F., Unver, N. (2005), ”Okuldncesi Egitim Programlarma Aile Katilim1”,
Kastamonu Egitim Dergisi, 13(1), 23-30.

Sahin, T.F.(2006), “Anne-Babalarm Okul Oncesi Egitim Programma Katilimlarina
Iliskin Gériislerin Incelenmesi”, Marmara Universitesi Atatiirk Egitim
Fakiiltesi 1.Uluslararast Okuloncesi Egitimi Kongresi Bildiri Kitabi,
Istanbul: Ya-pa Yaymcilik.

Turanl, A.S.(2007), “Gergek Bir Ikilem: Odev Vermek Ya da Vermemek?”, Sosyal
Bilimler Arastirmalar: Dergisi, 1,136—154.

Tutkun, O.F. Ve Koéksal, E.A.(2002), “Okul-Aile isbirliginde Yeni Yaklagimlar”,
Egitim Arastirmalar,.8, 216-224.

Tiirkoglu, A. iflazoglu, A.Karakus, M.(2007), [lkégretimde Odev, Istanbul: Morpa
Yayincilik.

Yildirim, C.M. ve Dénmez, B.(2008), “Okul -Aile Isbirligine iliskin Bir Arastirma
(Istiklal TIkégretim Okulu Ornegi”, Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi,
7(23), 98-115.

Yildirim, A ve Simsek, H.(2006), Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri,
6.Bask1, Ankara: Seckin Yaymlar1.



113

Yilmaz, A.(2006), “Ilkégretim Okullarinda Etkililik Saglanmasi i¢in Ogretmenlerin
Ailelerden Beklentileri (Sakarya 1li Ornegi)”, Yayinlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi, Sakarya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Sakarya.

Yiicel, A. (2008), “Ilkdgretim 7. Smif Sosyal Bilgiler Dersi’nde Verilen Performans
Odevleri Hakkmda Ogretmen—Veli 6grenci Goriisleri (Konya Ornegi)”,
Yayinlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Selguk Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Konya.

Yiicel, A. S. (2004), “Orta Ogretim Diizeyindeki Ogrencilerin Kimya Derslerinde
Verilen Ev ddevlerine Karst Tutumlarinin incelenmesi”, Gazi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 24(1),147-159.

Zembat, R. ve Unutkan, 0.(1999), Okuléncesinde Cocugun Sosyal Gelisiminde Aile
Katilimimin Onemi, Okuléncesi Egitimde Temel Konular, Istanbul: Ya-pa
Yayinlar1 Turan Ofset.

Zentall, S. S.ve Goldstein, S. (1999), “Seven Steps To Homework Success: A Family
Guide for Solving Comman Homework Problems”. US: Specialty Pres,

Inc.



114

EK 1. Family Involvement Questionnaire

School-Based Involvement

I volunteer in my child's classroom

I participate in parent and family social activities with (he teacher

I participate in planning classroom activities with the teacher

I go on class trips with my child

I talk with other parents about school meetings and events

I participate in planning school trips for my child

I meet with other parents from my child's class outside of school

I hear teachers tell my child how much they love learning

9. I participate in fundraising activities in my child's school

10. I feel that parents in my child's classroom support each other

Home-Based Involvement

11. I spend time working with my child on number skills

12. 1 spend time working with my child on reading/writing skills

13. I talk to my child about how much I love learning new things

14. I bring home learning materials for my child (videos, etc.)

15. I spend time with my child working on creative activities

16. I share stories with my child about when I was in school

17. I see that my child has a place for books and school materials

18. I take my child places in the community to learn special things (i.e., zoo,
museum)

19. I maintain clear rules at my home that my child should obey

20. I talk about my child's learning efforts in front of relatives

21. I review my child's school work

22. 1 keep a regular morning and bedtime schedule for my child

23. I praise my child for school work in front of the teacher

Home-School Conferencing

24. 1 talk to the teacher about how my child gets along with his/her classmates at
school

25. I talk with my child's teacher about classroom rules

26. I talk to my child's teacher about his/her difficulties at school

27. I talk with my child's teacher about school work to practice at home

28. I talk to my child's teacher about my child's accomplishments

29. I talk to my child's teacher about his/her daily routine

30. I attend conferences with the teacher to talk about my child's learning or
behavior

31. The teacher and I write notes about my child or school activities

32. I schedule meetings with administration to talk about problems or to gain
information

33. I talk with my child's teacher on the telephone

34. I talk with my child's teacher about personal or family matters

NN RO =



EK 2: AILE KATILIM OLCEGI (Tiirkce)

Okul Temelli Katihm

1 Cocugumun simnifindaki etkinliklere goniillii olarak katilirim.

2 Opretmenin diizenledigi aileleri/velileri ilgilendiren sosyal etkinliklere katilirim.

3 Ogretmene sinif etkinliklerinin diizenlenmesinde yardimei olurum.

4 Cocugum ile okul gezilerine katilirim.

5 Diger ¢ocuklarin velileri okul ile ilgili konular ve okul toplantilar1 hakkinda
konusurum.

6 Cocugum i¢in okul gezilerinin diizenlenmesine yardimci olurum.

7 Cocugumun siif arkadaglarinin anne-babalart ile okul diginda da goriisiiyorum.

8 Cocugum bana dgretmenlerinin 6grenmeyi ¢ok sevdiklerini sdylediklerinden
bahseder.

9 Okula maddi destek saglayici (kermes vb.) etkinliklere katilirim.

10 Cocugumun simifindaki diger velilerin birbirlerini desteklediklerini hissediyorum.
Ev Temelli Katihm

11 Cocugum ile say1 becerilerini gelistiren caligmalar yapabilmek i¢in zaman ayiririm.

12 Cocugum ile okuma-yazma becerilerini gelistiren ¢aligmalar yapabilmek i¢in zaman
ayiririm.

13 Cocuguma yeni seyler dgrenmeyi cok sevdigimi anlatiyorum.

14 Eve ¢ocugum icin dgretici materyalleri getiririm.(Video, cd, ansiklopedi vb.)

15 Cocugumla yaratic etkinlikler yapmak i¢in zaman ayiririm (yeni bir sey iiretme,
farkli ¢oziim yollar1 {iretme... vb).

16 Kendi okul anilarimi ¢ocuguma anlatirim.

17 Cocugumun okul esyalarim ve kitaplarin1 koymak igin bir yeri olmasim saglarim.

18 Bilgi edinmesi/bilgisini gelistirmesi i¢in gocugumu farkli yerlere gezmeye
goturlrim.

19 Evde ¢ocugumun uymasi gereken acik kurallar koyarim

20 Akrabalarimin yaninda ¢ocugumun 6grenme gayreti hakkinda konusurum.

21 Cocugumun okulda yaptig1 caligmalar kontrol ederim.

22 Cocugumun yatma ve kalkma saatlerinin diizenli olmasina dikkat ederim.

23 Ogretmenin éniinde cocugumun okulda yaptigi ¢alismalari verim.
Okul-Aile Isbirligi Temelli Katilim

24 Ogretmen ile gocugumun simf arkadaslariyla nasil gegindigi konusunda konusurum.

25 Cocugumun dgretmeni ile sinif kurallar hakkinda konusurum.

26 Cocugumun 6gretmeni ile gocugumun okuldaki sikintilart hakkinda konusurum.

27 Evde ¢ocugumla tizerinde ¢aligmak (pratik yapmak) i¢in 6gretmenden okulda
yaptirdig1 caligmalar hakkinda bilgi alirim.

28 Ogretmene ¢ocugumun basarilarindan bahsederim.

29 Cocugumun giiniinii nasil gegirdigi konusunda 6gretmeni ile konusurum.

30 Cocugumun davranislar1 ve derslerdeki durumu hakkinda bilgi almak i¢in veli
toplantilarina katilirim.

31 Ogretmen ve ben cocugum ya da okul etkinlikleri konusunda birbirimize notlar
yazariz.

32 Bilgi almak ya da baz1 problemleri konusmak i¢in okul yonetimi ile goriisiiriim.

33 Ogretmen ile gocugumla ilgili bir konuda telefonla goriisiiriim.

34 Cocugumun 6gretmeni ile kisisel ya da ailevi sorunlar1 konusurum.

Higbir
zaman
Nadiren
Bazen
Sik sik
Her
zaman
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EK 3:UYGULANAN AILE KATILIM OLCEGI (Fantuzzo, Tighe ve Childs, 2000)

Bu anket Cukurova Universitesi’nde yiiriitiilmekte olan bir yiiksek lisans tez calismast i¢in hazirlanmistir.
Anket iki boliimden olusmaktadir. Anketi BUTUN ICTENLIGINIZLE CEVAPLANDIRMANIZ bizim
i¢in son derece onemlidir. Anketteki sorular1 6grenciye ddevlerinde yardimer olan Kisinin yanitlamasi
gerekmektedir. Vereceginiz yanitlar dogru ya da yanlis olarak nitelendirilmeyecek sadece arastirma
verisi olarak kullanilacaktir.

Katkilarmizdan dolay: tesekkiir ederiz.

Meltem SEKER Yard. Dog. Dr Ayten IFLAZOGLU SABAN

C.U.Yiiksek Lisans Ogrencisi Danigman Ogretim Uyesi
g =
SIE| s |2¢
o |z ZH I
= =>)

Ev Temelli Katilim Alt Olcegi

1 | Cocugum ile say1 becerilerini gelistiren ¢alismalar yapabilmek i¢in zaman
ayirirmm.

2 | Cocugum ile okuma-yazma becerilerini gelistiren ¢alismalar yapabilmek ici
zaman ayiririm.

3 | Cocuguma yeni seyler 6grenmeyi ¢ok sevdigimi anlatiyorum.

4 | Eve ¢ocugum igin 6gretici materyalleri getiririm.(Video, cd, ansiklopedi
vb.)

5 | Cocugumla yaratici etkinlikler yapmak i¢in zaman ayiririm (yeni bir sey
iretme, farkli ¢6ziim yollari iiretme. .. vb).

6 | Kendi okul anilarimi ¢ocuguma anlatirim.

7 | Cocugumun okul esyalarini ve kitaplarini koymak i¢in bir yeri olmasini
saglarim.

8 | Evde ¢gocugumun uymasi gereken agik kurallar koyarim

Cocugumun okulda yaptigi ¢alismalar1 kontrol ederim.

10 | Cocugumun yatma ve kalkma saatlerinin diizenli olmasina dikkat ederim.

Okul-Aile Isbirligi Temelli Katthm Alt Olcegi

11 | Cocugumun 6gretmeni ile smif kurallar1 hakkinda konusurum.

12 | Evde ¢ocugumla iizerinde ¢alismak (pratik yapmak) i¢in 6gretmenden
okulda yaptirdig1 ¢aligmalar hakkinda bilgi alirim.

13 | Ogretmene ¢cocugumun basarilarmdan bahsederim.

14 | Cocugumun giiniinii nasil gegirdigi konusunda 6gretmeni ile konusurum.

15 | Bilgi almak ya da bazi problemleri konugmak igin okul yonetimi ile
gorligirim.

16 | Ogretmen ile cocugumla ilgili bir konuda telefonla goriisiiriim.

17 | Cocugumun &gretmenti ile kisisel ya da ailevi sorunlart konusurum.

Okul Temelli Katihm Alt Olcegi

18 | Ogretmene smif etkinliklerinin diizenlenmesinde yardimci olurum.

19 | Cocugum ile okul gezilerine katilirim.

20 | Diger ¢ocuklarin velileri okul ile ilgili konular ve okul toplantilari
hakkinda konusurum.

21 | Cocugum igin okul gezilerinin diizenlenmesine yardimci olurum.

22 | Cocugumun smif arkadaglarinin anne-babalari ile okul disinda da
gorusiiyorum.

23 | Okula maddi destek saglayici (kermes vb.) etkinliklere katilirim.

24 | Cocugumun smifindaki diger velilerin birbirlerini desteklediklerini
hissediyorum.
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EK 4: SOSYO-EKONOMIK DUZEYi BELIRLEME ANKETI (Bacanh, 1997)

1.Adimiz, Soyadimiz :

2.Cinsiyetiniz

3.Velisi olarak ogrenciye yakinhk dereceniz:

() 1. Annesi () 2. Babasi () 3. Ablasi ()4.Abisi  ().5 Diger............
4.Yasimiz

1.() 13-18 2.() 19-24 3.()25-32 4.() 33-38 5.()38-43 6.()44-49 7.()50 ve iizeri

5.Egitim Diizeyiniz:

1. Okur - yazar degil () 5. Lise mezunu ()
2. Okur — yazar () 6. Fakiilte veya yiiksekokul mezunu ()
3. lIlkokul mezunu () 7. Lisansiistii / Uzmanlik vb. ()
4. Ortaokul mezunu ()
6.Mesleginiz:
1. Calismiyor () 6. Esnaf/ Zanaatkar ()
2. Emekli () 7. Teknisyen / Tekniker ()
3. Ev Hanim () 8. Serbest Meslek (Avukat, Doktor, Mimar vb.) ()
4. Isci O 9. Bagka (belirtiniz):................c.cecevuenn..
3. Memur ()

7.0turdugunuz ev:

() a. Kira ( ) b. Kendimize ait ( ) Lojman

8.Evinizdeki oda sayisi( mutfak haric):

( ) a. Tek oda ( )c.2o0da

( ) b. Tek oda ve salon ( ) d. 3 oda ve salon () e. 4-5 oda ve salon
9.0turdugunuz evin 1sitma diizeni:

( )a. Soba ( her tiirlii) () b. Kalorifer () c. Kat kaloriferi veya klima

10.0turdugunuz evin serinletme (sogutma) diizeni:
( )a. Higbir serinletme araci1 yok () b. Vantilator (' )ec. Klima/ split klima

11.Ailenizin ortalama ayhk geliri:
( )a.350 YTL’ den az ( )c. 501-650 YTL ( )e.801-950 YTL
() b.351-500 YTL ()d.651-800 YTL () £.950 YTL ve iistii

12.Ailenizin sahip oldugu esyalar; ( Birden fazla isaretleyebilirsiniz. Eger aym
esyadan birden fazla varsa yanina parantez icinde belirtiniz.)

( ) a. Buzdolab1 () g. CD’li miizik seti

( ) b. Derin dondurucu ( ) h. Uydulu ve kablolu TV
() c. Bulasik makinesi ( ) i. Ozel araba

( ) d. Telefon ( ). Bilgisayar

( ) e. Ev (daire) ( ) k. Yazlik ev

() f. Otomatik ¢amasir makinesi ()1 Yaylaevi

13. Evde yasayan birey sayisi
( ) a. 8- daha fazla kisi () c.4-5-kisi
() b.6-7 kisi () d. 3kist
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EK 5: OGRETMENLER ICiN GORUSME SORULARI

Aile katilimu ile ilgili neler yapiyorsunuz?

Okul ile ailenin isbirligi hakkindaki diistinceleriniz nelerdir?

Aile katilimi ile 6grencilerinizin basarilar1 arasinda nasil bir iligki oldugunu
diisiiniiyorsunuz?

Velilerinizin okul etkinliklerine katilimin1 nasil buluyorsunuz?

Velilerinizin evdeki etkinliklere (6devlere yardim etme v.s) katilimin1 nasil
buluyorsunuz?

Velilerinizin sizinle iletisimini nasil degerlendiriyorsunuz?

Performans gdrevi denince akliza gelenler nelerdir?

Ogrencilerinize ailelerinin yardimmi gerektirecek ddevler veriyor musunuz? Bu
odevleri verme sebepleriniz nelerdir?

Sizce performans gorevi ile 6grencinin basarist arasinda nasil bir iliski vardir?
Performans gorevlerinin basarisinda nasil bir sorumlulugunuz oldugunu
diisiiniiyorsunuz?

Performans gorevlerinin basarisinda velilerin nasil bir sorumlulugu oldugunu
diisiiniiyorsunuz?

Performans gorevlerinin basarisinda 6grencilerin nasil bir sorumlulugu oldugunu
diisiiniiyorsunuz?

Performans gorevini verdikten sonra size geri donene kadar gecen siirecte
gozlemledikleriniz nelerdir?

Sizce performans gorevleri ile ilgili yasanan olumlu durumlar nelerdir?

Sizce performans gorevleri ile ilgili yasanan olumsuz durumlar nelerdir?
Performans ddevlerini degerlendirmede nasil bir yol izlemeyi tercih
ediyorsunuz? Yasadigmiz zorluklar nelerdir?

Aileler daha 6nce performans gorevleri ile ilgili diisiincelerini sizinle paylastilar
mi1? Paylastilarsa bunlar nelerdir? Eger paylasmadilarsa sizce ailelerin

performans gorevleri ile ilgili diisiinceleri nelerdir?
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EK 6: VELILER ICiN GORUSME SORULARI

Cocugunuzun okul yasamini yeterince takip edebiliyor musunuz? Nasil?

Veli olarak ¢ocugunuzun egitim-6gretim faaliyetlerine katkida bulunuyor
musunuz? Nasil?

Okul-aile isbirligi hakkindaki diistinceleriniz nelerdir?

Cocugunuzun 6gretmeni ile ne siklikla iletisime giriyorsunuz? Nasil?
Cocugunuzun okul veya smif ortamindaki etkinliklerine katiliyor musunuz? Ne
tiir etkinliklere katiltyorsunuz? Ornekler verir misiniz?

Cocugunuzun okul ile ilgili calismalarina yardimci olabilmek i¢in evde neler
yaparsiniz?

Performans gorevi denince akliniza gelenler nedir?

Cocugunuzun performans gorevlerinde sizin listlendiginiz gorevler var midir?
Varsa agiklar mismniz?

Sizce performans gorevinin olumlu yanlar1 nelerdir?

Sizce performans gorevinin olumsuz yanlar1 ya da zorluklar1 nelerdir?
Ogretmenin ¢ocugunuza verdigi performans gdrevi notu ile ilgili neler
diisiiniiyorsunuz?

Sizce cocugunuzun derslere gore performans gorevine verdigi 6nem

farklilasiyor mu?
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EK 7: iZIN BELGESI
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EK 8:ARASTIRMANIN YAPILDIGI OKULLARIN LiSTESI
A. Alt sosyo-ekonomik diizeyde bulunan okullar

» Tarsus 100.Y1l 1.0.0.
» Tarsus Camalan 1.0.0.

B. Orta Sosyo-ekonomik diizeyde bulunan okullar

» Tarsus Ali Mistilli 1.0.0
» Tarsus Hasan Ali Yiicel 1.0.0

C. Ust Sosyo-ekonomik diizeyde bulunan okullar

> Tarsus Sehit ishak Ali Mistilli 1.0.0
> Tarsus Istiklal 1.0.0
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	tez sonnn
	Eğitim, bireye bilgiyi ve bilgiye ulaşma yollarını öğretmenin yolu olduğundan insanın yaşamında önemli bir yer kaplar ve yaşam boyu devam eder. Özellikle son birkaç asırdır bilim ve teknikte yaşanan hızlı ilerlemeler toplumsal yaşamı da derinden etkilemiş
	2 Okul yaşının gelmesiyle birlikte çocuğun vaktinin bir kısmı evde bir kısmı da okulda geçmeye başlar. Evde ve okulda farklı doğrularla, farklı değerlerle, farklı tutumlarla ve farklı davranış türleriyle karşılaşan çocuklar çelişki yaşamaya başlarlar. Çoc
	3Ülkemizde 2005 yılında uygulanmaya başlanan ilköğretim eğitim programı ile ödevlerin yapılış şekli değiştirilmiş ve çocuğun hem okulda öğrendiği bilgileri tekrar etmesini hem de araştırma-inceleme yolu ile ihtiyacı olan bilgiye ulaşmasını sağlayacak ödev
	Ülkemizde anne-babaların okulda yürütülen eğitim-öğretim çalışmalarına katılmaları 1980’li yıllardan sonra önem kazanmıştır ve özellikle 1990’lı yılların başından bu yana toplumun bu konuda bilinçlenmesi, eğitime verilen önemin artması, Avrupa Birliği’ne 
	4Ünver, 2005). Amerikan Ulusal Aile Katılım Birliği (NCPI) ise aile katılımını “Velilerin, çocuğun akademik öğrenmelerine ve diğer okul aktivitelerine katılmak için düzenli olarak katılımı ve işbirliği” olarak tanımlar (National Coalition for Parental Inv
	Etkin bir zaman planlaması ve yönetimi konusunda çocuğa yardımcı olma,
	Okuldaki etkinlikler konusunda çocuk ile konuşma ve tartışma,
	Ev ödevlerine yardımcı olmadır.
	5Etkin bir zaman planlaması ve yönetimi, öğrencinin gerek günlük yaşamında gerek derslerinde başarılı olmasında büyük önem taşır. Öğrencinin etkin zaman planlaması yapmasında ve bunu alışkanlık haline getirmesinde ailenin ve öğretmenin desteği gerekmekted
	6ortaya koymasını gerektiren çalışmaları kapsayan görevlerdir. İlköğretim Kurumları Yönetmeliği’nin 35. maddesinde “Öğrenciler, bir ders yılının her yarıyılında istedikleri ders veya derslerden bireysel ya da grup çalışması seklinde en az bir performans g
	Bu araştırmanın temel amacı, ilköğretim 5. sınıf öğrencilerinin performans görevi yapma başarıları ile ailelerinin eğitim-öğretim faaliyetlerine katılımları
	7arasındaki ilişkiyi incelemektir. Bu temel amaç doğrultusunda aşağıdaki sorulara yanıt aranmıştır.
	İlköğretim 5. sınıf öğrencilerinin velilerinin; a) Sosyo-ekonomik düzeylerine, b) Yaşlarına, c) Cinsiyetlerine, d) Çalışıp-çalışmama Durumlarına, e) Çocuğa yakınlık derecelerine, f) Öğrenim durumlarına göre eğitim-öğretim faaliyetlerine katılımları arasın
	İlköğretim 5. sınıf öğrencilerinin performans görevi başarı puanları ile velilerinin eğitim-öğretimlerine katılımları arasında anlamlı bir ilişki var mıdır?
	İlköğretim 5. sınıf velilerinin çocuklarının eğitim-öğretimlerine katılım düzeylerine göre; a) Aile katılımı, b) Aile katılım sürecinde yaşananlar, c) Performans görevleri d) Performans görevlerini yapma sürecine ilişkin görüşleri nelerdir?
	İlköğretim 5. sınıf öğretmenlerinin sosyo-ekonomik düzeylerine göre; a) Aile katılımı, b) Aile katılım sürecinde yaşananlar, c) Performans görevleri d) Performans görevlerini yapma sürecine ilişkin görüşleri nelerdir?
	İlköğretimin ilk aşaması çocuğun toplumsallaşması, aile dışındaki çevreye uyum sağlaması, sosyal iletişim kurma becerisinin geliştirilmesi ve temel bazı bilgilerle donanmasını sağlaması nedeniyle çok önemlidir (Genç, 2005; Ahioğlu, 2006).  Bu nedenle bu d
	8eğitim-öğretim çalışmalarının başarısında önemli bir yeri olan performans görevlerinin yapımında ailelerin sürece katılma ve çocuklarına yardımcı olma düzeyleri belirlenmek istenmiştir. Eğitim sistemimizde yeni uygulanmaya başlanmış ve uygulama sonuçları
	Öğretmenler ve veliler görüşme sorularını içtenlikle ve doğru olarak yanıtlamışlardır.
	Veliler Aile Katılım Ölçeğinde bulunan sorulara içtenlikle yanıt vermişlerdir.
	Öğretmenler performans görevlerini uygun şekilde değerlendirmişlerdir.
	9
	Araştırma 2008-2009 eğitim-öğretim yılında Tarsus ilçe merkezinde bulunan alt, orta ve üst sosyo-ekonomik gelir düzeyine sahip yerleşim yerlerinden seçilen altı ilköğretim okulunda çalışan 5. sınıf öğretmenleri ve velileri ile sınırlıdır.
	Araştırmada elde edilen veriler Aile Katılım Ölçeği’nden elde edilen puanlar, görüşme formlarından elde edilen öğretmen ve veli görüşleri ve öğrencilerin performans görevi notları ile sınırlıdır.
	Anne-babaların çocuklarının gelişim ve eğitimlerine katkıda bulunmaları için organize edilmiş, etkinlikler bütünüdür (Şahin ve Ünver, 2005, s.1).
	İlköğretim, 6-14 yaş grubundaki çocukların eğitim ve öğretimini kapsar 6-11 yaş grubundaki çocukların eğitim aldığı 1-5. sınıflar arası İlköğretimin I.Kademesidir (http://www.meb.gov.tr/duyurular/duyurular2006/takvim/egitimğsistemi.html).
	Öğretmenlerin, okul dışında yapılmak üzere öğrencilere verdikleri, öğrencinin ailesinin yardımını alarak ya da kendi kendine yaptığı genelde sınıf öğrenmelerinin okul dışında devam ettirilmesi amacıyla evde yapılan aktivitelere genel olarak ödev denir ( T
	Öğrencinin sahip olduğu bilgi ve becerilerini günlük yaşamla da ilişkilendirerek ortaya koymasını gerektiren kısa dönemli çalışmalardır (Irmak, İnce, Şenyüzlü ve Uğur, 2008, s.20).
	Öğrencilerin başarısını belirlemek için kısa dönemli çalışmalarına verilen başarı notudur (Resmi Gazete, 2003).
	Öğrencilerin başarısını belirlemek için sınavlar, varsa proje ve öğrencilerin performanslarını belirlemeye yönelik çalışmalardan alınan puanlar ve ders içi etkinliklere katılımına göre verilen puanların ortalamasına göre tespit edilen başarı notudur (Resm
	10
	Aile Katılım Ölçeği
	Öğretmen
	Veli
	11
	Bu bölümde aile katılımı, aile katılımın yararları, aile katılımında kullanılan teknikler, aile katılımında öğretmenin ve velilerin yapması gerekenler, öğretmen-veli iletişim modelleri, öğretmen-veli iletişiminin engelleri ile ödev, ödev vermenin amacı ve
	Aile katılımı, anne-babaların çocukların gelişim ve eğitimlerine katkıda bulunmaları için organize edilmiş, etkinlikler bütünüdür (Şahin ve Ünver, 2005, s.1). Aile katılımı, velilerin okul içi ve okul dışı etkinlere katılımlarını, öğretmenle iletişimlerin
	Temel aile sorumlulukları hakkında okul ailelere yardım eder,
	Okul- ev iletişimi,
	Aile okula yardım eder (öğretmene aile katılımında yardım etmek),
	Evde öğretim etkinliklerine katılma,
	İdare, karar verme ve destek için katılım,
	Toplumla değiş-tokuş ve iş birliği. Gün geçtikçe önemi daha iyi kavranan aile katılımı çalışmaları ülkemizde özellikle 1980’li yıllardan sonra araştırılmaya ve yaygınlaştırılmaya başlanmıştır. Batı ülkelerindeki geçmişi ise yaklaşık olarak 100 yıl öncesin
	12ortaya koyan çalışmalarından sonra ailenin eğitime etkisi de kabul görmeye başlamıştır. Bu dönemde ailenin çocuğun eğitimini olumlu etkilediğini gösteren çalışmalar yapılmıştır. 21. yy’a gelindiğinde ise teknolojik gelişmelerle aile-öğretmen iletişimi d
	Öğrenciye yönelik aile ve öğretmenin ortak bir davranış modeli belirlemesi
	Velinin okulu ve programı tanınması
	Öğretmenin, öğrencinin ev yaşamı ve geçmiş yaşantıları ile ilgili, velinin bilgi birikiminden faydalanmasının sağlanması,
	Öğretmen- veli işbirliği faaliyetleri yoluyla öğrencinin akademik başarısının arttırılması,
	Velilerin evde öğrenciye nasıl yardımcı olacakları konusunda bilgilendirilmesi Okul programlarının okul-aile iletişim faaliyetlerini kapsaması, bu faaliyetlerin düzenli ve verimli bir şekilde devam etmesini sağlar. Beydoğan’a (2006) göre aile ile
	13okulun kaynaşması; çocuğun eğitiminde, çocuğun eğitim ortamının iyileşmesinde, öğretmenin moralinin yükselmesinde, öğrenci performansının artmasında, öğrencilerde olumlu tutum ve tavırların gelişmesinde, velilerin öğretmene karşı olumlu tutum geliştirme
	Çocuğun eğitim sürecinin başarılı bir şekilde devam etmesinde; okul, çevre, aile, öğretmen, ülkenin eğitim politikası, akran grubu, kültürel özellikler, çocuğun kendi zihinsel yetileri, ekonomik faktörler veya kardeş sayısı gibi birçok faktör etkili olmak
	14okulunda tutarlı yaklaşımlarla karşılaşan çocuğun okul başarısı da doğal olarak artacaktır. Aile katılımı ailelerin çocuklarına nasıl yardımcı olacakları konusunda onları bilinçlendirir. Çocuğun eğitimi konusunda uzman kişi olan öğretmen, ebeveyni çocuğ
	15
	Öğretmenin ve velinin ortak hareket etmelerini sağlayan aile katılımı çalışmaları öğrenci, öğretmen, veli ve yöneticiler açısından faydalıdır. Beydoğan (2006) okulda verilen eğitimin, çocuklarda davranış haline gelip şekillenmesinde, ailenin sağladığı des
	16bilgi sahibi olur ve programını, öğrenciye yaklaşımını buna göre belirler. Yıldırım ve Dönmez’ e (2008) göre okul-aile işbirliği öğrencinin başarısını ve psikolojisini olumlu yönde etkiler, motivasyonunu artırır ve öğrenciyi mutlu eder, çocuğun okula ba
	Çocuğun okuldaki başarısı ve gelişimi, okul idaresi, öğretmen, veli ve öğrenci işbirliği ile çevre koşullarının uyumluluğuna bağlıdır. Okul-aile işbirliği, yönetici, öğretmen, veli ve öğrencileri okul kültürü çerçevesinde eğitimsel değerlere dayalı olarak
	Ailenin kendi çocuğunun eğitimine katkısı.
	Ailelerin birbirlerine katkıları.
	Ailelerin birbirlerinin çocuklarının eğitimine katkıları. Aile katılım çalışmalarını arttırma konusunda aileler ve öğretmenlere önemli görevler düşmektedir. Katılım etkinliklerini arttırma konusunda uyulması gereken en önemli ilke her iki tarafında kendi 
	Ailelere aylık bültenler ve okul gazeteleri gönderilerek yapılan çalışmalardan haberdar olmaları sağlanabilir.
	17
	Ailelerin istek, arzu, dilek ve şikâyetlerini yazabilecekleri bir dilek kutusu oluşturulabilir.
	Velilerin okulda bazı etkinlikler düzenlemeleri teşvik edilmeli, veliler de bu etkinlikleri düzenleme konusunda gönüllü olmalılardır.
	Velileri bilgilendirici panolar oluşturulabilir.
	Okul dışı geziler ve etkinlikler önceden velilere haber verilerek velilerin bu etkinliklere katılımları sağlanabilir.
	Ev ziyaretleri yapılarak velilerin olumlu düşüncelere sahip olmaları sağlanabilir.
	Velilere özel günlerde kutlama kartları ya da ilgi çekici davetiyeler gönderilebilir (Poyraz ve Dere, 2003; Gelişli, 2004; Gümüşeli, 2004; Sarıtaş, 2004).
	Ailelerin eğitime katılmalarını sağlamak için öğretmenlere büyük görev düşer. Genelde öğretmen-veli iletişimini başlatma işini öğretmen üstlenir. Öğretmenlerin tavırları, tutumları ailelerin eğitime katılımlarını büyük ölçüde etkiler. Epstein’e (1992) gör
	Okuldaki eğitim programını geliştirmek.
	Ailenin okula desteğini sağlamak.
	Anne-babanın liderliğini arttırmak ve becerilerini üst düzeye çıkarmak.
	Devrede ve okulda bulunan diğer ailelerle iletişim kurmak ve öğretmenin çalışmalarına yardım etmek.
	Çocukların okulda ve daha ilerdeki yaşamlarında başarılı bir birey olmalarını Sağlamaktır. Öğretmenlerin her şeyden önce, velinin çocuğun eğitimi üzerindeki etkisini dikkate almaları ve programlarını buna göre düzenlemeleri gerekir. Öğretmenlerin etkili b
	18
	Ebeveynlerin çocukların eğitimi, gelişimi ve eğitim yöntemleri ile ilgili olduğunu kabul etmek,
	Ebeveynlerin becerilerini ve özelliklerinin farklı olduğunu kabul etmek,
	Ailelerin ihtiyaçlarına esnek ve yaratıcı programlarla cevap vermek,
	Ailelerle beklentilerini, rollerini ve sorumluluklarını paylaşmak,
	Ailelerin çocuklarının gelişimine ve eğitim ortamına katkılarını vurgulamak,
	Ebeveynin çocuklarına ilişkin gözlemlerini, düşüncelerini ve deneyimlerini öğretmenlerle paylaşmak,
	Ebeveyn-çocuk ilişkisinin çok özel, yakın ve uzun süreli, öğretmen-öğrenci ilişkisinin ise daha az özel ve kısa süreli olduğunu hatırlayarak ve bu farkı dikkate alarak, programları buna göre planlamak,
	Aileleri karar verme sürecine katmak ve kararlardan onları haberdar etmek,
	Aile katılımının zaman, enerji ve çaba gerektirdiğini kabul etmek,
	Dikkati sorunlardan çok çözümlere vermek (Doğru, 2005).
	Aile faktörü çocuğun eğitim ve gelişiminde çok önemli bir yeri vardır. Etkili bir aile çocuğa, grup içinde dengeli bir birey olabilmesi için güven duygusu aşılar, çocuğun sosyal onay görebilmesi için gerekli ortamı hazırlar, çocuğun sosyalleşmeyi öğrenebi
	19konularda öğretmenlik yapma sorumluluğu yüklemektedir. Okul-aile işbirliği içerisinde öğretmen veliyi, veli ise öğretmeni öğrenciye şikayet edecek bir makam olarak görmez. Öğrencinin olumsuz davranışları varsa giderme konusunda birlikte çözüm üretirler.
	Öğretmen-veli işbirliği, çocuğun eğitiminde ve gelişiminde oldukça önemli olan aile katılım çalışmalarının çıkış noktasıdır. Velilerle iletişim tek yönlü olmamalıdır. İki taraflı görüşler, deneyimler aktarılmalı, veli ve öğretmen çocuk hakkında bildikleri
	20Öğretmen-veli iletişiminde, iletişim sürecini başlatan kişi çoğu zaman öğretmendir. Öğretmenler çeşitli etkinlikler yoluyla velileri okula çekmeye çalışırlar. Eğer bu durum umulduğu gibi velinin okula ilgisini sağlamazsa, öğretmenler ev ziyaretleri ile 
	Daha fazla sayıda ailenin katılımı.
	Ailelerin geniş bir yelpazede ve uygun zaman periyotlarına katılımı.
	Katılımın amaçlı bir şekilde ve iki yönlü iletişimi geliştirici boyutta deneyimlerle sağlanması. Aile katılım çalışmalarının başarıya ulaşması ve öğretmen-veli koordinasyonunun sağlanması için; veli toplantısı, ev ziyaretleri, okul gazetesi, telefon, e-ma
	Öğretmen-veli işbirliğinde kullanılan teknikler veli toplantısı, ev ziyaretleri, telefon ve e-mail yoluyla görüşme, yüz yüze görüşme ve veli panosu hazırlamadır.
	Veli toplantıları, ailelerin okulla ilgili gereksinimlerini karşılamak, eğitim-öğretim çalışmaları ve program hakkında bilgi vermek, bu konularda onların desteğini almak, velilerden beklentileri ortaya koymak ya da velilerin karşılaştıkları zorlukları anl
	21İyi bir şekilde planlanmış ve sıklığı uygun şekilde ayarlanmış veli toplantıları velilerin öğretmenle ve diğer velilerle iletişimlerini olumlu yönde etkileyecektir. Öğretmen toplantı esnasında mümkün olduğunca olumsuzluklardan ve şikayet edici sözlerden
	Anne-babanın değerlerini, çocuğuna karsı tutum ve davranışlarını görmek, aileyi tanımak ve çocuğun yaşadığı, ders çalıştığı ortamı görmek için kullanılan en iyi yöntemlerden birisi ev ziyaretleridir (Kaya, 2002). Aile evine kadar gelen, çocuğuna karsı sor
	22gösterir. Aile ve çocuk öğretmen tarafından önemsendiğini hisseder. Bu ziyaret çocuğun özsaygısını da arttırır. Ev ziyaretinin beklenilen şekilde yararlı olabilmesi için öğretmenin bazı hususlara dikkat etmeleri gerekir. Öncelikle uygun bir zaman belirl
	Ebeveynlerle yüz yüze görüşülemediği zaman ya da en hızlı görüşmenin zorunluluk olduğu zamanlarda, kısa aralıklarla telefon ya da e-mail yoluyla ebeveyn ile iletişim kurulabilir (Sarıtaş, 2004; Kuzu, 2006).Ebeveynler öğretmenden telefon almaktan ve gerekt
	23kâğıdı, mektup, kartvizit, öğrencinin defteri ya da e-mail ile iletişim kurabilir. Öğretmen-veli yazışmalarında şu hususlara dikkat edilmelidir (Sarıtaş, 2004).
	Veliden ne istendiği kısaca anlatılmalı, gereksiz ayrıntılara girilmemeli.
	Emir verici bir tarzdan kaçınılmalı.
	Öğrencinin yazının içeriğini bilmesi sakınca uyandırmıyorsa kısaca bilgilendirilerek endişe ve korkuya kapılması önlenmelidir.
	Yazışmadan öğrencinin haberdar olmasının sakıncalı olduğu durumlarda ise posta yolu kullanılmalıdır.
	Çocuğun sorunlarını çözümlemek üzere yapılan ya da anne-babaya çocuğun okuldaki durumu, gelişimi ve eğitimi hakkında bilgi vermeyi amaçlayan görüşmelerdir. Aynı zamanda görüşmeler, aileyi daha iyi anlamak, çocuk hakkında belli bir konuda daha çok bilgi al
	24
	Ev ve okul arasındaki iletişimi sağlamak amacıyla, okulda ailelerin görebilecekleri yerlere özellikle de okul girişlerine panolar asılabilir. Panolar sayesinde ailelere çocukların okulda katıldıkları etkinlikler, öğrendikleri şarkı, şiir vb. çalışmalar as
	Okulda aile ile iletişim kuran, okul aile işbirliğinde koordinasyonu sağlayan öğretmendir. Öğretmenin eğitim- öğretim faaliyetlerini yürütmenin yanında asli görevlerinden biri de aile ile işbirliğine girmek, aileye öğrenci hakkında bilgi vermek, aileye öğ
	Bu yaklaşımda Swap’a (1993) göre öğretmenle velinin fonksiyonlarını ayırt ederek aralarında çıkabilecek çatışmaları önlemek ana esastır. Çocukların eğitimi, öğretmenler tarafından okulda verilmektedir. Velinin görevi çocukların zamanında okula gitmelerini
	25kararların tümünü alır, velilerin görevi kararlar hakkında bilgi sahibi olmak ve kararların uygulanmasını beklerler. Bu modelin üç temel amacı vardır:
	Aileler çocukların eğitiminden okulu sorumlu tutar.
	Aileler sonuçtan okulu personelini sorumlu tutar.
	Eğitimciler bu sorumluluk yüklemesini kabul ederler. (Swap, 1993) Bu yüzden karar verme aşamasında ve işbirlikçi problem çözme aşamasında ailelerin de bulunması uygun görülmez ve bu durum eğitimcilerin işine müdahale olarak görülür. Bu yaklaşımda aileler 
	Çok az zaman ve emek harcanır.
	Yetişkinlerin rollerini açıkça ortaya koyar.
	Okulu dış müdahalelerden korur. Dezavantajları ise:
	Ev ve okul arasındaki problemleri, çatışmaları çözmek için fırsatları engelleyerek ya da görmezden gelinmesini sağlayarak sayılarının artmasına yol açar.
	Öğrenci başarısını arttırmak için yararlı olabilecek aile-okul işbirliğini yok sayar.
	26
	Okulu ya da programın zenginleşmesi için faydalı olabilecek kaynakları, aileden gelebilecek desteği ve toplumun diğer öğelerinden gelebilecek yardımları engeller (Swap, 1993).
	Swap (1993), bu yaklaşıma “Okuldan eve geçiş yaklaşımı”; Hornby (2000) ise, “nakledici” yaklaşım demiştir. Birçok okulun aile katılım programları bu yaklaşım üzerine kuruludur. Koruyucu-uzman yaklaşımın tam tersi olarak geçiş yaklaşımı ev ve okul arasında
	Öğrenci başarısı okul ve ev arsındaki değerlerin ve beklentilerin devamı ile desteklenmektedir.
	27
	Okul personeli okul dışında okul başarısına katkıda bulunan değer ve uygulamaları tanımlamalı ve buna göre hareket etmelidir.
	Veliler okulun önemini benimsemeli, okulun beklentilerini evde de güçlendirmeli, evde okul başarısını destekleyen ve geliştiren olanaklar oluşturmalıdır.
	Öğretmenler bilmelilerdir ki; evdeki veli cesaretlendirmesi, velilerin aktivitelere ilgisi ve okula katılımı, ailenin sosyo-ekonomik statüsü bile çocuğun başarı davranış ve beklentileri fazlasıyla etkiler (Swap, 1993; Hornby, 2000). Öğrenciler, aileleri o
	Öğrenci başarısı üzerine etkisi büyüktür.
	Evde öğrencileri nasıl destekleyecekleri konusunda bilgi sahibi olmayan veliler için açık iletişim sağladığından hoş karşılanır.
	Bu yaklaşımda öğrencilere verilen mesajlar evde ve okulda birbirine benzerdir. Bu yaklaşımın dezavantajları:
	Bütün velilerin gerekli okul katılımı için yeterli zaman ve enerjisi yoktur.
	Eğer aile ile okulun kültürel değerleri birbirinden farklı ise ailenin değerleri küçümsenebilir ve sindirilebilir (Swap, 1993).
	Swap’a (1993) göre bu modelde veli okulun programı konusunda bilgilendirilir. Velinin önemli bilgilere sahip olduğu kabul edilir ve ebeveyn, öğretmen ilişkilerinin gelişmesi açısından programın velilere açıklanması benimsenir. Velinin eğitime katılımı sad
	Öğrenciler gibi velilerinde birbirlerinden etkilenip bilgilenmesine yol açar.
	28
	Eğitimde velilere önemli roller verir.
	Öğrencilere kendi kültürlerinden farklı olarak anlamlı ve olumlu roller verilebilir.
	Veliler ve öğrenciler kendilerini okulun değerli bir elemanı olarak hissederler. Bu yaklaşımın dezavantajları:
	Birçok aktivitenin gerçekleşmesi için veli ve öğretmenin aynı anda çok zaman harcaması gerekebilir.
	Kültürel değerlerdeki farklılıkları ortaya çıkarmak zor olabilir ve bu durum bazı yanlış anlamalara yol açabilir.
	Okul ortamında ortaya çıkan birçok kültür birbiri ile uygun şekilde anlaşmada ve saygıda etmede zorlanabilir (Swap, 1993).
	Bu yaklaşımda veli, eğitim hizmetlerinin müşterisi olarak görülür. Öğretmen bilgilendiricidir. Veliler de yapabilecekleri konusunda kararlar verebilen ve öneri sunabilen konumundadır. Öğretmenin rolü çocuğun gelişimi konusunda gerekli bilgileri verip, değ
	Swap (1993) bu yaklaşıma “İşbirliği Yaklaşımı”, Hornby (2000) ise, “Eşli yaklaşım” adını vermiştir. Bu yaklaşımda öğretmenler eğitimle ilgili uzman, velilerde çocuklarıyla ilgili uzman olarak kabul edilmektedir. Çocukların eğitiminin en yüksek düzeyde olm
	29Bu yaklaşımda karşılıklı dinleme, görüşler hakkında bilgilendirme yani saygı ön plandadır. Hem öğretmenden hem de veliden uzun süreli ve kaliteli iletişim beklenmektedir. Planlama ve karar verme ortaktır. Merkeze çocuk ve onun en iyi şekilde eğitilmesi 
	Yoğun ve iyi bir iletişim olmalıdır. Ebeveyn çocukların ihtiyaçları hakkında öğretmeni, öğretmen de çocuğun gelişimi ile ilgili veliyi bilgilendirmelidir.
	Veliyle öğretmen birbirlerinin çabalarını desteklemekleri gerekmektedir. Örneğin öğretmenler velilere çocuklarını evde nasıl eğitilebileceği konusunda bilgi verir. Velilerde okulda gönüllü görevler alırlar.
	Öğretmenler ve veliler hem problem çözmede hem de karar vermede eğitime dahil olmalıdır.
	Hem öğretmenler hem ebeveynler, çocukların okulda ve evde öğrenmeleri ile ilgili değişik ve ilgi çekici seçenekleri geliştirmelidirler (Hornby, 2000). Bu yaklaşımın avantajları:
	Velilere ve öğretmenlere esneklik sağlaması.
	Eşitlik, paylaşımcı güç ve karşılıklı iletişim sahip olunun enerjiyi dengeler ve kaybolmasını önler.
	Risk sayılan fazla öğrenci sayısına sahip okullar ve sınıflar da bile kolayca uygulanabilir. Bu yaklaşımın dezavantajları:
	Yürütülmesi zaman alıcı ve zordur.
	30
	Güçlü bir liderlik, uzmanlık becerisi ve hoşgörü gerektirir.
	Sürekli bir bağlılık ve odaklanma gerektirir (Swap, 1993).
	Kültürel farklılıklar, dini inançlar anne ve babanın çalışıyor olması, gelir düzeyi, öğretmenin çocuğa ve anne-babaya yaklaşımı gibi bir çok etmen öğretmen ve veli işbirliğini engelleyebilir. Toplumda farklı yaşam tarzlarına sahip, farklı gelir düzeylerin
	312004; Cömert ve Güleç, 2004; Çelik,2005; Şahin ve Ünver, 2005; Kuzu, 2006; Beydoğan,2006). Ailelerin kendi okul yaşantılarının olumsuzluğu, eğitim düzeyleri, okula maddi yardımdan kaçınmaları, ekonomik sorunları, iş yaşamlarının yoğunluğu, öğretmenle ya
	Öğretmenlerin, okul dışında yapılmak üzere öğrencilere verdikleri,  öğrencinin ailesinin yardımını alarak ya da kendi kendine yaptığı genelde sınıf öğrenmelerinin okul dışında devam ettirilmesi amacıyla evde yapılan aktivitelere genel olarak ödev denir (K
	32
	Ödev vermenin amacı, öğrencilerin çalışmalarını kendi kendilerine planlayabilmeleri, yararlanacakları çeşitli kaynakları ve bu kaynaklara ulaşma yollarını belirleyebilmeleri, elde ettikleri bilgileri kendilerinin analiz edebilmeleri, düzenleyebilmeleri ve
	33e) Ödev yapılırken yararlanılan kaynakları, kendisinden bilgi alınan kişileri belirleme alışkanlığı kazandırmak, f) İletişim kurabilme, kaynaklardan faydalanabilme ve kullanabilme alanlarındaki yeteneğini geliştirmek, g) Ödevde varılan sonuçların, kulla
	Ülkemizde 2005 yılında uygulanmaya başlanan eğitim programı yapısalcı (constructivist) bilgi kuramına göre hazırlanmış bir programdır ve yapısalcı bilgi kuramı, öğrencinin öğrenmesinin klasik yöntemlerle yani sadece sınırlı bir zaman diliminde çoktan seçm
	34dönemli çalışmalardır (MEB, 2008). İlköğretim Kurumlar Yönetmeliği’nin 35. maddesinde “Öğrenciler, bir ders yılının her yarıyılında istedikleri ders veya derslerden bireysel ya da grup çalışması seklinde en az bir performans görevi hazırlar.” denilmekte
	Öğretmenler performans değerlendirmede performans görevlerini, yaptıkları analizleri, problem çözme becerilerini, yaptıkları deneyleri, verdikleri kararları, arkadaşları ile işbirliği içinde çalışmalarını, sözel sunumlarını ve bir ürün oluşturmalarını doğ
	35Performans görevleri öğrencilerin seviyelerine uygun ve kısa sürelerde tamamlanacak şekilde vermelidir. Performans görevleri verilirken öğrencilerin de fikirleri alınmalıdır. Konuların yapılabilecek nitelikte olmalarına dikkat edilmelidir. Performans gö
	Bu bölümde aile katılımı ve ödev konularına ilişkin yapılmış araştırmalardan söz edilmiştir.
	Adams ve Christenson (2000), araştırmalarında; öğretmenler ve aileler arasındaki güveni etkileyen değişkenleri; okul, aile ve çocuk değişkenlerinin güven seviyesini belirlemede uzlaştırıcı olup olmadığını ve çocuk yetiştirme güven seviyesi ile öğrencinin 
	36davranışlar ile ebeveyn tutum ve davranışları arasında tutarlılık olması gerektiği ve %37.66’sına göre de ebeveynlerin okulöncesi eğitim kurumunu “çocuklarının öz bakım becerilerini kazandığı ve sosyalleştiği bir kurum” olarak değerlendirmesi gerektiği 
	37Sykes (2001),  çalışmasında ev okul anlaşmalarına taraf olma ya da zıt olma tartışmalarını incelemiştir. Araştırmanın temel amacı ev okul anlaşmaları hakkında bilgi toplamaktır. Araştırma dört merkez ilkokulun yapılmıştır. Her okuldaki bir danışmayı tak
	38Deslandes and Cloutier (2002), araştırmalarında ergenlik çağında olan gençlerin aile katılımı konusundaki görüşlerini belirlemektir. Araştırmaya yaş ortalamaları 14.5 olan 872 kız ve 404 erkek katılmıştır. Araştırma sonuçlarına göre kızların velilerinin
	39araştırma öğretmenlerin aile katılım sürecinin anlaşılması ve katılım yaşantılarının zenginleştirilmesi için iyi bir kaynak olduğunu ortaya çıkarmıştır. Yaş, eğitim düzeyi ve ailedeki çocuk sayısının aile katılımının hiçbir boyutu ile anlamlı şekilde fa
	40gelir durumlarına, sahip oldukları çocuk sayısı ve sahip olduğu meslek açısından önemli bir farklılık göstermemektedir. 2.Yöneticilerle öğretmenlerin görüşleri arasında cinsiyetleri, yağları, kıdemleri, öğrenim durumları, görev süreleri, mezun oldukları
	41birliği üyelerinin büyük bir çoğunluğunun kadın olduğu, eğitim durumlarının ilköğretim düzeyinde olduğu, orta gelir durumuna sahip oldukları, ortalama iki çocuğunun okulda eğitim gördükleri tespit edilmiştir. Okul aile birliği toplantılarına katılma ve 
	42toplantılarıyla sınırlı olarak aile katılım çalışmaları yapan bir okul öncesi eğitim kurumu ve bu kurumun 5-6 yas grubuna devam eden 45 çocuk ve annesi kontrol grubu olmak üzere, toplam 90 anne araştırmanın örneklem grubunu oluşturmuştur. Araştırmada ön
	43noktasında eksik kaldıkları, bunun sonucu olarak da bu okullarda aile katılımının yetersiz olduğunu göstermiştir. Kaya, Dinç ve Cihangir (2006), anne-baba ve öğretmenlerin aile katılımından beklentilerini ve rollerinin belirlenmesini amaçlamışlardır. Ar
	44Smith-Hill (2007), araştırmasında velilerin çocuklarının eğitimine katılımlarına ilişkin tutum ve inançları ile öğretmenlerin aile katılımında farklı etkinliklere ilişkin görüşlerini belirlemek istemiştir. Araştırmaya 822 veli 153 öğretmen katılmıştır. 
	45izleme fırsatının gereken düzeyde tanınamadığı belirlenmiştir. Velilerin ise çocuklarına bireysel yeteneklerini geliştirme olanağı tanıma, fikir tartışmalarının yapıldığı sohbetlere katma, ürün sergisine gitme, sosyal etkinliklere götürme, önceki ve yen
	46öğrencilerin velileri oluşturmaktadır. 2006–2007 eğitim-öğretim yılında Elazığ il merkezindeki ilköğretim okullarında birinci kademede okuyan öğrencilerin 1000 velisi araştırmanın örneklemini oluşturmaktadır. Veri toplama aracı olarak bir anket formu ge
	47Haack (2007), veli-öğretmen işbirliğinde yaşanan zorluklar ve çocuğun okul aktivitelerine velinin katılım düzeyini belirlemek istemiştir. Çalışmasını sekiz ilköğretim okulunda 80 veli ve 80 öğretmenle yürütmüştür. Araştırmada öğretmen ve veliler için, a
	Yıldırım ve Dönmez (2008), çalışmalarında, okul-aile işbirliğine ilişkin öğretmen ve veli görüşlerinin belirlenmesi amaçlamışlardır. Nitel araştırma desenlerinden durum çalışması deseni kullanılmıştır. Yarı yapılandırılmış görüşme ve doküman incelemesi te
	48koymak istemiştir. Araştırmada velilerin; okul programını tanımak, okul-ev iletişimini arttırmak, aile katılımı ve okul-ev iletişiminin engelleri konularında görüşlerini belirlenmek istenmiştir. Bulgulara göre veliler okul programında velilerin rolleri 
	49Stout (2009), araştırmasında velilerin ve öğretmenlerin aile katılımı konusundaki bakış açılarını ortaya koymak istemiştir. Araştırma 3 kırsal bölge okulunda 122 veli 21 öğretmen ile yürütülmüştür. Araştırma sonucunda velilerin öğretmenle iletişimi uygu
	İflazoğlu ve Hizmetçi (2005), çalışmalarında ilköğretim 5. sınıf öğrencilerine ne tür ödevlerin hangi sıklıkla verildiğini,  ödevlerin öğrenciler tarafından nasıl yapıldığını ve nasıl değerlendirildiğini belirlemişlerdir. Araştırma nitel bir araştırma olu
	50(%56) “genellikle” öğrencilere konuyu ayrıntılı inceleme ve araştırmaya yönelik ödevler vermektedir. Öğretmenlerin yarısından biraz fazlası (%52) “genellikle” öğrencilere ödevin yapılmasında izlenecek kaynaklarla ilgili bilgiler vermektedir. Öğretmenler
	51yardımcı olur. Öğrenciye başarma duygusu tattırır. Öğrenmeyi teşvik edici olumlu bir etkinliktir. Kaplan (2006), çalışmasında fen bilgisi dersi “Yaşamımızı Yönlendiren Elektrik” ünitesinde ev ödevi verilmesinin öğrencilerin başarı düzeyine ve kavram öğr
	52görsel ve otorite figürü alt faktörlerinde istatistiksel olarak farklılaşmalar olduğu gözlenmiştir. Bayrakci (2007), araştırmasında ilköğretim Sosyal Bilgiler dersi bünyesinde yer alan araştırma ödevlerinin (etkinlik, proje ve performans) öğrencilerin s
	53üstlenmektedir, öğretmenler ödevleri tam anlamıyla değerlendirip not veremediklerini ifade ederken, bu konuda öğrenciler ve veliler kesin bir görüşe sahip değildir. Ödevler yüzünden edinilmiş her hangi bir olumsuz kazanımına rastlanmamıştır, sınıf sayıs
	54
	Çalışma nicel ve nitel olmak üzere iki kısımdan oluşmaktadır. Nicel kısım, ilköğretim 5. sınıf öğrencilerinin performans görevlerini yapma başarıları ile ailelerinin eğitim-öğretim çalışmalarına katılımları arasındaki ilişkinin belirlenmesi amacı ile iliş
	Bu araştırmada, 2008–2009 eğitim-öğretim yılında Tarsus İlçesinde bulunan devlete bağlı altı ilköğretim okulunun 5. sınıflarında görev yapan sınıf öğretmenleri, bu sınıflara devam eden öğrencilerin velileriyle çalışılmıştır. İkisi alt, ikisi orta ve ikisi
	55
	Araştırmanın nicel boyutunda; çalışma evrenini 2008–2009 eğitim-öğretim yılında Tarsus İlçesinde çocuğu 5. sınıfta öğrenim gören veliler oluşturmuştur. Araştırmanın amaçları doğrultusunda “Seçkisiz olmayan örnekleme yöntemleri”nden “Maksimum çeşitlilik ör
	Araştırmaya Katılan Velilerin Sosyo-ekonomik Düzeylerine Göre Dağılımı Sosyo-Ekonomik Düzey n % Alt
	39.1 Orta
	35.0 Üst 77 25.9 Toplam 297 100.0 Tablo 1 incelendiğinde araştırmaya katılan velilerin 116’sı (%39.1) alt sosyo-ekonomik düzeyde,104’ü (%35.0) orta sosyo-ekonomik düzeyde, 77’si (%25.9) ise üst sosyo ekonomik düzeyde bulunmaktadır. Tablo 2’de araştırmaya 
	56verilmiştir.
	Araştırmaya Katılan Velilerin Cinsiyetlerine İlişkin Dağılımları
	Cinsiyet n % Kadın 204 68.7 Erkek 93 31.3 Toplam 297 100.0
	Tablo 2’de araştırmaya katılan velilerin cinsiyetlerine bakıldığında 204’ünün (%68.7)  kadın ve 93’ünün (%31.3) erkek olduğu görülmüştür. Tablo 3’de araştırmaya katılan velilerin yakınlık derecelerine ilişkin dağılımları verilmiştir.
	Araştırmaya Katılan Velilerin Yakınlık Dereceleri İle İlgili Dağılımları
	Yakınlık Derecesi n % Annesi 164 55.2 Babası 72 24.2 Ablası 29 9.8 Ağabeyi 19 6.4 Diğer 13 4.4 Toplam 297 100.0
	Araştırma kapsamında öğrencilerden Aile Katılım Ölçeği’ ni ödevlerinde ona yardımcı olan kişinin yanıtlaması istenmiştir. Tablo 3 incelendiğinde ölçeği yanıtlayan 297 kişiden 164’ünün (%55.2) anne, 72’sinin (%24.2) baba, 29’unun (%9.8) abla, 19’unun (%6.4
	57
	Araştırmaya Katılan Velilerin Yaşlarına Göre DağılımlarıYaş Aralığı n % 13-18 39 13.1 19-24 11 3.7 25-32 44 14.8 33-38 93 31.3 38-43 65 21.9 44-49 27 9.1 50 ve Üzeri 18 6.1 Toplam 297 100.0 Tablo 4 incelendiğinde 39 kişinin (%13.1) 13-18 yaş arasında, 11 
	Araştırmaya Katılan Velilerin Öğrenim Durumlarına Göre DağılımlarıÖğrenim Durumu n % Okuryazar değil 38 12.8 Okuryazar 42 14.1 İlköğretim 138 46.5 Lise 60 20.2 Yükseköğrenim 19 6.4 Toplam 297 100.0 Tablo 5’de araştırmaya katılan velilerin öğrenim düzeyi i
	58
	Araştırmaya Katılan Velilerin Çalışıp-Çalışmama Durumlarına Göre Dağılımları Velinin Çalışıp-Çalışmama Durumu n % Çalışmıyor (Ev hanımı, emekli, öğrenci, işsiz) 230 77.4 Çalışıyor (memur, işçi, teknisyen, serbest meslek) 67 22.6 Toplam 297 100.0
	Tablo 6 incelendiğinde görüldüğü gibi Aile Katılım Ölçeğini yanıtlayan velilerin 230’u (%77.4) çalışmıyor, 67’si (%22.6) çalışıyor.
	Araştırmanın nitel boyutunda ise hem öğretmenler hem de velilerle yarı yapılandırılmış görüşme formları kullanılarak görüşme yapılmıştır. Görüşme yapılacak veliler belirlenirken aile katılım ölçeğinden alınan puanlar temel alınmıştır. Ölçeğin toplam ve al
	59
	Görüşme Yapılan Velilere İlişkin Bilgiler Cinsiyet Yaş Aralığı Sosyo-Ekonomik Düzey Katılım Düzeyi 1.veli K 25-32 Üst Yüksek 2.veli K 38-43 Üst Yüksek 3. veli K 44-49 Orta Yüksek 4.veli K 25-32 Orta Yüksek 5.veli K 38-43 Üst Yüksek 6.veli K 38-43 Orta Yük
	60
	Görüşme Yapılan Öğretmenlere Ait BilgilerCinsiyet Mesleki Kıdem Okuttuğu Sınıfın Öğrenci Mevcudu Öğrencilerinin Bulunduğu SED 1. Öğretmen K 16 29 Orta 2. Öğretmen E 27 53 Üst 3. Öğretmen E 7 41 Alt 4. Öğretmen K 33 42 Üst 5. Öğretmen K 3 37 Alt 6. Öğretme
	Araştırmada veriler Fantuzzo, Tighe ve Childs (2000) tarafından geliştirilen “Aile Katılım Ölçeği” (AKÖ) ile araştırmacı tarafından öğretmen ve velilerin görüşlerini belirlemeye yönelik ayrı ayrı hazırlanan “yarı yapılandırılmış görüşme formları” ile topl
	Aile Katılım Ölçeği (Family Involvement Questionnaire), Amerika Birleşik Devletleri’nin kuzey doğusunda büyük bir kent okulunda bulunan öğretmenler ile veliler arasında işbirliği düzeyini yani aile katılım çalışmalarını belirlemek amacıyla Fantuzzo, Tighe
	61Ölçek geliştirilirken Epstein’in (1995) aile katılım modeline ve okul programına göre davranışlar kategorize edilmiştir. Sonra, programdan ve odak gruptan alınan verilerle veli davranışları listelenmiş ve 42 maddelik uygulama formu oluşturulmuştur. Hazı
	Aile Katılım Ölçeği, Gürşimşek (2003) tarafından okul öncesi düzeyde uygulanmış ve Türkçeye uyarlaması yapılmıştır. Ölçeğin farklı örneklemler üzerinde uygulanmış olması ve bu çalışmanın ilköğretim düzeyinde olması nedeniyle ölçeğin uyarlama ve geçerlilik
	62tekrar yapılmasına gerek duyulmuştur. Bu çalışma yapılırken aşağıdaki aşamalar izlenmiştir:
	İlk olarak Aile Katılım Ölçeği’nin Türkçeye çevirisi için bir ön çalışma yapılmıştır. Bu ön çalışma çeviri ve geri-çeviri olmak üzere iki aşamadan oluşmuştur. İlk aşmada ölçeğin maddeleri 4 alan uzmanı tarafından İngilizceden Türkçeye çevrilmiştir.
	Daha sonra bu taslak çeviri örnekleri İngilizceye hakim toplam 5 uzmana değerlendirmek üzere gönderilmiştir. Değerlendirmede her bir ölçek maddesi için önerilen alternatifler arasından orijinaline en uygun olanının seçilmesi eğer uygun olan yoksa yeni bir
	Sonraki aşama olan geri-çeviri aşamasında, elde edilen ölçek maddeleri farklı üç uzman tarafından yeniden İngilizceye çevrilmiştir. Bu sonuçla elde edilen maddeler üzerinde gerekli düzenlemeler yapılarak ölçeğin son formu oluşturulmuştur (Ek:2).
	Ölçek Tarsus bu çalışmanın örneklemini oluşturan velilere uygulanmıştır.
	Ölçeğin faktör yapısını ortaya çıkarmak amacı ile temel bileşenler analizi yapılmıştır. Sonuçta öz değeri 1.00 ve üzerinde olan üç faktörün varyansının % 46.66’sını açıkladığı görülmüştür.
	Bulunan üç faktörlü çözümde, faktör yükleri incelenmiş ve faktör yükleri 40 ve altında olan maddeler ile birden fazla faktöre yüklenen faktör yükleri arasındaki farkı .20’den az olan maddeler ölçekten çıkarılmışlardır. Bu durumda 1. alt ölçekte 10 madde, 
	Alt ölçeklerde kalan maddeler incelendiğinde 1.alt ölçekte velilerin çocuklarının eğitim-öğretim faaliyetlerine ev ortamında katılımlarını yansıtacak; 2. alt ölçekte okul ortamında katılımlarını yansıtacak maddelerin yer aldığı görülürken 3. alt ölçekte i
	63alınabilecek en düşük puan 24, en yüksek puan 120’dir. Ev temelli katılım alt ölçeğinde 10 madde bulunmaktadır. Buna göre bu alt ölçekten alınabilecek en düşük puan 10 en yüksek puan 50’dir.  Okul temelli ve Okul-aile işbirliği temelli katılım alt ölçek
	Elde edilen faktör çözümünün faktör yükleri, maddelerin ortak varyans değerleri, faktörlere ait öz değerler, faktörlerin açıkladıkları varyans değerleri, maddelerin ortalama ve standart sapma değerleri ile madde alt-ölçek korelasyonu ve alt-üst grup t değ
	64
	65
	Velilere ait ad-soyadı, cinsiyet, öğrenciye yakınlık düzeyi, yaş, meslek ve eğitim düzeyi ile ilgili olarak bilgi toplamak ve sosyo-ekonomik düzeylerini belirlemek amacıyla “Sosyo-Ekonomik Düzey Ölçeği” uygulanmıştır (Ek:3). Bacanlı (1997) tarafından düze
	Araştırmacı tarafından öğretmenler ve veliler için ayrı ayrı yarı yapılandırılmış görüşme formları hazırlanmıştır. Araştırmanın amaçları göz önüne alınarak hazırlanan görüşme soruları Çukurova Üniversitesi Eğitim Fakültesi Eğitim Bilimleri ve İlköğretim b
	Öğretmen görüşme formu, aile katılımı, aile katılımını sağlamak için yapılan etkinlikler ile ilgili altı, öğrencilerin performans görevlerindeki başarıları, ailelerin bu ödevlere olan katkısı, performans görevlerinin öğrencinin başarısına katkısı konuları
	Veli görüşme formu, aile katılımı ve okul-aile işbirliği konuları ile ilgili altı, öğrencilerin performans görevlerindeki başarıları, ailelerin bu ödevlere olan katkısı, performans görevlerinin öğrencinin başarısına etkisi ve velilerin çocuklarının perfor
	66sunulmuştur.
	Öğrencilerin performans görevlerindeki başarılarını belirlemek amacıyla ayrıca bir ölçme aracı kullanılmamış, öğretmenlerden öğrencilerin matematik, Türkçe, fen ve teknoloji ve sosyal bilgiler derslerinden dönem sonunda aldıkları performans görevi notları
	Nicel verilerin toplanması aşamasında öncelikle ölçeklerin uygulanacağı okullar belirlenmiş, ölçeğin uyarlama çalışması yapılmış ve ölçek uygulanmıştır. Ölçekten elde edilen veriler bilgisayar ortamın aktarılmış ve analizleri yapılmıştır (Şekil1).Analiz s
	67
	Velilerin Aile Katılım Ölçeği Toplam ve Alt Ölçeklerinden Aldıkları Puanlara Göre Katılım Düzeyleri Aile Katılım Ölçeği Toplam ve Alt Ölçekler Katılım Düzeyleri Düşük Orta Yüksek f % F % F % Ev Temelli Katılım 89 30.0 102 34.3 106 35.7Okul-Aile İşbirliği 
	Düşük Ve Yüksek Katılım Düzeyine Sahip Velilerin Toplam Katılım Düzeylerine Göre Yapılan Bağımsız Gruplar T-Testi Sonuçları Katılım Düzeyi N
	SS T Sd P AKÖ Toplam Düşük 100 62.15 9.62 -31.071 187 .000 Yüksek 89 102.69 8.13
	Yapılan bağımsız gruplar t-testi sonucunda düşük ve yüksek katılım düzeyine sahip olan velilerin toplam AKÖ puanı ortalamaları arasındaki farkın anlamlı olduğu bulunmuştur. Nitel verilerin toplanması aşamasında ise öncelikle görüşme formları hazırlanmıştı
	68veliler ve ölçeğin uygulandığı okullarda görüşme yapmayı kabul eden öğretmenler belirlenerek görüşmeler yapılmıştır. Görüşmelerin analizinde içerik analizi yöntemi kullanılmıştır (Şekil 1). Görüşme verileri bilgisayar ortamına aktarılarak toplam 37 sayf
	69
	Aile katılım Ölçeğinin uygulanacağı okulların belirlenmesi
	Görüşme formlarının hazırlanması
	Aile katılım ölçeğinin geçerlik güvenilirlik çalışmalarının yapılması.
	Düşük ve Yüksek Katılım Gösteren Velilerin Belirlenmesi
	Görüşme yapılacak veli ve öğretmenlerin belirlenmesi.
	Aile Katılım Ölçeğinin Uygulanması.
	Velilerle ve Öğretmenlerle Görüşmeler Yapılması.
	Aile katılım ölçeğinden elde edilen verilerin analizinin yapılması.
	Öğrencilerin Performans Notlarının Öğretmenlerden Alınması.
	Görüşmelerin İçerik Analizlerinin Yapılması.
	Araştırma Verilerinin Toplanması ve Analizi Gösteren Şema
	70
	Bu bölümde velilerin AKÖ’den ve alt ölçeklerinden aldıkları puanların; velilerin cinsiyetlerine, öğrenciye yakınlık derecelerine, öğrenim durumlarına, çalışıp-çalışmama durumlarına, yaşlarına ve sosyo-ekonomik düzeylerine göre dağılımları yer verilmiştir.
	Velilerin cinsiyetleri ile katılım puanları arasında anlamlı bir farkın olup olmadığını belirlemek amacıyla bağımsız gruplar t-testi yapılmıştır. Bu analizden elde edilen sonuçlar Tablo 12’de gösterilmiştir.
	Velilerin Cinsiyetlerine Göre Aile Katılım Ölçeği Alt Ölçek ve Toplam Puanlarının Karşılaştırılması, t-Testi Sonuçları AKÖ Alt Ölçekler ve Toplam Cinsiyet N
	SS T p Ev Temelli Katılım Kadın 204 3.98 .79 1.905 .058 Erkek 93 3.79 .78 Okul-Aile İşbirliği Temelli Katılım Kadın 204 3.08 1.0 1.630 .104 Erkek 93 2.87 .98 Okul Temelli Katılım Kadın 204 3.04 .98 .067 .947 Erkek 93 3.03 .97 AKÖ Toplam Kadın 204 3.44 .75
	71
	Velilerin yakınlık dereceleri ile katılım puanları arasında anlamlı bir farkın olup olmadığını belirlemek amacıyla tek yönlü varyans analizi yapılmıştır. Bu analizden elde edilen sonuçlar Tablo 13’de gösterilmiştir.
	Velilerin Yakınlı Derecelerine Göre Aile Katılım Ölçeği Alt Ölçek ve Toplam Puanlarının Karşılaştırılması, Tek Yönlü Varyans Analizi Sonuçları AKÖ Alt Ölçekler ve Toplam Velilerin Yakınlık Derecesi N
	SS F p
	Annesi 164 4.04 .75 2.599 .036 Babası 72 3.83 .68 Ablası 29 3.66 .96 Ağabey 19 3.71 .73 Diğer 13 3.71 .96 Toplam 297 3.92 .87 Okul-Aile İşbirliği Temelli Annesi 164 3.11 .71 1.040 .387 Babası 72 2.88 .54 Ablası 29 2.85 .75 Ağabey 19 2.84 .68 Diğer 13 3.07
	Ev Temelli Katılım
	= 2.599; p<.05] açısından anlamlı farklılaşmanın olduğu; AKÖ toplam, okul-aile işbirliği temelli katılım alt ölçeği ve okul temelli katılım alt ölçeği puanları açısından ise anlamlı bir farklılaşmanın olmadığı görülmüştür. Gruplar arası faklılaşmanın hang
	72testi sonuçlarına göre farklılaşmanın anne ve abla grupları arasında annelerin lehine olduğu görülmüştür.
	Araştırmaya katılan velilerin yaşlarına göre Aile Katılım Ölçeğinden aldıkları puanlar arasında anlamlı bir farklılık olup olmadığını belirlemek amacıyla tek yönlü varyans analizi yapılmıştır. Analiz sonuçları Tablo 14’de sunulmuştur.
	Velilerin Yaşlarına Göre Aile Katılım Ölçeği Toplam ve Alt Ölçek Puanlarının Karşılaştırılması, Tek Yönlü Varyans Analizi Sonuçları
	73Tablo 14 incelendiğinde ev temelli katılım alt ölçeği [f
	= 3.029; p<.01] açısından anlamlı farkların olduğu, okul-aile işbirliği temelli katılım alt ölçeği, okul temelli katılım alt ölçeği ve AKÖ toplam puanları açısından ise anlamlı bir fark olmadığı görülmüştür. Gruplar arası faklılaşmanın hangi grupların leh
	Velilerin öğrenim durumları ile katılım puanları arasında anlamlı bir farkın olup olmadığını belirlemek amacıyla tek yönlü varyans analizi yapılmıştır. Bu analizden elde edilen sonuçlar Tablo 15’te gösterilmiştir.
	Velilerin Öğrenim Durumlarına Göre Aile Katılım Ölçeği Toplam ve Alt Ölçek Puanlarının Karşılaştırılması, Tek Yönlü Varyans Analizi Sonuçları
	74Tablo 15 incelendiğinde ev temelli katılım alt ölçeği [F
	= 3.36; p<.05] açısından anlamlı farkların olduğu, okul-aile işbirliği temelli katılım alt ölçeği, okul temelli katılım alt ölçeği ve AKÖ toplam, puanları açısından ise anlamlı bir farklılaşmanın olmadığı görülmüştür. Farklı öğrenim durumunda olan veliler
	Velilerin çalışıp-çalışmama durumları ile katılım puanları arasında anlamlı bir farkın olup olmadığını belirlemek amacıyla bağımsız gruplar t-testi yapılmıştır. Bu analizden elde edilen sonuçlar Tablo 16’da sunulmuştur.
	Velilerin Çalışıp-Çalışmama Durumlarına Göre Aile Katılım Ölçeği Alt Ölçek Ve Toplam Puanlarının Karşılaştırılması, t-Testi Sonuçları Aile Katılım Ölçeği Alt Ölçekler ve Toplam Cinsiyet N
	SS t p Ev Temelli Katılım Çalışmıyor 230 3.91 .78 -.375 .708 Çalışıyor 67 3.95 .81 Okul-Aile İşbirliği Temelli Katılım Çalışmıyor 230 3.06 .96 1.596 .112 Çalışıyor 67 2.84 1.08 Okul Temelli Katılım Çalışmıyor 230 3.05 .96 .670 .504 Çalışıyor 67 2.96 1.03 
	75
	Velilerin sosyo-ekonomik düzeyleri ile katılım puanları arasında anlamlı bir farkın olup olmadığını belirlemek amacıyla tek yönlü varyans analizi yapılmıştır. Bu analizden elde edilen sonuçlar Tablo 17’de sunulmuştur.
	Velilerin Sosyo-Ekonomik Düzeylerine Göre Aile Katılım Ölçeği Alt Ölçek ve Toplam Puanlarının Karşılaştırılması, Tek Yönlü Varyans Analizi Sonuçları AKÖ Alt Ölçekler ve Toplam Sosyo-ekonomik Düzey N
	SS F p
	Ev temelli katılım alt ölçeği Alt 116 3.69 .81 12.56 .000 Üst~Alt Üst~Orta Orta 104 3.93 .76 Üst 77 4.25 .65 Toplam 297 3.92 .79 Okul-aile işbirliği temelli katılım alt ölçeği Alt 116 3.07 1.01 1.345 .262 Orta 104 2.88 .98 Üst 77 3.09 .97 Toplam 297 3.01 
	= 12.563; p<.05] ve AKÖ toplam puanı [f
	= 3.354; p<.05] açısından anlamlı farkların olduğu, okul-aile işbirliği temelli katılım alt ölçeği ve okul temelli katılım alt ölçeği açısından ise anlamlı bir fark olmadığı görülmüştür. Farklı sosyo-ekonomik düzeye sahip velilerin katılım düzeyleri arası
	76
	Öğrencilerin Matematik, Türkçe, Fen-Teknoloji ve Sosyal Bilgiler derslerinden aldıkları performans görevi notları, yılsonu başarı notları ile velilerin katılım puanları arasında anlamlı bir ilişki olup olmadığını belirlemek amacıyla öğrencilerin farklı de
	Öğrencilerin Performans Görevi Notları, Yıl Sonu Notları ile Aile Katılım Ölçeği Puanları Arasındaki Pearson Korelasyonu Sonuçları (n=297)
	Aile Katılım Ölçeği Ev Temelli Katılım Okul Aile İşbirliği Temelli Katılım Okul Temelli Katılım AKÖ Toplam Performans Görevi Matematik .20(**) .046 -.011 .101Türkçe .18(**) .015 -.067 .061Sosyal Bilgiler .21(**) .063 -.001 .12(*)Fen ve Teknoloji .31(**) .
	Başarı Notları
	Tablo 18 incelendiğinde öğrencilerin matematik, Türkçe, sosyal bilgiler, fen ve teknoloji derslerinden aldıkları performans görevi notları ve bu derslerin yıl sonu notları ile ev temelli katılım alt ölçeği puanları arasındaki korelasyon değerleri 0.18 ile
	77puanları ile matematik ve Türkçe derslerine ilişkin performans görevi notları arasında bir ilişki bulunmamıştır. Matematik, Türkçe, sosyal bilgiler, fen ve teknoloji derslerinden aldıkları yıl sonu notları ile aile katılım ölçeği toplam puanları arasınd
	Araştırma kapsamında hem öğretmenler hem de velilerle aile katılımına yönelik görüşmeler yapılmıştır. Bu başlıkta; “öğretmenlerle yapılan görüşmelerin analizinden elde edilen bulgular” ile “velilerle yapılan görüşmelerin analizinden elde edilen bulgular”’
	Öğretmenlerle yapılan görüşmelerin analizinden elde edilen bulgular üç ana tema altında toplulaştırılarak sunulmuştur. Buna göre temalar; “Öğretmenlerin Veliler Hakkındaki Görüşleri”, “Öğretmenlerin Aile Katılımı Konusundaki Görüşleri” ve “Öğretmenlerin P
	Öğretmenlerin veliler hakkındaki görüşlerine ilişkin frekanslar ve alıntılar Tablo 19’da sunulmuştur.
	78
	Öğretmenlerin Veliler Hakkındaki Görüşleri
	Velilerle iletişim iyi (6) Veliler iletişimde biraz sorumsuz ve ilgisiz ama bazı veliler çok bilinçli (1) Velilerle iletişim saygı çerçevesinde devam ediyor ve Veliler sık sık okula geliyor (1)
	Velilerle iletişim
	Kısmen yeterli (4) Yetersiz (3) Yeterli (1)
	Velilerin okul etkinliklerine katılımını
	(Ö6),
	(Ö1) “
	(Ö7)
	Yetersiz  (3) Kısmen yeterli  (3) Yeterli (1) Doğru bulmuyorum (1)
	Velilerin evdeki etkinliklere Katılımı
	(Ö6)
	(Ö3) “
	(Ö8)
	(Ö4) Tablo 19 incelendiğinde öğretmenlerin çoğunluğunun velilerle iletişimlerini iyi buldukları, velilerin okul etkinliklerine katılımlarını kısmen yeterli, evdeki etkinliklere katılımlarını ise yetersiz ya da kısmen yeterli buldukları görülmüştür.
	79
	Öğretmenlerin aile katılımı hakkındaki görüşlerine ilişkin frekanslar ve alıntılar Tablo 20’de sunulmuştur.
	Öğretmenlerin Aile Katılımı Hakkındaki GörüşleriOkul-aile işbirliği Gereklidir (6) Önemlidir (2)
	Veli toplantısı (7) Birebir görüşme, yazılı-sözlü haber gönderme, tlf görüşme, veliyi okula çağırma (1)
	Aile katılımı ile ilgili yapılan etkinlikler
	Aile katılımı ile öğrencilerin başarıları arasındaki ilişki Olumlu ilişki vardır (8)
	Tablo 20 incelendiğinde öğretmenlerin çoğunluğunun okul-aile işbirliğinin gerekli olduğunu düşündükleri, aile katılımını sağlamak için veli toplantısı düzenledikleri görülürken, öğretmenlerin tamamının aile katılımı ile öğrencinin başarısı arasında olumlu
	80Okul-aile işbirliğinin gerekli olduğunu belirten öğretmenler görüşlerine;
	(2),
	(1),
	(1)  de eklemişlerdir. Aile katılımı ile ilgili olarak veli toplantısı düzenlediklerini ve velilere bilgi verdiklerini belirten öğretmenler bunun yanında;
	(1),
	de eklemişlerdir.
	Öğretmenlerin “aile yardımını gerektirecek ödev verme”, “performans görevinin çağrıştırdıkları” ve “ailelerin performans görevleri hakkındaki düşünceleri” konularındaki görüşlerine ilişkin frekanslar ve alıntılar Tablo 21’de sunulmuştur.
	Öğretmenlerin Aile Yardımını Gerektirecek Ödev Verme, Performans Görevinin Çağrıştırdıkları ve Ailelerin Performans Görevi Hakkındaki Düşüncelerine İlişkin Görüşleri
	81Tablo 21 incelendiğinde öğretmenlerin çoğunluğunun aile yardımını gerektirecek ödev vermedikleri ya da bazen verdikleri, performans görevinin araştırma gerektiren ödevi çağrıştırdığını ve velilerin performans görevi ile ilgili olumlu düşüncelere sahip o
	(1),
	(1),
	(1),
	(1) çağrıştırdığını da eklemişlerdir. Öğretmenlerin performans görevlerinin başarısında öğretmenin, velinin ve öğrencinin sorumlukları ile ilgili görüşlerine ait frekanslar ve alıntılar Tablo 22’de verilmiştir.
	Öğretmenlerin Performans Görevlerinin Başarısında Öğretmenin, Velinin Ve Öğrencinin Sorumlukları İle İlgili Görüşleri
	82Tablo 22 incelendiğinde öğretmenlerin performans görevinin başarında; kendi sorumluluğunun rehberlik etme, velinin sorumluluğunun ödevi çocuğun yerine yapmama ve öğrencinin sorumluluğunun ödevi zamanında yapma olduğunu belirttikleri görülmüştür. Öğretme
	” (1), “
	(3), “
	” (1) şeklinde ifade etmiştir.Öğretmenler performans görevlerinin başarısında velinin sorumlulukları ile ilgili görüşlerine velilerin;
	(1),
	(1) sorumlulukları olduğunu da eklemişlerdir Öğretmenler performans görevinin başarısında öğrencinin sorumluluklarına ek olarak diğer sorumluklarının da; “
	(1),
	” olduğunu da eklemişlerdir. Öğretmenlerin performans görevi süreci, performans görevinin olumlu/olumsuz yanları ve performans görevi ile öğrenci başarısı arasındaki ilişki konularına ilişkin görüşlerine ait frekanslar ve alıntılar Tablo 23’de verilmiştir
	” (1) ve
	83
	Öğretmenlerin Performans Görevi Süreci, Performans Görevinin Olumlu/Olumsuz Yanları Ve Performans Görevi İle Öğrenci Başarısı Arasındaki İlişki Konularına İlişkin Görüşleri
	Takıldıkları yerde soru sorarlar (6) Ara rapor verirler (1) Yetersiz araç-gereç kullanılan özensiz ödevler geliyor (1)
	Performans görevi süreci
	(Ö1)
	(Ö8) Performans görevinin olumlu yanları Öğrenciyi araştırma yapmaya yönlendirir (4) Öğrenciye sorumluluk duygusu kazandırır (2)
	(Ö1) “
	” (Ö4) Performans görevinin olumsuz yanları Velinin maddi gücünü zorlar (3) Ödevi yapmayınca özgüven eksikliği yaşar(2) Okul ve çevre şartlarının yetersiz olması (1)
	“
	Olumlu bir ilişki vardır (5) Dolaylı bir ilişki vardır (2) Yarı yarıya bir ilişki vardır (1)
	Performans görevi ile öğrencinin başarısı arasındaki ilişki
	Tablo 23 incelendiğinde öğretmenlerin; performans görevi sürecinde öğrencilerin takıldıkları yerde soru sorduklarını, performans görevinin öğrenciyi araştırma yapmaya yönlendirdiğini ve velinin maddi gücünü zorladığını belirtmişlerdir. Ayrıca öğretmenleri
	84Performans görevinin yapılma sürecinde öğrencilerin soru sorduğunu belirten öğretmenler buna;
	(3),
	(1) ve
	(1) da eklemişlerdir. Performans görevinin olumlu yanı olarak öğretmenler görüşlerine;
	(2),
	(1),
	(1),
	(1),
	(1) ve
	(1) de eklemişlerdir. Öğretmenlerin performans görevi ile ilgili yaşanan olumsuzluklarla ilgili görüşlerine;
	(3),
	(1),
	” (1) ve “ödev yapma bahanesi ile öğrencinin veliyi kandırmasına yol açması”nı da eklemiştir.Öğretmenlerin performans görevini değerlendirme süreci ve bu süreçte karşılaştıkları zorluklara ilişkin görüşlerine ait frekanslar ve alıntılar Tablo 24’de verilm
	Öğretmenlerin Performans Görevini Değerlendirme Süreci Ve Bu Süreçte Karşılaştıkları Zorluklara İlişkin Görüşleri Performans görevini değerlendirme Ölçek kullanırım (3) Ödevi yapıp yapmadığına bakarım (2) Materyale, yazısına ve kaynağa bakarım (1)
	Grup ödevlerini değerlendirmede zorlanıyorum (3) Kalabalık sınıf mevcutları yüzünden değerlendirmede zorlanıyorum (2)
	Performans görevlerini değerlendirmede yaşanan zorluklar
	85 Tablo 24 incelendiğinde öğretmenlerin performans görevini ölçek ile değerlendirdiklerini, en çok grup ödevlerini değerlendirmede zorlandıklarını belirttikleri görülmüştür.
	Velilerle yapılan görüşmelerin analizinden elde edilen bulgular iki ana kategori altında toplulaştırılarak sunulmuştur. Kategoriler; “Velilerin Aile Katılımı Konusundaki Görüşleri” ve “Velilerin Performans Görevleri Hakkındaki Görüşleri” şeklinde isimlend
	Velilerin öğretmenle iletişime girme, çocuğun okul yaşamını takip etme ve okul etkinliklerine katılım konularındaki görüşlerine ilişkin frekanslar ve alıntılar Tablo 25’de sunulmuştur.
	86
	Velilerin Öğretmenle İletişime Girme, Çocuğun Okul Yaşamını Takip Etme ve Okul Etkinliklerine Katılım Konularındaki Görüşleri
	Ara sıra (9) Sık sık (4) Nadiren (3) Öğretmenle iletişime girmede kullanılan yöntem Veli toplantısı (4) Telefonla görüşme (4) Yüz yüze görüşme (3)
	Öğretmenle iletişime girme sıklığı
	Ediyorum  (12) Kısmen takip ediyorum (4)
	Çocuğun okul yaşamını takip etme
	Okula gidiş gelişini takip etme (5) Arkadaşları ve dersleri ile ilgili sohbet etme (4) Ödevlerini kontrol etme (2)
	Takip etmek için yapılanlar
	(V14)
	(V10) Okul etkinliklerine katılım Katılıyorum (13) Katılmıyorum (3)
	Kermes (7) 23 Nisan Şenliği (4) Müsamere (3)
	En çok katılım gösterilen okul etkinlikleri
	Tablo 25 incelendiğinde velilerin çoğunluğunun; çocuklarının öğretmeni ile ara sıra iletişime girdiklerini ve iletişime girmek için veli toplantısına katıldıklarını ya da telefonla görüştüklerini, çocuklarının okul yaşamını takip ettiklerini ve takip etme
	87Çocuğunun okul yaşamını kısmen takip edebildiğini belirten velilerden ikisi buna sebep olarak küçük bebekleri olduğunu gösterirken bir veli yoğun çalıştığını belirtmiştir. Velilerin biri ise sebep belirtmemiştir. Velilerin okul-aile işbirliği, çocuğun o
	Velilerin Okul-Aile İşbirliği, Çocuğun Okul Çalışmalarına Yardım Etme ve Eğitim-Öğretim Faaliyetlerine Katılma Konularındaki Görüşleri
	Gereklidir  (10) Önemlidir (1) Çocuk için yararlıdır (1) “
	Okul-aile işbirliği
	.
	(V3)
	Sessiz ortam sağlama (8) Yardım ederim (6)
	Çocuğunuzun okul ile ilgili çalışmalarına yardımcı olabilmek için evde yapılanlar
	(V2)
	(V16) Veli olarak çocuğunuzun eğitim-öğretim faaliyetlerine katkıda bulunma Katılıyorum (13) Kısmen katılıyorum (2) Veli olarak çocuğunuzun eğitim-öğretim faaliyetlerine katkıda bulunmak için yapılanlar Yardım ederim (4) İlgilenirim (2)
	Tablo 26 incelendiğinde velilerin çoğunluğunun; okul-aile işbirliğinin gerekli olduğunu düşündükleri, çocuklarının okul ile ilgili çalışmalarına yardımcı olmak için
	88evde ortam hazırladıklarını, çocuklarının eğitim-öğretimlerine katıldıklarını ve bunun için çocuklarına yardım ettiklerini belirttikleri görülmüştür. Veliler okul ile ailenin işbirliği ile ilgili düşüncelerine; “
	” (6) ve
	(1), “
	(1), “
	(1) ve
	da eklemişlerdir. Veliler çocuklarının okul yaşamına yardımcı olabilmek için evde yaptıklarına ek olarak;
	(1),
	(3),
	(1)ve
	(1) da belirtmişlerdir.
	Velilerin performans görevleri hakkındaki görüşlerine ilişkin frekanslar ve alıntılar Tablo 23’de sunulmuştur.
	89
	Velilerin Performans Görevleri Hakkındaki GörüşleriPerformans görevinin çağrıştırdıkları Beceriyi arttıran ya da gerektiren bir ödev (6) Araştırma (3)
	(V4) “
	(V9) Performans görevlerinin başarısında üstlendikleri sorumluklar Gerektiğinde ona yardım etmek (9) Araç-gereç sağlamak (3) Çocuğa fikir vermek (1)
	El becerilerini geliştirir (6) Araştırma yapmasını sağlamak (4) Bilgi sahibi olmasını sağlamak (2)
	Performans görevinin olumlu yanları
	(V2)
	Öğrencinin ödevlerin zorluğundan üzülmesi (5) Derslerden geri kalması (1) Grup ödevlerinde başka ailelerin evine gönderme (1)
	Performans görevinin olumsuz yanları
	Hepsine eşit önem verir. (10) Ders yükü fazla olan derlere daha önem verir (3)Veli beden eğitimi ve bilgisayar derslerine daha önem verir (1)
	Çocuğun derslere göre performans görevine verdiği önem
	Adaletli bir şekilde verir (15) Düşük verir (1)
	Öğretmenin verdiği performans görevi notu
	90Tablo 27 incelendiğinde velilerin çoğunluğunun; performans görevinin kendilerine beceriyi arttıran ya da beceri gerektiren ödevi çağrıştırdığını, performans görevinin başarısında kendi sorumluluğunun gerektiğinde ona yardım etmek olduğunu, performans gö
	da eklemişlerdir. Bununla birlikte üç veli de performans görevinin ne olduğunu bilmediklerini belirtmişlerdir. Bu velilerden ikisi okuma-yazması olmadığı için bilmediğini biri de çocuklarından duyduğunu ama ne olduğunu bilmediğini belirtmişlerdir.Veliler 
	de belirtmişlerdir. Veliler performans görevinin olumlu yanlarına ilişkin görüşlerine ek olarak;
	da belirtmişlerdir. Velilerin çoğunluğu performans görevinin olumsuz bir yanı olmadığını düşündüklerini belirtmişlerdir. Veliler olumsuz yanları ile ilgili düşüncelerine ek olarak;
	belirtmiştir.
	91
	Bu araştırmada temel amaç öğrencilerin performans görevi başarıları ile ailelerin çocuklarının eğitim-öğretim faaliyetlerine katılımları arasındaki ilişkinin incelenmesidir. Araştırmada “Aile Katılım Ölçeği” kullanılarak belirlenen velilerin çocuklarının 
	Ailelerin çocuklarının eğitim-öğretim faaliyetlerine katılım düzeylerini incelendiğinde; velilerin %33.7’sinin düşük katılım düzeyine, %36.4’ünün orta katılım düzeyine ve %30’unun yüksek katılım düzeyine sahip oldukları görülmüştür. Bu bulgu yüksek katılı
	92yakınlık derecesi, yaş, öğrenim durumu ve sosyo-ekonomik düzey ile ev temelli katılım alt ölçeği arasında istatistiksel olarak anlamlı farklar bulunmuştur. Ev temelli katılım alt ölçeği ortalama puanları incelendiğinde; yakınlık derecesi açısından annel
	Bu araştırmadan elde edilen bulgulara göre öğrencilerin matematik, Türkçe, sosyal bilgiler, fen ve teknoloji derslerinden aldıkları performans görevi notları toplamı ve bu derslerin yılsonu notları toplamı ile ev temelli katılım alt ölçeği puanları ve AKÖ
	93öğrencilerin matematik, Türkçe, sosyal bilgiler, fen ve teknoloji derslerinden aldıkları performans görevi notları toplamı ve bu derslerin yılsonu notları toplamı ile ev temelli katılım alt ölçeği puanları ve AKÖ toplam puanları arasındaki ilişkiyi dest
	Bu araştırmada öğretmenlerin tamamı ile velilerin tamamına yakını aile katkısının çocuğun eğitimi açısından çok önemli olduğunu ve çocuğun eğitimini olumlu etkilediğini belirtmişlerdir. Buna göre aile katkısının çocuğun eğitimi açısından çok önemli olduğu
	94Bu araştırmada velilerin çoğunluğu ve öğretmenlerin yarısı, performans görevinin başarısında velinin de bir takım sorumlulukları olduğunu belirtmişlerdir. Ayrıca veliler çocuklarının eğitim-öğretim faaliyetlerine katkıda bulunmak için neler yaptıklarına
	95hakkında bilgi sahibi olabilir (Dönmez ve Yıldırım, 2008). Bu açıklamalar çerçevesinde, çalışma grubunu oluşturan velilerin de okul-aile işbirliğinin gerekliliği konusundaki farkındalık düzeylerinin yüksek olduğu şeklinde yorumlanabilir. Bu araştırmada 
	. Buna göre velilerin çocuklarının okul yaşamını takip ettikleri söylenebilir. İlköğretimin ilk aşaması çocuğun toplumsallaşması, aile dışındaki çevreye uyum sağlaması, sosyal iletişim kurma becerisinin geliştirilmesi ve temel bazı bilgilerle donanmasını 
	96sürecinde olan çocuklarını yanlış arkadaşlıklar ve yanlış öğrenmelerden de korumak istemiş olabilirler. Bu araştırmada öğretmenlerin, velilerin okul etkinliklerine katılımlarından memnun olmadıklarını belirtirlerken velilerin de büyük çoğunluğu okul etk
	97 Bu araştırmada altı öğretmen ve dört veli performans görevinin kendisine “araştırma” kavramını çağrıştırdığını belirtirken altı veli de beceriyi arttıran ya da beceri gerektiren bir ödevi çağrıştırdığını belirtmişlerdir. İlköğretim Kurumları Yönetmeliğ
	98Bu araştırmada öğretmenlerin yarısı performans görevlerinin başarısında öğretmenin sorumluluklarını “rehberlik etme”, “seviyeye uygun ödev verme” ve “değerlendirme” olarak belirtmişlerdir. Oğuz (2008) ilköğretim matematik öğretmenlerinin performans göre
	99performans görevini yaparken soru sormaları ve öğretmenlerin de onlara yardım etmeleri literatüre uygun davranışlar olduğu söylenebilir. Bu araştırmada öğretmenlerin büyük çoğunluğu performans görevinin başarısında öğrencilerin birtakım sorumlukları old
	100belirtmiştir. 2005 yılında yenilenen eğitim programı birçok dersten her öğretmene kılavuz kitap sağlanmasını da beraberinde getirmiştir. Kılavuz kitaplarda başarılı ve güvenli bir değerlendirme yapmak için her bir performans görevi için bir dereceli pu
	101
	Velilerin cinsiyetlerine, yakınlık derecelerine, öğrenim durumlarına, çalışıp-çalışmama durumlarına ve yaşlarına göre ve AKÖ’den aldıkları toplam puanların istatistiksel olarak anlamlı şekilde farklılaşmadığı görülmüştür.
	Velilerin sosyo-ekonomik düzeylerine göre AKÖ’den aldıkları toplam puanların ise anlamlı şekilde farklılaştığı ve bu farklılaşmanın üst sosyo-ekonomik düzeydeki velilerin lehine olduğu görülmüştür.
	Velilerin yakınlık derecelerine, yaşlarına, öğrenim durumlarına ve sosyo-ekonomik düzeylerine göre ev temelli katılım alt ölçeği puanlarının anlamlı şekilde faklılaştığı görülmüştür. Bu farklılaşmanın; yakınlık derecesi açısından annelerin, yaş açısından 
	Öğrencilerin Matematik, Türkçe, Sosyal Bilgiler, Fen ve Teknoloji derslerinden aldıkları performans görevi notları toplamı ve bu derslerin yılsonu notları toplamı ile ev temelli katılım alt ölçeği puanları ve AKÖ toplam puanları arasında pozitif bir ilişk
	Ev temelli katılım alt ölçeği puanları ile tüm derslere ait performans görevi notları ve yılsonu notları arasında pozitif bir ilişki olduğu görülmüştür. Okul-aile işbirliği temelli katılım alt ölçeği puanları ile yalnızca Fen ve Teknoloji dersi performans
	102arasında pozitif bir ilişki görülmüştür. Okul temelli katılım alt ölçeği puanları ile hiçbir dersin performans görevi notları ve yılsonu notları arasında bir ilişki görülmemiştir.
	AKÖ toplam puanı ile tüm derslerin yıl sonu notları; Sosyal Bilgiler ve Fen ve Teknoloji derslerinden alınan performans görevi notları arasında pozitif bir ilişki görülmüştür.
	Öğretmenlerin tamamı ile velilerin tamamına yakını aile katılımının çocuğun eğitimi açısından çok önemli olduğunu ve çocuğun eğitimini olumlu etkilediğini belirtmişlerdir.
	Velilerin çoğunluğunun ve öğretmenlerin yarısının performans görevinin başarısında velinin sorumluluk sahibi olduğunu düşündükleri görülmüştür.
	Velilerin çocuklarının eğitim-öğretim faaliyetlerine katkıda bulunmak için çoğunlukla “yardım ettikleri” ve “evde ortam hazırladıkları” görülmüştür.
	Öğretmenlerin ve velilerin çoğunluğunun okul ile ailenin işbirliği çalışmalarını gerekli bulduğu görülmüştür.
	Velilerin çoğunluğunun çocuklarının öğretmeni ile ara sıra iletişim kurduğu görülmüştür. Ayrıca velilerin öğretmenlerle iletişim kurmada en çok tercih ettikleri yöntemlerin ise yüz yüze görüşme, veli toplantısına katılma ve telefonla görüşme olduğu görülm
	Velilerin tamamına yakınının çocuklarının okul yaşamını takip ettiklerini ya da takip etmek için gayret gösterdiklerini belirttikleri görülmüştür. Ayrıca velilerin, çocuklarının okul yaşamını takip etmek için çoğunlukla “
	Öğretmenlerin, velilerin okul etkinliklerine katılımlarından memnun olmadıkları görülürken, velilerin neredeyse tamamının okul etkinliklerine katıldıklarını düşündükleri görülmüştür.
	Öğretmenlerin büyük çoğunluğunun velilerin kendileri ile iletişimlerini “iyi” olarak düşündükleri görülmüştür.
	103
	Öğretmenlerin ve velilerin çoğunluğuna performans görevinin “araştırma” kavramını çağrıştırdığı, velilerin bir kısmına da beceriyi arttıran ya da beceri gerektiren bir ödevi çağrıştırdığı ortaya çıkmıştır.
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	Velilerin neredeyse tamamının öğretmenin çocuğuna verdiği performans görevi notunun adaletli bir şekilde verildiğini düşündükleri tespit edilmiştir.
	Velilerin çoğunun çocuklarının tüm derslere ait performans görevlerine eşit derecede önem verdiklerini düşündükleri görülmüştür.
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	Bu araştırmada öğretmenlerin, velilerin okul etkinliklerine katılımlarını yetersiz buldukları görülmüştür. Bu yüzden programda yer alan aile katılım etkinlikleri planlı olarak uygulamaya geçirilebilir. Kermes, sınıf günü, 23 Nisan Şenliği, müsamere gibi e
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	:
	( ) 1. Annesi           ( ) 2. Babası        ( ) 3. Ablası        ( ) 4.Abisi   ( ).5 Diğer…………
	1.( ) 13-18   2.( ) 19-24  3.( ) 25-32  4.( ) 33-38  5.( )38-43  6.( )44-49   7.( )50 ve üzeri
	1. Okur - yazar değil ( ) 5. Lise mezunu                                 ( ) 2. Okur – yazar         ( ) 6. Fakülte veya yüksekokul mezunu ( ) 3. İlkokul mezunu      ( ) 7. Lisansüstü / Uzmanlık vb.             ( ) 4. Ortaokul mezunu   ( )
	1. Çalışmıyor  ( )             6. Esnaf / Zanaatkar                                             ( ) 2. Emekli        ( )             7. Teknisyen / Tekniker                                       ( ) 3. Ev Hanımı  ( )             8. Serbest Meslek (Avukat,
	(  ) a. Kira (  ) b. Kendimize ait (  ) Lojman
	(  ) a. Tek oda (  ) c. 2 oda (  ) b. Tek oda ve salon (  ) d. 3 oda ve salon               ( ) e. 4–5 oda ve salon
	(  )a. Soba ( her türlü) (  ) b. Kalorifer (  ) c. Kat kaloriferi veya klima
	(  )a. Hiçbir serinletme aracı yok (  ) b. Vantilatör (  )c. Klima/ split klima
	(  ) a. 350 YTL’ den az           (  )c. 501–650 YTL (  )e. 801- 950 YTL (  ) b. 351- 500 YTL             (  ) d. 651- 800 YTL             (  ) f. 950 YTL ve üstü
	(  ) a. Buzdolabı (  ) g. CD’li müzik seti (  ) b. Derin dondurucu (  ) h. Uydulu ve kablolu TV (  ) c. Bulaşık makinesi (  ) i. Özel araba (  ) d. Telefon (  ) j. Bilgisayar (  ) e. Ev (daire) (  ) k. Yazlık ev (  ) f. Otomatik çamaşır makinesi (  ) l. Y
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