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Onsoz

Giintimiizde tilkelerin giicii ve statiileri, kendi sosyo- ekonomik, kiiltiirel ve politik
sorunlarim etkili bir sekilde ¢ozmede fen ve teknolojiyi nasil kullandiklan ve

uyguladiklartyla dogru orantili olarak belirlenmektedir.

Ulkemiz fen egitiminde maalesef istenilen seviyede degildir. Bunun sebebi olarak,
ogretmen merkezli, ezbere dayali, 6grencilerin pasifize edildigi egitim programlan
gosterilmektedir. Ulkemizin, giiglii iilkeler arasinda yerini alabilmesi i¢in fen ve
teknolojiyi etkili bir sekilde kullanabilen bireylere ihtiya¢ vardir. Bu amagla, fen bilgisi
derslerinin kalic1 bir sekilde anlasilmas: bunlarin giinliik hayatta uygulanabilmesi i¢in
Ogrenci yaparak yasayarak ogrenmeli ve yeni bilgileri glinliik hayattaki bilgilerinin
tstine yapilandirmalidir. Bu sebeplerden dolay: iilkemizdeki programlar, son yillarda,
cagin gereklerine cevap verebilecek gekilde diizenlenmeye baslamis ve &grenci
merkezlilige daha fazla yer vermek amaciyla, yapilandirmaci Ogrenme yaklagimi 2005

yilindan itibaren ilkégretim programlarinda yerini almagtir.

Bu arastirma, ilkégretim 6.sif fen ve teknoloji dersinde yapilandirmaci yaklasima
dayal olarak islenen dersle, davranigg1 yaklasima dayal olarak islenen dersin 6grenci
bagarisina etkisinin kargilastirilmas: amaciyla yapilmigtir. Aragtirmanin, ilk6gretim fen ve
teknoloji dersi i¢in olusturulacak yapilandirmaci yaklagima dayali program ¢alismalarina
katk: getirtmesi beklenmektedir.
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Ozet
Bu aragtirmamin amaci [lkogretim 6. simifta, yapilandirmaci yaklagima dayali
hazirlanmig bir fen ve teknoloji dersi ile davraniger yaklagima dayali hazirlanmis bir
dersin 6grenci bagaris1 iizerine etkisini belirlemektir. Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu

Malatya Toki Ilk6gretim okulu 6.smifta Ogrenim goren 51 dgrencidir.

Aragtirmada deney ve kontrol gruplu o6n-test, son-test deseni kullanilmstir.
Onceden madde analizi yapilan ve giivenilirligi belirlenen 25 soruluk basar testi dntest
olarak Ogrencilere uygulanmigtir. Deneysel degisken olan yapilandirmaci yaklasima
dayali olarak olugturulan ders plani ile davramger 6gretim yaklagimina dayali olarak
olusturulan ders gergevesinde haftada 4 ders saati (4 x 40 dk.) olmak iizere toplam 4 hafta
stireyle ilkdgretim 6. simf fen ve teknoloji dersi elementler ve bilesikler konusu deney ve
kontrol gruplarinda iglenmistir. Deneysel siirecin sonunda Ogrencilere son-test
uygulanmigtir. On-test ve son-test sonuglarinin istatistiksel analizi Windows SPSS 10
paket program ile yapilmistir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde bagimli ve bagimsiz gruplar

i¢in t- testi kullanilmastir.

Yapilan analizler sonucunda deneysel degisken olan ilkogretim 6. siif fen ve
teknoloji dersinde yapilandirmaci yaklagima dayali bir programin 6grenci basarisi

lizerinde 0,05 diizeyinde istatistiksel agidan manidar bir fark yaratti31 bulunmustur.

Anahtar Sozciikler: Yapilandirmac: yaklasim, davranige1 yaklasim, fen ve teknoloji

egitim program
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Abstract

The aim of this study is to define the effect of a constructivist theory and behaviorist
theory on students’ success in science and technology class. Participants in the group are
composed of 51 students studying in the 6th class of Toki Primary Education School,
Malatya.

Control and experimental group pre-test, post-test design was used in this
study. An achievement test with 25 questions the reliability and item analysis of which
was made before was practised. In the frame of experimental variable constructivist
lesson and behaviorist lesson contains a four hour lesson (4 x 40 mins.) a week total four
weeks elements and compounds was delivered to control and experimental groups. At the
end of experimental process, the post-test was practised on students. The statistical
analysis of pre-test and post-test results was made with Windows SPSS 10 packet
programme. For the solutions of data dependent and independent groups, “t” test was
used.

As a result of analyses, it was found that a significant difference based on
Constructivist theory in terms of statistical had an effect of 0,05 on students’

Success.

Key Words: Constructivist theory, behaviorist theory, science and technology

curriculum
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1. BOLUM

GIRIS

Bu béliimde aragtirmanin kuramsal gergevesi, problemi, amaci, énemi,
problem ciimlesi, alt problemleri, denenceleri, sayiltilar, smarliliklan, tanimlar

bulunmaktadir.

1.1. Problem

Giinlimiizde bilgiye ulagmak, bilginin kendisi kadar ¢nem kazanmigtir.
Ciinkii herhangi bir alandaki bilginin her gecen giin katlanarak arttiim diisiiniirsek
bitin bu bilgileri 6grenmemizin pek olanakli olmadif1 gergektir. Fakat bilgiye
ulasma yollar1 bilindigi takdirde, istedigimiz bilgilere ulasmamizi saglayan
kaynaklarin varliginin olduk¢a fazla oldufu bir ¢agda oldugumuz da asikérdir.
Bunlardan habersiz yagayarak, bir baska séylemle kendi bildigimizden sasmayarak
egitime bildigimiz eski sekilde devam etmek ¢agin gerisinde kalmamiza neden
olacaktir. Tlim bunlari agmamiz egitimle olacaktir. Fakat bu agsamada egitimin nasil
olacag da ayr bir sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadr. Simdiye degin siiregelmis
olan geleneksel 6gretim yontemlerinden yavag yavas vazgecilmeye baslanmasi, artik
bu yoéntemlerin ¢agimizin gereklerini kargilayamadig: gercegini goézler Oniine
sermektedir. Bu yiizdendir ki 6grencileri ezbere iten davramsge1 yaklasimdan ziyade,
onlara 6grenmeyi dgreten yapilandirmaci yaklagimn artik programlarda yer aldigini

gormekteyiz.

Bilimsel ve teknolojik alandaki hizli degisim iilkeler arasindaki ekonomik
ve sosyal iligkileri de etkilemektedir. Bu yiizden iilkelerin yetistirdigi bireylerden
kazanmasin1  bekledigi 6zellikler de farklilagmigtir.  Toplumdaki  bireylerin
problemlere ¢6ziim iiretme, bilimsel diisiinme gibi ozelliklere sahip olmalar
istenmektedir. Bu ozelliklerin kazandirilmasina en ¢ok yardimcei olacak ders ise Fen

ve Teknoloji dersidir. Fen bilimleri, dogay: ve olaylar sistemli bir bigimde inceleme,




henliz gozlemlenmemis olaylar1 kestirme gayretleri olarak tanimlanmaktadir
(Kaptan, Korkmaz, 2001: 5 ). Fen bilgisi derslerinde dogadaki varliklar ve olaylar bu
amaglar ile incelenir. Topsakal (1999: 4) a gore fen, bilimsel diistinme ve bu

bilimsel diistinmeyi uygulamaya koymadir.

Fen ve Teknoloji dersi sayesinde &grenciler olaylar arasinda neden sonug
iligkisi kurabilmeyi, olaylar degisik agilardan degerlendirmeyi dgrenmektedir. Fen
ve Teknoloji sadece bir ders degil hayatin kendisidir. Bu nedenle her Ogrenci az ya
da ¢ok fen bilimlerini 6grenmeli ve bu 63rendiklerini hayatim kolaylagtiracak sekilde
kullanabilmelidir. Diger bir deyisle fen ve teknoloji programinda ad1 gegtigi iizere
fen ve teknoloji okuryazar olmalidir. Fen ve teknoloji okur-yazarligi bu programda
genel bir tanim olarak; bireylerin aragtirma-sorgulama, elestirel diigiinme, problem
¢ozme ve karar verme becerilerini gelistirmeleri, yagam boyu 6grenen bireyler
olmalar, etraflarindaki diinya hakkindaki merak duygusunu stirdiirmeleri igin gerekli
olan fenle ilgili beceri, tutum, deger anlayis1 ve bilgilerin bir kombinasyonu olarak
ifade edilmistir (MEB Program, 2006).

Ulkelerin gerek sosyal, gerek ekonomik hayatlarinda bu kadar 6nemlj yer
tutan ve 6grencileri hayata hazirlayan bir ders olmasina karsin Fen ve Teknoloji dersi
tilkemizde maalesef istenilen bu 6zellikleri kazandirmaktan yoksundur. Hatta bu
istenilen 6zellikler kazandirilamadig gibi kimi zaman Ogrencilerin merak ve istekleri
de koreltilmektedir. Bu da iilkemizin gelecegi icin oldukga iiziicii bir durumdur.
MEB EARGED uluslararasi diizeyde IEA (The International Association for the
Evaluation of Educational Achievement: Egitimde Uluslararas1 Basany:
Degerlendirme Birligi) tarafindan yapilan bazi ¢alisma sonuglarma bakildiginda
matematik ve fen ogretiminde 6grenci basarismin beklentilerin olduk¢a altinda
oldugu goriilmiigtir. Bu da okullarda tam ogrenmenin gergeklesmedigini

gostermektedir.

Ulkemizde fen egitimi alan Ogrencilerimizin uluslararas: diizeyde
basanlarin diisiik olusu, ¢agin gerekleri dikkate alindifinda nitelikli bireylere
duyulan ihtiya¢ ve iilkemizin de yer aldig1 uluslararasi Olgekli sinavlarda (TIMSS,
PISA, PIRLS vb.) 6grencilerimizin elde etmis olduklar diisiik basarilar iilkemizdeki




egitim programlan agisindan olumsuz bir tablo olusturmaktadir. Tiirkiye’nin,
TIMMS 1999 sonuglarma gére genel siralamada 38 tilkeden 33.sirada oldugu
goriilmistiir. Bu tiir sorunlarin nedeni olarak, Tasar, Temiz ve Tan (2002), eski Fen
Bilgisi Programmmin etkisi olabileceginden bahsetmis ve eski programlarin
ogrencilerin  bilimsel siire¢  becerilerini  gelistirmede yetersiz  oldugunu
belirtmiglerdir. ~ Toplumlarda bireylerin aldigi egitimle yasantilarim dogrudan
etkileyen olaylara iligkin bilgileri ¢ogunlukla yetersizdir. Okulda Ogretilen fen bilgisi
ile &grenciler, bilim ve teknolojinin egemen oldugu diinyada, yasam igin gerekli bilgi
ve beceriyi kazanamamaktadir. Belki de fen egitimindeki en 6nemli sorun, okulda
Ogrenilenlerin yasama gegirilememesidir. Yaygin olan egitim anlayisinda dersler
bilginin 6grenilmesine agirhik verir. Fen egitiminde de yalmzca kuramsal bilgilere
agirlik vermek, egitimin gergek diinya ile baglarim zayiflatir. Oysa yasama doéniik
gercek problem ve sorular fen 6gretimine yén vermelidir. Ogrenciler en iyi yaparak
Ogrenirler.

Ulkelerin gelismesinde fen bilimlerinin biiyiik 6nemi oldugu tartisilmaz bir
gergektir. Bu yiizden gegmisten giiniimiize fen bilimleri egitiminin kalitesini artirmak
i¢in bilyiik ¢aba gosterilmektedir. Bu ¢aba cercevesinde Ogretim programlarini
lyilestirmek ve iyilestirilen bu programlan etkili bir sekilde yiirlitecek imkénlan
okullara saglamak ve uygun Ggretim y&ntemleri gelistirmek vardir. Fakat iilkemizde
simdiye kadar hazirlanan fen ve teknoloji programlan dogrultusunda islenen dersler
bilginin kaliciligim saglama, bilgiyi giinliik hayata uyarlama ve anlamh Ogrenme gibi
birgok alanda istenen bagsariya ulagsmada yol gésterici olamamigtir. Bunun baslica
nedeni iilkemizin sosyo-kiiltiirel ve sosyo-ekonomik yapisina uymayan yabanci
kaynakli programlarin terciime edilerek kullamlmaya ¢abisilmasidir. Bunlar goz
ontine alinarak MEB tarafindan 2004 yilindan baslayarak ilkdgretim programlarinda
¢ok daha belirgin degigikliklere gidilmistir. Bu degisiklikler dogrultusunda
geligtirilen ilk6gretim programinda yer alan derslerden biri de Fen ve Teknoloji
dersidir. Fen ve Teknoloji dersi, grencilerin deney, gozlem gibi ¢aligmalarla
yaparak yasayarak ogrenmelerini gerektiren bir ozellilige sahiptir. Yapilandirmaci
yaklasim da etkinlik temelli oldugundan Fen ve Teknoloji Dersinin yapisi1 bu
yaklasima uygun diismektedir. Bu agiklamalar dogrultusunda Fen ve Teknoloji

Dersinden se¢ilmis bir konunun yapilandirmaci ve davramge1 yaklagimla islendigi




durumda ogrenci akademik basarisina yapacag etkiyi belirleme c¢abas1 bu

aragtirmanin problemini olusturmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ilkdgretim 6. sinif Fen ve Teknoloji Dersinde
yapilandirmac1 ve davramiggir yaklasimla islenen konularin Ogrenci

akademik basarisi iizerindeki etkisini belirlemektir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Bilgi ¢agimin yasandig: giiniimiizde toplumumuz, diinya ile birlikte hizli bir
defisim siireci gegirmektedir. Bunun i¢in egitim sistemimizin siirekli kendini
yenilemesi ve gelistirmesi kagimlmaz bir hale gelmigtir. Su bir gergektir ki,
diinyamiz1 ve yasadifimiz g¢evreyi algilamamizda bize en ¢ok yol gosterici olan ders
Fen ve Teknoloji Dersidir. Buna ragmen 6grencilerin Fen ve Teknoloji Dersindeki
diigiik basarilani ve fen dersine karsi olan olumsuz tutumlari Fen ve Teknoloji
Dersinde istenilen basarinn elde edilmesine bir engel teskil etmektedir. Ogrencilerin
Fen ve Teknoloji dersindeki basarisizliklarimin altinda ¢esitli sebepler olabilir.
Bunlar:

a. Ogrencinin 6grenme yasantilarina dogrudan dahil edilemeyisi,

b. Ogrencinin konuyla ilgili olaylarla ve nesnelerle dogrudan iliski igerisinde
olamayisi,

c. Ogrencinin derse karg: olan olumsuz tutumu,

d. Ogrencinin dersten ve yapilan aktivitelerden zevk alamayisi seklinde
siralanabilir.

Ayrica 6gretmenlerin kullanmig oldugu uygun olmayan Ogretim teknikleri de
ogrencinin basarisini olumsuz yonde etkileyen baska bir etken olarak sayilabilir.
Oysaki giiniimiizde yetistirilen bireylerin bilgiye ulagma, bilgiyi diizenleme, bilgiyi

degerlendirme, bilgiyi sunma ve iletisim kurma becerileriyle donatilmasi




gerekmektedir (Gonen, Aydin ve Akgiin, 2006: 1). Bu sebepledir ki giiniimiiz
ihtiyaglarim artik karsilayamaz hale gelen 6gretim programlar: son yillarda stirekli
degistirilmek zorunda kalmistir. Degisen bu programlardan biri de ilk6gretim Fen ve
Teknoloji dersidir. 2005 yili itibariyle degisen Fen ve Teknoloji Dersi programinda
ogrenme- Ofretme siire¢lerinde yapilandirmaci yaklasimin 6n plana ¢ikarildig
goriilmektedir. Bunun sebebi yapilandirmaci yaklasimin  aktif 6grenmeyi
desteklemesi ve 6grencinin kendi kendine yasayarak, vaparak Ogrenmesine olanak

saglamasidir.

Program degisiklikleri uzun zaman ve emek gerektiren stirecler igerisinde
gergeklesir. Degisen programa uygulamacilarin alismas: ve programin bekledigi
iglevleri yerine getirmesi de ayrica emek ve zaman gerektiren bir siirectir. Bu
stireglerin tilke ekonomisine getirdikleri yitk de olayin diger bir boyutudur. Iste bu
gibi zor sartlarda olusturulan programlarin islevlerini ne denli yerine getirebildigini
anlamak oldukga Onemlidir. Yapilan arastirmalar iste bu noktada Onem
kazanmaktadir.  Programin  aksayan  ydnlerini, ne Olgiide  istenenleri

gerceklestirebildigini bu aragtirmalar ortaya koymaktadir.

Bu aragtirmayla son yillarda ogretim programlarimizda yer almaya
baglayan yapilandirmaci yaklagimin Fen ve Teknoloji Ogretiminde beklenilen kadar
etkili olup olmadigi ortaya konacaktir. Yapilandirmaci yaklagimin 6grenci
bagarilarimi olumlu veya olumsuz yonde etkileyip etkilemedigi de bu arastirmanin
sonucunda ortaya ¢ikacaktir. Ayrica bu aragtirmanin yapilandirmaci yaklagim lizerine

¢aligan diger arastirmacilara da yol géstermesi beklenmektedir.

1.4. Problem Ciimlesi

Fen ve Teknoloji Dersi, ilkogretim 6. simifta yapilandirmaci yaklagimla ve
davranise1 yaklasimla iglenen “elementler, bilesikler, molekiiller ve fiziksel degisim,

kimyasal degisim” konularinin 6grencinin akademik basarist lizerindeki etkisi nedir?




1.5. Alt Problemler

[kogretim 6. siuf Fen ve Teknoloji Dersinde yapilandirmaci ve davraniggi
yaklagimla islenen “elementler, bilesikler, molekiiller ve fiziksel degisim, kimyasal
degisim” konulan ile ilgili olarak;

1. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test sonuglan arasinda anlaml bir fark
var midir?

2. Davranigg1 yaklagimin uygulandigi 6. simf Ogrencilerinin On-test ve son
test sonuglar arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Yapilandirmaci yaklagimim uygulandig 6. simf Ogrencilerinin 6n-test ve
son test sonuglar arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Davranigg1  ve yapilandirmaci yaklasimin  uygulandign 6.  siuf

ogrencilerinin son test sonuglari arasinda anlamh bir fark var midir?

1.6. Denenceler

[Ik6gretim 6. sinif Fen ve Teknoloji Dersinde yapilandirmaci ve davranis¢i
yaklagimla islenen “clementler, bilesikler, molekiiller ve fiziksel degisim, kimyasal
degisim” konular ile ilgili olarak;

1. Deney ve kontrol gruplarinin dn-test sonuglar1 arasinda anlamli bir fark
yoktur.

2. Davramser yaklasimin uygulandigi 6.sinif Ogrencilerinin on-test ve son
test sonuglan arasinda anlamli bir fark yoktur.

3. Yapilandirmac: yaklagimin uygulandig 6. sinif Ogrencilerinin On-test ve
test sonuglar arasinda anlamli bir fark vardur.

4. Davramggr ve  yapilandirmaci yaklasimm  uygulandign  6.s1uf

ogrencilerinin son- test sonuglar1 arasmda anlaml bir fark vardir.




1.7. Sayithlar

1. Deney ve kontrol grubunu olusturan Ogrencilerin basar1 testindeki
sorulara verdikleri cevaplar “maddenin tanecikli yapist” konusuyla ilgili gercek
kazanimlarim yansitmaktadir.

2. Yapilandirmaci yaklasimin gerektirdigi etkinliklere deney grubunu
olugturan &grenciler istekli bir sekilde katilmiglardir.

3. Caligma uygulanirken arastirmaci 6grencilere tarafsiz davranmistir.

4. Calisma sirasinda deney ve kontrol grubundaki G6grenciler birbirini
etkilememistir.

5. Deney ve kontrol gruplart igin yontem ag¢isindan uygulamadaki tek fark
deney grubunda yapilandirmaci 63retim yaklagimina dayali olarak hazirlanan aktif

6grenme yontem ve teknikleridir.

1.8. Stmirliliklar
Bu ¢aligsma;

1. 2008-2009 egitim dgretim yih ile,

2. Malatya il merkezi Toki Ilkégretim Okulunun 6-C, 6-D simflarinda
bulunan 51 &grenci ile,

3. 6. siif Fen ve Teknoloji Dersinin “Maddenin Tanecikli Yapis1”
tUnitesinin “Elementler, Bilesikler, Molekiiller ve Fiziksel Degisim, Kimyasal
Degisim” konular ile,

4. Aragtirmada deneysel degiskeni olusturan Yapilandirmaci  Ogretim
Yaklagimimin uygulanma siiresi olan 4 hafta ve haftada 4 ders saati ile,

5. Amlan konuda olusturulmus bagari testinde yer alan 25 soru ve bu

sorulara verilen cevaplar ile, sirlidir.




1.9. Tanimlar

Yapilandirmaer Yaklasim: “Yapilandirmacilik temel olarak, yeni seyler
tecriibe edildiginde, bizim bu yeni tecriibeleri eski tecriibelerimiz ya da daha 6nceden

olugturdugumuz bilgi yapilar1 yoluyla algilamamizdir” (Crowther, 1999: 18).

Fen ve Teknoloji Okur Yazarhg: “Bireylerin aragtirma-sorgulama, elestirel
digiinme, problem ¢6zme ve karar verme becerileri geligtirmeleri, yasam boyu
Ogrenen bireyler olmalan, cevreleri ve diinya hakkindaki merak duygusunu
stirdiirmeleri igin gerekli olan, fenle ilgili beceri, tutum, deger, anlayis ve bilgilerin
bir bilesimidir” (MEB Program, 2006)

Davramise1 yaklasim: “Ogrenmenin uyarici ile davrami arasinda bir bag
kurularak gelistigini ve pekistirme yoluyla davranig degistirmenin gergeklestigini

kabul eden 6grenme yaklagimidir” (Ozden, 2003: 21).

Element: “Kimyasal metotlarla daha basit maddelere ayrigmasi miimkiin

olmayan basit maddelere verilen addir” (http://ansiklopedi.turkcebilgi.com/Kimya)

Molekiil: “Kimyada genel olarak en az iki atomun degisik durumlarinda
beraber durmasiyla olusan, biitiin seklindeki saf maddelere verilen addir”

(http://www.msxlabs.org/forum/ﬁzik/249608-ﬁzik-terimleri-sozlugu.html).

Ogretim Programi: “Okulda ya da okul disinda bireye kazandirilmasi
planlanan bir dersin Ogretimiyle ilgili tim etkinlikleri kapsayan yasantilar
diizenegidir” (Demirel,2004: 6)

Yakmsak Diisiinme: “Bir seyi ya da bir fikri digerine gore neden segtigimizi
degerlendirmede kullandigimiz bir diigiinme bigimidir” (Arik, 1987: 790).




2. BOLUM

KURAMSAL BILGILER VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu bélimde gerek Fen ve Teknolojiyle ilgili, gerekse yapilandirmaci ve
davraniser yaklagimlarla ilgili kuramsal bilgiler tizerinde durulduktan sonra arasgtirma

konusuyla ilgili yurti¢i ve yurtdis1 calismalarin bulgularina yer verilmistir.

2.1. Kuramsal Bilgiler

2.1.1. Fen Bilimleri Nedir?

Fen, etrafimizdaki diinya hakkindaki temel bilgileri igerir. Fen bilimlerinin
amaci, dofay: tanimlama ve dogadaki olaylan agiklamaktir. Cocuklarin bilimsel
yasantilari, bilinenle bilinmeyen arasindaki degismez etkilesimleri icerir. Bilimsel
bilgilerin temeli, toplu bilgileri, genellemeleri ve tahminlerde bulunabilmek i¢in
ilkelerin kullanilmasini igerir. Fen bilimlerinde bilgi ve kavramlar, &grenciler,
bilimsel siire¢ becerilerini kullanarak gdzlemleri hakkinda diiglindiikleri, deneyler
hakkinda ¢ikarimlarda bulunduklan ve problemler ¢ozdiikleri zaman ¢ok daha tyi
anlagilir.

Bilimsel siireg becerileri, ¢ocuklarin yasantilari dogrultusunda 6grenmeyi
daha iyi sekilde gergeklestirmesine yardimei olur. Fenle ilgili anlamli dgrenmelerin

gergeklestirilmesini saglayan bu beceriler asagidaki gibidir:

1. Gozlem: Gozlem fen bilimlerinin en 6nemli asamasidir. Gé6zlem
yaparken ogrenciler; dokunma, isitme, gérme, tat alma ve koklama
gibi bes duyusunu birden kullanir. Boylece ¢evreleri hakkinda ¢ok
daha anlaml bilgilere erisirler. Iyi gozlem yapmak, hipotez kurmaya
da yardimer olur. Cocuklar igin bu gagda gozlem yapmanin anlami,

kesfetmek i¢in tiim duyularimt kullanmaktir.
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. Karsilagtirma: Ogrenciler gozlem becerilerini gelistirdikleri zaman,

nesnelerin benzerliklerini, farkliliklarim ve iligkilerini kargilagtirabilir.

. Swiflama: Smmflama diger Snemli becerilerden biri olup tiim
anlamalarin temelidir. Ogrenci gercek nesneleri ayirip gruplamayi
0grendigi zaman smiflamayr da o6grenmistir. Kavram gelistirme
stirecinde simiflama becerisinin 6nemi biiyiiktiir. Cinkii kavramlar
esyalari, olaylari, insanlan ve diistinceleri benzerliklerine gore

grupladigimizda gruplara verdigimiz addir.

Olgme:  Olgme, ¢ocuklufun erken d6neminde baglar ve
karmagiklagarak diger donemlerde de devam eder. Bu beceriyi
gelistiren G6grenciler, hizi, kiitleyi, hacmi, alani, uzunlugu...vb.

Olcebilir.

. lletigim: Tletisim sadece insan iliskilerinde degil ayn1 zamanda fen
bilimlerinin &grenilmesinde de 6nemlidir. Resimler, haritalar, videolar

gibi s6zlii ve yazilt materyaller 6grencilerin iletisimine yardimet olur.

Yordama: Ogrenciler anlamlandirma yapmadan 6nce ¢esitli gézlemler
yapar, gozlemlerini kategorize eder ve onlara gesitli anlamlar
yiiklemeye ¢aligirlar. Ogrenciler anlamlandirma yaparken, Onceki

bilgilerini kullamrlar.

Onceden Kestirme: Dogada meydana gelen olaylan takip ederek, daha
sonra meydana gelebilecek olaylar1 dnceden yorumlayabilme isidir.
Onceki bilgiler, Olgtimler, gozlemlerin yorumlanmasi tahminde

bulunabilme agamasinda etkin rol oynar.
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8. Hipotez Kurma ve Yoklama: Harlen (1993)’ e gére, ¢ocuklarin,
bilimsel bilgilerin denenebilir ve daima clirtitilebilir veya delillerin
1518inda degisebilir oldugunun farkinda olmalarini istiyorsak onlara
hipotez kurma becerisini kazandirmamiz gerekir. Dogada gergeklesen
karmagik  olaylari anlamak icin verilerin gesitli  sekillerde
diizenlenmesi, siraya dizilmesi ve kontrol edilmesi gerekmektedir. Iste

bu olaylar zinciri hipotez kurma ve yoklama olarak adlandirlir.

2.1.2.Fen ve Teknoloji Programinin Temel Amaclan

Fen ve Teknoloji dersinin en 6nemli ve baglica amaci, hangi 6zelliklere
sahip olursa olsun tiim &grencileri tiretebilen, problem ¢ozebilen ve bilimsel
digtinebilen birer fen okuryazari olarak yetigtirmektir. Bu amagla da Fen ve
Teknoloji programlarinda tiim diinyadaki uygulanan Fen ve Teknoloji programlari ve
bu programlarin iilkemiz programlarina uygulanabilirligi g6z oniine alinmaya
¢ahsilarak MEB tarafindan reform nitelifi tasiyan degisiklikler yapilmaya

¢aligiimigtir. Degistirilen bu programda da temel amaglar agagidaki gibi belirtilmistir:

[k6gretim Okulu Fen ve Teknoloji Programi’ndaki genel amaglar, maddeler

halinde soyle verilmistir:

Ogrencilerin;

> Dogal diinyay1 6grenmeleri ve anlamalar, bunun diigiinsel zenginligi ile
heyecanini yasamalarim saglamak,

> Her siif diizeyinde bilimsel ve teknolojik gelisme ile olaylara merak
duygusu gelistirmelerini tesvik etmek,

» Fen ve teknolojinin dogasim; fen, teknoloji, toplum ve gevre arasindaki
karsilikli etkilesimleri anlamalarini saglamak,

» Arastirma, okuma ve tartiyma aracilifiyla yeni bilgileri yapilandirma

becerileri kazanmalarimi saglamak,
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> Egitim ile meslek segimi gibi konularda, fen ve teknolojiye dayali meslekler
hakkinda bilgi, deneyim, ilgi gelistirmelerini saglayabilecek alt yapiy:
olusturmak,

» Ogrenmeyi 63renmelerini ve bu sayede mesleklerin degisen mahiyetine ayak
uydurabilecek kapasiteyi gelistirmelerini saglamak,

» Karsilagabilecegi alisitimadik durumlarda, yeni bilgi elde etme ile problem
¢6zmede fen ve teknolojiyi kullanmalarim saglamak,

» Kisisel kararlar verirken uygun bilimsel stire¢ ve ilkeleri kullanmalarini
saglamak,

» Fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik ve etik degerleri, kisisel saglik ve
¢evre sorunlarim fark etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk tagimalarini ve
bilinci kararlar vermelerini saglamak,

» Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, mantiga deger verme,
eylemlerin sonuglarin diisiinme gibi bilimsel degerlere sahip olmalarini,
toplum ve gevre iligkilerinde bu degerlere uygun sekilde hareket etmelerini
saglamak,

» Meslek yasamlarinda bilgi, anlayis ve becerilerini kullanarak ekonomik

verimliliklerini artirmalarini saglamaktir ( MEB, 2006)

2.1.3. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programu ile ilgili Gelismeler

1948 Tlkokul Progranmunda Fen: Bu programda fen bilgisine iligkin konular
birinci devre simflarinda “hayat bilgisi” tniteleri icinde, ikinci devre simiflarinda

“tabiat bilgisi”, “aile bilgisi” ve “tarim-ig” dersleri tiniteleri icinde verilmekteydi.

Bu programda “Hayat bilgisi dersi bir gézlem, yasama, is ve deney dersidir.”
gortsti ile “Bu ders ¢ocugun i¢inde bulundugu dogal ve toplumsal gergegi, onun
ruhsal durumuna uygun bir biitiin halinde kavratmaya ugragir.” goriisiiniin soz

konusu oldugunu gérmekteyiz.
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1948 ilkokul hayat bilgisi programinda sosyal yarar 6n planda tutulmus,
bilim ikinci planda kalmistir. Bir birlestirilmis plandir ve konu yaklasmm ile

birlestirilmis bir programin 6zelliklerini tagimaktadr.

Programda tinitelerden once amaglar verilmis ve agiklamalar boliimiinde
dersin islenisi ile ilgili olarak “Bu derste incelenecek konular, daima insanla olan
ilgileri bakimindan islenecektir Cocuklarin dogrudan dogruya gozlem ve deney

yoluyla bilgi kazanmalarina 6nem verilecektir.” gOriigti hakimdir.

1948 yilinda hazirlanan hayat bilgisi dersi programu tinitelerinin ayrintilani

incelendiginde modern bir programla uyusamayan en belirgin yanlar sunlardir:

1. Amaglarin 6grenci davramsi cinsinden ifade edilmemesi
2. Agiklamalarda yer almasma ragmen bilimsel stiregleri gerektirecek

etkinliklere yer vermekten ziyade, sosyal yarar ilkesinin 6n planda tutulmas:

3. Unitelerin ve bu inite konularinmn dizilisinde bir sistematigin
olmamasi
4. Ayrica bir tarim dersinin olmasina ragmen, bir¢ok tarim iinitesinin

tabiat bilgisi dersi igerisinde tekrarlanmasi

1968 Ilkokul Programinda Fen: 1968 ilkokul programinda “fen ve tabiat
bilgileri” adiyla belirlenen ders, 1948 programindaki tabiat bilgisi, tarim-is ve aile
bilgisinin biitiinlesmis bir seklidir. Sekil olarak iinite yaklasimina uymaktadir.
Amaglar i¢in hedef-davramig analizine yer verilmemigtir. Ogrencilerin  aktif

katilimina yer veren bir egitim benimsenmistir.
1968 Fen ve Tabiat Bilgileri Programi 1974 ve 1977 yillarinda iki degisiklik

gecirmistir.

1974 Programu: Bu programda dersin adi “Fen Bilgisi” olarak

degistirilmis ve tinitelerin kapsaminda bazi degisiklikler yapilmistir.
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Bu programa gére, sosyal yarar ilkesi ve teknolojiye 6nem veren goriislerle,
bilimsel siiregler yoluyla bilimsel bilgi kazandirma ilkesine agirlik verilmis oldugu

goze ¢arpmaktadir.

1977 Programu: Bu program 1974 programi ile karsilastinldiginda, bazi
tinitelerin yerlerinin degistirilmesine kargilik, kapsamin hemen hemen ayni kaldig1

gorilmektedir.

1992 Programu: Bu programda da 1968 programinda oldugu gibi genel
amaglar vardir. Fakat 1968 yilinda 5 maddeden olusan genel amaglar 1992
programinda 22 maddeye ¢ikarilmistir. 1992 programinda maglar birgok 6zelligi ayni
maddede toplamig ve ¢ogunlukla Bloom Taksonomisine gore biligsel alanin bilgi ve
kavrama basamagiyla simrh kalmis, analiz sentez gibi tist basamaklara yer

verilmemigtir. Ozel amaglar ve davranislar ilk kez bu programda yer almistir.

2000 Programu: 2000 yili fen bilgisi 6gretim programi ileri iilkelerde
gelistirilip uygulanan programlarin temel niteligini tagimaktadir. Her iinite sirasiyla;
linitenin amaci, 6grenci kazanimlari ve konular olmak iizere li¢ ana boliimden
olusmaktadir. Bazi initelerde bu bélimlere ek olarak Ogretme, Ogrenme ve

degerlendirme etkinlikleri yer almaktadir.

Goriildugii gibi Tiirkiye® de son 10 yila kadar fen egitiminde ilkdgretimden
tniversiteye kadar geleneksel 6gretim yontemleri kullamlmigtir. Geleneksel modeller
ogretmen merkezlidir. Programda 6nceden belirlenen icerik, belli bir siire zarfinda
ogrenciye Ogretilmeye hatta ezberletilmeye ¢alisilir. Geleneksel 6gretim yakinsak
diisiinceyi gelistirmeye y6nelik oldugundan 6grenciler ileriyi gorememekte ve
ogrencilerin yaraticiliklan engellenmektedir. Ogrenci kendisine aktarilan bilgiyi
ezberledigi oranda basanli sayilir. Oysaki ilkdgretim Fen ve Teknoloji programi
se¢enekleri, meslekleri taniyan, cevresine karsi ilgili, kesif¢i, sorgulayici, problem
¢ozebilen, yeni teknolojileri anlayan, kullanan, geligtiren, kendini yonetebilen, cevre
bilincine sahip bireyler olarak yetismelerini hedeflemektedir (Turgut, 2001).
Geleneksel yaklagimda ise hedeflenen bu amaglara ulagmak miimkiin degildir. Bu

sebeplerle 2004 yilinda fen bilgisi dersi ogretim programlari, duyulan ihtiyaglar
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¢ergevesinde yeniden gelistirilmis ve iilke geneline yaygimlagtirlmistir.  Son
yillardaki fen egitimi arastirmalari, fen egitiminin amaclarint gergeklestirmede
yapilandirict 6grenme yaklagiminin faydali ve islevsel bir gergeve sagladigim ve
ogretime de yeni uygulamalar getirdigini vurgulamaktadir. Bu yiizden, bu $gretim
programi diger 6grenme kuramlarim reddetmemekle beraber, yapilandirict 6grenme
yaklagimina agirlik vermistir 2004 yilinda Milli Egitim Bakanligi ve Talim Terbiye
Kurulu igbirligi ile 2000 yili fen bilgisi dersi Ogretim programi ¢agmn gereklerine
duyulan ihtiyagtan dolay: yapilandirmaci (constructivist) yaklasim dikkate alarak
yeniden gelistirilmistir.

2004 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi, T.C. MEB. Talim ve Terbiye
Kurulu Baskanligi 2004 yili 6gretim programu reformu gergevesinde “Fen Bilgisi
Dersi Ozel Ihtisas Komisyonu” tarafindan [lkogretim 6,7 ve 8. Simf Fen ve
Teknoloji Dersi Ogretim Programi olarak hazirlanmistir.

Bu program hazirlanirken Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanhg: tarafindan tiim illerde ilk6gretim miifettisleri bagkanlhiginda kurulan
komisyonlarca, 2000 yih Fen Bilgisi Dersi 6gretim Programi’nin degerlendirilmesi
istenmistir. 79 ilden gelen miifettis ve 6gretmen raporlari ile gesitli sivil toplum
kuruluslarinmn goriisleri incelenmistir. Ogretim Program ile ilgili bu goriisler ve
programn uygulanmasinda karsilasilan sorunlar hazirlanan yeni programin
gelistirilmesinde dikkate almmistir. Milli Egitim Bakanliginin almis oldugu kararla
yeni program 2004-2005 Sgretim yilindan itibaren pilot okullarda, 2005-2006
ogretim yilindan itibaren de tiim devlet okullarinda ve 6zel okullarda fen bilgisi dersi
fen ve teknoloji ad1 altinda uygulanmaya baglamigtir.

2004 Fen ve Teknoloji programinin temel yapis1 incelendiginde temel
0grenme alanlarinin yedi gruba ayrildig goriilmiistiir. Bunlar,

> Canlilar ve Hayat
Madde ve Degisim
Fiziksel Olaylar
Diinya ve Evren
Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre iliskileri (F TTC)

Bilimsel Siireg Becerileri (BSB)
Tutum ve Degerler (TD)

V V V V VYV VvV
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Fen ve Teknoloji dersinin tiniteleri yedi 6grenme alanmdan ilk dérdii tizerine
yapilandirilmis olup diger 6grenme alami her bir iinitenin icinde kazandirilmasi
ongoriilen temel anlayis, beceri, tutum ve degerleri igerdigi i¢cin FTTC, BSB ve TD
alanlarina dayal olarak nitelendirme yapilmamigtir. Ogrenme alaninin sayis1 yedi
iken Fen ve Teknoloji derslerinin dort dgrenme alani iizerinden linitelendirilmis
olmasi, diger dgrenme alanlarinin onemsenmedigi anlamina gelmez. Bu 6grenme
alanlariyla ilgili kazanimlar birer iiniteyle sinirlandiriimak yerine Fen ve Teknoloji
Dersi igeriginin bitiiniine dagitilmistir. Fen ve Teknoloji Dersi Programinda,
lnitelerin  organizasyonu sirasinda bazi  temel anlayislara uyulmaya 6zen
gosterilmigtir. Ozellikle kazamm yaziminda ve etkinlik segiminde bu temel anlayislar
hareket noktas1 olmugtur. Sézii gegen temel anlayislar ve hareket noktalari, yedi
baslik altinda toplanabilir:

> Az Bilgi Ozdiir

> Fen ve Teknoloji Okuryazarlig
> Ogrenme Siirecine Yaklagim

Programda, yapilandirici (constructivist) 6grenme yaklasimi 6ncelikli olup
Ogrenmenin her bireyin zihninde, ¢ogu zaman o bireye Ozgll bir siire¢ sonunda
gergeklestigi goriistine agirlik verilmistir. Bu anlamda, Ogretim programinda
ogrenciyi fiziksel ve zihinsel olarak etkin kilan, yapilandirici yaklasima uygun ¢esitli

Ogretim stratejilerine yer verilmistir.

Ayrica yeni programda daha az ve daha ¢ok vurgulanan noktalar asagidaki
tablodaki gibidir.
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Tablol:Yapilandirmaar  Yaklasimda Ders Siireclerinde Uzerinde
Durulan Kavramlar (MEB, 2006)
Daha az vurgu Daha ¢ok vurgu

Bilginin ezberlenmesi ve hatirlanmasi

Beceri ve anlayis gelistirilmesi

Konu kapsamlarinda ayrintilar

Kavram ve yasama doniik anlayis
gelistirme

Testlerle dlgme ve degerlendirme

Alternatif o6lgme ve degerlendirme
yontemleri

Diiz anlatim

Yapilandiricilik

Ogretmen ve program merkezli 6gretim

Ogrenci merkezli 6gretim

Ortalama 6grenci tipi merkezli 6gretim Bireysel farkliliklar vurgulu &gretim

Programin kat1 bir sekilde uygulanmas: Programmn  esnek  bir  sekilde
uygulanmasi
Yarismaci ve bireysel 6grenme Isbirlikli grenme

~ Olgme ve Degerlendirme

Programda. geleneksel &lgme ve degerlendirme yontemlert ile  birlikte
alternatif  dlgme  ve  degerlendirme yaklagimlart  benimsenerek  &grenciyi

degerlendirmenin yaninda, 6grencinin grenme siirecini degerlendirme anlayisima

agirhik verilmistir,
~  Gelisim Diizeyi ve Bireysel Farkliliklar

Kazanimlar ve etkinlikler segilirken 6grencilerin zihinsel ve fiziksel gelisim
dizeyleri gézetilmis, ayrica bireysel farkliliklar hesaba katilarak farkh etkinliklerin

segimi yapilmis ve yeri geldik¢e 6grencilerle birebir ilgilenme tesvik edilmistir.
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~ Bilgi ve Kavram Sunum Diizeni

Programda sarmalhik ilkesi esas almmis. pek ¢ok Konuya. eittikee derinlesen
bir igerikle her simmfta yer verilmis: bovlece yeterli sikhikla gerive génderme

saglanarak Ggrenilenlerin pekistirilmesi icin alt vapr olusturulmustur,
» Diger Derslerle ve Ara Disiplinferle Uvum

Programin ilgili diger derslerin programlariyla paralelligi ve biitlinliigii
gozetilmigtir. Ayrica uygun olan yerlerde, islenen konunun katkida bulundugu ara

disiplin kazanimlara génderme yapilmistir.

Bu programda hedefler, hedef davranis cinsinden degil, kazammlar seklinde
ifade edilmistir. Program kazammlarimin, toplumun ihtiyaclarina uygun oldugu
goriilmektedir. Programin vizyonu olan bireysel farkhliklart ne olursa olsun biitiin
ogrencilerin Fen ve Teknoloji okuryazan olarak yetismesi ilkesiyle bagdasmasi
acisindan kazammlar, bireysel farkliliklar gz 6niine tutularak yazilmigtir. Programin
[Ik6gretim 6. simf Fen ve Teknoloji Dersinin kazamm sayis1 199 olup, bunun 64’ i
canlilar ve hayat, 44’ ii madde ve degisim, 70’ i fiziksel olaylar ve 21 i diinya ve
evren 6grenme alanlarina aittir (MEB, 2006)

Fen ve Teknoloji Ogretim Programinin organizasyonu ile ilgili yukarida
verilen bilgilere ek olarak bu programin Ilkégretim 6.smnif {initelerinden biri olan ve
bu aragtirmanin da konusunu olusturan Maddenin Tanecikli Yapist adli {initenin ve
bu iinitedeki Elementler, Bilesikler, Molekiiller ve Fiziksel Degisim, Kimyasal
Degisim konularinin da tanitilmas: gerekmektedir

Bu tinite toplam 27 kazammdan meydana gelmektedir. Fakat calismamiz bu
linitenin elementler, bilesikler, molekiiller ve fiziksel degisim, kimyasal degisim

konusunun 19 kazammayla sinirhidir.

Bu initede 6grencilerin, sikigma ve genlesme 6zelliklerini karsilagtirarak
maddelerin kiigiik, goriilemez, hareketli taneciklerden olustugunu, bu tanecikler
arasinda bosluklar bulundugunu sezerek, atom ve molekiil kavramlariyla
iligkilendirerek element ve bilesik kavramlarim tamimalan amaglanmaktadir. Ayrica

tinitede 6grencilerin, drneklerden yola ¢ikarak maddede meydana gelen degisimleri
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fiziksel ve kimyasal degisim olarak siniflandirmasi, hal degisimini tanecikli yapr ile
iligkilendirmesi beklenmektedir. Boylece dgrenciler, 7. simifta element ve bilesik
kavramlarin agiklayabilmek ve atomun yapis: konusunu kavrayabilmek i¢in alt yap:
olusturacaktir.

Ayrica bu {inite, maddenin tanecikli, hareketli ve bosluklu yapisi kavram
etrafinda  6grencilerin; gdzlem yapma, karsilagtirma-siniflandirma,  ¢ikarimda
bulunma, tahmin etme ve model olusturma gibi bazi bilimsel siire¢ becerilerini

gelistirmeye odaklanmustir.

Cahgmada adi gegen konularla ilgili Sgrencilerin elde etmesi beklenen
kazanimlar agagidaki gibidir:

1. Maddelerin farkli olmasindan yola cikarak atomlarin da farkli olabilecegi

sonucuna ulagir
2. Aym cins atomlardan olugsmus maddeleri “element” seklinde adlandirir.
3. Bilesik modelleri iizerinde farkli element atomlarini ayrt eder.
4. Farkh atomlar igeren saf maddeleri “bilesik” olarak adlandirir.
5. Basit model veya resimler iizerinde molekiilleri gosterir.
6. Basit molekiil modelleri yapar.
7. Her molekiilde belirli sayida atom bulundugu ¢ikarimin yapar.
8. Model tizerinde molekiil igeren ve igermeyen maddeleri birbirinden ayirt eder.
Bu kazanimlar Maddelerin 6zellikleriyle tanecikli yapisi arasinda iliski kurmak

bakimindan 6grencilerin elde etmesi beklenen kazanimlardir.

Fiziksel ve kimyasal degisimlerin atom-molekiil diizeyinde agiklamasi ilgili

olarak 6grencilerin;

1. Maddenin sadece goriiniimiiniin degistigi olaylara drnekler verir,

2. Bir maddenin degiserek bagka bir maddeye/maddelere dontistiigii olaylara 6rnekler
Verir,

3. Fiziksel degisimlerde degisen maddenin kimlik degistirmedigini vurgular,

4. Kimyasal degisimlerde madde kimliginin degistigini fark eder,
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5. Atom-molekiil modelleri ile temsil edilmis degigimlerde fiziksel ve kimyasal
olaylar ayirt eder,

6. Cok sayida atom ve molekiil iceren maddelere bakarak, “ saf madde” ve “
karisim” kavramlarim atom ve molekiil diizeyinde fark eder, kazanimlarini elde

etmeleri beklenmektedir.

Maddenin halleri ile tanecikli yap: arasinda iligki kurmak bakimindan
6grencilerin elde etmesi beklenen kazanimlarda agsagidaki gibidir;
. Gazlarin genlesme-sikisma &zelliklerinden, molekiillerinin bagimsiz oldugu
¢ikarimini yapar.
2. Swvilanin gok fazla sikistirlamayislarindan, molekiillerinin birbiri ile temas halinde
oldugu sonucunu ¢ikarir.
3. Akma &zelliklerinden yararlanarak sivi molekiilleri arasinda az da olsa bosluk
bulundugu ¢ikarimini yapar.
4. Gazlarin ve sivilarin akma ozelliklerinden, molekiillerinin 6teleme hareketi
yapabildigi ¢ikarimina ulasr.

5. Katilarda atom ve molekiillerin 6teleme hareketi yapmadigim tahmin eder.

Konular, 16 ders saati igerisinde islenecektir. Gézlem yapma, tahmin etme,
kargilagtirma, iligkilendirme ve iletisim kurma konular islenirken 6grencilerin

kazanmasi beklenen bilimsel siire¢ becerileridir.

2.1.4. Yapilandirmaci Yaklasim

2.1.4.1 Yapilandirmaci Yaklasim Nedir?

Yapilandirmacihk  kavrami  Ingilizce “constructivism”  kelimesinden
gelmektedir. Tirkge kaynaklara bakildiginda da konstriiktivizim kavramiyla ilgili

heniiz tam bir mutabakata ulagiimadig goriilmektedir. Kimi kisilerce olusturmacilik,
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kimi kigilerce kurgulamacilik, ingacilik, yapisalcilik gibi sozciikler kullanilmistir. Bu

tezde “yapilandirmacihik” kavrami kullanilacaktir.

Yapilandirmacilig: giiniimiize kadar pek ¢ok kisi tanimlamaya ¢aligmigtir. Bu
nedenle  yapilandirmacihigin ~ tanimi olduk¢a  genistir.  Kavram  olarak
yapilandirmacilik, 6grenme kurami bakimimdan insanlarn  nasil Ogrendigini
agiklamaya ¢aligan bir yaklasimin adi, felsefi bakimdan ise bilgi bilim (epistemoloji)
ile ilgili bir kavramdir. Yani yapilandirmacilik bir Ogrenme felsefesi veya
epistemolojisi olarak tanimlanabilir.

Felsefeciler bilginin nasil 6grenildigi konusunda iki farkli goriise sahiptir.
Bir kisim felsefeciler bilginin kisiden bagimsiz olarak dis diinyada var oldugunu
savunur ve bunlara gore sadece tek bir gercek dogru vardir. Bir kismi ise bilginin
kigiden bagimsiz olarak degil, tam tersi insamin beyninde olusturuldugunu savunur.
Yapilandirmacilar bu gériislerden ikincisini benimsemislerdir. Yani onlara gore bilgi

kiginin yasadig1 deneyimlerle kisinin zihninde yapilandirilir.

Daha agik belirtmek gerekirse yapilandirmacilik; insanlarin  kendi
deneyimleri ve diigiinmeleri sonucunda kendi bilgilerini ve zihinsel modellerini
olugturduklart seklindeki yaklasima denir. Bunun anlami sudur; Iki kisiden birisi i¢in
belli bir anlami olan bir sey, digeri icin ayni anlami tagimayabilir. Piaget “ Bilgi,
biitiin bir gekilde bir insandan diger bir insana iletilemez, insanlarin kendi bilgilerini
ve kendi anlayiglarimi yapilandirmalan gerekir® demektedir. Her cocuk Onceki

bildiklerini yeni bilgilerle birlestirerek kendi anlamini insa eder.

Yapilandirmacilik temel olarak, yeni seyler tecriibe edildiginde, bizim bu
yeni tecriibeleri eski tecriibelerimiz ya da daha 6nceden olusturdugumuz bilgi

yapilar yoluyla algilamamiz olarak tanimlanabilir (Crowther, 1999: 18).

Wheatley (1991: 10) de yapilandirmacilir olusturan iki énemli temel unsur

oldugunu vurgulamistir:

1) Bilgi pasif olarak alinmaz. Oprenciler tarafindan aktif olarak

yapilandirilabilir ve bu yapilandirilan bilgi kisiden kigiye degisiklik gosterebilir.

2) Diunyamin tek bir dogrusu yoktur. Kisiler kendi tecriibeleri yoluyla

diinyay1 anlamaya ¢alistiklan i¢in, dogrular sadece her bir kisinin kendi algilayisina
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gore farkhlik gosterir. Ogretmen merkezli ve 6grencilerin pasif dinleyiciler olduklar
geleneksel §gretim  yontemlerinin  aksine yaptlandirmact model, 6grencinin

0grenmede ¢ok aktif olmasi gerektigini savunur.

Yapilandirmacilik, 6gretimle ilgili bir kuram degil, bilgi ve 6grenme ile ilgili
bir kuramdir. Bu kuram bilgiyi temelden kurmaya dayanir (Demirel, 2000: 233).
Diger bir deyisle birey tarafindan algilanan digsal gergekligin, bireysel yorumu
lizerinde odaklanan yapilandirmacilik bir 6gretim yaklagimi olmaktan daha gok bir

Ogrenme teorisidir.

Sekil.1 Yapilandirmacilik Semsiyesi
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(Yapilandirmacilik, 2000:
http://www.mdk12.org/practices/good_instruction/constructivism _2.html web
adresinden alimugtir, akt. Kabaca )

Yapilandirmacilikta 6grenme ortami motivasyonu destekler nitelikte
olmalidir. Yapilandirmacilik Ogrenciye pekistireg vermekten ziyade Ogrenciye

tartigma ortami saglamayi hedef alir. Pekistirecin, grencinin zihnindeki bilginin ayni
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kalmasma neden olacagi ve yaratici fikirlerin ortaya ¢ikmasim engelleyecegi

diisiincesi oldugundan pekistirece 6nem verilmemektedir.

Yapilandirmacihik radikal yapilandirmacilik, sosyal yapilandirmacilik,
fiziksel yapilandirmacilik, evrimsel yapilandirmacihik olarak ¢esitlendirilmigtir. Bu
yapilandirmacilik gesitleri incelendiginde bunlarin birgok ortak noktasi oldugu

gorilmektedir. Kanuka ve Anderson (1999)’ a gore bu ortak noktalar sunlardir:

> Yeni bilgiler eski bilgilerin iizerine inga edilir.

> Ogrenme pasif bir stirecten ziyade aktif bir siiregtir.

> Dil 6grenmenin 6nemli bir pargasidir.

> Egitim- 6gretim ortami 6grenen merkezli olarak diizenlenmelidir.

Mayer (1999)’ e gore yapilandirmaci ogrenmeyi desteklemek amaciyla

diizenlenmis egitici materyallerin 6zelikleri asagidaki gibi olmalidir:

> Ogrenenin, en 6nemli bilgi tizerine odaklanmasim saglamalidir.

> Ogrenene, farkh bilgilerin  birbirlerini  nasil tamamladigim
gostermelidir.

> Ogrenene, 6grenende daha 6nce var olan bilgilerin yeni &grendigi

bilgilerle nasil bagdastigin1 gostermelidir.

Loving yapilandirmacilig, kigiselden (Ausbel) radikale, radikalden (Piaget ve
Von Glaselfeld) sosyale ve sosyalden (Vygostsky) elestirele (Habermans) dogru

¢cOzlimlemigtir.

Egitim alaninda 6ne ¢ikmis olan yapilandirmacilik ise (constructivism),
Piaget’nin bilissel ve gelisimsel bakis agisina, Vygotky’in sosyal ve kiiltiirel
etkilegimi goriisiine ve Dewey’in égrenmenin deneyimler sonucunda gergeklestigi

inanci yaklagimlarina dayanmaktadir (Ramos, 1999).

Yapilandirmaciligin uzun bir gegmise sahip oldugunu ve yapilandirmacilig
benimseyen ilk egitimcinin 18. y.y' da Italya da yasayan Giambattista Vico oldugu
ileri stirlilmektedir (Yasar, 1998: 1). Buna kargin 6gretmen ve 6grenenler, kargilikh
konusup sorular sorarak ruhlarinda gizli bulunan bilgiyi yorumlamali ve

olusturmahdirlar  fikrini  savundugundan dolay1  Socrates ilk  biiyik
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yapilandirmacilardan kabul edilir. Giambattista Vico, ¢agimizdaki modern
yapilandirmaciliga yakin anlamlar kazandiran bir digtiniir olup, 1710 yilinda
yayinladifi “De antiquissima Italorum sapientia” adli eseriyle epistemolojiye yeni bir
perspektif agmis; insanlarin yalnizca kendi baglarina inga ettikleri seyleri agik¢a
anlayabildikleri goriisiinii savunmus, “Bir kisi ancak bir seyi agiklayabiliyorsa onu
biliyordur.” demistir (Hanley, 2005). Vico’nun gorlisleri her ne kadar o zaman hak
ettifi ilgiyi goremese de, simdilerde yapilandirmaciliga temel olusturmasi
bakimindan biiyiik 6nem kazanmistir.

Unlii alman filozof Immanuel Kant’in goriigi de Vico’ yu destekler
niteliktedir. Kant’ a gore insanlar bilgiyi pasif olarak degil aktif olarak alirlar. Bu
bilgileri gee¢mis bilgileriyle iligkilendirerek kendi yorumlarimi katarlar ve bilgiyi
kendilerine mal ederler.

Bunlarin diginda birgok bilim adami yapilandirmaci yaklagimin olusumuna

katkida bulunmug olmasina ragmen 6n plana ¢ikanlar 20 yiizyilin disiiniirleri olan

Jean Piaget, John Dewey, Bruner ve Vygotsky" olmustur. Bu bilim adamlar

yapilandirmaci yaklagimi gesitlendirmislerdir.

John Dewey’ e gore egitim aktif bir siirectir ve Ogrenen kendisi i¢in anlamli
ve 6nemli olan bir yasanti igerisinde yer alirsa bilginin ve fikirlerin 6grenilmesi
gergeklesir. Bu yasantilar 6grencilerin birbirleriyle fikirlerini paylasabilecegi sif

gibi sosyal ortamlarda olmalidur.

2.1.4.2. Bilissel Yapilandirmacilik

Biligselci yapilandirmacilar Piaget’in teorisinden ve Ernst von Glasersfeld’in
goriislerinden hareket ederler. Bu teoriye gore bilgi 6ziimleme, uyma ve denge
kavramlanyla agiklanmaktadir (Ozden, 2003; 58). Biligsel yapilandirmacilik biligsel
teori ve yapilandirmacilik gériislerini kombine eder.

Biligsel yapilandirmacilar, bilginin kisinin zihninde yapilandinldigim
savunurlar ve bu asamada §gretmenin gorevi, ogrencinin 6grenecegi yeni konuyla
ilgili aragtirma ve kegfetme ortamlar diizenlemektir.

Biligsel yapilandirmacilara gore ¢ocuklar, etrafindaki diinyay1 algilama

¢abast i¢indedirler ve ¢ocuklar icin kullanilan bilim adami benzetmesi, onlarin
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etraflarindaki diinyay: nasil arastirdiklarini anlatabilmek i¢in kullanilir. Bu tip
Ogrenmeler fiziksel, zihinsel veya sosyal yasantilarla gerceklesebilir.  Fiziksel
deneyimler, Ogrencilerin gevrelerindeki nesnelere fiziksel temastyla; zihinsel
deneyimler 6grencilerin gozlemledikleri seyler hakkindaki diistinmeleriyle, sosyal
deneyimler ise gocuklarin gerek akran gerekse yetigkinlerle olan iletisimleriyle
olugur. Cocuklar, bu deneyimleri, anlamlandirmalar yapabilmek i¢in yorumlarlar. Bu

ytizden biligsel yapilandirmacilar, bilginin kisisel yapilandirilmas: iizerinde dururlar.

Piaget’ye gére 6grenme biyolojik olgunlagmaya bagli zihinsel yapilarmn bir
trintdir. (Akyildiz, 1994). Bagka bir deyisle, ogrenmeyle zihinsel gelisme aymi
seydir. Piaget ayrica 6grenmeyi oziimleme, diizenleme ve biligsel dengeye ulagsma
stiregleriyle agiklar. Piaget’in yapilandirmacilig: iste bu biligsel kuramma dayanur.
Ona gore, &grenmenin temeli kesiftir. Anlamak kesfetmektir ya da yeniden
kesfederek yeniden yapilandirmaktir. Bu itibarla gelecegin bireylerinin yaratici
bireyler olarak yetistirilmelerinde bilgiyi yapilandirmak 6nem tagimaktadir. Béylece
Piaget, bilginin “gergekligin edilgin bir kopyas” olmadigini, diger bir deyisle bireyin

zamanla basardig1 etkin bir yapilanma oldugunu kabul etmektedir.

Piaget 6grenen ne kadar ¢ok deneyimlerin icerisinde yer alirsa o derece iyi
ogrenir diislincesini benimsemistir. Piaget ayn1 zamanda diinyay: algilamamizda bize
yardimer olan ve bizlerin olusturmus oldugumuz bilgi yapilari olan “sema”
kavramini kullanmistir. Piaget’ e gore kisiler semalarla dogar ve dis diinyay:
anlayabilmelerine yardimci olmasi igin bu semalan geligtirler. Cocuk etrafint

kegfetmeye bagladik¢a zihnindeki fikirleri de yeniden sekillendirir.

Piaget 6grenmenin eski deneyimlerle yeni deneyimlerin birlestirilerek yeni
bilgi yapilar olusturuldugu bir siire¢ olarak gdriir. Piaget bu siireci 6ziimleme ve
diizenleme olarak agiklar. Piaget, her bireyin yeni deneyimlerin sonuglar1 hakkinda
belli bir beklentiye sahip oldugunu ileri siirmektedir. Clinki yeni bilgi ve deneyimler,
birey tarafindan mevcut bilgi birikimleriyle oztimsenmeye calisilir. Eger 6grenci 6zel
bir deneyimi 6ziimseyemiyorsa, bir zihinsel kargasa dogar. Ogrenci biligsel bir denge

saglamak i¢in uyma denen bir iglemle yeni deneyime anlam vermeye calisir. Bu
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igslem, 6grencilerin ya mevcut bilgilerini yeniden yapilandirmasim gerektirir, ya da

tamamuyla yeni bir kavram olugturmasim saglar (Fosnot, 1996: 8)

Sekil 2. Bilissel yapilandirma siireci (Ekiz, 2001: 85)
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Jerome Bruner’ de 6grenme siirecinde 6grenenin davramislarim agiklayarak
biligsel yapilandirmacilii gelistirmistir. Bruner’ e gore Ogrenen, biligsel yapisina
bagh olarak bilgiyi secer ve transfer eder, hipotezler yapilandinir ve kararlar verir.
Bruner &fretmenin bilgi aktarimi ig¢in bir kaynak olmasindan ziyade, bilgiye
ulasmada yol gosterici ve yardimer olmasi gerektigini savunur. Kearsley, Bruner’in

biligsel yapilandirmacilikla ilgili goriislerini su sekilde 6zetler:

Isteklilik: Ogrenme ortami Ogreneni, O6grenmeye istekli kilacak nitelikteki

yasantilara ve igerige gore diizenlenmelidir.

Sarmal Organizasyon: Bilgiler 6grenen tarafindan kolayca anlasilabilecek

sekilde diizenlenmelidir.
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Sezgici Diiginme (Verilen Bilginin Otesine Gegmek): Ogrenim, bosluklar

dolduracak ve ongormelere yardimci olacak sekilde diizenlenmelidir.

2.1.4.3 Sosyal Yapilandirmacihk

Sosyal yapilandirmacilar 6grenmeyi aciklarken, toplumun, kiiltiiriin ve dilin
onemli bir etkiye sahip oldugunu vurgulayan Vygotsky’” nin gériislerinden
faydalanir. Vygotsky 6grenmenin Piaget’in 6ne stirdlighi gibi kisinin sadece kendi
basina gergeklestirdigi bir siire¢ olmadigini, 6grenmede sosyal etkilesimin ve dilin de

onemli yer tuttugunu 6ne siirmiistiir (Ozden, 2003: 60).

Vygotsky, 6grenmede kiiltiirel ve sosyal yapimn etkileri iizerinde durarak
ogrenmede kegfetme modelini destekler. Sosyal yapisal kuramimn temeli, sosyal
etkilesim oyunlarinin biligsel gelisimde rol oynadifidir. Vygotsky her fonksiyonun
¢ocugun kiiltirel gelisiminde 6nce sosyal diizeyde, sonra bireysel diizeyde olmak
tizere iki kere ortaya ¢iktigim ifade eder. Ayrica kiiltiirel ve sosyal ¢evreyle uyum

igerisinde olan bir egitmen, gretmede daha etkindir.

Vygotsky’e gore sosyal etkilesim, ¢ocugun 6grenmesinde Onemli bir yer
tutarken, 6grenme potansiyeli de “diger bilgili bireylerle” birlikte oldugunda ortaya

¢ikar. Bireyin basarisimn arkasinda baskalariyla gergeklestirdigi “isbirlikli” ¢abanin
rolii biiyiiktiir (Ozden, 2003: 59).

Vygotsky de Piaget gibi gocuklarin bilgisi ve cevrelerini anlamalarinm
gelisimine odaklanmig olsa da, Piaget cocugun i¢ zihinsel stiregleri {izerinde daha
fazla durmusg, Vygotsky ise fen kavramlarnim ve diger bilgilerin gelisiminde 6gretme
ve sosyal etkilesimin rolii iizerinde daha fazla durmustur. O, aym zamanda dilin
zihinsel gelisimde merkez bir konumda oldugunu savunarak Piaget’in dili ihmal

ettigini belirtmistir (Howe and Jones, 1998: 30).

Vygotsky’e gore bir isi 6grenenden daha iyi bilen bireyler onun yaklasik
gelisim alanma (zone of proximal development) girerek Ogrenenin gereksinim
duydugu ipuglarini, yardimi ve destegi saglar. Yaklagik gelisim alam, gergek gelisim

diizeyi ile potansiyel gelisim diizeyi arasindaki farktir (A¢ikgoz, 2005: 69 ).




28

Sosyal yapilandirmacilar i¢in 6énemli diger bir kavram da scaffolding’tir.
Buna yénlendirici yardim da diyebiliriz. Bu kavram 6grencinin dnceki bilgilerinden
yola ¢ikarak 6grenciyi 6grenilecek olana yonlendirmeyi saglar. Vygotsky’ye gore

ogrencilerin sorun ¢6zme yetileri ti¢ kategoriye ayrilir:

» Ogrenenin igerigi bildigi ve yardimsiz sekilde &grenmelerini

gergeklestirebildigi (yardim almadan ¢6ziilebilecek problemler)

> Ogrenenin, bilen kigilerin yardimiyla O6grenmelerini

gergeklestirebildigi (yardim alarak ¢6zebilecegi problemler)

» Ogrenenin, 6grenmeleri gergeklestiremeyecedi (yardim almadan

¢oziilemeyecek problemler)

Sekil 3. Vygotsky’nin Yakinsal Gelisim Alam (Ozden, 2003: 61)

Yardimsiz
¢oziillemeyecek

Yardim alarak ¢6zebilecegi

problemler
Problem
¢bzme
Yard Imad becerileri
ardim almadan
. rtar.
coziilebilecek artar

Sekilden de anlasilacag: gibi kisinin gelisimi sonsuzdur. Kisinin her yasta

¢Ozebilecegi, ¢6zemeyecegi veya yardimla ¢ozebilecegi problemler bulunur. Kisi
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¢6zemeyecegi problemleri, bilen birinin yardimini alarak ¢ok daha rahathkla
¢0zebilir ve béylece problem ¢6zme becerilerini arttirabilir.

Vygotsky (1978)’ nin ilkeleri dikkate alinarak gergeklestirilen bir grenme-
Ogretme ortaminda dort temel ilke vardir:

» Ogrenme ve biligsel gelisim sosyal, igbirlikli bir etkinliktir.

> Yaklagik gelisim alani (ZPD), program hazirlama ve ders
planlamasi i¢in bir kilavuzdur.

> Ogrenme anlaml baglamlar iginde meydana gelir. Ogrenme ve
bilgi, cocuklarin ‘gergek diinya’ gelisimlerinden kopuk olamaz ve ayn diisiiniilemez.

> Okul-i¢i deneyimler, ¢ocugun okul-dist deneyimleriyle iligkili

olmalidir.

Sosyal yapilandirmacilarin kullandigi Vygotsky ¢ ye ait li¢ teoriyi Senemoglu

(1997) su sekilde belirtmistir:

2. Anlamlandirma: Kisilerin i¢inde yasadig1 toplum ve kiiltiir, kisilerin
bilgiyi anlamlandirmasinda etkilidir. Cevremizdeki insanlar ve kiiltiir, olaylan
algilamamizi ve anlamlandirmamizi etkiler ve bilgilerimizi bunlar vasitasiyla

olustururuz.

3. Biligsel gelisim araclar:: Cocugun biligsel gelisimini saglayan araglar
vardir. Bunlar, kiiltiir, dil ve gevresinde cocuk i¢in 6nemli olan kisilerdir. Bu
araglarin sekli ve kalitesi biligsel gelisimi bi¢imlendirir ve biligsel gelisimin hizim

etkiler.

4. Yakinsal gelisim alani: Vygotsky’ e gére kisinin gelisim sonu
olmayan bir silindire benzer. Bu silindir tizerinde, kisinin problem ¢ozme becerileri

gelistikce yukarilara dogru kayan bir yakinsal gelisim alam vardir.

Yonlendirici yardim, normal olarak 6gretmenin yardimi  olmaksizin
ogrencilerin yapamayacaklar1 gérevleri 6grenenin yapmasina olanak vermektedir.
Uygun bir 6gretmen yardimi, bireysel geligimlerinin en iist noktasinda islev
gormelerini saglayabilir. Bu nedenle, yonlendirici yardim, yapilandirmact grenme

ve Ogretmede 6nemli bir dzelliktir.
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Problem tabanli egitim, olay tabanli egitim ve igbirlik¢i yonteme dayali
yapilan proje arastirmalari sosyal yapilandirmacilik dogrultusunda gelistirilmis
yontemler olup, Ogrenenin gergek hayat problemleriyle yiizleserek bilgileri

yapilandirmasim saglar.

Sosyal Yapilandirmaciha Dayah Ogretme Yontemlerinin Teorik

Temelleri

Sosyal yapilandirmac: yaklasimin 6grenme ile ilgili temel prensibi sudur:
Ogrenciler, iyi bir egitmenin rehberligi ve yonlendirmesiyle, dikkatli olarak
olugturulmus isbirlik¢i problem ¢6zme etkinliklerinin icerisine dahil edilirse, en etkin
sekilde Ogrenir. Isbirligine dayali problem ¢ozme yoOnteminin egitimde cesitli
uygulamalar1 olmasina karsin ortak olan noktalari sunlardir (Beretier ve Scardamalia,

2000: 186):

1. Problem ¢6zme asamasinda kiigiik gruplar igbirligi icerisinde

calisirlar.

2. Grup ¢alismalarinda konu tiim grup iiyelerine dagitilir ve boylece

gruptaki herkes sorumluluk almis olur.

3. Bu siirecte diyalog ve uzlasma ¢ok Snemlidir.

4. Ogrenciler grup igerisindeyken problemi anlamalan1 igin neyi
ogrenmeleri gerektigini bulmak i¢in 6z yénetim yeteneklerini geligtirirler.

S. Problem ¢6zme etkinliklerinin amaci problemi ¢Ozmekten ziyade

Ogrenmeyi gergeklestirmektir.

2.1.4.4. Sosyal ve Biligsel Yapilandirmacihgm Ortak Noktalar:

Sosyal yapilandirmaci yaklasimda 6gretme metotlar Ogrencilerin teorik
kavramlar1 daha iyi sekilde anlamalarina yardimci olmay1 amaglar. Ogrenciler ne

kadar ¢ok gergekei olaylar, deneyler, problemler iceren yasantilar igerisinde yer
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alirsa o denli iyi 6grenirler. Ogrenciler aralarindaki uyusmazhi@ ¢6zmek amaciyla
fikirlerini bagkalarina agiklarken ve derinlemesine izah ederken kendileri de bu
sirada 8grenmelerini yapilandirirlar.  Ogrenciler, Ogrenme sirasinda pasif degil

aktiftirler.

Piaget’in  biligsel yapilandirmacihginm ve Vygotsky’ nin sosyal
yapilandirmaciliginin  bulustufu en &nemli nokia, 6grenenlerin  6nceki diinya
gorislerine sadece yeni bilgiler ekledigi degil, ayn1 zamanda yeni bilgilerle zihinsel

modellerini degistirebilecegidir.

Piaget ve Vygotsky’ nin fikirlerini kullanarak, aragtirmacilar Ogrenenlerin
bilgileri nasil daha farkli insa edebilecekleri konusunda yeni teoriler iiretmeye
¢ahigmiglardir. Arastirmalar sonucunda ¢ocuklarin bilgiyi nasil yapilandirdiklan
hakkinda hem Piaget’in hem de Vygotsky’ nin fikirlerini iceren ortak varsayimlara

ulagmiglardir. Bu varsayimlara gore, ¢ocuklar:
> Cevrelerindeki objelerle etkilestiklerinde,
> Ogrenciler 6grendikleri konu hakkinda fikir yiiriittiikleri zaman,
» Ogrenciler 6grenme eglenceli ve ilging hale getirildiginde,
» Ogrenciler ¢evrelerindeki kigilerle iletisime gegtiklerinde,

» Ogrenciler geligim diizeylerini destekleyen, uygun etkinlikler sonucunda

Ogrenirler.

Biligsel  yapilandirmacilar  ve  sosyal yapilandirmacilar, &grenmenin

merkezinde 6grenenin oldugunu vurgularlar.

2.1.4.5. Yapilandirmacihkta Ogrenme

Ogrenenin nasil ogrendifi veya Ogretenin nasil 6gretmeliyim sorusu eski
zamanlardan giiniimiize kadar gerek dgretmenlerin gerekse bu alanda caligma yapan
bilim adamlarinin cevabim aradigi sorular olarak guniimiize kadar gelmistir.

Aragtirmalar sonucu ¢ikan yaklagimlar cogu zaman Ogretmenlere yol gostermis olsa
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da, dgretmenlerin birgogu kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak elde ettikleri sonuglart

ogrenme ortamlarim diizenlerken kullanmislardir.

Ogrenenin nasil ogrendigini agiklayabilmek igin &grenmenin ne oldugu
sorusunu yanitlamak gerekir. Ogrenme bir davranmis degisikligi meydana getirme
siirecidir. Ogrenme bilissel (kognitif), duyugsal (affektif) ve devinissel (psikomotor)
olmak tizere li¢ ana bolime ayrilir. Fakat bu ¢ alan arasinda ¢ok siki bir iligki
oldugundan bunlar1 kesin ¢izgilerle birbirinden aymrmak olanaksizdir Ogrenme uzun
yillar boyunca davramg degisikligi ile agtklanmis ve ogrencilerde amaglanan
davraniglar gézlendiginde 6grendikleri kabul edilmis olmasina karsin son yillarda bu
anlayis giderek yerini Ggrenenin biliginde olan degisik stiregler anlayigina yerini
birakmustir.

Yapilandirmaciligin - 6grenmeye iligkin yorumu bilimsel ve psikolojik
olmaktan ¢ok felsefidir. Yapilandirmaciligin ogrenmeye iliskin iki varsayimi vardir

(Matthews, 1992):

1.Bilgi birey bilisi tarafindan etkin sekilde bigimlendirilir, edilgen bir sekilde
dis diinyadan alinmaz.
2.0grenme, birisinin zihnindeki diinyadan bagimsiz bir kesif siireci degil,

onun zihinsel diinyasim diizenlemeye déniik bir uyarlama siirecidir.

Savery ve Duffy (1995)’ e gore yapilandirmaci Ogretimin ilkeleri sunlardir:

1. Biitin 6grenme aktivitelerini daha biiyik bir 6dev veya probleme
baglanmak,

2. Ogrencinin problemin veya gorevin tamamia hikimiyetinin gelismesini
desteklemek,

3. Orijinal bir gorev tasarlamak,

4. Ogrenmenin bitiminde, karmagik ortamlara da yansitabilecek sekilde
gorevi ve 6grenme ortamini tasarlamak,

5. Ogrencinin, bir ¢6ziim gelistirmek igin kullanilan siirece hékimiyetini
saglamak,

6. Ogrenme ortamim Ogrencinin diistinmesini destekleyecek bigimde

tasarlamak,
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7. Alternatif goriis ve baglamlara kars1 fikirleri test etmeyi 6zendirmek,
8. Ogrenilen igerigin ve Ogrenme siirecinin yansitilabilmesini desteklemek

ve buna imkin vermek.

Tablo 2.Yapilandirmaci 6grenmenin 6zellikleri ( Seels,B., 1989 ve

Scheurman, G., 1998, Akt:Deryakulu 2001: 11)

Temel Ogeler Yapict Orenme

Bilginin Niteligi Bireysel ve toplumsal olarak yapilandirilan
Oznel gergeklige dayali

Ogretmenin Rolii Ogrenene yardim etme, isbirligi yapma

Ogrenenin Roli Etkin

Ogrenme Bireysel olarak kesfetme ve bilgiyi yapilandirma

Ogrenme Tiirii Gergek durumlara dayali sorun ¢6zme

Ogretim Tiirii Tiimdengelimci

Ogretim Stratejileri Etkin, dzdenetimli, igten giidiilenmis arastirict
6frenme

Egitim Ortamlar Ogrenenin  ilerlemek i¢in  fiziksel/zihinsel
tepkiler gostermesini  gerektiren etkilegimli
ortamlar

Degerlendirme Ogrenme siireci iginde ve Olgtitten bagimsiz.

Yapilandirmaci anlayista 6grenme insanin beyni ve sinir sisteminde olusan
bir ig siiregte olustugu ifade edilen bilissel bir kuramdir.

Yapilandirmacilikta 6grenme ezberlemeyi degil Ogrenenin bilgiyi transfer
etmesine var olan bilgiyi yeniden yorumlamasmna ve yeni bilgiyi olusturmasina
dayamir. Ogrenen 6grenilmis bir bilgi ile yeni 6grenilen bilgiyi uyumlu hale getirerek
yapilandirdif bilgiyi, ger¢ek yasam problemlerini ¢zmede uygulamaya koyar.
Bilginin dogas1 ve 6grenme yapilandiriciigin temel dayanag1 olmustur (Brooks ve
Brooks, 1993).

Yukaridaki tabloya bakilarak sunlan séyleyebiliriz. Yapilandirmacilikta tek
bir ger¢ek bilgi s6z konusu degildir. Ogrenenlerin sahip oldugu bilgi birikimi
farklihk gosterdiginden, yapilandirmaci yaklagimda tek dogru yerine, iki birey aym
kavrama farkli anlamlar yikleyebilir. Yapilandirmaci vaklasimda bilgiyi
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yorumlayan, yapilandiran, olugturan 63renenin kendisidir. Eski anlayista oldugu gibi
pasif olarak &gretmenden bilgiyi oldugu gibi almaz. Yapilandirmacilik yaklagimda
etkin olan Ogrenen tartisarak, sorgulayarak, hipotez kurarak 6grenmelerini
gergeklestirir. Degerlendirme ise geleneksel yontemlerden farli olarak iiriin odakli

degil, stire¢ odaklidir.

2.1.4.6. Yapilandirmaci Yaklasimda Ogretmen

Yapilandirmaci anlayisin dgretmen profili; agik gorisli, ¢agdas, kendini
yenileyebilen, 6grenenin bireysel farkliliklarim dikkate alan, alanina hakim, bilgiyi
aktarmaktan ziyade uygun ogrenme yasantilarini saglayan, Ogrenenle birlikte
Ogrenendir(Selley, 1999: 22).

Yapilandirmac:t  yaklagim: benimseyen bir Ogretmen asagidaki gibi
davranmalidir:

1. Ogrencilerin bireysel farkliliklar oldugunun farkina vararak onlar1 o
sekilde kabullenmelidir. Bu anlayis 63renenin ilgilerini, isteklerini ve deneyimlerini
programin merkezine alir. Boylece 8grenci istedigini okur, bildikleri ve okuduklar
arasinda iliski kurabilmesi icin cesaretlendirilir.

2. Odev verirken veya siif igerisinde ders iglerken “siiflandirin®,
“analiz edin,” “tahmin edin,” ve “yaratin” gibi biligsel terimleri kullanirlar. Yapisalci
bir dgretmenin grencinin nasil 6grendigi ve olaylara nasil motive olduguna dair
diigtincelerini stirekli yenilemelidir. Teftis, tinite, ogretme, sunus ve ders plam gibi
terimlerin yerine kesfetme, arastirma, 6grenme, 6grenme deneyimleri gibi terimler
yaplandirmaci smiflarda 6n plana ¢ikmaktadur. Diger bir deyisle 6gretme ve

ogretmenden ziyade 6grenme ve dgrenen iizerine odaklamilmgtir.

3. Ogrencilerden gelen cevaplarin dersi kumanda etmesine, 6grenme
stratejilerini ve igerigi yonlendirmesine izin verir. Yapilandirmaci  siniflarda

ogrencilerin gergek diinyay algilamas igin farkh 63renme stratejileri kullanilir.

4, Bir konu hakkinda kendi fikirlerini a¢iklamadan énce Ogrencilerin o

konu hakkindaki fikirlerini sormali ve agiga ¢ikarmahdirlar. Genellikle Ogrenciler
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kendi fikirlerinin yanlg olduklarmi diisiiniirler. Gelenekgi  Ogretmenler siuf
igerisindeki tartismalarin uzamasini engellemek ve konuyu zamaninda yetistirmek
i¢in dogru bilgiyi direk olarak sunmayi tercih ederken, yapisalct Ogretmenler
ogrencilerin distincelerini serbestge gelistirmelerine olanak saglamak amaciyla
onlar1 cesaretlendirirler.

5. Ogrencileri birbirleriyle ve ogrencilerin 6gretmeniyle olan diyalogunu
cesaretlendirir. Sosyal etkilesim 6grencilerin fikirlerinin olugturulmasi ve fikir alig-
verigi agisindan en etkili yollardan biridir. Ogrenciler arasi diyaloglar igbirlikg¢i
Ogrenmenin temelini olugturur.

6. Agik uglu ve diustindiiriicti sorular sorarak Sgrencilerin iist diizey
diiginme becerilerinin gelistirilmesini saglar. Gelenekgi anlayista genellikle tek bir
dogru cevabi olan sorular sorulur. Oysaki eger o&grencilerin analitik diisinme
becerilerinin gelistirilmesi isteniyorsa onlara a¢ik uglu, kompleks ve diisiindiiriicti
sorular  sorulmahdir.  Boylece  Ogrenciler  goriinenin  otesindekini  de
yorumlayabilecek, konularda derinlesebilecek ve anlayislarim geligtirebileceklerdir.
Yapilandirmaci simiflarda yiiksek diisinme becerisi desteklenir. Yapilandirmaci
yaklagimi benimsemis bir 6gretmen ogrencilerinden basit ve tekdiize cevaplarin
Otesinde cevaplar alabilmek i¢in onlar1 yonlendirir. Ayni zamanda onlan,
diigiincelerini analiz ederek, kestirerek, ispatlayarak ve savunarak diger olgularla bag
kurmalarin saglamak amaciyla cesaretlendirirler.

7. Ogrencilerin tartigma gruplan olusturmasim ve hipotez gelistirmelerini
saglayacak deneyimler kazanmasim destekler. Ogrenci kendi ihtiyac1 olan bilgileri
ogrenmek icin ilgili gruplar olusturur ve sorunlar ile ilgili ¢6ziim yontemleri
gelistirmeye baslar.

8. Agik  uglu sorular sorar ve bunlanin Sgrenciler tarafindan
cevaplanabilmesi i¢in 6grenciye belli siire tanir. Yansitic1 diisiince zaman alir ve
¢ogunlukla bagkalarmin diistince ve yorumlari tizerine insa edilir. Ogretmenlerin soru
sorma sekli ve Ofrencilerin bunlari yanitlama sekli &grencilerin sorgulama
konusundaki bagarilarina sekil vermektedir.

9. Ogrencilerin kavramlar arasinda iligki kurabilmesi ve kavramlan
yapilandirabilmesi ve benzetimler yapabilmesi i¢in onlara zaman verir. Burada

ogretmenin yapmas: gereken 6grenmenin gergeklesebilmesi icin ortam1 hazirlamak
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ve aktiviteleri olusturarak Ogrenciye rehberlik etmektir. Boylece o6grenci kendi

kendisine 6grenmelerini yapilandirabilir. ( Brooks ve Brooks, 1993: 101-116)

2.1.4.7. Yapilandirmaci Yaklasimda Sinif Ortann

Yapilandirmaci  yaklasimda Ogrencinin  bilgiyi nasil ezberleyip nasil
aktardifindan ziyade nasil 6grendigi 6n plandadir. Vygotsky’nin goriiglerine goére
Ogrenciler bilgiyi gevreleriyle etkileserek yapilandirirlar ve bunu yaparken de pasif
birer dinleyici degil aksine aktif birer alicidirlar. Bundan dolay1 yapilandirmacilikta
ogrenme kegsfetmektir, yaratmaktir ve analiz yapabilmektir. Yapilandirmacilikta
Ogretmen, &grencinin kendi 6grenmelerini olugturmacim saglamak amaciyla bilgiyi
saglayan ve etkinlikleri diizenleyen bir rehber roliindedir. Yapilandirmaci siniflarda
ogrenciler 6gretmen tarafindan aktarilan bilgileri pasif olarak almaz. Yapilandirmaci
simflarda &grenciler kritik sorular sorarak ve 6grendiklerini kendi kelimeleriyle ifade
ederek 6grenmelerini derinlestirirler.

Yapilandirmaci yaklasim iizerinde Jerome Bruner, Jean Piaget, Lev
Vygotsky... vb. gibi gesitli egitimci ve psikologlar calistigt igin sosyal
yapilandirmacilik, radikal yapilandirmacilik, bilissel yapilandirmacilik gibi farkhi
yapilandirmacilik anlayiglari ortaya ¢ikmistir. Bu yaklagimlarda kimi konularda
farklilagma olmasina ragmen, ozellikle yapilandirmact ¢evrenin nasil olmasi
gerektifi konusunda hemfikir olduklari bazi noktalar vardir. Jonassen (1994: 34)
yapilandirmaci yaklasima gore diizenlenmis bir sinif ortaminda bulunmasi gereken
ozellikleri sekiz baghk altinda toplamistir. Bunlar asagidaki gibidir;

1. Yapilandirmact  smiflar  gergek  hayatin  g¢ok yonli  olarak
gosterilmesine olanak saglar.

2. Coklu  gosterimler gergek  diinyanin kompleks ve fazla
basitlestirilmigliginden uzak hallerini temsil eder.

3. Yapilandirmaci simf ortamlarinda bilgi taklit edilmez, yapilandirihr,

4. Yapilandirmaci simf ortamlarinda igerik 6zet bilgiler yerine gercek ve

anlaml: bilgiler igerir.
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5. Yapilandirmact  smuf  ortamlarinda  6nceden belirlenmis  bilgi
yignlarinin  sunuldugu ortamlardan ziyade gergek diinyayla 6zdes ortamlarin
hazirlanmasi 6nemlidir.

6. Yapilandirmaci smif ortamlarinda deneyimlere dayah yansitici
diistinme 6nemlidir.

7. Igerik ve gevreye bagh bilgiler yapilandirilir.

8. Sosyal etkilesimle gergeklesen isbirlik¢i bilgi yapilandirmalari

desteklenir.

Deryakulu ( 2001: 12 ) ise yapilandirmaci sinif ortaminin 6zelliklerini

asagidaki gibi siralamustir.

1. Egitim program1 6nemli kavramlarnn vurgular, ilerleme biitiinden
par¢aya dogrudur.
2. Ogrenenin sorular1 iizerinde durma ve Ogretimi bunlara gore

yonlendirme 6nemlidir.

3. Programdaki etkinlikler biiyiik olgiide birincil bilgi kaynaklarina ve
Ogrenen materyallerine dayalidir.

4, Ogretmenler  genellikle etkilesimli  bicimde davranirlar ve
ogrenenlerin kigisel bir anlayis gelistirmeleri i¢in ¢aligirlar.

5. Ogretimin degerlendirilmesi, 6gretme isiyle i¢ i¢edir ve &gretmen
ogrenenlerin ¢alismalarini gozleyerek degerlendirir.

6. Ogrenenler genellikle gruplar halinde ¢alisirlar.

7. Ogrenenler, gercek diinyaya iliskin kuramlar olusturabilen diisiiniirler

olarak goriiniir.

Yapilandirmaci sinif ortamlarinda 63rencinin 6zerkligi ve girisimciligi kabul
edilerek desteklenir, 6grenci cesaretlendirilir. Ogrenci diistincelerine saygi duyularak
ve Ogrencilerin 6zgiir diigiinmesine imkan verilerek kendi entelektiiel kisiliklerini
kazanmalarina olanak saglanir. Sorular ve problemler tasarlayan 6grenci, tasarladig
bu sorulari ve problemleri ¢ozebilmek icin analizler yapacak ve boylece kendi
Ogrenmesinde sorumluluklar almig olacaktir. Bu da problem ¢ozebilen bireylerin

yetismesini saglamis olacaktir.
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Ogrenciler birbirleriyle ve ogretmenleriyle iletisim halindedirler. Sosyal
etkilesim 6grencilerin  diigiincelerinin  pekistirilmesinde veya degistirilmesinde
etkilidir. Eger ogrenciler kendi fikirlerini séyleyebilir ve baskalarinin fikirlerini
duyabilirlerse kendi kisisel bilgi temellerini olusturabilirler. Ogrenciler kendi
fikirlerini agiklayabilecek kadar kendilerini rahat hissettikleri takdirde anlamli
ogrenme ortamlar olusmasi ve smif igi saglikli iletisim ortaminin gergeklesmesi
mimkiindiir. Ayrica 6grenciler bizzat yasantilara dahil edildiginden, yapilandirmaci

siniflarda dgrencilerin biligsel istirakleri artar.

Yapilandirmact siniflarda etkinlikler diizenlenirken bu etkinliklerin aktif
ogrenmeyi destekleyen etkinlikler olmasina dikkat edilmelidir. Aktif Ogrenme,
Ogrenenin 6frenme siirecinin sorumlulufunu tagidigi, 6grenene Ogrenme siirecinin
¢esitli yonleri ile ilgili karar alma, 6zdiizenleme yapma firsatlarimin verildigi ve
karmagik Ogretimsel islerle Ogrenenin Ggrenme sirasinda zihinsel yeteneklerini
kullanmaya zorlandigi bir 6grenme siirecidir (A¢ikgdz, 2005: 17 ). Goriildiigii gibi
aktif 6grenme yapilandirmaci yaklasim teorisini destekler niteliktedir.

Aktif 6grenme yonteminde o6grenciler, kendi hatalarim ve basarilarini
kendileri belirlemektedir. Aktif 6grenme Ogrenciye ¢aligmalar sirasinda karar verme
yetisi tamir. Aktif 6grenmenin ozellikleri sunlardir;

a. Ogrenci bilgi kaynaklarina kendi ¢abalari ile ulagmaktadir. Kaynak bulma,
bunlar diizenlemede 6gretmenlerinde ¢aba sarf etmesi gerekmektedir.

b. Ogrencilerin ulastiklari bilgileri diizenlemeleri ve sunmalar1 6nemlidir.

c. Ogrenciler birbirleriyle, aileleriyle, yakin gevresiyle ve uzman kisilerle
etkilesim igine girmektedir. Bulduklan bilgileri birbirleri ile paylasabilmekte, bilgi
tiretmek i¢in is birligi yapabilmektedir (Olkun ve digerleri, 2005: 15).

Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar, 6gretimde gesitli strateji, yontem
ve tekniklerin kullamilmasimi gerektirir. Strateji, yontem ve tekniklerdeki bu
¢esitlilik, 6grenmenin daha etkili ve kolay olmasim saglar. Bu nedenle 6grenme-
Ogretme stratejileri, Ogrenci basarisimi 6nemli olgiide etkiler (Tekisik, 2002).

Yapilandirmaci yaklagimda da dgrencilerin bu bireysel farkliliklar 6n planda oldugu




39

icin farkli Ogrenme stratejileri gelistirilmistir. Sinif ortamlari aktif O0grenme

yontemlerinin kullanabilecei ortamlara donistiiriiliir.

Yapilandirmact  simflar  interaktif olarak  hazirlanir. Yapilandirmaci
yaklasimda &grenciler gergek hayatta karsilasmalar olasi olan yasamlar icerisine

dahil edilmeye ¢ahgilir.

Yapilandirmaci simf ortamlarinda igbirligine dayali O0grenme yontemleri
desteklenmelidir. Ciinkii bu yontemle Sgrenen, akranlanyla tartigmalara girecek ve
bu tartigmalar sayesinde daha iyi 6grenme gerceklesecektir. Ayrica arastirmalar,
igbirlik¢i Ogrenmenin yalmzca akademik bagariyr arttirmakla kalmadigim aym
zamanda Ozsaygl, transfer, arkadashk iliskileri gibi o6zelliklerin Ogrenende

gelismesini sagladigini gdstermektedir.

Sekil 4. Ogretmen, Ogrenen, Bilgi Devri

Gelismeyve vardimer

olarak katihe Akl ofarak hatibir

fnterakif ctkifeyim
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rerine disstinme

rol alr,

Isbirlikei gruplar i ARt dinlenme e Firtinas

IR YIRS Y

Ofrenmest Kolaviastire

Inceleme - Kesif | 4:——-¢I Bulus e Keshi - Usgulama
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( http://www.mdk12.org/practices/ good_instruction/constructivism_3.html

web adresinden alinmigtir, akt: Kabaca, 2002)
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Deryakulu (2000: 16)° nun, aktardigina gore; yapilandirmaci 6grenme
kurammin basarili olarak uygulandigi bir sinif, gercek anlamda demokrasinin
yasandif1 bir yerdir. Herkes etkili olarak ¢alisir, daha ¢ok 6grenmek i¢in zihinsel bir

caba gosterir.

2.1.4.8. Yapilandirmaci Yaklasim ve Fen Egitimi

Teknoloji, insanlarin kendi ihtiya¢ ve isteklerine gore dogayr degistirme
stirecidir. Teknoloji hayatimizin her alaninda vardir. Bu sebepten birgok iilke,
teknolojiyi, 6zellikle fen egitimi icerisinde okul Ogretim programlarina sokmak igin
ugrasmaktadir. Fen ve teknolojinin 6nemi, tiim diinyada gozle goriiliir bir seviyeye
ulasmigtir. Bundan dolayr fen ve teknolojinin Ogrencilere en iyi sekilde nasil
Ogretilecegi, bireylerin ezberleyen Kkisilerden ziyade ¢ozlim ireten, projeler
sunabilen, yorum yapabilen kisiler haline hangi yontemlerle getirilebilecegi

konularina ¢6ziim bulabilmek i¢in arastirmalar her gecen giin artmaktadir.

Olduk¢a uzun bir siire davramigg1 6grenme ve Ogretme fen Ogretiminde
kullanilmigtir. Gallegher (1993: 181) e gore davramse1 yaklagimda bilgi, 6gretmen
tarafindan Ogrenciye transfer edilebilecek bir olgu olarak goriilmektedir ve
ogrencinin goérevi bu bilgileri dogru bir sekilde ogrenmektir. Ogrenme, bilginin
alinmas: ve depo edilmesi olarak tamimlanmaktadur. Oysa yapilandirmaci yaklasim
bu disiinceleri reddeder ve &grencinin, onceki yasantilarnindan ve sosyal
¢evrelerinden elde ettikleri bilgileriyle yeni bilgilerini yapilandirdigim1  savunur
(Yager, 1991). Ogrencilerin, Ogrenme ortamlarina getirmis olduklar yasantilar ve
kavramlar bilgiyi yapilandirmadaki en énemli odak noktasidir. Bu nedenden bu
yasantilar ve kavramlar, 6grenmeler ve ogretmelerde baslangi¢ noktasi olmalidir
(Hewson, Tabachnick, Zeichner, ve Lemberger, 1999).

Son zamanlarda yapilan aragtirmalar sonucunda 6zellikle yapilandirmaci
yaklagimin fen egitiminde ¢ok daha basaril oldugu ortaya ¢ikmustir. Birgok ulusal
programla ilgili dokiimanlarda ve ulusal demeglerde yapilandirmaci Sgrenme

felsefesinin fen egitiminde oldukga etkili oldugu belirtilmistir (Yager, 1996; Yager,
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1991; American Association for the Advancement of Science (AAAS), 1990). Aym
sekilde Ogretmen Yetigtirmede Birlesmis Milletler Ulusal Fen Ogretmenleri
Standartlan Kurulugsu (U.S. National Science Teachers Association Standards for
Teacher Preparation) yapilandirmacihigim etkili bir Ogrenme yaklasim: oldugunu
belirtmistir (Matthews, 2002). Ayni sekilde, yapilandirmaci yaklasim, Matematik
Ogretmenleri Ulusal Konseyi (National Council for Teachers of Mathematics)ve
Yeni Zelanda Ulusal Fen Programi Komitesi (New Zealand National Science

Curriculum Committee) tarafindan da desteklenmektedir (Matthews,2002).

Ozellikle son 30 yilda fen egitiminde yapilandirmaci yaklagimin 63renme ve
ogretme lizerine olan gorigleri birgok egitimei tarafindan kabul gormis ve
savunulmaya baglamistir. Daha 6ncede belirtildigi gibi yapilandirmacilik bir gretme
yaklagimindan ziyade 6grenme ve bilme ile ilgili bir teoridir ve 6grenmenin pasif bir
stire¢ olmadifini, kisilerin aktif bir sekilde bilgiyi yapilandirdigin1 6ne siiren bir
teoridir.

Zengin ve dzgiin yasantilar egitim igin temel olugturarak Ogrencilerin yeni
bilgi yapilarn olusturmalarina yardimer olur. Dikkatli ve iyi sekilde planlanmis
etkinlikler Ogrencilerin 6n bilgilerini harekete gegirerek sozlii tartismalara ve
kompleks diisinmeye ortam saglar. Fen siniflarinda Ggrencilerin fikir tartismalan

yapabilmesi, fikirlerin sentezlenmesi igin firsatlar yaratilmast gerekir.

Yapilandirmac: yaklasgimin Fen ve Teknoloji egitiminde uygulanmasi ile
ogrencilerin karsilastigi herhangi bir problem karsisinda Ogrencilerin kaliplagmis
bilgilerinden yola ¢ikarak ¢6ziim {iretmesini degil de, dgrencinin problem hakkindaki
ilgilerini arastirarak, kegfederek, hipotezler kurarak ve elde ettigi sonuglan bir bilim
adam1 gibi yorumlayarak bilimsel ¢alisma siireci sonunda problemin ¢6ziimiine
ulagmasi ve bilgilerini yapilandirmas: gerceklestirilir (Isman, A., Baytekin, Balkan,

Horzum, ve Kiyici, 2002).

Etkili bir fen 6gretimi, 6grencilerin bir par¢asi olmak zorunda olduklar
yasantilardan ziyade, pargasi olmak istedikleri yasantilardr. Uygulanabilir, estetik ve

yararlt bir fen egitimi kisiye 6grendigi bilgileri okul disinda da uygulamaya olanaklar
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saglar. Ogrenme sadece sinifta kalmaz, kisi 6grendigi bilgilerle cevresini daha iyi
algilayip daha iyi analiz edebilir ve kargilagigr giinliik yasam problemlerine

¢cOzilimler iiretebilir.

Fen smiflarinda etkinlikler 6nemli olmasina ragmen, tek bagina 6grenme
siirecinin tamamlamasinda yeterli degildir. Ozellikle son zamanlarda yapilan fen
egitimi aragtirmalarinda zihinsel siirecin de onemli oldugu goriilmiistiir. Gerek
geleneksel gerekse yapilandirmact yaklasimda bu stire¢ Onemli olmasma karsin,
geleneksel yaklasim bilginin sinifta 6grenildigini, yapilandirmaci yaklagim ise kisi

tarafindan olusturuldugunu savunmaktadir.

Yapilandirmaci yaklagimla islenen Fen ve Teknoloji dersi 6grencilere sorular
sorabilecekleri, deneyler yapabilecekleri, hipotezler kurabilecekleri ortamlar saglar.
Bdoylece 6grenci hem yapilan aktivitelerden hem de akranlariyla iletisim igerisinde
olmaktan zevk alirlar. Ayrica fen ve teknoloji simflarinda Ozgiin ve aktif katilimh
deneyimler, tartiymalarla desteklenirse ogrencilerin biligsel olarak daha derin
ogrenmeler gergeklestirdigi aragtirmalarca ( Shymansky, Kyle, ve Alport : 1983 )
desteklenmistir.

Yapilandirmaci yaklagimin st biligsel boyutu, yansitici diisiinme ve
deneyimlerle  yonlendirilmektedir.  Kesfedici  ve aragtirma  metotlarimin
kullamlmasiyla kendini 6grenme siirecinin i¢inde bulan Ogrenci ¢ikarimlarda ve
genellemelerde bulunabilir. Bu 6grenme siirecinde Ogretmen Ogrenciye tist diizeyde
sorular  sorarak  Ggrenciye rehberlik yapmali ve Ogrencinin  bilgilerini
derinlestirmesine yardimci olmalidir. Bu stiregte Ogrenciler aym1 zamanda hem
birbirleriyle hem de 3retmenleriyle bir iletisim ierisindedir ve ortak calismalar
yuriitiir. Bu igbirligi icerisinde karsilikh fikir ahigveriglerine olanak saglayan

tartismalarla fendeki bilgiler daha iyi anlagilir, gelistirilir.
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2.1.5. Davranis¢1 yaklasim

Ogrenmenin bireyde nasil meydana geldigi konusunda c¢ok fazla goriis
olmasina karsin temelde iki bakis a¢is1 mevcuttur. Bunlar; 6grenmeyi dis siirecle
agisindan inceleyen davraniggilar ile i¢ siirecler yoniinden inceleyen biligselcilerdir.
1800” lerin sonundan 1960 I yillara kadar dgrenme ile ilgili yapilan ¢aligmalarin

¢ogu davranigeilik iizerine olmustur.

Davramge1 yaklasim temellerini nesnelci felsefeden alir. Nesnelci felsefede
amag herkesin diinyayla ilgili ayn1 nesnel, tam ve dogru bir anlayis1 kazanmasidir.
Nesnelcilik, 6grenenlerin aktarilan bilgiden aym anlami ¢ikardigim varsayar. Diger

bir deyisle 6grenme, objektif gergekligi dziimleme siirecidir

Ozden, (2003: 65) nesnelci goriigiin 6grenme hakkindaki varsayimlarini
sOyle tammlamaktadir: Nesnelcilik, diinya hakkinda giivenilir bir bilginin varligina
inamir. Egitimeiler i¢in amag bu bilgiyi aktarmak ve yaymak, 6grenenler i¢in ise bu

bilgiyi almaktir.

Davramseilar insan zihnini doldurulacak bos bir tas veya gergegin yansiticisi
olan bir ayna olarak gériirler. Gozlenebilir davramslarin incelenmesi ve Slgiilmesi
davramsg¢ilarin temel fikri olmustur. Onlara gore zihin, uyar1 ve tepkilerin nicel
olarak gozlenebildigi siyah bir kutudur ve zihinde meydana gelen olasi diisiinme

stirecleri goz ardi edilir.

Davranmigi yaklagima gore 6grenme uyarici-tepki arasindaki baga dayanir.
Bu nedenle davramiggilara U-T kuramcilari da denir. Onlara gore organizmanin
gozlenen davranisinda bir degisiklik meydana geldiginde &grenme gergeklesmistir
(Celep, 2004: 230). Bu degisiklikler klasik kosullanma, operant kosullanma ve
gozlemsel Ogrenme ilkesi metotlarinin uygulanmasiyla meydana gelir. Bu
kosullanmanin amaci bir davramis ortaya ¢ikarmaktir. Diger bir degisle davranisei

yaklagim 6grenmeyi:
Klasik Sartlanma: Uyariciya kars1 duygusal ve fizyolojik tepkiler verme

Operant Sartlanma: Davranigsal sonuglardan ortaya ¢ikan degismeler
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Gozlemsel Ogrenme: Baskalarinin yasantilarim gozleyerek 6grenme olarak

ti¢ baslik altinda toplamaktadir ( Yilmaz, 1994 ).

Davranise1 6grenme-6gretme yaklasimlarinda; pekistireg, ceza, genelleme,
ay1rt etme, davranisi bigimlendirme gibi kavramlar 6ne ¢ikmugtir. Davranis¢ilara gore
davranislarimiz ¢evre tarafindan belirlenir ve kontrol edilir. Cocuklart uygun sekle
sokmak i¢in uygun gevre olugturmak yeterlidir. insanlarin 6zerk davranmasi ve kendi
davraniglarimi  yonlendirmesi miimkiin degildir. Davramsgilarin  bu  diisiinceleri
yillarca program gelistirme, simf igi Ggrenme ve Ogretme rehberlik 6lgme ve
deZerlendirme gibi siire¢lere yansimistir. Ornegin; egitim programlan hazirlanirken
hedeflerin gozlenebilir ve Slgiilebilir davranislarla tanimlanmas: bu akimin etkisi ile

ortaya ¢ikmis bir yaklagimdir ( A¢ikgoz, 2005: 79).

Objektif  olmayan, kanitlanamayan, Ol¢tiliip somut olarak
degerlendirilemeyen higbir yaklasimm 6nemli olmadigr anlayisi hakimdir. Bu
yaklagimda i¢sel yasantilarin lgiilemeyecegini diistindiiklerinden, bu yasantilari bu

yaklasim igerisine dahil etmezler.

Uyaran- tepki psikologu olarak da nitelendirilen bu yaklasimcilar, uyarimlar

sonucu organizmada meydana gelen tepkileri incelemeyi amag edinirler.

Skinner gibi davramigei kurameilar, biligsel stiregleri reddetmemekle birlikte
gozlenemedigi igin zihnin varligindan sz etmeyi gereksiz bulurlar. Davranisc
psikologlarin pek ¢ogu bu siireclerin bilimsel olarak ¢ahgilabilecegini de kabul etmez
(Cooper 1993 akt: Ulusoy ve digerleri 2002 ). Zihin, goézlenen davramslarla
kanitlanamayacagi igin, davramscilar temelde insan davranisini agiklayan ilkelere

odaklanmigtir (Ulusoy ve digerleri 2002 ).

Davramsge1 kuram anlam ve bilgiyi nesnel temele oturtmaktadir. Bilginin,
dogrunun ne oldugu ve nerede bulundugu konusunda, nesnel davraniger yaklasimlar

ve yapilandirmacilik arasinda 6nemli farklar olusmaktadir.
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Davramse1 yaklagima gelen elegtireler asagidaki gibidir:

1. Bilingalti, diirtii, motivasyon gibi durumlan incelemede, yorumlamada
davranis¢r yaklasimin yetersiz kaldigi diisiiniilmektedir. Davranig¢ilar ise bu
durumda bu &zelliklere yénelik olarak bireyin ortaya ¢ikan davramslarin
gozlenebilir ol¢iilebilir ifadelerle betimlemek ve bu durumlara yonelik pekistirme ve
sondiirme ¢aligmalari ile gekillendirmek olasidir derler. Yani bilingalt1 ¢atismasi olan
bir birey olumsuz davrams sergilerse davranig degigtirme tekniklerine bagli olarak

davranig: kontrol altina alinabilir ya da degistirilebilir derler.

2. Ogrenmeyi uyaran-tepki bagi ile agiklayan ve ogrenciyi kontrol
edebilecek sekillendirebilecek birer mekanizma gibi goren davranigg1 yaklasim
Ogretmeni “bilgiyi aktaran” &grenciyi ise “bilgiyi alan” kisi olarak tammlar.
Ogretme-6grenme siirecinin temelinde ogretmen vardir. Ancak 6gretmen merkezli
yaklagim &grencileri ezbere yoneltmekte, elestirel diisiinen ve kargilastig1 problemleri
¢Ozebilen bireyler yetistirmede basarili olamamaktadir elestirisi son giinlerde 6nemli
bir sekilde dillendirilmektedir. Davranige yaklagim psikologlar1 ise biligsel yeti
gerektiren durumlarin iriinlerine verilebilecek &dill ve pekistireclerin bu yetiyi

bireylere kazandiracagim belirtmektedirler.

2.1.6.  Yapilandirmaa  Yaklasim  ve Davramis¢i  Yaklasimin

Karsilastirilmas:

Davranigg1 yaklagim ve yapilandirmaci yaklagim arasinda basta 6grenen ve
ogretenin rolleri olmak tizere birgok konuda farkliliklara rastlanmaktadir. En belirgin
farklardan biri davraniggilarin diistinme stireglerini reddederek sadece gozlenebilen
dis davraniglar1 kabul ederken, yapilandirmacilar daha biligsel bir yaklasim
sergilerler (Svinicki, 1999: Akt: Taylor, M.,2004: 3)
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Yapilandirmacilik anlayis ile egitim;

« Ogretmen merkezliden Ogrenci merkezlilige,

* Bilgi sunan 6gretmenden, rehber dgretmene,

* Mutlak dogru bilgiden, duruma gére ise yarar bilgiye

* Bilginin hazir almmasindan ziyade, bilginin islenmesi ve retilmesi

anlayisina,
* Temelde 6grenme yerine, 3renmeyi 6grenme esasina,
* Bilginin miktarindan ziyade, nasil ve nigin Ogrenildigine,
* Edilgen, bilgiyi hazir alan bireyden daha iiretken ve yaratici bireylere,

* Bilginin elde edilmesinde sonugtan ziyade siirecinin de Snemli olduguna,
sekil ve anlayrs degistirmistir (Deryakulu, 2001, Yidirm,A ve Akar, H., 2004;
Perkins, 1999; Demirel 2000).

Yapilandirmaci simf ortamlari &gretmen merkezli degil, 6grenci merkezli
olarak diizenlenir ve 6gretmen sadece rehberlik eden kisidir. Geleneksel sif
ortamlarinda 6grenciler arasinda yeteri kadar paylasim ve etkilesim yoktur. Onun

yerine daha ¢ok konuyu dinleme ve bilgiyi alma vardir.
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Tablo 3. Egitim Anlayiginda Davramger  Yaklagimla Yapilandirmaci
Yaklagimmn Karsilagtirilmas: (MEB, 2006)

Davranis¢i Yaklasim

Yapilandirmaci Yaklasim

Bilgi kesindir.

Bilgi gegicidir. Devamli degismektedir.

i¢in verilir.

Egitim, ansiklopedik bilgi kazandirmak

Egitim, konulari derinligine anlamak i¢in

verilir.

Bilgi gelecekte kullanilmak igin verilir.

Bilgi yeni bilgi iiretmek igin edinilir.

Ogretmen bilgi yayicidir.

Ogretmen Ogrenme etkinliklerinin

yonlendiricisidir.

Smifta tek karar verici 6gretmendir.

Kararlar  diger Ogretmenlerle  birlikte

verilmektedir.

Tek yonlii iletisim esastir.

Cift yonlii iletisim vardir.

Etkinlikler iiriin temelidir.

Etkinlikler siire¢ temellidir.

Okul 6grencinin dgrendigi bir yerdir.

Okulda herkes birlikte &grenir.

Ogretmen &grenciye bilgi

aktarir.

Ogretmen Ogrenciye bilgiye ulagmay:

Ogretir.

Ogretim 6gretmen merkezlidir

Ogretim 6grenci merkezlidir.

Derste konular bilgi

edinmek i¢in

Konular bilgi vermenin yani1 sira; beceri,

verilir. anlayig, tutum ve degerlerin gelisimine
olanak saglamahdir.
Bilgi teoriktir. Bilgi ancak uygulamali oldugunda ise

yarar,

Bilgi en iyi dinlenerek 6grenilir.

Bilgi en iyi yaparak yasayarak Sgrenilir.

Ogrenciler igin aym

kullanilabilir.

Smf Fen ve Teknoloji Dersi tiim

yontem-teknik

Ogrenciler arasinda ¢oklu zekd yoniinden
bireysel farklihiklar vardir. Bunun igin farkli

etkinlikler kullanilmal.
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2.2. Konu ile Tlgili Arastirmalar

2.2.1. Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Akgiin ve Aydin (2009)’mn yapilandirmaci 6grenme kurami ve geleneksel
Ogrenme kuramlarinin 6grencilerin erime ve c¢oziinme konusundaki kavram
yanilgilarmi ve bilgi eksikliklerini gidermedeki etkililiklerini karsilagtirmak i¢in
yaptiklan g¢aligmada baglangigta her iki grubunda benzer kavram yanilgilarina ve
bilgi eksikliklerine sahip olduklarn, uygulamadan sonra ise kavram yanilgis1 ve bilgi
eksiklerinin deney grubu lehine azaldigi, ancak tamamen giderilemedigi sonucuna

ulagmislardir.

Demirci ve Yavuz (2009)° un yaptiklar arastirmada sivilarin kaldirma
kuvveti konusunun yapilandirmaci 6grenme kuramma gore Ogretimi  sonucunda
ilkogretim yedinci siuf dgrencilerinin basarilar: iizerindeki etkilerini belirlemeye
yonelik aragtirmalarinda, yapilandirmaci 63retim yéntemine uygun Ogrenim goren
Ogrencilerin geleneksel dgretim kuramina gore sivilarin kaldirma kuvveti konusunda

istatistiksel olarak daha basaril olduklari sonucuna ulagilmastr.

Seker (2008)’in, ilkdgretim yeni fen ve teknoloji programinin 6grenciler
tizerindeki etkisini belirlemeye donik yaptig1 arastirmada, yapilandirmaci smif
ortaminin  Ggrenciler tarafindan daha pozitif sekilde benimsendigi sonucuna

ulagmaistir.

Pektas (2008)’ m, caligmasinda fen bilgisi 6gretmenligi alaninda egitim
goren Ogretmen adaylarimin yapilandirmaci ve bilgisayar destekli ogretim
yaklagimim geleneksel 6gretim yontemleriyle karsilagtirarak bosaltim ve sindirim
sistemi konularinda bagart ve tutumlarina etkisini belirlemeye yonelik yapmis
olduklar1 ¢aligmada yapilandirmaci yaklasima ve bilgisayar destekli Ogretim
yaklagimina uygun hazirlanan sindirim sistemi ve bogaltim sistemi tinitelerinde, fen
bilgisi dZretmen adaylariin akademik bagarilarinin, biyolojiye yonelik tutumlarinin

ve bilgisayara yonelik tutumlarimn pozitif yonde arttigi sonucuna ulasmisglardir.
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Tas ve Secken (2008)’ in yapilandirmaci yaklasimin ilk6gretim
ogrencilerinin maddenin igyapisina yolculuk iinitesinde yer alan konularn ve ilgili
kavramlari anlamalarina etkisi olup olmadigim arastirmayr ve karsilagtirmay1
amagladign ¢aligmalarinda, yapilandirmaci yaklasimla Ogrenim goren grubun

bagarisinda anlamli bir artis oldugu sonucuna ulagmiglardir.

Ozerbas (2007) tarafindan yaymlanan “Yapilandirmaci Ogrenme Ortaminim
Ogrencilerin Akademik Bagarilarina Ve Kalicihgina Etkisi” adli arastirmada
yapilandirmaci 6grenme ortaminin 6grenci basaris1 ve basarmin kaliciligina etkisi
aragtinlmigtir. Bu aragtirmada, geleneksel yonteme gére 6grenci basarisi {izerindeki
etkisi incelenen yapilandirmaci dgrenmenin basariy1 olumlu yonde etkiledigi, deney

grubunun basarisini anlaml derecede farkh bir diizeye getirdigi gozlenmigtir.

Demiral (2007) arastirmasinda yapilandirmaci bir 6gretim yontemi olan
igbirlik¢i yontem ile geleneksel yontemin Ogrenci basarisi iizerindeki etkisini
belirlemeye ¢ahigmistir. Aragtirma sonucunda Isbirlikli Ogrenme Yéntemi uygulanan

grubun Fen Bilgisi dersi bagarisinda daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Balc1 (2007) Fen Ogretiminde Yapilandirmaci Yaklasim Uygulamasinin
Etkisi adli tezde ilkdgretim 8. smuf &grencilerinin genetik tnitesindeki konulari
ogrenme diizeyleri, fen dersine olan tutumlan fizerine geleneksel yaklagimla
yapilandirmaci yaklasimin etkilerini aragtrmigtir.  Yapilandirmaci yaklagimin
uygulandifi gruptaki Ogrencilerin toplam basarilar, geleneksel yaklasimin
uygulandif1 gruptaki 6grencilerin toplam bagarilarindan daha yiiksek bulunmustur.,
Diger bir deyisle yapilandirmaci yaklasimla isglenen derslerin geleneksel

yaklagimlarla iglenen derslere kiyasla daha etkili oldugu sonucuna varilmigtir.

Demirci Giiler (2007)’ in “Fen Ogretiminde Kullanilan Analojiler, Analoji
Kullammmin Ogrenci Basarisi, Tutumu Ve Bilginin Kaliciligina Etkisinin
Aragtinlmas1” adli doktora tezinde, yapilandirmaci &grenme yolunda 6grencilerin

ogrenme kalitesi ve diizeyini arttiran analojilerin, ilkogretim Fen ve Teknoloji
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Dersinin 6gretilmesinde bir yéntem olarak kullaniminin, Ogrencilerin basarisina,
bilgilerinin kaliciligina ve tutumlarna etkisi incelenmistir. Aragtirma soncunda Fen
ve Teknoloji dersinde analoji yonteminin kullamimi, orgencilerin ders bagarisini
artirmakta aym zamanda bilgilerinin kalighgin1 olumlu yénde etkiledigi

belirlenmistir.

Calik, Ayas, Coll, Unal ve Costu (2007), “Ogrencilerin Gazlarin Sivilardaki
Coziiniirligiinii Anlamada Yapilandirmaci Yaklasima Dayali Ogretimin Etkisinin
Arastinlmas1” adli aragtirmalarinda sonug olarak 6grencilerin konuyu ¢ok daha iyi
anladiklari, uygulanan aktivitelerin kavramsal 6grenmelerine yardim ettigi

gortilmiistiir.

Kirig¢ioglu  (2007)’ nun arastrmasinda  Yapilandirmaci Ogrenme
Yaklagimi’na gore diizenlenmis 6gretim etkinliklerinin “Basing” konusunun, 7. simif
dgrencilerinin fen bilgisi dersindeki basarilarma ve 6grenilen bilgilerin kaliciligina
etkisi olup olmadigi aragtinlmistir. Sonu¢ olarak, Yapilandirmac1  Ogrenme
Yaklasimi’'na dayali Ogretim etkinliklerinin 7. simf &grencilerinin “Basing”
konusundaki bagarilarina ve grendikleri bilgilerin kalicihgina anlamli bir katk

sagladig goriilmiistiir.

Altun ve Biilyiikduman (2007) yapilandirmaci yaklasim hakkinda Ogretmen
ve Ogrenci goriislerini aragtirmiglardir. Bu amagcla, Istanbul Teknik Universitesi,
Yabanci Diller Fakiiltesi’nde 6gretmen ve 6grencilerden olusan 26 kisilik bir
orneklem olugturmuslardir. Bu 6mekleme, yapilandirmac: yaklasima dayali olarak
hazirlanmig ders programi uygulanmis ve uygulama sonunda yapilandirmaci
yaklagimla egitim gormiis 6grencilerle goriismeler yapilmig ve goriismeler sirasinda
tiim veriler not edilmistir. Not edilen bu veriler uygun bir sekilde analiz edildikten
sonra, dgrencilerin yapilandirmaci yaklagimla 6grenim gérmekten memnun olduklar

sonucuna varilmaigtir.
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Saygmn, Atilboz, Salman (2006) 1 yapmis oldugu arastirmada
yapilandirmaci 6gretim yaklasgimimin lise 1.simf &grencilerinin hiicre {initesini
Ogrenme baganlar1 lizerine olan etkisi geleneksel &gretim yontemleriyle
kargilagtirnlarak  incelenmigtir. Arastirma sonucunda yapilandirmaci  §gretim
yaklagimi ile Ogrenim goren Ogrencilerin hiicre {initesini Ggrenmede geleneksel
ogretim yontemleri ile 6grenim gdren Sgrencilere gére daha basarili olduklar1 ve
buna dayali olarak yapilandirmaci 6gretim yaklasimimn geleneksel Ggretim

yontemlerine gére daha etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Oznacar (2006)’ n ilkégretim 5. stnif ogrencilerinin biyolojik ¢esitlilik cevre
kirliligi ve erozyon konularnin yapilandirmaci 6grenme kuramina dayal1 olarak
Ofretiminin akademik baganiya ve kalicthiga etkisini belirlemeye yonelik
aragtirmasinda, yapilandirmaci Ggrenme kuramimna dayali 6gretimin, geleneksel
Ogretime gore daha olumlu etkileri bulundugundan &grenme ve 6gretme stireclerinde
yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali 6gretim etkinliklerine daha fazla yer

verilmesi gerektigi sonucuna varilmistir.

Unal ve Ergin (2006)° in yapilandirmaci yaklagima uygun olarak bulus
yoluyla yapilandirilmis etkinlikler igeren "Sivilarin ve Gazlarm Basine1”" konulu fen
dersinin, &grencilerin akademik basarilarina, feni 6grenme yaklasimlarina ve fene
yonelik tutumlarina etkisini bellirlemeye yonelik yaptiklari arastirmada, deney ve
kontrol simfi 6grencileri arasinda akademik basarilar agisindan yapilandirmaci
yaklagimin uygulandigi deney grubu lehine anlamli farkliliklar oldugu; feni 6grenme
yaklagimlan ve fene yonelik tutumlar agisindan ise anlamli fark olmadig

bulunmustur.

Agikgdz ve Altinok (2006)’un caligmalarinda yapilandirmact yaklagima
dayali bir 6gretim yontemi olan igbirlikli kavram haritalama, bireysel kavram
haritalama ve geleneksel 6gretim yontemlerinin Ggrencilerin Fen Bilgisi dersine
yonelik tutumlari tizerindeki etkilerini incelemislerdir. Aragtirma bulgular igbirlikli
kavram haritalamanin 6grencilerin Fen Bilgisi dersine yonelik tutumlarim bireysel

kavram haritalamaya gére daha olumlu etkiledigini, bireysel kavram haritalama ve
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geleneksel 6gretimin Fen Bilgisi dersine yonelik tutum tizerindeki etkileri arasinda

onemli farkhiliklar olmadigini géstermistir.

Sengiil (2006)’ iin “Yapilandirmacilik Kuramina Dayali Olarak Hazirlanan
Aktif Ogretim Yontemlerinin Akan Elektrik Konusunda Ogrencilerin Fen Bagar1 Ve
Tutumlarina Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde Yapilandirmaci 6gretim yaklasimzi ile
geleneksel 6gretim yaklasimina gore egitim gdren dgrencilerin fen bagarilan ve fene
olan tutumlart karsilagtirilmigtir. Arastirma sonucunda yapilandirmaci  kuramin
geleneksel 6gretim yontemleri gore 6grenci basarisimi arttirmada daha etkili oldugu

gorilmiistiir,

Aydmn ve Balim (2005)’1n yapmis olduklan ¢aligmada 6grencilerin ‘I, Giig,
Enerji ve Basit Makineler’ konularim anlamalari {izerine yapilandirmact yaklagim ile
geleneksel yaklagimin etkileri ortaya konulmaktadir. Disiplinler arasi bir nitelik
tagiyan enerji konularnin &grenilmesinde yapilandirmaci yaklasimin uygulandigi
deney grubu ile geleneksel yaklagimin uygulandigi kontrol grubu arasinda biligsel ve

duyugsal diizeylerde anlamh bir fark olup olmadig1 arastirilmigtir.

Oztiirk Urek ve Tarhan (2005)'m “Kovalent Baglar” Konusundaki Kavram
Yamlgilaninin  Giderilmesinde Yapilandirmaciliga Dayali Bir Aktif Ogrenme
Uygulamasi” adli aragtirmasinda, ogrencilerin 6grenme basarilarinin artmasi ve
sosyal gelisimleri saglanarak giiniimiiziin talep edilen ¢agdas birey ozelliklerini
kazanmalarinda; yapilandirmac: yaklasima dayali ve égrencinin 6grenme siirecine
aktif katilimim saglayan Ggretim materyallerinin gelistirilmesi, uygulamalar i¢in
mevecut alt yapida diizenlemelerin yapilmasi, uygulama G6gretmenlerinin aktif
ogrenmeye yonelik hizmet i¢i egitim ¢aligmalarina katihimlarnin saglanmasinin

biiylik 6nem arz ettigi belirtilebilir.

Ergin ve Akpinar (2005)’in yapilandirmaci kurama dayah fen &gretiminin
ogrencilerin  biligsel ve duyussal diizeylerine etkisini belirlemeye yOnelik
¢aligmalarinda yapilandirmaci Kurama Dayali Fen Ogretimi"nin Ogrencilerin

basarilarini geleneksel 6gretime gore daha fazla artirdig: goriilmiistiir.
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Ayar Kayali ve Tarhan (2004)’in Lise-1. smf Kimyasal Baglar Unitesinin
tamamlanmasim takiben 32 kisilik bir 6grenci grubuna, iyonik Baglar konusuyla
ilgili mevcut kavram yamlgilarimin belirlenmesi amaciyla 7’si coktan se¢meli ve 5°i
apk uglu toplam 12 sorudan olusan bir 6n-test uygulanmis ve sozlii gériismeler
yapilmustir. Ardindan, iyonik baglar konusuna yonelik yapilandirmaci modele dayali
bir rehber materyal hazirlanmistir. Rehber Materyalin uygulanmasi sonrasinda son-
test uygulanmig, Ogrencilerin ve Ogretmenlerin hazirlanan rehber materyal
uygulamasina yonelik goriigleri almmustir. Istatistiksel olarak degerlendirilen test
sonuglari, hazirlanan rehber materyalin belirlenen kavram yanilgilarinin

giderilmesinde basarili oldugunu géstermistir.

Demirelli (2003)° nin yapmis oldugu c¢alismada, lisans ve lisansiistii
ogrencilerine pH Metre, Elektrot Kalibrasyonu ve Gran Metodunun Ogretilebilmesi
igin yapilandiric1 6grenme yaklagimina dayali bir laboratuar aktivitesi hazirlanmigtr.
Yapilandiricr 6grenme teorisine dayali olarak hazirlanan laboratuar aktivitesinin
potansiyometri, elektrot kalibrasyonu, Gran Metodu konularinda lisans Ogrencilerinin
kavramsal gelisimlerine etkisini kalitatif olarak arastirmayi amaglayan bu ¢alisma
2001- 2002 &gretim yihinda G.U. Gazi Egitim Fakiiltesi Kimya Egitimi Anabilim
Dali 4. simfin G6grencilerinden rasgele secilen 22 Ogrenciye uygulanmustir.
Aktivitenin, ogrencilerin ilgi, tutum ve merakim artirmada, yaratic1 diigiinme,
problem ¢dzme, kavramsal anlama, uygulama becerilerini gelistirmede etkili oldugu

sonucuna varilmistir,

Ozdemir ve digerleri (2002) yapilandirmaci yaklasimin ve kavram
haritalarimin ~ 6grenci  bagarilanm  hangi  yénde etkiledigini aragtirmiglardir.
Aragtirmada 8.siuf Canlilarda Ureme ve Gelisme iinitesine ait Mitoz ve Mayoz
Bolinme konusu secilmis deney ve kontrol gruplan olusturularak bu konular
iglenmistir. Arastirma sonucunda derslerin yapilandirmaci yaklagim ve kavram
haritalar kullamlarak islendigi deney grubundaki basarinin kontrol grubuna kiyasla
daha fazla oldugu sonucu ortaya ¢ikmastir.
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Késeoglu, Tiimay ve Kavak (2002)’ in arastirmalarinda lise Ogrencilerine
veya Ogretmen adaylarina yapilandirici 6grenme teorisine dayanarak kaynama
olayim ogretirken kullanmak amaciyla Tahmin Et-Gozle-Agikla (TGA) yontemine
gore hazirlanmis bir aktivite sunulmustur. Arastirma sonucunda yapilandirmaci
yaklagima daqyal1 bir 6gretim ySntemi olan TGA yénteminin 6grencilerin alternatif
kavramlarini ag13a ¢ikaran, 6grencilerin cesitli fen kavramlarini kendi zihinlerinde
yapilandirmalarini saglayarak anlamli 6grenmeyi gerceklestirebilen, Ogrencilerin
fene karsi daha pozitif tutumlar gelistirmesine yol agan, motivasyonu artiran ve

uygulanmast kolay etkili bir 6gretim ydntemi oldugu bulunmustur.

2.2.2. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Cook (2007) un, 6grencilerin fen dersindeki aktivitelerini tamamlamalari
i¢in gerekli olan motivasyonu saglamak amaciyla nelerin yapilmas1 gerektigini
belirlemey yonelik ¢aligmalarinda igbirlik¢i 6grenme, problem tabanli Ogrenme gibi
yapilandirmac1  6grenme metotlar1  kullanilarak hazirlanan  smif ortamlarinm

ogrencilerin motivasyonunu arttirmada olumlu etkileri oldugunu belirlemistir.

Wu ve Tsai (2004) yaptiklan arastirmada, ilkokullarda yapilandirmac
yaklagimla geleneksel yaklasimi kargilagtirmiglardir. Arastirmada 35°i deney, 34’ i
kontrol olmak {izere toplam 69 ilkokul 6grencisine 5 ay boyunca 6 tinite Ogretilmeye
¢alisiimigtir. Deney grubunda dersler yapilandirmaci yaklagimla, kontrol grubunda
ise geleneksel yaklasimla iglenmistir. Veri toplama araci olarak Taylor ve Frasier
tarafindan hazirlanan “Yapilandirmact Smif Ortamn  Anketi” uygulanmigtir.
Aragtirma sonucunda yapilandirmaci yaklagimin geleneksel yaklagima oranla ¢ok

daha etkili ve bagarili oldugu ortaya ¢ikmistir.

Kim, Fisher ve Fraser (1999)’ i yapmis arastirmalarinda yapilandirmaci

yaklasima goére hazirlanmig 6gretim programinin etkililigini aragtirmiglardir. Sonug
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olarak yapilandirmaci yaklagimla hazirlanan yeni programin uygulandigi 10.

siniflarda 6grencilerin fene kars1 olan tutumlannin daha pozitif oldugu gorilmiistiir.

Christianson Ve M. Fisher (1999 in yapmis olduklarn aragtirmada
ogrencilerin diflizyon ve osmoz konularinin geleneksel ve yapilandirmaci yaklagimla
Ogretiminin karsilagtirmasint  yapmuglardir. Arastirma  sonucunda yapilandirmact
yaklagimla egitim goren grubun daha anlamh 6grenmeler gerceklestirdigi, testte

diger gruba gore daha bagarili oldugu goriilmiistiir.

Gray (1997) , “contructivist teaching and learning” adli ¢alismasinda
yapilandirmaci egitim anlayisim 6gretme ve 6grenme boyutunda ilke ve prensiplerini
ortaya koymaya c¢alismustir. Bu aragtirma, Gray’mm o6grenme ortamindaki
yapilandirmaci egitim anlayisi uygulamalanm goéz Oniine almasi bakimindan

onemlidir.
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3. BOLUM

YONTEM

Bu bélimde arastirmanmin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama aracinin

gelistirilmesi, uygulanmas: ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma var olan bir durumu betimlemek ve ortaya ¢ikarmak amaci ile
yapildigindan dolay: aragtirma modeli tarama tiiriindedir. Yapilan aragtirmada gercek
deneme modellerinden “6n test — son test kontrol gruplu model” kullanilmigtir. Bu
modelde yansiz atama ile olusturulmus iki grup bulunmaktadir. Bunlardan biri deney
digeri kontrol grubudur. Her iki grupta da deney oncesi ve deney sonrasi 6lgmeler

yapimistir (Karasar, 2004).

3.2. Aragtirmanin Caliyma Grubu

Aragtirma 2008 — 2009 ogretim yilinda Malatya il merkezinde bulunan
ilk6gretim okullarindan TOKI ilk6gretim okulunda bulunan 6. simif Ogrencilerinden
iki grup olusturularak uygulanmistir. Calisma gruplanindan 6-Csiifinda 25, 6-D

smifinda 26 olmak lizere ¢aligmanin tamamina 51 &grenci katilmistir.

Deney grubunda bulunan &grencilerle maddenin tanecikli yapis: tinitesinin
clementler, bilesikler, molekiiller ve fiziksel degisim, kimyasal degisim konulan
yapilandirmaci kuram gergevesinde hazirlanan aktif 6grenme yontem ve teknikleri ile
iglenmis, kontrol grubunda bulunan Sgrencilerle davramige1r gretim yaklagimi ile

islenmistir.
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3.3. Veri Toplama Aracimin Gelistirilmesi

Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen Fen ve Teknoloji

Dersi Bagan1 Testi kullamlmigtir. Bagar testi hazirlanirken initenin amaclar1 ve
kazammlan dikkate alinmigtir.

Aragtirmanin  uygulamasim yapmak igin Malatya il Milli Egitim

Miidiirligii’'nden gerekli izin alinmigtir (bkz. Ek 1).

Bagari testini olusturmak amaciyla fen ve teknoloji sorularindan olusan bir
soru havuzu olusturulmugtur. Bu sorularin tiim kazammlan yoklayacak sekilde
hazirlanmig ve 6grenci diizeyine uygun olmasina dikkat edilmistir. Basar: testinde
yer alacak sorularin se¢imi asamasinda 6lgme degerlendirme uzmami ve fen e
teknoloji  6gretmenlerinin  goriigiine basvurulmustur. Sorular bir Olgme ve
degerlendirme uzmam tarafindan incelenerek uygun formlara sokulmug, uygun
olmayan segenekler uygun sekilde diizenlenmis, geliski yaratacak secenekler
¢tkanlarak yerine yeni segenekler eklenmistir. Ayrica sorularin bilimsel acidan
uygun olup olmadiginin tespiti i¢in alan dgretmenlerinden yardim alinarak uygun
olmayan sorular yeniden yazilmis ve bazi sorular testten ¢ikarilmistir. Bu islemler
sonucunda 26 adet sorudan olusan basan testi elde edilmistir. 26 soruluk bu bagarn
testinin madde analizinin yapilmas: i¢in, arastirma konusunu olusturan elementler,
bilesikler, molekiiller ve fiziksel degisim, kimyasal degisim konulari heniiz
ilkdgretim 6. simfta islenmedigi dikkate alinarak, Malatya merkez de bulunan Yavuz
Selim ilkdgretim okulunun 7. simufinda bulunan 84 &grenciye uygulanmastir.
Uygulama sonrasinda testte yer alan sorularin madde giiclitkk indeksleri ve ayirt
edicilik diizeyleri belirlenmistir. Bu analizler sonucunda testin amacina uygun
olmadig1 goriilen 1 soru testten ¢ikarilmistir. Bu sonuglar asagidaki tabloda
belirtilmistir.




Tablo 4. Fen ve Teknoloji Dersi Basan Testi’ne ait madde analizleri

Madde
Soru No: | Madde Madde Madde Std. Aymceilik
Gigliik Varyanst Sapmasi Indeksi
Indeksi

1 0,83 0,14 0.37 0,24

2 0,46 0,11 0.34 0,36

3 0,21 0.17 0.41 0,24

4 0,41 0.24 0.49 0,40

5 0,39 0.24 0.49 0,36

6 0,38 0.23 0.48 0,24

7 0,45 0.25 0.49 0,43

8 0,43 0.24 0.49 0,48

9 0,57 0.24 0.49 0,33

10 0,39 0.24 0.49 0,31

11 0,21 0.17 0.41 0,24
12 0,51 0.25 0.49 0,26
13 0,39 0.24 0.49 0,31

14 0,43 0.24 0.49 0,38

15 0,45 0.25 0.49 0,45
16 0,39 0,24 0.49 0,26
17 0,40 0.24 0.49 0,38
18 0,33 0.22 0.47 0,33
19 0,20 0.16 0.40 0,31
20 0,40 0.24 0.49 0,43
21 0,25 0.19 0.43 0,26
22 0,25 0.19 0.43 0,21
23 0,30 0.21 0.46 0,28
24 0,40 0.24 0.49 0,33
25 0,53 0.25 0.49 0,26
26 0,18 0,15 0,38 0,047*

58




59

Fen ve Teknoloji Dersi Bagari Testi’nin giivenirligini tespit etmek amactyla
25 soruluk bagan testi 84 kisilik bir gruba uygulanmistir. Basar1 Testinin glivenirlik
katsay1s1 “testi yarilama™ yontemi kullanilarak 0,64 olarak tespit edilmistir.

Ogrencilerin elementler, bilesikler, molekiiller ve fiziksel degisim, kimyasal
degisim konulari ile ilgili sahip olduklar bilgileri 6lgmek amaciyla hazirlanan Fen ve
Teknoloji Bagar1 Testi goktan se¢meli toplam 25 sorudan meydana gelmektedir. Bu
sorulara verilen her dogru cevap 1 puan olarak puanlanmistir. Buna gore Fen ve

Teknoloji Basar1 Testi’ nden alinabilecek en yiiksek puan 25°dir

3.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Toki ilkdgretim okulunun 6.siiflarindan biri deney biti kontrol grubu olmak
tizere iki grup belirlenmistir. Gruplarin 6n bilgilerini yoklamak amaciyla Fen ve
Teknoloji dersi basar: testi 6n test olarak deney ve kontrol grubuna uygulanmagstir.
Deney ve kontrol grubunda ders ortamu aragtirmac tarafindan hazirlanmigtir. Deney
grubunda dersler Fen ve Teknoloji alaninda 4,5 yillik 6gretmenlik deneyimi olan
aragtirmaci tarafindan, kontrol grubundaki dersler ise 10 yili dershanede, 17 yih Milli
Egitim Bakanligi’ na bagh ilk6gretim okullarinda olmak {izere toplam 27 yillik
ogretmenlik deneyimi olan okulun Fen ve Teknoloji dersi 6gretmeni tarafindan
iglenmigtir.

Kontrol grubunda bulunan &grencilere dersler geleneksel yontemlerle
anlatilmigtir. Bu yontemler diiz-anlatim, soru cevap gibi yontemlerdir. Oturma
diizeni geleneksel simiflardaki gibi arka arkaya siralarin yerlestirilmesi seklinde
olmustur. Aragtirmaci derslere gelmeden once dersi planlamis, nerede hangi soruyu
soracagim belirlemis ve hazirladig: plan déhilinde dersi yiiriitmiistiir.

Deney grubunda da dersler yapilandirici yaklasima uygun olarak aktif
ogretim yontemleri olan isbirlikgi 6gretim, rol oynama, beyin firtinasi... vb.
kullamlarak anlatilmastir.

Deney grubunda 6grenciler gruplara ayrilmigtir. Gruplara ayirma islemi

sirasinda  gruplarin  heterojen olmasina 6zen gosterilmistir. Bu nedenle smif
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ogretmenlerinden bu konuda yardim ahmmistir. Bir tanesi 6, dort tanesi 5’er kisilik
olmak tizere 5 tane grup olusturulmustur. Ogrencileri gruplara ayirarak Ogrencilerin
igbirligi icerisinde ¢alismast amaglanmigtir. Boylece dgrenciler birbirleriyle etkilesim
igersinde bulunacaklardir ve sosyal bir ¢alisma ortami saglanacakiir.

Deney grubunda dersler islenirken farkli kaynaklardan bilgi edinilmeye
¢aligilarak farkl aktiviteler yaptiilmaya galistlmistir. Ayrica Talim Terbiye
Kurulunun internet sayfasinda yayinlanmig olan giinlikk plan érnekleri aragtirmaci
tarafindan uyarlanarak kullamlmigtir. Ders kitaplar1 ve yapilandirmaci yaklasim
dogrultusunda hazirlanan 6gretmen kilavuz kitaplarindan, maddenin tanecikli yapisi
konusunda gesitli simiilasyonlardan da yaralamlmistir. Ayrica rol oynama yontemi
de kullanilmastir.

Ogrencilerin kavram yanilgilarnt olup olmadigin tespit etmek amaciyla da
kavram haritalar1 hazirlanmis ve kavram haritalarinda bos birakilan yerler kimi
zamanda 6grencilerle doldurulmustur.

Konunun islenmesinin ardindan iki gruba da baslangigta uygulanan Fen ve
Teknoloji basar testi son test olarak tekrar uygulanmstir. Boylelikle 6grencilerin
bagarilarindaki artig miktar tespit edilmeye galisiimistir.

On-test ve son-test sonuglarinin istatistiksel analizi Windows SPSS 10 paket
programu ile yapimustir. Verilerin ¢éziimlenmesinde bagimh ve bagimsiz gruplar
icin t- testi kullamlmigtir. Deney ve kontrol gruplaria uygulanan 6n-test ve son-test
sonuglarmin aritmetik ortalamasi, standart sapmasi, t degeri ve serbestlik diizeyi

belirlenerek, elde edilen veriler tablolagtirilmis ve yorumlanmistir.
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4. BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu béliimde aragtirmadan elde edilen bulgular, sirasiyla alt problemlere gore
verilmis ve yorumlar yapilmistir.
Bulgulardan 6nce, genel bir bilgi olmasi bakimindan, deney ve kontrol grubunu
olusturan 6grencilerin 6n-test ve son-test sorularina verdikleri dogru cevap sayilari

Tablo 5 ve Tablo 6’da yer almaktadr.

Tablo 5. Deney grubu 6grencilerinin 6n-test ve son-test sorularina verdikleri

dogru cevap sayilari:

Sorular
Ogrenciler On- test Son —test

D1 5 8
D2 6 12
D3 6 16
D4 6 17
D5 6 8
D6 7 11
D7 7 10
D8 7 8
D9 8 8
D10 8 8
D11 8 10
D12 8 11
D13 9 17
Di4 9 7
D15 9 8
D16 9 11
D17 9 10
D18 9 8
D19 10 15
D20 10 14
D21 10 8
D22 11 12
D23 11 13
D24 12 14
D25 13 17
D26 13 19
ORTALAMA 8,69 11,54
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Tabloe 6. Kontrol grubu 6grencilerinin n-test ve son-test sorularina verdikleri

dogru cevap sayilari:
Sorular .

Ogrenciler On- test Son —test
K1 3 7
K2 3 6
K3 3 6
K4 5 5
K5 5 10
Ké 6 8
K7 6 11
K8 7 8
K9 7 11
K10 7 7
K11 8 6
K12 8 6
K13 8 9
K14 9 7
K15 9 9
K16 9 10
K17 9 7
K18 10 8
K19 10 13
K20 11 7
K21 12 15
K22 12 14
K23 12 9
K24 12 6
K25 13 12
ORTALAMA 8,16 8,68
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4.1. Deney ve Kontrol Gruplarma Uygulanan On Test ile ilgili Bulgular

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test puanlarinin analizi ilgkisiz

gruplar i¢in t testi ile yapilmistir. Bu yolla edilen bulgular tablo 7° de verilmistir.

Tablo 7. Deney Grubu ile Kontrol Grubu On Test Puanlarmin

Karsilastirilmasi
GRUP N X SS sd t P
DENEY 26 8,69 2,22
KONTROL 25 816 | 208 | 40 | 072 Jo47
P> 0.05(*)

Tablo 7’ de goriildiigii gibi deney ve kontrol gruplarimin 6n test puanlar
arasinda p > 0.05 oldugu i¢in anlamli bir farkhihk yoktur. Bu bulgu ile
aragtirmanin 1. hipotezi olan “Deney ve kontrol gruplarinin 6n-test sonuglan
arasinda anlamli bir fark yoktur” dogrulanmigtir. Bu bulgu deney ve kontrol
gruplannin iglem Oncesinde birbirine denk olduklari; olusturulan gruplarin
hazirbulunugluk diizeylerinin aym ya da birbirine yakin oldugu seklinde

yorumlanabilir.

4.2. Kontrol Grubuna Uygulanan On test ve Son test ile Tlgili Bulgular

Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test puanlarmin analizi
bagimli (iligkili) gruplar igin t testi ile yapilmigtir. Bu yolla elde edilen bulgular tablo

8’ de verilmigtir.
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Tablo 8. Kontrol Grubu FTBT On Test- Son Test Puanlarmin Analiz

Sonuglar
GRUP N e SS sd t P
ONTEST 25 8,16 2,98
-0,89
SONTEST 25 868 | 271 | 4 0,38
p> 0.05(*)

Tablo 8’ de goriildtigii gibi kontrol grubu &n test ve son test puanlari arasinda

p> 0,05 oldugu igin anlaml bir farklilik yoktur. Bu bulgu ile aragtirmanin 2. Hipotezi

olan “Davramse1 yaklagimin uygulandign 6.sinuf dgrencilerinin on-test ve son test

puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur” dogrulanmistir. Bu bulgu davranisgi

yaklagimin, kontrol grubunu olusturan 6grencilerin akademik basarist lizerinde

anlaml: bir fark yaratmadig: seklinde yorumlanabilir.

4.3. Deney Grubuna Uygulanan On test ve Son Test ile Tigili Bulgular

Deney grubundaki 6grencilerin FTBT 6n test ve son test puanlarinin analizi

bagimli (iligkili) gruplar igin t testi ile yapilmistir. Bu yolla elde edilen bulgular tablo

9’ da verilmigtir.

Tablo 9. Deney Grubu FTBT On Test- Son Test Puanlarinin Analiz Sonuglari

GRUP N X SS sd t P
ONTEST 26 8,69 2,16

-4,34
SONTEST 26 | 1154 | 358 | 25 ,000*

(*)p <0.05
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Tablo 9 da goriildugii gibi deney grubu 6n test ve son test puanlan arasinda
p< 0,05 oldugu i¢in anlamh bir farklilik vardir. Bu bulgu ile arastirmanin 3. hipotezi
olan “Yapilandirmaci yaklagimin uygulandigi 6. simf Sgrencilerinin 6n-test ve test
sonuglari arasinda anlaml bir fark vardir” dogrulanmistir. Bu bulgu yapilandirmaci
yaklagimm, deney grubunu olusturan Sgrencilerin akademik basarisi tizerinde etkili

oldugu seklinde yorumlanabilir.

4.4. Deney ve Kontrol Grubuna Uygulanan Son test ile ilgili Bulgular

Deney ve kontrol grubundaki &grencilerin son test puanlarinin analizi
bagimsiz (iligkisiz) gruplar t testi ile yapilmistir. Bu yolla elde edilen bulgular tablo
10° da verilmigtir.

Tablo 10. Deney Grubu ile Kontrol Grubu Son Test Puanlarimn Karsilagtiriimasi

GRUP N X SS sd t P
DENEY 26 11,54 3,58
3,201 | ,002%
49
KONTROL 25 8.68 2,71
(*) p <0.05

Tablo 10° da goriildiigti gibi deney ve kontrol gruplari arasinda p< 0,05
oldugu i¢in anlamh bir farklihk vardir. Bu bulgu ile aragtirmanmn 4. Hipotezi olan
“Davranige1 ve yapilandirmaci yaklasimim uygulandigi 6.siif 6grencilerinin son- test
sonuglart arasinda anlamli bir fark vardir” hipotezi dogrulanmistir. Bu bulgu
yapilandirmaci yaklagimin, davramggr yaklasima oranla ogrenci akademik basarisi
lizerinde daha etkili oldugunu géstermistir. Ayrica bu bulgu Sahin (2001)’in; Tezci
ve Giiral (2002)’in; Tag ve Secken (2008)’in; Tarhan, Cavas ve Asan (2002)’in;
Koseoglu, Timay ve Kavak (2002)’in; Unal ve Ergin (2006)’1n;. Aydin ve Balim
(2005)’in yapmig olduklari arastirmalarda yapilandirmaci yaklagimin daha etkili
oldugu bulgulariyla da drtiismektedir.
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5. BOLUM

SONUC VE ONERILER

Bu bolimde, arastirmada elde edilen bulgular goz 6niine alinarak ulagilan
sonuglar ve bu sonuglar 15181nda gelistirilebilecek 6nerilere yer verilmistir. Bu amaca
hizmet etmek lizere yapilan arastirmadan elde edilen bulgulara paralel ulagilan

sonuglar alt problemlere gére agsagidaki gibi siralanabilir.

5.1.Sonuglar

Bu aragtirmanin amaci, ilkdgretim 6. simif Fen ve Teknoloji dersinde yer alan
“Maddenin Tanecikli Yapis1” tinitesinin “Elementler, Bilesikler, Molekiiller ve
Fiziksel Degisim, Kimyasal Degigim” konularmin yapilandirmaci yaklagimla
islenmesinin, davranise1 yaklagima gore 6grencilerin konuyu anlamalarinda, bilgiyi
yapilandirmalarinda daha etkili olup olmadigini belirlemektir. Bu amaca hizmet
etmek tlizere gerceklestirilen aragtirmadan elde edilen bulgulara paralel olarak
ulagilan sonuglar asagidaki gibi siralanabilir:

1. Deney ve kontrol gruplarmin 6n test sonuglan arasinda manidar

bir fark yoktur. Diger bir deyisle gruplar uygulama baslamadan
Once bilgi bakimindan birbirine denktir.

2. Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puanlari arasinda
anlamli bir fark olmadigy goriilmektedir. Buradan davramse
yaklagimin 8grencilerin akademik bagarisi tizerinde etkili olmadig
sonucu ¢tkmaktadir,

3. Deney grubunun 6n test ve son test sonuglar arasinda anlamli bir
fark vardir. Bu da Elementler, Bilesikler, Molekiiller ve Fiziksel
Degisim, Kimyasal Degisim konularinin  yapilandirmact
yaklagimla  islendiginde  akademik  bagariyr  arttirdigim

gostermektedir
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4. Deney ve kontrol gruplarinin son test puanlar1 arasinda anlamli bir
farkhlik vardir. Buradan da elementler, bilesikler, molekiiller ve
fiziksel degisim, kimyasal degisim konularmin yapilandirmaci
yaklagimla islenmesinin; davramsge: yaklagimla islenmesine gore

daha fazla etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

5.2 Oneriler

[lkogretim  6.siuf Fen ve Teknoloji dersinde, elementler, bilesikler,
molekiiller ve fiziksel degisim, kimyasal degisim konularimin yapilandirmaci
yaklagimla islenmesinin 68renci basarisim olumlu yonde etkiledigi deneysel olarak
kanitlanmigtir. Bu ¢alisma sonucunda elde edilen bulgular ve ulasilan sonuglar
1s18inda gelistirilen 6neriler asagida siralanmagtir:

1. Benzer c¢aligmalar ilk§gretim ve ortadgretim kurumlarinm her
kademesinde gergeklestirilmelidir.

2. Ogrenme ortaminda  6grencilerin  kendilerini rahatga  ifade
edebilecekleri, diislincelerini akranlariyla birlikte ve Ggretmenle tartigabilecekleri
imkanlar saglanmalidir.

3. Bilgiyi dogrudan aktarmak yerine Ogrencilerin kendi deneyimleri
dogrultusunda yaparak, yasayarak dgrendikleri 6grenme ortamlari hazirlanmalidir.

4. Ogretmenler geleneksel ogretim yontemleri yerine yapilandirmaci
yaklagima uygun aktif 6grenme yontemlerini kullanmalidir.

5. Programin etkin ve verimli bir sekilde uygulanabilmesi igin program
uygulayicilari  olan  Ogretmenlerin  programin felsefesinden, vizyonundan,
kazamimlarindan vs. haberdar olmas: gerekir. Bu amagla yapilandirmaci yaklagim
hakkinda 6gretmenlere daha genis ¢apta bilgi verilmeli ve yapilandirmaci yaklagim
ogretmenlere tamtilmalidir. Bu amagla Milli Egitim Bakanligi ve iiniversiteler
beraber ¢aligarak gesitli kurslar diizenlemelidir

6. Yapilandirmac: yaklagimin etkililiginin Fen ve Teknoloji dersinin

sadece “Elementler, Bilesikler, Molekiiller ve Fiziksel Degisim, Kimyasal Degisim”
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konularinda degil diger konularda da etkili olup olmadigi, olumlu sonug verip
vermedigi aragtirilabilir.

7. Okullarda yapilandirmaci yaklagima uygun igbirlik¢i yOntem, proje
tabanli 6gretim, beyin firtinasi... vb aktif 0grenme yOntemlerinin dgretmenler
tarafindan uygulanabilmesi i¢in simif ortamlar1 buna goére dlizenlenmeli ve gerekli ve
yeterli materyal saglanmalidir.

8. Yapilandirmaci yaklasgim benimsenerek hazirlanmis yeni fen ve
teknoloji programinin Tiirkiye c¢apinda etkili olabilmesi i¢in 6grencilerin bireysel
farkliliklar1 ve bolgesel kosullar dikkate alinmali, kiiltiirel, teknolojik ve toplumsal
degisimler programa yansitilmalidir.

9. Ogretmen yetistiren kurumlarin ders programlan ve ders icerikleri
yeni yaklasimlarla hazirlanmis ilkogretim programlarimi, O6gretmen adaylarina
Ogretebilecek sekilde yeniden diizenlenmelidir. Boylece meslege yeni baslayacak
Ogretmen adaylann derslerini  islerken zorluk c¢ekmeyecekler ve programin
uygulanmasinda daha etkili olabileceklerdir.

10.  Yapilandirmaci yaklasim dogrultusunda &grenim goéren simflarda
etkinlikler aktif 6grenme ydntemlerine dayali olarak hazirlanmalidir.

11.  Ogretmenlere aktif ogretim yontemlerinin neler oldugu, hangi
durumlarda daha verimli kullamlabilecegi ve kimi zamanda yeni eklenen
yontemlerin neler oldugu hakkinda bilgi vermek amaciyla zaman zaman seminer

veya hizmet i¢i egitim kurslan diizenlenmelidir.
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Ek.2
ADI: NUMARASI:
SOYADI: SINIFI:

Asagidaki sorular cevap anahtarina isaretleyiniz.

1- Asagidakilerden hangisi element degildir?

A) Hidrojen B) Karbon C) Tahta D) Oksijen

2-Asagidaki olaylardan hangisi ya da hangileri fiziksel degisimdir ?

I- Yogurdun ayran yapilmasi

II-Mumun erimesi

III-Demir telin biikiilmesi

IV-Yesil yapraklarm sonbaharda sararmasi

V-Kar taneciklerinin erimesi

A) Yalmz I B) II-III-V O) LIV
-IT-TV

3. Agsagidaki degismelerden hangisi digerlerine gére farklidir?
A) Suyun buharlagmasi B) Camin kirilmasi

C) Sarimsagin doviilmesi D) Siitiin eksimesi

O

4- 1. Oksijeno_o II. Su./ N II1. Karbondioksit O_O_O

£
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Yukaridaki molekiillerden hangilerinin atom sayilari birbirine esittir?
A) I-1I B) II-111 C) -1 D) I-II-111

5- Yapisinda sadece tek ¢esit atom bulunduran maddelere ne ad verilir?

A) Bilesik B) Karigim C) Cozelti D) Element

6- Asagidakilerden hangisi kimyasal degismeye drnektir?

A) Ekmegin kiiflenmesi

B) Kolonyanin buharlagmasi
C) Komiiriin toz haline gelmesi
D) Elmanin dilimlenmesi

e ®
Yukarida verilen molekiil modelindeki atom gesidi ve sayis1 asagidakilerden
hangisinde dogru verilmistir?

Atom cesidi Atom sayisi
A) 2 5
B) 3 9
O 9 3
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8-

AN, O,0

yandaki sekillerin her biri farkli bir atomu belirtmektedir.

Buna gore;

A0 OO

gdsterimterin hangisi bilesiktir?

A) Hepsi B)II-III-IV Ol -IV D) 1II- IV
9- Asagidakilerden hangisi kimyasal bir degisimin g6stergesi olamaz?

A) Kiigiik pargalara ayrilmasi B)Gaz kabarcigi olugmasi C) Kiil olugmasi
D)Duman olugmasi
10- I. Bilesikler molekiillerden olusabilirler.
I1. Elementler birka¢ farkh tiirde atomdan olugabilir.
I11. Bilesiklerde birden fazla cesitte element bulunabilir.
IV. Elementler saf olmayan maddelerdir.

Yukarida element ve bilesik ile ilgili verilen ifadelerden hangileri dogrudur?

A) I B) I- III C) II-11I DI - IV
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11- X, Y, Z saf maddeleri ile ilgili asagidaki bilgiler veriliyor;

- X, molekiil yapihdir.
- Y, farkl cins atomlar igerir.
- Z, bir element degildir.

Buna gore X, Y, Z maddelerinden hangilerinin bilesik oldugu kesindir?

A) Yalmz Y B)X-Y O)Y-Z D)X-Y-Z

12- Etil alkol, altin ve hava maddeleri i¢in asagidaki siniflamalardan hangileri dogrudur?

Etil Alkol Altin Hava
A) Element Element Bilesik
B) Bilesik Bilesik Karigim
C) Bilesik Element Karigim
D) Element Element Karisim

13- Agsagidaki degisimlerden hangisi digerlerinden farklidir?

A) Demir pargasinin toz haline getirilmesi
B) Buzun erimesi

C) Kagidin yirtilmasi

D) Siitten yogurt elde edilmesi

14- Asagidaki ifadelerden hangisi veya hangileri dogrudur?
I- iyot atomu, hidrojen atomundan ¢ok biiyiiktiir.

M- fyot molekiilii de diger molekiiller gibi gozle goriilebilir.
III-  Bir su molekiilii iic atomdan olusmustur.

A) Yalnz 11 B)I-1I C) I- 11 D)II- I1I
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15- Asagidaki sekillerden her biri farkli maddeyi olusturan tanecikleri temsil etmektedir. Buna
gore kimyasal degisimin gerceklestigi durum hangisidir?

A)

O 00
00O 0® -4

: \——/
e o‘.
> N ¢ J;
\g - /
A.
 s—_ A
—n oo Y
w

o \%2Y/

O
B)
+
U
L]
+
D) OO0 -
+\O O
16- Asagidakilerden hangisi karisimlarin 6zelliklerinden degildir ?
A ) Her oranda birlesmesi B ) Karisimi oluturan maddelerin 6zellikleri

kaybetmemesi
C ) Tekrar kendine dénebilme D ) Eski 6zelligini kaybetme

17-

Yukandaki gosterimlerden hangisi veya hangileri bir bilegigi temsil etmektedir?

A) Yalmz I B) I-II O H-1I- IV D) I-II-11I




18-
- @
@ (2
- b - -
L Ik
I I I
Yukaridaki sekillerle temsil edilen maddelerin ortak 6zeligi asagidakilerden
hangisidir?

A) Hepsi molekiil yapilidir

B) Hepsi ek cins atomdan olusmustur.
C) Hepsi bilesiktir.

D) Hepsi elementtir.

19-  Asagida verilen tiim saf maddelerle ilgili yargilardan hangisi veya hangileri

dogrudur?

L. Tek tiir atomlardan yapihr.

IL. Isitildiklarinda yeni saf maddelere déniisiirler.
II1. Belirli erime ve kaynama noktalar vardir.

A) Yalniz I B) YalmzIIl C)I-II D) I-III

20- Asagidakilerden hangisi bir karisima aittir?

A) o B) Qo C)

D)
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21- I-Ayran  IlI-Su  IH- Sekerli su
Yukaridakilerden hangisi ya da hangileri saf maddedir?

A)YalmzI1l  B)IFI  C) Yalmz Il D) I-II-III

22- Saf X, Y ve Z maddeleri i¢in agagidaki bilgiler veriliyor;

¢ X maddesi akiskandir.

¢ Y maddesi diizenli bir tanecik yapisina sahiptir.

¢ Z maddesine ait taneciklerin yapisinda biiyiik bosluklar vardir.
Buna gore X, Y, Z maddelerinden hangilerinin fiziksel hali kesinlikle gazdir?

A)Yalmz Z B)YX-Z OY-2Z D)X-Y

23-

O 0.0
o OO
O

Sekilde tanecik yapis1 modeli verilen bir madde ile ilgili yargilardan hangisi veya

hangileri dogru degildir?

I- Fiziksel hali gazdir.

11- Akaskandir.

III-  Tanecikleri 6teleme hareketi yapar.
IV-  Bulundugu kabin seklini almaz.

88

A) Yalniz I B) Yalmz IV O I-1I1 D) II-

24- Sekilde tanecik yapisi modeli verilen madde ile ilgili

Yargilardan hangisi veya hangileri dogrudur?

I- Fiziksel hali katidir.
II-  Tanecikleri 6teleme hareketi yapar.
II- Akiskan 6zellige sahip degildir.

A) Yalmz II B)I-1I OI-11 D) I-1I-111




25- X maddesi element, Y maddesi bilesik, Z maddesi ise bir karigimdur.

Buna gore X, Y, Z den hangileri bir saf maddedir?

A) X-Y B)Y-Z OX-Z D)X-Y-Z

NOT: Her soru 4 puan olup, stire 1 ders saatidir.
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EK.3
DENEY GRUBU DERS PLANI

SINIF :6

DERS : FEN VE TEKNOLOJI

OGRENME ALANI : MADDE VE DEGISIM

UNITE : MADDENIN TANECIKLI YAPISI

OGRETIM YONTEM VE TEKNIKLERI : Soru cevap, anlatim, grup ¢alismast,
igbirlik¢i 6grenme

KAZANIML AR

2. Maddelerin ozellikleriyle tanecikli yapisi arasinda ilisgki kurmak

bakimindan 6grenciler;

2.1. Maddelerin farkli olmasindan yola ¢ikarak atomlarin da farkli olabilecegi
sonucuna ulasir (BSB-9).

2.2. Aym cins atomlardan olusmug maddeleri “element” seklinde adlandirir.

2.3. Bilegik modelleri {izerinde farkh element at01311&nn1 ayirt eder (BSB-30).

2.4. Farkl1 atomlar iceren saf maddeleri “bilesik™ olarak adlandirr.

BILIMSEL SUREC BECERISIi (BSB) KAZANIMLARI

9. Gozlem, ¢ikanm veya deneylere dayanarak gelecege yonelik olasi sonuglar

hakkinda fikir 6ne siirer.

28. Deney ve gozlemlerden elde edilen verileri derleyip isleyerek gozlem
siklifn dagilimi, ¢ubuk grafik, tablo ve fiziksel modeller gibi farkhh formlarda
gosterir.

30. Islenen verileri ve olusturulan modeli yorumlar.
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ETKINLIK ADI: Element mi Degil mi?

SUREC

Ogrencilerden smifa getirilen su, siit, gseker, tuz, tahta, kémiir, demir pargasi,
sisirilmis balon gibi maddelerin 6zelliklerini incelemeleri istenir. “Farkli &zellik
gOsteren maddelerin modellerinde kullanilan toplarda farklibiklar olmali midir?”,
“Eger farkliliklar olmaliysa bu farkliligin nedenleri neler olabilir?”  sorular
tartismaya agilir.

Daha sonra gruplara ayrilan dgrencilerden atom modelleri takiminda yer alan
toplar1 veya oyun hamurundan kendi hazirladiklar: toplan bir araya getirerek madde
modelleri tiretmeleri istenir. Gruplar, olusturduklart modelleri, kullandiklan toplarin
aym renk ve biiyiikliiklerine / farkli renk ve biiyiikliiklerine gore simiflandirir.

Aym renk ve biiyiikliikteki toplardan olugmus modellerin ayni maddeye mi
farkli maddelere mi ait olup olamayacag: irdelenir. Ogretmen, aym renk ve
biiytikliikteki toplar1 aym tip atomlara benzeterek bu sekilde olusmus maddelerin
element olarak isimlendirildigini vurgular. Farkli renk ve biiyiiklikkte toplardan
olusmus madde bloklariin aym maddeye ait modeller olup olmadig tartigilr.
Tartigma sonunda bu maddelerin element olmadig vurgulanir.

Gruplara madde yapr modelleri 1 adli basghiktaki resimler dagitihir. Bu
modellerden hangisi / hangilerinin elemente ait olabilecegini belirlemeleri istenir.
Gruplarin yorumlari, nedenleri belirtilerek sinif¢a degerlendirilir. (1, 4, 5, 6, 7
numarali resimler element modellerine aittir. )

Gruplara ayrilan 6grenciler, fakli renkte oyun hamuru ve kiirdanlar alarak

element modelleri olugtururlar. Ogrenciler olusturduklar1 modelleri resmederler.




MADDE YAPI MODELLERI -1

(3)

(4)
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(5)

(7)

(6)

(8)
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SINIF 16
DERS : FEN VE TEKNOLOJi
OGRENME ALANI : MADDE VE DEGISIM
UNITE : MADDENIN TANECIKLI YAPISI

OGRETIM YONTEM VE TEKNIiKLERi: Soru cevap, diiz anlatim, grup
tartigma, igbirlik¢i 6grenme

KAZANIMLAR

2. Maddelerin 6zellikleriyle tanecikli yapisi arasinda iliski kurmak bakimindan

Ogrenciler;

2.5. Basit model veya resimler {izerinde molekiilleri gosterir.

2.6. Basit molekiil modelleri yapar (BSB-28).

2.7. Her molekiilde belirli sayida atom bulundugu ¢ikarimini yapar.

2.8. Model iizerinde molekiil i¢eren ve igermeyen maddeleri birbirinden ayirt eder

(BSB-30).

BILIMSEL SUREC BECERISi (BSB) KAZANIMLARI

25. Degisik kaynaklardan yararlanarak bilgi (g¢evrede, sinifta gozlem ve
yaparak, fotograf, Kkitap, harita veya bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak)
toplar.

28. Deney ve gozlemlerden elde edilen verileri derleyip isleyerek gozlem
siklifr dagilimi, gubuk grafik, tablo ve fiziksel modeller gibi farkli formlarda
gosterir.

30. Islenen verileri ve olusturulan modeli yorumlar.
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FEN, TOPLUM, TEKNOLOJI, CEVRE KAZANIMLARI

16. Bilimsel aragtirmalarda kullanilan, bilimsel arastirmalari ilerleten,

destekleyen miimkiin kilan teknolojilere 6mek verir.

ETKINLIKLER: Molekiil Modelleri /Her Maddede Molekiil Var m1?

SUREC

Gruplara madde yapr modelleri 1 ve 2 baglikli resimler dagitilir.
Ogrencilerden resimleri incelemeleri ve birbirleri ile karsilagtirmalar1 istenir.
Modellerde yer alan atomlarin gruplanmalarindaki farkliliklar tartismaya acilir.
“Hangi model atom kiimelerinden olugmustur?” ve “Bu atom kiimelerine ne ad

verilir?” sorular sorularak atom kiimelerine molekiil adi verildigi bilgisi hatirlatilir.
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Gruplara aynlan 6grenciler, farkh renkte oyun hamuru ve kiirdanlar alarak

molekiil modelleri olustururlar. Daha sonra 6grenciler olusturduklart modellerdeki
atomlant sayarlar. Buradan hareketle hangi molekiiliin basit, hangisinin karmagik
oldugu irdelenir. Ogrenciler olusturduklar modelleri resmederler.
Ogretmen molekiil modelleri baglikli resimleri kullanarak “karbondioksit, hidrojen,
oksijen, su, iyot” siwrasinda verilmis olan molekiil modellerini tamitir. Ogrenciler
modellerde kag ayr tiir atom oldugunu belirleyerek tablo 1°deki tabloya benzer bir
tablo hazirlar. Daha sonra sonuglar tartisilarak tahtaya ¢izilen tabloya kaydedilir.
Ogretmen molekiillerde atomlarin ayn1 veya farkli olabilecegini vurgular.

Gruplara molekiiler yapili element ve bilesik modellerinin oldugu madde yapi
modelleri 3 baghikli resimler dagitilir. Ogrenciler resimleri inceleyerek modellerin
molekiiler yapiy:1 gosterip gostermedigi belirler. Daha sonra bu modellerin elemente
mi bilesige mi ait oldugu tartiymaya agilir. Gruplar cevaplarim nedenleriyle sunar.
Ogretmen hem bilesik hem de elementlerin molekiilleri olabilecegini vurgular.
Ogrenciler molekiiler yapili element ve bilesik yapi modellerinin resmeder.

Ogrenciler oyun hamuru ve kiirdanlari kullanarak yaptiklar1 modellerde hangi
molekiilde atomlarin aym hangilerinde farkli oldugunu irdeleyerek, modellerinin
element mi bilesik mi oldugunu belirler. Ogretmen gergek molekiillerde kiirdanin

karsihig1 olan bir baglayicinin olmadigini vurgular.




MOLEKUL MODELLERI
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Tablo-1

MOLEKUL MODELI

ATOM SAYISI

KAC
ATOM
OLDUGU

CESIT

@
=3
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MADDE YAPI MODELLERI 3
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MADDE YAPI MODELLERI 4

Seker

P
ﬂ@

VDo

Oksijen
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MADDE YAPI MODELLERI 5

Altin
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MADDE YAPI MODELLERI 6

Karbon (Grafit )

“Her madde molekiillerden mi olusmustur?” sorusu tartigmaya agilarak, gruplara
maddelerin atomik veya molekiiler yapilannin sembolik gésteriminin yer aldig
madde yap1 modelleri 4, 5 ve 6 baghikli sayfalar dagitilir. Ogrencilerden bu modelleri
kartlar halinde keserek atomlarin gruplanma 6zelliklerine gore siniflandirmalar
istenir. Gruplar yaptiklari smflandirmanin nedenini smifa sunarlar. Yapilan
simflandirmanin  dogrulugu 6gretmen rehberliginde tartisilarak, bazi maddelerin
molekiiliiniin olmadig1 bazilarimn molekiiler yapili oldugu gikarimma gidilir. Daha

sonra Ogrencilerden kartlari element ve bilesik modeli olarak siiflandirmalar
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istenir. Ayrilan kartlar incelenerek element ve bilesiklerin molekiillii ve molekiilsiiz
olabilecegi sonucuna ulagilmasi saglanir.

Gruplardan molekiilii olmayan modellerdeki baglanmis atomlarin sayilarim
belirlemeleri istenir. Gruplarin belirledigi sayilar birlikte tartisthir. Ogretmen
molekiilii olmayan maddelerde baglanmis atomlarin sayilamayacak kadar c¢ok

oldugunu vurgular.
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DEGERLENDIRME

Poster Cahsmas: :

Element ve bilesikleri modellerle agiklayan bir poster hazirlayimz.

(5) (6)

(7) (8)
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SINIF 16
DERS : FEN VE TEKNOLOJI
OGRENME ALANI : MADDE VE DEGISIM
UNITE : MADDENIN TANECIKLI YAPISI

OGRETIM YONTEM VE TEKNIiKLERI : Soru cevap, anlatim, grup ¢aligmast,

isbirlik¢i 6grenme

KAZANIMLAR

3. Fiziksel ve kimyasal degisimler ile ilgili olarak 6grenciler;

3.5. Cok sayida atom ve molekiil igeren maddelere bakarak, “saf madde” ve

“karigim” kavramlarim atom ve molekiil diizeyinde fark eder.

ETKINLIKLER: Atomlar, Molekiiller ve Saflik

SUREC

Ogretmen, “Saf maddelere &rnekler verebilir misiniz?”, “Saf maddelerin
Ozellikleri nelerdir?”, “Karisimlar nasil olusur?”, “Kansimlara Srnekler verebilir
misiniz?” ve “Karigimlarin 6zellikler nelerdir?” gibi sorular sorarak alinan cevaplara
gore 6grencilerin hazir bulunugluluklarim yoklar.

Gruplara aynlan 6grencilere madde yap: modelleri 7 baghkli sayfada verilen
atom modelleri resimleri dagitilir. Gruplar resimlerdeki modellerin arasindaki farki
tartisarak belirler.

“Verilen resimler saf maddelere mi karisim maddelere mi aittir?”

“Saf maddenin atom modeli sizce nasil olmalidir?”
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“Karigim maddelerin atom modeli sizce nasil olmalidir?” sorulan tartismaya
agthir. Daha sonra dgrencilere B- I- O kartlar dagitilarak arastirilacak konunun “Saf
ve kangim héldeki maddelerin atom ve molekiillerinin diizeni” oldugu belirtilir.
Ogrencilerden bu konu hakkinda bildiklerimi ve 6grenmek istediklerini kartlarin “Ne

Biliyorum?” ve “Ne Ogrenmek [stiyorum?” bsliimlerinde belirtmeleri istenir.

MADDE YAPI MODELLERI 7
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MADDE YAPI MODELLERI 8
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Gruplara madde yap1t modelleri 8 baslikli atom modelleri resimleri dagitilir.
Ogrencilerden modelleri incelemeleri istenir. Gruplarin belirledikleri 6zellikler
tahtaya yazilir.

“Atom veya molekiillerin modeldeki diizenini nasildir?”, “Yapilarda diger atomlara
benzemeyen atomlar var midir”, “Her model tek bir maddeyi mi birka¢ maddeyi mi
gosterir?” sorular1 sorularak, resimlerdeki maddelerin saf maddelere ait modeller

oldugu sonucuna ulastiracak bir tartigma agilir.

Gruplara bu defa madde yap1 modelleri 9 vel0 bashikli atom modelleri
resimleri dagitir. Gruplar modelleri inceler, madde yapt modelleri 8 bashkh
resimlerle karsilagtinir. Verilen bu resimlerdeki maddelerin saf mi karisim mi
oldugunu belirler.

Ogretmen, saf maddelerde hep aymi birimlerin, karigimlarda ise farkli molekiillerin
yan yana geldigini vurgular.

Gruplardan, dagitilan biitiin atom ve molekiil modellerinin resimlerini keserek
bunlari saf -kangim madde olarak smmflandirmalari ve bir posterde gostermeleri
istenir.

Gruplar, madde yap1 modelleri 8 baglikli saf madde modellerine ait resimleri
tekrar inceler. Ogretmen bu asamada yapilardaki atom ve molekiil diizeninin
homojen oldugunu vurgular.

Daha sonra gruplar, madde yap1 modelleri 9 ve 10 bashkli kansim madde
modellerine ait resimleri tekrar inceler. Ogretmen bu asamada yapilardaki atom ve

molekiil diizeninin heterojen oldugunu vurgular.
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Gruplara “Elementler ve bilesikler saf maddeler midir?” sorusu sorulur.
Gruplar cevaplarini nedenleri ile siufa sunar. Ogretmen bilginin organize edilmesini

saglar.
Gruplara atom modelleri takimi dagitilarak saf ve karigim madde modelleri
yapmalar istenir. Ogrenciler yaptiklari modellerin resimlerini defterlerine cizerler,

homojen ve heterojen yapilari belirlerler.

Ogrenciler B- I- O kartlarinin “Ne Ogrendim?” bolimiinii doldururlar. B-I-O
kartlar1 6grencilerin gelisimlerini izlemede kullamilabilir ve portfolyo dosyalarinda

saklanabilir.

MADDE YAPI MODELLERI 9
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MADDE YAPI MODELLERI 10




Adr- Soyady
Simif

Numara

Ne Biliyorum?

Ne

Istiyorum?

Ogrenmek

Ne Ogrendim?
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SINIF : 6
DERS : FEN VE TEKNOLOJI
OGRENME ALANI : MADDE VE DEGISIM

UNITE : MADDENIN TANECIKLI YAPISI

OGRETIM YONTEM VE TEKNIKLERIi: Soru cevap, diiz anlatm, grup

tartigma, igbirlik¢i 6grenme, rol oynama

KAZANIML AR

4. Maddenin hilleri ile tanecikli yap: arasinda iliski kurmak bakimindan
ogrenciler;
4.1.Gazlann genlesme-sikisma 6zelliklerinden, molekiillerinin bagimsiz oldugu

¢ikarimini yapar (BSB-6, 8).

4.2.S1wilann ¢ok fazla sikigtirnlamayiglarindan, molekiillerinin birbiri ile temas
halinde oldugu sonucunu ¢ikarir (BSB-30, 31; TD-3).

4.3.Akma ozelliklerinden yararlanarak sivi molekiilleri arasinda az da olsa

bosluk bulundugu ¢ikarimim yapar (BSB-6, 8).

4.4.Gazlarn ve sivilarin akma 6zelliklerinden, molekiillerinin 6teleme hareketi

yapabildigi ¢ikarimina ulagir (BSB -6, 8).

4.5.Katilarda atom ve molekiillerin 6teleme hareketi yapmadigim tahmin eder

(BSB- 9).
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BILIMSEL SUREC BECERISI (BSB) KAZANIMLARI

6.Gozlemlere dayanarak bir veya birden fazla 6zellige gére karsilagtirmalar

yapar.

8. Olmus olaylarin sebepleri hakkinda gézlemlere dayanarak agiklamalar

yapar.

9.Gozlem, ¢ikarim veya deneylere dayanarak gelecege yonelik olas1 sonuglar

hakkinda fikir 6ne siirer.

28.Deney ve gozlemlerden elde edilen verileri derleyip isleyerek gozlem sikhigi

dagilimi, ¢ubuk grafik, tablo ve fiziksel modeller gibi farkli formlarda gésterir.
30. Islenen verileri ve olusturulan modeli yorumlar.
31.Elde edilen bulgulardan desen ve iligkilere ulasir.

32.Gozlem ve arastirmalan ve elde ettikleri sonuglan sozlii, yazili ve/veya

gorsel malzeme kullanarak uygun gekillerde sunar ve paylasir.

FEN, TOPLUM, TEKNOLOJI, CEVRE KAZANIMLARI

8. Teknolojik tasarimin tasarim 6zelliklerini belirlemek, 6n tasarim ve is
boliimii yapmak, model ve simiilasyondan faydalanmak, deneme iiretimi ve
tirtiniin degerlendirilmesi gibi ¢esitli asamalardan olusan bir siireg oldugunu

anlar.

16. Bilimsel arastirmalarda kullanilan, bilimsel arastirmalari ilerleten,

destekleyen veya miimkiin kilan teknolojilere 6rnek verir.

17. Bilimdeki gelismelerin; teknolojinin gelismesine, teknolojide yeni icatlara

ve uygulamalara yol agtigina 6rnekler verir.
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TUTUM VE DEGER KAZANIMLARI (TD )

3.Deger Verme

» Denemeye siirekli isteklidir (I¢ motivasyonu vardir.).

¢ Demokratik siireglere giiven duyar.

e Mantiga, bilime ve teknolojiye giiven duyar.

e Insanligin refahina katki saglayan gelismeleri ve kisileri takdir eder.

e Temiz ve saglikli yasamaya gayret eder ve/veya bdyle yasayanlan takdir
eder.

¢ Kendisine ve g¢evresine saygili davranir (Giiriiltii yapmaz, ¢evresine zarar

vermez, bagkalarinin hakkim ¢ignemez, adil ve diiriisttiir.).
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ETKINLIKLER: Gazlarda Atom-Molekiil Diizeni / Katilarda ve Sivilarda

Atomlar-Molekiiller

SUREC

Ogretmen, 6grenci kitaplarinda yer alan “Hangisi sikisir?”etkinligini yaptirir.
Ogrenciler, sinifa getirilen enjektorlerin pistonunu geri ¢ektikten sonra igne ¢ikisin
kapatarak Once pistonu iter sonra serbest birakarak gozlemler. Enjektériin iginde

sikiganin ne oldugu ve neden sikigabildigi sorular tartismaya acilir.

Daha sonra “Hava molekiilleri birbirine dokunur durumda olsayd: sikisma
olur muydu?” sorusu irdelenir. Ogrencilerden “Sikisma ozelligine dayanarak
gazlarin  atomlarin  veya molekiillerinin durumu yapi modelinde nasil
gosterilmelidir?” konusunda tahmin yapmalar1 ve tahminlerini ¢izerek gostermeleri
istenir.  Oneriler tahtaya ¢izilerek siufca tartigthr. Ogretmen Onciiliigiinde gaz

molekiillerinin veya atomlarinin bagimsiz oldugu sonucuna gidilir.

Gruplara; tahta pargasi, bir bardak su ve hava dolu bir balon dagitilir.
Ogrencilerden bu maddeleri incelemeleri ve “Hangilerinin belirli bir sekli vardir?”,
“Hangileri bulundugu kabin seklini alir?”, “Hangileri akma ozelligi gosterir?”,
“Hangileri sikigtirilabilir?” sorularini cevaplamalari istenir. Ogrenciler asagidaki gibi

bir tablo hazirlayarak sonuglarini kaydeder.
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Madde Belirli bir sekli | Bulundugu Akma 6zelligi | Sikistirilabilir.
vardir. kabin seklini gosterir.
alr.
Tahta parcasi
Su
Hava

Sonuglar tahtaya ¢izilen bir tabloya tartigilarak iglenir. “Su, hava gibi
sikistirilamaz. Fakat akma ozelligi vardir. Buna gore suyun taneciklerinin diizeni
nasildir? , “ Gaz taneciklerinde oldugu gibi sivilarin da tanecikleri bagimsiz
midir?”sorular tartigmaya agilarak akma o6zelliklerinden sivi tanecikleri arasinda az

da olsa bir bosluk bulundugu ve ¢ok fazla sikistirlamayislarindan taneciklerinin
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birbiri ile temas halinde oldugu ¢ikarimina ulasilmasi saglanir. Ogrencilerden gaz
igin olusturduklar yap1 modeli gibi s1vi maddeler i¢in de model olusturmalart istenir.
Daha sonra kati maddelerin taneciklerinin diizeninin nasil olabilecegi tartismaya
agilir. Gaz ve sivi maddeleri ile karsilagtirilarak katilarin sikistirilamama ve akmama
ozelliklerinden atom veya molekiillerinin daha siki diizenlenmis oldugu sonucuna
gidilir. Ogrenciler kat: maddeler i¢in de yapt modeli tasarlar. Olusturulan modeller
ogretmen gozetiminde tartisilarak tamamlamr. Gruplara madde yap: modelleri 11
baglikh resimler dagitilir. Ogrenciler modelleri inceleyerek hangi hildeki maddelere
ait olabileceklerini belirler. Gruplarin sonuglari 6gretmen goézetiminde sinifca

tartisilir.

Ogrenciler {i¢ gruba ayrilir. Birinci gruptan kati, ikinci gruptan sivi, tigiincii
gruptan ise gaz taneciklerini tasarladiklart yapr modelleri ile iliskilendirerek
canlandirmalar istenir. Her grubun canlandirdig: rolleri diger gruplar gézlemler.
Hatali bulduklan, diizeltilmesi gereken davramslan simifta tartisirlar. “Gaz ve sivi
héldeki maddeler akma &zelligi gosterdigine gére tanecikleri hareket eder mi?”,
“Kati haldeki maddelerin yapilarinda taneciklerinin hareket edebilecekleri bosluk var
mi1?” sorulan tartigmaya agilir. Tartigmalar sonunda siviyr canlandiran Ogrenciler
birbirine tutunmadan siirtiinerek Gteleme hareketi yaparlar. Gazi canlandiran
ogrenciler ise smifin igine dagilacak sekilde kosarak hareket ederler. Katiy:
canlandiran dgrenciler, birbirleriyle kol kola girip sadece titresim hareketi yaparlar.
Maddenin hangi hélini canlandiran 6grencilerin en bagimli, hangi hélini canlandiran
dgrencilerin ise en bagimsiz oldugu irdelenir. Canlandirmalar sonucunda, biitiin
maddelerin taneciklerden olustugu, bu taneciklerin atom veya molekiil olarak
adlandir1ldig, tanecikler arasindaki bosluk ve hareketliligin kati, sivi, gaz sirasinda

artig gosterdigi irdelenir.
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MADDE YAPI MODELLERI 11
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DEGERLENDIRME

Agsagidaki kelimeleri kullanarak ciimleleri anlamli hale getiriniz.

katihali / atom / akma / gazhali / swvi /  kati

tanecik / temas / titresim / &teleme / molekiil / bagimsiz

I- Maddenin ...................... atom ve molekiiller en hareketlidir.
2- Gazlarin molekiilleri ......................... dir

3- Kati maddelerde atom ve molekdiller .......................... hareketi yapar

4- Biitin maddeler ...................... Vi, ad1 verilen

taneciklerden olugur.

5- Gazlarin ve swvilarin = ... Ozellikleri molekill ve

atomlarmm ... hareketi yaptigimi gsterir.

6- Swvilarin ¢ok fazla sikistinlamayisi atom ve molekiillerinin birbiri ile

.................. hélinde oldugunu gosterir.
Te e, molekiilleri arasinda az da olsa bosluk vardir.

8- Maddenin kati, sivi ve gaz halleri karsilastirildiginda maddenin

..................... atom ve molekiiller arasinda bosluk en azdr.




