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ONSOZ
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OZET

ILKOGRETIM 6. SINIF MATEMATIK DERSi GEOMETRi OGRENME ALANINDA
YAPILANDIRMACI OGRENME YAKLASIMINA DAYALI OGRETIMIN
OGRENCI BASARISINA VE TUTUMUNA ETKIiSi

Ciftci, Erkan
Yiiksek Lisans, ilkégretim Matematik Ogretmenligi Bilim Dali
Tez Danigsmani: Yrd. Dog. Dr. Sirrt AYDINTAN
Mart — 2010

Bu arastirma yapilandirmaci 6grenme yaklasimina dayali geometri derslerinin 6grenci
basarisina ve tutumuna etkisini incelemek amaciyla yapilmistir.Bu dersler ilkogretim 6.sinif
matematik dersi geometri alaninda ve onun dogru,dogru pargasi,isin ve a¢i alt alanlarinda

yapilandirmaci 6grenme yaklasimina uygun etkinliklerle yapilmistir.

Bu arastirma 2008-2009 egitim ogretim yilinda Istanbul Pendikte bir ilkdgretim
devlet okulunda 50 6grenci ile gerceklestirilmistir. Arastirmada, 6n test- son test kontrol
gruplu deneysel arastirma modeli kullanilmistir. [lkdgretim okullarindaki 6. smiflardan biri
deney grubu, digeri ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubunda 25, kontrol

grubunda 25 6grenci bulunmaktadir.

Deney grubunda dersler Yapilandirmacit Ogrenme Yaklagimi ile kontrol grubunda ise
geleneksel Ogretim yontemi ile yiiriitiilmistiir. Arastirmada veri toplama araci olarak
Matematik Basar1 Testi ve Matematik Tutum Olgegi kullanilmistir. Basar1 testi arastirmaci
tarafindan hazirlanmis, tutum O6lgegi ise hazir olarak kullanilmistir. Basar1 testi ve tutum
Olcegi deney Oncesinde ve sonrasinda olmak iizere iki kez uygulanmistir. Elde edilen veriler

SPSS 13 istatistik programui ile analiz edilmistir.

Arastirma sonucunda; Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasiminin 6grencilerin matematik

basarisin1 artirmada geleneksel 6gretim yontemine goére daha etkili oldugu gorilmiistiir.

il



Ayrica Yapilandirmact Ogrenme Yaklasimi, dgrencilerin matematik dersine karst olan

tutumlarini olumlu yonde artirmistir.

Anahtar Kelimeler: Matematik, Matematik Ogretimi, Yapilandirmact Ogrenme

Yaklasimi, Geleneksel Ogretim Y dntemi, Basar1, Tutum.
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ABSTRACT

THE EFFECT OF TEACHING BASED ON CONSTRUCTIVIST LEARNING
APPROACH TO STUDENT SUCCESS AND ATTITUDE IN THE FIELD OF
LEARNING GEOMETRY IN PRIMARY EDUCATION GRADE 6

Ciftci, Erkan
Master Thesis, Primary Mathematics Teaching Department
Advisor: Assist Pr. Sirrt AYDINTAN
March — 2010

This research is done with the aim of investigating the effects of constructivist
learning based geometry lessons to student success and attitude. These lessons are done with
appropriate activities to constructivist learning approach in primary education grade 6, Maths

lesson, geometry field and its subfields line,segment,ray and angle.

This research is implemented with 50 students in a primary government school in
Istanbul Pendik in 2008-2009 academic year. In the study, pretest — posttest control group
experimental research model was used. One of the 6th grades was determined as experimental
group; the other one was decided as control group. There were 25 students in experimental

group and 25 students in control group.

The lessons were carried out with constructivist learning approach on control group
and with traditional teaching method on experimental group. In the study, Mathematics
Achievement Test and Mathematics Attitude Scale were used as data collection device.
Achievement test was developed by the researcher, attitude scale was available. Achievement
test and attitude scale were applied two times before and after tests. The data analyzed by the

SPSS 13 statistic program.

v



At the end of the study, it is indicated that constructivist learning approach is more
effective than the traditional teaching method. Furthermore, constructivist learning approach

increased the attitudes of students towards mathematics positively.

Key Words: Mathematics, Mathematics Education, Constructivist Learning Approach,

Traditional Teaching Method, Achievement, Attitude.
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BOLUM I
1. GIRIS

Bu boéliimde problem durumu, arastirmanin amaci, aragtirmanin onemi,

problem ciimlesi, alt problemler, sayitlilar, sinirliliklar, tanimlara yer verilmistir.
1.1. Problem Durumu:

Diinyada bilginin 6nemi hizla artmakta, buna bagl olarak “bilgi”
kavrami ve “bilim” anlayis1 da degismekte, teknoloji ilerlemekte, demokrasi ve
yonetim kavramlar1 farklilasmakta, tim bu degisimlere ayak uydurabilmek icin
toplumlarin bireylerinden bekledigi beceriler de her gecen giin farklilagmaktadir.
Her alanda oldugu gibi egitim alaninda da degisim gerekmektedir. Giinliik
yasamda, matematigi kullanabilme ve anlayabilme gereksinimi 6nem kazanmakta
ve siirekli artmaktadir. Degisen diinyamizda, matematigi anlayan ve matematik
yapanlar, gelecegini sekillendirmede daha fazla secenege sahip olmaktadir. Bu
degisimler sonucunda matematigin ve matematik egitiminin belirlenen ihtiyaglar
dogrultusunda yeniden tanimlanmasi ve gozden gegirilmesi gerekmektedir. (MEB,
2009) Geleneksel yontemlerin bireyin ihtiyaglarimi karsilayamaz hale geldigi

giinlimiizde farkl arayiglara gidilmistir.

Her insan bir digerinden farklidir, farkli oldugu icin de yasama farkl
bakabilir. Bundan dolay1 herkes i¢in ger¢ege ulasmada bilgi edinmede genel geger
bir yol, yontem ve teknik yoktur. Egitimde 6nemli olan bilgiden ¢ok onu elde etme
yoludur; ¢linkii yoOntem bilgiye gore daha yavas degisir. Kisiye bilgi
aktarilacagina, bilgiyi elde etme yolu ve yontemlerini 6grenecegi zengin ortamlar
saglanmalidir. Kisi hayati boyunca devamli problemlerle karsilasacak ve onlari
¢dzmeye calisacaktir. Ornek yasantilarindan benzerlikler kurarak hayat1 boyunca
yeni problemlerine ¢oziimler arayacaktir (Sonmez, 2007). Son yillarda yapilan
caligmalardan bilmekteyiz ki 6grencilerin kendi yapip sdylediklerinin %90’ nin,
ogretmenin soylediklerinin ise %20’sini hatirlamaktadir (Doganay ve Tok, 2008).
Uygulanacak olan yontem ve teknik ne olursa olsun dikkat edilmesi gereken

bireyin aktif katilimima destek vermek olmalidir. Ayrica 6grencilerin yaptigi



etkinliklerin yagamla iligki icinde olmasi onlarin bilgiyi yapilandirmasinda onlara

kolaylik ve kalicilik saglar.

Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi olan PISA (2006)’ ya
katilan 57 iilkenin arasinda matematik alaninda en yliksek ortalama basari puanina
sahip tlilke 549 puanla Tayvan-Cin’dir. Bu iilkeyi sirasiyla Finlandiya, Hong Kong
Cin, Kore, Hollanda ve Isvicre takip etmektedir. En alt sirada 311 puanla
Kirgizistan yer almaktadir. PISA (2006) Matematik ortalama basar1 puanlari
arasinda Tiirkiye 424 puan ile ortalamanin altinda kalmistir. PISA 6grencilerin,
ogrendiklerini kullanarak bilinmeyen hakkinda tahminde bulunup bulunamadigini
ve bilgilerini okul igerisinde ve disinda uygulayip uygulayamadiklarini arastiran

bir uluslararas1 6grenci degerlendirme programidir.

Ogrencinin sahip oldugu bilgi, beceri ve diisiinceler, yeni deneyim ve
durumlara anlam yiiklemek icin kullanilmalidir. Ogrencilerin kazandiklar1 yeni
bilgileri, eski bilgilerle iligkilendirerek yorumlamasi esas alinmalidir. Bir bagka
ifadeyle,  Ogrencilerin  bireysel  anlamalarin1  saglayabilecek  ortamlar
olusturulmalidir. Smif i¢i tartismalar, ortak matematiksel dogrular1 ve anlamlari
olusturmak i¢in kullanilmalidir. Bu nedenle 6gretmen, sinifa iyi yapilandirilmig
etkinlikler planlayarak gelmelidir. (MEB, 2009) Ogrencilerin kalic1 bilgilere sahip
olmasinda ve hayattaki problemlere daha gegerli ¢oziimler bulabilmesinde

geleneksel yaklasima gore daha yararli olacaktir.
1.2. Matematik Nedir?

“Matematik nedir?” sorusunun cevaplarinda bugiline kadar tam bir
birliktelik saglanamamigtir. Matematigin olusmasina iligkin felsefi yaklagimlarin
ve amaglarin cesitli olmasi, matematik yapanlarin matematigi anlayislarindaki
farkliliklar matematigin taniminin yapilmasinda birlikteligin saglanmamasinin

nedenlerindendir. (Altun, 2005, s. 1).

Matematik, insan tarafindan zihinsel siiregler ile olusturulan bir sistemdir.

(Baykul, 1999, s. 36)



Matematik insan zihni tarafindan olusturulan yasamin soyutlanmisg

bicimidir. (Altun, 2005, s. 2)

Matematigi bir bilim dali olmasinin yaninda, insanlarin ortak bildigi
evrensel bir dil olarak da agiklayabiliriz. “Matematik, soyut diisiincelerimizi
sistematik bigimde ifade edebilmemizi saglayan bir evrensel dil, evrensel kiiltiir ve

bir yazilim teknolojisidir” (Hacisalihoglu, Mirasyedioglu, Akpinar, 2004, s. 1)

“Matematik yapma siireci bir oriintii ve diizen arayarak problem ¢ézme

stireci olarak agiklanabilir” (Olkun ve Toluk, 2007).

Matematik; Oriintiilerin ve diizenlerin bilimidir. Bir baska deyisle
matematik sayi, sekil, uzay, biiyiiklik ve bunlar arasindaki iligkilerin bilimidir.
Matematik, ayn1 zamanda sembol ve sekiller iizerine kurulmus evrensel bir dildir.
Matematik; bilgiyi islemeyi (diizenleme, analiz etme, yorumlama ve paylasma),
iiretmeyi, tahminlerde bulunmay1 ve bu dili kullanarak problem ¢ézmeyi igerir.

(MEB, 2009)

Bir matematik¢i, bir filozof, bir psikolog veya bir egitim arastirmacisi
matematige farkli tanimlar getirirler (Hacisalihoglu, Mirasyedioglu, Akpinar,

2003, s. 2). Matematigin tek bir tanim i¢ine sigmadig1 artik bilinen bir gercektir.

1.3. Matematik Ogretimi

Zihinsel siirecler nedeni ile matematik soyut bir hal alir. Soyut
kavramlarin kazandirilmas: zor oldugu i¢in de Ogrencilere matematik zor

gelir.(Baykul, 1999, s. 37)

Piagetin bilissel gelisim evrelerinden soyut islem donemine birey 12 yas
civarinda girmektedir (Hacisalihoglu, Mirasyedioglu, Akpinar, 2003, s. 8).
[Ikogretim ikinci kademeye gecis zamanima denk gelen bu yas grubunda bireysel
farkliliklar dikkate alinmalidir. Sinifta soyut diisiinme 6zelligini kazanan
ogrencilerin yaninda bu doneme heniiz girmemis Ogrencilerin de bulundugu

diistintiliirse, matematik 6gretiminde somut materyallere daha énem verilmelidir



(Bacanli, 2004). Matematigin soyut kavramlardan olugsmasi soyut déneme gegis

asamasindaki 6grencilere zor gelmesine sebep olur.

Kiiclik yastaki Ogrenciler, bilgilerin somut modellerle temsil edildigi
ogrenme ortamlarinda daha anlamli 6grenirler. Dolayisiyla matematik 6gretiminde
somut modellerin kullanilmas1 olduk¢a yararlidir. Ogrenme-dgretme siirecinde
bilginin farkli bigimlerde temsil edildigi durumlar kullanilmalidir (semboller,
somut araglar, resimler, so6zlii ve yazili ifadeler vb.) (MEB, 2009). Bu nedenle
teknolojik imkanlar ile saglanan tiim etkinlikler ve materyaller &gretimde

matematigi somutlastirmak i¢in kullanilmalidir.

Materyaller 6grencinin bulundugu ¢evrede kolaylikla edinebilecegi
tiirden olabilir; 6rnegin, fasulye, kutular, ip, top, su vb. Materyallerin kullanim

durumunda ise dikkat edilmesi gereken noktalardan en 6nemli olanlari:

e Ogretmen materyali kullanmadan 6nce gok iyi tanimali ve kullanimu ile
ilgili deneyim kazanmalidir.

e Ogrenciler ilk karsilastiklarinda &ncelikle materyali tanimak ister. Bu
nedenden dolay1 6gretmen 6grencilerin materyali tanimasi i¢in imkan vermeli.

e Materyal kullanilarak tamamlanan etkinliklerin sonunda Ogrenciler
deneyimlerini ve diislincelerini sinif ile paylasmalidir.

e Ogrenciler, materyalle yaptig1 etkinlik sonucunda ulagilan bilgileri kendi
cimleleri ifade etmelidirler. Eger Ogrencinin gelisim diizeylerine uygun ise
ulastiklar1 sonucu matematik ciimlesi olarak yazmalidirlar.

e Opgrenciler, materyalleri kullanmay1 sadece oyun olarak gdrmemelidir.
Bu silirecte matematikle ugrastiklarinin ve bunun matematigi daha 1yi
ogrenmelerini sagladiginin farkina varmalidirlar.

e Opgrencilere, materyalleri kullanirken 6zenli olma ve materyallerin

kaybolmamasina dikkat etme becerileri kazandirilmalidir.

Matematik, sadece kurallar, semboller, sekiller ve islemlerden ibaret
degildir. Iginde bir anlam biitiinliigii olan diizenler ve iliskiler agindan
olusmaktadir. Ayrica, matematikle diger disiplinler ve yasam arasinda da iliskiler
bulunmaktadir. S6zii edilen iliskilerin kullanilmasi i¢in olusturulan ortamlar,

ogrencilerin matematigi daha rahat ve daha anlamli 6grenmelerini  saglayacaktir.



Bunun yani sira edinilen bilgi ve becerilerin kaliciliklar1 artacak, matematigin
giiclinlin takdir edilmesi saglanacak, matematikte 0z giivenleri artabilecek ve

matematige yonelik olumlu tutuma sahip olabileceklerdir (MEB, 2009)

giinliik hayatta kullanabilmesidir. Bu ylizden yapilan matematik Ogretiminin
giinliik hayatla iliskilendirilmesi gerekir.” (Ozcif¢i, 2007). Ogrencinin kendi
yasamindan desteklenecek etkinlikler onun daha fazla dikkatini ve ilgisini

cekecektir.

Matematikte temel amag¢ ise, insanlarda dogustan var olan zihinsel
becerilerini gelistirmektir. Bunun olmasi i¢in de bireye 6n bilgiler kazandirmak
gerekir. Matematik, yasamda karsilasacagimiz olaylarda ve problemlerde mantikl
diisiinmemizi ve dogruyu bulmamizi saglar (Aksu, 2005). Bu durum 6grencinin
matematigi gilinliikk hayatinda kullanilabilirligini yasantilar1 ile kesfetmesine ve

dolayli olarak matematige kars1 tutumunda degisiklige sebep olacaktir.

Umay, (1996)’ ya gore diinyanin her yerinde oldugu gibi iilkemizde de
matematik Ogretiminde O0gretmen ve Ogrencinin karsi karsiya kaldigi bir takim
zorluklar vardir. Matematik Ogrenmenin zorlugu, matematigin yapisindan
kaynaklandigr kadar ona kars1 gelistirilen 6n yargi ve korkulardan da
kaynaklanmaktadir. Bunun yaninda okula baglanildig: ilk giinden itibaren giinliik
yasamla baglar1 iyi kurulmayan matematigin, giinliilk hayattaki faydalarinin
anlagilmadigi ve faydalarmin fark ettirilememesinden dolayr matematik dersi
ogrenciler tarafindan hayattan kopuk bir kurallar yigin1 olarak olumsuz

algilanmaktadir.

Matematik 6gretimi, bireylere, fiziksel diinyayr ve sosyal etkilesimleri
anlamaya yardimci olacak genis bir bilgi ve beceri donanimi saglar. Ayrica ¢esitli
deneyimlerini analiz edebilecekleri, aciklayabilecekleri, tahminde bulunacaklari ve
problem c¢ozebilecekleri bir dil kazandirir. Matematik 6gretimi yaratict diisiinmeyi
kolaylastirir, akil yiiriitme becerilerinin gelismesini hizlandirir (MEB, 2009, s. 7).

Yasami i¢ine alan etkinlikler ile matematik 6gretimi desteklenmelidir.



Matematik zihinsel siiregleri igerdigi icin matematik Ggretimi biligsel
yaklagimlardan daha fazla etkilenmistir. Bunlardan 6nemli olan birkagi (Altun,

2005, s. 15):

Gestalt Yaklasimi ve Sezgisel Ogrenme

Bruner ve Bulus Yolu ile Ogretim

Asubel ve Anlamli Ogrenme

Piaget ve Yapisalct Ogrenme

Lev Vygotsky ve Ogretimi icsellestirme

Hans Freudenthal ve Gergek¢i Matematik Egitimi
Coklu Zeka Kurami ve Egitim

ol B A o L

Senaryo ile Ogretim

1.4. Matematik Ogretiminde Kullanilan Yéntem ve Teknikler

Ogretim  stratejisi, ~ Ogretimin,  hedeflere  ulasmak  amaciyla
diizenlenmesinde izlenecek yoldur. Matematik derslerinin verimli olmasinda,

kullanilan 6gretim strateji ve yontemleri etkilidir. (Fidan ve Erden, 1994).

Kullanilan yontemlerin degiskenlere gore istiinlik ve smirhiliklar
mevcuttur. Ogretmen kazanimlara, 6grenci durumuna ve Ogrenme ortamina

bakarak birden fazla yontemi kullanabilir.

Asagida matematik Ogretiminde kullanilan yontemler hakkinda kisaca

bilgi verilmistir.

1.4.1. Tamumlar yoluyla 6gretim

Bilgi diizeyinde olan davranislarin kazandirilmasinda ve sunus yolu ile
ogrenme stratejinde kullanilir. Ogrencilere kazandirilmak istenen tanim verildikten
sonra tanima uygun ve uygun olmayan &rnekler ile pekistirilir. Ornekler iizerine
ogrenci fikirleri alinarak tartigma ortami ile 6grencilerin derse katilimlar1 saglanir

(Pesen, 2003, s. 34,35).



1.4.2. Deney yoluyla 6gretim

Uygulama diizeyinde olan davranislarin kazandirilmasinda ve genellikle
bulus yolu ile 6gretim stratejisinde kullanilir. Ogrenciler teorik bilgileri deneyler

yardimi ile uygulayarak 6grenirler. (Pesen, 2003, s. 35).
1.4.3. Benzetim yoluyla 6gretim

Kavrama diizeyinde olan davranislarin kazandirilmasinda ve bulus yolu
ile 6gretim stratejisinde kullanilir. Benzetim yolu ile 6gretimde matematik kavram
ve bagmtilarinin  kazandirilmasinda Ogrencinin yasamindan olay oOrnekleri
kullanilir. Ogrencilerin hedeften haberdar edilmemesine ve &rneklendirmelerin
uygun seg¢ilmesine dikkat edilmelidir. Benzetim teknigi 6grenmenin soyut halden

somuta dogru yaparak yasayarak gergeklesmesini saglar (Pesen, 2003, s. 36).

1.4.4. Katihm yoluyla 6gretim

Katilim yoluyla 6gretim 6grencinin ilgisini ¢ekmesi yonii ile en faydal
yontemlerden biridir. S6zlii katilim, bedensel katilim, yazili veya sembolik katilim
olarak smif i¢cinde kullanilabilir. Bu yontem ile 6grencilerin ilgi ve dikkatleri tek
bir yone yogunlastigr i¢in siif yonetimi kolaylasir ve 68rencilere kazandirilmak

istenen kavramlar daha kalic1 olur (Pesen, 2003, s. 38).
1.4.5. Analiz yoluyla 6gretim

Analiz yolu ile 6gretim, bir kavramin boliimlere ayrilarak, sira sira bu
boliimlerin agiklanmasiyla gergeklestirilir. Kavram ve kurallarin 6grenilmesinin
zor oldugu durumlarda 6grencilerin anlamalarin1 saglamak icin kullanilabilecek

en 1yl yontemlerdendir (Pesen, 2003, s. 39).
1.4.6. Kurallar yoluyla 6gretim

Kurallar yoluyla 6gretimi kavramlar lizerinde basta uygulamak uygun
degildir. Kurallar ile 6grenilen kavramlar unutuldugunda geri getirilmesi zordur.

Kurallar, kavramlarin ni¢in ve nasil olduklar1 diger yontemler ile dgretildikten



sonra yapilanlarin 6zetlenmesi igin verilir. Kurallar, kavramlarin 6zetlenmesinde

yararhidir (Pesen, 2003, s. 40).
1.4.7 Cevirmeler yoluyla 6gretim

Kavrama diizeyinde olan davranislarin kazandirilmasinda ve bulus yolu
ile 6gretim stratejisinde kullanilir. Cevirmeler yolu ile 6gretim, eski kavramlarin
yeni kavramlara benzerlik gostermesini kullanarak, cevirme yolu ile eski

kavramlardan yeni bir kavrami gelistirme siirecidir (Pesen, 2003, s. 40).
1.4.8. Ornekler yoluyla 6gretim

Ormnekler yoluyla 6gretim, &gretimin her asamasinda kullanildig1 igin
Ogretim yontemleri iginde ¢ok yonlii olan yontemlerden biridir. Bilgilerin daha ¢ok
“nas1l?” oldugunu agiklamak gerektiginde ve kavramasal hatalar ortaya ¢iktiginda

yanlig anlasilmalarin diizeltilmesinde kullanilir (Pesen, 2003, s. 41).
1.4.9. Model kullanma yoluyla 6gretim

Bu yontem bir kavramin soyut olmasindan dolayr soyutlu diizeyinin
azaltilmasi i¢in kullanilir. Bunun i¢in de 6gretme yontemlerinde model tanimina
uyan bir kavramin bazi durumlarinin temsil edildigi somut varliklar, resim veya
nesneler kullanilir. Model se¢imi dikkatli yapildiginda, modeller kavramlarin
karmasikligin1 azaltir. Modeller 6gretimin giris asamasinda daha fazla olmakla
beraber 6gretimin her sathasinda kullanilabilir. Model kullanma yoluyla 6gretimde

somut nesneler kullanildig1 i¢in 6grencilerin ilgileri fazladir (Pesen, 2003, s. 42).
1.4.10. Oyun yoluyla 6gretim

Oyunla o6gretim Ogrenciler tarafindan ¢ok fazla ilgi goriir. Oyunlar
onceden gerekli olan On sart davraniglar gerektirdigi i¢in Ggretimin bagslarinda
tercih edilmezler. Bu ylizden 6gretimin daha sonraki boliimlerinde kullanilirlar. Bu
yontemde fazla zaman harcanmasina ragmen kavramlarin anlagilmasi daha kolay
olur. Oyun yoluyla 6gretim 6grencilerin matematik derslerine karsi olumlu tutum

gelistirmesini saglar (Pesen, 2003, s. 43).

1.4.11. Gosterip — Yaptirma yoluyla 6gretim



Gosterip-yaptirma yontemi bir konuya iliskin bilgilerin ag¢iklanmasi,
bilgilerin beceriye doniistiiriilmesi i¢in uygulama yapilmasi, bir arag-gerecin
kullanilmasimi 6nce gosterip agiklayarak daha sonra da Ogrencilere uygulatarak

ogretilmesi stirecidir (Pesen, 2003, s. 43).

Gosterip-yaptirma yontemi biligsel alanin uygulama, basamag: ile
devinigsel alanin tiim basamaklarindaki davraniglar i¢in uygundur. Bu yontemde
fiziksel ya da zihinsel beceriler 6nce 6gretmen tarafindan gosterilir ve gerekli
aciklamalar yapilir, daha sonra Ogrencilerin ayni becerileri uygulamasi istenir.

Hedef bu becerilerin kazandirilmasidir (Altun, 2001).

1.4.12. Problem ¢6zme yoluyla 6gretim

“En genel anlamda problem, kisinin bir seyler yapmak isteyip de ne
yapacagint hemen kestiremedigi, bilmedigi bir durumdur. Problem ¢dzmede ne
yapilacaginin bilinmedigi bdyle durumlarda yapilmasi gerekeni bilmektir” (Altun,

2005, s. 82)

Problemler, matematikteki islemlerin gilinliik hayattaki kullanimlarini
gosterebilmek i¢in kullanilir. Bundan dolayr “islemler giinliik hayattaki

problemlerin ¢oziimiinde matematiksel bir aragtir” (Pesen, 2003, s. 44).

Problem ¢6zme yoluyla 6gretimde 6gretmenin 6grencilere problem ile
ilgili anlasilmayan noktalarda, inceleme ve sonug ¢ikarma agamalarinda yardimci
olmas1 gereklidir. Ogretmen gercek hayattan esinlenerek, karsilasilan problemleri

ogrencilerle birlikte matematik problemlerine doniistiiriir. (Pesen, 2003, s. 45).
1.4.13. Soru — Cevap yoluyla 6gretim

Ogretimde smif i¢i uygulamalarda ve tiim &gretme yaklasimlarinda
yaygin kullanilan bir tekniktir. Ogrenciler diisiinme ve konusma aliskanliklari
kazanir. Sorulan sorulara verilen dogru cevaplar aninda doniit verilerek
pekistirilmelidir. Yanlis cevaplarin ise ipuglar1 yardimi ile dgrenciler tarafindan

diizeltilmesi saglanmalidir (Pesen, 2003, s. 46).
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1.4.14. Teknoloji destekli 6gretim

Matematik Ogretiminde teknoloji ile akla gelenler hesap makineleri ve
bilgisayarlardir. Bilgisayar ortaminda matematik konular1 i¢in gelistirilmis olan
etkilesimli yazilimlar bulunmaktadir. Hesap makinesinde ise siniftaki kullanimi
kontrol altinda tutuldugunda verimli bir 6grenme araci oldugu bilinmektedir.
Hesap makineleri etkili bir sekilde kullanildiklarinda 6grencilerin kiiciik sayilar
iceren problemler ile degil de, gercege daha yakin sayir iceren problemlerden de

yararlanma imkani1 verir (Pesen, 2003, s. 46, 47, 48).
1.5. Matematik Egitiminin Genel Amaclar:

“Insanin icinde yasadigi topluma ekonomik, sosyal, kiiltiirel, bilimsel
bakimdan uyum saglayabilen ve kendisine de yararli olabilen bir fert olarak

yetisebilmesi i¢in gerekli olan bir takim hedefler vardir” (Pesen, 2003, s. 8)

[k gretim matematik programinda, matematik egitiminin genel amaglari

asagidaki maddeler halinde verilmistir. (MEB, 2009, s. 9)

1. Matematiksel kavramlar1 ve sistemleri anlayabilecek, bunlar arasinda
iliskiler kurabilecek, bu kavram ve sistemleri giinliik hayatta ve diger 0grenme
alanlarinda kullanabileceklerdir.

2. Matematikte veya diger alanlarda ileri bir egitim alabilmek i¢in gerekli
matematiksel bilgi ve becerileri kazanabilecektir.

3. Mantiksal tiime varim ve tiimden gelimle ilgili ¢ikarimlar yapabilecektir.

4. Matematiksel problemleri ¢6zme siireci ig¢inde kendi matematiksel
diistince ve akil yiirlitmelerini ifade edebilecektir.

5. Matematiksel diislincelerini mantikli bir sekilde agiklamak ve paylagsmak
icin matematiksel terminoloji ve dili dogru kullanabilecektir.

6. Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin
kullanabilecektir.

7. Problem ¢o6zme stratejileri gelistirebilecek ve bunlari giinliik hayattaki
problemlerin ¢6ziimiinde kullanabilecektir.

8. Model kurabilecek, modelleri sozel ve matematiksel ifadelerle

iligkilendirebilecektir.
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9. Matematige yonelik olumlu tutum gelistirebilecek, 0z giiven
duyabilecektir.

10. Matematigin giiciinii ve iligkiler ag1 iceren yapisini takdir edebilecektir.

11. Entelektiiel meraki ilerletecek ve gelistirebilecektir.

12. Matematigin tarihi gelisimi ve buna paralel olarak insan diisiincesinin
gelismesindeki roliinii ve degerini, diger alanlardaki kullaniminin Onemini
kavrayabilecektir.

13. Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma o6zelliklerini
gelistirebilecektir.

14. Arastirma yapma, bilgi iiretme ve kullanma giiciinii gelistirebilecektir.

15. Matematik ve sanat iligkisini  kurabilecek, estetik duygular

gelistirebilecektir.

1.6. ilkogretim Matematik Program

Egitim sistemimizde, 6zellikle ilk ve ortadgretim programlarini geligtirme
gorevini yerine getiren Talim ve Terbiye Kurulu, kurulusundan bu yana sistem
diizenleme caligsmalarina ek olarak, farklilasan toplum ve birey ihtiyaclarinda
meydana gelen degismeleri, bilim ve teknolojideki hizli ve siirekli ilerlemeleri
yakindan takip ederek bilimsel aragtirma sonucglarma dayali olarak program

gelistirme caligsmalarini siirdiirmektedir (Arslan, 2000).

[kogretim matematik programi, matematik derslerinin planlanmasinda en

temel bagvuru kaynagidir (Altun, 2005,s. 52).

Ilkokul matematik programi 1968 yilinda uygulamaya giren ilkokul
programi igerisinde sadece bir boliimlik yer kaplamaktaydi. Bu bdliimde ise
matematigin amaclar1 ve konulari dagilimlar1 verilmisti. Bu programa gore
ogretme ve Ogrenme yaklagimlarinin se¢imi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi

ogretmenin elindeydi (Altun, 2005,s. 52).

[lkokul matematik programi adi ile uygulamaya konan ilk program 1983
yilinda gerceklesmistir. 1968 programina gore birgok bakimdan farkliliklar

icermektedir. Bunlardan en onemlisi yeni programda hedef ve davranmislara yer
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verilmesi olmustur. Ayrica dgretmen degerlendirmeleri i¢in de test maddelerine

yer verilmistir (Altun, 2005,s. 52).

1983 yilinda ¢ikarilan ilkokul matematik programi ilk defa ayr1 bir kitap
halinde yaymlanmistir. Yayinlanan program, ilkdgretim kavrami dogrultusunda
ortaokul matematik programu ile biitiinlestirilmis ve Talim ve Terbiye Kurulu’nun
1990 yilindaki karar1 sonucu “5+3=8 Ilkogretim Matematik Dersi Programi” adi
altinda ¢ikarilmistir. 8 yillik egitimin zorunlu hale getirilmesinden sonra ise

degisiklikle birlikte biitiinliik i¢cinde ele alinarak diizenlenmistir (Baykul, 1999)

[Ikogretimin sekiz yila ¢ikarilmasiyla 1999 yilinda sekiz siif ortak
degerlendirilerek konularin bir kismu st siniflara aktarilarak alt siniflarin yiikleri

hafifletilmistir (Altun, 2005,s. 52).

2005 yilinda MEB tarafindan yeni bir program kabul edilmistir. Halen
uygulanmakta olan bu programa gore ilkdgretim ikinci kademede haftalik
matematik ders saati sayisi 4 tiir. ilkdgretim 6, 7 ve 8. sinif matematik programlari;
sayilar, geometri, 6l¢me, olasilik ve istatistik, cebir olmak lizere bes 6grenme

alanindan olusmaktadir ve her bir siifin yillik ders saati 144° tiir (MEB, 2009).

[Ikdgretim 6. sinif matematik dersi bes 6grenme alanindan olusmustur

(MEB, 2009).

Sayilar

Geometri

Olcme

Olasilik ve Istatistik
Cebir

Nk w =

Asagidaki tabloda ilkogretim matematik dersi 6. sinif 6gretim programinin
Geometri 6grenme alaninin alt §grenme alanlar1 ve kazanimlar1 Tablo 1’de

verilmistir. (MEB, 2009)
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Tablo 1: 6. Simf Geometri Ogrenme Alaminin Alt Ogrenme Alanlar:

ve Kazanimlari

GEOMETRI

OGRENME

ALANI

ALT
OGRENME
ALANLARI

KAZANIMLAR

TOPLAM

Dogru, Dogru
Parcasi ve

Isin

1. Dogru ile nokta arasindaki iliskiyi
agiklar.

2. Dogru pargasi ile 1smm1 aciklar ve
sembolle gosterir.

3. Bir dogru parcasina es bir dogru
parcasi insa eder.

4. Aym diizlemdeki iki dogrunun
birbirlerine gére durumlarini belirler ve
sembolle gosterir.

5. Uzayda bir dogru ile bir diizlemin

iligkisini belirler.

Acilar

1. Acinin diizlemde ayirdigi bolgeleri
belirler.

2. Bir agtya es bir a¢1 inga eder ve bir
acty1 iki es agiya ayirir.

3. Komsu, tlimler, biitiinler ve ters

agilarin 6zelliklerini agiklar.

Cokgenler

1. Cokgenleri insa eder.

Eslik ve

Benzerlik

1. Eslik ve benzerlik arasindaki iliskiyi
agiklar.
2. Es ve benzer ¢okgenlerin kenar ve ag1

ozelliklerini belirler.

Doniisiim

Geometrisi

1. Oteleme hareketini agiklar.
2. Bir seklin 6teleme sonunda olusan

gOriintiisiinii insa eder.
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Oriintii ve 1. Cokgenler ile cokgensel bolgelerin es 2
Siislemeler ve benzerlerini kullanarak Oriintiiler
olusturur.

2. Oteleme ile siisleme yapar.

Geometrik 1. Prizmalarin temel elemanlarim 2
Cisimler belirler.
2. Es kiiplerle olusturulmus yapilarin

farkli yonlerden goriiniimlerini ¢izer.

TOPLAM 17

Yeni programin 6nceki programlardan farki matematik 6gretiminde kural
ve kavram bilgisinden c¢ok, bunlarin kazanilma siireci ve nasil kazanildigi
onemsenmistir. Matematik derslerinin islenmesinde 6grenci merkezli etkinliklere
yer vererek matematik yapan bireyler yetistirmek hedef alinmistir. Programin bu
sekilde olusturulmasinda Piaget’in Yapisalcilik yaklasimmnin esas alindigi

goriilmektedir (Altun, 2005,s. 53).

Bu program; matematik egitimi alaninda yapilan milli ve milletlerarasi
arastirmalar, gelismis lilkelerin matematik programlari ve iilkemizdeki matematik
egitimi deneyimleri temel alinarak hazirlanmistir. Matematik programi, “Her
¢ocuk matematigi ogrenebilir.” ilkesine dayanmaktadir. Matematikle ilgili
kavramlar, dogas1 geregi soyut niteliklidir. Cocuklarin gelisim diizeyleri dikkate
alindiginda bu kavramlarin dogrudan algilanmasi olduk¢a zordur. Bu nedenle,
matematikle ilgili kavramlarda, somut yasam modellerinden yola c¢ikilmistir.
Program matematikle ilgili kavramlari, kavramlarin kendi aralarindaki iliskileri,
islemlerin altinda yatan anlami1 ve islem becerilerinin kazandirilmasini
vurgulamaktadir. Odaginda kavram ve iligkilerin olusturdugu 6grenme alanlar
bulunmaktadir.  Matematikle  ilgili  bilgilerin  kavramsal temellerinin
olusturulmasina daha ¢ok zaman ayirmayi; boylece kavramsal ve islemsel bilgi ve
beceriler arasinda iliskiler kurmay1 gerektirmektedir. Benimsenen yaklasimla;
ogrencilerin somut deneyimlerinden, sezgilerinden matematiksel anlamlar

olusturmalarina ve soyutlama yapabilmelerine yardimci olma amacglanmistir. Bu
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yaklagimla; matematiksel kavramlarin gelistirilmesinin yani sira, bazi Onemli
becerilerin gelistirilmesi de hedeflenmistir. Bu beceriler; problem ¢ézme, iletisim

kurma, akil ytiriitme ve iliskilendirmedir (MEB, 2009)

1.7. Yapilandirmac: Ogrenme Yaklasim

Ingilizce constructivism olarak bilinen 6grenme kurami, Tiirkge’de
yapisalcilik (Biilbiil, 2001), yapilandirmacilik (Ac¢ikgoz, 2008), olusturmacilik
(Doganay ve Tok, 2008), insacilik (Yalginkaya, 2002) gibi farkli isimlerle

kullanilmaktadir.

Diinyamizda 20. ylizyilin sonlarina dogru, bilginin pasif bir sekilde
aktarildigi, Ogrencinin siirekli kosullandirildigi, zihinden c¢ok davraniglarla
ilgilenildigi bir 6gretim anlayisiyla, gelecek yiizyilin insaninin yetistirilemeyecegi
ortaya ¢ikmistir. Bu durum yani egitim alaninda istenilen sonuglara ulasilamamasi
ve sorunlarin hizla artmasi, egitimcileri yeni arayislara yoneltmistir. Bir taraftan
geleneksel yaklagimlarin olumsuzluklarini 6nlemek, bir taraftan da sorunlari
¢ozmek icin yogun c¢alismalara baslanmistir. Diger taraftan, beyinle ilgili
arastirmalarin artmasi, ulagilan bulgularin egitime aktarilmasi ve bunlarin 6grenme
ogretme siireglerinde etkili olmasi {izerine, yapilandirici yaklasim giindeme
gelmistir. Bu yaklasimin temsilcileri olarak Jean Piaget, Vygotsky, Bruner, John
Dewey gibi teorisyenler siralanmaktadir. Jean Piaget ve Bruner, onceleri biligsel
yaklasim icinde yer alirken, son yillarda tamamen yapilandirici yaklasim icinde
yer almiglardir. Hatta bu yaklasimin en Onemli temsilcileri olarak

degerlendirilmektedir. (Giines, 2007: 49)

“Bilgiyi edinme isleminde ne gibi siirecler yasaniyor?”, “Bilgi insan
zihnine nasil yerlesiyor?” gibi sorular yillardir, arasgtirmacilarin, egitim
psikologlarinin meraki ve arastirma sorular1 olmustur. Jean Piaget “Bildiklerimizi
nasil biliyoruz?” sorusu iizerinde yaptig1 arastirmalar sonunda “Bilgi, biitiin bir
sekilde bir insandan bir insana iletilmez; insanlarin kendi bilgilerini ve kendi
anlayiglarini kendilerinin yapilandirmalart gerekir” sonucuna ulagmistir (Titiz,

2005: 17).
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Yapilandirmaci kuramin 6nciilerinden olan Piaget'e gore zihnin bilgiyi
islerken Oziimleme (assimilation), uyma (accommodation) ve dengeleme

islevlerini gergeklestirmesi gerekmektedir (Saban, 2002).

Piaget esasinda, insanin sadece fiziksel ve biyolojik degil, biligsel olarak
gelisen bir organizma olduguna inaniyordu . Piaget tarafindan tanimlanan
dengeleme, kendine 6zgii iki u¢ davranisi 6ziimleme ve diizenleme ile dengeleyen,
kendi kendini diizenleyen dinamik bir siirectir. Oziimleme, etkinlik ve deneyimin
organize edilmesidir. Bireyin kendi bellegini ortaya koymak, anlama ve algilama
egilimi ve biitlin sistem igerisinde kendi otonomisini korumak ig¢in etkinlik ve
diisiincelerini ortaya koyma eylemidir. Yeni durumlarda organizma, onceden
olusturulmus davranislarin fonksiyonunu korumak i¢in yeniden yapilandirmaya
caba gosterir, fakat her davranis ¢evrenin etkisi ve baskisiyla kendini diizenleyerek
sekillenir. Bu ilerlemeci deneyimler bazen bizim var olan anlayisimizla, onlari
yetersiz kilarak geligskiye diiser. Boylece yapiy1 karistirarak ve dengesini bozarak
ise yarar isleve ulagsmak i¢in diizenlemeye neden olur. Yansitic1 ve biitlinleyici
davranis igeren diizenleme, biligsel denge ile birlikte ve onunla iligkili olacak
bicimde ¢alismasi i¢in bireyin kendisini degistirmesine ve nesneyi agiklamasina

yardimci olur. (Fosnot, 2004/2007)

“Yapilandirmacilik”, bilginin 6grenci tarafindan yapilandirilmasini
anlatir. Yani bireyler bilgiyi aynen almaz, kendi bilgilerini yeniden olustururlar.
Kendilerinde var olan bilgiyle beraber yeni bilgiyi, yine kendi 6znel durumlarina
uyarlayarak ogrenirler (Ozden, 2003). Anlama yeni bilginin eskilerle
iligkilendirilme derecesidir. Her bireyin mevcut bilgisi ve bakis agis1 degisken
olabilecegi icin anlamanin bireysel bir dogasi vardir. Yani her birey degisik
anlama diizeylerine sahip olur. Kavram ve iliskiler bir giinde gelismez zamanla
olur. Bir kavramin ¢ok c¢esitli anlamlar1 ve diger kavramlarla olan iligkileri
birbirine baglandiginda yani iliskisel 6grenme gerceklestiginde faydasi olur.
Hatirlanmas1 gereken bilgi yiikii azalir. Olusturmaci 6grenme anlayisinda kiigiik
bilgi kirmtilarindan ¢ok biiyiik fikirler vardir. Bir biiylik fikir bir ¢ok iliskisel
bilgiden olugan birbirine bagl bir agdir. Tutum ve inanglar1 olumluya dontstiiriir.
Anlama kendine giiveni arttirir. Giiven ve ilgi anlamay1 kolaylastirir. Pozitif dongii

kurulur. (Oklun ve Toluk, 2007 : 37,38)
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Yapilandirmacilik bir 6gretim yaklagimi degil, bir bilgi ve Ogrenme
yaklagimidir (Sahin, 2001). Bilgi dogada disaridan aliman deneyimler sonucu
icsellestirilerek insa edilmistir. Bilgi bag kurma yoluyla yapilandirilir. Ogrenme,
anlamlandirma ile gecen aktif bir siiregtir. Ogrenenin, kisisel deneyimlerine
dayanmaktadir (Kim, 2005). Yapilandirmaci goriis 6gretmekten ziyade 6grenme
iizerine yogunlasir. Ogrenmeyi siire¢ olarak goriir, 6grenmede deneyimin elestirel
roliinii kabul eder, dgrenenlerin dogal merakini destekler (Nazli ve Ustiinliioglu,
2002). Yapilandirmaci 6grenme 6grencilerin kendi kendine 6grenme ve bagimsiz
ogrenmeye yonlendirir. Ogrenme bilgi insa siirecinin bir parcast olarak
varsayimlar, nedenler , agiklamalar, sezgiler ve fikirlerin paylasilmasi sonucu

olusur. Beceri ve bilginin gelistirilmesi saglar. (Sheppard, 2004)

Cagdas diinyanin kabul ettigi birey, kendisine aktarilan bilgileri aynen
kabul eden, yonlendirilmeyi ve big¢imlendirilmeyi bekleyen degil, bilgiyi
yorumlayarak anlamin yaratilmasi siirecine etkin olarak katilanlardir (Yildirim ve

Simsek, 1993: 9).

Yapilandirmacilikta, yeni bilgiler oncekiler ile iliskilendirilerek zihne
yerlestirilir, bu sekilde Ogrenenin yeni anlamlar olusturmasi ve bilginin
yapilanmas1 saglanir (Nazli ve Ustiinliioglu, 2002). Dolayis: ile kisinin 6nceki
bilgileri veya bilgi diizeyi yeni bilginin algilanabilmesinde belirleyici 6zellige

sahiptir (Oklun ve Toluk, 2007).

Yapilandirmact 6grenme yaklasiminda temele alinanlar asagidaki gibi

Ozetlenebilir (Sasan, 2002).

e Bilgiyi aragtirma yorumlama ve analiz etme.
e Bilgiyi ve diisiindiirme siirecini gelistirme.

¢ Gegmisteki yasantilarla yeni yasantilar biitiinlestirme.

Ogrenciler kendi bilgi yapilarin1 kontrol ederler ve kurallar gergevesinde

gbzden gecirip doniistiirme islemi yaparlar. Ogrencilerin &n bilgileri dnemli bir rol



18

oynar. Bu durum yeni bilgileri olusturulmasi insa siirecidir. (Taylor, Fraser ve

Fisher, 1997 akt., Sofie vd.,2009).

1.7.1. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimlari:

Yapilandirmact Ogrenme Yaklasimlarinin siniflandirilmast 20. yiizyilin
ikinci yarisinda ve son zamanlarinda 6ne ¢ikan Piaget, Vygotsky, Asubel, Bruner
ve Von Glasersfeld gibi arastirmacilarin ¢alismalariyla gergeklesmistir (Agikgdz,

2008: 60).

Yapilandirmact 6grenme yaklasgimini  Piaget’nin  (1967) Bilissel
yapilandirmaciligi,  Vygtosky  (1978)  tarafindan  vurgulanan  Sosyal
yapilandirmacilik,  Von  Glasersfeld’in ~ (1995)  savundugu  Radikal

yapilandirmacilik olarak siiflandirabiliriz. (Demirci, 2009)

1.7.1.1. Bilissel Yapilandirmacilik:

Piaget’in zihinsel gelisim teorisine dayanmaktadir. Piaget’e gore
ogrenmenin temeli kesiftir. “Anlamak kesfetmektir.” ya da “Ogrenme, kesfederek
yeniden anlamlandirmaktir.” Bunun i¢in 68renciler, ilgilerini ¢eken etkinliklerle
yeni bilgileri kesfederek anlamalidirlar. Yani 6grencinin katilimiyla bilgileri
kesfetmesi, anlamlandirmas1 ve zihinde adim adim yapilandirmasi saglanmalidir.
Piaget, zihinsel gelisim siirecinin merkezine bireyi yerlestirmis ve onu bu isin bas
aktorii yapmistir. Birey cesitli kisiler ve aracglarla etkileserek, yeni bilgileri
kesfederek, anlamlandirarak zihninde yapilandirmaktadir. Piaget’e gore, zeka,
cevreye uyum saglama giiclidiir. Uyum, bireyin ¢evreyle etkilesimi sonucu,
cevresindeki degisiklikleri ve yeni bilgileri benimsemesidir. Uyum siireci iginde
iki Onemli zihinsel islem yapilmaktadir. Bunlar oziimleme ve aligmadir.
Oziimleme yeni bilgileri ve durumlari zihinsel yapiya oturtma islemidir. Alisma
ise onceden var olan zihinsel semalari, yapilar1 degistirme , yeniden diizenleme ve
yeni duruma uygun hale getirmedir. Bu islemler sirasinda birey cevreyle uyum
saglamakta ve denge olusturmaktadir. Dengeleme, 6n bilgilerle yeni bilgileri

biitlinlestirmek icin yapilan zihinsel etkinlikleri kapsamaktadir. Boylece bireyler,
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Oziimleme ve aligma yoluyla yeni bilgileri 6grenmekte, biitiinlestirmekte, zihninde

yapilandirmakta ve siirekli gelismektedir (Giines, 2007: 50).

1.7.1.2. Sosyal Yapilandirmacilik:

Sosyal yapilandiricilik anlayisi, Vygotsky’in goriislerine dayali olarak
gelistirilmistir. Vygotsky, 6grenmenin, bireyin sosyal ¢evresinde yasadigi cesitli
sosyal etkilesimlerle gerceklestigini belirtmektedir. Cocuklar gelisim siirecinde,
kendi deneyimleriyle, aile ve ¢evresinin yardimiyla ¢esitli  bilgiler
ogrenmektedirler. Bu bilgiler karsilikli etkilesim ve dil sayesinde ¢gocugin zihninde
yapilandirilmaktadir. Bir baska ifadeyle cocugun ogrenmesi, dil ve sosyal
etkilesime dayali olarak gergeklesmektedir. Bu siirecte dil 6zel bir 6neme sahiptir.
Vygotsky’e gore dil ve 6grenme, ayrilmaz bir sekilde birbirine baghdir. (Giines,
2007: 51).

Biligsel yapilandirmacilik bilginin yapilandirilmasinda bireyi 6nemli
kilarken, sosyal yapilandirmacilikta ise toplumun etkisi Onemlidir. Bilissel
olusturmacilik Piaget, sosyal yapilandirmacilik ise Vygotsky’ nin g¢alismalarini
esas alir. Iki goriis de bilginin birey tarafindan yapilandirildigini ve bireyin
cevresinde olup bitenleri yorumlamasi ve anlamlandirmasi ile olustugunu savunur.

(Oklun ve Toluk, 2007)

Ogrenciler yapilandirmaci kurama gore aktif katilimeilar olarak kendileri
Ogrenir. Sosyal yapilandirmaci kuram 6grenmenin gergeklesmesini Ogrencilerin
akranlar1 ile isbirligi yoluyla anlamli etkinlikleri yaparak bilgiyi insa etmesi

sonucu gerceklestigini savunur (Steffenmorrone vd. 2004).

1.7.1.3. Radikal Yapilandirmacihik:

Radikal yapilandiric1 yaklagimin 6nde gelen savunucusu Glasersfeld'dir.
Bu yaklagimin odak noktas1 algilama ve bireydir. Bilgi pasif bir sekilde degil aktif
bir sekilde bireyin kendisi tarafindan olusturulur. Ogrenciler arasindaki sosyal
etkilesim bilginin olugmasinda ana unsurdur. " Bilgi; tecriibe ve deneyimdir”

(Koseoglu ve ark. 2001).
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1.7.2. Yapilandirmacih@in Temel ilkeleri:

Yapilandirmaci yaklasimda Ogrenmeye etki eden etmenlerin basinda
Ogrencinin On bilgileri gelir. Her 6grencinin 6n bilgileri ve becerileri bireylere gore
farklilik gosterir. Dolayisi ile her birey ayn1 yontemle 6grenemez. Yapilandirmact
yaklasimda, 6n bilgi ve beceriler yardimiyla yeni bilgiler arasinda baglar kurulur,
aktif bicimde zihinde yapilandirmasmi saglanir. Ogrenme, 6gretmen ve 6grenci
arasinda olusan zihinsel ve sosyal etkilesimle bilginin yapilandirilmasini saglar.

Dolayistyla 6grenme, yapilandirilmis bilgidir.

Yapilandirmaci anlayisin yonlendirici temel ilkeleri;

1. Ogrencileri, konuya ilgi uyandiran sorunlara yéneltmek.

2. Temel kavramlar etrafinda 6grenmeyi yapilandirmak.

3. Ogrencileri goriis agilarini ortaya ¢ikarmak ve bu goriislere deger
vermek.

4. Ogrencilerin dngoriilerine gore dgretim programlarmi uyarlamak.

5. Ogretme siireci baglaminda ogrenci 6grenmelerini degerlendirmek

(Demirel, 2006, s: 235)

Ogrenme ilkelerini agiklayacak olursak,

1. Ogrenme, bilgileri aktif yapillandirma siirecidir:  Ogrenme,
bilgilerin, anlamlarin ve becerilerin zihinde aktif bir siiregte yapilandirilmasidir.
Ogrencinin ¢esitli zihinsel islemler kullanarak, anlamlar olusturarak, Ogrenci-
merkezli bir siliregte 6grenmeyi gerceklesmesidir. Bunun i¢in yapilandirmact

yaklagimda dgrenci:

e Bilgiyi arastirir, bulur, inceler ve yorumlar,

e Edindigi bilgilerle zihinsel siireglerini izler, sorgular, diizenler ve
bilgilerini gelistirir,

e Eski bilgilerle yeni bilgileri biitiinlestirir, diizenler ve yeniden

yapilandirir.
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2. Ogrenme, bilgiler arasinda bag kurma islemidir: Ogrenme
dgrencinin mevcut bilgileri ve zihinsel yapilar iizerine kurulur. Onceden edinilmis
bilgilerle yeni edinilecek bilgi ve beceriler arasinda bag kurulur. Ogrenme
stirecinde Once O0grencilerin O6n bilgileri belirlenmeli ve buna uygun bir sekilde

ogretim yapilmalidir.

3. Ogrenme, isbirliklidir: Sosyal ve etkilesimsel yapilandiriciliga gore
Ogrencilerin ortak kavram ve becerileri is birlikli bir sekilde, zihinlerinde
yapilandirilmalar1 6grenmeyi ve zihinsel gelisim kolaylastirmaktadir. Ogrenciler,
zihinsel yapilarin1 ve becerilerini, igbirlikli bir ortamda konusarak, anlatarak,

goriiserek, tartisarak ve sorarak gelistirirler. Bu nedenle 6grenme isbirliklidir.

4. Ogrenme, zihni diizenlemedir: Ogrenme, bireyin gozlenebilir basit
bir davraniginin  degismesi degil, =zihinsel yapisindaki degisme olarak
aciklanmaktadir. Ogrenme bilginin zihinde yapilandirilmasiyla gergeklesmektedir.
Ogrenme siirecinde, hem bilgi zihinde yapilandirilmakta, hem de zihinde bilgiler

diizenlenmektedir.

5. Ogrenme, gercek yasamla iliskilidir: Etkili bir 6grenme icin zihin,
beden ve gevresel kosullarin birlestirilmesi gerekmektedir. Ogrenme, hem sosyal
hem de fiziksel unsurlarin bulundugu ger¢ek yasam  durumlariyla

iliskilendirildiginde, etkili ve kalic1 olmaktadir. (Giines, 2004)

1.7.3. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasiminda Ogretmen ve Ogrenci Rollleri:

Yapilandirmacilik bir 6gretim stratejisi degildir, 6grencinin 6grenme ile
aktif olarak mesgul oldugu esnek bir 6grenme cevresidir. Ogretmenin gorevi ise bu
aktif cevreyi yaratmaktir (Doganay ve Tok, 2008). O halde o6grenme igin,
ogrenmeyi O6grenmedir denilebilir (Yalginkaya, 2002). Ogretmen rollerini

maddeler halinde siralayacak olursak,

e Ogretmen sadece dgrenmeyi kilavuzlayan bir rehberdir.
e Ogrenciyi, inisiyatif kullanmaya ve dzerklik olusturmaya yonlendirir.

e Ogrencileri kendileri olmaya ve kendilerine gergeklestirmeye tesvik eder.
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e Oprencileri  arastirma, gozlem ve deney yapmak konusunda
cesaretlendirir.

e Ogrencileri segimler yapmaya yiireklendirir.

e Ogrenmede deneyimin ve &n bilgilerinin dneminin farkindadur.

e Ogrenmeleri olumsuz etkileyecek on bilgileri diizeltir.

o Ansiklopedik bilgiden ¢ok, 6grenmeyi, 6grenmeyi dgretir.

e Ogrencileri dogal ve merakli olmaya 6zendirir.

e Ogrencilerin mantiksal ve bilissel yapilarini hesaba katar.

e Ogrencinin istekleri yaninda toplumun beklentilerini de dnemser.

e Yaraticilik, elestirellik ve analitik diisiinmeyi merkeze alir.

e Ogrencileri, hem birbirleri hem de kendileri ile diyalog icerisinde
bulunma konusunda cesaretlendirir.

e Isbirligine dayali 5grenmeyi ve grupla galismay1 destekler.

¢ Proje galigmalarini destekler.

e Ogrencilerin 6zgiin deneyimlerini sonucu olarak yeni fikir ve anlayis
kazanmalarina olanak verir.

e Bgitim- Ogretim siirecinin odagma, yaparak- yasayarak Ogrenmeyi
oturtur.

e Ogretim teknikleri ve icerik konusunda dgrenciye tercih hakki tanir.

e Ogrencileri gercek yasamla ilgili deneyimleri yasamalar1 igin problem
¢ozmeyi gerektiren etkinlikler hazirlar.

e Ogrencilerin diisiinceleri arasinda iliski kurmalarin1 saglar.

e Acik uglu sorularla 6grencilerin diisiinmelerini, sorgulama ve soru sorma
becerilerini gelistirir.

e Ogrencilerin problem tasarlamalarii ve farkl, alternatif ¢oziim Onerileri
gelistirmeleri destekler.

e Yiiz ylize iletisimi olanakli kilan, siirekli degistirilebilir dinamik bir simif
oturma diizeni olusturur.

¢ Dersin islenisine katki saglayan zengin, ilgi ¢ekici, gorsel materyaller
hazirlar.

e Egitim teknolojilerini iist diizeyde kullanma becerisine sahip olur ve bu
becerisini derslerde kullanir.

¢ Yontem konusunda bilgisi genistir ve ¢coklu yontem kullanir.
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e Ogrencinin bireysel farkliliklarini gdze alir ve farkli zeka tiirlerini
seslenen etkinlikler diizenler.

e Ogrenmeyi 6grencinin ilgi ve ihtiyaglar1 etrafinda yogunlastirir.

e Ogrencilerin genis bir bakis acis1 kazanmalari icin, devaml farkli ve
alternatif goriisler sunar.

e Ogrencilerin dzgiin, yaratic1 ydnlerinin iiriinii olan ¢alismalar1 saptama ve
odiillendirmede ¢ok dikkatli davranir.

e Ogrencilerin  kendi  yanlslarmi, goriislerindeki  geliskileri  yine
kendilerinin bulmalarina firsat vererek etkinlikler diizenler.

e Ogrenci eksikliklerini ve yanlislarin1 $grenmede bir firsat olarak bilir ve
kullanir.

e Ogrenmenin degerlendirilmesinde sonugtan ¢ok siirece onem verir,
ole¢me degerlendirme Slgiitlerine 6grencilerle birlikte tespit eder.

e Ogrenme konusunda dgrencileri giidiiler. (Aydm, 2006 : 125, akt. Aydin,
2007)

Montague, (2003) Yapilandirmaci yaklagimda 6grenme sosyal etkilesim
sonucu dgrenenlerin aktif katilimi ile anlam insa etmeleri olarak gerceklesir. On
bilgi ve deneyimler yeni fikirlerle bag kurularak 6grenme gerceklestirilir.
Ogretmenler matematiksel kavramlari problem ve sorularla tartismaya acarak
ogrencileri diisiinmeye yonlendirir. Ayn1 zamanda dgretmen i¢in tiim 6grencilerin

aktif olarak bu siirecte katiliminin saglanmasi biiyiik bir gérevdir.

Yeni programdaki 6grenci ve 0gretmen rollerinde olusan farkliliklar ise
asagidaki maddeler halinde 6zetlenebilir (MEB, 2009, s. 8, 9).

Ogrencilerin rolleri:

e Ogrenme siirecinde zihinsel ve fiziksel olarak aktif katilim,
e Ogrenmelerinden sorumlu olma,

e Kendini ifade etme,

e Soru sorma,

e Sorgulama, diisiinme, tartisma,

¢ Problem ¢6zme,

o Birlikte ¢alisma,
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e Degerlendirme.
1.7.4. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasiminda Simf ortamu:

Basaril1 bir yapilandirmaci 6grenme i¢in O6g8rencilere farkli kaynaklar
(Kitaplar, kamera, internet siteleri, haritalar vb.), biiylik ve kiiciik grup isbirlikleri
icin akran destegi ve etkilesimi saglanmali. Ogrenciyi arastirmaya ve tartismaya
tesvik edici ve esnek bir siif ortam gelistirmeli. Ogrenciler ders boyunca anlik
gelisen sayisiz firsatlardan yararlandirilmali, geleneksel olmayan sira dis1 malzeme
ve siireclere agik tutulmali ve Ogrenciler i¢in c¢agrisimsal anlami olabilecek
materyaller kullanilmali. Ogrenciler igin gercek diinya ile baglantili olarak ve

sinifin 6tesine ¢apraz disiplin baglantilari olusturulmali. (Milbrandt vd. ,2004)

Yapilandirmact anlayisi yansitan bir sinif ortami sdyle olmalidir (Balci,

2009):

1. Ortak bir konusma zeminin olusturulmasi i¢in Oncelikli olarak temel

kavramlar ele alinmalidir.

2. Bilginin insa edilmesi siirecinde Ogrencilere tecriibe kazanacaklar

ortamlar olusturulmalidir.

3. Ogrencilere konu ile ilgili verilecek Ornekler giinlilk yasamlarindan

olmalidir. Bu sayede 6rnekler 6grenci i¢in anlamli olacaktir.

4. Farkli yaklasimlar kabullenilmeli ve tesvik edilmelidir.

5. Ogrencilerin kendi goriis ve diisiincelerini ifade etmelerine,

savunmalarina imkan verilerek kendi bakis acilarini sahiplenmeleri saglanmalidir.

6. Smufta cesitli materyaller kullanilarak ogrencilerin bilgiyi tecriibe

etmelerine imkan verilmelidir.
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bl 13

7. Ortama, “siniflandir”, “analiz et”, “tahmin et”, “yarat” gibi anlami

pekistirecek kelimeler hakim olmalidir.

8. Opgrencilerin birbirleriyle ve 6gretmenleriyle olan diyaloglarini

arttiracak ortamlar kurulmalidir.

9. Bilginin yeniden iiretilmesinden ziyade, bilginin olusturulmasina énem

verilmelidir.

10. Ogrencilerin tepkileri dersi siiriiklemeli, bu tepkiler ders &gretme
yonteminde ve iceriginde degisikliklere neden olabilecek temel bir isleve sahip

olmalidir.

11. Ogrencilerin birbirini anlama siirecinde, ortaya konan fikirlerle ¢atisma
olusturacak fikirler sunularak, 6grenciler kabul ettikleri fikirleri savunmaya tesvik

edilmelidir.

12. Ogrencilerin birbirleriyle isbirligi icerisinde calisabilecekleri grup

caligmalar1 yapmalar1 konusunda tesvik edilmelidir.

1.7.5. Geleneksel Yaklasim ile Yapilandirmaci Yaklasimin Karsilastirilmasi:

Geleneksel oOgretimde var olan anlayisa gore, Ogretmenler, konu
alanlarinda donanimli olmal1 ve bildiklerini, baskalarina agiklama becerisine sahip
olmaliydi. Ogrenciler ise, grenme isini yapanlardi. Ogrencilerden, anlamak igin
iyl dinlemesi, ¢cok siki caligmasi ve c¢ok sayida alistirma yapmasi beklenirdi.
Ogrenci, d6grenememis ise, bu, kendi hatasi sayilir, bu eksiklik ya 6grencinin
zihinsel olarak 6grenme giicliigii ¢ceken, ya yardima ihtiyact olan ya tembel ya da
kafasin1 baska seylere takan biri olarak tanimlanmasia neden olurdu. (Fosnot,

2004/2007)
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Tablo 2: Geleneksel yaklasim ve Yapilandirmaci yaklasimin
karsilastirilmas1 (MEB,2009).

GELENEKSEL YAKLASIM

YAPILANDIRMACI YAKLASIM

Siniflar, dersler, tiniteler ve konular

arasinda gii¢lii iligkiler yoktur.

Konularin farkl: siniflarda, daha st diizey
hedefler gbz Oniine alinarak dgretilmesi
(sarmallik ilkesi) esas alinarak konu ve
iiniteler arasindaki iliskiler

giiclendirilmistir.

Olgme ve degerlendirmede sonug ve iiriine
agirlik verilir. Geleneksel dlgme ve

degerlendirme yontemleri esastir.

Olgme ve degerlendirmede sonuctan dte

stirece de agirlik verilir.

Dogrudan gozlenebilen ve 6l¢iilebilen
davranisglar temel alinir. Genellikle bilgi

gelecekte kullanilmak igin verilir.

Bilgiyi kendisinin yapilandirmasi esas
almir. Bilgi yeni bilgi iiretmek i¢in

kullanilir.

Programin amaci dogrudan gézlenebilen
ve Ol¢iilebilen hedefler ve davranislar

seklinde ifade edilmistir.

Programin amaci, bireyin dogrudan
gozlenebilen davranislarinin yan sira
dolayl olarak gozlenebilen tutumlarini,
degerlerini ve becerilerini de kapsayan

“kazanimlar” seklinde ifade edilmistir.

Ogrencinin bakis acis1 temel
almmamustir; yetiskinlerin bakis agist

egemendir.

Program oOgrencinin bakis acis1 temel

alarak hazirlanmstir.

Ogrencilerin diinyasinda yer almayan

olgular sunulmaktadir.

Ogrencinin diinyasinda yer alan olgular

sunulmustur.

Yogun bir bilgi aktarimi s6z konusudur;
Ogrenciler aktarilan bilgileri anlamak

yerine ezberlemeye yonlendirilmektedir.

Ogrencinin giinliik hayatinda
kullanabilecegi ve kendisine gerekli olan
temel bilgiler, kendi deneyimleri
sonucunda yine kendisi tarafindan

yapilandirilmaktadir.

Diisiinme, problem ¢6zme, yaraticilik

Arastirma, inceleme, sorgulama, plan
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gibi Ust diizey zihinsel siireclerden ¢ok,
gbzlenebilen somut davraniglar 6n plana

¢ikartilmigtir.

yapma, elestirel diislinme, karar verme
gibi iist diizey zihinsel siiregler

vurgulanmaktadir.

Siiregten ¢ok, sonug (iiriin)

vurgulanmakta ve degerlendirilmektedir.

Sadece iirtin degil siire¢ de

degerlendirilmektedir.

Cesitli disiplinlere ait mevcut bilgi
birikimi konu merkezli olarak
Ogrencilere statik bir yaklagimla ve
birbirinden kopuk bir bicimde 6gretmen
tarafindan aktarilmaktadir. Dolayisiyla
da 6grencilerden ¢ok 6gretmen

merkezlidir.

Ogrenciler bilgiye ulasma yollarini
kullanarak bilgilerini siirekli
giincelleyebilme firsatina sahiptirler.
Program, 6gretmen degil 6grenci
merkezlidir. Ogretmen sadece bir

rehberdir.

Biitlin 6grenciler ayn1 yontemlerle
o0grenmeye yonlendirilmektedirler.
Ogrenme stillerindeki farkliliklar

dikkate alinmamaktadir.

Bireysel farkliliklar nedeniyle her
ogrencinin farkli zeka alanlarinda ve
frakli 6grenme stillerini kullanarak daha
iyi 6grenebilecegi varsayimi

benimsenmistir.

Ogrencilerin kisilik gelisiminden ¢ok,

biligsel/zihinsel gelisimi 6ne ¢ikarilmstir.

Bireyde aranan temel degerler ve kisisel
nitelikler (6z saygi ve 6z giiveni yiiksek,
sabirli, hosgoriilii, yardimsever, yenilige

acik) vurgulanmustir.

Unite yaklasimlarinin benimsenmis
olmasi nedeniyle cesitli disiplinler
(Tiirkge, matematik, miizik) ve ara
disiplinlerle (kariyer bilinci gelistirme,
girisimcilik, vb.) dogrudan baglanti

kurulmamustir.

Cesitli disiplinler (Tiirk¢e, matematik,
resim, miizik) ve ara disiplinlerle (afet
egitimi, insan haklar1 ve vatandaslik,
kariyer bilinci gelistirme, 6zel egitim,
rehberlik ve psikolojik danigma, saglik
kiiltiird, spor kiiltiirii ve olimpik egitim,
girisimcilik gibi) dogrudan baglantilar

kurulmustur.

Ogrencinin “eglenme” ihtiyaci dikkate
alimmamaktadir.

Bu nedenle de okullar 6grencilerin zevkle
gittikleri ve orada bulunmaktan keyif

aldiklar yerler degillerdir.

Ogrencinin “eglenme” ihtiyacini goz
oniinde bulundurmaktadir.

Egitim-6gretim siirecine aktif olarak
katilmanin, oyun kadar eglenceli ve keyifli

oldugunu 6grencilere yasatmay1
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Cocuk 6zgiin bir “birey” olarak degil, amaglamaktadir.

“toplumun bir {iyesi” olarak Her ¢ocugun “6zgiin”, “biricik” ve
goriilmektedir. Bu nedenle de bireysel “saygideger” bir birey oldugu gercegine
farkliliklar arka planda kalmaktadir. dayanmaktadir. Dolayisiyla da bireyin

kendini tanimasi ve bireysel

farkliliklarini fark etmesi i¢in

calisilmaktadir.
Ogrenciler trafik egitimi ve ¢evrenin Ogrenciler, cevreyi kendilerinin de icinde
korunmasi gibi konularda kendilerine yer aldiklar bir biitiin olarak algilamalar1
sunulan bilgileri aynen ezberlemektedir. ve korumalari gerektigini kavrarlar.
Sinifin yildizlar1 ve yalnizlari, Sinifta psiko-sosyal doyum orani
mutluluklar1 ve mutsuzlari vardir. yiiksektir.

Yapilandirmaci yaklagimda, oncekilerin yerine yeni bilgi yer alir. Ayrica
ogretmen tarafindan ezbere yonelten dogrudan talimat yerine, 6grencinin tartigma
yoluyla daha kalici, hatirlanabilir bilgi olusturulmasi saglanir. (Holt-Reynolds,
2000). Ogrenenler bilmelidirler ki akil yiiriitme becerisinde yapilandirmaci

yaklagim, ezberci yaklasimdan daha etkilidir. (Jacobsen, Eggen, Kauchak, 2002)

Geleneksel 6gretim uygulamalarinin  dogurdugu sorunlarin basinda,
ogretilen bilgilerin kalici olmamasi, smavlar i¢in ezberlenip daha sonra hizla
unutulmasi, bilgilerin ¢ogunun Ogrencilerce eksik ya da yanlis anlagilmasi ve
ogrencilerin 6grendikleri bilgi ve becerileri gelecek yasamlarinda etkin bigimde
kullanamiyor olmalar1 gelmektedir. Geleneksel anlayistan kaynaklanan bu tiir
sorunlar egitimcileri daha etkili, verimli ve c¢ekici O6gretim uygulamalarim
gelistirmek iizere calismaya yoneltmistir. Insaci yaklasimlar1 geleneksel

yaklagimla karsilastiracak olursak agsagidaki Sekil 1 deki goriiniim elde edilir.
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Sekil 1: Geleneksel 6grenme yaklasim ile insaci yaklasimlarin

karsilastirilmasi. (Yal¢cinkaya, 2002)

Ogrenenler daha aktiftir. Ogrenenler daha az aktiftir.
Kisisel Bilimsel Ezberleme
anlamlandirma anlamlandirma
Radikal Muhafakazar Geleneksel
insacilar insacilar ogretme/
ogrenme

1.7.6. Bir Yapilandirmaci Ogrenme Etkinligi Nasil Hazirlanir:

Asagida Olkun ve Toluk’a (2003) gore bir olusturmacit matematik

etkinliginin baz1 ana hatlar1 verilmistir.

Sezgisel asama: Bu asamada 6grenciler, 6gretilecek konu ya da kavram
hakkinda sezgisel olarak hazirlanir. Bir soru ya da problemle 6grencilerin dikkati
kavrama cekilir ve iizerine diisiinmeleri saglanir. Ogrencilerden gelen farkl
yanitlara lizerinde tartigarak, siif zihinsel olarak konuya hazirlanir. Toplama
kavraminin égretimini ele alalim. Ogrenciyi derse sezgisel olarak hazirlayacak bir
soru ile konuya girilmelidir. Sorulan soruya &grenci yanit arama c¢abasi igine
girecektir. Bu asamada akla sdyle bir soru gelebilir: Ogrenci konuyu 6grenmeden
soruyu nasil yanitlayacaktir? Toplama konusu 6grenci icin yeni bir konu gibi
goriinse de aslinda dgrenciye ¢ok yabanci bir kavram degildir. Ogrencinin giinliik
yasamdan bir¢ok basit toplama islemine iligkin deneyimleri ve sezgileri vardir. Bu
deneyim ve sezgileri géz Oniine alinarak, baslangi¢c problemi hazirlanmalidir. Bu

asama ¢ocugun derse ilgisini ¢ekecektir.

Yapilandirilmis etkinlik: Bu asamada kavrama yonelik yapilandirilmis
bir etkinlik verilir. Bu etkinlik bir ya da birden fazla birbiriyle iliskili cok adiml

problemlerden olusabilir. Bu asamada grup c¢alismasi ve 0grencilerin soru sormast
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desteklenmelidir. Etkinlik, somut araglarla deneylerden, ol¢iimler yapmaktan,
sekillerle ¢oziime ulagsmaktan olusabilir.6rnegin, 6grenci yada Ogrencilere i¢inde
toplama anlami bulunduran farkli sézel problemler verilebilir. Bulduklar1 sonuglari
sayilarla nasil gosterecekleri sorulur. Bu asamada cocuklarin kendi stratejilerin

gelistirmelerine firsat verilmelidir.

Tartisma Ve Aciklama: Bu asamada, 6grencilerin bir dnceki asamada
neler yaptiklari {izerine diisiinmeleri, konusmalar1 ve arkadaslariyla paylasmalari
saglanmalidir. Bu asamanin konusu, bir 6nceki asamada ortaya ¢ikan gozlemler,
sonuglar, ¢ozlimler ya da desenlerdir. Ayrica, nelerin dikkatlerini ¢ektigi, ne tiir
desenler bulduklari, ne tiir sonuglar ¢ikardiklar {izerinde 6grencilerin tartismalar,
vardiklart sonuclar1 agiklamalar1 istenebilir. Bu asamada, Ogrencinin sdzel
yetenekleri ve sozciikk dagarciklart Onemlidir ¢linkii kelimeler olmadan
diisiincelerini sozle ifade etmeleri ¢ok zordur. Ogretmen matematiksel dilin

kullanimina dikkat etmelidir.

Kavrama/Kurala Ulasma: Ogrencilerin artik bu asamada bu noktaya
kadar yaptiklarindan bir genellemeye varmalar: istenir. Etkinligi yorumlayarak,
belli iligkileri bularak ya da kurarak kavrama ya da kurala ulagilir. Burada yapilan
genellemelerin dogrulugu smif¢a tartisilmali ve birlikte karara varilmalidir.
Genellemelerin dogruysa neden dogru yanlissa neden yanlis oldugunun tartigilmasi
gerekmektedir. Bu agsamada 6grenci artik etkinligin baginda bilmedigi yeni bir sey
ogrenir ve anlar. Ogrenci baslangictaki sezgisel bilgilerini matematiksel bilgiye
ulagsmak i¢in kullanmistir. Bu asamada kavramin tarihsel gelisim hakkinda bilgi

verilerek 6grencilerin ilgisi arttirilabilir.

Uygulama: Bu asamada ¢ocuk yeni 6grendigi bilgiyi yeni bir duruma, ya
da probleme uygular. Cocuk 6grendiklerini uygularken, bu bilgileri yeni bir seyler

ogrenmek i¢in temel alir.

Degerlendirme: Ogrencinin dgrenmesini degerlendirmek son asamaya
birakilmamalidir. Ogrenci etkinlikleri yiiriitiirken ve siif igi tartigmalara katilirken
yani siire¢ icinde de degerlendirilmelidir. Ogretmen gozlemleri ve ogrenci

etkilesimleri esnasinda da degerlendirme yapilabilir. Sonda yapilan degerlendirme
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de 6grenme siirecinin dogasina uygun olarak yapilmalidir. Cok adimli problemler

kullanilabilir yada projeler verilebilir.

Matematigi etkin bir siireg olarak ele almmistir. Bu yas grubundaki
ogrenciler ¢evreleriyle, somut nesnelerle ve akranlariyla etkilesimlerinden kendi
diistincelerini olustururlar. Programda Ogrencilerin aragtirma yapabilecekleri,
kesfedebilecekleri, problem c¢ozebilecekleri, ¢oziim ve yaklagimlarim1 paylasip
tartigabilecekleri ortamlarin saglanmasinin 6nemi vurgulanmistir. Bu anlamda
matematigin estetik ve eglenceli yoniiniin kesfedilmesi ve Ogrencilerin etkinlik
yaparken matematikle ugrastiklarinin farkinda olmalari 6nem tasimaktadir.(MEB

2009)

1.8. Arastirmanin Amaci

Bu calismanm amaci, ilkogretim 6. siif matematik dersi geometri
o0grenme alanimnin dogru, dogru parcasi, 1s51n ve agilar alt 6grenme alanlarinda
yapilandirmact 6grenme yaklasimina uygun etkinliklerle yiiriitiilen derslerin

ogrenci basarisini ve tutumunu nasil etkiledigini incelemektir.

1.9. Arastirmanin Onemi

Geleneksel yontemde, 6grencilerin pasif bir alict goriilerek islenen
matematik dersi 6grencilerin ilgisini ¢gekememekte ve onlarin matematige olan
tutumlarii, dolayisiyla da matematik basarillarint  olumsuz etkilemektedir.
Ogrencilere soyut olmasindan dolayr zor bir ders olan matematikte basarili
olmalar1 i¢in matematige karsi olan tutumlarinin degismesi gerekir. Dolayli olarak

ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarina matematik dersleri cevap vermelidir.

Ogrencilerin biiyiime ve gelisim ilkeleri hakkinda bilgisi olmayan bir
ogretmenin smifindan beklentileri ile sinifin ger¢ek durumu ayr1 kutuplarda
olacaktir. Bu durum 6gretmen ve 6grenci iletisimini imkansiz hale getirecektir

(Kiigiikahmet, 1997). Ogrencilerin soyut islem donemine yeni girdikleri ve
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bireysel farkliliklar g6z 6niine alinirsa matematik derslerinde soyut olan kavram ve
uygulamalarin somut 6rnekler ile desteklenerek anlatiimasi 6grencilerin bilgiyi
yapilandirmalarina ve bilginin kaliciliginin daha uzun siireli korumalarina

yardime1 olacaktir.

Yapilan literatiir taramasi sonucunda “Matematik Ogretiminde
Yapilandirmact  Ogrenme  Yaklasimina Uygun Calisma  Yapraklarinm
Gelistirilmesi” konulu, deneysel yontem uygulanan tezde 7. sinif miifredatinda yer
alan Acilar ve Cokgenler iinitesi baz alinarak hazirlanan yapilandirmaci ¢aligma
yapraklarinin uygulamasi yapilmis ve geleneksel 6gretime kiyas ile olumlu bir

sonug almmustir. (Ozdogan, 2005)

Olusturmaci yaklasimin matematik basarisina etkilerini arastiran bir
baska tezde de olusturmaci yaklasim etkinlikleri kullanilarak verilebilecek 6rnek
bir konu (6lgiiler) seg¢ilmistir. Bu konu olusturmaci yaklasim ve geleneksel
yontemlerle ilkdgretim 6. siniflarda toplam 71 6grenciye uygulanarak karsilagtirma
yapilmistir. Sonug¢ olarak secilen konuda olusturmaci yaklasim ile anlatimin

basariy1 arttiracagi kanisina varilmistir. (Bilgin, 2006)

[Ikogretim 8. Smif “Carpanlara ayirma ve Ozdeslikler” konusunda
yapilandirmaci yaklagima uygun olarak hazirlanan ¢alisma yapraklari ile her bir
deney ve kontrol grubuna 6 sar ders saati uygulama yapilmistir. Arastirmada
yapilandirmact O0grenme yaklagimi Ogrenci basarisini  arttirdigi  sonucu ve
matematigin diger konularinda da yapilandirmact 6grenme ortamlar1 hazirlanarak

Ogrenci bagarisina etkisi incelenebilir 6nerisi ile son bulmustur (Sisman, 2007).

Geometri i¢in temel olusturacak ve soyut kavramlar iceren dogru, dogru
parcast, 151n ve agilar alt 6grenme alanlarinda 6grencilerin soyut islem donemine
gecislerinin ilk yillar1 olan 6. sinif diizeyinde herhangi bir c¢aligmaya
rastlanmamistir. Yapilandirmaci 6grenme yaklasimina uygun somut etkinliklere ve
materyallere dayali bir Ogrenme ortami ile &grencilerin aktif katiliminin
saglanacag1 ve yapilanlarin 6grencilerin akademik basarilarina etkisini gostermesi

acisindan bu ¢alisma 6nemli hale gelmektedir.
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Yapilacak olan aragtirmanin bulgulart ve sonuglarinin ilkogretim
matematik Ogretiminde uygulanan yeni programa katki saglamasi, gelecek

arastirmalara da kaynak teskil etmesi beklenmektedir.

1.10. Problem Ciimlesi

Yapilacak bu arastirmanin temel problemi “Ilkdgretim 6. simf matematik
dersi geometri 6grenme alaninin dogru, dogru pargasi, 151n ve agilar alt 6grenme
alanlarinda yapilandirmaci 6grenme yaklasimina dayali 6gretimin 6grenci basarisi

ve tutumuna etkisi var midir?” sorusunun cevabini aragtirmaktir.

1.11. Alt Problemler

Bu arastirmada yukarida verilen problem ciimlesi ger¢evesinde asagidaki

sorulara da cevap aranacaktir.

1. Ilkdgretim 6. smif matematik derslerinde Yapilandirmact Ogrenme
Kuramina dayali etkinlikler ile 6grenen deney grubu Ogrencilerinin Ontestten
aldiklar1 puanlar 1ile geleneksel yontemle Ogrenim goren kontrol grubu
ogrencilerinin Ontestten aldiklar1 puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

2. llkdgretim 6. sinif matematik derslerinde geleneksel yontemle dgrenim
goren kontrol grubu 6grencilerinin uygulama oncesi yapilan 0n-test ve uygulama
sonrasi yapilan son-test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

3. llkdgretim 6. smif matematik derslerinde Yapilandirmact Ogrenme
Kuramina dayali etkinlikler ile 6grenen deney grubu Ogrencilerinin uygulama
oncesi yapilan On-test ve uygulama sonrasi yapilan son-test puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir?

4. Ilkdgretim 6. smf matematik derslerinde Yapilandirmact Ogrenme
Kuramina dayali etkinlikler ile 6grenen deney grubu 6grencilerinin sontestten
aldiklart puanlar1 ile geleneksel yontemle Ogrenim goren kontrol grubu

ogrencilerinin sontestten aldiklar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?
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5. Tlkogretim 6. siif matematik derslerinde Yapilandirmaci Ogrenme
Kuramina dayali etkinlikler ile 6grenen deney grubu Ogrencilerinin uygulama
oncesindeki matematik dersi tutum Ol¢egi puan ortalamalar1 ile geleneksel
yontemle 6grenim goren kontrol grubu ogrencilerinin uygulama Oncesindeki
matematik dersi tutum o6l¢egi puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark var
midir?

6. Ilkogretim 6. simf matematik derslerinde Yapilandirmact Ogrenme
Kuramina dayali etkinlikler ile 6grenen deney grubu 6grencilerinin uygulama
oncesindeki matematik dersi tutum Olgegi puan ortalamalart ile uygulama
sonrasindaki matematik dersi tutum 6lgegi puanlart arasinda anlamli bir farklilik
var midir?

7. 1lkogretim 6. simf matematik derslerinde geleneksel yontemle 8grenim
goren kontrol grubu dgrencilerinin uygulama oncesindeki matematik dersi tutum
Ol¢egi puan ortalamalart ile uygulama sonrasindaki matematik dersi tutum 6lcegi
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

8. lilkdgretim 6. simf matematik derslerinde Yapilandirmaci Ogrenme
Kuramina dayali etkinlikler ile 6grenen deney grubu ogrencilerinin uygulama
sonrasindaki matematik dersi tutum Olge§i puan ortalamalar1 ile geleneksel
yontemle Ogrenim goren kontrol grubu ogrencilerinin uygulama sonrasindaki
matematik dersi tutum Ol¢egi puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark var
midir?

9. Ilkogretim 6. simf matematik derslerinde Yapilandirmaci Ogrenme
Kuramimna dayali etkinlikler ile 6grenen deney grubu Ogrencilerinin kalicilik
testinden aldiklar1 puanlar ile geleneksel yontemle 6grenim goren kontrol grubu
ogrencilerinin kalicilik testinden aldiklar1 puanlari arasinda anlamli bir fark var

midir?

1.12. Varsayimlar

1. Yapilandirmact Ogrenme Yaklasimi ile anlatilan matematik dersi
geometri 0grenme alaninin dogru, dogru pargasi, 151n ve agilar alt 6grenme alanlari
ilkogretim ikinci kademe 6. sinif matematik programinda belirlenen siirliliklar

icinde kaldig1,
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2. Arastirma siiresince kontrol altina alinamayan degiskenlerin her iki grubu
da benzer sekilde etkiledigi,

3. Arastirmada kullanilan basar1 testini ve tutum Glgegini 6grencilerin tiim
ciddiyet ve samimiyetle cevaplayacaklari,

4. Testi gelistirmek icin gorlislerine basvurulan uzmanlarin alanlarinda

yeterli olduklari,

varsayilacaktir.

1.13. Stmirhhiklar
Bu arastirma,

1. Istanbul ili Pendik ilgesinde bulunan M.E.B.e baglh 700. Y1l Ilkdgretim
Okulu’nda okuyan 6. smiflarin 6grenciler ile,

2. llkdgretim 6. simf matematik dersi geometri dgrenme alanmin dogru,
dogru parcasi, 151n ve agilar alt 6grenme alanlar1 hedef ve davranislari ile,

3. Arastirmada uygulanacak etkinlik ve kullanilan soru sayisiyla,

4. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin sorulara verecekleri cevaplar
ile,

5. Arastirma siiresi 14 ders saati ile

sinirh kalacaktir.

1.14. Tanimlar

Geleneksel Yontem: Ogretmen otoritesinin hakim oldugu, gretmenin
anlatan, 6diil ve ceza uygulayan, not veren, elestiri yapan durumu ile aktif,

ogrencinin dinleyen durumu ile pasif oldugu bir yontemdir. (Demirddgen, 2007)

Yapilandirmac1 Ogrenme Yaklasimi: Insanlarin, kendi 6grendikleri
ve deneyimleri sonucu edindikleri bilgileriyle kendilerindeki kavram ve

diisiincelerini insa etmeleridir. (Martin, 2006)
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BOLUM 11

2. ILGILI ARASTIRMALAR

Teltik Baser (2008), SE Modeline uygun 6gretim etkinliklerinin 7. sinif
ogrencilerinin matematik dersindeki akademik basarilarina etkisi adli calismasinda
matematik dersi; cember, daire ve silindir konulariin 6gretiminde yapilandirmaci
yaklasima dayali SE Modeline yonelik ogretim etkinlikleri uygulamanin,
geleneksel Ogretim yontemlerine kiyasla Ogrencilerin bagarilart iizerine olan

etkisini karsilastirmaktadir.

Aragtirma 2006- 2007 egitim- 6gretim yilinin ikinci doneminde Ankara
ili, Kecidren ilgesine bagh bir ilkdgretim okulunda uygulanmistir. Uygulamaya 7.
Sinifta 6grenim goren toplam 52 dgrenci katilmistir. Kontrol grubunda geleneksel
ogretim yontemleri, deney grubunda ise SE Ogretim Modeline gore planlanan ders
etkinlikleri ile ylriitilmiistiir. Calisma sonucunda Cember, Daire ve Silindir
konularin1 6grenmede, yapilandirmaci yaklasima dayali SE Modeline yonelik
etkinliklerle oOgrenen oOgrencilerin, geleneksel yontemlerle Ogrenim goren

ogrencilerden daha basarili olduklari ortaya ¢ikmaistir.

Akbuga, (2009) ilkogretim 4. siif matematik 6gretiminde isbirlikli
ogrenme ilkelerine gore yapilandirilmis grup etkinlikleriyle 6gretimin, isbirlikli
ogrenme ilkelerine gore yapilandirilmamis grup caligmalariyla Ogretime gore,
ogrencilerin erisileri ve matematige iliskin tutumlar: lizerindeki etkisini inceledigi
arastirmasinda kontrol gruplu ontest- sontest modeli kullanmistir. Bes hafta siiren
uygulama sonucunda elde edilen bulgularda, isbirlikli 6grenme ilkelerine gore
yapilandirilmis grup etkinlikleri’nin uygulandigi deney grubu ile isbirlikli 6grenme
ilkelerine gore yapilandirilmamis grup calismalari’nin uygulandigi kontrol
grubunun erisi diizeyleri ve matematik dersine iliskin tutumlar1 arasinda,
yapilandirilmis grup etkinlikleri uygulanan deney grubu lehine anlamli farklar

bulunmustur.

Glingor, (2005) yaptigr arastirmay1 toplam 48 Ogrenci ile yiiriitmiistiir.

Bu arastirmada on test-son test kontrol gruplu deney deseni kullanilmistir.
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Arastirmada deney grubu Ogrencilerine olusturmact yaklasima dayali elle
materyaller hazirlatilmis ve alternatif degerlendirme yontemi olarak da portfolyo
kullanilmistir. Kontrol grubu 6grencilerine ise hicbir islem yapilmadan geleneksel
ogretim ve degerlendirme yontemleri uygulanmistir. Arastirma sonucunda deney
grubu Ogrencilerinin  bagarisint  artirdigt  gorilmistiir. Yapilan ¢aligmada
olusturmaci yaklasima dayali materyal hazirlamanin ve alternatif degerlendirme
modeli portfolyonun lise 2.smif geometri dersinde olumlu etkileri oldugu sonucu

bulunmustur.

Balc1 (2009), arastirmasinda biyoloji egitiminde yapilandirmaci 6grenme
kuramina dayali 5E modeline uygun 6grenme ortamini, geleneksel Ogrenme
ortamiyla karsilastirarak Ogrencilerin basarilarina olan etkisini incelemistir.
Calismada, on test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmigtir. Kontrol
grubunda geleneksel 6gretim yontemi kullanilirken, deney grubunda SE modeli
uygulanmistir. Arastirmanin drneklemini; 2007-2008 egitim-0gretim yilinda Gazi
Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Biyoloji Egitimi Anabilim Dali’'nda 6grenim géren
ogrenciler olusturmustur. Geleneksel 6gretim yontemiyle 6grenim géren kontrol
grubu 15 o6grenciden olusurken, deney grubu ogrencileri 14 6grenciden

olusmustur. Uygulama 8 hafta stirmiistiir.

Nicel verilerin analizinde Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile Mann
Whitney U-Testi kullanilmig. Bulgular, yapilandirmaci yaklasima dayali SE
modelinin uygulandig1 deney grubunun basar1 ortalamasinin, geleneksel d6gretimin
uygulandigr kontrol grubunun bagar1 ortalamasindan daha yiiksek oldugunu
gostermistir. Deney grubu Ogrencileriyle yapilan yari yapilandirilmis miilakat
sonuglaria gore; 6grencilerin yapilan uygulamay1 sevdikleri ve uygulamaya karsi
olumlu tutum gelistirdikleri ortaya c¢ikmistir. Sonug¢ olarak bu arastirma 5 E
modelinin 6grencilerin dgretiminde geleneksel yonteme gore daha etkili oldugunu

ortaya ¢ikmistir.

Orhan (2004), “Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarina Fotosentez Konusunun
Ogretilmesinde Yapilandirmaci Yaklasgimin Etkileri ile Geleneksel Ogretimin
Etkilerinin Karsilagtirllmas1” konulu ¢alismasinda, fen bilgisi 0gretmen

Adaylarinda (3. smif) fotosentez konusunun 6gretiminde yapilandirmaci yaklasim
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ile geleneksel 6gretim ydnteminin problem ¢dzme becerileri, basar1 diizeyleri ve

fen 6gretimine yonelik tutumlar iizerine etkisini artirmistir.

Arastirma Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi fen bilgisi
ogretmenligi 3. siif 6grencileri lizerinde uygulanmustir. 40 kisilik deney grubu ve
40 kisilik kontrol gurubu olusturulmustur. Arastirmada On test-son test kontrol
grubu deneysel desen kullanilmistir. Yapilandirmaci yaklagima dayali fen
Ogretiminin izlendigi deney grubu Ogretmen adaylar1 ile geleneksel Ggretim
yonteminin kullanildigi kontrol grubu Ogretmen adaylarinin, deneysel iglem
sonrasi, problem ¢dzme becerisi, basar1 diizeyleri ve fen laboratuarina yonelik

tutumlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik ¢ikmustir.

Ozdogan, (2005), “Matematik Ogretiminde Yapilandirmact Ogrenme
Yaklagimina Uygun Calisma Yapraklarinin Gelistirilmesi” konulu c¢aligmasinda,
ilkdgretim ikinci kademe miifredatinda yer alan geometri konusunda calisma
yapraklart hazirlanmis ve bu calisma yapraklariyla yapilandirmaci yaklagima
uygun olarak iglenen derslerin 6grenci basarisina etkisi aragtirilmistir. Calismada
deneysel yontem kullanilmistir. Deney ve Kontrol gruplari homojen sekilde
olusturulmustur. Deney ve kontrol gruplariin uygulama 6ncesi konu basari testi

puanlar arasinda anlamli bir fark bulunamamastir.

Yapilandirmact 6grenme yaklasimma gore hazirlanmis ¢aligma
yapraklar1 ile derslerin iglendigi deney grubu ile geleneksel yontemle derslerin
yiriitiildiigli  kontrol grubunu konu basar1 testi ortalamalar1 arasinda

yapilandirmaci 6grenme kuraminin lehine bir farklilik bulunmusgtur.

Chung (2004) tarafindan yapilan, nitel, deneysel ve survey yontemlerinin
bir arada kullanildig1 calismada, geleneksel 6gretim ile yapilandirmaci 6grenme
yaklagiminin ilkdgretim 3.sinif matematik dersinde 6grenci basarilar lizerindeki
etkileri incelenmistir. Deney grubu 6grencileri dersleri yapilandirmaci etkinliklere
gore islemisler, ayni siire zarfinda kontrol grubunda geleneksel Ggretim
yapilmistir. Her iki grupta da on testlere kiyasla anlamli artiglar bulunmus; fakat

deney ve kontrol gruplarinin son test puanlarinda anlamli fark bulunamamastir.
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Sisman (2007) ’nin arastirmast ilkdgretim 8. sinif matematik dersinde
yapilandirmaci yaklasima gore islenen “Carpanlara Ayirma ve Ozdeslikler
konusunun &gretiminin dgrenci basarisina etkisini igermektedir. Ogrenciyi
merkeze alan yapilandirict 6grenme yaklasimina uygun olarak hazirlanan ¢alisma
yapraklartyla islenen derslerin G6grenci basarisini olumlu yonde etkiledigi

gorilmiistir.

Aragtirma Nigde valiligine bagl iki devlet okulunda uygulanmis ve
birinden 34 6grenci, digerinden ise 24 6grenci ¢alismaya katilmistir. Arastirmada
deneysel yontem kullanilmis olup, kontrollii 6n-son test modeli kullanilmistir.
Istatistiksel analizlerde SPSS paket programi kullanilmustir. Her iki okulda da ayr
ayr1 deney ve kontrol gruplar1 olusturulmustur. Deney ve kontrol gruplarinin son
test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigina t testi uygulanarak
ulasilmustir. Istatistiksel analizler sonucunda yapilandirmaci yaklasima uygun
olarak yiiriitiilen derslerin geleneksel 0gretime gore Ogrenci basarisini artirdig
goriilmiistiir. Arastirma, yapilandirmaci 6grenme yaklagimi 6grenci basarisini
artirdigima gore, matematigin diger konular ile ilgili bu tiir 6grenme ortamlari

hazirlanmalidir 6nerisiyle sonuglandirilmistir.

Kim (2005) tarafindan akademik bagar1 iizerinde yapilandirmaci
yaklagimin etkisinin incelendigi caligmasinda deney grubuna yapilandirmaci
yaklagim kullanilarak dersler islenmis, kontrol grubuna ise geleneksel yaklasimla
ogretim uygulanmigtir. Dokuz hafta boyunca uygulama devam etmistir.
Uygulamadan oOnce Ogretmen tarafindan matematik testi hazirlanmistir.
Calismanin sonunda, Yapilandirmaci O6gretimin, geleneksel Ogretime gore

akademik basar1 ag¢isindan daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ertugrul (2009), aragtirmasinda; yeni ilkogretim matematik dersi 6gretim
programinda yer alan tam sayilarla ilgili etkinliklerin 6.simif Ogrencilerinin
basarilarina olan etkisini belirlemeyi amaclamistir. Arastirmanin 6rneklemini
Konya ilindeki iki adet sehir merkezi, iki adet ilge ve iki adet kasaba ilkdgretim
okulu olmak iizere toplam 6 ilkdgretim okulu olusturmustur. Bu okullardan segilen
toplam bes 6gretmen iki hafta boyunca belirlenen plan ve etkinlikleri uygulamis.

Bu arastirma i¢in uygulanan 6n test, etkinlikler ve son test arastirmaci tarafindan
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hazirlanmis. Arastirmada On teste toplam 176, son teste toplam 181 ogrenci
katilmistir. Elde edilen veriler sonucunda, 6grencilerin alacak-borg, sifirin alti-
sifirin stii, denizin alti- denizin iistii gibi durumlar1 tam sayilar1 kullanarak ifade
ederken, tam sayilar1 say1 dogrusuna yerlestirirken, bir tam saymin mutlak degerini
bulurken ve tam sayilarla toplama islemini yaparken herhangi bir sorunla
karsilasmadiklar tespit edilmistir. Ancak 6grencilerin tam sayilar1 ve mutlak deger
icindeki tam sayilar1 siralarken ve tam sayilarla ¢ikarma islemini yaparken
zorlandiklar1 goriilmiis. Ayrica arastirmada Ogrencilerin pullarla modellenen
toplama ve cikarma islemlerine ait matematik climlesini yazarken; eksilen pulda
cikan kadar pul oldugunda yapilabilecek ¢ikarma isleminin matematik climlesi
disinda zorlandiklar1 ve tam sayilari ihtiva eden bir matematik climlesine ait bir

model ve problem yazmada ciddi giicliiklerinin oldugu tespit edilmistir.

Kalender (2006), arastirmasinda 6gretmenlerin yeni programin getirdigi
yeniliklere uyum siirecinde yasadiklar1 sorunlarin belirlenmesi ve dgretmenlerin
bu programa iliskin beklentilerinin ve isteklerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu
nedenle betimsel arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirmanin verilerini
toplamak amaciyla hazirlanan “Yeni Matematik Programinin uygulanmasi
sirasinda yasanan sorunlar ve sorunlarin ¢dziimlerine yonelik ¢6ziim Onerileri”
anketi, Izmir merkez ilgelerinde yer alan 20 ilkdgretim okulunda, 226 smmf
ogretmenine uygulanmis. Anket ile elde edilen verilerin istatistik analizleri SPSS
11 programiyla yapilmistir. Alt problemlerin istatistiksel analizinde t-testi, One-

way Anova, Kruskal- Wallis, Tukey Onemlilik testi ve KiKare testi kullanilmigtir.

Arastirma sonunda elde edilen bulgulara gore simif 6gretmenlerinin 2005
Matematik Programina olumlu baktiklar1 ancak uygulamada bazi sorular
yasadiklar1  sonucuna  varilmistir. Programi  daha etkin bir sekilde
uygulayabilmeleri i¢in Ornek uygulamalarin verilmemesi ve programin
uygulanmasi sirasinda kullanilacak ara¢ gere¢ ve materyallerin karsilanamamasi

ogretmenler tarafindan en ¢ok vurgulanan sorunlar olmustur.

Anahtarci (2009), yaptig1 arastirmasinin amaci yeni sisteme uygun olarak
hazirlanan matematik programinda kullanilan portfolyolarin tam olarak istenen

hedeflere ulasip ulagsmadigina bakmak ve uygulamada yapilan yanlislar1 ortaya
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¢ikarmaktir. Bunun yaninda 6grencilerin bu uygulamayla beraber matematik dersi
hakkindaki tutumlarinda ve basarilarinda degismelerin olup olmadigini tespit
etmektir. 2008-2009 Edirne Ili Lalapasa Ilgesi’ nde bir devlet okulundaki 38
Ogrenciyle yiriitiilen bu calismada deneysel yontem kullanilmistir. Calisma
sirasinda Ogrenciler rasgele 20’ si deney, 18’ i de kontrol grubunu olusturmak
tizere iki gruba ayrilmis. Arastirma siirecinde deney grubu yapilandirmaci
yaklagsima dayali matematik programina gore portfolyolar hazirlamis, kontrol
grubu ise geleneksel yontem uygulamaya devam etmistir. Arastirma 6ncesinde ve
sonrasinda verilerin analizi i¢in deney ve kontrol gruplari arasinda fark olup
olmadigini aragtirmada “bagimsiz gruplar i¢in t testi” ve gruplarin kendi icerisinde

fark olup olmadigin1 anlamak i¢inde “bagimli gruplarda t testi” kullanilmistir.

Aragtirma sonrasinda yapilandirmaci yaklagima dayali matematik
programina gore portfolyo hazirlamanin, geleneksel yonteme gore olumlu tutum
gelistirmede ve basariy1 arttirmada etkili oldugu saptanmistir. Kontrol grubundaki
ogrencilerin pasif bir sekilde ders dinlemesi saglanirken, deney grubu
ogrencilerine aktif bir sekilde portfolyo hazirlama olanagt sunulmasi bu
ogrencilerin dersi daha iyl anlamalarin1 ve dersten daha zevk almalarimi

saglamigtir.

Lord (1999) tarafindan yapilan arastirmada; doga bilimleri dersinde
geleneksel Ogretmen merkezli ve Ogrenci merkezli (yapilandirmaci) yaklasim
karsilastirilmistir. Ogretmen merkezli kontrol grubu olan siniflarda ve deney grubu
olan yapilandirmaci siniflarda haftada iki kez 90 dakika ders islenmis. Dersler
kontrol grubunda geleneksel yonteme gore deney grubunda ise yapilandirmaci
yaklagima dayali 5E modeline gore islenmis. Bir anket ve 50 sorudan olusan
coktan se¢cmeli ii¢ smav uygulanmistir. Arastirma sonuglarima gore deney
grubundaki Ogrencilerin kontrol grubundan daha basarili olduklar1 ve deney
grubundaki Ogrencilerin %80 inin caligmalar1 eglenceli ve ilging bulduklarini,

kontrol grubundaki 6grencilerin ise dersleri ¢cok sikici bulduklari elde edilmistir.

Summers (2006) c¢aligmasinda sosyal yapilandirmacilik igerisindeki
akran calisma gruplarmi incelemistir. Ozellikle, amaci bireylerin sosyal basari

hedeflerini etkileyebilecek bir siire¢ olarak dgrenmenin etkisini arastirmaktir. Iki
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altinct smif matematik Ogretmeninin sosyal yapilandirmacilia ait olumlu
diistinceleri alindiktan sonra tiim okul yili boyunca 2 kez yaklagik 200 6grencinin
sosyal hedefleri anketler ile Ol¢lilmiistiir. Grup ¢alismasinin 6nemi &grencilere
sorular sorularak dl¢iilmiistiir. Sonug olarak ¢alismada birlikte 6§renmenin olumlu

etkileri gorilmustiir.

Canli (2009)’ un yapmis oldugu ilkogretim fen bilgisi 6gretiminde
yapilandirmact yaklasima dayanan S5E modelinin 6grencilerin  basar1  ve
tutumlarina etkisini incelemek amagli ¢alismast 2007-2008 6gretim yilinin bahar
yartyllinda Antalya ili, Manavgat ilgesi, 8. simiflardan olusan iki sinifta
gerceklestirilmistir. Arastirma 8. simf “Canlilarda Ureme ve Gelisme” iinitesine
yonelik yiiriitiilmiis. Deney grubunda dersler yapilandirmaci yaklasima dayanan
SE modeline gore islenirken, kontrol grubunda ise geleneksel Ogretim

yontemleriyle islenmistir.

Arastirma, gercek deneme modellerinden Ontest-sontest kontrol gruplu
modele gore diizenlenmis olup ve Ol¢me araglari olarak fen bilgisi dersi
“Canlilarda Ureme ve Gelisme” iinitesi hedef davranislarina gére hazirlanmis Fen
Bilgisi Basar1 Testi ve Fen Bilgisi Tutum Olgegi kullamlmigtir. Toplam 9 hafta
siiren uygulama asamasindan sonra elde edilen veriler t-testi ve Ancova gibi

istatistiksel islemler kullanilarak analiz edilmistir.

Arastirmada elde edilen sonuglara gore; yapilandirmaci yaklagima
dayanan 5E modeli ile dgretimin ilkogretim 8. smif O6grencilerinin fen bilgisi
dersindeki  basarilar1  iizerine olumlu etkilerinin oldugu  goriilmiistiir.
Yapilandirmaci yaklasima dayanan 5E modelinin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel yaklagima dayanan Ogretimin uygulandigi kontrol grubu son testleri
arasinda anlamli bir fark olugmustur. Buna karsin yapilandirmaci yaklagima
dayanan S5E modeli ile geleneksel o6gretim yontemlerinin ilkdgretim 8. smif
ogrencilerinin fen ve bilgisi dersine yonelik tutumlari tizerindeki etkileri arasinda

anlaml1 bir fark bulunmamuistir.

Tezci ve Giirol’un (2003), Olusturmaci Ogretim Tasarmmi ve Yaraticilik

konulu aragtirmalarina gore, olusturmaciligin bir 6gretim yaklasimi olmamasina
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ragmen, bilmenin ve 6grenmenin bir modelini sundugunu, olusturmaci 6gretim
tasariminin yaraticilik egitimi acgisindan geleneksel Ogretime gore daha etkili
oldugunu savunmuslar. Olusturmacilik anlam olusturmalar1 i¢in G6grenenlere
sorumluluk yiikler. Bu, 6grenme g¢evresine esneklik saglar. Ogretmenin rolii
dramatik olarak degismektedir. Ogretmenin yeni isinin 1raksak (diverjant)
cozlimleri desteklemek, bununla birlikte Ogrencilere yaratict ve kritik olarak
diisiinme yeteneklerini gelistirmelerinde ve tanimalarinda yardimer olmak olacagi

sonuclarini ¢ikarmislardir.
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BOLUM 111
3. YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, evren, érneklem, verilerin toplanmasi,

veri toplama araglar ve verilerin analizi kisimlari ele alinmaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada okullarda Ogrencilerin sinif degisimlerinin miimkiin
olmamast ve gruplarin Onceden hazir olmasi nedeniyle deneysel yontem
cesitlerinden yar1 deneysel yontem kullanilacaktir. Deneysel yontem klasik ve
yari-deneysel yontem olarak iki ¢esittir. Klasik ve yari-deneysel yontem arasindaki
en belirgin farklilik, kontrol ve deney gruplarinin olusturulmasindadir. Klasik
deneysel yontemde rastgele olusturulurken, yari-deneysel yontemde oOlgiimlerle
yapilir (Ekiz, 2003). Nicel olarak nitelendirilen aragtirmalarin karakteristiklerinden
bazilarin1 siralarsak; nesnel, genellenebilir, gecerli ve giivenilir bilgi elde etme

amaci giitmeleridir (Kus, 2003).

Yapilacak olan arastirmada belirlenen problemlere, deneme
modellerinden olan “Ontest-sontest kontrol gruplu” modeli uygulanacaktir. Bu
modelde yansiz atama ile olusturulmus iki grup bulunur. Biri deney, digeri kontrol
grubu olarak kullanilir. Her iki grup i¢in uygulama Oncesi ve sonrasinda 6l¢iimler

yapilacaktir (Karasar, 2007).
Kontrollii 6n-son test modeli agagidaki diyagramla gdsterilebilir.

Tablo 3: Kontrollii 6n-son test modeli

Ontest Sontest

Gp R Oy X 03

Gk R 0O, O4
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Bu diyagramda Gp deney grubunu, Gk kontrol grubunu; R deneklerin
gruplara yansiz atandigini; O; ve O deney grubunun ontest ve sontest dlglimlerini;
O, ve O4 kontrol grubunun Ontest ve sontest Slgiimlerini; X deney grubundaki
deneklere uygulanan bagimsiz degiskeni (deneysel degiskeni) gostermektedir

(Biiyiikoztiirk, 2001).

3.2. Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evrenini, 2008-2009 6gretim yilinda, uygulama yapilan
Istanbul’daki 6.simf dgrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin Srneklemini 2008-
2009 ogretim yilinda Istanbul ili Pendik ilgesinde devlete bagl bir ilkdgretim
Okulundaki 6. siif A ve D subelerinde 6grenim goren dgrenciler olusturmaktadir.
S6z konusu okul, Milli Egitim Bakanligi’na bagli olarak egitim Ogretim
faaliyetlerini siirdiirmekte olan bir devlet okuludur. Yapilan arastirma i¢in bu
okulun se¢ilmesinde, arastirmaci agisindan calisma imkanlarimin diger okullara

oranla daha uygun olmasi etkili olmugtur.

Deney ve kontrol gruplarinin belirlenme asamasinda, uygulama
okulundaki denek 6grencilerin i¢inde bulunduklart siniflar grup olarak alinmistir.
Bunun nedeni, s6z konusu smniflarin Milli Egitim Bakanligi sistemi igerisinde

onceden olusturulmus ve yapilandirilmis olmasidir.

Okuldaki mevcut 6. sinif A,B,C ve D subelerinin igerisinden secilecek
deney ve kontrol grubunun birbirine denk gruplar olup olmadiginin
belirlenebilmesi i¢in, bu gruplar bazi nitelikleri bakimindan karsilagtirilmastir.
Arastirma icin diisiiniilen siniflardaki 6grencilerin birinci donemki karne notlarina
bakilarak A ve D subeleri 6grencilerinin gerek matematik dersi gerekse diger
derslere ait not ortalamalarin birbirine diger subelere gore daha yakin oldugu
goriilmiistiir. Siniflar hakkinda okul yoneticileri ve smf Ogretmenleri ile
gorilisilmiis ve bu kisiler genel basarilar agisindan s6z konusu iki sinif arasinda bir
fark olmadigimi sozlii olarak belirtmislerdir. Arastirma icin segilen iki 6. simif

subesi incelendikten sonra bu smiflardan Deney grubu olarak 6/D smifi, kontrol



46

grubu olarak ise 6/A smifi yansiz atama ile belirlenmistir. Deney grubunda 25 ve
kontrol grubunda 25 0Ogrenci bulunmaktadir. Ek olarak, deney ve kontrol
gruplarinin uygulama oncesindeki durumlarinin ve denkliklerinin arastirilmasi
amaciyla uygulanan on testlerin sonuglar1 da karsilastirilmistir. iki grup arasinda
on test sonuclart acisindan anlamli bir farklilik olup olmadig: t testi yapilarak

incelenmistir. Bu testin sonuglar asagida, Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4: Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Sonuclarina Gore

Karsilastirilmasi

TEST GRUP N X S t sd p

Deney
25 10,16 3,77
Matematik Grubu

1,555 48 0,126
Bagar1 Testi  Kontrol

Grubu

25 11,88 4,04

Tablo 4’te de gorildiigli gibi deney ve kontrol gruplarinin matematik
basar1 testinden aldiklar1 on test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir (p>0,05). Elde edilen bu sonuglar dogrultusunda, deney ve
kontrol gruplarinin arasinda matematik basarisi agisindan anlamli bir fark olmadigi
goriilmistlir. Dolayisiyla aragtirmanin s6z konusu iki grupla yiiriitiilmesi uygun

gorilmiistiir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Bagar1 ve tutum bagimli degiskenlerini 6lgmek igin nicel veri toplama
aract olarak Matematik Tutum Olgegi belirlenmis ve arastirmaci tarafindan

Matematik Basar1 Testi gelistirilmistir.
3.3.1. Matematik Tutum Ol¢egi

Tutum ve davranisin tanimi, ¢alisilan alan ve denege gore degismesine
ragmen, genelde bir kimsenin ele alinan bir nesneye, bir duruma veya olaya karsi
olan olumlu veya olumsuz tavri olarak kabul edilir. Tutum ve davranis, bireyin

kendi, bagka bireyler veya baska nesneler, olaylar hakkindaki genel
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degerlendirmeleridir. Bu genel degerlendirmeler bir¢ok davranis, duygusal ve

biligsel temellere dayanir. (Dogan, 1998 akt. Aksu, 2005).

Matematik derslerinde dgrenciler, hata yaparim diislincesiyle matematik
etkinliklerine katilmak istemezler. Matematik dersine karsi ilgisiz kalip, onu
sevmezler. Burada 0gretmene ve aileye biiyiik gorevler diismektedir. Matematik

basarisinin yiikselmesi, ancak bu olumsuz tutumun yikilmasiyla gerceklesir.

Bu aragtirmada matematik dersine iliskin tutumlarimi belirlemek
amaciyla Agkar (1986) tarafindan gelistirilen Likert tipi matematik tutum O6lcegi
kullanilmistir. Bu 6lgek matematik dersine tutumu belirleyecek sekilde olusturulan
olumlu veya olumsuz olarak ifade edilmis toplam 20 madde icermektedir. Bu 20
madde, “tamamen uygundur”, “uygundur”, “kararsizim”, “uygun degildir”, ve “hig
uygun degildir” seklinde bes kategoride Ol¢eklenmistir. Matematik tutum olgegi

aragtirmada kullanmadan once, Prof. Dr. Petek Askar’dan 0Olgegi kullanma

konusunda onay alinmis ve bu 6l¢ek veri toplama araci olarak kullanilmistir.

Olgek dgrencilere uygulanmadan 6nce dgrencilere gerekli agiklamalar
yapilmistir. Ogrencilere dlgekle ilgili sorular1 olup olmadigi sorulmus ve sorulan
sorulara yanit verilmistir. Ogrencilere 6lgekteki sorulari yamitlayabilmeleri icin

yeterli zaman verilmistir.

3.3.2. Matematik Basar1 Testi

Geometri 6grenme alaninin dogru, dogru parcasi, 151n ve agilar alt
O0grenme alanlarina ait konularda matematik basarisint 6lgmek amaciyla,
arastirmada oOntest, sontest ve kalicilik testi olarak kullanilmak iizere matematik

basari testi arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.

Matematik basar1 testi, Milli Egitim Bakanligi miifredati kapsaminda
belirlenmis olan kazanimlar dogrultusunda hazirlanmistir. Kazanimlar, 5° i dogru,
dogru pargasi ve 151n, 3’ i de acilar alt 6grenme alanina ait olmak lizere toplam 8

tanedir.
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Asagida maddeler halinde verilmistir. (MEB, 2009).
1. Dogru ile nokta arasindaki iliskiyi agiklar.
2. Dogru parcasi ile 15101 agiklar ve sembolle gosterir.
3. Bir dogru pargasina es bir dogru pargasi inga eder.

4. Ayni diizlemdeki iki dogrunun birbirlerine gére durumlarini belirler ve

sembolle gosterir.
5. Uzayda bir dogru ile bir diizlemin iligkisini belirler.
6. Acimin diizlemde ayirdig1 bolgeleri belirler.
7. Bir agiya es bir ac1 insa eder ve bir agiy1 iki es agiya ayirir.
8. Komsu, tiimler, biitiinler ve ters agilarin 6zelliklerini aciklar.

Aragtirmaci tarafindan Matematik basari testinin sorular1 hazirlanirken,
Milli Egitim Bakanligi’nin ders kitabi ile bazi 6zel yayinevlerinin yardimci ders
kitaplar1 incelenmis ve kazanimlar dikkate alinmistir. Her biri dort segcenekli ve
esit puanlt olan konuyla ilgili 36 adet soru hazirlanmistir. Hazirlanan basari testi
Gazi Universitesi [lkogretim Matematik Ogretmenligi Béliimii’'ndeki 4 6gretim
tiyesi ile devlet okulunda gorev yapmakta olan 3 ilkdgretim matematik
O0gretmenine uzman goriisii almak amaciyla sunulmustur. Alinan uzman goriisleri
neticesinde 2 sorunun testten cikarilmasina karar verilmistir. Kalan 34 sorunun

kazanimlara gore dagilimi Tablo 5°de gosterilmistir.



Tablo 5: Matematik Basar:1 Testi Sorularinin

Kazanimlara Goére Dagilim

Kazanimlar Soru Sayisi Sorular

1. Kazanim 5 1,3,9, 15

2. Kazanim 5 4,5,10, 11

3. Kazanim 5 7,16, 18, 26, 31
4. Kazanim 4 19, 20, 21, 29
5. Kazanim 5 2,8,14,17,28
6. Kazanim 5 6,12,22,24

7. Kazanim 4 23, 25, 30, 32
8. Kazanim 5 27,13, 33,34

Hazirlanan 34

soruluk matematik basari

49

testinin  giivenirliginin

hesaplanmasi icin MEB’ e bagl iki ilkdgretim okulunda 6. ve 7. simif olmak {izere

toplam 95 Ogrenciye arastirmaci tarafindan basar: testi uygulanarak testin pilot

uygulamasi yapilmistir.

Bu pilot uygulama sonucu elde edilen veriler, madde analizine tabi

tutulmus, madde analizinde her maddenin giicliik ve ayirt edicilik indisleri ile

testin glivenirligi ITEMAN programi kullanilarak hesaplanmistir. Testin pilot

uygulamasina ait analiz sonuclar1 Tablo 6’da gosterilmistir.
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Tablo 6: Matematik Basar1 Testi Pilot Uygulama Analiz Sonuclar1

N Soru X S Pj KR-
Sayis1 20
95 34 18,20 5,98 0,53 0,81

Tablo 6’da goriildiglii gibi, hazirlanan matematik basart testinin
giivenirligi pilot uygulamanin sonunda (KR-20) = 0,81 ve ortalama gii¢liigii (Pj) =
0,53 olarak bulunmustur. Giivenirlik katsayisinin 0,81 olmasi basar1 testinin
giivenilir oldugunu ve aragtirmada veri toplama aract olarak kullanilabilecegini
gostermektedir. Testin ortalama giigliigiiniin (Pj) 0,53 ¢ikmasi ise hazirlanan testin
orta gliclilkte bir test oldugunu gostermektedir. Analiz sonrasinda madde ayirt
ediliciligi diisik ¢ikan 8 madde testten c¢ikarildiktan sonra matematik basari
testinin 26 soruluk son hali elde edilmistir. Yukaridaki tabloda agiklanan analiz
sonuglari ve alinan olumlu uzman gorisleri sonucunda, son hali verilen 26 soruluk
matematik basari testinin bu aragtirmada veri toplama araci olarak kullanilmasi
uygun gOriilmiistiir. Matematik Basar1 testi ayni zamanda uygulama sonunda

Kalicilik testi olarak da kullanilmastir.

Matematik Basar1 Testi’nde maddelerin; madde ayirt edicilik ve madde

giicliik indeksleri ekler boliimiinde verilmistir.
3.4. Verilerin Toplanmasi

Bagiml degiskenleri 6lgmek i¢in hazirlanmis olan veri toplama araglari
hazir hale geldikten sonra Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii’ ne gerekli
iznin alinmasi i¢in bir dilekge ile basvurulmustur. Egitim Bilimleri Enstitii’ niin
Istanbul 11 Milli Egitim Miidiirliigii’ ne yazmis oldugu izin dilek¢e Enstitii’ den
alinarak Istanbul i1 Milli Egitim Miidiirliigii’ ne elden ulastirilmustir. Istanbul il
Milli Egitim Miidiirligii’ niin hazirlamis oldugu izin yazisi elden alinarak ilgili

makama sunulmustur.

2008-2009 egitim-0gretim yilinin 2. doneminde gerceklestirilen

uygulamada izinler alindiktan sonra uygulama okulunda yapilan gerekli
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arastirmalarin sonucunda yansiz atama ile deney ve kontrol grubu belirlenmistir.

Gruplarin se¢iminde birbirlerine denk olmalar etkili olmustur.

Deney ve kontrol gruplarinin belirlendigi ayni1 giin 6nceden hazirlanmig
veri toplama araclar1 olan Basar1 Testi ve Tutum Olgegi 6n-testleri dgrencilere
gerekli aciklamalar yapilarak uygulanmistir. Uygulama deney ve Kkontrol
gruplarinin her ikisinde de aragtirmaci tarafindan yiriitiilmiistiir. Tutum 6lgeginin
aciklanmasinda bes kategoride Olgeklendirilmis olan “tamamen uygundur”,
“uygundur”, “kararsizim”, “uygun degildir”, ve “hi¢ uygun degildir” ifadelerinin
anlasilmasma 6nem verilmistir. On- test verilerinin analiz edilmesinden sonra

gruplarin denk olduklar1 gorilmistiir.

Her ders saati 40 dakika olan toplam 14 ders saati (3,5 hafta) siiresince
uygulama siirdiiriilmiistiir. Kontrol grubunda dersler geleneksel 6gretim yontemine
uygun olarak anlatim yontemi ile 6gretmen merkezli olarak yiiriitiillirken deney
grubunda ise yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali etkinlikler ile Ogrenci

merkezli olarak yiiriitiilmiistiir.

Deney grubu 6grencilerine uygulama oncesinde ders islenisi hakkinda
bilgi verilmistir. Deney grubu uygulamasinda kullanilmak iizere etkinlikler MEB
Ogretmen kilavuz kitabi, Sinan Oklun ve Ziilbiye Toluk Ugar’in Ilkdgretimde
Etkinlik Temelli Matematik Ogretimi, Murat Altun’'un Matematik Ogretimi
kitaplar1 incelendikten sonra hazirlanmistir. Deney grubu derslerinde uygulanacak
etkinliklerde gerekli malzemelerin hazir bulunmasi i¢in Onceden Ogrencilere
iletilerek uygulamanin aksamadan devam etmesi saglanmistir. Deney grubuna ait

ders islenigleri plan dahilinde ekte mevcuttur (Ek-4).

Uygulama bitiminde ise Basar1 Testi ve Tutum Olgegi deney ve kontrol
grubu Ogrencilerine yine ayni giin son-test olarak uygulanmistir. Uygulamadan 1
ay sonra Matematik Basar1 Testi, grencilerin hatirlama diizeylerini 6l¢mek amaci

ile Kalicilik testi olarak uygulanmaigstir.
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3.5. Verilerin Analizi

Arastirmact tarafindan hazirlanmis olan matematik basar1 testinin
giivenirligini hesaplamak amaciyla ITEMAN programi kullanilarak madde analizi

yapilmaistir.

Arastirmada Basart Testi ve Tutum Olgeginin On-test ve Son-
testlerinden elde edilen verilerin istatistiksel analizi i¢in SPSS 13 paket
programindan yararlanilmistir. Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin her birine ait 6n test — son test puanlar1 kullanilarak gerekli veriler
olusturulmus ve verilerin istatistiksel analizi gerceklestirilmistir. Bu analizde
Basari testi i¢in puanlama yapilirken her dogru cevaba “1” puan, her yanlis ve bos
cevaba ise “0” puan verilerek her bir 6grenci i¢in toplam test puani elde edilmistir.
On test ve son test puanlari esas alinmis olup, her iki grubun basaris1 arasindaki
farkin anlamli olup olmadigi sonucuna t - testi kullanilarak varilmistir.

Karsilagtirma yapilirken 0,05 anlamlilik diizeyi dikkate alinmistir.

Likert tipinde olan tutum 6l¢eginde puanlama yapilirken, olumlu olarak
ifade edilmis maddelere verilen yanitlar, “tamamen uygundur = 5, “uygundur = 4,
“kararsizim = 37, “uygun degildir = 27, ve “hi¢ uygun degildir = 1” seklinde
puanlanirken; olumsuz olarak ifade edilmis maddelere verilen yanitlar, “tamamen
uygundur = 1, “uygundur = 2, “kararsizzm = 3”, “uygun degildir = 4”, ve “hi¢
uygun degildir = 5 seklinde puanlanmistir. Kullanilan matematik tutum 6lcegi ile
Puanlama anahtar1 dikkate alindiginda; uygulanan tutum 6lgeginden alinabilecek
en fazla puan “100”, en diisiik puan ise “20” dir. Biitiin maddelere “kararsizim”

yanitinin verilmesi ile elde edilebilecek puan “60” tir.
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BOLUM IV

4. BULGULAR VE YORUMLAR

[Ikdgretim 6. siif matematik dersi geometri 6grenme alanmin dogru,
dogru parcasi, 151n ve agilar alt 6grenme alanlarinda yapilandirmaci 6grenme
yaklagiminin 6grencilerin akademik basarilar1 ve matematik dersine karsi tutumlari
iizerindeki etkisini incelemek amaciyla yapilan arastirmanin bu boliimiinde,
toplanan verilerden elde edilen bulgular tablolar halinde verilmistir. Her bir alt

problem i¢in olusturulan tablolar ile ilgili agiklamalar ve yorumlar yapilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Birinci _alt problem: Ilkdgretim 6. smif matematik derslerinde

Yapilandirmact 6grenme kuramina dayali etkinlikler ile 6grenen deney grubu
ogrencilerinin Ontestten aldiklar1 puanlar ile geleneksel yontemle 6grenim goren
kontrol grubu 6grencilerinin Ontestten aldiklar1 puanlari arasinda anlamli bir fark

var midir?

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin uygulama Oncesinde
matematik basar1 testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark olup
olmadigina bagimsiz orneklemler i¢in t testi yapilarak bakilmistir ve elde edilen

bulgular Tablo 7° de gosterilmistir.

Tablo 7: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Matematik Basari

Puanlar1 Arasindaki Farkin Analizi

Grup N X S t sd p

Kontrol Grubu
25 11,88 4,04

1,555 48 0,126

Deney Grubu
25 10,16 3,77
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Deney grubu oOgrencilerinin uygulama Oncesindeki matematik basari
puan ortalamalar1 (X=10,16 ) iken kontrol grubu ogrencilerinin uygulama

oncesindeki matematik basari puan ortalamalar1 (X =11,88 ) arasinda kontrol

grubu lehine 1,72 puanlik bir fark vardir.

Gruplar arasindaki farkin anlamli olup olmadigini sinamak i¢in yapilan t
testi sonucuna gore iki grubun puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark
bulunamamistir (p>0,05). Bu sonuglara gore, uygulama oOncesinde deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin matematik basarilari denktir diyebiliriz.

4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ikinci alt problem: ilkdgretim 6. smif matematik derslerinde geleneksel

yontemle 6grenim goren kontrol grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi yapilan 6n-
test ve uygulama sonrasi yapilan son-test puanlart arasinda anlamli bir fark var

midir?

Kontrol grubunda bulunan &grencilerin uygulama Oncesinde ve
uygulama sonrasinda matematik bagari testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli
bir fark olup olmadigina bagimli 6rneklemler i¢in t testi yapilarak bakilmistir ve

elde edilen bulgular Tablo 8’ de gdsterilmistir.

Tablo 8: Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Matematik

Basari Puanlar Arasindaki Farkin Analizi

Kontrol Grubu N X S t sd p

On Test
25 11,88 4,04

1,844 24 0,078

Son Test
25 13,08 3,63
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Kontrol grubu 0&grencilerinin uygulama sonrasindaki basari puan
ortalamalarinin (X =13,08 ), uygulama &ncesindeki basari puan ortalamalarina

(X =11,88 ) gore daha yiiksek oldugunu soyleyebiliriz.

Kontrol grubu o6grencilerinin uygulama oncesindeki ve uygulama
sonrasindaki basari puanlar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigim1 sinamak
icin yapilan t testi sonucuna gore anlamli bir fark bulunamamistir (p>0,05). Bu
sonuca gore anlamli olmamasina karsin uygulama sonundaki matematik basari
puan ortalamasi, uygulama oncesindeki matematik basari puan ortalamasindan

daha biiytiktiir.

4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Uciincii _alt problem: Ilkdgretim 6. smif matematik derslerinde

Yapilandirmact 6grenme kuramina dayali etkinlikler ile 6grenen deney grubu
ogrencilerinin uygulama 6ncesi yapilan On-test ve uygulama sonrasi yapilan son-

test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

Deney grubunda bulunan 6grencilerin uygulama 6ncesinde ve uygulama
sonrasinda matematik basari testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlaml bir fark
olup olmadigina bagimli 6rneklemler i¢in t testi yapilarak bakilmistir ve elde

edilen bulgular Tablo 9’ de gosterilmistir.

Tablo 9: Deney Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Matematik

Basari Puanlar Arasindaki Farkin Analizi

Deney Grubu N X S t sd p
On Test

25 10,16 3,77
7,725 24 0,000

Son Test
25 16,64 5,03
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Deney grubu 6grencilerinin uygulama sonrasindaki matematik basari
puan ortalamalariin (X=16,64), uygulama oncesindeki matematik basar1 puan

ortalamalarina (X=10,16) gore daha yiiksek oldugunu sdyleyebiliriz.

Deney grubu Ogrencilerinin uygulama oOncesindeki ve uygulama
sonrasindaki bagar1 puanlar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigini sinamak
icin yapilan t testi sonucuna gore anlamli bir fark bulunmustur (p<0,05). Bu fark
uygulama sonrasinda Olgiilen basar1 puanlari lehinedir. Bu sonuglara gore,
uygulama siiresi boyunca deney grubu Ogrencilerinin matematik basarilarinda

olumlu yonde bir artis gdzlenmistir.

4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Dérdiinciialt problem: ilkdgretim 6. smif matematik derslerinde

Yapilandirmact 6grenme kuramina dayali etkinlikler ile 6grenen deney grubu
ogrencilerinin sontestten aldiklar1 puanlari ile geleneksel yontemle 6grenim goren
kontrol grubu 6grencilerinin sontestten aldiklar1 puanlari arasinda anlamli bir fark

var midir?

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin uygulama sonrasinda
matematik basar1 testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark olup
olmadigina bagimsiz orneklemler i¢in t testi yapilarak bakilmistir ve elde edilen

bulgular Tablo 10’ de gosterilmistir.

Tablo 10: Deney ve Kontrol Gruplarinin Uygulama Sonrasindaki

Matematik Basar1 Puanlar1 Arasindaki Farkin Analizi

Grup N X S t sd p

Kontrol Grubu
25 13,08 3,63

2,869 48 0,006

Deney Grubu
25 16,64 5,03
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Deney grubu Ogrencilerinin uygulama sonrasindaki basart puan
ortalamalar1 (X=16,64) ile kontrol grubu o6grencilerinin uygulama sonrasindaki
basar1 puan ortalamalar1 (X=13,08) arasinda deney grubu lehine 3,56 puanlik bir

fark vardir.,

Gruplar arasindaki farkin anlamli olup olmadigini sinamak i¢in yapilan t
testi sonucuna gore iki grubun puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmustur (p<0,05). Bu fark deney grubu lehinedir. Bu bulguya dayali olarak,
yapilandirmacit 6grenme yaklasiminin, geleneksel yonteme gore ogrencilerin

matematik bagsarisini artirmada daha etkili oldugunu sdyleyebiliriz.

4.5. Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Besinci alt problem: ilkdgretim 6. siif matematik derslerinde

Yapilandirmact 6grenme kuramina dayali etkinlikler ile &grenen deney grubu
ogrencilerinin uygulama Oncesindeki matematik dersi tutum olgegi puan
ortalamalar1 ile geleneksel yontemle 6grenim goren kontrol grubu dgrencilerinin
uygulama oOncesindeki matematik dersi tutum Olgegi puan ortalamalar1 arasinda

anlamli bir fark var midir?

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin uygulama oncesinde
matematik tutum Ol¢eginden aldiklari puanlar arasinda anlamli bir fark olup
olmadigina bagimsiz drneklemler igin t testi yapilarak bakilmistir ve elde edilen

bulgular Tablo 11’ de gosterilmistir.

Tablo 11: Deney ve Kontrol Gruplarinin Uygulama Oncesindeki

Tutum Puanlarimin Karsilastirilmasi

Grup N X S t sd p

Kontrol Grubu
25 298 0,31

0,941 48 0,351

Deney Grubu
25 2,89 0,33
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Deney grubu 6grencilerinin uygulama oncesindeki tutum olgegi puan
ortalamalar1 (X=2,89) ile kontrol grubu Ogrencilerinin uygulama oncesindeki
tutum Olgegi puan ortalamalarn (X=2,98) arasinda kontrol grubu lehine 0,09

puanlik bir fark vardir.

Gruplar arasindaki farkin anlamli olup olmadigini sinamak i¢in yapilan t
testi sonucuna gore iki grubun puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark
bulunamamistir (p>0,05). Bu sonuglara goére, uygulama oOncesinde deney ve
kontrol grubu O&grencilerinin matematik dersine yonelik tutumlart denktir

diyebiliriz.

4.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Altinc1 _alt problem: Ilkdgretim 6. smf matematik derslerinde

Yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali etkinlikler ile 6grenen deney grubu
ogrencilerinin uygulama Oncesindeki matematik dersi tutum o6l¢egi puan
ortalamalar1 ile uygulama sonrasindaki matematik dersi tutum O&lgegi puanlari

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Deney grubunda bulunan 6grencilerin uygulama 6ncesinde ve uygulama
sonrasinda matematik tutum Gl¢eginden aldiklari puanlar arasinda anlamli bir fark
olup olmadigina bagimli 6rneklemler i¢in t testi yapilarak bakilmistir ve elde

edilen bulgular Tablo 12 da gdsterilmistir.

Tablo 12: Deney Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test

Tutum Puanlarinin Karsilastirilmasi

Deney Grubu N X S t sd p

On test 25 2,89 0,33
6,168 24 0,000

Son test 25 3,78 0,75
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Deney grubu o6grencilerinin uygulama sonrasindaki tutum olgegi puan
ortalamalarinin (X=3,78), uygulama 6ncesindeki tutum 6lgegi puan ortalamalarina

(X=2,89) gore daha yiiksek oldugunu soyleyebiliriz.

Deney grubu Ogrencilerinin uygulama oOncesindeki ve uygulama
sonrasindaki tutum puanlari arasindaki farkin anlamli olup olmadigini sinamak
icin yapilan t testi sonucuna gore anlamli bir fark bulunmustur (p<0,05). Bu fark
uygulama sonrasinda Olgiilen tutum puanlar1 lehinedir. Bu sonuglara gore,
uygulama siiresi boyunca deney grubu 6grencilerinin matematik dersine yonelik

tutumlarinda olumlu yonde bir artis gézlenmistir.

4.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Yedinci alt problem: IIkgretim 6. sinif matematik derslerinde geleneksel

yontemle O0grenim goéren kontrol grubu ogrencilerinin uygulama Oncesindeki
matematik dersi tutum Olgegi puan ortalamalar1 ile uygulama sonrasindaki

matematik dersi tutum 6l¢egi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Kontrol grubunda bulunan &grencilerin uygulama Oncesinde ve
uygulama sonrasinda matematik tutum Olceginden aldiklari puanlar arasinda
anlamli bir fark olup olmadigina bagimli orneklemler icin t testi yapilarak

bakilmistir ve elde edilen bulgular Tablo 13” de gosterilmistir.

Tablo 13: Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Tutum

Puanlarimin Karsilastirilmasi

Kontrol Grubu N X S t sd p

On Test 25 298 0,31
Son Test 25 3,42 0,58

3,385 24 0,002

Kontrol grubu 6grencilerinin uygulama sonrasindaki tutum 6l¢egi puan
ortalamalarinin (X=3,42), uygulama 6ncesindeki tutum 6lgegi puan ortalamalarina

(X=2,98) gore daha yiiksek oldugunu sdyleyebiliriz.
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Kontrol grubu o6grencilerinin uygulama oncesindeki ve uygulama
sonrasindaki tutum puanlar arasindaki farkin anlamli olup olmadigini sinamak
icin yapilan t testi sonucuna gore anlamli bir fark bulunmustur (p<0,05). Bu fark
uygulama sonrasinda Olgiilen tutum puanlart lehinedir. Bu sonuglara gore,
uygulama siiresi boyunca kontrol grubu 6grencilerinin matematik dersine yonelik

tutumlarinda olumlu yonde bir artis gdzlenmistir.

4.8. Sekizinci Alt Probleme fliskin Bulgular ve Yorumlar

Sekizinci alt problem: Ilkdgretim 6. smf matematik derslerinde

Yapilandirmact 6grenme kuramina dayali etkinlikler ile 6grenen deney grubu
Ogrencilerinin uygulama sonrasindaki matematik dersi tutum oOl¢egi puan
ortalamalar1 ile geleneksel yontemle 6grenim goren kontrol grubu 6grencilerinin
uygulama sonrasindaki matematik dersi tutum 06lgegi puan ortalamalar1 arasinda

anlamli bir fark var midir?

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin uygulama sonrasinda
matematik tutum Olceginden aldiklari puanlar arasinda anlamli bir fark olup
olmadigina bagimsiz drneklemler igin t testi yapilarak bakilmistir ve elde edilen

bulgular Tablo 14’ de gosterilmistir.

Tablo 14: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test

Tutum Puanlarinin Karsilastirilmasi

Grup N X S t sd p

Kontrol Grubu 25 3,42 0,58
-1,927 48 0,060

Deney Grubu 25 3,78 0,75

Deney grubu &grencilerinin uygulama sonrasindaki tutum o6lgegi puan

ortalamalar1 (X=3,78) ile kontrol grubu oOgrencilerinin uygulama sonrasindaki
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tutum 6lgegi puan ortalamalar1 (X=3,42) arasinda deney grubu lehine 0,36 puanlik

bir fark vardir.

Gruplar arasindaki farkin anlamli olup olmadigini sinamak i¢in yapilan t
testi sonucuna gore iki grubun puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark
bulunmamustir. (p>0,05). Bu sonuglara gore, yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin
geleneksel yonteme gore Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarinda
olumlu yonde etkiledigi, fakat aradaki farkin anlamli bir fark olusturmadigi

sOylenebilir.

4.9. Dokuzuncu Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Dokuzuncu alt problem: Ilkdgretim 6. simif matematik derslerinde

Yapilandirmact Ogrenme Kuramma dayali etkinlikler ile dgrenen deney grubu
ogrencilerinin kalicilik testinden aldiklar1 puanlar1 ile geleneksel yoOntemle
ogrenim goren kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testinden aldiklari puanlari

arasinda anlamli bir fark var midir?

Deney ve kontrol grubunda bulunan &grencilerin uygulama sonrasinda
kalicilik testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigina
bagimsiz orneklemler i¢in t testi yapilarak bakilmistir ve elde edilen bulgular

Tablo 15’ de gosterilmistir.

Tablo 15: Deney ve Kontrol Gruplarinin Uygulama Sonrasindaki

Kalicilik Testi Puanlar1 Arasindaki Farkin Analizi

Grup N X S t sd p

Kontrol Grubu 25 12,54 4,78
2,124 48 0,008

Deney Grubu 25 15,26 3,56

Deney grubu o&grencilerinin uygulama sonrasindaki kalicilik puan

ortalamalar1 (X=15,26) ile kontrol grubu o6grencilerinin uygulama sonrasindaki
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basar1 puan ortalamalar1 (X=12,54) arasinda deney grubu lehine 2,72 puanlik bir

fark vardir.

Gruplar arasindaki farkin anlamli olup olmadigin1 sinamak i¢in yapilan t
testi sonucuna gore iki grubun puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark
bulunmustur (p<0,05). Bu fark deney grubu lehinedir. Bu bulguya dayali olarak,
yapilandirmact 6grenme yaklasiminin, geleneksel yonteme gore ogrencilerin

hatirlama diizeyleri bakimindan daha kalic1 oldugunu sdyleyebiliriz.



63

BOLUM V

5. SONUCLAR VE ONERILER

[Ikdgretim 6. siif matematik dersi geometri 6grenme alanmin dogru,
dogru parcasi, 151 ve agilar alt §grenme alanlarinda yapilandirmaci 6grenme
yaklagiminin 6grencilerin akademik basarilar1 ve matematik dersine karsi tutumlari
iizerindeki etkisini incelemek amaciyla yapilan arastirmanin bu boliimiinde,
aragtirmanin bulgular1 ve yorumlara dayali olarak elde edilen sonuglara ve bu

sonuclar kapsaminda gelistirilen Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuclar

Arastirmada toplanan verilerden elde edilen sonuglar, aragtirmanin her

bir alt problemi i¢in alt bagliklar halinde verilmistir.

5.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Birinci alt problemle ilgili elde edilen verilere dayali olarak; deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin uygulama oncesindeki matematik basari testi puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur. Buna gore; yapilandirmaci 6grenme
yaklagiminin uygulandigi deney grubu Ogrencileri ile geleneksel Ogretim
yonteminin uygulandigi kontrol grubu Ogrencilerinin matematik basarilarinin

birbirine esit oldugunu sdyleyebiliriz.

Uygulama oncesi deney ve kontrol grubu Ogrencileri matematik bilgi
diizeyleri agisindan esit seviyededir. Deney ve kontrol grubu o&grencilerinin
uygulama Oncesi matematik seviyelerinin esit olmasi diger alt problemlerin

yorumlanmasinda kolaylik saglamasi acisindan 6nemlidir.

5.1.2. ikinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Ikinci alt problemle ilgili elde edilen verilere dayali olarak; geleneksel

Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi ve
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uygulama sonrasi matematik basar1 testi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
fark yoktur. Kontrol grubu 6grencilerinin uygulama sonrasi matematik basar1 testi
puan ortalamalari, uygulama Oncesi matematik basar1 puan ortalamalarindan

yiiksektir fakat bu fark anlamli degildir.

Bu sonuca gore; geleneksel 6gretim yontemi Ogrencilerin matematik

basarisini olumlu yonde artirsa da etkili olamamustir.

5.1.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Sonuclar

Ugiincii  alt problemle ilgili elde edilen verilere dayali olarak;
yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin uygulandigi deney grubu Ogrencilerinin
uygulama Oncesi ve uygulama sonrast matematik basari testi puan ortalamalari
arasinda anlamli bir fark vardir. Deney grubu 6grencilerinin uygulama sonrasi
matematik basari testi puan ortalamalari, uygulama 6ncesi matematik basar1 puan

ortalamalarindan anlamli diizeyde yiiksektir.

Bu sonuca gore; yapilandirmaci 6§renme yaklasimi 6grencilerin matematik

basarisini olumlu yonde artirmada etkili olmustur.

5.1.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Sonuglar

Dérdiincti alt problemle ilgili elde edilen verilere dayali olarak; deney ve
kontrol grubu o6grencilerinin uygulama sonras1 matematik basar1 testi puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark vardir. Yapilandirmaci &grenme
yaklagiminin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin uygulama sonrasi matematik
basari testi puan ortalamalari, geleneksel d6gretim yonteminin uygulandigi kontrol
grubu Ogrencilerinin  uygulama sonrast matematik basar1 testi puan

ortalamalarindan anlamli diizeyde yiiksektir.

Bu sonuca gore; yapilandirmact Ogrenme yaklasimi 6grencilerin
matematik basarisin1 artirmada geleneksel O0gretim yontemine gore daha etkili

olmustur. Uygulama 6ncesi matematik basar1 diizeyleri esit olan deney ve kontrol
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grubu Ogrencilerinin, uygulama sonrasi matematik bagari diizeyleri deney grubu

lehine degismistir.

5.1.5. Besinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Besinci alt problemle ilgili elde edilen verilere dayali olarak; deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesindeki matematik tutum 6lgegi puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur. Buna gore; yapilandirmaci 6grenme
yaklagiminin uygulandigt deney grubu oOgrencileri ile geleneksel Ogretim
yonteminin uygulandigi  kontrol grubu Ogrencilerinin matematige karsi

tutumlarinin benzer oldugunu sdyleyebiliriz.

Uygulama oncesi deney ve kontrol grubu &grencilerinin matematige
karsi tutumlart aynidir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama oncesi
matematige karst tutumlarinin  aynt  olmast diger alt problemlerin

yorumlanmasinda kolaylik saglamasi agisindan 6nemlidir.

5.1.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Sonuglar

Altinc1 alt problemle ilgili elde edilen verilere dayali olarak;
yapilandirmact 6grenme yaklasiminin uygulandigi deney grubu oOgrencilerinin
uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi matematik tutum 6l¢egi puan ortalamalari
arasinda anlamli bir fark vardir. Deney grubu &grencilerinin uygulama sonrast
matematik tutum Ol¢egi puan ortalamalari, uygulama Oncesi matematik tutum

Olgegi puan ortalamalarindan anlaml diizeyde yiiksektir.

Bu sonuca gore; yapilandirmaci Ogrenme yaklagimi &grencilerin

matematige karsi tutumlarini olumlu yonde artirmada etkili olmustur.
5.1.6. Yedinci Alt Probleme iliskin Sonuclar
Yedinci alt problemle ilgili elde edilen verilere dayali olarak; geleneksel

ogretim yonteminin uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi ve

uygulama sonras1 matematik tutum Ol¢egi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
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fark vardir. Kontrol grubu 6grencilerinin uygulama oncesi ve uygulama sonrasi

matematige karsi tutumlarinin benzer oldugunu sdyleyebiliriz.

Bu sonuca gore; geleneksel 0gretim yontemi 6grencilerin matematige

kars1 tutumlarin1 olumlu yonde artirmada etkili olmustur.

5.1.7. Sekizinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Sekizinci alt problemle ilgili elde edilen verilere dayali olarak; deney ve
kontrol grubu o6grencilerinin uygulama sonrast matematik tutum oOlgegi puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark vardir. Yapilandirmaci 6grenme
yaklagiminin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin uygulama sonrasi matematik
tutum Olcegi puan ortalamalari, geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigi
kontrol grubu Ogrencilerinin uygulama sonrast matematik tutum Ol¢egi puan

ortalamalarindan anlaml1 diizeyde yiiksektir.

Bu sonuca gore; yapilandirmact Ogrenme yaklasimi Ggrencilerin
matematige karsi tutumlarini olumlu yonde artirmada geleneksel Ogretim
yontemine gore daha etkili olmustur. Uygulama 6ncesi matematige kars1 tutumlari
esit diizeyde olan deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin, uygulama sonrasi

matematige karsi tutum diizeyleri deney grubu lehine degismistir.

5.1.8. Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Sonuclar

Dokuzuncu alt problemle ilgili elde edilen verilere dayali olarak; deney
ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama bitiminden 1 ay sonra yapilan kalicilik
testi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark vardir. Yapilandirmaci 6grenme
yaklasiminin uygulandigi deney grubu Ogrencilerinin  kalicilik testi puan
ortalamalari, geleneksel Ogretim yoOnteminin uygulandigt kontrol grubu
ogrencilerinin uygulama sonrasi kalicilik testi puan ortalamalarindan anlaml

diizeyde ytiksektir.
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Bu sonuca gore; yapilandirmact Ogrenme yaklasimi 6grencilerin
ogrendiklerini hatirlamalar1 bakimindan, geleneksel 6gretim yontemine gore daha

kalic1 olmustur.

5.2. Oneriler

1. Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi ile ilgili benzer c¢alismalar daha

biiyiik 6rneklemler ile yapilabilir.

2. Yapilandirmaci 6grenme yaklasimini kapsayan calismalar farkli smif

diizeylerinde ve derslerde yapilabilir.

3. Yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin etkilerini belirlemek icin daha

fazla konuyu kapsayan uzun siireli ¢aligmalar yapilabilir.

4. Yapilandirmac1  O6grenme  yaklasiminin  diger yaklagimlar ile

karsilastirilmasina yonelik calismalara yer verilmelidir.

5. Yapilandirmaci 6grenme yaklasimu ile ilgili olarak 6grenci ve dgretmen
gorlslerini  belirlemeye yonelik calismalar yapilabilir. Yapilan c¢alismalarin

sonuclarinda yapilandirmaci 6grenme ile ilgili goriilen eksiklikler giderilmelidir.

6. Okullar yapilandirmaci 6grenme yaklagimimi uygulanmasina olanak
saglayacak gerekli donanimlara sahip hale getirilmelidir. Materyal ve malzeme
cesitliligi  yapilandirmaci  6grenme yaklagiminin daha etkili uygulamasini

kolaylastiracaktir.

7. Matematik dersi 6gretmenlerine hizmet i¢i egitim kurslari ve seminerler
verilebilir; ayrica derslerinde 6grenciye yonelik yapilandirmaci 6grenme kuramina

ait stratejileri kullanmalar1 yoniinde, 6gretmenler tesvik edilebilir.
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8. Okullar yapilandirmact 6grenme yaklasiminin gerektirdigi yeniliklere
actk olmalidir. Okul biinyesindeki idari personel ve diger personellerde

yapilandirmaci 6grenme yaklasimi hakkinda bilinglendirilmelidir.

9. Geleneksel Ogretim yontemlerine alismis Ogrenciler yapilandirmaci
ogrenme yaklasimina dayali ders islemeye uygun hale getirilmelidir. Ogrencilere
yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin gerektirdigi 6n kosullar kazandirilmalidir. Bu
durumda 6grencilere yonelik de yetistirme programlari hazirlanmalidir. Yetistirme

programlarindaki ¢aligmalar uzman kisiler tarafindan yiiriitiilmelidir.

10. Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda okul, aile, 6gretmen ve 68rencinin
isbirligi igersinde olmasi son derece Onemlidir. Yapilandirmaci 6grenmenin
gerektirdigi kosullarda herkes {izerine diisen sorumlulugu en iyi sekilde yerine
getirmelidir. Egitim kurumlarinda Yapilandirmaci Ogrenme ile ilgili olarak

konferans ve seminerler verilerek veliler de bilgilendirilebilir.
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Matematik Basar Testi

Asagidaki testte geometri 6grenme alaninin dogru, dogru pargasi, 151n ve agilar
alt 6grenme alanlarini kapsayan ¢oktan secmeli, 4 secenekli 26 adet soru verilmistir. Bu

sorular1 dikkatlice cevaplaymiz. Sonucunu bulamadiginiz soruyu bos birakiniz. Siireniz

40 dakikadir.

Erkan CIFTCI
Basarilar

Admz:
Soyadimz:
Smifimz:
SORULAR

Soru-1) Yandaki sekilde bulunan A,B,C.D.E
noktalarindan A ve E noktalar ile asagidaki
noktalardan hangisi dogrudas noktadir?

A) C
B) D
C) B
D) M

Soru-2) Yanda verilen sekle gore asagidaki
ifadelerden hangisi yanlistir?

A) KAije KM 1sinlart K noktasinda

kesisirler.
B) MA ve CB dogrular1 K noktasinda
kesisirler.

C) MA dogrusu ile CB 1s1n1 K noktasinda
kesisirler.

D) MA dogrusu ile BC 15101 K noktasinda
kesisirler.

Soru-3) Asagidaki segeneklerde bazi dogru, dogru parcasi ve 1sin ¢izimlerinin
sembolleri ile yanlarinda eglestirilmesi verilmistir, hangisi yanlistir?

A) & B, AB

B) «—Ae——Re AB



79

C) & Be AB
D)® A OL AB

Soru-4) Yanda verilen sekle gore asagidaki
seceneklerden hangisi dogrudur?

A) D noktas1 BAC agisinin iizerindedir.

B) K noktasi BAC agisinin dis bolgesindedir.
C) A noktasit BAC agisinin i¢ bolgesindedir.
D) C noktast BAC agisinin i¢ bolgesindedir.

Soru-5) Sekildeki M diizlemi ile d dogrusunun kesisim
kiimesi asagidaki seceneklerden hangisidir?

A) d dogrusu
B) {B}

O) {A} vd
D) {[AB]}

Soru-6) Sekildeki dikddrtgenler prizmasinda verilenlere
gore, asagidaki segeneklerden hangisi dogrudur?

i

A) ABCD diizlemi ile ADHE diizlemi paraleldir. - e
B) [AB] ile [EF] diktir. ‘
C) [EH] ile [FG] paraleldir.

D) E, H, G noktalar1 dogrudas noktalardir.

Soru-7) Yandaki dogrunun ifade edilis sekli asagidaki
segeneklerden hangisi olamaz? A B C

A) AB dogrusu
B) Ad dogrusu
C) BC dogrusu
D) d dogrusu

Soru-8) Asagidaki segeneklerden hangisi [KM semboliiniin gosterimidir?

A & M
B &M



K M
0) «———o—

K M
D) <+—¢——*

Soru-9) Bir aginin olusabilmesi i¢in en az kag 1s1n birlesmelidir?

A)1l
B)2
O3
D) Sayisiz ¢oklukta

Soru-10) Ayni diizlemde bulunan hangi iki dogrunun hicbir ortak noktasi
yoktur?

A) Paralel iki dogru
B) Kesisen iki dogru
C) Dik iki dogru

D) Cakisan iki dogru

80

Soru-11) Sekilde goriildiigi gibi P diizleminde 4 farkli oL
nokta verilmistir. Bu 4 noktadan en fazla ka¢ dogru
geger?

A)4 b oK

oE

M

B) 6
(OR]
D) Sayisiz ¢oklukta

Soru-12) Yandaki sekildeki gibi bir diizlem iizerinde
verilen k dogrusu ve [CD] i¢in asagidakilerden hangisi
dogrudur?

A) Diizlem ile [CD] nin kesisimi C noktasidir. 5 b

B) Diizlem ile k dogrusunun kesigsimi k dogrusudur.
C) [CD] ile k dogrusunun birlesimi diizlemi verir.
D) [CD] ile k dogrusu paraleldirler.

Soru-13) Yandaki sekle gore hangi dogru pargalar birbirine estir?

A) [AB] ile [EF] A

B) [AB] ile [CD]

C) [CD] ile [EF] .
D) [HG] ile [AB]
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T
Soru-14) Yandaki dikdortgenler prizmasinda E M
hangi diizlem parcalar1 estirler? Hl
b P ] _
A) KPTH diizlemi ile TNMH diizlemi A 5
B) MNRS diizlemi ile TNMH diizlemi K¢

C) KPRS diizlemi ile MNRS diizlemi
D) MNSR diizlemi ile KPTH diizlemi

Soru-15) Asagidaki ifadelerden hangisi yanlistir?

A) Aci gizilirken kenarlarinin uzun veya kisa ¢izilmesi aginin 6l¢iisiinii
degistirmez.

B) Aci iizerindeki noktalar aginin i¢ veya dis bolgesine ait degildir.

C) Ortak uglu iki 151n ag1 olusturur. Ortak uca ag¢inin kdsesi denir.

D) Ac1 diizlemi 4 bolgeye ayirir.

Soru-16) “Ug noktas1 a¢inin kdsesi olan ve agiy1 iki es agiya ayiran 151ina, bu
acinin ............ denir.” Verilen ciimledeki bosluga asagidakilerden hangisi
gelmelidir?

A) Kenari

B) Kosesi

C) Aglortayl
D) D1s bolgesi

Soru-17) Asagidakilerden hangisi agilarin dlgiilerine gore siniflandirmalarindan biri
degildir?

A) Dar a¢1

B) Genis ac1
C) Dik ag1

D) Diizgiin a¢1

Soru-18) Kare seklinde verilen bir masanin agilar1 hakkinda asagida verilenlerden
hangisi yanligtir?

A) Agilarinin her birinin 6l¢iileri 90 derecedir.
B) Dort tane agis1 vardir.

C) Acilar birbirleri ile es degildir.

D) Agilarinin her biri dik agidir.

Soru-19) Yanda verilen P diizlemi ile k dogrusunun hi¢ ortak
noktas1 yoktur. Buna gore asagidaki seceneklerden hangisi
dogrudur?

A) k dogrusu P diizlemine paraleldir. P
B) k dogrusu P diizleminin alt kiimesidir.
C) k dogrusu P diizleminin bir elemanidir.

"W

A
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D) k dogrusu P diizlemini keser.

Soru-20) Yandaki sekle gore asagidaki ifadelerden hangisi
yanligtir?

A) aile c ters agilardir.
B) b ile ¢ komsu agilardir.
C) dile b ters agilardir.
D) a ile d ters agilardir.

Soru-21) Asagidaki segeneklerden hangisi ayni diizlemde bulunan iki dogrunun
durumlarindan biri olamaz?

A) Paralel dogrular
B) Komsu dogrular
C) Kesisen dogrular
D) Cakisan dogrular

Soru-22) iki es dogru pargasi igin asagidakilerden hangisi kesinlikle dogrudur?

A) Dogru parcalarinin uzunluklar esittir.
B) Dogru pargalar: paraleldirler

C) Dogru pargalar kesisirler

D) Dogru parcalar1 ayn1 diizlemdedir.

Soru-23) Iki es ac1 icin asagidakilerden hangisi kesinlikle dogrudur?

A) Iki aginin da 6lgiileri esittir.

B) Acilarin késeleri ayni noktadir.

C) Agilar ters agidir.

D) Agilarin dlgiileri toplami 90 derecedir.,

Soru-24) Bir dik ac1 ile bir dogru aginin toplami ka¢ derecedir?

A) 270°
B) 180°
C) 360°
D) 90°

Soru-25) Asagidaki ifadelerden hangisi yanlistir?

A) Olgiileri toplami 180° olan iki ac1 biitiinler acidir.

B) iki komsu acinin dlgiileri toplami daima 90° den biiyiiktiir.
C) Ters agilarin dlgtileri esittir.

D) Dogru ac1 6l¢iisii 180° dir.
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Soru-26) Yandaki sekilde k, m, t dogrularinin
bir noktada kesismeleri ile asagidaki a¢1 ¢esitlerinden

hangisi olusmamistir?

A) Komsu ag1

B) Dogru ac1

C) Ters ac1

D) Komsu Biitiinler ac1




EK -2

84



85

Matematik Dersi Tutum Ol¢egi

Bu anket, Matematik dersine yonelik goriislerinizi 6lgmek amaciyla
hazirlanmistir. Sorularin kesin dogru yada yanlis cevabi bulunmamakta, sorular
sadece sizin bu konu hakkindaki diisiincelerinizi 6grenmek amaciyla
hazirlanmistir. Yapmaniz gereken her ifadeyi okuduktan sonra size uygun olan
Tamamen Uygundur — Uygundur — Kararsizim — Uygun Degildir — Hi¢ Uygun
Degildir seceneklerinden birini isaretlemektir. Bu arastirma sonuglar gizli

kalacak, sonuglar bilimsel amag¢ disinda kullanilmayacaktir.
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5 =
s 5|5 2|3
Maddeler § T 2| = >
SRR=N - E=N--
1 Matematik dersi benim igin bir angaryadir.
2 Matematik dersi beni huzursuz eder.
3 Matematik beni {irkiitiir.
4 Matematikten hoglanirim.
Matematik biitiin dersler i¢inde en korktugum
> derstir.
6 Matematik benim i¢in ilgi ¢ekicidir.
7 Matematik sevdigim bir derstir.
Matematik dersine girerken biliyiik bir sikinti
8 duyarim
Matematik dersi olmasa &grencilik hayatt daha
? zevkli olur
10 Derslerim iginde en sevimsizi matematiktir.
11 Matematik dersi sinavindan ¢ekinirim.
12 Matematik dersinde zaman gegmek bilmez.
Arkadaglarimla matematik tartismaktan zevk
1 alinm
Matematige ayrilan ders saatlerinin fazla olmasini
H dilerim
15 Matematik dersi galisirken canim sikilir.
16 Yillarca matematik okusam bikmam.
Diger derslere gore matematige daha gok severek
17 caligirim
18 Matematik dersinde nese duyarim.
19 Matematik dersi eglenceli bir derstir.
20 Calisma zamanimin ¢ogunu matematige ayirmak

isterim
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TC.
ISTANBUL VALILIG!
{1 Milli Egitim Mdarlaga
Sayt : B.0S.4MEM.4.34.00.18 580/ /5/3/% 7¢4 T Mart 2000
Konu: Anket

(Erkan CIFTCH)

GAZI ONIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitiisi Miidiirligiine

ligi:  a) Valilik Makamumun 30/03/2009 tarih ve 1494/36428 sayih Oluru.

b) Milli Egitim Bakanlif: Egitim Aragtirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanligi'nin Okul ve
Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Aragtirma Destegine Yonelik izin ve Uygulama
Yonergesi.

¢) 04/03/2009 tarih ve 2141 sayili yazimz.

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi lIk&gretim Bilim Dal Yiiksek Lisans Sgrencisi
Erkan CIFTCi'nin llimizde ekte adi verilen okullarda uygulanmak {izere “ilkbgretim 6. Simf
Matematik Dersi Geometri Ofrenme Alaninda Yapilandirmaci Ogrenme Yaklagimina Dayali
n Ogrenci Basansina ve Tutumuna Etkisi” konulu anket galismasini yapma istegi ilgi (a)

Valilik Oluru ile uygun gdritimiigtiir.

Bilgilerinizi, gereginin ilgi (a) Valilik Oluru dogrultusunda, gerekli duyurunun anketgi
tarafindan yapilmasini, iglem bittikten sonra 2(iki) hafia iginde sonugtan Midirliglimiz Kaltdr
Bélimiine rapor halinde bilgi verilmesini arz ederim.

Erdem DEMIRCI

Miidiir a.
Midiir Yardimciss

EKLER :
Ek-1. LGl (a) Valilik Oluru.
2. Anket sorular.

'

NOT :Verilecek cevapta lh kayit numarasi, dosya numaras: yazilmas: rica olunur,

Adres :Istanbul Milli Egitim MQdarligd A.Blok Ankara cad. No:2 Cagaloglu 526
1382
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TC.
{STANBUL VALILIGI
{1 Milli Egitim MOdGrlogs
Sayi :  B.OS4MEM.434.00.18.580/ /494 T8 Mart 2009
Konu: Anket / / A&g
(Erkan CIFTCH
VALILIK MAKAMINA

ligi  :a-)Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiist Mildrligt'nin 04/03/2009 tarih ve 2141
sayil yazisi.
b-)Milli Egitim Bakanhigina Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Aragtirma
Destegine Yonelik Izin ve Uygulama Yonergesi.
c-)Milli Egitim Bakanlhig: Egitim Aragtirma Geligtirme Dairesi Bagkanhi'nin 11/04/2007
tarih ve 1950 sayili emri.
d-)Milli Egitim Midrligt Anket Komisyone nun 26/03/2009 tarihli tutanage.

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstit'si lIkégretim Bilim Dali Yiiksek Lisans Sgrencisi
Erkan CIFTCInin llimizde ekte adi verilen okullarda uygulanmak (izere “likbgretim 6. Simif
Matematik Dersi Geometri Ogrenme Alaminda Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimina Dayah
Ogrenci Basansina ve Tutumuna Etkisi™ konulu anket ¢alismasini yapma hakkindaki

ilgi (a) yaz: ve ekleri Mud{irliglimiizce incelenmistir.

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitis0 [lkogretim Bilim Dali Yiksek Lisans Sgrencisi
Erkan CIFTCl'nin llimizde ekte adi verilen okullarda uygulanmak Ozere “lIkbgretim 6. Simf
Matematik Dersi Geometri Ogrenme Alaninda Yapilandirmaci Ogrenme Yaklagimina Dayal
Ogretimin Ogrenci Basansina ve Tutumuna Etkisi® konulu anket galigmalarini, bilimsel amag
disinda kullamimamas: Koguluyla, okul idarelerinin denetim, gdzetim ve sorumlulugunda, idarenin
uygun gordigi zamanda, [LGl(c) bakanlk Emri esaslan dahilinde uygulanmas:, sonuctan
Madurligimiize rapor halinde (CD formannda)bilgi verilmesi kaydiyla Midurlagimiizee uygun
goriilmektedir.

Makaminizea da uygun g8riildogi takdirde Olurlanmiza arz ederim.

Mill m Midirt
EKLER :
Ek-1. ILGI {a)yaz1 ve ekleri

OLUR
2/);/03/200{)

i
V
ek KU ali Y, c1st

B I S T T e L y o o RS .
BZSTOI8) Adres : fstanbui Milli Egitim Madartaga A.Blok Ankara cad. No:2 Cagalogiu 2125261382
ESIENNES £ Mall : kulturdsGmeb.govtr  Web : hitp://istanbul meb.gov.tr/ bolumler/ kultur
4440632
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DENEY GRUBU DERS PLANLARI

Ders: Matematik
Konu: Nokta, Dogru, Diizlem, Dogru Parcasi ve Isin
Siire: 4 ders saati
Beceriler: Iliskilendirme, Iletisim
Kazanimlar:
Dogru ile nokta arasindaki iliskiyi agiklar.
Dogru pargasi ile 15101 agiklar ve sembolle gosterir.
Kullanilan Arag ve Gerecler:
Ip, farkli renklerde boncuk, makas, beyaz yalitim kopiigii, siyah poset,
raptiye, beyaz resim kagidi, sulu boya.
Ogrenme Siireci
Isindirma:
Ogrencilere Geometriye Merhaba iinitesinde neler 6grenecekleri sdylenir.
Dogru ile nokta arasindaki iliski, dogru pargasi ve 1s1n, iki dogrunun birbirine goére
durumlari, bir dogru ile bir diizlemin iligkisi, bir dogru pargasina es baska bir

dogru pargasi insa etme.

Ogrencilerden smiftan nokta, dogru ve diizlem modelleri gdstermeleri

istenir.
Kazandirma:

Geometride nokta, dogru ve diizlemin tanimsiz kavramlar olduklari, gercek
yasamdan bu kavramlara ancak model gosterilebilecegi ve bu modellerin
biiytikliigiiniin, kiictikliigiiniin nokta, dogru, diizlem kavramlarimin biyiikligi

kiiclikligii ile alakali olmadig1 sezdirilir.

Dogrularin tizerlerindeki herhangi iki nokta ile yada kiiciik harflerle

isimlendirildigi hatirlatilir. Etkinlik 1” in yapilmasina gegilir.

Etkinlik i¢in hazirhik: Smif oturma plant 6grenci etkilesimi ve grup

calismasia gore diizenlenir. Ogrenciler 3 erli gruplara ayrilir. Her bir gruba 3 er
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kutu raptiye dagitilir. Raptiyeler i¢in giivenlik tedbiri olarak 6grenciler sozlii ikaz
edilir, sinif dikkatlice takip edilir. Her gruptan derse hazirlik olarak bir sandalye ve

masa resmi ¢izerek gelmeleri istenir.

Gruplardan 6nceden ¢izmis olduklari resimlerin kenar ¢izgilerin raptiyeleri
batirmak yolu ile kaplamalari istenir. Benzer uygulamay1 diiz bir ¢izgi i¢in ve bir
iicgen sekli i¢in de yapmalar1 saglanir. islem tamamlandiktan sonra, dgrencilerin
kendilerini daha iyi ifade etmeleri i¢in bazi sorular sorulur. Gelen cevaplara

dogrultusunda sorular 6grencilerin zihinsel semalarina gore farklilastirilir.

e Raptiyelerin yuvarlak kisimlarimin geometrik kavramlardan neye
benzedigi

e Yaptiklari uygulamada seklin kose kisimlarinda kag raptiye oldugu

e Giinliik hayatlarindaki cisimler ile bag kurmalari i¢in diger cisimlerde de

bu gibi durumlarin olup olamayacagi,

Cumleleri soru halinde ifade edilir.

Glinliik hayatta bildikleri cisimlerin aslinda matematikte noktalar kiimesi
olarak ifade edildigi belirtilir. Diiz bir ¢izgiyi her iki ucundan da ayni dogrultuda
uzattigimiz ve raptiye doseme isini ¢izgi kapanasiya kadar yaptigimiz 6grenciye

hatirlatilir.
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Bu durumda,
e (izgi geometrideki hangi kavrama benzetilir?
e Raptiye ve ¢izmis oldugumuz ¢izgi arasindaki benzerlik nokta ve dogru

arasinda kurulabilir mi?

Ogrencilere bir dogrunun sonsuz sayida noktalarin birlesmesi sonucu

meydana gelmis bir noktalar kiimesi oldugu sezdirilir.

Bir ip ile dogru eslestirilir. Ipin belli bir parcas1 sagindan ve solundan
kesilir. Kesilen parca ipe ayni renk olan dnceden hazir edilmis boncuklar dizilir.
Boncuklarin tipki raptiyeler gibi noktalarin modeli oldugu ifade edilir. ipin sag ve
solundaki boncuklarina isim verilir. Biri A ve digeri B noktasi. Sonucun neye

benzedigi, hatta bir dogrunun bir bdliimii oldugu disiindiiriilerek, dogru pargasi

kavrami1 kazandirilir.

Bir resim kagidinin seklinin bir masanin yiizeyi ve simifin tabani ile iliskisi
sorulduktan sonra hepsinin birer diizlem pargasi sonucuna veya diizlem modeli

olabilecegi kanisina varilir.

Beyaz renkteki resim kagidina beyaz renk haricindeki herhangi bir renge
bandirilmis resim firgasini, resim kagidinin 10 cm {izerinden isaret parmaklari ile
tiklatma yontemi yoluyla boyanin daireler seklinde kagidin tizerine dokiilmeleri
saglanir. Bu isleme kisa bir siire devam edildiginde beyaz kagidin renginin

firgadaki boyanin rengine doniistiigii goriiliir.
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Ogrencilerin diizlem pargasinin bir modeli olan resim kagidmn farkli bir
renge donligmesine etki eden boya damlaciklarinin 6grenmis oldugumuz hangi
geometrik kavrama benzedigi ve baglangigtaki beyaz renginde bizim yaptigimiz

gibi beyaz boya damlaciklarindan meydana gelip gelemeyecegi diistindiiriiliir.

Benzer bir uygulama da siyah bir ¢op poseti A4 kagidi kadar agildiktan
sonra beyaz kopiik Ogrenciler tarafindan homojen sekilde poset {iizerine
ufalandirilir. Kiigiik kopiik kiirelerinin noktayr modelledigi anlasildiktan sonra

ayn1 sonucu gérmeleri saglanir.

Diizlemin de dogru gibi sonsuz sayida noktalardan olusan bir noktalar

kiimesi oldugu sezdirilir.

Uygulama:

e Yakin cevrelerinden dogru modellerine 6rnekler bulup sinifta arkadaslar
ile paylagmalar1 istenir.

e 3 dogru en fazla ka¢ noktada kesisir?

e Bir kibrit kutusunda kag tane diizlem pargas1 sayabilirsiniz?

e (Calisma kitabindaki sorular ¢ozdiirtiliir.

Degerlendirme:

e Uriin dosyas1 olusturma ile ilgili bilgi verilir ve dgrenciler olusturmalar
icin motive edilirler.

e (alisma kitabindaki sorularin ¢oziimleri kontrol edilir. Eksiklikler

tamamlanir.
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Ders: Matematik

Konu: Geometrik Ingalar

Siire: 1 ders saati

Beceriler: Iliskilendirme, Iletisim, Akil yiiriitme
Kazanimlar:

Bir dogru pargasina es bir dogru pargasi insa eder.

Kullanilan Arac ve Gerecler:
Pergel, A4 kagidi, cetvel, kegeli kalem, iletki, gonye
Ogrenme Siireci
Isindirma:
Ogretmen derse pergel, iletki, gonye ile gelir. Bu araglarm nasil
kullanildigini bilen bir 6grenciye tahtada 6rnek cizimler yaptirir. Temel ¢izimlerde

kullanilacak araglar tanitilir.

Ogrenciler ile konunun adinda gecen geometrik insalar kelimesini

konusmak iizere tartisma ortami olusturularak konuya dikkat ¢ekilir.
Kazandirma:

Yay ve kesisim kelimeleri tartisilarak pergel kullanimi gosterilir. Pergelle
¢izim ¢alismalart yaptirilir. Es kavramindan bahsedilir. Es ile esitin ayn1 olmadig:
ifade edilerek, wuzunluklar1 esit olan dogru parcalarinin es olduklari

vurgulanir.Etkinlik 2” ye gegilir.

Etkinlik icin hazirhik: Ogrencilerden derse hazirhk olarak gerekli

malzemeleri temin etmeleri 6nceki derslerde sdylenmistir.

Ogrencilerden resim kagidina, kagidin boyunun yarisin1 gegmeyecek bir
sekilde AB dogru pargas1 ¢izmeleri istenir. Kagidin orta kismina yakin olan dogru
parcasinin u¢ noktasindan (B noktasi) kagidi katlamalar1 gerektigi ifade edilir.
Kath kagitta golgesel olarak dogru pargasinda belirgin olan diger u¢ (A noktasi)

pergelin sivri ucu ile delinir. Kagit tekrar eski haline getirilerek agilir.
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Katlama cizgisine gore simetrigi alinmis olan noktanin (A noktasi),
simetrigine C noktas1 denir. Bir cetvel yardimi ile B noktasi ve C noktas1 renkli
kalemle birlestirilir. Olusan farkli renklerde iki dogru parcasi vardir. Biri AB
dogru parcasi, digeri BC dogru pargasidir.

e Olusan AB dogru parcas1 ve BC dogru pargasi es midir?

e iki dogru pargasini olusturan noktalarin sayist ayni midir?

Ogrencilerden her iki dogru parcasini da cetvelle dlgmeleri istenir. Cikan
sonucun ayni oldugu fark edilir. Dersin basinda ifade edilen uzunluklari esit olan
dogru parcalarinin es olduklar1 tekrar hatirlatilarak bizim elde ettigimiz dogru

parcgalarinin da es oldugu sonucuna vartlir.

Uygulama:
e Birbirine es olan iki dogru pargasi insa ediniz.
e Defterinize 20 cm boyunda bir dogru parcasini ¢iziniz. Sadece pergel

kullanarak ¢izdiginiz dogru parcasinin orta noktasini bulunuz.

Degerlendirme:
e (Calisma kitaplarinda konu ile ilgili olan sorular cevaplandirilarak,
cevaplar degerlendirilir.

e Yapilan ¢aligmalar bir dosyada muhafaza etmeleri istenir.
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Ders: Matematik
Konu: Dogrularin Durumlart
Siire: 4 ders saati
Beceriler: iliskilendirme, fletisim
Kazanimlar:
Ayni diizlemdeki iki dogrunun birbirine goére durumlarini belirler ve sembolle
gosterir.

Uzayda bir dogru ile bir diizlemin iligkisini belirler.

Kullanilan Arac ve Gerecler:

Oyuncak lazer 15181, seffaf asetat kagidi ve iletki.

Ogrenme Siireci
Isindirma:
Resimdeki tren yolundaki paralel dogru modelleri gosterilir. Resimden

inceletilerek paralel dogrularin ne gibi 6zellikleri vardir, tartisilir.

Smiftan 6rnekler vermeleri istenir. Yeterince dikkat c¢ekildikten sonra

etkinlige gecilir.
Kazandirma:
Isindirma boliimiinde kesismeyen dogrularin paralel olduguna dikkat

cektikten sonra etkinlik 3’ e gegilir.

Etkinlik icin hazirhik: Ogrencilerden derse hazirlk olarak gerekli

malzemeleri temin etmeleri onceki dersten sdylenmistir. Ayrica oyuncak lazer
isiginm . kullanimi dersin basinda grencilere gosterilir. Ogrenciler 3 er kisilik

gruplara ayrilir ve her gruba iki lazer 15181 diisecek sekilde diizenlenir.
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Smif koyu renk perdelerle karanlik bir ortam olusmasi i¢in hazir konuma
getirilir. Ogrencilerden diizlem olarak smifta neleri model gosterebilecekleri
sorularak hatirlatma yapilir. Bunlar arasindan duvar ylizeyi ve masa ylizeyi

etkinlik i¢in segilir.

Lazer 1siklarinin her birinin yandiginda kirmizi olan 15181n 6grendigimiz
hangi geometrik kavrami temsil ettigi sorulur. Cevaplar 1s1n olarak verilse de bir

dogruyu modelledigi sezdirilir.

Bir masa yiizeyinde iki lazer 1s18inin kesismeyecek sekilde yakmalari
istenir. Yapildiktan sonra bu duruma giinliikk hayattan baska ornekler vermeleri
istenir. Smiftaki paralel olan 3°’li flioresanlarin aynt durumu olusturup
olusturmadiklar1 sorulur. O halde ilk durum i¢in diizlem olan masa yiizeyinde iki

dogru kesismeden paralel olabilirler sonucuna varilir.

Ayni masada iki lazer 1518m1 kesistirerek konumlandirmalar istenir.
Kesisen lazer 1silarmin ka¢ noktada kesistigi sorulur. Iki 1s131 iki noktada
kesistirmeleri istedir. Bunun olusmadig1 gézlemlendikten sonra, dogrularin ikinci
durumu olarak bir noktada kesisirler ifadesi netlik kazanir. Giinliik hayatta ki

kesisen dogrular1 6rneklerle ifade etmeleri saglanir.
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Ogrencilere iletki kullammi bir 6rnek ile gosterilerek hatirlatilir. Masa
yiizeyine bir iletki koymalar1 istenir. Iki lazer 151811 bir 6nceki gibi kesistirmeleri
ve kesistikleri noktadaki aciyr iletki yardimiyla olgmeleri bunu 90 dereceye
ayarlayacak sekilde 1siklarin dogrultularini degistirmeleri s6ylenir. Dogrularin yine
ka¢ noktada kesistigi bu seferki durumun o6nceki durumdan farki sorulur. 90

derecelik ag1y1 ise dik kelimesi ile ifade etmelerinin daha uygun olacagi hatirlatilir.

Sonug olarak iki dogrunun {igiincii durumunun dogrularin dik kesigsmesi
oldugu sezdirilir. Glinliilk yasamdan ve etraflarindan bu {igiincti durumu 6rnekler

ile ifade etmeleri istenir.

Saydam olan asetat kagidin1 diizlem modeli olarak kabul etmeleri ve 1g1ktan
olusan dogrumuz ile ka¢ farkli durumda olabilecekleri Ogrenciler tarafindan

bulmalari istenir.
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Bunun sonucunda ogrencilerin li¢ farkli durum olustugunu uygulamali
olarak bulmalar1 istenir. Dordiincii bir durumun olmadigr uygulama sonucunda

fark ettirilir.

e Dogru, diizleme paraleldir ve kesmez.

e Dogru, diizlemi bir noktada keser. (Kestigi noktaya keceli kalem ile A

noktas1 demeleri istenir)

e Dogru, diizlemin i¢indedir.
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Uygulama:

e Bir dogru ile bir diizlemin paralel ve kesisen olma durumlarini birer
ornek iizerinde agiklaymiz.

e Ginlikk yasamdan diizlemde iki dogrunun durumlarinin her birine birer
ornek yaziniz.

e Giinliik yasamdan bir dogru ile bir diizlemin durumlarinin her birine birer

ornek yaziniz.

Degerlendirme:
Caligma kitaplarinda konu ile ilgili olan sorular cevaplandirilarak,

cevaplar degerlendirilir.
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Ders: Matematik
Konu: Agilar
Siire: 3 ders saati
Beceriler: iliskilendirme, fletisim
Kazanimlar:
Aciin diizlemde ayirdig1 bolgeleri belirler.

Bir ag1ya es bir a¢1 insa eder ve bir agiy1 iki es aciya ayirir.

Kullanilan Arag ve Geregler:
Sulu boya, kecgeli kalem, A4 kagidi, resim kagidi, boncuk, iletki, pergel,
beyaz kopiik ve ip.

Ogrenme Siireci
Isindirma:

Bilardo oyununu bilen olup olmadigi sorulur, bilen bir 6grenciye kisaca
aciklattirildiktan sonra, agi ile iligskisinin ne olabilecegi tartisma ortami icinde
konusulur.

Ogrencilerden smiftan agilara model gdstermeleri istenir.

Kazandirma:
Ortak uclu iki 1s1n1n olusturdugu seklin ag1 oldugu ve bu ortak uca acinin
kosesi denildigi hatirlatilir. Acgilarin kdse noktalar1 ortaya gelecek sekilde

isimlendirildigi vurgulanir. ABC yada CBA agis1 olarak isimlendirilir.

Ac¢min kenarlar1 uzatildiginda oOlgiistiniin - degisip degismeyecegi

konusunda 6grencilere tartisma ortami olusturulur. Etkinlik 4’ e gegilir.
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Etkinlik icin hazirlik: Ogrencilerden derse hazirlik olarak gerekli

malzemeleri temin etmeleri dnceki dersten sdylenmistir. Ogrenciler ikiser kisilik

gruplara ayrilir.

Ogrencilerden kopiik iizerine kegeli kalem ile bir ag1 cizmeleri istenir.
Aginin kollarinin kapsadigi alan1 agik bir renge, kollarinin kapsamadigi alanlar ise

koyu bir renge boyamalar1 sylenir.

Islemin sonucunda iki farkli renk ile boyali alanin  nasil
isimlendirilebilecegi sorulur. Bunda 6gretmen yonlendirici olarak agmnin i¢i ve
acinin dis1 ifadelerinin daha uygun oldugunu sezdirir. Son olarak isimlerini

yaptiklari iirliniin lizerine yazarlar.

Noktalardan olustugunu daha O©nceden gosterdigimiz 151 ile, ac1
olusturulur. Oncelikler bir ipe ayni renk olan boncuklar dizilir. Bir kdse nokta

belirlenir. iki 151 ortak olan ug noktalar1 olur ve bir a¢1 olusur. Bir dnceki
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durumda sulu boya ile gosterilen alanlarin da noktalar kiimesi oldugunu
gosterebilmek i¢in, 1ginlart olusturdugumuz boncuklardan farkli renkte olanlarinla
aciin i¢ ve dis bolgeleri belirlenir.

¢ Boncuklar hangi geometrik kavrami ifade ederler?

e i¢ ve dis bolge icin ortak olarak ne sdyleyebiliriz?

Ogrencilerden bir A4 kafidinmn yarisma bir a1 ¢izmeleri istenir. Agi
cizildikten sonra pergelin sivri ucunu aginin kdsesine koymalar1 ve belli bir miktar
acarak 1simnlart kesecek sekilde yarim yay ¢izmeleri sOylenir. Pergelin agiklig
bozulmadan bir kenara koyulur. Kagidin diger yarisina bir 151n ¢izmeleri ve 1sinin
uc noktasia agiklig1 sabit olan pergelin sivri ucu koyularak ayni yarim dairenin

buraya da ¢izilmesi istenir.

Tekrar a1 lizerine gelinir, pergel ile ¢izdigimiz yayimn a¢inin 1sinlart kestigi
noktalara isimler verilir ve pergel bu iki noktanin arasi kadar acilir. Ardindan
pergelin agikligimi bozmadan 1s1mmin bulundugu yere gelinir, pergelin sivri ucu
onceden cizilen yayin 1simn1 kestigi noktaya konularak daha Onceden ¢izmis
oldugumuz yarim yay1 kesecek sekilde bir yarim yay daha c¢izilir. Kesisen
noktalara burada da isimler verilir. Cetvel yardimi ile 1sinin baglangi¢ noktasi

yaylarin kesistigi nokta ile birlestirilerek bir 151n daha ¢izilir.

Ogrencilere olusan iki aginin es olup olmadiklar1 sorulur.

Eslerse bunu nasil anlayabiliriz?
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Son olarak iletki ile her iki aginin da dlgiilerini 6l¢meleri istenir. Cikan

sonuglarin ayn1 oldugu goriildiikten sonra bu iki aginin es olduguna karar verilir.

Bir A4 kagidina bir a¢1 ¢izilir. Pergelin sivri ucu agiin kdsesine koyulur ve
acinin kollarmi kesecek sekilde bir yay ¢izilir. Yaym agilarin kollarini kestigi
noktalara isim verilir. Sirayla bu iki noktaya gelinir pergel yine belli bir miktar
acilir, (burada acikliga dikkat ederken yaylarin i¢ bolgeden gegmesi onemlidir)
sivri u¢ noktalara sirayla konularak aginin i¢ bolgesinde kesisecek sekilde iki yay
cizmeleri istenir. Bu yeni ¢izilen iki yayin kesistigi noktaya isim verilerek, aginin
kose noktast bir cetvel yardimi ile birlestirilir. Sonu¢ olarak agimiz iki parcaya

ayrilmis olur.

Ogrencilere bu iki parganin birbirine es olup olmadiklar1 sorulur.

Iki parcayr da iletki yardimiyla 6lgmeleri istenir. Iki par¢anin da ayn

¢ikmas1 sonucunda agiy1 ortalayan son ¢izdigimiz 1s1inin agiortay oldugu belirtilir.
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Uygulama:

e Olgiileri verilen 30, 45, 60 derecelik acilar1 ag1 dlger yardimu ile ¢iziniz
ve es acilarini pergel kullanarak ¢iziniz.

e 130 derecelik bir ag1y1 iki es agiya ayirin.

e Konuyla ilgili giinliik yasamdan 6rnekler veriniz.

Degerlendirme:
e (Caligma kitaplarinda konu ile ilgili olan sorular cevaplandirilarak,
cevaplar degerlendirilir.

e Yapilan caligmalar bir dosyada muhafaza etmeleri istenir.
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Ders: Matematik

Konu: Ac¢i Ciftleri

Siire: 2 ders saati

Beceriler: Iliskilendirme, Iletisim, Akl yiiriitme
Kazanimlar:

Komsu, tiimler, biitlinler ve ters acilarin 6zelliklerini agiklar.

Kullanilan Arac ve Gerecler:

Renkli karton, makas, cetvel, yapistirici, ¢ita, iletki, gonye.

Ogrenme Siireci
Isindirma:

Ac1 kavrami ve gegmis olan dersteki 6grenilenler hatirlanir. Bu derste iki
acinin arasindaki bazi ortak ozellikleri kullanarak bu acilara isimler verecegimiz

sdylenir. Ogrencilerden sinifta ortak yanlari olan iki ag1 6rnegi vermeleri istenir.

Kazandirma:
Komsu kelimesinin anlami tartisilir ve acilarda komsunun nasil
olabilecegi dgrencilere diisiindiiriiliir. Tki komsu dairenin ortak olan duvari gibi

acilarda da kenarin ortak olabilecegi sezdirilir ve etkinlik 5’ e gecilir.

Etkinlik icin hazirhk: Ogrencilerden derse hazirlik olarak gerekli

malzemeleri temin etmeleri dnceki dersten sdylenmistir. Ogrenciler dorder kisilik
gruplara ayrilir.

Ogrencilerden ¢italar1 ayn1 renk kartonla sararak, uclarma da farkl renkte
iicgen seklinde oklar yaparak dogru, 1s1n, dogru pargast modelleri olusturmalari
istenir.

Olusan 1sinlar ile bir 1511 ortak olan iki ac1 olusturulur. Agilar ayni yari
capa sahip olacak sekilde uygun yerlere farkli renkte kesilir. Ornegin kirmizi ve

mavi renkli agilarin duvarlar ortak olan iki komsu oldugu (ortak 1s1n) sdylenir.

Toplamlar1 90 derece olan iki agiya tliimler aci denildigi on bilgisi

verildikten sonra, 6grencilerden iki 151 kullanilarak iletki yardimi ile 90 derecelik
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ac1 olusturmalar1 istenir. 90 derecelik bu a¢iy1 iki pargaya bolecek sekilde bir
ticiincii 151n eklemeleri istenir. Olusan iki agiya uygun olarak farkli renklerde, ayn1

yarigapa sahip karton kesmeleri sdylenir.

e Bu iki a¢inin toplami kag derecedir?
e Bu iki aginin bir 15101 ortak ise bu iki a¢1 i¢in ne diyebiliriz?
Sorularin sonucunda olusan iki aginin komsu tiimler ag¢1 olduklari belirtilir.
Toplamlar1 180 derece olan iki agiya biitiinler a¢t denildigi 6n bilgisi
verildikten sonra, O6grencilerden iki 1sin kullanilarak iletki yardimi ile 180
derecelik ag1 olusturmalar: istenir. 180 derecelik bu aciyr iki pargaya bolecek
sekilde bir ti¢lincii 151n eklemeleri istenir. Olusan iki agiya uygun olarak farkli

renklerde, ayni yarigapa sahip karton kesmeleri sdylenir.

e Bu iki a¢inin toplami kag¢ derecedir?
e Bu iki aginin bir 15101 ortak ise bu iki a¢1 i¢in ne diyebiliriz?
Sorularin sonucunda olusan iki ag¢min komsu biitiinler ac¢1 olduklar

belirtilir.

Basta olusan dogrulardan iki tanesi kesistirilir. Karsilikli agilart ayni diger
acilar1 farkli olacak sekilde agilar kestirilir. Agilar1 ayr1 bir yerde Tlist liste
koymalar1 istenir ve boylece es olduklar1 kanitlanir. Es olan bu acilarin
birbirilerine zit yone bakmalar1 sebebi ile ters ac¢i olduklari ifade edilir. Ters

acilarin yaninda yapilan iirlinlerle yondes acilarinda es olduklar1 gosterilebilir.
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Ayni renkte kesilen karsilikli agilarin es olduklarini komsu ve biitiinler

acilar yardimi ile nasil gosterebiliriz?

Asagida kesisen iki dogrunun olusturdugu acilarin hangi a¢i ciftlerini

olusturduklari tartisma ortami igerisinde konusulur.

Asagidaki krokide geometriye baglarken iinitesinde &grenilen kavramlar

ogrencilerin aktif katilimi ile tekrar edilir.

V- -
ShoECTH TANDOGAN Sm? [ @) Semmg# BAHCELIEVLER

YESLEGAE PLAN

BEGEVLER AAV3AG! |

[ Rt KONYAMOLU

Saben kiz Cérenu
Yurdu  —

Tekak Latm
Falates

Uygulama:

Sinifinizdan komsu agilara 3 6rnek veriniz.
Kesisen iki dogru ¢izerek biitiinler acilar1 isimlendiriniz.
Komsu Tiimler iki a¢1 ¢iziniz.

Calisma kitabindaki konuyla ilgili sorular1 cevaplandiriniz.

Degerlendirme:

Calisma kitabindaki alistirmalara verilen cevaplar degerlendirilir.

Yapilan ¢aligmalar1 bir dosyada muhataza etmeleri istenir.
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MicroCAT (tm) Testing System
Copyright (c) 1982, 1984, 1986, 1988 by Assessment Systems Corporation

Item and Test Analysis Program -- ITEMAN (tm) Version 3.00

Item analysis for data from file erkan.Dat Page 1
Item Statistics Alternative Statistics
Seq. Scale Prop. Point Prop. Point

No. -Item Correct Biser. Biser. Alt. Endorsing Biser. Biser. Key

I 0-1 0589 0402 0318 A 0589 0402 0318 *
B 0.063 0.111 0.056
C 0.032 -0.213 -0.087
D 0316 -0.435 -0.333
Other 0.000 -9.000 -9.000

2 02 0242 0504 0367 A 0.221 -0.398 -0.285
B 0.358 0.180 0.140
C 0.179 -0.406 -0.277
D 0242 0504 0.367 *
Other 0.000 -9.000 -9.000

3 03 0579 0229 0.182 A 0.263 -0.253 -0.188
B 0.095 0.096 0.055
C 0579 0.229 0.182 *
D 0.063 -0.187 -0.095
Other 0.000 -9.000 -9.000
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4 0-4 0516 0425 0339 A 0.158 -0.139 -0.092
B 0516 0425 0.339 *
C 0.116 -0.290 -0.177
D 0.211 -0.274 -0.194
Other 0.000 -9.000 -9.000

5 05 0442 0355 0282 A 0442 0355 0.282 *
B 0.126 -0.182 -0.113
C 0274 -0.244 -0.182
D 0.158 -0.088 -0.058
Other 0.000 -9.000 -9.000

6 0-6 0863 0575 0367 A 0.063 -0.386 -0.197
B 0863 0.575 0367 *
C 0.053 -0.442 -0.213
D 0.021 -0.605 -0.213
Other 0.000 -9.000 -9.000

7 0-7 0.642 0.480 0374 A 0.147 -0.457 -0.297
B 0.105 0.068 0.040
C 0.642 0.480 0.374 *
D 0.105 -0.473 -0.281
Other 0.000 -9.000 -9.000

8 0-8 0.589 0492 0389 A 0.158 -0.153 -0.101
B 0.168 -0.526 -0.354
C 0589 0.492 0.389 *
D 0.084 -0.143 -0.080
Other 0.000 -9.000 -9.000

9 09 0537 0446 0356 A 0.053 -0.246 -0.118
B 0537 0.446 0.356 *
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C 0.126 -0.148 -0.092
D 0.284 -0.355 -0.267
Other 0.000 -9.000 -9.000

10 0-10 0.568 0.686 0.544 A 0.095 -0.624 -0.359
B 0568 0.686 0.544 *
C 0.126 -0.411 -0.256
D 0211 -0.274 -0.194
Other 0.000 -9.000 -9.000

11 0-11 0474 0.570 0455 A 0.042 -0.309 -0.138
B 0474 0.570 0.455 *
C 0232 -0.401 -0.289
D 0.253 -0.241 -0.177
Other 0.000 -9.000 -9.000

12 0-12 0.316 0.277 0212 A 0.295 -0.243 -0.184
B 0284 0.034 0.026
C 0.105 -0.145 -0.086
D 0316 0277 0.212 *
Other 0.000 -9.000 -9.000

13 0-13 0.337 0369 0285 A 0.200 -0.256 -0.179
B 0337 0.369 0.285 *
C 0.337 -0.228 -0.176
D 0.126 0.098 0.061
Other 0.000 -9.000 -9.000

14 0-14 0.526 0.517 0412 A 0.526 0.517 0412 *
B 0.126 -0.266 -0.166
C 0.116 -0.426 -0.260
D 0.232 -0.222 -0.160
Other 0.000 -9.000 -9.000
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15 0-15 0463 0457 0364 A 0.189 -0.153 -0.106
B 0463 0457 0364 *
C 0.179 -0.548 -0.374
D 0.168 0.013 0.008
Other 0.000 -9.000 -9.000

16 0-16 0.295 0471 0357 A 0.042 -0.623 -0.279
B 0295 0471 0357 *
C 0411 0.096 0.076
D 0.253 -0.450 -0.331
Other 0.000 -9.000 -9.000

17 0-17 0.547 0.345 0274 A 0.147 -0.281 -0.183
B 0.232 -0.170 -0.123
C 0547 0.345 0.274 *
D 0.074 -0.144 -0.077
Other 0.000 -9.000 -9.000

18 0-18 0.463 0.271 0.216 A 0.232 -0.100 -0.073
B 0211 -0.067 -0.047
C 0.095 -0.342 -0.197
D 0463 0271 0.216 *
Other 0.000 -9.000 -9.

19 0-19 0.884 0.552 0336 A 0.042 -0.074 -0.033
B 0.884 0.552 0.336 *
C 0.063 -0.769 -0.392
D 0.011 -0.202 -0.055
Other 0.000 -9.000 -9.000



20

21

22

23

24

0-20

0-21

0-22

0-23

0-24

0411

0.663

0.432

0.453

0.842

0372 0294 A 0411 0.372 0.294 *

B 0.200 -0.093 -0.065
C 0.116 -0.299 -0.183
D 0.274 -0.181 -0.135
Other 0.000 -9.000 -9.000

0.662 0511 A 0.105 -0.521
B 0.053 -0.344 -0.165
C 0.179 -0.420 -0.286
D 0.663 0.662 0511 *
Other 0.000 -9.000 -9.000

0.541 0429 A 0347 -0374
B 0.137 -0.125 -0.080
C 0.084 -0.303 -0.169
D 0432 0541 0.429 *
Other 0.000 -9.000 -9.000

0.535 0426 A 0.200 -0.326
B 0232 -0.164 -0.118
C 0453 0.535 0426 *
D 0.116 -0.363 -0.221
Other 0.000 -9.000 -9.000

0.656 0.434 A 0.074 -0.547
B 0.011 -0.139 -0.038
C 0.074 -0.559 -0.299
D 0.842 0.656 0.434 *
Other 0.000 -9.000 -9.000

-0.310

-0.290

-0.228

-0.292
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25 0-25 0.726 0.604 0.451
B 0.095 -0.353 -0.203

C 0726 0.604 0451 *
D 0.021 -0.292 -0.103
Other 0.000 -9.000 -9.000

26 0-26 0.611 0.474 0.373
B 0.189 -0.218 -0.151

C 0.105 -0.493 -0.292

D 0.095 -0.196 -0.113
Other 0.000 -9.000 -9.000

27 0-27 0.779 0.440 0.315
B 0.105 -0.241 -0.143

C 0.063 -0.258 -0.132

D 0779 0.440 0.315 *
Other 0.000 -9.000 -9.000

28 0-28 0.368 0.607 0.474
B 0368 0.607 0474 *

C 0.189 -0.465 -0.321

D 0.263 -0.038 -0.028
Other 0.000 -9.000 -9.000

29 0-29 0474 0.676 0.539
B 0.158 -0.248 -0.164

C 0.126 -0.156 -0.097

D 0.242 -0.567 -0.413
Other 0.000 -9.000 -9.000

0.158

0.611

0.053

0.179

0.474

-0.525

0.474

-0.508

-0.346

0.676
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-0.347

0.373 *

-0.244

-0.236

0.539 *



30 0-30 0.632 0.569 0.445
B 0.189 -0.355 -0.245

C 0.053 -0.360 -0.173

D 0.126 -0.385 -0.240
Other 0.000 -9.000 -9.000

31 0-31 0.295 0.334 0.252
B 0.126 -0.165 -0.103

C 0295 0.334 0.252 *

D 0.347 -0.131 -0.102
Other 0.000 -9.000 -9.000

32 0-32 0.684 0.623 0.477
B 0.116 -0.516 -0.314

C 0.200 -0.432 -0.303

D 0.000 -9.000 -9.000
Other 0.000 -9.000 -9.000

33 0-33 0.537 0.615 0.490
B 0537 0.615 0.490 *

C 0.168 -0.512 -0.344

D 0.137 -0.149 -0.095
Other 0.000 -9.000 -9.000

34 0-34 0421 0.486 0.385
B 0.221 0.094 0.067

C 0.221 -0.434 -0.310

D 0421 0486 0.385 *
Other 0.000 -9.000 -9.000

0.632

0.232

0.684

0.158

0.137

0.569

-0.106

0.623

-0.343

-0.406

0.445 *

-0.077

0.477 *

-0.227

-0.259
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There were 95 examinees in the data file.

Scale Statistics

N of Items 34

N of Examinees 95
Mean 18.200
Variance 35.802
Std. Dev. 5.983
Skew 0.059
Kurtosis -0.609
Minimum 7.000
Maximum 32.000
Median 18.000

Alpha 0.812
SEM 2.592
Mean P 0.535

Mean Item-Tot. 0.374
Mean Biserial 0.489
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