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0. SUNUS
00. Onsoz

Cagdas dunyada bilgi ve teknoloji tretiminin hizla artmas, iletisimin de geligmesiyle
bilgi kaynaklarinin yaygin ve kolay ulagilir hale gelmesi toplumsal yasami 6nemli 6lgiide
degistirmigtir. Bilgi Uretmeyen, bilimsel bilgilerden yoksun kisi ve toplumlar, teknolojik
gelisjmelerden ve modern dinyadan soyutlanmaktadirlar. Bu gelismelere bagli olarak
ginimiizde egitimin amaci, yeni fikirler olusturabilen ve bilginin kaynagini arastiran
uretken bireyler yeﬁs’cirfﬁek olmugtur. Buna Bagh olarak insanlarin herhangi bir bilimsel
alana iligkin fikirler iiretebilmesi igin oncelikle o alana ilgili kavramlari kazanmig

olmalan1 ve varolan kavram yanilgilarinin giderilmesi gerekmektedir.

Ogrencilerin diinyayi, toplumsal hayati ve iliskileri ~ dogru olarak algilamalarini
saglayan, onlar1 hayata hazirlayan sosyal bilgiler ve cografya derslerinin amacina uygun

olarak 6gretiminde de kavramlar 6nemli yer tutmaktadir.

Yapilan bu g¢aligmanin amaci, ilkogretim 6.smif  seviyesinde ogrenim goren
ogrencilerin diinyamn ozellikleri ve  cografi konumla ilgili kavramlar1 anlama
seviyelerini belirlemek ve ogrencilerde goriilen kavram yanilgilarinin neler oldugunu

ortaya gikarmaktir.

Yuksek lisans tezi danigmanhifimi istlenerek, gerek konu segiminde gerekse
caligmanin yiriitilmesi sirasinda engin bilgilerinden yararlandigim danigman hocalarim
sayin Yrd.Dog. Dr. Idris ENGIN ve Yrd. Dog. Dr. Mustafa CIN’e, tezin olusturulmasinda
emekleri bulunan hocalarim sayin, Yrd. Dog. Dr. Durmus EKIZ, Yrd. Dog. Dr. Fazli
SOLMAZ, Yrd. Dog. Dr. Ismail DEMIRCIOGLU, Yrd. Dog. Dr. Aydin KILICASLAN ’a;
yardimlarin1 esirgemeyen yakin arkadaglarima, alan caligmalarinin yiiriitilmesinde

katkilari bulunan yonetici, 6gretmen ve 6grencilere; sevgili esime tegekkiirlerimi sunarim.

Trabzon, Aralik 2002 - Yavuz AKBAS
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02. Ozet

Arastirmanin amac, ilkogretim 6. smnif 6grencilerinin dinyanin ozellikleriyle ilgili:
diinyanin ekseni, kutup noktasi, kutup dairesi, donence, ekvator, baslangic meridyeni,
paralel, meridyen, enlem, boylam kavramlariyla; cografi konumla ilgili: cografi konum,
ozel konum, matematik konum, yerel saat kavramlarim anlama seviyelerini ve bu
kavramlarla ilgili yanigilarini ortaya g¢ikarmaktir. Arastirma igin segilen kavramlar

ilkogretim sosyal bilgiler mifredat programindan segilmigtir.

Bu aragtirmada nicel ve nitel arastirma yontemleri kullamilmistir. Aragtirmada secilen
cografi kavramlarn ogrenciler tarafindan anlagiima dizeylerini tespit etmek igin pilot
calisma yardimuyla bir test gelistirilmistir. Hazirlanan bu testte yer alan sorular daha gok,
kisa cevapli, agik uclu ve sekil tizerinde agiklamalar ve gizimler istenen sorular
bigimindeydi. Yapilan bu test Trabzon il merkezinde ve Akgaabat ilgesinde bulunan bes
ilkogretim okulunun 11-12 yas gurubunda olan 6. simf ogrencileri arasindan rasgele
secilen 150 ogrenciye uygulanmustir. Bununla birlikte 6grencilerin kavramlar hakkindaki
goriiglerini daha derinlemesine incelemek amaciyla 10 6grenciile de yan yapilandirilmig

formda milakat yapilmistir.

Aragtirma sonunda 6grencilerin arastirilan  kavramlar yeterli diizeyde anlayamadiklari
ve bu kavramlarla ilgili bir ¢ok kavram yanilgisina sahip olduklari tespit edilmistir.
Ogrencilerin kavramlart ve ozelliklerini anlayamadiklarindan bu kavramlari birbirleriyle
karigtirdiklan ortaya gikarilmustir. Arastirmanin sonucunda mifredat programinda yer alan
bu kavramlarin ofrencilere oOgretiminde basart saglanamadifi gorildiginden bu
kavramlarin ogretimine iligkin gretmenlere ve program gelistirme uzmanlarma bazi

tavsiyelerde bulunulmugtur.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler ogretimi, Cografi kavramlar, Anlama dizeyi,

Kavram yanilgist.
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03. Summary

The purpose of this study is to explore students’ understanding levels and
misconceptions the Earth’s features, geographic location, and their misconceptions
regarding  these concepts. The sub-concepts of these were the Earth’s axis, pole-point,
Arctic and Antarctic circles, tropics, equator, prime meridian, parallel, meridian, latitude,
longitude, geographical location, case location, mathematic location and local time. The

concepts for the study were chosen from the Social Science National Curriculum.

In this study, quantitative and qualitative research methodologies were used together. A
questionnaire was developed after a pilot study with an aim to ascertain the students’
understanding levels of the selected geographic concepts. The questions in the
questionnaire were in the forms of short-answer, open-ended, and the questions sought for
explanations in the figures and thé students’ drawings. The questionnaire was applied to
150 students who were selected on the random basis. The students were at the 6™ grade,
and their age group was between 11-12. The sample was chosen from 5 secondary schools
in the city of Trabzon, and its administrative district, Ak¢abaat. In addition to the
questionnaire, a semi-structured interview with 10 students was utilised to explore their

understandings about the chosen concepts in detail.

The study revealed that the students did not posses enough scientific understandings
about the chosen concepts, and had many misconceptions. The study demonstrated that the
students confused these concepts due to the fact that they did not understand the concepts
and their features. At the end of the study, several suggestions were made to teachers and

curriculum developers concerning how to teach these concepts in the National Curriculum.

Key words : Social science teaching, Geographical Concepts, Understanding level,

Misconceptions.
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GIRiS

Cagdas, oOzgurlik¢ii ve demokratik toplumlarda, egitim siirecinin ve egitim
uygulamalarinin 6nemi giderek artmaktadir. Cagimizda her alanda kendisini gosteren
bilimsel ve teknolojik gelismeler, egitimin basarisim kanitlayan belgeler olarak
dustnilebilir (SOZER, 1998a, s.1). Egitim kurumlarimin en 6nemli amaglarindan biri,
ogrencileri her seyden once yasadigi topluma yararli, uyumlu, gérev ve sorumluluklarini
bilen birer vatandag olarak yetigtirmektir. Ogrencileri bu amaca ulagtirmada onlara ilk
temel bilgileri kazandirmak igin, ilkogretim okullart programina oncelikle (1., 2., 3.
siniflara) hayat bilgisi, ardindan da (4., 5., 6., 7. simflara) sosyal bilgiler dersleri konmustur
(SOZER, 1998b, s.17).

Sosyal bilgiler iginde yer alan cografya bilgisi ¢grencilerin kendi gevreleri hakkinda
bilgi toplamalarini ve bu bilgilerini kullanmalarini saglar. Ogrenciler yasadiklan fiziksel
gevre ile ekonomik etkinlikleri, yasam tarzlari arasinda iligki kurabilir; gevresini tanir,
insanin dogal gevreye etkisinin yaninda dogal gevrenin de insan iizerine yaptig1 etkiyi
kavrayabilir. Deniz, nehir, g6l gibi cografi yapilarin énemini kavrar ve onlar1 korur
(ERDEN, ....., s.39). Cografya bilgisiyle ilgili ilkogretim sosyal bilgiler dersinin genel
amaglarindan biri de “insanlarin birbiriyle ve cografi ¢evreyle karsilikli etkilerini, insan
topluluklarinin yasama gekillerini ve geginme vyollarini inceler; yurdun ekonomik
kalkinmasinda bilgili ve etkili birer vatandag olarak yetisirler” seklindedir (MEB, 1998).
Kendi diinyamiz1 etkili bir bigimde anlamamizda ve gevremizdeki olaylari yorumlamada
cografya bir anahtar rolﬁndqcljirz.f;‘;Bu nedenle ogrencilerin kendi gevrelerini, daha uzak
yerleri, farkli kaltirleri ve 'ylésam tarzlarini anlamalar1 cografi konular1 d8grenmelerine
baghdir (STOLTMAN, 1991). Cografya sadece yerlerin isimlerini ezberleme ve bunlarin
dinya lzerinde nerede olduklarim gosterme degildir. Cografya Ggrencilerin gevrelerinde
olanlar1 anlamalarina ve insanin gevre ile etkilegimi hakkinda bir anlayis gelistirmesine

yardimer olur. Cografya, bazi yeteneklerin ve kavramlarin anlagilmasimi igerir
(KARABAG, 2002).

OGRFTIM KURULY
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lyi bir cografya 6gretiminin 6nemli bir sonucu da bir yerin cografi  6zelliklerinin
anlagiimasin1 saglamaktir. Bu anlayigi yerlestirmeyi bagarmak igin ogrenciler, cografi
kavramlar eksiksiz olusturmak, genelleme yapma becerisi kazanmak ve kavramlarin iligki
yollar1 hakkinda sonuglar ¢ikarmak zorundadir (BARTH-DEMIRTAS, 1997). Kavramlarin
oprenciler tarafindan algilanabilmesi igin 6Zrencinin 6n bilgisinin yeterli olmasi, etkin
olarak kavramlari ve o kavramlar arasindaki iligkileri diisiinmesi de gereklidir. Ogrenci
kendi bagina kavramlar1 digiinebilmeli ve onlar iliskilendirebilmelidir (OZCAN, 2000,
5.73). Buna paralel olarak, egitim programlarinda matematik, Tirkge, sosyal bilgiler ve
fen bilgisi gibi disiplin alanlarinin amaglar arasinda degisik kavramlarin yer aldigi ve
ofretim amaglarini gergeklestirebilmesi igin bu kavramlarin kazamlmasi gerektigi ifade

edilmektedir (VAROL, 1994, s. 328).

Kavramlar, bireyin diisiinmesini saglayan zihinsel araglardir. Bunlar, bireyin fiziksel
ve sosyal diinyayr anlamasini, anlamlr iletisim kurmasini saglar (SENEMOGLU, 1998,
5.513). Bunun yaninda kavramlar, benzer bilgi pargaciklarini birlestirerek ve organize
ederek, bir kategori halinde bellegimize yerlestirmemizi saglamaktadir. Bu da hem
hatirlamay1, hem de yeni kavramlarin ogrenilmesini kolaylastirmaktadir (DOGANAY,
2002, 5.238).

Bir ¢ok arastirmaci kavramlar: 6zelliklerine gore degisik bigimde gruplandirmigtir. Bu
aragtirmacilardan biri olan Gagne kavramlari, somut kavramlar ve tanimlanmis ( soyut
kavramlar) olarak iki guruba aymrmigtir. Somut kavramlarin yasamin ilk yillarindan
itibaren informal yollarla 6grenildigini, soyut kavramlar1 ogrenmek igin genellikle
ogretimin gerekmekte oldugunu belirtmistir (Akt., SENEMOGLU, 1998, 5.514). Vygotsky
ise kavramlari, yasanilan yakin gevreyle karsilikls iligkilere, giinlik hayatta edinilen
dogrudan tecriibelere bagl olarak gelisen (olusturulan) dogal ya da giinlik kavramlar
(Spontaneous concept); ve formal egitim siirecinin sonunda elde edilen kazanimlarla
gelistirilen bilimsel ya da teknik kavramlar (scientific concept) olarak ikiye ayirmigtir
(Akt., MARTORELLA ve Dig.,1972, s5.13). Kavramlarin gruplandiriimas: ile ilgili olarak
Marsden (1995, s.69), yukarida kavramlar arasinda yapilan ayrimin kavramlarin
anlagiimasinda yeterli olmadigini, bunlarin daha detayli bir bigimde tanimlamasinin
gerekli oldugunu ve bu nedenle genel bir terim olan kavramin fakli bolimler altinda

incelemeye ihtiyag duyuldugu belirtilmistir. Arasgtirmaci kavramlari, Somut- soyut ve



teknik- giinliik kavramlar geklinde iki boliime ayirmis  ve bunlara bagli olarak kavramlar
arasinda dort guruptan olusan bir siniflama yapilmigtir. Buna gore kavramlari : 1- Giinlak
dilde kullanilan soyut kavramlar (Abstract vernacular concept) 2-Gunliik dilde kullanilan
somut kavramlar (Concrete vernacular concept) 3-Bilimsel dilde kullamlan teknik soyut
kavramlar(Abstract technical concept) 4- Bilimsel dilde kullamilan somut teknik kavramlar
(Concrete technical concept) seklinde siniflandirmus; fakat bu ayrimin kesin gizgilerle
yapilamayacagini belirtmigtir. Yapilan bu ¢aligmada arastirilan kavramlar daha gok soyut

ve teknik kavramlar sinifina girmektedir.

Oprenciler kiigiik yaslarda diinyay: kendi deneyimleri ile taniyarak; zihinlerinde gercek
bilimsel disiincelerden farkls b'i‘gi‘dﬁsurbl‘ce sireci olustururlar. Cocuklarin zihinlerinde
nesnelere ve olay‘le;r;t ait olusgﬁgc'iuklar; kavramlar, bilimsel olarak kabul gormis
kavramlardan farklilik gosteriyorsa bu kavramlara kavram yamlgilart adi verilir
(BUYUKKASAP ve Dig.,, 1998). Birgok aragtirmada belirtildigi gibi gocuklar sahip
olduklart bu kavram yanigilarini degistirme hususunda genelde ¢ok tutucudurlar ve
degisiklige direng gosterirler (BUYUKKASAP ve Dig., 1998; CIN, 1999; QUINTERO,
1996; PLATTEN, 1995a; HARWOOD & JACKSON 1993; DRIVER, 1989). Driver ve
Easley; ogrencilerin kendi zihinlerinde olusturduklari, bu bilimsel gergeklerle
bagdasmayan fikirleri kavram yanilgisi (misconceptions) olarak degil de alternatif
kavramlar (alternative concepts) olarak adlandirilmasinin daha dogru olacagint ileri
sirmisglerdir. Ciinkii bu alternatif kavramlarin ogretim etkinliklerine katilmadan once
oprenciler tarafindan gelistirildigini, kavram yanilgilarimin ise &gretim siireci sonunda
yanlis anlamalara bagli olarak ortaya ¢ikan yanlis fikirler oldugunu belirtmislerdir (Akt.,
CIN, 1999).

Bu alternatif kavramlar, gocuklarin kisith bilgilerinin organize edilmesiyle olusur. Bu
ogrendikleri bilgi pargalari, genellikle birbiriyle baglantili olmayip, bireysel deneyim
sonucunda ortaya gikmaktadir (EKIZ, 2001, s.103). Ogretimdeki amag ¢ocuklara dogay:
tanitmak, etraflarinda olup bitenleri gozlemlemelerini saglamak ve mantik siizgecinden
gecirip yorumlamalarina yardimct olmaktir. Fakat bunu yaparken gocugun bildikleri ve
bilmedikleri bityilkk 6nem tagir. Etkili ogretme-6grenme faaliyeti gocugun onceden ne
bildigine dayanir (GUREL-GURDAL, 2002, s.43). Bu disinceyi ilk olarak ifade eden,

anlamli 6grenme teorisinin kurucusu olan David Ausebel’dir. Ausebel’e gore 6grenmeye



etkide bulunan en 6nemli faktor, 6grencinin ne bildigidir. Bunu tespit etmek ve ona gére
ogretim yapmak gerekir (Akt., EKIZ, 2001, 5.102). Gagne’ye gore bir 63renme hedefinin
amacl, hedefin nceden kazanilmig bir 6grenmeye dayanmasina ve sonradan onu izleyecek
bir 6grenmeye dayanmasina baglhdir. Dig diinyada olup bitenleri duyularimiz yoluyla
algilaywp, algiladiklarimizi  sembolize ederek, ayrintilar {izerinde sembollerle
digundiigimiiz, ¢oziimler Uretti§imiz siire¢ gdz oOniinde tutuldugunda her kavram,
kendisinden kapsamli bir kavramin agiklanmasina veya alt diizeydeki bir kavramin
kendisini  agiklamasina  imkan  vermektedir.  Dolayisiyla  anlamli  6grenme
gergeklesmektedir (Akt., BEYDOGAN, 1998, s.51). White ve Gunstone ise etkili
6grenmeyi; kavram degisimini veya inang degisimini igine alan, dgrencilerin kendini ifade
etme becerilerinin tegvik edildigi ve kendi 6grenmelerinde sorumluluk sahibi oldugu

ogrenme bigimi olarak agiklamiglardir (DRIVER, 1989, 5.487).

Biligsel gelisimin temelinde ise, kavram 6grenme vardir. Kavram 6grenme, gesitli
diizeylerde gergeklesmektedir (SENEMOGLU, 1998, s.517). Kavram 6grenme siirecinde
bireyin bilgi islem siirecinde simflamalar yapmasi gerekir. Bruner, bireyin kavram
Ogrenme stratejisi gelistirme konusunda, yasa dayali olarak geligiminin 6nemli oldugunu
vurgular ancak, biligsel siniflama islemlerinde gelisim tizerinde durmaz. Ona goére ¢ocuk
uygun ortam ve deneme olanagi saglanirsa her yasta ogrenebilir. Piaget ise, bireyin
simflama yeteneginin, geligim strecine dayali olarak degistigi goriisindedir (ULGEN,
2001, 5.126). Vygotsky ise kavram olusumunu g¢ocugun iginde bulunmus oldugu kultirel
durumlarla (aile yapisi, sosyo-kultiirel gevresi, dil gibi) agiklamaktadir (PANOFSKY ve
Dig., 1990, 5.253). Piaget’in gelisim dénemi modeline gore, gocuklarin diisiinmelerinde
bir takim dénemler bulunmakta olup, 6grenciler sirasiyla bu dénemlerden gegmektedirler
(EKIZ, 2001, s.73). Bu zihinsel gelisim donemlerinin 1- Duyusal-motor dénemi (0-2 yas
arast) 2- Islem éncesi dénem (2-7 yas aras1) 3-Somut islemler donemi (7-11 yas arasl ) 4-
Soyut iglemler donemi (11 yag+) seklinde dort basamagi oldugu belirtilmistir (OZBAY,
2001, s.65). Bu aragtirmada orneklem gurubu olarak segilen &grencilerin 11-12 yas
gurubunda yer aldiklarindan bunlarin somut islem basamaginin sonunda ya da soyut

islemler basamaginin baginda bulunduklari sdylenebilir.

Kavram 6grenimi ilk ve ortadgretimde, yagam boyu kullanilan, yeni 6grenmelere temel

olusturan bir olgudur (ULGEN, 1998, 5.98). Ogrencilerin cografi olaylari, bunlar



arasindaki iligkileri anlayabilmesi igin temel cografi kavramlarnn kazanmis olmalar:
gerekmektedir. Teknolojideki geligmelere paralel olarak mevcut bilgi birikiminin hizli bir
sekilde artmasi, bitin bilinenlerin egitim 6gretim stirecinde 6gretilmesini imkansiz hale
getirmektedir. Bundan dolay: herhangi bir alanda egitim ogretim planlarken, 6grencilere
ancak temel kavramlar ve bilgi edinme yollarini kavratabilecek gsekilde bir uygulama
yapilmalidir. Boylece 6grenci ihtiyag duydugu bilgiyi arastirip ogrenebilmektedir. Bu
sirecin amaglanan gekilde gerceklesebilmesi igin miifredatlarin uygulanmasi asamasinda
ogrenmenin nasil gerceklestigt ile ilgili aragtirmalarin yapilmast gerekmektedir. Bu
aragtirmalar genellikle kavram taramasi ve temel kavramlar hakkinda ogrencilerin fikir,
duygu ve diigiincelerinin ortaya ¢ikariimasi seklinde yirttilmektedir (AKDENIZ ve Dig.,
2000, s.5).

Ulkemizde cografya oOgretiminde, oOgrencilerin cografi kavramlar hakkindaki
gorislerini ortaya ¢ikarmayt amaglayan aragtirmalara pek rastlanamamistir. Buna karsilik
uluslararast literatirde bu alandaki ¢aligmalara biyiik 6nem verildigi goriilmistir. Bu
¢alismalarda degisik egitim seviyesindeki  Ogrencilerin, fiziki ve beseri cografya
konularina ait temel kavramlart (PLATTEN, 1995a; MILBURN, 1972; WILSON-WIDT,
1982; HARWOOD- JACKSON 1993; PLATTEN, 1995b; SHERIDAN,1968; WILSON-
GOODWIN 1981; KAMINSKE 1997), yer belirlemeye (location) ve yer ozeliklerine
(HARWOOD-MCSHANE, 1996; JAHODA, 1963; QUINTERO, 1996; WIEGAND-
STIELL, 1996) ait kavramlar1 anlama dizeyleri ve 6grencilerdeki kavram yanilgilar:
aragtiritlmistir. Bu arastirmalar sonunda &grencilerin soyut cografi konular1 ve kavramlan

anlamakta zorlandiklari, bir gok kavram yanilgilarina sahip olduklari belirlenmistir.

Bu ¢aligmada ilkogretim 6. simif 6grencilerinin diinyanin 6zellikleriyle ilgili; diinyanin
ekseni, kutup noktasi, kutup dairesi, donence, ekvator, baglangic meridyeni, paralel,
meridyen, enlem, boylam kavramlariyla; cografi konumla ilgili olarak da: cografi konum,
oze] konum, matematik konum, yerel saat kavramlarimi anlama seviyelerini tespit etmek
i¢in yaptimigtir. Yukarida agiklanan arastirma icin segilen kavramlar, 6grencilerin fiziki ve
beseri cografya’ya ait bir gok konuyu anlamalarina temel olusturacak soyut kavramlardir
(SAHIN, 2001, 5.87). Arastirmaci, 6gretmen olarak gorev yaptig: okullarda dgrencilerin bu
kavramlari anlamakta zorluk gektigini, bu temel kavramlart iyi 63renemeyen dgrencilerin

bir ¢ok konuyu anlamakta yetersiz kaldiklarini gozlemlemistir. Arastirma oncesinde



fikirleri alinan sekiz sosyal bilgiler 6gretmeni de benzer fikirleri ileri stirmislerdir.
Yukarida belirtildigi gibi daha 6nce yapilan ¢aligmalarda da 6grencilerin soyut cografi
kavramlari anlamakta zorlandiklari ve bir gok yanilgilara sahip olduklar1 belirtilmigtir
(HARWOOD-JACKSON, 1993; PLATTEN, 1995a; SHERIDAN, 1968; PLATTEN,
1995b; MILBURN, 1972). S6zii edilen temel cografi kavramlarin 6grenciler tarafindan ne
seviyede 6grenildiginin bilimsel olarak arastirilmasi, tilkemiz sosyal bilgiler ve cografya
ogretimindeki bu alanda mevcut bulunan  eksikligin giderilmesine katki yapacagina

inantlmaktadir.

Milli Egitim Bakanligi’nin sosyal bilgiler igin hazirladigi miifredatlarin temel
amaglarindan biri de temel kavramlarin kavratilmasidir (M.E.B, 1998). Fakat lilkemizde bu
konuyu ele alan arastirmalara pek rastlanmamustir. Bu tiir arastirmalarin yeterli seviyeye
getirilmesinin egitim 6gretim basarisi icin gerekliligi tartigilmazdir. Bu caligmayla temel
kavramlarin anlagilmasindaki, aksakliklarin ve eksikliklerin neler oldugu, bilimsel olarak

ortaya ¢ikarilmaya galigilacaktir.



BIRINCi BOLUM

1. GENEL BILGILER
10. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin temel amaci, dinyanin ozellikleriyle ilgili (diinyanin ekseni, kutup
noktasi, kutup dairesi, dénence, ekvator, baslangi¢ meridyeni, paralel, meridyen, enlem ve
boylam) kavramlari ile cografi konumla ilgili (cografi konum, 6zel konum, matematik
konum, yerel saat) kavramlarin ilkogretim 6.sinif seviyesinde 6grenim goren 6grenciler
tarafindan anlasilma seviyelerini belirlemek ve 68rencilerde goriilen kavram yanilgilarinin

neler oldugunu ortaya gikarmaktir.

Genel olarak ogrencilerin  cografi kavramlart anlama diizeylerini ve kavram
yanilgilarini ortaya ¢ikarmaya yonelik bir gok arastirma yapilmigstir. Fakat ozel olarak
diinyanin ozellikleriyle ve cografi konumla ilgili kavramlara yonelik olarak yapilmig
arastirmalara pek rastlanmamustir. Bu galigma ilgili alandaki boslugu doldurmaya yonelik

bir adim atmak amaciyla yapilmugtir.
11. Arastirmanin Problemi

Bu caligmada; Ilkdgretim 6. simf sosyal bilgiler programinda yer alan cografi
kavramlanin ilkégretim 6. sinif seviyesinde 6grenim goren ogrenciler tarafindan anlagiima
diizeyleri nedir?” sorusuna cevap aranacaktir. Arastirma igin segilen kavramlar; “Dinyanin
ozellikleriyle ilgili: Dinyanin ekseni, kutup noktasi, kutup dairesi, donence, ekvator,
baslangig meridyeni, paralel, meridyen, enlem, boylam kavramlariyla; cografi konumla
ilgili: Cografi konum, 6zel konum, matematik konum, yerel saat kavramlaridir. Bunurla

birlikte cevaplandirilmaya caligilacak diger sorular ise :



1- Yazili teste ve miilakatlara verilen cevaplara gore, Ogrencilerde gortulen kavram

yanilgilart nelerdir?

2-Sosyal bilgiler miifredat programinda bu kavramlarin ogretilmesine iligkin amaglar

dgretim siireci sonunda ne derece gergeklestirilmistir? seklindedir.
12. Arastirmanin Onemi

Onbesinci Milli Egitim Surasi Sonug Raporunda, ders konusu ve ¢gretim yontemlerinin
“....bilgi aktarmak yerine 6grenmeyi Ogretecek temel kavramlari anlama, yorumlama ve
uygulayabilme olanagi verecek, problem ¢ozme beceri ve davranglart ile bilimsel
disiinme aligkanligt kazandiracak” seklinde diizenlenmesini Onerilerek gelecek ytizyilin
egitim yapilanmasina uygun gorisler dile getirilmistir (BEYDOGAN, 1998, s.63).
Okullarda Milli egitimin amaglarinin gergeklesebilmesi i¢in kavramlarin kazandirtlmasi
gereklidir. Milli egitimin amaglari ne denli gergeklesirse, kisilerin topluma daha kolay

uyum saglayabilecekleri ifade edilmektedir (OZYUREK, 1984, 5.349).

Temel kavramlarin yeterli diizeyde anlagilmasinin daha ileri konumlann
dgrenilebilmesinde yardumci oldugu degisik arastirmacilar tarafindan savunulmaktadir. Bu
nedenle 6grencilerin temel cografi kavramlar anlama diizeylerinin ortaya gikariimasi, bu
kavramlar hakkindaki goriislerinin ve yanlig fikirlerinin belirlenmesi etkili bir cografya
ogretimi agisindan biiyiik bir 6neme sahiptir. Ogrencilerin fiziki ve begeri cografya’ya ait
konular1 dgrenebilmeleri, cografi disiincelerini gelistirebilmeleri igin temel kavramlan
kazanmis olmalarinin gerekli oldugu agiklanmigtir (KAMINSKE, 1997, HARWOOD-
JACKSON 1993; PLATTEN, 1995a; PLATTEN, 1995b; MILBURN,1972; DOGANAY,
2002; GRAVES,1975). Bununla birlikte ayni yasta ve aymi zihinsel donemde olan
cocuklarin cografi kavramlari anlama seviyeleri ¢ok farkli olabilmektedir (PLATTEN,
1995b, s.73). Birgok aragtumaci, Ogrencilerin Ogretim gordikleri siniflara, okulda
ogrendiklerinden ve bilimsel gergeklerden fakli goriisler getirdiklerini ifade etmiglerdir
(CIN, 1999; DRIVER, 1989). Bunun da ogrencilerin cografi kavramlari ve konular
ogrenmelerini etkiledigi, bu yanlis fikirlerin belirlenip, diizeltiimeden ogrencilere yeni
bilgiler kazandirmanin g¢ok zor oldugu goriisi benimsenmektedir (HARWOOD-
JACKSON, 1993).



Her dgretmen Ogrencilerin i¢ diinyasina girmeyi basarmali ve onlarin zihninde yeni
yeni olusan bilimsel olmayan yanlig anlamalar belirleyip onlarn gidermelidir. Cunkd,
yanls anlagilan bir kavram 6grencilerin zihninden kolayca silinmemekte ve Ogrenciler
yanls anlamayt zaman iginde dogrulayict deliller bulmaya galiymakta veya o yonde
bilimsel olamayan 6n yargilar olusturmaktadir (CEPNI, 1997). Piaget (1929) ve Ausubel
(1968) gibi birgok arastirmact kigik yaglardaki gocuklarin  bile etrafindaki dinya
hakkinda fikir sahibi oldugu ve bunun 6grenme deneyiminde onemli rolii oldugunu
savunduklart belirtilmistir (PLATTEN, 1995b). Bireyler ~dogumdan itibaren kendi
anlamlarint olustururken deneyimler, onlar igin 6zel bir anlam ifade eder. Ciinki bu
deneyimierden ben merkezci (egocentric) anlamlari olustururlar. Okul deneyimleri degisik
cevrede yetigen gocuklarda radilgal olarak degisik kazanimlarin olugsmasina neden olsa da
herhangi bir obje veya olay hakku;da anlamli kavram olugturmast bireylerin o obje veya
olay hakkinda ne bildiklerine baglidir (NOVAK, 1998, 5.35-36). Cografya konularinin
6gretiminin yapilacagi derslerden once ogrencilerin temel cografi kavramlar hakkinda
bilimsel olmayan fikirlerini, on bilgilerinin bilinmesinin 6grencilerin bu kavramlari

ogrenmelerine olumlu katki yapacagr agiktir.

Bu caligma sosyal bilgiler ve cografya derslerinde 6grencilerin konum belirtme, fiziki
ve beseri cografyaya ait olaylari anlamada temel kavramlar olan, dinyanin ozellikleriyle
ilgili (dunyamin ekseni, kutup noktasi, kutup dairesi, donence, ekvator, baslangic
meridyeni, paralel, meridyen, enlem ve boylam) kavramlari ile cografi konumla ilgili
(cografi konum, dzel konum,matematik konum ve yerel saat) kavramlarin ilkdgretim 6.
seviyesinde Ogrenim goren Ogrenciler tarafindan anlagilma seviyelerini belirlemek ve

ogrencilerde goriilen kavram yanilgilarinin neler oldugunu ortaya gikarmaktir.

Ogrencilerin bu kavramlari anlama seviyelerini, bu kavramlarla  ilgili yanlig
anlamalarim, onbilgi ve goruglerinin tespit edilmesi sosyal bilgiler ve cografya
dgretmenlerine faydali bilgiler sunacagma inamlmaktadir. Ctinkti 6gretmenler 6grencilerin
sahip oldugu kavram yanilgilarini ve eksiklerini bildiklerinden derslerde bunlart giderici
tedbirler alabilirler. Bunun yaninda &grencilerin hangi kavramlari anlamada giiglik
¢ektiklerinin, onlarin kavramlar hakkindaki yanilgilarinin ve goruslerinin ortaya konmast,
ogretmenlerden bagka program gelistirme uzmanlarinin ve bu alanda ¢alisan

arastirmacilarin da faydalanacag: bilgiler sunmaktadir.
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13. Arastirmamn Sinirhiklar

Bu calisma igin hazirlanan testin, galiymanin evreni Trabzon ilindeki tiim ilkégretim
okullar1 olarak belirlendiginden; bu ilin her bir merkez, ilge, koy okullarindan segilecek
ogrencilere uygulanmasi gerekirdi. Fakat bunun agir bir maddi kulfet getirmesi ve
arastirma i¢in planlanan zamani agmasi nedeniyle hazirlanan test, Trabzon il Merkezinde
ii¢, Akgaabat ilge merkezinde ve Akgaabat ilgesine bagli bir koyde birer olmak iizere
toplam 5 ilkdgretim okulunda 150 dgrenciyi kapsamistir. Bu ¢aligma, 6. sosyal bilgiler ders
programinda yer alan cografya konularinin bulundugu tim Unitelerden segilecek
kavramlara yer verilmesi aragtirmanin amacina daha uygundu; fakat elde ki zaman, biit¢e
gibi yetersizliklerden dolay1 ¢aligma; cografya ve dunyamiz tnitesindeki; diinyanin

dzelikleri ve cografi konum konularinda yer alan temel kavramlarla sinirlandiriimigtir.

14. Arastirmanin Varsayimlari

Calismaya katilan 6grencilere aragtirmada segilen kavramlarla ilgili gerekli egitimin
okullardaki ogretmenleri tarafindan Mili Egitim Bakanligi’nca onerilen sosyal bilgiler
miifredat programina uygun olarak verildigi kabul edilmistir. Calisma sirasinda 6grencilere
uygulanan test ve miilakatlarda, 6grencilerin higbir etki altinda kalmadan, kendi fikirlerine

gore yoneltilen sorularn cevapladiklar 6n gérilmiistiir.

15. Tanimlar

Biligsel gelisim (Cognitive devolopment): Bireyin gevresindeki diinyay: anlama ve
ogrenmesini saglayan, aktif zihinsel faaliyetlerdeki gelisime denir. Biligsel gelisim;
bebeklikten yetiskinlige kadar bireyin gevreyi, dinyayi, anlama yollarinin daha kompleks
ve etkili hale gelmesi siirecidir (SENEMOGLU, 1998, 5.39). Piaget’ye gore biligsei gelisim
gocugun cevresiyle etkilesimi sonucunda, biligsel yapilariin degisimi ile gergeklesir.
Kisinin ¢evreyle etkilesimi ve cevreyle uyumunu gergeklestirmesi adaptasyon olarak
olarak adlandirilmigtir. Adaptasyonun, bir kisinin ¢evresine uyum egilimi oldugu,
oziimleme (assimilation) ve uyumsama (accomodation) seklinde iki farkli streci
icermektedir. Piaget, kisinin di§ dinyay1 zihninde nasil organize ettigini gosteren bilgi

yapilar olan semay: (schema), bilginin yapilanmasinda temel unsur olarak belirtmistir.
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Kisi cevresiyle etkilesimi sirasinda yeni bir durumla kargilastiginda, bu durum kolay bir
sekilde varolan semaya uydurulamiyorsa bu durumda bir adaptasyon gereklidir. Bu
durumda kisi bu yeni durumu yorumlayarak eski gemaya uydurur, bu siirece dziimleme
denir. Yeni yasantilart bilgi diizeyinde kazanmak i¢in eski semada degisiklik yapmaya ise

uyumsama denir (OZBAY, 2001, s. 59).

Kavram (Concept): Kavram genel olarak ortak ozelliklere sahip beli bir sinifin veya
nesneler gurubunun ya da eylemlerin genellikle bir kelime ile ifade edilmesiyle olugan
genel bir fikirdir (QUILLEN-HANA, 1961). Viaud’a gore (1960) kavramlar, bir genelleme
ve soyut sembollerdir; objelerin, belirli bir sinifina ait biitiin bilgilerimizin 6zetlenmis
halidir (Akt., MARTORELLA, ve Dig., 1972, 5.3). Insan zihninde anlamli hale gelen farkli
obje ve olgularin deéiscbilen ortak ozelliklerini temsil eden bir bilgi yapisidir (ULGEN,
2001, s.100).

Kavrama (Conceptions): Bu terim, bir kavramin yapilandiriimasindaki zihinsel siireg

olarak tamimlanabilir (CIN, 1999, s.13).

Kavramsal degisime (Conceptual change) : Bu terim, Ogrencilerin daha 6nceden
deneyim yoluyla, kisith fikirlerden, kavramlardan  ve diistincelerden olusturduklari
yapida, bilimsel digiinme surecinin baslamasiyla meydana gelen degisimi tanimlamada

kullanilir (GUNSTONE, 1994).

Kavram yamigis1 (Misconception) : Yasamin ilk baslarindan itibaren gocuklar
cevrelerindeki dogal olaylar hakkinda dasiinceler olustururlar ve etrafinda bulunan diinya
hakkindaki diisincelerini deneyimle gelistirirler (DRIVER ve Dig., 1994, s.1). Cocuklarin
zihinlerinde nesnelere ve olaylara ait kendi olusturduklar1 kavramlar, bilimsel olarak
kabul gormiig kavramlardan farklihk gosteriyorsa bu kavramlara kavram yanilgilart ads

verilir.



IKINCi BOLUM

2. KONU iLE ILGILI YAPILAN CALISMALAR

Cocuklarin cografi kavramlar hakkindaki goruslerinin aragtirilmasi 1929 yilinda Piaget
ile baglar. Piaget yaptig1 ¢alismalarda gocuklarin fiziki gevreyi olusturan fenomenleri (dag,
irmak, gol, deniz) nasil algiladiklarini incelemis ve gocuklarin fiziki ¢evrede yer alan
fenomenlerin olusumlarina iliskin yanlig algilamalara sahip olduklarini ortaya ¢ikarmigstir
(HARWOOD-JACSON, 1993; CIN, 1999). Piaget, cografya ve diger bilimsel alanlarda
yaptig1 bu tir galigmalar sonunda, g¢ocuklarin fiziksel ve sosyal gelisimlerini esas alan
biligsel 6grenme teorisini gelistirmistir. 1970’1i yillarin baglarinda bilimlerin egitimiyle ile
ilgili aragtirmalar “kavramsal modeller” tizerinde durmaya baslamistir. Bu galigmalarda
mantikh yollarla gocugun zihnine girerek ve gocukta 6grenmeye karsi merak olusturarak
onlarin dogal nesneler dizisini nasil kavramsallagtirdigini karsilagtirmali tekniklerle
incelenmistir (DRIVER, 1989, s.481). Cografi kavramlara iliskin yapilan g¢aligmalar
Piaget’in  yaptig1 g¢aligmalara ve onun biligsel Ogrenme teorisine dayanmis, onun
bulgularim destekleyen ya da kiritik eden calismalar yapilmistir. Bu aragtirmalarin
¢ogunda 6grencilerin bulunduklari zihinsel déneme ve yasa bagli olarak cografi kavramlar
hakkinda gelistirdikleri zihinsel beceriler ve kavram yamlgilan incelenmistir. Bunun
yaninda cografi kavramlara yonelik g¢aligmalarda ayrica; ozellikle ulusal cografya
miifredat programlarinin hazirlanmasinda ve uygulanmasinda, cografi kavramlara nasil ve
ne diizeyde yer verilmesi gerektigi tartigilmigtir. Ogrencilerin  cografi kavramlari
ogrenme diizeyini belirlemek ve cografi kavramlarla ilgili kavram yamlgilarini ortaya

¢ikarmak amactyla yapilan galigmalar asagida ele alinarak incelenmistir.

Jahoda (1963), 6-11 yag arasindaki gocuklarda “lilke” ve “ulus” kavramlarinin ne
diizeyde gelistigi belirlemek amaciyla yapti1 caligmada, Ogrencilerden yakindan uzaga
(Glasgow, Iskogya ve Biritanya) yerlesim yerleri arasindaki simflandirmay: (iligkiyi)

aciklamalarini istemistir. Sosyo- ekonomik faktorlerin, 6grencilerin dgrenmesine yaptigi
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etkiyi belirlemek i¢in 6rneklemi farkli sosyal simflara ait aile gocuklarindan segmistir. Bu

calismaya Glosgow’daki dort okuldan 144 6grenciyi katmistir.

Ogrencilerin bu kavramlar hakkindaki goriglerini ve geligimlerini belirlemek igin, bu
oprencilerle miilakat yapmig ve onlara mekan testi (spatial test) uygulamistir. Ogrencilerle
yapilan miilakatta onlara “Glasgow nerede?” “Iskogya nerede?” “Iskog ne demek?” “daha
once Birtanya’ y1 hig duydun mu?” * Biritanya hakkinda ne diigiiniiyorsun?” seklinde
sorular yoneltmistir ve oOgrencilerin sorulara verdikleri cevaplar dort farkli anlama
basamagina gore kategorize edilmistir. Mekan testinde ise Glasgow, Iskogya ve Biritanya
farkli geometrik sekiller ile ifade edilmig ve 6grencilerin bu sekilleri bu yerler arasindaki
iliskiye gore yerlestirmelerini igeren bir yap-boz (jigsaw) hazirlanmigtir. Buna gore
Biritanya bir siyah tiggen, Iskogya (kiigiik) Ingiltere (daha biyiik) beyaz bir iiggen,
Glasgow ise kiigitk bir daire olarak dusiinilmis ve 6grencilerin bu kartlari dogru olarak
yerlestirmeleri istenmigtir. Aragtirmanin sonunda milakata katilan kiigiik yagtaki
ogrencilerin %14’tin  yeterli dizeyde anlama gosteren cevaplar verdigi, % 44’den
fazlasinin ise bu kavramlar arasindaki iliskiyi anlamaya yonelik higbir cevap veremedigi
belirtilmistir. Buna karsilik ileri yagardaki Ogrencilerde anlama dizeylerinin arttig
gorilmiistir.  Bunun yaninda ogrencilerin yerler arasindaki iliskiyi ve siniflandirmayi
anlamadaki gelisimlerinin yaga bagli oldugu agik olarak, bu aragtirma sonunda ortaya

cikarimugtir.

Smith ve Dougherty (1965), Dogal fenomenlerin 6grenciler tarafindan nasil
agiklandigina iligkin bir ¢aligma yapmuslardir. Bu ¢aligma ilkokul ¢aginda bulunan doért
gurup dgrenci ve yetiskinlerden olusan bir gurup ile yuritilmistir. Aragtirmaya birinci,
ikinci ve dordincii siniflardan toplam 282 ¢ocuk katilmistir. Bu ¢agdaki 6grencilere dogal
cevrede goriilen biyolojik, meteorolojik, fiziki olaylarla ilgili 18 tanesi sadece sozlii cevap
gerektiren toplam 35 soru yoneltilmis ve cevaplar teybe kaydedilmistir. Ayrica koleje yeni
baslayan 57 ogrenci de aragtirmaya katilmis, bunlara dogal fenomenlerle ilgili 7 soru
yoneltilmigtir. Hem gocuklara hem de yetiskin olan guruba sorulan ortak sorulara da yer
verilmistir. Bu galigmada bu guruplarin sorulara verdikleri cevaplar karsilastirilarak,
ogrencilerin dogal olaylan anlama diizeylerinin onlarin yaslarina bagli olup olmadigi

aragtirllmak  istenmistir. Ogtencilerin cevaplari 19 kategori halinde incelenmistir.

¢C. YOKSEKOGRETIM KURULD
DOKUMANIASYON
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Arastrmanin sonunda diger arastirmalardan fakli olarak o6grencilerin dogal olaylar

anlamada yas faktoriiniin etkili olmadig: belirtilmisgtir.

Sheridan (1968), ilkokula yeni baglayan (alti yas gurubundaki) g¢ocuklarin fiziki
cografya kavramlari hakkindaki bilgi ve goruslerini ortaya koymak igin bir galigma
yapmistir. Arastirmada birinci sinifa yeni baslayan 33’0 erkek 22’si kiz toplam 55 &grenci
secilmistir. Bu ogrencilerin “hava” ve “iklim”, “yerylzi sekilleri”, “hidrografya” ve
“bitki” cografyasi ile ilgili 30 kavrami tammlama ve agiklama becerilerini inceledi. Bilgi
toplama araci olarak miilakat ve resim tanimlamay: igeren iki test uyguladi. Bu araglar
yoluyla dgrencilere kavramlari tanimlama, tartisma, agiklama; resimlerden kavramlara ait
olani bulma ve kavramlarin 6zelliklerini agiklama firsat1 sunulmaktaydi. Cocuklarin
kavramlarin 6zelliklerini sdylemesine ve bu ozellikleri nasil iligkilendirdiklerine bakilarak
miilakatlarda her gocuga belli bir toplam puan verilmigtir. Her kavramla ilgili sekiz adet
resim bulunmaktaydi ve bunlardan 4’ dogru 4° @ yanlisti. Dogru resmi segenlerin sayist
yanlis resmi segenlerin sayisindan gikarildi. Arastirmadan elde edilen sonuglarindan

bazilari sunlardir:

e Cocuklarin, kavramlarin gogu ile ilgili bilgilerinin eksik ve yanhs oldugu ortaya
cikt1. Birinci  siniftaki ogrencilerin kendi tecriibeleri yoluyla karsilagtiklan fiziki

cografya’ya ait kavramlari anlamalar tam olarak gelismemigtir.

¢ Cocuklar kavramlanin sadece belli ozelliklerini anlama egilimindedir. Bunun da
onlarin kavramlari bitiin yonleriyle ¢grenmelerini zorlagtirdigs, kavramlari birbirinden
ayiran temel dzellikleri tam olarak anlayamadiklart belirlenmistir.

e Cocuklarin yagadiklari ¢evrede bulunmayan “volkan”, “tornado” gibi kavramlar:
anlamakta yetersiz olduklari, buna karsin yakin gevrelerinde bulunan bulut, vadi, irmak

gibi kavramlari daha iyi anladiklan gorilmistir.

e FErkek ogrenciler hem sozlii testlerde hem de resim testlerinde kiz 6grencilerine

gore daha bagarih olmuslardir.
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o Cocuklarin kavramlan anlamlandirmadaki kaynaklarinin farkli oldugu bununla
birlikte bu kaynaklarin ¢ogunun direk iligki kurdugu yakin ¢evresi oldugu ortaya
¢ikariimigtir. Yine medyanin da gocuklarin dogrudan iligki kurdugu 6grenme ortamu iginde

yer aldig: belirtilmigtir.

Milburn (1972) tarafindan yapilan ¢aligmada, ¢ocuklarda cografi kavramlarin
olugmasinin uygun kelime bilgisinin gelismesiyle yakin ilgisinin oldugunu belirtilerek,

¢ocuklarin anlamada zorluk gektikleri cografi kavramlart ortaya ¢ikarmayi amaglamusgtir.

Milburn (1972), yaptigi bu ¢aligmada bes yillik siire iginde g ilkokul ve ortaokulda
ogretmenlerin de yardimi ile ders kitaplarindaki ve  6gretmenlerin sinif iginde en gok
kullandiklar1 315 kavrami belirlemistir. Segtigi ve liste haline getirdigi bu kavramlar
okulda her giin kullanilan terimlerden olusuyordu. Bu 315 kavram, 500 ilkokul ve 500
ortaokul Ogrencisinin  cografi terimleri yorumlamasimi ve tammlamasini 6lgen testin
temelini olusturuyqrdu. Segilmig terimlerin anlama dizeyini belirlemek igin sozlii test
kullanmigtir. Bu testte “............. (kavramin adi) deyince aklina ne geliyor?”, “Sana ne
ifade ediyor?” gibi sorularla Ogrencilerden belirlenmis kavramlari tanmimlamalari
istenmistir. Ogrencilerin sorulara verdikleri anlam igeren her tiir agiklama igin tam
puanlama yapilmigtir. Yapilan aragtirmanin sonucunda birgok soyut cografi kavramin
(enlem, vadi, havza, alp, kuzey kutbu, kutup vb.) oOgrenciler tarafindan yeterince
anlagitlamadigs ortaya ¢ikarilmigtir. Ortalama olarak ilkokuldaki gocuklarin terimlerin
%45°ini, ortaokuldaki gocuklar ise terimlerin ise %86’sini tanimlayabildikleri tespit
edilmistir. Ogrencilerin baz1 eg sesli kelimeleri (agiz, paralel gibi) cografyadaki anlaminin
disinda kullandiklarini belirlenmigtir. Ayrica 11 yas ve Uzerinde soyut ve analitik
disiincenin geligtigi ve kavram gelisiminin kolayca saglandigi farz edilmesine kargilik
yapilan bu aragtirmanin sonuglarinda bu yas gurubundaki 6grencilerde de bazi temel
kavramlarin yerlesmedigi goriilmiistir. Ornegin bu yas gurubundaki 6grencilerin akarsu
kolu ile havzayr aym: anlamda kullandiklan, havza, akarsu kolu, delta gibi terimleri

tamimlayamadiklarini ortaya ¢ikariimigtir.

Bu c¢aligma sonunda, ders kitaplarda bazi cografi terimler ile ilgili detayli bilgiler
verilmedigi, bundan dolayt 6grencilerin bazi terimleri 6grenmek igin gesitli kaynaklari

aragtirmak zorunda olduklarina deginilmig ve bu konuda ogrencilere cesaret verilmesinin
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onemine dikkat gekilmistir. Bununla birlikte ogrencilerin ders kitaplarindan 6grendikleri
bilgileri biitiin olarak kazanmalarinin mimkiin olamayacagini, bu bilgileri sinif i¢i ve simf
digi etkinliklerle desteklenmesi gerektigi tavsiye edilmistir. llkogretimde temel coprafi

kavramlarin yeterli diizeyde agiklanmamasi ileride bazi gliglikler doguracagi belirtmigtir.

Harwood ve Jackson (1993), 9-11 yas arast kiigiik bir grubun fiziki gevreyle ilgili
kavramlari anlama diizeylerini tespit etmek amaciyla bir galisma yapmuslardir. Fiziki
gevreyle ilgili kavramlarin cografyayr anlamada baslica temel oldugu buna karsin bu
kavramlarin anlasgtimas: igin Ingiliz miifredat programinda bu kavramlara yeterli diizeyde
yer verilmedigi belirtmiglerdir. Yapilan aragtirmada 9-11 yas arasindan segilen arastirma
gurubundaki ogrencilerin Ingiliz ulusal cografya mifredat: iginde bulunan fiziki gevreyle
ilgili giinlik dilde de kullamlan dokuz kavram (sahil, deniz, liman, nehir, dag, tepe,

okyanus, ugurum, liman, ve vadi) anlama diizeyleri derinlemesine incelenmistir.

Bu aragtirmada miilakat, resim tamima , resim g¢izme seklinde (¢ fakli metot
kullanilmistir. Cocuklarin anlama diizeyleri ile 6zellikler hakkinda yasadiklari dogrudan
deneyimler arasinda bir ilisgki oldugu belirtilmistir. Bu nedenle yapilan milakatta
ogrencilerin  belirlenen dokuz kavramla ilgili direk deneyim yasayip yasamadigint
ogrenmek icin her gocuga “Ozelligin adi hakkinda ne biliyorsun” “Nasil bir sey?” “Neye
benziyor?” gibi agik uglu sorular yoneltildi. Bu sekilde kesin anlam ve tanimdan ziyade
ocuklarda bu kavramlarla ilgili varolan gagrisimlara ulagilmak istenmigtir. Cocuklara bu
kavramlari gosteren resimler gosterildi ve 6zellikleri bu resimlerde bulmalari istendi. Daha
sonra ogrencilerden bu kavramlari anlatan resimler gizmeleri istendi ve (¢ metodun
sonuglar1 karsilastinldi. Aragtirmadan elde edilen veriler kaydedildi ve kategoriler
olusturuldu. Arastrmamin sonucunda 6grencilerde bu kavramlarla bir gok yanlig anlama
agiga gikarilmigtir. Buna gore  sahil ve deniz digindaki “vadi”, “liman”, “okyanus” ve
“tepe” gibi kavramlarin anlagilmasinda problem oldugu ve 6grencilerin bu kavramlari

anlamakta zorluk g¢ektigi belirlenmigtir.

Bu arastrmanin sonunda, yerel ve uzak alanlara yapilacak  yiiriylis veya alan
ziyaretleri yoluyla bir alandaki tamdik, gunlik manzara kavramlarimn tanitilmasinin
snemli oldugu vurgulanmugtir. Fiziki gevreyle ilgili daha karisik ve daha uzak yerlerdeki

ozelikler gorsel materyaller (resim, slayt gibi) kullanilarak, gocugun yukaridaki 6zellikleri
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anlama kabiliyetinin gelistirilmesi ve fiziksel Ozellikleri (dag, akarsu, kaynak ve delta

gibi) tanimlamada daha fazla teknik kavramin gocuklara tanitiimas: 6nerilmektedir.

Platten (1995a), 7 yagindaki ¢ocuklarin cografi terimleri anlama diizeylerini belirlemek
amaciyla Ingiliz ulusal cografya miifredat programinda yer alan 30 cografi kavram
secmistir. Aragtirmada segilen terimler 6gretmenlerin bu donemde 6grencilere 6gretmeleri
gereken beseri, fiziki cografya ile ilgili soyut ve somut kavramlart simgeleyen ginlik ve
teknik terimlerden olusuyordu. Ayrica bu galigma 1991°de Ingiliz ulusal cografya
miufredatinda (English national circulum geography) degisiklige gidilmeden énce yaptimig
ve bu ¢aligma ile yeni program uygulanmadan once 6grencilerin temel cografi kavramlari

dizeyde anladiklar: tespit edilmek istenmistir.

Aragtirma igin ikisi sehir merkezinden biri de kirsal kesimden olmak tizere ii¢ okul
belirlenmis ve bu okullardan 50 6grenci segilerek 6rneklem gurubu olusturulmustur. Bu
okullardan segilen 6rneklem gurubunun 24’4 erkek, 26’s1 kizd1 ve ¢ocuklardan 7’sinin
ebeveynlerinden biri :Vé‘y'a ikisi Ingiliz degildi‘."'B('iylece ogrenci gurubunun -geneli temsil
etmesi agisindan- yetenek , sosyo-ekonomik yapi ve kiltturel faktorlerin hepsi igin ornek
teskil etmesi beklenrﬁistir. Arastirmada mulakat yontemi kullamlmistir. Her gocukla
bireysel olarak yapilan 30 dakikalik mulakatlarda, onlardan bazi sorulara cevap vermeleri
ve onlara gosterilen fotograflarda kavramlarla ilgili gordikleri 6zellikleri tanimlamalari
istenmistir. Ogrencilerin bu sorulara verdikleri cevaplar kaydedilmis ve “cevap vermeme”,

“anlamama”, “sinirli anlama”, “gok bagarili anlama”, seklinde kategorilere yerlestirilerek

sonuglar yiizdelik dilimler seklinde agiklanmugtir.

Bu aragtirmadan elde edilen ilk bulgular, bu yagstaki ¢cocuklarin belirlenen kavramlari
anlamada buyiik zorluklar yasadiklarint hatta genelde yanlis anlamalarin oldugunu kesin
bir sekilde ortaya koymustur. Cocuklarin ginlik somut kavramlarin %85’ini anlamalarina
karsin, Ozellikle teknik kavramlar1 anlamada giigliik gektikleri ortaya ¢ikarilmigtir. Somut
teknik terimlerde anlama %42, soyut teknik terimlerde ise bagar1 %20 olarak belirlendi. Bu
caligmada cocuklarin, teknik ve soyut olan cografi kavramlari daha zor anladigi, ¢ogu
kavrami anlamada yetersiz ve yanilgt iginde olduklari tespit edilmigtir. Arastirmanin

b2 I 13

sonuclarina gore ogrencilerin en fazla zorlandiklart kavramlar: “vadi”, “endistri”, “kita”
c 2 b b

ehl 113

“kitlik”, “koy”, “yuzey”, “ulasim” ve “tropikal ormanlar” olarak belirlendi. Milburn’un
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(1972) ¢aligmasinin aksine bu c¢aligmada yer alan esanlamlt ve sestes kelimeleri
ogrencilerin karigtirmadiklart gorildi. Konugma dili 6grenme stirecinde gok etkin bir rol
oynadigindan Ogretmenlerin derslerde Ogrencilere konugmalari ve kendilerini ifade
etmeleri igin  gerekli kolayligi gostermeleri ve Ogrencilerin rahatga tartisabildikleri

etkinlikler diizenlemeleri 6nerilmigtir.

Platten (1995b), 1991°de Ingiliz ulusal cografya miifredatinin uygulanmaya
baslanmasindan iki yil sonra farkli 6érneklem gurubu tizerinde daha 6nce aragtirdigt 30
kavramin ne derece anlagildigini ortaya g¢ikarmak ve yeni programin Ogretimdeki
basarisini degerlendirmek amaciyla bir ¢aligma yapmugtir. 1991°de program uygulanmadan
once yaptig1 ¢alismanin sonuglarint yapilan bu ¢aligmanin sonuglariyla karsilagtirarak yeni
uygulanan programin cografi kavramiarin ogrencilere ogretiminde ne derece faydali
oldugu belirlenmek istenmistir. Bu aragtirmada ikisi gehir merkezinden biri kirsal
kesimden ii¢ okul belirlenmis ve bu okullarin ilkokul birinci siniflarindan 50, ikinci
siniflarindan da 20 Ogrenci segilerek arastirma grubu olusturulmustur. Bu guruplar
belirlenirken  yetenek, cinsiyet, sosyo-kiltiirel ozellikleri bakimindan  farkli olan
ogrencilerin katilmasina 6zen gosterilmistir. Aragtirmada miilakat yontemi kullanilmis ve
daha onceki arastirmada kullanilan 30 terimin  agiklanmasi istenmistir. Ogrencilere
kavramlarla ilgili agitk uglu sorular yoneltilmis, ayrica onlara fotograflar gosterilerek
bunlarda wverilen 6zellikleri tanimlamalar1 istenmistir. Arastirmadan elde edilen veriler
kaydedilerek, daha onceki aragtirmada yapildig: gibi veriler “cevap vermeme”, “yanlis
anlama”, “simrlhl anlama” ve “tam (¢ok iyi) anlama” seklinde kategorilendirilmistir.

Arastirmadan ¢ikan bazi sonuglar sunlardir:

e Problem kavramlarla ilgili ikinci guruptaki Ogrencilerin anlama diizeylerindeki
gok az bir artigin diginda; bu kavramlarin agiklanmasi ile ilgili iki 6rneklem arasinda kayda
deger bir degisiklik olmamigtir (1991-1993 yillart arasinda).

¢ Sonug olarak ¢grenci cevaplarinin %69’u anlama gostermigtir.

o Ogrencilerin ¢ogu her iki arastirmada da terimlerin ¢ogunu anlamada simirh

anlama simniflandirmasina dahil olmuslardir.
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e Her iki arastirmadaki orneklem grubu gunlik somut terimlerin (nehir, sahil, dag,
kar, bulut gibi ) %89 ve %85 ini anlamislardir. Ama teknik ve soyut terimlerin (kita,

kitlik, ulagim, endiistri gibi) sorun olamaya devam ettigi ortaya ¢ikmigtir.

o 1991 oncesinde yapilan galigmaya gore yeni programin uygulanmasindan sonra

ogrencilerin cografi kavramlar1 anlama dizeylerinde 6nemli bir degisiklik olmamstir.

Harwood ve Mcshane (1996), 5-6, 7-8, 9-10 yaslari arasindaki g¢ocuklarin yerlesim
yerlerini anlama duzeyini belirlemek ve yerlesim yerlerini siniflandirma becerilerini
olgmeye yonelik olarak bir arastirma gerceklestirmiglerdir. Bu g¢alismada gocuklarin
yerlesim yerlerini ve siniflandirmalarint  anlama seviyesine yagin, cinsiyetin, seyahat
tecritbesinin  etkileri de incelenmistir. Bunlara ilave olarak bu galisma Johada’nin (1963)
ogrencilerin yerlesim yerlerini ve milletleri anlama diizeylerini ortaya ¢ikarmak iizere
yaptig1 ¢alismanin sonuglarini irdeleme imkant saglamistir.  Bu ¢alismada harita bolme,
milakat ve yap-boz (jigsaw) teknikleri kullanilarak ¢ocuklarin yakin g¢evreden uzak
gevreye dogru (ev- Nuneaton- Ingiltere- Britanya adasi-Avrupa arasindaki) yerlesim

alan]arinin siniflandirmasini anlama diizeyleri ortaya ¢ikarilmak istenmisgtir.

Calisma, Nuneaton’nun merkezindeki bir ilkokul ile bir ortaokulda uygulandi. Bu
okullardaki 1. 3. ve 5. smiflarin her birinden 6 kiz 6 erkek dgrenci segildi. Arastirmada
bilgi toplamak amaciyla her biri farki etkinliklerden olusan ii¢ test uygulandi. Birinci testte
ogrencilerden diinya haritasini kullanilarak kita kavramini algilamalan ve kendi iilkelerini
ait olduklar1 kita iginde dogru bir sekilde yerlestirebilmeleri izlenmigtir. Ve elde edilen
sonuglar 5 kategori halinde degerlendirilmigtir. ikinci test, 6grencilerin adi1 gegen yerler
arasindaki smniflandirmalari anlama dizeyini belirlemek amaciyla yapilan miilakatlar
igeriyordu. Bu teste ¢grencilerin “Nerede yasiyorsun? Orasi nerede? Nuneaton nerede?
Ingiltere nerde? Avrupa iginde hangi tlkeler var?” gibi sorulara cevap vermeleri istenmis
ve elde edilen sonuglar ti¢ kategori halinde verilmistir. Son testte ise 6grencilerin mekansal
iligkileri anlamadaki diigiinme becerilerini ortaya ¢ikarmaya yonelikti. Biritanya Adasi
haritasi boliinerek yap-boz haline getirilmistir. Ogrenciler yap-boz (jigsaw) halinde olan bu
Britanya Adas’’nin pargalarini dogru bir bigimde birlestirecekti. Sonrada tizerinde
Nuneaton’u simgeleyen sar1 renk karti ve evlerini simgeleyen kiigiik siyah daireyi bu

haritaya yerlestireceklerdi.
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Aragtirmanin sonucunda okulda besinci yilinda olan gocuklarin testlerin hepsinde daha
bagarili olduklar1 ortaya gikmugtir. Bu testlerde kiz ile erkek dgrenciler arasinda belirgin bir
fark gorilmemigtir. Seyahat tecriibesi olan ve yagadigi yerlerin digina ¢ikan gocuklarin
digerlerine oranla yerleri ve bunlar arasindaki iligkiyi anlamada daha basarili olduklar:
gorilmigtiir. Yabanci yerlere yapilan seyahatlerin 6grencilerin daha fazla ilgisini gektigi,
harita veya atlaslar vasitasiyla 0grenebileceklerinden daha fazlasini 6grendikleri sonucu
elde edilmigtir. Ogrencilerin basarisinda sosyal ve ekonomik statiiniin de etkili oldugu
belirtilmig, ekonomik diizeyi yiiksek olan aile gocuklarinin bagari diizeyi daha yiiksek
oldugu ifade edilmistir. Bunun nedeni olarak da seyahat tecriibesinin biiyiik olgiide

ekonomik giice bagli olmast gosterilmistir.

Ingiliz ulusal cografya miifredat programina gére gocuklarin tiim diinyay1 kapsayan
uzamsal (mekansal) baglantilar, kitalari ve bunlarin kapladiklari alanlar1 bilmeleri
istenmektedir. Wiegand ve Stiell (1996 ), ¢ocuklarin bunlart ne diizeyde bildiklerini
belirleme amacina yonelik bir ¢aliyma yapmuglardir. Cografya dgretiminde haritalara ve
kitalarin nispt oranlarmi anlatan kartografik yayinlara gok ragbet edildiginden, bu
¢aligmada 62 6grenciden, farkli biytkliikte kesilmis kita pargalar: segilerek bunlar: Avrupa

kitast ile baglant1 kurup karsilagtirma yaparak biiyiikliklerini tahmin etmeleri istenmistir.

Bu ¢alismada, son yillarda ¢ocuklarin diinyaya olan ilgi ve meraklarinin arttigi, kiiciik
yaslardaki ¢ocuklarin bile Afrika, Amerika, Avustralya’yi duymus  olabilecegi
belirtilmektir. Buna karsibk onlarin, Hindistan ve Cin’i kapsayacak kadar genig bir
diinyay: algilayacak zihinsel yaslarinin yedi ve daha tizeri yaslar olabilecegi agiklanmgtir.
Bununla birlikte bu galigmada 7-11 yaslar1 arasindaki gocuklarin yer bilgilerinde bir artig
olmasina ragmen, ¢ocuklarin diinyaya bakislarinda bazi karakteristik eksiklikler olduguna
deginilmistir. Arastirmada Yorkshire kasabasindaki bir okuldan ayni 6gretmen tarafindan
ve ayn1 konulari gormiis 62 6grenci 6rneklem gurubu olarak segilmigstir. Bu égrencilerden
farklr buytklitkte kesilmis kara pargalarindan birbirine uyanlari segmeleri istendi.
Ogrencilerle pilot caligmast yapildi ve sonra onlara uygulana testte ogrencilere sunlar
soylendi: “Burasi Avrupa, ben senden diger kitalardan birini segmeni istiyorum. Bu
segimde kitalarin biiyiikliklerini Avrupa kitasi ile bag kurarak, ondan daha biyiik ve ya da
daha kugiik olarak iliskilendirip dogru olani se¢” ogrenciler olayr anlamiglar  ve

segimlerini baytik mavi kagidin Gzerine yerlestirmiglerdir.
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Testin sonunda oOgrencilerin yariya yakini Asya kitasinin buytklugini tahmin ettiler.
Genelde kitalarin biyiikligii ve birbirlerine karsi oranlart konusundaki tahminlerde
sgrencilerde birgok yanilginin var oldugu goriilmustir. Ornegin; Avustralya ve Antarktika
kitalart igin oldugundan daha biyiikk olarak tahminde bulundular. Kitalarin kiire
tizerindeki goriniimlerinin, onlarin buytkliklerine iligkin dastnceleri etkileyen 6nemli
bir faktor olabilecegi belirtilmistir. Ogrenciler igin yuvarlak bir alani kargilagtirmak diiz
bir alami karsilastirmaktan daha zor oldugu vurgulanmigtir. Cocuklarin tahminlerini
etkileyen bir diger faktor olarak da kire ile haritalar arasinda baglanti kurulmamig
olabilecekleri gosterildi. Bilgisayar teknolojisinden yararlanmanin bu eksikleri gidermede
faydali olacagi onerilmigtir. Cinkii bilgisayar teknolojisinin bu konuda bazi imkanlar
sagladifi, bilgisayar ekranindaki bir haritadan fareye (mouse) dokunarak kitalarin

biiyiikliigiini ve taslaklarini elde etme imkani verdigi belirtilmistir.

Yapilan bu galigma sonunda kitalarin birbiriyle olan iligkilerini ortaya koymanin,
diinyay1 anlama yonindeki ilerlemelerin bir pargasi oldugu vurgulanmigtir. Bunun yaninda
diger bolgeler arasi baglantilar ve mekanla ilgili konularinda arastirilmasi gerekli
goriilmistir. Bu tiir aragtirma ve galigmalardan miufredattaki materyaller ve daha uygun,

elverisli grenme stratejilerinin gelistirilmesine katkida bulunacag belirtilmigtir.

Quintero (1996), ogrencilerin kendi yasadiklar1 yakin g¢evrelerinden (neighborhoods)
baslayarak yasadiklari bolgeyi, tlkeyi mekansal ozelikleri ve diger yerlerle iliskileri
bakimindan anlama dizeylerini tespit etmeye ve de Ogrencilerin yasadiklar1 cografi
cevreyi dogru olarak algilamadaki bagarilarint odlgmeye yonelik bir galigma yapmustir.
Aragtirmanin yapildig1 tlke (Puerto Rica) bir ada tlkesi olmast nedeniyle ¢alismada
agirlikli olarak  “sahil”, “ada”, “deniz”, “okyanus” kavramlari Uzerende durulmug ve
uygulanan miifret programmna gore Ogrencilerin s6z konusu kavramlari ne derece
kavradiklart ortaya ¢ikarilmak istenmistir. Caligmada, oOgrencilerin yasadigt yerden
baglayarak  daha uzak yerleri ve bunlar arasindaki iligkileri, mekansal ozellikleri
kavramalarinda biligsel kapasitelerinin ve deneyimlerinin etkili olduguna deginilmistir.
Bu ¢aligmada 6grencilerin cografi gevreye (geographical space) ait dzelikleri anlamada-
kendini diinyanin ve ¢evrenin merkezinde gorme (Egocentric system of orrentation);

yasadiklari yakin cevreyi ve fiziksel ozeliklerini tamima bunlar arasindaki iligkileri

kavrayabilme (Fixed system of orrrentation); farkli, birbirinden uzak mekanlar arasinda
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iliski kurabilme ve yerleri ¢izgiler, sekiller, paraleller gibi sembollerden ve koordinat
sisteminden taniyarak bunlar arasindaki iligkiyi agiklamayabilme (Coordinated sytstem of
orrrentaion)- gibi ii¢ agamadan gegtikleri belirtilmistir. Bu ¢alismada ayrica 6grencilerin
harita tizerinde yerleri tanima ve harita okuma becerileri de incelenmis, uygulanan

miifredat programina elestiriler getirilmigtir.

Bu ¢aligmaya San Juan sehrindeki Abraham Lincoln okulunun tigiincii sinifinda okuyan
alt1 6grenci segilmistir. Ogrenciler yas, akademik kapasite , yasadiklari bslge kriterlerine
bakilarak ders 6gretmenleri tarafindan segilmistir. Aragtirmada gozlem ve klinik miilakat
yontemi kullanilmigtir. 1993-1994 yillart arasinda haftada iki kez okula gidilmig ve
ogrenciler ziyaret edilmistir. Bu ziyaretlerde yapilan aktiviteye bagli olarak 6grencilerle 20
dakika ile G¢ saat arasinda degisen zamanlarda bireysel ve gurup olarak ¢aligilmisgtir.
Ogrencilerle arastirilan kavramlar ve belirlenen mekanlarla ilgili olarak bazi aktiviteler
yapilarak onlara bazi sorular yoneltilmistir. Bu aktivitelerde 6grencilerden yasadiklan
evler ile yakin gevrelerini, okul ile evleri arasindaki giizergahi  bir kagida ¢izmeleri
istenmigtir. Ayrica yakin gevre gezileri yapilmig ve yagadiklari yere ait hava fotograflar
gosterilmis, 6grencilere ¢evredeki yerlesimler ve tlkeleri ile ilgili sorular yoneltilmistir.
Elde edilen veriler teybe veya videoya kaydedilmis, aragtirilan kavramlar ve cografi
cevreyle ilgili oOgrencilerin gorisleri ve anlama seviyeleri ayri bagliklar halinde

aciklanmigtir,

Aragtirmanin sonunda ogrencilerin aragtirilan kavramlari yeterince anlayamadiklar
tespit edilmistir. Yapilan aktiviteler sonunda ogrencilerin cografi ¢evreyi butiin olarak
algilamada zorlandiklan belirtilmistir. Ogrencilerin uygulanan miifredat programina gore
ada, deniz ,okyanus kavramlarini ezber olarak 6grendigi fakat bunlar arasindaki iligkileri
agiklamada gigliik ¢ektigi belirtilmistir. Cocuklarin cografi gevreye unsurlari ilk olarak tek
bir {inite olarak, ¢evredeki diger fiziki 6zelliklerinden bagimsiz olarak algiladigi ancak
biligsel kapasitesindeki geligmeye bagli olarak cografi ¢evreyi olusturan unsurlar
arasindaki iliskiyi kavradigi anlagilmistir. Ogrencilerin kendi yasadiklart gevreyi ve
iligkilerini 6grenmeden daha uzak mekanlari ve bunlar arasindaki iligkiyi kavramada
giicliik cektigi tespit edilmistir. Ogrencilerin harita tizerinde yerleri gosterme becerisinin
soyut diiginme kabiliyetin gelismesine bagl oldugu ortaya konmustur. Bu nedenle

ogretmenlerin  &grencilerin haritalart anlamasi i¢in O6grencilerin yakin ¢evrelerini iyi
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taniyarak, harita egitimine Ogrencilerin yakin gevresini tanitan haritalarla baglamasinin
faydali olacagi onerilmistir. Ogrencilerle birlikte yakin gevrelerindeki fiziki ozellikleri
gosteren haritalar ¢izilmesi gibi aktivitelerin yapilmasinin ve onlarla siirekli diyalog

halinde bulunulmasinin 6nemi vurgulanmigtir.

Cin (1999), Ogrencilerin yasadiklart cografi g¢evrenin, cografi kavramlar
ogrenmelerine yaptig1 etkiyi tespit etmek ve Ogrencilerin fiziki cografya’ya ait “dere”,
“gol”, “deniz” kavramlarini anlama diizeylerini belirlemek amaciyla bir ¢aligma yapmigtir.
Bu ¢alismada gocuklarmn cografi gevre hakkinda sahip olduklari bilgilerin kaynaginin
buytik olgiide, yasadiklari cografi ortamla olan direkt etkilesimlerine bagli olduguna vurgu

yaptmagtir.

Yapilan bu galigmada, cografi g¢evrenin Ogrenmeye olan etkisini aragtirmak ve
ogrencilerin  “dere”, “gol” “deniz” kavramlari hakkindaki bilgilerini karsilastirmak
amaciyla farkli cografi gevrelerde yasayan gocuklar segilmistir. Bu Ggrencilerin sosyo-
ekonomik ve sosyo-kiltirel durumlarinin benzer olmasina ve séz konusu kavramlarin
formal egitim yoluyla 6grencilere 6gretilmemis olmasina dikkat edilmigtir. Tirkiye’nin
Karadeniz bolgesindeki Trabzon sehri farklr fiziki g¢evre ézelliklerine sahip oldugu igin
arastirma alani olarak segilmistir. Aragtirmaya her iki yoreden 8 yas gurubundaki ilkokul
ikinci sinuf Ogrencilerinden 40’ar ogrenci katilmigtir. Arastirmada uygulanan farkl
yontemlerin sonuglarini kargilagtirma imkant vermesi ve uygulanan yontemlerin gegerlilik
ve glivenirliligini daha dogru tespit etme kolayligi sagladigindan tggenleme metodu
(triangulation method) kullanilmigtir.  Ogrencilerin aragtirilan kavramlari anlama diizeyi
tespit etmek amaciyla resim gizme, mulakat, fotograf tanima, eglestirme ve gurup ¢alisma

yontemleri kullanilmugtir.

Aragtirmanin sonunda 6grencilerin yasadiklari cografi gevrenin onlarin fiziki 6zellikleri
ogrenmelerine etki yaptif1 ve gocuklarin gevrenin etkisinden kaynaklanan bazi yanlis
anlamalara sahip olduklari ortaya gikarilmigtir. Ornegin her iki yorede yasayan gocuklarin
dalga ile dereyi kangtirdiklar goralmiistiir. Aragtirmanin sonuglarina gére kiyi kesiminde
yasayan ogrencilerin denizi ve fiziki 6zeliklerini, gol yoresinde yagan gocuklarin gél
kavramini ve fiziki ozelliklerini daha iyi anladiklari tespit edilmistir. Her iki yorede

yasayan gocuklarin dere hakkindaki bilgilerinde 6nemli farkliliklar olmadigi belirlenmistir.
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Cocuklara bir konu veya kavram ogretilmeden 6nce onlarin o konu hakkinda hangi
bilgilere sahip oldugunun bilinmesi ve 6grencilerdeki yanls fikirlerin tespit edilerek buna
gore bir ogretim metodunun segilmesi gerektigi vurgulanmigtir. Ogrencilerin kendi
deneyimlerinin ve yasadiklar1 cografi gevrelerinin onlann fiziki cografya kavramlar
ogrenmelerinde etkili oldugundan o6grencilere fiziki cografya’ya ait kavramlar
ogretilirken gezi- gézlem metodunun uygulanmasinin faydali olacagi belirtilmistir. Bunun
yaninda bu metodun uygulanamayacagi durumlarda ogretilecek kavramlara ait modellerin

ve gorsel materyallerin olusturulmast ve sinif ortaminda kullanilmast 6nerilmektedir.

Kaminske (1997), cografi kavramlarin karmagikliginin belirli yas guruplarindaki
ogrencilerin bu kavramlari anlamasina yaptig etkiyi aragtirmigtir. Aragtirmaci karmasgik
kavramlary, tam olarak anlasilabilmesi igin kavramla iligkili bir ¢ok 6genin ve bunlar
arasindaki iliskilerin bilinmesi gerekli oldugu kavramlar olarak tanimlamistir. Ornegin
yamag¢ yagmuru (windward rains) kavraminin anlagilabilmesi igin sicaklik, basing, hava,
rizgar, yogunlagma, yikseklik gibi kavramlarin ve bunlar arasindaki iligkileri iligkilerin
bilinmesinin gerekli oldugu belirtilmistir. Kavramlarin karmagikligi, zorlugu veya

kolayligini aragtirmada iki nedene baglanmistir. Bunlar:

1- Belli konularin ve kavramlarin kangtk yapida olmasindan ve sunumundan
kaynaklanan karigikliklardir. Bunlar objektif kanigiklar (Objective complexity) olarak

isimlendirilir.

2- Belli konularda ve kavramlarda kisinin O6grenme zorlugu g¢ekmesinden Kisisel
durumundan kaynaklanan karmagikliklar. Bunlar da siibjektif karmagikliklar (Subjective

complexity) olarak isimlendirilir.

Aragtirmaya 10, 11, 12, 13, 14, 15,16 yas gurubunda yer alan 345 6grenci katilmis ve

bu 6grencilere ti¢ boliimden olusan bir anket uygulanmistir. Bu ankette bulunan béiiimler:

1- Ogrencilerden klimatolojinin karmagik bir yapidaki (Objective complexity) bir
kavrami olan “yamag¢ yagmuru” kavramini ve bu kavrama bagl diger 6geleri ve bu 6geler

arasindaki iligkileri bilimsel bir dil kullanarak anlatmalari istenmistir.
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2- Ikinci basamakta ise dgrencilerden ayni kavramt ve bu kavrama bagl ogeleri kendi
cimleleriyle agiklamalari istenmis, boylece yasa bagh olarak siibjektif karigikhik orani

hesaplanmustir.

3- Bazi gorsel materyallerden (fotograf, diagram gibi) yararlanilarak, 6grencilerin
olusum siiregleri benzer diger klimatolojik kavramlar ( tropikal yagmurlar gibi) hakkindaki

goriilerini kendi ciimleleriyle agiklamalari istenmistir.

Arastirmanin sonuglari, karmagik kavramlari anlama dizeyinin 6grencilerin yasina
bagl oldugunu gostermistir. Biyiik yastaki 6grencilerin, karmagik kavramlara ait daha
fazla sayidaki 63eyi ve bunlar arasindaki iligkiyi, kigiik yastaki ogrencilere gore daha 1yi
anladiklar: tespit edilmistirl Cografya égretimiﬁde sikga kullanilan kavramlarin 6grenciler
tarafindan biitin 6geleriyle ne derece anlagilmig oldugunun sorgulanmasi gerektigi
vurgulanmistir. Clinkii bu galigmada 6grencilerin daha 6nce kazanmig olmalari gereken
temel kavramlar, bu kavramlarla iligkili diger o©geleri ve bunlar arasindaki iliskileri
anlamadan temel konular1 anlamada zorluk cektikleri belirtilmistir. Iginde gok fazla dgeyi
iceren asirt karmagik kavramlanim anlamayi engelledigi gortlmistiir. Cografya igin
hazirlanan ders kitaplarinda 6grencilerin yagina ve seviyesine uygun bir dil kullaniimasi

gerektigi onerilmigtir.

Ulkemizde 6grencilerin cografi kavramlar: anlama dizeylerine iligkin galigmalara pek
rastlanmamistir. Bu konuda tlkemizde Sahin (2001), cografyanin konusuna da giren
astronomik kavramlarin ilkdgretim ikinci siif ogrencileri  tarafindan ne dizeyde
anlasildigini ortaya koymak amaciyla bir ¢alisma yapmigstir. Bu ¢aligmasinda 6grencilerin
“Diinya”, “Gines”, “Ay”, “Yildiz” ve bunlarin &zellikleri ile ilgili hangi bilgilere sahip
olduklarini tespit etmek istemistir. Bu ¢aligmanin 6rneklem gurubunu 1999-2000 6gretim
yilinda Istanbul Ziihtiipaga [lkégretim Okuluna devam eden 47 ikinci simuf Ogrencisi
olusturmustur. Arastirmada 6grencilerin bilgi dizeyinin tespit etmek amaciyla, John G.
Sharp (1996)’1n Astronomi ile ilgili gelistirdigi bilgi testinden yararlamilarak hazirlanmig

23 acik uglu sorudan olugan bir test kullamlmistir. Ogrencilerin test sorularina verdikleri

cevaplar SPSS istatistik programi ile degerlendirilmistir.
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Arastirmanin sonucunda gocuklarin Diinya’nin , Gineg’in, ve Ay’in kiiresel gekiller
olduklarindan biitiin gocuklarin haberdar oldugu ve %82.6’sinin bunlart boyutlar ile
baglantihi olarak diizgiin bir gekilde siraya koyduklar tespit edilmistir. Bununla biriikte
dgrencilerin biiyik ¢ogunlugunun soz konusu kavramlarin sekli ile goérunisleri arasindaki
farki ve uzay kavramim dogru olarak algilayamadiklarn saptanmistir. Caligmada
cocuklardan bazilarimin olayr bildikleri, ancak bilimsel olarak ifade edemedikleri
gézlenmig, bu durumdaki gocuklarin 6grenimini kolaylastirmak i¢in analojilerin (Diinya
bir top gibi yuvarlaktir, Giines atesten bir topa benzer gibt) kullanilmasinin faydali olacag:

onerilmistir.



UCUNCU BOLUM
3. ARASTIRMANIN DESENI VE METODOLOJI

Bu ¢aligmada, ilkogretim 6.simif sosyal bilgiler programinda 'yer alan cografya
kavramlarinin 6. sinif ogrencileri tarafindan ne dizeyde anlagildigr arastirdmigtir. Bu

kavramlarla ilgili 6grencilerin goriigleri ve yanlis anlamalari tespit edilmeye galigilmigtir.

Yontemler egitim aragtirmalarinda veri toplamak kullanilan yaklagimlardir. Dogaldir ki
bu yaklagimlar kullanilarak elde edilen veriler, kestirme ve yorum, agiklama ve tahmine
olanak saglar. Eger yontemler veri toplamada kullanilan teknik ve prosedirleri
gosteriyorsa, metodolojinin amaci bu yontemleri belirlemek ve analiz etmektir. Boylece
onlarin sinirliliklarina- kaynaklarina egilerek, 6n hipotez ve sonuglarini agiga kavugturmak,
potansiyellerini gormek mimkiindtir (COHEN-MANION, 1994, 5.38). Bu caligma nitel ve
nicel arastirma yontemlerini igermektedir. Nitel ve nicel arastirma yontemlerinin bir
calisma i¢inde birlikte kullanilmasinin miimkin oldugu belirtilmektedir (BRYMAN, 1988,
s.153). Niceliksel yaklagima, gorgul (ampirik) yaklagim ya da sayisal yaklagimda denir.
Niteliksel yaklagim, sosyal bilimlerin gekillenmeye bagsladigt 20. yiizyilin baslarinda, fen
bilimlerinin kullanmakta oldugu arastirma yontemlerinin ve veri toplama tekniklerinin
sosyal bilimlere uyarlanmasiyla olusmustur (IFTAR, 1999, s.6). Bu yaklagimda, gergekler
arasindaki iligkileri bulmak icin daha istatistiksel yontemler kullanilir ve sonuglar sayisal
olarak ifade edilir. Burada esas amag, bulunan bulgular Gizerine genellemeler yapmaktir
(CEPNI, 2001, s.15). Niteliksel yaklagim, sosyal bilimlerin ilgi alani olusturan sosyal
gerceklilikle, fen bilimlerinin ilgi alammi olusturan fiziksel gergekliligi bir birinden
ayirmaktadir. Fiziksel gergekligin kisisel yorumlardan bagimsiz oldugu kabul edilirken;
sosyal gercekligin, bir ¢lgiide de olsa, kisisel yorumlardan olustugunu 6ne siirmektedir.
Gozlem veya olglimler yoluyla nesnel (objektif) olarak incelenebilen davrang, konusma
vb. o6zelliklerin, istekler ve ilgiler gibi gozlenmeyen siireglerin de dikkate alinmasiyla
anlam kazandigs one siirilmektedir (IFTAR, 1999, s.6). Bu yaklagimda insan

davramglarini aragtirmada fiziksel 6lgiitler degil de, onlar1 derinlemesine inceleyebilen ve
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insanin i¢ diinyasmn arastirabilen yontemlerin kullamlmasidir. Bunun genellikle gézlem ve

miilakat ile miimkiin olabilecegi savunulmaktadir (CEPNI, 2001, s.16).

Bu calismada daha genig orneklemi arastirmaya katmak igin gogunlugu agik uglu
sorulardan olusan bir test uygulandi. Ogrencilerin cografi kavramlar hakkinda gorislerini
derinlemesine incelemek amaciyla dgrencilerle milakat yapildi. Arasgtirmada kullanilan

test ve milakat ile ilgili ayrintili bilgi agsagida verilmistir.

Arastirmada birden gok yontemin kullamlmasi yoluyla aragtrmanin giivenirliliginin
arttirilmast amaglanmaktadir. Harwood ve Jackson (1993), gocugun kavramsal anlama
diizeyini tam olarak agiga gikarabilmek igin yalmz bir metodun kullaniminin hatals

olacagini yaptiklari galigmada belirtmislerdir.
30. Arastirmanin Evreni
Trabzon ilindeki bitiin ilkogretim okullart aragtirmanin evreni olarak belirlenmistir.
31. Arastirmanin Orneklemi

Bu galigmaya katilan orneklem gurubu, Orneklem segme tekniklerinden sans (random)
yontemine gore belirlenmistir. Eger evrende objeler benzesik iseler; ayni nedenlere
dayanarak degisim, dagihm gosteriyorlarsa ve esit degisime sahip iseler, 6rneklemi sans
yontemi ile segmede yarar vardir (KAPTAN, 1993, 5.120). Bu caligma, Trabzon ilindeki
iic merkez, bir ilge ve bir koy ilkogretim okulu olmak tzere toplam beg okuldaki 150
ogrenciyi kapsamaktadir. Trabzon merkezdeki okullardan biri miifredat laboratuvar okulu
(MLO), biri merkez digeri ise mahalle ilkogretim okuludur. Arastirmaya katmak izere,
rasgele bu okullardaki 6. sinif 6grencileri arasindan 100; Akgaabat ilgesi ve koytindeki iki
ilkogretim okulundan ise 50 Ogrenci segilmistir. Bu konu ile ilgili olarak daha 6nce
yapilan aragtirmalarda sosyo —ekonomik diizeyin kavram Ogrenme tizerinde birgok etkisi
oldugu belirtilmigtir (CIN-1999; HARWOOD-MCSHANE, 1996). Bu faktoriin etkisini
azaltmak amaciyla orneklemin, fiziki yeterliligi ve sosyo- ekonomik gevresi farkli olan

okullardan segilmesi yoluna gidilmigtir. -~
£C YiKSEXOGRETIM KURULE-
DOKUMANTASYON MERKEZ
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Tablo :1

Orneklem gurubu

Okul kodu | Okulun bulundugu yer | Ogrenci sayis
1 Trabzon-merkez 50
2(MLO) |Trabzon- merkez 25 j
3 Trabzon- merkez 25
4 Akgaabat-merkez 25
5 Akgaabat- koy 25

32. Kavramlarm Tespiti

jlkogretim 6. siif sosyal bilgiler miifredat programinda yer alan cografya kavramlar1
tespit edildi. Elde edilen bu kavramlar arasindan, 6grencilerin anlamakta guclik cektigi
soyut kavramlar, Trabzon il merkezinde ve Akcaabat ilgesinde degisik okullarda gorev
yapan sekiz sosyal bilgiler ogretmenin goriigleri de alinarak belirlendi. Sonug olarak,
diinyamizin ozellikleri (Diinyanin ekseni, kutup noktasi, kutup dairesi, ekvator, baglangi¢
meridyeni, donence, paralel, enlem, merid)en ve boylam kavramlart) ve cografi konumla
ilgili (cografi konum, ézel konum, matematik konum ve yerel saat kavramlart) 14 kavram

segildi.
33. Arastirmada Kullanilan Veri Toplama Araclan

Aragtirmada uygulanan aragtirma yontemine bagli olarak hem nicel hem de nitel veri
toplamaya yarayan araglar kullanilmistir. Aragtirmada Ogrencilerin bilgi diizeylerini tespit
etmek amactyla aragtirmaci tarafindan hazirlanmus, gogunlugu kisa cevapli agik uglu
sorulardan olugan test kullanilmustir. Bununla birlikte dgrencilerin kavramlar hakkindaki

gorislerini daha derinlemesine incelemek amactyla miilakat yontemi uygulanmugtir.
330. Basar1 Testinin Gelistirilmesi

Test uyaricilar listesidir. Diger bir ifade ile uyaricilara verilen cevaplara dayanarak,

bireyler ya da bir bireyin degisik ozellikleri arasindaki benzerlik ve farkhiliklari ortaya
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cikarma islemidir. Testteki sorulardan her biri bireyde yoklanmak istenen davranisin
varligim veya yoklugunu, azligini veya yeterliligini gérmek istedigimiz bir davramgi davet
edici ve ortaya gikarici bir uyaricidir (ONCU, 1999, 5.96). Egitim aragtirmalarinda testler,
bireyi, okulu, ofretmeni, bireye uygulanan ogretim yontemini veya ders programini

degerlendirmek gibi gesitli amaglarla kullanilabilir (CELIK, 2000, 5.76).

Bar ve Travis, olgme igin kullanilan test formatinin kavramsal gelisme ile ilgili
sonuglar iizerindeki etkisinin biiyik oldugunu ortaya gikarmuslardir. Ogrenciler ¢oktan
segmeli sorularda kavram yamlgisini igeren yanlig segenegi segme egilimindedir. Bu
olumsuz etkiden dolayr kavramlarin anlagilma diizeylerinin ve yanli§ anlamalarin tespit
edilmesinde dgrencilerin sorulan sorulara ayrintili cevap vermesini saglayacak yazili cevap
gerektiren testler kullanilmasi uygundur (Akt., COSTU, 2001). Bu tiir agik uglu sorularin,
diger veri toplama araglarina oranla gok daha fazla bilgi saglamasi, 6zellikle kavramlarin
anlagiima diizeyleri ve kavram yamlgilarini tespit etmede kullanilmasi onerilmektedir
(CEPNI ve Dig., 2000). Anketlerde (Bagsar: testlerinde) kigilerin sorulari aynt derecede
anlayamadiklarina, cevaplarinda agik olmadiklarina, rastgele cevap verdiklerine
rastlanmaktadir (KASAP, 1993, s.140). Bununla birlikte bu testlerin uygulanmas: esnasinda
ogrencilerin kavramlari hakkinda goriiglerini ortaya ¢ikaracak igin alt ve degisik sorular

yoneltilemediginden, dgrencilerin fikirlerini ifade etmelerine yardim edilememektedir.

Bu calismada, dgrencilerin kavramlar hakkindaki bilgi duzeylerini belirlemek, yanlis
anlamalarini ortaya gikarmak amaciyla konu ile ilgili literatiir taranarak 32 soruluk agik
uglu yazili bir test geligtirilmistir. Testte yer alan sorular bilgi ve kavrama dizeyini

belirlemek amaciyla hazirlanmigtir.

Test sorular1 uygulanmadan 6nce 13 ogrenci ile pilot galigma yapimustir. Bu pilot
calismada Ogrencilere her kavramla ilgili bilgi, kavrama ve uygulama diizeyinde sorular
sorulmugtur. Oprencilerin uygulama diizeyinde olan sorulart bos biraktiklari ve
anlayamadiklan gorilmistir. Bu tipteki sorular ogrenciler tarafindan anlagiimamasi,
miifredat programinda segilen kavramlarla ilgili amaglarin daha gok kavrama diizeyinde
olmasindan dolay1 testten g¢ikarildi. Bunun diginda pilot galigmada 6grenci cevaplar
degerlendirilerek, ifade bozuklugu olan veya anlasilamayan diger sorular da tespit edildi.

Bu sorularin anlastimasimi saglayacak anlagilir ve daha agik ifadelere yer verildi.
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Ogrencilerin higbirinin cevap vermedigi sorular testten gikarildi ve yeni sorular eklendi.
Pilot ¢aligma sonunda son sekli verilerek, testin uygulamasi yapildi. Pilot ¢aligmada yer

alan sorular ek-1’de gosterilmisgtir.

3300. Arastirmada Kullanilan Testin fcerigi

Yapilan ¢aligmada, ogrencilerin her kavramla ilgili diisiincelerini belirlemek amactyla
sgrencilere 32 agik uglu sorudan olusan bir test uygulanmustir. Konu ile ilgili yapilmis
diger ¢aligmalarda da rastlandigi gibi (PLATTEN, 1995a; HARWOOD- JACSON, 1993)
dgrencilerin arastirmada segilen kavramlar (diinyanin ekseni, kutup noktast, kutup dairesi,
ekvator, baslangi¢ meridyeni, donence, paralel, enlem, meridyen, boylam, cografi konum,
6zel konum, matematik konum, yerel saat) hakkinda sahip olduklari genel fikirleri
belirlemek amaciyla onlara  “Diinyanin ekseni denince akliniza ne geliyor?”, “Kutup
dairesi ne demektir?” seklinde sorular sorulmus, bunun yaninda kavrama diizeyinde
sorulara da yer verilmistir. Bu testte ayrica diinyamizin ozellikleri ile ilgili (eksen, kutup
dairesi, doénence gibi) kavramlari soru kagidinda yer alan bos diinya sekli tizerinde
cizilerek gosterilmesi istenmis, bazi sorularda da 6grenciye verilen ifadelerden dogru ya da
yanlis olani belirtilerek nedenlerini agiklamasi istenmistir. Testte yer alan sorular ek-3’de

sunulmusgtur.

3301. Basan Testinin Analizi

Bagar1 testinde yer alan sorulara verilen cevaplarlardan elde edilen sonuglar ayrt ayri
incelenmistir. Anlama dizeylerini belirlemeye yonelik ¢aligmalarda  6grencilerin
cevaplarina gore anlama seviyeleri kategoriler halinde incelenmektedir JAHODA, 1963 ;
HARWOOD-MCSHANE, 1996). Platten (1995a), yaptig1 bir ¢alismada ilkokul ¢agindaki
gocuklarin cografi kavramlari anlama diizeylerini dort kategoride incelemistir. Bu
calismadaki kategoriler cevap vermeme, anlamama siurli anlama, yiiksek (bagarili) anlama
seklindedir. Bu caligmada kullamilan anlama seviyelerini gosteren siniflandirmalar
(kategoriler) asagida ayrntili bir sekilde agiklanmistir. Bu kategorileri belirlerken
grencilerin cevaplart bilimsel bilgilerle kargilagtinilmig, 6grencilerin bu kavramlari anlama
ve ifade edebilme yetenekleri incelenmistir. Ayrica 6grencilerin sorulara verdikleri

cevaplardan kavramlarla ilgili yanlis anlamalari tespit ediimis ve her kategori igin drnek
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olabilecek o6grenci cevaplari higbir degisiklige ugratilman oldugu gibi verilmistir. Her soru
i¢in verilen cevaplar uygun kategorilere yerlestirilmis; sonuglar frekans dagilimi ve %
olarak verilmigtir. Aragtirmanin etigi agisindan testte katilan ogrencilerin kimligi
gizlenmistir. Bu Ogrencilerin test sorularina verdikleri cevaplardan alint1 yapmak

gerektiginde isimlerinin yerine kendilerine rasgele verilen numaralar kullanilmistir.

I- Anlama: Soru ile ilgili bilimsel cevabin bitiin yonlerini igeren cevaplar

igermektedir.

2- Sinmirli anlama : Gegerli olan bilimsel cevabin bir ya da birkag yoniini igeren fakat

bitiin yonlerini igermeyen cevaplar1 kapsamaktadir.

3- Anlamama : Soruyu aynen tekrarlama, ilgisiz ya da agik olamayan cevaplar bu

kategoride yer almaktadir.

4-Yanlis anlama: Gegerli olan bilimsel cevaplara alternatif olan 6grenci cevaplari bu
kategoride toplanmigtir. Bu kategorideki 6grenci cevaplart ¢ok degisik olabilir ve

genellikle bilimsel gergeklere uymayan farkli 6grenci fikirlerini igerirler.

5- Cevap vermeme: Bog birakma, bilmiyorum ya da unuttum geklinde verilen cevaplar

bu kategoride toplanmugtir,

331, Miilakat Yontemi

Soru yolu ile veri toplama teknikleri arasinda miilakat, milakat¢inin cevap almak
amaciyla sorulari, sozli ve genellikle yliz-ylize olmak kosulu ile deneklere yonelttigi bir
sekildir. Bu teknik sosyal bilimlerde ve tipta ¢ok kullanilmaktadir (KAPTAN, 1993,
s.143). Miilakat kaynak kiginin ilgi, goris, tutum ve davraniglarini ortaya gikarmak {izere
iki kigi arasinda (miilakatgt ve kaynak kisi) serbest bilgi degisimini saglayan sosyal ortami
olusturmak igin diizenlenir. Miilakatta gegerli ve tam bilgi toplayabilmek igin siirecin
irdelenmesi gerekir. Siire¢ sunlari igerir; kaynak kiginin sorulari anlamasi, cevap
alternatiflerini anlamasi, istenen bilgi tabanina girilebilirlik ve kaynak kiginin gerekli

gayreti gosterebilmesi igin giidillenmesi. Ayrica aragtirmaci milakatta olumlu bir hava
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olusturabilmeli, sorular1 6zenle sormali, uygun tepki elde etme, tepkileri kayit etme ve

yanhliklardan kaginma davramglar gostermelidir (BALCI, 2001, 5.182).

Kavramlarla ilgili yapilan milakatlar kisinin kavramla ilgili olarak sahip oldugu
bilgilerini ortaya ¢ikartmak igin dizenlenmis karsilikli konusmalardan olusmaktadir.
Aragtirmacinin  amaci bireyin kavramla ilgili zihninde var olan bilgilerini ortaya
cikarmaktir. Kavramla ilgili yapilan miilakatlar kullamlmak suretiyle  bireyin bilgisinin
genisligini, dogruluk derecesini, zihninde varolan diger bilgilerle iligkilendirebilme
diizeyini ve bilgiyi olusturan alt pargalarin (olay, baglanti vb.) ortaya gikariimasini
saglamak mimkiin olmaktadir (AYAS ve Dig., 2001). Milakatlar, uygulanan kurallarin
katiligmma gore de “yapilanmig (formal)”, “yari yapilanmig (yart formal)” ve
“yapilanmamug, serbest (informal)” olmak tizere iige ayrilabilir. Yapilanmig milakat, daha
cok, 6nceden yapilan ve ne tiir sorularin ne sekilde sorulup, hangi verilerin toplanacagini
en ayrintili bicimde saptayan milakat planinin aynen uygulandigi bir gortigmedir. Bu
miilakat seklinde goriismeciye birakilan hareket ozgirlugi en disuk diizeyde tutuler,
cevaplarin denetimi ve sayisallagtirilmasi kolaydir. Ancak miilakat tekniginden beklenen
anlam ¢ikarma ve igtenligi saglama olanaklani simrhidir. Yapilanmamis milakat ise,
gorusmeciye biiyitk hareket ve yargt serbesti veren, esnek, kisisel gorig ve yargilarin
kokenlerine inmeyi saglayan bir mulakat seklidir. Sorulacak sorular, onceden, ana
cizgilerle hazirlanmig olsa da, milakattaki geligmelere gore yeni sorular diginmek ve
sormak gerekebilir. Toplanan verilerin degerlendirilmesi oldukga giligtir. Mulakatlar,
cogunlukla, bu iki ug arasinda yapilir ki, bunlara da yan yapilandiriimig miilakatlar denir
(KARASAR, 1998, 5.168). Yar1 yapilandirilmis miilakatta sorularin sirasint degistirebilme
ve sorulari daha ayrintili olarak agiklayabilme olanaklari vardir. Bu milakat tiriinde
miilakatgt iletisimi konu ile ilgisi olan bir soru ile baglatir. Aragtirmacinin asil gorevi
tartismada sorulan sorularin digina gikildiginda milakata katilan bireyleri gerektiginde
yonlendirip, tartigma konusu tizerinde odaklanmalarim saglamaktir (CEPNI, 2001, 5.52).
Bunun yamnda miilakat yonteminde genig drneklem gurubu segmek miimkiindir, ancak
zamana ve paraya ihtiyag vardir. Bunun dikkate alinmasi gereken bir dezavantaj oldugu
unutulmamalidir. Mesgul kimseler igin denek olarak gorigmeye katilmak bir kiilfettir. Bu
kimselerin miilakat yerine anketi tercih edecegi olasihgi da biytktir (KAPTAN, 1993,

5.148). Ayrica miilakatlarin analizleri ve uygulanmasi da uzun zaman almaktadir.
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Miilakat metodu genel olarak ii¢ amag igin kullanilir. Bu genel amaglardan birincisi
calismanin hedefleri ile ilgili olan temel bilgileri bir araya getirmek igin insanlarin ig
dinyasina girmeyi ve boylelikle insanlanin ne bildiklerini, nelerden hoglanip
hoslanmadiklarint (tutumlarini, inanglarini) ortaya cikarmaktir. Ikincisi verilen hipotezleri
test etmek, yeni hipotezler 6nermek ve calismadaki degiskenler ile bu degiskenler
arasindaki iliskileri ortaya koymada agiklayici arag olarak kullanmaktir. Ugiinciisii ise
diger metotlarin givenirligini 6lgmede veya test etmede miilakattan alinan verileri diger

metotlardan alinan verilerle karsilagtrmaktir (COHEN-MANION, 1994, 5.272).

Bu calismada ogrencilerin kavramlar hakkindaki goriislerini derinlemesine incelemek,
kavramlar hakkindaki bilgilerini, yanlis anlamalarini ortaya koymak amactyla miilakat
kullanilmigtir. Ogrencileri kavramlari 6grenme diizeyi ve buna etki eden faktorleri
belirlemede bu yontemin uygun oldugu diisiiniilmistir. Kavram anlama diizeyi ile ilgili
calismalarda (MILBURN, 1972; JAHODA, 1963; HARWOOD-MCSHANE, 1996)

miilakat yonteminin yaygin olarak kullamlmasi bu fikri desteklemektedir.

3310. Arastirmada Kullamilan Miilakat

Bu calisma da ogrencilere uygulanan test sonuglarina gore ogrencilerin anlamada
giiclik yasadig, yanilgilarin fazla oldugu kavramlar ile ilgili olarak 10 ogrenci ile miilakat
yapilmigtir. Arastirmada yari yapilandinlmis milakat yontemi kullanilmig daha 6nceden
belirlenmis ana sorular etrafinda gerekli gorillen yerlerde “neden?” “nigin?” “biraz daha
agiklar misin?” gibi sorularla 6grencilerin fikirlerini ortaya ¢ikarmada yardimci olabilecek
sorular sorulmustur. Ogrenciler, Trabzon ili merkezinde bulunan bir ilkogretim okulundaki
6. simf ogrencileri arasindan, aragtirmact tarafindan notlan sinif ortalamasinin altinda,
iizerinde ve sinif ortalamasinda olan, sosyal iletigimi iyi olan ogrenciler arasindan
secilmigtir. Yapilan miilakat ile aragtirmada kullanilan testin  arasinda paralellik
saglanabilmesi amaciyla miilakat sorulari test sorularina benzer sekilde hazirlanmaya

caligmugtir.

Miilakat uygulanmadan once iki 6grenci ile pilot galigma yapilmigtir. Yapilan bu pilot

calismada miilakatin siiresi ve miilakat sorularmin anlagiima diizeyi ile bilgiler elde
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edilmistir. Anlagilmayan ve bazi yonlendirme ifadeleri bulunan sorular miilakattan

cikarilmig veya daha anlagilir ifadelerle degistirilmistir.

Miilakata baglamadan 6nce 6grencilere yapilan galigma hakkinda kisa bir bilgi verilmis
ve kendilerine miilakat sorularina verdikleri cevaplarin notlarini etkilemeyecegi anlatilarak
ogrenciler rahatlatilmaya ¢aligilmistir.  Milakat sorularindan  dnce ogrencilerle
rahatlamalarini saglamak amaciyla konuyla ilgili olamayan konugmalarda bulunulmustur.
Aragtirmanin etigi agisindan miilakatta kaydetme araci olarak teyp kullanildigindan
pgrencilerden izin istenmigtir. Ogrencilerin hazir olduguna inanildiktan sonra miilakat
sorular1 dgrencilere yoneltilmigtir. Diinyamizin ozellikleri (eksen, kutup noktasi, kutup
dairesi, donence, paralel, meridyen, enlem, boylam) ve cografi konumla ilgili kavramlar ile
ilgili sorulardan sonrakégren(:ilerin soylediklerini kendilerine verilen model kiire ve ig
boyutlu diinya  sekli tzerinde gostermeleri istenmistir. Yapilan pilot ¢aligmada
sgrencilerin fiziki harita tizerinde 6zel konum kavramini agiklamada, Turkiye ve gevresini
gostermede zorlandiklari igin miilakat sorulart siyasi harita iizerinde Ogrencilere
yoneltilmistir. Tarkiye nin 6zel konumuyla ilgili malakat sorularinda ise ogrencilere diinya
siyasi haritasi verilerek bunun iizerinde agiklamalar yapmalari istenmistir. Miilakatta yer

alan ana sorular ve bunlara bagli alt sorular ek 4’de gosterilmistir.
3311. Miilakatlarin Analizi

Miilakattan elde edilen verileri analiz etmek igin oncelikle miilakata katilan bireylerin
fikir birligine vardig1 veya varmadigi noktalarin tespit edilmesi, bu ortak noktalarin
kategoriler haline donustiirilmesi ve bu kategorilerin  frekanslanmasinin geregi
vurgulanmustir. Ayrica miilakattan direkt ciimleler alinarak bireyin ifadelerini oldugu gibi
yansitmamin yararli olacagna inanilmaktadir (CEPNI, 2001, s.54). Bu ¢aligmada da
ogrencilerin miilakat sorularina verdikleri cevaplar test sorularinin analizinde kullanilan ve
bu bolim iginde daha once agiklanan kategorilere gore incelenmistir. Ogrencilerin
verdikleri cevaplar anlama, simrli anlama, yanlis anlama, cevapsiz kategorilerinden
hangisine uygun ise dgrencinin cevabina gore o kategoriye dahil edilir. Yapilan mulakatta
dgrencilere bazi kavramlara yonelik birbirine bagh birden fazla soru yoneltilmis,
ogrencilerden bu kavramlarla ilgili resmi, model kure ve harita Uzerinde agiklanmalar,

cizimler yapmalan istenmistir. Ve bunlar degerlendirilirken ogrencilerin  sorulara
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verdikleri cevaplar, resim tzerinde yaptiklari ve agiklamalarinin hepsi dikkate alinarak
kategorilere yerlestirilmigtir. Her bir kategoriye uygun 6rnek olabilecek dgrenci cevaplari
higbir degisiklige ugratilmadan okuyucuya aynen yansitilmistir. Arastirmanin  etigi
agisindan miilakata katilan 6grencilerin kimligi gizlenmis ve Ogrencilere takma isimler
verilmistir. Miilakat sorularinin analiz sonuglari bulgular boliiminde test sonuglariyla
birlikte agiklanmustir. Ogrencilerin miilakat ve testte yaptiklari gizimler ek-5’de

gosterilmigtir.



DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR

Bu galigma, ilkégretim 6.sinif ¢grencilerinin  cografi kavramlar1 anlama seviyelerini
belirlemek, varolan kavram yanilgilarini ortaya gikarmak amaciyla yapilmistir. Yapilan bu
arastirmada veriler test ve miilakat metotlar1 kullanilarak toplanmustir. Ogrencilerin test
ve miilakat sorularina verdikleri cevaplardan elde edilen bulgular bu bolimde

aciklanmustir.

Testten elde edilen veriler her soru i¢in ayri ayri incelenmis, 6grencilerin cevaplari
daha 6nce belirlenen anlama kategorilerden hangisine uygun ise o kategoriye dahil
edilmistir. Testte yer alan her soruya 6grencilerin verdikleri cevaplarin kategorilere gore
dagilimini gostermek amaciyla grafikler hazirlanmigtir. Bunun yaninda testteki tiim
sorulara verilen cevaplarin sonuglart da genel bir tablo ile gosterilmistir (Ek 2, tablo 2).
Testten elde edilen bulgulari derinlemesine incelemek ve destek saglamak amaciyla
ogrencilerle yapilan miilakatlarin analizleri de testte kullanilan  kategorilere gore
yapilmigtir. Boylece iki yontemle elde edilen veriler arasinda paralellik saglanmasina
caligtimig ve 6grencilerin aragtirmada segilen kavramlari anlama seviyeleri daha agik bir
bigimde ortaya konulmak istenmistir. Miilakattan elde edilen sonuglar test sonuglarindan
ayri olarak tablo 3’te gosterilmis ve elde edilen veriler bu boliimde sunulmugstur. Anlama
diizeyleri ortaya konulmak istenen kavramlar iki baghk altinda toplanmistir. Bu basliklar;
“diinyanin 6zellikleri ile ilgili kavramlar” ve “cografi konumla ilgili kavramlar”
seklindedir. Ogrencilerin testteki veya miilakattaki sorulara verdikleri cevaplardan anlama
diizeylerini gostermede oOrnek olabilecek cevaplar higbir degisiklife ugratiimadan
okuyucuya yansttilmigtir. Ogrencilere ait Kkigisel bilgiler, aragtrmamin etigi geregi
gizlenmistir. Ogrencilerin cevaplarindan alinti yapmak gerektiginde ise oOgrencilerin
isimleri kullamlmamig, isimlerinin yerine teste katilan oOgrencilere verilen rasgele

numaralar, miilakata katilan 6grencilere verilen takma isimler kullanilmistir. Mulakat
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verilerinden elde edilen bulgular verilitken bazi kisaltmalar kullandlmigtir. Bu

kisaltmalardan A.’min agilimi: “Aragtirmact”, O.’niin agihmi: “Ogrenci” seklindedir.
40. Ogrencilerin Diinyanin Ozellikleri ile ilgili Kavramlar1 Anlama Diizeyi

Diinyamin ozellikleri ile ilgili olarak “danyanin ekseni”, “kutup noktast”, “kutup
dairesi”, “donence”, “ekvator”, “baslangig meridyeni”, “paralel”, “enlem”, “meridyen” ve
“boylam” kavramlar: incelenmis ve 6grencilerin bu kavramlar hakkindaki gortsleri ortaya
¢ikarilmak istenmigtir. Bu kavramlarla ilgili olarak yapilan testte 6grencilere toplam 20
soru yoneltilmistir. Bunun yaninda Ogrencilerin kavramlar hakkindaki goriislerini
derinlemesine incelemek ve desteklemek amaciyla 6grencilerle bu kavramlar hakkinda
miilakatlar yapimustir. Ogrencilere uygulanilan  test ve milakatlarin sonuglarindan

yukarida belirtilen her kavrama iliskin elde edilen bulgular ayri bagliklar halinde agagida

sunulmustur.
400. Ogrencilerin Diinyanin Ekseni Kavramim Anlama Diizeyi

Ogrencilerin “diinyanin ekseni” kavramini anlama seviyelerini 6lgmek amaciyla testte
ogrencilere iki soru yoneltilmigtir. Ogrencilerin bu kavram hakkindaki temel goruslerini
belirlemek amaciyla ilk olarak onlara “Diinyanin ekseni ne demektir, agiklayiniz?” sorusu
yoneltilmigtir (Ek 3, soru 1). Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar grafik 1’de

gosterilmigtir.

Asagida grafik 1’de goruldugi gibi ogrencilerden 21’1 (%14°1) testte yer alan bu
soruya anlama kategorisine giren cevaplar vererek, dogru agiklamalar yapmiglardir.
Burada yer alan Ogrenci cevaplarina “gercgekte var olmayan diinyanin ortasindan gegtigi
varsayilan ¢izgidir” (Ogrenci, 24) seklindeki yamt 6rnek olarak gosterilebilir. Grafik 1°de
goruldiigii gibi testi cevaplayan ogrencilerden 23’i (%15,3°0) bu soruya simrh anlama
dizeyinde cevaplar vermiglerdir. Bu cevaplarda ogrenciler, eksenin diinyanin ortasindan
gecen bir gizgi oldugunu belirtmisler; fakat ekseninin gergekte olmayan varsayilan bir
¢izgi olduguna dair bir agiklama yapmamuslardir. Teste katilan &grencilerden biri “ kutup
noktalarmi delip diinyanin ortasmdan  gegen bir ¢izgidir.” (Ogrenci, 99) seklinde bir

cevap verirken bazi égrencilerde “diinyamin ekseni diinyanin ortasinda var sayilan bir
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eksendir” (Ogrenci, 140), “diinyayi igten bolen ve egri olan ¢izgidir.23cm” (Ogrenci, 5)

biciminde cevaplar vererek diinyanin eksenini agiklamaya galigmiglardir.

Diinyanin ekseni kavrami ile ilgili
Grafik : 1

1. Sorunun Kigi Sayisina Gére Cevaplama olarak testte yer alan bu soruya
Grafigi

ogrencilerden 6’s1  (%4°4) anlamama

kategorisine giren cevaplar vermislerdir.
Bu kategoriye giren cevaplarda

dgrencilerin  diinyanin ekseni ile ilgili

Ogrenci sayisi

anlamli agiklamalar yapamadiklari tespit

anlama
smir|
anlama
yanls
anlama

edilmistir. Ornegin; dgrencilerden iig tanesi

cevap
vermeme

.
5

Anlamadiizeyl

“varsayilan ¢izgi” (Ogrenci, 40 gibi) sek-

linde agik olmayan cevaplar vermislerdir.
Grafik 1’de goruldigii gibi 6grencilerden 57’si (%38’1) testte yer alan bu soruya yanhs
anlama kategorisine giren cevaplar vermigler. Bu gurupta yer alan cevaplarda 68renciler
eksen kavramimi degisik kavramlarla kanigtirmiglar ve bilimsel olamayan farkh
tanimlamalarla ve ifadelerle bu kavrami agiklamaya g¢aligmiglardir. Bazi 6grencilerin
diinyanin kendi ekseni etrafinda veya giines etrafinda donmesini diinyanin ekseni olarak
algiladiklan goériilmiigtiir. Bu kategoriye giren bazi 6grencilerin cevaplar1 soyledir: “kendi
etrafinda donmesidir.” (Ogrenci, 6), “diinyanin giinesin etrafinda domiigii.” (Ogrenci, 53)
“diinyamin etrafinda dondiigii yoringe geliyor.” (Ogrenci, 27). Bu cevaplardan
ogrencilerin bu kavramla ilgi birgok yamlgilarinin oldugu belirlenmistir. Grafik 1’de

gorildiigii gibi testte yer alan bu soruya dgrencilerden 43’1 (%28,3’1) cevap vermemistir.

Ogrencilerin diinya sekli iizerinde dinyanin eksenini tamma ve agiklayabilme
yetenekleri incelemek amactyla ogrencilere agagida yazili olan sekilli soru yoneltilmigtir

“Asagidaki gekillerin hangisinde diinyanin ekseni dogru olarak gosterilmistir? Sebebini

agiklayniz.
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CUNKU: .o ” (Ek 3, soru 2).

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar grafik 2’de gosterilmistir.

Asagida grafik 2’de goriildigi gibi teste katilan 6grencilerden 33’1 (%22’s1) bu soruya
anlama kategorisine giren cevaplar vermisler, dogru sekli isaretleyerek nedenini dogru
olarak agiklamiglardir. Burada yer alan cevaplarda diinyanin eksenin diinyanin ortasindan
gecirildigi bu nedenle dogru seklin 3. sekil oldugu belirtilmigtir. Bu kategoride yer alan
tipik 6grenci cevaplarindan bazilart (dogru sekli isaretlemislerdir.) “eksen diinyanin
oniinden degil iginden geger” (Ogrenci, 46), “eksen diinyanin ortasindan ve icinden
gegtigi varsayildigr i¢in” (Ogrenci, 42) seklindedir. Diinyanin ekseni ile ilgili testte yer

alan ilk soruya oranla bu soruda anlama diizeyinde bir artig goriilmektedir.

Grafik : 2 Bunun nedenleri tartigma bolimiinde
2. Sorunun Kigi Sayisina Gére ) ) , e
Cevaplama Grafigi incelenecektir. Grafik 2’de goriildaga gibi bu

soruya cevap veren Ogrencilerden 33’inde

(%22’sinde) sinirli anlama goriilmistar. Bu
kategoride yer alan cevaplarda Ogrenciler

dogru sekli isaretledikleri halde ya sorunun

Bgrenci sayist

agtklama kismimi bos birakmiglar ya da

g £ E 28 o8
g 58 f 54 B¢ il i
= 5 § 5 85 aciklamalarinda bilimsel gergekleri
>
Anlam : diizeyi yansitmayan  ifadeler  kullanmiglardir.

Ogrencilerden 15’ dogru sekli isaretledigi
halde nedenine iliskin bir agiklama yapmamislardir. Bazi 6grencilerin de agiklamalari
yeterli diizeyde degildir. Ornegin; 6grencilerden biri agiklama kismina: “diinyanin ekseni
23,9 egiktir.” (Ogrenci, 49) cevabini yazmustir. Diger bir dgrenci ise “ekseni dik olarak

ama biraz egik olarak ortasindan geger” (Ogrenci, 39) ifadesini kullanmugtir.

Grafik 2’de gortuldigi gibi soruya Ogrencilerden ikisi (%1,3’t) anlamama
kategorisinde cevaplar vermisler ve butin sekilleri isaretlemiglerdir. Teste katilan
ogrencilerin 6nemli bir kisminda bu kavramla ilgili olarak birgok yamlg:t oldugu
belirlenmistir. Grafik 2’de goruldugii gibi 6grencilerden 67°si (%44,7’si) yanhs anlama
kategorisine giren cevaplar vermiglerdir. Ogrencilerin biyiik bir bolimiiniin ekseni

ekvatorla kangtirdigi ve diinyanin ekseninin diinyanin tizerinden gegirildigini dugtindiikleri
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gorilmiistiir. Bu gurupta yer alan cevaplarin bityiik bir kisminda soruda verilen 1. ve 2.
sekil dinyamin ekseni olarak isaretlenmigtir. Ogrencilerden 7°si ise 4. sekli eksen olarak
gostermiglerdir. Bu kategoride yer alan tipik 0grenci cevaplarindan bazilari; (2. sekli
isaretleyerek altina su agiklamalart yapmuslardir) “dinya yarim kiiredir.” (Ogrenci, 53),
“diinyanuzin etrafini sardigt igin” (Ogrenci, 132), “kuzey yarim ve giiney yarimkiireye
ayrilan ortadaki ¢izgi” (Ogrenci, 100). 4. sekli isaretleyen bir 6grenci de agiklamasini
“diinyanin ekseni etraft oldugu igin”. (Ogrenci, 2 ) seklinde yapmustir. 1. sekli isaretleyen
bir ogrenci de soruya “dimyanin ekseni dinyayr boyuna olarak keser, ikiye boler.”
(Ogrenci,31) bigimde yanit vermistir. Testte yer alan bu soruya teste katilan 6grencilerden

15’1 (%10°u) cevap vermemistir.

Oprencilerin soz konusu kavrami anlama seviyesini derinlemesine aragtirmak, testin
sonuglarini desteklemek amaciyla ogrencilerle miilakat yapilmis ve onlara bazi sorular
yoneltilmistir (Ek 4, soru 1). Miilakata katilan ogrencilere bu kavramla ilgili olarak ilk
nce. teste sorulan soruya benzer olarak “Diinyanin ekseni denince aklina ne geliyor?”
sorusu yoneltilmis bu soruya cevap veren 6grencilere ti¢ boyutlu bir diinya sekli verilerek
diinyanin eksenini bu gekil Gzerinde gostermeleri istenmistir. Son olarak da ogrencilerin
¢izdikleri sekillere gore de onlara “Eksen nereden gegiyor?”, “Cizdigin ekseni tarif eder

misin?” sorulari yoneltilmistir.

Tablo 3’te gorildiigii gibi miilakata katilan 6grencilerin 3’0 bu sorulara anlama
kategorisine giren cevaplar vermiglerdir. Bu cevaplarda ogrenciler, ekseni dinyanin
ortasindan gectigi varsayilan ¢izgi olarak ifade etmisler verilen sekil tizerinde bu kavrami
dogru olarak gostermislerdir. Asagidaki milakattan alinan ifadeler bunlara ornek olarak
gosterilebilir.

A:Dunyanin ekseni denince aklina ne geliyor?

O:Diinyamin ekseni ... dinyanin kuzey ve giiney kutup noktalarini ortadan
delen, diinyamin ortasindan gegtigi var sayilan bir gizgi.

A: (Ug boyutlu dinya sekli verilir) bu dinya sekli tizerinde diinyanin eksenini
gizerek gosterir misin?

O: (Kutuplarn izerinde digartya dogru kisa gizgiler gizer.)

A: Cizdigin sekilde eksen neredenden gegiyor?

O: Diinyanin tam ortasindan gegiyor. (Ogrenci, Emin)
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Tablo 3’te gorildigi gibi miilakat yapilan 6grencilerden 4’ yukarida agiklanan bu

kavramla ilgili miilakatta yer alan sorulara smirli anlama dizeyinde cevaplar vermisledir.

Eksenin diinyanin ortasindan gegtigini belirtmisler; fakat sekil tizerinde diinyanin eksenini

dogru olarak gostermemiglerdir. Buna iliskin miilakattaki ornek ifadeler asagida

verilmigtir.

A: Diinyanin ekseni denince aklina ne geliyor?

O: Diinyanin ortasinda var sayilan ¢izgi

A: Diinya gekli tizerinde gizerek gosterir misin?

O: (Diinyay1 yukaridan agagiya dogru bolen bir ¢izgi cizer) boyledir.
A: Nereden gegiyor ¢izdigin bu eksen?

O: Diinyanin ortasindan

A: Peki eksen gercekte var midir?

O: Hayir. (Ogrenci, Hatice)

Tablo 3’te gorildigi gibi miilakat yapilan 6grencilerden 3’4 ise miilakattaki bu

kavramla ilgili sorulara yanlig anlama kategorisine giren, bilimsel anlama uymayan yanlis

fikirler ileri siiren cevaplar vermiglerdir. Testte oldugu gibi miilakata katilan 6grenciler de

diinyanin eksenini, diinyanin etrafi veya diinyanin kendi ekseni etrafinda dénmesi olarak

tamimlamaya ¢aligmiglardir. Bunlara iliskin milakattaki 6rnek ifadeler asagida verilmistir.

A:Diinyanin ekseni denince ne anltyorsun?

O: Diinyamiz1 ekseni deyince kendi ekseni etrafinda donmesini anliyorum.

Bir de yildiz etrafinda yani giines etrafinda donmesini anliyorum.Giines
etrafinda doniince 365 giin kendi etrafinda donmesi bir giin siirtiyor.

A: Diinya sekli tizerinde gizerek gosterir misin?

O: (Diinya sekli iizerinde yukaridan asagiya dogru egik bir ¢izgi gizer)

A: Eksen nereden gegiyor?

O: Kutup noktasina biraz yakin olarak gegiyor. Yani ¢apraz gegiyor.

A:Eksen gergekte var mudir?

O: Yoktur. (Oprenci, Ali)
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Tablo-3

Ogrencilerin Miilakat Sorularina Verdikleri Cevaplarin Analizi

Miilakat sorular

Anlama

Sinirh
Anlama

Yanly
Anlama

Cevap
Vermeme

1- Diinyamzin ekseni deyince ne anltyorsunuz?

-(li¢ boyutlu bir diinya sekli iizerinde )Diinyamizin eksenini gizer
misiniz?

-Eksen nereden geciyor? Eksen gergekte var mudir?

4

2- Kutup dairesi deyince aklina ne geliyor?

3- Kutup noktasi ile Kutup dairesi ayn1 sey midir?

4~ (Ug boyutlu diinya gekli iizerinde) kutup noktasim gizer misin? K.
Noktasi nerde yer  aliyor?
-(model kiire iizerinde) kutup noktasini1 gosterir misin?

10

5- (Ug boyutlu diinya sekli iizerinde) kutup dairesini gizer misin? K.
Dairesi nereden gegiyor?
-(model kiire iizerinde) kutup dairesi ile kutup noktasim gosterir misin

6-Dénence deyince aklina ne geliyor?
-(ii¢ boyutlu diinya sekli iizerinde) Donenceler nereden gegtigini gizer
misin? Nereden gegiyor?

7-Paralel deyince aklina ne geliyor?

-(ig boyutlu diinya sekli iizerinde) bana paralel daircsi gizer
misin?(soruya cevap vermigse) Bunlar neye gore ¢iziliyor?

-(model kiire iizerinde) paralelleri gésterir misin?

8-Enlem deyince aklina ne geliyor?
-Model kiire iizerinde enlem dereceleri goriinmiiyor mu? -Bir yerin
enlemi nereye olan uzakligim goésterir?

9- Meridyen deyince aklina ne geliyor?

-(ii¢ boyutlu diinya sekli iizerinde) bana meridyen yay: gizer misin?
Bunlar neye gore ¢iziliyor?

-(model kiire iizerinde) meridyenleri gosterir misin?

10- Boylam deyince aklna ne geliyor?
-Model kiire iizerinde boylam dereceleri gériimmiiyor mu?
-Bir yerin boylam1 nereye olan uzakligim: gosterir?

11-Matematik konum deyince ne anliyorsun?

12-Model kiire iizerinde bana Tiirkiye’'nin matematik konumunu
gosterir misin?

13-Tiirkiye’de yagayan bir kigi ekvatora ulagmak istese hangi yonde
gitmesi gerekir? Neden?

-Tiirkiye’de yagayan bir kisi bas meridyene ulasmak istese hangi
yonde gitmesi gerekir? Neden

14-Tiirkiye’'nin  matematik konumu (kutuplara yakin bir yer
gosterilerek ) burada olsa idi nelerin degisebilecegini sdylenebilir?

15-Ozel konum deyince aklina geliyor?

16- Bir yerin 6zel konumu enlem ve boylamlar ile agiklamak miimkiin
miidiir? Neden

17- (Diinya siyasi haritas1 gosterilir) Bana bu haritaya bakarak
Tiirkiye’nin 6zel konumunu nasil agiklarsin?

-(Diinya siyasi haritas: iizerinde Afrika kitasinin orta kisimlarinda yer
alan bir yer gosterilir) Tiirkiye burada yer alsa idi 6zel konumunda ne
degisiklikler olurdu? Neden?
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401. Ogrencilerin “Kutup Noktas1” Ve “Kutup Daireleri” Kavramlarmi Anlama

Diizeyi

Ogrencilerin kutup noktast ve kutup daireleri hakkindaki gorislerini belirlemek
amaciyla yapilan testte 6grencilere bes soru yoneltilmistir. Ogrencilerin kutup noktasi
kavramuyla ilgili genel bilgi ve goruslerini belirlemek amaciyla onlara “Kutup noktas
denince akliniza ne geliyor? Agiklayimiz.” seklindeki soru yoneltilmistir (Ek 3, soru 3).

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar grafik 3’te gosterilmistir.

Grafik 3’te gorildugi gibi Ogrenci-

Grafik : 3

3. Sorunun Kigi Sayisina Gore Cevaplama lerden 17’st (%11’3) testte yer alan bu
Grafigi

soruya anlama kategorisine giren cevaplar

vererek, kutup noktalarinin diinyanin kuzey

@
5, " < .
g ve giiney uglarinda yer aldigint  belirten
b .
s agiklamalar yapmislardir. Bu kategoriye
.’a = . - . . .
© : giren cevap veren Ogrencilerden biri;
= @ ‘e . . .
E §§ g EE g% Kutup noktasi denince diinya ekseninin
[ =4 " C =4
o © K >5 35 . :
= > kuzeyinde ve giineyinde kalan noktalar

Anlama dilizeyl

aklima geliyor.” (Ogrenci, 52) seklinde

aciklama yapmustir. Ogrencilerden 49’u (%32,7’si) testte yer alan bu soruya smmrh
anlama diizeyinde cevaplar vermislerdir. Burada yer alan cevaplarda 6grencilerin buyuk
bir cogunlugu kutup noktasint diinyanin ug noktalari olarak tammlamuslar; fakat nerede yer
aldiklari konusunda bilgi vermemislerdir. Bu kategoriye giren bazi 6frenci cevaplart.
“diinyanin uglarina denir (Ogrenci, 25)”, “kutup noktast denince aklimiza diinyamizin alt

ve dist tarafinda olan noktalara kutup noktasi denir.” (Ogrenci, 37) seklindedir.

Grafik 3’te gorildigi gibi bu soruya ogrencilerden 9’u (%6’s1) anlamama
kategorisine giren, agik olmayan ve tutarsiz cevaplar vermislerdir. Bu kategoriye uygun
cevaplar veren ogrencilerde kutup noktast kavramuna iliskin belirgin bir fikrin veya
bilginin olmadig1 tespit edilmistir. Bu gurupta yer alan bazi ogrenci cevaplari, “kutup
noktast belli bir noktadw.” (Ogrenci, 117), “dinyanmn izledigi yer” (Ogrenci, 115)
bigimdedir. Grafik 3’te gorildigi gibi testte katilan ogrencilerden 47’si (%31,3’1) bu

soruya yanhs anlama kategorisine giren cevaplar vermislerdir. Burada yer alan cevaplarin
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bazilarinda kutup noktast ile diinyanin ekseni; kutup noktast ile ekvator aymni anlamda
kullanmustir. Ogrenciler, kutup noktasiu agiklarken ekvatorla veya diinyanin ekseniyle
ilgili bilgileri kullanmiglardir. Bununla birlikte ogrencilerin kutup noktast kavramuyla ilgili
bilimsel gergeklere uymayan farkli tanimlar yaptiklan tespit edilmiy ve birgok yanlig
anlamaya sahip olduklar gorilmistir. Bu kategoride yer alan ornek 6grenci cevaplari:
“ekvator geliyor” (Ogrenci, 137), “kutup noktast ekvatoru delen noktalardir ”(Ogrenci,
86), “diinya digtan ice dogru delip gegen Diinyanin donmesini saglayan gey” (Ogrenci,
72). Baz1 6grencilerinde kutup noktasmni ufuk gizgisi olarak diisiindiigit belirlenmigtir.
Ogrenci 51’in cevabi buna 6rnek olarak gosterilebilir. “denizde uzaga bakinca denizin
bittigini goriiriiz bu noktaya kutup noktasr denir”.  Grafik 3’te gorildugi gibi

grencilerden 28’1 (%18,7’si) bu soruya cevap vermemistir.

Arastirmada 6grencilere uygulanan testte, 0grencilerin  kutup dairesi kavramiyla ilgili
fikirlerini belirlemek amaciyla “Kutup dairesi denince akliniza ne geliyor? Agiklayimz.”
sorusu yoneltilmistir (Ek 3, soru 4). Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar grafik 4’te

gOsterilmistir.

Grafik : 4 Grafik 4’te gorildiga gibi teste katilan

4. Sorunun Kigi Sayisina Gére Cevaplama

Grafigl ogrencilerden 2’si (%1,3’4) bu soruya

anlama dizeyinde cevap vermisler, kutup

dairelerini ve bulunduklari enlemleri dogru
olarak belirtmislerdir. Bu kategoriye giren

cevaplar veren dgrencilerden ikisi « 66° 33’

Ogrenci sayist

da olan paralel” (Ogrenci, 70-23) seklinde

cevaplar vermiglerdir. Bu kavramla ilgili

anlama
sinrh
anlama

anlama ve sinirli anlama diizeyinin g¢ok
Anlamadiizeyi

disik oldugunu gorilmustir. Grafik 4’te

gorildiigi gibi bu soruya cevap veren dgrencilerden 6’st (%4’() sumrh anlama diizeyinde
cevap vermigler, sadece bunlarin sayisi ve adlan ile ilgili sinurls bilgiler vermiglerdir.
Burada yer alan 6grenci cevaplarindan bazilart: “kutup daireleri denince aklima kuzey ve
giiney daireleri vardir. Bunlar aklima geliyor.” (Ogrenci ,12), “kutup daireleri denince
aklima giiney kutup ve kuzey kutup daireler gelir.” (Ogrenci,113) seklindedir. Grafik 4’te

gorildigi gibi 6grencilerden 12’si (%8’i) testte yer alan bu soruya anlamama seviyesinde
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cevaplar vermislerdir. Bu kategoride yer alan 6grencilerin kutup dairesinin ne oldugu
konusunda fikir sahibi olmadiklari ve anlamsiz cevaplar verdikleri gorilmistir. Bu
gurupta yer alan agik olmayan bazi ogrenci cevaplar: “Nerede olduklarini belirtiyor”
(Ogrenci, 117), “yani bir yerin ¢ok uzak ve diinyanin bir yerinden bir yerinde olan alan”
(Ogrenci, 9) seklindedir. Grafik 4’te goriildugi gibi ogrencilerden 49’u (%32,7’s1) bu
soruya yanhs anlama kategorisine giren cevaplar vermislerdir. Burada yer alan cevaplarda
ogrencilerin kutup dairesini enlem, boylam, meridyen, paralel kavramlar ile kargtirdigs
ve aym anlamada kullandiklari; kutup dairesine bilimsel olmayan farkli tanimlamalar
yaptiklari goriilmigtir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri ve kutup dairesi kavramiyla ilgili
yanilgilar igiren bazi cevaplari. “kutup daireleri diinyanin iizerinde bulunan araliklara
denir” (Ogrenci, 87), “enlem ve boylamlar” (Ogrenci, 100), “kutup daireleri kutup
dairelerden ¢ikip yeniden kutup noktalarinda birlesen dairelerdir” (Ogrenci, 99), “ekvator
gelir” (Ogrenci, 49) seklinde olan cevaplardir. Ogrencilerden 81’1 (%54’1i) testte yer alan
bu soruya yanit vermemistir. Bu soru cevap vermeme oranin en yiiksek oldugu sorulardan
biridir.

Miilakat yapilan 6grencilerin kutup dairesi kavrami hakkindaki gorislerini tespit etmek
icin testte yer alan bu soru onlara da aynen yoneltilmistir (Ek 4, soru 2). Tablo 3’te
gorildiigii gibi test sonuglarina benzer olarak miulakata katilan Ogrenciden higbiri bu

soruya anlama ve sinirli anlama kategorisinde yer alabilecek cevaplar verememislerdir.

Tablo 3’te gorildiigi gibi miilakata yapilan ogrencilerden 6’s1 bu soruya yanlis anlama
kategorisine giren cevaplar vermisler, bilimsel gergeklere uyman agiklamalar
yapmiglardir. Bu gurupta yer alan 6grencilerin kutup dairesi kavrami; paralel-meridyen
olarak veya diinyanin etrafim saran gizgiler olarak algiladiklar1 gozlenmistir. Miilakattan
yapilan agagidaki alinti buna drnek olarak gosterilebilir.

A: Kutup dairesi denince aklina ne geliyor?
O: Kutup dairesi........ kutup noktasi...... Diinyanin en ug noktasi.
A: Kutup dairesi denince Aklina bunlar m1 geliyor?

O: Paralel mi kutuplardan kutuplara  (Ogrenci, Hatice)

Miilakata katilan 6grencilerden 4’1 bu sorulara cevap vermemistir.

A: Kutup dairesi denince aklina ne geliyor?
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O: Bilmiyorum (Ogrenci, Hiilya)

Ogrencilerin kutup noktast ile kutup dairesi kavramlari arasindaki farklart ve bu
kavramlarin dzelliklerini agiklayabilme seviyelerini ortaya ¢ikarmak amaciyla dgrencilere
uygulanan testte “Kutup notast ile kutup dairesi arasinda fark var midir, agiklayiniz?” soru

sorulmugtur (Ek 3, soru 5). Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar grafik 5’te

sunulmugtur.
Grafik : 5 Grafik 5’te goruldaga gibi
5. Sorunun Kisi Sz:;yrl:‘:lr; Gore Cevaplama égrencilerden 34 (%Z’Si) anlama
kategorisine giren cevaplar vermislerdir.
Burada yer alan cevaplarda ogrenciler, iki
% kavram arasinda fark oldugunu belirtmisler
g ve iki kavram arasinda bulunan farklarla
g’ ilgili dogru bilgiler vermislerdir. Ornegin
g g g o & gurupta yer alan 6grenci cevaplarinda biri
5 °% é ~% 8 § “Vardir. Kutup notalari diinyamizin en iist
i Anlam: diizeyi ve en altinda bulunur. Daireler ise kutup

notalarindan hem daha biiyiik hem de ondan ekvatora daha yakindir” (Ogrenci, 118)
seklindedir. Grafik 5’te gorildugi gibi testte katilan ogrencilerden 31’1 (%20,7'1) bu
soruya stmirh anlama kategorisine giren cevaplar vermislerdir. Burada yer alan cevaplarda
sgrenciler, soz konusu iki kavramin ayni anlama gelmedigini belirtmisler; fakat kavramlar
arastndaki farklan aciklama da yetersiz cevaplar vermisleridir. Baz1 6grenciler 6grenci 8
gibi “evet vardw” dedigi halde bu faklarin neler oldugunu agiklamamuglardir. Bu
kategoriye giren yine bazi ogrenci cevaplarinda ise kutup noktasi ile kutup dairesi
kavramlari arasindaki farklar yanhs bilgilerle agiklanmugtir. Bu cevaplara ornek olarak:
“kutup noktasi ug noktasidir. Daireler ise onun gevresi deki dairelerdir.”(Ogrenci, 128),
“evet vardir. Kutup daireleri bityiik kutup noktast kiigiiktiir.” (Ogrenci, 33) bigiminde olan

yamtlar gosterilebilir.

Grafik 5’te goruldigi gibi bu soruya anlamama kategorisine giren cevaplar veren
dgrenci olmamistir. Bununla birlikte grafik 5’te gorildiigi gibi testte katilan ogrencilerden

41°i (%27,3"t) bu soruya yanhs anlama kategorisine giren cevaplar vermislerdir. Bir gok
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ofrenci iki kavram arasinda fark olmadigini ayni anlamda olduklarin belirtmiglerdir.
Ogrenciler bilimsel gergeklere uymayan ve bir gok yanilgilar igeren dustincelerle kutup
noktasi ile kutup dairesi arasindaki farklari agiklamaya caligmiglardir. Ornegin; kutup
noktasint kutup yildizi olarak tammlayan bir dgrenci iki kavram arsindaki fark: “Ciinkii
kutup noktast kutup yildizi kutup dairesi ise kutuplarn bulundugu yer.” (Ogrenci, 122)
seklinde agiklamigtir. Bu gurupta yer alan diger 6grenci cevaplarinda ise kutup noktasi;
diinyanin donmesini saglayan etken, boylamlarin baslangig yeri, kutup dairesinin en kugiik
halkasi, olarak tamimlanmistir. Bunun yaninda kutup dairesi ise; diinyanin etrafindaki
daireler, enlem, boylam, olarak tanimlanmugtir. Bu gurupta yer alan bazi 6grenci cevaplart:
“ kutup noktas diinyanin donmesini saglar. Kutup dairesi ise diinyanin etrafinda bulunan
dairelerdir.” (Ogrenci, 72), “bence yoktur. Ciinkii kutup noktast, kutup dairesinin kiigiik ve
en kiiciik nokta gibi gorimendir.” (Ogrenci, 144), “kutup noktasi boylamin baslangig yeri
kutup dairesi ise boylam ve enlem.” (Ogrenci, 19), “kutup noktast ile kutup dairesi
arasmda; kutup noktast baglangig meridyenidir. Kutup daireleri ekvatordur.” (Ogrenci,
49) seklinde verilen cevaplardir. Grafik 5’te goruldigu gibi 6grencilerden 75’1 (%50’si) bu

soruya cevap vermemistir.

Ogrencilerle yapilan milakatta da Ogrencilerin kutup noktasi ve kutup dairesi
kavramlari arasindaki faklar1 anlama seviyelerini belirlemek amaciyla onlara bazi sorular
yonetilmistir (Ek 4, soru 3). Miilakatta onlara “Kutup noktas: ile kutup dairesi ayn1 sey
midir?” sorusu yoneltilmis bu soruya hayir veya degildir seklinde cevap veren 6grencilere
“Aralarindaki farklar nelerdir?” sorusu yoneltilmigtir. Tablo 3’te goruldigu bu soruya
anlama ve smrh anlama kategorisine giren cevaplar veren Ofrenci olamamistir.
Ogrencilerin kutup noktalar ile ilgili olarak bazi dogru agiklamalar yapmiglarsa da kutup
dairesi ile ilgili bilimsel bilgilere uygun agiklama getirememiglerdir. Bu iki kavram
arasinda fark oldugunu evet, hayir seklinde cevaplar vererek yamtlamiglar; fakat
aralarindaki farklar1 agiklarken bir gok yanilgilar iceren cevaplar vermisledir. Bu nedenle

bu cevaplarda yanlig anlama kategorisine dahil edilmistir.

Tablo 3’te gorildiigii gibi miilakata katilan ogrencilerden 5’i bu soruya yanlis anlama
kategorisine giren cevaplar vermislerdir. Bu cevaplarda ogrenciler bu iki kavram

arasindaki farklart test sonuglarinda ortaya ¢ikan yanilgilara benzer yanls fikirlerle
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agiklamaya galigmuslardir. Miilakatlardan alinan asagidaki ifadeler bunlara ornek olarak
verilmistir.
A: Kutup noktast ile kutup dairesi ayni sey midir?
O: Hayir
A: Aralarindaki farklar nelerdir?
O: Kutup noktas1 kutbun kendisidir. Kutup dairesi ise kutbun etrafinda bulunan
ilk dairedir. Yani dinyamn iginde gesitli daireler ve paraleller bulunur. Bu
kutup dairesi ise kutba en yakin olarak cizilen paraleldir. gegtigi enlemi

hatirlamiyorum., (Ogrenci, Ali)

Tablo 3’te gorildagi gibi milakata katilan 6grencilerden de 5’1 bu sorulara cevap
vermemistir. Gerek test sonuglarinda gerekse milakat sonuglarinda oOgrencilerin bu
kavramlarin ozelliklerini ve aralarindaki farklart yeterli dizeyde anlayamadiklari
gorilmagtiir.  Ogrencilerin ~ ozelliklede  kutup dairesinin  6zelliklerini  agtklamada

zorlandiklart anlagilmigtir.

Yapilan testte ogrencilerin kutup noktalarini diinya sekli Uzerinde gizerek
gosterebilme  ve kutup noktast kavramini anlama diizeylerini  belirlemek amaciyla

oBrencilere tig boyutlu diinya sekli verilerek “ Dunya seklinin Gizerinde kutup noktalarini

cizerek gosteriniz” sorusu yoneltilmistir (Ek 3, soru 6). Ogrencilerin bu soruya verdikleri

cevaplar grafik 6’da gosterilmistir.

Grafik : 6 Grafik 6’da goruldagu gibi bu soruya

6. Sorunun Kigi Sayisina Gére Cevaplama
Grafigi

cevap veren ogrencilerden 117°si (%78 si)
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_| gelismemesinden kaynaklandig: disiiniile-

bilir. Grafik-6’da goriildigi gibi testte yer alan bu soruya ogrenciler suurl anlama ve
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anlamama kategorisine giren yanitlar vermemislerdir. Grafik 6’da gorildagi gibi
dgrencilerden 21’inin (%14’uniin) bu soruya yanhs anlama simiflandirmasina giren
cevaplar verdikleri gdriilmustir. Burada ogrencilerin bilyik bir ¢ounlugu ya kutup
noktalarin1 gosterirken iki noktay: birlestiren bir dogru ¢izmis ya da sadece diinyay: dik
kesen (eksene benzer) bir ¢izgi ¢izmislerdir (Ogrenci, 111,14,9,27,1 gibi). “150 numarali
ogrenci”, ekvator ile kuzey yarim kiire arasin1 karalayarak kutup noktalarini gostermeye
caligmustir. Yine ogrencilerden biri kutup dairelerine benzeyen iki kutbun gevresine
paraleller gizerek, kutup noktasim gostermeye galigmistir (Ogrenci, 67). Grafik 6’da
goriildiigi gibi kutup noktalarinin sekil iizerinde gizilerek gosterilmesi istenen bu soruya
dgrencilerden 12°si (%8’1) yanit vermemis ve sekil tizerinde herhangi bir isaretleme veya

¢izim yapmamigslardir.

Ogrencilerin dinya sekli tzerinde kutup noktalarini gosterebilme seviyelerini
belirlemek amaciyla miilakata katilan dgrencilere de testte yoneltilen soruya benzer bazi
sorular sorulmustur. Ogrencilere “(Ug boyutlu diinya sekli verilerek) bu sekil iizerinde
Kutup noktalarimi gizer misin?, Kutup noktalari nerede yer aliyor?, (model kiire iizerinde)
Kutup noktalarini gosterir misin?” sorulari yoneltilmistir. Tablo 3’te goruldigu gibi
ogrencilerin  hepsi diinya sekli tizerinde ve model kiire iizerinde kutup noktalarint dogru
olarak gostermisler ve anlama kategorisine giren cevaplar vermislerdir. Fakat millakatlarda
da ogrencilerin bunlan tarif etmede zorlandiklart gorilmistiir. Miilakattan alinan
asagidaki ifadeler buna ornek olarak gosterilebilir.

A:(Ug boyutlu diinya gekli verilir) Kutup noktastni bu sekil tzerinde gizerek
gOsterir misin?

O:Cizerim (kutup noktalarini gizer)

A: Bunlar tarif edebilir misin?

O: Kutup noktast......... sey dinyanin iki ucunda esitge olan nokta

A: Neye gore esit noktalar

O: Diinyaya gore esit noktalar

A: Diinyaya gore esit noktalar dyle mi? Nerdedir bunlar? Model kiire
tizerinde gosterir misin?

O: Model kiirede kutup noktalarini gosterir) dinyanin iki ucunda

(Ogrenci, Hiilya)
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Yapilan testte ogrencilerin “kutup dairelerini” dinya sekli tUzerinde gizerek
gosterebilme  ve kutup dairelerinin diinya iizerinde nerede yer aldiklarim anlama
seviyelerini belirlemek amaciyla 6grencilere -g boyutlu diinya sekli verilerek- “Diinya
sekli tizerinde kutup dairelerini gizerek; hangi enlemlerden gectigini yazimz?” sorusu

yoneltilmigtir (Ek 3, soru 7). Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar grafik 7°de

goOsterilmigtir.
Grafik : 7 Grafik 7’de gorildugu gibi bu soruya
7. Sorunun Kigi SaGyls‘:?gaI Gore Cevaplama é')grencilerden 30 (%Z’Si) anlama
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vermiglerdir. Burada 6grenciler dinya sekli

iizerinde kutup dairesini gizerek gostermisler; fakat gectikleri enlemler hakkinda agiklama
yapmamuislardir. Ogrenciler iki kutbun yakin gevresine birer paralel gizerek kutup dairesini
gostermeye galigmislardir (Ogrenciler, 129,81,67,14 gibi). Grafik 7°de gorildugi gibi
ogrencilerden 5’°i (%3,3°11) teste yer alan bu soruya anlamama kategorisine giren cevaplar
vermislerdir. Ogrencilerden 2’si diinyay: kare geklinde bolen dikey ve yatay gizgiler

cizmiglerdir. Baz1 63renciler ise gekil iizerinde rast gele gizgiler gizmistir.

Grafik 7’de goriildigia gibi 6grencilerden 68’1 (%45,3’&'1) bu soruya yanlis anlama
kategorisine giren cevaplar verdikleri gorilmustir. Burada 6grenciler ya paralel ya da
meridyenler gizerek kutup dairesini gostermeye galismiglardir (Ogrenci, 97,41,133, gibi).
Baz1 ogrencilerde kutup gevresine gizdikleri birbirine paralel ¢izgilerle bu kavrami
agiklamaya caligmistir (Ogrenci, 46 gibi). Baz1 6grenciler ise bu soruyu kutup noktalarini
karalayarak yanitlamaya galigmustir (Ogrenci, 135 gibi). Bu gizimlerden 6rnekler ek 5’de
sunulmustur. Grafik 7°de goruldagi gibi 6grencilerden 56’s1 (%37,3°1) testte yer alan bu

soruya yanit vermemistir.
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Test sorusundan elde edilen verileri desteklemek, miilakata katilan 6grencilerin diinya
sekli iizerinde kutup noktalarini gosterebilme seviyelerini belirlemek amaciyla miilakata
katilan dgrencilere de testte yoneltilen soruya benzer bazi sorular yoneltilmistir. Yapilan
miilakatta ogrencilere “(Ug boyutlu diinya sekli verilerek) bu gekil Gizerinde Kutup
noktalarim gizer misin?, Kutup noktalar1 nerede yer aliyor?, (Model kiire tizerinde) Kutup
noktalarini gosterir misin?” sorulari sorulmugtur (Ek 4, soru 5). Tablo 3’te gorildigi gibi
bu sorulara anlama ve sinirli anlama diizeyinde cevaplar verilmemistir. Ogrencilerden
higbiri diinya sekli tizerinde ve model kiire tzerinde kutup dairelerini dogru olarak
gostermemislerdir. Tablo 3’te goriildigu gibi ogrencilerden 6’s1 ise bu sorulara yanlts
anlama kategorisine giren cevaplar vermiglerdir. Burada yer alan cevaplarda 6grencilerin
cogu cizdikleri sekillerde kutuplarin g¢evresine yarim veya tam daire seklinde diizgiin
olmayan gizgiler gizmiglerdir. Milakattan alinan asafidaki ifadeler buna 6rnek olarak
gosterilebilir.

A: Kutup dairesini diinya éekli tizerinde ¢izerek gosterir misin?

O: (Diinya sekli iizerinde kutuplarin gevresine dikdortgene benzer bir gekil
¢izer) su bolumdur.

A: Cizdigin sekli nasil agiklarsin?

O: Agiklayamam.

A:Model kiire iizerinde bunlari gésterir misin?

O: (Kure tizerinde kuzey kutbunun hemen gevresindeki paralel dairesini

gosterir.) kutup dairesi burada. (Ogrenci, Mustafa)

Tablo 3’te gorildigi gibi milakata katilan 6grencilerden 4’01 ise bu sorulara yanit

vermemigtir.
402. Ogrencilerin Donence Kavramm Anlama Diizeyi

Ogrencilerin doénence kavrami hakkindaki goruslerini belirlemek amaciyla 6grencilere
uygulanan testte iki soru yoneltilmistir. Ogrencilerin donence kavramiyla ilgili genel
fikirlerini ve kavram yanilgilarini ortaya gikarmak amaciyla 6grencilere “Donence denince
akliniza ne geliyor, agiklayiniz?” sorusu yoneltilmistir (Ek 3, soru 8). Ogrencilerin bu

soruya verdikleri cevaplar grafik 8’de gosterilmistir.
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Grafik 8’de gorildigi gibi testte

Grafik : 8
8. Sorunun Kigl Sayisina Gore Cevaplama
Grafigi

bulunan  bu  soruya yamt  veren

ogrencilerden 5’1 (%3,3’l) anlama

kategorisine giren cevaplar vermislerdir.
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L. (Ogrenci, 105) seklindeki bir yamit ile

soruyu agiklamgtir. Grafik 8’de gorildiigii gibi ogrencilerden 18’1 (%12’si) bu soruya
simirl anlama kategorisine giren cevaplar verdigi gorilmiistir. Bu 6grenciler cevaplarinda
ya donencelerin adlarimi yazmiglar ya da  kabaca donencelerin bulunduklari yeri
actklamaya caligmiglardir. Donencelerin hangi enlemler tizerinde yer aldiklar konusunda
bir yanit vermemislerdir. Burada yer alan tipik 6grenci cevaplarindan bazilari: “kuzey ve
giiney yarim kiirede olan oglak ve yengeg donencesi geliyor” (Ogrenci, 46) “diinyamizin
giineyinde ve kuzeyinden ekvatora yakin gegtigi kabul edilen ¢izgilerdir.” (Ogrenci, 118)

seklinde olan cevaplardir.

Grafik 8’de goruldugi gibi 6grencilerden 2’si (1,3’4) testteki bu soruya anlamama
kategorisine giren cevaplar vermislerdir. Burada yer alan cevaplarda 6grenciler donence
kavramiyla ilgili belirsiz tanimlamalar yapmiglardr. Ornegin; d6grencilerden biri bu soruya
“donen bir sey *(Ogrenci, 59) bigiminde agik olmayan bir cevap vermistir. Grafik 7°de
gorildiigi gibi testti cevaplayan ogrencilerden 19’u (%12,7’si) bu soruya yanlis anlama
sinifina giren cevaplar vermiglerdir. Burada yer alan cevaplarda donence kavramiyla ilgili
ogrencilerin degisik diigiincelere sahip oldugu goriilmistir. Ayrica Ogrencilerin donence
kavramiyla yoringe ve dinyann kendi ekseni etrafinda ki dontstinii kanstirdiklari; bunlar
aym sey olarak anladiklan belirlenmistir. Burada yer alan degisik 6grenci cevaplarindan
bazilart: “Donence uzayda yer alir.” (Ogrenci, 27), “bir yerin siirekli gegtigi kendine ait
yolu, konumu” (Ogrenci, 36), “bir daire veya gezegenin donerken izledigi yol” (Ogrenci,
135), “‘en onemli paralel’ (Ogrenci, 129), “diinyanuzin batidan doguya dogru dondiigii
geliyor” (Ogrenci, 84) bigimindedir. Grafik 8’de gorildiigi gibi testte yer alan bu soruya

ogrencilerden 106’s1 (%70’i) yamit vermemistir.
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Yapilan testte 6grencilerin - dénenceleri diinya sekli tizerinde gizerek gosterebilme ve
donencelerin diinya iizerinde nerede yer aldiklarim anlama seviyelerini  belirlemek
amactyla &grencilere  -ti¢ boyutlu diinya sekli verilerek- “Diinya sekli {zerinde
donenceleri ¢izerek; hangi enlemlerden gectigini yaziniz.” sorusu yoneltilmistir (Ek 3,

soru 9). Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar grafik 9’da gosterilmistir.

Grafik 9’da goruldigu gibi Bu soruya

Grafik : 9
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vermiglerdir. Burada yer alan cevaplarda ogrenciler donencelerin olduklari yeri gekil
tizerinde dogru olarak gostermigler, fakat bulunduklari enlemleri yazmamiglardir.
Ogrencilerden biri (Ogrenci, 148) sekil iizerinde ekvatoru ve doénenceleri dogru olarak
gostermis; fakat donencelerin 66 derece paralelinde oldugunu yazmistir. Yine bu guruba
uygun cevaplar veren dgrencilerden bazilar1 (Ogrenci, 80,118,11 ve 130 gibi) donenceleri

dogru olarak gizmigler fakat gectikleri enlemler hakkinda bilgi vermemislerdir.

Grafik 9°da goruldogi gibi  ogrencilerden 2’si (%1,3’ti) bu soruya anlamama
kategorisine giren cevaplar vermiglerdir. Bu kategoriye giren cevaplar veren 96-97
numarali 6grenciler sekil Gzerinde karigik ve anlamsiz gizgiler gizmiglerdir. Grafik 9°da
gorildigi gibi bu soruya cevap veren ogrencilerden 33’0 (%22’si) yanhs anlama
kategorisine giren cevaplar vermislerdir. Bu dgrencilerden bazilar1 diinya sekli izerine ya
paralel ya da meridyene benzeyen gizgiler gizerek donenceyi gostermeye g¢aligmislardir
(Ogrenci, 33,56,65,128 gibi). Bir dgrenci diinya seklinin gevresini saran bir yarim daire
gizerek donenceleri gostermeye caligmigtir (Ogrenci, 87). Bir ogrenci de kutup

noktalarinin gevresine kiigiik daireler ¢izerek donenceleri gostermigtir (Ogrenci, 36).
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Grafik 9’da goriildiigii gibi testte yer alan bu soruya o6grencilerin 85’1 (%56,7’si) yamt

vermemig, dinya seklini bog birakmustir.

Donence kavramiyla ilgili test sorularindan elde edilen verileri miilakat sorulartyla
desteklemek amaciyla miilakata katilan 6grencilere “Donence denince akliniza ne geliyor?,
(i¢ boyutlu diinya sekli tizerinde) Donencelerin nereden gegirildigini g¢izer misin?,
Nereden gegiyor?” sorulart yoneltilmistir (Ek 4, soru 6). Tablo 3’te gorildugu gibi
miilakatta yer alan bu sorulara 6grencilerden anlama diizeyinde cevaplar veren ogrenci
olmamugtir. Tablo 3’te gorildugi gibi malakata katitan ogrencilerden 5’1 sinirh anlama
diizeyinde cevaplar vermiglerdir. Bu cevaplarda Ogrenciler donencelerin adimt ve
bulunduklart yarim kiireleri belirtmisler; fakat bulunduklar enlemleri agiklayamamiglardir.
Ayrica sinirli anlama diizeyinde cevap veren 5 6grenciden ikisi donencelerden sadece
birinin bulundugu yarim kiireyi ve adini agiklayabilmiglerdir. Mulakattan alinan agagidaki
ifadeler buna 6rnek olarak gosterilebilir.

A: Donence deyince aklina ne geliyor?

O: Cizerek gosterebilir miyim?

A: (Ug boyutlu diinya sekli verilir) Bunun iizerinde gizerek gosterebilirsin.

O: (Ekvatoru ve dénenceleri bulunduklari yerden biraz farkli bir yerde gizer)
ekvatorun 27 derece .... giinesin etrafinda donerken.....sey.... ogalak dénencesi ,
yenge¢ donencesi

A: Nerede yer alir bu donenceler ?

O: Kuzey yarim kiiredeki yengeg, giiney yart kiiredeki oglak donecesi (¢izdigi
sekil iizerinde bunlar1 yazdr)

A: Nereden gegiyor bunlar?

O: 27 derece enleminden (Ogrenci, Fatma)

Tablo 3’te gorildigi gibi miilakata katilan Ogrencilerden 3’G  bu sorulara yanlis
anlama kategorisine giren cevaplar vermislerdir. Bu 6grencilerin donencelerin isimleri ve
diinya tzerinde bulunduklan yerlerle ilgili olarak bilimsel bilgilere uymayan farkli
fikirler ileri stirmiislerdir. Mustafa isimli bir 6grenci donencelerle ilgili milakat sorularina

agagidaki cevaplari vermistir.

A:Donence denince aklina ne geliyor? TCYI A NTASYON

DOKI
O: Donece ........ tarihler vardi...... tarihlere gore dontgleri vardi.
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A: Diinya sekli izerinde gizerek gosterebilir misin?

O: Olur. (kuzey ve gliney yarim kiirede diinya sekli tizerinde yartya kadar
¢izgiler gizer) suralar sanirim

A: Cizdigin sekli agiklar misin?

O: 23 derece 20 dakika miydi1? 23 derece 27 dakika miydi? Oyle biseydi
sanirim (kuzey yarim kiirede ¢izdigi yarim ¢izgiyi gosterir) burast 23 derece 27
dakika kuzey kutup donencesi ( Guney yarim kiirede gizdigi yarim gizgiyi
gosterir) surasi da 23 derece 27 dakika giiney kutup dénencesi

A: Sence soyledigin bu dereceler neye gore belirleniyor?

O: Hatirlayamiyorum (Ogrenci, Mustafa)

Tablo 3’te goriildiigii gibi milakata katilan 6grencilerden 2°si bu sorulara bilmiyorum
yada unuttum geklinde yamtlar vererek, diinya sekli izerinde donenceleri

gostermemiglerdir.
403. Ogrencilerin Ekvator Kavramini Anlama Diizeyi

Ogrencilerin ekvator kavranu hakkindaki gortslerini belirlemek amaciyla 6grencilere
testte iki soru yoneltilmistir. Ogrencilerin ekvator kavramiyla ilgili goriislerini ve genel
bilgilerini ortaya gikarmak amaciyla ogrencilere “Ekvator denince akliniza ne geliyor,
agiklayiniz?” sorusu yoneltilmistir (Ek 3, soru 10). Ogrencilerin bu soruya verdikleri

cevaplar grafik 10’da gosterilmistir.

Asagida grafik 10°da goruldugi gibi 6grencilerden 33’0 (%22’si) bu soruya anlama
kategorisine giren cevaplar vermislerdir. Bu cevaplarda 6grenciler, ekvatoru diinyayr iki
esit parcaya boldiigi varsayilan ¢izgi seklinde agiklamiglardir. Burada yer alan bazi
ogrenci cevaplari: “ekvator deyince aklima diinyanmin ortasindan gegtigi varsayilan ¢izgi
gelir’ (Ogrenci, 130), “Diinyanin tam ortasindan gegtigi varsayilan dimyay: 2 egit yarim
kiireye ayiran paralel dairesidir.” (Ogrenci, 183) seklindedir. Grafik 10°da gorildigii gibi
testte yer alan bu soruya ogrencilerin 78’i (%52’si) smirh anlama kategorisine giren
cevaplar vermislerdir. Bu guruptaki cevaplarda 6grenciler ekvatoru diinyay: ikiye bolen
cizgi olarak tamimlamugslar ve dinya izerinde gergekte olmadifs, fakat varsayidigi

konusunda bilgi vermemislerdir. Ornegin sinirli anlama kategorisine giren 6grencilerden
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bazilart bu soruya; “‘ekvator denince
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ogrencilerden 4’0 (%2,7’si) anlamama

kategorisine giren cevaplar vermisler ve ekvator kavramiyla ilgili anlamsiz agiklamalar
yapmiglardir. Ornegin 6grencilerden biri bu soruya “ekvator uzayda bulunur.gezegende yer
ali’ (Ogrenci, 27) seklinde yamit vermistir. Bu kategoriye giren yamtlar veren
ogrencilerden bir digeri ise soruya “ekvator denince aklimiza gelen paralel ve dik gelen
cizgiye ekvator diyoruz.” (Ogrenci, 1) bigiminde cevap vermistir. Grafik 10°da gorildiigi
gibi bu soruya ogrencilerden 21°’i (%14’4) yanhs anlama kategorisine uygun cevaplar
vermiglerdir. Bu cevaplarda ekvatora bilimsel gergeklere uygun olmayan tammlamalar
yapildigi, o6grencilerin ekvator kavrammi atmosfer ile ayni anlamda kullandig:
saptanmigtir. Bu kategoriye giren tipik 6grenci cevaplarindan bazilari: “Diinya idizerinden
gecen kalin ¢izgi oldugu aklima geliyor” (Ogrenci, 77), “gokyiizi” (Ogrenci, 125),
“Diinyamizi iki yarum kiireye aywran notaya denir.” (Ogrenci, 30), “Diinyammn digmdaki
atmosfer tabakasi” (Ogrenci, 9), “bir yeri ortadan ikiye aywran ¢izgi” (Ogrenci, 132)
bigiminde olan cevaplardir. Grafik 10’da goruldiigii gibi bu soruya Ogrencilerin 14’

(%9,3211 ) cevap vermemigtir.

Ogrencilerin ekvator kavramimi anlama dizeyini belirlemek amaciyla yapilan testte
dgrencilere Bloom taksonomisinin kavrama basamagina gore hazirlanmis olan “Ekvator
en bilyiik paralel dairesidir. Bunun nedenini agiklayiniz?” sorusu yoneltilmistir (Ek 3,

soru 11). Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar grafik 11°de gosterilmistir.

Asagida grafik 11°de gorildigi gibi bu soruya cevap veren 6grencilerin 30°u (%20’si)
anlama kategorisine giren cevaplar vermigler ve bunun danyamizin sekli ile ilgili

oldugunu belirtmiglerdir. Bu kategoride yer alan bazi 6grenci cevaplar: “Diinyamiz
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kutuplardan  bastk  ekvatordan  siskindir.
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dairesidir.” (Ogrenci, 63) bigimindedir.

Grafik 11’de gorildigi gibi ogrencilerden 45’1 (%30’u) bu soruya smrh anlama
seviyesinde cevaplar vermiglerdir. Burada yer alan cevaplarda o6grenciler ekvatorun
dilnyanin ortasinda yer aldigindan ve diinyay: iki esit pargaya boldiigiinden en biiyiik
paralel dairesi oldugu belirtmigler; fakat bunun nedenlerini ve dinyanin gekli ile
iliskisinden bahsetmemiglerdir. Burada yer alan 6grenci cevaplarindan bazilari: “ekvator
en biiyiik paralel dairesidir. Ciinkii diinyamn ortasinda bulunur.” (Ogrenci, 54), “Ciinkii
diinyamuzi tam ortadan bolen dairedir. Bunun i¢in biiyiik paralel dairedir.” (Ogrenci, 148)

bigimindedir.

Grafik 11’de goriildiigi gibi testte katilan ogrencilerden 8’1 (%5,3’1) bu soruya
anlamama kategorisine giren, agtk olmayan ve ilgisiz cevaplar vermislerdir. Ornegin bu
kategoriye uygun cevap veren ogrencilerden biri soruya “diinyamiz kutuplardan sikik
oldugu igin” (Ogrenci, 35) yamtim vermigtir. Diger bir 6grencide “bilyiik oldugu igin”
(Ogrenci,125) seklinde yamt vermistir. Grafik 11°de goriildiigi gibi 6grencilerden 30’u
(%20’si) bu soruya yanlis anlama kategorisine giren cevaplar vermislerdir. Burada yer
alan cevaplarda ogrencilerin bilimsel anlama uymayan yanlis anlamalara sahip oldugu
gorilmiistiir. Baz1 Ogrencilerin ekvatorun, eksen oldugu; dinyanin diginda yer aldigs;
baslangi¢ meridyeni oldugu i¢in en buyik paralel dairesi olduguna inandiklan tespit
edilmistir. Yanhs anlama kategorisine uygun cevap veren bir Ofrenci bu soruya:
“Diinyanin ortasindan ekvator geger. kutuplarda ortaya dogru gelince biiyiir. Ciinkii
diinyamiz elips seklindedir. Ve ekvator baslangi¢ meridyenidir.” (Ogrenci, 46) bigimde
yamit vermistir. Bir diger 6grenci de “giinkii ekvator diinyada ¢ok dondiigii icin en biiyitk

paralel dairesidir” (Ogrenci, 97) bigimde yamt vermistir. Yine bu kategoriye giren
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belirgin dgrenci cevaplarindan bazilari; “eksendir” (Ogrenci, 57), “diinyanin diginda yer
aldigindan”(Ogrenci, 24), “bunun nedeni grini¢ gizlem evinin iizerinden gegmesidir.”
(Ogrenci, 28), “ciinkii ¢ok uzun ve egik bir ¢izgi” (Ogrenci, 59) seklindedir. Grafik 11°de

gorildigi gibi 6grencilerden 37’si (%24,7°si) bu soruya cevap vermemistir.

404. Ogrencilerin Baslangic Meridyeni Kavrami Anlama Diizeyi

Ogrencilerin “Baglangig meridyeni” kavrami hakkindaki temel gorislerini ve kavram
yanilgilarint  belirlemek amactyla yapilan testte onlara  “Baslangic meridyeni (basg
meridyen ) denince akhiniza ne geliyor? A¢iklaymiz.” sorusu yoneltilmigtir (Ek 3, soru 12).

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar grafik 12’de gosterilmistir.

Grafik 12’de gorulduga gibi bu soruya
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ormek oOgrenci cevaplarindan bazilar:
“Londra’daki grinvi¢ gozlem evi geliyor. Bunun batisindakilere bati meridyenleri,
dogusunda bulunanlara dogu meridyenleri” (Ogrenci, 36), “Baslangic meridyeni
Grinvig'teki gozlem evinden baglamustir.diger meridyenler baglangic meridyenine gore
cizilmigtir”” (Ogrenci, 20) geklindedir. Grafik 12°de gorildugu gibi oOgrencilerden 30’u
(%20) testte yer alan bu soruya smirh anlama giren cevaplar vermislerdir. Bu gruba
yerlestirilen cevaplarda ogrenciler, baslangic meridyeni ile ilgili olarak  sadece
meridyenlerin bag1 oldugunu veya Grinvig diye bir yerin akhilarina geldigini belirten sinrls
cevaplar vermiglerdir. Bu gurupta yer alan ornek 6grenci cevaplarindan bazilart: “girini¢
gozlem evi geliyor” (Ogrenci, 28), “meridyenlerin basi oldugu” (Ogrenci, 126),
“baglangig meridyeni biitiin meridyenlerin bagi” (Ogrenci, 56) seklindedir.
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Grafik 12°de gorildigi gibi Ogrencilerden 3’0 ise (%2’s1) bu soruya anlamama
kategorisine giren cevaplar vermiglerdir. Bu kategoriye giren ogrencilerin cevaplarinda
baslangi¢ meridyeni ile ilgili anlamsiz agiklamalar yer almaktadir. Ornegin; 6grencilerden
bazilart: “Diinyanmin ilk énce ¢izilen” (Ogrenci, 58), “baslangic meridyeni Giiney kutup
noktasinda olandir. Bas meridyeni kuzey kutup noktasinda olandw.” (Ogrenci, 29)
sekillinde belirsiz cevaplar vermiglerdir. Grafik 12’de gorildugi gibi dgrencilerden 24’0
(% 16’st) testte yer alan bu soruya yanhs anlama kategorisine uygun cevaplar
vermiglerdir. Bu 0Ogrencilerin baglangic meridyenini “ekvator”, “kutup” ve “uydu”
kavramlartyla karigtirdigt gozlenmistir. Baglangic meridyenini uydu olarak diisiinen bir
ogrenci bu soruya “diinyamizin uydusu” (Ogrenci, 102) seklinde bir cevap vermistir. Bazi
ogrenciler ise baslangi¢ meridyenini bilimsel gergeklere uymayan yanlis anlamalar
gosteren fikirlerle tanimlamaya ¢alismiglardir. Bu sekilde olan Ogrenci cevaplarindan
bazilart:  “kutuplar” (Ogrenci, 53), ‘“kutuplardan baglayip diinyayr enine saran
cizgilerdir.” (Ogrenci, 57), “en kiigiik meridyendir” (Ogrenci, 132), “baslangi¢ meridyeni
denince aklima Ingiltere 'nin girini¢ ilgesi geliyor” (Ogrenci, 130) gibidir. Grafik 12’de

goraldugii gibi 6grencilerden 57°si (%38’1) bu soruya cevap vermemigtir.

405, Ogrencilerin Paralel - Enlem ve Meridyen - Boylam Kavramlarim Anlama
Diizeyi
Ogrencilerin  yukanidaki kavramlar hakkindaki goriglerini  belirlemek amaciyla
ogrencilere testte toplam sekiz soru yoneltilmigtir. Testte katilan 6grencilerin paralel
kavramiyla ilgili genel bilgilerini ve yanilgilarini ortaya gikarmak amaciyla 6grencilere
“Paralel denince akliniza ne geliyor, yaziniz?” sorusu yoneltilmistir (Ek 3, soru 13).

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar grafik 13’te gosterilmistir.

Asagida grafik 13’te goruldiigli gibi 6grencilerin 11°1 (%7,3’1) testte yer alan bu
soruya anlama kategorisine giren cevaplar vermislerdir. Burada yer alan cevaplarda
ogrenciler paralelin, ekvatora gore ¢izilen ve birbirine paralel olarak diinya lizerinden
gecen cizgiler oldugunu  belirtmistir. Bu kategoride bulunan Ogrenci cevaplarmna:
“Ekvatora paralel olarak gizilen gizgilerdir” (Ogrenci,20), “diinya iizerinde olmayan fakat
oldugu varsayilan birbirine paralel olan bu ¢izgilere paralel denir” (Ogrenci,17) seklinde

olan cevaplar ornek olarak gosterilebilir. Grafik-13’te goruldigu gibi 6grencilerden 44’1
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(%29,3’t) bu soruya smrh anlama

Grafik : 13
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tanedir.” (Ogrenci, 33) seklindedir.

Grafik 13’te gorildiigi gibi 6grencilerden 10’u (%6,7’si) ise testte yer alan bu soruya
anlamama kategorisine giren cevaplar vermistir. Burada yer alan tipik 6grenci cevaplart:
“Diinyamizin paralel olmasi” (Ogrenci, 102), “boyunca uzanan bir ¢izgi aklima geliyor”
(Ogrenci, 113) bigiminde kavramla ilgisi olmayan ve anlagilamayan cevaplardir. Grafik
13’te gorildagi gibi testte katilan 6grencilerden 36’s1 (% 24°1) ayn1 soruya yanlhs anlama
kategorisine giren cevaplar vermislerdir. Bu cevaplarda 6grenciler paralel kavramiyla
ilgili yanhg bilgiler igeren ve bilimsel gergeklere uymayan cevaplar vermislerdir.
Ogrencilerde gorillen en onemli yanilgilardan biri paralel kavramini meridyen ile
karigtirmalaridir. Buna ornek olarak “paralel denince aklima yukaridan asagiya gizilen
cizgiler” (Ogrenci, 38), “kutuptan gelip dik dik gitmesine” (Ogrenci, 1) seklindeki 6grenci
cevaplar gosterilebilir. Bir 6grencinin cevabinda oldugu gibi “iki ¢izginin sonsuza kadar
uzanan ama hi¢ kesismeyen dogrulardr” (Ogrenci, 133), bazi 6grencilerin matematikte
kullamlan paralel ¢izgileriyle diinya tizerinde bulunana paralel ¢izgilerini karigtirdig:
gorillmiistir. Grafik 13’te goruldigu gibi testte yer alan bu soruya ogrencilerden 49’u

(%32,7’si) cevap vermemistir.

Yapilan testte ogrencilerden paralellerin sayisin1 ve neye gore cizildiklerini anlama
seviyesini belirlemek amaciyla 0grencilere  “Diinya lizerinde kag tane paralel dairesi
vardir? Bunlar neye gore ¢izilmiglerdir? Agiklayiniz.” sorusu yoneltilmistir (Ek 3, soru 14)

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar grafik 14’te gosterilmigtir.
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goruldigi gibi ogrencilerden 52’si (%34,7°si) simrh anlama diizeyinde cevaplar
vermislerdir. Burada yer alan cevaplarda 6grenciler ya paralellerin sayisini dogru vermisler
ya da neye gore ¢izildigini yazmislardir. Sorunun cevabini tam olarak agiklayamamuglardir.
Bu sorudaki anlamalar daha ¢ok simirlt anlama diizeyindedir. Bu kategoriye giren
ogrencilerden bazilarinin cevaplart: “diinyanin giineyinde 90 kuzeyinde 90 tane olmak
iizere 180 tane”(Ogrenci,110), “bunlar paralel daireleri ekvatora gore ¢izilmistir.”

(Ogrenci, 27), “180 tane paralel dairesi vardir.” (Ogrenci, 30) seklindedir.

Grafik 14’te goruldiiga gibi testte yer alan bu soruya 6grencilerden anlamama
diizeyinde cevap veren olmamustir. Fakat yanlis anlama ve cevap vermeme kategorisine
giren 6grenci cevaplannin oldukea fazla oldugu goze ¢arpmaktadir. Grafik 14’te gorildiiga
gibi bu soruya ogrencilerden 47’si (31,3’t) yanhs anlama kategorisine giren cevaplar
vermigtir. Ogrenciler paralellerin 6zellikleriyle ilgili yanlis anlama igeren ve bilimsel
gergeklerle celisen farkhi fikirlerle soruyu cevaplamaya caligmuslardir. Burada yer alan
ornek Ogrenci cevaplarinda paralellerin sayilart ve neye gore cizildikleriyle ilgili yanlis
yanitlar verilmistir. Ornegin; diinyada tek bir paralel dairesi olduguna inan bir 6grencinin
cevabt: “bir tane paralel dairesi vardir. Bunlar diinya iizerine gore ¢izilmislerdir.”
(Ogrenci, 116) seklindedir. Bagka bir dgrenci ise “kuzeyde 180 giineyde 180 olmak iizere
360 tanedir.” (Ogrenci, 105) seklinde cevap vermistir. Baz1 6grenciler paralellerin
diinyanin eksenine veya meridyen yaylarina goére ¢izildigini agiklamislardir. Bu fikirde
olan ogrencilerden biri de soruya “diinya iizerinde 360 paralel dairesi vardir. Meridyene
gore cizilmiglerdir.” (Ogrenci, 94) bigiminde yamit vermistir. Grafik 14’te gorildigi gibi

bu soruya 6grencilerden 41’i (%27,3°(i) cevap vermemistir.
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Miilakata katilan ogrencilerin paralel kavramini anlama diizeyini tespit amaciyla
onlara  “Paralel denince aklina ne geliyor?”, “(ii¢ boyutlu dinya sekli {izerinde) bana
paralel dairesi ¢izer misin?”- bu soruya cevap vermigse-“Bunlar neye gore ¢iziliyor?” ve
“(model kiire izerinde) Bana paralelleri gosterir misin?” gibi sorular yoneltilmistir (Ek 4,
soru 7). Tablo 3’te goruldugi gibi ogrencilerden biri bu sorulara anlama kategorisine
giren cevaplar vererek sorulart dogru olarak yamtlamigtir. Bu ogrenciyle yapilan
mulakattan alinan asagidaki ifadeler buna 6rnek olarak gosterilebilir.

A: Paralel denince aklina ne geliyor?

O: Paralel denince ekvatordan baglayip kutup noktalarina kadar giden gizgiler
A: Diinya sekli lizeride ¢izerek gosterebilir misin?

O: Evet (Giiney kutup noktasindan baslayarak diinya tizerinde paralel yatay
sekilde paralel gizgiler gizer)

A: Peki bunlar neye gore gizilmisgtir.

O: Derecelere gore

A: Dereceler neye gore belirlenmistir?

O: Enlem ve boylamlara gore........ sey...... bunlar ekvatora gore

A: Model kiire iizerinde gosterir misin paralelleri

O: (Paralel dairelerini gosterir) bunlar. (Ogrenci, Hatice)

Tablo 3’te goruldigi gibi mulakata katilan Ggrencilerinden 8’i yukarida belirtilen
paralel kavramiyla ilgili milakat sorularina sinirlt anlama kategorisine giren cevaplar
vermiglerdir. Bu kategoriye giren 6grenciler paralellerin dinyay! enine kesen ¢izgiler
oldugunu belirterek diinya gekli (zerinde ve model kire (zerinde paralelleri
gostermiglerdir. Buna karsilik bunlarin neye gore ¢izildigi konusunda ya yanlig bilgiler
vermigler ya da bu konu hakkinda gorius belirtmemislerdir. Bir 6grencinin bu sorulara
verdigi yanitlar asagida verilmistir.

A: Paralel denince aklina ne geliyor?

O: Diinya da enine dogru gegen ¢izgiler

A: Diinya gekli tizerinde gizerek gosterir misin?

O: (Diinya sekli tizerinde paraleller gizer)

A: Peki bunlar neye gore ¢izilmigtir?

O: Bunlar belirli bir ........ yaa...... belirli bir sekle gore gizilmiglerdir.

A: Nasil bir sekle gore:
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O: Enlem sekline gore

A: Bunlarin gectigi yerler rast gele mi belirlenmistir. Yoksa belli bir dizene
gore mi?

O: Derecelere gore

A: Dereceler nasil belirlenmis?

O: Bilmiyorum. (Ogrenci, Ayse)

Tablo 3’te goriildiigi gibi milakata katilan 6grencilerden biri paralel kavramiyla ilgili
miilakat sorularina yanhs anlama  kategorisine giren cevaplar vermistir. Bu dgrencilerin
verdigi cevaplardan paralel kavramini meridyenle karistig1 anlagiimaktadir. Bu dgrenciyle
yapilan miilakattan alinan agagidaki ifadeler buna ornek olarak gosterilebilir.

A:Paralel denince aklina ne geliyor?
O: Diinyamiza yatay sekilde uzanan gizgiler
: Diinya sekli tizerinde gizerek gosterir misin?

O: (Diinyay1 dikine kesen gizgiler gizer)

A
A: Bana ¢izdigin bu ¢izgileri agiklayabilir misin?
O: Bu gizgiler paralel........(cevap yok)
A: Model kiire iizerinde gdsterir misin?
O: (Meridyenleri gosterir) bunlar
A: Peki bunlar neye gore ¢izilmistir.
~ O: Yerel saate gore. (Ogrenci, Mehmet)

Ogrencilerin enlem ve boylam kavramlarini anlama seviyelerini tespit etmek amaciyla
ogrencilere testte iki soru yoneltilmistir. Ogrencilerin daha ¢ok enlem kavramini anlama
diizeyini tespit etmek amaciyla onlara “Trabzon’un ekvatora olan uzakligini dgrenmek
istesek enlem derecesine mi yoksa boylam derecesine mi bakmak gerekir? Neden?” sorusu
yoneltilmistir (Ek 3, soru 15). Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar grafik 15’te

gosterilmistir.

Asagida grafik 15°te gorildiigi gibi testte yer alan bu soruya dgrencilerden dokuzunun
(%6’simin) anlama diizeyinde yanitlar verdigi gorilmistiir. Burada yer alan cevaplarda
dgrenciler bir yerin ekvatora uzakligini dgrenmek igin enlemine bakildigini belirterek

nedenini actklamislardir. Bu gurupta yer alan 6rnek Ogrenci cevaplarindan bazilar:
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“enlem derecesine bakarsak Ogreniriz

Grafik : 15
15. Sorunun Kigl Sayisina Gére
Cevaplama Grafigi

¢linkii enlem derecesi bir yerin ekvatora ne

kadar uzakia oldugunu gosterir.” (Ogrenci,

55), ‘‘ekvatora uzakhigimi  Ogrenmek

istedigimizden enlem derecesine bakmak

Ogrenci sayisi
w
&

20 gerekir” (Ogrenci, 83) seklindedir. Bu
18 . T T e soruya verilen cevaplardaki anlamalar daha
% E% § E;% gé ¢ok smrli anlama diizeyindeydi. Grafik

E © s 15’te goruldugu gibi o6grencilerden 42’si

Anlama diizeyi
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anlama kategorisine giren cevaplar vermisierdir. Burada o6grenciler enlem derecesine
bakmak gerektigini belirtmigler; fakat nedeni hakkinda bir agiklama yapmamiglardir. Bu
gurupta yer alan bazi dgrenci cevaplari: “enlem derecesine bakmak gerekir” (Ogrenci,128),
“Trabzon'un ekvatora olan uzakligint égrenmek istesek enlem derecesine bakmak gerekir.
Ciinkii enlem derecesi ¢ok oldugu icin enlem derecesine bakmak gerekir.” (Ogrenci, 12)
seklindedir. Grafik 15’te goruldiga gibi testteki bu soruya anlamama diizeyinde cevap
veren 0grencinin olmadigr gortlmustiir. Bununla birlikte bu soruya yanlig anlama ve cevap

vermeme kategorisine giren cevaplar veren 6grenci sayisinin fazla oldugu tespit edilmistir.

Grafik 15°te gorildigu gibi bu soruya 6grencilerin 46’st (%30,7’s1) yanliy anlama
kategorisine giren cevaplar vermisler; ya boylama ya da ikisine birden bakmak gerektigini
belirterek; bilimsel olarak yanlis olan fakli nedenlerle bunlari agiklamaya galigmiglardir.
Bu kategoride yer alan bazi Ogrenci cevaplari: “Boylam derecesine. ¢iinkii  Trabzon
kuzeydedir.” (Ogrenci, 68), “boylamina bakarim giinkii enlem enine bakar” (Ogrenci, 59),
“boylamina bakariz. Diinyaya dik olduklari i¢in” (Ogrenci, 140), “hem enlem hem de
boylamma bakmak gerekir. Ciinkii Trabzon'un boylamini égrenmek istesek enlem olarak
yerini bulamayiz.” (Ogrenci, 44) seklindedir. Grafik 15’te goriilduagii gibi testte yer alan bu

soruya 6grencilerin 53’1 (%35,3°1) cevap vermemistir.

Miilakat yapilan ogrencilerin enlem kavrami hakkindaki genel fikirlerini 6grenmek
amaciyla oOgrencilere “Enlem denince aklina ne geliyor?, (6grencilere model kiire
gosterilerek) burada enlem dereceleri goriinir ma?” ve “Bir yerin enlemi o yerin nereye

olan uzakligini gosterir?” seklinde olan sorular yoneltilmistir (Ek 4, soru 8). Tablo 3’te
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gorildiiga gibi miilakata katilan 6grencilerden bu sorulara anlama diizeyinde cevaplar
veren Ogrenci olamamigtir. Tablo 3’te gosterildigi Uzere Ogrencilerden 5’1 bu sorulara
simirli anlama diizeyinde cevaplar vermiglerdir. Simirlt anlama kategorisine gore cevap
veren dgrencilerin hepsi enlemi paralel olarak tanimlamig, enlemin bir yerin ekvatora olan
uzakhiginin derece saat ve saniye cinsinden uzaklift oldugu konusunda bir agtklama
yapmamuglardir. Bununla birlikte bu &grenciler bir yerin enleminin o yerin ekvatora
uzakligimi gosterdigini  sOylemiglerdir. Emin isimli bir 6grenciyle yapilan miilakattan
alinan agagidaki ifadeler bu kategoriye giren cevaplara ornek olarak gosterilebilir.

A: Enlem denince aklina ne geliyor?

O: Enlem paralellerin ayni

A: Model kiire izerinde enlem dereceleri goriiniiyor mu?

O: 30,40 ( model kiire iizerinde bulunan paralel derecelerini gosterir)

A: Bir yerin enlem derecesi o yerin nereye olan uzakligini gosterir?

O: Ekvatordan uzakhgini gosterir. (Ogrenci, Emin)

Tablo 3’te gorildigi gibi miilakata katilan 6grencilerden 4’0 ise bu sorulara yanlig
anlama diizeyinde cevaplar vermiglerdir. Yanlis anlama kategorisine giren ogrencilerin
enlem kavramiyla meridyeni karigtirdigi gorilmiistir. Bu Ogrencilerden birinin enlem
kavramiyla ilgili sorulara verdigi cevaplar agagidadir:

A: Enlem denince aklina ne geliyor?

O: Kutuptan kutba dogru gizilen ve gectigi varsayilan gizgiler
A: Enlem dereceleri model kiire iizerinde goriintir ma?

O: Bilmiyorum

A: Bir yerin enlemi o yerin nereye olan uzakligint gosterir?

O: Kutba olan uzakligini gosterir. (Ogrenci, Ali)

Tablo 3’te gorildigi gibi milakata katilan 6grencilerden biri olan ufuk bu kavramla

ilgili miilakatta yoneltilen sorulara hatirlamiyorum diyerek bu soruya yanit vermemistir.

Ogrencilerin “meridyen” kavrami hakkindaki goriiglerini belirlemek amaciyla direk
olarak bu kavramla ilgili testte iki soru yoneltilmistir. Ogrencilerin meridyen kavrami

hakkindaki fikirlerini ve yanilgilarini ortaya ¢ikarmak amaciyla 6grencilere “Meridyen
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denince akliniza ne geliyor? Agiklaymiz.” sorusu yoneltilmigtir (Ek 3, soru 16).

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar grafik 16’da gosterilmistir.

Gratik : 16 Grafik 16’da gortldigu gibi bu soruya

16. Sorunun Kigi Sayisina Gore

5 ogrencilerin ~ 12’si  (%8’i))  anlama
Cevaplama Grafigi

kategorisine giren, bilimsel bilgilere uyan

. gg: cevaplar vermislerdir. Bu kategoride
§ 40 bulunan ogrenciler meridyenlerin
g Zg: dinyamizt dik olarak kesen gizgiler
g 1gj oldugunu agiklamiglar ve meridyenlerin
E 5§ £5 & ozellikleri ile ilgili dogru bilgiler
) ; % Tt o8 vermislerdir. Bu gurupta yer alan ornek

Anlamadiizeyi

dgrenci cevaplarindan bazilari:

“meridyenlerin basladiklar: greenwich (grinvig) gizlem evi ve bunlarin 360 tane olduklar
geliyor” (Ogrenci, 78), “baslangic meridyenine gire ¢izilen kutuplarda birlesen cizgilere
meridyen denir.” (Ogrenci, 43) seklindedir. Grafik 16’da goraldigi gibi testte yer alan bu
soruya Ogrencilerden 44’4 (%29,3’4) smrh anlama kategorisine giren cevaplar
vermiglerdir. Burada bulunan cevaplarda 6grenciler meridyenlerin diinyay: dik olarak
kesen gizgiler oldugunu belirtmigler, bunun diginda kavramin ozellikleriyle ilgili bir
agiklama yapmamislardir. Burada yer alan drnek ogrenci cevaplarindan bazilart: “Diinyay:
boyuna saran ¢izgilerdir.” (Ogrenci, 74), “diinyay: iistten asag saran ¢izgiye denir”
(Ogrenci, 122), “diinya iizerinde bir kutuptan diger kutuba uzanan ¢izgilere meridyen

denir.” (Ogrenci, 13) seklindedir.

Grafik 16’da goruldigii gibi testte yer alan bu soruya ogrencilerden 4’ (%2,7si1)
anlamama kategorisine giren cevaplar vermislerdir. Burada yer alan cevaplarda soru ile
ilgisiz ve agik olmayan ifadeler bulunmaktadir. Ornegin; &grencilerden biri : meridyen
denince aklima kuzey dogu ve giiney dogu meridyenleri  aklima gelir.” (Ogrenci, 48)
seklinde cevap vermistir. Grafik 16’da goriildiigi gibi bu soruya 6grencilerden 33’ ise
(%22’s1) yanhs anlama  kategorisine giren cevaplar vermiglerdir. Burada yer alan
cevaplarda Ogrencilerin paralel ve ekvator kavramlaniyla meridyen kavramini
karistirdiklar goriilmistiir. Bu gurupta yer alan bazi 6grenci cevaplari ise: “paraleller

geliyor” (Ogrenci, 137), “oglak donencesinden baglar 180 tanedir”’ (Ogrenci, 141),
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“Diinyanin ekvatoru aklima geliyor” (Ogrenci, 107), “diinyayi enine kesen g¢izgilere
denir’(Ogrenci, 26) seklindedir. Grafik 16’da goriildiigi gibi ogrencilerden 57’si (%38’i)

bu soruya cevap vermemistir.

Ogrencilerin meridyenlerin sayisiit ve neye gore gizildiklerini anlama seviyesini
belirlemek amaciyla aragtirmada uygulanan testte, dgrencilere “Diinya lizerinde kag tane
meridyen dairesi vardir? Bunlar neye gore gizilmislerdir? Agiklaymz.” sorusu
yoneltilmistir (Ek 3, soru 17). Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar grafik 17°de

gosterilmistir.

Grafik:17 Grafik 17°de goruldigi gibi

17. Sorunun Kigi Sayisina Gére

4 ogrencilerden 15’1 (%10°u) bu soruya
Cevaplama Grafigi

anlama kategorisine gore cevap vermisler,

bilimsel olarak dogru olan gorislerle

)
§‘ soruya yanit vermislerdir. Bu gurupta yer
£ v alan ornek ogrenci cevaplarindan bazilari:
8 e v&@ “360 tane. Baslangic meridyenine gore
E =& g 2 o § cizilmigstir.” (Ogrenci, 6), “diinya iizerinde
c [T = O CI
“ ° T T8 Sy 360 meridyen dairesi vardir. Bunlar

Anlama diizeyi

Grinvi¢ gozlem evine gore ¢izilmislerdir.”

(Ogrenci, 11) bigimindedir. Grafik 17°de goriildiigii gibi testte yer alan bu soruya cevap
veren ogrencilerden  46’s1 (%30,7’si) simrh anlama kategorisine giren cevaplar
vermiglerdir. Burada yer alan cevaplarda 6grenciler ya meridyenlerin sayisini dogru
vermigler ya da neye gore cizildigini yazmuslardir. Sorunun cevabii tam olarak
agiklayamamiglardir. Bu kategoriye giren tipik ogrenci cevaplari: “diinyamizda 360 tane
vardir” (Ogrenci, 106), “dinya iizerinde 360 tane vardir. Bunlar derecelere gore

cizilmigtir.” (Ogrenci, 45) seklindedir.

Grafik 17’de goriildiigii gibi bu soruya ogrenciler anlamama kategorisine giren
cevaplar vermemislerdir. Buna karsilik paralel kavramiyla ilgili test sorularinda gorildugu
gibi meridyenle ilgili bu test sorusunda da yanlis anlama ve cevap vermeme kategorisine
giren dgrenci cevaplarinin fazla oldugu gozlenmistir. Grafik 17°de goruldugu gibi testte

katilan dgrencilerin 47°si (31,3’11) bu soruya yanhs anlama kategorisine giren cevaplar
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vermislerdir. Bilimsel bilgilerle bagdasmayan farkli goruslerle ogrenciler meridyen
kavrammi agiklamaya galigmiglardir. Bu kategoriye giren Ogrenciler cevaplarinda
meridyenlerin ekvatora gore gizildigini belirtmisler ve meridyenlerin sayilariyla ilgili
yanlig bilgiler igeren cevaplar vermislerdir. Ornegin; meridyenlerin sayisini paralellerin
sayisiyla karistiran bir 6grenci bu soruya: “kuzeyde 90 giineyde 90 olmak iizere 180
tanedir.”(Ogrenci, 105) bigiminde yamit vermistir. Bir ogrencide “/80 fane meridyen
vardir ekvatora uzakligma gore” (Ogrenci, 30) seklinde bu soruya cevap vermeye
calismistir. Yine bazi 6grencilerde: “/80 tane boylama gore” (Ogrenci, 53), “118 tane”
(Ogrenci, 59) “I80 tane derecelere gore gizilmislerdir” (Ogrenci, 125) yanitlariyla bu
soruya cevap vermiglerdir. Grafik 17°de goriildagi gibi bu soruya ogrencilerden 42’si

(%28’1) cevap vermemistir.

Miilakata katilan dgrencilerin meridyen kavramini anlama dizeyini tespit amaciyla
onlara “Meridyen denince aklina ne geliyor?”, “(ii¢ boyutlu diinya sekli tizerinde) Bana
paralel dairesi gizer misin?”- bu soruya cevap vermigse-“Bunlar neye gore ciziliyor?” ve
“(model kiire tizerinde) bana paralelleri gosterir misin?” gibi sorular yoneltilmistir (Ek 4,
soru 9). Tablo 3’te gosterildigi tizere milakata katilan ogrencilerden yalnizca biri bu
sorulara anlama kategorisine giren cevaplar vererek sorulari dogru olarak cevaplamistir.
Bu ogrenciyle yapilan milakattan alinan asagidaki ifadeler buna Ornek olarak
gosterilebilir.

A:Meridyen denince aklina ne geliyor?

O: Diinyamizi dikine kesen gizgilere meridyen denir. Toplam 360 tanedir. 180
dogu meridyeni 180 bat1 meridyenidir.

A: Diinya sekli iizerinde gizerek gosterir misin?

O: (Kutuplarda birlegen meridyen yaylar gizer) Bunlarin uzunluklart aymdir.
Hepsi bir kutup noktasinda birlesir.

A: Model kiire tizerinde gosterir misin?

O: (meridyenleri gosterir) bunlar

A: Peki bunlar neye gore gizilmistir?

O: Bir yerin konumunu belirlemek igin galiba

A: Model kiire tizerinde ¢izdigin bu meridyen yaylarinin gegtigi yerler rasgele
mi ¢izilmigtir. Yoksa belli bir diizene gore mi ¢izilmiglerdir ?

O: Meridyenler Londra’daki Grinvigten baglar. (Ogrenci, Ufuk)
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Tablo 3’te goruldigii gibi milakata katilan ogrencilerinden 7’°si yukarida belirtilen
meridyen kavramuyla ilgili miulakat sorularina sinirli anlama kategorisine giren cevaplar
vermig, bunlarin diinyay: dikine kesen gizgiler oldugunu belirterek, diinya sekli tizerinde
ve model kiire tizerinde meridyenleri gostermislerdir. Buna kargilik bunlarin neye goére
¢izildigi konusunda ya yanhig bilgiler vermisler ya da bu konu hakkinda goris
belirtmemiglerdir. Bu kategoride yer alan cevaplar veren 6grencilerden Mustafa ve Emin
diinya tizeride meridyen ¢izgilerini dogru olarak gosterememis diinyay: dikine kesen ama
kutuplarda birlegmeyen birbirine paralel ¢izgiler ¢izmislerdir. S6z konusu 6grencilerden
birinin meridyen kavramiyla ilgili milakat sorularina verdigi cevaplar asagida
sunulmustur.

A:Meridyen denince aklina ne geliyor?

O:Meridyen eksen gibi diktir.

A: Diinya sekli iizerinde gizerek gosterir misin?

O: (Kutuplarda birlesmeyen diinyay: yukaridan asagiya dogru kesen birbirine
paralel ¢izgiler gizer) Bu sekilde

A: Model kiire tizerinde gosterir misin?

O: (Meridyenleri gosterir) bunlar

A: Peki bunlar neye gore ¢izilmistir?

O: Bunlar yine paralel de dedigimiz gibi o yerin yerini belirlemek amaciyla
paralelle birlikte

A: Model kiire Gizerinde ¢izdigin bu meridyen yaylarinin gegtigi yerler rasgele
mi gizilmigtir. Yoksa belli bir dizene gore mi ¢izilmiglerdir ?

0: O yere gore (Ogrenci, Emin)

Tablo 3’te goruldigu gibi miilakata katilan ogrencilerden ikisi meridyen kavramiyla
ilgili milakat sorularina yanli anlama kategorisine giren cevaplar vermigtir. Bu
ogrencilerin verdigi cevaplardan bu kavrami enlemle ve paralelle kargtirdiklar:
gortlmistir. Bu ogrencilerden biriyle yapilan miilakattan alinan agagidaki ifadeler buna
ornek olarak gosterilebilir.

A:Meridyen denince aklina ne geliyor?
O: Diinyamiza paralel olarak gelen gizgiler

A: Diinya sekli tizerinde ¢izerek gosterir misin?



71

O: (Diinyaya dik olarak uzanan, bir birbirine paralel gizgiler ¢izdigi ilk gekli
gosterir) yukari da ¢izdigim gibi bunlar paralel

A: Model kiire iizerinde gosterir misin?

O: Paraleller sunlar ( Paralel der ama meridyenleri gosterir)

A: Daha 6nce bu ¢izgilere paralel demistin paralel ile meridyen ayn1 sey midir
sence?

O, bilmiyorum .............. (cevap yok)  (Ogrenci, Mehmet)

Diinya iizerinde bulunan paralel ve meridyen dairelerinin  gergekte var olup
olmadiginin ogrenciler tarafindan ne diizeyde kavrandigini tespit etmek amaciyla
uygulanan testte ogrencilere “Paralel ve meridyen ¢izgilerini gergekte diinya uzerinde
gormek miimkiin midir, neden?” sorusu yoneltilmistir (Ek 3, soru 18). Ogrencilerin bu

soruya verdikleri yanitlar grafik 18’de gosterilmistir.

Grafik : 18 Grafik 18’de gosterildigi gibi testte
18. Sorunun Kigl Sayisina Gore . ; .. , .
chaph?naG?aﬁg' katilan ogrencilerden 31°1 (20,7°s1) bu

soruya anlama diizeyinde cevap vererek,
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cizgiler yoktur. Ama oldugu varsayilr.”

Anlama diizeyi

(Ogrenci, 17), “degildir. Ciinkii bu ¢izgiler
sadece var sayilr.” (Ogrenci, 118) ve “hayir, onlar varsayiliyor, giinkii bir yerin nerede
oldugunu olgmek igin varsayuwyor.” (Ogrenci, 124) seklindedir. Grafik 18’de goruldugu
gibi testte katilan dgrencilerden 52°si (%34,7’si) bu soruya smirh anlama kategorisine
giren cevaplar vermislerdir. Burada bulunan cevaplarda ogrenciler bu gizgilerin
gorilemeyecegini belirttikleri halde nedeni hakkinda bir agiklama yapmamislardir. Bu
kategoriye giren bazi drnek dgrenci cevaplar ise “haywr miimkiin degildir” (Ogrenci, 108),
“paralel ve meridjzen cizgilerini gergekte diinya iizerinde goremeyiz” (Ogrenci, 111)

bigimdedir.
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Grafik 18’de gorildugi gibi ogrencilerden ikisi (%1,3’0) bu soruya anlamama
kategorisine giren,  ilgisiz ve anlagilamayan yantlar vermislerdir. Ornegin; bu
ogrencilerden biri “enlem vardir boylari diktir.” (Ogrenci, 121) seklinde bir cevap
vermistir. Grafik 18’de goriildugu gibi ogrencilerden 29’u (19,3’) bu soruya yanhs
anlama kategorisine giren cevaplar vermislerdir. Ogrencilerin bu kategoride yer alan
cevaplarinda bu gizgilerin diinya (zeride gergekte var oldugunu belirtmigler ve bunu
bilimsel olarak dogru olmayan goriislerle agiklamaya ¢aligmuslardir. Burada yer alan tipik
dgrenci cevaplarindan bazilar: “mimbkiindiir. Ciinkii bu gizgiler gercekte vardir.” (Ogrenci,
55), “miimkiindiir. Ciinkii diinya iizerinde paralel ve meridyen vardir.” (Ogrenci, 3), “evet
miimkiindiir. Insanlar yoniinii bulamaz.” (Ogrenci, 1) seklindedir. Bu cevaplardan
ogrencilerin bu Qizgi}eri dinya uzerinde bulunan dogal bir sekil olarak algiladig:
gorillmiistir. Grafik 18°de gorildiigi gibi bu soruya teste katilan ogrencilerden 36’s1

(%24°11) cevap vermemis; soruyu bos birakmuglardir.

Yapilan testte oOgrencilerin paralel ve meridyenlere neden gerek duyuldugu
konusundaki fikirlerini tespit etmek amaciyla Ogrencilere “Paralel ve meridyenlerin
¢izilmesine neden gerek duyulmustur? ve bunlarin gizilmesi hangi konularda insanlara
yardimci olur?” sorusu yoneltilmistir (Ek 3, soru 19). Ogrencilerin bu soruya verdikleri

cevaplar grafik-19’da gosterilmistir.

Grafik : 19 Grafik 19°da goruldugu glbl testte

19. Sorunun Kigi Sayisina Gore
Cevaplama Grafigi

katilan dgrencilerden 23°u (15,3’0) testtin
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matematik konumunu bulmak igin. bir
insan kayboldugunda herhangi bir haberlesme ile yerini belirleyip onu kurtarmalarin
saglar.” (Ogrenci, 129), “bir yeri bulmak i¢in yapilmistir. Bunlar insanlara iilkesinin

matematiksel konumunda yardumci olur.” (Ogrenci, 60) seklindedir. Grafik 19°da
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goriildiigii gibi ayni soruya cevap veren ogrencilerden 40’1 (%26,7’si) smirh anlama
diizeyinde cevaplar vermisler ve sadece bir yeri bulmak igin bu gizgilerden yararlamldigin
belirtmislerdir. Bu kategoride yer alan 6grenci cevaplarindan bazilart: “bir yeri daha kolay
bulabilmek igin meridyen ve paralellere ihtiyag duyulmustur. Her insan gidecegi yeri
meridyen ve paralellerle kolaylikla bulabilir” (Ogrenci, 13), “mesela bir yerin kaginci
meridyen oldugunu soylersek bu islem yaparak o yeri kolaylikla bulabiliriz” (Ogrenci, 66)
seklindedir.

Grafik 19°da gorildigi gibi bu soruya ogrencilerden 9’u (%6°s1) anlamama
kategorisine giren cevaplar vermiglerdir. Belirsiz ve soruyla ilgisi olmayan bu cevaplardan
bazilar: “Insanlarm meraklart giderildi” (Ogrenci, 91), “hayir insanlara yardimet olmak
i¢cindirler” (Ogrenci, 123) seklindedir. Ogrenciler burada herhangi bir fikri veya disiinceyi
aciklayamamuglardir. Grafik 19°da gorildugi gibi testte yer alan bu soruya dgrencilerden
9’u (%6’s1) yanhs anlama kategorisine giren cevaplar vermislerdir. Bu kategoride bulunan
yanitlarda ogrenciler bu gizgilerin yon bulmada kullanildigini ifade eden agiklamalar
yapmuslardir. Bu gurupta yer alan 6grenci cevaplarindan bazilari: “yénleri bulmak igin ™
(Ogrenci, 1), “yon bulmada insanlara yardimct olur” (Ogrenci, 8) bigimindedir. Bu
¢izgilerin 6zel konumu agiklamada kullanilmadigini diisiinen bir 6grenci: “Ciinki yonleri
bulabilsin bir yerin akarsu,ova vadi, vb yerleri égrenmesine yardimct olur. Bir yerin baska
bir yerden uzakligm olger” (Ogrenci, 63) seklinde cevap vermistir. Grafik 19°da

gorildiigi gibi teste katilan 6grencilerden 69’u (%46’s1) bu soruya cevap vermemistir.

Oprencilerin enlem ve boylam kavramlari arasindaki faklari anlama seviyesini tespit
etmek amaciyla ogrencilere “Enlem ve boylam arasindaki farklari yaziniz.”  sorusu
yoneltilmigtir (Ek 3, soru 20). Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar grafik 20°de

gosterilmistir.

Asagida grafik 20°de goriildiigi gibi bu soruya 6grencilerden 13’4 (%8,7’si) anlama
kategorisine giren cevaplar vermislerdir. Bu kategoride yer alan 0grenci cevaplarinda
enlem ve boylam kavramlarmin ne anlama geldigi bilimsel gergeklere uygun olarak
actklanmistir. Bu kategoride yer alan bazi 6grenci cevaplari: “enlem bir yerin ekvatora;
boylam ise bir yerin bas meridyene ne kadar uzaklikta oldugunu belirtir” (Ogrenci, 53),

“enlem ekvatora gorve cizilmigtir. Boylam ise baglangic meridyenine gore ¢izilmigtir.”
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(Ogrenci, 43) seklindedir. Fakat ogrencilerin enlem ve boylamin o6zellikleri ve etkileri
hakkinda anlama kategorisinde yer alan cevaplarda bile bilgi veremedikleri gozlenmistir.
Grafik 20’de goriildigi gibi testte yer alan bu soruya ogrencilerden 35’1 (%23,3’i) simirh
anlama kategorisine giren cevaplar vermiglerdir. Ogrencilerden bir bélimiiniin enlem ve
boylam kavramlarini paralele ve meridyen kavramlariyla ayni anlamda kullandiklar:
gorilmistir. Bu tiirden olan 6grenci cevaplari sinirlt anlama kategorisine dahil edilmigtir.
Bu gurupta yer alan bazi 6grenci cevaplari ise : “enlem diinya da paralel ¢izgilerdir.
Boylam ise meridyen gizgilerdir” (Ogrenci, 128), “enlem ekvatora paralel boylam ise
ekvatoru dik keser” (Ogrenci, 11), “enlem diinyay: enine kesen ¢izgilerdir. Boylam diinyayt

boyuna kesen ¢izgilerdir.” (Ogrenci, 8) seklindedir.

Grafik : 20 Grafik 20’de goraldugua gibi testte
20. Sorunun Kigi Sayisina Gore
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ogrenci cevaplarindan bazilari; “enlem bir

yeri dlgmemek” (Ogrenci, 102), “enine kesen gizgilere boyuna kesen ¢izgilerine” (Ogrenci,
26), “aym sayesinde meydana gelmiglerdir.” (Ogrenci, 1) bigimindedir. Grafik 20°de
goriildiigi gibi 6grencilerin 16’s1 (%10,7’si) bu soruya yanhs anlama kategorisine giren
cevaplar vermislerdir. Ogrencilerin bir ¢ogu iki kavram arasinda uzunluk veya geniglik
farki oldugunu digiinmekte ve bu kavramlarin bir yerin enini veya boyunu gosterdigine
inanmaktadir. Ogrencileri bu tiirli diigiindiiren etkenler tartigma boliimiinde incelenecektir.
Bu sekilde disiinen bazi 6grencilerin  cevaplari: “enlem daha kiiciiktiiv. Boylami
biiyitktiir.” (Ogrenci, 52), “enlem eni boylam boyu” (Ogrenci, 66), “enlem genigligidir.
Boylam uzunlugudur.” (Ogrenci, 89) seklindedir. Bazi ogrencilerde enlem ve boylam
kavramlarimin ozelliklerini karistirnuslardir. Ornegin; bir 6grenci “enlem o nokia ile bag
meridyen arasindadir. Boylam o nokta ile ekvator arasindadir.” (Ogrenci, 86) seklinde bu

soruya yanit vermistir. Ogrencilerden bir kismi enlem ve boylam kavramlart arasindaki
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farklar1 bu kavramlara ait olmayan ozeliklerle agiklamaya caligmiglardir. Bu ifadelerden
bazilari:  “enlem yan olarak ¢izilir.” Boylam diiz olarak ¢izilir” (Ogrenci, 99), “enlem
ekvatorun kuzeyinden boylam giineyinden geger” (Ogrenci, 78) bigimindedir. Bu soruya
ogrencilerin gogu cevap vermedigi gorilmiistir. Grafik 20’de goriildigi gibi testte katilan
ogrencilerden 80’1 (%53,3’ii) bu soruyu bos birakmustir. Testte yer alan bu soru cevap

vermeme orani yitksek olan sorulardan biridir.

Yapilan miilakatta dgrencilerin boylam kavrami hakkindaki gorislerini tespit etmek
amactyla ogrencilere “Boylam denince aklina ne geliyor? (Ogrencilere model kiire
gosterilerek) Burada boylam dereceleri goriintir mi?”, “Bir yerin boylami o yerin nereye
olan uzakligin1 gosterir?” seklindeki miilakat sorulari yoneltilmistir (Ek 4, soru 10). Tablo
3’te gorildigi gibi bu sorulara anlama diizeyinde cevaplar veren 6grenci olamamusgtir.
Tablo 3’te goriildigi gibi 6grencilerden 2’1 bu sorulara simirl anlama dizeyinde cevaplar
vermiglerdir. Sinirli anlama kategorisine gore cevap veren &grencilerin ikisi de boylami
meridyen veya diinyaya dik olarak uzanan gizgiler olarak tanimlamis ama boylamin bir
yerin bag meridyene olan uzakliginin derece saat ve saniye cinsinden uzakligi oldugu
konusunda bir agiklama yapmamuslardir. Bununla birlikte bu kategoriye uygun cevap
veren Ogrencilerden Ufuk, bir yerin boylammin o yerin bas meridyene uzakligini
gosterdigini soylemis, fakat tam olarak bu kavrami tamimlayamamistir. Adi gegen
ogrenciyle yapilan miilakattan alinan ifadeler buna 6rnek olarak gosterilebilir.

A: Boylam denince aklina ne geliyor?

O: Diinyamiz1 dikine kesen bir kesen bir ¢izgi galiba

A: Model kiire tizerinde boylam dereceleri goriintiyor mu?

O: (Meridyenleri gosterir) Bunlar mi1 acaba ?

A: Bir yerin boylam derecesi o yerin nereye olan uzakligin1 gosterir?

O: Londra’ya yani grinvige (Ogrenci, Ufuk)

Tablo 3’te goriildiigi gibi miilakata katilan 6grencilerden 7’si ise miilakatta yer alan
boylam kavramyla ilgili sorulara yanhs anlama dizeyinde cevaplar vermislerdir. Bu
ogrencilerin boylam kavramiyla paraleli karistirdii, bir yerin boylaminin o yerin
kutuplara olan uzaklini gosterdigini belirtikleri gorilmustar. Bir 6grencide boylamlarin bir

yerin ne kadar batida ya da ne kadar doguda oldugunu gostermeye yaradigini soylemistir.
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Bu ogrencinin boylam kavramuyla ilgili miilakat sorularina verdigi cevaplar agagida
sunulmusgtur.
A: Boylam denince aklina ne geliyor?
O: Boylam meridyen gibi (daha dnce diinya sekli tizerine
cizdigi meridyenleri gosterir) boyle dik izgiler. Bunlarda dogudan batiya
dogru geldikge kiigtiliiyorlar.
A: Bir yerin boylami o yerin nereye olan uzakligim gosterir?

O: O yerin batidan ya da dogudan uzakligini gosterir. (Ogrenci, Emin)

Tablo 3’te gorildiigt gibi ogrencilerden biri miilakat sorularna yanit vermemistir.
Fatma isimli bu 6grenci boylam kavramiyla ilgili miilakat sorularina hatirlamiyorum

seklinde yanitlar vermigtir.

41. Cografi Konumla ilgili Kavramlari Anlama Seviyeleri

Cografi konum ile ilgili olarak “cografi konum”, “matematik konum”, “ozel konum”
ve “yerel saat” kavramlari incelenmis ve 6grencilerin bu kavramlar hakkindaki gorisleri
ortaya gikariimak istenmistir. Bu kavramlarla ilgili olarak testte ogrencilere toplam 12 soru
yoneltilmistir. Bunun yaminda ogrencilerin bu  kavramlar hakkindaki goriiglerini
derinlemesine incelemek ve testtin sonuglarini desteklemek amaciyla ogrencilerle bu
kavramlar hakkinda miilakatlar yapilmistir. Ogrencilere uygulanilan test ve miilakatlarin
sonuglarina gore yukarida belirtilen ~ kavramlara iligkin elde edilen bulgular ayr1

basliklar halinde agagida sunulmustur
410. Ogrencilerin Cografi Konum Kavramim Anlama Diizeyi

Ogrencilerin cografi konum kavrami hakkindaki gortslerini belirlemek amaciyla
ogrencilere testte iki soru yoneltilmistir. Ogrencilerin cografi konum kavrami hakkinda
genel bilgilerini ortaya ¢ikarmak amactyla onlara “ Cografi konum ne demektir?
Agiklaymiz.” sorusu yoneltilmistir (Ek 3, soru 21). Ogrencilerin bu soruya verdikleri

cevaplar grafik 21°de gosterilmistir.
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Grafik : 21 Grafik 21’de gorildugi gibi bu soruya
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alan bazi odgrenci cevaplart: “bir yerin

1 nerede oldugunu komsu iilkelerini, enlemini
, boylamin bulmaya kisacast yer belirlemeye denir” (Ogrenci, 86), “bir yerin hangi enlem
ve boylamlar arasinda oldugunu, dogal kaynaklarini, ozel yerlerini cografi konumdan
buluruz.” (Ogrenci, 19) seklindedir. Grafik 21°de gorildugu gibi ogrencilerden 38’1
(%25,3’ii) bu soruya smrh anlama kategorisine giren cevaplar vermislerdir. Bu
kategoride yer alan cevaplarda ogrencilerin cografi konumu bir yerin ya sadece Ozel
konumu ya da sadece matematik konumu olarak agiklamaya galistiklar gorilmistir. Bu
kategoride yer alan ogrenci yamtlarindan bazilari: “bir yerin enlem ve boylaminin goz
omime alnarak gosterilmesine denir” (Ogrenci, 112), “bir dlkenin durumunu komsu
jilkelerini ve ozelliklerinden yararlanarak égrenmek demektir” (Ogrenci, 124) “O yerin
yeryiizii sekillerine gore, bitki drtiisiine, bogazlarina, denizlere, dogal kaynaklarina gore

konumudur.” (Ogrenci, 83) bigimdedir.

Grafik 21°de gorildigi gibi bu soruya ogrencilerden 3’1t (%2’si) anlamama
kategorisine giren anlami agik olmayan cevaplar vermislerdir. Ornegin ogrencilerden biri
soruya “diinyanin konusudur” (Ogrenci, 89) seklinde belirsiz bir yanit vermigtir. Bir diger
dgrencide ayni soruyu “doga olaylarmi konumlarini  belirtene denir” (Ogrenci, 99)
seklinde yamtlamigtir. Grafik 21°de gorildugi gibi ogrencilerden 22’si (%14’1) bu soruya
yanlis anlama kategorisine giren cevaplar vermislerdir. Bu cevaplarda 6grenciler bilimsel
gereklerle gelisen fikirlerle cografi konum kavramini agiklamaya calismuglardir. Ornegin
cografi konumu cografya bilimi ile karistiran 6grencilerden bazilart: “cografi konum diinya
iizerindeki ova, plato, vadi, ve bunun gibi doga olaylarini anlatan bir bilim dalidir.”

(Ogrenci, 47), “bir olaym baslangig, dagiliy ve sonuglarmin gosterdigi bilim dalidir.”

(Ogrenci, 46) bigimde yanitlar vererek agiklamiglardir. Bazi ogrenciler cografi konumu bir
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yerin haritada iizerinde gosterildigi yer olarak tammlamaya calismiglardir. Bu gekilde
dusiinen dgrencilerden biri bu soruya: “bir yerin harita iistiindeki yeridir.” (Ogrenci, 46)
yanitin1 vermistir. Yine cografi konumu kavrayamadiklart igin yanls fikirleri benimseyen
bazi orencilerin soruya verdikleri cevaplar: “Diinyamizi anlatmak” (Ogrenci, 2),
“Veryiiziindeki hareketler” (Ogrenci, 35), “bir yeri sosyal konumu” (Ogrenci, 62),
“Tiirkiye 'nin yeryiizii yekillerinin timine denir” (Ogrenci, 61) bigimdedir. Ogrencilerin
gogunun bu soruya cevap vermedigi goriilmiistir. Ogrencilerden 75’1 (%50’si) soruyu ya

bos birakmis ya da bilmiyorum, unuttum seklinde cevaplar vermislerdir.

Ogrencilerin bir yerin cografi konumunun nasil agiklanabilecegini, cografi konumu
belirtirken o yer ile ilgili hangi 6zelliklerin bilinmesi gerektigini anlama seviyelerini tespit
etmek amaciyla yapilan testte Ogrencilere “Bir yerin cografi konumu anlatmak
istedigimizde o yer hakkinda neleri bilmemiz gerekir, yaziniz?” sorusu yoneltilmistir (Ek

3, soru 22). Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar grafik 22°de gosterilmistir.

Grafik : 22 Grafik ~ 22’de  goruldigi  gibi
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gerekli oldugu belirtilmigtir. Bu kategoride bulunan tipik 6grenci cevaplarindan bazilar:
“boylamlar ve enlemler i¢inde oldugu ve hangi kitada, hangi denizler arasinda oldugu, ne
yaptigt (petrol verme, kopriiliik..vb,)” (Ogrenci, 60), “O yerin ézel ve matematik
konumunu bilmek gerekir.” (Ogrenci, 46), “enlemini-hoylamimi hangi kitalar arsinda
oldugu. Hangi denizler bulundugu” (Ogrenci, 98) seklindedir. Grafik 22°de goriilduga
gibi teste katilan dgrencilerden 42’si (%28°1) bu soruya simirh anlama kategorisine giren
ve bir yerin sadece 6zel konumunu veya sadece matematik konumunu bilmekle o yerin

cografi konumunu anlatabileceklherini belirten cevaplar verdikleri gorilmistiir. Ornegin bir
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yerin ¢zel konum bilgilerini anlatmaya ¢aligarak cografi konumunu anlatan bir ogrenci
soruyu : “Tklimini,dogal bitki ortiisiinii, denizini, akarsu sayismni, goliinii ,endiistri bitkisini
ogrenmek gerekir.” (Ogrenci, 36) seklinde cevaplandirmigtir. Yine bu gurupta yer alan
diger 6grenci cevaplarindan bazilar: “Enlemlerini ve boylamlarint bilmek gerekir”

(Ogrenci, 131) “o yerin matematik konumunu bilmek lazim” (Ogrenci, 137) seklindedir.

Grafik 22’de gorildigii gibi bu soruya ogrencilerden 13’0 (%8,7’si) anlamama
kategorisine giren cevaplar vermigtir. Bu kategoride yer alan 6grenciler cografi konum
kavramiyla ilgili zihinlerinde belirli fikirler olmadigindan bu soruya ilgisiz ve agik
olmayan cevaplar vermiglerdir. Bu kategoride yer alan bazi 6grenci cevaplart: “Cografi
konumunu bilmemiz gerekir” (Ogrenci, 99), “sicakligini soguklugunu bilmek gerekir”
(Ogrenci, 125) seklindedir. Grafik 22’de gorildiigi gibi bu soruya Ogrencilerin 29’u
(%19,3’0) yanhs anlama kategorisine giren cevaplar vermislerdir. Bu cevaplarda
ogrenciler, cografi konumu bir yerin adresi olarak anlatmaya c¢alismaktadirlar. Bu
dusiincede olan ogrencilerden bazilar1 bu soruya “O yerin hangi iilkede hangi sehirde,
hangi mahallede, hangi sokakta oldugunu bilmemiz gerekir.” (Ogrenci, 67), “adresini
telefon numarasini bilmemiz gerekir’ (Ogrenci, 30), *“ adresini veririz planimi yapariz .
mahalle cadde varsa yazariz katint yazariz.” (Ogrenci, 59) gibi cevaplar vermislerdir.
Baz1 6grenciler de cografi konumu yon gosteren ve yon bulmaya yardimet bir sey olarak
diisinmektedirler. Bu 6grencilerden bazilart: “kuzeyde mi giineyde mi ve sagda mi solda
mi tabi ki bu dinyaya goredir” (Ogrenci, 132) “harita numarasint bilmek gerekir”
(Ogrenci,115), “dogu, bau ,kuzey giiney” (Ogrenci, 135) seklindedir. Grafik 22°de

goriildiiga gibi bu soruya dgrencilerden 50°si (%33,3’li) cevap vermemistir.
411. Ogrencilerin Matematik Konum Kavramm Anlama Diizeyi

Ogrencilerin matematik konum kavrami hakkindaki goriislerini belirlemek amaciyla
testte 63rencilere dort soru yoneltilmistir. Ogrencilerin matematik konum kavramiyla ilgili
genel fikirlerini ve yanilgilarini ortaya ¢ikarmak amactyla dgrencilere “Matematik konum
ne demektir, tammlayimz?” sorusu yoneltilmistir (Ek 3, soru 23). Ogrencilerin bu soruya

verdikleri cevaplar grafik 23’te gosterilmigtir.
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Grafik : 23 Grafik 23’te gorildiigi gibi testte katilan
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konum” (Ogrenci, 23), “bir iilkenin kaginci enlem ve boylam iizerinde bulundugunu
gosteren konum” (Ogrenci, 76) seklindedir. Grafik 23’te gorildigi gibi testte yer alan bu
soruya dgrencilerden 12’si (%8’i) simrh anlama kategorisine giren cevaplar vermiglerdir.
Burada yer alan cevaplarda ¢grenciler enlem ve boylamin yerine daha gok paralel ve
meridyenleri kullanmuglar ve bunlar agiklamada problem yagsamiglardir. Bu gurupta yer
alan bazi 6grenci cevaplari: “bir yerin paralel ve meridyen sayismi bulmak amaciyla
yapilan konum seklidir” (Ogrenci, 31), “bir yerin bulundugu paralele ve meridyene denir”
(Ogrenci, 46), “bir yerin derece dakika saniye bakimindan nerede bulundugunu belirten

konumdur.” (Ogrenci, 95) seklindedir.

Grafik 23’te gorildigii gibi testte yer alan bu soruya testte katilan grencilerden 8’i
(%5,3°)) anlamama kategorisine giren cevaplar vermislerdir. Bu kategoriye giren
cevaplar veren dgrencilerden biri soruya: “matematik konum iizerindeki yeri bulmak igin”
(Ogrenci, 146), seklinde agik olmayan bir yanmit vermistir. Grafik 23’te goruldigu gibi
testte katilan ogrencilerden 25’1 (%16,7’si) ayni soruya yanhs anlama kategorisine giren
yanitlar vermiglerdir. Bu cevaplarda 6grencilerin matematik konumu bir yerin adresi olarak
aciklamaya caligmiglardir. Ogrencilerin ayni yanilgiyr cografi konum kavraminda da
gosterdikleri yukarnida agiklanmugti.  Matematik  konumu  bu sekilde tanimlayan
ogrencilerden biri bu soruya: “matematik konum bir yere gittigimizde o yerin adresi
almasina matematik konum denir.matematik konum insanlarin bilmedigi yeri gosteren
konumdur.” (Ogrenci, 12) seklinde yamit vermistir. Soz konusu bu kavramla ilgili
ogrencilerde goriilen yanilgilardan biri de 6grencilerin bu kavrami yon gosterici olarak

tanimlamalaridir. Ornegin 6grencilerden biri bu soruya “matematik konum bir yerin dogu,
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bat, kuzey, giiney oldugunu gosterir.” (Ogrenci, 22) seklinde yamt vermistir. Bazi
dgrencilerde “bir yerin enlem boylam arasinda uzakligina denir” (Ogrenci, 30) cevabinda
goriildigi gibi bilimsel gergeklere uymayan farkli tammlamalar yaparak bu kavrami
aciklamaya ¢aligmiglardir. Grafik 23’te goruldigu gibi ogrencilerden 64’l (%42,7°s1) ya

bu soruyu bog birakmig ya da bilmiyorum, unuttum seklinde yanitlar vermislerdir.

Miilakata katilan ogrencilerin matematik konum kavramini anlama diizeyini tespit
etmek ve test sorusundan elde edilen verileri desteklemek amaciyla onlara “ Matematik
konum denince akliniza ne geliyor?” sorusu yoneltilmistir (Ek 4, soru 11). Tablo 3’te
gorildigi gibi  miilakata katilan d6grencilerden 6’s1 bu soruya anlama kategorisine uygun
cevaplar vermigler ve matematik konumun bir yerin hangi enlem-boylamlar arasinda
oldugunu agiklayan konum oldugunu belirtmislerdir. Bu kategoriye giren 6grencilerden
birinin miilakat sorularina verdigi cevaplar su sekildedir:

A:Matematik konum denince aklina ne geliyor?
O: Diinya iizerinde bir yerin ....... derecelerle enlem ve boylamlarla yerinin

bulunmas. (Ogrenci, Hatice)

Tablo 3’te goriildiigi gibi miilakata katilan dgrencilerden ikisi bu soruya sinirli anlama
kategorisine gire cevaplar vermislerdir. Bu 6grencilerin matematik konumun bir yerin ya
sadece enlem ya da sadece boylam dereceleri olduguna inandiklar1 goériilmistir. Bu
ifadelere 6rnek asagida agiklanmigtir.

A: Matematik konum denince aklina ne geliyor?
O: Matematik konum bir yerin boylamlarindaki bulunan dereceler.

Mesela Tiirkiye’nin bulundugu boylamlar.  (Ogrenci, Ayse)

Tablo 3’te gorildigii gibi milakata katilan 6grencilerden ikisi de bu soruya yanlig
anlama kategorisine giren cevaplar vermistir. Bu ogrencilerin matematik konum ile 6zel
konumu karistirdigr gorilmiistiir. Bu yanilgiya sahip bir 6grencinin bu miilakat sorusuna
verdigi cevap agagida sunulmustur:

A: Matematik konum denince aklina ne geliyor?
O: bir yerin......... konumu.......(cevap yok)
A: Biraz daha agiklar misin?

O: Bir yerin 6zelliklerini belirten yer.
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A: Mesela Tiirkiye’nin matematik konumu agiklar misin? Diye sorsam neler
soyleyebilirsin?

O: Bolgelerini .............. denizlerini soylerim. (Ogrenci, Ziya)

Yapilan testte matematik konum kavramiyla ilgili olarak o6grencilerin Tirkiye’nin
ekvator ve baglangic meridyenine gore nerede yer aldigini anlama diizeylerini tespit etmek
amaciyla onlara “ Turkiye’nin matematik konumu asagidaki sekillerden hangisi de dogru

olarak gosterilmektedir? Neden?
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sorusu yoneltilmistir (Ek 3, soru 24). Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar grafik
24’de gosterilmigtir.
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Cevaplama Grafigil

anlama  kategorisine giren cevaplar

vermisler dogru sekli igaretleyerek nedenini
bilimsel anlamda dogru olarak

agiklamiglardir. Bu kategoride yer alan bazi

Ogrenci sayisi

ornek Ogrenci cevaplarinda ogrenciler 4.

sekli isaretledikten sonra nedenini: “Ciinkii

Tiirkiye kuzey yarim kiirededir ve dogu

Anlama diizeyi tarafiadir.” (Ogrenci, 42), “Ciinkii Tiirkiye

kuzey yarim kiirenin dogusundadir.” (Ogrenci, 23), “Ciinkii 36-42 kuzey enlemleri ile 26-
45 dogu boylamlar: arasindadir” (Ogrenci, 45) seklinde yapmiglardir. Grafik 24’te
gorildigi gibi 6grencilerden 40’1 (%26,7’si) testte yer alan bu soruya simirh anlama
kategorisine giren cevaplar vermiglerdir. Burada yer alan cevaplarda 6grenciler dogru sekii
isaretledigi halde nedeni ile ilgili olarak higbir agiklama yapmamiglardir. Ornegin
ogrencilerden 30 ve 35’in cevaplarinda 4. sekli isaretlemis; fakat higbiri nedeniyle ilgili

agtklama yapmamustir.




83

Grafik 24’te gorildiigi gibi testte yer alan bu soruya anlamama kategorisine giren
cevap veren dgrenci olmamigtir. Fakat ogrencilerin biiyiik bir bolimii soruya yanlig anlama
kategorisine giren cevaplar vermiglerdir. Grafik 24’te goriildigli gibi 6grencilerden
53’tiniin (%35,3{iniin) testteki bu soruya yanhs anlama kategorisinde yer alan cevaplar
verdigi gorilmiistir. Burada yer alan yamtlarda ogrenciler Tirkiye'nin diinya tzerinde
bulundugu yeri kavrayamadiklarindan yanliy olan sekli isaretlemisler, ayrica bazi
ogrenciler bunu bilimsel olarak dogru olamayan fikirlerle agiklamaya calismislardir. Yanls
anlama kategorisine uygun cevaplar veren 53 6grenciden 30’u 1. sekli isaretlemigledir.
Tirkiye’nin ekvator iizerinde oldugunu dusiindiikleri samilmaktadir. 1. sekli isaretleyen
dgrencilerden bazilani bunu “Ciinkii 0 derecede oldugu i¢in” (Ogrenci, 146), “Ciinkii
Tiirkiye ortada oldugu igin” (Ogrenci, 38) seklinde agiklamiglardir. Ogrencilerden 16’s1 2.
sekli isaretlemislerdir. Bu sekli isaretleyen ogrencilerden biri nedenini “Tiirkiye Kuzey
dogudadir.” (Ogrenci, 72) seklinde agiklamaya ¢aligmigtir. Bu 6grencinin cevabina benzer
diger cevaplardan da 6grencilerin yon bilgilerinin zayif olduklari hissedilmistir. Yine ayni
sekli isaretleyen bir 6grenci de “Ciinkii girinvig iistiinde oldugu icin” (Ogrenci, 6) yamtini
vermistir. Ogrencilerden 7’si ise 3. sekli isaretlemigler ve Turkiye’nin giiney yarim kiirede
oldugunu belirtmiglerdir. Grafik 24’te goruldigii gibi  testte yer alan bu soruya

dgrencilerden 28’1 (%18,7’s1) yanit vermemistir.

Miilakata katilan &grencilerin Turkiye’nin matematik konumunu anlama diizeylerini
tespit etmek amactyla “(Ogrencilere model kiire verilir) Model kiire tizerinde Tiirkiye’nin
matematik konumunu goésterir misin?”, “Bunu nasil agtklarsin?” gibi sorular yoneltilmistir
(Ek 4, soru 12). Tablo 3’te gorildigu gibi miilakata katilan 6grencilerden bu sorulara
anlama diizeyinde cevap veren ogrenci olmamigtir. Ogrencilerden higbiri Tiirkiye’nin
enlem ve boylamlarini sdyleyip bunlart dogru bir bigimde model kiire izerinde
agiklayamamiglardir, Tablo 3’te goriildiigii gibi ogrencilerden 3’0 bu sorulara sinirlt
anlama diizeyinde cevaplar vermigledir. Sinirlt anlama diizeyinde cevap veren Ogrenciler
Tiirkiye’nin matematik konumunu model kire tizerine gosterebilmek igin Turkiye’den
gecen paralel ve meridyenleri bilmek gerektigini belirterek, model kiire tizerinde Tirkiye
tizerinden gegen paralel ve meridyenleri gostermisler; fakat derecelerini séylememislerdir.
Bu o6grenciler sadece biri Tiirkiye’nin enlem ve boylamlarinmi séylemis fakat bunu model
kiire tizerinde dogru olarak gosterememigstir. Bu Ogrenciyle yapilan miilakattan alinan

asagidaki agiklamalar buna ornek olarak gosterilebilir.
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A: Model kiire tizerinde Tiirkiye’nin matematik konumunu gosterir misin?

O: Evet 26-45 dogu boylamlari, 36-42 kuzey enlemleri (paralel gizgilerini
gosterir) enlemler boyle gegiyor (dik gizgileri gosterir) boylamlarda boyle

A: 26 derece boylami nereden gegiyor?

O: (Turkiye’nin dogusunu gosterir) buradan geger.

A: 45 derece boylami nereden geger?

O: (Turkiye’nin batsindaki dik ¢izgileri gosterir) buradan

A: 36 derece kuzey enlemi demistin bu Turkiye tizerinde nerede yer alir onu
model kiire tizerinde gosterir misin?

O: (Tiirkiye’nin kuzeyinde gegen paralel gizgisini gosterir) buradan geger.

A: 42 derece enlemi nereden geger?

O: (Turkiye’nin giineyinden gegen paralel gizgilerini gosterir) buradan.

(Ogrenci, Hiilya)

Tablo 3’te gorildugi gibi miilakata katilan 6grencilerden 6’s1 Turkiye’nin matematik
konumuyla ilgili yukarida agiklanan miilakat sorusuna yanhs anlama kategorisine giren
cevaplar vermislerdir. Bu cevaplarda ogrencilerin Turkiye’nin matematik konumunu
model kiire iizerinde agiklarken bilimsel bilgilere uymayan yanlis fikirlere sahip olduklart
gorilmiistiir. Ogrencilerin gogu ya Tirkiye den gegen paralelleri anlatirken meridyenleri
gostermis ya da Turkiye’den gegen meridyenleri anlatirken paralelleri gdstermistir.
Ogrencilerin model kiire Tiirkiye’nin matematik konumunu agilamada zorluk gektikleri
gorilmigtir.  Sorulara bu gekilde cevap veren ogrencilerden birinin ifadeleri asagida
sunulmugtur.

A: Model kiire iizerinde Tiirkiye’nin matematik konumunu gosterir misin?

O: Boylam denince paralellere bakariz. Enlem deyince meridyenlerine bakariz.
A: Model kiire iizerinde gosterir misin hangileri Tiirkiye’nin boylamlart?

O: (Turkiye’den gegen paralel gizgilerini gosterir) bunlar boylamlari

A: Peki hangileri enlemleri gosterebilir misin?

O: (Turkiye’den gegen meridyenleri gosterir) bunlar. (Ogrenci, Zafer)

Miilakata katilan dgrencilerden Mehmet de model kure tzerinde Tirkiye'nin enlem ve

boylamlarmni gdstermeyecegini soylemis, sorulara yanit vermemistir.
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Ogrencilerin baglangig meridyeni, ekvator kavramlarnn gibi matematik konumun
belirlenmesinde  etkili olan kavramlari ve yonleri anlama dizeylerini tespit etmek
amactyla testte 6grencilere “Trabzon’da bulunan bir kisi hem baslangig meridyenine hem

de ekvatora ulagmak i¢in hangi yonde gitmesi gerekir, sebebini agiklayiniz?

(..) Kuzey (..) Guney (..) glineybati (. )Kuzeydogu
KL oot &
sorusu yoneltilmigtir (Ek 3, soru 25). Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar grafik
25’te gosterilmigtir.
Grafik : 25 ] Grafik 25°te gorildigi gibi bu soruya
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Cevaplama Grafigi
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(Ogrenci,76), “Giiney batidan gidersek hem

Aniama diizeyi ekvatora hem de bagslangic meridyenini

birlestigi yere ulagiriz.” (Ogrenci, 130), “ekvatorla baslangic meridyenin kesistigi yer
giimeybatidadir.” (Ogrenci, 23) seklinde yaptiklar gorilmigtir. Grafik 25°te gorildigi
gibi dgrencilerden 2171 (%14°0) testte yer alan bu soruya simirh anlama kategorisine giren
cevaplar vermiglerdir. Burada yer alan cevaplarda ogrenciler, dogru yoni igaretledigi
halde nedenini ile ilgili olarak higbir agtklama yapmamislardir. Ornegin; 105 ve 103
numarali 6grenciler giineybati yoniini isaretledigi halde nedeni konusunda herhangi bir
aciklama yapmamuglardir. Yine Ogrencilerden biri gineybatt yoniini isaretledigi halde

agiklama kismina “nedenini bilmiyorum” (Ogrenci, 142) seklinde bir yanit vermistir.

Grafik 25°te gorildiigi gibi ayni soruya yanit veren f‘)grencilerdén 2’si (%1,3°0) bu
soruya anlamama kategorisinde yanitlar vermistir. Bu kategoride bulunan cevaplarda
ogrenciler soruda verilen  biitiin yonleri (Ogrenci, 48’in cevabinda oldugu  gibi)
isaretleyerek yamit vermiglerdir. Grafik 25°te gorilldigi gibi testte yer alan bu soruya

ogrencilerden 84’1 (%56) yanhs anlama kategorisine giren cevaplar vermisler yanls yonu
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isaretleyerek, bilimsel olarak dogru olmayan farkli gorislerle soruyu agiklamaya
calismuslardir. Ogrencilerden 34’ Trabzon’da bulunan bir kiginin ekvatora ve baglangig
meridyenine gitmek igin kuzey yoniine gitmesi gerektiini belirtmiglerdir. Bu yone
gitmesi gerektigini agiklayan bazi ogrencilerin agiklamalar ise: “Meridyenler kuzeyden
baslar” (Ogrenci, 72), “Tiirkiye ekvatora yakmn oldugu igin kuzeye gitmeli” (Ogrenci, 101)
seklindedir. Aymi kategoride cevap veren ogrencilerden 25’i ise Glney yoniine gitmesi
gerektigini belirtmiglerdir. Guiney yoniinii isaretleyen Ogrencilerin biri, nedenini
“baslangic meridyeni ve ekvator giineyde kaldign icin” (Ogrenci, 42) seklinde agiklamugtir.
Diger dgrencilerin de benzer cevaplar verdigi gorilmistir. Yanhs anlama kategorisinde
cevap veren 84 Ogrencinin 25’1 ise kuzeydogu yoniinii isaretlemiglerdir. Kuzeydogu
yoniini isaretleyen bir dgrenci nedenini ise “Ekvator kuzeydoguda kaldigr i¢in” (Ogrenci,
143) seklinde agiklamigtir. Bu cevaplardan ogrencilerin yon bilgilerini ayrica matematik
konumu belirlemede temel olusturan baslangi¢ meridyeni ve ekvator kavramlarini yeterli
diizeyde anlayamadiklar: gozlenmigtir. Grafik 25’te goruldigt gibi teste yer alan bu soruya

ogrencilerden 3171 (%20,7’si) cevap vermemigtir.

Miilakata katilan 6grencilerin matematik konumu kavramayabilmesi igin 6grenmelert
gerekli olan ekvator ve bag meridyen kavramlarini anlama dizeylerini tespit etmek
amaciyla ogrencilerle yapilan miilakatlarda da onlara bazi sorular yoneltilmistir (Ek 4,
soru 13). Ogrencilerin ekvator kavramini ve giiney yoniini anlama seviyesini tespit etmek
amaciyla miilakatta Ogrencilere “Model kiire tizerinde Tirkiye gosterilerek Turkiye’de
yagayan bir kisi ekvatora ulagmak istese hangi yone gitmesi gerekir?” sorusu yoneltilmistir.
Tablo 3’te gorildiigii gibi miilakatta yer alan bu soruya ogrencilerden hepsi anlama
dizeyinde cevaplar vermislerdir. Ogrencilerin hepsi ekvatoru géstererek, giineye gitmesi
gerektigini belirtmislerdir. Ogrencilerin baglangig meridyenini anlama diizeylerini ortaya
¢ikarmak amaciyla miilakatta ogrencilere “model kire tzerinde Tirkiye gosterilerek
Tirkiye’de yasayan bir kigi bag meridyene ulagmak istese hangi yone gitmesi gerekir?”
sorusu yoneltilmigtir. Tablo 3’te gorildigi gibi bu soruya cevap veren ogrencilerden
hicbiri baslangig meridyenini model kiire tizerinde gostermemistir. Ogrencilerden sadece
ikisi batiya gitmesi gerektigini belirtmislerdir. Miilakattan alinan agagidaki ifadeler bunlara
ornek olarak gosterilebilir.

A: (Model kiire tizerinde Tirkiye gosterilerek) Turkiye’de yasayan bir kigi

ekvatora ulagmak istese hangi yone gitmesi gerekir?
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O: (Ekvatoru gosterir) Giineye

A: Turkiye’de yagayan birisi bag meridyene ulagmak istese hangi yone gitmesi
gerekir?

O: Batiya

A: Bas meridyeni model kiire (izerinde gosterir misin?

O: (Model kiire iizerinde gosteremez). (Ogrenci, Ali)

Miilakata katilan Ogrencilerin yukarida agiklanan ekvator ve baglangig meridyeni
kavramlartyla ilgili sorulara verdikleri cevaplardan, bu 6grencilerin daha gok baslangig
meridyeni kavramiyla ilgili yamlgilari olduguna inanilmaktadir. Ogrencilerin hepsi
yukarida da agiklandigi gibi ekvator kavramiyla ilgili sorulara anlama diizeyinde cevaplar
verirken bas meridyen kavramiyla ilgili sorulara ogrencilerden 7’si yanliy anlama
kategorisine uygun cevaplar vermislerdir. Ogrencilerin gogu bagslangig meridyeninin
Tirkiye’nin kuzeyinde oldugunu belirtirken, iki ogrencide bag meridyenin Tirkiye nin
kuzeydogusunda olduguna inandiklari gorilmustir. Asagida bu 6grencilerin bu fikirlerini
agiklayacak miilakatlardan alinan 6rnek ifadeler verilmigtir.

A: (Model kiire tizerinde Tirkiye gosterilerek) Tirkiye’de yasayan bir kisi
ekvatora ulagmak istese hangi yone gitmesi gerekir?

O: (Ekvatoru gosterir) Giineye

A: Turkiye’de yagayan birisi bag meridyene ulagmak istese hangi yone gitmesi
gerekir?

O: Kuzeye

A: Bas meridyeni model kiire tizerinde gosterir misin?

O: (Model kiire iizerinde gosteremez). (Ogrenci, Zafer)

Tablo 3’te gorildigi gibi miilakata katilan 6grencilerden biri bag meridyen kavramiyla

ilgili soruya cevap vermemistir.

Ogrencilerin Tiirkiye’nin matematik konumunun sonuglarini anlama seviyelerini tespit
etmek amaciyla yapilan testte matematik konum kavramiyla ilgili olarak “Asagida
Tirkiye’nin matematik konumunun sonuglart  ile ilgili yazilanlardan dogru olani
isaretleyerek nedenini belirtiniz.

(..) Tirkiye’de en uzun giinlerin ocak ayinda yaganmasi
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(..) Turkiye’nin dogusu ile batist arasinda 76 dakikalik zaman farki olmast
(..)Tiirkiye’nin kuzeyindeki kentlerin daha sicak bir iklime sahip olmas

(.)Tirkiye nin batisindaki kentlerde giinesin daha erken dogmasi.

sorusu yoneltilmistir (Ek 3, soru 26). Bu soruda 6grencilerden Tiirkiye’nin matematik
konumunun sonugclan ile ilgili verilen ifadelerden hangisinin dogru oldugunu bulmalari ve
nedenini agtklamalari istenmistir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri yanitlar grafik 26’da

gosterilmigtir.

Asagida grafik 26°da goruldigi gibi testte bulunan bu soruya 6grencilerden 15°i
(%10’u) anlama kategorisine giren cevaplar vermislerdir. Burada yer alan cevaplarda
ogrenciler dogru olan ifadeyi isaretleyerek bilimsel anlama uygun agiklamalar
yapmuglardir. Bu gurupta yer alan bazi 6grenci cevaplart: “Tiirkiye 26-45 dogu boylamlart
arasinda 76 dakikalik zaman oldugu icin” (Ogrenci, 44), “Tiirkiye nin dogusu ile batist
arasinda 76 dakikalik zaman farki olmasi” (Ogrenci, 36) seklindedir. Grafik 26’da
gorildign gibi testtin bu sorusuna cevap veren Ogrencilerden 25’1 (%16,7’si) simrh
anlama kategorisine giren cevaplar vermislerdir. Burada bulunan cevaplarda dgrenciler
(Ogrenci 142, 24 ve 32’nin cevaplarinda oldugu gibi) sorunun cevabi olan “Tirkiye’nin
dogusu ile batisi arasinda 76 dakikalik zaman farki olmasi” ifadesini isaretledikleri halde

nedeni konusunda higbir agiklama yapmanuglardir.

Grafik 26°da goruldugi gibi testte yer

Grafik : 26

26. Sorunun Kisi Sayisina Gore alan bu soruya cevap veren ogrencilerden
Cevaplama Grafigi

5’1 (%3,36’4) bu soruya amnlamama

kategorisine uyan yanitlar vermisler soruda
bulanan bitiin ifadeleri isaretlemislerdir.

Ornegin 48 numarali ogrenci soruyu

Ogrenci sayisi

aciklanan  bigimde  butin  ifadeleri

isaretleyerek yanitlamigtir. Grafik 26’da
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goruldigi gibi bu soruya Ogrencilerden
Anlamadilzeyi

66°s1 (%44°1) yanhs anlama kategorisine
giren cevaplar vermistir. Burada yer alan cevaplarda grenciler sorunun cevabi olmayan

yanlis ifadeyi isaretlemisler ve bilimsel olarak dogru olamayan yanly fikirlerle soruyu
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agiklamaya caligmislardir. Ogrencilerin' Tirkiye’nin matematik konumunu ve bu
konumunun sonuclarim anlamada problemleri oldugundan bu soruya yanliy anlama
kategorisine giren cevaplar verdikleri goriilmigtiir. Yanlis anlama kategorisinde yanitlar
veren 66 ogrenciden 16’s1 soruda verilen “Turkiye’de en uzun giinlerin ocak ayinda
yasanmast” ifadesini isaretleyerek bunun Tirkiye nin matematik konumunun bir sonucu
oldugunu belirtmiglerdir. Bu ifadeyi isaretleyen ogrencilerden biri  agiklamasini
“Tiirkiye 'nin en uzun ginleri ocak ayindadir” (Ogrenci, 82) seklinde yapmustir. Buradan
dgrencilerin matematik konumun sonuglarindan en basit olant bile anlayamadiklari, ocak
ayinda giinlerin ilkemizde ¢ok kisa oldugunu kendi yasantisindan tecriibeleriyle
agtklamakta dahi zorlandiklar gozienmistir. Ogrencilerden 20°si ise “Tiirkiye nin
kuzeyindeki kentlerin daha sicak bir iklime sahip olmast” ifadesini dogru olarak kabul
etmistir. Bu ifadeyi isaretleyen &grencilerden biri agiklamasi “Tiirkiye 'nin kuzeyindeki
kentlerin daha sicak bir iklimi oldugu igin” (Ogrenci, 116) bigimde yapmustir.
Ogrencilerden 30°u ise “Turkiye’nin batisindaki kentlerde giinegin daha erken dogmast”
ifadesini isaretlemiglerdir. Bu ifadeyi Tirkiye’nin matematik konumunun sonucu olarak
isaretleyen bazi 6grencilerin agiklamasi ise “Diinyamiz dogudan batiya donmesi” (Ogrenci,
14) “Giines G.Y.K.da kalir” (Ogrenci, 106) seklindedir. Diger ogrencilerinde bunlara
benzer agiklamalar yaptiklari goriilmistiir. Grafik 26’da goruldugu gibi testte yer alan bu

soruya ogrencilerden 39’u (%26’s1) yanit vermemistir.

Miilakata katilan dgrencilerin bir yerin matematik konumunun o yere yaptig etkilerini
(matematik konumunun sonuglarini) anlama diizeyini tespit etmek amaciyla 6grencilere
“Tirkiye’nin matematik konumu -model kiire iizerinde kutuplar yakin bir yer gosterilir-
burada olsa idi nelerin degisebilecegi soylenebilir?” sorusu yoneltilmistir (Ek 4, soru 14).
Tablo 3’te gorildugii gibi 6grencilerin 9’u bu soruya sinirh anlama diizeyinde cevaplar
vermiglerdir. Bu cevaplarda égrencilerin gogu ikliminin degisebilecegini, daha soguk
olacagim belirtmiglerdir. Fakat bunun nedenini ve matematik konum iklim iligkisini
aciklayamamuslardir. Yine ogrencilerden higbiri yerel saat, gece-giindiiz siresi gibi
matematik konuma bagli diger etkenlerin higbirinden bahsetmemislerdir. Asagida
miilakatlardan alinan ifadeler buna drnek olarak gosterilebilir.

A:Turkiye’nin matematik konumu (model kiire izerinde kutuplar yakin bir yer
gosterilir) burada olsa idi nelerin degisebilecegi soylenebilir?

O:Kutuplara yakinhigt uzaklig
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A: Baska neler degisebilirdi?

O:Konumu yani bulundugu yer ...... iklimi

A: Bir yerin iklim ile matematik konumu arasinda nasil bir iliski vardir?

O: iklimi etkiliyor.(kutbu gosterir) Burasi daha soguk olur. Daha karli olur.
A: Neden?

O, bu kadar. (Ogrenci, Ufuk)

Tablo 3’te goriildiigii gibi milakata yapilan 6grencilerden bu soruya yanlig anlama
kategorisine giren cevaplar veren dgrenci olamamistir. Milakata katilan 6grencilerden
Ayse isimli 6grenci yukarida agiklanan miilakat sorusuna bilmiyorum seklinde yanit

vermigtir.
412. Ogrencilerin Ozel Konum Kavrammi Anlama Diizeyi

Ogrencilerin 6zel konum kavrami hakkindaki gorislerini belirlemek amaciyla testte
dgrencilere ii¢ soru yoneltilmistir. Yapilan testte ogrencilerin Ozel konum kavramu
hakkindaki goriislerini ve yanilgilarini tespit etmek amaciyla 6grencilere ilk olarak “Ozel
konum ne demektir?Agiklayiniz.” sorusu yoneltilmistir (Ek 3, soru 27). Ogrencilerin bu

soruya verdikleri cevaplar grafik 27°de gosterilmigtir.

Grafik : 27 Grafik 27’de gorildiigia gibi bu soruya
27. Sorunun Kisi Sayisina Gére
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vermislerdir. Bu kategoride yer alan 6rnek ogrenci cevaplarindan bazilart: “Bir iilkenin
hangi kitada hangi ozellikte hangi yarim kiirede yaptiklari (Kopriiliik, petrol verme ) hangi

denizlerle cevrili oldugunu belirten konuma denir” (Ogrenci, 60), “bir iilkenin etrafinda
g b b
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denizler bulunup bulunmadigy, kitalar bulunup bulunmadigi etrafindaki iilkeler demektir.”
(Ogrenci, 98). Grafik 27’de gorildugu gibi testte katilan 6grencilerden 337 (%22’si) bu
soruya simrh anlama kategorisine giren cevaplar vermistir. Bu 6grenciler 6zel konumun
bir yerin o6zelliklerini veya o yerin dunya Gzerinde bulundugu yeri agikladigini
belirtmislerdir. Fakat 6zel konumun o yerin bulundugu yeri nasil agikladifi ya da hangi
ozelliklerini belirttigi konusunda bir fikir vermemislerdir. Bu kategoride yer alan bazi
ogrenci cevaplart: “Bir yerin gevresi siyasi durumu ile ilgili konum” (Ogrenci, 128), “ozel
konum o yerin ézelliklerini belirterek bulmamaktir.” (Ogrenci, 110), “bir yeri bulabilmek

ve o yerin ézelliklerini bilmek igin 6zel konuma ihtiyag vardir.” (Ogrenci, 30) seklindedir.

Grafik 27°de goruldiugu gibi 6grencilerden 14’0 (%9,3’1) aynt soruya amlamama
kategorisine giren cevaplar veriglerdir. Ornegin &grencilerden biri bu soruya “enini
boyunu” (Ogrenci, 37) seklinde verirken bir diger 6grenci de “6zel konum yerin yeri”
seklinde agik olmayan bir gekilde soruyu yamitlamigtir. Grafik 27°de gorildagu gibi testte
yer alan aym1 soruya oOgrencilerden 22°si (%14,7’si) yanhs anlama kategorisine giren
cevaplar vermislerdir. Ogrenciler burada yer alan cevaplarinda bilimsel gergeklere
uymayan degisik gorislerle o6zel konumu agiklamaya ¢alismiglardir.  Ayrica bazi
ogrencilerin 6zel konumu matematik konum ile karigtirdiklart ikisini aym anlamda
kullandiklari gérilmistiir. Bu yanilgiya sahip 6grencilerden biri 6zel konumla ilgili bu
soruya “bir yeri enlemlerin ve boylamlarin yardimiyla gizilmesine denir.” (Ogrenci, 112)
seklinde yanit vermigtir. Bu kategoriye giren dgrencilerin bazilar1 da 6zel konumu ekvator
olarak diiginmektedir. Bu duigiinceye sahip bir 6grencinin soruya yamti soyledir: “Diinya
iizerindeki ekvatorun cizgisine denir” (Ogrenci, 136). Yanlis anlama kategorisine giren ve
ozel konumu bir yerin adresi veya yon belirten bir faktdr olarak agiklayan diger ogrenci
cevaplari: “bir yerin adresini vb isleri bulmasina ézel konum denir” (Ogrenci, 97), “bir
yerin kuzeyde mi giineyde mi oldugunu belirtir> (Ogrenci, 49) seklindedir. Grafik 27°de
gorildigi gibi testte yer alan bu soruya 6grencilerden 70’1 (%46,7’si) ya yanit vermemi$

ya da bilmiyorum, hatirlamiyorum seklinde cevaplar vermistir.

Miilakata katilan 6grencilerin 6zel konum kavramini anlama diizeyini tespit etmek ve
test sorusundan elde elden verileri desteklemek amaciyla onlara “Ozel konum ne
demektir, Ac¢iklaymniz?” sorusu yoneltilmigtir (Ek 4, soru 15). Tablo 3’te gorildiigi gibi

teste katilan dgrencilerden bu soruya anlama kategorisine giren, soruya tam olarak dogru
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cevaplar veren Ogrenci olmamustir. Bunun yaninda ogrencilerden 8’i bu soruya sinirli
anlama kategorisine giren cevaplar vermiglerdir. Bu cevaplarda 6grenciler 6zel konumun
bir yerin sanayisini, tarimini, yiizey gekillerini, yagsam tarzimt agikladigim belirtmislerdir.
Bu 6grenciler 6zel konumun bir tilkenin bulundugu kitalari, komsularim gibi 6zelliklerini
belirttiginden bahsetmemiglerdir. Bu ogrencilerle yapilan milakatlardan alinan ifadeler
buna ornek olarak gosterilebilir.

A: Ozel konum denince ne anliyorsun?

O: Ozel konum denince oranin zenginligi, kiiltiirii, mimari eserleri

bunu gibi seyler (Ogrenci, Alj)

Miilakata katilan &grencilerden ikisi yukarida agiklanan 6zel konumla ilgili miilakat
sorusuna yanlig anlama kategorisine giren cevaplar vermiglerdir. Bu 6grencilerden Ufuk
bir yerin 6zel konumun o yerden gegen paralel ve meridyen dereceleri oldugunu
agiklamigtir. Ayse isimli 6grenci ise bir yerin 6zel konumunun o yerde yasayan insanlarin
iyi mi yoksa koétiimii oldugunu ortaya koydugundan bahsetmistir. Bu 6grencilerle yapilan
miilakatlardan alinan ifadeler buna 6rnek olarak gosterilebilir.

A: Ozel konum denince aklina ne geliyor?

O: Ozel konum nasil bir yer oldugu, insanlar1 nasil iyi mi kéti mi? O ilkeyle
ilgili bagka seyler.

A: Ne gibi seyler?

O, (cevap yok) (Ogrenci, Ayse)

Yapilan testte ogrencilerin  o6zel konum ile matematik konum arasindaki farklar
anlama seviyelerini tespit etmek amaciyla 6grencilere “Enlemleri ayni olan yerlerin 6zel
konumlar1 da ayni mudir, neden?” sorusu yoneltilmistir (Ek 3, soru 28). Ogrencilerin bu

soruya verdikleri cevaplar grafik 28’de gosterilmistir.

Asagida grafik 28’de goruldugi gibi testte yer alan bu soruya ogrencilerden 11’1
(%7,3’1i) anlama kategorisine giren cevaplar vermisler, bilimsel bilgilere uygun olarak
soruyu agiklamiglardir. Bu kategoride yer alan cevaplarda 6grenciler aym olamayacaginu,
enlemlerin matematik konum ile ilgili oldugunu belirtmiglerdir. Bu gurupta yer alan bazi
dgrenci cevaplari: “haywr degildir ¢iinkii enlemler matematik konumu gésterir” (Ogrenci,

15) “Hayir ¢iinkii enlemler o ilkenin yerini gosterir 6zel konum ise zenginlikleri vb.”
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(Ogrenci, 46) seklindedir. Grafik 28’de gorildigi gibi testte yer alan bu soruya
ogrencilerden 49’u (32,7’si) simrh anlama diizeyinde cevaplar vermisler, enlemleri ayni
olan yerlerin 6zel konumlarinin ayni olamayacagim belirtmislerdir. Fakat nedeni hakkinda
bir agiklama yapmamuiglardir. Bu gurupta yer alan Ogrenci cevaplar: “hayw degildir”
(Ogrenci, 99), “enlemleri ayni olan yerlerin ézel konumlar: ayni degildir.” (Ogrenci, 44)

seklindedir. Bu kategoride bulunan diger 6grenci cevaplar1 da bunlara benzer yanitlardir.

Grafik : 28 Grafik 28’de gorildigu gibi bu soruya

28. Sorunun Kigi Sayisina Gére

anlamama kategorisine giren cevap veren
Cevaplama Grafigl g g p

ogrenci olmamigtir. Buna karsilik bu soruya

= ig} yanit veren Ogrencilerden 41°1 (%27,3’1)
§ 30 yanhs anlama kategorisine giren cevaplar
g fg: vermiglerdir. Bu kategoride yer alan
T okt : b E L8 cevaplarda ogrenciler enlemleri ayni olan
T% E% § E% gg yerlerin 6zel konumlarinin da aym

5 >

ldugunu belirtmi ir. 5u OF .
Anlama dilzeyi oldugunu mislerdir. Cogu Ogrencinin

— “enlemleri aym olan  yerlerin  ozel
konumlar: da aymdir.” (Ogrenci, 27) seklinde veya “evet aymidir.” (Ogrenci, 90) seklinde
cevap verdikleri goriilmistiir. Baz1 dgrenciler soruya “hayir ayni degildir” dedikleri halde
agiklamalarinda yanlig, bilimsel gergeklere uymayan fikirler ileri siirdiikleri goriilmiistiir.
Bu cevaplar da yanilgilar bulundugu igin yanliy anlama kategorisine dahil edilmistir.
Ornegin “ayni degildir, ¢iinkii boylamlar: aym degil” (Ogrenci, 55) seklinde olan
yanitlarda goriliigic gibi. Grafik 28’de gosterildigi gibi testte yer alan bu soruya

ogrencilerden 49°u (%32,7’si) cevap vermemistir.

Miilakata katilan ogrencilerin 6zel konum ile matematik konum arasindaki farklari
anlama seviyelerini tespit etmek amaciyla 6grencilere “Bir yerin 6zel konumunu enlem ve
boylamlar ile ag;1klamak‘ miimkiin miidiir, neden?” sorusu yoneltilmistir (Ek 4, soru 16).
Tablo 3’te gorildigi gibi milakata katilan Ogrencilerden 7°si bu soruya anlama
kategorisine giren cevaplar vermigler, soruyu dogru olarak yamtlamiglardir. Miilakatlardan
alinan asagidaki alint1 buna 6rnek olarak gosterilebilir.

A: Bir yerin 6zel konumunu enlem ve boylamlar ile agiklamak mimkiin

madur?
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O: hayir.
A: Neden?

O: Ciinkii matematik konumu agiklamis oluruz. (Ogrenci, Fatma)

Tablo 3’te gorildagii gibi milakata katilan 6grencilerden 3’ ise yukarida agiklanan
miilakat sorusuna yanlis anlama kategorisine giren cevaplar vermislerdir. Bu 6grencilerin
bir yerin 6zel konumunun, enlem ve boylamlar ile agiklanabilecegine inandiklar1
goriilmistir. Asagida bunlara iligkin miilakattan alinan érnek ifadeler verilmistir.

A: Bir yerin 6zel konumunu enlem ve boylamlar ile agiklamak miimkin
mudur?

O: Evet

A: Neden?

O: Enlem boylamlartyla o yerin 6zel konumunu agiklarsiniz.  (Ogrenci, Emin)

Ogrencilerin yasadiklar1 yerin 6zel konumunun sonuglarini anlama seviyeleri tespit
etmek amaciyla “Asagidakilerden hangisi Trabzon’unun 6zel konumunun bir sonucu
degildir? Sebebini agiklayniz.

(.)Turkiye’nin kuzeyinde yer alir.

(..)Onemli bir limana sahiptir.

(..) Tirkiye’nin giineyindeki kentlerden daha sicak bir iklime sahiptir.
(..) Karadeniz’in glineyinde yer alir.

CUNKIL ..ottt s s 7
sorusu yoneltilmigtir (Ek 3, soru 29). Bu soruda ogrencilerden Trabzon’un Ozel
konumunun sonuglart ile ilgili verilen ifadelerden hangisinin yanlis oldugunu bulmalari ve
nedenini agiklamalar1 istenmistir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri yanitlar grafik 29°da

gosterilmistir.

Asagida grafik 29°da gorildugi gibi bu soruya 6grencilerden 12°si (%8’i) anlama
kategorisine giren cevaplar vermislerdir. Burada yer alan cevaplarda 6grenciler yanlis bilgi
veren ifadeyi isaretleyerek bilimsel anlama uygun agiklamalar yapmislardir. Bu kategoride
yer alan cevaplarda ¢grenciler yanlig olan ifadeyi isaretledikten sonra agiklamalarim:
“Giineyde daha ¢ok sicak olur” (Ogrenci, 140), “giinkii digerleri ozelligi ve yerini soylijyor”

(Ogrenci, 59), “Trabzon kuzeyde kaldigi icin soguk bir iklime sahiptir.” (Ogrenci, 15)
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seklinde yapmglardir. Grafik 29°da gorildagu gibi testteki bu soruya 6grencilerden 16’s1
(%10,7’si) simrh anlama diizeyinde cevaplar vermislerdir. Bu cevaplarda dgrenciler
soruda verilen ve yanhs olan “Turkiye’nin giineyindeki kentlerden daha sicak bir iklime
sahiptir.” ifadesini igaretledikleri halde (26 ve30 numarali 6grencilerin cevaplarinda oldugu

gibi) nedeni hakkinda hi¢bir agiklama yapmamuslardir.

Grafik 29°da gonildugi gibi testteki bu

Grafik : 29

28. Sorunun Kisi Sayisina Gore soruya  Ogrencilerden  ikisi  (%1,3’0)
Cevaplama Grafigi

anlamama Kkategorisine giren cevaplar

vermigler ve soruda verilen ifadelerin

?, hepsini isaretlemislerdir (Ogrenci, 48 gibi).
g Grafik 29’da gorildigi gibi bu soruya
8 % yanit veren Ogrencilerden 86’st (57,3’1)
g gg E é" § §§ yanhs anlama kategorisin giren cevaplar
° . % W o vermislerdir. Burada yer alan cevaplarda

d .y .
T ogrenciler sorunun cevabi olan yanls

ifadeyi degil de dogru bilgiler igeren diger ifadelerden birini isaretlemigler ve bilimsel
olarak dogru olmayan yanlis fikirlerle soruyu agiklamaya galiymiglardir. Yanlis anlama
kategorisine giren yanitlar veren 86 Ogrenciden 26’s1 soruda verilen “Turkiye’nin
kuzeyinde yer alir” ifadesini igaretleyerek bunun Trabzon’un 6zel konumunun bir sonucu
olmadigint belirtmislerdir. Bu ifadeyi igaretleyen 6grencilerden bazilart nedenini “ozel
konum bir sehrin ya da bir iilkenin denizi olup olmadigint iklimini agikladigi icin”
(Ogrenci, 98), “Ciinkii Gzel konumda yer almadigr icin” (Ogrenci, 38) seklinde
agiklamuglardir. Bu kategoriye uygun yanit veren 6grencilerden 22’°si “Onemli bir limana
sahiptir”  ifadesini igaretlemigtir. Bu ifadeyi isaretleyen oOgrencilerden bazilarinin
agiklamas ise: “Gnemli bir limana sahip olmasi ozel konumu ilgilendirmez” (Ogrenci, 49),
“Trabzon limani Trabzon'un ézel konumu degildir’ (Ogrenci, 44) seklinde yaptiklari
gorilmistir. Aym kategoride yamtlar veren ogrencilerden 38’i de “Karadeniz’in
kuzeyinde yer alir” ifadesini isaretlemislerdir. Bu ifadeyi isaretleyen Ogrencilerden
bazilarinin agiklamalan da: “Trabzon Karadeniz’in kuzeyinde yer alir.” (Ogrenci, 4),
“Karadeniz'in giineyinde degil dogusunda yer alr” (Ogrenci, 11) seklindedir. Bu
yanitlardan 6grencilerde yon kavraminin yeterince anlagilamadig sonucu ¢ikarilabilir. Bu

cevaplar &rnek niteligindedir. Diger Ogrenciler de benzer cevaplar vererek soruyu
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agiklamaya galigmislardir. Grafik 29°da goriildiigi gibi ogrencilerden 34’0 (%22,7’s1)

testteki bu soruya yanit vermemistir.

Miilakata katilan ogrencilerin Tirkiye'nin 6zel konumunun sonuglarim anlama
seviyelerini belirlemek amaciyla 6grencilere “(diinya siyasi haritasi gosterilir) Bana bu
haritaya bakarak Tiirkiye nin 6zel konumunu nasil agiklarsin?” sorusu yoneltilmistir. Bu
soruya cevap veren ogrencilere -diinya siyasi haritasi iizerinde Afrika kitasinin orta
kisimlarinda yer alan bir yer gosterilir- “Turkiye burada yer alsa idi 6zel konumunda ne
degisiklikler olurdu, neden?” sorulart yoneltilmistir (Ek 4, soru 17). Tablo 3’te goruldigu
gibi ogrencilerden 4’ bu soruya anlama kategorisine giren cevaplar vermiglerdir. Bu
cevaplarda ogrenciler Tirkiye’nin ¢ tarafimn denizlerle gevrili oldugu, Asya, Afrika,
Avrupa kitalar1 arasinda oldugu, bogazlara sahip oldugu gibi 6zel konumunun sonuglarini
anlatarak bunlari harita tzerinde gostermisler; Tiirkiye Afrika kitasinda yer alsa idi bu
ozelliklerinin degisecegini agiklamiglardir. Fakat Ogrencilerden sadece biri Tirkiye’nin
6zel konumunu harita tizerinde agiklarken Turkiye nin komsularindan bahsetmistir. Yine
ogrencilerden Hiilya Tiirkiye’nin Asya, Avrupa Afrika arsinda yer aldigindan bahsetmis
fakat bu kitalarmn hepsini harita tizerinde gostermemistir. Asagida miilakatlardan bu
ogrencilerin fikirlerini agiklayan 6rnekler verilmistir.

A: (Diinya siyasi haritasi gosterilir) Bana bu haritaya bakarak Turkiye’nin 6zel
konumunu nasil agiklarsin?

O: Istanbul ve Canakkale bogazlari vardir. (bogazlar1 gosterir.) Turkiye’nin
etrafinda Asya, Avrupa, Afrika kitalar1 vardir.(kitalar1 gosterir.) Tirkiye’nin tig
tarafi denizlerle ¢evrilidir.

A: Hangi denizler harita tizerinde gosterir misin?

O: Akdeniz, Karadeniz, Ege (denizleri gosterir.)

A: Peki (diinya siyasi haritast iizerinde Afrika kitasinin orta kistmlarinda yer
alan bir yer gosterilir) Tiirkiye burada yer alsa idi 6zel konumunda ne gibi
degisiklikler olurdu?

0:0zel konumunda ¢ok degisiklik olurdu.

A: Neden?

O:Ciinkii Tiirkiye’yi buraya koysaydik gevresinde denizler olmazdi.

Kitalarin arasinda olmazdi. (Ogrenci, Hatice)
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Tablo 3’te gorildiigu gibi miilakata katilan 6grencilerden 3’4 Turkiye’'nin ozel
konumunun sonuglartyla ilgili yukarida agiklanan milakat sorufarina sinrli anlama
diizeyinde cevaplar vermislerdir. Bu ogrenciler cevaplarinda sadece Turkiye’nin
denizlerinden, yiizey sekillerinden, bazi ekonomik ozelliklerinden (tarim, ticaret vb.)
bahsetmigler, yer aldigi kitalar, bogazlar gibi Tiirkiye’nin 6zel konum ozelliklerini
aciklayamamuglardir. Bu dgrencilerle yapilan milakattan alinan agagidaki ifadeler bunlara
ornek olarak gosterilebilir.

A: (Diinya siyasi haritasi gosterilir) Bana bu haritaya bakarak Tirkiye’nin 6zel
konumunu nasil agiklarsin?
O: Ug tarafi denizlerle gevrili, Akdeniz- Ege-Karadeniz (denizleri gosterir.)
A: Baska neler soyleyebilirsin?
O:Batidan doguya dogru gittikge arazi yiikselir. Golleri vardir. Van goli, Tuz
goli...... akarsulari vardir. En buyik dagi Agri dagidir. Barajlan vardir...(cevap
yok)
A: (Diinya siyasi haritast tizerinde Afrika kitasinin orta kisimlarinda yer alan
bir yer gosterilir) Tirkiye burada yer alsa idi o6zel konumunda ne gibi
degisikler olurdu?
O: (Afrika’y: gosterir) Burasi ig bolge kenarlarinda deniz yok sicaklig
degisirdi. Cok sicak olurdu. yagislar iklim degisirdi. ....... (cevap yok)

(Ogrenci, Fatma)

Tablo 3’te gorildiigi gibi milakata katilan 6grencilerden biri de Tirkiye’nin 6zel
konumunun sonuglanyla ilgili yukarida agiklanan miilakat sorularina yanlig anlama
kategorisine giren cevaplar vermigtir. Diinya siyasi haritasi izerinde Tirkiye'nin Ozel
konumuna iliskin goriilmeyecek o6zelliklerden bahsetmistir. Bu oOgrenciyle yapilan
miilakattan alinan ifadeler agagida agiklanmustir.

A: (Diinya siyasi haritas1 gosterilir) Bana bu haritaya bakarak Tirkiye nin 6zel
konumunu nasil agiklarsin?

O: Burada Tiirkiye nin gegim kaynaklarinin neler oldugunu, en fazla tretilen
maddeleri séyleyebili;iz.

A: Haritaya bakarak Tirkiye’nin 6zel konumunun sonuglariyla ilgili bagka
neler soyleyebilirsin?

O: Baska.......(cevap yok)
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A: (Dunya siyasi haritast Gzerinde Afrika kitasinin orta kistmlarinda yer alan
bir yer gosterilir) Turkiye burada yer alsa idi 6zel konumunda ne gibi
degisikler olurdu?

O: Sicakhigr degisir. kurakltk meydana geldiginden fazla sebze meyve
yetistirilemezdi.

A:Bagka neler degisirdi?

O: Bilemem. (Ogrenci, Ayse)

Tablo 3’te goriildigi gibi milakata katilan 10 6grenciden ikisi de Turkiye’nin 6zel

konumunun sonuglariyla ilgili miilakat sorularina yanit vermemiglerdir.

413. Ogrencilerin Yerel Saat Kavramimi Anlama Diizeyi

Ogrencilerin yerel kavrami hakkindaki gorislerini belirlemek amaciyla 6grencilere
testte ti¢ soru yoneltilmistir. Ogrencilerin yerel saat kavrami hakkindaki gortglerini ve
yanilgilarim tespit etmek amaciyla yapilan testte ilk olarak ogrencilere “Yerel saat ne
demektir, ne anlama geldigini yazimz?” sorusu yoneltilmistir (Ek 3, soru 30). Ogrencilerin

bu soruya verdikleri cevaplar grafik 30’da gosterilmistir.

Grafik 30’da goruldigi gibi bu soruya

Grafik : 30
30. Sorunun Kigi Sayisina Gére
Cevaplama Grafigi

ogrencilerden 9’u  (%6’s1)  anlama

kategorisine giren yamtlar vermislerdir.

Burada yer alan cevaplarda ogrenciler yerel
saat kavramiyla ilgili bilimsel gergeklere

uygun agiklamalar yapmuglar, bir yerin

Ogrenci sayiss

yerel saatinin o yerin meridyenlerine gore

anlama
snrh B
anlama
yanls P
anlama [

belirlendigini yazmiglardir. Bu gurupta yer

cevap
vermeme §

anlamama §

alan ogrenci cevaplarindan bazilari: “bir
Anlama diizeyi

yerin yerel saatini belirlemek amaciyla
yapilir. Meridyenlerle olgiiliiv. Her meridyen yayi arasinda 4 dakika fark vardir. bu da
yerler arsinda yerel saat farkina neden olur” (Ogrenci, 78), “her meridyen giinesi ayn
anda giremezler.meridyenler gimegi sirayla goriir bu da yerel saat demektir.” (Ogrenci,

20) seklindedir. Grafik 30°da testte yer alan bu soruya 6grencilerden 24’ (%16’s1) simirh
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anlama kategorisine giren cevaplar vermigler ve dinya tzerindeki yerlerin kendilerine
ozgii saati oldugunu yazdiklari halde bunun neye gore belirlendigine iliskin bir agiklama
yapmamuglardir. Bu gurupta yer alan bazi 6frenci cevaplari: “Bir yerin matematik
konumuna gore hazirlanir o yerin zamani gosterir” (Ogrenci, 47), “her yerin kendine
ozgiin bir saati vardir buna yerel saat denir” (Ogrenci, 67), “Giinese gore hesaplanan saat

yerel saattir’(Ogrenci, 103) seklindedir.

Grafik 30°da gorildigi gibi bu soruya ogrencilerden 4’ (%2,7°si) anlamama
kategorisine giren cevaplar vermiglerdir. “yerel saat diinyanin zaman farkr” (Ogrenci, 27),
“bulundugu yerin diger yerlerden farkli olmasr” (Ogrenci, 100) seklinde olan 6renci
yamitlarinda da goriildiigi gibi burada yer alan soruyla ilgisi olmayan ve anlasilmas: giig
cevaplardir. Grafik 30°da gosterildigi gibi testteki bu soruya dgrencilerden 351 (%23,3°1)
yanhs anlama kategorisine giren yanitlar vermiglerdir. Bu cevaplarda ogrenciler yerel
saati bilimsel bilgilerin disinda dogru olamayan farkl fikirlerle agiklamaya galismiglardur.
Bir ¢ok Ogrencinin yerel saati, giinlik anlamda kullamlan saat kavramiyla aynt anlamda
kullandig1 gorilmistiir. Yine bir kisim 6grenci yerel saatlerin paralellere ve enlemlere gore
cizildigini agiklamistir. Bu kategoride yer alan bazi dgrenci cevaplari sunlardir: “O yerin
gergek saatidir. Ayni enlem i¢endedirler” (Ogrenci, 66), “bir yerin genel saati demektir”
(0grenci,8), “ne zaman sabah ne zaman aksam olacagint ogrenmek” (Ogrenci, 1), “bir
yerin saatinin giinesin dogusuyla belirlenmesidir” (Ogrenci, 43), “yerel saat bir yerin
aym paraleller arasinda bulunmasidir. Yerel saatler ayni olmak igin ayni paralelden
geemesi lazimdir.” (Ogrenci, 63) seklindedir. Bu soruya grafik 30°da goruldugu gibi

ogrencilerden 78’1 (%52’si) yanit vermemistir.

Ogrencilerin, dinyamin dogusunda bulunan yerlerin yerel saatlerinin daha ileri
oldugunu ve aym meridyen izerinde bulunmayan yerlerin yerel saatlerinin ayni
olamayacagini anlama diizeylerini tespit etmek amaciyla yapilan testte dgrencilere iki
bslimden olusan bir soru yonmeltilmigtir. Bu sorunun ilk boliminde  bolimde
sgrencilerden sekillerde verilen ve giinegin konumunun gosterildigi kentlerden (Trabzon,
Istanbul, Edirne) hangisinin yerel saatinin daha ileri oldugunu nedenleriyle birlikte
belirtmeleri istenmistir (Ek 3, soru 31a). Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar grafik-

31°de gosterilmigtir.
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Asagida grafik 31°de gorildugi gibi sorunun itk boliimine ogrencilerden 21’1 (%14°11)
anlama kategorisine giren cevaplar vererek, Trabzon’un daha doguda yer aldigindan yerel
saatinin daha ileri oldugunu agiklamiglardir. Bu kategoride bulunan ornek Ogrenci
cevaplarinda bazilari: * Trabzon 'un yerel saati daha ileridir. Ciinkii Trabzon daha doguda
oldugu i¢in” (Ogrenci, 44), “Trabzon’un yerel saati daha ileridedir. Ciinkii daha
dogudadir. (Ogrenci, 13) seklindedir. Grafik 31°de gorildiigii gibi testte yer alan bu
soruya cevap veren Ogrencilerden 32°si (%21,3’i) simrh anlama kategorisine giren
cevaplar vermisler, sorunun yanit1 olan dogru kenti yazdiklar1 halde nedeni hakkinda bir
aciklama yapmamiglardir. Bu gurupta yer alan oOrnek ogrenci cevaplarinda bazilari:
“Trabzon'uwn” (Orenci, 9), “Trabzon'un yerel saati daha ileridedir.” (Ogrenci, 18)

seklindedir.

Grafik 31’de goruldigi gibi testteki bu
Grafik : 31

31.(A) Sorunun Kisi Sayisina Gore soruya cevap veren Ogrencilerden 5’
Cevaplama Grafigi

i

%3,3’1i) anlamama kategorisine giren
2 g

cevaplar vermigler soruda  olmayan
kentlerin veya bazi yonlerin isimlerini

yazmuglardir. Bu kategoride yer alan bazi

Ogrenci sayisi

ogrenci cevaplan ise: “bati ve dogu”
(Orenci, 30), “Hakkdri” (Ogrenci, 142)
seklindedir. Grafik 31°de gorildiigi gibi
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vermeme

Anlama diizeyi

ogrencilerden 58’i (38,7’si) bu soruya
yanlis anlama kategorisine giren cevaplar vermiglerdir. Burada yer alan cevaplarda
dgrenciler, soruya gore yerel saati ileri olmayan kentlerin isimlerini yazmiglar ve bilimsel
olmayan degisik fikirlerle soruyu agiklamaya galismislardir. Bu kategoriye uygun cevap
veren dgrencilerden biyiik bir bolimi Edirne’nin yerel saatinin daha ileri oldugunu ifade
etmiglerdir. Bu kategoride yer alan baz1 6grenci cevaplari: “Edirne ‘nin ¢iinkii orada giines
daha erken battigr icin” (Ogrenci, 110), “Edirne ‘nin iinkii Grinige yakindir” (Ogrenci, 80)
Bazi 5grencilerin ana yonleri yeterli seviyede kavrayamadigindan bu soruya yanlig anlama
diizeyinde cevaplar verdikleri goriilmistir. Edirne’nin Trkiye’nin dogusunda olduguna
inan bir ogrenci soruya “Edirne nindir. Ciinkii dogudan doguyor.doguya en yakin Edirne
oldugu icin bu kentte yerel saat daha ileridir.” (Ogrenci, 64) seklinde bir yanit vermistir.

Bazi dprencilerde Trabzon kentini yazdiklari halde agiklamalarindan yanilgilar oldugu
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gozlenmistir. Bu dgrencilerin yanitlarinda yanls anlamalar goriildiiginden bu yanitlar bu
kategoriye uygun bulunmustur. Ornegin; “Trabzon’un yerel saati daha ileridir. Ciinkii
Trabzon bati taraftadir.” (Ogrenci, 107) seklinde olan yamitladir. Grafik 31°de goruldugi

gibi bu soruya 6grencilerden 34’ (%22,7’s1) cevap vermemigtir.

Bu sorunun ikinci boliminde ogrencilerin  sekildeki kentler (Trabzon, Istanbul,
Edirne) arasinda yerel saat farklarimin  olup olmadigim ve ayn1 meridyen tzerinde
bulunmayan yerlerin yerel saatlerinin farkli olacagint anlama dizeylerini tespit etmek
amactyla onlara “Bu kentlerde bulunan insanlar ramazan ayinda iftarlarini ayni anda
acabilirler mi, neden?” sorusu yoneltilmistir (Ek 3, soru 31b). Ogrencilerin bu soruya

verdikleri yanitlar grafik 32’de gosterilmistir.

Grafik : 32

31.B) Sorunun Kis| Sayisina gore katilan ogrencilerden 19°u (%12,7’si) bu
Cevaplama Grafigi

Grafik 32’de gosterildigi gibi testte

soruya anlama kategorisine giren cevaplar

vermislerdir. Bu cevaplarda ogrenciler bu
kentlerin farkli meridyenler i{izerinde

olduklar fikrinden hareketle, aynt anda bu

Ogrenci sayisi

kentlerde  aksam  olmayacagi  igin

iftarlarinda aym1 anda agamayacaklarini

belirtmislerdir. Bu gurupta yer alan bazi

Anlama dilzeyi

ogrenci  cevaplar:  “Agamaziar  ayni
meridyen iizeride degiller” (Ogrenci, 103) “agamazlar ¢iinkii yerel saatlerin ayni olmasi
i¢in ayni meridyenler iizerinde olmalari gerekir” (Ogrenci, 123) seklindedir. Grafik 32’de
gosterildigi gibi bu soruya 6grencilerden 831 (%55,3’1) siirh anlama kategorisine giren
cevaplar vermiglerdir. Burada yer alan cevaplarda ogrenciler bu kentlerde yasayan
insanlarin aymi anda iftarlarim agamayacaklarimi belirtmisler ve bunun daha ok kentler
arasindaki yerel saat ya da zaman farkindan kaynaklandigint yazmiglardir. Fakat bu zaman
farkimin neden kaynaklandigim agiklayamamiglardir. Bu gurupta yer alan bazi &grenci
cevaplari: “bu kentlerde ayni zamanda iftar yapilamaz giinkii her yerde yerel saat ayni
degildir” (Ogrenci, 63), “agamaz ciinkii yerel saatleri esit olmadig i¢in” (Ogrenci, 6),
“hayir acamazlar  ¢inkii sehirlerin arasinda zaman farki vardir.” (Ogrenci, 96)
seklindedir.
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Grafik 32°de goruldigi gibi bu soruya ogrencilerden 2’si (%1,3’i)) anlamama
kategorisine giren yamtlar vermislerdir. Ornegin; bu dgrencilerden biri “bu kente oturan
insanlar iftart ayni anda agamaziar giines tam tepede” (Ogrenci, 148) seklinde soruyla
iliskisi olmayan bir yanit vermistir. Grafik 32’de goriildagi gibi testte yer alan bu soruyu
cevaplayan &grencilerden 15’ (%10’u) yanhs anlama kategorisine giren cevaplar
vermiglerdir. Bu cevaplarda 6grenciler bu kentlerde ayni anda aksam olabilecegini
diisinerek, bu kente yagayan insanlarin ayni anda iftarlarim1 yapabileceklerini
belirtmislerdir. Bu kategoride yer alan bazi 6grenci cevaplar1: “ evet ¢iinkii yerel saatleri
ayn” (Ogrenci, 45), “evet agabilirler ayni anda gines doguyor” (Ogrenci, 10),
“Gegirirler. Ayni saate ifiar vakti olur” (Ogrenci, 80) seklindedir. Grafik 32°de goriildigi

gibi égrencilerden 3171 (%20,7’si) bu soruya yanit vermemistir.

Yerel saat kavramuyla ilgili testte yer alan ligiincti soru yine (a) ve (b) bigimde iki
bolimden olusan bir soruydu. Sorunun ilk bolimiinde 6grencilerin ayn paralel gizgisi
tizerinde bulunan yerlerin yerel saatlerin ayni olup olamayacagiui anlama diizeylerini
tespit etmek amaciyla 6grencilere diinya sekli tizerinde ayni1 paralel tizerinde yerlestirilmis
olan “ K ve L noktalarinin yerel saatleri ayni olabilir mi, neden?” sorusu yoneltilmistir (Ek

3, soru 32a) . Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar grafik 33’te gosterilmistir.

Grafik : 33 Grafik 33’te goruldigi gibi testte yer

32.(A) Sorunun Kigi Sayisina Gore

> alan bu soruya cevap veren 6grencilerden
Cevaplama Grafigi
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cevaplarda Ogrenciler gekilde verilen
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noktalarda yerel saatlerin ayni

Ogrenci sayisi

olamayacagim belirtmigler; nedenini de

bilimsel  bilgilere uygun  olarak

agiklamiglardir. Bu kategoride yer alan bazi

Anlama diizeyi

ogrenci  cevaplart:  “olamaz  ¢iinkii
paraleller ile yerel saat élgilemez” (Ogrenci, 76), “hayr ayni meridyen iizerinde degil”
(Ogrenci, 100), “K ve L noktalarmin yerel saatleri ayni olamaz ¢iinkii yerel saat enlem
degil boylamlardan olusur” (Ogrenci, 11) seklindedir. Grafik 33’te goruldugi gibi testte

yer alan bu soruya 6grencilerden 27’si (%18’1) simirh anlama kategorisine giren yanitlar
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vermislerdir. Bu cevaplarda 6grenciler bu iki noktanin yerel saatlerinin ayn1 olamayacagini
yazdiklar1 halde nedenine iligkin bir agiklama yapmamuslardir. Bu gurupta yer alan bazi
ogrenci cevaplan ise: “haywr” (Ogrenci, 69), “K ve L noktalarmi yerel saatleri aymi

olamaz” (Ogrenci, 58) seklindedir.

Grafik 33’te gorildiigi gibi bu soruya anlamama kategorisinde yanit veren 6grenci
olmamustir. Bunun yaninda grafik 33’te goruldigu gibi 6grencilerden 70’1 (%46,7’s1) bu
soruya yanhs anlama kategorisine giren yamtlar vermislerdir. Bu kategoride yer alan
cevaplarda 6grenciler bu iki noktanin yerel saatlerinin ayn1 olabilecegini belirtmisler ve
bilimsel gerceklere uymayan alternatif fikirlerle bunu agiklamaya ¢aligmiglardir. Burada
yer alan cevaplarda bir ¢ok ogrencinin paralel ile meridyeni, enlem ile boylami
karistirdiklan goriilmiigtir. Bazi 6grenciler bunlarin ayni enlem ya da paralel tzerinde
olduklarindan yerel saatlerinin ayn1 olacagini agiklamislardir. Bu kategoride yer alan bazi
ogrenci cevaplari: “olabilir giinkii iki noktada ayni paralel iizerindedir.” (Ogrenci, 135),
“evet ciinkii ayni dogru iizerindeler” (Ogrenci, 78), “olabilir ikisi de kuzey kutup noktasina
yakindir” (Ogrenci, 90), “olabilir ikisi de aym enlem arasinda bulunduklart igin”
(Ogrenci, 50), “olabilir ¢iinkii meridyenler ve paralelleri ayni” (Ogrenci, 41), “olabilir
ayni meridyen iizerindeler” (Ogrenci, 26) bigimindedir. Bazi dgrenciler bu noktalarin yerel
saatlerinin aymi olamayacagini belirttikler1 halde agiklamalarinda yanhyg fikirler
bulunmaktadir. Bu 6grencilerin yanitlarinda yanlig anlamalar goruldigiinden bu yamitlar bu
kategoriye uygun bulunmugtur. Bu 6grencilerden bazilarinin yantlari: “hayiwr ayni paralel
iizerinde degiller” (Ogrenci, 19), “olamaz giinkii L noktasi k noktasimdan daha énde”
(Ogrenci, 17), “hayr ¢iinkii aym paralelde degildir” (Ogrenci, 68) seklinde olan
yanitlardir. Grafik 33’te gorildigd gibi bu soruya ogrencilerden 30’u (%20’si) yanit

vermemigtir.

Yerel saat kavramiyla ilgili verilen sekle bagli olarak sorulan bu sorunun ikinci
boliimiinde (b sikkinda) 6grencilerin ayn1 meridyen ¢izgisi izerinde bulunan yerlerin yerel
saatlerin ayni olup olamayacagini anlama diizeylerini tespit etmek amaciyla 6grencilere
dinya gekli tizerinde ayni meridyen tlizerinde yerlestirilmis olan “ K ve M noktalarinin
yerel saatleri aynt olabilir mi? Neden?” sorusu yoneltiimistir (Ek 3, soru 32b).

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar grafik 34’te gosterilmistir.
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Asagida grafik 34’te gorildugii gibi testte yer alan bu soruya cevap veren
ogrencilerden 24’4 (%16’s1)) anlama kategorisine uygun cevaplar vermi§lerdir. Bu
cevaplarda ogrenciler iki noktanin aym meridyen tizerinde olduklarindan yerel saatlerinin
ayni olabilecegini belirtmiglerdir. Bu kategoride olan bazi grenci cevaplari: “olabilir.
ciinkii ikisi de ayni meridyen iizerindedir.” (Ogrenci, 112), “olabilir ¢inkii aym boylam
iizerinde yer alrlar” (Ogrenci, 55), “evet ikisi de aym meridyen iizerindedir.” (Ogrenci,65)
seklindedir. Grafik 34’te gorildiugi gibi bu soruya 6grencilerden 18’i (%12°si) simrh
anlama kategorisine giren cevaplar vermislerdir. Bu cevaplarda égrenciler bu iki noktanin
yerel saatlerinin ayni olabilecegini yazdiklart halde nedenine iligkin bir agiklama
yapmamiglardir. Bu kategoride yer alan tipik 6grenci cevaplarindan bazilar:: “Aynidi”
(Ogrenci, 150), “evet olabilir” (Ogrenci, 84), “K ve M noktalarinn yerel saatleri aynidir”
(Ogrenci, 58) seklindedir. Grafik 34’te goriildigu gibi bu soruya anlamama kategorisine

giren yanit veren dgrenci olmamustir.

Grafik 1 34 Grafik 34’te gorildigi gibi sorunun bu

32.(B) Sorunun Kigl Sayisina Gére
Cevaplama Grafigi
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da ilk bolimde oldugu gibi  bir ¢ok

dgrencinin paralel ile meridyeni, enlem ile boylamu kanstirdiklar1 goriilmistir. Bazt
ogrenciler bunlarin (K ve M noktalarinin) ayni meridyen ya da boylam izerinde
olduklarindan veya olmadiklarindan yerel saatlerinin ayni olamayacagini agiklamiglardir.
Bu tiir yanilgilart bulunan 6grencilerden bazilar bu soruya : “olamaz giinkii ayni meridyen
iizerinde degiller” (Ogrenci, 99), “haywr ¢iinkii biri bati meridyeninde biri dogu
meridyeninde” (Ogrenci, 36), ‘“hayw enlem ve boylamlar: ayni degil” (Ogrenci, 10),
“olamaz, ¢iinkii ayni paralel iizerinde degiller” (Ogrenci, 37), “olamaz. ¢iinkii paralel ve
meridyenleri farkl farkhdir.” (Ogrenci, 41) seklinde yanitlar vermislerdir. Ogrencilerden

bir kisminin yerel saatlerin kutup noktalarina gore belirlendigine inandiklart gortilmiigtiir.
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Bu yanilgiya sahip ogrencilerden birinin bu soruya verdigi cevap soyledir: “K ve M
noktalar: yerel saatleri ayni degildir. Ciinkii ayni kutup noktalar: ayni degildir.” (Ogrenci,
12). Bazi ogrenciler bu noktalarin yerel saatlerinin ayni olacagimi belirtikleri halde
agiklamalarinda yanlig fikirler bulunmaktadir. Bu Ogrencilerin yanitlarinda yanlig
anlamalar gorildiiginden bu yanitlar bu kategoriye uygun bulunmustur. Bu 6grencilerden
bazilarmin yamtlari: “olabilir, ¢iinkii aym paraleldedirler”, (Ogrenci, 68) “evet, ayni
paralellerde bulunuyorlar” (Ogrenci, 19) seklindedir. Yine o6grencilerden bir kismi
meridyen ve yerel saat kavramlarini 6grenemediginden bu soruya kendi bilimsel bilgilere
gore degil de kendi sezgilerine gore cevaplar vermiglerdir. Ornegin 6grencilerden biri
soruda diinya sekli tizerinde ayn1 meridyen verilen iki nokta arasinda yerel saatin ayni
olamayacagii “Hayrr, ¢iinkii biri kuzeyde digeri de gimeydedir.” (Ogrenci,117) seklinde
bir cevapla agiklamaya caligmigtir. Grafik 34’te goruldugii gibi testteki bu soruya

ogrencilerden 36’s1 (%36’s1) yanit vermemigtir.



BESINCi BOLUM

5. TARTISMA

Ogrencilerin aragtirilan cografi kavramlart anlama seviyeleri ve bu kavramlara iligkin
sahip olduklari yanliy anlamalar, aragtirmanin bulgularina dayanilarak bu bolimde

nedenleriyle birlikte yorumlanmigtir.
50. Ogrencilerin Diinyanin Ozellikleri ile Ilgili Kavramlar Hakkindaki Gériigleri

Arastirmada diinyanin 6zellikleri ile ilgili olarak “diinyanin ekseni”, “kutup noktas:”,
“kutup dairesi”, “donence”, “ekvator”, “baslangic meridyeni”, “paralel”, “enlem”,
“meridyen” ve “boylam” kavramlari incelenmig 6grencilerin bu kavramlar hakkindaki
gorislerini tespit etmek igin gelistirilen testte ve yapilan milakatlarda 6grencilere bu
kavramlarla ilgili sorular yoneltilmigtir. Agagida testte ve mulakatta 6grencilere yoneltilen
sorular ve elde edilen sonuglar, nedenleriyle birlikte genig bir bigimde agiklanmustir.
Ogrencilerin cografi kavramlar: anlama diizeylerini belirlemek i¢in yapilan galigmalarda
ogrencilerin 6zellikle soyut ve teknik olarak kullanilan cografi kavramlar: anlamada zorluk
yasadiklart ve bir ¢ok kavram yamlgilarina sahip olduklari tespit edilmistir. Yine
ogrencilerin bu cografi kavramlari istenilen seviyede benimseyemedikleri ve ifade etmede
yetersiz olduklart belirtilmigtir (PLATTEN, 1995a; PLATTEN, 1995b; MILBURN, 1974;
SMITH -DOUGHERTY, 1965; HARWOOD-JACKSON, 1993; SHERIDAN, 1968). Bu
calisma da soyut ve teknik olarak nitelendirilen cografi kavramlar segilmigtir. Aragtirma
sonunda literatiirde belirtilen g¢aligmalarin sonuglarina benzer bulgular elde edilmis ve
ogrencilerin soyut cografi kavramlari anlamada zorluk cektikleri ve birgok kavram
yamlgilarina sahip olduklart gorilmistir. Yukanda bahsedilen caligmalarin gogunda
orneklem gurubu 11 yag ve daha kiigiik yas guruplarindan segilmistir. Piaget’e gore
ogrencilerin 11 yag ve iizerinde soyut diigiinme becerilerinin daha fazla gelismis olmas:

beklenmektedir. Buna karsilik yapilan bu galiymada oOrneklem 11-12 yas gurubu
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arasindan segilmis olmasina kargin Ogrencilerin soyut kavramlan anlamakta diger
caliymalarda belirtildigi gibi zorlandiklar1 gozlenmistir. Bunda aragtirmada segilen
kavramlarin daha ¢ok teknik ve soyut kavramlar olmasi, 6gretim- 6grenim ortamlarindan

kaynaklanan sorunlarin yaganmasinin etkili olabilecegi sanilmaktadir.

Yapilan bu galigmada diinyanin ozellikleri ile ilgili incelenen kavramlardan biri
“dinyanin ekseni” kavramiydi. Ogrencilerin, bu kavramla ilgili gerek testte gerekse
millakatlarda yoneltilen sorulara verdikleri cevaplardan elde edilen bulgularda, bu
kavramla ilgili birgok yanlig anlamalara sahip olduklar1 gorilmistiir. Diinyanin ekseni ile
ilgili teste yer alan birinci soruya (Ek 3, soru 1) o6grencilerin %21’i anlama ve %23’u
sinirli anlama diizeyinde cevap vermiglerdir. Ogrencilerin biiyiik bolimiiniin ise
(%57’sinin ) bu soruya yanlg anlama diizeyinde cevap verdikleri gorilmusttr (Grafik 1).
“diinyanin giines etrafinda donerken izledigi yol” “diinyanmn sekli” “diinyanmn etrafi” gibi
cevaplarda gorildigu gibi Ogrencilerin bu kavrama farkli anlamlar yikleyerek
benimsedikleri ve yoriinge gibi baska kavramlarla karigtirdiklarr gorilmisgtir.
Oprencilerden %28’i ise bu soruya cevap vermemistir. Bu 6grencilerin bu kavramla ilgili
yeterli bilgiye ve deneyime sahip olamadiklarindan fikir ytriitmek yerine soruyu cevapsiz
birakma yoluna gittikleri distiniilmektedir. Dinya sekli tzerinde diinyamin eksenini
taninmasina ve agiklamasina iligkin ikinci soruya verilen yanitlarda anlama ve sinirh
anlama diizeyinde cevap veren dgrencilerin sayilarinda artig oldugu goriilmektedir (Grafik
2). Bunda soruda verilen gekillerin ogrencilerin diigiinme ve yorum giiciine olumlu katki
yaptig1 sdylenebilir. Platten (1995), Jackson ve Harwood (1993), yaptiklari galigmalarda
dgrencilere resim veya gorsel malzemelerin sunulmasin onlarin fikirlerini daha rahat bir
bigimde agiklamalarinda yardimer oldugunu sonucunu belirtmiglerdir. Bunun yaninda ayni
soruya yanlty anlama diizeyinde cevap veren Ogrencilerin sayisinda da artig oldugu
gozlenmigtir. Ogrencilerin diinyanin eksenini ekvator ile karigtirdig1 ve diinyanin iizerinden
gectigine inandiklar tespit edilmigtir. Ogrencilerin “diinyamizin devrilip veya diismemesini
saglyor” cevabinda oldugu gibi bilimsel gergeklerle bagdagsmayan fakli fikirlere sahip
oldugu goriilmiistiir. Bunda 6grencinin formal egitim esnasinda bu kavrami tam olarak
ogrenemediginden veya anlayamadigindan kendi zihninde olusturdugu fikirlere bagli
kaldigi samlmaktadir. Ogrencilerin sahip olduklari yanlis fikirleri degistirmekte
zorlandiklar1 ve yanhs fikirlerine bagli kalma egilimi gosterdikleri daha 6nce yapilan bir
ok aragtirmada da ifade edilmistir (CIN,1999; QUINTERO, 1996; PLATTEN, 1995a,
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HARWOOD-JACKSON 1993; DRIVER, 1989). Yapilan milakatlarda ogrencilere
yoneltilen benzer sorularda da ogrencilerin kavram yanigdarina sahip olduklan
gorilmistir. Miilakatlarda 6grencilere dinyanin eksenini diinya sekli tizerinde gizmeleri
istenmistir. Ogrencilerden bazilar: diinyanin eksenini tanilamalarina ragmen sekil iizerinde
gosteremedikleri belirlenmistir (meridyene benzer gizgiler gizmislerdir, bkz. Ek 5). Bunun
sebebinin ogrencilerin bu kavrami tam anlamadan sadece ezber olarak Ogrenmeleri
olabilecegi diisiiniilmektedir. Okul ogrenmelerinde pek ¢ok &grencinin kavramlari
tanimlarim ezberleyerek ogrenmeye ¢aligtiklart bu nedenle kavramlar igin bilimsel
anlamlar gelistiremedikleri ve anlamli bir 6grenmenin olugmadigr Novak (1998, 5.37)

tarafindan yapilan bir galiymada da belirtilmigtir.

Ogrencilerin “kutup noktas” kavrami ile ilgili “kutup noktasi denince aklina ne
geliyor?” sorusuna bulgular kisminda genis bir bigimde agiklandig: tizere, 6grencilerden
% 44’ anlama ve sinirh anlama kategorisine giren cevaplar verirken, %40’a yakini ise
yanlis anlama ve anlamama kategorisine giren cevaplar verdikleri gorilmiistir (Grafik 3).
Ogrencilerin kutup noktastni tarif ederken diinyanin eksenini veya ekvatoru anlatan cevap
verdikleri goriilmiistiir. Bunun nedeninin, 6grencilerin kutup noktasim ve ozelliklerini tam
anlayamadiklarindan diger kavramlarin ozelliklerini kullanarak bu kavrami agiklamaya
caliymalarindan oldugu samilmaktadir. “diinyayt yukaridan asagya dogru bolen ¢izgi”
cevabi buna ornek olarak gosterilebilir. Ogrencilerin model kiire tizerinde kutup noktalarini
izerek gostermelerini isteyen soruda ise anlama dizeyinde artis oldugu dikkat
cekmektedir. Bu soruya 6grencilerden % 78’1 anlama diizeyinde cevaplar verirken, % 14’0
yanhs anlama diizeyinde cevaplar vermistir (Grafik 6). Buradan 6grencilerin bu kavram
hakkinda zihinlerinde var olan bilgileri s6zel olarak anlatmada zorluk ¢ektikleri sonucuna
ulagilabilir. Ogrencilerin fikirlerini sozel olarak ifade etmede zorlandiklar: yapilan benzer
caligmalarda da ortaya konmustur (HARWOOD-JACKSON 1993; MILBURN 1974;
PLATTEN, 1995a). Ogrencilerin gelistirmis olduklar1 bilgi ve kavramlari, gevreleriyle
etkilesimlerinde onlara pek ¢ok etkide ve yonlendirmede bulunulmasina ragmen agik bir
dil ifade etmekte zorlandiklar1 yapilan bir bagka aragtuma da ortaya konulmustur
(DRIVER ve Dig.,1994, s.1). Bunun yaninda &gretmenlerin kutup noktast kavramini
sadece model kiire iizerinde gosterip hizla gegmesi ogrencilerin bu kavrami sozel olarak
ifade etmede zorlanmalarinin nedeni olabilir. Miilakatlarda da 6grencilerin  hepsi

kendilerine verilen diinya gekli tizerinde kutup noktalarim g¢izdikleri halde “diinyamizin
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altinda ve iistinde bulunan noktalar” cevabinda gorildugi gibi belirsiz tamimlamalar

yaparak kutup noktalarini agiklamaya caligmiglardir.

Gerek testlerde gerekse milakatlarda kutup dairesi kavramiyla ilgili sorulara
dgrencilerin verdikleri cevaplarin sonuglarindan, dgrencilerin bu kavrami anlayamadiklar
gorilmigtiir. Ogrencilerin bu kavram hakkindaki goriislerini ortaya gikarmak amaciyla
testte yoneltilen soruya (Ek 3, soru 4) 6grencilerden %5°1 ancak anlama ve sinirli anlama-
ya giren cevaplar verirken % 40’1 ise anlamama ve yanly anlama diizeyinde cevaplar
vermiglerdir (Grafik 4). Ogrencilerin kutup dairesi kavramini enlem, boylam, meridyen,
paralel gibi kavramlarla karistirdigi ve bilimsel olmayan farkli tanimlamalar yaparak bu
kavrami agiklamaya calistiklart gorillmastir. “Bir haritadaki gizgilere kutup dairesi
denir”, “Kutuplardan baslayarak birbirine paralel gizgiler” cevaplarninda goruldugi gibi
ogrencilerin bu kavram hakkinda birgok yamlgilara sahip olduklari, derslerde bu kavram
miifredat programina gore ogretilmis olmasi gerektigi halde ogrencilerin bu kavrami

bilimsel bilgiler 1s13inda kavrayamadiklari gorilmusgtiir.

Ogrencilerin model kiire tizerinde kutup dairesini gizerek gostermelerini isteyen soruda
da anlama diizeyinin oldukga digiik oldugu gozlenmistir. Ogrencilerden %2’si ancak kutup
dairelerini diinya sekli tzerinde dogru olarak gizerek gostermis ve hangi enlemlerden
gectigini yazmis, %68’i ise yanlis anlamaya giren cevaplar vermiglerdir (Grafik 7).
Ogrencilerin diinya sekli iizerinde yaptigi cizimlerden de ogrencilerin buyiik bir
cogunlugunun kutup dairesinin hangi enlemlerden gectigini ve diinya tizerinde nerede yer
aldigin1 anlayamamis olmalarindan birgok yanilgilara sahip oldugu gorilmigtir. Kutup
dairesi kavramuyla ilgili sorulara 6grencilerin gogunun cevap vermedigi goriilmustiir. Bu
kavram ile ilgili testte yer alan ilk soruya ogrencilerden %50’si sekil sorusuna ise
%32,7’si cevap vermemistir (Grafik 4 ve7). Bunun Ayas ve Costu (2001) tarafindan
yapilan benzer bir ¢aliymada da  belirtildigi gibi ogrenciler sorularda bilmedigi
kavramlarla karsilastiklarinda diiginme faaliyetinde bulunmadan, soruyu bos birakmaya
yonelmelerinden kaynaklandig diisiiniilmektedir. Ogrencilerle yapilan milakatlarda da
dgrencilere benzer sorular yoneltilmis, dgrencilerin higbirinin bilimsel gergeklere uygun
aciklamalar yapamadiklari gorilmiistir. Bulgular kisminda agiklanan; miilakatlardan ve
testten alinan ornek dgrenci cevaplarindan da anlagildigt tizere, 6grencilerin bu kavrami ve

6zelliklerini tam anlayamadiklarindan kendi zihinlerinde bu kavrama farkli anlamlar
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yilklemeye caligtiklar: sanilmaktadir. Ogrencilerin kutup dairesini anlama da zorluk
cektigini Milburn (1972) tarafindan yapilan ¢alismada da belirtilmigtir. Ogrencilerden
kutup noktas: ile kutup dairesi kavramlar arasindaki farklari belirtmeleri istenen soruya
verilen cevaplarda da anlama oranin diisiik olmasina karsin yanhs anlamalarin ve cevap
vermeme oramn yiksek oldugu gozlenmistir (Grafik 5). Ogrencilerin gogu bu kavramlar
arasindaki farki ve bu kavramlarin ozelliklerini anlayamadiklarindan bu soruya bilimsel
bilgilere uygun cevaplar veremedikleri gorilmistir. Bu soruya verilen cevaplardan
ogrencilerin ya “kutup noktasi diinyay! dik olarak keser, kutup dairesi iki yarim kiireye
ayirir” cevabinda gorildigi gibi bu kavramlari bagka kavramlarin Ozellikleriyle
karistirdiklart ya da “vardir giinkii kutup noktast diimyanin donmesini saglyor, kutup
dairesi ise diinya etrafinda bulunan dairelerdir.” cevabindan anlagildigi Uzere bu
kavramlar bilimsel gergeklerin diginda kendi zihinlerinde olusturduklari farkl: fikirler ile
agiklamaya galigtiklar1 anlagtimaktadir. Yapilan miilakatlarda benzer sonuglar elde edilmig
grencilerin bir gogu bu kavramlarm ayni anlama gelmedigini belirttigi halde aralarindaki
farklart agiklayamadiklars gozlemigtir. Bunun nedenin ogretmenlerin derslerde bu
kavramlar1  derinlemesine incelemeden sadece soyut bilgiler sunarak Ogretmeye

calismalarindan kaynaklandigi distiniilmektedir.

Oprencilerin donence kavram ile ilgili testte ve miilakatta yer alan sorulara verdikleri
yamtlardan bu kavramt anlayamadiklart belirlenmistir. Bu kavramlarla ilgili testteki
sorulara (Ek 3, soru, 8-9) verilen yanitlarda anlama dizeyinin % 3 ve daha az oranda
oldugu goriilmiistir. Sinirlt anlamalarin ise nispeten daha fazla oldugu dikkat gekmektedir
(Grafik 8, 9). Smurli anlamalarin daha yiiksek olmasinda 6grencilerin bu kavrami tam
olarak anlamadan ezberleyerek ogrenmeye caligtiklarindan kisa stirede unutmalarinin ve
kavramin biitiin yonleriyle 6gretilmemis olmasinin etkili oldugu disinilmektedir. Bu
sorulara verilen yanitlarda yanlis anlama ve cevap vermeme oranlarmin yiiksek oldugu
gorilmiistar. Sirastyla 8. soruya dgrencilerden %12,7’si yanlis anlama % 70,7’si ise cevap
vermeme kategorisine giren yanitlar verirken 9. soruda bu oranlar %22 ve %56,7 seklinde
ortaya gikarlmugtir. Diinya gekli iizerinde donenceleri gizerek gostermeleri ve bulunduklar
enlemleri yazmalar: istenen soruda cevap vermeme oranin daha az olmasinda 6grencilerin
sekil tzerinde digincelerini daha rahat bigimde anlatma imkani bulmalarindan

kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Bu sorulara verilen yamtlarda 6grencilerin donencelerin
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diinya iizerinde bulunduklari yeri ve bu kavramin ozelliklerini tam anlayamadiklarindan bir

ok yantlgilara sahip olduklar belirlenmistir.

Ogrencilerin dénence kavramini “bir daire veya gezegenlerin donerken izledigi yol”
cevabinda gorildigii gibi yoriinge kavramiyla veya baska cevaplarda oldugu gibi dinyanin
ekseni kavramiyla kanitirdiklar: gorilmiistiir. Yine 6grencilerden gogu bu kavramla ilgili
bilimsel bilgileri kavrayamadigindan veya onlara bu bilgiler ogretilmediginden, kendi
zihinlerinde  olusturduklar fikirlerle bu kavrami agiklamaya galigmigtir. Bir ogrenci
testteki 8. soruya “diinyanin kendi ve giines etrafinda donmesine yarar” seklinde cevap
vermigtir. Bu cevaba benzeyen bir ¢ok ogrenci cevabi olmast dgrencilerin bu kavram
hakkinda bilimsel bilgilere sahip olmasa da sahip oldugu baska bilgileri kullanarak bu
kavrami anlamlagtirmaya galistigina isaret etmektedir. Ogrencilerle yapilan miilakatlarda
da ogrencilere benzer sorular yoneltilmis ve dinya gekli tizerinde donenceleri gizerek
gostermeleri istenmistir. Miilakata katilan 6grencilerden higbiri anlama diizeyinde yanitlar
veremedigi buna kargihik bazi dgrencilerin simrlt anlama diizeyinde dénencelerin adin1 ve
bulunduklari yeri soyleyebildikleri gdzlenmistir. Testte ve miilakatta yer alan donence
kavramiyla ilgili sorular, bu kavram derslerde ogretildikten sonra yoneltilmis olmasina
ragmen anlama dizeyinin diisik gikmasi bu kavramin ogretiminde eksikler oldugunu
dusindirmektedir. Ogrencilerin ders kitaplarindan ve 6gretmelerin anlattiklan derslerden
dgrencilerin bu kavrami ve 6zelliklerini istenilen seviyede kavrayamadig sanilmaktadir.
Yukarida belirtildigi gibi kutup dairesi ve dénence kavramiyla ilgili sorulara 6grencilerden
bilyik ¢ogunlugunun cevap verememesinde, ogrencilerin bu kavramla ilgili bilimsel
fikirlere veya digiinmesini saglayacak temel bilgilere sahip olmamalarinin etkili oldugu
soylenebilir. Bununla birlikte kavramlarla ilgili yapilan caliymalarda da (PLATTEN,
1995a; SHERIDAN, 1968; MILBURN, 1972) belirtildigi gibi ozellikle soyut ve ginliik
dilde kullanilmayan kavramlarin 6grenciler tarafindan daha zor ogrenildiginden ve bu
kavramlar hakkinda daha az diisiinceler gelistirebildiklerinden, bu kavramlarla ilgili
sorularda cevap vermeme oranin daha yiksek oldugu gozlenmistir.

Ogrencilerin ekvator kavramiyla ilgili testte yer alan sorulara verdikleri cevaplarda
grencilerin gogunun bu kavrami sinirli anlama diizeyinde 6grendigi belirlenmigtir.
Ekvator kavramyla ilgili genel bilgilerini 8lgmek amaciyla sorulan birinci soruya (Ek 3,

soru 10) ogrencilerin %22’si anlama % 52’si ise simirh anlama diizeyinde cevaplar
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vermiglerdir (Grafik 10 ). Testte bu kavramla ilgili ikinci soruda ise 6grencilerin ozellikle
simirl1 anlama diizeylerinde azalma oldugu dikkat cekmektedir. Bu soruya 6grencilerden %
20’si anlama diizeyinde yanitlar veritken % 30’u sinirli anlama diizeyinde cevaplar
vermiglerdir (Grafik 11). Ogrencilerdeki kavram yamlgilarinin da kavrama dizeyindeki
soruda daha fazla oldugu gozlenmistir. Bunun nedeni olarak, gocuklarin bu kavrami
ezbere dgrenmis olmalari, bu kavramin degisik ozeliklerini ve bagka etkenlerle iligkisini
kavrayamamalari soylenebilir. Ogrenciler ekvatorun dinyanin seklinden dolayr en uzun
paralel oldugunu diisiinemedikleri igin bu soruda anlama oranlari azalirken yanlis
anlamalanin artigy gorilmiistir. Bir gok ogrencinin “diinyayr koruyan hava kiitlesi”
cevabinda oldugu ekvator kavramini atmosfer veya diinyamizi saran hava kutlesi olarak
dusindiikleri gozlenmistir. “Ekvator diinyamizi iki yarum kiireye ayiran noktaya denir”
cevabinda goriildiigii gibi yine bazt 6grencilerin ekvatoru diinya Gizerinde herhangi bir
yerde yer alan bir ¢izgi veya bir nokta olduguna inandiklar tespit edilmigtir. Buna paralel
olarak ogrencilerinden bazilarinin bu kavramla ilgili zihinlerinde var olan bilgi parcalarini
toplayamadiklari, bu kavram ile ilgili bilgilerinin bir kismini unuttuklari ya da bu

kavramin onlara kalic1 olacak sekilde 6gretilmedigi sanilmaktadir.

Bulgular boliimiinde detayli bigimde ortaya konuldugu iizere baslangi¢ meridyeni (bas
meridyen) kavramuyla ilgili testte yer alan soruya (Ek 3, soru 12) ogrencilerden %45’e
yakint anlama ve sl anlama diizeyinde, %16’ sinin ise yanhs anlama diizeyinde
cevaplar verdikleri belirlenmistir. Ogrencilerden ¢nemli bir kismunin Londra’daki
Greenwich gozlem evinden gegen meridyenin bas meridyen olarak kabul edildigine dair
bilimsel bilgilere sahip oldugu gorilmistir. Bunun yaminda milakatlarda ve testtin
igindeki bu kavramla ilgili yoneltilen farkli ve daha gok kavrama diizeyindeki sorularda
(Ek 3, soru 25) ise dgrenci anlamalarinin diisiik oldugu gozlenmigtir (Grafik 25). Ornegin
miilakat esnasinda 6grencilerden model kiire tizerinde bas meridyeni gostermeleri istenmig
fakat ogrencilerden higbiri gosterememistir. Buradan ogrencilerin bu kavrami yiizeysel
olarak ogrendikleri sonucu gikarilabilir. Bu kavramla ilgili gorilen yanlis anlamalarin
cogunda ogrencilerin bu kavrami anlatmaya galisirken baska kavramlarin 6zelliklerini
kullandiklar1 gorilmistar, “kutuplardan baslayp diinyayr enine saran gizgilerdir”
cevabinda oldugu gibi. Yine 6grencilerden bazilarinin baglangi¢ meridyenini; dinyanin
uydusu, ekvator veya Ingiltere’de bulunan bir yer algiladiklari gorilmastir. Bunun

ogrencilerin  bu kavramin ayirt edici 6zeliklerini yeterince kavrayamadiklarindan
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kaynaklanabilecegi diigiinilmektedir. Bununla birlikte 6grencilerin bu kavrami 6grenirken
model kiire veya gorsel materyaller iizerinde gerekli galigmalari yapmadiklar1 bir bagka
neden olarak soylenebilir. Ayrica 6grencilerin kiireyi kullanmada ve kiire iizerinde
ogrenmesi gereken bilgileri kavramada zorluk yagadiklar1 daha 6nce yapilan bir ¢aligmada

da (SHARP, 1998) ortaya konulmustur.

Ogrencilerin  paralel-enlem, meridyen-boylam kavramlariyla ilgili testte ve
mulakatlarda yer alan sorulara verdikleri cevaplardan elde edilen bulgulara gore;
ogrencilerin bu kavramlar1 daha ok yiizeysel ve sinirli diizeyde anladiklari goriilmiistiir.
Bunun yaninda birg¢ok 6grencinin bu kavramlarla ilgili birgok yanlis anlamaya sahip
oldugu tespit edilmigtir. Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun bu kavramlar: anlam ve
ozellikleri bakimindan birbirleriyle karigtirdiklari gozlenmistir. Ogrencilerin paralel
kavramini hakkindaki gorislerini belirtmek amactyla testte yoneltilen sorularda (Ek 3, soru
13-14) anlamalarin daha gok sinirli anlama diizeyinde oldugu gorilmustiir. Ogrencilerin
buytik ¢ogunlu paralel ¢izgilerini dinyay:1 enine kesen gizgiler olarak tamimlamisladir.
Testte yer alan 13. soruya verilen yamtlarda ogrencilerden % 24’t yanlis anlama giren
cevaplar verirken 14. soruda ise yanliy anlama orani %31,3 olmugtur (Grafik 13,14).
Paralel kavramiyla ilgili yanlis anlamalarin buyik g¢ogunlugunda ogrenciler paralel
kavramini ve ozelliklerini anlatirken meridyen kavramimi agiklayan ifadeler kullandiklar:
gozlenmistir. Ornegin; testteki 13. soruya ogrencilerden ¢ogu “dik uzanan ¢izgiler”
“yukaridan asagiya dogru ¢izilen ¢izgiler” seklinde cevaplar vermislerdir. Yine
ogrencilerden dairelerinin sayisini ve neye gore ¢izildiklerini belirtmeleri istenen 14.
soruya da ogrencilerden ¢ogu “diinya iizerinde 360 paralel dairesi vardw.” seklinde
cevaplar vermislerdir. Benzer bulgularin meridyen kavramiyla ilgili (Ek 3, soru 16-17)
sorulara verilen yanitlarda da ortaya ¢iktigi gorilmustir. Ogrencilerin gogu meridyen

kavramint agiklamaya galisirken paralel dairelerinin ozelliklerinden bahsetmislerdir.

Ogrencilere meridyen kavrami denince ne anladiklaninin soruldugu (Ek 3, soru 16)
soruya cevap veren 0grencilerden %22’sinde yanilgilarin oldugu tespit edilmistir (Grafik
16). Yukanida agiklandif: gibi bu kavram ile yanilgilarin genelinde “meridyenler ekvatora
paralel uzanan cizgilerdir. Paraleller” cevabinda oldugu gibi bu kavrami paralel
kavramiyla kangtiridmasindan kaynaklandigi gorilmistir. Yine 6grencilerin  bu

kavramlarla ilgili sorulara verdikleri yamitlarda Ogrencilerin bu gizgilerin rast gele
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¢izildiklerine inandiklar: tespit edilmistir. Meridyen kavramiyla ilgili 17. soruda ise yanlig
anlama oram %31,3 olarak ortaya gikarilmugtir (Grafik 17). Ogrencilerden gogu paralel ve
meridyen kavramlariyla ilgili sorulara yanit vermemiglerdir (Grafik 13,14,16,17).
Ogrencilerin birbirine yakin konulara ait kavramlar1 karistirdiklan sonucu yapilan benzer

caligmalarda da (CIN, 1999; MILBURN, 1974) ortaya ¢gikanlmusgtir

Miilakatlarda ogrencilerin gogunun paralel ve meridyen kavramlarint model kire
iizerinde gostermelerine ragmen bunlarin neye gore cizildikleri, sayilart ve ozellikleri ile
ilgili bilimsel agtklamalar yapamadiklari gozlenmigtir. Baz1 6grencilerin meridyenlerin
kutuplara birlestigini kavrayamadiklarindan yanlis anlamalar gosterdikleri tespit edilmistir.
Miilakatlarda 6grencilerden bazilart meridyenleri diinya sekli tizerinde gizerek gosterirken
kutuplarda birlesmeyen, diinyay1 dik olarak kesen birbirine paralel gizgiler ¢izmislerdir (Ek
5, sekil 8b). Bununla birlikte bir 6grencinin paralel kavramiyla ilgili (Ek 3, soru 13) bir
soruya verdigi *“ iki ¢izginin sonsuza kadar uzanan ama hi¢ kesismeyen dogrulardir.”
cevabinda oldugu gibi baz1 6grencilerin matematikte kullanilan paralel ¢izgileriyle diinya
iizerinde oldugu varsayilan paralel dairelerini karigtirdigt gorilmistir. Milburn (1972),
yaptig1 aragtirmada benzer bulgular: elde etmis, ogrencilerin sestes ve esanlamli kelimeleri
kanigtirdiklarini ve bu kavramlarin cografi anlamlarindan bagka ginliik dilde veya baska
alanlarda kullanlan anlamlarii benimsediklerini belirtmistir. Fakat Platten (1995a),
yaptigt caligmada sestes kavramlara iliskin sorunlarin yaganmadigim ifade etmistir.
Ogrencilere cografi kavramlar tim yonleriyle ogretilmediginden veya egsesli kavramlarin
giinliik dildeki ile cografyadaki anlam arasindaki farklar belirtilmediginden ogrencilerde
bu tiir karistirmalarin ortaya giktigi dustiniimektedir. Paralel ve meridyen gizgilerin diinya
{izerinde gergekte var olup olmadigina iligkin testte (Ek 3, soru 18) yer alan bir soruya
sgrencilerden %31°i anlama ve %52’si sinirli anlama diizeyinde cevap vererek, bunlarin
dinya iizerinde gergekte olmadiini belirtmislerdir. Fakat simrli anlama gosteren
ogrencilerin  diinya uzerinde bu gizgilerin gergekte goriilmesinin mimkin olmadigim

bilmelerine karsin bunun nedenini agiklayamadiklari tespit edilmistir.

Ogrencilerin paralel ve meridyen gizgilerinin gergekte olmadify fakat varsayildiklarint
anlayamadiklarindan yanilgilara sahip olduklan, ogrencilerden %19,3’iiniin paralel ve
meridyen dairelerinin gergekte diinya Gzerinde varolduguna inanmadiklar1 tespit edilmigtir

(Grafik 18). Ogrencilerinden bazilari testteki ayn soruya “miimkiindiir. Ciinkii diinya
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iizerinde paralel ve meridyen gizgileri vardir.” seklinde yanitlar vermislerdir. Paralel ve
meridyen ¢izgilerinin neden gerekli olduguna iligkin testte yer alan (Ek 3, soru 19) bir
soruya Ogrencilerden %15,3’0 anlama diizeyinde yanitlar verirken, %40’a yakin bir kismi
ise sinirli anlama diizeyinde yamitlar vermislerdir. Ogrencilerden bir gogunun bu gizgilerin
diinya tizerinde bir yerin bulunmasinda ve matematik konumun hesaplanmasinda bu
¢izgilerin gerekli oldugunu bildikleri tespit edilmistir. Bu soruya 6grencilerden %6’simn
yanlis anlama diizeyinde cevaplar verdikleri gozlenmigtir (Grafik 19). Ogrencilerin gogu
“yon bulmada insanlara yardimci olur” cevabinda oldugu gibi paralel ve meridyen
cizgilerinin yon bulmada insanlara yardimcr oldugunu diistindiikleri ortaya gikarilmustir.
Bu da ogrencilerin kavramlart ve iglevlerini tam anlayamadiklarinda kendi
deneyimlerinden yola gikarak farkli anlamlar gelistirmis olabileceklerini diigiindtrebilir.
Bir arastirmada belirtildigi gibi g¢ocuklar, ¢ok sik kullanilan terimlerde bile kendi
anlamlarim1 olusturuyor ve bununla yetiskinler ozellikle de bilim adamlar: arasinda bazen
hi¢ tahmin edilmeyen biiyilk farklar ortaya gikmaktadir (PLATTEN, 1995a). Bunun
yaninda égr’encilerden."%‘46“’.smm bu soruya yamit vermemesi ogrencilerin bu ¢izgilerin
neden gerekli oldugu konusunda yeterli bilgi ve yoruma sahip olmadiklarini gosterebilir.
Bunda ogretmenlerin sadece kitaplardaki sinirh bilgileri ezberleterek veya diiz anlatim

yoluyla bu kavramlari 6grencilere 6gretmeye c¢aligmalarinin etkili oldugu diistintilmektedir.

Enlem ve boylam kavramlariyla ilgili miilakat ve testteki sorulara oOgrencilerin
verdikleri yanitlardan dgrencilerin biyiik gogunlugunun bu kavramlar anlayamadiklar: ve
yamlgilara sahip olduklart goriilmiistiir. Ogrencilerin yasadigi Trabzon gehrinin ekvatora
olan uzakhgmin enlem derecesiyle mi yoksa boylam derecesiyle mi ifade edildiginin
soruldugu testteki (Ek 3, soru 15) bir soruya cevap veren ogrencilerden ancak %9’u
anlama diizeyinde cevaplar vermis ve bir yerin enleminin o yerin ekvatora olan uzakligini
gosterdigini agiklayabilmiglerdir. Ogrencilerden % 30,7’si ise yanilgi igeren cevaplar
vermislerdir. Ogrenciler verdikleri cevaplarda enlemin bir yerin enine uzaklifim boylamin
ise boyuna uzakligin1 gosterdigine inandiklar1 gozlenmistir. Ornegin bir 6grencinin ayni
soruya verdigi “ ikisine bakmak gerekir ¢iinkii boylam boyunun uzunlugunu gosterir enlem
kalinligini gosterir” cevabinda bu yanilg: agikga gorilmektedir. Yine bir ¢ok dgrencinin
bir yerin ekvatora uzakligim boylam derecesiyle gosterildigine inandig: tespit edilmistir.
Ogprencilerden %35°i ise bu soruya yamit vermemistir (Grafik 15). Miilakata katilan

ogrencilerde enlem ve boylam kavramlanyla ilgili sorularda bunlarin neye gore
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belirlendikleri ve ne anlama geldigi konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklari
anlagtlmistir. Matematik konum kavraminin anlagiimasinda temel teskil eden bu
kavramlarin yeterince anlagtlmamig olmast daha ileriki Ogrenim kademelerinde
dgrencilerin zorlanmasina neden olacag: diistiniilmektedir. Ogrencilere enlem ve boylam
kavramlari uygun bir yontem ve teknikler kullamimadan ogretilmek istendiginde
grencilerin bu  kavramlarini anlamakta zorlandiklari yapilan bir ¢aligmada da ifade

edilmistir (CARROLL, 1964).

Bu kavramlar arasindaki farklarin soruldugu testteki (Ek 3, soru 20) bir soruya verilen
yanitlardan ogrencilerin bu kavramlar arasindaki farklart anlayamadigi gorilmistir.
Ogrencilerden sadece %8,7’sinin enlemin bir yerin ekvatora boylamin ise baslangig
meridyenine uzakligini gosterdigini anladiklari ortaya gikarilmigtir. Gerek testteki gerekse
miilakatta bu kavramla ilgili sorulara cevap veren ogrencilerden higbirinin enlemin bir
yerin ekvatora, boylamin ise bir yerin bas meridyene uzakligini derece, saat, dakika,
saniye cinsinden gosterdigine veya hesaplandigina dair bir agiklama yapmamig olmalari
dikkat cekmektedir. Ogrencilerden higbiri enlemin ve boylamin  (iklim, yerel saat vb.)
etkilerinin farklt olduguna iligkin bir bilgi vermemiglerdir. ~ Bunun nedeni derslerde
ogrencilere bu kavramlarin sadece isim olarak ve kisa bilgiler ile verilmesi oldugu
digiiniilebilir. Ogrencilerin gogu ise bu soruyu ya bos birakmis ya da bilimsel gergeklere
uymayan degisik gortslerle bu kavramlar arasindaki farklari agiklamaya ¢aligmuslardir.
Ogrencilerden %10,7’si yanlig anlama dizeyinde yamtlar verirken 6grencilerden %53,3’t
bu soruya yanit vermemistir (Grafik 20). Ogrencilerin “enlem meridyene olan uzaklig
boylam ekvatora olan uzaklig1 belirtir” cevabinda gorildiigi kavram kargasast yasadigi
gorilmiistir. Ogrencilere dgretilen bilgiler ve kavramlar yeterince oziimsenmediginde
kavramlarin yanlis yerlerde kullanildigi ve kavram kargasasinin yasandigt Sékmen ve dig.
(2000) tarafindan yapilan bir aragtirmada da ifade edilmistir. Yine ogrenciler derslerde
kendi zihinlerinde olan oOnbilgileri bilimsel bilgiler ile degistirme imkan
bulamadiklarindan kendi fikirlerine yanlig dahi olsa bagli kalmakta ve bu nedenle bir gok
kavram yanigisina sahip olduklari gozlenmistir. “enlem ekvatorun giineyinden geger
boylam )cuzeyinden gecer” enlem yan olarak ¢izilir boylam diiz olarak ¢izilir” cevaplari
buna 6rnek olarak gosterilebilir. Bunun yaninda 6grenciler kendi deneyimierden hareket
ederek “enlem eni, boylam boyu” cevabinda gorildugii gibi giinlik hayatta kullandig:

kelime ve bilgilerle bu kavramlari agiklamaya g¢alismiglardir. Ogrenciler, kavramlari
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anlatirken derslerde oOgretilen bilimsel ifadelerden ziyade kendi gunlik dillerini
kullanmislardir. Cunkii derslerde ogretilen bilimsel ifadeler ogrenciler  igin agir
olabilmekte ve bunlari anlamakta zorluk yasayabilmektedirler. Ogrencinin dil gelisiminin
ve cografi kavramlan ifade edebilme kabiliyetinin, kavramlarin 6grenilmesinde, kalici
olmasinda etkili oldugu sonucu benzer galigmalarda ortaya gikardmigtir (HARWOOD-
JACKSON, 1993; MILBURN, 1972; QUINTERO, 1996; PLATTEN, 1995a; PLATTEN,
1995b; MARTORELLA ve Dig., 1972). Ogrencilerin bu kavramlar arasinda ayrim
yapmakta zorlandig1 ve bunlart birbirleriyle karistirdig goriilmistiir. Ogrencilerle yapilan
miilakatlarda benzer sonuglar elde edilmistir. Miilakatlarda 6grencilere enlem ve boylam
kavramlariyla ilgili yoneltilen sorularda 6grencilerin gogu bu kavramlarin bir yerin kutba
veya diinyadaki herhangi bir yere uzakligint gosterdigini dustindikleri tespit edilmigtir.

Miilakata katilan bir 6grencinin agagidaki yanitlari buna 6rnek olarak gosterilebilir.

A: Bir yerin enlemi o yerin nereye olan uzakligini gosterir?

O: Onun diinya iizerinde ...... onun diger bolgelere

A: Biraz daha agiklar misin?

O: Mesela (model kiire izerinde Afrika gevresini gosterir) onun hizasindaki

herhangi bir bolgeye uzakligini gosterir. (Ogrenci, Ayse)

Miilakatlar esnasinda dikkat ¢eken bir noktada ogrencilerin bu kavramlarla iligkili
sorularda basta yanliy cevap vermelerine ragmen ayni kavramla ilgili bagka sorularda
hatasini anlayarak dogru cevaplar verdigi veya karasiz kaldigr gozlenmistir. Bunun
ogrencilerin bu kavramla ilgili sahip oldugu fikirlerden emin olmadig: bu kavramlara ait
bilgilerin zihninde tam olugmamasinda kaynaklanabilecegi distniilmektedir. Bunlara

ornek olabilecek bir 6grencinin miilakat sorularina verdigi cevaplar agagida verilmisgtir.

A: Enlem denince aklina ne geliyor?

O: Enlem yukaridan asagiya uzanan gizgiler

A: Meridyen denince aklina ne geliyor?

O: Diinyay1 dik kesen gizgiler (model kiire iizerinde meridyenleri gdsterir)

A: Bunlara az 6nce enlem demigtin bunlar ayni sey midir? Yoksa aralarinda farklar

var midir?
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O: Farkli...... Enlem-boylam, enlem (model kiire tizerinde paralelleri gosterir)
bunlar; boylam da (model kiire iizerinde meridyenleri gosterir) bunlar yani.. .(cevap

yok) (Ogrenci, Fatma)
51. Ogrencilerin Cografi Konumla flgili Kavramlar Hakkindaki Goriisleri

Aragtirmada cografi konumla ile ilgili olarak “cografi konum”, “6zel konum”,
“matematik konum” ve “yerel saat” kavramlar incelenmis 6grencilerin bu kavramlar
hakkindaki gortslerini tespit etmek igin gelistirilen testte ve milakatlarda 6grencilere bu
kavramlarla ilgili sorular yoneltilmistir. Asagida testte ve miilakatta 6grencilere yoneltilen

sorular ve elde edilen sonuglar nedenleriyle birlikte genis bir bicimde agiklanmugtir.

Ogrencilerin cografi konum kavramiyla ilgili testte yer alan (Ek 3, soru 21-22) sorulara
verdikleri yamtlardan 6grencilerin bir ¢ogunun cografi konumun bir yerin diinya tizerinde
yerinin hem ozel konum hem de matematik konum bilgileriyle agiklanabilecegini tam
olarak kavrayamadiklarindan daha ¢ok sirli veya yanls anlamalar gosterdikleri
gozlenmistir. Ogrencilerin cografi konum kavrami hakkinda genel gorislerini tespit
amaciyla testte yoneltilen bir soruya (Ek 3, soru 21) 6grencilerden %12’si anlama ve %38’
sinirli  anlama diizeyinde cevap verirken %10,7°si yanliy anlama gorilen yamtlar
vermislerdir. Sinirli anlama gortilen cevaplarda ogrenciler, bir yerin cografi konumunu ya
o yerin sadece matematik konum bilgileriyle ya da sadece 6zel konum bilgileriyle
aciklanabilecegini belirten cevaplar vermislerdir. Ogrencilerden %50’sinin bu soruya yamt
vermemesi dikkat cekicidir (Grafik 21). Burada gorillen yanliy anlamalarin ¢ogunda
ogrencilerin cografi konum ile cografya bilimini karistirdiklar gézlenmistir. Oprencilerin
cogu “cografi konum diinya iizerindeki ova, plato, vadi, ve bunun gibi doga olaylarini
anlatan bir bilim dalidir.” seklinde yanitlar vermiglerdir. Burada o6grencilerin soruyu iyi
okumadiklarindan sadece cografyayr anlayip bu kavrami anlatmus olabilecekleri
diistiniilmektedir. Bunun yaminda  6grencilerin cografi konum kavramina gore, daha iyi
bildikleri cografya kavramini agiklama yoluna gittikleri veya bu iki kavram arasindaki
farki  anlayamadiklarindan kanigtirmig olabilecekleri de belirtilebilir. Cografi konum
kavramiyla testte yer alan 22. soruya verilen cevaplara gore anlama ve sinirlt anlama
dizeylerinde az bir artig olmasiyla birlikte anlamama ve yanls anlama diizeyinde cevap

veren oprencilerin sayisinda da artig oldugu gozlenmistir. Ogrencilerden %13’
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anlamama ve %29’u yanlis anlama kategorisine giren cevaplar vermislerdir. Cevap
vermeme orani ise %33’ e digmiigtir (Grafik 22). 21. soruya gore bu soruya cevap veren
ogrenci sayisinin artmasinda 21. soruya yanit vermeyen dgrencilerin 22. soruya belirsiz ve
ag¢ik olmayan yani anlamama diizeyinde cevaplar vermig olmalarindan kaynaklanabilecegi
diisiiniilmektedir. Ogrencilerin gogunun bir yerin cografi konumunu sanki bir ev adresi
olarak diigiindiikleri tespit edilmigstir. Bir dgrencinin 22. soruya verdigi “o yerin hangi
iilkede hangi sehirde,hangi mahallede hangi sokakta oldugunu bilmemiz gerekir”
seklindeki cevapta bu agik olarak goze carpmaktadir. Ogretmenlerin cografi konumu, bir
yerin diinya Uzerindeki yerini bulmaya yarayan adres olarak agiklamalarinin ve ders
kitaplarinda bu benzetmeye yer verilmesinin bu yantlginin olugsmasinda etkili oldugu
dusiinilmektedir. Sahin (2001) tarafindan yapilan bir ¢aligmada 6grencilere kavramlar
ogretilirken analojilerden yaralanilmasinin faydali olacagi ifade etmigtir. Fakat Ekiz
(2001, s.159) tarafindan da ifade edildigi gibi benzetmeler sistematik olmaksizin gelisi
guzel bir kullanildiginda 6grenme olayinda bu galigmada da goruldign gibi kargasaya ve
kavram yanilgisina neden olabilir. Yine 0grencilerin “bir yerin harita istiindeki yeri”,
“veryiiziindeki hareketler” seklindeki yanitlarda da gorildigi gibi cografi konuma
bilimsel gergeklerle bagdagmayan fakli tanimlar yaptiklari tespit edilmistir. Bunun
Ogrencilerin  0gretme ve Ogrenme ortamlarinin iginde kavramlari anlayamadiklarindan
kendini 6n bilgilerine ve deneyimlerine bagli olarak faklt tanimlar gelistirmelerinin bir

sonucu oldugu sanilmaktadir.

Ogrencilerden 53’ii matematik konum kavramyla ilgili “Matematik konum denince
akliniza ne geliyor?” geklindeki testte yer alan (Ek 3, soru 23) soruya daha ¢ok anlama ve
sinirli anlama diizeyinde cevaplar vermislerdir. Ayni soruya cevap veren ¢grencilerden
25’1 yanlig anlama gosteren cevaplar verirken 64’0 ise bu soruyu bog birakmustir (Grafik
23). Bu sonuglara gore 6grencilerin bir boliimiiniin matematik konumun; bir yerin diinya
tzerinde bulundugu yeri enlem ve boylam derecelerine gore belirtilmesi anlamina
geldigini bildikleri; fakat bazi 6grencilerin ise bunu anlayamadiklarindan yanilgilara sahip
oldugu tespit edilmigtir. Ogrencilerde goriilen yamlgilarda 6grencilerin matematik konuma
“matematik konum bir yerin uzakligi, ka¢ saatte gidildigini bilmek icin gerekir.” yamtinda
goruldagt gibi farklt anlam ve ozelikler yiikledikleri gortilmistir. Bazi 6grencilerin
bilimsel gergeklere uymayan farkli tanimlamalarla bu kavrams agiklamaya caligtiklar:

gorilmistir,
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Cografi konum kavramina iliskin 6grenci yamlgilarinda oldugu gibi 6grencilerden bir
kismi matematik konum kavramimi bir yerin adresi olarak tammlamislardir. Ogrenciler
matematik konum kavramindaki “matematik” kelimesinden hareketle bu kavramt “bir yeri
sayistyla belirtmektir” seklinde tanmimlamuglardir. Burada ogrenciler bu kavram hakkinda
ogretmenlerden, derslerden ve ders kitaplarindan 6grenmesi gereken bilimsel bilgileri
yeterli diizeyde anlayamadigi i¢in ifade etmekte zorlandiklari, bunun igin ginluk dilde
kullandig ifadelerle kendilerince dogru ve daha kolay olan farkli tanimlar yaptiklari
dustiniilmektedir. Ogrencilerin biytk bir boliimiiniin Tiirkiye’nin matematik konumunu ve
bu konumunun sonuglarint bilmedigi tespit edilmistir. Ogrencilerin Tiirkiye’nin ekvator ve
bas meridyene gore diinya tzerinde nerede yer aldigii anlama diizeyini belirlemek
amactyla testte yer alan (Ek 3, soru 24) bir soruya 6grencilerden %35,3’t yanilgt gosteren

cevaplar verirken, %18,7’si soruyu bos birakmustir (Grafik 24).

Bulgular bolimiinde genig bir sekilde agiklandig gibi Turkiye’nin diinya tzerinde
bulundugu yeri dogru olarak gosteremeyen  Ogrencilerden onemli bir kisminin
Turkiye’nin ekvator iizerinde yer aldigim diigiindikleri ortaya cikarilmigtir. Bir kisim
sgrencide Tirkiye nin baslangig meridyenin batisinda yer aldigini belirtirken, 9 6grenci ise
Tirkiye'nin giiney yarim kiirede yer aldigini belirtmislerdir. Bu 6grencilerden bazilarinin
sorunun actklama kismuina “Tiirkiye kuzey dogudadir.” cevabim yazdigi halde soruda
Tiirkiye’yi kuzey batida gosteren sekli isaretlemeleri ise 6grencilerin yon bilgilerinin de
zayif oldugunu duginilebilir. Ogrencilerin yon bilgileri bakimindan eksikliklerinin
oldugunu gosteren bir diger veri de testte yer alan (Ek 3, soru 25) bir soruya verilen
yanitlarda tespit edilmistir. Trabzon’da yasayan bir kisinin ekvator ve baslangig
meridyenine ulagmast igin hangi yone gitmesi gerektifinin soruldugu bu soruya
dgrencilerden %56’ sinin yanilg igeren cevaplar verildigi goriimastir (Grafik 25). Burada
yer alan cevaplarda dgrenciler ekvatorun ve baslangig meridyenin kuzeyde yer aldigindan
bu yone gitmesi gerektigi belirtilmistir. Diger ogrencilerin gogu da kuzeydoguya veya
giineye gitmesi gerektigini agiklamislardir. Ogrencilerindeki bu yanlig anlamalarin ise
basta baslangic meridyenin veya ekvatorun dinya Gzeride nerede yer aldifini
bilmemelerinden, bu kavramlarin derslerde dgretmenler tarafindan model kiire tizerinde
yeterince  gosterilmemesinden ve ogrencilerin  yon  bilgilerindeki  eksikliklerin
giderilmemesinden kaynaklandigi disiinilmektedir, Ogrencilerin model kiire tizerinde

dgrenmeleri gereken konularin soyut ozellikte olmasindan dolay anlamakta zorlandiklart
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daha 6nce yapilan bir calismada da belirtilmigtir (SHARP, 1998). Bunun yaninda
ogrencilerle yapilan miilakatlarda 6grencilerin daha gok baslangig meridyenin dinya

iizerindeki yerini bulmakta zorluk gektikleri tespit edilmistir.

Miilakata katilan ogrencilerden higbiri Tirkiye’nin bulundugu enlem ve boylam
derecelerini soyleyerek bunu model kiire iizerinde gostermemistir. Ogrencilerden bazilari
Tiirkiye’nin 26-45 dogu boylamlary; 36-42 kuzey enlemleri arasinda yer aldigmi ifade
ettigi halde bunlari model kiire tizerinde gosteremedikleri tespit edilmistir. Tirkiye’nin
matematik konumunu dogru olarak sdyleyen bir 6grenciye model kiire tizerinde 42 derece
kuzey enleminin Tirkiye’nin neresinden gectigi soruldugunda Turkiye’nin glneyini
gdstermis, 26 derece dogu boylaminin nerden gegtigi soruldugunda da Dogu Anadolu
Bolgesini isaret etmigtir. Milakata katilan 6grencilerden 6’ s1 ise Tirkiye’nin matematik
konumuyla ilgili olarak bilimsel bilgilerle bagdasmayan fikirler ileri stirdikleri
gozlenmistir. Mesela ogrencilerden biri Tiirkiye’den gegen paraleller daireleri diyerek
meridyen gizgilerini géstermistir. Buradan o¢grencilere bu bilgilerin ezbere ogretildigi
sonucu cikarilabilir. Cinkii bazi dgrenciler tanim olarak bu kavrami bilseler bile bunlara
iliskin kavrama ve uygulama sorularma yamt vermekte zorlandiklari gorilmustir.
Ogrencilerin okulda kavramlarin anlamlarim  6grenmeden tanimlarini  6grenmeye
caligtiklar: bununda kavram yanilgilarin olugmasina neden oldugu baska bir galismada da
ifade edilmigtir (NOVAK, 1998, s.1). Ogrenciler sahip olduklari bilgileri yeni durumlarda
kullanmakta basarili gorinmemislerdir. ~ Ogrencilerin, cografi koordinatlara; enlem,
boylam derecelerine gore harita, model kiire iizerinde bir Glkenin veya kitanin dinya
{izerinde bulundugu yeri dogru olarak gdstermede zorluklar yasadiklari, yamlgilara sahip
olduklart daha o6nce yapilan bir gok ¢aligmada ortaya konmustur (HARWOOD-
MCSHANE, 1996; JAHODA, 1963; QUINTERO, 1996; WIEGAND-STIELL, 1996).

Ogrencilerin Turkiye’nin matematik konumunun sonuglarini ve Turkiye’nin diinya
iizeride bulundugu yerin Tirkiye’'ye ne gibi etkileri oldugunu kavrayamadiklari
gorilmistiir. Bununla ilgili olarak testte yer alan (EK 3, soru 26) soruya 6grencilerin 15’1
bu soruya anlama ve 25’i de stnirli anlama diizeyinde yanitlar verirken, dgrencilerden 66’st
ise yamlg: igeren cevaplar vermiglerdir (Grafik 26). Yanlis anlama kategorisine giren
cevaplar veren dgrencilerin dnemli bir kismimin Tirkiye’nin batisindaki kentlerde ginesin

daha erken dogduguna inandiklar tespit edilmistir. Ekvatora yakin olan enlemlerdeki
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yerlerde iklimin daha sicak oldugunu bilmeyen Ogrencilerin ise Tirkiye’nin kuzeyindeki
kentlerin daha sicak iklime sahip olduguna dair yanlig ifadeyi dogru olarak gostermiglerdir.
Bir kisim 6grenciler ise Turkiye’nin kuzey yarim kiirede yer aldigindan en uzun ginlerin
haziran ayinda yasandigini anlayamadiklarindan Tirkiye’de en uzun ginlerin ocak ayinda

yasandigim belirten ifadeyi dogru olarak igaretlemislerdir.

Ogrencilerle yapilan milakatta ogrencilere Tiirkiye’nin matematik konumunun
degismesi halinde nelerin degigecegine dair yoneltilen bir soruda ogrencilerin gogu
“kutuplara yakin olacagi i¢in daha soguk bir iklime sahip olur” seklinde yanitlar
vermiglerdir. Bununla birlikte Ogrencilerin bir yerin matematik konumuyla iklimi
arasindaki iliskiyi aciklayamadiklari, yerel saat gibi matematik konuma bagl diger
etkenlerin degisecegine iligkin bir agiklama yapmadiklart gorilmiistiir. Bu sonuglara gére
ogrencilerin Turkiye’nin matematik konumu ve bunun sonuglanyla ilgili sahip olmalar:
gereken bilgileri kazanamadiklari, olusturmus olduklart bilgilerinde ezber oldugu ve
bunlart yeni durumlarda kullanamadiklari gozlenmistir. Ekvator, baglangig meridyeni,
paralel-enlem, meridyen-boylam kavramlariyla ilgili problemleri ve yanlis anlamalari
bulunan ogrencilerin matematik konum kavramini anlamakta daha fazla zorlandigi
gorilmiigtiir. Matematik konum gibi cografi kavramlarin ¢grenciler agisindan zor ve
karigik yapida oldugu, bu kavramlarin Ogrenciler tarafindan iyi ogrenilmesi igin bu
kavramla ilgili diger temel kavramlarin ve bu kavramla iligkili 6gelerin (elementlerin)
bilinmesinin gerekli oldugu  tespit edilmistir. Benzer sonuglar cografi kavramlarin
kanigikligint ve Ogrencilerin cografi  kavramlar arasindaki iligkiyi anlama diizeyini

aragtiran bir galigmada da bulunmugtur (KAMINSKE, 1997).

Ozel konum kavramiyla ilgili testte ve miilakatta yer alan sorulara verilen yamtlardan
ogrencilerin, 06zel konum kavramini ve bir yerin Ozel konumunun sonuglarini
anlayamadiklar1 tespit edilmistir. Ozel konumla ilgili anlamalarin daha ¢ok smirlt anlama
diizeyinde oldugu diizeyinde oldugu goriilmistir. Ogrencilerin 6zel konum kavrami
hakkinda genel fikirlerini belirlemek amaciyla yoneltilen test (Ek 3, soru 27) sorusuna,
ogrencilerden %7,3’1 anlama diizeyinde yanitlar verirken, %22’si sinirli anlama diizeyinde
yanitlar vermis ve Ozel konumu sadece “bir yerin ozelliklerini belirtmek” seklinde
tammlayan yanitlar vermislerdir. Miilakata katilan 6grencilerin de ayni soruya daha gok

sinirli anlama diizeyinde yamtlar verdigi goriilmiistiir. Ogrencilerin 6zel konumun; Bir
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yerin diinya tizerindeki yerini, hangi kita veya kitalar arasinda yer aldig1, dogal kaynaklan,
iklimi, ticaret yollar, komsular1 gibi sahip oldugu ozelliklerini agiklayarak belirttigini
anlayamayan ogrencilerden %9,3’ti anlamama, %1430 ise yanlig anlama diizeyinde
cevaplar vermislerdir. Ogrencilerde bu kavram ile ilgili olarak gorilen en belirgin
yanilginin “bir yerin enlemini ve boylamini belirten yerlere ézel konum denir” cevabinda
goruldagi gibi matematik konum ile 6zel konumu karistirmalaridir. Bunun yaninda bazi
sgrencilerin 6zel konum kavramina bilimsel gerceklerin diginda kendi zihinlerinde
alternatif anlamlar yiikledikleri ve kendilerine 6gretilen bilimsel bilgilere gore degil kendi
deneyimlerine gore diigiindiikleri gorilmugtir. Bir 6grenci “ozel konum insanlarmn bir yere
gitmesini saglamast i¢in ozel konum bizim i¢in gereklidir.” seklindeki bir yanitla 6zel

konumun kendisi i¢in ne anlam ifade ettigini agiklamugtir.

Ogrencilerin matematik konum ile 6zel konum arasindaki farklar1 ne diizeyde
bildiklerini 6lgmek amaciyla yoneltilen test (Ek 3, soru 28) sorusuna ancak ogrencilerden
% 7,31 anlama diizeyinde cevaplar verebilmistir (Grafik 28). Ayni soruya ogrencilerden
41’inin enlemleri aym olan yerlerin 6zel konumlarinin da aym olduguna inandiklar
gorilmiistir. Buradan dgrencilerin buyik bir gogunlugunun matematik konum kavramiyla
6zel konum kavrami arasindaki farklari 6grenemedigi, bu kavramlari ayni anlamda
kullandiklar: digiiniilmektedir. Bunda derslerde ¢grencilere bu kavramlar ogretilirken iki
kavram arasindaki farkliliklarin yeterince kavratilamadigi fikri ileri sirilebilir.
Ogrencilerin yagadiklar yerin 6zel konumunun ozelliklerini ve bunlarin getirdigi sonuglari
anlayamadiklari testte yer alan bir (Ek 3, soru 29) soruya verilen yanitlardan ortaya
cikanimigtir. Bu soruya  ogrencilerin %57,"3"aniin yanilgt igiren cevaplar verdigi
gorilmistir (Grafik 29). Ogrencilerin yasadiklar: kentin ozelliklerini ve 6zel konumunu
kavrayamadiklarindan; Trabzon’un onemli bir limana sahip olmasinn, Turkiye’nin
kuzeyinde yer almasinin ve Karadeniz’in gineyinde yer almasinin Trabzon’un ozel
konumunun bir sonucu olamadigina inandiklari belirlenmistir. Burada dikkati geken bir
nokta da dgrencilerin yon bilgilerinin zayif oldugunun goriilmesidir. Trabzon’un gergekte
Karadeniz’in gineyinde yer almasina ragmen, Bir gok 6grenci bunu aksini soyleyerek
kuzeyinde yer aldigim belirtmiglerdir. ~ Buna gore ogrencilerin Trabzon’un veya
Tirkiye’nin 6zel konumunun sonuglarini anlayamadiklari, mevcut bilgilerinin de ezbere
ogrenilmis oldugu sanilmaktadir. Miilakata katilan ogrencilerin bazilar1 Turkiye’nin

bogazlara sahip oldugu, i¢ tarafimin denizlerle gevrili oldugunu anlatmalarina ragmen
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harita iizerinde bunlari gosteremedikleri gozlenmistir. Bunda Quintero (1996, s.199),
tarafindan belirtildigi gibi okullarda geleneksel yontemlerle ogrencilere harita tizerinde
yerler ogretilirken, yerlerin harita tizerinde sadece soyut olarak gosterilip, yerlerin etkili
bir gekilde ogretimi igin gerekli zaman ve etkinliklerin dikkate alinmamasinin  etkili
oldugu distiniilmektedir. Yine dgrencilerin yasadiklari yer ve tlkelerine ait matematik ve
ozel konum bilgilerini anlayamadiklarindan, bunlarin diinya tzeride bulunduklari yerleri
gostermede ve anlatmada zorluklar yagadigi sonucu ortaya gikariimigtir. Ogrencilerin kendi
yasadiklar1 yakin gevrelerinin, tlkelerinin, kitalarin yerlerini anlatmada, harita tizerinde
gostermede ve bunlarin arasindaki iligkiyi agiklamada zorluklar yasadigi sonucu yapilan
bezer calismalarda da (JHODA ,1963; QUINTERO, 1996; WIEGAND-STIELL, 1996;
MCSHANE-HARWOOQOD, 1996) ortaya gikarilmigtir.

Ogrencilerin arastirmada kullamlan testte yerel saat kavramiyla ilgili yer alan sorulara
verdikleri yanitlardan 6grencilerin bu kavrami anlayamadigi ve bir gok yanilgilara sahip
oldugu ortaya gikarnlmugtir. Ogrencilerin bu kavrami yeterli diizeyde o6grenememesinde
ogretmenlerin bu kavramlari derslerde yiizeysel olarak agiklamalarinin, derslerde bu
kavramin  ogrenilmesini saglayacak aligtirmalart yapmamalarinin  etkili  oldugu
diisiinilmektedir. Bunda ogrencilerden kaynaklanan bazi problemlerinde oldugu
saniimaktadir. Bir baska arastirmada da ifade edildigi gibi 6grencilerin derslere hazirliksiz
gelmeleri, dersleri dikkatli bir gekilde takip etmemelerinin kavram 6grenimini zorlagtirdigt
dusiiniilmektedir (CEPNI, 1997, 5.7).

Bunun yaninda dgrencilerin meridyen, boylam, matematik konum gibi kavramlari tam
anlayamadiklarindan bunlarla dogrudan ilgisi bulunan yerel saat kavramini
anlayamadiklar1 gozlenmistir. Ogrencilerin yerel saat kavrami hakkinda genel fikirlerini
ogrenmek amaciyla sorulan testteki (Ek 3, soru 30) soruya 6grencilerden ancak %6’s1
anlama ve %16’st  smurli diizeyinde cevaplar verdigi gorilmistiir. Bu oranin ve
ogrencilerde bu kavramla ilgili bilimsel bilgilerin oldukg¢a disiik oldugu ifade edilebilir.
Oprencilerden %52’sinin bu soruya yanit vermemesi de bunu dogrular niteliktedir (Grafik
30). Bunun yaninda birgok dgrencinin yerel saat kavramiyla ilgili yanliy anlamalara sahip
oldugu ve ogrencilerin yerel saati ginlikk dilde kullamlan saatle karistirdiklari tespit
edilmistir. Bir 6grencinin;  “ne zaman sabah ne zaman aksam olacagini Ogrenmek”

yanitinda bu yamlg agtk olarak goriilmektedir. Ayni zamanda 6grencilerin, bir yerin yerel
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saatinin bulundugu meridyene gore belirlendigini kavrayamadiklarindan “o yerin gergek
saatidir.ayni enlem igindedir” seklinde yerel saatlerin paralel ve enlemlere gore

belirlendigine inandiklar: belirlenmistir.

Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun dinyanin batidan doguya dogru dondiigiinden,
doguda bulunan yerlerin batida bulunan yerlere gore yerel saatlerinin daha ileri oldugu
kavrayamadig1, ogrencilerin konuyla ilgili testte (Ek 3, soru 31a) yer alan soruya verdikleri
cevaplardan ortaya gikarilmistir. Bu soruya o6grencilerden %21,3’t anlama diizeyinde
cevaplar verirken %38,7" sinin yanlis anlamalar gosteren cevaplar verdikleri gorulmustiir
(Grafik 31). Bu cevaplarda Ogrencilerin Trabzon’un yerel saatinin Edirne veya
Istanbul’dan daha geri olacag ifade ettikleri gozlenmistir. Bazi 6grencilerin doguda olan
yerlerde yerel saatin daha ileri olacagini, giinesi daha erken gorecegini bildigi halde yon
bilgileri eksik oldugundan yanilg: gosteren yanitlar verdikleri gortlmiistir. Bir 6grencinin
“Iidirne, ¢iinkii daha dogudadir.” seklindeki cevabi buna 6rnek olarak gosterilebilir.
Ogrencilerin yerel saat kavramini anlamak igin gerekli olan bilimsel bilgilerden yoksun
olmastnin bu kavramin dgrenilmesini zorlagtirdigi disinilmektedir. Ayni sorunun ikinci
bsliimiine (Ek 3, soru 31b) verilen yamtlarda sinirlt anlama diizeyinde artis oldugu dikkat
¢ekmektedir. Ogrencilerin farkli meridyenler tizerinde yer alan yerlerin yerel saatlerinin
ayni olmayacagmi anlama diizeyini tespit etmek amaciyla yoneltilen bu soruya
ogrencilerden %55,3°0 sinurli anlama diizeyinde cevaplar vermislerdir (Grafik 32). Bu
ogrenciler bu kentlerde yasayan insanlarin ayni anda iftar yapamayacaklarini belirtmisler;
fakat bunun nedeni konusunda bir agiklama yapamamuglardir. Buradan 63rencilerin bu
konu hakkindaki goriiglerinin bilimsel temellere dayanmadigi, miisliman bir ilkede
yasadiklarindan bu konumun ginlik hayatlarinda ve yakin gevrelerinde yogun olarak
anlatilmasina bagli olarak kendi tecriibelerine gore bu soruyu yanitladiklar: sanilmaktadir.
15 civarinda ogrencinin ise bu kentlerde ayni anda glnesin batacagina ve iftarlarini

yapabileceklerini belirtmiglerdir.

Ogrencilerin onemli bir kismmnin diinya tzeride yer alan iki noktamin yerel saatlerinin
ayni olabilmesi igin ayni meridyen iizerinde olmasi gerektigini anlayamadiklari tespit
edilmistir. Ogrencilere ayni paralel iizerende bulunan iki noktanin yerel saatlerinin de ayni
olup olamayacagimin soruldugu (Ek 3, soru 32a) soruya ogrencilerin %15,3’t anlama

diizeyinde cevaplar verirken ogrencilerden %46,7’si yamilgi igeren yanitlar vermislerdir
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(Grafik 33). Yanlig anlama diizeyinde cevap veren 6grencilerin gogunun bunlarin ayni
paralel iizerinde oldugundan yerel saatlerinde aym olacagma inandiklar1 gortilmustir.
Bunun yaninda “olabilirler ayni meridyen iizerindedirler” cevabinda ortaya giktigt gibi
bazi dgrencilerin ayn1 meridyen iizerinde bulunan yerlerin yerel saatlerinin ayni oldugunu
bildigi halde meridyenle paralel kavramlarini karistirdiklarindan yanilgilara sahip olduklari
goriilmistar. Ayni sorunun ikinci boliimiine (Ek 3, soru 32b) verilen yanitlarda da benzer
sonuglarin ortaya giktigi gorilmis bir ¢ok ogrencinin sekilde verilen meridyen yayini
paralel olarak tanimlayan cevaplar verdikleri gorilmusgtur. Ogrencilerden %48’i bu soruya
yanlis anlama gosteren yamitlar vermigler ve bu iki noktanin ayni meridyen lzerinde yer
aldigindan yerel saatlerinin ayni olamayacagim soyleyerek bilimsel bilgilerle uyugmayan
fikirler ileri sirmislerdir (Grafik 34). Ogrencilere bu kavramin soyut ve karigik
geldiginden bu kavrami anlamakta zorlandiklar1 gorilmiigtur. Ozelliklede bu kavramlarin
ogretilmesi esnasinda bu kavramin anlagtimasi igin gerekli olan kavram ve bilgiler iyi

anlatiimadigi takdirde bu kavramin égrenilmesinin daha da zorlagtig1 ifade edilebilir.

Genel olarak aragtirmanin sonuglari degerlendirdigimizde, &grencilerin yukarida
agiklanan diinyamin 6zellikleriyle ve cografi konumla ilgili kavramlari anlayamadiklari
belirlenmistir. Ogrenciler bu kavramlart ve ozelliklerini birbirleriyle kanstirdiklari,
kavramlar hakkinda bilimsel dogrulara uymayan bir ¢ok yanlig anlamaya sahip olduklari
gorilmistiir. Bunun yaninda 6grencilerin yukarida agiklandigi gibi aragtinlan kavramlaria
ilgili yanlis anlama goésteren farkli tammlar gelistirdigi goriilmisgtar. Cepni (1997, 5.7)
tarafindan yapilan bir caligmada da &grencinin olaylara kendi penceresinden baktigini,
anlatilani kendinde olusan 6n bilgilerle kiyasladigini ve anlatilanlardan sonug ¢ikararak
kendine 6zgii bazi tammlar olusturmakta oldugu gorisi vurgulanmigtir. Ogrencilerin
sorumlu oldugu ders sayisinin ve sosyal bilgiler i¢in hazirlanan programda konularin fazla
olmasinin dgrencilerin yeni kavramlari 6grenmek igin yeterince zaman ayiramadiklarini
dusindirmektedir. Bir galigmada da belirtildigi gibi bu streg iginde 6grenciler bir gok
yabanct ve yeni kavrami dgrenmek zorunda kalmakta ve 6grenmeden ezberleme yoluna
gitmektedir (SUNGUR ve Dig., 2000). Burada Ausebel’in anlamli 6grenme teorisine gore
tam bir oOgrenme, gegmis bilgileriyle yeni bilgilerin uyum iginde birlestiriimesi
saglanamadigindan bu kavramlarin Ogrenilmesinde bir gelisme saglanamamistir. Bu
nedenle Sokmen (1997) tarafindan da belirtildigi gibi  Ogrenciler kavramlan ve

ozelliklerini karistirmakta, sahip oldugu yanlig fikirleri diizeltememekte ve 6grendiklerini
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de kisa sirede unutmaktadir. Ayrica 6grencilerin bir boliima birgok soruyu bos birakmustir.
Bu ogrenciler ya bilgilerine yeterince giivenemediklerinden ya da ezberledikleri bilgileri
unuttuklarindan dolay1 sorulara cevap vermemislerdir. Buna ilaveten 6grencilerin sozel
anlama ve ifade yeteneklerinin gelismemis olmas: da cevap vermemelerine neden olarak

gosterilebilir.



6. SONUC ve ONERILER

Ilkogretim 6. sinif dgrencilerin cografi kavramlar1 anlama diizeylerinin belirlenmesiyle

ilgili bu ¢alismadan elde edilen bulgulara dayamlarak asagidaki sonuglar elde edilmistir.

1- Ogrencilerin bitytik bir boliimiiniin aragtirilan kavramlar: anlamakta ve ifade etmekte

zorluk gektigi, bir ¢ok kavram yanilgisina sahip oldugu tespit edilmigtir.

2- Oprencilerin sozel anlama ve ifade etme yeteneklerinin gelismemis olmast,
ogrencilerin kafalarinda var olan mevcut bilgileri agtklamalarinda sikinti yasamalarina
neden olmaktadir. Ornegin; dgrencilerin biyikk bir gogunlugu kutup noktalarini verilen
diinya sekli tzerinde gizerek gosterdikleri halde, yine ogrencilerden ¢ogu kavramin

tanimint ve 6zelliklerini agiklayamamiglardir.

3- Ogrencilerin bir kavrami dgrenirken oncelikle o kavramla iligkili diger kavram ve
temel bilgilere sahip olmalar1 gerekmektedir. Aksi takdirde kavram &grenme tam olarak
gerceklesmemektedir. Ornegin paralel, meridyen, boylam, enlem kavramlarmi ve yon
bilgilerini bilimsel olarak anlayamayan ogrencilerin 6zellikle matematik konum, yerel saat

kavramlarini anlayamadiklar: goriilmistir.

4- Oprencilerin “ekvator, diinyanin ekseni, kutup dairesi, kutup noktasi, donence,
baslangig meridyeni” kavramlarinin tanimlarini ve 6zelliklerini karistirdiklar: gorilmustur.
Ogrencilerin benzer yanilgilart “enlem, paralel, meridyen, boylam” kavramlan arasinda ve
ozel konum ile matematik konum kavramlari arasinda da yaptiklart belirlenmistir.
Ogrencilerin konu olarak birbirine yakin olan bu kavramlar1 anlamali bir sekilde
ogrenemediklerinden, grendigi bir kavramin ozelliklerini kullanarak diger kavramlari

tanimlamaya ¢aligtiklar tespit edilmigtir.

5- Ogrenciler, ogrendikleri temel kavramlari, kargilastiklani yeni durumlara

uygulamakta ve iligki kurmakta oldukga zorluk gekmektedirler. Ornegin, 6grencilerden
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bazilar1 6zel konum kavramini agikladiklari halde, yasadiklari yerin 6zel konumunun
sonuglarint  veya Turkiye'nin 6zel konumu harita Uzerinde agiklamakta yetersiz

kalmiglardir.

6- Ogrenciler, okuduklarini anlama ve ifade etmede zorluk gekmektedir. Bu nedenle
kisa cevaplt ve gekilli sorulara yonelip, agiklamali sorulardan kaginmiglardir. Fikir sahibi
olmadiklari veya bilgilerine givenmedikleri sorularda ya anlamsiz cevaplar vermigler ya
da soruyu bos birakmuglardir. Ayrica ogrenciler kavrama basamagindaki sorulara cevap
vermede daha basarisiz olmuslar ve  olaylarin nedenlerini ifade etmede giiglik
cekmislerdir. Bu da o6grencilerin kavramlari ve onlarla iligkili olaylar1  derinlemesine
incelemeden ve de nedenlerini kavrayamadan yiizeysel olarak o6grendikleri diigiincesini

giiglendirmektedir.

7- Ogrenciler kavramlari ders kitabindaki veya derste verilen sekliyle ezber olarak

tanimlamaktadir. Bu nedenle bildiklerini kisa siirede unutmaktadirlar.

8- Sosyal bilgiler dersi igindeki cografya konular icerik olarak kisith ve daginik halde
yer almaktadir. Bunun sonucu olarak 6grencilerin cografya konularini1 ve bunlarin iginde
yer alan temel cografi kavramlar1 anlamli bir sekilde 6grenmelerini giiglestirmektedir.
Ornegin 6. siif sosyal bilgiler miifredatinda “cografya ve diinyamiz” tnitesinden sonra
tarih konulu bir iinitenin gelmesi ve sonrada tekrar cografya konulu bir iiniteye gegilmesi
ogrencilerin  konular arsinda baglanti kurmasini (transfer etmesini) zorlastirmaktadir.
Ayrica sosyal bilgiler i¢in hazirlanan miufredat programinda bir yil iginde dgretilmesi
planlanan konularin fazla olmasindan dolayr 6gretmenler konular1 ve temel kavramlari
ogrencilere anlamli bir sekilde 6gretmekten gok, mifredatta yer alan konulart yil sonuna
yetistirmenin kaygisini gekmektedirler. Bu da temel kavramlara gerekli 6nemin verilmesini

engellemektedir,

9- Ogrencilerin kendilerine derslerde ogretilmeye calisilan bilimsel dilden ¢ok,
kavramlar1 giunliik konugmada kullandiklar1 kelimelerle agiklamaya galigmislardir.
Ornegin; dgrencilerin enlem ve boylam kavramlarim agiklarken enlemin bir yerin “eni”,
boylamin 1se bir yerin “boyu” oldugunu ifade etmislerdir. Yine 6grencilere kutup noktasi

soruldugunda diinyanin “agagisinda” ve “yukarisinda” bulunan noktalar seklinde yanitlar
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vermiglerdir. Ogrencilerin bu agiklamalarinda bilimsel dilden ziyade  gunluk hayatta

kullandiklar1 “en, boy, asag1, yukar1” kelimelerini kullanmiglardir.

10- Oprencilerin kavramlarni tammlarken yamlg: igeren ifadeler kullandiklar
belirlenmistir. Bunlar iginde en belirgin olanlarina 6rnekler verecek olursak; dgrenciler
diinyanin ekseni kavramunt: diinyanin etrafi, diinyanin diigmesini engelleyen sey, diinyanin
giines etrafinda donmesi” olarak tammlarken; kutup noktast kavramini: diinyanin
dénmesini saglayan sey, ufuk gizgisi, olarak tammlamislardir. Yine 6grenciler ekvator
kavramini tamimlarken: gokyiizii, herhangi bir yeri ortadan aywan ¢izgi, aywran nokia
seklinde tanimlamiglardir. Ogrencilerin “baslangi¢ meridyenini tanimlarken de: dinyanin
basinda yer alan ¢izgi, diinyanmn uydusu, girinvig ilgesi seklinde kavram yanilgist bulunan
yamtlar verdikleri tespit edilmistir. Buradan da anlasildig tizere ogretim siireci sonunda
ogrencilere cografi kavramlar etkili bir sekilde oOgretilmediginde veya ezberletilip
gecildiginde, ogrenciler bu kavramlarla ilgili olarak bilimsel gergeklerin diginda, yanlis

anlamalar gosteren tanimlar gelistirmektedirler.

11- Ogrencilerin kavramlari anlama seviyelerinin dusiik olmasinda ve bir gok kavram
yanilgilarma sahip olmalarinda asagidaki faktorlerin etkili oldugu dugtunilmektedir.
Belirtilen bu problemlerin her biri ayri bir aragtirma konusu niteliginde olup bunlarin
arastirilmas1 tilkemizdeki  sosyal bilgiler ve  cografya egitimine onemli yaralar

saglayacaktir.

-Ogrencilerin kavramlari anlamamalannim nedenleri olarak, o6gretmenlerin  bu
kavramlari sadece diz anlatim yoluyla geleneksel olarak 6gretmeye ¢alismalarinin ve
kavram aglar, kavram haritalari gibi modern kavram Ogretme yontemlerini

kullanmamalar: gosterilebilir.

-Ogrencilerin biiyiik bir gogunlugunun fikirlerini ifade etmekten ve anlayamadiklart
yerleri sormaktan gekindikleri gorilmigtir. Bunun ogretmenin aktif ogrencinin pasif
durumda oldugu, ogrencilerin fikirlerinin dikkate alinmadifi, sadece dinleyici
pozisyonunda bekletildigi, gretmen merkezli egitim uygulamasinin bir sonucu oldugu

soylenebilir.
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-Asil brang! tarih olup sosyal bilgiler derslerine giren ogretmenlerin, bu ders iginde yer
alan coprafya konularini anlatmakta isteksiz ve yetersiz olmalart ogrencilerin cografya

konularini ve kavramlarini 6grenmelerini olumsuz yonde etkiledigi disiiniilmektedir.

-Sosyal bilgiler ders kitaplarinda arastirilan kavramlarin sadece tamm olarak verilip,
sekil, grafik, harita, ve giincel orneklerle yeterli diizeyde agiklanmamasi, ogrencilerin
temel kaynak olarak kullandigi bu ders kitaplarindan bu kavramlar igin anlamlar

gelistirmesini engelledigi belirtilebilir.

- Sosyal bilgiler derslerinde video, slayt, tepegoz, bilgisayar, gibi 06gretim
teknolojilerine ve bunlara uygun materyallere yer verilmemesinin ya da ¢ok az yer

verilmesinin 6grencilerin derse kars1 ilgisini azaltti181 saniimaktadir.

12- Ogrencilerin kavramlari anlama ve yanilgilarini tespit etmeye yonelik ¢aligmalarda
yapilan test ve milakatlarda yer alan soru formatlarinin 6grencilerin fikirlerini ortaya
cikarmada etkili oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin diinya sekli iizerinde bildigi
kavramlar1 agiklamada daha rahat davrandiklari goralmustir. Bununla birlikte yapilan
miilakatlarda ogrencilere yanlis fikirlerini diizeltmeleri igin firsat verildiginden ve degisik
alt sorular yoneltildiginden  &grencilerin kavramlar hakkindaki ger¢ek diigiincelerine

ulagma imkanin daha fazla oldugu sonucuna varilmigtir,
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Ilkogretim 6. simf 6grencilerin cografi kavramlan anlama diizeylerinin belirlenmesiyle
ilgili bu galigmada uygulanan testlerin ve milakatlarin analizlerinden elde edilen sonuglara

dayanilarak bazi 6nerilerde bulunulabilir.

1- Ogrencilerin yeni bilgiler 6grenmelerinde gegmis bilgi ve deneyimlerinin etkili
oldugu aragtirmacilar tarafindan belirtilmistir. Bu nedenle 6grencilere temel kavramlar
ogretilmeden oOnce, Ogrencilerin ilgili kavramlarla ilgili onbilgileri, sahip olduklar;
yanilgilar tespit edilmelidir. Ogrencilerdeki eksikler ve kavram yamilgilart giderildikten
sonra kavram ogretimine baslanmalidir. Ayrica derslerde bir kavramin 6gretimine
gegmeden Once, Ofrencilere o kavramla iligkili diger kavramlar ve temel bilgiler
kazandirilmalidir. Ogretmenler bu amaca yonelik olarak derslerden énce dgrencilerin bu
konudaki eksikliklerini belirlemek igin bir 6n test yapmalidir. Bu eksikler giderildikten
sonra yeni kavramin 6gretimine gegilmelidir. Bu stireg sonunda 6grencilerde olusabilecek
yanlg anlamalari veya ogrencilerin anlayamadiklar noktalari tespit edip duzeltmek igin

ders veya Uinite sonlarinda 6grencilere son test uygulanmalidir.

2- Ogretmenler derslerden sonunda degerlendirme siirecinde 6grencilerde gordigii
kavram yanilgilarini tespit etmeli, sinif ortaminda bunlart tartigmali, yanlis anlamalarin
kalict olmasini engellemelidir.  Ilkogretimin ileriki kademelerinde hatta ortadgretim
dgretim dilizeyinde olan 6grencilerde bu kavramlarin nasil bir gelisim gosterdigi ve kavram
yanilgilarinin  ne diizeyde oldugu arastiiimalidir. Uygulayici konumunda olan
ogretmenlerin de, kargilagtifi problemleri belirleyip ¢6zim yollarlar: dretebilmelerine
imkan tantyan, aragtirmact oFretmen modelini (action research method) kullamilarak
(CEPNI, 2001)  egitim — Ogretim siireci i¢inde bu alanda yapilacak planlama ve

caligmalara katimalar tegvik edilmelidir.

3- Ogrencilerin cografi konular1 ve kavramlari dgrenirken sadece ders kitabina bagli
kalmalarnn engellenmeli, dersler farkli kaynak ve ogretim yontemleri uygulamalariyla
desteklenmelidir. Ogrencilerin derse katilimini arttiran, onlari aragtirmaya, grup
caligmalarina yonelten ogretim yontemlerinin kullanmimiyla  6grencilerin konulart ve

kavramlari daha etkili 6grenmeleri saglanmalidir.
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4- Oprencilere soyut oldugu distnilen kavramlarin ogretimde, giinlik hayattan
ornekler sunulmali, bilgisayar destekli 6gretimden ve okulda mevcut bulunan egitim
teknolojilerine ait araglardan faydalanilmali, okullardaki  bu konudaki eksiklikler
giderilmelidir. Bu kavramlari somutlagtiracak gorsel materyaller gelistirilmeli ve ders

ortamina sokulmalidir.

5- Opretmenler, o6gretilecek kavramlan ve ozelliklerini iyi bilmeli, bu kavramlarin
ogrenciler i¢in benimsenmesini saglayacak Ogretim yontem ve materyallerini kullanma
becerisine sahip olmalidir. Bununla birlikte 6grencilerin anlamakta zorluk g¢ektigi soyut
kavramlarin 6gretimde kullanilacak materyalleri gelistirmede, egitim teknolojilerinden
yararlanmada ve ders ortaminda kullanmada Ogretmenlerin ne gibi eksiklikleri oldugu
tespit etmeye yonelik arastirmalar yapilmali ve elde edilen sonuglara gore ortaya gikarilan
eksiklerin  giderilmesini saglayacak, Ogretmenlere yonelik hizmet i¢i egitim kurslar

diizenlenmelidir.

6- Ogrencilerin fikirlerini ifade etmede rahat olmalari, gekingenlikten kurtulmalari igin
oprenci merkezli egitime agirhk verilmelidir. Ogrencilerin rahatlikla tartigabildikleri,
disiincelerini yanlig dahi olsa sikilmadan soyleyebildikleri egitim ortami olugturulmalidir.
Ogrenciyi pasif durumda bekletip ona bilgi sunmak ve yiiklemek yerine, bilgiye

ogrencinin kendi gayretiyle ulagmasinda rehberlik yapilmahidir.

7- Ogrencilerin 6grendiklerini  yeni durumlarda uygulayabilecekleri ev odevleri,
aragtirma konulart ve proje caligmalart verilerek, ogrencilerin bunlarla ilgili yaptiklart

calismalar takip edilmelidir. Ogrencilere bildiklerini kullanma imkan1 taminmalidir.

8- Sosyal bilgiler miifredat programinda yer alan konu sayisi azaltilarak, konularin
igerikleri zenginlestirilmelidir. Ders kitaplarinda grafik, gekil, harita ve giincel 6rneklere
daha fazla yer verilmeli, kitabin dili o6grencinin gelisim seviyesine uygun olarak
yazilmalidir. Ogrenciler, konulara goére uygulama aligtirmalan igeren yardimci
kaynaklardan ve dergilerden faydalaniimalidir.

9- Sosyal bilgiler dersine giren ve asil brangi tarih olan 6gretmenler , cografya ile alan
bilgisi gerektiren ders konularinda eksikliklerini gidermek i¢in gayret gostermeli ve hizmet

ici kurslara tabi tutulmalidirlar.
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10- Ilkogretim ogretimde gorev alan sosyal bilgiler dersini yuriten Ogretmenler,
ogretim yili baginda ve sonunda yaptiklar mesleki ¢aligmalarda , ziimre toplantilarinda

kavram ogretimiyle ilgili kargilastiklan giigliikleri tartisip ¢oztim yollari iretmelidirler.

11- Ogrencilerin cografi kavramlart ne dizeyde anladigi, bu kavramlara iligkin
yamlgilarinin neler oldugunu tespit etmek amaciyla, daha az kavrami derinlemesine

inceleyen aragtirmalar yapiimalidir.
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EKLER



Ek-1 : Ogecilerle Yapilan Pilot Calismada Yer Alan Sorular

Sevgili 6grenciler,

Bu sorular ilkgretim 6. simf sosyal bilgiler dersinde yer alan cografya konulanindaki temel cografi
kavramlar igin hazirlanmugtir. Sorulan dikkatle okuduktan sonra sorulann cevaplarim altindaki bosluga
yaziniz. Yardumlarinz igin simdiden tesekkiir ederim.

Okulunuz:
Subeniz:

Not: Test sorularinda cevap sikkim isaretledikten sonra agiklamasim altindaki bogluga yazmayi
unutmayimiz.

1-Diinyanin ekseni denince akliniza ne geliyor? Agiklayiniz.

2 -Asagidaki sekillerin hangisinde diinyanin ekseni dogru olarak gosterilmistir? Sebebini

agiklayiniz. @ Q
(b) (c) ;d)

(a)

3- Kutup noktasi denince akliniza ne geliyor ?Agiklayiniz

4- Diinyamuzin sekli ‘yuvarlak’ degil de ‘diiz’ olsaydi yine kutup noktalari olur muydu?
Neden?

5-“Kutup daireleri” denince aklimiza ne geliyor? Agiklayiniz.

6- Diinya tizerinde 66° 33' kuzey ve giiney enlemlerinde kutup daireleri cizilmistir. Kutup
dairelerinin gegtigi enlemler neye gore belirlenmistir? Agiklayinz.

7- Kutup dairelerinin ekvatora daha yakin enlemlerden gegmesi nasil miimkiin olabilir?

8-Kutup noktast ile kutup dairesi arasinda fark var midir?



9- Dénenceler denince akliniza ne geliyor? Bunlarin sayisi ve 6zellikleri hakkinda bilgi
veriniz.

10- Dénenceler 23° 27 kuzey ve giiney enlemlerinde yer alirlar. Dénencelerin gectigi (yer
aldig1 ) enlemler nelere gore belirlenmigtir. Agiklayiniz.

11- Yorunge diizlemi ekvatorun tam astiinden gegse idi donenceler olugsmazdi. Bunun
nedenini agiklayiniz

12- Ekvator ne demektir? Tanimlayiniz.

13- Dunya tzerinden gegirecegimiz bir ¢izginin ekvator olabilmesi igin diinyanin
neresinden gecmesi gerekir agiklayiniz

14- Ekvatorun ozellikleri arasinda asagidakilerden hangisi gosterilemez? Sebebini
Agiklayiniz.

a) En biiyiik paralel dairesidir

b)Ekvator yer¢ekiminin diinya tizerinde etkisinin en az hissedildigi yerdir.

c) Burada doért mevsim yasanir.

15- Baslangig meridyeni (bag meridyen) denince akliniza ne geliyor? Agiklayiniz.

16-Paralel denince akliniza ne geliyor?Yaziniz.

17- Paralel ve enlem ayni anlamda midir? Varsa aralarindaki farklari yaziniz.

18-Bir yarim kiirede ekvatordan kutuplara dogru nigin 90 paralel dairesi vardir?
Aciklayiniz.

19- Bir yerin enleminin agagidakilerden hangisi ile iligkisi yoktur.? Sebebini agiklayiniz.
a) Ekvatora uzaklig
b) Giinesten aldig1 1s1 ve 15181n derecesi
¢) Yerel saati

20-Meridyen denince akliniza ne geliyor?



21- Ekvator tzerinde dogu-bat1 yoniinde 360 meridyen yayi gegmektedir.Size gore
meridyen yaylarinin sayist belirlenmistir? Agiklayiniz.

22- Bir yerin boylaminin asagidakilerden hangisi ile iligkisi yoktur? Nedenini agiklayimiz.
a)Yerel saati
b) Baglangi¢ meridyenine uzaklig:
d) Ikliminin soguk veya sicak olmasiyla

23- Yandaki kiire iizerinde X ve Y noktalari igaretlenmistir.

Bu sekle gore aynt meridyen tizerinde bulunan bu noktalarin boylamlari da aynidir
diyebilir miyiz ? Sebebini agtklayiniz.

24- Paralel ve Meridyen ¢izgileri uzaydan diinyamiza bakildiginda goriiliir mii? Ve bu
¢izgilerin varligt hangi konularda insanlara yardime1 olur.

25- Enlem ve boylam arasindaki farklart yaziniz.

26 -Bir yerin cografi konumu anlatmak istedigimizde o yer hakkinda neleri bilmemiz
gerekir?Yaziniz

27- “Matematik konum” ne demektir? Tanimlayiniz.

28-Tirkiye’nin ekvatora daha yakin giiney kesimi kutba daha yakin olan kuzey
kesimlerine gore daha sicaktir. Bu Tiirkiye’nin hangi konumunun sonucu oldugunu
actklayiniz.

29- Asagidakilerden hangisi Trabzon’un matematik konumunun sonucu degildir? Neden
a) Turkiye’nin giineyindeki kentlerden daha soguk bir iklime sahiptir.
b) Trabzon’da 4 mevsim yasanir.
c) Karadeniz’de kiyisi vardir.



30- Trabzon’da bulunan bir kigi hem bagslangi¢ meridyenine hem de ekvatora ulagmak igin
hangi yonde gitmesi gerekir? Sebebini agiklayiniz.
a) Kuzey b) Giiney ¢) glineybati d)Kuzeydogu

31- Dinya Uzerindeki bir yerin 6zel konumunu belirtmek igin o yerin hangi 6zelliklerini
bilmek gereklidir? Agiklayiniz.

32-Asagidakilerden hangisi Trabzon’unun 6zel konumunun bir sonucu degildir? Sebebini
actklayiniz.

a) Turkiye’nin kuzeyinde yer alir

b) Onemli bir limana sahiptir.

¢) Istanbul ile arsinda 40 dakikalik zaman fark: vardir.

33- Diinya bir yerin 6zel konumunun sonuglart dogru belirtilmezse o yerin cografi konumu
tam olarak agiklanamaz. Bunun nedenini yaziniz.

34-“Yerel saat” ne demektir? Ne anlama geldigini yaziniz.

35- Her meridyenin kendine ait bir yerel saati vardir. Bunun nedenini agiklayiniz.

36- Diinya iizerinde Ozel konumlari ve enlemleri farkli olan iki yerin yerel saatleri ayni
olabilir mi? Neden?

37~ bat1 dogu batt dogu
40 70
20 50
1 1
15 75
0 90
II v

Yukarida enlemleri belirtilen ve ytizélgimleri ayni olan bolgelerden hangisinin dogusu ile
batisi arasinda yerel saat farki en azdir? Sebebini agiklayiniz.



Ek-2

Tablo:2

Ogrencilerin Test Sorularina verdikleri Cevaplarin Analizi

Sorular| Anlama |Sinurli anlama { Anlamama | Yanlig Anlama | Cevap Vermeme
Fi{ % F % F | % | F % F %
1 21 | 14 23 15,3 6 4 | 57 38 43 28,7
2 33| 22 33 22 2 |13 67 44,7 15 10
3 17 | 11,3} 49 32,7 9 6 | 47 31,3 28 18,7
4 2 | 1,3 6 4 12 | 8 | 49 32,7 81 54
5 3 2 31 20,7 - - | 41 273 75 50
6 117 78 - - - - |21 14 12 8
7 3 2 18 12 5 [33] 68 45,3 56 37,3
8 5133 18 12 2 | 13119 12,7 106 70,7
9 3 2 27 18 2 |13 33 22 85 56,7
10 33| 22 78 52 4 |27 21 14 14 9.3
11 30 | 20 45 30 8 53] 30 20 37 24,7
12 136 24 | 30 20 3 2 | 24 16 57 38
K] 11| 73 | 44 293 | 10 | 6,7 ] 36 24 49 32,7
14 10| 6,7 | 52 34,7 - - | 47 31,3 41 27,3
15 9 6 42 28 - - | 46 30,7 53 35,3
16 12| 8 44 29,3 4 |27 33 22 57 38
17 [15| 10 | 46 30,7 - - | 47 31,3 42 28
18 31 1207 | 52 34,7 2 1,3 29 19,3 36 24
19 (23153 | 40 26,7 9| 6 9 6 69 46
20 13| 87 | 35 233 6 4 | 16 10,7 80 53,3
21 12 ] 8 38 25,3 3 2 | 22 14,7 75 50
22 16 | 10,7 | 42 28 13 {87 29 19,3 50 333
23 41 | 273 | 12 8 8 153] 25 16,7 64 42,7
24 129 (193] 40 26,7 - - | 53 35,3 28 18,7
25 12| 8 21 14 2 |13} 84 56 31 20,7
26 15| 10 25 16,7 S 33| 66 44 39 26
27 11173 | 33 22 14 [ 93| 22 14,7 70 46,7
28 1173 | 49 32,7 - - | 4 27,3 49 32,7
29 12| 8 16 10,7 2 | 13| 86 57,3 34 22,7
30 9 6 24 16 4 |27 35 233 78 52
31A |21 | 14 | 32 21,3 5 33| 58 38,7 34 22,7
B 19 112,7 | 83 55,3 2 | 13] 15 10 31 20,7
32A |23 | 153 27 18 - - {70 46,7 30 20
24| 16 18 12 - - | 72 48 36 24
B




Ek-3 : Yapilan Testte Ogrencilere Yoneltilen Sorular

Sevgili 6grenciler,

Bu sorular ilkégretim 6. simf sosyal bilgiler dersinde yer alan cografya konularindaki temel cografi
kavramlar igin hazirlanmustir. Sorulari dikkatle okuduktan sonra sorularn cevaplarim altindaki bosluga
yaziniz. Yardimlarimz igin simdiden tesekkiir ederim.

Okulunuz:
Admiz- Soyadiniz:
Subeniz:

1- “Diinyanin ekseni” ne demektir? Agiklayiniz.

2 -Asagidaki gekillerin hangisinde dinyanin ekseni dogru olarak gosterilmigtir? Sebebini
agiklaymniz.

3- Kutup noktasi denince akliniza ne geliyor ?Agiklayiniz

4-Kutup daireleri denince aklimiza ne geliyor? Agiklayimiz.

5-Kutup noktast ile kutup dairesi arasinda fark var mdir? Agiklayiniz.

6- Yandaki diinya seklinin Gzerinde kutup noktalarini ¢izerek gosteriniz

7-Yandaki diinya sekli tizerinde kutup dairelerini
¢izerek; hangi enlemlerden gegtigini yaziniz

8- Donence denince akliniza ne geliyor?



9- Yandaki diinya gekli tizerinde :
a) Donenceleri ¢izerek gosteriniz.
b) Déonencelerin gegtikleri enlemleri yaziniz.

10- Ekvator denince akliniza ne geliyor?

11- Ekvator en biiyuk paralel dairesidir. Bunun nedenini agiklayiniz?

12- Baslangic meridyeni (bas meridyen) denince akliniza ne geliyor? Agiklayiniz.

13-Paralel denince akliniza ne geliyor?Yaziniz.

14-Diinya tizerinde kag tane paralel dairesi vardir? Bunlar neye gore g¢izilmislerdir?
Agiklaymiz.

15- Trabzon’un ekvatora olan uzakligini 6grenmek istesek enlem derecesine mi yoksa
boylam derecesine mi bakmak gerekir? Neden?

16-Meridyen denince akliniza ne geliyor?

17-Diinya tizerinde kag tane meridyen dairesi vardir? Bunlar neye gore gizilmislerdir?
Agiklaymiz.

18- Paralel ve Meridyen gizgilerini ger¢ekte diinya lizerinde gérmek miimkiin miidiir?
Neden?

19- Paralel ve Meridyenlerin ¢izilmesine neden gerek duyulmustur? Ve bunlarin gizilmesi
hangi konularda insanlara yardimci olur.

20- Enlem ve boylam arasindaki farklar1 yaziniz.

21- Cografi konum ne demektir? Agiklayiniz.




22 -Bir yerin cografi konumu anlatmak istedigimizde o yer hakkinda neleri bilmemiz
gerekir?Yaziniz

23- Matematik konum ne demektir? Tanimlayiniz.

24- Turkiye’nin matematik konumu asagidaki sekillerden hangisi de dogru olarak
gosterilmektedir?

Neden? % { @ E
() () () ()

25- Trabzon’da bulunan bir kisi hem baslangi¢c meridyenine hem de ekvatora ulagmak igin
hangi yonde gitmesi gerekir? Sebebini agiklayiniz.
(..) Kuzey (..) Giiney (..) giineybati (..)Kuzeydogu

26-Asagida Turkiye’nin matematik konumunun sonuglar: ile ilgili yazilanlardan dogru
olani igaretleyerek nedenini belirtiniz.

(..) Tirkiye’de en uzun giinlerin ocak ayinda yaganmast

(..) Tiirkiye’nin dogusu ile batis1 arasinda 76 dakikalik zaman farki olmasi
(..)Turkiye’nin kuzeyindeki kentlerin daha sicak bir iklime sahip olmast

(..)Tirkiye’nin batisindaki kentlerde giinesin daha erken dogmast.

27-Ozel Konum ne Demektir? Agiklayiniz.
28- Enlemleri ayn1 olan yerlerin 6zel konumlar1 da ayni midir? Neden?

29-Asagidakilerden hangisi Trabzon’unun 6zel konumunun bir sonucu degildir? Sebebini
agtklayiniz.

(..)Tirkiye’nin kuzeyinde yer alir.

(.)Onemli bir limana sahiptir.

(..) Turkiye’nin gineyindeki kentlerden daha sicak bir iklime sahiptir.

(..) Karadeniz’in giineyinde yer alir.



30-Yerel saat ne demektir? Ne anlama geldigini yaziniz.

31- Asagidaki sekillerde _ayn1 anda ginesin kentlerdeki konumu (goriniigit) gosterilmistir.

¢

Bah Doiu Bat Dogu Bat ] Dogu
Trabzon Istanbul Edimne

a) Hangi kentin yerel saati daha ileridir? Neden?

b) Bu kentlerde bulunan insanlar ramazan ayinda iftarlarini ayn1 anda agabilirler mi?

Neden?
32-Yandaki gekilde diinya lizerinde isaretlenmis noktalardan : TN
M

a) K ve L noktalarinin yerel saatleri ayni olabilir mi ? Neden?

b) K ve M noktalarinin yerel saatleri ayni olabilir mi? Neden ?



Ek-4 : Ogrencilerle Yapilan Miilakatta Yer Alan Sorular

A-Diinyamizin ekseni kavramyla ilgili miilakat sorular::

1-Diinyamizin ekseni deyince ne anliyorsunuz?
e (Ug boyutlu bir diinya gekli tizerinde )Diinyamizin eksenini ¢izer misiniz?

o Eksen nereden gegiyor? Eksen gergekte var midir?

B-Kutup dairesi ve kutup noktasi kavramlariyla ilgili miilakat sorular:
2- Kutup dairesi deyince aklina ne geliyor?
3- K. Noktasi ile K. Dairesi ayni sey midir?
4- (Ug boyutlu diinya gekli iizerinde) kutup noktasini gizer misin? K. Noktasi nerde yer
alryor?
o (model kiire tizerinde) kutup noktasim gésterir misin?
5- (Ug boyutlu diinya gekli tizerinde) kutup dairesini ¢gizer misin? K. Dairesi nereden
gegiyor?

e (model kiire tizerinde) kutup dairesi ile kutup noktasim gosterir misin?

C Donence kavramiu ile ilgili miilakat sorulari:

6-Dénence deyince aklina ne geliyor?
¢ (Ug boyutlu diinya sekli iizerinde) Donenceler nereden gegtiini gizer misin?

Nereden gegiyor?

D-Paralel-enlem kavramlan ile ilgili miilakat sorulari:
7-Paralel deyince aklina ne geliyor?
e (ii¢ boyutlu diinya sekli tizerinde) bana paralel dairesi ¢izer misin?(soruya cevap
vermigse) Bunlar neye gore ¢iziliyor?
¢ (model kiire tizerinde) paralelleri gosterir misin?
8-Enlem deyince aklina ne geliyor?
e Model kiire iizerinde neden enlem dereceleri gérinmiiyor mu?

e Bir yerin enlemi nereye olan uzakhgini gosterir?



E-Meridyen- boylam kavramlani ile ilgili miilakat sorular:
9- Meridyen deyince aklina ne geliyor?
e (iig boyutlu diinya sekli iizerinde) bana meridyen yay1 ¢izer misin? Bunlar neye
gore ciziliyor?
» (model kiire Gizerinde) meridyenleri gosterir misin?
10- Boylam deyince aklina ne geliyor?
e Model kiire tizerinde meridyen yaylar1 gorildigi halde neden boylam dereceleri
gorinmiyor?

e Bir yerin boylami nereye olan uzakligini gosterir?

F-Matematik konum kavram ile ilgili miilakat sorulari:
11-Matematik konum deyince ne anliyorsun?
12-Model kiire tizerinde bana Tiirkiye’nin matematik konumunu gosterir misin?
13-Turkiye’de yasayan bir kisi ekvatora ulagmak istese hangi yonde gitmesi gerekir?
Neden?
o Tirkiye’de yasayan bir kigi bag meridyene ulagmak istese hangi yénde gitmesi
gerekir? Neden?
14-Tiirkiye’nin matematik konumu (kutuplara yakin bir yer gosterilerek ) burada olsa idi

nelerin degisebilecegini soylenebilir?

G- Ozel konum kavramu ile ilgili miilakat sorular:
15-Ozel konum deyince aklina geliyor?
16- Bir yerin 6zel konumu enlem ve boylamlar ile agtklamak miimkiin madiir? Neden?
17- (diinya siyasi haritas1 gosterilir) Bana bu haritaya bakarak Tiirkiye’nin 6zel
konumunu nasil agiklarsin?
o Tirkiye (Afrika kitasinda bir yer gosterilir) burada yer alsa idi 6zel konumunda ne
gibi degisiklikler olurdu? Neden?



Ek-5 : Ogrencilerin Verilen Sekiller Uzerinde Yaptiklan Cizimlerden Ornekler

Sekil-1 Miilakata katilan 6grencilerin diinyanin eksenine iliskin diinya sekli (izerinde

yaptiklari gizimlerden bazi 6rnekler:

Sekil-1a. Sekil-1b.
Sekil-1.b.

gz elspni Ditnyamim chseni

(Ogrenci, Ali) (Ogrenci, Mehmet)

Sekil-1c. Sekil-1d.

1884 <des ‘«ﬁj . . ; .
Dinyagian chsp By awzan skt

(Ogrenci , Hiilya) (Ogrenci, Zafer)



Sekil-2 Miilakata katilan 6grencilerden bazilarinin  dinya gekli iizerinde kutup dairesini
gostermek amactyla yaptiklari ¢izimlerden bazi 6rnekler:

Sekil-2a. Sekil-2b.

Rutup tajrest Watup datres

(Ogrenci, Ziya ) (Ogrenci, Murat)

Sekil-2c.

Blaatap dasiresd

(Ogrenci, Emin)

Sekil-3: Teste katilan dgrencilerden bazilarinin  diinya sekli tizerinde kutup dairesini
gostermek amaciyla yaptiklari ¢izimlerden baz1 drmekler:

Sekil-3a.

(Oprenci, 97) (Ogrenci, 46)



Sekil-4: Teste katilan 6grencilerden bazilarinin  diinya sekli tizerinde kutup noktasini
gostermek amaciyla yaptiklari ¢izimlerden bazi 6rnekler:

Sekil-4a.

N, 4 A

\',\.,; o

(Ogrenci, 1) (Ogrenci, 111)

Sekil-5: Miilakata katilan 6grencilerden bazilarinin  diinya gekli tizerinde donencelere
iligkin yaptiklan gizimlerden baz1 6rnekler.

Sekil-5a. Sekil-Sb.

£ Suars Diinence

(Ogrenci, Fatma) (Ogrenci, Mustafa)
Sekil-Sc. Sekil-5d.
Dinence {Yanence

(Ogrenci,Hiilya) (Ogrenci, Hatice)



Sekil- 6: Teste katilan 8grencilerden bazilarinin  diinya sekli tzerinde donenceleri
gostermek amaciyla yaptiklari gizimlerden bazi 6rmekler:

Sekil-6a. Sekil-6b.

(Ogrenci, 33) (Ogrenci, 56)

Sekil- 7: Miilakata katilan 6grencilerden bazilarinin - diinya sekli Gizerinde paralelleri
gostermek amactyla yaptiklar gizimlerden bazt Ornekler.

Sekil-7a. Sekil-7b.

Pasalsd

Poeadel

(Ogrenci, Hatice) (Ogrenci, Ayse)
Sekil-7¢. Sekil-7d.

Paraled

Pazalal

(Ogrenci, Mehmet) (Ogrenci, Ziya)



Sekil-7.e.

parciel

(Ogrenci, Zafer)

Sekil- 8: Miilakata katilan 6grencilerden bazilarinin  diinya sekli {izerinde meridyenleri
gostermek amactyla yaptiklari gizimlerden baz1 drnekler:

Sekil-8a. Sekil-8b

Meridyen

(Ogrenci, Emin) (Ogrenci, Ufuk)
Sekil-8c. Sekil-8d.

Mevidyen
. - 3 ewidbyes

' (Ogrenci, Ali)
(Ogrenci, Ayse)
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