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TESEKKUR

Yiiksek lisans tez calismalarim stiresince ilgi, destek ve yardimlarini
esirgemeyen, arastirmamin her asamasinda fikirleri ile ¢caligmalarima yon veren tez
danismanim ve degerli hocam Saym Dog¢.Dr. Havva DEMIRELLI’ ye tesekkiirlerimi

bir borg bilirim.

Calismamda kullandigim testlerin gecerliligi ile ilgili goriis ve diisiinceleriyle,
ayni zamanda calismamda 6zellikle istatistiksel analizler konusunda biiyilik destegini
ve yardimlarint gordiigiim degerli hocam Saymn Yrd. Dog. Dr. Nusret KAVAK’ a

tesekkiir ediyorum.

Arastirmamin uygulama asamasinda her tiirlii destek ve kolaylig1 saglayan
Ismail Hakki Tongug¢ Ilkégretim Okulu yoneticilerine ve bu ¢aligmanin amacina
ulagsmasinda biiyiik katki saglayan sevgili 6grencilerime tesekkiir ederim. Ayrica
cevirilerimde bana yardimci ve destek olan canim arkadasim Meryem KARABEY’

e ¢ok tesekkiir ediyorum.

Yiiksek lisans caligmalarimi daha kolay yapabilmem i¢in, maddi destek

saglayan TUBITAK’ a sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum.

Bana her zaman destek olan, yardimlarini esirgemeyen, olumlu konugmalari
ile motive olmami saglayan sevgili esim Ufuk DEGIRMENCI’ ye ve ne yaparsam
yapayim haklarim1 6deyemeyecegim sevgili anneme ve babama tesekkiirlerimi

sunuyorum.

Caligmalarim boyunca hep varligini hissettiren ve su an 3 aylik olan canim

oglum Kaan’ a en icten sevgilerimle...
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OZET

ILKOGRETIM 6.SINIF OGRENCILERININ MADDENIN TANECIKLi
YAPISI UNITESINDEKI BASARILARINA, TUTUM VE
ALGILAMALARINA COKLU ZEKA KURAMININ ETKISI
(Yiiksek Lisans Tezi)

Aysenur PELEN DEGIRMENCI

GAZIi UNIVERSITESI
EGITIM BiLIMLERI ENSTITUSU

Ocak, 2009

Bu c¢aligmanin amaci, ilkdgretim 6. sinif 6grencilerinin maddenin tanecikli
yapist iinitesindeki basarilarina, tutum ve algilamalarina geleneksel Ogretim
yontemine kiyasla Coklu Zeka Kurami’ nin etkisini aragtirmak ve Coklu Zeka
Kurami® nm ilkdgretim 6. smuf fen ve teknoloji miifredatt agisindan

uygulanabilirligini gdstermektir.

On test-son test kontrol grup tasariminin kullanildig1 bu galisma, 2007-2008
egitim-6gretim yilmin ilk déneminde Van ili Merkez ilgesi ismail Hakki Tongug
[lkdgretim Okulundaki 6/A (N=25) ve 6/B (N=25) smuiflarinda 6grenim goren
toplam 50 6grenci ile haftada 4 ders saati olmak kosuluyla yaklasik olarak 7 hafta
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boyunca yiiriitiilmiistiir. ik hafta boyunca &n testler ve son haftada ise son testler
uygulanmistir. Iki sinifta rasgele secilen kontrol grubundaki dgrencilerle geleneksel
O0gretim yontemine gore, deney grubundaki 6grencilerle ise Coklu Zeka Kuramina

gore hazirlanmig 6gretim etkinlikleri ile dersler islenmistir.

Her iki gruptaki dersler arastirmaci tarafindan ylriitiilmiis olup, kontrol
grubunun egitim caligmalar1 4 ders saatinde tamamlanabilmistir. Deney grubuna ise
uygulamaya baslamadan o6nce 1 ders saati ayrilmis ve Coklu Zeka Kurami

anlatilmistir. Deney grubunun egitim ¢aligmalar1 5 ders saatinde tamamlanabilmistir.

Caligmanin baglangicinda her iki gruptaki 6grencilerin hazir bulunusluklarini
dlgmek igin &n bilgi testi uygulanmustir. ki farkli yontemin (geleneksel dgretim
yontemi ve Coklu Zeka Kurami) Ogrencilerin basarilari, tutum ve algilamalar
lizerine etkisini tespit etmek icin basari testi ile tutum ve algilama anketi tiim

ogrencilere son test olarak uygulanmistir.

Calisma sonucunda elde edilen veriler SPSS 16.0 yazilimi kullanilarak
degerlendirilmistir. Hipotezlerin degerlendirilmesinde bagimli (eslestirilmis) ve
bagimsiz gruplarda t-testi kullanilmistir. Caligmadaki veriler hakkinda tanimlayici
bilgiler saglamak i¢in ayrica frekans dagilimi ve yiizdelerle birlikte test tablolarinin
yaninda, tanimlayici istatistikler (ortalama, standart sapma vb.) tablosu da verilmistir.
Ortalamalara iliskin karsilastirmalart gorsel olarak vermek icgin ortalama grafigi
(mean pluts) elde edilmis ve bagimli gruplar icin degiskenler arasinda korelasyon

katsayilar1 verilerek yorumlanmastir.

Elde edilen verilere gore; gruplar arasi karsilastirmalarda hem 6n bilgi testi,

hem de basari testi bakimindan kontrol ve deney gruplar1 arasinda istatistiksel olarak



v

anlaml bir fark oldugu goriilmiistiir. Diger ikili karsilastirmalar da ise istatistiksel

olarak anlamli bir farklilik goriilmemektedir.

Yapilan istatistiksel analizler sonucunda, Coklu Zeka Kuramina dayali
ogretim etkinliklerinin  Ggrencilerin  maddenin tanecikli yapis1 iinitesindeki
basarilarina, fene olan tutum ve algilamalarmma anlamli bir katki sagladig

gorilmiistir.



ABSTRACT

THE EFFECTS OF MULTIPLE INTELLIGENCE THEORY ON THE
SUCCESS, ATTITUDES AND PERCEPTION OF SIXTH GRADE
STUDENTS IN PRIMARY SCHOOL FOR THE UNIT OF GRANULAR
STRUCTURE OF SUBSTANCE

(Master Thesis)

Aysenur PELEN DEGIRMENCI

GAZI UNIVERSITY
INSTITUTE OF EDUCATIONAL SCIENCES
January, 2009

The aim of this study is to explore the effects of Multiple Intelligences
Theory on the success, attitude and perception of sixth grade students in primary
school for the unit of granular structure of substance in comparison with traditional
teaching method, and to prove the applicability of Multiple Intelligences Theory in
accordance with the science and technology curriculum of sixth grade students in

primary school.

This study in which pre and post test control group conception is used was
carried out for approximately 7 weeks, 4-hour courses in each week, with total 50

students studying in the classes of 6/A (N=25) and 6/B (N=25) in Ismail Hakki
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Tongug Primary School in County of Van Province in the first term of 2007-2008
academic year. In the first class, randomly chosen students in control group are given
courses with the teaching activities prepared in accordance with traditional teaching
method, and the students in experimental group are given courses with the teaching

activities prepared in accordance with Multiple Intelligence Theory.

The courses in both groups are given by the researcher and educational study
of control group was completed in 4 hour courses. Experimental group was given an
extra one-hour course before the application started for explaining the Multiple
Intelligence Theory; so, the educational study of the experimental group was

finished in 5 hour courses.

In the beginning of the study, the students in both group were applied a pre-
knowledge test to measure their availability. The students in experimental group
were also applied Multiple Intelligence Questionnaire. To determine the effects of
the two methods (traditional teaching method and Multiple Intelligence Theory) on
the success, attitude and perception of the students, success test, and attitude and

perception questionnaire were applied to all students as a final test.

Data acquired at the end of the study were evaluated by using SPSS 16.0
software. While evaluating the hypothesis t-test was used for the dependent
(matched) and independent groups. To give descriptive information about data in the
study, descriptive statistics (mean, standard deviation etc.) table was given in
addition to the frequency distribution and percentages and test tables. To give the
comparisons related means visually, mean graphic (mean pluts) was acquired and
interpreted by giving correlation coefficients between variables for dependent

groups.
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According to the acquired data, i comparison between groups, it was
determined that there was a statistically notable difference between control and
experimental groups in terms of both pre-knowledge test and success test. However,

in other mutual comparisons there was no statistically notable difference.

At the end of the statistical analysis, it is determined that the teaching
activities based on Multiple Intelligence Theory contributes notably to the success of

students in the unit of granular structure of substance and their attitude to science.
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BOLUM I

1. GIRIS

Fen bilimleri gézlenen dogay1 ve dogal olaylari sistemli bir sekilde inceleme,
heniliz gozlenmemis olaylar1 kestirme gayreti olarak tanimlanabilir. Fen bilimleri
igerigine bakildiginda olgular, kavramlar, genellemeler, ilkeler, kuramlar ve doga

yasalarindan olustugu goriiliir (Cunnigham ve Turgut, 1996).

Fen egitimi diger alanlara kiyasla zordur; ¢linkii cok sayida yabanci konu ve
karmasik islemleri igermektedir. Okullarda yabanci konularda en sik kullanilan

yontem ezberletmektir (Richard ve Giovani, 1990).

Kaptan’a gore (1999) fen egitimi ve 6gretiminin {i¢ ana amaci vardir.
e Bilimin dogasin1 6gretmek,
e Fen Bilimlerinin nasil yapildigini 6gretmek,

e Fenin kavramlarini 6gretmek.

Cagin hizli gelisimine ayak uydurmayi saglayacak teknolojinin elde
edilebilmesinde; fen bilimlerinde ileriye dogru atilacak yeni adimlara ihtiya¢ vardir.
Bu bilimlerdeki gelisim teknolojiyi etkileyecek, teknolojideki ilerleme ise ¢gaga uyum
saglamay1 beraberinde getirecektir. Uyumu elde edebilmenin yolu matematik, fizik,
kimya, biyoloji bilimlerinin egitim ve Ogretimine gereken Onemi vermektedir.
Hemen her alandaki gelisim, egitim ve O&gretimdeki ilerlemeye paralellik

gostermektedir (Macaroglu, 1995).

Bilimin dogasi; bilimin ne oldugu, fen bilimleri ve diger bilim dallar
arasindaki farklar, bilim adamlarinin tirettikleri bilgilerin ne kadar dogru olabilecegi

ve bilimsel bilginin degisebilirligi konularmi kapsamaktadir. Bilimin dogasini



Ogrenen Ogrenciler zihinlerinde fen ile ilgili bir imaj olustururlar. Fen bilimlerinin
nasil yapildigin1 6gretmek 6grencilerin fen bilimleri 6gretiminin hedeflerine daha
kolay ulasabilmelerine imkan saglamaktadir. Ciinkii bilim adamlarmin bilimsel
bilgileri nasil, hangi sartlarda ve ne amagla iirettiklerini kavrayan 6grencinin bilime
olan meraki ve inanci artmaktadir. Bir¢ok {ilkenin fen programinda en fazla 6nem

verilen; fenin kavramlar1 ve kavramlar arasi iliskilerdir (Kili¢ ve dig.,2001).

Bilim insanlarin hayati daha rahat ve giivenilir kilmak i¢in ugragmalari
sonucu olusan bulgular ve deneyimler birikimidir. Teknoloji ise bu bulgu ve
deneyimler yardimi ile gelistirilen araclar ve yontemler oldugundan, bilimsel
gelismeye bagl olarak teknolojide gittikge hizlanan bir bi¢imde degisip gelisecektir.
Bilimdeki gelismeler teknolojiyi gelistirirken teknolojideki yeniliklerde bilimin daha

hizl1 gelismesini saglamaktadir (Demirci, 1993).

Insanoglunun dogaya hakim olmasiyla yasanan hizli ekonomik, sosyal,
bilimsel ve teknolojik gelismeler onun yasam seklini 6nemli 6l¢lide degistirmistir.
Ozellikle bilimsel ve teknolojik gelismelerin insan yasamina etkisi son yiizyilda belki
de gecmiste hi¢ olmadigi kadar agik bir bicimde goriilmektedir. Kiiresellesme,
uluslararast ekonomik rekabet, hizli bilimsel ve teknolojik gelismeler, gelecek
yiizyillarda da insan yagamimi etkilemeye devam edecektir. Biitiin bunlar dikkate
alindiginda {ilkeler, giiclii bir gelecek olusturmak icin her vatandasin fen ve teknoloji
okuryazar1 olarak yetigmesinin gerekli oldugunun ve bu siiregte fen derslerinin
onemli rol oynadiginin bilincindedir. Bu 6neminden dolayi, gelismis iilkeler basta
olmak {izere biitiin iilkeler siirekli olarak fen ve teknoloji egitiminin kalitesini

arttirma cabasi igerisindedir (Yilmaz ve dig., 2005).

Degisen ve gelisen diinya; ozellikle ilkégretim diizeyinde c¢ocuklari; bilgi
edinme becerisine sahip, gozlem yapan, ¢evresindeki olaylardan haberdar olan,
soran, tartisan, arastiran, deneyen, genelleme yapan, bilgilerini gelistirebilen ve

beraberinde bilimsel tutum gelistirebilen bireyler halinde yetistirebilmek i¢in amaca



uygun O0gretim yontemi teknik ve 6grenme kuramlarinin kullanilmasi zorunlu hale

getirmistir (Kaptan, 1999).

Bu 6grenme kuramlarindan birisi de Coklu Zeka Kuramidir. Farkli 6zelliklere
sahip bireylerin ayn1 yollarla 6grenemeyecekleri her ¢ocugun benzersiz oldugu ve
okula 6grenme istek ve kapasitesine sahip olarak geldigi, bdylelikle de hepsinin
Ogrenebilecegi yaklasimi ile yola ¢ikan Howard Gardner, 1983 yilinda ‘‘Multiple
Intelligences: The Theory in Practise’” adli kitabinda ortaya attigi Coklu Zeka
Kurami ile o giine kadar olan tiim kuramlara karsi ¢ikarak 6grenciler arasindaki
bireysel farkliliklarin ortaya ¢ikartilip bu farkliliklara gore egitim verilmesi gerektigi
ilkesini ve insanin zekasinin yalnizca sozel/ dilsel ve mantiksal/ matematiksel
zekalara bagli olmadigini zekanin yalniz iki degil, kuramina sonradan eklenen doga

zekast ile beraber toplam sekiz yoniiniin oldugunu belirtmistir.

Gardner’ in CZK’ na gore, bir konunun 6gretilmesinde tiim 6grencilere hitap
edecek sekilde olusturulacak bir ders planinin uygulanmasi sonucunda basariyi
arttirmak ve 6grenilen bilgilerin kalicili§in1 saglamak ve pozitif bir tutum gelistirmek

mumkin olabilir.

1.1. Calismanin Amaci

Coklu Zeka Kurami bireylerin farkli derecelerde c¢esitli zekalara sahip
oldugunu; bunun da kisilerin 6grenme bigimlerini, yetenek, ilgi ve egilimlerini

belirledigini ifade eden yeni bir egitimsel diizenlemedir.

Farkli Ozelliklere sahip bireylerin ayni yollarla Ogrenemeyecekleri, her
cocugun digerlerinden farkli oldugu ve hepsinin 6grenebilecegi yaklagimi ile ortaya
cikan Coklu Zeka Kurami, 6grenciler arasinda bireysel farkliliklarin ortaya ¢ikartilip,

bu farkliliklara gore egitim verilmesi gerektigini savunur (Gardner, 1983).



Geleneksel Ogretim metodu, insan zekasini yalnizca sozel ve sayisal
(matematiksel) zekalara bagli olarak degerlendirir. Coklu Zeka Kurami ise 8 ayri
zeka tanim1 yapmakta ve her insanin degisik derecelerde bu zekalara sahip oldugunu
savunmaktadir.  Uygulanacak  farkli  yontemlerle zayif olan  zekalarin
giiclendirilebilecegi, giiclii zeka ya da zekalarin zayif olanlari destekleyebilecegi
goriisiine yer verilir. Tiim zekalara hitap edebilen ders planmiyla islenen derslerde
ulasilabilen 6grenci sayisinda ve basarida artis, 6grenilenlerin daha da kalict olmasi
ayrica derse karst olumlu tutumlar gelistirilip zevkle islenen ders etkinlikleri

mumkin olabilir.

Bu ¢alismanin amaci ise ilkogretim 6. sinif 6grencilerinin maddenin tanecikli
yapist iinitesindeki basarilarina, tutum ve algilamalarina geleneksel Ogretim
yontemine kiyasla Coklu Zeka Kurami’ nin etkisini aragtirmak ve Coklu Zeka
Kurami® nm ilkdgretim 6. smuf fen ve teknoloji miifredatt agisindan

uygulanabilirligini gostermektir.

1.2. Calismanin Onemi

Bu caligma asagida belirtilen noktalar agisindan 6nemli goriilmektedir.

1) Gelistirilen egitim programlarinin ¢cagdas yaklasimla ele alinmasinda Coklu Zeka

Kurami’ nin 6nemli katkida bulunacak olmasi.

2) Coklu Zeka Kurami c¢ergevesinde hazirlanacak egitim Ogretimle ilgili
programlarin tasarimina, uygulanmasia ve degerlendirilmesine katki getireceginin

distiniilmesi.

3) Ogrencinin kendini tanimasi, gii¢lii ve zayif yonlerinin farkinda olmasi, ileride
yonelecegi meslekte oOncelikle ilgi ve yeteneklerini dikkate almasimin Onemini

vurgulayacak c¢aligma yonteminin kullanilmis olmasi.



4) Ulkemizde Coklu Zeka Kuramu ile ilgili yapilmis arastirmalar dikkate
alindiginda; bu ¢alismanin Coklu Zeka Kurami’ nin ilkdgretim 6. sinif 6grencilerine

uygulanabilirligini gostermesi agisindan 6nemli olacaginin diisliniilmesi.

5) Geleneksel 6gretim yontemine gore islenen dersler ile Coklu Zeka Kurami’ na
gore hazirlanan etkinlikler ile islenen dersler arasinda basari, tutum ve algilamalari
acisindan Coklu Zeka Kurami’ nin lehine anlamli bir farkin bulundugunu goésteren

bir ¢aligma olmasi.
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2. TEORIK CERCEVE

2.1. Ogrenme ve Bireysel Farkliiklar

Ogrenme, fizyolojik, biyolojik, psikolojik ve sosyal, bir dizi degiskenin
etkilesimi ile olusan ve yasam boyu devam eden siireclerin iiriiniidiir. Ogrenmeyi
kolaylastiran ve giiclestiren etmenleri {i¢ ana grupta toplamak miimkiindiir. Birinci
grupta 6grenen ile ilgili etmenler yer alir ki bunlar; bireyin 6grenme kapasitesi, hazir
bulunusluk diizeyi, psikolojik durumu, zekasi, yas1 gibi kisisel degiskenlerdir. ikinci
grupta Ogrenme stratejileri, Ogretim yasantilarinin diizenlenmesi ve Ogretim
yontemlerinin secilmesi gibi etmenler yer alir. Ugiincii grupta ise, dgrenilecek
konunun niteligi, icerigi ve tiirii bulunmaktadir. Ogrenme, yukarida sozii edilen iic
grup etmenin belirli bir amag¢ ve yonteme gore karsilikli olarak etkilesiminin bir

sonucudur (Aydin, 1999).

Bireyler 6grenirken beynin 6grenme ile iliskili olan boliimii faaliyete geger ve
bireyin yaptig1 davranisa gore de iliskili oldugu beyin yar1 kiiresi aktif hale gelir.
Noronlar goriinen, isitilen, hissedilen ya da tadilan uyarilara tepki verirken, komsu
hiicrelere yeni fiziksel baglantilar saglayan mesajlar gonderir, boylece etkin bir

aktarma sistemi kurulmus olur.

Beynin zihinsel etkinlikleri konusundaki bulgulari, egitime uyarlayarak
derinlestiren Learson (2000), insanlarin beyinlerinin bir kismini daha sik olarak
kullandiklarini ifade etmistir. Beyinlerinin bir kismin1 daha sik olarak kullananlar,
daha ¢abuk tepkide bulunabilirler ve daha yiiksek diizeyde diisiinme yetenegine sahip
olurlar. Yeni bir 6grenme veya problem ¢dzme durumunda beynimizin sik kullanilan

kismindan yararlaniriz. Insanlar belirli bilissel yeteneklerle donatilmis olarak



dogarlar. Ancak herkesin kuvvetli ve zayif yonleri vardir. Yasadik¢a basari orani
daha yiliksek olan ve ¢oziime ulagtiran sonuglara, kuvvetli yetenegimizle cevap
vermeyi 0greniriz. Boylece dogustan gelen zihinsel yapidaki, sag ve sol yar1 kiireyi
kullanma egilimi, zaman igerisinde koklesmektedir. Dogustan beynin bir yarisina ait
becerilerin, diger yarisina oranla biraz daha kuvvetli olmasini; ddiillendirme veya
tercih yolu ile zaman i¢inde digerine gore ¢ok daha belirgin hale gelmektedir. Bu
acidan bakildiginda egitim sisteminin, bir tiir veya diger tiir zihinsel etkinliklere daha
cok deger vererek, beynin o kisminin daha aktif hale gelmesine yol acabilecegi

goriilmektedir.

Zihinsel siireglerin uyarilmasi ve aktif 6grenme ile ilgili ¢alisma sonuglarinda
beynin bazi bdlgelerinin ¢ok onemli rolii oldugu belirtilmektedir. Genellikle sol yar1
kiirenin konusma, okuma ve yazma gibi becerileri kontrol ettigi, sag yar1 kiirenin ise
bireyin yaraticilik, hayal giicii, algilama, uzaysal iligkiler, miizik ile ilgili becerileri
kontrol ettigi agiklanmaktadir. Hedeflenen egitim, beynin her iki yar1 kiiresinin
dengeli bicimde kullanilabilmesine yardimci olan egitim sekli olmalidir (Ozden,

2000).

Okullarin analitik ve mantiksal diisiinceye agirlik vermesinden dolayi,
Ogrencilerin yaratict yeteneklerinin golgelendigi ve koreltildigi kabul edilmektedir.
Ogretmenlerin yaninda, ana-baba ve isverenler de hep analitik diisiinmeye 6nem

vermekte, cocugun yaratici, duygusal ve sezgisel yanlar1 ihmal edilmektedir.

Oysa egitim sisteminden beklenen, beyinlerin sadece bir yarisinin
etkinliklerini kuvvetlendirip diger yarisinin etkinliklerini ihmal etmek yoluyla
insanoglunun beyin kapasitesinden faydalanma oranini yariya indirmek degil; aksine
okullarin bireylere, beyinlerinin tiim becerilerini kullanma ve gelistirme olanagi
verecek egitim programlar1 sunmasidir. Egitim programlarinin beynin her iki yarisina
ait becerileri dengeli bir sekilde gelistirmeye 6zen gostermesi, okullar1 herkesin

O0grenme ihtiyacina karsilik verecek mekanlar haline getirecektir.



Bilgi; algilama, isleme, degerlendirme, muhakeme sonucu zihinde iiretilen,
insanin dis diinyaya iligkin algisin1 degistiren veya bir bilinmeyeni agiklayan anlam
parcasi olarak tanimlanabilir. Insanin bilgi iiretmesi, dis diinyadan gdzlem, deney,
okuma veya dinleme yoluyla veri toplamasi ve bu verileri zihinde kodlayarak bilgi
sahibi olmasi ile baslar. Kisiye ulasan her tiirlii veri, bilgi i¢in sadece bir
hammaddedir. Insan bu hammaddeyi isleyebildiginde, kendince anlamlandirip
diisiince sisteminin bir pargasi haline getirebildiginde bilgi liretmis olur. Bu sekli ile
bilgi liretme; insanin duyu organlar vasitasiyla kendine ulasan verileri, kendi zihin

stizgecinden geg¢irip onlara bir anlam ytliklemesi demektir (Elibol, 2000).

Ogrenme, anlama, hafiza, diisiinme gibi ruh-zihin fonksiyonlar1, beyindeki
noral aglarin isleyisi ve yapilanmasina bagl olarak gerceklesir. Noral aglarin isleyisi
de hem genetik yap1 ile hem de gevre faktorleri (beslenme, uyku, sosyal gevre,
O0grenme ortamlarinin iklimi, tasarimi ve mimarisi) ile diizenlenir ve kontrol edilir.
Insan beyni dogustan getirdigi kapasitesi ile, yasamim tehdit eden fiziki,
sosyokiiltiirel engelleri ve problemleri ¢ozebilecek kapasitede O0grenen ve uyum
saglayan bir sistemdir. Ancak basta egitim olmak {izere sosyokiiltiirel sartlar ve
yonlendirmeler, onun bu 0zelligini gelistirebilmekte veya koreltebilmektedir

(Uzunoglu, 1999).

Beyin, ne denli ¢esitli ve biyolojik tistiinliige sahip olursa olsun; uygun ¢evre
ve egitim sartlar1 i¢cinde olmadig1 zaman biyolojik kapasitesini yeterince kullanamaz

(Tanndag, 1994).

Uzmanlarin uzun yillar lizerinde calistiklar1 ve tartistiklari, ¢evrenin ve
kalitmin birey {izerindeki etkisi ile ilgili arastirmalar, ilging bulgular ortaya
koymaktadir. Ornegin; saglik sorunlari, duygusal problemler, yetersiz egitim ortamu,
yetersiz gevre, yetersiz anne-baba egitim diizeyi gibi etkenler, bireyin var olan zeka
kapasitesini ve yeteneklerini yeterince kullanip kullanamamasin1 onemli &lgiide

etkilemektedir. Bireyin i¢inde yasadig1 cevre, kiiltlir onun var olan potansiyelinin



ortaya cikmasimni ve maksimum diizeyde kullanilabilmesini belirleyici 6nemli

etkenler olarak kabul etmektedir (Bacanli, 2000).

Bireyler, toplumsal ve kiiltiirel ortamda kendine 06zgii, farkli bir bigimde
gelisirler. Bireyleri farklilagtiric1 bu sosyal kalitim sonucu olarak da, higbir birey bir
digeriyle 6zdes bir ortam i¢inde biiyiiyemez ve bireysel farkliliklar ortaya c¢ikar
(Ozgiiven, 1998).

Her bir 6grenci, kalitminin, ge¢mis 6grenmelerinin ve deneyimlerinin bir
sonucu olarak farkli 6grenme stratejilerine, farklt 6grenme yaklagimlarma ve
kapasitesine sahiptir. Ogrenciler, okulda kendi yetenek, 6zgecmis, kiiltiir ve bireysel
farkliliklarina 6nem verildigini; 6grenme ortamlar1 hazirlanirken bu 6zelliklere

dikkat edildigini gordiiklerinde 6grenme motivasyonlari artar.

Bireyler arasindaki farkliliklar, 6grenmeyi onemli Olgiide etkilemektedir.
Ogrenmeyi etkileyen bireysel faktorlerden biri olan zeka, dfrenme siirecindeki
yeterliliklere yon vermektedir. Egitimde Ogrencilerin zeka tiirlerine uygun egitim
yapmak Ogrencilerin basarisin1  arttirmaktadir. Tersinden ifade edilirse, bazi
ogrenciler kendi zeka tiirlerine hitap eden oOgretim etkinlikleri olmadiginda,
ogrenmede zorluk ¢ekmektedirler. Egitim siireci 6grenci 6zellikleri dikkate alindig

zaman daha etkili ve verimli olmaktadir (Goziitok, 2001).

Coklu Zeka Kurami, her o6grencinin aym tiir ilgi ve yeteneklere sahip
olmadigmni, ayni yolla 6grenmedigini savunmakta, her birinin farkli yontemlerle
ogrenebilecegini vurgulamaktadir. Bu baglamda 6grenmede bireysel farkliliklarin
onemi ortaya c¢ikmakta, bu farkliliklarin dikkate alinarak Ogretim siirecinin

tasarlanmasinin gerekli oldugu goriilmektedir.
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2.2.Zeka

Zeka bir kisinin, bir veya birden fazla kiiltiirde deger bulan bir {iriin ortaya
koyabilme ve giinliik ya da mesleki hayatinda karsilastigi problemleri etkin ve

verimli bir bicimde ¢dzme yetenegidir (Gardner, 1983).

James’e gore (1998) ¢ogu insan iginde var olan potansiyelinin bir boliimiinii,
sahip olunan bilincin sadece ¢ok kiiciik bir parcasini kullanmaktadir. Bu, tipki koca
bir organizmaya sahip oldugu halde yalnizca kiigiik parmagini kullanmaya ve hareket
ettirmeye alismis bir insan gibi diisiinebilir. Insanlarin yasamlarinda nasil

kullanabileceklerini hayal bile etmedikleri ¢ok hazine vardir.

Bu hazinelerden biri de zekadir. Zeka, insanlarin var olan tiim zihinsel
giiclerini ifade eden bir kavramdir (Stoddard, 1956). Zeka, ¢evreye uyum saglama
yetenegidir (Selguk, 1996). Her insan dogustan getirdigi birtakim ihtiyaglarini
gidermek zorundadir. Bunlara dayali diirtiiler organizmanin harekete geciricileridir.
Bu yiizden insan diger canlilardan pek de farkli sayllmaz. Fakat gelismis bir beyne

ve bazi zihinsel gii¢lere sahip olmasi insan1 diger canlilardan iistiin kilar.

Sternberg’in (1997) tanimina gore zeka, cevresel unsurlari se¢me ve
degistirmede gerekli olan zihinsel yeteneklerdir. Bir baska ifadeyle, ona gore kisinin

zeki davranmasi ¢evresel baglama gore degisir (Aktaran:Erkus, 1998).

Wechsler’e gore zeka; bir bireyin, amaca uygun davranma, rasyonel diisiinme

ve gevresiyle etkili iletisim i¢inde olma kapasitesidir (Aktaran: Ozgiiven, 1994).

Zeka;
e Egitimcilere gore; 6grenme yetenegi,

e Biyologlara gore; ¢evreye uyma yetenegi,



b)

gore;
1)
2)

3)
4)

5)

6)
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Psikologlara gore; muhakeme yoluyla sonuca ulasma yetenegi,
Bilgisayar bilimcilere gore; bilgi isleme yetenegi olarak tanimlanmistir

(Ozgiiven, 1994).

Cesitli kaynaklar, zeka tanimlar1 konusunda kullanilan en yaygin unsurlarin;
Yiiksek diizeyde yetenekler (soyut muhakeme, zihinsel temsil, problem
¢Ozme ve karar verme)

Ogrenme yetenedi ve cevrenin taleplerini etkili sekilde karsilayabilme,
oldugunu belirtmektedir (Erkus, 1998).

Insan zekasinin dzellikleri ve sinirlar1 hakkinda yapilan arastirma sonuglarina

Bireyin zekasinin temel 6geleri kalitimla gelmektedir.

Bireyin c¢evre ile etkilesimi, gizli giliglerini ortaya c¢ikararak, yeteneklere
doniistiirmektedir.

Bu yeteneklerin kullanilmasiyla bireyin ¢evre ile uyumu saglanabilmektedir.
Cevre ile yapilan bir etkilesim bireyin zekasinin gelismesini, bdylece zihinsel
yapisinin degismesini saglamaktadir.

Bireyin c¢evre ile etkilesiminin niteligi aym1 zamanda bireyin zihinsel
yapisinin diizeyine baglhdir.

Her bireyin zihinsel yapist digerlerinden farkli oldugu i¢in bireyler arasinda

ayriliklar vardir (Ozgiiven, 1998).

Belirli bir kiiltiirel birikimin sonucu olusan sorun ¢ézme ve 6zgiin bir {iriin

yaratma yetenegi belli bir zeka gerektirmektedir. Yasam boyu karsilastiklar

problemleri ¢ozebilen ve toplum tarafindan kabul goren kisiler zeki olarak

nitelendirilir. Bireyin c¢evresiyle etkilesimi yoluyla saglayabildigi dengenin niteligi

zekast ile orantilidir. Bireyin gelisim diizeyi ylikseldikge, etkilesim diizeyi de

yiikseleceginden daha ¢ok zekaya gereksinme gosterir. Boylece zeka da gelisir

(Basaran, 1985).
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Farkli zamanlarda, farkli bilim adamlar ¢esitli zeka tanimlar1 yapmislardir.

Bu tanimlardan bazilarina asagida yer verilmistir;

Wechsler : Bir biitiin olarak gayeli hareket etme, mantikli diisiinme ve

cevresine etki edebilme konularinda bireyin genel kapasitesi.

Storddad : Bireyin zor, karmasik, soyut, ekonomik, gayeye uygun, sosyal
degeri olan ve orijinal nitelikler tagiyan zihinsel davraniglar1 yapabilme ve bu
kosullarda altinda bireyin enerjisini davraniglar iizerine toplayabilme, heyecanlara

kars1 koyabilme.

Thorndike : Zekayr; soyut zeka, sosyal zeka, mekanik zeka olarak {i¢ boliimde
simiflamistir. Soyut zeka, say1 ve sozciik cinsinden sembolleri; sosyal zeka, insanlar
anlama ve onlarla iyi iliskiler kurabilme; mekanik zeka ise gesitli arag, gere¢ ve

makineleri anlama ve kullanma yetenegi.

Guilford : Sozciikleri anlama, sayilarla akil yiiriitme, kavrama, iliskileri

gorsel algilama potansiyeli.

Soyut bir kavram olan ve kalitimsal, ¢evresel faktorlerden etkilenen insan
hakkinda karar vermek icin Olgiimlere ihtiyagc duyulmustur. Zekanin nasil
ol¢iildiigiinii  incelemek, zekanin ne anlama geldigini de anlamaya yardimci

olmaktadir (Ulgen, 1995).

Zeka testleri, bireyler arasindaki farkliliklarin ortaya konulmasi amac ile
hazirlanmistir. Zekayi ilk kez Sir Francis Galton 6l¢meye ¢alismistir. Galton 1896°da
yayinladig1 Kalitsal Deha adli eserinde, zeka ile kalitim arasindaki baglant1 tizerinde
durmustur. Galton’un bu ¢alismalar1 zeka testlerinin baslangic1 olarak kabul

edilmektedir.
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Galton’ un goriislerini benimseyen James Mc Keen Cattell cesitli testler
hazirlayarak Amerika Birlesik Devletleri’ nde test uygulama akiminin baglamasina
sebep olmustur. Zeka testleri kavrami ilk kez Cattel tarafindan bilimsel psikoloji

yayinlarinda kullanilmaya baglanmustir.

Daha sonra bir Fransiz psikologu olan Alfred Binet tarafindan 6grenme
gicliigli olan ve olmayan Ogrenciler uzun siire goézlenmis ve bu Ogrencilerin
Ozellikleri birbirinden ayrilmaya ¢alisilmistir. Binet, gozlem sonuglarindan topladigi
bilgilere dayanarak bir zeka Slgegi gelistirmistir. Ancak 1920 li yillarda daha ¢ok
egitime ve Ogrenci bilgisine dayanan Binet testinin, degisik kiiltiirlere uygulanmasi
ve degisik kiiltiirlerde farkli sonuglar vermesi zekanin gelisme boyunca sabit kaldigi
gorlsiinii olumsuz yonde etkilemistir. 1930 lu yillarda Sperman, Thomson ve Burt
genel yetenek faktoriiniin ve bu faktorlere ek olarak da bazi temel yeteneklerin de var
oldugunu ileri siirmiisler ve bu faktorlerin her insanin basarisinda farkli roller
oynadiklarin1 desteklemislerdir. Ikinci Diinya Savasi ile birlikte hangi kisiliklerin
askeri egitime elverisli oldugunun anlasilabilmesi amaci ile dikkatler zeka
testlerinden, genel siniflama testlerine kaymistir. Bununla birlikte Wechsler,
yetiskinler ve cocuklar icin bireysel olarak uygulanabilen zeka Olgekleri

gelistirmistir.

Buraya kadar incelenen zeka testlerinde egitilmis 6grenci ve 6grenme ile ilgili
farkl kiiltiirler kapsam dis1 birakilmis sekildedir. Guilford, ilk kez zekay1 kuramsal
diizeyde bilissel gorevlerle incelemistir. Guilford” a gore zekanin ii¢ boyutu vardir.
Icerik boyutu figiirlerle, sembollerle, anlamlarla ve davramslarla ilgili boliimlerden
olusur. Uriinler boyutu birimler, gruplar, iliskiler, sistemler, degisik durumlarda
formiile etme ve sonuglar elde etmedir. Islem boyutu ise bilis, bellek, ayristirici
diisiinme, biitiinlestirici diisiinme ve degerlendirme siireclerinden olusur (Ulgen,

1995).
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Gardner (1993)’ e gore; ““Toplumda, 6grenmenin ¢esitli formlart olusmustur.
Bu zeka formlari, 6grenme siirecine dahil olan zekalarla ilgili olmakla birlikte,
onlardan ayrilik da gostermektedir. Kuskusuz en temel 6grenme bi¢imi, dogrudan ya
da ‘‘aracisiz’’ 6grenmedir. Burada Ogrenci yetiskini izleyerek o6grenir. Dogrudan
gozlemle ilgili fakat, 6grencinin daha fazla katilimini gerektiren bir 6grenme bigimi
de taklittir. Cocuk burada, dnce gozler sonra taklit eder. Gézleme dayali 6grenme
bicimlerinde, genelde uzamsal, bedensel ve kisilerarasi zeka kullanilir. Dil zekas1 da
kullanilabilir. Ornegin; atasdzleri ve genel deyisler gibi. Bdylece, uygulama bilgisi,
kuramsal bilgi ile birlesir.”” Burada Gardner, 6grenme ve zeka alanlar1 arasindaki
iliskiye az da olsa deginmistir. Buna ek olarak, 6grenmeyle ilgili bir denklemde yer
almas1 gereken ii¢c 6geye de dikkat edilmesi gerektigini vurgulamistir. Bu 6geler:
bilgi aktariminda kullanilan araglar, 6grenimin gerceklestigi yerler ve Ogretimle

gorevli 6zel kisidir (Gardner, 1993. Cev. Kilig, 2004: 477-479).

Yukarida tanimlanan bu kadar boyut, zeka, kalitim ve 6grenme arasindaki

karmasik etkilesimin varliini ortaya koymaktadir.

Gardner (1993), Coklu Zeka Kuramu ile zekanin ¢ok boyutlu oldugu goriisiinii
paylasmaktadir. Insan beyninin birgok zeka bilesenine sahip oldugunu, IQ testleri
gibi geleneksel testlerin yetenek ya da performansin bir kismini 6lgebildigini,
Ogrencilerin ¢oklu yeteneklerinin degerlendirilmesinde klasik zeka testlerinin
yetersiz kaldigin1 ve boyle bir degerlendirmenin okullarn tekdiize hale getirdigini,
egitimdeki gercek basarinin 6grencilerin ne kadar yapabildiklerinin degil, giiclii ve
zay1f yonlerinin ortaya ¢ikarilmasi oldugunu ileri siirmektedir. Boylece pek ¢ok gizli
yetenek su yliziine ¢ikacak daha katilimer ve tiretken kisilerin yetistirilmesi olanagi

saglanacaktir. Gardner’ 1n zeka potansiyeli ile ilgili goriisleri soyle 6zetlenebilir;

1) Her insan kendi zekasini arttirma ve kendini gelistirme yetenegine sahiptir.

2) Zeka, degiskenlik gosterebilir.
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3) Zeka, insandaki beyin ve zihin sistemlerinin birbiriyle etkilesimi sonucu
ortaya cikan, cok yonlii bir olgudur.

4) Zeka, cok yonliiliik gostermesine ragmen, kendi i¢inde bir biitiindjir.

5) Her insan, ¢esitli zeka alanlarinin tiimiine sahiptir.

6) Her insan, ¢esitli zeka alanlarindan her birini yeterli diizeyde gelistirebilir.

7) Cesitli zeka alanlari, genellikle bir arada ve belli bir uyum igerisinde
calisirlar.

8) Bir insanin her alanda zeki olabilmesinin bir ¢ok yolu bulunmaktadir.

2.3. Beynin Isleyisi ve Yapisi

Teknolojinin gelismesiyle birlikte beynin islevleri ortaya cikartildik¢a, insan
davraniglarinin nedenleri daha iyi anlasilmaya baslanmistir. Bugiin artik beynin bilgi
kanallarinin, toplanan bilgilerin degerlendirildigi merkezlerin ve bunlarin saklandigi
alanlarin beynin farkli bolgelerinde bulundugu; gelen bilgilerin, farkli merkezler
tarafindan ¢esitli agilardan ayr1 ayr1 algilandigi ve merkezle arasinda biitlinlestirici
baglantilar bulundugu bilinmektedir (Ergeng, 1994).

Insan beyni yapisal ve islevsel olarak farkli iki yariya boliinmiistiir. Bunlar;

beynin sag yarikiiresi ve beynin sol yarikiiresidir.

2.3.1. Beynin Sol Yarikiiresi

Sol beyin; egitsel konulari, mantikli diisiinme, analiz ve dogruluk {izerine
odaklanir. Sozel, matematiksel ve ardisik bilgiyi isleme i¢in daha uygundur.
Konusma, yazma gibi dili kullanma ile ilgili davraniglarda uzmanlagsmistir. Ancak,
sag yarikiirenin dille hi¢ iliskisi olmadig1 sdylenemez. Ayrica sol yari kiire analitik
diistinme, mantiksal diisiinme, problem ¢ozme gibi becerilerde daha ¢ok
uzmanlasmistir. Sol yarikiiresi baskin bir kimsenin sozel ifadesi iyidir. Esas olarak
zaman bilincine sahip, 6grendiklerinin bir sira takip etmesini isteyen bir 6grenendir,

ya hep ya hi¢ (sonug) yonelimlidir ve temel olarak akilcidir (Caine ve Caine, 1994).
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2.3.2. Beynin Sag Kiiresi

Sag beyin; konular estetik, duygu ve yaraticilik iizerine odaklanir ve algisal,
dikkat cekici, uzaysal, biitlincii ve artistik bilgiyi isleme i¢in daha uygundur.
Kelimeleri tanima ve anlamay1 saglamaktadir. S6zel olmayan, sezgisel ve artistik
algilamalardan, uzay (mekanda konum) becerileri ve miizik yeteneklerinden
sorumludur. Sag yarikiiresi baskin bir kimse yasantilarini kolayca sézel bigcimde
ifade edemez. Miikemmel bir uzamsal bellege ve olduk¢a gelismis duyu (6zellikle
uzamsal) ¢agristirma kapasitesine sahiptir. Bu kisi, parcalara bakmadan 6nce biitiinii
tecriibe etmeye egilimlidir. Bu yilizden, bu kisi sentezde ve sezgisel islemede usta

biridir (Senemoglu, 2002).

Levy (1985), belli 6zel kosullar altinda beynin iki yar1 kiiresinin farkli
islevlere sahip oldugunu gostermenin miimkiin oldugunu belirtmekte; ancak, normal
isleyen bir beyinde bu fonksiyonlart ayirmanin miimkiin olmadigini, bdyle bir ayirim
yapmanin yapay olacagini savunmaktadir. Sonu¢ olarak beyin bir biitiin olarak

calisan bir sistemdir (Aktaran: Senemoglu, 2002).
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Tablo 2.1. Insan Beyninin Béliimleri ve Ozellikleri

Sol Yan Kiire A Ceyregi Sag Yar Kiire A Ceyregi
1. Mantiksallik 1. Baskalarini dikkatle dinleme
2. Elestirel ve ¢oziimleyici diisiinme 2. Diisiincelerini bagkalariyla paylagsma
3. Somut olaylara dayanma 3. Kendi kendini ¢calismaya giidiileme
4. Otoriter, esnekligi az 4. Hissetme ve sezgisel yiikseklik
5. Ders kitaplarin1 severek okuma 5. Duyusal bilgileri kullanma
6. Arastirmalar yapma 6. Takim halinde calismadan zevk alma
7. Insanlardan ¢ok nesnelerle ugrasma 7. Nesnelerden c¢ok insanlara deger verme
Sol Yan Kiire B Ceyregi Sag Yar Kiire B Ceyregi
1. Orgiitleme becerileri 1. Olaylar biitiinlestirerek gérme
2. Diizene koyma, dncelik siras1 verme 2. Yeniliklere egilim ve yogun ilgilenme
3. Calismalar stirekli denetleme 3. Yeni bir iiriin ortaya koyma
4. Amagclara doniik plan yapma 4. Sezgisel diisiinceye 6nem verme, kullanma
5. Israrl olma, basamak atlamama 5. Stratejik planlar yapma
6. Bilgiyi giincel yasama aktarma 6. Degisik islere ilgi duyma
7. Detayli not alma ve tekrarlar yapma 7. Girisimcilik

2.4. Coklu Zeka Kurami

(San, 1. ve H. Giileryiiz, 2004)

Coklu Zeka Kuramui, bir felsefe olarak ¢ok yeni degildir. Daha ilk ¢aglarda

Platon (M.O. 427-347) coklu egitim-dgretim modellerinin &neminin farkindaydi.

Bunu “‘Egitimde zorlama kullanmayin, 6zellikle erken egitim eglenceli olmalidir,

boylece siz dogal egilimleri daha iyi kesfedebilirsiniz.’’sozleri ile vurgulamistir

(Armstrong, 1994).
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Howard Gardner, 1983 yilinda ortaya attigi Coklu Zeka Kuramiyla zeka
konusundaki tartigmalara yeni bir boyut getirmistir. Gardner’a gore zeka, bir kisinin
bir veya daha fazla kiiltiirde deger bulan bir iiriin ortaya koyabilme kapasitesi, ger¢ek
hayatta karsilastig1 problemlere etkili ve verimli ¢oziimler iiretebilme becerisi ve
¢cozlime kavusturulmasi gereken yeni veya karmasik yapili problemleri kesfetme

yetenegidir (Saban, 2001).

Coklu Zeka Kurami, bireysel farkliliklarin 6nemli oldugu fikrinin
gecerliligidir. Bu kuramin egitimde kullanimi, her bir &grencinin 6zel ilgi ve
yeteneklerine oldugu kadar biitiin 6grencilerin 6grenme yollarin1 fark etmeye ve

sayg1 gostermeye baglhidir (Kuru, 2001).

Gardner, ¢oklu zeka kuraminin temelinde biyolojik ve kiiltiirel boyutlarin yer
aldigin1 savunmaktadir. Norobiyolojik arastirmalar da 6grenmenin hiicreler arasinda
sinaptik degisimlerin bir sonucu oldugunu gostermektedir (Brualdi, 1996; Demirel,

2002).

Gardner, bir 6zelligin zeka olarak tanimlanabilmesi ic¢in bir dizi sembole
sahip olmasi, kiiltiirel degerinin bulunmasi, araciligiyla mal ve hizmet iiretebilmesi

ve i¢inde problem ¢oziilebilmesi gerektigini belirtmektedir (Gren, 2000).

Gardner, zekanin sadece dil kullanim1 ve matematikte basarili olmaya bagh
olmadigini, daha sonra ekledigi doga zekasi ile birlikte sekiz zeka alani oldugunu
savunarak; yalnizca dil kullanimi1 ve matematikte basarili olanlarin degil, miizikte,
sporda, dansta, iletisimde, resimde basarili olan ve ayn1 zamanda kendini iyi taniyan

kisilerin de zeki oldugunu belirtmektedir (Gardner, 1993).

Gardner, Coklu Zeka Kuram1’nin ilkelerini sdyle siralamaktadir:

o Zeka tekil degildir, ¢ok yonliidiir.
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e Zekanin gelisimi gerek bireysel, gerekse bireyler arasinda ¢ok c¢esitlilik
gosterir.

o Coklu Zeka 0zdeslestirilebilir ve tanimlanabilir.

e Her birey, dinamik zekanin essiz bir karigimidir.

e Tiim zekalar dinamiktir.

e Her birey ¢ok yonlii zekay1 tanima ve gelistirme olanaklarina sahip olmay1
hak eder.

e Gecmisteki kisisel yasantilarin yogunlugu ve ayrigsmasi, tiim zekalarda
bilgi,inang ve beceriler i¢in kritiktir.

e Zckalardan birinin kullanimi, digerinin arttiritlmasini saglayabilir.

o Kiside tek bir zeka cesidi ¢ok seyrek goriiliir.

e Tiim zekalar, yas ya da ¢evre farki gozetmeksizin insani vasiflarin
artmasinda, farkli kaynaklar ve potansiyel kapasiteler saglar.

e Gelisimsel teori, coklu zeka kuraminin uygulamasidir.

e Coklu Zeka ile ilgili bilgilerimiz arttik¢a, tiim zeka listeleri degismeye
adaydir (Gardner, 1983).

Gardner ¢oklu zeka kuraminda; insan beyninin/aklinin milyonlarca yil i¢inde
nasil bir gelisim ve degisim gosterdigini ve diinyadaki farkli topluluklarin deger

verdikleri farkli yetenek ve kapasitelerinin nasil agiklanabilecegi sorularina yanit

aramis ve bir zekay1 belirleyen sekiz 6l¢iit oldugunu agiklamistir (Gardner, 1999).

Bu olgiitler asagida belirtilmistir : (Gardner 1983’ den, Cev. Kilig, 2004).

. Beyin arizalarinda potansiyel ayirma : Gardner yapmis oldugu bir ¢aligmada hastalik

ya da herhangi bir kaza neticesinde beyinlerinin belli bdliimleri etkilenmis olan

insanlar1 incelemistir. Bir insanin beyninin sol lobu (s6zel zekanin biiylik bir



20

boliimil) zarar gormistiir. Bu hasta konusma ve yazmada zorlanirken sarki
sOyleyebilmekte, —matematiksel islemleri yapabilmekte, duygularin1 ifade
edebilmekte hatta dans edebilmektedir. Dolayisiyla beynin sol lobu, sadece sozel
etkinlikleri etkilemis diger zekalarmi etkilememistir. Gardner bu Ol¢iit iizerine
yaptig1 c¢alismalarla 1970’ lerde popiiler olan sag beyin ve sol beynin islevleri

teorisinin varligin1 kanitlamaktadir (Gardner, 1983’ den Cev. Kilig, 2004).

2. Dahiler, ustin zekalilar ve diger olaganiisti birevlerin varligr : Dahiler bir zeka

boliimiinde iistiin yetenekli ancak diger islevleri diisiik olan bireylerdir. Baz1 dahiler
¢ok sayida rakami akildan hesaplayabilir, ama insan iliskilerinde zayiftirlar. Oyle
dahiler vardir ki miikemmel ¢izerler, milkemmel miizikal hafizalar1 vardir, ama

okuduklarini anlamada giigliik ¢ekerler.

3. Cekirdek islemler tanisi ya da islemler grubu : Her zeka, tipki bilgisayarin gerektirdigi

gibi, o zeka alaninda degisik etkinlikleri yliriitmeye hizmet eden islemlere sahiptir.
Miizikal zekada, bu islemler, degisik ritim yapilarina fark etme yetenegini ve
hassasiyetini kapsayabilir. Fiziksel zekada ise ¢ekirdek islemler, digerlerinin fiziksel

hareketlerini taklit etmek gibi yetenekleri igerebilir.

4. Gelisimsel tarih ve taninmis uzman grubunun performanslari : Bitin zekalar ilk

cocukluk yillarinda ortaya c¢ikmaya baslar. Zeka etkinlikleri bazi zamanlar
hizlanmakta ya da yasla birlikte zayiflamaktadir. Fakat her bir zeka etkinliginin
gosterdigi tarih kisiden kisiye degisiklik gosterir. Ornegin iinlii besteci Mozart
miizige bagladiginda sadece dort yasindaydi. Diger bestecilerin en aktif zamanlari ise
80> 1i-90° 11 yaslaridir. Bu da ileriki yaslarda giiclii bestelerin yapilabilecegini
gostermektedir. Fakat matematik yetenegi farkli bir yoriingeye sahiptir. Matematik
yetenegi mizik yetenegi gibi ilk cocukluk doneminde ortaya ¢ikmaz. Ciinkii bu
donemde cocuk halen somut igslemler donemindedir. Matematik yetene8i gene de
erken yaslarda ortaya ¢ikmaya baglar. Cogu matematik ve fen buluglarinin hentiz 13-

14 yaslarinda olan Blaise Pascal ve Karl Friedrich gibi gengler tarafindan
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gelistirildigi bilinmektedir.

Evrimsel bir tarih ve olasi evrim : Insanlarin zeka alanlarinda zaman icinde

gerceklesen gelismeleri incelemek gerekir. Ornegin; gorsel-uzamsal zekadaki
gelismeyi, magara ¢izimlerinden, miizikal zekadaki gelismeyi ise arkeolojik
kazilarda bulunan miizik aletlerini incelemesiyle tespit edilebilmigtir. Coklu zeka
kurami tarihi bir cerceveye de sahiptir. Bazi zeka alanlarinin onceki devirlerde
simdikinden daha onemli oldugu goriiliir. Ornegin; insanlarm kirsal alanda
yasadiklar1 ve bedenlerini etkin bir sekilde kullandiklar1 donemlerde bedensel zeka

cok dnemliydi.

Psikometrik bulgularin _destegi : Gardner standart testlerle coklu zekanin

Olciilemeyecegini savunmakla beraber destek olmasi agisindan Wechsler Zeka
Olgegi’ nin sozel zeka, mantiksal-matematiksel zeka, uzamsal-gorsel zeka, fiziksel-
kinestetiksel zeka alt Olgeklerinin oldugunu, bireysel zekanin O6l¢iilmesinde

Coopersmith Benlik Saygis1 Olceginin kullanilabilecegini belirtmektedir.

Deneysel psikolojik calismalarin destegi : Psikoloji alaninda zekalarin birini

digerinden ayiran ¢aligmalar bulunmaktadir. Ornegin so6zel zekayi, matematiksel-
mantiksal zekaya ¢evirmede; okuma yetenegini bagka yetenege ¢evirmede basarisiz
olan bireyler bu ¢alismalarin odak noktasini olusturmustur. Sonug olarak insanlarin,

sekiz zeka alanini degisik diizeylerde gosterebildikleri goriilmiistiir.

8. Sembolik sistem icinde sifreleme hassasiyeti : Gardner’ a gore zekice davraniglarin en

1yi gostergelerinden biri, insanoglunun sembolleri kullanma kapasitesidir. Sembolize
etme yeteneginin insanoglunu diger tiirlerden ayiran en 6nemli faktorlerden biri
oldugunu belirten Gardner her bir zekanin gercekte kendi sembollerine sahip
oldugunu belirtmistir. Ornegin; sdzel zeka Tiirkge, Ingilizce, Fransizca gibi dillerde
yer alan sembolleri, gorsel-uzamsal zekada ise mimarlar, miithendisler ve modacilar

tarafindan kullanilan bir seri grafik dillerini kapsar (Akt. iflazoglu, 2003).
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Gardner (1997) herhangi bir niteligin, zeka tiirii olarak kabul edilebilmesi i¢in
baz1 kriterleri tagimasi gerektigini belirtmektedir. Gardner bir niteligin zeka olarak
kabul edilebilmesi i¢in dort tane kriter belirlemistir. Bunlar (1) bir dizi sembole sahip
olma, (2) kiiltiirel yapida degeri olma, (3) araciligiyla mal veya hizmet iiretebilme ve

(4) i¢inde problem ¢oziilebilmesidir.

Gardner’ a gore, zekanin gelisiminde destekleyici ve engelleyici gevresel

etkenler vardir. Bu etkenleri asagidaki sekilde siralayabiliriz:

* Kaynaklara Ulasma Sansi : Bireyler belli zeka alanlarinin geligsebilmesi icin ¢esitli

kaynaklara ihtiya¢ duyabilmektedir. Ornegin; ailenin maddi durumu elvermiyorsa,
cocugun miizikal zekasinin gelismesine yardimci olacak piyano, keman gibi

enstriimanlara ulagma sans1 azalacaktir. Bu da zeka gelisiminde olumsuz bir etkendir.

* Tarihsel Kiiltiirel Faktorler : Bireylerin yasadiklari toplumlarin kiiltiirel yapis1 ve

toplumun degerleri insanlarin zeka gelisimleri etkilenmektedir. Ornegin; bir iilkenin
egitim programinda matematik ve fen bilimlerine daha ¢ok yer verilmisse,

ogrencilerin yalnizca mantiksal-matematiksel zekas1 gelisebilir.

* Ailesel Faktorler : Bir ¢ocugun gelisimi sirasinda ig¢inde yetistigi ailenin de
cocugun zeka gelisiminde ¢ok biiyiik etkisi vardir. Ornegin; ressam olmak isteyen bir

cocugun ailesi avukat olmasini istiyorsa, ¢ocugun dilsel zekas1 desteklenecektir.

* Cografik Faktorler : Bireyin yasadigi yerin ve o yerin Ozelliklerinin insanin zeka

gelisimi {izerinde etkisi yadsinamaz. Ornegin kdyde yetismis bir cocuk, apartmanda

yetismis bir ¢cocuga oranla bedensel zekasini daha ¢ok gelistirebilir.

* Durumsal Faktorler : Zeka gelisimlerinde bireysel farkliliklarinda énemi vardir.

Kalabalik bir ailede biiyiimiis bireyler dogalarinda sosyal bir kisilik olmasa bile,

duruma uyum saglama cabasiyla sosyal zekalarinin daha ¢abuk gelistigi goriilecektir.
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Gardner bir g¢ocugun dogarken c¢oklu zekayr olusturan sekiz zeka ile

donanmis oldugu, bunlarin 6zerk ve birbirlerinden 6nemli 6l¢iide bagimsiz olduklari,

gorlisiinden yola ¢ikmaktadir. Bunlar her ¢ocukta farkli gilicte ve agirlikta belirir,

ortaya cikar. Her ¢ocugun ¢oklu zeka yapisi farkli bicimlenir. Her ¢ocuk veya insan

kendi bireysel zeka birlesimlerine gore yardim alir, desteklenir, yoOnlendirilir,

gelistirilir (Ugan’ dan aktaran: Tarman, 1999).

(\

(\

Gardner, Coklu Zeka Kuram1’ nin ilkelerini s0yle siralamaktadir;

Zeka tekil degildir, cok yonliidiir.

Her birey dinamik zekanin essiz bir karisimidir.

Zekanin gelisimi gerek bireysel, gerekse bireyler arasinda cok cesitlilik
gosterir.

Tiim zekalar dinamiktir.

Coklu zeka 6zdeslestirilebilir ve tanimlanabilir.

Her birey ¢ok yonlii zekayr tanima ve gelistirme olanaklarina sahip olmay1
hak eder.

Zekalardan birinin kullanimi, digerinin arttirilmasi i¢in kullanilabilir.
Gegmisteki kigisel yasantilarin yogunlugu ve ayrigsmasi, tim zekalarda bilgi,
inang ve beceriler i¢in kritiktir.

Tiim zekalar, yas ya da cevre farki godzetmeksizin insani vasiflarin
artmasinda, farkli kaynaklar ve potansiyel kapasiteler saglar.

Kiside tek bir zeka ¢esidi ¢ok seyrek goriliir.

Gelisimsel teori, ¢coklu zeka kuraminin uygulamasidir.

Coklu zeka ile ilgili bilgilerimiz arttik¢a tiim zeka listeleri degismeye adaydir
(Gardner, 1983).

Gardner, kuramin 6lgiitlerini olustururken su kaynaklardan yararlanmistir;

Psikolojiden : Kapasiteler arast korelasyon olasiligi.



24

» Sira dis1 Olaylardan : Aralarinda dahiler, distiin zekalilar veya Ogrenme

giicliigii cekenlerin bulundugu olagan dis1 kisilerin izlenmesi.

» Antropolojiden : Cesitli yeteneklerin farkli kiiltiirlerde nasil algilandigina
iliskin kayztlar.

» Kiiltirel Calismalardan : Lisan, aritmetik ve harita gibi ¢esitli alanlarda
kullanilan sembol sistemlerinin varligi.

» Biyolojik Bilimlerden : Kapasitenin, evrimsel bir gegmise sahip olduguna

iliskin bulgular (Brualdi, 1996).

Coklu Zeka Kurami® nin bilinmesi, 0&grencilerin taninmasinda ve
ihtiyaclarinin  6grenilmesinde egitimcilere biiyiik kolayliklar saglar. Ancak bu
kuramin uygulanmasinda egitim uzmanlarinin ve egiticilerin dikkat etmesi gereken

bazi1 6nemli noktalar vardir. Bunlar sdyle aciklanabilir (Gardner, 1999).

1. Coklu Zeka Kurami, 6grenme stili, biligsel stil ya da ¢alisma stili ile ayn1 sey
degildir: Coklu Zeka Kurami, 6grenme stiliyle ¢cok karistirllmakta, pek ¢ok
kisi ikisinin aynt oldugunu zannetmektedir. Bunun nedeni &grenme tarzi
olarak da s6z edilen gorsel ve kinestetik terimlerinin Gardner’ in kuraminda
gorsel zeka ve  kinestettk zeka  seklinde adlandirilmasindan
kaynaklanmaktadir. Aradaki farki bir 6rnekle agiklayabiliriz. Miizik zekasini
gelistirmek isteyen iki kisiyi ele alalim. Bunlardan birincisi sevdigi sarkilarin
kasetlerini alip, bunlar dinleyerek, ezgileri, dinledigi sekilde bir miizik aleti
kullanarak calmaya calisabilir. Ikinci kisi ise, sevdigi sarkilarin notalarin
alip, onlan ¢alisarak; dinledigi miizigin notalarin1 ¢ikarmaya ugrasabilir. Her
iki kisi de miizik zekalarini gelistirmek istedikleri halde bunu farkl sekillerde
gergeklestirmeye c¢alismaktadirlar. Gardner’ in terminolojisine gore, birinci
kisi isitsel zekas1 daha geligsmis biri, ikinci kisi ise gorsel zekas1 daha baskin
bir kisidir. Ciinkli 6grenme tarzindaki tercihler, ugrasilara gore de degisiklik

gosterebilir.
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2. Gardner’ in kurami sekiz degisik tip zekadan sz ederken, her insanin
birbirinden farkli kombinasyonlarda sekiz tip zekanin hepsine birden sahip
oldugunu anlatmaktadir. Dolayisiyla kisilere zeka testleri verip, hangi zeka
tiiri daha baskinsa ona gore her bir 6grenci i¢in degisik ders etkinligi
hazirlamak ve uygulamaya calismak anlamli degildir. Bunun yerine, biitiin
zekalara hitap edecek sekilde dersi bigimlendirmek gerekir. S6zgelimi, A
tinitesini mantiksal/matematiksel zekaya gore sunup, B {initesini sozel, C
tinitesini gorsel zekaya yonelik hazirlamak ve sunmak; hem bir ¢ok 68renciye
ulasmay1 kolaylagtiracak, hem de dersi tek diizelikten ve sikiciliktan
kurtaracaktir. Ogrencileri, ayn1 konuyu anlatmak icin gii¢lii olduklar zekaya
gore gruplara bolmek, ayni dersi, sekiz zekaya da hitap edecek sekilde sekiz
tiir egitim durumunu diizenleyerek anlatmaya cabalamak, yalnizca zaman ve

enerji kaybi olacaktir.

3. Coklu Zeka Kurami klasik psikometri testi degildir: Alfred Binet’ in
gelistirdigi ve uzun siiredir kullanilmakta olan klasik IQ testi insanlarin
zekalarini bir sayiya indirger. Kisiler yasamlar1 boyunca su ya da bu zeka
katsayisina sahip seklinde etiketlenir. Oysa, Gardner’ in getirdigi belki de en
biiyiik yenilik bu gruplamayr ortadan kaldirmaktir. insanlar1 su ya da bu
zekaya sahip bi¢iminde kategorize etmek ve ona gore ders programlari
hazirlamak ya da Ogrencileri giiclii olduklar1 zekaya gore gruplayip, ona
uygun dersler yapmak, hem siirekli olarak ayni tipte bir dgretime maruz
birakilan 6grenciler i¢in bir siire sonra sikici olacak, hem de zayif olduklari
zeka alanlan gelismeyecektir. Ogrencinin gii¢lii veya zayif olduklar1 zeka
alanlarin1 saptamak {izere ders yili basinda verilecek testler, yalnizca
Ogretmene, Ogrencilerini daha iyi tanimasi i¢in imkan saglamak {iizere

kullanilmali, 6grenciler bu test sonuglarina gére gruplanmamalidir.

4. Coklu Zeka Kurami, farkli diisiince profillerinin kaynaklar1 ile

ilgilenmemektedir. Zekanin genetik mi, ¢evreden etkilenebilir mi oldugu bu
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kuramin ilgi alaninin disindadir. Coklu Zeka Kurami, genel zekanin varligini
degil, etki alanin1 ve aciklayicilik giiciinii sorgulamaktadir. Ayni sekilde, bu
kuram belirli zekalarin genetik olup olmadig1 sorusunda tarafsizdir. Bunun

yerine genetik/cevre etkilesiminin dnemini vurgulamaktadir.

5. Coklu Zeka Kurami, duygusal zeka, yaraticilik ya da ahlakla ayn1 degildir ve
bunlarin higbirini kapsamaz: Gardner’ i soziinii ettigi sekiz degisik zeka,
duygusal zekayr icermez. Duygusal zeka, kendine o0zgii bir 6lgme ve
degerlendirme gerektirir. Yaraticilik ve ahlaklilik da olumlu kisilerde
bulunmasi arzu edilen 6zellikler olmakla birlikte ¢oklu zeka ‘‘dogru’’, “‘iyi”’
ile esdeger bir kavram asla degildir. Bir kisi, dil konusunda yetenekli olabilir
ve bu yetenegini ¢ok glizel siirler yazarak kullanabilir. Yine dil konusunda
yetenekli bir baska kisi ise, bu yetenegini kitleleri kiskirtmakta, insanlari
ayrilik¢iliga ve kine yoneltmekte kullanabilir. iki kisinin de sézel zekasmin

baskin oldugundan s6z edilebilir; ancak duygusal zekalar1 ya da ahlaklarinin

diizeyi siiphesiz birbirinden farklidir.

Harvard Universitesinde psikolog olan Howard Gardner, 1983’ te zekanin 7
formunu tanimladi. Bundan 12 yil sonra, sekizinci bir zeka olarak, doga zekasini bu

tanimlara ekledi (Campbell ve Campbell, 1999).

1983’ te, Howard Gardner’in ‘‘Frames of Mind: The Theory of Multiple
Intelligences’” adli kitab1 basildigindan bu yana, Ogretmenler, anne-babalar ve
ogrencilerin dikkati, kisilerin bir zekadan daha fazlasina sahip olabilecegi fikrine

yoneldi. Gardner, asagidaki zekalar1 tanimlamistir:

= Sozel/ Dilsel Zeka
=  Mantiksal/ Matematiksel Zeka
= Gorsel/ Uzamsal Zeka

= Mizikal/ Ritmik Zeka
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Bedensel/ Kinestetik Zeka
Sosyal/ Kisileraras1 Zeka
Kisisel Zeka

Doga zekas1 (Chapman ve Freeman, 1996).

Coklu Zeka Kurami’ nin bazi temel ilkeleri bulunmaktadir. Giirkan (2005:

58)’ a gore, bu ilkeler;

l.
2.

S A

10.

11.

Insanlar ¢ok farkli zeka tiirlerine sahiptirler.

Her insan, aktif olarak kullandig1 zekalar1 ile 6zel bir karisima sahiptir. Her
insanin kendine 6zgii bir zeka profili vardir.

Zekalarin her biri insanda farkli bir gelisim siirecine sahiptir.

Biitiin zekalar dinamiktir.

Insandaki zekalar tanimlanabilir ve gelistirilebilir.

Her bir zekanin gelisimi kendi i¢inde degerlendirilmelidir.

Her bir zeka hafiza, dikkat, algi ve problem ¢6zme acgisindan farkli bir
sisteme sahiptir.

Bir zekanin kullanimi esnasinda, diger zekalardan da yararlanilabilir.

Kisisel alt yap1, kiiltiir, kalitim, inanglar zekalarin gelisimi lizerinde etkiye
sahiptir.

Biitiin zekalar, insanin kendisini gerceklestirmesi yolunda farkli ve ozel
kaynaklardir.

Su anda bilinen zeka tiirlerinden daha farkli zekalar da olabilir.

Yukaridakilere ek olarak, CZK’ a goére zekanin tanimi, zekanin bir 1Q

testinden elde edilen puandan daha fazla oldugunu ifade ermektedir (Kagan ve

Kagan, 1998).

Coklu Zeka Kurami’ na gore bir zekanin karakteristikleri:

v
v

Zekalar, duygulardan bagimsizdir.
Zekalar, bilis stilleri degildir.
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v' Zekalar, canlinin dogasi ya da aldigi egitim degildir.

v’ Zekalar, 6zel uyaricilarla cezbedilme veya bir beceri degildir seklinde ifade

edilebilir.

Coklu Zeka Kurami’ na gore, zekalar, bilginin farkli formlariyla ugragmak

icin gelisti. Onlar 6zel uyaricilarla uyarilmaya baglanamaz. Zekalar, diisiinme

yollariyla baglantilidir, fakat bilis stillerine bagliliklar1 s6z konusu degildir. Bir kisi,

kelimeler, resimler ve hatta miizikle ¢ok farkli sekillerde, daha gelismis zekasina

bagli olarak diisiinebilir (Kagan ve Kagan, 1998).

Tablo 2.2. Zekaya iliskin Anlayista Ger¢eklesen Degisim Tablosu

Zekaya lliskin Eski Anlays

Zekaya iliskin Yeni Anlays

Zeka, dogustan kazanilir, sabittir ve
bu nedenle de asla degistirilemez.
Zeka, niceliksel olarak ol¢iilebilir ve
tek bir sayiya indirgenebilir.

Zeka, tekildir.

Zeka, gercek hayattan soyutlanarak(
yani, belli zeka testleri ile) 6l¢iiliir.

Zeka, Ogrencileri belli seviyelere

gore siniflandirmak ve onlarin
gelecekteki  basarilarimi  tahmin
etmek icin kullanilir.

Bir bireyin genetiksel olarak kalitimla

birlikte getirdigi zeka kapasitesi

iyilestirilebilir,  gelistirilebilir  ve
degistirilebilir.
Zeka,

herhangi bir performansta,

irinde veya problem ¢6zme

stirecinde  sergilendiginden sayisal
olarak hesaplanamaz.

Zeka, coguldur ve cesitli yollarla
sergilenebilir.

Zeka, gercek hayat durumlarindan
veya kosullarindan soyutlanamaz.
Zeka, Ogrencilerin sahip olduklan
gizli giigleri veya dogal potansiyelleri
anlamak ve onlarin basarmak ig¢in
farkli

uygulayabilecekleri yollar1

kesfetmek i¢in kullanilir.

Saban (2004)’ den.
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2.4.1. Sozel / Dilsel Zeka

Gardner, dilin insan zekasinin en 6nemli boyutu oldugunu sdylemekte ve
toplumsallik i¢in vazgecilmez oldugunu belirtmektedir. S6z dizimindeki ustaligin
onemi ve bagkalarim1 inandirma yetenegine, bellek kapasitesine, dilin bireyin
kavradiklarini agiklama kapasitesine ve bunu yapmada dgrenmenin degerine, dilin

bireyin kendisini analiz etmedeki 6nemine dikkat cekmektedir.

Sozel/ Dilsel zeka, soze, sozciiklere, sozciiklerin olusturdugu biitlinii anlama
ve anlatma evrenine doniik caligmalari kapsamaktadir. Tiim yiiksek hayvan tiirleri
iletisimde bulunur; ama higbiri, bu davraniglariyla insanoglunun yetenegine
ulasamazlar. Gergekten de dil, gelenek ve Kkiiltiirlin yalin bi¢cimde kusaklara

aktarilmasinda yardimci olmaktadir (Smith, 1986).

Dil insan zekasinin {istiin bir 6rnegi ve toplumsallagsma stirecinde vazgecilmez
Ooneme sahip bir unsurdur. Konugma dili, somuttan soyuta diisiinmeyi gerektirmis ve
nesneleri adlandirarak onlar hakkinda konusmayr saglamistir. Okuma; nesneler,
yerler, siiregler ve kavramlari bildik hale getirir. Yazma ise konusmaci ile
karsilasmadan iletisim kurmay1 saglar. insanlar kelimelerle ve diisiinme yetenekleri
ile analiz eder, problem c¢ozer, gelecegi planlar ve yaratirlar (Campbell ve dig., and

Dickinson, 1996).

Bu zeka alaninda gelismis olan bireylere has yetenekler ve kendi tercihleri
vardir. Bu beceriler ve tercihler; bilgiyi daire i¢ine al, tartisma, diyalog, miinazara,
ders verme, diisiin ve yaz, kompozisyon, yazdigimi ¢iz, yazdigimi insa et, yazdigimi

bul sayilabilir (Armstrong, 1994; Kagan ve Kagan, 1998; Selcuk vd., 2002).

So6zel/ Dilsel Zekas1 gelismis bir 6grencinin bazi1 6zellikleri Saban tarafindan

sOyle belirtilmektedir (Saban, 2003):
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Dinleyerek 6grenmekten hoglanir.

Kitap okumayi sever.

Yasina uygun kelimeleri dogru bir sekilde telaffuz eder.
Uzun hikaye ve fikralar anlatir.

Isimler, tarihler, yerler hakkinda iyi bir hafizaya sahiptir.

Bagkalar ile yiiksek diizeyde sozel iletisime girer.

YV V V V V V V

Normal 6grencilerden daha 1yi yazar.

Sozel/ dilsel zekasi gliglii olan bireyler edebiyat, dilbilim, kiitiiphanecilik,
politika, hukuk gibi alanlarda basarili olabilirler (Saban, 2003).

Bu zeka alaninda diinyaca iinlii kisilerden bazilar1 sunlardir: T. S. Eliot,
Balzac, Dostoyevsky, Charles Dickens, Abraham Lincoln, Churchill, Maya Angelou,
Virginia Woolf, Stephen King.

Dil zekasin1 durmak bilmez bir bicimde isletmekteki giiciinii kesfetmis bir
yazar olan Jean Paul Sartre’ nin 9 yasindayken yazmaktan ne kadar mutlu oldugunu
ifade eden sozlerine, Gardner 1983 yilindaki kitabinda yer vermistir ( Gardner, 1983’
den Cev. Kilig, 2004: 112).

“Yazarken var oluyorum. Kalemim o kadar hizli ki, bazen bilegim agriyor.
Defterleri doldurup yere atar, onlari orada unuturum kaybolur giderler, yazmak icin
yvaziyorum. Bundan pisman degilim; okunmus olsaydim memnun etmeye ¢alisirdim.
Yine bir harika olurdum. Boyle gizliyken hakikiyim.”’

(Jean Paul Sartre 9 yasinda)

Sozel / Dilsel zekanin gostergeleri sunlardir ;

» Dinleme ve karsilik verme (ses, ritim, renk ve cesitli mesajlara),
= Taklit etme (ses, konusma, okuma, yazma ve diger),
* Dinleyerek, okuyarak, yazarak, tartisarak 6grenme,

» Etkili dinleme (anlama, 6zetleme, yorumlama, agiklama, hatirlama),
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» FEtkili okuma (okudugunu anlama, O&zetleme, yorumlama, agiklama,
hatirlama),

» Etkili konusma (¢esitli amagclarla farkl kisilere anlamli, inandirici, heyecanlh
nasil konusacagini bilme),

= Etkili yazma ( anlama, gramer kurallarin1 uygulama, heceleme ve noktalama,
etkili sozciikleri kullanma),

» Farkli yetenekleri ortaya koyma (diger dilleri 6grenme),

* Dinleme, yazma, konusma ve okumay1 kullanma (hatirlama, iletisim kurma,
tartisma, agiklama, ikna etme, bilgi edinme, anlam olusturma ve dili
yansitma),

= Dili etkili kullanmay1 gelistirme,

» [lgili ve merakli olma (gazetecilik, sairlik, 6ykii anlatma, tartisma, konusma,
yazma ve yayina hazirlama),

* Yeni dil formlar1 yaratma, yazma ve iletisimde orijinal {rlinler ortaya

cikarma).

2.4.2. Mantiksal / Matematiksel Zeka

Mantiksal / Matematiksel Zeka, matematiksel hesap yapma, problem ¢o6zme,
mantiksal diistinme, benzerlik ve iliskileri belirleme becerilerini igerir. Bati
toplumlarinda mantiksal-matematiksel beceriler, farkina varma ve problemi ¢ézme
becerisi olarak tanimlanmigtir. Gardner, bu belirlemenin diginda bagka diisiinme ve
problem ¢6zme becerilerinin de oldugunu ifade eder. Problemlere bilimsel ¢oziimler
iiretme ve kavramlar arasindaki iliskileri ayirt etme, siniflama, genelleme yapma
matematiksel bir formiille ifade etme, hipotezleri test etme ve sayilari etkili kullanma

becerilerini ifade etmektedir.

Bu zeka sadece sayilarla ilgili degildir. Igindeki ‘‘mantik’ boliimii
cogunlukla gdzden kagmaktadir oysa &nemi biiyiiktiir. Oziindeki kapasiteler

sunlardir;
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Soyut yapilar tanima : Cevredeki Oriintiileri ayirt etme giiciidiir.

Timevarim yoluyla akil yiiritme : Parcalardan biitiine gitme silirecinde

kullanilan mantiktir.

Tiimdengelim yoluyla akil yiiritme : Biitiinden pargalara gitme mantig ile

hareket edilir.

Bilimsel yontemi kullanma : Bir problemle ilgili tiim olaylar gozlenir, sonra

problemle en ¢ok hangi olayin ilgili oldugu belirlenir. Bu siire¢ dahilinde

gbzlem, yargilama, tartma, karar verme ve uygulama basamaklar1 vardir.

Karmasik hesaplamalar yapma : Kullanilabilen her tiirlii sayisal beceriyi

igerir.

Baglant1 ve iliskileri ayirt etme : Bu kapasite giinlik yasamda verileri

siralama ve siniflama davraniglarini igerir (Biimen, 2002).

Mantiksal/ Matematiksel zekasi giliclii olan bir 6grencinin bazi 6zelliklerini

sOyle belirtmektedir: (Saban, 2003).

Fen Bilgisi dersinde deney yapmay1 ve yeni seyler yapmay1 sever.
Makinalarin nasil ¢alistigina dair ¢ok soru sorar.

Bilgisayar oyunlarini ilging bulur.

Matematik dersini ¢ok sever.

Nesneleri kategorilere ayirmay1 veya olaylart belli bir mantiksal iligki icinde
diizenlemeyi ¢ok sever.

Satrang, dama gibi stratejik oyunlari sever.

Olaylarin olusumu ve isleyisi hakkinda ¢ok soru sorar.

Sayilarla ¢alismay1 ve hesaplama yapmayi ¢ok sever.
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Bu zeka alaninda gelismis olan insanlar, nesneleri tanimlamada, analiz
etmede ve matematik gibi bilimlerde problem ¢6zmede basarilidirlar. Benzer seyleri
eslestirme, karisik resimlerden sekil ¢ikarma, matematik, bilim, bulmaca ve problem
¢ozme gibi konulardan hoslanirlar. Bilim adamlari, matematikg¢iler, miihendisler,

bilgisayar programcilari, istatistikciler bu grupta yer alirlar.

Bu zeka alaninda diinyaca {inlii kisilerden bazilar1 sunlardir: Albert Einstein,
John Dewey, Susana Langer, Isac Newton, Pisagor, Omer Hayyam, ibn-i Sina,
Harizmi.

Mantiksal / Matematiksel Zekanin gostergeleri sunlardir ;

= Nesneleri ve aralarindaki iliskileri algilama,

= Nitelik, zaman ve etki kavramlari ile tanisik olma,

* Somut kavram ve nesneleri temsil eden soyut sembolleri kullanma,

=  Mantiksal problem ¢6ziimiinde beceri sergileme,

= [liski ve benzerlikleri algilama,

= Denence kurma ve test etme,

* Sonuglar1 tahmin etme, problem ¢dzme asamalar1 kullanarak hesap yapma,
istatistikleri yorumlama ve bilgileri grafik formlarinda goérsel olarak
sunabilme gibi matematik becerilerini kullanma,

» Hesaplamalar, fizik, bilgisayar programlar1 ya da arastirma yapma gibi
karmagik ¢alismalardan hoslanma,

»  Model formiile etme, 6rnekler gelistirme, zor tartismalar olusturma,

= Matematik problemlerinin ¢6ziimiinde teknoloji kullanma,

* Hesap uzmanligi, bilgisayar teknolojisi, hukuk, miihendislik ve kimya gibi
meslek alanlarina ilgi duyma,

* Yeni modeller olusturma, matematik ya da fen bilimlerindeki
kesfedilmeyenleri algilama,

* Neden-sonug iligkilerini ortaya koyma.
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Unlii fizik¢i Heisenberg® in Einstein’ a hitaben yazilmis dogayr algilama
bicimleri arasindaki benzerlikleri ifade etmek i¢in bir metinden yararlanarak bu bilim
adamlarinin mantiksal/ matematiksel zekalarmin ne kadar genis oldugunu

anlayabiliriz.

“‘Sizin gibi ben de doga yasalarmmin nesnel bir karakteri bulunduguna, bunun
sadece diisiince ekonomisinin bir sonucu olmadigina inaniyyorum. Doga bizi
muhtesem sadelik ve giizellikteki matematiksel formlara hi¢ kimsenin daha énceden
karsilagsmadigi tiirden formlara ulastirtyorsa, bunlarin gergek oldugunu, doganin
hakiki bir surrimi agiga vurdugunu diisiinmeden edemeyiz. Doganin bize sundugu
matematiksel semalarin sadelik ve giizelligi beni ¢ok c¢ekiyor. Doganin birden
onitimiize a¢tigt baglantilarin korkutucu sadeligi ve biitiinselligini siz de fark ediyor

olmalisiniz.’

HEISENBERG (Gardner, 1983 den; Cev.Kilig, 2004: 209)

2.4.3. Gorsel / Uzamsal Zeka

Gorsel / Uzamsal Zeka, yiizleri tanima, ii¢ boyutlu nesneleri tasarlayabilme,
yon bulma ve ayrintiya dikkat etme giiciiyle ilgilidir. Bu kapasite beynin sag
tarafinda meydana gelen islev bozukluklarindan olumsuz etkilenir. Gorsel-uzamsal
zeka kapasitesi, diinyadaki nesne ve olaylar1 dogru olarak kaydetme ve algilama ile
ilgilidir. Birey ilk algilarma dayanarak bilgileri doniistiirme ve bi¢imlendirme
islemlerini yapar; ilgili uyaricilarin eksikliginde de gorsel tecriibelerine dayanarak

bilgiyi yeniden yapilandirabilir.

Resimler, imgeler, sekiller ve cizgilerle diisiinme, {i¢ boyutlu nesneleri
algilama ve muhakeme etme becerisidir. Gorsel/ uzamsal zekas1 giiclii olan bireyler,
imgeleri diizenleyerek, zihinsel resimler olusturarak, cizerek, desen olusturarak,

hayal ederek 0grenirler (Armstrong, 1994; Vural, 2004).
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Bir bireyin g¢evresini objektif olarak  gozlemlemesi, algilamasi,
degerlendirmesi ve bunlara bagl olarak da dis ¢evreden edindigi, gorsel ve uzamsal

fikirleri grafiksel olarak sergilemesi kabiliyetlerini igerir (Saban, 2002).

Bu zeka alaninda ¢ok gelismis olan insanlar, zihinlerinde resimler yaratir ve
bunlar1 ¢izerler. Bununla birlikte yaraticiliklari, renkleri kullanma ve haritay1 okuma
yetenekleri ile iyi bir hayal giicleri vardir. Cizim, resim, heykel yapimi ve

zihinlerinde nesneler tasarlamay1 severler.

Bu zeka alaninda diinyaca {inlii kisilerden bazilar1 sunlardir: Leonardo da
Vinci, Pablo Picasso, Kasparov, Frank Loyd Right, Boby Fisher, Ibrahim Callx.

Gorsel / Uzamsal Zekanin gostergeleri sunlardir ;

» Fikir ya da diisilinceleri ifade etmek i¢in boya, kil, renkli ve kegeli kalemlerle
calisma,

» Diis kurma,

= Gorsel detaylarla ilgilenme,

* Ayrintilar inceleme,

= Tasarim yapma,

»  Mimari, heykel, resim, grafik gibi alanlara ilgi duyma,

* YOn tayini yapabilme,

* Ayrintili tasvirler yapabilme,

= Perspektifi algilama, {i¢ boyutlu diisiinme,

= Zihinde haritalar olusturma.

Bilim adamlar1 ve mucitler, problemlerin ¢6ziimiinde imgelemleri sik sik
kullanmaktadirlar. Bunu agiklayan énemli anekdotlardan biri de, kimyager Friedrich

Kekule’ nin benzen zincirini kesfi lizerinedir.
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Kekule uyur ve gordiigii riiyay1 sdyle anlatir:

“Yine atomlar gozlerimin oniinde dans etmeye bagladi. Zihnimin gozleri,
daha biiyiik yapilari se¢cemiyor, hepside yilanlar gibi kivrilarak dans ediyor. Ama
dur, o da ne? Yilanlar kendi kuyrugunu tutarak, bu sekilde dalga gecermis gibi hizla

gozlerimin oniine dikiliyorlar. Sanki yildirim ¢carpmuis gibi uyantyorum.’’

Biitiin bu diisiincelerin ardindan Kekule, benzen gibi organik bilesenlerin acgik
yapilar degil, kapali zincirler oldugunu diisiinmiistiir (Gardner 1983’ den Cev.Kilig,
2004).

2.4.4. Bedensel / Kinestetik Zeka

Egitimin 6nemli bir boliimiinde yaparak yasayarak 6grenme, uzun zamandir
kabul gormektedir. Bedensel-duyudevinimsel zeka, yaparak-yasayarak 6grenmeye en
cok hizmet eden zeka tiiriidiir. Bu zekanin gelisimini sadece atletik yapida olanlarla
sinirlamak yanlis olur. Bir cerrahin agik kalp ameliyati yaparken gdsterdigi ince kas
kontrolii ya da bir formula 1 pilotunun ¢ok yiiksek hizla seyrederken kiiciik hamleler

yaparken gosterdigi performans bu zekanin gelisimini ortaya koyar (Biimen, 2001).

Hareketlerle, jest ve mimiklerle kendini ifade etme, beyin ve viicut
koordinasyonunu etkili bigcimde kullanma becerisi olarak tanimlanabilir. Ogrenmede

daha ¢ok drama, tiyatro ve hareket etmeye ihtiya¢ duyulur (San ve dig., 2004).

Bir bireyin bir problemi ¢6zmek, bir model insa etmek veya bir iiriin meydana

getirmek i¢in viicudun belli organlarini kullanabilme kapasitesidir (Saban, 2002).

Bedensel/ Kinestetik zekasi giiclii olan bireyler en iyi yaparak-yasayarak,
hareket ederek 6grenirler (Checkly, 1997; Campbell, 1996).
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Bu zeka alaninda gelismis olan insanlar, spor yapmayi ve dans etmeyi
severler. Ellerini iyi kullanirlar. Viicut kontrol ve koordinasyonunda bagarilidirlar.
Aktorler, atletler, dansgilar, palyagolar ve pandomim oyuncular1 gibi insan ruhunu
derinden etkilemek i¢in viicudun kavrama, anlama ve iletisim kurmadaki sonsuz

olanaklarini en iyi bigimde kullanan insanlardir.

Bu zeka alaninda diinyaca iinlii kisilerden bazilar1 sunlardir: Charlie Chaplin,
Martina Navratilova, Magic Johnson, Siireyya Ayhan, Tan Sagtiirk, Kemal Sunal,

Maradona, Michael Schumeier, Carl Lewis, Levent Kirca.

Bedensel / Kinestetik zekanin gdstergeleri sunlardir ;

= Nesneleri dokunarak tanimak isteme,

= Zamanlamayi iyi yapma,

=  Dogrudan katilimci olma,

=  Somut 6grenime egilimli olma,

= Motor becerileri pekistirme,

= Spor yapmay1 ve dans etmeyi sevime,

= (Cevreye cabuk cevap verme,

= Fiziksel performansi iyi kullanma,

= Dansgi, atlet gibi meslek alanlarina egilimli olma,

= Viicut kontrol ve kondisyonunda basarili olma.

Bedensel/ kinestetik zekanin ii¢ ana boyutu vardir. Bunlar:

1) Beden hareketlerini ustalikla denetleyebilme,
2) Nesneleri yetkin bir sekilde yonlendirebilme,
3) Beden ve akil arasinda bir uyum ve ahenk olusturmaktadir (Selguk Kayili ve

Okut, 2004).
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Toplumlarin degerleri de bireylerin zeka gelisimleri {izerinde etkilidir.
Ormegin; Balide, bireylerin bedenlerine dzen gdstermesi, estetik ve zarafet gok
onemlidir. Bu toplumda herkes bedensel 6zelliklere dikkat etmeyi 6grenir. Gardner’
m 1983’ te yayinlanan ‘‘Frames of Mind: The Theory of Multiple Intelligences’” adli
kitabinda (Zihin Cergeveleri ve Coklu Zeka Kurami) Bali toplumunu su sekilde

tanitmigtir:

“Balili ¢ocuklar zamanlarimin biiyiik bir boliimiinii parmaklarindaki
eklemlerle oynayarak gegirirler...Amerikali ya da Yeni Gineli bir ¢ocuk yerden bir
igne almak igin neredeyse bedenindeki biitiin kaslar: hareket ettirirken, Balililer
yvaptiklar: eylemle ilgili olmayan kasi hi¢ kullanmaziar ve boylece bedenin geri kalan
kistmlarimi  hi¢c rahatsiz etmezler...Balililer ellerindeki isi kusursuz ve hizla
hallederler.”’

(Gardner, 1983 den Cev.Kilig, 2004:338)

2.4.5. Miiziksel / Ritmik Zeka

Gardner, miizikal-ritmik zekadaki {stiinliiglin, insan zekasinin diger biitiin
alanlarindan daha Once ortaya c¢iktigina dikkati ¢cekmektedir. Yine de Ogrencilerin
hangisinde miizik yeteneginin ya da gelismis bir miizik zekasinin oldugunu
belirlemek olduk¢a karmasik bir istir. Bu yiizden, bu karmasik zekanin yalniz birkag

boyutunu igeren bir kontrol listesi kullanarak, miizikal zekay1 belirlemek giigtiir.

Gardner, bu zekay: belirlerken ilk miizikal calgi aletlerinden giiniimiizdeki
miizikal ¢algi aletlerine kadar olan tarihi evrimi izlemistir (Ebenezeger ve Haggerty,

1999).

Seslere ve melodilere karsi duyarlilik gosterebilme yetenegidir. Miizikal zeka

beste yapmak, sarki soylemek, bir miizik aleti calmak, sesleri ayirt edebilmek, ritim
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tutabilmek gibi ¢ok farkli yeteneklerden olusur (Yavuz, 2001).

Bu zeka, duygularin aktariminda miizigi bir arag olarak kullanan insanlarin
sahip oldugu miizikal giice isaret eder. Bu bireylerde ritim, melodi, perde duyarlilig:
vardir. Bir calgi aleti ¢alma, sdylenen sarkinin benzerini bulma gibi yetenekleri
kapsar. Bu zekalar1 giiclii bireyler genellikle miizisyenlik, koro solistligi, orkestra

sefligi gibi islerle ugrasirlar (Demirel, 2002).

Bu zeka alaninda diinyaca iinlii kisilerden bazilar1 sunlardir: Ludwig Van
Beethoven, Mozart, Leonard Bernstein, Wolfgang Amadeus, Suna Kan, Sertab
Erener, Dede Efendi.

Miiziksel / Ritmik zekanin gostergeleri sunlardir ;

» Insan sesi, dogadaki / cevredeki sesler ve miizikal sesler dahil olmak iizere
bir dizi sesi, ilgiyle dinleme ve tepkide bulunma; bu tiir sesleri anlaml
ortlintiiler icerisinde drgiitleme,

= Ogrenme ortaminda miizik ya da ¢evre seslerini dinleme olanaklarin1 arama
ve bundan hoslanma. Miizikten ya da miizisyenlerden 6grenmeye istekli
olma,

* Miizige yonelerek, icra ederek, besteleyerek ya da dans ederek, bedensel-
duyudevinimsel olarak, miizigin inis-¢ikiglart ve temposuna duygusal
olarak,miizigi tartisarak ve analiz ederek zihinsel olarak ve/ya da miizigin
konu ve anlamin1 kesfedip degerlendirerek estetik olarak tepki verme,

* Farkli miizik stillerini, tlirlerini ve kiiltiirel degismeleri tanima ve tartisma.
Miizigin insan yasaminda bir rolii olmasina ve bu roliin devam etmesine
yonelik ilgi gésterme,

* Farkli miizik bi¢cimleri hakkinda (kayitl ya da basili) 6rnek ve bilgi toplama,

miizik aletlerini toplama ve ¢alma,
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* Yalniz ya da bagkalartyla bir enstriiman c¢alma ya da sarki sdyleme
becerisini gelistirme,

= Miizikal sozciikleri ya da notalar1 kullanma,

» Miizik dinleme konusunda kisisel bir tercih gelistirme,

* Seslerle oynamaktan ve dogaglama yapmaktan hoslanma; bir miizik dizesi
verildiginde, bunu anlamli olacak sekilde miizikal bir ifadeyle tamamlama,

» Bestecinin miizik aracilifiyla verdigi mesajla ilgili olarak kendi yorumunu
yapma. Miizikal seckileri analiz etme ve elestirme,

= Miizikle ilgili mesleklere ilgi gdsterme,

= (Ozgiin besteler ya da enstriimanlar yaratma.

Arastirmalar sonucunda miizik egitiminin genel akademik basariy1 arttirdigi
goriilmiistiir. Ayrica miizik egitiminin gerektirdigi dinleme becerileri diger derslerde
yogunlagma ve dikkat toplamaya yardimci olmaktadir. Miizigin hiperaktif ¢ocuklarda

da olumlu etkilere neden oldugu bilinmektedir (Selguk, Kayili ve Okut, 2004).

Miizikal zekas1 gelismis bir yetenege, yirminci yiizyilin {inlii piyanisti Arthur

Rubinstein 6rnek verilebilir.

Rubinstein {i¢ yasina geldiginde, anne ve babasi ailedeki biiylik ¢ocuklarinin
ders almasi i¢in bir piyano satin almis. Rubinstein piyano dersi almamis ama miizikal

zekasinin gelisimini kendi sozleri ile su sekilde anlatiyor:

“Oturma odasi benim cennetim oldu. Biraz oyun biraz ciddi, anahtarlar: adlariyla
ogrendim, piyanonun arkasina gegip hangi akorda olursa olsun notalar
soyleyebiliyordum, en pes olanlart bile. Bundan sonra, tuslarin inceliklerine varmak
cocuk oyuncagi haline geldi. Kisa stire i¢inde piyanoyu once tek elimle sonra iki
elimle ¢calmaya basladim, duydugum her sesi ¢aliyordum. Elbette ki biitiin bunlar
ailemi etkilemekte gecikmedi. Burada kabul ediyorum ki biiyiikannem, biiyiikbabam,

amcalarim, dayilarim, halalarim, teyzelerim ailemizde hi¢ kimse miizik liitfundan bir
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par¢a olsun nasibini almamisti. U¢ bucuk yasina geldigimde, takintim o kadar
asikardi ki, ailem bu yetenegim konusunda bir seyler yapmaya karar verdi.”’

(Gardner, 1983 den Cev. Kili¢, 2004)

2.4.6. Sosyal / Kisilerarasi1 Zeka

Sosyal-Kisilerarasi zeka, bizim ¢evremizdeki bireylerle kurdugumuz iletisim
ve karsidaki bireyi anlama kapasitesiyle dogrudan iliskilidir. Grup tiyeleri ile degisik
rolleri paylagsmay1 ve iliskiler kurmay1 gerektirir. Bu zeka tiiriiyle sosyal becerileri
kazanmak miimkiindiir. Bu yolla bireyler grup projeleri, takim oyunlari, grup
caligmalar1 yaparak birlikte calismay1r 6grenir. Grup iiyeleri arasinda yardimlasma

dayanigsma ve birbirine destek olma yine bu zeka boyutunun temel 6zelliklerindendir.

Grup igerisinde isbirlikli ¢calisma, grup igerisinde iletisim kurma, insanlarin
duygu, diislince ve davranislarini anlama, paylasma, ifade edebilme, yorumlama ve
insanlar1 ikna edebilme becerisidir. Ogrenmede grup ¢alismasi ve sunus yapmaya

ihtiya¢ duyarlar. Caligma yontemi olarak ‘‘igbirlikli 6grenme’’, “‘etkili iletisim’” ve

““beyin firtinas1’’ teknikleri kullanilabilir (San, 2004).

Sosyal zekas1 gelismis olan bireyler arkadaslariyla igbirligi yaparak ve onlarla
etkileserek en iyi sekilde 0grenirler. Grup ¢alismasi yapmaktan hoslanirlar (Selguk,

Kayili ve Okut, 2004).

Sosyal zekasi gelismis olan insanlar genelde ogretmenlik, yOnetim
danismanlik, psikologluk, turizm gibi islerle ilgilenirler (Kaptan ve Korkmaz, 2001;
Demirel vd. 1998).

Bu zeka alaninda etkili olan Ogrenciler i¢in kullanilabilecek 06gretim

stratejileri arasinda akran egitimi stratejileri, karar verme stratejileri, etkilesim
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becerileri stratejileri, bilgi paylasma stratejileri sayilabilir (Armstrong, 1994b; Kagan
ve Kagan, 1998; Selguk vd., 2002).

Bu zeka alaninda diinyaca iinlii kisilerden bazilar1 sunlardir: Mohandas
Gandhi, Eleanor Roosevelt, Rahibe Teresa, Mustafa Kemal Atatiirk, Ronald Reagan,
Napolyon Bonaphart.

Sosyal / Kisilerarasi zekanin gostergeleri sunlardir ;

= Diger kisilerle kolaylikla iliski kurma,

= Diger bireylerle 1yi bir etkilesim i¢cinde bulunma,

= Sosyal iligkileri saglikli bir sekilde kurma ve gelisimi etkileme,

= Diger kisilerin davraniglarini, motivasyonlarini, duygu ve diislincelerini
fark etme,

=  Grup ¢alismalarinda, takipgilerinden liderine kadar ortak ¢aba gdsterme ve
farkli roller alma,

= Bagkalarindan gelen davetler dogrultusunda, gruplara ve farkli gevrelere
gore davraniglarini ayarlama,

= Farkli yap1 ve yetismislik diizeyleri olan kisilerle birlikte ¢alisma, ortak bir
konu i¢in anlam 6giitleme ve ara bulmak becerilerini gelistirme,

= Sosyal-kisileraras1 zeka temelli mesleklerde (O0gretme, sosyal caligsma
danigmanlik, yonetim ve politika) ilgisini ortaya koyma,

= Bagkalarini derinden dinleyip ne s0yledigini tam olarak anlama,

= Sozler olmasa da karsisindaki bireyin duygu ve diisiincelerini jest ve

mimiklerden anlama.

2.4.7. icsel / Ozedoniik Zeka

Insanin kendisini tantyabilmesi i¢in kendi derinligine inebilmesi ve elde ettigi

bulgularla barisik olmasi; Onemli Olglide yasam tecriibesi gerektirmektedir.
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Ozedoniik zeka, zamanla ve kademeli bir sekilde gelismektedir. Simif ortaminda
planlama ve Ogretim durumunda, Ogrenciyi tanima yoniinden 6zedoniik siiregler
zaman gerektirmektedir. Ayni1 zamanda kisinin kendi bilgisini gelistirmesini
ogretmek son derece onemlidir. Ciinkii boyle bir bilgi yasamda basarinin ve gorev

sorumlulugunun olusmasini saglar.

Insanin kendi duygularmi, duygusal tepki derecesini, diisiinme siirecini
tanima, kendini degerlendirebilme ve kendisiyle ilgili hedefler olusturabilme
yetenegidir. Ayrica bireyin kendisi hakkinda gercekei bir diisiinceye sahip olmasi; ic

diinyasi, istek, ihtiya¢ ve arzularmin farkinda olmasidir (Armstrong, 1994).

Selguk” un (2004) bildirdigine gore; Gardner, igsel zekanin ii¢ temel

0gesinden bahsetmektedir;

1. Kisinin kendi i¢ diinyas1 ve sahip oldugu kaynaklarin farkinda olmasi,
2. Diisiince ve duygular ayirt etmesi,

3. Biitlin bunlar1 davranislar1 anlama ve yonlendirme amaciyla kullanabilmesi.

Buradan anlagilacagi gibi igsel zeka, diger zekalar i¢in Onkosul olan

kabiliyetleri ifade etmektedir.

Icsel zekasi gelismis olan insanlar kendi i¢lerinde bir deger ve anlayis sistemi
olustururlar. Yasam felsefelerini olusturmaya yonelik bir arayis igindedirler.
Yasadiklar1 her olay ve deneyim iizerinde ¢ok fazla diisiiniirler. i¢sel zeka aym
zamanda bireyin saglikli se¢imler yapma, duygusal saglia sahip olma, olaylar
karsisinda yikilmama, geri ¢ekilebilme ve tepki verebilme yeteneklerini de etkiler

(Selguk Kayili ve Okut, 2004).

Icsel zekasi gelismis bireyler, sair, yazar, psikoloji, felsefe, arastirma,

ressamlik, heykeltiraslik gibi mesleklerde basaril olabilirler (Saban, 2003).
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Bu zeka alaninda diinyaca {inlii kisilerden bazilar1 sunlardir: Sigmund Freud,

Elenor Roosevelt, Thomas Metron, Sokrates, Mevlana, Yunus Emre.

I¢sel / Ozedoniik Zekanin gostergeleri sunlardir;

» Kisilik duygusunun beslenmesinde gerekli olan ¢evreyi olusturma,
= Kendine giivenme,

» Hedefleri belirleme ve basarma,

» Diisiinme becerilerini kullanma,

* Duyussal 6zelliklere sahip olma,

= Ginlik tutma,

= Bagkalar araciligiyla kendini tanima,

* Yasam hedefi belirleme ve merakli olma,

= Kendi kendine 6grenme,

»  Ozedéniik siireglerle teknolojiyi etkili kullanma.

2.4.8. Dogac1/ Doga Zekasi

Diinyay1, daglari, denizleri, bitkileri,hayvanlari, mineralleri, mevsimleri
tanima, onlar1 belli 6zelliklerine gore siniflandirma yetenegidir. Gardner, doga zekasi
geligsmis bir kisiyi; dogal kaynaklara ve saglikli bir ¢evreye ilgi duyan, canli ve
cansiz varliklar1 ayirabilen ve bu alandaki yeteneklerini iiretken olarak kullanabilen
birey olarak tanimlanmistir. Bu zeka alaninda gelismis kisiler; izcilik-dagcilik
yapmaktan, jeolojiden, astronomiden, doga tarihi miizeleri, ulusal park ve hayvanat

bahgelerini gezmekten ve balik tutmaktan hoslanirlar.

Dogay1 tanima yetenegi olarak o6zetlenebilecek bu zeka tiirii sonradan listeye
eklenmistir. Dogal kaynaklara ve ¢evreye yogun ilgi gosteren bu insanlar bitkileri,

hayvanlari, flora ve faunay1 taniyan ve bu yeteneklerini iiretken olarak kullanabilen

kisilerdir (Ozden, 1999).
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Doga zekasi gelismis olan kisiler; hayvanlara karst ¢ok meraklidir, agik
havada olmaktan hosglanir, bahcede bitkilerle ugragmaktan hoslanir, dogadaki
varliklar1 tanima ve simiflandirmaya merakhidir, degisik bitkilere ve hayvanlara karsi
ilgilidir, bir hayvan besler ya da beslemek ister, ¢evre kirliligine karsi cok duyarlidir,
doga ile ilgili dergi, kitap ve filmleri takip eder, doga olaylarina karst meraklhdir,

dogayla bas basa kalmaktan hoslanir (Biimen, 2004).

Bu zeka alaninda gelismis kisiler; izcilik-dagcilik yapmaktan, jeolojiden,
astronomiden, doga tarihi miizeleri, ulusal park ve hayvanat bahgelerini gezmekten

ve balik tutmaktan hoslanirlar.

Bu zeka alaninda diinyaca iinlii kisilerden bazilar1 sunlardir: Charles Darwin,

E. O. Wilson, Baden Powell, Luther Burbank, Hayrettin Karaca.

Dogaci/ Doga zekasinin gostergeleri sunlardir ;

* Dogal yagamin bir parcasi olmaktan keyif alma,

* Dogal yasamda meydana gelen degisimlere kars1 yiiksek bir duyarliga sahip
olma,

=  Gelismis bir ¢evre bilincine sahip olma,

* Dogal yasamin karakteristik 6zelliklerini bilme,

* Dogal yasamda meydana gelen olaylar1 gozleme ve karsilastirmalar yapma,

» Dogal yasamin gelecegine iliskin ¢ikarimlarda bulunma,

» Yiirliylis yapma, dogayla i¢ ice yapilan organizasyonlara katilma,

» Bitki yetistirme,dogadan yiiksek verim alabilmek i¢in ¢caba gosterme,

» Dogadaki canli ve cansiz nesneleri siniflama.

Sekiz farkli 6grenme yolunu simiflarimizda etkin olarak kullandigimizda

yasamin daha ilk yillarinda 6grencilerimize tiim zekalar1 gelistirebilecekleri verimli
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O0grenme ortamlar1 olustururken, siniflarimizdaki 6grenme oranlarini da maksimuma
¢ikarma yolunda 6nemli bir adim atmig oluruz. Farkli 6grenme yollarinin sunuldugu,
zevkli ve heyecanli 6grenme deneyimlerinin olustu§u ortamlar, Ogrenciler igin
kuskusuz egitim ve 6gretim i¢in en verimli gelisim ortamlaridir. Coklu Zeka Kuramr’
nin egitim ve 6gretimde kullanimi ile kisiler aras1 bireysel farkliliklara deger verilir

ve bu farkliliklarin gelisimi i¢in ortamlar olusturulur (Yavuz, 2001).

Yapilan arastirmalar; biitiin insanlarin zeka tiirlerinin hepsine birden sahip
olduklari1 ancak zekalarin tiimiiniin birden esit sekilde gelismedigini
gostermektedir. Insanlar sahip olduklart bu zekalar1 gelistirme ve degistirme

yetenegine sahiptir.

Gardner bu sekiz zeka alanindan bagka ‘‘insanin varolusla ilgili en temel
sorulari sorma egilimini anlatan varolusgu zeka’> alanininda 9. zeka alam
olabilecegini diisiinmiistiir. Ancak varoluscu zeka alanmnin varligina dair sinir
sisteminde bir kanitin bulunamamis olmasi nedeniyle varolusgu zekay1 9. zeka olarak
tanimlamistir. Bir yetenegin Gardner tarafindan zeka alani olarak tanimlanabilmesi

icin ndrolojik bir kanit1 olmas1 gerekmekteydi (Selguk, Kayili ve Okut, 2004).

2.5. Coklu Zeka Kurami ve Fen Egitimi

Bilim, genel anlamda canli ve cansiz doga ile ilgili olgu ve olaylar1 inceleme,
aciklama, bunlarla ilgili ilke, kural ve yasalara ulasma ve tiim bunlarin sonucunda da

gelecekteki olaylar i¢in kestirimlerde bulunma ¢abasi i¢indedir (Kaptan, 1999: 1).

Bilim, insanoglunun merak etme, kurgulama ve bilgi edinme gereksinimleri
sonucunda ortaya ¢ikmistir. Insanoglunun ¢evresinde olup biten olgular
anlayabilmek, bu olgularin neden ve niginlerini kavrayabilmek ve bu olgulara iligskin
ilke, kural ve yasalar1 ortaya ¢ikarmak bilimin temellerini olusturur (Temizyiirek,

2003: 4).
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Fen bilimleri, insanin kendisi ve gevresi ile ilgili oldugu i¢in dogrudan ve
dolayli gbzlemler yapabilme imkanmin sik¢a bulundugu bir alandir. insanin fen
bilimleriyle iligkisi, ¢evresiyle etkilesime gectigi andan itibaren basladigina gore;
aldig1 fen egitimi de dogustan 6liime dek, yasam boyu stirmektedir. Fen bilimlerinin
kullandig1 yontemlerin bir ¢ok alanda kabul gormesi, sonuglarinin da giinliik
yasamda uygulanabilir olmasi, fen bilimleri derslerine genel egitim niteligi
vermektedir. Bu goriis, fen bilimleri derslerinin 6nemini vurgularken, bunlarin
gelistirilmesinin, birey ve toplum yasami agisindan getireceg8i yararlara da isaret
etmektedir. Bu nedenle, bireyin ailede baglayan fen egitimi, okulda siirmelidir.
Ogrenciler, egitim kurumlarinda en iyi ve dogru bilgilerle donatilarak uygulama
olanagi bulmalidir. Bunun i¢in 6gretimin niteligini arttirici, 6grencilerde merak ve

ilgi uyandirici ¢calismalar yapilmalidir (Cilenti, 1984).

Fen bilimleri, gozlemlenen doga olgu ve olaylarin1 diizenli bir sekilde
inceleyerek, heniliz gozlenmemis olaylar1 kestirme c¢abalar1 olarak tanimlanmaktadir.
Fen bilimleri hem canli, hem cansiz dogaya iliskin olaylar1 incelemektedir

(Temizyiirek, 2003).

Fen bilimlerinin igerigine bakildiginda farkli yapida bilgilerin bulundugu

anlasilir. Bunlar;

e Olgular,
e Kavramlar,
e flkeler ve Genellemeler,

e Kavramlar ve Doga Kanunlaridir (YOK, 1997, Kaptan, 1999).

Insanlar fen ile ilgili olaylar1 6grenmekle gevrelerinde olup biten olaylari
dogru algilar, olabilecek bazi olaylar1 Onceden kestirebilir, yasami kolay ve

yasanabilir duruma getirebilirler.
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Fen dersleri, toplumun ihtiya¢ duyacagi insanlarin yetistirilmesi bakimindan
farkli bir 6nem sergilemektedir. Okullarda verilen fen egitimi, kavramlarin net bir
sekilde zihinde gelistirilmesi, neden-sonug iliskilerinin nasil irdelenip analiz
edilebileceginin  Ogretilmesi  gibi  Oonemli  becerilerin  kazandirilmasini

hedeflemektedir.

[lkdgretim programlarinda fen bilgisi derslerinin konulmasinin dgrencilerde

kazandiracag1 davranislar ve amaglar1 soyledir:

a) Bilimsel bilgileri bilme ve anlama

» Bir alana 6zgii olgu, kavram, ilke ve yasalar1 bilme ve anlama

* Fen bilimlerinin tarihgesini ve felsefesini bilme ve anlama

b) Bilimsel siirecleri kullanarak arastirmak ve kesfetmek

Bilimsel siiregler, gercek bilim adamlarinin diislinme yontemlerini ve ¢alisma

ilkelerini kullanmaktadir. Bunlar:

e Gozlemleme ve betimleme

e Siniflama ve diizenleme

e Ol¢me ve tablolama

o [letisim kurma

e Kestirme ve yordama

e Hipotezleri kurma ve yoklama

e Degiskenleri belirleme ve kontrol etme

e Verileri yorumlama

e Psiko-motor becerileri kullanma

e Bilissel becerileri kullanma
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¢) Hayal etme ve yaratma

e Zihinsel hayalleri yaratma

e Hayal edilen seyleri gorebilme

e Egyalan ve fikirleri yeni diizenlere koyma
e Problem ve bilmece ¢6zme

e Arac¢ ve makine yapmay1 planlama ve yapma

d) Duygulanma ve deger verme

e Fen bilimlerine, okula &gretmenlerine ve kendine iliskin olumlu tutumlar
gelistirme

e Kisisel duygularini yapici olarak ortaya koyma

o Kisisel degerlere, toplumsal sorunlara ve ¢evre sorunlarina karsi kararli olma

ve duyarli olma

¢) Kullanma ve uygulama

e Bilimsel kavramlar giinliik yasamda kullanma

e Ogrenilen bilimsel kavram ve becerileri teknolojik problemlere uygulama

e Bilimsel gelismeler 15181nda basin yayin raporlarini anlama ve degerlendirme

e Fen bilimleri ile diger bilimlerin baglantisin1 kurma ve ortak kullanimdan
yararlar saglama

( Temizytirek, 2003)

Bilimsel siiregler, bilim adamlarinin arastirmalar1 sirasinda kullandiklari
diisiinme ve beceri siirecleridir. Bu siireclerde bilim adami gozlem yapar, siniflar,

Olcme yapar ve sayilar1 kullanir, 6nceden kestirmelerde bulunur, hipotezler kurar ve



50

bunlar1 yoklar, degiskenleri belirleyip kontrol eder, deneyler ve diizenlemeler yapar

(Kaptan, 1999; YOK, 1997).

Fen, ilkdgretim programlarinda ilk kez 19. yiizyilda etkin bir yer kazanmistir.
Ogretmen merkezli programlarin yerini 1850 lerde bigimlenen nesnel &gretime
birakmistir. Bilimsel yolla, sonuca ulagma yontemi tarimsal toplumdan endiistriyel
topluma gecis doneminde ilk kez ortaya ¢ikmistir. Bilimsel yontemin tanimlanmasi
okul programlarin1 da etkilemis; fen egitiminin amag, yontem ve stratejilerinin

yeniden belirlenmesine neden olmustur (Kaptan, 1999).

Tiirkiye Cumbhuriyetinin sartlarma uygun olarak 1924 yilinda ‘‘Ilk Mektep
Miifredat’” programi hazirlanmistir (Tekisik, 1992). Ilkokulda 6gretim siireci alt1
yildan bes yila indirilmistir. 1926-1948 yillar1 arasinda ¢esitli programlar
getirilmistir, bu programlarda derslerin adlar1 ve haftalik saatlerinde degisiklikler

yapilmistir. 1948 ilkokul programi yirmi yil kadar uygulanmistir (Cicioglu, 1985).

29 Mart 1967 de 1240 sayili Bakanlik onay: ile Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanligina bagli olarak ‘‘Fen Ogretimini Gelistirme Bilimsel Komisyonu’’
kurulmustur. Bu komisyon sayesinde fen programlarinin modernlestirilmesi

amaclanmaktaydi (Yilmaz ve Morgil, 1992).

1970’ 1i yillarda Fen Bilgisi zorunlu dersler kapsaminda yer almaktaydi. Bu
donemde haftada dort saat fen dersine ayrilmistir. 1973 yilinda TUBITAK ve Ford
Vakfinca desteklenen Modern Fen Programlari belli okullarda uygulanmaya

baslanmigtir (Akt. Hamurcu, 1994).

1990’ 11 yillarda Milli Egitim Sistemini yeniden diizenleme ¢alismalari i¢inde
program gelistirme etkinliklerine de Onem verilerek tek modelli anlayistan c¢ok

modelli anlayisa gecildigi goriilmektedir.
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1991-1992 yilinda sekiz yillik ilkdgretim projesi uygulamaya ge¢mistir ancak
1997 yilinda hayata gecirilebilmistir. Zorunlu temel egitimin bes yildan sekiz yila
cikarilmasiyla, ilkokul ve ortaokul ilkogretim okullar1 adi altinda birlestirilmistir

(MEB,1992).

Zaman igerisinde degisen ve giinlimiizde ilkogretim olarak adlandirilan
zorunlu temel egitim donemiyle beraber, derslerin 6gretim programlarinda da gelisim

ve degisim gerceklestirilmistir.

Fen Bilgisi dersi i¢in; 13.10.2000 tarih ve 387 sayili Talim Terbiye
Kurulunun karariyla (4, 5, 6, 7 ve 8. smif) Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programi’ nin
2001-2002 oOgretim yilindan itibaren uygulanarak, denenip gelistirilmesine karar

verilmistir (Ilkogretim Fen Bilgisi Programi, 2000).

2000 Ilkdgretim Fen Bilgisi Programimin genel amaglari asagida siralanmustir:

Bu program 6grencilerin;

1) Karsilagilan her tiirli sorunun bilimsel yontemlerle ¢oziilebilecegini fark
etmelerini,

2) Yapici, yaratici, elestirel ve bilimsel diislincenin bilim ve teknolojideki
gelismelerin temeli oldugunu kavramalarini,

3) Fen Bilimlerine, bilim ve teknolojideki gelismelere merak ve ilgi duymalarini
saglayarak bu konularda belirli diizeyde bilgiye sahip olmalarini, yaptiklari
uygulamalarn giinliik yasamlarina yansitmalarini,

4) Bilimsel diisiincenin temelini olusturan gézlem, arastirma, inceleme ve deney
yapma becerisini kazanmalarini,

5) Yapacaklar1 etkinliklerle bilgiye kendilerinin ulagsmalarini, edindikleri
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bilgileri analiz edebilmelerini, bu bilgilerden yaratici yonlerini gelistirerek
yararlanabilmelerini ve dogru kararlar vermelerini,

6) Saplantilardan uzak, gozlem ve verilere dayali bilimsel gelismelerin 6nemini
anlayan, bu gelismelerin teknolojiye, topluma ve g¢evreye etkilerini fark edip
degerlendirebilen bireyler haline gelmelerini,

7) Edindikleri bilgi ve bulgular1 bagkalariyla paylasabilen, ortak g¢aligmaya
yatkin uygar bireyler haline gelmelerini,

8) Cevreyi ve dogal kaynaklar1 tanima, sevme, koruma ve iyilestirme bilinci
kazanmalarini,

9) Saglikli yasamanin gerektirdigi bilgi, beceri ve aligkanliklari kazanmalarini,

10) Doga olaylarini, dogadaki canlilifi, canliigin cesitliligini ve birbirleriyle
iliskilerini kavramalarim amaglamaktadir (ilkdgretim Fen Bilgisi Programu,

2000).

Bu program ezberden ve tekrardan uzak, Ogretmenin farkli yontemler
kullanmasina olanak veren, 0grencileri bilimsel aragtirmalara yonlendirecek, Fen
Bilimlerine olan ilgilerini ortaya ¢ikaracak ogrenci merkezli bir yaklagimla

yapilandirilmigtir.

2000 yili Fen Bilgisi programi gelistirilirken gelismis iilkelerdeki 6gretim
programlarindan bir sentez ve biitiinlesme c¢alismasina gidilmistir. Programda
Ogrencilerin edindikleri bilgi, beceri ve tutumlar sistemli bir bigcimde Ogrenci
kazanimlar1 seklinde ifade edilmistir (Akpinar, 2002). Program igerisindeki Fen
Bilgisi dersi konulart iist siniflarda okutulacak fen konularina temel olustururken,
problem ¢ozme ve yeni teknolojilere yatkinlik saglama bakimindan 6nem tasiyan

Fen Bilgisinin ana konularmi icermektedir (Ilkogretim Fen Bilgisi Programi, 2000).
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2004 yil1 dgretim programi reformu cercevesinde ‘‘Fen Bilgisi Dersi Ozel
Ihtisas Komisyonu’’ tarafindan Ilkégretim 6, 7 ve 8. sinifta Fen Bilgisi dersinin ad1

Fen ve Teknoloji dersi olarak degistirilmistir.

Fen ve Teknoloji Dersi 6gretim programinin vizyonu; bireysel farkliliklar: ne
olursa olsun biitiin 6grencilerin fen okur yazar1 olarak yetismesidir. Fen ve Teknoloji
okur yazar1 bireyler, bilgiye ulasmada ve kullanmada, problemleri ¢6zmede, fen ve
teknoloji ile ilgili sorunlar hakkinda olasi riskleri, yararlar1 ve eldeki secenekleri

dikkate alarak karar vermede ve yeni bilgi iretmede daha etkin bireylerdir.

Fen ve Teknoloji okuryazarligi i¢in 7 boyut diistiniilebilir:
1) Fen bilimleri ve teknolojinin dogasi
2) Anahtar fen kavramlari
3) Bilimsel Siire¢ Becerileri (BSB)
4) Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC) iliskileri
5) Bilimsel ve teknik psikomotor beceriler
6) Bilimin 6ziinii olusturan degerler

7) Fen’ e iliskin tutum ve degerler (TD)

Ogrencilerin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetistirilebilmeleri igin

yukarida belirtilen fen ve teknoloji okuryazarliginin yedi boyutu dikkate alinmalidir.
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Diiz anlatim, not tutturma ve dogrulama tipi laboratuar etkinlikleri gibi 6gretmen
merkezli geleneksel 6gretim yontemleri 6grencilerin fen ve teknoloji okuryazarligini
gelistirmede yeterli olmamaktadir. Egitim siireci Ogrencilerin 6z giivenlerini ve
motivasyonlarmi artiric1  nitelikte olmalidir. Ogrenciler siirekli alma ihtiyacini
duymak yerine kendi kendilerine arastirabilen, sorgulayabilen bireyler olacak sekilde
yonlendirilmelidir. Programda, bir yandan fen alanindaki bilgilerin, ‘‘degismez
gergekler’” degil, ‘‘halen bilinen en iyi agiklama’ oldugu sezgisi kazandirilmaya
calisilirken, bir yandan da fen okur yazarlig1 ekseni etrafinda bilimsel yontemlerin
yerlesmesi hedefi gézetilmistir. Bu agidan bakilinca Fen ve Teknoloji Programinin,
eldeki imkanlar 6l¢iisiinde ‘‘yapilandirmaci yaklasimi’” benimsedigi sdylenebilir (T.
C. Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig: Ilkdgretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim

Programai, 2005).

Fen egitimini daha verimli, bireysel 6zelliklere hitap eden, arastirmaya dayali
bir sekilde yiiriitebilmek i¢in kullanilabilecek yontemlerden belki de en Onemlisi
Coklu Zeka Kurami’ na dayali egitim-6gretim etkinlikleridir. Fen egitiminin ¢oklu

zeka alanlar ile iliskisi asagida kisaca agiklanmistir.

2.5.1. Sozel/ Dilsel Zeka ve Fen Egitimi
Fen derslerinde, fen bilimleri hakkinda konusma, yazma, okuma ve
konusulanlar1 dinleme Onemlidir. Fen simiflarinda sézel / dilsel zeka, bir fen

kavramima ait fikirlerin, beyin firtinas1 halinde olusturulmasi, onlarin tahtaya
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yazilmasi ve tablolar hazirlanmasi ile gelistirilebilir. Yine 6grencilerin anlamalarini
artirmak icin bir olay ve kavram hakkinda, kompozisyon veya hikaye yazma ev
Odevi verilebilir. Fen konular1 hakkinda 6grenci-6gretmen ve o6grencilerin kendi
aralarinda yaptiklar1 konusmalar, bilim adamlar1 hakkinda hikayeler anlatma,
bilimsel konularda tartisma, arastirma yazilari yazma, uygun kelime hazinesi
kullanarak, bilimsel iletisimi saglama gibi faaliyetlerle sozel / dilsel zeka, fen

siniflarinda verimli bir sekilde kullanilabilir.

Bunlara ilaveten sozel / dilsel zekanin kullanimi klasik olarak 6gretmenin
ders anlatmasi, 6grencilerin anlatilanlar1 dinlemesi veya defterlerine yazmalar1 olarak
diisiiniilmemelidir. Ogrenci, fen derslerini islerken bu zeka alanini aktif ve yaratici

bir bi¢imde kullanabilmelidir (Ebenezer ve Haggerty, 1999).

2.5.2. Mantiksal / Matematiksel Zeka ve Fen Egitimi

Soyut kavramlarin, fonksiyonlarin, Onermelerin, ifadelerin, iligkilerin ve
matematigin olusturdugu mantiksal bir ag sistemi olan fen, her seyden Once
mantiksal diisiinme ve duyarlihiin gerektirdigi bir ders olarak diisiiniiliir. Fenciler
siniflandirma, ¢ikarim, genelleme ve hipotezleri test etme gibi bir¢ok mantiksal olay1

i¢ine alan bilimsel siireclerle i¢ icedirler.

Mantiksal / matematiksel zekayi sergileyen ogrenciler, olaylar icin akla

yatkin agiklamalar yaparak, bir soyut kavram {izerinde yogunlasarak, ozellikle
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olaylarin meydana gelis boyutu ile ilgili sorular sorarak ve yliksek seviyede biligsel
diisiinme becerilerinin yer aldigi deneylere katilarak kendilerini gosterirler. Yine
onlar, ayni zamanda elestirel diisiinmeden, Olgme, smiflandirma ve analiz
yapmaktan, nitel ve nicel gézlem yapmaktan, fen malzemelerini kullanarak giivenli
bir sekilde deneyleri yiiriitmekten ve problem ¢6zmekten hoslanan kisilerdir

(Ebenezer ve Haggerty, 1999).

2.5.3. Gorsel / Uzamsal Zeka ve Fen Egitimi

Fenciler bir problemle ugrasirken veya giiclii bir fikri gelistirirken, yaptiklar
basit cizimler lizerinde yogunlasarak sonuca varirlar. Charles Darwin ve Thomas
Edison gibi birgok bilim adami giiglii fikirlerini gelistirirken basit taslak
cizimlerinden yararlanmiglardir. Bu nedenle fen derslerinde, &grencilerden
zihinlerinde canlandirdiklar yapilar1 ortaya ¢ikaran ¢izimleri yapmalari istenerek, bu

zeka alaninin gelistirilmesi saglanabilir ( Ebenezer ve Haggerty, 1999).

2.5.4. Bedensel / Kinestetik Zeka ve Fen Egitimi

Bedensel / Kinestetik zeka, el veya viicudun tiimiiniin hareketli olmasin
gerektirir. El becerilerine dayanan aktiviteler, fenin vazgegilmez bir parcasidir.
Laboratuar deneyleri ve arastirmalan ile i¢ ice olan fen Ogrencileri, yaptiklarini
duyular1 sayesinde hisseder ve bu siire¢ boyunca diisiinmeyi de kapsayan el
aktiviteleri aktif rol oynar. Fen, tiim viicut hareketleri ile de 6gretilebilir. Bu asamada

daha c¢ok, oOgrencilerin ¢esitli bilimsel olaylar1 rol yaparak Ogrenebilecekleri
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belirtilmektedir ( Ebenezer ve Haggerty, 1999).

2.5.5. Miiziksel / Ritmik Zeka ve Fen Egitimi
Miizik vasitasiyla fen kavramlarinin ifade edilmesi, bu kavramlar1 6gretmek
i¢in ilging bir yoldur. Ogrenciler, bilimsel fikir ve kavramlar1 kullanarak siirler ve

sarki sOzleri yazip, yazdiklarini besteleyebilirler ( Ebenezer ve Haggerty, 1999).

2.5.6. Sosyal / Kisileraras1 Zeka ve Fen Egitimi

Bir fen smifinda sosyal yeteneklerin gelisimi, Ogrencilerin bilimsel
arastirmanin  dogasimi anlayabilmeleri agisindan oldukca &nemlidir. Ogrenciler
fikirlerini karsilagtirarak, farkli yorumlar ve cevaplar1 diisiinerek &grenirler.
Ogrenmenin bu sosyal boyutu, grup iiyelerinin fikirlerini hiir bir sekilde paylastiklar:
zaman daha hizl1 gelisme gosterir. Ayn1 zamanda 6grenciler topluca evrenin yapisi
ve orijini, organ nakli gibi bilimsel konular hakkinda arastirmalar yiiriitmek ve
raporlar yazmak icin ortak hedefler olusturabilir ve bu hedefler daha sonra grup
planlamasi, karar verme ve harekete gegmeyi iceren bir silireg vasitasi ile
basarilabilir. Fen egitiminde 0&zellikle isbirlikgi Ogrenmenin esaslarina gore
olusturulmus gruplar sayesinde, bu zeka alan1 verimli bir sekilde kullanilabilir

( Ebenezer ve Haggerty, 1999).
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2.5.7. i¢sel / Ozedoniik Zeka ve Fen Egitimi

Sosyal etkilesim, bilimsel bilginin gelisiminde ne kadar énemli ise, bir bilim
adaminin o giine kadar hi¢ kimse tarafindan ¢oziilmeyen bir problemi ¢6zmek i¢in
bireysel olarak gdsterdigi ¢caba da o denli 6nemlidir. Einstein, yalniz bir bilim adami
olarak bilinir ki, o sadece on alt1 yasinda iken elektromagnetik teori hakkinda bir
problemi tanimlamustir. izafiyet teorisi onun hayat1 olup, otobiyografisinde 1905
oncesi yillardan bahsederken onun bu problemin ¢6ziimiinde zamanin dogasi

hakkinda bireysel diislincelerini 6nemi agiktir.

Bir fen konusu iizerinde ¢alisirken, her 6grenci problemleri tanimlayabilir,
olas1 aciklamalar ve kendi sahsi analizini 6nerebilir. Bu yonii ile fen, sahsi ilgi ve
alaka icerir. Isbirlik¢i 6grenme sirasinda basar1 saglanmasi, grup iiyelerinin bireysel

Ozelliklerine baghdir (Ebenezer ve Haggerty, 1999) .

2.5.8. Doga Zekasi ve Fen Egitimi

Fen derslerinde 6gretilmesi hedeflenen kavramlarin ¢ogu, dogal diinyanin 6ge
leri ile dogrudan iliskilidir. Ogrencilere, doga ile bas basa kalma ve inceleme
imkanlar1 verildiginde, baz1 6grenciler dis diinyaya ait gézden kagirdiklari birgok sey
arasinda baglantilar kurmaya ve anlamaya baglarlar. Bu agidan fen derslerinde
bitkileri, hayvanlari, mevsimleri, iklim kosullari, ¢esitli maddeleri ve dogal diinyanin
diger tim oOgelerini kapsayan bu zeka alaninin kullanilmasi 6énemlidir. Tom Hoerr

(1996), doga zekas1 i¢in, dogal ortamlarin saglanmasi gerektigini ve doga zekasinin
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Ogrencilerin anlama ve 6grenmelerine yardimci olacak birden fazla yol sunacagini
belirtmistir. Ornegin; hayvanlar {initesini isleyen bir 6gretmen, 6grencileri ile birlikte
hayvanat bahgesine, bitkiler iinitesini isleyen bir 0gretmen, ormanlik bir araziye
gidip incelemelerde bulunabilir. Ogrencilerden okula gelirken konu ile ilgili dogada
bulunan ¢esitli Ornekler getirmeleri istenebilir. Bu c¢alismalar, doga zekasinin

gelismesine ve ¢evre bilincinin yerlesmesine katkida bulunabilir (Meyer, 1997) .

2.6. Coklu Zeka Kuramr’ min Ogretim Siirecinde Uygulamalar

Egitim, kisinin yasadig1 toplum igerisinde degeri olan yetenek, tutum ve diger
davranig bicimlerini gelistirdigi siireglerin tiimiidiir. Bu tanimda yer alan siireg
kavrami, belli bir sonuca ulagsmak veya bir olusumu gerceklestirmek i¢in birbirini
izleyen ve birbiri lizerine biriken 6grenme ve Ogretme olaylar1 olusturur. Bu
baglamda Ogrenmenin olusmasini saglayan her tiirli etki, egitim siirecinin bir
parcasidir. Egitim siireci genel olarak amag, 6gretme ve Ogrenme etkinlikleri ve

degerlendirme boliimlerinden meydana gelmektedir (Fidan ve Erden, 1994).

Egitimin amacinin ne oldugu sorusu, kisa ve basit olarak *‘toplumun
arzuladig1 bilgi ve becerilerle donanmis, topluma uyumlu, topluma ve kendine

yararli, mutlu bireyler yetistirmek’’ diye cevaplanabilir.

Egitimciler, Coklu Zeka Kurami araciligiyla 6gretim siirecini her ¢ocugun
ilgi, ihtiya¢ ve potansiyelleri dogrultusunda siirdiirebilir. Ciinkii, Coklu Zeka Kurami
egitimcilere, her cocugun farkli alanlarda zeki oldugunu 6gretmektedir. Bu yiizden
bu teori, egitimi bireysellestirmek icin etkili bir modeldir. Coklu Zeka Kurami,

ayrica her 6gretmenin kendi zeka yapisini anlamasina yardim etmektedir. Nasil ki
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her 6grenci 6grenmek icin farkli yollar kullantyorsa, her 6gretmen de dgretmek igin
farkli yollar kullanmaktadir. Genellikle de, her 6gretmen en giiclii oldugu zeka
alanim kullanarak 6gretmektedir. Bu agidan bakildiginda Coklu Zeka Kurami, her
o0gretmenin kendi Ogretim yaklasimmin zayif ve kuvvetli yanlarmi daha iyi
anlayabilmesine yardim etmektedir. Bu sayede 6gretmen once kendisini taniyarak
gicli ve zayif zeka yonlerini tespit edip gelistirmeye calisacak daha sonra
ogrencilerin zeka gelisimlerine yardim edecektir. Ogrencilerin biitiin duyu
organlarina dayali 6grenme sunarak onlarin daha aktif 6grenmelerini saglayacaktir

(Saban, 2004).

Egitimde yeniden yapilanmanin en 6nemli hedefi; 68renci basarisinin nitelik
olarak zenginlesmesidir. Yeni yapilanmada, 6grencinin zihnini kullanmasi esastir.
Ogretimin toplumsal ve bilimsel acidan deger tasimasina dnem verilir. Arastirma,
miizik, resim ve drama gibi alanlardaki yeteneklerin gelistirilmesi, sosyal
problemlerin derinligine arastirilmasi1 ve ¢oziimler {retilmesi tam Ogrenmede

kullanilacak 6gretim etkinliklerinden bazilaridir.

Ogretim alaninda yeniden yapilanmada beklenen diger bir sonug firsat
esitligidir. Egitimde firsat esitligi, egitimin bireye yetenek ve zekalarini maksimum
diizeyde gelistirme firsati vermesi demektir. Bu nedenle, egitim kurumlar1 bireyin
ilgi ve yeteneklerini ortaya cikarabildigi ve gelistirebildigi oranda firsat esitligi
saglanmis olacaktir. Egitimde firsat esitligi oldugunda kisinin hayattaki basarisi

bliyiik oranda yetenek ve zekasina bagli olacaktir.
Coklu Zeka Kurami, Ogrencilerin potansiyellerinin farkina varmalari,

ogrenmede giiclii yonlerini kullanip, zayif yonlerini gelistirmeleri, 6zgiivenlerini

saglamalar1 nedenleri ile tercih edilmektedir (Greenhawk, 1997:).

Gardner (1985), higbir zeka tiiriiniin tek basina yeterli olmadigini, zekalarin
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birbiri ile kesin bir etkilesimde bulundugunu belirtmistir. Ogrencilerin baskin zeka
tiirlerinin belirlenmesi ile 6grenme stillerini ve kendilerine uygun problem ¢dzme
stratejilerini belirleyeceklerdir. Egitimde, her konuyu Coklu Zeka Kurami yardimiyla
kavratmaya calismak dogru olmayabilir. Kimi konularda pek ¢ok farkli yontem
kullanilabilmektedir. Her konuya sekiz tiir zekaya uygun sekilde yaklagmak zaman

kaybina neden olabilmektedir (Gardner, 1985).
Egitim ve 6gretimde sayisiz yararlar1 olan Coklu Zeka Kuram1’ nin siniflarda
uygulamalarinin verimliligini engelleyen bazi durumlar vardir. Bunlardan bazilar1 su

sekilde siralanabilir:

v" Sinif mevcutlarinin yogunlugu,

<\

Uygulamalarin yeniligi ve 6rnek azligi,

v' Ogretmenlerin Coklu Zeka uygulamalar1 hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmamalari,

v Ogretmenlerin meslekteki tilkenmislik durumlari,

v' Ogretmenlerin farkliliga dair 6n yargili yaklasimlar ve eski paradigmalar

yikamamalari,

v' Kaynak yetersizligi ve fiziksel sartlardaki eksiklikler,

(\

Sinif yonetimi problemleri,

v' Ogretmenlerin 6z giiven diizeyleri seklinde siralanabilir (Yavuz, 2004).

Ogretmenler i¢in siif ortaminda Coklu Zeka Kuram1® nin kullanilmasi yavas
ve zor ilerleyen bir siire¢ olmakla birlikte 6gretmen tecriibesinin Coklu Zeka Kurami

ile ilgili tutum ve bilgiye anlaml etkisi vardir (Gold, 2002).

Gardner, O6grencilerin farkli yanlarinin farkinda olunmasimni ve egitim
durumlarinin, bu farkliliklar1 g6z Oniinde bulundurarak diizenlenmesini Onerir.
Ancak dikkat ¢ekilen diger bir konu, farkliliklarin IQ testinin yapmis oldugu gibi,

ogrencilere farkli deger ve isimler kullanarak smiflandirmanin yanlis oldugudur.
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Gardner’ a gore coklu zeka, egitimi istenen hedefe ulastiracak bir yol ya da arag
olarak islev gorebilir. Coklu Zeka Kuram1’ nin kullanimi ile egitimin kazancinin ne

olacag sorusuna verilebilecek cevaplar kisaca sdyle 6zetlenebilir:

1) Ogrencilerin istenen diizeye gelmelerini (miizisyen, bilim adami, sanatgi,
sporcu vb.) saglayacak egitim ve Ogretim programlarmin hazirlanmasini
miimkiin kilar.

2) Degisik disiplinlerdeki pek cok derse iliskin kuram, kavram ve kurallari
anlamaya ve Ogrenmeye c¢alisan bir ¢ok Ogrenciye ulasmamizi saglar

(Gardner, 1999).

Kuramin getirdigi en biiyiik yenilik, egitimin bireysellestirilmesidir ve hizla
gelismekte olan teknolojiden dolay1 bu gittikge daha kolaylasmaktadir. Ogretimde
herhangi bir tek tip egitsel yaklagimin, ¢ocuklarin yalnizca kiigiik bir kismina
seslenecegi kabul edilmelidir. Gardner soyle demektedir: ‘“‘Hepimiz bu diinyaya bir
kez geliyoruz. Ogretmenler bir kez geliyor. Ogrenciler bir kez geliyor. Herkese esit
sans tanimak zorundayiz. Sonunda herkes ile basarili olamayacagiz ama bunun i¢in

cabalamak bile 6nemlidir.”’

Ogrencileri oldugu kadar velileri ve dgretmenleri de mutlu edecek bir okul,
cocuklar arasindaki farkliliklar1 ciddiye alip, bu farkliliklar hakkindaki bilgileri
cocuklar ve aileleri ile paylasan, ¢ocuklarin kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu
asamal1 olarak tUstlenmelerini saglayan, bilmesi gereken konulari, her ¢cocuga bu
konularda uzmanlagsmak, 6grendiklerini ve anladiklarini diger cocuklara ve kendisine
gostermek yolunda azami firsat yaratacak sekilde sunan bir okuldur. Ancak Coklu
Zeka Kurami, hicbir sekilde bir egitim recetesi degildir ve bu kuram 0Ogrenci
gelisimini izleme, yeteneklerin 6zel egitimi, disiplinler aras1 ders programlari, giinliik
ders dagilimi, ders yilinin uzunlugu ya da egitimin baska hassas konularinda bir

goriis icermemektedir.
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Siniflarda Coklu Zeka Kurami uygulamalarinin verimliligini arttirmak icin
oncelikle siniflarin diizenlenmesi gerekir. Bu diizenleme islemi sirasiyla dort

asamada gercgeklestirilir:

1) Dersin basinda 6gretime baslanacak olan zeka tiiriine iliskin olarak 6gretmen
alistirmalar yaptirir (Zekamin Ayiklanmasi).

2) Ayiklandirilmis ve etkin hale getirilmis olan zekanin derinlestirilmesi ve
beslenmesi agsamasina geg¢ilir (Zekanin Giiclendirilmesi).

3) Daha sonra, dersin 6zel igeriginin 6grencilerin sahip oldugu farkli zekalara
uygun olarak diizenlenmis farkli bilgiye ulagsma yollar1 ile nasil dgretilecegi
ogrenilir (Zekanmin Ogretimde Kullanilmasi).

4) Son olarak, gelistirilmis zeka tiirlerinin giinlilk yasamdaki problemleri

¢ozmeye uyarlanmasi agamadir (Zekanin Transferi).

Ile her konu tiim zekalarla dgretilebilir (Kiigiikahmet, 2004).

Gardner’ a gore (1985), Coklu zeka uygulamalarinin verimliligini arttirmanin
diger bir yolu da &grencilerin baskin zeka tiirlerinin belirlenmesidir. Ogrencilerin,
baskin zeka tiirlerini belirlemek biiyiikk oranda &gretmene diiser. Ogretmenin
yapacagi en uygun yol, 6grencilerin ders i¢i hareketlerini saptamak ve ilgi alanlarini
belirlemek, ayrica diger 0gretmenler ve veliler ile iletisimde bulunmaktir (Kula,

2005).

Gardner, Coklu Zeka Kurami1’ nin okullarda uygulanmasinin {i¢ 6nemli yanini

vurgulamaktadir. Bunlar:

1) Coklu Zeka uygulamalari ile gelistirilmesi hedeflenen beceriler ve yetenekler
ogrencilerin okul disindaki yasantilarin etkin hale getirmeyi hedefler.

2) Coklu zeka uygulamalarini yiiriiten egitimciler, uygulamalarinin en 6nemli
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hedeflerinin 6grencilerin diisiinme becerilerinin gelisimine hizmet ettiginin
farkindadirlar.

3) Coklu Zeka uygulayicis1 6gretmenler, biitiin 6grencilere ayn1 6gretim yolu ile
O0gretmek yerine, her bir 6grencinin gelisim stirecinin ve kisisel 6zelliklerinin
farkliligim1 g6z Oniinde bulundurarak bireysellestirilmis egitim programlari

hazirlayip 6gretim faaliyetlerini yiiriitiirler (Yavuz, 2004).

Gardner, degisik zeka tiirlerine seslenecek sekilde egitim ortaminin
cesitlendirilmesini savunmus fakat biitiin konularin ya da kavramlarin, biitiin zeka
tiirlerine hitap edecek sekilde 6gretilmesi icin g¢aba gosterilmesine karst ¢ikmuistir

(Gardner, 1999).

Ders igeriklerinin tlimiiyle ezberlenmesinin ya da farkli soézciikler ile
anlatilmasinin, anlama yerine ge¢gmedigini ifade eden Gardner, bu tiir bir anlama
yerine, Ogrencilerin yorum, karsilastirma ve elestirilerle ulastiklart bilgileri
kullanabildikleri siirece anladiklarin1 savunur. Bu tiir bir anlama i¢in, Gardner ¢oklu

zeka agisindan {i¢ ayr1 yaklasim onermektedir (Gardner, 1999).

A. Giris Noktalari

Ogrenciyi derse ¢ekmenin ve konunun merkezine yerlestirmenin bir yolu
bulunarak baslanmalidir. Gardner cesitli zekalar ile iligkilendirilebilen en az alti

somut giris davranis1 dnermektedir:
1. Anlatimsal : Konular Oykiilerle 6grenmekten hoslanan 6grencilere hitap
eder, anlatima dayali giris noktalaridir. Coziilmesi gereken sorunlara,

ulasilacak amaclara, olusan gerilime agirlik verir.

2. Nicel/ Sayisal : Sayillarin  olusturdugu kaliplardan, sayilarla

gerceklestirilen ¢esitli islemlerden, boyut, oran ve degisimlerden etkilenen

Ogrencilere seslenir.
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3. Temelsel/ Varoluscu : Bu giris noktas1t ‘‘kaynaga inen’’ sorunlarla
ilgilenen 6grenciler icin ¢ekicidir. Bu giris noktasinda 6grenciler felsefeye

en egilimli olan, konular1 ortaya koyar ve tartismaya acar.

4. Estetik : Baz1 0Ogrenciler oOzenle tasarlanmig bir kompozisyonu

sergileyecek sekilde diizenlenmis materyallerden etkilenirler.

5. Uygulama : Cogu kisi, 6zellikle gengler, konulara i¢inde rol aldiklar1 bir
caba yoluyla (bir sey yaratabilecekleri, materyali kullanabilecekleri,
deneyler yiiriitebilecekleri bir yolla) yaklasmay1 daha kolay bulurlar.

6. Toplumsal : Ilk bes giris noktasi bireye tek bir kisi olarak yaklagsmaktadir.
Buna ragmen cogu kisi, diizenli etkilesimde bulunma, farkli roller
istlenme, digerlerinin bakis agilarini gozleme, tamamlama firsat1 buldugu

grup ortamlarinda daha etkili bir sekilde 6grenir.

B. Anolojiler Anlatmak

Gardner’ a gore ‘‘Giris Noktasi’’yaklagimi, 6grencilerde ilgi uyandirarak ve
daha fazla arastirma yapmak icin biligsel kararlilik yaratarak, 6grencileri bilimsel bir
konunun dogrudan merkezine yerlestirir. Ogretmen 6nemli konulari aktarirken
Ogretici anolojilere bagvurmalidir. Giris noktalarin1  hazirlamak 6gretmenin

yaraticiligl ve gozlem yetenegi ile yakindan alakalidir.

C. Oze Yaklasmak

Gardner’ e gore giris noktalar1 konugsmay1 baslatir, analojileri anlatarak, s6z
konusu kavramin agiga c¢ikmasi saglanabilir. Fakat 6grencilere aktarilmasi gereken

konunun temelini iletme zorlugu varligini hala siirdiirmektedir. Anlatilacak konuya
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uygun olarak ele alindiklarinda, farkliliklariyla ayirt edici bir sekilde ifade edilebilen
kiigiik bir temsil kiimesi bulunmaya calisilir. Temsil kiimesi, ne kadar ¢ok simge ve
sema igerirse, Ogrenciler agisindan o kadar saglam ve faydali olacagim

kanitlayacaktir.

“Coklu Zeka Kuram1’’ islevsel bir bilis teorisidir ve her bireyin sekiz zeka
alanina sahip oldugunu ileri siirer. Baz1 insanlarin bunlarin ¢oguna ya da hepsine
yiiksek diizeyde sahip oldugu goriiliir. Ornegin Alman Goethe, hem bilim adamu,
hem felsefeci, hem de sairdir. Cogumuzda bazi zekalar gelisip, bazi zekalar
gelismemistir. Bir bilim adami olan Einstein’ in matematik zekasi, list diizeyde iken;
sozel, bedensel ve sosyal zekada matematiksel zekaya oranla daha geri durumdadir
(Campbell vd., 1996:xv1). Gardner uygun 6gretim, zenginlestirilmis bir ortam ve iyi
bir destekle bireylerde sekiz zekanin gelistirilebilecek kapasiteye sahip oldugunu ileri
stirer. Nitekim yapilan c¢alismalar yetenek egitim programlariyla, ¢ok az miizik
yetenegine sahip olunsa da bireylerin dogru ¢evresel etkenlerin bilesimiyle keman

veya piyano calabilecegini gostermistir (Armstrong, 1994).

Ogretmenler, 6grencileri kesinlikle ‘‘uzamsal zekas1 var, ama dil zekas1 yok™’
gibi ifadelerle etiketlememelidir. Gardner, bu zeka alanlarinin bireylerin zihinsel
formlarini temsil ettigini; kesinlikle kim ya da ne olduklarini (ya da olamadiklarini)

belirtmedigini ifade etmektedir.

CZK, genel anlamda insanlarin sahip oldugu anlayig, bilgi ve becerileri
tanimlayip, bireylerin bunlara sahip olup olmadiklarin1 belirlemeyi amag edinir.
Coklu zeka bir kisinin bir problemi farkli bir yolla yapmay1 denemesiyle devreye

girmektedir (Gardner, 1999).
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Bu baglamda Coklu Zeka Kurami okullarda kullanilabilecek; (1) arzulanan
yeteneklerin gelistirilmesi, (2) bir kavrama, konuya veya derse ¢ok ¢esitli sekillerde
yaklasilmasi, (3) egitiminin bireysellestirilmesi gibi li¢ yontemi Onerir (Gardner,

1999).

1. Arzulanan veteneklerin gelistirilmesi: Okullar ait olduklar:

toplumlarin, deger verdigi beceri ve yetenekleri gelistirilmelidir. Ornegin; topluluk
ya da toplum c¢ocuklarin bir miizik aletini c¢alabilmesi gerektigine inaniyorsa, o
zaman bu amaca yonelik olarak miizik zekasini gelistirmek okulun bir degeri haline

gelir.

2. Bir kavrama, konu alanina ya da bilim dalina degisik yOntemlerle

yaklasmak: Okullarin zamanin 6nemli bir boliimiinii temel kavramlara, iiretici
diisiincelere, gerekli sorulara harcamalari ve Ogrencilerin bu fikirleri, fikirlerin
tagidiklar1 anlamlar1 tam olarak kavramalarina olanak tanimalari, su an yapmakta
olduklar1 gereginden fazla konuyu sunup 6grencilerin yiizeysel anlamalarindan ¢ok
daha anlamlidir. Bu nedenle konulara ya da kavramlara degisik acgilardan
yaklasilmalidir. Kavramlarin  anlatilmas1  sirasinda mutlaka sekiz  zekanin
kullanilmas1 gerekmiyor, ama islenen konu egitim bilimince uygunlugu kanitlanmig

yaklasimlara bagvurularak ele alinmalidir.

3. Egitimin bireysellestirilmesi: Gardner her zaman insan

farkliliklarinin ciddi olarak ele alinmasinin, ¢cok boyutlu zeka perspektifinin teori ve
pratikteki &ziinii olusturduguna inanmaktadir. insanlarmn bireysel farkliliklar1 kabul
edilerek, zihinlestirmedeki ve giiclii yanlardaki bu farkliliklar, yadsinacak ya da goz
ard1 edilecek yerde dikkate alinirsa , egitimin bireyler icin ¢ok etkin bir islevi

olacaktir.
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Gardner’ a gore CZK egitime iki 6nemli yarar saglamaktadir: (i) Ogrencileri
istendik durumlari getirebilmek i¢in egitim programlarin1 planlamamiza imkan verir.
(i1) Farkli disiplinlerde 6nemli kuram ve konular1 6grenmeye c¢alisan daha fazla
O0grenciye ulasmamizi saglar. Ancak Gardner bu kuramin bir egitim hedefi

olmadigini, zeka alanlarinin hedeflere ulagmada gii¢lii birer ara¢ olduklarini

belirtmektedir (Gardner, 1997).

Rickett, CZK’ nin smif ortaminda her zaman kullanilabilecegini ve buna en
uygun zamanin da ¢ok karisik bir {initenin bitiminde oldugunu vurgulamaktadir. Bu
sekilde Ogrenciler dinlendirilip, eglenceli bir sekilde zeka alanlarim
kullanabilmektedir. Rickett bu amsla lise 6grencilerine zeka alanlarini tanitmis ve
daha sonra bu alanlara gore gruplar olusturmalar1 istemistir. Bu gruplardan hafta
sonunda bir siif siiri yaratmalar1 istenmistir. Her grup belli bir zeka alaninin
gorevini Ustlenmigtir. Verilen siire sonunda yapilan calismalar tartisilarak
uygulamanin kalitesi incelenmistir. Rickett bu tiir ¢alismalarin 6grenciler tarafindan

oldukca eglenceli ve yararli bulundugunu vurgulamaktadir (Rickett, 1996).

Campbell, Coklu Zeka Kuraminin uygulamalari konusunda pek c¢ok
calismanin yapildigini, ancak bunlarin i¢inde en dogrusunun belirlenemeyecegini,
ogretmenin hedeflere, sinif ortamina ve topluma bakarak uygun yontemleri segmesi

gerektigini vurgulamaktadir.

Gardner’ da ¢ok boyutlu zeka egitimi konusunda ‘‘tek bir dogru yolun”
olmadigina ikna oldugunu belirtmistir (Gardner, 1999). Programlarin egitimcilerin

yaraticiliklarina gore sekillenmesi goriisii yaygindir.

Campbell Cok Boyutlu Zeka Kurami’ nin ders programlarina uyarlanma

calismalarini bes baglik altinda 6zetlenmistir (Akt. Demirel ve Sahinel, 1999).
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1. Cok Boyutlu Zekaya Dayali Ders Tasarimi : Bazi 6gretmenler konuyu 6gretirken
baslangi¢ noktasi olarak zeka alanlarin1 kabul etmektedirler. Ornegin cebir ve
geometriyi bedensel zekay1 kullanarak 6gretmektedirler. Bu sekilde 6grenciler kendi

giiclii olduklar1 zeka tiirlerine gore 6grenme sansina sahip olmaktadirlar.

2. Disiplinleraras1 Ogretim Programlari: Bu yaklagimda dgrenciler ortak cekirdek

konular1 (core curriculum) 6grendikten sonra kendi zeka alanlarina uygun olarak ilgi

alanlarina gore ders almaktadirlar.

3. Ogrenci Projeleri : Ogrencilerin zeka alanlarmi egitimle biitiinlestirmelerinin

saglanmas1 i¢in kendi kendilerine yapabilecekleri projeler hazirlamalari
istenmektedir. Bu projeler sayesinde Ogrenciler arastirma yapmakta, siniflamakta,

yorumlamakta ve sinifta tartismaktadirlar.

4. Degerlendirme: Ogrencilerin iist diizeyde diisinme becerilerini ortaya koyacagi,

ogrendigini genelleyebilecegi, igerikle yasantilarini iliskilendirebilecegi ve bilgilerini
yeni durumlarda kullanabilecegi durumlar yaratilarak degerlendirme yapilmasi
gerektigi diisiiniilmektedir. Ayrica degerlendirme araglari olarak; Ogrenci gelisim
dosyalar1 (portfolyo), projeler, arkadas degerlendirmesi, Ogretmenin dosya
degerlendirmesini yapmaktadir. Veliler de hedefleri belirleyerek, ¢cocuklariin 6zel
video filmlerini izleyerek, kursu degerlendirerek, sinifi ziyaret ettiklerinde informal

yorumlar katarak degerlendirme siirecine katilmaktadirlar.

5. Yonlendirme (Ciraklik Programlari): Gardner, ilk ve orta dereceli okullarin

bireysellestirilmis  programlarla ¢iraklik  firsatlar1  sunularak yiiriitiilmesini
savunmaktadir. Burada bir 6grenci li¢ farkli c¢iraklik grubuna dahil olmaktadir.
Ornegin; birinde sanat ya da zanaat alanlarinda, ikincisinde akademik alanda ve

ticlinciisiinde dans ve spor gibi fiziksel alanda ¢iraklik egitimi almaktadir.

Armstrong’ a gore, ‘ Cok Boyutlu Zeka Kurami’n1’’ program gelistirmede
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kullanmanin en iyi yolu, Ogretilecek konunun bir zekadan digerini nasil
uyarlanabileceginin belirlenmesidir. Bu amaca ulasmak i¢in de 6nce konu ile ilgili
hedef yazilir; sonra s6z konusu hedefin biitiin zekalar ile baglantis1 korunarak,

planlama sorular1 yazilir (Akt. Demirel ve Sahinel, 1999).

Mantik- Matematik
Say1, hesap, mantik,
siniflama ve elestirel
diistinme becerilerini sinifa
nasil getirebilirim?

Uzamsal
Gorsel sekilleri
hayal etmeyi,

Dil renk, resim ve
Komgnalarl benzetmeleri
ya da yazilmig nasil
metinleri nasil kullanabilirim?
kullanabilirim?
Miizikal
Miizigi, doga
seslerini ya da
melodileri
HEDEF sinifa nasil
getirebilirim?
. L Bedensel
Oze doniik Viicut ya da el
Duygular, becerilerini ise
anilar1 nasil nasil
uyandirabilirim Sosyal karistirabilirim?
o ya d? Ogrencileri nasil
ogrencilere kaynastirabilir,
se¢me sansint kubasik calistirabilir
nasl ve bliytk grup
verebilirim? benzetimlerine nasil
yonlendirebilirim?

Sekil.2.1. Coklu Zeka Kuram (MI) Planlama Sorular1 Armstrong (1994)



71

Gardner’mn ¢oklu zeka kurami iizerinde uygulamaya doniik ¢aligmalar
yapilmistir. Yapilan ¢alismalarda rastlanilan ortak oriintii, hazirlanan programlarin,
farkli zeka tiirlerine hitap eden farkli 6gretim merkezlerinde ayni konuyu degisik
bakis acilariyla ve farkli boyutlar1 ile ele almalarina olanak saglayabilen bir

diizenegin saglanmasidir.

Yapilan uygulama ¢alismalarindan bazilarina asagida yer verilmistir:

Ilkokul diizeyinde CZK’nin uygulandig ilk okul Indianapoli 8°dir. Bu okulun
baslica ilkesi, her Ogrencinin kendi coklu zekasini kullanabilecegi etkinliklere
katilabilmesi olanagina sahip olmasi gerektigidir. Bu prensibe dayanarak 6grencilerin
standart ders ve konulara ek olarak bilgisayar, miizik ve bedensel aktivitelere

katilmalar1 saglanmistir. Bu okulda 6n plana ¢ikan {i¢ uygulama sunlardir;

Birincisi; her 6grenci her giin ilgilendigi bir beceri ya da konuyu g¢alismak
i¢in ¢esitli yas gruplarindan 6grenciler ve o alanda belli beceri ya da birikime sahip
olan bir 6gretmenden olusan ‘‘pod’’ (uzmanlik alani) ad1 verilen ve ¢irakliga benzer

kursa katilmaktadir.

Ikincisi; uzmanlik calismalariyla genis kitleler arasinda siki bir bag
kurulmaktadir. Haftanin bir giinii okulu uzman bir konuk ziyaret etmekte bir meslegi
ya da beceriyi tim Ogrencilere sergilemektedir. Bu uzman c¢ogunlukla bir veli

olmakta ve dogal olarak konu, o zamanki okul programi ile uyum saglamaktadir.

Ucgiincii ve en dnemli olarak da, pilot okulda dgrencilerin gelisimini saglayan
proje ¢aligmalaridir. Yilin hangi zamaninda olursa olsun, 6grencilerin yaklasik olarak
on haftalik araliklarla sunulan {i¢ degisik konu iizerinde yogunlagmalari

saglanmaktadir (Gardner, 1993).
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Braun (1997); Germantown Ohio’da Vallley View Middle School’da yedinci
simiflarda sosyal bilgiler dgretiminde CZK’y1 uygulayan ders planlari onermistir.
Dort hafta stiren bu ¢asilmada 1914 ve 1945 yillar1 arasindaki donemi kapsayan tarih
konularini icermektedir. Braun bu planlari, program bir¢ok okul bdlgesinde basarili
olduktan sonra, 6grencilerdeki yiiksek diizey diisiinme becerilerini birlestirmek i¢in
onermistir. Clinkii Cok Boyutlu Zeka Kurami’nin 6grencileri kendi 6grenmelerinde
motive ettigine, coskulu ve sorumlu tuttuguna ve Ogrencilerin giiclerini ve
zayifliklarim1 birgok farkli ve zengin yolla gelistirmelerini talep ettigine inaniyordu

(Akt. Bagbay, 2000).

Ogrenciler uygulama esnasinda dort gruba ayriliyor ve her grup ders planinin
parcalarini olusturan farkli konu basliklar1 ile ilgileniyor. Uygulama esnasinda
ogretmenler yalnizca materyalleri saglamak ve O6grencilere ¢alismalarda yardimci
olmakla sorumlular. Ogrenciler &devlerini ders planinin 6nerdigi sekilde kendi

baslarina yapacaklar ve kendi 6grenmelerinden sorumlu olacaklardi.

Campbell (1989) tarafindan yapilmis olan bir ¢aligmada ise yirmiyedi ii¢lincii
siif 0grencisi, farkli 6gretim yaklasimlariyla yedi farkli ders plani1 ve 6grencilerin
bir okul giliniinde 1.5-2 saat gecirdikleri yedi farkli merkez hazirlamistir. Bu
arastirmada Campbell ¢oklu zeka teorisinin siif ortamina adapte edilebilmesi igin
kullanilabilecek yaklagimlardan biri olan ‘‘Ogretim merkezleri ile zenginlestirilmis
siif”>  ortami  olusturmustur.  Ogrenciler  etkinliklerini bu  merkezlerde
gergeklestirmektedirler. Hazirlanan bu merkezler, okuma merkezi, matematik
merkezi, miizik merkezi, sanat merkezi, birlikte ¢alisma merkezi, kisisel ¢alisma

merkezleridir.

Bu calisma sonucunda asagidaki hipotezler dogrulanmistir.

» Biitiin 6grencilerin igbirligine dayali calisma becerileri gelismektedir.

» Hareketler ve miizikle birlikte calismak bilgilerin kaliciligina yardimci
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olmaktadir.

> Ogretmenlerin rolii degismektedir ve dgretmenler daha az ydnetici olmaya
baslamaktadir.

> Ogrencilerin ¢oklu modelle ¢alismalari, en az ii¢ ya da bes zeka alanim
kullanmalar1 sunum becerilerini arttirmaktadir.

» Geleneksel olmayan siniflarda 6grencilerin etkili 6grenme yetenekleri daha
da ilerlemeye baslamaktadir

» Cogu 6grencinin liderlik yetenegi ortaya ¢ikmaktadir (Campbell vd., 1996).

1988’ den beri New City Okulu’nda CZK’y1 uygulayan Hoerr, bu kavramla
birlikte, 6gretim programlarinin, degerlendirme siireglerinin, veli- okul iligkilerini ve
O0gretmen igbirliginin degistigini vurgulamaktadir. Bu etkiler s1 sekilde 6zetlenebilir:

(Hoerr, 2000)

» Program Gelistirme siireclerine Etkisi: CZK ile birlikte derslerde tiim zekalar

kullanilmaya baslanmustir. Ogrenciler siir aciklama da resim, miizik, dans
figiirlerini kullanmaya baglamiglardir. Yapilan calismalar diizenli olarak
degerlendirilmis, dgretmenler bazi Ogrencilerin liriinlerini sergilemek igin

sergiler olusturmuslardir.

> Degerlendirme _Siireclerine Etkisi: Ogrencilerin bir konuyu anlayip

anlamadiklarinin sadece dil becerilerinin kullanilmasiyla (klasik sinavlarla)
Olclilmesi yetersizdir. Ayn1 hedefe farkli degerlendirme teknikleri ile de
ulagilabilir. Kuramin uygulanmasiyla degerlendirme siireglerinde projeler,

gosteriler, sunular ve gelisim dosyalar1 kullanilmaya baslanmistir.

> Veli- Okul Iliskilerinin Etkisi: Veliler her hafta okulda yapilan ¢alismalar

hakkinda bilgilerin, yapilacak etkinliklerin yer aldigit mektuplar
gonderilmistir. Ayrica veliler Ogrencilerin 6grendiklerini sergiledigi her

gosteri ve sunuya davet edilmislerdir. Veliler toplantilarda, ¢ocuklarinin
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ogrenmelerinden sorumluluk hissetmeye basladiklarini soylemislerdir.

> Ogretmen Isbirligine Etkisi: Ogretmenlerin  kendi zeka profillerini

O0grenmelerini saglamig, daha da 6nemlisi herkesin farkli bigimlerde 6gretim

yaptigini ortaya ¢ikarmistir.

CZK sayesinde insanlarin farkli sekilde ogrendikleri ortaya c¢ikmistir. Bu

nedenle ‘‘Ogretim Siirecinde Kullanilabilecek Zeka Teknikleri>” dnem kazanmustir.
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Coklu zeka kuramina gore hazirlanan ders programlarinda etkinliklerin
zenginlestirilerek, ayni1 bilginin 6grencilere farkli yollarla sunulmasi temele
almmaktadir. Ogrenmede farkli yollarin kullanilmas1 ve zengin bir etkinlik meniisii
sunulmasi, zihinsel fonksiyonlarin cesitliligini arttirirken beynin tek bir zihinsel
fonksiyondan kurtarilarak farkli zihinsel etkinliklerle desteklenmesi saglanmaktadir.

Bu da 6grenmenin daha kolay gerceklesmesini saglayabilecektir.

2.6.1. Coklu Zeka Kuraminda Ol¢me ve Degerlendirme

Ogrenmenin gerceklesip gerceklesmedigini belirlemek icin egitimde 6lgme ve

degerlendirmeye ihtiya¢ vardir.

Gardner (1993) degerlendirmeyi, bireyin yetenekleri ve potansiyeli ile ilgili
bilgi edinmek, bireye yararli doniitler saglamak ve ¢evresindekilere yararli veriler
vermek olarak tanimlamaktadir. Bu nedenle klasik testlerden c¢ok Ogretmen ve
ogrencilerin degerlendirme calismalarinin iginde siirekli yer aldigi bir yaklagimi

savunur.

Gardner, egitimde oOnemli olanin 6grencilerin ne kadar yapabildiklerinin
belirlenmesi degil, giiclii ve zayif yonlerinin ortaya ¢ikarilmasi oldugunu belirtmistir.
Ogrenciler giiclii ve zayif yonlerini bilirlerse hem kendilerini daha iyi tanirlar, hem

de gelecekleri hakkinda karar vermeye baglarlar (Gardner, 1993).

CZK, ogrencileri ¢oklu yontemlerle degerlendirmeyi savunur. Standartlagsmis
testlerin en biiyiik smirliligi, 6grencilerin yil boyunca dgrendiklerini sinirlt bir yol
icerisinde gdstermelerini istemesidir. Bunun aksine CZK, dgrencilerin belli bir beceri
ya da alandaki yeterliligini, ¢esitli yollarla gosterebilmesi diisiincesini savunmaktadir

(Blimen, 2002).
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CZK’ da 6grencinin degerlendirilmesinde izlenen yollardan biri *‘portfolyo’’
yaklasimidir. Portfolyo ogrencilerin yaptigi calismalari igeren dosyalardir. Bu
dosyalar sayesinde 6grencilerin belli bir zaman dilimindeki gelisimi hakkinda daha
gergekei  ve gecerli bilgiler sunulabilmektedir (Saban, 2003). Portfolyo
degerlendirme, 6grencinin 6grenme siirecinde neler 6grendigi, nasil 6grendigi, hangi
sorular1 sordugu, nasil analiz, sentez yaptigi, neler iirettigi, duygusal ve sosyal olarak

nasil bir etkilesim i¢inde bulundugunun kanitlaridir (Biimen, 2002).
Coklu Zeka Kuraminda degerlendirmenin en 6nemli pargasi, dgretmenin
gozlemleridir. Diger Onemli bir parcasi ise Ogrenci {riinlerinin belgelenerek

dosyalanmasidir.

Ogretmen, dgrenci iiriinlerini belgelemek igin su yollardan faydalanabilir:

—

Anekdot kayitlar

Calisma ornekleri

Ses kasetleri

Videolar

Ogrenci kayit kartlar1 ve giinliikler

Informal test sonuclar

Mutlak degerlendirme anlayisina dayali sinavlar

Ogrenci ile goriismeler

A A o B

Kontrol listeleri

Sinif haritas1  ( Saban, 2003).

_
S

CZK’ya gore degerlendirme, proje ya da temalara dayalidir. Egitime farkli bir
bakis acis1 getiren bu kuram geleneksel 6gretim anlayisinin disinda yeni bir sinif
diizeni ve yeni bir 6gretmen modelinin ortaya g¢ikmasini da zorunlu kilmistir.

CZK’da degerlendirme yalnmzca dgretmen tarafindan yapilmaz. Ogrenci ve velide
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egitim ve Ogretimin her asamasina dahil edilir. Degerlendirmede bu asamalardan

biridir (Campbell, Campbell and Dickinson, 1996).

Tablo 2.4. Coklu Zeka Degerlendirme Teknikleri

OGRETMEN OGRENCI VELI
DEGERLENDIRMESiI | DEGERLENDIRMESI | DEGERLENDIRMESI
Gelisim Dosyalar1 Gelisim Dosyalar1 Gelisim Dosyalar1
Yasanmis Olay Raporlari Yasanmis Olaylarda Smifta Yapilan

Kendini Degerlendirme Gozlemler

Gortismeler

Kendini Yargilama

Ogrenciyle Birlikte Hedef

Belirleme

Belirli Olciitlerde Coklu

Ortam1 Degerlendirme

Kendinin Ya Da
Arkadaslarindan Birinin

Projesini Degerlendirme

Projelerin Video

Kayitlarini Izleme

Gozlem

Ilgi Envanteri

Formal Ve Informal

Konferanslar1 izleme

Kontrol Listesi

Arkadaslarimi

Degerlendirme

Siniftaki Ve Okuldaki

Toplantilara Katilma

Ogretmenin Hazirladig

Ogretmeni Degerlendirme

Programi Inceleme

Testler
Yayimlanmis Diger Kendini Degerlendirme Telefon Goriismeleri
Testler
Karneler Dersi Degerlendirme Yazili1 Goriismeler
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2.6.2. Coklu Zeka Sinifi ile Geleneksel Siif Arasindaki Farklar

Geleneksel bir siif anlayisinda, Ogretmen her seyin sekillenmesinden
sorumludur. Ogretme- dgrenme etkinliklerinde dgretmen zamann biiyiik bdliimiinii,
anlattiklarini tahtaya yazarak, sinif 6niinde ayakta konusarak, 6grencilere 6dev olarak
verdikleri hakkinda sorular sorarak ve Ogrencilerin yazma iglerini bitirmelerini
bekleyerek kullanir. Geleneksel bir smifta iletisim biiyiik oranda tek yonli
olmaktadir. Bu tarz siniflarda 6grencilerin bireysel farkliliklar, ilgileri, yetenekleri,

beklentileri ve 6grenme hizlar1 yeterince dikkate alinmamaktadir.

Coklu zeka siifindaki 6gretmen ise ders islerken, bir zeka alanindan diger
zeka alanina geciste kullanabilecegi aktiviteleri uygulamaya calisir. Ogretmen
dersleri 6grenci merkezli bir tarzda isler. Coklu zeka sinifinda da Ogretmen
zamaninin bir kismint sinifin 6niinde konusarak ve tahtayi kullanarak gegirir. Ancak
geleneksel sinif modelinde oldugu gibi 6gretmen yonetici bir rolde degildir. Coklu
zeka smifinda 6gretmenin rolii 6grencinin 6grenmesini kolaylastirmak icin gerekli

Onlemleri almak ve 6grenciyi stirekli giidiilemektir (Armstrong, 1994).

Coklu zeka kurami 6gretmenlere, 6grencileri arasindaki farkliliklar1 tanimada
ve bu farkliligi faydali sekilde kullanabilmede bir ¢ati olusturur. Ayrica CZK’ya

dayali 6gretim, 6grenci-6gretmen iligkisini arttiran bir yapiya sahiptir (Vialle, 1997).

Geleneksel bir smif yaklagimindan ¢oklu zekayr benimsemis olan bir sinif
ortamina gecebilmek i¢in dncelikle 6grencilere, CZK hakkinda bes dakikalik bir siire
icerisinde bilgi verilerek yeni sinif ortamina ge¢cmek iyi bir yoldur (Armstrong,

1994).

CZK simiflarinda 6grencilerin ¢oklu zekalar1 konusunda cesaretlendirildigi
zaman sadece kendi gii¢lii veya zayif zeka alanlarini degil, arkadaslarinin bile bu

yonlerini kesfedebilecegi Greenhawk (1997) tarafindan belirtilmistir. Ogrenciler
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CZK sayesinde kendilerini daha 1iyi tanimakta ve nasil &grendiklerini
kesfetmektedirler. Emig (1997) kendi giiclii yonlerini kesfeden 6grencilerin yeni
bilgileri 6grenirken gosterdikleri ugrastan zevk aldiklarini, egitim-6gretim siireci
boyunca kendilerinden daha emin olduklarin1 ve aldiklar1 bilgileri daha anlaml
bulduklarin1 belirtmektedir. Bu tarz bir 6grenme ortaminda ogrencilerin derse karsi

olan tutumlarini ve algilamalarinin olumlu yonde etkilenecegi de siiphesizdir.

Geleneksel smif anlayisindan CZK’li anlayisa gegis sirasinda onemli
degisimin; egitimin dgretmen merkezli bir anlayistan 6grenci merkezli bir yaklagima

dogru yonelmesi oldugu Vialle (1997) belirtilmistir.

Geleneksel  smmif  modelinin  Ogretimde  ¢cok  yetersiz  oldugu
diistiniilmemelidir.Geleneksel bir siniftaki 6gretmende tiim zeka alanlarina duyarl
bir sekilde dersini yiiriitebilir. Ornegin; konu anlatimlar1 sirasinda dgretmen mimik
ve drama tiirlinde hareketler yaparak bedensel/kinestetik zekanin, tahtaya onemli
noktalar1 6rneklendirmek i¢in resimler ¢izerek gorsel/uzamsal zekanin, konugmasi
sirasinda ritmik vurgular yaparak miiziksel/ritmik zekanin, 6grencilere kendilerini
ifade etmeleri icin firsatlar sunarak ic¢sel zekanin, konuyla baglantili dogal olaylarla
ilgili 6rnekler vererek doga zekasinin, 6grencilere sorular sorarak ve onlar1 yaratici
bir iletisime yonelterek sosyal zekanin gelisimine 6gretmen merkezli geleneksel bir
smif ortami igerisinde ¢oklu zeka alanlar1 kullanilabilir. Ancak bu tiir 6grenme-

ogrteme siireci CZK esaslari ile tam olarak uyusmaz (Armstrong,1994).

2.7. Literatiir Taramasi

Yapilan literatiir taramasinda, yurt i¢i ve yurt disinda CZK’ 11 6gretim
etkinliklerinin, 6grencilerin basarilar1 ve derse karsi olan tutumlarina etkisinin test
edildigi arastirmalara rastlannmstir. Ozellikle arastirmalarin Matematik, Fen ve

Tiirkge alanlarinda odaklandig1 goriilmektedir.



82

Tiirkiye’ de yapilan arastirmalar yabanci iilkelerde yapilan arastirmalara gore

daha ge¢ baglamistir. Yeni miifredat dahilinde de CZK’ ya yer verilmektedir.

Yapilan literatiir taramas1 sonucunda yurt disinda CZK ile ilgili yapilan bazi

arastirmalar asagida 6zetlenmistir:

Meyer (1997) Lakes Ilkdgretim Okulundaki 6. smif &grencilerinin su
sicakliginin bir nehrin ekolojik dengesiyle dogrudan iliskili oldugunu kavramasina
yardimci olmak i¢in farkli sicakliklardaki su igerisinde bulunan bir baligin nefes alis
verisini saydiklarimi belirtmektedir. Bu aktivitede ilk olarak bir dakika igerisinde
baligin soguk bir su icerisinde ardindan oda sicakliginda ve en son olarak da sicak bir
su igerisindeki hareket sayis1 6grenciler tarafindan sayilmistir. Son olarak, 6grenciler
her sicakliga ait genel bir soluk alip-verme ortalamasini hesaplamak igin birbirlerinin
sonuclarinin ortalamasin1 almiglardir (Mantiksal — matematiksel zeka). Okul
cevresinin simif olarak kullanildigi diger aktivitelerde, 6. simif ogrencileri 1. sinif
Ogrencilerini kontrol etmis ve kendi 6grendiklerini onlara &gretmislerdir (Sosyal
zeka). Ayrica 6grencilere bdlgenin hayali resmi ¢izdirilmis (Gorsel — uzamsal zeka)
ve bdlgenin su kaynagi olan McAllister Pinarinda 6grencilerle beraber yiiriiyiisler

yapilmistir (Bedensel — kinestetik zeka).

Hoerr, 1988’ den itibaren New City okulunda Coklu Zeka Kuramim
uygulamistir. Hoerr bu kuramla birlikte veli — okul iligkilerinin, 6gretmen
igbirliginin, degerlendirme siireclerinin, Ogretim programlarinin  degistigini

vurgulamistir (Hoerr, 2000).

Campbell (1989), tiglincti sinif 6grencileri ile CZK uygulamalar1 yapmustir.
Bunun i¢in 6grenme merkezleri ve disiplinler arasi yaklasimi kullanmistir.
Ogrenciler zamanlarmin bir bdliimiinii 6grenme merkezlerinde: diger zamanlarini ise
bagimsiz projeler hazirlayarak ve arkadaslariyla paylasarak gegirmislerdir.

Ogrencilerin kullanmalar1 igin; yapim merkezleri(bedensel zeka igin), sanat merkezi
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(gorsel zeka icin), matematik merkezi (matematiksel zeka igin), miizik merkezi
(miiziksel zeka icin), okuma merkezi (dilsel zeka igin), birlikte g¢aligma merkezi
(sosyal zeka igin), bireysel calisma merkezi (i¢csel zeka igin) olarak ogrenci

merkezileri diizenlenmistir. Arastirma sonunda su ¢ikarimlar elde edilmistir:

Ogrenciler bagimsiz is yapabilme yeteneklerini arttirmislardir.

Her 6grencinin is birligi yetenegi artmistir.

v
v
v Ogrencilerin CZ etkinliklerine dayali ¢alisma becerisi artmistir.
v" Davranis bozuklugu olan 6grencilerde olumlu gelismeler goriilmustiir.

v' Ogrencilerde liderlik 6zelligi belirgin dl¢giide artmustir.

v Ogretmen bir siire sonra geleneksel roliinii degistirmis ve c¢ok yonlii,

etkinliklerde rehber ve kaynak kisi haline gelmistir.
v' Ogrenciler miizik ve bedensel calismalar sayesinde daha kalici bilgiler

edinmiglerdir.

Armstrong, CZK’ nin c¢ocuk yastaki Ogrencilerde okuma ve yazma
alistirmalarinda uygulamistir. Bilgisel amaglarla kelimeler, sayilar, miizik, kinestetik
amaglar sosyal iligkiler veya kisisel deneyimler arasinda bag kurarak dersler

islendiginde 6grenci basarilarinin arttigini ortaya koymustur (Akt. Temur, 2001).

Allen (1997), bir arastirmasinda CZK’ da bahsedilen 7 zeka alani yoluyla
ogrenme firsatlar1 birlestirilirse 6grencilerin akademik basarilarinin artacagini ortaya
koymustur. Bir yil silireyle Jamestown ortaokulunun diisiinerek 6grenme projesi
ogretimi gelistirmek icin CZK’ y1 incelemis ve uygulamalarin sonucunda basari testi
verileri yaklasgimlarimin  dogru oldugunu gostermistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin kendilerine olan gilivenlerinin arttig1 ve 6grenme stratejilerinin farkina
vardiklarini ortaya koymustur.

Ford (2000), yaptig1 deneysel ¢alismada ‘‘CZK ve Biitiinlestirilmis Tematik
Ogretim’”  tekniklerinin birlikte kullanilmasinin  &grenci  basarisim  etkileyip

etkilemedigini incelemistir. Arastirmada kontrol grubu geleneksel 6gretime, deney
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grubu ise Matematik, Ingilizce ve Sosyal Bilgiler dersinde CZK ve Biitiinlestirilmis
Tematik Ogretim tekniklerin birlikte uygulandig1 kontrol grubu okudugunu anlamada
daha basarili olurken, deney grubu dil becerilerinin toplaminda daha basarili

olmustur.

Ulkemizde son yillarda CZK hakkinda yapilan ¢alismalardan bazilar asagida

ozetlenmektedir:

Ilk deneysel calisma Demirel ve Doktora Ogrencileri (1998) tarafindan
Ankara Ozel Tevfik Fikret {lkégretim Okulu’ ndaki 4. sinifa devam eden toplam 100
ogrenciyle yaptigi arastirmadir. Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinin ‘‘Tiirklerin
Anadolu’ ya Yerlesmesi’’ {initesine ait basarilar1 ve derse iliskin tutumlarina dilsel —
sOzel ve mantiksal — matematiksel zeka alanlarinin baskin oldugu geleneksel 6gretim
yontemine kiyasla CZK’ ya dayali 6gretim etkinliklerinin etkisinin arastirildigi bu
caligmada, veriler gozlem kayitlari, anket ve 6grenci dosyalari, tutum o&lgegi ve
basar1 testi kullanilarak toplanmistir. Elde edilen verilerin istatistiksel analizi
ogrencilerin sosyal bilgiler dersine iligskin tutumlar1 arasinda deney grubu lehine
anlamli bir farkliligin oldugunu gosterirken, deney (n=50) ve kontrol (n=50)
gruplarindaki 6grencilerin basarilar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadig: tespit
edilmistir.

Coskungéniillii (1998) TED Ankara Koleji Vakfi IIkdgretim Okulu’ nda, 5.
sinif 6grencilerinin matematik basarilar1 ve tutumlar iizerine geleneksel 6gretim
yontemine kiyasla CZK’ ya dayali 6gretim etkinliklerinin etkisini arastirmistir. 64
Ogrencinin katildig1 bu calismada; matematik basarilar1 ac¢isindan deney grubundaki
ogrencilerin daha basarili oldugu goriiliirken; derse iliskin tutumlar1 agisindan deney
ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

Tarman (1999) tarafindan Ankara Giizel Sanatlar Lisesi Miizik boliimiinde
O0grenim goren lise 2. simif 6grencileri ile yapilan ¢alismada, lise diizeyinde CZK
uygulamalarindan biri olan Giizel Sanatlara Giris model olarak alinmig ve alan

projesi yaklagimi kullanilmistir. Derste, Niians Terimleri konusunda 6grencilerden
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proje hazirlamalar1 ve sunmalar1 istenmistir. Farkli zeka boliimlerine gore ayrilan

ogrenciler ¢ok ilging ve yaratici caligmalar sergilemistir.

Basbay (2000) tarafindan yapilan bir ¢alismada ise Coklu Zeka Kurami’ na
Gore Egitim Programlar1 ve Sinif i¢i Etkinlikleri incelenmistir. Calismada CZK’ nin
Ozellikleri dikkate alinarak, smif ig¢i siireclerdeki etkinlikler hazirlanan gozlem
formuna isaretlenmistir ve bu etkinliklerin ilkogretim okullar1 birinci kademe
programina uygunlugunu arastirmistir. Sonugta programin CZK’ y1 yansitici
ozellikte oldugu ancak ogretmenlerin CZK ile ilgili uygulamalar i¢in hizmet ici

egitim almalar1 gerekliligini ortaya koymustur.

Isisag (2000) yaptig1 arastirmada CZK’ y1 tamitmak ve egitimde 6zellikle
yabanct dil siniflarinda  yontemin katkilarmi gdstermeyi amaclamistir. Bu
arastirmada Headway ders kitabindan Pre-intermediate seviyede bir konu segilerek
CZK’ ya uyarlamig ve biitiin zekalar iceren aktiviteler hazirlanmis, CZK’ ya dayali
yabanci dil dersinin 6grenme ve Ogretme etkinliklerini c¢esitlendirdigi arastirma

sonucunda ortaya ¢ikmistir.

Kaptan ve Korkmaz (2000) tarafindan yapilan calismada 5. smf
ogrencilerinin elektrik {initesindeki basarilar1 ve fene karsi tutumlart agisindan
CZK’nin geleneksel 6gretim yontemlerine kiyasla etkisi arastirilmistir. Aragtirma
sirasinda basart testi, tutum Olgegi, resim ve yazi ile ifade testi, gozlem kayitlari,
Ogrenci dosyalar1 kullanilarak veri toplanmistir. Arastirma sonunda CZK’ na gore
ders islenen deney grubunun basaris1 ve derse yonelik tutumu acgisindan kontrol
grubuna gore daha olumlu yonde etkilendigi goriilmiistiir. Ayrica smif dgretmeni
CZK tabanli fen etkinliklerinin sinif uygulamalarinin daha etkili, elde edilen
bilgilerin daha kalic1 oldugunu; 6grencilerin daha zevkli ve tam katilimli olarak derse
istirak ettiklerini, bu etkinliklerin 6grencilerde 6zgiiven ve farkli yeteneklerin ortaya

¢ikmast i¢in firsat tanidigini belirtmistir.
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Temur (2001) tarafindan Gazi Universitesi Vakfi Ilkogretim Okulu 4. smif
Ogrencileri ile yapilan ¢alismada, matematik dersi igerisinde yer alan Zaman olgiileri
konusunda CZK’ nin geleneksel 6gretim yontemlerine kiyasla etkisi arastirilmistir.
Kontrol ve deney grubu olarak ayrilan 6grencilerden, kontrol grubuna geleneksel
Ogretim yontemlerine gore; deney grubuna CZK’ na dayali 6gretim etkinlikleri ile
ders islenmigstir. Basar1 ve 0grenilen bilgilerin hatirda tutulmasi bakimindan deney

grubu lehine anlamli bir fark oldugu gozlenmistir.

Seber (2001) tarafindan yapilan ¢aligmada ilkogretim 5. siif 6grencilerinin
Coklu Zeka alanlariin belirlenmesi ve o6grencilerin kendilerini degerlendirerek,
baskin ve gii¢lii zeka alanlarmin gelistirilmesi amag¢lanmistir. Bunun igin giivenirlik
ve gecerliligi yiikksek olan bir degerlendirme 6lgegi hazirlanmistir.  Olgek
hazirlanirken sosyal ve kiiltiirel acidan zayif, orta ve yiiksek derecede kabul edilen
farkli ii¢ okulun o&grencilerinden yararlanilmistir. Bunun sebebi degerlendirme
Olceginin tiim sartlarda uygulanabilecek 6zellikte olmasini saglamaktir. Arastirma
sonunda sekiz zeka alanina ait toplam 64 maddeden olusmus bir degerlendirme

Olcegi gelistirilmistir.

Obuz (2001) tarafindan yapilan 3. sinif Hayat Bilgisi ders programinda yer
alan Cevremizdeki Canlilar, Diinya ve Uzay iinitelerinin CZK uygulamalarina
yonelik olarak islenmesi ve uygulamanin 6gretim siirecine etkisinin arastirildigi
calismada, 6gretmen ve Ogrencilerin alt1 hafta siiren calisma hakkindaki goriislerine
ayr1 ayr1 yer verilmistir. Uygulama sonrasinda genel olarak 6gretmen ve Ogrenciler
cok zevkli ve heyecanli ¢alismalarin ortaya c¢iktigini, grup halinde calisma firsati
bulduklarin1 arastirma, inceleme ve gesitli 6grenme becerileri kazandiklarini ifade
etmislerdir.

Kaya (2002) tarafindan ilkogretim 7. simif 68rencilerinin atom ve atomik yapi1
konusundaki basarilarina, 6grendikleri bilgilerin kaliciligina, tutum ve algilamalarina
Coklu Zeka Kuram1’ nin etkisinin aragtirildigi ¢calismada, 6grenciler deney ve kontrol

grubu olarak ikiye ayrilmiglardir. Kontrol grubuna geleneksel 6gretim yontemlerine
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gore; deney grubuna CZK’ na dayali 6gretim etkinlikleri ile ders islenmistir. Calisma
sirasinda Ogrencilere On bilgi testi, basari testi, mantiksal diisiinme testi, zihinsel
dondiirme testi, tutum ve algilama anketi uygulanmistir. Arastirma sonunda 6grenme
basarisi, kaliciligi, fen’ e olan tutum, bilim ve bilimi 6grenme yollarini algilama
acisindan CZK’ na dayali etkinliklerin yapildig1 deney grubu lehine anlamli fark

oldugu gozlenmistir.

Batman (2002), Dogu Akdeniz Universitesi'nde yaptign ¢alismada,
Ogretmenlik Meslegine Giris dersinin Egitimin Toplumsal Temelleri béliimiinde yer
alan Egitim Sosyolojisi'nin Ozellikleri ve Gelisimi konusunun dgrenilmesi siirecine
CZK’nin etkisini arastirmigtir. Kontrol grubuna geleneksel 6gretim yontemlerine
gore; deney grubuna CZK destekli 6gretim etkinlikleri ile ders islenmistir. Arastirma
sirasinda 6grencilere CZK hakkinda bilgi verilmis, ders sonunda kendilerine verilen
etkinlik meniilerinden yararlanarak birer etkinlik hazirlamalar1 istenmistir.
Ogrencilerin CZK uygulamalar1 hakkindaki gériisleri i¢in yapilandirilmis goriisme
formu hazirlanmis ve kullanilmistir. Gruplara 6n test ve son test uygulanmistir.
Arastirma sonunda CZK uygulamalarinin basariyr olumlu etkiledigi, ders akisinin

daha eglenceli ve 6gretici oldugu tespit edilmistir.

Erman (2003) tarafindan Baskent Universitesi Ozel Ayse Abla Koleji ve
Sarar Ilkogretim Okulunda Ogrenim goren 100 &grenci iizerinde, 4. simf
ogrencilerinin zeka tiirlerine gore dagilimi ve diizey Ol¢iimlerinin miiziksel zeka ile
karsilagtirmali olarak incelenmesini amaclayan bir aragtirma yiiriitilmiistiir.
Arastirma sonucunda ilkdgretim 4. simif dgrencilerinin kisilerarasi zekalariin baskin
oldugu goriilmiistiir. Ayrica miiziksel zeka ile mantiksal-matematiksel zeka ve gorsel
zeka arasinda anlamli bir iligki bulundugunu, miiziksel zeka ile igsel zeka arasinda
anlamali fakat negatif bir iliski bulundugunu, miiziksel zeka ile bedensel, dilsel zeka
ve sosyal zeka arasinda anlamli bir iligki bulunmadigimi belirlenmistir. Ayrica

arastirma kapsaminda zeka testlerinden elde edilen veriler 1s181nda devlet okulunda
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okuyan o6grencilerle 6zel okulda okuyan 6grencilerin zeka dagilimi ve diizeylerinin

birbirleriyle tutarli oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Dilli (2003) tarafindan, Gazi Universitesi Vakfi ilkgretim Okulunda 6.
smiflar diizeyinde Coklu Zeka uygulamalarinin Sanat Egitimi derslerindeki etkisini
Olgmeyi amaglayan bir arastirma yapilmistir. CZK’ nin sozel, goérsel, miiziksel
alanlarda yapilan etkinliklerin ritim konusunun 6gretiminde geleneksel yonteme gore
anlamli bir etkisinin oldugunu belirlemistir. Bunun yan1 swra CZK doga ve
matematiksel alanda yapilan etkinliklerin ritim konusunun 6gretiminde anlamli bir

etkisinin olmadigini saptamustir.

Tiirklizan (2004) tarafindan yapilmis olan bir baska aragtirma Lise 1. sinif
ogrencilerinin, 6zkiitle konusundaki basarilarina, d6grendikleri bilgilerin kaliciligina,
geleneksel 6gretim yontemine kiyasla CZK’ nin etkisini aragtirmistir. Caligmada 6n
test- son test kontrol grup tasarimini kullanmistir. Calisma 2003-2004 egitim 6gretim
yilinda Ankara Ili Yenimahalle Ilgesi Etimesgut Anadolu Lisesinde egitim goren lise
1. sif 6grencileri ile yliriitiilmistiir. Caligmada deneysel yontem kullanilmistir. Elde
edilen veriler 1518inda yapilan istatistiksel analizler sonucunda CZK’ ya dayali
ogretim etkinliklerinin, 6grencilerin 6zkiitle konusunu anlamalarina ve 6grendikleri

bilgilerin kalicilifina anlamli bir katk1 sagladigi goriilmiistiir.

Baykal (2005) tarafindan ilkdgretim 7. smf Sosyal Bilgiler dersinin
geleneksel yontemle islenisiyle, Coklu Zeka Kurami’ na gore islenisi arasinda;
Ogrencilerin akademik basarilarina etkileme ve o6grenilenlerin kaliciligini saglama
bakimindan anlamli bir fark olup olmadigini saptamaya ¢alismistir. *‘I. Diinya Savasi
ve Osmanli Devleti”” konusunun CZK’ ya uygun olarak islendigi deney grubunun
akademik basarisinda anlamli bir artis gozlenmistir. Kontrol grubunda akademik
basarisinda bir artis gozlemlenmistir; ancak arastirma neticesinde Ogrencilerin
akademik basarilarin1 ve O6grencilerin kaliciligin1 saglama agisindan, 6grencilerin

bireysel farkliliklarina ve zeka alanlarima uygun yontem, etkinlik ve materyallerin
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kullandig1 c¢oklu zeka smifinin, geleneksel yonteme gore daha basarili oldugu

anlasilmistir.
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III. BOLUM

3. PROBLEMLER VE HIPOTEZLER

3.1. Deneysel Calisma

3.1.1. Problem Ciimlesi

[Ikdgretim 6. siif 6grencilerinin maddenin tanecikli yapisi iinitesindeki
basarilari, fen ve teknoloji dersine karsi tutumlar1 agisindan ¢oklu zeka kuramina
dayali 6gretim yontemi ile geleneksel 6gretim yontemi arasinda anlamli bir fark var

midir?
3.1.2. Alt Problemler

1) Coklu Zeka Kurami’na gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney
grubu ile geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubunun 6n bilgi
testine iligkin puanlarmin ortalamasi bakimindan aralarinda anlamli bir farklilik var

mudir?

2) Coklu Zeka Kurami’na gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney
grubu ile geleneksel Ogretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubunun basari
testine iligkin puanlarmin ortalamasi bakimindan aralarinda anlamli bir farklilik var

mudir?

3) Coklu Zeka Kurami’na gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney
grubu ile geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubunun tutum ve
algilama anketine (ilk) iliskin puanlarinin ortalamasi bakimindan aralarinda anlamli

bir farklilik var midir?
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4) Coklu Zeka Kurami’na gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney
grubu ile geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubunun tutum ve
algilama anketine (son) iligkin puanlarinin ortalamasi bakimindan aralarinda anlamh

bir farklilik var midir?

5) Geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubunun grubunda tutum
algilama anketinin ilk ve son ortalama puanlari arasinda anlamli bir farklilik var

midir?

6) Coklu Zeka Kurami’na gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney
grubunun tutum algilama anketinin ilk ve son ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

3.1.3. Hipotezler

Hy Yokluk hipotezleri ve H; alternatif hipotezler asagidaki sekilde olusturulur;

1) Ho: Coklu Zeka Kurami’na gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin uygulandig
deney grubu ile geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubunun 6n
bilgi testine iliskin puanlarinin ortalamasi bakimindan aralarinda anlamli bir farklilik
yoktur.

1) Hi: Coklu Zeka Kurami’na gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin uygulandig
deney grubu ile geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubunun 6n
bilgi testine iliskin puanlarinin ortalamasi bakimindan aralarinda anlamli bir farklilik

vardir.

2) Hy: Coklu Zeka Kurami’na gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin uygulandig

deney grubu ile geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandig kontrol grubunun
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basar1 testine iliskin puanlarinin ortalamast bakimindan aralarinda anlamli bir
farklilik yoktur.

2) Hy: Coklu Zeka Kurami’na gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin uygulandigi
deney grubu ile geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandig kontrol grubunun

basar1 testine iliskin puanlarinin ortalamast bakimindan aralarinda anlamli bir

farklilik vardir.

3) Ho: Coklu Zeka Kurami’na gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin uygulandig
deney grubu ile geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigr kontrol grubunun
tutum ve algilama anketine (ilk) iliskin puanlarinin ortalamasi1 bakimindan aralarinda
anlaml bir farklilik yoktur.

3) Hi: Coklu Zeka Kurami’na gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin uygulandig
deney grubu ile geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigr kontrol grubunun
tutum ve algilama anketine (ilk) iliskin puanlarinin ortalamasi1 bakimindan aralarinda

anlamli bir farklilik vardir.

4) Hy: Coklu Zeka Kurami’na gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin uygulandigi
deney grubu ile geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigr kontrol grubunun
tutum ve algilama anketine (son) iliskin puanlarinin ortalamasi bakimindan
aralarinda anlaml bir farklilik yoktur.

4) H;: Coklu Zeka Kurami’na gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin uygulandigi
deney grubu ile geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigr kontrol grubunun
tutum ve algilama anketine (son) iliskin puanlarinin ortalamasi bakimindan

aralarinda anlamli bir farklilik vardir.

5) Hyp: Geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandiglr kontrol grubunun grubunda
tutum algilama anketinin ilk ve son ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik

yoktur.
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5) Hi: Geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubunun grubunda
tutum algilama anketinin ilk ve son ortalama puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik

vardir.

6) Hp: Coklu Zeka Kurami’na gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin uygulandigi
deney grubunun tutum algilama anketinin ilk ve son ortalama puanlar1 arasinda
anlaml bir farklilik yoktur.

6) H;: Coklu Zeka Kurami’na gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin uygulandigi
deney grubunun tutum algilama anketinin ilk ve son ortalama puanlar1 arasinda

anlaml bir farklilik vardir
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BOLUM 1V

4. ARASTIRMANIN DESENI

4.1. Deneysel Desen

Calismada, ilkogretim 6.sinif dgrencilerinin ‘‘Maddenin Tanecikli Yapist™
tinitesi ile ilgili basarilari, kavramalari, tutumlar1 ve algilamalari {izerine ¢oklu zeka
kuraminin etkisini geleneksel 6gretim yontemi ile karsilastirmak i¢in 6n test-son test

kontrol grup dizayni kullanilmistir.

Calismanin uygulama asamasimin gerceklestirildigi okulda bulunan iki
siniftan biri kontrol, digeri deney grubunu meydana getirmistir. Kontrol grubuna
geleneksel 6gretim yontemine gore, deney grubuna ise ¢oklu zeka kuramina dayali

ogretim etkinliklerine gore egitim verilmistir.

Calismada ilk olarak; Ogrencilerin, ‘‘Maddenin Tanecikli Yapist™’
{initesindeki 6n bilgilerini lgmek i¢in On Bilgi Testi (OBT), fen ve teknoloji dersine
kars1 olan tutumlarini ve algilamalarin1 6lgmek icin de Tutum ve Algilama Anketi
(TAA) on test olarak uygulanmistir. Calisma sonrasinda kontrol grubu ile deney
grubu Ogrencilerinin basarilari, tutumlar1 ve algilamalar1 iizerine kullanilan
yontemlerin etkisini belirlemek i¢in Basar1 Testi (BT) ile Tutum ve Algilama Anketi
(TAA) son test olarak uygulanmistir. Calismada kullanilacak arastirma modeli Tablo

1’de verilmistir.



Tablo.4.1. Calismanin Aragtirma Deseni

95

Gruplar Kullanilan Ogretim Yéntemi On Testler Son Testler
Kontrol Geleneksel Ogretim Y dntemi OBT, TAA BT, TAA
Deney Coklu Zeka Kurami OBT, TAA BT, TAA

4.1.1. Arastirmanin Evreni

Bu arastirmanin evrenini, Van ili Merkez ilgesinde bulunan Ismail Hakk1

Tongug Ilkdgretim Okulundaki 6. siniflar olusturmaktadir.

4.1.2. Arastirmanin Orneklemi

Bu arastirmanin drneklemi, Van ili Merkez ilgesinde bulunan Ismail Hakk1

Tongug ilkdgretim Okulu’ndaki 6 / A ve 6 / B siniflarindan olusmaktadir. Orneklem

gelisigiizel kontrol ve deney grubu olarak ikiye ayrilmistir. 6 / B simifi geleneksel

Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunu, 6 / A smifi ise ¢oklu zeka

kuramimin uygulandigi deney grubunu olusturmustur. Her iki gruptaki Ogrenci

sayilar1 esit olup, sinif mevcutlart 25°dir.

4.1.3. Degiskenler

4.1.3.1. Bagiml Degiskenler

Bu arastirmanin bagimli degiskenlerini;

v' 6.smif Ogrencilerinin

“Maddenin Tanecikli

Yapis1” iinitesi

uygulanmis olan; bagari testinde elde ettikleri basarilari,

ile 1lgili
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v' Tutum ve algilama anketi ile olgiilen fen ve teknoloji dersine olan tutum ve

algilamalar1 olusturmaktadir.

4.1.3.2. Bagimsiz Degiskenler

Bu arastirmanin bagimsiz degiskenlerini;

v' Arastirmada kullanilan 6gretim yontemleri (geleneksel 6gretim yontemi ve
coklu zeka kurami) olusturmaktadir. Kontrol grubu 6gretmen merkezli bir
yaklasim olan geleneksel 6gretim yontemiyle egitim alirken, deney grubu ise

coklu zeka kuramina dayali 6grenci merkezli bir egitim almistir.

4.2. Olcme Araclar

Bu baglik altinda, ¢alismada kullanilan 6l¢lim araglar1 izah edilecektir.

4.2.1. On Bilgi Testi

On bilgi testi sorular1 hazirlanirken 5. siif fen ve teknoloji dersi miifredat: ve
10 farklr 5. smif fen ve teknoloji ders kitab1 incelenmistir. Test toplam 10 ¢oktan
segmeli sorudan olusmakta olup, 6grencilerin madde ve maddenin tanecikli yapisi
konusundaki temel kavramlar hakkindaki bilgilerini belirleyecek tarzda
hazirlanmistir. Maddenin tanecikli yapisi ile ilgili 6n bilgi testi ¢alismanin basinda
hem kontrol hem de deney grubundaki Ogrencilere 6n test olarak uygulanmistir.
Olusturulan 6n bilgi testi 2 fen ve teknoloji 6gretmeni ve 2 fen bilgisi egitimi
anabilim dali 6gretim iiyesine gecerliligin test edilmesi i¢in verilmis ve gerekli
diizeltmeler yapilarak son haline getirilmistir. Testteki her dogru cevaplanmis soru
100/soru sayist yani 100/10 ile degerlendirilmistir. On bilgi testinden alinabilecek

maksimum puan 100’ diir.
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Testin giivenilirligi icin 2007- 2008 egitim- dgretim yilinin birinci ddneminde
6. smf Ogrencilerine uygulanmistir. Elde edilen verilere gore testin giivenilirlik

katsayis1 0,90 olarak bulunmustur. On bilgi testi Ek- 3 te verilmistir.

4.2.2. Basar1 Testi

Arastirmaci tarafindan hazirlanan basari testi ¢calismanin sonunda kontrol ve
deney grubuna es zamanli olarak uygulanmistir. Bu c¢alismada basar1 testi,
ogretilmek istenen hedeflerin 6grenciler tarafindan ne derece 6grenildigini ortaya
cikarmak amaciyla uygulanmistir. Bu nedenle basar1 testi uygulama sonrasinda

Ogrencilerin 6grenmis olmasi amaglanan kazanimlara dayali olusturulmustur.

Bu test hazirlanirken 10 farkli 6. sinif ders kitab1 ve 3 farklt SBS’ye hazirlik
kitaplar1 incelenmistir. Test toplam 26 sorudan olusmakta olup sorularin hepsi ¢oktan
se¢melidir. Test, 3 fen ve teknoloji 6gretmeni ve 3 fen bilgisi egitimi anabilim dali
Ogretim iiyesine gecerliliginin test edilmesi i¢in verilmis ve gerekli diizeltmeler
yapilarak son haline getirilmistir. Testteki her dogru cevaplanmis soru 100/soru
sayist yani 100/26 ile degerlendirilmistir. Basar1 testinden alinabilecek maksimum
puan 100’ diir. Testin hazirlik asamasinda “Ilkégretim 6. sinif maddenin tanecikli
yapist {initesindeki 6grenci kazanimlar1” incelenmistir. Unitede toplam 26 kazanima
yer verilmigtir. Basar1 testinde ise bu kazanimlarin her biriyle ortlisen soru
hazirlanmigtir. Arastirma kapsaminda olan 6. smif maddenin tanecikli yapisi

tinitesinin 6grenci kazanimlar1 Ek- 1” de verilmistir.

Testin glivenirligi 2007- 2008 egitim- o6gretim yilinin ikinci doneminin
basinda 6. simf Ogrencilerine uygulanmistir. Elde edilen verilere gore testin

giivenilirlik katsayis1 0,91 olarak bulunmustur. Bagar1 testi Ek- 4’ te verilmistir.
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4.2.3. Tutum ve Algilama Anketi

Tutum ve algilama anketi, 6grencilerin fene olan tutumlarini belirlemek
amaciyla kullanilmistir. Anket Likert- tipi 6lgme araci tarzinda olan toplam 15 ifade
icermektedir. Her bir ifade i¢in “Tamamen katiliyorum, katiliyorum, kararsizim,
katilmiyorum ve hi¢ katilmiyorum” seklinde Ogrencilerin  diisiincelerini
yansitabilecekleri secenekler bulunmaktadir. Anketteki olumlu ifadelerde yukaridaki
siraya gore 5, 4, 3, 2, 1 ve olumsuz ifadelerde ise 1, 2, 3, 4, 5 olacak sekilde verilen

puanlarin toplami alinmstir.

Fene olan tutum ve algilama ile ilgili bazi literatiirlerden (Swartz ve Gogolin,
1992) yararlanilarak olusturulan anket igerik gegerliligi icin 3 fen bilgisi egitimi
anabilimdali 6gretim iiyesince kontrol edilmis olup, bu ¢alismada testin giivenilirlik

katsayis1 0, 84 olarak bulunmustur. Tutum ve algilama anketi Ek-2’ de verilmistir.

4.3. Yontem

Bu caligma 2007-2008 egitim-68retim yilinin her iki doneminde Van ili
Merkez ilgesi Ismail Hakki Tongug Ilkdgretim Okulu'ndaki 6/A  ve 6/B
siniflarindaki toplam 50 6grenciye haftada 4 ders saati olmak kosuluyla yaklasik 7
hafta boyunca yiiriitiilmiistiir. ilk hafta boyunca 6n testler ve son haftada ise son
testler uygulanmustir. Iki smiftan rasgele segilen kontrol grubundaki &grencilerle
geleneksel 6gretim yontemine gore, deney grubundaki 6grencilerle ise CZK’na gore
hazirlanmig Ogretim etkinlikleri ile dersler islenmistir. Her iki gruptaki dersler
aragtirmaci tarafindan yiiriitiilmiis olup, kontrol grubuna verilen egitim 4 ders saati

icinde tanimlanirken, deney grubunun egitimi 5 ders saati siirmiistiir.

Calismanin baglangicinda her iki gruptaki oOgrencilerin 6n bilgilerinin
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek igin OBT testi uygulanmistir.

Bunlara ilaveten, iki farkli dgretim yonteminin (Geleneksel Ogretim Yontemi ve
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Coklu Zeka Kurami) 6grencilerin basarilari, tutum ve algilamalari {izerine etkisini

tespit etmek icin BT ve TAA tiim 6grencilere 6n ve son test olarak uygulanmistir.

4.3.1. Kontrol Grubu

Kontrol grubu 25 6grenciden (14 erkek ve 11 kiz) olusmaktaydi. Geleneksel
Ogretim yonteminin uygulandigr kontrol grubunda maddenin tanecikli yapisi
tinitesindeki konular toplam 4 ders saati igerisinde asagida belirtilen bes ana baslik

altinda iglenmistir.

1- Maddeyi Olusturan Tanecikler

2- Madde Yap1 ve Modelleri

3- Elementler ve Bilesikler

4- Fiziksel ve Kimyasal Degisim

5- Maddenin Hallerinin Tanecikli Yapisi

Kontrol grubunda, 6gretmen otoritesinin hakim oldugu, 6gretmenin anlatan
durumu ile aktif ve 6grencinin dinleyen durumu ile pasif oldugu bir yontem olan
geleneksel 6gretim yontemine gore dersler islenmistir. Ogretmen her derse bir dnceki
derste Ogrenilen bilgilerin hatirlanmasi maksadiyla kisa bir tekrar ile baslayip,
Ogrencilerin derse ilgisini ¢ekmek icin giincel ve ¢ok carpici olaylardan Srnekler
vererek devam etmis, uygun ders materyalleri ve teknikleri kullanarak konuyu
Ogrencilere sunmustur. Her ders igin belirlenen hedef davraniglarimin 6grenciler
tarafindan kazanilip kazanilmadigi 6grencilere yoneltilen sorularla belirlenmeye
calisilmig, 6grencilerin anlamadiklar1 kisimlar tekrar izah edilip, ders sonunda tiim

dersin genel bir 6zeti yapilmistir.

4.3.2. Deney Grubu



100

Deney grubu da kontrol grubunda oldugu gibi 25 6grenciden (13 erkek, 12
kiz) olusmaktaydi. Maddenin tanecikli yapis1 {initesindeki konular, CZK’ nin
uygulandig1 deney grubunda, kontrol grubundan bir ders saati fazla olacak sekilde

toplam 5 ders saati icerisinde asagida belirtilen 5 ana baslik altinda islenmistir.

1- Maddeyi Olusturan Tanecikler

2- Madde Yap1 ve Modelleri

3- Elementler ve Bilesikler

4- Fiziksel ve Kimyasal Degisim

5- Maddenin Hallerinin Tanecikli Yapisi

Deney grubu Ogrencileri ile Coklu Zeka Kurami’ na dayali Ogretim
etkinliklerine goére ders islenmistir. Arastirmaci, deney grubundaki O6grencilerin
CZK’ nm1 tanimalari, kendilerinin hangi zeka alaninda gii¢lii olduklarini kesfetmeleri
ve dersin sonunda CZK ile ilgili meniilerden birer etkinlik yapmalar i¢in sirasi ile

asagidaki islemleri yapmistir.

1. Once &grencilerin CZK’ nin ne oldugunu dgrenmeleri icin Cokli Zeka
Kurami anlatilmis ve Howard GARDNER’ in o6ne siirdiigii sekiz zeka tiirii

tanitilmistir.

2. Arastirmaci tarafindan CZK igerisinde kullanilan sekiz zeka tiirtiyle ilgili
diinyaca tinlii kisileri tanitici bir metin 6grencilere dagitilmistir. Bu metin Ek-6" da

verilmisgtir.

3. Tanitim dersi sonunda, sekiz zeka tiiriiyle ilgili yapacaklar1 etkinleri i¢eren
bir metin, 6grencilere dagitilmistir. Bu metinde her bir zeka tiiriiyle ilgili etkinlik
mentileri yer almaktadir. Etkinlik mentileri hem Linda Campbell ve digerleri’nin hem

de Kagan and Kagan’ 1n hazirladigi meniilerden yararlanilarak hazirlanmistir.
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Ogrencilerin etkinliklerle ilgili sorular1 arastirmaci tarafindan cevaplandirilmstir.

Etkinlik mentileri Ek-7’ de verilmistir.

Dersin islenmesi sirasinda her bireyin zeka diizeyinin farkli oldugunu ve en
az sekiz zekanin var oldugunu savunan CZK’ ya goére arastirmaci tarafindan
hazirlanan ders planlart kullanilmigtir. Ders planlar1 Ek- 5° te verilmistir. Ayrica
derste Coklu Zeka Kuramu ile ilgili etkinlikler hazirlanmig, bunun disinda CZK’ ya

uygun konu ile ilgili ¢alisma yapragi hazirlanmis ve Ek-20" de verilmistir.

4.4. Verilerin Analizi

Calismada  SPSS  16.0  yazilimu  kullanilmistir.  Hipotezlerin
degerlendirilmesinde bagimli (eslestirilmis) ve bagimsiz gruplarda t-testi
kullanilmistir. Calismadaki veriler hakkinda tanimlayici bilgiler saglamak icin ayrica
frekans dagilimi ve yiizdelerle birlikte test tablolarinin yaninda, tanimlayici
istatistikler (ortalama, standart sapma vb.) tablosu da yapilmistir. Ortalamalara iligskin
karsilastirmalar1 gorsel olarak vermek icin ortalama grafigi (mean pluts) elde edilmis
ve bagimli gruplar icin degiskenler arasinda korelasyon katsayilart verilerek
yorumlanmistir. Aragtirmadaki tiim istatistiksel analizler 0,05 anlamlilik diizeyinde

degerlendirilmistir.

4.5. Arastirmanin Varsayimlari

1. Calisma boyunca arastirmaci 6n yargili hareket etmedi.

2. Uygulama sirasinda her iki gruptaki 6grenciler 6l¢lim araglarindaki sorulara

samimiyetle cevap vermislerdir.
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. Deney grubu ve kontrol grubu arasinda uygulama siiresince higbir etkilesim

olmada.

. Uygulama sirasinda kullanilan 6l¢me araglari konusunda bagvurulan uzman

kanilar1 yeterlidir.

. Yontemlerin uygulandigi zaman igerisinde Ogrencilerin tutumlarin1 ve

basarilarini etkileyen higbir olay yasanmamustir.

4.6. Arastirmanin Simirhliklar:

. Aragtirma Van ili Ismail Hakki Tongug ilkdgretim Okulunda bulunan iki 6.

siif subesindeki toplam 50 6grenci ile sinirlidir.

. Arastirma maddenin tanecikli yapis1 tinitesi ile sinirhdir.

. Aragtirmanin uygulama siiresi kontrol grubunda 4 ders saati, deney grubunda

ise 5 ders saati ile sinirlidir.
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BOLUM V

5. BULGULAR VE YORUMLAR

Calismanin bu boliimiinde ilk olarak test ve anketlerde yer alan sorulara
iliskin frekans ve yiizde dagilimlar1 verilerek yorumlanmistir. Calismada kontrol ve
deney grubu olmak iizere iki grup vardir. Istatistiksel analizlere gegmeden &nce
hangi testlerin uygulanacagina karar vermek i¢in bu iki gruba ait verilerin normal
dagilimdan gelip gelmedikleri Kolmogorov-Smirnov testi ile incelenmistir. Bunun
nedeni istatistiksel testlerin, verilerin normal dagilimdan gelip gelmemesine gore
parametrik ve parametrik olmayan testler olmak {iizere ikiye ayrilmasidir. Gruplara
ait veriler normal dagilimli yigindan geldikleri goriildiigiinden gruplara iliskin
karsilastirmalarda parametrik testler kullanilmistir. Iki bagimsiz grubun
karsilastirilmasinda bagimsiz ornekler t-testi (independent-samples t test) iki bagiml
grubun karsilastirilmasinda ise eslestirilmis ornekler t-testi (paired-samples t test)
kullamilmistir. Ayrica, bagimsiz orneklerde t-testi kullanilirken Levene testi ile

gruplar icerisindeki varyanslarin homojenligi de test edilmistir.

Calismada ayrica bagimli gruplarda iliskileri gorebilmek icin korelasyon
katsayilar1 hesaplanmig ve yorumlanmistir. Ortalamalar arasindaki farkliliklarin daha
kolay bir sekilde goriilebilmesi icin ortalama grafikleri (mean plots) de elde

edilmistir.

Calismada SPSS 16.0 paket programi kullanilmistir ve birinci tip hata diizeyi
0.05 olarak almmistir. Dolayisiyla c¢alismada yer alan hipotezlerin testlerinin

sonuclar1 %95 giliven diizeyinde verilmistir.
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Orneklemin daha genis bir kapsam olusturmasi amaciyla birbirine denk

oldugu goriisinden yola ¢ikilarak; Ismail Hakki Tongug ilkdgretim Okulu’nda

Ogrenim goren 6/A ve 6/ B smifi 6grencileri, kontrol ve deney gruplari olarak

ayrilmis ve arastirmaya katilmislardir.

Calismanin bu béliimiinde Ismail Hakki Tongug¢ ilkdgretim Okulu’ ndaki

kontrol ve deney grubundaki dgrencilere uygulanan basari, on bilgi testleri ile tutum

ve algilama anketlerinin frekans ve yiizde dagilimlar1 Tablo.5.1., 5.2., 5.3. ve 5.4.’te

verilmistir.

Tablo.5.1. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilere Ait Basar1 Testi Frekans ve

Yiizde Dagilimlari

Soru A B C D
1 Frekans 17 3 26 4

% 34,0 6,0 52,0 8,0
2 Frekans 4 32 8 6

% 8,0 64,0 16,0 12,0
3 Frekans 18 15 6 11

% 36,0 30,0 12,0 22,0
4 Frekans 8 5 26 11

% 16,0 10,0 52,0 22,0
5 Frekans 2 15 6 27

% 4,0 30,0 12,0 54,0
6 Frekans 3 25 6 16

% 6,0 50,0 12,0 32,0
7 Frekans 9 2 32 7

% 18,0 4,0 64,0 14,0
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8 Frekans 7 3 28 12

% 14,0 6,0 56,0 24,0
9 Frekans 8 3 7 32

% 16,0 6,0 14,0 64,0
10 Frekans 1 41 6 2

% 2,0 82,0 12,0 4,0
11 Frekans 33 3 9 5

% 66,0 6,0 18,0 10,0
12 Frekans 4 24 7 15

% 8,0 48,0 14,0 30,0
13 Frekans 5 2 32 11

% 10,0 4,0 64,0 22,0
14 Frekans 10 8 31 1

% 20,0 16,0 62,0 2,0
15 Frekans 8 21 13 8

% 16,0 42,0 26,0 16,0
16 Frekans 8 33 6 3

% 16,0 66,0 12,0 6,0
17 Frekans 2 2 12 34

% 4,0 4,0 24,0 68,0
18 Frekans 7 28 12 3

% 14,0 56,0 24,0 6,0
19 Frekans 4 3 35 8

% 8,0 6,0 70,0 16,0
20 Frekans 39 5 4 2

% 78,0 10,0 8,0 4,0
21 Frekans 2 34 12 2

% 4,0 68,0 24,0 4,0
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22 Frekans 6 6 5 33

% 12,0 12,0 10,0 66,0
23 Frekans 10 28 9 3

% 20,0 56,0 18,0 6,0
24 Frekans 33 6 8 3

% 66,0 12,0 16,0 6,0
25 Frekans 16 3 28 3

% 32,0 6,0 56,0 6,0
26 Frekans 30 3 8 9

% 60,0 6,0 16,0 18,0

Basan testine iliskin frekans ve ylizde dagilimlari incelendiginde en fazla

dogru cevap alinan sorular sirasiyla 10., 20. ve 19. sorulardir. Bu sorular sirastyla

%82, %78 ve %70 oraninda dogru cevaplanmistir. En az dogru cevap alinan sorular

ise sirasiyla 22., 3. ve 21. sorulardir. Bu sorular ise sirasiyla %10, %22 ve %24

oraninda dogru cevaplanmistir. Tiim sorulara iligkin dogru cevap oranlar1 yukaridaki

tabloda koyu renk olarak goziikkmektedir.

Tablo.5.2. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilere Ait On Bilgi Testi Frekans ve

Yiizde Dagilimlar

Soru A B C D
1 Frekans 3 17 27 3

% 6,0 34,0 54,0 6,0
2 Frekans 5 9 29 7

% 10,0 18,0 58,0 14,0
3 Frekans 2 9 32 7

% 4,0 18,0 64,0 14,0
4 Frekans 4 26 5 14

% 8,0 52,0 10,0 28,0
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5 Frekans 1 14 7 28
% 2,0 28,0 14,0 56,0
6 Frekans 9 5 17 19
% 18,0 10,0 34,0 38,0
7 Frekans 6 16 16 12
% 12,0 32,0 32,0 24,0
8 Frekans 13 4 20 12
% 26,0 8,0 40,0 24,0
9 Frekans 9 10 28 3
% 18,0 20,0 56,0 6,0
10 Frekans 9 4 14 23
% 18,0 8,0 28,0 46,0

Onbilgi testine iliskin frekans ve yiizde dagilimlari incelendiginde en fazla

dogru cevap alinan sorular sirastyla 3., 2. ve 9. sorulardir. Bu sorular sirasiyla %64,

%58 ve %56 oraninda dogru cevaplanmistir. En az dogru cevap alinan sorular ise

strastyla 5., 7. ve 6. sorulardir. Bu sorular ise sirasiyla %28, %32 ve %34 oraninda

dogru cevaplanmistir. Tiim sorulara iliskin dogru cevap oranlar1 yukaridaki tabloda

koyu renk olarak goziikmektedir.

Tablo.5.3. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilere Ait Tutum ve Algilama Anketi

(ilk) Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Soru 1 2 3 4 5
(Tamamen (Katihyorum) | (Kararsizim) (Katilmiyorum) (Hic
Katiliyorum) Katilmiyorum)
1 Frekans | 35 12 3
% 70,0 24,0 6,0
2 Frekans | 1 1 12 36
% 2,0 2,0 24,0 72,0
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3 Frekans | 2 6 11 31

% 4,0 12,0 22,0 62,0
4 Frekans | 22 19 5 2 2

% 44,0 38,0 10,0 4,0 4,0
5 Frekans | 31 10 6 2 1

% 62,0 20,0 12,0 4,0 2,0
6 Frekans | 12 21 12 4 1

% 24,0 42,0 24,0 8,0 2,0
7 Frekans | 18 22 6 3 1

% 36,0 44,0 12,0 6,0 2,0
8 Frekans | 29 10 7 3 1

% 58,0 20,0 14,0 6,0 2,0
9 Frekans | 4 5 8 15 18

% 8,0 10,0 16,0 30,0 36,0
10 Frekans | 25 13 8 1 3

% 50,0 26,0 16,0 2,0 6,0
11 Frekans | 13 12 16 6 3

% 26,0 24,0 32,0 12,0 6,0
12 Frekans | 5 8 7 13 17

% 10,0 16,0 14,0 26,0 34,0
13 Frekans | 25 13 9 2 1

% 50,0 26,0 18,0 4,0 2,0
14 Frekans | 5 10 11 11 13

% 10,0 20,0 22,0 22,0 26,0
15 Frekans | 2 5 8 8 27

% 4,0 10,0 16,0 16,0 54,0

Tutum ve algilama anketi (ilk) i¢in verilen cevaplarin frekans ve yiizde

dagilimlar1 incelendiginde 1., 4., 5., 8., 10. ve 13. sorularda en ¢ok “Tamamen
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katiltyorum” segenegi isaretlenmistir. 6. ve 7. sorularda en ¢ok “Katiliyorum™ cevabi

verilirken, 11. soruda en ¢ok “Kararsizim” cevabi verilmistir. En c¢ok “Hig

katiliyorum” cevabinin verildigi sorular ise 2., 3., 9., 12., 14. ve 15. sorulardir.

Tablo.5.4. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilere Ait Tutum ve Algilama Anketi

(son) Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Soru 1 2 3 4 5
(Tamamen | (Katihyorum) | (Kararsizam) | (Katilmiyorum) (Hi¢
Katihyorum) Katilmiyorum)

1 Frekans | 38 10 2

% 76,0 20,0 4,0
2 Frekans 3 2 5 40

% 6,0 4,0 10,0 80,0
3 Frekans | 2 4 2 12 30

% 4,0 8,0 4,0 24,0 60,0
4 Frekans | 26 18 5 1

% 52,0 36,0 10,0 2,0
5 Frekans | 23 18 5 2 2

% 46,0 36,0 10,0 4,0 4,0
6 Frekans | 9 18 17 6

% 18,0 36,0 34,0 12,0
7 Frekans | 17 21 9 2 1

% 34,0 42,0 18,0 4,0 2,0
8 Frekans | 30 13 5 1 1

% 60,0 26,0 10,0 2,0 2,0
9 Frekans | 3 6 8 11 22

% 6,0 12,0 16,0 22,0 44,0
10 Frekans | 24 14 6 4 2

% 48,0 28,0 12,0 8,0 4,0
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11 Frekans | 14 14 11 5 6
% 28,0 28,0 22,0 10,0 12,0
12 Frekans | 3 3 10 16 18
% 6,0 6,0 20,0 32,0 36,0
13 Frekans | 22 13 11 3 1
% 44,0 26,0 22,0 6,0 2,0
14 Frekans | 3 14 12 6 15
% 6,0 28,0 24,0 12,0 30,0
15 Frekans | 3 5 9 7 26
% 6,0 10,0 18,0 14,0 52,0

Tutum ve algilama anketi (son) i¢in verilen cevaplarin frekans ve yiizde

dagilimlar incelendiginde 1., 4., 5., 8., 10. ve 13. sorularda en ¢ok “ Tamamen

2 2

katiliyorum ” secenegi isaretlenmistir. 6. ve 7. sorularda en ¢ok “ Katiliyorum

cevabi verilirken, en ¢ok “ Hi¢ katilmiyorum ” cevabinin verildigi sorular 2., 3., 9.,

2

12., 14. ve 15. sorulardir. 11. soruda ise en ¢ok “ Tamamen katiliyorum  ve

2

“ Katiliyorum cevaplarinin verildigi ve oranlariin birbirine esit oldugu

gorilmektedir.

5.1.1. Deney ve Kontrol Grubuna Ait Normallik Testleri

Bu béliimde calismada yer alan her iki grup i¢in (deney ve kontrol) verilerin
normal dagilimdan gelip gelmedigi test edilmistir. Test sonuglar1 deney ve kontrol

grubu i¢in asagida tablolar halinde verilmistir.

5.1.1.1. Deney Grubuna Ait Normallik Testleri
Ik olarak deney grubu igin normallik testi yapilmistir. Bu testte hipotezler

asagidaki gibi ifade edilebilir.
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Hy: Deney grubunda basari testine iliskin puanlarin dagilimi normaldir.

H;: Deney grubunda bagar1 testine iliskin puanlarin dagilimi normal degildir.

Hy: Deney grubunda 6nbilgi testine iliskin puanlarin dagilimi normaldir.

H;: Deney grubunda 6nbilgi testine iliskin puanlarin dagilimi normal degildir.

Hp: Deney grubunda tutum ve algilama anketine (ilk) iliskin puanlarin dagilimi
normaldir.
H;: Deney grubunda tutum ve algilama anketine (ilk) iliskin puanlarin dagilimi

normal degildir.

Hop: Deney grubunda tutum ve algilama anketine (son) iliskin puanlarin dagilimi
normaldir.
H;: Deney grubunda tutum ve algilama anketine (son) iliskin puanlarin dagilimi

normal degildir.

Tablo.5.5. Deney grubu igin Tek-Ornek Kolmogorov-Smirnov Testi

Basar1 | Onbilgi | Tutum ve | Tutum ve
Testi Testi Algilama Algilama
Anketi (I1k) Anketi (Son)
N 25 25 25 25
Normal Ortalama 73,38 | 53,60 |40,76 50,88
Parametreleri | Standart
Sapma 19,609 | 21,772 | 4,226 5,061
En  biyik | Mutlak ,317 ,176 ,182 ,125
farklar Pozitif ,167 ,134 ,107 ,080
Negatif =317 | -,176 -, 182 -, 125
Kolmogorov-Smirnov Z 1,283 | ,878 ,910 ,623
P degeri ,089 ,424 379 832
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Yukaridaki tablodan da goriildiigli gibi 4 degisken icin de P degeri 1. tiir hata
degeri olan 0.05’den biiytiktiir. Yani P>0.05 oldugundan yukarida ifade edilen Hy
hipotezleri %95 giiven diizeyinde reddedilemez. Bu durumda deney grubu i¢in bu 4

degiskene ait degerlerin normal dagildig1 %95 giivenle sdylenebilir.

5.1.1.2. Kontrol Grubuna Ait Normallik Testleri

Kontrol grubu ig¢in normallik testinde hipotezler asagidaki gibi ifade

edilebilir.

Hy: Kontrol grubunda basari testine iliskin puanlarin dagilimi normaldir.

H;: Kontrol grubunda basgar1 testine iliskin puanlarin dagilimi normal degildir.

Hy: Kontrol grubunda 6nbilgi testine iligkin puanlarin dagilimi normaldir.

H;: Kontrol grubunda 6nbilgi testine iligkin puanlarin dagilimi normal degildir.

Hyp: Kontrol grubunda tutum ve algilama anketine (ilk) iligkin puanlarin dagilimi
normaldir.
H;: Kontrol grubunda tutum ve algilama anketine (ilk) iliskin puanlarin dagilimi

normal degildir.

Hy: Kontrol grubunda tutum ve algilama anketine (son) iliskin puanlarin dagilimi
normaldir.
H;: Kontrol grubunda tutum ve algilama anketine (son) iliskin puanlarin dagilimi

normal degildir.
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Tablo.5.6. Kontrol grubu i¢in Tek-Ornek Kolmogorov-Smirnov Testi

Basar1 | Onbilgi | Tutum ve | Tutum ve
Testi Testi Algilama Algilama
Anketi (I1k) Anketi (Son)
N 25 25 25 25
Normal Ortalama 39,38 139,20 | 40,60 41,20
Parametreleri | Standart
18,522 | 19,983 | 5,292 5,515
Sapma
En  biyiik | Mutlak ,197 ,134 ,181 ,246
farklar Pozitif ,197 ,134 ,125 ,109
Negatif -,098 | -,088 -, 181 -,246
Kolmogorov-Smirnov Z ,986 ,672 ,906 1,228
P degeri ,285 , 7157 385 ,098

Yukaridaki tablodan da goriildiigii gibi 4 degisken i¢in de P degeri I. tiir hata

degeri olan 0.05°den biiyiiktiir. Yani P>0.05 oldugundan yukarida ifade edilen Hy

hipotezleri %95 giiven diizeyinde reddedilemez. Bu durumda kontrol grubu i¢in de

bu 4 degiskene ait degerlerin normal dagildig1 %95 giivenle soylenebilir.

Sonu¢ olarak hem deney grubunda hem de kontrol grubunda tiim

degiskenlere ait veriler normal dagilima sahip yiginlardan gelmistir. Dolayisiyla

istatistiksel analizlerde parametrik testler kullanilabilir.
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5.2. Hipotezlerin Degerlendirilmesi

5.2.1. Hipotez- 1

Calisma 6ncesinde Ismail Hakk1 Tongug Ilkogretim Okulu kontrol ve deney
gruplarina 6n bilgi testi uygulanmistir. Testin amaci kontrol ve deney gruplarinin 6n
bilgi seviyelerini 6lgmek ve aralarinda farklilik olup olmadigini tespit etmektir. Her
iki gruba ait 6n bilgi testi puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini belirlemek amaciyla dncelikle Levene testi uygulanmis ve varyanslarin
esit oldugu sonucuna varilmistir (p=0,362). Bagimsiz orneklem t- testi sonuglar

tablo.5.7.’de verilmistir.

Onbilgi testi bakimindan gruplarm karsilastirilmasinda kullanilacak olan

hipotezler agagidaki gibi ifade edilebilir.

1) Ho: Coklu Zeka Kurami’na gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin uygulandig
deney grubu ile geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubunun 6n
bilgi testine iliskin puanlarinin ortalamasi bakimindan aralarinda anlamli bir farklilik
yoktur.

1) Hi: Coklu Zeka Kurami’na gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin uygulandig
deney grubu ile geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubunun 6n
bilgi testine iliskin puanlarinin ortalamasi bakimindan aralarinda anlamli bir farklilik

vardir.
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Tablo.5.7. Kontrol ve Deney Gruplarmin On Bilgi Testlerine Ait Bagimsiz

Orneklemler t- Testi Sonuglar

Kontrol Grubu
2,436 48 0,019

Deney Grubu

Tablo 5.7.’ye bakildiginda, iki ortalamanin farkliligina iliskin hipotezin testi
i¢in p degerinin 0.019 oldugu gériilmektedir. p<0.05 oldugundan “Onbilgi testine
iliskin puanlarin ortalamasi1 bakimindan gruplar arasinda fark yoktur” hipotezi %95
giivenle reddedilir. Dolayisiyla iki grup arasinda Onbilgi testine ait ortalama puan
bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu %95 giiven diizeyinde
soylenebilir. On Bilgi testlerine ait bagimsiz drneklemler t- testi sonuglarinda elde
edilen farkin hangi grup lehine oldugunu belirlemek i¢in deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin basar1 testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 ve standart sapmalari

belirlenmis ve sonuglar Tablo 5.8’de verilmistir.

Tablo.5.8. Kontrol ve Deney Gruplarmin On Bilgi Testi Ortalama Puanlar1 ve
Standart Sapma Puanlari

Grup Istatistikleri

Grup N | Ortalama | Standart Sapma | Standart Hata
Deney grubu 25 | 53,60 21,772 4,354
Kontrol grubu | 25 | 39,20 19,983 3,997

Tablo 5.8 incelenecek olursa deney grubuna ait on bilgi testi puam
ortalamasinin kontrol grubuna goére daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Bu durum

asagidaki sekil yardimiyla da goriilebilir.
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5.2.2. Hipotez- 2
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Calisma sonrasinda Ismail Hakki Tongug Ilkégretim Okulu kontrol ve deney

gruplarina basar1 testi uygulanmistir. Testin amaci kontrol ve deney gruplariin

bagar1 testi sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit etmektir.

Her iki gruba ait On bilgi testi puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark

oldugundan basar1 testi puanlar1 arasindaki fark ANCOVA analizi test edilmis ve

sonuclar Tablo.5.9.’da verilmistir.

Bagar1 testi bakimindan gruplarin karsilagtirllmasinda kullanilacak olan

hipotezler asagidaki gibi ifade edilebilir;

2) Ho: Coklu Zeka Kurami’na gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin uygulandigi

deney grubu ile geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandig kontrol grubunun
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basar1 testine iliskin puanlarinin ortalamast bakimindan aralarinda anlamli bir
farklilik yoktur.

2) Hy: Coklu Zeka Kurami’na gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin uygulandigi
deney grubu ile geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandig kontrol grubunun
basar1 testine iliskin puanlarinin ortalamast bakimindan aralarinda anlamli bir

farklilik vardir.

Tablo.5.9. Kontrol ve Deney Gruplarinin Basar1 Testlerine Ait ANCOVA Analizi

Sonuglart
Karelerin Karelerin
Kaynak Toplami1 Sd F P
(Tip IIT) Ortalamasi
Model 16319,637 2 8159,819 24,597 ,000
Girigim 14737,188 1 14737,188 44,424 ,000
On Bilgi 1869,637 1 1869,637 5,636 ,022
Yontem 9812,148 1 9812,148 29,578 ,000
Hata 15591,901 47 331,743
Toplam 190872,781 50
a R°= 511

Tablo 5.9.’a bakildiginda, model ve girisime iliskin p degerinin 0,05’ten
kiigiik oldugu goriilebilir. Dolayisiyla ANCOVA analizinden elde edilen sonuglar

calismamizin hipotezini test etmede kullanilabilir.

Tablo 5.9’da yonteme iliskin p degerine bakilacak olursa 0,05’ten kiigiik
oldugu goriilebilir. p<0.05 oldugundan “Basari testine iliskin puanlarin ortalamasi
bakimindan gruplar arasinda fark yoktur” hipotezi %95 giivenle reddedilir.
Dolayistyla iki grup arasinda basar1 testine ait ortalama puan bakimindan istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik oldugu %95 giiven diizeyinde sdylenebilir. ANCOVA
analizinde elde edilen farkin hangi grup lehine oldugunu belirlemek i¢in deney ve
kontrol grubu ogrencilerinin basar1 testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 ve

standart sapmalar1 belirlenmis ve sonuglar Tablo 5.10°da verilmistir.
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Tablo.5.10. Kontrol ve Deney Gruplarinin On Bilgi Testi Ortalama Puanlar
ve Standart Sapma Puanlari

Grup Istatistikleri

Grup N | Ortalama | Standart Sapma | Standart Hata
Deney grubu 25 173,38 19,609 3,922
Kontrol grubu | 25 | 39,38 18,522 3,704

Tablo 5.10 incelenecek olursa deney grubuna ait basar1 puani ortalamasinin
kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu soylenebilir. Bu durum asagidaki sekil

yardimiyla da goriilebilir.

Sekil.5.2. Kontrol ve deney grubuna uygulanan basari testi ortalamalari
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5.2.3. Hipotez- 3

Calisma ncesinde Ismail Hakki Tongug Ilkoégretim Okulu kontrol ve deney
gruplarina tutum ve algilama anketi uygulanmistir. Anketin amaci kontrol ve deney
gruplarinin fene olan tutum ve algilamalarini belirlemek ve aralarinda farklilik olup
olmadigini tespit etmektir. Her iki gruba ait tutum ve algilama anketi puanlarinin
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla 6ncelikle
Levene testi uygulanmis ve varyanslarin esit oldugu sonucuna varilmistir (p=0,986).

Bagimsiz 6rneklem t- testi sonuglari tablo.5.11.’de verilmistir.

Tutum ve algilama anketi (ilk) bakimindan gruplarin karsilastirilmasinda

kullanilacak olan hipotezler asagidaki gibi ifade edilebilir;

3) Hp: Coklu Zeka Kurami’na gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin uygulandigi
deney grubu ile geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandig kontrol grubunun
tutum ve algilama anketine (ilk) iligkin puanlarinin ortalamasi bakimindan aralarinda
anlaml bir farklilik yoktur.

3) Hi: Coklu Zeka Kurami’na gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin uygulandigi
deney grubu ile geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandig kontrol grubunun
tutum ve algilama anketine (ilk) iligkin puanlarinin ortalamasi bakimindan aralarinda

anlamh bir farklilik vardir.

Tablo.5.11. Kontrol ve Deney Gruplarmin Tutum ve Algilama Anketlerine (Ilk) Ait

Bagimsiz Orneklemler t- Testi Sonuglari

Grup t Sd P

Kontrol Grubu
0,118 48 0,906

Deney Grubu
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Tablo 5.11.’e bakidiginda, iki ortalamanin farkliligina iligskin hipotezin testi
icin p degerinin 0.906 oldugu goriilmektedir. p>0.05 oldugundan “Tutum ve
algilama anketine (ilk) iliskin puanlarin ortalamasi bakimindan gruplar arasinda fark
yoktur” hipotezi %95 giivenle reddedilemez. Dolayisiyla iki grup arasinda tutum ve
algilama anketine (ilk) ait ortalama puan bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik olmadigt %95 giliven diizeyinde soylenebilir. Tutum ve Algilama
Anketlerine (ilk) ait bagimsiz orneklemler t- testi sonuglarinda elde edilen farkin
hangi grup lehine oldugunu belirlemek i¢in deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
tutum ve algilama anketi (ilk) ortalama puanlar1 ve standart sapmalar1 belirlenmis ve

sonuclar Tablo 5.12°de verilmistir.

Tablo.5.12. Kontrol ve Deney Gruplarinin Tutum ve Algilama Anketi (k)

Ortalama Puanlar1 ve Standart Sapma Puanlari

Grup Istatistikleri

Grup N | Ortalama | Standart Sapma | Standart Hata
Deney grubu 25 | 40,76 4,226 ,845
Kontrol grubu | 25 | 40,60 5,292 1,058

Tablo 5.12 incelenecek olursa deney ve kontrol grubuna ait tutum ve
algilama anketi (ilk) puan ortalamalar1 birbirine yakin oldugu goriilebilir. Bu durum

asagidaki sekil yardimiyla da goriilebilir.
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Sekil.5.3. Kontrol ve deney grubuna uygulanan tutum ve algilama anketi (ilk)

ortalamalari

75 -

Tutumve Algilama Anketi (ilk) Ortalamasi
&

Deney Grubu Kontrol Grubu

5.2.4. Hipotez- 4

Calisma sonrasinda Ismail Hakk1 Tongug Ilkdgretim Okulu kontrol ve deney
gruplarina tutum ve algilama anketi uygulanmistir. Anketin amaci ¢alisma
sonrasinda kontrol ve deney gruplarinin fene olan tutum ve algilamalarinin degisip
degismedigini belirlemek ve aralarinda farklilik olup olmadigini tespit etmektir. Her
iki gruba ait tutum ve algilama anketi puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir
fark olup olmadigini belirlemek amaciyla oncelikle Levene testi uygulanmis ve
varyanslarin esit oldugu sonucuna varilmistir (p=0,788). Bagimsiz orneklem t- testi

sonugclari tablo.5.13.’te verilmistir.

Tutum ve algilama anketi (son) bakimindan gruplarin karsilastirilmasinda

kullanilacak olan hipotezler asagidaki gibi ifade edilebilir;
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4) Ho: Coklu Zeka Kurami’na gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin uygulandigi
deney grubu ile geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandig kontrol grubunun
tutum ve algilama anketine (son) iliskin puanlarinin ortalamasi bakimindan

aralarinda anlamli bir farklilik yoktur.

4) H;: Coklu Zeka Kurami’na gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin uygulandigi
deney grubu ile geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandig kontrol grubunun
tutum ve algilama anketine (son) iliskin puanlarinin ortalamasi bakimindan

aralarinda anlaml bir farklilik vardir.

Tablo.5.13. Kontrol ve Deney Gruplarinin Tutum ve Algilama Anketlerine (Son) Ait

Bagimsiz Orneklemler t-Testi Sonuglari

Grup t Sd P

Kontrol Grubu
6,466 48 ,000

Deney Grubu

Tablo 5.13.’e bakildiginda, iki ortalamanin farkliligina iliskin hipotezin testi
icin p degerinin 0.000 oldugu goriilmektedir. p<0.05 oldugundan “Tutum ve
algilama anketine (son) iligkin puanlarin ortalamasi bakimindan gruplar arasinda fark
yoktur” hipotezi %95 giivenle reddedilir. Dolayisiyla iki grup arasinda tutum ve
algilama anketine (son) ait ortalama puan bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik oldugu %95 giiven diizeyinde sdylenebilir. Tutum ve Algilama Anketlerine
(son) ait bagimsiz orneklemler t- testi sonuglarinda elde edilen farkin hangi grup

lehine oldugunu belirlemek i¢in deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin tutum ve
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algilama anketi (son) ortalama puanlari ve standart sapmalar1 belirlenmis ve sonuglar

Tablo 5.14’°te verilmistir.

Tablo.5.14. Kontrol ve Deney Gruplarinin Tutum ve Algilama Anketi(Son)

Ortalama Puanlar1 ve Standart Sapma Puanlari

Grup Istatistikleri

Grup N | Ortalama | Standart Sapma | Standart Hata
Deney grubu 25 | 50,88 5,061 1,012
Kontrol grubu | 25 | 41,20 5,515 1,103

Tablo 5.14. incelenecek olursa deney grubuna ait tutum ve algilama anketi
(son) puan ortalamasi, kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Bu

durum asagidaki sekil yardimiyla da goriilebilir.

Sekil.5.4. Kontrol ve deney grubuna uygulanan tutum ve algilama anketi (son)

ortalamalari
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5.2.5. Hipotez- 5

Ismail Hakki Tongug Ilkdgretim Okulu'nda geleneksel dgretim yontemine
gore egitim alan kontrol grubuna calismadan 6nce uygulanan tutum ve algilama
anketi (ilk) ile, calismadan sonra uygulanan tutum ve algilama anketi (son) sonuglari
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek icin, bu gruptaki 6grencilerin
tutum ve algilama anketi (ilk) ve tutum ve algilama anketi (son) puanlarina ait

bagimli grup t-testi uygulanmistir. Test sonuglari tablo 5.15°te verilmistir.

Kontrol grubunda tutum ve algilama anketinin ilk ve son puanlarinin

karsilastirilmasinda kullanilacak olan hipotezler agagidaki gibi ifade edilebilir;

5) Ho: Geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubunun grubunda
tutum algilama anketinin ilk ve son ortalama puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik

yoktur.
5) Hi: Geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubunun grubunda
tutum algilama anketinin ilk ve son ortalama puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik

vardir.

Tablo 5.15. Kontrol Grubunun Tutum ve Algilama ilk ve Son Anketine Gore t-testi

Sonuglart
Eslestirilmis Orneklem Testi
Tutum ve Algilama Anketi | Ortalama | Standart | Ortalamanin t Sd| p
Sapma | standart hatasi
[Ik& Son -,600 4,673 ,935 -,642 | 24 | 527

Tablo 5.15.’¢ bakildiginda p degerinin 0.527 oldugu goriilmektedir. p>0.05

oldugundan “Kontrol grubunda tutum algilama anketinin ilk ve son ortalama puanlari
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arasinda fark yoktur” hipotezi %95 giiven diizeyinde reddedilemez. Dolayisiyla
kontrol grubunda tutum algilama anketinin ilk ve son ortalama puanlari arasinda fark
olmadig1 %95 giiven diizeyinde sdylenebilir. Kontrol grubunun Tutum ve Algilama
ilk ve son anketine gore eslestirilmis 6rneklem t- testi sonuglarinda elde edilen, tutum
ve algilama anketi ilk ve son ortalama puanlar1 ve standart sapmalar1 belirlenmis ve

sonuclar Tablo 5.16’da verilmistir.

Tablo.5.16. Kontrol Grubunun Tutum ve Algilama Anketleri Ik ve Son Ortalama

Puanlarinin Dagilim1 ve Standart Sapma Puanlari

Eslestirilmis Orneklem Istatistikleri

Tutum ve | N Ortalama Standart Sapma Standart Hata
Algilama Anketi

Tk 25 | 40,60 5,292 1,058

Son 25 | 41,20 5,515 1,103

Tablo 5.16. incelenecek olursa, kontrol grubuna ait tutum ve algilama anketi
ilk ve son puan ortalamalarinin birbirine yakin oldugu sdylenebilir. Bu durum

asagidaki sekil yardimiyla da goriilebilir.
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Sekil.5.5. Kontrol Grubunun Tutum ve Algilama Ilk ve Son Anketlerinin

Ortalamasi
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5.2.6. Hipotez- 6

Ismail Hakki Tongug Ilkogretim Okulu’nda ¢oklu zeka kuramina gore egitim
alan deney grubuna calismadan dnce uygulanan tutum ve algilama anketi (ilk) ile,
calismadan sonra uygulanan tutum ve algilama anketi (son) sonuglari arasinda
anlaml bir fark olup olmadigini tespit etmek i¢in, bu gruptaki 6grencilerin tutum ve
algilama anketi (ilk) ve tutum ve algilama anketi (son) puanlarina ait bagimh grup t-

testi uygulanmistir. Test sonuglari tablo 5.17°de verilmistir.

Deney grubunda tutum algilama anketinin ilk ve son puanlarinin

karsilastirilmasinda kullanilacak olan hipotezler asagidaki gibi ifade edilebilir;
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6) Hp: Coklu Zeka Kurami’na gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin uygulandigi
deney grubunun tutum algilama anketinin ilk ve son ortalama puanlar1 arasinda
anlaml bir farklilik yoktur.

6) H;: Coklu Zeka Kurami’na gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin uygulandig
deney grubunun tutum algilama anketinin ilk ve son ortalama puanlar1 arasinda

anlamh bir farklilik vardir.

Tablo 5.17. Deney Grubunun Tutum ve Algilama ilk ve Son Anketine Gore t-testi

Sonuglart
Eslestirilmis Orneklem Testi
Tutum ve Algilama Ortalama | Standart | Ortalamanin t Sd p
Anketi Sapma standart
hatas1
[lk& Son -10,120 5,036 1,007 -10,048 |24 |,000

Tablo 5.17.’¢ bakildiginda p degerinin 0.000 oldugu goriilmektedir. p<0.05
oldugundan “Deney grubunda tutum algilama anketinin ilk ve son ortalama puanlari
arasinda fark yoktur” hipotezi %95 giiven diizeyinde reddedilir. Dolayisiyla deney
grubunda tutum algilama anketinin ilk ve son ortalama puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlaml bir fark oldugu %95 giiven diizeyinde sdylenebilir. Deney grubunun
Tutum ve Algilama ilk ve son anketine gore eslestirilmis Orneklem t- testi
sonuglarinda elde edilen, tutum ve algilama anketi ilk ve son ortalama puanlar1 ve

standart sapmalar1 belirlenmis ve sonuclar Tablo 5.18’de verilmistir.
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Tablo.5.18. Deney Grubunun Tutum ve Algilama Anketleri ilk ve Son Ortalama

Puanlarinin Dagilim1 ve Standart Sapma Puanlari

Eslestirilmis Orneklem Istatistikleri

Tutum ve | N | Ortalama Standart Sapma Standart Hata
Algilama Anketi

Ik 25 140,76 4,226 ,845

Son 25 150,88 5,061 1,012

Tablo 5.18. incelenecek olursa, deney grubuna ait tutum ve algilama anketi

son puan ortalamalarmin, tutum ve algilama anketi ilk puan ortalamalarina gore

daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Bu durum asagidaki sekil yardimiyla da goriilebilir.

Sekil.5.6. Deney Grubunun Tutum ve Algilama Ilk ve Son Anketlerinin

Ortalamasi

Tutum ve Algilama Aket Puanlarinin

Ortalamasi

75

65 A

55 4

45

35 4

25 -

15 A

ik

Son
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BOLUM VI

6. SONUCLAR VE ONERILER

6.1. Sonuclarin Tartisilmasi

Bu c¢alismanin amaci, ilkogretim 6. simif 6grencilerinin maddenin tanecikli
yapist Unitesindeki basarilarina ve tutum ve algilamalarina geleneksel 6gretim
yontemine kiyasla ¢oklu zeka kuraminin etkisini aragtirmakti. Asagida bu ¢alismada

elde edilen sonuglar ve oneriler sunulmustur.

6.1.1. Basari

Calismanin baslangi¢ asamasinda 6grencilerin 6n bilgilerini 6l¢gmek amaciyla
arastirmaya katilan kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin tiimiine 6n bilgi testi
uygulanmistir. Calisma Oncesinde, hem kontrol hem de deney grubundaki
ogrencilerin maddenin tanecikli yapist iinitesi ile ilgili kavramsal algilamalarin1 ve
on bilgilerini belirlemek i¢in uygulanan 6n bilgi testi sonuglar1 gruplar arasinda

deney grubunun lehine anlamli bir fark oldugunu gostermistir.

Calismanin uygulama asamasinin sonunda kontrol ve deney grubundaki tiim
Ogrencilere basari testi uygulanmistir. Test sonucglarina ait veriler karsilastirildiginda;
Coklu Zeka Kurami’na dayali 6gretim etkinliklerinin uygulandig1 deney grubundaki
ogrencilerin basarilar1 ile geleneksel yontemlere uygun hazirlanan 6gretim
etkinliklerinin uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerin basarilar1 arasinda deney

grubu lehine anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir.
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Elde edilen bu sonuglara bagli olarak Coklu Zeka Kurami’na gore hazirlanan
etkinliklerin maddenin tanecikli yapis1 iinitesindeki basarilar1t lizerine 6nemli bir

katkida bulundugu goriilmektedir.

Coklu Zeka Modeli; kullanilan zengin etkinlikler, gorsel sunu ve oyunlar
sayesinde Ogrencilerin derse aktif olarak katildiklari, ilgi diizeylerinin arttig1 kendi
beceri ve yeteneklerinin daha c¢ok farkina vardiklar1 gozlenmistir. Mevcut
arastirmada ortaya ¢ikan sonuglar literatiirde yer alan bir¢cok calisma ile de uyum
igerisindedir (Blimen, 2001; Temur, 2000; Obuz, 2001, Emig, 1997; Meyer, 1997;
Silver, Strong ve Perini, 1997; Vialle, 1997).

6.1.2. Tutum ve Algilama

Calisma oOncesinde Ogrencilerin fene olan tutumlarini, bilim ve bilimi
O0grenme yollarin1 algilamalarin1 belirlemek amaciyla kontrol ve deney grubuna
uygulanan Tutum ve Algilama Anketi’nin (ilk) ortalama puanlarina uygulanan t-testi

sonuglar1 kontrol ve deney grubunda anlamli bir fark olmadigini géstermistir.

Calisma tamamlandiktan sonra Tutum ve Algilama Anketi (son) kontrol ve
deney grubu 6grencilerine tekrar uygulanmistir. Sonuglarin istatistiksel analizi Coklu
Zeka Kuramina dayali 6gretim etkinliklerinin gerceklestirildigi deney grubundaki
ogrencilerin TAA’ya (son) ait puanlarinin anlamli olarak daha yiiksek oldugunu

gostermistir.

Tutum ve algilama anketi (son) icin deney grubu Ogrencilerinin verdigi

cevaplarin frekans ve yiizde dagilimlari incelendiginde;

“ Fen derslerinin giinliikk yasamda c¢ok onemli bir yeri vardir”, “Fen
derslerinde daha c¢ok deney yapilmasim isterim”, Fen derslerini ¢alisirken zevk

alinm”, “Fen derslerinde grup caligmasi yapmayr severim”, “Fen dersleri beni
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meraklandirir” ve “Dogal olaylari anlamak icin fen ve teknoloji derslerine gerek
vardir” seklindeki ifadelere en ¢ok “Tamamen katiliyorum” secenegi isaretlenmistir.
“Calisirken zamanimin biiyiik bir kisminm1 fen ve teknoloji derslerine ayiririm” ve
“ Fen ve teknoloji derslerinde 6gretmenimizin bize daha ¢ok s6z hakki vermesini
istiyorum” seklindeki ifadelere en cok “Katiliyorum” secenegi isaretlenmistir. En
cok “Hic¢ katilmiyorum” secenegi isaretlenen ifadeler ise “Fen dersleri gereksizdir”,
“Fen derslerinde sikilinm”, “Fen konular1 ile ilgili problemleri ¢dzmekten
hoslanmam”, “Fen derslerini anlamak ¢ok zordur”, “Fen derslerini anlamak i¢in ¢ok
fazla digiinmeye gerek yoktur” ve “Fen konularini 6grenmek icin ¢ok fazla
caligmaya gerek yoktur” ifadeleridir. “Fen dersleri beni diisiinmeye ve sorgulamaya
yoneltir” ifadesine ise en c¢ok “Tamamen katiliyorum” ve “Katiliyorum”

seceneklerinin isaretlendigi ve oranlarinin birbirine esit oldugu goriilmektedir.

Tutum ve Algilama Anketi’nin (son) veri analiz sonuglarina dayanarak
gruplar arasinda anlamli bir fark ¢ikmasi, Coklu Zeka Modeli’ nin 6grencilerin tutum
ve algilamalar iizerinde olumlu yonde bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.
Tutum ve Algilama Anketi (son) agisindan elde edilen sonuglar Coklu Zeka Kurami
ile ilgili yapilan diger calismalarla da uyum igerisindedir (Korkmaz, 2001; Oral ve
Oner, 2005; Yilmaz, 2002; Vialle, 1997; Emig, 1997).

6.2. Cikarimlar

Calisma verilerinden elde edilen sonuglara ve arastirmacinin goézlemlerine

dayanarak asagida belirtilen ¢ikarimlar yapilabilir:

1) Ogrenci merkezli ve farkli zeka alanlara yénelik etkinlikleri kapsayan
Coklu Zeka Kurami, 6grencilerin maddenin tanecikli yapisi iinitesindeki basarilarini

anlamli olarak daha fazla artirmaktadir.
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2) Ogrenci merkezli ve farkli zeka alanlarma yénelik etkinlikleri kapsayan
Coklu Zeka Kurami, dgrencilerin fene olan tutum ve algilamalarina anlamli bir katki

saglamaktadir.

3) Ogrencilerin ifadeleri ve arastirmacinin gdzlemlerine gore Coklu Zeka
Kurami’na dayali Ogretim etkinliklerinin  kullanilmasi, geleneksel 6gretim

yontemlerine kiyasla daha ilgi ¢ekici olmaktadir.

4) Fen ve Teknoloji dersinde bireysel farkliliklar1 dikkate alan 6grenme
ortamlarinin saglanmasi, degisik materyallerin kullanilmasi, 6grencilerin derse karsi

ilgisini ve basarisini arttirmaktadir.

5) Coklu Zeka Kurami’na gore her zeka alanina dayali verilen ev ddevleri
Ogrencilerin yaraticit yonlerinin ortaya ¢ikmasina, onlarin kendilerini ifade etmesine,
dolayisiyla fen ve teknoloji dersine karst olumlu tutum iginde olmalarina, ayrica
bilim ve bilimi 6grenme yollarin1 algilamalar1 iizerine olumlu yonde katkilar

saglamaktadir.

6) Ogrenciler tarafindan fen ve teknoloji dersinde Coklu Zeka Kurami’na
dayali 6gretim etkinliklerinin kullanilmasi geleneksel 6gretim ydntemlerine gore
daha ilgi ¢ekici, daha zevkli goriilmektedir. Ancak etkinlikler i¢in harcanan zamanin
fazla olmasi durumunda SBS’ ye yonelik test ¢cozme firsatlarinin azalmasi endisesi
Ogrenciler tarafindan dile getirilmektedir. Bunun yersiz oldugu, etkinlikler ig¢in
kullanilan zamanin konuyu pekistirmede (6zellikle sozel-dilsel veya mantiksal-
matematiksel zeka alanlarmin disindaki zeka alanlarinda gelismis O6grenciler igin)

yararli oldugu arastirmaci tarafindan belirtilmistir.
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6.3. Oneriler

1) Fen konularindaki farkli kavramlarla ilgili Coklu Zeka Kurami’na gore
hazirlanmis 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin basarilari, tutum ve algilamalarina

etkisini belirlemek icin benzer ¢alismalar yapilabilir.

2) Maddenin tanecikli yapisi iinitesi ile ilgili Coklu Zeka Kurami’na gore
hazirlanmig 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin basarilari, tutum ve algilamalar

tizerine etkisi daha biiytik bir 6rneklem kullanilarak arastirilabilir.

3) Coklu Zeka Kurami’nin 6grencilerin basarilari, tutum ve algilamalarina
etkilerinin yan1 sira sosyal becerileri, benlik algilari, iletisim becerileri, isbirligi ve

empati kurabilme becerileri tizerindeki etkileri de arastirilabilir.

4) Maddenin tanecikli yapis1 iinitesi ile ilgili Coklu Zeka Kurami’na gore
hazirlanmig 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin basarilari, tutum ve algilamalar
lizerine etkisi geleneksel Ogretim yontemi disinda diger yoOntemlerle de

karsilastirilabilir.

5) Coklu Zeka Kurami’nin Ogrencilerin 6zellikleri, cinsiyetleri, okulun
bulundugu cevrenin sosyo-ekonomik durumu vb. degiskenlere gore etkinligini

saptamaya yonelik farkli aragtirmalar yapilabilir.

6) Coklu Zeka Kurami ile ilgili bilgilendirme oncelikle 6gretmenlere
yapilabilir. Bu amacla hizmet i¢i egitim programlari, seminerler, konferanslar

diizenlenebilir.

7) Fen ve teknoloji 6gretmenleri i¢in uygulamaya yonelik kilavuz kitaplar ve

cesitli materyaller hazirlanabilir.
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8) Coklu Zeka Kurami’ na dayali okul ortami ve smif diizeninin
olusturulabilmesi i¢in yoneticilerin gerekli diizenlemeleri yapmaya gayret

gostermeleri gerekir.

Ogretmenlerimizin fen ve teknoloji dersini 6grencilere sevdirmek ve derse
kars1 olumlu tutum gelistirebilmek i¢in, farkli yontemler ve materyaller kullanilmasi
gerektigini ve daha yaratict olmanin sart oldugunun farkina varmalar1 gerekmektedir.
Fen ve teknoloji dersi Ogretmenleri bireysel farkliliklar1 dikkate alan Ogrenci
merkezli Coklu Zeka Kurami’'na dayali 0Ogretim etkinliklerini uygulamaya
caligmalidirlar. Sarki soézleri, hikayeler, bulmacalar, kavram haritalari, drama
faaliyetleri, siirler ile de konularin 6grenilebilecegini, bilgilerin kalic1 olabilecegini

kabullenmelidirler.
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EK-1
ILKOGRETIM 6. SINIF MADDENIN TANECIKLI YAPISI
UNITESINDE OGRENCi KAZANIMLARI

.o
e

Ogrenci Kazanimlari

Bu iiniteyi basariyla tamamlayan her 6grenci,

1) Katilarin, sivilarin ve gazlarin sikisma-genlesme 6zelliklerini karsilastirir.

2) Gazlarin sikisma-genlesme 6zelliklerinden, gazlarda bosluk oldugu ¢ikarimini yapar.

3) Maddelerin goriinmez kiiciik parcalara boliinebildigini deney yaparak fark eder.

4) Maddelerin nereye kadar ardisik boliinebilecegini sorgular.

5) Her tiirden maddenin boliinmesi zor, goriilemeyecek kadar kiigiik yap1 taglarindan
olustugunu belirtir.

6) Maddenin, kiireye benzer yap1 taglarin1 atom seklinde adlandirir.

7) Atom kavramu ile ilgili diisiincelerin zaman i¢inde degistigini fark eder.

8) Atomlarin daha da kiiciik parcaciklardan olustugunu ifade eder.

9) Maddelerin farkli olmasindan yola ¢ikarak atomlarin da farkli olabilecegi sonucuna
ulasir.

10) Ayni cins atomlardan olugsmus maddeleri ‘‘element’’ seklinde adlandirir.

11) Bilesik modelleri iizerinde farkli element atomlarini ayirt eder.

12) Farkli atomlar igeren saf maddeleri “‘bilesik’” olarak adlandirir.

13) Basit model veya resimler iizerinde molekiilleri gosterir.

14) Basit molekiil modelleri yapar.

15) Her molekiilde belirli sayida atom bulundugu ¢ikarimini yapar.

16) Model iizerinde molekiil igeren ve igermeyen maddeleri birbirinden ayirt eder.

17) Maddenin sadece goriinlimiiniin degistigi olaylara 6rnekler verir.

18) Bir maddenin degiserek baska bir maddeye/maddelere doniistiigii olaylara drnekler
verir.

19) Fiziksel degisimlerde degisen maddenin kimlik degistirmedigini vurgular.

20) Kimyasal degisimlerde madde kimliginin degistigini fark eder.
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21) Cok sayida atom ve molekiil iceren maddelere bakarak, ‘saf madde’’ ve ‘‘karisim”’
kavramlarini atom ve molekiil diizeyinde fark eder.

22) Gazlarin genlesme-sikisma 6zelliklerinden, molekiillerinin bagimsiz oldugu ¢ikarimini
yapar.

23) Swvilarin ¢ok fazla sikistirilamayislarindan, molekiillerinin birbiri ile temas halinde
oldugu sonucunu ¢ikarir.

24) Akma 6zelliklerinden yararlanarak sivi molekiilleri arasinda az da olsa bosluk
bulundugu ¢ikarimini yapar.

25) Gazlarin ve sivilarin akma 6zelliklerinden, molekiillerinin 6teleme hareketi
yapabildigi ¢ikarimina ulagir.

26) Katilarda atom ve molekiillerin 6teleme hareketi yapmadigini tahmin eder.
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TUTUM VE ALGILAMA ANKETI

Bu anket sizin Fene olan tutumunuzu, bilim ve bilimi 6grenme yollarini algilamaniz1
belirlemek i¢in olusturulmustur. Bu amagla bir takim ifadeler verilmistir. Her bir ifadeyi

okuduktan sonra inandiginiz yada diisiindiigiiniiz yalnizca bir cevabi isaretleyiniz.

Cevaplarimizda diiriist ve igten olmaniz ¢alismamizin amaci i¢in ¢ok dnemlidir.Liitfen

samimiyetle cevap veriniz.

Tesekkiirler. ..

Tamamen
Katihyorum

Katihhyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Katilmiyorum

Hic

1. Fen derslerinin giinliik yasamda ¢ok dnemli bir yeri
vardir.

2. Fen dersleri gereksizdir.

3. Fen derslerinde sikilirim.

4. Fen derslerinde daha ¢ok deney yapilmasini isterim.

5. Fen derslerini ¢alisirken zevk alirim.

6. Calisirken zamanimin biiytik bir kismini fen ve
teknoloji derslerine ayiririm.

7. Fen ve teknoloji derslerinde dgretmenimizin bize
daha ¢ok s6z hakki vermesini istiyorum.

8. Fen derslerinde grup ¢alismasi yapmayi severim.

9. Fen konulart ile ilgili problemleri ¢6zmekten
hoslanmam.

10. Fen dersleri beni meraklandirir.

11. Fen dersleri beni diisiinmeye ve sorgulamaya
yoneltir.

12. Fen derslerini anlamak ¢ok zordur.

13. Dogal olaylar1 anlamak i¢in fen ve teknoloji
derslerine gerek vardir.

14. Fen derslerini anlamak i¢in ¢ok fazla diistinmeye
gerek yoktur.

15. Fen konularin1 6grenmek i¢in ¢ok fazla calismaya
gerek yoktur.
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EK-3

ON BiL.GI TESTI

Asagida verilen 10 secmeli soruyu dikkatlice okuyarak dogru oldugunu
diisiindiigiiniiz secenegi size verilen cevap kagidina isaretleyiniz. Bilmediginiz soruyu

bos birakiniz. Soru kagitlari iizerinde herhangi bir isaretleme yapmayiniz.
Bilimsel bir caliymaya katkida bulundugunuz i¢in tesekkiirler.

1. Maddenin hallerinin 6zellikleri ile ilgili asagidakilerden hangisi yanhstir?

A) Katilar sikistirilamazlar.
B) Gazlar bulunduklar1 kabin seklini alirlar.

C) Sivilar, gazlar ve katilara gore daha kolay sikistirilabilir.

D) Swvilar az da olsa sikistirilabilirler.

2. ‘“‘Gaz halindeki maddelerin soguk bir yiizeye carptiginda sivilasmasi’> olayina ne

ad verilir?

A) Buharlagma
B) Donma

C) Yogusma
D) Erime

3. Asagidakilerden hangisi kati, siv1 ve gazlarin o6zellikleri ile ilgili yanhs bir
bilgidir?

A) Kati1 haldeki maddelerin belirli bir sekli vardir.

B) Gaz haldeki maddeler sikistirilabilir.

C) Sivi haldeki maddelerin belirli bir hacimleri yoktur.
D) Sivi haldeki maddeler akict 6zellige sahiptir.
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4. 1IKki siseden birine sicak su digerine ise soguk su dolduruluyor. Bu siselerin agzina

balon gecirildiginde asagidaki sonug¢lardan hangisini gozlemleriz.

A)Soguk su olan sisenin agzindaki balon siser.
B) Sicak su olan sisenin agzindaki balon siser.
C)Balonlarda degigme goriilmez

D) Balonlarn kiitlesi artar.

5. Asagidakilerden hangisi hal degisimidir?

A ) Camin kirilmasi
B ) Alkoliin ugmasi
C ) Demirin toz haline getirilmesi

D) Yogurttan ayran yapilmasi

6. Asagidakilerden hangisi genlesmeye ornek verilemez?

A) Demir yollarindaki raylarin yazin uzamasi
B) Demir kopriilerin uzamasi

C) Elektrik tellerinin gerginlesmesi

D) Sicak su koyulan bardagin ¢atlamasi

7. 1- Buzun erimesi
2- Su buharimin yogusmasi

3- Suyun buharlagmasi

Yukaridaki olaylardan hangisi gerceklesirken disari 1s1 verir ?

A) Yalmz 1
B) Yalniz 2
C) Yalniz 3
D)1ve3
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8. Ayni maddeden yapilmis metal kiire, metal halkadan zar zor gegmektedir.(Gravzant
Halkasi)
1- Halka 1sitilip kiire sogutulursa.
2- Halka sogutulup, kiire 1sitilirsa
3- Sadece kiire 1sitilirsa

Yukaridaki hangi islem ya da islemler yapilirsa, kiire halkadan rahathkla gecebilir?

A)l ve?2
B)Yalniz 2
C)Yalniz 1
D)2ve3

9. Kcml v Sivi | v Gaz

2000 oote Y
2000 0000 o A ¢ & @

4444 sCEeOO e ©
“.‘;:.m cecoee e o o
A | A |

Donma IIT

Yukaridaki sekilde maddenin hal degisimleri sematik olarak gosterilmistir.Bu

bilgilere gore I,II ve III numaral yerlere sirasiyla hangi hal degisimleri gelmelidir?

A) Donma-Buharlagma-Erime
B) Erime-Yogusma-Buharlagma
C) Erime-Buharlasma-Yogusma

D) Buharlasma-Erime-Yogusma

10. “ Maddeler disaridan 1s1 alirken bulundugu ortamin sicakligini diisiirtirler”.

Asagidakilerden hangisi yukaridaki aciklamaya 6rnek degildir?

A) Ele kolonya dokiiliince elde serinlik hissi duyulmas.
B) Suyun i¢ine atilan buz kalib1 nedeniyle bardagin sogumasi
C) Odaya asilan ¢amasirlar kururken odanin sicakliginin diismesi

D) Suyun kat1 hale gegmesi.
Aysenur PELEN DEGIRMENCI

Fen ve Teknoloji Ogretmeni
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EK-4

BASARI TESTI

Asagida maddenin tanecikli yapisi iinitesinin kavranmasina yonelik 26 tane
secmeli soru verilmistir. Bu sorularin her birini dikkatlice okuyup dogru oldugunu
diisiindiigiiniiz se¢enegi size verilen cevap kagidina isaretleyiniz. Bilmediginiz soruyu

bos birakiniz. Soru kagitlari iizerinde herhangi bir isaretleme yapmayiniz.

Bilimsel bir ¢calismaya katkida bulundugunuz icin tesekkiirler.

1. I Kati
II. Siv1
III. Gaz
Dogada demir ; kati, sivi ve gaz hélinde bulunur. Demir, hangi halde iken

sikistirilamaz?

A) Yalniz 1
B) Yalmiz I
C) Ivell

D) Yalmz III

2. Siringadaki hava gaz halinde bulunan bir maddedir. Siringadaki havayi1 sikistirip
pistonu serbest biraktigimizda hava genlesir. Piston hareket ederek eski konumuna
gelir.

Bu olaydan yola cikarak gazlarin hangi o6zellige sahip oldugu ¢ikarimini

yapabiliriz?

A) Gaz haldeki maddeler bulundugu kabin seklini alabilir.
B) Gaz haldeki maddelerin tanecikleri arasindaki bosluk oldukca fazladir.
O Gaz haldeki maddelerin belirli bir hacimleri vardir.

D) Gaz haldeki maddeler taneciklerden olusmustur.
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3. Kaan sabah kahvaltisinda ¢ayinin igerisine ii¢ tane kiip sekeri atmistir ve karigtirmistir.
Bir siire sonra ¢aymin igerisinde kiip sekerlerin kayboldugunu gézlemlemistir. Buna
gore;

I. Madde tanecikli yapidadir.
II. Maddeler gozle goriilemeyecek kadar kiiciik yap1 taglarindan olusur.
III. Seker tanecikleri diizensiz bir durum kazanmaistir.

Kaan yukaridaki sonuglardan hangilerini ¢ikarabilir?

A) Ivell

B) Il ve III
C) Yalniz I
D) I, T ve III

4. 1.Organizma
II. Atom
III. Hucre
IV. Cekirdek

Yukarida verilen yapilarin biityiikten kiiciige dogru siralamisi nasildir?

A) TI-IV-III-1
B) I-NII-II-IV
C) I-II-1V-II
D) HI-IV-I-1I

5. Asagidaki ifadelerden hangisi dogru degildir?

A) Canlilarin en kiiciik yap1 birimi hiicredir.

B) Hiicreler protein, yag, karbonhidrat gibi karmasik yapili maddelerden olusur.
C) Karmasik yapili maddeler ¢ok sayida atomdan olusur.

D) Atomlar mikroskop altinda goriilebilir.
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6. Atom ile ilgili asagidakilerden hangisi yanhstir?

A) Maddenin en kii¢lik yapitasi atomlardir.
B) Atomdan daha kiiciik parcaciklar yoktur.
C) Atomlar kiire seklindedir.

D) Atom parcalanabilir.

7. Dalton adli bilim insan1 ‘‘maddenin parcalanamayan en kiiclik yapitaginin atom”
oldugunu sodylemekte idi. Aradan uzun yillar gecip bir ¢ok bilimsel c¢alismanin

sonuglar1 alindiginda Dalton’un atoma ait goriisiiniin yanlis oldugu ortaya ¢ikmistir.

Bu durumun sebebi asagidakilerden hangisi ile izah edilebilir?
A) Atomlarin birleserek bilesik olusturabilmesi

B) Atomlarin elektronlarinin hizli hareket etmesi

C) Atom ile ilgili diisiincelerin zamanla degismesi

D) Atomun yoriinge ve ¢ekirdekten olugmasi

8. 1. Atomlar parcalanamazlar.
II. Atom, boliinemez anlamina gelir.

II1. Atomlar kiire seklindeki taneciklerdir.

Atom ile ilgili yukarida verilen bilgilerden hangileri dogrudur?

A) Yalniz I
B) Yalniz II
C) lvelll
D) L, T ve III
9. Atomlarla ilgili asagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?

A) Farkli maddeler farkli atomlardan olusmustur.
B) Elementler ayn1 tiir atomlar igerir.
C) Atomlarin birlesmesiyle molekiiller olusur.

D) Molekiilleri olustururken atomlarin tiirii degisir.
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10. Ayni cins atomlarin bir araya gelmesiyle olusan maddelere element denir.

Buna gore asagidakilerden hangisi element degildir?

A) Bakir
B) Su
C) Demir
D) Altin
11. ‘
I- II- II1-

a- Element atomlari
b- Element molekiilleri

c- Bilesik molekiilleri

Yukaridaki I, IT ve III ile numaralandirilmas sekiller ile asagilarinda verilen a, b ve ¢
ifadeleri ile eslesmektedir. Buna gore sekiller ve ifadeleri asagidaki siklarin

hangisinde dogru olarak eslestirilmistir?

A)a-1 B)a-1 C)a-1I D) a- III
b- 11 b- III b-1 b-1
c- I c-1I c- I c-1I

12. X ve Y maddeleri bir araya gelerek farkli 6zellikte Z maddesini olustururlar.
X, Y ve Z maddelerinin iicii de saf madde olduklarina gore asagidakilerden

hangisi kesinlikle dogrudur?

A) X ve Y birer elementtir.
B) Z bir bilesiktir.
C) Z iki cins element atomu igerir.

D) X element, Y bilesiktir.
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13. Asagidaki seceneklerde c¢esitli maddelere ait molekiil yapilar1 verilmistir.
Seceneklerde verilen molekiil yapilarindan hangisi bir yonii ile digerlerinden

farkhdir?

A SN
A) V@ e e B)

e e Ve

T

0 D)

14. 1. Biitiin bilesikler molekiil denilen taneciklerden olusur.
II. Elementler molekiillii yapida olamazlar.
IT1. Her molekiilde belirli sayida atom bulunur.

Element ve bilesiklerle ilgili olarak hangileri dogrudur?

A)Ivell
B) I ve III
C) Yalniz III
D) L, I ve III

15. I. Yogurttan ayran yapilmasi
II. Mumun erimesi
II1. Demir telin biikiilmesi
IV. Yesil yapraklarin sonbaharda sararmast
V. Kar taneciklerinin erimesi

Yukaridaki olaylardan kac tanesi fiziksel degisimdir?

Al B)2 0)3 D)4
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16. Asagidaki sekillerde cesitli molekiil modelleri verilmistir. Buna gore

asagidakilerden hangisi bilesik molekiil modeli degildir?

17. Giinliik hayatta karsilastigimiz asagidaki olaylarin hangisinde kimyasal degisme

olmaz?

A) Bahar aylarinda otlarin yesermesi
B) Deniz sularinin buharlasip, yagmur olarak tekrar yagmasi
C) Parlak demirin uzun siire acik havada kalinca paslanmasi

D) Canlilarin solunum ile oksijen alarak karbondioksit olugturmasi

18. Asagida verilen maddelerden hangisi ya da hangileri molekiiler yapidadir?

S

I- II- I11-

A) Tvell

B) Ivelll
C) I ve Il
D) I, I ve III
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I I
19. Uzim ———— &  Uziim suyu »  Sarap
Ezilir Yapilir

Semaya gore L. ve I1. asama da gerceklesen olaylar asagidakilerden hangisinde

dogru olarak verilmistir?

1.Olay I1. Olay
A)  Fiziksel Fiziksel
B)  Kimyasal Kimyasal
C)  Fiziksel Kimyasal
D)  Kimyasal Fiziksel

20. Bugday tohumlar1 6nce degirmende 6giitiiliip un elde ediliyor. Undan ekmek
yapiliyor.
I. ve II. asamada gerceklesen olaylar sirasi ile asagidakilerden hangisinde dogru

verilmistir?

A) Fiziksel —Kimyasal
B) Fiziksel-Fiziksel
C) Kimyasal-Fiziksel
D) Kimyasal-Kimyasal
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21. Asagidaki sembolik gosterimlerden hangisi karisimi temsil eder?

A) B)

@
. o

o @0 >
@0 0 38

22. Bir grup calismasinda 6grenciler kati, siv1 ve gazlar1 oyun ile anlatmak istiyorlar;

I. Ayse, Meltem ve Gozde kat1 taneciklerini,
II. Serkan, Mustafa ve Furkan s1v1 taneciklerini,

III. Kaan, Emre ve Ufuk gaz taneciklerini temsil ediyorlar.

Asagidaki oyunlardan hangisinde yanhs temsil oynanmstir?

A) 1. Gruptaki 6grenciler kol kola girip yerlerini degistirmeden zipliyorlar.

B) II. Gruptaki 6grenciler kollar1 birbirlerine degecek sekilde yer degistiriyorlar.

C) III. Gruptaki 6grenciler birbirlerinden bagimsiz bir sekilde sinifin iginde
kosturuyorlar.

D)I. Gruptaki 6grenciler iisiidiiklerini belli ederek birbirlerini birakiyorlar.

23. Kar tanesi buharlastiginda su molekiilleri,
L. Oteleme hareketi yaparlar.
II. Tanecikler aras1 mesafe azalir.
III. Diizensizlesirler.

ifadelerinden hangileri dogru olur?

A)lvell B) I ve Il C)llvelll D) LII ve 11T
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24. Kat1 halden s1v1 hale gecen bir maddede,
I. Taneciklerin hareketi
II. Tanecikler aras1 bosluklar
II1. Kiitle

hangileri degisir?

A)lvell B) I ve III C) I ve III D)L I ve III

25. Asagida verilen aciklamalara gore;
I. X maddesinin tanecikleri Y maddesine gore daha az hareketlidir.
II. Y maddesinin tanecikleri arasinda 6teleme hareketi vardir.

III. Z maddesinin tanecikleri ¢ok diizenlidir.

X,Y ve Z maddeleri asagidakilerden hangisinde dogru verilmistir?

X maddesi Y maddesi Z maddesi
A) Kati Stvi Gaz
B) S1v1 Kati Gaz
@) Siv1 Gaz Kati
D) Gaz Siv1 Kati

26. Maddelerin kat1 halleri icin asagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?

A) Akiskandirlar, 6teleme hareketi yaparlar.
B) Maddenin en diizenli halidir.
C) Madde tanecikleri sadece titresim hareketi yaparlar.

D) Madde taneciklerinin birbirine en yakin oldugu haldir.

Aysenur PELEN DEGIRMENCI

Fen ve Teknoloji Ogretmeni
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EK-5
COKLU ZEKA KURAMINA UYGUN DERS PLANLARI

I. HAFTA

Ders : Fen ve Teknoloji

Smnif : 6

Siire : 40°+ 40’

Unite : Maddenin Tanecikli Yapist
Konu : 1) Maddeyi Olusturan Tanecikler

Osgrenci Kazanimlari

1) Katilarin, sivilarin ve gazlarin sikisma-genlesme 6zelliklerini karsilastirir.

2) Gazlarin sikigma-genlesme 6zelliklerinden, gazlarda bosluk oldugu ¢ikarimini yapar.

Arac — Gerec ve Kaynaklar

» gnesiz siringa (3 adet)

= Madeni para

= Kavanoz

= 2 adet balon

= Tas

= Su

= SBS’ye hazirlik yardimer kitaplar

Ogretme — Odrenme Yontem ve Teknikleri

Anlatim, soru-cevap, tartisma ve gosteri

Osretme — Odrenme Etkinlikleri

Sozel-Dilsel Zeka : Ogrencilerin 6n bilgilerini ve hazir bulunusluk diizeylerini saptamak i¢in

““‘Genlesme-sikisma’’ kavramlar1 hakkinda neler bildikleri sorulur.
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Sosyal-Kisileraras: Zeka/Bedensel-Kinestetik Zeka : Ogrenciler dnce hep birlikte el ele
tutusup, aralarinda mesafe birakmadan bir arada kiime olustururlar. Bu kiime, maddelerin kati
halini temsil eder. Daha sonra 6grenciler aralarina biraz mesafe koyarak, tekrardan el ele
tutusup bir kiime olustururlar. Bu kiime ise maddenin s1v1 halini temsil etmektedir. Son olarak
ogrencilerin her biri sinifin farkli kdselerine, birbirlerinden uzakta olacak sekilde dagilirlar.

Bu durum ise maddenin gaz halini ifade eder.

Gorsel Zeka/Bedensel-Kinestetik Zeka/Sosyal-Kisileraras1 Zeka : Ogrencilerin
olusturdugu gruplar, sinifa 15 mL’lik ii¢ adet ignesiz siringa, bir bardak su ve siringaya
girebilecek biiyiikliikte 5 adet madeni para getirirler. Daha sonra her grup deneyini yapmaya
baslar. Oncelikle siringalar numaralandirilir. Bir numarali siringaya madeni paralar
yerlestirilir. Iki numaral1 sirmgaya hava gekilir. Ug¢ numaral1 siringaya su cekilir. Daha sonra
ogrenciler hazirladiklar siringalarin ucunu kapatip, pistonu iterler. Her ii¢ siringanin da
pistonu itilerek neler oldugu gézlemlenir. Son olarak dgrenciler gdzlemlerini defterlerine

kaydederler.

Gorsel Zeka/Bedensel-Kinestetik Zeka : Sinifa getirilen balonun bir tanesi kavanozun igine
girecek sekilde sisirilir ve kavanozun igine yerlestirilir. Diger balonun agz1 kesilip, kavanozun
agzina sikica gegcirilir. Daha sonra gergin balon 6nce yukar1 dogru cekilir, sonra kavanozun
icine dogru itilir. Bu sirada 6grenciler defterlerine neler gozlemlediklerini kaydederler.
Etkinlik kavanozun igine 20 mL su konularak tekrarlanir. Ogrencilere suyun hacminin
degisip, degismedigi hakkinda sorular yoneltilir. Son olarak kavanozun i¢ine taslar konulup
etkinlik tekrarlanir. Ogrencilere tasin hacminin degisip degismedigi sorulur. Etkinlik bittikten

sonra 0grencilerin gézlemleri ve yorumlar tartisilip, sonuca varilir.

Miizikal Zeka : Ogrencilerden maddenin kati-siv1 ve gaz halleri ile ilgili bir siir ya da sarki

yazmalar1 istenir.

Mantiksal Zeka : Ogrencilere ‘‘maddenin &zelliklerini bulalim’’ adl1 bir tablo verilir. Bu
tablonun bir kisminda 6zellikler, diger kisminda ise maddenin ii¢ hali olan kat1, s1v1 ve gaz yer
almaktadir. Ogrenciler, 6zelliklerin her birinin maddenin {i¢ halinden hangisine ait oldugunu

belirleyip, uygun olan kisimlara ‘“X’’ isaretini koyar.
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Olcme ve Degerlendirme

Olg¢me ve degerlendirme amaciyla dgrencilerle bir oyun oynanir.

Bir kutuya 6 tane ciimlenin yazili oldugu ufak kagitlar atilir. Ogrencilere rastgele
olarak bu ciimleler ¢ektirilir. Kagidi ¢eken 6grenci; kagittaki climlenin dogru yada yanlis
olduguna karar verir. Eger climle yanligsa, dogrusunun ne oldugu da 6grenci tarafindan

aciklanir.

Cimleler

1) Maddenin en diizenli hali kat1 halidir.

2) Bosluklarin en ¢ok oldugu hal gaz halidir.
3) Kati haldeki maddeler sikigtirilabilir.

4) Belirli bir seklin oldugu hal s1v1 haldir.

5) En hareketli hal gaz halidir.

6) Bosluklarin en az oldugu hal kat1 haldir.
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LHAFTA

Ders : Fen ve Teknoloji

Smif : 6

Siire : 40°+40°

Unite : Maddenin Tanecikli Yapist
Konu : 1) Maddeyi Olusturan Tanecikler

Osgrenci Kazanimlari

1) Maddelerin goriinmez kii¢lik pargalara boliinebildigini deney yaparak fark eder.

2) Maddelerin nereye kadar ardisik boliinebilecegini sorgular.

Arac — Gerec ve Kaynaklar

= Tugla
= Tas
= Kum

= SBS’ye hazirlik yardimcei kitaplar

Osrenme-Odretme Yontem ve Teknikleri

Anlatim, soru-cevap,tartisma ve gosteri

Osrenme-Odretme Etkinlikleri

Bedensel-Kinestetik Zeka/Sosyal-Kisileraras1 Zeka/Gorsel Zeka : Ogrencilerden dnceden
getirmeleri istenen tugla, tas ve kumu ¢ikararak her grubun kendi masasina koymalar1 istenir.
Daha sonra bu maddeleri neden getirmis olabileceklerini ve acaba bu maddelerin konumuzla

alakasiin ne oldugunun kendi aralarinda tartismalar istenir.

Sozel-Dilsel Zeka : Ogrenciler tartismalarini bitirdikten sonra, neden bu maddeleri
getirdikleri agiklanir. Oncelikle okul binasinin nelerden olustugu sorulur. Tuglalardan

olustugunu sdyledikten sonra, peki acaba tuglalarin nelerden olustugu sorulur. Taslardan
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olustugunu sdyledikten sonra, tagin ise kiigiik kum taneciklerinden olustugu sdylenir. Daha
sonra 6grencilere acaba ‘‘kumu olusturan taneciklerde var midir?”’ diye agik uglu bir soru

sorulur. Ogrencilerin diisiinmesi icin biraz siire verilir.
Mantiksal Zeka : Giinliik hayatta kullandigimiz bir¢ok seyin resmi 6grencilere gosterilerek,
acaba resimdeki cisimleri olusturan en kiiciik tanecik ne olabilir? sorusu sorularak,

ogrencilerin kendi aralarinda konu ile ilgili fikirlerini sdylemeleri ve tartigmalar1 saglanir.

Olcme ve Degerlendirme

Olgme ve degerlendirme amaciyla; dgrencilere biitiinsel yapidan tanecik fikrine
gitmelerini kolaylastirmak amaciyla degisik bir ¢alisma yaptirilabilir. Béylece hem
ogrencilerin zihinlerinde maddelerin 6zelligini degistirmeden en kiigiik par¢asina ulagma fikri

olusturulabilir, hem de 6grencilerin ders sonunda neler 6grendikleri 6l¢iilebilir.

Biiyiikge bir kagit pargasi iki esit par¢aya boliiniir. Parcanin birisiyle ugak yapilir. Diger
parcasi tekrar iki esit pargaya boliiniir. Parcanin birisiyle tekrar kiiciik bir ugak yapilir ve diger
parcasi ikiye boliiniir. Ayni islemi yapabilecegimiz en kii¢iik ucak modelini yapincaya kadar
tekrar ederiz. Kagidin 6zellikleri ve ugak yapma kurallart degismedigi halde, kagitlar
kiigiildiikge ucaklar da gittikce kiiciiliir. En kii¢iik ugagi elde ettikten sonra da kagit pargasini

bélmeye devam ederiz.
Bunlar yaptiktan sonra 6grencilere kiiciik bir kagit cikarmalar1 ve asagidaki 3 soruya
verecekleri cevaplar1 yazmalari istenir. Boylece 6grencilerin neler 6grenip, neler

ogrenemedikleri goriilmiis olur.

Soru 1) Kagidi ugak yapamayacagimiz kadar kiiciik parcalara bdlmemize ragmen hala

parcalar kagit 6zelligi gdsteriyor mu?

Soru 2 ) Sizce bu islemi nereye kadar devam ettirebiliriz?

Soru 3) Bu isleme devam ederek kagidi olusturan en kii¢lik yapiya ulasabilir miyiz?
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II. HAFTA

Ders : Fen ve Teknoloji

Smif : 6

Siire : 40°+40°

Unite : Maddenin Tanecikli Yapist
Konu : 1) Maddeyi Olusturan Tanecikler

Osgrenci Kazanimlari

1) Her tiirden maddenin boliinmesi zor, goriilemeyecek kadar kiigiik yap1 taglarindan
olustugunu belirtir.

2) Maddenin, kiireye benzer yapitaslarini atom seklinde adlandirir.

Arac-Gerec ve Kaynaklar

= 50 mL alkol

* (ok az kat1 iyot
= Beherglas

=  Musluk suyu

= Bir kiip seker

= (Cam baget

= Dereceli silindir

=  SBS’ye hazirlik yardimer kitaplar

Osrenme-Odretme Yontem ve Teknikleri

Anlatim, soru-cevap, deney, tartisma ve gosteri

Osrenme-Odretme Etkinlikleri

Sosyal-Kisileraras: Zeka/Gorsel Zeka/Bedensel-Kinestetik Zeka : Ogrenciler 6ncelikle
evden getirmis olduklar kiip sekeri kullanacaklar1 deneyi grupca yapmaya baglarlar. ‘‘Sekere
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ne oldu?’’ adli etkinlikte neler yapacaklar1 6grencilere agiklanir. Malzemeleri hazir olduktan

yapmaya baslarlar. Bu etkinlikte dncelikle yapilmas1 gerekenler sunlardir;

1) Dereceli silindiri yarisina kadar su ile doldurup, su seviyesi isaretlenir.

2) Bu dereceli silindire seker ekledigimizde su seviyesinin degisip degismeyecegi
ogrenciler tarafindan tahmin edilir ve defterlerine kaydedilir.

3) Suya bir kiip seker ekleyip, seker ¢oziiniinceye kadar cam bagetle karigtirilir.

4) Seker ¢oziindiikten sonra su seviyesi tekrar isaretlenir ve defterlerine kaydedilir.
Ogrencilerden tahminlerini ve gézlemlerini karsilastirmalar1 istenir ve bunlar

defterlerine kaydedilir.

Bunlar yapildiktan sonra 6grencilere su sorular yoneltilir;

» Seker, suda ¢6ziindiigli zaman onu gorebiliyor muyuz?
» Seker ¢oziindiikten sonra dereceli silindirdeki su seviyesinde bir degisme oldu mu?

» Sekere ne oldugunu diisiiniiyorsunuz? (Mantiksal Zeka/Sozel-Dilsel Zeka)

Ikinci olarak *‘Iyot dagilinca ne olur?’” adl etkinlik gdsteri deneyi olarak yapilir. Ciinkii
kat1 iyot kimyasal bir maddedir. Dokunulmasi ve koklanmasi kesinlikle zararlidir! Bu

etkinligimizde ise dncelikle sunlar yapilir;

1) Beherglasa alkol koyariz.
2) Alkole ¢cok az miktarda kati iyot atarsak, ne olacagi tahmin edilmeye ¢aligilir.
Tahminler 6grenciler tarafindan defterlerine kaydedilir.

3) Son olarak alkole kat1 iyot atilir ve gdzlemlenir.

Bu islemler yapildiktan sonra deneyi izleyen 6grencilere su sorular yoneltilir;

» Tahminleriniz ve gézlemleriniz arasinda ne tiir benzerlikler ve farkliliklar olustu?
» Alkole ekledigimiz kat1 iyotta bir siire sonra ne gibi degisiklikler oldu?

» Kati iyot alkolde nereye kadar kiigiik parcalara ayrilir?

» Kati1 iyodun alkolii nasil renklendirdigini diigiiniiyorsunuz? ( Mantiksal Zeka)

Sozel-Dilsel Zeka : Ogrencilere konu ile ilgili ilging bilgiler verilir.Bunlar;
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v' Iyodun alkoldeki ¢dzeltisi mikrop oldiiriicii (antiseptik) bir 6zellik tasir ve tentiirdiyot
olarak kullanilir.
v" Bir damla sudaki taneciklerin her birini bir toplu igne basi kadar biiylitebilseydik, bir

damla su Marmara Denizi kadar hacim kaplardi.

Miizikal Zeka : Ogrencilerden 6grenmis olduklari kavramlar: kullanarak sarki sozii

yazmalar1 istenir.

Sozel-Dilsel Zeka : Ogrencilerden kitaplarindaki ‘Demir demir olali bdyle zuliim

gormemisti!’’ adl1 hikayeyi okumalari istenir.

Demir Demir Olali Boyle Zuliim Gormemigti!!

Milattan once 500°li yillarda Eski Yunan’da bir yarisma diizenlenmigti. Demiri
olusturan en kiiiik tanecige kim ulasabilirse ona agirliginca altin verilecekti.Ulkenin her
verinden gelen insanlar biiyiik odiilii kazanmak icin bir araya gelmis, canla basla
calismislard..

Gelen bélmiis, giden bolmiistii!

Insanlar, toplanmus demir teli bolerek en kiiciik parcay: elde etmeye ¢alismislardi. O
zamamnin sartlarina gore her tiirlii teknolojiyi kullanmislardr. Demir tel oyle kiigiilmiistii ki
neredeyse goriinmez hale gelmisti. Ilging bir sey fark etmislerdi. Ne kadar béliiniirse

boliinsiin demir yine demirdi. Acaba bu bélme islemi nereye kadar devam edecekti?

Daha sonra 6grencilere; demiri bolme isleminin nereye kadar devam edecegi sorulur.
Ogrencilerden ‘‘tanecige ulasincaya kadar’’ cevabi beklenir. Ogrencilere, gercekte tanecikler
cok kiiciik oldugu i¢in giiniimiizdeki en gelismis teknolojiyle bile bolme islemi sonucunda

tanecige ulagilamayacagi da vurgulanir.

Maddenin taneciklerden olustugu fikrinin ¢ok eski zamanlarda Democritus tarafindan

ortaya atildigi sdylenir. Democritus’un tanecige ATOM adin1 verdigi belirtilir.
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“Geleneksel olarak renkleri, acilik ve tatliliklar: algilariz.
Ancak gergek olan atomlar ve bosluklardir.”’

DEMOCRITUS

Miizikal Zeka/Sozel-Dilsel Zeka : Ogrencilerden Democritus’un hayatini arastirmalari
istenir. Atom kavraminin ilk harflerini kullanarak kavramlar1 agiklayici bir siir yada sarki
yazmalari istenir.

Ornek;

Aklimi karistirds
Tanecik denilen yap:
Olusturdu diinyay1

Mecbur olduk soyledik yan tarafta adim

Olcme ve Degerlendirme

Olg¢me ve degerlendirme amaciyla; 6grencilere D-Y sorular1 yoneltilir.

1. ( ) Iyot taneciklerden olusur.
2.( ) ““Atom’’ kavramini ilk kez Democritus ortaya atmuistir.

3.( ) Demir teli boldiiglimiizde elde edilen en kiigiik parca demir olmaz.
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II. HAFTA

Ders : Fen ve Teknoloji

Smif : 6

Siire : 40°+40°

Unite : Maddenin Tanecikli Yapist
Konu : 1) Maddeyi Olusturan Tanecikler

Osgrenci Kazanimlari

1) Atom kavramu ile ilgili diisiincelerin zaman i¢inde degistigini fark eder.

2) Atomlarin daha da kiigiik parcaciklardan olustugunu ifade eder.

Arac-Gerec ve Kaynaklar

= Ansiklopediler, bilim dergileri, internet

= SBS’ye hazirlik yardimer kitaplar

Osrenme- Odretme Yontem ve Teknikleri

Anlatim, soru-cevap, tartisma

Osrenme-Odretme Etkinlikleri

Sozel-Dilsel Zeka : Atom kavraminin ilk olarak M.O. 400°lii yillarda Yunan filozof
Democritus tarafindan ortaya atildigi, daha sonra 19.yiizyilin baslarinda atom hakkindaki ilk

bilimsel ¢alismanin Ingiliz bilim insan1 John Dalton tarafindan yapildig1 belirtilir.

Mantiksal Zeka : Ogrencilerden, Dalton’un atom hakkindaki diisiincelerinin giiniimiizde de

gecerliligini koruyup korumadigi hakkinda tartigsmalar istenir.

Sozel-Dilsel Zeka : “Maddenin kiigiik, boliinemez parcaciklardan olustugu diisiincesini ilk
olarak Yunanli filozof Demokritos (MO yaklasik 460-370) ortaya atarak bu pargaciklara eski

Yunanca “boliinemez” karsiligi olan “Atom” adin1 verdi. Demokritos, her maddenin hep ayni
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0zdes atomlardan olustugunu, maddelerin farkli goriinmesinin atomlarin diizeninden ve

hareketlerinden ileri geldigini diigiiniiyordu.

Ingiliz bilim insan1 John Dalton (1819) atomlarin i¢i dolu, berk ve béliinmez oldugunu

fikrini ortaya atti.

John Dalton Dalton’un Atom Modeli

Atomdan daha kii¢iik parcaciklarin bulundugu ise 50 yil sonra dolayli yoldan
kanitlandi. Atomlarin boliinebildigini Fransiz bilim insanlar1 Henri Becquerel ve Madam
Curie’nin ¢alismalar1 daha net olarak gostermistir.Yeni Zelanda’l fizik¢i Ernest Rutherford
(1871-1937) da atomu pargalayarak boliinebilir oldugunu ispatlayan ilk bilim insanlarindan
biriydi. Danimarka’li bilim insan1 Niels Bohr da 1913 de kendinden 6nceki arastirmacilarin

fikirlerini gelistirerek atomun daha da kii¢iik parcaciklardan olustugunu gdsteren bir model

tasarladi.”

Henri Becquerel Madam Curie Ernest Rutherford Niels Bohr
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Bohr Atom Modeli Rutherford-Bohr Atom Modeli

Sosyal-Kisileraras1 Zeka/Sozel-Dilsel Zeka/Mantiksal Zeka/Gorsel Zeka : Ogrenciler
gruplara ayrilir. Daha sonra gruplara arastirma ve iletisim becerilerini gelistirecekleri
““Democritus ve Dalton’” adl1 bir performans 6devi verilir. Bu 6devle birlikte hazirlayacaklari

raporlarin sunumlarini sinifta gergeklestireceklerdir.

Gorsel Zeka/Mantiksal Zeka : Ogrencilere daha onceki {initelerde olan hiicreden

organizmaya dongiisii tekrardan inceletilir.
Hiicre — Doku — Organ — Sistem — Organizma
Canli ve cansiz tiim maddelerin taneciklerden olustugu ifade edilir. Daha Once

mikroskopta inceledikleri sogan zari1 hiicresi hatirlatilir. Tek bir sogan zar1 hiicresinde bile

milyarlarca atom oldugu sonucuna varilir.

Olcme ve Degerlendirme

Asagidaki ifadelerin dogru oldugunu diisiiniiyorsaniz ‘D’ siitununa, yanlis oldugunu

diistinliyorsaniz ‘Y ’ slitununa ‘“X’’ isareti koyunuz.
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Atom mikroskopla goriilebilir.

Atomlar daha da kii¢lik parcaciklardan olusur.

Atom kavramu ile ilgili her sey bilinmektedir.

Canl1 ve cansiz tiim maddeler atomlardan olusur.

Atom kavramini ilk defa Dalton ortaya atmistir.

Organizma hiicrelerden, hiicreler ise atomlardan olusur.




III. HAFTA

Ders : Fen ve Teknoloji

Smif : 6

Siire : 40°+ 40’

Unite : Maddenin Tanecikli Yapist
Konu : 2) Element ve Bilesikler

Osgrenci Kazanimlari

1) Maddelerin farkli olmasindan yola ¢ikarak atomlarin da farkli olabilecegi sonucuna
ulasir.

2) Ayni cins atomlarda olusmus maddeleri ‘““ELEMENT’’ seklinde adlandirir.

Arac-Gerec ve Kaynaklar

= Su

= St

= Tahta

= Tuz

=  Komir

= Demir pargast

= Sisirilmis balon

= Oyun hamurlar1

= Element modellerine ait resimler

= SBS’ye hazirlik yardimcei kitaplar

Osrenme-Odretme Yontem ve Teknikleri

Anlatim, soru-cevap, tartisma ve gosteri
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Osrenme-Odretme Etkinlikleri

Sozel-Dilsel Zeka/Sosyal-Kisileraras1 Zeka/Mantiksal Zeka : Ogrencilerden smifa getirilen
su,siit, tuz, tahta, komiir, demir parcasi, sisirilmis balon gibi maddelerin 6zelliklerini
incelemeleri istenir. ‘‘Farkli 6zellik gésteren maddelerin modellerinde kullanilan toplarda
farklilik olmali midir?”’, ““Eger farklilik olmaliysa bu farkliligin nedenleri neler olabilir?”’

sorular1 tartigmaya agilir.

Bedensel-Kinestetik Zeka/Gorsel Zeka/Sosyal-Kisilerarasi1 Zeka : Gruplara ayrilan
ogrencilerden atom modelleri takiminda yer alan toplart veya oyun hamurundan kendi
hazirladiklar toplar1 bir araya getirerek madde modelleri tiretmeleri istenir. Gruplar,

olusturduklar1 modelleri, kullandiklar1 toplarin ayni renk ve biiyiikliiklerine gore siniflandirir.

Mantiksal Zeka : Ayni renk ve biiyiikliikteki toplardan olusmus modellerin ayn1 maddeye mi

farkl1 maddelere mi ait olup olamayacagi irdelenir.

Sozel/Dilsel Zeka : Ayni renk ve biiyiikliikteki toplari, ayn1 tip atomlara benzeterek bu
sekilde olugsmus maddelerin ““ELEMENT’’ olarak isimlendirildigi vurgulanir.

Gorsel Zeka/Mantiksal Zeka : Gruplara 1’den 8’e kadar olan resimler dagitilir. Bu
modellerden hangisi/hangilerinin elemente ait olabilecegini belirlemeleri istenir. Gruplarin
yorumlari, nedenleri belirtilerek sinifca degerlendirilir. (1, 4, 5, 6, 7 numarali resimler element

modellerine aittir).

Olcme ve Degerlendirme

Ogrencilere, gesitli modellerin yer aldig1 resimler gosterilerek bunlardan hangisi yada

hangilerinin elementi temsil ettigi sorulur.
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MADDE YAPI MODELLERI

(5) (6)

(7) (8)
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III. HAFTA

Ders : Fen ve Teknoloji

Smif : 6

Siire : 40°+40°

Unite : Maddenin Tanecikli Yapist
Konu : 2) Element ve Bilesikler

Osgrenci Kazanimlari

1) Bilesik modelleri lizerinde farkli element atomlarini ayirt eder.

2) Farkli atomlar igeren saf maddeleri “‘bilesik’’ olarak adlandirir.

Arac-Gerec ve Kaynaklar

= Farkli renklerde oyun hamurlari
= Kiirdanlar
= Bilesik modellerine ait resimler

= SBS’ye hazirlik yardimcei kitaplar

Osrenme-Odretme Yontem ve Teknikleri

Anlatim, soru-cevap, tartisma ve gosteri

Ogrenme- Odretme Etkinlikleri

Gorsel Zeka/Mantiksal Zeka : Ogrencilere 9, 10, 11 ve 12 numarali resimler dagitilir ve
incelemeleri istenir. Ogrencilerin modellerde belirledikleri dzellikler tahtaya yazilir.
Resimlerde kag tiir atom oldugu, atomlarin durumlari ve element modeli olup olmadiklari

sorularak cevaplar 6zelliklere eklenir.
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MADDE YAPI MODELLERI

(10)

(9)

(12)

(11)
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Sozel-Dilsel Zeka : Modellerdeki farkli renkteki toplarin her birinin ayr1 bir atomu
simgeledigi ve atomlarin belirli bir diizende siralandig1 sonucuna gotiirecek bir tartigma agilir.
Bu modellerin farkli atomlar iceren saf maddelere ait oldugunu ve bunlarin ‘‘BILESIK”’

olarak isimlendirildigi belirtilir.

Bedensel-Kinestetik Zeka/Gorsel Zeka/Sozel-Dilsel Zeka : Gruplara ayrilan 6grenciler,
farkli renkte oyun hamuru ve kiirdanlar alarak bilesik modelleri olustururlar. Olusturulan
modeller sinifa sunularak modellerdeki atomlarin belirli bir diizende siralanip siralanmadigi
tartisilir. Ogrenciler daha sonra olusturduklar1 modelleri resmederler.

Miizikal Zeka : Ogrencilerden element ve bilesiklerle ilgili sarki s6zii yazmalari istenir.
Doga Zekasi : Dogada bulunan maddelerin hangilerinin element, hangilerinin bilesik

olabilecegi tartigilir.

Olcme ve Degerlendirme

Ogrencilere asagidaki tabloda yer alan modellerin elemente/bilesige mi ait oldugunu,

kag ¢esit atom igerdigi sorulur.
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MODEL

ELEMENT MODELI

BILESIK MODELI

KAC CESIiT ATOM
OLDUGU
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IV. HAFTA

Ders : Fen ve Teknoloji
Smif : 6
Siire : 40°+40°+40°+40°

Unite :

Konu :

1)
2)
3)
4)

Gorsel

Maddenin Tanecikli Yapis1
2) Element ve Bilesikler

Osgrenci Kazanimlari

Basit model veya resimler {izerinde molekiilleri gosterir.
Basit molekiil modelleri yapar.
Her molekiilde belirli sayida atom bulundugu ¢ikarimini yapar.

Model tizerinde molekiil iceren ve igermeyen maddeleri birbirinden ayirt eder.

Arac-Gerec ve Kaynaklar

Degisik molekiil modelleri kartlar
Farkl1 renkte oyun hamurlari
Kiirdanlar

SBS’ye hazirlik yardimei kitaplar

Osrenme-Odretme Yontem ve Teknikleri

Anlatim, soru-cevap, tartisma ve gosteri

Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri

Zeka/Mantiksal Zeka : Ogrencilere degisik molekiil modellerinin yer aldig: resimler

dagitilir. Ogrencilerden bu resimleri incelemeleri ve birbirleri ile karsilastirmalari istenir.

Modellerde yer alan atomlarin gruplanmalarindaki farkliliklar: tartigmaya acilir. ‘‘Hangi

model atom kiimelerinden olugsmustur?’’ ve ‘‘Bu atom kiimelerine ne ad verilir?’’ sorulari

sorularak atom kiimelerine MOLEKUL ad1 verildigi bilgisi hatirlatilir.
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Bedensel-Kinestetik Zeka/Gorsel Zeka : Ogrenciler gruplara ayrilir. Daha sonra gruplara
ayrilan 6grenciler, farkli renkte oyun hamurlarini ve kiirdanlar1 alarak molekiil modelleri

olustururlar.

Gorsel Zeka/Mantiksal Zeka : Ogrenciler olusturduklar1 modellerdeki atomlari sayarlar.
Buradan hareketle hangi molekiiliin basit, hangisinin karmasik oldugu irdelenir. Ogrenciler

olusturduklar1 modelleri resmederler.

Gorsel Zeka/Mantiksal Zeka/Sozel-Dilsel Zeka : Asagidaki resimler kullanilarak
‘‘karbondioksit, hidrojen, oksijen, su, iyot’’ sirasinda verilmis olan molekiil modelleri
tanitilir. Ogrenciler modellerde kag ayr tiir atom oldugunu belirleyerek asagidaki gibi bir
tablo hazirlar. Daha sonra sonuglar tartisilarak tahtaya cizilen tabloya kaydedilir.

Molekiillerde atomlarin ayn1 veya farkli olabilecegi vurgulanir.
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MOLEKUL MODELLERI
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ATOM SAYISI

KAC CESIT ATOM
OLDUGU
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Gruplara molekiiler yapili element ve bilesik molekiillerinin oldugu asagidaki resimler
dagitilir. Ogrenciler bu resimleri inceleyerek modellerin molekiiler yapiyr gdsterip
gostermedigini belirlerler. Daha sonra bu modellerin elemente mi bilesige mi ait oldugu
tartismaya agilir. Gruplar cevaplarin1 nedenleriyle sunar. Hem bilesik hem de elementlerin
molekiilleri olabilecegi vurgulanir. Ogrenciler molekiiler yapili element ve bilesik yap1

modellerini resmeder.

MADDE YAPI MODELLERI

@ >
G Ge

PV PN

e o
Al Kal
e = e
o A A



186

&
< &
R

@

Ogrenciler oyun hamuru ve kiirdanlar1 kullanarak yaptiklari modellerde hangi
molekiilde atomlarin ayni1, hangilerinde farkli oldugunu irdeleyerek, modellerin element mi
bilesik mi oldugunu belirlerler. Gergek molekiillerde kiirdanin karsiligi olan bir baglayicinin

olmadig1 vurgulanir.

Miizikal Zeka : Ogrencilerden molekiillerle ilgili bir sarki sézii yazmalari istenir.

Olcme ve Degerlendirme

Ogrencilere degisik molekiil modelleri gdsterilip, bu molekiillerde bulunan atomlari

saymalari ve kag ¢esit atom bulundugunu belirlemeleri istenir.
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V. HAFTA

Ders : Fen ve Teknoloji

Smif : 6

Siire : 40°+40°+40°+40°

Unite : Maddenin Tanecikli Yapist
Konu : 3) Fiziksel ve Kimyasal Degisim

Osgrenci Kazanimlari

1) Maddenin sadece goriinlimiiniin degistigi olaylara drnekler verir.

2) Bir maddenin degiserek baska bir maddeye/maddelere doniistiigii olaylara 6rnekler
Verir.

3) Fiziksel degisimlerde degisen maddenin kimlik degistirmedigini vurgular.

4) Kimyasal degisimlerde madde kimliginin degistigini fark eder.

Arac-Gerec ve Kaynaklar

= Kiip seker
=  Kagit

= Buz

= Makas

= Cay

= Limon

= SBS’ye hazirlik yardimer kitaplar

Osrenme-Odretme Yontem ve Teknikleri

Anlatim, soru-cevap, deney, tartisma ve gosteri
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Osrenme-Odretme Etkinlikleri

Sozel-Dilsel Zeka/Mantiksal Zeka : “‘Kiip sekeri ezdigimizde, kagidi kestigimizde, buzu
hafif¢e 1sittigimizda ne gibi degismeler gozlemleriz?’’, ‘‘Bu maddelerin ilk halleri ile bu
islemleri yaptiktan sonraki halleri birbirine benzer mi?”’, ‘‘Kagidi yaktigimizda, ¢aya limon
siktigimizda neler gozlemleriz?’’ ve “Yakma ve kesme islemlerinden sonra kagitta ne gibi
farkliliklar olabilir?’” sorular1 6grencilere yoneltilerek tartisma agilir. Bu konuda ortaya atilan

tahminler tahtaya yazilir ve bu agsamada herhangi bir yargilamada bulunulmaz.

Gorsel Zeka/Mantiksal Zeka/Bedensel-Kinestetik Zeka : Gruplara ayrilan 6grencilere
kagit, kiip seker, buz, makas, cay ve limon dagitilir. Ogrenciler kiip sekeri ezerler, kagid:
keserler, buzu hafifce 1sitarak eritirler. Gruplar etkinlik ile ilgili gézlemlerini kaydederler.
Tahminlerini ve gozlemlerini karsilastirirlar.Daha sonra gruplar kagidi yakarlar ve ¢aya limon
sikarlar. Gruplar etkinlik ile ilgili g6zlemlerini kaydederler. Tahminlerini ve gézlemlerini
karsilastirirlar. Ogrenciler ¢alismalarini tamamladiktan ve verilerini kaydettikten sonra,

ogrenci gruplarinin gézlemleri tahtaya kaydedilir.

Sozel-Dilsel Zeka/Mantiksal Zeka : Ogrencilere ““Kiip seker ezildiginde, kagit kesildiginde,
buz eritildiginde ilk halleri ile etkinligin sonundaki halleri arasinda ne gibi farkliliklar

oldu?,Olaylar sirasinda neler gozlemlediniz?’’ sorular1 yoneltilerek tartisma agilir.

Daha sonra 6grencilerden gelen cevaplar dogrultusunda konuyu asagidaki

genellemelerin yapilmasina dogru yonlendirerek bilginin organize edilmesi saglanir.

“Ufalma, ezilme, parcalanma, erime gibi degisimlerde maddenin kimlik

degistirmedigi, ayni madde oldugu belirtilir. Bu degisimlerin fiziksel degisimler oldugu

vurgulanmir. Kagidin yanmasi, ¢aya limon sikilmast gibi degisimlerde maddenin kimlik

degistirdigi, aynit madde olarak kalmadig: belirtilerek bu degisimlerin ise kimyasal degisimler

oldugu vurgulamr.”’

‘‘Fiziksel ve kimyasal degisime ugrayan maddelerin atomik modellerinde atomlarin
diziliminde degisimden 6nceki hallerine gore farklilik meydana gelir mi?’’ sorusu sorularak,
ogrencilerin bu konuda tartismalar1 saglanir. Maddenin kimliginin degistigi durumlarda,

degisimden sonra atom modelinin ne olmasi gerektigi irdelenir. Fiziksel degisime ugrayan
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maddelerin atom modellerinde, 6nceki haline gore bir degisiklik olmadigi, kimyasal degisime

ugrayan maddelerin atom modellerinde dnceki haline gore bir degisiklik olacagi vurgulanir.

Gorsel Zeka/Mantiksal Zeka : Ogrenciler yaptiklari etkinliklerde ulastiklari sonuglar
asagidaki gibi hazirlanmis bir tabloya kaydederler.

Degisim Fiziksel Kimyasal Degisimi nasil
anladik?

Kiip sekerin ezilmesi

Caya limon sikilmasi

Daha sonra 6grencilerden fiziksel ve kimyasal degisimlere giinliik hayatlarindan

ornekler vermeleri istenir. Ogrenciler 6rneklerini yukaridaki tabloya kaydederler.

Sozel-Dilsel Zeka/Mantiksal Zeka : Ogrencilere ‘Ece neleri degistirdi?’” adl1 hikaye
dagitilir.
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ECE NELERI DEGISTIRDI ?

“Ece okuldan geldi, once ddevlerini yapti. Daha sonra mutfakta aksam yemegi
hazirlayan annesinin yamna giderek odevlerini tamamladigint ve ona yardim etmek istedigini
soyledi. Masamn iizerindeki soyulmus patatesleri dilimlemeye basladi. Annesi, aksam yemegi
icin pilav ve omlet hazirliyordu. Pilawi pisirmek igin kullanacagi su kaynarken piringleri
vikadi, kaynayan suyun igine biraz tuz atip iyice karistirdi. Daha sonra yikadigi piringleri bu
suya ekledi. Omleti hazirlamak i¢cin yag eritti ve yumurtalar: kirdi. Yemegin pismesi devam
ederken salata yapmak iizere buzdolabindan marul, domates, biber, salatalik ve maydanozu
¢tkardi ve yikayarak dogramaya basladi. Ece, patatesleri dilimlemeyi bitirdikten sonra
annesine patateslerin kizartilmaya hazir oldugunu séyledi. Salata yapmay: bitiren annesi
tavaya yag koyarak isitti ve patatesleri igine atti. Bir siire sonra kizaran patatesleri tavadan

ctkardl.

Ece annesine yemegin yanina i¢ecek de hazirlamak istedigini soyledi ve bir miktar su,
biraz meyve ozlii icecek tozu ve birkag tane de buz parcasini siirahiye atarak iyice karigtirdi.
Yemek de pistigine gore artik yemek masasini hazirlayabilirlerdi. Annesiyle birlikte yemekleri
tabaklara, icecekleri de bardaklara doldurup masayr hazirladilar. O siwrada mutfaga gelen
babast da ekmekleri dilimlemek istedi; ancak ekmeklerin renginde bozulma oldugunu ve kétii
koktuklarint fark etti. Bu nedenle ekmekleri ¢ope atti. Taze ekmekleri dilimleyerek masaya
getirdi. Ece, odasinda pastel boyalariyla resim yapan kardesini de yemege ¢agird: ve ailece

vemeklerini yediler.”

Ogrencilerden verilen hikayede gizlenmis olan fiziksel ve kimyasal degisimleri
bularak asagidaki gibi diizenleyecekleri bir tabloya kaydetmeleri istenir. Bulduklar1 olaylari,

neden fiziksel/kimyasal degisim olarak nitelediklerini tartigirlar.



Olay

Fiziksel
Degisim

Kimyasal
Degisim

Son olarak ‘‘Hangi mesleklerin yaptigi islerde fiziksel/kimyasal degismeler
vardir?’’ sorusu tartismaya agilir. Gruplardan kuafor, itfaiye eri, ase1, ¢iftci gibi degisik

meslekten olan kisilerle roportaj yapmalari istenir. Gruplar roportaj sonuglarina gore
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mesleklerin yaptig1 islerdeki degisimlerin fiziksel/kimyasal olarak siniflandirildig: bir tablo

hazirlayarak sinifa sunarlar.

Olcme ve Dederlendirme

Ogrencilere asagidaki degerlendirme kagitlar1 dagitilir.
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DEGERLENDIRME

Adi-Soyadi
Sinifi
No

Asagida verilen durumlardan her biri i¢in fiziksel veya kimyasal olay tahmininde
bulunabilir misiniz? Tabloda ilgili siitunlara, degisimlerin tiirlinii yaziniz. Aciklamalar
siitununa da tahmininizin sebebini yaziniz. Eger bir tahminde bulunamiyorsaniz, bunun
nedenini de ac¢iklamalar siitununda belirtin.

Durum Fiziksel olay | Kimyasal olay Aciklamalar

Biiytik bir kaya pargasi, 1 mm
capli kiiresel tanecikler olusacak
sekilde pargalaniyor.

Biiytik bir kaya pargasi, ¢ok ince
toz haline gelinceye kadar
pargalanip dgiitiiliiyor.

Kum, su ile 1slatiliyor.

Yeni dilimlenmis elma, agik
havada bekletilince kesilmis
yiizeyler sari-kizil renk aliyor.

Kum, kire¢ ve su karigtirilip
bekletilerek beton yapiliyor.

Yumurta, suda haslanarak i¢inin
katilagmasi saglaniyor.

Cat1 sacagindaki kar, eriyip
akarken donup buza doniisiiyor.

Hamur, pisirilerek ekmek
yapiliyor.




DEGERLENDIRME-2

Adi-Soyadi
Sinifi
No

Asagida verilen olaylar gézlemleyerek, olayin fiziksel veya kimyasal olusu ile ilgili
diistincelerinizi ve gdzlemlerinizin nedenini tablodaki ilgili yerlere yaziniz.
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Kabarcik Kimyasal/ Neden boyle bir

Olay goriiyor musun? | fiziksel degisim | cevap verdiniz?

Kaynayana kadar suyu 1sitin.

Bir ¢ay kasig1 kabartma tozu
tizerine limon sikin.

Kolal1 igeceklerin kapagini
acip bardaga bosaltin.

Suyun i¢ine bir sandoz tableti
koyun.

Bir bardak soguk suyun oda
sicakligina ulagsmasini
bekleyin.

50 mL suya, 10 mL pekmez
ekleyin. 25 mL suya bir tath
kasig1 maya koyarak
karigtirin. Pekmezli ¢ozeltiyi
mayal1 1lik suyun iizerine
ekleyin. Bu karisimi birkag
saat boyunca izleyerek
degisimleri kaydedin.
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VI. HAFTA

Ders : Fen ve Teknoloji

Smif : 6

Siire : 40°+40°+40°+40°

Unite : Maddenin Tanecikli Yapist
Konu : 3) Fiziksel ve Kimyasal Degisim

Osgrenci Kazanimlari

1) Cok sayida atom ve molekiil iceren maddelere bakarak ‘‘saf madde’’ ve ‘‘karisim’’

kavramlarin1 atom ve molekiil diizeyinde fark eder.

Arac-Gerec ve Kaynaklar

= Saf madde ve karisim modellerinin yer aldigi resimler

»  B-i-O kartlari

Osrenme-Odretme Yontem ve Teknikleri

Anlatim, soru-cevap, gosteri ve tartisma

Osrenme-Odretme Etkinlikleri

Sozel-Dilsel Zeka : Ogrencilere ‘*Saf maddelere 6rnek verebilir misiniz?”’, ‘*Saf maddelerin
ozellikleri nelerdir?’’, ‘‘Karigimlar nasil olusur?’’, ‘‘Karigimlara 6érnek verebilir misiniz?’’ ve
‘‘Karigimlarin 6zellikleri nelerdir?’’ gibi sorular sorularak alinan cevaplara gore 6grencilerin

hazir bulunusluluklar1 yoklanir.

Gorsel Zeka/Mantiksal Zeka/Sozel-Dilsel Zeka : Gruplara ayrilan 6grencilere asagidaki
atom modelleri resimleri dagitilir. Gruplar resimlerdeki modellerin arasindaki farki tartigsarak

belirlerler.
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» Verilen resimler saf maddelere mi, karisim maddelere mi aittir?
» Saf maddenin atom modeli sizce nasil olmalidir?

» Karisim maddelerin atom modeli sizce nasil olmalidir?

Sorular1 tartigmaya agilir.

I¢sel-Ozedoniik Zeka/Sozel-Dilsel Zeka : Ogrencilere B-I-O kartlar1 dagitilarak arastirilacak
konunun ‘‘Saf ve karisim haldeki maddelerin atom ve molekiillerinin diizeni’’ oldugu
belirtilir. Ogrencilerden bu konu hakkinda bildiklerini ve 6grenmek istediklerini kartlarin ‘“Ne

biliyorum?’’ ve ‘‘Ne d6grenmek istiyorum?’’ boliimlerinde belirtmeleri istenir.

Adi- Soyadi
Simif
Numara

Ne Biliyorum? Ne Ogrenmek Istiyorum? Ne Ogrendim?
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Gorsel Zeka/Mantiksal Zeka/Sozel-Dilsel Zeka : Gruplara asagidaki atom modelleri
resimleri dagitilir. Ogrencilerden modelleri incelemeleri istenir. Gruplarin belirledikleri

ozellikler tahtaya yazilir.

““Atom veya molekiillerin modeldeki diizeni nasildir?’’, “Yapilarda diger
atomlara benzemeyen atomlar var midir?”’, ‘“Her model tek bir maddeyi mi birka¢ maddeyi
mi gosterir?’’ sorular1 sorularak resimlerdeki maddelerin saf maddelere ait modeller oldugu

sonucuna ulastiracak bir tartisma agilir.

MADDE YAPI MODELLERI
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Gruplara bu defa asagidaki atom modelleri resimleri dagitilir. Gruplar modelleri
inceler, yukaridaki resimde yer alan modellerle karsilastirir. Verilen bu resimlerdeki

maddelerin saf mi1 karisim m1 oldugunu belirler.

MADDE YAPI MODELLERI
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MADDE YAPI MODELLERI
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Sozel-Dilsel Zeka : Saf maddelerde hep ayni1 birimlerin, karisimlarda ise farkli molekiillerin

yan yana geldigi vurgulanir.

Bedensel-Kinestetik Zeka/Sosyal-Kisilerarasi Zeka : Gruplardan, dagitilan biitlin atom ve
molekiil modellerinin resimlerini keserek bunlar1 saf-karisim madde olarak siniflandirmalari

ve bir posterde gostermeleri istenir.

Sézel-Dilsel Zeka : Ogrencilere ‘‘Element ve bilesikler saf maddeler midir?”” sorusu sorulur.

Gruplar cevaplarini nedenleri ile sinifa sunarlar.

Gorsel Zeka/Bedensel-Kinestetik Zeka : Gruplara atom modelleri takim1 dagitilarak saf ve
karisim madde modelleri yapmalari istenir. Ogrenciler yaptiklari modellerin resimlerini

defterlerine cizerler, homojen ve heterojen yapilari belirlerler.

Sozel-Dilsel Zeka : Ogrenciler B-I-O kartlarmin ‘‘Ne 6grendim?” bliimiinii doldururlar. B-
I-O kartlar1 6grencilerin gelisimlerini izlemede kullanilabilir ve portfolyo dosyalarinda

saklanabilir.

Olcme ve Degerlendirme

Grup degerlendirme formlar1 6grencileri degerlendirmek amaciyla kullanilabilir.
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GRUP DEGERLENDIRME -1
Grubun Ad1 :...eeeeennnnnnn
Sinifi D teeeereceeenees

Yonerge: Asagidaki her bir Olciitiin ne diizeyde yeterli oldugunu goz 6niine alarak grubu
degerlendiriniz.

DERECELER
BECERILER Hicbir | Nadiren | Bazen Sikhikla Her
Zaman zaman

Grup tiyeleri birbirleriyle
yardimlagir.

Grup iiyeleri birbirlerinin
diistincelerini dinlerler.

Grup  iyelerinin  her  biri
calismalarda rol alir.

Grup iiyeleri birbirlerinin
diisiincelerine ve c¢abalarina saygi
gosterir.

Grubun her iiyesi birbirleriyle
etkilesim igerisinde tartisir.

Grup iyeleri ulastiklar1 sonucu
birbirlerine iletir.

Grup tiyeleri bireysel
sorumluluklarini yerine getirir.

Grup iiyeleri bilgilerini

digerleriyle tartigir.

Grup iiyeleri birbirlerine giivenir.
Grup tiyeleri birbirlerini
cesaretlendirir.

Grup tyeleri s6z hakkinin adil bir
bicimde paylasilmasina 6zen
gosterirler.

Grupta birbiriyle catisan goriisler
oldugunda, gruptakiler bunlari
tartigmaya acarlar.

Calistiklar1 konuda, grup tyeleri
ortak bir goriis olusturur.

Grubun verimli  bir sekilde
calismasi

Grup iyelerinin birlikte
calismaktan hoslanir.

YORUMLAR
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GRUP DEGERLENDIRME 11
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her bir Ogrencinin degerlendirilmesi
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form,

Asagidaki

Yonerge:
gelistirilmistir.

Puanlama Anahtari:
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Asagidaki tabloda 6grencilere dagitilip degerlendirme amaciyla kullanilabilir.
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Madde Yap1 Modelleri Element Bilesik Karisim

Neden
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VII. HAFTA

Ders : Fen ve Teknoloji
Smif : 6
Siire : 40°+40°+40°+40°

Unite :

Konu

)

2)

3)

4)

)

Maddenin Tanecikli Yapis1

: 4) Maddenin Hallerinin Tanecikli Yapis1

Osrenci Kazanimlari

Gazlarin genlesme-sikisma 6zelliklerinden, molekiillerinin bagimsiz oldugu ¢ikarimini
yapar.

Swvilarin ¢ok fazla sikistiritlamayislarindan, molekiillerinin birbiri ile temas halinde
oldugu sonucunu ¢ikarir.

Akma 6zelliklerinden yararlanarak sivi molekiilleri arasinda az da olsa bosluk
bulundugu ¢ikarimini yapar.

Gazlarin ve sivilarin akma o6zelliklerinden, molekiillerinin 6teleme hareketi
yapabildigi ¢cikarimina ulagir.

Katilarda atom ve molekiillerin 6teleme hareketi yapmadigini tahmin eder.

Arac-Gerec ve Kaynaklar

Tahta pargasi

Bir bardak su

Hava dolu balon

Yap1 modelleri resimleri

SBS’ye hazirlik yardimei kitaplar

Osrenme-Odretme Yontem ve Teknikleri

Anlatim, soru-cevap, deney, tartisma ve gosteri
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Osrenme-Odretme Etkinlikleri

Sozel-Dilsel Zeka : ‘‘Hangisi sikisir?”” etkinligi hatirlatilir. Ogrenciler, sinifa getirilen
enjektorlerin pistonunu geri ¢ektikten sonra igne ¢ikisini kapatarak dnce pistonu iter sonra
serbest birakarak gozlemler. Enjektoriin i¢inde sikisanin ne oldugu ve neden sikisabildigi

sorulari tartigmaya agilir.

Mantiksal Zeka/So6zel-Dilsel Zeka : ‘‘Hava molekiilleri birbirine dokunur durumda olsaydi
sikisma olur muydu?’” sorusu irdelenir. Ogrencilerden ‘‘sikisma dzelligine dayanarak gazlarin
atomlarimin veya molekiillerinin durumu yap1 modelinde nasil gosterilmelidir?’” konusunda
tahmin yapmalar1 ve tahminlerini gizerek gostermeleri istenir. Oneriler tahtaya ¢izilerek

sinifca tartisilir. “‘Gaz molekiillerinin veya atomlarinin bagimsiz oldugu’’ sonucuna varilir.

Bedensel-Kinestetik Zeka/Sosyal-Kisilerarasi Zeka : Gruplara; tahta parcasi, bir bardak su
ve hava dolu bir balon dagitilir. Ogrencilerden bu maddeleri incelemeleri ve ‘‘Hangilerinin
belirli bir sekli vardir?’’, ‘‘Hangileri bulundugu kabin seklini alir?”’, ‘‘Hangileri akma 6zelligi
gosterir?”’, “‘Hangileri sikistirilabilir?”* sorularimi cevaplamalari istenir. Ogrenciler asagidaki

gibi bir tablo hazirlayarak sonuglarini kaydederler.

Madde Belirli bir sekli Bulundugu Akma 6zelligi | Sikistirilabilir.
vardir. kabin seklini gosterir.
alir.
Tahta pargasi
Su

Hava
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Sozel-Dilsel Zeka/Mantiksal Zeka/Gorsel Zeka : Sonuglar tahtaya ¢izilen bir tabloda
tartisilarak islenir. ‘“Su, hava gibi sikistirllamaz. Fakat akma 6zelligi vardir. Buna gore suyun
taneciklerinin diizeni nasildir?”’, ‘Gaz taneciklerinde oldugu gibi sivilarin da tanecikleri
bagimsiz midir?’’ sorular tartismaya agilarak akma 6zelliklerinden si1vi tanecikleri arasinda
az da olsa bir bosluk bulundugu ve ¢ok fazla sikistirilamayislarindan taneciklerinin birbiri ile
temas halinde oldugu ¢ikarimina ulasiimasi saglanir. Ogrencilerden gaz icin olusturduklart
yap1 modeli gibi s1vi maddeler i¢in de model olusturmalar1 istenir. Daha sonra kat1 maddelerin
taneciklerinin diizeninin nasil olabilecegi tartismaya agilir. Gaz ve sivi maddeleri ile
karsilastirilarak katilarin sikistirllamama ve akmama 6zelliklerinden atom veya
molekiillerinin daha siki diizenlenmis oldugu sonucuna gidilir. Ogrenciler katt maddeler igin
de yap1 modeli tasarlar. Olusturulan modeller kendi aralarinda tartigilarak tamamlanir.
Gruplara asagidaki yapt modelleri dagitilir. Ogrenciler modelleri inceleyerek hangi haldeki
maddelere ait olabileceklerini belirler. Gruplarin sonuglar1 6gretmenin gozetiminde sinifca

tartigilir.

Bedensel-Kinestetik Zeka/Sosyal-Kisilerarasi Zeka/Sozel-Dilsel Zeka : Ogrenciler 3
gruba ayrilir. Birinci gruptan kati, ikinci gruptan sivi, tigiincii gruptan ise gaz taneciklerini
tasarladiklar1 yap1 modelleri ile iligkilendirerek canlandirmalari istenir. Her grubun
canlandirdigi rolleri diger gruplar gézlemler. Hatal1 bulduklari, diizeltilmesi gereken
davranislart sinifca tartigirlar. “*Gaz ve sivi haldeki maddeler akma 6zelligi gosterdigine gore
tanecikleri hareket eder mi?’’, ‘‘Kati haldeki maddelerin yapilarinda taneciklerin hareket
edebilecekleri bosluk var m1?’’ sorular1 tartismaya agilir. Tartigmalar sonunda siviy1
canlandiran 6grenciler birbirine tutunmadan siirtiinerek 6teleme hareketi yaparlar. Gazi
canlandiran 6grenciler ise sinifin i¢ine dagilacak sekilde kosarak hareket ederler. Katiy1
canlandiran 6grenciler, birbirleriyle kol kola girip sadece titresim hareketi yaparlar.Maddenin
hangi halini canlandiran 6grencilerin en bagimli, hangi halini canlandiran 6grencilerin ise en
bagimsiz oldugu irdelenir. Canlandirmalar sonucunda biitiin maddelerin taneciklerden
olustugu, bu taneciklerin atom veya molekiil olarak adlandirildigi, tanecikler arasindaki

bosluk ve hareketliligin kati, s1vi, gaz sirasinda artis gosterdigi irdelenir.
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MADDE YAPI MODELLERI
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Olcme ve Degerlendirme

Asagidaki kelimeleri kullanarak ciimleleri anlamli hale getiriniz.

katihali / atom / akma / gaz hali / sv1 [ kati

tanecik / temas / titresim / oOteleme / molekiill / bagimsiz

[y
1

N
1

w
1

£ N
1

n
1

6

8

Maddenin ...................... atom ve molekiiller en hareketlidir.

Gazlarin molekiilleri ......................... dir.

Kati maddelerde atom ve molekiiller .......................... hareketi yapar.

Biitiin maddeler ...................... VE.iiiteieaeaaena, adi1 verilen taneciklerden
olusur.

Gazlarm ve sivilarin ... Ozellikleri molekiil ve atomlarinin
..................... hareketi yaptigini gosterir.

Swvilarin ¢ok fazla sikistirilamayisi atom ve molekiillerinin birbiri ile

.................. halinde oldugunu gosterir.
...................... molekiilleri arasinda az da olsa bosluk vardir.

Maddenin kati, sivi ve gaz halleri karsilastirildiginda maddenin ..................... atom
ve molekiiller arasinda bosluk en azdir.
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UNLU KiSILER

Sozel/Dilsel Zeka
Winston Churchill-Agatha Christie
James Baldwin-Ernest Hemingway
T.S.Eliot-Martin Luther King, Jr.
Edgar Allen Poe-Abraham Lincoln
William Shakespeare-John Steinbeck
Mark Twain-Tolstoy

Mantiksal/Matematiksel Zeka
Alexander Graham Bell-Marie Curie
Thomas Alva Edison-Rene Descartes
Albert Einstein-Bill Gates
Galileo Galilei-Alfred Nobel
Sir Isaac Newton-Socrates

Louis Pasteur-Barbara Mc Clintock

Gorsel/Uzamsal Zeka
Salvador Dali-Pablo Picasso
Leonardo da Vinci-Julia Montgomery
Camilla Pissaro-Auguste Rodin

Vincent van Gogh-Frank Lloyd Wright

Sosyal-Kisilerarasi Zeka
Madelina Albright-Winston Churchill
Prenses Diana-Mahatma Gandi
Thomas Jeferson-John F. Kennedy
Martin Luther King, Jr.-Mother Teresa

Franklin Roosevelt-Ronald Reagan

Miiziksel/Ritmik Zeka
Johann Sebastian Bach-Madonna
Frederick Chopin-Whitney Houston
Ludwig van Beethowen-Pavarotti
Wolfrang Amadeus Mozart-Aretha
Franklin-Elvis Presley

Bedensel/Kinestetik Zeka
Charlie Chaplin-Michael Jordan
Brucee Lee-Carl Lewis

Jesse Owens-Joe Montana

Staffi Graff-Siireyya Ayhan

Doga Zekasi
Jacgues Cousteau-Charles Darwin
Ralp Waldo Emerson-Galileo Galilei
Gregor Johann Mendel-Louis Pasteur

Carl Sagan-Hanry David Thoreau

I¢sel/Ozedoniik Zeka
Buddha-Jean Jacgues Rousseau
Emily Dickinson-Sigmund Freud
Dalai Lama-Abraham Lincoln
Papa John Paul, II.-Muhammed Mustafa

Elenor Roosevelt-Harry Truman
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COKLU ZEKA KURAMI iLE ILGILiI ZEKA TURLERINE ORNEK OLUSTURAN
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COKLU ZEKA KURAMI iLE ILGILI ETKINLIK MENULERI

1. SOZEL/DILSEL ZEKA MENUSU
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( Linda Campbell)

10..
11...
12...
13...
14..
15...
16...

1
2
3
4
5...
6
7
8
9

....agiklamak i¢in 0ykii anlatimini kullanmak.
...konusunda bir tartisma olusturma.
...konusunda siir, masal, kisa oyun veya makale yazma.

...konusunda sunu yapma.

Jkonusunda sinif tartigmasi yaratma.

...konusunda talk-show, radyo programi yapma.

. Kisa bir hikayeyi ya da romant...... konusu ile eslestirme.
....konusunda biilten, kitap¢ik ya da sozliikk yazma.
....konusunda slogan yaratma.
..konusunda bant kaydetme.
Jkonusunda ....ile goriisme yapma.
konusunda....’e mektup yazma.
.Jkonusunda not alma.

..konusunda dersi dinleme.

konusu ile ilgili kitap okuma.

.yazmak i¢in teknolojiyi kullanma.

Kendinizin yaratacag: diger etkinlikler

( Kagan and Kagan )

A. Dinleme ve Tartigma Stratejileri

1.

7.

A

Bilginin etrafin1 ¢evirmek
Miizakere

Diyaloglar

Tartisma

Ders verme

Sira ile s6z alma

Oykii anlatma

C. Okuma Stratejileri

B.Yazma Stratejileri

1. Beyin firtinasi

2. Kompozisyon

3. Yazdigmi Ciz

4. Giinliik
- Arkadas giinliigi
- Karakter giinliigii
- Diyalog giinliigii
- Iki yonlii giinliik




2. MANTIKSAL/MATEMATIKSEL ZEKA MENUSU
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( Linda Campbell )

10...
11..
12...
13...

..icin hikaye problemleri yaratma.

...yt matematiksel bir denkleme doniistiirme.
...konusunda zaman geridi yaratma.
...konusunda bir deney tasarlama ve yapma.

1
2
3
4
5...
6
7
8
9

.konusunda bir strateji oyunu kurma.

...konusunu agiklamak i¢in Venn diyagrami kullanma.
...konusunu gostermek i¢in kiyas olusturma.
...konusunu agiklamak icin analoji olusturma.

...i¢in....diisiinme becerilerini kullanma.

.i¢in sifre tasarlama.
..konusundaki olgular1 siniflama.

Jkonusunda simetri ya da Oriintiileri betimleme.

Kendinizin yaratacag diger etkinlikler

.yukaridaki etkinlikleri ger¢eklestirmek i¢in teknolojiyi se¢gme ve kullanma.

( Kagan and Kagan )

A. Soru Sorma Stratejileri

1. Soru-cevap 1. Kuralini bul

2. Soru matrisi 2. Yalani bul

3. Sokratik metot 3. Ben kimim?

4. Eger sorusu 4. Cift karsilastirmast

C. Problem Cozme Stratejileri 5. Sira (zincir)

1. Puzzle problem ¢6zme

2. Bir problem gonder

B. Diisiinme Becerileri Stratejileri




3.GORSEL/UZAMSAL ZEKA MENUSU
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( Linda Campbell )
l...

.konusunda tablo, grafik ya da harita kullanma.

2....konusunda slayt gdsterisi, video ya da fotograf albiimii yaratma.

3....konusunda poster, ilan tahtas1 ya da duvar resimleri yaratma.

4....konusunu 6grenmek icin bellek sistemini kullanma.

5....konusunda sanat yapit1 kullanma.

6....konusunda mimari ¢izimler yaratma.

7...konusunda reklam ya da ilan diizenleme.

8....nin ebat ve seklini degistirme.

9....stirecini renklerle sifrelendirme.

10...konusunda tahta ve yer oyunlar1 yaratma.

11...y1 resimlerle 6rnekleme, ¢izme, boyama, heykelini yapma veya insa etme.

12...y1 6gretmek icin tepegdz kullanma.

13...yukaridaki etkinlikleri ger¢eklestirmek i¢in teknolojiyi segme ve kullanma.

Kendinizin yaratacag diger etkinlikler

( Kagan and Kagan )

A. Uzamsal Iliski Stratejileri B. Gorsel Giris Stratejileri

1.Grafik organizeleri 1. Grafik ve ¢izimler
2. Harita alanlar1 ve modeller 2. Model ve demonstrasyonlar
3. Tanimlamay1 uyumlagtirma 3. Gorsel yardimlar

4. Kavram haritalar1

5. Zaman seridi

C. Gorsel Imaj Stratejileri D. Gérsel Iletisim Stratejileri
1. Rehber imajlar 1. Karikatiirlii ve resimli hikayeler
2. Goziinde canlandirma 2. Bunu ¢iz

3. Gor-yaz-sira ile soz al 3. Sanat yardimi ile temsil
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4. BEDENSEL/KINESTETIK ZEKA MENUSU

( Linda Campbell )
...konusunda rol yapma ya da canlandirma.
...aciklamak icin hareketler zinciri yaratma.
...konusunda dans koreografisi yaratma.

...konusunda tahta ve yer oyunlar1 yaratma.

1

2

3

4

5....1¢in gorev ya da bulmaca kartlar1 yaratma.

6....konusunda bir alan gezisi planlama ve katilma.

7. Bir .... insa etme ya da yapilandirma.

8....konusunda gosteri yapmak i¢in bedensel olarak egitilmis bir kiginin niteliklerini
kullanma.

9...nda gosteri yapmak i¢in elle yapilmis materyaller kullanma.
10...n1n modelini yapma.

11...i¢in bir {irlin tasarlama.

12...yukaridaki etkinlikleri gergeklestirmek i¢in teknolojiyi segme ve kullanma.

Kendinizin yaratacag diger etkinlikler

( Kagan and Kagan )
A. Bedensel Iletisim Stratejileri B. Geleneksel Ogrenme Stratejileri
1. Oynama 1. Yasayarak 6grenme
2. Hareketli semboller 2. Yaparak 6grenme
3. Kukla gdsterisi 3. Bulus, dizayn ve yapilandirma

4. Rol yapma ve taklit

5. Sessiz sinema oyunu

C.Bedensel Yeniden Sunma Stratejileri D. Hareket Stratejileri
1.Uyum ¢emberi 1. Bu kimdir?
2. Viicut grafikleri 2. Insan av1
3. Dans ve hareket 3. I¢-dis cember

4. Olusumlar
5. Siraya girmek
6. Karisik-donmus-grup
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5.MUZIKSEL/RITMIK ZEKA MENUSU

( Linda Campbell )

1....konusunda uygun bir miizik esliginde sunu yapma.
...konusunda sark1 s6zii yazma.
...konusunu acgiklayan sarki ya da rap sdyleme.
...konusunda ritmik hareketleri belirleme.

. Sark1 miiziginin .....konusu ile benzerligini bulma.

2
3
4
5
6. Sarki sozlerini.....konusu ile iliskilendirme.
7....konusunda kisa bir ders miizigi sunma.

8....konusunu canlandirmak i¢in bir miizik aleti yapma ve kullanma.

9....konusunda 6grenmeyi gelistirmek i¢in miizik kullanma.

10...konusunda sarkilar1 toplama ve sunma.

11...konusunu agiklamak i¢in bir sarki ya da miizik bestesinin sonuna yeni bir boliim ekleme.

12...yukaridaki etkinlikleri ger¢eklestirmek i¢in miizik teknolojisini se¢me ve kullanma.

Kendinizin yaratacag diger etkinlikler

( Kagan and Kagan )

A. Fon Mizik
B. Lirik Dersler
C. Iki Sesli Sarkilar

* [ki sesli siirler
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6. SOSYAL/KISILERARASI ZEKA MENUSU

( Linda Campbell )

1....konusunu agiklamak i¢in toplanti diizenlemek.

...konusunda sira arkadasiyla ‘‘yiiksek sesle diistinerek problem ¢6zme teknigi’’ kullanma.
...konusunda ¢oklu bakis acisin1 gdsteren rol yapma.

...konusunu agiklamak i¢in bir orgiit ya da grupta yer alma.

...konusunu 6grenmek icin.....sosyal becerileri isteyerek kullanma.

...konusunu agiklamak i¢in hizmet projesinde yer almak.

...konusunda birine bir sey 0gretmek.

...konusunu basarmak i¢in ufak bir grup i¢inde kurallar1 ve agsamalar1 planlama.

A S AR

...konusuyla ilgili yerel ya da genel bir sorunun ¢éziimiine yardim etme.

10...konusunda doéniit verme ve almay1 uygulama.

11...konusunu bagarmak i¢in gii¢lii oldugunuz zekalardan birini kullanarak grup i¢inde bir
rolii iizerine alma.
12...konusunda ....erismek i¢in telekomiinikasyon programi kullanma.

Kendinizin yaratacag diger etkinlikler

( Kagan and Kagan )
A. Akran Gruplarm Birbirine Ogretim Stratejileri D. Bilgi Paylagim Stratejileri
1. Yap-boz oyunu 1. Karatahta paylasimi
2. Bir araya getirilmis numarali akillar 2. Karussel
3. Dortlii grupta ikili es kontrolii 3. Galeri turu
4. Takim-ikili-yalniz 4. Kansik ikili tartisma
5. Telefon 5. Birisi yolunu kaybetti
B. Karar Verme Stratejileri 6. Sunular
1. lkna etme 7. Dolasan raportor
2. Para harcama 8. Bilgi paylasimi
3. Secim 9.Paylagma ve karsilastirma
C. lletisim Becerileri Stratejileri 10. Dur ve paylas
1. Pasaport onaylama 11. Takim goriismesi

2. Paragraf onaylama 12. Ug asamal1 goriisme
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.ICSEL/OZEDONUK ZEKA MENUSU

( Linda Campbell )

1....konusunu tamamlamaniza yardimci olacak niteliklerinizi betimleme.
...konusu i¢in kisisel bir analoji yaratma.

...konusunda bir hedef ortaya koyma ve bu hedefi takip etme.
...konusunda ne hissettiginizi betimleme.

...konusunda kisisel felsefenizi agiklama.

...konusunda kisisel deger yargilarinizdan birini agiklama.
...konusunda kendini yonlendirme ile 6grenmeyi kullanma.

...konusunda gazete makalesi yazma.

O o0 3 N »n Bk~ W DN

...konusunu ¢alisirken algiladiginiz amaci agiklama.

—_
=)

...konusunda sec¢imlerinizle ilgili bir proje olugturma.

—_—
—_—

...konusundaki ¢abalariniza doniit alma.

—
[\

...konusundaki ¢aligmanizi kendi kendinize degerlendirme.

—_
(O8]

...konusunda giinliik tutma.

—_
~

...konusunda ev 6devi gelistirme.
15...yukaridaki etkinlikleri gergeklestirmek icin teknolojiyi se¢gme ve kullanma.

Kendinizin yaratacag diger etkinlikler

( Kagan and Kagan )
A. Yansitma Stratejileri B. Diisiinceleri Agikca Agiklama Stratejileri
1. Giinliik yansimalar1 1. Kdseler
2. Diisiin-arkadaslarinla paylas 2. Serbest zaman
3. Takim ifadeleri 3. Benzer gruplar

4. Diisiinme zamani

5. Sirlandirilmis ikili paylagim
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8. DOGA ZEKASI MENUSU

( Kagan and Kagan )
A. Simiflandirma Stratejileri
* Kategorize etme
B. Gozlem ve Karsilagtirma Stratejileri
1. Bak-yaz-tartis
* Dinle-yaz-tartig
* Kokla-yaz-tartis
* Tat-yaz-tartis
* Dokun-yaz-tartig
2. Gozle-¢iz-ikili grupta sira ile s6z al
3. Gozle-yaz-sira ile soz al

4. Benzer-farkli
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EK - 12
EV ODEViI ORNEKLERI (SOZEL / DILSEL ZEKA)
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EK-13
ALFABEDEKI TUM HARFLERiI KULLANARAK YAPTIGIMIZ SINIF CALISMASI

Atom denilen sey; maddeleri olusturan en kiigiik taneciktir.

Bana gore madde ¢evremizde gordiigiimiiz her seydir.

Canli, cansiz biitiin varliklara madde diyebiliriz.

Demir bir elementtir, sembolle gosterilir.

Element, ayni cins atomlardan olusan saf maddeye denir.

Fiziksel olaylarda maddenin i¢ yapis1 degismez.

Gaz halde bulunan maddelerin tanecikleri arasindaki uzaklik en fazladir.

Hidrojen ve oksijen elementlerinin bir araya gelmesiyle su bilesigi olusur.

iyot bir elementtir.

Kat1 maddelerde tanecikler diizenli olarak dizilmislerdir.

Limonata bir karisimdr.

Maddenin 3 hali vardir; kati, s1iv1 ve gaz.

Ne sdylerseniz sdyleyin; hi¢ kimse maddeyi olusturan tanecikleri géremez.

Okulda 6grendim her seyin taneciklerden olugtugunu. ..

Paslanma olaylari kimyasal degisime 6rnektir.

Rasgele dolasir, gaz haldeki maddelerin tanecikleri. Dolasirken birde yaparlar, titresim ve
oteleme hareketi.

S1v1 halden gaz hale gegise buharlasma denir.

Titresim ve 6teleme hareketi yapar, sivi ve gaz haldeki tanecikler.

Ufkum genisliyor, yeni seyler 6greniyorum, bir maddenin kat1 halden direk gaz hale
gecmesine siiblimlesme deniyormus.

Ve karisim, iki veya daha fazla ¢esitte maddenin kendi 6zelliklerini kaybetmeden bir araya
gelmesiyle olusur.

Yogusma, gaz halden s1v1 hale gegise verilen isimdir.

Zamanla degismis, atom hakkindaki diisiinceler. ..
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EK-14
KAVRAM HARITASI

ugrayabilir g

v

Fiziksel degisim

ugrayabilir

Molekiil
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Kimyasal degisim

@ADDD

olabilir
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_ - 5 Kati

- 5 Sivi

__ yapar ___

- 5 Gaz
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OGRENCILERIN “MADDENIN TANECIKLIi YAPISI’’ UNITESI iLE iLGILi

ETKINLIiKLERI

SOZCUK AVI

(So6zel / Dilsel, Mantiksal / Matematiksel Zeka)

K S Z K O P R F S \Y K A
C A C A D A \ G T B I E
G K R T I T R E S I M M
S I \ I T 0 U R P L Y S
R A V4 F S M \ I H E A E
E T Y G F I N M J S S L
H o} T E L E M E 0 I A M
N L U J N o) I I U K L I
L E S K I Z I F Y U G L
T R A M S A L R A H U B
T A N E C I K B N M L U
G Z S E L E M E N T P S

Asagidaki terimleri yukaridan asagiya, asagidan yukariya, soldan saga, sagdan sola ve

capraz olarak bulunuz.

*ELEMENT *KIMYASAL
*KARISIM *KATI
*BILESIK *SIVI
*OTELEME *GAZ
*TITRESIM *F{ZIKSEL

*ATOM
*TANECIK
*SUBLIMLESME
*ERIME
*BUHARLASMA
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EK-16

OGRENCILERIN COKLU ZEKA KURAMI iLE iLGiLi GORUSLERIi

Bu yontemle, derslerimi daha iyi 6grenecegimi diisiinliyorum. Ciinkii fen dersini ¢ok

iyi anladim ve yazilida hi¢ zorlanmadim (Kader SEZGIN).

Onceleri ¢ok sikict geciyordu fen dersleri, ama simdi ¢cok zevk aliyorum ve ¢ok iyi

ogreniyorum. Kendim bu yontemle fen dersini ¢ok iyi anliyorum (Sevda OY AN).

Ben miizigi ¢ok seviyorum, fen derslerinde anlamadigim ve sikildigim konularda
siirler yazip, o siirleri sevdigim miiziklerle sdyledim. Hepsi aklimda kaldi. Kegke biitiin

derslerimizi bdyle islesek (Mahsun METE).

Ben ¢ok hareketliyim. Onceden hep okumak ve 6gretmenimi dinlemek beni ¢ok
sikiyordu. Bu sekilde, oyunlar oynayarak bilgileri 6grendim. Artik fen derslerinde hig
sikilmiyorum. Keske hep bdyle olsa (Omer GEVSEK).

Sinifimizda 6nceden ¢ok giiriiltii oluyordu, ama simdi fen derslerinde hepimiz ¢ok
egleniyoruz, sarkilar sdyliiyoruz, oyunlar oynuyoruz, hikayeler okuyoruz ve hep
ogretmenimizle beraber derste sikilmadan c¢ok giizel 6greniyoruz. Artik fen derslerini gok

seviyorum ve iple ¢ekiyorum (Ercan YAGMUR).
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EK - 17
COKLU ZEKA KURAMI’ NIN UYGULANDIGI DENEY GRUBUNDAKI
OGRENCILER
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EK - 17
COKLU ZEKA KURAMI’ NIN UYGULANDIGI DENEY GRUBUNDAKI
OGRENCILER
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EK-18
UNITE iLE iLGILI YAPILANDIRILMIS GRiD ORNEGI

Yukarida verilen tabloya bakarak asagidaki asagidaki sorulari
cevaplandiriniz.

-Yukaridaki numarali kutucuklardan hangileri molekiil’e 6rnektir?
-Yukaridaki numarali kutucuklardan hangileri element’e 6rnektir?

-Yukaridaki numarali kutucuklardan hangileri bilesik’e 6rnektir?
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KIMYASAL VE FiZiKSEL DEGISME iLE iLGiLi YAPILANDIRILMIS

GRiD CALISMASI

aKé‘l‘g’ldm yirtilmasi

Suyun elektrolizi

a Mumun yanmasi

5 6 7 8
Z
: \ IEN

N7 m . »
a . aYapr'agm Sararmasi a .

Kibritin Yanmasi Demirin paslanmasi

Odunun Kirilmasi

9 10 11 12

A
=5

aSuyun olusmasi

2

Hamurun mayalanmas

&lm=

QCamm kirilmasi

13

o

Naftalinin donmasi

a Mumun erimesi

15
7

a\/apr‘ag’m Dokiilmesi

Glimisin kararmasi

Yukarida verilen kutucuklardaki olaylar1 géz oniine alarak asagidaki sorular1 cevaplayiniz.

e Yukaridaki kutucuklardan hangilerinde meydana gelen olaylarda maddenin yapis1 degismistir?

e Yukaridaki kutucuklardan hangilerinde meydana gelen olaylarda maddenin dis yapisi
degismistir?
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EK-20
ISMAIL HAKKI TONGUC ILKOGRETIM OKULU
6. SINIFLAR CALISMA YAPRAGI

Adi - Soyad: :
Sinifi - No :

Atom hakkinda neler biliyorsunuz? Zihin haritasinda gosterir misiniz? (6 / U)
\‘/

" ELEMENT " yazisiyla bir akrostis ¢alismasi yapiniz ve bunu * siirpriz " sarkisinin
melodisiyle soyleyiniz (S / D, M / R).

Azm=




\_\

ECE NELERI DEGISTIRDI ?

“Ece okuldan geldi, once ddevlerini yapti. Daha sonra mutfakta aksam yemegi
hazirlayan annesinin yanina giderek odevlerini tamamladigini ve ona yardim etmek istedigini
soyledi. Masanin tizerindeki soyulmus patatesleri dilimlemeye basladi. Annesi, aksam yemegi
icin pilav ve omlet hazirliyordu. Pilavi pisirmek i¢in kullanacagi su kaynarken piringleri
vikadi, kaynayan suyun igine biraz tuz atip iyice karistirdi. Daha sonra yikadigi piringleri bu
suya ekledi. Omleti hazirlamak igin yagi eritti ve yumurtalar: kirdi. Yemegin pismesi devam
ederken salata yapmak tizere buzdolabindan marul, domates, biber, salatalik ve maydanozu
ctkardr ve yikayarak dogramaya basladi. Ece, patatesleri dilimlemeyi bitirdikten sonra
annesine patateslerin kizartilmaya hazir oldugunu soyledi. Salata yapmay: bitiren annesi
tavaya yag koyarak isitti ve patatesleri icine atti. Bir siire sonra kizaran patatesleri tavadan

ctkardh.

il

Ece annesine yemegin yanina icecek de hazirlamak istedigini soyledi ve bir miktar su,
biraz meyve ozlii icecek tozu ve birkag tane de buz parcasini siirahiye atarak iyice karistirdi.
Yemek de pistigine gére artik yemek masasini hazirlayabilirlerdi. Annesiyle birlikte yemekleri
tabaklara, igecekleri de bardaklara doldurup masayr hazirladilar. O siwrada mutfaga gelen
babast da ekmekleri dilimlemek istedi; ancak ekmeklerin renginde bozulma oldugunu ve kotii
koktuklarint fark etti. Bu nedenle ekmekleri ¢ope atti. Taze ekmekleri dilimleyerek masaya
getirdi. Ece, odasinda pastel boyalariyla resim yapan kardesini de yemege ¢agirdi ve ailece

’

vemeklerini yediler.’

240

Yukaridaki hikayeyi isbirlikli 6grenme grubunuzdaki arkadaglarinizla birlikte

okuyup, hangi olaylarin kimyasal hangi olaylarin fiziksel oldugunu belirleyin ve

asagidaki neden - sonug iligkisi sorularini cevaplamaya galisiniz Unutmayin ki “bir

elin nesi var..."©©© (S / D, M / M).
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NEDEN :

SONUC : Patatesin kizarmasi
kimyasal bir olaydir.

NEDEN: Ekmeklerin renginde
bozulma olmasi ve kot kokmasi.
SONUC¢ :

NEDEN:

SONUC : Domates, biber,
salatalik ve marulun
dogranmas fiziksel bir olaydir.

NEDEN :

SONUC : Omlet yaparken
yumurtalarin ig yapisi
degismistir.

Iligkiler Olusturalim: (M / M)

@ Kati haldeki maddeleri olusturan tanecikler ¢ok siki iki dosta benzer ¢iinki,

@ Gaz haldeki maddeleri olusturan tanecikleri futbolculara benzetebiliriz ¢ilinkd,

@ Elementi tuglalardan olusmus bir duvara benzetebiliriz glinkd,
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Asagidaki arkadaslarin sana konu ile ilgili birtakim bilgiler verecek. Acaba
hangi arkadaginizin verdigi bilgiler yanlis olabilir, gruptaki arkadaglarinizla tartigarak
hangi bilginin yanhs oldugunu bulup, yanina dogrusunu yaziniz.

Haydi is basina..(S/ D, M/ M)

Koémdrin yanmasi
kimyasal bir
olaydir.

Kati haldeki
maddeler
stkistirilabilir.

Gaz halden, sivi hale
gegise verilen isim
"yogusma“dir.

Ayni cins atomlardan
olusan saf maddeye
"element” denir.

UFUK EFE

!!! Dersin basinda yaptiginiz zihin haritasina geri dénelim. Sanirim ekleyecegimiz gok yeni

bilgi var | Farkh renkte bir kalemle yeni bilgilerimizi de ekleyelim. Hatta aralarindaki
baglantilari bile kurabilirsiniz isterseniz...

OO sira sunumlarda gocuklar. Hala puan almaya devam ediyorsunuz,
unutmayin...(B 7/ K)



EK-21

243

FiZiKSEL VE KiMYASAL DEGiSMELERLE iLGIiLi AKROSTiS ETKINLiGi

Farkindayim ben,
istemeden de olsa,
Z.amanla degistigini,
iginde bulundugum,
Kainattaki maddelerin,
Siz de farkindasinizdur,
Etrafimizdaki maddelerde

Lafta kalmayan hal degisikliklerin.

Kocaman diinyamizda

i(; yapisinda, maddelerin
Moolekiil ve atom yapisinda

Y avas veya hizli gerceklesen,
Acayip degisiklikler oldugunu
Seyrederiz biz.
Auyri bir madde olusur sonucunda

Lityum oksit mesela.
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