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ONSOZ

Sosyal bilgiler miifredatinda 2005 yilinda degisiklige gidilmistir. Bu miifredat
degisikligine paralel olarak sosyal bilgilerin genel amaglarinda ve sosyal bilgiler
programimin uygulanmasinda da 6nemli degisiklikler yapilmistir. Programda deger
Ogretimine de 6zel onem verilmektedir. Yenilenen sosyal bilgiler miifredatinda yer

alan degerlerden bir tanesi de sorumluluktur.

Sorumluluk, kisinin kendine ve bagkalarina kars1 yerine getirilmesi gereken
yiikiimliiliiklerini zamaninda yerine getirmesi zorunlulugudur. Sorumluluk,
karakterin en onemli Ogelerinden biridir. Sorumlu olan kisi kendi iizerine diisen
gorevleri ve islevleri zamaninda ve istenilen sekilde istenilen bicimde yerine
getirmek zorundadir. Sorumluluk duygusu ya kiiciik yasta dogal olarak var olan
cevre dolayisiyla insanin i¢inde yer eder veya daha sonra disardan verilen egitimle
yaratilir. Sorumluluk hayatin her agamasinda bireyin iislenmesi gereken vazifesi ve

bunun sonucunda da bireyin sorunlarini asabilmesinde en dnemli dayanagdir.

Sorumluluk sahibi olmak, insanlarin saygisini, giivenini ve sevgisini
kazanmanin en 6nemli gereklerinden biridir. Daha da 6nemlisi kendi hayatimizin
kontroliinii elimizde tutmamizi saglar. Yasamin zorluklarina sorumluluk bilinci ile

yaklagmak bize olaylar1 degistirme giicii kazandirir.

Bu noktadan hareketle ilkdgretim yillarindan itibaren cocuklara iizerlerine
aldiklar1 gorevleri yerine getirme ve tamamlama firsatlar1 sunulmalidir. Aksi halde
gelecegin yetiskinlerinin ne yapacagim bilmeyen, {izerine aldigi gorevleri yerine
getiremeyen bireyler haline gelmesi kaginilmaz olur. Bugiiniin sorumluluk sahibi
cocuklari, yarinin toplum bilinci oturmus, ahlaki olgulara sahip cikan, iilkesini,

insanlar1, dogay1 seven ve koruyan, herkese saygi gosteren yetiskinleri olacaktir.
Bu calismada birikimlerini benimle paylasan, bana yol gosteren degerli

hocam ve tez danismanim Yrd. Do¢. Dr. Yilmaz Kiziltan’a, tiim ¢alismam boyunca

beni destekleyen ve her tiirlii yardimimi benden esirgemeyen degerli hocam Yrd.
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Dog. Dr. Bahri Ata’ya, arastirmanin her asamasinda, degerli katkilar1 ve goriisleriyle
arastirmay1 yonlendiren, bilgi ve deneyimlerinden yararlandigim saygideger hocam
Ars. Gor. Yasin Dogan’a, literatiir taramasinda ve tez yazimi konusunda yardimlarini
esirgemeyen degerli arkadaglarim Sinan Yiice ve Osman Sabanci’ya, calismalarim
sirasinda destegini hi¢ esirgemeyen, sabir ve hosgorii gosteren sevgili esim Tugba

Sezer’e, tesekkiir ederim.

Tarik SEZER
Ankara, 2008
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OZET

ILKOGRETIM 6. SINIF SOSYAL BiLGIiLER DERSINDE SORUMLULUK
DEGERININ OGRETIMINE iLiSKiN OGRETMEN GORUSLERIi

SEZER, Tarik
Yiiksek Lisans, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Bilim Dal
Tez Damismani: Yrd. Dog¢. Dr. Yilmaz KIZILTAN
Mart - 2008, (xiii) + 117 Sayfa

Bu arastirmada Ilkogretim 6. simf Sosyal Bilgiler dersinde sorumluluk
degerinin 6gretimi ve sosyal bilgiler egitim setinde (ders kitabi, ¢alisma kitab1 ve
O0gretmen kilavuzu) sorumluluk degerinin Ogretiminin yerine iliskin O6gretmen

goriiglerinin belirlenmesi amaglanmstir.

Arastirmanin evrenini 2007- 2008 Ogretim yilinda Aksaray ilinde bulunan
ilkdgretim okullarinda gorev yapan sosyal bilgiler dgretmenleri olusturmaktadir.
Arastirmanin 6rneklemini ise Aksaray ilinde gorev yapan ilkogretim sosyal bilgiler
Ogretmenleri arasindan tesadiifi Ornekleme yoluyla secilen 95 sosyal bilgiler

Ogretmeni olusturmaktadir.

Arastirmada veri toplama aract olarak arastirmact tarafindan anket
gelistirilmistir. Anket {ic boliimden olusturulmustur. Anketin birinci boliimiinii
cinsiyet, kidem, brans, mezun olunan fakiilte gibi 6gretmenlere iliskin kisisel bilgiler
olusturmaktadir. Anketin ikinci boliimiinii, sorumluluk degerinin Ggretiminde
Ogretmen goriislerini Olgmeye yonelik 5°1i likert tipinde hazirlanan 27 madde
olusturmaktadir. Anketin {igiincii boliimiinde ise sosyal bilgiler egitim setinde
sorumluluk degerinin 6gretimine iliskin 6gretmen goriislerini 6lgmek amaciyla 5°1i
likert tipinde hazirlanmis 14 madde bulunmaktadir. Anketin 2. ve 3. boliimiinii

olusturan ifadeler 5’1i likert tipinde oldugundan Ogretmen goriigleri, SPSS 15.0
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programina girilmis ve arastirma verileri bu program araciligiyla ¢oziimlenmistir.
Arastirmanin verileri, frekans, %, ortalama, s.sapma istatistiklerinin yani sira
varyans analizi (ANOVA) ve t testi istatistikleri ile ¢oziimlenmistir. Arastirmada

anlamlilik diizeyi 0.05 olarak ele alinmistir.

Arastirmada asagidaki sonuclar elde edilmistir:

1- Ogretmenlerin; cinsiyetine, meslekteki hizmet siiresine, mezun olduklar:
boliime, yeni miifredat programu ile ilgili bilgilendirme c¢alismalarina katilma
sayisina ve gorev yaptiklar yerlesim yerine gore; sorumluluk degerinin dgretimine
iliskin goriisleri ve sosyal bilgiler egitim setinde sorumluluk degerinin 6gretiminin

yerine iliskin goriigleri arasinda anlamli bir fark bulunamamastir.

2- Ogretmenler sorumluluk degerini Ogretebilme konusunda kendilerini

yeterli bulmaktadir.

3- Ogretmenlerin biiyiik cogunlugunun sorumluluk degerinin Ogretiminde

deger 6gretiminde ki yeni yaklasimlan kullandigim soyleyebiliriz.

4- Ogretmenlerin %55°i, ders kitabimin sorumluluk degerinin 6gretiminde
yetersiz oldugunu diisiinmektedir. Ogretmenlerin %30’u ise, ders kitabmin

sorumluluk degerinin d6gretiminde yeterli oldugunu diistinmektedir.

5- Ogretmenlerin %33’ii ders kitabi, ogrenci calisma kitab1 ve Ogretmen
kilavuz kitabinin sorumluluk degerinin 6gretiminde birbirini tamamlayict nitelikte
olmadig1 yoniinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin %41°i ise ders kitab1, 6grenci
calisma kitab1 ve ogretmen kilavuz kitabinin sorumluluk degerinin Ogretiminde

birbirini tamamlayici nitelikte oldugu yoniinde goriis bildirmistir.

Anahtar kelimeler: Sorumluluk, Deger, Deger Ogretimi, Sosyal Bilgiler,

[kogretim



ABSTRACT

THE VIEW OF TEACHERS ABOUT TEACHING THE VALUE OF
RESPONSIBILITY IN SOCIAL STUDIES LESSON IN THE 6" GRADE OF
PRIMARY EDUCATION

SEZER, Tarik
Master Degree, Department of Teaching Social Studies
Thesis Advisor: Assistant Professor Yilmaz KIZILTAN
March - 2008, (xiii) + 117 Pages

In this research it is aimed to determine the ideas of teachers about teaching
the value of responsibility in the Social Studies lessons in the sixth grade of primary
education and the place of teaching the value of responsibility in the Social Studies

Education Set ( course book, workbook and teacher’s book)./

The teachers of Social Studies who are present in Aksaray in 2007-2008
education year constitute the content of the research. 95 Teachers of Social Studies
who are selected randomly among the teachers Social Studies in the Primary

Schools in Aksaray constitute the illustration of the research.

In the research a questionaire has been developed by the researcher as a mean
of getting data. The questionaire is formed from three sections. The personal
informations about the teachers such as gender, seniority, branch, the faculty from
which they were graduated constitute the first section of the questionaire. 27
elements prepared in the type of 5 scaled likert which are used for measuring the
ideas of teachers about the value of responsibility constitute the second section of the
questionaire. In the third section of the questionaire there are 14 elements which are
prepared in the type of 5 scaled likert in order to measure the ideas of teachers about
teaching the value of responsibility in the Social Studies Education Set. As the
expressions which form the 2" and 3™ sections of the questionaire are in 5 scaled

likert type, the views of teachers are enlisted in the program SPSS 15.0 and the data
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of the research have been analyzed through this program. The data of the research
have been analyzed not only by frequency, percentage (%), average, statistics of
standart deviation but also by variants analysis (ANOVA) and the statics of t test. In

the research the meaningfulness level is counted as 0.05.

In the research the results below are reached:

1- According to teachers’ genders, employment period in the job, the
department from which they were graduated, the number of participating the studies
to inform about the new curriculum programme and the place in which they work;
there could not be found any meaningful difference between their ideas about
teaching the value of responsibility and the place of responsibility in the Social

Studies Education Set.

2- Teachers find themselves adequate about teaching the value of

responsibility.

3- It can be said that most of the teachers use the new approaches about

teaching the values for teaching the value of responsibility.

4- 55 percent of the teachers think that the course book is lack of teaching
value of responsibility.On the other hand, 33 percent of them think that the course

book is sufficient about teaching the value of responsibility.

5- 33 percent of the teachers opinioned that workbook and teacher’s book are
not complimental about teaching the value of responsibility. But 41 percent of the
teachers opinioned that workbook and teacher’s book are complimental about

teaching the value of responsibility.

Key words: Responsiblity, Worth, Education Of Worth, Social Studies,

Elementary Education
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BOLUM I

GIRIS

Egitim, insanlarin dogumlarindan oliimlerine kadar i¢inde oldugu bir olgu
oldugundan ve politik, sosyal, kiiltiirel ve bireysel boyutlar1 ayni anda iginde
bulundurdugundan taniminin yapilmasi zor olan bir kavramdir. Buna ragmen egitim,
insanlik tarihi boyunca hi¢bir zaman Onemini kaybetmemis kavramlardan biridir.
Gecmiste oldugu gibi giiniimiizde de hala 6énemini korumaktadir ve gelecekte de

boyle olmaya devam edecektir.

Egitim, “iizerinde bircok tartisma yapilmasina ragmen Onemi, tartigsmalara
konu edilmemektedir. Ciinkii onun birey ve toplum agisindan onemi, her kesimin
iizerinde hemfikir oldugu ender konulardan biridir’(inan, 2005, s5.26). Oyle ki birey
dogdugu andan itibaren her an yeni seyler 6grenmeye baslar ve bu uzun siire¢ 6liime

kadar devam eder.

Uzun bir siireci kapsayan egitimin en genel tanimi, “bireyin davraniglarinda
kendi yasantis1 yoluyla ve kasitli olarak istendik degisme meydana getirme
siirecidir.”(Ertiirk, 1986, s.12). Bunun yani sira insan haklar1 belgeleri egitimi, “insan
kisiligini tiim yonleriyle gelistiren, insan haklarina ve temel ozgiirliiklere saygiy1
pekistiren bir etkinlik olarak tanimlamaktadir.” Ayrica egitime, “bilgi aktarilan
konuda, bir yasam bi¢imi ve ayn1 zamanda ahlak/etik kazandirilmasini da amaglayan

cok yonlii etkinlikler biitiinii” olarak da bakilabilir (Akillioglu, 1994, s.2).

Egitim hizmetinin en genel ve belirli amaci1 ¢ocuklarin ve genclerin toplumun
yasamina saglikli bir sekilde uyumunu saglamaktir. Kiiltiire uyumda genel, evrensel,
denenmis ve yerlesmis degerlerin Ggretilmesi genel O6gretim teskil eder. Bunlar
toplumda herkesin 6grenmesi ve bilmesi gereken bilgi, beceri ve ahlaki 6gelerini

icine alir. Bu bilgi birikimi bireyi ve toplumu iyilige gotiiriiciidiir. Bu uyum tam



anlamiyla gerceklesmezse insanlar arasinda anlasmazliklar ve iletisim giicliikleri

dogacaktir(Varis, 1998, s.81).

Varig (1998, s.87) egitimin genel hedeflerinin toplumdan topluma degistigini
ve toplumun kiiltiiriinden etkilendigini belirtir. Ancak genel hedefler ayn1 zamanda
toplumun ulagmak istedigi noktay1 da tanimlayici niteliktedir. Bir iilkenin egitim
sisteminin genel amaglar1 o memlekette yapilacak olan bir toplum analizine dayanir.
Genel hedefler, birey ve toplumun refahi arasinda denge kurmali, ekonomik
kalkinmanin ve demokratik hayatin gerceklesmesini saglamalidir. Bu genel hedeflere
ulasmak amaciyla egitimin her kademesine dersler konur. Ogrencilerin iilkenin
sosyal, siyasal ve ekonomik diizenine uyum saglamalar1 amaciyla bilgi, beceri ve
degerler kazandirilir. Kiginin toplumsallagsmasinda, kendisinin ve toplumun refahinm
artirmasinda, yasadigi tilkenin siyasal diizenine uyum gostermesinde o toplumun

duyussal genel hedeflerine ulasma 6nemli bir yer tutar.

Okullarin kiiltiirleme boyutundaki hedefi bir nevi toplumun degerlerinin geng
nesillere aktarilmasi olarak goriilebilir. Bu durum egitim kurumun genel hedefleri
arasinda ifade bulur. Genel hedefler, egitim sisteminin iiriinii olarak yetismesi istenen

ideal insanin ozellikleridir(Ozcelik, 1987, s.9).

Bir iilkenin egitim sistemi o ililkenin 6nem verdigi ve egitim sistemine de
yansimig olan degerlerle baglar. Bu degerler egitimin cercevesini, amaclarin1 ve
yoniini belirler. Egitim sistemi bu amagclara ulagsmak icin faaliyet gosterir(Dogan,

1997, 5.18).

[Ikogretimin genel hedefleri incelendigi zaman bircogunun deger ifadesi
oldugu goriilmektedir. Bunlarin ¢cogu evrensel deger olarak kabul edebilecegimiz ve
biitiin toplumlarda 6nem atfedilen degerlerdir. Leming ‘e gore okullar var oldugu
milddetce deger Ogretimi olacaktir. Ciinkii okullar yapisi itibariyle zaten deger

Ogretirler.



Deger kavrami iktisattan felsefeye, sosyolojiden psikolojiye, matematikten
ilahiyata kadar bir¢cok bilim alam tarafindan kullanmilmaktadir. Bu kadar cok
kullanilmas1 deger kavramina birgok anlam katmistir. Sosyal hayatin devami igin,
yeni nesillere egitim yolu ile aktarilan degerlerin bir¢ok tanimi vardir. Degerler
konusunda bir¢gok sistemli arastirma yapan Rokeach degeri kalici bir inang olarak
tanimlamistir. Allport ise “benlikle iligkili olarak algilanan manalar” seklinde

tanimlamistir(Akt. Unal, 1981, s.1).

Sosyal bilimcilerce insan davranisimi agiklamada biiyiik bir Sneme sahip olan
degerler, kuramsal yonde oldugu kadar hizla degisen diinya i¢inde insanlar1 yakindan

ilgilendirmesi agisindan da 6nem tasimaktadir(Orug, 2002, s.50).

Degerler kalitsal olmayip 6grenme sonucu olusurlar. Deger olusumu
cocuklukta baglar ve yasa bagli olarak artar. Bireyin i¢inde bulundugu ortam,
toplumsal yapidaki degisiklikler toplumun sanayilesme seviyesi ve ekonomik
gelismeler sonucunda deger sistemindeki hiyerarsiler de degismektedir. Degerler
insan yagaminin tiim yonlerini etkileyen ve yonlendiren olgulardir. Bireysel olarak
degerler standart, giidii, karar verme ve davranis yaptirimi olarak, toplum iginde ise
siyasi ve ideolojik tercihlerde, toplumsal yargilamalarda, gruba uyumda kullanilir.
Bu baglamda egitim, bireyi topluma yararli hale getirme olarak tamimlandiginda
okullarin deger 6gretimi one ¢ikarilmig olur. Kiicliikahmet’e (2004, s.2) gore, okullar
cocugun dogal egitimcilerinin eksik ve hatal1 6gretimlerini gercek egitimciler yoluyla
diizeltir. Kisaca okullar ¢ocuk {iizerinde olusabilecek olumsuz etkileri ortadan
kaldirarak onu yeniden toplumsallagsma siirecine sokar. Bu siire¢ ise, topluma yeni

katilan bireyin toplumsal degerler araciligiyla topluma faydali hale getirilmesidir.

Okullarda deger Ogretiminin nasil yapilmasi gerektigi konusunda farkli
yaklagimlar bulunmaktadir. Okullarda secilen degerler geleneksel telkin yontemiyle
aktarilabilecegi gibi deger agiklama yaklasimi ile Ogrencinin kendi degerlerinin
farkina varmasi saglanabilir. Ayrica 6grencinin degerlerini anlamak ve degerinin
sistematik analizini yapmak amaciyla ahlaki muhakeme ve deger analizi yaklasimlarn

da kullamlabilir.



Yenilenen sosyal bilgiler miifredatinda 6grencilere milli, insani, ahlaki,
manevi ve kiiltiirel degerler kazandirilmasi amaglanmistir. Bu dogrultuda yeni sosyal
bilgiler programinda adil olma, bagimsizlik, bilimsellik, hosgorii, sorumluluk,

vatanseverlik ve yardim severlik gibi degerlerin 6gretimine 6zel 6nem verilmistir.

1.1. Egitim

20. yiizyil her alanda hizli degismelerin ve gelismelerin kendini gosterdigi bir
zaman dilimidir. Ozellikle bilim ve teknolojideki bu gelismeler sosyal hayati
etkilemis ve insanlart bu hizli gelisme ve degismeye uyum saglamaya zorlamistir.
Insanlarm sosyal ve fiziki ¢cevreye uyum saglamalarinda kullanilan en etkili arag ise

siiphesiz egitimdir.

Egitim belirlenen amaclar dogrultusunda bireyi yetistirme siirecidir. Bu
siirecte kazanilan bilgi, beceri, tutum ve degerler bireyin karakterini farklilastirir;
Karakteri gelisen, bilgi ve beceriler ile donatilan birey ise toplumsal yapi iizerinde
olumlu degismeler meydana getirir (Varig, 1998, s.80). Genis anlamda egitimin,
kisinin toplumun davraniglarina, ahlak ve estetik Olciilerine, inanig ve yasama

anlayisina saglikli bir sekilde uyumuna yardim eden bir siire¢ oldugunu belirtmistir.

1.1.1. Egitimin Tanim

Glintimiizde egitim kavrami pek cok kisi tarafindan ve cesitli sekillerde
tanimlanmistir. Bu tamimlamalarin hepsinde ortak olan unsurlar bulunmaktadir.
Egitimde temel amag kiside cesitli yonlerden, yetenekleri dogrultusunda, birey ve
toplum i¢in uygun sekilde davranis degisiklikleri meydana getirmektir (S6nmez,
1998, s. 37). Bu degistirme istenilen dogrultuda olusacak degismedir. Istenilen

dogrultu ise ilmi gergekler, toplumsal ihtiyaglar ve toplumun deger yargilaridir.



Egitim, genis anlamda bireylerin toplumun standartlarini, inanglarin1 ve
yasama yollarini, kazanmasinda etkili olan tiim sosyal siire¢lerdir (Fidan ve Erden,

1986, 5.7).

Egitim her felsefi sisteme ve psikolojik yaklasima gore degisik sekillerde
tammlanmistir. Bu tanimlarin pek ¢ogu, egitime bir amac yiiklemistir. Idealistler
egitimi Tanriya ulastirma siireci icin yapilan etkinlikler, Realistler insam1 toplumun
basat degerlerine gore yetistirme siireci, Marksistler celigkiyi en aza indirip tiretimde
bulundurma siireci, Pragmatistler ise, yasantilar yoluyla kiside istendik davranis
degisikligi olusturma siireci, Varoluscular ise insan1 sinir durumuna getirme siireci

olarak ele almislardir(Sonmez, 1994, s.12).

Egitim, kisinin kendi 6zgiin ihtiyaclarinin gerektirecegi bilgi, beceri, tutum ve
davraniglarin, yine kendince farkina varilmasi ve Ogrencinin kendi 6grenme
yeteneklerine uygun olarak Ogrenmesi icin uygun ortamlar yaratip siirdiirmeye

“yardimc1 olunmasi” siirecidir (www.tbv.org.tr).

Dewey'e gore: “egitim yasantiy1 yeniden insa yoluyla degistirmedir”(Ertiirk,
1994, s.11). Oguzkan(1993, s.46) ise egitimi sOyle tanmimlamistir; “Onceden
saptanmis esaslara gore insanlarin davramislarinda belli gelismeler saglamaya
yarayan planh etkiler dizgesidir.” Senemoglu(1997, s.2) genetik miihendisligindeki
gelismelerden hareket ederek farkli bir egitim tanimi yapmistir; “fiziksel uyarimlar
sonucu, beyinde istendik biyokimyasal degisiklikler olusturma siirecidir.” Ertiirk
egitimin tamimin1 kapsamli bir sekilde yapmistir. Tamimda “kasit” kelimesiyle
egitimi kiiltirlenmeden ayirmis ve planlanan bir siire¢ oldugunu ortaya koymustur.
Ertiirk'iin egitim tamimi sOyledir; “Bireyin davranisinda kendi yasantisi yoluyla ve
kasith olarak istendik degisiklik meydana getirme siirecidir”’(Ertiirk, 1994, s.12). Bu

siiregte istendik 6zellikler 6grenme, 6gretme etkinlikleriyle gerceklestirilebilir.



Egitim, durumu belli bir ortamda (Egitim ortami), belli bir kisinin (6gretmen),
belli bir kisiye (6grenci), belli bir konuyu (6grenme malzemesi), Ogretmeye

(6grenme-0gretme) calismasi olarak resmedilebilir (Bacanli, 2002, s. 40).

Adem (1995, s.3) ise egitimi, “toplumun yaratici giiciinii ve verimini arttiran,
bireye yeteneklerini gelistirme olanag: veren, sosyal adalet, firsat ve olanak esitligi

ilkelerini gerceklestirmede en etkili ara¢” olarak tanimlamaktadir.

Egitimi, insanin hayati boyunca rasgele karsilasacagl olaylara gosterecegi
belirsiz tepkiler olarak anlayamayiz. Fert ve cemiyet i¢in ¢ok dnemli ve cok genis bir
alan1 i¢ine alan egitim, bir plan ve hedefe gore insanin yetistirilmesi, ruh ve beden

sagligini koruyarak gelistirmesi icin yapilan biitiin ¢alismalar olarak anlasilmaktadir.

Egitim, yetiskin neslin bir plan ve gayeye gore yetismekte olan nesillerin
gelisimini saglamak igin yaptifi caligmalardir. Egitim, ruhu ve karakteri yapiyor,
ferde ve millete biitiin degerleri kazandiriyor(Ulken, 1976, s.2). Bir milletin sahip
oldugu yasayis ve diisiiniise ait biitiin degerlerini tarihi seyri i¢inde nesillerden nesle
aktararak ve  gelistirerek  siirdiirdiigii en  biiyllkk calismalar  egitim
calismalaridir(Ayhan, 1986, s.14). Egitim nesiller arasindaki anlayis yakinligimi ve
ahengi koruyarak tarih boyunca milli suurun devamim ve gelismesini saglamayi
hedef alir. Fertlerin icinde yasadigi cemiyete ahenkle intibak etmesini,

cemiyetlerinde refah i¢inde bekasini saglayan caligmalara egitim ¢alismasi denir.

1.1.2. Egitimin Amaclari

Her alanda yapilan calismalarin belli amaclan vardir. Gayret sarf edenler

yaptiklar ¢alismalarla amaglarina yaklagtiklar1 nispette basarili sayilirlar.

Egitim faaliyetlerinin de belli gayeleri vardir. Ancak egitim faaliyetlerinin
gayelerinde toplumdan topluma farkliliklar goriilmektedir. Hatta aym toplumda da

zamana, yere ve sartlara gore degisiklikler olabilmektedir. Ciinkii toplum igersinde



meydana gelen dini, ahlaki, ilmi, siyasi, sosyal, iktisadi ve askeri alanlardaki ve hatta
orf, adet ve geleneklerdeki gelismeler ve degismeler egitim faaliyetlerini ve
dolayisiyla bu faaliyetlerin gayelerini etkileyerek bunlara yeni bir yon

verebilmektedir.

Varis (1998:87) da egitimin genel hedeflerinin toplumdan topluma degistigini
ve toplumun kiiltiiriinden etkilendigini belirtir. Ancak genel hedefler ayn1 zamanda
toplumun ulagmak istedigi noktayr da tanimlayici niteliktedir. Bir iilkenin egitim
sisteminin genel amaglar1 o memlekette yapilacak olan bir toplum analizine dayanir.
Genel hedefler, birey ve toplumun refahi arasinda denge kurmali, ekonomik

kalkinmanin ve demokratik hayatin gergeklesmesini saglamalidir.

Egitimin en genel gayesi bireyi topluma yararli hale getirmektir. Bu gayeyi
gerceklestirmek igin calisacak kisilerin her seyden once kendi toplumsal yapilarini

tanimalar1 ve egitim durumlar hakkinda bilgi sahibi olmalar gerekmektedir.

Kanad'a gore egitimin amaci kisilik olusturmaktir. Kisilik, karakterin ve
insanlhigin 6zelliklerini gosteren bir unsurdur. Bu dogrultuda kisilikli birey, yiiksek
degerlere sahip olmak ve bu degerlere uygun gorevlerde bulunmak icin fedakarliklar
yapabilmekte ve toplum ic¢in zararh olabilecek i¢giidiilerini dindirebilmektedir (Akt.
Akbas, 2007, s.81). Bu degerleri saglayabilmek i¢in egitimin belirlenen amaglara

uygun bir bicimde yapildig1 yerler olarak okullar 6nemli bir yer tutmaktadir.

B. G. Kerschensteiner'e gore egitimin esas vazifesi; “saglam bir irade
terbiyesidir.”Hegel’e gore egitimin gayesi; “iyi vatandas yetistirmektir”. Ona gore iyi
vatandasin Olgiisii ise, kendi devletinin ahlak kurallarina uygun yasamaktir. Ocal'da
ifade edildigi kadanyla cagdas egitimcilerden John Dewey; egitimin gayesini,
“kisilik kazandirmak”(Ocal, 1990, s.27) olarak belirler. Bu goriiste isabetlidir
denilebilir. Ancak kisilik kavrami da ilkelerin ve milletlerin kiiltiirel yapilarina
gore farkliliklar arz edebilmektedir. Unlii diisiiniir Rousseau ise, “Cocuk ne hekim,
ne asker, ne de papaz olmalidir. O her seyden once insan olmalidir”’(Ocal, 1990,

s.28) der. Egitimin gayesi insan yetistirmektir, insanilestirmektir.



Cookson and Sadovnik egitimin amaglarinin genel olarak dort grupta

toplanabilecegini belirtmistir (Yiiksel, 2004, s.17).

1. Egitimin entelektiel amaclari: Ogrencilerin  okuma, yazma ve
matematik gibi temel biligsel becerileri; edebiyat, tarih ve fen gibi bilimsel
bilgileri; analiz, sentez ve degerlendirme gibi yiiksek diizeyli diigiinme

becerilerini elde etmesini kapsar.

2. Egitimin politik amaglari: Ogrencilerin mevcut siyasal diizene uyum
gostermeleri ve bu siyasal diizene katilmalari icin onlar1 hazirlamay1 ve temel

toplumsal kurallar1 6gretmeyi kapsar.

3. Egitimin sosyal amaclari: Ogrencilere toplumun cesitli kural, norm, deger vb.

ogretilerek onlarin toplumsallasmasin kapsamaktadir.

4. Egitimin ekonomik amaclari: Gelecekteki mesleki rolleri, meslek se¢imi ve
meslek egitimi ile 6grencilerin gelecekteki mesleki rollerine hazirlanmasim

kapsamaktadir.

Her toplumun kendi kiiltiiriine 6zgii egitimi ve bu egitimle hedefledikleri
farklihk gostermektedir. Ancak her toplumun egitim hedefleri igerisinde diger
toplumlarla ortak olan bazi evrensel amaclar da s6z konusudur. Ozellikle insanlar
arasi iligkileri diizenlemede ve siirdiirmede egitime 6nemli gorevler yiiklenmektedir.
Nitekim Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi'nde Egitim Hakki ve Egitimin Amaglari
ile ilgili kisimda su madde dikkati cekmektedir: “Egitim, insan kisiliginin tam olarak
gelistirilmesini ve insan haklara ve temel 6zgiirliikklere sayginin gii¢clendirilmesini
amaclamalidir. Egitim, tiim uluslar ve tiim 1rk ya da din kiimeleri arasinda anlayzs,
hosgorii ve dostluk ile Birlesmis Milletlerin baris1 siirdirme etkinliklerinin

gelistirilmesini 6zendirmelidir (Unesco, 2000, s.158).

Egilim, bireyi topluma uyumlu hale getirmenin disinda da bazi sorumluluklar

istlenmistir. Binbasioglu egitimin amaglarimi sdyle 6zetlemektedir:



— Kisinin kendisini gerceklestirmesini saglamak, baska bir deyisle potansiyel

biitiin yeti ve yeteneklerini gelistirmek.

— Kisinin toplumsal dogasina, etkili bir bi¢imde saglikli uyumunu saglamak ve
cagdas uygarligin degisme, gelisme ve ilerleme gibi degerlerini

benimsemesine yardim etmek.

— Kisinin, sevgi ve hakseverlik duygu ve anlayisiyla, dayanisma ruhu i¢inde,
hosgoriili, Ozgilir iradeli, demokratik ve bagimsiz calisabilme giicii

kazanmasini saglamak.

— Bireyi “yaratici” ve “iiretici” yasama hazirlamak, ona mesleki yeterlilik ve

bilimsel bir anlay1s kazandirmak.

— Erdemli, girisimci ve saglam karakterli bir kisilik yetistirmek (Binbasioglu,

2003, s.6).

Bu noktada Tiirk milli egitiminin genel amaglarindan da bahsetmek yerinde
olacaktir. 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu'na gore Tiirk Milli Egitiminin
Genel Amaclan (http: //mevzuat.meb.gov.tr/html 188.html):

Tiirk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk milletinin biitiin fertlerini;

1. Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk
milliyet¢iligine bagli; Tiirk milletinin milli, ahlaki, insani, manev1
ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini,
vatanini, milletini seven ve daima yiiceltmeye calisan; insan
haklarina ve Anayasanin baslangicindaki temel ilkelere dayanan
demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye
Cumbhuriyeti’ne kars1 gorev ve sorumluluklarimi bilen ve bunlar

davranis haline getirmis yurttaglar olarak yetistirmek;
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2. Beden, zihin, ahldk, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve
saglikli sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel
diisiinme giiciine, genis bir diinya goriisiine sahip; insan haklarina
saygili; kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma kars1 sorumluluk

duyan; yapici, yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek;

3. Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek, gerekli bilgi, beceri,
davraniglar ve birlikte is gorme aliskanligi kazandirmak suretiyle
hayata hazirlamak ve onlarin, kendilerini mutlu kilacak ve
toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi

olmalarimi saglamak.

Boylece, bir yandan Tiirk vatandaslarinin ve Tiirk toplumunun refah ve
mutlulugunu artirmak; 6te yandan milli birlik ve biitiinliik i¢inde iktisadi, sosyal ve
kiiltiirel kalkinmay1 desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk milletini cagdas

uygarligin yapici, yaratici, seckin bir ortagi yapmaktir(MEB, 2005, s.5).

Tiirkiye Cumhuriyeti’nin milli egitimini temellendiren Atatiirk, Tiirk Milli
Egitim programinda iki onemli nokta olmasi geregini vurgulamistir. Bunlardan
birincisi egitimin sosyal hayatin ihtiya¢larina uygun olmasi, digeri cagin gereklerine
uymasidir(Akt. Fidan ve Erden, 1993, s.126). Bu dogrultuda egitim sosyal hayatin

ihtiyaglarma ve ¢agin gereklerine gore degistirilmekte ve yenilenmektedir.

1.1.3. Egitimde Duyussal Alan

Okullarin 6nemli gorevlerinden biride, kiiltiir aktariminda okul programinda
acik olarak belirtilen veya belirtilmeyen degerleri ogretmek, Ogrencileri belirlenen
kurallar dogrultusunda disipline etmek, ahlaki gelisimine katkida bulunmak,
karakterini ve benlik algisin1 olumlu yonde etkilemektir. Bu tiir 6grenmeler ise
okullarin duygu yogunluklu Ogrenmelerindendir. Jorelmik'e gore (Akt.Bacanli,

1999a, s.8) duyussal egitim sanat ve insani bilimleri, deger, tutum ve inanclar gibi
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psikolojik yapilan ve karakter gelisimini icerir. Okullarda 6grenciler bilissel alanin
yaninda, insanlara karsi saygi gostermek, hosgoriilii olmak, basarili olmak ve
yardimsever olmak gibi degerleri, trafik kurallarina uymak gibi toplumsal kurallari,
derslere veya Ogretmenlere karsi olumlu tutum gelistirmeyi ve karsilagtiklar

durumlara tavir almay1 6grenirler.

Egitim kurumlar sadece bilissel amaclara ulagsmakla kakmamali, insan1 insan
yapan biitiin degerleri icermelidir. Egitim i¢in degerlerden armarak tiimiiyle
teknolojik olmaya calismak ya da yalmizca geleneksel ve alisilagelmis degerlere
tutunmak degerler karmasasina neden olacaktir. Egitim en azindan iyi bir insan, iyi
bir yasam ve iyi bir toplum olusturmak yolunda gosterilen kismi bir ¢aba olarak

goriilmek zorundadir (Maslow, 1996, s.68-74).

Egitim ii¢ temel alana iliskin hedefleri icermektedir; biligsel, duyussal ve
davranmigsal alan. Bacanl (2006:4-5)'ya gore, modern toplum yagaminda ve modern
egitimde 6nemli bir nokta olan bireysellesme hem bilissel hem de duyussal hedefleri
gerektirmektedir. Bilgi caginda okuldan beklenen, bilgiyi degil, bilgiyi sevmeyi
ogretmektir. Nitekim bu noktadan hareketle doksanh yillarda egitimde degerler ve

geleneklerin, baska bir ifadeyle duyussal alanin 6nemi artmistir.

Duyus’un genis Olciide kabul edilen bir tanimi yok ise de, genel olarak,
duygular ve coskularla ilgili, akil ve mantigin zidd1 olarak anlagilmaktadir (Bacanli,

1999a, s.6).

Duyussal alan, ilgi, tutum, giidiillenmislik, kaygi, benlik, kisilik, deger
yargilar1 gibi boyutlardan meydana gelir ( Yesilkayali, 1996).

Genel olarak duyussal egitim, Ogrencinin his, duygu, ahlak ve etik
konusundaki bireysel ve sosyal gelisimini kapsar. Duyussal egitim daha cok
Ogrencinin kisisel ve sosyal gelisimi i¢in kullanilir (Martin and Reigeluth, 1999,
$.486). Duyus kavrami genis anlamda duygularla ilgilidir. Duyugsal alan

ogrenmelerinden bahsedildiginde genellikle duygular, tercihler, inanglar, tutumlar,
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degerler, ahlak vb. duygu boyutunu gosteren kavramlar anlasilir. Duyussal alan,
neyin iyi neyin dogru oldugu sorusuna cevap veren degerler, ahlak ve etikle ilgilidir
(Bacanli, 1999a, s.6). Duyussal alan kapsaminda yer alan insani Ozellikler, ilgi,
tutum, Ozgiiven, herhangi bir seyi sevme, (yurt sevgisi, insanlif1 sevme ve sayma),
ulusal iilkiilere baglilik, fikirlere kars1 hosgoriilii olma, cevreyi, araci - gereci temiz
tutma, zaman etkili kullanma vb. ¢esitli duygu ve davranis tarzlarin1 kapsamaktadir

(Senemoglu, 2004, s.406).

Duyussal o6zellikler genellikle dogrudan gbzlenemeyen ve kisinin etki altinda
birakilmadan uzun siireyle ¢esitli kosullar altinda gdzlenmesi sonucu bu kiside var ya
da yok olduguna karar verilebilen 6zelliklerdir. Biiyiiklere saygi, yurt sevgisi, ulusal
tilkiilere baghlik, 6grenme ilgisi, kendine giiven, gii¢liikklerden yilmama, baskalarina
ve degisik fikirlere karsi hosgorii, temizlik ve diizen konusunda titizlik gibi insan

ozellikleri bu gruptandir (Ozgelik, 1992-b).

Duyussal alan ilgi duyma ve dikkat etme ile baslayan ¢ok yonlii bir deger
sistemi ve yasam felsefesi gelistirmeye kadar uzanan 6zellikleri kapsamaktadir. Bu
ozellikler bizi biz yapan degerlerimizdir. Ciinkii biz degerlerimize gore yasariz. Insan
olmak degerlere sahip olmak demektir. Degerler, inang¢lar ve tutumlar sosyal ¢cevrede

ogrenilir. Degerlerin cogu bagimsiz olarak gelismez.

Duyussal egitim ile ahldk egitimi, deger egitimi, karakter egitimi, baris
egitimi, demokrasi egitimi, cinsel egitim, insan iligkileri egitimi ve sosyal beceri

egitimi gibi egitim alanlar1 kastedilmektedir (Bacanli, 2006, s.13-14).

Duyussal davramiglar bir cok farkli sosyal ihtiyaca cevap verirler. Direkt ve
dolayh olarak okullarda, yaz kamplarinda, dini kurumlarda ve askeri kurumlarda
bulunurlar. Duyusgsal egitim, ¢ogunlukla uzun zaman alir (Martin and Reigeluth,

1999, 5.486).

Duyussal o6zelliklerin ilk kazanildigi yer ailedir. Ailenin simfsal kokeni,

icinde yasadigi cevre cocugun duyussal ozellikleri kazanim diizeyini bir Olgiide
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belirlemektedir. Anne babas1 iyi egitim gérmiis, maddi sorunlar1 olmayan bir ailede
yetismis bir cocukla, tam tersi durumdaki bir cocugun duyussal 6zellikleri kazanim
diizeyi arasinda fark vardir. Ciinkii her aile ¢ocugunun gelisimini farkli sekillerde et-
kilemektedir. Egitimli bir anne babanin ¢cocuguna verdigi egitim ile egitim almamig
bir anne ve babanin cocuguna verdigi egitim, sundugu olanaklar arasinda biiyiik

farkliliklar vardir.

Duyussal alanin 6gretimde ve Ogrenci basarisinda oynadigi rol, cesitli
aragtirmalarda incelenmis, yazarlar tarafindan tartisilmistir. Bloom (1976) okulda
ogrenmeye iliskin modelinde duyussal giris Ozellikleri olarak incelendigi okula,
derse/alana iligkin bilgilerin, tutum ve degerlerin ve akademik benligin (kendini
algilayis biciminin) biligsel giris davraniglar1 ve 6gretimin niteligi ile birlikte basari

varyansina katkilarim1 gostermistir.

Ogretimde amaclanan yeterlikler, kisilik gelisimi, insan iliskileri, yurttashk
sorumlulugu, ekonomik verimlilik, degisme ve yasamla basa ¢ikma, evreni, diinyay1
ve yurdumuzu tamimak icin bilgi birikiminden yararlanma, bilissel, psikomotor
alanin yan1 sira duyugsal alam da kapsamaktadir. Bu amaclarda kisilik, bilimsellik ve
yurttagshk boyutlar1 ortaya c¢ikmaktadir ki bu durumda duyugsal alanla ilgili
gerekliligi desteklemektedir.

Martin and Reigeluth (1999, s.486) okullarda karisiklik yaratan disiplin
eksikligi, ¢ocuklarin suistimali, olgunluk Oncesi cinsel hayat, ¢eteler yoluyla akran
siddeti, suc, bosanma oranlarindaki artis, yeme aligkanliklarindaki bozukluk, madde
bagimliligi gibi sosyal problemlerdeki artislarin  duyussal egitimin okulda

bulunmasini gerektirdigini belirtmektedir.

Her okulun ve egitim programimin hedefleri arasinda esas itibariyle duyussal
nitelikte davramgsal ozellikler de vardir. Ozellikle sosyal bilimler alanina giren
derslerle bu derslerdeki {iinitelerin hedefi arasinda duyugsal nitelikte olanlar, oteki
alanlardakinden daha c¢oktur. Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiirii ve Ahlak

Bilgisi gibi derslerin hedefleri arasinda yer alan yurt sevgisi, bayraga saygi,
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bityiiklere saygi, 6grenmeye karsi ilgi, gelisme istegi, yardimseverlik, konukseverlik
vb. esas itibariyle duyussal 6zelliklerdir. Temel egitimin hedefleri arasinda 6nemli
bir yer tutan bu tiir davramigsal 6zellikler, daha ileri diizeylerdeki bilimsel ve teknik

egitimde biraz azalir ama tiimiiyle ortadan kalkmaz (Ozgelik, 1992-a).

Egitimle ilgili her fikir ve uygulama, sonuc¢ta insan dogasinin ii¢ boyutlu
yapisina hitap etmektedir. Dolayisiyla okullarda da insanlarin zihinsel, duygusal ve
psiko-motor davranislarimi olumlu yonde gelistirme amaglanmaktadir. Okullarda
verilen egitim ile 6grencilerin 6gretmene veya okula karsi duygulari, sonraki yasam
tarzlari, felsefeleri ve ahlaki durumlar etkilenmektedir. Bu durum, insanlarin duygu
boyutundaki bir ¢ok dgrenmesinin okullarda olustugunu gostermektedir. Duyussal
davranislar, okul disiplini, 6gretmenin deger ve davraniglariyla, egitim programiyla,
vatanseverlik degerinin anlatilma cabalariyla, ¢ok calisma onur, tutumlu olmak,
fedakarlik ve cesaret gibi degerlerden bahsetme ile okulda ilk giinden itibaren

hissedilir (Lickona, 1992, s.6).

Duyussal alan farkli bicim ve uygulamalarla okullarda bulunabilir

(Bacanli, 1999a, s.9):

1. Duyussal egitimi dogrudan iistlendigini ilan eden egitim programlari: Bu tiir
programlar duyussal egitim vermek amaciyla planlanir ve uygulanir. Ornegin,
benlik algilari, ahlak gelisimi, deger egitimi, karakter egitimi, demokrasi

egitimi vb.

2. Duyussal egitimi acik¢a ilan etmeyen ama gizliden gizliye duyussal egitim

iceren programlar: Ornegin, uyusturucu egitimi, cinsel egitim.

3. Nesne ve bicimleri takdir etmeye yonelik programlar: Bu tiir programlarin

gizli duyussal hedefleri vardir. Ornegin, miizik, resim, sanat.

4. Cesitli konularda duyus iceren programlar: Bu programlar i¢inde duyussal

egitimi iceren konular bulunur: Ornegin, sosyal bilgiler, dil egitimi gibi.
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5. Duyustan arinmis olarak diisiiniilen ama duyussal anlamlar olan programlar:
Biitiin derslerin duyussal boyutu vardir. Ornegin, matematigi sevmek ve

giindelik hayattaki roliinii takdir etmek gibi.

6. Okulun kurumsal 6zellikleri: Okulun kurum olarak bir ¢ok 6zelligi 6grencilere
duyussal davramslar kazandirir. Ornegin, okulun atmosferi, genclik gruplari,

kurallar, cezalar, sinif gegcme ve 6Zretmen beklentisi.

Yukarida verilen durumlarin bazilarinda duyussal alan egitimi bilincli olarak
programlarda yer almaktadir. Bazilarinda ise sistematik olmayip okul kiiltiirii ve
Ogretmenlerin inisiyatifine birakilmistir. Okullarda genellikle konuyu merkeze alan
ve duyugsal egitimi programin digina birakan bir yaklasim goriiliir. Ancak, duyussal
Ogrenmeler sinifta, Ogretim siirecinin tiimiinde, okulun atmosferinde, disiplin

anlayisinda ve genglik normlariyla da ortaya ¢ikar.

Ancak duyussal hedefler konusunda c¢alismanin bu  hedeflerin
somutlastiritlmasinin  zor olmasi, Ogretiminin uzun siireceginin diisiiniilmesi,
Ogretiminin alisilmig Ogretim yontemleri ve egitim pratikleri ile kazandirilmasinin
zor olmasi, degerlendirilmesinin zor olmasi, degerlendirilmesinin biligsel hedeflere
gore daha esnek olmasi, degerlendirilmesinin alisilmis “basar” anlayisinin disinda
olmas1 gibi nedenlerden dolay1 duyussal alan egitimde uzun siire ihmal edilmistir

(Bacanli, 2006, s.15-17).

1.1.3.1. Duyussal Alan Taksonomisi

Duyussal alanla ilgili en kabul goren siniflama Krathwoh, Bloom ve Masia
tarafindan yapilan siniflamalardir. Taksonomide bes kategori bulunmaktadir: Alma,
tepkide bulunma, deger verme, orgiitleme ve bir deger veya deger grubuyla

nitelenmislik. Bu kategoriler hiyerarsiktir (Bacanli, 2006, s. 89).
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I. Alma

Bu ilk basamak uyaricinin farkina varma ve istekli hale gelmeyle ilgilidir. Bu

basamak ayn1 zamanda bilissel bir 6zellik gosterir.

a) Farkinda Olma: Burada bir seyin farkina varma s6z konusudur. Ornek olarak

“elbisede estetik faktorlerin farkina varma” verilebilir.

b) Almaya Istekli Olma: Bu basamakta birey yargilamadan almaya isteklidir,

“derste 0gretmeni dikkatlice takip etme” 6rnek olarak verilebilir.

¢) Denetimli ya da Secici Dikkat: Bu basamakta birey uyariciy1 digerlerinden
secip ayirarak, dikkatini o uyariciya verir. Birey algida secici hale gelir.
Ornek olarak “bir edebi eserde yer alan insani degerlere karsi uyamk olma”

verilebilir.

II. Tepki Verme

Bu basamakta uyarici ile bilfiil mesgul olma s6z konusudur. Birey uyariciya
kars1 tepki vermekten mutlu olur. Bu basamak yapisi itibariyle biligsel alan 6zelligi

gosterir.

a) Tepkide Hemfikir Olma: Birey bu basamakta davranisi geregine inanmasa
dahi itirazs1z olarak yapar. Gerekli oldugu fikrine katilmaktadir. Ornek olarak

“trafik kurallarina uymaya razi olma” verilebilir.

b) Tepkiye Isteklilik: Bu basamakta goniillii faaliyet soz konusudur. Tepki
verme zorunlu oldugundan degil zevk alindigindan yapilir, “baskalarinin

sagligi icin sorumluluk alma” 6rnek olarak verilebilir.
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¢) Tepkiden Tatmin Olma: Bu basamakta davranisi yapmak bireye tatmin olma
duygusu verir. Ornek olarak “zamam degerlendirmek icin okumaktan zevk

alma” verilebilir.

ITI1. Deger Verme

Bu basamakta davranislar, tutarli ve istikrarli hale gelir, tutum ve inang
ozellikleri gostermeye baglar. Bu basamakta olan birey bir degerin tutucusu olarak
algilanir. Kiside duyugsal 6grenmenin olustugu diger insanlar tarafindan fark edilir.
Deger verme ile insanlar davraniglarini dig bir yaptirnm sonucunda yani uyma ve itaat

ile degil kendi temel degerlerinden kaynaklanan bir yonelme sonucunda yapar.

a) Bir Degerin Onaylanmasi: Bu basamakta bir olay, davranig, nesne ve
benzerlerine bir deger atfetme s6z konusudur, “etkili konugsma yetenegini

gelistirmeye siirekli istek gosterme” 6rnek olarak verilebilir.

b) Bir Degerin Tercih Edilmesi: Deger, davranislart yonlendirmede ve
yargilamada tercih edilmeye baslanir. Bu seviyede kisi i¢sellestirdigi degere,
arayacak ve arzulayacak kadar diiskiindiir. Ornek olarak, “bir yasam tarzim

diger insanlara her yerde anlatacak kadar is edinme” verilebilir.

¢) Kesin Kararli Olma: Bu seviyede bir gruba, konuma veya bir davaya adanma
s0z konusudur. Bu basamaktaki birey, bir degeri tercih etmenin yaninda o
degere baglanmig ve adanmistir. Bu degere bagkalarim1 da ¢ekme cabasi

icindedir. Ornek olarak, “demokratik ideallere kendini adama” verilebilir.

IV. Orgiitleme

Bu seviyede, degerleri orgiitleyip sistemlestirme, aralarindaki karsilikli

iligkileri tayin etme, hangi degerlerin baskin ve hangi degerlerin silik oldugunu
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kararlastirma vardir. Orgiitleme basamagi yeni deger kazamimlarina bagl olarak

yenilenir.

a)

b)

Bir Degerin Kavramsallagtinlmasi: Bu seviyede degerin soyutlanmislik
kalitesi s6z konusudur. Ornek olarak, “begendigi bir sanat objesinin

ozelliklerini tanimaya girisme” verilebilir.

Bir Deger Sisteminin Tertip ve Diizeni: Bu basamakta degerler digerleriyle
sistemli bir biitiin olusturacak sekilde bir araya getirilir. Sistemde tam bir
tutarlilik aranir ancak bu ideal olmaktan oteye gitmez. Degerlerin bir araya
getirilmesinde bir hayat felsefesi olusturmaya calisma séz konusudur, “gesitli
ik, kiiltiir, ulusun kaynagi ve meslekleri agisindan davranis ve kisiliklerinin

degerlendirilmesi” 6rnek olarak verilebilir.

V. Bireyin icinde Bulundugu Degerler ile Nitelenmesi

Birey karsilastigi hallerde duygusal tedirginlige diismeksizin benimsedigi

degerler ile tutarli hareketler yapar. Bu inanglar, idealler ve tutumlar kaynasarak bir

diinya goriisiine doniistir.

a)

b)

Davramis Olgiitii Haline Getirme: Bu basamakta degerler sistemine bir ig¢
tutarliblk kazandirma s6z konusudur. Davramig Olciitii haline getirme
basamagi, bireyin karsilastigi karmagik diinyay1 kendine gore diizenleme ve
olusturulan bu diinyada tutarli ve etkili bir sekilde hareket etme imkan1 veren
yonetici bir kuvvettir. Ornek olarak, “basarmada yeteneklerine giivenme”

verilebilir.

Karakterleme: Duyussal alanin son basamagidir. Bu basamakta edinilen
degerler kisinin karakteri haline gelir. Bu basamakta degerler, inanclar ve
tutumlar arasinda tutarliliga biiyiik 6nem verilmektedir. Ornek olarak,

“saygiya dayali bir hayat felsefesi gelistirme” verilebilir.
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Duyussal alan incelendigi zaman ilk iki basamagm aym zamanda bilissel
ozellikler icerdigi goriilmektedir (Senemoglu, 1997, s.409; Ozgelik, 1987, s.28). Esas
duyusgsal Ozelligin iiciincii basamaktan itibaren ortaya ciktigt soylenebilir. Bu
basamak bir olguya deger vermeyi, adanmay1 ve taraftar olmay1 icermektedir. Bu
basamakta bulunan bireyde deger verme ile nitelenen davranislar zorunlu uyma ve

itaat etme sonucunda degil, temel degerlerden kaynaklanmaktadir.

Dikkat cekici bir diger nokta, duyussal alanin son ii¢ basamaginin taniminin
tiimiiyle deger kavramiyla agiklanmasidir. Yani duyugsal kazanim bir deger olarak
kabul edilmekte ve davranislart yonlendirici bir konuma gelmektedir. Bir sonraki
basamakta ise kabul edilen bir degerin diger degerlerle iliskilerinin onaya konmasi
gerekir. Edinilen yeni degerler, hangi degerin baskin hangisinin silik oldugunun

tayinine, degerlerin kavramsallastirilmasina ve orgiitlemeye ihtiya¢ duymaktadir.

Bir degere adanmanin son basamagi nitelemedir. Bu basamakta birey deger
kaynakli davraniglarda tedirginlige yani i¢ hesaplagmaya diismeksizin benimsedigi
degerlerle tutarli hareket eder. Kisi tereddiit etmeksizin degerlerine bagli olarak
davranir. Bu basamakta birey inang, ideal ve tutumlarin1 kaynastirarak bir diinya
goriisiine ulagir. Bu basamakta bulunan bireyler ilgili degeri karmasik diinyay1
diizenleme ve yarattig1 diinyada tutarli ve etkili bir bicimde hareket etmeyi saglar.

(Tekin, 1996, s.214).

Duyussal alandaki ogrenmeler ayni zamanda bir deger kazanimidir. Kisi
cevrenin korunmasi konusunda deger verme, adanma, orgiitleme ve karakterize etme
basmaklarina ¢ikabilir. Ayrica birey bir deger olan saygi konusunda ayni1 basamaklari
takip ederek, hayatindaki tiim iliskilerde saygiya dayali hareket edebilir. Saygi
konusuna deger verip saygi degerini karakterize ederek diinya goriisiiniin bir parcasi
haline getirebilir. Davraniglara yon verici olarak her tiirli deger, duyussal alan
basamaklarinda bulunabilir. Kisi sorumluluk, kibarlik, itaatkar ve diiriist olmak

degerlerini de ayn1 basamaklar1 kullanarak 6grenir(Akbas, 2004, s.16-18).
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1.2. ilkégretim Ve Onemi

Birka¢ 6gretim basamagindan olusan Orgiin egitim sisteminin temel bilgi ve

becerileri kazandiran sekiz yillik ilk basamagidir (www.tdk.gov.tr).

[Ikogretim Tiirk Milli Egitim Sisteminde, orgiin egitimin ikinci basamagini
olusturan, 7-14 yas grubu, zorunlu egitim ¢agindaki kiz ve erkek ogrencilerin egitim
ve Ogretimini saglamak iizere devlet tarafindan agilan, yonetilen ve denetlenen veya

devlet tarafindan agilmasina izin verilen ve denetlenen bir milli egitim kurumudur.

[Ikogretim, egitim sisteminin temel tagidir. Bu egitim kademesinde bireylere,
toplum i¢inde diger iiyelerle uyum icinde yasamalar1 ve yasamlarini daha iyi bir

bicimde siirdiirmeleri i¢in gerekli olan temel bilgi ve beceriler kazandirilir.

1973 tarihli Milli Egitim Temel Kanunu, ilkogretimi 8 yil halinde
diizenlemis, 1981-1982'de bu uygulamaya deneme halinde baslanmistir. Buna gore
ilkogretim 7-14 yaslarindaki ¢ocuklarin egitimini kapsar ve zorunludur. 1983'te
cikarilan 2917 sayili ilkogretim ve egitim kanunu ile getirilen degisiklikle, ilkdgretim
okullar1 bes yillik ilkokullar ile ii¢ yillik ortaokullardan meydana geldigi, ilkokulun
son sinif1 bitirildiginde ilkokul diplomasi, ortaokulun son sinifi bitirildiginde
ortaokul diplomas1 verilecegi, ilkokullar ve ortaokullar bagimsiz okullar halinde
kurulabilecegi gibi, imkan ve sartlara gore birlikte de kurulabilecegi belirtilmistir

(Akyiiz, 1993, 55.301-302).

1995-1996 egitim Ogretim yilinin sonuna kadar devam etmis nihayet 16
Agustos 1997 tarih 4306 sayili kanunla 1997-1998 egitim-0gretim yilindan itibaren
toplumda biiyiik tartismalara sebep olan sekiz yillik, kesintisiz ve zorunlu ilk6gretim

uygulamasina gecilmistir.

[Ikogretim, toplumsal hayatimiz i¢in 6nemli gorevler iistlenmistir. [lkogretim;

her seyden oOnce cocuklarimizin diizgiin konusma, yazma ve sayr sembollerini
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kullanma  yeteneklerini  gelistirmektedir. =~ Sonra  ilkdgretim  cocuklar
toplumsallastirmakta, bagkalar ile isbirligi yapabilen, sorumluluk duygusu gelismis
bireyler durumuna gelmelerine yardim etmektedir. Ayrica, cocuklarin dig diinyaya ait
bilgi ve goriis kazanmalarim1 saglamaktadir. Son olarak ilkogretim, daha iist
okullarda dgrenimine devam edecek 6grencileri bu okullara hazirlayici bir gorev de

tistlenmektedir (Alicigiizel, 1979).

[Ikogretim, tek basina kisiye yeterli gelen bir 6gretim degildir. Daha cok
hazirlayic1 bir niteliktedir. Ulkemizde gesitli sebeplerden dolay1 biiyiik bir oranda

insanimizin ilkégretimden sonra iist egitim kademelerine gitmedigini sOyleyebiliriz.

Buradan yola ¢iktigimizda, yani mademki insanlarimizin ¢ogu ilkdgretimden
sonra Orgiin egitim kurumlarina gidemediklerine gore, ilkogretime daha biiyiik
sorumluluk diismektedir. Ilkogretimi bitirip diger 6gretim basamaklarina devam
edemeyen birisi en azindan, kendine gore fikri ilgilerini siirdiirmeyi bilmeli, iilke
meseleleri iizerinde bagimsiz diisiinebilmeyi, toplum degerleriyle uyumlu bir kisilik

olusturmay1, okumaya deger kitaplar alip okumay1 becerebilmelidir.

[lkokullarda kazandirilan bilgi ve beceriler, bir yandan bireyin hayata atildig
zaman kendisi ve toplum i¢in daha iiretken ve verimli olmasini saglarken diger

yandan ileri ki egitim kademelerindeki 6grenmelerin temelini olusturur.

Ozellikle egitim imkanlarinm sinirh oldugu Tiirkiye gibi gelismekte olan
ilkelerde toplumdaki bireylerin biiylik cogunlugunun ilkégretimden gecmesi
ilkogretimi, egitim sistemini olusturan diger egitim kurumlar arasinda ayr1 ve 6nemli

bir konuma getirmektedir.

[Ikogretim egitim sisteminin temel tasidir. Bu egitim kademesinde bireylere
toplum icinde diger iiyelerle uyum i¢inde yasamalar1 ve yasamlarinin daha iyi bir

bicimde siirdiirmeleri i¢in gerekli olan temel bilgi ve beceriler kazandirilir.
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[Ikogretim 6grencilerde ortak tutum, beceri ve duyarhilik gelistirerek iyi bir
vatandags olmalarin1 saglar. Boylece kisinin hem kendi i¢inde hem de toplum iginde
gelisimine yardim etmekte ve cocugun olumlu bir sekilde toplumsallagmasini

saglamaktadir.

1.3. Sosyal Bilgiler

1.3.1. Sosyal Bilgilerin Tanimm

Yasanti, bireyin algilayarak ya da dogrudan etkinlik gostererek edinmis
oldugu bilgi, tutum ve becerilerdir. Bireyin edindigi yasantilar bireyde kalic1 izler
tasiyan davranig degisikligine neden oluyorsa o zaman buna “Ogrenme yasantisi”
denir. Sosyal Bilgiler dersi de bireye toplumsal yasamla ilgili 6grenme yasantilar
saglar ve yasamsal degeri ¢ok yiiksek olarak islevini gerceklestirir (Rumevleklioglu,

2003).

Sosyal Bilgiler, toplumsal gercekle kanitlamaya dayali bag kurma siireci ve
bunun sonunda elde edilen bilgiler olarak tamimlanabilir. Toplumsal gercek
dendiginde ise, toplumsal yasami diizenleyen her tiirlii etkinlik akla gelebilir. insanin
yasam igerisinde kullandigi ve zorunlu olan, onu daha kolay, huzurlu, mutlu
yasamasini, insanin kendisini gizil giicleri ve yetenekleri dogrultusunda gelistirip
gergeklestirilmesini saglayan tiim toplumsal olgular ve iliskiler bu kavramin kapsami1

icine girebilir(Sonmez, 1998a, s.3).

Sosyal bilgiler, bireyin toplumsal var olusunu gerceklestirebilmesine
yardimci1 olmasi amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji,
felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularini
yansitan; insanin sosyal ve fiziki ¢evre ile etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve gelecek
baglaminda incelendigi; toplu Ogretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir

derstir.
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Sosyal bilgiler egitiminin 6nemli uzmanlarindan olan Barr, Barth ve
Shermis'e gore ise "Sosyal bilgiler vatandashk egitimi amaciyla insan iliskileri ile

ilgili bilgi ve deneyimlerin birlestirilmesidir" (Akt. Giinindi, 2005, s. 30).

Sosyal Bilgiler, “Sosyal Bilimlerin bulgularini entegre edip Ogrencilerin
diizeyine gore basitlestiren, bunlar1 kullanarak ogrencilere, sosyal yasama uyum
saglamada ve sosyal sorunlara ¢oziim liretmede ihtiya¢ duyacaklar1 bilgi, beceri,
tutum ve degerleri kazandirmayir amaglayan bir yurttaghk egitim programidir”

(Oztiirk, 2006, s. 6).

Erden’e (1996, s. 8) gore ise “Sosyal Bilgiler; ilkdgretim okullarinda iyi ve
sorumlu vatandas yetistirmek amaciyla, Sosyal Bilimler disiplinlerinden sec¢ilmis
bilgilere dayali olarak, 6grencilere toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum

ve degerlerin kazandirildig bir ¢aligma alan1” olarak tanimlanabilir.

Sosyal Bilgiler biitiin cesitliligiyle yeryiiziine bagli olaylar1 tanitan, bunlarin
cikig sebeplerini aciklayan, vatandaslik hak ve 6devlerinin, sorumluluklarinin neler
oldugunu belirten kisaca insan ve onun sosyal ve fiziki cevresiyle gecmiste,
giiniimiizde ve gelecekteki etkilesimini ortaya koyan bilgilerdir (Donmez, 2003,

5.32).

ABD Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS) ise sosyal bilgileri su sekilde
tammmlamigtir:  “Sosyal bilgiler, vatandashik yeterlikleri kazandirmak igin sanat,
edebiyat ve sosyal bilimlerin disiplinler arasi bir yaklagimla birlestirilmesinden

olusan bir caligma alanidir (Akt. Tahiroglu, 2006, s.7).

Yukarida bir kismina deginilen Sosyal Bilgiler kavranmu ile ilgili bircok tanim
yapilmistir. Ancak bu tanimlamalarin ortak noktasini, Sosyal Bilgilerin Sosyal
Bilimlerin bulgularindan belli bir sistem dahilinde yararlandigi olusturur. Sosyal
Bilgiler egitim alaninin yaratti@i bir kavramdir. Bu disiplinler aras1 alan, Sosyal
Bilimler alanindaki kurumsal ve bilimsel gelismelerin egitim siireci iginde ele

almarak, bireyin toplum i¢inde gelismesini, yetistirilmesini amaclar. Bundan dolay1
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Sosyal Bilgiler bir 6gretim programi olup, ilkdgretimde sosyal davranig bilgilerine
agirlik veren bir ders durumundadir. Ozet olarak Sosyal Bilgiler, 6gretim amaciyla
Sosyal Bilimlerden se¢ilmis ve ilkogretim diizeyindeki Ogrencilerin anlayabilecegi

sekilde hazirlanmistir(Donmez, 2003, s.33).

Sosyal Bilgiler 6gretimi Tiirk egitim sisteminde 4. smiftan baglayarak 8.
sinifa kadar devam etmektedir. Sosyal Bilgiler dersi okullarda ilk okutulmaya
baslandiginda tam olarak kavranamamis, bu yiizden de degisik anlayislar dogmustur.
Bunun sonucu olarak bazilar1 Sosyal Bilgileri yalnmzca yurttaglik bilgileri anlaminda
almis, bazilan tarih, cografya ve yurttaghk bilgileri’nin birlestirilmesi olarak
diisiinmiis, bazilar1 da yanlis bir yargiyla insan topluluklarinin organizasyonuna ait
bilgiler olarak kabul etmistir. Bu goriisler i¢cinde en yaygin olani, Sosyal Bilgileri
tarih, cografya ve yurttashk bilgileri konularmin birlestirilmesi olarak

algilayanlardir(Giinden, 1995, ss.22-23).

Artik Sosyal Bilgiler dendigi vakit, bireyin toplumsal var olusunu
gerceklestirebilmesine yardimci olmasit amaciyla; tarih, cografya, ekonomi,
sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri
ve vatandaslik bilgisi konularimi yansitan; 6grenme alanlarinin bir {inite ya da tema
altinda birlestirilmesini iceren; insanin sosyal ve fiziki cevresiyle etkilesiminin
gecmis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu Ogretim anlayisindan
hareketle olusturulmus bir ilkogretim dersi olarak tamimlanmaktadir (MEB, 2005,
s.51). Sosyal Bilgiler kiiltiire] mirasi, onun giiniimiizde yasayan ozelliklerini ve
bunlarin yasamimza etkilerini, insanlarin sosyal ve fiziki cevreleriyle olan
iligkilerini de esas alan bir derstir(Giinden, 1995, s.24). Sosyal Bilgiler dersinde
ogrenciler, kendilerini daha etkin tamimayi, cevreleri ile daha anlamh iligkiler
kurmay1, bunlarin yaninda hayatlarini idare etmeleri icin gerekli bircok beceri ve
degeri de kazanmis olacaklardir. Sosyal Bilgiler dersinin ilkdgretimde okutulan diger
derslerden ayrilan 6nemli bir 6zelligi vardir. O da toplumun devami i¢in gerekli olan

bazi tutum ve davranislarin 6grencilere kazandirilmasidir.
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Yenilenen sosyal bilgiler miifredatiyla Ogrencilere saygi, sevgi, hosgori,
katilimcilik vb. tutum ve degerleri kazandirmak esas alinmistir. Ogrenci yaparak —
yasayarak 6grenen, sorgulayan kisidir. Burada da 6grenciye rehber olan 6gretmeni ve
ders kitaplaridir. Ogrencinin  kitaplardan dogru bilgiyi 6grenmesi, onu

anlamlandirmasi ve yagama gecirmesi gerekir ( Titiz, 2005, s.29).

J. Dewey’e gore Sosyal Bilgiler dersinin amaci, ¢ocuga uygarligi, kiiltiirii ve
demokrasiyi tanitip sevdirmek ve gengleri etkili bir yurttas olarak yetistirmektir.
Uygarlik, kiiltiir ve demokrasi binlerce yillik birikimin sonucudur (Binbasioglu,

1976, s.45).

Sosyal Bilgiler dersinin amaci yeni miifredatla birlikte kusaklara bir kiiltiir
birikimini aktarmak, onlarin davramiglarini yetiskinlerin hayat tarzi yoniinde
bicimlendirmek ve onlar1 gelecekteki toplumsal rollerine hazirlamaktir. Kiiltiir
aktariminin daha secici ve etkin yollarin1 arastiran egitimciler birbirleriyle iliskili
bilgi, beceri ve davranislar iceren cesitli derslerle bu amagclar1 gerceklestirmeye
caligmaktadir. Sosyal Bilgiler dersi de Ogrencilere bu davranig modellerini

kazandirmay1 amacglamak iizere yenilenmistir.

Yenilenen Sosyal Bilgiler miifredatinda sosyal bilgiler 6gretim programinin

genel amaclari su sekilde belirlenmistir (MEB, 2005, s.6):

1. Ogzgiir bir birey olarak fiziksel, duygusal ozelliklerinin; ilgi, istek ve

yeteneklerinin farkina varir.

2. Tirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak, vatanini ve milletini seven, haklarim
bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren, ulusal bilince sahip bir

vatandas olarak yetisir.

3. Atatiirk Ilke ve Inkilaplarmin, Tiirkiye Cumhuriyetinin sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik kalkinmasindaki yerini kavrar; l1aik, demokratik, ulusal ve ¢agdas

degerleri yasatmaya istekli olur.
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Hukuk kurallarinin herkes icin baglayici oldugunu, tiim kisi ve kuruluslarin

yasalar Oniinde esit oldugunu gerekceleriyle bilir.

Tiirk kiiltiirinii ve tarihini olusturan temel 6ge ve siirecleri kavrayarak,
milli bilincin olugmasin1 saglayan kiiltiirel mirasin korunmasi ve

gelistirilmesi gerektigini kabul eder.

Yasadig1 cevrenin ve diinyanin cografi o6zelliklerini taniyarak, insanlar ile

dogal ¢cevre arasindaki etkilesimi agiklar.

Bilgiyi uygun ve cesitli bigcimlerde (harita, grafik, tablo, kiire, diyagram,

zaman seridi vb.) kullanir, diizenler ve gelistirir.

Ekonominin temel kavramlarini anlayarak, kalkinmada ve uluslararasi

ekonomik iligkilerde ulusal ekonominin yerini kavrar.

Meslekleri tanir, calismanin toplumsal yasamdaki 6nemine ve her meslegin

gerekli olduguna inanir.

Farkli donem ve mekénlara ait tarihsel kamitlar1 sorgulayarak insanlar,
nesneler, olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 belirler,
degisim ve siirekliligi algilar.

Bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam iizerindeki

etkilerini kavrayarak bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanir.

Bilimsel diisiinmeyi temel alarak bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve

tiretmede bilimsel ahlaki gozetir.

Birey, toplum ve devlet arasindaki iliskileri agiklarken, sosyal bilimlerin

temel kavramlarindan yararlanir.

Katilimin 6nemine inanir, kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢6ziimil icin

kendine 6zgii goriisler ileri siirer.

Insan haklari, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik, cumhuriyet
kavramlarinin tarihsel siirecleri ve giiniimiiz Tiirkiyesi iizerindeki etkilerini

kavrayarak yasamini demokratik kurallara gore diizenler.
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16. Farkli donem ve mekanlardaki toplumlararasi siyasal, sosyal, kiiltiirel ve

ekonomik etkilesimi analiz eder.

17. Insanhgin bir parcast oldugu bilincini tasiyarak, iilkesini ve diinyay1

ilgilendiren konulara duyarlilik gosterir.

Amaclar incelendiginde, Sosyal Bilgiler dersinin 6grenciyi toplumsal yasama
hazirlamay1 amacgladig1 ve Sosyal Bilgiler alanindaki hemen hemen tiim disiplinler
ile iligkili oldugu kolayca goriilmektedir. Amaglar cok genel olarak ifade edilmekle
birlikte Sosyal Bilimler alaninda kazanmilmasi gereken 6nemli bilgi ve becerilere

isaret etmektedir (Erden, 1996, s. 17).

1.4. Degerler

1.4.1. Degerin Tanim

Kullanim alan1 oldukg¢a genis olan deger olgusu, bir bakima hayatimizin
gayesidir, hatta sadece kendimizin degil, baskalarinin hayati i¢inde gaye olmasini

istedigimiz seylerdir (Giingor, 1993, s.84).

Insamin ihtiya¢c duyan, isteyen, ama¢ edinen bir varhik olarak, esyayla
gerceklestirdigi baglantida ortaya c¢ikan veya beliren olguya deger denir (Killioglu,
1990, s.254).

Degerler kavramsal olarak iizerinde ¢ok durulan bir konu olmasina ragmen,
deger kavraminin yeterince agikliga kavusturuldugunu sdylemek zordur. Davranig
bilimciler ve sosyal psikologlar degerlerin bir yandan bireysel tutum ve davramslari,
biligsel siirecleri etkiledigini, diger yandan toplumun kiiltiirel kaliplariyla etkilesimde
bulundugunu ve onlar1 yansittigin1 kabul etmektedirler. Psikolojinin, sosyoloji ve

antropoloji gibi deger kavramu ile yakindan ilgili davranis bilimcilerince gelistirilen
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yontemler ve ulasilan sonuglar bakimindan deger kavraminin iizerinde biiyiik olciide
tutarlilik kazandig goriilmektedir. Bireylerin her davranislar1 dolayli ya da dolaysiz
olarak degerler tarafindan yonlendirilmektedir (Ozgiiven, 1994, s. 349). Deger
kavramina iligkin literatiirde cesitli tanimlara yer verilmektedir. Bu tanimlan kisaca

gbdzden gegirelim.

Deger, bir sosyal grup veya toplumun kendi varlik, birlik, isleyis ve devamini
saglamak ve siirdiirmek i¢in iiyelerinin cogunlugu tarafindan dogru ve gerekli
olduklart kabul edilen ortak diisiince, amag, temel ahlaki ilke ya da inanglardir.
(MEB, 2005, s.87).

Bu konuda Giingor ise; “deger hiikmii, bir seyin arzu edilebilir veya edilemez
oldugunu belirten ifade ise, o halde deger de bir seyin arzu edilebilir veya edilemez
oldugu hakkindaki inanctir” der. Deger bir insanin, cesitli insanlari, insanlara ait olan
ozelliklerini, istek ve niyetlerini, davranislarimi degerlendirirken basvurdugu bir
kriter demektir. Deger, bir tek inanca degil, bir arada organize olmus bir grup inanca
karsitlik gelir. Bundan dolay1 da organizasyonlardan olusan bir sistem biitiinliigiidiir

(Giingor, 1993, s. 25).

Degerler en genel ifadesiyle, bir diinyaya bakis, bir insan algilayis, bir bugiin
ve yarin lizerine diisiiniis seklinde somutlastirilabilinirse, bu somutlagtirma da tutarh

ve anlamli olur ise bir 6nem tasir (Ering, 1995, s. 74).

Cileli'ye (1990, s. 13) gore degerler, etkinliklere yol gosteren oOlciitler, deger

sistemleri de celiskileri ¢6zmek, karar vermek icin basvurulan genel planlardir.

Celikkaya'ya (1995, s. 168) gore deger; bir toplum i¢inde veya bir inang ve
ideoloji icinde veya insanlar arasinda kabul edilmis, benimsenmis ve yasatilmakta
olan toplumsal, insani, ideolojik veya ilahi kaynakli her tiirli duyus, disiiniis,
davranis, kural veya kiymetlerdir denilebilir. Bagka bir ifade ile insan cinsini hayvan
cinsinden ayiran temel Ozelliklerdir de denilebilir. Goriildiigii gibi deger kavramu,

bazi kavramlarla iligki icindedir. Sirin'e (1986, s.2) gore, bir varligin psikolojik,
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sosyal ve ahlaki veya estetik acidan tasidigi diisiiniilen yiiksek ya da yararl nitelikler

onun degerini belirtir.

Rokeach (1980)'a gore degerler hicbir sosyal sinifa baglanmayan soyut ve
degerlendirici kavramlardir. Bu tanima 6rnek olarak ozgiirliik, adalet, giizellik,
konfor ve itaat gibi degerler sayilabilir. Bu tamim degerlerin soyut kavramlar
oldugunu ve insanlarin degere verdigi onemin birbirinden farkli oldugu sonucunu
ortaya cikarmaktadir. Degerler, davranisa farkli tarzlarda rehberlik eden ¢ok yonlii
standartlardir. Degerler, bir davranisin ya da davranisin olus amacinin, bagka bir
davranisa iistiinliigii dogrultusunda sahip olunan kararli, derin bir inan¢ olup normatif
nitelik tagimaktadir. Yine Rokeach (1980), obje veya durum tarafindan harekete
gecirilmis ve onlari agsmig, mevcudiyetin i¢ durumlar1 ve davramisin ideal tarzlar
hakkindaki paylasilan, yapilagelen-yasaklayici (prescriptive-proscriptive) inanglar

olarak tanimlamaktadir.(Akt. Aydin, 1997, s.5).

Degerler; belli bir durum ve sartlara bagh kalmaksizin, arzu edilen, yararh
goriilen ve begenilen seyleri gosteren kistaslar olarak da tarif edilebilir. Bir varligin
psikolojik, sosyal, ahldki veya estetik acidan tasidig: diistiniilen yiiksek ya da yararh
davraniglar onun niteligini belirtir (Sirin, 1986, s.4). Ayrica, toplumsal hayatta,
insanlarin ortak olarak oOnemsedikleri gorgiil (ampirik) olgulara ise toplumsal

degerler adim1 vermekteyiz (TUSIAD, 1991, s. 3).

Degerleri belirlemek iizere derinlemesine arastirmalar yapan Schwartz ve
Bilsky ise degerleri su sekilde tanmimlamaktadir (Akt. Kusdil ve Kagitcibasi, 2000,
s.60):

e Degerler, inanglardir. Ancak tiimiiyle nesnel, duygulardan arindirilmis fikir

niteligi tasimazlar; etkinlik kazandiklarinda duygularla i¢ ice gecerler.

e Degerler, bireyin amaglariyla ve bu amaglara ulasmada etkili olan davranig

bicimleriyle iliskilidirler.
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Degerler, 6zgiil eylem ve durumlarin tizerindedirler.

Degerler, davranislarin, insanlarin ve olaylarin se¢ilmesini ya da degisimini

yonlendiren standartlar olarak islev gortirler.

Degerler, tasidiklar1 oneme gore kendi aralarinda siralanirlar. Siralanmig bir
degerler kiimesi, deger onceliklerini belirleyen bir sistem olusturur. Kiiltiirler
ve bireyler sergiledikleri deger onceliklerini belirleyen bir sistem olusturur.
Kiiltiirler ve bireyler sergiledikleri deger Oncelikleri sistemleriyle

betimlenebilirler.

Degerler degisime acgik yapilardir. Zaman iginde ortaya ¢ikan gereksinimleri

karsilamak icin deger onceliklerinde degisiklikler olabilir.

Cesitli sozliik ve ansiklopedilerde ise, deger kavrami hakkinda su tanimlara

rastlanmaktadir:

“Yiiksek ve yararli nitelik” (Rehber Ansiklopedisi, 1984, s.345). “Toplumun

yargilarina ya da kigisel goriise gore giizel, iyi, dogru olan, erisilmek istenen,

savunulan sey” (Biiyiilk Larousse Sozliikk ve Ansiklopedisi, 1986, ss. 2934-2935).

“Nitelikce ahlaki ve estetik yargiya uygunluk; kisisel veya ortak yargida iyi ve dogru
olan” (Dictionnaire Larousse Ansiklopedik Sozliik, 1993-1994, s. 613).

Deger tanimlardan yola ¢ikarak degerlerin 6zelliklerini 6zet olarak belirtmek

gerekirse;

1. Toplum ya da bireyler tarafindan benimsenen birlestirici olgulardir.

2. Toplumun sosyal ihtiya¢larini karsiladigina ve bireylerin iyiligi icin olduguna

inanilan dlgiitlerdir.
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3. Sadece biling degil, duygu ve heyecanlar da ilgilendiren yargilardir.

4. Degerler, bireyin bilincinde yer eden davranisi yonlendiren giidiilerdir

(Ozgiiven, 1994, s. 350).

Davranis bilimciler ve sosyal psikologlar degerlerin bir yandan bireysel tutum
ve davraniglari, biligsel siirecleri etkiledigini, diger yandan toplumun Kkiiltiirel
kaliplariyla etkilesimde bulundugunu ve onlar1 yansittigim kabul etmektedirler.
Degerler bireylerle ve toplumsal sistemle iliskili bir unsur olarak goriilmekte ve tim
davranislarda dolayli ya da dolaysiz etkilerinin oldugu belirtilmektedir (Ozgiiven,

1994, s. 349).

Degerler, tutum ve inanglar gibi ii¢ boyutlu ele alinmaktadir. Bunlar, biligsel,
duyusgsal ve psiko-motor boyutlardir. Degerlerin bilissel yonii, degerlerin farkina
varmay1 ve kavrayarak nerede kullanilacagini bilmeyi, duyugsal boyutu ise iyi kotii,
olumlu olumsuz gibi yargilar ve duygusal tepkileri, psiko-motor boyut ise bilissel ve
duyugsal yonden meydana gelen Ogrenmelerin davraniglara yon vermesini
kapsamaktadir. Degerler cocuklukta baslayip yasa bagli olarak artmakta ve 6grenme
sonucu olugmaktadirlar. Bireysel olarak degerler standart, giidii, karar verme ve
davranis yaptinmi olarak, toplum iginde ise siyasi ve ideolojik tercihlerde, toplumsal

yargilamalarda, gruba uyumda kullanilmaktadir.

Degerler ne yonden ele alinirsa alinsin 6nemli olan insan hayatina ve insan
iliskilerine 6nemli bir yon verdigidir. Kucuradi (1998, s.5) insanlarin iliski kurduklari
insanlar karsisindaki tutumlari, yasadiklar1 olaylar ve durumlarda, aldiklar1 her
kararin ve bu karara iligkin tutum ve davraniglarin bireylerin yasamlarina verdikleri
yonii gosterdigini, bu yoniin ise insanin kendini nasil degerlendirdigiyle alakal
oldugunu vurgulamaktadir. insanin var olusunun temelinde insanin kendisinden ve
diger insanlardan beklediklerinin yattigini ileri stirmektedir.

Bu noktada yenilenen sosyal bilgiler programinda yer alan degerleri de

belirtmek gerekirse (MEB, 2005, s.89):
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Tablo1.1. Sosyal Bilgiler Programinin Degerleri

Adil olma Diiriistliik | Dayanisma Sorumluluk

Duyarhilik Sevgi Estetik Temizlik

Saygi Bagimsizlik | Hosgorii Vatanseverlik

Aile birligine 6nem | Barig Misafirperverlik | Yardimseverlik

verme

Caligkanlik Bilimsellik | Ozgiirliik Saglikli olmaya Onem
verme

1.4.2. Degerlerin Simmiflandirilmasi

Degerler bircok arastirmaci tarafindan ele alinmis ve farkli sekillerde
siniflandinlmistir. Degerler ya davranig tarzina, ya da ulasilmak istenilen hedeflere
aittir. Bir kisinin degerleri oldugundan bahsediyorsak, kisinin bu degerlerinin,
davranis tarzina veya ulasilmak istenilen hedeflere ait inanglar1 oldugunu biliyoruz
demektir. En genel ve kullanilir siniflandirmaya gore degerler “araci degerler ve
temel degerler” olarak ikiye ayrilir. Degerler arasindaki araci ve temel ayirimi bir¢ok

bilim adami tarafindan dile getirilmistir(Sirin, 1986, s. 4).

Temel degerler ulasilmak istenen hedeflere ait degerlerdir. Araci degerler ise,
davramis tarzlarim ifade eden degerlerdir. Bu ayrim ve tanmimlamalar bircok
arastirmaci tarafindan yapilmistir. Filazof Levojoy, Hilliard, antropolog Stradtbeck
ve Kluchhohn ve psikolog English bunlardan bazilaridir. Baz1 arastirmacilar ise
dikkatlerini bu iki cesit deger tiiriinden birisi iizerinde toplamislardir. Ornegin,
Piaget, Kohlberg, Kahn, French ve Scott davranis tarzlarim ifade edebilen degerlerle
ilgilenmiglerdir. Allport, Lindzey, Vernon, Maslow, Morris, Smith, Rosenberg ve
Woodruff ise ulagilmak istenen hedeflerle ilgili degerler tizerinde calismislardir
(Sirin, 1986, s.4). Sprenger bilimsel, ekonomik, estetik, sosyal, politik ve dini olmak
tizere alt1 temel deger grubuna dayanan bir deger siniflamas1 yapmistir. Sprenger’in

siniflamas1 1951 ‘de Allport. Vernon ve Lindzey tarafindan bir 0Olgcege
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doniistiiriilmiistiir (Unal, 1980, s.20). Giingor'iin ifadesine gore, Spengler'den ilham
alarak "Study of Values" adli genis bir caligma yapan Alport; Vemon ve Lindzey
(1960)dan sonra degeri alt1 grupta toplamak gelenek halini almistir. Bunlar estetik,

teorik, iktisadi, siyasi, sosyal ve dini degerlerdir (Gilingér, 1993, s.84).

Rokeach (1980) ise, degerler iizerindeki c¢alismalari sonucunda degerleri
ama¢ ve ara¢ degerler olarak ikiye ayirmistir. Rokeach'un siniflamasinda her iki
deger grubunda da 18’er tane deger bulunmaktadir (Rokeach, 1980, s. 28). Amag
degerler kendine saygi, zevk ve basarili olma gibi kisisel degerler olabilecegi gibi
baris icinde bir diinya, ulusal giivenlik ve dzgiirliik gibi toplum merkezlide olabilir.
Arag¢ degerler diiriist, sevecen gibi kisiler arasi iliskileri diizenleyen ahlaki degerler
olabilecegi gibi bireyin kendini gerceklestirmesine yardimci olan yaratici, mantikli

entelektiiel gibi yeterlilik degerleri de olabilir (Bilgin, 1995, s. 84).

Ayvalioglu'na (1984, s.28) gore, var olusun gayesi olan temel degerler, fert
olarak varilmak istenen hedefleri gosterirler. Davrams tarzlar1 olan araci degerler ise,

temel degerlere nasil ulasilacagin tarif ederler.

Spranger (1928) alt1 temel deger grubu olusturmustur. Bunlar: Estetik, Teorik
(Bilimsel), Ekonomik, Siyasi, Sosyal ve Dini deger gruplaridir. Bu deger
siniflamalar1 daha sonraki yillarda Allport ve arkadaslar1 tarafindan Olcege

doniistiiriilmiistiir. (Unal, 1980, s.20. Giingor, 1993, 5.90).

Schwartz ise Rokeach'un deger siniflamasi iizerinde c¢alisarak 10 temel deger
grubu ve bunlarin i¢inde yer alan 56 deger ortaya koymustur. Bu arastirma diinyada
genis capta uygulanmis ve her kiiltiire gore ortaya ¢ikan degerler oraya konulmustur

(Akbas, 2004, s. 31-32: Kusdil ve Kagit¢ibasi, 2000, s. 61).

Kinnier, Kernes ve Dautheribes, diinyadaki ahlakla ilgili dokiimanlar
inceleyerek 2000 yilinda ahléki degerlerin listesini ¢ikarmiglardir (Doganay, 2006, s.
263-264).
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Goriildiigii tizere degerin gerek tanimi gerekse siniflamalan {izerinde fikir
birligi bulunmamaktadir. Arastirmalar da c¢ogunlukla, hangi degerlerin hangi
toplumlarda daha fazla Onemsendiginin, farkli toplumlara 6zgii degerlerin ve

evrensel olan degerlerin belirlenmesi yoniinde bulgulara ulasilmaya calisilmaktadir.

1.4.3. Deger Ogretiminde Yeni Yaklasimlar

Deger egitimi konusunda egilimin artmasiyla birlikte pek ¢ok deger egitim
uygulamalar1 yapilagelmistir. Bunlar deger gerceklestirme, karakter eitimi, ahlak
egitimi, vatandaslik egitimi, etik, kanun iliskili egitim, elestirel diisiince, deger
siniflama, empati gelistirme, isbirligi becerileri, karar verme becerileri, yasam
becerileri, cinsellik egitimi, uyusturucu egitimi ve din egitimi adlar1 altinda yapilan
uygulamalardir. Bunlarin bazilar1 hareket olarak nitelendirilse de aslinda bu

kavramlar bir hareketten ziyade egitimsel uygulamalardir.

Deger 6gretiminin nasil yapilacagi konusunda pek ¢ok fikir 6ne siiriilmiis ve
bu egitimi saglamak amaciyla pek ¢ok yaklasim kullanilmistir. Bu yaklasimlarin bir
kismi degerlerin dogrudan Ogretimine, bir kismu da akil yiiriitme, sorgulama ve
yansitici diigiinme siireclerine agirlik vererek degerlerin bir diisiinme ve karar verme
siireci olarak kazanimina yonelik olarak kullanilmaktadir. Bu yaklagimlardan bazilar
sinif i¢inde ders programlarinin i¢inde etkinlik olarak yer alirken, bir kistm da okulun

acik ve ortiik tiim programini kapsamaktadir (Doganay, 2006, s.266).

Okullarda deger 6gretiminin nasil yapilmasi gerektigi konusunda farkli yakla-
simlar bulunmaktadir. Okullarda secilen degerler, geleneksel telkin yontemiyle
aktarilabilecegi gibi deger agiklama yaklasimi ile Ogrencinin kendi degerlerinin
farkina varmasi saglanabilir. Ayrica 6grencinin degerlerini anlamak ve degerinin
sistematik analizini yapmak amaciyla ahlaki muhakeme ve deger analizi yaklasimlar
da kullanilabilir. Alanla ilgili kaynaklar incelenerek deger 6gretiminde kullanilan

farkli yaklagimlar agagida verilmistir.
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1.4.3.1. Degerlerin Dogrudan Ogretimi

Dogrudan 6gretim yaklagimi, yetiskinlerin ¢ocuklara degerleri dogrudan
soyleyerek cocuklarin degerleri 6grenmelerinin saglanmaya calisildigi bir yontemdir.
Yaklasim uygulanirken Oncelikle kazandirilacak deger belirlenmekte ve etkinlikler
araciligiyla deger kazandirilmaya calisilmaktadir. Bu yaklasim farkinda olarak veya
olmayarak en cok ve en eskiden beri uygulanan deger 6gretim yaklasimi olarak

tanimlanmaktadir (Doganay, 2006, ss.267-268).

Insanlik tarih boyunca, insan davraniglarina sekil vermek amaciyla telkin,
ogiit yontemini kullanmistir. Bu yaklagimda yeterince sdyler ve gosterirseniz insanlar
sonunda sizin istediginiz gibi davranacaktir varsayimi vardir. Veli ve dgretmenlerin
"lyi bir kiz boyle yapmaz. Cocuklar biiyiiklerine sayg1 gosterir." gibi sozleri telkin
yonteminin kullanimina ornektir (Welton ve Mallan,1999,s.137; Akt. Akbas, 2004,
s.71).

Yetigkinlerin genglere telkin ve tavsiyede bulunmasinin altinda su diisiince
yatmaktadir. Yetiskin deneyimleri sonucu 6grendigi degerleri kendi i¢in dogru olarak
kabul eder ve gencin kendine baska degerler secmesinden korkar. Eger veli
degerlerini etkili bir sekilde transfer edemezse gencin hos olmayan degerler

sececeginden korkar (Simon, 1972, s.47).

Bu yontemin okulda uygulanmasinda ilham verici hikayeler okuma ve
Ogretmenler tarafindan anlatilan ahlaki durumlart dinleme, torenlere katilma ve halka
hizmet organizasyonlarina katilma vardir. Bu yontemde ¢ok kullanilan tekniklerden
biri de ahlaki yonii bulunan tarihsel veya kurgusal hikdyeler kullanmaktir. Yasam
Oykiileri istedigimiz degerleri telkin eder. Bu Oykiilerin anlatilmasi, diger bireylerin
davranmiglarinin ahlaki sorumlulugu konusunda diisiinmelerini saglar Ayrica yemin

ederek okula veya kuruma bagliligimi1 gostermede kullanilan bir yoldur.

Ancak Ogrencilerin velileri tarafindan cokca uygulanan bu yontemin okulda

Ogretmen tarafindan kisith ders saatlerinde uygulanmasinin uygun olmadigi, bu
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sekilde bir deger Ogretiminin etkili ve kalict olmadigi vurgulanmaktadir (Akbas,

2004, s.71-72).

1.4.3.2. Deger Aciklamak

Deger aciklama yaklagimi, 6zellikle altmislar ve yetmislerde biiyiik yanki
uyandirmis bir yaklasimdir. Ogretmenlerin, 6grencilerin bigimlenmis ve yiikselen
degerlerinin farkina varmalarina yardim etmelerine yonelik bir yontemdir (Bacanli,

2006, s.36).

Bu yaklasim bireyin kendi duygu, inang, oncelik ve degerlerinin farkinda
olmasini, giiclii ve zayif yonlerini bilmesini ve yasam onuruna sahip olmasini kapsar.
Bu yaklasim bireyin yasam degerlerini fark etmesine, karar almasina, kararini
uygulamasina ve basarmasina yardim eder. Yasam becerileri egitimi olarak da anilir.

(Kirschenbaum, 1995. Akt. MEB, 2005, s.89).

Bireyler her giin farkli durumlarla karsilasir, diistiniir, fikir belirtir, karar alir
ve harekete gecer. Hayatta alinan her karar harekete gecirici bir etkiye sahiptir.
Ogrencilerde yetiskinlerden daha az olmamak kaydiyla problemlerle kars1 karsiya
gelir ve kararlar alir. Insanlar karar alirken inanglari, degerleri ve tutumlarini

kullanirlar.

Glinlimiiz diinyasinda veliler ve 6gretmenler tarafindan telkine davali direkt
deger Ogretimi etkisini yitirmeye baslamistir. Ciinkii gen¢ bireyler veli ve
Ogretmelerinin disinda, akran gruplarindan,  televizyondan, yazili basmdan,
sinema ve sanat diinyasinin yildizlarindan etkilenmeye baslamistir. Ogretmen ve
velinin 6grenci iizerinde ki etkisi azalmis ve geng insanin kendisine ornek alabilecegi
insan sayis1 artmistir. Ogrencinin modeli velisi, 6gretmeni olabilecegi gibi bir sarkici,
politikact veya sinema yildizi da olabilmektedir. Biitiin bu etkiler altinda geng
insanin degerleri cogunlukla yetiskinler tarafindan yonlendirilmektedir. Bunun

sonucu olarak kendileri degerlerinin farkina varma en iyiyi secme siirecini
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ogrenememektedirler. Bu yiizden yasamlarinda 6nemli kararlar alma durumlarinda
akran gruplarinin baskisiyla ve propagandanin etkisi altinda kalmaktadirlar (Simon,

1972, s.3).

Yaklasim, bireylerin hayatlarinda neyin 6nemli oldugunu fark etmelerini
saglamaya dayanmaktadir. Raths. Harmin ve Simon tarafindan John Dewey'in
calismalarindan etkilenerek olusturulan bu yaklasim, dogrudan 6gretim yaklagiminin
aksine bireyin neye deger verip vermeyecegine baskalarmin telkiniyle degil,
secenekleri ve muhtemel sonuclarini inceledikten sonra kendisinin 6zgiirce deger

hakkinda karar vermesi esasina dayanmaktadir (Doganay, 2006, s. 268-269).

Bu teknigin altinda yatan varsayim bireylerin kendi degerlerini acik bir
sekilde anlayamayacaklaridir (Welton ve Mallan, 1999, s.140). Deger aciklama
yaklagimi 6grencilere yardim ederek kendi deger sistemlerini kurmalarina yardimci
olur. Bu yaklasim degerlerin igeriginden c¢ok degerlerin olusma siireciyle

ilgilenmistir (Simon, 1972, s.6).
Deger aciklama yansiz bir yaklagimdir. Deger acgik bir sekilde 6gretildiginde
etkisinin azalacag diisiiniilmektedir. Bu nedenle degerler empoze ve zorlama

yapilmadan, yedi basamakta deger kazandirmayi temel alir (Simon, 1972, s.8).

Bunlar:

I. Secme

1. Cocuklarin 6zgiirce se¢im yapmalarini1 6zendirme

2. Se¢cme durumuyla karsilagildiginda, alternatif secenekler olusturmaya

yardimci olma

3. Her bir alternatifin olas1 sonuglar1 {iizerinde diistintilerek alternatifleri

degerlendirmede ¢ocuklara yardimei olma
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I1. Odiillendirme

4. Cocuklar1 neyin odiillendirilip korundugu konusunda diisiinmelerini

o0zendirme

5. Seceneklerini bagkalarinin onaylamasi i¢in firsatlar sunma.

II1. Davranma

6. Cocuklar1 se¢imleriyle tutarli yasamasi ve davranmasi i¢in 6zendirme

7. Yasamin daha sonraki anlarinda bu davranigin tekrarlanmasi i¢in ¢ocuklara

yardimci olma.

Deger acgiklama yaklasiminda amag¢ yukarida verilen yedi basamagi
kullanarak, ogrencilerin kendi yasantilar1 yoluyla degerleri icsellestirmelerini
saglamaktir. Bu basamaklarin kullanilmasi durumunda Ogrencilerin deger ve

davraniglarinin farkina varmasi beklenir.

Bu yaklasimda degeri belirginlestirmeye Ogrencinin sorular1 ve fikrini
sOylemesi seklinde baslanabilecegi gibi herhangi bir resim, s6z, yazi, olay, soru vb.

gibi herhangi bir materyalle de siirece baslanabilir (Doganay, 2006, s.270).

Deger agiklamanin anahtar 6gesi cevap agiklamadir. Cevap agiklama 6grenci-
nin kendi fikirlerini denemesi durumunda onu cesaretlendirir. Ogretmen cevap
aciklarken, kendi dogru cevabimi énermemeli, degerlendirmemeli, elestirmemeli ve

ahlaki hale doniistirmemelidir (MEB, 2005, 5.90).

Deger agiklamada rol oynama, grup tartismasi, diisiince kagitlari, acik uclu
sorular, otobiyografi, oylama, goriisme, alintilama, 68renci raporlar1 vb. gibi pek ¢cok

ogretim teknigi kullamlabilir (Bacanli, 2006, s.40).
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Ryan'a (1991, s.742) gore, deger agiklama, simif oyunlari, sergiler, farkli
zaman ihtiyaclarinda alisirmalar, karmasik ve 06zel konular sayesinde yapilir.
Ogretmenler deger agiklamasim tiim yas seviyelerinde ve konularda kullanabilir. Bu
yaklagimi benimseyen Ogretmenler grupla calismaya onem verirler. Uygulama
sirasinda her diisiinceye saygi gosterir ve belli degerleri empoze etmeden

ogrencilerin degerlerini aciga vurmalarini tesvik ederler (Bacanli, 2002, s.199).

Deger aciklama yaklasgimi Ogrencinin kisisel alanina girme tehlikesi,
Ogretmenin bir psikolojik danigman gibi hareket etmesi geregi, ahlaki ve ahlaki
olmayan konularin ayriminda basarisizlik dogurabilmesi ve biitiin degerlerin esit
dogrulukta oldugu varsayimindan yola ¢ikildigr gibi noktalar acisindan elestirilen bir
yaklasimdir (Akbas, 2004, s.75).

1.4.3.3. Ahlaki Muhakeme

Kohlberg tarafindan gelistirilen bu yaklasimda amag¢ Ogrencilere verilen
ahlaki ikilem iceren hikayelerle onlarin ahlaki yargilarin1 ortaya cikarmaktir.
Kohlberg yaptig1 arastirmalarda ayni hikdyelere farkli yas grubunda bulunan
ogrencilerin farkli yargilarda bulundugunu saptamistir. Arastirmalari sonucunda
ogrencilerin gelisme donemlerinin {i¢ diizey ve alti basamakta toplandiklarini

gormiistiir (Selcuk, 2003, s.112).

Gelenek oncesi diizey

« litaat ve ceza egilimi: Birey icin giiclii otorite ve bu otoriteye uyum soz
konusudur. Otoriteden ceza beklentisi olmadiginda her seyi yapmak miimkiindiir.
Ceza alip almamaya gore davranislar sekillenmektedir. Bu donem gelenek oncesi
olarak adlandirilmaktadir. Ciinkii bireyin heniiz toplumdan biri gibi soz sOyleme

hakki yok olarak goriilmektedir. Topluma adaptasyon saglanamamistir.
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* Bireysel cikar ve aligveris: Birey cikarlar dogrultusunda kurallara

uyar veya uymaz. Ceza degil odiil faktorii etkindir.

Geleneksel diizey

* Kigsiler arasi iyi iliskiler: Toplum i¢indeki rollere bagli olarak ahlaki deger
tammlamasi1 yapilmaktadir. Iyi insan tanimi baskalariyla iliskileri baglaminda ele

almmaktadir. Insanin kendini toplumu ile 6zdeslestirmesi s6z konusudur.

* Sosyal diizeni koruma: Ahlaki anlayis bir sistem, ideoloji karakteri
almaktadir. Vicdan 6nemli bir faktordiir. Bir onceki diizeydeki grubun beklentileri
yerine ahlaki degerlerin, normlarin beklentilerine, kanunlarin beklentilerine sosyal

diizeni siirdiirme adina sorgusuz bir uyum s6z konusudur.

Gelenek sonrasi diizey

* Sosyal anlasma ve bireysel haklar: Ahlaki beklentiler, acik ya da gizli bir
toplum sozlesmesine dayanan, sosyal refaha, sosyal isbirligine ve sozlesmelere

yonelmistir. Genel ahlaki ilkelere gore yargilama sdz konusudur.

* Evrensel ilkeler: En yiiksek noktay1 olusturur. Adalet, her degerin iistiinde
olabilecek i¢sel bir saygi, biitiin insanlar1 kapsayacak, evrensel insani sefkat ve ilgi ve
baskalarinin 6zgiirliik orani ile uyum i¢inde olabilecek en fazla 6zgiirliikk orani ve
kaynaklarin paylasimi bakimindan esit haklardir. Sosyal iligkiler deger ve onura sahip

otonom davraniglar1 gelismis insanlarin birbirini saymasina dayanir.

Bu yaklasimda oOgretmenin rolii, ahlaki ikilemlerin bulundugu Ornekler
vererek Ogrencilerin kendi c¢ikmazlarim ¢ozmelerine vardim etmektir. Ikilem iki
farkli deger ilkesinin catistigt gercek yasam problemleridir. Ahlaki ikilemler

olusturulurken ikilemlerin su 6zellikleri tasimasina dikkat edilmelidir:

e ikilem derste ele alinan konuyla iliskili olmaldir.
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e kilem miimkiin oldugunca basit olmalidir.

e Ikilem acikca belirgin tek bir yanit yerine, farkli yamt segeneklerini igerecek
sekilde agik uclu olmalidir. Burada amag 6grenciler arasinda biligsel catigma,

tartisma ve akil yiiriitmeyi saglamaktir.

e ikilem ogrencilerin olgusal bilgiler iizerine degil, catismanin akil yiiriitme

boyutuna odaklanmalarina yardimci olmalidir.

e ikilemler 6grencilerin diizeylerine uygun olmalidir (Doganay, 2006, s.275).

Ogretmen bunu yaparken her 6grenciyi ahlaki ikilemle karsilastirir ve diger
ogrencilerin verilen ©rnek olayla ilgili sdylediklerini duyma firsatt verir. Bu
yaklasimda amag¢ Ogrencilerin zihnine secilmis degerleri yerlestirmek degildir
(Leming, 1997, s.7). Ogretmen uygulama sirasinda sinifi gruplara boler ve ornek
olayda yapilacak en iyi davranisin ne oldugunu sorar. Her grup bu soru etrafinda
tartisir. Cikmazlar Ogrencilerin deneyim ve gelisim seviyelerine gore c¢oziiliir.
Arastirmalar Ogrencilerin goriis belirtme sirasinda diger Ogrencilerin tesiri altinda
kalmadiklarin1 gostermistir (Ryan, 1991, s.741; Akt. Akbas, 2004, s.76). Bu
yontemde esas amag Ogrencilerin davramislarina rehberlik ederek ahlaki ilkeler
gelistirmelerine yardim etmektir. Ogrenci degerlendirme yaparken kullandig
dayanaklar bireyin ahlaki gelisimi hakkinda bilgi verir. Burada 6grencinin ¢oziimii

onemli degildir. Onemli olan neden o ¢6ziime ulastigidir.

1.4.3.4. Deger Analizi

Sokrates, “davraniglarimizda alisilagelmis kaliplar1 veya baskalarinin kabul
ettigi diisturlar1 benimsemek yerine bunlar hakkinda diisiinmeliyiz” demistir

(Giingor, 1993, s.8). Sokrates, degerlerin oldugu gibi baskalarinin verdigi sekilde
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benimsenmesi yerine degerlere elestirel bir bakis acisi ile bakilmasi ve degerlerin

degerlendirilmesi geregini vurgulamistir.

Deger analizi yaklagimi, deger egitiminde dikkati, diisiinceyi ve ayirt etmeyi
gerektiren bir analizdir. Deger sorulan iizerinde duygusal olmadan, akilci, mantikli
ve sistematik bir sekilde deger sorularimi test eder. Bu yaklasimda ogrenciler bir
pozisyon alir, yargilar ve alternatif ve muhtemel sonuglar ortaya atar (Naylor ve
Diem, 1987, s.365). Deger analizi yaklasimi gercek ya da yapay bir problemle
karsilasildigi zaman uygulanan bir yaklasimdir. Bu yaklasimda &grenciler ornek
olaylarla ahlaki diisiinme becerisini kazanirlar. Aym1 zamanda &grenciler bilimsel
problem ¢6zme yontemini sosyal problemlere uygulamayi da dgrenirler (MEB, 2005,
5.93). Ogrencilerin degerlerle ilgili sorular1 anlamalari icin analiz yeteneklerinin ve

dikkat yeterliliklerinin gelistirilmesi gereklidir.

Deger analizi yaklagimima gore deger Ogretimindeki siire¢ sekiz asamada

orgiitlenmektedir:

e Deger sorununu belirleme

e Karsilasilan deger sorununu agikliga kavusturma

e Sorun hakkinda bilgi ve kanitlar toplama

¢ Bilgi ve kanitlarin uygunlugunu ve dogrulugunu degerlendirme

e Qlasi ¢oziim yollarini belirleme

e (Coziim yollarinin her birinin olasi sonuglarini belirleme ve degerlendirme

e Secenekler arasindan birini segcme
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e Secilen Oneri dogrultusunda davranmimda bulunma (Doganay, 2006, s.272-

274).
Deger analizinde temel gorevler su sekildedir (MEB. 2005, s.93):
1. Konunun (Cikmazin) tanimlanmasi
2. Alternatiflerin agiklanmasi
3. Her alternatifle ilgili kanitlar toplayarak sonucun tahmini
4. Kanitlarin degerlendirilmesi ve uzun vadeli sonuglarin tahmini
S. Muhtemel durumlarin tanimlanmasi
6. Her dunun i¢in miimkiin olan sonucun degerlendirilmesi ve agiklanmasi
7. Alternatifler arasindan segcme ve uygun hareket icin karar alma.
Ogrenciler biitiin yeterlilikleri kazanana kadar, her bir asamay:
uygular. Deger analizi ¢ogu kez desteklenir ve cok az elestirilen bir

yaklagimdir. Ancak, baz1 basamaklart deger Ogretiminin diger

yaklagimlarina benzer.
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1.5. Sorumluluk

1.5.1. Sorumlulugun Tanimi

Sorumluluk siklikla rastlanan bir kavram olmasina ragmen cok kafa karistiric
ve tanimlanmasi zor bir kavramdir. Bazi kaynaklar sorumlulugu deger, bazilar
sosyal norm, bazilar1 tutum, bazilar1 karakter ve bazilari ise kisilik 6zelligi olarak ele

almaktadir.

Tiirk Dil Kurumu so6zliigiinde sorumluluk; “kisinin kendi davraniglarin1 veya
kendi yetki alanina giren herhangi bir olayin sonuglarimi iistlenmesi, mesuliyeti”

olarak tanimlanmaktadir (http://www.tdk.gov.tr).

Igili egitim ve psikoloji kitaplar1 incelendiginde, sorumluluk kavraminin ¢ok
soyut ve goreceli olarak ele alindign goriilmektedir. Ornegin; Basaran (1971),
sorumlulugu bir duygu olarak tanimlamaktadir. Ona gore, sorumluluk duygusu, 6dev
olarak iizerine alinan ya da verilen bir isi her ne pahasina olursa olsun, sonuna kadar
yapma ve gerektiginde bunun hesabin1 verme ile ilgili bir duygudur. Yavuzer’e gore
(1997), sorumluluk erken ¢ocukluk donemlerinden baglayarak cocugun yasina,
cinsiyetine ve gelisim diizeyine uygun olarak gorevlerini yerine getirmesidir.
Altinkoprii (1999) ise, sorumlulugu farkli tanimlamaktadir. Ona goére, sorumluluk
cocugun dogdugu andan itibaren Omriiniin sonuna kadar gelismekte olan bir
davramistir. Cocugun ilk izlenimleri ile gelisen, kisinin kendini baskalariyla

paylasmasi ve kendinden bazen ddiinler vermesidir.

Dogan (2001, s.1195) sorumlulugu; “kisinin yiiklendigi isten Otiirii

gerektiginde hesaba ¢ekilme durumu, mesuliyeti.” olarak tanimlamistir.

Cevizci (1997, s.625) Felsefe Sozliigiinde sorumlulugu; kisinin, ahlaki
Oznenin, kendi eylemlerinin sorumlulugunu iistlenebilmesi ve yaptigi, gerceklestirdigi

seyi tam bir bilincle, 6zgiirliikle yapabilecek ehliyette olan kisinin durumu olarak
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tanimlar. Kisinin olusumundan psikolojik olarak sorumlu oldugu sonug ve gelismeleri

izerine almasi, vicdani bir 6dev saymasi halidir.

James (1999: 27), kisisel biitiinliige sahip olmayi, bir seyin nedeni ya da

kaynagi olmayi, giivenilir veya baglanabilir olmay1 sorumluluk olarak ifade etmistir.

Ciiceloglu (2002, s.198) da sorumluluk icin; kisinin sinirlar1 igerisinde
gordiigii olaylardan ve seylerden hesap vermeye hazir olmasi demektedir. Simif ici
rehberlik uygulamalarinda sorumluluk, baskalarinin haklarina saygili olmak ve kendi
davraniglarinin sonuglarm yiiklenmek, olarak tanimlanmaktadir (Selguk, Z.; Giiner

Nedret, 2001, s. 21).

Yine sorumluluk, bir kimsenin kendisinin ya da baskalarinin davranislan icin
bir kimseye, ya da yetkiliye hesap verme, bu davramslarin dogurabilecegi sonuglara
katlanmay1 kabul etme zorunlulugu ya da bunun ahlak agisindan gerekliligi, karar
alma yetkisinin yam sira hesap verme zorunlulugunu da iceren gorev, meslek ya da

toplumsal konum olarak da tanimlanmistir.

Bir baska kaynakta, “Insamin yapmakla yiikiimlii bulundugu, yapilmasi
milkafati, terk edilmesi cezay1 gerektiren s6z ve davranig anlamina gelen ahlak

kavrami1”( Cagrici, 1997, s.443) olarak tanimi yapilmistir.

Bu tanimlar 1s18inda sorumlulugu, akilli, hiir insanin soylediklerinin ve
yaptiklarinin sonuclarina katlanmasini zorunlu kilan ahlaki gereklilik seklinde

tanimlayabiliriz.

Tanimlardan sonra akla su soru gelebilir: Sorumlu kime denir?

1. Sorumlu; bir otoriteye karsi kendisine bagli olan, ya da

yiikiimlilliigiinii iistlendigi kimselerin davranislar1 i¢in hesap vermek

zorunda olan kimse, mesul.



46

2. Bir seyi yapan, ya da o seyden dolay1 suglu olan, ya da onun neden
olacagt maddi ve manevi sonuglara katlanmak zorunda bulunan

kimse.

3. Bir gorevle yiikiimlii olan kimse.

4. Diisiinceli, ciddi, davraniglarinin sonucunu goz 6niinde bulunduran

bir kimse i¢in de kullanilir.”(Biiyiik Larousse, 1986, s.10687).

Sorumluluk, bireyin 6zgiir bir bicimde yapmasi gereken gorevleri
gerceklestirmesi ve yapmis oldugu hatalarinin, davraniglarinin sonucunu tistlenmesi

durumudur.

Sorumluluk sahibi kisi, kendine ve baskalarina karsi saygili, her ortamda
dogru davranan, iistiine diisen gorevleri yerine getiren ve her zaman giivenilen bir
kigidir. Tiim canlilar i¢inde sadece insan, segme Ozgiirliigiine sahiptir ve bu
secimlerin sorumlugunu alabilir ve almalidir (Ozen, 2001, s.3; Karatas, 2001, s. 27).
Yalom (1999), sorumluluk sahibi kisiyi “giivenilir ve emniyet edilir kimseler” olarak
tanimlar. Bu kisinin 6zellikleri; kendilerine ve bagkalarina kars1 saygily, iistiine diisen
gorevleri yerine getiren, kendi islerini kendi kendine yiiriiten ve bagkalarina gereksiz

yere yiik olmak istemeyen kisidir.

Sorumluluk sahibi kisi 6z degerinin bilincindedir. Benlik kavrami gelismistir.
Duygu, diisiince ve davranislarindan yalmiz kendini sorumlu tutar, yasamdan
bekledikleri, verdikleri ile orantilidir ve hak etmedigini almaya kalkmaz. Caliskan bir
insan, iyi bir ana- baba ve iyi bir komsudur (Ozen 2001). Sorumlu insan; bir yandan
gorevlerini hakkiyla yerine getirirken; bir yandan da, gelecegin nitelikleri iizerinde
diisiinmekte ve bunun agirh§ini duymaktadir. Bundan dolay1 da, bu tiir bireylerin
cogunlukta oldugu toplumlarda gelismeler diizensiz, plansiz, parlayip soniicii ve fikri
temelden yoksun bir sekilde degil; diizenli, bilincli ve kontrolli bir sekilde
yapilmaktadir (Tozlu, 1997, s. 99).
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Sorumluluk almis insan hesap verir; kendi bilincinin, kendi giiciiniin kendi
eyleminin sinirlan iginde, olaya sahip ¢ikar. Kisinin, sorumlu tutulabilmesi igin, ilk
olarak sorumlu olacag1 seyin farkinda olmasi gerekir. Bu bireyin olgunlasmasi ile

gelisen bir durumdur (Ciiceloglu 2002).

Bilgi¢ (2003), sorumluluk sahibi ¢ocuklari; iistiine diisen gorevleri kendi
baslarina yapan, yaptig1 hatalardan, kendini sorumlu tutan ve baskasini suclamayan,
hak etmediklerine sahip olmak istemeyen, baskalarinin haklarina, duygu ve
diisiincelerine kars1 saygili olan, mutlu, uyumlu, caligkan ve basarili cocuklar olarak
tarif etmistir. Bu cocuklar; kendi kaynaklarini kullanan, giivenli, kendi kararlarini
kendileri veren, bagimsiz hareket eden, davraniglarinin sonuglarin1 géz dniinde tutan,
baskalarinin haklarin1 cignemeden, kendi ihtiyaclarim1 karsilayabilen bireylerdir

(Selcuk, Z.; Giiner Nedret, 2001, s. 21).

Bilgi¢ (2003) sorumsuz c¢ocuklarin ise; iizerine diisen gorevlerin farkinda
olmayan ve onlart yerine getirmek istemeyen, kendi islerinin yapilmasim anne-
babasindan ya da baskalarindan bekleyen, siirekli baskalarina yiik olan, hatalarinda
hep baskalarim suglayan davranis yapilarina sahip olduklarim belirtir. Bu ¢ocuklar,
kendi duygu ve diislincelerinin arkasinda durmayan, baskalarinin haklarina, duygu,
diisiince ve davramiglarina kars1 saygisiz olan kendi goérevlerini yerine getirmedigi
gibi, bagkalarina karsi1 olan gorevlerini de yerine getirmeyen, uyumsuz, tembel,

bencil, istenmeyen kisiler olurlar.

Sorumlu insan, “alternatifler arasinda herhangi birini segen ve bunu icra
eden, hiir iradelidir.” (Elibol, 1983, 5.66)

“Sorumlu insan” neye gore sorumludur? “Sorumluluk” diye tarif edilen
kavram ne zaman, nasil gerceklesir? Sorularina cevap i¢in sorumlulugun kaynaginin

bilinmesi gerekmektedir.
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1.5.2. Sorumlulugun Kayna@

Sorumlulugun temeli hiirriyettir. insan bir seyi yapip yapmamakta serbest

oldugu zaman onun i¢in sorumluluk bahis konusu olabilir (Giingor, 1995, s.130).

Sorumlulugun kaynagi konusunda ¢esitli goriisler ileri stiriilmiistiir.

Bazilart sorumlulugun kaynagim hiirriyete ve akla dayandirmig, bazilari
inanca, duyguya, kalbe veya sezgiye dayandirmis, bazilar1 cemiyete ve cemiyetin
sahip oldugu degerlere dayandirmis, yine bazilar1 da insanin sahsiyetine veya asiri

bagimsizligina dayandirmislardir (Tozlu, 1991, s.75).

Baska bir goriise gore de; insanin se¢cme ve hareket imkani olmasaydi, onun
sorumlulugundan soz edilemezdi (Elibol, 1983, s.56). Demek ki insanin sorumlu

olabilmesi i¢in onun hiir olmasi gerekir.

Ancak, insanin cesitli alternatifler arasindan herhangi birini se¢mesi de onun
hiir oldugunu gostermez. Ciinkii secim yapma (icra) ile birlikte gerceklesmelidir.
Secme hiirriyeti ile yapma (icra) hiirriyeti aym seyler degildir. Soyle ki, gesitli
alternatiflerden birini se¢gme onu yapma anlamima gelmez. Suursuz birtakim
hareketlerde de icra vardir, ama hiirlikk yoktur. Sorumluluk, se¢cme ve yapmanin

sonucu olarak ortaya cikar ve bir anlam ifade eder (Elibol, 1983, 5.56).

Erol Giingor'e gore; ‘“sorumluluk tamamen sosyal bir kavramdir.
Sorumlulugun biitiin kaynagi cemiyettir. Sorumluluk ancak ahlaki bir varlik i¢in
bahis konusudur. Ahlaki varlik ise sosyal bir varliktir. Ciinkii cemiyet olmadan ahlak
olmaz. Cemiyetin insandan bekledigi seyler onun tabiatiyla catisiyorsa insandan
sorumluluk beklemek hem yanlis hem de imkénsiz olur” (Giingor, 1995, s.134).
Giingor'e gore; sorumlulugun kaynag toplum, cevredir. Cocuk bircok seyi
cevresinden sosyal Ogrenme kuramina gore Ogrenir. Kurallar1 toplum koyar,
toplumun ve hukukunun kurallaria gore kisiler bazi konularda sorumlu tutulur ve

yaptiklarindan 6diil, yapmadiklarindan ceza alirlar. Fakat distan kontrol insani
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cepecevre kusatamaz. Sorumlulugun saglam kaynagi, insamn i¢ kontroliidiir (Oner,
1987, s.128). Dis kontrol ortadan kalktiktan sonra birey yapmamasi gereken bir
davramis1 gerceklestiriyorsa; bu sorumluluk degildir. Bireyin kendi iradesini
kullanarak hareket etmesi gereklidir. Biligsel gelisim bireyin dis kontrol ile

yaptiklarini kontrol kalktiktan sonra i¢ kontrol ile yapmasi durumudur.

Ahlak felsefesinde konunun ele alinisina goz atildiginda bir¢cok filozofun
sorumlulugun kaynagina dair ¢esitli goriisler ileri stirdiikleri goriiliir. Soyle ki; bazi
filozoflar sorumlulugun kaynagini hiirriyete ve akla dayandirirken, bazilari inanca,
duyguya, kalbe veya sezgiye dayandirmaktadir. Ayrica baz1 filozoflar da
sorumlulugun kaynagini cemiyet veya cemiyetin sahip oldugu degerlere
dayandirdiklar1 gibi, bazilar1 da insamin sahsiyetine veya asirt bagimsizligina
dayandirirlar. Mesela Kant sorumlulugun kaynagimi akilda goriir ve buna gore

fikirlerini temellendirir.

Ancak insanin sorumlulugunun sadece akil yoluyla kavrandigimi soylemek
meseleyi daraltmak olacaktir (Camdibi, 1989, s.25). Ciinkii insanin inang, duygu ve
biitiiniiyle kalp diinyasinin verileri gibi bir¢ok giicii s6z konusu edilmeden, yalniz
akil esas alinarak insan ve sorumlulugun gerektirdigi derinlik ve yiicelik anlagilmaz.
Yani insan sadece distan zorlamalarla sorumlu tutulamaz. Bu yiizden insan ve onun
sorumlulugu akil siizgecinden gecirilerek, aklin ilkeleri dogrultusunda aciklanamaz.
Bu nedenledir ki, sorumluluk akil alanim1 asmakta, duygu, sezgi, acima, pismanlik

gibi hususlarin rol oynadigi inang alanina da kaymaktadir (Tozlu, 1991, s.70).

Sorumlulugun saglam kaynagi, insanin i¢ kontroliidiir (Oner, 1987, s5.128).
Yani sorumlulugun temel kaynagi insanin vicdamidir. Ciinkii bir insanin
davraniglarinin ahlaki olup olmadigir degerlendirilirken, kisinin vicdanindan soz
edilir. Vicdan, insanin hareketlerinin ahlaki degerini takdir ve tayin etme yetisi, iyiyi
kotiiden ayiran biling olarak nitelendirilebilir. insan ancak vicdani sayesinde kendi
yapip ettiklerinin ahlaki olup olmadiklarim1 kontrol edebilir. Vicdan, insani iyiye,
dogruya, giizele yonelten icten gelen bir duygudur. Iste insamin iginden gelen bu

yiiksek duygu sorumlulugun 6ziinii teskil eder (izveren, 1980, ss. 97-98).
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Sorumluluk; taklit, sosyal adalet, vs. gibi dis kaynakli duyguya yonelik
faktorlerden degil de; vicdani bir kaynaktan temelini alirsa daha etkili ve kalict olur.
Boyle bir temelden kaynagini alan sorumluluk anlayisi, kisilerde hem siirekli, hem de
ahlakilikle ifade edilebilen bir davranig gelistirmektedir. Bu da hiirriyeti, yaraticiligi,
bagimsizligi, tek kelimeyle ideal bir sahsiyeti olusturmak demektir (Tozlu, 1987,
s.134).

1.5.3. Sorumluluk Suurunun Kazamlmasina Etki Eden Faktorler

Sorumluluk kisinin c¢evresi ile baglar. Sorumluluk duygusu/davranis1 ilk
cocukluk yillarindan itibaren anne-baba model alinarak 6grenmeye baslanir, daha
sonra arkadaslar ve okul devreye girer. Sorumluluk egitimini; anne-baba, 6gretmen

ve arkadas tigliisii saglamaktadir (Oncii 2002).

Bireylerin okul ve aile icinde haklarini bilerek davranmalan kendilerine karsi
sorumluluklaridir. Sorumlulugun olusumunda, ¢ocugu asir1 korkutma, suclama, ceza
ve atilganhigin kisitlanmasi girisimciligi engeller. Asir1 cekingenlik ve sugluluk
duygusuna neden olabilir. Benlik saygisinin tohumlari, sorumluluk verilirse gelisir.
Cocugun kendisini 6nemli ve degerli hissetmesi onu yeni atilimlara gotiiriir.
Cocuklar da yetigkinler gibi kendilerine giivenilmesinden hoslanirlar. Kendisine
giiven gosterilen cocugun 6z giiveni gelisir ve daha giivenli olur. Ustelik kendine
baglanan umutlar1 pekistirmek, verilen olanaklar1 degerlendirmek i¢in gii¢ harcar;

caba sarf eder (Ozen, 2001, ss. 18-28).

Kisaca sorumluluk, erken cocukluk donemlerinden baslayarak ¢ocugun
yasina, cinsiyetine ve gelisim diizeyine uygun olarak gorevlerini yerine getirmesidir.
Uzun siirede cesitli tecriibeler sonucu 6grenilir. Kisinin yasina ve anlayisina uygun
kararlar almasiyla ve bunlarnn giinlik yasaminda uygulamasiyla kazanilir (Yayla

1995; Bilgic 2003).
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1.5.3.1. Aile

Cocuk dogdugu andan itibaren kendini hazir bir aile ortami icinde bulur.
Burada bedeni gelisme ve olgunlagsmasinin bir kismimi tamamlar, sahsiyetinin
temelleri atilir. Ayrica beslenme, yiirlime, konugsma vs. gibi cesitli aligkanliklarla,
sorumluluk duygusunu da ilk kez aile ortaminda kazanir. Yani ¢ocuk temel egitimini,

belli bir yasa gelinceye kadar, ¢evresini olusturan anne ve babasindan 6grenir.

Aile, “cocuga kiiclik yaslardan itibaren giiven duygusu ve sorumluluk
kazandirmalidir. Ayrica aile, ¢ocugun topluma uyum saglayan ve kendi ayaklari
istine saglamca basan giivenli bir insan olmasi i¢in ¢aba sarfetmek

zorundadir”(Aydin, 1993, s.51).

Aile, ¢ocugun gelisimi ve egitiminde onemli bir rol oynar. Cocugun temel-
fiziki, duygusal, sosyal gereksinimleri ilk olarak aile icerisinde karsilanir. Cocugun
psiko-sosyal gereksinimlere yoOnelebilmesi ve duygusal yonden gelisme
gosterebilmesi icin ilk olarak temel gereksinimlerinin sicak bir ortamda karsilanmasi
gerekir. Tabiki aile disinda da bu tiir gereksinimler karsilanabilir fakat saglikli bir
gelisim icin normal aile ortaminin mevcudiyeti dnem tasir (Donmezer, 1991, s. 332).
Annesi tarafindan duygusal gelisimi karsilanan cocuk, annesinin kendisini hi¢ terk
etmeyeceginden, kendisini hep seveceginden emin olur ve Ozgiiven duygusu
gelismeye baslar. Ozgiiven duygusunu gelistiren cocuklar bagimsizlagmaya baslar ve
kendi baglarina etkinliklere girebilirler (Donmezer, 1991, s.333; Senemoglu, 1997,s.
81).

Bireyin yetistigi ortamda kendine; se¢cim yapma ve yaptigl se¢imin
sonucglarindan sorumlu olma firsati verilmemisse, sorumluluk duygusu gelisemez.
Cocuklarin sorumluluk duygusunu gelistirmede anne-babanin biiyiik etkisi vardir.
Kendi yasama sorumlulugunu iistlenemeyen ve yasama katilacagi yerde diger
insanlart seyrederek elestiren ana-babalar, ellerinde olmadan cocuklarinin da
kendilerini yasamalarimi engellerler. Buna karsilik yasami  oldugu  gibi  kabul

eden, duygusal tepkilerini  gizlemeyen ve g¢evresindeki olaylara yiireklice
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katilabilen ana-babalarin ¢ocuklari, yasama etkin bir bicimde katilmay: tirkiitiicii bir
durum olarak algilamazlar (Gengtan, 1988, s.74). Cocukluk doneminde anne-baba,
cocugun kendi kiyafetini secmesi, gidecegi okulunu belirlemesi, marketten almak

istedigi seyler arasindan karar vermesi gibi olanaklar1 cocuga tanimalidir.

Anne-baba ¢ocuklaryla iligkilerindeki sorumluluklarini yerine getirebilmek
icin en basta model olmalidir. Aile bu sorumluluklarini ¢ocuguna kars1 gerceklestirir,
cocukta model alma yontemi ile bu davramisi kazanir. Cocuklar bir¢ok davranisi
yetiskinlerden model alma yoOntemi ile Ogrenirler. Bu modeller, yeterli olur ve
cocugun kendi kendisine karar vermesine, bagimsizligina olanak verirse daha iyi

sonug alir.

Sorumlulugun kazandirilmasinda; aile icinde cocuga karst gosterilen
davranmig, aile ici iletisim, ailede uygulanan disiplin anlayisinin yeri biiyiiktiir.
Sorumluluk Ogrenilebilen bir beceridir. Bu nedenle c¢ocuklara yaslarina ve
yeteneklerine uygun sorumluluklar verilerek, yaptiklarinin sonuclarini gérme ve
kabul etme davranis1 kazandirilmalidir. Sorumluluk kazandirabilmek i¢in cocuga,
kiigciik yaslardan baslayarak yasina gore, baz1 konularda kendi kararimi kendinin
vermesi ve sorumlulugun ona birakilmasi gerekmektedir. Anne-baba, yanlig karar
verecegini diisiinerek, cocuk yerine karar vermektense, yine kendi kontroliinde;
birka¢ uygun kiyafet arasindan secim yapmasina, yemekte ne yemek istedigini
secmesine, harcligini nasil harcamasi gerektigini kendisinin belirlemesine izin
verilmesi ¢ocugun kendi hayatiyla ilgili konularda gelecek yasantisinda sorumluluk

kazanmasini saglayacaktir.

Ciiceloglu (1998, s. 52), sorumluluk duygusunun gelisimini aile yapisina gore
aciklamistir: Ciiceloglu kaliplayic1 ve gelistirici aile ortami olmak iizere iki aile
tipinde ailelerin etkisini inceler. Kaliplayici aile ortaminda ¢ocugun davranisini dig
kosullar, beklentiler bigimlendirdigi i¢in olan bitenden dis kosullar ve baskalar
sorumlu tutulur; kendi yasamina yon verecek irade giicii ve sorumluluk duygusu
cocukta gelistirilmez. Cocuk, “beni etkileyen, yasamimi yonlendiren olaylar benim

denetimim disindadir”, inancim gelistirir. Gelistirici aile ortami; erken yasta cocugun
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kendi davranislarina karar vermesine olanak saglar; cocugun kendi yasamina yon
verecek irade giicii ve sorumluluk duygusu gelistirilmesine 6nem verir. Cocuk, “beni
etkileyen, yasamimi yonlendiren olaylar benim denetimim altindadir”, inancini
gelistirir. Insanin en 6nemli cevresi ailedir. Bu nedenle 6zellikle ¢ocukluk caginda

ailenin sorumluluk kazandirma etkisi diger cevrelere gére daha biiyiiktiir.

Cocuklarin vicdan ve ahlaki gelisimini, uyumlu-uyumsuz, etken-edilgen,
bagimli-ozerk, icedoniik-disadoniik gibi kisilik olusturmalarini biiylik 0Olgiide
etkileyecek kurum ailedir (Donmezer, 1991, s.334). Anne baba cocuga karsi
gostermis oldugu davranislarda Slgiiyli, dengede tutmalidir. Cocugun kendi kendini
yoneten, yiiksek benlik saygisina sahip, doyumlu bir birey olarak gelismesi, biiyiik
Olclide ona saglanan firsatlara ve anne-babanin yaklagimlarina baghdir. Ebeveynler,
cocuklarinin sorumluluklarimi gelistirecek diizeyde egitim vermelidirler. Onlar

dinlemeli, sorunlarini karsilikli olarak konusma ile halletmeye calismalidirlar.

Ailede, ¢cocuga sorumluluk duygusu kazandirilirken anne ve babanin iizerinde
durmas1 gereken onemli hususlardan biride, ¢cocuga kars1 asirn sert veya yumusak
davranmaktan sakinmaktir. Ciinkii anne veya babanin fazla baskisi cocugun direncini
yani asiligini arttirabilecegi gibi, isi oluruna birakmak da ¢ocuga sorumsuzluk ve
cocuksu kalma aligkanligi verebilir. Bu konuda anne ve babanin ¢ok hassas
davranmast ve orta yolu bulmasi gerekir. Ayrica ¢ocugun icinden gelen istek ve
amaglara uyarak kendini denemesine firsat verildigi zaman ¢ocuk kendi yasamindan
ve isteklerinden sorumluluk duymaya baslayacaktir (Ginott, 1980, s.62; Akt. Yayla,
1995, s5.64).

Ayrica iizerinde durulmast gereken diger bir husus da, anne ve babalarin
cocuklarina kars1 gosterdikleri sevginin dozunu ayarlamalar meselesidir. Anne ve
baba, cocuk tarafindan istismar edilebilecegini diisiinerek onun her istedigini yerine
getirmemelidir. Bu konuda higbir zaman o6l¢ii kacirilmamalidir. Duygu ile mantik
arasinda bir denge kurulmalidir. Zira bu; cocugun sahsiyet gelistirmesi ve

sorumluluk duygusu kazanmasinda ¢ok 6nemlidir (Akyiiz, 1991, s.243).
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(Humphreys 1999, s.120; Onal, 2005, s.31)e gore cocuklarinda sorumluluk
duygulan gelistirmeye calisan anne babalar, asagidaki maddeleri uygularlarsa, bu

konuda daha basarili olacaklardir. Bunlar:

® Cocuklar ile kosulsuz sevgi dolu bir iligki yaratirlarsa,

e Cocuklara bir seyler yapmalarini buyurmak yerine onlardan bunu
rica ederlerse,

e Kendileri i¢in eylemde bulunmay1 6grenmeleri konusunda ¢ocuklara
inanir ve giivenirlerse,

e Gercekei fiziksel, duygusal, toplumsal ve egitsel tartigmalara
yonelirlerse,

e Cocuklarmin benimsemelerini diledikleri davranislara orneklik
ederlerse,

e Mesru haklara ve gereksinimlere saygi gosterilmedigi zaman,
yaptirimlari sevgi gosteren ve kendinden emin bir yolla uygularlarsa,

® Cocuklarmin davrams1 karsisinda kontrollerini yitirdiklerinde oziir
dilerlerse,

e Cocuklar miicadelelere giristiklerinde destekleyici ve cesaretlendirici

olurlarsa.

Sonu¢  olarak diyebiliriz  ki; Cocuga  sorumluluk  duygusunun
kazandirilmasinda aileye yani anne ve babaya onemli gorev ve sorumluluklar

diismektedir.

1.5.3.2. Okul

Cocugun temel egitimi aile icinde verilmektedir. Cocuk diinyaya geldigi
zaman kendisini hazir olugsmus bir ¢evre icinde bulur. Bircok davramisi taklit ederek
kazanir. Okul ise ¢cocugun egitimindeki ikinci asamadir. Ailenin olusturmus oldugu
karakter yapist egitim ile sekillendirilmeye calisilir. Cocuk, okul hayatina basladigi

zaman ilk kez kendini yabanci bir ortamda bulur. Gergek sosyallesme de bu donemde



55

baslar. Kendini ifade etmek, basarili olmanin hazzi gibi duygularn yetenekleri yine bu
yillarda 6grenir. Cocuk bu yillarda bir¢ok gorev yiiklenir. Eve gittiginde yapmasi
gereken Odevleri, caligmasi gereken dersleri vardir. Oyun ve ¢alisma gruplarina girer.
Arkadaglann tarafindan kabul gormek ve basarili olmak ister. Bu nedenle
sorumluluklar almaya baslar, sorumluluklar verilir ve bunlar1 basardigi, yaptigi

zaman Odul alir.

Okul, aileden sonra en dnemli egitim kurumudur. Ancak “okul, aile gibi tabii
bir kurulus olmaktan ziyade belli amaglar gerceklestirmek iizere meydan getirilmis
sosyal bir tesekkiildiir” (Akyiiz, 1991, s.247). Cocuk bir¢ok rolleri ve aligkanliklari
ailede kazanmasina ragmen, gelisiminin tiimiinii bu ¢evrede tamamlayamaz. Ciinki,
cocuk aile cevresinden sonra cesitli ¢cevrelere okul, oyun, meslek vs. gibi- girecek ve
bundan sonraki gelisimini bu cevrelerde siirdiirecektir. Bilindigi tizere okul dncesi bir
egitim kurumu olan ailenin gorevi cocugu okula hazirlamaktir. Cocugun bedent,
zihni ve duygusal bakimdan belli bir olgunluga erismesi ailede gerceklesmektedir.
Okul ise, ogretim faaliyetleri i¢inde yer alan karakter formasyonu ve vatandashk
egitimi ile aile egitiminin bir tamamlayicisi ve devami durumundadir. Ayrica okul
aileden gelen cesitli eksiklik ve yanlighklar da diizeltmekle sorumludur. Bu nedenle

okul ve dgretmenin sorumluluklart ¢ok biiytiktiir(Akyiiz, 1991, s.242).

Akyiiz (1991)’ e gore, okul 6gretim faaliyetlerinin i¢inde yer alan karakter ve
vatandaslik egitimi, aile egitiminin bir tamamlayicisi, devami durumundadir. Ayrica,
okul aileden gelen cesitli eksiklik ve yanlisliklar1 da diizeltmekle sorumludur. Okul
ve Ogretmenlerin sorumluluklart ¢ok biiyiiktiir. Ozellikle, dgrencilere sorumluluk
duygusunun kazandirilmasinda Ogretmenlere biiyiikk gorevler diismektedir.

113

Herseyden Once “... 0gretmen, Ogrenciye herseyi Ogretme sevdasi yerine, aklini
calistirmasi, maharetlerin kazandirilmasi, sorumlulugun kavratilmast ve o0zli
ideallerin verilmesini amac edinecektir’(Tozlu, 1991, s.134). Ayrica O6gretmen,
ogrencisine felsefi bir anlayisla toplumu, toplumda meydana gelen degisme ve
gelismeleri, en onemlisi de kendisini degerlendirebilme 6zelligini kazandirmalidir.
Eger boyle bir anlayist O6grencisine kazandirabilirse, 6grenci insan olarak evren

icinde yerini belirleme gibi manali bir sonuca da ulasacaktir. Boylece Ogrenci,
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kendisini bildigi Ol¢iide sorumlulugunu kavrayacak, hayati anlamlandirip ona yon
vermeye calisacaktir(Tozlu, 1991, s.135). Yine 6gretmenler, miimkiin oldugu kadar
ogrencileri kaynastirict tedbirler almalidirlar. Onlan ferdi ¢caligmalar yerine, kolektif
caligmalara ve isbirligine yoneltmelidirler. Ortaklasa ders calistirmak, konu
anlattirmak, ©Odev yaptirmak veya birtakim sosyal ve Kkiiltiirel faaliyetlere
yonlendirmek gibi tedbirler, 6grencilerin kaynagmalarina ve sorumluluk duygularinin

gelistirilmesine yardime1 olmaktadir.

Okullarda verilen egitim ve dgretimin asil gayesi, sorumluluk hakkinda soyut
bir ders vermek degil, hakiki sorumluluk duygusunun dgrencilere bizzat yasatilarak
kazandirilmasidir  (Ozkaya, 1951, s.34). Ciinkii sorumlulugunu bilen fertler
yetistirilmedik¢e insanlarin yasamlar1 boyunca birtakim problemlerle karsilasmalari
ve bu problemlerin ¢6ziimiinde bir hayli zorluklarin ortaya ¢ikacagi asikardir. Burada
onemli olan nokta sorumlu ve sahsiyet sahibi fertlerin yetistirilmesidir (Tozlu, 1991,

5.75).

Egitim ve Ogretim sistemimizin miifredati 6grenciye sorumluluk
kazandiracak, yaratici diisiinebilecek ve oOgrendiklerini uygulayabilecek nitelikte
olmalidir. Sorumlu yetigkinler olarak Ogretmenler, ¢ocuklarin sorumlu olarak
davranmalar i¢in degerleri, davranislan ve tavirlariyla model olmalidir. Sorumluluk
ve yetki sahibi Ogretmenler, cocuk gelisiminin ilkelerini bilir ve uygular.
Ogrencilerin sorumluluk almalari icin cesitli faaliyetlerde Ogrencilere gorevler

verilmelidir.

Okul idaresi ve Ogretmenler, Ogrencilere giiven duyduklarn takdirde,
ogrenciler tiim sorumluluklart tizerine almakta ve gorevlerini ¢ok iyi bir sekilde
yerine getirmektedirler. Ogrenciler kendi giiven ve rahatlarinin  yalmz
Ogretmenlerinin elinde degil, aym1 zamanda kendilerinin elinde de oldugunu
anladiklar1 zaman gerek kendilerinin gerekse arkadaglarimin davramislarina karsi
itinali bir tavir takinmaktadirlar (Serenson, 1968, s.163; Akt. Yayla, 1995, 5.68)
Meseld olumsuz tavir ve davramislariyla dikkat ¢eken Ogrencilere sinif baskanligi

veya smifin temizlik, diizen ve tertibini saglamak yahut da birtakim ara¢ ve
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gereclerin korunmasina yardimci olmak gibi sorumluluklar verme ¢ok faydal
olabilir. Boyle yapmakla hem onlara giivenildigi intiba1 uyandirilmis, hem de
sorumluluk duygularinin gelistirilmesine yardim edilmis olunur. Bu tiir tedbirler
onlarin gururlarimi oksar ve hoslarina gider. Boylece derste veya ders disindaki

anormal davraniglarda diizelmeler goriilmeye baglar.

Sorumluluk suurunun c¢ocuklara ve gen¢ nesillere kazandirilmasinda her
seyden Once aile ve okul birinci dereceden sorumludur. Ancak aile ve okul bu
konudaki gorevini yaparken ¢evreyi, kamuoyunu, gelenek ve gorenekleri, inanglari,
toplumun sahip oldugu biitiin normlar1 goz 6niinde tutmak zorundadir (Arvasi, 1976,
s.124). Demek ki, ferde sorumluluk suurunun kazandirilmasina cesitli faktorler etki

etmektedir.

1.5.3.3. Gelenek, Gorenek, Orf ve Adetler

Insan, dollenmeden baslayarak oliimiine kadar belli bir ¢evre icinde yasamak
zorundadir. Insanin icinde yasadigi toplumda bulunan canhi ve cansiz varliklarin

tiimii onun ¢evresini olusturmaktadir.

Insanlarm bir toplum icinde hayatlarini diizenli ve ahenkli bir sekilde
siirdiirebilmeleri i¢in birbirlerine karsi daha cok anlayis gostermek ve yiiklenmis
olduklart gorev ve sorumluluklart yerine getirmek mecburiyetleri vardir. Aksi
taktirde insanlarin bir arada yasamalari ve zorunlu ihtiyaglarmi karsilamalart

gercekten zor olacaktir.

Insanin cevresi kendisine birtakim sorumluluklar yiiklemekte ve bu
sorumluluklar1 yerine getirmesini beklemektedir. insan bir cevrede bulunmak ve o
cevrenin kendisine yiiklemis oldugu sorumluluklar1 yerine getirmek zorundadir.
Ciinkil insanlarin zorunlu olan ihtiyaglarim karsilayabilmesi buna dayali olarak da

hayatin1 devam ettirebilmeleri i¢in bagka insanlara veya varliklara ihtiyaglar vardir.
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Insan bu unsurlarla mutlaka iletisim kuracak, etkileyecek veya etkilenecektir. Sosyal
bir varlik olan insanin, ¢evresine uyum saglamasi ve yasamini devam ettirmesi icin
birtakim sartlara uymasi ve bu sartlarin gerektirdigi sorumluluklar1 yerine getirmesi

gerekir.

Her toplumun kendine has bir kiiltiirii ve bu kiiltiire baglh degerleri vardir.
Zira, toplumun fertlerini birbirine yaklastiran, bir arada tutan, devamimi saglayan
giicler sosyal degerlerdir. Bu degerler toplumda gecerli olan duygu ve diisiinceleri

yansitir. Insani insan yapan degerler, temelde ahlaki inang ve ilkelere dayanir.

Insan toplumlarinda, higbir organ tarafindan agik bir bicimde konulmadiklari
ve arkalarinda resmi bir otorite bulunmadig1 halde, yavas yavas, kendiliginden ve
dereceli olarak olusan ve toplum igindeki iligkileri yoneten bir tiir sosyal normlar
vardir (Donmezer, 1984, s.266). Bu normlar gelenek, gorenek, orf ve adetler
seklinde siralanabilir. Bu normlarin yaptinim giicii hukuki kurallar degil, sosyal baski
mileyyideleridir. Gelenek, gorenek, orf vs. gibi sosyal normlar toplumda yaygin olup,
niifusun biiyiik bir cogunlugu tarafindan uzun zamandan beri tekrar edilme ve kabul
gorme Ozelligine sahiptirler (Donmezer, 1984, ss.266-267). Bu sosyal normlar
toplumun sahip oldugu degerlere ve inanclara da siki sikiya bagli olduklarindan
temelini bu deger ve inanglardan alarak giic kazanirlar. Gelenek, gorenek, orf ve
adetler toplumun teknik, ekonomik, siyaset, hukuk, egitim, ahlak, sanat ve inang
alanlarinda, baska bir deyisle yasamin her cephesinin temelinde mevcutturlar.
Toplumun her ferdi sosyal normlara dayali davranislar1 dogumundan itibaren iginde
yasadigi aile, okul ve miinasebette bulundugu kisiler (arkadas, akraba, hoca,
meslektas vs.) den 6grenir. Kusaktan kusaga aktarilan kiiltiirel degerler ve normlar

ferdin biyolojik yapisinin yanisira temel kisiliginin olusmasina da etki ederler.

Toplumu meydana getiren fertler bu sosyal normlara gére hareket etmek ve
yasamlarini diizenlemek zorundadirlar. Fertler bu sosyal normlar tanimak, bilmek ve
onlarin yaptirimlarini yerine getirmek zorundadirlar. Sosyal normlar yani gelenek,
gorenek, orf ve adetler fertlere belli sorumluluklar yiiklemekte ve bu sorumluluklarin

gereklerini yerine getirmelerini istemektedir. Bu baglamda sahsiyetli ve sorumlu
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insanlar toplumun deger alami icinde eriyip, kiiltiiriin birer sahasi olan din, dil,
gelenek, gorenek, tarih vs. gibi temel Ogeleri bizzat yasayan ve bu degerlerin

birbiriyle igten iliskisini anlayabilen kimselerdir (Tozlu, 1991, s.137).

1.6. Arastirmanin Problemi

Bu aragtirmanin problem ciimlesi, ilkdgretim 6.sin1f Sosyal Bilgiler dersinde
sorumluluk degerinin Ogretimine iligkin ilkogretim sosyal bilgiler 6gretmenlerinin

goriisleri nelerdir?

Arastirma problemine cevap bulmayr desteklemek amaciyla su alt

problemlere cevap aranmustir:

1. Ogretmenlerin sorumluluk degerinin 6gretimine ve Sosyal Bilgiler
egitim setinde sorumluluk degerinin Ogretiminin yerine iliskin
goriigleri onlarin cinsiyetlerine gore anlamli bir fark gostermekte

midir?

2. Ogretmenlerin sorumluluk degerinin 6gretimine ve Sosyal Bilgiler
egitim setinde sorumluluk degerinin Ogretiminin yerine iliskin

goriisleri onlarin hizmet siirelerine gore degismekte midir?

3. Ogretmenlerin sorumluluk degerinin &gretimine ve Sosyal Bilgiler
egitim setinde sorumluluk degerinin Ogretiminin yerine iliskin
goriigleri 6gretmenlerin mezun olduklari boliimlere gore degismekte

midir?

4. Ogretmenlerin sorumluluk degerinin 6gretimine ve Sosyal Bilgiler
egitim setinde sorumluluk degerinin Ogretiminin yerine iliskin

goriigleri  Ogretmenlerin  yeni miifredat programi ile ilgili



60

bilgilendirme c¢alismalarina katilma sayilarina gore degismekte

midir?

5. Ogretmenlerin sorumluluk degerinin 6gretimine ve Sosyal Bilgiler
egitim setinde sorumluluk degerinin Ogretiminin yerine iliskin
goriigleri  Ogretmenlerin gbrev yaptigi yerlesim yerine gore

degismekte midir?

6. Ogretmenler dgrencilere sorumluluk degerini 6gretebilme konusunda

kendilerini yeterli bulmakta midir?

7. Ogretmenler sorumluluk degerinin 6gretiminde deger Ogretimi

yontemlerinden hangisini ya da hangilerini kullanmaktadir?

8. Ogretmenler sorumluluk degerinin dgretiminde ders kitab1, 6grenci
calisma kitab1 ve ogretmen kilavuz kitabindan olusan egitim setini

yeterli bulmakta midir?

1.7. Arastirmamin Amaci

Bu arastirmada 6. Simf Sosyal Bilgiler dersinde sorumluluk degerinin
Ogretimine iliskin ilkdgretim sosyal bilgiler &gretmenlerinin  goriislerinin

belirlenmesi amaglanmistir.

1.8. Arastirmanmin Onemi

Bir¢ok iilkenin egitim sisteminde, toplumsal yapiya uygun insan giicii
yetistirme gorevinin Sosyal Bilgiler dersiyle yerine getirildigi goriilmektedir
(Kalayci. 2001). Sosyal Bilgiler dersinin temel amaglarindan biri 6grencilere onemli

sosyal beceriler kazandirarak onlarin toplumsallagsmasini saglamak ve onlar iyi birer
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vatandas olarak yetistirmektir (Deveci, 2003). Bu bakimdan Sosyal Bilgiler dersi,

ilkogretim programlarinda yer alan en kapsamli ve en temel derslerden biridir.

Sosyal bilgiler miifredatinda 2005 yilinda degisiklige gidilmistir. Bu miifredat
degisikligine paralel olarak Sosyal Bilgilerin genel amaglarinda ve Sosyal Bilgiler
programimin uygulanmasinda da onemli degisiklikler yapilmistir. Yeni programin
genel amaclarinda Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak vatanin1 ve milletini seven,
haklarim bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren, ulusal bilince sahip bir
vatandas yetistirilmesi hedeflenmistir. Programda 6gretmenlere Ogrencileri milli,
ahlaki, insani, kiiltiirel degerler bakimindan besleme; demokratik, laik ve sosyal bir
hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyetine kars1 gérev ve sorumluluklarii yerine
getiren bireyler olarak yetistirme gorevi verilmistir. Programda deger 6gretimine de
ozel onem verilmektedir. Programdaki degerler, bir 6rnek olaydan ya da Oykiiden
hareketle, degerleri aciklama, ahlaki muhakeme ve deger analizi seklinde

verilecektir.

Yenilenen sosyal bilgiler miifredatinda yer alan degerlerden bir tanesi de
sorumluluktur. Sorumluluk toplum iginde yasayan her bireyin sahip olmasi
gereken en Onemli degerlerden biridir. Birey oOncelikle ailesinde kazanmaya
basladigr sorumluluk bilincine dair degerleri okul ortaminda planli bir sekilde
gelistirmeye baslar. Okulda arkadas iliskilerinde, sinif i¢i ve dis1 etkinliklerde
planh bir sekilde sorumluluklarini bilen bir vatandag haline gelir. Bireye gelecek
yasaminda toplumun bir ferdi olmasi, toplum kurallarina uymasi gerektigi ve
sorumlu bir vatandas olarak yiikiimliiliiklerinin Ogretilmesi aileden baslayarak
okulda devam eder. Bilingli bir vatandas olmak ise sorumluluk sahibi ve bilingli

bireylerle gerceklesir (Uzun vd, 2006, s.85)

Bu arastirma ile sosyal bilgiler 6. Sinif Sosyal Bilgiler dersinde onemli bir
yere sahip olan sorumluluk degerinin Ogretimine iliskin Ogretmen goriislerinin
belirlenmesi bu alanda yapilacak daha sonraki calismalara, uzman ve egitimcilere yol
gosterici olmas1 bakimindan ©Onemlidir. Sorumluluklarin1 bilen ve bilingli bir

vatandas yetistirme amaci tagiyan yeni miifredatta sorumluluk degerinin 6gretimine
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iliskin 6gretmen goriislerinin bulunmasi bu konuyla ilgili yazilacak ders kitaplarinin
amacina daha cok hizmet edecegi diisiiniilmektedir. Ayn1 zamanda Ogretmenlerin
Ogretim yontem ve teknik secimine de rehberlik edecektir. Aragtirma ortaya koyacagi

sonuclar ve egitim sistemimize getirecegi katkilardan dolay1 6nem tasimaktadir.

Ayrica bu arastirmanin sorumluluk degeri ilgili olarak gelecekte yapilacak

aragtirmalara bir 6n ¢alisma niteliginde de katki saglayacag diisiiniilmektedir.

1.9. Arastirmamn Simirhliklar:
Bu arastirma;

1. Aksaray ilinde MEB’e bagl ilkogretim okullarinda gorev yapan ornekleme
alman Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ile sinirlidir.

2. 2007 — 2008 ogretim yil1 ile sinrlidir.

3. A yaymciliga ait Ilkogretim 6. simf sosyal bilgiler ders kitabi, dgretmen

kilavuz kitab1 ve 6grenci ¢alisma kitabi ile sinirlidir.

1.10. Arastirmamn Sayithlari

1. Literatiir tarama suretiyle elde edilen bilgiler dogru kabul edilmistir

2. Arastirmanin 6rneklemi, evreni temsil etmektedir.

3. Arastirmaya katilan ogretmenler ankette yer alan ifadelere ictenlikle cevap
vermislerdir.

4. Arastirmanin yontemi, amaca uygundur.
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1.11. Tammmlar / Terimler

Egitim: Onceden saptanmis amaclara gore insan davranislarinda belli

gelismeler saglamaya yarayan planh etkinlikler dizisi (Altunya, 1999, s.79).

yurttas olmak icin gerekli bilgileri veren, bilgi ve beceri kazandiran, temel egitim

veren ilk basamag (Piiskiilliioglu, 1999, s.801).

Sosyal Bilgiler: Sosyal Bilgiler biitiin ¢esitlikleriyle yeryiiziine bagh olaylar
tanitan, bunlarin c¢ikis sebeplerini aciklayan, vatandashk hak ve Odevlerinin,
sorumluluklarinin neler oldugunu belirten kisaca insan ve onun sosyal ve fiziki
cevresiyle gecmiste, giiniimiizde ve gelecekteki etkilesimini ortaya koyan bilgilerdir

( Dénmez, 2003, s.32).

Deger: Bir sosyal grup veya toplumun, varlik, birlik ve devamliligini
siirdiirmek i¢in bireylerinin ¢cogunlugu tarafindan dogru ve gerekli olduklan kabul ve
tasdik edilen; onlarin ortak duygu, diisiince, ama¢ ve menfaatini yansitan

genellestirilmis temel ahlaki ilke ve inanclar sistemidir (Akgiindiir, 1991, s.14).

Sorumluluk: Bireyin uyum saglamasi, iizerine diigen gorevleri yerine
getirmesi ve kendine ait bir olaym baskalan iizerindeki etkilerinin sonuglarini
listlenmesi, baskalarinin haklarina saygr goOstermesi ve kendi davraniginin

sonuclarina sahip ¢ikabilmesi.

Duyussal Alan (Affective Domain): Sevgi, nefret, ilgi, tutum, giidi,
davramig, mizag, tercih, zevk ve degerler gibi duygusal yonlerin ve 6grenmelerin

baskin oldugu alan (Demirel, 2003, s.29).



1.12. Kisaltmalar

MEB : Milli Egitim Bakanlig1

f . Frekans
% : Yiizde
X . Aritmetik ortalama

N : Veri sayist

p : Anlamhilik diizeyi

S : Standart sapma

Sd  : Serbestlik derecesi

t : t degeri (t testi igin)

F : F degeri (Anova icin)

Cev. :Ceviren

Akt. : Aktaran

ABD : Amerika Birlesik Devletleri
SED : Sosyo-Ekonomik Durum
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BOLUM II

fLGILi ARASTIRMALAR

Yapilan literatiir taramasinda iilkemizde ilkogretim 6. simif Sosyal Bilgiler
dersinde, sorumluluk degerinin Ogretimine ilisgkin Ogretmen goriislerinin
belirlenmesine yonelik yapilmis bir calismaya rastlanmamistir. Fakat benzer
konularda yapilmis calismalar bulunmaktadir. Tiirkiye icinde sosyal sorumluluk ile
ilgili birka¢ betimsel arastirmaya rastlamak miimkiindiir. Konuyla ilgili yazilan
makaleler genellikle, sorumlulugu tanimlama, sorumluluk egitiminde ana babalar ve

Ogretmenlere tavsiyelerle sinirlidir.

Bundan dolay1 calismada literatiir taramasinda ulagilan sorumlulukla ilgili

arastirmalara yer verilmistir. Bu aragtirmalardan bazilar1 sunlardir:

Ahmet YAYLA (1995) tarafindan yapilan “Egitim ve Ogretim Sistemimizin
Otorite ve Sorumluluk Agisindan Degerlendirilmesi (Ilk ve Orta Dereceli
Okullarda)” adli arastirma egitim ve Ogretim sistemimizde otorite ve disiplin
anlayislarinin genel goriiniimiiniin degerlendirilmesi ve buna dayali olarak otorite ile
disiplin uygulamalarinin 6grencilerde sorumluluk duygusu gelistirmesi acisindan
hangi sonuclar doguracagi gerceginden hareket edilerek yapilmistir. Arastirmanin
sonuglarina gore; okullarimizdan mezun olan insanlarimiz sorumluluk suurunu
kazanamamakta, dolayisiyla kendisini hicbir seyden sorumlu tutmamaktadir.
Insanlarimizin faaliyetlerinden kendilerini sorumlu tutmamalarinin ve baskalarini
suclamalarinin basta gelen nedeni, egitim ve Ogretim sistemimize hakim egitim
felsefemizin, hiirriyet icerisinde, sorumluluk duygusunu yetistirmekte oldugu fertlere
verebilecek bir anlayistan yoksun olmasidir. Yetistirilecek insanlarimiz sorumluluk
suuru, hakkaniyet Olciisii ve adalet fikrim temel alan anlayisa gore egitilmelidirler.
Ayrica uygulanmakta olan programlar da Ogrencilere sorumluluk duygusu
kazandiracak bir ozellik arz etmemektedir. Ciinkii bu programlar gerekeli bilgi ve

deger alan iizerine oturtulmadigindan 6grencilerin ihtiyaglarina cevap verememekte
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ve onlar1 manevi yonden tatmin edememektedir. Ayrica bazi idarecilerimiz ve
Ogretmenlerimiz mesleki bilgi ve formasyon yeterliligine sahip olamadiklarindan
ogrencilerle gerek diyalog kurmakta, gerekse onlarin seviyesine inmekte zorluk
cekmektedirler. Ayrica 6gretmenler kendilerine yiiklenen agir miifredati yetistirmek
ve disiplini saglamak i¢in zamanlarim harcamakta, dgrencilerin ahlaki ve manevi
gelisimleriyle ilgilenmemektedirler. Yine bazi1 idareci ve Ogretmenlerimiz sahsi
otorite ve keyfi uygulamalara basvurduklar icin dgrencilerde sorumluluk duygusu
gelisememektedir. Ulkemizin kalkinmasi, gelismesi, diger iilkelerle rekabet
edebilmesi, kisacas1 varligim devam ettirebilmesi insanlarimizin yetistirilmesine
baghdir. Bu tiir insanlar ferde ve cemiyete doniikk bir egitim anlayisina gore
yetistirilmelidir. Ferde doniik egitim; yetistirecegi insanlari, toplumun deger alam
icinde eritip, kiiltiiriin birer sahasi olan din, dil, gelenek, gérenek, tarih v.s. gibi temel
ogeler etrafinda birlestirerek sorumluluk sahibi sahsiyetler olarak yetistirecek bir
ozellik arz etmelidir. Buna ek olarak kisilere sorumluluk suuru kazandirilirken asiri

olmamak kaydiyla belli bir otoritenin varligi hissettirilmelidir.

Feyza KAYA (2000) tarafindan yapilan “15- 16 Yas Imam - Hatip Lisesi
Ergenlerinde Sorumluluk ve Dini Sorumluluk Seviyelerinin Incelenmesi” adli
aragtirmada cinsiyetin, dogum yerinin, anne ve baba mesle8inin, anne ve baba
O0grenim durumunun, ailenin maddi durumunun, kardes sayisinin, dogum sirasinin
15-16 yas dinl sorumluluk yasina gelmis olan imam Hatip Lisesi ergenlerinin
sorumluluk ve dini sorumluluk gelisimlerine etkisinin bulunup bulunmadigi

incelenmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar sdyledir:

1. Arastirmaya katilan biitiin ergenlerde sorumluluk gelisimi ile dini sorumluluk
gelisimi ayni oranda gelismistir. Bir tarafta sorumluluklarimi bilen, yerine
getiren, bazi sebeplerden dolay1 yerine getiremediginde bunun rahatsizligim
duyan ergenin, dini sorumluluklann iginde aynmi durumun s6z konusu
oldugunu, diger taraftan sorumluluklarin1 bilmeyen ve yerine getirmeyen,
yerine getirmediginde bunun rahatsizligim duymayan ergeninde dini
sorumluklar1 s6z konusu oldugunda ayni tutum i¢inde bulundugu sonucu

alinmustir.
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. Arastirmaya katilan kiz ve erkek ergenlerde sorumluluk gelisimi ve dini

sorumluluk gelisimi ile cinsiyet faktoriiniin iliskisi arastirildiginda gruplar
arasinda farklilasmanmin bulunmadigi ve bunun anlamhi diizeyde olmadig
bulunmustur. Sonuclarda kiz ve erkek ergenlerde sorumluluk ve dini
sorumluluk gelisimlerinin ayn1 diizeyde oldugu ortaya ¢ikmis olmasindan
dolayi, cinsiyetin farklilagmasi ile sorumluluk ve dini sorumluluk geligsim

seviyeleri bu ergenlerde degismemektedir.

. Anne meslegi ile sorumluluk ve dini sorumluluk gelisimi arasinda anlamli bir

iliski bulunamamistir. Bunun sebebi I.LH.L.’sine giden ergenlerin annelerinin
biiyiik bir kisminin ev hanimi olmasi sonucudur. Elde edilen sonuglarda anne
mesleginin, ¢ok az farklilasmasi durumu sorumluluk ve dini sorumluluk

gelisimi seviyelerini farklilagtirmamustir.

. Ergenlerin babalarinin meslegi ile sorumluluk ve dini sorumluluk gelisimleri

arasinda anlamh bir iligki bulunamamistir. Bu ergenlerin babalarinin
meslekleri farklilagmas1 ergenlerin sorumluluk ve dinl sorumluluk

gelisimlerini etkilememistir.

. Arastirmaya katilan ergenlerin sorumluluk gelisim seviyeleri ile annelerinin

O0grenim durumu arasindaki iliski sonuglarina gore; ergenlerin sorumluluk
gelisimlerini annelerinin dgrenim durumunun farklilasmasi etkilememektedir.
Arastirmaya katilan ergenlerin dini sorumluluk seviyeleri ile annelerinin
O0grenim durumu arasinda anlamli bir iligkinin oldugu ortaya ¢cikmistir. Buna
gore annelerinin 6grenim durumu ergenlerin dini sorumluluk sahibi olup

olmamalarinda etkili bir faktordiir.

. Dini sorumluluk yasina gelmis bu ergenlerin sorumluluk ve dini sorumluluk

gelisim seviyeleri ile babalarinin 6grenim durumu arasindaki iliskinin
sonucglarina gore, ergenlerin sorumluluk ve dini sorumluluk sahibi olup

olmamalarini babalarinin 6grenim durumunun etkili olmadig goriilmiistiir.
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7. Ailenin maddi durumu ile ergenlerin sorumluluk ve dini sorumluluk

seviyeleri arasinda anlamh bir iliski olmadig1 goriilmiistiir.

Fatma KARATAS (2001) tarafindan yapilan “Ergenlik Donemindeki
Genglerde Sosyal Sorumluluk Demokratik Diisiince ve Bagkalarin1 Kabullenme
Degiskenleri Arasindaki {liskilerin Incelenmesi” adli arastirmada ergenlik
donemindeki genclerde sosyal sorumluluk duygusu, demokratik diisince ve
bagkalarin1 kabullenme diizeyi arasindaki iliskiler arastirilmistir. Arastirma
sonuglarina gore; sosyal sorumluluk bakimindan kiz ve erkek dgrenciler arasinda bir
fark bulunmazken, lise 2. siif Ogrencilerinin sosyal sorumluluk diizeyleri lise 3.
siniflardan daha yiiksek bulunmustur. Ancak diger degiskenler arasinda anlamli

farklar bulunamamustir.

Denetim odagi ile sorumluluk iligkisini aragtiran Phares (1976), icten
denetimli kadin ve erkeklerin, distan denetimli kadin ve erkeklere gore daha fazla
sorumluluk {iistlendikleri ve karsilastiklar1 sorunlart c¢ozmede daha fazla caba
harcadiklar1 sonucunu ortaya koymustur ( Akt. Aydin, 1999, s.21). i¢ denetim ile
sorumluluk arasinda dogru oranti ¢ikmaktadir. Bu bireylerin problem ¢ézmede de

etkin durumda olduklar1 aragtirma sonucunda belirtilmistir.

Taylor ve arkadaslari (1997), ekonomik sartlarin ergenlerin aldiklari
sorumluluklart  etkilemekte oldugunu genglerin erken yaslarda calismaya
basladiklari1  vurgulamaktadirlar. Amerika'da giinliilk yasam igerisinde para
kazanmak temel sorumlulugu olusturmaktadir. Gencler de cok erken yasta bu
sorumluluklart kabullenerek calismaya baslamakta ve sorumluluk almaktadirlar.
Diger taraftan arastirma sonucunda, ¢ocuklarin ailelerine kars1 sorumlu ve daha
bagimsiz olmalar sayesinde, kendine yardim ve problem c¢ozme becerilerini,

sorumlulugu daha az olan ¢ocuklara gore daha hizli gelistirdikleri fark edilmistir.

Calisan ve ailenin ge¢imini saglayan ¢ocuk ve ergenlerde erken olgunlagsma

fark edilmektedir. Bu gencler tasiyabileceklerinden daha fazla sorumluluk almakta
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ve i¢inde bulunduklart yas doneminin geregini yasayamamaktadirlar. Bu tarz erken

ve fazla sorumluluk durumu, olumlu olarak goriilmemektedir.

Oktay AKBAS (2004) tarafindan yapilan “ Tirk Milli Egitim Sisteminin
Duyussal Amaglarmin [lkégretim II. Kademedeki Gergeklesme Derecesinin
Degerlendirilmesi” adli c¢alismada ilkogretim okullart 8. simf Ogrencilerinin
ilkdgretim okullar1 genel hedeflerinde belirtilen degerlere ulasma diizeyleri 6grenci
ve Ogretmen gorlislerine gore degerlendirilmis ve Ogretmenlerin deger egitimi
konusundaki goriisleri almmustir. Ogrenci degerlerini 6lgmek amaciyla, arastirmaci
tarafindan gelistirilen geleneksel degerler Olcegi, demokratik degerler Olcegi,
calisma-is degerleri Olcegi, bilimsel degerler Slcegi ve temel degerler olcegi
kullanilmistir.  Ogretmenlerin  dgrenci degerleri ve deger Ogretimine iligkin
goriiglerini almak igin ise, 6gretmen Olgegi gelistirilmistir. Aragtirmada elde edilen

sonuclara gore;

1- Kiz ve erkek ogrencilerin “sorumluluk sahibi olmak” degerine iliskin
puanlant arasinda anlamli diizeyde farklilik vardir. Elde edilen bulgular, cinsiyet
faktoriinin ~ 6grencilerin  sorumluluk davramiglarim1  etkiledigini = gostermistir.
Arastirma kapsamina alman kiz dgrenciler erkek 6grencilere gore daha fazla diizeyde

sorumluluklarinin farkindadir.

2- Arastirma kapsamina alman 6grencilerin SED' leri onlarin “sorumluluk
sahibi olmak” alt boyutundan almis olduklar1 puanlart ortalamalar1 arasinda anlamh
diizeyde farkliliga neden olmamaktadir. Bir bagka deyisle, dgrencilerin SED' leri

onlarin sorumlu davranmiglar géstermelerinde etkili bir faktor degildir.

3- Ogretmen ve oOgrencilerin “sorumluluk sahibi olmak” degerine iliskin
puanlart ortalamalan arasinda anlamli diizeyde farklilik yoktur. Her iki grupta
ogrencilerin sorumluluklarinin farkinda olmasimi “siklikla” seviyesinde belirtmis
olmalarina ragmen her iki ortalamalarinda “bazen” seviyesine yakin oldugu

goriilmektedir.
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4- Ogretmenler, deger 6gretiminde belirleyici olan ana unsurun aile oldugunu,
okulda verilen degerlerin aile ve ¢evrede yeterince pekistirilmedigini, okul ve aile
arasinda isbirligi olmadigin1 ve okul ile ailede verilen degerlerin catigabildigini
belirtmislerdir. Ogretmenlerden elde edilen bu bulgular, deger 6gretimi icin gerekli

sartlarin okullarda tam anlamiyla olusturulamadigini gostermistir.

Senay HAYTA ONAL (2005) tarafindan yapilan “Bir Sorumluluk Egitim
Programmin Lise Dokuzuncu Smif Ogrencilerinin Sorumluluk Diizeylerine Etkisi”
adli calismada lise dokuzuncu simif Ogrencilerine uygulanan sorumluluk egitim
programimin  Ogrencilerin  sorumluluk diizeylerine etkisinin olup olmadig
belirlenmeye calisilmistir. Arastirma, Bursa ili Necatibey Meslek Lisesi dokuzuncu
sinif dgrencilerine uygulanmis deneysel bir ¢calismadir. Caligmada 6n test- son test
kontrol gruplu model kullanilmistir. Arastirmanin sonuglarina goére, arastirmact
tarafindan gelistirilen sorumluluk egitim programinin 9. simf Ogrencilerinin
sorumluluk diizeyleri {iizerinde etkili oldugu, lise Ogrencilerinin sorumluluk
diizeylerinin sorumluluk egitim programu ile gelistirildigi goriilmiistiir. Sorumluluk
egitim programi deney grubundaki 6grencilerin sorumluluk diizeylerini gelistirmede

etkili olmustur.

Fariba ABDI GOLZAR (2006) tarafindan yapilan “Ilkogretim 5. Simif
Ogrencilerine  Yonelik Sorumluluk Olgeginin  Gelistirilmesi ve Sorumluluk
Diizeylerinin Cinsiyet, Denetim Odag ve Akademik Basartya Gore Incelenmesi”
adli calismada ilkogretim Ogrencilerinin sorumluluk diizeyleri incelenmistir. Bu
amacla ilk once Sorumluluk Olcegi (SO) gelistirilerek gegerlilik ve giivenilirlik
calismalar1 yapilmis ve ardindan ilkogretim 5. smif 6grencilerinin sorumluluk
diizeylerinin cinsiyet, denetim odagi ve akademik basarilarina gore degisiklik

gosterip gostermedigi arastirilmistir.

Sorumluluk kavrami farkli kaynaklarda farkli sekillerde ele alindigi ve bu
konuda fazlasiyla kavram karmasikligi oldugu icin, ilk 6nce sorumluluk kavrami

tanimlanmaya calisilmistir. Bu ¢alismada sorumluluk bir trait olarak ele alinmistir.
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Arastirmaya gore;

. 1lkogretim 5. simfa devam eden kiz 6grencilerin Sorumluluk Olcegi'nden
aldiklar1 puan ortalamasi erkek Ogrencilerin aldiklar1 puan ortalamasindan

daha yiiksektir.

. 1lkogretim 5. smifa devam eden icten denetimli 6grencilerin Sorumluluk
Olgegi'nden aldiklar1 puan ortalamasi digtan denetimli 6grencilerin puan

ortalamasindan daha yiiksektir.

. Ilkogretim 5. simifa devam eden ve akademik basarilar1 yiiksek olan
ogrencilerin, akademik basarilar1 diisiik olan 6grencilere kiyasla Sorumluluk

Olcegi'nden aldiklar1 puan ortalamalar1 daha yiiksektir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde; aragtirma modeli, evren ve orneklem, veri toplama araclari,

verilerin toplanmas1 ve bunlarin ¢6ziimii hakkinda bilgi verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada, ilkogretim 6. simf Sosyal Bilgiler dersinde sorumluluk
degerinin 6gretimini 6gretmen goriislerine dayal olarak degerlendirmeyi amaglayan
tarama modelinde betimsel bir alan arastirmasi yapilmistir. Tarama modeli, ge¢miste
ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan
arastirma yaklasimidir (Karasar, 1999, s.77). Betimsel arastirma calismalarinda ise
olaylarin daha 6nceki durumlan dikkate alinarak, degiskenler arasindaki iligkiler
aciklanir ve anket, sinav ve gozlem formu gibi bir 6lgme araciyla veriler toplanir
(Karasar, 1998; Brown ve arkadaslar1,1999). Arastirmada orneklemden veri toplama
teknigi olarak anket kullamilmustir. Anket, deneklerin goriislerinin yazili olarak
alindig1 bir veri toplama teknigidir (Arseven, 1994, s.109). Bu model cergcevesinde,
ilkdgretim 6.siiflarda gorevli bulunan Ogretmenlerin goriisleri var olan duruma
dayal1 bir bicimde betimlenmeye ¢alisilmistir. Ayrica, var olan durumun, cinsiyete,
mesleki kideme, hizmet i¢i egitim seminerlerine katilma durumlarina ve mezun

olunan boliime gore degisip degismedigi de iliskisel olarak aranmastir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Aksaray ilinde bulunan MEB’e bagh ilkogretim

okullarinda gorev yapan Sosyal Bilgiler 6gretmenleri olusturmaktadir.
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Arastirmanin Orneklemini ise Aksaray ilinde devlet okullarinda gorev
yapmakta olan ilkégretim Sosyal Bilgiler 6gretmenleri arasindan tesadiifi 6rnekleme
yoluyla secilen 95 Sosyal Bilgiler Ogretmeni olusturmaktadir. Orneklem
biiyiikliigiiniin belirlenmesinde evrenin biiyiikligii, temsil yetenegi, maliyet, zaman

ve veri analizi sartlar1 dikkate alinmistir.

Arastirmanin  Orneklemini olusturan Ogretmen sayilarimin bulunduklar

yerlesim yerine gore dagilimi tablo 1’ de 6zetlenmistir.

Tablo 3.1. Ogretmenlerin Yerlesim Yerine Gore Dagihmu

Yerlesim Yeri Ogretmen Sayisi
Merkez 25
Tice 21
Koy 26
Kasaba 23
Toplam 95

Tabloya goére arastirmaya katilan Ogretmenlerin 25’1 il merkezinde, 21’1

ilcelerde, 26’s1 koylerde ve 23’1 kasabalarda gorev yapmaktadirlar.

3.3. Veri Toplama Teknigi

Arastirmada, “sorumluluk” degerinin 6gretimine iliskin 6gretmen goriislerini
belirlemek amaciyla arastirmact tarafindan anket gelistirilmistir. Anketin
gelistirilmesi siirecinde ilk olarak konu ile ilgili literatiir taranmistir. Anket ii¢
boliimden olusturulmustur. Anketin birinci boliimiinii cinsiyet, kidem, brans, mezun
olunan fakiilte gibi 6gretmenlere iliskin kisisel bilgiler olusturmaktadir. Anketin
ikinci boliimiinii, sorumluluk degerinin 6gretiminde 6gretmen goriiglerini Slgmeye

doniik 5°li likert tipinde hazirlanan 34 madde olusturmaktadir. Anketin {igiincii
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boliimiinde ise 5°1i likert tipinde hazirlanmis 16 madde bulunmaktadir. Bu maddeler,
Sosyal Bilgiler egitim setinde sorumluluk degerinin Ogretimine iligkin Ogretmen
goriiglerini 6lgmek amacl olarak hazirlanmistir. Hazirlanan anket, 50 6gretmene
uygulanarak bir pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulama sonucuna gore anket
maddelerinde madde-toplam korelasyonu (madde ayiriciligl) 0.30’un altinda olan
maddeler, madde ayiriciligt degerinin diisiikk olmas1 gerekcesi ile anketten
cikarilmigtir. Pilot uygulama sonucuna gore 2. ve 3. boliimii olusturan maddelerin

madde ayiricilik degerleri Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 3.2. Pilot Uygulama Sonucuna Gore Maddelerin Madde Ayiriciik Degerleri

2. Boliim 3. Boliim

Madde | Madde Madde | Madde Madde | Madde
No ayiricilign | No ayiriciligt No ayiriciligt
1 0.31 18 0.56 1 0.55

2 0.42 19 0.39 2 0.59

3 0.23 20 0.45 3 -0.11
4 0.22 21 0.22 4 0.40

5 0.43 22 0.44 5 0.18

6 0.46 23 0.38 6 0.45

7 0.46 24 0.20 7 0.33

8 0.38 25 0.26 8 0.52

9 0.56 26 0.46 9 0.72
10 0.44 27 0.21 10 0.70
11 0.31 28 0.43 11 0.68
12 0.30 29 0.49 12 0.58
13 0.45 30 0.55 13 0.74
14 0.45 31 0.29 14 0.78
15 0.44 32 0.37 15 0.74
16 0.41 33 0.41 16 0.75
17 0.35 34 0.37
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Anketin 2. boliimiindeki 3,4,21,24,25,27 ve 31. maddeler madde ayiriciligi
degerinin 0,30’dan diisiik olmas1 gerekgesi ile anketten cikarilmistir. Anketin 3.
boliimiinii olusturan maddeler arasinda ise 3. ve 5. maddeler anketten ¢ikarilmistir.
Pilot uygulama sonucunda madde analizine gore maddeler de cikarildiktan sonra
anketin giivenirlik katsayisina bakilmistir. Anketin giivenilirlik katsayis1 Cronbach
Alfa katsayist ile hesaplanmistir. Hesaplanan Alfa giivenirligine gore 2. boliime
iliskin maddelerin giivenilirligi 0.87 ve 3. boliime iliskin maddelerin giivenilirligi
0.90 bulunmustur. Bulunan bu giivenilirlik katsayilar1 da 0.70’in iizerinde olmasi

gerekgesi ile anketin giivenilirliginin uygun oldugu sdylenebilir.

Anketin gecerliligi ¢alismasinda ise anketteki maddeler {izerinde 6lgme ve
degerlendirme uzmanindan ve Sosyal Bilgiler brans Ogretmenlerinden goriisler

alinmig ve bu goriisler dogrultusunda anket diizenlenmistir.

Uygulama anketinin bir 6rnegi Ek 1’de sunulmustur.

3.4. Verilerin Analizi

Sonug¢ olarak arastirmanin alt problemlerine iliskin 27 maddeden ve 14
maddeden olusan 2. ve 3. boliimlere verilen 6gretmen goriisleri degerlendirilmistir.
Anketin 2. ve 3. boliimiinii olusturan ifadeler 5°1i likert tipinde oldugundan 6gretmen
goriigleri, “Tamamen katiliyorum” 5 puan, “Katiliyorum” 4 puan, “Kararsizzim” 3
puan, “Katilmiyorum” 2 puan ve “Hig¢ katilmiyorum” 1 puan olmak iizere SPSS 15.0
programina girilmis ve arastirma verileri bu program araciligiyla ¢dziimlenmistir.
Arastirmanin verileri, frekans, %, ortalama, s.sapma istatistiklerinin yani sira
varyans analizi (ANOVA) ve t testi istatistikleri ile ¢oziimlenmistir. Arastirmada

anlamlilik diizeyi 0.05 olarak ele alinmigtir.
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BOLUM 1V

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgular verilmistir. Elde edilen

bulgulara dayali olarak aciklama ve yorumlar yapilmistir.

4.1. Arastirmaya Katilan (")gretmenlerin Kisisel Ozellikleri

Arastirmanin amacina iligkin bulgulara yer vermeden Once arastirmaya

katilan 6gretmenlerin kisisel 6zelliklerine iliskin bulgular Tablo 4.1’de 6zetlenmistir.

Tablo 4.1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Kisisel Ozellikleri

Frekans | Yiizde (%)
Cinsiyet Ogretmen Kadin 40 %42
Erkek 55 %58
Hizmet Siiresi 5 yildan az 48 %51
6-10 y1l 27 %28
11-15 y1l 18 %19
16-20 y1l 2 %2
21-25 yil 0 %0
26 yil ve iistii 0 %0
Mezun olunan fakiilte Egitim Enstitiisii 5 %5
Egitim Fakiiltesi 84 %88
Fen Edebiyat Fakiiltesi 4 %2
Yiiksek Ogretmen Okulu 0 %0
Diger 2 %2
Mezun olunan béliim Sosyal Bilgiler Ogretmenligi | 62 %65
Sinif Ogretmenligi 0 %0
Cografya Ogretmenligi 14 %15
Tarih Ogretmenligi 19 %20
Hizmet ici egitime katilma | Hi¢ 22 %23
1 kez 37 %39
2 kez 25 %26
3 kez 5 %5
4 kez ve iistii 6 %6
Gorev yeri Merkez 25 %26.3
flge 21 %22.1
Kasaba 26 %27.3
Koy 23 %24.3
Toplam 95 %100
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Bulgulara gore aragtirmaya katilan Ogretmenlerin %42’si kadin, %58’i

erkektir. Yani 6gretmenlerin iicte ikisine yakini erkektir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin hizmet siireleri incelendiginde hizmet
siiresine gore yapilan analizlerde 2 6gretmenin 16-20 yillik hizmet siiresi ile 18
Ogretmenin 11-15 yillik hizmet siiresi kategorisi 11 yil ve tizeri kategorisi olmak
lizere birlestirilmis ve bu kategorideki dgretmen sayis1 20°dir. Ogretmenlerin % 51’i

5 yildan az, %?28’si 6-10 y1l, %211 ise 11 y1l ve lizeri kideme sahiptir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin mezun olduklar1 fakiilteler incelendiginde
Ogretmenlerin %88’ inin Egitim Fakiiltesi, %5’inin Egitim Enstitiisii mezunu oldugu

goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin mezun olduklar1 boliimler incelendiginde
Ogretmenlerin %65’1 Sosyal bilgiler 6gretmenligi boliimiinden, %15’1 Cografya ve

%?20’si Tarih boliimiinden mezun olmuslardir.

Yeni Sosyal Bilgiler miifredat programina yo&nelik hizmet i¢i egitim
calismalarina katilim sayist da 3 kez ve 4 kez katilan dgretmenlerin sayis1 3 kez ve
tizeri olmak {iizere birlestirilmistir. Hizmet i¢i egitime Ogretmenlerin %23’t hig
katilmazken, %39’u bir kez, %26’s1 iki kez, %5’i ii¢ kez, %6’s1 dort kez ve iizeri

katilmustir.

Ogretmenlerin gorev yaptiklar1 yerlesim yerleri incelendiginde %26.3’ii

merkezde, %22.1’1 ilcede, %27.3’1i kasaba, %24.3’ii koyde gorev yapmaktadir.
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4.2. Birinci Alt Problem: Ogretmenlerin sorumluluk degerinin 6gretimine ve
Sosyal Bilgiler egitim setinde sorumluluk degerinin 6gretiminin yerine iliskin

goriisleri onlarin cinsiyetlerine gore anlamh bir fark gostermekte midir?

Kadin Ogretmenlerin sorumluluk degerinin Ogretimine ve Sosyal Bilgiler
egitim setinde sorumluluk degerinin 6gretiminin yerine iligkin goriisleri ile ve erkek
ogretmenlerin sorumluluk degerinin Ogretimine ve Sosyal Bilgiler egitim setinde
sorumluluk degerinin 6gretiminin yerine iliskin goriisleri arasinda anlamli bir farkin
olup olmadig1 bagimsiz 6rneklemler icin t testi ile analiz edilmis ve sonuglar1 tablo

4.2°de gosterilmistir.

Tablo 4.2. Cinsiyet degiskenine gore t testi sonuclar:

Cinsiyet | N | Ortalama Std. T P
Sapma
Sorumluluk degerinin 6gretimine Kadin 40 | 110.73 12.29
iligkin goriisler (2. boliim) Erkek 55 1 109.13 9.57 0.712 | 0.0478
Sosyal Bilgiler egitim setinde Kadin 40 | 41.30 10.30 -
sorumluluk degerinin 6gretiminin | Erkek 55 | 42.25 947 0.467 | 0.641
yerine iligkin goriigler (3. boliim)

Erkek ogretmenlerin Sosyal Bilgiler egitim setinde sorumluluk degerinin

Ogretiminin yerine iliskin goriislerinin ortalamasinin (S(:42.25), kadin 6gretmenlerin
Sosyal Bilgiler egitim setinde sorumluluk degerinin Ogretiminin yerine iliskin
goriiglerinin ortalamasina (S(:41.30) gore az bir farkla daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Ancak kadin 6gretmenlerin Sosyal Bilgiler egitim setinde sorumluluk
degerinin 6gretiminin yerine iliskin goriisleri ile erkek 6gretmenlerin Sosyal Bilgiler
egitim setinde sorumluluk degerinin Ogretiminin yerine iliskin goriisleri arasinda
anlamhi bir fark bulunamamistir(P>0.05). Bir baska deyisle, kadin ve erkek
ogretmenlerin Sosyal Bilgiler egitim setinde sorumluluk degerinin 6gretiminin yerine

iliskin goriisleri birbirine benzerdir.
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Kadin 6gretmenlerin sorumluluk degerinin 6gretimine iligkin goriislerinin
ortalamasinin (S(:110.73), erkek Ogretmenlerin sorumluluk degerinin Ogretimine

iligskin goriislerinin ortalamasina (S(:109.13) gore daha yiiksek oldugu sdylenebilir.
Ancak kadin ogretmenlerin sorumluluk degerinin Ogretimine iliskin goriisleri ile
erkek ogretmenlerin sorumluluk degerinin 6gretimine iliskin goriisleri arasinda
anlamli bir fark bulunamamistir(P>0.05). Bir baska deyisle, kadin ve erkek

ogretmenlerin sorumluluk degerinin 6gretimine iliskin goriisleri birbirine benzerdir.

4.3. ikinci Alt Problem: Ogretmenlerin sorumluluk degerinin 6gretimine ve
Sosyal Bilgiler egitim setinde sorumluluk degerinin 6gretiminin yerine iliskin

goriisleri onlarin hizmet siirelerine gore degismekte midir?
Hizmet siiresine gore Ogretmenlerin sorumluluk degerinin Ggretimine ve

Sosyal Bilgiler egitim setinde sorumluluk degerinin Ogretiminin yerine iligkin

goriiglerine ait ortalama ve s.sapma istatistikleri tablo 4.3’de gosterilmistir.

Tablo 4.3. Hizmet Siiresine Gore Ogretmen Goriislerine iliskin Betimsel istatistikler

Std.
Hizmet Siiresi N Ortalama | Sapma
Sorumluluk degerinin 6gretimine 5 yildan az 48 111.33 10.83
iligkin goriisler (2. boliim) 6-10 y1l 27 106.22 11.30
11 yil veiizeri | 20 111.16 9.32
Toplam 94 109.83 10.82
Sosyal Bilgiler egitim setinde 5 yildan az 48 41.90 8.47
sorumluluk degerinin 6gretiminin 6-10 y1l 27 40.56 10.54
yerine iligkin goriisler (3. boliim) 11 yil ve iizeri | 20 43.37 12.10
Toplam 94 41.81 9.83

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin meslekteki hizmet siiresi “S yil ve daha

’

az” olan Ogretmenlerin sorumluluk degerinin Ogretimine iliskin goriislerinin

ortalamasinin (5( = 111.33) diger hizmet siirelerine sahip 6gretmenlerin goriislerine
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gore (“6-10 y11” grubu X = 106.22, “11 yil ve iizeri” X = 111.16) daha yiiksek

oldugu goriilmektedir.

Sosyal Bilgiler egitim setinde sorumluluk degerinin 6gretiminin yerine iliskin
goriigler bakimindan 6gretmenlerin meslekteki hizmet siiresi “11 y1l ve tizeri” olan
Ogretmenlerin sorumluluk degerinin 6gretimine iliskin goriislerinin ortalamasinin (X

= 43.37) diger hizmet siirelerine sahip 6gretmenlerin goriislerine gore (“6-10 y1l”

grubu X = 40.56 ve “5 yildan daha az” X = 41.90) daha yiiksek oldugu

goriilmektedir.

Ogretmenlerin meslekteki hizmet siirelerine gore sorumluluk degerinin
Ogretimine ve Sosyal Bilgiler egitim setinde sorumluluk degerinin 6gretiminin yerine
iliskin goriisleri arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi tek yonlii varyans analizi

ile analiz edilmis ve sonuclar tablo 4.4’te gosterilmistir.

Tablo 4.4. Hizmet Siiresine Gore Ogretmen Géoriislerine iliskin Varyans Analizi

Sonuclari
Kareler | Sd Kareler F P
toplamm ortalamasi
Sorumluluk degerinin Gruplar | 493.42 2 | 246.71
Ogretimine iliskin goriigler (2. | arasi
boliim) Gruplar | 10,397.86 | 91 | 114.26 2.159 | 0.121
16
Toplam | 10,891.28 93
Sosyal Bilgiler egitim setinde | Gruplar | 88.99 2 | 4449
sorumluluk degerinin arasi
ogretiminin yerine iliskin Gruplar | 8,897.57 |91 |97.78
goriisler (3. boliim) ici 0.455 | 0.636
Toplam | 8,986.55 93
Toplam | 493.42 2 |2

Bulgulara gore dgretmenlerin meslekteki hizmet siirelerine gére sorumluluk
degerinin  Ogretimine  iliskin  goriisleri  arasinda  anlamli  bir  fark

bulunamamistir(P>0.05). Bir baska deyisle, Ogretmenlerin sorumluluk degerinin
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Ogretimine iliskin goriisleri onlarin  meslekteki  hizmet siirelerine  gore
degismemektedir. Farkli hizmet siirelerinde olan Ogretmenlerin konu ile ilgili
goriiglerinin benzer oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin meslekteki hizmet siirelerine gore Sosyal Bilgiler egitim
setinde sorumluluk degerinin 6gretiminin yerine iliskin goriisleri arasinda da anlaml
bir fark bulunamamistir(P>0.05). Bir baska deyisle, 6gretmenlerin Sosyal Bilgiler
egitim setinde sorumluluk degerinin Ogretiminin yerine iliskin goriisleri onlarin
meslekteki hizmet siirelerine gore degismemektedir. Farkli hizmet siirelerine sahip

olan 6gretmenlerin bu konu ile ilgili goriiglerinin benzer oldugu sdylenebilir.

4.4. Uciincii Alt Problem: Ogretmenlerin sorumluluk degerinin égretimine ve
Sosyal Bilgiler egitim setinde sorumluluk degerinin 6gretiminin yerine iliskin

goriisleri 6gretmenlerin mezun olduklar: boliimlere gore degismekte midir?
Ogretmenlerin mezun olduklari boliimlere gore 6gretmenlerin sorumluluk degerinin

Ogretimine ve Sosyal Bilgiler egitim setinde sorumluluk degerinin 6gretiminin yerine

iliskin goriislerine ait ortalama ve s.sapma istatistikleri tablo 4.5’de gosterilmistir.

Tablo 4.5. Mezun Olunan Boéliime Gore (")gretmen Goriislerine liskin Betimsel

Istatistikler
Mezun Olunan Std.
Bo6liim N Ortalama | Sapma
Sorumluluk degerinin Sosyal Bilgiler 62 109.45 11.294
ogretimine iliskin goriisler | Ogretmenligi
(2. bolim) Cografya Ogretmenligi 13 108.46 11.780
Tarih Ogretmenligi 19 112.00 8.570
Toplam 94 109.83 10.822
Sosyal Bilgiler egitim Sosyal Bilgiler 62 42.16 8.612
setinde sorumluluk Ogretmenligi
degerinin dgretiminin Cografya Ogretmenligi 13 ]39.54 11.801
yerine iligkin goriisler (3. | Tarih Ogretmenligi 19 [4221 12.277
boliim) Toplam 94 | 41.81 9.830
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Arastirmaya katilan Ogretmenlerden mezun oldugu bolim “Tarih
Ogretmenligi” olanlarin sorumluluk degerinin Ogretimine iliskin goriislerinin
ortalamasinin (S( = 112.0) diger boliimlerden mezun olan 6gretmenlerin goriislerine
gore (“Sosyal Bilgiler Ogretmenligi” boliim mezunlarmnin X = 109.45 ve “Cografya

Ogretmenligi” boliim mezunlarinin X = 108.46) daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Sosyal Bilgiler egitim setinde sorumluluk degerinin 6gretiminin yerine iliskin
goriisler bakimindan 6gretmenlerin mezun olduklar1 boliim “Tarih Ogretmenligi”

olanlarin goriislerinin ortalamasinin (S( = 42.21) diger boliimlerden mezun olan

[OEPY)

ogretmenlerin goriislerine gore (“Sosyal Bilgiler Ogretmenligi” boliim mezunlarmin

X = 42.16 ve “Cografya Ogretmenligi” boliim mezunlarinin X = 39.54) daha
yiiksektir.

Ogretmenlerin mezun olduklar1 boliimlere gére sorumluluk degerinin
Ogretimine ve Sosyal Bilgiler egitim setinde sorumluluk degerinin 6gretiminin yerine
iliskin goriisleri arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi tek yonlii varyans analizi

ile analiz edilmis ve sonuclar tablo 4.6’te gosterilmistir.

Tablo 4.6. Mezun Olunan Béliimlere Gore Ogretmen Goriislerine iliskin

Varyans Analizi Sonuclari

Kareler Sd Kareler F P
toplam ortalamasi
Gruplar | 122.691 2 | 61.345
Sorumluluk degerinin arasi
Ogretimine iliskin goriisler Gruplar | 10,768.586 | 91 | 118.336 0.518 | 0.597
(2. boliim) ic
Toplam | 10,891.277 | 93
Sosyal Bilgiler egitim setinde | Gruplar | 77.777 2 | 38.889
sorumluluk degerinin arasi
Ogretiminin yerine iliskin Gruplar | 8,908.776 | 91 | 97.899
goriisler (3. boliim) ici 0.397 | 0.673
Toplam | 8,986.553 93
Toplam | 122.691 2
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Bulgulara gore ogretmenlerin mezun olduklan boliimlere gore sorumluluk
degerinin  Ogretimine  iliskin  goriisleri  arasinda  anlamli  bir  fark
bulunamamistir(P>0.05). Bir baska deyisle, ogretmenlerin sorumluluk degerinin
Ogretimine iliskin  goriigleri onlarin  mezun  olduklar1  boliimlere  gore
degismemektedir. Farkli boliimlerden mezun olan Ogretmenlerin konu ile ilgili

goriiglerinin benzer oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin mezun olduklari boliimlere gore Sosyal Bilgiler egitim setinde
sorumluluk degerinin 6gretiminin yerine iliskin goriisleri arasinda da anlaml bir fark
bulunamamistir(P>0.05). Bir baska deyisle, 6gretmenlerin Sosyal Bilgiler egitim
setinde sorumluluk degerinin &gretiminin yerine iligkin goriisleri onlarin mezun
olduklart boliimlere gore degismemektedir. Farkli boliimlerden mezun olan

Ogretmenlerin bu konu ile ilgili goriislerinin benzer oldugu soylenebilir.

4.5. Dordiincii Alt Problem: Ogretmenlerin sorumluluk degerinin 6gretimine ve
Sosyal Bilgiler egitim setinde sorumluluk degerinin 6gretiminin yerine iliskin
goriisleri Ogretmenlerin yeni miifredat programm ile ilgili bilgilendirme

calismalarina katilma sayilarma gore degismekte midir?

Ogretmenlerin yeni miifredat programu ile ilgili bilgilendirme caligmalara
katilma sayilarina gore dgretmenlerin sorumluluk degerinin 6gretimine ve Sosyal
Bilgiler egitim setinde sorumluluk degerinin 6gretiminin yerine iligskin goriislerine ait

ortalama ve s.sapma istatistikleri tablo 4.7’ de gosterilmistir.



Tablo 4.7. Yeni Miifredat Programn ile lgili Bilgilendirme Cahsmalarina
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Katilma Sayilarma Gore ()gretmen Goriislerine liskin Betimsel Istatistikler

Bilgilendirme
ga]l§ma]arlna N Ortalama Std.
katilma sayilari Sapma
Hig 21 110.57 10.764
Sorumluluk degerinin 1 kez 37 109.00 10.794
Ogretimine iliskin goriisler 7 kez 25 109.88 11.263
(2. boliim) 3 kez ve lizeri 11 111.09 11.318
Toplam 95 109.83 10.822
Sosyal Bilgiler egitim Hig 21 38.76 8.136
setinde sorumluluk 1 kez 37 43.00 8.253
degerinin dgretiminin 7 kez 75 41.40 11.637
yerine iligkin goriisler 3. '35/ Ve izeri 11 44.55 12754
boliim)
Toplam 95 41.81 9.830

Ogretmenlerin yeni miifredat programu ile ilgili bilgilendirme calismalarina
katilma sayis1 “3 kez ve iizeri” olanlarin sorumluluk degerinin 6gretimine iliskin
goriiglerinin ortalamasinin (X = 111.09) farkli sayida yeni miifredat program ile
ilgili bilgilendirme c¢aligmalarina katilan 6gretmenlerin goriislerine gore (“Hic” X =

110.57, “1 kez” X =

109.00, “2 kez” X = 109.88 ) daha yiiksek oldugu

goriilmektedir.

Sosyal Bilgiler egitim setinde sorumluluk degerinin 6gretiminin yerine iliskin
goriisler bakimindan yeni miifredat programu ile ilgili bilgilendirme calismalarina
katilma sayis1 “3 kez ve {izeri” olan 0gretmenlerin goriislerinin ortalamasinin (S( =
44.55), yeni miifredat programu ile ilgili bilgilendirme calismalarma farkli sayida
katilan 6gretmenlerin goriislerine gore (“Hi¢” X =38.76, “1 kez” X = 43.00, “2 kez”
X =41.40 ) daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin yeni miifredat programu ile ilgili bilgilendirme calismalarina
katilma sayisina gore sorumluluk degerinin 6gretimine ve Sosyal Bilgiler egitim

setinde sorumluluk degerinin 6gretiminin yerine iligkin goriisleri arasinda anlamli bir
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farkin olup olmadig: tek yonlii varyans analizi ile analiz edilmis ve sonuglar tablo

4.8’de gosterilmistir.

Tablo 4.8. Yeni Miifredat Programn ile lgili Bilgilendirme Cahsmalarina

Katilma Sayisina Gore Ogretmen Goriislerine iliskin Varyans Analizi Sonuclar:

Kareler Sd Kareler F P
toplam ortalamasi
Gruplar | 54.585 3 | 18.195
Sorumluluk degerinin arast
Ogretimine iliskin goriisler Gruplar | 10,836.692 | 90 | 120.408 0.151 | 0.929
(2. bolim) ic

Toplam | 10,891.277 | 93

Sosyal Bilgiler egitim setinde | Gruplar | 334.016 3 | 111.339

sorumluluk degerinin arasi

Ogretiminin yerine iliskin Gruplar | 8,652.537 |90 | 96.139

goriigler (3. boliim) ici 1.158 | 0.330
Toplam | 8,986.553 93
Toplam | 54.585 3

Ogretmenlerin yeni miifredat programu ile ilgili bilgilendirme calismalarma
katilma sayisina gore sorumluluk degerinin Ogretimine iliskin goriisleri arasinda
anlamlhi  bir fark bulunamamistir(P>0.05). Bir baska deyisle, Ogretmenlerin
sorumluluk degerinin dgretimine iliskin goriisleri onlarin yeni miifredat programi ile
ilgili bilgilendirme calismalarna katilma sayilarina gore degismemektedir. Farkli
sayilarda yeni miifredat programi ile ilgili bilgilendirme c¢aligmalarina katilan

ogretmenlerin konu ile ilgili goriislerinin benzer oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin yeni miifredat programu ile ilgili bilgilendirme calismalarina
katilma sayisina gore Sosyal Bilgiler egitim setinde sorumluluk degerinin
Ogretiminin  yerine  iliskin  goriisleri arasinda da anlamhi  bir fark
bulunamamistir(P>0.05). Bir baska deyisle, 6gretmenlerin Sosyal Bilgiler egitim
setinde sorumluluk degerinin Ogretiminin yerine iliskin goriisleri onlarin yeni

miifredat programi ile ilgili bilgilendirme c¢alismalarina katilma sayisina gore
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degismemektedir. Farkli sayilarda yeni miifredat program ile ilgili bilgilendirme
caligmalarina katilan 6gretmenlerin bu konu ile ilgili goriislerinin benzer oldugu

sOylenebilir.

4.6. Besinci Alt Problem: Ogretmenlerin sorumluluk degerinin 6gretimine ve
Sosyal Bilgiler egitim setinde sorumluluk degerinin 6gretiminin yerine iliskin

goriisleri 6gretmenlerin gorev yaptig: yerlesim yerine gore degismekte midir?

Ogretmenlerin gorev yaptiklar: yerlesim yerine gore sorumluluk degerinin
Ogretimine ve Sosyal Bilgiler egitim setinde sorumluluk degerinin 6gretiminin yerine

iliskin goriislerine ait ortalama ve s.sapma istatistikleri tablo 4.9’de gosterilmistir.

Tablo 4.9. Gorev Yapilan Yerlesim Yerine Gore Ogretmen Géoriislerine iliskin

Betimsel istatistikler

Std.
Yerlesim Yeri N Ortalama | Sapma
Sorumluluk degerinin Merkez 25 108.56 13.678
Ogretimine iliskin goriisler Tlge 21 110.57 10.230
(2. boliim) Koy 26 110.54 10.057
Kasaba 23 109.73 9.035
Toplam 95 109.83 10.822
Sosyal Bilgiler egitim setinde | Merkez 25 40.88 10.130
sorumluluk degerinin Tlice 21 42.52 10.458
Ogretiminin yerine iliskin Koy 26 41.50 8.396
goriisler (3. blim) Kasaba 23 42.55 10.971
Toplam 95 41.81 9.830

“Ilcede” gorev yapan &gretmenlerin sorumluluk degerinin dgretimine iliskin
goriiglerinin ortalamasinin (5( = 110.57) farkli yerlesim yerlerinde gorev yapan
Ogretmenlerin goriislerine gore (“Merkez” X =108.56, “Koy” X = 110.54, “Kasaba”

X =109.73 ) daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
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Sosyal Bilgiler egitim setinde sorumluluk degerinin 6gretiminin yerine iliskin
gorlisler bakimindan “Kasabada” gorev yapan Ogretmenlerin goriislerinin
ortalamasiin (X = 42.55) farkh yerlesim yerlerinde gorev yapan Ogretmenlerin
goriiglerine gore (“Merkez” X = 40.88, “Koy” X = 41.50, “ilce” X = 42.52 ) daha
yiiksek oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin gorev yaptiklari yerlesim yerine gore sorumluluk degerinin
Ogretimine ve Sosyal Bilgiler egitim setinde sorumluluk degerinin 6gretiminin yerine
iliskin goriisleri arasinda anlaml bir farkin olup olmadigi tek yonlii varyans analizi

ile analiz edilmis ve sonuclar tablo 4.10’da gosterilmistir.

Tablo 4.10. Gorev Yapilan Yerlesim Yerine Gore Ogretmen Goriislerine iliskin

Varyans Analizi Sonuclari

Kareler Sd Kareler F P
toplanm ortalamasi
Sorumluluk degerinin Gruplar | 65.149 3 |21.716 0.181 | 0.909
Ogretimine iliskin goriisler arasi
(2. bolim) Gruplar | 10,826.128 | 90 | 120.290
16
Toplam | 10,891.277 | 93
Sosyal Bilgiler egitim setinde | Gruplar | 46.721 3 | 15.574 1.157 | 0.925
sorumluluk degerinin arast
ogretiminin yerine iliskin Gruplar | 8,939.833 | 90 | 99.331
goriigler (3. boliim) ici
Toplam | 8,986.553 93
Toplam | 65.149 3 |21.716

Ogretmenlerin gorev yaptiklari yerlesim yerine gore sorumluluk degerinin
Ogretimine iligkin goriisleri arasinda anlamh bir fark bulunamamistir(P>0.05). Bir
baska deyisle, Ogretmenlerin sorumluluk degerinin Ogretimine iligkin goriisleri
onlarin gorev yaptiklar yerlesim yerine gore degismemektedir. Farkli yerlesim
yerlerinde gorev yapan Ogretmenlerin konu ile ilgili goriislerinin benzer oldugu

sOylenebilir.
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Ogretmenlerin gorev yaptiklar yerlesim yerine gore Sosyal Bilgiler egitim
setinde sorumluluk degerinin 6gretiminin yerine iligskin goriisleri arasinda da anlamlh
bir fark bulunamamistir(P>0.05). Bir baska deyisle, 6gretmenlerin Sosyal Bilgiler
egitim setinde sorumluluk degerinin Ogretiminin yerine iliskin goriisleri onlarin
gorev yaptiklar yerlesim yerlerine gore degismemektedir. Farkli yerlesim yerlerinde

gorev yapan 6gretmenlerin bu konu ile ilgili goriislerinin benzer oldugu sdylenebilir.

4.7. Altinaa Alt Problem: Ogretmenler ogrencilere sorumluluk degerini

ogretebilme konusunda kendilerini yeterli bulmakta midir?

Tablo 4.11. “Ogrencilere sorumluluk degerini 6gretebilme konusunda kendimi

yeterli buluyorum.” ifadesine iliskin Ogretmen Goriislerinin Dagilinm

“QOgrencilere sorumluluk degerini 6gretebilme konusunda kendimi yeterli buluyorum.”

n %on
Katilmiyorum 4 4%
Kararsizim 5 5%
Katihiyorum 40 43%
Tamamen Katiliyorum 46 48%
Toplam 95 100,0

“Ogrencilere sorumluluk degerini 6gretebilme konusunda kendimi yeterli
buluyorum.” ifadesine dgretmenlerin %4’ii Katilmiyorum, %5’i Kararsizim, %43’ii
Katiliyorum, %48’i Tamamen Katiliyorum cevabim vermistir. Ozetleyecek olursak
Ogretmenlerin % 91’inin Ogrencilere sorumluluk degerini 6gretebilme konusunda
kendini yeterli buldugu, % 4’iiniin ise bu konuda kendini yeterli bulmadigi

sOylenebilir.
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4.8. Yedinci Alt Problem: Ogretmenler sorumluluk degerinin 6gretiminde deger

ogretimi yontemlerinden hangisini kullanmaktadir?

Tablo 4.12. “Sorumluluk degerinin 6gretiminde, ahlaki muhakeme yontemini

kullanirim.” ifadesine iliskin Ogretmen Goriislerinin Dagilim

“Sorumluluk degerinin 6gretiminde, ahlaki muhakeme yontemini kullanirim.”

n Jon
Hi¢ Katilmiyorum 2 2%
Katilmyorum 7 7%
Kararsizim 21 22%
Katihyorum 50 53%
Tamamen Katiliyorum 15 16%
Toplam 95 100 %

“Sorumluluk degerinin 6gretiminde, ahlaki muhakeme yontemini kullanirim.”
[fadesine 6gretmenlerin %2’si Hi¢ Katilmiyorum, %7’si Katilmiyorum, %?22’si
Kararsizim, %53’ii Katiliyorum, %16’s1 Tamamen Katiliyorum cevabini vermistir.
Ozetleyecek olursak 6gretmenlerin %69 unun sorumluluk degerinin gretiminde
deger ogretimi yaklagimlarindan “ahlaki muhakeme” yontemini kullandigi, %9’ unun

ise “ahlaki muhakeme” yontemini kullanmadigim sdyleyebiliriz.
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Tablo 4.13. “Sorumluluk degerinin 6gretiminde, deger analizi yontemini

kullamirim.” ifadesine iliskin Ogretmen Géoriislerinin Dagilim

“Sorumluluk degerinin 6gretiminde, deger analizi yontemini kullanirim.”
n %on
Hi¢ Katilmiyorum 2 2%
Katilmmyorum 12 13%
Kararsizim 28 29%
Katiliyorum 44 46%
Tamamen Katiliyorum 9 10%
Toplam 95 100%

“Sorumluluk degerinin 6gretiminde, deger analizi yontemini kullanirim.”
Ifadesine ogretmenlerin %2’si Hi¢ Katilmiyorum, %13’ii Katilmiyorum, %29’u
Kararsizim, %46’s1 Katiliyorum, %10’u Tamamen Katiliyorum cevabini vermistir.
Ozetleyecek olursak ogretmenlerin %56 sinin sorumluluk degerinin 6gretiminde
deger 6gretimi yaklagimlarindan “deger analizi” yontemini kullandigini, %15’inin ise

“ahlaki muhakeme” yontemini kullanmadigin sdyleyebiliriz.

Tablo 4.14. “Sorumluluk degerinin 6gretiminde, deger aciklama yontemini

kullamirim.” ifadesine iliskin Ogretmen Géoriislerinin Dagilim

“Sorumluluk degerinin 6gretiminde, deger aciklama yontemini kullamirim.”
n 9on
Hi¢ Katilmiyorum 2 2%
Katilmmyorum 8 8%
Kararsizim 21 22%
Katiliyorum 57 60%
Tamamen Katiliyorum 7 8%
Toplam 95 100%
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“Sorumluluk degerinin 6gretiminde, deger aciklama yontemini kullanirim.”
Ifadesine ©gretmenlerin %2’si Hi¢ Katilmiyorum, %8’i Katilmiyorum, %?22’si
Kararsizim, %60’1 Katiliyorum, %8’i Tamamen Katiliyorum cevabini vermistir.
Ozetleyecek olursak ogretmenlerin %68 inin sorumluluk degerinin 6gretiminde
deger Ogretimi yaklasimlarindan “deger acgiklama” yontemini kullandigini,

%10’unun ise “ahlaki muhakeme” yontemini kullanmadigini séyleyebiliriz.

4.9. Sekizinci Alt Problem: Ogretmenler sorumluluk degerinin 6gretiminde ders
kitabi, 6grenci calisma kitab1 ve 6gretmen kilavuz kitabindan olusan egitim

setini yeterli bulmakta midir?

Tablo 4.15. “Ders kitabi, sorumluluk degerinin 6gretimi icin

yeterlidir.” ifadesine iliskin Ogretmen Gériislerinin Dagihm

“Ders kitabi, sorumluluk degerinin 6gretimi icin yeterlidir.”
n 9on
Hi¢ Katilmiyorum 12 13%
Katilmiyorum 40 42%
Kararsizim 14 15%
Katihyorum 24 25%
Tamamen Katiliyorum 5 5%
Toplam 95 100 %

“Ders kitabi, sorumluluk degerinin ogretimi igin yeterlidir.” Ifadesine
ogretmenlerin %13’ii Hi¢ Katilmiyorum, %42’si Katilmiyorum, %151 Kararsizim,
%25’i Katiliyorum, %5°i Tamamen Katiliyorum cevabini vermistir. Ozetleyecek
olursak Ogretmenlerin %355’1, ders kitabinin sorumluluk degerinin Ogretiminde
yetersiz oldugunu diisiinmektedir. Ogretmenlerin  %30’u ise, ders kitabmin

sorumluluk degerinin 6gretiminde yeterli oldugu goriisiinii belirtmislerdir.



92

Tablo 4.16. “Ders kitabinda sorumluluk degerine ayrilan sayfa sayisi

yeterlidir.” ifadesine iliskin Ogretmen Géoriislerinin Dagilinm

“Ders kitabinda sorumluluk degerine ayrilan sayfa sayisi yeterlidir.”
n %n
Hic¢ Katilmmyorum 12 13%
Katilmiyorum 41 43%
Kararsizim 16 17%
Katihyorum 18 19%
Tamamen Katiliyorum 6 8%
Toplam 95 100%

“Ders kitabinda sorumluluk degerine ayrilan sayfa sayisi yeterlidir.” Ifadesine
ogretmenlerin %13’ Hi¢ Katilmiyorum, %43’ Katilmiyorum, %17’si Kararsizim,
%19’u Katiliyorum, %8’i Tamamen Katiliyorum cevabim vermistir. Ozetleyecek
olursak 6gretmenlerin %56’s1 ders kitabinda sorumluluk degerinin 6gretimine ayrilan
sayfa sayisinin yetersiz oldugunu diisiinmektedir. Ogretmenlerin %27’si ise ders
kitabinda sorumluluk degerinin &gretimine ayrilan sayfa sayisinin yeterli oldugu

goriisiinde oldugu soylenebilir.
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Tablo 4.17. “Ders kitabi, 6grenci calisma kitabi ve 6gretmen kilavuz kitabi
sorumluluk degerinin 6gretiminde birbirini tamamlayici niteliktedir.” ifadesine

iliskin Ogretmen Goriislerinin Dagilim

“Ders kitabi, 6grenci calisma kitab1 ve 6@retmen kilavuz kitabi
sorumluluk degerinin 6gretiminde birbirini tamamlayici
niteliktedir.”

n Jon
Hi¢ Katilmiyorum 8 9%
Katilmiyorum 23 24%
Kararsizim 25 26%
Katiliyorum 27 28%
Tamamen Katihiyorum 12 13%
Toplam 95 100%

“Ders kitabi, dgrenci caligma kitab1 ve dgretmen kilavuz kitabr sorumluluk
degerinin 6gretiminde birbirini tamamlayici niteliktedir.” Ifadesine 6gretmenlerin
%9’u Hi¢ Katilmiyorum, %24’tt Katilmiyorum, %26’s1 Kararsizim, %28’
Katiliyorum, %]13’ii Tamamen Katiliyorum cevabmi vermislerdir. Ozetleyecek
olursak dgretmenlerin %331 ders kitabi, 6grenci calisma kitab1 ve 6gretmen kilavuz
kitabinin sorumluluk degerinin 6gretiminde birbirini tamamlayici nitelikte olmadigi
yoniinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin %41°i ise ders kitabi, 6grenci caligma
kitab1 ve Ogretmen kilavuz kitabinin sorumluluk degerinin 6gretiminde birbirini

tamamlayici nitelikte oldugu yoniinde goriis bildirmistir.
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BOLUM V

SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmadan elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan

sonuglara ve Onerilere yer verilmistir.

5.1. SONUCLAR

Bu arastirma ilkdgretim 6. sinif Sosyal Bilgiler dersinde sorumluluk degerinin
Ogretimine iliskin Ogretmen goriislerinin ne oldugunu ortaya koymak amaciyla
Aksaray ilinde 2007-2008 Ogretim yilinda yapilmistir. Arastirmada su sonuglar

bulunmustur:

5.1.1. Kadin Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler egitim setinde sorumluluk
degerinin 6gretiminin yerine iliskin goriisleri ile erkek 6gretmenlerin Sosyal Bilgiler
egitim setinde sorumluluk degerinin Ogretiminin yerine iliskin goriisleri arasinda

anlamli bir fark bulunamamuistir.

5.1.2. Kadin 6gretmenlerin sorumluluk degerinin 6gretimine iligkin goriisleri
ile erkek Ogretmenlerin sorumluluk degerinin 6gretimine iligkin goriigleri arasinda

anlaml bir fark bulunamamustir.

5.1.3. Ogretmenlerin meslekteki hizmet siirelerine gore; sorumluluk degerinin
Ogretimine iliskin goriisleri ve Sosyal Bilgiler egitim setinde sorumluluk degerinin

Ogretiminin yerine iligkin goriisleri arasinda anlamli bir fark bulunamamastir.

5.1.4. Ogretmenlerin mezun olduklari boliimlere gore; sorumluluk degerinin
Ogretimine iliskin goriisleri ve Sosyal Bilgiler egitim setinde sorumluluk degerinin

Ogretiminin yerine iligkin goriisleri arasinda anlamli bir fark bulunamamastir.
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5.1.5. Ogretmenlerin yeni miifredat programi ile ilgili bilgilendirme
caligmalarina katilma sayisina gore; sorumluluk degerinin Ogretimine iliskin
goriigleri ve Sosyal Bilgiler egitim setinde sorumluluk degerinin 6gretiminin yerine

iliskin goriisleri arasinda anlamli bir fark bulunamamustir.

5.1.6. Ogretmenlerin gorev yaptiklar1 yerlesim yerine gore; sorumluluk
degerinin Ogretimine iliskin goriisleri ve Sosyal Bilgiler egitim setinde sorumluluk
degerinin Ogretiminin yerine iliskin goriisleri arasinda anlamli bir fark

bulunamamastir.

5.1.7. Ogretmenlerin biiyiikk ¢ogunlugu sorumluluk degerini ogretebilme

konusunda kendilerini yeterli bulmaktadir.

5.1.8. Ogretmenlerin biiyiik cogunlugunun sorumluluk degerinin gretiminde
deger 6gretiminde ki yeni yaklasimlan kullandigimi soyleyebiliriz. Ancak deger
Ogretim yontemleriyle ilgili ifadelere “karasizim” diizeyinde yanit veren 6gretmen
sayisinin fazla olmasi dikkat cekicidir.( “ahlaki muhakeme yontemine” %?22’si
Kararsizim, deger analizi yontemine %29’u Kararsizim, deger aciklama yontemine,
%22’si Kararsizim ) Bunu 6gretmenlerin deger 6gretim yontemleriyle ilgili yeterli

diizeyde bilgilerinin olmamasina baglayabiliriz.

5.1.9. Ogretmenlerin %55’i, ders kitabimin sorumluluk degerinin 6gretiminde
yetersiz oldugunu diisiinmektedir. Ogretmenlerin  %30’u ise, ders kitabinin

sorumluluk degerinin dgretiminde yeterli oldugunu diistinmektedir.

5.1.10. Ogretmenlerin %>56’s1 ders kitabinda sorumluluk degerinin 6gretimine
ayrilan sayfa sayisinin yetersiz oldugunu, %27’si ise ders kitabinda sorumluluk

degerinin dgretimine ayrilan sayfa sayisinin yeterli oldugunu belirtmislerdir.

5.1.11. Ogretmenlerin %33’ii ders kitabi, 6grenci calisma kitabi ve 6gretmen
kilavuz kitabimin sorumluluk degerinin 6gretiminde birbirini tamamlayict nitelikte

olmadi@1 yoniinde goriis bildirmislerdir. Ogretmenlerin %41°i ise ders kitabi, 6grenci
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caligma kitab1 ve ogretmen kilavuz kitabinin sorumluluk degerinin Ogretiminde

birbirini tamamlayici nitelikte oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir.

5.2. ONERILER

5.2.1. Ogretmenlerin, degerler, deger Ogretimi yaklasimlari ve bunlari
derslerinde nasil kullanacaklarina iliskin bilgilendirilmesi, gerekli hizmet i¢i egitim

kurslarinin diizenlenmesi 6nerilmektedir.

5.2.2. Arastirma ilkdgretim 6. siniflarda yapilmistir. Toplumsal hayatimiz i¢in
olduk¢a 6nemli olan sorumluluk degeri ile ilgili aragtirmalar basta ilkogretimin diger

siniflarinda olmak iizere biitiin egitim kademelerinde yapilabilir.

5.2.3. Arastirma Sosyal Bilgiler dersinde yapilmistir. Sorumluluk degeri ile
ilgili arastirmalarin baska disiplinlerde de yapilmasimin faydali olacagi

diisiiniilmektedir.

5.2.4. Basta kendisine karsi olmak {iizere, ailesine, ¢evresine ve devletine
karsi sorumluluklarimi bilen bireyler yetistirebilmek icin okullarimizda deger

Ogretimine 6zel bir 6nem verilmelidir.

5.2.5. Sorumluluk degerinin 6gretiminde okul, aile isbirligine gereken dnem

verilmelidir.

5.2.6. Sorumluluk degerinin 6gretiminde 6nemli bir yeri olan Sosyal Bilgiler

dersinin 6gretimine ayrilan haftalik ders saati siiresi artirilabilir.

5.2.7. Konu ile ilgili 6grenci ve velilere yonelik boyle bir ¢calisma yapilmasi

faydali olabilir.
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5.2.8. Sosyal bilgiler egitim setinde (ders kitabi, 6grenci calisma kitabi,

ogretmen kilavuz kitab1) sorumluluk degerinin 6gretimine daha fazla yer verilebilir.
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Ek-1

ILKOGRETIM 6. SINIF SOSYAL BIiLGILER DERSINDE SORUMLULUK DEGERININ
OGRETIMINE iLiSKiN OGRETMEN GORUSLERi ANKETI

Degerli Meslektasim,

Bu anket, IIkogretim 6. smif Sosyal Bilgiler dersinde “sorumluluk” degerinin 6gretimine
iliskin Ogretmen goriislerini ortaya koymak amaci ile hazirlanmistir. Okudugunuz ifadelerde size
uygun olanlart isaretleyerek belirtiniz. Bu ankete vereceginiz cevaplar arastirmamizin verilerini
olusturacagi i¢in ¢ok onemlidir.

Anketteki sorulara vereceginiz yanitlar bilimsel amaglar disinda kullanilmayacaktir.
Arastirmamizin bilimsel nitelik tasiyabilmesi, vereceginiz yanitlarin saglikli olmasina baghdir. Bu
yiizden liitfen anketi dikkatli doldurunuz.

Anket ii¢ bolimden olusmaktadir; 1. Boliimde kisisel bilgiler, II. Boliimde sorumluluk
degerinin 6gretimine iligkin goriisler, III. Bolimde ise ders kitabi, 6grenci ¢aligma kitab1 ve 6gretmen
kilavuz kitabinin sorumluluk degerinin 6gretimindeki yerine iliskin goriisler yer almaktadir.

Degerli zamaninizi ayirmak suretiyle aragtirmama yapacaginiz katkilardan dolayr simdiden
tesekkiir eder, meslek hayatinizda basarilar dilerim. SAYGILARIMLA...

Tarik SEZER
) Sosyal Bilgiler Ogretmeni )
G. U. Egitim Bilimleri Enstitiisii Yiiksek Lisans Ogrencisi

I. BOLUM
Bu boliimde kisisel bilgiler yer almaktadir. Sorulara cevap verirken ilgili seceneklerden
durumunuza uygun olan1 ( X ) isareti ile belirtiniz.

1. Cinsiyetiniz:
( ) Kadmn () Erkek

2. Ogretmenlik meslegindeki hizmet siireniz:
()0-5y1 ()6-10y1l ()11-15yl ( )16-20y1l ( )21-25yil ()26 veiistii

3. Mezun oldugunuz okul veya fakiilte:
( )Egitim Enstitiisit ( )Egitim Fakiiltesi ( )Fen-Edebiyat Fakiiltesi
( )Yiiksek Ogretmen Okulu ( )Diger.....

4. Mezun oldugunuz boliim: ) )
( )Sosyal Bilgiler Ogretmeligi ( )Smif Ogretmenligi ( )Cografya Ogretmenligi ( )Tarih
Ogretmenligi ( )Diger..

5. Yeni Sosyal Bilgiler Miifredat Programina yonelik bilgilendirme ¢alismalarina( hizmet ici
egitim, seminer, kurs, vd.) kac kez katildiginiz:
( ) Hig () lkez ( )2kez ( )3 kez ( )4 +kez

6. Gorev yerinizin bulundugu yerlesim birimi:
() Il merkezi () 1lge () Kasaba () Koy



II. BOLUM

ILKOGRETIM 6. SINIF SOSYAL BiLGILER DERSINDE SORUMLULUK DEGERININ

OGRETIMINE ILiSKIN OGRETMEN GORUSLERI
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1 Ogrencilere sorumluluk degerini 6gretebilme konusunda kendimi
yeterli buluyorum.
2 Sorumluluk degerinin 6gretiminde, ogrencilere ders verici hikayeler
anlatirim.
3 Sorumluluk degerinin 6gretiminde, ahlaki ikilemler iceren drnek
olaylar1 kullanirim.
4 Sorumluluk degerinin 6gretiminde, 6grencilere sorumlulukla ilgili
video ve sinema seyrettiririm.
5 Sorumluluk degerinin 6gretiminde, 6grencilere sorumluluklar
yiiklerim.
6 Sorumluluk degerinin 6gretiminde, kendi sorumluluklarimi yerine
getirerek dgrencilere model olurum.
7 Ogrencileri, sorumluluk degerini uygulayabilecekleri sosyal
projelerde gorevlendiririm.
8 Ogrencilerin okul ve simif kurallari ile ilgili gorevlerini yerine getirip
getirmediklerini gozlemlerim.
9 Performans gorevi ve proje gorevlerini degerlendirirken 6grencilerin
sorumluluklarini yerine getirip getiremediklerini 6l¢iit olarak
10 Ogrencilere sorumluluk bilincini kazandirmak amaciyla grup
caligmalar1 yaptirmaya 6zen gosteririm.
11 Sorumluluk degerinin 6gretiminde, ahlaki muhakeme yontemini
kullanirim.
12 Sorumluluk degerinin 6gretiminde, deger analizi yontemini
kullanirim.
13 Sorumluluk degerinin 6gretiminde, deger agiklama yontemini
kullanirim.
14 Ogrencilerin sorumluluk degerini kazanip kazanmadigim anlamak
i¢in tartigma teknigini kullanirim.
15 Ogrencilerin sorumluluk degerini kazanip kazanmadigim anlamak
icin 6grencilere kompozisyon yazdiririm.
16 Ogrencilerin sorumluluk degerini kazamp kazanmadigini anlamak
icin dgrencilerle gorligme yaparim.
17 Ogrencilerin sorumluluk degerini kazamp kazanmadigini anlamak
igin gozlem formlar1 doldururum.
18 Ogrencilerin sorumluluk degerini kazanmalarinda bireysel
farkliliklarini dikkate alirim.
19 Ogrencilerde sorumluluk duygusunu gelistirmek igin oncelikle
sorumluluklarini ayrintili bir bigimde irdeleme firsati tanirim.
Sosyal Bilgiler 6 dersinde sorumluluk degerinin 6gretiminde, drama
20 N -
yontemini kullanarak sorumluluk duygusunu merkeze alan roller
21 Sorumluluk degerinin 6gretiminde, 6grencilerin empati kurmasini

saglarim.
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Sorumluluk degerinin 6gretiminde, sube 6gretmenleriyle fikir

22 aligverisinde bulunurum.

23 Soruml.ulu.k degerini ogretirken sqru.n?ll.lluklarlm yerine getiren
ogrencilerin bu davranislarini pekistiririm.
Sorumluluk degerinin 6gretiminde, isbirlik¢i 6grenme modelini etkin

24 bir sekilde kullanirim.

25 Sorumluluk s?hibi ﬁgr.encilerin verilen 6devleri zamaninda
yaptiklarini gozlemlerim.

2% Sorumlulqk sahibi dgrencilerin verilen 6devleri tam yaptiklarin
gozlemlerim.

27 Sorumluluk sahibi 6grencilerin ders ara¢ gereglerini diizenli bir

bi¢imde getirdiklerini gézlemlerim.




IIL. BOLUM

.. SOSYAL BILGILER EGITIM SETINDE (DERS KiTABI, CALISMA KiTABI VE
OGRETMEN KILAVUZU) SORUMLULUK DEGERINIiN OGRETIMININ YERINE

ILISKIN OGRETMEN GORUSLERI

112

S.
i g
NO iFADELER <5 §|g|2 §
eS| S| a2 3
85 S| 5| 5] &
SEE[e|E |88
1 Ders kitabi, sorumluluk degerinin dgretimi icin yeterlidir.
2 Ders kitabinda sorumluluk degerine ayrilan sayfa sayisi yeterlidir.
3 Ders kitabi, 6grenci ¢alisma kitabr ve 6gretmen kilavuz kitabi
sorumluluk degerinin 6gretiminde birbirini tamamlayici niteliktedir.
4 Ders kitabinda sorumluluk degeri, ahlaki muhakeme yontemiyle
verilmesi gerekir.
5 Ders kitabinda sorumluluk degeri, deger analizi yontemiyle verilmesi
gerekir.
6 Ogretmen kilavuz kitabi, sorumluluk degerinin &gretiminde
Ogretmeni yonlendirici niteliktedir.
7 Ogrenci calisma kitabinda yer alan etkinlikler, 6grenciye sorumluluk
degerini kazandirmada yeterlidir.
8 Ders kitabinda verilen drnek performans gorevleri, sorumluluk
degerini 6grenciye kazandirmada yeterlidir.
9 Ders kitabinda verilen 6rnek proje ddevleri, sorumluluk degerini
ogrenciye kazandirmada yeterlidir.
10 | Ders kitabinin degerlendirme boliimiinde yer alan sorular,
sorumluluk degerinin kazanilip kazanilmadigim 6lcecek niteliktedir.
11 Ders kitabi, 6grencinin kendisine karst sorumluluklarini kazandiracak
niteliktedir.
12 Ders kitabi, 6grencinin ailesine karsi sorumluluklarint kazandiracak
niteliktedir.
13 Ders kitabi, 6grencinin okula kars1 sorumluluklarini kazandiracak
niteliktedir.
14 | Ders kitabi, 6grencinin ¢evresine karst sorumluluklarini kazandiracak

niteliktedir.
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Ek-2

fIkogretimin Amaclari ve flkeleri

Milli Egitim Bakanlig1 {lkogretim Kurumlar1 Yonetmeligi 27.8.2003 tarihli
ve 25212 sayili Resmi Gazete'de yayimlanan ve 21.10.2004 tarihli ve 25620 sayili
Resmi Gazetede yayimlanan degisiklilere gore ilkogretimin amaglart ve ilkogretimde

gozetilen ilkeler sunlardir:

Tiirk Milli Egitiminin amag ve ilkeleri dogrultusunda;

a) Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerini gelistirerek onlar1 hayata ve iist 6grenime

hazirlamak,

b) Ogrencilere, Atatiirk ilke ve inkildplarini benimsetme; Tiirkiye
Cumbhuriyeti Anayasasi'na ve demokrasinin ilkelerine, insan haklari, cocuk
haklart ve uluslar arasi sozlesmelere uygun olarak haklarin1 kullanma,
bagkalarinin haklarina saygi duyma, gorevini yapma ve sorumluluk

yiiklenebilen birey olma bilincini kazandirmak,

c) Ogrencilerin, milli ve evrensel Kkiiltir degerlerini tamimalarini,

benimsemelerini, gelistirmelerini bu degerlere saygi duymalarini saglamak,

d) Ogrencileri, kendilerine, ailelerine, topluma ve cevreye olumlu katkilar
yapan, kendisi, ailesi ve ¢evresi ile barisik, baskalariyla iyi iligkiler kuran, ig
birligi i¢inde calisan, hosgoriilii ve paylasmayi bilen, diiriist, erdemli, iyi ve

mutlu yurttaglar olarak yetistirmek,

e) Ogrencilerin kendilerini gelistirmelerine, sosyal, Kkiiltiirel, egitsel

etkinliklerle kiiltiiriimiizii benimsemelerine ve yaymalarina yardimci olmak,

f) Ogrencilere bireysel ve toplumsal sorunlar1 tanima ve bu sorunlara ¢6ziim

yollar1 arama aligkanligi kazandirmak,
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g) Ogrencilere, toplumun bir iiyesi olarak kisisel sagliginin yam sira ailesinin
ve toplumun sagligim korumak icin gerekli bilgi ve beceri, saglikli beslenme
ve yasam tarzi konularinda bilimsel gecerlili§i olmayan bilgiler yerine,

bilimsel bilgilerle karar verme aliskanligin1 kazandirmak,

h) Ogrencilerin becerilerini ve zihinsel calismalarini birlestirerek cok yonlii

gelismelerini saglamak,

1) Ogrencilerin kendilerine giivenen, sistemli diisiinebilen, girisimci, cagdas
teknolojileri etkili bigcimde kullanabilen, planli caligma aligkanligina sahip

estetik duygular1 ve yaraticiliklar gelismis bireyler olarak yetistirmek,

i) Ogrencilerin ilgi alanlarmin ve Kisilik 6zelliklerinin ortaya cikmasini
saglamak, meslekleri tanitmak ve sececegi meslege uygun okul ve kurumlara

yoneltmek,

j) Ogrencileri derslerde uygulanacak 6gretim yontem ve teknikleriyle sosyal,
kiiltiirel ve  egitsel etkinliklerle kendilerini  gelistirmelerine  ve

gerceklestirmelerine yardime1 olmak,

k) Ogrencileri ailesine ve topluma karsi sorumluluk duyabilen, iiretken,
verimli, iilkenin ekonomik ve sosyal kalkinmasina katkida bulunabilen

bireyler olarak yetistirmek,

1) Dogay1 tanima, sevme ve koruma, insanin dogaya etkilerinin neler
olabilecegine ve bunlarin sonug¢larinin kendisini de etkileyebilecegine ve bir

doga dostu olarak ¢evreyi her durumda koruma bilincini kazandirmak,

m) Ogrencilere, bilgi yiiklemek yerine onlarda zekiy1 ve yaratici diisiinceyi

ortaya ¢ikarmak, onlara bilgiye ulagsmanin yontem ve tekniklerini 6gretmek,
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n) Ogrencileri bilimsel diisiinme, ¢alisma ve arastirma aliskanligina

yoneltmek,

0) Ogrencilerin, sevgi ve iletisimin destekledigi gercek grenme ortamlarinda
diisiinsel becerilerini kazanmalarina, yaratici giiglerini ortaya koymalarina ve

kullanmalaria yardimeci olmak,

6) Ogrencilerin kisisel ve toplumsal arag-gereci, kaynaklari ve zamanlarini
verimli kullanmalarini, okuma zevk ve aligkanligi kazanmalarin1 saglamak,

ilkdgretim kurumlarinin amacidir.

Genel ilkeler

Madde 6 - Ilkogretimde asagidaki ilkeler g6z oniinde bulundurulur:

a) [Ikogretim okullarinda sekiz yillik kesintisiz egitim, her Tiirk vatandasinin

hakkidir ve zorunludur.

b) Ilkogretim okullarmin biitiin smiflarinda her derste ve her durumda Tiirk
Dilinin dogru ogretilmesi, Tiirkce'nin giizel yazilip konusulmasi temel

hedeftir.

¢) Ilkogretim kurumlarmin kurulus ve isleyisi ile her tiirlii egitim-ogretim
programlarinin hazirlanmasi ve uygulanmasinda Atatiirk ilke ve inkilaplarma
uyulur. Evrensel degerler igcinde milli kiiltirlin Ogrenilmesine ve

gelistirilmesine onem verilir.
d) Hkbgretim kurumlari; dil, 1k, cinsiyet, felsefl inan¢ ve din ayrim
gozetilmeksizin herkese acgiktir. Egitimde higbir kisiye, ziimre veya sinifa

ayricalik taninmaz.

e) Egitim-0gretim etkinlikleri; Ogretim ilkeleri, Ogrenci diizeyi, c¢evre
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ozellikleri ve programda belirtilen esaslar dikkate alinarak 5 inci maddedeki

amaglan gerceklestirecek sekilde diizenlenir ve uygulanir.

f) ilkogretim kurumlarinda herkese imkin ve firsat esitligi saglamr.
Ekonomik durumu iyi olmayan &grencilere, 6grenimlerini siirdiirebilmeleri
amaciyla parasiz yatithihik ve bursluluk imkAnlar1 saglanir. Ozel egitim
gerektiren ve korunmaya muhta¢ cocuklan yetistirmek icin 6zel Onlemler

alinir.

g) lIkogretim okullarinda egitim-6gretim hizmetleri, 6grencilerin ilgi, istek ve

yetenekleriyle toplumun ihtiyaclarina uygun olarak diizenlenir.

h) ilkogretim kurumlarinda demokrasi bilincinin gelistirilmesi, hiir ve
demokratik bir egitim-6gretim siirecinin yasatilmasi saglanir. Bu amagla
Ogrenci, 0gretmen, personel, yonetici ve veliler; kurumda is birligi, is boliimdi,
secme, secilme, katilma ve diisiincelerini agiklayabilme gibi demokratik
kurallarin uygulandigi, sevgi ve saygiya dayali uyumlu bir ¢alisma ortami

olustururlar.

1) ilkogretim kurumlarinda karma egitim-6gretim yapalir.

i) Ilkogretim kurumlarinda uygulanan programlar, yontem ve teknikler ile
kullanilan egitim teknolojisi; bilimsel ve teknolojik gelismelere uygun olarak

yenilenerek, okul, ¢evre ve iilke ihtiyaglarina gore siirekli gelistirilir.

j) Ilkogretim kurumlarinda agiklik, giivenirlik 6n planda tutulur. Egitim-
Ogretim ve yonetim etkinliklerinin kurul ve komisyonlarca yiiriitiilmesi,
Ogrenci, Ogretmen, veli ve cevrenin gozetim ve denetimine agik tutulmasi

saglanir.

k) Ilkogretim kurumlarinda kaynaklar etkili ve verimli olarak kullanilr,

egitim-0gretimde kalite artirilir, kurumun rekabet giicii gelistirilir.
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1) Yonetici ve Ogretmenler, egitim-Ogretim ve yonetimde mevzuat ve
programlarin  6n  gordiigii  planlari  hazirlar  ve uygular. [lkogretim
kurumlarinda 6grencilerin egitimlerini her yerde ve her zaman siirdiirmeleri

icin gerekli 6nlemler alinir.

m) Egitim-6gretimde kalite, etkili bir okul, aile ve cevre is birligi ile saglanir.

n) Ogrencilere temel bilgi, beceri ve degerleri kazandirmak, ogrencilerin
davramig, ilgi ve yeteneklerini belirlemek, programlar dogrultusunda
basarillarin1 not ile degerlendirmek, meslek alanlarin1 tamitmak ve
yonlendirmek icin gerekli onlemler almuir.

(mevzuat.meb.gov.tr/html/225_0.html)



