T.C
DOKUZ EYLUL UN iVERSITESI EGITiM BILIMLER I ENSTITUSU
iLKO GRETIM ANAB iLiM DALI
iLKO GRETIM MATEMAT iK OGRETMENL iGi PROGRAMI
YUKSEK L iSANS TEZI

iLKO GRETIM 7. ve 8. SINIFLARDA TURKGE-MATEMAT K
BIRLIKTEL iGININ OGRENCILERIN PROBLEM COZME
BECERISINE ETKiSi

Gilsah Burcu POLAT

izmir

2012






TT.C
DOKUZ EYLUL UN iVERSITESI EGITiM BILIMLER I ENSTITUSU
iLKO GRETIM ANAB iLiM DALI
iLKO GRETIM MATEMAT iK OGRETMENL iGi PROGRAMI

YUKSEK L iSANS TEZi

ILKO GRETIM 7. ve 8. SINIFLARDA TURKCE-MATEMAT 1K
BIRLIKTEL IGININ OGRENCILERIN PROBLEM COZME
BECERISINE ETKIiSI

Gulsah Burcu POLAT

Danisman

Yrd. Dog. Dr. Cenk Kesan

izmir

2012



YEMIN

Yiksek lisans tezi olarak sunglum “ilkogretim 7. ve 8. Siniflarda Turkge-
Matematik Birlikteli ginin Ogrencilerin Problem Cézme Becerisine Etkisi "adli ¢algmanin,
bilimsel ahlak vegeleneklere aykiri décek bir yardima Baurmaksizin yazilgini ve
yararlandgim eserlerin bibliyografyada gosterilenlerden gbligunu, bunlara atif

yapilarakyararlanilmg oldugunu belirtir, bunu onurumla goularim.

30/05/2012

GYAH BURCU POLAT



Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigii’'ne

Isbu caligma, jiirimiz tarafindan [lkogretim Anabilim Dali Matematik Ogretmenligi
Programinda YUKSEK LISANS TEZI olarak kabul edilmistir.

Bagkan (Damgman) : Yrd.Dog.Dr Cenk KESAN %

Uye Dog Dr. Serkan NARLI

Uye : Yrd. Dog.Dr. Isikhan UGUREL W

Onay
Yukarida imzalarin, adi gegen 6gretim tiyelerine ait oldugunu onaylarim.

07 /09 /2012

Prof. Dr. h. c. {brahim ATALAY
EnstitirMidirii



Tez Veri Giris Formu

Page 1 of 1

TC
YUKSEROCRETIM KURULU
ULUSAL TEZ MERKEZI

TEZ VERI GIRIS| VE YAYIMLAMA JZIN FORMU

Referans No

444345

Yazar Ach { Soyadi

Glilsah Burcu POLAT

Uyrudu / T.CKimlik No

T.C. 43676051686

Telefon / Cep Telefonu

e-Posta

ghpolar@hotmail.com

Tezin Dili| Turkce

Tezin Ozgiin Adi| Ikagretim 7. ve 8. Sinflarda Tirkge-Matemnatik Birlikeeliginin
Ogrencilerin Problem Cozme Becerisine Etidisi

Tezin Terclimesi| Effect Of Turkish-Maths Unity On Students’ Solving Problems in 7th
and 8th Crades in Primary School

Konu Bastilan

Universite| Dokuz Evitil Universitesi

Enstitlt / Hastanej EGitim Bilimleri Enstitlisu

Baliim] iikogretim B3IImu

Anabilim Dali{ lkdgretim Matematik Ogretmenligi Anabilim Dal

Bilim Dali / Bolim

Tez TUrl| Yiksek Lisans

Yih|2012

Sayfa| 170

Tez Damismanlar| Yrd. Dog. Dr. Cenk KESAN

Dizin Terimleri

Onerilen Dizin Terimleri

Yayimiama [zni

istiyorum [3 Yil]

b. Tezimin Yiksekégretim Kurulu Tez Merkezi tarafindan cofaltimasi veya yayimmnin
30.09.201 5 tarthine kadar ertelenmesini talep ediyorum, Bu tarinten sonra tezimin, internet
dahil olmak iizere her tirii ortamda codalalmas, 8dling veriimesi, dagitmi ve yayint iin,
tezimle llgili fikri milldyet haldarim sakh kalmak tizere hichir Geret (royalty) talep etmeksizin izin
verdigimi beyan ederim,

NOT: (Erteleme siiresi formun imzalandid tarihiten isbaren en fazla 3 (Ug) yildir.)

http://tez2.yok.gov.tritezvt/uye_tezverigirisformdokum. php?



TESEKKUR

Oncelikle, yiiksek lisans canalarina bgladigim ilk giunden beri akademik
anlamda beni yonlendiren, 6nerileriyle gehime katki sglayan, anlayla ve buyuk bir
sabirla bana yol gosterengdeli dangmanim Sayin Yrd.Dog¢.Dr. Cenk ISBN’a ¢ok
tesekklr ederim.

Yiksek lisans yapma konusunda yonlendirmeleringinarlandgim ve lisans
donemi boyunca her anlamda ornek @i, deneyimiyle, bilgi birikimiyle bende hi¢
unutamayacam izler birakan dgerli hocam Sayin Yrd.Dog¢.Dr Dilek TAI§LI'ya
sonsuz tgekkir ederim.

Calisma suresince gerli fikirleriyle tezimin olisumuna ybn veren derli
hocam Yrd. Dog¢. Dr. Suha YILMAZ a ve yiuksek lisaggrenimim boyunca ders
aldigim tim hocalarima ayr ayrigekkir ederim.

Calismamda fikirlerinden yararlangim, zor anlarimda desiiyle yanimda olan,
her kongmamizda motive edici sozleriyle gahamda ©6nemli bir yeri olan derli
arkadaim M. Cgilar COSAR’a, deneyimlerinden yararlargm, aklima takilan hegeye
yonelik bir cevapla beni aydinlatan, yan yana olseka hatta goremesek de
yanimdaymy hissi veren guzel arkagan Mirivvet BERKUN’a ve yiksek lisans
sayesinde tanima firsati bufflum diger arkadglarima cok tgekkir ederim.

Tez calgmami yaritt@gum sirada, gerekli idari degiesaslayan Dr. Sadik Ahmet
IIkogretim Okulunun saygider mudir yardimcisi Sayin Nedim SETEPE'ye ve
Ozel Cg Fatih Koleji mudur yardimcisi Ersin TOKDHR'e tesekkdirti bir borg bilirim.

Tez calgmam sirasinda barili olac&ma inanan, desgg/le hep yanimda olan
ve bunu her zaman bana hissettiren, Ozellikle gere kisminda sabirla bikmadan
destek veren, zor anlarimda ve mutlu anlarimda papimda gormek istegim
arkadaim, meslektaim 6zel insan Erdal DERMAN’a sonsuzé&kir ederim.

Hayatimin boyunca benden egireé esirgemeyensefkatiyle, ngesiyle ailemizi
guzellatiren, hep yanimda birlikte uyanagemiz sabahlarda olmasini istgidn babam
Taylan POLAT’a ve varfiimin sebebi, neem, hareketim, gretmenlgimin bilge yani,
sevgisiyle, dg&uncesiyle, akliyla, arkadlgiyla hep yanimda olan, emeklerini ne
yaparsam yapayim 6deyemeygoe giuzel annem hegeyim Nilgiin POLAT a tgekkur
ederim.

GULSAH BURCU POLAT



ICINDEKILER

YEMIN . ..ot e [
U T AN A e e e e e e e e e e e il
YUKSEK OGRETIM KURULU DOKUMANTASYON
MERKEZI TEZVERI FORMU ... ..ottt e, il
TESEKKUR . ....uiit ittt e e e e e e e iv
TABLOLAR LISTES ... ittt ittt ettt e e Vil
GRAFKLER LISTES...... oottt X
EKLER LISTES ... oottt e e e e e Xi
OZET VE ANAHTAR SOZCUKLER.......ccouiitn it Xii
ABSTRACT AND KEY WORDS.......cco i eee Xiv
BOLUM | oottt e e e e e e e, 1
GIRIS ..o e, 1
Problem DUrUMU.......oooi i e e e 00 3
AMAG VE ONBM .. tiiii e e 4
Matematik ve Dil ilBKISI..........oviiiei i e 5
Dil BECEIIEI ...t e e e e eeees 8

OKUMA BECRIISI .. e et e e e e e e e 8

YazZMa BECEIISI....cvii it e 11
DINIEME BECRIISI. ...ttt et e e e e e e e e e e e 12
KONUSMA BECEIISI. .. .. itiiiiiiii ettt e s e e e e e e e e e e e e e e e eeeeeeennnnes 15
Problem Nedir?.......iee et 19
Problem COzZme Ve ONEMI ..........cveeiiieeee et et eee e et eae e erae s 21
Problem COZME SUIECI........coue e e e 3.2

Problem C6zme Sirecinde Kdasilan

Okuma ve Kavrama GUGHE..........covruiriieie et e e e e e eee 27
Arastirmanin Problem CUMIESI..........coiiiiiiiiicee e 9.2

YN L A (0] o1 1=T 0 01 (=] R 29



vi

Arastirmanin SAYHTHAN . .........eiii e 30
Arastirmanin SINITHIKIAT ... 30
12110 1= U 30

KISAIMAIA . .. i 03]

BOLUM I1. ittt et e et e e e et e et e e e e e e, 32
ILGILI YAYIN VE ARA STIRMALAR......ootiiiiiiiieei e e e 32

Problem C6zme Becerisi ve Problem C6zme Becarisin
Turkce Dersiyldliskisi ile ilgili Yurt ici ve Yurt Dsinda
Yapilan Yayin ve Arglirmalar..........oooo i 32

Dil Becerileriile ilgili Yurt Disi ve Yurticinde Yapilan
Yayin Ve Argtirmalar.........ooevi e e e e e e e 37

YONTEM. ..ttt et e eeteee e et e e et ete ettt e sre e ete e e areas 40
Arastirma MOeli .......oooevviiiie 40
Evren Ve OMMekKIEM...........c.ooviiuiee e 40.
Ogrencilerin KiiSel Bilgileri.........c.ccueicieeie e cceeee et 40
Veri Toplama Araclart...........ooeeevviiiiiiiiiiiiiie e 14
Problem COzme Bar TeSti. ... e 41
Turkce Becerileri Dgerlendirme Formlart...........cccccoeooiiiii e 45
KIHNIK MUIBKAL. ... 45
Verilerin TOPIaNMASI.........iiiiii e reeeeer e 46.

Verilerin Analizi



Vii

BOLUM IV ...ttt 48
BULGULAR VE YORUM... ..o e e e 48
Nitel Verilerelliskin Bulgular ve YOrumlari............cc.couee v eeveeeeeeeseeeineeennenn 48
Nicel Verilerelliskin Bulgular ve Yorumlari...............cccoeeiieiiinneeeeeenens, 102
BOLUM V..ot 115
SONUC, TARTEMA VE ONERILER.........coviiiiii e 115
SONUCIAr V& TARIMA........cceeiiiiiiiiiiiiiee e e e e e e e e e e e e e s e e e e e e e e eeaeeeaassannnns 115
ONEIIIBY ...ttt ettt neenens 117
KAY N AK G A e e e e e e e e 119



viii

TABLOLAR L iSTES

SAYFA NO

TABLO 1 Ogrencilerin Cinsiyete GOre EaIMI.............uuuiiuiriir i 40
TABLO 2 Uygulama Verilerinin Finesse Programi Yardimiylaahn Edilmesi

Sonucu Hesaplanan Testin Genel OzelliKIeri.........coceveevveeeeieecieceeeene. 42
TABLO 3 : PR - o

20 maddelik testte bulunan maddelerin Gucliuk(pAyet Edicilik (d) Indislerine

GOre DBIHIMIAIT. .. ...t e e 43
TABLO 4 Uygulama Verilerinin Finesse Programi Yardimiylaahz Edilmesi

Sonucu Hesaplanan Testin Genel OzelliKleri...............cccooieemeeeinnnene, 44
TABLO 5 : NS - o

20 maddelik testte bulunan maddelerin Gucliuk(pAyet Edicilik (d) Indislerine

GOre DEIHIMIATT... ... e 44
TABLO 6 Ogrencilerin Okuduklari Matematiksel Metni Anlamataaili skin

L0 1] =T ¢ 59
TABLO 7 Ogrencilerin Matematik Problemlerinde Okurken Anlaarat!

Zorlastiran Kelimelerdliskin GOrSIErN ............vovieeieriieiieiinieiiee e 61
TABLO 8 Ogrencilerin Okuduklari Problemi Anlamalarinin Cozigm Yeterli

Olup Olmadginailiskin GOrleri.................ccooouiiiiiiiiiiiiiiiii e, 63
TABLO 9 Ogrencilerin Matematik Problem Cozmede Yazma Beagrigbnemine

TIESKIN GOPUBIE. .. ... vt e e e e e e e e e e aee s 76
TABLO 10 Ogrencilerin Problemi Yan$iYazmalarindan Kaynaklanan

Hatalarinalliskin GOrGSIeri. .. .........ooovie e, 78
TABLO 11 Ogrencilerin Kongma Becerisinin Matematik Problem Cozmedeki

Etkisine YONnelik GOIBIeri..........cooi i 88




Ogrencilerin Matematik Problemlerini Sadece Dinleye@bzmeye

TABLO 12 TIESKIN GOPTBIET . .. ..v ettt e e e e e e e e e e e, 99
TABLO 13 Ogrencilerin Sadece Dinleyerek Problem Cozerken Xégoti Hatalara
THESKIN Lo e e e, 101
TABLO 14 7. Sinif Gerencilerinin Genel Turkce Beceri Puanlari ile Magik
Puani Arasindakiliski.............cooo.oiiiiiiiiii e 102
TABLO 15 8. Sinif Grencilerinin Genel Tirkge Beceri Puanlari ile Madgik
Puani Arasindakiliski ..............coooiiiiiiiii i 104
TABLO 16 7. Simif Grencilerinin Turkge Okuma Becerisi ile MatematikaPu
ArasiNAakilliSKi .........oooeeiit i 105
TABLO 17 8. Sinif Gerencilerinin Turkge Okuma Becerisi ile MatematikaPu
Arasindakilliski.............cooooiiiiii e, 106
TABLO 18 7. Sinif Gerencilerinin Turkge Yazma Becerisi ile MatematikaPu
ArasINAaKIIliSKi. .. ......oveee et 107
TABLO 19 8. Sinif Grencilerinin Tirkge Yazma Becerisi ile MatematikaPu
AraSINAAKIII SKi. .. ... .vv e e e e 108
TABLO 20 7. Simif Grencilerinin Turkge Dinleme Becerisi ile Matemalkani
ArasINAaKIIli SKi. .. ......ooeie e, 109
TABLO 21 8. Sinif Ggrencilerinin Tiirkge Dinleme Becerisi ile MatemaRkani
ArasINAaKIIli SKi. .. ......ooeie e e 110
TABLO 22 7. Simif Gerencilerinin Turkge Kongma Becerisi ile Matematik Puani Arasindak
THESKIL e e e 111
TABLO 23 8. Sinif Ggrencilerinin Tiirkge Kongma Becerisi ile Matematik Puani Arasindak

TISKI. .. e 113




SAYFA NO

GRAFIKLER L iSTES

GRAFiK 1

Genel Turkge Beceri Puanlari ile Matematik Puarasidaki

TESKI oo e,

GRAFIK 2

Genel Turkce Beceri Puanlari ile Matematik Puarasimdaki
TIESKIL . v e e e

GRAFIK 3

Turkce Okuma Becerisi ile Matematik Puani Arasimdak
HSKi e

GRAFiK 4

Turkgce Okuma Becerisi ile Matematik Puani Arasimdak
TIESKIL . e

GRAFIK 5

Turkce Yazma Becerisi ile Matematik Puani Arasimdak
HESKIST. .. et e e

GRAFIiK 6

Turkce Yazma Becerisi ile Matematik Puani Arasimdak
TIESKIST. .. v e e e e e

GRAFIK 7

Turkce Dinleme Becerisi ile Matematik Puani Arasikid
HESKIST. ..o e e

GRAFIiK 8

Turkce Dinleme Becerisi ile Matematik Puani Arasikid

THSKIST vt e 111

GRAFIK 9

Turkce Kongma Becerisi ile Matematik Puani Arasindaki
HESKIST. .. et e e

GRAFIK 10

TlUrkce Kongma Becerisi ile Matematik Puani Arasindaki
TIESKIST. .. v e e e e e




Xi

EKLER L ISTES

SAYFA NO
EK 1. Resmiizin YazISl............ccceeieiii i, 126
EK 2. Ozel Okullarin Uygulamdzinleri....................cccoeeeen.... 128
EK 3. Uygulama Yapilan OKullarin LiSteSi...........coeeveeevvnrveneennn. 131
EK 4.
7.Sinif Problem Testi (Pilot Cama).............cccovvvvveenn .. 133

EK 5. 8.Sinif Problem Testi (Pilot Cama)............ccooeviieinnnn. 138
EK 6. 7.Smif Problem Testi ......ccoovviiiviiiiiii a0, 143
EK 7. 8.S1NIf Problem Testi .....c.ovveiei i e, 147
EK 8. Turkce Becerilerini Dgerlendirme Formu.........................151
EK 9. Matematiksel Metinler..........c.ooiii i e 153
EK 10 Ogrencilerin Matematiksel Metinlere Yapgr®Ilduklar Turkce Beceri

' EtKINTKIENT. .. ..o e, 158




Xii

OZET

flkogretim 7. ve 8. Siniflarda Tiirkge-Matematik Birlikteliginin O grencilerin
Problem C6zme Becerisine Etkisi

Dil, matematgin 6nemli bir @esidir. Ozellikle problem c¢ézme sirecinde
siklikla kasilastigimiz sorunlardan biri de soruyu ga anlayamama Uzerine
temellendirilebilir. Bu durum beraberinde matemsdikproblemlerde kullanmamiz
gereken Turkge becerilerin problem ¢6zme surecirmasil bir katkisi oldgu
sorusunu getirir. Bu c¢almanin amaciilkogretim 7. ve 8. siniflarda Turkge-
Matematik birliktelginin ~ 6grencilerin  problem ¢6zme becerisine etkisini

incelemektir.

Turkce kisminda okuma, yazma, dinleme ve kamabecerileri ele alinirken,
matematik kisminda problem c¢ozme sireci ele aktmmi Ozellikle sozel
problemlerdeki bgarisizlgin, ¢grencilerin okudgunu anlayamamasi, yazamamasi,
ifade edememesi ve bunun sonucunda ¢6ziume yonelkrna olgturamamasindan

kaynaklandgl distintlmektedir.

Calsmamizin érnekleminiistanbul ili Buyiikgekmecéicesinde bulunan Yalgin
Ciftcioglu ilkogretim Okulu, Dr. Sadik Ahmeilkdgretim Okulu, Fatih Koleji ve
Akademi Koleji okullarindaki 100 7. sinif ve 100 8inif @rencisi olmak Uzere
toplam 200 @renci olyturmaktadir. Ornekleme Katilangm@ncilere 20 soruluk
problem testi uygulanmstir ve Turkce Becerilerini belirlemeye yonelik okam
dinleme, yazma ve kogma becerileri dgerlendirme formlar grencilerin Tlurkce

Ogretmenleri tarafindan doldurulrgstur.

Bu aragtirma kapsaminda nitel ve nicel gtrama yontemi kullanilacaktir.
Arastirmanin gercekkgmesinde veri toplama yontemi olarak klinik mulagahtemi
kullaniimistir. Ogrencilerin problem ¢tzme becerilerini yansitan gizl gérigme ve
video kayitlari yoluyla veri toplanacaktir.géencilere denklem problemlerini iceren
problem testi uygulanmasi ve elde edilen puan iiekde Becerileri dgerlendirme

formlarindan elde edilen puanlarin arasindakkije bakilmasi da agarmanin nicel
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boyutunu olgturmaktadir. Argtirmada nicel verilerin analizi PASW statistics 18

paket programi kullanilarak yapilgtr.

Arastirma sonucunda genel Turk¢ce okuma, dinleme, yazmakongyma
becerileri ile matematik problem ¢6zme becerisisarda pozitif yonde bir gki
bulunmutur. Sonuglara bakilginda 7. sinif grencilerinde matematik puani ile
okuma becerisi arasindaki ski digerlerine go6re daha gucludur. 8. sinif
ogrencilerinde ise matematik puani ile dinleme beterrasindaki ikki digerlerine

gore daha gucli olarak tespit edigtim

Bu calsma k1g1 altinda Turkce dersinde kazanilan dil becerilariproblem
cbzme sireciyle kili oldugu, bu nedenle Turkce derslerinde bu becerilerin
Ozellikle ele alinmasi gerekti sonucuna ukalmistir. Bu amacla yapilacak olan
matematiksel okuma, yazma, kgma veya dinleme etkinliklerinin gdencilerin

problem ¢6zimune katki @ayacal disunilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Turkce Becerileri, Problem C6zme Becerisi
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ABSTRACT

Effect Of Turkish-Maths Unity On Students’ Solving Problems in 7" and 8"

Grades in Primary School

Language is an important element of Maths. Onehefdommon problems
that we encounter especially in the process ofisgloperations can be based on
misunderstanding the question. This situation maisethink how Turkish skills, we
need to use in mathematical operations, assistprogess of solving problems. The
aim of this study is to examine the effects of TsikMaths unity in the process of
solving problem on 7 and &' grade students in primary schools. While reading,
writing, listening and speaking skills are examined Turkish part, process of
solving operations are examined in maths pars thought failure especially in the
process of solving verbal operations results froat students could not understand

what they read, write, express or form a diagram.

lllustration of our study includes a hundrél grades students and a hundred
8" grades students -200 students in total- from pynsghools which are Yalgin
Ciftcioglu primary school, Dr. Sadik Ahmet primary schobgtih College and
Akademi College in Buyiikcekmedstanbul. We have carried out a test to these
students including 20 questions that evaluates iSliwkMaths unity. Reading,
listening, writing and speaking; Turkish skills essment forms are evaluated with

the help of Turkish teachers.

In the scope of this research, qualitative and tiizive research methods
will be used. As a method of data collection, catiinterview method is used in
realization of the research. The data is collethedugh observation, interview and
video recordings, which reflects students' probatving skills. Quantitative
dimention of the research is formed by scores nbthirom problem test including
equations and Turkish Skills assessment forms. (Qave data analysis of research
are made by using PASW statistics 18 package pmagra

Research is resulted by a positive correlation betw Turkish reading,
writing, listening and speaking skills and mathdosatproblem solving skills.

According to the results, fof™7grade students, the relation between math scate an
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reading skills is much stronger than others. Onother hand, for 8 grade students,

the relation between math score and listeningssiglmuch stronger than the others.

In the light of this study, it is understood thanduage skills gained in
Turkish lessons is related with the the procesproblem solving; so that these
skills must be addressed in Turkish lessons cdyeftbr this purpose, it is thought
that mathematical reading, writing, speaking otehing activities will contribute

students’ problem solving skills.

Key Words: Turkish Skills, Problem Solving Skills



BOLUM I

GIRIS

Matematik tUlkemizde hatta tim dinyada astaasi zor ve bu ytzden de
sevilmeyen bir ders olarak gintulmektedir. “Neden Matematik dersi sevilmez?”
yargisinin tartldigl egitim surecinde cgtli faktorler Gizerinde cevaplar aranirken,
onemli bir etken olarak ifade etme sorununun eienaghsinda fayda goérmekteyiz.
Cunkt problemin sunumu genel siklgnhk olarak, problemle ilgili cimlenin
kendisine gelen cimleleri anladiktan sonra, keddilelerinin beyninde okiuraca:
problem diunyasiyla ¢ozuime gdaaktir. Problem kurmanin ve problem ¢6zmenin
asil merkezi grencinin beynidir. Bu nedenle degrénci, okudgu cumlelerin veya

ogretmen tarafindan yapilan anlatimin farkina vardma{Albayrak ve Erkal, 2003).

Matematikte bgarili olmanin yolu iyi problem ¢ézmeyle gimdan ilgilidir.
surecinin nasilsiedigi oldukca 6nemlidir (Soylu ve Soylu, 2006). Probledzme
ayni zamanda bilimsel bir yontem ofgdundan, elgtirel disinmeyi, yaratici ve
yansitici dginmeyi, analiz ve sentezleme becerilerinin de kuttani gerektirir
(Cakmak, 2003).

Problem ¢6zmenin matematik mifredatlarinin merkaziolmasi, bu konuya
matematik @itimcilerinin ayri bir 6nem vermesi sonucunu gdomuwstur. Cunku
matematiksel bilgiyi anlama ve bu bilgiler arasikidai skiyi olusturma, problem
cbzme slrecinde meydana gelmektedir. Bu sebepleenmadik eitimcileri,
ogrencilerin problem ¢dézme becerilerinin gélilmesi ve gitimin dncelikli amaci
olmasi konusunda fikir bigindedirler (Karata ve Guven, 2004). Problem ¢c6zme
Ogrencilere faydali bilgiyi belirlemede veya problem¢ozimine yardim edecek
gizli (kapal) bilgiyi segcmede yardimci olur. Ozklé sézel problemlerin ¢éziiminde

disinme sireclerinin ga kullaniimaktadir (Soydan, 2001).



Bilssel alan kuramcilarina gbére problem c¢6zmede kavramaanlama
onemlidir. Barb ve Quinn (1997) in ya@ti calsmada, Polya’ nin ydntemini
kullandiklarini ve bu yonteme gbére problem ¢6zmemiablemi iyi anlamaya ve
cbzmeye yoneliksiem yapilmasi gerekligine dikkat cekilmektedir (Barb, C. ve
Quinn, A.L. 1997).

Problemde istenenin ne olglunun anlailmasi ve isteneni bulabilmek icin
nelerin verildginin anlagilmasi ¢6ziime ukabilmenin dnsartidir. Problem ¢ézmede
karsilasilan ~ 6nemli  gulcliklerden  biri  problemin ggre gibi  okunup
anlgilamamasindan ileri gelmektedir. Genel okuma ggigliolan @renciler bir
problemi anlamada guclik cekerler (Baykul, Y. 20B0QJya, G. 1957). Charles ve
Lester problem c¢6zme surecini etkileyen faktorlaerdsrinin de okuma becerisi

oldugunu aciklamgtir (Karata, i. ve Guiven, B. 2003).

IIkogretimin 1. sinifinda kdayan ve hayati boyunca al@caegitim ve
Ogretime temel tgkil eden okuma ve yazmagietimi; dasru ve hizli okuyan,
okuduyunu vyerli yerince yorumlayan, s6zli ve yazili amhat iyi yapabilen
Ogrencilerin, buttin okul hayatindagaaili olmasini sglayan temel unsurdur (Goéger,
A. 2000).

Jordan vd. (2002) yaptiklari ¢cghada yalnizca matematikte zorluksggan
ogrencilerin sdzel problemlerde, matematikte ve okdanazorluk yaayan
Ogrencilerden daha iyi performans gosterdikleriniptegtmglerdir. Yani okuma-
anlamada problemi olan giencilerin  matematik gretimi surecinde de Jer
ogrencilere gore daha kerisiz olduklari vurgulanmaktadir (Jordan, N.C, kkapD.
ve Hanich, L.B. 2002.). Jordan ve Hanich, (2000pagel bulgular elde etsierdir.
Yani matematikte zorluk wayan ilkokul @rencilerinin, hem matematik hem de
okumada zorluk ygyan ilkokul @rencilerine gore daha il olduklarini tespit
etmislerdir (Jordan, N.C. ve Hanich, L.B. 2000).

Butin bunlardan anddiyor ki matematik dersi ile okuma-anlama ile ligi
dersler yakin ikki icerisindedir.ifade ve beceri dersleri arasinda yer alan Turkce ve
matematik dersleri g@encilerin duygsal ve bilssel kavrama yeteneklerinin

olusmasinda birbirlerini tamamlayacak 6zelliklere séihjplbayrak, M. 2001).



Kavramlarin anlglmasi, kavrami kullanma, problemi okuma, problemi
anlatma veya verilen-istenen-¢c6zim surekliliicerisinde c¢ocuklarin  sonuca
ulasabilmesi bakimindan Turkce ile matematik dersleripirbirini buttinler 6zelki
ortaya cikmaktadir. @aas hayatin, Ozellikle de Barinin okuma ve yazmaya
dayandgl gerceginden hareketle gunlik hayatin en yalin etkinlikden en
karmalk, toplumsal, ekonomik, bilimsel ve siyasal etkitldre kadar her alanda, bu

aracin kullanildgini gérayoruz (Albayrak, M. ve Erkal, M. 2003).

Tdm bu argtirmalar giginda, problem c6zme sirecinde okuma-anlama,
yazma, dinleme ve ifade etme becerilerini iginenaldirkce dersinin Matematikle
isbirligi icerisine girmesinin gerekliii ortaya cikmaktadir. Ozellikle ilkgretimin
ikinci kademesindeki grencilerde bugbirliginin nasil sonuclar getiregetizerinde
durulmwtur. Bu aratirma ile 6zellikle s6zel problemleri anlama yekillendirme
acisindan Tirkge barisinin 6nemi ortaya konultur. Turkge- matematik
birlikteliginin nasil olmasi gerelgi, bu anlamda nelere dikkat edilebilgcee bu

isbirli ginin nasil uygulanaga konularini iceren ¢oéztumler ggirilmi stir.
Problem Durumu

Dewey (1933) problemi, insan zihnini karan, ona meydan okuyan ve

inanci belirsizlgtiren her sey olarak tanimlamtir (www.yok.gov.t). Baykul'a

(2005) gore, grenciye yeni gelen, ilk defa kalastigi bir durumdur. Buyuk
Larousse’da problem, bilimsel bir akil yiritme k@zulecek ve bir agarma
niteligindeki sorun olarak tanimlangtir. Olkun ve Toluk (2003) problemi, gtde
¢cbzme arzusu uyandiran ve ¢6zim prosediri hazimayan fakat kiinin bilgi ve
deneyimlerini kullanarak ¢ozebilegiedurumlara denir. Umay (2007) ise problemi,
¢ozumun agikga gorulmegli ¢6zenin zihnini yoklamasini, kendinden Beyler
katarak bir ¢ozum diinmesini gerektiren bir durum olarak tanimlgtmn

Matematik derslerinde problem denince ilk akla $6z@oblemler
gelmektedir. Bunun en 6nemli sebeplerinden birigibemlerin ¢gunlukla sézel
formda olmasidir. S6zel problemlerigréncilerde dil olgumunda, akil yuritmede
ve matematiksel gaimde 6nemli bir yeri vardir (Aydgdu ve Oklun 2004: 27-38).

Ogrencilerin, denklemlerin ¢ozumlerini anlamakta aarhalarina neden olan



cebirsel s6zel problemlerin bu nedenlerden dolagtematik mufredatinin 6nemli
bilesenlerindendir. Cebirsel sdzel problemlerigrénimi, aritmetikten cebire gegi
icin kolaylk sa&lamaktadir (Dede, 2004). Buna graen yapilan akarmalar

gostermgtir ki, cogunlukla cebirsel s6zel problemler c¢6zimleri zor uman

problemler olarak algilanmaktadir (Dede 2004; Stase MacGregor 2000;
MacGregor ve Stacey 1996).

IIkogretim 7. ve 8. sinif grencileri tizerinde yapilan bu atama, Turkce ve
Matematik arasindaki birliktedin 6grencilerdeki problem c¢c6zme becerilerini ne
derecede etkiledine yoneliktir. Okudgunu ve dinlediini anlayamayan, dgu bir
yazma sureci gercekfgremeyen, kongma becerisine tam olarak sahip olamayan bir
odgrencinin problem c¢6zme sirecinde zorluk cekecdisinulmdstir. Turkce
dersinde edinilen bu becerilerin, matematik prolemi anlama ve

somutlgtirmadaki etkisi birlikte incelenriir.

Problemlerde yer alan ve ¢6zim sirecingrdoanlgilamamasindan dolayi
olumsuz etkileyen soOzcukler kamiza cikar. Bu sozcuk turleri isimler, sifatlar,
zarflar, bglaclar ve edatlar olarak siniflandirilabilir. Katazlasi, bstan, ait,
sondan, tamami gibi isimler; ikinci, Gcer, dncedonraki, ikiz, kaginci, en fazla, en
az, ilk, her bir gibi sifatlar; fazla, erken, aynela, ayni anda, daha, eksik, sirasiyla,
sonra gibi zarflar; kadar ile, yalniz, -den sonilai gdatlar; ve, veya gibi lgaclar
problemlerde sikca kgtastigimiz sozcuklerdendir. Bu sdzcik tdrlerinin Turkce
derslerinde ele alinmasi ve anlamlandiriimasi, Iprobdurumlarinda kar karsiya

gelindiginde fayda sglayacaktir.
Amagc ve Onem

Matematik dersi genel olarak ifk@&timin her kademesinde zorlukla
algilanmaktadir. Matemdii zorlastiran sadece siemsel sureclerdeki eksiklikler
olmayip, ayni zamanda so6zel ve dilsel anlamdakiatsizliklar olabilmektedir.
Ozellikle sézel problemlerin ¢ézumiinde g&asilan zorluklar @rencinin okuma-
anlama, yazma, dinleme, ifade etme sirecindekkikeirin birer yansimasi olarak
gorulebilmektedir. Bu konuya yonelik yapilan e¢aialar, Turk¢ce-Matematik

iliskisini guclendirmenin, grencinin matematiksel anlamdaki gehine destek



sagladigini gostermektedir. Buradan hareketle birbirini idfiederecede tamamlayan
bu iki dersin arasindaki gki Gzerinde durulmasi ve sonuclaringddendiriimesi

gerekmektedir.

IIkogretim 7. ve 8. sinif grencileri izerinde yapilacak bu ginamanin amaci,
Turkge ve Matematik arasindaki birliki@h G6grencilerdeki problem ¢6zme
becerilerini ne derecede etkilgtie yoneliktir. Problem c¢6zmede daanin
sazlanmasi yani problemin gou ¢6zumu, dgru anlagiimasina bglidir. Ogrencilerin
problem c¢o6zmedeki 6nemli bir engeli problemin soézfdesini anlamadaki
yetersizlikleridir. Problemler ise ganlukla s6zel formda olmaktadir.géncilerin
sozel problemleri ¢bzebilmeleri icin metni ve praiide anlatilan sayisalskileri
anlayip bunlar arasindakigkiyi kurmalari gerekir (Reusser, K. ve Stebler,1R97).
Turkce dersinde gosterilen dasunin, matematik problemlerini anlama ve
somutlgtirmayla iliskisi birlikte incelenerek, bu birliktelin problem c¢6zme
becerisine katkisi ortaya koyulgtur.

Matematiksel bilgiyi anlama ve bu bilgiler arasikdaliskiyi olusturma
Ogrencilerin problem c¢c6zme surecinde meydana gelrdekt®u strecin bgarih
tamamlanmasi da sureci etkileyen faktorlerin iyspie edilmesi ve karlasilan
sikintilarin ¢ézilmesi gerekifini dogurur. Problemi okuma, problemi anlatma veya
verilen-istenen ¢6zUm surekfili icerisinde @&rencilerin sonuca ugabilmesi
bakimindan Turkce ile Matematik derslerinin binbiribGtinler 6zelgi ortaya
citkmaktadir. Turkce Matematik birliktgli tim bunlar g6z ©6nine alinarak

aragtirmamiza temel kil etmektedir.
Matematik ve Dil iliskisi
‘Evrenin dili matematiktir.’Galois Galileo

Matematik, hayatla ve neredeyse butin bilim dalibe iliski icerisinde bir
disiplindir. Ayrica nesnelgi, dili, gelisimi vb ile bircok alanin bilim dali haline
gelmesine yardimci olmgtur. Dilbilim de bu alanlardan biridir. Dilbilimin20.
yy'daki gelisiminde bircok bilim adaminin yani sira Zellig Harrive Noam
Chomsky’nin katkilari buytktirki dilbilimci de dilin yapisi ve dilbilim izerindek

calsmalari ile unludirler. Ozellikle Chomsky ayni zamanfelsefe, mantik ve



matematikle de gasmis Unlu bir dilbilimcidir. Mantik ve matemadin
bulgularindan hareketle dilbilgisine imler, yan &omar, ilkeler, parametreler ve
terminolojik zenginliklerle yeni bir diizenlengetiriimesinde pay! biyuktir (Sezer,
E. 2009).

Ogrenciler deneyimlerine dil yoluyla anlam kazandanr Ogrencilerden
yaptiklarini ve dgunduklerini tanimlamalari ya da yazmalar istgndie, bu,
yalnizca kendi anlamalarini berrajtiamak ve gektirmekle kalmaz, ayni zamanda
anlama dizeylerini @etmene iletebilmelerini de gar. Ogrencilerin, bilgili
tuketiciler olabilmeleri ve gunluk yamlarinda kamnlarina cikabilecek grafikleri,
cizelgeleri ve daha bka verileri baariyla yorumlayabilmeleri igin, matematik
konusunda iyi iletim kurabilmeleri gerekir. @encilerin, matemagi kesfederken
bulgularini daha da berraktamak icin kendi dillerini kullanmalari gerekir.
Ogretmenlerse, gencinin balangictaki bireysel dilini kabullenmeli ve ayni
zamanda onlara, gereitibicimiyle, daha formel bir matematik dili gglirmede
yardim etmelidirler (NSW Eyaletigtim Bakanlgi, Syllabus —Mathematics, K-12).

Matematik @itiminde dil faktorii dger faktorlerle birlgir. Bunlar, sosyal,
bilissel, kultirel, dilbilimsel ve duwsal faktorleri icerir. Bu faktorler matematik
derslerinde c¢ok farkh ilegim yollarinin gelgmesini sglamistir (Ellerton ve
Clarkson, 1996).

Matematik @renirken de gretirken de dili kullaninz. Matematikte 'U¢gentan’
ve "benzerlik' gibi sézcukler kullaniriz. Bu sokkri kullanirken kafamizda ogan
fikirlerle dinleyenlerin kafasinda odan fikirlerin ayni oldgunu varsayariz. Ne yazik
ki bu her zaman boyle olmaz! 'Gerek matematikteekg gunlik korgmada farkh
bireylerin ayni sozgge farkl anlamlar yiklemeleri ¢cok sik gortlen burdmdur,
dolayisiyla tam da ileim kurdygumuzu digintrken bunu yapamiyor olabiliriz
(Orton ve Frobisher, 1996).

Matematik @retiminde her yeni kavram beraberinde yeni sozeiigletirir ve bu
sozciklerinde dgru bir sekilde anlamlandiriimasi gerekmektedir. grénciler bu
yeni sozcukleri ve dolayisi ile kavramlarn soyleler yazarak grenmelidirler.

Otterburn ve Nicholson (1976) yaptiklari bir gramada @rencilerin pek cok



matematiksel terimi bildiklerini fakat ayni zamanddsretmenlerin siklikla
kullandiklari  birgcok  matematiksel s6Zdil aciklamakta  zorlandiklarini
belirtmislerdir.

Ozellikle sozel problemlerin ofturuimasinda (word problems) matematiksel dil
kullantlir. Bu tip problemlerde matematiksel yanirngok acik ve ankair olmasi
gerekmektedir. Bu problem bicimi gunlik hayattaki durumun matematiksel
olarak ifade edilmesine olanakgsayarak @renciye matemagin hayattan uzak bir
alan olmadiini gostermesi acgisindan 6nemlidir. Orton ve Fiodign (1996)
belirttigi gibi s6zel problemler grencilere zor gelmektedir. Bunun bir nedeni dendili
matematik dersinde kullanimina verilen dnemleigil

Dilin dogru kullanimi matematikte @enmeyi tgvik eder. Dil, matematiksel
simgeler ve cizimlerle birlikte, matematiksel filerin formulasyonunda ve ifade
edilmesinde 6nemli bir rol oynar ve soyut - somastgrimlerin arasinda bir kopri
gorevini gorir. Matematiksel bir dil edinilmesi,ribirleriyle yakindan ikkili dort
surecin kullanimiyla gelir: konusma, dinleme, okuma ve yazmaAciklamalar
yalnizca kongma ve yazma ile sinirli kalmamalidir.g@ncilere, aynizamanda,
anladiklarini bgka yollarla da gosterme olanaveriimelidir: Ornesin, bir yaniti
cizerek veya yaparak.

Ogretmenlerin siniflarindakigiencilerin kilturel ve irksal farkhhklarinin da
bilincinde olmalar gerekir. Bu farkllik, gencilerin sinifa tayaca cssitli
deneyimlerle, ilgi alanlariyla ve dillerle yansatilir. Ogrencilerin kendi dillerinden
baska bir dilde gosterecekleri ustgh deser verilmeli ve @rencinin matemagi
anlays bicimine yeni bir boyut getirege g6z o6ntne alinarak bdylesi dillerin
kullanimi 6zendirilmelidir. Matematiksel atamalar, @retmenlere kokensel ve ¢ok
kaltarli baks acilarinin vurgulanabilege deneyimler se¢me konusunda c¢ok geni
olanaklar sunar. Ayrica, matematikselsaranalar, dil hakkinda ve dili kullanarak
ogretme olang sgilar (NSW Eyaleti Bitim Bakanlgl, Syllabus —Mathematics, K-
12).



Dil Becerileri

Dil; duygu, digtince ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam ydeianortak
olan @eler ve kurallardan yararlanilarak, skalarina aktarilmasini gkayan, cok
yonli, cok gekmis bir aractir (Aksan, 1977, s. 59)etisim kurma gereksiniminden
dogan dil; dort temel beceri olarak kabul edilen dmé& kongma, okuma ve yazma
becerilerinin glevsel butinlginden olgmaktadir (Yangin, 1999, s. 2). Dil, nesnel
gerceklgin 6znel bicimde algilagl ve anlatilgini sa&layan bir cerceve, bir tar
distnsel yapi sundiw gibi yansiticilik ve yaraticilik 6zelliklerini desimaktadir
(Demirel, 1999a, s. 4). Ayrica dil, glincenin yansimasi, gozden gecirilerek
gengletiimis ya da azaltilngt durumu, yaraticisi ve yardimcisidir. Dolayisiyla
disinme, @renme ve dil arasinda guclu bigki vardir (Asselin, 2000, s.62).

Dil becerileri dinleme, okuma, yazma, kgma, goérsel okuma ve sunu alt
becerilerinden olgmaktadir. Dilini etkin ve dgru kullanan bir birey icin s6z konusu
alt becerilerde kendini gercektemis denebilir; ancak bireyin dil galminde
kendini gerceklgtirmesi bir sirece tabidir (Temur, 2001).

Dil becerilerinden dinleme ve okuma “anlama’yi,rkema ve yazma da
“anlatma”yr  olwturmaktadir.  Anlama  becerilerindendinleme anlatma
becerilerinden ise konwma diger dil becerilerinden 0©6nce kazanilmaktadir
(Tompkins, 1998:304).

Bir dilin tam olarak biliniyor sayllmasi, her birildoecerisine belirli bir
dizeyde hakim olmayi gerektirir. Dil becerilerinfrer biri, bir batinin parcasi

olarak digunulmekte ve hepsinin dengeli geti icin ¢alismalar yaratilmektedir.
Okuma Becerisi

Okuma, sadece soOzcukleri, cumleleri, paragraf vetnimgormek ve
seslendirmek dgldir. Bunun Otesinde diiinsel bir caba gerektiren etkinliktir.
Okuma, dgiinme surecidir ve anlamlandirmayi gerekli kilar §G& 1978: 1).

Okuma nasll bir slrectir? sorusuna yanit Sever §19% ) tarafindargu
sekilde verilmitir:

e Okuma bir ilet§im surecidir.



* Okuma bir algilama surecidir.

e Okuma bir @grenme sirecidir.

* Okuma, bilgsel, duygsal ve devinisel boyutlu bir gefim sirecidir.

Coskun  (2002)a gore okuma; gorme, algillama, dikkatatifema,
anlamlandirma, yorumlama, sentez ve ¢ozumlemefgrkl zihinsel glemlerin bir
arada gerceki#igi bir eylem olup ayni zamanda insanin kendisinyresini ve
dinyay! tanimak igin bilgi ve kiltir kazanmasinaaelstirel bilince ulamasinda da
rol oynayan ¢ok onemli birgdim araci ve dil becerisidir. @er yandan Akyol
(1997)'un bir anlam kurma sureci olarak nitelengircokuma eylemini, Manguel
(2004:19) ise tamamen yeni bir duyu edinimi olat@akmlayip bu yolla bireyin ne
oldugunu ve nerede olgunu goérebilmek icin sirekli kendisini ve cevresini
okuduyunu dile getirmektedir. Yazar, ayrica insanin armlknmya da anlamaya
baslamak icin de okudgunu ileri sirmektedir.

“Cesitli arastirmalar okumayi farkli sekillerde tanimlasalar da acikca
gorulmektedir ki okuma, yazili kelimelerin sadeéelé tekrarindan ibaret dedir.
Yazili sembollerin algilanmasindan sonra okuyucudoklarina anlam yuklemeli
daha sonra yorumlamali, akil yurtutmeli veseldendirme yapmalidir” ( Ergeng 1984:
242).

Bloom’a (1979:49) gore, daha ilkokul yillarinda ik&azanilan okudiunu
anlama gucunin, daha sonraki yillarda gergekleokul @renmelerinin ¢gunu
etkilemesi beklenir. Okullarda kullanilangr@énme araclarinin dile dayali ve
okunmasi gereken kaynaklar olmasi, bunun bir neliteriyi bir okuma algkanlig
edinmemg olmasi nedeni ile okullarimizda bocalayameici sayisi tahmin edilenin
cok Ustundedir. Tekin (1980:20-21) ve Mills (2008®9), okuma etkinginin
Ogretim programlarinin omurgasini gturdugunu vurgulanmglardir.

ilkogretim basam@anda Turkce dersleriyle kazandiriimasi amaclanardakunu
anlama becerilegoyle siralanabilir (Demirel, 2002, s. 79 ; Teki®8D, s. 80):

e Okunan bir metne uygun @& bulma

Okudyu bir metnin ana fikrini bulma

Ana fikri destekleyici yardimci fikirleri bulma

Metinde gecen ve anlami bilinmeyen sozcukleriarmami kestirme

Okuduyzu bir metni, 6zind kaybetmeden kendi ifadeleriylaama
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* Metinde gecen olay yerini bulma

* Okudysu metindeki kahramanlarin 6zelliklerini bulma

* Okudysu metindeki neden-sonugskilerini bulma

Yasar'in (1993, s. 6), Chastain'den (1976 ss. 308-3aRjardgina gore,
Ogrencilere okumaya gkin beceriler kazandirilirken zihinsel surecler esyé
gecmekte ve grenciler mesajlari kodlamaktan ¢cok ¢ozimlemeyesigelktadir. Bu
yoniyle okuma, gretilen deil, 6grenilen beceriler butiint olarak diniimekte ve
okuma becerilerinin kazandirilmasindaéncilerin sirece etkin olarak katilimlarinin
salanmasi gerek@i 6ne surilmektedir.

iki ayri caba gibi goriinen “okuma ve anlama” aslidirine neden-sonug
ili skisi ile baghdir. Insan anlamak icin okur. Okuglunu da anlamak ister. Anlayarak
okumasdirecinin birinci gamasi iyi okumak ise ikincisamasi da okunan yaziyi
kavramaktir (Demirel, 1999). Okuyabilmek, 6zellikkalayarak okuyabilmek igin,
gormenin Otesinde birtakim zihinsel etkinlikler gierdir (Dokmen, 1994). Cunku
verimli bir okumada, okuyanin da dinleyenin y&@pia & bir sekilde okudgu
metinde ileri strllen diinceleri anlamasi, dinceler arasindaki Bkar kavramasi,
onlar kendi birikimleriyle kaglastirip bir dizene koymasi ve bellade saklamak
istediklerini secip ayirmasi gerekir (KargJl2003).

Okudyunu anlama, sadece okunan metindeki bilinmeyen mieddirin
anlamlarini kavramak dddir. Anlamak, metni bir butin halinde kavramak
demektir. Kavramanin belirtisi ise metniggelendirebilmek, ondaki bilgiyi kendine
mal edebilmek ve onu yorumlayabilmektir. Yorum meetnin ruhunda herhangi bir
degisikli ge meydan vermeden metni farkli bakcilariyla yeniden ele almak, metnin
0zune uygun c¢ikarimlarda bulunmaktir (Ciftci, 20QY.:

Okuma ile okul bgarisi arasinda siki bir ki vardir. Bu iliskiyi Ozdemir (1971:
1) su sekilde acgiklamaktadir: “Okudunu ve dinlediini anlamayan, anlagini da
sb6z ve yaziyla anlatamayan birgréncinin hi¢ bir derste bkarili olacagi

distindlemez.”
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Yazma Becerisi

Yazma becerisi yazi yazmaklgrénilir. Yazma gitimi yonteminin temel
ilkesi “yazdirmaktir” (Demirel, 2006).

Yazma, bireylerin korgma ve dguncelerini yazili olarak anlatmalaridir
(Ozdemir, 1987, s. 77). Yazma, bilginin toplanméadginin edinilmesi ve bilginin
ifade edilmesi ile ilgili streclerin butininden gla (Carter ve dierleri, 2002, s.
246). Yazma, bireylerin ileim kurmaya yonelik gereksinimlerini kalamasi
yaninda @renmelerine de yardim eder.g@ncilerin yazma becerileri gglikce,
onlarin yazih anlatim konusunda edindikleri bigil uygulamalari ve
Ogrendiklerinin Otesine gecmeleri @anir. Ayrica, @renciler, yazma becerilerini
gelistirdikce, dgunme becerilerini kontrol eder, zihinlerini sdreldullanir ve
dgrenme surecini daha etkili duruma getirirler (Rasmi983, s.3).

Myklebust (1973), yazma becerisi geliems Ogrencilerin genellikle
karmaik cimle kurduklarini ve bunlarin da gramer hatatdan olgtugunu belirtir.
Graham ve Harris (1989), yazma becerisi tamsgedimis bireylerin yazmy olduklari
cumlelerin daha kisa, yazim kurallarn ve sozcukletosru yazimi acisindan daha
fazla hatali oldgunu sdylerler.

Yazili anlatim, kgilerin kariyerlerinde bgarili olmalar icin gerekli olan
becerilerin bainda gelmektedir. Hayatin her yoéninde (okuldg,yerinde ve
toplumda) yazma becerilerine ihtiyac duyulmaktadhiakat okul ortaminda yazih
anlatim becerisinin gelnis olmasi, @rencilerin akademik arilarini olumlu yénde
etkilemektedir. Yazma, okul ortaminda iki rol oyraktadir: Birincisi, bir fikri
kanitlari ile birlikte ifade etme, rapor yazma, mejozden gecirme, plan yapma ve
degerlendirme; ikincisi, grencinin bilgisini derinlgtirmesinin ve ilerletmesinin bir
yoludur; yazma, konu alan bilgisingienmek icin bir aractir (Keys, 2000, Shanahan,
20004; Sperling, Freedman, 2001).

Yazma slemine ©nce zihinsel surecglerle skmaktadir. Zihinde
yapilandiriimg bilgiler gbzden geciriimekte, yazmanin amaci, gomt konusu ve
sinirlari belirlenerek yazilacak bilgiler secilmedtir. Secilen bilgiler, ggtli zihinsel
islemlerden gecirilerek duzenlenmekte ve zihinsel anas yapilmaktadir
(GUne,2007).
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Yazma, dil becerilerinin yaninda zihinsel suregeid ice olmasi nedeniyle
cok sayida becerinin gginine katki sglamaktadir. Yazma, 6zelliklegéencilerin
diUstncelerini gendletme, bilgilerini dizenleme, dili kullanma, bildgirikimlerini
zenginlgtirme ve zihinsel sozluklerini gsetirmelerine yardim etmektedir. Yazma,
ayni zamandagiencilerin diguncelerini aktarma, uygulama ve somgtilamaya izin
veren bir sdrectir. Bu yonleriyle yazmagrétimi, &srencinin zihinsel gegimi
acisindan buyik énemstenaktadir (Gling 2007).

Okuma ve yazma becerilerinin kazandiriimasi 6rggiingin isidir ve bu
beceriler ilk@retim kurumlarinda Turkce dersleriyle kazandirilimapglanir.
Okuduyzunu cabuk ve tam olarak anlayabilen, duygutdie ve tasarimlarini belli
bir amaca yonelik olarak acik ve apla bicimde yaziyla ifade edebilergkencilerin
hemen her derste il olma olasig yuksektir. Bircok dersteki Barisizlgin
temelinde de okudiunu anlayamama vegtendgini anlatamama vardir (Tekin,
1980, s.18).

Dinleme Becerisi

Anlama becerilerinden olan dinlemenin pek c¢ok tanigapiimstir.
Dinlemeyi, Johnson (1951:58) “s6zlu ik#n siUrecinde etkili anlama ve cevap
verme yeteng”; Wolff, Marsnik, Tacey ve Nichols (1983) gitmeyi, anlamayi,
anlgilan bilgileri dnceki bilgilerle bltlnkirmeyi ve gerekirse cevap vermeyi iceren
aktif bir sure¢”; Jalongo (1995:13) “mesajagyolasmak icin kitilenlerden pek
cogunu zihinsel bir stizgecten gecirmgtmeden ¢cok daha 6te bi”j Ergin ve Birol
(2000:115) “seslerin ve varsa kama goruntilerinin farkinda olmayla ve onlara
dikkati vermeyle bglayan, belli sitsel isaretlerin taninmasi ve hatirlanmasiyla siren
ve anlamlandiriimasiyla son bulan psikolojik biresfi olarak tanimlamaktadirlar.

Rost’a (1990) gore, dinleme, stzsel bir girdiyiaanh ve yorumlamagidir.
Kecik ve Uzun (2004), dinleme sirecinde icinde bulan durumun, algilanan sézel
girdinin ve Kkkinin kendisinin ¢ok 6nemli oldiunu belirtmilerdir. Ornein, cok
garultalt bir ortamda dinleme edimi @&kli gerceklameyebilir. Eer dinleyicinin
hi¢ ilgilenmedgi bir konudan stz ediliyorsa, kogwlanlari ya dinlemeyecek ya da

anlamayacaktir.
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Dinleme bireyin ilk @renme alanidir. Dinleme gom 6ncesinden Rkar ve
Omur boyu sturer. Yapilandirmaci dil yajdmina gore dinleme gelmsel ve
etkilesimsel bir sirectir. Gedimsel olmasi dinleme becerilerinin ggrir zamana
yayllmasi, dinlemenin g#li sureclere ve gamalara ayrilmasidir. Etkiensel
olmasi ise dinlemenin kogmnaci, kongmacinin aktarg bilgiler ve dinleme ortami
ile etkilesim icinde yapilmasidir. Boylece dinlemesite bilgilerin 6 grenildigi,
becerilerin gelitirildi gi karmaik bir sire¢ olmaktadir (Glge2007).

Ogrenmenin gercekignesi iyi dinlemeye h#idir. Toplumumuz dinlemenin
onemli old@gunu ¢ok zaman 6nce fark etmesingman, bunun sistematik olarak
ifade edilmesi ve gunlik hayata gecirilmesi zamiamgr. Dinleme ile mutlak itaat
fikri arasindaki fark iyi bir dinleyici olmanin Gisnligiini ortaya koymaktadiinsan,
yasami boyunca elde egii bilgilerin ¢ogunu dinleme yolu ile elde etmektedir.
Gunluk hayatta karastigimiz olaylarin tamami “dinleme” etkirgi Gzerine gekir.
Dinlemenin olmadil yerde iletsim olmaz (Umagan, 2007).

Bilgiyi edinme yollarimizin en dnemlilerinden bolinlemektir. Ne yazik ki,
cogumuz iyi dinleyici dgiliz ve calsirken dinleme kapasitemizin sadece %25'ini
kullaniyoruz.lyi bir dinleyici oldusumuzu dinleme @limindeyiz ama kapasitemizin
tamamini ancak dinlemenin zorunlu giduzamanlarda ya da cok kisa sureli

kullanabiliyoruz. Oysa daha etkin bir dinleyici adak,

» kavrama yeten@gmiz gelisir

» yerinde tepkiler veririz

» daha etkili bir ilet§im sglariz

» daha uretken oluruz

» sorunlara ¢6zum kabiliyetimizi getiririz
* iliskilerimizi gelistiririz

» daha uzun sure dikkatimizi korumayisaariz (Townsend, 1997, cev:Siral,P).

Okullarda @rencilere dinlemeleri sdylenir fakat cok azgrémen,
ogrencilerine nasil dinlemeleri gerekitive dinleme becerilerini daha iyi nasil
gelistirebilecekleri ile ilgili bir seyler Gretmektedir. Okullarda g encilere iletilen

neredeyse tek dinlemegigmi, tamamen faydasiz bir ihtar olan “Dikkat etVe
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“Dikkatle dinle!”dir (Anderson, 1960:93). #getmenler, dinlemeyi nasil
ogreteceklerini bilmediklerinden yakinmaktadirlar €icety, 1969; Devine, 1978; akt.
Tompkins, 1998:261). Bu durum, gecegiti ginimuzde de buyldk oranda
surdirmektedir.

fletisimin ve @renmenin en temel g@lerinden biri olan dinleme becerisi,
okuloncesi donemden fayarak kendilginden edinilen bir beceridir. Ancak dinleme
becerisinin edinilmesi, bireylerin dinlegini anlayan ve dgerlendirebilen bireyler
durumuna getirmez. Dinlegini anlama ve dgerlendirme becerilerini kazandirmak
ana dili @retiminin sorumlulgundadir (Belet, 2006). Bu sebepten oturi etkili
dinleme becerisinin geliriimesinde Turkce @retmenlerine buyidk goérevler
dismektedir.

Dikkatli bir dinlemeyle @retmen aagidakileri dlgebilir:

« Ogrencilerin bir kavrami ya da beceriyi anlama diegyl

« Ogrencilerin matematik bilgilerini ve becerilerini gylamada cektikleri

guclukler
« Ogrencilerin matemagin yararini ve 6nemini anlama bigimleri
« Ogrencilerin matematik genen ve kullanan &iler olarak kendilerine
duyduklari given

« Ogrencilerin matemagie kag! aldiklari tavir

« Ogrencilerin @retmen tarafindan uygulanagrétim yontemine tepkileri

Dinleme yoluyla elde edilecek geri-beslemgraimene ilerideki cajmalarini
planlamada yardimci olacaktir: bu gaialar ister pektirme, ister geietme, ister
dizeltme olsun. Ayrica, geri beslemgrétim tarzinin ve kullanilan kaynaklarin
deserlendirilmesine yardimci olacaktir. Grup ealalari @retmene @rencileri ile
birlikte matematiksel bir si Uzerinde cafirken, gozleme ve dinleme olgha
sglayacaktir. Siniflarinda daha etkin birer dinleyalmayi baaran @retmenler,
ogrencilerinin nasil grendiinin daha fazla bilincine varacaklardir. g@ncinin
inisiyatifindeki konyma, ister @retmene ister @er @&renciye yonelik olsun,
distnen ve dinleyeng@etmene yalnizcagiencinin matematiksel anlgyidezil, ayni
zamanda matemg® kagl duyduklari ve ald tavir hakkinda da yararl bilgi

saglayacaktir. Matematik grenenler ve kullanicilari olarak 6zgtuvenden yokslam
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Ogrenciler, sik sik,“"Dogru mu yaptim?” benzeri sorular soracaklardir. Bunlara
dogrudan yanit vermek yerinegketmen,ogrenciye “Bunu nasil elde ettin?'veya
“Bunun salanmasini nasil yapabilirsin?"gibi sorular sorabilirler. @rencilerin
yanitlari, anlama duzeylerinin bir goOstergesi ok&ica Bu, Grencileri @Gretmen
otoritesine dayanmak yerine mantik yuritmeye 6zendk ve olumlu geri-besleme
yoluyla Ggrencinin 6zglvenini artirma olagasalayacaktir. “Matematikten nefret
ediyorum”, “Bunu asla yapamam”, “Bu cok zor”, “Buenisimize yarayacak?”
benzeri ifadeler ggu kez kendini kigimsemeye, eggle, “matematik fobisine”
isaret eder. @encinin ses tonu mutlu, sikintili, istekli,sesiz, endieli ya da stres
icinde olup olmadiinin gostergesi olabilir. Bununla birliktegi@tmenler ana dilinde
konwsmayanlarda ses tonu aktarimi olabilgoen ve bunun da strateji
degerlendirmesi amaciyla ses tonlarini izleyergrebmeni yaniltabilegenin
bilincinde olmalidirlar.

Ogrencilerin dinleme becerilerinin ggesi ise, onlarin

» Bir problemi anlamalarina

e Anahtar noktalari saptamalarina,

* Dogru matematiksel sozcuk garcgini gelstirip kullanabilmelerine yardimci

olacaktir (NSW Eyaleti gitim Bakanlgl, Syllabus —Mathematics, K-12).

Ogrencilere verilen dinleme g&imi, sadece Tirkce dersi programina
sikistirlimamali, okulda gecirilen zamanin timind kapsak sekilde
planlanmalidir. Dil, batin dersleringietiminde bir ara¢ olarak kullanighicin, dil
becerilerinin @retiminde de butin derslerdeki firsatlargddendirilmelidir. Dil
becerilerinin @retimi sadece ana dili dersinde gde ortaya cikan firsatlardan
yararlanilarak, Matematik, Fen Bilgisi, Sosyal Beg, Beden Eitimi vb. derslerde
de yapiimahdir (Ediger, 2002b). Bu, dile buttinati laksin gergidir (Matheson,
Moon ve Winiecki, 2000:32). Bwekilde @renciler, dinlemenin hayatin her

asamasinda kullanilan hayati bir beceri gidaun farkina varacaklardir.

Konusma Becerisi
Konusma, kgilerarasi sglikli iletisim kurulabilmesinin ve y@min devam
ettirilebilmesinin  vazgecilmez unsurlarindandir. neokulda hem de icinde

bulunulan toplumda c¢evreyle ilgitin kurmamak; toplumda birey olmanin gereklerini
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yerine getirmemek anlamina da gelir. Bu anlamdaugoa insan olmanin
gereklerinden biridir (Dgan, 2009: 188).

Konusmanin pek ¢ok tanimi yapilgtir. Bunlardan birkagi soyle siralanabilir:
Konusma; diglince, duygu ve bilgilerin seslerden g@a dil aracilgiyla kasi tarafa
aktariimasidir (Demirel, 1999:40). Kagma, zihinsel bir cabayla, zihinsel birikimle
olusturulan iletinin dil araciilyla kagidakine sunulmasidir (Adali, 2003:27).
Konusma, insanin dgustan sahip oldgu, zaman icinde genip ygamak suretiyle
edindigi dusiince ve gorgleri ile kendi istek ve duygularini belli bir makisa
karsisindakine veya karsindaki kgilere iletebilmesidir (Congur, 1995a:42).

Konusma becerisinin Ustlengii gorevler iIlkbgretim Turkce Dersi @etim
Programi’'nda dasu sekilde belirtiimektedir: Kongma becerisi, grencilerin
Turkgenin estetik zevkine vararak ve zengin soh gadan faydalanarak kendilerini
dogru ve rahat ifade edebilmeleri; sosyal hayattaikgacaklari sorunlari kogarak
cbzebilmeleri, yorumlayip gerlendirebilmeleri, ¢cevreleriyle ilgim kurup & birligi
yapmalari ve ortak karar vermeleri acilarindan dicen{MEB, 2006:6).

Dil becerileri arasinda sosyajtae ile ilgisi en ¢ok olan beceri “kogima”dir.
Bu ylizden konwma becerisinin geimesi psikoloji, sosyal psikoloji, davrani
bilimleri, iletisim bilimleri gibi bilimlerle dgrudan iligkilidir” (Unalan, 2007:2-3).

Konusma becerisi gejimis kisiler, yakin ¢evrelerinden uzak cevrelerine kadar
salikh iletisim kurma konusunda gbkli bireyler olarak 6n plana c¢ikacaklardir
(Dogan, 2009).

Bireyler caitli alanlarda bilgilerinin ¢gunu, dinleme ve okuma yoluyla
edinir ve kendi d§iince, bilgi ve duygularini da galarina kongma ve yazma
yoluyla iletir. Anadilindeki kongma ve dinleme becerileri bir dl¢iide, okukidda
da @renilebilir. Hatta bu becerilerin kazaniimasindaelikle cocigun 2-10 yalari
arasinda icinde yadgl aile cevresinin daha etkin olgiw sdylenir. Oysa okuma ve
yazma becerilerinin galiriimesi 6zellikle 6rgun gitimin isidir (Tekin, 1980, s. 18).

Ogretmenlerin, @rencilere, ikili ya da kicik gruplar halinde kendi
sozcukleriyle matematik hakkinda kagabilme olangi salamasi ¢ok dnemlidir.
Ogretmenin sozciklerini pagan gibi tekrarlamak ya da kara tahtadaki veya ders

kitabindakileri yiksek sesle okumalgrénme sirecinin gerceklmesi icin yeterli
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degildir. Ogrenciler kendi dillerinde ve bu dili kullanma duteynde matematik
hakkinda kongma gereksinimi duyarlar. Kogma yoluyla anladiklarini yansitmak
ve dagrulamak, yeni anlaylar gelstirmek icin olanak sglanmasi gerekir. Kendi
akranlarini dinleme ve matematik hakkinda kauakiarini bilme gerg duyarlar.
Ogretmenler, @rencilerine dil seceneklerini yayayava geniletmelerinde ve
dizeltmelerinde yardimci olacak dil modellerglsanalidirlar. Beceri geliminin,
sureclerin ve kavramlarin aglamasini artirmada en Ust dizeyde etilagabilmek
icin, konwsma ve dinlemenin gercek ga@m problemlerine ifkin malzemelerin
kullaniimasiyla, bu problemlerin diintimesiyle ve asgariimasiyla el ele
yurattlmesi gerekir.

Ogretmenlerin, matematik hakkinda kendi dillerinde zipakta ve
konwmakta olan @grencilere formel kavramlari, matematiksel dili vengeleri
vermenin en dgru zamanina karar verebilmeleri gerekir. Formel raavarin,
matematiksel simgelerin ve dilin verilmesi icin arygun ve d@ru zaman,
ogrencilerin boyle bir gereksinimi gosterdikleri zamdar; yani, kavramlari ya da
simgeleri kullanmanin avantajlarini, gucini ve fig@ni kendi baslarina acikca
gorebilmeye bgadiklarinda.

Ogretmenler, @rencinin anlamasini  optimize etmek ve kddig
onleyebilmek icin, sozcukleri dikkatle kullanmahidr. Bu, 06zellikle yazili
hesaplamalarda énemlidir. Ogtie, bir zamanlar ¢ikartmaleminin ezberlenmesine
yardimci olmasi igin kullanilan “6dung al ve geded ve “on gagl, on yukan”
ibarelerini ele alalim. Bu ibareler uygulamaligrénme durumlarinda maddi
deneyimlerin anlaml bir bicimde kullaniimasiylafde bglantili desildir. Yalnizca
aritmetik slemlerin digiinmeden, ezberestenilmesine hizmet ederler. Kullanilan dil
somut malzemeleri, hesaplamanin vyazili simgeselmime balayabilmelidir.
Ornezin, “10 birim icin 1 tane on indir". Byekilde, kavramsal malzemeler veya
algoritmalar kullanilarak siemler icin tutarh anlamlar geilirilebilir.

Bazi kavramlarda —Or@gen hacim-, sozli kavramlara givenmek yaniltici
olabilir. Cunku @renciler yaniti gbz 6nune getirdikleri halde, bunyganasil elde
ettiklerini sozlii olarak ifade edemeyebilirler. @gm, Uc-boyutlu, karmak bir

seklin ayna goruntisint nasil targau ya da iki-boyutlu bir @& bir kip yapmak
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uzere nasil katlagini aciklamak oldukga zordur.ggenciler bu gorintileri zihinsel
olarak yapsalar da, bunu nasil yaptiklarini hataaaz ya da ifade edemezler.

Ogrenciler, matematikte anlamalarini ggtebilmenin bir yolu olarak,
anlamalarini daha da berraglanak, guven duymak,shirligi yapmak ve onay
almak igin, akranlarinin ve ggéetmenlerinin tepkilerini sorgulama konusunda
ozendiriimeye gereksinim duyarlar. gfetmenin yonlendirmeli sorgulamaya
yaklasimi, @grencilere, anlamalarini gglirmek amaciyla sorgulamay! kullanma
konusunda bir model gkyabilir.

Ogretmenler, @rencilerine,

* Bir probleme farki yaklamlari ARASTIRMAK

» Matematiksel dg§iincelerini ygunlastirmak icin SONDAJ YAPMAK

« Diisiincelerini yeniden yunlastirmak ve fikirlerini berraklgtirmak ve YENDEN
SOZCUKLERE DOKMEK konularinda yardimci olabilirler.

Bir soru sormakla bir ipucu ya da yanit vermek s@daki “Ggretmen
bekleme siresi”, grencinin mangiini kullanarak bir yanit vermesine yetecek kadar
uzun olmalidir. @rencilerin ne vyaptiklarini anlayabilmeleri ve anldarin
salamlastirabilmeleri icin, @rastiklar matematiksel inceleme Uzerindesdiimeye
tesvik edilmeleri gerekir. Matematiksel terminoloji \&@mgeler, ilegimin kisa bir
bicimidir. Her simge, sozciklerle ifade edfdide bircok bsgka simge/sdzcik
gerektiren bilgiyle yiklidir. €etmenler, bir matematiksel simgenin birden fazla
anlami olabilecgini anlamaldirlar. Bazi simgelerin farkl tlkelerdarkli anlamlari
oldugunu bilmelidirler:

Ogretmen, “9-3” terimini nasil séyleyebilir?

* 9dan 3 c¢ikartilinca ne olur?

* 9, 3'ten kag fazladir?

* 30 9 yapmak icin kag gerekir?
« Hangi sayl 9'dan 3 daha azdir?
« 9, 3l kacg tane gecer?

* 9eksi3neolur?

* 9ile 3 arasindaki fark kagtir?

* 3’09 yapmak icin kag eklersin?

¢ 9'u 3 azalt.
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* 9dan3al

e 9dan 3 cikart.

* Elinde 9 var. Bunu 3 azalt.
* 9'dan 3 alirsan ne kalir?

* Elinde 3 varsa, bunu 9 yapmak i¢in ka¢ daha ge?ekir

Ogrenciler bunlarin her birini nasil yorumlayacaktir?

Ogretmen aagidaki sozel problemleri sinifa yoneffinde ortaya cikabilecek
sorunlari dgindn:

* Ayse’nin 5 elmasi var. Mehmet'in Ag’'den 3 daha fazla elmasi var.

Mehmet'in kag elmasi var?

* Ayse’nin 5 elmasi, Mehmet'in 3 elmasi var. ggnin Mehmet'ten kac¢ tane

daha fazla elmasi var?

* Her iki problem de “...den” ve “daha fazla” ifadelarigeriyor; fakat birinci

* problemde toplama slemi, ikincisindeyse cikartma slemi yapilmasi

gerekiyor.

» 15 kisi otobus durginda bekliyor. Otobus geliyor ve 6skibiniyor? Kag

oldu?

Buradaki zorluk sorunun belirsiz olmasi. Her hatitebis durginda kac ki
oldugu soruluyor. Ancak soru, otobuste kagi kildugunu da soruyor olabilir? Bu iki
farkli yorum farkli yanitlar verecektir.

* Hangi sayi, altinin yarisi kadardir?

» Alti, hangi sayinin yarisi kadardir?

Sozcuklerin sirasi ¢ok onemlidir? Yukaridaki ikindéde kullanilan s6zcukler
birbirine ¢cok benziyor, ancak timuyle farkéyleri soruyor.

Bu ornekler, matematikgetmenin ¢cgu kez dil @retmeyi ve dilin bigimini
ogrencilere aciklamay! da icegini vurguluyor (NSW Eyaleti Eitim Bakanlgi,
Syllabus —Mathematics, K-12).

Problem Nedir?
Tark Dil Kurumu sozlginde problem ; “Teoremler veya kurallar yardimiyla

¢cobzlilmesi istenen soru, mesele.” olarak tanimlanmAltun (2004)'a gore problem
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denince akla, gaunlukla matematik ders kitaplarindan elde edilerabiaysla, konu
sonlarinda verilen dérgleme dayali matematik problemleri gelmektedir (Heugl
ve Speer 1970). Problem kavrami burada s6zl edifertthha gegibir anlama
sahiptir. En genel anlamda problem, belirli agikugar tgiyan, Kiinin ilgisini ceken
ve kisinin bu sorulari cevaplayacak yeterli algoritmayémtemlere sahip olmagl
durumdur (Bloom ve Niss,1991).

John Dewey problemi, insan zihnini kd@man, ona meydan okuyan ve inanci
belirsizlestiren hersey olarak tanimlamaktadir. Problem, gmkilde, zihni kagtiran
ve inanci belirsizlgiren durumlar olarak alinginda problemin ¢6zimda,
belirsizliklerin ortadan kaldiriimasi demek olurir Boroblemle kagilasildiginda,
problemi ¢c6zmek (belirsizlikleri ortadan kaldirmagin; durumlarin analiz edilmesi,
gerekli bilgilerin toplanmasi, bunlardan ¢6zime Ugdtlu olanlarin secilmesi ve
secilen bilgilerin uygunekilde diizenlenerek kullanilmasi gerekir (Bayk@0?Z).

Bloom ve Niss’ e (1991) gore en genel anlamda mblbelirli acik sorular
tastyan, kkinin ilgisini ceken ve lginin bu sorulari cevaplayacak yeterli algoritma ve
yontem bilgisine sahip olmagl bir durumdur (Akt: Altun, 2002b, 295). Altun’a
(2002b) gore problemler gercek hayatla ilgili oldii gibi, matematikle de ilgili
olabilir. Gercek hayattan kastedilen mategatidisindaki dinyadir. Yani okul ve
Universitelerin matematikten farkli konu alanlagiinlik hayat ve cevremizdeki
dinya gercek hayati altwrur. Pir matematik problem ile matematik dinyadeki
bir problem kastedilir.

John Adair (2000) problemi; “problem sizin dnunigdmis, sizi engelleyen
bir durumdur” bigiminde tanimlamaktadir. Adair, ptem icin oldukca ilging bir
aciklama daha yapstir. Problemlerin bircgunda ¢6zimin tim elemanlarinin
bulundwgunu, tek yapilmasi gerekenin orada duranlari yentieenlemek oldiunu
belirtmistir. Stevens (1998) problemi, bir ortamdan veyaudwtan daha ¢ok tercih
edilen bir bgka ortam veya duruma gecesnasinda 6nimuize c¢ikan engeller,
zorluklar olarak, problem ¢cozmeyi ise birtakimsutbari, tercih edilen bga bir
duruma dongtirme sureci olarak tanimlagtir. Vangundry, problemi olan ile olmasi
gereken arasindaki ugcurum olarak; Kneeland (2064)hir seyin olmasi gereken
durumuyla mevcut durumu arasindaki fark olarak rdamstir. Her iki



21

arggtirmacinin tanimi paralellik gostermektedir. Problebzme ise, bu farki ortadan

kaldirma cabasi olarak tanimlamaktadir.
Problem Cézme ve Onemi

Problem ¢6zme, genel olarak bilimsel bir konudacapénet olarak) tasarlanan
fakat hemen ukalamayan bir hedefe varmak icin bilingli olarak ginana yapmaktir.
Matematikte problem c¢ozme ise, mater@ati yapisi gerg sorunun zihinsel
sureclerle (akil yaratme) gerekli bilgileri kullarek ve glemleri yaparak ortadan
kaldiriimasidir (Altun, 1995). Genel olarak problerkagilasan kiilerin problemin
Ustesinden gelmek icin gosterdikleri cabaya “problgdzme sireci” denir (Yaman,
2003; Umay, 2007). Bireylerin problem c¢6zme suréeinistenilen hedeflere
ulasabilmesi igin etkili ve yararli olan ara¢ ve davedar turlu olanaklar arasindan
secebilme ve kullanabilmesi ile gercealdbilir (Pesen, 2003).

Schoenfeld (1983), problem ¢dzme igin nitelik okafarkli ti¢ kategori bilgi ve
davrang oldugunu ileri sirer. Birinci kategori eldeki problembzmek icin bireyin
sahip oldgu bilgileri olusturan kaynaklardir. Bu kaynaklar gercekleri, alguslari,
rutin yontemleri ve anlamaya vesile olan bilgiyeii. ikinci kategori, kaynaklarin
secimini ve yururlge konmasini iceren kontroldir. Kontrol sireci gédkme,
deserlendirme, karar verme ve hilbtesi hareketlerin farkindgini icerir. Uglinci
kategori ise bireyin kendisine, cevresine, konuya matemagie baks acisini
kapsayan inang sistemleridir (Israel, 2003).

Problem ¢6zme, bilimsel yontem, gieel disinme, karar verme, sorgulama ve
yansiticl dgiinme gibi terimleri icermektedir. Bu yontem, bioptemin ¢éziimiinde,
genelleme ve sentez yapmada kullanilir. Daha cagtiana yoluyla @retme
yaklasiminda, bilgsel alanin uygulama diizeyindeki davegamn kazandirilmasinda
ve bu alanin analiz ve sentez 6zelliklerini giginede kullanilir (Demirel, 2003).
Problemlerin ve problem ¢cézmenigrétim tekngi olarak kullaniimasi, grencileri
aragtirma yapmaya, kaynaklari tamamlamaygreddiklerini birbiriyle paylamaya
yonlendirecektir. Hegeyden 6nemlisi grenciye kendi grenmesinin sorumlugunu
tasima ve sonunda problemi ¢ozerek ggy elde etny olma firsati verilmy olacaktir
(Acikgbz, 2002). Problem ¢6zUmi problemi ¢ozeginkn uygun ve acik hicbir
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metoda sahip olmaginda kginin  verilen durumda hedef olan durumu

ili skilendirdigi bilissel bir strectir. Bu anlamda;

e Problem sireci bigseldir.
* Problem ¢6zme bir surectir.
* Problem ¢o6zimu dgudandir.

* Problem ¢o6zimi kiseldir (Mayer, 1999).

Problem c¢ctzme, @encilere matematin dogasinda olan guzellikle tagtirmak
icin arac olabilir, ancak ayni zamanda matematdeUigelerini birbirine bglayan

birlestirici bir gbrev de ustlenebilir (Posamentier veukk, 1998).

Problem ¢ozme bir amaca gnekte kagilasilan guclikleri yenme sirecidir,
buda bilgiyi kullanarak ve buna orijinallik, yaratik ya da hayal gictnu ekleyerek
¢bzime ulgma sureci olarak aciklanabilir. problem ¢6zUmi bamgtin olmayan,
her biri bilgi ve yetenek gerektiren siti kavramsal davraslar gerektirir (Roth,
1990; Aktaran: Cakmak ve Tertemiz, 2004:13).

Problem ¢6zme yamin her yonunu ilgilendiren bir glinme bicimi oldgundan
bireye b&msizlik kazandirir, bu Eamsizlik ise sorumlulgu, organize dgiinmeyi
ve yaraticilgl tesvik eder (Aksu, 1993).

Problem ¢ozerkengdenciler sistemli dgiinmeyi, diguindtklerini ortaya koymayi
ogrenir, yepyeni dgtinme yollari bulurlar. Tim bunlar hayatta tanidiknadiklar
olaylarla kasgilastiklarinda kendilerine guven duymalarini gsa.. Arastirmalar
gostermektedir ki, grencilerin problem c¢o6zmedeki fmisizliklari, cgunlukla
matematiksel bilgilerinin aziindan dgil, bu bilgiyi etkili olarak kullanmayi
becerememelerinden kaynaklanmaktadir (Umay, 2007).

Problem ¢6zme ydntemi,gtencide ilgiyi artirir. Kalici grenmeyi sglar. Veri
toplama ve yorumlama guiciini gélir. Ogrenciler problem ¢ozme yeteneklerini
gelistirdikce kendilerine olan glvenleri de artar. Pesblcozmede amagkencilerin
bilgilerini cok caitli alanlara transfer edebilme yeteneklerini gimektir.
Ogretmen bu metotta Onceleri bir model daha sonra hige rehber rolini

ustlenmelidir (Kaptan ve Korkmaz, 2001).
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Problem C6zme Sureci

Problem c¢6zmenin matematik mufredatinin merkeziofl@asi, bu konuya
matematik @itimcilerinin ayri bir énem vermesine neden okt Cunkul
matematiksel bilgiyi anlama ve bu bilgiler arasikidai skiyi olusturma problem
¢bzme surecinin birer parcasidir (Swing ve Petet§88'den aktaran Karatave
Guven,2003).

Olkun ve Toluk’a (2003, 44) gtre problem ¢oézmeniatematik @retiminde iki
Onemli Grinu vardir. Birincisi gretilen konuya 6zel strateji ve kurallarin geti,
ikincisi ise bir kurali, formalu geftirmek icin kullanilabilecek diiinme yollari ve
genel yaklaimlarin gelimesidir. Grenciler problematik durumlarda ggdrak, yeni
stratejiler olgturmay1 ve eski stratejileri diizenleyerek yeni peofleri ¢cozmeyi
Ogrenirler. Bu tarz matematik géetiminde, kavramsal veslemsel bilgilerin
kaynatirildigl gozlenmtir.

Bingham (1998)’a gore butin problemleri etkili bekilde ¢cozmeye yarayacak,
batin problem c¢oziicllere tavsiye edilebilecek takyidntem yoktur. Gercekten
bircok argtirma gostermektedir ki, problem ¢6zme dawaduruma ve zamana goére
desismektedir. Problem ¢Ozen bir kimsenin de yaktani, izledgi basamaklari,
problemden probleme @digtirmesi muhtemeldir. Davrag)iproblemden probleme ve
bireyden bireye goze carpar Bekilde dgisik olsa bile, problem ¢ézmeléminin
kesinlamis ve oldukca ortak gibi gorinen bazi temel yonledlunmaktadir.
Bingham, glemin incelenmesiylesOyle bir basamaklar sirasi tespit edilebifgce
gortsindedir:

1. Problemi tanimak ve onunlgrasmak ihtiyacini duymak,

2. Problemi aciklamaya, nitgini, alanini tanimaya ve onunla ilgili ikincil
problemleri kavramaya c¢amak,

3. Problemle ilgili veri ve bilgileri toplamak,

4. Problemin 6zliine en uygunseégek verileri secmek ve dizenlemek,

5. Toplanmg verilerin ve problemle ilgili bilgilerin sigi altinda c¢eitli muhtemel
¢6zum yollarini tespit etmek,

6. Cozumsekillerini dezerlendirmek ve duruma uygun olanlar acisindan &iniy
secmek,

7. Kararlgtirilan ¢6zim yolunu uygulamak,
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8. Kullanilan problem ¢6zme yonteminigdelendirmek (Bingham, 1998).

Problem ¢6zme surecinde temghimalar bu alanda atama yapan hemen
hemen tim @timciler tarafindan benzer bicimde verilmektediProblemin
hissedilmesi, ifade edilmesi, problem hakkinda @dziireten alternatiflerin
siralanmasi, en wuygun alanin secilmesi, bunun ayguasi ve sonucun
deserlendiriimesi genelde problem ctzme sireclerindenen temel ve genel
asamalardir (Cakmak ve Tertemiz, 2002:15). Bgamalar ana Baklaryla su

sekilde verilebilir (Fisher,1987,1990; Freiberg vadaoll, 1992):

* Ne yapmak istiyorum?(Problemi Bigcimlendirme)

* Bunu nasil aciklayabilirim?(Problemi Yorumlama)

* Bu konuda ne yapabilirim?(Yapilacaklarin Yapilarohasi)
» Hangi yol en iyisi olabilir?(Karar Verme)

* Bu nasil yapilabilir?(Cézimi Yorumlama)

Barth (1997)" in 6nergi problem ¢6zmesamalari isedyledir:

e Tecrube gamasi,

* Cesitlilik ve belirsizlik asamasi,
e Problemi belirleme gamasi,

» Denence olgturma gamasi,

* Arastirma ve kanitlamasamasi,

* Genelleme gamasi.

Hicks (1994) in Genel Problem ¢6zme modeli iseagimalidir. Bu modelde her
bireyin bir problem ¢6zme modelini bilmesi, bununleée uygun bicime sokmasi ve
ondan sonra problemi ¢ozmesi gergktneriimektedir. Hicks'in genel problem
¢bzme modeliningamalari:

* Problem,

» Verilerin toplanmasi,

* Problemin yeniden tanimlanmasi,

* Uygun ¢ozumlerin Uretilmesi,

* Eniyi ¢c6zUmun segilmesi,
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e COzUmun onaylanmasi ve uygulamaya gecilmesi.

Branca (1980) problem ctzmeygrétmek icin 3 yorum getirmektedir (Akt:
Emre,2008);
Bir amag olarak problem ¢6zmeBu aamada @grenciye bir gorev verilir. @enci
kendi bilgi bankasindan problemi c¢6zmek icin birkni& kullanir. Eger
problemd@ru ¢6zulirse amaca ylér.
Bir stire¢ olarak problem ¢cozmdéu aciklama ile problem ¢6zme bigréncinin
cbzime karar verme sureci ile gentili olarak ele alinmgtir. Gercek ¢6zim
dgrencinin son cevaba uyi®@asi igin kullandii yontemler kadar 6nemli gedir.
Temel beceri olarak problem ¢coznteroblem ¢ézme problemin toplumun bir Gyesi
olarak faaliyet gosterebilmek icin gerekli temel teraatik becerilerinde gereken
hesaplama ve aritmetik ile birlikte 6nemli temel lbéceri olarak kabul edilmektedir.
Problem ¢6zumi konusunda en cok kabul goéren siregrg@ Polya (1887-
1985)tarafindan verilen dort basamakl surectir:

e Problemin anl@lmasi

e Cozumle ilgili stratejinin secilmesi

» Stratejinin uygulanmasi

* COzUmun dgerlendiriimesi

Problemi dgru, anlailir ve acik birsekilde tanimlamak problem c¢c6zme

surecinde sdayaca yararlarsoyle ifade edilmektedir:

* Problemin ne oldgu konusunda daha kolay gnlasma olabilir

flgisiz konular icin daha az zaman harcanabilir

Amacin daha iyi ankalmasini sglar

Strateji se¢iminde 6n hazirlik glurur
Problem ¢6zene guvengar (Aktaran: Fisher, 1987).

Problem c¢6zmenin gietilmesi bireylerin bir takim basamaklar sirasaiyl
tirmanabilecgi beceri ve davraglarla donatiimasini gerektirir. BOyle bir gaau icin

oncelikle bireyin;

e Okudugunu anlayabilmesi zorunlulygu vardir. EBer okunanin ankmasinda
sikinti cekiliyorsa, ilk olarak bu sikintinin gideresine caliimalidir. Problemleri

basit ve anlghr bir dille sunmak, bu samay! kolaylatirabilir. Degisik
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yorumlanacak sunumlardan kaginiimalidir. Matemaigketiminde duzenli olma
biyuk 6nem tar. Oncelikle matematik gretmenlerinin bu akanlgl edinmi
olmalari gerekir. Ornek c¢ozimlerinde ve galalarin dgerlendiriimesinde,
matematiksel dizene #a kalmalari o6nemlidir. @retmenlerin bu tutumu,

dgrencileri olumlu yonde etkiler. ger Gsrenciler bu davragi edinebilms ise,

* Verileri dizenleme asamasini, kolaylikla gercelgdgrebilirler. Pek ¢ok @rencide,
verilenleri, istenenleri ve kallari sistematik bicimde siralayabilme iyi bilindyr

oyun kadar kolay olmaktadir. Boyle bir dizenlemewsaa problemi,

* Kendi sozcukleri ile yeniden yazma da zor olmaz. Bireyin sozcukleriyle
sekillendirdigi problemi c¢ozimlemesi daha kolay olurgm@ticilerin buna 6nem
vermeleri gerekir. Mateman yigma bir bilim dali oldgu bilinmektedir. Bunun
icin konulari ve kavramlar algilamadan ge¢memetuzlilugu vardir. Clnku yeni
bir kavrama ulgmak icin, eski kavramlari kullanmak gerekir. O neldeve mutlaka
matematik @retiminde ezberden kacinmak zorunludur. Verilgekil Gzerinde
yerlestirmek, problemin butin olarak gortlmesinde Onegdr tutar. Dolayisiyla
genelleme yapma gkanligini kazanmaya yardimci olur. Yagekil yardimiyla olay

bir matematiksel modele daha kolaylzenabilir.
Eger &retimin bglangicindan bdayarak sinifta,
* Konusma,

e Tartisma,

« Kritik yapma gibi davranglari gelstirme yonune gidilmgse, @rencilerin kurdgu
matematiksel modeli, tagmalari ve dgisik yaklasimlari tretmeleri zor olmaz.
Tersine normal bir davrapolarak algilanir. O nedenle Matematikrétiminde
mutlaka @rencilerin dgtincesine bgvurulmalidir. Tartgilan modelin tzerinde giou
islem yapabilmek icin, bireyin ilsem yapma becerisgahip olmasi gerekiislem
yapma becerisini kazanabilmek icin ise bol 6rnekngé zorunlu gézikmektedir.
Eger bir problemi ¢ozerken cok buyik zorluk cekilmgsei benzer problemler
olusturmakta da zorluk ¢ekilmez. Problemi gunlik yasaidtde kilmak da kolay
olur (Ersoy, 2006).
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Schoenfeld (1992), diencilerin, matematiksel problemleri c¢o6zerken
kendilerine ne yaptiklarini, neye gitaaya caltiklarini ve bir sonraki basamakta ne
yapacaklarini sorgulamalari icin desteklenmesildgii@i belirtmektedir. Sorularin
kendi kendine surekli sorulmasi, bilgilerin i¢sglielmesini sa&ladigi ve problem
¢cbzme performansini arttiggigérisindedir. Bu bglamda, Schoenfeld (1992) bazi

Onerilerde bulunmaktadir:

« Ogretmenler, @rencilerin problemleri sahiplenmeleriniggamalidir.

» Verilen problemler, ¢c6zmeyi isteyecekleri, sgelari ile ilgkili ve sorumluluk

duyacaklari tirde olmalidir.

Isaret edildgi gibi problem ¢tzme, oldukca gigiklik gdsteren bir glemdir.
Bu nedenle bir kimsenin ¢cozmeygrastigl her problem icin yukaridaki problemlerin
hepsini kullanmasi mumkin olmaygcagibi, ¢ozum g¢i de ayni siraya gore
yapilmayabilir. Problem ¢6zen bir kimse, dncedep thhmin edilmeyen bir tarzda
bu basamaklar arasinda on—sowgigmi yaparak cakabilir. Problemin alanina ve
problemle ilgili konuyu bilip bilmemesine gére yadamaklardan ikisini veya Gcunu
birlestirir, ya da bunlarin bazilarini atlar. Bununlalikie sirecin cgtli yonleri
hakkinda bilgi sahibi olmak, problem ¢o6zmesledinligini gelstirmek icin sarf edilen
bilingli dikkate bir esas t&il eder. Islemin gelitiriimesi, daha etkili ¢ozim

yollarinin ortaya cikmasini gar (Bingham, 1998: 27).

Problem C6zme Surecinde Kasilasilan Okuma ve Kavrama Gucligt

Problemin anlgilmasi ile ilgili glclikler genel olarak iki kayntdn gelebilir.
Bunlardan biri okuma gucii, digeri de problemde gecen kelime ve terimlerden
bazilarinin anlamlarinin bilinmemesidir. Okuma @gdl olan @renciler bir
problemi anlamada guclik cekerler. Matematikte jpioblemi veya bgka bir
materyali okuma, bir hikayeyi, bir roman veya sdshdgilerle ilgili materyali
okumadan farkli bir beceri ister. Matematikteki okada daha dikkatli ve secici
olma, istenilenin verilenlerle, verilenlerle isteme iliskili olanlarin secilmesi ve
olmayanlarin dikkate alinmamasi, ¢ozimle ilgilird&ain ayrilmasi gereklidir. Bu
gereklilik ancak analitik bir okumayla yerine gé&#bilir (Baykul, 2002a).
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Ogrencilerde problem c¢ozmede okuma ve kavrama giiclidlusturabilecek
kaynaklarsunlardir (Aksu, 1991 ):

* SOzcuk dgarcginin yetersizigi

o Kot okuma akkanliklari

e Ayrintilar Gzerinde ygunlasamama

» Bilinenlerle bilinmeyenleri ayirt edememe

* Problemin 6zunu kendi anlatimi ile verememe
* Problemde yer alan sakli sorulari gorememe

e Yorum yapamama

Belirtilen nedenlerden olgw disiindlen okuma ve kavrama guglint gidermek
icin yapilacak davraglar isesu sekildedir:

So6zluk kullanmak, kendi kendine stirekli soru sormgakas, 6zenli ve ¢ozimlemeli
okuma algkanliklarinin kazandiriimasi
Anlamlari ve sakh sorulan ortaya cikaracak sarukorulmasi ve bunlarin
yanitlanmasina yardimci olunmasi
Cesitli problem ordintilerine ilginin ¢ekilmesi
Okudyzunu kendi ctimleleri ile anlatma davramn gelitiriimesi

Ogrencilerin problemleri anlayabilmeleri icin, anlagk okuma cagmalari
yapilmalidir. Bu ¢cabmalardan bazilari Baykul’a (2002a) g@tmlardir:
Kitap ve dergilerdeki problemlerin ¢dzme yoluna igiceden sadece anlama
amaciyla sesli ve sessiz olarak okutturulmasi
Okumadan sonra, bazgrm@ncilere, kitap veya dergi kapattirilarak problerkendi
ifadeleriyle aciklattiriimasi
Problemde gecen ve gencilere yabanci gelegie dusunidlen kelimelerin
aciklattinimasi
Yabanci kelimelerin problem g@ndaki cimlelerde kullandiriimasi

Problemde verilenlerin ve istenilenlerin listelenityaptiriimasi

Problemin anlglmasinda guclikle kadasilir ve bu guclik okuma yoluyla
giderilemese veya problemde agiklanmasina ihtiyagiidn kelime veya ifadelerin

bulundiw@guna batan karar verilirse aciklamada yardimci araclargararlanilir. Bu
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araclar matematik ve geometri derslerinde kullamdamut araclardir. Ders gezileri,
dogrudan yapilacak der etkinlikler bilgisayar ve dramatizasyonla matégia
anlatimi matematik problemlerinin ¢ézumlerini kdyrmanin bir yoludur
(Baykul, 2002a).

Problem Cimlesi:

IIkogretim 7. ve 8. siniflarda Tirkce-Matematik birlikggnin ogrencilerin

problem ¢6zme becerisine etkisi nedir?
Alt Problemler

7. ve 8. sinif grencileridenklem problemlerini okuyup anlayabilmekte midir?

7. ve 8. sinif grencilerinin denklem problemlerinde séyleneni yazreaerisinin
problemi ¢dzme becerisine etkisi ne diizeydedir?

7. ve 8. sinif grencilerinin denklem problemlerini dinleyip, kermimleleriyle
ifade edebilmesinin problem ¢6zme becerisine etigsiir?

7. ve 8. sinif grencileri denklem problemlerini okumadan sadecéedie yoluyla
¢6zim yapabilmekte midir?

7. ve 8. sinif grencilerinin genel Tirkce becerileri ile denklenolplemlerini
cbzme becerileri arasindagki var midir?

7. ve 8. sinif grencilerinin Turk¢e okuma becerileri ile denklenolplemlerini
¢cbzme becerileri arasindagki var midir?

7. ve 8. sinif grencilerinin Turkgce yazma becerileri ile denklenoldemlerini
cbzme becerileri arasindagki var midir?

7. ve 8. sinif grencilerinin Turkce dinleme becerileri ile denklgmoblemlerini
¢cbzme becerileri arasindagki var midir?

7. ve 8. sinif grencilerinin Turkce kongma becerileri ile denklem problemlerini

cbzme becerileri arasindaski var midir?
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Sayiltilar:
Arastirma gagidaki sayitlilara dayali olarak gercegtialmi stir.

1. Veri toplama araclarinin tim yetkileri kapsadve goérileri ortaya cikaracak
nitelikte oldyu varsaylimaktadir.

2. Ogrenciler 6lgme aracindaki maddelerezsdove icten yanitlar verrglerdir.

3. Arastirma surecinde gencilerden elde edilen veriler,gi@ncilerin gercek
durumlarini yansitmaktadir.

Sinirliliklar:

1.Bu aratirmada kullanilacak kaynaklar atemacinin ulgabildigi kaynaklarla

sinirhdir.

2.Arastirmada elde edilen bulgulaistanbul ili Blyiikgekmece ilcesine #ia

IIkd gretim okullarinda grenim goren 7 ve 8. sinigiencileri ile sinirhdir.

Tanimlar:

Problem: Problem zor ya da sonucu belirsiz bir sorudur.

Problem C6zme: Genel olarak bilimsel bir konuda apacik (net diarasarlanan
fakat hemen ukalamayan bir hedefe varmak icin bilingli olarak ginama yapmaktir.
Matematikte problem c¢ozme ise, mater@ati yapisi gerg sorunun zihinsel
sureclerle (akil yaratme) gerekli bilgileri kullarek ve glemleri yaparak ortadan
kaldiriimasidir (Altun, 1995).

Yazma: Bireylerin kongma ve digincelerini anadilinin kurallarina uygun bigimde

yazili olarak anlatmalari (Ozdemir, 1987, s. 77).

Dinleme: Dinleme, ses,sitme, dilinme, anlama, gkilendirme, elgtirme, zihinde
yapilandirma, gibi ses, kulak ve beyninsitleislevlerinden olgan karmak bir
surectir (Gung2007).
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Konusma: Zihin ve kas gucinin devreye gigdipsiko-motor bir yetenek; insanlar
arasinda antanayi sglayan en etkin bir aractir (Calp, 2007).

Okuma: Kelimelerin, duyu organlar yoluyla algilanip anlamdiriimasi,
kavranmasi ve yorumlanmasina dayanan zihinsel bkinlétir (Yildiz ve
digerleri,2008).

Kisaltmalar:
MEB: Milli E gitim Bakanlgi

TDK : Tiurk Dil Kurumu.

NCTM : National Council of Teachers of Mathematics (ldlugatematik

Ogretmenleri Konseyi)

p: Anlamlilik Duzeyi

N: Veri Sayisl

S: Standart Sapma
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BOLUM II

ILGILI YAYINLAR VE ARA STIRMALAR
Arastirmanin bu kisminda yurt icinde ve yurgidda, Problem ¢6zme ve Turkce

becerileri ile ilgili yapilmg olan aratirmalara yer verilecektir.

Problem Cozme Becerisi ve Problem Cézme Becerisiniriirkge Dersiyle iliskisi
ile Tlgili Yurt ici ve Yurt Disinda Yapilan Yayin ve Arastirmalar:

Problem ¢6zme cocukluktan itibaregrénilmekte, okul yillarinda ise problem
¢Ozme becerileri gafiirilmektedir (Miller ve Nunn, 2001). gtim bir problem ¢ézme
sureci olarak dgiinuldigiinde, @rencilerin daha ilkgretim yillarinda iyi bir problem
¢cbzlicu olmalari beklenmektedir. Kendisini problenbzrpede vyeterli olarak
algilayanlarin kilerarasi ilskilerde daha gigken daha olumlu benlik algisina sahip
olduklarr ve akademik yonden daha uygun sgah yontemleri ve durumlari
sergiledikleri saptanrgtir (Sahin, Sahin ve Heppner, 1993). Gerceksa@anda kisel
problem ¢c6zme, i¢ ya dasdstekler ya da gaulara uyum sglamak amaciyla davrasal
tepkilerde bulunma gibi biisel ve duygusaklemleri bir hedefe yoneltme olarak ifade
edilmektedir. Topses (2006), problem c¢b6zme bedeiite gelistiriimesine yonelik
etkinlikleri problemi anlama, ¢6zim icin plan yapm@ani uygulama ve sonuclar
degerlendirme ana kbklari altinda siralangtir. Problem ¢6zmeyi gercektemeden 6nce,
bireyin problemi kabul etmesi gerekmektedir. Bire{lboen birsey yapmadim’seklinde
distinmesi problemin ¢ozimunu geciktirmektedir (Rapk@Q3).

Heuristik digiinme yaklgima gore problem ¢6zme slreci esas olarak be
asamadan olgmaktadir. Bu gamalar: Analiz, plan, agsarma, uygulama ve test
etmektir (Schoenfeld, 1985). Heuristikamalar iceren Barili bir uygulamada iyi
bir plan yapmanin problem ¢6zme streci icinde 6ndnl rol oynadg! ve ileri
dizeyde dguinme Dbecerilerini geftirdigi vurgulanmaktadir (Grandsard &
Schatteman, 1989). Problem ¢dzumundgaba @rencilerin mizaglarini ve kendi
distinme sureglerine de gladir. Ogretmenleri de kapsayan matematiktiencileri
ogrencilere verdikleri gorevlerin gitlerine daha fazla dikkat etmeyestamislardir.

Su anda Turkiye'’deki matematik dersinin ggmda algilmis O0gretmen merkezli
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yaklasim ile sinif @retimi yapilmakta ve ardindangi@ncilere rutin aktirmalar
pratik yapildiktan sonra da coktan secmeli ve ugmsga- cevapli acik yanith
sorulardan olgan dizenli yazili sinavlar yapilmaktadir. Dinyahirgok tlkesinde
benzer yaklamlar vardir; Orngin Singapur matematik siniflarinda da tlkemizdeki
uygulamanin aynisi yapilmaktadir (Chang, KaurKoayLee, 2001). @etmenlerin
problem ¢6zme sirecinde, problem c¢6zimua icin kedglietim ydntemlerini
zenginlatirerek @rencilerinin aktif katilimlarini gdamak icin daha gegive caitli
matematik sorulariyla donanmalari gerekmektedigreQciler sasirtici matematik
problemleri ile kagilasmalidirlar ki bu ttr durumlardsasirtici ve ilging matematik
problemleri  vasitasiyla muhakeme yapabilsinler, sidduklerine deliller
getirebilsinler, matematiksel giiincelerini ortaya koyarak ilgtmde bulunabilsinler

ve matematik ile gercek hayat arasindgldvatilar kurabilsinler.

Matematik dinyayi anlamanin bir yolu, yazma iseemaiti anlamanin bir yoludur
( Joan Countryman, 1992). Yazma etkinliklerinihigeolduzu Ozelliklerin ve bunlarin
Ogretim Uzerindeki etkilerinin fark edilmesigiegmciler ve aratirmacilarin bu konuya olan
ilgilerini arttirmistir ( Miller, 1992; Lollis, 1996; Shield ve Galbifaj 1998; Ishii, 2003;
Seto ve Meel, 2006). Buglin pek cok algitimi calismalar sayesinde, yazmanin sadece
bir dil becerisi olarak diiintiimesi ve dil gretiminin bir parcasi olarak ele alinmasi
yaklagimindan uzakkaldigi gorulmektedir. Bu duruma temetité eden Borasi ve Rose’a
(1989) gore gtimcilerin ve psikologlarin, 6zellikle Ntenza'ya2@{4) gore bilisel
psikologlarin yazmanin ggenmeyi gucli bir sekilde destekleyen bir ara¢ olmasi
distincesinden hareketle yazma \geilime arasinda kuvvetli birgkinin var oldguna
dikkat cekmeleridir. Yazma aktivitelerinin konu mlada kullaniimasi; analiz etme,
olgulari kasilastirma ve ilgili materyalleri sentezlemede ( Emi@71), @rencilerin
ogrenmekte olduklari bilgiler ile daha 6nceden bilglikarasinda kganti kurmasinda
( Borasi ve Rose, 1989%k@ncilerin ¢alilan bir konunun daha iyi aglémasina yonelik
disunmelerini geltirmede ( Miller, 1992), 6nemli dlglide yardingkanaktadir.

Bunlarin yani sira gencilerin ifade etme becerileri Uzerine de
odaklaniimahdir. Matematik dersinde nasil bir kgna kullaniimaya dgerdir?"
sorusuna Brown'un cevabi, dili ‘ileti yonelimli' \ainleyici yonelimli' olmak tzere

iki bicimde aciklayarak olmu ve bu bigimlerden birincisinin getilmesinin
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gerekliligini vurgulamstir (Brown, 1982). Geleneksel matematilgrétiminde,
ogrencilerin sinif icinde korgmalarina yeterince firsat verilmemektedirgrénciler
sinif ici diyaloglarda matematiksel dili kullanmabir problemin olgturulmasi ve
¢6zUima ile ilgili kongmalara ve targmalara katilmaldir. Matematik dersindeki
konwmalar en cok gretmen tarafindan yapilmaktadir. Oysagrencilerde

matematiksel dilin ge§mesinde s6zli anlatim énemli bir etmendir.

Karatg ve Gilven (2004), dgencilerin problem c¢6zme samalarindaki
yeterliliklerini ve zayifliklarini ortaya koymak gemayla yaptiklari 6zel bir durum
calismasinda, 4 soOzel problem hazirlanwe klinik mulakat yontemi yardimiyla
ilkdgretim 8. sinifta okuyan 5 gdencide uygulamlardir. Calgmanin sonucunda
ogrenciler cgunlukla problemi anlamasamasinda problemi @sken kullanarak
acikladiklar ortaya cikmgtir. Ayrica problemi yany tanimlayan @rencilerin,
denklem kurmada ve sonucawiteada zorluk ¢ektikleri gorulngtiir.

Ozsoy (2006)'un fikogretim 5. Sinif Matematik Barisi ile Problem Cozme
Becerisi Arasindakiiliski” adli tez calsmasinin evrenini Ankardli Cankaya
Iicesi’nde bulunan iki ilkgretim okulunun 5. siniflarindan idér subede 6rgenim
goren 107 @renci olwturmuwstur. Veri toplama araci olarak biri gtamaci
tarafindan gedtirilen problem ¢6zme beceri testigdri matematik basari testi olmak
Uzere iki farkl coktan secmeli test kullaniknasagidaki bulgular elde edilngiir:
Matematik baarisi yiuksek duzeyde olagr@ncilerin problem ¢dzme beceri
testindeki anlama, plan yapma, plani uygulama vdrkbpuanlari arasinda anlaml
ve pozitif yonde ilgki vardir.

Matematik baarisi orta dizeyde olargi@ncilerin problem ¢ézme beceri testindeki
anlam , plan yapma, plani uygulama ve kontrol paramrasinda anlamli ve pozitif
yonde ilgki vardir.

Matematik baarisi digiik diizeyde olangiencilerin problem ¢6zme beceri testindeki
anlam, plan yapma, plani uygulama ve kontrol puaal@asinda anlaml ve pozitif
yonde ilgki vardir.

Ikogretim besinci sinifta matematik gaausi ile problem ¢ézme becerisinin; anlama,
plan yapma, plani uygulama ve kontrol puanlariiadesanlamli ve pozitif yonde

ili ski vardir.



35

IIkogretim matematik bgarisi ile problem ¢ézme becerisi arasinda anlaepozitif
yonde bir ilgki vardir.

Tatar ve Soylu (2006) okuma- anlamadalgaosin matematik arisina etkisinin
belirlenmesi Gizerine bir agrma yapmytir. Bu amacla, 2004 de yapilaprénci se¢cme
sinavi (OSS) Tirkge testi sorularindan okuma-arnyanggerektiren 15 soru ve
matematik testi sorularindan 15 s6zel problem oliizére 30 sorudan alan test
gelistirerek, Atatirk Universitesi g1 Egitim Fakultesi Sinif gretmenlgi (N=45) ve
Fen Bilgisi @retmenlgi (N=39) bolumi @rencilerine uygulangtir. Ogrencilerin
Turkce ve matematik testlerindeki netleri arasingl@damh bir iligkinin  olup
olmadgini kontrol etmek amaciyla “korelasyon analizi” leuimstir.

e Toplumumuzda okuma agkanlginin yeterli dizeyde olmagh bilinmektedir.
Bundan dolay! grencilerimiz okuma-anlamada gucluksganaktadirlar. Bu gucluk
matematik dersinde de gamisizlga sebep olmaktadir. Bundan dolayi 6zellikle
ilkd gretimde okuma-anlamaya yonelik etkinlikler arttmalidir.

* Matematik problemlerini ¢6zerken, problem coézmgnaalarindan problemin
anlasilmasi gamasi Uzerinde daha fazla durulmalidir.

» Matematik dersi ile Turkce dersi birliktgine 6nem verilmelidir.

* Bu calsma, @rencilerin liselere gig sinavi (LGS) ve grenci se¢cme sinavinda
(OSS) matematik ve Tiirkce testlerine verdikleriaggar (izerinde yapilabilir.

Erden (1984)]lkogretim 1., 2. ve 3. sinif giencileri tizerinde dortsieme
dayali problemleri ¢c6zmede gecerli davstam Uzerinde yap@i argtirmada,
problem c¢ozmede bkarili ogrencilerin, (1) problemin ¢6ziminde kullanilacak
verileri yazma (sdyleme), (2) problemde istenilenj@zma(sdyleme), (3) problemi
kendi ifadesiyle kisaltarak yazma (s6yleme), (4btemi, uygun birsemasekille
gosterme,(5) problemin ¢oéziminde kullanilacaklern ya da kurallari
yazma(styleme), (6) problemin sonucunu tahmin etffie problemin ¢déztminde
kullanilan glemi dgeru olarak yapma, (8) problemin ¢6zuminde kullanilan
islemlerin sglamasini yapma, (9) coézimden o6nceki tahminlerlesileatirarak
sonucun dgru olup olmadiini nedenleriyle yazma(styleme) davsdamndan
hangilerini gosterdiini ortaya cikarmaya c¢amistir. Arastirmanin sonucunda, bu
davranglardan, (5) ve (7) numarada olanlar birinci singféncileri igin, (4) ve (6)
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numaralarinin gindakiler ikinci sinif @rencileri icin, (1),(4) ve (6) numaralarinin
disindakiler de Gg¢uincl siniflar icin kritik bulunstur.

Iskenderglu ve arkadglar (2004) tarafindan yapilan bir gahada problem
cbzmede grencilere anahtar sézcukler verilip ezberletimesirmnahtarsiz verilen
problemlerde hata yapmalarina neden @lohw ve stratejilerin gaiimini engelledgi
sonucuna varimtir. Ogrencilerin  hatalarini  giderebilmeleri ve matematik
siniflarinda kendi stratejilerini getirmeleri icin @retmenlerin gerekli ortami
salamasi gerekgini 6nermglerdir.

Iskenderglu, Akbaba-Altun ve Olkun (2004) tarafindan yapildtkogretim
3., 4. ve 5. Sinif grencilerinin standart sdzel problemlerg&em secimleri” isimli
calisma 3, 4 ve 5. siniflardan 8@r@nciyle yapilmgtir. Batin @rencilerin her bir
problemi eksiksiz ¢cozmeleri istengtir ve ardindan grencilerin glem secimlerine
gore gorigme yapilacak grenciler belirlenmitir. Gorlsmeler her siniftan 3’er tane
olmak Uzere toplam 9gdenci ile yapilmgtir. Gérimeler sirasinda 9 géenciye
toplam 100 standart sdzel problem yoneltgini Problemlerin 18 tanesi anahtar
sozcuk icermeyen soOzel problemlerdir. #inana sonucunda anahtar s6zcuk
icermeyen soOzel problemlerdegréncilerin genellikle dgru islemi sectikleri
bulunmutur. Ogrencilerin problemleri ¢ozerken genellikle ‘“ile, kg artinca”
sozcukleri ile toplama, “eksildi, eksi, cikti” sd#deri ile de cikarma yaptiklari
belirtilmistir. Arastirmanin  sonucunda gamirelerde @rencilere ilk ¢ozumleri
gosterildginde bazi @renciler tereddiude dérek hangi slemi kullanmalar
gerektgine karar vermekte zorlandiklari fakat yaptiklaorgalamalar sonucunda
dogru islem secimini yaptiklari belirtiimektedir. Bu nedendinahtar sézcuk icersin
ya da icermesin icindeki eylem ve durum dikkateaak farkli yapilarda problemler
olusturularak siniflarda bu problemlere yer verilmesireaktii, farkli yapilardaki
problemleri ¢6zme becerisi ggh bir @rencinin gercek hayattaki problemleri
cbzebilmesinin daha kolay olagal vurgulamglardir.

Reusser ve Stebler (1997) okullarda kullanilan matésel oOrneklerin
toplumsal mantikhigini argtirdiklarn calsma 4. ve 5. siniflardan 439 ortaokul
ogrenciye uygulanmtir. Arastirmada @rencilere 10 rutin ve 10 rutin olmayan
(gercekei coziim gerektiren) sézel problem sorgtomu Arastirma sonunda:

 Ogrencilerin problemleri anlamadan ¢ozmeyegteiari
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» Eger sorular akimis sinif ortaminda sunulmgsa, @&rencilerin ¢ézilemez,
hatta anlamsiz problemleri bile cdzmeye kslklari

e Onlara bir problem veril@ginde ¢oOzlebilir olsa da olmasa dgréncilerin
asla kendi ¢c6zumlerini sorgulamadiklari

« Ogrencilerin gercekci problem c¢ozme daveamin cevresel faktorlerden
etkilendgi

« Ogrencilerin gercek diinya durumunu icereilthis sozel problem ¢ozege
zaman soru hakkinda derinlemesinglaiinektense, sik sik audan aritmetikglem
kullandiklari

« Odevin ifade tarzindaki @&imin problemin c¢ozumunu etkilegi
belirtmistir.

Pugalee (2004) tarafindan yapilagréncilerin problem ¢ézme sureglerinin s6zIu
ve yazili anlatimlarinin keutastirildigl argtirmaya dokuzuncu sinif géencileri
katiimistir. Bu dokuzuncu sinifgencileri on biri kiz ve dokuzu erkek olmak Gzere
20 kisiden olymaktadir. Matbu kaynaklar ve ders kitaplari da dahnak tGzere,
ogrencilerin yglarina ve akademik dizeylerine uygun yirmi probleeatirlenmitir.
Bu problemler @rencilerin dortte tglnden azi tarafindangmo yanitlanmalari
ihtimali olan diguk seviyeli problemler ve @encilerin Ugte birinden azi tarafindan
dogru cevaplanma ihtimali olan yiksek seviyeli problem Arastirmada problem
¢cbzme davraglarinin  buydk kisminin  hedeflerin  gerceftlalmesi  ve
hesaplamalarin yapilmasi gibi uygulama faaliyetlerilgili oldugu ve global planlar
yapan @rencilerin daha barili problem ¢oziculer olgu belirtiimistir. Arastirma
sonunda dgiinceleri ile ilgili anlatimlari kaleme alangi@ncilerin problem ¢6zme
gorevlerinde dgiincelerini s6zlU olarak aktaragréncilerden daha barili olduklari
ortaya ¢ikmgtir.

Dil Becerileri Tle ilgili
Yurt Disi ve Yurt icinde Yapilan Yayin ve Arastirmalar:

Kaya (1985)’'nin flkokullarda Tiirkge Eitiminin Verimlili gi” adli calsmasinda,
ilkokullarda Turkge gitiminin durumu argtiriimistir. Arastirmada; @rencilerin
okuduunu anlama genel kari ortalamalari % 34.73, yazili anlatim beceresnej

basari ortalamasi %24.66' dir. Turkce dersi icin buydva ortalamalari belirlenen
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dizeyin altinda kalrgtir. ilkokullarda verilen Tirkce g@timinin, programda
belirtilen hedeflere ukmadgl sonucuna varilmtir. Cocuklarin Turkce @timinin

okudyunu anlama ile yazili anlatim becerisinin yetedratede kazandiriimagli
saptanmytir.

Tazebay (1995)'1n okugmuinu anlama (izerine yapgroldugu “ilkokul Ugtincii ve
Dordiunci Sinif @rencilerinin Okuma Becerilerinin Okugunu Anlamaya Etkisi”
adli calsmasinda, ilkokul Gc¢unci ve dérdincu singréncilerinin, sesli ve sessiz
okuma hizlar, sesli ve sessiz okuma sirasinda papitduklari okuma hatalart,
olumsuz okuma davraghar ve bu dgiskenlerin okuma hizi ile okugunu anlama
becerilerine olan etkileri agariimistir. Yapilan argtirma sonuclarina goére;
Arastirmada Ornekleme giren 192grénciden hicbiri sesli okumayi hatasiz
yapmamgtir.

Yine 192 @rencinin timinde olumsuz okuma davséamn gozlenmgtir.

Ucuincl ve dordunci sinifgiencilerinde, sesli okuma yaparken en ¢ok parmakla
surme, okudgu yeri kaybetme, okurken tglaolma ve dik oturmama davrafari
gozlenmitir.

Sesli okuma yaparken, Gcuncli ve dordinci sinif mmitgrinde en ¢ok s6zgi
yineleme, s6zciil yanls okuma, hatalari gozlengtir.

Uclincii ve dorduncu sinifsiencileri sessiz okuma yaparken gosterdikleri oluams
okuma davraslarinin bginda kalemle ve parmakla siirme gelmektedir.

Uctlincii ve dordunci sinigiencileri sesli okuma yaparken, dakikada ortalaha&®
sozcik okumglardir. Ornekleme girengdencilerin en hizli okuyani dakikada 139.2,
en yava okuyani ise 21.75 s6zcuk okustwr.

Sesli okuma yaparken ise ugluncu ve dordinct égnéncileri dakikada ortalama
97.19 soOzcuk okumslardir. En hizli okuyan genci dakikada 224.73 sb6zcuk
okurken, en yawaokuyan @renci ise dakikada 32.53 s6zcik okughow.

Ucuincti ve dordiincu siniiencilerinin sesli ve sessiz okuma hizlari arasinfiak
sessiz okuma lehine anlamh bulungtur.

Ucuincti ve dorduncu sinifgéencilerinin sesli ve sessiz okuma hizlarl arttikca
okuduyunu anlama puanlar giinektedir.

Uclincti ve dordiinct sinifgéencileri sesli okuma yaparken, “tgiaolma”, “dik

oturmama”, “noktalamaya uymama”, “heceleyerek okunve “okudugu vyeri
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kaybetme” gibi olumsuz okuma davrgari, okudgunu anlama puanlarini anlamh
bicimde digurmektedir.

Ucuincti ve dordiinci sinifgiencileri sessiz okuma yaparken gosterdikleri olums
okuma davranlarinin hicbiri, okudgunu anlama puanlarini anlamli bir bicimde
disirmektedir.

Uctincii ve dordiinct sinigtencileri sesli okuma yaparken “soz¢ilyanls okuma”,
“yeni bir sOzcik ekleme”, so6zgu atlama”, “sOzcfli okuyamama” hatalari
okuduysunu anlama puanlarini anlamli bicimdeginektedir.

IIkogretim programinda gosterilmesi beklenen dawstaniders kitaplarinin icerikleri
ile tam olarak ortimemektedir. Dolayisi ile @encilerin okudgunu anlamalarinda
ve bunu davraga dongtiirmelerinde problemler ortaya cikmaktadir.

Ogrencilerin okudgunu anlama stratejilerini kullanim sikliklari, batluklari
sinif diizeyine gore de giemektedir. Qrencilerin sinif diizeyi arttikga strateji
kullanim sikliklari da artmaktadir (Oxford, 1994)rnesin, Hamurcu’nun (2002)
ogrenme stratejileri ile ilgili yap@ calsmada benzer bir sonug elde edgtimi Okul
Oncesi @retmenlpi bolumindeki @rencilerin strateji kullamim sikliklarinin sinif
diizeyine gore farklihk gosteggisaptanmytir. ikinci sinif grencilerinin birinci sinif
orgencilerine gore daha silgrénme stratejileri kullangi saptanmytir. Ilkogretim
diuzeyinde yapilan agarmalar da benzer sonuclar gostestmi Ornegin, Daners’in
2., 4. ve 6. siniflar Uzerinde yagticalsmada, 6. sinif grencilerinin 2. ve 4. sinif
Ogrencilerine go6re daha bilingli okugunu anlama stratejileri  kullang
belirlenmitir. Yine Forrest ve Waller'in yapil ¢calsmada da 6. sinifgiencilerinin
3. Sinif @rencilerine gore okuma amaclarigioltusunda farkh pek cok okugunu
anlama stratejilerini kullandiklari saptagtm (Rudell, 2000). Argtirmalarin
sonucunda grencilerin ust siniflara gectikce daha cokrénme stratejileri ve
okudusunu anlama stratejilerini kullandiklari belirlerytm.
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BOLUM IlI

YONTEM

Bu bélimde argirma modeli, 6rneklem, veri toplama araclari, M

toplanmasi ve analizi ile ilgili agiklamalar yenaktadir.

Arastirma Modeli
Bu argtirmanin amaci, ilkgretim 7. ve 8. siniflarda Turkce-Matematik
birlikteliginin 6grencilerdeki problem ¢6zme becerisine etkisini ieoeektir. Bu

arggtirma kapsaminda nitel ve nicel gtrama yontemi kullanilacaktir.

Evren ve Orneklem

Bu argtirmanin evreninistanbul ili Buyiikcekmece ilgesindgr@nim goren
7 ve 8. sinif grencileri olgturmaktadir. Evreni okiuran @rencilerin tamami
Uzerinde uygulama yapma imkéani bulunngatdlan 6Orneklem alma yoluna
gidilmistir. Evreni temsil etmek tzere tesadufi 6rnekleraelybkuldan 100°0 7. sinif

ve 100’U 8. sinif olmak tzere 20@rénci érneklem secilrgiir.

Ogrencilerin Ki sisel Bilgileri
Ogrencilerin cinsiyete gore gdimi Tablo 1 'de gorilmektedir.
Tablo 1

Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dazsihmi

CINSIYET
F %
Kiz 103 51,5
Erkek 97 48,5
Toplam 200 100,0
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Veri Toplama Aragclari
Arastirmanin kuramsal temelinin aftwrulmasi icin yerli ve yabanci
kaynaklarin taranmasi sonucu wlan bilgiler yaninda konu uzmanlarindan gori

alinmasi yoluna gidilngtir.

Arastirma icin veri toplamada gecsni yillarin  sorular ve dasik
kaynaklardan taranarak elde edilen sorularla problgézme bgan testi
olusturulmustur. Calsmadaki Turkce Becerilerini gerlendirmek tzere 7. ve 8. sinif
ogretmen kilavuz kitaplarinda yer alan okuma, yazrkanwsma ve dinleme
becerilerini dgerlendirme formlari kullaniingtir. Beceri dgerlendirmeye yonelik
bu formlar uygulama yapilacak olargréncilerin Turkce @retmenleri tarafindan
doldurulmutur. Bunun yani sira matematiksel metinler kullarak 20 @renci ile

klinik mulakat gerceklgirilmi stir.
Problem C6zme Baari Testi

Literatir taramasi vyapilginda @rencilerin Tlrkce becerilerini  de
yoklayacak matematik problem ¢ézme testine rastéamgtir. Bu amacla gecmi
yillarin sinav sorulari taranarakgréncilerin ¢ozmede zorluk gektikleri denklem
problemlerini iceren bir problem testi gturulmutur. Bu testte 0zellikle

ogrencilerin problemi anlamasini zorlayan kelimedtirie yer verilmgtir.

7. siiflar icin 20 ve 8. siniflar icin 20 sorudallisan problem ¢6zme kari
testinin gecerlik ve guvenirlik ¢erlerine bakilmgtir. 7. Siniflar icin pilot
uygulamasi yapilan testin Kr-20 givergrl0,800 ve 8. Siniflar icin yapilmiolan
problem testinin Kr-20 guvenigi 0,705 olarak bulunmyur. Elde edilen veriler
testin uygulanabilirigini yansitmaktadir. Uygulamadan oOncgréncilere problem

testinin icergi, cevaplama suresi hakkinda bilgi verigtimi

7. siniflar icin hazirlanan 31 soruluk problem it@st pilot uygulamasi
sonucunda 2, 3, 7, 9, 11, 14, 15, 16, 20, 21, &,24, 25, 26, 27, 28, 29,
31.sorularin madde ayirt etme indeksleri 0,30 déyiik oldwgu icin bu maddeler
ana test uygulamasina secgtmi
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10. sorunun madde ayirt etme indeksi 0,20-0,29ndasiold@gundan bu

madde dgistirilerek ana test uygulamasina secitini

1,4,5,6,8, 12,13, 17, 18, 19, 30. Sorulariddesayirt etme indeksleri 0,19
dan kicuk oldgu icin testten cikarilngtir.

7. Siniflardaki uygulama sonucunda yapilan testir2®& givenirlgi 0.748
olarak bulunmsgtur. Uygulama Verilerinin Finesse Programi yardiiaiyanaliz
edilmesi sonucu hesaplanan testin genel 6zellilermaddeler ¢ikarildiktan sonra
yapilan 20 soruluk testte bulunan maddelerin Giglikve Ayirt Edicilik (d)

indislerine gore dalimlari tablolarda verilngtir.

Tablo 2

Uygulama Verilerinin Finesse Programi Yardimiyla Araliz Edilmesi Sonucu
Hesaplanan Testin Genel Ozellikleri

Ortalama Net 11,401
Ortalama YUuzde Puani 57,007
Guvenirlik (Reliability KR-20) 0.800
Standart Hata 1,912
Standart Sapma 4,273




Tablo 3

20 maddelik testte bulunan maddelerin Giglik(p) veAyirt Edicilik (d)

indislerine Goére Dagilimlari
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Madde No Madde gucluk Madde ayirt etme

indeksi(p) indisi(d)
1 0,430 0.434
2 0,633 0.556
3 0.694 0.506
4 0.796 0.381
5 0.449 0.384
6 0.653 0.495
7 0.435 0.478
8 0.800 0.523
9 0.667 0.348
10 0.524 0.391
11 0.429 0.393
12 0.510 0.594
13 0.728 0.553
14 0.517 0.555
15 0.748 0.482
16 0.524 0.611
17 0.605 0.632
18 0.510 0.399
19 0.571 0.443
20 0.490 0.365

8. siniflar icin hazirlanan 30 soruluk problem itast pilot uygulamasi
sonucundal, 4, 5, 6, 8, 9, 10, 11, 13, 14, 17, 18, 20, 22, 23, 24, 25, 26,
28.sorularin madde ayirt etme indeksleri 0,30 dayiik oldiwgu icin bu maddeler

ana test uygulanmasina secitini

2,3,7,12, 15, 16, 19, 27, 29, 30. sorularin neaddirt etme indeksleri 0,19

kicuk oldwu icin testten cikarilngtir.

8.Siniflardaki uygulama sonucunda testin Kr-20 ginigi 0,751 olarak

bulunmutur. Uygulama verilerinin Finesse Programi yardimignaliz edilmesi

sonucu hesaplanan testin genel 6zellikleri ve miaddekarildiktan sonra yapilan 20

soruluk testte bulunan maddelerin Gucluk(p) ve Afadicilik (d) indislerine goére

dagihimlar tablolarda verilmtir.
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Tablo 4

Uygulama Verilerinin Finesse Programi Yardimiyla Araliz Edilmesi Sonucu

Hesaplanan Testin Genel Ozellikleri

Ortalama Net 9.859
Ortalama Yiizde Puani 49.293
Guvenirlik (Reliability KR-20) 0.705
Standart Hata 2.094
Standart Sapma 3.854
Tablo 5

20 maddelik testte bulunan maddelerin Guclik(p) véAyirt Edicilik (d)

indislerine Gére Dagilimlari

Madde No Madde gucluk Madde ayirt etme

indeksi(p) indisi(d)
1 0.435 0.434
2 0.473 0.590
3 0.484 0.403
4 0.663 0.434
5 0.576 0.461
6 0.538 0.459
7 0.500 0.444
8 0.440 0.334
9 0.500 0.304
10 0.625 0.439
11 0.457 0.238
12 0.408 0.428
13 0.451 0.430
14 0.467 0.322
15 0.462 0.369
16 0.397 0.322
17 0.429 0.392
18 0.560 0.491
19 0.484 0.480
20 0.511 0.516
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Turkce Becerileri Degerlendirme Formlari

Arastirmada kullanilan Turkce becerileri glendirme formlari gretmen
kilavuz kitabindan alinngtir. Bu ytizden bu formlara yonelik bir gecerlik gimrlik
calismasi yapiimamtir. Okuma, dinleme, kosma ve yazma alt becerilerinden
olusan bu formlardan matematik derslerinde 6zellikl#dkulmasi gerekli olan zer
tane alt madde tespit edilip, toplamda 20 maddedegan bir form kullaniimgtir.
Bu formlari, problem bgar testi uygulanan gencilerin Tirkce @retmenleri
ogrencilerin, formda bulunan kazanimlari gercgtitene dizeyine gore: Hic:1, Cok
Az:2, Kismen:3, Oldukc¢a:4, Tam:5 puan olacaknbag doldurmstur. Boylelikle
objektif bir de&zerlendirme yapmak amaclargtr.

Klinik Milakat

Klinik gorisme, bilgi yapisinin bigcimini ve akil yiritme stm@cargtirmak icin
Piagetinin onculuk et@& bir tekniktir (Clement, 2000, s.547). Bu teknik
ogrencilerin diguncelerini derinlemesine incelemek amaciylgredciyle kagilikli
yapilan gorgmeleri icerir. Klinik gorigme, @rencilerin digince dgasi ile ilgili
onemli ipuclari verir ve ayni zamandagréncilerin kendi dunyalarini nasil
olusturduklarini, nasil diiinduklerini, bilgsel sureclerini nasil slediklerini ve
zihinlerini nasil ¢caktirdiklarini anlamaya da yardimci olur (Ginsburg31).

Klinik gérisme, genel olarak agarmalarda iki amacla kullanilir (Goldin, 1998,

s.40):

* Problem ¢bzme yontemi ile yghinler ya da cocuklarin matematiksel
davranglarini gézlemlemek,

» Gozlemlerden grencilerin matematiksel anlamalari, bilgi yapilabilissel
surecleri ve bu surecteki duygal degisiklikleri hakkinda sonuclar ¢ikarmak.
Klinik gorismelerde veriler, ses kayit cihazi, video kameralagiici notu ve

Ogrenci calgmalari ile toplanir. Ayni zamanda géniecinin gorgme sirecinde
yonelttigi kesfedici sorular, ipuclari, birbirini izleyen gkili problemler, geriye
donik sorular ya da beklenmedik midahaleler giushlarla daha belirleyici ve
acik veriler de elde edilir. Elde edilen verilerpkaminda, stzel ve s6zel olmayan
davranglarin ya da etkilgmlerin analiz edilmesiyle, @encilerin problem ¢ézme ya
da @Grenmesi ve matematiksel giinceleri ile ilgili yorumlar yapilir. Daha sonra bu

yorumlardan matematikggiminin cesitli durumlariyla ilgili derin bilgiler elde edilir
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Klinik gbérismede @rencinin d@ru ya da yany yanitlarina dgil, matematiksel
gorevlerini gercekligirebilme sirecine dikkat edilir. Béylece, materkaél GGrenme
ile iligkili; matematiksel kgfetme, problem c¢c6zme, problem ¢6zme vedme
arasindaki ikki, bilis ve tutum arasindaki gki gibi konular daha derinlemesine
incelenebilir. Klinik gorgme, matema@i Ogrenme ve matematiksel problem
cbzmenin psikolojisini gozlemlemede bir gitrema araci olarak kullanilabilege
gibi, matematik gitimi uygulamalarinin ge§imi ya da @&rencilerin bilgi yapilarini
tanimlamada bir dgerlendirme araci olarak da kullanilabilir (Gold2900, s. 520).
Tdm bunlar g1g1 altinda, calmamizda problem testinden elde edilen
sonuclara gore @ik, orta ve yiksek Barl dizeyine sahip 10'u 7. sinif ve 10'u 8.
sinif olmak tzere toplam 2@kenci ile klinik gorigmeler gerceklgirilmi stir. Klinik
gorismelerde @rencilerin problem ¢6zmelerindeki glinme sureclerinin gézlenmesi
ve tercih ettikleri yollarin incelenmesi amaclagim Klinik gorisme sorularini
secerken grencilerin okudgu problemi anlamasini, problemeskin denklem
kurmasini, kastirilabilir nitellikteki Turkce soézcukleri icerisae bulunduran
problem durumlarina yakjanlarini yansitmasi dikkate alingtir. Ayrica Turkcge
becerilerini incelemeye yoOnelik olarak elurulan matematiksel metinler ile
ogrencilerin okuma, okudiunu anlama, dinleme, kogma ve yazma becerisini

gozlemlemek amaclangtir.
Verilerin Toplanmasi

Turkce Becerileri Dgerlendirme Formu, 7 ve 8. Siniflar Problem Testi ve
Matematiksel Metinler agfirmaci tarafindan, sinif ortaminda, yanitlarincggr
yansitmasini ggamak amaciyla, her biri igin farkh bir zaman dili secilerek

uygulanmgtir.
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Verilerin Analizi

Arastirmada nicel verilerin analizi PASW statistics ligaket programi
kullanilarak yapilmgtir.

Nitel verilerin analizi yapilirken ses kayit cihaai kaydedilen veriler kada
batin ayrintilari ile yazilngtir. Nitel verilerin analizi Yildinm veSimsek’in (20086,
227) belirttgi gibi dort gamada yapilngtir; verilerin kodlanmasi, temalarin
bulunmasi, verilerin kodlara ve temalara gore dlertenesi ve bulgularin
yorumlanmastlicerik analizinde temelde yapilaglem, birbirine benzeyen verileri
belirli kavramlar ve temalar cercevesinde bir arggiirmek ve bunlari okuyucunun
anlayabilecgi bir bicimde organize ederek yorumlamaktir.

Veriler analiz edilirken agtirmaya katllan @rencilerin sinif duzeyleri,
cinsiyetleri, matematikteki Bari durumlarina bakilarak gerlendirilmistir.
Kullanilan kodlarsu sekilde oluturulmustur:

e 7.-8. sinif duzeylerini belirtmektedir.

* Y, Ove D @rencilerin matematik arilarini ifade etmektedir.

Y: Matematik baarisi yiksek olangienciler

O: Matematik bgarisi orta olan grenciler

D: Matematik bgarisi diguk olan @renciler

Basari duzeyleri grencilerin dnceki donemde alinan matematik no#taas alinarak
olusturulmustur.

* E ve K ise cinsiyet belirtmektedir.

* G, gorigmeciyi ifade etmektedir.

e 1, 2, 3, 4,5, 6,7, 8 9, 10 génie esnasindaki géenci siralamasini

belirtmektedir.

Bu sekilde &@rencilerin Tirkce Becerilerinin, matematik problegtzme
performanslarina etkisi belirlengtir. Nitel verilerden elde edilen bulgular nicel
verilerden elde edilen bulgularla biteilerek sonucglar kisminda genel bir
degerlendirmede bulunulngtur.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde argirmanin alt problemlerine ait istatistiksgleimler sonucu elde

edilen analiz bulgularina ve bulgulara ait yoruralger verilmektedir.

Nitel Verilere iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu kisimda nitel cagmanin bulgularina yer verilgtir.  Wolcott (1994) nitel
veri analizinde U¢ yol dnermektedir. Birincisi tapan verilerin orijinal haline
mumkin oldgu kadar sadik kalarak ve gergtide gorgme yapilan bireylerin
soylediklerinden dgrudan alintilar yapilarak betimsel bir yaklala verileri
okuyucuya sunulmgur. Ikincisi ise sistematik analiz yapmaktir. Yani veril
betimsel bir yaklggmla sunulur, bazi temalar ve temalar araskilkr belirlenir.
Ucunctl yaklaimda ise argirmaci kendi yorumlarini dahil ederek, giranada
katiimci ve 6znel yonuni 6n plana cikarir (Yildirive Simsek, 2003:156). Bu

aragtirma birinci yol izlenerek yapilrgiir.

« “7. ve 8. sinif @rencileri denklem problemlerini okuyup anlayabilmekte midir? ”

Alt Problemine liskin Elde Edilen Bulgular ve Yorumlari:

Bu alt probleme ifkin dgrencilerle yapilan klinik milakattagéenciden EK’te

verilen matematiksel metinlerden birini yiksek seskumasi ve okuma bitiminde

matematiksel metinden anlgdikadarini paylgmasi istennstir. Yapilan goérgmeler
sonucunda grencilerin okudgunu anlamasina yonelik gatéri su sekildedir:

G: Okudgun matematiksel metni anladin mi? Aklinda kalanpaylasir misin?
7.1-Y-K: Qrenci, problem cok uzun oldgu icin ilk okumada fazla birsey
anlamadgini ikinci okumada anladgini ifade etmgtir. Aklinda kalanlari

basarili bir sekilde aktarmstir.



49

G: Karsina ¢ikan bir matematik problemini bir kez okuyunpegabiliyor musun?
7.1-Y-K: Problem kisa olursa bir kez okumam yetediabilir. Problem uzun
olursa bazen yeterli olmayabilir.

G: Soruyu okurken anlamani zagtaan kelimeler var mi?

7.1-Y-K: Evet var. Kag katidir, onda biridir gibidtimler problemi zorlatiran
kelimelerdir.

G: Okud@gunu anlaman problemi ¢ozmen igin yeterli midir?

7.1-Y-K: Problemi dgru ¢ozmenin en temel nedenlerinden biri soruyu gta
anlamak, soruyu anladiktan sonra matematiksglem icin bilgi sahibi olmamiz

gerekir. Problemi ¢6zmek icin anlamak yeterli glkgir.

G: Okudwun matematiksel metni anladin mi? Aklinda kalantaylasir misin?
7.2.0.E: @renci, okudwu metni sayllarin vyerlerini kargtirsa da
aktarabilmistir. Soruyu anladgini ifade etmistir.

G: Karsina ¢ikan bir matematik problemini bir kez okuyuntegabiliyor musun?
7.2.0.E: Sorusuna gore dasir. Bazen anliyorum hemen ama bazen defalarca
okusam da ne denilgini kavrayamiyorum.

G: Soruyu okurken anlamani zagtaan kelimeler var mi?

7.2.0.E: Anlamakta zorlanghiim kisimlar var sorularda, doktor ilk ndbetini sal
tutmug onuncu ndbetini hangi gun tutar ya da bir ¢ocuk Ibt kuyrugunda
bastan sondansu kadar siradadir gibi sorulari anlayamiyorum zomayorum.

G: Okud@gunu anlaman problemi ¢ozmen igin yeterli midir?

7.2.0.E: Anladgimda evet ¢c6zmek kolaylgor.

G: Okudwun matematiksel metni anladin mi? Aklinda kalantaylasir misin?
7.3.D.K: Qrenci okudysu matematiksel metni eksik kisimlar olsa da iyi bir
sekilde 6zetlenstir.

G: Karsina ¢ikan bir matematik problemini bir kez okuyunpegabiliyor musun?
7.3.D.K: Hayir anlayamiyorum. Bir kez daha okumagart oluyor. Okurken
Ozellikle 6Gnemli kisimlarin altlarini giziyorum.

G: Soruyu okurken anlamani zagtaan kelimeler var mi?

7.3.D.K: Evet var. Kat problemlerinde 6zellikle glar.
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G: Okud@gunu anlaman problemi ¢dzmen igin yeterli midir?
7.3.D.K: Yeterli dgil. Benim soru ¢ozerken gidatim iyi oluyor ama sonunu

getiremiyorum bir yerden sonra kagtirryorum. Sadece anlamak yetmiyor.

G: Okudwun matematiksel metni anladin mi? Aklinda kalantaylasir misin?
7.4.Y.K: @renci okudygu metni birkac eksik dunda bagarili bir sekilde
aktarmistir.

G: Karsina ¢ikan bir matematik problemini bir kez okuyunpegabiliyor musun?
7.4.Y .K: Sorunun uzunlguna bagli ama genelde anlarim.

G: Soruyu okurken anlamani zagtaan kelimeler var mi?

7.4.Y.K: Soru kokleri cok 6nemli olumsuz ve olumlbazen karsabiliyor.
Heyecan yapgiimda alakasiz hatalar yapabiliyorum.

G: Okud@gunu anlaman problemi ¢dzmen igin yeterli midir?

7.4Y.K: Evet yeterli, anlagamda hemen c¢6zmeye {egorum. Soruyu
parcaliyorum anladgim kisminin hemen denklemini kuruyorum énce tamamin
okuyup sonra parca parcaslem yaparak gidiyorum. Boyle adim adim olunca

daha emin oluyorum.

G: Okudgun matematiksel metni anladin mi? Aklinda kalanpaylasir misin?
7.5.0.E: Qrenci problemi ikinci kez okumak istengtir. Sayisal veriler tam
olmasa da aklinda kalanlari Zeynep’in babasiningi@tmen old@u, aylik
harcalar yaptg1 ve bir ev almak icin kredi cekgini ve bize cekgi kredinin
tutarini sormaktadir gibi cimlelerle aktarngtir.

G: Karsina ¢ikan bir matematik problemini bir kez okuyunpegabiliyor musun?
7.5.0.E Problemin durumuna gore dgsiyor. Kolay bir problem olursa bir kez
okumam yeterli zor ise birka¢ defa okumam gerekir.

G: Soruyu okurken anlamani zagtaan kelimeler var mi?

7.5.0.E Evet zorlgtiran kelimeler var. Bu problem bana c¢ok kark geldi.
Bilgiler i¢ ice girmig gibiydi. Onda biri, dortte biri gibi kelimeler ammami
zorlastirdi.
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G: Okud@gunu anlaman problemi ¢dzmen igin yeterli midir?
7.5.0.EOkudugumu anlamam problemi ¢ézmem icin yeterli gle anladiktan

sonra ne yapmam gereldini de bilmem gerek yoksa problemi ¢cozemem.

G: Okudwgun matematiksel metni anladin mi? Aklinda kalantaylasir misin?
7.6.D.E: renci okudygunuzu tam olarak anlayamadimseklinde yanit
vermistir.

G: Karsina ¢ikan bir matematik problemini bir kez okuyunpegabiliyor musun?
7.6.D.E: Hayir anlamam icin bir kez okumam yetedimuyor.

G: Soruyu okurken anlamani zagtaan kelimeler var mi?

7.6.D.E: Evet mesela bu problemde eksdlir, 2 katindan 100 fazla gibi kelimeler
anlamami zorlatiriyor.

G: Okud@unu anlaman problemi ¢ozmen igin yeterli midir?

7.6.D.E: Hayir yeterli dgildir. Problem icin islemleri de bilmem gerekir.

G: Okudwun matematiksel metni anladin mi? Aklinda kalanpaylasir misin?
7.7.Y.E: @renci, okudwu metin uzun olmasina rgmen problemde ne
soruldugunu anladgini belirtmistir.

G: Karsina ¢ikan bir matematik problemini bir kez okuyuntegabiliyor musun?
7.7.Y.E: Problem kisa olursa tek okumada anlayabiti. Eger problem uzun ve
karisiksa dikkatli okud@gum zaman problemi anlayabilirim.

G: Soruyu okurken anlamani zagtaan kelimeler var mi?

7.7.Y.E: Her problemde oldgu gibi bu problemi de zorlgliran kelimeler var.
Esit taksitlerle denilmy, kat, kadar, fazla , eksik kelimeleri kullanilmmibunlar
cogu soruda kargiklik yaratabilecek kelimeler.

G: Okud@gunu anlaman problemi ¢6zmen igin yeterli midir?

7.7.Y.E: Matematikte gerekenslemleri bildigim icin problemi anlamam onu

¢cbzmem icin yeterlidir.
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G: Okudwun matematiksel metni anladin mi? Aklinda kalantaylasir misin?
7.8.0.K: @¥renci aklinda kaldg kadariyla tam olmasa da pawmistir.

G: Karsina ¢ikan bir matematik problemini bir kez okuyuntegabiliyor musun?
7.8.0.K: Hayir bir kez okudgumda anlayamiyorum tekrar okuma ihtiyaci
duyuyorum.

G: Soruyu okurken anlamani zagtaan kelimeler var mi?

7.8.0.K: Bazi problemlerde problemi zostaan kelimeler bulunmaktadir.
Okudugum metinde ise kesirsel sayilar zogtaan kelimelerdir.

G: Okudgunu anlaman problemi ¢dzmen igin yeterli midir?

7.8.0.K:Bazen anlamak problemi ¢ozmek yeterli olmuy6zim icin izlenecek

yol ve slemleri dggru yapmak gerekiyor.

G: Okudwun matematiksel metni anladin mi? Aklinda kalantaylasir misin?
7.9.D.E: Qrenci pek birsey anlamadgini ifade etmitir.

G: Karsina ¢ikan bir matematik problemini bir kez okuyuntegabiliyor musun?
7.9.D.E: Hayir bir kez okumam yeterli olmuyor. Prigmm cok uzun oldgu
zamanlar sonuna gelgimde problemin bsni unutuyorum bu ylizden tekrar
okumam gerekiyor.

G: Soruyu okurken anlamani zagtaan kelimeler var mi?

7.9.D.E: Her problemde, problemi zogaran kelimeler kagima cikiyor.
Genellikle kesirli problemlerde bu sorunu ygyorum.

G: Okud@gunu anlaman problemi ¢ozmen icin yeterli midir?

7.9.D.E: Problem c¢tzerken denklem kuramadiktan sarmatematikselslemleri

dogru yapamadiktan sonra anlamak tek baa yeterli dgildir.

G: Okudgun matematiksel metni anladin mi? Aklinda kalanpaylasir misin?
7.10.Y.E: @renci, okudyu metni oldukca basarili bir sekilde anlams ve
aktarmistir.

G: Karsina ¢ikan bir matematik problemini bir kez okuyunpegabiliyor musun?
7.10.Y.E: Problemin durumuna goére bir kez veya ikin kez okumamda

anlayabiliyorum. Bu da problemin kagtk veya uzun olmasina Igh olarak

degisiyor.
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G: Soruyu okurken anlamani zagtaan kelimeler var mi?

7.10.Y.E: Her problemi zorlgtiran kelimeler bulunmaktadir. Hangisidir hangisi
degildir gibi soru koklerini okuyup anlamak gerekiyorkez, daha, defa, ve, veya
gibi kelimeleri d@ru anlamak gerekiyor.

G: Okudgunu anlaman problemi ¢dzmen igin yeterli midir?

7.10.Y.E: Problemi c¢c6zmenin ilksartt anlamaktan gecer ama tek ma
anlamakta bazen yeterli olmayabilir. Problem iciredklem kurmak gerekiyorsa
ve denklemi kuramiyorsak o problemi ¢6zemeyiz. Bakina problemi anlamak

yeterli degildir.

G: Okudgun matematiksel metni anladin mi? Aklinda kalanpaylasir misin?
8.1-Y-K: Evet anladim. @renci kendisine verilen matematiksel metni aglar
bir bicimde okumuytur ve sorunun buyuk bir kismini aktarabilngtir.

G: Karsina ¢ikan bir matematik problemini bir kez okuyuntegabiliyor musun?
8.1-Y-K: Eger soru ¢ok uzun dglse tek okuyygta anlayabilirim. Okurken kisa
kisa notlar almam anlamami kolaykriyor.

G: Soruyu okurken anlamani zagtaan kelimeler var mi?

8.1-Y-K: Hangisidir, hangisi dgildir gibi soru koklerini okuyup anlamak
gerekiyor. Bu soruda verilen 2 katindan 100 TL kadé&azla denilms bunu
anlamam énemli neyin 2 kati bunu bilmem lazidki yil boyunca git taksitlerle
denilmis bir yiin ka¢ ay oldgunu disinmem lazim. Doértte biri denilngi ne
yapmam gerekgini bilmem lazim. Problemi zorlgiran bu kelimelerde ne
yapac@imizi bilmememizdir. Ya da yaglanlamamizdir. Ayrica bazi kelimeleri
problem co6zerken kastiryorum mesela 1 ‘den 30'a kadar olan sayilar
denildiginde 1'i ya da 30'u da alip almayagami anlayamiyorum.

G: Okud@gunu anlaman problemi ¢ozmen igin yeterli midir?

8.1-Y-K: Problemi dgru ¢c6zmek icin dgru okumam lazim. Fakat matemate

de dokmek gerekli. Okuyup anlagim seyleri islemlere dokmek dnemli olan.
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G: Okudwun matematiksel metni anladin mi? Aklinda kalantaylasir misin?
8.2-O-E: Tam olarak anlamadim, bir kez daha okumagerekiyor sanirim.
Ogrenci kendisine verilen metni anfalir bicimde okumutur fakat aklinda
kalan kisimlari etkili birsekilde aktaramamtir.

G: Karsina ¢ikan bir matematik problemini bir kez okuyunpegabiliyor musun?
8.2-O-E: Bir kez okuyup anlamakta zorlaniyorum. Qlide sayilari aklimda
tutamiyorum. Kendim okudgumda Ustiine basa basa okuyamiyorum ama bir
baskasi okud@unda daha iyi anliyorum.

G: Soruyu okurken anlamani zagtaan kelimeler var mi?

8.2-O-E: Evet bazi sorularda kamma cikiyor. Mesela sizin yaginiz testte
karistirdigim kelimeler vardi. On gunde bir nébet tutma, yolbrt kez gidip
gelme, soru kdklerindeki olumsuzluk bildiren kelirter bazen kargabiliyor.

G: Okud@gunu anlaman problemi ¢dzmen igin yeterli midir?

8.2-O-E: Bence yeterli dgl. Okudugumu anlamam problem c¢6zmede bir
basamak sonrasiem yapmam, dikkatsizlik yapmamam gibi durumlar émili

oluyor.

G: Okudgun matematiksel metni anladin mi? Aklinda kalanpaylasir misin?
8.3.D.E: Hayir tam olarak anlamadim. Tekrar dinleme gerekir. Grenci
okunan metne tam olarak hakim olamayip, aklinda kal birkac cumleyi
paylasabilmistir.

G: Karsina ¢ikan bir matematik problemini bir kez okuyuntegabiliyor musun?
8.3.D.E: Bir kez okudgumda anlayamiyorum. Ozellikle dikkatim ganiksa
birka¢c defa okuma gerekiyor. Ga seyi unutuyorum hepsini beynim kabul
etmiyor.

G: Soruyu okurken anlamani zagtaan kelimeler var mi?

8.3.D.E: Evet var. Olasilik konusunu gériyoruz mésesorulardaki ve, veya
kelimeleri karisabiliyor. Baska kelimelerde oluyor amauan aklima gelmiyor.

G: Okud@gunu anlaman problemi ¢dzmen igin yeterli midir?

8.3.D.E: Cok yeterli dgil aslinda anlasam bile slem yapamadiktan sonra,

denklem kullanamadiktan sonra bence yantiézerim sorulari.
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G: Okudgun matematiksel metni anladin mi? Aklinda kalanpaylasir misin?
8.4.Y.E: Qrenci okudygu matematiksel metni eksiksiz denebilecek kadar
basarili bir sekilde aktarabilmgtir.

G: Karsina ¢ikan bir matematik problemini bir kez okuyunpegabiliyor musun?
8.4.Y.E: Eger problem airi uzun deilse evet anlayabiliyorum. Fakat ¢cok uzun
oldugu zaman tekrar okumam gerekebiliyor.

G: Soruyu okurken anlamani zagtaan kelimeler var mi?

8.4.Y.E: Evet var. Mesela en son bir sinavda hamgi®sterilemez demiben
gosterilebilir diye okumwgtum. Sizin verdginiz soruda iki yil boyunca gt
taksitlerle demyg iyi okumak ve anlamak lazim. Okurken eksik, fazldaha gibi
kelimeler kilit kelimeler olabilir.

G: Okudgunu anlaman problemi ¢dzmen igin yeterli midir?

8.4.Y.E: Okudgumu anlamam problemi ¢6zmem icgin ¢cok dnemlidir fakeger

islem hatasi yaparsak yeterli olmagini gortriuz.

G: Okudwun matematiksel metni anladin mi? Aklinda kalantaylasir misin?
8.5.0.E: Q¥renci okumus oldugu metni kismen aktarabilngtir. Sayisal verileri
unutmus oldugundan sdyleyemersyiiir.

G: Karsina ¢ikan bir matematik problemini bir kez okuyunpegabiliyor musun?
8.5.0.E: Ben c¢ok kitap okuyan birisi gdim eger ¢cok kitap okusaydim bir kere
de anlardim fakat bdyle olunca daha ge¢ anliyorumatematikte de soruyu
anlamayinca problemi kafada kurmak zor oluyor.

G: Soruyu okurken anlamani zagtaan kelimeler var mi?

8.5.0.E: Evet oluyor. Ozellikle kesir sayilarini katiriyorum. 6.sinifta kiime
problemlerinde kargtirdigim kelimeler oluyordu kesim mi birlesim mi
oldugunu ayirt etmek zor oluyordu.

G: Okud@gunu anlaman problemi ¢dzmen igin yeterli midir?

8.5.0.E: Problemi dgru ¢6zmek i¢in dgru okumam lazim. Fakat matemate

de dokmek gerekli. Okuyup anlagim seyleri islemlere dokmek énemli olan.
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G: Okudwgun matematiksel metni anladin mi? Aklinda kalantaylasir misin?
8.6.D.K: renci cok fazla birsey anlamadgini sGylemjtir. Tek tik cimleler
disinda hicbir sey sdyleyemersytir.

G: Karsina ¢ikan bir matematik problemini bir kez okuyunpegabiliyor musun?
8.6.D.K: Hayir anlayamiyorum 0&zellikle bdyle uzunsanlamam daha da
zorlagiyor.

G: Soruyu okurken anlamani zagtaan kelimeler var mi?

8.6.D.K: Bilmem yok sanirim.

G: Okud@unu anlaman problemi ¢ozmen igin yeterli midir?

8.6.D.K: Yeterli dgil bazen anlasam da ¢ézemiyorudylem yapamiyorum.

G: Okudwun matematiksel metni anladin mi? Aklinda kalantaylasir misin?
8.7.Y.K: Qrenci okudywu metinde aklinda kalanlari bgarili bir sekilde
aktarmistir.

G: Karsina ¢ikan bir matematik problemini bir kez okuyuntegabiliyor musun?
8.7.Y.K: Tek seferde okuyup hemen c¢oOgdin sorularda oluyor, soruyu
kacirmamak igcin 3 kez okudgum sorularda oluyor. Sorunun uzunlguna
konuya olan hakimiyetime kgl olarak dezisiyor.

G: Soruyu okurken anlamani zagtaan kelimeler var mi?

8.7.Y.K: Evet var. Sizin sorduklarinizdan orgie haftalik 10 lira demy ayda 40
lira oldugunu hesaplamak lazim aylik 10 lira alinirsa hata géir, geriye kalan
parasi demy en cok buralarda takillyorum acele soru ¢ozflimde. Dikkatli
olmak lazim. Orlntl sorularinda bgangic adimi demiti okurken atladgim icin
soruyu yanly ¢6zmistim. Hangisi rasyonel sayidir degti rasyonel olmayani
almistim. Bu tlr hatalar anlama hatalaridir.

G: Okud@gunu anlaman problemi ¢ozmen icin yeterli midir?

8.7.Y.K: Anlamak ¢6zmenin yarisidir diyorlar gergek de dyle problemi cézmek
icin en 6nemlisart anlamak. Islem hatasi ve dikkatsizlik yapmasak, konuyu da
biliyorsak ¢6zim kendifinden gelir.
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G: Okudwun matematiksel metni anladin mi? Aklinda kalantaylasir misin?
8.8.0.K: @renci okudyu metni anlamy ve duzgin bir Turkceyle aklinda
kalanlari anlatabilmistir.

G: Karsina ¢ikan bir matematik problemini bir kez okuyunpegabiliyor musun?
8.8.0.K: Eger sadece anlagimi soruyorsaniz evet anlayabiliyorum fakat bunu
matematge dokemiyorum. Zaten hep Turkce dersim cok iyi olsnaa raggmen
matematgim kotaddr. Yalniz bazi sorularda bir kere okumanetyniyor tekrar
okumam gerekgi zamanlar oluyor.

G: Soruyu okurken anlamani zagtaan kelimeler var mi?

8.8.0.K: Evet var. Mesela 5 kati veya 5 kati kad@zla gibi ifadelerde
karistirabiliyorum. O anki heyecan ya da aceleciliktekét olabiliyor.

G: Okudgunu anlaman problemi ¢dzmen igin yeterli midir?

8.8.0.K: Ben problem cotzerken Turkge kisminda zortayorum okud@um
problemleri anliyorum fakat denklem kurmakta soruryasiyorum. Sadece

anlamam problem ¢6zmem igin yeterli olmuyor.

G: Okudwun matematiksel metni anladin mi? Aklinda kalantaylasir misin?
8.9.D.K: ¥renci okudysu metni anladgini séylemjtir fakat metnin aklinda
kalan ¢cok az bir kismini paykabilmistir.

G: Karsina ¢ikan bir matematik problemini bir kez okuyunpegabiliyor musun?
8.9.D.K: Hayir 0zellikle uzun sorularda daha ¢ok oka gereklidir.

G: Soruyu okurken anlamani zagtaan kelimeler var mi?

8.9.D.K: Oluyor evet. Hangileri diye sorsaniz aklengelmez ama.

G: Okud@unu anlaman problemi ¢ozmen igin yeterli midir?

8.9.D.K: Yeterli dgil.

G: Okudgun matematiksel metni anladin mi? Aklinda kalanpaylasir misin?
8.10.D.E: @renci okudyu matematiksel metni tam olarak anlamagini ifade
etmistir.

G: Karsina ¢ikan bir matematik problemini bir kez okuyuntegabiliyor musun?

8.10.D.E: Hayir anlayamam.
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G: Soruyu okurken anlamani zagtaan kelimeler var mi?

8.10.D.E: Var evet oluyor. Ysa problemlerinde mesela katli sorularda cok
karistirlyorum. Denklemini kuramiyorum.

G: Okud@gunu anlaman problemi ¢dzmen igin yeterli midir?

8.10.D.E: Hayir yeterli dgildir.

Tablo 6’'da @rencilerin “Okuduysun matematiksel metni anladin mi? Aklinda
kalanlari paylgir misin? 7 sorusuna verdikleri cevaplaraskin analiz sonuglari

verilmektedir.
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Ogrencilerin Okuduklari Matematiksel Metni Anlamalari naliskin Gorii sleri

Kategoriler

Alt

Kategoriler

%

Olumlu

Evet

Anladim.

« “Evetanladim”. Ogrenci kendisine verilen
matematiksel metni anlailir bir bigcimde
okumustur ve sorunun buyuk bir  kismini
aktarabilmi stir

« Ogrenci okudugu matematiksel metni
eksiksiz denebilecek kadar bgarili bir sekilde
aktarabilmi stir.

« Ogrenci okumus oldugu metni  kismen
aktarabilmi stir. Sayisal verileri unutmus
oldugundan sdyleyementiir.

« Ogrenci okudugu metni anladgini sdylem
anladigini séylemstir fakat metnin aklinda kalan
cok az bir kismini paylgabilmistir.

« Ogrenci problem ¢ok uzun olduu icin ilk
okumada fazla birsey anlamadgini ikinci
okumada anladgini ifade etmstir. Aklinda
kalanlar1 basarili bir sekilde aktarmistir.

14

70

Olumsuz

Hayir

Anlamadim.

« Ogrenci ¢ok fazla bir sey anlamadgini
sOylemitir. Tek tak ctimleler disinda hicbir sey
syleyememtir.

« Ogrenci kendisine verilen metni anlailir
bicimde okumustur fakat aklinda kalan kisimlari

etkili bir sekilde aktaramamistir.

30
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Tablo 6’dan goéruldgi gibi dsrencilerden olumlu kategorisinde 14 (%709i ki
“Evet anladim.”diyerek okuduklari matematiksel metanladiklarini ifade
etmilerdir ve aklinda kalanlar bariyla aktarabilnglerdir. Olumsuz kategorisinde 6
(%30) ki okuduklari metinden fazla bigey anlamadiklari yoninde g@ru
bildirmislerdir.  Ogrencilerin  verdikleri cevaplara dayanarak gréncilerin
cogunlugunun okuduklart metinleri anladiklari fakat sayisadrileri akillarinda
tutamadiklari soylenebilir. Okuduklari kisimlaringé hatlariyla aktardiklarindan
bahsedilebilir.

Tablo 7’de @rencilerin“ Soruyu okurken anlamani zoglaan kelimeler var

mi1?” sorusuna verdikleri cevaplargkin analiz sonuclari verilmektedir.



Ogrencilerin Matematik Problemlerinde Okurken Anlamal arini Zorlastiran

Tablo 7

Kelimelere iliskin Gorii sleri

61

Kategoriler

Alt
Kategoriler

%

Olumlu

Evet
Var.

« “ Evet var. Hangisidir, hangisi degildir gibi
soru koklerini okuyup anlamak gerekiyor.
Bu soruda verilen 2 katindan 100 TL kadar
fazla denilmis bunu anlamam 6nemli neyin 2
kati bunu bilmem lazim mesela 1 ‘den 30’a
kadar olan sayilar denildiginde 1'i ya da 30’u da
alip almayacgimi anlayamiyorum”
e “On glnde bir nbbet tutma, yolu dort kez
gidip gelme, soru koklerindeki olumsuzluk
bildiren kelimeler bazen karisabiliyor ”
« * Olasilik konusunu gériyoruz mesela sorulardaki
ve, veya kelimeleri karsabiliyor. Baska
kelimelerde oluyor amasuan aklima gelmiyor”
« “ Evet var. Mesela 5 katl veya 5 katl kadar fazla
gibi ifadelerde karistirabiliyorum ”
« “E sit taksitlerle denilmis, kat, kadar, fazla,
Eksik, kez, defa kelimeleri kullaniimis bunlar ¢cogu

soruda karisiklik yaratabilecek kelimeler ”

19

95

Olumsuz

Hayir
Yok.

“Bilmem yok sanirim”
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Tablo 7’de goruldgu gibi Ggrencilerden olumlu kategorisinde 19 (%953 ki
“ Evet var’ diyerek matematik problemlerini okurkesmlamalarini zorkdiran
kelimeler oldgunu belirtmglerdir. Olumsuz kategorisinde 1 (%5)iki“Bilmem yok
saninm”seklinde belirsiz bir ciimle kullanarak yanitlagm. Ogrencilerin tamamina
yakininin matematik problemlerinde anlamalarini latiran kelimelerin var
oldugundan bahsedilebilir. Eksik, fazla, kadar, dahdadee, veya, kez,sé gibi

kelimelerin problemlerde dikkat edilmesi gerekethirkelerden oldgu sdylenebilir.

Tablo 8'de @rencilerin “ Okuduyzunu anlaman problemi ¢ézmen icin yeterli

midir?” sorusuna verdikleri cevaplarasiin analiz sonuclari verilmektedir.
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Ogrencilerin Okuduklari Problemi Anlamalarinin C6ziim icin Yeterli Olup

Olmadigina fliskin Goriisleri

Kategoriler

Alt

Kategoriler

%

Olumlu

Evet
Yeterlidir.

* “Anladi gimda evet ¢c6zmek kolaylsiyor”

* “Anlamak ¢6zmenin yarisidir diyorlar gercekten

Oyle problemi ¢ozmek icin en dnemlgart anlamak”
» “Evet yeterli anladigimda hemen ¢6zmeye
basliyorum soruyu parcaliyorum anladigim

kisminin hemen denklemini kuruyorum énce

tamamini okuyup sonra parca parca glem
yaparak gidiyorum. Boyle adim adim olunca
daha emin oluyorum.”

» “Matematikte gereken islemleri bildi gim icin

problemi anlamam onu ¢dzmem igin yeterlidir”

20

Olumsuz

Hayir
Yeterli
Degildir.

» “Bence yeterli desil. Okudu gumu anlamam
problem ¢6zmede bir basamak , sonraslem
yapmam, dikkatsizlik yapmamam gibi durumlar
onemli oluyor. ”

* “Yeterli de gil. Benim soru ¢Ozerken gidsatim

iyi oluyor ama sonunu getiremiyorum bir yerden
sonra karistirlyorum. Sadece anlamak yetmiyor”

* “Okudu gumu anlamam problemi ¢6zmem icin
cok onemlidir fakat eger islem hatasi yaparsak

yeterli olmadigini goruriz”

16

80
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Tablo 8'den goruldgi gibi dgrencilerden olumlu kategorisinde 4 (%203iki
“ Evet yeterlidir.”diyerek okuduklari problemi amtalarinin problemi ¢6zmek icin
yeterli oldigunu soéylemilerdir. Olumlu yanit veren gencilerin tamami bgari
dizeyi yiksek olan gruptadir. Olumsuz kategorisiride (%80) ksi problemi
anlamanin yeterli olmagini, problem anlglsa bile dikkatsizgin ve islem
hatalarinin da yapilabilegmi belirtmislerdir. Ogrencilerin verdikleri cevaplara
dayanarak, buylk @onlugun problemi anlamanin yeterli olm&ta inandiklari

soylenebilir.

“7. ve 8. sinif @rencilerinin denklem problemlerinde styleneni yazmabecerisinin
problemi ¢cézme becerisine etkisi ne diizeydedir?” AlProblemine iliskin Elde

Edilen Bulgular ve Yorumlart:

Bu alt probleme ikkin dgrencilerle yapilan klinik mulakattagéenciden Ek ’te

verilen matematiksel metinlerden birisi okunurkeygazilmasi istenngtir. Yapilan

gorismeler sonucunda goencilerden bazilarinin  okunan bu problem metninin

yazilmasina yonelik gosteri verilmistir:

G: Problem ¢6zmek icin yazma becerisi 6nemli midir?
7.1-Y-K: Problemi okurken bazen dikkatsiz olabilzi C6zUm igin ipuclarini fark

edemeyebiliriz. Yazarken daha dikkatli olur ve aymiari fark ederiz.

G: Okunan bir problemi yanlicdzmene neden olacak ne tir bir yazim hatasi

yapabilirdin?

7.1-Y-K: Soruyu hizli ¢cézebilmek icin yazam problemleri eksik yazabiliyorum
onemsiz diye yazmaglm kelimeler cimleler oluyor bu da problem ¢6zUmumu
zorlastiriyor.
G: Ogretmenin problemi yazdirginda yanls yazdgindan dolayr ¢ozuminin
yanlis oldugu zamanlar oldu mu?

7.1-Y-K: Evet oldu. Arkadglardan daha hizli ¢dzmek i¢in kisa kisa not aftn
zamanlarda bazi problem ¢dztumlerim yanblmaktadir.



65

G: Okudigun matematiksel metni anladin mi? Aklinda kalangaylasir misin?
7.2.0.E: Qrenci okudygu metni sayilarin yerlerini karstirsa da aktarabilmitir.
Soruyu anladgini ifade etmgtir. G: Karsina ¢ikan bir matematik problemini bir
kez okuyup anlayabiliyor musun?

7.2.0.E: Sorusuna gore g@&sir. Bazen anliyorum hemen ama bazen defalarca
okusam da ne denilgini kavrayamiyorum.

G: Soruyu okurken anlamani zagtaan kelimeler var mi?

7.2.0.E: Anlamakta zorlangiim kisimlar var sorularda, doktor ilk nébetini sal
tutmusg onuncu ndbetini hangi gin tutar ya da bir ¢ocuk Ibt kuyrugunda
bastan sondansu kadar siradadir gibi sorulari anlayamiyorum zomayorum.

G: Okud@gunu anlaman problemi ¢dzmen igin yeterli midir?

7.2.0.E: Anladgimda evet ¢c6zmek kolaylgor.

G: Problem ¢6zmek icin yazma becerisi 6nemli midir?

7.3.D.K: Onemli dgildir ben eksiksiz ve giizel yaziyorum ama bu matéigimi
iyilestirmiyor.

G: Okunan bir problemi yanlicdzmene neden olacak ne tir bir yazim hatasi
yapabilirdin?

7.3.D.K: Cok yazim hatasi yapmam, yazim da hizldugundan sorun
yasamiyorum ama matematik terimlerini yargliyazdgim oluyor.

G: Ogretmenin problemi yazdirginda yanls yazdgindan dolayl ¢ozuminin
yanlis oldugu zamanlar oldu mu?

7.3.D.K: Evet oldu.

G: Okumak mi, yazmak mi, dinlemek mi senin icin prob®zmeyi daha da
kolaylastiriyor?

7.3.D.K: Okumak ve yazmak problem ¢6zmemi kolatifayor.
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G: Problem ¢6zmek icin yazma becerisi 6nemli midir?

7.4.Y .K: Onemli, sorunun tamamini yazmadan ¢ozmedgmi degil. Tamamini
yazdgimda sorunun dstiinde okudukca daha ¢abuk ¢6zim yapum.

G: Okunan bir problemi yanlicdzmene neden olacak ne tir bir yazim hatasi
yapabilirdin?

7.4.Y.K: Yazim hatasi ¢cok nadir yaparim. Yaptiklada yanly duymamdan
kaynakldir.

G: Ogretmenin problemi yazdirginda yanly yazdgindan dolayr ¢oziminin
yanlis oldugu zamanlar oldu mu?

7.4.Y.K: Yanly duydygum zamanlarda hatali ¢oézimler yapgamdir onun
disinda bir problem ygamiyorum.

G: Okumak mi, yazmak mi, dinlemek mi senin icin prob®zmeyi daha da
kolaylastiriyor?

7.4.Y.K: Yazarak ¢cok daha iyi anliyorum. Hem goriryon hem okuyorum hem
de yaziyorum iyice pegior.

G: Problem ¢6zmek icin yazma becerisi 6nemli midir?

7.5.0.E Bence onemlidir. Bazen tahtadaki soru yazarken ebitleftere yank
yazabiliyorum buda benim yarlicozmeme neden oluyor.

G: Okunan bir problemi yanlicdzmene neden olacak ne tir bir yazim hatasi
yapabilirdin?

7.5.0.E Problemde verilen sayilari ve istenilen bilgiyi yiayn yazarsam
¢c6zimumde hatal olur.

G: Ogretmenin problemi yazdirginda yanly yazdgindan dolayr ¢oziminin
yanlis oldugu zamanlar oldu mu?

7.5.0.EQgretmenim soruyu hizl yazdirgh zaman problemi eksik yaziyorum
sonra problemi anlamakta zorluk cekiyorum. Eksik Igiden dolayi problemi
¢cbzemiyorum.

G: Okumak mi, yazmak mi, dinlemek mi senin icin prob®zmeyi daha da
kolaylastiriyor?

7.5.0.EYazmak dgerlerine gore daha avantajli yazarken okuma ve dinie

islemini de yapmy oluyorum.
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Problem ¢6zmek icin yazma becerisi 6nemli midir?

7.6.D.E: Evet onemlidir. Problemi bazen yazarkenlikeeleri yanlis yazabilirim.
Bu hata problem ¢6ziimuinde 6nemlidir.

G: Okunan bir problemi yanlicdzmene neden olacak ne tir bir yazim hatasi
yapabilirdin?

7.6.D.E: Kelimeleri yanly yazdgim zaman problemi yangic6zmeme neden olur.
G: Ogretmenin problemi yazdirginda yanly yazdgindan dolayr ¢ozuminin
yanlis oldugu zamanlar oldu mu?

7.6.D.E: Qgretmenimin yazdirdfi problemlerinin ¢gunu yanlis ¢cézmekteyim.
Bunun nedeni ise hizli yazmak istemem hizli yazarkde problemi yank
yazmamdan kaynaklanan hatalardan dolayi yangozerim.

G: Okumak mi, yazmak mi, dinlemek mi senin icin probdzmeyi daha da
kolaylastiriyor?

7.6.D.E: Yazmak daha kolayarir. Yazarken de okumgida olurum.

G: Problem ¢6zmek icin yazma becerisi 6nemli midir?

7.7.Y.E: Onemlidir. Ama bizim matematikgtetmenimiz problemi cok hizli
okudugu icin tamamini yazamiyorum. Bu yuzden benim icinergkli olan
bilgileri not aliyorum.

G: Okunan bir problemi yanlicdzmene neden olacak ne tir bir yazim hatasi
yapabilirdin?

7.7.Y.E: Problemde istenilen bilgiyi sayilari yagplyazdgimda ¢6zimde yaryl
olur. Soruyu yazarken 2 katinin 3 fazlasi denigande, 3 fazlasinin 2 kati
yazabiliyorum. Kesir saylilari varsa soruda i¢ bdbigy yazilmasi gereken yerde
bes boll Gg yazabiliyorum.

G: Ogretmenin problemi yazdirginda yanls yazdgindan dolaylr ¢ozuminin
yanlis oldugu zamanlar oldu mu?

7.7.Y.E: Evet yank ¢cOzdiglim oluyor. Bazen @retmenin soOyledji sayilari

yanlis yazdgimda ¢ozimimde yanlioluyor.
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G: Okumak mi, yazmak mi, dinlemek mi senin icin prob®zmeyi daha da
kolaylastiriyor?

7.7.Y.E: Zaman acisindan okumak daha 6énemlidir. dazen daha ¢ok zaman
kaybediyorum. Okudgum zaman 6nemli olan kisimlarin altini gizgim zaman

problemi daha kolay ¢ozerim.

G: Problem ¢6zmek icin yazma becerisi 6nemli midir?

7.8.0.K: Okud@gum zaman anlayamayabiliyorum. Yazarken problemi dalyi
anliyorum. Yazarken hem de dinebiliyorum ¢6zum hakkinda fikir
Uretebiliyorum.

G: Okunan bir problemi yanlicdzmene neden olacak ne tir bir yazim hatasi
yapabilirdin?

7.8.0.K: Yazdyim problemde yarisindan 2 fazlasi, geride kalan ikkdrinin 3
katl kadar balik gibi ifadeleri yank anlayip hatali yazabilirim.

G: Ogretmenin problemi yazdirginda yanls yazdgindan dolayl ¢ozuminin
yanlis oldugu zamanlar oldu mu?

7.8.0.K: Bazen gretmenimiz ¢ok soru ¢ozmek icin problemleri hizazadiriyor
bende yesiebilmek icin hizh yazghm zaman problemi kastirabiliyorum bu
yluzden ¢ozimde yagloluyor.

G: Okumak mi, yazmak mi, dinlemek mi senin icin probdzmeyi daha da
kolaylastiriyor?

7.8.0.K: Bence yazmak daha 6nemli, yazarken okumak dinlemek Utcl bir
arada gerceklgiyor. Sadece okuyup veya dinlegniolsam uclini bir arada

yapms olmazdim.

G: Problem ¢6zmek icin yazma becerisi 6nemli midir?

7.9.D.E: Eger problemi bakasi okuyarak yaziyorsam onemli benim icin gta
yazmak gerekir problemi yazmada hata olursa probieta yanly ¢cozebilirim.

G: Okunan bir problemi yanlicdzmene neden olacak ne tir bir yazim hatasi
yapabilirdin?

7.9.D.E: Sayilari yank yazabilirim. Ozellikle kesirli ve ondalik sayilayanlis

yazarim.
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G: Ogretmenin problemi yazdirginda yanly yazdgindan dolayr ¢ozuminin
yanlis oldugu zamanlar oldu mu?

7.9.D.E: QGretmenim hizli okudgu zaman problemi yegebilmek icin hizh
yazmaya catigim zaman yank yazabiliyorum.

G: Okumak mi, yazmak mi, dinlemek mi senin icin prob®zmeyi daha da
kolaylastiriyor?

7.9.D.E: Okumak ve yazmak problem ¢6zimunu kolayiar. Dinledigim zaman

ise problemi aklimda tutmakta zorluk ¢ekebilirim.

G: Problem ¢6zmek icin yazma becerisi 6nemli midir?

7.10.Y.E: Sadece yazma becerisi problem ¢ézmedenbrdegildir her alanda
yazma becerisi 6nemlidir. Kelimeleri gau yazmak matematiksel ifadeleri gou
anlayip yaziya dokebilmek énemlidir.

G: Okunan bir problemi yanlicdzmene neden olacak ne tir bir yazim hatasi
yapabilirdin?

7.10.Y.E: Matematikte 0Ozellikle buyuk rakamlarin geninda, denklem
gerektiren ¢ozumlerde yazim hatasi ygptn zaman ¢6zimimde yaslolur.

G: Ogretmenin problemi yazdirginda yanls yazdgindan dolayr ¢ozuminin
yanlis oldugu zamanlar oldu mu?

7.10.Y.E: Arkadalarimdan daha hizli ¢6zebilmek igin sorunun tamamin
yazmiyorum buda problemi yaglveya eksik yazmama neden oluyor bu yiizden
¢c6zimUmde yan§i oluyor.

G: Okumak mi, yazmak mi, dinlemek mi senin icin prob®zmeyi daha da
kolaylastiriyor?

7.10.Y.E: Yazmak daha onemli ¢uinkii yazarken hem wiug ayni zamanda da
dinlemis oluyorum. Birinde goérmedfim ayrintiyl dgerinde gérme imkanim

oluyor.

G: Problem ¢6zmek icin yazma becerisi 6nemli midir?

8.1-Y-K: Onemlidir. Hizli ya da yasayazmak problem ¢ézme siiremizi etkiler.
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G: Okunan bir problemi yanlicdzmene neden olacak ne tir bir yazim hatasi
yapabilirdin?

8.1-Y-K: Belki hizh yazmamdan dolayi sayilar ygnyazabilirdim. Ya da eksik
yazmamdan dolayi soruyu yagl¢dzebilirdim.

G: Ogretmenin problemi yazdirginda yanly yazdgindan dolayr ¢oziminin
yanlis oldugu zamanlar oldu mu?

8.1-Y-K: Olumlu ve ya olumsuz soru kokinu, cok laasakll sayilar yanlg
yazdgimdan dolayi soru kaybediyorum. Yazim guzel olngaddan dolay! dgru
yazip, yanly okudygum zamanlar da oluyor.

G: Okumak mi, yazmak mi, dinlemek mi senin icin prob&zmeyi daha da
kolaylastiriyor?

8.1-Y-K: Yazmak benim igin daha 6nemli. Yazarkennhesizi dinliyorum, hem
yazdgimi goriyorum bir yandan da icimden geciriyorum yéiklarimi. Bu

problem ¢ézmemi hizlandiriyor.

G: Problem ¢6zmek icin yazma becerisi 6nemli midir?

8.2-O-E: Onemlidir. Ufak bir yazma hatasi tiim soruyanls ¢c6zmemize sebep
olabilir.

G: Okunan bir problemi yanlicdzmene neden olacak ne tir bir yazim hatasi
yapabilirdin?

8.2-O-E: Sayilari yank yazmamdan kaynakl hatalarim oluyor. Soruyu bazen
kisaltarak yazmam hata yapmama sebep oluyor.

G: Ogretmenin problemi yazdirginda yanls yazdgindan dolayr ¢ozuminin
yanlis oldugu zamanlar oldu mu?

8.2-O-E: Evet oldu fakat cok fazla ¢d. Sorularin sonuna dgru yaptgim
hatalar genellikle yanlsliga yol aciyor.

G: Okumak mi, yazmak mi, dinlemek mi senin icin prob®zmeyi daha da
kolaylastiriyor?

8.2-O-E: Benim igin en 6nemlisi dinlemek. Dinlegim problemleri daha iyi
anliyorum. Okurken ve yazarken kendimi tam olaraleremed§im zamanlar
hatalar yapiyorum. Dinlerken sadece soruya ggmlastigimdan daha iyi

anlayabiliyorum.
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G: Problem ¢6zmek icin yazma becerisi 6nemli midir?

8.3.D.E: Onemlidir. Benim yazim ¢ok kot bu yizdeworuyu tekrar okumak
istedgimde bile anlamadjim yerler oluyor.

G: Okunan bir problemi yanlicdzmene neden olacak ne tir bir yazim hatasi
yapabilirdin?

8.3.D.E: Koétu yazdhiim icin cok fazla yazim hatasi yapabiliyorum. Sizin
yazdirdginiz kisimda bile yapfimi fark ettim. Matematik oldgu icin sayilari
yanlis yaziyorum 6zellikle cok basamakli sayilari.

G: Ogretmenin problemi yazdirginda yanly yazdgindan dolayr ¢ozuminin
yanlis oldugu zamanlar oldu mu?

8.3.D.E: Cok fazla oldu.

G: Okumak mi, yazmak mi, dinlemek mi senin icin prob®zmeyi daha da
kolaylastiriyor?

8.3.D.E: Dinlemek daha kolay. Bazengtetmenlerimiz ¢cok gizel okuyor daha

kolay anlayabiliyorum.

G: Problem ¢6zmek icin yazma becerisi 6nemli midir?

8.4.Y.E: Problemi yazmak 6nemlidir ¢ciinkl soruyu diemken bir kere dinlersin
anlamayabilirsin ama yazmngioldugun bir problemi defalarca okumasansimiz
var. Dinlerken ayrintilari atlama durumumuz var amgazdgimiz zaman bdyle
bir durum olugmaz.

G: Okunan bir problemi yanlicdzmene neden olacak ne tir bir yazim hatasi
yapabilirdin?

8.4.Y.E: Yazmadan kaynakli ¢cok hata yapmiyorum aggaetmen g&er ¢ok hizh
okursa soruyu ona yeg¢mek icin acele etfiim zaman hata yapabiliyorum. Uzun
sorularda soruyu ufak notlar alarak yaziyorum bazéamamini yazmagimda
hatali ¢coztmler yapabiliyorum.

G: Ogretmenin problemi yazdirginda yanly yazdgindan dolayr ¢ozuminin
yanlis oldugu zamanlar oldu mu?

8.4.Y.E: Hayir olmadi. Yan degil de eksik yazdiimdan dolay! hata yapgim

oldu.
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G: Okumak mi, yazmak mi, dinlemek mi senin icin prob®zmeyi daha da
kolaylastiriyor?
8.4.Y.E: Okumak, problem ¢6zerken bence en 6nemiisiBen duyd@guma deil

gordugtime inanirim.

G: Problem ¢6zmek icin yazma becerisi 6nemli midir?

8.5.0.E: Benim icin 6énemli dgldir. Benim yazim c¢ok kotudur zaten. Bazen
yazdgimi okuyamadgim zamanlar bile oluyor.

G: Okunan bir problemi yanlicdzmene neden olacak ne tir bir yazim hatasi
yapabilirdin?

8.5.0.E: Karglk yazdgimdan sayilari i¢ ice yaziyorum ve sonra yanl
anliyorum. Artik dikkat etmeye bdadim blyuk ve tane tane yaziyorum c¢inku
sinifta ¢cok zoru kaybediyorum béyle yagan icin. Dlzeltmeye ¢agiyorum.

G: Ogretmenin problemi yazdirginda yanls yazdgindan dolayl ¢oziminin
yanlis oldugu zamanlar oldu mu?

8.5.0.E: Cok oldu. Yazmak benim icin kabus. Okusam dinlesem daha iyi.
Yazarken yesebilme kaygisindan hem soruyu hi¢ anlamiyorum hene d
aceleden hata yapiyorum.

G: Okumak mi, yazmak mi, dinlemek mi senin icin prob®zmeyi daha da
kolaylastiriyor?

8.5.0.E: Oncelikle okumak sonra dinlemek problem zgiede benim icin

onemlidir. Yazmak ise bence hic 6nemligilelir.

G: Problem ¢dzmek i¢in yazma becerisi 6nemli midir?

8.6.D.K: Yazma bence o0Onemli ben yazarken daha iyliygorum sanki.
Yazmadgimda okusam ve dinlesem pek faydali olmuyor.

G: Okunan bir problemi yanlicdzmene neden olacak ne tir bir yazim hatasi
yapabilirdin?

8.6.D.K: Sayilari yanl yazabilirim. Usli sayilari, kesirleri yangiyazabiliyorum.

Ama onun dyinda yazma da zorluk cekmiyorum.
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G: Ogretmenin problemi yazdirginda yanly yazdgindan dolayr ¢ozuminin
yanlis oldugu zamanlar oldu mu?

8.6.D.K: Evet oldu sayilar yandilyazdgimda oldu.

G: Okumak mi, yazmak mi, dinlemek mi senin icin prob®zmeyi daha da
kolaylastiriyor?

8.6.D.K: Yazmak iyi oluyor ama diizgiin yazsam daegdg/orum.

G: Problem ¢6zmek icin yazma becerisi 6nemli midir?

8.7.Y.K: Yazmak onemli 6zellikle geriye donup teki@akmam gereken yerleri
dogru yazmam ¢ok énemli.

G: Okunan bir problemi yanlicdzmene neden olacak ne tir bir yazim hatasi
yapabilirdin

8.7.Y.K: Hizlh yazarsam yarlidegil de eksik yazmamdan kaynakli yagliklar
olur.

G: Ogretmenin problemi yazdirginda yanls yazdgindan dolayr ¢ozuminin
yanlis oldugu zamanlar oldu n2

8.7.Y.K: Istenilen kismi yany yazdgim oldu. Onun dsinda sirekli olarak
yaptgim yazim hatalari olmuyor.

G: Okumak mi, yazmak mi, dinlemek mi senin icin prob®zmeyi daha da
kolaylastiriyor?

8.7.Y.K: Okumak problem ¢cézmede benim igin en onierdlr. Kendim bir sey

yapmadan grenemem benicsel olarak kafamda tam oturmasi icin okumaliyim.

G: Problem ¢6zmek icin yazma becerisi 6nemli midir?

8.8.0.K: Evet kesinlikle dnemlidir. Benim icgin enyi yol soruyu yazarak
cbzmektir. Yazinca sanki soruyu daha ¢ok anliyorum.

G: Okunan bir problemi yanlicozmene neden olacak ne tir bir yazim hatasi
yapabilirdin?

8.8.0.K: 7. Sinifin baina kadar yazim hatalari yapiyordum sonra kitap okup
O0zet clkarmaya hgadim hatta kusun kalem vyerine tikenmez kalem

kullaniyordum hata yapmamak icin. Gittikce dizeldimdi yazma hatasi yok
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denilecek kadar az yapiyorum. O da genellikle somansonlarina dgru soru
koklerini yanls yazmak oluyor.

G: Ogretmenin problemi yazdirginda yanls yazdgindan dolayr ¢ozuminin
yanlis oldugu zamanlar oldu mu?

8.8.0.K: Problem cumleleri yazarken gié de denklem seklinde yazarken
genelde hata yapiyorum.

G: Okumak mi, yazmak mi, dinlemek mi senin icin probt®zmeyi daha da
kolaylastiriyor?

8.8.0.K: Kesinlikle yazmak benim i¢in en 6nemlisi.

G: Problem ¢6zmek icin yazma becerisi 6nemli midir?

8.9.D.K: Evet 6nemlidir. Ben yazi yazmayi ¢ok sevuym.

G: Okunan bir problemi yanlicdzmene neden olacak ne tir bir yazim hatasi
yapabilirdin?

8.9.D.K: Yanly duyarsam yank yazarim onun dginda sayilari yanly yaziyorum
o kadar.

G: Ogretmenin problemi yazdirginda yanly yazdgindan dolayr ¢ozuminin
yanlis oldugu zamanlar oldu mu?

8.9.D.K: Evet oldu.

G: Okumak mi, yazmak mi, dinlemek mi senin icin prob®zmeyi daha da
kolaylastiriyor?

8.9.D.K: Problemi 6nce yazip sonra kendim okusanhdayi olur belki.

G: Problem ¢6zmek icin yazma becerisi 6nemli midir?

8.10.D.E: Yazl yazmay pek sevmiyorum bence onelegildir.

G: Okunan bir problemi yanlicozmene neden olacak ne tir bir yazim hatasi
yapabilirdin?

8.10.D.E: Noktalamagaretlerini yanlis yapiyorum.

G: Ogretmenin problemi yazdirginda yanly yazdgindan dolayr ¢oziminin
yanlis oldugu zamanlar oldu mu?

8.10.D.E: Oluyor evet. Bazen sorunun hepsini yazaigam zamanlarda oluyor.
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G: Okumak mi, yazmak mi, dinlemek mi senin icin prob®zmeyi daha da
kolaylastiriyor?
8.10.D.E: Dinlemek benim icin en kolayi.

Tablo 9'da @rencilerin “Problem ¢dzmek icin yazma becerisi 6nemli midir?”

sorusuna verdikleri cevaplaraskin analiz sonuclari verilmektedir.
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Ogrencilerin Matematik Problem Cézmede Yazma Becerisiin Onemine

iliskin Gorusleri

Kategoriler

Alt

Kategoriler

%

Olumlu

Evet

Onemlidir.

« “Onemlidir. H 1zl ya da yava yazmak problem
¢cbzme suremizi etkiler”

 “Onemlidir.Ufak bir yazma hatasi tim soruyu
yanlis cozmemize sebep olabilir. ”

« “Onemlidir.Benim yazim ¢ok koti bu yiizden
soruyu tekrar okumak istedgimde bile
anlamadigim yerler oluyor. ”

* “Problemi yazmak dnemlidir ¢iinkli soruyu
dinlerken bir kere dinlersin anlamayabilirsin
ama yazms oldugun bir problemi defalarca
okuma sansimiz var. Dinlerken ayrintilari
atlama durumumuz var ama yazdgimiz zaman
boyle bir durum olusmaz.”

* “Yazma bence dnemli ben yazarken daha iyi
anliyorum sanki. Yazmadgimda okusam ve
dinlesem pek faydali olmuyor. ”

* “Problemi okurken bazen dikkatsiz olabiliriz.
Cozum icin ipuclarini fark edemeyebiliriz.
Yazarken daha dikkatli olur ve ayrintilari fark

ederiz.”

17

85

Olumsuz

Hayir

Onemli Degildir.

 “Benim i¢in 6nemli degildir. Benim yazim ¢ok
kotudur zaten. Bazen yazdgimi okuyamadgim
zamanlar bile oluyor. ”

* “Yazi yazmay pek sevmiyorum bence 6nemli
degildir. ”

« “Onemli degildir. Ben eksiksiz ve guzel

yaziyorum ama bu matematgimi iyile stirmiyor.”

15
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Tablo 9'dan goéruldgi gibi dsrencilerden olumlu kategorisinde 17 (%85gi ki
“ Evet 6nemlidir.” diyerek matematik problemlerigibzerken yazma becerisinin
onemli old@gunu sdylemglerdir. Hizli ya da yawa yazmanin, okunan problemi
deftere d@ru yazmanin, yazarken soruyu daha iyi anlamanirbleno ¢bzme
surecini etkileyecg@inden bahsetngierdir. Olumsuz kategorisinde 3 (%215)siki
problem ctzme slrecinde yazma becerisinin dnemntiadgini, yazilarinin kota
oldugunu ve yazi yazmayl sevmediklerini belirgterdir. Ogrencilerin verdikleri
cevaplara dayanarakg@ncilerin ¢gunlugu igin yazma becerisinin problem ¢ézme

surecinde 6nemli oldiw soylenebilir.

Tablo 10'da @rencilerin “Ogretmenin problemi yazdirginda yanl
yazdgindan dolayl ¢cozimuinin yagbldugu zamanlar oldu mu?” sorusuna verdikleri

cevaplara igkin analiz sonuclari verilmektedir.
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Ogrencilerin Problemi Yanlis Yazmalarindan Kaynaklanan Hatalarina iliskin

Gorusleri

Kategoriler

Alt

Kategoriler

%

Olumlu

Evet
Oldu.

*  “Olumlu veya olumsuz soru kokunu, c¢ok
basamakli sayilari yanly yazdgimdan dolayi soru
kaybediyorum. Yazim giizel olmadgindan dolayi

dogru yazip, yanls okudugum zamanlar da oluyor”

* “Cok oldu. Yazmak benim icin kabus. Okusam ve
dinlesem daha iyi. Yazarken yetebilme kaygisindan

hem soruyu hi¢ anlamiyorum hem de aceleden hata

yapilyorum ”

* “Evet oldu. Arkadaslardan daha hizli gozmek
icin kisa kisa not aldgim zamanlarda bazi problem
¢6zimlerim yanlis olmaktadir”

* “Problemde istenilen bilgiyi sayilari yanlis
yazdgimda ¢ozumde yani olur. Soruyu yazarken
2 katinin3 fazlasi denildginde, 3 fazlasinin 2 kati
yazabiliyorum. Kesir sayilari varsa soruda t¢ bolu
bes yazilmasi gereken yerde Bebdlu ¢

yazabiliyorum”

18

90

Olumsuz

Hayir
Olmadi.

* “Hayir olmadi. Yanli s degil de eksik
yazdigimdan dolay! hata yaptgim oldu”
*  “Yanh s duydugum zamanlarda hatali
¢6zimler yapmsimdir onun disinda bir

problem yasamiyorum”

10
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Tablo 10’'dan goruldgl gibi dsrencilerden olumlu kategorisinde 18 (%90)
kisi “ Evet oldu.” diyerek problemi yandiyazmalarindan kaynaklanan hatalarinin
oldugunu belirtmglerdir. Genellikle olumlu veya olumsuz soru kokieri cok
basamakli sayilari, kesir sayilarini yanjazmaktan kaynakli hatalar yaptiklarini
vurgulamsglardir. Olumsuz kategorisinde 2 (%10ikranlis yazmadan kaynakli hata
yapmadiklarini fakat eksik yazmalarindan kaynakianaatalar olabilegeni
belirtmislerdir. Ogrencilerin blyik ¢gunlugunun cevaplarina bakiginda, problem
cumlelerini yazarken hatali yazimlarinda dolayr lyanc6zimler yaptiklari
soylenebilir.

“7. ve 8. sinif @rencilerinin denklem problemlerini dinleyip, kendi ctimleleriyle

ifade edebilmesinin problem ¢ézme becerisine etkisiedir? ” Alt Problemine iliskin

Elde Edilen Bulgular ve Yorumlari:

Bu alt probleme ikkin 6grencilerle yapilan klinik milakattagéenciden Ek'te

verilen matematiksel metinlerden birisini dinleykendi cumleleriyle ifade etmesi

istenmgtir. Yapilan gorgmeler sonucunda gdoencilerden bazilarinin dinledikleri bir

problemi kendi cimleleriyle ifade etmesinin probledzmeye etkisine yonelik gad@ri

verilmistir:

G:Sana okumg oldugum bu problemi dinledin, bana kendi climlelerinladdé
edebilir misin?

7.1-Y-K: Qsrenci dinledigi metni kendi cuimleleriyle ifade edebilitir.

G: Konyma problem ¢ozmede etkili midir?

7.1-Y-K: Problemi bir arkadg bir dost gibi gérmeliyiz ve ne istgfihi anlamamiz
icin problemle konymak etkilidir.

G: Dinlediginde ifade ettiklerin ile okudiunda ifade ettiklerini kanlastirabilir
misin? Nedenini nasil yorumluyorsun?

7.1-Y-K: Okuyan ksiyi dinledigimde ya da kendim okugiumda problemi
okuyan Kisi ile benim okumam arasinda fark olabilir. Okuyanig problemi diiz
bir metin gibi okursa hicbirsey anlamam, okudgum zaman problemle ilgili

daha c¢ok bilgi aklimda kalir.
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G: Sana okumwoldugsum bu problemi dinledin, bana kendi cumlelerinladdé
edebilir misin?

7.2.0.E: @irenci kendi cimleleriyle duizgiin bir bigcimde ifadelebilmistir.

G: Konyma problem ¢ozmede etkili midir?

7.2.0.E: Konyma problem ¢6zmede olmasa daska derslerde etkilidir.

G: Dinlediginde ifade ettiklerin ile okudiunda ifade ettiklerini kanlastirabilir
misin? Nedenini nasil yorumluyorsun?

7.2.0.E: Okudgumda anlayip ifade ettiklerim dinlediklerimden dah#azla

oluyor.

G: Sana okumw oldugum bu problemi dinledin, bana kendi ctimleleriniadé
edebilir misin?

7.3.D.K: Qsrenci dinlemis oldugu metni kendi cumleleriyle tam olarak ifade
edemenyitir.

G: Konwma problem ¢ozmede etkili midir?

7.3.D.K: Etkili degildir.

G: Dinlediginde ifade ettiklerin ile okudiunda ifade ettiklerini kagnlastirabilir
misin? Nedenini nasil yorumluyorsun?

7.3.D.K: Okud@gumda daha iyi anlarim daha coksey akhimda Kkalir.

Dinledigimde her zaman iyi anlayamiyorum.

G: Sana okumw oldugum bu problemi dinledin, bana kendi ctimlelerinladé
edebilir misin?

7.4.Y K: Qrenci dinlemis oldugu metni sayisal verilerde birkag eksik stinda
kendi cimleleriyle ifade edebilryiir.

G: Konwma problem ¢ozmede etkili midir?

7.4.Y .K: Etkili dezildir. Turkgesi ¢cok iyi olan bazi arkadgarimin matematginin
kotu oldugunu gordyorum bu yizden dgldir bence.

G: Dinlediginde ifade ettiklerin ile okudiunda ifade ettiklerini kagnlastirabilir

misin? Nedenini nasil yorumluyorsun?
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7.4.Y.K: Okudg@gumda tam olarak yorumluyorum i¢cimden tekrarliyorumerde
takildiysam donip bir daha bakabiliyorum ama dinigimde daha zor oluyor o

yluzden okudgumda ifade giicim artiyor.

G: Sana okumwoldusum bu problemi dinledin, bana kendi cumlelerinladdé
edebilir misin?

7.5.0.E Ogrenci problemi aynen aktarmaya camistir Ozetleyerek kendi
cumlelerini gok kullanamamgtir.

G: Konyma problem ¢ozmede etkili midir?

7.5.0.EKonusma problem ¢oéziminde ¢cok dnemligieir. Daha ¢ok diylinme
ve bilgi 6nemlidir.

G: Dinlediginde ifade ettiklerin ile okudiunda ifade ettiklerini kanlastirabilir
misin? Nedenini nasil yorumluyorsun?

7.5.0.E Dinledigim zaman problemi tam olarak anlatamayabilirim ama

okudugum zaman problemi tam anlatabilirim.

G: Sana okumwoldusum bu problemi dinledin, bana kendi cumlelerinladdé
edebilir misin?

7.6.D.E: Qrenci net birgekilde kendi ctimleleriyle ifade edemestir.

G: Konyma problem ¢ozmede etkili midir?

7.6.D.E:Cok etkili dgildir.

G: Dinlediginde ifade ettiklerin ile okudiunda ifade ettiklerini kanlastirabilir
misin? Nedenini nasil yorumluyorsun?

7.6.D.E: Dinledgimde aklimda fazla birgey kalmiyor ama okudgum zaman
dikkatli okursam daha ¢ok bilgi kaliyor.

G: Sana okumw oldugum bu problemi dinledin, bana kendi cimlelerinladé
edebilir misin?

7.7.Y.E: Q¥renci bagaril bir sekilde 6zgiin ifadelerle metni dzetlegtir.

G: Konwma problem ¢ozmede etkili midir?

7.7.Y.E: Cok etkili dgildir. Dustindigim zaman cgu problemi konymadan

cOzebiliyorum.
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G: Dinlediginde ifade ettiklerin ile okudiunda ifade ettiklerini kagnlastirabilir
misin? Nedenini nasil yorumluyorsun?

7.7.Y.E: Okud@gumda problemi daha net birgsekilde ifade edebilirim.
Dinledigimde ise problemi okuyan kiye basli olarak ifade gucum dgisebilir.

G: Sana okumw oldugum bu problemi dinledin, bana kendi ctimleleriniadé
edebilir misin?

7.8.0.K: ¥renci kendi cumleleriyle ifade konusunda lparili olamamstir.

G: Konyma problem ¢ozmede etkili midir?

7.8.0.K: Cok etkili dgildir.

G: Dinlediginde ifade ettiklerin ile okudiunda ifade ettiklerini kagnlastirabilir
misin? Nedenini nasil yorumluyorsun?

7.8.0.K: Dinledgim zaman problemin sonuna gelgimizde Onceki
dinlediklerimi unutabilirim ama okudwumda problem bitin olarak énimde

oldugu icin unutma daha az meydana gelir.

G: Sana okumy oldugsum bu problemi dinledin, bana kendi ctimleleriniadé
edebilir misin?

7.9.D.E: Qrenci kendi ciimleleriyle ifade etmede zorluk celgtimi,

G: Konyma problem ¢ozmede etkili midir?

7.9.D.E: Problemle ilgili digincelerimi belirtmek icin etkilidir.

G: Dinlediginde ifade ettiklerin ile okudiunda ifade ettiklerini kanlastirabilir

misin? Nedenini nasil yorumluyorsun?

7.9.D.E: Eger dikkatli dinlersem okudgumda daha cok bilgi kalabilir.
Okudugum zaman dikkatim genellikle b@a yerlerde oldgu icin fazla bilgi

kalmamaktadir.

G: Sana okumwoldusum bu problemi dinledin, bana kendi cumlelerinladdé
edebilir misin?

7.10.Y.E: @renci kendi cimlelerini kullanarak metni ifade eddmistir.
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G: Konyma problem ¢ozmede etkili midir?

7.10.Y.E: Bence kongma cok etkili dgildir. Yazma, dinleme ve okuma daha
onemlidir. Konusmadan da problemi ¢ozebilirim.

G: Dinlediginde ifade ettiklerin ile okudiunda ifade ettiklerini kagnlastirabilir
misin? Nedenini nasil yorumluyorsun?

7.10.Y.E: Dinledgim zaman bazi problemler masal gibi geliyor ve dakikn
dagilabiliyor. Problemi okud@gum zaman daha dikkatli oluyorum. Okurken
onemli olan kisimlarin altini giziyorum. Bdylece akna daha etkili bir hal
aliyor.

G: Sana okumw oldugum bu problemi dinledin, bana kendi cimleleriniadé
edebilir misin?

8.1-Y-K: Qgrenci dinledigi metni ufak say! hatalari yaparak kendi ciimleletéey
ifade edebilmgtir.

G: Konwma problem ¢ozmede etkili midir?

8.1-Y-K: Bence c¢ok etkili ggldir. Okuma, dinleme ve yazma daha 6nemlidir.
G: Dinlediginde ifade ettiklerin ile okudiunda ifade ettiklerini kagnlastirabilir
misin? Nedenini nasil yorumluyorsun?

8.1-Y-K: Okud@gumda daha iyi anliyorum ama dinlegimde okuyan ksiye
bagh olarak anlamam dgisiyor. Eger okuyan ksi hizh okumaz ise
anlayabiliim. Ama yine de kendi okugium problemleri daha iyi anlarim.
Bunun nedeni okurken bir yandan da kafamda canlamgiorum. Dinlerken

okuyan kisinin bir hareketi dikkatimi dazitabiliyor.

G: Sana okumwoldusum bu problemi dinledin, bana kendi cumlelerinladdé
edebilir misin?

8.2-O-E: ¥renci dinledgi matematiksel metni tam olarak olmasa da kendi
cumleleriyle ifade edebilngtir.

G: Konyma problem ¢ozmede etkili midir?

8.2-0O-E: Cok etkili dgildir.
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G: Dinlediginde ifade ettiklerin ile okudiunda ifade ettiklerini kagnlastirabilir
misin? Nedenini nasil yorumluyorsun?

8.2-O-E: Dinledgimde daha coksey aklimda kaliyor bu ytzden daha c¢ok
anlatabiliyorum fakat okud@gumda dikkatli olmadgimdan daha azey aklimda

kaliyor.

G: Sana okumw oldugum bu problemi dinledin, bana kendi cimlelerinladé
edebilir misin?

8.3.D.E: GQgrenci, dinlemk oldugu problem metninde aklinda kalanlari kelime
kelime aktarabilmgtir. Dlzgln bir cimle yapisi kullanarak ifade edemméstir.

G: Konwma problem ¢ézmede etkili midir?

8.3.D.E: Bence etkili dgildir.

G: Dinlediginde ifade ettiklerin ile okudiunda ifade ettiklerini kanlastirabilir
misin? Nedenini nasil yorumluyorsun?

8.3.D.E: Dinledgimde daha coksey aklimda kaliyor fakat okurken byekilde
olmuyor. Nedeni de kendi okumamin eksigdir.

G: Sana okumw oldugum bu problemi dinledin, bana kendi cimlelerinladé
edebilir misin?

8.4.Y.E: Q¥renci dinledigi metni basarili bir sekilde ifade edebilngir.

G: Konyma problem ¢ozmede etkili midir?

8.4.Y.E: Problem c¢cozmede kosyma cok etkili dgildir bence. Matematikte
konusmay! iyi bgaramayan biride bgarili olur.

G: Dinlediginde ifade ettiklerin ile okudiunda ifade ettiklerini kagnlastirabilir
misin? Nedenini nasil yorumluyorsun?

8.4.Y.E: Okudgumda daha cok sey aklimda kaliyor ama dinlegimde
kacirdigim kisimlar oluyor. Dinled¢gimde kuguk notlar alirrm ve bunu yaparken
de bazi ayrintilar kagirirrm mesela. Soru onimd&wgunda ve okudgumda

daha iyi anlarim ve anlatirim.
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G: Sana okumwoldugsum bu problemi dinledin, bana kendi cumlelerinladdé
edebilir misin?

8.5.0.E: Q@renci dinledigi matematiksel metni tam olarak olmasa da kendi
cumleleriyle ifade edebilngtir. Sayisal verilerde takilnstir.

G: Konyma problem ¢ozmede etkili midir?

8.5.0.E: Etkili olabilir. Turkge bir bitiin olarak poblem ¢6zmeyi etkiler. B&ka
derslerde cok etkilidir ama problem c¢6zmede diretki® olmasa da katki
saglayabilir.

G: Dinlediginde ifade ettiklerin ile okudiunda ifade ettiklerini kanlastirabilir
misin? Nedenini nasil yorumluyorsun?

8.5.0.E: Dinleme okuyan kiye baslidir eger okuyan ksi monoton okursa, yava
okursa sikilirnm ama sizin gibi okursa anlamam kglagir. Okudugumda da
anlayip ifade edebiliyorum. Karlagtirmam gerekirse okumak benim igin daha
onemlidir. Okudwumda kafamda problemi kurup daha cokey Ozetleyerek

anlatabilirim.

G: Sana okumwoldusum bu problemi dinledin, bana kendi cumlelerinladdé
edebilir misin?

8.6.D.K: ¥renci dinledigi metinden aklinda kalanlari kendi cimleleriyle ifte
edemenyitir.

G: Konyma problem ¢ozmede etkili midir?

8.6.D.K: Dgildir bence.

G: Dinlediginde ifade ettiklerin ile okudiunda ifade ettiklerini kagnlastirabilir

misin? Nedenini nasil yorumluyorsun?

8.6.D.K: Eger soru uzunsa her iki durumda da zorluk ygorum anlamakta.

Ama kisaysa dinlesem daha iyi anliyorum.

G: Sana okumw oldugum bu problemi dinledin, bana kendi cimleleriniadé
edebilir misin?

8.7.Y.K: G¥renci dinlemis oldugu problemi kendi ciimleleriyle ifade edebilgtir.
Fakat okudusu zaman daha ¢ok kisim aktargtir.
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G: Konyma problem ¢ozmede etkili midir?

8.7.Y.K: Hayir etkili old@unu digtinmuyorum.

G: Dinlediginde ifade ettiklerin ile okudiunda ifade ettiklerini kanlastirabilir

misin? Nedenini nasil yorumluyorsun?

8.7.Y.K: Okudgumda kesinlikle akilda kalici oluyor. Dinlegimde ise
anladigimdan tam emin olamiyorum. Nedeninidyle distindyorum hep kendi
basima ders caktim, konu anlatimlarini evde kendim tekrar ejtmde
anladigimdan daha emin oldum. Boyle olunca okuyup cevaplermek daha
kolay benim igin.

G: Sana okumw oldugum bu problemi dinledin, bana kendi ctimlelerinladé
edebilir misin?

8.8.0.K: (¥renci kendisine okunan matematiksel metnin biyikr bkismini
kendi cimleleriyle ifade edebilrygiir.

G: Konwma problem ¢ozmede etkili midir?

8.8.0.K: Bir Turkce becerisi oldgundan etkili olabilir.

G: Dinlediginde ifade ettiklerin ile okudiunda ifade ettiklerini kagnlastirabilir
misin? Nedenini nasil yorumluyorsun?

8.8.0.K: Genelde b&alari okudugunda mimikler falan oluyorsa daha iyi
anliyorum ama kendim okurken diiz okuyorum ve kafargamiyor olabilir. Bu

yluzden dinledgim zaman daha verimli oluyor.

G: Sana okumw oldugum bu problemi dinledin, bana kendi cimlelerinladé
edebilir misin?

8.9.D.K: Qrenci bu kisimda bgarili bir performans sergileyemergtir.

G: Konwma problem ¢ozmede etkili midir?

8.9.D.K: Etkili degildir.

G: Dinlediginde ifade ettiklerin ile okudiunda ifade ettiklerini kagnlastirabilir
misin? Nedenini nasil yorumluyorsun?

8.9.D.K: Dinledgimde bazen gretmen c¢ok akici anlatiyor o zaman iyi

anliyorum ama kendim okudgumda hi¢ anlayamiyorum. Kendim tek pma da
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ders calgymayir sevmiyorum bir gretmenle calginca anliyorum. Bu ylzden

dinledigimde anlattiklarim daha c¢ok olur.

G: Sana okumwolduzum bu problemi dinledin, bana kendi cumlelerinladd
edebilir misin?

8.10.D.E: @renci dinledigi metni kendi climleleriyle ifade edemegtir.

G: Konwma problem ¢ozmede etkili midir?

8.10.D.E: Etkilidir.

G: Dinlediginde ifade ettiklerin ile okudiunda ifade ettiklerini kanlastirabilir
misin? Nedenini nasil yorumluyorsun?

8.10.D.E: Dinledgim zaman aklimda kalir ama okudgtumda kalmiyor. Okumak

cok sikicil.

Tablo 11’de @rencilerin“Konusma problem ¢ézmede etkili midir?” sorusuna

verdikleri cevaplara ifkin analiz sonuglari verilmektedir.
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Ogrencilerin Konusma Becerisinin Matematik Problem Cozmedeki Etkisine

Yonelik Gorusleri

Kategoriler | Alt Kategoriler folog
 “Etkili olabilir. Tlrkce bir buttin olarak problem
cbzmeyi etkiler. Bgka derslerde cok etkilidir ama
problem c¢6zmede direk etkisi olmasa da katki
saglayabilir”
» “Bir Turkge becerisi oldu gundan etkili olabilir ”
Evet 5 |25
Olumlu AT . .
Etkilidir. « “Problemle ilgili dii siincelerimi belirtmek icin
etkilidir. ”
» “Bence ¢ok etkili degildir. Okuma, dinleme ve
yazma daha 6nemlidir ”
* “Problem ¢dzmede kongyma ¢ok etkili degildir
bence. Matematikte kongmay! iyi basaramayan
Olumsuz Hayir
Etkili De gildir. biride basarili olur” 15 | 75

» “Hayir etkili oldu gunu disinmuayorum ”
» “Konu sma problem ¢6zmede olmasa da k&a

derslerde etkilidir ”
* “Konusma, problem c6ziminde c¢ok 6nemli

degildir. Daha ¢ok dustinme ve bilgi 6nemlidir”




89

Tablo 11’ den goruldgl gibi dsrencilerden olumlu kategorisinde 5 (%25)

kisi “Evet etkilidir’ diyerek kongma becerisinin matematikte problem ¢ozerken
etkili oldugu yoninde olumlu gosibildirmistir. Olumsuz kategorisinde 15 (%75)
kisi konusma becerisinin matematikte problem ¢6zme surecarddmgi bir etkisi
olmadgini disginmektedir. Bu grenciler okuma, dinleme ve yazma becerilerinin
onemine dginmislerdir. Ogrencilerin blyuk bir kisminin kogma becerisinin

matematik problemlerini c6zmeyi etkilemgatie inandiklari séylenebilir.

“7. ve 8. sinif @rencileri denklem problemlerini okumadan sadece diteme

yoluyla ¢oziim yapabilmekte midir?” Alt Problemine Iliskin Elde Edilen Bulgular

ve Yorumlari:

Bu alt probleme ikkin Ogrencilerle yapilan klinik mulakattagéenciden Ek'te

verilen matematiksel metinlerden birini sadece atim¢ yolu ile ¢ozmesi istengtir.

Yapilan gérgmeler sonucunda gdencilerden bazilarinin sadece dinlemenin problem

cbzme icin yeterligine yonelik gorgleri su sekildedir:

G: Dinledigin bu matematik metninde aklinda kalanlari benipdglasir misin?
7.1-Y-K: Qsrenci dinledjgi metnin blyuk bir kismini paylgabilmistir.

G: Problem okundgunda sadece dinleyerek problemi ¢6zebilir misin?

7.1-Y-K: Problem kamik degil ve kisa ise problemi ¢ozmem icin sadece
dinlemem yeterli olabilir. Uzun ve kagik ise dinleme yeterli olamayabilir.

G: Dinleme sence bir dil becerisi olarak problem ¢éziirecini nasil etkiler?
7.1-Y-K: Dinlemede bir dil becerisidir. Dinlediktensonra problemle ilgili
dustuinceleri d@ru bir sekilde aktarmak icin dil becerisinin yiksek olmasi
gerekir.

G: Sadece dinleyerek soruyu ¢cozmeyestgall Sadece dinleyerek soruyu ¢ozerken
ne tur hatalar yapiyorsun?

7.1-Y-K: Problemi dinlerken dikkatli olmasam aklinad problemden bgka
sorunlar varsa problemdeki ince ayrintilari sayilarproblemi zorlatiran

kavramlari yanls anlayabilirim.

G: Dinledigin bu matematik metninde aklinda kalanlari benipdglasir misin?
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7.2.0.E: Q¥renci aklinda kalanlar kadariyla paylgabilmistir.

G: Problem okundgunda sadece dinleyerek problemi ¢6zebilir misin?

7.2.0.E: Dinleyerek ¢ozduklerim de oluyor ¢c6zemddikn de.

G: Dinleme sence bir dil becerisi olarak problem ¢ézitirecini nasil etkiler?
7.2.0.E: Onemlidir.

G: Sadece dinleyerek soruyu ¢cozmeyestgall Sadece dinleyerek soruyu ¢ozerken
ne tlr hatalar yapiyorsun?

7.2.0.E: Sadece dinlegimde ¢ozmek ¢ok zor, konsantre olamgwinda soruyu
¢cbzemem. Dinlerken unutigum seyler olabilir, yanly anlamalar olabilir.

G: Dinledigin bu matematik metninde aklinda kalanlari benipdglasir misin?
7.3.D.K: Qgrenci dinledigi metni tam olarak anlayamagini, uzun oldgundan
karistirdigini ifade etmgtir.

G: Problem okundgunda sadece dinleyerek problemi ¢6zebilir misin?

7.3.D.K: Hayir cozemem.

G: Dinleme sence bir dil becerisi olarak problem ¢ézsitirecini nasil etkiler?
7.3.D.K: Ne kadar iyi dinlesem de soruyagbgorum sonu gelmiyor takiliyorum.

G: Sadece dinleyerek soruyu ¢cozmeyestgall Sadece dinleyerek soruyu ¢ozerken
ne tlr hatalar yapiyorsun?

7.3.D.K: Dinleyerek soru ¢ozemiyorum sizin vefohizi de yapamadim.

G: Dinledigin bu matematik metninde aklinda kalanlari benipdglasir misin?

7.4.Y .K: Grenci dinledgi metinden aklinda kalanlari bgariyla paylagabilmistir.

G: Problem okundgunda sadece dinleyerek problemi ¢6zebilir misin?

7.4.Y K: Evet ¢Ozebilirim ama bunun gou oldugunu dusinmuyorum. Dinleme
yoluyla her zaman d@ru ve kesin sonuc elde edemeyebiliriz.

G: Dinleme sence bir dil becerisi olarak problem ¢éziirecini nasil etkiler?
7.4.Y K: Onemlidir dinled§imiz zaman puf noktalarini kgfederiz, konuyu
dinleyerek anlariz ama dinleyerek problem ¢6zmemgmzek yok, okumamiz da
lazim.

G: Sadece dinleyerek soruyu ¢cozmeyestgall Sadece dinleyerek soruyu ¢ozerken

ne tlr hatalar yapiyorsun?
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7.4.Y.K: Evet bu soruda zorlanmadim ¢6zdum. Burdaztam su olabilirdi, siz
okurken bende verileri not aldimger yetsemeyip eksik alsaydim notu, soruyu

cbzemezdim.

G: Dinledigin bu matematik metninde aklinda kalanlari benipdglasir misin?
7.5.0.E Ogrenci dinledigi metni aklinda kaldgi kadariyla aktarmstir.

G: Problem okundgunda sadece dinleyerek problemi ¢6zebilir misin?

7.5.0.E Problemi okuyan ksi problemde anlatilanlari aciklayici birgekilde
anlatirsa ¢ozebilirim. Normal Turkge metini gibi aksa ¢ozemem.

G: Dinleme sence bir dil becerisi olarak problem ¢ézirecini nasil etkiler?
7.5.0.EBence dil becerisi 6nemlidir. Ne anlatiigini anlayabilmek icin
onemlidir.

G: Sadece dinleyerek soruyu ¢6zmeyestali Sadece dinleyerek soruyu ¢ozerken
ne tlr hatalar yapiyorsun?

7.5.0.E Uzun bir problem oldgu icin bir kez okunmasi yeterli olmadi
cozebilmem icin iki kez dinlemem gerekecek c¢unklolpemin sonuna

geldigimde bataki bilgileri unutuyorum.

G: Dinledigin bu matematik metninde aklinda kalanlari benipdglasir misin?
7.6.D.E: Q¥rencinin dinlediginde aklinda kalanlar yeterli diizeyde gigdir.

G: Problem okundgunda sadece dinleyerek problemi ¢6zebilir misin?

7.6.D.E: Hayir ¢ozemem. Problem bir ka¢ kez okugduzaman belki
cozebilirim.

G: Dinleme sence bir dil becerisi olarak problem ¢ézsitirecini nasil etkiler?
7.6.D.E: Bence 6nemlidir.

G: Sadece dinleyerek soruyu ¢cozmeyestgall Sadece dinleyerek soruyu ¢ozerken
ne tlr hatalar yapiyorsun?

7.6.D.E: Dinlerken problemde verilenleri kagtirabiliyorum ve sayilari da

unutabiliyorum.
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G: Dinledigin bu matematik metninde aklinda kalanlari benipdglasir misin?
7.7.Y.E: (Brenci dinlemis oldugu metne hakim olup aklinda kalanlari
paylasabilmistir.

G: Problem okundgunda sadece dinleyerek problemi ¢6zebilir misin?

7.7.Y.E: Problemi okuyan ki yavas okursa onemli yerleri de vurgularsa
dinleyerek problemi ¢ozebilirim ger tlrlt ¢ozemeyebilirim.

G: Dinleme sence bir dil becerisi olarak problem ¢éziirecini nasil etkiler?
7.7.Y.E: Evet onemlidir. Matematiksel bir dil beasr yoksa problem okundgu
zaman kavramlari anlayamayiz ve problemi de ¢ozemey

G: Sadece dinleyerek soruyu ¢cozmeyestgall Sadece dinleyerek soruyu ¢ozerken
ne tlr hatalar yapiyorsun?

7.7.Y.E: Dinlerken dikkatimi probleme vermezsem alan bilgileri unutabilir
veya karsgtirabilirim. Karigtirmam icin kisa kisa not tutmam gerekir. Yoksa

sayllari ve istenilen bilgiyi unutabilirim.

G: Dinledigin bu matematik metninde aklinda kalanlari benipdglasir misin?
7.8.0.K: Qrenci dinlemis oldugu metinden aklinda kalanlari birkag cimleyle
aktarmistir.

G: Problem okundgunda sadece dinleyerek problemi ¢ézebilir misin?

7.8.0.K: Problem ger yava ve anlayacgim bir dille okunursa ¢dzebilirim.
Problem uzun ve hizli okunursa dinleyerek ¢ozemem.

G: Dinleme sence bir dil becerisi olarak problem ¢éziirecini nasil etkiler?
7.8.0.K: Dinleme becerisi 6nemlidir. Problem c¢ozerk ¢gretmen soylediinde
dinleyip d@ru yazamazsak ggru ¢cbzimde yapamayiz.

G: Sadece dinleyerek soruyu ¢6zmeyestali Sadece dinleyerek soruyu ¢ozerken
ne tlr hatalar yapiyorsuh

7.8.0.K: Soru uzun oldgu zaman, énemli olan kisimlari unutmam, sayilari

karistirmamdan dolayi dinleyerek ¢c6zgim sorularda hata yapiyorum.
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G: Dinledigin bu matematik metninde aklinda kalanlari benipdglasir misin?
7.9.D.E: Qrenci dinleyerek anlamada zorluk yamaktadir.

G: Problem okundgunda sadece dinleyerek problemi ¢6zebilir misin?

7.9.D.E: Problem kisa olursa birka¢ dinlemede ¢oOieion. Uzun bir problem
olursa dinleme yeterli olmayabilir.

G: Dinleme sence bir dil becerisi olarak problem ¢ézsirecini nasil etkiler?
7.9.D.E: Problem ¢6zmeyi ¢& de konuyu anlamayi sgladigindan dnemlidir.

G: Sadece dinleyerek soruyu ¢6zmeyestali Sadece dinleyerek soruyu ¢ozerken
ne tlr hatalar yapiyorsuh

7.9.D.E: Dinlerken hata payim daha c¢ok oluyor matatiksel kavramlari

karistirabiliyorum.

G: Dinledigin bu matematik metninde aklinda kalanlari benipdglasir misin?
7.10.Y.E: @renci dinlemis oldugu metinde aklinda kalanlari biyiik gaunlukla
paylasmistir.

G: Problem okundgunda sadece dinleyerek problemi ¢6zebilir misin?
7.10.Y.E: Eger problem kisa ve sade ise dinleme ile ¢6zebilirfnoblem uzun ve
karisiksa dinlerken kisa kisa not almam gerekir yoksaptemi ¢cozemeyebilirim.
G: Dinleme sence bir dil becerisi olarak problem ¢ézitirecini nasil etkiler?
7.10.Y.E: Soruyu okuyan kinin problemi net bir gekilde aktarabilmesi igin
kavramlari d@ru bir sekilde ifade etmesi gerekir aksi takdirde probleganlis
anlayabilirim bu sekilde de problem ¢c6zmemde yanblur.

G: Sadece dinleyerek soruyu ¢6zmeyestali Sadece dinleyerek soruyu ¢ozerken
ne tur hatalar yapiyorsun?

7.10.Y.E: Dinledgim zaman problemle ilgili verileri kagtirabiliyorum 6zellikler

sayllari karstirmadan dolayl ¢6zimimde yaglolmaktadir.

G: Dinledigin bu matematik metninde aklinda kalanlari benipdglasir misin?
8.1-Y-K: Ogrenci sorunun en temel kisimlarini soyleyebilstir. Fakat sayisal

degerleri dogru ifade edemengtir.
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G: Problem okundgunda sadece dinleyerek problemi ¢ézebilir misin?

8.1-Y-K: Soru kokunu ilk bata okursaniz amaci anlayabilirsem daha kolay
olur. Neye odaklanacgimi bilirim. Bazi sorulari dinleyerek de ¢6zebilim.

G: Dinleme sence bir dil becerisi olarak problem ¢ézsitirecini nasil etkiler?
8.1-Y-K: Dinledgimiz zaman bgkasindan duydgumuz icin daha dikkatli
olmaliyiz. Okudgumuz zaman ayni zamanda goériyoruz ama dinlerkenkaiti
olmazsak anlayamayiz soruyu. Begrétmenin sordgu soruyu dinlerken, notlar
alip problemi ¢oziyorum. Dinlemek, problemi gl yazmak icinde gerekli
ayrica.

G: Sadece dinleyerek soruyu ¢ozmeyestgall Sadece dinleyerek soruyu ¢ozerken
ne tir hatalar yapiyorsun?

8.1-Y-K: Eger dinlerken dikkatim dgilirsa, yanls anlamalara sebep olabilir.

Sayilar1 yanly anlayabilirim bu nedenle yanfi coztmler yapabilirim.

G: Dinledigin bu matematik metninde aklinda kalanlari benipdglasir misin?
8.2-O-E: Qrenci dinlemis oldugu matematiksel metni uygun ciimlelerle ifade
etmistir.

G: Problem okundgunda sadece dinleyerek problemi ¢ézebilir misin?

8.2-O-E: Bger problem kisaysa evet yapabilirim ama bdyle uzmoblemlerde
sayilari karstirabilirim.

G: Dinleme sence bir dil becerisi olarak problem ¢éziirecini nasil etkiler?
8.2-0O-E: Dinleme bence problem ¢cézmede cok etkili@iinlemesini bilmiyorsak
dersi @renemeyiz, konulari anlayamayiz. Problemleri gta ¢6zmek igin
dinlemek 6nemlidir.

G: Sadece dinleyerek soruyu ¢cozmeyestall Sadece dinleyerek soruyu ¢ozerken
ne tlr hatalar yapiyorsun?

8.2-O-E: Bger o anda derse dikkat etmegsem, dinled§éimden bir gey
anlayamam. Dinlerken sayilari yandi duyabilirim, @&gretmenin sesi c¢ok iyi
gelmiyorsa bazi kelimeleri 06zellikle olumsuzluk diten ekleri yanly

anlayabilirim.
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G: Dinledigin bu matematik metninde aklinda kalanlari benipdglasir misin?
8.3.D.E: Qrencinin dinledigi matematiksel metindeki aklinda kalanlar gér
yapilan etkinliklere nazaran oldukca fazladir. Faka/inede paylstiklari yeterli
degildir. Tek tik sayisal veriler ve metinde gecennger aklinda kalan kisimlari
olusturmaktadir.

G: Problem okundgunda sadece dinleyerek problemi ¢6zebilir misin?

8.3.D.E: Hayir, tam olarak aklimda kalmaz bu yizdetzemem.

G: Dinleme sence bir dil becerisi olarak problem ¢ézsirecini nasil etkiler?
8.3.D.E: Dinlemek o6nemlidir. Ama sadece dinleyerekatematik anlailmaz.
Eger Ggretmen tahtaya yazmayip sadece okursa soruyu dienz gerekir.

G: Sadece dinleyerek soruyu ¢6zmeyestali Sadece dinleyerek soruyu ¢ozerken
ne tlr hatalar yapiyorsun?

8.3.D.E: Sayilari tamamen kagtiriyorum. Dinleyerek soru ¢6zmek oldukca zor

basarili olamiyorum wyrassam da.

G: Dinledigin bu matematik metninde aklinda kalanlari benipdglasir misin?
8.4.Y.E: @renci dinledgi metindeki aklinda kalanlari bgarili bir sekilde
aktarabilmistir.

G: Problem okundgunda sadece dinleyerek problemi ¢6zebilir misin?

8.4.Y.E: Dinlerken notlar alirm ve ger soru sizin okuduklariniz kadar uzun
degilse ¢cozebilirim.

G: Dinleme sence bir dil becerisi olarak problem ¢ézitirecini nasil etkiler?
8.4.Y.E: Matema§i Ogrenebilmek icinde iyi dinlememiz lazimdir. Problem
cbzmede de dinleyipstendigimiz kisimlarda baaril oluruz.

G: Sadece dinleyerek soruyu ¢cozmeyestgall Sadece dinleyerek soruyu ¢ozerken
ne tur hatalar yapiyorsun?

8.4.Y.E: Dinlerken yanly anlamalar olabilir. Mesela sizin verginiz soruda 7
kez tost ve tost sayisinin 4 fazlasi kadar simihigldedginde dinlerken tost ve
simidin sirasini karstirabilirim, sayisal ifadeleri karstirabilirim, aralik ayinda

parasinin yarisini kirtasiyeye vergyarisini da kumbarasina atmdenildiginde,
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hepsini kumbarasina atmigibi de digtinebilirdim. Dinlerken bu hatalari yapma

olasiligimiz daha fazladir.

Dinledigin bu matematik metninde aklinda kalanlari benipdglagir misin?
8.5.0.E: (¥renci dinledigi metindeki aklinda kalanlari kismen payjanistir.

G: Problem okundgunda sadece dinleyerek problemi ¢ézebilir misin?

8.5.0.E: Kisa sorulari dinleyerek ¢ozgiim zamanlar oluyor fakat her zaman
dogru olmuyor. Dikkatsizlik yapiyorum. Ama artik akilltahtalar var dinleyerek
degil soruyu gorerek yazmadan ¢Ozebiliyoruz.

G: Dinleme sence bir dil becerisi olarak problem ¢éziirecini nasil etkiler?
8.5.0.E: Dinlemek dnemlidir. Konuyu anlamak icin @mlidir. Dinledigimiz seyi
dogru anlayip aklimizda kalmasi lazim.

G: Sadece dinleyerek soruyu ¢6zmeyestali Sadece dinleyerek soruyu ¢ozerken
ne tlr hatalar yapiyorsun?

8.5.0.E: Cozmeye cahhm eve amagOyle bir hata yaptim, mesela soruda siz 2
katindan 1 dedjiniz anda ben 1 fazla mi eksik mi degginizi duymadan hemen
eksik gibi algiladim vesiemimi yaptim ama sonra fazla olgunu fark ettigimde

dizelttim. Dinlerken bu tlr hatalar yapiyorum.

G: Dinledigin bu matematik metninde aklinda kalanlari benipdglasir misin?
8.6.D.K: Qurenci yapilan dinleme etkinfinde de baarili bir performans
sergileyemengtir.

G: Problem okundgunda sadece dinleyerek problemi ¢6zebilir misin?

8.6.D.K: Hayir cozemem.

G: Dinleme sence bir dil becerisi olarak problem ¢ézstirecini nasil etkiler?
8.6.D.K: Eger formilleri bilmiyorsak iyi dinlesek de barili olamayiz.

G: Sadece dinleyerek soruyu ¢ozmeyestgall Sadece dinleyerek soruyu ¢ozerken
ne tur hatalar yapiyorsun?

8.6.D.K: Sadece dinleyerek soru ¢g6zemem.
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G: Dinledigin bu matematik metninde aklinda kalanlari benipdglasir misin?
8.7.Y.K: @renci dinledigi metinden vyola c¢ikarak aklinda kalanlari
paylasabilmistir.

G: Problem okundgunda sadece dinleyerek problemi ¢6zebilir misin?

8.7.Y.K: Sadece dinleyerek problem ¢dzmeyi sevnuiyorBir seyler atlamgim
hissine kapiliyorum. Dinlesem de defterime notlataeak denklem kurarak
devam ediyorum. Bazi arkagirim gibi kafadan ¢6zim yapip hemen cevabi
soylemek bana gore ¢#8.

G: Dinleme sence bir dil becerisi olarak problem ¢ézitirecini nasil etkiler?
8.7.Y.K: Elbette dnemlidir ama benim icin yeterlegildir.

G: Sadece dinleyerek soruyu ¢cozmeyestgall Sadece dinleyerek soruyu ¢ozerken
ne tir hatalar yapiyorsun?

8.7.Y.K: Bu tur uzun bir soruyu dinleyerek ¢cozmekamtikli degil hata payi ¢ok
yiksek. Belki daha kisa ve az sayili sorulari ¢cokmmeormal olabilir. Ben bu

soruda sayilari kagtirdim, soru 6éniimde olsa hemen fdayabilirdim ¢cozmeye.

G: Dinledigin bu matematik metninde aklinda kalanlari benipdglasir misin?
8.8.0.K: (¥renci dinledgi metindeki aklinda kalanlari eksiksiz olmasa da
paylasabilmistir.

G: Problem okundgunda sadece dinleyerek problemi ¢6zebilir misin?

8.8.0.K: Hayir cozemem. Yazmam gerekir tam olar@ziqpe icin.

G: Dinleme sence bir dil becerisi olarak problem ¢ézsirecini nasil etkiler?
8.8.0.K: Dinleme becerim okuma becerimden her zam@aha fazladir. Bazi
Ogrenciler derste gretmeni dinler fakat sonra konuyu tekrar c¢aima ihtiyaci
duyar ben ise dinleyerek kendi ¢siigimdan daha ¢oksey @renirim. Dinlemek
onemlidir.

G: Sadece dinleyerek soruyu ¢ozmeyestgall Sadece dinleyerek soruyu ¢ozerken
ne tur hatalar yapiyorsun?

8.8.0.K: Sizin verdjiniz uzunlukta bir soruyu sadece dinleyerek ¢ozmek ben
yapamadim. Dinledfimde soruda kacirdgiim noktalar oldu yazsaydim daha iyi

olabilirdi. Dinlerken duymayabilirim, yanls anlayabilirim. Konuyu dinlemek
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baska soruyu dinleyerek c¢ozmek peadir. Soru c¢oOzerken dou yapma
kaygisiyla hatalar yapabilirim.

G: Dinledigin bu matematik metninde aklinda kalanlari benipdglasir misin?
8.9.D.K: uzun oldgu icin hatirlayamadim.

G: Problem okundgunda sadece dinleyerek problemi ¢ézebilir misin?

8.9.D.K: Hayir.

G: Dinleme sence bir dil becerisi olarak problem ¢ézitirecini nasil etkiler?
8.9.D.K: Dinlerken @reniyoruz. Dersi dinlemesek gdenemeyiz 06zellikle
matematgi.

G: Sadece dinleyerek soruyu ¢cozmeyestgall Sadece dinleyerek soruyu ¢ozerken
ne tir hatalar yapiyorsun

8.9.D.K: Aklimda birsey kalmadi ¢ozemedim

G: Dinledigin bu matematik metninde aklinda kalanlari benipdglasir misin?
8.10.D.E: Q¥renci dinlediginde de pek bgarili olamamstir fakat diger kisimlara
nazaran daha iyi bir performans sergileagtir.

G: Problem okundgunda sadece dinleyerek problemi ¢6zebilir misin?

8.10.D.E: Hayir c0zemem.

G: Dinleme sence bir dil becerisi olarak problem ¢éziirecini nasil etkiler?
8.10.D.E: Bilmiyorum.

G: Sadece dinleyerek soruyu ¢6zmeyestali Sadece dinleyerek soruyu ¢ozerken
ne tlr hatalar yapiyorsun?

8.10.D.E: Dinleyerek bdyle bir soruyu c6zmem imk@nbenim igin.

Tablo 12'de @rencilerin® Problem okundgunda, sadece dinleyerek problemi

¢cOzebilir misin?” sorusuna verdikleri cevaplargkin analiz sonuglari verilmektedir.
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Tablo 12

Ogrencilerin Matematik Problemlerini Sadece Dinleyeré Cozmeyeliliskin Goriisleri

Kategoriler | Alt Kategoriler f %

» “Soru kokuni ilk ba sta okursaniz amaci
anlayabilirsem daha kolay olur. Neye
odaklanacagsimi bilirim. Bazi sorulari dinleyerek

de c¢cozebilirim”

» “E ger problem kisaysa evet yapabilirim ama

boyle uzun problemlerde sayilar karstirabilirim”

Evet « “Dinlerken notlar alinm ve e ger soru sizin 12 | 60

Oluml o
umi Gozebilirim. | okuduklariniz kadar uzun degilse ¢zebilirim”

« “Problemi okuyan kisi problemde anlatilanlari
aciklayici bir sekilde anlatirsa ¢dzebilirim. Normal

Turkge metini gibi okursa ¢cozemem”

* “Hayir, tam olarak aklimda kalmaz bu ytzden

¢cozemem”

Hayir

olumsuz * “Hayir cozemem. Yazmam gerekir tam olarak 8 |40

Cozemem. ; .
olarak ¢cbzme igin

» “Hayir cgozemem. Problem bir kag kez

okundugu zaman belki ¢dzebilirim”
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Tablo 12'den goruldgl gibi dsrencilerden olumlu kategorisinde 12 (%60)
kisi “Evet ¢ozebilirim” diyerek sadece dinleme yoluyazi matematik problemlerini
cozebilecgini ifade etmiti.  Ogrencilerden bir kismi uzun ve kak olan
matematik problemlerinde sadece dinlemenin yetddmayacgini belirtmglerdir.
Ayrica problemi okuyan kinin de dinlemeyi etkileyebile@ni sdylemslerdir.
Olumsuz kategorisinde 8 (%40)skimatematik problemlerini sadece dinleyerek
cozemeyed#ni dusinmektedir. @rencilerin verdikleri cevaplara dayanarak,
Ogrencilerin  ¢@unlugunun sadece dinleme yoluyla matematik problemlerini

cOzebilecgi sbylenebilir.

Tablo 13'de @rencilerin“ Sadece dinleyerek soruyu ¢6zmeyestall Sadece
dinleyerek soruyu ¢ozerken ne tur hatalar yapiyg?Sisorusuna verdikleri cevaplara

ili skin analiz sonuclari verilmektedir.
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Ogrencilerin Sadece Dinleyerek Problem Cézerken Yapiiari Hatalara iliskin

Gorusleri

Kategoriler

Alt
Kategoriler

%

Olumlu

Evet..

« “E ger dinlerken dikkatim da gilirsa, yanlis
anlamalara sebep olabilir. Sayilari yank
anlayabilirim bu nedenle yanls ¢oztmler

yapabilirim”

» “Sayilari tamamen Kkaristirryorum. Dinleyerek
soru ¢ozmek oldukca zor bgarili olamiyorum
ugrassam da ”

» “Dinlerken yanli s anlamalar olabilir. Mesela
sizin verdiginiz soruda 7 kez tost ve tost sayisinin

4 fazlasi kadar simit alms dediginde dinlerken
tost ve simidin sirasini karsgtirabilirim, sayisal
ifadeleri kari stirabilirim, aralik ayinda parasinin
yarisini kirtasiyeye verms yarisini da kumbarasina
atmis denildiginde hepsini kumbarasina atms gibi
de distnebilirdim. Dinlerken bu hatalari yapma
olasiligimiz daha fazladir”

* “COzmeye calstim eve amasdyle bir hata
yaptim, mesela soruda siz 2 katindan 1 deginiz
anda ben 1 fazla mi eksik mi? Dedinizi
duymadan hemen eksik gibi algiladim vesiemimi
yaptim ama sonra fazla oldgunu fark etti gimde
duzelttim. Dinlerken bu tir hatalar yapiyorum”

* “Dinleyerek boyle bir soruyu ¢6zmem imkansiz

benim igin”

19

95

Olumsuz

Hayir..

» “Hayir, bu soruda zorlanmadim ¢6zdim burada

hatam su olabilirdi siz okurken bende verileri not aldim 1

eger yetisemeyip eksik alsaydim notu ¢c6zemezdim”
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Tablo 13'den goruldgl gibi dsrencilerden olumlu kategorisinde 19 (%95)
kisi “Evet” diyerek matematik problemlerini sadece ldiyerek yank cozimler
yapabilecgini ve verilen matematiksel metinlerdeki yagnolduklari hata tdrlerini
belirtmislerdir. Olumsuz kategorisinde 1 (%5)skkendisine verilen matematiksel
metni sadece dinleyerek hatasekilde ¢tzebilmi ve sadece dinleme yoluyla da
problemin hatasiz ¢6zulebilegri ifade etmgtir. Fakat dinlerken eksik not almamak
gerektgini vurgulamstir. Ogrencilerin verdikleri cevaplara dayanaralgréncilerin
tamamina yakininin sadece dinleyerek c¢ozdukleriematik problemlerinde ufak
ayrintilara dikkat etmediklerinden hata yapabiléegike inandiklari sdylenebilir.

Nicel Verilere fliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu kisimda nicel ¢cagmanin bulgularina yer veriltir.

* “7. sinif ggrencilerinin Genel Turkce Becerileri ile Denklem Problemlerini C6zme
Becerileri Arasindaliski Var midir?” Alt Problemine 1iliskin Elde Edilen Bulgular

ve Yorum:

Tablo 14
7. Sinif Gerencilerinin Genel Tirkge Beceri Puanlari ile Matematik Puani
Arasindaki fliski

Matematik puani Tirkce puani
Matematik Pearson Correlation 1 414"
puant Sig. (2-tailed) ,000
N 100 100
Turkce puani  Pearson Correlation 414" 1
Sig. (2-tailed) ,000
N 100 100
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Grafik 1
7. Sinif Gerencilerinin Genel Tirkge Beceri Puanlari ile Matematik Puani
Arasindaki iliski
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Tablo 14 incelengiinde, 7. sinif @rencilerin matematik problem testinden
aldiklann puan ile Turkce derlendirme formlarindan gdencilere Turkcge
ogretmenleri tarafindan verilen genel Turkce becerpgeanlari arasinda anlamli bir
iliski oldugu gorulmektedir. (p < 0,01). @&kenler arasinda gou yonli (pozitif)
bir iliski vardir (r=0,414) Matematik puani arttikca gené&lirkce beceri

degerlendirme formlarindan alinan puanlarda artmaktadi
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“8. sinif grencilerinin Genel Turkce Becerileri ile Denklem Problemlerini Cézme

Becerileri Arasindaliski Var midir?” Alt Problemine 1iliskin Elde Edilen Bulgular

ve Yorum:

Tablo 15

8. Sinif Ggrencilerinin Genel Tirkge Beceri Puanlari ile Matenatik
Puani Arasindaki i ski

Matematik puani

Tirkce puani

3

Matematik Pearson Correlation 1 ,560
puani Sig. (2-tailed) ,000
N 100 100
Tirkge puani  Pearson Correlation 560" 1
Sig. (2-tailed) ,000
N 100 100
Grafik 2

8. Sinif Ggrencilerinin Genel Tirkge Beceri Puanlari ile Matematik Puani
Arasindaki iliski
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Tablo 15 incelengiinde, 8. sinif grencilerin matematik problem testinden
aldiklart puan ile Turkce d¢erlendirme formlarindan gencilere Turkcge
ogretmenleri tarafindan verilen genel Turkce becerpgeanlari arasinda anlamli bir
iliski oldugu gorulmektedir. (p < 0,01). @ekenler arasinda gou yonlu (pozitif)
orta duzeyde bir ki vardir (r=0,560) Matematik puani arttikca geméftkce beceri
deserlendirme formlarindan alinan puanlarda artmaktadi
o 7. sinif 6grencilerinin Turkce okuma becerileri ile denklem problemlerini

cbzme becerileri arasinda ikki var midir?” Alt Problemine iliskin Elde
Edilen Bulgular ve Yorum:
Tablo 16

7. Sinif Ggrencilerinin Turkge Okuma Becerisi ile Matematik Puani
Arasindaki fliski

Matematik Tirkce

Puani Okuma
Matematik Pearson Correlation 1 401"
Puani Sig. (2-tailed) ,000
N 100 100
Turkce Okuma Pearson Correlation 401" 1

Sig. (2-tailed) ,000
N 100 100
Grafik 3

7. Sinif Ggrencilerinin Turkge Okuma Becerisi ile Matematik Puani
Arasindaki iliski
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Tablo 16 incelenginde, 7. sinif @rencilerinin matematik problem
testinden aldiklari puan ile Turkce gdelendirme formlarindan gencilere Tlrkce
ogretmenleri tarafindan verilen Turkce okuma becendaanlari arasinda anlamh bir
iliski oldugu gorulmektedir. (p < 0,01). @ekenler arasinda gou yonlu (pozitif)
bir iligski vardir (r=0,401) Matematik puani arttikca Turkgkuma becerisi
deserlendirme formlarindan alinan puanlarda artmaktadi
« “8. sinif ¢grencilerinin Turkgce okuma becerileri ile denklem problemlerini

cbzme becerileri arasinda ikki var midir?” Alt Problemine iliskin Elde
Edilen Bulgular ve Yorum:
Tablo 17

8. Sinif Ggrencilerinin Turkge Okuma Becerisi ile Matematik Puani
Arasindaki Tliski

Matematik Tirkce

Puani Okuma
Matematik Pearson Correlation 1 529"
Puani Sig. (2-tailed) ,000
N 100 100
Turkge Okuma  Pearson Correlation 529" 1

Sig. (2-tailed) ,000

N 100 100

Grafik 4
8. Sinif Ggrencilerinin Turkge Okuma Becerisi ile Matematik Puani
Arasindaki iliski
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Tablo 17 incelengiinde, 8. sinif grencilerinin matematik problem testinden
aldiklant puan ile Turkce d¢erlendirme formlarindan gencilere Turkcge
ogretmenleri tarafindan verilen Turkce okuma becendaanlari arasinda anlamh bir
iliski oldugu gorulmektedir. (p < 0,01). @ekenler arasinda gou yonlu (pozitif)
bir iliski vardir (r=0,529) Matematik puani arttikca, Tiekg@kuma becerisi
deserlendirme formlarindan alinan puanlarda artmaktadi
o “7. sinif ¢grencilerinin Turkce yazma becerileri ile denklem problemlerini
cozme becerileri arasinda ikki var midir?” Alt Problemine iliskin Elde Edilen

Bulgular ve Yorum:

) Tablo 18
7. Sinif Gsrencilerinin Turkce Yazma Becerisi ile Matematik Puani Arasindaki
Tli ki
Matematik Tirkce
yazma yazma
Matematik Pearson Correlation 1 3317
Puan Sig. (2-tailed) ,001
N 100 100
Tirkce Yazma  Pearson Correlation 331" 1
Sig. (2-tailed) ,001
N 100 100
Grafik 5
7. Sinif Gerencilerinin Turkge Yazma Becerisi ile Matematik Puani Arasindaki
Tliski
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Tablo 18 incelengiinde, 7. sinif grencilerinin matematik problem testinden
aldiklant puan ile Turkce d¢erlendirme formlarindan gencilere Turkcge
ogretmenleri tarafindan verilen Turkce yazma becendeanlar: arasinda anlamli bir
iliski oldugu gorulmektedir. (p < 0,01). @ekenler arasinda gou yonlu (pozitif)
bir iliski vardir (r=0,331) Matematik puani arttikca, Tiekgyazma becerisi
deserlendirme formlarindan alinan puanlarda artmaktadi
* “8. sinif ¢grencilerinin Turkce yazma becerileri ile denklem problemlerini
cozme becerileri arasinda ikki var midir?” Alt Problemine iliskin Elde Edilen

Bulgular ve Yorum:

) Tablo 19
8. Sinif Gsrencilerinin Turkce Yazma Becerisi ile Matematik Puani Arasindaki
li ski
Matematik Puani | Tirkce Yazma
Matematik Pearson Correlation 1 516~
Puani Sig. (2-tailed) ,000
N 100 100
Turkce Pearson Correlation 516" 1
yazma Sig. (2-tailed) ,000

N 100 100

Grafik 6

8. Sinif Gsrencilerinin Turkce Yazma Becerisi ile Matematik Puani Arasindaki
Tliski
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Tablo 19 incelengiinde, 8. sinif grencilerinin matematik problem testinden
aldiklant puan ile Turkce d¢erlendirme formlarindan gencilere Turkcge
ogretmenleri tarafindan verilen Turkce yazma becendeanlar: arasinda anlamli bir
iliski oldugu gorulmektedir. (p < 0,01). @ekenler arasinda gou yonlu (pozitif)
bir iliski vardir (r=0,516) Matematik puani arttikca Turkg@zma becerisi

deserlendirme formlarindan alinan puanlarda artmaktadi

e 7. sinif 8grencilerinin Turkce dinleme becerileri ile denklem problemlerini
cozme becerileri arasinda igki var midir?” Alt Problemine Tliskin Elde Edilen

Bulgular ve Yorum:

Tablo 20
7. Sinif Ggrencilerinin Turkge Dinleme Becerisi ile Matematik Puani
Arasindaki fliski

Matematik Tirkce

Puani dinleme
Matematik Pearson Correlation 1 398"
puani Sig. (2-tailed) 000
N 100 100
Tirkce Pearson Correlation ,398" 1

Dinleme Sig. (2-tailed) ,000

N 100 100
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) Grafik 7
7. Sinif Ggrencilerinin Turkce Dinleme Becerisi ile Matematik Puani
Arasindaki iliski
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Tablo 20 incelengiinde, 7.sinif @rencilerinin matematik problem testinden
aldiklarn puan ile Turkce beceri geylendirme formlarindan géencilere Turkcge
Ogretmenleri tarafindan verilen Tirkge dinleme bdearpuanlari arasinda anlamli
bir iliski oldugu goérilmektedir. (p < 0,01). @ekenler arasinda gou yonlu
(pozitif)  bir iliski vardir (r=0,398) Matematik puani arttikca, Tiekglinleme
becerisi dgerlendirme formlarindan alinan puanlarda artmaktadi
« “8. sinif dgrencilerinin Turkce dinleme becerileri ile denklem problemlerini
cozme becerileri arasinda iki var midir?” Alt Problemine 1iliskin Elde Edilen
Bulgular ve Yorum:

Tablo 21

8. Sinif Ggrencilerinin Turkce Dinleme Becerisi ile Matematik Puani
Arasindaki iliski

Matematik Turkce

Puani Dinleme
Matematik Pearson Correlation 1 566
Puani Sig. (2-tailed) ,000
N 100 100
Turkce Pearson Correlation 566" 1

Dinleme Sig. (2-tailed) ,000

N 100 100
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Grafik 8
8. Sinif Gsrencilerinin Turkce Dinleme Becerisi ile Matematik Puani
Arasindaki iliski
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Tablo 21 incelengiinde, 8.sinif @rencilerinin matematik problem testinden
aldiklarnt puan ile Turkce beceri ghkrlendirme formlarindan ggencilere Turkce
ogretmenleri tarafindan verilen Tirkge dinleme bdearpuanlari arasinda anlamli
bir iliski oldugu gorulmektedir. (p < 0,01). @ekenler arasinda gou yonll
(pozitif)  bir iliski vardir (r=0,566) Matematik puani arttikca, Tiekglinleme
becerisi dgerlendirme formlarindan alinan puanlarda artmaktadi
o “7. sinif ¢grencilerinin Turkce konusma becerileri ile denklem problemlerini
cozme becerileri arasinda iki var midir? ” Alt Problemine 1iliskin Elde Edilen

Bulgular ve Yorum:

Tablo 22
7. Sinif Ggrencilerinin Turkge Konu sma Becerisi ile
Matematik Puani Arasindaki ili ski

Matematik Tirkce
Puani Konusma

Matematik Puani  Pearson Correlation 1 235

Sig. (2-tailed) ,018

N 100 100
Tirkce KonuSma Pearson Correlation 235 1

Sig. (2-tailed) ,018

N 100 100
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Grafik 9
7. Sinif @rencilerinin Turkge Konu sma Becerisi ile Matematik Puani
Arasindaki iliski
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Tablo 22 incelengiinde, @rencilerin matematik problem testinden aldiklari
puan ile Turkce deerlendirme formlarindan gbencilere Turkce gretmenleri
tarafindan verilen Tirkce kogma becerileri puanlari arasinda anlamli bigkili
oldugu gorulmektedir. (p < 0,01). @&kenler arasinda gwou yonlu (pozitif) bir
iliski vardir (r=0,235) Matematik puani arttikca, Tiekckonyma becerisi

deserlendirme formlarindan alinan puanlarda artmaktadi
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» “8. sinif ¢grencilerinin Turkce konusma becerileri ile denklem problemlerini
cozme becerileri arasinda ikki var midir?” Alt Problemine Tliskin Elde Edilen

Bulgular ve Yorum:

Tablo 23
8. Sinif Gsrencilerinin Turkge Konu sma Becerisi ile Matematik Puani
Arasindaki iliski

Matematik Turkge
Puani Konusma

Matematik Puani Pearson Correlation 1 517"

Sig. (2-tailed) ,000

N 100 100
Tirkce Konusma Pearson Correlation 517" 1

Sig. (2-tailed) ,000

N 100 100

Grafik 10
8. Sinif Gsrencilerinin Turkge Konu sma Becerisi ile Matematik Puani
Arasindaki iliski
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Tablo 23 incelengiinde, 8.sinif @rencilerinin matematik problem testinden
aldiklant puan ile Turkce d¢erlendirme formlarindan gencilere Turkcge
ogretmenleri tarafindan verilen Turkce kgma becerileri puanlari arasinda anlamli
bir iliski oldugu gorulmektedir. (p < 0,01). Bakenler arasinda gou yonli
(pozitif) bir iliski vardir (r=0,517) Matematik puani arttikca, Tigk&onygma

becerisi dgerlendirme formlarindan alinan puanlarda artmaktadi



115

BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER
Sonuglar ve Tartisma

Problem testinden ve Turkce becerilergeidendirme formlarindan elde edilen
sonuclara bakilganda problem testinde kil olan @rencilerin Tirkce beceri
duzeylerinin de yuksek olgu sonucuna ukiimaktadir. Buradan hareketle Turkce
ve matematik derslerinin birbirleriyle §kili oldugundan bahsedebiliriz. gencilerin
matematik anlamasini ve matematik problem cozmeertsdei artirmaya yonelik
yapacgimiz calgmalarimizdaki temel cikinoktalarindan biri de mutlak suretle
Turkce derslerindeki eksikliklerin belirlenmesi \gderilmesine ilgkin calsma
yapmaktir.

Yaptigimiz problem testinde yer alan ve ¢6zim surecini grulo
anlagllamamasindan dolayl olumsuz etkileyen sozcuklegikaza ¢ikar. Bu sdzcik
turleri isimler, sifatlar, zarflar, t@aclar ve edatlar olarak siniflandirilabilir. Kat,
fazlasi, batan, git, sondan, tamami gibi isimler; ikinci, tcer, 6kigesonraki, ikiz,
kacinci, en fazla, en az, ilk, her bir gibi sifgtieazla, erken, ayni hizla, ayni anda,
daha, eksik, sirasiyla, sonra gibi zarflar; kadar,yalniz, -den sonra gibi edatlar;
ve, veya gibi bglaclar problemlerde sik¢a kalastigimiz s6zcuklerdendir. Bu
sozcuk turlerinin Turkce derslerinde ele alinmasi anlamlandiriimasi, problem
durumlarinda kar karilya gelindginde fayda sglayacaktir. 6. siniflardaslenen
isim, edat, bglac, Unlem ve sifat turleri, 7. siniftaldnen fiil ve zarf tirleri, 8.
sinifta glenen fiilimsi konularinin sadece tanimsal anlamiar desil, cimle
icerisindeki anlamlarinin da tzerinde durulmasigenekli oldgu séylenebilir. Bu
nedenle @rencilerin gunlik ygantisindan yola c¢ikarak problem durumlari ve
anlagllmasi guc sozcukleri bir araya getirip matematiksetinler hazirlanabilir.
Boylelikle Turkce becerileri ile matematik problegiizme becerisi arasindakiski

bu tir metinlerle grencilere yansitilabilir ve eksiklikler giderilelil
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Ilkogretim 7. ve 8. Siniflarda Turkce- Matematik biréikginin 6grencilerin
problem ¢6zme becerisine etkisinin @naldigi bu calgmadan elde edilen sonuclar

sunlardir:

Uygulamalar sonrasindagi@ncilerin genel Turkce becerileri ile Matematik
problem testinden almiolduklari puanlar arasindaki sikiye bakildginda pozitif
yonde bir ilski oldugu gorilmigtir. Bu durum bize Turkce becerilerinden alinan

puanlar arttikca, Matematik ggrisinin da artgini géstermektedir.

Daha sonra her bir Turkce becerisinden alinan puoemlayri ayri matematik
puaniyla ilski dizeyine bakilmtir. Sonuclar 7. siniflarda Turkce okuma beceresiyl
matematik puani arasindakiskinin en yiksek oldgunu gosterngtir. En disiuk
iliski ise kongma becerisiyle matematik puani arasindakgkiliolarak tespit
edilmistir. 8. siniflarda ise Turkce dinleme becerisiylatematik puani arasindaki
iliskinin en yuksek oldgu gorulmigtir. En dgdk iliski ise yazma becerisiyle

matematik puani arasindakiKi olarak belirlenmytir.

Klinik malakatlar sonrasinda elde edilen bulgularggvesinde, gencilerin
problem ¢6zmedeki Rarisizliklarinin Turkge okuma, yazma, dinleme vadgmada
ki birtakim eksikliklerinden kaynaklangi goralmitur.

Ogrencilerin okuduklari metinleri anlamalarina gmeen klem yapma
konusunda sikinti yadiklari, problemi okurken anlamalarini zgtiean kelimelerin
var oldysu, problemi anlamanin yeterli olm&d) dikkatsizlgin ve slem hatalarinin

sorun yaratfil gbzlenmgtir.

Problem c¢6zme sirecinde yazma becerisi ele gimda, yazma hizinin,
okunan problemi dgru yazmanin problem ¢ézme sirecini etkig@dyoralmastar.
Soru koklerinin tam olarak yazilmamasindan kayndidtalar yapildii tespit

edilmigtir.

Turkce becerilerinden olan kogma becerisinin problem ¢ézme surecini

dogrudan etkilemedji kanisina varilngtir.
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Ogrencilerin kisa ve sayisal verileri az olan prodEnnsadece dinleme
yoluyla c¢ozebildikleri fakat sadece dinleyerek démniproblemlerde hata yapma

oraninin yuksek oldtu goralmitar.

Yapilan tim bu asdirmalar cercevesinde, matematik problem ¢dzme
becerisinin Turkge becerileriyle gkili oldugu soylenebilir. Matematikte problem
¢bzme konusunda sikinti ggyan @renciler icin, Turkce becerilerinin ggiirilmesi
yoninde cadmalar yapilmasinin faydal olaggadistintlmektedir. Okuma, dinleme

ve yazma becerilerinin 6zellikle ele alinmasi géglsonucuna ukalmistir.

Oneriler

Bu argtirmada elde edilen sonuclara dayanarakstenaacilar, @retmen
yetistiren kurumlar, Turkce ve Matematikgi@tmenlerine yonelik bazi oOneriler

yapiimstir.

» Turkce derslerindegiencilere okuma, dinleme, yazma ve kgma etkinlikleri
siklikla yaptirilmalidir.

« Oprencilere 6, 7 ve 8. sinif diizeyinde anlatilaglég edat, zarf gibi isim
turlerinin sadece tanimsal anlamlari veriimemelmte icindeki anlamlarinin da
uzerinde durulmahdir.

» Matematik derslerinde sadecsglemsel dizeyde @d# de, matematiksel

metinler kullanilarak yazma, dinleme, okuma ve kona becerilerinin de

kullanildigi dilsel etkinlikler de yaptirilmalidir.

* Matematiksel s6zcuklerin gou bir sekilde kullanilmasina 6nem verilmelidir.

+  Ogrenciler matematiksel dili de kullanarak sinif gnkongmalidirlar.

« Ogrenciler kendi dizeyine uygun kitaplari okunma kamda
Ozendirilmelidir.

» Ders icerisinde problem c¢oziumlerinin tautarak, @rencilerin matematik

dilini kullanmalari geftirilebilir.
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Problemlerde kagtirilan nitelikteki sézcukler anlamlariyla birlikiBirkce ve
Matematik (Eretmenleri dayagmasi cercevesinde Turkgegrétmenleri
tarafindan aciklanabilir.

Ogrencilere ginlik ygantilanini - dginerek  matematik  problemleri
yazdirilabilir. Boylelikle hem problem kurma hem @érkce becerilerinden
yazma becerisini galirme firsati sunulabilir.

Problem yazdirmak isteyengi@tmen her seferinde farklh birgéenciye bu
gorevi vererek grencilere kongma etkinlgi yapma olang salayabilir.

Bu calsma cercevesinde, ilkokul 4.sinif ve ortaokul dimegki siniflarda
benzeri cahmalarin yapilmasi, hatta 7. ve 8. siniflar icinde galsmanin
daha genibir 6rneklem alinarak yapilmasi dnerilmektedir.
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7. SINIF PROELEM TESTI

1. Bir A sayvm 13 ile carpiliyor.
Carpma  iylemi somuclandiimda A
saymmm yvizler basamammdali raloamm
3 oldugu halde T olarak almdimn fark
ediliver. Buna gire carpim ne Lkadar
fazrla bulunmuytar?

Ay 72 B C) 3600 LN T200

1. Birmikiar kalem § kiyi arasmda esit
sayuda paylayonloor. Bu § kisimin her bin
4 kalem elosil alsaydy buo lealemler 12 Liyive
eyit sayida paylayonlabileceli. Buna gire
ilk paylasimda§ kiyiden her biri kac tane
kalem almnyoer? Bu problem ayamdaki
denklemlerden hangisi ile comilar?

A) = 12x-4)

B) 12x= 4(x-§)

C) = 4 z-12)

) 12x= Bx-4)

3. Uc iyd bir kamvonda bulunan aym
aEwrhlotaki S0 tane kolivi birlil:te masaraya
tayryorlar ve tayudiklan koli saymima gire
dcrei ahyorlar. Birinc iy Lkolilerin 160
tanesini tasrvarak 45 TL abvor. Tkind ve
dcincd iyl eyit savida koli tayndiklanma

gire, ikind iyc kac TL almoyor?

A48 BBl OF3 DisS
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4. B okulundald dErencilerin yarsy erleloir,
Bir toren idm kizlar esit sayida 10 gruba,
erkekler esit savida 15 gruba aynhyor. Her
bir iz grubundalki derend sayny, her bir
erkel prubundald GErenc saysimdan 10 fada
olduguna gire bu okulda kac dErenc vardur?

A)300  BM  CSH D600

£ Hasan ile Auratm simdili vaslan

toplamn 30 dur. Hasan'm & yil dmceld yasy,

Mehmet'in § vl sonrali yaymm yansma eyl

olduguna gore, ajaEwdakilerdem hamgisi

dogrudur?

A) Hasan ile Muorat aymn yvaytadir.

BE) Hasan ile Muret'm vaslan farla 4

fiiT.

C) Murat Hesan 'dan Licikoir.

Dy Hasan'm 3 w1l ooceki yawn
Murat'm simdiki vayna esittir.

6. Ozan, 1400TL ‘ve ald & bilskayans dcretinm
é_"iui pesin olarak Gdivor Ealam borcumu

avhlk en fazla &0 TL talkside ddevebilecezine
gire, borcunn en erloen kac talositle bitrebilir?
A) 6 B)7 CiE D

7. Bir buzd clabmdald swyunm szcakhin & 0 O dir,
Su buzdolabmdan dean okanldikian sonra
suynn scakhE her 4 dalikada hjp..3 o C
aroyor. Buna gire suynn 16 dakika somraki
sicakchin kac o Cdir?

A)lz EB)17 CIlE D2l



3. Birtamsavimim § kah, aymtamsayimn
-1 elksigime esittic. Buma gire, bu
temsayimm 4 kan kacor?

A)-10 Erg CF Dyl0

8. 14 elksizi nesafif olmayan en Licilk
tamesayl ve 33 fazdan podfif olmayan en
biivil tampsayimm toplamn kacor?
Ay-11  B)-2 Cp23 D24

10. Iki arkadastan bivik olan diferine
syunu sivler: Ben senin vaund avlken, senin
vaymm ¢ kan benim simd il vasumidr. Sen
bemim vasima gelince, vaslanmnz foplam
&6 olacal:. Buna gire biviikolan arladay

kac yaymdade?

A6 B8 C4 D36

11. Bir sm1fta 36 dErend vardir. Kizlarm
sayimm ! kan erkellerin sayvreima esit
olmaktadir. Bu smmifa kac erlek GErenc
daha gelirse, erleklerin sayvin lazlanm
sayimdan ? fazla olur?

Aylz B) 14 C)l8 D) 26

12. Exma ve MNurat tahtayae 2 farkh
nezpff femsavn  vammnlardir.  Bu
savilardan biri digerinin 7 kan olduguna
ire asamd akilerden bangivi vanhyor?

Ay Eiicik sav1 biiyiik sayoms 7 katdir.

B)lki savinm toplamn (Fdan Liiciktir.

Ok saymin carpmn §dan biyakfdr.

I Bivilk san1 kiciksaymm 7 kandir.
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13) Emre vaz tafilinde okumal dzere
kiniphaneden 24 tane kitap ahyor. Emre
bu kitaplanm bir kysmom: tatilin baslangic
ginlerinde ckuyor. Emre tatilin baslanmc
ginlerinde okudugn Lkitap saymmm 1
fazlasmm 7 kanlkadar kitaln da, tafilin som
ginlerinde okuyor. Gerive okumadiz 3
Litap kalyor. Buna gire Emre tafilin
baslanmc sinlkrinde kac kitap olummyoor?
Ayl B)3 4 D)y &

14. Bir merdivenin basamallarmi ikiyer
ckan ok, dcer imivor. Cocnk imiste &
adim daha az athFma gire merdiven kac
basamakldi?

A B)24 30 D36

15, “Bir saymim 4 elyvizmin 2 kan 458°dir. °
ifadesinin  denklemi asamdalilerden

hangisidir?
A) 4{x+2)= 43 E) 2(x-4)= 43
C) 4(x-2)= 48 D) 2x+ 4= 48

16. Ayye’nin bilvelerinim sayimn 3 farlan
ile 2 eksiFimin carpimn Ayse'nin
bilvelerinin saymmm karesime eyifir.
Buna gire Avye'min kac tame bilyesi
vardur?

Ayg B) & 4 Dyl



£ e
;5 | &
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A gitigi |r a s
EN R

Yukandaki aparimanin A girisi ile
E ginyi farkh kaflardadir.
Cririslerd eli asansirlerin ddzmeleri
Lendi givislerini zemin leaf{l) labul
ederek numaralandynlmear.

17. B giriyine gore B, Katia bulunan bir, A
girisine gire 2. katiaki asansini camnp A
kaprmindan olmak ivemelitedir. Asamir kac
Lat vol alr?

Ajll Ej12 )13 D14

18. Iki asansirde ait olduklan giriy kapsmm
zemin kanmda bulummakiadir. A kapeimdaki
4kat, B kaprindali 2 kat yukan okomnnda
aralanmda kac kat fark olur?

AQ EM CE D

1%, Asansirlerden biri A'va gire en st kati
digeri B'yve gire 1. Latia ikem birbirlerine
dogru ayml anda aym hizla harelet edivor.
An1 hizaya geldiklerinden kac kat sonra
A'nimn tarafmdaki asansir zemine gelir?
Ayl B2 e ) Dnd
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2. Bir kap 15 bardak siviyag almaliad
Eger her bardaga 20 gram sn vag elsil
konsaydy, bu kap 25 bardak s yag
placak. Buna gore kabim tamamn Lac
gram vl 88 ahr?

A)500 B C)TS0  D)S00

211. Bir smfta 17 swra ve 42 ffrenc
bulunmaktadir. Bu smiftali GEremciler
siralann bir kyvmma ikiyer ikiyer, kalan
siralara dcer Goer ourdufunda 4 dZrenc
ayalts Lkahvor. Buna gire simftali
dfrenciler swralanm kac fanesine ildyer
ikiyer ofurmmyir?

Ay B L1 Inla

121, Axlin doedummndaMert § vaymdayd.
Yaslan farkmm 3 kan, Aylin ‘o simdiki
vayma e5it olduguna gire, Mert'in
buginkd yay kacor?

A4 Bj22 20 Dnls

13, Haltere ilei duyan Mehmet her giin
bir dnceli gin kaldidim kitlenin 4 kg
fazlasmi kaldinvor. Mehmet alomo giin 60
kg hk kaldiny vapoEma gire, ikind gin
kac ke kaldoy vapmosbr?

A B4 Cdl Iy &2



24, ° 3 elsiFinin 4 katmm yanm ile §
katmm 2 farlasmim dcte biri toplam 50 olan
say1 kacor? Problemin cozriminid veren
denklem asamdakilerden hangividir?
dx-3 Sx+42_

'
E.J-’f(;: -3 _Ax+d) =5

2 3
Ha-3), dn+d_

2 3

o) 4;:—3_5(;¢+2:|=H|
2 3

50

A)

) =0

15 158=16
16.2=31
Verilen islemler asamdaki problemlerin
hangivinin corimidir?
A) 9 elsizinin 2 kan 16 olan sav1 kacor?
E) 2 kanmm @ elyifi 16 olan say kacor?
C) Yarsmm @ elyifi 25 olan say kacor?
D) Yarnsmm @ fazrlas 25 olan sav1 kacor?

26. Esra aklmdan bir say1 tutuyor. Bu saymn
&'e bolip, 4 ile carpip, 7 okartommda 21
buluyor. Buma gire, Esra’mm akhmdan
futtugu say1 kactr?

EVEL B) 30 C)28 D) 10

27. Ug saymm toplamn 117°dir. Oriance s8y1
kicik saymm 2 katmdan & fazla ve bivik
sayimim da 7 eksigidir. Buna gire, bivik say1
kactr?

A B) 45 )5l D&
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1§. Deniz, Ege’ve 3 TL borc verire
paralan eyt oluyvor. Demizr'in parasi
Ege'nin parssmdan ne kadar fazladr?

A) 60 Bydd C)an JLE

1%, Bir vaya gidecezi volun :T,E“l"‘“

gipmisfir. 40 km daha gitevdi yolun
yvarsim gitmiy olacalin. Yoelun tameamm Lac
km'dir?

A)60 By O12  Djled

M. Bir talamnm atom gol saviandan yed i
gol sayms akanldimnda o talomnm averaj
bulunur. Asafida bir futbel talommim
vapom 4 karjlaymadaatom ve vedigi gol

savilan verilmiytir.
Maclar | AtoE gol | Yedizi ol
1.mac 3 4
2 mac |2 3
3 mac (4 0
4 Mac |1 4

Buna zire bu takymom 4 mac sonund ald
averaj kactr?
Arl B0 il D2

31. Bir salonda 37 erkek ve 13 kadmm
vardir. Bu saloma kac evli cift gelirse

erleel savisn, kadm saypmm 2 kan olur?
AN Ejll 1 D3
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8 SINIF PROELEMTESTI

1. Bilge alony oldugzn camayir makinesine 4. 1 giinde bir nobet tutan bir dpkior. ik
git borcunun yarsom 10 eyit talevitie, Lalan nobefini pazariesi gind fofoyer. Dolitor,
borcunu ive her bir dnceki talsitine 15 TL vedinc nibefini hangi gin miar?

elleverek, 4 taksitte Gdevecektic. Buna

giire, asaidakilerden hangisi vanhsar? Afazartesi  B)Canyamba

C)Peryembe D) Cuma
A)IIk taksitinde 25 TL Gdevecektir.

EB)En son taksitinde 35 TL ddevecekir. £ Bir lokantada dcer, beser ve vediyer

kisilik masalann her birinden en az bir

tane bulunmakiadir. Ay anda masalan

D) Bilze, buzd olabm 500 TL ve almstr. hepsinde 34 Lisi yemek yivebiliyor. Buna
gire, lokaniada bulunmas: gereken masa
say1s1 en 87 kac olmahdir?

C)11. Takyitinde &0 TL &d eyecel:fir.

2. Toplamlan 36 olan ild savan birinin % i Al Bl O DS

dizerinin l “ine esittiv. Bu sayilardan kicilk

4 L 6. Bir bahim bay kummm wzunlugu 7

olan say1 kachr? Bu problemin corimi icin cov'dir. Bu bahinm givdesinin wrnlugy,

asagudakilerden hangii dogrudur? kuvyruk ile bay kpnmumm uwrunluklan

A) Mevcut verilerle ciziim vapihr. foplannma esittir. Bay ko ile guﬂi_ﬂmm

umuluklan  foplamm,  Lkuyrugunun

B) Iki savmm farka bilinirse cizim yapihr. umalugusus 3 kan olduguna gire, bu
1 | bahk kac cm umnlukiadr?

Birinin — ‘iile digerinin — "inin topl
) Birinin 3 edizerinin ; in toplamm T B) 14 01 D28
bilinirse, cizim yapihr.

D) Iki bilinirye coziim vapihr.
)1ki saymum garpinn biimirse ¢ozim yapilr 7. Asaidaki problemlerin hangisinin
comimid icim ¥ x+2F 4(x-1) denklemi

kurulur?
3. Emel T puan daha fazla, Selim 3 puan daka
az alsaydl, Emel’in puam Selim’'in puammnd an A)Seda’mim 2 vil sonrakivasimn 3 kaf, 1 vl
4 puan daha fazls olacakn. Buna gire Emel Omceli ayimm 4 kan ise Seda kac yayndade?
Selim’in ald:s 1 gl alilerd
;1:1' . 'mde Tﬂ;if;f i e = E) Bir yolun ¥ km fazlasmi 3 saatie giden
Ea o birarac, aymi volun 1 km elsizini 4 saatte
Emel Selim gidivorsa volun tamamn kac km'dir?
A) 70 73 C)3kanile ] fazlasmim 4 kan birbirine ey
E) =5 7.'1 olan say1 kacor?
C) 73 bl . . e .
D) 59 -0 2 fazlav diledom, 1 elsigi 4 ile dogro

oranoh clan say1 kacor?



8. " Tamamn x litre su alan bir bidowon icinde
¥ litre su vardir. Bidona 30 litre su ilave

edilirve bidonun ;_I "si, bidondan 40 litre su

bosalohrsa bidomum vansm su ile dolu
olacaktir. Bidonun tamamn kac litre su ale?
Yukandaki problemin corimid icin gerelli
olan  denklem sistemi asamdakilerden
hangividir?

N
¥y 1.
4= — (x-vF40
s 2 2
E) %h—}'ﬁﬂ D) 3“-3fﬂ=:;
1 b
E{I_"':F"m v-dl= Z_'

0. Avm hikave kitabimdan Merve ilk gin 16
sayfa, Elifise 10 sayfaokumunytur. Ertesi gin
Merve kendivinin okumadim ksm 6 sastte
ENlf ise kendisinin okumadi® ko 4 saatie
okummymr. ELf, Merve'den saatte 5 sayfa
fazla okuduguma giore, Elif'im 1 saatte
okudugn sayfa saym kacon?

A)d E)7 L] D) 20

10. Bir kaptaki 17 litre zeytinyagmin tamam
hic artmayacak yekilde ] & litre, 2 lifre ve 2.5
litrelik siselere doldurulacaknor. Asamdaki
seceneklerde dolum vapma isleminin bir
bolimid verilmistir. Kalan vaz dizer iki
dlcideki siyelere doldurulacakr.
Hangisindeki dolum vapilrsa, dc cir sive
kullanilarak dolum tamamlanir?

A2, 5 litrelik siyelerden 4 tane
E) 1,5 litrelik siyelerden 3 tane
) Mitrelik siyelerden 3 tane

D) 2.5 litrelik yiselerden 5 tane
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11. A'nm dirt kan, B'nin dirt kaondan
dirt eksikfir. Bu duruma gire, A ve B icin
ayamd akilerden hangisi dogrudur?

A) Aile B eyit olmak zorundadir.
E)A B'den buyik olmak zorundadir.
C)BE, A'dan bivik olmak rorundadir.

D) Aveva B'nin degeri bilinmeden hic
bir yey sovlenemer.

12. Bir bilet kuyrugunda Esra baytan 19
ve Gizem sondan 22, dir. Esra ile Gizem
arasmda 4 kivi olduzuma gire kuyrukis m
az kac kivi vardu?

A6 Bas C) 4l D) 45

13, 130 Lkalem sirasivla Ofuz Enes ve
Arda’va 2%er 2%er damolmmstir. Buna
gore, asamdakilerden hangisi dogrudur?

A) Omuz, Enes, Arda esit sayda
Lalem almyfr.

E) En az kalemi Ofuz almayr.
C) En at kalemi Arda almoyfr.

Dy0zuz, Enes'ten 1 kalem fazla ahmytr

14 Derva, Can’m 5 kaf yastadiwr. Can,
Derva'nim buginkd vanmm 2 kad vasa
geldifinde, Derya’nm vas ayafdakilerd en
hangisi olabilir?

A) 10 E28 O3 D)3



15, Bir asansor en fazla ®00 kg vuk
tayvabilmektedir. 4% ke'hk kumlan dst
kata okaracak olan biriycinin, kend &i de 34

kg  olduguna  gore,  beraberinde
tasrvabilecesi kutulanm savist asasudalki
esitvizliklerden hangisi ile bulunabilir?

A) 900-84x £ 45
E) 84+451 £ 000
€) Bdx+ 45 < 000

D) $00-45x & 84

16. Bir Lkoyunum ik 15 dakikaw
tamamlandimnda, ilk dc swrada ver alan

aflefderden Kemal Lkosu pistinin i_'“ﬁmi._

Mustafa %’i.uire}:m ;“ﬁnﬁ koymmstur.

Adetler hizlanmi degiytirmeden Loymaya
devam ederlerse ] 5 saatin sonunda en hizh
koyan  atlet kaoma fmrusu  Lkosoyor
olacakr?

4 B3 €4 DS

17. Omer toplam 150 TL ve 10 esit taksifle
bir ceket ve bir pamtolon ahvor. Omer
sadece ceketi alyaydy, odevecesi taksitler 6
TL daha arz olacakn. EBuna gore celetin
fivan kac TL dixr?

Al B)M 0 D@D

15. Yansmm cevregi 60 olan say1 kactor?
A2 B3&d  C)430 Dos00
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19, Bir arabanm a litre benzin alan
deposunun vans doludur. 3 litre benzin
harcandiktan somra bu araom deposu

tamamen dolduraluyor ve karphamda b
lira para ddenivor. Bu durumda, bir litre
benzinin fivan asamdalkilerd en haneiy ile
ifade edilir?

Pl

A E
}a+2;: ) 2a-1
2h m) bl
da+ a-2x

20. Iker'in cevirlerinin saynmm, Tolea’nm
cevizlerinin $a¥151m4 0TRN] :—. ‘dir. Tolga'nm
cevizlerinin SAYIIHIN Mehmet'in
cevizlerinin :.aj.umunramg old uTuna gire

ceviz savilannm en az olmas duramunda
asamidakilerden hangisi vanhy olur?

A Mehmet'in cevizlerinin sayny, Tolea 'mn
cevizlerinin sayivndan 14 fazladar.

B) Tolza'nm ceviderinin savisn Ilker'in
cevizlerinin saynmdan 9 elsikar.

C) Iker'in ceviderinin saym Mehmet'in
cevizlerinin sayrndan 23 eksikiir.

D)) Uciiniin ceviderinin toplamn 63 tanedir.

21. Birsayimm ucte birimin dort fazlagmn 3
kan ile aym saymim dort kan toplandinda
saymimn vedi kan elde edilivor. Buna gorw bu
sav1 kacor?

43 B4 O D2



22, Amrhklan tanwayy ile ifade edilebilen &
civmin afrhklan ortalamas 6 ke’ dit. Bu
cisimlerin valniz biri 3 kg olup daha hafifi
voktur. Bu cisimlerin en ammn en fazla kac
ke olur?

418 Ejls ©l4 Dl

23. Bir kiyi vokuyyukan dalikada 15 metre
vokuy asam dakikadas 40 metre hizla
virivor. Bu kisivokwu 11 dakikada alap
indigine gore, vokusunm umnlugu kac
metredir?

A) 120 Byl Cud40 D600
24, Avmi anda soru cormeve baslayvam i
arkadaytan, birimcsi ikincsyinin 4 kan
dcincisinidn vans kadar bir hizla som
cozdigine gore, belli bir sdre sonra iking
kisi me kadar sorun cormiytar?

A) Uciinciisiiniin varm kadar

B) Uciinciisiiniin dértte biri kadar
C) Uiinciisiinin sekizde biri kadar
D) Uciinciisi kadar

25 Her bin 2 litre su alan siseler, bir
bidondald su ile doldurulhnyor. Besing sise
tam dolmadizima gore, bidondakisu mikian
asagudakilerden hangisi olabilir?

Al B 8 D)7

26.Bir cubuk 20 esit parcaya bolindyor.

Parcalardan herbiri 4 cmdaha kisa olsayd:
cubulk 24 esit parcava bolinebilecel:ti. Buna
gore cubugun boyu kac cm olur?

AN B40 C360 DMS0
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27. Bir simaftaki laz ogrencilerin sayisy, erloel
oerencilerin sayrmm 6 kaomdan 12 fazladir.
Smifa kac erkek ogremcd daha Lkanhrsa,

smaftaki kiz oEremc savi erkek oEremc
savismm 6 kat olur? Problemin corilebilmesi
1im ayagd el bilglerden hanmsmin verlmesi
gerekir?

A) Verilen bilgiler yeterlidir.

B) Baslangmctalki smmif mevoudu

C) Son durumdaki smif mevcuduo

D) Son durumdaki erlel ogrenci sayis

23, Mert'in. 3 km’lik bir volu 4 kez gidip
geldigind e aldEn mesafenind kano kac ke dir?

A1 B3 CMs D)

29. [kiz cocuklan olan ammeile babamn vaslan

foplamn couklan deoedufondas 54 idi
Buginki vay ortalamalan ise 19 olan bu
giledeki cocuklann yas kachr?

ANl B2 CPT DES

30. Tki agacm aras Nilziin ‘in admlanvla 20,
Serkan’m admmlanvla 30, Onuoron
adimlanvla 40 adim selmekfedir. Nilsin,
aEaclann birinden diferine dofru § adim;
Serkan, Nilein'in kaldi® verd en baslavarak
3 admm viarnivor. Onur, Serkan’m kaldim
verden virimeve devam ederse, difer agaca
kac adimda vanr?

A1 BIS OO0 Did
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7.SINIF PROBLEM TESTI



Adi-3oyad;
Sinifi:
MNo:

A) Bx=12{x-4)

C) Bu=4(x-12)

Aj45  BJ51

|

A1z BT
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7.5INJE.EROBLEM TESTI

Bir miktar kalem B kisi arasinda esit
sayida paylasunhyor. Bu 8 kisinin her
biri 4 kalem eksik alsayd bu kalemler
12 kigive esit sayida
paylastinlabilecekti. Buna gdre ilk
paylazimda & kisiden her biri kac tane
kalem almistr? Bu problem asagidaki
denklemlerden hangisi ile coeilir?

B) 12x=4(x-8)

D) 12u=E{x-4)

Uc isci bir kamyonda bulunan aym
adirliktaki 500 tane koliyi  birlike
magazaya tasiyorlar ve tasidiklan kaoli
sayising gore Ucret aliyorlar. Biring isgi
kolilerin 160 tanesini tasiyarak 48 TL
aliyor. ikingi ve ficlingi isci esit sayida
koli tasidiklaning gdre, ikingi isgl kag TL
almigtir?

053 Di55

Bir buzdolabindaki suyun sicakhgn 5, Cdir.
Su buzdolabindan disan cikanldiktan sonra
suyun sicaklig her 4 dakikada bir, 3 C
artiyor. Buna gdre suyun 16 dakika sonraki

sicakhgi kag Cir?

018 D

14 eksigi negatif olmayan en
kiiclk tamsayl ve 33 fazlasi pozitif
olmayan en blylk tamsayinin

toplami kactir?

Al-19 B)-20 C-21  Dy-22

5
iki arkadastan  biylk  olan
digerine sunu sdyler, benim

yasimin yansindan 5 cikanrsak
seninyasin veriyor. 2yl sonra bu
iki arkadasin yaslan toplami 44
clacaging gore bu iki arkadasin
yaslan fark kactir?

AJI0  BJ20 ©30 D40

Bir sinifta 36 dgrenc vardir.
Kizlarin sayisinin 2 kati erkeklerin
saylsing esitolmakiadir. Bu simifa
kac kiz d@renc daha gelirse,
kizlarin sayisl erkeklerin
sayisindan 2 fazla olur?

‘ AllZ B4 C18 D)%



Bir merdivenin basamaklann ikiser cikan
gocuk, Gger iniyor. Cocuk iniste & adim daha
az attiging gre merdiven kag basamakhidir?

2

Aj12 Bj24 C)30 Dj36
8.
Bir sayinin 4 eksiginin 2 kat 48'dir. *
ifadesinin  denklemi  asag@idakilerden
hangizidir?
Ald{x+2)=48 B) 2(x-d4)=48
Ci4{x-2)=48 D) 2u+4=48

Ayse'nin bilyelerinin sayisinin 3 fazlas ile 2
eksiginin - carpimi Ayse'nin  bilyelerinin,,
SAYIEIMID  karesing esittir. Buna gdre,
Ayse'nin kag tane bilyesi vardir?

AjS Bl & C)4 bil

10. Ug sayinin toplami 117°dir. Ortanca say kiicik
sayimin 2 katindan 5 fazla ve biyik sayimn da 7
eksigidir. Buna gdre, biyik say kactir?

A20. BJ4S ()52 D)ES
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Bir kap 15 bardak s yag
almaktadir, EGer her bardaga 20
gram s yag eksik konsaydl, bu
kap 25 bardak siwvi yag alacaku.
Buna gire kabin tamami kag gram

siviyag alir?
K560  B)BOD 756 D)B0O
12,
Aylin  dofduSunda Mert 6

yasindaydl. Yaslan farkinin 3 kati,
Aylin “in simdiki yazina esit
olduguna gire, Mert'in buglinkii

yasl kagur?
Aj24 Bj22 Cj20  Dj18
13.
. 1
Biryaya gidecegi yolun —"ini
" 4
i gitmistir. 40 km daha gitseydi
yolunyarisini gitmis clacaktl.
Yoluntamami kag km'dir?
ABD  BIBD (120 D)1eD
14, 15-8=18
1p.2=32
Verilen islemler asafidaki  problemlerin

hangisinin ¢izlimidir?

&) 9 eksiginin 2 kati 16 olansayl kactir?
B) 2 katinin 9 eksigi 16 olan say kactir?
C) Yanisinin % eksigi 25 olan sayl kactir?
DiYansininSfazlasi 25 clan say kactir?



15.

Esra aklindan bir say tutuyor. Bu sayiy
5'e biillp, 4 ile carpip, 7 ckartn@inda 21
buluyor. Buna gdre, Esra'nin aklindan
tuttugu say kactr?

Aj35 B) 30 Cl28 D20

16.° 3 sksiginin 4 katimn yans ile 5 katimin 2
fazlasimin Ggee biri toplami 50 olan say kactir?
Problamin goziming VETEn denklem
asagidakilerden hangisidir?

4x_3+jx+2=51} Ejﬂ'(x_3j+j(x+2)=5ﬂ

Al
2 3 2 3

q 4(x—3j+5x+2=5ﬁ D) 4x—3+5(x+2)=5ﬂ
2 3 2 3

17.

Bir salonda 37 erkek ve 13 kadin vardir.
Busalona kac evli cift gelirse erkek sayis,
kadin sayisinin 2 kat olur?

Aj10 Bill g1z Djla
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18.

Deniz, Ege've 30 TL borgc verirse
paralan esit cluyor. Deniz'in parasi
Ege’nin parasindan ne kadar fazladir?

'|';| gl l".

N A AT

| e

S

CE—E| |
= -

Ajel B)40 C) 30 D15

18.

Haltere ilgi duyan Mehmet, her gin
bir dnceki gin kaldirdig) kittlenin 4
kg fazlasim  kaldinyor. Mehmet
altinci giin 60 kg |1k kalding yaptigina
gore, ikinci gln kac kg kalding
yapmistir?

Alad B)44 Cl48 D) 52

20.

. HV I Bir simfta 17 sira ve 42 Ggrend
Ifa #l‘ . i"i? bulunmaktadir. Bu  simftaki
l) 'b;-lft":'i BErenciler siralann bir kismina
Wl ikiser ikiser, kalan siralara tger

\*:if | Gcer oturdugunda 4 S8rend

ayakta kaliyor. Buna gére siniftaki
§ GErenciler siralann kag tanesing
ikiser ikiser oturmustur?

A6 BB O Dj13
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8.SINIF PROBLEM TESTI
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8.SINIF PROBLEM TESTI

Ad : Soyad : Siufi: No:

Bilge almig oldusu CAMAaZr
makinesing ait borcunun yansmi 10
eait taksitte, kalan borcunu 1se her bir
dncela taksitine 15 TL eldeverels, 4
taksitte  Gdevecektir Buna gore,
agafdallerden hangsi vanbgtr?

£) 1k taksitnde 25 TL odeyecektr.

E) En son taksiinde 85 TL ddevecekhr.
C) 11 Takstmde 50 TL édeyecektr,

D) Blge, buzdolabing 500 TL ye almighr.

10 ginde bir nébet tutan bir
dobctor 1ll nobeti pazartes: gong
tutuyor. Doktor, vedinci nébetind

hangi gun tutar?

AlPazartesi B) Carsamba
C)Persembe D) Cuma

Bir lokantada dger, heger ve yediger
lazilik masalann her birinden en az bir
tane  bulunmaltadr Asm anda
masalan  hepsinde 284 lkigi yvemek
wiyehilivar, Buna gore, lokantada
bulunmas1 gereken masa savia en az
kag olmalidir?

A2 BJ3 O4 DS

4. Yansmin ceyred 60 olan san kactr?
A)120  B)360 C)480  D)6oo

Bir babgn bag lasrmumn  weunhsgo
7o dir Bu babhiin govdesiun
ivmunlugn, kuvruk de bag kismunin
uzunluklan toplanuna eattr, Bag
lasrm de ghvdesimn uzunhildan

toplamy, kusrugunun
wounhufunun 3 katt olduguna

gore, bu balk kag cm
47 B4 c)2l D28

Omer toplam 150 TL'ye 10 egt taksitle
bir ceket ve bir pantolon alyor. Omer
sadece cekett  alsaydy  odeveced
taksitler 6 TL daha az olacakt Buna
gore ceketin fiyats kae TL dir?

&5 B O D)%

T.A'mm dort katy, B'nm dort katmdan dort eksidder. Bu
duruma gore, A ve B i agafdakilerden hangisi
dogrudur?

A) Ade B esit olmak zorundadsr.

E) A, B'den biwik olmak zorundadsr.

C) B, A'dan biyik olmak zorundadir

D) Aveya B'nin degen bilmmeden hug bir gey
sivlenmes

8.Derya Can'm 5 kah yagtadr. Can, Derya'mn
buginky yagrun 2 kah yasa geldiginde, Derya'mn yag
agafidalalerden hangst olabdir?

A)1D B)28 £330 D)3



* Tamarmi % litre su alan bir bidonun iginde v
litre su vardw. Bidona 30 litre su dlave

edilirse  bidonun % 'si, bidondan 40 litre

subosaltilwsa bidonun yanist su dle dolu
olacaktyr. Bidonun tamanu kag ltre su alr?’

Vukandaki problemin cozGmi igin gerekli
olan  denklem  sistern  asa@dakilerden

hanmsidir?
A x+i0= E?y Y %(x+5;)= 30
¥ 1
zdl= = —i=zy=4l
] 2( v)
B) %(X-F}=3D [y w30= %X
1 X
—(ztyi=40 A0=—
2( ) FeAl

10. Her bin 2 litre su alan siseler, bir bidondala
su ile dolduruluyor, Beginct gige tam dolmadifina
gire, bidondaki su miktars agagidakilerden hangisi
olabilir

A)10 B) 9 C)3 Dy7

11

Ayr hilcdve ldtabmdan Merve dic gin
16 sayfa, Elif 1ze 10 sayfa clomugtur
Ertes: gin Merve kendisinin olumadig
kismu 6 saatte, ENE ise kendisinin
okumadidt kst 4 saatte olurougtur
Elif, Merve'den saatte 5 sayfa fazla
okuduguna gore, Elfin 1 saatte

okudugu sayfa zayis kagtir?

B)S B)7 Ci12 D) 20
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12.

Hher'in covzlerinm  sapswun, Tolga'nn
i cevizlerinin SajHnA oran i} “dir. Tolga'nun
P4 cevizlerinin sapaten Mehmet'in
cevizlerm sayiems uﬂ.m% olduguna ghre,

ceviz sanlannin sn sz olmas durumunds
spagidabalerden hangisi yanbs olw?

A) Mehmet'in cevizlerrmn samst, Tolga'ton cewizlerinin
sapsindan 14 farladie

B) Tolga'nen ceviglerinn saws flkcer'in ceviderinin
sapsndan 9 eksibnr,

) fker'in cevizlerinn sams Mehmet'in cevizlering
sapisndan 23 eksiktir

D) Ugtiniin cevidlennn toplar 68 tanedir

Bir kigt yolous yuloars daloikada 15 metre,
yolus agad dalokada 40 metre hila
viriyor. Bu lon volugy 11 dakikads
\ cip indigine gore, yokugun uasahiE
kap metredy?

A)120 B) 320 Cl440  Dj600

14.Brr sapnm dgte birmin dort fazlasmun 3 kat e aym
saynmn dort kab toplandifinda, sapmun yedi kab elde
edilyor. Buna gore bu sap kaghr?

A)3 B C)t D) 12



15. A%rhklart tamsawt ile ifade edilebilen 5 cismin
agirliklan ortalamast 6 kg dr. Bu cistmlerin valmiz b
3 kg olup daha hafifi yoktur. Bu cizimlenn en afm en
farla ka¢ kg olur?

A)E B) 13 )14 Dyl

16.

g’ Bir kaptaki 17 litre zeytinyaginin tamami hig
artmavyacak sekildel.S5litre, 2 litreve 2.5 litrelik

sigelere doldurulacaktir. fgadidakl seceneklerde
dolum yapmaisieminin birbolOmo verilmisgtir.
Kalanvyad diferiki dlcldeki gigelere
doldurul acaktir. Hangisindeki dolum yapilirsa, Gg
tiir gige kullamlarak dolum tamamlarer?

A2 5 litrelik sizelerden 4 tane

B} 1.5 litrelik sizelerden 2 tane

) 2htrebik sizelerden B tane

[ 2.5 ltrebk siselerden 5 tane

17.

Bir gubuk 20 est pargaya boliniyor.
Parcalardan her bini 4 cm daha kisa
olsaydt ¢ubuk 24 est pargaya
bilinebilecekts Buna gore gubugun
boyu kag cm olur?

AJ120  B)240  C)36D D)480
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hert'in, 3 km’lik biryolu 4kez
gidip geldifindesldgimesafenini
kats kag km dir?

aj12 B)3& cjag D)2

130 kalem swasiyla Oguz, Enes ve
Arda'ya 2'ser 2'ser da@tilristir. Buna
gore, agagidakilerden hangisi
dogrudur?

A)08uz, Enes, Arda esitsayida kalem almigtir,
8) En az kalemi Ofuz aimigtir.

C) En az kalemi Ardaalmigtir,

DYOguz, Enes'ten 1 kalem fazla almistr

20.Aym anda soru gézmeye baglayan g arkadagtan,
brineist doncssiun 4 kah, dgincasingn yans: kadar
br hizla soru gbzdifine gore, bell br sire sonra
flancy lagt ne kadar soru ¢ozmistie?

A) Urtinctsinin yans kadar

B) Ugtincostnin dortte b kadar

C) Upincsinin sekazde bin kadar

D) Upilneisd kadar
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EK-8

TURKCE BECERILERI DEGERLENDIRME FORMU



DINLEME BECERISINI DEGERLENDIRME FORMU

151

OGRENCININ ADI

Dinlenenle ilgili soru sorma, goriis bildirmek icin uygun
zamanda sdz ahr.

Dinlediklerinin/ izledikderinin konusunu belirler.

Dinlediklerinin/ izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu
helirler.

Dinlediklerindekd/izlediklerindeld vardimel
fikirleri/duygular: belirler.

Dinlediklerinde/izlediklerinde Sehep-sonuc iliskilerini
helirler

KONUSMA BECERISINI DEGERLENDIRME FORMU

Konugma sirasinda uygun hitap ifadeleri kullamr.

Standart Turkce ile konusur.

Tiirkeenin kurallarma uygun ciimleler kurar.

Olaylarivebilgileri sirava kovarak anlatir.

Konusmasinda sebep-sonug ve amac-sonug iliskileri kurar.

OKUMA BECERISINI DEGERLENDIRME FORMU

Alaci bicimde olaur.

Kelimeleri dogru telaffuz eder.

Okuma plam yapar.

Farkh tirlerde metinler okur,

Okuduklar ileilgili duygu ve diigincelerini arkadaslariyla
paylasir.

YAZMA BECERISIN DEGERLENDIRME FORMU

Standart Tiirkee ile yazar.

Tiirkeenin kurallarma uygun cimleler kurar.

Olaylarive hilgileri siraya koyarak anlatir,

Yansinda sebep-sonug, amac-sonug iligkileri kurar.

Yazim ve noktalama kurallarma uyar.

Anklama: ﬁgrencilerin, vukarida yer alan kazammlan gergeklestirme diizevine gire(Hig:1, Cok Az:2, Kismen:3,

Oldukea:4, Tam:5 ) puan




152

EK-9

MATEMAT IKSEL MET iNLER
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METIN 1

Zeynep’in babasi Kamil Bey o6gretmendir. Her ay maasini almasiyla
birlikte gelir-gider durumunu belirler ve kendine goére bir bitce
planlamasi yapar. Ocak ayinda Kamil Bey, esinin ve kizi Zeynep’in de
giderlerini 6grenerek bir tablo olusturur. Ek ders licretiyle birlikte 2000
TL maas alan Kamil Bey aldigi paranin dortte birini kiraya vermektedir.
Mutfak giderlerine ayirdigi miktar kiranin 100 TL eksigidir. Kizi
Zeynep’in dershanesi ve 6zel dersi icin maasinin onda birini ayiran
Kamil Bey, durumu incelediginde araba giderlerine ve faturalara,
Zeynep'’in dershane ve 6zel dersi toplami kadar biit¢ce ayirdigini fark
ediyor. Yeni almis olduklar yazlik ev icin kredi ¢eken Kamil Bey, her
ay araba giderlerinin 2 katindan 100 TL kadar fazla da bankaya 6deme
yapmaktadir. iki yil boyunca esit taksitlerle 6deyecegi kredi borcu

Kamil Bey’in maasinin kag katidir?
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METIN 2

Ezgi’'nin evinde bir akvaryum ve bu akvaryumun iginde 10 tanesi
Japon baligi olmak lizere 56 tane akvaryum baligi vardir. Birkag¢ hafta
sonra Japon baliklarinin yarisindan 2 fazlasi oliiyor. Ezgi geride kalan
Japon baliklarinin sayisinin 3 kati kadar balik alip akvaryuma koyuyor.
Son durumda Ezgi’nin akvaryumundaki Japon baliklarinin sayisi diger

baliklarin sayisindan ne kadar eksiktir?
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METIN 3

Melda’ya babasi haftallk 10 TL harghk vermektedir. Melda
parasiyla her giin okul kantininden 1 kutu sit alarak igmektedir. Sitiin
yaninda bazen tost bazen de simit almaktadir. Okul kantininde bir
kutu siit 50 Kr, bir simit 50 Kr ve bir tost 1 TL'dir. Melda aralik ayindaki
harghgiyla haftanin 5 giinii okula gidip her giin bir kutu sit i¢cmistir. Bir
ay boyunca toplamda 7 kez tost almis ve aldigi tost sayisinin 4 fazlasi
kadar da simit almistir. Melda aralik ayinin sonunda geriye kalan
parasinin yarisini kirtasiye malzemeleri icin harcayip diger yarisini da
kumbarasina atmistir. Buna gére Melda’nin kumbarasina aralik ayinda

koydugu para kag¢ TL'dir?
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METIN 4

Ali okul c¢ikisi 6gretmeninin vermis oldugu performans
odevini hazirlamak i¢in kirtasiyeye malzeme almaya gidiyor.
Karton, yapistirici ve el isi kagidi almaya karar veren Ali,
kartona 1 TL, yapistiriciya kartona odedigi miktarin 2 kati
kadar para odiiyor. El isi kagitlarina ise karton ve yapistirici
fiyatlarinin toplaminin yarnisi kadar o6deme yapiyor.
Malzemelerini alip eve geldiginde pergelinin olmadigini fark
ediyor. ikinci kez kirtasiyeye giden Ali, pergel fiyatinin
yapistirici fiyatinin 2 katindan 1 TL fazla oldugunu 6greniyor.
Fakat cebindeki parasi 2 TL eksik kaldigindan aksam babasiyla
gelip almaya karar veriyor. Buna gore,

a) Ali’nin malzemelere verdigi para ne kadardir?

b) Kirtasiye ile ev arasi 200m olduguna gore, Ali
malzemelerini tamamlamak icin ka¢ m yol gitmistir?
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EK-10

OGRENCILERIN MATEMAT iKSEL MET INLERLE YAPMI S OLDUKLARI
TURKCE BECERI ETKINLIKLER 1



Matematik Problem C6zmeye Yonelik Yapilan Etkinlikler

Yiksek Diizeyde Baariya Sahip Ogrencilerin Problem C6zme Calgmalari

Ali okul ¢ikisi 6gretmeninin vermis oldugu performans ddevini
hazirlamak igin kirtasiyeye malzeme almaya gidiyor. Karton,
yapistirici ve el isi kdgidi almaya karar veren Ali, kartona 1 TL,
yapistiriciya kartona édedigi miktarin 2 kati kadar para édayor. El isi
kagitlarina ise karton ve yapistinia fiyatlarinin toplaminin yansi
kadar 6deme yapiyor. Malzemelerini alip eve geldiginde pergelinin
olmadigini fark ediyor. ikinci kez kirtasiyeye giden Ali, pergel
fiyatinin yapistirici fiyatinin 2 katindan 1 TL fazia oldugunu
ogreniyor. Fakat cebindeki parasi 2 TL eksik kaldigindan aksam
babasiyla gelip almaya karar veriyor. Buna gore,

a) Ali’nin malzemelere verdigi para ne kadardir?
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b) Kirtasiye ile ekul arasi 200m olduguna goére, Ali
malzemelerini tamamliamak icin ka¢ m yol gitmistir?
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Melda’ya babasi haftalik 10 TL harchk vermektedir. Melda parasiyla her
giin okul kantininden 1 kutu siit alarak icmektedir. Stitin yaninda bazen tost
bazen de simit almaktadir. Okul kantininde bir kutu stit 50 Kr, bir simit 50 Kr
ve bir tost 1 TL'dir. Melda arahk ayindaki harchigiyla haftanin 5 glinii okula
gidip her giin bir kutu siit igmistir. Bir ay boyunca toplamda 7 kez tost almus ve
aldigs tost sayisinin 4 fazlasi kadar da simit almistir. Melda aralhk aymmin
sonunda geriye kalan parasinin yarisini kirtasiye malzemeleri icin harcayip
diger yansim da kumbarasina atmistir. Buna gore Melda’nin kumbarasina

aralik ayinda koydugu para kacg TL'dir?
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Ezgi'nin evinde bir akvaryum wve bu akvaryumun iginde 10 tanesi lJapon
balig olmak lizere 56 tane akvaryum balig vardir. Birkag hafta sonl:'a Japon
baliklarimin yarlsmdan: 2 fazlas: dluyor. Ezgi geride kalan Japon baliklarimin
sayisinin 3 kat: kadar bahk alip akvaryuma koyuyor. Son durumda Ezgi'nin
akvaryumundaki Japon baliklarimin sayisi diger bahklarnin sayisindan ne kadar
eksiktir?
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Ali okul cikisi 6gretmeninin vermis oldugu performans édevini
hazirlamak icin kirtasiyeye malzeme almaya gidiyor. Karton,
yapistirici ve el isi kdagidi almaya karar veren Ali, kartona 1 TL,
yapistiriciya kartona édedigi miktarnin 2 kati kadar para oduyor. El isi
kagitlarina ise karton wve yapistiria fiyatlarinin toplamimnin yarnsi
kadar ddeme yapiyor. Malzemelerini alip eve geldiginde pergelinin
olmadigini fark ediyor. ikinci kez kirtasiyeye giden Ali, pergel
fiyatinin wyapistiricn fiyatinin 2 katindan 1 TL fazia oldugunu
dgreniyor. Fakat cebindeki parasi 2 TL =ksik kaldigindan aksam
babasiyla gelip almaya karar veriyor. Buna gore,

a) Ali'nin malzemelere verdigi para ne kadardir?
Kortdon-=i{ TL
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b) Kirtasiye ile okul arasi 200m olduguna gore,
malzemelerini tamamlamak icin kag m yol gitmistir?
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Orta Diizeyde Baariya Sahip Ogrencilerin Problem Cézme Calsmalari

Ezgi'nin evinde bir akvaryum ve bu akvaryumun iginde 10 tanesi Japon
balhig olmak {izere 56 tane akvaryum baligi vardir. Birkag hafta son;a Japon
baliklarinin yarisindan 2 fazlasi dliyor. Ezgi geride kalan Japon balikiarinin
sayisinin 3 kati kadar balik ahp akvaryuma koyuyor. Son durumda Ezgi'nin
akvaryumundaki Japon baliklarinin sayisi diger baliklarin sayisindan ne kadar
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Melda'ya babasi haftalik 10 TL harghk vermektedir. Melda parasiyla her
glin okul kantininden 1 kutu siit alarak igmektedir. Siitiin yaninda bazen tost
bazen de simit almaktadir. Okul kantininde bir kutu siit 50 Kr, bir simit 50 Kr
ve bir tost 1 TL'dir. Melda aralik ayindaki harghgiyla haftanin 5 glinil okula
gidip her giin bir kutu siit igmistir. Bir ay boyunca toplamda 7 kez tost almis ve
aldigi tost sayisinin 4 fazlasi kadar da simit almistir. Melda aralik ayinin
sonunda geriye kalan parasinin yarisini kirtasiye malzemeleri icin harcayip
diger yarisini da kumbarasina atmistir. Buna goére Melda’nin kumbarasina

aralik ayinda koydugu para kag TLdir?
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Ezgi'nin evinde bir akvaryum ve bu akvaryumun iginde 10 tanesi lapon
balig olmak Gizere 56 tane akvaryum baligi vardir. Birkag hafta sonr-a Japon
balikiarinin yarisindan 2 fazlas: dlliyor. Ezgi geride kalan Japon baliklarinin
sayisinin 3 kati kadar balik alip akvaryuma koyuyor. Son durumda Ezgi'nin

akvaryumundaki Japon baliklarinin sayisi diger baliklarin sayisindan ne kadar

eksiktir?
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Dusuk Basariya Sahip Ogrencilerin Problem Cézme Calgmalari

Ezgi'nin evinde bir akvaryum wve bu akvaryumun iginde 10 tanesi lapon
balig olmak lUzere 56 tane akvaryum balify vardir. Birkac hafta sunr-a lapon
bahldarinin yarnsindan 2 fazlas) Sliiyor. Ezgi geride kalan lapon babliklarimn
sayisinin 3 kat kadar balhk ahp akﬁar\ruma koyuyor. Son durumda Ezgi'nin
akvaryumundaki Japon balhklarinin sayisi diger baliklarin sayisindan ne kadar

eicsiktir?
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Melda’ya babasi haftahk 10 TL harglik vermektedir. Melda parasiyla her
gin okul kantininden 1 kutu st alarak igmektedir. Siitiin yaninda bazen tost
bazen de simit almaktadir. Okul kantininde bir kutu siit 50 Kr,, bir simit 50 Kr
ve bir tost 1 TL'dir. Melda aralik ayindaki har¢hgiyla haftamin 5 giinii okula
gidip her giin bir kutu siit igmistir. Bir ay boyunca toplamda 7 kez tost almis ve
aldigr tost sayisinin 4 fazlasi kadar da simit almistir. Melda aralik ayinin
sonunda geriye kalan parasinin yarisini kirtasiye malzemeleri icin harcayip
diger yarisimi da kumbarasina atmistir. Buna gore Melda’nin kumbarasina

aralik ayinda koydugu para kag TL'dir?
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Yazma Becerisine Yonelik Yapilan Etkinlikler

Yuksek Duzeyde Baarlya Sahip Ogrencilerin Yazma Calismalari
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Orta Duizeyde Baariya Sahip Ogrencilerin Yazma Calismalari
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Dusuk Duzeyde Baariya Sahip Ogrencilerin Yazma Calismalari




