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yontemler gelistirilmeli ve bu yontemlerin etkililigi arastirilmalidir.

Bu arastirmada, ilkogretim 7.sinif Fen ve Teknoloji dersi maddenin yapisi ve
ozellikleri {initesi karigimlar konusunun Ogretiminde isbirlikli 6grenme yoOnteminin ve
geleneksel Ogrenme yaklagiminin  Ogrencilerin  akademik basarilarina olan etkisi
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OZET
ILKOGRETIM 7.SINIF FEN VE TEKNOLOJI DERSI KARISIMLAR KONUSU
OGRETIMINDE ISBIRLIKLI OGRENME YONTEMININ OGRENCILERIN
BASARILARINA ETKISI
ESMER ORUNLU, Emel
Yiiksek lisans, Fen ve teknoloji Ogretmenligi Bilim Dali
Tez Danismani: Dog. Dr. Alev DOGAN
Aralik- 2012,127 sayfa

Bu calismada ilkogretim 7. Sinif fen ve teknoloji dersi maddenin yapisi ve
ozellikleri {nitesi karigimlar konusunun Ogretiminde isbirlikli 6grenme yonteminin,
geleneksel 0grenme yontemine gore Ogrencilerin basarilarina olan etkisi incelenmistir.

Arastirmada isbirlikli 6grenme yontemi jigsaw teknigi kullanilmistir.

Yapilan bu ¢alisma Amasya ili, Goyniicek Ilgesi, Alan ilkdgretim okulunda 2010-
2011 egitim- d6gretim yil1 II. doneminde 6grenim goren 40 ilkdgretim 7. Smif dgrencisiyle
yapilmistir. Arastirma i¢in deney grubu olarak 20 6grenciden olusan 7-A, kontrol grubu
olarak 20 ogrenciden olusan 7-B smiflar1 secilmistir. Ders sunumlar1 deney grubunda
isbirlikli 6grenme yontemine gore, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemlerine

(6gretmen merkezli, diiz anlatim, soru cevap) gore yapilmistir.

Arastirmada her iki gruba da 6n bilgi testi uygulanmstir, ayrica bilimsel basar testi
ve deney grubu &grencilerine de Jigsaw Goriis Olgegi (JGO) uygulanmigtir. Ogrencilerin
caligma Oncesi seviyeleri arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi 6n bilgi testi ile
belirlenmistir. On bilgi testi sonuglaria gore, deney ve kontrol grubundaki égrencilerin fen
ve teknoloji basarilar1 ve 6grenme diizeyleri acisindan gruplar arasinda anlamli bir farkin

oldugu belirlenmistir.

Arastirmanin sonunda hem deney grubuna hem de kontrol grubuna basar1 testi
uygulanmistir. On bilgi testinde olan farkliliktan dolay1 6n test ve son test arasindaki farka
bakilarak basarinin degerlendirilmesi amaciyla bagimsiz gruplar t testi kullanilmis ve SPSS

programindan faydalanilmistir.

Elde edilen analiz sonuglarina gore isbirlikli 6grenme yonteminin jigsaw tekniginin

uygulandigr deney grubundaki Ogrenci basarist ile geleneksel 6gretim yontemlerinin

iii



uygulandig1 kontrol grubundaki 6grenci basarist arasinda deney grubu lehine anlamli bir

fark belirlenmistir.

Ayrica, arastirma sonunda uygulanan Jigsaw Goriis Olgeginden (JGO) elde edilen
veriler 1s18inda da teknigin 6grencilerin akademik basarilar1 tizerine olumlu etki yaptigi
sOylenebilir. Jigsaw tekniginin geleneksel 6gretim yontemine gore dgrencilerin akademik

basarilarin1 daha ¢ok etkiledigi belirlenmistir.
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ABSTRACT
7TH GRADE PRIMARY SCHOOL SCIENCE AND TECHNOLOGY THE EFFECT OF
COOPERATIVE LEARNING METHODS ON STUDENTS TEACHING THE SUBJECT
OF MIXTURES

ESMER ORUNLU, Emel
M.S. Department of Elementary Science Education
Adviser: Assoc. Prof. Dr. Alev DOGAN
December-2012, 127 pages

In this research, it was searched that teaching Cooperative Learning Methodology
and Traditional Learning Methodology; their effects on 7th grade elementary school
students’ academic performance in “mixtures” subject.In this research, Cooperative
Learning Method’s Jigsaw Technique was used.

This research was studied in Alan Primary School in Goyniicek, AMASYA in 2nd
term in 2010-2011 education- year. There were 40 7th grade students. The experiment
group including 20 students from 7-A class and control group including 20 students from
7-B were chosen. Presantations were performed in experiment and according to
cooperative learning technology in control group according to traditional learning
technology.

During research, scientific achievement and pre-knowledge tests were administered
to both groups. In addition, students in the experiment group were assessed with Jigsaw
View Scale. The difference between students’ pre-study levels was determined by pre-
knowledge test. According to the results of pre-knowledge tests; there was a difference
between the groups, the students’ achievments and their levels.

At the end of the research, achievment test was carried out for both experiment and
control group.

Due to the difference in pre-knowledge test, we found out the difference between
pre-test and the final test and we carried out one sample t test to this difference. While
assessing the success, we benefit from Statistical Package for the Social Sciences.

According to the results of analysis, a meaningful difference in students’ success
was determined between the experiment group, learned cooperative learning methodology

and control group, learned traditional learning methods.



At the end of the research Jigsaw View Scale was carried out to the students.
According to the results of the scale, it can be said that The technique has a positive effect
on students’ academic success.

In addition, it was found that Jigsaw method is more beneficial and effective than

traditional learning method.
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde ilgili literatiir 6zetlenerek tez konusu olarak ele alinan problemin ne
oldugu, aragtirmanin amaci, aragtirmanin 6nemi, arastirmanin sinirliliklari, arastirmanin

varsayimlari, kisaltmalar ve tanimlar yer almaktadir.

1.1 Problem Durumu

Fen ve teknoloji alanindaki gelismelerden dolayi, cagimizda endiistri toplumundan
bilgi toplumuna gecis siireci yaganmaktadir. Bu degisime ayak uydurmak isteyen iilkeler
fen egitiminin de bu ilkeye paralel bir gelisme gostermesi gerektigini gérmiis ve ozellikle
fen egitiminde Ogrenci basarisini artirmak i¢in yeni yoOntemler kullanmaya, bunlari
gelistirmeye ihtiya¢ duymuslardir (Bayram ve digerleri, 1998, 31). Bu yeni yontemlerden

biri de igbirlikli 6grenme yontemidir.

Isbirlikli 6grenme, dgrencilerin siif ortaminda kiiciik karma kiimeler olusturarak,
ortak bir amag¢ i¢in, akademik bir konuda birbirlerinin 6grenmelerine yardimci olduklari,
kiime basarisinin  degisik yollarla Odiillendirildigi bir 0grenme yaklasimi olarak
tanimlanabilir (Gomleksiz, 1997, 1). Bilissel ve duyussal ¢iktilar agisindan olumlu etkileri
oldugu bircok arastirmada kanitlanan isbirlikli 6grenme yOntemi, hemen her egitim
asamasinda ve her konu alaninda kullanilabilecek bir yontemdir (Gomleksiz, 1995, 40). Bu
baglamda, laboratuvar ¢aligmalarinin agirlikli oldugu, ders kitaplarinda bir yetigkinin bile
anlamada giicliik ¢cekecegi aciklama ve drneklerin yer aldig1 fen ve teknoloji dersinde de
ogrencilerin ¢alismalara ilgi gostermeleri ve derse katilimlari i¢in igbirlikli 68renme

yonteminin kullanilabilecegi diisiiniilmektedir (Iflazoglu, 2003, 163-164).

Isbirlikli &grenmede, her 6grenci igin amag¢ ©Onemli olarak algilanir. Farkli
yetenekleri, gereksinimleri, 6grenme bigimleri olan 6grencilere gore kiimeler olusturulur.

Her 6grenciden diger 6grencilerle olumlu etkilesimde bulunmasi beklenir. Diisiinceler, arag



geregler kiime iiyeleriyle paylasilir. Degerlendirmede kiime tiyelerinin kiime ¢alismalarina
katkilar1 esas alinir. Ogrenciler bireysel olarak birbirleriyle karsilastirilmaz, kiimeler basari
diizeylerine gore diger kiimelerle karsilastirilir. Ogretmen, ortam diizenleyici, destekleyici,
gerektiginde yardimci roliindedir (Gomleksiz, 1997, 2-3). Bireysel ve yarigsmact 6grenmeye
z1t olarak 6grenciler bilgilerini paylasir ve ortak amaclara ulasmak i¢in beraber ¢aba sarf
ederler.

Isbirlikli &grenme ydntemi uygulanirken birgok teknikten yararlanilmaktadir.
Yapilacak olan bu ¢alismada da isbirlikli 6grenme yontemi jigsaw teknigi kullanilacak ve

bu teknigin 6grenci basarisina olan etkisi lizerine degerlendirmeler yapilacaktir.

1.2 Problem Ciimlesi

[Ikdgretim 7. stmif Maddenin Yapisi ve Ozellikleri {initesinde karigimlar konusunun
ogretiminde isbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel 6grenme yonteminin 6grencilerin

akademik basarilarina etkisi nedir?(Jigsaw teknigi).

1.3 Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci, ilkdgretim 7. smif Fen ve teknoloji dersinde
Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri {initesi Karisimlar konusunda, &grencilerin, akademik
basarilarinin arttirllmasinda jigsaw tekniginin kullanildig: isbirlikli 6grenme yOnteminin

etkili bir yontem olup olmadigin1 saptamaktir.

1.4. Alt Problemler

Arastirmada cevap aranan alt problemler sunlardir;

1- Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin KKBT 6n test ortalamalari arasinda anlamli bir

fark var midir?

2- Kiz ve erkek 6grencilerin On test puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark var midir?



3- Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin KKBT 6n test son test farki ortalamalar1 arasinda

anlamli bir fark var midir?

4- Isbirlikli 6grenme yontemi uygulanan kiz ve erkek &grencilerin son test puanlari

arasinda anlamli bir fark var midir?

5- Isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubundaki &grencilerin yonteme

iliskin diisiinceleri nelerdir?

1.5 Hipotezler

1. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

2. Kiz ve erkek dgrenci gruplarinin 6n test puanlari arasinda anlamli bir fark yoktur.

3. Deney ve kontrol gruplarinin son test ve 0n test puanlari fark: arasinda anlamli bir fark

yoktur.

4. Isbirlikli 6gretim yapilan kiz ve erkek 6grenci gruplarmin son test puanlari arasinda

anlamli bir fark yoktur.

1.6 Arastirmanin Onemi

Degisen ve gelisen egitim sistemimizde bireylerin fen okuryazarligi 6zelliklerini
artirmak amaciyla fen ve teknoloji dersi 6nem kazanmaktadir. Bu nedenle 6grencilerin en
1y1 egitimi almasi egitimcilere diisen 6nemli bir gérevdir. Bilindigi gibi bilim ve fen de her
gecen giin gelismekte ve kendini yenilemektedir. Bununla birlikte son zamanlarda fen
egitimi i¢in kullanilan yontem tekniklerde de oOgrenci basart ve tutumlarimi en ¢ok

gelistirmeyi saglayan yontem ve teknikler tercih edilmektedir.

Bunun en 6nemli nedenlerinden birisi de ezberlenen bilgi yerine yapilandirilan
bilginin Oneminin anlagilmasidir. Bilginin yapilandirilmasinda simiflarda  kullanilan

yontemlerden birisi de isbirlikli 6grenme yoOntemidir. Bu yontemin uygulamasinda



O0grencinin merkeze alinmasi, 68renmenin kaliciliginin saglanmasi ve Ogrencilerin iist

diizey bilissel becerilerinin olugturulmasi s6z konusudur.

Bu arastirmadan elde edilecek veriler; Isbirlikli 6grenme ydnteminin ne oldugunun
anlagilmasi, jigsaw tekniginin ne oldugunun anlasilmasi, isbirlikli 6grenme yonteminin
ilkdgretim fen ve teknoloji dersinde her teknikle uygulanip uygulanamayacagi konusunda
bilgi vermesi, igbirlikli 6grenmeyle ilgili yapilacak olan diger ¢aligmalara kaynak olmasi
bakimindan énemlidir.

1.7. Arastirmanin Simirhliklar:

Arastirma sonucu elde edilecek bulgulara iliskin genellemeler asagidaki

siirliliklara gore gegerlidir;

1. Arastirmanin evreni, Amasya ilinde bulunan bir ilkdgretim okulu 7. simif 6grencileriyle

sinirhidir.

2. Arastirma stiresi 2010-2011 6gretim yili ile sinirhdar.

3. Ogrencilerin basart testlerinde bulunan sorulara verecekleri cevaplar ile sinirhidir.

4. Yapilacak ¢alisma Fen ve teknoloji dersi karisimlar konusu ile sinirhdir.

5.Uygulama goriis 6lgeklerinden elde edilen veriler 1s181nda degerlendirilecektir.

6. Uygulama siiresi karisimlar konusu i¢in 2 hafta 8 ders saati ile sinirhidir.

7. Arastirma, igbirlikli 6grenme yonteminin Jigsaw (Birlestirme) teknigi ve geleneksel

ogrenme yontemi ile smirhidir. Diger Ogretim yoOntemleri arastirma kapsamina

alimamustir.



1.8. Arastirmanin Sayiltilar1

Bu aragtirmanin dayandigi temel sayitlilar sunlardir;

1. Ogrenci basarisini dlgen akademik basari testi, karisimlar konusundaki bilgileri 6l¢gmede

gecerli ve giivenilirdir.

2. Karisimlar konusunu kapsayan 6n test gegerli ve gilivenilirdir.

3. Karngimlar konusu i¢in kullanilan 6n test ve son test puanlari, 6grencilerin diisiinme

diizeylerini yansitmaktadir.

4. Deney ve kontrol grubunda kontrol edilemeyen degiskenler her iki grubu da benzer

bi¢imde etkiler.

5. Deney ve kontrol grubunda Fen ve teknoloji dersi isleyen 6gretmen, ders planina uygun

calisir.

6. Dersi 1sleyen o6gretmen, isbirlikli 6grenme yontemi konusuna hakimdir.

7. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin karisimlar konusu i¢in hazir bulunusluk

seviyeleri esittir.

8. Deney ve kontrol grubundaki 6grenciler on testte ve son testte bulunan sorulara samimi

ve diiriist cevap vermislerdir.

9. Ogrenciler goriislerinde samimi ve diiriist davranmislardar.

10. Orneklem evreni temsil edecek biiyiikliiktedir.



1.9. isbirlikli Ogrenme Yontemiyle Ilgili Literatiirde Yer Alan Calismalar

Isbirlikli 6grenme yontemi son zamanlarda fen egitimi literatiiriinde 6zellikle fen ve
teknoloji dersinde Ogrenci basarisini artirmada ve Ogrencilerin derslere olumlu tutum
sergileme konusunda yapilan c¢aligmalarla 6ne ¢ikmaktadir. Bununla birlikte literatiirde,

isbirlikli 6grenme yontemi ile ilgili farkli alanlarda yapilan ¢aligsmalar da vardir.

Kaptan ve Korkmaz (1997), ilkdgretimde fen ve teknoloji 6gretimi adli kitabinda
Fen bilimleri ve Fen ve teknoloji dersinin 6nemi, bu dersle dgrencilere kazandirilan
ozellikler, dersin 6gretiminde kullanilan 6grenme ve 6gretme ilkeleri, fen 6gretiminde yeni
yaklagimlar ve fen 6gretiminde 6lgme ve degerlendirme konularina yer vermislerdir. Bu
kitapta ayn1 zamanda yeni tekniklerden biri olan isbirlikli 6grenme yontemini de ayrintili

olarak incelemislerdir. Bu konuyla ilgili uygulamali 6rneklere yer vermislerdir.

Feagins (2002), isbirlikli 6grenme yontemlerini kullanarak nasil en iyi sekilde
ogretim yapilir ve “Isbirlikli 6grenme ydnteminin dgrenci basaris1 ve derse olan tutumuna
olan etkisi nedir?” sorularina cevap aramistir. Arastirma sonucunda, isbirlikli ¢calismalarin

ogrencilerin sosyal giriskenligini olumlu yonde etkiledigi vurgulanmistir.

Isbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel 6grenme yonteminin fen ve teknoloji
dersinde 6grencilerin akademik basarisina ve derse karsi olan tutumlarina etkilerini
Simsek, Doymus ve Bayrakceken (2004), birlikte aragtirmislardir. Ayn1 zamanda isbirlikli
ogrenme yontemi hakkindaki Ogrenci goriislerini belirlemisler ve bu ydntemin
uygulanmasinda karsilasilabilecek aksakliklari da tespit etmislerdir. Bu ¢alismada, Feagins
(2002)’in ¢aligmasindan farkli olarak isbirlikli 6grenme yOnteminin akademik basariyi
artirmada etkili oldugu ve Feagins’in ¢alismasinda da oldugu gibi dgrencilerin derse karsi
olumlu tutum gelistirmelerinde etkili oldugu sonucuna varilmistir. Bu sonuglar1 ayrica

ogrenci goriisleri de desteklemektedir.

Tasdemir (2004), Isbirlikli dgrenme yontemi ile geleneksel grup galismasinin
iiniversite 0grencilerinin kimya laboratuvar dersindeki akademik basarilar1 ve tutumlar
iizerindeki etkileri incelemistir. Arastirma bulgularima gore; kimya laboratuvarlarinda

“Isbirlikli Ogrenme” yonteminin “Geleneksel Grup Calismasi” yontemine gore



ogrencilerin akademik basarilarina etkisinin daha olumlu oldugu belirlenmistir. Tagdemir’

in yaptig1 bu calisma Simsek (2004)’ in yaptig1 ¢alismay1 da destekler niteliktedir.

Doymus ve digerleri (2005), isbirlikli 6grenme yontemi lizerine yaptiklart bir
derlemede, isbirlikli 6grenme yontemi hakkinda bilgi, ¢alisma alani, isbirlikli yontem
grubu ile kiime calismasi grubu arasindaki farklari, yontemin kritik 6zelliklerinin neler
oldugunu belirtmisler ve yontemle ilgili detayli bilgiler vermislerdir. Bu c¢alisma isbirlikli

yontem ile ¢calismay1 diislinenlere 6nemli bir yol gostericidir.

Bilgin ve Karaduman (2005), yaptig1 ¢alismalarinda, fen etkinliklerinin isbirlikli
o0grenme yaklagimi ve 6gretmen merkezli 6gretim yaklasimi ile verilmesinin, ilkdgretim
sekizinci smif 0grencilerinin fen dersine karsi tutumlarina etkisini incelemistir. Calisma
sonucunda elde edilen verilere gore isbirlikli 6grenme ydntemi uygulanan gruptaki
ogrencilerin kontrol grubundaki Ogrencilere gore fen dersine karsi tutumlarinin daha
olumlu oldugu tespit edilmistir. Ayrica ¢alismanin bulgulari ve literatiirde bu konu ile ilgili
yapilan caligsmalar da dikkate alinarak, O0grencilerin fen dersine karsi olumlu tutum

gelistirilebilmesi i¢in yapilmasi gerekenler tartisilarak, bazi tavsiyelerde bulunulmustur.

Bag, Bastiirk, Gezer ve Ergiin(2006), ¢alismalarinda isbirlikli 6grenme yontemi ile
alisilagelmis O6grenme yontemlerinin, o6grencilerin fen ve teknoloji dersi basarilarina ve
tutumlarina olan etkisini belirlemeyi amac¢lamistir. Arastirmada ayrica isbirlikli 6grenme
yontemi ile ilgili 6grenci goriliglerine de yer verilmistir. Caligmanin sonucuna gore
ogrencilerin fen ve teknoloji dersi basarilar1 ve fene yonelik tutumlar tizerinde “Birlikte
Ogrenme” tekniginin alisilagelmis Ogretim yontemlerine gore daha etkili oldugu
sOylenebilir. Buna ek olarak, 6grencilerin isbirlikli 6grenme ile ilgili goriislerinin olumlu

oldugu belirlenmistir.

Yine bir baska c¢alismalarinda Doymus ve digerleri (2006), isbirlikli 6grenme
yonteminin fen ve teknoloji laboratuvar uygulamalarinda 6grencilerin akademik basarisina
ve fen ve teknoloji dersine karsi tutumlarini incelemislerdir. Calismada uygulanan fen
laboratuvar basari testi ve fen ve teknoloji arastirma 6l¢egi sonuglarina gore her iki testte
de isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi grup Ogrencilerinin basar1 diizeyi daha

yiiksek bulunmustur.



Gok (2006), calismasinda ilkogretim 7.simif Ggrencilerinin basing konusunu
anlamalarinda 6grenci basarilarina ve fen ve teknoloji dersine olan tutumlarina, isbirlikli
ogrenme ve geleneksel 6gretim yontemlerinin etkisi, 6grencilerin 6n bilgileri, mantiksal
diisiinme yetenekleri dikkate alinarak incelemistir. Elde edilen verilerden 6grencilerin
mantiksal diisiinme yeteneklerinde ve tutumlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 fakat
isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi 6grenci grubunun basar1 diizeyinin, geleneksel
yontemin uygulandigi 6grenci grubunun basar1 diizeyinden daha yliksek oldugu sonucuna

varilmistir.

Timur (2006), ilkdgretim 7. smif fen ve teknoloji dersi “Kuvvet ve Hareketin
Bulusmasi-Enerji” {initesinde yer alan Kuvvet ve Hareket konularinin igbirlikli 6grenme
yontemiyle islenmesinin, dgrenci basarisina etkisini tespit etmek i¢in yaptig1 ¢aligmada,
ogrencilerin bilgi, kavrama, uygulama ve genel basarilarini artirmada, Isbirlikli 6grenme
yonteminin geleneksel 6grenme yontemine gore daha etkili oldugu sonucuna ulagsmistir. Bu
sayede isbirlikli 6grenmenin sadece bilgiyi degil ayni zamanda kavrama, uygulama

ozelliklerini de olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.

Altinok ve Agikgdz (2006), calismalarinda isbirlikli kavram haritalama, bireysel
kavram haritalama ve geleneksel Ogretim yontemlerinin 6grencilerin Fen ve teknoloji
dersine yonelik tutumlar tizerindeki etkilerini incelemistir. Aragtirma gruplarindan birinde
isbirlikli kavram haritalama, birinde bireysel kavram haritalama, digerinde ise geleneksel
ogretim yapilmistir. Uygulama 6ncesi kavram haritalama gruplarindaki dgrenciler kavram
haritalama stratejisi ve isbirlikli 6grenme becerileri konusunda yetistirilmistir. Arastirma
bulgular1 isbirlikli kavram haritalamanin 6grencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik
tutumlarini bireysel kavram haritalamaya gére daha olumlu etkiledigini, bireysel kavram
haritalama ve geleneksel 0gretimin fen ve teknoloji dersine yonelik tutum iizerindeki
etkileri arasinda ©Onemli farkliliklar olmadigini gostermistir. Bununla birlikte grup
caligmasinin bireysel c¢alismaya gore akademik basariyr daha cok etkiledigi sonucuna

ulasiimistir.

Senol, Bal ve Yildirim (2007), Isbirlikli Ogrenme Yéntemi ve Ogretmen Merkezli
Ogretim Yéntemleri ile ders islemenin, Ilkdgretim 6. simf dgrencilerinin fen ve teknoloji
dersindeki akademik basarilarina ve tutumlarina etkileri karsilastirarak incelemistir. Deney
grubunda dersler igbirlikli 6grenme yonteminin birlikte soralim birlikte 6grenelim teknigi

ile islenmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore; fen ve teknoloji dersinde deney



grubuna uygulanan isbirlikli 6grenme yonteminin, kontrol grubuna uygulanan 6gretmen
merkezli 0gretim yontemine gore akademik basar1 diizeylerini arttirmada daha etkili
oldugu istatistiki olarak belirlenmistir. Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin fen ve
teknoloji dersine olan tutumlarina bakildiginda; isbirlikli 6grenme yontemi ile ders isleyen
deney grubunun goériislerinde olumlu yonde bir gelisme oldugu, kontrol grubunda ise
anlamli bir degisiklik olmadigi goriilmiistiir. Senol ve digerlerinin yaptig1 bu calisma
Altinok (2006) ve Timur (2006)’un yaptigi ¢aligmalarla benzer sonuglar tagimaktadir. Bu

caligmalar yontemin akademik basariya etkililigi bakimindan 6nemlidir.

Atasoy, Geng, Kadayifci ve Akkus (2007) calismalarinda, 7. simif 6grencilerinin
fiziksel ve kimyasal degismeler konusundaki yanlis kavramalarini belirlemek ve
ogrencilerin mantiksal diisiinme yetenekleri ile okudugunu anlama yeteneklerini kontrol
altina alarak konuyu anlamalarinda isbirlikli 6grenme ile geleneksel 6gretim yaklagiminin
etkilerini karsilastirmayr amaclamistir. Elde edilen verilere gore arastirmada ele alinan
diger degiskenler kontrol altina alindiginda 6grencilerin bu konuyu anlamalarinda isbirlikli

ogrenmenin geleneksel yaklasimdan daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Demirel (2007), isbirligine dayali 6grenmenin Ogrencilerin basarilarina ve
tutumlarina olan etkilerini aragtirmistir. Isbirligine dayali 6grenmenin dgrenci basarisina ve
tutumlarma olan etkisini aragtirmak icin geleneksel yontemle karsilastirma yapilarak
secilen konu bir ders olarak islenmistir. Caligma sonucunda igbirlikli 6grenmenin 6grenci
basarisina katki sagladigi bulunmustur. Bu c¢alisma ile igbirligine dayali 6grenmenin
yalnizca 6grencilerin basarilar: iizerinde degil 6grencilerin derse karst olumlu tutumlarinda

da etkili bir yontem oldugu sonucuna varilmistir.

Demiral (2007), isbirlikli o6grenme yonteminin birlikte Ogrenelim teknigi
kullanilarak bu teknigin 7.simif Ogrencilerinin fen ve teknoloji dersi basarilarina,
bilgilerinin kaliciligina ve derse karsi tutumlarina etkisini arastirmistir. Arastirmada elde
edilen sonuglara gore isbirlikli 6grenme yontemi uygulanan grup ile geleneksel 6grenme
yontemi uygulanan grubun fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarinda anlamli bir fark
olmamasina ragmen, isbirlikli 6grenme yontemi uygulanan grubun fen ve teknoloji dersi
basarisinda daha etkili oldugu goriilmiistiir. Demiral’in yaptig1 c¢alisma Demirel(2007)’in
caligmasimi desteklemekte fakat bundan farkli olarak Demiral igbirlikli 6grenme
yonteminin 6grencilerin derse olan tutumlarinda degisiklik meydana getirmedigi sonucuna

ulagmustir.
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Ergin (2007), Isbirlik¢i dgrenme yonteminin fen ve teknoloji dersi dgretiminde
Ogrencilerin basar1 ve tutumlarina etkisini incelemek amaciyla bir arastirma yapmustir.
Arastirmanin  bulgularina dayanarak elde edilen sonuglara gore; isbirlikli 6grenme
yontemlerinden 6grenci takimlari-bagar1 boliimleri tekniginin uygulandigi deney grubu ile
yapilandirmaci yaklasimi temel alan fen ve teknoloji programiyla 6gretim yapilan kontrol
grubundaki 6grencilerin basarilar1 ve erigileri arasinda istatistiksel olarak 6nemli
farkliliklar bulunmanustir. isbirlikli dgrenme ydntemi ve yapilandirmaci yaklagimi temel
alan fen ve teknoloji programiyla 6gretim yapilan siniflarda 6grencilerin, fen ve teknoloji
dersine yonelik tutumlarinda 6nemli farkliliklar saglanmistir; ancak iki grubun basarisi
arasinda 6nemli farkliliklar yoktur. Bu sekilde Ogrencilerin basarilar1 iizerinde her iki
yonteminde olumlu yonde etkili oldugu, fakat takim ruhunun ve aktifligin daha fazla
oldugu 6grenci takimlari basar1 boliimleri tekniginin, 6grencilerin derse olan tutumlarinda

daha etkili oldugu sdylenebilir.

Tanel (2007) c¢alismasinda, lisans dilizeyindeki manyetizma konularinin
Ogretiminde, 0grencilerin temel kavramlar1 ve bu kavramlar arasindaki iliskileri 6grenme
diizeyi, 0grenilen kavramlar1 ve bu kavramlar arasindaki iligkileri hatirda tutma diizeyi
iizerine isbirlikli 6grenmenin etkilerini incelemeyi amaglamistir. Calisma sonucunda elde
edilen bulgulara gore isbirlikli 6grenmenin basari tizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu,
ancak hatirda tutma diizeyinde geleneksel 6grenme yoOntemi ile arasinda bir farkliligin
olmadig1 belirtilmistir. Tanel’in ¢alismasinda yapilan diger caligmalardan farkli olarak
ogrencilerin hatirda tutma diizeyleri iizerinde geleneksel yontemle aralarinda fark

olmadigidir.

Korkut (2008) un yaptig1 calismanin amaci, [lkdgretim 6. sinif Fen ve Teknoloji
Ogretim Programi’'min isbirlikli &grenme ydntemine gére uygulanabilirligine iligkin
Ogretim eleman1 goriislerini incelemektir. Arastirma sonucunda; Ogretim elemanlar
goriislerinden ilkdgretim 6. smif Fen ve Teknoloji Ogretim Programi’nin isbirlikli 6grenme
yontemine gore uygulanabilirligine iliskin olarak; genel olarak alan uzmanlar1 goriislerine
gore ilkdgretim 6. sinif fen ve teknoloji 6gretim programinin igbirlikli 6grenme yontemiyle
islemeye uygun oldugu goriilmiistiir. Ancak programin uygulanmasinda; iinitelerin ¢ok
fazla kazanim icermesinin, ders saati yetersizliginin, simiflarin kalabalik olmasinin,
okullardaki donanim ve materyal eksikliginin, Ogrenciler arasindaki uyumsuzluklarin,

Olgme-degerlendirmedeki yeniliklerin anlasilmamasimin, fiziki altyap1 yetersizliklerinin,
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SBS kaygisinin, 6gretmen ve miifettislerin bu konudaki eksikliklerinin 6grenme diizeyini
diisiirebilecegi sonuglarina varilmistir. Sonug olarak isbirlikli 6grenmenin 6grenci basarisinda
etkili bir yontem oldugu, ancak uygulama sirasinda gerekli olan diger etkenlerin de bu yontem

icin uygun hale getirilmesinin gerekli oldugu soylenebilir.

Erdogan (2008), calismasinda, isbirligine dayali O0grenme yoOnteminin etkileri
arastirilmis, bu amagcla secilen iki konuda farkli iki isbirlikli 6grenme teknigi kullanilmstir.
Bunlarda biri birlikte soralim birlikte 6grenelim teknigi digeri ise 6grenci takimlar1 basari
boliimleri teknigidir. Elde edilen verilin uygun bir sekilde degerlendirilmesi ve
uygulanmast sonucunda Ogrencilerin akademik basarilari, derse karsi tutumlari,
ogrendikleri bilgilerin kaliciliginin arttig1 gézlenmistir. Ayrica 6grencilerin birlikte soralim
birlikte 6grenelim teknigini, d6grenci takimlari basar1 boliimleri teknigine gore daha ¢ok
sevdigi ve konularin anlasilmasinda, yaraticiligi arttirmada, kavramlarin 6grenilmesinde ve
grup c¢alismasi yapmada daha etkili bulmuslardir. Boylece isbirlikli 6grenme yonteminin
Ogrencilerin basarisini arttirmada ve derse karsi olumlu tutum gelistirmede etkili bir
yontem oldugu sonucuna ulasilmistir. Yine bu ¢alismayla birlikte daha 6nce yapilan Ergin
(2007), Demirel (2007) ve Atasoy (2007) ve digerlerinin yaptig1 ¢calismanin sonuglar1 ayni
sekilde degerlendirilebilir.

Doymus, U. Simsek ve U. Simgek (2008) in yaptig1 calismada, isbirligine dayali
ogrenme ile ilgili baz1 agiklamalara yer verilmektedir. Isbirlikli 6grenme yonteminin smif
ortaminda nasil uygulanacagma dair bilgiler calismada sunulmustur. Isbirlikli 6grenme
yonteminin uygulanmasinda; konunun belirlenmesinden gruplarin olusumuna, sinifin
diizenlenmesine, rollerin belirlenmesine, dersin yiiriitiilmesine ve degerlendirilmesine
kadar biitiin asamalar agiklanmistir. Doymus ve digerlerinin igbirlikli 6grenme yonteminin
uygulanmas1 asamasinda Korkmaz ve Kaptan (1997)’ in yaptig1 ¢alismaya ek olarak
bilgilerin giincellenmesini sagladiklar ifade edilebilir. Bu sekilde her gecen giin yenilenen

bilgilerin 6gretmenlere ulasmasinda 6nemli birer ara¢ olmuslardir.

Demirtas (2008)’ 1n c¢alismasinda, isbirlikli 6grenme tekniginin 6grenci basarisina
ve Ogrencilerin kaliciligina etkisini arastirmistir. Yapilan caligmaya gore isbirlikli 6§renme
ogrenci basarisinda olumlu bir etkiye sahiptir; fakat 6grenilenlerin kalicilig1 acisindan hem

igbirlikli 6grenme hem de milli egitim programina gore islenilen ders etkili olmustur.
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Kiictik (2008), isbirlikli 6grenme yonteminin demokratik tutum tizerindeki etkisini
arastirmistir. Arastirma cinsiyet ve kardes sayisi degiskenleri acisindan ele alinmustir.
Aragtirma sonucunda isgbirlikli yontemin O6grencilerin demokratik tutumlarint gelistirici
yonde oldugu, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gére demokratik tutumlarint daha fazla
gelistirdigini gostermektedir. Kardes sayis1 1-3 arasinda olan 6grencilerin kardes sayisi
daha fazla olan Ogrencilere gére demokratik tutumlarmin daha diisiik oldugu sonucuna
ulasiimustir. Isbirlikli 6grenme dgrencilerin sadece egitim hayatlarmi degil aynm zamanda
sosyal yasantilarini da etkilemektedir. Ayrica evde bulunan birey sayisi arttikca demokratik

tutum gosterme egilimi de artmaktadir.

Gok ve Silay (2009)’1n yaptiklart arastirmada, isbirlikli problem ¢ézme stratejileri
ogretiminin, Ogrencilerin fizik basarisi, strateji diizeyleri ve basar1 giidiisii iizerindeki
etkilerini ortaya ¢ikarmak amaglanmistir. Arastirma sirasinda, isbirlikli gruplarda problem
cozme stratejileri 6gretimi uygulanan deney grubunun basarisi, basar1 giidiisii ve problem
cozme stratejileri ortalamasi geleneksel 6gretim yontemleri ile problem ¢ézme stratejileri

uygulanan kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Dogan ve digerleri (2009)’ nin yaptigi calismalarinda isbirlikli 6grenme
tekniklerinden jigsaw, birlikte 6grenme ve geleneksel 6gretim yonteminin {iniversite birinci
smif 6grencilerinin  kimyasal denge konusundaki akademik basarilarina etkilerini
incelemislerdir. Yapilan bu aragtirmada jigsaw ve birlikte 6grenme tekniginin geleneksel
yonteme gore akademik basar1 tizerinde daha etkili oldugu sonucuna varilmistir. Doymus
(2008) ve GOk (2009)’ {in yaptig1 arastirmalarda oldugu gibi bu ¢alismada da verilere gore

elde edilen sonuglar benzerlik gostermektedir.

Dogan, Doymus, Kara¢dp ve Gok (2009), isbirlikli 6grenme yontemi ve geleneksel
Ogretim yonteminin, ilkogretim 7. simif 6grencilerinin basing iinitesindeki basarilarina ve
ogrencilerin fen ve teknoloji dersine karst tutumlarina etkisini karsilagtirmistir.
Arastirmada, 0grencilerin 6n bilgileri, tutumlari, mantiksal diistinme yetenekleri ve basing
linitesindeki basarilar1 6l¢lilmiistiir. Arastirmanin sonucunda isbirlikli 6grenme yonteminin
uygulandig1 gruptaki Ogrencilerin bagarisi ile geleneksel Ogretim ydntemlerinin
uygulandig1 gruptaki 6grencilerin basarisi arasinda isbirlikli 6grenme grubu lehine anlamli

bir fark belirlenmistir. Isbirlikli §grenme ydnteminin, dgrencilerin fen ve teknoloji dersine
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kars1 tutumlarmi gelistirmede, geleneksel yonteme gore daha etkili ve basarili oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Yine Doymus, Dogan, Karagop ve Kog¢ (2009) bir bagka calismalarinda, isbirlikli
O0grenme yoOnteminin bir alt teknigi olan jigsaw teknigi ve bilgisayar animasyonlari
tekniginin G6grencilerin genel kimya II dersindeki akademik basarilarina etkisini
aragtirmiglardir. Elektrokimya {initesinin 6gretimi; deney gruplarinda bilgisayar animasyon
ve jigsaw teknigi ile kontrol grubunda ise geleneksel anlatim yontemi kullanilarak
gergeklestirilmistir. Calismada elde edilen sonuglara gore, bilgisayar animasyonlari
kullanilarak gerceklestirilen bilgisayar destekli 6gretim yontemi ve jigsaw teknigi ile dersin

islenmesi, geleneksel anlatim yontemine gore daha basarili oldugu goriilmiistiir.

Geng A. (2009), isbirlikli 6grenme yoOnteminin 7. smuf Ogrencilerinin fen ve
teknoloji dersi karisimlar konusu basarisina, fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarina ve
motivasyonlarina etkisini incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirmadan elde edilen
sonuglar, isbirlikli 6grenme yonteminin programdaki mevcut dgretime gore dgrencilerin
fen ve teknoloji dersi karisimlar konusunu anlamalarinda ve fen ve teknoloji dersine
yonelik motivasyonlarinin artmasinda daha etkili oldugunu goéstermistir. Fakat her iki
yontemin uygulamasi sonucunda da Ogrencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik
tutumlarinda anlaml bir fark goériilmemistir. Geng’in yaptig1 bu ¢alisma Demiral(2007) *1n
caligmastyla ortiisiirken Erdogan (2008) ’1n ¢alismasiyla tam olarak ortiismemekle birlikte

bu caligmalar yontemin 6grenci basarisini artirdigini belirtmektedir.

Brahmer ve Harmatys (2009), arastirmalarinda isbirlikli 6grenme yontemi ve
giinliik tutma yontemini kullanmanin 6grenci performansi ve problem c¢ozme giicii
iizerindeki etkisini incelemislerdir. Bu arastirma sonucunda uygulanan ydntemin
ogrencilerin problem c¢ozme kapasitelerini artirdigi ve giinlilk tutma yoluyla da benzer
problemlerin ¢oziimiine daha kolay ulastiklar1 gozlenmistir. Diger uygulamalardan farkl
olarak bu calismada Ogrencilere giinliik de tutturulmustur. Bu sayede &grencilerin elde
ettikleri ¢oziim yollarin1 kaydetmeleri ve benzer problemle karsilastiklarinda uygulanacak

¢6zlim yolunu bulmalarinin kolaylastig1 soylenebilir.
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Romero (2009)’ n yaptigt ¢alisma igbirlikli 6grenme yontemin Ogretimi ve
ilkogretim 6grencilerinin fen dersi basarilarina etkisi ilizerine sistematik bir arastirmadir.
Bu caligma sonucunda isbirlikli 6grenme yonteminin Ogrenci basarisina olan etkisi
geleneksel yontemle karsilastirilarak belirlenmistir. Romero bu g¢aligmasiyla daha Once
yapilmis olan calismalar1 incelemis ve isbirlikli 6grenme yonteminin 6grenci basarisini

artirdigini bir kere daha vurgulamistir.

Chester (2009), calismasinda isbirlikli 6grenme yonteminin fen dersi basarisina
etkisini arastirmaktadir. Yapilan aragtirma sonucunda 6grencilerin isbirlikli calisma ile fen
basarisi1 arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Kiigiik gruplar seklinde yapilan
igbirlikli caligmalarda &grencilerin yeni bilgileri yapilandirirken birbirlerine yardim
ettikleri de gozlenmistir. Ayrica Ogretmenlerin farkli igbirlikli 0grenme stratejileri
gelistirmelerini, toplumsal degisimin gelismesini de sagladig1r gozlenmistir. Bu calismada

isbirlikli ¢alismanin diger bir boyutu olan sosyal iligkiler de ele alinmistir.

Beckett (2009), caligmasinda isbirlikli 6grenme, jigsaw tekniginin 6grencilerin yer
bilimi kavramlarini anlamalar1 {izerindeki etkisini arastirmistir. Elde edilen verilere gore
artis stlirekli olmamaktadir. Jigsaw teknigi diisiikk seviyedeki Ogrencilerin seviyelerini
yiikseltmelerini saglamis ancak zaten basarili olan Ogrencilerin basar1 diizeylerinin
yiikselmesini saglamamustir. Ogrencilerin derse katilim diizeylerinde de artis gdzlenmistir.
Bu calisma ile birlikte jigsaw tekniginin 6grenci basarisinin bir seviyeye kadar artirdigi,

bilgi seviyesi diislik olanlarda ise daha etkili oldugu gozlenmistir.

Gokmen (2009), isbirligine dayali 6grenme ve bireysel 6grenme yodntemlerinin
hizmet i¢i egitim programina katilan yetigkinlerin 6grenme {irlinleri ve egitime iliskin
tepkileri lizerindeki etkilerini karsilastirmistir. Egitim yontemlerinin 6grenme iiriinleri ve
programa iliskin tepkiler iizerindeki etkilerini belirlemek amaciyla bireysel 6grenme
yonteminin ve igbirligine dayali 6grenme yonteminin kullanildig: iki farkli egitim programi
gelistirilmistir. Bu ¢alismayla igbirligine dayali 6grenmenin yetiskin d6grenenler i¢in etkili
bir dgretme ydntemi olarak kullanilabilecegi belirlenmistir. Isbirligine dayali 6grenme
yontemiyle Ogrenen katilimcilarin, bireysel Ogrenme grubundakilere kiyasla 6grenme
driinleri agisindan daha basarili olduklart ve egitim programinit bireysel Ogrenme

grubundakiler kadar olumlu degerlendirdikleri bulunmustur. Arastirma sonuglari,
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isbirligine dayali Ogrenmeye gore katilimcilar arasinda sosyal bagimliligin
yapilandirilmasinin yetiskin egitimi ve 6zellikle de hizmet i¢i egitimde etkili bir sekilde

kullanilabilecegini gostermistir.

Tastan (2009), baslica kavramsal degisim kosullarina dayali isbirlikli 6grenme
yonteminin, 6grencilerin tepkime hizi konusundaki kavram yanilgilarin1 gidermedeki etkisi
iizerine odaklanmistir. Ayrica, bu yontemin Ogrencilerin giidiilenmelerine etkisi
incelenmistir. Sonuglar gostermistir ki, kavram degisimine dayali isbirlikli 6grenme
yontemi ogrencilerin igsel hedef yonelimi ve Ogrenme ve performansa yonelik 6z

yeterliligini gelistirmistir.

Yonez (2009), birinci kademe fen ve teknoloji dersinde yapilandirmaci yaklagima
dayali isbirlikli 6grenmenin Ogrencilerin basar1 ve tutumlarina etkisini incelemistir.
Yapilan calismada 6grencilerin hem basarilarinda hem de derse olan tutumlarinda olumlu
bir artis oldugu gozlenmistir. Uygulanan anketlerde 6grenciler bu yontemle dersi daha iyi

ogrendiklerini ve bu yontemle ders islemekten memnun olduklarini belirtmislerdir.

Uz (2009) calismasinda, isbirlikli 6grenme yontemi ve programli Ogretimin
karsilagtirmali olarak Ogrencilerin akademik basarilarina ve fene olan tutumlarina
arastirmistir. Buna gore programli 6gretimin isbirlikli 6gretime gore Ogrenci basarisi
tizerinde daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Ancak isbirlikli 6gretim ydntemi
uygulanan 6grenci grubunun fene yonelik tutumlari, programli 6gretim uygulanan 6grenci
grubunun tutumuna gore daha olumlu oldugu goriilmiistir. Uz’un caligmasi Ydnez
(2009)’in caligmasinda oldugu gibi isbirlikli 6grenmenin hem 68renci basarisina hem de

ogrencilerin fene olan tutumlarini olumlu yonde etkiledigini gérmiistiir.

Wing ve So (2009), calismalarinda sorgulama yontemi aktiviteleri uygulanirken
isbirlikli 6grenme ve 6gretmen merkezli 6gretim uygulamalarinin bu yontem iizerindeki
etkilerini incelemektedir. Caligma sonucunda elde edilen verilere gore isbirlikli 6grenme ve
ogretmen merkezli calisma 6grencilerin birbiriyle daha ¢ok etkilesime ge¢mesini ve grup
ruhunu benimsemelerini saglamaktadir. Bununla birlikte sorgulama yontemi hem isbirlikli
O0grenme uygulanan smifta hem de O0gretmen merkezli smiftaki Ogrenciler arasindaki
bilimsel diislinceyi yapilandirma fakliligini azalttifi sonucuna ulagilmistir. Wing ve So

caligmalarinda igbirlikli 6grenme yontemini farkli bir acidan incelemistir. Sorgulama
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yonteminin igbirlikli ve 6gretmen merkezli yontemler ile iliskisini incelemis olup bu
sorgulama yonteminin bu iki yontemin uygulamasi sonucunda olusan farkliliklar1 azalttigi

sonucuna ulastig1 sdylenebilir.

Topsakal (2010), arastirmasinda, isbirlikli 6grenme ve geleneksel 6grenme yontemi
ile ders islemenin, ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin fen ve teknoloji dersindeki basarilarina
ve tutumlarina etkileri karsilagtirilarak incelemistir. Arastirma sonucunda isbirlikli
O0grenme yonteminin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumda olumlu etkisi oldugu
bulunmustur. Ayrica deney grubundaki Ogrencilerin son test puanlarinin kontrol
grubundaki 6grencilerin son test puanlarindan yiiksek olmasina ragmen bu farkliligin
istatistiksel olarak anlamli olmadigi goriilmiistiir. Elde edilen verilere gore isbirlikli
O0grenme yonteminin Ogrencilerin fen konularindaki basarilarini arttirmasina yonelik
onerilerde bulunulmustur. Topsakal’in ¢calismasinda bundan 6nce yapilan Simsek (2004) ve
Tasdemir (2004) ’in yaptig1 calismalardan farkli bir sonuca ulagmistir. Bu caligsmalarda
igbirlikli 6grenme yontemin O6grenci basarisint artirdigi fakat tutumda etkili olmadig
sonucuna ulasilirken, Topsakal’in ¢aligmasinda bu yontemin 6grenci basarilanin artmasini
saglamadigr fakat derse olan tutumlarimin olumlu yonde gelistigini ifade ettigi

sOylenilebilir.

Dogan, Doymus, Karagop, ve Simsek (2010), iki farkli 6gretim teknigi olan jigsaw
ve bilgisayar animasyonlar1 tekniginin, 6grencilerin elektrokimya konusundaki kavramlari
dogru anlayip anlamadiklarin1 ve bilimsel diisiinme becerilerini tespit etmeye yonelik
yaptiklar1 arastirmada; bilgisayar animasyonlari ve jigsaw teknikleri ile Ogretimin
ogrencilerin elektrokimya konularin1 kavramsal anlamalar1 iizerinde benzer etkilerinin
oldugunu ortaya koymuslardir. Bununla birlikte her iki gruptaki 6grencilerin teorik olarak
kazandiklar bilgileri uygulamaya yansitmada gii¢liiklerinin oldugu da bulunmustur. Sonug
olarak uygulanan iki yontemin de O&grencilerin uygulamada yasadiklari giigliikleri

gideremedigi sdylenilebilir.

Eshietedoho (2010)’'un c¢aligmasindaki amag isbirlikli 6grenme yOntemlerinin,
ogrencilerin sorumluluk duygusu kazanmasinda ve derse olan basarilarin1 artirmadaki etki
diizeyini aragtirmaktir. Elde edilen verilere gore Ogrencilerin derse olan katilimlarinin
arttigi, takim ruhunu benimsedikleri, bireysel sorumluluk alma 6zelliklerinde de gelisme

oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayn1 zamanda dersteki basar1 diizeyinde de artis oldugu
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saptanmistir. Eshietedoho’nun yaptigi c¢alisma ile yapilan ¢alismalar Ozetlenmis de
olmaktadir. Isbirlikli 6grenmenin birgok alt daliin dgrencilerin ders basarisinda énemli
Olciide artis sagladigl ayn1 zamanda derse olan tutumlarinda da etkili oldugu sdylenebilir.
Bu yontem sayesinde Ogrencilerin yardimlasma, grup ruhu gibi sosyal becerilerinde de

gelismeler saglandigi elde edilen sonuglarda ifade edilmistir.

Buzludag (2010)’ 1in ¢alismasindaki amag isbirlikli 6grenme tekniklerinden jigsaw
tekniginin 6grenci basarisina ve dgrenilenlerin kaliciligina etkisini arastirmaktir. Yapilan
bu aragtirma sonucunda &grencilerin hem ders basarilarmin arttigit hem de isbirlikli

O0grenme yonteminin kalic1 6grenme {izerinde etkili oldugu tespit edilmistir.

Tokatlt (2010) ¢alismasinda, kavramsal degisim yaklasimi, isbirlikli 6grenme ve
bilgisayar destekli dgretim yonteminin 6grencilerin kavram yanilgilarinin giderilmesi ve
Ogrenci basarisina etkisini arastirmis olup, kullanilan ydntemlerin &grencilerin fen ve
teknolojiye yonelik tutumlari iizerine etkisine bakmistir. Elde edilen bulgulara gore
kavramsal degisim yaklasimi ve isbirlikli 6grenme yontemi uygulanan 6grencilerin fene

olan tutumlar1 olumlu yonde degistigi goriilmiistiir.

Cetin (2010) calismasinda, igbirlikli 6grenme tekniklerinin &grencilerin basari,
tutum ve zihinsel yapilarma etkisini incelemistir. Isbirlikli 6grenme yonteminin
uygulandigr deney gruplarindaki Ogrencilerin zihinsel yapilarindaki kavramlar arasi
iliskilere etkisinin geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu, ayn1 zamanda deney grubu
ogrencilerinin basarisinda artis oldugu sonucuna ulagilmistir. Uygulanan 06grenme

yontemine kars1 6grencilerin ve 6gretmenlerin tutumlar: olumludur.

Sahin (2010)’ in ¢aligmasinda, jigsaw I tekniginin 6grencilerin akademik basarisina
etkisini arastirmistir. Elde edilen verilere gore jigsaw teknigi uygulanan 6grencilerin
akademik basarilar1 geleneksel 6gretim uygulanan 6grenci grubuna gore daha basarili

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Sosyal bilgiler alaninda yaptig1 ¢calismada Ozkiimiis (2010), yine isbirlikli 6grenme
yonteminin 0grenci basarisina ve sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarindaki degisime
bakmistir. Arastirmanin  bulgularma dayali olarak igbirlikli 6grenme yOnteminin

ogrencilerin sosyal bilgiler ders basarist iizerinde etkili bir yontem oldugu belirlenirken;
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aynt derse yonelik 6grencilerin tutumlarini da olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.
Ozkiimiis’iin calismasiyla isbirlikli 6grenmenin sadece sayisal alanlarda degil sozel

alanlarda da 6grenci basarisinda olumlu etkilere sahip oldugu goriilmiistiir.

Yildirrm (2011) yaptigi1 calismada, isbirlikli 6grenme yoOnteminin geleneksel
O0grenme yoOntemine gore basarty1 artirmada daha etkili oldugu sonucuna ulagmustir.
Bununla birlikte kalicilik test sonucglarina gore igbirlikli 6grenme tekniklerinden ayrilip
birlesme teknigi Ogrencilerin Ogrendikleri bilgileri daha wuzun siire hafizalarinda

koruduklar1 goériilmiistiir.

Unlii ve Aydintan (2011), Yildirnm (2011)’dan fakli olarak isbirlikli 6grenme
tekniklerinden 6grenci takimlar1 basar1 boliimlerini uygulamislardir. Yapilan uygulamada
Ogrencilerin akademik basarisina etkisini ve kalicilik diizeyine etkisini incelemislerdir.
Arastirmanin  sonucunda, akademik basar1 agisindan, isbirlikli 6grenme yoOnteminin
geleneksel 6grenme yontemine gore daha etkili oldugu ve deney grubundaki 6grencilerin

ogrendikleri konuyu daha uzun siire hatirladiklar1 gézlenmistir.

Olgun (2011)’un arastirmasinin amaci, fen ve teknoloji dersi konulariyla
birlestirilmis 6z ve akran degerlendirme uygulamalarinin yer aldigi isbirligine dayali
Ogretimin 6grencilerin akademik basarilarina, tutumlarina ve bilisiistii becerilerine etkisini
incelemektir. Arastirma bulgularina gore yontemin uygulanma siirecinde O6grencilerin
akademik basarilarinda, tutumlarinda ve bilisiistli becerilerinde siirekli bir artis oldugu ve

calisma sonucuna kadar bu durumun devam ettigi gozlemlenmistir.

Sanci ve Kili¢ (2011) ¢aligmalarinda, fen ve teknoloji dersi 6gretiminde uygulanan
jigsaw ve grup arastirmasi tekniklerinin 6grencilerin akademik basarilari {izerine etkisini
ele almislardir. Arastirma sonucunda ulasilan verilere gore grup arastirmasi tekniginin
jigsaw teknigine ve geleneksel Ggretim yontemine gore Ogrenci basarisinda daha etkili
oldugu bulunmustur. Bunun yamn sira jigsaw teknigi kullanilan grup basarisinin geleneksel

Ogretim yontemi kullanilan grubun basarisindan daha ytiksek oldugu belirlenmistir.

Efe (2011), yaptigi calismada igbirlikli 6grenme tekniklerinden iki tanesini
karsilastirmistir. Bunlar 6grenci takimlari basari  boliimleri ve kiime destekli
bireysellestirme teknikleridir. Yapilan calismada uygulanan tekniklerin, o6grencilerin

basarisina, tutumlarina ve motivasyonlarina etkisini arastirmaktir. Aragtirmadan elde edilen
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sonuca gore kiime destekli bireysellestirme tekniginin, 6grenci takimlar1 basar1 boliimleri
teknigine ve geleneksel 6gretim yontemine gore basariyr artirmada daha etkili oldugu
bulunmustur. Yine kiime destekli bireysellestirme tekniginin motivasyonu ve derse olan

tutumu artirmada diger yontemlere gore daha etkili oldugu bulunmustur.

Aksoy (2012) yaptig1 arastirmada, isbirlikli 6gretim yonteminin grup arastirmasi
teknigi ve geleneksel Ogretim yontemleri kullanilarak ogrencilerin akademik basari
seviyelerindeki degisimi tespit etmistir. Uygulama sonrasinda elde edilen verilere gore her
iki teknigin uygulandigi 6grenci grubunun da basarisi artmistir. Grup arastirmasi tekniginin
lic asamal1 olmasinin; siif dis1 aragtirma, sinifta arastirma ve sinifta sunum yapmalarinin
grup i¢i sosyal iletisim becerilerini gelistirmede etkili oldugu goézlenmistir. Ayrica bu
Ogretim tekniginin her basamaginda Ogrencilerin basarilarinin arttigi, grup icerisinde

kaynak bagimliligini sagladiklar1 gézlenmistir.

Yaptigimiz arastirmalarin  sonucunda isbirlikli tekniklerin geleneksel Ogretim
tekniklerine gore 0grencinin akademik basarisini artirmada daha etkili oldugu; fakat fene
olan tutumu etkilemede uygulanan teknige gore degisimler oldugu fark edilmistir. Ayrica,
isbirlikli 6grenme yoOnteminin Ogrenilen bilgilerin kaliciligimi artirdigir da gézlenmistir.
Isbirlikli dgrenme teknikleri dgrencilerin  birbirleriyle etkilesim iginde olmasini
saglamaktadir. Bu sayede 6grencileri daha sosyal ve demokratik olmaya da tesvik ettigi
gorilmiistiir.

Yapilan literatiir incelemeleri sonucunda, igbirlikli 6grenme yonteminin fen egitimi

literatiiriinde 6nemli bir yer tuttugu sdylenebilir.
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1.10. Tanimlar ve Kisaltmalar

1.10.1. Tanimlar

Arastirmada gecen bazi1 kavramlarin tanimlar1 asagida verilmektedir.

Deney Grubu: Fen ve teknoloji dersinin isbirlikli 6grenme yoOntemi uygulanarak

yiirlitiildigi gruptur.

Fen ve Teknoloji: Biitiin canli ve cansiz varliklari, bunlarin yapilarimi ve islevlerini

inceleyerek cevreyle ve teknolojiyle iliskilendiren disiplindir.

Geleneksel Ogretim: Ogretmenin aktif, &grencinin pasif oldugu, Ogretmenin bilgi

Ilkégretim: 6-14 yas grubundaki ¢ocuklarm, milli gayelere uygun olarak bedeni, zihni ve

ahlaki gelismelerine ve yetismelerine hizmet eden temel egitim ve 6gretimdir.

Isbirlikli Ogrenme: Ogrencilerin, kiiciik gruplar olusturarak, ortak 6grenme amaglarini

gergeklestirmek i¢in birbirlerine yardim ederek ¢alismalaridir.

Jigsaw: Her 0grenciye, dersin bir parcasinin verildigi igbirlikli 6grenme teknigidir.

Kontrol Grubu: Fen ve teknoloji dersinin geleneksel Ogretim yontemi uygulanarak

yiiriitiildigli gruptur.

1.10.2. Kisaltmalar

BSBO: Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim
JGO: Jigsaw Goriis Olgegi

KKBT: Karisimlar Konusu Basar1 Testi
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KS: Karsilikl1 Sorgulama
OTBB: Ogrenci Takimlari Basari Boliimleri
SBS: Seviye Belirleme Sinavi
SPSS: Sosyal Bilimler I¢in Istatistiksel Paket,(Staticial Package For The Social Sciences)
TOT: Takim Oyun Turnuva

TDB: Takim Destekli Bireysellestirme

M: Ortalama

n: Birey Sayisi

p: Onemlilik Degeri
SD: Standart Sapma

t: t degeri



22

BOLUM 11

2. CALISMANIN KAVRAMSAL CERCEVESI

Bu boliimde, fen egitimi ve arastirmaya konu olan isbirlikli 6grenme yoOntemi

hakkindaki bilgilere yer verilmistir.

2.1.1lkogretimde Fen ve Teknoloji Dersinin Amaclar

Cesitli tilkelerdeki program reform hareketleri incelendiginde, toplumdaki tiim
bireylerin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetistirilmesinin vurgulandigi goriilmektedir.
Tiim vatandaglarin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetistirilmesini amaclayan fen ve
teknoloji dersinin baz1 amaglar1 vardir. Bunlar fen ve teknoloji 6gretim programinda soyle

siralanmaktadir;

e Dogal diinyay1 6grenmeleri ve anlamalari, bunun diisiinsel zenginligi ile heyecanini
yasamalarini saglamak,

e Her siif diizeyinde bilimsel ve teknolojik gelisme ile olaylara merak duygusunu
gelistirmelerini tesvik etmek,

e Fen ve teknolojinin dogasini; fen, teknoloji, toplum ve g¢evre arasindaki karsilikli
etkilesimleri anlamalarini saglamak,

e Egitim ile meslek se¢imi gibi konularda, fen ve teknolojiye dayali meslekler
hakkinda bilgi, deneyim ve ilgi gelistirmelerini saglayabilecek alt yapiy1
olusturmak,

e Ogrenmeyi 6grenmelerini ve bu sayede mesleklerin degisen mahiyetine ayak
uydurabilecek kapasiteyi gelistirmelerini saglamak,

e Karsilasabilecegi alisilmadik durumlarda, yeni bilgi elde etme ile problem ¢ézmede
fen ve teknolojiyi kullanmalarin1 saglamak,

o Kigisel kararlar verirken uygun bilimsel siire¢ ve ilkeleri kullanmalarini saglamak,
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e Fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik ve etik degerleri, kisisel saglik ve gevre
sorunlarin1 fark etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk tasimalarin1 ve bilingli
kararlar vermelerini saglamak,

e Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, mantiga deger verme, eylemlerin
sonuglari diisiinme gibi bilimsel degerlere sahip olmalarini, toplum ve cevre
iliskilerinde bu degerlere uygun sekilde hareket etmelerini saglamak,

e Meslek yasamlarinda bilgi, anlayis ve becerilerini kullanarak ekonomik

verimliliklerini artirmalarini saglamaktir.

Okullarimizda fen dersleri basta olmak iizere tiim derslerde belirtilen temel

becerilerin kazandirilmasi ¢ok onemlidir.

2.2.isbirligine Dayali Ogrenme Nedir?

Isbirligine dayali 6grenme “6grencilerin kendi ve diger 6grencilerin dgrenmelerini
en yiiksek diizeye cikarmak i¢in birlikte caligmay1 saglayan, kiigiikk gruplarin 6gretimsel
kullanimi” olarak tanimlanabilir (Saban, 2002, s.186). Isbirligine dayali &grenme,
ogrenciler arasinda etkilesimi ve isbirligini kuvvetlendirmek i¢in tasarlanmis G6gretim
ama¢ dogrultusunda kiiclik gruplarda birlikte caligmasidir. Bu yaklagimlar, ¢ogu sinifta
bulunan rekabet¢i ortami ortadan kaldirmak icin tasarlanmustir. Ogrencilerin birlikte
caligmalarini ve birbirlerine yardim etmelerini tesvik etmeyi amaglayan isbirligine dayali
ogrenmedir (Jacobsen, Eggen ve Kauchak, 2002, s.231). Ogrencilere, basariyr artirma,
0zsaygl, Ust diizey diisiinme becerileri, okula ve derse karsi olumlu tutum gelistirme ile
toplumsal beceriler kazandirma bakimindan énemli bir 6gretim yaklagimidir (Erdem, 2005,

$.92).

2.2.1.isbirlikli Ogrenme Yontemi

Isbirligi insanoglunun yasaminin her kademesinde farkinda olmadan kullandig1 bir

birlikte caligma yontemidir.
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Isbirlikli dgrenme sosyal yasamin bir geregidir. Insan dogumundan itibaren
isbirlikli 6grenme ile karsi karsiya kalir. Ilerleyen yasaminda bunun isbirlikli 6grenme
oldugunun farkina varir. Okul 6ncesi donemde ¢ocuga temel kavramlarin anne babanin
ortak gayretleri ile 6gretilmesi isbirligine, ¢ocuklarmn bir oyunu bilmeyen arkadaslarina

Ogreterek oynamaya calismalari igbirlikli 6grenmeye 6rnektir (Akyiirek Tay, 2002:25).

Okullardaki egitim ve Ogretim faaliyetlerinin verimliliginin artmasinda isbirligi
onemli dlgiide rol oynamaktadir. Ogretmenlerin aralarindaki isbirligi yapilan calismalarin
etki alanlarini ve ulastiklar1 diizeyi 6nemli Olglide etkiler. Ayn1 zamanda okuldaki birlik ve

biitlinliigii de arttirir.

Ogrenmenin sosyal dogasini vurgulayan etkin dgretimde, dgretmen ve dgrenciler
ortak bir amaca dogru uyum ig¢inde ¢alisarak pozitif bir grup iklimi olusturmaktadir
(Callahan, Clark ve Kellough, 1988, s.17). Son yillarda 6grencinin 6grenme ortaminda
etkin hale gelmesini saglayarak, smif ortaminda basarili olmasina yardimecr olan

yaklagimlardan biri de igbirligine dayali 6grenmedir (Slavin, 1990).

Isbirligine dayali 6grenme kavraminin ortaya konmasi ile birlikte, Ogretim
ortamlarinin olusturulmasinda kullanilan bireysel ve yarismaci ortamlara isbirligine dayal
ortamlarin da eklendigi ortaya ¢ikmaktadir. Dersleri bireysel, yarismact ya da isbirligine
dayal1 yapilandirma konusundaki se¢im hakki, dgretmenlere aittir. Ogretmenlerin derslerini
yapilandirirken verdikleri bu karar, 6grencilerin birbirleriyle etkilesimlerini, bilgi ve

tutumlarini etkiler (Abu, Pendidikan ve Flowers, 1997).

Kiiciikahmet (1997:59)’e gore; Isbirlikli 6grenme, klasik grup calismasina benzese
de her grup caligmasi isbirlikli 6grenme degildir. Bir grup ¢aligmasinin igbirlikli 6grenme
olabilmesi i¢in gruptaki 6grencilerden beklenen, hem kendilerinin hem de diger iiyelerinin
Ogrenmesini en st seviyeye ¢ikarmaya c¢alismalaridir. Isbirlikli  8grenmenin
gerceklesebilmesi icin bir gruptaki 6grencilerin birbirinden bagimsiz olarak igin bir kismim
yapmaktan ziyade birbirleriyle etkileserek birbirine yardimci olmasi ve ortak bir ¢alisma
ortaya koymasi gerekmektedir. Ogrenciler yalmz isittikleri seyleri kolay unutmaktadirlar.
Oysa bizzat katildiklar bir egitim etkinligi onlarin konuyu daha iyi anlamalarina ve kolay

unutmamalarina yardim etmektedir.
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Isbirlikli 6grenme modeline gére, grup iiyelerinin grubun bir biitiin oldugunu,
grubun basarisindan ya da basarisizligindan her iiyenin sorumlu oldugunu bilmeleri
gerekmektedir. Grup ¢alismalarinda farkli yetenekler, farkli bedensel gelismeleri ve egitim
0zgecmisleri olan 6grenciler, birlikte calisirken ortak bir amaca yonelmekte ve daha iyi
arkadaslik iligkileri kurmaktadirlar. Birbirlerini daha iyi tanidik¢a yapay engeller ortadan
kalkmakta; bireyin basarisi grubun bagarisina bagli oldugundan grup tiyeleri arkadaslarinin
basarili olmalarina siirekli katki getirmektedir. Gruptaki herkes birbirinin 6grenmesinden
sorumlu olmaktadir. Smif i¢i uygulamalarda 6grenciler arasi yarigma yerine gruplar arasi
yarigma sOz konusu olmaktadir. Bu uygulamalar 6grenciler arasi giiven duygusunu
gelistirmektedir. Isbirlikli grenme modeli her dgrenciye yardim etme ve yardim alma
sansin1 verirken Ogrencilerin yiiz yiize etkilesimde bulunmalarim1 da saglamaktadir

(Demirel 1998:41).

Fen ve teknoloji programinda (2004:15) Isbirlikli 6grenme yonteminden su sekilde
bahsedilmektedir:

Bu programda, 6zellikle yapilandirici 6grenme yaklasiminin sosyal boyutuna uygun
oldugu i¢in isbirlikli 6grenme stratejilerinin gerektigi 6l¢iide kullanilmast 6ngoriilmektedir.
Isbirlikli 6grenmede o&grenciler gruplandirilirken gesitli yonlerden heterojen gruplarin
olusturulmasi uygun olur, ¢iinkii bu durumun basaris1 diisiik 6grenciler i¢in rehberlik, iyi
ornek veya kendi sinirlarii zorlama ve gelistirme olanagi ve diger dgrenciler icin de
pekistirme sagladigi goriilmiistiir. Ogretim yili boyunca smifta tek bir gruplandirma diizeni
olusturmanin uygun oldugunu séyleme imkani yoktur. Ogretmenler programda belirtilen
ogrenme ve O0gretme hakkindaki anlayiglar1 ve 6grencilerin bireysel 6zelliklerini dikkate

alarak onlarin istenen kazanimlar1 edinmesinde en uygun diizenlemeleri yapmalidirlar.

Grup iyeleri ya birbirlerine gostererek ya da her biri isin bir kismmi yaparak
yardimlagirlar.  Gruptaki bir Ogrencinin  6grenmesi  gruptaki diger Ogrencilerin
ogrenmesinden ya da harcadig1 ¢abalardan etkilenmektedir. Baska bir ifadeyle, gruptaki
herkes birbirinin 6grenmesinden sorumludur ve birbirinin §grenmesine yardimci1 olmak

icin yeteneklerinin son sinirina kadar kullanilmasini 6zendirmektedir (A¢ikgdz, 1992).

Isbirligine dayali 6grenmede, takimlarin arastirma veya tartigmalarm yapildig

konularla ilgili olarak veriler toplamasi, bireysel olarak yapilan ¢alismalarin birlestirilerek
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grup tretimine katkisinin saglanmasi ve elde edilen sonuglarin birlikte tartisilarak

yorumlanip iiriin halinde ortaya ¢ikarilmasi s6z konusudur (Yilmaz, 2004).

Isbirlikli 6grenme, basitge; Ogrencilerin kiigiik gruplar halinde c¢alisarak ve
birbirlerinin 6grenmesine yardim ederek Ogrenmeyi gergeklestirme siireci olarak ele
almabilir. Isbirlikli siniflar, dgrencilerin kiigiik gruplar halinde toplanarak etkilesimde
bulunduklari, 6gretmenin de gruplar arasinda dolasarak gereksinim duyanlara yardimeci

oldugu yerlerdir (A¢ikgdz, 2003).

Ogrenciler gruplarda birlikte dgrenir ve birbirlerine saygi duymay1 grenirler. Bu
Ogretim, 6gretmen ve Ogrenciler ortak bir amaca dogru uyum iginde g¢alistiklarinda ve

birbirlerini kabul ettiklerinde olumlu bir grup iklimi olusturur ve daha etkili 6gretim saglar.

Isbirlikli &grenme yOntemi, egitim-dgretim aktivitelerinde yerini almaya
basladigindan giinlimiize kadar gelen uygulama siirecinde, bu yontem ile ¢alisan
arastirmacilarin ¢aligmalarina paralel olarak degisik tekniklerle ve uygulamalarla egitimde yerini
almistir. Isbirlikli 6grenme yonteminin uygulamasinda birgok teknik kullanilmaktadir. Bu
teknikler; 6grencinin sayisina, ortamin sosyal yapisina, siifin fiziki yapisina (6rnegin sabit
siral1 siniflar) ve uygulanacak ders ve dersin konusuna gore (Doymus vd., 2005; Maloof ve
White, 2005; Simsek vd., 2006; Simsek vd., 2008) cesitlilik gdstermektedir. Bununla birlikte
bu teknikler arasinda Jigsaw ve Birlikte 0grenme teknigi arastirmalarda on planda yer
almaktadir.

Jigsaw teknigi; Jigsaw, Jigsaw I, Jigsaw III ve Jigsaw IV, Ters (Reverse) Jigsaw ve
Konu Jigsaw1 olarak adlandirilmaktadir. Tekniklerinin hepsi siireclerin uygulanmasmdaki
farkliliklardan dolayr farkli isimler almaktadirlar. Biitiin Jigsaw tekniklerinin tamanm ana
unsurlart ile aym 6zellikleri icermektedir (Aronson, 1978; Stahl, 1994, Holliday, 1995,
Hedeen, 2003, Doymus, 2007).

Isbirligine dayali 6grenmede ogretmeni merkeze alan geleneksel egitim
diizenlemelerine oranla etkilesim ¢ok boyutludur. Ogrenci- 6gretmen, dgrenci-materyal ve
ogrenci-6grenci etkilesimlerinin tiimii en iist diizeyde gergeklesme olanagina sahiptir.
Grup tiyeleri ellerindeki materyali, 6gretmenin rehberliginde ve arkadaslariyla tartigarak

calisirlar. Bu ylizden igbirligine dayali 6grenme gruplarinin basarisina en dnemli katkiy1



27
ogrenciler arasindaki etkilesimin yaptig1 sdylenmektedir (Kasap, 1996, s.261).

Etkilesimi 6n plana alan bir 6gretim yontemi olarak isbirligine dayali 6grenme,
ogrencilere giiniimiiz diinyasinda gereksinim duyulan baskalariyla birlikte ¢alisma ve grup
etkilesim yeteneklerini gelistirme olanaklar1 da saglayabilir. Isbirligine dayali 6grenme
deneyimleri, bireysel ve yarigmaci yontemlere gore daha fazla olumlu tutumlar kazandirir
(Abu, Pendidikan ve Flowers, 1997). Ogrenciler arasinda sosyo-psikolojik, bilimsel
dayanisma ve paylasimin gerceklestirilmesi, motivasyon, oOzgiiven, kritik diisiinme,
yaraticilik becerilerinin 6grenciye kazandirilmasi (Meral, 2001) gibi niteliklerde de artis
saglar. Ayrica isbirligine dayal1 6grenme, 6grenci basarisinda ve bilginin hatirlanmasinda

da daha olumlu etki ile sonuglanir (Abu, Pendidikan ve Flowers, 1997).

Isbirlikli 6grenme yontemi, bireylerin sosyal tecriibelerinin olusmasma ve bu
becerilere yonelik cesaretlerinin artmasina zemin hazirlar. Sosyal becerilerin olusumu ve
gelisimi  i¢in  Ogretmen, Ogrencilerin  birbirleriyle etkilesimlerinde ve  siirecin
kolaylastirilmasinda aktif bir rol oynar. Yoneticiler, okul personeli ve aileler, isbirlikli
Ogrenme siirecinin tamamlayici pargalarini olustururlar. Bu olusum sayesinde ailevi, duygusal
ve ekonomik problemlere sahip olan 6grenciler igin destek saglanmis olur (Carpenter ve

McMiillan, 2003).

Boylece, isbirlikli 6grenme, dgrencilere sagladig sosyal destek sistemleri ve sosyal
etkilesim yontemleri ile (Cooper ve Mueck, 1984; Doymus vd., 2005) problemlerin
¢coziimiinde pozitif bir anlayis ve zithklarn ¢oziimiinii kolaylastiran bir cevre gelistirir
(Sherman, 1991). Bu yontem kisiler arasi iligskilerde, Ogrencilerin birbirlerine karsi
sorumluluklarin1 gelistirir, 6grenci-68retmen arasinda olusan farkli anlamalar1 ortadan
kaldirmaya yardimci olur (Johnson vd., 1998), empati yapmay1 destekler, olaylara farkli

acilardan bakabilmeyi saglar (Swing ve Peterson, 1982).

2.2.2. isbirlikli Ogrenmenin Temel ilkeleri

Isbirlikli 6grenme yontemi kullamlan bir smifta yedi temel ilkenin uygulanryor

olmasi gerekir. Bu ilkeler;
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2.2.2.1.0lumlu Bagimhhk

Ogrenciler verilen gorevi tamamlamak icin birlikte hareket etmelidirler, ‘birimiz
hepimiz, hepimiz birimiz i¢in’ anlayis1 ile calisilmalidir, aksi halde isbirligine dayali
ogrenme gerceklesemez, ya bireysellestirilmis ya da yarismact Ogrenmeye doniisiir

(Johnson ve Johnson, 1990, s.27-30).

Bir 6grenme grubu igerisinde olumlu bagimliligi yapilandirmanin  birgok yolu

vardir. Bunlar:

Olumlu Amag¢ Bagimhihigi: Ogretmenin “verilen konuyu 6grenin ve tiim grup iiyelerinin
verilen konuyu 6grendiklerinden emin olun™ gibi agik ve bir grup amaci olusturmasi

gerekir.

Olumlu Odiil Bagimliligi: Ogretmenin dgrencilere, grubun iiriinii i¢in bir grup notu, dersten
alinan bireysel not, tiim grup iliyelerinin testteki dl¢iit puan1 basardiginda ek puan vermesi

seklindedir.

Olumlu Kaynak Bagimhligi: Her bir grup lyesi gorevi tamamlamak i¢in gerekli
kaynaklara, bilgi materyallerinin bir bdliimiine sahiptir. Uyelerin kaynaklarmi grup

amaglar icin birlestirmesi gerekir.

Olumlu Rol Bagimliligi: Her bir grup liyesine birbirini tamamlayici ve birbirleriyle iliskili
roller verilir. Bu durum grubun ortak rolleri tamamlayabilmesi i¢in gereken ortak

sorumlulugu ortaya koyar.

Olumlu bagimlilik yalnizca grubun {iyelerinin katkisinin saglanmasiyla kalmayip
ayn1 zamanda bireylerde kisisel sorumluluk ve degerlendirilebilirlik duygular: yaratabilir,
boylece sorumluluktan kagma, yardim istememe gibi durumlar Onlenebilir (A¢ikgoz,

1998a:175-176).

2.2.2.2.Bireysel Sorumluluk (Individual Accountability)

Isbirligine dayali 6grenme gruplarinin en énemli amaci, her {iyesinin bilgi beceri

ve davranis bakimindan gii¢lii bireyler olmasini ve potansiyeli Olgiisiinde grubun
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amaclarinin  gerceklesmesine  katkida  bulunmasim1i  saglamaktir. Bu  amacin
gergeklesebilmesi i¢in grup tiyelerinin her biri, kendisine diisen gorevi en 1iyi sekilde yerine
getirmek sorumlulugu ile yiikiimlidir. Her iiye, higbir sey yapmaksizin gruptaki
digerlerinin basarisina ortak olamayacagmin bilincinde olmalidir. Ogretmen bireysel
sorumlulugu kazandirmak i¢in iiyelerin her birinin performansini ayr1 ayr1 degerlendirip
sonucu birey ve tiim grupla paylasmalidir. Ogretmen ayrica, gruplari ¢alisma halindeyken
gozlemleyip her iiyenin katkilarin1 kaydederek, tesadiifi olarak sectigi iiyelere sorular
sorarak, grubunun ya da kendisinin ¢alismasini 6zetlemesini ve dgrendiklerini tiim sinifla
paylagsmasini isteyerek Ogrencilerin bireysel sorumluluklarimin gelismesine katkida
bulunmalidir. Grup i¢indeki her 6grenci hem kendi hem de grubun yapacagi calismanin

gerceklesmesinden sorumludur (Akt. Eraslan,1999, s.23).

2.2.2.3. Grup Odiilii / Ortak Uriin

Slavin (1990) bu kosulun iki sekilde elde edilebilecegini savunmaktadir. Bunlar;

a.Isbirlikli 6diil yapisi
b. Isbirlikli is yapisidir.

Isbirlikli 6diil yapisi, grup iiyelerinin grup amaglari dogrultusunda grup iriinii ortaya
koymalarim1 ve grup halinde 6diillendirilmelerini gerektirir. Isbirlikli is yapis1 ise, grup
iiyelerinin bir isi bitirmek amaciyla ¢abalarinin birlestirilmesinin 6zendirildigi ya da gerekli

bulundugu durumlardir. Isbirlikli is yapisin iki sekli vardir:

a) Gorev Dagilimi: Gorev dagiliminda, 6grenciler ayr1 ayr islerden sorumlu olurlar; tek

tek degerlendirilirler ve bireysel puanlar toplanarak grup puani elde edilir.

b) Grup Calismasi: Grup calismasinda grup tiyelerinin ayr1 ayri isleri yoktur. Hepsi birden,

tek bir is tizerinde c¢aligirlar. Her iki durumda da 6diil grup iriiniine verilir.
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2.2.2.4. Yiiz Yiize Etkilesim

Acikgdz’e gore Ogrencilerin  birbirleriyle etkileserek birbirlerinin  ¢abasini
0zendirmesi, birbirlerine yardimci olmalar1 ve ortak bir {iriin ortaya koymalari, isbirlikli
o0grenmenin gerceklesebilmesi igin gerekli olan aktivitelerdir. Boyle bir iletisim de ¢ogu
zaman karsilikli yardimlasma, cesaretlendirme, doniit, agiklamalar ve tartigmalardan olusan
yiiz ylize etkilesimi zorunlu kilar. Biitiin bu etkinlikler sirasinda 6grenciler birbirlerini

giidiilerler.

Bu konuda yapilan arastirmalarin sonuglarina gore isbirlikli gruplarda yiiz yiize
etkilesimi saglamak i¢in, grup biiyiikliigiiniin genellikle 2-5 kisi arasinda olmasi uygun
bulunmustur. Grup iiye sayis1 azaldik¢a, birbirinden etkilenme olanagi artmakdir(A¢ikgdz

1992).

2.2.2.5. Sosyal Beceriler

Isbirlikli 6grenme cabalarinin etkili ve verimli olmasi, kisiler arasi iletisim
becerilerinin yaninda diger sosyal becerilerin de kullanilmasimi gerektirir. Eger grup
iiyeleri birbirini yeterince tanimiyor, birbirine glivenmiyor, birbiriyle etkili iletigim
kuramiyor ve birbirine yeterince destek olamiyorsa isbirlikli 6grenme ¢abalarindan
alinacak verim diiser. Bu nedenle 6gretmen, sadece ders konularinin grenilmesinden
degil liderlik, baskalarina giiven, empatik yaklasim, uzlagsma ve etkili iletisim becerilerini

kazandirmakla da kendisini sorumlu hissetmelidir (Y1lmaz,2001:48).

Sosyal veya kiiciik grup becerileri, bir grubun basarili olmasi ic¢in gerekli olan
niteliklerdir. Isbirlikli 6grenme gruplarinda 6grenciler, hem akademik konuyu hemde grubun
bir ekip ruhu ile ¢aligmasini miimkiin kilan kisiler aras1 veya sosyal becerileri 6grenmekle

yiikiimliidiir (Saban,2004:195).

Isbirligine dayali &gretim  tekniklerinde Ogrenciler bir yandan egitim
programlarinda yer alan biligsel davraniglar1 kazanirken diger yandan akran gruplariyla
igbirligi yapma, kendini ifade etme, sorumluluk paylagsma gibi 6nemli sosyal davraniglart

da kazanabilmektedir (Erden, 1998: 60).
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2.2.2.6. Esit basan firsati

Ogrencilerin gruplarma kendi edinimlerini gelistirerek katkida bulunmasidir.
Ogrencilerin basar1 durumuna bakilmaksizin esit derecede gayret etmeleri ve her

ogrencinin katkisinin degerlendirilmesi demektir (Slavin, 1990).

2.2.2.7. Grup biiyiikliigii

Dort kisilik 6grenme gruplarinin igbirligine dayali yasantilarin gerceklestirilmesi
acisindan ideal bir say1 oldugu belirtilmektedir. Ug kisilik gruplarda ise, bir kisi grup dist
kalabilir. Grup biiytikliigli konu alani ile kullanilan arag-gere¢ ve kaynaklara gore degisebilir
(Acikgoz, 2003).

2.2.2.8. Karma grup

Gruplar basari, yetenek, cinsiyet, etnik koken, yas, tutum, kisilik ozellikleri
acisindan farkli oOzelliklere sahip Ogrencilerden olusturulmalidir. Gruplar heterojen

dagilmalidir (A¢ikgdz, 2003).

2.2.2.9. Grup amaci

Basar sertifikasi, notlarini etkileyecek ek puan, Ozgiirce kullanabilecekleri bos
zaman gibi 6grenciler i¢cin 6dnemli olan herhangi bir sey olabilir. Grup amaci, 6grencilerin
performanslarindan dolay1 onlar1 6diillendirici nitelikte olmali ve Ggrencileri birbirine

yardim etmeye ve bir digerinin basarisi i¢in el vermeye giidiilemelidir (A¢ikgoz, 1992).
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2.2.3. Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Avantajlari

Isbirlikli grenmenin ilkdgretimden yetiskin egitimine kadar, biitiin diizeylerde ve
matematikten cografyaya kadar bir¢ok alanda basariyr artirdigi sdylenebilir. Genel olarak
ele alindiginda isbirlikli arastirmalarin basta matematik, fen ve teknoloji ve ana dil olmak

iizere ¢esitli konu alanlarinda yapildig1 gozlenmektedir.

Isbirlikli 6grenmenin basta basar1 olmak iizere hatirda tutma, transfer, iist diizey
biligsel stratejiler, derse katilma, 6grenme ¢evresi algilari, arkadas iliskileri, 6ziirliilerin
normal grupta egitimi, benlik saygisi, tutum, kaygi ve denetim odag1 gibi bir¢ok biligsel ve

duyussal 6grenme iiriinii ve siireci iizerinde olumlu etkilerinin oldugu sdylenebilir.

Bager’in (2006) Jacobs’dan (2006) aktardigina gore isbirlikli 6grenmenin birgok
olumlu yani vardir. Bu yararlar Jacops (2006) tarafindan agagida belirtildigi gibi maddeler

halinde siralanmustir.
1. Takim arkadaslar1 birbirlerine anlasilabilir dilsel bilgi saglayabilir.
2. Yabanci dil 6grenen arkadaslardan gelecek girdilerin anlasilabilir olmasi daha olasidir.

3. Arkadas kiimeleri, daha az endise verici bir ortam sunar; dolayisiyla 6grencilerin daha

cok dilsel girdi edinmelerine firsat dogar.

4. Bireylerin olumlu bagimhilik ve bireysel sorumluluk sergiledigi takim caligmalari,

ogrencilerin geleneksel sinif ortamina gore daha ¢ok etkilesim saglayacagi bir ortam sunar.

5. Ogrenciler, takimlarda farkli rollere sahip olduklarindan kendilerini geleneksel yontemle

ders islemeye kiyasla daha fazla gelistirirler.

6. Isbirlikli 6grenmede kullanilan ¢ok tiirlii kiimeleme yontemi, dgrencilerin kendilerinden
farkl1 bireylerle etkilesim saglamasini yiireklendirerek kendilerinden farkli kisilerle

caligmalarin1 6gretir.

7. Takimlar, kendi baglarina katkida bulunmaya c¢alisirlarken; 6gretmen bireysel ilgiye

gereksinim duyan 6grencilere daha ¢ok zaman ayirabilir.
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8. Takim arkadaslar siirekli O0gretmene giivenmekten c¢ok birbirlerine giivenmeyi

Ogrenirler.

9. Ogrenciler, birbirlerinden déniit alip birbirlerine déniit verirler; dolayisiyla daha sonra
kendilerini bireysel olarak degerlendirmede de kullanacaklar bu sayede degerlendirme

yeteneklerini gelistirirler.

10. Isbirlikli 6grenme takimlarinda calisan grenciler daha az endiselidirler ve daha ¢ok

risk alirlar.

Biligsel degiskenler yaninda duyussal degiskenler iizerinde dikkati cekecek
derecede olumlu etkilerinin bulunmasz, igbirlikli 6grenmenin 6énemini daha da artirmaktadir

(Acikgdz 1992).

Isbirlikli 6grenmeyi kullanmanin hem 6gretmen hem de dgrenci agisindan pek ¢ok
yarar1 vardir. Gruplarda, birlikte ¢alismanin getirdigi sosyal nitelik bilginin olusturulmasi
i¢in uygun ortam saglar. Ogrenciler, fikirlerini denemek, tartigmak, diisiincelerini gézden
gecirmek ve birbirlerine dgretmek olanagina sahip olurlar. Isbirlikli grup ortamu istlenilen
karmasik ve uzun siireli gorevler, birlikte ¢alisma, dinleme, uzlasma ve birbirine yardim
etme gibi sosyal becerileri gelistirmelerinde 6grencilere olanak saglar (YOK, Milli Egitimi

Gelistirme Projesi,1997:12.1).

Isbirligine dayali &grenme yaklasiminin cesitli etnik gruplara ait &grencilerin
etkilesimlerini gelistirmede 6grenme giigliigli olan ve olmayan Ogrencilerin 6grenme
diizeyini arttirmada etkili olup olmadigina iligkin yapilan arastirmalarin {igte ikisinde

olumlu bir etkisi oldugu bulunmustur (Slavin, 1990).

2.2.4. Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Simirlihklar

Biitiin 6gretim yontemlerinde oldugu gibi isbirlikli 6grenme yonteminin de olumsuz
yonleri vardir. Bazi1 karmasik konular igbirlikli 6grenme ile anlatilamaz bu konularin
sunumu i¢in diiz anlatim yontemi gerekli olabilir.

Bunun yaninda bazi 6grenciler grup ile ¢alismay1 sevmeyebilir ve tek ¢alistiginda

basarili olabilir. Diger bir olumsuz yan da isgbirlikli 6grenmede yetenekli ve basarili
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ogrencilerin 6gretmen olarak kullanildig: diisiincesidir. Bir olumsuz yan da yavas 68renen

ogrencilerin gruptan dislanmasi s6z konusudur (A¢ikgoz, 1992).

Grup iiyelerinin sorumluluklar karisabilir. Boyle bir durumda iyi durumda olan
ogrenciler, kendilerinden daha kotii durumda olan 6grencilerin fikirlerine ve Onerilerine

yeterince dnem vermeyebilirler(Altiparmak,2001:13).

Is boliimiiniin iyi yapilamadig1 grup calismalarinda dgrencilerin kendi baslarma is
gorme egilimi gosterebileceklerdir. Bu durumda calisma bir biitiinliikk gostermez ve

istenilen diizeyde basari1 elde edilemez (Slavin,1983:440).

Grup icinde beraber calisan Ogrenciler grup icinde yapilmasi gereken islerin
sorumlulugunu tam olarak tstlenmeyerek grup i¢inde belirli bir veya birkac kisiye

yiikleyebilirler (Johnson ve ark.,1990).

Isbirligini engelleyen durumlart Yildiz ve Acikgdz asagidaki bashklar altinda

Ozetlemislerdir:

e Hazira konma etkisi

e Somurilme etkisi

e Zenginin daha da zenginlesmesi

e Sorumlulugun karigmasi

2.2.5. Isbirlikli Yontem Uygulanan Okulun Ozellikleri

Isbirlikli grenme yoénteminin uygulandigi okullarin geleneksel okullara gore bazi
farkliliklar1 vardir. Bu farkliliklar hem Ogretimsel hem de yonetimsel islerde ortaya
¢ikmaktadir. Isbirligine dayali okulun baslica dzellikleri sunlardir (Biiyiikkaragdz, 1997:
104):

1. Ogretmenler sik sik, uzun uzun dgretim uygulamalar1 konusunda konusurlar.
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2. Ogretmenler sik sik gdzlem yapar ve elestirici 6zellikleri yapicidir.

3. Ogretmenler 6gretim malzemelerinin planlanmasi, diizenlenmesi, arastirilmasi ve

degerlendirilmesini hep birlikte yaparlar.

4. Okul ne kadar isbirlikli ise 6gretmenler veliden, miidiirlerden ve diger 6gretmenlerden

o kadar ¢ok yardim ister.

5. Geleneksel okulda 6grenci sorunlar1 denince, akla 6grencilerin davranis bozukluklari,

gelirken, isbirlikli okulda akademik sorunlar da ele alinmaktadir.

6. Geleneksel okulda Ogretmenler, sorunlarin kaynagi olarak ogrencileri goriirken ve
cezayl ¢Oziim olarak disiinlirken, isbirlikli okuldaki 6gretmenler sorunun kaynagini

saptamaya caligmaktadir.

7. Geleneksel okuldaki ogretmenler Ogrencilerin nasil cezalandirilacaklari konusunda
yardim ararken, isbirlikli okuldaki 6gretmenler sorunlarin kaynaklarini belirleyebilmek icin

yardim aramiglardir.
8. Ogretmenler arasindaki isbirligi ile dgretici basarisi arasinda giiclii bir iliski vardr.

9. Ogretmenler isbirliginin saglandig1 ortamlarda daha fazla kendisini gelistirdiklerini

belirtmektedirler.

Isbirlikli 6grenme etkinlikleri sirasinda 6gretmen, etkinlikleri ydnlendirir, gruplar
arasinda dolasarak Ogrencilerin g¢aligmalarini izler ve takildiklar1 yerlerde Ogrencilere

yardimci olur (Ag¢ikgoz, 2002: 219).

2.2.6. Isbirlikli Ogrenmede Degerlendirme

Ogrencilerin  hem neler 6grendiklerinin  (bigimlendirici) hem de nasil

ogrendiklerinin (belirleyici) degerlendirilmesi 6nemlidir (Myers ve Dippong, 1990).

Isbirlikli 6grenme yapilart 6grencilere, kendi grenimlerini izleme olanagi da
tanimaktadir. Ogrencilerden, kendilerinin gruba sagladiklar katkilar1 puanlamalar ya da

akranlarin performans degerlendirmeleri istenebilir. Buna ek olarak, kendi gruplarinin
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faaliyetlerini tarif etmeleri ve basarilar1 degerlendirmeleri istenebilir. Degerlendirme igin
0zel kriterlerin listelendigi degerlendirme formlar1 hazirlanabilir; bu formlar nelerin

gozlenmesi ve puanlanmasi yoniinde 6grencileri yetistirebilir( Tablo 2.1.).

Tablo 2.1. Kendi Kendini Degerlendirme Formu Ornegi

Akranlarimi .
Aferin bana Iy1 Daha 1yi olabilir
dinlemek

Farkli

goriisleri Aferin bana Iyi Daha 1yi olabilir
kabul etmek

Grup
calismalarina Aferin bana Iyi Daha iyi olabilir
katilmas1

Ekipteki

roliimle ilgili Aferin bana Iyi Daha iyi olabilir

performansim

Grup
hedefinin Aferin bana Iyi Daha iyi olabilir

basarilmasi

2.2.7. isbirlikli Ogrenmede Ogretmenin Rolii

Isbirligine dayali 6gretimin yapildigi simiflarda ve okul ortamlarinda dgretmenin
rolii, geleneksel Ogretimin yapildigi siniflara ya da okullara goére oldukga genis ve
kapsamlidir. Her ne kadar tiim isbirligine dayali 6grenme yaklasimlarinda goriilmese bile

ogretmenin bu siiregteki rolleri sunlardir(Sharan, 1999,s.345-346):

e Kiigiik gruplart sinifin bir sistemi olarak anlar ve onlar1 6grenme {initelerinde islevsel

kilar.
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e Bireysel ¢alismanin yerine isbirligini &nerir. Ogretim programi isbirlikli 6grenme

icin yeniden diizenleyip amaclara uygun materyal kullanmalarini saglar.

e Ogrenme siirecinde ders kitaplarinin yerine farkli kaynaklarin kullanimini saglayarak

bunu bir genislik ve ¢esitlilik olarak gortir.

e Ogrenci gruplarinin, calisma konularini ve siiregleri kendilerinin planlamasini saglar.

e Gruplardaki, grup baskanlarmin bilgileri diger gruplarla 6zgiirce paylasimini saglar,

karsilikli yardimlagmay1 ve gruptaki tiim {iyelerin siireglere katilimini tegvik eder.

e Grup tyeleri arasindaki etkilesimi artirmak icin gruplara yardim ederek, gruplarin

daha iyi ¢alismasi i¢in katkida bulunur.

e Ilsbirligine dayali 6grenme yaklasimlar1 igin uygun ders materyallerinin segiminde
yardime olur. Ogrencilerin olanakli olan en iyi araglari gelistirmeleri icin iki ya da

daha fazla yaklasimi birlestirmelerini saglar.

e Yaratict araglarin se¢iminde Ogrenci gruplarina Onerilerde bulunur, Ogrencilerin

caligmalarini arkadaslarina sunumunda yardime1 olarak degerlendirmeler yapar.

Bunlarin yaninda 6gretmen bir arabulucu/yonlendirici olarak 6grencilerin rollerini
yerine getirmelerine yardimci olur. Ogretmenin en dénemli amaci, dgrenciler arasindaki
iletisim ve etkilesimi saglamak ve siirdiirmektir. Ogretmen, &grencilerin bilgiyi
arastirmalarina ve kendi bilgilerini paylagsmasina rehberlik eder (Tinzmann ve digerleri,
1999).

Ogretmene “gretici” yerine “ortam diizenleyici”, “yonlendirici” ve “kolaylastirict”
roller yiiklenmektedir. Ogretmene rehberligin yaninda isbirligi saglayici, yardimcr,
kolaylastirici, kendini gelistirici, planlayici, yonlendirici, bireysel farkliliklar: dikkate alict
roller verilmistir (Ergiider vd., 2005). Ogretmen uygulamay1 baslatmadan &nce akademik

isi, gorevi, hedefleri kavram ve stratejileri, basar1 icin kriterleri, beklentileri agiklayarak
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grup calismasimi ve amacini dgrencilere agiklar. Ogretmen, gruptaki her iiyenin katiliminin

saglanmasinda, grup raporunun veya projesinin hazirlanmasinda destek olur (Yildiz, 1999).

2.2.8. Isbirlikli Ogrenmede Ogrencinin Rolii

Flowers ve Ritz’e gore genelde isbirlikli 6grenme gruplarinin her bir {iyesi

asagidaki sorumluklara sahip olurlar:

1. Her bir grup iiyesi grubun ¢abalarina yapici katkilar yapmak durumundadir.

2. Grup tiyeleri grubun diger iiyelerini katkida bulunmaya tesvik etmelidirler.

3. Grup tiyeleri gorevlerine sadik olmali ve paylastiklari amaca yonelik ¢alismalidirlar.

4. Tum isbirlikli gruptaki 6grencilerin uzlagsmasi gerekmektedir.

5.isbirlikli 6grenme grubunda bulunanlar birbirlerine daima &zenli ve saygili
davranmalidirlar. Her birisi en 1yisini 6grenmek ve Ogretmek icin ellerinden gelenin en
lyisini yapmalidirlar. "Hepimiz birimiz, birimiz hepimiz i¢in" ve "Biitlin her zaman
parcalardan daha miikemmeldir" aksiyomlarina adapte olmak durumundadirlar

(Flowers&Ritz, 1994:16-17).

Isbirlikli 6grenme o6grencileri gruplara ayirip birlikte calismalarim sdylemekle
gerceklesmemektedir. Ogrencilere grup ddevlerinin yaptirilmasi, birbirleriyle tartismasi,
birbirlerine yardim edilmesinin saglanmasi yeterli degildir. Isbirlikli 6grenme ydntemini
basarili bir sekilde uygulayabilmek icin, grup etkinlikleri diizenlenirken is ve &diil

yapilarma dikkat edilmeli ve ¢alisma yapilandirilmalidir (Yildiz, 1999).

Isbirlikli 6grenmede, 6gretmenin roliiniin yam sira 6grencinin de rolii degisir. O
artik, geleneksel smifta oldugu gibi, 6gretmenin sunduklarini edilgin bir bigimde alan,
arkadaglarin1 ge¢meye calisan Ogrenci degildir. Tersine kendinin ve arkadaglariin
ogrenmesinin sorumlulugunu tasiyan, 6grenme etkinlikleri sirasinda bazen 6grenci, bazen

Ogretici olan, arastiran, soru soran, yanit veren, karar alan, konusan, kisacasi etkin bir
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ogrencidir. Isbirlikli 6grenmenin en giizel yam, bu o6grenci davramslarinin birkag

ogrenciden degil biitlin 6grencilerden beklenmesidir (Vural, 2004;190).

Asagida Kagan (1992) tarafindan gelistirilmis 10 ekip rolii yer almaktadir. Bu roller

zorluk derecesine gore en kolaydan en zora gore siralanmistir;

1. Sessiz kaptanlar: Gruptakilerin sesi yiikselmeye basladiginda onlara sessiz olmalarini

hatirlatirlar.

2. Siire tutucular: Geriye ne kadar siire kaldigin1 ve grubunun siireye uygun ¢alisip

calismadigini gruba bildirirler.

3. Amigolar: Grup iiyelerine pozitif geri bildirimde bulunmak i¢in grup tyelerini tesvik

ederler.

4. Dengeleyiciler: Faaliyetlere daha az katilan 6grencileri daha fazla katilimda bulunmaya

tesvik etmek suretiyle, grup igerisindeki katilimi dengelerler.

5. Kayit tutucular: Her bir 6nemli adimi, karari, soruyu ya da sinifla paylasilacak

aciklamalar1 kaydederler.
6. Sunucular: Grup kararlarini sinifa okur ya da grup projesini siifa tanitirlar.

7. Koclar: Materyal lizerinde deneyim kazanmalarini saglamak iizere akranlarina yardimci

olur, ancak onlarin yerine onlarin islerini yapmazlar.

8. Gorev ustalari: Gruba gorevin ne oldugunu sdyleyerek grubu harekete gecirirler ve

grup icerisinde dikkati dagilanlar olursa onlara goreve odaklanmalarini hatirlatirlar.

9. Yansiticilar: Her bir grup iiyesinin gruba yaptigi katkiyr 6zetler ya da gorevlerini

tamamlamak tizere birlikte ne derece iyi ¢alistiklart hakkinda gruba yorumda bulunurlar.

10. Soru komutanlari: Grup tiyelerinin sorularini cevaplamaya calisir ya da 6gretmenden

yardim istemeden 6nce bu sorular1 yeniden grup iiyelerine yonlendirirler.
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2.2.9. isbirlikli Ogrenme Siirecinde Materyal Kullanmanin Onemi

Fen ve teknoloji dersi 0gretim programi uygulanirken etkilesimli, 6grencisinin
ilgisini ¢eken ve cesitli yazili/yazili olmayan kaynaklar kullanilmalidir. Geleneksel basili
materyaller, laboratuvar ara¢ ve gerecleri, gorsel/isitsel kaynaklar ve bilgisayar yazilimlari
ogrencilerin 6grenme deneyimlerini zenginlestiren unsurlardir. Ogrenme ve dgretme siireci
icin bir¢ok yeni ortam gelistirilmis olsa da basili materyaller halen en ¢ok kullanilan
kaynaklardir. lgili 6grenci ders ve oOgretmen kilavuz kitaplari, deney ve gosteri
etkinliklerini igeren fen etkinlik kitaplari, fen ansiklopedileri, ders kitabini1 destekleyici
yardimci fen kitaplari, 6grencilerin grup caligmalar i¢in en ¢ok bagvurdugu kaynaklardir

(TTKB, 2006).

Bilgisayar yazilimi ve CD-ROM’ larin, maliyet, giivenlik, elde edilebilirlik gibi
sebeplerle yapilamayan deneylerin veya incelenemeyen olaylarin, benzetim (simiilasyon)
gosterilmesine ve modellenmesine imkan vermesi igbirlikli 6grenme yontemi igin ¢ok
onemlidir. Bilimsel diisiincenin gelistirilmesinde, uygulanmasinda ve bdylece isbirligine
dayali fen Ogreniminin kolaylastirilmasinda bilgisayar ile diger bilgi ve iletisim
teknolojileri oldukca 6nemli firsatlar saglar. Bilgi ve iletisim teknolojileri verilerin elde
edilmesini, analizini, sunumunu ve iletilmesini kolaylastirarak 6grencilerin arastirma ve
ogrenmeye katilmasini desteklemektedir. Bu teknolojiler 6gretmene sunumda daha fazla
esneklik, 6gretim tekniklerinin daha iyi yonetimi ve daha kolay kayit tutma imkani saglar

(TTKB, 2006).

2.3.isbirlikli Ogrenmede Kullanilan Teknikler

Isbirligine dayali &grenme teknikleri {izerine calismalar “Ogrenci Takimlari,
Birlikte Ogrenme, Birlestirme ve Grup Arastirmas1” olarak adlandirilan dort temel teknik
tizerinde yogunlasmistir (Four Leading Models, 2000). Ancak, bu dort temel teknigin
disinda kullanim alan1 bulan pek ¢ok teknik bulunmaktadir. Bu teknikler; 6grencinin
sayisina, ortamin sosyal yapisina, smifin fiziki yapisina (0rnegin sabit sirali siniflar) ve
uygulanacak ders ve dersin konusuna ve degiskenlere gore cesitlilik gostermektedir

(Simsek, 2007:16).
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Ayrica bu farklilik igbirlikli 6grenme yontemini daha etkili hale getirmeye yonelik
olarak yapilan diizenlemelerden, isbirlikli ¢alismalarin yapilandirilmasindan ve sinifin

diizenlenmesi gibi noktalardan kaynaklanmaktadir (A¢ikgoz, 1992:18).

Giliniimiize kadar iizerinde en c¢ok arastirma yapilan ve diger isbirlikli 6grenme
tekniklerine kiyasla daha yaygin olarak kullanan isbirlikli 6grenme tekniklerinden
bazilarmin gelistirildigi tarith ve yontemi gelistiren aragtirmacilar Tablo 2.2.°de

gosterilmistir (Simsek, 2007:16).

Tablo 2.2. Isbirligine Dayah Ogrenme Tekniklerinin Tarihcesi

Isbirlikli Ogrenme o L
o Gelistirildigi Tarih Teknigi Gelistiren

Teknigi
Birlikte Ogrenme 1960’larin ortalar1 Johnson ve Johnson
Takim-Oyun Turnuva 1970’lerin basi De Vries ve Edwards
Grup Aragtirmalari 1970’lerin ortalar: Sharan ve Sharan
Akademik Celiski 1970’lerin ortalar1 Johnson ve Johnson
Birlestirme (Jigsaw) 1970’lerin sonu Aronson ve Arkadaglari
Ogrenci Takimlari-Basari

1970’lerin sonu Slavin ve Arkadaslari
Boliimleri
Birlestirme II (Jigsaw II)  1970’lerin sonu Slavin ve Arkadaslari
Bulus Hizlandirilmis 1980’lerin bast Cohen
Takim Ogretimi 1980’lerin ortalar1 Slavin ve Arkadaslari

Isbirligi-Isbirligi 1980’lerin ortalar1 Kagan
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Birlestirilmis Isbirlikli Stevens, Slavin ve
1980’lerin sonu
Okuma ve Kompozisyon Arkadaslart
Birlikte Soralim Birlikte
. 1990’larin basi Acikgoz
Ogrenelim
Birlestirme III
‘ 1990’larin bas1 Stahl
(Jigsaw III)
Birlestirme IV
. 1990’larin sonu Holliday
(Jigsaw 1V)
Ters Birlestirme )
) 2000’lerin bast Hedeen
( Reverse Jigsaw)
Konu Birlestirme _
2007 nin ortalar1 Doymus

(Konu Jigsaw1)

Kaynak: Simsek, Umit (2007); “Cézeltiler ve Kimyasal Denge Konularinda
Uygulanan Jigsaw ve Birlikte Ogrenme Tekniklerinin Ogrencilerin Maddenin Tanecikli

Yapida Ogrenmeleri ve Akademik Basarilar1 Uzerine Etkisi”.

2.3.1. Birlikte Ogrenme

Johnson ve Johnson (1991) tarafindan gelistirilmistir. Ilk sekliyle en 6nemli
ozellikleri; grup amacinin olmasi, diisiince ve malzemelerin paylasilmasi, is boliimii ve
grup odiiliidiir. Teknik iizerinde yapilan yogun arastirmalar sonucunda uygulama sirasinda

izlenmesi gereken basamaklar asagidaki gibi siralanmistir:

1. Ogretimsel hedeflerin belirlenmesi: Bu hedefler akademik ve isbirligi olmak

tizere iki grupta toplanabilir.

2. Grup biiyiikliigiine karar verme: Grup biiyiikligi iki ile alti kisi arasinda
degisebilir. Grubun biiylikliigli zaman, malzeme sayis1 gibi etmenlere baglidir. Grup

biiyiidiikge dgrencilerin daha fazla sosyal beceriye sahip olmas1 gerekmektedir.

3. Ogrencilerin gruplara ayrilmasi: Bu asamada dikkat edilmesi gereken en
onemli nokta; yetenek, cinsiyet, sosyo-ekonomik ozge¢mis, ¢aliskanlik gibi Gzellikler

acisindan heterojen gruplar olusturulmasidir. Bu nedenle gruplarin 6grenciler tarafindan
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degil 6gretmenler tarafindan olusturulmasi daha iyi olur. Ogrencilerin hep ayn1 grupla degil

farkli gruplarla caligmalar1 saglanmalidir.

4. Swunufin diizenlenmesi: Iletisimin kolay olmas1 i¢in 6grenciler birbirine yakin,
gruplar ise birbirine uzak olmalidir. Grup iiyeleri birbirleriyle iletisim kurarken diger

gruplari rahatsiz etmemelidirler.

5. Ogretim malzemelerinin bagimhilik yaratacak bicimde planlanmasi: Bu islem
ozellikle isbirlikli 6§renme 6grenmelerine yeni baslayan 6grencilerin katilimini saglamak
icin gereklidir. Her gruba o6grenme malzemesinden bir kopya verilerek &grenciler, o
malzemeyi paylagmak zorunda birakilir ya da 6grencilerin her birine dgrenilecek bilginin

sadece bir kismi verilir ve boylece birbirlerine 6gretmeleri saglanir.

6. Bagimhiligi saglamak icin grup tiyelerine roller vermek: Bagimlilig1 saglamak
icin grup {lyelerine Ozetleyici, denetleyici, netlik denetcisi, bag kurucu, malzemeci,

arastirmaci- kosturmaci, yazici, 6zendirici, gézlemci gibi roller verilmelidir.

7. Akademik isin aciklanmasi: Ogrencilere ne yapmalari ve nasil yapmalari
gerektigi agiklanmalidir. Bunlart herkesin anlayip anlamadigi bazi sorularla kontrol

edilmelidir.

8. Olumlu ama¢ bagimhliginin yaratilmasi: Ogrencilerden grup iiriinii isteyerek

veya grup 0diilii vererek saglanmalidir.

9. Bireysel degerlendirme: Biitiin grup lyelerinin katkisini saglamak i¢in bireysel

degerlendirme yapilmalidir.

10. Gruplar arasinda isbirliginin saglanmasi: Kendi grubunda isi biten, diger

gruplara yardimce1 olabilir. Boylece isbirliginin yarari biitlin sinifa yayilmis olur.

11. Basari icin gerekli élciilerin agiklanmasi: Isbirlikli 6grenme caligmalarinda,
Olgiit dayanakli degerlendirme yapilmalidir. Degerlendirme, Ogrencilerin basarilari

birbirleriyle karsilagtirilarak degil dnceden belirlenmis Olciitlere gore yapilmalidir.

12. Istendik davranislarin belirlenmesi: Ogrencilere, grupta kalma, sessiz konusma,
sirayla yapma, birbirine adiyla seslenme gibi baslangi¢ davranislarindan sonra yeni

Ogrenilenlerle Onceki Ogrenilenler arasinda bag kurma, insanlart degil diisiinceleri
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0zendirme, grup iiyelerini dikkatli dinleme, mantikli olduguna inanmadik¢a diislincesini

degistirme gibi davranislar vurgulanmalidir.

13. Ogrenci davramgslarimin  yonlendirilmesi: Gruplarm calismasi  sirasinda
Ogretmen, 6grencilerin hangi noktalarda hangi sorunlarla karsilastiklarini saptamak igin
gruplart gozler. Gozleniyor oldugunu bilmek &grencilerin uygun davranislar gosterme
egilimini artiracaktir. Gézlemler gozlem formu kullanilarak da yapilabilir. G6zlemci olarak

ogrencilerden de yararlanilabilir.

14. Grup c¢alismasina yardimct olma: Gruplar c¢alisirken Ogretmen; sorulari
yanitlayarak, aciklamalar yaparak, tartisarak 6grencilere verilen isi bitirmelerinde yardimct

olur.

15. Isbirligi becerilerini égretebilmek icin araya girme: Ogretmen gerekli gordiigii
zamanlarda, birlikte calismakta gilicliik ¢ceken dgrencilere yardimci olmak amaciyla araya
girebilir. Fakat gerekli olmadikca araya girmek yarardan ¢ok zarar getirir. Biitiin beceriler
gibi isbirligi becerileri de O6grenilen becerilerdir. Bu 6grenme en iyi sinif ortaminda ve

ogrenciler ona gereksinim duyduklar1 zaman gergeklesir.

16. Dersi sona erdirme: Dersin sonunda Ogrenciler o derste O6grendiklerini

Ozetleyebilmeli ve bunlari ileride nerede kullanacaklarini anlayabilmelidirler.

17. Ogrenci égrenmesini nitel ve nicel olarak degerlendirme: isbirlikli d6grenme
sonunda ortaya ¢ikan iiriin, grup raporu, grupca hazirlanmis yanitlar, 6grencilerin tek tek
smav puanlart gibi Slgiimler olacaktir. Olgiim ne olursa olsun &grenme sonucunda

ogrencilerin 6grenmeleri ve isbirligi becerileri degerlendirilmelidir.

18. Grubun ne kadar iyi c¢alistgimn degerlendirilmesi: Isbirlikli 6grenme
uygulamasindan sonra grupta nelerin 1yi yapilip yapilmadiginin degerlendirilmesi gerekir.
Eger zaman uygun olursa, gruplarin deneyimlerini paylasabilmeleri i¢in degerlendirme

siifca da yapilabilir.

19. Akademik ¢eliskiler olusturma: Celiski, iki ya da daha fazla kisinin diistinceleri,
bilgileri, sonuglar1, kuramlar1 birbiriyle uyusmadig1 zaman ortaya cikar. isbirlikli grenme
gruplarinda calisan 6grencilerin katilimlarini ve giidiilerini artirmak icin akademik celigki

olusturulabilir.
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2.3.2. Akademik Celiski

Agikgoz’lin (2004: 181) Johnson & Johnson’dan (1987) aktardigina gore akademik
celigki, stratejisi en gii¢lii, dinamik, heyecan verici, katilim saglayici ancak en az kullanilan

O0grenme stratejilerinden biridir. Bunun nedenleri su sekilde aktarilmistir;

(1) celiskinin 6gretim stratejisi olarak nasil uygulanmasi gerektiginin daha once

tanimlanmamis olmasi,

(2) buna baglh olarak 6gretmenlerin akademik celiski 6gretim stratejilerinin nasil

uygulanacagi konusunda yetistirilmemis olmast,
(3) genel olarak insanlarin ¢eligkiden korkmalaridir.

Akademik celiskinin kritik diistinme ve akilci yargilara varma konusunda etkili bir
strateji oldugu vurgulanmaktadir. Akademik celigki stratejisinin uygulanmasi esnasinda
sirastyla su islemlere yer verilmelidir. Ogrencilerin dort kisilik gruplara ayrilmasi,
gruplarin kendi igerisinde c¢elisen diisiinceleri savunmak tizere alt gruplara ayrilmasi,
onceden saptanan celiskilerin gruplara sunulmasi, Onerilerin hazirlanmasi, goriiglerin
sunulmasi, ileri siiriilen goriislerin savunulmasi, karsit goriislerin anlamaya calisilmasi ve

her iki tarafin anlastig1 bir karara varilmasi.

Yukarida acgiklanan siire¢ sirasinda uyulmasi gereken kurallar vardir. Bu kurallar

Acikgoz (2004: 183) tarafindan su sekilde siralanmastir;
1. Insanlar1 degil diisiinceleri elestirme
2. Herkesin birlik oldugunu animsama
3. Herkesin katilimini tesvik etme
4. Ayni fikirde olunmasa bile herkesin goriisiinii dinleme
5. Anlasilmayan yerlerin tekrar agiklanmasini rica etme

6. Konunun iki yoniinii de anlamaya ¢alisma
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7. Once biitiin diisiinceleri dinleyip sonra birlestirme
8. Diisiinceleri degistirmek i¢in bir¢ok iyi nedenin olduguna inanma

Bu teknik hakkinda yapilan arastirmalar, akademik ¢eliski tekniginin basari, hatirda
tutma, problem ¢ozmenin kalitesi, yaraticilik, 6grenmeye katilma, iist diizey diisiinme,
ogrenciler arast hoslanma duygular, arkadaslarindan destek gordiigi algisi, benlik saygisi,
konu alanma karsi tutum ve g¢eliskiye karsi tutum {izerinde olumlu etkileri ortaya

koyulmustur (A¢ikgdz, 2004: 184).

2.3.3.08renci Takimlar1 Basar1 Boliimleri

Bu teknik Senemoglu (2000)’nun aktardigina gore Slavin 1983 tarafindan
gelistirilmistir. Isbirligine dayali dgrenme grubu olusturulurken akademik ve Kkiiltiirel
cesitliligi saglamak icin 0gretmen tarafindan asagidaki sira izlenmelidir. Bu teknigin bes

Ogesi vardir:

Takimlar: Ogrenci takimlari olusturma siireci, dgrencileri en {ist diizeyde basarili
olanlardan en alt diizeydeki basarililara dogru siralamakla baglar. Sonra 6grenciler sirali
olarak dort gruba ayrilir. Bir takim olusturulurken 6grenciler sirastyla, birinci grubun ilk
sirasindaki, 4. grubun en sonundaki, 2. grubun ilk sirasindaki, 3. grubun son sirasindaki
ogrenciler bir takim olusturur. Boylece her gruptaki {ist ve alt diizeydeki basarili 6grenciler

takimlara daha dengeli olarak atanmis olur.

Sunum: ilk olarak 6grenme malzemesi sinifa sunulur. Sunum, genellikle 6gretmen

tarafindan yiiriitiilen dolaysiz 6gretim ya da diiz anlatim-tartisma bi¢iminde yapilir.

Smavlar: Takim calismasi tamamlandiktan sonra, Ogrencilerin konuyu ne
derecede anladiklarini belirlemek {izere izleme testi verilir. izleme testi, calisma yapragina
paralel olarak hazirlanir. Ogrenciler, birkag oturumda bir bireysel siava girerler. Béylece

bireysel degerlendirilebilirlik saglanmis olur.

Takim puani: Takim puani, takimdaki her liyenin ilerleme diizeyine bagl olarak

elde ettikleri puandir. Takim iiyelerinden her birinin izleme testinden aldig1 puan, 6nceki



47

temel puan ile karsilastirilarak ilerleme miktar1 bulunur. Ilerleme 6lgiisiine gére bir takim

puani verilir.

Takim Odiilii: Takim puanlar, takimdaki her {iiyenin ilerleme puanlarinin

ortalamasi aliarak belirlenmekte ve sonuca gore takimlara ¢esitli 6diiller verilmektedir.

Ogrenci Takimlar1 ve Basar1 Boliimleri tekniginde her 6grenci ge¢cmiste aldigindan
daha iyi puan alarak takim basarisina katkida bulunmakta ve 6diilii almaktadir. Bu durum
Ogrencinin birbiriyle degil de kendi kendileriyle yarismasini ve birbirlerine yardim

etmesini gerektirmektedir. Boylece zengin bir egitim ortam1 olusmaktadir.

2.3.4.Takim Oyun Turnuva

Slavin ve arkadaslar1 (1983) tarafindan gelistirilmis olan tekniktir. Ogretmen dersle
ilgili sunusunu yaptiktan sonra, 6grenciler, heterojen gruplara ayrilirlar. Materyallerle ilgili
soru ve problemleri cevaplamada birbirlerine yardim ederler. Takimda yer alan 6grenciler
konuyu birbirlerine 6grettikten sonra, diger takimlardaki 6grencilerden ayni1 diizeyde olan
iki 6grenciyle turnuva masasinda yarisirlar. Turnuva masasi, ayni diizeyde olan ve degisik
takimlara ait {i¢ 6grenciden olusur ve turnuva haftada bir yapilir. Turnuva masasindaki ti¢
ogrenci, kendi takim c¢alismalar1 sirasinda ¢ozdiikleri problemlere benzer sorulari
cevaplamaya calisarak yarisirlar. Her masada kazanan Ogrenci, takimina alti puan
kazandirir. Her hafta diizenlenen turnuvada kazanan yarigsmacilar bir sonraki hafta bir st
diizey yetenek gurubundaki masalarla yarigirlar. Boylece, ogrencilerin kendi icinde

ilerlemelerine olanak verilir (Slavin 1990).

Bu teknikte yarigmalarin sonunda takim odiilii verilir. Ogrenciler diger takim

iiyeleri ile yarigirlar ama kendi takim iiyeleri ile yarigmazlar.

2.3.5.Takim Destekli Bireysellestirme

Slavin ve arkadaglar1 tarafindan gelistirilmis bir baska isbirligine dayali 6grenme
teknigi de takim destekli bireysellestirmedir. 4 ya da 6 sar kisilik heterojen 6grenci gruplari
olusturulur. Her 6grenci once kendi segecegi baska dgrenci ile birlikte programli dgretim

materyalini kullanarak c¢alisir. Gerekli okuma ve ¢alisma yapraklarini tamamladiktan sonra
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linitenin alt boliimleri ile ilgili kiigiik bir test ve daha sonra da iinitenin tamamiyla ilgili
izleme testi alirlar. Birlikte ¢alisan bu iki 6grenci birbirlerinin cevap kayitlarin1 puanlarlar.
Takim puanlari, her {iyenin her hafta testlerden elde ettigi test puanlarindan toplanarak elde

edilir (Senemoglu, 2000).

Bu teknik OTBB teknigiyle benzer dinamiklere sahiptir. Fakat oyunlar1 kullanarak
heyecan boyutunu getirmektedir. Takim arkadaslar1 ¢alisma yapraklari iizerinde karsiliklt
caligsarak birbirlerine problemi agiklayarak oyunlara hazirlanmalarina yardim ederler.
Ancak 6grenciler oyun oynarken takim arkadaslar1 onlara yardim edemez. Boylece bireysel

sorumluluk saglanmis olur (Demirel, 2005).

Takim destekli bireysellestirme teknigi uygulanirken, takimlar OTBB ve TOT’ ta
oldugu gibi olusturulur. Ogrenciler on testten gegirilir. Sonuglara gére uygun bir yerden
baglanir. Takimlara yonlendirme sayfasi, her biri on altisar problem igeren alistirma
sayfalari, on maddeden olusan izleme testleri, on bes maddelik {inite testi ve yanit kagitlari
verilir. Ogrenciler kendi takimlari icinde ikili ya da {i¢lii gruplar olustururlar.
Yénlendirmeleri okuyarak alistirmalari yapmaya baslarlar. Ik dort alistirmayr 6grenci
kendisi yapar ve arkadasindan kontrol etmesini ister. Hepsi dogruysa digerlerini yapmaya
baslar. Eger bir yanliglik varsa diger dort problemi dener. Dortli takimlardan birini dogru
olarak tamamlayinca izleme testi verilir. Ogrenci testi yalmz yanitlar. Test bitince takim
arkadaslarindan biri puanlar. Sekiz ya da iistii puan alirsa puanlayict kagidi imzalar ve
ogrenci iinite testini alir. Eger, sekiz puan almazsa dgretmen yardima ¢agrilir. Ogretmen
ogrenciye zorlandigi maddeler lizerinde g¢alismasini sdyler. Sonra igerigi birinci izleme
testine benzeyen ikinci izleme testi verilir. Izleme testini gecemeyen dgrenci iinite testini
alamaz. Izleme testleri imzalanan dgrenciler {inite testi uygulayicisi olan dgrenciden iinite
testlerini alirlar. Her giin iki 6grenci uygulayict olur ve testlerin puanlamasini yapar

(Acikgoz, 2006:198).

2.3.6.Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim

Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim (BSBO) isbirlikli 6grenmeyi uygulamak iizere
Acikgoz tarafindan gercgeklestirilen bir tekniktir. Acikgoz’iin 1990-1991 yillarinda

Minnesota Universitesi Isbirlikli Ogrenme Merkezi’nde yaptif1 calismalardan sonra, bu
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teknige grup siirecinin degerlendirilmesi eklenmistir. BSBO tekniginin uygulanmasi

Acikgoz (1992: 64-74) tarafinda su sekilde agiklanmistir.

Oncelikle gruplar olusturulur. Ideal grup biiyiikliigii dort kisidir fakat smif
olanaklar ¢ercevesinde alt kisiye ¢ikartilabilir. Her 6grenci konuyla ilgili pargay1 ya da
boliimii tek basina sessizce okur. Ogretmen, okurken dikkat edilmesi gereken noktalar:
bildirebilir. Her 6grenci okuduklart konu ve kendilerine iletilen temalarla ilgili sorular
hazirlar. Ogrencilerin bilgi diizeyinde degil kavrama diizeyinde sorular sormasi iizerinde
durulur. Bu daha 6nceden o6gretilmelidir. Sorular kartlara yazilir. Kartlar sorularin gruba
sunulmasinda ve Ogretmenin puanlamasinda kullanilir. Bireysel sorular hazirlandiktan
sonra grup sorular olusturulur. Bunu yaparken sorularin belli noktalarda yigilmasi
engellenir. Herkesin katilimi saglanmalidir. Bunun i¢in doniistimlii olarak 6grencilere
roller verilebilir. Grupca olusturulan sorular bir karta yazilarak rastgele secilen bir baska
gruba gonderilir. Grup sorulari herkesin katilimiyla yanitlanir. Yanitlar grubun sectigi veya
dgretmenin sectigi sozcii tarafindan smifa sunulur. Ogretmen sdzciiliik yapmayan iiyeleri
rastgele secerek sorular sorabilir. Verilen yanitlara bakarak bireysel puanlama yapabilir. Bu
biitlin 6grencilerin katilimini saglamada yararli olacaktir. Sunum sirasinda grubun ve
sOzciiniin performanst sinif ve Ogretmen tarafindan degerlendirilir. Konuyla ilgili biitiin
siif tartismasi yapilir. Konunun bitiminde bireysel sinav verilir. Sinav ve sunum puanlari

toplanarak grup puam elde edilir. Onceden belirlenmis dlgiitlere gore gruplar ddiillendirilir.

Yukarida agiklanan siire¢ sirasinda o6gretmenler bu etkinlikleri yonlendirir, gruplar
arasinda dolasarak oOgrencilerin ¢alismalarimi izler ve takildiklar1 yerlerde Ogrencilere

yardimci olurlar (A¢ikgoz, 2004: 219).

2.3.7. Birlestirme( Jigsaw)

Aronson (1978) ve meslektaglar1 tarafindan gelistirilmis olan Birlestirme
Teknigi’nin temelleri, yazarlarin Grup Dinamigi ve Sosyal Etkilesim alanlarindaki uzun
yillar siiren caligmalarina dayanmaktadir. “Saf” isbirligine dayali 6gretim tekniklerinden

birisidir.

Bu teknikte Ogrencilerden 3-6 kisilik guruplar olusturulur. Akademik materyal

(tinite) 3-6 boliime(konuya) ayrilir. Her kiimeye ayni {inite verilir ve kiime iiyelerinden
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konulardan birini se¢mesi istenir. Her liye kendi konusuna calisir. Daha sonra farkl
kiimelerde ayni konuyu alan {yeler ‘uzmanlik kiimelerinde’ bir araya gelirler; konu
iizerinde tartisirlar. Daha sonra kendi gruplarina geri donerler. Yeniden bir araya gelen
grup iyeleri hazirladiklart konular1 birbirine 6gretmekle yiikiimliidiir. Onlara bunun ig¢in
belli bir siire verilir ve bu siirenin sonunda bireysel olarak o konuyla ilgili sinava
girecekleri soOylenir. Birlestirme tekniginde, konunun tiimiiniin O6grenilebilmesi igin
ogrenciler birbirini dinlemek durumundadir. Yani olumlu bagimlilik oldukg¢a yiiksektir.
Ayrica her Ogrenci hem Ogreten hem de Ogrenen durumundadir. Dolayisiyla bazi
ogrencilerin baskiliginin 6nlendigi bir ortam olusur. Grup igerisinde herkesin katkisi

degerlidir.

Ogrenciler bu teknikte ancak arkadaslarini dinleyerek diger konular1 6grenebilirler.
Ogrencilerden, diger arkadaslarin calismasina ilgi gdstermesi ve destek vermesi beklenir.
Ogrencilerin kiime i¢inde birbirlerine 6gretme islemleri sona erdikten sonra, her 6grenci
bireysel olarak iinite sinavina girerler. Bu sinavdan bireysel puan alirlar ( Slavin, 1998,

s.239).

2.3.8. Birlestirme-I1

OTTB ve TOT tekniklerinde oldugu gibi 6grenciler dort ya da bes kisilik gruplar
halinde ¢aligirlar. Belli boliimlerin belli 68rencilere verilmesi yerine tiim 6grenciler ortak
bir metni okurlar. Ogrencilere ayni zamanda uzmanlagmalar1 gereken bir konu verilir.
Birlestirmede oldugu gibi, 6grenciler uzmanlagmalar1 gereken konuyu bir araya gelerek

tartisirlar ve konuyu grup arkadaslarina anlatirlar. Ogrenciler bireysel olarak smav olurlar.

Heterojen gruplar olusturulur. Her gruptaki her bir 6grenci, belli bir konuda
uzmanlagmak tizere gorevlendirilir ve takimini o konuda temsil eder. Farkli gruplarda ayni
konu hakkinda uzman olan 6grenciler “uzman grubu” adi verilen grubu bir araya getirir ve
konuyla ilgili tartismalar yaparlar. Tartismalarin ardindan, konu hakkinda tam olarak
uzmanlagsan bu “uzman grubu” Ogrencileri kendi gruplarina donerek takimdaki diger
arkadaslarina o konuyla ilgili tim Ogrendiklerini aktarirlar. Tim konular sirayla
aktarildiktan sonra tim Ogrenciler, tiim konular1 igceren ortak bir teste girerler. Sonuglar

gruplarin skorlarini belirler( Hauserman,1991).
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2.3.9. Grup Arastirmasi

Sharan, Sharan ve Lazarowitz tarafindan gelistirilen ‘Grup Arastirmasi tekniginde,
ogrenciler ne yapacaklarin1 planlamada etkin bir rol alirlar. Ogrenciler, bir konu iginde

genel ilgiye gore isbirlikli gruplari olustururlar. Bu teknikte 6 temel asama vardir:

Arastirllacak  konuyu aydinlatma ve arastrma gruplart icinde J&grencileri
orgiitleme: Bu asamada O0gretmen, konuyu tiim sinifa sorar. Konu 6grenciler tarafindan
degisik yollarla tartigilarak alt konulara ayrilir. Daha sonra ilgi duyulan konulara gore 2-6

kisilik gruplar olusturulur.

Gruplar iginde planlama ve arastirma: Gruplar tek tek ya da ikili olarak
arastiracaklar1 kendi alt konularmin degisik boyutlarin1 belirlerler. Grup iyeleri,
aragtirmalarinda gereksinim duyacaklar1 kaynaklar1 ve bu kaynaklari nasil aragtiracaklarina

karar verirler.

Arastirmayr  gerceklestirme: Uyeler, ikinci asamada kararlastirdiklar1 plan
dogrultusunda, arastirmalarini yaparlar. Grup iiyeleri, degisik kaynaklardan bilgi toplar, bu
bilgileri ¢oziimler, bulgular1 degerlendirir, sonuclara ulasir ve grup arastirma sorununun
¢cozlimiine katkida bulunurlar. Tiim grup iiyeleri bu katkilar ¢ercevesinde tartigarak, kendi

arastirma sorunlarini ¢oziimlemeye ¢aligirlar.

Final raporunu hazirlama: Ucgiincli asamada iiyelerin elde ettikleri bulgularm

tartigilmasi sonucunda, arastirma sorunu ile ilgili bir rapor hazirlanir.

Final raporunu sunma: Bu asamada, toplumsal bir birim olarak tiim sinif yeniden
olusturulur ve gruplarin timii bir araya gelir. Her grup kendilerine ayrilan siire i¢inde
arastirma sonuglarini sinifa sunarlar. Her grubun sunumundan sonra, sunuyu yapan grup

tiyeleri, diger 6grencilerin sozel tepkilerini alirlar.

Degerlendirme: Her grup, aynt konunun farkli yonlerini arastirdiklari i¢in, grubun
bir biitiin olarak siif ¢alismasina katkisi, 6gretmen ve 6grenciler tarafindan degerlendirilir.
Degerlendirme ya bireysel, ya grup ya da her ikisinin degerlendirmesini igerebilir (Sharan

1980:255-262; Sharan, Sharan 1989-1990: 17-21).
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2.3.10. Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon

llkokullarda, yiiksek smiflardaki Ogrencilere okuma ve yazmayr dgretmek icin
tasarlanmistir. Ogrenciler farkli okuma gruplarina dagitilir, egitimei bir grup ile galisir ve
bu sirada diger gruplar okuma, hikayelerin sonunu tahmin etme, 6zetleme, cevap yazma,
aciklama, kelime bilgisini gelistirme gibi faaliyetlerde bulunur. Sirasiyla her grup, egitimci
yonlendirmesiyle grup calismasi, grup i¢i degerlendirme ve sinav faaliyetlerini yerine

getirir. Gruptaki her 6grenci hazir olana kadar sinavlar yapilmaz. Gruplar ddiillendirilir.
Asagida bu teknigin baslica bilesenleri verilmistir;
- Okuma gruplari
- Takimlar
- Temel etkinlikler
- Arkadas kontrolii
- Smavlar

- Okudugunu anlamada dolaysiz 6gretim

Birlestirilmis dil becerileri ve yazma

- Bagimsiz okuma ve kitap raporu ( Agikgdz, 2003: 204)

2.3.11. Isbirligi — isbirligi

Isbirligi-isbirligi, Kagan tarafindan gelistirilmistir. Bu yaklasimin &zelligi, ¢ok
ayrintil  ydnergeler sunmasi dolayisiyla kolayca uygulanabilmesidir. Isbirligi-isbirligi
tekniginin temelinde yatan; egitimin, &grencilerin dogal merak, zeka ve yeteneklerini
ortaya ¢ikarict bir ortam hazirlamak anlayisidir. Isbirligi-isbirligi, 6grencilerin 6nce
kendilerini ve diinyay1 anlamalarini, sonra da bunu digerleriyle paylasmak {izere isbirligi
yapmalarini saglayacak bigimde diizenlenmistir. Isbirligi-isbirligi tekniginin 6geleri su

sekilde agiklanmistir:
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2.3.11.1. Ogrenci Merkezli Simif Tartismasi

Bu teknigin kullanilacagi tinitenin basinda, 6grenciler islenen konuya duyduklar
ilgiyi kesfetmek ve agiklamak iizere tesvik edilirler. Sinif tartismasinin amaci, o konuyla
ilgili 6grencilerin 6grenmek istediklerini ortaya koymaktir. Bu teknikte 6§renme, dnceden

saptanmis bir amag¢ dogrultusunda degil, 6grencilerin ilgileri dogrultusunda gelisecektir.

2.3.11.2.0grenci Takimlarinin Se¢imi

Ogrenciler siifin amacma gore ya takimlara atanirlar ya da takimlari kendileri

olustururlar.

2.3.11.3. Takimlarin Olusturulmasi

Bu asamada ogrencilerin tanismasina yardimci olmak, her Ogrencinin degerli
oldugunu gostermek, takim tyeleri arsinda giiven duygusunu gelistirmek gibi pek c¢ok

amaca hizmet edilebilir.

2.3.11.4. Takim Konusunun Se¢imi

Takim iiyeleri, giiven ve iletisim becerisini edindikten sonra, ¢alisacaklar1 konuyu
secerler. Bu se¢im, daha Onceki sif tartigmasi sirasinda biitlin smifin ilgisine gore
olusturulmus olan konu listesine bakilarak yapilir. Eger iki takim ayni konuyu se¢mek
isterse aralarinda anlasarak, birinin konu degistirmesi ya da konuyu ikiye bolerek
caligmalar1 saglanmalidir. Eger hi¢ bir takimin se¢gmedigi, ancak calisilmasi gereken bir
konu varsa takimlar, o konuyu se¢mek iizere tesvik edilir. Konular bu sekilde secildikten
sonra, 0gretmen her alt konunun bir araya gelerek bir biitiin olusturacagina ve bunun ne

kadar 6nemli olduguna dikkat ¢eker.
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2.3.11.5.Bireysel Konularin Se¢imi

Takim i¢inde igbirligini saglayabilmek i¢in takimin aldig1 konu daha alt konulara
(mini konulara) ayrilir ve takimdaki her 6grenci mini konulardan birini hazirlamayi

ustlenir.

Baz1 6grencilerin takim calismalarina daha fazla katkida bulunmasi olagandir.
Ancak, herkesin esit olmasa bile 6nemli katkilarda bulunmasi saglanmalidir. Bu durum su

yollarla saglanabilir:
1. Takim tiyelerinin birbirlerinin katkilarini degerlendirmesi,
2. Her 6grenciye mini konusuyla ilgili bir projenin verilmesi,

3. Ogretmenlerin bireysel katkilar1 saglayacak yonlendirmelerde bulunmasi.

2.3.11.6. Mini Konularin Hazirlanmasi

Bu asamada Ogrenciler, kaynaklardan yararlanarak, sectikleri mini konu ile ilgili
bilgi toplarlar ve onlar1 &rgiitlerler. Ogrenciler, yapacaklar1 hazirligm kendileri igin oldugu

kadar konunun biitiinliigii i¢in de 6nemli oldugunu bilirler.

2.3.11.7. Mini Konularim Sunumu

Isbirligi-isbirligi icin son derece onemli bir asamadir. Takim icindeki sunum ve
tartisma, takim iyelerinin konu hakkinda tartismalar1 siirdiirebilecek diizeyde
bilgilenmesini amaglar. Tartismadan sonra Ogrencilere kendi caligmalarini, tartismanin
1s1ginda gozden gecirmeleri ve takimin mini konular birlestirerek yeni bir malzeme

tiretmesine katkida bulunacak bir rapor hazirlamalar1 i¢in zaman taninir.
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2.3.11.8. Takimlari Sunum I¢cin Hazirlanmasi

Takimlardan, sunacaklarini agiklifa kavusturmalari istenir. Onlara verilen siire
bildirilir. Sunumlarim ilging duruma getirmeleri, diiz anlatim disinda, tartisma, gosterim
vb. etkinliklerin ve degisik aracglarin kullanilmasi ile biitiin sinifin katiliminin saglanmasi

tesvik edilir.

2.3.11.9. Takim Sunumlari

Sunum sirasinda sinifin kontrolii 6grencilerdedir. Ogrenciler sinifi istedikleri gibi
diizenlerler. Sunum sirasinda zaman kullanimi 6nemlidir. Takimlarin siirelerini
asmamalarina dikkat edilir. Takimlar, sunum sonrasinda, siniftan gelecek sorular i¢in biraz

zaman birakabilirler.

2.3.11.10. Degerlendirme

Bu asamada sunumlar ve bireysel katkilar 6gretmen ve Ogrenciler tarafindan
degerlendirilir. Degerlendirme sirasinda igerik ile sunumun en giiglii ve en zayif yanlari
tespit edilir. Bunun i¢in G6gretmenin, Ogrencilerin de katkisini alarak gelistirecegi
degerlendirme formlar1 kullanilabilir. Ayrica mini konulara ya da bireysel projelere

bakarak, bireysel notlar da verilebilir.

2.3.12. Birlestirme III Teknigi

Birlestirme III teknigi, 1990’larin basinda Stahl tarafindan, Jigsaw II Teknigi’nden
yeniden uyarlanarak diizenlenmistir. Birlestirme II Teknigi’nde Ogrenciler uzmanlik
gruplarindan dondiikten sonra grup arkadaslarina uzman olduklar1 konuyu 6gretmek ve
bildiklerini arkadaslarina aktarmakla gorevlidirler. Bu basamaktan sonra 0Ogrenciler
bireysel olarak degerlendirilirler. Jigsaw III Teknigi’nde ise, Ogrenciler bireysel
degerlendirmeye tabi tutulmadan once ilgili bolimiin ne derece Ogrenildigini

degerlendirmek i¢in gézden gecirme islemine tabi tutulur. (Holliday, 2000:4-6).
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2.3.13. Birlestirme IV Teknigi

Birlestirme IV Teknigi 1990’larin sonunda Holliday tarafindan gelistirilmistir
(Holliday, 2002:2-5). Teknik sekiz asamadan olusmaktadir.

1. Ogretmen 6grencilerin dikkatini konuya ¢ekmek i¢in smifa konuyla ilgili bir etkinlik

hazirlar ve sunar.

2. Uzman gruplar i¢in hazirlanan konular ve sorular ogrencilere dagitilir ve sorular

cevaplandirilir.
3. Uzman gruplardaki 6grenmenin diizeyi, yapilan 6l¢meyle belirlenir.
4. Olgme isleminden sonra dgrenciler ev gruplarina donerler.

5. Ogrencilerin uzman olduklar1 konular1 arkadaslaria 6gretmesi ve aktarmasi ve bunun

ne derece gergeklesebildigi kontrol edilir.
6. Ogrenilenler gdzden gegirilir.
7. Bireysel degerlendirme yapilir.

8. Bireysel degerlendirme sonucunda, 6grenme diizeyinin yetersiz oldugu boliimler tekrar

edilir.

2.3.14. Konu Birlestirme Teknigi

Konu Birlestirme Teknigi 2007 yilinda Doymus tarafindan gelistirilmistir. Konu
Birlestirmenin ilk uygulamasinda 6grenciler konu basliklar1 kapsaminda gruplara ayrilirlar.
Olusan her grup farkli bir konu basligin1 hazirlamak icin ev gruplarinda bir arada
caligmalarini yiiriitiirler. Ev gruplarina yerlestirilen dgrenciler 6gretici tarafindan rastgele
gruplara dagitilir. Her biri farkli bir konu bashigini alan ev gruplardaki 6grenciler kendi
konularimi aragtirir, 6grenir ve sunu yapmak i¢in hazirliklarini tamamlar. Daha sonraki
asamada, ev gruplardaki 6grenciler farkli olan konu basliklarini sira ile sinifa sunarlar. Ev

gruplarindaki sunumlar tamamlandiktan sonra, ev gruplarinin her birinden grubun
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bliyiikliigiine gore iki ya da ii¢ kisi alinarak yeni bir grup, yani tiim konu basliklarini
kapsayan uzman gruplar1 olusturulur. Yeni olusturulan uzmanlik gruplarinda her bir grup,
konunun tamamini kapsayan ¢aligmalarin1 yeniden diizenleyerek uzman grup ¢aligmalarini
ve sunumlarmi hazirlarlar. Uzman gruplarindaki hazirliklart bittikten sonra her grup
konunun tamamini kapsayan hazirliklarin1 6zet sunumlar seklinde sinif ortaminda sunar ve
konunun tamami {izerinde tartismalar yaparak calismalarin1 tamamlarlar. Calismalar

bittikten sonra 6grenciler bireysel olarak degerlendirilirler (Simsek, 2007:25-26).

2.3.15. Karsilikh Sorgulama (KS)

Karsilikli sorgulama teknigi Woolfolk’ a (1993) gore degisik yas diizeylerinde ve
konu alanlarinda kullanilabilir. KS, 6zel materyalleri ve 0zel test etme islemlerini
gerektirmez. Ogretmen konuyu sunduktan sonra, 6grenciler ikili ya da {i¢lii gruplara
ayrilirlar. Birbirlerine konuyla ilgili sorular sorarlar ve cevaplar verirler. Ogretmen,

ogrencilere ipucu olusturmak iizere bazi soru kokii drnekleri verebilir. Ornegin;
.................... nasil kullanirdiniz?
.................... nedenlerini aciklayiniz?
.................... ilgili yeni bir 6rnek veriniz.
.................... benzerlikleri ve farkliliklar1 nelerdir?
.................... siirliliklar ve Ustiinliikleri nelerdir?

.................... olmamasi i¢in ne gibi dnlemler almak gerekir?

Ogretmen, Ogrencilerin nasil sorular sormasi gerektigi konusunda bilgi verir.
Ogrenciler kendi yeni sorularmi olustururlar ve sonra karsilikli sorularmi sorup

cevaplarlar(Senemoglu, 2005: 507).
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2.4.Isbirlikli Ogrenme ve Geleneksel Ogrenme Gruplar Arasindaki Farkhliklar

Isbirlikli 6grenme, oOzellikle fen etkinlikleri i¢in idealdir. Bahgce planlama ve

yetistirme, hayvanlarin yasam dongiilerine 6zen gosterme ve bunlar1 gézlemleme, havayi

ve mevsimlik hava degisimlerini gézlemleme, kaydetme ve kestirme, problem ¢dzme ve

isbirligi gerektiren diger etkinlikler, isbirlikli 6grenme etkinlikleri birlikte c¢alisma

diizeninde yapilandirildig icin grenci tek basina gorevi yerine getiremez. Ogrenciler,

siklikla uzun bir zaman siiresine yayillmis ve bir hayli problem ¢ézmeyi gerektiren

karmasik bir gorevi yerine getirmek icin kiiciik gruplar halinde birlikte ¢alisir. Parcali,

birlikte 6grenme, 6grenci takimlari turnuvasi gibi pek ¢ok isbirlikli 6grenme bigimi vardir.

Tablo 2.3.Geleneksel Grup ve is Birligine Dayah Ogrenme Arasindaki Farkhliklar

Isbirligine dayali 6grenme

Geleneksel gruplar

Olumlu bagimlilik Bagimlilik yok
Heterojen Homojen
Katilimci- ortaklasa liderlik Secilen tek liderlik

Herkes i¢in ortak cevap

Sadece kendisi i¢in cevap

Is ve siirdiirme vurgulanmis

Sadece is vurgulanmis

Sosyal beceriler ilk olarak ogretilir

Sosyal becerilere 6nem verilmez

Ogretmen gozlem yapar ve miidahale

eder

Ogretmen calismalarina

grup

mudahale eder

Grup siirecleri etkili

Grup siireci yok

Isbirlikli 6grenmeyi kullanmanin hem gretmene hem de dgrenci agisindan pek ¢ok

yarar1 vardir. Gruplarda, birlikte ¢alismanin getirdigi sosyal nitelik bilginin olusturulmasi

i¢in uygun ortam saglar. Ogrenciler, fikirlerini denemek, tartismak, diisiincelerini gézden
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gecirmek ve birbirlerine 6gretmek olanagina sahip olurlar. isbirlikli grup ortamu iistlenilen
karmasik ve uzun siireli gorevler, birlikte ¢alisma, dinleme, uzlasma ve birbirine yardim
etme gibi sosyal becerileri gelistirmelerinde dgrencilere olanak saglar. Isbirlikli 6grenme,

ozellikle fen etkinlikleri i¢in idealdir. (Kaptan, 2000 )
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BOLUM 111

3. YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

[Ikdgretim 7. simif Fen ve teknoloji dersinde maddenin yapisi ve Ozellikleri
iinitesinde isbirlikli 6grenme yonteminin uygulanmasinda kullanilan Jigsaw tekniginin
ogrenci basarisina etkisini arastirmak {izere yapilan bu calisma, deneysel desen modelli bir
caligmadir. Bu calismada i¢ gecerliligi tehdit eden tehlikeleri dnlemek amaciyla kontrol

grubu kullanilmistir. Kontrol grubu kullanilarak arastirmanin giivenirligi artirilmistir.

Bu deneysel calismada kontrollii 6n ve son test modeli kullanilmistir. Yapilan bu
arastirmada isbirlikli 6grenme yonteminin jigsaw teknigi ile Ogrenim goren oOgrenci
grubuyla, O0gretmen merkezli 6gretim yontemi ile O68renim goren grubun akademik
basarilar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigina, jigsaw teknigi hakkindaki goriis ve
diistincelerine bakilmistir. Bu iki gruptan igbirlikli 6grenme yontemi ile 6grenim goren
ogrenciler deney grubunu, Ogretmen merkezli 6grenme yontemi ile O0grenim goren

ogrenciler ise kontrol grubunu olusturmustur.

Deney ve kontrol gruplari sans yoluyla belirlenmistir. Rastgele belirlenen gruplara
gore 20 kisilik 7/A smifi deney grubunu, 20 kisilik 7/B grubu kontrol grubunu

olusturmaktadir.

Tesadiifi olarak segilen deney ve kontrol gruplarinin arastirilacak konu ile ilgili 6n

bilgilerinin denk olup olmadigini saptamak amaciyla her iki gruba da 6n test uygulanmustir.
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Uygulama siiregleri bittikten sonra deney ve kontrol grubu 6grencilerine son test
uygulanarak deney ve kontrol grubunun akademik basarilar1 tespit edilmistir. Fakat
ogrencilerin 6n test puanlar1 denk olmadigi i¢in 6grenci basarilarini belirlemek amaciyla 6n

test ve son test arasindaki farktan yararlanilmistir.

Ayrica jigsaw  tekniginin uygulandigi  gruplardaki 6grenci  goriislerini
belirleyebilmek igin jigsaw tekniginin uygulandigi gruba Jigsaw Goriis Olgegi (JGO)

uygulanmaistir.

Isbirlikli 6grenme yontemiyle dgrenim goren deney grubuna ve geleneksel dgrenme
yaklagimiyla 6grenim goren kontrol grubuna uygulanan 6n ve son testler tablo 3.1.” de

gosterilmistir.

Tablo 3.1. Deney ve Kontrol Gruplarina Uygulanan On ve Son Testler

On Testler Son Testler
Deney Grubu
o KKBT Karigimlar Konusu
(Isbirlikli Basar Testi, Jigsaw
Ogrenme On Test Goriis Olcegi
Y ontemi)
Kontrol Grubu
KKBT
(Geleneksel Karigimlar Konusu
Ogretim On Test Bagart Testi
Y ontemleri)

Arastirmanin uygulanmas1 2010-2011 egitim o6gretim yilinda 7. smif Fen ve
teknoloji dersinde maddenin yapis1 ve Ozellikler iinitesi karisimlar konusunun islenecegi

haftalar1 kapsamistir. Aragtirma, 2 hafta siiresince 8 ders saati uygulanmistir.
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3.1.1. Arastirmanin Uygulanmasi

1. Maddenin yapis1 ve oOzellikleri iinitesi ile ilgili Talim ve Terbiye Kurulu’nun
belirledigi Milli Egitim Bakanhig ilkdgretim 7. smmf miifredati incelendi. Hedef

davranislar, incelenen miifredat ¢er¢evesinde belirlendi.

2. Karisimlar konusu ile ilgili literatiirde bulunan makaleler incelendi. Unite ile ilgili
olan karsim, homojen karisim (¢ozelti), heterojen karisim (adi karisim), ¢oziicii, ¢oziinen,
iyon, molekiil, kat1, sivi ve gaz ¢ozelti ¢esitleri, ¢coziinme hizi, seyreltik ve derisik ¢ozelti,

elektrolit ¢ozelti kavramlart ile ilgili bilgiler toplandi.

3. Geleneksel yaklasim, yapilandirmact yaklasim ve igbirlikli 6grenme ydntemi

hakkinda makale ve kitaplar incelenip bilgiler toplandi.
4. Toplanan bilgiler ve tinite hedefleri goz oniine alinarak ders planlar1 gelistirildi.
5. Ders planinda hazirlanan etkinliklere uygun ara¢ ve geregler temin edildi.

6. Ilgili makale ve kitaplardan yararlanilarak akademik basari testi hazirlandi. Basari
testinin 7. sinif karigimlar konusunun hedeflerinden her biri dogrultusunda gelismeleri
ortaya koymaya yetecek kadar en az birer soru ile yoklanmasi gerektiginden belirtke
tablosu olusturuldu. Belirtke tablosu dikkate alinarak, Gazi liniversitesi Egitim Fakiiltesi
[Ikdgretim Fen Bilgisi Ogretmenligi Boliimiindeki uzmanlar yardimiyla karisimlar
konusunun hedeflerine yonelik 30 soru hazirlandi. Hazirlanan bu testin giivenirligi, Diizce
ili, Hendek ilgesi, bir ilkdgretim 8. simif Ogrencilerine uygulanarak belirlendi. Bu
uygulamadan sonra gegerli ve giivenilir olmayan sorular basari testinden c¢ikarilarak 20
soruluk, giivenirlik katsayisi 0.76 olan bir bagar1 testi elde edildi. Basar1 testi, deney ve

kontrol gruplarinda 6n test ve son test olarak kullanildi.

7. Ders sunumu, deney grubunda isbirlikli 6grenmenin jigsaw teknigi ile, kontrol

grubunda ise geleneksel dgretim yontemi ile islendi.

8. Deney grubundaki 6grencilere igbirlikli 6grenme ve jigsaw ile ilgili bilgi verildi.
Uygulamaya baslamadan once siniftaki 6grenciler, arastirmaci tarafindan, 6grencilerin 1lgi,

yetenek ve basar1 diizeyleri dikkate alinarak 5 kisilik 4 heterojen gruba ayrildu.
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9. Deney grubundaki oOgrenciler, gruplara ayrildiktan sonra kendi aralarinda gorev

paylasimi yaptilar.

10. Karisimlar konusunun alt basliklar1 olan, “Karisim Cesitleri” 2 ders saati, “Cozelti
Cesitleri” 1 ders saati, “Elektrolit Cozeltiler ve Gilinliikk Yasamdaki Yeri” lders saati,
“Coziinme Hiz1” 2 ders saati ve “Derisik ve Seyreltik Cozeltiler” 2 ders saati boyunca

islendi.

11. Uygulamada, deney grubunda, isbirlikli 6grenme yonteminin tekniklerinden biri

olan Jigsaw kullanildi.

12. Karnsilar konusu, kontrol grubunda geleneksel yaklasim ile dgretmen merkezli
olarak islendi. Konuya ge¢cmeden 6nce soru- cevap yontemi ile 6n bilgiler hatirlatildi. Yine
soru-cevap ve diiz anlatim teknigi kullanilarak ders islendi. Ders bitiminde Ogrencilere

islenen konu ile ilgili 6dev verildi ve bir sonraki konuya c¢alisip gelmeleri s6ylendi.

13. Ders sunumlar1 bittikten sonra, deney ve kontrol gruplarinin karigimlar konusunu
anlama diizeylerini belirlemek amaciyla hazirlanan karigimlar konusu akademik basari testi

son test olarak uygulandi.

14. Calismanin sonunda 6grencilerin jigsaw teknigine olan bakis agilarint belirlemek

amaciyla Jigsaw Goriis Olcegi (JGO) uygulandh.

15. Son olarak elde edilen verilerin analizi yapilarak, isbirlikli 6grenmenin, 6grencilerin

akademik basarilarina etkisi incelendi.

3.1.2. Ogretim Yontemi ve Uygulanmasi

[Ikdgretim 7. sinif Fen ve teknoloji dersi “Maddenin Yapist ve Ozellikleri” {initesi
“Karisimlar” konusunu kapsamaktadir. Ders anlatiminda, karisimlar konusu kazanimlari,
ilgili aragtirmalar ve uzman goriisleri goz Oniline alinarak isbirlikli 6grenme ders plani
olusturuldu (Ek.4 ). Ders plani, 2011 yilinin Mart aymin 3. ve 4. haftasinda 8 ders saati
boyunca islendi, deney grubunda isbirlikli 6gretim ydntemi jigsaw teknigi, kontrol

grubunda geleneksel 6gretim diiz anlatim ve soru-cevap teknigiyle uygulanmistir.
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3.1.2.1.Kontrol Grubu

Bu grup 7/B smifindaki 20 6grenciden olusturuldu. Kontrol grubunda, karigimlar
konusu, geleneksel yaklasimla ve 6gretmen merkezli islendi. Ogrencilere her ders oncesi
hangi konunun islenecegi sOylenerek konuya calisarak gelmeleri sdylendi. Derste,
ilkdgretim fen ve teknoloji kitab1 6grencilere okutuldu ve dnemli yerler vurgulandi. Diiz
anlatim ve soru-cevap yontemleri uygulandi. Konu sunumlarinda sonra Ogretmen
tarafindan 6zetlenen konuyu, &grencilerin defterlerine yazmalari istendi. Ogrenciler
tarafindan anlasilmayan konular, 6gretmen tarafindan tekrar edilerek anlatildi. Konu

sonlarinda, 6grenci ¢alisma kitaplar1 6dev olarak verildi.

3.1.2.2. Deney Grubu

Bu grup 7/A sinifindaki 20 6grenciden olusturuldu. Deney grubunda, karigimlar
konusu, yapilandirmaci yaklasima dayanan isbirlikli 6gretim yonteminin jigsaw teknigiyle

islendi.

Aragtirmaci, uygulama Oncesi, deney grubundaki Ogrencileri, yapilandirmaci

ogrenme yaklasimu, igbirlikli 6grenme yontemi ve jigsaw teknigi hakkinda bilgilendirdi.

Deney grubu Ogrencilerine uygulama oOncesi karisimlar konusu farkli bir
yaklasimla islenecegi belirtildi. Bu yaklasima gore, “Ogrenciler, bilgiyi ezberleyen, oldugu
gibi kabul eden, derste pasif olan degildir. Ogrenciler, bilgiye kendileri ulasir, bilgiyi
anlamlandirir ve yorumlar, 6grendigi bilgiyi giinliik hayatinda kullanir. Ogrenciler, derste
aktiftir ve Ogretmen sadece rehberdir” denildi. Bu yaklasimin uygulanabilmesi ig¢in
isbirlikli 6gretim yonteminin se¢ildigi sdylendi. Arastirmaci, 6grencileri cinsiyet, kisilik
ozellikleri ve akademik basarilarina gore 5 kisilik 4 heterojen gruba ayrildi. Her grubun
kendisine isim vermesini istedi. Grubun ismi verilirken gruptaki her 6grencinin fikrinin
alinmasi gerektigini belirtti. Gruplar, isimlerini, “Siiper Starlar”, “Sar1 Kanarya”, “Parlayan

Giines” ve “Gelecegin Yildizlar1” olarak belirledi.

Ogretmen isbirlikli 6grenmenin o6zelliklerinden bahsederek, artik bireysel
basaridan s6z edilmedigini, elde edilecek basarinin grubun bagarisini simgeledigini ve grup

liyelerinin her birinin basarisinin grubun basarisinda énemli bir rol oynadigini ifade etti.
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Ayrica verilen etkinliklerin grupla yapilacagim1i ve grup iiyelerinin birbirlerinden

ogreneceklerini belirtti.

Ogretmenin aciklamasindan sonra 6grenciler grup arkadaslarini kendileri se¢gmek
istediklerini ifade ettiler. Buna gerekce olarak kendi arkadas gruplariyla beraber olmak
istediklerini ve akademik basarilar1 yiiksek olanlarla bir arada olacaklar1 gruplarin
olusturulmasi gerektigini ifade ettiler. Ogretmen, bu durumda, gruplarin bilerek bu sekilde
olusturuldugunu ve gruplarin heterojen olmasi gerektigini belirtti. Bu durumun simif ici
etkilesimi olumlu yonde etkileyecegini ve smif arkadasglarinin basarilarima katki

saglayacaklar1 sdylenerek 6grenciler giidiilendi.

Grup {liyelerinin materyalleri ortaklaga kullanabilecekleri yer olan laboratuvar bu
uygulamada kullanildi. Laboratuvardaki oturma diizeni ve masalarin yerlestirilme bigimi
ogrencilerin birbiriyle etkilesimini kolaylastiracagi ve malzemelere ulagma kolaylig

saglayacagi i¢in tercih edildi.

Isbirlikli 5grenme yontemi ve jigsaw teknigi tamtildiktan sonra karigimlar konusu

On testi uygulandi.

Her grup kendi yapacagi deney i¢in malzemeleri belirledi. Gerekli malzemeleri

masalarina yerlestirdiler ve ¢alismaya baslamalar1 saglandi.

Ders kitab1 olarak Milli Egitim Bakanlig1 yayinlarinin Fen ve teknoloji ders kitabi
ve Ogrenci ¢alisma kitab1 kullanildi. Buna ek olarak Fen Bilgisi Laboratuvar Uygulamalari

kitab1 kullanild.

Deney grubunda, hazirlanan igbirlikli 6grenme plan1 uygulandi. Bu plana gore

karisimlar konusu ile ilgili olarak;

Ogrenciler, arastirmaci tarafindan 5’er kisilik heterojen 4 gruba ayrildi ve gruplardan
kendilerine isim bulmalar istendi. Gruplar isimlerini, “Siiper Starlar”, “Sar1 Kanaryalar”,

“Parlayan Giines” ve “Gelecegin Yildizlar1” olarak belirlediler ( Sekil 3.1.).
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Parlayan
Giines

Sekil 3.1. Isbirlikli Asil Ogrenme Gruplar

Asil 6grenme gruplarina karigimlar konusu verildi. Daha sonra 5’er kisilik gruplardaki
iiyelere, “En Cok Karistmi Kim Hazirlayacak™, “Taneciklerin Tutum ve Davranislar”,
“Ampul Ne Zaman Isik Verir”, “Coziinme Ne Zaman Hizlaniyor”, “Bu Sekerli Su
Seyreltik Mi Derisik Mi” alt basliklar1 verildi. Belirlenen konu basliklar1 grup iiyeleri

arasinda paylagsildi.

Al, B1, C1 ve D1 6grencileri birinci alt baslik olan karisim ¢esitleri; A2, B2, C2 ve D2
ogrencileri ikinci alt baglik olan ¢ozelti cesitleri; A3, B3, C3 ve D3 6grencileri {iciincii alt
baslik olan elektrolit ¢ozeltiler giinliik yasamdaki yeri; A4, B4, C4 ve D4 Ggrencileri
dordiincii alt baslik olan ¢6ziinme hizi; AS, BS, C5 ve D5 6grencileri besinci alt baslik olan

seyreltik ve derisik ¢ozeltiler konusunu aldilar.
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» Her 6grencinin kendi konusu hakkinda aragtirma yapmasi ve bilgi toplamasi istendi.

> Ogrenciler konularina hazirlandiktan sonra aymi konuyu alan &grenciler bir araya

getirilerek jigsaw gruplar1 olusturuldu (Sekil 3.2).

Karigim Cozelti
Cesitleri Cesitleri

Elektrolit
Cozeltiler ve Coziinme
Giinliik Hizina Etki
Yasamdaki Eden Faktorler
Yeri

Seyreltik ve
Derisik
Cozeltiler

Sekil 3.2. Karigimlar Konusu Jigsaw Gruplari
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Her 6grencinin kendi konusu hakkinda arastirma yapmasi ve bilgi sahibi olmasi

istendi.

Konular1 hakkinda aragtirma yapan 6grenciler bir araya gelerek calismaya basladilar.

Karigim cesitleri konusunu alan jigsaw grubuna, ders kitab1 sayfa 178’deki “En Cok
Karisimi Kim Hazirlayacak™ etkinligi verildi. Calisma kitabindan ise sayfa 109’daki

“Resimdeki Karisimlar” etkinligi verildi.

Taneciklerin tutum ve davranislarini inceleyecek olan 6grencilere, ders kitabi sayfa
180°deki “Taneciklerin Tutum ve Davramiglar1” etkinligi ve calisma kitab1 sayfa

110°daki “Tanecikleri Dagitalim” etkinligi verildi.

Cozeltilerin iletkenligini arastiracak olan jigsaw grubundaki 6grencilere, ders kitabi
sayfa 183’deki “Ampul Ne Zaman Isik Verir” etkinligi ve caligsma kitabindan “Karigim

Tiirleri ve Giinliik Hayatta Nerede” etkinlikleri verildi.

Coziinme hizini aragtiran 68rencilere, ders kitabi sayfa 184°deki “Coziinme Ne Zaman
Hizlaniyor?” Etkinligi ve calisma kitab1 sayfa 113’deki “En Kisa Siirede” etkinligi

verildi.
Cozeltilerin seyreltikligini ve derisikligini inceleyecek olan 6grencilere laboratuvar
uygulamalari kitab1 sayfa 132 etkinlik “Derisik Mi Seyreltik Mi?” ve ¢alisma kitab1

sayfa 52°deki “Derisik Mi Seyreltik Mi?” etkinligi verildi.

Bu jigsaw gruplarinin konularinda iyice uzmanlagmalari, yanlis ve eksiklerinin

giderilmesi saglandi.

Ogrenciler tekrar asil gruplarina doniip uzmanlastiklart konulari asil gruplarindaki

arkadaslarina sundu.

Biitlin 6grencilerin birbirinden 6grenmesi saglanmais oldu.
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3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Aragtirmanin evrenini, 2010-1011 egitim 6gretim yilinda Amasya ilinde bir
ilkdgretim okulu &grencileri olusturmaktadir. Evreni olusturan ilkdgretim Okulu,
ekonomik agidan orta gelirli insanlarin yasadig: bir ilgede bulunmaktadir. 330 6grencisi, 20
ogretmeni bulunun orta biiytikliikte bir okuldur.

Orneklemi ise bu okulun 7. smniflarinda 6grenim goren dgrenciler olusturmaktadir.
Siniflardan biri deney grubu (n=20) olarak digeri ise kontrol grubu (n=20) olarak
secilmistir.

3.3. Degiskenler

Calismanin bagimli ve bagimsiz degiskeni asagida agiklanmistir.

3.3.1. Bagimsiz Degiskenler

Calisgmamizin bagimsiz degiskenleri isbirlikli 6grenme ve geleneksel Ogretim

yaklagimidir.

3.3.2. Bagimh Degiskenler

Calismanin bagiml degiskeni, karisimlar konusu akademik basari testi ile dlgiilen,

ogrencilerin akademik basarilaridir.
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3.4. Veri Toplama Teknikleri

Veriler, 6n bilgi testi, akademik basari testi ve jigsaw goriis 6lgegi yoluyla elde
edilmistir. Bu testler O6grencilere uygulanirken, kullanilma amaci agiklandi. Testlerin
giivenirligini yiikseltmek amaci ile 6grenciler, isim yazmalarinin gerekmedigi ve sinif
gecme notlarina etki etmeyecegi sdylendi. Uygulanan testlerin amacina ulagmasi i¢in bos

soru birakilmamasi gerektigi agikland.

3.4.1. On Bilgi Testi

Yapilan arastirmada, karigimlar konusu ile ilgili 6n bilgilerin kapsaminin tespit
edilmesi amaci ile 4, 5, 6 ve 7. Smuf Fen ve teknoloji miifredat1 ve literatiirde yer alan
makaleler incelendi. Bu konu ile ilgili hedefler géz 6nilinde bulundurularak 20 sorudan

olusan ¢oktan se¢meli test hazirlandi.

Testin gegerligi icin uzman goriisiine basvuruldu. Bu amagla, Gazi Universitesi
Gazi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Egitimi Bolimii 6gretim {iyelerinden ve cesitli

ilkogretim okullarinda ¢alisan tecriibeli fen ve teknoloji 6gretmenlerinden yararlanildi.

Hazirlanan 6n bilgi testi 6grencilerin 6n bilgilerindeki eksik, yanlis kavramlari
belirleyip bunlar1 kontrol altina almak ve deneysel ¢calismaya yon vermek igin, 6gretimden
once her iki gruba da uygulandi. Ogrencilere, sorular1 bos birakmamalar1 gerektigini
sOylendi. Testte her dogru soru 1 puanla, yanlis ya da bos birakilan sorular ise 0 puanla

degerlendirildi.

3.4.2. Karisimlar Konusu Basari Testi

Karigimlar konusu bagar1 testi, Ogrencilerin karisimlar konusunu anlama
diizeylerini belirlemek amaciyla hazirlandi. Test sorular1 hazirlanirken, 7. sinif karigimlar
konusu hedefleri arastirildi. {lkdgretim fen ve teknoloji kitaplari, makaleler ve Milli Egitim
Bakanlig tarafindan hazirlanmis olan SBS ve DPY smav sorular incelendi. Karigimlar

konusunun hedeflerine yonelik 30 soru hazirlandi. Hazirlanan bu testin giivenirligi, Diizce
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ili, Hendek ilgesi, bir ilkégretim 8. smif 6grencilerine uygulanarak belirlendi. Bu
uygulamadan sonra gegerli ve giivenilir olmayan sorular basari testinden ¢ikarilarak 20

soruluk, glivenirlik katsayisi 0.76 olan bir basar testi elde edildi.

Basar testi, deney ve kontrol gruplarinda 6n bilgi testi ve akademik basar1 6lgmek
amaciyla son test olarak kullanildi. Testte her dogru soru 1 puanla, yanls ya da bos

birakilan sorula 0 puanla degerlendirildi.

3.4.3. Jigsaw Goriis Olcegi

Deney grubundaki 6grencilerin isbirlikli 6grenme yonteminin jigsaw teknigi
hakkindaki goriislerini degerlendirmek amaciyla jigsaw goriis 6lgegi kullanilmistir. Jigsaw
Goriis Olgegi (Simsek 2007)’den almmustir. Ilgili dlgegin giivenirligi 0.76 olarak
belirlenmistir. Kullanilan jigsaw goriis 6l¢egi, 14 maddesi 5°li likert tipinde hazirlanmis bir
Olcektir. 15. maddesinde ise jigsaw hakkinda olumlu ve olumsuz diislincelere yer
verilmistir. Olgekte, “ Cok fazla etkilidir”, “Biraz fazla etkilidir’, “Esit etkilidir’, “Az
etkilidir”, “Cok daha az etkilidir” ifadeleri kullanilmistir.

Jigsaw goriis Olgegi, karisimlar konusunun sunumundan 1 hafta sonra deney

grubuna uygulanmistir.

Jigsaw gorlis Olgegi, yalmizca jigsaw teknigi ile 6grenim goren deney grubu
ogrencilerine uygulandig1 igin, kontrolsiiz son test modelidir. Ogrencilerin jigsaw ile ilgili

goriislerini incelemek amaciyla frekans ve yiizde dagilimlarina bakilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada; karisimlar konusu basari testi ve On bilgi testi betimsel istatik
yardimryla analiz edilmistir. Olgiimlerde elde edilen veriler, SPSS programu ile ortalama,
standart sapma, bagimsiz gruplar t-testi istatistiksel teknikleri  kullanilarak

degerlendirilmistir.
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Karisimlar konusu o6n bilgi testi yardimiyla deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin 6n bilgileri, bagimsiz gruplar t testi ile analiz edilmis ve deney ve kontrol

gruplarinin 6n seviyelerinin denk olmadig1 saptanmastir.

Karisimlar konusu basar testi ile elde edilen veriler analiz edilmistir. Daha sonra
deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin 6n bilgileri esit olmadigi i¢in 6n test son test
arasindaki farkin anlamlilifina bakilmistir. Elde edilen verilerin dagilimi kontrol
edildiginde normal dagilima uygun olduklar1 goériilmiis ve bu nedenle degerlendirmede t
testinin  kullanilabilir olduguna karar verilmistir. Verilerin analizinde, istatistik

yontemlerden bagimsiz gruplar t testi kullanilmistir.

Jigsaw goriis Olgegi degerlendirilirken, SPSS programi ile degerlendirilen veri

sonugclari, frekans dagilimi ve ylizde olarak tablolastirilmistir.

Ogrencilerin 6n test ve son test puanlarina iliskin t-testi uygulanmasi ile elde

edilen sonuglarin yorumlanmasinda .05 anlamlilik diizeyi kabul edilmistir.
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BOLUM IV

4. BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde aragtirmanin hipotezlerinin ¢oziimii i¢in toplanan istatistiksel

coziimlemeler sonucunda elde edilen bulgulara ve bunlarin yorumlarina yer verilmistir.

4.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Karisimlar Konusu Basar1 Testi

Sonucuna Iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan katilimecilara iligkin, Tablo 4.1.’de jigsaw tekniginin
kullanildigr deney grubundaki &grencilerle, geleneksel 6grenme yonteminin kullanildigt

kontrol grubundaki 6grencilerin dagilimlar yer almaktadir.

Tablo 4.1. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Dagihmlarmna liskin

Betimsel Istatistik Sonuclar

Grup n %o

Deney 20 50
Kontrol 20 50
Toplam 40 100

Tablo 4.1.’de goriildiigii gibi, Fen ve teknoloji dersinde jigsaw teknigi ile
karisimlar konusunun islendigi deney grubunda toplam 20 6grenci, ayni ders ve konunun
geleneksel 6grenme yontemi ile islendigi kontrol grubunda toplam 20 6grenci yer almigtir.

Aragtirmaya toplam 40 6grenci katilmigtir.
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Tablo 4.2. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Cinsiyetlerine iliskin

Betimsel istatistik Sonuclar1

Cinsiyet
Grup Kiz Erkek Toplam
n % n %0
Deney 10 50 10 50 20
Kontrol 13 65 7 35 20
Toplam 23 57.5 17 42.5 40

Tablo 4.2.°de jigsaw tekniginin kullanildigi deney grubu o&grencileriyle,
geleneksel dgretim yonteminin kullanildig1 kontrol grubundaki 6grencilerin cinsiyetlerine
gore dagilimlart yer almaktadir. Tablo incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin %
57.5’1 kiz, % 42.5°1 erkektir. Bu 6grencilerden deney grubundaki dgrencilerin % 50’si kiz,
% 50’si erkek; kontrol grubundaki 6grencilerin % 65’1 kiz, % 35’1 erkek Ogrenciden

olusmaktadir.

Tablo 4.3. Deney Grubundaki Ogrencilere Ait Tiim Test Puanlar

Ogrenci On Test Son Test Fark
1 5 9 4
2 9 13 4
3 4 8 4
4 9 16 7
] 3 7 4
6 7 11 4
7 5 13 8
8 7 13 6
9 8 16 8
10 4 7 3
1 4 9 5
12 7 13 6
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5 14 9
14 9 16 7
15 6 13 7
16 5 9 4
17 7 12 5
18 8 12 4
19 3 10 7
20 11 13 2

Ortalama 6,30 11,70 5,40

Tablo 4.4. Kontrol Grubundaki Ogrencilere Ait Tiim Test Puanlar:

Ogrenci On Test Son Test Fark
1 7 10 3
2 5 9 4
3 10 10 0
4 8 7 -1
5 8 6 -2
6 8 11 3
7 9 8 -1
8 7 11 4
9 10 12 2
10 8 11 3
11 5 6 1
12 8 13 5
13 8 13 5
14 10 10 0
15 10 16 6
16 8 10 2
17 10 16 6
18 6 12 6
19 9 12 3
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20 8 13 5
Ortalama 8,10 10,80 2,70

Tablo 4.5. Deney ve Kontrol Gruplarimin KKBT Ontest ve KKBT Ontest Sontest

Farki Bazi Parametreler Temelinde Analiz Sonuglar:

Grup Parametre IFKBT KRBT
Ontest Fark
n 20 20
M 6.30 11.70
SEM .503 .637
Medyan 6.50 12.50
Mod 5 13
SD 2.25 2.85
Deney )
S 5.06 8.12
Carpikhik 292 -.148
Basikhk -.728 -.905
Ranj 8 9
Minimum 3 7
Maksimum 11 16
n 20 20
M 8.10 10.80
SEM 347 .622
Medyan 8 11
Mod 8 10
Kontrol SIZ) 1.55 2.78
S 241 7.75
Carpikhk -.559 .034
Basikhik -.138 -.070
Ranj 5 10
Minimum 5 6

Maksimum 10 16
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Katilimcilardan toplanan puanlar aralik Olgegindedir. Aralik Olcegindeki bir
veriler kiimesini parametrik testler (t-testi, ANOVA, ANCOVA, ...) ile analiz edebilmek
icin saglanmasi gereken ilk varsayim, grup basina verilerin normal dagilim gostermesidir.
Normal dagilimin bazi kriterleri, ortalama, medyan ve modun birbirine esit veya yakin
olmasidir. Tablo 4.5.’den goriilebilecegi gibi, veri kiimelerinin tamaminda bu ii¢ deger

birbirine ¢ok yakindir. Bu sonuca gore, verilerin normal dagilim gosterdikleri sdylenebilir.

Aslinda bir veri kiimesinin normal dagilim gosterip gdstermedigi en giivenilir
Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testleri ile test edilebilir. Literatiire gore grup
basia d6rneklem biiyiikliikleri 50 nin altinda ise, daha iyimser olan Kolmogorov-Smirnov
testi yerine daha tutucu olan Shapiro-Wilk testi kullanilmaktadir. Bu aragtirmada grup

biiyiikliikleri 20/20 oldugu i¢in normallik varsayimi Shapiro-Wilk testi ile test edilmistir.

Bunun i¢in ilk 6nce 6n test ve On test son test farki verilerine normallik varsayimi
icin normallik varsayimi uygulamasi yapilmistir. Uygulama sonucunda elde edilen

sonuclar Tablo 4.6.’da verilmistir.

Tablo 4.6. Deney ve Kontrol Gruplarmmin On Test ve On Test Son Test Farki

Normallik Varsayimi

Shapiro-Wilk

Test Grup .
Istatistik df p
KKBT Deney .949 20 358
ONTEST Kontrol .884 20 021
KKBT Deney 932 20 170
FARK Kontrol 934 20 181

Tablo 4.6.’da goriildiigii gibi, Shapiro-Wilk testi sonuglar kontrol grubunun
KKBT Ontest verilerinin (p = .021 < .05) .05 anlamlilik diizeyinde normal dagilmadigini
isaret etmektedir. Diger biitlin veri kiimeleri normal dagilim gostermektedir. Yine de
anlamlilik diizeyi asagilara c¢ekilerek bu veri kiimesinin normal dagildigi da sdylenebilir.

Kontrol grubunun KKBT Ontest verileri .005 anlamlilik diizeyinde (p = .021 > .005)
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normal dagilmaktadir. Diger biitiin veri kiimeleri ise .05 anlamlilik diizeyinde normal

dagilim gostermektedir.

On test son test arasindaki farka uygulanan Shapiro-Wilk testi sonucunda elde
edilen verilere gore (p= .245> .05) .05 anlamlilik diizeyinde normal dagildigini isaret
etmektedir. Sonug olarak elde ettigimiz bu sonuglara gore biitiin testlerdeki veri kiimeleri
normal dagilim gostermektedir. Buna gore veriler parametrik testler (t-testi, ANOVA,

ANCOVA, ...) uygulanarak analiz edilebilir.

4.2. Birinci Hipoteze iliskin Bulgular ve Yorum

Alt problem 1: Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin KKBT 6ntest ortalamalari

arasinda anlamli bir fark var midir?

Bu soruya cevap bulabilmek i¢in asagida verilen null hipotezi iligkisiz 6rneklem t-

testi ile test edilmistir.

Null Hipotezi 1: Hy,: Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin KKBT 0Ontest

ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.
H1-p2=0
Burada , p; ve pp, evrende deney ve kontrol gruplarinin ortalamasidir. Elde edilen

sonuglar Tablo 4.7.”de verilmistir.

Tablo 4.7. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin KKBT Ontest

Ortalamalarina Gore T-Testi Sonuclar:

Grup n M SD df t p

Deney 20 6.3 2.25 38 2.945 .005
Kontrol 20 8.1 1.55




79

Tablo 4.7.°de de goriliigi gibi siiflarin ortalamalar1 arasinda fark vardir, t(zg)=
2.945, p< 0=.05. Bu verilere gore deney ve kontrol grubunda yer alan 6grenciler KKBT 6n
test ortalamalar1 bakimindan denk degildir. Bu yiizden iliskisiz 6rneklem t-testi son teste

degil on test ve son test arasindaki farka uygulanacak ve ulasilan sonug analiz edilecektir.

ortalama
O L N W b U1 OO N 00 O

kontrol grubu ~ deney grubu
8.1 6.3

Sekil 4.1. Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Ortalamalarinin Grafigi

4.3. ikinci Hipoteze Iliskin Bulgular ve Yorum

Alt Problem 2: Kiz ve erkek 6grenci gruplarinin 6n test ortalamalar1 arasinda

anlamli bir fark var midir?

Bu soruya cevap bulabilmek icin asagida verilen null hipotezi iliskisiz 6rneklem t-

testi ile test edilmistir.

Null Hipotezi 2: Hy,: Kiz ve erkek 6grenci gruplarinin 6n test puanlar1 arasinda

anlamli bir fark yoktur.
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Hi-pz=0

Elde edilen sonuglar Tablo 4.8.’de verilmistir.

Tablo 4.8. Kiz ve Erkek Ogrenci Gruplarimin On Test Ortalamalarina Gore T-

Testi Sonuclari

Grup n M SD df t p
Kiz 10 6.5 2.593 18 .389 702
Erkek 10 6.1 1.969

Tablo 4.8.’den de anlasilacag: gibi kiz ve erkek 6grencilerin ortalamalar1 arasinda
anlamli bir fark yoktur, tg)= .389, p= .702> 0=.05. Bu verilere gore kiz ve erkek
ogrenciler on test ortalamalar1 bakimindan denktir yani null hipotezi reddedilmemistir. Bu

yiizden iligkisiz 6rneklem t-testi son teste uygulanacak ve ulasilan sonug analiz edilecektir.

Elde edilen sonug bir kez de gorsel olarak ifade edilmistir.

o
>

ortalama
o
N

6,1
6
5,9
kiz erkek
6.5 6.1

Sekil 4.2. Kiz ve Erkek Ogrenci Gruplarinin On Test Ortalamalarinin Grafigi
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4.4. Uciincii Hipoteze iliskin Bulgular ve Yorum

Alt Problem 3: Deney ve kontrol gruplarinin son test ve On test puanlar1 farki

ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Bu soruya cevap bulabilmek icin asagida verilen null hipotezi iliskisiz 6rneklem t-

testi ile test edilmistir.

Null Hipotezi 3: Hy3: Deney ve kontrol gruplarinin son test ve 6n test puanlari

farki arasinda anlamli bir fark yoktur.
Hi-p2=0

Elde edilen veriler tablo 4.9.’da verilmistir.

Tablo 4.9. Fen Egitiminde Isbirlikli Ogretim Son Test ve On Test Puanlari

Arasindaki Farki Ortalama Puanlarin Analiz Edilmis T-Testi Sonuclari

Grup n M SD df t p
Deney 20 5.40 1.90 38 3.83 .000
Kontrol 20 2.70 2.51

Tablo 4.9.°dan da goriilebilecegi gibi gruplarin ortalamalar1 arasinda anlamli bir
fark vardir, t3g)=3.83, p=.000< 0=.05. deney grubunun ortalamasi (M=5.40), kontrol
grubunun ortalamasindan (M= 2.70) daha biiylik oldugundan bu farkin deney grubunun
lehine oldugu sdylenebilir, yani null hipotezinin reddedildigi sonucu ¢ikarilabilir. Bagka bir
ifade ile igbirlikli 6gretim yontemi geleneksel dgretim yontemine gore 6grenmede daha

etkili olmustur.

Grubun son test ve On test puanlar1 arasindaki farki ortalama puanlari bir kez de

gorsel olarak sekil 4.3.’de gosterilmistir.
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ortalama
w

kontrol grubu deney grubu
fark fark
2.7 54

Sekil 4.3. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test On Test Puanlar1 Farki

Ortalamasi Grafigi

4.5. Dordiincii Hipoteze iliskin Bulgular ve Yorum

Alt Problem 4: isbirlikli 6gretim yapilan kiz ve erkek dgrenci gruplarinin son test

ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Bu soruya cevap bulabilmek i¢in asagida verilen null hipotezi iligkisiz drneklem t-

testi ile test edilmistir.

Null Hipotezi 4: H,: isbirlikli gretim yapilan kiz ve erkek 6grenci gruplarinin

son test ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.
Hi-pz=0

Elde edilen veriler tablo 4.10.’da verilmistir.
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Tablo 4.10. isbirlikli Ogretim Yapilan Kiz ve Erkek Ogrenci Gruplarimin Son

Test Puanlar1 Ortalamalarimin Analiz Edilmis T-Testi Sonuclari

Cinsiyet n M SD df t p
Kiz 10 11.90 3.18 18 306 763
Erkek 10 11.50 2.64

Tablo 4.10.’dan da goriilebilecegi gibi gruplarin ortalamalar1 arasinda anlamli bir
fark yoktur, t;15y=.306, p=.763> a=.05. Kiz 6grencilerin ortalamas1 (M=11.90) ile erkek
ogrencilerin ortalamasi (M= 11.50) arasinda bir fark yoktur. Baska bir ifade ile isbirlikli
ogretim yontemi kiz ve erkek Ogrencilerin basarisi iizerinde esit etkiye sahiptir. Null

hipotezi reddedilmemistir.

Elde edilen veriler bir kez de gorsel olarak grafik seklinde gosterilmistir.

11,9

11,8

[uny
‘ld
~N

ortalama
[y
=
a

[uny
l—\
v

11,4

11,3 kiz erkek
11.9 11.5

Sekil 4.4. Isbirlikli Ogretim Yapilan Kiz ve Erkek Ogrenci Gruplarinin Son

Test Puanlar1 Ortalamalarimin Grafigi
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4.6. Deney Grubundaki Ogrencilerin isbirlikli Ogrenme Yontemi Jigsaw Teknigi

Hakkindaki Goriis ve Diisiinceleri Ile ilgili Bulgular ve Yorum

Deney grubuna, uygulamadan 1 hafta sonra Jigsaw Goriis Olgcegi (JGO)

uygulanmistir. Deney grubundaki 6grencilerin goriislerinin veri sonuglari, SPSS programi

ile degerlendirilmis, frekans dagilimi ve yiizde olarak Tablo 4.11.’de verilmistir.

Tablo 4.11. Jigsaw Teknigi Hakkinda Ogrenci Goriisleri

Cok Biraz Cok
Esit Az
No Madde Fazla Fazla Daha Az
Etkilidir  Etkilidir
Etkilidir Etkilidir Etkilidir
Jigsaw teknigi F % F % F % F % F %
Genel akademik  basari
1 ) 12 60 6 30 2 10
uzerine
Yiksek diizeyde diisiinme
2 4 20 13 65 1 5 2 10
becerisini gelistirmede
Calisma  konusuna  karsi
3 100 50 5 25 4 2 1 5
ilgili olmada
Derse  devami  saglama
4 16 80 2 10 2 10
agisindan
Ogretmen ile iletisimin
5 7 9 45 6 3 3 15 1 5 1 5
siklig1 ve kalitesi iizerine
Derse verilen dikkat siiresi
6 7 35 6 30 4 20 3 15
bakimindan
Calisma konusundaki
7 bilgilerimi  teshis etme 9 45 7 35 2 10 1 5 1 5
yetenegim ilizerine
Smif ve grup arkadaglarim
8 ile iletisimin sikligma ve 10 50 3 15 4 20 1 5 2 10
kalitesine
Bir kavramin tamamen
9 anlagilabilmesi i¢in gereken 7 35 8 40 4 20 1 5
zamani saglama agisindan
Genel smf atmosferinin
10 11 55 5 25 3 15 1 5
kalitesi bakimindan
Ogretmen ile demokratik ve
11 dostca iliski  kurabilme 10 50 8 40 1 5 1 5

lizerine
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Konularin derinlemesine
12 10 50 8 40 2 10
arastirilmasi bakimindan

Derslerde  kendini  ifade
13 _ o 7 3 8 40 2 10 2 10 1 5
edebilme yetenegi iizerine

Derse 6n hazirlik yapmayi
14 10 50 7 35 2 10 1 5
saglama agisindan

Elde edilen verileri bir kez de grafik {izerinde ifade edilmistir.

Goriis Olcegine Verilen Cevaplarin Grup
Ici Yiizde Degerleri
90
80
” allg
” ilil
5 il
T
S
il
’ il
’ il
’ illl
0 > xF F F F F F _F
1 /2 (34|56 |7 |89 ]10|11]12|13 |14
|l% 90 (8 | 75|90 | 75|65 |80 |65|75|80 90|90 | 75|85

Sekil 4.5. Jigsaw Teknigi Hakkinda Ogrenci Goriisleri Grafigi

Tablo 4.11.°deki verilere gore, deney grubundaki O&grencilerin goriislerinin
cogunlugu jigsaw uygulamasinin olumlu oldugu yoniindedir. Verilen cevaplarin hi¢ biri
yiizde ellinin altina diismemistir. Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu (%90’1), jigsaw
tekniginin geleneksel 6grenmeye gore daha etkili oldugunu, 6gretmen ile demokratik ve
dost¢a iligski kurabilmeye yardimei oldugunu, konulari derinlemesine arastirmada etkili

oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin %85’i jigsaw tekniginin diisiinme becerilerini
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gelistirmede ve derse on hazirlik yapmayi saglama agisindan kendilerini olumlu yonde
etkiledigini belirtmislerdir. Yine 6grencilerin %80°1 jigsaw tekniginin ¢alisma konusundaki
bilgilerini teshis etme yeteneklerini gelistirdigini ve sinif atmosferini olumlu yonde
etkiledigini ifade etmislerdir. Ogrencilerin %651 ise jigsaw tekniginin geleneksel dgretime
gore derse olan dikkatlerini ve sinif arkadaslari ile olan iletisim sikligin1 ve kalitesini en az

etkiledigini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin jigsaw goriis dlgegi 15. sorusundaki nitel agiklamalara gore de genel
anlamda Jigsaw Teknigi’ni o6grenciler tarafindan olumlu bulunmustur. Ogrencilerin

belirttigi bu agiklamalar EK- 3 de verilmistir.

Sonug olarak, isbirlikli 6grenme yontemi uygulanan gruptaki dgrenciler, jigsaw ile
ilgili olarak olumlu goriislere sahiptir. Bu goriislerin icerigi incelendiginde 6grenciler,
jigsaw tekniginin akademik basariyi, diisiinme becerisini, derse devamlilig1 saglama, sinif
atmosferini, 6gretmenle olan iliskileri, konunun derinlemesine aragtirilmasinda ve derse 6n

hazirlik yapma aligkanliklarini olumlu yonde etkiledigini belirtmistir.

Arastirmadaki bulgular incelendiginde, isbirlikli 6grenim yontemi geleneksel
ogrenime gore, 6grencilerin akademik basar1 diizeyini artirmistir. Ayrica 6grenciler, jigsaw

tekniginin geleneksel 6grenmeden daha etkili oldugunu diistinmektedir.
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BOLUM V

5. SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde arastirma problemine iliskin bulgularin arastirma hipotezlerine gore

yorumlar1 yapilarak genel bir sonuca ulasmaya ve Oneriler gelistirmeye ¢alisilmistir.

[Ikdgretim 7. smifta 6grenim gdrmekte olan dgrencilerin, karisimlar konusunun
ogretiminde, geleneksel ogretim ile isbirlikli 6gretim yonteminin, dgrencilerin akademik
basarisi iizerine etkisi arasindaki fark belirlendi. Ayrica, deney grubu 6grencilerinin jigsaw
ogrenme teknigi hakkindaki goriisleri incelendi. Calismamizdan elde edilen bulgular tablo
4.1,4.2,43,44,45,4.6,4.7,4.8,4.9,4.10,4.11 ve 5.1 de, sekil 4.1, 4.2,4.3,4.4,4.5. de

verilmistir.

5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Isbirlikli 6grenme ydntemi uygulanan deney grubu ile geleneksel grenme yontemi
uygulanan kontrol grubunun karisimlar konusu 6n test puanlari arasinda fark oldugu yani

uygulama 6ncesi gruplarin denk olmadig1 goriilmiistiir (Tablo4.7).

Uygulama sonrast hem deney hem de kontrol grubuna yapilan akademik
basarilarin1 tespit etmek amaciyla son test yapilmistir. Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin 6n test puanlar1 arasinda fark oldugu i¢in grup basarilarimi karsilastirirken
son teste degil de On test son test arasindaki farka bakilmistir. Deney ve kontrol grubu 6n
test son test puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Uygulama

sonrasinda igbirlikli 6grenme ydntemi uygulanan deney grubunun akademik basarisinin
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kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu goézlenmistir. Yani isbirlikli 6grenme yontemi,
ogrencilerin akademik basarilarinin arttirilmasinda olumlu bir etki yapmistir (Tablo 4.9).
Bu calismada elde edilen sonuglar, literatiirdeki benzer ¢aligmalarla uyumludur. (A¢ikgdz
1990; Gomleksiz 1993; Kasap 1996; Akin 1996; Ozkal 2000; Shachar ve Fischer 2004;
Kocabas ve Uysal 2006; Ertekin 2001; Bal ve Yildirim 2007; Demirel 2007; Demiral 2007;
Ergiin 2006; Erdogan 2008; Doymus vd. 2008; 2004; Demirtag 2008; Timur 2006; Cayci
vd. 2007; Gok ve Silay 2009; Dogan vd. 2009; Doymus vd. 2009;Beckett 2009; Buzludag
2010; Sahin 2010; Sanct ve Kilig 2011). Ayrica Dogan, Doymus, Karagcdp ve Simsek
(2010)’e ait calismalarda da isbirlikli 6grenmenin akademik basari tizerindeki olumlu etkisi

desteklenmektedir.

Yine literatiir incelendiginde, igbirlikli 6grenme yonteminin sadece fen ve teknoloji

dersinde degil, diger derslerde de 6grencilerin akademik basarilar artirdigi sdylenebilir.

Matematik 6gretiminde, jigsaw tekniginin uygulandig isbirlikli 6grenme yontemi,
geleneksel 6gretim yontemine gore 6z yeterlilik, kaygi ve kalicilik diizeylerini daha olumlu

etkilemistir (Dogru, 2012).

Kimya egitiminde, kimyasal bilesiklerim adlandirilmasit konusunun 6gretiminde,
jigsaw teknigi kullanilmis ve geleneksel Ogretim yontemine gore jigsaw tekniginin

ogrencilerin akademik basarilarini artirdigi sonucu elde edilmistir (Turagoglu, 2009).

Kimya ve matematik disinda yapilan ¢aligmalar da vardir bunlardan bir tanesi de
biyoloji alaninda yapilmistir. Yapilan ¢alismada biyoloji 6gretiminde isbirlikli 6grenme
yonteminin 0grencilerin laboratuvara yonelik tutum ve basarilar iizerine etkisi incelenmis
ve 6grencilerin derse olan tutumlarini olumlu yonde etkiledigi ayrica 6grenci basarilarini

da artirdig1 sonucuna ulasilmistir ( Altiparmak, 2001).

Isbirlikli 6grenme yontemi fizik dersinin dgretiminde de kullanilmis ve isbirlikli
o0grenme yontemine dayali proje destekli etkinliklerin 6grencilerin fizik dersine yonelik
tutum ve basarilarina etkisi incelenmistir. Calisma sonucunda igbirlikli 68renme
yonteminin 0grencilerin basarilarini artirmada ve derse olan tutumlarinda olumlu etkiler

biraktig1 bulunmustur (Eke, 2010).

Sadece sayisal alanlarda degil s6zel alanda da jigsaw teknigi uygulamalar1 yapilmis

ve yapilan ¢aligmada elde edilen sonuglarla benzer sonuglar elde edilmistir.
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Cografya egitiminde yapilan bir calismada jigsaw teknigi uygulanmis ve
ogrencilerin akademik basarisi lizerinde jigsaw tekniginin baska bir isbirlikli 6grenme
teknigi olan takim oyun turnuva tekniginden daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir

(Sahin, 2011).

Tiirkge egitiminde, noktalama isaretleri konusunun 6gretiminde jigsaw Ogretim
teknigi ile geleneksel Ogretim tekniginin, 0grenci basarisina etkisi aragtirillmistir. Elde
edilen verilere gore jigsaw tekniginin Ogrencilerin akademik basarisin1 artirmada

geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Yine Tirk¢e egitiminde yapilan bir baska calismada, isbirlikli 6grenme
etkinliklerinin ilkdgretim besinci sinif Tiirk¢e dersinde 6grencilerin dinleme ve konugma
becerileri lizerindeki etkisi incelenmistir ve isbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin hem
konugsma hem de dinleme becerilerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir.
Ayrica galigma sonucunda 6grencilerin yazili goriisleri alinmig ve bu goriisler, uygulama
stiresince yapilan etkinliklerin Ogrenciler tarafindan eglendirici ve anlama, anlatim,

diisiinme becerilerini gelistirici bulduklarini géstermistir ( Karabay, 2005).

Miizik egitiminde yapilan ¢aligmada ise igbirlikli 6grenmenin miizik 6gretimi ve
giidiisel siirecler iizerindeki etkisi arastirilmistir. Bu ¢calisma sonucunda elde edilen verilere
gore isbirlikli 6grenme yontemi uygulanan 6grencilerin, derse daha coskulu ve istekli
katildiklar1, miizige kars1 tutum ve davranislarinin olumlu yonde etkilendigi goriilmiistiir

( Bilen, 1995).

Isbirlikli 6grenme yonteminin kullanildig1 bir bagka alan ise yabanci dil egitimidir.
Isbirlikli 6grenme ydnteminin yabanci dil gretiminde 6grencilerin basarilarina olan etkisi

arastirilmis ve 6grencilerin basarilarini artirdigi sonucuna ulagilmistir (Soylu, 2008).

[Ikdgretim sosyal bilgiler dersi tarih konulari 6gretiminde isbirlikli &grenme
yontemi kullanilarak islenilen ders sonrasinda Ogrencilerin basarilarindaki artisa
bakilmigtir. Calisma sonucunda elde edilen verilere gore isbirlikli 6grenme yontemi
kullanilarak islenilen grupta bulunan Ogrencilerin akademik basarillarinin arttig1

goriilmiistiir (Oner, 2007).

Sanat egitiminde de isbirlikli 6grenme yontemi kullanilmis ve 6grencilerin 6grenme

diizeyleri, tutumlari, sosyal becerileri ve sanatsal ifade yeterlilikleri {izerinde olumlu etkiler
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sagladigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica ogrencilerin kaygilarini  yenmelerinde, igsel
giidiilenmelerinde, dersi ve okulu daha ¢ok sevmelerinde, isbirligi ve yardimlagsma duygusu

gelistirmelerine firsat verdigi goriilmiistiir. ( Kutulus, 1998 ).

Beden egitimi dersinde kullanilan igbirlikli 6grenme ydnteminde, Ogrencilerin
basarisi, biligsel siire¢ler ve sosyal davraniglar iizerindeki etkisi incelenmistir. Calisma
sonucunda igbirlikli 6grenme yontemi uygulanan 6grencilerin ders basarilarinda artis
oldugu, ayrica sosyal iliskilerinde de olumlu degisimler oldugu goriilmiistiir. ( Tungel,

2006).
Bu caligmalar elde edilen bulgulari destekler niteliktedir.

Deney grubuna uygulama sonras1 Jigsaw teknigi hakkindaki goriislerini belirlemek
amaciyla jigsaw goriis 0lgegi uygulanmistir. Elde edilen sonuglara gore 0grenciler teknik
hakkinda olumlu gbriis belirtmislerdir (Tablo 4.11). Ogrencilerin jigsaw hakkindaki
goriisleri degerlendirildiginde tablo 5.1.’deki sonug elde edilmistir.

Tablo 5.1. Jigsaw Goriis Olcegi’nin Uygulamasindan Elde Edilen Ogrenci Goriisleri

Kategoriler Ogrenci Goriisleri

1) Genel akademik basar1 artirildigi, 4) Derse devami sagladigy,
%100-90 11) Ogretmen ile demokratik ve dostca iletisim kurmayi artirdig,

12) Konularin derinlemesine arastirilmasini artirdigi.

78980 5) Yiiksek diizeyde diisiinme becerisini gelistirdigi, 7) Calisma

konusundaki bilgileri teshis etme yetenegini artirdigi, 10) Genel
siif atmosferini olumlu yonde etkiledigi, 14) Derse 6n hazirlik

yapmay1 sagladigi.

3) Caligma konusuna karsi ilgiyi artirdigi, 5) Ogretmen ile
iletisimin sikligin1 ve kalitesini artirdigi, 9) Bir kavramin

9%79-70 tamamen anlagilabilmesi i¢in gereken zamani saglama agisindan
faydal1 oldugu, 13) Derslerde kendini ifade edebilme yetenegini
artirdig1.

069-60 6) Derse verilen dikkat siiresini artirdigi, 8) Sinif ve grup
©69-
arkadaslari ile iletisimin sikligin1 ve kalitesini artirdigi.
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Tablo 5.1.’e gore 6grencilerin ¢ogunlugu jigsaw Ogretim teknigi hakkinda olumlu

gorilise sahiptir.

Ayrica uyguladigimiz jigsaw goriis Olceginde Ogrencilerin jisaw teknigi
uygulamasina iliskin olumlu ve olumsuz goriis ve diisiincelerini belirtebilecekleri bir kisim
15. maddede yer almaktadir. Ogrencilerin bu maddeye verdikleri cevaplar; jigsaw teknigi
ile ders iglemenin kendilerine olan giivenlerini arttirdig1, dersi anlamalarini kolaylastirdigi,
yardimlagsmay1 arttirdigi, konuya hazirlikli gelmeyi sagladigi ve kendileri yaparak
yasayarak oOgrendikleri i¢in sinavlarda bu konu ile ilgili sorular ¢iktiginda rahatlikla
cevaplayabildiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin jigsaw teknigine olan goriisleri genel
itibar1 ile olumludur. Ancak konularin iglenis hiz1 yavasladigi i¢in konularin yetismeyecegi
kaygisin1 yasamaktadirlar. Sinifta normale gore biraz daha giiriiltii oldugunu ve konu

paylasimi yapildiginda her 6grencinin konu anlatimini iyi yapamadigini ifade etmislerdir.

Jigsaw goriis Olcegi uygulanan bir ¢alismada bizim c¢alismamizda elde ettigimiz
sonuglarr desteklemektedir. Ozkidik (2010)’m yaptigi calismada dgrencilerin derse olan
ilgisinin ve dikkatinin arttig1, 6z giivenlerinin arttig1, iletisimlerinin kuvvetlendigi yoniinde
Ogrenci gorisleri elde edilmistir. Bununla birlikte bizim ¢aligmamizda oldugu gibi sinif
ortamindaki giirliltiinlin arttig1, baz1 6grencilerin iistiine diisen gorevi yerine getirmedigi

icin anlagilmayan konularin kaldig1 gibi olumsuz diisiinceler de yer almaktadir.

Yine baska bir calismada da jigsaw goriis Olgegi uygulanmis ve elde edilen
sonuglara gore jigsaw teknigi 6grencinin derse olan tutumunu olumlu yonde etkilemistir,
fakat baz1 ogrencilerin sorumluluklarini yerine getirmemesi engellenemedigi i¢in bazi

konularin anlasilmasinda problemler yagsanmaktadir (Uygur, 2009).

Bu calismaya benzer bir calisma Gomleksiz (1993) tarafindan yapilmis ve isbirlikli
O0grenme yoOnteminin, gerek Ogrenci basarisinda, gerekse demokratik tutumlar agisindan,

geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Sonug olarak yapilan bircok ¢aligmada jigsaw Ogretim yonteminin 6grencileri hem
akademik bagar1 yoniiyle hem de derse olan tutum ve davraniglarinda olumlu yodnde
birbirleriyle ve 6gretmenleriyle olan iliskilerini de etkilemekte dolayisiyla onlar1 okula ve

egitim hayatina daha ¢ok baglamaktadir. Olumlu baglilik beraberinde akademik basariy1 da
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getirmektedir. Bu sayede 6grenciler hem derslerden sikilmamakta hem de okulu mecburen
gidilen bir yer olarak gérmemektedir. Jigsaw teknigiyle birlikte 6grenciler laboratuvarlarda
deneyleri kendileri yapmakta, boylece bilgileri ilk elden ve yaparak yasayarak
ogrenmektedirler. Bu sekilde 6grenilen bilgilerin kalicilig1 ve transferi de artmaktadir. Bu

da beraberinde basar1 ve 6z giiveni getirmektedir.

5.2. Oneriler

Yapilan caligmada elde edilen bulgular ve ulasilan sonuglarin 1518inda, asagidaki

Oneriler sunulmustur.

5.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

1. Isbirlikli grenme gruplari olusturulurken sinif mevcudu, 6grencilerin akademik

basarilar1 ya da basarisizliklarina gore gruplarin heterojen olmasina dikkat edilmelidir.

2. Karigimlar konusu igerigi ve dgrencinin bireysel yapabilecegi deneyler olmasi
bakimindan bu teknige uygun bir konudur. Bunun gibi isbirlikli 6grenme uygulamasinda,

teknik uygulandiginda en ¢ok verimin alinacagi diisiiniilen konu se¢ilmelidir.

3. Ogrenciler uygulama oncesinde teknik hakkinda bilgilendirilmelidirler. Her bir
ogrenciye diisen konu {izerinde yapacagi caligmalarda ve arastirmalarda rehberlik

edilmelidir. Ogrenciler aldiklar1 sorumlulugun getirilmesi konusunda tesvik edilmelidir.

4 Karigimlar ~ konusunda  Ogrencilerin  deneyleri  kendilerinin  yapmalar
gerekmektedir. Bu yiizden deneyler Oncesinde Ogrencilere, deneyler esnasinda
kullanacaklar1 malzemelerin kullanimi hakkinda bilgi verilmelidir. Bdylece teknigin

uygulanmasi sirasinda karsilagilabilecek aksakliklar azaltilmis olacaktir.

5. Uygulama sirasinda olusabilecek giiriiltiiyli ve dikkat dagilmasini engellemek

amaciyla dgrencilerin derse ve konuya giidiilenmesi saglanmalidir.
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5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Isbirlikli 6grenme yontemi fen ve teknoloji dersinde oldugu gibi diger derslerde
de kullanilmalidir.

2. Isbirlikli dgrenme yodnteminin smiflarda rahat uygulanabilmesi igin smif
mevcudunun 20-30’u gegcmemesi gerekir.

3. Isbirlikli 6grenme sadece bilimsel bilginin elde edilmesi icin degil laboratuvar
uygulamalarinda ve ev 6devlerinde de kullanilmalidir.

4. isbirlikli 6gretim yontemleri ilkogretim birinci kademede de uygulanmalidir.
Boylece isbirlikli calismalarin temeli daha saglam olmasi saglanarak ileriki siniflarda
ogrencilerin yontemlere daha kolay uyum saglamasi saglanmalidir.

5. Gruplarin eleman sayisinin fazlaligi, grup ici etkilesimi etkiledigi icin isbirlikli
Ogretim uygulamasini olusturan gruplarin eleman sayisi 3-5 arasinda olmalidir.

6. Ogrenciler, isbirlikli 6grenme yontemiyle elde ettikleri sosyal paylasim ve
yardimlagma bilincini giinliik hayatta da kullanmalart i¢in tesvik edilmelidir.

7. Grup igerisinde gorev istlenmeyen Ogrenci olmamali ve grup igerisinde

gorevlerin paylasilarak ¢oziimlenmesi saglanmalidir.
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EK 1: KARISIMLAR KONUSU ON BiLGI TESTI VE BASARI TESTI

Ad1 Soyada:
Simifi:

Cinsiyet: Kiz( ) Erkek( )

7. SINIF KARISIMLAR KONUSU BASARI TESTi

1. Enes bir katinin, bir siv1 igerisinde homojen ve heterojen sekilde
<3 dagilabilecegini deneyerek gdzlemlemek istiyor. Enes, deneyi i¢in
yandaki karisimla birlikte asagidaki karisimlardan hangisini
Camurlu/  incelemelidir?
St

B)

O D)

Tebegir Naftalin iz)
tozu + i \ DEI"IIZ;_,-
Su Il Tadd
2. VhoRioisn: kA Heterojen kangim Can yandaki sekilleri inceleyerek

' ® o_o| asagidaki yargilardan hangisine
? g ? 8 ?.g ?:?8: o ulasamaz?

Q0900 @9, S

Y *1°7 =Y~ * e © 00 = )
POIIIO @ g% ®©

A) Karigimlar iki ya da daha fazla maddenin birbiri igerisinde dagilmasiyla olusur.

B) Homojen karigimlar, molekiilleri esit dagilmis her yerde aym ozelligi gdsteren
maddelerdir.

C) Heterojen karisimlar, molekiilleri esit dagilmis her yerde ayni 6zelligi gostermeyen
maddelerdir.

D) Saf maddelerin hepsi homojendir.
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3. Asagidaki modellerden hangisi bir ¢ozeltiye ait olabilir?

A) A B) C)
b i ee “n Ay © RN
- L ity e ©
® A© g o ® © e e
4.

— dagilan
murekkep

Bir miktar suya ayn1 kosullarda damlatilan miirekkep su icinde II. sekildeki gibi dagiliyor.
Buna gore, asagidakilerden hangisi soylenemez?

A) Su tanecikleri arasinda bosluk vardir.
B) Miirekkep tanecikleri hareketlidir.
C) Miirekkep tanecikleri daha sicaktir.

D) Karigim homojen olacaktir.

5. Zeynep: Tathinin serbeti icin bir miktar su ile bir miktar sekeri tencereye koyup
kaynattiktan sonra ocagi kapattim. Fakat serbet, istedigim tatta olmadig1 i¢in biraz daha
seker ilave ederek istedigim tatta serbeti hazirladim.

Zeynep, seker ilave etmek yerine asagidakilerden hangisini yapsaydi yine istedigi
tatta serbeti elde edebilirdi?

A) Serbete su ekleseydi

B) Serbeti karistirsaydi

C) Serbeti kaynatmaya devam etseydi

D) Serbeti buzdolabinda bekletseydi.



6.

10 g seker

Sevde’nin diizenegi Ece’nin dizenegi
A) Eren’in B) Sevde’nin

Qo

Zeytinyagi

Seker

Su

C) Ece’nin
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Bazi  Ogrencilerin  ayn1  miktardaki
sekerleri suda ¢ozmek i¢in hazirladiklar
diizenekler yanda verilmistir. Hangi
ogrencinin hazirladig1 diizenekte seker

daha kisa siirede ¢oziiniir?

D) flay’in

Bilgi: Seker suyun igerisinde her tarafa esit dagilarak
sekerli su karisimin1 meydana getirir. Zeytinyagi su

icerisinde her tarafa esit dagilmadan zeytinyagi su

karigimint meydana getirir.

Zeytinyagi, seker ve suyu temsil eden tanecik modelleri yukaridaki sekildeki gibidir.

Yukarida verilen bilgi ve sekillere gore su-seker, su-zeytinyagi karisimlarinin

tanecik boyutundaki goriiniimii asagidaki seceneklerden hangisindeki gibi olabilir?

A)

BJ

C

BY

Su—géker

T, T
(.*J (,*J r.*)

A C AR
(.’ JD( !POX.*J

8. Aym sicaklikta ayn1 miktar su bulunan {i¢ ayr1 kaptan birincisine pudra sekeri,

ikincisine kesme seker, {i¢linciisiine toz seker atiliyor.

Sekerlerin kaplarda coéziinme hizlar1 arasindaki iliski nasil olur? ( Kullanilan seker

miktari esittir.)

A) 15253

B) 1=2=3

C) 2>3>1

D) 1>3>2



9. Ornek Cozelti tiirii
1. Gazoz S1v1 — Gaz
2. Camur Kat1 — S1v1
3. Sckerlisu Sivi—Kati
4. Hava Gaz — Gaz
5. Duman Kati - Siv1

A) 100 B) 90 C) 70
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Omer ¢ozeltilerle ilgili arastirmasi  sonucu
yandaki tabloyu olusturmustur.

Her bir dogru ornek i¢cin 6g8retmeni 20 puan
verecegine gore, Omer bu calismasiyla kac

puan ahr?

D) 60

10. Asagidaki karisimlardan hangisi yanhs simiflandirilmstir?

Karisim Siiflandirma
A)  Hava Homojen
B) Kumlu su Heterojen
©) Ayran Homojen
D)  Demir tozu Heterojen
+ Kum
11.

Acaba kiip sekeri suda
daha ¢abuk nasil
¢Ozebilirim?

Selman’in kafasinda olusan soruya asagidakilerden hangisi cevap olamaz?

A) Kagikla karistirabilirim.
B) Su miktarini azaltirim.

C) Sicak su kullanabilirim.

D) Kiip sekeri ufalayip kullanirim.
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12. Tuzun su igerisinde ¢oziinmesiyle ilgili;
L Tuzun tane boyutunu kiigiiltmek
II. Suyun sicakligini artirmak
I1I. Cozeltiyi karistirmak

Verilen islemlerin c¢oziinme hizina etkileri asagidakilerden hangisinde dogru

verilmistir?
I 1T 111
A | Artar Degismez | Artar
B | Azalir Artar Degismez
C | Artar Artar Artar
D | Degismez | Azalir Artar

13. Cozeltiler igerdikleri ¢oziinen miktarina gore seyreltik (daha az oranda) ve derisik (daha
¢ok oranda ) olarak gruba ayrilabilirler.
Asli yapacagi deneyle ilgili olarak tuzlu su ¢ozeltisi hazirlamistir.Ogretmeni, Asli’ nin yaptig

¢oOzeltinin seyreltik oldugunu sdylemistir. Asli ¢ozeltiyi derisik hale getirmek igin ;

L Cozeltiye tuz eklemeli
1L Cozeltiye su eklemeli
111 Cozeltiden su buharlastirmali

islemlerinden hangisi veya hangilerini yapmahdir?

A) YalmzI B) Yalniz II C)lvell D) Ivelll

14. Kurutulmus kayis1 yas kayisindan ( kurutulmamis) daha tathidir.

Asagidaki olaylardan hangisi bu olayin olusmasi ile en ¢ok benzerlik gosterir?
A) Sekerli suyun buharlastirilmasi
B) Sekerli suya seker ilave edilmesi

C) Sekerli suyun sogutulmasi

D) Sekerli suya su ilave edilmesi
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15. seker kum

Sekildeki 6zdes kaplarda esit kiitlede ve ayni sicaklikta su bulunmaktadir. Bu kaplardan
birine seker digerine esit kiitleli kum eklenip karistiriliyor.

Buna gore,

I. iki kapta da karisim olusmustur.

I1. iki kapta da ¢oziinme olusmustur.

III. iki kabin da toplam kiitlesi artmistr.

Sonuclardan hangisine ulasilamaz?

A) Yalniz I B) Yalmiz I C) Ivelll D) LII ve III

16. Bir siirahi suya, bir kasik cay sekeri eklenerek hazirlanan cozeltide coziicii ve

¢oziinen madde asagidakilerden hangisinde dogru olarak verilmistir?

Coziicii Coziinen
A) Su Seker
B) Stirahi Kagik
@) Kagik Seker
D) Seker Stirahi
17. J kati - sivi|]— drektir — | Adi kansimlar ile ilgili verilen kavram

Adi kangimiar—» [1T] Srnektir . BENZIN haritasinda | I ve I ile
su

numaralandirilan yerlere asagidakilerden

\ drnektir — Il

hangileri gelmelidir?

I I 111
A) Ayran Gaz- Sivi Duman
B) Deniz suyu Stvi- Stvi Gazoz
C) Camurlu su S1vi- Sivi Bulut

D) Cay Siv1 -Gaz Sprey
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18. Arikan, sicakligin ¢oziinme hizina etkisini bir deney yaparak
gozlemlemek istiyor.

Arikan, yapacagi deneyde yandaki diizenekle birlikte

asagidakilerden hangisini kullanmahdir?

Ker 30°C

10 g kiip seker 40°C

19. Ahmet dogum giinii i¢in arkadasini davet etmisti. Annesi pastanin yanina, makarna
salatasi, portakal suyu, gazoz ve peynirli borek koymustu.
Ahmet’ in dogum giiniindeki yiyecek ve iceceklerin dogru olarak simiflandirilmasi

nasil olur?

Homojen Heterojen
A) Portakal suyu, Peynirli borek Gazoz, salata
B) Portakal suyu, Gazoz Peynirli borek, Salata
O) Peynirli borek, Gazoz Portakal suyu, Salata
D) Gazoz Portakal suyu, Salata, Peynirli Borek

20. Bir ¢ozeltide, birim hacimdeki ¢6ziinen madde miktar1 ne kadar fazla ise ¢ozelti o
kadar derisiktir.
Buna gore asagidaki cozeltilerden hangisi en derisiktir?

A) 10 g tuz/ 50 mL su
B) 30 g tuz/ 50 mL su
C) 20 g tuz/ 50 mL su
D) 30 g tuz/ 100 mL su
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EK 2: Jigsaw Goriis Olcegi (JGO) :

Jigsaw Teknigi Hakkinda Ogrenci Gériisleri

Aciklama: Asagida Jigsaw Teknigi ve Geleneksel Ogrenme Y éntemi’nin
karsilastirilmasina yonelik ifadeler verilmistir. Bu karsilagtirmaya iliskin climleler ile her
ciimlenin karsisinda COK FAZLA ETKILIDIR, BIRAZ FAZLA ETKILIDIR, ESIT
ETKILIDIR, AZ ETKILIDIR ve COK DAHA AZ ETKILIDIR olmak iizere bes segenek
verilmistir. Her climleyi dikkatle okuduktan sonra kendinize uygun secenegi isaretleyiniz.

= = N
Z 5sl 2|25
= |52/ 23| 52
- N |§NE M| ol AZX
KATKILARINIZDAN DOLAYI TESEKKURLER f |lE@m 2| ~| M@
R-= Ol < S
S
1 Jigsaw teknigi genel akademik basari tizerine O O|0]|O0O O
2 | Jigsaw teknigi yiiksek diizeyde diisiinme becerisi gelistirmede | O O|]0|0O 0)
3 Jigsaw teknigi caligma konusuna kars1 ilgili olmada O O |0]|O 0)
4 Jigsaw teknigi derse devami saglama acisindan O O|0]|O0O O
5 | Jigsaw teknigi 6gretmen ile iletisimin siklig1 ve kalitesi O] 0 |]O0]|O O
iizerine
6 Jigsaw teknigi derse verilen dikkat siiresi bakimindan O O|0]|O0O O
7 | Jigsaw teknigi ¢alisma konusundaki bilgilerimi teshis etme O] 0 |]O0|O O
yetenegim iizerine
8 Jigsaw teknigi sinif ve grup arkadaslarim ile iletisimin O O |0]|O 0]
sikligina ve kalitesine
9 Jigsaw teknigi bir kavramin tamamen anlasilabilmesi igin O O|0]|0O 0]
gereken zamani saglama agisindan
10 | Jigsaw teknigi genel sinif atmosferinin kalitesi bakimindan O O |0]|O 0]
11 | Jigsaw teknigi 6gretmen ile demokratik ve dostga iliski O O|0]|O0 @)
kurabilme {izerine
12 | Jigsaw teknigi konularm derinlemesine anlagilmasi O O |0]|O 0]
bakimindan
13 | Jigsaw teknigi derslerde kendini ifade edebilme yetenegi O O |0]|O0O O
iizerine
14 | Jigsaw teknigi derse On hazirlik yapmayi saglama agisindan O O |0]|O @)
15 | Asagidaki bosluga kullandiginiz bu teknigin uygulanmast ile ilgili OLUMLU veya

OLUMSUZ diger goriislerinizi yaziniz.
OLUMLU
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EK 3: JIGSAW GORUS OLCEGININ UYGULANMASINDAN ELDE EDIiLEN
OGRENCi GORUSLERI

A

L5 | Agngidaki I:-:@_!uga kullandifzngz. ba teknrigin uygulanmass ile Hgili OLUMLU veya OLUMSUZ
difer poruslerinizi yazinix
| LTI
J-gl Sﬁm..@&ff .._..lﬁffﬂﬁﬁ-ir.':l‘:..f?riﬁ.;ﬂ..-.-'II::I"E‘-':;I!IFJ:-:I....‘f—f'll-ﬂ*.itmnjgjn;':-:nd-':ﬂ eai
E:Lh_il.-iﬂl-fﬂﬂ'---- -@ﬂ----':*ﬂ-t:ﬁh:ﬂfﬁnfﬂ ----- Fo o W = | = .-%ﬁh_-.wf'l{-ﬂ'f- ...... ) i
T II
13 | Asaidaid boghuga kullindsfimiz ba feknigin wrzulanmast il deili GLUMLL veya OLUMSLIE |
digoer gidrlislerinizi wazinee ‘
49-{:4“;/{» ‘I
I ==y 7L E - i Q....i%‘ﬂafjxxﬁel!.. ...-iw.éimn
[ 13 [ Agafudaki boglufa kullandigiuz bu ekmigin uysulanman il ilgil OLUMLD veys OLUMEUE
diger gtnislerinkx vaxnie
LML
Bk I?.."!l-:'_.l"'-:':l.'-:f:_.__r..ﬁr?‘:h.ﬂé:ﬁf.ﬁ-‘:'ﬁlﬁ}_m?%}ﬂ-...ﬁ-‘:.é!!?hhw.%fﬂﬁ ..........
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Agapdaki boghign kullandiguuz bu leknigin eyzulanmast ie 11z OLUMLL veys OLUMSUZ |
diger gorlslkringe yaomz :

QLML
.J,lhft:[+l§4mr= % igSoman.. .:l'e.ilmiﬂi ....... Swenlorde. .. Sarulends. .. Faty

-l:;'ﬂ'fc‘gulﬂ ..... 'E[Ei.rﬂj:ql ...... {:l.nrﬁi'gi:"liﬁ RSO oIy TOOUR. ij'ﬁ (= s
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Ol Tz G0k Fosla i degibdi beniy, |iatn,

e N Y
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Agatudabi boghafia kullandigmiz bu teknign uygubanmas il ilgili OLUMLT veya OLURMEUZ
diger goirskrinia vazinie
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dgagidaki boshapa EullandiZnze be ekakgin wezelanmase dbe jlgili GLIIMLL veya OLUMELE
difer pieiisler el ywammnix
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Agagidaki beghuga Sullandifiniz by Enigin uyzalanmass i gl OLUMLD veya OLUMSLZ
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Agagidoki bogtuga Exland Bansz bu kg wrealanmas (18 gl OLUMLL veya OLUMSLZ
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L5 | Asazedaki bosiuga kullandieniz ba belinigin wypalanmasy ile ilgili QLLBILL 1.--::r*;EL,li.fl'-'EEli.IE
difer phrilerlnkz yazinee
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EK 4: DERS PLANI
BOLUM I

Dersin adi

Simif

Unitenin Adi/ No
Konu

Onerilen Siire

BOLUM II
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FEN VE TEKNOLOIJI

7

MADDENIN YAPISI VE OZELLIKLERI/ UNITE 4
KARISIMLAR
4+4= 8 DERS SAATI

Ogrenci Kazanimlari

6. Karisimlar ile ilgili olarak égrenciler;
6.1.Karisimlarda birden ¢ok element veya bilesik
bulundugunu fark eder.

6.2. Heterojen karisim (adi karisim) ile homojen
karigim (¢ozelti) arasindaki fark: agiklar.

6.3.Kati, sivi ve gaz maddelerin sivilardaki
¢oOzeltilerine drnekler verir.

6.4.Cozeltilerde, c¢oOziici molekiilleri ile ¢oziinen
maddenin  iyon veya molekiilleri arasindaki
etkilesimlerini aciklar.

6.5.S1caklik yiikseldikge ¢oziinmenin hizlandigimni
fark eder.

6.6.Coziinenin tane boyutu kiigiildilk¢e ¢Oziinme
hizinin artacagini kesfeder.

6.7.Cozeltileri  derisik  ve  seyreltik  seklinde
siiflandirir.

6.8.Cozeltilerin nasil seyreltilecegini ve/veya
deristirilecegini deneyle gosterir.

6.9. Bazi cozeltilerin elektrik enerjisini 1lettigini
deneyle gosterir; elektrolit olan ve elektrolit olmayan
maddeler arasindaki farki agiklar.

6.10.Yagmur ve yiizey sularinin kismen iletken
olmasinin sebebini ve dogurabilecegi tehlikeleri
aciklar.

Aciklamalar

Sinirlamalar

o Kolloid, emiilsiyon, siispansiyon, dispersiyon
kavramlaria girilmeyecektir.

['] 6.4 Kimi 6grenciler, NaCl’ deki iyonik bagin su

tarafindan nasil koparildigini sorgulayabilir. Boyle

durumlarda, iyonik ¢ekim kuvvetlerinin ortam

degisince zayiflayabilecegi ve 6zellikle su ortaminda

cok zayifladig1 gercegi, verilebilir en basit

acgiklamadir.

=1 6.4 Coziinme olayinin molekiil-iyon temelinde

aciklanirken, hidratasyon, solvatasyon, dissosiyasyon,

assosiyasyon gibi terimlere ve bag olusumuna

girilmeyecektir.

['] 6.4 Su ve alkol gibi sivilarin karigimlarinin da bir
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¢ozelti oldugu 6zellikle vurgulanmalidir.
Cozeltilerde, miktar1 ¢cok olan siviya “¢oziicii ”,
miktar1 az olana “¢éziinen” demek uygundur.
Ancak, sulu homojen karisimlarda, miktar1 az bile
olsa , suyu “¢oziicii” kabul etmek yanlis olmaz.

['] 6.7 Derisimin sayisal ifadesi burada kapsam disidir.

[!] Derisik ve seyreltik kavramlarinin goreceli anlamlar
tasidigi, ayn1 ¢ozeltinin, ikinci ¢ozeltiye gore
seyreltik, ticlincii ¢ozeltiye gore de derisik olabilecegi
vurgulanir.

['] 6.7 Piyasadaki tiiketim mallarinin etiketleri
iizerinde, derisik yerine konsantre terimi
kullanilmaktadir. Ogrenciye bu terim tanitilacak,
fakat derisik sdzcligii tercih edilecektir.

== 6.9 Kullanilan gii¢ kaynaginin ve ampuliin tipine
ve daldirilmis elektrotlar arasindaki mesafeye bagl
olarak, saf su ve seker ¢ozeltisiyle yapilan deneylerde
ampul, ¢cok soniik de olsa yanabilir. Boyle
durumlarda, suyun ve seker ¢ozeltisini “kotii iletken”
tuz ¢ozeltisini de “iyi iletken” seklinde nitelemek, saf
suda az da olsa iyonlar bulundugu konusuna
girmemek uygundur.

=1 6.9 Burada esas olan, baz1 maddelerin suda
iyonlastig1, bazilariin da molekiil halinde ¢6ziindiigii
fikridir. Elektrolit kavraminin ¢agristiracagi elektroliz
ve zayif elektrolit, kuvvetli elektrolit gibi kavramlar bu
linitenin tamamen disinda diistiniilmelidir.

== 6.9 HCI, H,SO, gibi aslinda molekiil yapil1 bazi
maddelerin de suda tamamen iyonlasabilecegi goz
Oniine alinarak “Molekiil yapili maddeler suda
iyonlagsmaz.” seklinde bir genellemeye gitmemek
gerekir.

['] 6.10 Yiizey sularinin iyonik maddeler ¢6zmiis
olabilecegi fikrinin yerlesmesi i¢in, topragin olusumu
ve yapis1 hakkinda 6zet bir bilgi gereklidir.

Unite Kavramlari1 ve Sembolleri/
Davranis Orlintiisti

Karigim, heterojen karisim, homojen karisim, ¢ozelti
cesitleri, ¢oziinme hizina etki eden faktorler, derisik

cozelti, seyreltik ¢ozelti, elektrolit ¢ozelti, elektrolit

olmayan ¢ozelti, elektrik iletkenliginin tehlikeleri.

Giivenlik Onlemleri (Varsa)

Ogrenciler deney malzemelerinin kirilmamasi ve
kaybolmamasi i¢in ikaz edilecek.
Kullanilan deney malzemelerinden kiikiirtiin
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kullanim1 sirasinda koklanmamasi gerektigi
vurgulanacaktir.

Elektrik kullanilan deneylerde siviyla temas
edilmemesi gerektigi belirtilecektir ve deney yapimi
Ogretmen gozetiminde yapilacaktir.

Ogretme- Ogrenme- Ydntem ve

Teknikleri

Isbirlikli 6grenme ydntemi jigsaw teknigi

Kullanilan Egitim Teknolojileri-
Arag, Geregler ve Kaynakga
e Ogretmen

e Ogrenci

Ders kitabi, kaynak kitap, cd, deney malzemeleri.

Dikkati Cekme

13

Ogrencilere coOzelti,cOziicli, ¢Ozlinen,homojen,
heterojen, derisik, seyreltik “ gibi kavramlar hakkinda
ne bildikleri sorulur. Ogrencilerden bu kavramlar
hakkindaki bildikleri istenir ve gelen yorumlara
miidahale yapilmaz.

Ogretme — Ogrenme Etkinlikleri

Gidiileme

Bu dersin sonunda giinliik hayatta kullandigimiz
birgok maddenin karisim oldugunu ve karisimlarin
hayatimizdaki 6nemini 6grenecegiz.

Derse Gegis

e Ogrenciler 5’er kisilik 4 gruba ayrilir.

e Gruplardan Grup isimleri ve grup baskanlar
secmeleri istenir.

e Her biri 5 kisiden olusan gruplarin hepsine
karisimlar konusu verilir. Gruplarin karigimlar
konusu kapsaminda calisacagi alt bagliklar;
karisim cesitleri(1), cozelti ¢esitleri(2), elektrolit
cozeltiler ve giinliik yasamdaki yeri(3), ¢oziinme
hiz1(4), derisik ve seyreltik ¢ozeltiler(5)dir.

e Her bir Ogrencinin alt basliklara c¢aligsmasi,
O0grenmesi ve grup arkadaglarina Ogretebilmesi
amaci ile konular grup baskanlar1 tarafindan
dagitilir.

e 1.,2.3.,4.5, alt baghklarin1 kapsayan asil
gruplarda Al, B1, CI, DI ve El 0grencileri
karisim cesitleri ile ilgili konulari; A2, B2, C2,D2
ve E2 Ogrencileri ikinci alt bashik olan ¢dzelti
cesitleri ile ilgili konular; A3,B3,C3,D3 ve E3
ticlincii alt konu baghigi olan elektrolit ¢ozeltiler ve
giinliik yasamdaki yeri ile ilgili konulari; A4, B4,
C4, D4 ve E4 dordiincii alt konu bashigi olan
¢oziinme hizi ile ilgili konulart; AS, BS, C5, D5 ve
E5 ogrencileri besinci alt konu bashg ile ilgili
konular1 arastirip  hazirlanmalart  ve kendi
gruplarindaki diger alt konu baglklarini alan
arkadaglarina sunumlari i¢in jigsaw teknigi olarak
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da bilinen jigsaw gruplarina yerlestirilir.

“En Cok Karigimi Kim Hazirlayacak?” konusunu
alan jigsaw grubuna, ders kitab1 sayfa 178’deki En
Cok Karisimi Kim Hazirlayacak? ve calisma
kitabindan ise sayfa 109°daki “Resimdeki
Karisimlar” adli etkinlikler yaptirilir.
“Taneciklerin Tutum Ve Davranislar1” konusunu
alan Ogrencilere, ders kitab1 sayfa 180°deki
Taneciklerin Tutum Ve Davraniglan etkinligi ve
calisma kitab1 sayfa 110’daki “Tanecikleri
Dagitalim” adl etkinligi yaptirilir.

“Ampul Ne Zaman Isik Verir?” konusunu alan
jigsaw grubundaki Ogrencilere, ders kitab1 sayfa
183’deki Ampul Ne Zaman Isik Verir? etkinligi ve
calisma kitabindan “Karisim Tiirleri ve Giinliik
Hayatta Nerde” adli etkinlikleri yaptirilir.
“Cozlinme Ne Zaman Hizlaniyor?” konusunu alan
Ogrencilere, ders kitab1 sayfa 184’deki Coziinme
Ne Zaman Hizlantyor? etkinligi ve ¢aligma kitab1
sayfa 113°deki “En Kisa Siirede” adli etkinlikleri
yaptirilir.

“Bu Sekerli Su Seyreltik Mi Derisik Mi?”
konusunu alan Ogrencilere laboratuvar
uygulamalar kitab1 sayfa 132 etkinlik “Derigik mi
Seyreltik mi?” ve calisma kitab1 sayfa 114’deki
Derisik Mi Seyreltik Mi? adli etkinlikleri
yaptirilir.

Bu jigsaw  gruplarmmin  konularinda  1yice
uzmanlagmalari, yanlis ve eksiklerinin giderilmesi
saglanir.

Ogrenciler  tekrar asil  gruplarina  déniip
uzmanlastiklar1  konular1  asil  gruplarindaki
arkadaslarina sunar.

Biitin  6grencilerin  birbirinden  6grenmesi
saglanmis olur.

Asil gruplardaki sunumlar1 ve eksik ya da yanlis
ogrenmelerin giderilmesinden sonra bu grupdaki
ogrencilerden gruplar1 adina c¢alisma kitab1 ve
ogrenci ders kitabindaki konu ile ilgili
degerlendirme sorularini ve kendimizi
degerlendirelim boliimlerini yapmalari istenir.
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Olgme — Degerlendirme Degerlendirme
e Bireysel grenme 1. Ogrencilere degerlendirme formunun verilmesi ve
etkinliklerine yonelik gruplarin puanlanmasinin yapilmasi,
6lgme degerlendirme 2. Ayrica bireysel degerlendirme formuyla
e Grupla 6grenme ogrencilerin degerlendirilmesi,
etkinliklerine yonelik 3. Konu sonunda 6grencilere basari testi yapilmast.

Olcme degerlendirme

e Ogrenme giicliigii olan
ogrenciler ve ileri diizeyde
O0grenme hizinda olan
ogrenciler icin ek dlgme
degerlendirme etkinlikleri

Dersin Diger Derslerle iliskisi Matematik , Tiirk¢e ve Resim

BOLUM IV .

Planin Uygulanmasina Iligkin Ag¢iklamalar

Ders Ogretmeni Uygundur/..../....
Emel ORUNLU Erol SEVEN

Fen ve Teknoloji Ogretmeni Okul Miidiirti
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EK 5: iSBIRLIKLi OGRENME YONTEMI JiGSAW TEKNIiGi iLE CALISMA
YAPILAN DENEY GRUBUNUN FOTOGRAFLARI

Asil Gruplar Konular1 Uzerinde Cahsiyorlar
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Asil Gruplar Konular1 Uzerinde Cahsiyorlar




Jigsaw Gruplar1 Konularmma Cahsiyorlar
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Jigsaw Gruplar1 Konularmma Cahsiyorlar
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