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OZET

Bu arastirmada, isbirlikli 6gretim yontemi dogrultusunda diizenlenen 6gretimin
ilkdgretim 7. Sif O6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersindeki akademik basarisina

etkisi olup olmadigi arastirilmistir.

Arastirma 2009 — 2010 &gretim yili 1. Yariyilinda, Ardahan ili Damal ilgesi
Cumbhurbaskani Siileyman Demirel ilkdgretim Okulunda gergeklestirilmistir. Deney
grubunda 21, kontrol grubunda 23 6grenci olmak {izere 44 6grenci arastirma grubunda
yer almistir. Calisma 8 hafta siirmiistiir. Gruplar o6grencilerin hazir bulunusluk
diizeylerine gore esitlenmistir. Dersler deney grubunda isgbirlikli 6grenme yontemine
gore, kontrol grubunda ise 6gretmen merkezli geleneksel 6gretime gore hazirlanan ders
planlar ile gerceklestirilmistir. Deney ve kontrol gruplarina “Fen ve Teknoloji Basari

Testi” Ontest ve sontest olarak kullanilmistir.

Arastirma siiresince basari testinden elde edilen verilerin, aritmetik ortalama ve
standart sapma degerleri betimsel olarak verildikten sonra, kovaryans analizleri

yapilmuistir.

Sonug olarak Fen ve Teknoloji Basari testi son test puanlar1 agisindan, isbirlikli
O0grenme yonteminin uygulandigi deney grubunun basari son test puanlarinin aritmetik
ortalamas1 O0gretmen merkezli geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubunun
basar1 son test puanlarindan ¢ok az yiiksek olmasina karsin deney grubu lehine anlamli

farklilik bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Isbirlikli Ogrenme
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ABSTRACT

In this research, teaching through Cooperative Learning Methodology analyzed
in terms of their effect on the 7™ class elementary education students’ academic

performance in Science Courses and their attitudes in the lectures.

The research has made in The President of Republic Siileyman Demirel
Elementary Education School in the Damal district of Ardahan province in the fist term
of 2009-2010. 44 students has participated in research group.21 of them are selected as
the experiment group, and another 23 of them are selected control group. The study has
continued for eight weeks. In the experiment group, the lectures are covered through the
use of Cooperative Learning Methodology, even in the control group, the lectures are
covered Teacher Centered Teaching Methodology. Through the research, both
experiment and control groups are evaluated through Science Courses Success Test and

Science Courses Attitude Survey, as part of the pre and final tests accordingly.

The analysis of the data which is gained in test for success is made with

korverjans analysis after Arithmetical Medium.

In terms of the students’ attitudes in experiment and control groups towards
Science Courses, in the group practicing Cooperative Learning methodology the
attitudes towards Science Courses are developed in a positive direction, whereas in the

control group, such a significant change and/or development is not noticed.

Key words: Cooperative Learning
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BOLUM 1

GIRIS

Bu boliimde, arastirmaya ait problem durumu, problem climlesi ve alt
problemler, arastirmanin amaci, arastirmanin O6nemi, varsayimlar, smirliliklar ve

tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Glinlimiizde bilim, hayatimizin her agsamasinin i¢indedir. Bilim ve teknolojinin
hizli degistigi géz Oniline alinirsa, hayatimizin da son derece hizli degistigi sonucuna
ulasabiliriz. Bu durum egitimin ve Fen ve Teknoloji 68retiminin de bu degisime ayak

uydurmasini zorunlu kilmaktadir.

Bugiiniin ilkdgretim 6grencileri, gelecekte toplumumuza yon verecek bireyler
olacaktir. Bu durum onlara yasadiklar1 siire i¢inde, siirekli ve artan bicimde daha iist
diizeyde bilgi ve beceri kazanmalarmi zorunlu kilmaktadir. Bugiinlerde egitip
yetistirecegimiz Ogrenciler, bilgiye dayali kiiresel yapida diger iilkelerin bireyleriyle
yarisacak duruma getirilmelidir. Onlarin “sebep-sonu¢” iliskilerini goriip, bunlar
arasinda mantikli baglar kurabilen ve gercek problemleri anlayip ¢ozebilen bireyler

olarak yetistirilme geregi vardir (Akgiin, 2001.12).

Okullar bir toplumun bireylerini yetistirmek onlar1 basarili bir yasama
hazirlamak i¢in vardir. Ne yazik ki geleneksel egitim sistemleri bu islevi yerine
getirememektedir.  Cagdas  toplumlarin  gereksinimlerine  uygun  mezunlar
verememektedir. Cocuklarda dogal olarak var olan bilme meraki koreltilmekte en temel

yasama becerilerinden bile yoksun insanlar yetistirilmektedir (A¢ikgdz, 2004).



Giliniimiizde egitim sisteminin temel sorunu geleneksel Ogretim yonteminin
kullanilmasindan kaynaklanmaktadir. Ogrencileri pasif kilan 6gretmen merkezli yontem
ve teknikleri yerine, 0grencileri aktif kilacak ilgi ¢ekici merak uyandiric1 6grenci

seviyesine uygun Ogretim yontemleri tercih edilmelidir.

Gelismis toplumlarinda “Ogretmen Merkezli Egitim” yerine “6grenci merkezli
egitim” anlayis1 kabul edilmektedir. Boylece 6grenci merkezli egitimde 6grencinin

potansiyeli ortaya ¢ikarilmaktadir.

Bilginin dogasina iliskin yeni kabullenmeler, 6grenme ve 6gretme etkinliklerini
bliylik oranda degistirmistir. Yeni degerler; 6grenmede anlama, algilama, diisiinme,
duyus kavramlarim1 6n plana ¢ikarmaktadir. Ogrenmeye ve ogretmeye iliskin yeni
degerlerin 6nemini ortaya koyan en onemli degisiklik, 6grenmenin 6grenci merkezli
olmasi fikridir. Asil 6grenen 6grenci olmalidir. Degisen, gelisen, hizla tiireyen ve hizla
eskiyen bir bilginin birakin aktarilmasi, takip edilmesi bile biiyiik caba gerektirir. Boyle
bir ortamda 6gretmenin “her seyi biliyorum ve 6gretmem gerekir” diisiincesi, bos bir
iddiadan baska bir sey degildir. Oyleyse dgretmenin hizla iiretilen, tiiketilen ve eskiyen
bilgi karsisinda dgrencilere dgretebilecegi en dnemli sey “Ogrenmenin Ogretilmesi”dir

(Erdogan, 2003: 4).

Gliniimiliz egitim anlayisi, Ogretmenin 6grenmeyi en st diizeye c¢ikaracak
Ogretim yontemini belirleme ve bu yontemi uygulama sorumlulugu ile egitimcileri karsi
karstya getirmistir. Etkili bir 68retim siirecinin ger¢eklesmesi i¢in bu esastir. Bununla
birlikte ilkogretim kurumlarindaki ders kitaplari c¢er¢evesinde Ogretmenlerin ¢ogunun
Ogrencilerin pasif dinleyiciler olarak katilimi temeline dayanan geleneksel anlatim
yontemini kullandiklar1 bilinmektedir. Bir kisim 6gretmenlerin ise 6grencileri aktif hale
getirdigine inandiklar1 yazdirma yontemlerini kullandiklar1 ifade edilmektedir (Titiz,
2001). Ancak oOgrenciler bireysel diisiincelerini  6zgilirce aciklayabildikleri,

tartigabildikleri ve birbirlerini 6nemseyerek dinleyebildikleri ortamlarin 6grenme-



ogretme etkinliklerini daha etkili, verimli ve siiratli kilmasini saglayan "Isbirlikli

Ogrenme Yontemini" benimsemektedirler (Doolittle, 1997).
1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, ilkogretim 7. sinif Fen ve Teknoloji egitiminde “Viicudumuzda
Sistemler" iinitesinin kazandirilmasinda, Isbirlikli Ogrenme Yoénteminin uygulandig
deney grubu ile Geleneksel Yontemin uygulandigi kontrol grubunun akademik
basarilar1 arasinda anlamli farkin olup olmadigl smanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda

asagidaki denenceler/hipotezler test edilmistir:

Hipotez 1: isbirlikli Ogrenme Yontemi uygulanan grup ile Geleneksel Ogrenme

Yontemi uygulanan grubun 6n bilgi testi puanlar arasinda anlamli bir fark yoktur.

Hipotez 2: Isbirlikli Ogrenme Yontemi uygulanan grup ile Geleneksel Ogrenme
Yontemi uygulanan grubun bilimsel bagar1 On-test puanlart arasinda anlamli bir fark

yoktur.

Hipotez 3: Isbirlikli 6grenme ydntemi uygulanan grubun 6n-test basari puanlar

ile son-test basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark yoktur.

Hipotez 4: Geleneksel 6grenme yontemi uygulanan grubun On-test basari

puanlari ile son-test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur

1.2.  Arastirmanin Onemi

Egitimde son yillarda meydana gelen degisiklerle grupla ¢alisma ve 6grencilerin
birbirleriyle etkilesim kurarak bilgilerini ve deneyimlerini paylagsmasi Onem
kazanmistir. Bu da isbirlikli 6grenmeyi egitim Ogretim siirecinde daha aktif olarak

kullanmay1 gerektirmektedir.



Cagdas bilimsel anlayisa gore egitim; bireyin bedensel, duygusal, diisiinsel,
sosyal yeteneklerinin kendisi ve toplumu i¢in en uygun sekilde gelismesi olusumudur.
Kisaca, bireyin her yoniiyle bir biitiin olarak kendisi ve toplumu i¢in en uygun diizeyde

gelistirilmesi siirecidir(Yesil yaprak, B. 2006: 2).

Yapilan bu calisma, igbirlikli 6grenme konusundaki yapilacak ¢alismalara
kaynak olmasi, Fen ve Teknoloji derslerinde isbirlikli 6grenme yontemini kullanacak
olan Ogretmenlere yol gostermesi, bu arastirmanin sonunda elde edilecek bulgularin

egitimde kullanilmasi agisindan 6nemlidir.

1.3. Varsayimlar

1. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin 6grenmelerine simif disi
etkenler esit derecede etki etmistir.

2. Deney ve kontrol gruplarindaki O6grencilerin 6grenmeye karsi ilgileri
esittir.

3. Orneklem evreni temsil etmektedir.

4.  Test ve dlgekler yeterli ve gecerlidir.

5. Arastirmada deney ve kontrol grubundaki oOgrencilerin bilgi testine

verdikleri cevaplar gercegi yansitmistir.

1.4. Smirhhiklar

Bu arastirma:

1- Ardahan ili Damal ilgesi Cumhurbaskan1 Siileyman Demirel Ilkogretim

Okulundaki 7. simif 6grencilerinden secilecek iki subeyle sinirlidir.

2- Isbirlikli o6grenme ve Ogretmen merkezli Ogretim  ydntemlerinin

uygulanmasiyla sinirlidir.

3- Bazi fen konularinin uygulanmastyla sinirlidir.



4- Arastirma basari testi 6lgegiyle veri toplama ve deneme yontemiyle sinirlidir.

1.5. Tanmimlar

Isbirlikli Ogrenme Yontemi: Ogrencilerin kiiciik gruplar halinde calisarak ve
birbirlerinin 6grenmesine yardim ederek 6grenmeyi gergeklestirme siirecidir (A¢ikgoz,

2002: 172).

Yontem: Bilim, sanat ve teknik alanlarinda herhangi bir amaca ulagsmak igin

izlenilmesi gereken yol demektir(Armagan, 1983: 21).

Teknik: Ogretmenin sectigi yontemi uygularken yapmis oldugu sinif igi ve dist

etkinliklerin tamamadir.

Fen ve Teknoloji: Dogay1 ve dogal olaylar1 sistemli bir sekilde inceleme heniiz

gbdzlenmemis olaylar1 kestirme gayretidir(Kaptan, 1999: 9).

Ogretim: Ogrenci gelisimini amaglayan ve &grenmenin baslatilmasi,
stirdliriilmesi ve gercgeklestirilmesi i¢in diizenlenen planli etkinliklerden olusan bir

stirectir(Acikgoz, 2003, 14).



BOLUM 11

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. EGITIM

Insanlarin diger insanlarla ve gevreleriyle etkilesimlerinin maddi ve manevi
tiriinlerine kiiltiir dendigi dikkate alinirsa, insanin, ¢evresiyle etkilesimi sonucunda
kiltirlenmeye ugradigi sOylenebilir. Cevresiyle etkileserek ogrendiklerini, diger
insanlara da 6gretmeye kalkisan kimse ise, belli bir amaca yonelik olarak o insanlari
kiiltiirlemeye calistyor demektir. “Insanlarin diger insanlari belli bir maksatla

kiiltiirlemelerine ya da kasith kiiltiirleme siirecine ise egitim denilmektedir.”

Giliniimiizde daha ¢ok tercih edilen tanim: “bireyin davranisinda, kendi yasantisi
yoluyla ve kasitl olarak istenilen yonde (egitimin amaglarina uygun) degisme meydana

getirme siirecidir.” Bu tanima gore;
Egitim bir siiregtir.

Egitim silirecinde, bireyin davraniglarinin istenilen yonde degistirilmesi

amagclanmaktadir.
Davranislarindaki degisme kasith olarak gergeklestirilmektedir.

Egitim siirecinde bireyin kendi yasantilar esastir.

2.2. BILIM, FEN VE TEKNOLOJI’NIN HAYATIMIZDAKI YERi VE
ONEMI

Bilim; neden, merak ve amag besleyen bir olgu olarak giiniimiize kadar bir¢ok
alt dala boliinmiis, insanlarin daha iyi yasam kosullarina kavusmasina, var olmayan
olgular1 bulmasina ve yeni seyler 6grenmesine 6n ayak olan genellemedir. Bilim sanat

tarafindan temelleri atilmis olup her asamada sanat ve yaraticilikla beslenerek insanlarin



hayat kosullarini iyilestirmek i¢in yapilan caligmalarin biitiiniidiir. Bilim, temelde,

deney ve gozleme dayali bilgi biitiiniinii anlatir.

Yiizyillardir insanoglunun yeryiiziindeki yasama ortamina duydugu merak,
yasam standartlarini yiikseltecek bir etkinlige biirlinmeye bagladi. Olagan gibi goriinen
olaylar1 anlama ¢abasi, aslinda diinyanin gizemlerle dolu bir yer oldugunu ve bunlari
coziimlemek gerektigi gercegini dogurmustur. Geleneksel bilim sadece anlamaya ve
cozmeye gereksinim hissetse de, ileri sathalara boliinen bilim tiirleri sadece ¢6zmeyi
degil ¢oziimden 6te ilerlemeyi de kapsar. Gegmise bakildiginda en 6nemli sayilan bilim
dallarindan bazilar1 matematik, geometri, gok bilimi ve tiptir. Cok ¢esitli matematiksel
¢Oziimleme sistemlerinin gelistirildigi ilk zamanlardan bu yana hala yeni formiiller,

sistemler, kuramlar gelistirilmektedir ki bu da bilimin siirekliligine bir 6rnektir.

Bilimsel yasalar bilimin vazgecilmez Ogeleri olsa da, halen bir¢cok bilimsel
yasanin dogrulugu tartisilir diizeydedir. Bilim deneye c¢ok Onem verir ve bilimsel
yontem deneye dayanir. Bu evre, islenen konuyu daha inandirict kilmanin yaninda
belirli bir ¢erceveye oturtur. Sadece kagit iizerinde birer kuramken yasalasabilir ve
temel tas niteligine biiriinebilir. Bilimin sonsuz bir siire¢ i¢cinde degisimi yadsinamaz bir
durumdur. Zaman iginde alt dallara boliinen bilim sayisal ve sosyal alanlarda ayri

konulara biiriinmiis; fakat nitelik agisindan ayni amaca hizmet etmeyi siirdiirmiistiir.

Ogrencilerin dgrendikleri bilgileri sahiplenip 6ziimsemesinden sonra bu bilgileri
giinliik hayatta kullanabilmesi gerekmektedir. Bu durum 6grenilen bilginin hayat boyu

kalic1 olarak kullanilmasini saglar.

Bilgi c¢aginin yasandigi giiniimiizde egitim sistemimizde temel amac,
ogrencilerimize mevcut bilgileri aktarmaktan c¢ok bilgiye ulasma becerilerini
kazandirmak olmahdir. Bu ise, iist diizey zihinsel silire¢ becerileriyle olur. Bagka bir

deyisle ezberden c¢ok kavrayarak oOgrenme, karsilagilan yeni durumlarla ilgili



problemleri ¢ozebilme ve bilimsel yontem siire¢ becerilerini gerektirir. Bu 6zelliklerin
kazandirildig1 derslerin baginda fen ve teknoloji dersleri gelir. Bu derslerde bireylerin
icinde yasadiklar1 ¢evreyi ve evreni bilimsel yonden ele alip incelemeleri amaclanir.
Onlarin  hayata kolay uyum saglamalari, i¢inde bulunduklar1i c¢evreyi ¢ok iyi
gozlemlemelerine ve miimkiin oldugunca olaylar arasinda neden—sonug iligkilerini
kurarak sonug¢ elde etme yollarin1 6grenmelerine baglidir. Bu bakimdan &grenciler fen
derslerinde ¢evrelerini bilimsel metotlarla inceleyerek olay ve durumlar karsisinda
objektif diistinme ve dogru kararlar verme aligkanligin1 kazanmalidirlar. Bu da onlarin

cevresine, ailesine ve kendilerine yararli olmalarini saglar.

23. FEN VE TEKNOLOJIi DERSINDE OGRENCILERE
KAZANDIRILAN OZELLIKLER

Nitelikli insan giicline ihtiyacin her an arttigi lilkemizde 6-14 yas grubu
cocuklarin devam ettigi ve zorunlu egitim donemini kapsayan ilkogretim kurumlarinda
fen ve teknoloji 0gretiminin 6nemli bir yeri bulunmaktadir. Fen ve teknoloji dersi
Sosyal Bilgiler dersi ile birlikte diger derslerin gévdesini olusturan bir mihver derstir.
Okullarimizda fen ve teknoloji dersleri basta olmak iizere tiim derslerde asagida

belirtilen temel becerilerin kazandirilmasi ¢ok 6nemlidir:

1. Bilimsel Bilgileri Bilme ve Anlama
2. Arastirma ve Kesfetme

3. Tasarlama ve Yaratma

4. Duygulanma ve Deger Verme

5. Kullanma ve Uygulama

Fen ve teknoloji dersinde 6gretmenin amaci; biitiin 6grencilerin mitkkemmel bir
fen programia hazirlanmasi, sadece fen konusunda calisacak bilim adamlan
yetistirmek degil, ayn1 zamanda yeni teknolojileri kullanabilen, bilimsel ve teknolojik

kararlar verebilecek vatandaslar yetistirmek olmalidir (Gtirdal, 1992: 186).



Ogrencilere bu o&zellikleri kazandirmada egitimin en onemli &gesi olan

Ogretmene ¢ok fazla sorumluluk diismektedir.

2.4. FEN VE TEKNOLOJi DERSi OGRETMENLERINDE BULUNMASI

GEREKEN NiTELIiKLER

[Ikogretimde cocugun iginde bulundugu cevreyi, dogal olaylar1 ve bilimsel

gelismeleri temel kavram, ilke ve genellemelerle 6grendigi ve buna bagli olarak

bilimsel yontem siireciyle diisiinme ve problem ¢dzme becerilerini kazandig1 derslerin

basinda fen ve teknoloji dersi gelir. Iyi bir fen ve teknoloji 6gretmeninde bulunmasi

gereken bazi 6zellikler sunlardir:

v

Ogrencileri derse katilmaya ve Ogrenci-dgrenci, Ogrenci-dgretmen arasinda
kurulmasi gereken sosyal iligkileri olusturabilmelidir.

Ogretmen materyal gelistirebilmeli, problem ¢6zme kabiliyetine sahip olmalidir.
Fen ve teknoloji dersinin igerigini cocuklarin ilgi istek ve arzular1 dogrultusunda
eslestirerek proje ve performans ¢alismalarina tesvik etmelidir.

Ogretim yontem ve tekniklerine hakim olmali, birey ve gruplari ihtiyaglaria
gore gerekli dlizenlemeleri yapabilecek 6zelliklere sahip olmalidir.

Derse iliskin materyal gelistirebilmeli ve 6grencilerin derste bu materyalleri
kullanmasini saglayabilmelidir.

Derslerde aktif 6grenmeyi destekleyecek yeteneklere sahip olmalidir.

Dersle ilgili planlama ve konular arasinda baglantilar1 kurabilecek yetenege
sahip olmalidir.

Ogrencilerde olusan gelisimi takip edip degerlendirebilmelidir.

Aktif 6grenme yontemlerini kalabalik siniflarda da kullanabilmelidir.

Ogrenciler arasindaki farkliliklari fark eder ve siif i¢i uygulamalarda bu
durumlar1 goz ontine alarak 6gretimi gergeklestirir.

Ogrencilerin 8grenme hizlarindaki farkliliklar1 tanima ve sinif igi etkinlikleri bu
farklara gore diizenleme yetenegine sahip olmalidir.

Dersleri kontrollii ve giivenlik i¢inde yiiriitebilme yetenegine sahip olmalidir.
Ogrencileri sistemli bir sekilde inceleme ve arastirmaya yonlendirme yetenegine

sahip olmalidir.
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2.5. FEN VE TEKNOLOJi DERSININ OGRETiMINDE KARSILASILAN
SORUNLAR

Fen ve teknoloji 6gretiminin Tiirk Egitim Sistemi’ne ge¢ girmesi gdzlem, deney,
gosteri, isbirlikli 6grenme gibi oncelikle fen ve teknoloji dersinin kullandig1 6gretim
yontemlerinin 6gretim kurumlarina girmesini geciktirmistir. Bu tlir ¢agdas O0gretim
yontemleri anacak fen ve teknoloji vasitast ile diger bilim ve derslerde
kullanilabilmektedir. Ogretimde yontem degisikligi fen ve teknolojinde baslamaktadir.
Egitimde ger¢ek reform da yontem konusunda yapilan reformdur. Yontem degisikligi
olmadan egitimde amag¢ ve ders igeriklerinin degistirilmesi pek bir anlam ifade
etmemektedir. Tiirk Egitim Tarihi’'nde yapilan reform cabalarinda bunu agik bicimde
gostermektedir. Bilgilerin dolayisiyla 6gretimin islevselligi, biiylik 6l¢lide kullanilan

O0gretim yontemlerinin islevselligine baghidir (Topsakal, 1999: 23).

Fen ve teknoloji dersi Ogretiminde bazi yenilik g¢aligmalar1 yapilmakta ve

Ogrenciyi merkeze alan 6gretim yontem ve teknikleri kullanilmaya caligilmaktadir.

Egitimde son donemde aktif 6grenme ve Ogrencilerin egitim Ogretime aktif

olarak katilmalari son derece 6nem kazanmustir.

Ogretim etkinliklerinin istenen dgrenmeyi saglayabilmesi icin degisik yontem ve
tekniklerin kullanilmasi gerekmektedir. Fakat teknigin kullanila bilmesi i¢in miifredat,
O0gretmen, Ogrenci, yonetim ve zaman gibi pek cok degiskenin bir arada ve olumlu

yonde isbirligi yapmasi gerekmektedir.

2.6. FEN VE TEKNOLOJi DERSINDE UYGULANAN OGRETIM
YONTEM VE TEKNIiKLERI

Fen ve teknoloji dersinin bir¢ok alanda kabul goérmesi, sonuglarinin da giinliik
yasamda uygulanabilir olmas1 fen bilgisi dersinde kullanilan &gretim yontem ve

tekniklerinin 6nemsenmesi gerektigini ortaya ¢ikarmaktadir (Corlu, 1991: 6).
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Herhangi bir derste konulari ve verilen bir konu i¢in egitim-6gretim yontemi

secmek icin her yOntemin en uygun olaninin belirgin 6zelliklerini dikkate almak

gerekir. Ayrica 6gretmen, ek siire istekleri, eldeki arastirmalar ve her yontemin maliyeti

gibi faktorleri dikkate almalidir (Bedwell, Hunt, 1991: 126).

Demirel’e (1998:136-137) gore yontem sec¢imini etkileyen bazi faktorler ise

sunlardir:

1) Ulasilacak hedefler

2) Ogretmenin ydntem konusundaki becerisi
3) Igerigin yapisi

4) Siire ve maliyet

5) Kullanim kolayligi

6) Ogrenci sayisi, derslik ve bilyiikliigii

7) Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyi

Fen ve teknoloji dersinin, ogretiminde kullanilan

siralanmustir.

YV V.V V V V V V VY

Gezi Gozlem Yontemi
Laboratuvar Y 6ntemi

Inceleme ve Arastirma Yontemi
Tartisma Yontemi

Proje Yontemi

Ornek Olay Yéntemi

Diiz Anlatim Y Ontemi

Problem C6zme Y ontemi

Bulus Yo6ntemi

yontemleri

asagida
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» Gosteri (Demonstrasyon) Y ontemi

Ogretmenin fen ve teknoloji dersinde kullanacagi ydntemlerin verimliligini
artirmak i¢in kullanmasi gereken bazi tekniklerde vardir. Kullanilacak bu teknikler
sayesinde Ogrenciler konuyu daha kolay ve daha kalici olarak kavrayacaklardir.

Ogretmenin fen ve teknoloji dersinde kullanacag teknikler ise teknikler ise sunlardir.

Rol Yapma Teknigi
Kavram Haritalar1 Teknigi
Bulmaca Teknigi

Soru-Cevap Teknigi

YV V. V VYV V

Beyin Firtinas1 Teknigi

2.7. IS BIRLIKLi OGRENME MODELLERIYLE FEN OGRETIiMi

Isbirlikli 6grenmenin en belirgin &zelligi grencilerin ortak bir amag
dogrultusunda kii¢iik gruplar halinde birbirinin 6grenmesine yardim ederek
caligmalaridir. Bu ozelligi ile isbirlikli 6§renme bazi smiflarda uygulanan “Kiime
Calismasi”na benzer. Ancak her grup calismasi isbirlikli 6grenme degildir. Bir grup
calismasinin igbirlikli 6grenme olabilmesi i¢in gruptaki 6grencilerden, hem kendilerinin
hem de digerlerinin 6grenme-sini en iist diizeye ¢ikarmaya caligmalar1 beklenir. Bir
baska deyisle, isbirlikli 6grenme Oyle diizenlenir ki, gruptaki her liye gruptaki diger
tiyeler basarmadan kendisinin de bagsaramayacagini bilir. Bu nedenle diger
arkadaglarinin 6grenmesine yardimei olur. Sonunda elde edilen basar tek tek bireylerin
katkisiyla elde edilmis grup basarisidir. Isbirlikli 6grenmenin gerceklesebilmesi igin bir
gruptaki bireylerin birbirinden bagim-siz olarak isin bir kismini yapmalar1 da yeterli
degildir. Isbirligi i¢in dgrencilerin birbiriyle etkileserek birbirine yardimci olmasi ve

ortak bir {irlinli ortaya koymasi esastir.

Isbirlikli 6grenmeyi kullanmanin hem dgretmen hem de &grenci acisindan pek

cok yarart vardir. Gruplarda, birlikte c¢alismanin getirdigi sosyal nitelik bilginin
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olusturulmasi icin uygun ortam saglar. Ogrenciler, fikirlerini denemek, tartismak,
diistincelerini gozden gecirmek ve birbirlerine O6gretmek olanagina sahip olurlar.
Isbirlikli grup ortami {istlenilen karmasik ve uzun siireli gérevler, birlikte calisma,
dinleme, uzlasma ve birbirine yardim etme gibi sosyal becerileri gelistirmelerinde
ogrencilere olanak saglar. Bu yontemden Ogretmen yarar saglar ¢iinkii 0grenme

sorumlulugu artik grencinin {izerindedir. Ogretmen diizenleyicidir.

Isbirlikli 6grenme, ozellikle fen etkinlikleri igin idealdir. Bahce planlama ve
yetistirme, hayvanlarin yasam donglilerine 6zen gosterme ve bunlari gbézlemleme,
havay1 ve mevsimlik hava degismelerini gézlemleme, kaydetme ve kestirme, problem
¢dzme ve isbirligi gerektiren diger etkinlikler. Isbirlikli 6grenme etkinlikleri birlikte
calisma diizeninde yapilandirildigi i¢in Ogrenci tek basina gbrevi yerine getiremez.
Ogrenciler, siklikla uzun bir zaman siiresine yayilmis ve bir hayli problem ¢dzmeyi
gerektiren karmagik bir goérevi yerine getirmek i¢in kiiclik gruplar halinde birlikte
calisir. Birlikte Ogrenme, Ogrenci Takimlar1 Turnuvasi gibi isbirlikli §grenme bigimleri

vardir.

2.8. ISBIRLIKLi OGRENME YONTEMi

Isbirlikli dgrenme, basitce; 6grencilerin kiigiik gruplar halinde ¢alisarak ve
birbirlerinin 6grenmesine yardim ederek O6grenmeyi gerceklestirme siireci olarak ele
alinabilir. Isbirlikli siniflar, 6grencilerin kii¢iik gruplar halinde toplanarak etkilesimde
bulunduklari, 6gretmenin de gruplar arasinda dolasarak gereksinim duyanlara yardimci

oldugu yerlerdir (A¢ikgdz, 2006: 172).

Isbirlikli 8grenme, giidiilemeyi ve alikoymay1 artirmak, dgrencilerin kendilerine
ve diger arkadaslarina iliskin olumlu imaj gelistirmelerinde yardimei olmak, problem
cozme ve elestirel diisiinme giiciinii gelistirmek ve igbirligine dayali toplumsal beceriler
konusunda yiireklendirmek i¢in kullanilan bir sinif 6grenme yaklasimi (Gomleksiz,

1993)



14

Isbirlikli Ogrenme Yonteminde &grenciler kendi kisisel amagclar1 etrafinda
birlesen grup elemanlari, grubun en iist diizeyde basar1 gdsterebilmesi i¢in birbirlerini
desteklemeleri, birbirlerine yardim etmeleri gerekmektedir. Baska bir ifadeyle grup
basaris1 grup liyelerinin performansini artirmada etkilidir. Grupta bireyler arasindaki
odiil yapist grup arasindaki sosyal iliskileri gliglendirerek birlikte ¢alisma istegini artirir.
Isbirlikli 6grenme yonteminde bireyler isbirlikli ¢alismak zorunda olduklar1 igin
birbirine yardim etme davranisi en etkin hale gelmektedir. Bu yardimlagsma aktiviteleri
siiresince diger arkadaslarma kendi diisiincelerini aktarmak igin problemi yeniden
diizenleme, agiklama ve problemin nasil ¢oziilecegini adim adim tanimlama gibi
cesaretli agiklamalarla iyice elimine edilmis yardimlagmalar sonucunda hem yardim
eden hem de yardim verenin faydalanmasi kaginilmaz olur. Bu siire¢ igerisinde
yardimlasmalar &grencilere yeni bakis agilan kazandirir ve gelistirir. Onceden
ogrendikleri ile yeni bilgiler arasinda giiclii bir baglant1 kurduklari, kavram yanilgilart
giderdikleri ve arkadaslar1 arasindaki iletisim eksikliklerinin de giderilmesinde etkili

oldugu goriilmektedir (Webb, 1985).

Isbirlikli 6grenme durumlarinda Ogrenciler arasinda ortak bir amaca bagh
kalmak bulunmaktadir. Gruplarin basarili olabilmesi i¢in igbirlikli 6grenme yonteminin
planlanmasi ve bunun yaninda grup elemanlarinin birbirlerine yardim etmeleri,
birbirlerini desteklemeleri gerekmektedir. Ogrenciler kendi gruplarinin amaglarina,
gruptaki diger arkadaslarinin da kendi amaglarin1 bagsarmasiyla ulagabilmektedir. Bu
durum grup iiyelerinin maksimum ¢aba harcamalarini saglamasi agisindan da énemlidir.
Grubun basaris1 grubun performansi ile grup elemanlarinin performansina baghdir. Bu
nedenle ferdi amaglara ulagmak icin grubu olusturan bireylerin birbirlerine yardim
etmesi gerekmektedir (Slavin, 1990). Bireysel amaglarina ulasabilmek i¢in grup olarak
basarili olmalar1 gerekliligini bilen elemanlar diger elemanlara da yardim etmektedirler.
Daha 6nemlisi grup elemanlar birbirini yiireklendirmektedirler. Bu durum konu alani
ile ilgili olarak birbirlerinin ¢aligmalarini 6vme ya da yilireklendirme gibi toplumsal
pekistirecleri olusturacak bireyler arasi bir 6diil yapisi yaratmaktadir (Johnson and

Johnson, 1988) .
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2.9. iSBIRLIKLi OGRENME YONTEMIi VE OGRETMEN MERKEZLIi
OGRETIM YONTEMLERi ARASINDAKI FARKLAR

Tablo 1: isbirlikli 6grenme yontemi ve 6gretmen merkezli 6gretim yontemleri

arasindaki farklar.

Isbirligine Dayali Ogrenme

Geleneksel Gruplar

Olumlu baglilik

Bagimlilik yok

Bireysel sorumluluk

Bireysel sorumluluk yok

Grup siiregleri etkili

Grup siireci yok

Ogretmen gdzlem yapar ve miidahale eder

Ogretmen grup calismalarma miidahale

eder

Heterojen

Homojen

Sosyal beceriler ilk olarak 6gretilir

Sosyal becerilere 6onem verilmez

Is ve siirdiirme vurgulanmis

Sadece is vurgulanmis

Herkes i¢in ortak cevap

Sadece kendisi i¢in cevap

Katilimci-ortaklasa- liderlik

Secilen tek liderlik

2.10. iSBIiRLIKLI OGRENME YONTEMINIiN KULLANILABILMESI

ICIN GEREKLI OLAN KOSULLAR

Arastirmalar, igbirlikli 6grenmede basarili olmak i¢in ii¢ temel kural oldugunu

gostermektedir.

1) Miisterek Isbéliimii: Gruplardaki is boliimii koordinasyonu gerektirmeli

ve diizgiin bir sekilde yapilmalidir.

2) Miisterek Odiillendirme: Odiillendirme, 6grencilerin grup igindeki genel

basari, algilama, hak edis ve skorlarina bakilarak yapilmalidir.

3) Heterojen Gruplar: Ogrenciler heterojen gruplarda yer almalidr.
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Bu ¢ temel gereksinim saglanamazsa, simifta sadece grup calismast
gercgeklestirilebilir, isbirlikli 6grenme ise basarili ve dogru bir sekilde uygulanamaz

(Hauserman, 1991: 209-211).

Bir grup c¢aligmasinin isbirlikli 6grenme olabilmesi i¢in saglanmasi gereken

kosullar konusunda yazilanlar birlestirildiginde sunlar ortaya ¢ikmaktadir:

1) Yiiz yiize (destekleyici) Etkilesim
2) Sosyal Beceriler

3) Esit Basar1 Firsati

4) Olumlu Bagimlilik

5) Grup Odiilii / Ortak Uriin

6) Grup Siirecinin Degerlendirilmesi

7) Bireysel Degerlendirilebilirlik

2.10.1. Yiiz yuze Etkilesim

Isbirlikli 6grenme etkinliklerinde dgrencilere yeterli zamanin verilmesi ve yiiz
yiize konusmalarini gerceklestirebilecekleri uygun c¢evrenin yani smif ortaminin
olusturulmasi gerekir. Yiiz yiize etkilesimde Ogrencilerin caligmalarini tartismalari,
aciklamalar1 anladiklar1 islemleri ve ders iceriklerini birbirlerine anlatmalari,
birbirlerinin fikirlerinin énemli noktalarini belirtmeleri gerekir. Ogretmen de onlara
grup calismalarindaki gézlemlerini dikkate alarak doniit, yardim ve cesaret verici destek

saglamalidir (Bilgin ve Geban, 2004: 9-18).

Yiiz yiize diyalog, ancak ve ancak oOgrenciler gercekten yiiz yilize iken
gerceklesebilir. Bunun i¢in siralar1 birbirine yaklagtirarak karsilikli oturmak ya da
sandalyeleri gruplamak gerekir. Genellikle Ogrenciler, siralar1 birbirine yaklastirip
oturarak yiiz yiize diyalog kurmaya hazir bir ortam saglanir. Ancak buradaki dezavantaj,
bu sekilde bir oturma pozisyonunda dgrencilerin en fazla iki sira genisliginde yiiz yiize
gelebilmeleridir. Ogrencilerin birbirine dénerek oturdugu durumda, iki hedefi
gerceklestirmek miimkiindiir. Birincisi 68rencilerin yakin mesafede duyulacak ses tonu
ile konusmalarmni saglamak ve bu sayede giiriiltiiye engel olmaktir. Ikincisi ise gergek

g0z temasi ve dinlemenin gerceklestirilmesidir (Fenton, 1992: 207-209).
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Acikgdz’e (2004:176) gore yiiz ylize etkilesim, grup iyelerinin birbirlerinin
cabasini 6zendirmesi ve kolaylastirmasidir. Ogrenciler bunu yardim etme, déniit verme,
giivenme, yapilanlari tartisma vb. davramslarla gerceklestirilirler. Ogrencilerin ortak
isin bir kismimi {istlenip onu birbirlerinden bagimsiz c¢alisarak bitirmeleri yeterli

degildir.

2.10.2. Sosyal Beceriler

Akademik bir hedef belirlendikten sonra ikinci bir hedefin daha olmas1 gerekir:
sosyal hedef. Grup caligsmasi sirasinda 6grencilerin kendi seviyeleri dikkate alinarak ne
tip sosyal beceriler gostermelerinin gerektiginin ve bunun nasil basar1 olarak
adledileceginin tespit edilmesi gerekir. Ornek olarak, besinci seviye siniflarinda
hedeflenen sosyal beceriler; goz temasi, ilk isimlerin ezberlenmesi, yiliksek sesle
herkesin duyacagi sekilde konusulmasi, jest ve mimiklere dikkat edilmesi, sirayla ve s6z
hakki alarak konusulmaya baslanmasi, digerlerini tesvik etmek ve 6zetlemek olabilir.
Ogretmen, hi¢ siiphesiz, kendi grubunda hangi sosyal becerilerin gelistirilmesi ve
hedeflenmesi gerektigi konusunda karar verebilecek tek insandir. Ogretmen, grup
calismalarinda her yeni becerinin nasil yapilmasi ve sergilenmesi gerektigini 6gretip,

bunun grup i¢inde tatbikinin yapilmasini saglamalidir (Fenton, 1992: 207-209).

Johnson ve Johnson’a (1992: 42-51) gore isbirligine dayali c¢alismalarin
niteliginin yiiksek olmasi i¢in dgrencilere kiigiik grup becerileri ve kisilerarasi iliskilerin
nasil olmas1 gerektigi Ogretilmelidir. Bu beceriye sahip olmayan bireyleri bir gruba
yerlestirmek ve isbirligi icinde ¢alismalarini istemek onlarin istenilen anlamda verimli
calismalarini saglamaz. Ogrencilere akademik becerilerin yaninda liderlik, karar verme,
giiven olusturma, konusma ve ¢atismalarla basa ¢ikma becerileri de agik amagli olarak

kazandirilmalidir.
2.10.3. Esit Basan Firsati
Acikgdz’ Uin Slavin® den aktardiina gore esit basar1 firsati 6grencilerin basari

durumuna bakilmaksizin esit derecede gayret etmeleri ve her 6grencinin katkisinin

degerlendirilmesi demektir (A¢ikgdz, 1992: 13).
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2.10.4. Olumlu Bagimhhik

Kuramlarini Deutsch ve Lewin’e dayandirdiklarini belirten Johnson ve
Johnson’a (1986b,1990b,1991) gore esas olan, amac¢ bagimliligidir. Odiil bagimlilig
olmadan amag¢ bagimliliginin saglanmasi olanakli oldugu halde, amag¢ bagimliligi
olmadan 6diil bagimliliginin saglanmasi olanaksizdir. Bu noktadan hareketle, Johnson
ve Johnson, bu kosula “olumlu bagmlilik” admi vermektedir. Johnson ve
Johnson’a(1989b,1990b) gore olumlu bagimlilik isbirliginin en onemli kosuludur.
Olumlu bagimlilik, bireylerin ortak bir amag¢ ve 6diil i¢in ¢abalarini birlestirecekleri bir
durum yaratir. Olumlu bagimlilik, olumlu iiriin bagimlilig1 ve olumlu ara¢ bagimlilig:
ile elde edilebilir. Olumlu iiriin bagimliligi, grup tiyelerinin eger birlikte calisirlarsa
basarabileceklerine inanmalar1 anlamindaki amag¢ bagimliligi ve ortak {irtine dayali

olarak verilen tek tip 6diil anlamindaki 6diil bagimliligini da igerir.

Olumlu ara¢ bagimlhilig1 ise kaynak, rol ve is bagimhiligimi igerir. Kaynak
bagimliligi, her liye bilginin kaynaklarinin ve malzemenin yalnizca bir boliimiine sahip
oldugunda; rol bagimlilig1 her liyeye digerlerini tamamlayict birbirleriyle iliskili roller
verildiginde; is bagimliligi ise bir {iyenin isinin bitmesinin bir bagka iiyenin iginin
bitmesine bagli oldugu durumlarda ortaya ¢ikar. Johnson ve Johnson (1989b), iiriin ve
ara¢ bagimliligi birlikte oldugu zaman, {iyelerin ortak amag¢ dogrultusunda esgiidiimlii
etkilesimde bulunacagini ileri siirmektedirler. Ayrica, olumlu bagimlilik ise, yalnizca
grup tlyelerinin katkisinin saglanmasiyla kalmayip ayni zamanda bireylerde kisisel
sorumluluk ve degerlendirebilirlik duygular1 yaratilabilir. Bdylece, sorumluluktan

ka¢cma, yardim etmek istememe gibi durumlar da 6nlenebilir.

2.10.5 Grup Odiilii

Isbirlikli 6grenme iizerinde ¢alisanlarin goriis birligi icinde olduklar1 nokta,
gergek isbirligi ortamlarinda grup iiyelerinin basarili olabilmek i¢in 6nce grubun basarili
olmasi gerektigine inanmalaridir. Bir bagka deyisle, isbirlikli 6grenme etkinlikleri dyle
diizenlenmelidir ki grup tiyeleri ancak grup basarili olunca basarili olabilsinler

(Acikgoz, 2004: 174).
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Slavin (1983;1990),bu kosulun,(a) isbirlikli 6diil yapisi ve (b) isbirlikli is yapis1
ile elde edilebilecegini savunmaktadir. Isbirlikli 6diil yapisi, grup iiyelerinin grup
amaglart  dogrultusunda grup {irlinii ortaya koymalarini ve grup halinde
odiillendirilmelerini gerektirir. Isbirlikli is yapisi ise, grup iiyelerinin bir isi bitirmek
amactyla ¢abalarinin birlestirilmesinin  6zendirildigi ya da gerekli bulundugu
durumlardir. isbirlikli is yapismin, (a)gérev dagilimi, (b)grup ¢aligmasi olmak iizere iki
sekli vardir. Birincisinde, Ogrenciler ayr1 ayri islerden sorumlu olurlar; tek tek
degerlendirirler ve bireysel puanlar toplanarak grup puami elde edilir. ikincisinde ise,
grup tiyelerinin ayr1 ayri isleri yoktur. Hepsi birden, bir tek is iizerinde ¢alisirlar. Her iki
durumda da 6diil, grup iiriiniine verilir. Slavin’e(1983;1990)gore, isbirligi saglamada ve

etkili kilmada esas olan grup 6diiliiniin verilmesi, bir anlamda 6diil bagimliligidir.

2.10.6. Grup Siirecinin Degerlendirilmesi

Acikgdz’e (2004:176) gore grup siirecinin degerlendirilmesi grup etkinliginin
sonunda, grup tiyelerinin hangi davranislarinin katki getirip getirmediginin, hangi

davraniglarin siirmesi, hangilerinin degismesi gerektiginin saptanmasidir.

Slavin (1989:231-234), isbirlikli 6grenmenin basarili olmasi i¢in iki noktaya
dikkat ¢ekmistir. Bunlardan birincisi; grup hedeflerine grup iiyelerinin verdigi 6nem,
ikincisi ise bireysel sorumluluktur. Sonugta grup basaris1 bireysel olarak herkesin

O0grenmesine baglidir.

2.10.7. Bireysel Degerlendirilebilirlik

Bireysel degerlendirilebilirlik grup basarisinin tek tek bireylerin 6grenmesine
bagli olmasi durumudur (Acikgdz, 2004:176). Bireysel degerlendirilebilirlik ¢esitli
bicimlerde saglanabilir. Johnson ve Johnson’a (1990a) goére bunlardan ilki, grup iiyeleri
arasinda, grup amacina ulagmak i¢in birbirlerine yardimci olma sorumlulugunu
hissedecekleri bigimde olumlu bagimlilik yapilandirmaktir. Ikincisi, 6gretmenin her bir
Ogrencinin bagar1 diizeyini degerlendirmesidir. Yani, her o&grencinin 0grenme

malzemesini 6grenme ve yapilmasi gerekenleri yapma sorumlulugunu tagimasidir.
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2.11. iSBIiRLiKLi OGRENME YONTEMININ AVANTAJLARI VE
DEZAVANTAJLARI

Isbirligine dayali 6grenmenin yararlar1 (Senemoglu, 2002: 100-103):

> Isbirligine dayali 6grenme, dgrencilerin 6grenmeye giidiilenmelerine ve
dikkatlerini siirdiirmelerine yardim etmektedir.

> Ozellikle, diisiik yetenekli dgrencilere, problem ¢dzme ve iist diizey
diisiinme becerilerinin kazandirilmasinda etkili olmaktadir.

> Bireyin, diinyayr diger insanlarin bakis agisindan gérme yetisini
kazandirmaktadir. Boylece 6grencilerde empati kurma becerileri artmakta; 6zel egitime
muhta¢ cocuklar1 daha kolay kabul ederek onlarin gelisimleri igin rehberlik
etmektedirler.

> Ogrenciler, baskalarmin fikirlerine saygili olmayi, hosgoriilii olmayi,
tartismay1 6grenmektedirler. Kisaca, demokratik yasama aliskanligi kazanmaktadirlar.

> Ogrenme sirasinda dgrencinin akranlariyla etkilesimde bulunmasi, ona
zevk vermekte; 6gretme-6grenme ortami 6grenciler i¢in eglenceli hale gelmektedir.

> Isbirligine dayali  dgrenme, gruptaki her bireyin  katkisin
gerektirdiginden Ogrencilerin 6z saygi ve 0z yeterlilik duygularim1 gelistirmelerine
yardim etmektedir.

> Ogrencilerin hata yapma korkusu ve kaygi diizeyini en aza indirerek
O0gretme-Ogrenme siirecine etkin katilimlarini saglamaktadir.

> Ogrencilerin  "ait olma" gereksinimlerini karsilamalarma yardim
etmektedir.

Isbirligine dayali 6grenme yaklasiminim, cesitli etnik gruplara ait 6grencilerin
etkilesimlerini gelistirme ve 6grenme giicliiii olan ve olmayan 6grencilerin 6grenme
diizeyini artirma konularinda etkili olup olmadigina iligskin yapilan arastirmalarin iigte

ikisinde olumlu bir etkisi oldugu kanitlanmistir (Senemoglu, 2002: SOL).

Isbirlikli 6grenme ydnteminin baslica dezavantajlari  sdyle Ozetlenebilir

(Taspinar, 2005: 116-117) :

> Kendilerine giiveni az olan dgrenciler gruba ait olmakta zorlanabilirler.
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Yeterli O6grenme sorumlulugu tasimayanlar, daha fazla &grenmek

isteyenleri engelleyebilirler.

>

YV V. V VYV V

Daha yetenekli 6grenciler, daha az beceri gosterebilirler.

Ust diizeyde yetenekliler grup iizerinde bask1 olusturabilirler.

Grup basaris1 bir anlamda bireysel caresizlige dayanmaktadir.
Sorumluluk paylasildigi i¢in zamanin bosa gecme riski vardir.
Grup 6grenmeye karsi gelebilir.

Yikici tartismalar yasanabilir.

2.12. iISBIRLIiKLi OGRENME TEKNiKLERIi

Isbirlikli 6grenme yonteminde kullanilan cesitli teknikler vardir. Bunlar

(Taspinar, 2005: 117);

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)
9)
10)
11)

Birlikte 6grenme,

Ogrenci takimlari

Ogrenci Takimlari- Basar1 Boliimleri ( OTBB)
Takim-oyun-turnuva teknigi,

Takim destekli birlestirme,

Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon (BIOK)
Grup arastirmast,

Isbirligi-Isbirligi

Birlestirme

Birlestirme II

Birlikte soralim birlikte 6grenelim

Agiklanan igbirlikli 6grenme 6zelliklerinin ve ilkelerinin uygulamasina elverisli

bircok isbirlikli 6grenme teknigi gelistirilmistir (Acikgoz, 2006: 177).
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2.12.1. Birlikte Ogrenme

David ve Roger Johnson tarafindan gelistirilen teknikte dort- bes kisilik karma
kiimeler olusturulur. Kiimeler konularim ¢alisip birbirlerine yardimci olurlar. Burada

bireysel ve kiime yarigsmasi yoktur (Tagpinar, 2005: 119).

Johnson ve Johnson tarafindan gelistirilmistir. Ilk sekliyle en 6nemli 6zellikleri;
is boliimii ve grup odiiliidiir. Ik uygulamalar sirasinda, 6grencilerin, bir tek iiriin ortaya
koymak i¢in grup halinde calismalari, diislincelerini, malzemelerini paylagmalari,
sorulari1 0gretmenden Once birbirine sormalari, grup ediniminin &diillendirilmesi
saglanmistir. Johnsonlar, o zamandan beri bu teknik {izerinde yogun arastirmalar
yapmiglar ve arastirma sonuglaria gore teknigi degistirip gelistirmislerdir. Asagida
birlikte 6grenme tekniginin son sekli ile uygulanmasi sirasinda yer almasi gereken

islemler agiklanmaktadir (Ag¢ikgdz, 2006: 177—-181).

1. Ogretimsel hedeflerin belirlenmesi

2. Grup iiyeligine karar verme

3. Ogrencilerin gruplara ayrilmasi

4. Sinifin diizenlenmesi

5. Ogretim malzemelerinin bagimhilik yaratacak bicimde planlanmast
6. Bagimhilig1 saglamak icin grup iiyelerine roller verme

7. Akademik isin aciklanmasi

8. Olumlu amag¢ bagimhiliginin yaratilmasi

9. Bireysel degerlendirme

10. Gruplar arasinda isbirliginin saglanmasi

11. Basari i¢in gerekli olgiitlerin agiklanmast

12. Istendik davramiglarin belirlenmesi

13. Ogrenci davramiglarimin yonlendirilmesi

14. Grup ¢alismasina yardimci olma

15. Isbirligi becerilerini 63retebilmek icin araya girme

16. Dersi sona erdirme

17. Ogrenci égrenmesini nitel ve nicel olarak degerlendirme
18. Grubun ne kadar iyi calistiginin degerlendirilmesi

19. Akademik celiskiler olusturma
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2.12.2. Ogrenci Takimlar

Ogrenci takimlar1 teknikleri, The Johns Hopkins Universitesi'nde gelistirilmis ve
yogun olarak arastirilmistir. Bu gruptaki tekniklerin en 6nemli ozelligi, 6gretimsel
hedeflere biitiin takim iiyelerinin ulagmast kosuluyla elde edilebilecek takim amaci ve
takim basarisinin vurgulanmasidir. Bir baska deyisle, 6grencilerden beklenen, takim

halinde bir sey yapmak degil takim halinde 6grenmektir.

Ogrenci takimi tekniklerinin; (a) takim 6diilii, (b) bireysel degerlendirilebilirlik,
(c) basari i¢in esit firsat olmak iizere li¢ 6zelligi vardir. Bu gruba giren teknikler i¢inde
de ikiye ayrilmaktadirlar. Birinci grupta, her konu alaninda ve her diizeyde
uygulanabilecek 0Ogrenci takimlari-basar1 béliimleri ile takim-oyun-turnuva, ikinci
grupta ise, belli konu alanlar i¢in egitim programi bi¢iminde diizenlenmis takim
destekli bireysellestirme ve isbirlikli birlestirilmis okuma ve kompozisyon yer
almaktadir. Takim 6diili, bireysel degerlendirilebilirlik ve basari icin firsat hepsinde

vardir ancak farkli bi¢imlerde kullanilmistir (A¢ikgoz, 2006: 184—185).

2.12.3. Ogrenci Takimlari- Basar1 Béliimleri ( OTBB)

Teknik, Slavin tarafindan gelistirilmistir. Alt1 asamada uygulanir. (Taspinar,
2005: 117)

> Ogrenciler heterojen bir sekilde en fazla alt1 kisilik gruplara ayrilir.

> Ogrenme konusu gruba verilir.

> Hangi grup ¢alismasinin yapilacag belirlenir.

> Grup caligmasi yapilinca her 6grenciye bireysel test verilir.

> Ogrenciler aldiklar1 puana gore basar1 sirasia dizilir.

> Bireysel basarilar toplanarak grup basaris1 bulunur, en basarili gruba 6diil
verilir.

Slavin tarafindan gelistirilen bu teknigin dort 6gesi vardir (A¢ikgdz, 2006: 185):

[a—y

Sunum

2. Takimlar

3. Bireysel ilerleme puanlart
4

Takim odiilii.
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2.12.4. Takim-Oyun-Turnuva (TOT)

DeVries ve Slavin tarafindan gelistirilmis bir tekniktir. Takim oyun turnuvanin
OTBB!'den farkli olan yani, grencilerin takimlarmin temsilcileri olarak diger takimlarin

tiyeleri ile yarismasidir (A¢ikgoz, 2006: 192).

Ogretmen dersle ilgili sunusunu yaptiktan sonra, dgrenciler, heterojen gruplara
ayrilirlar. Materyalle ilgili soru ve problemleri cevaplamada birbirlerine yardim ederler.
Takimda yer alan Ogrenciler konuyu birbirlerine 6grettikten sonra, diger takimlardaki
Ogrencilerden ayni diizeyde olan iki 6grenci ile turnuva masasinda yarisirlar. "Turnuva
masas1”" ayni diizeyde olan ve degisik takimlara ait {i¢ 68renciden olusur ve turnuva
haftada bir yapilir. Turnuva masasindaki {i¢ 6grenci, kendi takim ¢alismalar sirasinda
cozdiikleri problemlere benzer sorulari cevaplamaya c¢alisarak yarisirlar. Her masada
kazanan 6grenci, takimina alt1 puan kazandirir. Her hafta diizenlenen turnuvada kazanan
yarigmacilar bir sonraki hafta bir list diizey yetenek grubundaki masalarda yarisirlar.
Boylece 6grencilerin kendi iginde ilerlemelerine olanak verilir (Senemoglu, 2002: 507—

508).

Son yillarda yapilan bazi arastirmalarda elde edilen bulgular, TOT teknigi
uygulamasinin dogurdugu bazi istenmedik sonuclara dikkat ¢ekmektedir. Kazanan
takimlarin iyeleri, basarisiz takimlarin iiyelerinden daha iyi 6grenmekte ve basarili
takimlarin {iyelerinin 6grenme diizeyleri ve mutluluklar1 basarisiz takimlardan giderek
artan oranlarda farklilasmaktadir. Buna karsilik, kaybeden takimlardaki diisiik bagsarili
Ogrencilerin kaygi diizeyleri, basarisizligt kabul etme egilimleri ve &grenilmis
caresizlikleri artmaktadir. Bu olumsuz durumu oOnlemek iizere Chambers ve Abrami,
isbirliginin hem takim icinde hem de takimlar arasinda yapilmasini 6nermektedirler.
Ornegin; her takim belirlenen 6grenme diizeyine ulastiginda tim siuf bir 6diil

kazanabilir (Senemoglu, 2002: 508).
2.12.5.Takim Destekli Bireysellestirme (TDB)
Slavin ve arkadaglar1 tarafindan matematik 6gretiminde kullanilmak {izere,

gelistirilmistir. OTBB tekniginde oldugu gibi dgrencilerden dort ya da altisar kisilik

heterojen gruplar olusturulur. Her 6grenci once kendi sececegi baska bir 6grenciyle
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birlikte programli 6gretim materyalini kullanarak galisir. Gerekli okuma ve c¢aligma
yapraklarin1 tamamladiktan sonra iinitenin alt boliimleri ile ilgili kiigiik bir test ve daha
sonra da iinitenin tamamiyla ilgili izleme testi alirlar. Birlikte calisan bu iki 6grenci
birbirlerinin cevap kagitlarin1 puanlarlar. Takimin puanlari, her {iyenin her hafta aldigi
testlerden elde ettigi test puanlarindan toplanarak elde edilir. Eger takim puani
belirlenen takim standardini agmis ise her iiye, bir belge ile 6diillendirilir. Bu teknikte
bir takim digerine kars1 yarismaz, sadece, takim onceden belirlenen takim standardini
asmaya calisir. Ayrica, Ogretmen testleri puanlama ve kaydetme isiyle ilgilenmez.
Ogretmen bu ise ayiracagi zamani gerektiginde 6grencilere bire bir yardim etmede ve

grup olarak agiklamalar da bulunmak {izere kullanir (Senemoglu, 2002: 509).

Ogrenciler, grup calismas1 yaparken ogretmenler kiiciik homojen gruplarda
dolaysiz Ogretim yapma firsati bulabilirler. Takim destekli bireysellestirme
uygulanirken, bireysellestirilmis 6gretimin kuramsal ve uygulama sorunlarini ¢6zmek

i¢in su Ol¢iitler dikkate alinmistir (A¢ikgoz, 2006: 185):

> Ogretmenin smifi yonetme ve ogrencilerin yaptiklarini kontrol etme
isinin en aza indirilmesi,

> Ogretmenin zamanmin en azindan yarisim kiiciik gruplara ogretim
yaparak ge¢irmesi,

> Programin isleme konmasinin {iglincii ve dstii smniflarda okuyan
ogrencilerin becerebilecegi kadar olmasi,

> Ogrencilerin, malzemeleri hizla gézden gegirecek aldatmaca vb. yollara
basvurmayacak bigimde giidiilenmesi,

> Ogrenme diizeyi sik sik belirlenerek, 6grencilerin zaten bildiklerini
o6grenmek icin zaman kaybetmemesi ve O6grenme giigliiklerinin ise ciddi bir boyuta
ulasmadan 6nlenmesi,

> Ogrencilerin, birbirlerinin yaptiklarin1 kontrol edebilmeleri,

> Programin basit, ucuz ve bagka bir 6gretmenin yardimini gerektirmiyor
olmasi,

> Ogrencilerin; isbirlikli, esit statiilii gruplarda calistirarak, sinifta gesitli

0zgegmislere sahip 68renciler arasinda olumlu tutumlarin gelistirilmesi.
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2.12.6. Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon (BIOK)

Isbirligine dayali 6grenme teknikleri listesine son yillarda eklenen bir tekniktir.
Isbirligine dayali birlestirilmis okuma ve kompozisyon teknigi, geleneksel olarak
kullanilan  yetenek-temelli okuma gruplari  yaklasimini  desteklemek {izere
gelistirilmistir. Smiftaki her okuma grubundan ikiser kisilik takimlar olusturulur.
Ogretmen, bir okuma grubuyla calisirken, ikiser kisilik ¢alisma takimlar1 karsilikli
Ogretme teknigiyle birbirlerine anlamli okuma ve yazma becerilerini 6gretmeye
caligirlar. Bu becerileri 6grenmeyle ilgili etkinlikler; yiiksek sesle okuma, okuduklari ile
ilgili tahminde bulunma, sorular sorma, Ozetleme, okuduklar1 oyki ile ilgili
kompozisyon yazma, gibi temel okuma ve yazma etkinlikleridir. Takimlar, testleri
hazirlama, yazma ve yazdiklarin1 gozden gecirme-diizeltmede birbirlerine yardim
ederler ve cofu zaman takim Kkitaplar1 yayinlanir. Takimlar, okuma ve yazma
Odevlerinin tiimiinde, liyelerin gosterdigi performans ortalamasina gore ddiillendirilirler.
Boylece, isbirligine dayali 6grenmenin temel Ozellikleri olan basar1 igin esit sans,
O0grenme i¢in grup destegi ve en son ortaya konan performansta, bireysel sorumluluk

gercgeklestirilmis olur (Senemoglu, 2002: 508).

Birlestirilmis isbirlikli okuma ve kompozisyon, ilkdgretimin {ist siniflarinda
okumayi, yazmay1 ve dil becerilerini 6gretmek amaciyla diizenlenmis kapsamli bir
programdir. Takim destekli bireysellestirmede oldugu gibi BIOK'ta da okuma-yazma
Ogretimiyle ilgili temel arastirmalarda elde edilen uygulamalar tanitilmaya g¢aligilmistir.
Isbirlikli 6grenmede ise grup amaci ve bireysel degerlendirilebilitlik vurgulanmistir.
Ayrica, TDB uygulamalari homojen 6gretme gruplari ile heterojen ¢alisma gruplarinin
birlikte kullanilmasinin hem pratik hem de etkili oldugunu ortaya koymustur (A¢ikgoz,
2006: 20).

2.12.7. Grup Arastirmasi

Bu yontemin temelleri John Dewey tarafindan atilmistir. Dewey'e gore, sinifta
isbirligi demokratik yasam i¢in bir 6nkosuldur. Grup arastirmasi yontemi de bireyler
arast diyaloga dayalidir. Siniftaki 6grenmenin duyussal ve sosyal yonlerine 6nem
verilir. Isbirlikli etkilesim ve iletisim ancak kiiciik gruplarda elde edilir. Grup

aragtirmas1 yonteminde 0grenme etkinliklerinin 6grenciler tarafindan yonlendirilmesi
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vurgulanmaktadir. Grup arastirmasi, araglarda isbirligi ve grup amaci ilkelerine dayali
olarak gelistirilmistir (Sharan ve Hertz-Lazarowitz,1980). Ogrenciler; bir konuyu
planlayarak, o plan1 uygulayarak, bilgi toplayarak ve bilgileri ¢ok yonlii bir problemin
¢Ozlimiinde kullanarak, sentezleyerek ve calismalarini birlestirerek arastirma yaparlar.

Bu yontemin, baslica dort 6zelligi vardir:

> Secilen konu alt konulara ayrilarak kiigiik gruplar halinde ¢alismakta olan
Ogrencilere verilir,

> Calisma konular1 bagimhiligi saglayict isbolimiinii  gergeklestirecek
bigimde diizenlenir,

> Ogrenciler arasinda ¢ok yonlii iletisim kurulur ve 6grencilerin iletisim-
sosyal becerilerini kazandirmak i¢in 6n yetistirmeden gegirilir,

> Ogretmen kaynak kisi ve kolaylastirict olma roliindedir. Ogretmen,
gruplar arasinda dolasarak Ogrencilere karsilastiklari sorunlarin ¢éziimiinde yardimcei
olur. Grup arastirmasi yonteminin uygulanmasi alti basamakli bir siirectir. Her asamada,
O0grencinin durumuna, zamana ve ortama uygun degisikler yapilabilir. Bu basamaklar

sunlardir; (Acikgoz, 2006: 204-205-206):

1. Ogretmen, once genel bir konu saptar. Ogrenciler, kaynaklar1 gdzden
gecirerek, beyin firtinasi vb. teknikler kullanarak ve tartisarak bu konuyu alt konulara
ayirir. Bu iglem sirasinda, dnce 6grenciler tek tek oneriler getirirler. Sonra, bu 6neriler
tizerinde tartisma acilir ve tek bir liste olusturulur. Daha sonra, ayni alt konuya ilgi
duyan ogrenciler bir araya gelerek iki ya da alt1 kisilik gruplar olustururlar. Ancak,
gruplarin yetenek, 6zgegmis ve cinsiyet acisindan heterojen olmasina 6zen gosterilir.
Bunun disinda, 6gretmen kendi goriisiinii kabul ettirmeye c¢alismaz. Ogrencilerin
onerilerini reddetmemeye c¢alisir. Bu asamada ii¢ grup amag¢ vardir. Oncelikle,
Ogrencilerin ana konuyu arastirmast, alt konulart se¢mesi ve Oneriler getirmesi sirasinda
Ogretimsel amaclara, Ogrencilerin grupca calisarak birbirine yardim etmesi ve

desteklemesi sirasinda ise sosyal amaclara hizmet edilmektedir.

2. Bu asamada, grup iyeleri birlikte calisarak kendi alt konularini nasil
arastiracaklarini planlarlar. Konunun hangi yonlerini hangi kaynaklardan yararlanarak
hazirlayacaklarma ve nasil bir isboliimii yapacaklarma karar verirler. Isbdliimii,

ozellikle olumlu bagimlilik ve bireysel degerlendirilebilirlik i¢in gereklidir.
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3. Gruplar, planlarin1 uygulayarak arastirmayi1 yaparlar. Ogretmen, okulda ve
okul disinda 6grencilerin kullanabilecekleri kaynaklari diizenler. En iyisi, konularla
ilgili kaynaklarin toplandigi bir 6grenme merkezinin olusturulmasidir. Her Ogrenci
kendi paymna diisen kisimlar ile ilgili bilgiyi toplar ¢oziimler ve degerlendirir. Sonra,
biitiin grup {iiyeleri bir araya gelip edindikleri bilgileri paylasarak grubun arastirma
problemini ¢ozmeye calisirlar. Bu noktada, grup tartismalar1 tesvik edilir. Bu basamak
en uzun siiren basamak olabilir. Ogrencilere, ¢alismalarin1 bitirebilmeleri icin gerekli
zaman taniir. Ayrica, 0gretmen araya girerek gruplara birlikte calisma becerilerini

Ogretebilir.

4. Bu asamada gruplar, veri toplamadan ve bilgilerin agikliga
kavusturulmasindan sonra ulastiklari sonuglar1 rapor haline getirirler. Sonrasinda ana
diisiincenin ifade edilmesi, pargalarin bir biitlin olusturacak bi¢imde bir araya
getirilmesi gibi etkinlikler yer alir. Ogrenciler, hem &gretici olan hem de sinifta diger
Ogrencilerin dikkatini ¢eken bir rapor hazirlayabilmek icin ¢alisirlar. Bunun igin her
gruptan bir temsilcinin katildigr “yiirtitme kurulu” olusturulur. Bu komite, gruplarin
arastirma raporu i¢in hazirladigi planlart goézden gegirir, zamanlamayi1 yapar ve
gruplarin malzeme isteklerini alir. Ogretmen, yine danismanlik yapmaya devam eder;
Ogrencileri, raporda ana diisiinceyi agikliga kavusturmalari, simifla kullandiklar
kaynaklar hakkinda bilgi vermeleri, soru-yanit uygulamalarina yer vermeleri, sunum
sirasinda herkese esit rol verilmesi ve gereksinim duyduklart malzemeleri dnceden

bildirmeleri dogrultusunda yonlendirir.

5. Aragtirma raporunun sinifa sunuldugu asamadir. Sunum sirasinda gorsel-
isitsel araglarin, diger yaratici yollarin kullanilmasi ve sinifta 6grencilerin katiliminin

saglanmasi tesvik edilir.

6. Bu asamada; rapor, sunum ve Ogrencilerin degerlendirmesi yapilir.
Ogrenciler, diger gruplarin sunumlar ile ilgili déniit vererek degerlendirme siirecine
katilirlar. Eger sinav yapilacaksa, 6gretmen farkli 6grenme diizeyleri ve tiirlerini dikkate
almalidir. Bu arada degerlendirilmesi gereken; dgrencilerin konuyu nasil aragtirdiklari,
bilgileri problemlerin ¢oziimiine nasil uyguladiklari, nasil ¢ikarimda bulunduklar1 ve

sonuca nasil ulastiklaridir. Ogretmen degerlendirme asamasinda yiiriitme kurulunun
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yardimmi alir. Sinavlar genellikle bir iki hafta Oonceden duyurularak ogrencilere,
hazirlanmak i¢in zaman birakilir. Sinavlarda gruplarin kendi raporlarina dayali olarak
hazirladiklar1 sorulardan yararlanilir. Ogrencilerde smava ¢alisirken bu sorular1 temel

alirlar, hazirlanma asamasinda yanitlarini diger gruplarla tartigip gelistirirler.

2.12.8. Isbirligi-Isbirligi

Isbirligi-isbirligi, Kagan tarafindan gelistirilmistir. Bu yaklasimin 6zelligi, cok
ayrintili yonergeler sunmasi ve bdylece en yetersiz 0gretmenler tarafindan bile kolayca
uygulanabilmesidir. Bu yontemin temelinde yatan; egitimin, 6grencilerin dogal merak,
zeka ve yeteneklerini ortaya c¢ikarici bir ortam hazirlamak anlayisidir. Bu yontemin
dayandig sayith ise, bir kisinin merakini izlemenin, yeni yasantilar ge¢irmenin ve bunu
baskalariyla dzellikle arkadaslariyla paylasmanin zevkli oldugudur. Ogrencilerin dnce
kendilerini ve diinyay1 anlamalarin1 sonra da bunu digerleriyle paylagmak tizere isbirligi
yapmalarmi saglayacak bicimde diizenlenmistir. Bu yontem basit ve esnektir. Isbirligi-

isbirligi yonteminin 6geleri(Acikgoz, 2006: 206-209):

Ogrenci merkezli sinif tartismast,
Ogrenci takimlarinin segimi,
Takimlarin olusturulmasi,

Takim konusunun se¢imi,

Bireysel konularin se¢imi,

Mini konularin hazirlanmasi,

Mini konularin sunumu,

Takimlarin sunum i¢in hazirlanmasi,

Takim sunumlari,

YV V.V V V V V V V V

Degerlendirme.

> Ogrenci merkezli sinif tartismasi:
Sinif tartismasinin amaci, o konuyla ilgili 6grencilerin 6grenmek istediklerini
ortaya koymaktir. Bu yontemde 6grenme, dnceden saptanmis bir amag¢ dogrultusunda

degil 6grencilerin ilgileri dogrultusunda gelisecektir.



30

> Ogrenci takimlarinin secimi:

Ogrenciler sinifin amacina gore ya takimlara atanirlar ya da takimlari kendileri
olustururlar. Eger 6gretmen, degisik yetenek diizeylerinin birbirlerine 6gretmesini ve
etnik gruplar arasindaki iliskilerin gelismesini istiyorsa heterojen gruplar olusturmaya

caligmalidir.

> Takimlarin olusturulmasi:

Bu asamada bircok amaca hizmet edilebilir. Bunlardan bazilar1 sunlardir:
(1)Ogrencilerin tanmismasma yardimer olmak,(2) her 6grencinin degerli oldugunu
gostermek,(3) takim tiyeleri arasinda giiven duygusunu gelistirmek,(4)6grencileri etkili
grup etkilesimi icin yetistirmek,(5)isbirlikli etkilesimin yararlarint ve olumlu
bagimliligin gerekliligini gostermek,(6)takim kimliginin kazanilmasini

saglamak,(7)6grencilerin kendilerini rahat hissedecekleri bir hava yaratmak.

> Takim konusunun se¢imi:

Takim iiyeleri, gliven ve iletisim becerilerini edindikten sonra calisacaklari
konuyu segerler. Bu se¢im, daha 6nceki siif tartigsmasi sirasinda biitlin sinifin ilgisine
gore olusturulmus olan konu listesine bakilarak yapilir. Takimlar, ilgi duyduklar
konuyu se¢mek iizere tartigirlarken 6gretmen, gruplarin arasinda dolasarak 6grencilere
yardimci olur. Konular paylasildiktan sonra, 6gretmen her alt konunun bir araya gelerek

bir biitiin olusturacagina ve bunun ne kadar 6nemli olduguna dikkat ¢eker.

> Bireysel konularin se¢imi:
Takim icinde igbirligini saglayabilmek i¢in takimin aldig1 konu daha alt konulara

ayrilir ve takimdaki her 6grenci bu konulardan birini, hazirlamay iistlenir.

> Mini konularin hazirlanmasi:
Bu asamada &grenciler, kaynaklardan yararlanarak segtikleri mini konu ile ilgili
bilgi ve malzeme toplarlar ve onlar1 orgiitlerler. Ogrenciler, yapacaklar1 hazirhigin

kendisi i¢in oldugu kadar konunun biitiinliigii i¢inde énemli oldugunu bilirler.

> Mini konularin sunumu:
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Isbirligi-isbirligi icin son derece 6nemli bir asamadir. Takim icindeki sunum ve
tartisma, takim Ttyelerinin konu hakkinda onunla ilgi tartigsmalari siirdiirebilecek

diizeyde bilgilenmesini amaglar.

> Takimlarin sunum icin hazirlanmasi:

Ogrencilerin mini konu sunumu ile takim sunumunu ayirt etmeleri dnemlidir.
Ornegin, takimin topladigi malzemelerin paylasimi tartisma konusu olabilir. Bu
tartisma, konunun iyi kavranmasi ile kendiliginden ¢oziilebilir. Takimlardan,
sunacaklarint agikliga kavusturmalari istenilir. Onlara tanman siire bildirilir ve
sunumlarini ilging duruma getirmeleri, diiz anlatim disinda, tartigma, gosterim vb.
etkinliklerin ve degisik araglarin kullanilmasi ile biitiin sinifin katiliminin saglanmasi

tesvik edilir.

> Takim sunumlari:

Sunum sirasinda sinifin kontrolii dgrencilerdedir. Ogrenciler sinifi istedikleri gibi
diizenlerler. Sunum sirasinda zaman kullanimi 6nemlidir. Takimlarin siirelerini
asmamalart i¢in siniftan bir 6grenci zamani kontrol etmekle gorevlendirilebilir.
Takimlar, sunum sonrasinda, siniftan gelecek sorular i¢in biraz zaman birakabilir. Bu

sirada hem konuyla ilgili hem de takimin nasil ¢aligtigi ile ilgili sorular tartisabilir.

> Degerlendirme:

Sunumlarim, bireysel katkilarin  6grenciler ve  Ogretmen tarafindan
degerlendirilmesidir. Degerlendirme sirasinda igerik ile sunumun en giiclii ve en giigsiiz
yonleri saptanir. Bunun i¢in 6gretmenin 0g8rencilerin de katkisini alarak gelistirecegi
degerlendirme formlar1 kullanilabilir. Ayrica, mini konulara ya da bireysel projelere
bakarak bireysel notlar da verilebilir. Bdylece, hazira konma etkisi onlenmis olur.
Digsal 6diil sisteminin uygulanip uygulanmamasi; 6gretmenin karizmasina, konunun

niteligine, digsal ddiillerin niteligine ve 6grencilerin konuya olan ilgilerine baglidir.

Isbirligi-isbirligi ¢ok cesitli durumlarda kullanilabilir. Ornegin, geleneksel olarak
islenmis olan bir konuyu tamamlamak amaciyla ya da 10-15 dakikalik bir hazirlik
asamasindan sonra 5 dakikalik sunumlar i¢in kullanilabilir. Baz1 durumlarda tez, deney,
slayt gosterisi vb. bir formal {iriin olabilecegi gibi, bazen yalnizca grup tartismasini

izleyen bir duygu paylasimi bi¢iminde uygulanabilir (Acikgdz, 2006:210).
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2.12.9. Birlestirme

Eliot Aronson ve meslektaslar1 tarafindan gelistirilmis olan Dbirlestirme
yonteminin temelleri, yazarlarin "grup dinamigi ve sosyal etkilesim" alanlarindaki uzun
siiren g¢aligmalarina dayanmaktadir. “Saf” igbirlikli 6grenme tekniklerinden biridir.

Uygulanmasi sirasinda su islemlere yer verilir(A¢ikgoz, 2006: 210-211):

> Gruplarin olusturulmasi: Birlestirme gruplarinin biiyiikligi ti¢ ile yedi
kisi arasinda degisebilir. Grubun ¢ok kiigiik olmasi 6grencilerin ¢esitli dgrencilerle
calisma aligkanligin1 6nleyecegi, ¢cok bliyiik gruplar da bazi 6grencilerin s6z almasini
engelleyecegi icin tavsiye edilmemektedir. Birlestirme yonteminde de heterojen gruplar

tercih edilmektedir.

> Malzemenin boliinmesi: Birlestirme yonteminde konu, gruptaki 6grenci
sayis1 kadar kiiciik parcalara ayrilir ve her parca bir 6grenciye verilir. Boylece her
ogrenci, konunun yalnizca bir boliimi ile ilgili bilgiye sahip olur. Her O6grenci,
kendilerine ait boliim {izerinde c¢alismaktan ve onu gruptaki diger arkadaslarina

O0gretmekten sorumludur.

> Uzmanhk gruplari: Ogrenciler, kendi gruplarindan ayrilarak ayni
konuyu hazirlamakla sorumlu diger 6grencilerle yeni gruplar olustururlar. "Uzmanlik"
grubu adi verilen bu gruplar; konuyu acikliga kavusturmaya calisirlar, onu diger
arkadaslarina nasil Ogreteceklerini planlarlar ve hemen arkasindan asil gruplarina

donerler.

> Grup i¢i ogretim: Yeniden bir araya gelen grup iiyeleri hazirladiklar
konular birbirlerine 6gretmekle ylikiimliidiir. Onlara bunun i¢in belli bir siire verilir ve
bu siirenin sonunda bireysel olarak o konuyla ilgili sinava girecekleri sdylenir.
Birlestirme tekniginde konunun tiimiinin 6grenilebilmesi icin herkes birbirine
gereksinim duyar. Yani olumlu bagimlilik bir hayli yliksektir. Ayrica, her 6grenci, hem

Ogreten hem de 6grenen durumundadir (A¢ikgoz, 2006: 211).
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2.12.10. Birlestirme I1

Slavin, birlestirme teknigini yeniden diizenleyerek "Birlestirme II" teknigini
onermistir. Birlestirme II teknigi, OTBB ve TOT tekniklerinde oldugu gibi 4-5-6
kisilik 6grenci gruplariyla uygulanir (Senemoglu, 2002: 510). Birlestirme II' de her
ogrencinin hemen baglangicta tinitenin belli bir konusunu se¢gmesi yerine; dnce gruptaki
tiim ogrenciler, {initenin tim konularim1 okur; daha sonra uzmanlasacaklar1 konuyu
secgerler. Degisik gruplardan ayni konuda uzmanlasacak 6grenciler, konularim tartismak
tizere "uzmanlik gruplarinda bir araya gelip konularini tam olarak 6grenmeye caligirlar.
Uzmanlik gruplarinda 6grenmeleri tamamlandiktan sonra kendi gruplarina doniip diger
arkadaslarina kendi konularini 6gretirler. Daha sonra 6grenciler, tiim tiniteyi kapsayan
bir izleme testi alirlar. Takim puanlar1 hesaplanir ve en yiiksek puan olan gruplar gesitli

sekillerde ddiillendirilirler (Senemoglu, 2002: 510).
2.12.11. Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim (BSBO)

Bu teknik, Acikgdéz tarafindan gelistirilmistir. Birlikte soralim birlikte
Ogrenelim, oncelikle isbirlikli 6grenmeyi uygulamak iizere gergeklestirilen bir tekniktir.
Bu nedenle, teknigin 1990 yilinda arastirma amactyla uygulanmasi sirasinda hazira
konma etkisini ortadan kaldirmaya, yani; olumlu bagimlilik, bireysel
degerlendirilebilirlik, grup iirtinii ve odiill ile yiiz yiize etkilesim ilkelerine 6zel bir
onem verilmistir. BSBO tekniginin uygulanmasi sirasinda yer alan islemler asagida

aciklanmaktadir (Ac¢ikgoz, 2006: 214-218):

. Gruplarin olusturulmasi

. Okuma

. Ogrenci sorularinin hazirlanmast
. Grup sorusunun hazirlanmasi

. Grup sorularinin gonderilmesi

. Grup sorularinin yanitlanmasi

. Yanitlarin sinifa sunulmasi

. Grup sunumunun degerlendirilmesi

N S N SN - RN W N~

. Grup siirecinin degerlendirilmesi
10. Biitiin sinif tartismasi

11. Sinama
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BSBO her diizeyde ve her konu alaninda uygulanabilecek esnek bir isbirlikli
ogrenme teknigidir. Bu teknikte 6gretmen; Ogrencileri yonlendirir, gruplar arasinda
dolasarak Ogrencilerin ¢alismalarimi izler ve takildiklar1 yerlerde 6grencilere yardimci

olur (Agikgdz, 2006: 219).

2.13. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu béliimde Fen’e ve Fen Ogretimine ydnelik isbirlikli 6grenmenin; dgrenci
davraniglar iizerine etkilerine, olumlu i¢ bagimlilia, bireysel sorumluluga, uygulama
sirasinda karsilagilan problemlere, 0grencilerin basar1 durumlarina, sosyal becerine,
O6grenme zorlugu ¢eken Ogrenciler iizerindeki etkilerine, 6grenci basarisina etkisine,
ogrenmede ki genel rollerine, akademik basarina ve derse karsi tutumlarina iliskin

yapilan ¢alismalara yer verilmistir.

Isbirligi ve rekabetle ilgili ¢alismalarin sayis1 son kirk bes yilda biiyiik bir artis
gostermistir. (Ozgiresun, 2005).

Slavin (1991), "Isbirlikli Ogrenme Uzerine Arastirma Sentezleri" konulu
calismasinda; isbirlikli 6grenim stratejilerinin kullanimi sonucunda 6grencilerin hem
davraniglarinda hem de insanlar arasindaki iletisimlerinde gelismeler oldugunu
belirtmistir. Isbirlikli grenim metotlarmni ve isbirlikli grenmenin 6grenci davranislart
lizerine etkilerini dzetleyerek agiklamustir. Slavin (1991), " Isbirlikli Ogrenme ve Iz
Stirmeme Hiinerli Olana Zararli midir? : Allan'a Cevap" konulu makalesinde; yiiksek
basarililarin basarilar iizerine iz stirmemenin higbir etkisi olmadigini ileri stirmiistiir.
Isbirlikli 6grenmede yiiksek basarili dgrencilerin de basaridan yararlanabilecegini ve
ortalama ya da disiik seviyede olan 6grenciler i¢in de en iyisinin igbirlikli 6grenme

oldugunu savunmustur.

Cottell ve Millis (1992), "Sorumlulukta Isbirlikli Ogrenim" konulu
calismalarinda; kiiglik grup calismalarindan olan yapisallastirilmis isbirlikli 6grenmenin

olumlu i¢ bagimliliga, bireysel sorumluluga, uygun takim olusumuna, grup ilerlemesine
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ve sosyal becerilere, dersteki akademik basarilarin artmasina yardimeci oldugunu
belirtmislerdir. Ogrenci merkezli smif ortaminda, isbirlikli 6grenim tekniklerinin
kullanilmasinin  toplum ve yardimlasma duyusunun gelismesini sagladigini
vurgulamiglardir. Ayrica, isbirlikli 6grenmenin deneyimli 6grenciler i¢in daha verimli

oldugunu tespit etmislerdir.

Felder ve Brent (1994), isbirlikli 6grenimi teknik derslerden olan kiimiilatif
problem ¢ézme derslerinde kullanmislardir. isbirlikli 6grenimin teknik derslerde etkili
uygulanisim ve uygulama sirasinda karsilasilan problemleri aciklamislardir. Isbirlikli
O0grenmenin dogru uygulandig1 taktirde teknik derslerde basariyr arttirdigini
belirtmislerdir.

Abrami ve Chambers (1996), "isbirlikli Ogrenme ile Basarinin Arastirilmasi ve
Slavin'in ~ Yorumlar1" konulu arastirmalarinda; Slavin'in  igbirlikli ~ 6grenim
mekanizmasini nasil agikladigini yorumlayarak isbirlikli 6grenme igin gerekli olan
sorular arttirmiglardir. Slavin; isbirlikli 6grenme i¢in su {i¢ soruyu sormustur:

« Isbirlikli gruplar icerisinde motivasyonun ve dgrenmenin etkileri nelerdir?

* Grup odiillerinden sonra isbirlikli bir yasam var midir?

* Ne zaman 6gretmenin belirledigi yapilar gereklidir?

Arastirmacilar bu sorulari arttirmislardir. Bunlar:

> Eger gruplar olmazsa ne olur?

> Isbirlikli 6grenim igin gruplar nasil olusturulur?

> Ogretmenler neden isbirlikli 6grenim kullanir?

> Miifredat programlar1 ve materyalleri isbirlikli 6grenim ig¢in nasil
tasarlanmalidir?

> Ne kadar genislikte isbirlikli 6grenim uygulanabilir?

Jensen (1996), "Anatomi ve Psikoloji Laboratuvarlarinda Isbirlikli Smavlar:

Tanimlama ve Degerlendirme" konulu aragtirmasinda Ogretim {izerine
odaklanarak, isbirlikli 6grenme c¢evrelerinin anatomi ve psikoloji laboratuvarlarinda
igbirlikli sinavlar sayesinde olumlu bir etki yarattigini tanimlamistir. Ayrica, ¢alisma
isbirlikli 6grenme ve sinavlarin etkisinin degerlendirilmesini geleneksel yontemlerle

karsilagtirmis ve pedagojik teori hakkinda kisaca bilgi vermistir.
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Whicker, Nunnery ve Bol (1997), yaptiklar1 aragtirmada isbirlikli 6§renmenin
ortaokul matematik simifindaki Ogrencilerin basart durumlarin1 ve davraniglarim
incelemislerdir. Arastirmanin sonucunda, isbirlikli 6grenme grubundaki 6grencilerin
diger gruptaki 6grencilere gore ¢ok daha yiiksek basari elde ettigini gOstermislerdir.
Birgok 0Ogrencinin grup iginde calismak istedigini ve diger 6grencilerden yardim
almanin 6zellikle zor konularin 6grenilmesinde ¢ok faydali oldugunu belirtmislerdir.
Ayrica, gruplar arasi anlagsmazligi engellemek i¢in degisen grup iiyeligi Onerisini

getirmislerdir.

Jordan ve Metais (1997), "Isbirlikli Ogrenme ile Sosyal Beceri Kazandirma"
konulu c¢alismalarinda; Isbirlikli 6grenmenin sosyal beceri iizerine etkisini olumlu
yonde oldugunu agikca gostermislerdir. Ayrica, 6nceden dislanmis olan Ogrencilerin
insan iligkilerinin hem yasitlariyla hem de d6gretmenleriyle gelisligini gdzlemlemislerdir.
Grup sorumlulugunun 6grencileri kendi konularinda daha fazla konsantre olmalarina

katki sagladigini ve 6grenci davraniglarina pozitif etkileri oldugunu vurgulamiglardir.

Gillies ve Ashman (2000), "isbirlikli Ogrenmenin Ilkokulda Ogrenme Zorlugu
Ceken Ogrenciler Uzerindeki Etkileri" konulu calismalarinda yapilandirilmis ve
yapilandirilmamis grup aktivitelerinde 6grenme zorlugu ¢eken Ogrencilerin
davraniglarini, birbirlerine etkilerini ve 6grenme derecelerini ortaya koymaktadir. 152
kisiden olusan tc¢lincii smif 6grencileri ilizerinde yapilan caligmada 22 tanesinde
O0grenme zorlugu tespit etmislerdir. Bu 6grencilerin 6grenmeleri i¢in fazladan haftada 3
saate kadar oOzel Ogretmen destegine ihtiyag duydugu belirlenmistir. Sonuglar
yapilandirilmis grup igindeki 6grencilerin daha fazla grup aktivitesine katildigini ve
diger grup arkadaslarina yardim ettigini gostermistir. Buna ek olarak yapilandirilmig
grup oOgrencilerinden yapilandirilmamis gruptaki Ogrencilere goére daha yliksek

performans elde etmislerdir. Arastirmacilarin elde ettigi verilere gore:

> Isbirlikli grup calismasindaki &grencilerin; okumada, anlamada ve
kendilerini ifade etmede bireysel calisan yasitlarina gore daha basarili oldugunu
gozlemlemislerdir. Fakat birbirlerine nasil yardim ettikleri konusunda bilgi

edinememislerdir.
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> Onlar basarisiz O0grencilerin heterojen grup igerisinde etkin bir rol
alabilecegini ve bu etkilesimin konunun daha iyi anlasilmamsi saglayacagin

savunmuslardir.

Nakipoglu (2001), "Maddenin Yapist Unitesinin Isbirlikli Ogrenme Yontemi
Kullanilarak Kimya Ogretmen Adaylarina Ogretilmesinin Ogrenci Basarisina Etkisi"
konulu aragtirmasinda; isbirlikli 6grenme yoOnteminin uygulandigi deneme grubu
Ogrencilerinin kavram yanilgilarim1 gidermede diger gruplara goére daha basarili
oldugunu gostermistir. Elde ettigi sonuglara gore, kimya Ogretmeni egitimi
programlarindaki derslerde igbirlikli 6grenmeye de yer verilmesi goriislini
desteklemektedir. Ayrica, Ogretmen adaylarmin diisiindiiklerini ifade etme
yeteneklerinin gelismesi, kalic1 ve anlamli 6grenmeyle saglanmasi agisindan olumlu

sonuglar géstermistir.

Emmer ve Gerwels (2002), "llkogretim Smiflarinda Isbirlikli Ogrenim:
Ogretim, Alstirmalar ve Ders Ozellikleri" konulu arastirmalarinda; isbirlikli
O0grenmenin derslerinin 6zelliklerini incelemislerdir. Dersin 6zelliklerinin 6zetleri, daha
iyi olan veya daha kotii olan derslerin karsilastirilmasi, 6grencinin katilimi, performansi
ve isbirligi degerlendirmelerini icerdigini belirtmislerdir. Derslerin basarisini igbirlikli
ogrenmenin olumlu ydnde etkiledigini vurgulamislardir. Ogrencinin, iyi basarist
igbirlikli 6grenimin amaglarindan biri olmasimma ragmen; gelistirilmis motivasyon,

olumlu tavirlar, daha iyi sosyal beceriler ve karma egitim de dnemli goriilmektedir.

Tanner ve digerleri (2003), "Biyoloji Ogretiminde Yaklasimlar: Fen Bilgisi
Smifinda isbirlikli Ogrenme Ogrenci Grup Calismalar1" konulu arastirmalarinda;
igbirlikli 6grenme hakkinda bilgi vererek isbirlikli 6grenmede ki genel rolleri
aciklamiglardir. Ayrica, calismalarinda yarigsmaci Ogrenme, bireysel Ogrenme ve

isbirlikli 6grenme arasindaki farkliliklart belirtmisglerdir.

Bagar (2003), "Ogretim Siirecinde Ogrenciye ve Ogrenim Amacina Yonelik
Yeni Yaklagimlar" konulu c¢aligmasinda; O6grenim siirecinin verimli olmasi ig¢in
dgrenciye yonelik olan bazi 6grenim yaklasimlari {izerinde durmustur. isbirligine dayali

O0grenmenin temelini de; Sosyal Baglilik Teorisi, Biligsel Gelisim Teorisi ve Davranisci
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Ogrenme Teorisinden aldigin1 belirtmistir. Ayrica, bu teoriler arasinda bulunan temel
farkliliklar1 agiklamistir. Ogretmen adaylarinin lisans egitiminden baslayarak 6grenciye
yonelik yaklagimlari uygulamalarina daha ¢ok agirlik verilmesi gerektigini hatta hizmet

i¢i egitimlerle bunun devamliligini saglamak gerektigini savunmustur.

Toumasis (2004), "Matematik Smiflarinda Isbirlikli Ogrenmenin Calisma
Gruplar1" konulu makalesinde 6grencilerin 6grenme siireclerinde kritik okumadaki
firsatlarin1  genisleterek okuma stratejilerini gelistirmeyi anlatmistir. Ogrencilere
isbirlikli 6grenimdeki kii¢iik calisma gruplarma ayirmistir. Bu gruplar 6grencilerin
ihtiya¢ duyduklar1 matematik okumayi o6gretmeye yardimecr oldugunu belirtmistir.
Matematik okuma &grenirken her bir kelime ya da semboliin ¢ok onemli oldugu
vurgulanmustir. Isbirlikli 6grenme ydntemi ile matematik okumanm daha kolay

anlasilacagini savunmustur.

Ozgiresun (2005), yaptign arastirmada, elde edilen verilerin uygun sekilde
degerlendirilmesi ve yorumlanmasi sonucunda, geleneksel yontemin uygulandigi
kontrol ve igbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney siniflari arasinda akademik
basar1 ve derse karsi tutum agisindan anlamli bir farklilik oldugunu gostermis, ayrica
deney sinifindaki 6grencilere yapmis oldugu Sosyometrik ¢alismalar ile 6grencilerin

sosyal davraniglarinda da olumlu degismeler oldugunu tespit etmistir.

Karaca (2005), yaptig1 aragtirmada; 6grencilerin isbirlikli 6grenme yontemi ile
daha basarili oldugu sonucuna ulagsmistir. Ayrica, Ogrencilere isbirlikli 6grenmenin

olumlu sonuglar1 hakkinda bilgi verilmesi gerektigini 6ne stirmiistiir.

Hevedanl, Oral ve Akbayin (2005), "Biyoloji Ogretiminde Isbirlikli Ogrenme
ve Tam Ogrenme Yontemleri ile Geleneksel Ogretim Yontemlerinin Ogrenci Basarisina
Etkisi" konulu makalelerinde, erisi puanlari bakimindan isbirlikli 6grenme ve tam
O0grenme yoOntemlerinin geleneksel Ogrenme yoOntemine gore basariyr daha fazla
etkiledigini tespit etmislerdir. Isbirlikli 6grenme ile tam 6grenme yontemlerinin birlikte
kullanilmalarinin ~ ayr1 ayr1  kullanilmalarina gbére basartyr Onemli derecede

etkilemedigini gozlemlemislerdir.
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Yiizer (2005), "Ortadgretim Cografya Derslerinde Isbirlikli Ogrenme
Yonteminin Kullanilmasi" konulu arastirmasinda; cografya dersi acisindan isbirlikli
O6grenme yonteminin 6grenci basarist yoniinden, geleneksel 6gretim yontemlerine gore

daha etkin oldugunu gostermistir.

Geng (2005), "Ortadgretim Resim-is Derslerinde Isbirlikli Ogrenme Yo6ntemine
Gore Cagdas Sanat Akimlart Konusunun Uygulanmasi ve Degerlendirilmesi" konulu
arastirmasinda; resim derslerinde isbirligine dayali 6grenme yontemi kapsamindaki
Birlikte Ogrenme tekniginin dgrencilerin dgrenme ve beceriye déniik davramglarinin

gerceklestirilmesinde olumlu etkisi oldugunu gostermistir.

McCracken (2005), "Smif Olarak Isbirlikli Ogrenim" konulu c¢alismasinda;
kiiciik Ogrenci gruplar1 ya da takimlar ile farkli yetenek ve seviyelerden olusan
Ogrencilerin amacglanan hedefleri basarmak icin beraber c¢alismasinin Onemini
vurgulamistir. Gruptaki Ogrencilerin konuyu daha iyi anlayabilmek icin birbirlerine

yardim ederek hep beraber 6grenmeyi savunmustur.

Bilgin (2006), calismasinda aktivitelerin ortaklagarak, isbirlikli 6grenme metodu
ile baskalarma aktarrminin 6grenimde cok etkili oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin
bilime kars1 pozitif davranislari ile bilimdeki basarilar1 arasinda olumlu bir iligkisi
oldugunu savunmustur. Ayrica, daha fazla duyu kullanimimin 6grenimde yiiksek etkisi

oldugunu vurgulamistir.

Jong ve digerleri (2006), "Isbirlikli Ogrenmede Kavramsal Grafigi Dikkate
Alan Degisken Gruplama Stratejileri" konulu c¢alismasinda; biiylik siniflardaki
Ogrencilerin  O0gretmenler tarafindan durumunun c¢ok daha zor go6zlemlendigini
belirtmislerdir. Bu nedenle O6gretmenlerin biitiin  6grencilerin  durumunu kontrol
edebilecegi bir sistem kullanmasi gerektigini sOylemislerdir. Bu calismada kavram
grafigini dikkate alarak yeni bir 6grenme siirecini onermislerdir. Onerilen strateji ile
ogrencilerin bilgi yapisim1 6lgmekte, bireysel olarak 6grencilerin bilgi yapisina gore
Ogrenciler i¢in en uygun ¢aligma arkadaslarini belirlemede, degisken gruplama ve kismi

yeniden gruplarina oldugunu tespit etmislerdir.
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Shaaban (2006), ¢alismasinda Birlestirme II igbirlikli 6grenme modelinin ve
tiim sinif egitiminin etkilerini arastirmistir. Ogrencilerin okuma anlayisi, kelime edinimi
ve okuma motivasyonunun gelistirilmesinde Birlestirme II isbirlikli 6grenme teknigi
kullanilmistir. Arastirmasinda istatistiki olarak isbirlikli 6grenmenin okuma becerisinde
ve kelime ediniminde biiyiik farkliliklar olmadigini tespit etmistir. Fakat isbirlikli
O0grenmenin okuma motivasyonuna Onemli katkist oldugunu gostermistir. Ayrica,
igbirlikli 6grenmenin smif ortaminda Ogrenciler arasinda basariyr ve psikolojik

durumlar1 olumlu yonde etkiledigini gozlemlemistir.



BOLUM 111

YONTEM

Bu béliimde; arastirmanin yontemi, arastirmada kullanilan deneysel desen ve
deneysel islemler, arastirmanin uygulama basamaklari, arastiranin evreni, arastirmanin
orneklemi, veri toplama teknik ve araclari, uygulanmasi, deneysel islem Oncesi

gruplarin denkligi ve verilerin analizine yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli ve Deneysel Deseni

Arastirmada “deneme” modeli kullanilmistir. Deneme modeli, neden-sonug
iligkilerini belirlemeye calismak amaci ile dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda,
gozlenmek istenen verilerin Tlretildigi arastirma modelidir. Deneme modelinde
gbozlenmek istenenlerin arastirmaci tarafindan tretilmesi s6z konusudur. Bu modelde,
yansiz atama ile olusturulmus iki grup bulunur. Bu gruplardan biri deney, 6teki kontrol
grubu olarak kullanilir. Her iki grupta da deney Oncesi ve sonrasi 6lgme yapilir. Ancak
gruplarin on test puanlar1 arasinda 6nemli bir fark yoksa yalnizca son test puanlari

kullanilir (Karasar 2004, 87).

Bu arastirmada deney ve kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir.
Deneklerin se¢imi yansiz atama yoluyla yapilmistir. Yapilan bu aragtirmada “isbirlikli
O6grenme yontemi” ile 6grenim goren Ogrenci grubuyla, 6gretmen merkezli dgretim
yontemleri ile 6grenim goren grubun akademik basari arasinda anlamli bir fark olup
olmadigina bakilmistir. Bu iki gruptan isbirlikli 6grenme metodu ile 6grenim goérenler
“deney grubu” nu, 6gretmen merkezli 6grenme metodu ile 6grenim géren Ggrenciler ise

“kontrol grubu” nu olusturmaktadir.
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Bu caligmada kullanilan “Deney Ve Kontrol Gruplu Deneysel Desenleri’ni

gosteren sema su sekildedir. (Cizelge 1)

Tablo 2: Deneysel Desen (On-test Son-test Kontrol Grubu Deseni)

Grup On-test Uygulama Son-test
Deney grubu Basar1 Testi Isbirlikli Ogrenme Basar Testi
. Ogretmen Merkezli .
Kontrol grubu Basar1 Testi Ogretim Yaklagimi Basar Testi

Ogrencilerin “Viicudumuzda Sistemler” konusunu anlamalarindaki akademik
basarilarin1 Olgen basar1 testi deney ve kontrol grubuna Ontest ve sontest olarak

uygulanmustir.

3.1.1 Arastirmanin Uygulama Basamaklari

1. Arastirmada, farkli 6gretim yontemlerinin uygulanacagi gruplar 6gretmen
tarafindan random (yansiz atama) yoluyla se¢ilmistir. Burada 21 kisiden olusan 7/A

sinift deney grubu, 23 kisiden olusan 7/C sinifi ise kontrol grubunu olusturmustur.

2. Deney grubundaki dgrencilere konuya baslamadan énce “Isbirlikli Ogrenme”
yontemi ve “Birlestirme II ™ teknigi kullanilarak yapilacak olan bu ¢alisma hakkinda 1

haftalik siire icinde gerekli bilgiler verilmistir.

3. Arastirma, deney ve kontrol gruplarinda arastirmaci tarafindan yiiriitilmustiir.
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4. Uygulamada kullanilan fen ve teknoloji basari testi arastirmaci tarafindan
“Viicudumuzda Sistemler” konusunun ait Ogrenci bagarisint dlgmek amaciyla

gelistirilmistir.

Test, deney ve kontrol gruplarina Ontest, sontest olarak kullanilmistir. Yani
arastirma Oncesinde Ontest olarak uygulanarak Ogrencilerin arastirma tinitesiyle ilgili
davraniglart ne derecede sahip oldugunu belirleyebilmek, deney sonrasinda ise sontest
olarak uygulanarak arastirma siiresince kazanilan davranislar 6l¢iilmeye g¢aligilmistir.
“Viicudumuzda sistemler” konular1 ile ilgili basar1 testinin hazirlanmasi asagida verilen

asamalarda gergeklestirilmistir.

1) Sekiz haftalik uygulama siiresince islenecek konularin Viicudumuzda
Sistemler (Sindirim sistemi, bosaltim sistemi, denetleyici ve diizenleyici
sistem, duyu organlar1 ve sistemlerimizin sagligi ve organ bagisi) konusunun
hedef ve davranmiglart Milli Egitim Bakanlhiginca Talim Terbiye Kurulu
Baskanlig1 tarafindan 19/04/2007 giin ve 94 sayili kararinca Yayimlar dairesi
baskanliginca 04/03/2009 da basilmis olan ilkdgretim 7. Sinif Fen ve Teknoloji

Ogretmen Kilavuz Kitabindan faydalanilarak belirlenmistir.

2) Sorular hazirlanirken uzman goriisii alinmistir. Testte yer alan sorular
ayn1 zamanda ilkdgretimde gorev yapan Fen ve Teknoloji brans 0gretmeni
tarafindan incelenmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda yeniden gozden
gecirilen testten bazi sorular ¢ikarilmis, bazilarinin segenekleri bazilarinin ise
soru ciimleleri degistirilmistir. Sonugta deneme formu 54 maddeden olusacak

sekilde hazirlanmistir.

3) Deneme formu uygulama okulu ile ayn1 ilde olan ve hemen hemen ayni1
niteliklere sahip 2 devlet okulunda, aragtirmanin yapilacagi grubun bir iist
sinifinda bulunan, aragtirma iinitesini daha Onceden Ogrenmis toplam 165
sekizinci sif Ogrencisine, arastirmaci tarafindan Fen ve Teknoloji dersi
saatlerinde, dgretmenlerden izin alinarak uygulanmustir. Ogrencilerin sorular
cevaplamalari sirasinda birbirlerini etkilemelerini 6nlemek amaciyla siniflarda

gozetmen kullamlmistir. Ogrencilerden tiim sorular1 yanitlamalari, anlamada
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ve cevaplamada zorlandiklar1 sorulart séylemeleri istenmis ve yeteri kadar siire

verilmigtir.

4) Deneme uygulamasindan sonra teste son seklini vermek amaciyla madde
ve test analizine gecilmistir. Oncelikle 6grencilerin denemelik formda yer alan
her soruya verdikleri yanitlar SPSS (11.5 siiriimii) paket programina girilmistir.
Ik olarak madde giicliigiine (pj) bakilmistir. Madde gii¢liigii, sorulara dogru
cevap veren Ogrencilerin sayisinin o testteki 6grenci sayisina oranidir. Giigliik
diizeyi 0’a yakin olar sorular zor, 1’e yakin olan sorular kolay olarak
tanimlanmistir. Testte giicliik diizeyi 0.50 civarinda olan sorular alinmistir.
Ikinci olarak madde standart sapmasina bakilmistir. Standart sapma degeri 0.50
civarinda olan sorular teste almmistir. Ugiincii olarak madde ayirt edicilik
giicine (1jx) bakilmistir. Madde ayirt edicilik giicli her bir maddenin toplam
puanla iligkisini belirtir. Madde ile toplam puan arasinda diisiik korelasyon
varsa ayirt edicilik diisiik, madde ile toplam arasinda yliksek korelasyon varsa
madde ayirt ediciligi yiiksektir. Ayiricilik indisi 0.20°nin altinda olan maddeler
testten cikarilmistir. Ciinkii bu maddelerin ayirt edicilik giicii yoktur. Son
olarak bagimsiz gruplat t-testi ile alt ve iist %27’lik dilimler arasinda anlamli
farkliliklar olup olmadig test edilmistir. Anlamli fark bulunmayan 15 madde
testten cikarilmistir. Inceleme sonucunda “Viicudumuzda Sistemler” konular
ile ilgili basar testi kapsami gegerli ve glivenilirligi saglanip 39 soruluk bir fen

ve teknoloji basart testi elde edilmistir. (Ek:1).

5.2009 — 2010 egitim 6gretim yilinin I. ddneminde “Viicudumuzda Sistemler”
konusuyla ilgili olarak arastirmaci tarafindan olusturulan 39 sorudan olusan basari testi

On test olarak deney ve kontrol grubuna uygulanmistir.

6. Gruplarin esitligini ortaya koymak amaci ile deney ve kontrol gruplar
olusturulurken 6gretmenlerden fikir alinmistir. Deney ve kontrol gruplarini belirlemek
amaciyla uygulama okulunda bulunan tiim yedinci sinif 68rencilerine Fen ve Teknoloji

Bagar1 Testi ontest uygulamustir. Ogrencilerin “Fen ve Teknoloji Bagar1 Testinden”
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aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalama hesaplanmis ve birbirine denk olan gruplardan

biri deney digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir.

7. Ogrencilere dersler islenirken kullanilmak {izere her duyu orgam ile ilgili

masallar, hikayeler ve ders notlar1 hazirlanmis ve 6grencilere dagitilmistir.

8. 2009-2010 ogretim yilinin 1. doneminde, deney ve kontrol grubu olarak
belirlenen iki ilkogretim 7. smifinda “Viicudumuzda Sistemler” konusu islenmistir.
Dersler, deney grubunda isbirlikli 6grenme yonteminin Birlestirme II Teknigi’ne gore,
kontrol grubunda 6gretmen merkezli 6gretim yontemleri kullanilarak arastirmaci

tarafindan islenmistir.

9. Fen ve Teknoloji dersi ilkogretimin ikici kademesi olan yedinci siniflarda
haftada dort saat olarak islenmektedir. Uygulamalar sirasinda haftalik ders saatinde bir
degisiklik yapilmamistir. Dersler deney ve kontrol gruplarinda arastirmaci tarafindan

islenmistir.

10. Ogretim sonunda 2009-2010 6gretim yilinin II. doneminde “Viicudumuzda
Sistemler” konusuyla ilgili olarak deneysel islemler tamamlandiktan sonra deney ve
kontrol gruplarina, aragtirmaci tarafindan 39 sorudan olusan Fen ve Teknoloji Basari

Testi sontest olarak deney ve kontrol grubuna uygulanmistir

11. Deneysel c¢alismanin sonunda elde edilen verilerin analizi SPSS (11.5

stirlimil) programinda yapilmistir.

12. lIsbirlikli 6grenmenin ilkdgretim 7. simftaki 6grencilerin “Viicudumuzda

Sistemler” konusunda akademik basarilarina etkisi degerlendirilmistir.
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3.2. Arastirmanin Evreni

Arastirmanin evrenini 2009-2010 6gretim yilinda Ardahan ilindeki ilkdgretim

okullarinda 6grenim goren 7. siif 6grencileri olusturmaktadir.

3.3. Arastirmanin Orneklemi

Arastirmanin  6rneklemi Milli Egitim Bakanligi, Ardahan 11 Milli Egitim
Miidiirliigi’ne bagli, Damal ilgcesi Cumhurbaskan1 Siileyman Demirel ilkdgretim
Okulu’nun 7. smiflarinda 6grenim goren kirk dokuz dgrenciden olugsmaktadir.

3.4. Arastirmanin Degiskenleri

3.4.1. Bagimsiz Degiskenler

Bu arastirmanin bagimsiz degiskenleri, arastirma esnasinda deney ve kontrol
gruplarina uygulanan 6gretmen merkezli 6gretim ve igbirlikli 6gretim yontemlerinden
olusturmaktadir.

3.4.2. Bagimh Degisken

Bu aragtirmanin bagimli degiskenleri, basar1 testleri ile Ol¢iilen 6grencilerin

basarisidir.

3.4.3. Ortak Degisken (Kovaryant)

Bu aragtirmanin ortak degiskenini, Fen ve Teknoloji Basar1 Testi ile Slgiilen

sonuclar olugturmaktadir.
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3.5. Kontrol ve Deney Grubu

3.5.1. Kontrol Grubu

Kontrol grubunda konular, 6gretmen merkezli 6gretim yontemleri kullanilarak
islenmistir. Ogretmen daha onceden planlamasii yapmis oldugu konular1 anlatim
yoluyla smifa sunmustur. Sunum sirasinda M.E.B. Web Vitamin uygulamasindan da

faydalanilmistir.

Sunumunun arkasindan karsilikli soru cevap ile anlagilmayan yerler iizerinde

durulmustur. Ogrencilerin verdigi cevaplar sinif tarafindan tartisilmistir.

3.5.2. Deney Grubu

Deney grubunda dersler igbirlikli 6grenme yonteminin “Birlestirme II”” teknigine
gore islenmistir. Uygulama oOncesinde Ogrencilerin fen ve teknoloji akademik

basarilarin1 6l¢gmek i¢in Fen ve Teknoloji Basar1 Testi dntest olarak uygulanmaistir.

Uygulamaya baglamadan onceki hafta 6grencilere dort saatlik siire icerisinde

isbirlikli 6grenme ve grup caligsmasi ile ilgili detayli bilgiler verilmistir.

Gerekli  bilgiler verildikten sonra gruplar olusturulmustur.  Gruplar
olusturulurken 6grencilerin basar1 durumu, cinsiyetleri, sosyo-ekonomik durumlar1 ve
aragtirmanin tasimali bir ilkogretim okulunda yapilmasi nedeniyle kiiltiirel yapilar1 goz
ontine alinmistir. Bu 6zellikler bakimindan gruplar olusturulurken heterojen olmasina

0zen gosterilmistir.
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Deney grubunda olusturulan gruplarda erkek 6grenci ve kiz 6grenci sayilarinin
miimkiin oldugunca esit olmasi saglanmaya calisilmigtir. Ayrica her grupta yiiksek, orta
ve diisiik basarili 6grencilerin olmasina 6zen gosterilmistir. Bununla birlikte diger
koylerden tasimali gelen 6grencilerin sosyal ve Kkiiltiirel yapilarinin farkli olmasindan
otirii gruplarda fakli kdylerden gelen Ogrencilerin bulunmasina dikkat edilmistir.
Ayrica grup biitlinliigiiniin saglanmasi1 amaciyla her grubun kendisine bir isim

koymalar1 istenmistir.

Ogretmenin daha o6nceden hazirlamis oldugu konu ile ilgili ders notlar,
hikdyeler ve tema yapraklari gruplara dagitilmistir. Ogrencilerden, aldiklar1 konu ve
kendilerine verilen temalarla ilgili bireysel olarak hazirlanmalari istenmistir. Uniteyi

olusturan;
1. Sindirim Sistemimiz ve Sindirim Sistemimizin Sagligi
2. Bosaltim Sistemi Viicudumuzdan Atiklar1 Uzaklastirir
3.Denetleyici ve Diizenleyici Sistemimiz
4. Duyu Organlarimiz

5. Viicudumuzdaki Sistemlerimizin Sagligi ve Organ Bagisi

Konular sirasi ile gruplara verilmis ve gruplarla birlikte 6grenci sayis1 kadar alt
konulara bdliinmiistiir. Uygulama siiresince Ogrencilere almis olduklar1 konulara
hazirlanmalar i¢in siire taninmistir. Daha sonra gruptaki 6grenciler bir araya gelmis ve
birbirlerine ¢alistiklar1 konular1 anlatmiglardir. Bu asamadan sonra ayn1 konuya ¢alismis
olan ogrenciler bir araya gelmis ve birbirlerine konuyu tekrar anlatarak uzmanlik
gruplarinin  gorevi olan eksik Ogrenmelerin  giderilmesi saglanmistir.  Eksik
O0grenmelerini birbirlerinden tamamlayan O6grenciler tekrar ilk gruplarina geri donerek
varsa yeni Ogrenmis olduklar1 bilgileri grup arkadaslar1 ile paylagsmis ve konunun

Ogretimini tamamlamiglardir.
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Ayrica gruplan gilidiilemek ve hedeften haberdar etmek i¢in tema yapraklari ve
hikdyeler verilmistir. Etkinliklere hazirlanirken 6grenciler grup calismasina

yoneltilmistir.

Uygulama tamamlandiktan sonra Fen ve Teknoloji Basar1 Testi sontest olarak

uygulanmigtir.

3.6. Veri Toplama Araclarn

Bu arastirmanin verileri arastirma oncesi gruplarin denkligini ifade etmek amaci
ile ilkogretim 7. sinif Fen ve Teknoloji dersinde islenen “Viicudumuzda Sistemler”

konusunun igerigini kapsayan basari testi ile elde edilmistir.

3.6.1. Basari Testi

Ogrencilerden beklenen davranislar1 kazanmp kazanmadigini dlgmek amaciyla
gelistirilen bagari testinin mevcut ilkogretim okullarinda kullanilabilecegine dikkat
edilmistir. Hazirlanan sorularin fen ve teknoloji miifredatinda belirlenen amaclar
gergeklestirecek dogrultuda hazirlanmasina 6zen gosterilmistir. Sorularin 6grencilerin
birden fazla davranisini 6lgmesi amaci ile bilgi ve kavrama diizeyinde hazirlanmaya
calisilmigtir. Buradan hareketle test maddelerini hazirlamak i¢in konu ile ilgili kitap,
dergi ve internet kaynaklar1 incelenmis ve fen ve teknoloji 6gretmenlerinin de goriisleri

ve yardimlar1 alinmastir.

Fen ve Teknoloji miifredatinin belirledigi amag¢ ve davranislar dogrultusunda 39
sorudan olusan coktan se¢meli 6n deneme testi hazirlanmistir. Testte “Viicudumuzda
Sistemler” konusu ile ilgili sorular1 homojen dagitilmasina ¢alisilmistir. Test sorularinin

her biri dort segenekten olusmaktadir.
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Testtin icerik ve kapsam gecerliliginin saglanmasi amaciyla uzman goriislerine
basvurulmus ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. Bu basar1 testi Ardahan 23 Subat
[lkdgretim Okulu ve Ardahan ili Damal Ilgesi Cumhurbaskani Siileyman Demirel
[lkdgretim Okulu’nda 8. smifta okumakta olan 165 Sgrenciye pilot ¢alisma olarak
uygulanmistir. Verilerin analizi icin ilgili istatistik programlar1 kullanilarak elde edilen
veriler degerlendirilmis ve testin giivenilirligini diisiiren sorular ¢ikarildiktan sonra 39
adet ¢oktan se¢meli sorudan olusan bir basari testi son seklini almistir. Bu testin
giivenilirlik katsayis1 a = 0.88 olarak bulunmustur. Giivenilirlik katsayis1t a = 0.70 ve
tizeri olan testler kullanilabilirdirler. Elde edilen bu sonug¢ testin arastirmada

kullanilmasi i¢in yeterli goriilmiistiir. Test Ek-1 ‘de sunulmustur.

Hazirlanan bu 39 soruluk Fen ve Teknoloji Bagar1 Testi 24 kisilik deney ve 25
kisilik kontrol grubuna dntest ve sontest olarak uygulanmustir. Ontest, konu islenmeden
once Ogrencilerin konu ile ilgili daha oOnceden getirdikleri bilgilerini ve grup
seviyelerinin esitligini O6lgmek amaciyla, deney ve kontrol grubuna 7.smifin 1.

doneminde uygulanmuistir.

8 haftalik bir siire¢ i¢inde “Viicudumuzda Sistemler” konusu islenerek uygulama
tamamlanmis ve arkasindan basari testi sontest olarak deney ve kontrol grubuna

uygulanmigtir.

3.7. Verilerin Analizi

Arastirma sonucunda O&grencilerin  “Viicudumuzda Sistemler” konusunda
isbirlikli 6grenme ve 6gretmen merkezli 6grenme yontemlerinin akademik basariya
etkisini 6lcmek amaciyla 39 adet c¢oktan se¢meli sorudan olusan Fen ve Teknoloji

Basar Testi, deney ve kontrol grubuna uygulanmis ve veriler elde edilmistir.



51

Testlerin uygulanmasinin ardindan, yapilan bu testten alinan sonuglar EXCEL
programina kaydedilmistir. Bu veriler SPSS 11.5 isimli bilgisayar istatistik programina
aktarilmis ve tiim testlerin istatistiksel degerlendirmeleri bu program araciligi ile
yapilmistir. Verilerin analizinde bagimli gruplar t-testi ve bagimsiz gruplar t-testi

kullanilmistir.



BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bdliimde arastirmanin temel amacina uygun olarak gelistirilen hipotezlerin
¢Oziimii i¢in toplanan istatistiksel ¢oziimlemeler sonucunda elde edilen bulgulara ve

bunlarin yorumlarina yer verilmistir.

4.1. Birinci Hipoteze iliskin Bulgular ve Yorum

Hipotez 1: isbirlikli Ogrenme Yontemi uygulanan grup ile Geleneksel Ogrenme

Yontemi uygulanan grubun 6n bilgi testi puanlar arasinda anlamli bir fark yoktur.

Isbirlikli dgrenme ydntemin uygulandigi deney ve geleneksel yontemin
uygulandig1 kontrol grubu Ogrencilerinin uygulanan yonteme iliskin “Viicudumuzda

Sistemler” konusu Ontest basar1 puanlarinin t-testi sonuglart Tablo 3°de verilmektedir.

Tablo 3: Uygulanan yonteme Gore “Viicudumuzda Sistemler” konusu ontest

basar1 puanlarina fliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuclart

Uyg. N X ss sd t p

Y ontem

Deney 21 14 443 43 0.66 0.516

On-test basar1 puanlar1  Kontrol 24 13 4.88

Tablo 3 incelendiginde isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandig1 deney grubu
Ogrencilerinin  “Viicudumuzda Sistemler” konusu On-test basar1 puanlarinin
ortalamasinin )_(214, geleneksel Ogrenme yontemin uygulandigr kontrol grubu
Ogrencilerinin ortalamasiin ise X=13 oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin on-test
puanlar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigini anlamak amaciyla yapilan bagimsiz
gruplar t-Testi sonunda farkin anlamli olmadig tespit edilmistir [ty3) = .655, p>.05]. Bu

baglamda birinci hipotezimiz kabul edilmistir.
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4.2. Tkinci hipoteze iliskin bulgular ve yorum

Hipotez 2: Isbirlikli Ogrenme Yontemi uygulanan grup ile Geleneksel Ogrenme
Yontemi uygulanan grubun bilimsel basar1 on-test puanlar1 arasinda anlamli bir fark

yoktur.

Isbirlikli yontemin uygulandigi Deney ve geleneksel ydntemin uygulandig
kontrol grubu Ogrencilerinin uygulanan yonteme iligkin “Viicudumuzda Sistemler”

konusu sontest bagar1 puanlarinin t-testi sonuglart Tablo 4’de verilmektedir

Tablo 4: Uygulanan yonteme Gore “Viicudumuzda Sistemler” konusu sontest

basar1 puanlarina fliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuclart

Uyg. N X ss sd t p

Yontem

Deney 21 2038 7.24 43 1.67 0.10

Son test basar1 puanlari
Kontrol 24 16.63 7.73

Tablo 4 incelendiginde isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandig1 deney grubu
Ogrencilerinin “Viicudumuzda Sistemler” konusu son-test basari puanlarinin
ortalamasimimn X= 20, geleneksel Ogrenme yontemin uygulandigi kontrol grubu
bgrencilerinin ortalamasmim ise X= 16 oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin on-test
puanlar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigini anlamak amaciyla yapilan bagimsiz
gruplar t-esti sonunda farkin anlamli olmadig tespit edilmistir [tus) = 1.67, p>.05]. Bu

baglamda ikinci hipotezimiz kabul edilmistir.

4.3. Ugiincii hipoteze iliskin bulgular ve yorum

Hipotez 3: Isbirlikli 6grenme ydntemi uygulanan grubun én-test basar1 puanlari

ile son-test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.
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Uciincii hipotezi test etmek amaciyla paired sample t-Testi uygulanmistir.
Isbirlikli &grenme ydnteminin uygulandii grubun basari testi dn-test ve son-test
ortalama puanlar1 arasindaki farkin anlamlilig1 i¢in yapilan t-Testi sonuglar1 tablo 5’de

verilmistir.

Tablo 5: ontest ve sontest ortalama puanlarinin t-Testi sonuclar:

Olgiim N X S sd t p
Ontest 21 14 4.4

20 3.50 0.002
Sontest 21 20 7.2

Korelasyon: .040 sig: .862

Ogrencilerin calisma sonrasinda basar1 puanlarinda artis oldugu bulunmustur
[teo) =3.5, p< .05]. Ogrencilerin uygulama &ncesi basari puanlarinin ortalamasi X= 14
iken igbirlikli 6grenme yOontemi uygulamalar1 sonrasinda §=20’ye yiikselmistir. Bu
bulgu isbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin ortalama basar1 puanlarinin artmasinda
onemli bir etkiye sahip oldugunu gosterir. Bu baglamda {iclincli hipotezimiz

reddedilmistir.

4.4. Dordiincii Hipoteze iliskin Bulgular ve Yorum

Hipotez 4: Geleneksel 0grenme yontemi uygulanan grubun On-test basari

puanlar ile son-test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur

Ikinci hipotezi test etmek amaciyla paired sample t-Testi uygulanmistir.
Geleneksel 6grenme yonteminin uygulandigi grubun basari testi On-test ve son-test
ortalama puanlar1 arasindaki farkin anlamlilig1 i¢in yapilan t-Testi sonuglari tablo 6’de

verilmistir.
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Tablo 6: ontest ve sontest ortalama puanlarinin t-Testi sonuclar:

Olgiim N X S sd t p
Ontest 24 13 4.80 23 1.71 0.10
Sontest 24 16 7.70

Korelasyon: -. 239 sig: .260

Ogrencilerin uygulama oncesi basar1 puanlarmin ortalamasi X= 13 iken
geleneksel 6grenme yontemi uygulamalar sonrasinda X=16"ya yiikselmistir. Bu artigin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini anlamak amaci ile paired sample t-testi
uygulanmistir. Elde edilen sonuglara gore farkin anlamli olmadigi gortilmiistiir

[te3)=1.71 , p>.05].

Bu bulgu isbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin ortalama basari puanlarinin
artmasinda O6nemli bir etkiye sahip olmadigini gosterir. Bu baglamda dordiincii

hipotezimiz kabul edilmistir.



BOLUM V

SONUCLAR ve ONERILER

Bu boliimde, arastirma problemine iliskin bulgularin arastirma hipotezlerine
gore yorumlari yapilarak genel bir sonuca ulasmaya ve Oneriler gelistirilmeye

calisiimustir.

5.1. SONUCLAR

Arastirmanin baglangicinda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6grenme ve
basar1 diizeyleri arasinda fark olup olmadigimi belirleyebilmek i¢in 6. siif 1. ve 2.
donem fen ve teknoloji karne notlar1 incelenmistir. Yapilan incelenme sonucunda deney
ve kontrol gruplarinda yer alan Ogrencilerin 6. smif 1. ve 2. donem karne notlari
arasinda anlamli diizeyde bir farkliligin olmadigi, 6grencilerin 6grenme ve basari

diizeylerinin benzer oldugu tespit edilmistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin “Viicudumuzda Sistemler” konusunda 6n
bilgilerini test etmek iizere basari testi uygulanmis ve test sonuglari analiz edilmistir.
Yapilan incelemeler sonucunda, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin “Viicudumuzda
Sistemler” konusu ile ilgili daha 6nceden getirdikleri bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir
fark olmadig tespit edilmistir. Bu sonug¢ deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deneysel
caligma baglamadan 6nce konu ile ilgili bilgi diizeyi bakimindan denk olduklarini ortaya
koymustur. Ayrica deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlarinin benzer
olmasi, arastirma sonunda Ogrencilerin basarilarinda meydana gelecek degisimlerin

daha net bir sekilde goriilmesinde de etkili olmasi a¢isindan dnemlidir.

Deneysel calisma sonrasinda fen ve teknoloji basart testi tekrar uygulanarak
deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin basari testi puanlari analiz edilmistir.
Elde edilen veriler incelendiginde, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
“Viicudumuzda Sistemler” konusunun islenmesi sonucunda uygulanan son testlerden
elde ettikleri puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir fakliligin meydana gelmedigi ortaya

konulmustur.
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Bu sonuca dayanarak igbirlikli 6grenme yonteminin Birlestirme II Teknigi’nin
ogretmen merkezli 6gretim yontemlerine gore dgrencilerin fen ve teknoloji dersindeki

basarilarini arttirmada daha etkili bir yontem oldugu sdylenemez.

Shaaban (2006), ¢alismasinda Birlestirme II igbirlikli 6grenme modelinin ve
tiim smif egitiminin etkilerini arastirmistir. Ogrencilerin okuma anlayisi, kelime edinimi
ve okuma motivasyonunun gelistirilmesinde Birlestirme II isbirlikli 6grenme teknigi
kullanilmistir. Arastirmasinda istatistiki olarak isbirlikli 6grenmenin okuma becerisinde
ve kelime ediniminde biiyiik farkliliklar olmadigini tespit etmistir. Fakat isbirlikli
O0grenmenin okuma motivasyonuna Onemli katkisi oldugunu gostermistir. Ayrica,
igbirlikli 6grenmenin smif ortaminda Ogrenciler arasinda basariyr ve psikolojik
durumlar1 olumlu yonde etkiledigini gozlemlemistir. Ayrica basari testlerinin puanlari
analiz edildikten sonra, deney ve kontrol grubunun puanlarindaki degismeler kendi
i¢clerinde incelenmistir. Deney grubunun 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir
fark bulunmustur. Bu da isbirlikli 6grenme yonteminin 6grenci basarisina olumlu etkiler
gosterdigi sonucunu ortaya koymaktadir. Kontrol grubu égrencilerinde de on test ve
son test puanlarinda anlamli bir artig gozlenmistir. Buradan, 6gretmen merkezli 6gretim

yontemlerinin 6grenci basarisina 6nemli derecede katkisinin oldugu sdylenebilir.

Calisma Ardahan Ili Damal Ilgesi Cumhurbaskani Siileyman Demirel ilkdgretim
Okulunda yapilmistir. Hem deney grubu hem de kontrol grubu 6grencileri teknolojik
ara¢ ve gereclerden, laboratuvar ve okul Kkiitiiphanesinden yeterli oranda

faydalanmiglardir.

1.2. TARTISMA

Bu béliimde Fen ve Teknoloji basari testine bagli olarak 6grenci basar: diizeyleri

tartigilacaktir.
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5.2.1. Akademik Basari

Isbirlikli 6grenme yaklasimmnin ilkdgretim 7. sif &grencilerinin akademik
basarilar iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla deney ve kontrol gruplarinin Fen ve
Teknoloji basari testi Ontest - sontest toplam puanlar {izerinde istatistiksel islemlerden
yararlanilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin dntest toplam puanlari kontrol edildiginde
sontest puanlar1 acisindan isbirlikli  6grenmenin etkisinin anlamli  oldugu
bulunamamistir. Puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek igin,
gruplarin sontest diizeltilmis ortalama puanlari ile yapilan analiz sonucunda gruplar

arasindaki farkliligin anlamli olmadig1 goriilmiistiir.

Deney ve kontrol gruplarinin Fen ve Teknoloji Dersi akademik basar1 sontest
puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli fark bulunmamaistir. Bu nedenle igbirlikli
O0grenme yaklagiminin 6gretmen merkezli geleneksel Ogretime oranla daha etkili

oldugunu sdylenemez.

Isbirlikli dgrenme yaklasimi ogrencilerinin basarilarnin artirmanin tesinde
ogrencilerde merak duygusunun olusmasi, bilgiyi kullanma ve gelistirme, bagimsiz
O0grenme becerilerini gelistirme ve gelecek planlamalarinda bulunmalarint sagladigi
gorilmistiir. Yapilan bu calismada da etkinlikler sirasinda Ogrencilerin (asil
uygulamaya baslandig1 siralarda) yeni etkinliklere daha iyi uyum sagladiklar, gergek
duygularin1 daha kolay ifade ettikleri, grup calismalarinda daha uyumlu olduklar, farkl
bakis agilar1  gelistirebildiklerini, sorumluluklarinin daha 1yi bir sekilde

gergeklestirdikleri gozlenmistir.

Isbirlikli 6grenme yaklagimi dgrencinin farkli derslerde dgrendigi konulari da
kullanmasina olanak sagladigi i¢in birgok seyi 0grenmelerine yardimer olur. Ancak
igbirlikli 6grenmenin bu 6zelligi dikkatli kullanilmahidir. Ciinkii 6zellikle kalabalik
siniflarda igbirlikli 6grenme etkinliklerinin amaglar1 ve sinirliliklar1 6grenci tarafindan
tam anlasilmamigsa etkinliklerin gerceklestirilemeyebilir. Bu durumda o6gretmenin

ogrencilere etkili bir rehber olmasi gerekir.

Kontrol grubuna uygulanan 6gretmen merkezli 6gretimin yaninda kullanilmig

olan M.E.B. Vitamin uygulamas: da son test bagar1 puanlar1 arasinda anlamli fark
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olusmamasma bir neden olarak gosterilebilinir. Bunun nedenlerinden biriside
uygulamanin 6grenciler tarafindan ¢ok begenilmesi; 6grencilerin dikkat ve ilgisini ¢ok

fazla ¢cekmesidir.

5.3 ONERILER

Isbirlikli 6grenme yaklasimmin dgrencilerin basarilari {izerinde etkili olmadig
goriilmiistiir. Bu sonugtan dolayr “Viicudumuzda Sistemler” konusunun iglenmesinde
Isbirlikli Ogrenme ydntemi ile Ogretmen merkezli dgretim arasinda anlamli bir fark
oldugu sdylenemez. Fakat bu durum ilkdgretim okullarinda Isbirlikli dgrenme
yaklasgiminin uygulanmasini azaltmamali hatta daha sik bir sekilde kullanmaya tesvik

etmelidir.

5.3.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

1. isbirlikli 6grenme yaklasimina gegis geleneksel dgretime alismis dgrenciler igin
farkli bir yontemdir. Bu nedenle Isbirlikli égrenme yaklasimini uygulamadan &nce
ogrenciler bu yontem hakkinda bilgilendirilmelidir. Isbirlikli dgrenme yaklasimi
uygulanmaya baglandig ilk asamalarda Ogrencilerin bilgi ve becerilerini gelistirmeye
yonelik basit etkinliklerden 6grencilerin yas ve diizeylerine uygun daha karmasik, tist

diizey diisiinme becerilerine yonelik etkinliklere gecilebilir.

2. Isbirlikli 6grenme sirasinda 6gretmen konu hakkinda 6grencilere kisa bir sunum
yapmistir.  Ogrencilerin etkinliklerle ¢alisma siireci icerisinde dersin hedeflerini
kazanmalar1 beklenmistir. Fakat Ogrencilerin, kendi kendilerine dersin hedeflerini
derinlemesine edinemedikleri goriilmistiir. Bu nedenle 6gretmen, 6grenme siirecinde
Ogrencileri iyi gozleyip onlarin eksik edindikleri hedef ve davranislari kazanmalari igin

destek olmalidir.

3. Isbirlikli 6grenme yaklasimi uygulanirken kullanilacak malzemeler ve

materyaller daha dnceden hazirlanmalidir.
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4. Isbirlikli 6grenme yaklasiminda kullanilan etkinlikler sirasinda zaman kaybini
onlemek amaciyla 0gretmen dersi zamaninda baslatmali, ¢alisma kagitlar1 veya diger
hazirladig1 materyalleri 6grencilere hizli bir sekilde dagitmalidir. Sinifta yavas ilerleyen
Ogrencilerle veya grup c¢alismasiyla yavas ilerleyen gruplarla daha 6zel ilgilenerek

hizlanmalar1 saglanmalidir.

5. Isbirlikli d6grenme yaklasimimin uygulanmasi esnasinda bazi dgrenciler bu
yaklasima kars1 c¢ikabilirler. Bunun nedeni Ogrencilerin sorumluluk almaya karsi
cikmalart ve sinifta oturup, 6gretmenin anlattiklarini dinlemekten daha fazla sorumluluk
almak istememeleridir. Bu durum da O&grencilere derse katilma firsati verilerek,
yaptiklar1 islerde Ogrencileri destekleyerek, liretmeyi Ogreterek, 0grenmenin zevkini

tatmalar1 saglanmalidir.

6. Isbirlikli 6grenme yaklasimu ile farkli 6gretim kademelerinde ve farkli smiflarda

deneysel ¢alismalar yapilabilinir.

7. Arastirmada kullamlan Isbirlikli &grenme teknikleri baska konularda da

uygulanabilinir.

8. Isbirlikli &grenmenin uygulanmasi, ozel diizenlemeler ve harcamalar
gerektirmemektedir. Bu aragtirma da Dogu Anadolu ili olan Ardahan’da yapilmistir.
Uygulama sirasinda 0Ogretmen ve Ogrenciler teknolojik arag ve gereclerden,
kiitiiphanelerden faydalanma sikintis1 ¢ekmemislerdir. Bundan sonraki c¢alismalarda
O0gretmen ve Ogrencilerin bu araclardan yararlanmasi, 6grenci tutumunu ve basarisini

daha da olumlu diizeyde etkileyebilir.

9. Isbirlikli 6grenme yonteminde ve diger Ogretim metotlarinda bile simf
mevcudunun 6neminin biiyiik oldugu diistiniildiigiinde yontemin amacina ulagmasi i¢in

ortalama 25 kisilik siniflarin ideal oldugu g6z ontine alinmalidir.
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5.3.2. Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. Isbirlikli 5grenme yaklasimi ile farkli 8gretim kademelerinde ve farkli siniflarda

deneysel ¢alismalar yapilabilinir.

2. Bu calisma ilkdgretim yedinci smif “Viicudumuzda Sistemler” konusu ile
sinirhidir. Arastirmada kullanilan Isbirlikli 6grenme teknikleri baska konularda da

uygulanabilinir.

3. Isbirlikli 6grenme yaklasiminin dgrencilerin sosyal gelisimi iizerindeki etkisi

arastirilabilinir.

4. Arastirma 8 hafta siireyle sinirlidir. Arastirma siiresinin daha uzun oldugu

caligmalar da yapilabilinir.

5. Yapilan bu arastirmanin 6grencilerin basarilar {izerindeki etkisini belirlemek
icin ¢oktan se¢cmeli basari testi kullanilmistir. Bu yaklagimin etkililigi, portfolyo,

kavram haritasi, tutum anketi gibi niteliksel tekniklerle de dl¢tilebilinir.

6. Isbirlikli 6grenme yaklasiminin 6grencilerin bilimsel diisinme becerilerine,
elestirel ve yaratici diisiinme becerileri iizerine, sorumluluk alma diizeylerine, 6grenme

diizeyleri lizerindeki etkileri arastirilabilinir.
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EKLER

EK 1 FEN VE TEKNOLOJI DERSI BASARI TESTI

ADI-SOYADI:
SINIFT - NUMARASI:

Test 39 sorudan olusmaktadir.

VUCUDUMUZDA SISTEMLER BASARI TESTI

1.Bir besinde bulunan asagidaki maddelerden hangisi, insanin sindirim

kanalinda sindirime ugramadan emilebilir?
A.Yag B.Pepton

C.Nisasta D.Vitamin

2.Kulagin sert bir cisimle karistirilmasi, asagidaki zararlardan hangisine neden

olabilir?
A.Salyangozdaki almaglarin duyarliligin1 kaybetmesi
B.Kulak zarinin yirtilmasi
C.Ostaki borusunun yirtilmasi

D.Cekig, Ors ve iizengi kemiklerinin pargalanmasi



3.Mikroplarin insanlara bulagsmasina;

[.LHava

I1. Su

II1. Besin

Gibi madde veya ortamlardan hangileri neden olabilir?
A.Yalniz | B.Ivelll

CIvelll D.LII ve III

4.Asagidaki besinlerden hangisi enerji vermez?
A.Karbonhidrat B.Protein

C.Vitamin D.Yag

5.Asagidakilerden hangisi sindirimin amacidir?

A.Organik bilesikleri hiicre zarindan gececek hale getirmek.
B.Inorganik besinlerden organik besin elde etmek.
C.Besinlerin suda ¢ozlinmesini saglamak.

D.Organik maddeleri inorganik maddelere ¢evirmek.

6.Asagidakilerden hangisi sindirim sonunda meydana gelmez?
A.Gliserol B.Aminoasit

C.Glikoz D.Seliiloz
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7. Asagidakilerden hangisinde, sindirime ugramadan dogrudan kana gecen

molekiiller verilmistir?
A.Madensel tuz-Vitamin B.Protein-Yag

C.Karbonhidrat-Yag D.Vitamin-Protein

8. [.Enzimlerde proteinlerin aminoasitlere kadar pargalanmasi
II. Aminoasitlerin ince bagirsakta villiisler tarafindan emilmesi

III. Proteinlerin dislerle parcalanmasi

Yukaridakilerden hangisi ya da hangileri kimyasal sindirimdir?
A.Yalniz | B.Yalmz II

Clvell D.II ve III

9.ince bagirsagin i¢ yiizeyinde bulunan villuslarin sayisi, asagida verilenlerden

hangisini etkiler?
A.Enzim faaliyetlerini B.Emilim hizim

C.Solunum hizini D.Sindirim hizim

10.insanlarin sindirim sisteminde karbonhidratlarin sindiriminin basladig1 ve

bittigi yerler hangisinde dogru verilmistir?
A.Ag1z-Mide B.Ag1z-Kalin bagirsak

C.Ag1z-Ince bagirsak D.Mide-Ince bagirsak
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11.Patlama sesi duyan Asli da gerceklesen degisimlerden hangisi sinir sistemi

tarafindan olusturulur?
A Irkilme B.Kalp atisinin hizlanmasi

C.Kan sekerinin yiikselmesi D.Solunumun siklagmasi

12.Asagida verilen bosaltim maddelerinden hangisi bosaltim sistemi organlari

tarafindan disar1 atilmaz?
A.Ure B.CO

C.Urik asit D.Su

13.Asagidaki besinlerden hangisi sindirime ugramadan kana geger?
A.Protein B.Karbonhidrat

C.Vitamin D.Yag

14. Siddetli seslerde kulak zariin patlamasini 6nleyen, kulagi yutaga baglayarak

kulak zarindaki basinci dengeleyen yap1 asagidakilerden hangisidir?
A.Salyangoz B.Kulak zar1

C.Ostaki borusu D. Yarim daire kanali

15. Ig salg1 bezlerinin salgisi

Korku, heyecan aninda kalp atisin1 hizlandiran hormon

Kanda seker azaldiginda pankreasin salgiladigi hormon

Asagidaki kavramlardan hangisinin tanimi1 yukarida verilmemistir?

A.Hormon B.Enzim

C.Adrenalin D.Glukagon



75

16.  IL.Besinleri hiicre i¢i solunum ile parcalayarak enerji elde etmek

II. Besinlerden elde edilen enerjiyi hiicrenin yapim ve onariminda

kullanmak
II1. Besinlerin fazlasini yag olarak depo etmek
IV. Besinleri, metabolizma olaylarini diizenlemede kullanmak

Yukaridaki tanimlardan hangisi “ Neden besleniriz?” sorusunun yanitidir?

A.Yalniz I B.Yalniz 11
Clvelll D.I-II-1V
17. I.Ure

II. Amonyak

I1. Urik asit
Bosaltim maddelerinin zehir miktarlarinin azdan ¢oga dogru siralamasi nedir?
A.LIL 11T B.III. L.IT

CIL I I D.IIIL I

18. Saglikli bir kisinin kan ve doku sivisinda bulundugu halde idrarinda

bulunmayan madde asagidakilerden hangisidir?
A.H,O B.Glikoz

C.Ure D.Urik asit
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19. Viicudumuzdaki her hormon farkli bir etkiye sahiptir. Az ya da fazla

salgilanmasi hastaliklara neden olur?

Asagidaki hastaliklardan hangisi hormonlarin az ya da fazla salgilanmasi ile

olusur?
A.Seker hastalig1 B.Bobrek tast

C.Hepatit D.Bobrek yetmezligi

20.Asagidakilerden hangisi pankreasin gorevlerindendir?

A Kan sekerini diizenleyen insiilini salgilanmak

B.Safra salgisin1 tiretmek

C.Karbonhidratlarin kimyasal sindirimi i¢in enzim salgilamak

D.Yaglarin kimyasal sindirimi i¢in enzim salgilamak

21.Asagidaki atik maddelerden hangisi viicudun biitiin hiicreleri tarafindan

uretilerek kana verilir?
A.CO,, H,O B.Ure

C.Urik asit D.NH

22.  1.Safra salgisini iiretir.
II. Kandaki seker fazlasini depolar.
1. A,D,E K vitaminlerinin fazlasini depolar.
Yukaridaki verilenlerden hangileri karacigerin gorevleridir?
A.Yalniz | B.Ivell

C.IIve III D.I.II ve III
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23.Ali’nin yedigi besinlerin kana karigabilmesi i¢in nasil bir degisimden ge¢mesi

gerekir?
A.Cigneme ve kas hareketleri ile kii¢iik parcalara ayrilmali
B.Su ve tiikiiriik ile karigarak bulamag haline gelmeli
C.Su ve enzimler yardimiyla par¢alanmali

D.Fiziksel ve kimyasal sindirim ile par¢alanmali

24 .Diisiinmeden otomatik olarak yaptigimiz hareketleri hangi sinir merkezimiz

idare eder?
A.Beyin B.Beyincik

C.Omurilik D.Omurilik sogani

25. Gozde i¢inde sinirlerin ¢iktigr yere kor nokta adi verilir. Kor noktada

reseptor bulunmamaktadir.

Buna gore; kor noktada reseptér bulunmamasi asagidakilerden hangisine sebep

olur?
A.Bu noktada goriintli olugsmamasi.
B.Bu noktada goriintiiniin net olugmamasi.
C.Kor noktada sadece rengin algilanmas.

D.Kor noktada sadece dik olarak gelen 1sinlarin algilanmasi.

26.Insanlarda énemli gorevler iistlenen hormonlarla ilgili olarak asagidaki genel

bilgilerden hangisi yanligtir?

A.Beyin hiicrelerinde iiretilirler
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B.Viicutta diizenleyici gorevleri vardir
C.Gerekli yerlere kan yoluyla taginirlar

D.I¢ salg1 bezleri tarafindan salgilanirlar

27. Burundaki killar ve mukus tabakasi olmasaydi asagidakilerden hangisi

gerceklesirdi?
A.Burna gelen toz ve mikroplar tutulamazdi.
B.Koku alinip sinirlere iletilemezdi.
C.Burun boslugu ikiye ayrilamazdi.

D.Beyin ile burun arasindaki iletisim saglanamazdi.

28. “Insanlar, siirekli kokladig1 ¢icegin kokusunu bir siire sonra hissetmez.”

Bunun sebebi asagidakilerden hangisi ile agiklanabilir?
A .Kokuyu olusturan gaz molekiillerinin mukus i¢inde ¢oziinmemesi.
B.Kokuyu almaya 6zellesmis duyu hiicrelerinin ¢abuk yorulmasi.
C.Koku almaya 6zellesmis sinir hiicrelerinin bulunmamas.

D.Insanin nezle olmasi.

29.Asagida verilen organlardan hangisi digerlerine gore daha fazla koruma

altindadir?
A.Kalp B.Mide

C.Testisler D.Beyin
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30. Hastalanip doktora giden Emre’ye; Doktor: Yemeklerde kullandigimiz tuzlar
iyotlu olmali. Ciinkii iyot viicutta ................. hormonu yapisina katilir. Doktor

burada hangi hormondan bahsetmeye caligmistir.
A Kalsitonin B.Insiilin

C.Tiroksin D.Adrenalin

31.0murilik sogan1 zedelenen bir insanda asagidaki faaliyetlerden hangisinde

aksaklik meydana gelmez?

A.Cigneme B.Dolagim
C.Ogrenme D.Bosaltim
32.  LGlikagon hormonuyla insiilin z1t ¢aligir.

II. Eksildigi zaman kan sekeri diiser.
II1. Pankreas tarafindan salgilanir.

Glikagon hormonu ile ilgili olarak asagidaki yargilardan hangisi yada hangileri

dogrudur.
A.Yalnmz I B.Yalniz 11
C.Ilve III D.LII ve II1

33.Asagida verilen salg1 bezlerinden hangisi diger salgi bezlerinin ¢alismasini

kontrol eder?
A.Bobrek tistii B.Hipofiz

C.Paratiroit D.Tiroit
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34. Asagidakilerden hangisi organizmanin atiklar1 uzaklagtirmada kullandig

yollardan biri degildir?
A.Terleme B.1drar

C.Solunum D. Sindirim

35. Asagidakilerden hangisi beyincikle birlikte dengemizi saglayan kulak

kismidir?
A.Yarim daire kanallan B.Ostaki borusu
C.Korta organi D.Isitme sinirleri

36. Bobreklerde idrar olusumu sirasinda gergeklesen bazi olaylar verilmistir.
I.Idrar, idrar kesesinde depolanir.

II. Siiziilme s1visinin igindeki yararli maddeler nefronlarda geri emilir.

II1. Bobrek atardamariyla gelen kan nefronlara siiziiliir.

Yukarida verilen olaylarin gerceklesme siras1 asagidakilerden hangisidir?
AL LI B.IL IIL, T

C.IIL 11, T D.IL, LI

37. ince bagirsakta emilime ugrayan besinler hangileridir?
A .Karbonhidrat B.Yag, Protein

C.Karbonhidrat, Yag, Protein D.Protein, Karbonhidrat

38. Besinlerin enzim ad1 verilen bazi salgilar ile pargalanmasina ne denir?

A.Emilim B.Fiziksel sindirim
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C.Bosaltim D.Kimyasal sindirim

39.Besinlerin ¢igneme ve kas hareketleri ile kiigiik parcalara ayrilmasina ne

denir?
A.Parcalama B.Ciirtime

C.Mekanik(fiziksel sindirim) D.Emilim
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EK 2. isbirlikli Ogrenme Ders Plam Ornegi

CUMHURBASKANI SULEYMAN DEMIREL i.0.0. FEN VE TEKNOLOJi DERSi PLANI

BOLUM I:
Dersin ad1 Fen ve Teknoloji Dersi
Simf 7/A
Unitenin Ad/No UNITE 1:VUCUDUMUZDA SISTEMLER
Konu Sindirim Sistemimiz ve Sindirim Sistemimizin Saglig1
Onerilen Siire 6 Ders Saati

BOLUM II:

Ogrenci Kazammlary/
Hedef ve Davramslar

HEDEF: * Sindirim Sistemimizin yapisini, organlarinin yerini, nasil ¢alistiklarini ve
Sindirim sistemimizin sagligin1 kavramalar1 amac¢lanmaktadir.

KAZANIMLAR: 1. Sindirim sistemini olugturan yap1 ve organlari; model, levha
ve/veya sema lizerinde gosterir.

2. Besinlerin viicuda yararli hale gelmesi i¢in degisime ugramasi gerektigini tahmin
eder.

3. Besinlerin kana gegebilmesi icin fiziksel(mekanik) ve kimyasal sindirime
ugramasi gerektigini belirtir.

4. Enzimin kimyasal sindirimdeki islevini agiklar.
5. Karaciger ve Pankreasin sindirimdeki gorevlerini ifade eder.
6. Sindirime ugrayan besinlerin bagirsaklardan kana gecisini aciklar

7.Sindirim sistemi sagligin1 olumlu-olumsuz etkileyecek etkenleri dzetler ve tartigir.

Unite Kavramlarl ve Sembolleri/
Davranis Oriintiisii

Fiziksel Sindirim, Kimyasal Sindirim, Enzim, Emilim

Giivenlik Onlemleri (Varsa)

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve
Teknikleri

Isbirlikli 6grenme, soru-cevap, sunus, tartisma, gosteri, gdzlem, inceleme,

Kullamlan Egitim
Teknolojileri-

Arag, Gerecler ve Kaynakca
*Ogretmen

*Qgrenci

Cesitli fen ve teknoloji ders kitaplari, konu ile ilgili tema yapragi, konu ile ilgili
hikayeler, 6gretmen tarafindan hazirlanmus ders ile ilgili notlar, insan viicudu
modeli, tepegdz, 6grencilerin konu ile ilgili hazirladig materyaller.

Ogretme-Ogrenme
Etkinlikleri:

v" Dikkati Cekme

Ogrencilere hikaye anlatilmast
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Q

Giidiileme

“Bu derste sindirim sistemimizin nasil ¢alistigini 6greneceksiniz.” denilmesi.

v Gozden Gegirme

“Bu dersin sonunda sindirim sistemi ile ilgili yap1 ve organlar1 taniyacaksiniz ve
sindirim sisteminizin nasil ¢aligtigini anlay1p, anlatabileceksiniz” denilmesi.

v Derse Gecis
v

Bireysel Ogrenme Etkinlikleri

(Odev, deney, problem ¢ozme
vb.)

v Grupla Ogrenme Etkinlikleri

(Proje, gezi, gozlem vb.)

- Ogrencilere MEB web vitaminde sindirim sistemi ile ilgili sunularin gosterilmesi
ve baz bilgilerin verilmesi.

- Gruplarin olusturulmasi ve yerlesmelerinin saglanmasi.
- Konu ile ilgili daha 6nce hazirlanmis tema yapraginin gruplara dagitilmasi.

- Arkasindan 6grencilere 15 dakika siire verilmesi ve gerekli caligmalarini yaptiktan
sonra kendilerine verilen konular1 grup arkadaslarina anlatmalari istenmesi.

- Bu arada gruplarin arasinda dolasarak 6grencilerin ¢aligmalarinin tarafimdan
izlenmesi ve takildiklar1 yerlerde yardimci olunmasi.

- Gruplardaki anlatma isleri bittikten sonra uzmanlik gruplarimin olusturulmasi ve
uzmanlik gruplarinda 6grencilerin eksik dgrenmeleri tamamlamalarinin saglanmasi.

- Uzmanlik gruplarm dagilarak tekrar gruplarin olusturulmasi ve 6grencilerin
uzmanlik gruplarinda 6grendikleri yeni bilgilerin grup iiyelerine aktarilmasi

istenmesi.

- Grup sunumlarinin degerlendirilmesi.

Ozet

- Gruplar, sunumlarini tamamladiktan sonra konu 6zetlenerek dersin sonuna dogru
bir tartigma ortanu yaratarak bu esnada iistiinde durulmayan ya da tam anlagilmayan
noktalarin aciga kavusturulmasinin saglanmasi.

BOLUM 111

Olgme-Degerlendirme:

v/ Bireysel 6grenme etkinliklerine
yonelik Olgme-Degerlendirme

v' Grupla 6grenme etkinliklerine
yonelik Olgme-Degerlendirme

. Ogrenme giicliigii olan

ogrenciler ve ileri diizeyde

ogrenme hizinda olan

égrenciler icin ek Ol¢me-
Degerlendirme etkinlikleri

Degerlendirme:
1- Konu sonunda 6grencilere basari testi yapilmast.

2- Dersin sonunda konu ile ilgili 6gretmen tarafindan grup sorularinin veya

ogretmenin kendi sorularinin 6grencilere yoneltilmesi.

Dersin Diger Derslerle Iligkisi

BOLUM 1V

Planin Uygulanmasina

Konu 6nerilen 6 ders saatinde islenmis ve istenilen davraniglar kazandirilmigtir.

iliskin Ac¢iklamalar
Ahmet KIRTIL Yal¢in US
Fen ve Teknoloji Ogretmeni Okul Midiirti




EK 3. Ogretmen Merkezli Ogretim Yontemleri ile ilgili Ders Plam Ornegi

~DERS PLANI ~
DERS: Fen ve Teknoloji

SINIF: 7/C
UNITE: 1. VUCUDUMUZDA SISTEMLER

KONU: Sindirim Sistemimiz ve Sindirim Sistemimizin Saglig:

AMAC : Sindirim Sistemimizin yap1 ve organlarin yerini, nasil ¢alistiklarin1 kavramalar1 amaglanmaktadir.
KAZANIMLAR: 1. Sindirim sistemini olusturan yap1 ve organlari; model, levha ve/veya sema tizerinde gosterir.
2. Besinlerin viicuda yararli hale gelmesi i¢in degisime ugramasi gerektigini tahmin eder.

3. Besinlerin kana gegebilmesi i¢in fiziksel(mekanik) ve kimyasal sindirime ugramasi gerektigini belirtir.

4. Enzimin kimyasal sindirimdeki islevini aciklar.

5. Karaciger ve Pankreasin sindirimdeki gérevlerini ifade eder.

6. Sindirime ugrayan besinlerin bagirsaklardan kana gegisini agiklar

7.Sindirim sistemi sagligini olumlu-olumsuz etkileyecek etkenleri 6zetler ve tartisir.

Ogrenme-Ogretme Strateji ve Yontemleri: Anlatim, soru-cevap.
MATERYALLER: Ders kitab1

SURE: 6 Ders Saati

ISLENIS:

- Sindirim sisteminin genel olarak yapisinin agiklanmasi.

- Mekanik sindirim ve kimyasal sindirimin agiklanmasi

- Sindirim sisteminde gorev alan organlar ve bu organlarin gérevleri agiklanmast.

- Sindirime yardime1 organlarin gosterilmesi ve gorevlerinin belirtilmesi

- Sindirim sistemi rahatsizliklarinin neler oldugunun ve nasil tedavi edilmesi gerektiginin agiklanmasi.

- Sindirim sisteminin saglig1 ve korunmasi hakkinda smifca goriislerin alinmasi ve ilgili bilgilerin aktarilmasi.

Olgme ve Degerlendirme:

1. Sindirim sisteminin yap1 ve organlarini sirasi ile siralaymiz.
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2. Sindirim olay1 nasil gerceklesir? Kisaca agiklaymiz.
3. Sindirim sistemine yardime1 yap1 ve organlari nelerdir?
4. Sindirim sistemi rahatsizlilar1 nelerdir? aciklaymiz.

5. Sindirim sisteminin sagligini korumak i¢in nelere dikkat etmeliyiz?

Ahmet KIRTIL

Fen ve Teknoloji Ogretmeni

Yalgin US

Okul Miidiirii
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EK 4. Tema Yapraklan

SINDIRIM SISTEMI iLE iLGIiLi TEMA YAPRAGI

Aciklama: Sindirim sistemi konusunu okurken dikkat edilmesi gereken noktalar

sunlardir:

+¢ Sindirim sistemini olusturan yap1 ve organlari

% Besinlerin viicuda yararli hale gelmesi igin degisime ugramasi gerektigini

¢ Besinlerin kana gegebilmesi i¢in fiziksel (mekanik) ve kimyasal sindirime
ugramasi gerektigini

¢ Enzimin kimyasal sindirimdeki islevini

% Sindirime ugrayan besinlerin bagirsaklardan kana gegisini

+ Sindirim sistemi sagligin1 olumlu-olumsuz etkileyecek etkenleri 6zetler
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BOSALTIM SISTEMI iLE iLGILi TEMA YAPRAGI

Acgiklama: Bosaltim sistemi konusunu okurken dikkat edilmesi gereken noktalar

sunlardir:

+«* Bosaltim sistemini olusturan yapi ve organlar
% Bosaltim sisteminde bobreklerin gorevini ve dnemi
¢ Bosaltim sistemi sagliginin korunmasi i¢in alinabilecek dnlemler

¢ Bazi bobrek rahatsizliklarinin tedavisinde kullanilan teknolojik gelismeler



DENETLEYIiCi VE DUZENLEYIiCi SISTEMLER iLE iLGILi TEMA
YAPRAGI

Aciklama: Denetleyici ve diizenleyici sistemler konusunu okurken dikkat edilmesi

gereken noktalar sunlardir:

Denetleyici ve diizenleyici sistemin viicudumuzdaki sistemlerin diizenli ve
birbiriyle es glidiimlii ¢alismasini sagladigi

Sinir sisteminin boliimlerini

Sinir sisteminin boliimlerinin gorevleri

Refleksi gdzlemlemeyi

I¢ salg1 bezlerini ve gorevlerini
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DUYU ORGANLARI iLE ILGILI TEMA YAPRAGI

Aciklama: Duyu organlar1 konusunu okurken dikkat edilmesi gereken noktalar

sunlardir:

#* Cevremizdeki uyarilari algilamamizda duyu organlarinin roli
y yu

X/
L %4

Duyu organlarinin yapilarini sekil ve/veya model iizerinde agiklamay1
* Duyu organlarinin hangi tiir uyarilar1 aldigini1 ve bunlara nasil cevap verdigini

+» Koku alma ve tat alma arasindaki iliski

X/
L %4

Duyu organlarindaki aksakliklara ve teknolojinin bu aksakliklarin
giderilmesinde kullanimini
+*¢ Duyu organlarinin saghigini korumak amaci ile alinabilecek onlemli

+ Kendini, gérme veya isitme engelli kisilerin yerine koyarak onlar1 anlamay1
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EK 5. Konu {le ilgili Ogrencilere Dagitilan Hikayeler

Sindirim Sistemi

Zeynep, c¢ok diizensiz yemek yiyen bir ¢ocuktu. Yemek saatini beklemez, eline

gecen abur cuburlar1 annesinden gizli midesine indirirdi.

O giin aksam yemegine yakin saatlerde cebindeki para ile dondurma aldi. Sabah
kahvaltisinda da dogru diizglin bir seyler yememisti. A¢ karnina dondurmayi yedi
cabukca ve eve dondii. Ailece aksam yemegi i¢in masaya oturduklarinda Zeynep biraz
keyifsizdi. Annesi’nin, tabagina koydugu c¢orbayr i¢gmeyi yine reddetti. Ortadaki
tabaklardaki yemeklerden birka¢ lokmay1 atti agzina ve sofradan kalkti. Annesi
Zeynep’in bu davraniglarindan iyice bikmisti ve bu duruma iiziiliiyordu. Dert yanmaya
basladi. Masadaki konusmalarin {izerinden kisa bir siire gectikten sonra igeriden bir
aglama sesi duyuldu. Annesi ile babasi kosarak salona girince Zeynep’in kanepeye
uzanmis aglamakta oldugunu gordii. Zeynep’in karni agrimaya baglamisti. Babasi, onu
hemen bir doktora gotiirmeyi uygun buldu ve en yakindaki hastanenin acil servisine

gittiler.

Acil serviste elli bes altmis yaslarinda beyaz sagli bir doktor ilgilendi Zeynep ile.
Iceri girdiklerinde aglamaya devam eden Zeynep i sakinlestirdi 6nce. Sonrada ona

sorular sormaya basladi.
Doktor: Zeynep bugiin neler yedin?

Zeynep: Sabah kahvaltida bir tane pogaca yedim. Oglen ise dondurma yedim.

Aksam yemeginde ise karin agrisindan dolay1 pek bisey yemedim.
Doktor: Himm ilging!!!! Zeynep diin ne yedin peki?

Zeynep: Aslinda diin de ¢ikolata ve cips yedim bugiin yediklerimden farkl

olarak.
Doktor Zeynep’in bu cevaplarini duyunca kaslarini gatti.

Zeynep: Doktor amca neden kizdiniz?
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Doktor: Zeynep sana daha once neleri ne kadar yemen gerektigini anlatan

olmadi m1?
Zeynep: Anlattilar ama ben dinlemedim.
Doktor: O zaman simdi beni dinle:

Yedigimiz besinlerin viicudumuz tarafindan kullanilabilecek hale getirilmesine
yarayan sisteme sindirim sistemi denir. Sindirim sistemi; agiz, yutak, yemek borusu,
mide, ince bagirsak, kalin bagirsak ve anilis den olusur. Viicudumuza besinleri
agzimizdan aliriz ve sindirim agizda baslar; alinana besinler yemek borusu yardimiyla
mideye gotiiriiliir. Burada 4-6 saat aras1 6giitiiliir ve bulamag haline getirilir. Daha sonra
bu bulamag¢ ince bagirsaga gecer burada sindirim tamamlanir ve eminim gergeklesir.
Artik yedigimiz besinler kana ge¢mistir. Ince bagirsaktan kalan posa kalin bagirsaga
gecer, burada ise posanin i¢inde bulunan su ve vitaminler emilir daha sonra ise kalan

madde antisten digar1 atilir. Zeynep anladin mi1?
Zeynep: Anladim ama benim karnim enden agriyor?
Doktor: Sen sindirim sistemine iyi davranmamissin.
Zeynep: Nasil yani.
Doktor: Zeynep dengeli ve diizenli beslenme ne demek ona gelelim.

Besinlerimiz: Karbonhidratlar (enerji vericiler), proteinler (yapici onaricilar),
yag (depo), su ve vitaminler (diizenleyiciler) olmak iizere dort guruba ayrilir. Denge ve
diizenli beslenme ise bu besinlerden viicudun ihtiyact kadarin1 ihtiyact oldugu zamanda
almaktir. Sen dengeli ve diizenli beslenmedigin i¢in sindirim sistemini zorlamis ve
rahatsizlanmasina neden olmugsun. Yani senin rahatsizliginin temel nedeni dengeli ve

diizenli beslenmemis olman. Anladin mi1 beni.

Zeynep: Anladim doktor amca. Bundan sonra beslenmeme dikkat edecegim.
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Bosaltim sistemi

Glinesli ve glizel bir Pazar giinliydii. Gokhan sabah uyandiginda pencereden
yiizine vuran giinesi fark etti. Birden yatagindan dogruldu. Aklina giizel bir fikir
gelmisti: havuza gitmek. Zaten uzun zamandir babasina, havuza gitmek igin 1srar
ediyordu. Bugiin gayet uygun bir giindii Gokhan’a gore. Hemen yatagindan kalkip
salona kostu. Bu fikir Gokhan’1 o kadar heyecanlandirmisti ki salonda gazete okumakta
olan babasinin kucagina atladi birden. Babasi biraz korkmus, biraz da sasirmisti.

Gokhan, babasinin bir sey sdylemesine firsat vermeden konusmaya bagladi.
Gokhan: Baba, buglin bir igimiz var m1?
Baba: Neden oglum?
Gokhan Havuza gidelim mi bugiin baba?

Babast Gokhan’in bu sorusuna ne diyecegini bilemedi ama Gokhan havuza

gitmeyi o kadar ¢ok istiyordu ki hemen hazirlanip evden ¢iktilar.

Havuza geldiklerinde Gokhan ¢ok heyecanliydi. Once havuza atlayip doyuncaya
kadar suda oynadi, yiizmeye calisti. Babasi da onu izliyordu. Gékhan bir siire sonra
yoruldu, sudan ¢ikip babasinin yanina geldi. Bir silire havuzda oynayan diger ¢ocuklari
seyrettiler. Az ilerde yedigi biskiivinin kirintilarini havuza atan bir c¢ocuk gordii
Gokhan. Yiizerken de havuzun dibinde birkag¢ bozuk para, tas, kum gormiistii. Zaman
gectikce riizgarla birlikte ¢evredeki agaglarin bazi yapraklar1 da havuza diisiiyordu.
Gokhan’in dikkatini simdi havuzda oynayan cocuklar degil, suyun yilizeyinde ¢opler
cikmaya baglamisti. Heyecanla babasina dondii:

Gokhan: Baba bu koca havuzu nasil temizliyorlar?
Babasi biraz diislindiikten sonra: Ona uygun bir sistem kurmuglardir oglum.
Gokhan: Nasil bir sistem?

Baba: Mesela suyun igindeki c¢opleri ve yabanci maddeleri siizen bir sistem

olmali.

Gokhan anlamaya calisan gozlerle babasina bakmaktadir.
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Gokhan’1n fen ve teknoloji 6gretmeni olan babasi: Gokhan’a viicudumuzda buna

benzer bir sistem oldugunu sdyleyerek, konuyu daha iyi anlatmak ister.
Baba: Aslinda viicudumuzda da buna benzer bir sistem var Gokhancigim.
Gokhan: Gergekten mi?

Baba: Evet. Mesela viicudumuzdaki kani diistinelim. Kan viicudumuzdaki biitiin
hiicreler i¢in gerekli olan besin, oksijen ve suyu bu hiicrelere gotiiriir ve hiicrelerde
olusmus olan atik maddeleri de alarak o hiicreleri temizler ama bu arada kendisi

kirlenir; ayn1 havuzun suyu gibi.

Gokhan: Yani kanimiz temizlemekte kullanilan sistem ile havuzu temizleyen

sistem ayn1 m1?

Baba: Tam olarak ayni degiller tabi ama ¢ok benzer yonleri var. Dinle
anlatayim. Ayni havuzun suyu gibi kirlenen kanda temizlenmelidir. Havuzun suyunu
cevirmekte kullanilan pompa, insanda kani damarda hareket ettiren kalbe, suyu
temizleyen filtreler ise kani siizen bobreklere benzemektedir. Dolan filtreler zamani
geldiginde temizlenmektedir. Insan da ise kanin siiziilmesi sonucu olusan idrar, idrar

kesesinde biriktirilir ve belli araliklarla viicut dan disari atilir.
Anladin demi Gokhan.

Gokhan: evet baba anladim.
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Denetleyici ve Diizenleyici Sistemler

Seda ile Elif Okulun bahgesinde oturuyorlardi. Tenefflis vaktini bir agacin

golgesinde degerlendirmek ve sohbet etmek ikisinin de hosuna gitmisti.

Seda okulun bilgin 6grencilerinden biriydi. Olaylara farkli bakmasi da onu

arkadaslarinin birgogundan ayrin bir 6zellikti.

Okulun bahgesi c1vil civilds, o tenefiis. Uger beser kisilik gruplar halinde herkes
bir tarafta oyun oynuyordu. Kalabaliktan ¢ikan yiiksek ses havaya karisiyor, Seda ile

Elifi rahatsiz etmiyordu.

Birbirini kovalayan, diger arkadaslarin1 oyununu bozmaktan zevk alan, atlayan,

ziplayan hatta aglayan, giilen ve bagrisan bir siirii cocuk...
Seda uzun bir siire sessizlikten sonra bilgece konusmaya basladi.

Seda: Su karisikliga baksana Elif. Hepsi kendi caninin istedigi gibi oraya buraya
kosup duruyor. Okulun i¢inde gecerli olan tiim kurallar bir siireligine kaldirilmis sanki.

Bir denetleme ve diizenleme olmayinca her sey nasil da birbirine karistyor.
Elif: Denetim 6nemli bir sey demek ki.

Seda: Onemli tabi. Bu okulda mesela, bir miidiir, 6gretmenler olmasa, kurallar
konulamasa ve kurallarin her 6grenciye iletilmesini ve 6grenci tarafindan uygulanmasi

denetlenmese okul diye bir yerden bahsedebilir miyiz?
Elif: Cok karisik bir yer olurdu her halde.

Seda: Olurdu tabi: Aslinda ben bu sistemi insan viicudunda da gorebiliyorum

biliyor musun?
Elif: Nasil yani?
Seda: Soyle ki....

Viicudumuzda gerceklesen tiim olaylar birbirine bagimli ve kontrollii bir sekilde
gerceklesir. Iste bu diizeni saglayan sisteme denetleyici ve diizenleyici sistem ad1 verilir.
Sinir sistemi viicuda yayilmis milyarlarca sinirden olusur ve bu sinir hiicrelerine néron

denir.
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Sinir sistemi: sinir sitemi ikiye ayrilir. Bunlar merkezi sinir sistemi ve gevresel

sinir sistemidir.

1. Merkezi sinir sistemi: beyin, beyincik, omurilik sogan1 ve omurilik merkezi
sinir sistemini olusturan organlardir.

2. Cevresel sinir sistemi: dis ortamdan merkezi sinir sistemine bilgi getiren ve
merkezi sinir sisteminden de organlara emirleri ileten sinirlerin olusturdugu

sisteme ¢evresel sinir sistemi denir.
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Goz

Dort yasindaki Yeliz evinin yakinindaki parka gitmek icin annesiyle disari
cikmisti. Sarki sOyleyerek yavas yavas ylirliyordu. Caddeye yaklasinca annesinin
elinden tuttu ve trafik 1siklarina bakmaya basladi. Trafik lambasinin altinda elinde bir
bastonla bekleyen orta yasli bir adam gordii. Adamin sakin durusu ve tek bir noktaya
bakist Yeliz’in dikkatini ¢ekmisti. Normal bir insan gibi gortiniiyordu ama bir farklilik
oldugunu hissetti. Yeliz trafik isiklarini unuttu. Adama bakiyordu. Yesil 151k yayalar
i¢in yaninca annesi yiirimeye basladi, Yeliz de oniine bakmadan gozleri o adam da
yiiriiyordu. Adam ise yerinde duruyordu. Acaba yesil 151k yanmasina ragmen adam
neden hala karsiya gegcmemisti? Yeliz saskindi. Annesi ile Yeliz karsiya gecince, Yeliz
annesinin elini birakti ve oldugu yerde durup adam bakmaya devam etti. Annesi de
durumu fark edince o da durdu. Yeliz’i devam etmek i¢in zorlamadi. Kizinin baktigi
yone o da sabirla bakmaya basladi ve o an bir hareketlilik oldu. Bir geng, adamin koluna
girip onunla beraber yiirimeye basladi. Karsiya gectiler ve geng adama bir seyler
sOyledi ve bagka bir yone yiirimeye devam etti. Yeliz olan biteni anlamisti. O adamin
gozler gormiiyordu. Ama gozleri acikti ve hatta masmavi goézleri vardi adamin.

Anlayamadi. Annesine dondii:
Yeliz: Anne, o amca gérmiyor galiba. Ama gozleri acik. Neden géormiiyor ki?

Anne: Goziin gérmesi dyle siradan bir olay degil ki Yelizcigim. Gérme duyusu
organi gozdiir. GOz li¢ tabakadan meydana gelir. Bunlar: Sert tabaka, Damar tabaka ve
Ag tabakadir. Bunlarin yanin da gérmede gorev almayan ama gozii koruyan kisimlarda
vardir. Bunlar ise goz kapaklari, kaslar ve gozyasi bezleridir. Bunlarin gorevi ise gozii

korumaktir.

Sert tabaka: En dista bulunur. Yapisinda kan damarlari bulunmaz. Goziin 6n

tarafina dogru incelir ve saydamlagir.

Damar tabaka: yapisinda kan damalar1 ve renk (pigment) hiicreleri bulunur.
Gozin ihtiyact olan besin, oksijen ve su bu damarlar vasitasiyla saglanir. Damar tabaka
on tarafa dogru uzayarak goziin renkli kismi olan iris i meydana getiri. Onde ve ortada
kasan goz bebegi ise gormemiz gereken cisimlerden gelen 1518in goze girdigi kismi

olusturur.
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Ag tabaka: g6z mercegi, sar1 leke ve ¢ok fazla sayida gorme hiicresi burada
bulunur. Sar1 leke mercekte kirildiktan sonra goriintiiniin en net olarak olustugu
noktadir. Sar1 lekede goriintii ters olarak olusur. Gérme sinirleriyle beyne iletilip burada

degerlendirilirken ise goriintli diizeltilir.

Gozlimiizdeki rahatsizliklar goz kusurlart ve gbz rahatsizliklart olmak {izere
ikiye ayrilirlar. G6z hastaliklari: Katarakt, Sasilik, Renk korligii. G6z hastalilar ise:

miyopluk, hipermetropluk, astigmatizm, presbitliktir.
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Kulak

Esek ile tilki, bir giin konusup yakinlarda oturan devin biiyiik satosuna girmeye
karar vermigler. Esek bir hayli ¢ekingen davraniyormus ama tilkinin 1srarina da karsi

koyamiyormus.

Devin satosunda ormanin derinliklerindeki biiylik eglence parkinin anahtari
varmis. Dev, bu anahtar1 kendi eglence parkina gitmek istemedigi zamanlarda kimseye
vermiyormus. Uzun siiredir de mutsuz olan dev anahtar ile beraber ortada
goriinmiiyormus. Tilki, anahtar1 almak ve uzun zamandir gidemedikleri eglence parkina

gitmek i¢in her yolu denemeye kararliymis.

Bir gece esek ile biiylik agacin altinda bulusup satoya dogru yliriimeye
baslamiglar. Korkutucu sessizligin i¢inde sadece kendi ayak sesleri duyuluyormus.
Satonun kapisindan girecekken sert bir riizgar kapiyr biiylik bir giiriiltii ile ¢arpmuis.
Esek korkudan ne yapacagini sasirmis. Tilki ise higbir sey olmamis gibi ilerlemeye

devam ediyormus. Esek oldugu yerde donmus kalmus, tilkiye:
Dev simdi uyanmistir giiriiltiiden, geri donelim, ¢abuk olmaliyiz.
Tilki esege bakip giiliimser: O bizi duyamaz.
Esek: Ne demek duyamaz, koca devin kocaman kulaklar var.
Tilki: Evet kulaklar1 var, ama yinede o bizi duyamaz.
Esek: Neden?

Tilki: D1 ortamdaki sesleri duymamizi saglayan organimiz isitme organi olan

kulaktir. Kulak: dis kulak, orta kulak ve i¢ kulak olmak tizere 3 kisimdan olusur.

Di1s kulak: Di1s ortamdan sesleri toplayip orta kulaga ileten kisimdir. Bu yapinin
sonunda kulak zar1 vardir ve zarar gérmesi durumunda isitme kaybi ile baslayan
rahatsizlik zamanla sagarliga kadar gidebilir. Ayrica dis kulakta bulunan kulak yolu da
kulaga girebilecek olan toz ve bocekleri girmesini onlemek i¢in nemli ve yapiskan bir

s1v1 salar.

Orta kulak: Viicudumuzda ki en kiigiik kemikler olan 6rs iizengi ve cekic

kemikleri burada bulunur. Kulak zarindan aldiklar titresimleri i¢ kulaga iletir. Orta
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kulagin sagligini korumak i¢in buraya acilan bir kanal vardir. Bu kana dstaki borusu

denir.

I¢ kulak: I¢ kulagin yapisinda yarim daire kanallari, salyangoz ve isitme sinirleri
bulunur. Yarim daire kanallar1 viicudumuzun dengesini saglamasina yardimci olur.
Salyangoz ise orta kulaktan gelen ses titresimlerini alarak isitme sinirlerine iletir.
lletilen bu sinyaller beynin duyma merkezine génderilir ve burada beyin tarafindan

degerlendirilir. Boylece duyma olay1 gergeklesir.

Ama dedigim gibi dev bizi duyamaz ciinkii onun isitme sistemindeki bir

sorundan dolay1 sagir oldugunu yani sesleri duyamadigini sana sdylemistim.
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Burun

Hayvanat bahgesinde biiylik bir kafes i¢inde annesi ve ii¢ kardesiyle yasayan
sincap her sabah uyaninca Once kardesleriyle biraz oynar, sonra da aynanin karsisina
gecip sessizce otururdu. Aynaya her uzun siire bakmasinin ardindan saskin ve telagh

adimlarla annesinin yanina gider ona sorular sorardi.

O sabah sincap gene uyandi. Nese icinde bir siire kardesiyle oynadi. Oynarken
burnunu kafesin demirlerinden birine ¢arpti. Burnu aciyinca keyfi kagan sincap aynanin
karsisina gecip burnunu incelemeye basladi. Bir siire bakindi, diislindii sonra annesinin
yanina geldi ve burun denilen ve yliziin orta yerinde bulunan o parganin ne ise

yaradigini sordu. Annesi de her zaman oldugu gibi sabirla anlatmaya basladi:

Burun koku alma duyu organimizdir. Burun; burun deligi, sar1 bolge, koku
reseptorleri, koku sogancigindan olusur. Kokusunu alacagimiz maddenin gaz tanecikleri
burunda bulunan mukus sivisi i¢inde ¢oziinlir ve bundan sonra is tamamen otomatik
olarak gergeklesir. Kokusu alinacak olan madde burunda bulunan koku reseptorleri
tarafindan algilanir, sinirler yoluyla beyne gonderilir, beyinde koku alma merkezi bu
durumu 6nceki durumlar ile karsilastirir ve bir karara varir. Bu durum da koku alinmis
olunur. Bir koku ¢ok uzun siire alimmaz bunun nedeni koku reseptorlerinin

yorulmasidir.
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Deri

Ali televizyonun karsisina oturmus yine belgesel kanalini izliyordu. Her hafta
insan viicudunun farkli béliimlerini uzun uzun anlatan bu program, normalde televizyon
izlemeyi pek sevmeyen Ali’nin dikkatini ¢ekmisti. Programin bu haftaki konusu, insan
viicudunu kaplayan “deri” idi. Ali, programi sonuna kadar, neredeyse goziinii
kirpmadan izledi. Sonra Ogrendiklerini anlatma istegi ile mutfakta yemek yapan

annesinin yanina gitti.
Ali: Ne yemegi yapiyorsun anne?

Annesi aliye dondii, cevap verecekken tam, atesin iizerinde iyice sinmis olan
tencereye uzatt1 elini ve ¢iglik atik elini geri ¢ekti. Annesinin eli yanmisti biraz. Ali,
annesini elini hemen soguk suya sokmasi gerektigini sdyledi ve kosarak muslugu acti.

Bu arada da anlatmaya basladi:

Biliyor musun anne; dokunma duyusu organimiz deridir. Deri viicudumuzun
tamamini orterek onu dis ortamin zararh etkilerinden korur. Bu arada deri iki kisimdan

olusur. Bunlar st deri ve alt deridir.

Ust deri: Derimizin iistte kalan kismudir. Icerisinde kan damarlar1 ve sinir
hiicreleri bulunmaz. Ust derinin iizerinde genellikle killar bulunur. Sadece avug igi ve

ayak tabaninda kil bulunmaz. Bir nevi 6lii olan kisimdir.

Alt deri: iist deriye gore ¢ok daha kalindir. I¢erisinde kan damarlar1, kil kokleri,
yag, siit ve ter bezleri ve sinir hiicreleri bulunur. Alt deride bulunan duyu cisimcikleri
maddenin sicak mi, soguk mu — sert mi, yumusak m1 gibi durumlar ile ilgili bilgilerini
alip beyne iletir. Bu uyartilar beyinde yorumlanir ve tanimlanir. Derinin belli bash

gorevleri sunlardir:

1. Yapisinda bulunan duyu reseptdrleri ile cisimlerin basing, sicaklik, dokunma
gibi uyartilari ilgili sisteme iletir.

Gaz aligverisi yaparak solunum sistemine yardimci olur.

Terleme yaparak bosaltim sistemine yardimer olur.

Yapisindaki yaglar ile viicudun 1s1 kaybini ortadan kaldirir.

w»ok »w N

Mikroplarin viicuda girmesine engel olur.
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Dil

Yasina girecek olmanin heyecanmi igindeydi o giin. Dogum giinliydii ve
arkadaglariyla evde bir kutlama yapacaklardi. Okuldan eve dondiigiinde kapiyr anlasi
act. Serdar, annesinin mutfakta oldugunu G6grenince hemen annesinin yanina kostu.

Annesine sarild1 ve merakli bakiglarla annesini izledi bir zaman.

Arkadaglan eve geldiginde serdar’in annesi sofray1r hazirlamist1 bile. Cesit ¢esit

yiyecekler sofray1 siislemisti. Gorenin istah1 kabariyordu.

Masaya oturdular hep birlikte. Ali masadaki yiyecekleri tek tek gdzden

gecirirken arkadaglarina da bilgi veriyordu.

Bu tatli bir kurabiye, bunlar biraz aci olabilir, su biiyiik tabaktaki tuzlu, ama ben
en ¢ok bunu severim, ¢ok giizel bir tadi var. Hep birlikte yiyeceklerden yenilir.
Serdar’in arkadaslarindan biri, masadaki yiyeceklerden hi¢ birinin tadinin digerine

benzemedigini soyledi ve ekledi:
Bu, sizce ilging degil mi?
Serdar’in annesi cevapladi bu soruyu:

Evet, canim, her yiyecegin birbirinden ¢ok farkli bir tadi vardir. Cok ilging.
Daha da ilginci ¢ocuklar, bunca farkli tadi bizim nasil algilayabildigimiz. Soyle ki:
Oncelikle tadin1 almak istedigimiz besinin agizdaki tiikiiriik i¢inde ¢dziinmesi gerekir.
Tiikiiriik i¢inde ¢ozlinen maddeler, tat tomurcuklarinda bulunan duyu almaglarini uyarir.
Almaglar bu uyartilart sinirlere iletir, sinirlerde aldiklar1 uyarilar1 beyne iletir. Tat alma
merkezinde yorumlanan uyarti tat duyusunun algilanmasini saglar. Bu arada dilimiz

olmasa konusmazdik....
Viicudumuzdaki sistemlerin sagligi ve organ bagisi

Aylardir hastane odasinda yasamaktan iyice yorulmustu ama beklenen giizel
haber bir tiirlii gelmiyordu. Yirmi bir yasina adim attig1 ilk giinlerde tanismist1 hastane
odasiyla. Bobregindeki problem o kadar ilerlemisti ki artik ilaglar fayda etmiyordu,
mutlaka bobrek nakli yapilmasi gerekiyordu. Hastaligini kabullenmesi ilk giinlerde bir

hayli zor oldu. Ama zaman gectikce elinden gidenlere {iziilmek yerine elinde kalanlara
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sevinmek gerektigini fark etti. Kendisinin saglam bir bobrege ihtiyaci vardir ancak
kendinden ¢ok daha zor durumda olan hastalarla vakit gecirdik¢e, kalbinin,
akcigerlerinin, midesinin, beyninin ve hatta gdzlerinin, ellerinin saglikli olmasina igten

ige seviniyordu.

Alt kattaki odalardan birinde kalp nakli bekleyen orta yasli bir adam vardi.
Aralarindaki yas farkinin 6nemi kalmamigt ikisi de caresizlik duygusuyla, sik sik bir
araya geliyorlar ve sohbet ediyorlardi. Adam pismanlik duygusunu anlatmaya basladi
bir giin: “kendime biraz dikkat etseydim keske. O zaman kalbim bu kadar ¢abuk pes
etmezdi. Arkadaslarim saglik i¢in spor yaptiklarinda, onlara giiler, bosa vakit
gecirdiklerini sdylerdim. Yagh yiyeceklerden hi¢ uzak durmadim ve tabi stresten.
Kendime iyi bakti§im sdylenemez yani. Beni anliyor musun? Insan sagliginin kiymetini
bilmeli.” Geng, sessizce dinledi onu. Kendi hastalig1 i¢cinde gegerlimiydi tiim bunlar?
Daha yirmi bir yasindaydi. Ne kadar kétii bakmis olabilirdi ki kendine? Karar veremedi.
Diisiindii biraz higbirsey soylemeden. Sonra yiizii aydinlandi biraz. Bagini kaldird1 ve

yiiksek olmayan bir ses tonuyla aklindan gecenleri siralamaya basladi:

“insan kendine bakmali, evet. Saglikli yasamak ne giizel bir sey. Viicudun
yorulup sinyal vermeye baslayincaya kadar aklina bir sey gelmiyor insanin. Birde ne
diisiindiim biliyor musun? Viicudumuzdaki organlarin saglikli olmasimi sadece
kendimiz i¢in mi istemeliyiz? Mesela bana saglikli ve saglam bir kalp verilmis. Onu
kaybetmemek i¢in dikkat etmeliyim. Yasarken bana gerekli. Peki ya ben oldiikten

sonra? O zaman da belki baskasinin igine yarar, 6yle degil mi?”

Adam tuhaf tuhaf bakmis gencin yiiziine:” Ne yani, simdi sen kalp sagligina

sadece kendin i¢in degil de bir bagkasi i¢cin de mi dikkat edeceksin?”

Geng giilimsemis:” Neden olmasin? Diinya sadece benden ibaret degil.

Oldiikten sonra da baska bir insanin saglikli yasamasina katkim olsa giizel olmaz m1?”

Adam da giiliimsemis bu cevabin ardindan:” Hi¢ bdyle diisiinmemistim, galiba

haklisin...”
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EK 6. Isbirlikli Ogrenme Yontemi ile Ders islenirken Ogrenciler
Tarafindan Hazirlanms Bazi Calisma Notlar
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EK 7. isbirlikli Ogrenme Yontemi ile Ders islenirken Cekilmis Fotograflar

E—

Grup Ultraslan hazirlamis olduklari konular1 bir kez daha gézden gegiriyorlar.
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Ogrenciler gruplar halinde almis olduklar1 konular1 birbirlerine poster iizerinde

anlatiyorlar.
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