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ONSOZ

Diinyada yasanan hizli degisim, her alanda oldugu gibi egitim alaninda da
degisimi gerektirmektedir. Bilgi ¢cagmin yasandig1 glinlimiizde egitim sistemimizde
temel amag, Ogrencilere mevcut bilgileri oldugu gibi aktarmaktan ziyade, onlari
bilgiye ulagtiracak becerileri kazandirmak olmalidir. Egitim sistemindeki yeni
degisimlerin hedefine ulagsmasi i¢in uygun yontem ve materyallerin kullanilmasi
gerekmektedir. Bunun i¢in de gelisen bilgi teknolojiden faydalanmak kaginilmazdir.
Cografi Bilgi Sistemleri (CBS) bu teknolojilerden birisidir. Gelismis bircok iilkede
egitimin her kademesinde kullanilan CBS’nin {ilkemizde kullanimi yenidir. Bu
alanda yapilan caligmalarla yakin bir gelecekte iilkemizde de kullaniminin artacagi

distiniilmektedir.

Aragtirma siiresince yardimlarini hi¢ esirgemeyen danigmanim Dog¢.Dr. Enver
Aydin KOLUKISA’ya, arastirmanin basariyla sonuglanmasi ig¢in biiyiik destek
saglayan anabilim dali baskanimiz Dog¢.Dr. Sefika KURNAZ’a, aragtirmay1 Bilimsel
Aragtirmalar Projesi kapsaminda maddi olarak destekleyen Gazi Universitesi
Rektorliigli'ne, arastirmanin bir¢ok asamasinda yanimda olan Nihal Baloglu
UGURLU’ya, dgretim materyalini gelistirmemi saglayan yazilim kursu hocamiz
Serdar Kiipcii ve Islem Sirketler Grubu biitiin calisanlaria, uygulamanin yapildig
Kent-Koop Ilkdgretim Okulu idarecileri, dgretmenleri ve dgrencilerine, arastirmanin
her asamasinda destegini hissettigim ailem ve esim Soner Aladag’a sonsuz

tesekkiirler sunarim.

Elif ALADAG
Eyliil-2007



OZET

ILKOGRETIM 7. SINIF SOSYAL ]}iLGiLER DERSINDE COGRAFI BiLGi
SISTEMLERI KULLANIMININ OGRENCILERIN AKADEMIK BASARI VE
DERSE KARSI MOTIVASYONLARINA ETKIiSI

Aladag, Elif

Doktora, Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dal1
Tez Danismani: Dog. Dr. Enver Aydin KOLUKISA
Eyliil- 2007

Bu calisma, sosyal bilgiler dersinde Cografi Bilgi Sistemleri (CBS)’nin
ilkdgretim 7. smif Ogrencilerinin akademik basarisina ve motivasyona etkisini
belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirmada ayrica 6grencilerin CBS becerileri ve

CBS ile islenen derse karsi tepkileri belirlenmistir.

Arastirmada nicel ve nitel arastirma yontemleri birlikte kullanilmastir.
CBS’nin akademik basar1 ve motivasyona etkisinin belirlenmesi amaciyla deneysel
yontem kullanilmistir. Arastirma modeli olarak Ontest-sontest kontrol gruplu model
uygulanmistir. Ogrencilerin CBS ile islenen derse kars1 tepkilerinin ve CBS

becerilerinin belirlenmesi icin de nitel calisma yapilmistir.

Arastirma 2006-2007 dgretim yili giiz déneminde Ankara ili, Yenimahalle
Ilcesi Kent-Koop Ilkdgretim Okulunda uygulamistir. Tesadiifi drneklem yoluyla
olusturulan gruplarindan deney grubu 21 ve kontrol grubu 23 kisiden olusmaktadir.
“Ulkemizde Niifus” {initesi deney grubunda 3 hafta ArcView 9.2 yaziliminda
hazirlanan materyallerle, kontrol grubunda ise geleneksel Ogretim yontemi ile
islenmistir. Arastirmaya katilan gruplara, basar1 ve motivasyon 6l¢egi deneysel islem
oncesi Ontest ve islem sonrasi sontest olarak uygulanmustir. Ogrencilerin CBS
becerilerini belirlemek amaciyla gozlem yapilmis, derse karsi tepkilerinin

belirlenmesi igin ise agik u¢lu soru sorulmustur.
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Arastirmada elde edilen verilerin analizinde t-testi, ylizde, frekans
kullanilmugtir. Istatistiki islemler SPSS 11.0 programinda yapilmustir. Arastirmada
anlamlilik diizeyi .05 olarak kabul edilmistir.

Aragtirma sonucunda, elde edilen verilere dayanarak sosyal bilgiler
ogretiminde CBS’nin uygulandig1r deney grubu o6grencileri ile geleneksel 6gretim
yonteminin uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem 6ncesinde derse
karst motivasyonlarinda anlamli bir farkin olmadigi, deneysel islem sonrasinda
Ogrencilerin motivasyonlarinda ise deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Deney grubu &grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem
Oncesi ve sonrasi basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir farkin olup olmadigina iliskin
olarak belirtilen diger bir alt problemde ise su sonuglara ulasilmistir. Elde edilen
bulgulara gore deneysel islem Oncesi uygulamada deney ve kontrol gruplarinin
basarilar1 arasinda anlamli bir farkin olmadigi; ancak islem sonrasinda deney ve
kontrol gruplariin basarilar1 arasinda istatistiksel olarak deney grubu lehine anlaml

bir farkin oldugu goriilmektedir.

Arastirmada ayrica deney grubundaki 7. simif 6grencilerinin CBS kullanma
becerilerinin yiiksek oldugu ve 6grencilerin derse karst olumlu tepki gelistirdikleri

sonucuna ulasilmustir.

Arastirma sonunda ortaya ¢ikan sonuglara dayali olarak arastirmaci tarafindan

ortaya konulan onerilere yer verilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Cografi bilgi sistemleri, sosyal bilgiler egitimi, bilgi

teknolojileri, niifus egitimi, motivasyon, akademik basari
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ABSTRACT

This study is carried out with the aim of determining the effect of Geographic
Information System (GIS) in teaching social studies to the academic achievements
and motivation of 7" grade students of primary education. And also student’s GIS

skills and reflection of students to the learning is determined.

Qualitative and quantitative research models are both used. An experimental
study is done to understand the effect of GIS on student’s academic achievements
and motivation. As a research model, pre-final test control group model is used, and
also a qualitative study done to understand student’s GIS skills and the reflection of

students to learning.

The study is applied in 2006-2007 academic year at autumn term on the
students of Ankara Province, Yenimahalle District, Kent-Koop Primary Education
School. Study is applied on two group, one of them is experiment group with 21

students and the other is control group with 23 students.

At experiment group “Our Country’s Population” is given for 3 weeks with
the GIS materials which are prepared with ArcView 9.2. At control group in this
period, the same subject is given with traditional learning methods. To the groups
that take place in study, achievement and motivation scale is carried out as pre test

before experimental processing and final test after processing.

An observation is done to determine the students GIS skill and also open-

ended questions asked to understand the reflection of students to learning.
In the analysis of gained datum, t-test, frequency and percentage is used.

Statistical processing is made at the SPSS 11.0 program. Whether the gained datum

1s meaningful or not is evaluated according to .05 significant levels.
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At the end of the study, according to gained datum, following results are
gained: before experimental processing, at the motivation of the students of
experiment group that the GIS is carried out to them and the students of control
group that the traditional learning method is carried out to them there isn’t
meaningful difference about their motivation against to lesson but after the
experimental processing at the motivation of students against social studies lesson

there is a substantial difference in favor of experiment group.

In lower problem about whether there is a substantial difference or not before
and after the experimental processing between the achievement levels of students of
control group and the students of experiment group, following results are achieved:
according to gained finding in pre-processing application there isn’t substantial
difference between the achievements of experiment group and control group; but
after processing between the achievements of experiment group and control group

there is a substantial difference statistically in favor of experiment group.

The results of this study also showed that, at the experiment group 7th grade

student’s using GIS skills is high and the reflection of students to learning is positive.

The study is concluded in giving suggestions according to the results of the

research.

Key Words: Geographic Information Systems, Social Studies Education,

Information Technology, Population education, Motivation, Academic Achievements
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BOLUM I

GIRIS

Bu bolimde problem durumu, arastirmanin amaci, Onemi, varsayimlar,

siirliliklar, tanimlar ve kisaltmalar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Egitim, en genel anlamiyla, insanlar belli amaglara gore yetistirme siirecidir.
Bu siire¢ insanlarin kisiliginde farklilasmaya yol agmaktadir. Bu farklilagsma egitim
stirecinde kazanilan bilgi, beceri, tutum ve degerler yoluyla ger¢geklesmektedir (Fidan

ve Erden, 2001: 2).

Egitim alanindaki son gelismeler Ogretme merkezli olmaktan 6grenme
merkezliye dogru yonelmektedir. Bu da bireyin 6grenme siirecine aktif olarak
katilmmi  gerektirmektedir. Aktif Ogrenme, Ogrenenin Ogrenme siirecinin
sorumlulugunu tasidigi, 6grenene 6grenme siirecinin g¢esitli yonleri ile ilgili karar
alma ve 0z diizenleme yapma firsatlarinin verildigi ve karmasik ogretimsel islerle
Ogrenenin Ogrenme sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandigi bir
O0grenme stirecidir. Bu tanimda vurgulanan ilk nokta, 6grencinin kendi 6grenme
stirecinin sorumlulugunu tasimasi ve bu siirecle ilgili kararlar1 kendisinin almasidir

(Ac¢ikgoz, 2004: 17).

Egitim alanindaki bir diger yaklasim ise yapilandirmaci yaklagimdir.
Yapilandirmacilifa gore bilgi, duyularimizla ya da cesitli iletisim kanallariyla
edilgen olarak alinan yada dis diinyada bulunan bir sey degildir. Tersine; bilgi, bilen
(0grenen) tarafindan yapilandirilir, tretilir. Bu nedenle yapilar kisiye ozgiidiir

(Ac¢ikgoz, 2004: 61).



I¢inde bulundugumuz bilgi ¢caginda bilgi hizla ve katlanarak artmaktadir. Bu
nedenle c¢ocugun egitiminde resmen sorumlu olan okullarda biitiin bilgileri
ogrencilere 0gretmek ¢ok zordur. Bu saglansa bile yeni bilgiler eklenmektedir. Bu
nedenle yeni Ogretim programlarinda bilgiyi Ogretmekten ziyade bilgiye nasil
ulasacag1 ve nasil kullamlacaginin 6gretilmesi dnem kazanmistir. Ogrenciler bilgiyi
problem ¢ozmede, anlamli ortamlarda elestirel diisiinmede ve yaratict diisiinmede

kullanmalidir.

Egitimdeki degisimler, Ogretim yontemleri ve Ogretim materyallerini de
etkilemistir. Ogrencilerin  bilgiye ulasmalari, bilgiyi amaglar1 dogrultusunda
kullanmalar1 i¢in gelisen teknolojiden faydalanmak gerekmektedir. Egitim
hizmetlerini daha genis kitlelere daha kaliteli bigimde gdtiirebilmek igin ¢agdas

egitim teknolojisinin tiim olanaklarindan etkili bi¢imde yararlanmak gerekmektedir.

Yapilan ¢aligmalarda teknolojiye dayali egitimin alt1 yarar tespit edilmistir.
Bunlar; konuyu 6grenmede gelisme, 0grenmeye karsi ilgi ve istegin artisi, mesleki
egitimde gelisme, bilgisayar ve internet kullaniminda gelisme, bireysel 6grenme ve

arastirma yeteneklerinde gelisme ve sosyal gelismedir (Gates, 1999: 362).

Ogretimde kullamlacak teknolojilerden biri de Cografi Bilgi Sistemleri
(CBS)’dir. CBS, karmasik planlama ve yoOnetim sorunlarinin ¢oziilebilmesi igin
tasarlanan; mekansal konumu belirlenmis verilerin kapsanmasi, yonetimi, islenmesi,
analiz edilmesi, modellenmesi ve goriintiilenebilmesi islemlerini kapsayan donanim,
yazilim ve yontemler sistemidir. Daha basit bir ifade ile, “diinya lizerindeki bdlgeleri
tarif eden, verileri saklayan ve kullanan bilgisayar sistemi” olarak tanimlanabilir.
(Islem Sirketler Grubu, 2004: 1). CBS, ¢alima alan1 mekan, zaman ve insan olan
biitiin bilim dallar1 tarafindan kullanilmaktadir. Kullanim alan1 bu kadar genis olan

CBS’nin egitimde kullanim1 ise kismen yenidir.



Giliniimiizde hizla artan bilginin depolanmasi, diizenlenmesi ve analizi
zorlagsmaktadir. CBS, bilgilerin depolanmasi, gorsel olarak sunumunun yapilmasi ve
yorumlanmasi i¢in iyi bir aractir. CBS ile 0Ogrenciler bir¢ok konuda veriyi
ezberlemekten kurtulacaklardir. Ciinkii bu veriler CBS veri tabaninda depolanacaktir.
Ogrenci ise mevcut veriler icerisinde hangi veriye ihtiyact oldugunu belirleyip onun

gorsel bir sekilde sunumunu yaparak, analizler yapabilecektir.

Onceki Sosyal Bilgiler programlarinda bilgi edinme, yasam ve okulun temel
amaci olarak goriilmiistiir. Giiniimiizde ise bilgiye bakis degismistir. Yeni programin
temel Ogelerinden bir becerilerdir. CBS, dgrencilerde bir¢ok becerinin gelismesini
saglamaktadir. CBS, 0&grencilerin bilgisayar okuryazarliginin, analitik diistinme
becerisinin ve problem ¢6zme becerisinin, iletisim ve sunum becerilerinin
gelismesini saglamaktadir (ESRI, 15 Aralik 2006). Yapilan ¢alismalar CBS’nin
Ogrencilerin cografya dersine karst tutumlarinda bilgisayar yeteneklerinde ve
cevreleri ile iliskilerinde (Pitts, 2005), cografi bilgileri ve harita becerilerinde (Shin
2006a; Crabb 2001), yon bulmada (Wigglesworth, 2000) olumlu etkileri oldugunu

gostermistir.

CBS, 6gretmen ve 6grenciler icin mekani tanima ve problem ¢ézme araci
olarak iki boyutlu haritalara gii¢lii bir alternatiftir. CBS kullanan &grenciler mesafe
O0lcmek, yon belirlemek, 6lgegi degistirmek gibi bir¢ok islem yapabilirler. Bu ve
benzer ozellikler Ogrencilerin harita verilerinden sorular liretmelerini saglar. Bu

sorular ¢ok farkli konulardan olabilir ( Wigglesworth, 2000; 7).

CBS’nin egitimde kullanimimin faydalarin1 gosteren c¢alismalara ragmen
gelismis bircok iilkede dahi egitimde kullanimi yavas ilerlemistir. Shin (2006a),
bunun nedenlerini soyle siralamaktadir;

- Ogretmenlerin CBS’nin faydalar1 konusunda yeterince bilgisinin olmamasi

- Teknolojik yetersizlik, yazilim ve donanim yetersizligi

- Smifta CBS’yi verimli diizeyde kullanabilecek CBS bilgisine sahip
Ogretmenlerin azlig1.

- CBS temelli ders materyallerinin bulunmamasi.



Yapilan bir¢ok c¢alisma, CBS’nin yararhiliklari ve o6grenmeye katkilar
hakkinda yeterli bilgiye sahip olunmadigin1 gostermistir (Keiper, 1996; Kerski, 2000;
Baker, 2004). Bednarz, CBS’nin kullanim1 ile ilgili 6gretmenlerin ¢ok dikkatli
olmalar1 gerektigini ve kullanirken pedagojik yaklasima gore kullanmalari

gerektigini belirtmistir (Bednarz, 2004; 191).

Ulkemizde CBS ile egitim Ortadgretim Cografya Programinda &nerilmistir
(MEB,2006). ilkdgretim Sosyal Bilgiler programimda CBS’ye yer verilmediginden
dolayr ilkdgretim okullarinda uygulanmamaktadir. CBS’nin  sosyal bilgiler
programinin genel amaclarina ulagsmasina yardimer olacagr diistiniilmektedir. Birgok
kazanimin 6gretiminde ise etkili bir materyaldir. Ancak CBS programa eklenmeden
ve smiflarda kullanilmadan 6nce CBS kullannminin sosyal bilgiler dersindeki
etkililiginin ¢ok c¢esitli boyutlarda belirlenmesi gerekmektedir. Yurt disinda bu
alanda yapilmis caligmalar olmakla birlikte tilkemizde uygulanabilirliginin tekrar test

edilmesi gerekmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, ilkdgretim 7. smif sosyal bilgiler dersinde cografi bilgi
sistemleri kullaniminin 68rencilerin akademik basari ve motivasyonlar {izerindeki
etkisinin belirlenmesidir. Bunun yaninda CBS ile Ogretim siirecinin 6grenci
goriislerine ve arastirmaci tarafindan yapilan gozlemlerle degerlendirilmesi de

arastirmanin amaglari arasindadir.

Arastirmada genel olarak su probleme cevap aranacaktir: “Ilkdgretim 7. simf
sosyal bilgiler dersinde cografi bilgi sistemleri kullaniminin akademik basar1 ve

motivasyona etkisi var midir?



Bu genel amag dogrultusunda asagidaki alt amaglara cevap aranmaistir:

1. Cografi bilgi sistemlerinin uygulandigi deney grubu ile geleneksel 6gretim yapilan
kontrol grubu 6grencilerinin,

a. On test akademik basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

b. Son test akademik basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

c. Kendi gruplarindaki 6n test ve son test basar1 puanlar1 arasinda anlaml bir

fark var midir?

2. Cografi bilgi sistemlerinin uygulandigi deney grubu ile geleneksel 6gretim
yapilan kontrol grubu 6grencilerinin,

a. On test motivasyon puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

b. Son test motivasyon puanlar1 arasinda anlaml bir fark var midir?

c. Kendi gruplarindaki 6n test ve son test motivasyon puanlar1 arasinda

anlamh bir fark var madir?

3. Cografi bilgi sistemlerinin uygulandigi deney grubu &grencilerinin uygulanan

yaklagima iligkin goriisleri nelerdir?

4. Cografi bilgi sistemlerinin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin CBS becerileri

ne diizeydedir?

1.3. Arastirmanm Onemi

Egitim alanindaki son gelismeler 6gretmen merkezli bir yaklasimdan 6grenci
merkezli bir yaklagima; davramisci yaklasimdan yapisalet yaklasgima dogru
yonelmektedir. Egitim alanindaki bu farkli yaklagimlar ayni zamanda 6grenme
etkinliklerini ve materyallerini de degistirmektedir. Bu yeniliklerden biri de CBS’nin

egitimde kullanilmasidir.



Bu caligma sonucunda CBS’nin 68renme iizerine etkileri goriilebilecektir.
CBS ile islenen derslerin 6grencilerin akademik basar1 ve motivasyonlarina etkileri
tespit edilecektir. Ilkdgretim 7. sif 6grencilerinin CBS becerileri belirlenecektir.
Ogrencilerin CBS becerilerinin belirlenmesi ilerde hazirlanacak CBS temelli ders

materyallerinin 68renci seviyesine gore hazirlanmasi agisindan 6nemlidir.

Calismada CBS’nin egitimde kullanilmasi alaninda yeni bir uygulamanin
denemesi sonucunda ortaya cikan bulgular tartisilacak ve Ogrenci, Ggretmen,

akademisyen ve konuyla ilgilenen diger kisilere kaynaklik edebilecektir.

Ayrica ¢aligmanin niifus egitimine katkisi olacagi diisiiniilmektedir. Diinya
niifusunun hizla artmasi; 6nemli sorunlar1 da beraberinde getirmistir. Bu sorunlarin
basinda; issizlik, aglik, ¢evre sorunlar1 vb. gelmektedir. Ayrica diinyanin dogal
kaynaklar1 smirhdir ve bu kaynaklar hizla artan niifusa yakin bir gelecekte
yetmeyecektir. Brown ve Kane (1997) diinyanin niifus tasima kapasitesini besin
acisindan degerlendirmis ve insanligin gelecegi i¢in en biiyiik tehlikenin askeri
saldirilar degil de a¢lhigin oldugunu belirtmislerdir. Bununla birlikte niifus iilkelerin
kalkinmasi, savunmasi agisindan énemli bir faktordiir. Bu nedenle 6grencilere niifus
artisginin etkilerini, niifusla dogal kaynaklar ve cevre arasindaki iliskilerin ¢ok iyi
Ogretilmesi gerekmektedir. Ayrica niifusun miktarinin ¢ok oldugu zaman degil iyi
egitimli, saglikli ve mutlu oldugu zaman iilkesi i¢in daha faydali oldugu

ogretilmelidir.

Niifus konusun 6gretimi ¢ok dnemlidir. Ancak bu konunun §gretimi sirasinda
konu sayisal verilere bogularak sikici hale getirilmemelidir. Bu nedenle 6grencilerin
ilgisini ¢ekecek materyaller kullanilmalidir. CBS ¢ok ve karmasik sayisal verilerin
daha anlamli halde sunumunu saglamaktadir. Ayrica Ogrenciler, verilerle kendi
istedikleri haritalar1 ve grafikleri olusturabilmektedirler. Niifus konusunun
ogretiminde 6nemli olan bir diger konu verilerin giincelligi ve giivenilirligidir. CBS
ile verilerin giincellenmesi ¢ok kolaydir. Bu agilardan niifus konusunun 6gretimi i¢in

iyi bir ara¢ oldugu konunun 6gretimine katkida bulunacag: diistintilmektedir.



Calismanin bir diger 6nemi “Tiirkiye Nifusu” ile ilgili veri setleri ve
materyaller hazirlanarak 6gretmenlere hazir bir sekilde sunulmasi agisindan bir ilk
olma ozelligindedir. CBS programlarinin etkili bir sekilde kullanilabilmesi igin
onemli faktorlerden birisi veridir. Ancak verilerin elde edilmesi, programa uygun
sekilde diizenlenmesi zor ve pahali bir islemdir. Ayrica bu verilerin gorsel bir sekilde
sunulmasi yiiksek CBS bilgisi gerektirmektedir. Caligma programa uygun veri setleri
ve bunlarin gorsellestirilmis sunumlar1 agisindan bir ilk olma 6zelligindedir. Sosyal

Bilgiler 6gretmenleri i¢in kolaylik saglayacag diistiniilmektedir.

Ogrenciler, temel CBS becerileri kazandiktan sonra istedikleri haritalari,
grafikleri kendileri olusturacaklardir. Karsilagtiklar1 sorunlarla ilgili hangi haritaya
ihtiyact olduguna karar vererek bu haritalar1 bilgisayarda hazirlaylp sorunun
¢Ozlimiine ulasabileceklerdir. Bu agidan oOgrenci merkezli smif ortamimin
olusturulmasinda etkilidir. Ogrencilerde arastirma becerisi, karar verme becerisi,
harita ve grafik okuma becerisi, mekan1 algilama becerisi gibi bir¢cok becerinin

gelismesi acisindan da 6nemlidir.

1.4. Varsayimlar

Arastirmada, bazi baslangic noktalarinin, ayrica kanitlanmasina gerek
goriilmeden, “dogru” olarak kabul edilmesi gerekebilir. Bu kabule, varsayim denir
(Karasar, 1998a :71). Bu caligmanin varsayimlar su sekildedir:

1. Materyallerin gelistirilmesi sirasinda bagvurulan uzman goriisii yeterli

oldugu,

2. Kontrol altina alinamayan degiskenler deney ve kontrol grubunu ayni

oranda etkiledigi,

3. Deneklerin basar1 ve motivasyon Ol¢egini yanitlarken beceri, duygu ve

diistincelerini samimi olarak yansittiklari,

4. Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin 6grenmeye karsi ilgilerinin esit

oldugu varsayilmaktadir.



1.5. Smirhhiklar

2. Arastirma, segilen ¢aligma grubundaki ilkdgretim 7. sinif 6grencileri ile sinirlidir

3. Arastirma, 2005-2006 6gretim yili Ankara ili, Yenimahalle Ilgesi, Kent-Koop

[k gretim okulu ile siirhdir.

4. 7. smf Sosyal Bilgiler Programi “Ulkemizde Niifus” {initesi 1, 2 ve 4.

kazanimlari ile sinirhidir.

1.6. Tamimlar

Cografi Bilgi Sistemleri (CBS): Cografi Bilgi Sistemleri; konuma dayali
islemlerle elde dilen grafik ve grafik olmayan verilerin toplanmasi, saklanmasi,
analizi ve kullaniciya sunulmasi islevlerini bir biitiinliik icerisinde gerceklestiren bir

bilgi sistemidir (Yomralioglu, 2002: 49).

Egitim Teknolojisi: Egitim teknolojisinin temel islevi, egitimde etkinlik ve
verimliligi saglayacak, 6grenme ve Ogretme siirecleri tasarlamak, uygulatmak

degerlendirmek ve gelistirmektir (MEB, 2003: 120).

Bilgi Teknolojileri: Bilgi teknolojileri verilerin kaydedilmesi, saklanmasi,
belirli bir islem siirecinden gegirmek suretiyle bilgiler {iretilmesi, liretilen bu bilgilere
erigsilmesi, saklanmasi ve nakledilmesi vb. islemlerin etkin ve verimli bir sekilde
yapilmasini saglayan teknolojilerdir (Benhan ve Holmes’den aktaran Seving, 2006:
45).

Bilgisayar destekli 6gretim: Bilgisayarlarin sistem igine programlanan
dersler yoluyla Ogrencilere bir konu ya da kavrami ogretmek yada Onceden

kazandirilan davraniglar1 pekistirmek amaciyla kullanilmasidir (Yalin, 2005: 164).

Motivasyon: Organizmay harekete geciren durum (Bacanli, 2001: 153).



1.7. Kisaltmalar

CBS : Cografi Bilgi Sistemleri
TDK : Tiirk Dil Kurumu

TUIK : Tiirkiye Istatistik Kurumu
BDO : Bilgisayar destekli Ogretim

Cev. : Ceviren
f : Frekans
F : Varyans

GIS  : Geographic Information System (Cografi Bilgi Sistemleri)

KO :Kareler Ortalamasi

KT  :Kareler Toplami

P : Anlamlilik

SPSS : Statistical Package for the Social Sciences ( Sosyal Bilimler Istatistik
Paket Programi)

Ss : Standart Sapma

X : Aritmetik Ortalama
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BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE VE iLGILI ARASTIRMALAR

2.1 Egitim ve Ogretim

Egitim pek ¢ok egitim bilimci ve diisiinlir tarafindan farkli sekillerde

tanimlanmistir. Bu tanimlardan birkac1 soyledir:

Tyler (1950), kisinin davranig Oriintiilerini degistirme stireci, Good (1959),
kisinin toplumsal ve kisisel yeteneklerinin gelistirilmesi i¢in se¢ilmis ve denetlenmis
bir ¢cevreyi kapsayan toplumsal siire¢, Kneller (1966), belli bilgi, beceri ve goriisleri,
okullar gibi kurumlar yoluyla kusaktan kusaga aktarma olarak agiklamistir (Aktaran

MEB, 2003: 7).

Varis (1997: 13) ise egitimi, “bireyin i¢inde yasadigi toplumda davranis
bicimleri edindigi siiregler toplami” olarak tanimlamis ve bu tanimin zaman, mekan
yoniinden genis ve karmasik bir kapsami oldugunu belirtmistir. Ayrica egitimin
insanlar i¢in Orgiin ya da yaygin anlamda yasam boyu siirdiigiinii ve her deneyimin

insan yasaminda belirli 6l¢iide bir tepki meydana getirdigini ifade etmistir.

Cagdas bilimsel anlayisa gore egitim, bireyin bedensel, duygusal, diislinsel ve
sosyal yeteneklerinin kendisi ve toplumu i¢in en uygun sekilde gelismesi
olusumudur. Kisaca bireyin her yoniiyle bir biitiin olarak kendisi ve toplumu i¢in en

uygun diizeyde gelistirilmesi siirecidir (Yesilyaprak, 2002: 2).

Egitim ve 6gretim kavramlar1 ¢cogu kez ayni1 anlamda kullanilmaktadir. Oysa
egitim bireyde davranis degisikligi meydana getirme siireci, 0gretme ise bu davranig
degisikliginin okulda planl ve programli bir sekilde yapilmasi siirecidir. Egitim her

yerde, ancak 0gretim daha ¢ok okulda yapilmaktadir (Demirel, 2003: 9). Clark ve
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Star (1986), 6gretimi; “beceri, bilgi, ideal, tutum ya da begeni zevki kazanmalar
veya gelistirmeleri siirecinde 6grencilere yardim etme girisimi” olarak ortaya
koymaktadir. Bruner (1966) ise, “biiyiimeye destek ve sekillendirme gayreti” olarak

tanimlamistir (Aktaran Moore, tarihsiz: 5).

2.2. Egitim Teknolojisi

Egitim teknolojilerini agiklamadan Once teknoloji kavramini agiklamakta
fayda vardir. Teknoloji, bilimsel arastirmalar ve teorik aciklamalar ile uygulayicilarin
karsilagtiklar1 sorunlar arasinda bir koprii gorevi gormektedir. Bilim sadece bilgi
tiretmekte, teknoloji ise insanlarin yarar1 ig¢in bu bilgileri insan yasamina

uygulamaktadir (Kosar ve digerleri, 2005: 3).

Ogretim teknolojilerinin en kapsamli tanim Reiser (1987) tarafindan

3

yapilmistir. Bu tanima gore 6gretim teknolojisi; “...daha etkili bir 6gretim saglamak
amaciyla, 0grenme ve iletisim ile ilgili arastirmalara dayali, insan ve maddi
kaynaklar1 birlikte kullanarak, 6gretme ve 6grenme siireci biitliniiniin belirli 6zel
hedefler  acisindan  sistematik  olarak  tasarlanmasi, uygulanmasi  ve

degerlendirilmesidir (Yalin, 2005: 4).

Egitim teknolojisinin temel islevi, egitimde etkinlik ve verimliligi saglayacak,
O0grenme ve Ogretme siirecleri tasarlamak, uygulatmak degerlendirmek ve

gelistirmektir (MEB, 2003: 120).

“Egitim teknolojisi” ve "Ogretim teknolojisi” kavramlar1 alanla ilgili
yayinlarda birbirinin yerine kullanilabilmektedir. Bu iki kavramin birbirinden farkl
oldugunu diisiinenler de vardir. Alkan bu farki su sekilde agiklamaktadir (Alkan,
1995: 19);

“Ogretim teknolojisi”, égretimin, egitimin bir alt kavrami oldugu anlayisina dayali

olarak ve belirli ogretim disiplinlerinin kendine 6zgii yonlerini dikkate alarak diizenlenmis
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teknolojiyle ilgili bir terimdir. Ornegin, “fen ogretimi teknolojisi”, “dil ogretimi
teknolojisi”, “biyoloji 6gretimi teknolojisi” gibi. Bu terim, ilgili disiplin alanlarina 6zgii
olarak etkili 6grenme diizenlemeleri olusturmak tizere amacli ve kontrollii durumlarda insan
giicti ve insan giicii disi1 kaynaklart birlikte ise kosarak belirli 6zel hedefleri dogrultusunda
ogrenme-ogretme  stiregleri tasarumlama, ise kosma, degerlendirme ve gelistirme
eylemlerinin biitiiniin iceren sistematik bir yaklasimi ifade etmektedir.

“Egitim teknolojisi” ise... “insamin Ogrenmesi olgusunun tiim yoénlerini iceren
problemleri sistematik olarak analiz etmek, bunlara ¢oziimler gelistirmek iizere ilgili tiim
unsurlart (insan giictini, bilgileri, yontemleri, teknikleri, arag-geregleri, diizenlemeleri vb.)
ise kosarak uygun tasarimlar gelistiren, uygulayan, degerlendiren ve yoneten karmasik bir
stirectir. Diger bir deyigle “Egitim teknolojisi” terimi, ogretme-6grenme siire¢leri ile ilgili
ozgtin bir disiplini vurgularken, “ogretim teknolojisi” terimi ise bir konunun 6gretimi ile

ilgili ogrenmenin kilavuzlanmasi etkinligini ifade etmektedir.

Bu calismada egitim teknolojisi ve 6gretim teknolojisi kavrami ayni anlamda

kullanilmaktadir.

Gliniimiizde hizla gelisen bilim ve teknoloji sonucu egitimin kavram ve
kapsaminda yap1 ve isleyisinde koklii degisimlerin olmasi gerekmektedir. Egitim
hizmetlerini daha genis kitlelere daha kaliteli bicimde gotiirebilmek icin ¢agdas
egitim teknolojisinin tiim olanaklarindan etkili bi¢imde yararlanmak gerekmektedir.
Bu olanaklardan yararlanmak suretiyle O0grenme-6gretme ortamini iyilestirmek,
egitimin kalitesini yiikseltmek ve egitim hizmetlerinin kapsamini genisletmek
miimkiindiir. Bu nedenle bu dogrultudaki yeniliklerin ve gelismelerin egitimciler ve
Ogretmenler tarafindan izlenmesi ve uygulanmaya konulmasi gerekmektedir (Kosar

ve digerleri, 2005: 2).

2.3. Bilgi Teknolojisi

Bilgi, 6grenme, arastirma veya gozlem yolu ile elde edilen gergektir (TDK,
1998: 294). Bilgi; amaca uygun, zamaninda, dogru, giivenilir, giincel, erisilebilir,

paylasilabilir ve ekonomik oldugu siirece degerlidir. Bilginin yaratici kullanim, bilgi
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teknolojilerine stratejik bir 6nem kazandirmistir. Bilgi teknolojileri verilerin
kaydedilmesi, saklanmasi, belirli bir islem silirecinden gecirmek suretiyle bilgiler
tiretilmesi, iiretilen bu bilgilere erisilmesi, saklanmasi ve nakledilmesi vb. islemlerin
etkin ve verimli bir sekilde yapilmasini saglayan teknolojilerdir (Benhan ve
Holmes’den aktaran Seving, 2006; 45). Bu tanima gore bilgisayarlar, bilgisayar
donanimlari, faks, yazici, tarayici, elektronik posta vb. bilgi teknolojileri sinifina

girmektedir.

2.3.1. Egitimde Bilgi Teknolojilerinin Kullanimi

Bilgi teknolojileri birgok kamu ve 06zel kurumda oldugu gibi egitim
kurumlarinda da yaygin olarak kullanilmaktadir. Bilgi teknolojilerinin toplumdaki
bireylerin yasam boyu egitim gormeleri, bilgi dagarciklarini ve ufuklarimi
genigletebilmelerinde, mesleklerine yonelik yeni beceriler kazanmalarinda, uzak
kirsal yorelere de egitim olanaklarinin gotiiriilmesinde 6nemi biiytiktlir. Egitimde
bilgi teknolojileri su amagclarla kullanilmaktadir (MEB, 27 Nisan 2007):

e Toplum, okul, Ogretmenler ve Ogrenciler arasindaki isbirligini, bilgi
teknolojileri araglarini kullanarak gelistirmek,

e Ogrenme ortamlarini, egitimsel yazilimlar, elektronik referanslar,
uygulama yazilimlar1 ve egitsel oyunlarla desteklemek; bdylece egitimin
kalitesini artirmak,

e Bilgi teknolojisi araglarin1 her kademedeki O6grenme ortamlarina entegre
etmek,

e Her Ogrenciye egitim hayati boyunca her tiirlii gelismis bilgi teknolojisi
araclarima (bilgi kaynaklarina) ulagma imkan1 saglamak,

e Dogru zamanda ve dogru yerde, dogru bilgi teknolojisi aract kullanim
yetenegini biitiin 6grencilere kazandirmak,

e Bilgi teknolojisi araglar1 ile bilgiye ulasma, problem ¢6zme, bilginin
islenmesi ve  sunulmasi becerilerini biitiin 6grencilere kazandirmak ve
onlara giinliikk hayatta bilgi teknolojisi araglarini nasil kullanabileceklerini

ogretmek,
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e Ogrenciyi pasif 6grenme ortamlarindan kurtararak kendi kendine aktif bir
sekilde Ogrenme yetenegi kazanmasini saglamak,

e Ogrencilerin, Internet’i, ¢izim programlarini, kelime islemcileri, elektronik
tablo olusturma ve sunum yazilimlari gibi araglar olarak kullanmalarini
saglamak,

e Bilgisayar1; 6gretmenlerin, ders planlarim1 hazirlama, derslerini uygulama,
Olcme - degerlendirme araclarini gelistirme, not verme, egitsel materyallerini
hazirlama ve  kendilerini gelistirme amagh olarak kullanmalarini saglamak,

e Okul yonetimlerinin veri tabanlari, kelime islemci, sunum yazilimlar1 vb.
bilgi teknolojilerini kullanarak idari islerin kolaylastirilmasin1 ve daha etkin
hale getirilmesini saglamak,

e 1l ve ilge milli egitim miidiirliiklerinin islevlerinin bilgi teknolojisi destegiyle

yiiriitiilmesi icin bir yoOnetim bilgi sistemi kurmak.

Bilgi teknolojilerinin egitimde etkili olabilmesi i¢in okullarin yeterli kosullara
sahip olmas1 gerekmektedir. Ulkemizde hem Milli Egitim Bakanligi hem de uluslar
aras1 kuruluglarin destegiyle okullardaki bilgisayar sayisi ve bilgi teknolojileri

siniflar1 artmaktadir. Bu ¢calismalardan bazilar1 sunlardir:

Diinya Bankas1 ile T.C. Hilkiimeti arasinda imzalanan Temel Egitim
Programinin, hedefleri, sekiz yillik kesintisiz zorunlu ilkogretimi yayginlastirarak
evrensel bir kapsama ulastirmak, ilkogretimin kalitesini artirmak ve ilkdgretim
okullarina toplumsal ilgiyi artirarak buralari, yakin ¢evre i¢in birer egitim ve 6gretim
kaynag1 haline getirmektir. Bu proje ile egitimde kalitenin artirilmas1 amaciyla bilgi
teknolojisinin dgretim programlarina dahil edilmesine destek saglanmaktadir. Temel
Egitim Programi Projesinin birinci asamasinda 2802 bilgi teknolojileri simifi
kurulmustur. Tkinci asamasinda ise 5802 okula bilgi teknolojileri sinifi kurulmustur.
[Ikdgretim okullarindaki bilgi teknolojisi smiflarinda; bilgisayarlar, yazicilar,
tarayicilar, egitim yazilimlari, egitsel igerikli oyunlar, elektronik referanslar,

videolar, tepegozler, televizyonlar, egitsel igerikli videokasetler, tepegdz saydamlari,
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ofis yazilimlar1 ve bilgisayar okur - yazarligi i¢in ofis yazilimlar1 bulunmaktadir

(MEB, 21 May1s 2007).

Ogrencilerin bilgiye ulasmalari ve bilgiyi paylasmalar1 icin dnemli olan
internet erisim oran1 da artmaktadir. Milli Egitim Bakanligi ile Tiirk Telekom AS. Ile
5 Aralik 2003 tarihinde protokol imzalanmistir. Bu protokol geregi lise ve dengi
okullarm % 86' smin (lise ve dengi okullarin o6grencilerinin  %95°1),
ilkdgretim okullarin % 45" inin (ilkdgretim okullarinin dgrencilerinin %82’s1), olmak
tizere yaklasik 10 milyon 6grencinin ve 300.000 bilgisayarin internet erigimi

saglanmistir (MEB, 21 May1s 2007).

Diinya Bankas1 ve Milli Egitim Bakanlig1 arasinda 2004 yilinda imzalanan
“Ortadgretim Projesi” si kapsaminda 300 okula bilgi teknolojileri sinifi kurulmustur.

Bu proje ile (MEB, 21 Mayis 2007),

e Ogretmenlerin bilgi teknolojilerini siniflarina entegre etmelerine yardimci
olmak,

e [Egitimde kaliteyi artirmak, bilgi ve iletisim teknolojilerini &grencilerin
hizmetine sunmak,

e Siniflarda islenen derslerde 6grencilerin bilgi ve iletisim teknolojilerinden bir
arag olarak yararlanmalarin1 saglamak,

e Egitim imkanlarina erisimde firsat esitligi saglamak hedeflenmektedir.

2.3.2. Bilgisayarlarin Egitimde Kullaninm

Bilgi teknolojileri icerisinde egitimde en yaygin kullanilan1 bilgisayardir.
Bilgisayar, diger 6gretim araglarindan farkli olarak 6gretme ve 6grenme agisindan
benzersiz imkénlar sunan ¢ok yonlii bir aractir. Bilgisayarin egitimdeki énemi ve
bilgisayar1 diger araglardan ayiran en 6nemli 6zelligi bir iiretim, 6gretim, yonetim,

sunu ve iletisim araci olarak kullanilabilmesidir (Yalin, 2005; 162).
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Bilgisayar egitim ve 6gretimde iki sekilde kullanilmaktadir. Bunlar (Yalin,
2005: 164);

1. Bilgisayar yonetimli 6gretim: Bilgisayar sisteminin 6gretimi planlama,
diizenleme ve programlama, 6grenmeleri 6lgme, 6grencilerle ilgili verileri kaydetme
ve O0grenme verileri tlizerinde istatistiksel analizler yapma gibi 6gretim etkinliklerini
yonetmek icin kullanilmasidir.

2. Bilgisayar destekli 6gretim: Bilgisayarlarin sistem i¢ine programlanan
dersler yoluyla Ogrencilere bir konu ya da kavrami &6gretmek yada Onceden

kazandirilan davranislar1 pekistirmek amaciyla kullanilmasidir.

Egitim Ogretimde bilgisayarin veri tabanlari, internet, sunu hazirlama
programlar1 gibi bir ¢cok kullanim alani vardir. Ancak bilgisayar destekli 6gretim
(BDO) bunlardan farkli bir yere sahipti. BDO herhangi bir konunun &nceden
hazirlanan bir yazilim sayesinde bilgisayar yardimi ile Ogretilmesi olarak
diistintilebilir. Bu yazilimlar literatiirde egitim yazilimi olarak adlandirilmaktadir.
Son yillarda BDO, egitim sektoriinde biiyilk bir hiz kazanmistir. Egitim
yazilimlariin kullanimi1 gerek evlerde gerek okullarda yayginlasmaya baglamistir.
BDO programlari, yeni Ogrenenlere defalarca tekrar yapmalarmi, akademik
becerilerini artirma i¢in alistirma yapma imkani saglar, ayrica tasavvur edilmesi
imkansiz gibi goriinen olaylarin simule edilmesine yardimci olur. BDO &grenim
zamanini kisaltir ve 6grenim siirecinde geleneksel yonteme gore daha pozitif etkilere
neden olur (Kosar ve digerleri, 2005: 117). Ancak yiiksek kalitede BDO

programlarmin eksikligi, BDO’yii siirlandiran en énemli faktordiir.

Bilgisayarla 6gretimin bagarilt olabilmesi, konunun en kii¢liik ayrintilarina
kadar kiiclik birimlere ayrilmasi ve bunlarin farkli zorluk diizeyinde, 6grencinin bilgi
ve yetenegine uygun bir sekilde bir program olarak yapilastirilmasi gerekmektedir.
Bunun i¢in konuyu en kiiclik ayrintilarina kadar analiz ederek kiigiik bilgi birimlerine
ayiracak uzmanlara ve bu kiiciik birimlere ayrilmis olan konuyu bilgisayar dilinde
uygun bigimde programlayan uzmanlara ihtiya¢ vardir. Bu uzmanlar olmadan etkin

bir bilgisayarla 6gretim diizeni gelistirilemez (Ciiceloglu, 1991: 165-166).
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Bilgi teknolojileri igerisinde yer alan CBS, egitim alaninda da hem 6gretimi
planlama, diizenleme amaciyla hem de hazirlanan materyallerle dersi daha iyi
Ogretebilmek i¢in kullanilmaktadir. Bircok alanda mekani incelemek, analiz etmek

icin kullanilan CBS’nin egitim alaninda kullanimi her gecen giin artmaktadir.

2.4. Cografi Bilgi Sistemleri

Cografi Bilgi Sistemleri teknolojisi son 20-30 yildan beri bilgisayar
teknolojilerine paralel olarak gelisen yeni bir teknolojidir. CBS, en basit anlamda
diinya tizerindeki farkli bolgeleri tanimlayan, o bolgelerle ilgili mevcut verileri

depolayan ve kullanan bilgisayar sistemidir. (Islem Sirketler Grubu, 2004: 1).

Bu teknoloji ile baslangicta eldeki haritalarin bilgisayarda tutulmasi
hedeflenmis ise de daha sonrasinda mekana ait grafik ve grafik olmayan bilgilerle
bunlara ait sdzel ve sayisal diger bilgiler bir arada tutma ve aynm1 anda sorgulayip

analiz edebilme giiciline erisilmistir. (Alparslan ve Divan, 2001: 98).

Sosyal, ekonomik, kiiltiirel, ¢evresel ve siyasi c¢ok yoOnli degisim ve
problemlerin yasanmasi nedeniyle giinlimiizde, mekan ve mekanin incelenmesi
bliyiik 6nem kazanmistir. Bir yandan niifus artis1 ile yeryiizii kaynaklarinin her gegen
giin daha fazla tiiketilmesi, diger taraftan yasam standartlarinin ytiikseltilmesi
zorunlulugu, son yillarda mekanin daha etkin yontemlerle ve ¢ok yonlii olarak
aragtirllma ve planlanmasin1 gerekli kilmistir. Bu gereklik CBS teknolojilerinin

gelismesini saglamustir (Fatih Universitesi, 27 Ekim 2006).

CBS, yeryiiziiniin herhangi bir ozelligi ile ilgili g¢alismanin bilgisayar
ortaminda gergeklestirilmesi esasina dayanir. Bu sistem aslinda bir metodolojidir.
Calisma konusu bir sekilde mekan, insan, zaman ve bunlarla ilgili degiskenleri az
veya ¢ok igeren biitiin bilim dallar1 ve meslek gruplariin CBS’den faydalanma

imkanlar1 vardir. Dolayisiyla CBS metodolojini kullanan birgok CBS programi
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vardir (Turoglu, 2000: 1). Diinyada kullanilan baslica CBS yazilimlar1 Maplnfo,
Arclnfo, Idrisi, Intergraph, SmallWorld, Genesis, Idrisi, Grass vb. dir.

CBS kullanicilarinin ¢ok farkli disiplinlerden olmasi bu kavramin farkli

sekillerde tanimlanmasina neden olmustur. Bu tanimlardan bazilar1 sunlardir:

CBS, her o6lgekteki dogal ortam ile insan, zaman 6zellikleri ve iligkilerine ait
bilgi toplama, depolama ve analiz caligmalarint kapsayan ve kendine has

metodolojisi olan yontemdir (Turoglu, 2000: 3).

CBS, konuma dayali islemlerle elde edilen grafik ve grafik olmayan verilerin
toplanmasi, saklanmasi, analizi ve kullaniciya sunulmasi islevlerini bir biitiinliik

icerisinde gergeklestiren bir bilgi sistemidir (Yomralioglu, 2002: 49).

CBS, diinya iizerindeki herhangi bir yere ait verileri depolayan, giincelleyen,
analiz eden, goriintiileyen ve isleyen bir sistemdir. Bu sistem, cografi sorulari
cevaplamak i¢in mekana ait verileri harita, tablo ya da grafik haline getirirken

bilgisayarlardan yararlanir (ESRI, 1995).

CBS, veri girisi, veri isleme, mekana ait veriyle problem ¢ozebilmek

amaciyla analiz yapilmasini saglayan bilgisayar yazilimidir (Kerski, 2000: 371).

Dijital mekansal bilgiler ile depolama, analiz, diizenleme ve haritalama

islemlerinin yapilmasini saglayan bilgisayar yazilimidir (Blakemore, 1986: 173).

2.4.1. CBS’nin Bilesenleri:

CBS’nin bes temel bileseni vardir. Bunlar (Yomralioglu,2002:55);

a) Donanim: CBS’nin islemesini miimkiin kilan bilgisayar ve buna bagl yan

tiriinlerin biitiinii donanim olarak adlandirilir. Biitiin sistem igerisinde en 6dnemli arag
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olarak gdziiken bilgisayar yaninda yan donanimlara da ihtiya¢ vardir. Ornegin, yazic
(printer), cizici (plotter), tarayici (scanner), sayisallastirici (digitizer), veri kayit
tiniteleri (data collector) gibi cihazlar bilgi teknolojisi araglar1 olarak CBS i¢in
onemli sayilabilecek donanimlardir. Bugiin birgok CBS yazilimi farkli donanimlar
tizerinde caligmaktadir. Performansh kullanim i¢in uygun donanim kriterlerinin

saglanmasi1 gerekmektedir.

b) Yazihim: Cografik bilgileri depolamak, analiz etmek ve goriintillemek gibi
ihtiya¢c ve fonksiyonlar1 kullaniciya saglamak {izere, yiiksek diizeyli programlama
dilleriyle gerceklestirilen algoritmalardir. Yazilimlarin pek ¢ogunun ticari amagh
firmalarca gelistirilip iiretilmesi yaninda iiniversite ve benzeri aragtirma

kurumlarinca da egitim ve arastirmaya yonelik gelistirilmis yazilimlar da mevcuttur.

¢) Veri : CBS’nin en 6nemli bilesenlerinden biri de “veri”dir. Grafik yapidaki
cografik veriler ile tanimlayici nitelikteki Oznitelik veya tablo verileri gerekli
kaynaklardan toplanabilecegi gibi, piyasada bulunan hazir haldeki veriler de satin
alinabilir. CBS konumsal veriyi diger veri kaynaklariyla birlestirebilir. Boylece
bircok kurum ve kurulusa ait veriler organize edilerek konumsal veriler
biitiinlestirilmektedir. Veri, uzmanlarca CBS i¢in temel 6ge olarak kabul edilirken,
elde edilmesi en zor bilesen olarak ta goriilmektedir. Veri kaynaklarinin daginikligi,
coklugu ve farkli yapilarda olmalari, bu verilerin toplanmasi i¢in biiyiilk zaman ve
maliyet gerektirmektedir. Nitekim CBS’ye yonelik kurulmasi tasarlanan bir sistem
icin harcanacak zaman ve maliyetin yaklasik %50 den fazlasi veri toplamak igin

gerekmektedir.

d) Insanlar: CBS teknolojisi insanlar olmadan sinirhi bir yapida olurdu.
CBS’nin gelismesi mutlak suretle insanlarin yani kullanicilarin ona sahip ¢ikmalarina
ve konuma bagli her tiirlii analiz icin CBS’yi kullanabilme yeteneklerini artirmaya ve

degisik disiplinlere yine CBS’nin avantajlarini tanitmakla miimkiin olabilecektir.

e) Yontemler: Basarili bir CBS, ¢ok iyi tasarlanmis plan ve is kurallarina

gore isler. CBS’nin kurumlar igerisindeki birimler veya kurumlar arasindaki
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konumsal bilgi akisinin verimli bir sekilde saglanabilmesi i¢in gerekli kurallarin yani
metotlarin gelistirilerek uygulaniyor olmasi gerekmektedir. Konuma dayali verilerin
elde edilerek kullanici talebine gore iiretilmesi ve sunulmast mutlaka belli standartlar
yani kurallar ¢ercevesinde gerceklesir. Genellikle standartlarin tespiti seklinde olan
bu uygulamalar bir bakima kurumun yapisal organizasyonu ile dogrudan ilgilidir. Bu
amagla yasal diizenlemelere gidilerek gerekli yonetmelikler hazirlanarak ilkeler

tespit edilir.

2.4.2. CBS’nin Genel Fonksiyonlar:

Saglikli bir sekilde calisgan CBS asagidaki islevleri yerine getirmektedir.
(Yomralioglu, 2002: 55):

1. Veri toplama: Cografik veriler toplanarak, CBS’de kullanilmadan 6nce
mutlaka sayisal yani dijital formata doniistiriilmelidir. Verilerin kagit ya da harita
ortamindan bilgisayar ortamina doniistiiriilmesi islemi sayisallastirma (digitizing)
olarak bilinir. Bugiin bir¢cok cografik veri CBS’ne uyumlu formatta hazir halde

piyasada mevcuttur.

2. Veri yonetimi: Kiiciik boyutlu CBS projelerinde cografik bilgilerin sinirh
boyuttaki basit dosyalarda saklanmasi miimkiindiir. Ancak, veri hacimlerinin genis
ve kapsamli olmasi, bunun yaninda birden ¢ok veri gruplarimin kullanilmasi
durumunda Veri Tabani Yonetim Sistemleri (Data Base Management Systems)
verilerin saklanmasi, organize edilmesi ve yonetilmesine yardimei olur. Veri tabani
yonetim sistemleri bir bilgisayar yazilimi olup veri tabanlarin1 yOnetir veya

birlestirir.

3. Veri isleme: Bazi durumlarda 6zel CBS projeleri i¢in veri ¢esitlerinin
birbirine doniisiimii veya irdelenmesi istenebilir. Verilerin sisteme uyumlu olmasi
bunu gerektirebilir. Ornegin, konumsal bilgiler farkli lgeklerde mevcut olabilir (yol

verileri 1/100.000, niifus dagilim verileri 1/10.000, bina verileri 1/1.000 gibi). Tiim
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bu bilgiler birlestirilmeden 6nce ayni Olgege doniistiiriilmelidir. CBS, gerek
bilgisayar ortaminda obje iizerine imlecin (mouse) tiklanmasi ile basit sorgulama
kapasitesine, gerekse ¢ok yonlii konumsal analiz araglariyla yonetici ve arastiricilara
istenen stirecte bilgi sunar. CBS teknolojisi artik cografik verileri istatistiksel
grafikler ve mantik sorgulamalar1 ve senaryolar seklinde irdeleme asamasina
gelmistir. CBS teknolojisi konumsal verilerin sorgulanmasi ve analizinde, yazilimlar

sayesinde, bir¢ok veri her tiirlii geometrik ve mantiksal igleme tabi tutulabilir.

4. Veri sunumu: Gorsel islemler yine CBS icin 6nemli bir islevdir. Bir¢ok
cografik islemin sonunda yapilanlar harita veya grafik gosterimlerle gorsel hale
getirilir. Haritalar cografik bilgiler ile kullanic1 arasindaki en iyi iletisimi saglayan
araclardir. Kartograflarin uzun yillardir harita iiretmesine karsin, CBS kartografya
biliminin hizli gelismesine de katkida bulunan yeni ve daha etkili araglan
sunmaktadir. Haritalar, yazili raporlarla, ii¢ boyutlu gosterimlerle, fotograf
gorlintiileri  ve  ¢ok-ortamli  (multimedia) ve diger ¢iktt cesitleriyle

birlestirebilmektedir.

2.4.3. CBS’yi Hangi Bilim Dallar1 Kullanir

CBS, adina bakildiginda sanki yalnizca cografya bilimi i¢in gelistirilmis bir
teknoloji gibi goriilmektedir. Bu kismen dogrudur. Cografya insanla yeryiizii
arasindaki karsilikli iligkiyi inceler. CBS ise mekana ait verileri toplayan depolayan,
isleyen ve analiz eden bir sistemdir. Ancak yeryiiziine ait verileri kullanan bir¢cok
bilim dali vardir. CBS’nin, konusu ve kapsamu itibar1 ile ¢aligma alani bir sekilde
yeryiiziiniin bir parcasini temsil eden dogal ortam, zaman degiskeni ve insan
konularindan biri veya tiimiinii igeren biitiin bilim dallar1 ve meslek gruplari
tarafindan kullanilma imkani vardir (Turoglu, 2000: 4). Tablo 1’de CBS’nin hangi

bilim dallar tarafindan hangi amaglarla kullanildig1 goriilmektedir.
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Tablo 1: CBS’nin Uygulama Alanlar:

Faaliyet Tiirii Uygulama Alanlan
Sosyo-Ekonomik ve Kamu 1. Saghk, kamu kurum ve
kuruluslari

2. Tasima ve ulasim planlamasi
Sehir yonetimi
4. Yerel yonetimlerin alt yap1

calismalari

Koruma Kurumlarinin Faaliyetleri 1. Koruma alanlarinin belirlenmesi
Taktik destek planlamalari

Gezici kontrolliik planlamalari

Sl

Bilgi- veri temini ve liretimi

Ticaret ve Is Cevresi Uygulamalari Pazar paylasim analizleri
Sigortacilik

Dogrudan pazarlama

b=

Hedef satislar

Cevre YoOnetimi Kirlilik kontrolii ve izlenmesi
Madenlerin haritalanmasi
Dolgu alanlarinin secilmesi
Dogal afet ¢alismalari

Dogal kaynaklardan faydalanma

A e

Cevresel etki degerlendirmeleri

(Heywood ve digerleri, 1998 ‘den aktaran Turoglu, 2000: 5)

CBS, mekan1 analiz etmek i¢in yeni ve giiclii bir teknolojidir. Bu nedenle
calisma alan1 mekan olan bir¢ok bilim ve kurum tarafindan kullanilmaktadir. CBS
teknolojisindeki gelismelere bagli olarak kullanim alani artmaktadir. Bu alanlardan

biri de egitimdir.
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2.5. CBS ve Egitim

CBS, egitimdeki en yeni araclardan ve aragtirma olanaklarindan biridir. Ayni
zamanda en hizli gelisen teknolojilerden birisidir. CBS’nin egitim alaninda farkl
kullanim seklilleri vardir. Bunlardan biri bilgisayar yonetimli egitimdir. CBS,
Ogretimi planlama, diizenleme, Ogrencilerle ilgili verileri kaydetme amaciyla
kullanilmaktadir. Ornegin belirli bir alana ait veri setleri olusturuldugunda, bu alanda
okul caginda kag¢ 6grenci var, yaslari, adresleri vb. birgok bilgiye ulasilip analizler
yapilabilmektedir. Boylece o alana yeni bir okul gerekli olup olmadigi, 6grencilerin
servis giizerahlari, okul giivenligi, velileri bilgilendirme gibi bir¢cok soruya cevap

bulunmaktadir.

CBS’nin egitimde en fazla kullanimi1 ise CBS destekli egitimdir. Buda iki
sekildedir. Birincisi 6zellikle iiniversitelerin cografya, miihendislik, jeoloji, sehir
planlamacilig1 gibi bolimlerde CBS egitimi, ikincisi ilk ve orta 6gretimde CBS ile
egitimdir. Burada dikkat edilmesi gereken “CBS egitimi” ve “CBS ile egitim”in
birbirinden farkli oldugudur. CBS egitiminde ama¢ CBS &gretmektir. Ozellikle
tiniversitelerde, CBS kullanmay1 gerektiren mesleklerin egitiminin bir pargasidir.
Burada 6grenci CBS hakkinda veri yonetimi, bilgi depolama gibi detayli bilgiler
edinir. CBS ile egitimde ise CBS egitim i¢in bir aragtir. Asil ama¢ CBS ile cografi

aragtirma ve mekansal analizler yapmaktir.

2.5.1. CBS’nin Egitimde Kullanimimin Faydalar:

CBS ile egitimin bir¢ok faydalari vardir. Bunlardan biri 6grenci merkezli bir
egitime olanak tanimasidir. Ozellikle son yillarda egitim sistemi 6gretmen merkezli
egitimden 6grenci merkezli egitime yonelmistir. Dikkatin daha ¢ok bireysel ve grup
calismalar1 lizerinde yogunlastigi oOgrenci merkezli yontemlerde Ogrenciler
yaraticilifa, problem ¢dzmeye, kendi fikirlerini gelistirmeye ve bu fikirlerini ortaya
koymaya giidiilendirilmektedir (Kiiglikahmet, 2000: 68). CBS ile egitimde
ogrencilere tekdiize bilgiler ve becerilerin verilmesi yerine bilgi edinme siirecinin

igerisine dahil edilmektedir. Ogrenci edilgen konumdan, bilgiyi elde etmek i¢in gaba
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gostererek etkin konuma ge¢mektedir.  Problem belirlenerek 6grencilerin bu
problemi kendi bulduklart yollarla ¢dzmeleri istenmektedir. Bu asamalarda grup
caligmalar1 da yapilabilmektedir. CBS ile egitimde 6gretmenin roli ise derslerde

bilgiyi veren degil rehberlik eden kisidir.

CBS’nin kullanimi 6grencilerin problem ¢dzme ve arastirma becerilerini
gelistirmektedir (ESRI, 16 Ocak 2007; Kerski, 12 Eyliil 2006; Johansson, 2003: 23;
Shin, 2006a: 110). Aragtirma becerisi, 0grencilerin uygun sorular sorarak problemi
tespit etmesi, verileri toplamasi ve hipotezleri test ederek bir sonuca ulagmasini
kapsar. CBS kullanan 6grenci bir problemin ¢dziimii i¢in 6nce gerekli olan verileri
belirler, verilere ulasir ve verileri CBS programinda kullanilacak forma doniistiiriir.
Verileri, CBS’nin 6nemli bir islevi olan farkli sekillerde (harita, grafik, iic boyutlu
gorlintii vs.) gorsellestirir ve analizler yapar. Bu analizler sonucunda bir ¢oziime
ulagir. Bu siiregte problem ¢dzme ve arastirmanin yani sira 6grencilerin kaynaklari
tanima, baskalartyla birlikte ¢alisma, bilgiyi kullanma ve karmasik iligkileri anlama
gibi becerileri de gelisir. Tablo 2°’de bir CBS c¢aligmasindaki cografi arastirma
becerisi basamaklar1 gériilmektedir.

Tablo 2: Cografi Arastirma Asamalari

Cografi Arastirma | Yapilacaklar

Becerisi Basamaklari

Soru Sormak Bir soru sorma ya da hipotez olusturma.

e Nerede konumlanmislardir?
e Bolgeden bolgeye nasil bir degisim gdstermektedir.

Cografi kaynaklari Sorulara cevap vermemize yardimci olacak bilgi ve verileri
belirleme ve elde etme belirleme ve elde etme
e Hangi konulardaki verilere ihtiyaciniz var?

e Hangi zaman araliklarindaki verilere ihtiyaciniz var?

Cografi verileri inceleme Verileri CBS programinda harita, tablo veya grafige

doniistiirme.

Cografi Bilgiyi Analiz Etme| Cografi incelemeyi derinlestirme ve soruya cevap olacak bir

sonuca ulasma

Cografi Bilgiyi Kullanma | Elde edilen bilgi ile karar verme

(Malone ve digerleri, 2002 )
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CBS uygulamalar1 6gretmenlerin simiflarinda yapilandirmaci yaklagimi
uygulamalarina yardim eder (Johansson, 2003: 23). Yapilandirmacilia gore bilgi,
duyularimizla ya da cesitli iletisim kanallariyla edilgen olarak alinan yada dis
diinyada bulunan bir sey degildir. Tersine; bilgi, bilen (6grenen) tarafindan
yapilandirilir, {iretilir. Bu nedenle yapilar kisiye ozgiidir (Ac¢ikgdz, 2004: 61).
Bednarz (1995: 48), CBS ile yapilandirmacilik arasindaki iliskiyi asagidaki sekilde

aciklamstir.

Tablo 3: Yapilandirmacilik ve CBS’nin Ozellikleri

Yapilandirmacihgin Ozellikleri CBS’nin Ozellikleri

Ogrenciler bilgiyi kendileri olustururlar | Ogrenciler veri setleri, haritalar ve

grafikler hazirlarken bilgiyi olustururlar.

Ogrenciler iliskileri deneyimlerinden | Ogrenciler mekansal iligkileri
Ogrenirler olusturduklar haritalarla kesfederler
Ogrenciler karmagik durumlarda | Ogrenciler gercek diinya verileri ve
Ogrenirler mekanlarla 6grenirler

Ogrenciler kendi 6grenmelerini saglarlar | Ogrenciler kendilerine rehberlik

edebilirler. Verileri inceleyerek iliskileri

tanimlayabilirler.

Ogrenme siireci sonugtaki iiriin kadar | CBS kesfetmek icin bir aragtir

onemlidir

CBS mekansal algiyr gelistirmektedir (Johansson, 2003: 23; Audet ve
Ludwig, 2000: 4). Mekansal diisiincenin 3 boyutu vardir; mekansal gorsellestirme,
mekansal yon tayini ve mekansal iliskiler. Bazi mekansal diisiinme becerileri
sunlardir; sekilleri tanima, mekansal dagilimi fark etme, yon bulma, haritalar
karsilagtirma, bir alani iki boyutlu diisiinebilme (harita seklinde), iki boyutlu bir
goriintliyli 3 boyutlu diisiinebilmedir (Bednarz, 2004: 193).
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Ogrenciler CBS ile harita ve grafik cizebilirler. Bircok CBS yaziliminin 3
boyutlu goriintiileme arayiizii bulunmaktadir. Gerekli veriler saglandiginda
Ogrenciler gercek bir alanin 3 boyutlu goriintiisiinii ve bu alana iliskin veri taban
olusturulabilmektedir. Boylece mekana ait verileri gorsellestirirler. Gorsellestirme

sayesinde dgrenciler mekani daha iyi algilamaktadir.

CBS’nin mekan algisin1 gelistirmeye yardimci olan bir diger o6zelligi
ogrencilerin iligkileri ve mekansal dagilimi kavramalarmi saglayacak analizler
yapabilmeleridir. CBS ile yogunluk, dagilis haritalar1 ¢izilebilmektedir. Bu
haritalarm basili haritalardan fark: interaktif olmalaridir. Ogrenciler haritalari
renklerini, sembollerini, yazilarin1 vb degistirebilmektedir. Ornegin renklendirme bir
haritay1, nokta yogunluk yada grafik gosterim sekline doniistiirebilmektedirler.
Boylece verilerin farkli sunumu elde ederler. Bu ise onlara farkli bakis agilari

saglayacaktir.

CBS ile iki nokta arasindaki mesafeyi dlgme, alan hesaplamasi, koordinati
verilen bir noktay1 haritaya yerlestirme gibi iglemler de yapilabilmektedir. Ayrica bir
sekile belli mesafelerdeki ya da yaricaptaki alanlar1 belirleme gibi 6zellikler de
bulunmaktadir. Ornegin; Sakarya Nehrine 1km mesafedeki sanayi tesislerini
gosterme ya da hastaneye 2 km yarigap uzakliktaki evleri gdsterme gibi. Bu analizler
Ogrencilerin mekani1 daha iyi algilamalini ve mekan hakkinda karar vermelerini

saglayacaktir.

CBS, ogrencilerin bilgisayar kullanma becerileri ve teknolojiye karsi
tutumlarini artirmaktadir (Baker, 2002: 118; Pitts, 2005). CBS kullanabilmek ig¢in
Ogrencilerin temel bilgisayar bilgilerinin olmasi gerekmektedir. Ders sirasinda
ogrenciler hem bu bilgilerini kullanacak hem de yeni bilgiler ekleyeceklerdir. CBS
programini verimli bir sekilde kullanan 6grenci veri girisi, veri kaydetme, internetten
veri indirme, sorgulama yapma gibi bilgisayar becerilerini de edinecektir. Ogrenciler,
bilgisayar dersinde edindikleri bilgileri gercek hayat problemlerinde uygulama

olanag1 bulacaklardir.
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195), CBS ile kazanilacak becerileri genel bilgisayar

becerileri, 6grenme becerileri, veri tabani becerileri, grafik ve gorsel beceriler olmak

tizere 4’e ayirmistir.

Tablo 4: CBS ile Kazanilacak Beceriler

Genel Bilgisayar Becerileri

Ogrenme Becerileri

Dosya Yonetimi
Internetten veri indirme ve giincelleme
Veri isleme

(stkistirma, kaydetme,

yazdirma)

Gergek diinya problemleri ile bag etmek
icin ekip ¢aligmasi yapma
Grup tiyeleri ile paylasim ve iletisim i¢in

rapor hazirlama ve sunum yapma

Veri Taban Becerileri

Grafik, Harita ve Gorsel Beceriler

Verileri farkl sekillerde siniflandirma
Harita iizerinde sonuclar1 gozlemleme
Ayiklama, sorgulama ve yeni Ozellikler

ekleme

Goriinlim ve ag analizi

Kesme, birlestirme, dagitma

Verilerin projeksiyonunun degistirme
Nokta, ¢izgi ve alanlarin sembollerini
degistirme

Bir haritay1 diizenleme

3 boyutlu analiz becerisi

Diinyadaki CBS yazilim pazarmin biiylik bir boliimiinii elinde bulunduran

ESRI Sirketi (The Environmental Systems Research Institute) ayni zamanda CBS

temelli ders planlar1 ve materyalleri en fazla olan sirkettir. ESRI, CBS’nin egitimdeki

etkilerini su sekilde siralamistir (ESRI, 1998: 8-10):

1. CBS egitim reformunda 6nemli bir rol oynamaktadir.

e CBS Ogretmen ve Ogrenciler

icin beceri ve topluma katilimin

gelismesinde, sinif organizasyonlari, egitim metodu, miifredat agisindan

onemli bir aragtir.

e CBS, yalniz yazilim ve verilerden ibaret degildir. CBS ile 6grenciler

sorduklar1 sorulara gore cevaplar bulurlar. CBS, bu sorulara alternatif

cevaplar bulmalarini saglar.
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o Aktif O0grenme sayesinde Ogrenciler ve Ogretmenler ayni zamanda
ogrenebilir. Yeni becerilerin gelismesi ve yeni konularinin 6grenilmesi
sirasinda 6gretmenler, 6grenciler icin hayat boyu Ogrenme igin iyi bir
model olabilirler.

e CBS kullanmak 6gretmen ve 6grencilerin yasadigi topluma katilimina ve

kiiresel vatandas olmalarina katkida bulunur.

2. CBS, meslek edinmek i¢in iyi bir aragtir.

CBS, temel bilgisayar okuryazarliginin artirilmasini saglar.

Giliniimiizde bir¢ok meslek CBS bilgisi gerektirmektedir.

w

. CBS, arastirmaya dayalhidir.

e (CBS kullanicilar1 bulus yoluyla 6grenmeye isteklidirler.

e CBS kullanicilar farkli ¢ozlimler ararlar.

¢ CBS kullanicilart sorunlara yada konulara birden fazla yonden bakarlar.
e CBS kullanicilart sorularin birden fazla dogru cevabi oldugunu fark

ederler.

4. CBS, 6grencelerin bilgiye nasil ulagacagini ve bu bilgileri nasil
kullanacaklarini 6gretir.
e CBS kullanicilari bir problem ¢ézlimii i¢in uygun veri tiirlerini belirler ve
bu verileri hangi kaynaklardan bulacagini bilir.
e CBS kullanicist bir verinin en uygun sekilde kullanimi i¢in verinin

niteligini bilir.

5. CBS bilgisayar okuryazarligini artirir.
e Dosya yonetme

e Veri tabani olusturma
e Hesap tablosu kullanma
e Grafik araclarin1 kullanma

e Uydu goriintiisii ya da hava fotograflarin1 kullanma
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e Internetten veri bulma
e  Sunum yazilimlarini kullanma

e GPS (Kiiresel Konum Bulma Sistemi) gibi ek teknolojiler kullanma.

Bednarz (2004, 192), CBS’nin ilk ve ortadgretimde kullaniminin nedenlerini
su sekilde aciklamistir;

1. Egitimsel nedenler: CBS, 6grencilerin cografi becerilerini artirir.

2. Kariyer olanaklar1 nedeniyle: CBS’nin devlet dairelerinde ve 6zel sektorde
kullanim1 artmistir. Bu da mekansal analiz yetenegine sahip ve CBS programlarini
1yl kullanan bireylere olan ihtiyaci artirmistir. CBS bilgisine sahip bireyler ya da
CBS’nin gelistirdigi becerilere sahip bireylere ¢alisma alaninda daha cok ihtiyag
duyulmaktadir.

3. Mekan temelli nedenler: CBS, belirli bir alan1 incelemek i¢in 6nemli bir

aractir. Ayrica 6grencilerin yaparak 6grendikleri bir 6grenme ortami saglar.

CBS’nin ilk ve ortadgretimde kullanilmasinin gerektigini belirten Goodchild
ve Kemp (1990) ise, bu gerekliligi sdyle siralamiglardir;
1. Ozellikle bélgesel dlcekte gevreyi analiz etmek ve problem ¢ézmek igin
Oonemli bir aractir.
2. Ogrencilerin cografya ve ilgili diger konulara ilgilerini artirir.
3. CBS, 6grencileri fen ve miihendislik alaninda motive edecek cekici bir

teknolojidir.

2.5.2. CBS’nin Ilkégretimde Kullanimi

CBS’nin egitimde kullanimi ile ilgili yapilan ¢alismalarin biiylik ¢ogunlugu
{iniversite ya da ortadgretim diizeyindedir. Ilkdgretimde CBS kullanimu ilgili ise CBS
programlarinin  6grenci seviyesine gore agir oldugu, Ogrencilerin bilgisayar
becerilerinin yeterli olmadig1 gibi goriisler vardir. Ancak iyi hazirlanmig materyaller,

1yi bir planlama ve rehberlikle CBS’nin ilkdgretimde kullaniminin da bir¢ok faydalar
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saglayacag gorlilmiistiir (Baker, 2002; Shin, 2006a; Keiper, 1996; Keiper 1999).
Ornegin CBS, 5. smif ogrencilerinin cografi becerilerini gelistirmekte ve zor
konularda aktif katilim1 saglamaktadir (Keiper, 1996). Ayrica CBS ilkdgretim ikinci
kademe Ogrencilerinin diisiinme ve problem ¢dzme becerilerini gelistirmektedir
(West, 1998). Shin’in yaptig1 ¢alismada (Shin, 2006a), CBS’nin ilkégretim 4. simif

ogrencilerinin cografi bilgileri ve harita becerilerini artirdig1 goriilmiistiir.

CBS’nin ilkogretimde kullaniminda &gretmenin rolii ¢ok Onemlidir.
Ogretmenler CBS’yi her smifta kullanabilirler. Ancak o6grencilerin gelisim
diizeylerine gore neyi ne kadar kullanacagina karar vermelidir. Keiper (1999: 47),
ilkdgretimde CBS kullanilirken 6grencinin yakin ¢evresine ait verileri kullanilmasini

Onermektedir.

ESRI, ilkdgretimde CBS kullaniminin faydalarimi su sekilde siralamaktadir
(ESRI,1998;14):
1. Ogrenciler fiziki ve beseri cografyanin baslica sekillerini (dag, tepe, sehir
vb.) uydu goriintiileri yardimiyla 6grenebilirler.
2. Bilgisayarlarin bilgileri etkili bir sekilde sunmak i¢in dnemli bir arag
oldugunu fark ederler
3. Haritalarin sabit degil degistirilebilir oldugunu 6grenirler

4. Bilgiye eglenerek de ulasabileceklerini goriirtiler.

2.5.3. Egitimde CBS Kullanimim Sinirlandiran Faktorler

Teknolojinin gelismesine paralel olarak CBS’nin egitimde kullanimi
artmistir. Ancak bu artts CBS’nin hedeflere ulagmaktaki katkisi goz Oniinde
bulunduruldugunda beklenen diizeyde degildir. Bunun c¢esitli nedenleri vardir.
CBS’nin verimli bir sekilde kullanilabilmesi i¢in veriler ¢ok onemlidir. Bir CBS
calismasinin %50’si veri temini i¢in kullanilmaktadir. Ancak oOgretmenlerin bu

verilere ulasacak maddi kaynaklari ve zamanlari yeterli degildir. Ogretmenlerin
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yeterli CBS bilgisine sahip olmamasi bir diger nedendir. Ayrica derste CBS

kullanmak uzun zaman alan bir ¢aligma ve planlama gerektirmektedir.

CBS’nin Amerika ve Ingiltere’de dahi ilk ve ortadgretimde kullanimi gok
yavas ilerlemistir (Kerski, 2000; Bednarz ve Ludwig, 1998; Audet ve Ludwig, 2000).
Bednarz (2004: 195) bunu baslica 3 nedene baglamaktadir;
¢ Yazilim ve donanim ihtiyaci, kullanilabilir veriye olan ihtiya¢ ve diger
teknik engeller,
e Ogretmenlerin kariyer avantaj ya da kurum destegi disinda yeni
teknolojileri 6grenmek i¢in zaman ve ¢aba harcama isteginin olmamasi,
e Ogretmenlerin CBS ile egitim igin yeterli bilgiye sahip olmamalari ve

miifredata uygun materyal azlig.

Meyer ve digerleri (1999: 571) ise, okullarda CBS kullanimin1 zorlastiran
faktorleri sdyle siralamislardir;

e Yeterli yazilim ve donanimin bulunmamasi

Zaman sikintisi

Bilgisayar kullanma becerilerindeki eksiklikler

Mekansal bilgiyi kullanma becerilerindeki eksiklikler.

Okullarda CBS kullanimi sagladigi yararlar agisindan ¢ok onemlidir. Ancak
CBS kullanmak uzun ve detayli bir planlamay1 gerektirmektedir. Aksi taktirde
olumsuz etkileri olabilmektedir. Ogretmenlerin, verileri kazanimlara uygun sekilde
diizenlemeleri ve sunmalar1 gerekmektedir. Sinifta CBS kullanan 6gretmenlere veri
sunumu hakkinda 6nbilgi verilmedigi taktirde, CBS’nin 6grencilerin 6grenmesine

negatif etkisi olabilmektedir (Baker, 2002; Bednarz,2004;194).

CBS’nin egitimde kullanimindaki bir bagka smirlilik Demirci (2006) nin
calismasinda  belirtilmektedir.  Demirci, CBS’nin  cografya  Ogretiminin
gergeklestirilmesi sirasinda arag olma yoniiniin yogun bir sekilde vurgulandigin

belirtmistir. Bu durum, CBS’nin cografya miifredatlarina adapte edilmesi sirasinda



32

ogrencilerin ilgilerini cografyadan ¢ok teknolojiye g¢evirebilecekleri ve CBS’nin bu
Ogretim siireci i¢inde ara¢ olmaktan c¢ikip amac¢ olmaya dogru kayabilecegi
endisesine yol a¢maktadir. CBS’nin ilk ve ortadgretimde kullanilmasi Oniinde
bulunan bu ve benzer problemler ancak dikkatlice hazirlanmis egitim malzemeleri ve

planlar ile ortadan kaldirilabilecektir.

Ogretmenlerin  verilere ulasmasindaki zorluklarda CBS’nin  egitimde
kullanimin1  simirlamaktadir. CBS temelli ders plan1 hazirlamak uzun zaman
gerektirir. Bu nedenle gelismis bir¢ok iilkede hedefe yonelik hazir ders planlar1 ve
veri setleri bulunmaktadir. Ornegin ArcView yazilimimin 130°dan fazla ders plam

www.esri.com/arclessons sitesinde bulunmaktadir. Yine ESRI’nin bir yaymni olan

Mapping Our World (Malone ve digerleri, 2002) adli kitapta hazir veriler, ders
planlari, c¢alisma kagitlar1 ve derecelendirme Olgekleri bulunmaktadir. Ancak
tilkemizde CBS ortadgretim miifredatinda yer almasina ragmen ogretmenin sinifta

CBS kullanimin destekleyecek bir kaynak bulunmamaktadir.

2.5.4. CBS’de Kullanilacak Veriler

Bir CBS calismasmin ilk asamasi problemi belirlemektir. Daha sonra
problemin ¢oziimii i¢in gerekli verileri tespit edip bu verilere ulasmak gerekmektedir.
Veriler bir CBS c¢aligmasinin en énemli kismini olusturmaktadir. Ciinkii problemin
¢Oziimiine iligkin analizler bu veriler iizerinden yapilacaktir. Veri toplama ¢alismanin
en fazla emek ve masraf sarf edilen kismidir. Bilginin her gecen giin katlanarak
arttig1 glinlimiizde, bu kadar ¢ok veri igerisinde ihtiya¢ olanlara ulagsmak ¢ok ta kolay
degildir. Veri konusundaki bir diger sorun mevcut verilerin bir¢ogunun CBS
programlarina uygun formatta olmamasidir. Arastirmaci elde ettigi veriyi yeniden
iiretmek zorunda kalabilir. Ornegin basili bir haritanin CBS’de kullanilabilmesi i¢in

tarayicida taranarak yeniden liretilmesi gerekmektedir.
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Ogretmenler, CBS’de kullanacaklar1 verilere su kaynaklardan ulasabilirler:

1. Ozel Sirketler: CBS’de kullanilacak verileri temin eden sirketlerin
basinda CBS yazilimi gelistiren sirketler gelmektedir. ESRI, CBS
kullanicilar i¢cin ArcData veri tabanini olusturmustur. Bu veri tabanina
belirli bir ticret karsiligi ulagilmaktadir. Ayrica yazilimla birlikte 5
DVD’lik bir veri seti sunmaktadir. Bunun yaninda hava fotograflari, uydu

gorilintiileri temin eden 6zel sirketler bulunmaktadir.

2. Resmi kurumlar: Okullarda kullanilabilecek verilerin biiylik bir kismi
resmi kurumlardan elde edilebilmektedir. Tiirkiye Istatistik Kurumu,
Harita Genel Komutanligi, Tarim ve Koy Isleri Bakanligi, Maden Tetkik
Arama Kurumu gibi birg¢ok kurumda gerekli veriler bulunmaktadir.
Kiiresel oOlgekte ise NASA (National Aeronautics and Space
Administration), USGS (U.S. Geological Survey) vb kaynaklardan elde
edilebilir. Bu kurumlar egitim amagli kullanilmak {izere uygun fiyatlarla
kullanima sunmaktadir. Resmi kurumlarin verilerinin tercih edilmesinin

bir diger nedeni gilivenilir olmasidir.

3. Internet: Internetteki bilgiler her gecen giin artmaktadir. Ogretmenler
hemen hemen her konuda internetten verilere ulasabilmektedirler. Grafik,
tablo, ses, goriintii, hava fotografi, uydu goriintiisii vb bir¢cok formatta
veriye ulasilabilir. Verilerin internetten elde edilmesinin avantajlari
ticretsiz ve kolay ulagilir olmasidir. Ancak giivenilirliginin slipheli olmas1
gibi bazi sakincalar1 vardir. Bu nedenle 6gretmenler verileri giivenilir

sitelerden edinmeye 6zen gdstermelidirler.

4. Gazete, dergi, kitap gibi basili kaynaklar: Gazete, dergi gibi basili
kaynaklarda onemli bir veri kaynagidir. Bircok konuda d6gretmenler ve
arastirmacilar bu kaynaklara bagvurabilirler. Ancak bu verilerin dijital

ortama aktarilmasi zaman, emek ve yliksek CBS bilgisi gerektirmektedir.
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2.5.5. CBS ile Egitim Arac1 Gelistirirken Dikkat Edilecek Konular

CBS, egitimde planlama ve diizenleme amaciyla kullanilmakla birlikte,
cogunlukla egitim aract olarak kullanilmaktadir. Egitim araci, 6grenme Ogretme
etkinlikleri sirasinda 6grencinin 6grenmesi ve Ogretmenin etkin bir Ogretim
saglayabilmesi i¢in bilgilerin kavratilmasinda, olaylarin aciklanmasinda, varliklarin
tanitilmasinda, tlizerinde gozlem ve arastirma yapmada kullanilan her tiirlii 6gretme

ve 6grenme yardimcilarina denmektedir (Kosar ve digerleri, 2005: 33).

Derste kullanilacak araglardan gerekli yararin saglanmasi, uygun aracin,
uygun zamanda, uygun yerde ve uygun bir bi¢cimde kullanilmasina baglhdir
(Kiiciikahmet, 2000: 130). Bu nedenle 6gretmenlerin CBS’yi kullanirken iyi bir

planlama yapmalar1 gerekmektedir.

Ulkemizde CBS ile egitim yeni oldugundan dgretmenler icin hazirlanmig
CBS temelli egitim materyalleri mevcut degildir. Ogretmenler derste kullanacaklar:
materyalleri cogunlukla kendileri gelistirmektedir. Materyalleri gelistirirken su
Olciitlere uyulmalidir (MEB, 2003: 128; Sahin Yanpar ve Yildirim, 1999: 27-31):

e QOgretim materyali programa uygun olmalidir.

e Ogretim materyali 6grencileri giidiilemeye uygun olmalidir.

e Ogretim materyali 6grenci katilimini saglamadr.

e Hazirlanan egitim materyalindeki bilgiler gilivenilir ve giincel olmalidir.
Gerektigi taktirde, kolaylikla gelistirilebilir ve giincellestirilebilir
olmalidir.

e Kullanilacak gorsel 6zellikler (resim, grafik, renk vb) materyalin 6nemli
noktalarin1  vurgulamak amaciyla kullanilmali, asir1  kullanimdan
kac¢inilmalidir.

e Ogretim materyalinde kullanilan yazili metinler, gorsel-isitsel ogeler,
ogrencinin pedagojik ozelliklerine uygun olmali ve 6grencinin gercek
hayatiyla tutarlilik gostermelidir.

e Ogretim materyali, dgrenciye alistirma ve uygulama imkani saglamalidir.
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e Hazirlanan 0Ogretim materyalleri, gerektigi takdirde, kolaylikla

gelistirilebilir ve giincellestirilebilir olmalidir.

Bilimsel ve egitsel ilkeler dikkate alinmadan hazirlanan materyaller beklenen
fayday1 saglamaz. Dolayisiyla, gerek ticari ve ekonomik kaygilarla materyal iireten
firma caliganlari, gerek hazir materyal kullanma yoneliminde olan gerekse kendi
amaclar1 dogrultusunda kendi materyallerini gelistirme c¢abasi1 veren egitimcilerin bu

ilkeleri ¢ok 1yi bilmeleri biiyiik 6nem vardir (Y1ildiz, 2002: 14).

CBS temelli materyaller diger ders materyalleri gibi 6grencilerin derslere olan
ilgisini artirarak, bilginin kaliciligini ve yasama uygulanabilirligini saglamaktadir.

Boylece 6grenme kalici izli olmakta, unutma da o kadar ge¢ olmaktadir.

Salomon’a (1993) gore faydali materyal, 6grenciyi diislinmeye yonelten ve
diisiincenin giliclenmesine katki saglayan materyaldir. (Aktaran, Yildiz, 2002: 15).
CBS, ile hazirlanan materyaller O6grencilerin problem c¢o6zmelerini ve analiz

yapmalarini sagladigindan onlar1 diisiinmeye yoneltmektedir.

CBS ile gelistirilecek 6gretim materyallerinin baginda haritalar gelmektedir.
Harita, yeryliziinliin biitlinlinlin veya bir boliimiinilin, esas alinan bir dlgege gore
diizlem iizerine aktarilmasi sonucu elde edilen geregtir (Doganay, 2002: 225).
Haritalar cografi olaylarin ve 6zelliklerin ifade edilmesini saglar. Ayrica 6grencilerin
bulunduklar1 yerin cografi konumu hakkinda bilgilenmeleri de haritalarla
miimkiindiir (Giingordii, 2003: 318). Haritalar sosyal bilgiler 6gretiminde en soyut
araglar olarak kabul edilebilirler (Oztiirk ve Dilek, 2004: 290).

Nas (2000: 261), Sosyal Bilgiler dersinde kullanilabilecek haritalar ¢izilirken
dikkat edilecek bazi noktalara deginmistir. Bunlar:

- Harita, iinitenin hedeflerini gerceklestirmeye yonelik olmalidir.

- Sade olmali, 6nemli noktalar iglenmelidir.

- Dilsiz haritalar da yapilarak iinite islenirken elde edilen bilgiler bu

harita lizerinde gosterilmelidir.
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CBS ile haritalar olusturulurken hangi Olcekli haritalar cizilecegine karar
vermek Onemlidir. Sayisal ortamda biiyiitme/kiiciiltme olanaklart gbz Oniine
alindiginda harita 6l¢eginin 6nemli bir problem olmadigi disiiniilebilir. Ancak
¢Oziinlirlik ve goriinebilirlik acisindan 6lgegin 6nemi biiyliktir. (Ulugtekin ve
Bildirici, 2002). Haritanin hangi amacla kullanilacagi, hangi analizlerin yapilacag,

verilerin ulasilabilirligi de 6lgegin belirlenmesinde etkilidir.

CBS ile ¢izilen haritalar interaktiftir. CBS kullanicisi haritada sabit bir renk,
konu, 6lgek yada sembollerle sinirli kalmaz. Bunlarin tamamini degistirerek kendi
haritasim olusturabilir. Ogrenciler harita iizerinde degisikler, eklemeler yapabilir.
Ancak derste Ogretmen tarafindan uygun rehberlik yapilmazsa bu avantaj
dezavantaja doniisebilir. Haritalar 6grenciler tarafindan yapilan degisikliklerle ¢ok
karmasik hale gelebilir. Ayrica konu digina sapmalar olabilir. CBS ile hazirlanan

materyallerin verimli kullanimi i¢in 6gretmenin rolii dnemlidir.

CBS haritalarinin avantajlarindan biri de, veritabanlarina ait bilgiler siirekli
giincellendiginden, galisma alam ile ilgili bilgiler daima yenidir. Ogretmen programa
uygun bir materyal tasarladiktan sonra zaman icersindeki degisikliklerde haritalari

yeniden ¢izmek zorunda kalmaz. Veri tabanini giincellemesi yeterlidir.

CBS’de haritalarin olusturulmasi farkli ozelliklere ait verilerin {ist iiste
bindirilerek, ¢alisma alaninin farkli cografi 6zelliklerini yansitmasi ile olusturulur.
Bu nedenle CBS haritalarinda karsilastirma yapmak basili haritalara gore daha
kolaydir. CBS haritalarinda su karsilagtirmalar yapilabilir (Ulugtekin ve Dogru,
2005);

e Konumsal karsilagtirma: Ayni 6l¢ekte farkli bolgelere bakarak 6zelliklerin

ayni olup olmadiginin karsilastirilmasidir.

e Tematik karsilastirma: Aymi Olgekte, ayn1 bolge icin farkli konularin

haritalanmasi1 ve konumsal dagilimlarindaki benzerlik veya farkliliklarin

karsilastirilmasidir.
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e Zamansal karsilagtirma: Ayni dlgekte, ayn1 bolgede ayni konu igin farkli

zamanlardaki degisimlerin incelenmesidir.

CBS ile gelistirilecek bir diger materyal grafiklerdir. Grafikler, bir olgunun,
gelisme degismesini gosteren, ya da ikiden fazla olgu arasinda karsilastirmalar
yapmaya yarayan, ¢izgilerle ifade edilmis sekiller olarak tanimlanabilir. Grafikler,
sayisal verileri gorsellestirerek verilerin karsilagtirilmasini ve veriler arasindaki

iligkilerin kavranmasini kolaylastirmak i¢in kullanilir (Yalin, 2000: 95).

Grafikler egitim 6gretimde bazi avantajlar saglamaktadir (Doganay, 2002:
251):

1. Sayisal verileri gorsellestirir ve bunlara arasinda, karsilastirmalar yapmay1
kolaylastirir

2. Sayisal verileri daha kolay anlama, yorumlama ve algilama kolaylig
saglar.

3. Sayisal verilere, gorsel ve sekilsel bir goriiniim kazandirir. Boylece
ogrenmeyi zevkli hale getirir.

4. Verilerdeki artis ya da azalislarin izlenmesi, biiyiik 6l¢iide kolaylasir.

CBS ile pasta, siitun, daire, alan vb bir¢ok grafik ¢izilebilir. Burada dikkat
edilmesi gereken amaca uygun grafikler se¢ilmesidir. CBS ile kolay ve kisa siirede
grafik cizilebileceginden oOgrenciler deneyerek hangi grafik tiiriiniin en uygun

olacagina karar verebilirler.

2.5.6. CBS ve Motivasyon

Motivasyonu, Morgan (2005: 190) ve Bacanli (2001: 204) organizmayi

harekete gegiren durum olarak tanimlamaktadir. Selguk’a gore ise (2000: 211);

davranisa enerji ve yon veren giigtiir.
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Motivasyon en genis anlamda davramiglarimizin nedenini acgiklar. Neden
insanlar bazi konularda ¢alismay1 tercih ederken digerlerinde c¢alismazlar? Nenden
bazi insanlar bir konuda ¢ok fazla enerji sarf edip o isi bitirinceye kadar ugrasirken
bazilar1 baslar baslamaz pes ederler? Bu sorularin cevaplart uygun motivasyonun

saglanip saglanmadigi ile ilgilidir (Marzano, 2003; 144).

Motivasyon, genel olarak i¢sel motivasyon ve digsal motivasyon olmak {izere
iki ana kategoriye ayrilir. Digsal motivasyon, bireyin disindan gelen etkileri icerir.
I¢sel motivasyon ise, bireyin iginde var olan ihtiyaclaria yénelik tepkilerdir. Merak,
bilme ihtiyaci, yeterli olma ihtiyaci, gelisme arzusu icsel motivasyona ornek

gosterilebilir (Selguk, 2000: 211).

Motivasyonla Ogrenme arasinda siki bir iliski vardir. Organizmanin
O0grenmeye motive olmast onun O68renmesini kolaylastirir. Hendrickson (1997),
motivasyon ve tutumun Ogrencilerin basarisindaki en 6nemli iki faktdr oldugunu
belirtmektedir. Marzano’ya gore (2003: 144), motivasyon ve basar1 arasinda pozitif
bir iligki vardir. Eger 6grenci bir konuyu 6grenmek i¢in motive olmugsa o konudaki
basarilar1 artacaktir. Konuyu 6grenmek icin motivasyonu diisiikse basarist da
diisecektir. Ayrica 0grenmeye karsi iyi motive olmus bir kisinin kisisel gelisime
onem verme, yaratict olma, miicadeleci olma, kendisine saygi duyma, grupla

calisma, 6grenme i¢in firsatlar1 degerlendirme gibi 6zellikleri bulunmaktadir.

Ogrenmenin  gergeklesmesi  icin  Ogrenci motivasyonunu  artirmak
gerekmektedir. Jensen (2005), Ogrencilerin karar verdikleri, aktif Ggrenmenin
saglandigi, Ogrencilerin Ogrenmenin sorumlulugunu aldigi, basarilarinin takdir
alindig1 durumlarda i¢sel motivasyonlarinin arttigini belirtmistir (Aktaran Zimbicki,
2007: 25). Bu caligmalar gostermektedir ki derste uygun yontem ve araglar

kullanildiginda 6grenci motivasyonu artmaktadir.

CBS, 6grencilerin 6grenme siirecine etkin olarak katilimini saglayan, gercek

hayattaki problemlerin ¢6ziimiinde yardimci olan, analizler yaparak karar
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vermelerine katkisi olan bir sistem oldugundan motivasyon iizerinde olumlu etkisi

oldugu diisiiniilmektedir.

2.5.7. CBS’nin Egitimde Kullaniminin Tarihgesi

CBS’nin kavramsal anlamda ilk ortaya ¢ikisi, 1963 yilinda Roger Tomlinson
liderliginde baslatilan ve Kanada’nin ulusal arazilerinin 6zelliklerine gore tespitine
yonelik olarak gelistirilen Kanada CBS projesiyle olmustur. Yine 1966 yilinda
Harvard Universitesinde gerceklestirilen bir proje de ilk teorik CBS calismasi olarak
bilinir. 1970’lerde diger meslek ve disiplinlerle, oOzellikle fen bilimleri ve
mithendislik alanlarinda kullanilmaya baslamistir. Bilgisayar teknolojisindeki
gelismeye bagli olarak CBS de gelismis ve kullanim alani artmistir. Yazilim
sayisinin artist ve kullanim esnekligi, CBS uygulamalarini, tasarim ve planlama
problemlerinin giderilmesinde, dnceden teknolojik deneyimi bulunmayan insanlar
tarafindan bile diinyada genis c¢apli olarak kullanilmasina neden olmustur

(Yomralioglu, 2002: 17 - 18).

CBS’nin problem ¢ézme ve mekansal analizlerde yararlar1 goriildiikce CBS
yazilimlar1 artmistir. Giiniimiizde CBS’nin bir¢ok alanda kullanildigini1 gérmekteyiz.

Bu alanlardan biri de egitimdir.

Bircok kisi, orgiit, kurulus ve sirket CBS’nin ilk ve ortadgretimde kullanimini
yayginlastirmak amaciyla c¢alismalar yapmistir. Bu calismalarin  baslicalari

kronolojik olarak asagida verilmistir.

1969:

The Environmental Systems Research Institute (ESRI) kurulmustur. ESRI
CBS’nin ilk ve ortadgretimde kullanimini yayginlastirmak icin ARCVoyager gibi
kullanim1 kolay ve sade yazilimlar gelistirmis, 0grenci ve 6gretmenlere hazir veri
setleri sunmustur. Teknolojinin gelismesiyle internet {izerinden indirilebilen yazilim

ve veri setleri hazirlamistir (Green, 2000: 7).
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1986:
Amerikan Cografya Birligi, cografya Ogretmenlerinin mesleki bilgileri ve
etkinlikleri paylasmasi1 amaciyla bir birlik kurdu. Bu birligin yaptig1 ¢alismalardan

biri, 6gretmenlere CBS 6gretimi lizerine olmustu.

1988:

National Center for Geographic Information and Analysis (NCGIA) kuruldu.
Amaci cografi bilgi sistemleri ¢alismalarini gelistirmekti. CBS c¢aligsmalari gelistikce
CBS bilen uzman kisilere ihtiya¢ artacagindan NCGIA ayni zamanda CBS egitimi ile
ilgili caligmalar da yapmustir. NCGIA, kurulugsundan iki yil sonra, lisans 6ncesi CBS
Ogretiminin kapsamini belirleyen bir miifredat hazirladi. Ancak bu miifredat, 6ncii
bir miifredat olmasina ragmen hizli hazirlandig1 i¢in pedagojik yonden eksikleri
bulunmaktaydi (Audet, 1993: Akt. Baker, 2002: 55). Bu program biraz daha
gelistirilip lise programu ile biitiinlestirildiginde 6gretmenler egitimi desteklemek icin

cok yogun ve fazla teknik oldugunu belirtmislerdi.

1989:

Jason (2001), projesinde Ogrencilerin fen, teknoloji, matematik ve sosyal
bilimlerde arastirma yapabilmeleri i¢in internet, video ve telekonferanstan
faydalandi. Bu projede haritalar ve CBS calismalari, 6grencilerin arastirmalarina

katki saglamak amaciyla kullanildi (Aktaran Baker, 2002: 56).

1991:
The Association for Geographic Information (AGI) tarafindan diizenlenen

konferansta “Okullarda CBS” konulu oturum diizenlendi (Baker, 2002: 56).

1992:

CBS’nin ilk ve orta &gretimde kullanilmasi ile ilgili 1992°de yapilan
calismada Robert Tinker birgok programda interaktif haritalar kullanmistir. Bu
calisma, interaktif haritalarin 4,5 ve 6. simiflarda kullaniminin etkililigi, derse

getirdigi esnekligi ve 6grencilerin ilgisini artirdigini ortaya koymustur.
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“Ortadgretim Projesi” gelistirilmistir. Bu projenin amaci (Green, 2000: 4):

e [llgili gruplar arasindaki iletisimi kolaylastirmak,

e CBSile 6gretim materyalleri gelistirmek,

e Okullardaki CBS faaliyetleri ile ilgili bilgi vermek,

¢ Bilgi paylagimini saglamak,

e Ogrenci ve ogretmenlerin CBS’yi daha iyi anlayabilmeleri igin &zel
etkinlikler gelistirmek,

e Okullar i¢cin uygun CBS materyallerinin gelistirilmesini saglamak,

Bu proje cergevesinde, lise Ogretmenleriyle bir haftalik atdlye calismasi
yapilmistir. “Okulda CBS” adli bu atdlye calismalarinda su ¢alismalar yapilmistir
(Green, 2000: 3):

e (CBS hakkinda kisa bilgi,
e CBS yazilimlar ile ilgili caligma kagitlari,
e (CBS’nin okullardaki roliiniin tartisiimast,

e CBS ile gelistirilmis materyallerin tanitilmasi.

1994:

Bilimin gelismesinde profesyonel toplantilar ve konferanslarin 6nemi
biiyiiktiir. CBS’nin egitimde kullanimi da farkli olmamistir. 1994 yilinda CBS’nin
lisans Oncesi egitimde kullanimu ile ilgili National Geographic Society’de konferans
diizenlenmistir. Konferans biiyiik basar1 elde etmis ve yilda birkez tekrar edilmesine
karar verilmistir. Konferansta egitim, cografya, CBS, uzaktan algilama, yonetim ve
sanayi gibi bircok alandan katilimci yer almistir. Bu konferansta egitim konusu
pedagojik konular, miifredat konulari, yazilim konular1 ve biligsel konular olarak

farkl1 bagliklar altinda toplanmugtir.

Bu konferanstan sonra CBS’nin egitimde kullanimi iizerine birgok konferans
diizenlenmistir. Bunlar; CBS Egitimi Uzerine ilk Uluslar aras1 Konferans (GISED
'98), CBS Egitimi: Avrupa Perspektifi (EUGISES '98), CBS ve Fen Egitiminde
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Birlikte Calisabilirlik (1998) konulu farkli konferanslardir (NCGIA, 1999; Akt:
Baker,2006).

Isbirlik¢i Goérsel Proje (CoVis) Northwestern Universitesi tarafindan
uygulanmaya baglandi. Amaci 6gretmen ve Ogrencilerle birlikte veri toplama, bu
verileri proje kapsaminda gelistirilen yazilimlarla gorsel hale getirmekti. Benzer
amaclarla Ogrencilerin CBS kullanarak bilimsel gorseller elde etmelerini
desteklemek amaciyla “World Watcher” programi diizenlendi. Program, ilk ve orta
ogretimde kullanilmak {izere veriler, yazilim, ders planlar1 ve 0Ozel dersleri
icermekteydi. Bu programin 6nemli bir {iriinii orta dgretimde uygulanmasi icin

hazirlanan MyWorldGIS tir.

1996:

Berkley Universitesi Yer Arastirma Grubu ilk ve orta dgretimde kullanilmak
tizere ArcViewGIS temelli Geodesy programini gelistirmislerdir. Geodesy, ESRI’nin
ArcVoyager programi gibi ArcView programinin sadelestirilmis halidir. Bu
programda uzaktan algilama ve CBS teknolojisi vurgulanmigtir. Programda
Ogrencilere bircok konuda hazir veri sunulmustur (Radke, 1996). CBS
yazilimlarindan &grenciye yonelik olan Geodesy ve ArcVoyager kullanimi

geleneksel ve karmasik yazilimlara gore daha kolaydir (Baker, 2006).

1997:

Kansas Isbirlikci Arastirma Ag1 (KanCRN) kuruldu. Amaci grencilerin fen
bilimleri ile 1ilgili ¢alismalarinda internet kanaliyla faydali olmakti. KanCRN,
Ogrencilerin veri toplama, ekleme ve analiz etmelerine imkan tanimustir.
ArcViewGIS kullanilarak o6grencilerin web tabanli CBS haritalar1 ve mekansal

analizler yapmalar1 saglanmustir.

Teknoloji ve Egitim Arastirmalar: Birligi (TERC), “Mapping Our City” isimli
ortaokul Ogrencileriyle yaptiklar1 calismada simiilasyon, CBS, hava fotograflari,

uydu goriintiileri ve diger uygulamalar1 kullanmiglardir. Projenin amaci okullarda
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CBS materyallerinin nasil gelistirilecegi ve 6grencilerin mekansal verilerden nasil
faydalandig1 ve bunlar1 kullanarak nasil analizler yapabileceklerinin belirlenmesiydi.
Iki y1l siiren projenin sonucunda elde edilen bazi kazanimlar vardir. Bunlar, CBS nin
ogrencilerin farkli degiskenler arasindaki iliskileri kesfetmesine yardimci olmasit ve
ogrencilerin mekansal verileri daha iyi kullanmalarini saglamasidir. Ayrica bir
ogretmenin smifta CBS kullanabilmesi icin teknik yonden ¢ok iyi desteklenmesi

gerektigi sonucuna da varilmigtir.  (McWilliams ve Rooney, 1997).

1998:

Egitimde CBS’nin kullanimi ile ilgili bir¢ok konferans diizenlendi.
Michigan’da CBS egitimi ile ilgili diizenlenen konferansin ana konusu CBS ve
egitimciler arasindaki isbirliginin artirilmasi, probleme dayali CBS 6gretimi ve CBS

ile internetti (Baker,2002:61).

ESRI, CBS teknolojisi hakkinda on-line bilgi vermek amaciyla sanal

kampusti kurdu.

1999:

World Resources Institute (WRI) ve ESRI, ortadgretim ogretmenlerinin
WRI'nin verilerini kullanabilecekleri DataScape yazilimini gelistirdi. Bu yazilimda
160 tilkeye ait 450 degiskenle ilgili veri bulunmaktayd: (Downs, 2006: 291)

National Geographic Society, ESRI ve Association for Geographic
Information her yilin Kasim ayinda cografya haftasi igersindeki bir giinii CBS giinii
olarak kutlanmasina karar verdi. Bu giinliin amaci 6grencileri ve toplumu CBS

hakkinda bilgilendirmekti.
2001:
ESRI 1. Egitimciler Konferansin1 diizenledi. Konferansa, siniflarinda CBS

kullanan ve kullanmak isteyen 500°¢ yakin 6gretmen katildi.

2002:
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Association of American Geographers (AAG), ESRI, National Geographic
Society, United Nations Environment Programme (UNEP), tarafindan “Benim
Toplumum, Bizim Diinyamiz, Siirdiiriilebilir Gelisme Igin Cografya Ogretimi”
projesi uygulanmaya basladi. Projenin amaci, siirdiiriilebilir gelismenin saglanmasi
icin genglerin cografi okuryazarliklarimin artirilmasimi saglamaktir. Cografya ve
CBS’yi toplumda siirdiiriilebilir gelisme saglanmasi i¢in cografya ve CBS’nin 6énemli
oldugu bilincini artirmak, CBS ve siirdiiriilebilir gelismeye dikkat c¢ekmektir
(Association of American Geographers,2002).

2003:

CBS’nin okullarda kullanimi ile ilgili 2003-2006 yillar1 arasinda “Okullarda
Cografi Bilgi Sistemleri Uygulamalart (GISAS)” adli proje yiiriitiilmiistiir. Bu proje
Avrupa Birligi Sokrates-Minerva Programi tarafindan desteklenmistir. Projenin
amact Ortadgretim kurumlarinda cografya ve c¢evre egitiminde CBS’nin
yayginlastirilmasidir.  Avrupa’daki 7 ilkeden (Belgika, Finlandiya, Fransa,
Yunanistan, Macaristan, Italya, Litvanya, Slovenya ve Isve¢) ortak okullar
belirlenmis ve bu okullardan toplam 35 6gretmen ve 220 6grenci bu projede gorev
almistir. GISAS projesi Avrupa’da, CBS yazilimlarinin ortadgretimde egitim
amactyla kullanildig ilk biiyiik projedir.

Projenin amaglar1 sunlardir:

e Avrupa ortadgretim okullarinda CBS’yi yayginlastirmak,

Ortadgretimde, cografya ve cevre egitiminde CBS’nin kullanilacagini

gostermek i¢in bir modiil olusturmak,

e Avrupa’da su kalitesi ¢caligmalarinda faydali olmasi i¢in CBS’nin bir arag
olarak kullanilmasini saglamak.

e Ortak okullardaki 6gretmenleri CBS konusunda egitmek,

e Ogretmen ve dgrenciler i¢in 6gretim materyalleri, alistirmalar ve web-
temelli 6grenim ortami saglamak,

e Bu c¢iktilann ortak okul Ogretmenlerinin yardimiyla test etmek ve

gelistirmek,
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e (CBS’nin okullarda kullanimu ile ilgili ¢caligmalara yol gostermek,
e Web-temelli 6grenme ortami sayesinde dgretmen ve dgrenciler arasinda

uluslar arasi bir iletisim saglamak.

Bu proje, farkl iilkelerdeki ortak okullarin yakin ¢evrelerindeki nehir suyu
kalitesi lizerine odaklanmistir. Calismada arastirma-temelli 6gretim yaklasimi
kullanildigindan, 6grencilerin merak ettigi sorulara CBS yazilimlarin interaktif
gorselleri ile cevaplar aranmistir. Boylece, 6grencilerin su kalitesi ile g¢evrelerini
kirleten faktorler arasinda iliski kurmalar saglanmistir. Calismada ArcView ve
ArcIMS kullanilmistir. Ortak okullar elde ettikleri verileri ve gorselleri web tabanl
CBS uygulamalari ile paylagmislardir.

Bu yenililik¢i O0grenme araglart ogrencilerin  kendi veri tabanlarini
olusturmalar1 ve mevcut sayisal ortamdaki veri tabanlarim1 yakin g¢evrelerinden
Avrupa 6lcegine kadar farkli 6lgeklerde kullanmalarini saglamistir. Proje sonucunda

ortak okullarin geri doniitleri olumlu olmustur (Johanson, 2006).

2.5.8. Tiirkiye’de CBS Kullanima:

Bircok iilkede yaygin olarak kullanilan CBS iilkemizde de bir¢ok kurum ve
kisi tarafindan kullamlmaktadir. Ozellikle resmi kurumlarda artan bilginin
depolanmasinin ve kurumlar arasinda bilgi paylasiminin zorlagsmas1 CBS kullanimini
yayginlastirmigtir. Bugiin {lilkemizde bakanliklar, askeri kurumlar, tniversiteler,

belediyeler basta olmak iizere bir¢ok kurumda CBS kullanilmaktadir.

Egitim alaninda ise CBS’nin kullanim1 daha ¢ok yiiksekdgretim diizeyindedir.
CBS, {niversitelerde birgok bolimde egitim ve arastirma aract olarak

kullanilmaktadir.

CBS’nin ilk ve ortadgretimde kullanimi ise kismen yenidir. Diinyada CBS
Cografya, Sosyal Bilgiler, Cevre Bilimi, Fen Bilgisi derslerinde 6gretim araci olarak

kullanilirken iilkemizde yalnizca Cografya dersinde kullanilmaktadir. 2005 yilinda
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Milli Egitim Bakanligi’nin Cografya programinda yaptig1 degisiklikle CBS, cografya
egitiminde kullanilmaya baslamistir. Cografya dersinin 22 kazaniminin 6gretiminde
CBS o6nerilmektedir. Ortaggretim Cografya programinda haritalar, koordinat sistemi,
es yukselti egrileri, Tiirkiye iklimi, Tiirkiye’de iklim elemanlari, sicak su kaynaklari,
diinya niifusu, niifus degisimi, niifus dinamigi, niifus piramitleri, ekonomik
faaliyetlerin smiflandirilmasi, Tiirkiye’nin sehirsel dokusu, Tiirkiye’de niifus
dagilisindaki farklik, niifusumuzun dinamikligi, {retimden tiiketime, Tiirk
kiiltiirinlin yayilis alanlari, Tiirkiye’nin ticari dokusu, Tiirkiye niifusunda gelecege
ait senaryolar, ilkelerin konumu ve diinyanin bdlgesellesmesi konularinin
ogretiminde CBS Onerilmektedir. Ancak okullarda CBS kullantminin sinirhiliklar
programda kendini gostermektedir. Programin uygulanmasi ile ilgili bdliimde
“Okullardaki teknik donanim ve fiziki imkanlara bagli olarak, 6gretmen CBS
uygulamalar gelistirebilir veya mevcut ornekleri inceleyebilir” denmektedir (MEB,

2006).

CBS, cografya disindaki derslerde ve ilkogretim seviyesinde programda yer
almamaktadir. Oysa bir¢ok calisma CBS’nin ilkogretimde kullannminin da bir¢ok
yararlart oldugunu gostermistir (Baker, 2002; Shin, 2006a; Keiper, 1996). Bilgisayar
teknolojisindeki gelismeler, daha kolay kullanima sahip yazilimlarin gelistirilmesi,
bilgisayar ve yazilimlarin fiyatlarinin diismesi, okullardaki bilgisayar sayisi ve
kalitesinin artmasi, her okula internet erisiminin saglanmasi da CBS’nin okullarda

kullanimini1 kolaylastirmaktadir.

CBS’nin ilkdgretim ve ortadgretimde kullanim siirecinin hizlanmasi i¢in Milli
Egitim Bakanligi, iiniversiteler, CBS yazilim sirketleri ve 6zel sirketler ¢aba sarf

etmelidirler.
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2.5.9. Sosyal Bilgiler ve CBS

Sosyal Bilgiler, bireyin toplumsal var olusunu gerceklestirebilmesine
yardimc1 olmast amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji,
felsefe, siyaset bilimi ve vatandaglik bilgisi konularin1 yansitan 6grenme alanlarinin
bir {inite ya da tema altinda birlestirilmesini i¢eren, insanin sosyal ve fiziki ¢evresiyle
etkilesiminin ge¢mis, bugiin, gelecek baglaminda incelendigi; toplu Ogretim

anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkogretim dersidir (MEB, 2005: 46).

[Ikdgretim Sosyal Bilgiler Programinda Sosyal Bilgiler dersinin genel
amaglarma yer verilmistir (MEB, 2005: 6). CBS, Sosyal Bilgileri Ogretim
Programinin genel amaglari igerisinde yer alan su amagclara ulasilmasinda faydalidir
(MEB, 2005: 6);

1. Yasadigi ¢evrenin ve diinyanin cografi 6zelliklerini taniyarak, insanlar
ile dogal ¢evre arasindaki etkilesimi agiklar.

2. Bilgiyi uygun ve cesitli bicimlerde (harita, grafik, tablo, kiire, diyagram,
zaman seridi vb.) kullanir, diizenler ve gelistirir.

3. Bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam {izerindeki
etkilerini kavrayarak bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanir.

4. Bilimsel diisiinmeyi temel alarak bilgiye ulagma, bilgiyi kullanma ve
iiretmede bilimsel ahlaki gozetir.

5. Katilimin 6nemine inanir, kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢oziimii igin
kendine 6zgii goriisler ileri stirer.

6. Farkli donem ve mekanlardaki toplumlararasi siyasal, sosyal, kiiltiirel

ve ekonomik etkilesimi analiz eder.

Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin vizyonu (MEB,2005:45);

21. yiizyilin ¢agdas, Atatiirk ilkeleri ve inkildplarini benimsemis, Tiirk tarihini ve
kiiltiiriinii kavramig, temel demokratik degerlerle donanmis ve insan haklarina saygul,
yasadigi ¢evreye duyarli, bilgiyi deneyimlerine gore yorumlayip sosyal ve kiiltiirel baglam
icinde olusturan, kullanan ve diizenleyen (elestirel diigiinen, yaratici, dogru karar veren),

sosyal katilim becerileri gelismis, sosyal bilimcilerin bilimsel bilgiyi iiretirken kullandiklar
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yontemleri kazanmis, sosyal yasamda etkin, tiretken, haklarini ve sorumluluklarini bilen,

Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaslarini yetigtirmektir.

Bu vizyon igerisinde CBS, yasadig1 ¢evreye duyarli, bilgiyi deneyimlerine
gbre yorumlayip sosyal ve kiiltlirel baglam i¢inde olusturan, kullanan ve diizenleyen
(elestirel diislinen, yaratici, dogru karar veren), sosyal katilim becerileri gelismis,
sosyal bilimcilerin bilimsel bilgiyi tretirken kullandiklar1 yontemleri kazanmus,

sosyal yasamda etkin, iiretken bireyler yetirilmesinde etkilidir.

Sosyal Bilgiler programimin temel 6gelerinden biri de becerilerdir. Daha
onceki programlarda bilgi edinme, yasam ve okulun temel amaci olarak gortilmiistiir.
Gilinliimiizde ise bilgiye bakis degismistir. Bilgiyi kullanma, bilgiyi edinmeden daha
fazla vurgulanmaktadir. Bilgi hizla artmaktadir. Ogrencilerin biitiin bilgileri
ogrenmeleri miimkiin degildir. CBS, Sosyal Bilgilerin bilgiyi kullanan 6grenciler
yetistirme amacina hizmet eden bir yaklagimdir. Ciinkii CBS, mekana ait verilerin
depo edildigi bir sistemdir. Ogrenci amacina uygun verileri bunlar igerisinden
secerek kullanacaktir. Verileri gorsellestirerek (harita, grafik, 3 boyutlu vs) ya da

analizler yaparak yeni bilgiler iireterek, sorunlar1 ¢oziim arayabilecegi bir sistemdir.

Beceri, bilgi gerektiren ve performans igeren karmasik bir eylemdir. Beceri
ogrencilerde, Ogrenme siireci igersinde kazanilmasi, gelistirilmesi ve yasama
aktarilmasi tasarlanan kabiliyetlerdir (MEB, 2005; 47). Sosyal bilgiler programi,
ilkdgretim 4-7 sif diizeyinde 14 beceriyi kazandirmay1 da amaclamaktadir. CBS,
Sosyal Bilgiler programimnin kazandirmayr amagladigi  bircok  becerinin
gelistirilmesinde etkilidir. Bu beceriler elestirel diisiinme becerisi, yaratici diisiinme
becerisi, iletisim becerisi, arastirma becerisi, problem ¢dzme becerisi, karar verme
becerisi, bilgi teknolojilerini kullanma becerisi, gézlem becerisi, mekan1 algilama

becerisi, degisim ve siirekliligi algilama becerisi, sosyal katilim becerisidir.
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2.5.10. Niifus Egitimi ve CBS

Niifus, belirli bir zamanda, belirli alanda yasayan insan sayisidir. Giiniimiizde
biitiin diinya iilkelerinin en ¢ok lizerinde durdugu konulardan biri niifustur. Ciinkii
niifus, bir yandan Diinya’daki sinirli dogal kaynaklar1 paylasan, dolayisiyla biitiin
cevre sorunlarinin temel kaynagi olurken bir yandan da, iilkeler i¢in 6nemli bir giic
kaynagi ve devamliliklarin1 saglamada gerekli bir unsurdur (Karabag ve Sahin, 2003:
15). Ulkelerin kalkinmasi, diinya yiiziindeki etki alanlarinin genislemesi, kendi
kiiltiir ve medeniyetlerini yaymalar1 ve askeri bir gii¢ olusturmalari bakimindan

niifus, dnemli bir faktdrdiir (Ozey, 1999: 94).

Niifusun g¢evreye etkisi de onemlidir. Son birkag¢ yiizyil icerisinde insanlar
cevreyi olaganiistii boyutlarda etkilemektedir. Insan tarafindan olusturulan gevresel
degisikliklerin ¢cogu son 1-2 yiizyilda ortaya ¢ikmistir. Bu degisikliklerle diinyanin
goriintiisii cok degismistir. Insan yerlesiminin artmasi ile birlikte ormanlar dncelikle
tarim arazisi olarak kullanilmak {izere yok edilmistir. Buna paralel olarak sulak
alanlar da ¢esitli amaglar i¢in kurutulmustur. Kiiresel arazi kullanimindaki en biiyiik
degisiklik tarim alanlarmin artmasi ve ormanlik alanlarin azalmasidir. Hizli niifus

artisinin ¢evre kaynaklarinin hizla tiikketilmesine neden oldugu acikga bilinmektedir.

Geri kalmis ve gelismekte olan iilkelerde fazla niifus birgok sosyal ve
ekonomik soruna yol agmaktadir. Bunlar i¢erisinde en 6nemlileri niifusun beslenmesi
ve isttihdamidir. Niifus artigi, lilkelerin kalkinmasi ve milli gelir arasinda paralellik
vardir. Ulkelerin kalkinmast; milli gelir artis hizinin niifus artis hizindan daha yiiksek
olmasi ile miimkiindiir. Dogal kaynaklar1 zengin ve bunlarin rasyonel bir sekilde
isletildigi iilkelerde, biiyiik niifus sayisi, onemli bir takim sosyal ve ekonomik
sorunlara yol agmamaktadir (Doganay, 1997: 149). Gelismis iilkelerde niifus artisi
cok fazla sorun olusturmamakla birlikte kiiresel Slgekte diistiniildiigiinde durum
farklidir. Diinyanin bir niifus tasima kapasitesi vardir. Ve bu kapasitenin simdiki ve

gelecek kusaklarda diisiiniilerek ¢ok iyi planlanarak degerlendirilmesi gerekmektedir.
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Yirmi birinci yiizyila girerken, insanligin 6niinde duran énemli meselelerden
birisi, nlifusun artis1 ve bu artan niifusun artan gereksinimleri ile bu gereksinimlerin
karsilandig1 dogal kaynaklarin dengede tutulabilmesidir. Kalkinmanin siirekli ve
stirdiiriilebilir olmasi igin, artan niifusun ve gereksinimlerinin, "dogal kaynaklar1"
eritmemesi, bu kaynaklarin irettigi "nema'y1" kullanmasi gerekir. Aksi takdirde,
dogal kaynaklar yok olacak ve kalkinma bir yerde durmak zorunda kalacak, hatta
gerileyecektir (Toros ve digerleri, 1997). Bu nedenle siirdiiriilebilir kalkinma ve
niifus arasinda giiglii bir iligki vardir. Siirdiiriilebilir kalkinma, ¢evre degerlerinin ve
dogal kaynaklarin savurganlia yol agmayacak bi¢cimde akilct yontemlerle, bugiinkii
ve gelecek kusaklarin hak ve yararlarim1 da géz oniinde bulundurarak kullanilmasi
ilkesinden 6zveride bulunmaksizin, ekonomik gelismenin saglanmasini amaglayan

cevreci diinya goriisiidiir (Keles, 1998: 112)

Ancak niifusla ilgili sorunlarin yalnizca niifus artisinin denetlenmesi ile
¢oziilemeyecegi bu nedenle niifusun daha ¢ok boyutlu ele alinmasi gerekmektedir.
Ozellikle siirdiiriilebilir kalkinmanin saglanabilmesi ve ekonomik gelismenin
stirdiiriilebilir kilinmasi niifusun tiim boyutlari ile ele alinmasini gerektirmektedir. Bu

boyutlardan biri de niifus egitimidir.

Niifus egitimi insanla ilgilidir. Insanm nasil biiyiidiigii ve cevremizdeki
diinyay1 nasil sekillendirdigidir. Diinya niifusu gectigimiz yiizyilda dort kat artmistir
bu da dogal kaynaklar1 kullanis seklimizi degistirmistir. Bu nedenle diinya tizerindeki
her bireyin bu kisitl kaynaklarla niifus arasinda nasil bir denge kurulmasi gerektigi

hakkinda bilgilendirilmesi gerekmektedir.

TUBA ve BM Niifus Fonu Niifus ve Kalkinma Stratejileri Alt Programm
Calisma Raporunda niifus kalkinma ve c¢evre konularimin egitimi ile ilgili su

onerilerde bulunulmaktadir (TUBA, 2004):

e (evre ve niifus politikalarinin siirdiiriilebilir kalkinma hedefiyle uyumlu

bir sekilde biitiinlestirilebilmesi i¢in 6ncelikle mevcut toplumsal davranig
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kaliplarinin ~ tespitine  ve  Onlimiizdeki  donemlerdeki  degisme
dinamiklerinin belirlenmesine ihtiya¢ vardir.

e Toplumun tiiketim paternini degistirmeye yonelik bilingli politikalar
uygulanmalidir.

e Tiiketim kaliplarinin ¢evresel bozulmalara yol agacak bicimde gelismesini
onlemek amaciyla basta kadinlar ve gengler olmak iizere, tiim toplumsal
aktorlerin bilinglendirilerek duyarli hale getirilmesi i¢in 6zel egitim
programlari gelistirilmeli ve uygulanmalidir.

e (Cevreci goniillii kuruluslar, sendikalar, meslek odalar1 basta olmak tizere
sivil toplum  kuruluslarinin  ¢evre/niifus/kalkinma  politikalarinin
biitiinlestirilmesi i¢in benimsenecek faaliyetlerin tiim asamalarina,
ozellikle de karar mekanizmalarina katilmasi saglanmali, bu orgiitlerin

caligmalari ¢evre/niifus/kalkinma alanlarina yonlendirilmelidir.

Niifus artisginin meydana getirdigi bircok problemle karsi karsiya olan
tilkemizde halki niifus ve niifus artis1 konusunda bilinglendirme ¢abalar1 devam
etmektedir. Bu bilin¢lendirmenin en 6nemli ayagini ise okullar olusturmaktadir. Bu
alanda yaygin egitim ve kitle iletisim araclarinin biiyiik rolii vardir. Niifus egitiminde
halk egitim merkezleri, basin-yayin kuruluslari, sivil toplum 6rgiitleri, siyasi liderler
gibi ilgili tiim kisi ve kurumlarin destegi saglanmalidir. Niifus konusunun yasa uygun
egitimi ve bunlarin dogal kaynaklar, cevre kalitesi ve insan yasami iizerindeki
etkisinin  toplumun biitiin kademelerine anlatilmalidir. Niifus konusunda
bilinglenmek genel politikalari, tutumlari, ulusal ve uluslar arasi1 niifus konulari ile

ilgili davranislar1 da etkileyecektir.

Gelistirilecek politikalarda iilkenin niifus yapisi dikkate alinmali ve geng
niifus yapisina sahip bir iilke olarak ¢ocuklara ve genglere yonelik niifus, cevre ve
kalkinma iligkili egitimler diizenlenmelidir. Demografi ve siirdiiriilebilir kalkinma
egitimi koordine edilerek yaygin ve orglin egitim i¢inde yer almasi saglanmalidir

(Toros ve digerleri, 1997: 44).
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Sivil toplum Orgiitlerine de bu konuda gorev diismektedir. ABD’de
“Population Connection” adl sivil toplum orgiitii “Niifus Egitim Programi™ adli bir
calismay1 1975 yilindan beri siirdiirmektedir. Programin amaci sosyal bilgiler ve fen
bilgisi derslerinde niifusun dogal kaynaklar, ¢evre kalitesi ve insan yagamina etkisi
konusunda bilinglendirmeyi artirmaktir. Bu amacgla ders materyalleri hazirlamakta,

Ogretmen egitimleri diizenlemektedirler.

Niifus egitiminin etkili bir sekilde yapilmasi i¢in sosyal bilgiler derslerinde
niifus ve niifusun dogal kaynaklar, ¢evre ve yasam kalitesi lizerindeki etkisinin yas
grubuna uygun Ogretim yoOntemleri ve materyallerle anlatilmasi gerekmektedir.
Niifus konusun Ogretimi sirasinda konu sayisal verilere bogularak sikici hale
getirilmemelidir. Bu nedenle bu verilerin 6zetlendigi ve 6grencilerin ilgisini ¢ekecek
materyaller kullanilmas1 ¢ok Snemlidir. Sayisal verilerin yogunlukta oldugu niifus
konusunda bu verilerin gorsel hale getirilmesi gerekmektedir. Boylece dgrencilerin
konuyu daha iyi anlamalar ve akilda tutmalar1 saglanacaktir. CBS, niifusa ait verileri
harita, grafik, uydu ve hava fotograflar1 yoluyla gorsel bir sekilde sunumu
saglamaktadir. Ayrica Ogrencilerin bu veriler iizerinde analizler yapmalar1 da
miimkiindiir. Ogrenciler yakin gevrelerine ait projeler gelistirerek bu bilgilerle
problemleri ¢ozebilirler. Ayrica niifus konusun dgretiminde verilerin giincel olmast
cok onemlidir. Ogretmenler giincel verilere ulagsalar bile bunlari gorsellestirme
olanaklar1 ¢cok siirlidir. Oysa CBS ile bir haritay1 giincellemek ¢ok kolaydir. Bunun
icin haritay1, grafigi, li¢ boyutlu goriintiiyli vs. yeniden ¢izmeye gerek yoktur.
Yalnizca yeni verileri veritabanina eklemek yeterlidir. CBS, niifus 6gretimi

konusunda yeni ve etkili bir aragtir.
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2.6. 1lgili Aragtirmalar

Shin (2006a), “Ilkdgretim dérdiincii sinif dgrencilerinin cografi bilgi ve harita
becerilerinin artirilmasi i¢in CBS kullanim1” adli ¢alismasinda CBS ile 6gretimin
saglandigr bir Ogretim modiilii gelistirmistir. Bu modiilii CBS’nin 4. smf
Ogrencilerinin cografi bilgi ve harita becerilerine etkisini test etmek i¢in kullanmastir.
Calismasinda ayrica Ogretmen ve Ogrencilerin CBS kullanirken karsilastiklari
zorluklart tesbit etmistir. Calisma sonucunda okulda CBS kullaniminin 6grencilerin

cografi bilgilerini ve harita becerilerini artirdigi goriilmiustiir.

Kuzey illinois Universitesinden Eui-kyung Shin (2006b), “National Council
for Geographic Education”m 91. toplantisinda sundugu, “Ogrenci ve Ogretmenlerin
CBS Algilart” adli makalesinde ilkokul 6gretmen adaylarinin CBS hakkindaki
gorilislerini almigtir. Calismayr 60 ilkokul Ogretmen adayi iizerinde yapmustir.
Ogretmen adaylarinin gériislerini almadan 6nce onlara CBS’yi tanitan ders islemistir.
Bu derslerde CBS teknolojisini derslerinde nasil kullanacaklarini, nasil haritalar
iireteceklerini, ders planlarin1 nasil hazirlayacaklar1 anlatilmigtir. Daha sonra
ogrencilerden CBS hakkindaki goriislerini yazmalar1 istenmistir. Bu ¢alisma hem
nitel (ders planlar1 ve 6grenci goriisleri) hem de nicel (anketler) veriler icermektedir.
Caligma 6gretmen adalarinin CBS’yi dersleri i¢in yararh bir arag olarak gordiiklerini
gostermektedir. Ancak, daha genis bir kullanim alan1 i¢in daha fazla wveri
kaynaklarinin olmasi gerektigini belirtmislerdir. Bu sonu¢ CBS’nin egitimde daha iyi
kullanilabilmesi i¢in programa gore hazirlanmis veri kaynaklarmin artirilmasi

gerektigini ortaya koymaktadir.

Shin(2006¢), “Ilkogretim  Ogretmen Adaylarmin  CBS  kullaniminda
karsilastiklar1 zorluklar” adli ¢calismasinda Amerika’nin birgok eyaletinde CBS’nin
cografya Ogretimi i¢in bir ara¢ olarak Onerilmesine ragmen okullarda CBS
kullaniminin ¢ok az oldugunu belirmistir. Bunun nedeni olarak 6gretmenlere CBS
teknolojisinin verimli bir sekilde kullanimi i¢in yeterince egitim verilmedigini
gostermektedir. CBS kullanimi iyi bir CBS egitimi gerektirmekte iken Ogretmen

yetistiren bir¢ok okulda CBS egitimi verilmemektedir. Bu amagla Midwestern
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Universitesi’nde egitim gdren 60 &gretmen adayiyla bir calisma yapmistir. Bu
calismada 6nce 0gretmen adaylarina CBS tanitilmistir. Calisma 6gretmen adaylarinin
CBS o6grenme diizeyleri ve bu oOgrendiklerini derslerini planlarken nasil
kullandiklarin1  kapsamaktadir. Ayrica caligmada Ogretmen adaylarina CBS’yi
derslerinde nasil kullanacaklarim1 anlatirken karsilasilan problemlere de yer
verilmistir. Calisma sonucunda Ogretmen adaylarinin CBS teknolojini verimli bir
ara¢ olarak gordiikleri ve 6grencilerin cografi bilgilerini artiracagini diistindiikleri
sonucuna varilmistir. Ancak, ¢aligmada birgok 6gretmen adayimin cografi diistinme
becerisi ve cografi kavram bilgisi eksikleri oldugu goriilmiistiir. Calisma sonuglar1
gostermistir ki CBS’nin 6gretimde verimli bir sekilde kullanilabilmesi i¢in 6gretmen

adaylarima iyi bir CBS egitimi ve bu konuda rehberlik gerekmektedir.

Pitts (2005), “Liselerde CBS: Cografya’nin Teknoloji Ile Ogretimi” adli
yiiksek lisans tezinde deneysel bir ¢alisma yapmistir. Calismanin amaci 6grencilerin
CBS kullanimini artirmak ve bu yolla cografya kavramlarin1 6gretmek, topluma karsi
farkindaliklarini, bilgisayar yeteneklerini ve teknoloji yeterliklerini artirmaktir.
Deneysel calismada Ontest ve sontest uygulanmistir. Arastirma sonucunda CBS’nin
Ogrencilerin cografyaya karsi tutumlarinda, bilgisayar yeteneklerinde ve ¢evreleri ile

iligkilerinde olumlu etkisi oldugu goriilmiistiir.

Kerski (2000), doktora calismasinda egitimde reform diye nitelendirilen
CBS’nin okullarda neden bu kadar az kullanildiginin nedenlerini arastirmistir.
Yaptig1 calismada Amerika’daki liselerin yalmizca %1’nin CBS’yi tam olarak
kullandig1 sonucuna varmistir. Calismasinda Amerika’da CBS teknolojisi ve
yontemlerinin ortadgretimde ne kadar ve nasil kullanildigin1 ve sinirlayici etkenleri
belirlemek amaciyla anket yapmistir. Ayrica CBS’nin Ogrencilerin basarilarina
etkisini belirlemek i¢in deneysel bir calisma yapmistir. Anketinde CBS yazilimina
sahip okullar1 belirlemistir. Anketinden okullarda CBS kullaniminin sosyal, teknik ve
ekonomik smirhiliklart oldugu sonucuna varmistir. Bu siirliliklar baglica soyledir:
okullarda yeterli yazilim ve donanimin bulunmamasi, CBS temelli ders plani
hazirlamanin ¢ok uzun silire almasi, Ogrencilerin bilgisayar becerilerinin yeterli

olmamasi. Bunun yaninda 6gretmenler CBS’nin yararlarini sdyle belirtmislerdir;
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CBS o6grencilerin gercek diinya ile iliski kurmalarini saglar, disiplinler arasi1 bir
yaklasim saglar ve Ogrencilerin derse karsi ilgilerini artirir. CBS’nin 6grencilerin
basarisina etkisini 6lgmek amaciyla yaptigi deneysel ¢aligmada ise CBS ile ders

islenen siniftaki 6grenciler daha basarili olmuslardir.

Storie (2000), “Sifta CBS Kullanimmin Degerlendirilmesi” adli yiiksek
lisans calismasini iki boliimden olusturmustur. Birinci boliim CBS’nin okullarda
kullanim1 ile ilgili literatiiriin taranmasindan olugmaktadir. Bu bdliimde ayrica
ogretmenlerin smifta CBS kullanirken karsilastiklar1 zorluklara deginilmistir. Ikinci
boliim ise simifta kullanilan teknolojinin degerlendirilmesinden olusmaktadir. Bu
amacla 384 ogrenciye anket uygulamistir. Caligmasinda CBS’nin etkili bir 6gretim

materyali oldugu sonucuna varmustir.

Weller (1993), doktora ¢aligmasinda Kansas su kaynaklarinin 6gretilmesinde
CBS’nin bir 6gretim metodu olarak uygunlugunu belirlemeyi amacglamistir. Bu
calisma i¢in yari-deneysel bir metot se¢mistir. Calismasi on dersten olusmustur.
Calisma sonucunda yapilan t-testinde Ontest ve sontest arasinda anlamli bir fark
oldugu goriilmiistiir. Varyans analizinde ise cinsiyet ve yerlesim yerinin su
kullanimini etkiledigi goriilmiistir.

Crabb (2001), “Liselerde “Ulkeler Cografyasi” Dersinde CBS Kullanimi
Uzerine Durum Caligmasi” adli doktora ¢alismasinda liselerde Diinya Cografyasi’nin
ogretiminde CBS kullaniminin sonuglarina arastirmistir. Bunun igin ii¢ asamali bir
planlama yapmustir. 1. asamada 6grencilere Arc Voyager ve Arc View anlatilmigtir
(1,5 hafta). 2. asamada cografi bilgi ve beceriler verilmistir (4,5) hafta. 3. asamada
ise proje ¢alismasi yapilmistir (1 hafta). Veri toplama araglari ise CBS/Cografya
testi, performans degerlendirme, bilgisayar becerisi anketi ve CBS tutum anketidir.
CBS tutum anketinde Ogrencilerin %86°s1 cografi beceri ya da konulan
O0grenmesinde CBS’nin faydali oldugunu belirtmislerdir. %96’s1 gelecekteki

cografya derslerinde CBS’nin kullanilmasi gerektigini belirtmislerdir.

Harb (2002), Sosyal Bilgiler Dersinde Teknoloji Ve CBS’nin Etkili

Kullanim1 I¢in Gerekli Faktérler” adli yiiksek lisans ¢alismasinda iki soruya cevap
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aramistir. 1. Ogretim teknolojileri ilk ve orta dgretimde daha verimli nasil kullanilir?
2. Sosyal Bilgiler dersinde CBS kullaniminin faydalar1 nelerdir ve okullarda CBS
verimli bir sekilde kullanilmakta midir? Arastirmasinda 500 Ogretmene anket
uygulamis ve CBS ile 6gretim yapan {i¢ okulda sosyal bilgiler 6gretmenlerini
gozlemistir. Sonucta CBS’nin 6grencilerin sosyal bilgiler 6grenmelerinde olumlu
etkisi oldugunu belirtmistir. Ancak ankete katilan 6gretmenlerin yalnizca %3,47’si
derslerinde CBS kullanmaktadir ve %10’u CBS’yi iyi bilmektedir. Caligmasi
sonucunda arastirmact CBS’nin sosyal bilgiler 6gretmeni yetistiren kurumlarin

programina bir ders olarak eklenmesini 6nermektedir.

Berglund (2005), “Cocuklarin CBS haritalart: Sehir planlamacigi i¢in bir
ara¢” adli ¢aligmasinda ogrencilerle sehir planlamacilifi arasinda bag kurmak
amaciyla bir ¢alisma yapmistir. Bu ¢alismada 10-12 yas grubunda 6grenciler icin
CBS ile hazirlanms haritalar kullanilmistir. Ogrencilerden bu haritalar iizerinde
okula geldikleri yol, yasadiklar1 yer ve farkli etkinlerle ilgili sorular sorulmustur.
Ayrica kiigiik bir test uygulanmistir. Ogrencilerin kiigiik bir yardimla haritalari
kullanabildikleri ve CBS yazilimlarini kullanabildikleri goriilmiistiir. Calismaya
katilan 82 ogrenciden 80’i ¢alismayr eglenceli bulmustur. 69 0Ogrenci yapilan
islemlerin ¢ok zor olmadigini belirtmistir.

Demirci (2006), “Cografi Bilgi Sistemlerinin Tiirkiye’deki Yeni Cografya
Dersi Ogretim Programina Gore Cografya Derslerinde Uygulanabilirligi” adli
calismasinda CBS’nin yenilenen cografya dersi 6gretim programinda ne diizeyde yer
edindigi, programda Onerilen uygulamalarin gergeklestirilmesi Oniinde duran
siirliliklarin tespit edilmesi ve bunlarin ne sekilde asilacagi gibi konular {izerinde
durmustur. Bu amagla 7 6zel okuldan 14 Ogretmen iizerinde bir egitim programi
diizenlemistir. Bu program cergevesinde 6gretmenler iizerinde bir anket uygulanmis
ve Ogretmenlere CBS yazilimi, CBS ile ders gelistirme ve Ornek ders anlatimi
konularinda laboratuarda uygulamali bir egitim verilmistir. Bu ¢aligmalar sonrasinda,
Ogretmenlerin genel olarak CBS’yi tanimadiklart ve bu sistemden cografya
derslerinde ne sekilde yararlanmalar1 gerektigi gibi konularda yeterli bilgiye sahip

olmadiklar1 goriilmiistiir. Fiziki ortam, egitim sistemi ve programin kendinden
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kaynaklanan bazi konularinda CBS’nin cografya derslerinde kullanimini sinirladigi

sonucuna varilmistir.

Literatiir taramasi sonucunda, CBS’nin ¢esitli alanlarda etkililiginin arastirildig:
goriilmiistiir. CBS alaninda yapilan arastirmalarda 6grencilerin ve 6gretmenlerin bu
yaklagimi yarali ve etkili buldugu ancak uygulanabilirligi konusunda sikintilar
oldugunu ifade edilmislerdir. Aragtirmalar CBS’nin basarty1, derse karsi ilgiyi,
teknolojiye kars1 tutumu, Ogrencilerim cevreleri ile iliskilerini olumlu ydnde
etkiledigini gostermektedir. Literatiir taramasinda iilkemizde CBS’nin egitimdeki
etkililigi hakkinda yapilan ¢alismalarin yok denecek kadar az oldugu goriilmektedir.
Bu alandaki ¢aligmalarin ¢ogalmasiyla CBS’nin egitim alaninda etkileri tam olarak

ortaya ¢ikacaktir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu bdliimde aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari,
aragtirmada kullanilan &gretim materyalleri, deneysel islemin uygulanmasi, elde

edilen verilerin ¢oziimlenmesi ve yorumlanmasiyla ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma modeli olarak deneme modeli seg¢ilmistir. Deneme modelleri,
neden-sonug iligkilerini belirlemeye c¢alismak amaci ile dogrudan arastirmacinin
kontrolii altinda, gozlenmek istenen verilerin {retildigi arastirma modelleridir
(Karasar, 1998a: 87). Deneme modellerinde arastirmaci bir arastirma ortami
olusturmaktadir. Olusturulan bu ortam i¢inde arastirmaci, ilgili oldugu olay, degisken
ve etkenleri ayarlamak degistirmek, ortadan kaldirmak gibi yollarla istedigi duruma
getirmekte yani kontrol etmektedir. Bazi yeni durumlarin meydana gelmesine firsat
hazirlamakta ve bunlarin etkisini gozlemektedir (Kaptan, 1998: 73). Deneme
modelleri, degiskenler arasindaki neden sonug iliskilerini kesfetmeyi amaclayan
arastirma modelleridir. Arastirmact bu amacii gergeklestirmek igin deneysel
degiskenleri (bagimsiz degiskenleri) manipiile etmek (degisimleme), i¢ gegerliligi
korumak i¢in digsal (istenmedik) degiskenleri kontrol altina almak ve bagimlh
degiskenler iizerinde O6lgme yapmak durumundadir (Biiytlikoztirk, 2001: 3). Bu
arastirmada CBS’nin etkililigi test edebilmek amaciyla bir arastirma ortami

olusturulacaktir. Bu nedenlerle deneme modeli bu ¢alisma i¢in uygun goriilmiistiir.

Deneme modellerinden ise Ontest-sontest kontrol gruplu  model
kullanilacaktir. Ontest — sontest kontrol gruplu model, sosyal bilimlerde yaygmn

kullanilan bir modeldir. Katilimcilar, deneysel islemden Once ve sonra bagimli
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degiskenle ilgili olarak ol¢iiliirler (Biiylikoztiirk, 2001: 21). Bu amagla yansiz atama
ile olusturulmus iki grup — biri kontrol, 6teki deney grubu — olusturulmustur. Her iki
grupta da konu islenmeden Once ve islendikten sonra “basari testi” ve “motivasyon
Olgegi” uygulanmistir. Arastirmada Ontest yapilmasinin nedeni, gruplarin deney
oncesi benzerlik derecelerinin bilinmesini saglamaktir. Deneysel bir caligmanin
baslangi¢ asamasinda gruplarin giris yeterliklerinin belirlenmesi, ¢aligma sonucu elde
edilecek basar1 derecesini karsilastirabilme ve bir karara varabilme yani
degerlendirme yapma agisindan olduk¢a dnemlidir. Giris yeterliklerinin belirlenmesi
su agilardan énemlidir (Oncii, 1994:30-31):
1. Ogrencilerin bir derse hazir olus seviyelerini belirleme,
2. Derste Ogretilmesi planlanmis davraniglardan daha Onceden 6grenilmis
olup olmadiklarini belirleme,
3. Unitenin sonunda hangi davramslarin tam olarak kazamldigim veya
kazanilmadigini ortaya ¢ikarmada,

4. Kazanilmayan davranislarin kazanilmama sebeplerini agiga ¢ikarma.

Ontest- sontest kontrol gruplu desende gruplarin baslangigtaki farkliliklarm
en aza indirmek onemlidir. Ciinkii bagimli degiskene ait deney ve kontrol gruplarin
puanlarinin deney sonrasindaki farkliliklari, deney 6ncesinden kaynaklaniyor olabilir
(Bliytkoztiirk, 2001:24). Bu sorunun ¢o6ziimii deneklerin uygun yontemlerle
secilmesi ve deney dncesi benzerlik derecelerinin belirlenmesidir.

Aragtirma modelinin son asamasinda deney ve kontrol gruplarinin son-test
puanlar1 istatistik analiz c¢ergevesinde degerlendirilerek, gruplarin farklilagmasi ile

deneysel ¢alismanin etkililigi 6l¢tilmiistiir.

Arastirmanin bagimsiz degiskeni, CBS ile egitimdir. Arastirmanin bagimli
degiskeni ise, akademik basar1 ve motivasyondur. Arastirmada kullanilan bagimli ve

bagimsiz degiskenler asagidaki cizelgede verilmistir.
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CBS’nin Akademik Basar1 ve Motivasyona
Ftkisi

Deney Kontrol
Grubu Grubu
A 4

X Akademik bagar1 ve
Akademik bagar1 ve Motivasyon testi
Motivasyon testi

1 l

UYGULAMA

Geleneksel

Gozlem Egitim

l l

Akademik basari testi

Motivasyon testi Akademik basar1 ve
Uygulanan yaklasima Motivasyon testi
iliskin goriisler

Sekil 1: Arastirmanin AKis Semasi

Ayrica, arastirmada algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekei ve biitiinciil
bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siire¢ izlenmistir. Bu durum
calismanin, nitel boyutunu olusturmaktadir. Nitel aragtirma, gozlem, goriisme ve
dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve

olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik
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nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir. Nitel arastirma, kuram
olusturmayr temel alan bir anlayisla sosyal olgular1 bagli bulunduklar ¢evre
icerisinde arastirmay1 ve anlamay1 6n plana alan bir yaklagimdir. Bu tanimda “kuram
olusturma”, toplanan verilerden yola ¢ikarak daha Onceden bilinmeyen birtakim
sonuglart birbiri ile iliskisi i¢inde agiklayan bir modelleme ¢alismasi anlamina

gelmektedir (Glaser, 1978’den aktaran Yildirim ve Simsek, 2000: 39).

Arastirmada o6grencilerin CBS’ni kullanma becerilerini 6lgmek amaciyla
gozlem yapilmistir. Gozlem nitel arastirmalarda yaygin olarak kullanilan bir veri
toplama yontemidir. Arastirmaciya veriye ilk elden ulasma olanagi saglar. Gozlem,
herhangi bir ortamda ya da kurumda olusan davranisi ayritili olarak tanimlamak
amaciyla kullanilan bir yontemdir (Yildinnm ve Simsek; 2006; 169). Arastirmada

yapilacak gozlem gozlem tiirlerine gore;

1. Gozlem deney grubunda yapilacagindan gozlemin gececegi ortam ya da

¢evrenin yapisina gore yapay ortamda yapilan bir gézlemdir.

2. Aragtirmanin gegtigi ortama iligkin arastirmacinin aldig1 yapisal kararlara
gore yapilandirilmis bir gézlemdir. Yapilandirilmis gézlemlerde arastirmaci, bir seri
denenceyi standart bir ara¢ kullanarak test etmeye ¢alisir (Yildirim ve Simsek; 2006;

169).

3.2. Calisma Grubu

Aragtirma, 2006-2007 dgretim yilinda, Ankara Ili, Yenimahalle Ilgesi, Kent-
Koop Ilkogretim Okulu 7. smiflari iizerinde gergeklestirilmistir. Bu okulun segilme
nedeni okulun bilgi teknolojileri smifinin ve yiiksek kalitede bilgisayarlarinin
olmasidir. 7. siniflardan tesadiifi 6rneklem yontemiyle bir deney ve kontrol grubu
olusturulmustur. 7/A Sinift deney grubunu, 7/B smifi ise kontrol grubunu
olusturmaktadir. Deney grubu ogrencilerine (7/A smifi) CBS ile hazirlanan
etkinliklerle ders islenmis, kontrol grubu o6grencilerine (7/B sinift) ise geleneksel

Ogretim yaklagimina uygun 6gretim yapilmistir.
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3.3. Veri Toplama Araglarn

Arastirma amagclarina uygun olarak gozlenen ve kaydedilen “sey”’ler kanitlar
arastirmanin verileridir (Karasar, 1998b: 35). Arastirmanin deneysel niteliginden
dolayr bu arastirmada, calisma grubundaki Ogrencilerin c¢alisma stirecindeki
durumlarinin belirlenmesi amaciyla farkli 6lgme araglart kullanilmistir. Verilerin

toplanmasinda nitel ve nicel yaklagimlar birlikte kullanilmstir.

Aragtirmada verilerin toplanabilmesi i¢in basar1 testi ve motivasyon 6lgegi,
o6grenmeye karsi tepki degerlendirme 6lcegi ve gozlem formu kullanilmistir. Bu test

ve Olgeklerin gelistirilme siireci su sekildedir.

3.3.1. Basari Testi

Arastirmada CBS’nin 6grencilerin akademik basarisina etkisini test
edebilmek amaciyla basar1 testi gelistirilmis ve uygulanmistir (EK-1).
Arastirma deneysel isleminde kullanilan materyalle iliskili 7. sinif sosyal
bilgiler dersinde “Ulkemizde Niifus” {initesindeki kazanimlar dikkate alinarak
bunlara uygun olarak 40 tane ¢oktan se¢cmeli soru hazirlanmistir. Olgme
araciin giivenirligini artirmanin yollarindan biri de, ayni niteligi dlgmek igin
kullanilan sorularin sayisini artirmaktir (Arseven, 2001: 140). Bu nedenle basari
testinde her bir kazanim i¢in yeterli sayida soru bulundurulmasina dikkat edilmistir.
Hazirlanan test hem Ol¢cme degerlendirme uzmanina hem de konu uzmanlarina
kapsam gegcerliligi i¢in sunulmustur. Béylece hem test sorularinin dl¢iilmek istenen
niteligi ne kadar yansitabildigi hem de nitelik boyutlarinin yeterince kapsanip

kapsanmadig1 belirlenmistir (Arseven, 2001: 140-141).

Hazirlanan test, on test olarak uygulanmadan Once arastirmanin
yapildigi gruba denk 100 Ogrenci iizerinde uygulanmistir. Uygulama

sonuclarindan elde edilen cevaplar “ITEMAN” programi ile bilgisayarda
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madde analizine tabi tutulmustur. Hazirlanan testin Cronbach Alfa giivenirligi
hesaplanmistir. Bu giivenirlik katsayis1 bir uygulama sonunda tutarli olarak
glivenirligi verdiginden tercih edilmistir. Bu amagla 7. siniftaki 6grenciler
tizerinde yapilan uygulama sonucu ilizerinde giivenirlik katsayis1 0,78
bulunmustur. Madde analizleri sonucu madde gii¢liigii 0,40 ile 0,60 ve
ayricilik giicli katsayisi 0,30’un iizerinde olan maddeler oldugu gibi standart
basar1 testine alinmistir. Bu sekilde madde giicliigii orta diizeyde ve ayiricilik
glicii yiliksek toplam 25 maddeden olusan standart bir basari testi elde

edilmigstir. Basar1 testinden alinabilecek en diislik puan 0, en yiiksek ise 25 puandir.

Belirlenen kazanimlarin, basari testindeki sorularla olan iliskileri bir
belirtke tablosunda gosterilerek (EK-2), testteki sorularin kapsam gecerligi

saglanmaya c¢alisilmistir.

Basar testindeki sorular Bloom’un smiflandirmasina gore siniflandirilmistir.
Bloom’ un simiflandirmasinda 6 diizey yer almakta ve her diizey, kisiden farkli bir
diisiince tarzi gerektirmektedir. Bunlar; bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez,
degerlendirmedir. Testteki sorular hazirlanirken her diizeyden sorular bulunmasina
dikkat edilmistir. Sorularin  smiflandirmas1  yapilirken uzman  goriisiine

basvurulmustur.

Tablo 5: Basar1 Testindeki Sorularin Bloom’un Smiflandirmasina Gore

Diizeyi

Sorunun Diizeyi Soru Sayisi Yiizde (%)
Bilgi 4 16
Kavrama 5 20
Uygulama 1 4

Analiz 9 36

Sentez ) 20
Degerlendirme 1 4
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3.3.2. Motivasyon (Giidiileme) Olcegi

Arastirmada Ozerbas (2003) tarafindan gelistirilen motivasyon &lgegi
ogrenmeye iliskin giidiilemeyi belirlemek amaciyla uygulanmstir (EK 3). Olgek 15

olumlu, 15 olumsuz olmak iizere 30 ifadeden olugsmaktadir.

“Motivasyon Olgegi’nde yer alan her bir madde “Tamamen Katiltyorum”,
“Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum”, “Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde
ifade edilen besli skala ile degerlendirilmistir. Olgegin Alpha giivenirlik degeri .88
olarak bulunmustur. Ayrica “Motivasyon Olgegi”nin yap1 gegerliligi icin faktdr
analizi ¢alismasi yapilmistir. Faktor analizi, ayni yapiyr ya da niteligi olgen
degiskenleri bir araya toplayarak dlgmeyi, az sayida faktor ile agiklamay1 amaglayan
bir istatistiksel tekniktir. Faktor analizinde aymi yapiyr 6lgmeyen maddelerin
ayiklanmasinda dikkate alinan Olgiitlerden birisi de, maddelerin yer aldiklar
faktordeki yiik degerlerinin yiiksek olmasidir. Yani, faktor yiik degerinin 0.45 ya da
daha yiiksek olmasi, uygulamada az sayida madde i¢in bu sinir degerinin 0.30’a
kadar indirilebilecegi 6nerilmektedir. Bu arastirmada faktor analizi sonuglarina gore
madde se¢iminde bu degerler dl¢iit olarak kabul edilmistir. Faktor analizi sonucunda
maddelerin faktor ylik degerlerinin .49 ile .87 arasinda degistigi gézlenmektedir.
Faktor yiik degerlerinin yiiksek olmasi, dlgegin birbiriyle yiiksek diizeyde iliskili
olan maddelerden olustugu ve 6grenci motivasyonunu Ol¢tiiglinii gostermektedir.
Faktor analiz sonucunda agiklanan varyans %41.7 olarak saptanmistir. Maddelerin
faktdr olarak varyansi ise, 50 ile ,82 arasinda hesaplanmstir (EK 4) (Ozerbas, 2003;
92).

3.3.3. Ogrenmeye Karsi Tepki Degerlendirme Olcegi

Ogrencilerin CBS ile islenen derslere karsi tepkilerinin belirlenmesi amaciyla
toplam 5 acik uclu sorulardan olusan “Ogrenmeye kars1 tepki degerlendirme” testi
uygulanmistir (Ek 5). Bu testle uygulanan programin etkililigiyle ilgili 6grencilerden

geri bildirim almmistir. Test hazirlandiktan sonra uzman goriisii alinarak
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diizenlenmesi yapildiktan sonra deney grubuna deneysel uygulamanin sonunda

uygulanmistir.

3.3.4. Gozlem Formu

Ogrencilerin CBS’ni kullanma becerilerini belirlemek amaciyla gozlem
yapilmstir. Smuf i¢i gézlemlerde, tiim olaylar1 ve sinif ortaminin tiim 6zelliklerini
gozlemek ve kaydetmek imkansizdir. Bu sebeple gozleme baglamadan dnce neyin
hangi kapsamda gozleneceginin agik bir bicimde ortaya konmasi gerekmektedir
(Yildirnm ve Simgek, 2000). Bu bakimdan hangi CBS becerilerinin gozlem
kapsamina alinacagina karar verilerek gézlem formu olusturulmustur (Ek 6). Gozlem
formu deneysel calismada kullanilan CBS becerilerinden olugmustur. Deneysel
calismada hangi CBS becerilerinin kullanilacagina ise literatiir taramasi, uzman
gorlisii ve pilot calisma sonucunda karar verilmistir. Arastirmada hangi CBS
becerilerinin kullanilacagina dair goriislerine bagvurulan uzmanlar 7. siniflara dersi
olan iki bilgisayar dgretmeni ve iki sosyal bilgiler 6gretmeni, G.U. Gazi Egitim
Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ABD’nda gorev yapmakta olan bazi 6gretim
tiyeleri ve bir egitimde dlgme ve degerlendirme uzmanidir. Gozlem formunda toplam

24 madde yer almaktadir.

Deney grubundaki Ogrencilerin aragtirmaci tarafindan gozlenmesi derste
aksakliklara yol agacagindan ve objektif olmama ihtimalinden dolay1 gozlemler CBS
bilgisi olan bagka bir gézlemci tarafindan yapilmstir.

3. 4. Arastirmada Kullanilan Ogretim Materyali

Calismada, CBS’nin etkiliginin 6lcebilmek amaciyla “Ulkemizde Niifus”

tinitesi ile ilgili CBS temelli materyaller hazirlanmistir.

Materyallerin  hazirlanmasinda CBS programlarindan ArcView 9.2

kullanilmistir. Bu programin secilme nedeni en yaygin kullanilan program olmasi,
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9.2. versiyonunun yeni piyasaya siiriilmiis olmasi ve bu alandaki en son teknoloji
olmasidir. Ayrica yurt dist kaynakli programin dagitici firmasinin Ankara’da
olmasinin egitim ve teknik destek agisindan kolaylik saglayacag: diislintilmiistiir. Bu
firmadan ArcView 9.2 kullanimu ile giris ve ileri diizeyde 2 haftalik kurs alinmigtir
(Ek 7). Giris diizeyindeki ilk haftada ArcView 9.2, ileri diizeydeki ikinci haftada 3D
Analyst ve Spatial Analyst kurslar1 alinmistir. Kursun maliyeti ve arastirmaci
tarafindan kullanilan ArcView 9.2 programmin iicreti Gazi Universitesi Bilimsel
Arastirma Projeleri tarafindan desteklenmistir. Deneysel arastirmanin yapildigi

okulda ise demo yazilim kullanilmistir.

Materyal hazirlanmadan 6nce “Ulkemizde Niifus” iinitesinin kazanimlari
incelenmis ve iinitede 5 kazanimdan 1., 2. ve 4. kazanimin CBS ile 6gretime uygun

olduguna karar verilmistir. Bu kazanimlar sunlardir (MEB, 2005: 20):

1. Gorsel materyaller ve verilerden yararlanarak Tiirkiye’de niifusun
dagilisinin neden ve sonuglarini tartisir.

2. Tablo ve grafiklerden yararlanarak iilkemiz niifusunun o6zellikleri ile ilgili
verileri yorumlar.

3. Ornek incelemeler yoluyla gdciin neden ve sonuglarmi tartigir.

Kazanimlar etkinlik ornekleri ve agiklamalarla incelendiginde baglica su

konularla ilgili materyaller hazirlanmas1 karar verilmistir.

1. Niifusun dagilisi, niifusun dagilisinin nedenleri, niifusun dagilisinin
sonuglari

2. Tirkiye niifusunun Ozellikleri: Niifus artisi, okuryazarlik orani, ¢alisan
niifusun orani, niifusun yas gruplarina gére dagilimi, kir-kent niifusu ve
bunlarin cinsiyete gére dagilimi

3. Gogiin nedenleri ve sonuglari

CBS, sayisal verileri haritaya ya da farkli gorsel sunum sekillerine doniistiiren

bir programdir. Bu nedenle ¢aligmada ilk olarak belirlenen konularda sayisal veriler
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temin edilmistir. Niifus ile ilgili veriler TUIK ten alinmis ve en son veriler olmasina
dikkat edilmistir. Arastirmada kullanilan altlik haritalar yazilim kursundaki

uygulama dokiimanlarindan alinmistir.

Hazirlanan materyallerin 6grencilerin kullanabilecekleri diizeyde olmasina
dikkat edilmistir. Bunun i¢in 1-7. siiflar bilgisayar dersi programi incelenmis
okullarda 6grencilere hangi bilgisayar becerilerinin kazandirildig: tespit edilmistir.

Bu becerilerle kullanilabilecek materyaller hazirlanmistir.

Daha sonra verilerin 6grenci seviyesine gore ve ilgilerini ¢ekecek sekilde
nasil gorsellestirilecegine karar verilmistir. i1k olarak dgrencilere CBS’nin anlatildig1
ders icin temel CBS becerilerini kullanacaklar1 bir uygulama dersi dokiimani
hazirlanmigtir. Daha sonra kazamimlardaki konularla ilgili haritalar, grafikler,

resimler, 3 boyutlu goriintiiler hazirlanmistir.

Niifusun dagilisina etki eden faktorlerle ilgili ArcScene (ii¢c boyutlu veri
goriintiileme ara ylizii) de lic boyutlu bir goriintii hazirlanmistir. Bu goriintiiniin

hazirlanma asamalar1 sunlardir:

B Umitled  ArcScene - ArcView

Dosya Disen Goelndm Sepm sl Pevcere Yaidem

DEuS +HALIT N +-BCQGABEHID KON
B woerw layers il

High - 328,772

Vel
Ilw S

Sekil 2: Siyah-beyaz harita
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‘s Untitled - ArcScene - ArcView

| Dosya Dizen Gorindm Secm Araclar Pencere Vardim

P EHQALEBION QO QSGAQAFTIO@ TR OMN

DESWH&E

=% Scene layers
= tingrid
alue
High : 328,772

Low : 224,89

Sekil 3: Siyah-beyaz kabartma harita

% Untitled - ArcScene - ArcView

| Dosya Dizen Gdrindm Secim  Araglar Pencers  Yardim

|DEdS B8 HALBON (¢ QREQSQAQAHXLOO TR OM
30 Analyst = | Laver 1recnrtn\anch1 img LJ gﬁ; e

H recartolanchl.img
= tingrid

Value

High : 328,772

ILow 224,89

Sekil 4: Siyah-beyaz kabartma haritanin iizerine uydu goriintiisiiniin

yerlestirilmesi



Sk yerlesme - ArcScene - ArcView
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Dosya Dilzen Gorindm Secim Araclar Pencere Vardim

DEE&E /587 (¢ HQALBO N [+ - Q0 4GQQAHTNGE R O8]

x|

=F Scene layers
= atjaclar

= [ nokka
Mihat Bey
R Atila Bey
Mehmet Bey
“J, Sonet Bey
=] dere

# M binalar
e} yeryliz(l

Display | Source

Sekil 5: Uc boyutlu goriintiiniin iizerine binalar, agaclar, dereler ve insanlarin

yerlestirilmesi.

ArcScene’de hazirlanan ii¢ boyutlu goriintii interaktiftir. Ogrenciler bu

goriintiideki, agacglarin, binalarin, derelerin ve bir¢ok nesnenin rengini boyutunu,

seklini degistirebilirler. Ogrencilere “Bu alanda bir yere yerlesmeniz gerekseydi

nereye (kimin oldugu yere) yerlesirdiniz? Sectiginiz yere yerlesmenin olumlu ve

olumsuz yonleri nelerdir? ” sorusu soruldugundan insanlar, fark edilmeleri i¢in

biiyiik yerlestirilmistir.

Tirkiye niifusunun dagilisi, Tiirkiye niifusunun 6zellikleri, gd¢iin nedenleri

ve sonuclar1 ile ilgili ArcMap’te haritalar, grafikler, fotograflar hazirlanmistir.

Hazirlanan haritalar ve grafikler sunlardir:

Tiirkiye niifusunun dagilisi ile ilgili harita ve grafikler

[llerin niifus biiyiikliikleri haritas

Nifusu 1000000°dan fazla olan iller haritasi



Niifusu en az olan iller haritasi
[llerin niifus yogunluklari haritas
Niifus yogunluklari en fazla olan iller

Niifus yogunluklari en az olan iller

Tiirkiye niifusunun ozellikleri ile ilgili harita ve grafikler

Niifus artis1 ile ilgili haritalar ve grafikler
Niifus artis hiz1 (binde) haritasi

Dogum hiz1 haritasi

Bebek 6liim hizi haritasi (binde)

Net go¢ haritast

Niifusu en fazla artan iller haritas1
Niifusu azalan iller haritasi

Illerin 1990-2000 y1li niifuslar: grafigi

Kir-Kent niifusu ile ilgili haritalar ve grafiler

Sehir niifusunun toplam niifusa orani haritasi
Sehir niifus oranlar1 en fazla olan iller haritasi
Kir niifusu en fazla olan iller haritas1

Sehir ve kdy niifus oranlar grafigi

Kir-kent niifus artis hiz1 pasta grafigi
Kir-kent niifus artig hiz1 siitun grafigi

Egitimle ilgili haritalar ve grafikler

Okuma yazma bilmeyen niifus (%)

Cinsiyete gore okuma yazma bilmeyenlerin orani grafigi
2000 y1l1 okuryazar orani

Okuryazar orani en fazla olan iller

Okuryazar orani en diisiik olan iller
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Cinsiyete gore okuryazar orani

Cinsiyete gore okuryazar orani pasta grafigi
Kadin okuryazar orani siitun grafigi

Yiiksekokul mezunu orani

Yiiksekokul mezunu oraninin en fazla oldugu iller

Yiiksekokul mezunu oraninin en diisiik oldugu iller

Calisan niifusun sektorlere gore dagilimi ile ilgili haritalar ve grafikler

Calisan niifusun orani haritasi

Sanayi sektoriinde ¢alisan niifusun orani haritasi
Tarim sektoriinde ¢alisan niifusun orani haritasi
Hizmetler sektoriinde ¢alisan niifusun orani haritasi

Illerde calisan niifusun sektorlere gére dagilin grafigi
Gécle Ilgili Haritalar
[llerin net go¢ haritasi

[llerin verdigi go¢ haritasi

[llerin aldig1 gég haritasi



Tiirkiye Niifusunun Dagilis: fle Tlgili Haritalar:

®_ nufus_dagls - ArcMap - ArcView

File Edit Yiew Insert Selection Tools Window Help

DSH& ¢ w0 oo | o |[iB 362738 - AR O Rl vy |
T -
= £F Niifusun dagihs
= llerir mi y @
193554 - 250000 xx
[l 250001 - 500000 =
[ 500001 - 1000000 e
I 1000001 - 3000000 ié"?
I 3000001 - 5000000 0
NGfusu 1000000'dan Fazla
Nifusu en az olan iller ‘
Tllerin MitFus Yogunluklar o
Tllerin niifus yvodunluklarn
Nifus yodunluklan en Fazl: @
Mifus yodunluklan enaz o | [
Turkiyve_il
k
# £F Nufus Artigi i}
i
-]
HY
&
Z

£ il | |

Display [ Source | Selection | ELNE=RE |

kisaryallar | 423589414 3596778,568 Meters

I;i<i

Harita 1: Niifus Biiyiikliiklerine Gore iller



....-.nuqu_daglhs - ArcMap - ArcView

| File Edit Wiew Insert Selection Tools Window Help
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o : . Be o o : 2 : . - R .
J D= é| i L= | e “1'9'045'35S l] |sz | & B O | h? lllerin Niifus Biiyiikllkleri
& ] 4.000.000 =
= £# Niifusun dainhs el
® Tllerin nidfus bityiiklakleri @ 3.500,000 /
# O Wofusu1000000'danfazla | %€k
# O Mitfusu en az alan iller i 3.000.000+ /
(SR Dll=rin Mifus Yogunluklan - [ ——
[]12,0- 50,0 {ﬂ';; 2,500,000 /
[Ms0,1 - 100,0 Tn e
i 2000000+
[ 100,1 - 150,0 & ¥ /
I 150,1-250,0 ﬁ 4 500 000
I z50,1 - 2000,0 *
# O lerin mifus vodunluklan — 100000044
& O Miifus vodunluklan en Fazle |@ C‘_
F [ Mifus yoduniuklanen azo | [ sooooo—]
3] Turkiyve_il A
1]
= £ Nufus Artisi (i} Kirikksle
&h
]
MY
i
foog
<€ Ll | & =
| i NI ] =
Display I Sourcei Selectidni L ,ﬂ | PJ

| 799812,172 3496473,341 Meters

Harita 2: Illerin Niifus Biiyiikliikleri Haritas1 ve Grafigi

Her ilin niifusuna ait
veriler siitun grafik
seklinde  hazirlanmstir.
Ogrenciler hangi ili
secerlerse o ile ait niifus
grafigini ekranda
goriintiileyebilmektedir




*= nufus_dagihis - ArcMap - ArcView

| File Edit Yiew Insert Selection Tools MWindow Help

| D= - §| pEE I . |='- o) |¢/|;1:a.352.?38 -] |:x€|@ & Di§?|
x| -
= £# Niifusun dainhs @
# O llerin nidfus biryiklikleri @
B Miifusu 1000000'dan fazla | 3¢
L%
L8]

I o000

ﬂ 5. 000, 000
n' 10,000,000

Midfusu en az olan iler
Tllerin Mifus Yodunluklan
Tllerin niifus yodunluklar
Mifus yvogunluklan en Fazle
[+ Mifus yodunluklan en az o
M Turkive_il

m

HEEHE
oooono

m

m

# £F Nufus rbigi

| 1il] | >

Display I Sourcei Selectio’ni

R X g-R-E8 X e

@0 (e J | |

Harita 3: Niifusu 1000000'dan fazla olan iller

74



= nufus_dagihs - ArcMap - ArcView

| File Edit Wiew Insert Selackion Tools ‘Window Help

DEE& @ B8« &||lem0ses R RVAR L Di*?|
x| @ =
= £2 Niifusun dagihs:
# [ illerin nifus bilviklikleri @
# [ Mofusu 1000000'dan Fazla | 2%
[+ Mifusy en az olan iller R
& [ lllerin Mifus Yojunluklan | **
# O Illerin nifus yoduniuklar Iém;"
# [ Mitfus yogunluklar en fazls 0
# [ MiFus yedunluklan en az o
[ [ Turkive_il @
=
= £F Nufus Arbisi QE
E
i
ih
@
HY
é
( TiE | ’ _I
| i oA =
Display | Source | Selection | B0 2w I__»_]_

Harita 4: Niifusu En Az Olan iller
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= nufus_dagibis - ArcMap - ArcView

| File Edit Yiew Insert Selection Tools ‘Window Help

DEHE& @ =@y | o | & [remss _:||hg|4§j&|:]|k?‘
ik A
= £F Niifusun dagilis: @
# O llerin nifus bityaklikleri @
# O mifusu 1000000'dan Fazla | 2%
[ Mifusu en az olan iler B
= Tlerin Mifus Yogunluklas L
[]12,0-50,0 &
50,1 - 100,0 'O
I 100,1 - 150,0
M 150,1 - 250,0 4=
W 250,1 - 20000 E)
Tllerin niifus vodunluklan
Mifus vogunluklan en Fazl: [%E
Mifus yodunluklan en azo | [
Turkive_il
k
£ Mufus Artigi [}
dh
@
HY
é
7
£ 1 | ¥ L
T I:2
Drizplay I Sourcel Selectionl a0 | _‘J I_’.J

| 799812172 3498473,341 Meters

Harita 5: Niifus Yogunluklara Gére iller



ufuis_dagihs - ArcMap - ArcView

| File Edit Wiew Insert Selection Tools Window Help

DBE& ¢ 2BX|w | & |EzE0s 1|32 4
x| @
= £# Niifusun dadgihs: &
WM l1=rin niifus iikleri &
# O Mifusy 1000000'dan Fazla ol | 3%
# [ mifusu en az olan iller P
# Tllerin Mifus Yodunluklan K
# O llerin nifus yogunluklan im)"
# O MiFus yodunluklan en Fazla ol 0
& [ wmifus vodunluklan en az olan
M Turkiye =
= £F Mufus Artigi
a Miifus arbis hizibinde) @
[]-35,6-0,0 |
[Ho,1-10,0 T
I 10,1- 15,0 |—k
I 15,1-30,0 [ ]
M 0,1-45,0
# O Dodum hizi A
# O Bebek dlim hizi | binde o
@ O MetGog R O mar X LH | e
# [0 Mifusu en Fazla artan iller
# [ Mifusu azalan iller #
= O Turkive_il =
O
ol B i
Display I So'urc:ei Selectioni 20| a0 _i_I | >J_

77

| [372020,155 3797826,593 Meters

Harita 6: Niifus Yogunluklaria Gére iller Haritasi ve Resimleri

Haritalarla ilgili fotograflara
koprii kurulmustur. Ornegin

niifus yogunluklari
haritasinda [zmit’e
tikladiginda karsisina
yandaki resim ¢ikacaktir.

Ogrenci harita ve resimi
karsilastiracak ve yorumda
bulunacaktir.
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*® nufus_dagihs - ArcMap - ArcView

Eile Edit Wiew Insert Selection Tools MWindow Help

DEES) ~BY o - $[EmEE 2 ee0w
T —
= £# Niifusun dadihs:
O illerin mifus biyoklikler @
# [ Miifusu 1000000°'dan fazlaola | 3%
A [ mifusu en az olan iler i
& O illerin Mifus Yodurluklan ity
= Tllerin niifus yodunluklan M
* 10 0
@& 10 4=
b
1.000 [;é_ﬂ
# O Mifus yodunluklan en Fazla ol k
# O Miifus yvadunluban en az olan
# Turkive_il [ ]
+ £F Mufus Arbisi #h
v
£
e

Dy [ Sticn ]| Selctin] | Jsmien 4 s

1013952,342 3624529,311 Meters

Harita 7: Niifus Yogunluklar1 Gore iller
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Tiirkiye niifusunun o6zellikleri ile ilgili haritalar ve grafikler

% nufus_dagilis - ArcMap - ArcView

” File Edit Wiew Insert Selection Tools ‘Window Help

H DEE& @ 2@ ¥ | v ~ & [ o2& S E||\?i

25

S EOr i BItOIRNAS

(¥ £# Mifusun dagilis

= £ Nufus Artisi
E Mifus
[1-35,6-0,
o,1- 10,0
10,1 - 15,0
W is,1-30,0
M0, -450
+ [ Dogum hizi
£ Bebek élim bzl | binde
MNet Gic
Mifusu en Fazla artan iller
Mifusu azalan iler
= O Turkive_il
O

el

. Display | Source Selectioni | FLaE ..‘_j !-’

| [397381,331 3691730,591 Meters

Harita 8: illere Gore Niifus Artis Hiz1



= nufus_dagihs - ArcMap - ArcView

| File Edit Wew Insert Selection Tools Window Help

&
=0
=0
=0
= 0O
=0
=]

# £F Nifusun dadibs

= £F Mufus Artisi

Mitfus arbig hizitbinde)
Dodum bzl

Bebek dlim hizi § binde
Met Gig

Miifusu en Fazla artan iller
Mifusu azalan iler
Turkive_il

|

whEQryra B

Dizplay l Sourcei Selection;

8 llerin 1990 ve 2000 Yili Nii

illerin 1990 ve 2000 Yili Niifuslan
10,000,000

9.000.000 -

5.000.0004

7.000.000

5.000.000

5.000.000 -

4,000,000

3.000.000

2.000.000

1.000.000 -

80

fllerin 1990-2000 y1llar1 niifus
grafikleri niifus artis hiz
haritasina eklenmistir.
Ogrenciler illerin iizerine
tiklayarak o ile ait grafigi
goriuntiilleyebilmektedir.

[881700,534 3588175,924 Meters

Harita 8: illere Gore Niifus Artis Hizi Haritas1 ve illerin 1990 ve 2000 Yili Niifus Grafigi




® Inufus_dagilis - ArcMap - ArcView

| File Edit Wiew Insert Selection Tools AWindow Help

D=Eas

i3]

1 £F Nifusun dadihs

= £F Nufus Artisi
# O MiFus arbs hizifbinde)

Dogum bzl
[11,5-20
[z1-2,5
[Hz6-33

Mz 4-45
MW45-75

Bebek dlam bzl | binde
MNet Gég

Mifusu en Fazla artan iller
Mifusu azalan iller
Turkive_il

]

ooooo

Ciisplay ! Sourcei Selectioni

3
=

W

LB | | s AR Y=

“3OX BITOIREOS

Lo

O & 4 | »]
(31 Windows Gezqini[60,311 3406474,267 Meters

Harita 9: illere Gére Dogum Hiz1

81



= nufus_dagihs - ArcMap - ArcView

J File Edit View Insert Selection Tools Window Help

K

+ ||1:9.541.0m - M a&en | x? ‘

DsEE8  =ax |

£ Mifusun dadilis

- £F Nufus Artist
# O mifus artig hizibinde)
# O Dogum hiz
E i hizi |/ binde

[J31,0-350
36,1 -41,0
41,1 -43,0
e 45,1 -53,0
MsE1-77,0
# O Met Gog
# [ Mifusuen Fazla artan iller
# O MiFusu azalan iler
= O Turkive_il
|

& il i

fo¥cll
| »

Display I Souréai Selectic}ni

L RS
Ky AR

B XrCBITOD

aoan 4 | ¥

| -19143,825 3603377,069 Meters

Harita 10: illere Gore Bebek Oliim Hiz1
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nufus_dagihs - ArcMap - ArcView

J File Edit Yiew _insert '§election Toals Window Help

DS ¢ =BX |

& |[19561.00 RIREYAN - Rl 54 |

zl@

# £ Mifusun dadihg

= £ Nufus Arbisi

Mifus artis hizifbinde)
Dodum hizi

Bebek alim hizi § binde

0EEH
ROOoO

[]-51644 - -24069
[1-24085 - 5950

I 5951 - 51335

M 51336 - 120375

I 120376 - 407448
Miifusu en Fazla arkan iller
Mafusy azalan iller
Turkiye_il

]|

nE#
ooo

L IS
K AR

R BEOXrOIEITOS

Display I Sburéai Seledidni

| v

[RA

iﬁ|enﬂ | v

| |377186,172 3395901,052 Meters

Harita 11: illere Gore Net Go¢
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*= nufus_dagilis - ArcMap - ArcView

| File Edit “iew Insert Selection Tools ‘Window Help

D dS

% BB X

Wi T |\-|;|i1;9_541.um | |k€|£] & Elik? |

# £F Nifusun dadiis

= £# Nufus Artisi
# O Mifus artig hizibinde)
# O Dogum hiz
# O Bebek slim hizi | binde
[ el
# [0 Mifusu en Fazla artan iller
M Hifusy azalan iller
B Turkive_il
|

XY o

Display I Sourcei Selection

oo 4

_I4I

| -o2351,28 4103207,259 Meters

Harita 12: Niifusu Azalan iller



Kir-Kent Niifusu Tle Tlgili Haritalar

= nufus_ozellik - ArcMap - ArcView

| File Edit Yiew Insert Selection Todls wWindow Help

El - A BT S RETAN - W Bl |

DEEE ¢

|

= £F Kir-Kent Mufusu

[a2e,0-37,5
[37,5-49,1
[49,1-57,6
M7, -70,0
M 70,0-90,6

O
O kr niffusu en Fazla olan iler
O gehir ve kéy nifus oranlan
# O Mifus artis bz

# O kir-Kent nofus arbis bzl

O Kir-kent nisfus artis hizy
Turkive_il

|

# £F Calisan Nitfus

<

=l Sehir niFusunun taplam nifusa ora

Sehir niifus oranlan en fazla olan ille

122 B @

N EOeXFOBLLEG S

Display Snurcei Se\ectinni

| ODI@»_:J

|362568,988 4375649,7 Meters

[LM

Harita 13: Sehir Niifusunun Toplam Niifusa Orami
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= nufus_ozellik - ArcMap - ArcView

| File Edit ¥iew Insert Selection Tools Window Help

DBE& @~

i 4|

w-Kent Nufusu

Sehir ndfusunun koplam nifusa orar
Sehir niifus oranlar e clan ills]
Kir niifusu en Fazla olan iller

Sehir ve kéy nifus oranlan

MOfus artig bizi

Kir-Kent nifus arbig hizi

Kir-Kent nifus arbig hizi

Turkive_il

|

ER=1
*
=
=
=
=
=
=

ROOO0OO®EOs

# £ Galigan Nifus

£ |

|»e

Digplay | Source 1 Selection 1

B %

R XY

YRR CrC]

| &b |[regmE0es RANE:Ar N Rl Vs

2o |24 [ 5l

575552,022 3565501,485 Meters

Harita 14: Sehir Niifusu En fazla Olan iller
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= 'nufus_ozellik - ArcMap - ArcView

| File Edit Wew Insert Selection Tools Window Help

ErrriaT e

[+
[+

DEEEE

<

= £# Kir-Kent Nufusu

# £# Calisan Nifus

O gehir nifusunun toplam niifusa orar
[ sehir niifus oranlan en fazla olan ile
Kir miifusu en Fazla olan iller

Sehir ve kiy nifus aranlar
Mifus arbig izl
Kir-Kent nifus arbi hizi
Kir-Kent nifus arbig hizi
Turkive_il

|

ROoooo

Display | Source 1 Selection 1

+ 11:8.9?5.053 MEETAF TN Wil v

Wik e B @ @ O

Yo

@0 k‘_’!u_tJ

132201,607 3827042,545 Meters

Harita 15: Kiar Niifusu En Fazla Olan iller
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= nufus_ozellik - ArcMap - ArcView [;||E|rz|

| File Edit Yiew Insert Selection Tools Window Help

Ded& » =@~ - | & [lad6es A:J|:;¢Z|@QE|!R?|

x|

| »

= £F Kir-Kent Nufusu
# [ 3ehir niffusunun toplam nifusa orar
[# [ 3Sehir niifus oranlar en Fazla olan ile
# O Kr nifusu en Fazla alan iler

= Sehir e kir nidfus oranlari

[ Sehir MidFusu

I o Mifusu
# [ Midfus artig bizi
# O Kir-kent nifus arbig bz
# O Kir-kent nifus arbig bizi
=] Turkiyve_il

O

-

»ERITOLNBB

# £F Caligan Nifus i)
4
=
=
£
==
7
2 — | & =
=
Dizplay l SOUICBi Selection IR _i_! l _LI_

| [p09054,221 3468429,705 Meters

Harita 16: illerin Sehir ve Kir Niifus Oranlan Grafigi
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Cahsan Niifusun Sektérlere Gore Dagilimu ile Tlgili Haritalar ve Grafikler

% nufus_ozellik - ArcMap - ArcView

| Eile Edit ¥iew Insert Selection Tools MWindow Help

| & |[15037.031 FREAF N W=l

# £ Kir-Kent Mufusu

= £F calisan Niifus
= alsan nofusun toplam nifusa oran|

< |

|

DZE& s x| n-

Ce4-32

[133-38

H39-43

44 - 48

M49-55
# [ Sanayi sekkérinde calgan nifusun ¢
# [0 sanayi sek. galzan oraninin en Fazla
# [ Tarm sekkdrinde galisan nifusun o
# [ Tanmda salisanlann oraninin en Fazle
# [ Hizmetler sekttriinde calisan nifusu | |
# [ Hizmetler sekkdriinde calisanlarn or:
+ [ Turkive_il

Dizplay Source; Selectioni

BB XOBIEOZIUEOM

20 ae!n_i_] ]

[-1244,604 4216401,799 Meters

Harita 17: Calhisan Niifusun Toplam Niifusa Oram

Ll
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nufus_ozellik - ArcMap - ArcView

File Edit Miew Insert Selection Tools ‘Window Help |

| DEEE § B2RX| o | |fems AEYAroE El|k?|
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# [ Tanmda calisanlann oranimin en Fazls | (5
# [ Hizmetler sektérinde calisan nifusu —r
# O Hizmetler sektériinde calisanlann ore |
# O Turkive_il i ]
#h
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HYW
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£ I | = I
e - -
Display I Sourcgl Selectiohl e m|a _‘J | _yJ_

| |B57143,293 3754928,639 Meters

Harita 18: Sanayi Sektoriinde Calisan Niifusun Calisan Niifusa Oram
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=, nufus_ozellik - ArcMap - ArcView

| Eile Edit Wiew Insert Selection Tools Mindow Help

DEEE & 2@y | o o &b |[ra0rom RARET:AN R W=l
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# £F Kir-Kent Nufusu @
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# [ Tarmda cahsanlarn ararnn en Fazl:
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Hazirlanan materyallerin  0grenciler tarafindan verimli bir sekilde

kullanilabilmesi i¢in “Uygulama Y 6nergeleri” hazirlanmistir (Ek 8).

Materyaller hazirlandiktan sonra, yedinci sinif 6grencilerinden 5 kisi lizerinde
pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulama sonucunda gerekli diizenleme ve

degisiklikler yapilmstir.

Materyal hazirlandiktan sonra uzman goriisii alinmistir.  Goriislerine
basvurulan uzmanlar 7. smiflara dersi olan iki bilgisayar 6gretmeni ve iki sosyal
bilgiler &gretmeni, G.U. Gazi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
A.B.D.’nda gdrev yapmakta olan bazi 6gretim iiyeleri ve bir egitimde olgme ve

degerlendirme uzmanidir.

Uygulamanin yapildigi okulun bilgisayar 0Ogretmeninin de goriisleri
alimmistir.  Bilgisayar O6gretmeni deney grubundaki &grencilerin  materyalleri

kullanacak diizeyde bilgisayar bilgisine sahip oldugunu belirtmistir.

3.5. Deneysel islem Basamaklar

Arastirmadaki tiim islemler asagidaki gibi yapilmistir:

1. Kent-Koop Ilkégretim Okulu’nda deney ve kontrol gruplar tesadiifi
Oorneklem yoluyla belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplarinin se¢iminde
o0grenci mevcutlar1 dikkate alinirken, Ogrencilerin Onceki yillara ait basari

puanlar1 ve bireysel farkliliklar dikkate alinmamaistir.

2. CBS temelli ders 7. simif Sosyal Bilgiler dersinde “Ulkemizde
Niifus” {initesinde uygulamistir. Sosyal Bilgiler 0&gretmeni CBS’ni
kullanamadigindan deney ve kontrol grubunda arastirmaci tarafindan ders

islenmistir.
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3. Konunun oOgretimine gec¢ilmeden deney ve kontrol grubunun
arastirma Oncesi niifus konusuna iliskin bilgi ve derse karsi motivasyonlari

arasinda fark olup olmadigini belirlemek i¢in 6n test yapilmaistir.

4. Deney grubunda CBS ile egitime baslanmadan O6nce 6grencilere 2
ders saati CBS tanitilmistir. Tanitim dersinde kullanilmak iizere ders materyali
olarak haritalar, grafikler hazirlanmistir. Ayrica 6grenciler i¢in CBS’de temel

baz1 becerilerin 6gretimine yonelik “Uygulama Yonergesi” hazirlanmistir.

5. Deney grubunda CBS temelli haritalar ve grafiklerle ders islenmigtir.
kontrol grubunda geleneksel basili harita ve grafikler kullanilmistir. Belirlenen
tiniteyle ilgili deney grubunda uygulanmak iizere, arastirmaci tarafindan

uygulama yonergeleri hazirlanmistir. Deneysel islem ii¢ hafta stirmustiir.

6. Deney grubu o6grencilerin CBS kullanim becerilerini belirlemek
amactyla deneysel islem sirasinda gozlem yapilmistir. Arastirma sonunda
deney grubu 6grencilerinin uygulanan yaklasima iliskin goriislerini almak icin
agik uglu sorulardan olusan “Ogrenmeye Karsi Tepki Degerlendirme” 6lgegi

uygulanmistir.

7. Deney ve kontrol gruplarina iinite bitiminde son test olarak; basari

testi ve motivasyon dlgegi uygulanmistir.

3.6. Arastirmanin Uygulanmasi:

Aragtirma Ankara ili, Yenimahalle Ilgesi, Kent-Koop ilkdgretim Okulu 7.
siif Sosyal Bilgiler dersinde uygulanmistir. Uygulamanin bu okulda yapilabilmesi
icin Milli Egitim Bakanligi’ndan izin alinmistir (Ek 9). Uygulamaya baslamadan
once okulun idarecileri ile calisma hakkinda goriisiilmiistiir. Uygulamanin yapilacagi

siiflarin 6gretmeni CBS hakkinda bilgilendirilmis, hazirlanan materyaller hakkinda
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goriisii alinmigtir. Daha sonra uygulamalarin yapilacagi smiflarin 6gretmeni ile

arastirmanin baglayacagi tarih ve uygulama programi belirlenmistir.

Deney grubundaki dersler bilgi teknolojileri sinifinda islenmistir. Uygulama
baslamadan 6nce deney grubuna iki ders saati CBS hakkinda bilgi verilmistir. Bir
CBS programin1 kullanabilmek i¢in gerekli temel beceriler kazandirilmistir. Bu
derste, hazirlanan materyaller ve bu materyallerle uygulanacak etkinlikler
kullamlmustir. Ogrencilere CBS’ni  kullanmalar1 kolay olsun diye “uygulama
yonergeleri” dagitilmistir. Ogrencilerin karistirabilecegi ya da yapamayacagi igin
umutsuzluga diismemeleri icin arastirmada kullanilacak biitiin CBS becerileri bu ilk
derste verilmemistir. Diger CBS becerileri konu anlatimi sirasinda ihtiya¢ duyulan

yerlerde anlatilmistir.

Tablo 6: Deneysel calisma baslamadan once kazandirilan CBS becerileri

1. Katmanlar1 a¢ip kapama

2. Icerik tablosundaki katmanlarin sirasini diizenli bir sekilde degistirme

3. Katmanin semboliinii degistirme

4. Katman semboliiniin rengini ve boyutunu degistirme.

5. Veri grubunu aktif hale getirebilme.

6.Harita tizerindeki sekillerin nitelikleri hakkinda daha fazla bilgi almak
icin “tanimla” butonunu kullanabilme.

7.Haritada ihtiya¢ duydugu bir boliimii yakinlastirmak i¢in “yakinlas”
butonunu kullanabilme.

8.Haritada ihtiya¢ duydugu bir boliimii uzaklastirmak i¢in “uzaklas”
butonunu kullanabilme.

9. Haritanin farkli boliimlerini ekrana tasimak i¢in “siiriikle” butonunu
kullanabilme.

10.Harita iizerinde bir nesneyi se¢ebilme.

11. Secilen bir nesneyi temizleyebilme.

12. Katmandaki koprii olusturulan dosyay1 agabilme.

13.Haritaya katman ekleyebilme.

14.Haritay1 istenen Olgekte goriintiileyebilme.

Deney grubu 6grencileri CBS ile hazirlanmig materyalleri kullanabilir diizeye

geldikten sonra deneysel ¢alisma baglamistir.
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Deneysel c¢alismanin ilk haftas1 deney gurubunda ii¢ boyutlu veri
goriintiileme arayiizii programi olan ArcScene’de hazirlanmis materyaller
kullanilmistir. Ogrenciler icin ii¢c boyutlu bir alan tasarlanmis ve bu alanlara orman,
akarsu, binalar ve insanlar yerlestirilmistir. Ancak insanlari bazilar1 yiiksek ve
engebeli, akarsuya uzak, tarim alani gibi yerlesmeye uygun olmayan yerlere
yerlestirilmistir. Ogrencilerin materyale kars1 ilgilerinin yiiksek oldugu gézlenmistir.
Ogrencilerin mekan1 daha iyi taniyabilmeleri igin ArcScene programinin bir dzelligi
olan alan iizerinde ugus c¢alismalari yapilmistir. Ayrica alandaki bazi nesnelerin
boyutlarini, rengini, seklini degistirme g¢alismalar1 yapilmistir. Bunlar 6grencinin
hem ilgisini artirmis hem de CBS becerilerini gelistirmistir. Daha sonra niifus
dagilisina etki eden faktorler konusuna gegilmistir. Ogrencilere “Bu alan yerlesseniz
hangi adamin oldugu yere yerlesirdiniz? Bu alan yerlesmenizin olumlu ve olumsuz
yonleri nelerdir?” diye sorulmustur. Ogrencilerin cevaplar1 énce yazili olarak alinmus
daha sonra sinifta bu konu tartisilmistir. Boylece dgrenciler niifusun dagilisina etki
eden faktorler hakkinda bilgilendirilmistir. Daha sonraki derslerde niifus 6zellikleri
ve gocle ilgili hazirlanan materyaller kullanilmigtir. Bu materyaller ArcMap’te
hazirlanmistir ve harita, grafik, resimlerden olusmaktadir. Ogrenciler hazirlanan
haritalarin renklerini, yaz1 karakterini degistirme calismalari yapilmistir. Ayrica
haritalara konu ile ilgili resimlerle koprii kurularak hem Ogrencilerin ilgilerinin

artirtlmas1 hem de konuyu daha iyi 6grenmeleri ve hatirlamalar1 hedeflenmis.

Konularin 8gretiminde ilgili baska haritalarda kullanilmustir. Ornegin niifus
artis konusunda, niifus artis hiz1 (binde) haritalariyla birlikte dogum hizi, bebek 6liim
hiz1 ve net go¢ haritalar1 da kullanilmistir. Boylece 6grencilerin niifus artig hizinin
nedenleri hakkinda fikir sahibi olmalar1 saglanmistir. Derslerde harita okuma, grafik
okuma calismalar1 yapilmistir. Deney grubunda 6grencilerin CBS becerirlerini

belirlemek amaciyla gozlem yapilmistir.

Kontrol grubunu olusturan sinifta yapilan Sosyal Bilgiler derslerinde geleneksel
Sosyal Bilgiler 6gretimi yapilmistir. Geleneksel Ogretim, 6gretmenin liderliginde

biitiin Ogrencilere diiz anlatim, soru - yanit ve tartisma teknikleri kullanilarak
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uygulanan o6gretim siirecidir. Bu simnifta ders materyali olarak kitap, basili harita,
grafik, atlas kullanilmistir. Konular programa uygun olarak deney grubu ile es
zamanli olarak islenmistir. Derslerde Ogrencelere anlayamadiklar1 yerlerde soru

sormalarina izin verilmis gerektiginde 6grencilerle birlikte konular tartigilmisgtir.
3.7. Verilerin Analizi

Arastirmada nicel verilerin analizinde elde edilen veriler iki asamada
toplanmistir. Deney ve kontrol gruplarina 6n test ve son test uygulanmustir.
Arastirmada deney ve kontrol gruplar i¢in, oncelikle bu gruplarin denkliklerini
arastirmak i¢in On test toplam puanlart arasindaki iligkiler incelenmistir. Bu amagla,
bagimsiz gruplar icin t-testi kullanilmigtir. Ayrica deney ve kontrol gruplarinin 6n
test ve son test toplam puanlar1 arasindaki iligkilerin incelenmesi i¢in bagiml

gruplarda t-testi kullanilmistir. Verilerin analizinde kullanilan diger istatistiki

islemler ise aritmetik ortalama (}), standart sapma (s), frekans (f), ylizde (%) dir.
[statistiki islemler SPSS 11.0 programinda yapilmistir. Elde edilen verilerin anlamli

olup olmadiklar1 .05 manidarlik diizeyinde test edilmistir.

Aragtirmada toplanan nitel verilerin analizinde betimsel analiz yaklagimi
kullanilmigtir. Bu yaklasima gore acik uglu sorularla elde edilen veriler 6zetlenmis
ve yorumlanmistir. Betimsel analizde, Ogrenci goriislerini ¢arpici bir bi¢imde
yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilmistir. Betimsel analiz
yapilarak elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir bigimde okuyucuya
sunmak amaclanmistir. Bu amagla elde edilen veriler, 6nce mantikli ve anlasilir bir

bicimde betimlenmis, daha sonra bu betimlemeler yorumlanmustir.
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BOLUM 1V

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde veri toplama araglarinin uygulanmasi ile toplanan verilerin
analizi sonucu elde edilen bulgular, aragtirmanin amacinda yer alan alt problemlere

dayal1 olarak tablolastirilmis ve yorumlanmustir.
4.1. 1.Alt Probleme iliskin Bulgular

Alt Problem 1: Cografi bilgi sistemlerinin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel 6gretim yapilan kontrol grubu 6grencilerinin,

a. On test akademik basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

b. Son test akademik basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

c. Kendi gruplarindaki 6n test ve son test basar1 puanlari arasinda anlamli bir

fark var midir?

a. Aragtirmanin birinci alt problemi olan “Cografi bilgi sistemlerinin
uygulandigi deney grubu ile geleneksel 6gretim yapilan kontrol grubu 6grencilerinin,
On test akademik basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna cevap
bulmak amaciyla, deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6n test sonucu elde edilen

puanlar bagimsiz gruplarda t-testi ile analiz edilerek Tablo 7°da sunulmustur.

Tablo 7.
Deney ve Kontrol Gruplarimin On Test Basar1 Puanlarinin Karsilastirilmasina
Iliskin Bagimsiz Gruplarda t-Testi Sonuclari

GRUP | N X S o t 3
Deney 21 58.48 16.17
Kontrol | 23 | 5930 13.14 42 187 852
p>.05

Aragtirmada, tesadiifi orneklem yoluyla olusturulan 6rneklem gruplarinin

calisma kapsaminda belirlenen konular hakkindaki giris yeterliklerini tespit etme



112

amaciyla 25 sorudan olusan bir basari testi hazirlanarak es zamanh olarak deney ve
kontrol gruplarina uygulanmistir. Basari testi sonucu elde edilen puanlarin bagimsiz
gruplarda t-testi ile test edilmesi sonucu ortaya ¢ikan sonuglar analiz edildiginde, her

iki grubun 6n test puanlarinin birbirine yakin bir dagilim gosterdigi, deney grubunun
aritmetik ortalamasimin X =58.48 ve standart sapmasmnimn S=16.17, kontrol grubunun

ise aritmetik ortalamasmn X =59.30 ve standart sapmasinin  S=13.14 oldugu
goriilmektedir. Puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigr .05 anlamlilik
diizeyinde t testi ile test edildiginde tuy= .187 ve p>.05 olarak bulunmustur. Bu
sonuca bagli olarak gruplarin 6n test puanlari arasinda anlamli bir farkin olmadig:
goriilmektedir. Elde edilen bu verilere gére deney grubu ile kontrol grubu 6n test
puan ortalamalarinin arasinda anlamli bir farkin bulunmamasi arastirma oncesinde

her iki grubun yaklasik olarak denk gruplar oldugunu géstermektedir.

b. Arastirmanin birinci alt problemi kapsaminda deneysel islem sonunda
deney ve kontrol gruplarina uygulanan son test sonucu elde edilen akademik basari
puanlar1 bagimsiz gruplarda t-testi ile analiz edilerek sonuglar tablo 8’de

sunulmustur.

Tablo 8.
Deney ve Kontrol Grubunun Son Test Basar1 Puanlarinin Karsilastirilmasina
Iliskin Bagimsiz Gruplarda t-Testi Sonuclari

GRUP | N X S «d . ;

Deney 21 78.10 15.88

Kontrol | 23 62.61 17.42 42 3.072 004
p<.05

Arastirmada, gruplarinin ¢alisma kapsaminda belirlenen konular hakkindaki
elde ettikleri kazanimlar1 tespit etme amaciyla 25 sorudan olusan bir basari testi es
zamanli olarak deney ve kontrol gruplarina uygulanmistir. Basar1 testi sonucu elde
edilen puanlarin bagimsiz t testi ile test edilmesi sonucu ortaya ¢ikan sonuglar analiz

edildiginde, her iki grubun son test puanlarinin birbirine gore farkli bir dagilim
gosterdigi, deney grubunun aritmetik ortalamasinin X =78.10 ve standart sapmasinin

S=15.88, kontrol grubunun aritmetik ortalamasinin ise X =62.61 ve standart
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sapmasinin S=17.42 oldugu goriilmektedir. Puanlar arasinda anlamli bir fark olup
olmadigr .05 anlamhilik diizeyinde t testi ile test edildiginde tu2= 3.072 ve p<.05
olarak bulunmus ve dolayisiyla deney grubu ve kontrol grubunun son test basari
puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu sonucu ortaya
cikmistir. Bu sonucglara dayanarak deney grubu ogrencileri kontrol grubu
Ogrencilerine gore son test puanlarina gére daha yiiksek basari elde etmistir. Elde
edilen bu sonug, CBS yaklasimi ile planlanan ve uygulanan sosyal bilgiler
derslerinin, geleneksel 6gretim yontemi ile islenen sosyal bilgiler derslerine gore

daha etkili oldugunu gostermektedir.

c. Arastirmada, 6nemli olan deney ve kontrol gruplari arasinda deneysel
islem Oncesi ve sonrasi basar1 puanlari arasindaki farkliligin anlamli olup olmadigina
bakmak ise de, arastirmaya katki saglayacagi disiiniildiigiinden gruplarin kendi
icerisinde de On test ve son test sonucu elde edilen puanlar bagimli gruplarda t testi
ile analiz edilerek degerlendirilmistir. Bunlarla ilgili sonuglar Tablo 9 ve 10’da

sunulmustur.

Aragtirmanin birinci alt problemi kapsaminda deney grubuna uygulanan CBS
stireci Oncesi ve sonrast 25 sorudan olusan bir bagar1 testi uygulanmistir. Uygulanan
test sonucu elde edilen basari dereceleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigi

bagimli gruplarda t testi ile test edilerek sonuglar Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9.
Deney Grubunun On Test ve Son Test Basar1 Puanlarinin Karsilastirilmasina
Iliskin Bagimh Gruplarda t-Testi Sonuclar

N X S sd t p

On test Basar1 Puani 21 58.48 | 16.17
Son test Basar1 Puani 21 78.10 | 15.88
p<0.05

20 7.111 .000

Tablo 9°da sunulan CBS’nin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin 6n test
ve son test basar1 puanlarinin iligkili 6rneklem gruplar i¢in uygulanan bagiml

gruplarda t-testi ile test edilmesi sonucu elde edilen bulgular analiz edildiginde;
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deney grubu Ogrencilerinin 6n test basar1 puan ortalamalarinin X =58.48 ve standart

sapmalarinin S=16.17, son test basari puan ortalamalarinin X =78.10 ve standart
sapmalarinin s=15.88 oldugu goriilmektedir. Elde edilen bu ortalamalar arasinda
anlaml bir fark olup olmadig: t testi ile test edildiginde ise tp0=7.111 ve p<.05
olarak bulunmus ve dolayisiyla deney grubunun on test ve son test basari puanlari
arasinda son test basari puanlari lehine anlamli bir farkin oldugu sonucu ortaya
cikmistir. Bu sonug, CBS’nin 0grenme siirecini olumlu ydnde etkiledigini

gostermektedir.

Arastirmanin birinci alt problemi kapsaminda kontrol grubuna uygulanan
ogrenme siireci sonucu elde edilen kazanimlari ortaya koymak amaciyla uygulanan
test sonucu elde edilen 6n ve son test bagar1 puanlari arasinda anlamli bir fark olup

olmadig1 bagimli gruplarda t testi ile test edilerek sonuglar Tablo 10’da sunulmustur.

) Tablo 10.
Kontrol Grubunun On Test ve Son Testine Basar:1 Puanlarinin
Karsilastirilmasina iliskin Bagimh Gruplarda t-Testi Sonuglar:

N X S sd t p

On test Basar1 Puani 23 59.30 | 13.14
Son test Basar1 Puani 23 62.61 | 17.42
p>.05

22 .847 406

Tablo 10’da sunulan kontrol grubu 6grencilerinin On test ve son test basari
puanlarinin iligkili 6rneklem gruplari i¢in uygulanan bagimli gruplarda t testi ile test

edilmesi sonucu elde edilen bulgular analiz edildiginde; kontrol grubu 6grencilerinin
On test basar1 puan ortalamalarinin X =59.30 ve standart sapmalariin S=13.14, son

test basar1 puan ortalamalarinin X =62.61 ve standart sapmalarinin S=17.42 oldugu
goriilmektedir. Elde edilen bu ortalamalar arasinda anlamli bir fark olup olmadig: t
testi ile test edildiginde ise tm2) =.847 ve p>.05 olarak bulunmus ve dolayisiyla
kontrol grubunun 6n test ve son test bagar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farkin

olmadig1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Elde edilen bu verilere gore kontrol grubunun 6n

test puan ortalamalarinin X =59.30 iken, son test puan ortalamalarinin X =62.61
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oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore kontrol grubunda geleneksel O0grenme
yaklasimina gore islenen Sosyal Bilgiler dersleri sonucunda o6grencilerin basari
durumlarinda bir artisin oldugu ama bu artis istatistiksel olarak anlamli bir farki ifade

etmedigi sonucuna varilabilir.

4.2. 2. Alt Probleme iliskin Bulgular

Alt Problem 2: Cografi bilgi sistemlerinin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel dgretim yapilan kontrol grubu 6grencilerinin,

a. On test motivasyon puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

b. Son test motivasyon puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

c. Kendi gruplarindaki 6n test ve son test motivasyon puanlar1 arasinda

anlaml bir fark var madir?

Arastirmanin ikinci alt probleminde, “Cografi bilgi sistemlerinin uygulandigi
deney grubu 6grencileri ile geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol
grubu 6grencilerinin deneysel islem Oncesi ve sonrast motivasyon puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir?” sorusuna cevap aranmaya calisilmis, bu baglamda deney
ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test motivasyon puanlart 30 maddelik
motivasyon Olcegi aracilifiyla tespit edilerek, sonuglar Tablo 11 ve 12°de

sunulmustur.

a. Arasgtirmanin ikinci alt problemi olan “Cografi bilgi sistemlerinin
uygulandigi deney grubu ile geleneksel 6gretim yapilan kontrol grubu 6grencilerinin,
On test motivasyon puanlari arasinda anlamh bir fark var midir?” sorusuna cevap
aranmaya calisilmistir. Bu amagla, deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6n test
sonucu elde edilen puanlar bagimsiz gruplarda t-testi ile analiz edilerek Tablo 11°de

sunulmustur.
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Tablo 11.
Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Motivasyon Puanlarinin
Karsilastirilmasina Iliskin Bagimsiz Gruplarda t -Testi Sonuc¢lari

Deney 21 109,71 10,88
Kontrol 23 111,96 11,78 42 .654 517
p>.05

Tablo 11°de t-testi sonucu elde edilen veriler analiz edildiginde, deney
grubunun motivasyon puanlar1 ortalamasinin X=109,71 ve standart sapmasinin

S=10,88; kontrol grubunun motivasyon puanlari ortalamasinin X=111,96 ve
standart sapmasinin S=11,78 oldugu goriilmektedir. Elde edilen motivasyon
puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigir .05 anlamlilik
diizeyinde t-testi ile test edildiginde ise, tuz= .654 ve p>.05 (.517) oldugu ve
dolayistyla baglangicta gruplarin derse karsi olan motivasyonlari arasinda anlamli bir
farkin olmadig1 goriilmektedir. Elde edilen verilere dayanarak motivasyon puan
ortalamalarina bakildiginda 6n test ortalamalarinin 6grencilerin baslangigta derse

kars1 olan motivasyonlarinin birbirine denk oldugu sdylenebilir.

b. Aragtirmanin ikinci alt problemi kapsaminda “Cografi bilgi sistemlerinin
uygulandig1 deney grubu ile geleneksel 6gretim yapilan kontrol grubu 6grencilerinin,
son test motivasyon puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna cevap
aranmaya c¢alisilmig, bulmak amaciyla, deney ve kontrol gruplarina uygulanan son
test sonucu elde edilen puanlar bagimsiz gruplarda t-testi ile analiz edilerek Tablo

12’de sunulmustur.

Tablo 12.
Deney ve Kontrol Gruplarimin Son Test Motivasyon Puanlarinin
Karsilastirilmasina Iliskin Bagimsiz Gruplarda t-Testi Sonug¢lar

GRUP | N X S o . ;
Deney 21 124.00 14.71
Kontrol | 23 106.22 16.14 42 3.808 000

p<.05
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Tablo 12’de t-testi sonucu elde edilen veriler analiz edildiginde, deney
grubunun motivasyon puanlar1 ortalamasinin X =124.00 ve standart sapmasinin

S=14.71; kontrol grubunun motivasyon puanlar1 ortalamasinin X=106.22 ve
standart sapmasmnin S=16.14 oldugu goriilmektedir. Elde edilen motivasyon
puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigi .05 anlamlilik
diizeyinde t-testi ile test edildiinde ise, tuz =3.808 ve p<.05 ve oldugu ve
dolayistyla deney grubu ve kontrol grubunun son test motivasyon puanlari arasinda

deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir.

¢. Aragtirmanin ikinci alt problemi kapsaminda “Cografi bilgi sistemlerinin
uygulandigi deney grubu ile geleneksel 6gretim yapilan kontrol grubu 6grencilerinin,
kendi gruplarindaki 6n test ve son test motivasyon puanlar1 arasinda anlamli bir fark
var mudir?” sorusuna cevap aranmaya ¢alisilmis, bu amagla, gruplarin kendi
icerisinde On test ve son test motivasyon puanlari arasindaki farkin anlamli olup
olmadig1 bagimli gruplarda t-testi ile analiz edilerek Tablo 13 ve Tablo 14’de

sunulmustur.

Deney grubuna uygulanan CBS yaklagimi uygulama siireci sonucu
Ogrencilerin motivasyon puanlarindan elde edilen sonuglar bagimli gruplarda t-testi

ile stnanmis ve sonuglar Tablo 13’de sunulmustur.

. Tablo 13.
Deney Grubunun On Test ve Son Test Motivasyon Puanlarinin
Karsilastirilmasina iliskin Bagimh Gruplarda t-Testi Sonuglar:

N X S sd t p

On test Motivasyon Puani 21 109.71 | 10.88
Son test Motivasyon Puan1 | 21 124.00 | 14.71
p<.05

20 | 3.127 .005

Tablo 13’de sunulan CBS’nin uygulandig1 deney grubu &grencilerinin 6n test
ve son test motivasyon puanlarinin iligkili 6rneklem gruplari i¢in uygulanan bagiml

gruplarda t-testi ile test edilmesi sonucu, deney grubu o&grencilerinin 6n test

motivasyon puan ortalamalarinin X =109.71 ve standart sapmalarinin S=10.88, son
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test motivasyon puan ortalamalarinin X =124.00 ve standart sapmalarinin S=14.71
oldugu goriilmektedir. Elde edilen bu ortalamalar arasinda anlamli bir fark olup
olmadig: t-testi ile test edildiginde ise, tpg) =3.127 ve p<.05 olarak bulunmus ve
dolayistyla deney grubunun 6n test ve son test puanlarindan elde edilen bulgular
analiz edildiginde; motivasyon puanlari arasinda son test puanlari lehine anlamli bir
farkin oldugu sonucu ortaya g¢ikmistir. Bu sonug, CBS’nin &grencilerin Sosyal
Bilgiler dersine kars1 motivasyonlarii olumlu yonde etkiledigini gostermektedir. Bu
sonuca dayanarak uygulanan yOntemin OGgrencilerin derse karst olan

motivasyonlarinda olumlu yonde degisiklik yaptig1 sdylenebilir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi kapsaminda kontrol grubuna uygulanan test
sonucu elde edilen motivasyon puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadig:

bagiml gruplarda t-testi ile test edilerek sonuglar Tablo 14’de sunulmustur.

Tablo 14.
Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Motivasyon Puanlarinin
Karsilastirilmasina Iliskin Bagimh Gruplarda t-Testi Sonuclari

N X S sd t p

On test Motivasyon Puani 23 [ 111.96 | 11.78
Son test Motivasyon Puan1 | 23 | 106.22 | 16.14
p>.05

22 1.368 185

Tablo 14’de sunulan geleneksel 6grenme yaklasiminin uygulandigi kontrol
grubu Ogrencilerinin 6n test ve son test motivasyon puanlarinin iligkili 6rneklem
gruplart i¢in uygulanan bagimli gruplarda t-testi ile test edilmesi sonucu elde edilen

bulgular analiz edildiginde; kontrol grubu Ogrencilerinin 6n test motivasyon puan
ortalamalarmm X=111.96 ve standart sapmalarnin S=11.78, son test motivasyon

puan ortalamalarinin X=106.22 ve standart sapmalarinin  S=16.14 oldugu
goriilmektedir. Elde edilen bu ortalamalar arasinda anlamli bir fark olup olmadig t-
testi ile test edildiginde ise tp2) =1.368 ve p>.05 olarak bulunmus ve dolayisiyla
kontrol grubunun 6n test ve son test motivasyon puanlari arasinda son test puanlari

lehine anlaml1 bir farkin olmadig1 sonucu ortaya ¢ikmustir.
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4.3. 3. Alt Probleme iliskin Bulgular

Alt Problem 3: Cografi bilgi sistemlerinin uygulandigi deney grubu

Ogrencilerinin uygulanan yaklagima iligkin goriisleri nelerdir?

Uygulama siireci sonunda deney grubu oOgrencilerinin Cografi Bilgi
Sistemleri yaklagimina iligskin goriislerini almak i¢in acik u¢lu sorulardan olusan bir
anket dagitilmistir. Bu ankette sorulan sorulara Ogrencilerin verdigi cevaplar

asagidaki sekildedir:

1. Bu ¢cahismamizda en cok sevdiginiz yonler nelerdir?

Ogrenciler yapilan uygulamay1 begendiklerini, en ¢ok haritalar1, derste
ogrendiklerini harita iizerinde uygulamali bir sekilde 6grenmeyi, harita ¢izmeyi, ii¢
boyutlu goriintiileri ve bilgisayarla ders islemeyi ¢ok sevdiklerini ifade etmislerdir.

Bu soruya iliskin baz1 6grencilerin cevaplari agagida verilmistir:

Osrencil: Bu calismada en cok haritalarda dogum-oliim oranlarini ve egitim
oranlarint  ogrenmeyi sevdim. Boylece nmiifus ile ilgili bilgilerimi
unutmayacagim. Ayrica bu c¢alisma benim bilgisayarda yeni programlar
ogrenmemi de saglamis oldu.

Ogrenci 2: Harita hazirlamak ve ii¢ boyutlu haritay: kullanmak ¢ok zevkliydi.
Bu sayede konular: daha anlamamizi sagladi. Bu ¢alismada en ¢ok sevdigim
sey konularin bilgisayarda uygulamali olmasa.

Ogrenci 3: Konular iizerinde sekillerle ornekler yaparak ogrenmeyi ve
ogrendigimiz konularin nedenleri hakkinda bilgilenmeyi sevdim.

Ogrenci 4: Sosyal bilgiler dersini harita iizerinde uygulamali 6grenmeyi
sevdim.

Ogrenci 5: Haritalarla ilgili yaptigimiz ¢calismalart ¢ok sevdim. Harita ile
ilgili daha ¢ok bilgi edindik.

Ogrenci 6: Bu calismada niifus yoSunluklarim, okuma yazma bilen ve

bilmeyen niifusu ogrendik, yurdumuzu daha iyi tanidik.
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Ogrenci 7: Harita yapma, haritalarin rengini degistirebilme, daglart ovalar

ti¢ boyutlu gorebilme.

2. Bu programi kullamirken en ¢ok hangi kisimlarda zorlandimz?

Ogrenciler, genel olarak programi kullanirken zorlanmadiklarmi ve
programin seviyelerine uygun oldugunu belirtmislerdir. Bu soruya Ogrencilerin

vermis olduklari cevaplarin bazilar1 agagida verilmistir:

Osrenci 1: Hicbir yerde.

Ogrenci 2: Ben bu programi kullanirken hichir kisimda zorlanmadim. Ciinkii
kolay bir programdi. Ogretmenimizde programin kullammin bize ¢ok iyi
ogretiyor. Bu tiir nedenlerden dolayi hi¢ zorlanmadim.

Osrenci 3: Hichir béliimde zorlanmadim sadece bir kez haritay aktif hale
getirmeyi unuttum.

Osrenci 4: Hicbir kisimda zorlanmadim.

Ogrenci 5: Ben ashinda pek zorlanmadim. Yani simdiye kadar geldigimiz
kisimlara kadar. Bu program bizim seviyemize uygun bir program sadece
harita ¢izerken biraz zorlandim.

Ogrenci 6: Benim zorlandigim fazla yer olmad.

Ogrenci 7: Pek fazla zorlandigim yer olmadi ama bazen bildiklerimi

sasirdim.

Deney grubundaki 2 6grenci ¢aligmanin basinda biraz zorlandiklarini ama
ilerleyen zamanlarda Ogrendiklerini belirtmistir. Bazi1 6grencilerin  cevaplari

asagidaki gibidir:

Osrenci 8: Harita ¢izmekte zorlandim.
Ogrenci 9: Yeni 6grenmeye baslarken biraz zorlandim. Sonradan alistim.

Ama simdi zorlanmiyorum.
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3. Bu programin konuyu daha iyi 6grenmeniz icin nasil faydalari oldu?

Ogrenciler bu programla niifus konusunu daha iyi &grendiklerini
belirtmislerdir. Derslerin uygulamali ve gorsel olmasinin bunda etkili oldugunu ifade

etmislerdir. Baz1 68rencilerin cevaplar1 agagida verilmistir:

Osrenci 1: Sadece ezber degil uygulamali ve gorsel olunca aklimizda daha
iyi kaldi ve daha ¢ok bilgi edindik.

Ogrenci 2: Hem gérsel olarak hem de duyarak ve yazarak 6grendigimiz daha
¢ok akilda kaliyor.

Ogrenci 3: Niifus konusunda ok biiyiik faydast oldu. Bu programda niifusu,
egitimi ve gogleri daha eglenceli ve zevkli bir sekilde 6grendik.

Ogrenci 4: Bu program sayesinde niifus dagilisina nelerin etkili olabilecegini
ogrenmis olduk. Ulkemizde okuma yazma bilen ve bilmeyen niifusun nerelerde
toplandigini 6grendik.

Ogrenci 5: Cok yararl oldu. Biitiin bilgileri harita iizerinde gérmek aklimda
tutabilmemi saglyor. Ornek olarak niifusun nerelerde nicin toplandigim cok iyi
ogrendim.

Ogrenci 6: Bu programda konuyu daha iyi ogrenmemizin sebebi hangi
konudaysak o konu ile ilgili haritayi gérmemiz ve bu harita ile sorular sorarak bu

konuyu iyi anlyyorum.

4. Bu calismadaki haritalarin basih haritalardan olumlu ve olumsuz

yonlerini belirtiniz?

Ogrenciler bu calismada kullamlan CBS haritalarinin bircok olumlu yénleri
oldugunu belirtmislerdir. Ozellikle haritalarmn interaktif olmasi, iizerinde istedikleri
degisiklikleri yapmalar1 agisindan, daha iyi 6grenmeleri ve daha ¢ok zevk almalari
acisindan olumlu bulmuslardir. Bu soruya iliskin baz1 6grencilerin cevaplar1 agsagida

verilmistir:
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Ogrenci 1: Hem daha zevkli hem de burada haritayr kendimiz ciziyoruz.
Ayrica fazla bilgi veriyor. Olumsuz yonii yok bence.

Ogrenci 2: Bu calismamin bana gore olumsuz yonleri yerine olumlu yonleri
var. Bu ¢alisma sayesinde konular: daha iyi ogreniyoruz. Hangi yerlerde niifus fazla
diye bakarken sehirlerin yerlerini daha da pekistiriyoruz.

Ogrenci 3: Bu haritalar daha giizel. Kagida basili haritalar genelde renksiz
oluyor. Ama bu harita civil civil. Istedigimiz gibi bir haritada yapabiliriz. Olumsuz
bir yon géremiyorum.

Ogrenci 4: Bu haritalar iizerinde degisiklik yapabildik. Istedigimiz zaman
istedigimiz haritayr acabildik. Ama basili bir haritada boyle bir sansimiz yok.

Ogrenci 5: Bence hem basili haritalarin giizel yonleri hem de bu
programdaki haritalarin giizel yonleri var.

Ogrenci 6: Bu haritalarda istedigimiz an istedigimiz seyi goriiyoruz.

Ogrenci 7: Bilgisayardaki haritalar ilgimi daha cok cekiyor. Atlastaki

haritalar ilgimi ¢ekmiyor.

5. Bu programi bundan sonraki derslerinizde de kullanmak ister

misiniz?

Ogrencilerin hemen hemen hepsi bu programi bundan sonraki derslerinde de
kullanmak istediklerini ve bu program sayesinde konuyu daha iyi 6grendiklerini
belirtmislerdir. Yalnizca bir 68renci programi sevdigini ama derslerde diger sekilde

islenmesi gerektigini ifade etmistir.

Ogrenci 1: Tabii ki kullanmak isterim. Ciinkii bu program sayesinde niifus
kavramini daha iyi 6grendim. Ayrica zihnimde kalict oldu.

Osrenci 2: Kullanmak isterim. Ciinkii hem daha zevkli hem de daha egitimci.

Ogrenci 3: Eveeeet. Hem de cok isterim. Insan bu program sayesinde
ogrenmeyi daha ¢ok istiyor. Yani ben 6yle hissediyorum.

Ogrenci 4: Isterim. Bu programda her seyi bizim yaptigimiz icin.

Ogrenci 5: Evet isterim. Ciinkii bu programda dersi ogrenmek kitapta

okuyarak 6grenmekten daha zevkli.



123

Ogrenci 6: Evet kullanmak isterim. Béylece bu dersleri daha ¢ok seviyorum.
Hem de daha iyi anlyyorum.
Ogrenci 7: Ben istemem. Bu programi seviyorum ama derslerimizin normal

olmasini seviyorum.

4.4. 4. Alt Probleme Iliskin Bulgular

Alt Problem 4: Cografi bilgi sistemlerinin uygulandigi deney grubu

ogrencilerinin CBS becerileri ne diizeydedir?

Uygulama siirecinde deney grubu ogrencilerinin Cografi Bilgi Sistemlerini
kullanma becerilerini belirlemek i¢in gdzlem formu hazirlanmis olup, 6grencilerin
CBS kullanma becerileri bu form c¢ercevesinde degerlendirilmistir. Deney grubu
Ogrencilerinin deneysel islem siirecinde CBS kullanma becerilerinin gdzlenerek
gozlem formunun isaretlenmesi sonucunda elde edilen bulgularin analizinde
istatistiki islemlerden yilizde frekans kullanilmistir. Analiz sonucunda elde edilen

bulgular asagida Tablo 15°te verilmistir.



Tablo 15. Ogrencilerinin CBS Kullanma Diizeyine iliskin Dagilim
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CBS Kullanma Becerileri Evet Hayir | Kismen )_c
f (% | f | %|f| %
1. Katmanlar agip kapatabiliyor. 19.190,5) 0 1 0 1 2195 11,90
2. Icerik tablosundaki katmanlarin sirasini diizenli 18 185,7] 1 (48| 2 | 9,5 |1,81
bir sekilde degistirebiliyor.
3. Katmanin semboliinii degistirebiliyor. 20 9521 0 | 0 | 1 48 11,95
4. Katman semboliiniin rengini ve boyutunu 20 195,21 0 0| 1] 48 [1,95
degistirebiliyor.
5. Oznitelik tablosundaki verileri biiyiikten kiiciige, | 10 [47,6| 4 [333| 7 | 19 |1,29
kiigiikten biiyilige dogru siralayabiliyor.
6. Veri grubunu aktif hale getirebiliyor. 16 176,21 0 | 0 | 51238 |1,76
7.Veri setleri ile renklendirme, nokta ve sembollerle | 14 (66,7| 3 {14,3 19 |1,52
dagilis haritalar1 olusturabiliyor.
8.Bir veri i¢in en uygun grafigi belirliyor. 18 (85,7) 0 | 0 | 3 143|186
9. “tanimla” butonunu kullanabiliyor. 21 1100| 0 010 0 12,00
10. “yakinlag” butonunu kullanabiliyor. 21 11001 0 | 0 1 O | 0 2,00
11. “uzaklag” butonunu kullanabiliyor. 21 {1001 0 1 0 1 0 0 12,00
12. “siiriikle” butonunu kullanabiliyor. 21 {1001 0 1 0 1 O 0 12,00
13.Harita lizerinde bir nesneyi segebiliyor. 191905/ 1 148 1 | 48 1,86
14. Secilen bir nesneyi temizleyebiliyor. 19905 1 148 1 |48 | 186
15. Koprii olusturulan dosyay1 agabiliyor. 19.190,5) 0 1 0 | 2195 11,90
16. Haritaya resim ekleyebiliyor. 16 76,21 2 19,5] 3 | 14,3 | 1,67
17.Haritaya katman ekleyebiliyor. 20 9521 0 | 0 | 1 48 11,95
18. Hazirlanmis bir grafigi goriintiileyebiliyor. 16 76,2| 1 1438| 4 19 1 L71
19.Haritay1 istenen 6lgekte goriintiileyebiliyor. 2111000 0 | 0 p 0 0 }2,00
20. Diizenleme arayiiziine gecebiliyor. 21 11001 0 | 0 1 O | 0 2,00
21. Harita unsurlarini (lejand,yon oku, 6lgek, bashik)| 17 | 81 1 14,8| 3 |14,3|1,76
ekleyebiliyor.
22 Harita, grafik, tablo ve yazilar1 uygun sekilde 16 176,2] 2 |9,5] 3 | 14,3 | 1,67
yerlestirebiliyor
23. Navigate ile ii¢ boyutlu goriintiiyii farkl 21 {100 0 | O | O 0 |2,00
acilardan goriintiileyebiliyor.
24. Ug boyutlu gériintii iizerinde ugus yapabiliyor. 171811 0 1 04 19 1181
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Tablo 15’deki sonuglara bakildiginda, 0&grencilerin CBS programini
kullanmakta fazla zorluk ¢ekmedikleri, CBS programini kullanma becerilerinin iist
diizeyde gelistigi anlagilmaktadir. Gézlem formunda 9, 10, 11, 12, 13, 19, 20 ve 23.
maddelerde yer alan islemleri Ogrencilerin tamami (%100) gerceklestirmistir.
Katmanin semboliinii degistirebilme, katman semboliinlin rengini ve boyutunu
degistirebilme ve haritaya katman ekleyebilme islemlerini 6grencilerin tamamina
yakim1 (%95,2) yapmustir. Ayni zamanda elde edilen sonuglara bakildiginda
ogrencilerin %90,5’inin katmanlar1 agip kapatabilme, harita {lizerinde bir nesneyi
secebilme, secilen bir nesneyi temizleyebilme ve katmandaki koprii olusturulan
dosyay1 agabilme islemlerini yapmistir. Ogrencilerin %76,2’sinin ise haritaya resim
ekleyebilme, veri grubunu aktif hale getirebilme, hazirlanmis bir grafigi
goriintiileyebilme, harita, grafik, tablo ve yazilari uygun sekilde yerlestirebilme
islemlerini yaptiklar1 goriilmektedir. Elde edilen sonuglara bakildiginda, 6grencilerin
%81 inin diizenleme ara yiiziinde harita unsurlarmi (lejand, yon oku, dlgek, baslik)
ekleyebilme ve ii¢ boyutlu goriintii iizerinde ucus yapabilme, %85,7’sinin bir veri
icin en uygun grafigi belirleyebilme, icerik tablosundaki katmanlarin sirasini diizenli
bir sekilde degistirebilme, %66,7’sinin de veri setleri ile renklendirme, nokta ve
sembollerle dagilis haritalar1 olusturabilme islemlerini tam olarak yaptig
goriilmektedir. Bununla birlikte 6grencilerin ¢ogunun 6znitelik tablosundaki verileri
biiylikten kiigiige, kiiciikten biiyiige dogru siralayabilme islemlerini yaparken zorluk
cektigi gorlilmektedir. Nu islemi 6grencilerin %47,6’s1 yapmis, %19’u kismen

yapmis, %33,3’1 ise hi¢ yapamamustir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu béliimde, arastirmanin bulgulartyla ilgili olarak ulasilan sonuglara ve

sonuglar ¢ergevesinde Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuclar

[Ikdgretim 7. smif sosyal bilgiler dersinde cografi bilgi sistemleri
kullaniminin akademik basar1 ve motivasyona etkisinin arastirildigi bu arastirmada

asagidaki sonuclara ulasilmistir.

Birinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

a. Arastirmanmn birinci alt probleminde, cografi bilgi sistemlerinin
uygulandigi deney grubu ile geleneksel 6gretim yapilan kontrol grubu 6grencilerinin,
On test akademik basar1 puanlari arasinda anlamli bir farkin olup olmadigina t-testi
ile bakilmistir. Elde edilen verilere gore, deneysel islem Oncesinde cografi bilgi

sistemlerinin uygulandigi deney grubu &grencilerinin basar1 puanlari ortalamasinin

X =58,48 ve standart sapmasmin S=16,17, geleneksel O6gretim ydntemlerinin

uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin basar1 puanlari ortalamasinin ise X =59,30
ve standart sapmasinin S=13.14 oldugu ve elde edilen basar1 puanlarinin ortalamalari
arasinda anlaml bir fark olup olmadig test edilmis ve p<.05 anlamlilik diizeyinde;
t=.187 ve p>.05 oldugu ve dolayisiyla baglangigta gruplarin basar1 puan ortalamalar1

arasinda anlamli bir farkin olmadigi sonucuna ulasilmistir. On test sonuglarma gére
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deney oOncesi, deney ve kontrol gruplarinin yaklasik olarak ayni basar1 diizeyine

sahip olmasi gruplarin birbirine benzerliginin gostergesidir.

b. Arastirmanin birinci alt problemi kapsaminda, cografi bilgi sistemlerinin
uygulandig1 deney grubu ile geleneksel 6gretim yapilan kontrol grubu 6grencilerinin,
son test akademik basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigina t-testi
ile bakilmistir. Deneysel islem sonrasinda, her iki grubun son test puanlarinin

birbirine gore farkli bir dagilim gosterdigi, deney grubunun aritmetik ortalamasinin

X =78.10 ve standart sapmasinin S=15.88, kontrol grubunun aritmetik ortalamasinin

ise X=62.61 ve standart sapmasinin S=17.42 oldugu, puanlar arasinda anlamli bir
fark olup olmadigi .05 anlamlilik diizeyinde t=3.072 ve p<.05 olarak bulunmus ve
dolayisiyla deney grubu ve kontrol grubunun son test basar1 puanlar1 arasinda deney
grubu lehine anlamli bir farkin oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Deneysel islem
sonrasinda anlamli bir farkin deney grubu lehine ¢ikmasi arastirmacinin uyguladig
yontemin, uygulanmayan gruba gore etkililigini ortaya koymaktadir. Bu sonuglara
dayanarak deney grubu oOgrencileri kontrol grubu ogrencilerine gore son test
puanlarinda daha yiiksek basar1 elde etmistir. Elde edilen bu sonug, CBS ile
planlanan ve uygulanan sosyal bilgiler derslerinin, geleneksel 6gretim yontemi ile

islenen sosyal bilgiler derslerine gore daha etkili oldugunu gdostermektedir.

c. Gruplarin deney Oncesi ve sonrasi kendi iglerindeki basar1 diizeyleri
incelendiginde, deney grubunun islem Oncesi ve sonrasindaki basari puanlar
arasinda anlamli farkin oldugu, ancak kontrol grubunda islem Oncesi ve sonrasi
basarilar1 arasinda anlamli bir farkin olmadig1 goriilmektedir. Bu durum,
arastirmacinin  uyguladigi  yontemin siire¢ icerisinde basartyr  arttirdigini
gostermektedir. Diger taraftan kontrol grubunda uygulanan yoOntemin, siireg
icerisinde basar1 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir fark ortaya koymadigi

goriilmektedir.
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Ikinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

a. Aragtirmanin ikinci alt probleminde, cografi bilgi sistemlerinin uygulandig:
deney grubu ile geleneksel 0gretim yapilan kontrol grubu Ogrencilerinin, 6n test
motivasyon puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigina t-testi ile

bakilmistir. Elde edilen verilere gore, deneysel islem Oncesinde deney grubu
Ogrencilerinin motivasyon puanlari ortalamasinin X =109,71 ve standart sapmasinin

S=10,88; kontrol grubunun motivasyon puanlari ortalamasinin X=111,96 ve
standart sapmasimnin S=11,78 oldugu ve elde edilen motivasyon puanlarinin
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigi .05 anlamlilik diizeyinde; t =.654
ve p>.05 oldugu ve dolayisiyla baglangicta gruplarin motivasyon puan ortalamalari
arasinda anlamli bir farkin olmadigi sonucuna ulasilmistir. Elde edilen verilere
dayanarak 6grencilerin baslangicta derse karsi olan motivasyonlarinin birbirine denk

oldugu soylenebilir.

b. Arastirmanin ikinci alt problemi kapsaminda “Cografi bilgi sistemlerinin
uygulandigi deney grubu ile geleneksel 6gretim yapilan kontrol grubu 6grencilerinin,
son test motivasyon puanlari arasinda anlamli bir farkin olup olmadig: t-testi ile

analiz edilmistir. Deneysel islem sonrasinda, deney grubunun motivasyon puanlari
ortalamasiin X =124.00 ve standart sapmasmin S=14.71; kontrol grubunun

motivasyon puanlari ortalamasinin X =106.22 ve standart sapmasinin S=16.14
oldugu; elde edilen motivasyon puanlarinin ortalamalari arasinda anlamli bir fark
olup olmadigr .05 anlamlilik diizeyinde, t =3.808 ve p<.05 (.000) oldugu ve
dolayistyla deney grubu ve kontrol grubunun son test motivasyon puanlari arasinda
deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Deneysel islem
sonrasinda farkin deney grubu lehine anlamli olmas1 CBS’nin motivasyonu artirmada

etkili oldugu anlamina gelmektedir.

Elde edilen bu sonug, CBS ile planlanan ve uygulanan sosyal bilgiler
derslerinin, Ogrencilerin derse karst olan motivasyonlarinda olumlu yonde etkili

oldugunu gostermektedir. Baska bir ifadeyle uygulanan deneysel islemin bir sonucu
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olarak 6grencilerin motivasyonlarinda olumlu bir yonde degisme goriilmektedir.

Ogrencilerin motivasyonlarindaki bu farkliligin CBS’den kaynaklandigi sdylenebilir.

¢. Gruplarin deney dncesi ve sonrasi kendi iglerindeki motivasyon puanlari
incelendiginde, deney grubunun islem Oncesi ve sonrasindaki motivasyon puanlari
arasinda anlamli farkin oldugu, ancak kontrol grubunda islem 6ncesi ve sonrasindaki
motivasyon puanlari arasinda anlaml bir farkin olmadig1 goriilmektedir. Bu durum,
arastirmacinin uyguladigi yontemin siire¢ icerisinde derse karsi motivasyonu olumlu
yonde etkiledigini, diger taraftan kontrol grubunda uygulanan yOntemin, siire¢
icerisinde Ogrencilerin motivasyonlarinda istatistiksel olarak anlamli bir artis

saglamadigin1 gostermektedir.

Uciincii Alt Probleme iliskin Sonuclar

Arastirmanin iiclincii alt problemi kapsaminda, cografi bilgi sistemlerinin
uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin uygulanan yaklasima iliskin gorisleri, agik
uclu sorulardan olusan anket araciligryla alinmistir. Bu ankette sorulan sorulara

ogrencilerin verdigi cevaplar neticesinde su sonuglara ulagilmistir.

1. “Bu c¢alismamizda en ¢ok sevdiginiz yodnler nelerdir?” sorusuna
ogrencilerin cogunlugu yapilan uygulamay1 begendiklerini, en ¢ok haritalari, derste
ogrendiklerini harita iizerinde uygulamali bir sekilde 6grenmeyi, harita ¢izmeyi, ii¢

boyutlu goriintiileri ve bilgisayarla ders islemeyi ¢cok sevdiklerini ifade etmislerdir.

2. “Bu programi kullanirken en ¢ok hangi kisimlarda zorlandiniz?” sorusuna
ise 6grenciler, genel olarak programi kullanirken zorlanmadiklarin1 ve programin

seviyelerine uygun oldugunu belirtmislerdir.

3. “Bu programin konuyu daha iyi 6grenmeniz icin nasil faydalar1 oldu?”

sorusuna Ogrenciler, bu programla niifus konusunu daha iyi 6grendiklerini
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belirtmislerdir. Derslerin uygulamali ve gorsel olmasinin bunda etkili oldugunu ifade

etmislerdir.

4. “Bu calismadaki haritalarin basili haritalardan olumlu ve olumsuz yonlerini
belirtiniz?” sorusuna 6grenciler, bu c¢alismada kullanilan CBS haritalarinin bir¢ok
olumlu yénleri oldugunu belirtmislerdir. Ozellikle haritalarin interaktif olmasi,
tizerinde istedikleri degisiklikleri yapmalar1 agisindan, daha iyi 6grenmeleri ve daha

¢ok zevk almalar1 agisindan olumlu bulmuslardir.

5. “Bu programi bundan sonraki derslerinizde de kullanmak ister misiniz?”
sorusuna 6grencilerin hemen hemen hepsi bu programi bundan sonraki derslerinde
de kullanmak istediklerini ve bu program sayesinde konuyu daha iyi 6grendiklerini
belirtmislerdir. Ancak bir 6grenci programi sevdigini ama derslerde diger sekilde

islenmesi gerektigini ifade etmistir.

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Sonuclar

Aragtirmanin  dordiinci alt probleminde cografi bilgi sistemlerinin
uygulandigr deney grubu Ogrencilerinin CBS becerilerinin ne diizeyde oldugunu
belirlemek icin elde edilen bulgularin analizinde istatistiki islemlerden yiizde frekans
kullanilmistir. Elde edilen sonucglara bakildiginda, 6grencilerin CBS programini
kullanmakta fazla zorluk ¢ekmedikleri, CBS programini kullanma becerilerinin iist
diizeyde gelistigi anlasilmaktadir. Ogrencilerin ¢ogunun &znitelik tablosundaki
verileri biiylikten kiiclige, kiiclikten biiyiige dogru siralayabilme islemlerini yaparken
zorluk cektigi goriilmektedir. Diger islemlerde ise cok fazla zorlanmadiklar1 ve
islemlerin birgcogunu tamaminin yaptig1 goriilmektedir. Elde edilen sonuglara gore,

ogrencilerin CBS’ yi kullanma becerilerinin {ist diizeyde oldugunu sdylenebilir.



131

5.2. Tartisma

Aragtirmanda, cografi bilgi sistemlerinin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel Ogretim yapilan kontrol grubu 6grencilerinin, 6n test akademik basari
puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olmadig1r sonucuna ulasilmistir. Bu sonug
deneysel calisma Oncesi gruplarin birbirine denk oldugunu gostermektedir. Deneysel
islem sonrasi uygulanan son test basari testinde deney grubu lehine anlamli bir farkin
oldugu sonucu ortaya ¢cikmistir. Deneysel islem sonrasinda deney grubunda elde
edilen bu basar1 arastirmacinin uyguladigi yontemin, uygulanmayan gruba gore
etkililigini ortaya koymaktadir. Elde edilen bu sonug, CBS ile planlanan ve
uygulanan sosyal bilgiler derslerinin, geleneksel 6gretim yontemi ile islenen sosyal

bilgiler derslerine gore daha etkili oldugunu gostermektedir.

CBS’yi temel alan Sosyal Bilgiler egitiminde ise dgrencilerin, kendi
diistinme stireclerine giivenmesi, karsilastigi problemlerle ilgili gerekli bilgi ve
kavramlar1 se¢mesi, kullanmasi, ¢oziim yollarini arastirmasi ve dogru ¢oziime
ulagmasi, kendisi i¢in gerekli ve 6nemli olan bilgiyi alip, digerlerini elemesi, yaparak
ve yasayarak 6grenmeleri ve dolayisiyla d6grencilerin 6grenme siireci icerisine aktif
olarak katilimlari, 68renme siirecinin sonunda bir {riin ortaya koymalari,
ogrenmelerinin daha verimli olmasini saglamaktadir. CBS 6grencilerin gercek diinya
ile iliski kurmalarin1 saglamakta, disiplinler arasi bir yaklasim saglamakta ve
ogrencilerin derse karsi ilgilerini ve basarilarimi artirmaktadir. Bu baglamda,
CBS’nin 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersinde basarilarini artirmada etkili oldugu
sOylenebilir. Bu sonuglar: Weller (1993), Kerski (2000), Crabb (2001), Shin
(2006a)’in ¢alismalarini destekler niteliktedir.

Weller (1993), su kaynaklarinin 6gretilmesinde CBS’nin bir 6gretim metodu
olarak uygunlugunu belirlemeyi amaglamistir. Bu calisma icin yari-deneysel bir
metod se¢mistir. Calisma sonucunda CBS ile 6gretimin yapildigi sinifin daha basarili
oldugu goriilmiistiir. Kerski (2000), CBS’nin 6grencilerin basarisina etkisini 6lgmek
amaciyla yaptig1 deneysel ¢alismada, CBS ile ders islenen siniftaki 6grenciler daha

basarili olmuslardir. Crabb (2001), doktora c¢alismasinda liselerde Diinya
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Cografyasi’nin 6gretiminde CBS kullaniminin sonuglarina arastirmis ve 6grencilerin
%86°s1 cografi beceri ya da konular1 CBS ile daha iyi 6grendiklerini belirtmistir.
Shin (2006a), ¢alismasinda CBS ile Ogretimin saglandigr bir 6gretim modiili
gelistirmistir. Bu modiilii CBS’nin 4. simif 6grencilerinin cografi bilgi ve harita
becerilerine etkisini test etmek icin kullanmistir. Calisma sonucunda okulda CBS
kullaniminin &grencilerin cografi bilgilerini artirdig1 goriilmiistiir. Yukaridaki
calismalardan elde edilen sonuglar, bu aragtirma sonucu destekler nitelikte olup,

CBS’nin 6grencilerin basarilarint artirmada etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Aragtirmanin ikinci alt probleminde, elde edilen verilere dayanarak
baslangigta deney ve kontrol gruplarmin derse karsi olan motivasyonlar1 arasinda
anlaml bir farkin olmadig1 goriilmektedir. Deney grubu dgrencilerinin motivasyon
puan ortalamalar1 kontrol grubunun da biraz altinda bir diizeydedir. Uygulama
sonrasinda ise deney grubu ve kontrol grubunun son test motivasyon puanlari

arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir.

Elde edilen bu sonug, CBS ile planlanan ve uygulanan Sosyal Bilgiler
derslerinin, 6grencilerin derse karsi motivasyonlarinda olumlu yonde etkili oldugunu
gostermektedir. Bunun nedeni Ogrencilerin derse aktif olarak katilmalarindan,
Ogrencilere 6grenme siireci igerisinde fazla sorumluluk verilmesinden, bilgisayarlarla
caligmalarinin ilging gelmesinden, {i¢ boyutlu goriintiiler ve interaktif haritalarinin

derse olan ilgilerini artirmalarindan kaynaklaniyor olabilir.

Bu sonuglar, Kerski (2000), Berglund (2005), Keiper (1996)’in ¢alismalarini
destekler niteliktedir. Keiper (1996), CBS kullannminin karmasik konularda
ogrencileri motive ettigini belirtmistir. Kerski (2000), CBS’nin 6grencilerin derse
kars1 ilgilerini artirdigini ifade etmektedir. Berglund (2005), yaptig1 calismada 10-12
yas grubunda 6grenciler i¢in CBS ile hazirlanmig haritalar kullanilmistir. Calismaya

katilan 6grenciler cogu ¢aligmay1 eglenceli ve motive edici bulmustur.
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Deney grubu 6grencilerinin yapilan gézlem sonucunda elde edilen yiizde ve
frekans degerlerinden anlasildig: lizere, genel olarak dgrencilerin CBS’yi kullanma
becerilerinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Bunda hazirlanan yonergelerin ve
Ogretmen tarafindan yapilan rehberligin ve dgrencilerin bilgisayar kullanmaya kars1
ilgisinin etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencilerin yalmzca bir ka¢ beceride
zorlandig1 goriilmiistiir. Programi yetistirebilmek icin bu becerilerin pekistirilmesi
icin yeterli zamanin ayrilmamis olmasimin bunda etkisi olabilir. Genel olarak
bakildiginda 7. smf O&grencilerinin uygun yoOnlendirmeler yapildiginda CBS

programlarini derslerde kullanabildikleri goriilmiistiir.

5.3. Oneriler

Arastirma sonucu elde edilen bulgulara dayali olarak asagidaki Oneriler

getirilmistir:

1. Bu arastirmada, CBS’nin Sosyal Bilgiler dersinde etkililigi akademik
basar1 ve motivasyon degiskenleri boyutunda incelenmistir. CBS’nin
etkililiginin tam olarak belirlenebilmesi i¢in baska boyutlardaki
caligmalara da ihtiya¢ vardir. Derse kars1 tutum, yaraticilik, bilgisayar

becerisi, teknolojiye karsi tutum bu degiskenlerden bazilaridir.

2. CBS’nin ilkogretim 6grencilerinin basar1 ve derse karst motivasyonlarini
arttirdigr goriilmiistiir. Bu nedenle CBS’ye ilkogretim miifredatinda yer
verilmesi ve Ilkdgretim Sosyal Bilgiler dersi igeriginin bu ydnde yeniden

diizenlenmesi Onerilebilir.

3. Bu arastirmada ilkogretim 7. smif Sosyal Bilgiler dersinin “ Ulkemizde
Niifus” iinitesi lizerinde CBS’nin etkiligi incelenmistir. Bu arastirmadan
sonra yapilacak diger ¢aligmalarda sosyal bilgiler dersinin diger konular
ele almarak aragtirma yapilmasi konunun tam olarak etkisini ortaya

koyacagindan oOnerilmektedir. Tarih ya da vatandaslik konularindan
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birinin se¢ilmesi CBS’nin Cografya disindaki konularda da etkiliginin

belirlenmesi agisindan 6nemlidir.

Arastirma ilkdgretim 7. smiflarda yapilmistir. Ancak CBS’nin diger sinif
diizeylerinde de etkili oldugu diisiiniilmektedir. Bu nedenle ¢esitli 6gretim
kademelerinde o6zellikle alt kademelerde CBS’nin etkililiginin test

edilmesi faydali olacaktir.

Yapilan literatiir taramasinda CBS’nin Sosyal Bilgiler Programindaki
birgok becerinin gelistirilmesinde etkili oldugu goriilmiistiir. CBS’nin bu
becerilerin gelismesindeki etkisi nitel ve nicel caligsmalarla ortaya

konmasi Onerilmektedir.

Siniflarda uygulayict konumunda olan Ogretmenlerin sosyal bilgiler
dersinde bu konuda yeni yaklagimlardan haberdar edilerek is
basindakilere hizmet i¢i egitim yoluyla, heniiz mezun olmamig Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi  dgrencilerine miifredatta  yapilacak etkin

degisikliklerle 6gretilmesi 6nerilmektedir.

CBS ile ders materyalleri gelistirmek dersi planlamak ¢ok uzun siireg
gerektirmektedir. Bu nedenle Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan Sosyal
Bilgiler dersine yonelik CBS temelli ders materyalleri ve ders planlar

hazirlanmalidir.

[Ikogretim okullarinda, CBS programlarmni kaldiracak diizeyde kaliteli

bilgisayar laboratuarlar1 kurulmalidir.

CBS’nin etkiliginin Fen Bilgisi gibi diger derslerde test edilmesi

Onerilebilir.

Bu arastirmada CBS’nin Sosyal bilgiler dersinde kullanilmasi

Ogrencilerin derse karsi olan ilgilerini ve merakini artirdigi gorilmiis,
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Ogretmenlerin de sosyal bilgiler dersinde bu yonteme daha fazla yer

vermesi Onerilebilir.
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EK 1 : BASARI TESTI

1. Asagidaki grafik, Tirkiye’deki kdy ve kent niifusunun yillara gére dagilimim
gostermektedir.
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Grafige gore asagidaki yargilarin hangisine ulasilamaz?

A) Kent niifusunda siirekli bir artig goriilmektedir.

B) 1980’11 yillara kadar kirsal kesimlerde yasayanlar kentte yasayanlardan fazladir.
C) 1980’11 yillardan sonra kdy niifusunda diisilis goriilmektedir.

D) Kentlerdeki dogum oran1 kdylerden daha fazladir.

2. Ulkemizde niifus o6zellikle Istanbul Bogazi ve Izmit Korfezi cevresinde
yogunlasmistir.
Niifusun bu bélimde yogunlagsmasinin nedenleri arasinda asagidakilerden hangisi

gosterilemez?

A) Sanayinin gelismis olmasi

B) Is imkanlarinin fazla olmasi

C) Ticaretin ve ulagimin gelismis olmasi
D)Akarsu agizlarin verimli delta ovalarinin olmast.

3. Yeryiizii sekillerinin engebeli ve yiiksek olmasi sonucu niifus daha ¢ok kiyida ve
i¢ kesimlerdeki ovalarda yogunlasmistir.

— Tirkiye genelinde en fazla kirsal niifusa sahip bolgedir. Yerytiizii sekillerinden
dolay1 daginik yerlesme goriiliir.

Yukaridaki verilenlere gore Karadeniz Bolgesi hakkinda asagidakilerden hangisine
ulasilamaz?
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A)Halkin ¢ogunlugunun nerede yasadigina
B)Hangi yerlesme seklinin yaygin olduguna
C)Bolgenin Tiirkiye genelindeki niifus oranina
D)Yerlesme i¢in daha ¢ok nerelerin secildigine

4. Konut ihtiyac1 6ncelikle sanayilesen ve buna bagl olarak fazla go¢ alan
kentlerimizde daha biiyiiktiir.
Buna gore asagidaki kentlerimizden hangisinde konut ihtiyaci daha azdir?

A) Sivas B)Bursa C)Izmir D) Adana

5. Karadeniz Bolgesi’nin, dogu kismu genel olarak daglik olmasi sebebiyle go¢
verirken, batisinin go¢ aldig1 goriiliir.
Karadeniz’in bat1 kisminin go¢ almasinin temel nedeni asagidakilerden hangisidir?

A) Yagislarin az olmasi

B) Sanayinin gelismis olmasi

C) Yeryiizii sekillerinin sade olmasi
D) Hayvanciligin gelismis olmasi

6.-Ankara
-Izmir
-Adana
-Istanbul

Yukarida verilen kentlerin ortak Ozellikleri arasinda asagidakilerden hangisi

gOsterilemez?

A) Liman kentleri olmalari

B) Ulasimin geligmis oldugu iller olmalari

C) Sanayinin geligsmis oldugu iller olmalari
D)Niifus yogunlugunun fazla oldugu iller olmalari

7. Adana Boliimi bir¢ok alanda oldugu gibi niifus bakimindan da Antalya
Boliimii’nden daha 6nde gelir.
Bu boliimde niifus yogunlugunun fazla olmasinda asagidakilerden hangisi etkili

degildir?

A)Sanayinin gelismis olmasi
B)Akdeniz ikliminin goriilmesi
C)yeryiizii sekillerinin elverisli olmasi
D)Ulasim imkanlarinin gelismis olmasi
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8. Dogu ve Glineydogu Anadolu bolgelerinin diger cografi bolgelere gore
niifuslarinin az olmasinda asagidakilerden hangisi etkili degildir?

A)Diger bolgelere go¢ vermeleri
B)iklimin kisin ¢ok sert gecmesi
O)ls imkanlarmin yetersizligi
D)Bolge ici goglerin olmast

9. Asagidaki kentlerimizden hangisinin niifusu mevsimlik go¢ olayi ile artis

gostermez?

A) Kirsehir B) Ordu
C) Sakarya D) Antalya
10.
Mifus mixtan
{milyon)
A
=S

o

a

- Mifus
w1 [ Yoz oigiima
” (k<)
5 6

2] - m "
0 4
i
0 ' 2 3 o —* Bilgelar
Yukaridaki grafikte bolgeler yiiz Slgiimiine gore biiyiikten kiiclige dogru verilmis ve
bu bolgelerdeki niifus dagilimi gosterilmistir. Buna gore asagidaki yargilardan
hangisine ulasilamaz?
A)Y1izolglimii bakimindan en biiyilik bolgemizde niifus yogunlugu en azdir.
B) Bes numarali bolgenin yiiz 6l¢iimii iki numarali bolgeden azdir.
C) Bir ve yedi numarali bolgelerin yiiz 6l¢timleri aynidir.
D) Alt1 numarali bolge niifus yogunlugu bakimindan en kalabalik bolgedir.

11. Bir tilkede, kirsal kesimden kentlere olan goclin hizlanmasi, asagidaki
sorunlardan hangisinin dogmasinda etkili degildir?

A) Hizli niifus artig1

B) Niifus dagilisinda dengesizlik

C) Kursal kesimdeki bazi yatirimlarda verimsizlik
D) Diizensiz kentlesme
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12. 1935 ile 1970 yillar1 arasinda Tiirkiye’de kdy niifusu %70, sehir niifusu ise %233
artmistir. Sehir niifusundaki hizli artis, daha ¢ok asagidakilerden hangisine
baglanabilir?

A) Dogum oraninin yiiksek olmasina
B) Evli niifusun fazla olmasina

C) Cocuk oliimlerinin az olmasina
D) Gogle gelenlerin ¢ogalmasina

13. Bir yorede niifus artiglari, is olanaklarinin artistyla siki bir iligki i¢inde ise bu
yoredeki niifus artiginda asagidakilerden hangisinin payinin en biiyiik oldugu
sOylenebilir?

A) Konut yapiminin hizlanmasinin

B) Dogumlarin artmasinin

C) Oliimlerin azalmasiin

D) Cevreden olan gdglerin ¢ogalmasinin

14. Asagidaki ozelliklerden hangisi, bir iilkenin niifusunu azaltan veya cogaltan
etkenlerden sayilamaz?

A) Savaglar B) Dogum kontrolii
C)i¢ gogler D) Tabi afetler

15. Insanlar, iizerinde yasadiklari, yurt edindikleri topraklardan kolay ayrilamazlar.
Kuraklik, dogal afetler, dis baskilar gibi giicliikler, toplumlarin yeni yerlesim yerleri
aramalarina yol agmistir.

Parcada asagidakilerden hangisinin daha ¢ok konu edildigi sdylenebilir?

A) Insanlarin giigliiklerle miicadelesi

B) Yerlesik yasama nasil gecildigi

C) Toplumsal gelismelerin insanlar1 nasil degistirdigi
D) Insanlarin gé¢ etme nedenleri

16. Tirkiye’deki niifus sayim1 ¢calismalari asagidaki kuruluslarin hangisi tarafindan
yiiriitiiliir?

A) Tiirkiye Istatistik Kurumu

B) Emniyet Genel Miidiirliigii
C) Devlet Planlama Tegkilati

D) Saglik Bakanligi
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17. Ulkemizde;

—Sanayinin gelistigi,

—Engebenin az oldugu,

— iklim kosullarinin tarima ve yagamaya elverisli oldugu
— Ulasimin gelistigi

Alanlarda niifuslanma daha fazla olmustur.

Buna gore asagidaki Tiirkiye haritasinda, numarali alanlarin hangisinde, daha fazla
niifuslanma olmas1 beklenir?

Al  B)II Ol D)1V

18. Ulkemizde, kentlerde dogum oram kirsal kesime gore ¢ok az olmasina karsm son
yillarda kent niifuslarinda hizl artiglar gozlenmistir.

Asagidakilerden hangisi, kent niifus artisinin temel nedeni olarak gosterilebilir?
A) Kentlerde okuma-yazma oraninin yiiksekligi
B) Kentlerde yasam siiresinin uzun olmasi

C) Kirsal kesimden kentlere olan gogler
D) Ulkemizde tarim alaninda makinelesmenin yetersiz olmasi

19. Marmara Bolgesi’nde niifusun ¢ok hizli artmasinda asagidakilerden hangisinin
etkisi daha fazladir?

A) Sanayi tesisleri  B) Iklim sartlar1  C) Uriin gesitliligi D) Yeryiizii sekilleri



152

20.

Dénem Dogumlar (%) | Oliimler (%)
1950-55 4.6 2,5
1955-60 4.5 1,8
1960-65 4,1 1,5
1965-70 4,0 1,3
1970-75 3,7 1,2
19875-80 34 1,1
1980-85 3,5 1,6
1985-90 2,8 0,7
1990-95 2.3 0,6
1995-2000 2,0 0,6

Yukaridaki tabloda Tiirkiye niifusunun 1950—-1990 yillarindaki dogum ve 6liim
oranlar1 verilmigtir.

Bu tablo degerlendirildiginde asagidaki sonug¢lardan hangisine ulasilamaz?

A) 1950-1980 yillart arasinda dogum ve 6liim oran1 hizlar1 giderek diigmektedir

B) En diisiik dogum orani1 1995-2000 yillar1 arasindadir.

C) 1980-85 yillar1 arasinda dogum ve 6lim oranlart bir dnceki doneme gore
artis gostermektedir.

D) Dogum ve 6liim oranlar1 giderek artmustir.

21. Bir iilkede yasayan insanlarin cinsiyet, yas gruplari, 6grenim seviyeleri,
yaptiklari is ve issizlik oraninin tespiti, asagidakilerden hangisini ortaya ¢ikarir?

A) Niifus yogunlugunu
B) Yerlesme 6zelliklerini
C) Niifusun yapisini

D) Sehir ve kdy niifusunu

22. Sanayi kuruluslarinin yogun ve niifusun kalabalik oldugu yerlerden gegen
akarsularda kirlenme daha ¢ok olmaktadir.

Buna gore asagidaki akarsulardan hangisinde su Kkirliligi daha fazladir?

A) Manavgat Cay1  B) Coruh Nehri C) Yesilirmak D) Sakarya Nehri
23. Yiizolglimleri ayni biiytikliikte olan {i¢ ilden A’da kilometre kareye 80 kisi, B’de
60 kisi C’de ise 40 kisi diismektedir.

Bu bilgilerden yararlanarak asagidaki sonuclardan hangisine ulasilamaz?

A) C ilinin niifusu B ilinden azdir.
B) A ilinin niifusu C ilinin iki katidir.
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C) Kentsel niifus en ¢ok B ilindedir.
D) Niifusu en fazla olan A ilidir.

24. Cukurova, verimli topraklar iizerinde genis tarim alanlar1 bulunan ve yil iginde
birden fazla {iirlin alinmasimi saglayan genis bir ovadir. Cukurova’da yaz
mevsimlerinde niifus ¢ok artmaktadir.

Buna gore, niifus artisinda asagidakilerden hangisi daha etkili olur?

A) Tarim kesiminde mevsimlik is¢iye gereksinim duyulmasi
B) insaat etkinliklerinin yaz mevsiminde hizlanmasi

C) Yaz aylarinda turizmin hareketlenmesi

D) Bolgede endiistri kuruluglarinin sayisinin artmasi

25. Eskiden bu mahallede yasayan herkesi tanirdim. Bakkal, kasap, manav, berber
birbirlerine isimleri ile seslenirlerdi. Simdi durum degisti. Yurdun her tarafindan
insanlar geliyor. Bir¢ok kisiyi tantyamiyorum.

Bu metinde asagidakilerden hangisi vurgulanmaktadir?
A) Ulasimin kolaylastigi
B) Kdyden kente go¢ yasandigi

C) Konut sorunun oldugu
D) Ticaretin hizla gelistigi

Testi bitirdiniz, lutfen cevaplarinizi kontrol ediniz!!!!



EK 2: BELIRTKE TABLOSU
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8. UNITE Soru Sayis1 | Soru No

Kazammm 1: Gorsel materyaller ve verilerden 11 2,3,6,7,8,10,
yararlanarak Tiirkiye’de niifusun dagilisinin neden ve 16,17,19,22,
sonuglarini tartigir. 24
Kazanim 2: Tablo ve grafiklerden yararlanarak 9 1,3,11,12,13
iilkemiz niifusunun ozellikleri ile 1ilgili verileri ,14,18,20,21
yorumlar.

Kazanim 3: Ornek incelemeler yoluyla gdciin neden 11 4,5,8,9,11,1
ve sonuclarini tartisir. 2,15,18,19,2

4,25
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EK 3 : MOTiVASYON OLCEGI

Sevgili Ogrenciler,

Bu anket Ogrencilerin smif i¢i motivasyonlarini belirlemek amaciyla
hazirlanmistir. Arastirmanin amacina ulagmasi igin, aciklama ve sorulari dikkatli
okumaniz, cevapsiz soru birakmamaniz ve sorulart icinizden geldigi gibi
cevaplamaniz gerekmektedir. Konuyla ilgili goriisleriniz yalnizca bu arastirma
cercevesinde kullanilacaktir. Gosterdiginiz ilgi ve isbirligine simdiden tesekkdirler.

Elif ALADAG

Asagidaki sorular1 dikkatle okuyup durumunuza uygun se¢enegin oniindeki

kutucugun igine “X” isareti koyunuz.

No |Madde

Tamamen
katiliyorum
Katiliyorum
Kararsizim
Katilmryorum
Hig
Katilmiyorum

1. |Sinifta kendimi yalniz hissediyorum

Sinif iginde 6grendiklerim hakkinda mantikli bir

degerlendirme yapabilirim

3. |Derste sorulara cevap vermekten ¢ekiniyorum

Derste 6grendiklerim ile ger¢ek hayat arasinda iliski

* kuramiyorum

5 Derste dgrencilerin 6grenmesine yardim etmekten
hoslanityorum.

6. |Simifta 6grendiklerim beni heyecanlandirmiyor

7. |Siniftaki tartismalara hi¢ ¢ekinmeden katilryorum

8. |Smifta dersle ilgili yapilan etkinlikleri yeterli bulmuyorum

9. |Dersteki etkinlikler derse aktif olarak katilmami sagliyor

0 Sinifta diisiincelerimi agikga ifade edebilecek kadar

kendimi giivende hissetmiyorum

11. |Benim i¢in 6vgii ve onaylama dnemlidir

. Sinifta hata yaptigimda hatali davranislarimi fark ederek
' diizeltiyorum
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13.

Derste bizi mutlu edecek etkinliklere yer verilmiyor

14.

Sinif atmosferinin ders igin elverisli oldugunu

diigiinmilyorum

15.

Derste arag-geregleri etkili olarak kullanabiliyorum

16.

Dersin kazanimlarini yeterli bulmuyorum

17.

Derste yapilan tartigmalara katilmaktan hoslantyorum

18.

Arkadaglarimin bana kars1 genelde olumlu diisiincelere

sahip olduklarini diisiinmiiyorum

19.

Elestirilere agik biri oldugumu diigliniiyorum

20.

Dersteki etkinliklere sik¢a katiltyorum

21.

Sinif igerisinde 6Zretmen ve 6grenci arasindaki bilgi akist

yeterli degil

22.

Dersten daha fazla yararlanmak i¢in degisik bilgi

kaynaklarindan yararlanmam

23.

Derste yeterince motive olduguma inantyorum

24.

Bilgi i¢in 6gretmenimle rahatlikla iletisim kurabiliyorum

25.

Ogretmenimin benim hakkimdaki diisiincelerini

Onemsemiyorum

26.

Derste 6grendiklerim ile ger¢ek hayat arasinda iligki

kurabiliyorum.

27.

Degisik ortamlarda ve sekillerde ders yapmaktan zevk

altyorum

28.

Derste basarili olmam ve bundan dolay1 takdir edilmem

hosuma gidiyor

29.

Derste bir etkinligi gerceklestirdigimde mutlu oluyorum

30.

Kendimle barisik bir insan oldugumu diisiinmiiyorum




157

EK 4 : MOTiVASYON OLCEGIi FAKTOR ANALIiZi SONUCLARI

Madde Faktor Ortak | Faktor 2
Varyanst \vik Degeri
Sinifta kendimi yalniz hissediyorum ,629 307
Smif iginde 6grendiklerim hakkinda mantikli bir degerlendirme
S ,696 447
yapabilirim
Derste sorulara cevap vermekten ¢ekiniyorum ,711 .673
Derste 6grendiklerim ile gergek hayat arasinda iliski 720 668
kuramiyorum
Derste 6grencilerin 6grenmesine yardim etmekten 680 331
hoslantyorum.
Sinifta 6grendiklerim beni heyecanlandirmiyor ,759 466
Siniftaki tartigsmalara hi¢ gekinmeden katiliyorum ,751 536
Sinifta dersle ilgili yapilan etkinlikleri yeterli bulmuyorum ,634 510
Dersteki etkinlikler derse aktif olarak katilmami sagliyor ,655 .691
Smifta diistincelerimi agik¢a ifade edebilecek kadar kendimi
. . . ,621 .613
giivende hissetmiyorum
Benim i¢in 6vgii ve onaylama onemlidir 174 343
Siifta hata yaptigimda hatali davraniglarimi fark ederek
. ,663 381
diizeltiyorum
Derste bizi mutlu edecek etkinliklere yer verilmiyor ,659 .547
Sinif atmosferinin ders igin elverisli oldugunu diistinmiiyorum ,616 .549
Derste arag-gerecleri etkili olarak kullanabiliyorum , 7137 427
Dersin kazanimlarini yeterli bulmuyorum ,611 573
Derste yapilan tartismalara katilmaktan hoslaniyorum ,652 563
Arkadaglarimin bana kars1 genelde olumlu diisiincelere sahip
I ,646 306
olduklarini diisiinmiiyorum
Elestirilere agik biri oldugumu diisiiniiyorum ,500 471
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Dersteki etkinliklere sikca katiliyorum ,682 541
Smif igerisinde 6gretmen ve 6Zrenci arasindaki bilgi akigi 622 479
yeterli degil ’ )
Dersten daha fazla yararlanmak icin degisik bilgi 829 304
kaynaklarindan yararlanmam ’ )
Derste yeterince motive olduguma inantyorum ,699 445
Bilgi i¢in 6gretmenimle rahatlikla iletisim kurabiliyorum , 753 598
9gretmemmm benim hakkimdaki diigiincelerini 734 612
onemsemiyorum

Derst§ Qgrendlklerlm ile gergek hayat arasinda iliski 750 573
kurabiliyorum.

Degisik ortamlarda ve sekillerde ders yapmaktan zevk aliyorum ,692 584
D.er-ste basarili olmam ve bundan dolay1 takdir edilmem hosuma 667 467
gidiyor

Derste bir etkinligi gergeklestirdigimde mutlu oluyorum 171 479
Kendimle barigik bir insan oldugumu diisiinmiiyorum ,700 450

Aciklanan Varyans : % 41.7
Alfa Giivenirlik : .88



159

EK 5: OGRENMEYE KARSI TEPKi DEGERLENDiRME FORMU

)

. Bu ¢alismamizda en ¢ok sevdiginiz yonler nelerdir?

it

Bu programi kullanirken en ¢ok hangi kisimlarda zorlandiniz?

w

Bu programin, konuyu daha iyi 6grenmeniz i¢in nasil faydalari oldu?

4. Bu ¢aligmadaki haritalarin basili haritalardan olumlu ve olumsuz yonlerini
belirtiniz.
5. Bu programi bundan sonraki derslerinizde de kullanmak ister misiniz?

Neden?

Arka Sayfaya Yazabilirsiniz



EK 6: GOZLEM FORMU

Ad Soyad: Gozlemi Yapanin Ad Soyadi:

Amag

Bu g6zlemin amaci dgrencilerin cografi bilgi sistemlerini kullanma becerilerini

belirlemektir.
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Evet

Hayir

Kismen

1. Katmanlar1 agip kapatabiliyor.

2. Icerik tablosundaki katmanlarin sirasimi diizenli bir sekilde
degistirebiliyor.

3. Katmanin semboliinii degistirebiliyor.

4. Katman semboliiniin rengini ve boyutunu degistirebiliyor.

5. Oznitelik tablosundaki verileri biiyiikten kiiciige, kiiciikten biiyiige
dogru siralayabiliyor.

6. Veri grubunu aktif hale getirebiliyor.

7.Veri setleri ile renklendirme, nokta ve sembollerle dagilis haritalari
olusturabiliyor.

8.Bir veri i¢in en uygun grafigi belirliyor.

9. “tanimla” butonunu kullanabiliyor.

10. “yakinlag” butonunu kullanabiliyor.

11. “uzaklas” butonunu kullanabiliyor.

12. “siiriikle” butonunu kullanabiliyor.

13.Harita iizerinde bir nesneyi segebiliyor.

14. Segilen bir nesneyi temizleyebiliyor.

15. Koprii olusturulan dosyay1 agabiliyor.

16. Haritaya resim ekleyebiliyor.

17.Haritaya katman ekleyebiliyor.

18. Hazirlanmig bir grafigi goriintiileyebiliyor.

19.Haritay1 istenen Olgekte goriintiileyebiliyor.

20. Diizenleme arayliziine gegebiliyor.

21. Harita unsurlarinm (lejand,y6n oku, 6l¢ek, baslik) ekleyebiliyor.

22 Harita, grafik, tablo ve yazilar1 uygun sekilde yerlestirebiliyor

23. Navigate ile li¢ boyutlu goriintiiyii farkli a¢ilardan
goriintlileyebiliyor.

24. Ug boyutlu gériintii iizerinde ugus yapabiliyor.
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EK 8: UYGULAMA YONERGELERI

COGRAFI BILGi SISTEMLERI OGRENiYORUZ (CBS) OGRENiYORUZ!!!

Bundan sonraki derslerimizde ArcMap programinda bazi etkinlikler yapacagiz.
ArcMap bir Cografi Bilgi Sistemleri yazilim programidir. Bu nedenle bu dersimizde
kisaca ArcMap programinin kullanimi hakkinda bilgi edinecegiz.

1. Adim: Dosya agma

a. Bilgisayarmizin agilis ekranindaki ArcMap ikonuna ¢ift tiklayiz.

o
Al

B

arciap

Eger masaiistiinde ArcMap ikonu yoksa Baslat — programlar — ArcGIS —

ArcMap’e tuklayimiz.
MR ! D Bk "o Uzakkan Yardim
é Hermiet Exploede @ Windows Media Player
‘;i Windows Messenger
Internet Explarer (2) tﬁ Windaws Mavie Maker
i l@ Adobe »
Scan Photos ko Collage Creator Arcsoft Collage Creator ;
; : -'@ Hewlett-Packard r
'rogramlar HE »
% Belgeler y ) HP Share-to-web ¥ Arcals Deskiop Help  »
axo [ @ Adobe Phaotoshop Album Starter Edition 3.0 @ ArcCatalog
[E[" Ayarlar L E.‘., Adobe Photoshop Elements 2.0 & ArcReader
/-—J & ’{ | Adobe Reader 7.0 @ Desktop Administrataor
I 5PSS for windows i@ arcclobe
t‘_-' ardim we Destek, WinRLAR. P@ ArcScens

@ avast! Antivirus
@ Pythonz.1
dl AroaEls

ArcCatalog (2)

Z=7 cabste...

t"-Q] Adminiskrator Churumunu Kapat. ..

{7 Python 2.4
@ Bilgisayan Kapat... @ BEBYY FineReader 5.0 ’
5-"}*'-', Windows Live Messenger
= § | Adobe R i) Activision »

b. Ekrana gelen pencerede “A new empty map”i se¢in. OK butonuna basin.
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@ ™ & template

Templates provide reacy-to-use layouts and basze
maps for various geographic regions.

é " An existing magp:

Browyse for maps... ey
COLwrojenufus _dagihs mxd P
ChGazilniversitesi_EgitimF akulte sivdortiu.mexd
ChGazilniversitesi_EgitimF akulte zivspatizl mxd
Ch projeinufus _ozelik mxd e

[ Immedistely add data

[ Do not show this dialog again

[ Load last map on startup

c.Sizler i¢in bir dosya hazirlandi. Bu dosyayr agmak icin File — Open’1

tiklaymiz.

File Edit Wiew Insert Selection Tools ‘Window

O veni Chri+h
== Chrl+Or
& save Ctr+s |
Save As...
Sawe A Copy... B
& addData... B
] Page and Print Setup...

& Print Preview. ..

& print...

Dacumnent Properties,

Import Frarm ArcView project. ..

Export Map. ..

d. Ekrana gelen kiiciik kutuda konum bdliimiinde “uygulama” dosyasini agin

(C:\GaziUniversitesiEgitimFakultesi\proje\uygulama).
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K.arum; | |9 proje

=

= @ cF EEr

| hcalisan nufus
hﬁ eqikim
Ihinfa

i kopru
ICinufus

I aresim

I hturkive_dem
ICturkive_hill
Ihverlesme

Dogya ad: |uygu|ama

1 Dosya tiik |.i‘«rcM ap Documents

[ Salt okunur ag

=
#l

& |
iptal |
- |

“uygulama” mxd uzantili bir ArcMap dosyasidir.

2. Adim: Arc Map ekranini tanima

a. Ekrana Tirkiye haritasinin geldigini goreceksiniz. Simdi ekranda gordiiklerimize

daha dikkatli bakalim. Ekranin solunda listeler olan bir kutu goreceksiniz. Burasi

“igerik tablosu”dur.

= uypulama - ArcMap - ArcView

| File Edit Wiew Insert Selection Tools Window Help

Igerik tablosu _ﬁlﬁ
!

|3DAna|ystv | Laver 7B e b = §|:“Q‘
lozwme(:=ax| o .-Ww-mzma '\L@\@DDH‘?‘

S

= £F Tiirkiye Beseri Q
[# £F Tarkiye Fizki ax

Eor gl

w5

Harita ekran
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b. Ekranin saginda “harita ekrani” vardir. Burada igerik tablosunda listelenen

haritalar goriintiilenir.

c. Ekranda igerik tablosu ile harita ekrani arasinda “ara¢ ¢ubugu” bulunuyor.
Arag c¢ubugu sabit degildir. Siriikle-birakla ekranin istediginiz yerine

getirebilirsiniz.

3. Adim: Igerik Tablosu

ArcMap’te haritalar bir veri grubu altinda katmanlar halinde bulunur. Bu haritada
iki veri grubu bulunuyor: Tiirkiye Beseri ve Tiirkiye Fiziki.

a. Tiirkiye Beseri veri grubunun daha koyu renkte olduguna dikkat ediniz. Bir
veri grubunun koyu renkte olmasi aktif oldugu anlamina gelir ve harita ekraninda
o veri grubunun haritalar1 goriliir.

Veri grubunun yanindaki “+” isaretini tikladiginizda

\ bu veri grubunda bulunan katmanlar agilacaktir.

iirkive Beseri Tirkiye Beseri veri grubunda alti katman bulunmaktadir.
+ [ Mehirler
+ [ Galler Bunlar: Nehirler, goller, otoyollar, demiryollari, iller ve
+ [ Ctoyallar
+ [ Demiryollan sinirlar.
+ L1 Tler Katmanlarin yaninda kiigiik bir kutu olduguna dikkat
+ Sirurlar

ediniz. Bu kutulardan yalnizca “Smurlar” katmaninin

yanindaki kutu isaretli. Katmanlarin yanindaki kutunun isaretli olmas1 yandaki harita
alaninda gosterildigi anlamina gelir. “Sinirlar” katmaninin yanindaki kutuya
tikladiginizda harita alaninda Tiirkiye smirlarini gosteren haritanin goriintiisiiniin

gittigini géreceksiniz.

? “Smirlar” katmani ve “Iller” katmaninin yanindaki kutularin her ikisine de

tiklayiniz. Harita alaninda nasil bir degisiklik oldu?
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b. Igerik tablosundaki katmanlarin sirasim diizenli bir sekilde degistirme:

-

irkiyve Beseri ?

ler “Tirkiye Beseri” veri grubunda bulunan biitiin
Mehirler

Goller katmanlari, yanindaki kutuya tiklayarak ag¢miz. Harita
Dermniryollar
Ckoyollar
Sirurlar

alaninda goriilmeyen katmanlar hangilerdir?

+ [+ FH FH
AN ARANAR

Katmanlardan bir alan seklinde olanlar nokta ve

+ &F Tirkive Fiziki

cizgi seklinde olanlarin lizerinde ise bunlar kapatir.
Bu sorunu ¢6zmek i¢in nota ve ¢izgi seklinde olan katmanlar {iste getirmek gerekir.
Ornegin nehirler katmanina tiklayip basili tutarak iller katmaninin iizerine siiriikleyip
birakin. Harita alaninda nehirlerin geldigini goreceksiniz. Ayni iglemi goller i¢in

tekrarlayin.

c. Katmanlarin yanlarindaki “+” isaretini tikladiginizda o katmana ait semboller
goriiliir. Bu sembolleri degistirmeniz miimkiin. Katman semboliiniin iizerine ¢ift
tiklaym. Ekrana gelen kutudan istediginiz bir sembolii secin. “Color’dan semboliin

rengini, “width”den boyutunu degistirebilirsiniz.

Symbol Selector Elgl

Categony: | Al ﬂ Preview
Y
| — L ]
Highueay Highway Ramp Expressway
Optians /rf\.\
Color;
. . width: Ma Colar
Expressway b ajor Foad Arterial Street
Ramp
H = EEEN
H B EEEN
Collector Street  Residential Street R ailroad ENENEEEEEEN
AFEEEEEEEEEERE
|
| [ |
S == = Froj
—_ EEEN
River Boundary, Boundary, State HocHEEENESENNEEEN
M ational | HEN u
Save.. ol [ | [ ]
[ | | O
v ok E EEEEN
EEEN O HE
HEEEEN | | |




Open Attribute Table
+ £F Tirkiy

Use Symbol Levels

Selection 3

Label Features

‘5" Converk Features bo Graphics, ..

Data »

e. Veri grubunu aktif hale getirme: “Tiirkiye
Fiziki” veri grubunu aktif hale getirebilmek i¢in
veri grubunun iizerinde sag tiklayin daha sonra
“activate” yazisina tiklaym. Harita ekranindan
“Tiirkiye Beseri” veri grubuna ait haritalarin
gittigini, “Tirkiye Fiziki” veri grubuna ait

haritalarin geldigini goreceksiniz.

-1 £F Tiirkiye Beseri (ﬂ

- O Mehirler O]
- o

- O aGeller s
[ ca

- O Demiryollan
o oy

- O otoyollar &

=] W ‘ r-r"'\.,-«-.
[ 58 Copy

= Sir . .
L ¢ Removs d. Simdi
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yalnizca “smrlar” ve “iller”

katmanmi agm. “iller” katmam yazismin

Joins and Relates »
& zoom To Layer lizerine gelip sag tiklaym. “Label features”a
isile Scale Range » tiklaym. Harita alaninda il adlarinin geldigini

goreceksiniz.  Diger  katmanlar  iginde
etiketlendirme yapmak istiyorsaniz katmanlar

iizerine gelerek ayni iglemi yapin.

+ £F Tiirkiye Beseri @ ‘
+ & I &+ ndd Data...

Q Mew Group Layer

Copy

X Remove

Turn Al Lavers OFf
Select All Lavers

Expand All Layers

Reference Scale »
Advanced Drawing Opkions. .

Labeling [

Properties...
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4. Arag ¢ubugu

ORC N | FEEE N N

Arag c¢ubugu size karistk goriinebilir ancak kullandik¢a zor olmadigini

goreceksiniz. Simdi ara¢ gubugunun 6zelliklerine bakalim.

a. E “Yakinlas butonu”: Haritada ihtiya¢ duyulan boliimii yakinlastirmak igin

kullanilir.
b. «

kullanilir.

“Uzaklas butonu”: Haritada ihtiya¢ duyulan boliimii uzaklastirmak i¢in

Haritayr yakinlagtirmanin iki yolu vardir. Birincisi “yakinlag” butonuna
tiklayarak haritanin merkezinde olmasini istediginiz yer {iizerine istediginiz
yakinliga gelene kadar tiklayiniz.

Ikincisi “yakinlas” butonuna tikladiktan sonra yakinlastirmak istediginiz yerin sol

iist kosesine tiklaymn ve fareyi (mause) alt saga dogru kaydirin. Istediginiz alani

olusan kare igerisine alinca birakin.

. uygulama - ArcMap - ArcView.

File Edit Yiew Insert Selection Tooks Window Help

DSHE& ¢ =B ¥ < | & |1z BT =l

[ £F Torkiye Fiziki

H¥oF-Il

Disly - Selsction . Jeoie g S — B

€ G "



% |uygulama - ArcMap - ArcView.

| Bl Edt view Insert Selection Tooks Window Help

[Deaa b max|s -

| & |[122m 797 - 5{“@3&;}?‘

|
ER= Tiirkiye Beseri !

 £F Tirkiye Fizii IANTA

HEo¥C)

[wpiZeor - FL4@ 31

Display -Snuma Selection a0 |

g6 5

T MG ULDAK
[ELES

DilzcE

GANKIRI

SoRUM
VOZBAT
ESHEEHIR
HIRGEHIR
RO
NEVSEHIR
KA AkTAREr

EPARTS

HGDE

‘4 Baglat
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d. i “Tanimla butonu” Harita lizerindeki sekillerin nitelikleri hakkinda daha fazla

bilgi almak i¢in kullanilir. Bu butona tiklayip daha sonra bilgi almak istediginiz

nesnenin tizerine tikladiginizda o nesne hakkindaki bilgiler tablo halinde ekrana

gelir.



low Help

w4 |[111028.934

EArL =
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i ldentify L

Identify from: ] <Top-mosk |ayer s ;j

= Gdler Location: | 535,951,083 4.289.052,213 Meters =l

TUZ
Field J Yalue |
ad Tz
-
AlarHa 192002, 349328
e. N Siirtikle butonu: Haritanin farkli boliimlerini ekrana tagimak i¢in kullanilir.

f. R Harita {izerinde bir nesneyi segmek icin kullanilir. Secilen nesne ¢evresine

gore parlak bir renkle gosterilir.

O Mehirler
O saller

O Demiryllan
O otoyolar
O Sinrlar

£F Turkive Fiziki

Display

= £ Tiirkiye Begeri

L2 QryrB Bl Y@GEZHNOE

Al

KMBRES
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—

g. Se¢me islemini iptal eder.

h. 4 Katmandaki koprii olusturulan nesneleri gosterir. Butona tikladiginizda koprii
olusturulan nesneler parlak bir renkle gosterilir. Buralara tikladiginizda ise koprii

olusturulan dosyay1 agar.

ygulama - ArcMap - ArcView

| Ele Edit Wiew Insert Selection Tools ‘window Help

DEE& + B@Y | o | & |7 SACE =103

| x|

=l £# Tiirkiye Beger
® O wehirer
® [ Galler
® [ Demiryalan
& O Crovollar
3
* Sinrlar

= £F Tirkive Fiziki

rEeroiBmle@IULLS
o

=

00 E&a7 AP ane XLHHE| @

|DeE&S| 4 2 lx|- WJ\'];HPHJEE.EB# = |

/

5. a.

| ¥ | butonunu kullanarak veri tabaninda bulunan verileri haritaya ekleyebilirsiniz.



| Bl Edt View Insert Selsction Tooks Window Help

B =

DEESE

£ L

E>~’|nu

[+ [ Hehirler @

# O fler o

# O oller 22

# [ Demiryallar ‘:‘,3,

# O Otoyollar | &7

= Sinirlar O

1 £F Tirkiys Fizki ]

L3
i}
!? Add Data
il
@ Look in: |§ Turkiye.mdb
¥ ] sanayiorani Turkiye_Sinir

] Turkive_Demiryoly

il Turkiye_Otoyel

Narne: |Turkive_Wehir_1 Add

Show of pe: [ Datasets and Layers [~ly)

=

Cancal
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Display

Source | Selection

Ll

@0 @0 4 | »

| |176757,662 4857347,708 Meters

uygulama - Archap - ArcView.

‘ File Edit Wiew Insert Selection Tools ‘Window Help |

D aa|

E)’-‘n(

| & |[re80aid7 CIREY AR Rl ‘

=

= .
B

# O mehiler ia

@ [ iller i

O ailer

# [ Demiryollar

# O otovallar

# & Sinirlar

o @

1 £F Tirkiye Fiziki

e EOr i BHITOS

Display Selection

| |1513141,832 3911063,671 Meters
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b ||1:11.585.?1B

uzaklas fonksiyonlarini kullandiginizda haritanin 6lgegi otomatik olarak degisir.

[ boliimii haritanin 6l¢egini gosterir. Yakinlag ya da

Haritay1 goriintiilemek istediginiz 6l¢egi rakam olarak yazdiginizda harita o dlgekte

goriintiilenir.

* uypulama  Archap - ArcView

| Bl B Yew [t Gelectin Took Window Help

= _uypulama - ArcMap - ArcView
Eile Edit Yiew Insert Selection Tools Window Help

I
DEES AP R Tl

x

) £F Turkiye Begeri

B =g 1ikive Fiziki]
= Yeryiei Sekilleri
) Viikseklk,
i M 56 kahartma
= diinya

Display - Selection

| [28°44'35,824°E. 39°5645,566'N
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6. Dosyay1 kapama:
File — Exit — No (yaptigmiz degisiklikleri kaydetmek istemediginizi belirtir )
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1. HAFTA UYGULAMA YONERGESI: YEREYE YERLESELIM?

Bu dersimizde ArcScene programinda bazi etkinlikler yapacagiz.
2. Adim:

icin Baglat — programlar — ArcGIS — ArcScene’e tiklayiniz.

[ IR e
8 79 Hewlstt-Packard »
Prograrmlar l_@ Hp ¥
|_‘;\1 Belgeler » l@ HP Share-to-Web ) bl@ ArcGIS Desktop Help »
& adabe Photoshop Alburn Starter Edition 3.0 é] ArcCatalog
{ ’ Avyarlar 2 5:. Adobe Photoshop Elements 2.0 @ ArcReader
E ;] fs ; \_"l Adobe Reader 7.0 '@ Desktop Administrator
17 ,l{‘ﬁ SPS5 For Windows Pgl@ ArcElobe
I t" Yardim ve Destek ,rﬁ WinRAR, 3 e
7 |@ awast! Antivirus P;@ ArcCatalog (2)
:'E Caligtir... ,|_@ Python 2.1 b@ ArcMap
1 - ' Arcials i@ License Manager (2.x)  #
L‘-ﬂ Administrator Oturumuny Kapat... .'_@ Pythan 2.4 »

[T ABEYY FineReader 8.0 ’

EOI Bilgisavan Kapat. .,

3. Adim
a. Sizler i¢in bir dosya hazirlandi. Bu dosyayr agmak i¢in Dosya — Ag’1

tiklaymiz.

Untitled - ArcS5cene - ArcView

Dosya Dizen Gordndm  Segim Araglar Pencere Yardim

O eni Ctr E Q& g
=gl Ac Chrl+O
I

I raydet Chrl+5

Farkll Kaydet
Kopyasini Kaydet

b veriEkle

&b Yazdr

Belge Ozellikleri

b. Ekrana gelen kiigiik kutuda konum boliimiinde Yerlesme dosyasini agin

(C:\GaziUniversitesi_EgitimFakultesi\proje\Yerlesme).
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K.onumm: |Bpmie LI - ek B
: [)info

()Moduller

(Shtin

() tingrid

[ turkive_dem

Dozpa adr; lyerlesme

L& |
iptal |

Diozya bl |.-’-‘«rcScene Documents

Led Led

[ Salt okunur ag

c. “Ac¢” butonuna basin.

Dosya ac¢ildiginda ekranda bir alanin ii¢ boyutlu goriintiisiinii géreceksiniz.

8% yerlesme - ArcScene - ArcView

‘ Dosya Diizen Gorindm Segim Araglar Pencere Yardm

i

DEES B (¢ QAESON [ QROAEGQAH I TSIER 08 |

£ Scene layers
= O agaglar

= O nokka

Nihat Bey
tila Bey
Mehrmet Bey
Soner Bey
= O dere

& O binalar
[ yerylizi

& I ([

Display

‘4 Baslat €

= Untiled - Arc. .. &
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d. ArcScene penceresine baktiginizda ArcMap’e ¢ok benzedigini goreceksiniz.
Kullanimi1 da ayni. Aradaki fark ArcScene’deki goriintiilerin {i¢ boyutlu
olmasidir.

e. lgerik tablosunda agaclar katmanin yanindaki kutucuga tiklayarak agaglar
katmanini aktif hale getiriniz. Veri goriintiileme arayiiziinde 3 boyutlu alanin

tizerinde agaclarin geldigini goreceksiniz.

Scene layers Scene layers
-1 [ adaclar - adaclar
\4 N4

@ yerlosme - ArcScens - Arc¥iew
Dosya OGmon GOorlndm Sepm Arogher Pencere Yardm
DEdS o e HQAQaSO N ¢ GoaeEauIuIO@EROM

i

7 Scene layers
= B siiagler

¥ Basiat [ - TS - ErMoo. = F| AdbeRa. = ke - % verkesme

f Bir onceki derste gordiiklerinizi hatirlarsaniz agaclarin boyutunu ve tiiriinii de
degistirebilirsiniz. Bunun i¢in katmanin semboliine ¢ift tiklayiniz. Color’dan

rengi, size’dan boyutu degistirebilirsiniz.



179

Categony: | &l | [ Freview

SparishFir  SydnepGolden  Rocky Mountsin &
Wallle Maple
-~ Opliorss
Paperbark Maple  Sycamore Maple  Silver Male ol
= O den ;
5 5
[ - * e [iann=]
= O bin i
: e [0
Extr Sik Tres Kukui Morkey Puzdles i
Tree
QueenPan  Oueen Paln Breadui
Propetiss...
i& * * More Syrnbols -
) Fesel
Paper Biich PaperBiich  European White Ll o
5 ) (5
Display

0 features selected

‘JBaslat € & 3 7 [fm4

g. Ay sekilde nokta ve dere katmanlarini1 da yanindaki kutucuklara tiklayarak aktif hale
getiriniz.
1@!
h. Arag¢ ¢ubugundaki butonu ile 3 boyutlu goriintiiyii farkli agilardan goriintiileyiniz.

QO AGRQHIOOEN 0N

1. Arag ¢ubugundaki ™ butonuna tiklayiniz. Imleci 3 boyutlu goriintiiniin {izerine getirerek
fareye sag tiklaymiz. Boylece goriintii iizerinde ugus yapabilirsiniz. Ugusu fare ile kontrol

edebilirsiniz. Sag tikladiginizda kusun hizi artacak, sol tikladiginizda azalacaktir.
P QCAGRQETOOENOM

i. Ucus esnasinda goriintii ekrandan giderse “Esc” tusuna basiniz. Icerik tablosundaki “yeryiizii”

katmanina gelerek sag tiklayiniz. “Zoom to layer” a tiklayiniz. Goriintii tekrar ekrana gelecektir.
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Copy

Remove

*
=

Refresh

Jnins and Relates b

oo Ta Layet

[Data 3
Save As Laver File,..

Properties...

i. Nokta katmanin sembollerindeki 4 kisinin 3 boyutlu goriintii {izerinde nerelerde
olduguna bakimiz. Bu yerlerin 6zelliklerini (yeryiizii sekli, bitki ortiisii, arazi kullanimu,

su kaynaklar1 vb.) belirtiniz.

?Bu alanda bir yere yerlesmeniz gerekseydi nereye (kimin oldugu yere)

yerlesirdiniz? Sectiginiz yerin olumlu ve olumsuz yonleri nelerdir?

j. Binalar katmanin1 yandaki kutucuga tiklayarak aktif hale getiriniz. 3 boyutlu

goriintii izerine binalarin geldigini goreceksiniz?
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8 yerlesme - ArcScene - ArcView

‘ Dosya Dizen Gordndm Secim  Araglar Pencers ‘Yardim

DEEHSE D87 |+ A0 ¢ Q00 QarIO@Ekon
= - x

£% Scene layers
=] adaclar

[y
=l nokta

Nihat By
Afila Bey
Mehmet Bey

Soner Bey

E dere
s

werylzd

-Pant TR BT ®

| (¥
L1

= Untitled - ...

< l
Diisplay

0Features selected
'4 Baslat GRS T

Binalar sizin yerlesmek i¢in sec¢tiginiz yerde mi? Sizce yerlesmek i¢in neden oralari

se¢mislerdir?
Arc Scene’i kapatiniz. Yaptigimiz degisiklikleri kaydetmeyiniz.

J-
Dosya — Cikis — Ok
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EK 9: iZiN BELGESI

- - bt o)ty

- | o L D0y

“_p?.a IAM%Z
s T.C. _
YENIMAHALLE KAYMAKAMLIG] 27 Geak 2007
ILCE MILLI EGITIM MUDORLOGD ! H
BOLUM: Kiiltiir taran) KV
SAYI  : B.0S.4.MEM.4.06.08.04.11,070/ (372

KONU : Arastirma

KENT KOOP ILKOGRETIM OKULU MUDURLUGUNE

Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Eustitiisi lkégretim Anabilim Dak, Sosyal Bilgiler
f}gretmenﬁgi Bilim Dalt Doktora dgrencisi Elif ALADAG 1n okulunuzda arastirma yapabilmesine
izin verildigine iliskin 5258 sayili Bakanlk emri ve ekleri ilisikte giinderilmektedir.

Bilgilerinizi ve gercfiini rica ederim,
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EK 10: UYGULAMADAN FOTOGRAFLAR
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