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ILKOGRETIM 7. SINIF SOSYAL BILGILER DERSINDE HARMANLANMIS
OGRENME ORTAMLARININ OGRENCILERIN DERSE KATILIMINA,
AKADEMIK BASARISINA, DERSE KARSI TUTUMUNA VE MOTIVASYONUNA
ETKISI

SARITEPECI, Mustafa
Yiiksek Lisans, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Ana Bilim Dali
Tez Danmismani: Yrd. Dog¢. Dr. Hasan CAKIR
Temmuz 2012, x + 114 sayfa

Bu arastirmanin amaci, ilkdgretim 7. smif Sosyal Bilgiler dersinde
harmanlanmis 6grenme ortamlarinin 6grencilerin derse katilimina, akademik basarisina,

derse kars1 tutumuna ve motivasyonuna etkisini ortaya koymaktir.

Arastirmada Ontest sontest kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilmistir.
Arastirma, 2010-2011 egitim ve Ogretim yilinda Ankara ili, Ayas ilgcesi merkez
ilkdgretim okullarmin 7. Siniflarina devam eden 52 deney, 55 kontrol grubu olmak
tizere 107 katilimer ile yiiriitiilmiistiir. Calisma evreninde yer alan okullardaki biitiin 7.
sinif 6grencileri aynt zamanda ¢alismanin 6rneklemini olusturmuslardir. Aragtirmanin

uygulama asamasi 6 hafta boyunca devam etmistir.

Arastirmada veri toplamak amaciyla likert tipi Ontest ve sontest ¢coklu diizeyde
degerlendirme anketi ile Ontest ve sontest basari testi kullanilmistir. Verilerin analizi

agsamasinda ise iliskisiz 6rneklemler t-testi kullanilmistir.

Bu aragtirmanin sonucglarina gére harmanlanmis 6grenme ortam ile yiiz yiize
o0grenme ortami karsilastirildiginda harmanlanmis 6grenmenin daha yiiksek diizeyde
akademik basar1 sagladigi ve derse karsi tutumu daha olumlu diizeyde etkiledigi ortaya
konmustur. Her iki ortamda 6grenim goren 6grencilerin derse katilim diizeyleri ve derse
karsi motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir faklilik olusmamistir. Ancak
harmanlanmis 6grenme yaklagimi, yiiz yiize 6grenme yaklasimina gore 6grencilerin
derse katilim ve derse karst motivasyon erisi diizeylerini anlamli derecede daha olumlu

etkiledigi sonucuna ulasilmistir.
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ABSTRACT

THE EFFECT OF BLENDED LEARNING ENVIRONMENT ON STUDENTS'
ENGAGEMENT, ACADEMIC ACHIVEMENT, ATTITUDE AND MOTIVATION
TO THE COURSE OF SOCIAL STUDIES IN SEVENTH GRADE IN PRIMARY
EDUCATION

SARITEPECI, Mustafa
Master of Computer Education and Instructional Technology
Advisor: Asst. Prof. Dr. Hasan CAKIR
July 2012, x + 114 pages

The purpose of this study is to analyze effects of blended learning environment
on primary school students' engagement, motivation, academic achievement and attitude

in social studies class.

Pretest-posttest control group quasi experimental design was utilized in this
study. The study was conducted in 2010-2011 school year with 52 students in
experimental group and 55 students in control group studying in grade 7 in city of Ayas
in Ankara. The population consists of all seventh grade students in Ayas primary

schools. The implementation and data collection process lasted for six weeks.

In order to collect data, pretest and posttest surveys and pretest and posttest
achievement tests were used. The independent samples t-test was used in the data

analysis phase.

According to the results of this study, blended learning environment students'
average of academic success and attitudes towards the course showed a meaningful
increase when compared to face-to-face model. No meaningful statistical differences
were detected for students’ motivation and engagement between blended learning and
face-to-face learning environment. However, in blended learning approach, average
development of student engagement and motivation showed a meaningful rise when

compared to face-to-face learning approach.
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GIRIS
Bu boliimde arastirmada yer alan problem durumlari, arastirmanin amaci,

sinirliliklari, varsayimlar ve tanimlar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Giliniimlizde insanlik onemli toplumsal degisimler yasamaktadir. Bilgi cagi
olarak adlandirilan bu yeni donemde internet ve bilisim teknolojileri alaninda meydana
gelen gelismeler Sanayi Devriminin toplum tizerindeki etkilerinden daha biiyiik etkiler
yaratmaktadir. Nitekim internet ve bilisim teknolojilerindeki gelismeler, toplumun
giinlik yasami iizerinde bircok Onemli etkiler olusturmakla beraber yasamin tiim
alanlarmi etkilemektedir. Uretim, hizmet, ticaret, eglence, 6grenme ve ydnetim
bicimlerinde ¢ok Onemli degisimler yasanmaktadir (Kim, 2007; Akgiil, 2008). Bu

degisimlerden belki de en 6nemlisi egitim alaninda meydana gelmektedir.

Bilim ve teknolojide yasanan bu gelismeler toplumun yapisini degistirmektedir.
Bu gelismelerle birlikte toplumun yapi tagi konumundaki bireylerde aranan yeterlik ve
nitelikler de farklilasmaktadir. Bilgi caginda, egitimin temel amaci, bireylere bilgi
toplumunun gerektirdigi bu nitelikleri kazandirmaktir. Bu nitelikler, bilgiye hizla
ulagabilmek, bilgiyi ayiklayabilmek, sunabilmek, yorumlayabilmek ve en 6nemlisi bilgi
uretebilmektir. Okullarimizda bu nitelikleri O6grencilerimize kazandirmanin temel
kosulu, egitimde egitim teknolojisi uygulamalarina yer verilmesidir. Ancak teknolojinin
egitim siirecine sadece “lirlin” olarak dahil olmasi, etkili kullanimi icin yetersizdir.
Egitimde teknoloji kullaniminda 6nemli olan 6gretmen, Ggrenci, aile ve yonetimin
teknolojiyi kendi amaglarina uygun olarak kullanabilmesi, teknolojinin 6grenme-
Ogretme siirecine bir fayda saglayabilmesi ve okul kiiltiiriine dahil edilebilmesidir

(Akkoyunlu ve imer, 1998; Askar, 2003; Kim, 2007; Sahan, 2007).

Bu tespiti destekler nitelikte egitim teknolojilerinin egitimde kullanimina
yonelik yapilan bir aragtirmada, teknolojiye dayali egitimin alt1 yararinin oldugu tespit
edilmistir. Bunlar; konuyu o6grenmede gelisme; bilgisayar ve internet kullaniminda
gelisme; mesleki egitimde gelisme; 6grenmeye karsi ilgi ve istekte artma; bireysel
O0grenme ve arastirma yeteneklerinde gelisme ve sosyal gelismedir (Gates, 1999; Akt.

Unsal, 2007). Sunu da unutmamak gerekir ki bu yararlar egitimde teknolojinin etkili bir



sekilde kullaniminin sonucunda elde edilebilecek sonuglardir. Bir baska ifadeyle

teknoloji amag degil, ara¢ olmalidir.

Teknolojinin egitimde kullanilmasiyla ilgili bir baska calismada Sosyal Bilgiler
dersinde teknoloji kullaniminin olumlu sonuglar dogurdugu ortaya konmustur.
Ogrenciler, derslerde bilisim teknolojilerini eglenceli etkinliklerde kullanarak, bu
teknolojilere agina hale gelmekte ve bu onlarin kendilerine olan giivenlerini olumlu
yonde etkilemektedir. Ogrencilerin geleneksel Sosyal Bilgiler derslerine karst
gelistirdikleri olumsuz yondeki tutumlarinda da ciddi degisiklikler olmaktadir.
Teknolojiye asina hale gelmeleri, Ogrencilerin, verilen bir gorevi basariyla
yapabileceklerine olan inanglarini, katilimlarini, bu gorevler konusunda risk
alabilmelerini ve zor gorevlere karsi kolaylikla meydan okuyabilmelerini saglamaktadir

(Heafner, 2004).

Ogrencilere toplumsal nitelik kazandirmay1 amaglayan Sosyal Bilgiler dersinin,
tilkemizde genel olarak smifin sinirlart iginde olgusal bilgilerin aktarilmasi seklinde
gerceklestigi, 6grencilerin ise, pasif durumda oldugu goriilmektedir. Ancak etkili bir
Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilerin fiziksel ve zihinsel olarak dgrenme stirecine aktif
bir sekilde katilmasi gerekmektedir (Sonmez, 1997; Karakus, 2006). Bunu destekler
nitelikte Newman (1992) 6grenci ve 08retmen igin en Onemli ve siiregelen sorunun
diisiik basar1 seviyesi degil, 6grencinin derse katiliminin saglanamamasi oldugunu
belirtmektedir. Ilkégretimde Sosyal Bilgiler dersine ayrilan zamanm yetersizligi,
siniflarin kalabalik olmasi gibi etkenler 6grencinin derse katiliminda karsilasilan 6nemli
sorunlar olarak ortaya c¢ikmaktadir. Ayrica Ogretmenler, Sosyal Bilgiler alaninin
ozelliklerini dikkate almadiklar1 ve dersi zenginlestiremedikleri i¢in dgrenciler, Sosyal
Bilgiler dersini sikici ve soyut bulmaktadirlar (Freeman ve Lestik, 1988; Akt. Giiven,
2005). Dolayisiyla derste anlatilanlar, 6nemli isimler ve tarihler {izerine yogunlasilan

Sosyal Bilgiler 6gretiminde 6grenciler 6§renmekten ¢ok ezberlemeye yonelmektedirler.

Sosyal Bilgiler derslerinin sikici, duragan ve renksiz gegmesini dnlemek, Sosyal
Bilgiler dersi kapsami icinde yer alan kavram, olgu ve ilkelerin &gretimini
gorsellestirmek, somutlastirmak, Ogrenilenleri pekistirebilmek ve ogrencilerin aktif
katiliminm1 saglayabilmek i¢in Ogretim sirasinda farkli ara¢ gereclerin kullanilmasi
gerekmektedir (Altinisik, 2001). Bu sorunlarin ¢6ziimiinde, egitim teknolojileri
kullaniminin Sosyal Bilgiler dersinde yayginlagtirilmasi énemli bir yer tutabilir. Arslan

(2006) bu durumu Sosyal Bilgiler dersinin islenisinde Ogrencilerin dikkatlerinin



dagilmasi, 6grencilerin bilgiye ulasmayr bilmemesi, sinif basarilarinin diisiik olmasi
sebebiyle Sosyal Bilgiler dersinde bilgisayar destekli 6gretimi (BDO) zorunlu hale
getirdigi seklinde belirtmektedir. Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu

Baskanliginin tavsiyesi bunu destekler niteliktedir:

Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu Bagkanligimca 2005 yilinda
hazirlanan ilkdgretim Sosyal Bilgiler dersi 6-7.Smiflar 6gretim programina gére, bu
dersin 6gretiminde Ogretmenlerin, CD-ROM’lar, Tarih ve Sosyal Bilgiler benzesim
(simiilasyon) programlari, ¢oklu ortam (multimedya), hipermedya gibi teknolojik
araclari ve internet gibi telekomiinikasyon hizmetlerini kullanmalar1 tavsiye
edilmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2005). Bu Oneriyi destekler nitelikte 2008
yilinda gerceklestirilen bir ¢aligmasinda; ilkogretim Sosyal Bilgiler dersinde,
ogrencilerin akademik basarilar1 ve 6grenmenin kalicilig1 yoniinden, bilgisayar destekli
ogretimle islenen bir ders ile geleneksel Ggretim yontemiyle islenen ders arasindaki
farkliliklar1 ortaya konmustur. Arastirma sonucunda, BDO’niin 6grencilerin akademik
basarisini arttirdigl ve 6grenmede kaliciligr sagladigi tespit edilmistir (Tankut, 2008).
Ancak, BDO’niin diizenli sinif dgretimine ek olarak uygulandiginda etkili oldugu;
tamamen sinif 6gretiminin yerini aldigi durumlarda ise ¢ok az etkili oldugu ve bu

etkininde tutarlilik gostermedigi unutulmamalidir (Senemoglu, 2009).

Sosyal Bilgiler dersinde oldugu gibi bilim ve teknolojik gelismelerin egitime
yansimasl sonucu egitim-6gretim silireci Ogretmen merkezli olmaktan Ogrenci ve
o0grenme merkezli olmaya dogru yol almaktadir. Bunun bir sonucu olarak, 6grenme,
sadece okullarda ve belli merkezlerde degil, yasamin her evresinde ve mekaninda ortaya
cikabilecek bir kavram olarak goriilmektedir (Reigeluth, 1999; Akt. Usta, 2007).
Egitimdeki degisim ve dontisiimlere dikkat ¢eken bu tespit egitim teknolojilerinin

gelismesi ile daha da gili¢clenmistir.

Egitim, son yillarda mevcut teknolojik cevre ile biiyiikk Olclide degismistir.
Egitim anlayisinin degismesine sebep olan teknolojilerin basinda internet teknolojisi
gelmektedir. Internet teknolojisinin gelismesine paralel olarak, e-6grenme, &grenme
saglamak i¢cin en Onemli araglardan biri haline gelmistir. E-6grenmenin, 6grenme
siirecleri i¢in Ooneminin giderek artmasi, internetin ¢ok sayida veri ve bilgiye kolay
erisim saglamasi ve de zengin iletisim ve etkilesim ortamlari sunmasi ile agiklanabilir.
Ayrica, teknolojinin 6gretim amach kullanilabilecek en 6nemli bilesenlerinden biri olan

internet, 6gretim ortamlarint hem gorsel hem de isitsel acidan zenginlestirerek, 6gretime



¢ok boyutluluk kazandirmaktadir (National Institute of Corrections [NIC], 2009;
Giilimbay, 2005).

Internet ve benzeri gelisen bilgi ve iletisim teknolojileri, smif icinde
gergeklestirilemeyen etkilesim ve uygulamalarin zaman ve mekan esnekligi i¢inde sinif
disina taginmasi imkanini dogurmustur. Ancak, e-6grenme olarak tanimlanan bu
yaklasim ile geleneksel yiiz ylize egitim etkinliklerinin Ozellikleri ayr1 ayn
incelendiginde, mekandan ve grup Ogretiminden bagimsiz olan e-O6grenmenin, tek
basina bireyi toplumsallastirma siirecinden uzaklastirma zayiflig1 nedeniyle yiiz yiize
O0grenmeden daha etkili olmadigi sonucu ortaya g¢ikmaktadir (Orhan, Altimisik ve
Kablan, 2004). Bunu destekler nitelikte, ¢esitli arastirmacilar, e-6grenme ve yliz yiize
Ogretim etkinliklerini karsilagtirmiglardir. Bu arastirma sonuclari, e-68renme ve yiiz
yiize Ogrenme ortamlarinin 6grencinin 6grenme memnuniyeti ve akademik basarisi
acisindan birinin digerine {istiin olduguna dair hig¢ bir giiglii kanit ortaya koymamustir.
Farkli konu ve farkli 6rneklem biiytikliikleriyle yapilan bircok calismada e-6grenme ile
yiiz yiize O0grenme arasinda Ogrenci memnuniyeti ve Ogrencinin 6grenim ¢iktilari

acisindan anlamli bir fark olmadigi ortaya konulmustur. (Dennis ve Digerleri, 2007).

Geleneksel yiiz ylize 6grenme ve e-Ogrenmenin tek basma egitim siirecinde
kullanildiginda karsilasilan sinirliliklara ¢oziim olarak her iki metodun birlestirilmesi
onerilebilir. Boylece cevrimigi egitsel etkinlikler, geleneksel 6grenme ortamlarinin bir
parcas1 olarak, dgrencilerin siniftaki 6grenme ihtiyaclarini daha iyi karsilayabilmek i¢in
geleneksel &gretim yontemleriyle birlestirilebilir. Ogrenme siirecinin dgretmenlerle
dogrudan iletisim ve etkilesimi gerektiren kisimlar1 sinif ortaminda yapilabilir ve geriye
kalan kisimlar da elektronik 6grenme ortaminda diizenlenebilir (Rowley, Bunker ve
Cole, 2002; Akt. Mahiroglu ve Usta, 2008). Boylelikle e-6grenme ve geleneksel yiiz
yiize 6grenme ortamlarinin biitiinlesmesi her iki metodun yararli yonlerini olumlu bir
sekilde birlestirebilir. E-6grenme ortamlari simif ortaminda bulunmayan kolaylik ve
yarar saglarken yliz yiize 6grenme ortami ise 0grenme icin gerekli olan sosyal etkilesimi
saglar (Osguthorpe ve Graham, 2003; Delialioglu ve Yildirim, 2007; Akkoyunlu ve
Soylu, 2008). Harmanlanmis (Hibrit, Karma) 6grenme olarak adlandirilan bu sistem,
geleneksel yliz yilize iletisimin gergeklestirildigi ders ortamlarinin ayni zamanda

cevrimi¢i ortamlarla desteklendigi uygulamalardir (Macdonald, 2008).

Colis ve Moonen (2001)'e gore, harmanlanmis 6grenme geleneksel yiiz ylize

O0grenme ve ¢evrimici Ogrenmenin bir karisimi, yani harmanlanmis 6grenmedeki



cevrimici bilesen, geleneksel sinif i¢i 6grenmenin tamamlayici bir uzantisi olmaktadir.
Harmanlanmig 6grenme, bdylece 6grenme i¢in ders tasarimina yiiz ylize etkilesim kayb1
olmadan degisik zaman ve mekanlarda 6grenme faaliyetlerini destekleyen g¢evrimigi
O0grenmenin sagladig1 bazi kolayliklar1 sunar. Bdylelikle 6gretim hem sinifta hem de
cevrimigi yiriitilmektedir. Sonugta, harmanlanmis 6grenme, potansiyel olarak hem
geleneksel yiliz ylize 0grenme hem de tamamen cevrimi¢i Ogrenmenin sundugu
o0grenmeden daha giiclii bir egitim deneyimi sunar (Colis ve Moonen, 2001; Akt. Jordan
ve Rovai, 2004). Harmanlanmis 6grenme yaklasiminin bu giicli, bu modelin esnekligi
ve pedagojik etkinligidir. Clinkii harmanlanmis 6grenme, aktif 6grenme tekniklerini
vurgulamakla birlikte 6grencinin 6gretmen ve diger 6grencilerle etkilesimini de arttirir.
Bu agidan bakildiginda harmanlanmis 6grenme, 6gretmenler ve dgrenciler i¢in yeni ve

heyecan verici bir egitim deneyimi saglayabilir (Aycock, Garnham ve Kaleta, 2002).

Bunu destekler nitelikte, Yilmaz ve Orhan (2011) yaptiklart bir ¢alismada,
harmanlanmis O0grenme ortaminin; bireysel farkliliklara uygun, Ogrencilerin derse
devami ve dersle ilgili 6grenme materyalini diizenli kullanma davranislarini olumlu
yonde giidiileyen ve bu agilardan daha ileri 6grenme ¢iktilarinin olusumunu saglayan bir
ortam oldugu sonucuna varmiglardir. Harmanlanmig 6grenme ortaminin bu 6zellikleri,
O0grenme ortamlarinda tercih edilmesi bakimindan onu, yiiz ylize ve uzaktan 6grenmeye
gore daha avantajli bir konuma tasimaktadir. Bu sonucglari destekler nitelikte
harmanlanmis 6grenme ortamlarinin egitimde tercih edilmesi igin ¢esitli Olgiit ve

nedenler belirlenmistir.

Osguthorpe ve Graham (2003) egitimde harmanlanmis 6grenme sistemlerinin
secilmesi i¢in alt1 neden belirlemislerdir. Bunlar; pedagojik agidan zenginlik, bilgiye
erisim, sosyal etkilesim, kisisel gelisim, maliyet etkinligi ve diizeltme yapma
kolayligidir. Ayrica Graham (2006), ogretim i¢in harmanlanmis bir yaklasimi
benimsemek i¢in Ozellikle ii¢ temel neden iizerinde durmustur. Bunlar; (1) gelismis
ogrenme etkinligi, (2) erisim ve kullanim kolayliginda artis ve (3) daha fazla maliyet
etkinligidir. Bersin (2004) ise harmanlanmis Ogrenmeyi se¢mek i¢in sekiz Olgiit
belirlemistir. Bunlar sirasiyla program tipi, kiiltiirel hedefler, dinleyiciler, biitce,

kaynaklar, zaman, icerik ve teknolojidir.

Bir dersin Ogretiminde harmanlanmis Ogrenme yaklagimimin kullaniminin
getirecegi yararlar konusunda belirlenen 6lgiit ve nedenleri destekler nitelikte, Usta

(2007) doktora tezinde harmanlanmig Ogrenmenin c¢evrimici Ogrenmeye gore



ogrencilerin derse kars1 doyumlarini, akademik basarilarini ve dersteki 6grenmelerinin
kaliciligini olumlu yonde etkiledigini ortaya koymustur. Benzer sekilde, harmanlanmis
O0grenmenin matematik 6gretimi iizerindeki etkilerinin incelendigi bir baska c¢alismada
ele alman tiim konularda harmanlanmis 6grenme yaklasiminin geleneksel yiiz yiize
O0grenme yaklagimindan daha etkili oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica, harmanlanmig
O0grenmenin matematik basarisint olumlu ydnde etkilemesinin yaninda matematik
O0grenimini 0grenciler i¢in keyifli ve ilgi ¢ekici bir aktivite haline getirdigi goriilmiistiir
(Acelajado, 2011).

Bir baska calisma da ise Unsal (2007), harmanlanmis dgrenmenin dgrenci
basarist ve motivasyonu tizerindeki etkisini incelemistir. Arastirma sonunda,
harmanlanmis 6grenme ile geleneksel yliz ylize 6grenmenin Ogrencilerin akademik
basaris1 ve derse karst motivasyonu acisindan benzer sonuglar verdigi ortaya
konulmustur. Ancak harmanlanmis O6grenmenin daha kalici 6grenmeler sagladig
sonucuna ulasilmigtir. Ayrica harmanlanmis 6grenmenin bir boyutunu olusturan web
destekli 6grenme ortaminin bilgiye ulasma, kendi hizinda ilerleme, 6grenme zenginligi,

bireysel caligsma gibi alanlarda 6nemli rol oynadigi tespit edilmistir.

Yer verilen calismalarda oldugu gibi harmanlanmis Ogrenme ile ilgili
arastirmalarda genel olarak harmanlanmis 6grenmeye yonelik 6grenci goriisleri ile
harmanlanmis 6grenmenin 6grencinin 6grenme ¢iktilari lizerindeki etkisi aragtirilmistir.
Bu c¢alismalarin istisnalar1 olmasina karsin genel olarak 6grenme siirecini olumlu
sekilde etkiledigi goriilmektedir. Ayrica bu ¢alismalarin biiyiik bir boliimii ortadgretim
ve yuksekogrenim 6grencilerine yonelik arastirmalardir (Boyle ve digerleri, 2003; Utts
ve digerleri, 2003; Taradi, Taradi, Radic ve Pokrajac, 2005; Akkoyunlu ve Soylu, 2006;
Wang, Fong ve Choy, 2007; Unsal, 2007; Karadeniz ve Uluyol, 2009; Chen, Lambert
ve Guidry, 2010; Acelajado 2011). ilkdgretim diizeyinde ise bu tiir calismalar kisitlt
seviyededir. BDO’niin yiiksek 6gretim ve ortadgretime gore ilkdgretim seviyesinde ¢ok
daha etkin oldugu g6z oniinde bulunduruldugunda egitim teknolojilerinin son adimi
olarak goriilen harmanlanmig 6grenmenin ilkdgretimde derslerde kullaniminin olumlu
sonuclart olabilecegi Ongdriilmektedir (Bersin, 2004; Senemoglu, 2009). Ayrica,
Egitimde Firsatlari Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH) Projesi ve
sonradan bu projeye entegre edilen Ggrencilere tablet dagitimi ile ilkogretim ve
ortadgretimde 6grenme faaliyetleri sadece sinif ortaminda kalmayip ¢evrimici ortamlara

da tagmacaktir. Ornegin dgrenciler derslerle ilgili calismalarini bu proje ile birlikte e-



devlet egitim sistemi (Egitim Bilisim Agi, http://www.eba.gov.tr) {izerinden

gerceklestireceklerdir.  (http://fatihprojesi.meb.gov.tr/, 12, Haziran 2012 tarihinde

alinmistir). Bir bakima bu proje ile ilk ve orta dereceli egitim kurumlarinda
harmanlanmis 6grenme ortamlarinin kullanimi bir zorunluluk haline gelecektir. Bu
durumda ilkogretim ve ortadgretim diizeyinde harmanlanmis 6grenme ortamlarinin
etkilerinin incelenecegi ¢alismalarin bu projenin hedeflerine ulasmasinda yol gosterici

bir rol oynayabilecegi ongoriilmektedir.

Tiim bunlardan hareketle, ilkdgretim dilizeyinde geleneksel yoOntemler
kullanilarak yiiriitiilen derslerde karsilagilan problemlere ¢6zliim olarak derslerin
ogretiminde harmanlanmis 6grenme ortamlarina yer verilebilir. Bu duruma, geleneksel
yontemlerle stirdiiriilen ilkdgretim Sosyal Bilgiler dersinde karsilagilan problemler
ornek gosterilebilir. Sosyal Bilgiler dersi alaninda yapilan caligmalarda da yer yer
deginildigi gibi, Sosyal Bilgiler dersinin miifredatinin genis olmasi, ders saatinin kisitl
olmasit ve smiflarin kalabalik olmasi ile birlikte genel olarak derste 0grencilerin pasif
durumda olmasi gibi smirlayici faktorler nedeniyle, dgrencilerin derse katilimi, derse
kars1 tutumu ve motivasyonu olumsuz yonde etkilenmektedir (Altinisik, 2001; Arslan,

2006; Heafner, 2004; Freeman ve Lestik 1988, Akt. Giiven, 2005; Karakus, 2006).

Sosyal Bilgiler dersinin 6gretimini olumsuz yonde etkileyen degiskenlerden biri
hemen her yas grubundaki veya siif diizeyindeki dgrencilerin bu derse karsi olumsuz
bir tutum igerisinde olmasidir. Sosyal Bilgiler dersine karsi gelistirilen bu olumsuz
tutum Ogrencilerin genel olarak Sosyal Bilgiler dersini ezber dersi olarak gérmelerinden
kaynaklanmaktadir. Bu olumsuz tutuma bagli olarak Sosyal Bilgiler dersinde 6grenciler
genel olarak basarisiz olmaktadirlar. Buna paralel olarak Sosyal Bilgiler dersine karsi
gelistirilen olumsuz tutum ve bunun bir sonucu olarak akademik basarinin diisiik
seyretmesi ya da kaliciliginin saglanamamasi dersin amaglarina ulasmasinda 6nemli bir
engel olarak goriilmektedir (Oztiirk ve Baysay, 1999; Tay, 2004; Samanc1 ve Coskun,
2011). Bu duruma ¢6ziim olarak harmanlanmis 6grenme ile Sosyal Bilgiler dersinin
Ogrenciler tarafindan bir ezber dersi olarak degil cesitli etkinliklerle zenginlestirilmis bir
O0grenme siireci olarak goriilmesi saglanabilir. Boylelikle 6grencilerin derse karsi
olumlu tutum kazanmalarimin saglanabilecegi ve buna paralel olarak akademik
basarilarinin olumlu yonde degisim gosterebilecegi ongoriilmektedir. Bunun yaninda,
Sosyal Bilgiler dersinin 6gretiminde harmanlanmis 6grenme ortamlarina yer verilmesi,

dersi sadece siifin sinirlar igerisinde yiiriitiilen bir 6gretim faaliyeti olmaktan ¢ikarip
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kalabalik sinif ve i¢ine doniik 6grencilerin varligi gibi sebeplerden ortaya ¢ikan derse
katilim problemlerine de ¢6ziim olabilecegi diisiiniilmektedir (Holley ve Dobson, 2008;

Chen, Lambert ve Guidry, 2010).

Bu calismalar ve degerlendirmelerden yararlanilarak 6grencilerin genel olarak
aktivitelerinin sinirlt oldugu, 6grenciler tarafindan sikici ve duragan olarak goriilen
sosyal bilgiler gibi derslerde harmanlanmis 6grenme uygulamalarina yer verilmesinin
bu tiir problemlere ¢6ziim olabilecegi diisliniilmektedir. Sosyal bilgiler dersinde egitim
teknolojilerinin kullaniminin olumlu sonuglar verdigini gosteren calismalarda bu savi
destekler niteliktedir (Heafner, 2004; Arslan, 2006; Tankut, 2008). Buradan yola
cikarak, ilkdgretim Sosyal Bilgiler dersinde harmanlanmis &grenme ortamlarinin
kullanilmasmin 6grenci katilimina, akademik basarisina, derse karsi tutumuna ve

motivasyonuna etkisi olup olmadig1 problem durumu olarak belirlenmistir.

1.2. Amag

Bu arastirmanin amaci, ilkégretim 7. siif Sosyal Bilgiler dersinde
harmanlanmis 6grenme ortamlarinin 6grencilerin derse katilimina, akademik basarisina,

derse kars1 tutumuna ve motivasyonuna etkisini ortaya koymaktir.

Bu arastirma kapsamindaki genel amag, asagida yer alan alt amaglarin

arastirilmasini 6n gormektedir:

1. Harmanlanmis Ogrenme siirecinden gecen deney grubu ogrencileri ile

geleneksel yliz yiize 6grenme siirecinden gecen kontrol grubu 6grencilerinin;

a. Sontest bagsar1 puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik var

midir?

b. Sontest tutum puanlari arasinda anlamli diizeyde bir farklilik var

mudir?

2. Harmanlanmig 6grenme siirecinden gegen deney grubu Ogrencileri ile

geleneksel yiiz ylize 6grenme siirecinden gecen kontrol grubu 6grencilerinin;

a. Derse katilimlar arasinda uygulama Oncesi ve sonrasinda anlamli

farklilik var midir?

b. Derse katilim erisi puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?



3. Harmanlanmis O6grenme siirecinden gecen deney grubu Ogrencileri ile

geleneksel yliz yilize 6grenme siirecinden gegen kontrol grubu 6grencilerinin;

a. Derse kars1t motivasyonlar1 arasinda uygulama oncesi ve sonrasinda

anlamli farklilik var midir?

b. Derse karst motivasyon erisi puanlari arasinda anlamli farklilik var

mudir?

1.3. Onem

Ulkemiz iiniversitelerinde okutulan derslerde her gecen giin daha sik
basvurulmaya baglanan harmanlanmis 6grenmeye doniik arastirmalarda genel olarak
olumlu sonuglar elde edilmistir. Bu olumlu sonuglara ragmen ilkdgretim diizeyinde
harmanlanmis 6grenme uygulamalarina pek rastlanamamaktadir. Ilkogretim diizeyinde
harmanlanmis 6grenmenin etkilerinin incelenmesi bakimindan iilkemizde bu ¢alisma,
alanda yapilan c¢aligmalarin ilklerinden sayilabilir. Bunun yaninda, yine harmanlanmis
O0grenmenin 6grenci katilimi tizerindeki etkilerinin incelenmesi bakimindan 6zgiin bir

calismada sayilabilir.

Egitimde Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi (FATIH) Projesi
ve sonradan bu projeye entegre edilen 6grencilere tablet dagitimi ile ilkdgretim ve
ortadgretim diizeyinde 6gretmen ve 6grenciler icin teknoloji hayatlarinin bir pargasi
olacaktir. Bu projenin hayata gecirilmesiyle simf i¢i yiiz yiize egitim ile bilgi
teknolojilerinin birlesimini bir noktada zorunlu hale getirecektir. Bu baglamda bu
aragtirma ilkogretim diizeyinde bir derste yiiz ylize Ogrenme ile internet temelli
O0grenmenin birlesimini ifade eden harmanlanmis 68renme ortamlarimin etkilerini
incelemesi bakimidan FATIH projesine bir 6n bakis sunabilir. Ayrica FATIH projesi
ve 0grencilere tablet dagitimi ile olusacak sinif ortamlar i¢in 6rnek bir uygulama olarak
islevsel bir 0Ozellik tasiyabilir. Bununla birlikte ilkogretim diizeyinde bilgi

teknolojilerinin yayginlastirilmasina katki saglayabilir.
Bu calisma, ilkogretim diizeyinde c¢evrimi¢i 6grenme ile yiiz yiize O0grenme
ortamlarinin  birlikte kullanildigi harmanlanmig Ogrenmenin ¢esitli boyutlarda

degerlendirilmesi bakimindan islevsel bir ¢alismadir.
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1.4. Varsayimlar

Bu arastirmanin varsayimlar1 sunlardir:

1.

Arastirmaya katilan 6grencilerin “Bilisim Teknolojileri Yeterlik Diizeyi
Algt  Anketi’ne verdikleri cevaplardan hareketle uygulamay1
gerceklestirecek  derecede  bilgisayar becerilerine sahip oldugu

varsayilmistir.

Arastirmaya katilan kontrol grubu ve deney grubu 6grencilerinin veri
toplama araglar1 olan Coklu Diizey Degerlendirme Olgeginde yer alan

maddelere i¢tenlikle cevaplar verdikleri varsayilmistir.

Arastirmanin  uygulama asamasinda kontrol altinda tutulamayan
degiskenlerin deney ve kontrol gruplar1 6grencilerini esit diizeyde

etkiledigi varsayilmstir.

1.5. Smirhliklar

Arastirmanin sinirhiliklart agagidaki gibi siralanabilir.

1.

Arastirma Ankara Ayas Ilgesinde yer alan 4 ilkdgretim Okulunun 7. Sinif

ogrencileriyle sinirlidir.

Arastirmanin uygulama asamasi bahar donemindeki 6 haftalik bir siireyle

stnirhdir.

Arastirmada deney ve kontrol grubunda yer alan dgrencilerin se¢iminde
yansiz bir yontem kullanilmayip, siiflarin se¢imi yansiz yapilmistir.
Ormneklem igerisinde yer alan her bir Ogrencinin yansiz olarak

secilememesi bir sinirlilik olarak gortilmektedir.

Arastirma siiresince deney grubundaki siniflarin ders Ogretmenleri,
harmanlanmis 6grenme kapsaminda yiiz yiize 6gretime paralel olarak
devam eden dersin web alanindaki faaliyetlerin yiiriitiilmesinde ikinci bir
ogretmene ihtiya¢c duymustur. Ciinkii 6gretmenler, her ne kadar
kendilerine uygulama 6ncesi dersin web alani ile ilgili egitim verilmisse
de kendi baslarinda siireci yonetmekte ¢ekingen ve yetersiz kalmislardir.

Bu durumda ¢alisma agisindan 6nemli bir sinirliliktir.
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Deney grubunda yer alan 6grenciler dersin web alaninda yer alan
etkinlikleri yaparak kontrol grubunda yer alan 6grencilere gore daha

fazla ders gormiislerdir. Bu farklilik bir sinirlilik olarak goriilmektedir.
Ogrencilerin veri toplama araglarina verdikleri cevaplarla sinirlidr.

Harmanlanmis dgrenmenin ¢cevrimici bolimu “moodle” 6gretim yOonetim
y

sistemi ile smirlidir.
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KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. internet Temelli Ogrenme:

Ogrenmenin gergeklestirilmesi siirecinde internet teknolojilerinin kullanimini
ifade eden bircok kavram vardir. Bunlardan biri de internet Temelli Ogrenmedir.
Internet Temelli Ogrenme, arastirmalarda cevrimigi Ogrenme, uzaktan egitim, web
tabanli 6grenme, web temelli 6grenme, e-6grenme ve internet temelli egitim olarak da
adlandirilmaktadir. Bu kavramlar arasinda ince ayrimlar olmakla birlikte, genel olarak

birbirlerinin yerine kullanilmaktadir. (Trombley ve Lee, 2002; Karatas, 2008).

Horton (2002) internet temelli 6grenmeyi, 68retim amaclarin1 gerceklestirmek

tizere web teknolojilerinin 6grenme siirecinde kullanilmasi olarak tanimlamaktadir.

Hofmann (2002) internet temelli 6grenmeyi, degisen zaman ve gelisen teknoloji
karsisinda gelecegin bireyleri i¢in performanslarini ortaya koyabilecekleri ideal bir
yontem olarak aciklamaktadir. Bir bagka tanimda 6grenen ve 6gretenin zaman ve mekan
yoniinden farkli ortamlarda oldugu, alt yapisinda web temelli ortamlarin kullanildigi

istendik davraniglar olusturma siireci olarak ele almaktadir (Akt. Sahan 2007).

Genel olarak internet temelli 0grenmeyi tanimlamak i¢in zaman ve mekan
boyutlart kullanilmustir. Internet temelli 6grenme belirli bir zamanda ayni anda
gerceklesiyorsa eszamanli (senkron); herhangi bir zamanda ve herhangi bir yerde

gerceklesiyorsa eszamansiz (asenkron) olarak adlandirilir (Arikan, 2006).

Internet temelli 6grenme ortamlarinin dgretimde kullanimi uzun dénemde
ogrencilere énemli beceriler kazandirabilir. Ogretimde internet kullanimi, dgrencilere
bilgiyi paylasma, ortak ilgi alanlar1 ¢ergevesinde farkli yerlerdeki insanlarla iletisim
kurma, arama ve arastirma yapma becerileri kazandirabilir (Altun ve Altun 2001).
Bununla birlikte internetin 6gretim amacglh kullanimi, evrensel diizeyde internetin
sundugu ileri iletisim ve bilgiye erisim teknolojileri kullanilarak, her 6grenciye herhangi
bir zamanda, kendi 6grenme hizinda, kendi belirledigi igerikte, kendi istedigi bigimde

calisma olanagi saglar (Odabas1 ve Kabakg1, 2004).

Internet temelli 6grenmenin cesitli kazanimlari oldugu gibi zayif kaldig1 6nemli
noktalar da vardir. Ozellikle bu ortamlarda iletisim ve etkilesimin smrl diizeyde

kalmasi ile beraber yasanan problemler sebebiyle yiiz yiize 6grenmeye duyulan ihtiyag
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“Harmanlanmis Ogrenme”nin daha ilgi géren bir alan olmasina sebep olmustur (Fook

ve digerleri, 2005; Akt. Dag, 2010).

Internet temelli dgretimin yaninda yiiz yiize 6gretimin kullanilmasmin temel
amaci Ogrencinin Ogrenme sirasindaki diizeltme, yonlendirme ve sosyal olma
ihtiyaglarinin  giderilmesidir. Bu boyut internet temelli Ogretim uygulamalariin
Otesinde uzaktan egitim uygulamalarinda genellikle g6z ardi edilmistir. Ayrica yiiz yiize
O0gretim boyutu internet temelli 6gretimden harmanlanmis 6grenmeye gecis noktasidir.
Kullanilan teknoloji ayni teknoloji olsa da 6gretim yaklasimini olusturan 6geler ve bu
Ogelerin uygulamadaki farkliliklar1 internet temelli 6gretimle harmanlanmis 6grenme
arasindaki ayrimi olusturmaktadir. Bu fark da temelde yiliz yiize 6gretim boyutunun
devreye girmesinden kaynaklanmaktadir. Internet temelli 6gretimde uygulamalar
tamamen teknoloji temelli yapilirken, harmanlanmis 6grenmede ise yliz yiize devam
eden Ogretim, internet temelli 6gretim ile tamamlanmaktadir. Ayrica internet temelli
Ogretimde Ogrenciler, yliz yiize o6gretim boyutu ise kosuldugunda daha basarili
olmaktadirlar. Dolayisiyla web temelli uygulamalarda bu boyut goéz ardi edilmemelidir

(Esgt, 2006).

2.2. Harmanlanms Ogrenme

Giliniimiiz diinyasinda bir egitim-6gretim faaliyetinin tasimasi gereken en 6nemli
ozellikler, uygulanabilir ve gilincellestirilebilir nitelikte olmasidir. Bununla beraber,
toplum ya da bireyin bir ihtiyacinin karsilaniyor olmasi beklenir. Harmanlanmis
O0grenme giliniimiiz bireylerinin hizli bir sekilde artan Ogrenme ihtiyaglarini
karsilayabilmek icin liniversite ve aragtirma enstitiileri tarafindan oldukca deger verilen
bir yaklasim olarak goriilmektedir (Mahiroglu ve Usta, 2008). Bunu dogrular bi¢cimde
yapilan c¢aligmalarin biiyiik bir kisminin, yiiksekdgrenim diizeyindeki egitim-6gretim

faaliyetlerine dontik oldugu goriilmektedir.

2.2.1. Harmanlanms Ogrenme Nedir?

Harmanlanmis 6grenme genellikle bir 6grenme ihtiyaci i¢in iki veya daha fazla
yontem ya da ¢oziim uygulanmasi anlamina gelmektedir (Wilson ve Smilanich, 2005).
Uluslararasi alanyazininda “blended”, “hybrid” veya “mixed”; Tiirk¢e alanyazininda ise
“harmanlanmis” veya “karma” Ogrenme olarak adlandirilan bu 6grenme ortami;

geleneksel yiiz yilize iletisimin gergeklestirildigi ders ortamlarinin ayni zamanda
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cevrimici ortamlarla desteklendigi ortamlar olarak da tanimlanabilir (Macdonald, 2008;

Karadeniz ve Uluyol, 2009).

Sighn ve Reed (2001) harmanlanmis Ogrenmeyi, Ogrenme {riiniinii ve
programin sunum maliyetini optimize etmek amaciyla birden fazla sunum seklinin

kullanildig1 egitim programi olarak tanimlamislardir.

Osguthorpe ve Graham (2003) yiiz ylize 6grenme ile ¢evrimig¢i dgrenmenin
faydali yonlerinin maksimum fayda elde etmek i¢in dengeli bir sekilde birlestirilmesi

olarak tanimlamislardir.

Bagka bir tanimda, Wang, Fong ve Choy (2007), harmanlanmig 6grenmeyi yiiz

yiize 6gretim ile bilgisayar destekli egitimin bir karigimi olarak ifade etmislerdir.

So ve Brush (2008) harmanlanmis 6grenmeyi, ¢cogunlukla yiiz yiize etkilesim ile
asenkron (es zamansiz) ve/veya senkron (es zamanli) bilgisayar teknolojilerini iceren,

cesitli 6grenme yontemlerinin herhangi bir birlesimi olarak tanimlamislardir.

Heinze ve Procter’nin (2004) yapmis olduklari tanimlamada, harmanlanmig
O0grenme, O0grenme sitillerinin ve 6gretme yontemlerinin farkli sunum yollartyla etkili
bir kombinasyon olusturmasi seklinde ifade edilmektedir. Harmanlanmis 6grenmenin
bu tanim1 genisletilirse; harmanlanmis 6grenme dersle ilgili tiim taraflar arasinda seffaf
bir iletisimin kuruldugu, 6grenme sitilleri ve 68retme yontemlerinin farkli sunum
kanallar1 yoluyla olusturulan etkili bir kombinasyon ile 6grenmenin kolaylastirildig:

durumu ifade etmektedir.

Bir baska tanimda, harmanlanmis Ogrenme, cesitli O6grenme bicimlerini
birlestirerek, kaynaklari optimize ve 6grenmeyi maksimize eden bir 6grenme siireci

olarak tanimlanmaktadir (Ahmed ve Kaur, 2006).

Delialioglu ve Yildinm (2007), "Harmanlanmis Ogrenme" ve "Hibrit
Ogrenme"in, yaygin olarak gevrimigi dgrenme ile yiiz yiize 6gretimin birlesimini igeren
terimler olarak kullanildigini belirtmislerdir. Harmanlanmis 6grenme miifredata baglh
olarak ¢evrimici ve sinifta yiiz yiize 6gretiminin ¢esitli sekillerde birlesimidir. Bu tanimi1
acarsak, yliz yiize ve ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarini birlestiren harmanlanmis 6grenme
yaklasimi, 0gretmen ve Ogrenciler icin her iki dgrenme ortaminin giiglii yanlarini

sunmaktadir denilebilir.
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Driscoll (2002) ise harmanlanmis 6grenmeyi dort farkli sekilde tanimlamistir.

Bu tanimlarda harmanlanmis egitim;

e Farkh pedagojik yaklagimlarin (davraniseilik, biligsellik,
yapilandirmacilik vb.) en iyi 6grenme ¢iktilarini elde etmek igin egitim

teknolojileri kullanilarak ya da kullanilmayarak birlestirilmesidir.

o Karnstirilmig veya birlestirilmis internet temelli teknolojiler (sanal
smiflar, igbirlik¢i 6grenme, video, ses ve metin) kullanarak planlanan

ogretim hedeflerinin gerceklestirilmesidir.

e Ogretmen rehberliginde gerceklestirilen geleneksel yiiz yiize 6grenme ile
coklu ortam &geleri, internet temelli 6grenme, sanal siif gibi 6gretim
teknolojilerin yer aldig1 zenginlestirilmis interaktif formlarla yapilan

egitimin bir karisimi olarak tanimlanmustir.

e Ogrenme ve calisma ortamlarinda uyumlu bir etkilesim yaratmada
mesleki amaglarla 6grenme teknolojilerini  birlestirmek ya da

harmanlamak olarak tanimlanir.

2.2.2. Harmanlanms Ogrenmenin Boyutlari

Harmanlanmis Ogrenme ifadesinin 6zgiin kullammi genellikle e-dgrenme
faaliyetleri ile geleneksel sinif egitimlerinin basitce birlestirilmesidir. Bununla birlikte,
bu terim zamanla daha zengin igerikli 6grenme stratejilerini “boyutlar’” kapsayacak
sekilde gelismistir. Harmanlanmis Ogrenme programi, giiniimiizde ¢ogu ortak
Ozelliklere sahip olsa da asagidaki boyutlardan bir veya daha fazlasini birlestirebilir. Bu

boyutlar daha ayrintili bir sekilde asagida aciklanmistir (Singh, 2003).

Harmanlanmis Cevrimici ve Cevrimdist Ogrenme

En basit diizeyde, bir harmanlanmis 6grenme deneyimi ¢evrimigi ve ¢evrimdisi
Ogelerin birlesmesinden meydana gelir. Cevrimigi 6grenmeden kasit genellikle "internet
ve intranet" anlamina gelirken, ¢evrimdis1 6grenme daha geleneksel smif ortaminda
gerceklesen 6grenme faaliyetleridir. Cevrimdist 6grenmenin sunduklarini, ¢evrimigi
O0grenme sistemi yoluyla yonetilir oldugu varsayilmaktadir. Bu tiir harmanlanmis
O0grenme ortamina, 0gretmen yonetimindeki sinif i¢i 6grenmelerin ana unsuru oldugu
web lizerinden calisma materyallerinin ve arastirma kaynaklarinin sunuldugu bir

ogrenme ortami 0rnek olarak verilebilir (Singh, 2003).
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Harmanlanmis Kendi Hizinda ve Isbirlik¢i Ogrenme

Kendi hizinda 6grenme, O0grenenlerin 6grenme faaliyetlerini yonetmesi ya da
kontrol etmesi anlamina gelir. Diger taraftan, isbirlik¢i 6grenme, 6grenenler arasinda
bilgi paylasimi konusunda daha dinamik bir iletisimin gergeklesmesi anlamina gelir.
Kendi hizinda 6grenme ve isbirlik¢i 6grenmenin harmanlanmasi, 6nemli bilgilerin
kontrollii degisiminin gbézden gegcirilmesi ya da Ogrencinin diger arkadaslariyla

uygulamalar hakkinda karsilikli fikirlerini tartismalarini igerebilir (Singh, 2003).

Yapilandirimis ve Yapuandirilmamis Harmanlanmis Ogrenme

Ogrenmenin her tiiriiniin, énceden planlanmus, yapilandirilmis ya da bir kitabin
boliimleri gibi belirli bir siraya gore diizenlenmis icerigi ile formal bir 6gretim oldugu
sOylenemez. Aslinda cogu Ogrenme, toplanti, ayakiistii konusmalar ya da e-posta
yoluyla yapilandirilmamis bir bicimde olusur. Harmanlanmis 6grenme programinin
tasarimi, bilgi iscilerinin isbirligi ve ¢aligmasi ile bilgiyi destekleyen aktif iletisimler ve

bilgi depolar1 halinde yapilandirilmamis 6grenmeleri kapsayabilir (Singh, 2003).

Uygulama ve Performans Destekli Harmanlanmis Ogrenme

Belki de harmanlanmig 6grenmenin en iyi formu 6grenme gorevlerinin uygun
yiriitilmesini kolaylastiracak pratik ve performans destek araglari ile 6grenmenin
takviye edilmesidir. Bagka bir deyisle harmanlanmis 6grenme ile simif ortamindaki

zaman, bi¢gim ve yer gibi belirgin sinirliliklar ortadan kalkmaktadir (Singh, 2003).

2.2.3. Harmanlanms Ogrenmenin Diizeyleri
Harmanlanmis 6grenme, ¢evrimigi egitimle yiiz yiize egitimin farkl diizeylerde

harmanlanmasini1 kapsamaktadir. Graham (2006) bu diizeyleri;
e Aktivite (Etkinlik) Diizeyinde
e Ders Diizeyinde
e Program Diizeyinde
e Kurum Diizeyinde olarak siralamaktadir.

Bir ders ya da egitimin harmanlanmasimin hangi diizeyde olacagi, egitimci ve
ogrenci tarafindan belirlenmelidir. Ayrica harmanlamanin hangi diizeyde olacagi dersin
ya da yapilacak olan egitimin yapisi da belirleyici rol oynayabilir. Bu dort diizey

asagida aciklanmaktadir.
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Aktivite (Etkinlik) Diizeyinde Harmanlama:

Aktivite diizeyinde harmanlama yalnizca 6grenme etkinliklerini kapsamaktadir.
Bu diizeyde harmanlama yapilirken etkinliklerin bir kismi yiiz yiize bir kismi ise
cevrimici olarak gerceklestirilir (Graham, 2006). Etkinlik diizeyinde harmanlama, genel
olarak planlanmamistir ve egitim silirecinde ortaya c¢ikmaktadir, 6rnegin yiiz yiize
yapilan derslerden ya da caligmalardan sonra tamamlayic1 etkinlik olarak internet

desteginin kullanilmasidir.

Ders Diizeyinde Harmanlama:

Ders diizeyinde harmanlama en yaygin olarak kullanilan harmanlama
diizeylerinden biridir. Bu diizeyde harmanlama dersin tamamini kapsamakla birlikte yiiz

yiize ve ¢evrimici 6gelerin birlesimini gerektirmektedir (Graham, 2006).

Program Diizeyinde Harmanlama:

Program diizeyinde harmanlama, genel olarak lisans diizeyindeki
harmanlanmalarda kullanilmaktadir. Bu diizeydeki harmanlamada, programda yer alan

bazi dersler yliz yiize bazi dersler ise ¢evrimigi yiirtitiiliir (Graham, 2006).

Kurum Diizeyinde Harmanlama:

Birgok sirketin yani sira yiiksekdgrenim kurumlari i¢in model olusturulurken
kurumsal diizeyde harmanlama kullanilmaktadir. Kurum diizeyinde harmanlama,
kurumun igerisindeki bir ya da birkag¢ dersin veya programin degil, biitiin derslerin yiiz

yiize ve ¢evrimigci olarak harmanlanmasidir (Graham, 2006).

2.2.4. Harmanlanms Ogrenmenin Faydalar

Harmanlanmis 6grenme, sadece yiiz ylize 6gretimden ya da tamamen ¢evrimigi
olarak diizenlenmis bir 6gretimden daha fazla avantaj sunmaktadir (Garnham ve Kaleta,
2002). Ornegin, harmanlanmis 6grenme yaklagimi, dgretmen ve dgrencilere bolgeler
arasindaki miifredat farkliliklarinin etkisini en aza indirerek, ayn1 6grenme ve dgretme
materyallerinin kullanimi i¢in izin verir. Bu tlir 6grenme ortamlari, okullarda 6gretim
uygulamalar1 ve Ogretmen nitelikleri degisimi nedeniyle olusan basar1 farkliliklar
riskini azaltmaktadir (Cakir, 2006). Buradan da anlasilabilecegi gibi, harmanlanmis
o0grenme kavrami, sadece bir kerelik bir olay degil, siireklilik arz eden bir dgrenme

siirecidir. Harmanlanmis 6grenme uygulamalarinin 6gretim siireci igerisinde yer alan
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faktorler agisindan cesitli faydalart vardir. Signh ve Reed (2001) harmanlanmis
O0grenme yaklasiminin bazi faydalarini soyle agiklamistir:

e Ogrenme etkililigini gelistirir.

e Zenginligini stirekli kilar.

e Zaman ve maliyet etkililigi en uygun diizeyde gerceklesir.
e Sonuglar en uygun diizeyde gergeklesir.

Wilson ve Smilanich (2004) ise harmanlanmis Ogrenmenin yararlarini su

sekilde siralamistir (Akt. Unsal, 2007):
e [Egitime daha genis alanda ulagsmak
e Kolay uygulanabilirlik
e Fayda-maliyet etkililigi
e Olumlu mesleki sonuglar
e Degisik ihtiyaclara cevap verebilme
e Gelismis egitim
Bununla birlikte, Osguthorpe ve Graham (2003) egitimde harmanlanmis

O0grenme yaklasiminin secilmesi i¢in alti neden ortaya konmustur. Bunlar;
e egitsel zenginlik,
e bilgiye erisim,
e sosyal etkilesim,
e kisisel gelisim,
e maliyet etkinligi ve
e diizeltme yapma kolayligidir.

Harmanlanmis 6grenmenin farkli aragtirmacilar tarafindan belirtilen faydalar
egitimde harmanlanmanin daha sik kullanilmaya baglamasini sagladig: literatiirde yer
alan c¢alismalardan anlagilmaktadir. Bunu destekler nitelikte, harmanlanmis 6grenme
yaklasiminin kullanildigi harmanlanmis 6grenme diizeyi ve ilerleme hiziyla ilgili

caligmalar yapilmaktadir. Yapilan arastirma sonuglari, yakin gelecekte lise diizeyinde
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harmanlanmis 6grenme uygulamalarinin yiiksek diizeyde olabilecegini gostermektedir.
Bu aragtirmalardan birinin sonuglarina gore, arastirmaya katilan %20°’lik bir grup, 2013
yili itibariyle harmanlanmis Ogrenme uygulamalarinin liselerdeki egitimin %81 -
%100’tine hakim olacagim1 ongormektedir (Graham, 2006). Bundan yola cikarak,
harmanlanmis ortamlarin egitimde kullaniminin yakin gelecekte ¢ok daha yaygin
olacagi Ongoriisii yapilabilir ve bu tespitten hareketle egitim olgusunun tiim
faktorlerinin (6grenci, 6gretmen, yonetici vb.) bu konuda bilgi sahibi olmasinin yararh

olacag soylenebilir.

2.2.5. Harmanlanmus Ogrenmenin Web Temelli ya da Geleneksel Yiiz
Yiize Egitime Gore Avantajlar
Harmanlanmis 6grenme ortamlarinin sadece web temelli ya da sadece geleneksel

yiiz yiize egitime gore avantajlarini Cakir (2008) asagidaki gibi siralamaktadir:

— Ogrenme igerigi, bilgisayar teknolojileri kullanilarak degisik bicimlerde
sunulabilir. Her ogrencinin 6grenme stiline uygun materyaller web

ortaminda yer alabilir.

— Ogrenciler dersin web alaninda yer alan materyallere istedikleri zamanda

erisebilir ve dersi istedikleri kadar tekrar edebilirler.

— Ogretim materyalleri uzmanlar tarafindan gelistirilip internet {izerinden
bir web sitesi araciligiyla 6gretmen ve Ogrencilere dagitilir. Boylelikle
ogretmenler zaman kazanir ve bu materyaller uzman bir kadro tarafindan

hazirlandig1 i¢in 6gretimsel olarak ytiksek kalitede ve tutarlilikta olur.

— Ogretim materyalleri elektronik formatta oldugu ve dagitiminin internet
aracilifiyla gerceklestirildigi i¢in tiim materyallerin glincellenmesinin ve

yenilenmesinin maliyeti ¢ok diistiktiir.

— Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklardan dolay: smiftaki 6gretim hizi
diisiik olmak zorunda degildir. Ogrenciler internet temelli materyallerden

faydalanarak kendi 6grenme hizlarina gére dersi tamamlayabilirler.

— Her 6gretmen ve Ogrenci aymi 6gretim cevresinden yararlandigi igin

ogrenciler arasinda firsat esitligi saglanmis olur.

Harmanlanmis 6grenme ortamlar1 egitim maliyetlerinin disiiriilmesi, egitimde

firsat esitliginin saglanmasi agisindan biiyiik bir potansiyele sahiptir. Bilgisayar ve
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internet alt yapisinin gelismesine paralel olarak harmanlanmis 6grenme ortamlarinin da
yayginlagmasi kaginilmaz goriinmektedir (Cakir, 2008). Son yillarda lisans diizeyinde
harmanlanmis 6grenme ortamlar1 kullanan iiniversite sayisinin giderek artmasi da bu

sav1 destekler niteliktedir.

2.3.  Ogrenci Katilim

Bir 6grenme faaliyetinin bagart ile yiiriitiilmesi i¢in gerekli unsurlardan bir tanesi
de 6grenci katilimidir. Katilim kelimesi, Tiirk Dil Kurumu Biiyiik Tiirk¢e Sozliikte “Bir
siire¢ ya da bir durum i¢inde istencgli ve eylemli olarak bir isi listlenme ya da bir olayda
etkin olma” olarak tanimlanmistir. New Amerikan sozliglinde ise katilim; baglilik,

ilgisini ¢ekmek ve ilgili olma olarak tanimlanmistir (Akt. Fredricks ve digerleri, 2004).

Ogrenci katilimu ile ilgili tamimlar genellikle psikolojik ve davranissal bilesenler

icermektedir (Willms, 2003; Akt. Fletcher, 2007).

Chapman (2003) 6grenci katilimini, 6grencinin derse devam etme, dersle ilgili
gerekli caligmalari yapma ve Ogretmenin siniftaki yonlendirmelerini takip etme gibi
ders etkinliklerine katilmaya istekli olma durumunu ifade eden bir kavram olarak

tanimlamaktadir.

Bagka bir tanimda, Bloom (1979) 06grenci katilimini, Ogrencinin istenen
davranis1 kazanmasi i¢in kendine sunulan 6grenme durumlarinin 6geleriyle etkilesmesi
ve bu etkilesimi davranisi kazanincaya kadar siirdiirmesi olarak ifade etmektedir (Akt.

Senemoglu, 2009).

Ogrencilerin 6grenme-6gretme siirecine katilm diizeyleri, 6gretim faaliyetinin
niteliginin en iyi gdstergelerinden birisidir. Ogrencilerin tamamina yakinin 6grenme-
Ogretme siirecine acik ya da Ortiik olarak katilmalari, kullanilan 6gretim yontemlerinin
niteliginin ¢ok iyi bir diizeyde oldugunu gosterir. Ogrencilerin biiyiik bir boliimiiniin
derse katiliminin saglanamadig1 durumlarda ise, yiiriitiilen 6gretim faaliyetinde sorunlar
oldugunun; baska bir deyisle Ogretim faaliyetinin niteliginin diisiik oldugunun

gostergesidir (Senemoglu, 2009).

Ogrencinin katilimi, dgrencinin &grenilecek konuyla alakali daha onceden
edinmis olmasi gerekli olan bilgi ve becerilere sahip olmasi ve onlar1 kullanabilmesine
bagli bir durumdur. Dikkat, motivasyon ve zihinsel hazir olus 6grencilerin katilimin

saglayan igsel gerekliliklerdir. Ogretilecek konunun niteligi ve ogretim ortaminin
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ozellikleri ise Ogrencinin katilimini saglayan digsal gereklilikleri olarak siralanabilir

(Unal ve Ada, 2008).

2.3.1. Ogrenci Katiim Cesitleri
Fredricks, Blumenfeld ve Paris (2004) o6grenci katilimini ii¢ alt boyutta

incelemektedir. Bunlar; davranissal, duyussal ve biligsel boyutlardir.

Davranigsal Katilim

Davranigsal katilim genellikle 3 farkli sekilde tanimlanir (Fredricks ve digerleri,

2004):

Birinci tanimlama, olumlu davrams gerektirmektedir. Ornek vermek gerekirse
Ogrencinin devamsizlik ve kavga etmek gibi olumsuz davraniglardan uzak olmasi ile
birlikte smf kurallarina bagh kalmasidir. lkinci tamim, ogrenme ve akademik
etkinliklerine katilim ile caba, sabir, konsantrasyon, soru sorma, dikkat ve siniftaki
tartismalara katkida bulunma gibi davranislar olarak tanimlanmaktadir. Ugiincii tanimda
ise, 0grencinin atletizm, tiyatro ve okul yonetimi gibi okulla ilgili aktiviteleri dikkate

alinir.

Genelde davranigsal katilimla ilgili tanimlamalar ders i¢i akademik aktiviteler ve
ders dis1 olan okul aktivitelerine katilm gibi ¢esitli davraniglar arasinda ayrim
yapmamaktadir. Finn (1988) ise burada bir ayrima gitmistir. Finn (1988) katilim1 dort
diizeye ayirmistir. Bu diizeyler 6gretmenin vermis oldugu talimatlardan baslayip, ders
dis1 aktiviteler gibi 6grenci giriskenligini gerektiren kisimlar1 kapsar (Finn, 1988; Akt.
Fredricks ve digerleri, 2004).

Bir bagka tanimlamada ise davranigsal katilim, 6grencilerin spor, atletizm gibi
ders dis1 sosyal etkinliklere katilim ile gdzlenebilen davraniglarini ve performansini
igerir. Davranigsal baglilik, katilim kavramiyla ilgili olup ve 6grencinin sosyal yonden

ders dis1 etkinliklere dahil olmasini icermektedir (Fredricks ve digerleri, 2004).

Duyussal Katilim

Fredricks ve digerlerine (2004) gore duyussal katilim, 6grencinin, arkadaslarina,
Ogretmenlerine ve okula karsi pozitif tepkisini kapsamaktadir. Duyussal katilim,
okuldaki aktiviteleri tanimlarken hissedilen pozitif duygu, coskuyu, olumlu diisiinme,

merak etme ve ilgili olma 6zelliklerini igermektedir (Fredricks ve digerleri, 2004). Finn
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(1989) ise duyussal katilimi1 okulla 6zdeslesme kavramiyla agiklamaktadir.(Finn ve
digerleri, 2004; Akt. Arastaman, 2009).

Bilissel Katilim

Bilissel katilim, 6grencinin karisik ve zor konulara karst gerekli enerji harcama
istegi ve Ozenli olmasi durumunu vurgulamaktadir. Bir bagka ifadeyle, 6grencilerin
okulda 6grendiklerini, nasil ve nigin yaptiklar1 konusunda bir bilis diizeyi olusturmasi
olarak tanimlanmigtir. (Arastaman, 2009). Wehlage ise biligsel katilimi 6grencinin,
verilen bilgi ve beceride uzmanlasmaya calismasi ve gelisimi i¢in psikolojik yatirimi

olarak tanimlamaktadir (Akt. Arastaman, 2009).

2.3.2. Ogrenci Katihmu Nasil Arttirilabilir?
Senemoglu (2009) 6grenci katilimini saglamak i¢in alinabilecek dnlemleri sdyle

siralamistir:

— Ogrenciye sunulan Ogrenme ortami Ogrencinin  gilidiilenmesini
saglayacak, 6grenme ¢abasini slirdiirmesine ve basarili olmasina yardim
edecek nitelikte ve Ogrencinin hazir bulunusluk diizeyi ile hedef

davranisa uygun olmasi gerekir.

— Ogrenme o6gretme siirecinde kullanilan pekistireclerin zamaninda ve

ogrenci icin anlamli olmasina dikkat edilmelidir.

— Ogrencinin 6grenme eksiklikleri ve yasadigi giigliikler tespit edilerek,
bunlarin ¢6zlimiine doniik etkinliklerin etkin olarak yiiriitiilmesine 6zen

gosterilmelidir.

Jones (2008) ise derse katilimi arttirabilmek igin alti unsur belirlemistir. Bu

unsurlar agsagida agiklanmistir.

Birebir Tliskiler Gelistirmek

Ogrenci ve O0gretmen arasinda birebir iligki kurulmasi, 6grenci motivasyonunu,

ogrencilerin akademik ve okul hayatina yiiksek diizeyde katilimini saglayabilir.

Yeni beceriler ve aliskanliklar edinmek

Ogretmenler, dgrencileri gelistirmek igin yardim etmek ve dgrencileri motive

etmek ve 6grenci katilimini arttirmak i¢in yeni beceri, aligkanliklar 6gretmelidir.
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Sistematik stratejiler kullanmak

Ogretmenler, &grenci katilimini kolaylastirmak icin sistematik stratejiler
Ogrenebilirler. Bu sekilde, 6grenciler, akademik basarilarin1i ve derse katilimlarini

arttiracak beceri ve aligkanliklar gelistirebilirler.

Katilima doniik okul kiiltiiriinii gelistirmek

Ogrenci katilimini yiiksek diizeyde saglamanm en iyi yolu, dgrenci katilim
kiltliriinii olusturarak, Ogrencilerin okul etkinliklerini igeren, 6zenli ve ilgili tim
Ogrenciler i¢in bir egitim programi gelistirmek ve bunun okul c¢apinda
gerceklestirilmesini saglamaktir. Okulda diizenlenen etkinliklere 6grencilerin dahil
olmasi, Ogrencilerin okula karsi olumlu baglilik gelistirmelerini saglayarak derse

katilimin1 olumlu yonde etkileyebilir.

Mesleki gelisim, ogrenci kattlimini saglayan énemli bir unsurdur.

Okul personelinin (68retmen, yonetim vb) mesleki gelisimi, etkin O6grenci

katilimi kiiltiiriiniin gelistirilmesi ve korunmasi i¢in kritik 6neme sahiptir.

2.3.3. Ogrenci Katihmim Etkileyen Faktorler

Cogu zaman Ogrencinin egitim ortamindaki fiziksel varligi, onun derse
katilmimin bir gostergesi olarak ele alinmaktadir. Ancak O6grenci egitim ortaminda
fiziki olarak bulunsa da, zihinsel ve duyussal acidan egitim ortaminda olmayabilir.
Ogrencinin derse katilimi, onun egitim ortamina fiziksel, zihinsel ve duyussal olarak
katithmini kapsamaktadir (Sonmez, 1997). Ogrencilerin bir 6frenme faaliyetine
katilimin etkileyen ¢esitli faktorler vardir. Bu faktorlerden bazilari asagida daha genis

olarak agiklanmustir.

Ogretmen ogrenci iliskileri: Cogu ogrenci, Ogretmenlerinin  onlarla
ilgilenmediklerini ya da gelecekleri ile ilgili destek vermediklerini hissettiklerinde derse
katilimlart olumsuz yonde etkilenir. Ogretmenlerin &grencilerle bireysel olarak
ilgilenmeleri, onlar1 isimleri ile tanimalar1 ve onlarla sadece sinif i¢inde iletisim kurmak
yerine ayni zamanda diger okul aktivitelerinde de onlarla etkilesim halinde olmalari
ogrencilerin smif icerisinde sarf ettikleri eforu arttiracaktir. Dolayisiyla da 6grenme

siirecine 0grenci katilimi bu durumda olumlu sekilde etkilenecektir (Jones, 2008).

Ideal bir simif ortam olusturma: Ogrencinin derse katilimin1 giiglestirebilecek

bir diger faktér siif ortami olabilir. Ogretim faaliyetinin devam ettirildigi fiziki ortam
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“cok sicak veya soguk, rutubetli, karanlik ya da ¢ok aydinlik vb.” olmasi durumunda

ogrencinin derse aktif katilimi saglanamayabilir (Sonmez, 1997).

Iyi tasarlanmis ve bakiml1 sinif ortaminin dgrenci katilimi iizerinde pozitif etkisi
oldugu noktasinda hi¢ bir sliphe yoktur. Smiflar, 6grenciler icin sicaklik, mekan ve
yapisal olarak fiziksel bir rahatlik sunmalidirlar (Jones 2008). Buna ek olarak siniflarin
kalabalik olmasi ya da ders siiresinin yetersizligi gibi durumlarda ayrica 6grencinin

derse katilimini olumsuz diizeyde etkileyebilir.

Odiil ve tesvikler: Ogrenci katilimmi etkileyen unsurlardan bir tanesi de

O0grenme islemi silirecinde kullanilan 6diil ve tegviklerdir.

Egitim camias1 icerisinde arastirmaci ve uygulayicilar tarafindan odiillerin
Ogrencilerin calismalarinda oynadigi rol hakkinda c¢ok fazla tartisma vardir.
Muhtemelen her 6gretmen 6grencilerin bir projeyi bitirmeleri i¢in ya da sinifta sessiz
kalmak gibi belirli bir isi yapmalar1 i¢in bir noktada 6grencileri tesvik etmek i¢in odiil
kullanmistir. Eger 6diill mekanizmasi siirekli olarak kullanilmaya baslanirsa, 6grenciler
sadece 0diil almak i¢in 6grenme davranisini sergileyebiliyorlar ki, bu 6diil ve tesvikle
ilgili baz1 endiseleri dogrulamaktadir. Bu durumda 6diil mekanizmasi devre dist
birakildiginda davramista duracaktir. Odiil ve tesviklerin dgrenme siirecinde yerleri

vardir, ama bunlarin dikkatle siirece dahil edilmesi gerekir (Jones, 2008).

Odiillerin etkin kullamminda temel unsurlardan biri davramisin Oncesinde
sunulup sunulmadigidir. Bu durumda 6diil ya da tesvikin kétii kullanimina "30 dakika
sessiz durursaniz size seker verecegim" 0rnegi verilebilir. Esas olan bir davranis ortaya
konduktan sonra bunun odiillendirilmesidir. Yani 6grenci 6diil ya da tesviki elde etmek

icin o davranis1 gergeklestirmemelidir (Jones, 2008).

Tiim bunlarin yaninda kullanilan 6diil ya da tesvik ogrencilerin gelisim
ozelliklerine, genel yetenek diizeyine, 6n 6grenmelerine, duyussal 6zelliklerine, sosyo-
kiiltiire] yasam bi¢cimine uygun olmasi, 6grenci i¢in anlamli olmasi ve zamaninda
verilmesi gereklidir. Davranisin sonrasinda verilen tesvik ya da 6diil 6grencilerin derse

katilimini olumlu yonde etkileyebilir (Senemoglu, 2009).

Hazir Bulunusluk Diizeyi: Sosyal bilgiler dersinde &grencinin derse etkin
katilimin1 saglayabilmek i¢in 6ncelikli olarak hazir bulunusluk diizeyine gore ortamin
diizenlenmesi gereklidir. Bu nedenle de 6grencinin fiziksel, zihinsel ve duyussal diizeyi

belirlenmelidir, ¢iinkii 6grencinin hazir bulunusluk diizeyi ile erisi ve basar1 diizeyi
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arasinda anlaml bir iliski vardir (S6nmez, 1997). Ogrencinin hazir bulunusluk diizeyi

diisiik seviyede ise 6grencinin derse katilimini giiglestirebilir.

Ahskanhklar: Ogretmenlerin smifta olusturduklar1 rutin islemler olarak
adlandirilabilir. Aliskanliklar 6grencilerin sinifa giris ¢ikislarini ya da her bir derste
etkinliklere katilim bigimlerini belirler. Ogretmenler uygun prosediirlere odaklanir ve
ogrencilerin bu prosediirleri aligkanlik haline getirene kadar uygularsa daha iyi sif
ortamlar1 ve vyilkksek diizeyde Ogrenci katilimi saglayabilirler. Bu tiir istendik
aligkanliklar 6grenme zamaninin etkili bir sekilde kullanilmasina ve 6grencilerin dikkat
dagiiklig ile ilgili problemlerinin azalmasina yardimei olabilir. Bu prosediirlerin tekrar
tekrar uygulanmasi yoluyla giiglii aliskanliklar olusmasi 6grenme siirecinde Ogrenci

katiliminin devamliligini saglayabilir (Jones, 2008).

24. Motivasyon:

Motivasyon, “hareket ettirme, hareketlendirme” anlamindaki Latince sdzciikten
gelmektedir. Motivasyon kelimesi, Tiirk Dil Kurumu Biiyik Tirk¢e Sozliikte
“isteklendirme, giidiilleme; harekete getirme, harekete sevk etme; itici kuvvet, harekete
yoneltici i¢sel gli¢” olarak tanimlanmistir. Motivasyon davranisi harekete doniistiirmede
itici gli¢ olarak da tamimlanabilir. Giiney (1998) motivasyonu, bireyleri amaclari
dogrultusunda davranmaya yonelten durumu veya siireci tanimlamakta kullanilan bir

ara degisken olarak tanimlamistir.

Maslow (1943) ise motivasyonu davranig¢i yaklasimin etkisiyle bireylerin
psikolojik, giivenlik, ask, sayginlik, kendini gergeklestirme gibi zorunlu ihtiyaglarinin
yerine getirilmesi sirasinda olusan bir fonksiyonu olarak tanimlamaktadir (Maslow,

1943; Akt. Colakoglu 2009).

Motivasyon kavrami, organizmayr davranisa iten, bu davraniglarin siddet ve
enerji diizeyini belirleyen, davraniglara belirli bir yon veren ve davranislarin devamini
saglayan cesitli i¢ ve dis sebepleri olan ve bunlarin isleyis mekanizmalarini igermektedir

(Colakoglu, 2009).

Morgan’a (1989) goére motivasyonun ii¢ ayri yonii vardir (Akt: Deniz,

Avsaroglu, Fidan, 2006). Bunlar;
. Kisiyi belli bir hedefe iten giidiileyici durum,

. Hedefe ulagsmak i¢in yapilan davranis,
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. Hedefe ulagsmak.

Egitim psikolojisinde motivasyonu Bomia ve digerleri (1999); 6g8rencilerin
isteksizligi, ihtiyaglari, arzulari, 6grenme siirecine katilimi ve basarili olmalarn ile ilgili
bir kavram olarak tanimlamislardir (Akt: Acar, 2009). Kaynagi, etki alam1 ve etki
derecesi konusunda motivasyonun 6grenmede énemli bir yere sahip oldugu, ortak kabul
goren bir goriis olarak ortaya ¢ikmaktadir. Yine 6grenme siirecindeki bazi sorunlarin
kaynaginin burada yattig1, basar1 ve basarisizliklarin énemli bir oraninin motivasyonla

aciklanabilecegi, genel kabul gormektedir (Acat ve Yenilmez, 2004).

Buna ragmen bazen Ogrenmeye yonelik motivasyonun Onemi, profesyonel
egitim programlarinda goz ardi edilen bir unsur olabilmektedir. Ancak, konuya ilgisiz
olan 6grenciler egitimi yiiksek bir not ile tamamlamis olsalar bile egitim sirasinda
ogrendikleri yetenek ve bilgileri bir siire sonra unutma egiliminde olmaktadirlar. Egitim
tasarimcilari, 6grencilerin yeni bilgiler ve yetenekler kazanip bunlar1 en verimli sekilde
yasamlarina yansitmalart i¢in motive olmalarinin 6nemini goz ardi etmemelidirler

(Cetin, 2007).

Bilgisayar destekli 6gretim ve web tabanli 6gretimde kullanilacak yazilimlar i¢in
iki ana motivasyon teorisi vardir. Birincisi Malone’nin (1981) teorisi, ikincisi ise
Keller’in (1987) ARCS motivasyon teorisidir. Malone (1981), gelistirilecek
yazilimlarda motivasyonu saglamak i¢in, sunulan malzemenin gii¢liigii, fantezi, merak
ve Ogrenci kontrolii olmak iizere dort unsurun dnemsenmesi gerektigini belirtmektedir.
Keller ise motivasyonu saglamada yardimci olacak dort etken belirlemistir. Bunlar;
dikkat, iligki, giiven ve doyumdur. Keller’in ARCS motivasyon modeline gore, bir
yazilim ya da web tabanli bir uygulamada motivasyonun saglanmasi i¢in bu dort

boyutunda yer almas1 gerekliligi belirtilmistir (Akpinar, 1999).

2.5. Tlgili Arastirmalar

2.5.1. Sosyal Bilgiler Dersinde Teknoloji Kullanimu ile ilgili Arastirmalar

Sengiin ve Turan (2004) gerceklestirmis olduklar1 bir calismada cografya
egitiminde bilgisayar destekli ders sunumunun Ogrenmedeki roliiniin Ogrenci
goriislerine gore degerlendirilmesini amagclamuslardir. Calisma, Firat Universitesi
Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ve Fen Edebiyat Fakiiltesi Cografya
Bolimii lisans Ogrencilerinden toplam 140 0Ogrenci ile yiiriitiilmistiir. Arastirma

sonuglarina gore d6grenciler tarafindan cografya dgretiminde bilgisayar destekli 6grenme
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kullaniminin dersin daha ¢ekici, anlasilir ve kalici olmasi bakimindan daha olumlu

etkisi oldugu goriilmiistiir.

Cin, Engin ve Gengtlirk (2004) yaptiklar1 bir ¢alismada, bilgisayar destekli
ogretim ile geleneksel 6gretim yontemlerinin lise 1. siif Cografya dersinde “Yer
Yuvarlagi” konusunun Ogretimindeki etkililigini aragtirmiglardir. Arastirma, lise 1.
Siifa devam eden 45 Ogrenci ile ylriitilmiistiir. Calismada Ontest sontest kontrol
gruplu model kullanilmistir. Konu deney grubuna bilgisayarla 6gretilirken, kontrol
grubuna geleneksel yontemlerle (anlatim, soru-cevap, gosteri) Ogretilmistir. Sonugcta
konunun 6gretiminde bilgisayar destekli 6gretimin geleneksel 6gretim yontemlerinden
daha etkili olmadigimni gostermistir. Bilgisayarla 6gretim yonteminin daha etkili ve

verimli sekilde uygulanabilmesi icin ¢esitli tavsiyelerde bulunulmustur.

Bagka bir aragtirmada Giilmez ve Alkan (2010) ilkogretim 8. simif Tiirkiye
Cumbhuriyeti Inkilap Tarihi Ve Atatiirkgiiliik Dersinde bilgisayar destekli &gretimin
Ogrencilerin akademik basarisina etkisini incelemislerdir. Calismada Ontest sontest
kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Manisa ili
Salihli ilgesi Kabazli Ilkdgretim Okulu’nun 2008-2009 egitim-6gretim yilinda 8A ve 8B
smiflarina devam eden 41 6grenci olusturmustur. Arastirma sonuglart incelendiginde
bilgisayar destekli Ogretim yonteminin uygulandigi deney grubu 06grencilerinin
akademik basarilarinin, geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu dgrencilerine
gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulagsmislardir. Ayrica cinsiyetin Ogrencilerin

akademik basarilaria etkisinin olmadig: belirlenmistir.

Tankut (2008) yiiksek lisans tez calismasinda ilkdgretim 7. siif Sosyal Bilgiler
dersinde bilgisayar destekli Ogretimin Ogrenci basarisina ve bilgilerin kaliciligina
etkisini incelemistir. Arastirma Adana ili Pozant: ilgesi Atatiirk ilkdgretim okulunun,
2006-2007 egitim-6gretim 2. yariyilinda 7. Sinifa devam eden 40 Ogrencisi ile
yiiriitiilmiistiir. Arastirmada kullanilan veriler aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Gn-son
test ve hatirlama testi” araciligiyla toplanmistir. Toplanan verilerin analizi sonucunda
ogrencilerin basarilar1 ve Ogrenmenin kalici olmasi ydniinden bilgisayar destekli
ogretimle islenen bir ders ile geleneksel 6gretim yontemleriyle islenen ders arasindaki
farkliliklar tespit edilmistir. Buna gore bilgisayar destekli Ogretimin 6grencilerin

basarisini arttirdigi ve 6grenmede kalicilik sagladigi ortaya konmustur.
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2.5.2. Harmanlanms Ogrenme ile ilgili Cahsmalar

Akkoyunlu ve Soylu (2006) yaptiklar aragtirmada 6grencilerin harmanlanmis
ogrenme ortami ile ilgili goriislerini incelemislerdir. Calisma Hacettepe Universitesi
Ogretim Tasarimi ve PC Ortaminda Yazarhk Dilleri, Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Boliimii'nden 64 Ogrenci lizerinde 2005-2006 giiz yariyilinda
yapilmistir. Sonuglar Ogrencilerin harmanlanmis 6grenme ortaminda yer almaktan
memnun oldugunu gdstermistir. Ogrencilerin basar1 diizeyleri ve ortama katilim
sikliklar1  harmanlanmis 6grenme ortam1 hakkindaki gorislerini  etkilemistir.
Harmanlanmis 6grenme uygulamasinda yiiz yiize etkilesim diizeyi en yiiksek puani
almistir. Bu sonug, ¢evrimi¢i 0grenme basarist icin etkilesim ve iletisimin Onemini

gostermektedir.

Vaughan (2007) yapmis oldugu bir caligmada ogrencilerin, fakiiltenin ve
yonetimin  deneyimleri agisindan yiiksek Ogrenimde harmanlanmig O6grenme
ortamlarinin kullanilmasinin yararlar1 ve zorluklarini incelemistir. Bu {i¢ unsurla ilgili
sonuclar c¢aligmada sirali olarak sunulmustur. Ogrenciler, harmanlanmis 6grenme
modelinin daha fazla zaman esnekligi ve gelismis 6grenme ¢iktilar1 sagladigin1 ancak
baslangigta zaman yoOnetimi, kendi 6grenmeleri i¢in daha fazla sorumluluk alma ve
gelismis  teknolojileri  kullanma konulariyla ilgili sorunlarla karsilagtiklarini
belirtmislerdir. Fakiilte, harmanlanmis derslerde O6grenci 6gretmen etkilesimi igin
gelistirilmis firsatlar sunmayi, Ogrenme siirecinde Ogrenci katilimini arttirmayi,
O0grenme ve Ogretme ortaminda esneklik ve siirekli iyilestirme firsatlarmi eklemeyi
onermistir. Boyle bir ders gelistirilmesinde yasanan zorluklar zaman, destek ve tabi ki
dersin yeniden tasarlanmasi i¢in kaynak eksikligi, yeni Ogretim ve teknoloji
becerilerinin kazanilmasi, bununla birlikte harmanlanmis bigimde bir ders sunumu ile
ilgili riskler olarak belirtmektedir. idari agidan bakildiginda, harmanlanmis 6grenme, bir
kurumun itibarmi arttirma, bir kurumun egitimsel sunumlara erisiminin genisletilmesi
ve igletme maliyetlerinin azaltilmasi i¢in firsatlar sunmaktadir. Zorluklar, kurumsal
hedefler ve oncelikler ile harmanlanmig 6grenme, oOrgiitsel degisimlere karsi direng,
orgiitsel yap1 ve isbirligi ve ortaklik deneyimlerinin eksikligi seklinde ortaya

cikmaktadir.

Baska bir arastirmada, Ersoy (2003) Cevrim I¢i Ogretimin Geleneksel Ogretim
Ile Programlama Dili Dersinde Harmanlanmasi konulu yiiksek lisans g¢alismasinda

harmanlanmis 6grenme siirecinde grencilerin web tabanli 6grenme ortami algilarini,
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web-tabanli 6gretim ve g¢evrimigi igbirlik¢i 6grenme acisindan arastirmistir. Bagka bir
ifade ile harmanlanmig 6grenme siirecinde web tabanli 6gretimin geleneksel yliz yiize
ogretime katkilar1 arastirilmistir. Calisma 2002-2003 6gretim yilindaki “Programlama
Dilleri II” dersini alan 65 6grenciyle yapilmistir. Ders geleneksel yliz ylize 6gretim ile
islenmis, web sitesi ile desteklenmistir. Ogrencilerin web tabanli 6gretim, cevrimici
isbirlik¢i 6grenme ve ¢evrimici 6gretmen web tabanli 6grenim algilarini belirlemek i¢in
lic adet anketle veri toplanmistir. Calisma sonucu, 6grencilerin web tabanli 6gretim ve
cevrim i¢i 6gretmen algilarinin olumlu, g¢evrimigi isbirlik¢i 6grenme algilarinin ise

kararsiz oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

Bir diger arastirmada, Ogrencilerin harmanlanmis 6grenim ortaminda, web-
tabanli 6gretim ile ilgili algilart analiz edilmistir. Ogrencilerin, harmanlanmis 6grenim
deneyimleri, ders web sayfasi ve ders Ogretmeni ile iletisim diizeyi hakkindaki
goriigleri, beklentileri, yorumlart incelenmistir. Bu durum ¢alismast 2004-2005 6gretim
yili bahar déneminde, Orta Dogu Teknik Universitesi (ODTU), Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi (BOTE) Boliimii’nde verilen Egitimde Bilgi Teknolojileri II lisans
dersinde 25 dgrencinin katilimi ile yiiriitiilmiistiir. Ders geleneksel yiiz yiize 6gretimin
web destekli dgretimle harmanlanmasi ile verilmistir. Donem sonunda derse katilan
Ogrencilerin web tabanli 6gretim hakkindaki goriislerini belirlemek igin anket
uygulanmistir. Bunun yaninda, 6grencilerle goriigme yapilarak onlarin ders hakkindaki
yorumlari, beklentileri ve tavsiyeleri alinmistir. Ayrica, ders 6gretmeni ile de gériisme
yapilarak kendisinin harmanlanmis 6gretim ile ilgili goriisleri belirlenmistir. Dénem
sonunda hem nicel hem de nitel veriler toplanarak analiz edilmistir. Veri sonuglarina
gore dgrencilerin harmanlanmig dgretimle ilgili algilarinin olumlu oldugu diger yandan
dersin web sitesinin etkililigi konusundaki algilarinin kararsiz oldugu belirlenmistir

(Cetiz, 2006).

Harmanlanmis 6grenme {izerine yapilmis calismalar, kullanilan arastirma
yontemleri acisindan incelendiginde, c¢alismalarin biiyilk kisminin harmanlanmig
o0grenme yaklagiminin ¢esitli parametreler agisindan degerlendirilmesine yonelik olan
deneysel ve betimsel caligmalar oldugu goriilmektedir (Dag, 2010). Bunun yaninda
yukarida bilgi verilen ¢alismalarda da goriildiigi gibi yapilan arastirmalarin biiyiik
boliimii ortadgretim ve yiiksekdgrenime doniik yiiriitiilen ¢alismalardir. Ilkdgretim
diizeyinde ise bu c¢alismalar kisith diizeydedir. Harmanlanmis 6grenmenin ilkdgretim

diizeyindeki etkilerini ortaya koymay1 amaglayan bu ¢alismanin bagimlh degiskenleri
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olan akademik basari, 6grenci katilimi, derse karsi tutum ve motivasyon lizerinde
harmanlanmis 6grenmenin etkilerinin incelendigi ¢alismalarin bir boliimiine asagida yer

verilen alt bagliklarda deginilmistir.

Harmanlanmis Ogrenmenin Basariya Etkisi ile Ilgili Arastirmalar

Taradi, Taradi, Radic ve Pokrajac (2005) gerceklestirdikleri bir calismada
harmanlanmis web tabanli, probleme dayali ve isbirlik¢i 6grenme ortamlarinin
Ogrencilerin 6grenme c¢iktilar iizerindeki etkilerini incelemislerdir. Calismay1 Zagrep
Universitesi Tip Fakiiltesinde ikinci smifa devam eden 121 dgrenci ile
gergeklestirmislerdir. 2002-2003 yillarinda 6grenim goren iki gruptan (n=37) olusan
deney grubu Ogrencileri 0grenme etkinliklerinin 6nemli bir boliimiiniin ¢evrimigi
ortamlara tasindigr harmanlanmis problem tabanli ve web tabanli 6grenme ortaminda
egitim gérmiistiir. Kontrol grubunda yer alan 1999-2001 yillarinda 6grenim goren alti
grup (n=84) ise probleme dayali 6grenmenin kullanildig1 yiiz ylize 6grenme ortaminda
egitim almiglardir. Calisma sonucglarina goére harmanlanmis problem tabanli-web
tabanli 6grenme grubunda yer alan deney grubu 6grencileri kontrol grubu 6grencileri ile
karsilastirildiginda akademik olarak daha basarili olduklar1 sonucunu ortaya
koymuslardir. Ayrica olusturulan yeni 6grenme ortamina karsi 6grenci tutumlarinin
pozitif yonlii ve olumlu oldugunu ortaya koymuslardir. Sonugta harmanlanmis problem
tabanl1 ve web tabanli Ogrenme ortaminda teknoloji kullanimmin 6grencilerin

gelisimlerini olumlu yonde etkiledigi belirtilmistir.

Uluyol ve Sirin (2009) “Bir Harmanlanmis Ogrenme Ortami Ornegi: Ogrenci
Basaris1 ve Goriigleri” konulu ¢alismalarinda yiiz ylize 6grenme ile ¢evrimi¢i 6grenme,
geleneksel O0grenme yontemleri ile proje temelli 6grenme ve klasik degerlendirme
yontemleri ile alternatif degerlendirme yontemlerinin harmanlandigi bir derste,
Ogrencilerin akademik basarilart ve bu Ogrenme siirecine iliskin goriislerini
incelemislerdir. Arastirma, 39 O6grencinin katilimi ile durum c¢alismast yontemi
kullanilarak 14 hafta boyunca siirdiiriilmiistiir. Calisma sonucunda harmanlanmis
O0grenme ortaminda Ogrencilerin akademik basarilarinin yliksek oldugu belirtilmistir.
Harmanlanmis 6grenme ortaminin da harmanlama yontemlerine iliskin 6grencilerin
olumlu goriis bildirdikleri, uygulanan bu yontemlerin faydali oldugunu diisiindiikleri,
farkli ve olumlu yonde kazanimlar edindiklerini diisiindiikleri ve diger derslerde de

boyle ortamlarin olmasini tercih ettikleri belirtilmistir.
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Bagka bir calismada Esgi (2006) web temelli 6gretime destek olarak hazirlanan
basili materyal ve yiiz yiize 6gretim boyutlarinin 6grenci basarisina etkisini incelemistir.
Aragtirma drneklemi toplam 55 6grenciden olusmaktadir. Birinci grup 18, Ikinci grup
18, tiglincii grup ise 19 6grenciden olusmaktadir. Birinci gruba sadece web sitesi, ikinci
gruba web sitesinin yani sira basilt materyal, iigclincli gruba web sitesi, basili materyal ve
yiiz ylize 0gretim destegi sunulmustur. Uygulamalar sirasinda dgrencilere basari testi
(Ontest-sontest) verilmistir. Arastirma sonucunda iiglincii grup en basarili grup, ikinci

grup en basarili ikinci grup ve birinci grup en basarili iigiincii grup olmustur.

Wang, Fong ve Choy (2007) yaptiklar1 bir arastirmada, egitim siirecinde 6nemli
zorluklarla karsilagilan programlama 6gretiminde harmanlanmis 6grenme ortamlarinin
kullanilmasiin etkilerini incelemislerdir. Bu calisma, arastirmacilarin programlama
egitiminde harmanlanmis Ogrenme ortamlar1 kullandiklari, Hong Kong Sehir
Universitesindeki deneyimlerinden olusmaktadir. Arastirma sonuglari incelendiginde
harmanlanmis Ogrenmenin programlama dersinin hem Ogretiminde hem de
Ogrenilmesinde biiyiikk esneklikler sagladigi goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin
programlama dersindeki akademik basarilarinin da biiyiik 6lciide gelisim gosterdigi

sonucuna ulasilmigtir.

Mahiroglu ve Usta (2008) yaptiklar1 bir arastirmada; harmanlanmis uzaktan
egitim ortamlar1 ile ¢evrimig¢i 6§renme ortamlarinin karsilastirmali olarak 6grencilerin
akademik basaris1 ve uzaktan egitimde 6grenme doyumlarma etkisini incelemislerdir.
Katilimcilarin uzaktan egitimin 6grenme doyum analizinde Uzaktan Egitim Doyum
Olgegini kullamilmistir. Analiz sonuglarinda 6grencilerin ¢evrimigi ve harmanlanmis
o6grenme ortaminda 6grenme deneyimlerinden genel olarak memnun olduklar1 sonucuna
ulasmistir.  Gergeklestirdikleri analizler sonucunda, harmanlanmis egitim alan
ogrencilerin Ogretmen destegi, 0grenci-Ogretmen etkilesimi, ders igerigi ve yapisi,
kurumsal destek agisindan ¢evrimigi egitim alan 6grencilere gore daha fazla doyum elde
ettiklerini gosterdigi sonucuna ulasmuslardir. Ontest sonuglar;, harmanlanmis egitim
alan Ogrencilerin ¢evrimici egitim alan Ogrencilere gore daha basarili oldugunu
gostermistir. Sontest sonuglart kontrol edildiginde elde edilen kalicilik sonuglari;
harmanlanmis 6grenme ortaminda elde edilen 6grenmenin ¢evrimigi dgrenme ortamina

gore daha kalict oldugunu gostermistir.

Boyle ve digerleri (2003) yaptiklar1 bir calismada O6grenme faaliyetlerinde

harmanlanmis 6grenme ortamlarinin kullanilmasinin 6grenci basar1 oraninmi arttirmada
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etkilerini ortaya koymay:r amaglamiglardir. Bu amag¢ dogrultusunda iki lisede
Ogrenimlerine devam eden 600’den fazla dgrenciyle uygulamay: gergeklestirmislerdir.
Sonuglar her iki lisede de smif gegme oranlarinda belirgin bir diizelme gozlediklerini
belirtmiglerdir. Detayli degerlendirme Ogrencilerin yeni ortami kullanimlarinda
gergeklestirilmistir. Bu sonuglar harmanlama unsurlarinin genel olarak olumlu
degerlendirildigini ve yeni g¢evrimigi Ozelliklerin yaygin olarak kullanimina isaret

ettigini belirtmislerdir.

Baska bir calismada Acelajado (2011), harmanlanmis 6grenmenin matematik
Ogretiminde O6grenci basarist lizerindeki etkilerini incelemistir. Arastirmada Ontest
sontest kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Calisma her biri 20’ser 6grenciden
olusan iki grup olusturulmustur. Deney grubunda matematik 6gretiminde harmanlanmis
O0grenme stratejisi, kontrol grubunda ise geleneksel yliz yiize Ofrenme stratejisi
kullanilmistir. Arastirma sonuglarinda ele alinan tiim konularda harmanlanmig 6grenme
yaklasiminin geleneksel yiiz ylize 6grenme yaklagimindan daha etkili oldugu sonucuna
vartlmigtir. Ayrica, harmanlanmis 6grenmenin matematik basarisini olumlu yonde
etkilemesinin yaninda matematik 6grenimini 6grenciler i¢in keyifli ve ilgi cekici bir

aktivite haline getirdigi gortilmiistiir.

Unsal (2012) yapmis oldugu bir arastirmada harmanlanmis 6grenme etkinliginin,
Ogrenci basarisi, motivasyonu ve kaliciligi iizerindeki etkisini incelemistir. Arastirmada
harmanlanmis 6grenme ve yliz ylize 68renme yaklasimi kullanilmistir. Deneysel
nitelikte olan ¢alismada arastirmaya, deney grubundan 24, kontrol grubundan 22 olmak
lizere toplam 46 6grenci katilmistir. Deney siirecinde 6grencilere Ontest-sontest basari
testi ve motivasyon Olgegi verilmistir. Arasgtirma sonuclari, harmanlanmis 6grenme
ortamlarinda 6grenim goéren Ogrencilerin, yliz ylize 68renim goren Ogrenciler kadar
basarili ve motive oldugunu ortaya koymustur. Kalicilik testinde ise harmanlanmig
ogrenmeyle dgrenim goren dgrenciler daha yiiksek puan almistir. Unsal (2012) yapmis
oldugu bu calismadan hareketle, harmanlanmis 6grenme yaklasimli farkli 6grenme

ortamlarinin tasarlanmasini Onermektedir.

[Ikdgretim diizeyinde harmanlanmis dgrenmenin etkilerinin incelendigi bir baska
caligmada, Tiirk¢apar (2011), doktora tezi kapsaminda harmanlanmis Ggrenme
ortaminin ilkégretim 7. simif dgrencilerinin psikomotor becerileri edinme diizeylerine
etkisini incelemistir. Aragtirma ilkogretim 7. Smif beden egitimi dersinde

yirlitiilmistiir. Arastirmada, deneysel desen kullanilmistir. Arastirma sonucunda deney
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ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin futbola yonelik biligsel basar1 diizeylerinin
oldukga yiiksek oldugu goriilmiistir. Harmanlanmis o6grenme yaklagimina gore
tasarlanan G6gretimin, yiiz ylize Ogretime gore Ogrencilerin futbol beceri diizeylerine
daha fazla katki sagladigii gostermektedir. Ogrencilerin basar1 diizeyleri arttik¢a buna
bagli olarak psikomotor beceri diizeylerinin de arttigi goriilmiistiir. Ayn1 zamanda
ogrencilerin kendilerine gliven diizeyleri arttikga buna bagli olarak beden egitimi

dersine iliskin tutumlarinin da arttig1 gérilmiistiir.

Ogrenci Katlimi ve Harmanlanmis Ogrenme Ortamlarinda Ogrenci Katilimi

ile Ilgili Arastirmalar

Uysal (1999)’in “Ogrenme siirecine etkin 6grenci katithminin  égrenme
sonuclarina etkisi” konulu ¢alismasinda 6grenme siirecinde etkin 6grenci katiliminin
O0grenme sonuglarina, yani 6grenci basarisina etkisini aragtirmistir. Arastirma Hava
Kuvvetleri Komutanhig Egitim Yoneticisi ve Ogretmen Yetistirme Okul
Komutanhigi’nda siirdiiriilen Teknik Ogretmen Kurslarinda {ic dénemdeki alt1 kursta
toplam 94 G6gretmen adayi ile gergeklestirilmistir. Arastirmada Ontest sontest kontrol
gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirma sonunda; etkin 6grenci katiliminin
saglandigr Ogretim ortaminda yer alan Ogrencilerin geleneksel Ogretim ortamindaki
Ogrencilere gore basar1 puanlarinin anlamli derecede yiiksek oldugu bulunmustur.
Ayrica, 6grencilerin dgretme siirecine etkin katilimlar: ile kursun genel hedeflerine
iliskin basarilar1 arasindaki iliski de anlamli ve olumlu bulunmustur. Buna gore

ogrenme siirecinde 6grenci katilimi arttik¢a basarinin da artacagi sonucuna ulasilmaistir.

Hannon ve D’nette (2007) gerceklestirdikleri bir arastirmada farkli dil ve
kiltirden gelen oOgrencilerin c¢evrimi¢i O0grenme ortamlarinda kiiltiirel faktorlerin
cevrimi¢i Ogrenme ile Ogrenci katilimi {izerindeki etkisini karsilastirmiglardir.
Aragtirmanm orneklemi Avustralya’da yer alan biiyiik bir {iniversitenin Isletme
boliimiine devam eden 360 Ogrenci katilmistir. Arastirma sonuglarina gore kiiltiirel
farkliliklarin organizasyonel ve teknolojik konularda katilimci memnuniyeti iizerinde
etkisi oldugunu gostermistir. Yerel katilimcilarin uluslararast katilimcilara gore
organizasyonel ve teknolojik konularda algilarinin ¢ok daha olumlu oldugu ortaya
konmustur. Ayrica dnemli bir farkta katilim ve kiiltiirel iletisim eksikligi olarak ortaya
konmustur. Arastirmacilar gelecekteki calismalarda bu c¢alismanin farkli iilkelerde
tekrar edilmesinin ¢alisma sonuclarinin genellenebilirligini arttirabilecegi i¢in

Oonermislerdir.
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Holley ve Dobson 2008 yilinda gergeklestirmis olduklar1 “Harmanlanmig
O0grenme ortamlarinda 6grenci katilimini tesvik etmek: Cagdas 6grenme alanlarinda
kullanim1” konulu ¢alismalarinda isletme ve pazarlama 6grencilerinin ilk donemlerinde
yiiksek 6gretim oryantasyon modiilii ile katilimlarini saglamay1 amaglayan ¢oklu ortam
projesinin etkisini degerlendirmislerdir. Calisma isletme ve pazarlama bdliimiinde
O0grenim goren 1000’nin lizerinde yeni Ogrenci ile gerceklestirilmistir. Arastirmanin
bulgular1 Ogrencilerin  harmanlanmig ders siireleri ve Ogrencilerin  Ogrenme
deneyimlerine iliskin algilarinin nasil olduguna 1sik tutmaktadir. Isbirlik¢i dgrenme
deneyimi cagdas Ogrenme alanlarina (Modern Sanatlar Galerisi) seyahati icererek
teknoloji kullaniminin olas1 izole etkisini azalttigini, teknoloji araciligiyla tartisma ve
faaliyetlere katilimi gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Bu etkinliklerin yani1 sira
cevrimici siif disinda gergeklestirilen etkinlikler ve de yilsonunda 6grencilerin yazmis
olduklar1 yansima raporlarindan yola ¢ikarak Ogrencilerin katilimiin olumlu yonde

etkilendigi belirlenmistir.

Adiyaman (2008) gerceklestirmis oldugu calismada 6gretmenlerin kullandigi
Ogretim yontem ve tekniklerinin ve yapilan etkinliklerin 6grencilerin derse katilimina
etkisini arastirmistir. Bu arastirmada kontrolsiiz son test modeli kullanilmistir.
Calismanin &rneklemini Istanbul ili Beykoz, Umraniye ve Uskiidar ilgelerinde gorev
yapan 198 Ogretmenle gergeklestirilmistir. Calisma sonucunda dgretmenlerin
Ogrencilere uygun yontem ve teknik secerek oOgrencilerin derse katilimlarim
saglayabilecekleri belirtilmistir. Ogretmenlerin, “islenen konuya uygun ¢ok sayida
yontem ve teknikler kullanildiginda, 6grencilerin derse aktif olarak katilacagi ve bunun

Ogrenci basarisini arttiracagr” goriisiinde olduklar belirtilmistir.

Anagiin, Bayrak ve Yesilkaya (2010) yapmis olduklar1 ¢aligmada kuklalarin fen
ve teknoloji dersinde Ogrenci katilimina ve Ogrenmeye etkisini incelemislerdir.
Arastirmanin amaci, fen Ogretiminde kukla kullanimmin O6grencilerin smif ici
konugmalara katilimlarina ve Ogrenmeye nasil etki ettigini belirleme olarak
belirlenmistir. Calisma, Samsun ilinin Vezirkdprii Ilcesinde Bahgekonak Ilkogretim
Okulu’nun 5/A smifinin 15 6grencisi ile gergeklestirilmistir. Arastirmada kontrol
grupsuz deneysel desen kullanilmistir. Kukla kullaniminin 6grenmeye etkisini
belirlemek icin, arastirmacilar tarafindan hazirlanan bilgi testi uygulamanin baslangici
ve bitisinde dgrencilere uygulanmistir. Ayrica goézlem yoluyla da veriler toplanmigstir.

Ders sonunda degerlendirme amacl hazirlanan ¢alisma yapragindaki sorulara verilen
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yanitlar da dokiiman analizi ile incelenmistir. Gozlem verileri video kayitlart ile
toplanmistir. Gozlem verileri betimsel olarak analiz edilmistir. Arastirma sonuglari fen
ve teknoloji dersinde kukla kullaniminin 6grencilerin derse katilimini artirdigini ve

O0grenmeyi sagladigini ortaya koymustur.

Chen, Lambert ve Guidry 2010 yilinda “Cevrimici 6grencilerin katilimi: Internet
temelli 6grenme teknolojisinin iiniversite O&grencilerinin katilimina etkisi” konulu
calismay1 gerceklestirmislerdir. Bu ¢alismada, ¢evrimic¢i 6grenme ortamindaki dgrenci
katiliminin dogasini 6grenci ve kurumsal 6zelliklerin 6grenme teknolojileri kullanimina
ve Ogrenci katilimi {tizerindeki etkileri agisindan incelemiglerdir. Arastirmanin
orneklemini National Survey of Student Engagement [NSSE] ¢evrimi¢i anketine katilan
763 yiiksek 6grenim kurumundan 43’ne devam eden 17819 katilimcidan olusmaktadir.
Arastirmanin sonucunda internet temelli 6grenme teknolojilerinin kullanimi ile 6grenci
katilim1 ve Ogrenme c¢iktilar1 agisindan pozitif bir iliski oldugu belirtilmistir.
Harmanlanmis 6grenme uygulanan Ogrencilerin derse katilim puanlar1 geleneksel
O0grenme silirecinden gegen dgrencilerinkinden anlamli derecede yiiksek, aynit zamanda
iist diizey diisiinme, yansitict 6grenme ve biitiinlestirici 6§renme gibi derin 6grenme
yaklasimlar1 kullanma olasiligit da daha yiliksek oldugu belirtilmistir. Ayrica
harmanlanmis 6grenmenin genel egitim, pratik yetenek, kisisel ve sosyal gelisimlerinde

de daha olumlu etkileri oldugu ortaya konmustur.

Harmanlanmis Ogrenmenin Derse Karsi Motivasyon Uzerindeki Etkisi ile

Iigili Arastirmalar

Colakoglu gergeklestirdigi bir calismada ARCS Motivasyon modeli kullanilarak
tasarlanan harmanlanmis 6gretim modiilleri ile herhangi bir motivasyon modeli esas
alinmadan tasarlanan harmanlanmis 6gretim modiillerinin 6grenci motivasyonu iizerine
olan etkileri karsilastirmistir. Arastirma Zonguldak Karaelmas Universitesi Tiirkce
Ogretmenligi boliimiinde Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersini alan
Ogrencilerle yapilmistir. Arastirmanin sonunda elde edilen verilerin analizi sonucunda
ARCS motivasyon modeli kullanilarak tasarlanan 6gretim modiillerinin herhangi bir
motivasyon modeli kullanilmadan tasarlanan 6gretim modiillerine gore 6grencilerin

motivasyon diizeylerini arttirdig1 sonucuna ulagilmistir.

Bagka bir ¢alismada Karchmer (2011), K-12 diizeyinde 13 6gretmenin internet

kullaniminin okuryazarligit ve kendi siniflarinda okuma yazma Ogretimini nasil
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etkiledigi ile ilgili raporlarmin incelenmesini igermistir. Ogretmenler ABD'nin 11 farkli
eyaletinde gorevli oldugu belirtilmistir. Arastirmanin bulgularina gore O6gretmenler
internetin geleneksel okuryazarlik becerilerinin bir uzantisi olarak okumaya etkisi
oldugunu goézlemlediklerini belirtmistir. Ayrica ilkdgretim Ogretmenleri 6grencilerin
caligmalarinin daha biiyiik bir kitle icin internette paylasilmasi G6grencilerin yazi
yazmaya kars1 motivasyonunu arttirdigini belirtmislerdir. Ancak ortaokul dgretmenleri

boyle bir duruma deginmemislerdir.

Unsal (2007), Harmanlanmis Ogrenme Etkinliginin Coklu Diizeyde
Degerlendirilmesi konulu doktora c¢alismasinda harmanlanmis 6grenme etkinligini,
Ogrenci basaris1 ve motivasyonu yoniinden incelemistir. Bu arastirmada nitel ve nicel
arastirma yontemleri birlikte kullanilmistir. Harmanlanmis 6grenme yaklagimiyla, yiiz
yiize 0grenme yaklasimi arasinda akademik basari, motivasyon, ara degerlendirme ve
derse iliskin genel degerlendirme agisindan anlamli bir fark olup olmadigin1 anlamak
amaciyla deneysel bir ¢alisma, 6grencilerin 6grenmeye karsi tepkilerini anlamak i¢in de
nitel ¢alisma yapilmustir. Arastirma, Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi, Orta
Ogretim Fen- Matematik Alanlar Egitimi Matematik Ogretmenligi ikinci siniftaki 22
kontrol, 24 deney grubu Ogrencilerinden olusan ve “Bilgisayar Bilimlerine Girig-11"
dersini alan &grenciler iizerinde yiiriitiilmiistiir. Arastirma sonunda, harmanlanmig
o0grenme yaklasimi ile yiiz ylize 6grenme yaklasimi arasinda, dgrencilerin akademik
basart puanlari ve motivasyon puanlart arasinda anlamli bir fark bulunamadigi
belirtilmigtir.. Fakat harmanlanmis Ogrenme yaklagiminin yiiz ylize Ogrenme
yaklagimina gore kalicilik puanlar1 arasinda anlamli fark bulundugu ortaya konmustur.
Bununla birlikte harmanlanmis 6grenme yaklasimi uygulanan &grencilerin, ara
sinavlarda elde ettikleri genel akademik basari puani ortalamasi, yiiz yiize 6grenim
gorenlerin puan ortalamasina goére anlamli bir sekilde artig gosterdigi sonucuna
ulasilmistir. Arastirmanin diger sonuglari, web destekli 6grenme ortaminin bilgiye
ulasma, kendi hizinda ilerleme, 6grenme zenginligi, bireysel calisma gibi alanlarda

onemli bir rol oynadigini géstermistir.

Harmanlanmis Ogrenmenin Derse Karst Tutuma Etkisi ile ilgili Arastirmalar

Yushau (2006) gerceklestirmis oldugu calismada harmanlanmis e-6grenmenin
Ogrencilerin matematige ve bilgisayara kars1 tutumlar tizerindeki etkisini incelemistir.
Aragtirmanin 6rneklemi hazirlik smifina devam eden 6grenciler arasindan yansiz atama

ile olusturulmus ve 6rneklemde 70 6grenci yer almistir. Calismada veri toplama araglari
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olarak Aiken Matematik Tutum Olgegi ve Loyd Bilgisayar Tutum Olgegi kullanilmustur.
Arastirmanin sonuglarina gére harmanlanmis e-6grenmenin 6grencilerin matematik ve
bilgisayara karsi tutumlarmi genel olarak olumlu yonde etkiledigi ortaya konmustur.
Ancak, varyans analizi sonuclarina gore bilgisayar giiven ve kaygi alt dlgegi disinda
Ogrencilerin matematik ve bilgisayara yonelik tutumlar1 agisindan anlamli bir farklilik

olusmadigr belirtilmistir.

Kiriscioglu (2009), yiiksek lisans tez ¢alismasinda fen laboratuar derslerinde
harmanlanmis 6grenme ortaminin kullanimini g¢esitli boyutlarda incelemistir. Bu
aragtirma sonucunda, oOgrencilerin fen laboratuari dersine yonelik tutumlarinda
uygulama oncesi ve sonrasinda anlamli farkliliklar bulunmustur. Uygulanan anketlerin
analizi sonucunda, Ogrencilerin harmanlanmis ogretimle ilgili algilarinin olumlu
oldugunu gdstermistir. Anketlerden elde edilen nicel bulgular, 6grenciler ile yapilan
goriismelerle de desteklenmistir. Gorlismelerde Ogrencilerin  derslerde internet
kullanimina ydnelik bazi kaygilarinin ortaya ¢iktigi, bu goriis ve fikirlerin yapilacak

harmanlanmis 6grenme ortamlarinin olusturulmasinda 6nem tasiyacagi vurgulanmistir.

Korkmaz ve Karakus (2009) gerceklestirdikleri arastirmada harmanlanmig
O0grenme modelinin 6grencilerin Cografya dersine karsi tutumlarma ve elestirel
diistinme egilimlerine ve becerilerine etkisini incelemek olarak belirlemistirler.
Arastirmada Ontest sontest kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Calismanin
orneklemi Kirsehir Lise’sine devam eden 28’1 deney grubunda 29’u da kontrol
grubunda olmak {izere 57 oOgrenciden olugmaktadir. Arastirmanin sonuglari
incelendiginde harmanlanmis 68renme modeli yliz ylize Ogrenme modeli ile
karsilagtirildiginda 6grencileri derse karsi tutumlarinin daha olumlu katki sagladigi
ortaya konmustur. Ayrica Ogrencilerin elestirel diislinme egilimine ve diizeyine

harmanlanmis 6grenme modelinin daha olumlu katki sagladig: belirtilmistir.

Yapici ve Akbaym (2012) yaptiklart c¢aligmada harmanlanmis Ogrenme
modelinin lise 6grencilerinin biyoloji dersi basarilarina ve internete karsi tutumlarina
etkisini incelemislerdir. Arastirmada deneysel desen grubuna giren Ontest sontest
kontrol gruplu model kullanilmistir. Calisma, 2009-2010 egitim 6gretim yilinin bahar
doneminde 47 deney, 60 kontrol grubu olmak iizere 107 6grenci ile yiiriitilmiistiir.
Aragtirmanin sonucglarina gore harmanlanmis 6grenme siirecinden gecen deney grubu

ogrencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore biyoloji dersinde daha basarili olduklart
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belirtilmistir. Ayrica deney grubu dgrencilerin internete karsi tutumlariin kontrol grubu

Ogrencilerine gore anlamli derece farklilastig1 sonucu ortaya konmustur.

Baska bir ¢alismada Tiiysiiz ve Aydin (2007) ilkégretim 7. ve 8. simif Fen ve
Teknoloji dersinde web tabanli 6grenmenin 6grenci tutumuna etkisi olup olmadigini
arastirmiglardir. Bu ¢aligsma {i¢ farkli okulda 200’1 7. sinif ve 232’si 8. sinif olmak tizere
toplam 432 katilimc ile yiiriitiilmiistiir. Uygulamada Ontest sontest kontrol gruplu desen
kullanilmis olup, ¢alisma 13 haftada tamamlanmistir. Bu ¢alismada kontrol grubunda
yer alan 6grencilere geleneksel yontemlerle, deney grubunda yer alan 6grencilere ise
geleneksel yontemlerin web tabanli 6grenme ile desteklendigi ortamlarda egitim
verilmigtir. Sonug¢ olarak geleneksel yontemlerle karsilagtirildiginda geleneksel
yontemlerin web tabanli 6grenmeyle desteklendigi ortamlarin 6grencilerin Fen ve
Teknoloji dersine yonelik ilgisine ve internet kullanimina yonelik tutumlaria pozitif

etkisi oldugu bulunmustur.
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YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

[Ikdgretim 7. smf Sosyal Bilgiler dersinde harmanlanmis &grenme
uygulamalarinin kullanilmasinin 6grencilerin akademik basarisina, derse katilimina,
derse kars1 motivasyonuna ve tutumuna etkisini inceleyen bu calismada yar1 deneysel

desen kapsaminda “Ontest — Sontest Kontrol Gruplu Model” kullanilmustir.

Ontest — Sontest kontrol gruplu modelde iki grup bulunur. Bunlardan biri deney,
digeri kontrol gurubu olarak kullanilir. Her iki grupta da deney 6ncesinde ve sonrasinda
Olctimler yapilir. Aragtirmanin bagimsiz degiskeni, yliz yiize 6grenme yaklagimi ile yiiz
yiize ve web tabanli Ogrenmenin birlikte kullanildigt harmanlanmis 6grenme
yaklagimidir. Arastirmanin bagimli degiskenleri ise, akademik basari, 6grenci katilimi,

derse karst motivasyon ve tutumdur. Bu arastirmada kullanilan yari1 deneysel desen

Sekil 3.1°deki gibidir.
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Sekil 3.1 — Arastirma Modeline Iliskin Yar1 Deneysel Desen

Grup Atama Ontest Yontem Sontest
Harmanlanmi
O11 ) ; 03,1
Gp U Ogrenme
O12 Yaklasimi (Xyo) 032
Yiiz ylize
0,1 Ogrenme O41
Gk U
0,5 Yaklasimi 0.5
(Xyyo)
GD  =Deney grubu
GK = Kontrol grubu
U = Uygun Ornekleme
Xpo = Harmanlanmis 6grenme yaklagimi

Xyyo = Yz yiize 6grenme yaklasimi

O1.
O12
021
02,

03,4

Os41

Os42

= Deney grubuna yonelik ¢oklu degerlendirme 6lgegi Ontesti
= Deney grubu basar1 6l¢egi Ontesti

= Kontrol grubuna yonelik ¢oklu degerlendirme 6lgegi ontesti
= Kontrol grubu basar1 6lgegi Ontesti

= Deney grubuna yonelik ¢oklu degerlendirme 6lgegi sontesti

= Deney grubu basar1 6l¢egi sontesti

= Kontrol grubuna yonelik ¢oklu degerlendirme 6lgegi sontesti

= Kontrol grubu basar1 dl¢egi sontesti

Deney grubunda yer alan 52 ilkdgretim 7. smif Ogrencisine harmanlanmis

egitim, kontrol grubunda yer alan 55 ilkogretim 7. sinif 6grencisine de geleneksel yiiz

yiize egitim verilmistir.
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3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni Ankara ili, Ayas ilgesinde yer alan 4 ilkogretim okulunun 7.

sinif 6grencilerinden olugsmaktadir.

Aragtirma 6rneklemini olusturacak olan deney ve kontrol gruplarinin tespitinde
herhangi bir 6lgiit kullanilmamis olup, uygun 6rneklem yontemiyle arastirmanin evren
orneklemini olusturan okullarin 7. Sinif 6grencileri arasindan belirlenmistir. Calisma
evreninde yer alan 6grencilerin tamami deney ve kontrol grubunda yer aldig1 ve de var
olan gruplar kullanildig1 i¢in uygun 6rnekleme yapilmistir. Deney ve kontrol grubunda
yer alan smiflarin belirlenmesi ise yansiz olarak gerceklestirilmistir. Arastirma
orneklemi, Ankara ili Ayas ilcesinde yer alan 4 ilkdgretim okulunun 7. siniflarina
devam eden Ogrencilerden 55’1 deney gurubunda, 60’1 da kontrol gurubunda olmak

tizere toplam 115 6grenciden olusmaktadir.

Deney grubundan ii¢ ve kontrol grubundan bes Ogrenci deney kapsamindan
cikarilmistir. Bu 6grencilerden ikisi okuma yazma konusunda yetersiz oldugundan,
altis1 da derse diizenli olarak devam etmediklerinden dolay1r uygulamadan ¢ikarilmastir.
Bu islem sonrasinda, deney grubu 52 katilimcidan, kontrol grubu ise 55 katilimcidan

olusmustur.

Arastirmaya katilan deney ve kontrol gruplarinda yer alan Ogrencilerin
demografik o6zellikleri ile deney Oncesi benzerlik diizeylerine iliskin; cinsiyet, anne ve
baba egitimi, 2010 yilina ait SBS puanlari, bilisim teknolojileri yeterlilik algilari,
akademik basarilari, derse karsi tutum ve motivasyonlari agisindan incelenmis ve elde

edilen bulgular yorumlanarak asagida verilmistir.

Tablo 3.1- Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Katihmcilarin Cinsiyete

Gore Dagilimlan

Cinsiyet

Erkek Kiz

Deney 26 44.8% 26 53.1%
Grup

Kontrol 32 55.2% 23 46.9%
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Tablo 3.1°deki arastirmada deney ve kontrol grubunu olusturan 6grencilerin
cinsiyetlerine gore dagilimi incelendiginde; arastirmaya katilan 6grencilerin ¢ogunun
erkek oOgrencilerden olustugu soylenebilir. Deney ve kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin cinsiyete gore bir farklilik olusturup olusturmadigr ile ilgili saglikli bir
yorum yapabilmek icin Tablo 3.2°de verilen ki-kare test tablosunun incelenmesi

gerekmektedir.

Tablo 3.2- Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Katimcilarin Cinsiyet
Degiskenine iliskin Ki Kare Bagimsizlik Testi Sonuclari

X? Df P
Pearson Ki-Kare
.72 (b) 1 .39
Analizi
Likelihood Ratio 12 1 .39
Linear-by-Linear
o 71 1 .39
Association
p<0.05

Tablo 3.2°nin p siitunun en tstiindeki anlamlilik degerinin p = .39 oldugu
goriilmektedir. Bu deger p < 0.05 sartim1 karsilamadigindan dolayr gruplar arasinda
cinsiyet dagiliminda anlamli bir fark olmadig:1 sdylenebilir. Bu bulgulardan hareketle
deney ile kontrol grubunda yer alan katilimcilarin cinsiyete gore dagilimlarinda,

gruplarin birbirine benzer oldugu sdylenebilir.
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Deney ve kontrol grubunda yer alan katilimcilarin anne ve baba egitim diizeyleri
acisindan bir farklilik gosterip gostermedigine iligkin t testi karsilagtirmasi Tablo 3.3°te

verilmistir.

Tablo 3.3 — Deney ve Kontrol Grubunun Anne ve Baba Egitime iliskin t-

testi Karsilagtirmasi

Grup N X Ss Sd T p
Amne  Deney 52 1.94 1.09 105 1.47 14
Egitim  “Kongrol 55 1.65 92
Baba  Deney 52 2.48 1.19 105 1.59 11
Egitim  “Kongrol 55 2.12 1.08
p<0.05

Tablo 3.3 incelendiginde deney ve kontrol grubu &grencilerinin anne egitim
diizeyleri arasinda anlamli diizeyde farklilik bulunmamistir (t(105) = 1.47, p>0.05).
Ayni sekilde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin baba egitim diizeyleri arasinda da
anlamli diizeyde farklilik bulunmamistir (t(105) = 1.59, p>0.05). Bir bagka deyisle
deney grubunda yer alan 6grencilerin anne ve baba egitim diizeyleri agisindan kontrol

grubunda yer alan 6grencilerle benzer oldugu s6ylenebilir.

Aragtirmaya katilan deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin  bilisim
teknolojilerinde yeterlilikleri ile ilgili algi diizeylerini karsilastirmak i¢in bagimsiz

orneklem t testi yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 3.4’te sunulmustur.

Tablo 3.4 — Deney ve Kontrol Grubu Ogrencileri Bilisim Teknolojileri
Yeterlik Alg1 Diizeylerine Mliskin t-testi Karsilastirmasi

Grup N X Ss Sd T p
Deney 52 4.14 .49 105 44 .65
Kontrol 55 4.09 12

p<0.05

Tablo 3.4’te yer alan analiz sonuglarina gore deney grubu d6grencileri bilisim

teknolojileri yeterlik algi diizeyi ortalama puani 4.14; kontrol grubu 6grencileri bilisim



44

teknolojileri yeterlik algi dilizeyi ortalama puani ise 4.09’dur. Deney ve kontrol
grubunda yer alan o6grencilerin bilisim teknolojileri yeterlik algi diizeyleri arasinda
anlaml farklilik bulunamamistir (t(105) = 0.44, p>0.05). Bu sonuglardan yola ¢ikarak
deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin bilisim teknolojileri yeterlik algi

diizeyleri agisindan birbirlerine benzer oldugu sdylenebilir.

Tablo 3.5’te deney ve kontrol grubu O6grencilerinin 2010 yili SBS (Seviye

Belirleme Sinavi) puanlariin karsilastirilmasi sunulmaktadir.

Tablo 3.5 — Deney ve Kontrol Grubunun SBS Puanlarna iliskin t-testi

Karsilastirmas
Grup N X Ss Sd T p
Deney 52 343.79 83.36 107 1.07 .28
Kontrol 55 327.90 69.54

p<0.05

Tablo 3.5 incelendiginde, deney grubunda yer alan dgrencilerin 2010 yili SBS
ortalama puani 343.79; kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 2010 yili SBS ortalama
puant ise 327.90°dir. Bu sonuca gore, deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
2010 yili SBS puanlar arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir (t(107) = 1.07,
p>.05). Bagka bir anlatimla, deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 2010 y1l1
Seviye Belirleme Sinavindaki basar1 diizeyleri benzerdir denilebilir. SBS basari
diizeyleri arasinda bulunan bu benzerlik, deney ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin akademik basar1 diizeyleri agisindan deney Oncesinde farklilik olmadigini

ortaya koymast acisindan dnemlidir.
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Aragtirma Oncesinde deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Ontest

basar1 puanlar1 Tablo 3.6’da sunulmaktadir.

Tablo 3.6 — Deney ve Kontrol Grubunun On Test Akademik Basari

Puanlarina iliskin t-testi Karsilastirmasi

Grup N X Ss Sd T p
Deney 52 12.03 3.50 105 1.56 A2
Kontrol 55 10.94 3.72

p<0.05

Tablo 3.6’daki sonuglar incelendiginde, harmanlanmis O0grenme yaklagimina
gbre 6grenim goren deney grubu 6grencilerinin Ontest puan ortalamasi 12.03°dir. Yiiz
yiize 6grenim goren kontrol grubunda yer alan dgrencilerin Ontest ortalama puani ise
10.94’tiir. Buna karsin iki farkli 6grenme yaklagimina gére 6grenim goren 6grencilerin
Ontest ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir (t(105) = 1.56,
p>0.05). Buna gore gruplarin akademik basarilarinin arastirma oncesinde anlamli bir

farklilik olusturmayacak 6l¢iide benzer olduklar1 sdylenebilir.

Tablo 3.7°de calisma Oncesinde deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin

Ontest motivasyon puanlarinin karsilastirilmasi verilmektedir.

Tablo 3.7 — Deney ve Kontrol Grubunun Arastirma Oncesi Motivasyon

Diizeylerine Iliskin t-testi Karsilastirmasi

Grup N X Ss Sd T p
Deney 52 3.84 .61 105 -1.44 15
Kontrol 55 4.02 .65

p<0.05

Tablo 3.7°de verilen analiz sonucglarina gore deney grubunda yer alan
Ogrencilerin deney Oncesi derse karst motivasyon ortalama puani 3.84; kontrol
grubunun ise 4.02°dir. Bu sonuca gore, deneysel islem siireci oncesinde deney ve
kontrol grubunda yer alan 6grencilerin derse karsi motivasyon Ontest ortalama puanlari

arasinda anlamh diizeyde bir farklilik bulunamamistir (t(105) = -1.44, p>0.05). Diger
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bir anlatimla, arastirma Oncesinde deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin

derse kars1 motivasyon diizeylerinin benzer oldugu sdylenebilir.

Arastirma Oncesinde deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Ontest

tutum puanlar1 Tablo 3.8’de sunulmaktadir.

Tablo 3.8 — Deney ve Kontrol Grubunun On Test Tutum Puanlarina iliskin

t-testi Karsilagtirmasi

Grup N X Ss Sd T p
Deney 52 3.50 .55 105 1.92 57
Kontrol 55 32 .59

p<0.05

Tablo 3.8 incelendiginde, deney grubunda yer alan G6grencilerin Ontest puan
ortalamast 3.50; kontrol grubunda yer alan &grencilerin Ontest ortalama puani ise
3.28’dir. Buna karsin iki farkli grupta yer alan &grencilerin Ontest ortalama puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunmamstir (t(105) = 1.92, p>0.05). Baska bir ifadeyle
deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Ontest tutum puanlarinin arastirma

oncesinde anlamli bir farklilik olusturmayacak 6l¢ilide benzer olduklari s6ylenebilir.

Ozetle demografik ozelliklerde anketlerin dl¢tiigii dlgeklerde deney ve kontrol
gruplar1 arasinda c¢alismanin baslangicinda bir farklilik yoktur. Bu da her iki grubun

caligma baglangicinda benzer oldugu anlamina gelmektedir.

3.3. Veri Toplama Araglan

Arastirmanin bagimsiz degiskeni harmanlanmis 6grenme ortamidir. Bagimsiz
degiskenin iki alt diizeyi yliz ylize 68renme ve cevrimi¢i Ogrenme ortamlaridir.
Bagimsiz degiskenin iizerinde etkisi incelenecek olan bagimli degiskenler ise 6grenci
katilimi, 6grencinin derse karst motivasyonu, dgrencinin derse karsi tutumu ve dgrenci

basarisidir. Bagimsiz degiskenin bagimli degiskenler {izerindeki etkisini 6l¢mek igin;

1. Deney ve kontrol grubu i¢in Sosyal Bilgiler dersine yonelik ¢oklu diizey

degerlendirme 6lgegi Ontesti,

2. Deney ve kontrol grubu i¢in Sosyal Bilgiler dersine yonelik ¢oklu diizey

degerlendirme 6l¢egi sontesti,
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3. Deney ve kontrol grubu i¢in Sosyal Bilgiler basar1 dntesti ve
4. Deney ve kontrol grubu i¢in Sosyal Bilgiler bagar1 sontesti kullanilmistir.
Olgeklerin okullarda uygulanmasina iliskin onay Ek-5’de sunulmustur.

3.3.1 Coklu Diizeyde Degerlendirme Olcegi (Ontest - Sontest)

Sosyal Bilgiler dersinde harmanlanmis 6grenme ortamlarinin kullanilmasinin
cesitli etkilerini arastirmak i¢in aragtirmaci tarafindan dort boliimden olusan Coklu
Diizeyde Degerlendirme Olgegi gelistirilmistir. Olgekte yer alan béliimler asagida

sunulmustur:
e Boliim I - Demografik Ozellikler
e Boliim II - Bilisim Teknolojileri Yeterlik Diizeyi Alg1 Olgegi
e Boliim 111 — Katilim Olgegi
e Boliim IV — Motivasyon ve Tutum Olgegi

Coklu Diizeyde Degerlendirme Olceginde verilen béliimler, ontestte su sekilde

yer almistir:
e Boliim I — Demografik Ozellikler
e Boliim II - Bilisim Teknolojileri Yeterlik Diizeyi Alg1 Anketi
e Boliim III - Katilim Olgegi
e Boliim IV — Motivasyon ve Tutum Olgegi

Coklu Diizey Degerlendirme Olgeginde verilen béliimler, sonteste asagidaki gibi

siralanmustir:
e Boliim I - Demografik Ozellikler
e Boliim II - Katilim Olgegi
e Boliim 111 — Motivasyon ve Tutum Olgegi

Coklu Diizeyde Degerlendirme Olgegi oOntesti Ek1’de, sontesti ise Ek2’de

sunulmustur.

3.3.1.1.  Béliim I - Demografik Ozellikler

Olgegin bu boliimii deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin demografik a¢idan

benzerlik diizeylerini belirlemek icin olusturulmustur. Deney ve kontrol grubunun
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deney Oncesinde benzerlik diizeylerinin arastirilacagt demografik  6zellikler;

Ogrencilerin cinsiyet, anne — baba egitimi ve 2010 y1l1 SBS puanlaridir.

3.3.1.2.  Boliim II — Bilisim Teknolojileri Yeterlik Diizeyi Algi Olcegi

Arastirma Oncesinde Ogrencilerin, bilisim teknolojilerindeki yeterlik algi
diizeylerini belirlemek ve bilisim teknolojilerinde deney ile kontrol gruplar1 arasindaki

benzerlikleri belirlemek i¢in arastirmaci tarafindan olusturulmustur.

Olgegin giivenilirlik ve gegerlilik calismalarinda dncelikle dlgekle ilgili gerekli
diizenlemeleri gerceklestirmek icin, iki uzmanin, uzman goriisiine basvurulmustur.
Bununla beraber, dlgegin giivenilirlik diizeyini belirlemek i¢in ilkogretim 6. Sinifa
devam eden 73 ogrenciye Olcek uygulanmustir. Ayrica pilot uygulamanin yapildig
gruptan 5 6grenci ile anket igerisinde anlagilmayan ifadeler olup olmadigina doniik odak
grup caligsmasi yiiriitiilmistiir. Bu ¢alismalarin 1s181nda 6lgek ve maddelerle ilgili gerekli
diizeltmeler yapilmistir. Olgege iliskin soru sayist ve Cronbach alfa degerleri Tablo

3.9°da sunulmustur.

Tablo 3.9 - Bilisim Teknolojileri Yeterlik Diizeyi Algi1 Olcegi Giivenilirlik Degeri

N Giivenilirlik katsayisi (o)

Bilisim Teknolojileri Yeterlik Diizeyi
Alg Olgegi

15 .86

Olgegin i¢ tutarlilig1 icin Cronbach alfa katsayisi .86 olarak hesaplanmistir. Buna

gore Olcegin yiiksek derecede giivenilir oldugu sdylenebilir.

3.3.1.3.  Boliim III - Katilim Olgegi

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersinde derse katilimlarinin uygulama 6ncesi ve
sonrasinda ne diizeyde oldugunu belirlemek icin arastirmaci tarafindan ii¢ alt boyuttan
olusan katilim 6lgegi gelistirilmistir. Katilim 6l¢egi NSSE (National Survey of Student
Engagement) ¢evrimici 6l¢eginde yer alan maddelerin ilkdgretim diizeyine uyarlanmasi
ve buna ek olarak 6grenci katilimi ile ilgili olarak daha dnceden yapilmis caligmalarin
incelenmesi ile bir madde havuzu olusturulmustur. Bu madde havuzundan
yararlanilarak ii¢ alt boyuttan olusan taslak anket, gegerlilik ve gilivenilirlik ¢calismalari

sonucunda kullanima hazir hale getirilmistir.
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Olgekte yer alan alt boyutlar;
e Aktif ve yardimlasarak dgrenme (AYO),
e Ogrencinin zorlanma seviyesi (OZS) ve
e Geribildirim diizeyi ve dgrenci 6gretmen etkilesimi (GDOOE)’dir.

AYO, OZS ve GDOOE alt boyutlarmin kapsadigi maddelerde yer alan eylem ve
durumlart hangi siklikla yaptiklarini, besli likert tipi dereceleme dlgegine gore “Higbir

Zaman (1)” ile “Her zaman (5)” arasinda degismektedir.

Boliim III - Katilim Olgegi - Gegerlilik ve Giivenilirlik

Olgekle ilgili gegerlilik ve giivenilirlik galismalar1 kapsaminda iki uzmandan
uzman goriisii alimmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda 6lcek igerisinde yer alan

maddelerde diizeltmeler yapilmistir.

Olgegin giivenilirlik diizeyini belirlemek i¢in ilkdgretim 6. sinifa devam eden 73
Ogrenciye anket uygulanmistir. Pilot uygulamay1 takiben Olcekle ilgili faktor analizi
gerceklestirilmis ve pilot uygulamanin yapildigi gruptan 5 6grenci ile anket igerisinde
anlasilmayan ifadeler olup olmadigina doniik odak grup calismast yiiriitiilmustiir. Faktor
analizi sonucunda 3 maddeden daha az sayida maddeden olusan faktorlerde yer alan
maddeler ile 6grencilerle yapilan goriismeler sonucunda anlasilmadigi tespit edilen
maddeler Olgekten ¢ikarilmistir. Tim bu caligmalar sonucunda, katilim 6l¢eginden

uygun olmayan ti¢ madde ¢ikarilmis ve madde sayis1 37°den 34’e diistliriilmiistiir.
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Tiim bu calismalar sonucunda 6lgegin giivenilirlik diizeyi belirlenmistir. Olcege
iligkin soru sayisi, madde numaralart ve Cronbach alfa degerleri Tablo 3.10’da

verilmistir.

Tablo 3.10 - Boliim III - (Katihm Olcegi)' de Yer Alan Alt Boyutlarin

Giivenilirlik Degerleri

Katilim Olcegi Alt Giivenilirlik
N Maddeler
Boyutlar: katsayisi (o)
. 1,2,3,4,5,6,7,8,9, 10, 11, 12, 13,
AYO 17 .89
14, 15, 16, 17
0zs 7 18, 19, 20, 21, 22, 23, 24 74
GDOOE 10 25,26, 27,28, 29, 30, 31, 32, 33, 34 .80
Katilim Ol¢egi Genel
34 .93

Giivenilirlik Katsayisi

Giivenilirlik analizi sonucunda katilim dl¢eginin (Boliim III) genel giivenilirlik
katsayis1 Tablo 3.10’da de belirtildigi gibi .93’tiir. Bu deger Olce8in genel olarak
giivenilirliginin yiiksek oldugunu gostermektedir. Katilim alt boyutlarinda ise 6l¢egin i¢
tutarlilig1 icin alfa katsayilari .74 ile .89 arasinda degigmektedir. Katilim alt boyutlaria
ait giivenilirlik katsayilar1 sirasiyla, aktif ve yardimlasarak 6grenme .89, 6grencinin
zorlanma seviyesi .74 ve geribildirim diizeyi ve 6gretmen 6grenci etkilesiminde ise .80
olarak Tablo 3.10’da sunulmustur. Katilim alt boyutlarinin her birinde de hesaplanan

Cronbach alfa degerlerinin giivenilir oldugu sdylenebilir.

3.3.1.4.  Boliim IV — Motivasyon ve Tutum Ol¢egi

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine karst motivasyon ve tutum diizeylerini
belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan c¢oklu diizeyde degerlendirme o6lgegi

gelistirilmistir. Olgek derse karsi motivasyon ve tutum boyutlarindan olusmaktadir.

Motivasyon ve Tutum Olgeginin gelistirilmesinde motivasyon ve tutum alt
boyutlar1 bagimsiz olarak ele almmislardir. Motivasyon ve tutum Olgeginin
hazirlanmasinda derse karst motivasyon ile derse karsi tutumla ilgili daha onceden

yapilmis olan arastirmalar incelenerek derse karsi motivasyon ve tutum madde
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havuzlar1 olusturulmustur. Madde havuzlarinda yer alan maddeler ilkogretim diizeyine
uyarlanmigtir. Bu uyarlanmig maddelerden yararlanilarak bir taslak anket
olusturulmustur. Gegerlilik ve giivenilirlik ¢caligmalar1 sonucunda 6l¢ek kullanima hazir

hale getirilmistir.

Olgekteki maddelere katilma diizeyleri, besli likert tipi dereceleme dlgegine gore

“kesinlikle katilmiyorum (1) ile “tamamen katiliyorum (5)” arasinda degigmektedir.

Boliim IV — Motivasyon ve Tutum Olgegi - Gegerlilik ve Giivenilirlik

Olgekle ilgili gecerlilik ve giivenilirlik galigmalar1 kapsaminda iki uzmandan
uzman goriigii alinmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda olgekte yer alan maddelerde

diizeltmeler yapilmistir.

Olgegin giivenilirlik diizeyini belirlemek i¢in ilkdgretim 6. smifa devam eden 73
Ogrenciye anket uygulanmistir. Pilot uygulamay1 takiben oOlcekle ilgili faktor analizi
gerceklestirilmis ve pilot uygulamanin yapildig1 gruptan 5 6grenci ile anket igerisinde
anlagilmayan ifadeler olup olmadigina doniik odak grup calismasi yiiriitiilmuistiir. Faktor
analizi sonucunda 3 maddeden daha az sayida maddeden olusan faktorlerde yer alan
maddeler ile O0grencilerle yapilan goriismeler sonucunda anlagilmadigi tespit edilen
maddeler 6l¢ekten ¢ikarilmistir. Bu ¢alismalar sonucunda maddelerdeki ifade hatalari
diizeltilmis ve bir madde ise 6lgekten ¢ikarilmistir. Bu durumda 6l¢ekteki madde sayisi

38’den 37 ye diisiirtilmiistiir.
Tiim bu ¢alismalar1 takiben 6lgegin giivenilirlik diizeyi belirlenmistir. Olcege
iligskin soru sayis1 ve alfa degerleri Tablo 3.11°de verilmistir.

Tablo 3.11 - Bélim IV’de Yer Alan Alt Boyutlara Ait Giivenilirlik
Katsayilar:

Giivenilirlik
Alt Boyutlar N Madde Numaralari
katsayisi (a)

1,2,3,4,5,6,7,8,9,10, 11, 12,
Motivasyon 20 91
14,15, 16, 17, 19, 20, 21, 22

Tutum 9 13, 18, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29 a7

Olcegin Genel
37 .93
Giivenilirlik Katsayisi
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Giivenilirlik analizi sonucunda 6lgeginin (Bolim IV) genel giivenilirlik katsayisi
Tablo 3.11’de de belirtildigi gibi .93’tiir. Hesaplanan genel giivenilirlik katsayisi
dlgegin geneli igin giivenilirlik diizeyinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Olgegin i¢
tutarlilig i¢in alt boyutlarin alfa katsayilar1 .77 ile .91 arasinda degismektedir. Boliim
IV’te yer alan alt boyutlarin sirastyla giivenilirlik katsayilari ise; motivasyon .91, tutum

.77 olarak Tablo 3.11’de verilmistir.

3.3.2 Basar Testleri (Ontest — Sontest)

Harmanlanmis 68renme uygulamalarmin akademik basar tizerindeki etkilerini
arastirmak amaciyla Ontest ve sontest olmak tizere iki basari testi ders Ogretmenleri
tarafindan hazirlanmistir. Bu testlerden Ontest basar1 testi EK-3’de, sontest basari testi

ise EK-4’de sunulmustur.

Ontestte katilimcilarin ilk donem almis olduklari Sosyal Bilgiler dersinde
islemis olduklar1 konular1 kapsayacak bir bicimde ve konu kazanimlarina uygun olarak
hazirlanmistir. Akademik basar1 sontesti uygulama siiresince islenen konulari

kapsayacak bir bicimde ve konu kazanimlarina uygun olarak hazirlanmistir.

Basar testleri ile ilgili giivenilirlik ve gecerlilik calismalarinda {i¢ uzmandan
uzman goriisii alinmistir. Uzman goriislerinden yola cikarak Olgeklerdeki maddeler
yeniden diizenlenip son hali verilmistir. Ayrica, uzman goriisleri dogrultusunda kapsam

gecerligi saglanmustir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi asamasinda, aragtirmanin amaglarina uygun olarak
gelistirilmis olan c¢oklu diizeyde degerlendirme ve akademik basar1 icin Ontest,
uygulama baglangic1 6ncesindeki hafta uygulanmistir. Akademik basar1 anketi ile ¢oklu
diizeyde degerlendirme anketi ¢ok sayida madde i¢ermelerinden dolay: birer giin arayla
uygulanmistir. Uygulama 6ncesinde deney ve kontrol grubunun basari, motivasyon,

tutum ve katilim diizeylerini belirlemek i¢in dntest uygulanmistir.

Uygulama sonucunda ulasilan diizeyi belirlemek i¢in basar1 ve ¢oklu diizeyde
degerlendirme 6lgegi sontestleri uygulanmistir. Arastirmada anketler deney ve kontrol
gruplarima es zamanli olarak uygulanmistir. Akademik basar1 ve c¢oklu diizeyde
degerlendirme 6l¢eginde yer alan maddelerin sayica fazla olmasindan dolay: dlgeklerin

uygulanmasi birer giin arayla gerceklestirilmistir.
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3.5. Uygulama

Arastirmanin uygulama siireci, Ankara ili, Ayas il¢esindeki 4 ilkogretim
okulunun 7. smiflarma devam eden 115 O6grenci ile Sosyal Bilgiler dersinde
gerceklestirilmistir. Deney grubundan ii¢ 6grenci derslere diizenli katilmadiklarindan
dolayr deneysel islem disinda birakilmistir. Kontrol grubunda yer alan iki &grenci
okuma yazma konusunda yetersiz oldugundan, ii¢ii de derse diizenli olarak devam
etmediklerinden dolay1 deneysel islem disinda birakilmistir. Uygulama, deney grubunda
52 ve kontrol grubunda 55 olmak {izere toplam 107 Ogrencinin katilimiyla

yirlitiilmistiir. Uygulama asamasi 6 haftalik bir siireci kapsamistir.

Harmanlanmis 6grenme grubunda yer alan 6grencilerin bilgisayar ve internete
erisimlerine bakildiginda deney grubu 6grencilerinin yer aldig1 bir okulda Avrupa Okul
Ag1 projesi kapsaminda tiim 7. siif 6grencilerine (24 kisi) netbook dagitilmistir. Bu
projenin yiiriitiildiigii okulda kablosuz baglant: ile 6grencilerin internete erisimleri de
saglanmistir. Bu sayede 0grenciler internet erisimi olan herhangi bir yerden dersin web
alanindaki etkinlikleri yiiriitebilme imkanina kavugsmustur. Ayrica deney grubundan bu
projede yer almayip evde internete baglanmasi miimkiin olmayan dgrenciler i¢in deney
gruplarmin yer aldigr okullarda bilisim teknolojileri laboratuarlar1 6grencilerin
kullanimina agilmistir. Laboratuarlar 6gle aralar1 ve okul ¢ikisindan sonra agik tutularak

Ogrencilerin internete erisimi saglanmistir.

Harmanlanmis Ogrenme siirecinin web kisminda Moodle (Modular Object
Oriented Dynamic Learning Environment) agik kaynak kodlu 6gretim yonetim sistemi
kullanilmistir. Moodle’1n se¢ilme nedenleri, licretsiz, agik kaynak kodlu ve kullaniminin
kolay olmasidir. Harmanlanmisg 6grenme yaklasimina gore egitim alan deney grubu
Ogrencilerine, uygulama oncesinde Sekil 3.2’de sunulan dersin web kismini olusturan
Ogretim yonetim sistemi (Moodle) kullanimina y6nelik bir hafta icerisinde 4’er saatlik
egitim verilmistir. Bu egitim kapsaminda Ogrencilerin ortama kayitlar1 ve Ornek
etkinlikler yaptirilmistir. Bu siire¢ igerisinde sorun yasanan kisimlarda gerekli
aciklamalar ve gosterimler yapilarak 6grenciler deneysel islem siirecine hazir hale

getirilmistir.
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Sekil 3.2 — Dersin Web Alani Giris Sayfasi

a santepoc olarak éir-igryapﬁ\-z ({; dag)

I Turkge (v) ¥

_ Ders Kategorileri Dizenlemeyi ag
8 Avas Gazi fikogretim Okul
. : & - Te >

Pzt Sal Cry Pry Cum Cmt Pax

< & 7 el AT 4
11 12 1B 14 18 16 17
18 19 20 21 22 23 24
25 26 27 28 29

T e

©¢ o¢

-$o .

W Ayas Blinyamin flkégretim Okulu
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Uygulama siirecinde kontrol grubunda yer alan 6grenciler geleneksel yiiz yiize
O0grenme ortaminda egitim almiglardir. Dersin yiiriitilmesinde haftalik olarak;
projeksiyon ile anlatim, sunum, agiklamalar, soru — cevap ve tartismalara yer

verilmistir.

Deney grubunda yer alan 6grenciler geleneksel yiiz ylize 6grenme yaninda ders
i¢in olusturulan dersin web alanin kullanildig1 harmanlanmis 6grenme ortaminda egitim
almiglardir. Bu ¢alismada deney grubunun 6grenim gordiigii harmanlanmis 6grenme
ortaminda etkinlik (aktivite) diizeyinde harmanlama kullanilmistir. Uygulama 6ncesinde
harmanlanmis O6grenmenin yiiz yiize ve web kisminda yer alacak etkinlikler
planlanmistir. Dersin web alaninda dersle ilgili olarak haftalik bireysel ya da grup
etkinliklerine yer verilmistir. Harmanlanmig 6grenme siirecinin yiiz yiize ve web

kisimlarinda yer alan etkinlikler Sekil 3.3’te sunulmustur.
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Sekil 3.3 — Harmanlanms (")grenme Ortam Bilesenleri

Dersin Web Kistmm (MOODLE) Dersin Yiiz Yiize Kismi

- Ders Kaynaklar1 (sunu, internet sayfalar1 vb.) | - Projeksiyon ile anlatim
- Konu Tarama Testi - Sunum

- Bireysel Etkinlikler - Aciklamalar

- Wikiler (Grup Calismasi) - Soru ve Cevap

- Sosyal Bilgiler Giinliigii (blog) - Tartigmalar

Sekil 3.3’te yer alan harmanlanmis O6grenme ortaminin web kismindaki
etkinlikler 7. smmf Sosyal Bilgiler Dersi Ogretmen Kilavuz kitabinda yer verilen
Onerilen etkinlikler arasindan secilmistir. Alti  haftalik uygulama siirecinde
harmanlanmis 6grenme ortaminin web kisminda her hafta; dersle ilgili kaynaklar (sunu
vb.), konu tarama testi, bireysel ddev, grup ¢alismasi (wiki olusturma gibi) ve blog
etkinlikleri yer almistir. Yiiz yiize kisminda ise haftalik olarak; projeksiyon ile anlatima,
ders konulartyla ilgili sunumlara, aciklamalara, soru — cevap ve tartigmalara yer

verilmigtir.
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Harmanlanmis 6grenme siirecinde dersin web alaninda yer alan etkinliklerin

haftalik goriiniimii Sekil 3.4’te sunulmaktadir.

Sekil 3.4 — Haftalik Ders Etkinlikleri Goriiniimii

Hafta 2: Bilim Mirasi

@! Zaman Iginde Bliim - Isiam'da Bilim ve Egitim

@) Zaman Iginde Bllim- Masidman Tarklerin Bllime Katkist
g/ bilim mirasi

& Tork Bilim Adamian

Neler Odrendim

X Konu Tarama Testi - 2

Grup 1 - Tirk Bilim Adamian

Hafta 3: Degisim ve Gelisim

B Deglsim ve Gelisim - Codrafi Kegifler

B Degisim ve Geligim - Ranesans ve Reform Hareketler)
B Ronesans ve Reform Kavram Haritas:

Neler Ogrendim

& Konu Tarama Testi - 3
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Harmanlanmis 6grenme siirecinde dgrencilerin haftalik olarak gergeklestirdikleri
bireysel calisma ve ders Ogretmeninin ¢alismaya iliskin geri bildiriminin yer aldig

ekran goriintiisii 6rnegi Sekil 3.5’te verilmistir.

Sekil 3.5 — Bireysel Calisma (Odev)

h P [ Sogr e Smmoodie. com imod (ssionesent/submissices ho Nd « 243 Suserid m38amade ssngie Sofiset =4

, Not [$0/100 =
27 Nisan 2011, Cargamba, 10:38
Final notu: 90,00
R § T | e DBz us s o

EETE e | EERE B ~lepe QOGUR © A

Beyza, cevabin guzel olmuy. Cevabinin son kisminda kendi degedendirmelerine yer
vermen odevini daha da zenginlestirecektir,

[Yoh Bedy
a#) I Bddirim e-postalanm gonder
D n..ll" .k lllwl ': SOV BoAEBRa Ot ]s l.l

Beyza Bayrak

12 Nisan 2011, Sak, 17:09 (10 gUn 14 saat onces)

{71 kKelme)

o Ingiltere Avrupa'ds zater Ronesans dooemmden ben dokumanhi sanayinde bap
geryordu,

o ingiltere ber ada Gikesidir. Bundan dolayy Avrupadalo derebeylik micadeles:, savagiar,
mezhep kavgatan gibi claylarden uzak kalmigte,

¢ Ingiiere, sanay: igin gerekh en temel hammaddeler slan komir ve demir yonGnden Zengn
yeralts kaynaklanna sahipts,

- o ingiliz donanmas: ve gigii ticaret filolan, tagmaohds kolaylagtrdr.

Sekil 3.5’te verilen etkinlik 6rnegi ile haftalik olarak derste islenen konunun
onemli bagliklariin 6grenciler tarafindan tekrarlamasi ve bunu yorumlayarak kendi
ciimleleri ile ifade edebilmesi amaglanmistir. Ayrica etkinliklerle ilgili ders
Ogretmeninin vermis oldugu geri doniitlerle 6grencilerin yonlendirilmesi, yanlis

ogrenmelerinin diizeltilmesi, eksiklerinin gosterilmesi saglanmistir.
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Bir diger etkinlikte, grup ¢alismasi kapsaminda, Sekil 3.6 ve Sekil 3.7’de verilen
ornek sayfalarda oldugu gibi deney grubu 6grencileri wiki sayfalari1 olusturmuslardir.
Ders ici etkinlikler kapsaminda ogrenciler hazirladiklart wiki sayfalar1 ile kendi
O0grenmelerini yapilandirma, arkadaslariyla isbirlik¢i bir ortamda &dev ve projelerini

olusturma olanagina sahip olmuslardir.

Sekil 3.6 — Ornek Wiki Sayfasi 1 (Grup Calismasi)

Bu sayfayi yeniden

Ali Kusgu'nun hayati

Ali Kusgu asil adi Ali Bin Muhammed (d. 1403, Semerkant - 6. 16 Aralik 1474, Istanbul), Tirk gékbilimci, matematikgi
ve dilbilimcidir.

Gokbilimci ve kelam alimi olan Ali Kuggu, 15. ylzyil'da Semerkant'ta dogdu. Babasi Muhammed, Timur imparatoriugu
Sultani ve astronomu Ulug Bey'in kusgusu oldudu igin, ailesi "Kuggu" lakabiyla meshur oldu. Kiguk yastan itibaren
matematik ve astronomiye ilgi duyan Ali Kusgu, Bursali Kadizade Rumi, Giydseddin Cemsid ve Muinuddin Kési’'den
matematik ve astronomi dersi aldi. Daha sonra bilgisini artirmak igin Kirman'a gitti. Burada Hall-u Eskal-i Kamer (Ay
Safhalarinin Agiklanmasi) adli risale ile Serh-i Tecrid adli eserini yazdi. Ali Kusgu, Semerkant ve Kirman'da egitimini
tamamladiktan sonra Ulug Bey'e yardimci ve rasathanesine mudur oldu. 1449'da hacca gitmek istedi. Tebriz'de
Akkoyunlu hukimdari Uzun Hasan kendisine blylk sayg! gosterdi ve Osmanli Devleti ile baris gérismelerinde
yardimini istedi. Ali Kusgu, Uzun Hasan'in sézculiguni yaptiktan sonra II. Mehmed'in davetiyle Istanbul'a geldi.
Osmanli - Akkoyunlu sinirinda II. Mehmed'in emriyle blyuk bir térenle karsilanan Ali Kusgu, Ayasofya medresesine
muderris oldu. Ali Kusgu, 16 Aralik 1474 tarihinde Istanbul'da 6ldu.

Sayfaya baglantilar:

Ali Kusgu

Sekil 3.7 — Ornek Wiki Sayfasi 2 (Grup Calismasi)

REFORM

Anlami yeniden dizenleme olan reform, ile birlikte bozulan nde yapilan dizenlemelerdir. Almanya'da Reformu basglatan kisidir.

Reforum'un Nedenler:

. nin bozulmasi
. diger dillerle gevrilmesi matbaa gogdaltiimasi
. ‘nin agin zenginlegmesi.
* Matbaanin etkisi ve “In gegitli dillere gevrilerek gok sayida basiimasi), bdylece din adamlaninin anlattiklan ile dini metinlerdeki ifadelerin farkl oldugunun gériilmesi.
+ Yoksullagan Avrupalilann kilise mallanna goz dikmesi.
+ Din adamlarina duyulan glivenin azalmasi, din adamlannin halki sémirmesi { T
. ‘in etkisi (yeni yerlerin kesfedilmesi, teknolojide ilerleme, dinya'nin yuvarlak oldugunun kesfedilmesi vs. din adamlarina duyulan giiveni sarsti).
Engizisyon: Orta Cag’da Katoliklerde kati din inanislanina karg gelenleri cezalandirmak igin kurulan kilise mahkemeleri.
NOT: Kilisenin yetkisi vardi. Ayrica enterdi (| 'nin krahyla birlikte bir Glkeyi etmesi, tlkedeki tiim kiliseleri kapatmasi) yetkisi vardi.
Reform’un Sonuglan
pargalandi. Almanya'da , Fransa’da , Ingiltere’de gibi mezhepler ortaya cikti.
Avrupa'da birligi bozuldu ve savaglar basladi.

Papalara ve din adamlanna duyulan gldven azaldi.
‘nden aynlan ilkelerde kilisenin mallarina ve topraklarina el konuldu.

Din ve devlet igleri birbirinden ayrildi.

Egitim ve ddretim kilisenin elinden alinarak laiklegtirildi.

Kilise ve din adamlan sayginhigini kaybetti. kendini yenilemek zerunda kaldi.
. dadilmayi énlemek icin Engizisyon Mahkemeleri kurdu.

Bagka bir etkinlikte, harmanlanmis Ogrenme siirecinden gecen Ogrenciler
haftalik olarak islenen derslerle ilgili blog tutmuslardir. Ogrenciler haftalik olarak
tuttuklar1 blogla, kendilerini ifade edebilme, bagkalarinin blog yazilarin1 okuyarak eksik
oldugu noktalar1 tamamlayabilme firsatina erismislerdir. Ayrica tutulan bloglar ile ders

Ogretmenleri haftalik olarak islenen konularda nerelerin anlasilmadigini ya da yanlis
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anlasildigini tespit etme olanagina sahip olmuslardir. Sekil 3.8’de 6grencilerin yazmig

olduklar1 bloglardan 6rnekler sunulmustur.

Sekil 3.8 — Blog Sayfasi (Sosyal Bilgiler Giinliigii)

3 18 Nisan 2011, Pazartesi, 10:08
tarafindan

NELER © OGRENDIM

Hafta boyunca sosyal bilgiler dersinde Sanayi Inkilabi 'nin neden ve sonuglarini 6grendim.

En cok sanayi inkilabin da insanlarin sémirgecilige ihtiyac duymasi dikkatimi cekti ve bana garip geldi.

Hicbir sey 6grenmekte zorluk cekmedim.

Harmanlanmis 6grenme ortammin web kisminda yer alan etkinliklere ait

geribildirim ve notlarin bulundugu kullanict raporlart 6grencilere diizenli araliklarla

cikt1 olarak verilmistir. Sekil 3.9°da kullanici raporlarina iliskin 6rnek ekran goriintiisii

yer almaktadir.

Sekil 3.9 — Kullamc1 Etkinlik Raporu Ornegi

Mot agesi [ ot | Fark

Yiizde Geribildirim
J Sosyal Bilgiler
- |10,00 |0,00-10,00 |100,00
%
30,80 |0,00-100,00 30,80 %
40,00 |0,00-100,00 |40,00 %
0,00-10,00
0,00-10,00 44,00 %
0,00-100,00 (41,67 %
0,00-10,00 40,00 %
0,00-100,00 |70,00 % |tudige cevabin biraz daha agiklayia olabilirdi bilim ve diisiince dinyasina katkilan tabi ki olumlu yénde olacak ama bu clumlu yénlerden bahsedebilirdin.

0,00-100,00

74,00 %

Nedenlers dedinmissin ancak sonuglardan bahsetmemissin. Genel degerlendirmeni biraz asman faydali olabilir.

0,00-100,00

66,00 %

8ilgi yoninden zay(f bir odev olmus. Biraz daha zengin ir Gdev hazirlayabilirdin.

0,00-100,00

50,00 %

Tugice, oneslikle sdevi tam anlamadigin kanisindayim. Odevleri olusturmadan énce ders sunusunu okumani tavsive sderim. Akdeniz'deki daglann varligindan
bahsetmissin, odevdeki ifadeleri oncelikle ivice anlayip sonrasinda sdevlerini olusturman tavsiye ederim, ayrica Akdeniz'de ver alan daglar ulasimi kolaylastimaz, tam
tersine zorlagtirir,

0,00-100,00 |-

[ od 92,00 |0,00-100,00 |92,00 % |Tudce ellerine sadhk.
Gdevinin son kisminda kendi degerlendirmelerine yer vermen édevini daha da zenginlestirecektir.
Oo 70,00 [0,00-100,00 70,00 %
Qos 0,00-100,00 |-
© Ko =ti - 10,00 |0,00-10,00 |100,00
g %
X

Ders toplarm 59,88 0,00-100,00 59,88
%
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3.5.1. Uygulama Dersi

Uygulama ilkégretim 7. smif “Sosyal Bilgiler” dersinde yiiriitiilmiistiir.
Uygulama siirecinde egitim verilen initeler, ders konular1 ve kazanimlariyla ilgili

bilgiler Tablo 3.12’de sunulmustur:

Tablo 3.12 — Egitim Verilen Uniteler, Konular ve Kazanimlar

Uniteler Konular Kazanimlar
Ilkyaz1 6rneklerinden  yola ¢ikarak  yazinin
S6z Ugar Yazi o )
Kal kullanim alanlarin1  ve bilgi aktarimindaki
alir

Zaman Icinde

Bilim Unitesi

Onemini fark eder.

Bilim Mirasi

Tiirk ve Islam devletlerinde yetisen bilginlerin

bilimsel gelisme siirecine katkilarmi

degerlendirir.

15-19. Yiizyillar arasinda (Ronesans ve reformla

birlikte) Avrupa’da baslayan gelismelerin
o giinimiiz  bilimsel birikiminin  olusmasina
Degisim ve o
- etkisini tartigir.
Gelisim : — _
Tarihsel siiregte diisiinceyi ifade etme ve bilim
ozgiirliiklerini bilimsel geligsmelerle
iliskilendirir.
Uretimde ve yonetimde topragin Onemini
Toprak Ana .
tarihten 6rneklerle agiklar.
Kaynaklarin, triinlerin ve ticaret yollarinin
Devletler Nasil ) ) ) ) ) )
o devletlerin gelismesindeki Onemine tarihten ve
Gelisir ]
giinlimiizden o6rnekler verir.
Ekonomi Ve Kol Giiciinden = Tarihten ornekler vererek iretim
Sosyal Hayat Makine teknolojisindeki ~ gelismelerin ~ sosyal — ve
Unitesi Gliciine ekonomik hayata etkilerini degerlendirir.
Hi¢ Bitmeyen  Vakiflarin c¢alismalarina ve sosyal yasamdaki
Destek roliine tarithten ve glinlimiizden 6rnekler verir.
. Tarih boyunca Tiirklerde meslek edindirme ve
Nasil Egitim N
. meslek etigi kazandirmada rol oynayan
Gordiiler

kurumlar1 tanir.
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3.6. Verilerin Analizi

Deneysel islem sonrasinda toplanan verilerin analizi, SPSS (Statistical Package

for Social Sciences) programi kullanilarak yapilmistir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin cinsiyete gore dagilimlari
arasindaki benzerlik ya da farkliliklar1 belirleyebilmek amaciyla Ki-kare bagimsizlik

testi kullanilmustir.

Deneysel islem sonrasinda toplanan verilerin analizinde, deney ve kontrol
gruplart arasindaki farkliliklart belirlemek amaciyla iliskisiz Orneklem t-testi

kullantlmistir.

Deneysel islem siirecinden gegen Ogrencilerin aragtirma Oncesinde uygulanan
Ontest ile arastirma sonrasinda uygulanan sontestten toplanan verilerin

karsilastirilmasinda iligkili 6rneklemler igin t-testi kullanilmistir.

Arastirma sonunda, toplanan verilere iligkin istatistiksel ¢oOziimlemeler
sonucunda elde edilen bulgular ve bu bulgulara iliskin yorumlar ¢alismanin dordiincii

boliimiinde sunulmustur.



62

BULGU VE YORUMLAR

Arastirmanin bu boliimiinde Sosyal Bilgiler dersinin yiiriitiilmesinde kullanilan
harmanlanmis O0grenme ile yliz ylize 6grenme ortamlarinin Ogrencilerin akademik
basarilarina, katilimina, derse karsi motivasyonuna ve tutumuna etkilerine iliskin

bulgular yer almaktadir.

4.1 Birinci Alt Amaca Iliskin Bulgular

Bu kisimda, birinci alt amag¢ kapsaminda harmanlanmis 6grenme siirecinden
gecen deney grubu Ogrencileri ile geleneksel yiiz ylize 6grenme siirecinden gegen
kontrol grubu Ogrencilerinin; sontest basari puanlari ve sontest tutum puanlari

arasindaki farklilik ve benzerliklerle ilgili bulgulara yer verilmistir.

4.1.1. Deneysel islem sonrasinda uygulanan sontestte deney ve kontrol
grubuna ait basart puanlar: arasinda anlaml bir farkhhk var mdir?
Arastirma sonrasinda deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin sontest

akademik bagar1 puanlar1 Tablo 4.1°de sunulmaktadir.

Tablo 4.1 — Deney ve Kontrol Grubunun Son Test Akademik Basari

Puanlarina iliskin t-testi Karsilastirmasi

Grup N X S Sd T p
Deney 52 12.36 4.11 105 2.65 .00*
Kontrol 55 10.25 4.10

*p<0.05

Tablo 4.1°de gorildiigli gibi, harmanlanmis 6grenme siirecinden gecen deney
grubu 6grencilerinin sontest akademik basar1 puan ortalamasi 12.36; yiiz yilize 6grenme
siirecinden gegen &grencilerin ise 10.25°tir. Iki farkli dgrenme siirecinden gecen
Ogrencilerin akademik basar1 puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik olugmustur
(t(105) = 2.65, p<0.05). Bu sonuglara gore, iki farkli 6grenme siirecinin 6grencilerin
sontest basar1 puanlari lizerinde anlaml bir farkliliga neden oldugu sdylenebilir. Yani
harmanlanmis 6grenme silirecinden gecen Ogrencilerin akademik basarilarinin daha
yiiksek oldugu iddia edilebilir. Bagka bir ifadeyle harmanlanmis 6grenmenin yiiz yiize
o0grenmeye gore daha yiiksek diizeyde akademik basari sagladigi sOylenebilir. Diger
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taraftan, harmanlanmis 0grenmenin akademik basar1 ilizerindeki etkisinin ne Olcilide
olduguna karar verebilmek icin etki biiyikligi olan eta-kare (n® ve Cohen d
degerlerine bakilmustir. Etki biyiikligii degerleri n°= .06 ve Cohen d= .51 olarak
hesaplanmistir. Buna gore akademik basar1 puanlarina ait varyansin %6’sinin
harmanlanmis 6grenmeye bagli olarak ortaya ¢iktigi sOylenebilir. Ayrica deney ve
kontrol gruplarimin akademik basar1 Olgegi ortalama puanlari arasindaki fark .51
standart sapma kadardir. Hesaplanan her iki etki biyikligi de (n’= .06, d= .51)
ortalamalar arasindaki farka iliskin harmanlanmis 6grenmenin “orta” biiyiikliikte bir

etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

4.1.2. Deneysel islem sonrasinda uygulanan sontestte deney ve kontrol
grubuna ait tutum puanlar: arasinda anlamh bir farklihk var midir?
Tablo 4.2’de deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin sontest tutum

puanlari verilmistir.

Tablo 4.2 — Deney ve Kontrol Grubunun Son Test Derse Karsi Tutum

Puanlarina iliskin t-testi Karsilastirmasi

Grup N X Ss Sd T p
Deney 52 3.94 70 105 3.39 00"
Kontrol 55 3.51 .59

"p<0.05

Tablo 4.2°de yer alan sonuclar incelendiginde, deney grubunda yer alan
ogrencilerin sontest Sosyal Bilgiler dersine karsi tutum puan ortalamasi (3.94), kontrol
grubunda yer alan 6grencilerinkinden (3.51) daha yiliksek ¢ikmistir. Olusan bu sonug,
harmanlanmis 6grenme siirecinden gegen dgrencilerin ortalama tutum puanlar ile yiiz
yilize 6grenme siirecinden gecen 0grencilerin ortalama tutum puanlar1 arasinda anlamli
farklilik olusmustur (t(105) = 3.39, p<0.05). Buna gore, harmanlanmis 6grenme
siirecinden gegen Ogrencilerin derse kars1 tutumlarinin daha olumlu oldugu sdylenebilir.
Bagka bir deyisle harmanlanmis 6grenmenin yiiz yiize 6grenmeye gore Ogrencilerin
Sosyal Bilgiler dersine karst daha olumlu diizeyde tutum gelistirmelerini sagladigi
sOylenebilir. Diger taraftan, harmanlanmis 6§renmenin derse karsi tutum tizerindeki etki
bityiikliigini belirlemek icin eta kare (n°) ve Cohen d degerlerine bakilmistir. Etki
biyiikliigii degerleri n°= .1 ve Cohen d= .66 olarak hesaplanmustir. Buna gore
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ortalamalar arasindaki uzakligin .66 standart sapma kadar oldugu; tutum puanlarina ait
varyansin %10’unun harmanlanmis 6grenmeye bagl olarak ortaya ¢iktig1 sdylenebilir.
Bu durumda, etki biyikligi degerleri (d= .66, n’= 0.1) gdz Onilinde
bulunduruldugunda, harmanlanmis 6grenmenin Ogrencilerin derse kars1 tutumlari

tizerinde “genis” bir etki biiyiikliigline sahip oldugu sdylenebilir.

4.2 ikinci Alt Amaca iliskin Bulgular

Ikinci alt ama¢ kapsaminda deney ve kontrol grubunda yer alan dgrencilerin;
uygulama Oncesi ve sonrasinda derse katilim diizeyleri, gruplarin ayr1 ayr1 kendi i¢inde
uygulama Oncesi ve sonrasinda derse katilim diizeyleri ve deneysel islem silirecinde
derse katilimlarindaki gelisim diizeyleri ile ilgili bulgulara bu bolimde ayrintili olarak

yer verilmistir.

4.2.1. Deney ve kontrol gruplar: arasinda derse katihmda uygulama 6ncesi
ve sonrasinda anlamh fark var midir?
Arastirma sonrasinda deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin derse

katilimi alt boyutlarina iliskin dntest puanlart Tablo 4.3’te sunulmaktadir.

Tablo 4.3 — Deney ve Kontrol Grubunun Ontest Derse Katihm Puanlarina

Iliskin t-testi Karsilastirmasi

Katilhm _
Grup N Ss Sd T p
Boyutlar X
. Deney 52 3.49 .60 105 -.99 32
AYO
Kontrol 55 3.61 71
. Deney 52 3.22 55 105 -.53 .59
O0ZS
Kontrol 55 3.28 .61
. Deney 52 341 .66 105 -1.24 21
GDOOE
Kontrol 55 3.59 .82
Genel Deney 52 341 .55 105 -1.09 27
Katihm  Kontrol 55 3.54 .66
p<0.05
AYO : Aktif ve Yardimlasarak Ogrenme
0Zs : Ogrencinin Zorlanma Seviyesi

GDOOE : Geribildirim Diizeyi ve Ogrenci Ogretmen Etkilesimi
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Tablo 4.3 incelendiginde, harmanlanmis 6grenme siirecinden gecen deney grubu
Ogrencilerinin uygulama Oncesinde Ontest derse katilim genel ortalama puani 3.41°dir.
Yiiz ylize 6grenme silirecinden gecen kontrol grubu ogrencilerin puami ise 3.54’tiir.
Harmanlanmigs Ogrenme siirecinden gegen deney grubunun, Ontest katilim alt
boyutlarindaki puan ortalamalar1 aktif ve yardimlasarak 6grenmede (AYO) 3.49;
dgrencinin zorlanma seviyesinde (OZS) 3.22; geribildirim diizeyi ve 6grenci-6gretmen
etkilesiminde (GDOOQ) 3.41’tir. Yiiz yiize 6grenme siirecinden gecen kontrol grubu
Ogrencilerinin uygulama 6ncesinde Ontest katilim alt boyutlarina ait puan ortalamalari
sirastyla 3.61, 3.28 ve 3.59°dir. Bu sonuglardan yola ¢ikarak, deney ve kontrol grubu
Ogrencilerin derse katilimlari genel olarak karsilagtirildiginda anlamli bir farklilik
bulunamamistir (t(105) = -1.09, p>.05). Aym sekilde alt boyutlara gore karsilastirma
yapildiginda, alt boyutlarinin hi¢ birinde deney ve kontrol grubu arasinda anlaml
farklilik olusmamustir (tay5(105) = -.99, t;5,5(105) = -.53, teas6(105) = -1.24; p>.05). Baska
bir ifadeyle, arastirma 6ncesinde deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin derse

katilimlarinin genel ve alt boyutlarda benzer oldugu s6ylenebilir.

Tablo 4.4’te deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin derse katilimi alt

boyutlarma iliskin sontest puanlart verilmistir.

Tablo 4.4 — Deney ve Kontrol Grubunun Sontest Derse Katilim Puanlarina

Mliskin t-testi Karsilastirmasi

Katilim _
Grup N Ss Sd T p
Boyutlar X
. Deney 52 3.82 .59 105 1.40 .16
AYO
Kontrol 55 3.66 .59
. Deney 52 3.51 .66 105 1.15 .25
0ZS
Kontrol 55 3.36 .70
o Deney 52 3.59 .79 105 .56 57
GDOOE
Kontrol 55 3.50 .86
Genel Deney 52 3.69 .60 105 1.20 23
Katihm  Kontrol 55 3.55 .59
p<0.05

Tablo 4.4’te goriildiigii gibi, harmanlanmis 6grenme siirecinden gegen deney

grubu 6grencilerinin uygulama sonrasinda derse katilim genel puan ortalamasit 3.69’tiir.
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Yiiz yiize Ogrenme siirecinden gegen kontrol grubu Ogrencilerinin ise 3.55°dir.
Harmanlanmigs 6grenme siirecinden gegen deney grubunun sontest katilim alt
boyutlarindaki puan ortalamalar1 aktif ve yardimlasarak 6grenmede (AYO) 3.82;
dgrencinin zorlanma seviyesinde (OZS) 3.51; geribildirim diizeyi ve dgrenci-6gretmen
etkilesiminde (GDOO) 3.59’dur. Yiiz yiize 6grenme siirecinden gecen kontrol grubu
Ogrencilerinin deneysel islem sonrasinda uygulanan sontest derse katilim alt boyutlarina
ait puan ortalamalar1 sirasiyla 3.66; 3.36 ve 3.50’dir. Buna gore, deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin  deneysel islem sonrasinda derse katilimlar1 genel olarak
karsilastirildiginda anlamli bir farklilik bulunamamistir (t(105) = 1.20, p>.05). Derse
katilim alt boyutlarina gore karsilagtirma yapildiginda, alt boyutlarda da deney ve
kontrol grubu arasinda anlamli farklilik bulunamamustir (tays(105) = 1.40, t;,5(105) =
1.15, tea55(105) = .56; p>.05). Diger bir ifadeyle, arastirma sonrasinda deney ve kontrol
grubunda yer alan &grencilerin derse katilimlarinin genel ve alt boyutlarda benzerlik

gosterdigi soylenebilir.

4.2.2. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin uygulama siirecinde derse
katilim erisi puanlan arasinda anlamh farkhihk var mdir?
Kontrol ve deney grubunda yer alan Ogrencilerin katilim alt boyutlarina ait

ortalama Ontest, sontest ve erigi puanlar1 Grafik 4.1 ve Grafik 4.2’de sunulmustur.

Grafik 4.1 - Deney Grubu Ogrencilerinin Katihm Alt Boyutlarina Ait

Ortalama Sontest, Ontest ve Erisi Puanlar
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Grafik 4.2 - Kontrol Grubu Ogrencilerinin Katihm Alt Boyutlarina Ait

Ortalama Sontest, Ontest ve Erisi Puanlar
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= Erisi Puanlari 0,05 0,08 -0,09 0,01

Arastirma siirecinde deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin derse

katilim ortalama erisi puanlarina iliskin karsilastirilmasi Tablo 4.5’te sunulmaktadir.

Tablo 4.5 — Deney ve Kontrol Grubunun Derse Katihm Erisi Puanlarina

Iliskin t-testi Karsilastirmasi

Katilim _
Boyutlar Grup N X Ss Sd T |
Deney 52 33 59 105 2.54 o1
AYO
Kontrol 55 .04 58
Deney 52 29 75 105 1.68 .09
0zs
Kontrol 55 .07 .54
Deney 52 18 82 105 1.70 .09
GDOOE
Kontrol 55 -.08 82
Genel Deney 52 28 59 105 2.42 01
Kathm  gopgrol 55 01 54
p <0.05

Tablo 4.5’teki sonuclar incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin derse genel

katilim erisi puan ortalamasi .28; kontrol grubu &grencilerinin ise .01’dir. Sonuglar

incelendiginde, harmanlanmis 6grenme siirecinden gegen deney grubu Ogrencilerinin
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derse katilim erigi genel puan ortalamalari ile yiiz ylize 6grenme siirecinden gecen
kontrol grubu &grencilerinin derse katilim genel puan ortalamalari arasinda anlamli
farklilik olusmustur (t(105) = 2.42, p< .05). Buna gore harmanlanmis O0grenmenin
Ogrencilerin derse katilim ortalama erisi diizeylerini yiiz yiize 6grenmeye gore daha
olumlu etkiledigi sdylenebilir. Baska bir ifadeyle, harmanlanmis 6grenme, 6grencilerin
derse katiliminin gelisiminde, yiiz yilize 6grenmeye gore daha etkili olmustur denilebilir.
Ancak bu etkinin biiylikligi ile ilgi yorum yapmamiz igin t-testi sonuglar1 yeterli
degildir. Bu etkinin ne 6l¢iide olduguna karar verebilmek icin etki biiyiikliigii indeksleri
Cohen d ve eta-kare (n°) degerlerine bakilmustir. Etki biiyiikligi degerleri n’= .05 ve
Cohen d= .47 olarak hesaplanmistir. Buna gore, ortalamalar arasindaki uzakligin .47
standart sapma kadar oldugu; derse katilim erisi puanlarina ait varyansm %5 nin
harmanlanmis 6grenmeye bagli olarak ortaya ciktigi sdylenebilir. Bu durumda, etki
biyiikligi degerleri (d= .47, n°= .05) gbz oniinde bulunduruldugunda, harmanlanmis
ogrenmenin Ogrencilerin derse katilim erisi diizeyleri lizerinde “orta” biiyiikliikte etkiye

sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.5 incelendiginde, deney grubunun katilim alt boyutlarindaki erisi puan
ortalamalar1 aktif ve yardimlasarak 6grenmede .33; Ggrencinin zorlanma seviyesinde
.29; geribildirim diizeyi ve 6grenci dgretmen etkilesiminde .18’dir. Kontrol grubunda
yer alan Ogrencilerin katilim alt boyutlarindaki gelisimlerine ait puan ortalamalari
sirasiyla .04, .07 ve -.08’dir. Buna gore katilim alt boyutlarindan sadece aktif ve
yardimlasarak Ogrenme boyutu erisi puanlarinda deney ve kontrol grubu arasinda
anlaml farklilik bulunmustur (t(105) = 2.54, p< .05). Bagka bir anlatimla, uygulama
stiresince deney gurubunda yer alan 6grencilerin aktif ve yardimlasarak 0grenme alt
boyutundaki erisi diizeylerinin, kontrol grubunda yer alan dgrencilerin erisi diizeylerine
gore anlamli derecede yliksek oldugu sdylenebilir. Ayrica, harmanlanmis 6grenmenin
aktif ve yardimlasarak ogrenme erisi diizeyi tlizerindeki etki biiytikliigiini belirlemek
icin eta kare (n°=.06) ve Cohen d (d=.49) degerleri hesaplanmistir. Bu durumda
ortalamalar arasindaki uzakligmm .49’u standart sapma kadar oldugu; AYO erisi
puanlarina ait varyansin %6’sinin  harmanlanmig  6grenmeden kaynaklandig
sdylenebilir. Hesaplanan her iki etki biyikligi (d= .49, n’= .06) de harmanlanmus
ogrenmenin AYO erisi diizeyleri iizerinde “orta” biiyiikliikte bir etkiye sahi oldugunu

gostermektedir.
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4.3 Uciincii Alt Amaca Iliskin Bulgular

Calismanin tiglincii alt amacinda derse karsi deney ve kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin motivasyonlarindaki degisimle ilgili farklilik ve benzerlikler asagida yer

verilen sorular dogrultusunda aragtirilmistir:

a. Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin derse karst motivasyonunda

uygulama oncesi ve sonrasinda anlamli farklilik var midir?

b. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin derse karst motivasyon erisi

puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?

4.3.1. Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin derse karsi motivasyonunda
uygulama oncesi ve sonrasinda anlamh farkhhk var mdir?

Arastirma Oncesinde deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Sosyal
Bilgiler dersine karsi motivasyonlarini karsilastirmak i¢in bagimsiz 6rneklem t testi

uygulanmis ve analiz sonuglar1 tablo 4.6’da verilmistir.

Tablo 4.6 — Deney ve Kontrol Grubunun Arastirma Oncesi Motivasyon

Diizeylerine Iliskin t-testi Karsilastirmasi

Grup N X Ss Sd T p
Deney 52 3.84 .61 105 -1.44 15
Kontrol 55 4.02 .65

p<0.05

Tablo 4.6 incelendiginde uygulama Oncesinde deney grubunda yer alan
Ogrencilerin ortalama puani 3.84; kontrol grubunun ise 4.02°dir. Ortalama puanlar
karsilagtirildiginda kontrol grubunda yer alan dgrencilerin ortalama puanlarinin deney
grubunda yer alan 6grencilerin ortalama puanlarindan yiiksek oldugu goriilmektedir.
Ancak gruplarin ortalama motivasyon puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamaistir (t(105) = -1.44, p>0.05). Bu sonuglardan yola ¢ikarak deney ve kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin uygulama Oncesinde motivasyon diizeylerinin benzer

oldugu soylenebilir.
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Tablo 4.7°de arastirma sonrasinda deney ve kontrol grubunun sontest

motivasyon ortalama puanlarinin karsilagtirmasi verilmistir.

Tablo 4.7 — Deney ve Kontrol Grubunun Arastirma Sonrasi Motivasyon

Diizeylerine Iliskin t-testi Karsilastirmasi

Grup N X Ss Sd T P
Deney 52 4.16 43 105 90 .36
Kontrol 55 4.06 .65

p<0.05

Tablo 4.7°de verilen sonuglar incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin sontest
ortalama motivasyon puant (4.16) ile kontrol grubu o6grencilerinin sontest ortalama
motivasyon puaninin (4.06), anlamli bir farklilik olusturmayacak derecede benzer
oldugu bulunmustur (t(105) = .90, p>.05). Diger bir deyisle, harmanlanmis 6grenme ve
yiiz ylize Ogrenme siirecinden gegen Ogrencilerin arastirma sonunda derse karsi

motivasyon diizeylerinin birbirine benzer oldugu sdylenebilir.

4.3.2. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin uygulama siirecinde derse
kars1 motivasyon erisi puanlar: arasinda fark var midir?

Deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin motivasyon erisi puanlari
sontest ortalama motivasyon puanlarindan Ontest ortalama motivasyon puanlari
cikartilarak bulunmustur. Kontrol ve deney grubunda yer alan 6grencilerin derse karsi

motivasyonlarina ait ortalama Ontest, sontest ve erisi puanlar1 Grafik 4.3’te sunulmustur.

Grafik 4.3 - Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Derse Karsi

Motivasyonlarina Ait Ortalama Sontest, Ontest ve Erisi Puanlar
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Aragtirma siirecinde deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin derse karst
motivasyon ortalama erisi puanlarina iligkin karsilagtirilmasi  Tablo 4.8’de

verilmektedir.

Tablo 4.8 — Deney ve Kontrol Grubunun Derse Karsi Motivasyon Erisi

Puanlarina iliskin t-testi Karsilastirmasi

N X Ss Sd T P
Deney 52 31 45 105 2.98 00"
Kontrol 55 .04 49

"p<0.05

Tablo 4.8 incelendiginde, deney siiresince, harmanlanmis 6grenme siirecinden
gecen deney grubu Ogrencilerinin ortalama motivasyon erisi puaninin (.31), yliz yiize
O0grenme silirecinden gegen deney grubunun ortalama puanindan (.04) anlamli diizeyde
daha yiiksek oldugu bulunmustur (t(105) = 2.98, p<.05). Buna gore, deneysel islem
siirecinde, harmanlanmis Ogrenme yaklasimi ile Ogrenim goéren deney grubu
Ogrencilerinin derse karsit motivasyonun, yiiz yilize 6grenme yaklagimiyla 6grenim goren
kontrol grubu Ogrencilerinin derse karsi motivasyonuna gore gelisimi daha olumlu
oldugu sdylenebilir. Bir baska deyisle, harmanlanmis 6grenmenin, yiiz yiize 6grenmeye
gore Ogrencilerin derse karsi motivasyonunun olumlu yonde gelismesine daha fazla
katki sagladigi sonucu ¢ikarilabilir. Ancak her ne kadar t-testi harmanlanmis
O0grenmenin derse karst motivasyon erisi diizeyini olumlu yonde etkiledigini ortaya
koysa da bu etkinin ne 6l¢iide oldugu hakkinda bilgi vermez. Bu etkinin ne diizeyde
oldugununa karar verebilmek i¢in etki biiyiikliigii indeksleri eta kare (n*) ve Cohen d
degerlerine bakilmustir. Etki biyiikliigii degerleri 1°=.08 ve d=.51 olarak bulunmustur.
Buna gore, ortalamalar arasindaki uzakligin .58 standart sapma oldugu; derse karsi
motivasyon erisi puanlarina ait varyansin %@8’inin harmanlanmis 6grenmeye bagl
olarak ortaya ¢iktig1 sdylenebilir. Buradan hareketle, etki biiylikliigli degerleri (d= .51,
n’= .08) gdz éniinde bulunduruldugunda, harmanlanmis 6grenmenin 6grencilerin derse
kars1 motivasyon erisi diizeyleri lizerinde “genis” bir etki biiyiikliigline sahip oldugu

gorilmektedir.
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SONUC VE ONERILER

Bu bélimde, calismanin amag¢ ve alt amaglart ile iliskili olarak bulgu ve
yorumlara dayali olarak ulasilan sonuclar ile bu sonucglar dogrultusunda gelistirilen

Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuclar
Arastirmanin amaglarina gore siralanmis sonuglari asagida verilmistir:

- Deneysel islem sonrasinda uygulanan basar1 testinde, harmanlanmis 6grenme
stirecinden gegen deney grubu Ogrencilerinin sontest puanlarinin, yiiz ylize 6grenme
siirecinden gecen kontrol grubunun puanlarindan daha yiiksek ve anlamli oldugu
goriilmektedir. Bu bulgulara gbre, harmanlanmis 6grenme siirecinin akademik basari
saglama agisindan yiiz ylize 6grenme siirecine gore daha etkili oldugu ortaya ¢ikmistir.
Ayrica, 6grencilerin akademik basari diizeylerinde orta diizeyde bir etki biiytikliigiine
(n’= .06, d= .51) sahip oldugu goriilen harmanlanmis 6grenmenin, akademik basari
tizerinde Onemli bir etkisinin oldugunu gostermektedir. Bu durum, harmanlanmis
O6grenmenin, 0grencilerin akademik basarilarinin artmasini sagladigini gostermektedir.
Alan yazinda bu sonucu destekler calismalar oldugu gibi (Christoph, 1999; Boyle ve
digerleri, 2003; Taradi, Taradi, Radic ve Pokrajac, 2005; Esgi, 2006; Usta, 2007; Wang,
Fonk ve Choy, 2007; Mabhiroglu ve Usta, 2008; Uluyol ve Sirin, 2009; Tankut, 2008;
Ekici ve Karaman, 2011; Acelajado, 2011) celisen calismalarda (Unsal, 2007) yer

almaktadir.

- Harmanlanmis 6grenme ortaminda 6grenim goren dgrencilerin Sosyal Bilgiler
dersine kars1t tutum puanlarinin yiiz yiize 68renme ortaminda Ogrenim goren
Ogrencilerin tutum puanlarindan anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu bulunmustur.
Ayrica, harmanlanmis 6grenmenin derse karsi tutum iizerinde genis bir etkiye (d= .66,
n°= 0.1) sahip oldugu ortaya konmustur. Bu sonuca gore harmanlannus 6grenme, yiiz
ylize Ogrenmeye gore Ogrencilerin derse karsi daha olumlu tutum gelistirmesini
sagladig1 sOylenebilir. Bagka bir ifadeyle, harmanlanmis 6grenmenin, 6grencilerin derse
kars1 tutumlarini olumlu yonde etkiledigi ve bu etkinin 6nemli diizeyde gerceklestigi
goriilmektedir. Bu sonucu destekler nitelikte Yushau (2006), Korkmaz ve Karakus
(2009), Kiriscoglu (2009) ve Yapici ve Akbayin (2012) gergeklestirdikleri ¢aligmalarda
harmanlanmis 6grenmenin derse karsi tutumu olumlu yonde etkiledigini ortaya

koymustur.
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- Harmanlanmis 6grenme siirecinden gegen deney grubu Ogrencileri ile yliz ylize
O0grenme siirecinden gecen kontrol grubu 6grencilerinin derse katilimlarinda ve katilim
alt boyutlarinda deney Oncesi uygulanan Ontestte ve uygulama sonrasinda uygulanan
sontestte anlamli bir farklilik olugsmamistir. Bu sonu¢ Holley ve Dobson (2008) ile
Chen, Lambert ve Guidry’in (2010) ger¢eklestirmis olduklar1 ¢caligsmalarin sonuglariyla
celismektedir.

- Deneysel islem siirecinde deney ve kontrol grubunun derse katilim erisi ortalama
puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik olugmustur. Harmanlanmig Ogrenme
stirecinden gegen deney grubu 6grencilerinin derse katilimlarindaki gelisim, yiiz ylize
O0grenme siirecinden gegen kontrol grubu Ogrencilerinin derse katilimlarindaki
gelisimden daha yiiksek diizeyde gerceklesmistir. Bununla beraber, 6grencilerin derse
katilim erisi diizeyine orta seviyede bir etki bityiikliigiine (d= .47, n’= .05) sahip olan
harmanlanmis 6grenmenin, derse katilim erisi diizeyi {lizerinde 6nemli bir etkisinin
oldugu soylenebilir. Buna gore, harmanlanmis Ogrenmenin Ogrencilerin derse

katilimlarinin gelisimini olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.

— Harmanlanmis 6grenme siirecinden gegen deney grubu Ogrencileri ile yiiz yilize
O0grenme silirecinden gecen kontrol grubu Ogrencilerinin deney Oncesinde ve deney
sonrasinda Olgiilen Sosyal Bilgiler dersine karsi motivasyonlar1 arasinda anlaml
farklilik bulunamamistir. Bu bulgularla paralel olarak Unsal’m (2007) harmanlanmis
O0grenmenin motivasyon lizerine etkilerini inceledigi doktora tezi calismasinda da
benzer bulgu ve sonuclar elde edilmistir. Bununla birlikte, Utts ve digerlerinin (2003)

ve Karrchmer (2011) yapmis oldugu ¢alisma ise arastirma sonuglari ile ¢elismektedir.

- Deneysel islem siirecinde deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin
Sosyal Bilgiler dersine karsi motivasyon erisi diizeyleri arasinda anlamli farklilik
olugsmustur. Harmanlanmis 6grenme siirecinden gecen deney grubu oOgrencilerinin
Sosyal Bilgiler dersine kars1 motivasyon erisi diizeyleri, yliz yiize 6grenme siirecinden
gecen kontrol grubu Ogrencilerine gore pozitif yonde anlamli derecede farklilik
gbstermistir. Ayrica, etki biyikligi degerleri (d= .51, n’= .08) gbz Oniinde
bulunduruldugunda, harmanlanmis 6grenmenin Ogrencilerin derse karst motivasyon
erisi diizeyleri iizerinde genis bir etki biiyiikliigline sahip oldugu ortaya konmustur.
Buna gore, Sosyal Bilgiler dersinde harmanlanmis 6grenmenin, yiiz yiize 6grenmeye

gore daha yiiksek diizeyde derse kars1 motivasyon gelisimi sagladigi sdylenebilir.
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Bu aragtirmanin sonuglarina gore harmanlanmis 6grenme ortami ile yliz yiize
o0grenme ortami karsilastirildiginda harmanlanmis 6grenmenin daha yiiksek diizeyde
akademik basar1 sagladigi ve derse karsi tutumu daha olumlu diizeyde etkiledigi ortaya
konmustur. Ayrica harmanlanmis 6grenmenin akademik basar1 iizerinde “orta”, derse
kars1 tutum iizerinde “genis” bir etki biiylikliigiine sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.
Her iki ortamda 6grenim goren Ogrencilerin derse katilim diizeyleri ve derse karsi
motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir faklilik olusmamistir. Ancak harmanlanmis
O0grenme yaklagimi, yiiz yiize 6grenme yaklasimina gore 6grencilerin derse katilim ve
derse karsi motivasyon erisi diizeylerini anlamli derecede daha olumlu etkiledigi
belirlenmistir. Harmanlanmis Ogrenmenin erisi diizeyleri iizerindeki bu olumlu
etkisinin, derse katilim erisi diizeyi iizerinde “orta”, derse karst motivasyon erisi diizeyi

tizerinde ise “genis” bir etki biiyiikliigline sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

5.2.  Oneriler
Arastirmaya Yénelik Oneriler:

- Bu aragtirma ilkdgretim 7. simifta okutulan “Sosyal Bilgiler” dersinde
yirltilmustir. Diger ilkogretim derslerinde de benzer ¢aligmalar yiiritiilmesi
harmanlanmis 6grenmenin etkilerinin, ilkdgretim diizeyinde daha iyi anlagilmasina

yardimci olacagi ongoriilmektedir.

- Bu aragtirma 4 farkli okul ve 107 katilimci ile gerceklestirilmistir. Katilimci
sayist her ne kadar giivenilir istatistiki sonuglar alinmasi i¢in yeterli olsa da, evrenin
bliylik olmasi sebebiyle ve bulgularin daha saglikli genellenebilmesi icin daha fazla

okul ve 6grencinin katiliminin saglandig1 calismalar yapmak yararli olacaktir.

- Bu arastirmada, harmanlanmis 6grenme ortami tasarlanirken etkinlik diizeyinde
harmanlama kullanilmigtir. Farkli diizeyde harmanlanmis 6grenme siireclerinin
aragtirtlmas1 harmanlanmis 6grenmenin ilkdgretimdeki etkilerinin daha iyi anlagilmasi

i¢in Onerilmektedir.

- [Ikdgretim diizeyinde harmanlanmis 6grenme ortamlarina uygun yapilandirilmis
cevrimi¢i uygulamalarin yeterince kullanilmamasi, 6grencilerin bu tiir uygulamalara
yabanci olmalarina neden olmaktadir. Bu arastirmada, uygulama 6ncesinde ¢evrimigi
ders materyaline iligkin bir hafta i¢inde dort saatlik bir egitim verilmistir. Bu siirenin

daha uzun tutulmasi onerilmektedir. Daha uzun siirecek yetistirme siireci, 6grencilerin
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hem ¢evrimici ders materyalini daha iyi tanimalarin1 hem de uygulama siirecinde daha

az problem yasamalarina yardime1 olacaktir.

- Ulkemizde harmanlanmis 6grenme ile ilgili ¢aligmalarim biiyiik boliimii &n lisans
ve lisans diizeyindedir. Ilkogretim seviyesinde ise bu konu alanina ait calismalara ender
rastlanmaktadir. Bu arastirmanin farkli Orneklemlerle tekrarlanmasi ilkogretim
diizeyinde harmanlanmis Ogrenmenin etkilerinin daha iyl anlasilmasi ig¢in

Onerilmektedir.

- Bu calismada, dersin yiiz yiize yiiriitilen kismimin yanm sira 6grenci-0gretmen
etkilesimi e-posta ve dersin web alaninda yer alan mesaj bolimil kullanilarak
geceklestirilmistir. Bu nedenle ders dis1 6grenci-6gretmen etkilesimi sinirli diizeyde
gerceklesmistir. Ders dis1 6grenci-6gretmen etkilesim 6gelerinin zenginlestirilerek (sesli
ya da gorintilii iletisim, sosyal medya vb.) benzer c¢aligmalarin yapilmasi

Onerilmektedir.

- [Ikdgretim diizeyinde, harmanlanmis 6grenmenin farkli yaklasimlara gore
etkilerinin incelendigi caligmalarla birlikte, harmanlanmig O6grenme ortamlarina yer
verilen derslerle ilgili 6gretmen ve 6grenci goriislerinin alinmasi gibi nitel ¢aligmalarin

yapilmasinin da yararli olacagi 6ngoriilmektedir.
Uygulamaya yonelik oneriler:

- [Ikdgretimdeki derslerde, gerek ders siiresinin smirli olmasi, gerek smif
mevcutlarinin kalabalik olmas1 ve gerekse de i¢ine doniik Ogrencilerin varligi gibi
nedenlerden dolay1 Ogrencilerin genel olarak derse katilimiyla 1ilgili sorunlar
yasanabilmektedir. Bu gibi durumlarin yasandigi derslerde, 6grenci katilim diizeyini
arttirmak i¢in dersin Ogretiminde, smif i¢i Ogretim siirecinin yaninda, cevrimici
eszamanli ve es zamansiz Ogelerin yer aldigi web temelli etkinlikleri de iceren
harmanlanmis 6grenme ortamlarina yer verilmesi Onerilmektedir. Arastirma sonuglari
da bu oneriyi destekler niteliktedir. Calismada harmanlanmis 6grenme siirecinden gegen
ogrencilerin derse katilimlari, deneysel islem oncesine gore deneysel islem sonrasinda

istatistiksel olarak anlamli derece daha yiiksek olarak gergceklesmistir.

- Calismada yiiz ylize siif egitimine ek olarak kullanilan web tabanl etkinliklerin
siif icerisinde 6grenilenlerin pekistirilmesinde ve tekrar edilmesinde onemli katkilar
sagladig1 arastirma sonuclarina dayanarak soylenebilir. Buradan hareketle, ilkdgretim

diizeyindeki derslerde Ogrenci basarisini arttirmak i¢in harmanlanmis Ogrenme
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ortamlarina yer verilmesi onerilmektedir. Arastirma sonuglari, Sosyal Bilgiler dersinde
harmanlanmis 6grenme ortamlarinin kullanilmasinin 6grencilerin  Sosyal Bilgiler

dersindeki akademik basarilarini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.

- Aragtirmada  harmanlanmis  6grenmenin  Ogrencilerin  derse  karsi
motivasyonlarindaki gelisimini ve derse karsi tutumlarini olumlu yonde etkiledigi
sonucuna ulagilmistir. Buradan hareketle, ilkogretim diizeyinde, 6grencilerin derse karsi
motivasyonlarin1 gelistirmek ve olumlu tutum kazanmalarini saglamak igin dersin

Ogretiminde harmanlanmis 6grenme ortamlarina yer verilmesi dnerilmektedir.
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EKLER

Ek: 1 — Coklu Diizeyde Degerlendirme Olgegi Ontest
ACIKLAMA:

1. Bu anket formu 4 boliimden olusmaktadir. Liitfen ankette yer alan Boliim III ve
Boliim IV’te yer alan her bir maddeyi daha 6nceki donem ve senelerde almis

oldugunuz Sosyal Bilgiler Dersini diisiinerek cevaplayimiz.

2. Olgekte yer alan sorularn herkes icin gecerli tek bir dogru yamti
bulunmamaktadir. Bu nedenle liitfen asagida verilen tiim sorular1 dikkatle
okuyarak yanitinizi, ifadenin karsisindaki seceneklerden sizin i¢in en uygun

olani isaretleyerek belirtiniz.

3. Cevaplarinizi 6l¢ek lizerine yaziniz.

BOLUM I
Asagida yer alan bogluklar1 doldurunuz.
a. Okul Numaran P
b. Cinsiyetin :Kiz () Erkek ()
c. Dogdugun Yil P
d. Dogdugun Yer e
e. Gecen Donemki Karnendeki Not Ortalaman: ..................
f. 2010 SBS Puanin e

g. Anne ve Babanin Egitim Diizeyi:

Ilkokul | Ortaokul | Lise (2 yillik) (4 yillik) Yiiksek lisans

Universite Universite | veya doktora

Anne

Baba
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BOLUM 11

Anketteki sorular1 yanitlamak i¢in asagidaki oSlgiitleri kullanin. Soruda gecen
ifade sizin i¢in Cok iyi ise (5)’i; sizin i¢in Hi¢ iyi Degil ise (1)’i isaretleyin. Eger
ifadenin size gore dogrulugu bunlardan farkli ise sizin i¢in en uygun diizeyi gosteren

(1)’le (5) arasindaki rakamin bulundugu kutucuga (X) isareti koyunuz.

Hic Iyi Degil | Iyi Degil Orta Iyi Cok Iyi

1 2 3 4 5

Asagidaki Dbilisim teknolojileri ile ilgili

maddelerde kendinizi ne derece yeterli |1 2 3 4 5
goriiyorsunuz?
1. Bilgisayarda anakartin islevlerin
tanimlayabilirim.
2. Bilgisayarda islemcinin islevlerini
tanimlayabilirim.

3. Bilgisayarda  sabit diskin  (harddisk)

islevlerini tanimlayabilirim.

4. Bilgisayardaki bir programi ¢alistirabilirim.

5. Herhangi bir programi bilgisayarima

kurabilirim.

6. Bilgisayarimda kurulu olan bir programi

kaldirabilirim.

7. Bilgisayarimda kayitli herhangi bir dosya ya
da belgeyi kopyalayabilirim.

8. Bilgisayarimdaki herhangi bir dosya ya da
belgeyi baska bir konuma yapistirabilirim.

9. Bilgisayarimda sildigim bir belgeyi geri
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yiikleyebilirim.

10.

Herhangi bir konuyla ilgili bilgi ve gorselleri

internetten bulabilirim.

11.

Kendime bir e-posta hesabi olusturabilirim.

12.

E-posta hesabimdan bagka bir kisiye e-posta

yollayabilirim.

13.

E-posta hesabima gelen bir e-postaya cevap

verebilirim.

14.

Ger¢ek zamanli internet sohbet araglarini

(MSN, Facebook vb.) kullanabilirim.

15. Bagka arkadaslarimin bilgisayarla ilgili
problemleri oldugunda onlara yardim
edebilirim.

BOLUM 111

Anketteki sorular1 yanitlamak i¢in asagidaki oOlgiitleri kullanin. Soruda gecen

ifade sizin i¢in Her Zaman ise (5)’i ; sizin icin Hi¢bir Zaman ise (1)’i isaretleyin.

Eger ifadenin size gore dogrulugu bunlardan farkli ise sizin i¢in en uygun diizeyi

gosteren (1)’le (5) arasindaki rakamin bulundugu kutucuga (X) isareti koyunuz.

Asagidaki sorulara gecen donemde almis oldugunuz SOSYAL BILGILER

dersini diisiinerek cevap veriniz. Asagidaki ifadelerde yer alan durumlar: ne

siklikla yaptimz?
Hig¢bir Zaman | Nadiren Bazen Cogunlukla Her Zaman
1 2 3 4 5
Maddeler 1 2 4 5

1. Sinifta anlatilanlar1 dikkatle dinlerdim

2. Derslerde konuyla ilgili sorular sorardim.
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Sinif ortamindaki tartigmalara katilirdim.

Derse gitmeden O6nce 6dev ve caligmalarimla

ilgili hazirliklar1 yapardim.

Proje, performans ve ev ddevlerimi birden fazla

kaynaktan yararlanarak olustururdum.

Bir 6devi tartismak igin elektronik ortamlar

(internet, e-posta, forum, wiki vb.) kullanirdim.

Bir o0devi tamamlamak i¢in birden fazla
kaynaktan  (internet,  kitap,  kiitliphane)

yararlanirdim.

Bir odevi olustururken yararlanmay1
diisiindiigim bir kaynaktaki (internet, kitap vb.)
bilgilerin dogrulugundan emin olmak i¢in bir

baska kaynaktaki bilgilerle karsilastirirdim.

Odevimi teslim etmeden once birkag defa
lizerinde  degisiklik  yapardim.  (Odevi

tamamlamadan once taslak olustururum.)

10.

Derste 6grendigim bilgileri okul disindaki

hayatimda kullanirdim.

11.

Hazirladigim proje, performans ya da ev
Odevini sinifta sunum yaparak arkadaslarimla

paylasirdim.

12.

Hazirladigim proje, performans ya da ev
O0devini internet (forum, wiki, e-posta vb.)

yoluyla arkadaglarimla paylasirdim.

13.

Grup o6devi hazirlamak i¢in sinif disinda da

grup arkadaslarimla caligirdim.

14.

Smifta  islenen  konulart smif disinda

arkadaslarimla tartisirdim.
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15.

Derslerde smif arkadaslarimin  anlamakta
zorlandiklar1 konular1 sinif disinda

arkadaslarima anlatirdim.

16.

Ders esnasinda bir 6dev, proje ya da etkinlik

tizerinde sinif arkadaglarimla caligirdim.

17.

Anlamakta zorlandigim konular1

arkadaslarimdan 6grenirdim.

18.

Ogretmenimin derste benden bekledigi basari

seviyesini karsilamakta zorlanirdim.

19.

Odevin son halini olusturmadan 6nce birden
fazla oOdev taslagi (6devi Dbirkag defa

degistirerek) olustururdum.

20.

Derse hazirlikli gelmek i¢in gereginden fazla

calisirdim.

21

. Proje, performans ve ev ddevlerini hazirlarken

zorlanirdim.

22.

Ogretmenimin  benden  bekledigi  basariyi
karsilamak i¢in diisiindiiglimden daha fazla

calisirdim.

23.

Bu derste bekledigimden daha fazla ¢aligtim.

24.

Zor olan 6dev ve calismalari tercih ederdim.

25.

Ogretmenimle iletisime ge¢mek icin e-posta

kullanirdim.

26.

Ogretmenimle dersin sinavindan aldigim not

konusunda goriistirdiim.

27.

Ogretmenimin calismalarimda beni

destekledigini diisiiniirdiim.
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28.

Hazirlayacagim proje performans ya da ev
Odeviyle ilgili olarak O0gretmenimle

konusurdum.

29.

Sinif i¢i ve siif dis1 ¢alisma ve odevlerimle
ilgili agik bir sekilde Ogretmenim tarafindan

bilgilendirilirdim.

30.

Hazirladigim proje ve performans ddevlerimle
ilgili geri bildirimde bulunulmasi derse daha

istekli gelmemi saglard.

31.

Proje, performans ve ev oOdevlerimle ilgili
O0gretmenimin  geri  bildirimde  bulunmasi

eksiklerimi tamamlamama yardime1 olurdu.

32.

Hazirlamis oldugum proje, performans ya da ev
odevi ile ilgili geri bildirimde
bulunulmadiginda yaptiklarimin deger

gérmedigini diisiiniirdiim.

33.

Gelecegimle ilgili plan ya da beklentilerimi

O0gretmenimle rahatlikla konusurdum.

34.

Ogretmenimle ihtiyag duydugumda rahatlikla

goriigebilirdim.

BOLUM IV

Anketteki sorular1 yanitlamak icin asagidaki oOlgiitleri kullanin. Soruda gegen

ifade sizin icin Tamamen Katiliyorum ise (5)’i; sizin i¢in Kesinlikle Katilmiyorum

ise (1)’i isaretleyin. Eger ifadenin size gore dogrulugu bunlardan farkli ise sizin i¢in en

uygun diizeyi gosteren (1)’le (5) arasindaki rakamin bulundugu kutucuga (X) isareti

koyunuz.
Kesinlikle Tamamen
Katilmiyorum | Kararsizim Katiliyorum
Katilmiyorum Katilhyorum
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1 2 3 4
Maddeler 5
1. Sosyal Bilgiler dersi ile ilgili konulara oldukca ilgi

duyuyorum.

Sosyal Bilgiler dersinde anlatilan temel kavramlari

anlayabilecegim konusunda kendime giliveniyorum.

Sosyal Bilgiler ders konularmmi 6grenme konusunda

kendime gliveniyorum.

Sosyal Bilgiler ders konularin1 6grenmek benim igin

kolaydir.

Sosyal Bilgiler dersinde basarili olmay1 beklerim.

Sosyal Bilgiler dersinde basarili olmak benim ig¢in

onemlidir.

Sosyal Bilgiler dersinde basarili olmam ve bundan dolay1

takdir ediliyor olmam hosuma gider.

Sosyal Bilgiler dersindeki &devleri ve etkinlikleri

yapmam, bende basarili olacagim hissi uyandirir.

Sosyal Bilgiler dersinde bir etkinligi gergeklestirdigimde

mutlu oluyorum.

10.

Sosyal Bilgiler dersinde smiftaki tartigmalara hig

cekinmeden katiliyorum.

11. Sosyal Bilgiler dersinde yapilan tartismalara katilmaktan
hoslanirim.
12. Simifta  diisiincelerimi agik¢a ifade edebilecek kadar,

kendimi glivende hissederim.

13.

Sosyal Bilgiler dersinde yeni seyler 6grenmek hosuma

gider.
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14.

Sosyal Bilgiler dersinde Ogrendiklerimi gergek hayatta

kullanabilecegimi diistiniiyorum.

15. Sosyal Bilgiler dersinde 0Ogrendiklerim benim igin
degerlidir.
16. Sosyal Bilgiler dersine calisirken icerigi

Ogrenebilecegimden eminim.

17.

Sosyal Bilgiler dersinde o derece zevk aldim ki, bu

konuda daha fazla sey 6grenmek istiyorum.

18.

Sosyal Bilgiler dersiyle ilgili konular1 c¢alismaktan

gercekten zevk alirim.

19.

Sosyal Bilgiler dersinin igerigi bana yararli olacaktir.

20.

Diger derslerle karsilastirldiginda Sosyal Bilgiler

dersinde daha basarili oldugumu diisiintiyorum.

21.

Sosyal Bilgiler dersinde yeni seyler 6grenmede oldukga

iylyimdir.

22.

Okulda 6grenilen bazi seyler, smif disinda bazi seyleri
daha iyl yapmamiza yardimci olur (bitkiler hakkinda
ogrendiklerin kendi bahg¢ende bitki yetistirmene yardimei
olabilir). Sosyal Bilgiler dersinde 6grendiklerim sinif
disinda baz1 seyleri daha iyi yapmama yardimci

olmaktadir.

23.

Sosyal Bilgiler dersinde oOgrendiklerimle ger¢ek hayat
(gordigiim, yaptigim ya da hakkinda diisiindiigiim seyler)

arasinda iligki kurabilirim.

24.

Sosyal Bilgiler dersinde anlatilan konular sikicidir.

25.

Sosyal Bilgiler dersinde anlatilan konular1 dersi gectikten

sonra unuturum.

26.

Sosyal Bilgiler dersi benim i¢in iyi not alinmasi zor bir

derstir.
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28. Sosyal Bilgiler dersindeki bilgimi daha ¢ok c¢alisarak

gelistirmek istiyorum.




Ek: 2 — Coklu Diizeyde Degerlendirme Olcegi Sontest

ACIKLAMA:
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1. Bu anket formu 3 bdliimden olusmaktadir. Liitfen ankette yer alan Boliim II ve

Boliim III'te yer alan her bir maddeyi bu donem almakta oldugunuz Sosyal

Bilgiler Dersini diisiinerek cevaplayiniz.

2. Olgekte yer alan sorularin herkes igin gecerli tek bir dogru yamti

bulunmamaktadir. Bu nedenle liitfen asagida verilen tiim sorular1 dikkatle

okuyarak yanitinizi, ifadenin karsisindaki seceneklerden sizin i¢in en uygun

olani isaretleyerek belirtiniz.

3. Cevaplarinizi 6l¢ek lizerine yaziniz.

BOLUM I

Asagida yer alan bosluklar1 doldurunuz.

a. Okul Numaran

b. Cinsiyetin

c. Dogdugun Yil

d. Dogdugun Yer

BOLUM 11

Anketteki sorular1 yanitlamak icin asagidaki oOlgiitleri kullanin. Soruda gegen

ifade sizin i¢cin Her Zaman ise (5)’i ; sizin icin Hicbir Zaman ise (1)’i isaretleyin.

Eger ifadenin size gore dogrulugu bunlardan farkli ise sizin i¢in en uygun diizeyi

gosteren (1)’le (5) arasindaki rakamin bulundugu kutucuga (X) isareti koyunuz.

Asagidaki sorulara gecen donemde almis oldugunuz SOSYAL BILGILER

dersini diisiinerek cevap veriniz. Asagidaki ifadelerde yer alan durumlar1 ne

siklikla yaptimz?
Hig¢bir Zaman | Nadiren Bazen Cogunlukla Her Zaman
1 2 3 4 5




Maddeler

1. Smifta anlatilanlar dikkatle dinlerdim

2. Derslerde konuyla ilgili sorular sorardim.

3. Simif ortamindaki tartismalara katilirdim.

4. Derse gitmeden once Odev ve c¢alismalarimla
ilgili hazirliklart yapardim.

S. Proje, performans ve ev ddevlerimi birden fazla
kaynaktan yararlanarak olustururdum.

6. Bir o6devi tartismak icin elektronik ortamlari
(internet, e-posta, forum, wiki vb.) kullanirdim.

7. Bir 0Odevi tamamlamak ig¢in birden fazla
kaynaktan  (internet,  kitap,  kiitliphane)
yararlanirdim.

8. Bir odevi olustururken yararlanmay1
diisiindiiglim bir kaynaktaki (internet, kitap vb.)
bilgilerin dogrulugundan emin olmak igin bir
baska kaynaktaki bilgilerle karsilagtirirdim.

9. Odevimi teslim etmeden &nce birkag defa
iizerinde  degisiklik  yapardim.  (Odevi
tamamlamadan Once taslak olustururum.)

10. Derste 0grendigim bilgileri okul digindaki
hayatimda kullanirdim.

11. Hazirladigim proje, performans ya da ev
Odevini sinifta sunum yaparak arkadaslarimla
paylasirdim.

12. Hazirladigim proje, performans ya da ev

O0devini internet (forum, wiki, e-posta vb.)

yoluyla arkadaslarimla paylasirdim.
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13.

Grup 0devi hazirlamak i¢in sinif disinda da

grup arkadaslarimla calisirdim.

14.

Smifta  islenen konular1  smif disinda

arkadaslarimla tartigirdim.

15.

Derslerde simif arkadaslarinmin  anlamakta
zorlandiklar1 konular1 sinif disinda

arkadaslarima anlatirdim.

16.

Ders esnasinda bir 6dev, proje ya da etkinlik

tizerinde simif arkadaslarimla ¢alisirdim.

17.

Anlamakta zorlandigim konulari

arkadaslarimdan 6grenirdim.

18.

Ogretmenimin derste benden bekledigi basari

seviyesini karsilamakta zorlanirdim.

19.

Odevin son halini olusturmadan 6nce birden
fazla Odev taslagt (6devi birkag defa

degistirerek) olustururdum.

20.

Derse hazirlikli gelmek i¢in gereginden fazla

calisirdim.

21.

Proje, performans ve ev ddevlerini hazirlarken

zorlanirdim.

22,

Ogretmenimin  benden  bekledigi  basariyi
karsilamak i¢in diisiindiiglimden daha fazla

caligirdim.

23.

Bu derste bekledigimden daha fazla caligtim.

24

. Zor olan 6dev ve ¢alismalar tercih ederdim.

25.

Ogretmenimle iletisime gegmek icin e-posta

kullanirdim.

26.

Ogretmenimle dersin smavindan aldigim not

konusunda goriisiirdiim.
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27.

Ogretmenimin calismalarimda beni

destekledigini diisiiniirdiim.

28.

Hazirlayacagim proje performans ya da ev
Odeviyle ilgili olarak Ogretmenimle

konusurdum.

29.

Smif i¢i ve smf dis1 ¢alisma ve odevlerimle
ilgili acik bir sekilde Ogretmenim tarafindan

bilgilendirilirdim.

30.

Hazirladigim proje ve performans 6devlerimle
ilgili geri bildirimde bulunulmasi derse daha

istekli gelmemi saglardi.

31.

Proje, performans ve ev odevlerimle ilgili
ogretmenimin  geri  bildirimde  bulunmasi

eksiklerimi tamamlamama yardime1 olurdu.

32.

Hazirlamis oldugum proje, performans ya da ev
odevi ile ilgili geri bildirimde
bulunulmadiginda yaptiklarimin deger

gormedigini diisliniirdiim.

33.

Gelecegimle ilgili plan ya da beklentilerimi

Ogretmenimle rahatlikla konusurdum.

34.

Ogretmenimle ihtiya¢ duydugumda rahatlikla

goriisebilirim.

BOLUM 111

Anketteki sorular1 yanitlamak i¢in asagidaki olgiitleri kullanin. Soruda gecen

ifade sizin i¢cin Tamamen Katiliyorum ise (5)’i; sizin i¢in Kesinlikle Katilmiyorum

ise (1)’i isaretleyin. Eger ifadenin size gore dogrulugu bunlardan farkli ise sizin i¢in en

uygun diizeyi gosteren (1)’le (5) arasindaki rakamin bulundugu kutucuga (X) isareti

koyunuz.
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Kesinlikle Tamamen
Katilmiyorum | Kararsizim Katiliyorum
Katilmiyorum Katihlyorum
1 2 3 4 5
Maddeler 2 3 4 5
1. Sosyal Bilgiler dersi ile ilgili konulara oldukca ilgi
duyuyorum.
2. Sosyal Bilgiler dersinde anlatilan temel kavramlari
anlayabilecegim konusunda kendime giiveniyorum.
3. Sosyal Bilgiler ders konularmi 6grenme konusunda
kendime giiveniyorum.
4. Sosyal Bilgiler ders konularini 6grenmek benim igin
kolaydir.
S. Sosyal Bilgiler dersinde bagarili olmay1 beklerim.
6. Sosyal Bilgiler dersinde basarili olmak benim igin
onemlidir.
7. Sosyal Bilgiler dersinde basarili olmam ve bundan dolay1
takdir ediliyor olmam hosuma gider.
8. Sosyal Bilgiler dersindeki o6devleri ve etkinlikleri
yapmam, bende basarili olacagim hissi uyandirir.
9. Sosyal Bilgiler dersinde bir etkinligi gerceklestirdigimde
mutlu oluyorum.
10. Sosyal Bilgiler dersinde smiftaki tartismalara hig
cekinmeden katiliyorum.
11. Sosyal Bilgiler dersinde yapilan tartismalara katilmaktan
hoslanirim.
12. Simifta  diisiincelerimi agik¢a ifade edebilecek kadar,

kendimi giivende hissederim.




98

13.

Sosyal Bilgiler dersinde yeni seyler 6grenmek hosuma

gider.

14.

Sosyal Bilgiler dersinde Ogrendiklerimi gercek hayatta

kullanabilecegimi diisiiniiyorum.

15. Sosyal Bilgiler dersinde 0Ogrendiklerim benim igin
degerlidir.
16. Sosyal Bilgiler dersine calisirken igerigi

Ogrenebilecegimden eminim.

17.

Sosyal Bilgiler dersinde o derece zevk aldim ki, bu

konuda daha fazla sey 6grenmek istiyorum.

18.

Sosyal Bilgiler dersiyle ilgili konular1 c¢alismaktan

gercekten zevk alirim.

19.

Sosyal Bilgiler dersinin igerigi bana yararli olacaktir.

20.

Diger derslerle karsilastirildiginda Sosyal Bilgiler

dersinde daha basarili oldugumu diisliniiyorum.

21.

Sosyal Bilgiler dersinde yeni seyler 6grenmede oldukga

1ylyimdir.

22,

Okulda Ogrenilen bazi seyler, siif disinda bazi seyleri
daha 1yi yapmamiza yardimci olur (bitkiler hakkinda
ogrendiklerin kendi bahc¢ende bitki yetistirmene yardimci
olabilir). Sosyal Bilgiler dersinde 6grendiklerim simif
disinda baz1 seyleri daha iyi yapmama yardimci

olmaktadir.

23.

Sosyal Bilgiler dersinde Ogrendiklerimle ger¢ek hayat
(gordiigiim, yaptigim ya da hakkinda diisiindiigiim seyler)

arasinda iliski kurabilirim.

24.

Sosyal Bilgiler dersinde anlatilan konular sikicidir.

25.

Sosyal Bilgiler dersinde anlatilan konular1 dersi gectikten

sonra unuturum.
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26. Sosyal Bilgiler dersi benim i¢in iyi not alinmasi zor bir
derstir.
27. Ezberleme yetenegi olan Ogrenciler Sosyal Bilgiler

dersinden daha iyi notlar alir.

28.

Sosyal Bilgiler dersindeki bilgimi daha ¢ok calisarak

gelistirmek istiyorum.

29.

Sosyal Bilgiler dersi ezberlenmesi gereken bilgiler

toplulugundan olusan bir derstir.




Ek: 3 — Akademik Basar1 Ontesti

Ad ve Soyadin D eeeteeteentitntcieatttatetntitessnns

Okul Numaran D heeteeriiteiiiititetiitteiteiinatnns

1. Asagidakilerden hangisi iletisimin 6zelliklerinden biri degildir?
a. lletisim ¢ift yonliidiir.
b. Iletisim, sozlii ve sozsiiz olarak iki sekilde olabilir.
c. Iletisim, karsilikl bilgi alis verisidir

d. Iletisim, tek yonlii bilgi akisidir.

2. Asagidakilerden hangisi Kisiler arasi iletisimi zorlastirir?
a. Karsidaki kisiyi dikkatle dinlemesi
b. On yargili davranilmamasi
c. Siirekli ayn1 kisinin konusmasi

d. Yargilayici bir tavir sergilenmemesi

3. Asagidaki seceneklerden hangisi iletisim kurarken dikkat
gerekenlerden biri degildir?

a. Ne zaman susmak gerektigini bilmek
b. Goriislerini bagkalarina kabul ettirmeye ¢alismamak
c. Konusurken karsimizdaki kisiye iltifat etmek

d. Bir kisiyle konusurken bagka bir isle mesgul olmamak

100

edilmesi
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4. Unlii bir sanatciya ait aile fotograflarinin kendisinden izin alinmadan

gazetelerde yaymlanmasi, bu kisinin hangi hakkinin ihlal edildigine drnektir?
a. Diisilincelerini ifade etme
b. Ozel yasamin gizliligi
c. Konut dokunulmazligi

d. Basin — yayin 6zgiirliigi

5. Asagidakilerden hangisi niifus artisim tanimlar?
a. Yilin bir boliimiinde kentlerdeki niifusun artigidir.
b. Ulkelerde yasayan insan sayisinin dogumlarla artisidir.
c. Niifusun yas ve cinsiyet durumudur.

d. Sinirlart belli bir alanda, belirli bir siire igerisinde insan sayisinda meydana

gelen artistir.

6. I. Oliim oraninin diisiik olmasi
II. Tarim alanlarinin genis olmasi
I11. Is imkanlarmin fazla olmasi
IV. Egitim ve saglik imkanlarinin gelismis olmasi

Yukarida verilenlerden hangileri iilkemizde sehir niifusunun artisina sebep olan

faktorlerdendir?

a. IMlvelV
b. Ivell
c. lvelV

d. IIvelll
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7. Yilin belli bir déneminde bir yerden bagka bir yere yapilan goglere mevsimlik
gocler denir. Mevsimlik gogler lilkemizde tarim ve turizm gibi sebeplerle
yapilmaktadir.

Asagidaki sehirlerimizden hangisinin niifusunun yilin belli bir doneminde

artmasinda mevsimlik gociin etkisi yoktur?
a. Adana
b. Izmir
c. Zonguldak

d. Antalya

8. Asagidakilerden hangisi bir iilkede niifus kaybinin nedenleri arasinda degildir?
a. Anne ve bebek o6liimleri
b. Dogal afetler(deprem, sel vb.)
c. Koyden kente go¢

d. Trafik kazalar

9. Tirkiye Selguklular1 doneminde, Anadolu kentlerinin geliserek han, hamam, cami,

kervansaraylarla donatildig1 goriiliir.

Bu eserlerin, asagidaki yerlesim yerlerinin hangisinde daha c¢ok yapildig:

soylenebilir?
a. Ticaret yolu iizerinde olan kentlerde
b. Eski kiiltiir merkezleri ve ¢evrelerinde
c. Tarim yapilan bolgelerde

d. Sinir boylarina yakin kent merkezlerinde
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10. Asagida yer alan savaslardan hangisi Tiirklerin Anadolu’yu yurt edinmek ve

Anadolu’da kalic1 olabilmek amaciyla Bizans ile yaptig1 miicadeleler arasinda

yer almaz?

a. Pasinler Savasi
b. Kosedag Savasi
c. Malazgirt Savasi

d. Miryokefalon Savasi

11. Hagl1 seferlerinin sebepleri arasinda
I.  Avrupa’nin kutsal topraklar ele gegirmek istemesi
II.  Dogunun zenginliklerine ulasmak istemesi
III.  Bizans’in Tiirklere kars1 Avrupa’dan yardim istemesi

Yukarnida verilenler asagida ilgili olduklar1 alanlarla eslestirildiginde hangisi

disarida kahr?
a. Siyasi
b. Dini
c. Ekonomik

d. Kiiltiirel

12. Anadolu Tiirk beylikleri kurulduklar1 yerlerde cami, medrese, kiimbet, tiirbe,

kervansaray gibi eserler yapmislardir.

Yukandaki aciklamada Anadolu beyliklerinin hangi alandaki etkinligi

vurgulanmstir?
a. Ekonomi
b. Baymdirhik
c. YoOnetim

d. Askerlik
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13. Osmanli Devleti kurulus yillarinda Anadolu beylikleri ile miicadele etmeyip, Bizans
ile savagmis ve Balkanlar’a ge¢mistir.
Osmanh Devleti’nin bu sekilde bir politika izlemesinin sebepleri arasinda
hangisi gosterilemez?
a. Bizans’in zayif olmasi
b. Beyliklerin gii¢lii olmasi

c. Balkanlar’da siyasi birligin olmamasi

d. Anadolu’nun cografi sartlarinin Osmanli’y1 zorlamasi

14. Osmanh Imparatorlugu’nun diger Tiirk devletlerine gore daha uzun 6miirlii

olmasinin en 6nemli nedeni asagidakilerden hangisidir?
a. Giiglii ve yetenekli Padisahlara sahip olmasi
b. Kuruldugu cografyanin 6zellikleri
c. Ulkenin hanedanin iiyeleri arasinda bdliinmemesi

d. Adaletli ve hosgoriilii yonetimi

15. Osmanlilar, Rumeli ve Balkanlarda fethedilen yerlere Anadolu’dan getirilen Tiirk
ailelerini yerlestirmisler, onlardan vergi almamislar ve onlarin Anadolu’ya geri

donmelerini engellemislerdir.

Buna gore Osmanhlarin boyle davranmasmmin sebebi asagidakilerden

hangisidir?
a. Bolgede kalici olmak istemesi
b. Balkanlardaki kiiltiirel degerleri bozmak istemesi
c. Anadolu’daki siyasi birligi giiclendirmeye ¢aligmast

d. Gogebe Tiirklerin yerlesik hayata gegmelerini istemesi
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16. Istanbul’un fethi sadece Tiirk-Islam tarihini ilgilendiren bir olay degildir.

Sonuglarmin evrensel etkilere sahip oldugu bilinmektedir.

Asagidakilerden hangisi yukaridaki verilen aciklamayr kamitlar nitelikte

degildir?
a. Istanbul’un fethinin Ortagag’mn sonu kabul edilmesi
b. Osmanli devletinin toprak biitiinliiglinii saglanmasi
c. Cografi kesiflerin baslamasina etki etmesi
d. Avrupa’da Ronesans hareketlerinin baslamasinda etkili olmas1

17. Osmanli Devleti 15 ve 16. yiizyillar arasinda birgok deniz zaferi elde etmis ve kisa

siirede bir deniz imparatorlugu haline gelmistir. Fakat Duraklama Doéneminde

1645°te kusatilan Girit Adasi 24 yil sonra

Gecen siire icinde yasanan bu degisiklik nasil aciklanabilir?

a.

b.

Denizlerdeki istlinliigiin tamamen kaybedildigi
Osmanli donanmasinin gii¢ kaybettigi
Akdeniz’in ticari 6neminin azaldig1

Osmanli kara ordusunun giiclendigi

18. Lale Devri’nde yapilanlardan bazilar1 sunlardir:

Yeni kiitliphaneler agild1.
Saray ve Koskler yapilmistir.

Avrupa’nin onemli merkezlerine elgiler
Yukaridaki bilgilerden yola c¢ikarak asagidakilerden
ulasilamaz?

Kiiltiirel alanda yenilikler yapildigina
Avrupa’daki gelismelerin takip edildigine
Mimarinin gelistigine

Ik defa askeri ve kiiltiirel alanda yenilikler yapildigina

alinabilmisti.

gonderildi.

hangisine
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19. 18. Yiizyil Islahatlar arasinda,

Deniz miihendishanesinin agilmasi,
Humbarac1 ocaklarinin diizenlenmesi

IstihkAm  okulunun  agilmasi  gibi  yenilikler ~yer  almaktadr.
Bu yenilikler, asagidaki sorunlardan hangisini gidermek icin yapilms

olabilir?

Ordudaki bozulmay1 ve gii¢ kaybini
Egitimde ve 6gretimde yetersizligi
Ekonomik bunalimi

Bilimde ve teknolojide geriligi

20. II. Mahmut D6nemi’nde;

— Divan orgiitli kaldirilarak bugiinkii anlamda bakanliklar kurulmustur.

— Ulke eyalet, liva, kaza ve kdy seklinde idari birimlere ayrilarak yeniden

diizenlenmistir.

Yukaridaki bilgilere gore asagidakilerden hangisine ulasilabilir?

a.

b.

Devletin gelirini arttiric1 diizenlemeler yapilmistir.
Askeri alanda 1slahatlar yapilmstir.
Yo6netim alaninda 1slahatlar yapilmigtir.

Padisahin yetkileri sinirlandirilmstir.
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Ek: 4 — Akademik Basari Sontesti

Adve Soyadin @ ...ciciiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiaee.
Okul Numaran :......cccocvveiiiiiiiiiiineinnnnne.
1. "S6z wucar yaz1 Kkalir." atasozii ile anlatilmak istenen temel diisiince

asagidakilerden hangisidir?
A. Soylenen her seyin yazilmasi gerektigi
B. S0z sdylemenin yazmaktan daha zor oldugu
C. Bilgi ve diisiincelerin yazilmas1 durumunda kalic1 olacagi
D. Yazimin s6z sdylemeden daha 6nemli oldugunu

2. Asagidakilerden hangisi matbaanin kullanilmaya baslamasiyla birlikte

gerceklesen bir durum degildir?
A. Okuma-yazma oraninin artmasi
B. Bilgiye kolaylikla erisimin saglanmasi
C. Kitap fiyatlarinda artis yasanmast
D. Daha cok kitabin basilmasi

3. Asagida isimleri verilen bilim adamlariyla tamindiklari bilim dallan

eslestirmelerinden hangisi yanhstir?
A. Cahit Arf — Matematik
B. Ibn-i Sina — Tarih
C. Farabi — Felsefe
D. Ali Kuscu — Matematik

4. Biruni’nin cografya biliminde ortaya ¢ikardiklarinin yiizyillar sonra modern

cografyayi sekillendirmesi asagidakilerden hangisine ulasmamizi saglar?
A. Biruni’nin sadece cografya alaninda ¢alistigina
B. Islam diinyasinda bilimsel ¢alismalarin Avrupa’nin gerisinde kaldigina
C. Cografyanin temellerinin Bruni tarafindan olusturulduguna

D. Bati diinyasinin yeni bilimsel gelismelere ayak uyduramadigina



Ogretmenimizin sinifa
getirdigi eski ve yeni fotograf
makineleri  hepimizi ¢ok  sasirtti.
Ogretmenimiz “eger bu eski ve biiyiik
fotograf makinesi icat edilmemis

olsaydi, bu giin kullandigimiz son
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Buna gore Ahmet’in 0gretmeni asagidakilerden oncelikle hangisi iizerinde

durmust

A.

B.

D.

ur?

Bugiin kullandigimiz ara¢ gereclerin son teknoloji ile tiretildigi

Bugiinkii teknolojinin ardinda ilk ¢ag uygarliklarinin katkis1 oldugu

gelistirilmis hali oldugu

Fotograf makinelerinin eskiden daha biiyiik boyutlarda oldugu

6. Cografi Kesiflerin baz1 sonuclari;

I. Akdeniz Limanlar1 6nem kaybetmesi

I1. ipek ve Baharat yollarinin énemini kaybetmesi

III. Madrid, Lizbon ve Londra gibi limanlar 6nem kazanmasidir.

Bugiin kullandigimiz pek ¢ok arag gerecin ge¢miste icat edilenlerin

Yukaridaki Cografi Kesiflerin sonuclarindan hangilerinin Osmanh Devletinin

ekonomisini olumsuz etkiledigi soylenebilir?

A

B.

C

D

. Ivell
II ve III
. ITvelIll

. I I ve III
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7. Asagida Cografi Kesiflerin bazi sonuglar: verilmistir.
L. Ticaret yollarinin glizergahi degisti.

II. Yeni bitki tiirleri 68renildi

III. Hristiyanlik yeni yayilma alanlar1 buldu.

Bu sonuclar asagidaki alt bashklara yerlestirilmek istense hangi bashk disarida

kalir?
A. Cografi kesiflerin ekonomik sonuglari
B. Cografi kesiflerin dini sonuglari
C. Cografi kesiflerin siyasi sonuglari
D. Cografi kesiflerin bilimsel sonuglari

8. Asagida Ogrenciler tarafindan Avrupa’da yasanmis olan de§isim hareketlerinin ilk

olarak ortaya c¢iktiklar1 devletler ile eslestirilmistir. Bu eslestirmelerden hangisi

yanhstir?
A. Ali :Cografi Kesifler- Portekiz
B. Selim :Rénesans Hareketleri- italya

C. Nurdan : Sanayi Inkilabi- Fransa
D. Melisa  : Reform Hareketleri- Almanya

9. 15. Ve 16. yliz yillarda Avrupa’da yayilan edebiyat,sanat ve bilim alanindaki yenilik

hareketlerine Ronesans denir.

Asagidakilerden hangisi Ronesans Hareketleriyle ilgili degildir?
A. Skolastik diisiincenin yikilmasi
B. Ogzgiir diisiince ortaminin saglanmasi
C. Cervantes’in Don Kisot adl1 eseri yazmasi

D. Martin Luther’in Kiliseye 95 maddelik bildiri asmasi.
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10. Martin Luther;
I. Tanr ile kul arasina kimse giremez
II. Glinahlar1 sadece tanri affedebilir
I11. Insanlarin cennete gitmesi i¢in tanriya inanmasinin yeterli oldugunu sdylemistir.
Martin Luther bu so6zleri ile asagidakilerden hangisine kars1 cikmuslardir?
A. Kilisenin para ile giinah ¢ikarmasi
B. Papanin krallara tac¢ giydirmesi
C. Incil’in tam olarak anlasilamamasina
D. Egitim islerini kilisenin tekelinde bulunmasina

11. 18. yiizyilda Avrupa'da Sanayi inkilabimn baslamasinda asagidakilerden

hangisinin bir etkisi oldugu soylenebilir?
A. Somiirgecilik hareketlerinin ortaya ¢ikmasi
B. Bilim ve teknikteki ilerlemeler
C. Kilisenin etkisi
D. Reform hareketlerinin sanayideki gelismeleri desteklemesi

12. Osmanli Devleti'nde gorev ve hizmet karsiliginda kisilere maas karsilifi toprak
verilir ve karsiliginda asker yetistirilmesi istenirdi. Olusturulan bu sisteme Timar ad1

verilmisti.

Asagidakilerden hangisi bu sistemin devlete sagladig1 yararlardan birisi

sayllamaz?

A. Devlet otoritesinin yurt geneline yayilmasi

B. Devlete yiik olmadan asker yetistirilmesi

C. Vakif kurumlarina devlet desteginin saglanmasi

D. Topraklarin islenmesinin devamliliginin saglanmasi
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13. Ulkemizde tarima destek vermek amaciyla bazi kurum ve kuruluslar kurulmustur.

Asagidakilerden hangisi bu kurumlardan birisi degildir?
A. Tarim ve Koy Isleri Bakanlig
B. Ziraat Odalar1 ve Meslek Orgiitleri
C. Tarim Satis Kooperatifleri
D. Tiirk Standartlar1 Enstitiisti
14.

I) Sanayi Inkilabinin gergeklesmesi

I) Siiveys kanalinin agilmasi

I1I) ipek ve Baharat yollarmin denetiminin saglanmasi
IV) Yeni ticaret yollarinin bulunmasi

Yukarida sayillan durumlardan hangileri Osmanh Devleti’nde ekonomiyi olumsuz

yonde etkilemistir?
A. Tvelll
. [l ve IV

B
C. IIve 1II
D

CIvelV
15. L Baharat Yolu 1L Hint-Deniz Yolu
II.  Ipek Yolu IV.  Kral Yolu

Yukanidaki ticaret yollarindan hangileri Avrupa’nmin diinya ticaretine uzak

kalmasina sebep olan yollardandir?
A. I, I ve IV
B. L, IIve III
C. Ivelll

D. IL III ve IV
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16. Asagidakilerden hangisi Sanayi Inkilabinin sonuclarindan biri degildir?

A.

B.

Uretim miktarmin artmasi
Hammadde ve Pazar ihtiyacinin artmasi
Akdeniz ve bogazlarin 6neminin artmasi

Somiirge yariginin hizlanmast

17. Asagidakilerden hangisi hem Ronesans hem de Reformun dogmasinda etkili

olmustur?

A.

B.

C.

D.

Eski ¢ag kiiltlirlerinin incelenmesi
Kilisenin baskic1 tutumu
Matbaa ve baski teknolojisindeki gelismeler

Islam diinyasinin etkisi

18. Ali: “Osmanli Devleti’nde alig-veriste esnaf iiriinlerini istedigi fiyattan satamazdi.

Fiyatlar ve satilan mallarin kalitesi kontrol edilirdi”

Ali’nin bahsetmis oldugu Osmanh Devleti’ndeki fiyat ve mal denetimini saglayan

kurum asagidakilerden hangisidir?

A.

B.

C.

D.

Vakiflar
Ahi Tegkilati
Tuketici Dernekleri

Padisah

19. Gelirleri cami, hastane ve asevi gibi hayir islerine ayrilan mal ya da kurumlara

"Vakif" denir.

Buna

gore vakiflarin kurulus amaclar1 arasinda asagidakilerden hangisi

gosterilemez?

A.

B.

C.

D.

Yoksul insanlarin yiyecek ve konaklama imkanlarini saglamak
Ticaret yaparak devlete gelir saglamak
Ibadethanelerin yapim ve onarimini saglamak

Hastalarin tedavisini saglamak
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20. Osmanli Devleti'nde bir kisi tarafindan vakfa bagislanan mal sonra satilamaz,
bagislanmaz ya da miras olarak birakilamazdi. Vakfin kurulus nedenleri ortadan

kalkmadik¢a da kurum kapatilamazdi.

Yukarida verilen bilgilere gore vakiflar icin yapilan bu uygulama ile

asagidakilerden hangisi amaclanmistir?
A. Vakiflann siirekliligini saglamak
B. Vakiflarin sayisinin arttirilmak
C. Vakiflar devlet hakimiyetine almak

D. Vakif gelirlerini artirmak
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