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OZET

Bu arastirmanin temel amaci, ilkogretim 8. Sinif Fen ve Teknoloji dersi
kapsaminda yer alan Kalitim iinitesi konularmn Isbirlikli &grenme ydntemiyle

islenmesinin d6grenci basarisina ve kaliciligina etkisini tespit etmektir.

Arastirmada On test son test kontrol gruplu deneysel desen uygulanmustir.
Arastirmanin evrenini Ve orneklemini 2010-2011 6gretim yilinda Ankara Etimesgut
flgesinde bulunan Dumlupinar Ilkogretim Okulu 8. Simifta okuyan 76 Ogrenciden
olusmaktadir. Dumlupmar Ilkdgretim Okulu 8/A sinifi deney grubu, 8/B sinifi ise

kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Calismada arastirmaci tarafindan hazirlanmis 25 ¢oktan se¢meli sorudan olusan
basari testi, arastirma verilerini elde etmek amaci ile deney ve kontrol grubuna 6n test,
son test ve izleme testi olarak uygulanmistir. On test, son test ve izleme testlerinin
sonuglarmin degerlendirilmesinde bagimsiz Orneklemler igin t-testi ve tek yonli
ANOVA (F testi) kullanilmistir ve egitim bilimleri igin istatistiksel Paket ( SPSS 17.0
for Windows) programindan faydalanilmistir. Deney grubuna isbirlikli 6grenme

yontemi, kontrol grubuna ise geleneksel 6grenme yontemi kullanilmistir.

Elde edilen verilerin analizinde, ilkogretim 8.Smf Fen ve Teknoloji kalitim
{initesi konularmin islenmesinde kullanilan Isbirlikli Ogrenme ydnteminin Geleneksel
O0grenme yoOntemine gore basariyr artirmada daha etkili olduguna ulasilmistir. Ayrica

Isbirlikli 6grenme ydntemi ile de bilgilerin daha kalic1 oldugu anlasilmustir.

Anahtar Kelimeler: Isbirlikli Ogrenme Ydntemi; Ogrenci Basarisi; Kalicilik



ABSTRACT

The main goal of this research is to argue the affect of subjects of heredity unit,
taking part in primary education 8th grade science lesson, taught through the

cooperative teaching method on the successes and permanence of the learners.

The technique including the initial and the final tests were applied throughout
the research. The environment and exemplification of the research were 76 8th grade
students from Dumlupinar Primary School located in Etimesgut province of Ankara.

The 8/A students were experiment group and the 8/B students were the control group.

The success test made up of 25 questions and prepared by the researcher was
applied as the initial, final and the observation tests to both experiment and the control
group. The t-test and the one way ANOVA (the f-test) was used in the evaluation of the
results of the initial, final and observation tests to have independent samples and the
statistical package (SPSS 17.0 for Windows) program was used for the education
sciences test. The method of the experiment group was cooperative learning whereas the

explanation was the control group’s method.

The cooperative learning method was proved to better to improve the success
than the traditional methods in the teaching process of the subjects of heredity unit in
8th grades of primary schools. In addition the knowledge learned through the

cooperative method was seen to be more permanent.

The key words: The cooperative learning method, student success, permanence
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1.BOLUM

GIRIS

Hizla gelisen teknolojilere ayak uydurabilmek, her alanda ¢agdas yontemlerin
uygulanmasi ile miimkiin olabilmektedir. Bu teknolojileri tanima ve ilgili alanlarda
yiiriirliige koyma ise nitelikli egitimden gecer. Ogretim faaliyetlerinde, bireyi esas alan,
O0grenmeleri yagam pratigine uygulamalarini saglayan ¢agdas yontemlerin kullanilmasi

sonucu egitimin niteliginin arttirilabilecegi beklenmektedir.

Biyoloji 6gretimi de egitimin bir pargasidir ve birgok disiplin ile ilgilidir.
Ozellikle son yillardaki gelismeler ile 21. yiizyilin biyoloji ¢agi olacagi, &gretim
programlarinin bu gelismelere gore yeniden diizenlenebilecegi konusunda goriisler de
mevcuttur (Sonmez, 1998; Demirsoy, 2000). Bu anlamda ¢agdas yontemlerin biyoloji
Ogretiminde uygulanmasi ve sonuglarinin degerlendirilmesi biyoloji 6gretimi agisindan

degerli goriilmektedir(Akt: Hevedanli, Oral, Akbayin, 2004).

Giliniimiliz egitiminde karsilastigimiz temel sorunlardan biri, dar anlamdaki
egitim anlayisma dayanan geleneksel tutumdan kaynaklanmaktadir. Ogrencilerin
sikilacagy, alisilagelmis 0gretmen merkezli 6gretim yontem ve teknikleri yerine, ilgi
cekici ve dgrencileri merkeze alip onu aktif kilan 6gretim yontemleri tercih edilmelidir.
Bir bakima bu yontemlerle, 6grencinin 6grenmeyi 6grenmesi saglanmalidir(Senol, Bal,

Yildirim, 2007).

Ogrenmeyi d6grenme, en basit haliyle mevcut bilgileri kullanarak yeni durumlar
icin gerekli bilgiyi kendi kendine tiretebilmek demektir. Egitimin kalitesini arttirmak ve
egitim-0gretimin etkili olmasin1 saglamak amaciyla, bircok 6gretim yontem ve teknigi
egitime kazandirilmaktadir. Kullanilacak bu yontem ve teknikleri secerken en 6nemli
gorev dgretmene diismektedir. Ogretmenin, “dgrenmeyi dgretmesi” icin kendisine en
fazla yardimci olabilecek Ogretim yontem ve tekniklerinden faydalanmasi
gerekmektedir. Bu yontemlerden bir tanesi de isbirlikli 6grenme yontemidir (Senol ve

digerleri 2007).



Isbirlikli dgrenme, dgrencilerin ortak bir amag dogrultusunda kiiciik gruplar
halinde, birbirlerinin 6grenmesine yardim ederek calismalaridir. Grup lyeleri ya bir
birlerine 6greterek ya da her biri isin bir kismin1 yaparak yardimlasirlar. Gruptaki bir
Ogrencinin Ogrenmesi, gruptaki diger Ogrencinin &grenmesinden ya da harcadigi
cabalardan etkilenmektedir. Bir bagka deyisle gruptaki herkes birbirinin 6grenmesinden
sorumludur ve birbirlerinin 6grenmesini ve yeteneklerini son smirina kadar

kullanmasini 6zendirmektedir (A¢ikgoz, 1992).

Isbirlikli 6grenme, 6grencilerin kiigiik gruplar olusturarak bir problemi ¢dzmek
ya da bir gorevi yerine getirmek iizere ortak bir amag¢ ugruna birlikte ¢alisma yoluyla bir

konuyu 6grenme yaklasimi olarak tanimlamaktadir (Demirel, 2002).

Isbirlikli 6grenme {iizerine yapilan calismalar, bu ydntemin &grenci basarist
tizerinde etkili oldugunu gostermektedir (Smith, Hinckley & Volt,1991; Slavin,1995;
Jones,1990; Lazarowitz, 1991; Akt: Kincal, Ergiil, Timur, 2007).

Fen bilgisi oOgretiminde Isbirlikli 6grenmenin etkisini arastirilan bazi
caligmalarda, bu yontemin geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu sonucuna
ulasilmistir (Okebukola, 1986; Conwell, 1988; Jones & Steinbrink, 1991 ; Kaptan &
Korkmaz, 2001 ; Doymus ve digerleri, 2004; Akt: Kincal & digerleri 2007).

Bu boliimde problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler, aragtirmanin amaci,
arastirmanin Onemi, sayiltilar, kapsam ve sirliliklar, tanimlar, ilgili ¢alismalar yer

almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Gilinlimiizde, iilkeler arasinda teknoloji bakimindan biiylik bir yaris siirmektedir.
Giinliikk yasantimizin biiyiik bir bolimiinii Fen ve Teknoloji dersinde anlatilan biyoloji

konular1 olusturur.

Bilim her gecen giin ilerlemekte ve eski bilgilere siirekli yenileri eklenerek bir
bilgi yigilim1 olmaktadir. Bu derece hizla artan bilginin aligilagelmis yontem ve
tekniklerle aktarimi ve bilginin ezberlenmesine neden olur. Ezbere dayali bilgi ile yiiklii
pasif bireyler degil, arastirma-sorgulama, elestirel diisiinme, problem ¢6zme, ve karar
verme becerilerini gelistiren, yasam boyu 6grenen, ¢evreleri ve diinya hakkindaki merak

duygusunu siirdiirmeleri i¢in gerekli olan biyoloji ile ilgili bilgilere sahip bireylerin



yetismesini hedefleyen igbirlikli 6grenme ydntemine gore hazirlanmis yontem ve

tekniklerin 6gretim siirecindeki etkililiginin arastirilmasi 6nem arz etmektedir.

Isbirlikli 6grenme ile etkilesimli ortamlar olusturularak, 6grenme zevkli, heyecanli
ve kalict hale getirilmektedir. Bu arastirmada da fen ve teknoloji dersi kapsaminda
verilen biyoloji egitiminin isbirlikli 6grenme yontemi ile diizenlenmesinin dgrencilerin

basarisina etkisi deneysel bir ¢alisma ile incelenecektir.

1.2. Problem Ciimlesi

fIkogretim 8. smif fen ve teknoloji dersi kalitim iinitesi konularinin &gretiminde,
isbirlikli 6grenmenin yonteminin dgrencilerin basarisina ve kaliciligina etkisi nasildir?’

sorusu arastirmanin problem ciimlesini olusturmaktadir.

1.3. Alt Problemler

1. Deney ve kontrol grubunun 6n test basari puanlar1 arasinda bir farklilik var

midir?

2. Isbirlikli 6grenme yonteminin kalitim {initesinin uygulanmasinda deney

grubunun 6n test-son test basar1 puanlart arasinda farklilik var midir?

3. Geleneksel 6gretim metodu uygulanan kontrol grubunun 6n test-son test basari

puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Deney ve kontrol gruplarinin son test basart puanlari arasinda anlaml bir fark

var midir?

5. Deney ve kontrol gruplarimin kalicilik diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var

midir?



1.4. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; ilkogretim 8. smif fen ve teknoloji dersi kalitim iinitesi
konularinin 6gretiminde, isbirlikli 6grenmenin, G6grencilerin basarilarina etkisi olup

olmadigin1 ortaya ¢ikarmaktir.

1.5. Arastirmanin Onemi

[Ikogretim diizeyinde fen ve teknoloji dersi kapsaminda kalitim konularini igeren bir
tinitenin igbirlikli 6grenme yontemiyle Ogretiminin etkililigi arastirilmamis olup bu

arastirmanin ilgili alana katkisi olacagi diistiniilmektedir.

Bu aragtirmayla isbirlikli 6grenme yonteminin Ogrencilerin kalittim konularini
anlamalarma ve kaliim konularmi uygulamalarina yonelik etkisi olup olmadig
aragtirtlarak tilkemizde bu konunun irdelenmesindeki eksikligin giderilmesine katki
saglamas1 beklenmektedir. Bu sayede kalitim konularinda bilingli, gelecegin
mesleklerinden olan genetik miihendisligi konularinda bilgi edinmelerine yardimci

olmak. Bu arastirma sonucu;

1. Isbirlikli 6grenme yonteminin ne oldugunun anlasilmasi ve dgretmenlerinin kolayca

kullanabilecekleri bir yontem olarak rehberlik etmesi,

2. Isbirlikli 6grenme ydnteminin, [Ikogretim Fen ve teknoloji derslerinde 6grencilerin

basarilarina etki etmesi,

3. [Isbirlikli 6grenme konusunda yapilacak olan diger ¢alismalara kaynak olmasi,

4. Isbirlikli 6grenme ydnteminin biitiin {lkdgretim okullarinda fazla masraf olmadan

rahatlikla uygulanabilecegini gostermesi,

5. Ogretmen ve dgretmen adaylarina kalitim konularmin 6gretiminde yontem secimi

konusunda yardime1 olmast,



1.6. Sayiltilar

1. Belirlenen 6rneklem evreni temsil edecektir.

2. Veri toplama ara¢ ve yontemleri arastirma amacina uygun bilgileri toplayabilecek

gecerlilige ve gilivenilirlige sahiptir.

3. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grenciler veri toplama araglarin1 yanitlarken gercek

beceri, duygu ve diislincelerini kullanarak samimi ve diiriist yanitlar vermislerdir.

4. Deney ve kontrol grubundaki o6grencilerin 6grenmelerine ve kaliciligina etki

edebilecek kontrol edilemeyen degiskenler iki grubu da ayni oranda etkileyecektir.
5. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grenciler ¢calisma siiresince birbirleriyle etkilesimde
bulunmamaiglardir.

1.7. Smmirhhiklar

Bu arastirma;

1. 2010-2011 egitim ogretim yili, Ankara ili Etimesgut ilgesinde bulunan
Dumlupmar Ilkégretim okulundaki 8. sinif grencilerinden segilen deney ve
kontrol gruplart ile,

2. Sekiz haftalik ¢alisma siiresi ile,

3. Arastirmaci tarafindan hazirlanacak etkinlikler ile,

4. ilkogretim 8. smif Fen ve Teknoloji dersi igeriginde bulunan Kalitim iinitesinin

konulari ile sinirli tutulmustur.



1.8. Tanimlar

Isbirlikli 6grenme:

Isbirlikli 6grenme basitge; dgrencilerin kiigiik gruplar halinde calisarak ve
birbirinin 6grenmesine yardim ederek Ogrenmeyi gerceklestirme siireci olarak ele

aliabilir” demistir (A¢ikgdz, 2006: 172).

Isbirlikli 8grenme, Ogrencilerin kiiciik gruplar olusturarak bir problemi ¢dzmek
ya da bir gorevi yerine getirmek {izere ortak bir amag¢ ugruna birlikte ¢alisma yoluyla bir

konuyu 6grenme yaklasimi olarak tanimlamaktadir (Demirel, 2002).

Isbirlikli 6grenme, dgrencilerin ortak bir amag dogrultusunda kiigiik gruplar
halinde, birbirlerinin 6grenmesine yardim ederek calismalaridir. Grup tyeleri ya bir
birlerine 6greterek ya da her biri igin bir kismin1 yaparak yardimlasirlar. Gruptaki bir
Ogrencinin Ogrenmesi, gruptaki diger Ogrencinin Ogrenmesinden ya da harcadigi
cabalardan etkilenmektedir. Bir baska deyisle gruptaki herkes birbirinin 6grenmesinden
sorumludur ve birbirlerinin 6grenmesini ve yeteneklerini son smirina kadar

kullanmasini 6zendirmektedir (Acikgoz, 1992).
Geleneksel 6grenme:

Ulkemizde egitim Ogretmen merkezlidir. Smifta konusmayr c¢ogunlukla
Ogretmen yapar ve kullandigi yontem ders kitabindaki konulari tekrarlayarak
anlatmaktir. Bu yontemde Ogretmen bilgiye sahip olan ve aktaran kisi, 6grenciler ise
bilgiyi alan etkisiz alicilardir. Pek cok iilkede bunun yerini ¢esitli yontemler iceren
“ogrenci merkezli O6gretim” almistir. Bu yontemler, Ogrencinin derse katilimim
ozendirici niteliktedir. Ogrenci derse katilarak ve deneyerek dgrenir. Ogretmen tek bilgi
kaynagi olmak yerine bir yonlendiricidir (YOK/Diinya Bankas1, 1997; Akt: Hevedanl
ve digerleri, 2004).

Kontrol Grubu: Geleneksel yontemle 6gretimin uygulandigi siniftir.

Deney Grubu: Isbirlikli dgrenme ydntemine dayali dgretim etkinliklerinin

uygulandigt siniftir.



On Test: Ogrencilerin 6n bilgi diizeylerini dlgerek gruplarin denkligi konusunda
bilgi edinmek amaciyla uygulanan kalitim konusuyla ilgili olarak hazirlanmis, 25 adet

¢oktan segmeli sorudan olusan testtir.

Son Test: Ogrencilerin basar1 diizeylerini dlgerek gruplar yani ydntemler
arasindaki fark konusunda bilgi edinmek amaciyla uygulanan kalitim konusuyla ilgili

olarak hazirlanmis, 25 adet ¢oktan se¢gmeli sorudan olusan testtir.

Kahcilik (izleme) testi: Ogrencilerin 6grendikleri bilgilerin kaliciligini tespit
etmekte kullanilan ve konunun anlatimindan iki hafta sonra uygulanan 25 soruluk

¢oktan segmeli testtir.

1.9. Tlgili Arastirmalar

Son yillarda 6grenciyi 6grenme ortaminda aktif hale gelmesini saglayarak, sinifta
basar1 diizeyinin artmasina yardimci olan yontemlerden bir tanesi de isbirlikli 6grenme
yontemidir. Isbirlikli 6grenme ydnteminin dgrenme diizeyini artirmada etkili oldugunu

arastiran birgok ¢aligma yapilmistir (Nakiboglu, 2001: 131-143).

Isbirlikli grenme ile onun dzellikleri, isbirlikli 6grenmenin farkli igerik, konu ve
Ogrenci gruplarina uygulanabilirligi lizerinde yapilan arastirmalar, egitimde sistematik

aragtirmalarin en etkili ve verimli alanlarindan birini kapsamaktadir (Oral, 2000: 43-49).

Isbirlikli &grenme ydntemi, isbirligi, grup calismasi, baskalarina hosgdriilii
davranma ve kendine glivenme gibi amaglarin gerceklesmesinde katki sagladigi

belirtilmektedir (Kirk,1997; Akt: Timur, 2006).

Isbirlikli &grenme ile ilgili gerek yurt iginde, gerek yurt disinda yapilmis

arastirmalar vardir. Yapilan bu aragtirmalarin bulgular asagida kisaca 6zetlenmistir:

Acikgdz (1992), Tarafindan 48 kisilik bir grup lniversite Ogrencisinin sosyal
bilimler temelli bir dersteki akademik basari, hatirda tutma diizeyleri ve duyussal

ozellikleri tizerinde yapilan arastirmada isbirligine dayali 6grenme yoOnteminin



kullanildigr grubun akademik basarisinin daha yiiksek oldugu, ancak hatirda tutma
acisindan iki grup arasinda anlamli bir fark bulunmadig belirtilmistir. Bu arastirma,
isbirligine dayali 6grenme yonteminin tekniklerinden bir olan birlikte soralim birlikte

Ogrenelim uygulamasinin ilk 6rneklerinden oldugu i¢in de 6nemli olarak sayilmaktadir.

Akin (2009), isbirlikli 6grenme yonteminin 6grenci basarisina etkisinin incelendigi
bu ¢alismasinda: Isbirligine dayali grenmenin geleneksel yonteme gére daha etkin bir

O0grenme ortaya koydugu goriilmiis, gorsel sanatlar dersinde uygulanmasini dnermistir.

Altinok (2004), isbirlikli Ogrenmenin Kavram Haritalama, Fen Basarisi, Strateji
Kullanimi ve Tutum tizerindeki etkilerinin incelendigi ¢alismada : Kavram haritalama
stratejisinin Ogrencilerin fen basaris1 iizerinde geleneksel Ogretime gore daha etkili
oldugu, Isbirlikli ve bireysel kavram haritalama gruplar1 arasinda fen basaris1 agisindan
fark bulunmadigi, Kavram haritalama stratejisinin 6grencilerin 6grenme  Stratejisi
kullanimlar1 {izerinde geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugu, isbirlikli grubun
uygulamadan daha olumlu etkilendigi, Isbirlikli kavram haritalama grubundaki
ogrencilerin fen bilgisi dersine yonelik tutumlarinin diger iki gruba gore daha olumlu
oldugu, bireysel kavram haritalama grubuyla geleneksel 6gretim grubu arasinda tutum
acisindan fark bulunmadigi, Ogrencilerin fen basarisi, 6grenme stratejisi kullanimi ve
fen bilgisi dersine yonelik tutumlarinin kavram haritalamaya yonelik tutumlarindan
etkilendigi, Isbirlikli kavram haritalamanin bireysel kavram haritalamaya gore
ogrencilerin kavram haritalamaya yonelik tutumlarimi daha olumlu etkiledigi

sonuglarina varmistir.

Altiparmak ve Nakipoglu (2003), “Lise Biyoloji Laboratuarlarinda Isbirlikli
Ogrenme Yonteminin Tutum ve Basariya Etkisi” adli deneysel ¢alismasinda: Deney
grubuna Biyoloji dersine ait her laboratuar dersinde isbirlikli 6grenme uygulanmis ve
uygulama sonunda tutum Olgegi ve basart testi yapilmistir. Arastirma sonunda,
Ogrencilerin laboratuar calismalarina yonelik tutumlarinda anlamli bir fark elde
edilememis, ancak Ogrenci basaris1 yoniinden deney grubu lehine anlamli bir fark

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Atasoy, Geng, Kadayif¢1 & Akkus (2007), “7. Smmf Ogrencilerinin Fiziksel ve

Kimyasal Degismeler Konusunu Anlamalarinda isbirlikli Ogrenmenin Etkisi” baslikli



caligmalarinda isbirlikli 6grenmenin geleneksel yaklagimdan daha etkili oldugu tespit

edilmistir.

Bozdogan, Tasdemir & Demirbas (2006), “Fen Bilgisi Ogretiminde Isbirlikli
Ogrenme Yonteminin Ogrencilerin Bilimsel Siire¢ Becerilerini Gelistirmeye Yonelik
EtKisi” baslikl1 calismalarinda Isbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin bilimsel siireg
becerilerine etkisini incelenmis. Arastirma sonucunda, her iki grup 6grencilerin bilimsel
siire¢ becerileri on test — son test puanlari arasinda anlamh farkliligin oldugu
goriilmistiir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerileri son test
puanlart arasindaki iliski incelenmis, deney grubundaki 6grencilerin son test puanlarinin
kontrol gurubundaki 6grencilerin son test puanlarindan yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu
sonuclara gore, isbirlikli 6grenme yonteminin dgrencilerin fen konularindaki bilimsel

stire¢ becerilerini gelistirmeye yonelik etkileri i¢in 6nerilerde bulunulmustur.

Doymus, Aksoy, Dasdemir, Simsek & Karacop (2006), bu calismalarinda
isbirlikli O0grenme yoOnteminin fen bilgisi labooratuvar uygulamalarina etkisini
incelemisgler. Sonug olarak fen lab basari testi ve Fen bilgisi arastirma dlgegi sonuglarina

gore isbirlikli grubun daha basarili oldugu bulunmustur.

Ergiin (2006), “Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Ilkdgretim 8. Smif Fen
Ogretimine Etkileri” baslikli ¢alismasinda: Isbirlikli 6grenme ydntemi ile alisilagelmis
o0grenme yontemlerinin, 6grencilerin fen bilgisi dersi basarilarina ve tutumlarina olan
etkisini arastirmig ve isbirlikli 6grenme yontemi ile ilgili 6grenci gorislerini tespit
etmeye ¢alismustir. Sonug olarak; Isbirlikli 6grenme grubu ve geleneksel grup arasinda
basar1 ve tutumlar1 arasinda 6nemli bir farklilik bulunmustur. Buradan yola ¢ikarak fen
bilgisi dersi basarilar1 ve fene yonelik tutumlari iizerinde “Birlikte Ogrenme* tekniginin
“Alsilagelmis Ogretim” yontemlerine gore daha etkili oldugu sdylenmistir. Buna ek
olarak, Ogrencilerin isbirlikli o6grenme ile 1ilgili gorlislerinin olumlu oldugu

belirlenmistir.

Gillies (2003), Avustralya - Brisbone’de isbirlikli 6grenmenin matematik
dersinde Ogrenci basarilar1 iizerindeki etkisini arastirdigi ¢alismaya 6 liseden 223
ogrenci katilmistir. Isbirlikli dgrenmenin tiim kosullarmin saglandigi uygulamada
ogrenciler yapilandirilmis ve yapilandirilmamis gruplarda galismislardir. Ogrenci

basarilarin1 6lgmek i¢cin matematik basar1 testi ve 6grenci davraniglar1 goézlem olcegi
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kullanilmistir. Uygulama sonunda elde edilen verilere gore yapilandirilmig gruplarda
calisan Ogrenciler, yapilandirilmamis gruplara karst matematik basarilart agisindan
yiiksek basar1 elde etmislerdir. Grup i¢i davranislarda ise yapilandirilmis gruplarda
calisan Ogrenciler igbirlikli 6grenme teknigini kullanmaya ¢ok istekli olduklari, grup
arkadaslarina karsi 6grenmeleri konusunda yardim ve destek vermede daha anlayigh
olduklar1 goriilmustiir. Yapilandirilmis gruplardaki 6grenciler, birbirleri ile daha ¢ok
calisma firsat1 bularak daha gii¢lii grup tutarliligi ve sosyal sorumluluk gelistirdikleri

gorilmistiir (Akt: Bilgili, 2008).

Gok & Silay (2008), “Fizik Egitiminde Isbirlikli Ogrenme Gruplarinda Problem
Cozme Stratejilerinin Ogrenci Basaris1 Uzerindeki Etkileri” baslikli c¢alismasinda:
Isbirlikli dgrenme yontemi uygulanan deney grubunun basari ve problem ¢dzme
stratejileri ortalamasinin geleneksel yontem uygulanan kontrol grubuna gore daha

yiiksek oldugu bulunmustur.

Gok  (2006), “flkdgretim 7. Smif Ogrencilerinin Basing Konusunu
Anlamalarinda Isbirlikli Ogrenme Yénteminin Ogrenci Basarisma Etkisi” baglhkli
calismasinda: Isbirlikli &grenme ve geleneksel ogretim yontemlerinin etkisi,
Ogrencilerin 0n bilgileri, mantiksal diistinme yetenekleri dikkate alinarak incelenmistir.
Sonug olarak; Isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubundaki &grenci
basarist ile geleneksel Ogretim yontemlerinin uygulandigi gruptaki 6grenci basarisi

arasinda da deney grubunda anlamli bir fark belirlenmistir.

Gok, Dogan, Doymus & Karagop (2009), isbirlikli 6grenme yOnteminin
akademik basariya ve fene olan tutumlarina etkisinin incelendigi bu ¢alismada: Isbirlikli
ogrenme ve geleneksel 6gretim yontemlerinin etkisi, 6grencilerin 6n bilgileri, mantiksal
diisiinme yetenekleri dikkate almarak incelenmistir. Sonug olarak; Isbirlikli 6grenme
yonteminin uygulandigi deney grubundaki 6grenci basarisi ile geleneksel Ogretim
yontemlerinin uygulandig1 gruptaki Ogrenci basarist arasinda da deney grubunda

anlamli bir fark belirlenmistir.

Glimiis & Bulug (2007), yaptiklar arastirma sonuglarina gore, isbirligine dayali
O0grenme yaklasimi ile ders isleyen deney grubu 6grencilerinin bu yaklasimla ders
islemekten hoslandiklar1 ve dersi daha iyi anladiklari, grup i¢inde gorev almaktan zevk

aldiklari, derste daha aktif olduklari, diger dersleri de bu yaklagima uygun sekilde
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islemek istedikleri goriilmiistlir. Arastirmanin; Tiirkge Ogretiminde, isbirligine dayali
O0grenme yaklagimina uygun sekilde 6grenim goren deney grubu Ogrencileri ile
geleneksel yaklasima uygun sekilde Ogrenim goren kontrol grubu ogrencilerinin,
“Deneysel islem Oncesi ve sonrasi basarilari arasinda anlamli bir fark var midir?”
seklinde diizenlenen alt problemi ile ilgili olarak ise, 6n test sonuglarina gore gruplar
arasinda anlamli bir farklilik bulunamamais, son test sonuglarina gore ise deney grubu

lehine anlaml1 bir farklilik bulunmustur (Akt: Demirtas, 2008).

Hevedanli & digerleri (2004), isbirlikli 6grenmenin biyoloji dgretinde dgrenci
basart ve hatirda tutma diizeylerinin incelendigi bu ¢alismada: Elde edilen bulgular
dogrultusunda deney grubu ve kontrol grubunun ontest ve sontest puanlar1 bakimindan,
iki yontem de etkili bulunmustur. Sontest, erigi ve hatirda tutma testi puanlarina gore

deney grubundaki 6grenciler kontrol grubundakilerden daha basarili olmuslardir.

Kasap (1996), “Isbirlikli Ogrenme, Fen Basarisi, Hatirda Tutma, Ogrenci
Yiiklemeleri ve Isbirlikli Ogrenme Gruplarindaki Etkilesim” adli calismasinda:
[Ikogretim 8. smif 6grencilerinden 30 6grenci deney grubu, 31 6grenci kontrol grubu
olarak belirlenmistir. Arastirma sonunda, Isbirlikli 6grenme ydnteminin uygulandig
deney grubunun geleneksel 6gretim yonteminin kullanildigi kontrol grubuna gore fen
basarisi ve hatirda tutma iizerinde daha etkili oldugu saptanmistir. Ayrica Isbirlikli
O0grenme yoOnteminin 6grencilerin basarisizlik yiiklemeleri iizerinde olumlu etkileri

oldugu tespit edilmistir.

Lazarowitz (1991), 9. Sinif Biyoloji 6grencileriyle isbirlikli 6grenmenin Ayrilip
Birlesme teknigini kullanarak baska bir ¢alismada daha yapmustir. Arastirmada 6
O0gretmen ve 201 Ogrenci hiicre boliinmesi konusunu ¢alismislardir. Arastirma Oncesi
Ogrenciler deney ve kontrol olarak iki gruba ayrilmiglardir. Gruplar arasinda 6n testte
onemli bir farklilik bulunmamuistir. Son testte deney grubu kontrol grubuna gore onemli
basar1 elde etmistir. Bu isbirlikli grupta kiz 6grenciler erkek 6grencilerden daha basarili
olmuslardir. Bu c¢alisma sonrast Ogrenciler ‘Ogrenme Ortami Envanteri’ testini
almiglardir. Isbirlikli gruptaki dgrenciler fen siiflarmi kontrol gruptakilere gore daha

sevecen bir ortam olarak algiladiklarini belirtmislerdir.
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Oortwijn & digerleri (2008), Hollanda’daki ¢ok etnikli bir okulda, yaslar1 10-12
arasinda degisen 94 Ogrenciyle yaptigt deneysel calismada, isbirlikli 6grenme
ogrencilerin popiilaritesini, birlikte c¢alismama istegini ve etnik Onyargilarini
gbzlemlemistir. Calismanin sonucunda, popiilaritelerin arttigi ve birlikte ¢alismama
istegini azaldigr gorilmistiir. Ayrica igbirlikli 6grenme gdgmen Ogrencilerin
poplilaritelerini artirarak, gé¢men olmayanlarla aralarindaki birlikte ¢alismama istegi

algisini azalttig1 gézlenmistir (Akt: Demirtas, 2008).

Nakipoglu (2001), “Maddenin Yapis1 Unitesinin Isbirlikli Ogrenme Y6ntemi
Kullanilarak Kimya Ogretmen Adaylarma Ogretilmesinin Ogrenci Basarisina Etkisi”
baslikli calismasinda: Isbirlikli 6grenme ydntemi uygulanan deney grubu dgrencilerinin

daha basarili oldugu tespit edilmistir.

Slavin & Karweit (1981), tarafindan yapilan bir arastirmada, ii¢ ayr1 isbirligine
dayali 6grenme teknigi, aym gruplarda farkli dersler icin kullanilmistir. Matematik

(13

Dersi i¢in“ Takim-Oyun-Turnuva”, Ingilizce dersi i¢in “ Ogrenci Takimlari Basari
Boliimleri”, Sosyal Bilgiler dersi ig¢inde “ Birlestirme II” teknigi kullanilmistir.
Arastirma 456 dort ve besinci sif Ogrencisi lizerinde gergeklestirilmistir. 17
Ogretmenin katildig1 bu ¢alismada, akademik basar1 “Bilesik Temel Beceriler Testiyle”,
ogrenci tutumlari, akademik basar1 sorumlulugu, kaygi, benlik saygisi1 degisik 6lgeklerle
Olcllmiistiir. Ayrica Ogrencilere sosyometri testi uygulanmistir. Arastirma bulgular,
deney gruplarindaki 6grencilerin daha ¢ok arkadaslar1 oldugunu hissettiklerini, caligmak
istenmeyen arkadas sayisinda azalma oldugunu, okulun daha ¢ok sevildigini, daha az

kaygt duyuldugunu, genel ve akademik benlik saygisinin arttigini gostermistir (Akt.
Yildirim, 2006).

Timur (2006), “Ilkdgretim 7. Simf Fen Bilgisi Dersinde Isbirlikli Ogrenme
Yénteminin Ogrenci Basarisina Etkisi” baslikli calismasinda: Kuvvet ve Hareket
Bulusmasi-Enerji tinitesinde yer alan Kuvvet ve Hareket konularinin isbirlikli 6grenme
yontemiyle islenmesinin 6grenci basarisina etkisi tespit etmis. Sonug olarak; Ilkdgretim
7. Sinif fen bilgisi dersinde Kuvvet ve Hareket konularinin 6gretilmesinde dgrencilerin
“ bilgi”, “kavrama”,”uygulama” ve “genel” basarilar1 artirmada, igbirlikli 6grenme

yonteminin geleneksel O6grenme yontemine gore daha etkili oldugu sonucuna

ulasilmistir.
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Tiryaki (2009), Yapilandirmaci Yaklasima Dayali 5E Ogrenme Modeli ve
Isbirlikli Ogrenme Yonteminin 8. Smif “Ses” Unitesinin Islenmesinde Basariya ve
Tutuma Etkisi baslikli calismasinda: Akademik basar1 agisindan 5E 6grenme modeli ile
isbirlikli 6grenme yontemi arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir; fakat 5E
o6grenme modeli ve isbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel yontem arasinda anlamli

bir farklilik oldugu sonucuna varilmistir.

Topsakal (2010), canlilar i¢in madde ve enerji linitesinin islenmesinde isbirlikli
O0grenme yOnteminin 6grenci basari ve tutumuna etkisinin incelendigi bu c¢alismasin
sonucunda igbirlikli 6grenme yoOnteminin Ogrenci basart ve tutumunu olum ydnde

etkiledigi sonucuna varmistir.

Unliisoy (2006), “Orta Ogretim Fizik Miifredat Konularindan impuls Ve
Momentum Konularindaki Kavram Yanilgilarinin Tespiti Ve Diizeltilmesinde Isbirlikli
Yaklagimin  Etkisi” baslikli  ¢alismasinda:  Ogrencilerdeki — impuls-momentum
konusundaki kavram yanilgilarinin diizeltilmesinde isbirlikli yaklasimin geleneksel

yaklagima gore daha etkili oldugunu tespit etmistir.

Veenman & digeleri (2005), tarafindan isbirlikli 6grenmenin detayli 6grenme ve
motivasyon kaynaklarin1t kullanma becerilerini etkileme diizeyini inceledikleri
aragtirma, Hollanda’ da 7 okuldan 24 (gruplar 6 kisi) 6grenci grubu iizerinde yapildi.
Kontrol gruplu 6n ve son test modeli kullanilan ¢alismada veriler matematik performans
testleri ve anket ile elde edildi. Arastirmada isbirlikli 6grenme yontemi uygulanan
deney grubu, kontrol grubuna goére matematik dersinde daha yiiksek akademik basari
elde etmis ve deney gruplarinda motivasyon kaynaklarimin kullanilmasi deney grubu

ogrencilerinin tutumuna olumlu etki yapmigtir(Akt: Bilgili, 2008).

Yildirim (2006), *“ Coklu Zeka Kurami Destekli Kubasik Ogrenme Ydnteminin
[Ikogretim 4. Smf Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Erisilerine Etkisi” baglikli
caligmasinda: Coklu zeka kurami destekli kubasik 6grenme yonteminin uygulandig
deney grubu ile geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu arasinda erisi
acisindan anlamh bir farkin olup olmadigini aragtirmis. Sonug olarak; deney grubu

lehinde anlamli bir fark bulmustur.
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Yildiz (1999), isbirlikli 6grenme ile geleneksel ogretimi karsilagtirdigi
caligmasinda; isbirlikli 6grenme yonteminin biligsel, duyussal Ogrenme {iriinleri

tizerinde olumlu yonde etkileyen bir yontemdir.

Yildiz (2001), “Isbirlikli Ogrenme Yé&nteminin ilkdgretim 7. Smif Matematik
Ogretiminde Ogrenci Basarisina Etkisi” adli calismasinda: Arastirma 2000-2001
Ogretim yilinin ikinci yariyilinda toplam 70 tane yedinci sinif 6grencisi (36 deney, 34
kontrol grubu) ile gerceklestirilmistir. Arastirma sonucu Isbirlikli dgrenme ydnteminin
uygulandigt deney grubu, geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol

grubundan 6grenci basarist yoniinden olumlu yonde etkili oldugu tespit edilmistir.



15

2. BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde; arastirmanin kavramsal ¢ergevesini olusturan igbirlikli 6grenme

yontemi ve geleneksel 6grenme yontemi konularina yer verilmistir.

2.1. GELENEKSEL OGRENME

Ogretmenin dersin sunumunu yaptig1, dgrencilerin dersi edilgen olarak dinledigi
edindigi bilgileri sadece tekrarlamakla sorumlu oldugu yonteme geleneksel 6gretim

yontemi denmektedir.

Ulkemizde egitim 6gretmen merkezlidir. Siifta konusmayi gogunlukla
Ogretmen yapar ve kullandigi yontem ders kitabindaki konulari tekrarlayarak
anlatmaktir. Bu yontemde 0gretmen bilgiye sahip olan ve aktaran kisi, dgrenciler ise
bilgiyi alan etkisiz alicilardir. Pek ¢ok iilkede bunun yerini ¢esitli yontemler iceren
“Ogrenci merkezli O6gretim” almistir. Bu yontemler, O6grencinin derse katilimim
ozendirici niteliktedir. Ogrenci derse katilarak ve deneyerek dgrenir. Ogretmen tek bilgi
kaynag1 olmak yerine bir yonlendiricidir (YOK/Diinya Bankasi, 1997; Akt: Hevedanli
ve digerleri 2004).

2.1.1. Geleneksel Ogretim Yontemi, Ogrencilerin Ogrenmeleri Uzerinde Ne Derece
Etkilidir?

Rousseau, Pestalozzi ve Dewey gibi yazarlarin geleneksel 6grenme ve 6gretme
anlayisim elestirdiklerini ve geleneksel dgretim yonteminin dgrencilerin dogal 6grenme
yetilerini  gerilettigini, onlart edilginlestirdigini ve diisiinmelerini engelledigini

belirtiklerini vurgulamistur.

Okullarda genellikle bilginin dgrenciye aktarildigini, dgrencilerin aktarilanlar
ezberleyerek sinavlarda tekrarladigini ve daha sonra unuttuklarini belirtmistir. A¢ikgoz
(2006)’tiin belirttigine gore, Silberman 1996 yilindaki ¢alismasinda, bunun baslica
nedeninin dinleme hiziyla konusma hizi arasindaki farktan kaynaklandigi vurgulamistir.

Acikgoz (2006), Silberman’in, ¢ogu dgretmenin dakikada 100-200 sozciik kullandigini



16

ve iyi dinleyen bir 6grencinin bile bunun yarisini isittigini vurguladiini ve bunun
nedenini 6grencilerin bagka seyler diislinliyor olmasina bagladigini belirtmistir. A¢ikg6z
(2006), Silberman’in arastirmalarinin 6grencilerin  diisinmeden 400-500 sozciik

isitebildiklerini gosterdigini de belirtmistir.

Hartley ve Davies (1978), yilinda yapmis olduklari ¢alismalarinda, iiniversite
ogrencilerinin  dikkatlerini anlatim yonteminin yalmizca ilk on dakikasinda
toplayabildiklerini ve daha sonra dikkatlerinin dagildigini belirtmislerdir. Yine bu
arastirmacilar, d6grencilerin ilk on dakika iginde anlatilanlarin %70’ini hatirlarken son
10 dakikada anlatilanlarin %20’sini hatirladiklarini vurgulamislardir (Akt: Ac¢ikgoz,
2006: 6-8).

Acikgdz (2002), geleneksel yontemlerde Ogrencileri diisiindiiren, arastirmaya
yonelten etkinlikler sunulmadigini, bilgiyi kullanma, problem ¢6zme ve bilgiyi yeniden
yapilandirma olanaklar1 verilmedigi icin, d6grencilerin ezberledikleri yiizeysel bilgilerle
mezun olduklarini belirtmistir. Ayn1 zamanda yaraticiliktan, etkili diisiinme, problem
cozme ve arastirma becerilerinden yoksun olan insanlarin ileriki yasamlarinda biraz
karmasik bir durumla karsilasinca kalakaldiklarini ve uygun ¢oziimler tiretemediklerini

vurgulamastir.

Crouch ve Mazur (2001), calismalarinda, ¢ogu arastirmacinin iiniversite fizik
ogrencilerinin ¢esitli konular1 anlamalar1 iizerine ¢alismis oldugunu ve calismalari
sonucunda sayisal problem ¢ozmeyi basariyla Ogrenseler bile geleneksel 6gretimin
ogrencilerin fizigin temel kavramlarini anlamalarimi ¢ok az gelistirdigini ortaya

koyduklarini belirtmislerdir (Akt: Tanel, 2006).

Yu ve Stokes (1998)’un ¢alismalarinda aktardiklarina gore, Masur 1996 yilinda
yapmis oldugu c¢aligmasinda, geleneksel derslerin 13. yiizyillda uygulandigini
vurgulamakta ve su iic nedeni belirterek bu yontemin o6gretimde oldukca yetersiz
oldugunu séylemektedir. Birinci neden; 6grenciler, derse gelmeden once, ders notlarina
calistiklarr siirece derste anlatilanlardan bir seyler ¢ikartabilmektedirler. Ikinci neden;
aragtirmalar, geleneksel yontemlerle yapilan derslerde grencilerin derse olan ilgi ve
katilimlarinin onbes dakika gibi bir siire i¢inde saglanabildigini ortaya koymaktadir.

Ucgiincii neden; dgrenciler ders anlatim siiresince ve ders sonunda, anlatilanlar {izerinde
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diisinmemekte ve yorum yapmamaktadirlar. Bu da c¢alisma aliskanliklarin

zayiflatmakta ve ezbere dayali 6grenmeye yol agmaktadir (Akt: Tanel, 2006).

Bu galismalar dikkate alindiginda, geleneksel 6gretim yonteminin 6grencilerin
kavramlart etkili bir sekilde 6grenmelerini saglamada yetersiz kaldigi goriilmektedir. Bu
yontemde oOgrenciler ezbere yoOnelmektedirler ve kavramlar arasindaki iligkileri
kuramadiklar1 i¢in bunlar1 uygulamakta zorlanmaktadirlar. Bunun yaninda geleneksel
Ogretim yoOnteminin Og8renci-Ogrenci ve Ogrenci-Ogretmen iletisiminin saglanmasi
acisindan da yetersiz kaldigi goriilmektedir. Dolayisiyla bu ydntemin &grencilerin
kisisel ve sosyal gelisimlerinin saglanmasi agisindan da etkili bir yontem olmadig:
vurgulanabilir. Bu durumda, ogrencilerin 6grenmelerindeki kaliciligi ve sosyal ve
kisisel gelisimlerini saglayacak, Ogrenilenlerin uygulanmasindaki gii¢liigii ortadan

kaldiracak 6gretim yontemlerinin niteliklerinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir (Tanel, 2006).

Geleneksel Ogretimden ziyade bilginin kalict olmasia yardimcei olacak, dersi
daha giizel hale getirip 0grencilerin derse aktif olarak katilabilecegi yeni yontemler

getirilmelidir. Bunlardan biri olan igbirlikli 6grenme yontemi asagida agiklanmustir.

2.2. iISBIRLIKLi OGRENME

Isbirlikli 6grenme, basta ABD olmak iizere diinyanin birgok iilkesinde giderek
artan bir ilgi gormektedir. Bu konuda bugiine kadar yapilan arastirma sayisinin binleri
asmasi, igbirlikli o6grenme konusundaki yetistirme etkinliklerinin yogunlugu,
etkinliklere katilanlarin sayist ve bu konudaki yaymlarin ¢oklugu s6z konusu ilginin
baslica gostergelerindendir. Sasirtict olan bir bagka nokta, literatiirde rastlanan ilk
makalelerin (Deutsch,1949) 20 yil kadar pek dikkati ¢ekmemesine karsin son 35 yil

icinde klasiklesmesi ve bu konuya olan ilginin bir ¢1§ gibi biiylimesidir.

Isbirlikli 6grenmenin bu denli ¢ok ilgi gérmesinin nedenleri sunlardir (Acikgdz,

2006: 171-172):

1. Isbirlikli d6grenmenin bilissel dgrenme iiriinleri ve siirecler iizerinde diger

yontemlere gore daha olumlu etkileri vardir.
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2. Isbirlikli 6grenmenin giidii, kaygi, tutum v.b. duyussal &zellikler iizerinde

olumlu etkileri vardir.

3. Isbirlikli 6grenme, olumlu bir 6grenme ¢ergevesinin  yaratilmasini

saglamaktadir.

4. Isbirlikli 6grenme, liderlik, paylasma, elestirme v.b. destekleyici &grenme

tirtinlerinin olugmasina elverisli bir ortam yaratmaktadir.

5. Isbirlikli 6grenmenin uygulanmasi, 06zel diizenlemeler ve harcamalar

gerektirmez.

6. Isbirlikli 6grenme, 6gretimin bireysellesmesini kolaylastirmaktadir.

2.2.1. Isbirlikli Ogrenme Nedir?

Isbirlikli 6grenme basitce; dgrencilerin kiiciik gruplar halinde calisarak ve
birbirinin 6grenmesine yardim ederek Ogrenmeyi gerceklestirme siireci olarak ele

almabilir” demistir (A¢ikgdz, 2006: 172).

Isbirlikli grenme, dgrencilerin kiiciik gruplar olusturarak bir problemi ¢dzmek
ya da bir gdrevi yerine getirmek tlizere ortak bir amag ugruna birlikte ¢calisma yoluyla bir

konuyu 6grenme yaklasimi olarak tanimlamaktadir (Demirel, 2002).

Isbirlikli 6grenme, dgrencilerin ortak bir amag dogrultusunda kiigiik gruplar
halinde, birbirlerinin 6grenmesine yardim ederek c¢alismalaridir. Grup lyeleri ya bir
birlerine ogreterek ya da her biri isin bir kismini1 yaparak yardimlasirlar. Gruptaki bir
Ogrencinin Ogrenmesi, gruptaki diger O6grencinin 6grenmesinden ya da harcadigi
cabalardan etkilenmektedir. Bir baska deyisle gruptaki herkes birbirinin 6grenmesinden
sorumludur ve birbirlerinin 6grenmesini ve yeteneklerini son sinirma kadar

kullanmasini 6zendirmektedir (A¢ikgoz, 1992).

Isbirlikli 6grenme, klasik grup calismasina benzese de her grup calismasi
isbirlikli 6grenme degildir. Bir grup calismasinin isbirlikli 6grenme olabilmesi icin
gruptaki 0grencilerden beklenen, hem kendilerinin hem de diger liyelerinin 6grenmesini

en iist seviyeye cikarmaya calismalaridir. Isbirlikli 6grenmenin gerceklesebilmesi igin
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bir gruptaki 6grencilerin birbirinden bagimsiz olarak isin bir kismin1 yapmaktan ziyade
birbirleriyle etkileserek birbirine yardimci olmasi ve ortak bir ¢aligma ortaya koymasi
gerekmektedir. “Ogrenciler yalmz isittikleri seyleri kolay unutmaktadirlar. Oysa bizzat
katildiklar1 bir egitim etkinli§i onlarin konuyu daha iyi anlamalarima ve kolay

unutmamalarina yardim etmektedir” (Kiiglikahmet, 1997: 59).

2.2.2. isbirlikli Ogrenme Kiime Cahsmasi Degildir

Ogrencilerin gruplar halinde calismas1 6zelliginden yola ¢ikilarak isbirlikli
O6grenme okullarimizda uygulanan kiime ¢aligmasiyla ayni sanilmaktadir. Okullarimizda
uygulanmakta olan kiime ¢aligmalarinin, Oncelikle grup c¢alismalarinin
yapilandirilmasina iliskin nedenler ile igbirlikli 6grenme olmadig1 sdylenebilir. Ciinkii
kiime c¢aligmasinda {iyelerin, konular1 paylastiktan sonra kendilerine diisen konu
tizerinde genellikle ayr1 ayri ¢alistiklart gozlenmektedir. Bu da grup c¢alismasini bireysel
calismaya dondiirmektedir. Hatta en iyi sunumu yapan kiimelerin se¢ildigi siniflarda
kiime caligsmasi agikg¢a “grupla yarisma” uygulamasina doniilmektedir. Ayrica, isbirlikli
O6grenme, gruplarin olusturulmasi, grup icinde rollerin dagilimi vb. noktalarda da kiime

calismalarindan ayrilmaktadir (A¢ikgdz, 2006: 173).

Isbirligine dayali 6grenme yaklasimma gore diizenlenmis bir grup siireci ile
glinimiizde yapilan her grup ¢aligmasini isbirligine dayal 6grenme olarak adlandirmak
yanls olur. Siirecin isbirligine dayali 6grenme olarak nitelendirilebilmesi igin temel
bazi olgiitlere uyulmas: gerekir. Isbirlikli dgrenme grubu ile geleneksel gruplar
arasindaki farkliliklardan birisi, 6grenci gruplarinin yapilandirilma bigimi ile ilgilidir.
Bir masada oturarak odevlerini yapan fakat ¢alisirken birbirleriyle konusmakta 6zgiir
olan bir 6grenci grubu isbirlikli olarak yapilandirilmamistir; ¢iinkii olumlu bagimlilik
yoktur. Bu durumda bireysel 6grenme esastir. Bu birlikteligin isbirlikli 6grenme
olabilmesi icin grubun benimsenen ortak bir hedefinin olmas: gerekir. isbirlikli grup,
tiim grubun basarili olmasi i¢in tim 6grencilerin konuyu bilmesi ve bir emek sarf etmesi
gerektigi anlamina gelen bireysel sorumluluk duygusuna sahip olmalidir (Demirel,
2005: 98).

Her kii¢iik grup calismasinin isbirlikli 6grenme oldugunun diigiiniilmesi dogru

degildir. Ciinkii ogrencileri kiiglik gruplara ayirip birlikte g¢aligmalarini sdylemek
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isbirlikli 6grenmeyi gergeklestirmeye yetmez. Boyle bir uygulama su nedenlerle verimli

olamamaktadir (A¢ikgoz, 2006: 173- 174) :

a. Bazi tyelerin grup calismasina hemen hemen higbir katki getirmeden

baskalarinin basarisina ortak olmasi (hazira konma).

b. Uyelerden bazilarinin, baskalarinin islerini kendisine yaptirdigim hissetmesi ve

bundan rahatsiz olmasi (somiiriilme).

c. Basar diizeyi yiiksek grup tiyelerinin 6n plana ¢ikarak daha fazla is yapmalari,
dolayisiyla grup calismasindan daha fazla yararlanmalari, basar1 diizeyi diisiik
olan grup {iyelerinin bunu yapamamalar1 ve durumlarinin daha da kotiiye

gitmesi (zenginin daha da zenginlesmesi).

d. Basar1 diizeyi yiiksek olan grup tiyelerinin diizeyi diisiik olan grup {iyelerinin

aciklamalarina ve onerilerine deger vermemesi (sorumlulugun karigmast).
2.2.3. Isbirligi icin Gerekli Kosullar
Isbirlikli dgrenmenin gerceklesebilmesi igin saglanmasi gereken kosullar asagida
belirtilmistir.

Grup 6diilii/Ortak iirtin

T

Olumlu bagimlilik
Bireysel degerlendirilebilirlik

o o

Yiiz yiize (destekleyici) etkilesim

@

Sosyal beceriler
f.  Grup siirecinin degerlendirilmesi

0. Esit basar1 sansi
2.2.3.1. Grup Odiilii
Isbirlikli &grenme iizerinde calisanlarin goriis birligi i¢inde olduklar1 nokta,

gercek isbirligi ortamlarindan grup iyelerinin basarili olabilmek igin once grubun

basarili olmasinin gerektigine inanmalaridir. Bir baska deyisle, isbirlikli 6grenme
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etkinlikleri 0yle diizenlenmelidir ki, grup iiyeleri, ancak grup basarili olunca basarili

olabilsinler.

Slavin (1983; 1990), bu kosulun, isbirlikli 6diil yapis1 ve isgbirlikli ig yapisi ile
elde edilebilecegini savunmaktadir. Isbirlikli 6diil yapisi, grup iiyelerinin grup amaclari
dogrultusunda grup iriinii ortaya koymalarin1 ve grup halinde o6diillendirilmelerini
gerektirir. Isbirlikli is yapis1 ise, grup iiyelerinin bir isi bitirmek amaciyla ¢abalarinin
birlestirilmesinin &zendirildigi ya da gerekli bulundugu durumlardir. Isbirlikli is
yapisinin, gorev dagilimi, grup calismasi olmak tizere iki sekli vardir. Birincisinde,
Ogrenciler ayr1 ayr islerden sorumlu olurlar; tek tek degerlendirilirler ve bireysel
puanlar toplanarak grup puani elde edilir. ikincisinde ise, grup iiyelerinin ayr1 ayr1 isleri
yoktur. Hepsi birden, bir tek is lizerinde c¢alisirlar. Her iki durumda da odiil, grup
tirtiniine verilir. Slavin’e (1983;1990) gore, isbirligini saglamada ve etkili kilmada esas
olan, grup Odiiliiniin verilmesi, bir anlamda 6diil bagimliligidir (Akt: Ag¢ikgdz, 2006:
174-175).

2.2.3.2. Olumlu Bagimhihk

Kuramlarini Deutsch ve Lewin’e dayandirdiklarini belirten Johnson ve
Johnson’a gore esas olan, amag¢ bagimliligidir. Johnson ve Johson’a (1986, 1990,1991)
gore, olumlu bagimlilik isbirliginin en 6nemli kosuludur. Olumlu bagimlilik, bireylerin
ortak amag ve 0diil icin ¢abalarini birlestirecekleri bir durum yaratir. Olumlu bagimlilik,
olumlu iirlin bagimliligi ve olumlu amag¢ bagimlilig: ile elde edilebilir. Olumlu iiriin
bagimliligi, grup iyelerinin eger birlikte c¢alisirlarsa basarabileceklerine inanmalari
anlamindaki ama¢ bagimliligin1 ve ortak iriine dayali olarak verilen tek tip 6diil

anlamindaki 6diil bagimliligini da igerir.

Olumlu ara¢ bagimlilig: ise; kaynak, rol ve is bagimliligini igermektedir. Kaynak
bagimliligi, her iiye bilginin kaynaklarinin ve malzemenin yalnizca bir bdliimiine sahip
oldugunda; rol bagimliligi, her liyeye digerlerini tamamlayici birbirleriyle iliskili roller
verildiginde ortaya cikar. Johnson ve Johnson (1989),liriin ve ara¢c bagimlilig: birlikte
oldugu zaman, iiyelerin ortak ama¢ dogrultusunda esgiidiimlii etkilesimde bulunacagini
ileri slirmektedirler. Ayrica, olumlu bagimlilik, yalmizca grup iyelerinin katkisinin

saglanmasiyla kalmaylp ayn1 zamanda bireylerde kisisel sorumluluk ve
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degerlendirilebilirlik duygular1 yaratabilir. Boylece, sorumluluktan kagma, yardim

etmek istememe gibi durumlar da 6nlenebilir (Akt: A¢ikgdz, 2006: 175-176).

2.2.3.3. Bireysel Degerlendirilebilirlik

Isbirlikli dgrenme kuramcilarinin dzel bir énem verdikleri kosul, bireysel
degerlendirilebilirliktir. Bu da, grup basarisinin tek tek bireylerin 6grenmesine bagl
olmast durumudur. Bireysel degerlendirilebilirlik ¢esitli bi¢imlerde saglanabilir.
Johnson ve Johnson’a (1990) gore bunlardan ilki, grup tiyeleri arasinda, grup amacina
ulagsmak i¢in birbirlerine yardimci olma sorumlulugunu hissedecekleri bicimde olumlu
bagimhilik yapilandirmaktir. Ikincisi, dgretmenin her bir 6grencinin 6grenme basari
diizeyini degerlendirmesidir. Yani, her 6grencinin 6grenme malzemesini 6grenme ve

yapilmasi gerekenleri yapma sorumlulugunu tagimasidir.

Slavin (1990), bireysel degerlendirmenin yer almadigi isbirlikli 6grenme
uygulamalar1 bulunsa da bireysel degerlendirmenin yer aldigi isbirlikli 6grenme

uygulamalarinin daha olumlu etkileri vardir (Akt: A¢ikgdz, 2006: 176).

2.2.3.4. Yiiz Yiize (Destekleyici) Etkilesim

Grup iyelerinin birbirlerinin ¢abasinin 6zendirmesi ve kolaylastirmasidir.
Ogrenciler bunu bir giin yardim etme, doniit verme, giivenme, yapilanlar1 tartisma v.b.
davraniglarla gerceklestirirler. Ogrencilerin, ortak isin bir kismmi iislenip onu

birbirlerinden bagimsiz ¢aligarak bitirmeleri yeterli degildir (Agikgdz, 2006: 176).

Yiiz yiize destekleyici etkilesim, kiime iiyelerinin, birbirlerinin verimliligini
arttirma, birbirlerine yardimcr olma, gereksinim duyulan bilgileri ya da arag geregleri
ortak kullanma, birbirlerine doniit verme gibi degiskenler agiSindan o6grenciler
tarafindan sekillendirilmektedir (Posluoglu, 2002: 13).
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2.2.3.5. Sosyal Beceriler

-----

ogrencilerin bunlar1 kullanmalar1  6zendirilmelidir. Ogretmenlerin, uygulamalar
sirasinda sosyal iligki tizerinde durmasi, isbirlikli 6grenmenin etkililigini arttiracaktir.

(Lew, Mesch, Johnson ve Johnson, 1986; Akt: Ac¢ikgoz, 2006: 176).

2.2.3.6. Grup Siirecinin Degerlendirilmesi

Grup siirecinin degerlendirilmesi ise; yapilan etkinliklerin hangi derecede

basariya ulasip ulasmadigina bakmaktir.

2.2.3.7. Esit Basar1 Firsati

Basar1 igin esit sansa sahip olmak; Ogrencilerin, kendileri ge¢misteki
performanslarinin gelistirerek takimin basarisina katkida bulunmalaridir. Takimdaki her
tiye, takimin basarisina katkida bulunma sansina sahip oldugunda, 6grencilerin tlimii

yapabildiginin en iyisini yapmak i¢in giidiilenmektedirler (Senemoglu, 2004: 500).

2.2.4. Isbirligine Dayall Ogrenme Teknikleri

En yaygin olarak kullanilan isbirligine dayali 6grenme teknikleri sunlardir:

Birlikte Ogrenelim

Akademik Celiski

Takim Oyun Turnuva

Grup Arastirmasi

Isbirligi-Isbirligi

Birlestirilmis Isbirlikli Okuma Ve Kompozisyon (BIOK)
Birlesme

Karsilikli Sorgulama

© © N o g B~ w DR

Ayrilip Birlesme
10. Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim (BSBO)
11. Ogrenci Takimlari Basar1 Boliimleri (OTBB)
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2.2.4.1. Birlikte Ogrenme

Johnson ve Johnson (1991) tarafindan gelistirilmistir. ilk sekliyle en &nemli
ozellikleri; grup amacinin olmasi, diisiince ve malzemelerin paylasilmasi, is boliimii ve
grup odiiliidiir. ik uygulamalari sirasinda, 6grencilerin, bir tek {iriin ortaya koymak igin
grup halinde c¢alismalari, diisiincelerini, malzemelerini paylasmalari, sorularini
Ogretmenden Once birbirine sormalari, grup ediminin Odiillendirilmesi saglanmigtir.
Johnsonlar, 0o zamandan beri bu teknik iizerinde yogun arastirmalar yapmislar ve
arastirma sonuglarina gore teknigi degistirip gelistirmislerdir. Asagida, birlikte 6§renme
tekniginin son sekli ile uygulanmasi sirasinda yer almasi gereken islemler (Johnson,
Johnson ve Holubec, 1990; Johnson ve Johnson, 1991) agiklanmaktadir (Akt: A¢ikgoz,
2006: 177-181).

1. Ogretimsel hedeflerin belirlenmesi: Bu hedefler, (a) akademik ve (b) isbirligi
becerileri olmak iizere iki grupta toplanabilir. Genellikle akademik hedefler

tizerinde durularak igbirligi becerileri ihmal edilmektedir.

2. Grup bilyiikliigiine karar verme: Grup biytkligi iki ile alt1 kisi arasinda

degisebilir. Grubun biiyiikliiglinii zaman, malzeme sayis1 gibi etkenler belirler.

3. Ogrencilerin gruplara ayrilmasi: Bu asamada dikkat edilmesi gereken en
onemli nokta; yetenek, cinsiyet, sosyo-ekonomik ozge¢mis, caliskanlik vb.
ozellikler agisindan heterojen gruplar olusturulmasidir. Ayrica, gruplarin birlikte
calisma siireleri de énemlidir. Ogrencilerin hep aymi grupta calismalari yerine

degisik gruplarda ¢alismalar1 saglanmalidir.

4. Siifin diizenlenmesi: Kolay iletisim kurabilmeleri i¢in dgrenciler birbirlerine
miimkiin oldugu kadar yakin, gruplar ise miimkiin oldugu kadar uzak
oturmalidir. Bunun amaci, grup iiyelerinin diger gruplari rahatsiz etmeden

iletisim kurabilmeleridir.

5. Ogretim malzemelerinin bagimhlik yaratacak bicimde planlanmasi: Bu
islem, Ozellikle isbirlikli 6grenme uygulamalarina yeni baslayan ve grupla

calisma Dbecerilerini kazanmamis Ogrencilerin  katilimint saglamak i¢in
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gereklidir. Bunu saglamanin bir yolu, her gruba 6grenme malzemesinden bir

kopya vererek 6grencileri, o malzemeyi paylasmak zorunda birakmaktir.

Bagimhihg1 saglamak icin grup iiyelerine roller verme: Bu amagla
verilebilecek roller sunlardir: Grubun ulastigt sonu¢ ya da yanitlari, yeniden
kisaca agiklayan, Ozetleyici; her 6grencinin 6grenilenleri tam olarak aciklayip
aciklayamadigini smayan, denetleyici; iiyelerin agiklama ya da ozetlerindeki
yanliglar1 diizelten, netlik denetcisi; yeni Ogrenilenler ile onceki Ogrenilenler
arasinda bag kuran, bag kurucu; grubun gereksinim duydugu malzemeleri
getiren, malzemeci; diger gruplarla iletisim kuran, arastirmaci-kosturmact;
grubun kararlarin1 ve grup raporunu kaleme alan, yazici; liyelerin katilimini
arttirmaya ¢alisan ve pekistiren, 6zendirici; grubun ne derece iyi calistigini

degerlendiren, gozlemci.

Akademik isin ¢alismasi: Ogrencilere ne yapmalari gerektigi bildirilmeli ve o

isi nasil yapacaklar1 agiklanmalidir.

Olumlu amac¢ bagimhihginin yaratilmasi: Ogrencilerden grup iiriinii isteyerek

ya da grup 6diilli vererek saglanabilir.

Bireysel degerlendirme: Sinavlarin bireysel olarak verilmesi, ya rasgele segilen
Ogrencilere grup calismasiyla ilgili sorular sorulmast ve grup Tlyelerinin
birbirlerinin ¢alismasin1 diizeltmesi ya da grup notunun rasgele secilen
Ogrencinin ¢aligmasina dayali olarak verilmesi gibi Onlemler bu noktada

yardimci olabilir.

Gruplar arasinda isbirliginin saglanmasi: Grup i¢inde isbirliginin yararlar

biitiin sinifa yayilabilir. Isi biten grup, diger gruplara yardimet olabilir.

Basar1 icin gerekli élciitlerin aciklanmasi: Isbirlikli 6grenme durumlarinda,
oOl¢iit dayanakli degerlendirme yapilmalidir. Bir baska deyisle, 6grencilerin bir
egri lizerindeki basarilar1 birbirleriyle karsilagtirilarak degil onceden belirlenmis

Olciitlere gore degerlendirilmelidir.
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Istendik  davramslarin  belirlenmesi:  Isbirligi, ise-vuruk  olarak
tanimlanmalidir. Baslangigta; “grupta kalma”, “sessiz konusma”, “sirayla
yapma”, “birbirine adiyla seslenme” gibi davranislar iizerinde durulabilir. Daha

sonraki asamalarda su davraniglar vurgulanabilir:

a. Her liyenin, yanitin nasil elde edilecegini agiklamasi

b. Her iiyenin, yeni Ogrenilenlerle onceki Ogrenilenler arasinda bag
kurmasi

c. Gruptaki herkesin 6grenme malzemesini anlayip anlamadiginin ve
yanitlara katilip katilmadiginin kontrol edilmesi

d. Herkesin katilmasinin 6zendirilmesi

e. Obiir grup iiyelerinin sdylediklerini dikkatlice dinleme

f.  Mantikli olduguna inanmadik¢a diisiincesini degistirmeme (¢cogunluk
kurali 6grenmeyi artirmaz)

g. Insanlari degil diisiinceleri elestirme.

Ogrenci davramslarimi yoénlendirilmesi: Gruplarin ¢alismasi  sirasinda
Ogretmen, Ogrencilerin hangi noktalarda hangi sorunlarla karsilastiklarini
saptamak i¢in gruplar1 gozler. Bu gozlem, 6grencilerin gosterdikleri istendik ve

istenmedik davraniglar1 saptamak amaciyla da yapilir.

Grup caliymasina yardimcr olma: Gruplar calisirken Ogretmen; sorulari
yanitlayarak, aciklamalar yaparak, tartisgarak Ogrencilere verilen isi

bitirmelerinde yardimc1 olur.

Isbirligi becerilerini 6gretebilmek icin araya girme: Grup ¢alismas: sirasinda
ogretmenin birlikte ¢aligmakta giigliik ¢ceken 6grencilerin isbirligi yapmalarim
saglayacak Oneriler getirmesi ve bu becerileri gosteren dgrencileri pekistirmesi
yararli olacaktir. Ogretmen, ne zaman ve nasil araya girecegine duruma gore
karar vermelidir. Bazen sorunun ¢oziimiiyle ilgili 6nerilerde bulunurken bazen
de ogrencilere yaptiklart isi bir yana birakip sorunu ¢dézmeye calismalarini

sOyleyebilir.
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16. Dersi sona erdirme: Dersin sonunda Ogrenciler o derste Ogrendiklerini

Ozetleyebilmeli ve bunlar1 nerede kullanacaklarini anlayabilmelidirler.

17. Ogrenci 6grenmesini nitel ve nicel olarak degerlendirme: Herhangi bir
isbirlikli 6grenme durumu sonunda ortaya ¢ikan iiriin; ya bir grup raporu ya
grupca hazirlanmig bir dizi yanit ya da tek tek 6grencilerin sinav puanlari gibi
baz1 &lgiimler olacaktir. Olgiim ne olursa olsun &grenme siirecinin sonunda

Ogrencilerin 6grenmeleri ve isbirligi becerileri degerlendirilmelidir.

18. Grubun ne kadar iyi ¢ahstiZinin degerlendirilmesi: Zaman smirli da olsa
igbirlikli  6grenme uygulamasindan sonra grupta nelerin iyi yapilip
yaptlmadiginin degerlendirilmesi gerekir. Zaman uygun olursa, gruplarin

deneyimlerini paylasabilmeleri i¢in degerlendirme sinifca da yapilabilir.

19. Akademik celiskiler olusturma: isbirligi gruplarinda dgrenciler arasinda hangi
yanitin verilmesi ve grubun nasil calismast gerektigi gibi konularda
anlagmaliklar cikabilir. Ogrenme sirasinda eskilerle yeniler arasinda catisma
cikmasi kacinilmazdir. Celigki ise, iki ya da daha fazla kisinin diigiinceleri,
bilgileri, sonuglar1, kuramlar1 birbiriyle uyusmadigi zaman ortaya ¢ikar. Isbirlikli
o0grenme gruplarinda calisan Ogrencilerin katilimlarini ve giidiilerini artirmak

i¢in akademik c¢eliski olusturulabilir.

2.2.4.2. Akademik Celiski

Johnson ve Johnson (1987), akademik g¢eliski, stratejisi en “giiglii, dinamik,
heyecan verici, katilim saglayic1” ancak en az kullanilan 6grenme stratejilerinden
biridir. Bunun nedenleri; (a) ¢eliskinin bir 6gretim stratejisi olarak nasil uygulanmasi
gerektiginin daha Once tanimlanmamis olmasi, (b) buna bagli olarak Ogretmenlerin
akademik celigki Ogretim stratejisinin nasil uygulanacagir konusunda yetistirilmemis

olmalar1 ve (c) genel olarak insanlarin ¢eliskiden, ¢atismadan korkmalaridir.

Akademik celigki; kritik diisinmenin, akilc1 yargilara ulasmanin 6gretilmesinde

etkili olabilecek bir stratejidir. Uygulanmasi sirasinda su islemlere yer verilmelidir
(Agikgoz, 2006: 182-183):
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1. Gruplarm olusturulmasi: Ogrenciler, énce dort kisilik gruplara ayrilir. Sonra
bu gruplar da, her biri ¢elisen diisiincelerden birini savunmak tizere iki alt gruba

ayrilir.

2. Celiskinin sunulmasi: Onceden saptanan celiskinin gruplara sunumudur.
Celiskiler, salt olusturmus olmak icin olusturulmaz. Tersine, tartismaya acik,
yanit1 belirsiz, iki goriisiin de savunulacak taraflar1 olan konularda celigki

olusturulur.

3. Onerilerin hazirlamasi: Bu asamada ogrenciler, ikili gruplarda ¢alisirlar ve
bilgilerini oOrgiitleyip sonuclar c¢ikarirlar. Kendi aralarinda o goriisii nasil
savunacaklarint  planlarlar, kendi savunduklar1 goriisin =~ dogrulugunu

kanitlayacak gerekceler hazirlarlar.

4. Goriislerin sunulmasi: Taraflar, savunduklart gorlisi ve neden onu
savunduklarini agiklarlar. Daha sonra, sunulan geligkili durumda en iyi kararin

ne olabilecegi lizerinde tartigilir.
5. Savunma: Burada, taraflar ileri siirdiikleri goriisii savunurlar.

6. Karsit goriisii anlama: Bu asamada, taraflar karsit goriisiin ne oldugunu

agiklarlar.

7. Bir karara varma: Bu asamada, iki tarafin da anlasabilecegi bir karar verilir.
Bunun i¢in 6grenciler kendi goriislerini savunmaktan vazgecip en iyi kanitlari
Ozetleyip sentezleyerek bir anlasmaya varirlar ve bir grup raporu hazirlarlar. Bu

arada, grup tiyeleri bireysel olarak girecekleri sinava hazirlanirlar.

Johnson ve Johnson (1987), akademik c¢eligkilerin yapici olabilmesi i¢in bazi
kosullarin yerine getirilmesini gerekli gormektedir. Asagida, bu kosullara deginilecektir

(Acikgoz, 2006: 183-184):

1. Isbirlikli ama¢ yapisi: Bu yaps; iletisim, destekleyici bir havanin yaratilmast,

karsidakinin diisiince ve duygularinin dikkate alinmasi vb. nedenlerle gereklidir.
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2. Uyelerin heterojenligi: Ogrencilerin kisilik, cinsiyet, tutum, 6zgegmis, sinif,
biligsel yapi, bilgi, yetenek vb. oOzellikleri agisindan ¢esitlilik gdstermesi

O0grenmeyi gelistirecektir.

3. Bilgi dagim: Ogrencilere 6grenmeyle ilgili ne kadar ¢ok bilgi verirlerse

O0grenme o kadar kaliteli olacaktir.

4. Olumlu anlasmazhk: Celiskilerin yapici olarak kullanilabilmesi i¢in, bireylerin
birbirlerinin diisiincelerini kabul etmeseler bile kisisel yeterliklerini kabul
etmeleri gerekir. Ayrica karsidakinin goriisiinii anlama ve diisiinceler arasindaki

farklar1 agikliga kavusturma becerileri de gereklidir.

5. Mantikh tartisma: Celigki sirasinda 6grenciler diisiince tiretmek, ilgili bilgileri
toplayip orgiitlemek, mantik slizgecinden gecirmek, gecici sonuglara ulagmak
gibi etkinliklerde bulunurlar. Mantikli tartigma, iist diizey akil yliriitmeyi

gerektirir.

Yapilan arastirmalar, yukarida agiklanan akademik c¢eliski yOnteminin; basari,
hatirda tutma, problem ¢ozmenin kalitesi, yaraticilik, 6grenmeye katilma, st diizey
diistinme, O0grenciler arasi hoslanma duygulari, arkadaslarindan destek gordiigii algisi,
benlik saygisi, konu alanina kars1 tutum ve ¢eliskiye karsi tutum iizerinde olumlu

etkileri oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

Bu teknik, bilgi edinmenin yani sira; diisiinme, arastirma, tartisma vb. becerilerle

ilgili etkinliklere de yer vermektedir.

2.2.4.3. Takim Oyun Turnuvalar1 Teknigi

Takim oyun turnuvalari iki ana kistmdan olusur. Ogrenciler yetenek, cinsiyet ve
yarig¢1 Ozellikleri dikkate alinarak 4-5 kisilik takimlara ayrilirlar. Bu takimlarin ilk
gorevi turnuvada {iiyelerin en iyi bir sekilde gorev yapmasi i¢in kendi tiyelerini
hazirlamaktir. Ogretmen &grenilmesi istenen konularla ilgili bir giris yaptiktan sonra
takimlara konuyla ilgili materyal dagitir. Her takim icinde iiyeler birlikte calisir ve
takim {iyelerinin hazir olduklarindan emin olmak i¢in birbirlerine soru sorarlar. Takim

caligmalarindan sonra takim {iiyeleri genellikle haftada bir kez yapilan turnuvalarda
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ogrendiklerini gosterirler (Yilmaz ve Siinbiil, 2003:107). Bu turnuvalarda en yiiksek

puani alan takim turnuvanin birincisi olur (Erden, 1997: 130).

2.2.4.4. Grup Arastirmasi

Bu yontemin temelleri John Dewey tarafindan atilmistir. Dewey'e gore, siniftaki

isbirligi demokratik yasam i¢in bir dnkosuldur.

Smiftaki 6grenmenin duyussal ve sosyal yonlerine onem verilir. Isbirlikli
etkilesim ve iletisim ancak kii¢iik gruplarda elde edilir. Grup arastirmasi yontemi daha
sonra, Ozellikle Israil'de Sholomo ve Yael Sharan ile Rachel Hertz-Lazarowitz

tarafindan yogun olarak aragtirilarak gelistirilmistir.

Grup arastirmasi, araglarda isbirligi ve grup amaci ilkelerine dayali olarak
gelistirilmistir (Sharan ve Hertz-Lazarowitz,1980). Ogrenciler; bir konuyu planlayarak,
o plan1 uygulayarak, bilgi toplayarak ve o bilgileri ¢ok yonlii bir problemin ¢dziimiinde
kullanarak, sentezleyerek ve calismalarini birlestirerek arastirma yaparlar. Bu yontemin,

baslica dort 6zelligi vardir (Agikgoz, 2006: 204-205).

1. Segilen konu alt konulara ayrilarak kiiglik gruplar halinde g¢alismakta olan

ogrencilere verilir.

2. Calisma konular1 bagimlilifi saglayic1 isboliimiinii gergeklestirecek bigimde

diizenlenir.

3. Ogrenciler arasinda ¢ok yonlii iletisim kurulur. Bunun i¢in dgrenciler, iletisim

ve sosyal becerilerin kazanildig: bir 6n yetistirmeden gegirilirler.

4. Ogzellik ise, dgretmenin kaynak kisi ve kolaylastirici olma roliidiir. Ogretmen,
gruplar arasinda dolasarak Ogrencilere karsilastiklart sorunlarin ¢6ziimiinde

yardimci olur.

Grup arastirmasi yonteminin uygulanmasi alti basamakli bir siirectir. Her agsamada,
Ogrencinin durumuna, zamana ve ortama uygun degisiklikler yapilabilir. Bu basamaklar

sunlardir (A¢ikgoz, 2006: 205-206):
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Ogretmen 6nce genel bir konu saptar. Ogrenciler, kaynaklar1 gézden gegirerek,
beyin firtinas1 v.b. teknikler kullanarak ve tartisarak bu konuyu alt konulara
ayirir. Sonra bu Oneriler lizerinde tartisma agilir ve tek bir liste olusturulur. Daha
sonra, ayni alt konuya ilgi duyan 6grenciler gruplarin yetenek, 6zge¢mis ve
cinsiyet agisindan heterojen olmasina 6zen gosterilir. Bunun disinda, 6gretmen
kendi goriisiinii kabul ettirmeye ¢aligmaz. Ogrencilerin dnerilerini reddetmez.
Bu asamada ii¢ grup amag vardir. Oncelikle dgrencilerin ana konuyu arastirmasi,
alt konular1 se¢mesi ve Oneriler getirmesi sirasinda 6gretimsel amaclara;
Ogrencilerin gruplar olusturmas: sirasinda dgretimsel amaclara; Ogrencilerin
grupga calisarak birbirine yardim etmesi ve desteklemesi ile sosyal amaglara

hizmet edilmektedir.

Grup iyeleri birlikte c¢alisarak kendi alt konularini nasil arastiracaklarini

planlarlar.

Gruplar planlarin1 uygulayarak arastirmay yaparlar. Ogretmen okulda ve okul
disinda 6grencilerin kullanabilecekleri kaynaklar1 diizenler. Her 6grenci kendi
konusunu arastirdiktan sonra bir araya gelerek, grubun arastirma problemini
¢ozmeye calisirlar. Ogretmen gerektiginde araya girerek; grupla birlikte calisma

becerilerini 6gretebilir.

Gruplar veri toplamadan ve bilgilerin agikliga kavusturulmasindan sonra
ulastiklar1 sonuglar1 rapor haline getirirler. Ogretmen yine danismanlik yapar.
Ogrencileri raporda ana diisiinceyi agikliga kavusturmalari, sinifta kullandiklar:
kaynaklar1 hakkinda bilgi vermeleri, soru — yanit uygulamalarina yer vermeleri,
sunum sirasinda herkese esit rol verilmesi ve gereksinim duyduklari malzemeleri

onceden bildirmeleri.

Alistirma raporunun sinifa sunuldugu agamadir. Sunum sirasinda gorsel — isitsel
araglarin, diger yaratici yollarin kullanilmasi ve siniftaki 6grencilerin katiliminin

saglanmasi tesvik edilir.

Bu agamada rapor, sunum ve &grencilerin degerlendirmesi yapilir. Ogrenciler
diger gruplarin sunumlar1 ile ilgili doniit vererek degerlendirme siirecine

katilirlar.
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2.2.4.5. Isbirligi-isbirligi

Isbirligi-isbirligi, Kagan tarafindan gelistirilmistir. Kagan, yontemleri iki gruba
ayirmaktadir. Kagan’in “Temel Ilkeler” admi verdigi birinci grupta “birlikte 6grenme ve
grup arastirmasi” yer alir. “Recete Yaklasimi” ad1 verilen ikinci yaklasimda ise “6grenci
takimlari-basar1 boliimleri” ile “takim-oyun-turnuva” yer almaktadir. Bu yaklagimin
ozelligi, ¢ok ayrintili yonergeler sunmasi ve boylece en yetersiz 0gretmenler tarafindan
bile kolayca uygulanabilmesidir. Isbirligi-isbirligi iki yaklasiminda avantajli yonlerini

birlestirmeye ¢alismaktadir (Akt: A¢ikgoz, 2006: 206-209).

2.2.4.5.1. Mantig1

Isbirligi-isbirligi yonteminin temelinde yatan; egitimin, dgrencilerin dogal merak,
zeka ve yeteneklerini ortaya ¢ikarici bir ortam hazirlamak anlayisidir. Isbirligi-isbirligi,
Ogrencilerin 6nce kendilerini ve diinyayr anlamalarini sonra da bunu digerleriyle

paylasmak tizere isbirligi yapmalarini saglayacak bi¢cimde diizenlenmistir.

2.2.4.5.2. Isbirligi- Isbirligi Ogeleri

Bu yontem basit ve esnek bir yontemdir. Yontemin felsefesini bir kez 6grenen

O0gretmen onu ¢esitli bigcimlerde uygulayabilir. Bu 6geler asagida agiklanmaktadir:

1. Ogrenci Merkezli Simf Tartismasi: Smif tartismasinin amaci, o konuyla
ilgili 6grencilerin 6grenmek istediklerini ortaya koymaktir. Bu ydntemde 6grenme,
onceden saptanmis bir amag¢ dogrultusunda degil dgrencilerin ilgileri dogrultusunda
gelisecektir. Boylece 0grenciler 6grenmeyi bir konu hakkinda daha fazla bilgi edinme

firsat1 olarak goreceklerdir.

2. Ogrenci Takimlarimin Se¢imi: Ogretmen, degisik yetenek diizeylerinin
birbirlerine 6gretmesini ve etnik gruplar arasindaki iligkilerin gelismesini istiyorsa
heterojen gruplar olusturmaya c¢alismalidir. Eger 6nemli olan &grencilerin ilgilerinin
gelistirilmesi ise, 6grencilerin kendi gruplarini segmelerine izin verilebilir. Ancak bu

durum sinifta etnik koken ve basar1 diizeyi agisindan kutuplagmalara yol agar.

3. Takimlarin Olusturulmasi: Bu asamada bir¢ok amaca hizmet edilebilir.

Bunlardan bazilar1 sunlardir:
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Ogrencilerin tanmigmasina yardimer olmak,
Her 6grencinin degerli oldugunu gostermek,
Takim iiyeleri arasinda giiven duygusunu gelistirme,

Ogrencileri etkili grup etkilesimi, icin yetistirmek,

o B~ W Dk

Isbirlikli etkilesimin yararlarim1 ve olumlu bagimlihigin gerekliligini
gostermek,

6. Takim kimliginin kazanilmasini1 saglamak,

~

Ogrencilerin kendilerini rahat hissedecekleri bir hava yaratmak.

4. Takim Konusunun Se¢imi: Takim iiyeleri, gliven ve iletisim becerilerini
edindikten sonra calisacaklar1 konuyu segerler. Takimlar, ilgi duyduklar1 konuyu
se¢cmek lizere tartisirlarken 6gretmen, gruplarin arasinda dolasarak 6grencilere yardimci

olur.

5. Bireysel Konularin Secimi: Takim iginde isbirligini saglayabilmek ig¢in
takimin aldig1 konu daha alt konulara ayrilir ve takimdaki her 6grenci alt konulardan
birini hazirlamayi iislenir. Bu agamada 6gretmen, mini konularin eldeki kaynaklarda
bulunanlar arasindan segilmesine ve Ogrencilerin diizeyine uygun bir dagilim

yapilmasina 6zen gosterir.

6. Mini Konularin Hazirlanmasi: Bu asamada Ogrenciler, kaynaklardan
yararlanarak segtikleri alt konu ile ilgili bilgi ve malzeme toplarlar ve onlan
orgiitlerler. Ogrenciler, yapacaklar1 hazirhgin kendisi i¢in oldugu kadar konunun

biitiinliigii i¢in de 6nemli oldugunu bilirler.

7. Alt Konularin Sunumu: Isbirligi-isbirligi icin son derece onemli bir
asamadir. Takim i¢inde; not alma, elestiri, alt konular arasindaki uyumun kontrolii vb.
roller paylastirilir. Tartismadan sonra Ogrencilere, kendi calismalarini tartismanin
1518inda gbézden gecirmeleri ve takimin mini konular1 birlestirecek yeni bir malzeme

tiretmesine katkida bulunacak bir rapor hazirlamalar1 i¢in zaman taninir.

8. Takimlarin Sunum i¢in Hazirlanmasi: Takimlardan, sunacaklarini agikliga
kavusturmalar1 istenilir. Onlara taninan siire bildirilir ve sunumlarmni ilging duruma
getirmeleri, diiz anlatim disinda, tartigsma, gosterim vb. etkinliklerin ve degisik araglarin

kullanilmasi ile biitiin sinifin katiliminin saglanmasi tesvik edilir.
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9. Takim Sunumlari: Sunum sirasinda sinifin kontrolii &grencilerdedir.
Takimlar, sunum sonrasinda, siniftan gelecek sorular i¢in biraz zaman birakabilir.Bu

sirada hem konuyla ilgili hem de takimin nasil ¢alistigi ile ilgili sorular tartisilabilir.

10. Degerlendirme: Sunumlarin, bireysel katkilarin 6grenciler ve O6gretmen
tarafindan degerlendirilmesidir. Degerlendirme sirasinda igerik ile sunumun en giiglii ve

en gii¢siliz yonleri saptanir.

Isbirligi-isbirligi ¢ok cesitli durumlarda kullanilabilir. Ornegin, geleneksel olarak
islenmis olan bir konuyu tamamlamak amaciyla ya da 10- 15 dakikalik bir hazirlik
asamasindan sonra 5 dakikalik sunumlar i¢in kullanilabilir. Baz1 durumlarda tez, deney,
slayt gosterisi vb. bir formal {iriin olabilecegi gibi, bazen yalnizca grup tartismasini
izleyen bir duygu paylasimi bi¢iminde uygulanabilir. isbirligi-isbirligi, cok cesitli konu

alanlarinda kullanilabilecek bir yontemdir.

2.2.4.6. Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon (BIOK)

Madden, Slavin ve Stevens (1986) tarafindan gelistirilen bu teknik ilkokulun st
siiflarinda okuma yazma 6gretimi i¢in uygulanan kapsamli bir programdir. Bu teknikte
ogretmen, romanlar1 ya da temel okuma kaynaklarimi kullanir. Ogrenciler iki ya da daha
farkli okuma diizeyinden ikiserli Ogrencilerden olusan takimlarda gorevlendirilir.
Ogrenciler bir seri bilimsel etkinlik {izerinde kendi takimlar1 icerisinde ikiserli olarak
calisirlar. Bu etkinlikler bir 6grencinin digerine okumasi, anlatilan hikayenin nasil
sonuglanacaginin tahmin edilmesi, hikaye konusunda ne diisiiniildiigiiniin yazilmasi,
¢oziimleme ve sozciik incelemelerini igerir. Ogrenciler ayn1 zamanda kendi takimlari
icerisinde ana fikri ve diger okuma becerilerini gelistirmek i¢in ¢alisirlar. Biri digerinin
calismasini gézden gegirir. Yanislari diizeltir. Takim ya da smif kitaplarini yayma

hazirlar (Demirel, 2005: 102).

Isbirligine dayali birlestirilmis okuma ve kompozisyonun gelistirilmesinde
geleneksel okuma-yazma oOgretiminde Kkarsilagilan sorunlarin ¢oziimlenmesinden

hareket edilmistir. Bunlarin en 6nemlileri sunlardir (A¢ikgoz, 1992: 48- 49):
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1. izleme: Ogretmen bir grupla ilgilenirken diger gruplarin derse ilgisini
kaybetmesini Onlemek amaciyla isbirlikli 6diil yapisi kullanilmaya

calisiimustir.

2. Sesli Okuma: Sesli okumanin 6grencinin kodlama ve kavrama siiregleri
tizerinde olumlu etkileri oldugu saptanmistir. Bu teknigin temel
amaglarindan biri, o6grencilere takim arkadaslarina sesli okuma sansi
taniyarak ve birbirinin okumasina nasil tepkide bulunacaklarini 6greterek

sesli okumadan dolayi ¢akabilecek sorunlari ¢ozmektir.

3. Okudugunu Anlama Becerileri: Bu teknigin temel amaclarindan biri,
okudugunu anlama becerilerinin gelistirilebilmesi i¢in isbirligi takimlarindan
yararlanmaktir. 1zleme sirasinda 6grencilerin Kisiler, sorunlar, ¢éziimler gibi
ozellikleri saptamalarinin yam sira yordama yapmalari ve dykiiniin temel

ogelerini 6zetlemeleri de istenmektedir.

4. Yazma ve Dil Becerileri: Birlestirilmis isbirlikli okuma ve kompozisyon
caligmalarinin amacit yazma- siireci yaklagimina dayali bir program
gelistirmektir. Takim iyeleri, yazma siireci sirasinda birbirine yardim

ederler. Yazma ve okuma becerileri birlestirilerek ogretilir.

2.2.4.7. Birlestirme

Eliot Aronson (1978) ve arkadaslari tarafindan gelistirilmis olan bu ydntem
temelleri grup dinamigi ve sosyal etkilesim kavramalarina dayanmaktadir. Saf isbirlikli
o0grenme tekniklerinden biridir. Uygulamasi sirasinda su islemlere yer verilir (Agikgoz,

2006: 210-211):

1. Grubun Olusturulmasi: Heterojen gruplar tercih edilmelidir. Gruplarin

blytikligi iic ile yedi kisi arasinda degisebilir.

2. Malzemenin Boéliinmesi: Birlestirme yonteminde konu gruptaki 6grenci sayisi
kadar kiiciik parcalara ayrilir ve her parga bir 6grenciye verilir. Boylece her

ogrenci konunun yalnizca bir boliimii ile ilgili bilgiye sahip olur.
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3. Uzmanlhk Gruplari: Ogrenciler kendi gruplarindan ayrilarak ayni konuyu
hazirlamakla sorumlu diger Ogrencilerle yeni gruplar olustururlar. Bunlara

uzmanlik gruplar1 denir.

4. Grup I¢i Ogretim: Yeniden bir araya gelen grup iiyeleri hazirladiklar1 konular
birbirlerine Ogretmekle yiikiimlidiir. Bu teknikte olumlu bagmlilik c¢ok

yiiksektir.

2.2.4.8. Karsihikh Sorgulama

Isbirligine dayali 6grenme tekniklerinden biri olan karsilikli sorgulama teknigi
dgrencilerin birbirlerine soru sorup cevap vermelerini igeren bir ¢alismadir. Ogretmen
Sorularin niteligi ile ilgili bilgi verir. Sorular1 &grenciler kendileri hazirlarlar ve

karsilikl1 olarak sorular sorulur ve cevaplandirilir (Senemoglu, 1997: 509-510 ).

2.2.4.9. Ayrilip Birlestirme

Aranson’un (1978) yap-boz tekniginin bir uyarlamasidir. Bu teknikte 6grenciler
dort iiyeli benzesik olmayan takimlarda calisirlar. Ogrencilerin iizerinde ¢alisacag: konu
belli boliimlere ayrilir. Her bir takim {iyesi, rastlantisal (random) yolla konunun bir
boyutundan sorumlu uzman olarak gorevlendirilir. Ornegin bir iilkeyi ele alan bir
O0devde Ogrenciler {lkenin tarihi, cografyasi, ekonomisi, kiiltliri iizerine
gorevlendirilebilir. Materyali okuduktan sonra farkli takimlardan uzmanlar ortak
konularini tartismak {izere bir araya gelirler ve sonra konularint takim arkadaslarina
ogretmek {izere kendi takimlarina donerler. Sonucunda tiim konulara iligkin bir kisa
sinav ya da farkh bir degerlendirme vardir. Puanlama ve takima verilecek 6diil OTBB’
de oldugu gibi gelismeye dayalidir (Demirel, 2005: 103; Erden, 1997: 133- 134; Akt:
Akbuga).

Aranson (1978) tarafindan gelistirilmis olan bu teknik (Nas, 2002: 156):

1. Enaz 3, en ¢ok 6 kisilik gruplar olusturulur.

2. Ogrenilecek konu gruptaki 6grenci sayis1 kadar boliimlere ayrilir.
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3. Her gruptaki bir iiye konunun bir bolimiinii 6grenmek iizere seger. Sectigi bu

boliimi, 6gretmek iizere ogrenir.

4, Uzman gruplar1 olusturulur: Farkli gruplardaki ayni bolimii alan iiyeler bir
araya gelirler. Ogretmekle sorumlu olduklari boliim iizerinde derinlemesine

calisirlar, uzmanlagirlar.

5. Sorumlu oldugu boliimii tam olarak 6grenen her 6grenci yeniden kendi grubuna

doner.
6. Her sorumlu oldugu boliimii grup arkadaslarina 6gretir.

7. Konunun biitiiniinden bireysel olarak izleme testini yanitlarlar. Aldiklar1 puanlar

bireysel olarak degerlendirilir.

2.2.4.10. Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim Teknigi

Bu teknik, Acikgdz tarafindan gelistirilmistir. Bu teknik uygulanirken hazira
konma etkisini ortadan kaldirmaya, yani; olumlu baglilik, bireysel degerlendirilebilirlik,
grup lrinii ve odili ile yiiz ylize etkilesim ilkelerine 6zel bir 6nem verilmistir

(Acikgoz, 2006: 214-218).

Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim (BSBO) teknigi uygulanirken birtakim
malzemeler gerekir. Bunlar: Okuma pargalari, soru yanit kartlari, temalar yapragi, grup

stirecini degerlendirme formu ve yapilacak sinavdir.
BSBO Teknigi Uygulanirken Yapilmas: Gereken Islemler

1. Gruplarin Olusturulmasi: Bu asamada grup biiylikliigline ve grup
tiyelerine karar verilir. Gruplarin ideal biiyiikligii ti¢ dort kisidir. Grup
caligmasinin yapilandirilmasini ve kontroliinii giiglestirecegi i¢in bir gruptaki

liye sayisi altinin lizerine ¢ikmamalidir.

Ayrica, gruplarin; yetenek, basart durumu, cinsiyet ve sosyoekonomik diizey
acisindan heterojen olmasina dikkat edilmelidir. Gruplarin kendine birer ad koymasi da

ogrencilerin glidiilenmesinde ve ilgisinin ders ortamina ¢ekilmesinde yararli olur.
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Okuma: Ogrenciler konuyla ilgili parcayr ya da béliimii tek basina sessizce
okur. Ogretmen okumay1 yonlendirmek iizere, okurken dikkat edilmesi
gereken noktalar1 ya da temalar1 bildirebilir. Bunu tahtaya yazarak ya da

basili olarak 6grencilere iletir.

Ogrenci Sorularimin Hazirlanmasi: Ogrenciler, okuduklar1 konu ve
kendilerine verilen temalarla ilgili sorular hazrlarlar. Ogrenciler
hazirladiklar1 sorular1 bir karta yazarlar. Bu kart sorunun gruba
sunulmasinda ve 0gretmene verilerek puanlamanin yapilmasinda kullanilir.

Ogretmen bireysel sorular1 diizeyine, dogruluguna bakarak puanlar.

Grup Sorusunun Hazirlanmasi: Oncelikle hazirlanan bireysel sorularmn
ardindan grup tyeleri bir araya gelerek grup sorusunu olustururlar. Bu
noktada, konunun ya Ogretmen tarafindan ya da ogrencilerle birlikte,
tartisilarak alt konulara ayrilmasinda ve her konunun belli noktalarinda
yigilmast Onlenmis olur. Bunun i¢in ya grup iyelerince hazirlanan
sorulardan biri oldugu gibi grup sorusu olarak secilir, ya sorulardan biri
tizerinde degisiklikler yapilir, ya da yeni bir soru olusturulur. Bu asama,
grupta gercek anlamda isbirliginin saglanmasi gereken bir asamadir. Grup
sorulart1 hazirlanirken herkesin katilimini saglamak igin Ogrencilere,

gozlemci-denetleyici, giidiileyici gibi roller verilir.

Grup Sorularimin Gonderilmesi: Grupca olusturulan soru veya sorular bir
karta yazilarak rastgele secilen baska gruplara postaci roliindeki Ogrenci

araciligi ile gonderilir.

Grup Sorularmmin Yamitlanmasi: Grup iyeleri arasindaki isbirligini
saglayan onemli asamalardan birisi de bu asamadir. Her grupta tek soru
kartinin bulunmasi, ara¢ bagimhiliginin, dolayisiyla da olumlu baglhligin
saglanmasi i¢in gereklidir. Bu asamada, soru hazirlama asamasinda oldugu
gibi 6grencilere yazicilik, okuyuculuk, denetleyicilik ve giidiileyicilik gibi
roller verilebilir. Sozciiniin daha sonra 6gretmen tarafindan secilmesi, her

Ogrencinin, sézcii olacakmig gibi hazirlanmasi agisindan yararhidir.
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Yamtlarin Simifa Sunulmasi: Gruplar, sectikleri sozciiler araciligiyla
kendilerine gelen soru ile ilgili goriislerini ve yanitlarini sinifa sunarlar. Her
soruda degisik o6grenciler sozciiliik yapar. Ogretmen sozcii olmayan grup
tiyelerini rastgele secerek sozciiliik yapmalarimi isteyebilir, konuyla ilgili
sorular sorabilir. Bu sorulara verilen yanitlara bakarak O6gretmen bunlar
bireysel puanlamada kullanabilir. Bu puanlarin belli bir agirlikla yilsonu
notuna yansitilmasi 6grencilerin grup ¢alismasina katkida bulunmasini
saglamada etkili olacaktir. Eger biitiin gruplarin sunumuna yetecek kadar
zaman yoksa gruplar arasindan rastgele se¢im yapilabilir. Ayrica yanitlarin
smnifin  duvarlara, kapisina asilarak sergilenmesi Ogrencilerin sergiyi
gezerek hem sorulari ve yanitlar1 gérmesine hem de zamanin ekonomik

kullanilmasina yardimci olacaktir.

Grup Sunumunun Degerlendirilmesi: Grup ve sozcii, 6gretmen ya da
diger 6grenciler tarafindan degerlendirilir. Bunun i¢in 6gretmen 6grencilere
birer degerlendirme formu verebilir. Degerlendirme sonucu sézcli ve grup

icin birer sunum plani elde edilir.

Grup Siirecinin Degerlendirilmesi: Grup calismasi sirasinda 6grencilerin
davraniglarinin  degerlendirilerek yararli ve zararli olanlarin ortaya
c¢ikarilmasidir. Grup siirecini 6gretmenin rehberliginde 6grenciler kendileri

degerlendirir.

Biitiin Simf Tartiymasi: Ogretmen, gruplar sunumlarini tamamladiktan
sonra bir tartigma ortami yaratabilir. Konular gruplar tarafindan sunulduktan
sonra, listlinde durulmayan ya da tam anlamiyla anlasilmayan noktalar varsa
bunlarin agiga kavusturulmasi amacglanmaktadir. Ayn1 zamanda, bu tartisma

ile ders bir sonuca da baglanmis olur.

Simama: Konunun bitiminde biitlin Ogrenciler bireysel sinava girerler.
Sinavdan alinan puanlar ve sunum puanlar1 toplanarak bir grup puani elde
edilir. Grup puani daha 6nce saptanmis olan 6l¢iitle karsilastirilarak gruplara
daha dnceden belirlenmis olan “cok basarili”, “basarili” ve “az basaril” grup
odiilleri verilir. Gruplar birbirleriyle yarismazlar ve basar1 acisindan siraya

konmazlar (Ag¢ikgoz, 2006: 214-219).



40
2.2.4.11. Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri (OTBB)

Bu arastirma da, isbirlikli ydntemlerden Slavin tarafindan gelistirilen “Ogrenci

Takimlar1 Basar1 Boliimleri” teknigi kullanilmistir.

Slavin (1980) tarafindan gelistirilen OTBB’nin en &nemli pargas1 gruplar arasi
yarismadir. Ogrenciler yarismaya hazirlanmak igin gruplar igerisinde alistirmalar
yaparak ve birbirlerine dgreterek calisirlar (Knight and Bohlmeyer 1990:4). OTBB,
matematikten dile, sanattan sosyal bilimlere, fen bilimlerine degin her konuda, ikinci
simiflardan  {niversiteye kadar tim Ogrencilere uygulanabilir. Matematiksel
hesaplamalar ve uygulamalar, dil kullanimi, mekanik, fen bilimleri kavramlart gibi
onceden iyi belirlenmis hedeflerin kullanimi ig¢in uygundur (Slavin 1994a: 3; Akt

Bilgili, 2008).

Isbirlikli yontemin tekniklerinden biri olan 6grenci takimlar1 basar1 boliimleri
fen ve teknoloji dersi konularinin 6gretiminde siklikla kullanilabilecek bir tekniktir.
Ogretmenin dersi sundugu standart bicimle derse baslanir. Daha sonra dgrenciler dort
kisilik takimlarla ¢alismaya baslarlar (Hauserman 1991: 209; Akt: Bilgili, 2008). Son
olarak birbirlerine yardim etmedikleri bir zaman diliminde bireysel sinavlara girerler.
Ogrencilerin sinav sonuglar1 gegmisteki ortalamalariyla karsilastirilir ve sonuglar1 daha
onceki performanslari ile karsilastirilarak ddiillendirilir. Daha sonra bu puanlar takim
basarilarina eklenir ve neticesinde takimlar sertifika ya da benzeri odiillerle
odiillendirilir. Ogretmenin dersi anlatisindan, dgrencilerin smav uygulamasina dedin
tiim bu aktiviteler dongiisii {i¢ ya da bes ders saatini kapsar. Ogrenci Takimlar1 Basari
Béliimlerinin ardindaki esas fikir, Ogretmen tarafindan sunulmus ana beceriler
konusunda o6grencilerin birbirlerine yardim etmesi, 6grencileri cesaretlendirmesi ve

motive etmesidir. Eger oOgrenciler takimlarmin bir “takim 6diilii” kazanmasimni

istiyorlarsa konuyu anlamalari i¢in takim arkadagslarina yardimci olacaklardir.

Ellerinden gelenin en i1yisini yapmalari i¢in takim arkadaglarini cesaretlendirecek
ve 0grenmenin 6nemli, degerli ve eglenceli oldugu konusunda ornekler vereceklerdir.
Ogrenciler 6gretmenin dersi anlatmasmin ardindan birlikte ¢alisirlar. Cevaplari
karsilastirabilirler, farkliliklar tizerinde tartisabilirler ve hatalar konusunda birbirlerine

yardim edebilirler. Problem ¢dzme yontemlerini tartisip, iizerinde calismis olduklari
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konuya iliskin birbirlerini sinayabilirler. Takim arkadaslarina 6gretirler, giiclii ve zayif
yanlarini degerlendirir ve sinavda basarili olmalart i¢in birbirlerine yardimci olurlar

(Slavin 1994a: 3,13; Akt: Bilgili, 2008).

1.8mif Sunumlari: ik olarak, dgrenme malzemesi sinifta sunulur. Sunum,
genellikle 6gretmen tarafindan yiiriitiilen dolaysiz 6gretim ya da diiz anlatim-tartisma

bi¢iminde yapilir (Agikgoz, 2006: 185).

2.Takimlar: OTBB’nin en &nemli 6zelligidir. Buradaki onemli, takim
tiyelerinin takimlar1 igin ellerinden gelenin en iyisini yapmalar1 ve en iyi takimin
tiyelerinin birbirlerine yardim etmesindedir. Takim, 6grenmenin etkili olabilmesi i¢in
akademik basar1 destekler ve grup ici iligkiler, 6zgiiven ve destek gdoren 6grencilerin
kabulii gibi sonuglarin etkilerinin 6nemine dair saygt ve karsilikli ilgi gelistirir (Slavin
1994a: 13; Akt: Bilgili, 2008). Ogrenci takimlarini dgretmen olusturmalidir. Eger
Ogretmen takim iyelerinin se¢imini Ogrencilerin istegine birakirsa Ogrenciler
kendilerine benzeyenleri segecegi i¢in homojen (tiirdes) gruplar olusacaktir (Acikgdz,
2006: 187-188).

Ogrenci takimlari su asamalardan gegerek olusturulur:

1. Durum 6zeti yapraklarinin ¢cogaltilmasi.
2. Ogrencilerin basar sirasina konulmasi
3. Takim sayisina karar verilmesi

4. Ogrencilerin takimlara atanmasi

5. Durum 6zeti yapraklarinin doldurulmasi

6. Baslangi¢ puanlarinin saptanmast

3. Smavlar: Ogrenciler, birkag oturumda bir bireysel sinava girerler. Boylece

bireysel degerlendirilebilirlik saglanmis olur (A¢ikgoz, 2006: 185).

4 Bireysel Ilerleme Puanlari: Bu bilesenin altinda yatan diisiince; her 6grenci
i¢in ulasabilecegi bir amag saptamaktir. Ogrenci eger 6ncekine gore daha iyi bir basari
gosterirse puan alabilir. Her 6grenci, grubuna esit derecede katkida bulunma hakkina
sahiptir, ancak bunu Onceki durumuna gore gelisme gostermezse yapamaz. Her

ogrencinin onceki sinavlardan elde ettigi puanlara dayali olarak elde edilen bir “temel”
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notu vardir. Ogrenci, bu notu astig1 oranda grup puanma katkida bulunabilir (A¢ikgdz,
2006: 185-186). Bundan hareketle her takim iyesinin, bir Onceki hafta yapilan
degerlendirmede elde ettikleri bireysel basarilar1 6grencilerin bireysel ilerleme puanin
hesaplanmasina yardimci olur. Bireysel ilerleme puani 2.2.4.11.1 nolu tablodaki gibi

hesaplanir:

Tablo:2.2.4.11.1 Takim Uyeleri ilerleme Puam Olgiitleri

GELISiM PUANI DEGERLERI

Test Sonucu Ogrenci

Taban puanlarindan bagimsiz, harika ise 30 gelisme puani kazanir.

Taban puanlarindan 10 puandan fazla yiiksek ise | 30 gelisme puani kazanir.

Taban puanlarindan 10 puana kadar fazla ise 20 gelisme puani kazanir.

Taban puanlarindan 10 puan diisiik ise 10 gelisme puani kazanir.

Taban puanlarindan 10 puandan fazla diisiikk ise | 5 gelisme puani kazanir.

(Slavin 1994a: 21; Akt: Bilgili, 2008).

Boylece ogrenciler kendisini siiftaki tim o6grencilerle karsilastiracagi yerde,
kendisi ile ayni basari grubuna giren Ogrencilerle karsilastirip, yetenegi oraninda
grubuna katkida bulunmus olur. En basarili grup 6rnegi turnuva tekniginde oldugu gibi
grup puanina katki i¢in firsat esitligini saglar (Slavin, 1978). Bireysel puanlar toplanarak
grup puani elde edilir. Daha 6nce belirlenen puanlara ulasildiginda ise gruplar 6dili

kazanir (Akt: Siinbiil, 1995: 11).

5.Takim Odiilii: Her takimdaki &grencilerin o hafta yapilan bireysel
degerlendirme sonuglarinin o gruptaki kisi sayisina boliinmesiyle takim ortalamalari
hesaplanir. Takim ortalamalarinin hesaplanmasi takim oOdiillerinin verilmesi i¢in
gereklidir. Takim odiilleri ise belirli dlgiitlere gore verilir. Bu dlgiitler 2.2.4.11.2 nolu

tabloda gosterilmistir:



43

Tablo:2.2.4.11.2 Takim Odiilleri Olgiitleri

Olciit (Takim Ortalamasi) Odiil

15 Iyi Takim

20 Cok Iyi Takim

25 Miikemmel Takim

(Slavin, 1994a: 24; Akt: Bilgili, 2008).

(Slavin, 1994a: 18; Akt: Bilgili, 2008)’e gore; Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri
(OTBB) teknigi diizenli bir dizi egitimsel aktiviteler dongiisiinden olusmaktadir.

Bunlar;

1. Ogretme (Teach)

2. Takim Caligmasi (Team Study)

3. Smav (Test)

4. Takim Odiilii (Team Recognition)

1.0gretme: OTBB bir sunumla baslar. Sunum siirecinde; baslangic yapma,
gelistirme, yonlendirilmis alistirma islemlerine yer verilir. Baglangi¢c yapma agamasinda
Ogrencilere ne 6grenilecegi ve bunun neden énemli oldugu konusunda bilgi verilir ve
onceki bilgiler, beceriler gozden gecirilir. Gelistirme asamasinda, hedefler
dogrultusunda kavramlarin orneklerle, gorsel-isitsel araglarla agiklanmasi, sorularla
ogrencilerin kavrama diizeylerinin saplanmasi, yanlslarin diizeltilmesi vb. yasantilara
yer verilir. Yonlendirilmis alistirma asamasinda biitlin 6grenciler; 6rnekler, problemler
vb. iizerinde ¢alisirlar. Ogrenciler rastgele ¢agirilarak sorular sorulur, déniit verilir

(Acikgoz, 2006: 189).

2.Takim Calismasi: Ogrencilerin 6grenmelerini destekleyen kararlar arasinda,
gruptaki 6grencilerin rollerini belirlemek sayilabilir. Gruptaki her 6grenci, 6zetleyici,
yazict veya fikirleri kaydedici, anlamay1 kontrol edici, arastirmaci, gozlemci, katilimi
cesaretlendirici gibi rollerden birine biirlinerek grubun basarisina katkida bulunur
(Saban 2004: 203). Bir proje ya da galisma tamamlandiginda biitiin grup tyeleri
calismada yer aldiklarini ve 6devi anladiklarini gostermek igin ¢alisma kagidini imzalar
(Hauserman 1991: 209; Akt: Bilgili, 2008).
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3. Smav: Takim iiyeleri her hafta bireysel, toplam takim puani ve takim
odiillerinin belirlenmesi amaciyla bireysel olarak sinava tabi tutulur. Slavin (1994a: 20)
bu konuda sunu dile getirmektedir: “Sinav kagitlarin1 dagitin ve 6grencilere bitirmeleri
icin gerekli zamam verin. Ogrencilere smavda birlikte calisma izni vermeyin, bu
noktada Ogrenciler bireyse olarak neler ogrendiklerini gdstermek durumundadirlar.
Miimkiin oldugu takdirde ayri siralarda oturmalarmi saglayin. Ogrencilerin kagitlart
diger takimlarin iiyeleriyle degistirmelerine izin verin ya da sinav kagitlarin1 dersten
sonra degerlendirmek {izere toplayin. Sinav kagitlarinin degerlendirildiginden emin olun

ve bir sonraki derse kadar takim skorlarini belirleyin” (Akt: Bilgili, 2008).

4. Takim Odiilii: OTBB tekniginde, takim &diiliine esas olarak ilerleme
puanlarinin  kullanilmas1 tiim &grencileri, kendi kendilerini asmalar1 y6niinde
giidiilemektedir. Cilinkii her O6grenci gecmiste aldigindan daha iyi bir puan aldig:
takdirde takim basarisina katkida bulunmakta ve o6diili almaktadir. Bu durum da
Ogrencilerin birbiriyle yarismasini degil, kendi kendileriyle yarigsmasini ve birbirlerine
yardim etmesini gerektirmektedir. Boylece sinifta rahat, yardim almayi ve vermeyi
tesvik eden, keyifli bir 6grenme ortami dogmaktadir (Senemoglu, 2005: 505).
Ogrencilere sorular ve cevaplarla ilgili bir kii¢iik sinav verilir ve en yiiksek not
ortalamasina sahip olan grup 6zel bir sertifikayla ve smif gazetesinde onur iiyesi olarak
yer alma sansi ile édiillendirilir (Parker, 2005: 397). Isbirlikli 6diil, takim sporlarinda ve
isbirlikli projelerde oldugu gibi, bireylerin birbirlerinin performanslarina dayanarak
aldiklar1 ddiilleri igerir (Slavin ve Tanner, 1979: 294). isbirlikli bir hedef yapis1, i¢inde
bir grup hedefinin, fikir ve materyallerin paylagiminin ve uygun oldugunda tipik
tasvirlerin ve grup odiillendirmesinin oldugu bir yap1 olarak tasvir edilmisti (Knight ve
Bohlmeyer, 1990: 2). Vurgu, grup gelisimi ve sosyal becerilerin gelisimi {izerinedir.

Asagidaki elementlere gereksinim duyulur (Akt: Bilgili, 2008):
1. Pozitif bagimhhk: Bir Ogrencinin kazanimlar1 diger Ogrencilerin
kazanimlariyla iligkilidir.
2. Yiiz yiizelik: Ogrenciler yiiz yiize ve bitisik oturmalidir, bdylece goz

iletisimi kolay saglanir.

3. Bireysel sorumluluk: Ogrenciler ¢aligmalarini paylasmali ve gruplarinin

yaptiklarini anlamalidir.
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4. Grup ici iliski: kii¢iik grup becerileri ve grup gelisimi: Ogrenciler grup

dinamiklerini anlamalidir.

5. Gruba dair ovgiiler ve odiiller: Hicbir birey ayirt edilmeksizin tiim

Ogrenciler ayn1 6vgliyii ya da odiilii almalidir.

Ogrenci takim 6grenim teknikleri sadece zaman zaman smifi canlandirmak igin
kullanilan bir seferlik aktiviteler olarak diisiiniilmemis, aksine c¢ok cesitli konularda
etkili 6gretim i¢in sinif organizasyonunda siirekli kullanilabilecek geleneksel 6gretim
yontemlerine alternatif olarak diisiiniilmiistiir. Ogrenci takim &grenim teknikleri,
Ogrencilerin O6grenim i¢in birlikte c¢aligmalart ve bununla birlikte kendi bireysel
basarilarindan da sorumlu olduklar diger isbirlik¢i 6grenme teknikleriyle ortak yonler
barmdirmaktadir. Ote yandan dgrenci takim 6grenim teknikleri, sadece takimdaki biitiin
bireylerin 6gretilen konuyu anlamasi halinde kazanilacak olan takim hedeflerini ve
takim basarisini vurgulamaktadir. Yani 6grenci takim 6greniminde, 6grenciye verilen
gbrev bir seyi grup halinde “yapmak™ degil, bir seyi takim halinde “6grenmek’tir.
Takim ¢alismasi biitin  bireyler ¢alisilan konunun {stesinden gelene kadar

tamamlanmamustir (Slavin, 1994b: 3; Akt: Bilgili, 2008).

2.2.5. Isbirlikli Ogrenme Yonteminde Ogrencinin Rolii

Bir ogretmen Isbirlikli grenme tekniklerini kullanarak, otoriteyi ogrenci
gruplarina devredebilir. Isbirlikli 6grenciler, bu durumda, kendileri igin yeni olabilecek
sorumluluklar alirlar. Genelde Isbirlikli 6grenme gruplarmin her bir {iyesi asagidaki

sorumluklara sahip olurlar:

1. Her bir grup liyesi grubun ¢abalarina yapici katkilar yapmak durumundadir.

2. Grup tiyeleri grubun diger iiyelerini katkida bulunmaya tesvik etmelidirler.

3. Grup tiyeleri gorevlerine sadik olmali ve paylastiklart amaca yonelik ¢aligmalidirlar.
4. Tim isbirlikli gruptaki 6grencilerin uzlasmasi gerekmektedir

5. Isbirlikli 6grenme grubunda bulunanlar birbirlerine daima ozenli ve saygili

davranmalidirlar.
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Her birisi en iyisini 6grenmek ve dgretmek i¢in ellerinden gelenin en iyisini
yapmalidirlar. "Hepimiz birimiz, birimiz hepimiz i¢in" ve "Biitiin her zaman
parcalardan daha miikemmeldir" aksiyomlarina adapte olmak durumundadirlar (Flowers

ve Ritz, 1994: 16-17).

2.2.6. isbirligine Dayal Ogrenme Yonteminde Ogretmenin Rolii

Isbirligine dayali 6grenme ydnteminde ogretmenin gorevleri Cooney (1990)
tarafindan grup calismasini baslatma, kiiciik grup calismalar1 i¢in rehberlik etme,
karsilikli yardimlasma ve igbirligine dayali grup normlarini gosterme, gruplar
olusturma, yeni materyal hazirlama ve tanitma, kiigiik gruplarla etkilesim, birlikte fikir
iiretme, smif ya da ev ddevlerini hazirlama ve 6grenci performansin1 degerlendirme
olarak siralanmistir. Bu 0grenme yoOnteminin basarisinin, yukarida belirtilen her bir
gorevin farkli yollarla ve ¢esitli derecelerde yapilmasina bagli oldugu ifade edilmistir

(Akt: Demirtas, 2008).

Isbirlikli &grenme etkinlikleri sirasinda ogretmen, etkinlikleri y&nlendirir,
gruplar arasinda dolasarak Ogrencilerin calismalarint izler ve takildiklar1 yerlerde

ogrencilere yardimci olur (Ag¢ikgdz, 2006: 219).

Johnson ve Johnson (1990)’a gore isbirligine dayali &grenme siirecinde
O0gretmenin rolii, karar verme, ders hazirlama, yonetme ve diizeltme, degerlendirme ve
geregini yapma olmak iizere asagida betimlenen dort kategoride ele alinmaktadir

(Toros, 2001):

Ogretmenin karar vermeye iliskin rolii icerisinde akademik ve isbirligine dayali
hedefleri belirleme, kiime biiylikliigline karar verme (baslangi¢ i¢in 2 — 3 6grenci),
Ogrencileri kiimelere yerlestirme (heterojen nitelikte rastgele ya da segilerek), sinifi
diizenleme (gbz goze ve diz dize), materyali planlama (kiime i¢in tek kagit ya da her
liyeye ayr1 bir parcasi verilecek sekilde) ile rol verme (okuyucu, kaydedici, hesaplayici,
kontrol edici, raportor vb. c¢alisma rolleri ya da katilimi 6zendirici, Oviicli ve anlama

diizeyini kontrol edici vb. beceri rolleri bigiminde) bulunmaktadir (Toros, 2001).
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Ogretmen, ders hazirlama rolii ile akademik gérevi aciklar, olumlu karsilikli
bagimlilik ve bireysel sorumluluk ortami olusturur, kiimeler arasi isbirligini saglar,
basar1 Olgiitiinii agiklar, beklenen davraniglar1 belirler ve isbirlik¢i becerileri 6gretir.
Yonetme ve diizeltme rol takiminda 6gretmen, yiiz yiize etkilesimi diizenler, 6grenci
davranigini yonetir (aninda doniit ve pekistirme ile), gorevde dgrenciye yardimei olur ve

isbirlik¢i becerileri gelistirir (Toros, 2001).

Degerlendirme ve geregini yapma rol takiminda ise, 6gretmenden beklenen
Ogrencinin O0grenme diizeyini degerlendirmesi, kiimelerin ¢alismalarinin {iyelerle
birlikte gézden gegirilmesi (baslangigta, kiime tiyelerinin bugiin birlikte ¢alisirken iyi
yaptiklart ti¢ seyin ve yarin daha iyi yapacaklari bir seyin listesini rutin olarak
hazirlamalar) ve kapanisin saglanmasidir. Ogrencinin 8grenmesini tegvik etmek icin de,
kiimelerin yanit veya kagitlarini paylagmalarini saglanabilir, derste ana noktalar

Ozetlenebilir ya da 6nemli gercekler gozden gegirilebilir (Toros, 2001).

2.2.7. Isbirlikli Ogrenmede Okul idarecilerinin Rolii

Dersliklerdeki yenilikler, personelin bu yeniliklere hazirlanmasi oldugu kadar
programlarin uygulanmasi ve muhafaza edilmesi i¢in okul idarecilerinin de destegini
gerektirir. Isbirlikli 6grenme tekniklerinin okullarda uygulanmasi igin, tarafindan bes
adim Onerilmistir: (a) hazirlanma, (b) planlama, (c¢) uygulama, (d) yetistirme ve (e)

muhafaza.

Hazirlikk adimi, okul idarecisinin igbirlikli 6grenme icin okul biinyesinde
uygulama vizyonu yaratmasi ve bu Ogrenme yontemini destekledigini ilgililere
aciklamasiyla baglar. Uygulama i¢in personelin ihtiya¢ duyacag bilgiler, hangi isbirlikli
O0grenme tekniginin uygulanacagi ve hangi destek sistemlerine ihtiyag duyulacagi
idareci tarafindan belirlenir. Nihayet, 6gretmenlerin ise alinmasi ve secilmesine sira
gelir. Bunun yani sira, isbirlikli 6grenme tekniklerine baglh kalinmasi da saglanmalidir.
Planlama adimi uzun vadeli strateji olusturmay1 gerektirir. Bu, hedeflerin, amaglarin ve
faaliyetlerin oturmus olmasini ve birlikte calisma olgusuna 6zel atif yapilmis olmasini
gerektirir. Yetistirme adimi, isbirlikli 6grenme tekniklerinin basariyla uygulanmasinda
kritik bir adimdir. Kullanilacak isbirlikli 6grenme tekniginin tiirli, yetistiricinin kim

olacagimi  belirleyebilir.  Yetistiricilerin, uygun yetiskin 0grenme tekniklerini
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kullanmalar1 gerekir. Isbirlikli égrenmeyi anlamanin en iyi yolunun, bunu tecriibe
etmek oldugunu hatirlamak oOzellikle onemlidir. Baglangic olarak, yetistiriciler
toplantilar1 yapilandiracaktir. Katilimcilarin hazir oldugu netlestikten sonra katilimcilar,

kendi toplantilarini kendileri planlamalar1 yoniinde tesvik edilecektir.

Ogretmenlerin kavramlar1 modellemeleri, iizerinde aligtirma yapmalarr ve
uygulamalari, bunlar hakkinda geri bildirim edinmeleri ya da belirli bir siire kogluk
yapmalar1 gerekmektedir. Yetistirmeden sonra ogretmenler kendi siniflarinda isbirlikli
ogrenme tekniklerini uygulayacaktir. Basariyr garantilemek icin personelin destege,

tesviklere, kaynaga, denetim ve taninmaya ihtiyaci vardir.

Isbirlikli &grenmenin devam edebilmesi igin idarecilerin, bir muhafaza
programini uygulamaya koymalar1 gerekmektedir. Idarecilerin ekip iiyesi olarak gorev
alacaklar1 destek ekipleri, problemlerin ¢oziimiinde ve geri bildirim saglanmasinda
yardime1 olmaktadir (Bailey ve Dyck, 1990; Flummerfelt, 1990). Idarecilerin gelisimsel
bir bakig agisinin 6nemini anlamalar1 gerekir. Bir baska deyisle, idarecilerin yeni
becerilerin planlanmasi, 0grenmenin ve miikemmel sonuglara erisilmesi konularinin

zaman alacaginin bilincinde olmasi gerekir (Akt: Gok, 2006).

2.2.8. Isbirlikli Ogrenmenin Faydalar

Ted Panitz (1999) arastirmasinda isbirlikli 6grenmenin 67 yararindan s6z etmistir:

1. Ogrencilerin yiiksek diizeyde diisiinme yeteneklerini gerceklestirir.

2. Ogrencilerin birbirlerini tanimlamalar1 ve birbirlerinden haberdar olmalilarimi
saglar.

Ogrencilerin hatirda tutmasini saglar.

Kendine giiveni gelistirir.

Bilgilerle 6grencilerin doyumlarin arttirir.

Olumlu davranis yoniinde ilerlemeyi destekler.

Sozli iletisim yetenegini gelistirir.

Sosyal etkilenme yetenegini gelistirir.

© © N o g B~ w

Farkli etnik gruplarin, Cogunluk ve azinliklari, kadin ve erkeklerin beraber bir
ortamda caligsmasini saglar.

10. Arastirma ile 6grenmeyi, gelismeyi ve hareketli bir cevre yaratir.
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Bireysel sorumluluklari biitiinliigiiyle stirdiiriirken ekip olugturma ve problemleri
ekip olarak ¢6zmede yardimeci olur.

Anlayis farkliliklarinmi ytireklendirir.

Ogrenciye sorumluluk verir.

Sinif prosediirii ve miifredat programini gelistirmede 6grenciyi gerekli kilar.
Ogrenciler giivenli bir ¢evrede degisik problem ¢dziimlerini arastirir.

Tartisma ve Ogrencilerin parlak disiincelerini igermesine yardim etme ve
elestirisel diistinceler yiireklendirmede kullanilir.

Kendini yonetme yetenegini arttirir.

Yapilandirma yaklasimi ile birlikte daha iyi uygulanir.

Isbirlikli bir hava olusturur ve okul etkinliklerine yardim eder.

Ogrencilerin birbirlerine giivenlerini gelistirir.

Kars1 cins ile olumlu iligkiler olusturur.

Takdir edilen ¢esitli formlarin gelistirilmesi ve kisa bireysel yazilarda gruplari
inceleme ve takdir etme.

Kisiler arasi iliskileri gelistirir.

Oykiilerin esleriyle teknik problemleri ¢dzmesi.

Ogrenciler insanlar1 degil fikirleri nasil elestirecegini 6grenir.

Ogrenci ve 6gretmenlerin beklentilerini karsilar.

Yiiksek basar1 ve sinif katilimi saglar.

Ogrenciler az ¢ok parcalanmus isler iizerinde durur.

Ogrencilerin yeteneklerini gelistirir ve diger yonlerden sartlarla bakmalarini
saglar.

Yaraticilig1 destekleyen gii¢lii bir sistemdir.

Ogrencilerde olumlu yaraticilik gelistirme, miidiir ve diger personelle de olumlu
yaraticiligr gelistirir.

Ogrenciler arasinda farkli §grenme stillerine hitap eder.

Sinif teknigi ve yeni bakislar gelistirir.

Simif endisesinin 6nemini azaltir.

Sinav endisesini azaltir.

Takimlar ve gruplardan faydalanmak i¢in gerekli arzu edilebilir davranislar
gelistirir.

Ogrencileri sosyal maddelerde pratik galistirir.

Program yazma birlikteligini gelistirir.
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Biiyiik siniflarin etkinliklerini kullaniglh kilar.

Yetenek ve pratigi arttirir, can sikici etkinlikleri azaltir.

Sosyal etkinlikleri, sinif dis1 iliskileri, bireysel dersleri gelistirir.

Ogrencilerin  6nderlik yeteneklerini olusturur ve ¢evresel yaraticiliklarini
gelistirir.

Ogrencilerin liderlik yeteneklerini arttirir.

Kolejlerde okul cezalarini hafifletir ve kampus etkinliklerini arttirir. Sinif
olmaksizin ¢evresel toplu yaraticiliklar arttirir.

Ozellikle yabanci dil derslerinde kullanighidir.

Mantiksiz is ylikli olmaksizin, daha ¢ok is yapmaya izin verir.

Ogrenci gruplar gelistigi zaman, zayif 6grencilerin performansi ve basarisi
artar.

Ogrenme materyallerini anlama ve derin anlamay1 kuvvetlendirir.

Sinifta sorularin daha tiretken olmasina kilavuzluk eder.

Birlestirme yontemi ile laboratuvarlar icin ideal dizayn ve proje saglar.

Devrin tamamlanmas1 6grencilerin sabrini arttirir ve basarilarinin olasiligini
gosterir.

Gelecek nesil 6gretmenlerinin etkili 6grenme antrenmanlarini tedarik eder.
Anlama ve bilginin tek kaynagi olarak goz oniinde tutulan 6gretmenlerden ayri
ogrencilerin kendilerine yardim eder.

Tom ve CQI modellerinin etkili idaresiyle doludur.

Calisma hedeflerinden ¢ok 6grenme hedefine iletirler.

Ustalik yetki modelinden yardim yetki modeline iletirler.

[s lizerinde 6grencilere kontrollii bir duyarlilik arastirmasina izin verir.
Problemlere cevap vermede olumlu sosyal tepkiyi arttirir ve idare ile sorun
olmaksizin ¢evresel bakimi destekler.

Matematik siniflarinda 6zellikle yararhidir.

Siniflar ve tesisler olmaksizin 6grenme topluluklarmi gelistirmek i¢in vakiflar
tedarik eder.

Ogrencilerin geri itilmelerini dnler ve dgretmen biitiin simf iizerinde etkisini
arttirir, bireysel ve grup c¢alismalarinda Ggrencilerin  gdzlemlerinin
gelistirilmesini saglar.

Gruplar bireysel 6grencilerden daha kolay denetlenir.
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63. Bireysel ogrencileri hareketli kilan biiyiilk siniflarda ders esnasinda kritik
diistinme etkinliklerini uygulatabilir.

64. Ogrencileri arastirmada yardima ve diger eslerin yardimini etmeye tesvik eder.

65. Ogrencilerde taninmay1 gii¢lendirir.

66. isbirlikli tartismalar, metin oziiniin Ogrencilerin tarafindan animsanmasina
katkida bulunur.

67. Bilgi yontem faaliyetlerinde meydana gelen 6§renme yontemlerine 6gretmelerin
odaklanmas1 onlarin rollerinin degistirilmesine yardim eder. Ogretmen merkezli

ogrenmeden 6grenci merkezli 6grenmeye bir hareketlilik olur.

2.2.9. isbirlikli Ogrenme Yonteminin Uygulanmasi

Sekil: 2.2.9.1. Erden (1997:128), Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Uygulama

Asamalari:

Isbirlikli 6grenme ydnteminin uygulama asamalar1 asagidaki tabloya gére
anlatilmistir.

Ogretime Ogretim Sirasmda O gretim
_Baslamadan Yapilacak I[sler Sonrasmda
Cmce Yapilacak Tapilacak Islemler

Izler l ¥
_ * Hedeflerin Degerlendirme
Igengm Duyurilmas:
Secilmesi
¥ *
Gruplann Bilginin Sunalmast
Olastambmas
[ -
Materyal ve F.ehberlik Etme
Yonergelerin '
Gelishinilmesi Srup Cahsmasimm
Bazlanlma=z

I.Ogretime Baslamadan Once Yapilacak Isler

1. Uygun Kapsamin Secimi: Kapsam secilirken oncelikle, 6grencilerin ilgileri

ve onbilgileri géz onilinde bulundurulmaktadir. Ayrica konunun segilecek teknige gore,
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objektif soru hazirlanmasina, gruplara boliistiiriilmesine ve materyallerle desteklenmeye

elverisli olmas1 gerekir.

2. Gruplarin Olusturulmasi: Isbirlikli 6grenme yonteminde heterojen gruplarin

olusturulmas tercih edilir.

3. Materyallerin ve Yonergelerin Hazirlanmasi: Isbirlikli dgrenmenin en
onemli unsurlarindan biri 6gretim materyalleridir. Ogretim materyalleri 6grencilerin
ilgilerine ve diizeyine uygun olmalidir. Ogretmen bu amacla ders kitaplarindan

yaralanabilecegi gibi kendisi de materyal hazirlayabilir.

II. Ogretim Sirasinda Yapilacak isler

1.Hedeflerin Duyurulmasi: Ogretmen ders basinda dersin hedeflerini
ogrencilere duyurmalidir. Isbirlikli 6grenme yontemi uygulanirken, dgretmen dersin
biligsel hedeflerinin yani1 sira yontemin sosyal becerilerin gelistirilmesiyle ilgili

hedeflerini de 6grencilere duyurmasi gerekir.

2. Bilgilerin sozel ya da yazil olarak sunulmasi: Bu agsamada Ogrencilere
kazandirilmak istenilen bilgiler 6gretmen tarafindan anlatilir. Ya da 6grencilerin hazir

materyalleri okumalari istenir.

3. Grup Cahismasinin Baslatilmasi: Bu asamada 6grencilerin grup tyeleri ile
bir araya gelmeleri istenir. Bu durum 6grencilerin bir yerden baska bir yere hareket
etmeleri gerektirdigi i¢in sinif ortaminda karigiklik meydana gelebilir ve ¢ok zaman
alabilir. Bu sorunlarin daha kolay asilmasi i¢in 6gretmen gruplara oturacagi yeri, grup

tiyelerinin ismini, takimlardan beklenen isleri tahtaya adim adim yazmalidir.

4. Takim calismalarinin yonetilmesi ve o6grencilere yardim edilmesi: Bu
asamada Ogretmen, takim calismalarina miimkiin oldugunca az miidahale etmelidir.
Ancak oOgretmen, gruplar calisirken, gruplari dolagsmali, Ggrencileri 6grenme isine

katilmaya kars1 giidiilemeli, yardim isteyen takimlara yol gostermelidir.
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II1. Ogretim Sonrasi isler

Ogretim sonunda dgrencilerin hedeflere ulasma derecelerinin belirlenmesi igin

degerlendirme yapilmas1 gerekir. Isbirlikli 6grenme yonteminde degerlendirme

kullanilan teknige gore degisir (Erden, 1997: 130). Birlikte 6grenme tekniginde bireysel

degerlendirme yapilir.

2.1.10. Isbirligini Engelleyen Durumlar

Biitiin 6gretim yontemlerinde oldugu gibi igbirligi 6grenme yontemini de uygularken

bazi sorunlar ortaya cikabilir. Isbirligini engelleyen bazi durumlar asagida yer

almaktadir:

1.

Hazira konma etkisi: gruba verilen sorumluluk bir ve ya birkag kisi tarafindan
diizenlene bilir. Her bir grup iiyesi isin kendi payina diisen kismini1 yapmadigi
veya grup iriiniine esit katkida bulunmadigi, hak etmedigi ve 6grenmedigi halde

grup basarisina ortak olabilir (Biiylikkaragoz, 1997: 101; Akt: Kiiciik, 2008).

Somiiriilme: Uyelerden bazilarinin, baskalarmin islerini kendisine yaptirdigimi

hissetmesi ve bundan rahatsiz olmasi.

Sorumlulugun karismasi: basar1 diizeyi yiiksek olan grup iiyelerinin diisiik

olan grup lyelerinin aciklamalarina ve 6nerilerine deger vermemesi.

Zenginin daha zenginlesmesi: basar1 diizeyi daha ytliksek grup iiyeleri 6n plana
cikarak daha fazla is yaparak grup calismasindan daha fazla yararlanabilir.
Basar diizeyi diisiik olan grup tiyeleri bunu yapamayabilir ve durumlar1 daha da

kotiiye gidebilir.

Isbirlikli grenme grup calismasi yukarida deginilen sakincalar1 giderecek bigimde

yapilandirilmasi gerekmektedir (A¢ikgdz, 2006: 174).
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2.2.11. isbirligi Ile Geleneksel Ogretim Yontemi Arasindaki Farklar

Isbirligine dayali 6grenme yonteminin geleneksel yontemlerden farkini ortaya
koyma konusunda arastirmacilarin bir ¢ok yonden konuyu ele aldiklar1 goriilmiistiir.
Isbirligine dayali 6grenme calismalarini geleneksel yontemlerden ayiran énemli dzellik
grup c¢alismasinin grup lyelerinin igbirligi yapmalarin1 saglayacak bigimde

yapilandirilmasidir (Yildiz, 1999: 156).

Isbirligine dayali 6grenmede gruplar, yontemin odak noktasini olusturur ve tiim
grup tyelerinin Ogrenmesi, birbirine Ogretmesi ve isbirligine dayali becerilerin
uygulanmasi s6z konusudur. Bu yoniiyle geleneksel gruplardan farklidir (Colak 2006:
31).

Isbirligine dayali 6grenme gruplarmi geleneksel gruplardan ayiran farkliliklar

tablo 2.2.11.1. de karsilastirmali1 olarak verilmistir (Y1ildiz, 1999: 157).

Tablo: 2.2.11.1. Iisbirligine Dayali Gruplar ile Geleneksel Grup Arasindaki

Farklar
Isbirlikli 6grenme yontemi Geleneksel 6gretim yontemi
Grup tyeleri arasindaki olumlu bagimliliga dayalidir. Grupta olumlu bagimlilik gézlenmez.

Gruptaki bir cocuk bireysel olarak hedeflerine ancak diger

¢ocuklar da basaril1 olursa ulasabilir.

Heterojen gruplar olusturulur. Gruplar, yetenek, cinsiyet, | Heterojen gruplar1 olusturulmasina dikkat
1k, sosyal ve kisilik 6zellikleri ag¢isindan karmadir. Boyle | edilmez. Homojen bir grup yapist goézlenir.
bir gruplama, engelli ve zayif ¢ocuklarin sinifta bir yeri

olmasini saglar.

Liderlik, grup iiyeleri arasinda paylasilir. Secilen lider, tiim ¢alisma boyunca ayni kisi
olabilir.

Uyeler birbirlerinin basaris1 i¢in sorumluluk alir. Grup Cogunlukla herkes, kendi bagarisinin

sorumlulugu vardir. sorumlulugunu alir. Grup tiyeleri bireysel iiriinler

yaratirlar ve yapilan ise dnem verirler.

Sosyal beceriler dogrudan ogretilir (liderlik, iletisim Sosyal becerilere daha az 6nem verilir.

yetenegi, birbirine kars1 diirtistliik, karar verme, grup Bireyler arasi iligkiler ve kii¢iik grup becerileri
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icindeki ¢atigmalarin ¢6ziimii, paylagma gibi). genellikle yanlig bi¢imlendirilir, yarigma vardir.
Ogretmenin gozlemci ve katilime bir rolii vardir. Ogretmen, gruplari galismalarini yapmalari igin
Ogretmen grup siirecinde 6grencilere rehberlik eder ve yalniz birakabilir veya nadiren karigir.

ortaya ¢ikan sorunlar1 ¢dzer, yonlendirme yaparak doniit | Ogretmen gdzlemlerde bulunur, gruba 6nem

verir. vermez, bireysel caligmalar1 degerlendirir.
Ogretmen, gruplarin daha etkili calisabilmesi igin Uygulama siirecindeki gerekli islemlerin
uygulama siirecindeki gerekli islemleri yapilandirir. yapilandirilmasina dikkat edilmez.

Grup tyelerine bireysel sorumluluk verilir. Bu Grup calismasinda paylagimi saglamak igin

sorumluluk, her {iyenin degerlendirilecegi ve galigsacagi yeterince bireysel sorumluluk yoktur.
materyalle ilgilidir. Uyeler birbirlerine ilerlemeleri ile Birbirlerinin ¢aligmalarindan ara sira
ilgili doniit verirler. Grup tiyeleri kime yardim edilmesi ve | yararlanmasi gozlenir.

kimin giidiilenmesi gerektigini bilirler. Grup, amaca
ulasmak i¢in belirledigi yolda grup etkinligini en iyi
kullanilacak sekilde ilerler.

(Miller, 1989; Johnson, Johnson ve Holubec, 1990, 1994; Gomleksiz, 1993)

Tablo 2.2.11.1. ° de gorildigi gibi isbirligine dayali 6grenme gruplar
geleneksel gruplardan farkli yapilanmaktadir. Bu farkliliklar gruplarin olusturulmast,
Ogretmen ve 6grencilerin gorev ve sorumluluklari, amaglarin yapilandirilmasi, bireysel
sorumluluklar gibi ayirt edicilerle kendini gostermektedir. Bu nedenle isbirligine dayali
O0grenmenin uygulandigi smiflarda ozellikle grup siirecinin ¢ok dikkatli bir sekilde
yapilandirilmasi ve grup siirecine yonelik degerlendirmenin isbirligine dayali 6grenme

gruplarimin 6zellikleri dikkate alinarak yapilmasi gerekmektedir (Akin, 2009).

Tablo 2.2.11.2 de gorildigi gibi isbirligine dayali 6grenme yonteminin
kullanildig1 siniflar geleneksel yontemin kullanildigi simiflara gore; akran isbirligi ve
etkilesimin saglandig, fikirlerin paylasildigi 6grenci merkezli smiflardir. Ogretmen bu
siirecte, konularin Ogrenilmesinin yam1 sira liderlik, bagkalarina giiven, empatik
yaklagim, uzlasma ve iletisim becerilerin kazandirilmasinda etkili bir rehber-danigman

gorevini listlenmektedir.
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Tablo: 2.2.11.2. Geleneksel ve Isbirligine Dayah Simiflar Arasindaki Farklihklar

Geleneksel Siniflar Isbirligine Dayali Siiflar

Kendi isini yap. Ogrenmek igin arkadaslarmnla birlikte
calis.

Gozler 6nde olsun ve sessiz ol. Goz goze, diz dize ol.

Sadece 6gretmeni dinle. Grup tliyelerini dinle.

Sadece 6gretmen/materyalden dgren. Grup icindeki arkadaslarindan 6gren.

Yalniz calis. Kiiciik gruplar i¢inde calis.

Sessiz kal. Uretken konusmalar yap.

Kararlar1 6gretmen verir. Kararlar1 6grenciler verir.

Ogrenenler pasiftir. Ogrenenler aktiftir.

(Roy ve McMullen, 1996: 18; Akt: Colak, 2006)

Isbirligine dayali 6grenmeye 6zgii bu farkliliklar, dgrenme-6gretme siireclerinde
de farkliliklara yol agmaktadir. Bu farkhiliklar; 6grenme-0gretme siireci degiskenleri
acisindan geleneksel ve igbirligine dayali siniflar arasindaki farkliliklar Tablo 2.2.11.3.
teki gibi bir siniflama ile olusturulabilir (Colak, 2006: 46).



57

Tablo: 2.2.11.3. Ogrenme-Ogretme Siireci Degiskenleri Acisindan Geleneksel ve

Isbirligine Dayah Simiflar Arasindaki Farklihklar

Ogrenme-Ogretme

Siireci

Geleneksel Simif

Isbirligine Dayal1 Smif

Ogrenci Basarist

Diger 6grencilerden olumsuz

yonde etkilenir.

Gruptan olumlu yonde

etkilenir.

Bireysel Basari Yiiksek ve diisiik basarilt Tiim 6grenciler olumlu
ogrenciler olumsuz etkilenebilir. | etkilenir.
Bilgi Aktarimi Ogretmendir. Hem 6gretmen hem de
ogrencilerdir.
Dil Ogretmenin dili 6n plandadir. Ogrencinin dili &n plandadir.

Ogrenci Motivasyonu

Yapabildiklerinin en iyisini

Ogrenmek igin birbirlerine

yanlis cevap verilirse, sinif i¢cinde

utanma riski vardir.

yapmaktir. yardim etmektir.

Ortam Cogunlukla sessiz, sadece Ogrencilerin konusmasi
Ogretmenin sesi duyulur. iizerine kurulur.

Geri bildirim Simif iginde gergeklestirilir. Eger | Ogrencilerin grup iginde

birbirine anlatmasi yoluyla

gergeklestirilir.

(Kessler, 2004; Akt: Colak 2006: 46)

Tablo 2.2.11.3’ te geleneksel siniflarla igbirligine dayali simiflar arasindaki

farklar acik¢a goriilmektedir. Ogrencilerin kendilerine giiven duyduklari, sosyal

paylasimin 6n planda oldugu 6grenen merkezli yapisini ortaya koymaktadir (Colak,

2006: 47).
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3.BOLUM

YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, evreni, 6rneklemi, veri toplama teknikleri,

verilerin ¢dzlimlenmesinin nasil yapilacagina yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Biyoloji &gretiminde, Isbirlikli 6grenme ydnteminin ayrilip birlesme tekniginin
Ogrenci basarisina etkisini 6lgmeye yonelik olan bu arastirmada, kontrol gruplu 6n ve
son test deneysel arastirma modeli kullanilmistir. On test-son test kontrol gruplu
deneysel desende, yansiz atama ile olusturulmus iki grup bulunur. Her iki gruba da
deneysel islemden 6nce ve sonra 6l¢meler yapilmistir (Karasar, 1994: 96; Biiyiikoztiirk,
2001: 23; Akt: Timur, 2006).

On test-son test kontrol gruplu modelde atama ile olusturulmus iki grup bulunur.
Bunlardan biri deney digeri ise kontrol grubudur. Gruplara 6n test, son test ve izleme
testi uygulanir. Bu modelde bagimsiz degiskenin etkisi deney ve kontrol grubu

Olctimlerinin karsilagtirilmasi ile saptanmustir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin Evreni; Ankara da bulunan tiim 8. sinif 6grencileri olusturur.

Orneklem ise; Etimesgut Dumlupinar Ilkdgretim Okulundaki 8. simf A ve B

subesinde okuyan dgrenciler olusturmaktadir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Kuramsal kisim i¢in literatiir tarama sonucunda elde edilen veriler, arastirmanin
uygulama asamasinda kullanilmistir. Bu arastirmada 6grencilerin akademik basarilarini
6lcen Basar testi arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.  Kalitim Unitesi” konularindan
hazirlanan Basar1 testi fen ve teknoloji Ogretim programinda yer alan biyoloji
konularmin belirledigi amag¢ ve davranislar dogrultusunda 40 sorudan olusan c¢oktan

secmeli test hazirlanmistir. Testin igerik ve kapsam gecerliliginin saglanmasi amaciyla
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uzman gorislerine bagvurulmus ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. Basar1 testi 2009-
2010 egitim 0gretim yilinda 8. Sinif olup, 2010-2011 egitim 6gretim yilinda lise 1. Sinif
olan 135 6grenciye sene basinda gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi olarak uygulanmustir.
Testin giivenilirligini diisiiren (ayirt ediciligi 0,20 altinda olan: 4, 7, 8, 10, 11, 13, 20,
21, 22, 30, 31, 32, 36, 38 ve 40) sorular ¢ikarildiktan sonra 25 adet goktan se¢meli

sorudan olusan bir basar1 testi son seklini almistir.

Uygulanan testin gilivenirligini hesaplamak ic¢in Cronbach alfa formiili
kullanilmis, Basari testinin giivenilirlik katsayis1 0.82 olarak hesaplanmistir. Bulunan bu

degerlerin istenilen diizeyde oldugu goriilmiis ve yeterli kabul edilmistir.

Arastirmada deney ve kontrol gruplarina 8. Siif ilkdgretim programi
dogrultusunda basar1 testi On test, son test ve kalicilik (izleme) testi olarak

uygulanmigtir.
Veriler de bu testin uygulamasi sonucunda elde edilmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Hazirlanan test deney ve kontrol gruplarina uygulanmistir. Elde edilen verilere t-
testi yapilarak gruplarin on-test basar1 puanlar1 arasindaki anlamliliga bakilmistir. iki
aylik bir uygulama ¢aligmast sonunda deney ve kontrol gruplarina son-test
uygulanmistir. Elde edilen veriler, t-testi yapilarak gruplarin son-test basar1 puanlari

arasindaki farkin anlamlilig1 analiz edilmistir.

Uygulama bittikten iki hafta sonra deney ve kontrol gruplarina kalicilik (izleme)
testi uygulanmis ve elde edilen veriler, tek yonliit ANOVA yapilarak gruplarin 6n test,

son-test ve izleme testi basar1 puanlar1 arasindaki anlamlilik incelenmistir.

Tiim veriler SPSS 17 paket programu ile analiz edilmistir.
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4.BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, Olgme araglarinin uygulanmasiyla elde edilen arastirmanin

bulgular1 ve bulgulara dayali yorumlar yer almaktadir.

4.1. Fen ve Teknoloji Dersi Kalitim Unitesi Basar1 Testi Bulgu ve Yorumlar:

Tablo: 4.1.1. Deney ve Kontrol Grubunun On test Basar1 Puanlarinin Farklihg

icin t-Testi Sonuglari

Grup N X S Sd T P

Kontrol grubu éntest 40 6.03  2.99 74 1.07 290

Deney grubu 6n test 36 532 272

*0.05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 4.1.1." de goriildiigii gibi, deney grubunun On-test puan ortalamasi (X

=6.03) ile kontrol grubunun on-test puan ortalamasi (X =5.32) arasinda anlamli

farkliligin olmadig1 goriilmektedir(t7y= 1.07; p>.05).

Bu bulgu dogrultusunda, isbirligine dayali 6grenme yonteminin uygulandigi
deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunun uygulama
oncesinde, Fen ve Teknoloji dersinde akademik basar1 acisindan denk oldugu
sOylenebilir. Sekizinci smiflar arasinda fen bilgisi 6n-test basar1 puanlar1 agisindan

farkliligin goriilmemesi onbilgi diizeylerinin denk oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo: 4.1.2. Deney Grubu Ogrencilerinin On test-Son test Basar1 Puanlarinin

Farkhihgi icin t-Testi Sonuclar

Grup N X S Sd T P

Deney grubu 6n test 36 6.03 299 35 10.85 .000

Deney grubu son test 36 1358 4.33

*0.05 diizeyinde anlamlidir.
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Tablo 4.1.2.” de goriildiigii gibi, fen ve teknoloji dersi kalitim tinitesini igbirlikli
O0grenme yoOntemi ile alan deney grubunun son-test puan ortalamasinin (Y =13.58) on-

test puan ortalamasindan (Y:6.03) anlaml diizeyde yiiksek oldugu goriilmektedir
(t35=10.85; p<.05). Bu nedenle isbirligine dayali 6grenme yonteminin fen ve teknoloji

dersinde akademik basariya anlamli diizeyde olumlu etkisi oldugu sdylenebilir.

Tablo:4.1.3. Kontrol Grubu Ogrencilerinin On test-Son test Basar1 Puanlarmin

Farklihig i¢in t-Testi Sonuclari

Grup N x S Sd T P

Kontrol grubu 6n test 40 532 272 39 7.09 .000

Kontrol grubu son test 40 9.80 3.27

*0.05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 4.1.3” te gorildigi gibi, fen ve teknoloji dersi kaliim {nitesini

geleneksel yontem ve teknikler ile alan kontrol grubunun 6n-test puan ortalamasinin (

Y=5.32) son-test puan ortalamasindan (Y:9.8) anlamli diizeyde diisiik oldugu
goriilmektedir (tz9)=7.09; p<.05). Geleneksel yontemle dgrenmenin basartyr olumlu

yonde etkiledigi sdylenebilir.

Tablo 4.1.2. ve Tablo 4.1.3." e goriilen sonuglar hem deney hem de kontrol
grubu icin uygulama sonrasinda akademik basarida artis oldugunu gdstermektedir.
Burada kullanilan yontemler ne olursa olsun 6grenmenin gergeklestigi goriilmektedir.
Ancak isbirligine dayali 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubundaki gelisimin

daha fazla oldugu soylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarinin son-test puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup
olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar t-testi uygulanmis ve sonuglar Tablo

4.1.4. te sunulmustur.
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Tablo: 4.1.4. Deney ve Kontrol Grubunun Son test Basar1 Puanlarinin Farklihg

icin t-Testi Sonuclar:

Grup N X S Sd T P

Kontrol grubu sontest 40 9.80 3.27 74 4.32 .000

Deney grubu son test 36 13.58 4.33

*0.05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 4.1.4. te gorilldigi gibi, Fen ve Teknoloji dersini isbirligine dayali
O0grenme yontemi ile isleyen deney grubunun son-test puan ortalamasinin (X =13.58)
geleneksel yontem ve tekniklerle isleyen kontrol grubunun son-test puan ortalamasindan
(X =9.8) yiiksek oldugu goriilmektedir. Yapilan t-testi sonucunda da deney ve kontrol
gruplart son-test basar1 puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkliligin

oldugu gorilmektedir (t74=4.32; p<.05).

Bu sonuglardan da anlasilacagi gibi Ogrenciler birlikte c¢alistiklarinda daha

basarili olmaktadirlar.

Tablo: 4.1.5. Deney Grubu On test, Son test ve izleme Testleri icin Tek Yonlii
ANOVA Sonugclan

Varyansin Karaler Sd Karaler F P Anlamli
kaynag1 toplami1 ortalamast fark
Denekleraras1 1210.917 35 34.598 108.081 .000 1-2,1-3
Olgiim 1294.222 2 647.111

Hata 419.111 70 5.987

Toplam 2924.250 107

On test:1, son test:2 ve izleme testi:3 , *0.05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 4.1.5.” te goriildiigii gibi, deney grubuna uygulanan testlere bakildiginda
Oon test puani ile son test ve izleme testleri puanlari arasinda anlamli bir fark
bulunmustur. Ancak son test ve izleme testi puanlar1 arasinda bir fark bulunmamistir

(F(2,38)=108.081, p<.05). Son test ortalama puani (Y:13.58) ve izleme testi ortalama

puant (Y =13.14), on test ortalama puanina (Y=6.03) gore daha biiyiiktiir. Bu
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bulgular dogrultusunda isbirlikli 6grenme yontemi uygulanan deney grubunun kalitim
initesi ile 6grendigi bilgilerin derslerin anlatimdan belli bir siire sonra bire kalici

oldugunu gostermektedir.

Tablo: 4.1.6. Kontrol Grubu On test, Son test ve izleme Testleri icin Tek Yonlii
ANOVA Sonuclar

Varyansin Karaler Sd Karaler F P Anlamli fark
kaynagi toplami ortalamasi

Denekleraras1  667.300 39 17.110 47.286 .000 1-2,1-3, 2-3
Olgiim 483.350 2 241.675

Hata 398.650 78 5.111

Toplam 1549.300 119

On test: 1, son test:2 ve izleme testi:3 ,  *0.05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 4.1.6.” da goriildigii gibi, Kontrol grubuna uygulanan testlere bakildiginda
On test puani ile son test ve izleme test puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur.
Ayrica son test ile izleme test puanlari arasinda da anlamli bir fark bulunmustur
(F(2,39)=17.110, p<.05). Son test ortalama puani (Y =9.80) ve izleme testi ortalama
puani (Y =9.32), 6n test ortalama puanina (Y =5.32) gore daha biiyiiktiir. Bu bulgular
dogrultusunda geleneksel 6grenme yontemi uygulanan kontrol grubunun kalitim {initesi
ile ilgili 6grendigi bilgilerin dersin anlatimindan belli bir siire sonra unutulmaya yiiz

tuttugunu gostermistir.

Tablo 4.1.5. ve Tablo 4.1.6’daki bilgiler dogrultusunda isbirlikli 6grenme
yonteminin 6gretilen konularin kaliciligt dogrultusunda daha olumlu sonug¢ ortaya

koydugu soylenir.
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5.BOLUM

SONUC VE ONERILER

5.1. SONUCLAR

Fen ve Teknoloji dersi Kalitim iinitesi konularinin 6gretiminde igbirlikli
O0grenme Ogrencilerin basarilarina etkisinin incelendigi bu c¢alismada, su sonuglara

ulasilmustir.

1. Islem oncesinde deney ve kontrol grubunun bilgi birikimi bakimimdan

istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadig1 goriilmiistiir.

2. Isbirlikli &grenme ydnteminin &grenci bagarisim artirmada etkili oldugu

goriilmustiir. Ayrica geleneksel 6gretim yontemi de basariyr artirmistir.

3. Son test basari puanlar karsilastirildiginda ise isbirlikli 6grenme yoOntemi,
geleneksel Ogretim yoOntemine oranla basariyr artirmada daha etkili oldugu
goriilmiistiir. Bu sonug literatiirdeki ¢alismalarla ( Timur, 2006; Yildirim, 2006;
Yildiz, 2001; Gok ve digerleri, 2009; Aksoy ve digerleri, 2008) ortiismektedir.

4. Kalicilik test sonuclari da karsilastirildiginda isbirlikli 6grenme ydntemi
uygulanan deney grubundaki 6grencilerin 6grendikleri bilgilerin daha uzun siire

hafizada korundugu goriilmiistiir.

5.2.ONERILER

Aragtirmada, Fen ve Teknoloji dersi g¢evre konularmmin 6gretiminde isbirlikli
O0grenmenin Ogrencilerin basarilart incelenmis ve varilan sonuglar dogrultusunda su

Oneriler gelistirilmistir.

1. Bu arastirmada Isbirlikli 6grenme yontemi Ilkdgretim 8. Simif Fen ve Teknoloji

dersi “Kalitim” {initesi konularmin &gretilmesinde uygulanmustir. Isbirlikli
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ogrenme yontemi Ilkdgretim Fen ve Teknoloji dersinin biyoloji konularini
iceren farkli Unitelerine, farkli konularina ve farkli egitim kademelerinde

uygulanmalidir.

Bu aragtirmada Isbirlikli 6grenme ydnteminin Ayrilip Birlesme Ogrenme teknigi
kullanilmustir. isbirlikli 6grenme ydnteminin diger tekniklerinin de kullanildig1

yeni aragtirmalar yapilabilir.

Bu arastirma sinif mevcudu daha az olan siniflara uygulanarak zamandan ve

emekten kazang saglanarak daha iyi sonuglar alinabilir.

Okullarda egitimin kalitesinin artirilmasi amaciyla 6gretmenlerin yeni yontem
ve teknikler konusundaki eksikliklerinin giderilmesi i¢in hizmet i¢i egitimler

verilmelidir.

Isbirlikli &grenme ydnteminin etkililigi konusunda daha fazla arastirma

yapilmasi, sonuglarin sinanmasi ve genellenmesi amaciyla yararli olacaktir.
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EKLER

Ek-1: Arastirma izni

.0,
= ANKARA VALILIGI
Milli Egitim Miidiirligii

BOLUM : Istatistik Bolimii
SAYI  :B.B.08.4MEM.4.06.00.04-312/ F9 309 2(/09/2010
KONU  : Arastirma izni

Bekir YILDIRIM

GAZI UNIVERSITESINE
(Egitim Bilimleri Enstitiisii)

llgi  :a) MEB Bagli Okul ve Kurumlarda Yapilacak Aragtirma ve Arastirma Destegine
Yonelik Izin ve Uygulama Yénergesi.
b) Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisiintin 16/09/2010 tarih ve 7114 sayili yazisi.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii Yiksek Lisans Ogrencisi Bekir YILDIRIM®
i “ilkégretim 8. smif fen bilgisi dersinde kahtim iinitesinin islenmesinde isbirlikli
0grenme yonteminin 63renci basarisina etkisi” konulu tez ile ilgili calisma yapma istegi
Midiirligtimiizee uygun gériilmiis ve aragtirmanin yapilacag ilge Milli Egitim Miidirligiine
bilgi verilmistir.

Mihiirlii anketler (7 sayfadan olusan) ekte génderilmis olup, uygulama yapilacak
sayida ¢ogaltilmasi ve galismanin bitiminde iki Grneginin (CD/disket) Midiirliigiimiiz
Istatistik Boliimiine génderilmesini rica ederim.

Miidtr’ Yardimeisi

Anket (7 sayfa)

{1 Milli Egitim Miidiirligii-Besevler Tel:223 7522
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Ek-2: Pilot calismasi yapilan 40 soruluk test:

3 —a
Q’,; Boy tiiketilen
% <7 | sut-yogurt

Bir ofrenci gevre sartlannin boy uzuniufjuna
etkisini incelemek istiyor. Aym yagtaki arka-
daglariyla ilgili verileri tabloya yazacaktir.
Eger bu 6grenci boy uzunlufuna kaliimin
da etkisini 5 isterse tabloda hangi
degisikligi yapabilir?

A) Arkadasiannin vicut adiridim da yazmal
B) Farkli yastaki bireyleri de tabloya eklemeli
C) Ark $ 1N anne ve bab wn boy

uzuniugunu da yazmal
D) Ginlik tiketilen sGt-yodurt miktann, ganiik
tusetien et miktanyla degigtirmeli

Yukarda verilen deniz yildizindaki yenilen
me olayi ile ilgili olarak asafidakilerden
hangisi soylenebilir?

A} Eseyill arzmedir.
B) Mitoz bslanma ile gergakiagir.
C) Yavru calilarin genctipi ana canlidan

farkhidir.
D) Yaviu calidar ana vanhidan daha geligmiy
yapudadr
3.
” Kromozom
Tir
e <
Kedi 2x19 Yandaki tablodan
= hangi yoruma
Deniz %
i 2x47 ulagilabilir?
| insan 2x23
[Sogan 28
Moli balign 2x23
Egrelti otu 2x250

A) Bitkilerin kromozom sayisi daha azdir.

B) Ki sayisi ile I boyutu arasin-
da bir iligki kurulamaz.

C) om sayisi az olan canblar gelisme-

migtir.
D) Kromozom sayisi ayni olan canhlar birbirine
benzer.
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Baba

Anne

Yukarrdaki tabloda B ve ® ile gosterilen
genlere (alel) sahip anne babanin gocuklanmn
sag fenotipleri verilmigtir.

Bu verilere gére asafgidakilerden hangisi
dogrudur?

A) ® geni, her durumda diz sag Szeligi kazandir-
maktadir.

B) M geni, her durumda knircik sag Szelligi kazan-
dirmaktadir.

C) Baba, yalnizca kivircik sag genine sahiptir.

D) Anne, yalnizca duz sag genine sahiptir.

Mitoz bélinmenin telcfaz saftasinda gekirdek-
¢ik ve gekirdek zan yeniden ousur. Bundan
sonra hangisinin gergeklegmesi beklenir?

A) ig inlikgiklerinin kisalmas:

B) Krcmozomlann eglesmesi

C) Sentriyollerin kutuplara gitmesi

D) Hiicrenin bogumlanarak béliinmes

San renkli bezelye tohumu ile yesil renkli
bezelye toh 1 gapraziandiginda surekli san
renkli bezelyeler elde ediliyor.

Buna gore asagudakilerden hangisi yanhstir?

A) Yesil renk dominanttir.
B) San renk dominanttir.
C) San renk homozigottur.
D) Yesil remk homozigottur.

7

ilk g gocugunun ikisi kiz, biri erkek olan anne-
babanin dordiinci gocugunun erkek olma
ihtimali nedir?

1 2 3 4
A); B)-; C): D)-‘-
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Semenderin kopan bacaginin yerine yeni bacak
yapmasina yenilenme denir. Asagidaki ornek-
lerden hangisi bu durumla benzer degildir?

A) Planaryanin kesilen her pargasinin yeni bir
planarya olusturmas:

B) Belli olgunluga erigen amibin ikiye
bolinmesi

C) Deniz yild ki kol lugturmas:i

D) Parmagimizda ;c;nlarn yaranin kapanmasi

Fenotip ile ilgili bilgilerden hangileri
dogrudur?
I- Canlhinin dig goriintgudir.
lI- Biitiin kalitsal 6zellikler gozlenir.
lll- Canhnin yasina ve gevre sartlanna gore
degigebilir.

A) Yalmzl BjYalnzll C)I-11  D)H-M

10.

iki melez yuvarlak bezelye gaprazlandiginda
750 yuvarlak bezzlye elde edildiginz gore
bunusuk bezelye sayisinin kag olmasi
beklenir?

(Yuvarlaklik burugukluga baskndir)

A) 250 B) 500 C)750 D) 1000

5

P

Hemofili ve renk <oriigtinin (Daltorizm) geri
hangi kromozomiar tzerinde tzginir?

Hemofili Daltonizm
A) X X
B} X ¥
C) Y p
D) Y Y
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Asagidakilerdens hangisi sadece mitoz
bolinmede goralir?

A) Kromozom eglenmesi

B) Kromozom sayisinin sabit tutulmas:
C) Egey hiicrelerinde gorilmesi

D) iki ana safhada meydana gelmesi

13. 13 er kromozomlu sperm ve yumurta
hiicresinden meydana gelen zigotun
kromozom sayisi kagtir?

A)13  B)26 C)39  D)52

14.

Asagudakilerden hangileri mitoz bolinme
sonucunda olusturulamaz?
I- Karaciger hiicresi
li- Epitel hiicresi
lll- Esey hiicresi

A) Yalniz | B) Yalniz 1l
C)yi-H Dyun-m
15.

Ana ve baba genlerinin kimyazal
yapilaninda olan ve kahtsal olarak yavruya
gegen degis-melere ne denir?

A) Mutasyon
C) Regenerasyon

B) Fermantasyon
D) Modifikasyon

16. Sicaklk, 15tk ve beslenme gibi ¢evresel
faktorler, insanlarda;

I.  Boy uzunlugu
Il Kan grubu

1. Goz rengi

IV.  Vicut agirhg

karakterlerinden hangi}lﬁﬁﬁfﬁ'. ' ".o.:taya
cikmasinda etkili olabilir? - oy

A)Yalnizl  B)lvell C) ILve il D) lve IV

GrA



17. insanlarda renk korligi sadece X
kromozomu izerinde taginan resesif genin
etkisiyle ortaya gikar. Y kromozomu Uzerinde
badyle bir gen yoktur. Erkekler XY, digiler ise XX

kromozomu tasir.

Buna gore asagidakilerden hangisi

soylenemez?

A) Renk korii bir kiz renk korligi genini
anne ve babasindan almigtir.

B) Renk korii anneden dogacak erkek
gocuklarin hepsi renk korii olur.,

C) Renk koéru bireyler bu geni gelecekte
nesillere aktarir.

D) Renk koru baba ile saglam anneden
dogan kiz cocuklarinin hepsi renk kori
olur.

18. Genetik uzmam bir doktor, bir hastalig
inceleme sonucu;

. Kadinlarin hasta olabilmesi igin
hastalik geninin hem anne hem de
babadan almaldir.

Il Erkeklerin hasta olabilmesi igin
anneden genin gegmesi yeterlidir.

bilgilerine ulagiyor.

Buna gore doktor asagidaki sonuglardan
hangisine ulagabilir?

A) Hastalik geni X kromozomu ile taginir.

B) Hastalik geni Y kromozomu ile taginir.

C) Hastalik geni baskin bir karakterdir.

D) Kadinlar bu hastaliga daha kolay
yakalanabilmektedir.

19. Akraba evliliginin sakincalh olmasinin
nedeni asagidakilerden hangisidir?

A) Ayni kan gruptan olugmasi

B) Farkl 6zelliklerde bireyin olugmasi

C) Hastallk etkeni genlerin gelme
olasihginin yiiksek olmasi

D) Genlerin birbirine ¢ok benzeyen
bireylerin olmasi

20. Ug tane kiz gocugu olan bir ailenin,
dogacak dérdiincii ¢ocugunun erkek olma
olasihigi kagtir?

A)%75 B)%50 C)%25 D)%100

21. Hemofili hastali§, kanama durumunda
pihtilagmamasi  yada ¢ok az
pihtilagmasidir. X kromozomu  {zerinde
taginan gekinin genin etkisi ile ortaya gikar. Y
kromozomunda badyle bir gen yoktur.

kanin

Hemofili hastasi anne ve babadan olusacak
gocuklar icin asagidaki verilerden hangisi
yanhstir?

A) Dogacak butin kiz  gocuklan
hemofilidir.

B) Erkeklerin hemofili olma ihtimali %50
dir.

C) Dogacak biitiin kiz ve erkek gocuklar
hemofilidir.

D) Dogacak erkek ve kiz gocuklarin
hemofili olma olasilig aynidir.

22. Siyah gozli bir anne ile siyah- gozli bir
babanin mavi gozlii gocuklar dogmustur.

olmasinda
oldugu

Cocugun mavi gozli
asagidakilerden hangisinin  etkili
sdylene bilir?

A) Siyah gozltlugin gekinik olmasi

B) Mavi gozliiligiin baskin olmasi

C) Anne ve babadan mavi ggz-geninin
bulunmasi gy

D) Anne ve babanin her,j&éisinde de mavi
goz geninin bulunmasi ;.
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23.

Canli Kromozom sayisi
insan 46

Solucan 2

Sogan 16

Moli baligi 46

Egrelti otu 1020

Patates 48

Yukaridaki tabloda bazi canlilarin kromozom
sayilari gosterilmistir.

Bu bilgileri kullanarak yapilan asagidaki
yorumlardan hangisi dogrudur?

A)Kromozom sayisi ayni olan iki canl, ayni
tirden olmaya bilir.

B)Canlinin yapisi karmagiklastikga kromozom
sayisi artar.

C)Bitkilerin  kromozom sayisi hayvanlarin
kromozom sayisindan fazladir.

D)Canhlarin boyutlariyla kromozom sayilari
arasinda bir iligki vardir.

24. Asagidakilerden hangisi insanlarda
goriinen genetik hastaliklardan degildir?

A)Hemofili
B)Renk korlugi
C)Balik pullulugu
D)Bobrek hastaligi

25. Bitkiler, vyasadiklari ortama uyum
saglamak igin bazi degisikliklere ugrarlar.

Buna gore, asagidakilerden hangisi ortama
uyumla ilgili degildir?

A) Nemli ve sicak ortamda yasayan
agaglarin genis yaprakli olmasi

B) Kaktus yapraklarinin diken seklinde
olmasi

C) Su bitkilerinin koklerinin kiigciik olmasi

D) Bitkilerin solunum yapmasi
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26.

Bir cins an, yaksek sicaklikta biyitilirse agik
renkli, gelisebilecegi en digik sicaklikta bi-
yitilGrse siyah renkli olur.

Asagidakilerden hangisi bu olaya benzerlik
gdstermez?

A) Cuha cigegdi bitkisinin 15 - 20 “C de kirmuzi
gicek agarken 30 - 35 °C beyaz cigek ag-
masi

B) Kuzey Kutbu'na yakin bolgede yasayan
tavganiann kisin ve yazin farkh renklerde
olmasi

C) Afrika'da yagayan insanlann ten rengininin

siyah, Avrupa'da yasayan insanlann ten
renginin agik olmasi

Sirkesineklerin 25 “C de tutulan larvalann-
dan kivnk kanath yavrulann, 16 °C de tutu-

. lan larvalanndan diz kanath yavrulann or-

taya ¢ikmasi

D

-~

27.

Kamuflaj; hayvanlann bazilannin, kendilerini
ortama uydurarak dismanlarindan korunma-
sidir.

Asagidakilerden hangisi kamuflaja &rnek
degildir?

A) Gayirlarda yasayan bazi gekirgelerin yesil
renk almasi

B) Bir bukalemunun Gzerinde durdudu agag
dalinin rengini aimasi

C) Bir an tirGn(n sicak ortamda yetistirilen bi-
reylerinin agik renkli olmas:

D) Dil baliginin, Gzerinde yattigi gakil taglan-
nin renk ve desenini almasi- .




28.
Karrruz: - yegit renk karksgo
Hemaofii
Yap:gik pacmakids
Kutak i kalidadi,
puilu den
Tam renk
AAUZY
Diger
genier
x ¥

insanlarda esey kromozomiar X ve Y dir. Bu
kromozomlar cinsiyeti belilemenin yaninda
baz &zellikleri de kontrol eder.

Yukandaki semada X ve Y kromozomuyla tag-
nan baz kaltsal ézellikler verilmistir,

Hangi 6zellik, hem erkek hem de disi birey-
lerde gérilir?

A) Yapigik parmaklilik
B) Kulak ici killihd
C) Kirmizi-yesil renk korGga

D) Pullu deri
29.
= °"‘"'—’“—"§3—?7~—
—

B3 ik DTSN toturrilar gt L i
Qreta aynie tekrar farkd: ™
Yotigtinthyor.
Ortam Sicakhas
15 - 20 “C 30 - a8 T
™ Y

Karmr Gigei Beyaz cigeki

Aynca ortamda, farkh sicakiiklardaki bolomier-
de yetigtirilen bir bitki tirG, 30 “C'nin altindaki
sicakhiklarda kirmuzi; 30 °C nin Gstindeki sicak-
hklarda beyaz renkli gigek agryor.

Bu durumu, $ gibi d

aragtirmaci asagwdaki y.rgtlardan hangldﬂe
ulasabilir?

A) Cevre etkisiyla cig gorinigte meydana ge-

len degisimier kalitsal degildir.

Genlerde meydana gelen degismeler yavru

dollere aktanimaz.

C) Cevre etmenleri genlerde kalic: degigimier
meydana getirir.

D) Anne babadaki Ozellikierin higbiri yavru
déllere aktarimaz.

B

-~
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30. Bir canlinin herhangi bir &zelli
kalitsal olup olmadigini, asagidakilerin
hangisinin sonucunda belirlenebilir?

A) Sonraki nesillerde olugmasi

B) Bireylerin tim yagamini etkilemesi
C) Canlinin 6lmesine neden olmasi
D) Canlinin iremesini saglamasi

31. Gregor Mendel'in cahgmalariyla ilgili
olarak;

. Deneylerinde bezelye bitkisinden
faydalanmigtir.

. Kalitimla ilgili ilk diizenli bilgileri elde
etmistir.

. Ureme ve kalitim arasindaki mantik
iligkisini kurmustur.

Seklindeki agiklamalardan hangileri
dogrudur?
A) Yalniz | B) lvell C)lvelll
D) LIl ve llI
32.

D B B

Yukarnda y-pllnn qopr-zlamadan belirtilen
irey igin, v in ge-
notipi nasil Olmlldlf? E

D) Pp x Pp
D) Pp x PP

A) PP > pp
C) Pp xpp

Bir agilede, anne ve babada gérdlmeyen bir
ozezllik cocukta gorulmistar.

Asagidakilerden hangisi, bu durumu aciklar?

A} Anne ve babarin melez genotipte olup
Lasku gerilerin yavrudz birlegmis oimasi

B) Anne ve babarun homozj
notipte olmas &

C)} Anne ve babamin sat ¢ 'cekmlx oh‘nasn ~;‘

D) Anne ve babamn melJa gefguﬂpta olup; yav-
ruda gekinik cenlerin blrle;h‘\lg olmazasi 4




33. Mitoz bélinme ile ilgili olarak
asagidakilerden hangisi yanhstir?

A) Once cekirdek bdlinmesi sonra sitoplazma
boliinmesi goralir.

B) Olusan yavru hiicrelerin gekirdekleri genetik
agidan aynidir.

) Ureme hiicreleri harig tim hicrelerin ayni
genetik yapida olmasini saglar.

D) Hem hiicre sayist hem de kromozom sayisi
artar.

34, Canhlardaki cesitlilik ve farkhhgin
olusmasinda hangisinin etkisi yoktur?

A) Mayoz blinme
B) Adaptasyon
C) Modifikasyon
D) Mitoz bdlinme

|.  Ureme ana hiicrelerinde goziikir.
1. Kromozom sayisi yariya iner.
Il.  Ayni  ozellikte hiicrelerin olusumu
saglanir.
IV. B&lunme sonucunda iki hiicre olusur.

Yukandaki &zelliklerden hangileri mayoz
béliinmeye aittir?

A) Yalnizl
D)1, livelll

B)lvell C) livelV

36. DNA’nin kaltsal karakterlerini ogul
dollere aktarmasi hangi olayla gergeklesir?

A) Hicrenin bolinmesi

B) DNA'nin kendisini eslemesi

C) DNA'nin cift zincirli olmast

D) DNA’ daki niikleotitlerin farkh
olmasi.
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37.

Genlerin vam ve ozellikieriyle igili clarak;
|. Déllenme sonucu ilk kusakta &zelliklerini
olusturan genler baskindir.
il. Cekinik genler baskin genler olmadidinda
ozelliklerini olusturabilir.
{ll. Bir 6zelligin meydana gelmesi igin, iki tane
genin bulunmast gereklidir.

zgiklamalanndan hangilerl dogrudur?

Ay Yalnz | B) tvell
C) lvelll Dy i, lhve il
38.

Bir aifledeki kardeslerin, birbirinden farkh
Szellikiere sahip clmasina;
I. Cinsiyetlerin farkihig:
1. Bireylerin tasichg kromozom bilgisinin (ge-
netik gifreler) fardilid:
1l1. Beslenme ve blyime kosullarinin farkh ol
masi

sekiindeki durumlardan hangileri neden
olabtiir?

A) Yalmz i B) Ivell
C) Ivell Dy I, lvelll
39.

Y kromozomunun kendine 6zgl bdlgesinde; kulak
kg, yapisik parmakliilik ve balk pullulugu denen
hastahklarn genleri bulunabilir.

Buna gdre, kulak kilih@minm kaltrmiyta iigill;
|. Sadece erkeklerde goralar.

Ji. Genlede babadan ogula aktanhr.

1il. Kz gocuklarina, sadece babasindan geger.

seklindeki ifadelerden hangileri dogrudur?

A) Yainz |
C) lvelil

B) lvell
D) L ilvelll
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40.

Renk k&rlogu, X kromozomu Ozerindeki gekinik
genler tarafindan clusturulur.

Buna gére, hangl anne ve babadan clusan co-
cuklarda renk k&riGda ofusma ihtimaii yoktur?

ADNSN

A) XR XB XRy
2) XR Xr Xy
C) XX X3y

D) XX XRYy
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Ek-3: Basar Testi
On test, son test ve izleme testi olarak uygulanan 25 soruluk ¢oktan se¢meli test

sorular1

1.

nf%

Isimler

2ir gunde Br gunE Hattada |

tuketilen tuke=tlen kag saat

sut-yofurt |sebze-meyve| spor
ik tan miktan q:uldlg_l

Boy
uzu e

Selma
Ersoy

Burgin |

Mehmet I
Mease

Bir afrenci gevre sartlannmnm boy uzunliouna
ethisinid incelemek istivor. Aym yastaki arka-
dasglaryla ilgili wverileri tabloya yvazacaktr.

Efer bu Gfrenci boy uzunlufjuna kalfanmem
da etkisini arastirmak isterse tabloda hamngi
defisiklifyi yapabilir?

AN Arkadaglanmin viocut agirim da yazmal

B) Farklh yastaki bireyler de tabloya eklemeli

O Arkadaglanmin anne ve babasimn oy
uzunlufunu da yazmah

Oy Gomlidk taketilen sot-yodurt miktznm, ganldk
taketilen et miktanyla defistimmeli

— ,7%‘

Tukarpda werilern deniz yweldinmod aki ywereil=srm-
e allagre ill= ilgili o larak asadgrdakilerod=sm
hamngisi sdcdy bkemasebialir=

#A)
B
=

=0

Ecaywli rermsecdi

Bt E-Slhibrmmme il guearcaelkilbaeohir

ey c=mndlblaren gersainpd ama carmlscdiamm
Farkclnclir

e cmrldlar ama canhbhdan dabha gellismmiess
wayperdlader

Canli Kromozom sayst Yandaki tablodan hangi
Kedi 2x19 yoruma ulagilabilir?

Deniz Yildiz1 2x47

Insan 2x23

Sogan 2x8

Moli Balig1 2x23

Egrelti Otu 2x250
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Bitkilerin kromozom say1s1 daha azdir.
Kromozom sayisi ile canlinin boyutu arasinda bir iligski kurulamaz.

Kromozom sayist ayni olan canlilar geligsmistir.

o w >

Kromozom sayist ayni olan canlilar birbirlerine benzer.

4. Mitoz boliinmenin telofaz safhasinda ¢ekirdek ve c¢ekirdek zari yeniden olusur.
Bundan sonra hangisi gergeklesmesi beklenir?
A. 1gipliklerinin kisalmasi
B. Kromozomlarin eslesmesi,
C. Sentriyollerin kutuplara gitmesi

D. Hiicrelerin bogumlanarak bdliinmesi

5. San renkli bezelye tohumu ile yesil renkli bezelye tohumu c¢aprazlandiginda
stirekli sar1 renkli bezelyeler elde ediliyor.
Buna gore asagidakilerden hangisi yanlistir?
A. Yesil renk dominanttir.
B. Sari renk dominanttir.
C. Sar1 renk homozigottur.

D. Yesil renk homozigottur.

6. Fenotip ile ilgili bilgilerden hangileri dogrudur?
I.  Canlinin dis goriintisiidiir.
[l.  Biitiin kalitsal 6zellikler goziikiir.

I1l.  Canlinin yasina ve ¢evre sartlarina gore degisebilir.

A)Yalmizl B) YalmzIl C) -1l D) lI-1lI
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7. Asagidakilerden hangisi sadece mitoz boliinmede goriiliir?
A. Kromozom eslenmesi
B. Kromozom sayisinin sabit tutulmasi
C. Esey hiicrelerinde goriilmesi
D

. Iki ana sathada meydana gelmesi

8. Asagidakilerden hangisi mitoz bdliinme sonucunda olusturulamaz?

I.  Karaciger Hiicresi

Il.  Epitel Hiicresi
I1l.  Esey Hiicresi
A.Yalniz 1 B. Yalniz III
Clvell D. Il ve lll

9. Anne ve baba genlerinin kimyasal yapilarinda olan ve kahtimsal olarak
yavrulara gecen degismelere ne denir?

A) Mutasyon

B) Fermantasyon

C) Regerasyon

D) Modifikasyon

10. Insanlarda renk korliigii sadece X kromozomu iizerinde tasman resesif genin
etkisiyle ortaya ¢ikar. Y kromozomu fiizerinde bdyle bir gen yoktur. Erkekler
XY, disiler ise XX kromozomu tasir.

Buna gore asagidakilerden hangisi soylenemez?

A) Renk korii bir kiz renk korliigii genini anne ve babasindan almistir.

B) Renk korii anneden dogacak erkek ¢ocuklarin hepsi renk korii olur.,

C) Renk korii bireyler bu geni gelecekte nesillere aktarir.

D) Renk korii baba ile saglam anneden dogan kiz ¢ocuklarinin hepsi renk kori

olur.
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11.Sicaklik, 151k ve beslenme gibi ¢evresel faktorler, insanlarda;

|.  Boyuzunlugu
Il.  Kan grubu
Ill. GOz rengi

IV.  Viicut agirhig
karakterlerinden hangilerinin ortaya ¢ikmasinda etkili olabilir?
A)Yalnizl B)lIvell C)llvelll D)IvelV

12. Genetik uzmam bir doktor, bir hastaligi inceleme sonucu;

I.  Kadinlarin hasta olabilmesi i¢in hastalik geninin hem anne hem de babadan
almalidir.

Il. Erkeklerin hasta olabilmesi i¢in anneden genin ge¢mesi yeterlidir.
bilgilerine ulasiyor.
Buna gore doktor asagidaki sonuclardan hangisine ulasabilir?

A) Hastalik geni X kromozomu ile taginir.

B) Hastalik geni Y kromozomu ile taginir.

C) Hastalik geni baskin bir karakterdir.

D) Kadinlar bu hastaliga daha kolay yakalanabilmektedir.

13. Akraba evliliginin sakincali olmasinin nedeni asagidakilerden hangisidir?

A) Ayni kan gruptan olugmasi
B) Farkli 6zelliklerde bireyin olusmasi
C) Hastalik etkeni genlerin gelme olasiliginin yiiksek olmasi

D) Genlerin birbirine ¢ok benzeyen bireylerin olmasi
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14,
Canli Kromozom sayisi
Insan 46
Solucan 2
Sogan 16
Moli balig 46
Egrelti otu 1020
Patates 48

Yukaridaki tabloda bazi canlilarin kromozom sayilar1 gosterilmistir.

Bu bilgileri kullanarak yapilan asagidaki yorumlardan hangisi dogrudur?
A)Kromozom sayis1 ayni olan iki canli, ayn1 tiirden olmaya bilir.
B)Canlinin yapis1 karmasiklastikca kromozom sayisi artar.

C)Bitkilerin kromozom sayis1 hayvanlarin kromozom sayisindan fazladir.
D)Canlilarin boyutlariyla kromozom sayilart arasinda bir iliski vardir.

15. Asagidakilerden hangisi insanlarda goriinen genetik hastaliklardan degildir?
A)Hemofili
B)Renk korliigii
C)Balik pullulugu
D)Bobrek hastaligi

16. Bitkiler, yasadiklar1 ortama uyum saglamak i¢in bazi degisikliklere ugrarlar.

Buna gore, asagidakilerden hangisi ortama uyumla ilgili degildir?

A) Nemli ve sicak ortamda yasayan agaclarin genis yaprakli olmast
B) Kaktiis yapraklarinin diken seklinde olmasi
C) Su bitkilerinin kdklerinin kii¢iik olmasi

D) Bitkilerin solunum yapmasi
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17. Bir cins ari, yiiksek sicaklikta biyiitiiliirse acik renkli, gelisecegi en diisiik

sicaklikta biiyiitiiliirse siyah renkli olur.
Asagidakilerden hangisi bu olaya benzerlik gostermez?

A. Cuha ¢icegi bitkisinin 15-20 °C de kirmizi ¢igek agarken 30-35°C beyaz
cicek agmast

B. Kuzey kutbuna yakin bdlgede yasayan tavsanlarin kisin ve yazin farkli
renklerde olmasi

C. Afrika’ da yasayan insanlarin ten renginin siyah, Avrupa2 da yasayan
insanlarin ten renginin agik olmasi.

D. Sirkesineklerinin 25°C de tutulan larvalarindan kivrik kanatli yavrularin,

16°C de tutulan larvalardan diiz kanath yavrularin ortaya ¢ikmast.

18. Kamuflaj: hayvanlarin bazilarinin, kendilerini ortama uydurarak diismanlardan

korunmasidir.
Asagidakilerden hangisi kamuflaj degildir?

A. Cayirlarda yasayan bazi ¢ekirgelerin yesil renk almasi.
B. Bir bukalemunun {izerinde durdugu aga¢ dalinin rengini almasi
C. Bir ar1 tiiriiniin sicak ortamda yetistirilen bireylerinin agik renkli olmasi

D. Dil baliginin, iizerinde yattig1 ¢akil taglarinin renk ve desenini almasi.



90

19.

e  FCarrmmes - e L TS o B s

———— =i

e e e 8 B e e s S
F—— Cmaioale crw EcafRategSpe
Pramties Chares

i

i
i
d
'|'
i
|
L]

e

Insanlarda esey kromozomlart X ve Y dir. Bu kromozomlar cinsiyeti belirlemenin

yaninda bazi 6zellikleri de kontrol eder.
Yukaridaki semada X ve Y kromozomuyla tasinan bazi kalitsal 6zellikler verilmistir.
Hangi ozellik, hem erkek hem de disi bireylerde goriiliir?

A. Yapisik parmaklilik
B. Kulak ici killilig

C. Kirmizi- yesil renk korliigii

D. Pullu deri
20.
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Ayrica ortamda, farkli sicakliklardaki boliimlerde yetistirilen bir bitki tiirt, 30°C’nin
altindaki sicakliklarda kirmizi; 30°C’nin iistiindeki sicakliklarda beyaz renkli cicek

ac1yor.

Bu durumu, sekildeki gibi deneyle gozleyen arastirmaci asagidaki yargilardan

hangisine ulasabilir?

A. Cevre etkisiyle dis goriiniiste meydana gelen degisimler kalitsal degildir.
B. Genlerde meydana gelen degismeler yavru ddllere aktarilmaz.
C. Cevre etmenleri genlerde kalic1 degismeler meydana getirir.

D. Anne ve babadaki 6zelliklerin hi¢biri yavru dollere aktarilmaz.
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21. Mitoz boliinme ile ilgili olarak asagidakilerden hangisi yanhstir?
A) Once cekirdek béliinmesi sonra sitoplazma boliinmesi goriiliir.
B) Olusan yavru hiicrelerin ¢ekirdekleri genetik agidan aynidir.
C) Ureme hiicreleri harig tiim hiicrelerin ayn1 genetik yapida olmasini saglar.
D) Hem hiicre sayis1t hem de kromozom sayis1 artar.
22. Canhilardaki cesitlilik ve farklihigin olusmasinda hangisinin etkisi yoktur?

A) Mayoz boliinme
B) Adaptasyon

C) Modifikasyon
D) Mitoz boliinme

23.

I.  Ureme ana hiicrelerinde goziikiir.
Il.  Kromozom sayisi yariya iner.
1. Aym 6zellikte hiicrelerin olusumu saglanir.

IV.  Boliinme sonucunda iki hiicre olusur.
Yukaridaki ozelliklerden hangileri mayoz bolilnmeye aittir?

A) Yalniz I B)Ivell C) IMlvelV D)L I veIll

24. Y kromozomunun kendine 6zgii bolgesinde; kulak killilig1, yapisik parmaklilik ve

balik pullugu denen hastalik genleri buluna bilir.
Buna gore, kulak killihi@inin kalitimu ile ilgili;

I.  Sadece erkeklerde goziikiir
Il.  Genlerle babadan ogla aktarilir.,

Ill.  Kiz ¢ocuklarina sadece babalarindan gecer.
Seklindeki ifadelerden hangileri dogrudur?

A)YalnzI  B)Ivell C) Ivelll D)Ll velll
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25. Genlerin yapi ve ozellikleri ile ilgili olarak;

I.  Doéllenme sonucunda ilk kusakta 6zelliklerini gosteren genler baskindir.
Il.  Cekinik genler baskin genler olmadiginda 6zelliklerini gosterir.,

I1l.  Bir 6zelligin ortaya ¢ika bilmesi i¢in iki genin bulunmasi gereklidir.
Aciklamalardan hangileri dogrudur?
A)Yalniz I B)Ivell C) Ivelll D)LIIvelll

Ek-4: Cevap Anahtari

1. C
2. B
3. B
4. D
5. A
6. C
7. B
8. B
9. A
10.D
11.D
12. A
13.C
14. A
15.D
16.D
17.C
18.C
19.C
20.B
21.D
22. A

B

B

D



Ek-5: Grup Basar: Belgesi
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Gostermis oldugunuz
basaridan dolay1 grup olarak sizi
“BASARILILAR GRUBU”
olarak ilan etmekten kivang
duyarim.

Grup  Olarak  gOstermis
oldugunuz basarilarin1 devamini
dilerim.

Fen Bilgisi Ogretmeni

Bekir YILDIRIM



