T.C
INONU UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
MATEMATIK VE FEN BiLIMLERI ANA BILIM DALI
FEN BiLGiSi EGIiTiMi BiLiM DALI

ILKOGRETIM 8. SINIF FEN BiLIMLERI DERSI “ASITLER VE
BAZLAR” KONUSUNDA COKLU ZEKA TABANLI
OGRETIMIN OGRENCI BASARISINA ETKISI

YUKSEK LISANS TEZi

Ozge COBAN

Malatya-2021



T.C.
INONU UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
MATEMATIK VE FEN BILIMLERI ANA BILIM DALI
FEN BILGISI EGITIMI BILIM DALI

[LKOGRETIM 8. SINIF FEN BILIMLERI DERSI “ASITLER VE
BAZLAR” KONUSUNDA COKLU ZEKA TABANLI OGRETIMIN
OGRENCI BASARISINA ETKIiSi

YUKSEK LISANS TEZI

Ozge COBAN

Damisman: Do¢. Dr. Funda OKUSLUK

Ikinci Damisman: Ars. Gor. Dr. Fatma Bilge EMRE

Malatya-2021



ONUR SOzU

Do¢. Dr. Funda OKUSLUK ve Ars. Gor. Dr. Fatma Bilge EMRE
danismanhiginda yiiksek lisans tezi olarak hazirladigim “Ilkégretim 8. Smmf Fen
Bilimleri Dersi “Asitler ve Bazlar” Konusunda Coklu Zekd Tabanh Ogretimin
Ogrenci Basansina Etkisi” baslikli bu ¢alismanin bilimsel ahlak ve geleneklere aykir:
diisecek bir yardima bagvurmaksizin tarafimdan yazildigini ve yararlandigim biitiin
yapitlarm hem metin i¢inde hem de kaynakgada yOntemine uygun bigimde

gosterilenlerden olustugunu belirtir, bunu onurumla dogrularim.

Ozge COBAN



ONSOZz

Yiiksek lisans tez ¢alismam boyunca degerli bilgi, birikim ve tecrlbeleri ile bana
rehberlik eden danigsman hocam Saym Dog¢. Dr. Funda OKUSLUK’a tesekkiirlerimi
sunuyorum. Caligmamu yiiriittigiim her asamada sabir ve anlayis ile destegini, her
zaman hissettigim, degerli bilgileri ile bana rehberlik eden ikinci danismanim Sayin

Ars. Gor. Dr. Fatma Bilge EMRE’ye tesekkiirlerimi sunuyorum.

Tez yazim asamasinda Coklu Zeka Kuramu ile ilgili degerli bilgi ve tecriibelerini

benimle paylasan Saym Dog. Dr. Oguz GURBUZTURK’ e tesekkiir ederim.

Lisans ve Yiksek Lisans egitimim boyunca degerli bilgi ve tecriibeleriyle bana
katki saglayan her zaman kendilerinden birgok sey dgrendigim Fen Bilgisi Ogretmenligi

boliimiindeki tiim hocalarima tesekkiir ederim.

Tez ¢aligmam i¢in uygulama yaptigim Sakarya Ortaokulu 8. Smif 6grencilerine,
arastirmanin uygulama asamasinda her konuda destek saglayan Sakarya Ortaokulu Fen
Bilimleri Ogretmeni Saym Hamza Erdem SISMAN’a ve Sakarya Ortaokulu

o0gretmenlerine tesekkiir ederim.
Tez calismam boyunca yardimini esirgemeyen her konuda yanimda hissettigim

degerli arkadaslarim Elif ADEMOGLU, Kevser HERDEM ve Ayfer GONULTAS’ a

tesekkiir ederim.

Tez caligmam sirasinda ve hayatimin her alaninda bana motivasyon kaynagi olan
canim kardesim Hanim Gozde COBAN’a yasadigim zorluklarinin {iistesinden
gelebilmem icin beni cesaretlendiren canim ablam Ezgi COBAN’a ve verdigim
kararlar1 her zaman 6nemseyen hayatim boyunca beni maddi ve manevi her konuda

destekleyen, bana glivenen canim aileme tesekkiir ederim.

Ozge COBAN



OZET

ILKOGRETIM 8. SINIF FEN BIiLIMLERI DERSI “ASITLER VE BAZLAR”
KONUSUNDA COKLU ZEKA TABANLI OGRETIMIN OGRENCI BASARISINA
ETKIiSI

COBAN, Ozge
Yiiksek Lisans, Indnii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Fen Bilgisi Ogretmenligi Bilim Dali

Tez Danismani: Dog¢.Dr. Funda OKUSLUK
Ikinci Danisman: Ars. Gor. Dr. Fatma Bilge EMRE
Mayis - 2021, XI111+75 sayfa

Bu ¢alisma ile ilkogretim 8. smif 6grencilerinin Fen Bilimleri dersinde‘“Madde
ve Endiistri” tinitesinin icerisinde yer alan “Asitleri ve Bazlar” konusunda, Coklu Zeka
Kurami tabanli 6gretimin 6grenci basarisina etkisi amaglanmaistir.

Arasgtirmanin ¢alisma grubunu 2019-2020 egitim—6gretim yilinda Malatya’nin
Hekimhan Ilgesinde bir devlet okulunda 6grenim gormekte olan 8. smif dgrencileri
olusturulmustur. Deney ve kontrol gruplar1 olusturulurken Fen Bilimleri dersi alan iki
subeden biri yansiz olarak deney, digeri ise kontrol grubu olarak alinmistir. Gruplar
deney grubu (n:23) ve kontrol grubu (n:23) olmak tizere 46 6grenciden olusmaktadir.

Arastirma verileri nicel veri toplama arac1 ile elde edilmistir. Veri toplama araci
olarak ve basarity1 O6lgmek icin 20 sorudan olusan coktan se¢meli basar1 testi
kullanmilmistir. Basar1 testi arastirmanm basinda On test, sonunda ise son test olarak
uygulanmustir. Kontrol grubu ile dersler mevcut programa gore islenirken deney
grubuyla Coklu Zek&d Kuramma dayali etkinliklerle iglenmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin  her ikisinin dersi de arastirmact tarafindan 16 ders saati olarak
yuriitiilmiistiir. Uygulamanin sonucunda son test uygulanarak basaridaki degisim
incelenmistir.

Calismanm sonucunda elde edilen veriler bilgisayar Statistical Package for the
Social Sciences (SPSS) 21.0 yazilimi kullanilarak degerlendirilmistir. Veriler bagimsiz

orneklem t-Testi ve bagimli orneklem t-Testi ile analiz edilmistir. Verilerin analizi
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sonucunda basarida deney grubu lehine istatiksel ve pratikte anlamli bir farklilik
olustugu goriilmiistiir. Arastirmada tespit edilen bu istatistiksel bulgular 6grencilerin
genel basar1 puami ve arastrmacinin smif i¢i gdzlemleriyle uyumlu oldugunu

gostermektedir.

Anahtar kelimeler: Coklu Zeka kurami, Fen Basarisi, Zekd, Tlkogretim.



ABSTRACT

THE EFFECT OF MULTIPLE INTELLIGENCE BASED INSTRUCTION ON
“ACIDS AND BASES” ON STUDENT ACHIEVEMENT IN PRIMARY
EDUCATION 8th GRADE SCIENCE LESSON.

COBAN, Ozge

M.S., Indnl University, Institute of Education Sciences

Department of Mathematics and Science

Thesis Advistor: Associate Professor Dr. Funda OKUSLUK
Second Advisor: Dr. Fatma Bilge EMRE
May - 2021, XIII +75 pages

With this study, the effect of Multiple Intelligence Theory-based teaching on
student success was aimed at the subject of "Acids and Bases", which is included in the
"Matter and Industry"” unit in the Science course of 8 th grade primary school students.

The study group of the research consisted of 8 th grade students studying at a
public school in the Hekimhan District of Malatya in the 2019-2020 academic year.
While forming the experimental and control groups, one of the two branches taking the
Science course was taken as the experimental group and the other as the control group.
The groups consist of 46 students as the experimental group (n:23) and the control
group (n:23).

Research data were obtained with a quantitative data collection tool. A multiple-
choice achievement test consisting of 20 questions was used as a data collection tool
and to measure success. This achievement test was applied as a pre-test at the beginning
of the study and as a post-test at the end. While the lessons were taught according to the
current program with the control group, the experimental group was taught with
activities based on Multiple Intelligence Theory. The lessons of both experimental and
control groups were conducted by the researcher as 16 lesson hours. At the end of the

application, the change in success was examined by applying the post-test.
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The data obtained at the end of the study were evaluated using the computer
Statistical Package for the Social Sciences (SPSS) 21.0 software. Data were analyzed
with the independent sample t-Test and the dependent sample t-Test. As a result of the
analysis of the data, it was observed that there was a statistically and practically
significant difference in success in favor of the experimental group. These statistical
findings determined in the study show that the students' general achievement score and

the researcher's in-class observations are compatible.

Keywords: Multiple Intelligence Theory, Science Success, Intelligence, primary

education.
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BOLUM I

Bu boliimde arastirmanin neden yapildigma iligkin problem durumu, amag, alt

problemler, 6nem, sayiltilar, sinirliliklar ve tanimlar yer almaktadir.

1.GIRIS

Toplumsal agik bir sistem olan egitim kurumlarmin hedefleri bulunmaktadir. Bu
sistemin temel girdileri; 6gretmen, Ogrenci, Ogretim programi, egitsel ara¢ gereg ve
teknolojidir. Ogretim yontem ve teknikleri, egitim durumlar1 ise girdilerin islenecegi
sureclerdir. Ogretmenler siiregte program hedeflerini, icerigini, dgretim yontem ve
tekniklerini veya teknolojiyi ortaya koyarak ogrencilerde istendik yonde davranis

degisikligi meydana getirmeye ¢alisir (Boyaci, 2012).

Her derste oldugu gibi Fen Bilimleri dersi icinde ulasilmak istenen nokta
nitelikli birey yetistirmektir. Bu noktaya ulasilabilmesi i¢in kullanilmasi gereken 6nemli

araclardan birisi de farkli 6gretim teknik ve yontemlerdir.

Teknoloji ve bilgi ¢agi olan 21. yiizyilda geleneksel yéntemlerin yerini daha ¢ok
cagdas yOntemlerin almasi gerekir. Cilenti “Cagdas fen Ogretiminde temel ilkenin
karsilasilan bilimsel problemleri ¢ozmede yaparak yasayarak 6grenme yoluyla bilimsel

yontemlerin kullanilmasmnin d6grenilmesi” oldugunu belirtmistir (Cilenti, 1992).

Diinyada oldugu gibi iilkemiz egitim sistemini de etkileyen yeni yaklagimlara 6rnek olarak,
Ogrenen Merkezli Egitim, Coklu Zekd Kuramu, Beyin Temelli Ogrenme, Elestirel Diisiinme, Etkin
Ogrenme, Isbirligine Dayali Ogrenme, Probleme Dayali Ogrenme sayilabilir. Bu calismanm konusu olan
s6z konusu kuramlardan Coklu Zeka Kurami, aslinda bir egitim, 6gretim, 6grenme veya bilgi kuram
degildir. Coklu Zeka Kurami, bir ndroloji uzmam olan Prof. Dr. Howard Gardner’in yaptigi calismalara
dayal1 olarak ortaya koydugu bir zeka kuramidir. Bu kuram, insan zihnine agilan adeta bir pencere gibidir
ve beynin ¢esitli boliimlerinin 6zel fonksiyonlarim agiklar. Diger bir deyisle, Coklu Zekd Kurami, insan
zekasinin diinyadaki icerige (Ornegin, cesitli olgulara, olaylara, seslere veya nesnelere) nasil tepkide
bulundugunu ve bu igerigi nasil igsellestirip zihinde yorumladigint agiklamaya c¢alisir. Dolayisiyla Coklu
Zeka Kurami agisindan bakildiginda, zeka, ¢cok yonlii bir kapasitedir, bir potansiyeldir veya yetidir. Ayrica,
zeka bir bireyin kalitimiyla oldugu kadar, bu bireyin ekolojik ve kiiltiirel ¢evresiyle olan tecriibe ve

deneyimleriyle de sekillenir (Saban, 2002) (akt; Girbuztlrk, 2012).

Coklu Zek& Kurami bireylerin farkli zekd alanlarinin varhigmmi dikkate

almaktadir.



1.1. Problem Durumu

Teknoloji ve bilgi ¢ag1 olan 21. ylizyilla uyum saglayabilmek icin egitime
oldukca 6nem verilmelidir. Merak eden, diisiinen, arastirip sorgulayan, problemlere
farkli agilardan bakip ¢ozliim iireten, analiz, sentez ve degerlendirme yetenegine sahip

bireyler yetistirmenin yolu egitimden ge¢mektedir.

Bilim ve teknolojide yasanan gelismelerin egitim alanma yansimasiyla tim
diinyada egitim sistemleri gereksinimlere goére tekrar yorumlanip yeni yaklagimlarin

gelistirilmesini saglamstir (Karakaya, Unal, Cimen ve Yilmaz, 2018).

Egitimin amaci; hayatlar1 siiresince karsilasacaklar1t sorunlara ¢OzUm
Uretebilecek ve topluma vyarar saglayacak bireyler yetistirmektir. Bu amaci
gergeklestirmek igin giliniimiizde sorgulayan, kritik diislinebilen bireylere gereksinim
vardir. Bunu gerceklestirmek i¢in de 6gretimden ziyade 0grenmeyi 6n plana almaya
ihtiya¢ vardir. Ogrenmeyi merkeze alan bir siiregte ise dgretmenden beklenen egitsel
hedefi gerceklestirirken 6§renci merkezli bir anlayisla egitim durumlarini diizenlemektir
(Sahinel, 2005: 145). Bunu gergeklestirmek i¢cin 6grencinin aktif olacagi yontem ve

teknikler uygulanmalidir (Gtilgek, 2015).

Ulkemizdeki egitim kurumlarm1 Okul éncesi Egitim, Ilkogretim (ilkokul ve
Ortaokul), Ortadgretim (Lise), Yiiksekogretim (Universite) seklinde siralayabiliriz. Bu
kurumlarin igerisinde belli programlar yiiriitiiliir. Fen Bilimleri Ogretim Program da
bunlardan bir tanesidir. Fen programlarmin igerisinde ele alinabilecek konularin ¢esitli

yaklasimlarla yiirtitiilmesi gereklidir. Coklu Zeka Kurami da bu tiir yaklagimdir.

Biitiin bireylerin fen okuryazari olarak yetigsmesini amaglayan Fen Bilimleri

Ogretim Programi’nin temel amaglar1 sunlardir:

1. Astronomi, Biyoloji, Fizik, Kimya, Yer ve Cevre Bilimleri ile Fen ve Maihendislik
uygulamalar1 hakkinda temel bilgiler kazandirmak,

2. Doganin kesfedilmesi ve insan-gevre arasindaki iliskinin anlasilmasi siirecinde, bilimsel siire¢
becerilerini ve bilimsel arastirma yaklagimini benimseyip karsilasilan sorunlara ¢éziim iiretmek,
3. Birey, ¢evre ve toplum arasindaki karsilikli etkilesimi fark etmek ve toplum, ekonomi, dogal
kaynaklara iliskin stirdiirtilebilir kalkinma bilincini gelistirmek,

4. Giinlik yasam sorunlarma iliskin sorumluluk alinmasint ve bu sorunlari ¢dzmede fen
bilimlerine iligkin bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ve diger yasam becerilerinin kullanilmasmi

saglamak,



5.Doga ve insanin uyumlu birlikteligi ve siirekliligi i¢in mekansal planlamanin 6nemini
kavramasi, Fen bilimleri ile ilgili kariyer bilinci ve girisimcilik becerilerini gelistirmek,

6. Bilim insanlarinin bilimsel bilgiyi nasil olusturdugunu, olusturulan bu bilginin gegtigi
stirecleri ve yeni aragtirmalarda, nasil kullanildigini anlamaya yardime1 olmak,

7. Dogada ve yakin gevresinde meydana gelen olaylara iliskin merak, tutum ve ilgi gelistirmek,
8. Bilimsel ¢alismalarda giivenligin 6nemini fark ettirmek ve uygulamaya katki saglamak,

9. Sosyo-bilimsel konulari kullanarak muhakeme, bilimsel diisinme aligkanliklar1 ve karar
verme becerileri gelistirmek,

10. Evrensel ahlak, milli ve kiiltiirel degerler ile bilimsel etik ilkelerinin benimsenmesini
saglamaktir(Milli Egitim Bakanhgi [MEB], 2018).

Yeterli Olgiide bir fen egitimi i¢in temel fen kavramlarinin ilkdgretim ve
ortadgretim siireci boyunca eksiksiz bir sekilde 6grenilmesi olduk¢a 6nem tasimaktadir.
Bu kavramlarin alakali oldugu baska kavramlarla ve daha ileri dizeylerdeki fen
kavramlariin 6grenilmesi i¢in zemin olusturacagindan ozellikle de ilkogretim fen

egitiminin 6nemi biiyiiktiir (Dykstra, 1986).

Kazanimlar, Coklu Zekd Kurami tabanli 6gretimde ¢ok boyutludur. Ogrenciler
yaratic1 diisiinme, hosgori, iletisim kurma becerisi, isbirligi vb. alternatif beceriler de
gelistirmektedirler. Bu beceriler genellikle test sorularinda goz ardi edilmektedir. Eger
bu beceriler de dikkate alinirsa, 6grenci kazanimlarinin ¢ok yonlii oldugu gergegi ortaya
¢ikar. Ogrenci merkezli ve anlaml1 6grenme anlayisma sahip olan Coklu Zeka Kurami
tabanli 6gretimde standart basar1 testlerini uygulamak 6grencilerin siire¢ igerisindeki
kazanimlarinin tiimiinii temsil etmede yeterli degildir. Coklu Zeka Kurami tabanli
ogretimde performansa dayali alternatif degerlendirme tekniklerini kullanmakta fayda
vardir. Boylelikle 6grencilerin siire¢ bitiminde edindikleri ¢ok yonlii kazanimlarin daha

genis bir dlciide degerlendirme siireci gergeklestirilebilir (Ongdren, 2007).

Kazanimlarin gergeklesme derecesini belirlemek Olgme ve Degerlendirme

etkinlikleriyle yapilmaktadir.

Bireyler birbirlerinden oldukga farkli 6zelliklere sahiptir. Bu nedenle gretim
programlarmnin ve bunun yam sira Olgrne ve Degerlendirme siirecinin "herkese uygun”,
"herkes icin gegerli ve standart olmas1” bireylerin dogasina aykiridir. Bu yizden 6lgrne
ve degerlendirme surecinde azami gesitlilik ve esneklik anlayisina sahip olmak sarttir.
Ogretim programlari da bu bakimdan bir yol gésterici nitelige sahiptir. Nitekim 6gretim
programlarinin 0lgme degerlendirmeye ait tim unsurlar1 icerdigini beklemek gercekgi

bir tutum degildir. Egitimde cesitlilik; insan, g¢evre, egitim Seviyesi, ders igerigi,



ogrenme ortami, OKul imkanlar1 vb. durumlardan etkilendigi igin 0&lgrne ve
degerlendirmenin etkililigini saglama noktasinda 6ncelik 6gretim programlarinda degil,
ogretmen ve egitim uygulayicilarindan beklenir (MEB, 2018). Bu bakimdan
Ogretmenlerin Ogrencilere kendi 6grenme siireclerinin farkina vardiklari, &grenme
stirecinde sorumluluk almayr ve ogrenmeyi Ogrenme gibi istenilen davranislari
kazandirmalar1 gerekir. Ogrencilerin bireysel farkliliklarmi dikkate alan dgrencilerde
tim zekd alanlarmin varligmma dikkat ¢eken Coklu Zekd Kurami’nin bu noktada
ogrencilerin 0grenme siiregleri {lizerine ne derece katki sagladigini belirlemek bu

arastirmanin problemidir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alisma ilkogretim 8. smif Fen Bilimleri dersi “Asitler ve Bazlar” konusunda
Coklu Zeka tabanh 6gretimin 6grenci basarisina etkisini belirlemeyi amaglamaktadir.

Bu ¢aligmanin alt amaglar1 sunlardir:

1. Coklu zeka kurami tabanli &gretimin Ogrencilerin“asitler ve bazlar”

konusundaki basarilarina etkisi var midir?

2. Deney grubu 6grencilerinin On test-son test sonuglar1 arasinda bir fark var

midir?

3. Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test-son test sonuglar1 arasinda bir fark var

midir?
1.3. Arastirmanin Onemi

[Ikogretimde dgrencilere kendilerini kesfedecekleri zengin dgrenme ortamlarmnm
sunulmasi bilyliik 6neme sahiptir. Her ¢cocuk kendine sunulan imkanlarla, kendi i¢inde
0zel bir gelisim siirecine sahiptir. Bu siirecte, Coklu Zeka Kurami egitim 6gretime farkl
bir boyut kazandirmistir. Arastirmada, Coklu Zekd Kuraminmm Milli Egitim
Bakanliginn (MEB) yaptig1 yenilik¢i yaklasim ve gesitlilik g6z Oniine aliarak
hazirlanan Fen Bilimleri dersi 8. siif “Madde ve Endistri Unitesi” icinde yer alan

“Asitler ve Bazlar” konusunda etkilerinin gbzlenmesi amaglanmistir.

Farkli zeké turlerine yonelik etkinlikler kullanilan derslerde 6grenci basarisinin
geleneksel yontemle islenen derslere oranla daha yiiksek oldugu gozlenmistir (Altun,
2006; Ongdren, 2007). Kisilerin tiim zeka tiirlerine sahip olmakla beraber bazi zeka

alanlarinda daha fazla ustalastiklari; fakat firsat tanindiginda diger zek@ alanlarinin da



gelistirilebilecegi géz Oniine alindiginda egitim ortamlarmin tiim zek& alanlarma hitap
edebilecek nitelikte dilizenlenmesinin ~ gerekliligi ortaya c¢ikacaktir. Go6zden
kagirilmamast gereken bir diger unsur da nitelikli insan taniminimn, beklenti diizeyini
matematiksel ve sOzel zeka gelisiminden Gteye tasiyarak sosyal, i¢cedoniik, uzamsal,

Kinestetik zeka gibi diger zeka alanlarin1 da kapsayici nitelikte yiikseltmis olmasidir.

Hizla degisen diinyada gelismeleri takip edebilen ve bu gelismelere ayak
uydurabilen bir toplum yaratabilmek i¢in bireylerin kisilik 6zelliklerini g6z Oniinde
bulundurarak uygun egitim faaliyetlerinin neler oldugunun ortaya konulmasi ve bu

faaliyetlerin getirilerinin neler oldugunun arastirilmasi gerekmektedir.

Bu arastirmada, ¢oklu zek& kuraminin sinif igi etkinliklerde nitelikli bir bi¢imde
kullanimmnin &grenme acisindan etkisi arastirilacaktir. Ogrenci merkezli 6gretim
benimsenerek  hazirlanmis olan Ogretim  programlarimizin  istenen  verime
ulasabilmesinde bireysel farkliliklar1 gozeterek hazirlanan etkinliklerin 6nemli rolii
bulunmaktadir. Farkli egitim kademelerinde yapilacak bu ve benzeri ¢alismalar istenilen
egitim ortamlarinin yaratilmasinda yol gdsterici olacagi gibi Ogrencilere saglayacagi

kazanimlar1 da ortaya koymakta faydali olacagi diistiniilmektedir.

Bu yapilan ¢alisma Coklu Zekd Kurami’na dayali Fen Bilimleri 6gretimi ile

ilgili yapilacak ¢alismalara 6rnek olmasi bakimmdan 6nemli gériilmektedir.
1.4. Arastirmanin Sinirhhiklar

e 2019-2020 egitim-Ogretim yili birinci doneminde Fen bilimleri dersinde

gergeklestirilen arastirma sonucu elde edilen bulgular;
e Malatya ili Hekimhan ilgesinde bir devlet okulda bulunan 8. sinif 6grencileri,
e On alt1 ders saati,
e 8. smif “asitler ve bazlar” konusu,

e On test -son test ve galisma yapraklari,

ile snirlidir.
1.5. Sayiltilar

1) Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin ilkdgretim sekizinci smif Fen Bilimleri

programinda verilen smirliliklar i¢inde kaldig1 varsayilmustir.



2) Ogrenciler arastirmada kullanilan veri toplama araclarina gergekei ve samimi
cevap vermislerdir.

3) Calismaya katilan 6grenciler ¢aligmaya istekli olarak katilmislardir.

4) Arastrmanin uygulama siiresince arastirmaci deney ve kontrol gruplarina esit

yaklagimda bulunmustur.



BOLUM I
2. KURUMSAL BILGILER VE iLGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde, ¢alismanin kuramsal cercevesi ¢izilerek arastirmanin kapsami

dahilinde ulasilan literatiir sunulmustur.
2.1. Zeka Nedir?

Galton (1822-1911) zekayr ilk kez Olgmeye ¢alisan bir bilim adamidir.
Calismasinda temel duyularin duyarliligi incelemis; zekayr bilgileri yapisallastirma ve

kullanma olarak ele almistir.

1927°de Sperman ise zekayi iki faktér kurami olarak tanimlamistir. Bu
tanimlamaya gore; Zeka, her tiirlii zihin faaliyetinde rol alan veya gerekli duyulan
zihinsel enerji olan genel faktorlerden (g faktoru) ve belirli bir zihin faaliyetinde rol alan

veya gerekli duyulan zihin guci olan 6zel faktorlerden (s faktorii) olusmustur.

Sperman’in g faktoriinii reddeden Thorndike ise zekanm birbirinden farkli
etkenlerden meydana geldigini belirtir. Buna gore etkenler birbirinden bagimsizdir,
genel bir zekd yoktur; zekd degil, zekalar vardir. Bilingsel bir sorun ¢dzimiinde ¢ok
sayida etken yer alir. Bu etkenler; kavrama, aritmetik akil yiritme, kelime anlama,

iligkileri gorsel algilamadir.
Zekay1; Sosyal zekd, Soyut Zeka, Mekanik Zeka olarak (ice ayiran Thorndike;
e Sosyal zeka (bireyleri anlayarak etkili iliskiler kurabilme kabiliyeti),
e Soyut zeka (sembolleri say1 ve kelime tiiriinden anlama ve kullanma kabiliyeti ),

e Mekanik zeka (Farkli arag- gere¢ ve makineleri 6grenip kullanabilme kabiliyeti)
olarak belirtmistir (Blimen, 2005).

1904 yilinda, Fransiz psikolog Alfred Binet ve bir grup arkadasindan ilkogretim
ilk kademesinde basarisiz olma riski tasiyan Ogrencileri  belirlenmesinde
kullanilabilecek bir arag gelistirmeleri istendi (Gardner 1999), onlarin bu yondeki ortak

cabalari, ilk zeka testlerinin ortaya ¢ikmasini saglamstir.

Bu testler, ortaya ¢ikisindan sonraki siire¢lerde zamanla gelistirilip en yaygin
Amerika Birlesik Devletleri olmak iizere ¢ok sayida iilkede kullanilmaya baslandi.

Bunun neticesinde, birey zekasinin nesnel bir bigimde dlgiilebilecegi ve zeka dizeyinin



de IQ olarak degerlendirilen yegane bir sayiya indirgenmesi fikri gunimize degin

yayginlasip ¢cok sayida egitimci arasinda kabul gormiistiir (Saban, 2005).

Wechler 1939 tarihinde yetiskin bireyler icin WAIS isimli bir zekd Olgegi
diizenlemis ve 1949’ da ikinci bir 6lgek olarak WISCE’ yi ¢ocuklar i¢in diizenlemistir.

Cocuklar i¢in diizenlemis oldugu oOlgegi 6-16 yas grubuna bireysel olarak
uygulanmak Uzere 1974 yilinda tekrar diizenlemis olan Wechler, 1980 yilinda ise
yetiskin bireyler i¢in hazirlanan 6lgegi gelistirmistir. Fakat temelde tim bu 6lgekler
Binet’ in 6lgeginden hareketle hazirlanip Binet’in testinin gelistirilmesiyle olusmustur.
Ogrenme iizerine olan bu testler kuramsal bir bigimde zekdy: tanimlayamamustir
(Ulgen, 1997).

Guilford zekayr ilk defa kuramsal diizeyde arastiran psikologdur. Guilford
tarafindan gelistirilen zeka testi, bireyin bilissel sisteminin yapisal biitiinliigii oldugu ve
sureclerle ilgili islemlerin kisiden kisiye degisiklik gosterebilecegi fikrini temel alir.
Geleneksel zeka anlayisinin disina ¢ikan Piaget, bireylerin zekasmin, zeka testlerinden
aldiklar1 puanlar olamayacagini belirterek zekayi, kendini yenileme gicu ile zihnin

degisebilme yetenegi olarak ortaya koymustur.

Gardner’a gore zeka, bir ya da birden fazla kilturel yapida degeri olan bir Griin
ortaya koymak ve problemleri ¢cozme kabiliyetidir. Gardner; baska bir tanimla zekay1
degisimlere uyum saglayarak degisen diinyada hayatini surdirip her bireyde kendine
0zgii olan yetenekler ve kabiliyetlerin timini kapsadigini belirtir. insanlar1 tek bir zeka
alaniyla iliskilendirmek yanlistir. Diger bir deyisle zekalar, zihinsel formlarm farklarmi
kesfetmemiz igin bize katki saglayan boliimlerdir; bireylerin ne olduklarini ya da ne

olmadiklarmi agiklamazlar (Druie ve Gardner, 1997).
Durumlari zeké olarak nitelendirebilmek igin:
1. Bircok semboli iceriyor olmasi.
2. Kiiltiirel bakimdan degeri olmasi.
3. Zeka kullanilarak fikir Uretebilmesi.

4. Igerisinde sorunlar ¢ézebilmesi gerekir (Gardner, 1993).



Zekaya iliskin Eski ve Yeni Anlayislarm Kiyaslanmas: asagida bulunan Tablo

1.” de verilmistir.

Tablo 1.Zekaya Iligkin Eski ve Yeni Anlayislarin Kiyaslanmasi (Saban, 2002).

Zekaya lliskin Eski Anlayis Zekaya lliskin Yeni Anlayis
e Dogustan kazanilis olan zeka; mutlaktir. e Bireyde genetik ve kalitim ile beraber var
Bu yiizden kesinlikle degismez. olan zeka diizeyi gelistirilebilir.
e Sayisal olarak dlgiilebilen zeka bir sayiya e Sayisal olarak hesaplanamayan Zeka;
indirgenebilir. problem ¢6zme asamasinda, herhangi bir

performansta, Uriinde ortaya sergilenebilir.

o  Zeka tekildir. e Bircok yol ve yontemle sergilenebilen

zeka goguldur.

e  Gergek yasamda soyutlanip bazi zeka e Gergek yasam durumlarindan ya da
testleri ile 6lculur. kosullarindan soyutlanamaz.

e Oprencileri belli bir dizeye gore e Zeka ogrencilerde var olan gizli giigleri ya
gruplandirarak  ilerdeki  hayatlarinda da dogal potansiyelleri anlayip bireylerde
basarilarii tahmin etmek i¢in kullanilir. basarmak i¢in uygulayabilecekleri farkh

yol ve yontemleri kesfetmek igin

kullanilir.

Zeka kavrami ve yetenek kavrami birbirinden farkhidir. Bu farklilik su sekilde

ifade edilebilir.

Yetenek: Bir bireyin bir durumu anlama, duygu, diisiince ve davranislarini1 Uretken bir

sekilde yasaminda uygulayabilme giicii (Buckingham ve VVosburgh, 2001).

Zeka: Kiside dogustan var olan, kalitimla nesilden nesile aktarilan ve merkezi sinir
sisteminin gorevlerini igeren; tecriibe, 6grenme ve c¢evreden gelen etmenlerin
bilesimidir. Soyut kavram oldugu bilinen zekd, fazla sayida egitimcinin ilgisini
cekmistir. Kisilerin nasil 6grendikleri, karsilastiklari sorunlar1 nasil ¢ozebildikleri,
okudugunu ya da dinledigini nasil kavrayabildikleri gibi farkli 6zellikleri yillardir
aragtirmaktadir. En genel tanimla zeka, karsilasilan yeni duruma ayak uydurma, soyut
diisiinme, hafiza, mantik yiirlitme, tecriibelerden elde edilen bilgileri yeni durumlarda
kullanabilme becerisidir. Zeka ile ilgili sistematik ¢alismalar gunimize kadar
uzanmaktadir (Agikgdz, 2000).
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2.1.1. Coklu Zeka Kuraminmin Ortaya Cikisi

Gelisim uzmani ve Noropsikolog olan Howard Gardner, geleneksel zeka
anlayigini inceleyip 70°li ve 80’li yillarda bireylerin biligsel kapasitelerini aragtirmaya
baslamustir. Gardner, Boston Universitesi’ndeyken kabiliyetlerin ériintiisiinii bulmaya,
bilissel duyussal kazanimlarin etkisini anlamaya ¢alismis ve bununla beraber Harward
Universitesi’nde “Project Zero” adli projede iistiin yetenekli ve normal ¢ocuklarla ilgili

arastirmalar yapip, biligsel kabiliyetlerin gelisimini incelemistir.

Yaptig1 calismalar sirasinda psikometrik yaklagimla izah edilemeyen farkli bir

durum goézlemleyip bu durumu séyle agiklamstir:

“Cocuklar ve beyin hasarli yetigkinlerle yaptigim giinliik calismalar beni insan dogasi
ile ilgili bedensel bir olguyla derinden etkiledi: Insanlar ¢ok genis, GOk sayida
kapasitelerle dolu. Bireyin bir alandaki istiinligi, bir baska alandaki giiciiyle
karsilastirilabilecek ve tahmin edilebilecek kadar basit degil!” (Gardner, 1999).

2.1.2. Zeka Alanlarinin Belirlenmesi

Gelisim psikolojisi uzmani ve Noropsikolog Gardner yayinladigir “Frames of
Mind (Zeka Cerceveleri)” isimli ¢aligmasinda insan zekasmin nesnel bir bigcimde
Olgtilebilecegini belirtmistir. Geleneksel zek& anlayisini elestiren uzman, zekanin bir
veya birkac etmenle agiklanamayacak kadar ¢ok sayida yetenekleri igerdigini
belirtmeye calismis ve bunlara “zeka alanlar1” demistir. Her insan sahip oldugu zeka
alanlariyla birlikte farkli 6grenme, problem ¢6zme ve iletisim kurma yontemine sahiptir

(Gardner, 1983).
2.1.3. Coklu Zeka Kuram

Harward (niversitesi psikologlarimdan Howard Gardner tarafindan sunulan
zekanm alternatif bir bakis agis1 olan Coklu Zeka Kuramy, ilk kez 1983°te yayinlanan
“Frames of Mind” adli kitapta agiklanmistir. Gardner zekinin objektif bir sekilde
Olclilebilen ve tek bir puana doniistiiriilebilen bir sey oldugu diisiincesine meydan
okumustur. Zekayr geleneksel 1Q puanina hapsetmenin 6tesinde, insan potansiyelinin
algilanma diizeyini genisletmek i¢in cabalamistir. Gardner, Coklu Zekd Kurami’nda
asagidaki maddelere kars1 ¢iktigmi belirtir. Zeka tek bir seydir. Insanlar belirli bir zeka

orantyla dogarlar. Sahip olunan belli bir zekd oranmi degistirmek zordur. Bu zeka
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oraninin bizim genlerimizde oldugu sOylenir. Psikologlar, 1Q testleri ya da benzer

araglar1 uygulayarak size nasil zeki oldugunuzu anlatabilirler.
2.1.4. Zeka Alanlarinin Gelisimini Etkileyen Faktorler

Bireylerde herhangi bir zekd alaninin gelisip gelisememe durumu asagidaki
etmenlere baglidir (Armstrong, 1998).

Cevresel Etmenler
Bireyin i¢inde yasadigi ¢evrenin bireyi nasil etkiledigini belirleyen etmendir.

e Kaynaklara ulasma durumu: Maddi imkéanlar1 az olan bir kisinin keman,
baglama gibi mizikal zekdyr gelistirecek enstriimanlar olmadigi

diisiiniildiigiinde bu zeka alaninin gelismesi gii¢ hale gelebilir.

e Tarihsel- kultirel faktorler: Bireyin yasadigi toplumda hangi kiiltiirel
faktOrler 6n plana ¢ikiyorsa bireyin zeka alani da o kiiltiirel faktore bagl

olarak gelisir.

e Cografi faktorler: Koy hayatiyla biiylimiis bir ¢cocuk, sehirde yasamis bir

cocuga gore, dogaci ve bedensel zeka alanlarini biraz fazla gelistirebilir.
e Ailesel faktorler: Sanat¢i olmak isteyen bir bireyin ailesi onun doktor
olmasini istiyorsa matematiksel zekas1 desteklenecektir.
Biyolojik Nitelik
Bireyin genetik ve kalitimla getirmis oldugu tiim 6zellikleri kapsamaktadir.
Kisisel Hayat Hikayesi

Bireyin farkli zeka alanlarinin gelisimini olumlu veya olumsuz yonde etkileyen

tiim ¢evresini kapsamaktadir.
Tarihsel ve Klturel Ozgecmis
Bireyin dogup, biiyiidiigii yer ve zamanla beraber i¢inde bulundugu toplumun

kulttrel gelisim ve degisimlerini kapsamaktadir.

Kristallestirici veya Felce Ugratici Deneyimler
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Kristallestirici deneyimler, kisinin yetenek ve potansiyel gelisiminde “donim
noktalar1” sayilabilecek deneyimleri ele almaktadir. Bu olaylar kisinin yasaminda belli

bir déneminde olabilecegi gibi daha ¢ok kisinin ¢ocukluk doneminde yer bulurlar.
2.1.5. Coklu Zeka Alanlan ve Ozellikleri

»  Zeka tekil degildir, cok yonliidiir.

* Zekd alanmin gelisimi gerek kisi, gerekse kisiler arasinda cok cesitlilik

gOsterir.
»  Biitiin zeka alanlar1 dinamiktir.
*  Coklu zeké&nin 6zdeslestirilmesi ve tanimlanabilmesi gerekir.
»  Bireylere alternatif zekayi tanima ve gelistirme imkanlarma verilmelidir.

* Bir zeka alanmin kullanimi, diger zekd alanmin arttirilmasi igin

kullanilabilir.

* Biitiin zekalar, yas ya da cevre farki fark etmeksizin insani vasiflarin

artmasinda, farkli kaynaklar ve potansiyel kapasiteler saglar.
* Kiside sadece bir ¢esit zeka durumunun varligina az rastlanur.
*  Gelisimsel teori, ¢oklu zeka kuraminin uygulamasidir.

*  (Coklu zeka ile ilgili bilgilerimiz arttikca tiim zeka listeleri degismeye

adaydir (Gardner, 1983).

Gardner’1n sekize ayirdigi Zeka Alanlar1 asagidaki Sekil 1°de verilmistir.



13

Sozel-dilsel zeka
Mantiksal-matematiksel zeka
Gorsel —mekansal zeka
Bedensel-kinestetik zeka
Muziksel — ritmik zeka
Kisilerarasi-sosyal zeka
Oze donik-icsel zeka
Dogaci zeka

Sekil 1. Zeka Alanlar1

2.1.5.1. Sozel-Dilsel Zeka (Okuma, Yazma ve Konusma Zekasi)

Dildeki farkli anlamlar1 kavrama, kelimelerdeki anlamlar1 ve dlzeni
kavrayabilme, kelime kullanarak diisiinme ve ifade etme, siirler okuma, mizah, hikaye
anlatma, dil bilgisi, mecazli anlatim, benzetme yapma, soyut ve simgesel diisiinme,
kavram olusturma ve yazma gibi karisik olaylar1 igeren dili tiretme ve etkili kullanma

becerisidir.

Biimen’e (2002) gore bu zeka alaninin temelini sdzciiklerin ig¢erigini anlama,
Ogretme, 6grenme, agiklama, mizahli anlatim, s6zlii veya yazili bigimde etkin hitabet,
ikna edebilme ve etkileme kuvveti, akilda kalma, istedigi zaman geri getirebilme dili

etkin kullanma olusturur.

Saban’ a (2005) gore bu zeka alan1 kuvvetli olan kisiler, yazi yazmaktan zevk
alir. Fikra ve hikdye anlatmayi severler. Tarihleri, yerleri, isimleri kolayca 6grenebilir
ve akilda tutar. Sozcikleri yerinde ve anlamlarma uygun olarak kullanir. Kelime
kapasitesi olduk¢a genistir. Baska insanlarla gelismis diizeyde sozel iletisime kurar.
Sozciik oyunlari, tekerlemeleri, anlamsiz ritimleri kullanmaktan zevk alir. Kuvvetli bir

hafizas1 vardir. Okuma yapmaktan zevk alir. Iyi bir dinleme becerisi vardir.
2.1.5.2. Mantiksal-Matematiksel Zeka (Sayi, Anlama ve Mantik Zekasi)

Hesaplamalar yapma, Sayilar1 kullanarak diistinme, sonuclar ¢ikarma, mantiksal
iliski olusturma, hipotez iiretme, sorun ¢ozme, elestirel diislinme, geometrik sekiller

gibi soyut sembolleri kullanarak ¢aliyma becerisidir.
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Biimen’e (2002) gore bu zeka alanmin temelini iliski ve baglantilar1 ayirt etme,
soyut yapilart tanima, timevarim yontemiyle fikir ylritme, timdengelim yontemiyle
fikir yiiritme, karigik hesaplamalar yapma, bilimsel yontemi kullanma, analiz becerisi

olusturur.

Saban’ a (2005) gore bu zeka alan1 kuvvetli olan kisiler, ara¢ gereclerin ¢aligma
prensiplerini sorgular. Kisa zamanda akilda hesaplamalar yapar. Matematik
faaliyetlerine, strateji oyunlarina ve mantik bulmacalarina ilgi duyar. Hizl1 diisiinme
yontemleri kullanir. Zeka oyunlarina oldukga iyidir, deneyler yapma, sorgulamalar ve
arastirmalar yapmaktan keyif alr. Ogrenmede tiimevarim ydntemi ve problem
¢cozmeden yararlanir. Neden-sonug iligkisini etkili bir bigimde kurar. Somut olan
durumlar1 soyut bir duruma doniistiirebilir. Basarili bir sekilde matematiksel ¢oziimler
yapar. Sekil, grafik bilgisini anlayip yorumlar. Kurdugu hipotezleri sinar. Maddelerin
miktarlarin1 dogru tahmin eder. Bilgisayar programlarmi olusturup kullanir. Grafikler,

semalar veya sekilleri kullanmay1 sever.

Matematiksel-Mantiksal Zeka alani fazla olan insanlar, muhasebe, satin alma,
matematik ve muhendislik bilimleri, istatistik, bilgisayar, ekonomi ve fen bilimleri

alanlarinda basariyla ¢alisabilirler.
2.1.5.3. Gorsel ve Mekansal Zeka (Resim, Renk ve Sekil Zekasr)

Sekil, resim, imge ve ¢izgi kullanarak diisiinme, ii¢ boyutlu nesneleri algilama
ve analiz etme yetenegidir.

Biimen’e (2002) gore bu zeka alanmnin temelini etkin hayal glicl, hafizada
canlandirma, uzayda yer, yol yon tayin etme, grafik gdsterimi, uzayda bulunan
nesnelerin birbiriyle olan iligkilerini bulma, sekil algilama, degisik yonlerden nesneler
arasindaki farkliliklar1 ve benzerlikleri bulma olusturur.

Saban’ a (2005) gore bu zeka alani kuvvetli olan kisiler, resim, sekil yoluyla
diistiniir. Zihnindeki sekilleri anlatabilir, harita, tablo ve diyagramlari kolay bir bigcimde
kavrar. Hayal kurmay1 oldukca sever. Projeleri ve etkinliklerini gorsel sunumlara
ilgilidir. Okudugu ¢aligmalari resimler yoluyla daha iyi anlar.

Gorsel-Mekansal Zekas1 giiclii olan insanlar, artist, fotograf¢i, miihendis,
kameraman, mimar, heykeltiras, tasarimci, dekoratorliik gibi meslek alanlarinda

basariyla calisabilir.
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2.1.5.4. Bedensel-Kinestetik Zeka ( Beden, Hareket ve Denge Zekasi)

Kendini, jest ve mimik ve hareketlerle kendini ifade etme, beyin ve viicudunu
uyumlu bir bicimde kullanabilme yetenegidir. Bedensel zeka biitiin viicut ile alakali bir
zeka c¢esididir.

Biimen’e (2002) gore bu zeka alanmin temelini viicudunun farkinda olma,
bedenindeki hareketleri kontrol edebilme, yapmayi1 planladigi viicut hareketlerini
kontrol etme, beden ve zihin arasinda iyi bir bag kurma, bedeni biitiiniiyle etkili

kullanma olusturur.

Saban’ a (2005) gore bu zeka alan1 kuvvetli olan kisiler, ¢ok sayida sporla
ilgilenir. Uzun bir zaman hareket etmeden oturamaz. Daha 6nceden gérmedigi arag
gereclere dokunur. Dans etme, konusma, kosma, dokunma ve hareket gibi davranislari
yapmaktan zevk alir. Yeni durumlar1 6grenirken drama, tiyatro ve hareket etmeye gerek
duyar. Viicutlarinin saglikli olmasina olduk¢a 6nem gosterirler, bununla beraber ellerini
kullanma becerileri oldukga gelismistir. Basarili bir bigimde viicut kontroliine

sahiptirler.

Sporcular, dansgilar, koreograflar, oyuncular, cerrahlar, pandomimciler,

sanatkarlar yiiksek derecede gelismis kinestetik zekaya sahiptirler
2.1.5.5. Muziksel - ritmik zeka (ses, melodi ve ritim zekasi )

Nota, ses, ritimleri kullanarak diisiinme, farkli sesleri tanima ve yeni sesler,
ritimler iiretme yetenegini icerir. Ritmik ve tonsal kavramlar1 tanima ve kullanma,

cevreden gelen seslere ve miizik aletlerine kars1 ilgi duymay1 kapsar.

Biimen’e (2002) gore bu zeka alanmin temelini miizik ve ritme 6zen gosterme,
miizikle alakali semalar kurma, seslere ilgi duyma, ritimleri, melodileri iiretip sesleri

taklit etme, ritimlerin ve ton ve farkli 6zelliklerinin kullanma olusturur.

Saban’ a (2005) gore bu zeka alan1 kuvvetli olan kigiler, Notay1r gérmeden
muzik ve melodileri anlar Enstriiman kullanip, koroda sarki sdyler. Ritim ve tempo
tutarak calisir. Seslere ilgilidir. Kolay bir bigimde sarki 6grenir. Sarkilar1 soylemekten
ve dinlemekten hoslanirlar. Ogrenirken miizik, Kasetler ve ritimlere gerek duyar.
Yasaminda miizigi kullanmak i¢in firsatlar olusturur. Seslerle nota ve ritimlere karsi

Ozel bir ilgiye sahiptir.
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2.1.5.6. Kisilerarasi / Sosyal zeka ( insan, iligki ve uyum zekasi)

Sosyal zeka alani geligsmis bireyler moral, mizag, giidiiler ve egilimleri tespit
eder. Sozel veya sozel olmayan iletisim becerilerini, isbirligi yeteneklerini, ¢atisma
¢ozme, ortak yarar saglamak icin gereken giiven, saygmlik, liderlik ve digerlerini

gudileme kabiliyeti ile alakalidir.

Biimen’e (2002) gore bu zeka alanmin temelini ¢evresinde bulunan bireylerle
sOzclik kullanarak veya sozclik kullanmadan etkili bir bigimde iletisim kurma, kisilerin
ruhsal durumunu veya duygularini anlama, grupta g¢aligmalarinda isbirligi yapma,
etrafindaki insanlarm bakis agis1 kullanma, empati kurabilme, ortak bir enerji kazanma

ve olusturmay1 icermektedir.

Saban’a (2005) gore bu zeka alani kuvvetli olan kisiler, arkadaslari ile birlikte
zaman gegirmekten keyif alir. Liderlik yonu ylksektir. ikna kabiliyeti oldukca iyidir.
Kulipler ve dernekle galismaktan zevk alir. Arkadas sayisi olduk¢a fazladir. Dinleme,
konusma, yonetme ve organize yetenegi gelismistir. Ogrenirken arkadaslar, grup
oyunlar1 ve sunus yapmaya gerek duyar. Yasitlariyla veya farkli yas yaslarda olan

kisilerle olmaktan keyif alir. Bagka insanlarin duygularina kars1 duyarhdirlar.
2.1.5.7. Oze donik-icsel zeka ( ben, karakter ve Kisilik zekasi):

Bireyin duygusunu, duygusal tepki seviyesini, diisiinme yollarmi anlama,

kendisini degerlendirebilme ve kendisi ile alakali hedefler koyabilme yetenegidir.

Biimen’e (2002) gore bu zeka alaninin temelini durumlara yogunlasabilme, derin
diisinme, ydrituct bilis/tst bilis (distinme ile alakali diisiince faaliyetleri),tim
duygularin farkina varma, kendi 6ziinii tanima ve kiymet verme, iist diizeyde diistinme

yetenegi ve mantik yUritme olusturur.

Saban’a (2005) gore bu zekd alani kuvvetli olan kisiler, 6zgir olmaktan
hoslanirlar. Caligmalarini bireysel yapmaktan zevk alir. Kendiyle alakali diisiinmekten
hoslanir. Ilgisini ve becerisini bilir. Kendini sever ve kendisiyle gurur duyar. Yalniz
olarak etkinlik yapmaktan zevk alir. Kendi i¢ diinyasi hakkinda diisiiniir. Ogrenirken
bireysel ¢alisirlar, kendini degerlendirme ve kisisel farkindaliga gerek duyar. Yasamis
oldugu tiim durumlari, deneyimler Gzerinde oldukc¢a distiniirler. Kendilerine ait deger
ve anlayis sistemi olustururlar. Kendi duygu ve diisiincelerini anlama yogunlasma,

konsantre olma ve nesne Otesi diisiinme konularinda basarilidirlar ve meditasyon
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yapmaktan zevk alirlar. Kendilerini degisik sekilde ifade edebilirler; Yazar, heykeltiras,

ressam vb.
2.1.5.8. Dogaci zeka ( doga, cevre ve canh zekéasi):

Dogada bulunan biitiin canlilar1 tanima, arastirma ve canlilarin yaratilislari

yonelik diisiinme yetenegidir. Gardner’in agikladigi son zeka alanidir.

Biimen’e (2002) gore bu zekda alanmnin temelini dogadaki bitki varligini
onemseme, dogayla biitiinlesme, dogadaki varliklarin tepkilerine karsi duyarli olma,
dogada bulunan canlilar1 fark etme, canlilarla etkilesim kurma, canlilar1 koruma, dogada

bulunan bitki ve hayvanlari taniyip smiflandirma olusturur.

Saban’ a (2005) gore bu zeka alani kuvvetli olan kisiler, arastirma yapmaktan
zevk alrr. Dogada bulunan varliklar1 incelemekten keyif alir. Insanlarin varlk
sebeplerini ve kendi var olus sebebini diisiiniir. Cevresindeki canlilarin yasamlarina ilgi
duyar. Degisik tiirdeki canli adlarmi 6grenmeye ilgi duyar. Dogada c¢igek cesitleri,
hayvan tarleri ilgisini ceker. Seyahat etmeyi, belgeseller izlemeyi severken, doga ve

gezi dergilerini incelemekten hoslanir.
2.1.6. Coklu Zeka Kuram ve Ogretim

Nitelikli insan giicli yetistirilebilmesi i¢in egitim sisteminde mutlaka 6grenci
merkezli yeni yaklasimlara yer verilmelidir. Ogretmeninde egitimdeki katkisi
yadsmamayacak kadar biiyiiktiir. Egitimdeki amacimiz olan verimi artirmak, 6§retmene
yatrmmi zorunlu kilmaktadir. Ogretmen ne derece donanimliysa o derece verimli
olacaktir. Yenilige acik, arastiran, sorgulayan, yaratic1 6gretmenler ayni bakis agisinda
ogrenciler yetistirecektir. Ulkemizin de bdyle beyinlere gereksinimi goz ard
edilmemelidir. Bu nedenle, biz 6gretmenlerin tek tip 6gretim stratejisiyle egitim yapip
sonra da bunu gérmezden gelerek basarisizligi 6grenciye yiiklemek gibi bir liiksiimiiz
yoktur. Coklu zekd kuramu sayesinde Ogrencilerin bireysel farkliliklarinin, dogru karar
verme becerilerinin gelistigi, firsat esitliginin saglandig1 bir smif atmosferi olusacaktur.
Sonug olarak 8 tip zekd ve degisik 6grenme yollar1 varken tek tip zekaya hitap edecek,
tek tip 6grenme sekliyle ¢ocuklar1 bir kalip i¢ine sokmaya c¢alismak, toplum igin
yetisecek pek cok dahiye engel olmak demektir. Dahi demek, halen pek ¢ok okulda

uygulanan ve Onem verilen, sadece matematik ve dilde yetenekli olmak degildir.
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Cocuklar muziksel, bedensel, sosyal ve gorsel olarak ta zeki ve yeteneklidirler. Onlara

bu yeteneklerini gosterme, gelistirme ve basarili olma sansi verilmelidir.

Swnif ortamlarinda Coklu Zek& Kurami kullanildigi zaman 6gretmen tiim smifin
aktif bir bigcimde derse katilimmi saglayarak Ogrencilerin kalic1 6grenmeler

gerceklestirebilmeleri igin imkan saglar.

Coklu zeka kuramina dayali olarak ders plam1 hazirlanirken Armstrong’un
CZK’ye Dayali Ogretim Tasarimi Modeli’ na gére su asamalardan olusmaktadir
(Armstrong, 2000).

1. Ozel Hedef ve Konunun Belirlenmesi: Bu asamada yillik ya da bireysel dgretim
planlarinda oldugu gibi egitim programi i¢in acik ve net bigcimde hedef belirlemek

gerekir.

2. Anahtar Coklu Zeka Sorularimin Sorulmasi: Hedefi gerceklestirmek iizere zeka
alanlarmin nasil kullanilabilecegini tespit etmek icin tiim zeka alanlar1 ilgili sorular

sorulur.

3. Olasiiklarin Diisiiniilmesi: Sorular g6z Oniinde bulundurularak simif ortaminda

hangi yontem, teknik ve 6gretim materyallerin kullanilacagi belirlenir.

4. Beyin Firtinasi: Coklu Zeka Planlama sayfalar1 kullanilarak her bir zeka alan1 i¢in
kullanilabilecek O6gretim yaklasimlar1 beyin firtinas1 kurali geregi akla gelen her sey

yazilip listeleme yapilir.

5. Uygun Etkinliklerin Secilmesi: Planlama sayfasi tamamlandiginda egitim hedefine

uygun yaklasimlar segilir.

6. Asamali-Sirali Ders Planimin Hazirlanmasi: Segilen yaklasimlar kullanilarak

hedefle ilgili ders ya da iinite plani diizenlenir. Planlama 1- 2 haftalik yapilabilir.

7. Plamin Uygulanmasi: Gerekli materyaller hazirlanarak plan uygulanir. Uygulama

sirasinda olabilecek degisikliklere gore gerekli diizeltmeler yapilabilir.

Coklu Zeka Kurami’nin ders programlarindaki uygulama ¢aligmalarini Campbell bes

baslik altinda toplamistir (Akt. Demirel ve Sahinel, 1999).

1. Coklu Zekdya Dayalh Ders Tasarimi: Ders tasariminda zeka alanlarinin konuyu
ogretirken baslangig noktasi olarak goriilmesini kapsar. Ornegin, cebir ve geometriyi

bedensel zekayr kullanarak Ogretmeye c¢alismak, kagit, kalem ile Ogrenemeyen
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ogrencilerin model kurarak ve formulleri rol yapma ile daha kolay 6grenebilmelerine

imkan saglar.

2. Disiplinler Arasi Program: Ogrencilerin zekd alanlarmi ortaya cikarmak ve
egitimden faydalanmak amaciyla tiim disiplinlerden yararlanmak olduk¢a yararl
gorulmekte, bu amacla cekirdek program yaklasimi Onerilmektedir. Bu yaklasimda
ogrenciler ortak cekirdek konular1 6grendikten sonra zeka alanlarina uygun olarak ilgi

duyduklar1 konularda ders almaktadirlar.

3. Ogrenci Projeleri: Bu yaklasimla 6grencilerin istek duyduklar1 alanlarda arastirma

yapmalar1 ve bulgularin1 yorumlamalar1 ve sinifta tartigmalar1 saglanmaktadir.

4. Degerlendirme: Ogrencilerin projeler ve kurs caligmalarindan neler 6grendigini
bosluk doldurma ya da cevaph testlerle 6lgmek yeterli bulunmamaktadir. Bunlarin
yerine 6grencinin yiiksek diizeyde diisiinme becerilerini ortaya koyacagi, 6grendigini
genelleyebilecegi, kapsamla yasantilarini iliskilendirebilecegi ve bilgilerini yeni
durumlarda kullanabilecegi firsatlar1 saglayacak degerlendirme yapilmasi gerektigi

diistiniilmektedir.

5. Cirakhk: Gardner, ilk ve orta dereceli okullarm bireysellestirilmis programlarla
ciraklik firsatlarim1 kullanarak yiirtitiilmesi gerektigini diisiinmektedir. Burada bir
ogrenci ii¢ farkl ¢iraklik grubuna dahil olmakta; 6rne§in sanat ya da zanaat alanlarinda,
ikincisinde akademik alanda ve {i¢iinciisiinde dans ve spor gibi fiziksel alanda ¢iraklik

egitimi almaktadir.
Coklu zeka kuramina gore 6gretim etkinlikleri

Kurami taniyan bir Ogretmen egitim—O0gretim asamasinda bu zekalar1 nasil
yerlestirecegini diisiiniip birtakim sorulara yanit bulmaya galisir:

1- Yeterli bir duzeyde Coklu Zek& Kuramini 6gretim siirecinde uygulamak i¢in
ne yapilir?

2- Zeka alanlariyla biitiinlegsen 6gretim programi var mi1?

3- Kendi giicli zekd alanlarim neler ve bu giicli zekd alanlarimi
ogrencilerimin  6grenmesine  katki  saglayacak bir bi¢imde nasil
kullanabilirim?

4-  Siniflarda bu kurami ne sekilde uygulayabilirim?
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2.1.7. Coklu Zek& Kuramina Dayali Olgme ve Degerlendirmenin Yapilmasi

Howard Gardner (1993) degerlendirmeyi, kiginin yetenekleri potansiyeliyle ilgili
bilgi edinmek, kisiye faydali donutler olusturmak ve etrafindakilere faydali veriler
saglamak olarak tanimlamaktadir (Akt.Blmen, 2001). Sekiz zeka alani i¢in yazili veya
klasik sorularm yapilmasi disinda &grencilerin Coklu Zek& Alanlarmi tespit edebilmek

icin su yontemler uygulanabilir:
«  Ogretmen ve okulda bulunan personellerin fikirlerinin alinmas,

»  Velileri strece dahil edebilmek icin konferanslar diizenlenmesi,

»  Ogrencinin; otobiyografisinin, sanatsal etkinliklerinin, tartisma gruplarmnin,

projelerinin birebir gériismelerinin degerlendirilmesi,
»  Anket ve kontrol listelerinin yapilmasi,
*  Gosterilmis olan ve gosterilmeyen davraniglariin tespiti,
*  Performanslarinin dokiiman haline getirilmesi,

* Okul kayitlarina, smav sonuglarina, derece ve yorumlarina bakilmasi

(Kaptan, 1999).

Degerlendirme siirecinde sadece 6gretmenler degil 6grenciler ve veliler de etkin
rol oynamaktadir. Degerlendirme, 68retme etkinliklerinin gézden gegirilmesini saglar.
Ogretmenlerin  &grencileri gdzlemleri, siire¢ gelisim dosyalar;, basar1 cetvelleri
degerlendirme asamasinda oldukc¢a énemlidir (YYavuz, 2002).

Coklu zeka kuramina dayali 6lgme ve degerlendirme siireci bir biitiin olarak ele
alinmali 6grencilerin degerlendirmesi tiim siireci kapsamali, cagdas degerlendirmeler
yapilmalidir. Cilinkii Cagdas degerlendirme birden fazla Olgme arag ve yontemleri
kapsamaktadir. Cagdas degerlendirmede en Onemli yapi Ogretmenin Ogrencilerin
performansma iliskin sinifta yapmis oldugu performans degerlendirmesi ve 6grencinin
kendi Ogrenme siirecinin farkina vararak tiim driin ve belgelerini dosyalamasiyla
olugturmus oldugu portfolyo degerlendirmesidir (Saban, 2002).

Bununla birlikte, coklu zekd kuramma gore, Ogrenciler ¢esitli yontemlerle
ogrenme gerceklestirdikleri gibi, 6grendiklerini de ¢esitli yollarla sergileyebilmelidirler.
Dolayisiyla, ogrencilerin yalniz belli konularla ilgili belli bilgilere sahip olmalar1
yetmez, onlarin bu bilgilerini belli zekd alanlarini kullanarak farkli yollarda

sergilemeleri de gerekir (Saban, 2002).
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2.1.8. Madde ve Endustri

Fen Bilimleri Ogretim programi1 Madde ve Dogas1, Diinya ve Evren, Canlilar ve
Yasam, Fiziksel olaylar olmak {izere 4 farkli konu alanmna paylastirilmis ve bunun
icerisinde iinitelere ayrilmigtir. Bu arastirmada Madde ve Dogasi konu alani igerisinde
yer alan Madde ve Endustri Unitesi icinde bulunan Asitler ve Bazlar konusu tzerine
calisilmistir. Madde ve Dogast konu alani igerisinde yer alan Madde ve Endiistri
tinitesinde 17 tane kazanim bulunmaktadir. Bunlardan 7 tanesi 6grencilerin asit- baz
kavramlar1 ve asit yagmurlarma iliskin bilgi ve becerileri kazanmalarmi
amacglamaktadir. Asitler ve Bazlar konusu i¢in Onerilen ders siiresi 8 ders saatidir. Bu
kapsamda yapilan arastirma Coklu Zekd Kurammin Asitler ve Bazlar konusunda

etkisinin arastirilmasi yapilmastir.

2018 yilinda yaymlanan giincel 8. siif Fen Bilimleri Dersi Ogretim programinin
Konu Alanlari, Unite Baslklari, Kazanim Sayilari, Ongoriilen Siire/Ders Saatleri ve

Ders saati Ytzdeleri Tablo 2.” de verilmistir.

Tablo 2. 8.smif Fen Bilimleri Dersi Ogretim programinin Konu Alanlari, Unite Bashiklari, Kazanim
Sayilar1, Ongoriilen Siire/Ders Saatleri ve Ders saati Yiizdeleri (MEB, 2018).

Sire
No Unite Ad1 Konu Alam Adi Kg:a:lsllm Ders Yzde
y Saati %
1 | Mevsimler ve Tklim Dinya ve Evren 3 14 9,7
2 | DNA ve Genetik Kod Canlilar ve Yasam 13 22 15,3
3 | Basing Fiziksel Olaylar 3 10 6,9
4 | Madde ve Endistri Madde ve Dogasi 17 28 19,4
5 | Basit Makineler Fiziksel Olaylar 2 10 6,9
6 | Enerji D_o_nu_sumu ve Canlilar ve Yagam 12 24 16,7
Cevre Bilimi
7 | Elektrik YukKleri ve Fiziksel Olaylar
Elektrik Enerjisi 11 24 16,7
12 8,3
Toplam 61 144 100
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2.2. Tgili Arastirmalar

Gozim (2011), Kars Kafkas Universitesi’'nde &grenim goren Fen Bilgisi
Ogretmenligi bolimi 6grencileri ile yaptig1 calismada deney ve kontrol grubu olmak
tizere 2 grup belirlemistir. Deney grubuna ¢oklu zekaya, kontrol grubuna ise geleneksel
yontemlere uygun olarak ders islenmistir. Enzimler konusunun Ogrenilmesi ve
o0grenmenin kalicilig1 lizerine yapilan arastirmada gerek son test gerekse kalicilik testi
puanlarinda deney grubu lehine anlamli bir fark tespit edilmistir. Coklu Zeka Kuramina

dayali 6gretimin, geleneksel yontemden daha etkili oldugu sonucuna varilmastir.

Aydm (2010) atomun yapist konusunda 7. smif 6grencilerinin basarisina ¢oklu
zekd kurammin etkisini belirlemek tizere yiiriittiigii arastrmada deney ve kontrol
grubuna uygulanan basari testinden elde edilen 6n test ve son test puanlarmin analizini
yapmustir. Ug hafta boyunca deney grubuna ¢oklu zeka kuramma uygun etkinliklerle
ders islenirken kontrol grubunun dersleri geleneksel yontemlerle yurutiilmiistiir. Basar1
testinin 6n test puanlar1 arasinda her iki grupta anlamli bir fark gézlenmezken son test
puanlar1 ve kalicilik testi puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu
ortaya ¢ikmustir. Coklu Zekd Kuramina dayali etkinliklerin 6grenme ve 6grenmenin

kalicilig1 lizerinde etkili oldugunu ortaya koymustur.

Deveci (2008) tarafindan yapilan arastirmada Ogretmenlerin  §gretim
yontemlerinin uygulayislarmin farkli zeka alanlarmndaki 6. Simif 6grencilerinin Fen
bilimleri dersi basarisma katkis1 incelenmistir. Ogretmenlerin  6gretim yollarmi
belirlemek igin dgretmenlere “Ogretim Stil Olgegi”, dgrencilere zeka alanlarmi tespit
etmek i¢in “Coklu Zekd Envanteri” ve “Fen ve Teknoloji Dersi Basar1 Testi”
uygulanmistir. Bu yapilan calisma ile farkli 6gretim yollarini kullanan 6gretmenlerin
yapmis olduklar1 derslerde Ogrencilerin Fen bilimleri dersi basari testleri arasinda
anlamli bir degisim oldugu, farkli tlrde zekd alanlarina sahip olan &grencilerin
basarilar1 arasinda anlamli bir degisiklik oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte farkl
Ogretim tarzina sahip Ogretmenlerin, farkli zekd alanlarina sahip Ogrencilerinin fen

bilimleri basar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamastir.
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Ates (2007) tarafindan ortaokul altinct smif, Fen Bilimleri dersinin maddenin
tanecikli yapisi1 {nitesinde coklu zeka kurami tabanli 6gretimin Ogrencilerin Fen
bilimleri dersine yonelik tutumlarina ve Fen bilimleri basarilarina katkis1 geleneksel
Ogretim yontemi ile kiyaslanmistir. Arastrma deney ve kontrol grubu olmak tizere iki
farkli sube ile gerceklestirilmistir. Geleneksel 6gretimin yapildigi grup kontrol grubu,
coklu zeka kuramina dayali 6gretimin yapildig1 grup deney grubu olarak belirlenmistir.
Her iki grupta da Maddenin Tanecikli Yapis1 Basar1 Testi (MTYBT) 0On test ve son test
olarak uygulanmustir. Verilerin analizinde iligskisiz gruplar t-testi, tek grup t-testi,
korelasyon ve tekyonli varyans analizi kullanilmistir. Yapilan analizlerden sonra
maddenin tanecikli yapis1 konusunda deney grubunda bulunan 6grencilerin basar1 testi
puani kontrol grubunda bulunan §grencilerin basari testine gore daha fazla oldugu tespit
edilmistir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin fen bilimlerine karsi tutumlarinda
anlamh bir degisiklik goriilmemistir. Cinsiyet faktorii bakimindan iki grupta da,

maddenin tanecikli yapis1 basar1 testinden alinan puanlara etki etmedigi belirlenmistir.

Giindesli (2006), coklu zekd kurammin ilk6gretim kurumlarmin y6netim
yapisina iliskin potansiyel etkilerini incelemistir. Arastirma sonucunda c¢oklu zeka
kuramma gore yapilan egitim-6gretimin geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili
oldugu, ancak Milli Egitim sistemimizde uygulanabilir olabilmesi icin bircok

diizenlemelerin gerekli oldugu neticesine varilmustir.

Koroglu ve Yesildere (2004) yaptiklar: bir arastirmada tamsayilarin 6gretiminde
kontrol grubu ile yapilan diiz anlatim yontemi ve deney grubu ile gerceklestirilen Coklu
Zeka Kuramina dayali Ogretimin Ogrenci basarisi lizerindeki etKilerini arastrmuslar.
Calismada, kontrol ve deney gruplarinin Tamsayilar {initesindeki basarilari, gelistirilen
Tam Sayilar Bilgi Olgegi ile karsilastirilarak yapilan istatistiksel analizler sonucunda
Coklu Zeka Kurami tabanli Matematik 6gretiminin 0grenci basarisi lizerine etkisi
oldugu ve kontrol-deney gruplarinin basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu
belirlenmigtir. Arastirma sonucunda &grencilerin uygulama siiresi boyunca Tamsayilar
iinitesinde kazanilmasi gereken, davraniglarin bircogunu kazandiklar1 goriilmiistiir.
Bununla birlikte deney grubu 6grencilerin ders sirasinda yapilan sarki olusturma, proje
tasarlama, hikaye yazma, bilgi haritasi ¢izme, matematik gazetesi ¢ikarma, anladiklarini
Ozetleyen semalar ¢izme, ¢aligma kagitlar1 olusturma, siir ve akrostis olusturma, oyun
oynama, grup tartigmasi yapma Qibi c¢aligmalara etkin bir bicimde dahil olduklar:

gozlenmistir.
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Akamca (2003) yaptigi bir arastrmada ilkogretim besinci sinif Fen Bilimleri
dersinde Is1 ve Istnin Maddedeki Yolculugu {iinitesinde, Coklu Zekd Kuramina dayali
Ogretimin O6grenci tutumlari, basarisi ve akilda kalma diizeyi arastirilmistir. Ayrica iinite
sonrasinda Ogrencilerin kullandiklar1 zeka alanlarinda bir degisikligin bulunup
bulunmadig1 arastirmistir. Arastirmanin sonucunda, deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin Fen Bilimleri basarilarinda ve Ogrenilen bilgilerin kaliciliginda deney
grubu lehine anlamli fark bulunurken; her iki grubun da Fen Bilgisi dersine dair
tutumlar1 arasinda anlaml bir fark bulunmamistir. Coklu Zeka Kurami tabanl dersin
yapildig1 deney grubu ogrencilerinin yapilan faaliyetlere yonelik goriisleri olumlu
bulunmus, ancak {inite sonrasinda zeké alanlarinda herhangi bir degisimin olusmadigi

bulunmustur.

Crrakoglu (2003) yaptig1 arastirmada, ilkogretim besinci sinif Fen Bilimleri dersi
Ses tnitesinde, Coklu Zeka Kurami tabanl 6gretim ile geleneksel dgretimin yapildigi
gruplar arasindaki erisi testleri (gergeklestirilen bir 6gretim sonunda kazandirilmasi
gereken hedef ve davranislara ulasilip ulasilmadigmi gosteren testler) karsilastirilmistir.
Arastirma sonucunda, bu iki grup arasindaki kavrama diizeyinde anlamli bir fark
bulunmazken, bilgi, uygulama diizeyinde ve toplam erisi de ¢oklu zekd kuraminin

yapildig1 deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir.

Erdem (2003) tarafindan ilkdgretim sekizinci smif Asitler ve Bazlar konusu
Uzerine Coklu Zekd Kuramu uygulamalari adi altinda bir calisma yapilmustir.
Calismanm amaci; Coklu Zekd Kurammin kullanildigi deney grubu ile geleneksel
yontemin uygulandig1 kontrol grubu arasinda, egitim seviyeleri agisindan, bir farkin
olup olmadiginin anlasilmasidir. Arastirmada, geleneksel ve Coklu Zeka Kurami tabanli
ders planlar1 hazirlanmistir. Bu ¢alismanin sonucunda geleneksel yontemin uygulandigi
kontrol grubunun Coklu Zeka Kurami’nin uygulandigi deney grubuna gore daha az

etkili ve anlamli bir 6grenme gergeklestirdikleri saptanmustir.

Glrcay ve Eryillmaz (2003), yaptiklari ¢alismalariyla 9. Smuf 6grencilerinin
Fizik dersi basarisi icin Geleneksel 6gretim yontemi ve Coklu Zeka tabanli 0gretimin
etkisini kiyaslamiglardir. Uygulama siireci sonunda 6n test ve son-test yapilmis ve ¢oklu

zek& yontemine gore yapilan 6gretim lehine anlamli bir etkisinin oldugu goriilmistiir.
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Yilmaz ve Fer (2003), ¢calismalarinda ¢oklu zeka alanlarina gore yapilan 6gretim
etkinliklerinin 6grencilerde olumlu sekilde izler biraktigini, 6grencilerin on test-son test

basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulundugu sonucunu elde etmislerdir.

As¢t ve Demircioglu (2002) yapmis olduklar1 bir ¢aligmada, Coklu Zeka
Kurami’nm1 esas alan Ekoloji 6gretiminin 0grencinin ekoloji basarisina ve tutumuna
yonelik etkisini arastirmiglardir. Calisma, Ekoloji tnitesi Coklu Zeka Kurami tabanli
ogretim ve geleneksel 6gretim yontemi olmak tzere iki farkli yontemle ytirttiilmiistiir.
Kontrol ve deney gruplar1 olusturularak Ekoloji tutum 6lgegi ve Ekoloji basar1 testi
Coklu Zeka Kurami ve geleneksel yonteminin etkisini kiyaslamak igin, On test ve son
test olarak uygulanmistir. Son test puanlar1 ortak degiskenli c¢ok yonlii varyans
(Ancova) istatistiksel teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Analiz sonuglarma gore,
Ekoloji basarisi agisindan Coklu Zeka Kuramina dayali ders planlarinin uygulanmasi
geleneksel 6gretim yontemine gore etkisinin daha fazla oldugu, ancak Ekoloji tutumlari
bakimmdan deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir fark olmadigi tespit
edilmistir.

Ayaydin (2002) ¢alismasinda, 6grencilerin sanat (resim-ig) egitiminde Coklu
Zeka Kurami’nin etkisini arastirmistir. Coklu Zeka Kurami’ndan ve egitim alanindaki
en son gelismelerden faydalanarak tasarlanan yeni bir sanat egitimi yontemi
kullanilmasiyla ortaya ¢ikan sonuglarin goriilmesini hedeflemistir. Calismada birgok
yontem kullanilmistir. Calismada elde edilen veriler, Coklu Zeka Kurami’na gore
tasarlanmis olan uygulamanin sanat egitimine farklilik ve zenginlik getirdigini,
geleneksel yontemlerle islenen derslere gore daha eglenceli ve verimli hale getirdigini

ortaya koymustur.

Kaya (2002), Coklu Zeka tabanli Ggretimin Ogrenci basari Seviyesine ve
Ogrenmenin kalicilig1 lizerine yaptig1 ¢alismasinda, 6grencilerin son tutum ve algilama
anketi sonuglar1 arasinda anlamli bir fark ile birlikte bilimi 6grenme yollarini algilama

konusunda da goklu zeka tabanli 6gretimin anlamli katkilari oldugunu belirtmistir.

Ozdemir, Korkmaz ve Kaptan (2002) ilkdgretim 4. smif diizeyinde Coklu Zeka
Kuramimni esas alan fen Ogretiminin etkisini ortaya ¢ikarmak i¢in yapmis olduklar
arastrma sonucunda, Ogrencilerin bilgi, kavrama, problem ¢ozme, bilimsel siire¢
becerileri ve toplam test puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark oldugunu

belirtmislerdir.
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Allen (1997) yapmis oldugu calismada CZK’nin iistiin yetenekli 6grencilerin
dgrenme siireclerine etkisini arastirmistir. Ogrenciler tarafindan tercih edilen dgrenme
stratejileri ile (birlikte proje ¢aligmalar1 yapma, renkli harita ve resimler kullanma, sanat
ile iliskilendirme vs.) CZK’ya ait 6grenme stratejileri birbiriyle ortiismektedir. Yapilmig
olunan gozlemler ve roportajlarin sonucunda 6grencilerin kendi 6grenme stratejilerinin

farkina vardiklar1 ve 6zgiivenlerinin arttig1 belirlenmistir.

Trent (1997) yapmis oldugu calismada ise, 6grencilerin atomik biiyiikliikler ve
iyonlagsma enerjisi konusunu 6grenmeleri icin CZK uygulamalar1 yapilmistir. Atomik
biiyiiklik ve elektron aligverisiyle ilgili olarak farkli zekd alanlarmi igeren etkinlikler
diizenlenmis, grup c¢aligmalar1 yapilmistir. Caligma sonucunda Ogrencilerin konuyu

kavrama noktasinda ve dgrenilen bilgilerin kaliciliginda artis gozlenmistir.

Ho ve Lu (1996) yaptiklari ¢calismada tasarim alaninda iyi olan kisilerin zeka
alanlarin1 belirlemeyi amaglamislardir. Gardner’in agikladigi sekiz zeka tiruni temsil
edebilecek sorulardan olusan Likert Tipi bir anket hazirlayarak uygulama yapmuslar.
Bununla birlikte bu kisilerle goriismeler yapmuslardir. Calisma sonucunda bu
tasarimcilarin en yiiksek ortalama ile mantiksal/matematiksel zekdya daha sonrada

sosyal/kisilerarasi zekaya sahip olduklarini belirlemislerdir.

Alan yazinda ¢oklu zeka kuramina gore Fen Bilimleri ders anlatim ile ilgili pek
¢ok calisma bulunmaktadir. Yukarida Ozetlenen calismalar bunlardan bazilaridir.
Egitimde son yillarda yapilan bazi caligmalar, Coklu Zeka tabanli 6gretimin, &grenci

basarisi iizerindeki etkisini ortaya ¢ikarmaya yoneliktir.

Bu calisma ile asitler ve bazlar konusunun 6gretiminde geleneksel yontem ve
Coklu Zeka Kurami tabanli 6gretim yonteminin 6grenci basaris1 Uzerindeki etkilerini

belirlemeyi amaclanmustir.



BOLUM I

3. YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, veri
toplama araglarmin uygulanmasi, deneysel islem siireci ve verilerin analizi ile ilgili

bilgilere yer verilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu ¢alismada nicel arastirma igerisinde yer alan deneysel arastirma tiirlerinden
yar1 deneysel yontem kullamilmistir. Deneysel yontem bagimli degisken iizerine
arastirmacilar tarafindan olusturulan farkli yontemlerin etkisini tespit etmek i¢in yapilan
caligmalardir. Deneysel yontemde sebep-sonu¢ belirlenir. (Buyukoztirk, Cakmak,
Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2016). Deneysel yontemlerde karsilagtirma vardir. Caligma
stiresince bagimsiz degiskendeki kontrollii degisimlerin bagimli degisken Uzerinde
etkisi belirlenir. (Kuglk, 2016). Arastrmada kontrol gruplu 6n test ve son test deneysel
arastirma modeli kullanilmistir. Deney grubuna ¢oklu zeka kuram ile kontrol grubuna
geleneksel yontemlerle ders anlatimi uygulanmistir. Her iki grupta da toplam sekiz ders
saati “asitler ve bazlar” konusu islenmistir. Siirecin basinda ve sonunda deney ve

kontrol gruplarina on test son test uygulanarak sonuglar karsilagtirilmistir.

Tablo 3.Calismanin Deneysel Deseni.

Grup Secim On test Bagimsi1zD Son Test
egisken
Deney Yan.s1.z Bagar1 Testi Goklu Zeka Basar1 Testi
(Seckisiz) Kurami
Kontrol Yan.s1.z Basar Testi Mevcut Ogretim Basar1 Testi
(Seckisiz)

3.2. Arastirmanin Cahsma Evreni

Arastirma Malatya ili Hekimhan ilgesinde bulunan bir devlet okulunda
gerceklestirilmis olup, 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli izin almmis ve bu izin
belgesi Ek 1’de verilmistir Calismanin gergeklestirildigi okulda 4 adet 8. sinif subesi

bulunmaktadir. Okul idarecileri ve 6gretmenler ile yapilan goriismelerde bu subelerin
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olusturulmasinda herhangi bir 6l¢iit gozetilmedigi, subelerin 6grenci velilerinin sosyo-
ekonomik seviyesi agisindan ve Ogrenci basarist bakimindan heterojen bir yapi
gosterdigi belirtilmistir. Bu subelerde bulunan 6grenci sayilar1 20 ile 25 arasinda
degismektedir. Bu dort sube arasindan yapilan kura sonunda 23 6grencinin bulundugu
A subesi deney grubu, 23 6grencinin bulundugu B subesi ise kontrol grubu olarak

secilmistir
3.2.1. Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evreni Malatya ilindeki ortaokullar olarak belirlenmistir.
Aragtirmanim ¢alisma evreni, Malatya ili Hekimhan ilce merkezindeki ortaokullardan
olusmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi ise Hekimhan ilge merkezindeki ortaokullardan
uygun Ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Arastrma, 2019-2020 egitim-6gretim

yilmin ilk yarisinda yiiriitiilmiistiir.

Tablo 4. Ornekleme iliskin Sayisal Veriler.

Kiz Erkek Toplam
Kontrolgrubu 11 12 23
Deneygrubu 10 13 23
Toplam 21 25 46

Tablo 5. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlarinin bagimsiz gruplar t testi analiz sonuglari.

Grup N X SS t P 12
Deney grubu 6n test 23 6,3478 1,71752
Kontro grubu én test 23 6,4348 1,23679

*p> .05

,197 ,845 0,00

Tablo 5°deki veriler incelendiginde, deney ve kontrol grubu dgrencilerinin 6n
test ABBT puanlari arasinda anlaml bir fark goriilmemistir (t=,197; p>0,05). Bu bulgu
gruplarin birbirine yakin oldugu ve gruplar arasinda farklilasmanin goriilmedigi,

gruplarin birbirine denk oldugu seklinde yorumlanabilir.
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3.3. Veri Toplama Araclan

Yapilan ¢aligmada, GOkgek (2007)’ in yiiksek lisans tezinde gelistirdigi asitler
ve bazlar akademik basar testi izin alinarak veri toplama araci olarak kullanilmistir. 20
sorudan olusan ABBT’ nin gecerliligi, 3 kimya profesorii ve 3 Fen Bilimleri dersi
Ogretmeni tarafindan, dersin islenis amacina uygun olup olmadigi, kapsam gecerliligi ve
kazanimlara agisindan incelenmis ve uygun oldugu belirtilmistir. Cronbach o

giivenirligi basari testi igin 0,87'dir.Basari testi izin dilekgesi Ek 2'de verilmistir.
3.4. Arastirmanin i¢ gecerliligi

Arastirmalarda i¢ gegerlilik, bagimli degiskende meydana gelen degisikliklerin
deneysel ortam igerisinde gercekte bagimsiz degisken veya degiskenlerin etkisiyle olup

olmadigmi gostermeye ¢alisir (Tanriogen, 2009).

Arastirmada i¢ gecerlilik tehditlerini 6nlemek amaciyla asagidaki calismalar
yapilmistir:

1. Arastirmanin ¢alisma grubunu 8. sinif diizeyinde iki smif olusturmaktadir. Her

iki smifta yer alan 6grenciler, yas, akademik ortalama ve cinsiyet olarak benzerdir.

2. Uygulamalarin gerceklestigi simif ortami her iki grupta da benzerdir. Hem

deney hem kontrol grubunda dersler her hafta ayni smaifta islenmistir.

3. Arastirma kapsamimda her iki gruba da ABBT 06n test-son test olarak
uygulanmistir. Her bir test igin 30 dk siire verilmis ve bu siire icerisinde bitirdikleri

gorilmiistiir.

4. ABBT her iki grupta da smif ortaminda ve arastirmaci tarafindan

uygulanmaistir.

5. On test ve son test uygulamalar1 arasinda 5 haftalik siire bulunmaktadir.
Calismanin toplam uzunlugu goz 6niine alindiginda olgunlagma etkisiyle bireylerin test

puanlarmin degigsmedigi diisiiniilebilir.
3.5. Deneysel islem

Aragtirmanm yliriitiilmesi ve veri toplama siireci ile ilgili bilgiler Sekil 2’de

verilmistir.
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Sekil 2. Deneysel islem ve veri toplama slreci

Uygulama, 2019-2020 egitim 6gretim yilinda bir devlet okulunda 8. smiflarin
fen bilimleri dersinde gergeklestirilmistir. Smiflarin biri deney grubunu digeri kontrol
grubunu olusturmaktadir. 4 hafta siresince deney grubuna CZK’ ya gore hazirlanmis
ogretim etkinlikleri, kontrol grubuna ise Fen bilimleri dersi miifredatinda yer alan
etkinlikler uygulanmistir. Uygulama arastirmaci tarafindan gergeklestirilmis olup her bir
uygulama igin 4 ders saati (160 dakika) kullanilmigtir. Arastrmanin uygulanacagi
calisma grubuna Oncelikle arastirmanin amaci agiklanarak ve coklu zekd kuramina

dayali 6grenme yontemi tanitilmistir.
3.5.1. Kontrol Grubunda Yapilan Uygulama

Kontrol grubu 23 6grenciden olusmaktadir. Geleneksel Ogretim yonteminin
uygulandig1 kontrol grubunda Madde ve Endustri tnitesindeki Asit ve Bazlar konusu

toplam 4 ders saati iginde islenmistir.
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Kontrol grubunda, 6gretmen merkezli, 6gretmenin anlatan durumu ile aktif ve
Ogrencinin dinleyen durumu ile pasif oldugu sunus yolu 6gretim ile dersler islenmistir.
Ogretmen her derse bir 6nceki derste dgrenilen bilgilerin hatirlanmasi1 maksadiyla kisa
bir tekrar ile baslayip, 6grencilerin derse ilgisini ¢ekmek igin giincel ve ¢ok carpict
olaylardan oOrnekler vererek devam etmis, uygun ders materyalleri ve teknikleri
kullanarak konuyu 6grencilere sunmustur. Her ders i¢in belirlenen hedef davraniglarinin
ogrenciler tarafindan kazanilip kazanilmadigi Ogrencilere yoOneltilen sorularla
belirlenmeye ¢alisilmis, Ogrencilerin anlamadiklar1 kisimlar tekrar anlatilarak, ders

sonunda tiim dersin genel bir 6zeti yapilmistir. Ders planlar1 Ek- 5’ te verilmistir.
3.5.2. Deney Grubunda Yapilan Uygulama

Deney grubu da kontrol grubunda oldugu gibi 23 6grenciden olusmaktadir.
Madde ve Endustri tnitesindeki Asitler ve Bazlar konusu, CZK’ nin uygulandig: deney

grubunda, toplam 4 ders saati igerisinde asagida belirtilen sekilde islenmistir.

Deney grubu 6grencileri ile Coklu Zekd Kurami’na dayali 6gretim etkinliklerine
gore ders islenmistir. Arastirmaci, deney grubundaki 6grencilere CZK’ n1 tanimalari
icin O0grencilere CZK’ nin ne oldugunu anlatarak Howard GARDNER’ in ortaya
koydugu sekiz zeka alanmi tanitmistir. Dersin islenmesi esnasinda her bireyin zeka
seviyesinin farkli oldugunu ve en az sekiz zekanin var oldugunu savunan CZK’ ya gore
arastirmaci tarafindan hazirlanan ders planlar1 kullanilmistir. Ders planlar1 Ek- 4’ te

verilmistir.
3.6. Verilerin Analizi

Nicel verilerin analizinde, verilerin normal dagilim gosterip gostermediginin
belirlenmesi i¢in basiklik-¢arpiklik katsayilarma bakilmig, Shapiro Wilk testi ile
puanlarin normallik varsayimina uyup uymadigi kontrol edilmistir. Nicel veriler icin
SPSS (Statistical Package for Social Sciences) 21 programu kullanimistir. Yapilan
analizler sonucunda puanlarin normal dagilim gosterdigi belirlenmistir. BOylelikle nicel
verilerin analizinde parametrik istatistiklerin kullanilmasi uygun goriilmiistiir. Bu
baglamda; arastirmada deney ve kontrol gruplarinin kendi igerisinde 6n test ve son test
puanlarmin karsilastirilmasi i¢in bagimli gruplar t testi kullanilmigtir. Deney ve kontrol
gruplarinin 6n test puanlar1 arasinda ve son test puanlari arasindaki farkin test edilmesi

icin bagimsiz gruplar t testi kullanilmistir. Elde edilen analiz sonuglar1 p anlamlilik
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katsayisma, ortalama degerlere ve kismi Eta Kare degerlerine bagli olarak

¢Ozliimlenmistir.



BOLUM IV

4. BULGULAR VE YORUM

Aragtrmanm bu kisminda toplanan veriler, denenceleri test edecek sekilde

degerlendirilip ulasilan bulgular ve bunlara iliskin yorumlar sunulmustur.
4.1. Arastirmanin Denencelerinin Sitnanmasiyla Elde Edilen Bulgular

Bu boliimde denencelerin sinanmasina iliskin betimsel ve ¢ikarimsal istatistik

bulgularma yer verilmistir.

4.1.1. Denencelerin Sinanmasma Yénelik Yapilan Betimsel Istatistiklere iliskin

Bulgular

Arastirmadan elde edilen verilerin tanimlanmasi igin veriler tanimlayici
istatistige tabi tutulmustur. Tablo 6’da basar1 6n test ve son test puanlarma iliskin

betimsel istatistiklere yer verilmistir.

Tablo 6.ABBT alinan On Test ve Son Test Puanlarma iliskin Betimsel Istatistik Degerleri.

%05

Kirpilmis
Grup Test Ortalama Standart Ortalama Carpiklik Basiklik

Sapma Puan

Deney Basar1 6,3478 1,72175 6,1218 -,519 -,514
Kontrol On test 6,4348 1,23679 6,2418 495 387
Deney Basari 15,4348 2,19143 15,4614 -,481 -,615
Kontrol Son test 11,6087 1,31083 11,2428 ,418 -,625

Tablo 6 incelendiginde %5 kirpilmig ortalama puanlarin, ortalama puanlar ile
birbirlerine ¢ok yakin oldugu goriilmektedir. Bu durum puanlarin homojen olarak
dagildigini ifade etmektedir. Tiim elde edilen verilerin ¢arpiklik ve basiklik degerleri, -2

ve +2 arasinda oldugundan verilerin normal dagildig1 sdylenebilir.
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4.1.2. Denencelerin Sinanmasia Yonelik Yapilan Cikarimsal Istatistiklere Iliskin

Bulgular

Basar1 0n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigmin
belirlenmesi amaciyla yapilan bagimli ve bagimsiz gruplar t testinin 6n kosulu olan
sayiltilar kontrol edilmistir. Bu testin yapilabilmesi i¢in verilerin homojenliginin ve
varyanslarin esitliginin smanmasi gerekmektedir. Verilerin normalliginin belirlenmesi

icin Shapiro-Wilk analizi yapilmistir. Bu teste iliskin veriler Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Deney ve Kontrol Gruplarmm Basar1 On Test ve Son Test Verilerine iliskin Shapiro-Wilk
Normallik Testi Sonuglart.

Kolmogrow Smirnov Shapiro-Wilk
Test Grup
[statistik Sd p [statistik sd P

Deney ,169 23 ,086 ,940 23 ,183
Basar1 On test

Kontrol ,125 23 ,200 ,944 23 ,043

Deney ,181 23 ,050 911 23 ,224
Basari son test

Kontrol ,122 23 ,196 948 23 ,218

Tablo 7’deki verilere gore p degeri 0,05’ten biiyiik ¢ikmistir. Buna gore elde

edilen verilerin tamaminin normal dagilim gésterdigi sonucuna ulasilabilir.
4.2. Arastirmada Alt Problemine iliskin Bulgular

Bu bolimde, calisma sonucunda elde edilen bulgular arasgtrmanin alt

problemleri dogrultusunda sunulmustur.
4.2.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular

“Coklu zeka kurami tabanli ogretimin oOgrencilerin  “asitler ve bazlar”
konusundaki basarilarina etkisi var midir?” seklinde ifade edilen birinci alt probleme
iliskin nicel verilerden elde edilen, kontrol ve deney grubu dgrencilerinin ABBT son

test puanlarina iliskin bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 Tablo 8’deverilmistir.
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Tablo 8. Kontrol grubu ve deney grubunun son test puanlarinin bagimsiz érneklem t testi analiz sonuglari.

Grup N _ SS sd T P N2
X

Deney grubu son test 23 15,4348 2,19143

44 5762 ,000 0,43
Kontrol grubu son test 23 11,6087 1,31083

*p< .05

Tablo da uygulama sonrasi deney ve kontrol grubunun basarisini belirlemek
amaciyla uygulanmis t-Testi sonuglar1 verilmistir. Tablo 8’deki t-Testi sonuglarina
bakildiginda deney grubunun basar1 ortalamasmin kontrol grubu basar1 ortalamasinin
yiiksek oldugu goriilmektedir. Anlamlilik katsayist p<0,05 ve (n2: 0,43) oldugundan iki
grup arasinda uygulama sonrasinda anlaml bir farkliligin oldugu istatistiksel olarak ve

pratikte ortaya konulmustur.
4.2.2. Arastirmanin ikinci Alt Problemine Iliskin Bulgular

“Deney grubu 6grencilerinin on test-son test sonuglari arasinda bir fark var
muidir? “seklinde ifade edilen birinci alt probleme iliskin nicel verilerden elde edilen,
kontrol ve deney grubu 6grencilerinin ABBT 6n test puanlarina iligkin bagimli gruplar

t-testi sonuglar1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 9. Deney Grubunda Bulunan Ogrencilerin Basar1 On Test-Son Test Puanlarma iliskin Bagimli
Gruplar T-Testi Sonuglari.

Grup N — SS sd T P N2
X
Deney grubu 6n test 23 6,3478 1,72175
22 16,40 ,000 0,85
Deney grubu son test 23 15,4348 2,19143
*p< .05

Tabloda uygulama 6ncesi ve sonrasi deney grubu dgrencilerinin basar1 diizeyleri
arasimnda fark olup olmadigini tespit etmek igin uygulanan t-Testi sonuglar1 verilmistir.
Tablo 9’daki t-Testi sonuglarina bakildiginda deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son
test puan ortalamalarinda bir farlilik goriilmektedir. Buna gore deney grubunun son test
basar1 ortalamasi On test basari1 ortalamasina gore yiiksek c¢ikmustir. Anlamlilik
katsayisma bakildiginda ise p<0,05 ve (nz 0,85) oldugundan bu fark hem istatistiksel

olarak hem de pratikte anlamlidir.
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4.2.3. Arastirmanin Uciincii Alt Problemine iliskin Bulgular

“Kontrol grubu ogrencilerinin én test-son test sonug¢lari arasinda bir fark var
mudwr?” seklinde ifade edilen birinci alt probleme iliskin nicel verilerden elde edilen,
kontrol ve deney grubu 6grencilerinin ABBT 6n test puanlarina ilisgkin bagimli gruplar

t-testi sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 10. Kontrol Grubunda Bulunan Ogrencilerin Basar1 On Test-Son Test Puanlarina iliskin Bagimli
Gruplar T-Testi Sonuglari.

Grup N — SS Sd T P N2
X

Kontrol grubu 6ntest 23  6,4348 1,23679

22 1
Kontrol grubu son test 23 11,6087 1,31083 80 000 0.59

*p< .05

Tabloda uygulama Oncesi ve sonrasi kontrol grubu o6grencilerinin basari
diizeyleri arasinda fark olup olmadigini tespit etmek i¢in uygulanan t-Testi sonuclar1
verilmistir. Tablo 10°daki t-Testi sonuglarina bakildiginda kontrol grubu 6grencilerinin
On test ve son test puan ortalamalarinda bir farklilik goriilmektedir. Buna gore kontrol
grubunun son test basar1 ortalamasi on test basar1 ortalamasma gore yiliksek ¢ikmuistir.
Anlamlilik katsayisina bakildiginda ise p<0,05 ve (n2: 0,59) oldugundan bu fark hem

istatistiksel olarak hem de pratikte anlamlidir.



BOLUM V
5. SONUCLAR, TARTISMA ve ONERILER
5.1. Sonuclar ve Tartisma

[Ikdgretim 8. siif fen bilimleri dersi “asitler ve bazlar” konusunda ¢oklu zeka
tabanli 6gretimin 68renci basarisina etkisi arastirildigi bu calismada ulasilan belli bash

sonuglar soyledir.

e Deney grubu son test ortalamas1 (X:15,4348) ile kontrol grubunun son test
ortalamas1 (X:11,6087) karsilastirildiginda, deney ve kontrol grubunun son
test basar1 ortalamalarinda farklilagma oldugu goriilmektedir. Anlamlilik
katsayisinin p<0,05 ve n2z: 0,43 olmasi nedeniyle bu farkliligin istatistiksel
olarak ve pratikte anlamli oldugu goriilmektedir. Bu sonuglar benzer yapilan

calismalarla da uyumludur.

e Cirakoglu (2003) ses konusu, Aydin (2010) atomun yapis1 konusunda ve alan
yazindaki bulgular ile birlikte bu ¢alismanin bulgular1 Coklu Zeka Kurami
tabanli Ogretimin tim Fen Bilimleri konularinda etkili oldugunu

gostermektedir.

e Fen Bilimleri dersi Madde ve Endustri Gnitesinde Coklu Zek&d Kurami tabanli
Ogretimin uygulandig1 deney grubu ile geleneksel 6gretim ydnteminin
uygulandig1 kontrol grubu o6grencilerinin basarilar1 agisindan deney grubu
lehine hem patikte hem de istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur.
Coklu Zeka Kurami tabanli 6gretim, O6grencilerin son test basari puani

tzerinde daha etkili olmustur.

e Sekiz farkli zekd alani1 ve 6grenci merkezli bir yaklasimi esas alan CZK,
bireyin tiim zeké alanini iceren etkinlikler yapilmasiyla 6grencilerin asitler

ve bazlar konusundaki basarilarin1 anlamli olarak arttirmaktadir.

e Geleneksel oOgretim yOntemini esas alan yaklasgimda Ggrencilere
mantiksal/matematiksel ve sozel/dilsel zekd alanlarin1 igeren egitim
verilmesinin aksine dgrencinin tiim zeka alanlarina hitap eden etkinliklerin

yapilmasi 6grencilerin derse katilimimi arttrmustir.
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e Fen bilimleri derslerinde o6gretmenlerin, siniftaki tim dgrencilerin
gereksinimlerini dikkate alarak bireysel farkliliklarmm oldugunu géz 6niinde
bulundurarak, 6grencilerin kendi 6grenme sekillerini tespit etmelerine olanak
saglayan CZK dayali 6grenci merkezli bir 6gretim yapildiginda grencinin
dersi daha etkili ve eglenerek 6grenmesine kendi 6grenme siirecinin farkina

varmasina katkida bulunur.

e Asitler ve bazlar konusunun geleneksel 6gretim yaklagimi yerine CZK esas
alarak ogretim etkinlikleri ile sunulmasi 6grencinin ilgisi daha fazla

cekmektedir.

e Arastirma sonucunda elde edilen bu sonuglar Coklu Zekd Kurami’nin
akademik basariyr arttirmada etkili oldugunu ortaya koyan diger ¢aligmalari
destekler niteliktedir (Aydm, 2010; Ates, 2007; Asc1 ve Demircioglu 2002;
Deveci, 2008).

5.2. Oneriler
5.2.1. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

e Deney grubu aligkin oldugunun disinda bir teknikle 6gretim faaliyetlerine
katilmistir. ABBT aldiklar1 puanlardan bu yeni yontemin daha basarili oldugu
sonucuna ulasilabilir. Ogrencileri sunulan farkli zeka alanlarinda calismaya
olanak taniyan zenginlestirilmis 6grenme ortamlar1 68renme seviyelerini
arttrmis ve Ogrenciler kendi O8renme siireglerinin farkima varmalarina
saglamistir. Bu anlamda smif i¢i uygulamalara CZK ya yer verilmesi

onemlidir.

e Fen Bilimleri konular1 anlatilirken, 6grencilere Coklu Zekd Kuramina yonelik

etkinliklerin yaptirilmasi 6nerilmektedir.
5.2.2. Arastirmacilara yénelik Oneriler

e Bu calisma ilkdgretim 8. Smif 6grencileri ile yiiriitiilmiistiir, ayn1 ¢aligma
farkli smif diizeylerine de uygulanabilir. Fen bilimleri dersi konularindaki
farkli kavramlarla ilgili CZK’ ya gore hazirlanmis 6gretim etkinliklerinin,
Ogrencilerin basarilarma etkisini tespit etmek i¢in benzer c¢alismalar

yapilabilir.
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Coklu Zekd Kurami’na dayali etkinliklerin asitler ve bazlar konusu tzerine
etkisinin incelenmesi disinda farkli konular iizerindeki etkileri de

incelenebilir.

Uygulanmis olan etkinliklerinin uygulama siiresi uzatilarak daha kapsamli

etkinlikler yaptirilabilir.

Ogrencilere uygulanan basar1 testi ¢oktan secmeli sekilde hazirlanmistir
bunun yerine 6grencilerin fikirlerini agiklayabildikleri a¢ik uclu sorularla da

basar1 dl¢iilebilir.

Bu c¢alismada Ogrencilerin akademik basaridaki degisim incelenmistir.
Bununla beraber Fen Bilimleri dersine iliskin 6grenci tutumlar1 gibi

degiskenlerde incelenebilir.

Calismada Orneklem sayis1 46 kisiden olusmaktadir. Orneklem sayisi

artirilarak daha fazla 6rneklem lizerinde de arastirma yapilabilir.

Asitler ve bazlar konusunda CZK’ ya dayali yontem ile birlikte farkli

yontemlerin eklenmesiyle olusturulan uygulamalarda yapilabilir.

Asitler ve bazlar konusuyla ilgili CZK’ ya goére hazirlanmis 6gretim
etkinliklerinin, 6grencilerin basarilar1 etkisi geleneksel 6gretim yaklagimin

disinda diger yontemlerle de karsilastirilabilir.

Bir 6gretim yaklasimmin tim Fen Bilimleri Dersi konusu i¢in en uygun
yontem dikkate almarak; diger fen konulari i¢in de CZK’ nin etkisi

arastirilabilir.
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Ek-2.ABBT Kullanim izni

Fwd: Olcek kullanma izni ©  Gelen kutusu x

FATMA BILGE EMRE| |
Alici: ben -

—————— - Forwarded message ———--
Gonderen: Alev Dogan

Date: 16 Kas 2019 Pzt, 21:54
Subject: Re: Olcek kullanma izni
To: FATMA BILGE EMRE |

Merhaba Fatma

Bir calismaya katki saglamak bizi mutlu eder. Tabi ki kullanabilirsiniz.

Bu vesileyle Nisan ayinda yapacadimiz konfrans bilgilerini de sizinle paylasiyorum.
Baskent de bulusmak dmidiyle...


mehmet toy
Metin Kutusu

mehmet toy
Metin Kutusu

mehmet toy
Metin Kutusu

mehmet toy
Metin Kutusu

mehmet toy
Metin Kutusu
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Ek-3.Asit ve Baz Basan Testi

Asagida asit ve baz konusu kapsayan 20 tane soru verilmistir. Bu sorularin her
birini dikkatlice okuyup dogru oldugunu diisiindiigiiniiz secenegi size verilen cevap
kagidina isaretleyiniz. Bilmediginiz soruyu bos birakiniz. Bilimsel bir c¢aligmaya
katkida bulundugunuz i¢in tesekkiir ederiz ( Bu soru kitap¢igmin lizerinde higbir
isaretleme yapmayimiz ).

Basarilar.

1. Asagida tabloda meyvelerin hangi 6zellikte oldugu belirtilmistir. Buna gore hangi

eslemeler yanlis verilmistir?

MEYVE OZELLIK | a)I- 1l

I. Elma Asidik b) I1- IV
Il. Limon Bazik c) ll- 1
1. Cilek Asidik d) 11-1v
IV. Portakal Bazik

2. Sulu ¢ozeltilerin asidik veya bazik 6zelligi pH denilen bir 6l¢li sistemiyle ifade

edilir.
MADDE pH Bir ¢6zeltinin pH’ 1 0-7 arasinda ise asidik, 7-14 arasinda ise
A 2-5 bazik, 7 ise no6trdir. Yanda X,Y,Z maddelerinin sulu
Y 7 cozeltilerin pH degerleri verilmistir. Buna gére X,Y,Z hangi
Z 812 maddeler olabilir?
X Y Z

a) Limon suyu yemek tuzu amonyak

b) Yemek tuzu sirke yemek sodasi

) Yemek sodasi yemek tuzu amonyak

d) Sirke yemek tuzu limon suyu
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3. Asagidakilerden hangisi asit degildir?
a)HCI b) HNOsc) CH3COOH d) NHs
4. Bazlarda karistirildiginda, bazlarin elektrik akimi iletme disindaki biitiin
ozelliklerini yok eden madde asagidakilerden hangisidir?
a) Asitler b) Tuzlar c) Cozeltiler d) Asal gazlar
5. 1. Sulu ¢ozeltilerinin elektrik akimni iletmesi
I1. Sulu ¢ozeltilerinde H Iyonu bulunmasi
I11. Metallere etki etmesi
IV. Turnusol kagidina etki etmesi
Ozellilerinde hangilerine asit ve bazlarin ortak 6zelligi degildir?
a) -1l b) H-1tt-— ¢y I-1r d) l-1v
6.Tursunun metal degil de cam kaplarda saklanmasinin nedeni asagidakilerden
hangisidir?
a) Sicakligin1 korumasi b) Daha lezzetli olmasi
¢) Tursunun asidik 6zellikte olmasi d) Tursunun bazik 6zellikte olmasi
7. Asagidaki verilen yargilardan hangisi yanligtir?
a) Asitler metal kaplarda saklanmaz
b) Asitlerin sulu ¢ozeltileri elektrik akimini iletir.
C) Asitlerin sulu ¢ozeltilerinin tatlar1 eksimsidir.
d) Yapisinda hidrojen atomu bulunduran maddeler asittir.
8. Asit ve bazlar asagida verilen madde gruplarindan hangisine girer?

a) Element  b) Bilesik ¢) Karisim  d) Atom

9 Q—"xmpul Yandaki diizenekte saf su igerisine asagidakilerden
T hangisi konursa ampul yanar?
a) Seker b) Sodyum  c¢) Sulfurik asit  d) Klor

10. Bir baz ¢ozeltisine asit eklendiginde asagidakiler hangisi kesinlikle gerceklesir?
a) pH degeri diiger. b) Nétrlesme olur.
c¢) pH degeri yiiksektir. d) Cozeltinin pH’ 17 olur.
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11. I. Topragin asitligine gore iiriin yetisir. Eger toprak cok asitliyse verimli iiriin
alinamaz.
Il. Eksi meyveler asidik 6zellikte madde, tathh meyveler ise bazik 6zellikte madde
igerirler.
1. Goziine sabun tozu kacan bir kisideki aci hissi, sabunun bazik ozellikte
olmasindan kaynaklanir.
Yukarida verilen bilgilerden hangisi ya da hangileri yanlistir?
a) Yalniz b) I-11 ¢) Yalniz 111 d) Yalniz I
12. 1. Asit ve bazlarin tepkimesi sonucu meydana gelen iirlinler her zaman nétrdiir.
Il. Kuvvetli asitlerin pH ° 1 zayif asitlerin pH © ina gore daha yiiksektir.
I1l. .pH degeri 5 olan asidin pOH degeri 15’tir.
IV. Fenolftalein bazlarin ayiracidir.
Yukaridaki yargilardan hangisi ya da hangileri dogrudur?
a) Yalniz IV b) I-11 c) H-11 d) I-1-111-1v
13. Kuvvetli asitler i¢in asagidaki yargilardan hangisi yanlistir?
a) Turnusol kagidin1 kirmiziya boyarlar.
b) Metallere etki ederek H gazi ¢ikarirlar.
c) Sulu cozeltileri elektrolittir.

d) Cozeltilerine OH" iyonu verirler.

14. HCI ¢6zeltisine asagidakilerden hangisi eklenirse gaz ¢ikis1 gozlenmez?

a) Mg b) Al )N d) Ca
15. Bir s1v1 i¢ine bir miktar Mg pargalar1 atiliyor. Bu deneyde gaz cikis1t gozleniyor.
Cikan gaza alev yaklastirilsa, gazin yandig1 goézleniyor. Kullanilan sivi ve ¢ikan gaz
nedir?

a) Baz-CO» b) Baz-H, c) Asit-CO2  d) Asit- Hz
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16.

\ \' Yandaki kaplarda I. kaba X, II. kaba Y, IIlI.

kaba Z maddesi katiliyor. 1. ve III. kapta bir

l
\' ™ N degisiklik gozlenirken, II. kapta bir degisiklik
i - i olmamaktadir.

‘ ! 3 Wb Buna gore X,Y,Z maddeleri asagidakilerden
g0 KNR S i

X Y 4

a) Baz Baz Baz

b) Asit Baz Asit

c) Baz Asit Asit

d) Asit Notr Asit

17.
Yandaki  kaplara  turnusol  boyasi
Sabunly su Yemek tuzunur Limonly s

el sulu coachis cbzeltis damlatildiginda ¢Ozeltinin  renginde

‘ [ meydana gelen degisim asagidakilerden

i hangisinde dogru olarak verilmistir?

a) Kirmizi Degismez Mavi

b) Kirmizi Kirmizi Degismez
¢) Mavi Degismez Kirmizi
d) Mavi Degismez Degismez

18. Sekildeki kapta X ¢ozeltisine Y katis1 eklendiginde tepkime gerceklesiyor.

Buna gore X ve Y asagidakilerden hangisi olamaz?

o iomn X Y
NP v o A HCI Mg
He» b) NaOH Al
¢) HCI CaCOs

d) NaOH Mg
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19. Kapali kapta artansiz olarak gergeklesen, — > HCl + KOH

KCI + H20 tepkimesinin sembolik gdsterimi asagidakilerden hangisi olabilir?

) C. +‘) * ‘ +d)‘

VP +40 — @ + O

0@ -8 . 9.0 O

"o 40 -9 -0

Yukarida sekilde, asit ( HCI ), metal ( Zn ) ve ametal (Cl ) sembolik olarak
verilmistir. 1. kaba metal, II. kaba ametal ilave edildiginde kaplardaki tepkime

asagidakilerden hangisi gibi olur?

a) Oo +® . + Oi Tepkime yok
b)o '( v 0 O(:) 4. o A)#n
c) Tepkime yok O + . . ’ ‘) + .

d) (,"04- B O + Q0 OO +.. - '1) +.D




Ek-4. Deney Grubu

53

DERS PLANI 1
BOLUM 1
Dersin Ad1 Fen Bilimleri
Simf 8. siif
Unitenin Adv/No Madde ve Endstri/4
Konu Asitler ve Bazlar
Onerilen Siire 4 ders saati
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Ogrenci
Kazanimlari/Hedef

Davraniglar

F.8.4.4.1. Asit ve bazlarin genel 6zelliklerini ifade eder.
F.8.4.4.2. Asit ve bazlara giinliik yasamdan 6rnekler verir.
F.8.4.4.3. Giinliik hayatta ulasilabilecek malzemeleri asit-baz
ayraci olarak kullanir.

F.8.4.4.4. Maddelerin asitlik ve bazlik durumlarma iligkin pH

degerlerini kullanarak ¢ikarimda bulunur.

Ogretme Ogrenme

Yontem ve Teknikleri

Soru-cevap, anlatim, , arastirma, gosteri, inceleme,

Kullanilan Egitim
Teknolojileri-Arag,

Gerecler ve Kaynakca

Akilli tahta, Asit ve baz drnekleri, video, gorseller, Ders kitab,
ph dlgegi, kirmizi lahana, limon, sirke, su, kabartma tozu,

amonyak, turnusol kagid.

Dikkat Cekme: Ogretmen smifa getirdigi limon ve pul biberi
ogrencilere gostererek “limonun tadi eksi olmasinin pul biberin
tadinin ise aci olmasmin nedeni nedir?”’ diye sorar ve yarim
dakika bekleyip Ogrenci cevaplarini dinler. Bu asamada gelen
cevaplara dogru veya yanls diye belirtmez. “Bu dersimizde bu
sorunun cevabini bulacagiz” diye soyler.

Ogretmen smafa getirdigi turnusol kagidmn1 6grencilere dagitarak
ogrenciler turnusol kagidinin ne ise yarayacagini bu dersimizde

Ogrenecegiz diye belirtir.

Gozden Gegirme: Ogretmen “Bir oOnceki derste kimyasal
tepkimeleri 6grenmistik simdi de asitler ve bazlar konusunu

ogrenecegiz.”diye belirtir.

Gudileme: Ogretmen “Bu dersimizde &grenecegimiz asitler ve
bazlarla ilgili smavlarda karsmniza gelen sorular1 kolaylikla

¢cozeceginizi diigiiniiyorum.”

Derse Gegis: Ogretmen asitler ve bazlar konusunun islenecegini

belirterek derse geger.
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BOLUM II
OGRENME-OGRETME ETKINLIKLERI

e Ogrencilere limon, sabun, elma, karbonat, deterjan, siit, sirke, kezzap, dis
macunu kahve, Camasir suyu, Cilek vb. asit ve baz seklinde 2 gruba
ayrracak olsaydik nasil bir smiflandirma yapilabilecegini gosteren “Hadi
siniflandiralim” adli Etkinligin yaptirilmasi (Matematiksel -mantiksal
Zeka/Sosyal- Kisiler aras1 Zeka).

e Ogretmen asitler ve bazlarmn genel 6zelliklerini dgrencilere anlatir(Sozel-

Dilsel Zeka) .

e .Ogrencilere asit ve baz adli sarki dinletilir ve sarki esliginde hadi bulalim
etkinligindeki asit ve baz ornekleri dgrencilere dagitilir. Ogrenciler, elinde
asit ornegi bulan 6grenciler Asit adli gruba elinde baz 6rnegi bulunan
ogrenciler Baz adli gruba gecerek sarkinin asit ile ilgili s6zlerini asit grubu
baz ile ilgili s6zlerini iceren diger kismini el ele tutusarak sarkiya eslik
ederler. (Muzikal- Ritmik zek&/Bedensel-Kinestetik Zeka/Sosyal Kisiler

arasli ).

e Ozetleme stratejisinin dgretiminin gerceklestirilmesi. Ogrencilerden derste

ogrendikleri kavramlar1 birer climle ile sirasiyla belirtir.

e “Glinliik hayatta kullanilan maddelerin hangilerinin asit hangilerinin baz
olabilecegi hakkinda dogadaki maddeleri arastirarak poster hazirlama ev 6devi

olarak verilir (Dogaci zeka / Gorsel uzamsal zeka).

e Ogrenciler asit ve baz konusunda dgrenirken hissettiklerini aciklarlar ( I¢sel-Oze

donik zeka/ Sozel -Dilsel zeka).

e Ogrencilere “Renk Degistirelim” adli etkinligin yaptirilmasi. Ogretmen

tarafindan smifa getirilmis olan kwrmizi lahanadan Renk Degistirelim adli
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deneyin Ogrencilere yaptirilmasi. Deney yapilirken fon muzik dinlenir. Tdm
ogrenciler deneye aktif bir sekilde katilir. Kirmizi lahana parcalara ayrilarak 6
tane bardakta bulunan sicak suyun icerisine konularak suya rengini verene
kadar bekletilir. Daha sonra bardaktaki kirmizi lahanalar spatiil yardimiyla
cikartilir. Tiim bardaklarda esit miktarda mor renkte ¢ozelti bulunmaktadir.
Daha sonra ¢ozeltilere sirasiyla limon suyu, kabartma tozu, sirke, amonyak, dis
macunu, sabun tozu konularak ¢dzeltinin renk degisimi gdzlemlenir. Ogrenciler
yapmig olduklar1 deneyde bardaklarda bulunan ¢ozeltilerin renk degisimini
pembe renkten mavi renge dogru siralar. Cozeltilerin renk degisimini dikkate
alarak tahtaya c¢izmis olduklar1 ph cetvelinde ¢ozeltilerin yerlerini gdsterirler.
Ogrencilerden de dogada bulunan maddelerden hangilerinin belirtec olarak
kullanabileceklerini arastirmalar1 istenir (Sosyal- Kisiler aras1 Zeka/
Matematiksel -Mantiksal Zeka/Muzikal- Ritmik Zeka /Gorsel — Uzamsal
Zeka/Bedensel —Kinestetik Zeka/Dogac1 Zeka/ Sozel —Dilsel Zeka).
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ASITLER ve BAZLAR
Baz1 besinlerin tatlarinin eksi olmasina neden olan sey igerisinde bulunan asitlerdir.
Sulu ¢ozeltilerinde ortama hidrojen iyonu (H+) veren maddelere asit denir.
Asitlerin genel 6zellikleri:
a) Tatlar1 eksidir.
b) Sulu ¢ozeltileri elektrik akimni iletir.
c¢) pH degerleri 7° den kiigiiktiir.
d) Mavi turnusol kagidini, kirmiziya doniistiiriir.
e) Metil oranj damlatilinca kirmizi renk verir.
f) Fenolftalein damlatildiginda renk degistirmez.
g) Kuvvetli asitler, yakict ve pargalayicidir.
&ze | 1) Bazlarla tepkime verir ve metal ve mermerlere etki eder.

Sulu ¢ozeltilerine hidroksit iyonlart (OH-) olusturan maddelere baz adi verilir.
Bazlarm genel 6zellikleri:
a) Bazlarin tadi acidir ve ele kayganlik hissi verirler.
b) Sulu ¢ozeltileri elektrik akimni iletir.
c¢) pH degeri 7’den bilyiiktiir.
d) Kirmiz1 turnusol kagidini maviye doniistiiriir.
e) Metil oranj damlatilinca sar1 renk verir.
f) Fenolftalein damlatildiginda renkleri pembeye doner.
g) Asitlerle tepkime verir.
h) Cam ve porselenlere etki eder.
pH Degerleri

Asit Baz
o x & 2 3 3 S (53 7 8 o 10 11 12 13 14
| | | | 1 1 |

NoOtr

==

A

Asitlik derecesi artar. Bazlik derecesi artar.

Asidik veya bazik 6zellik gosteren maddeleri etkileme dereceleri tespit edilmisve Ph Olcegi
gelistirilmistir. pH 6l¢egi 14 birime ayrilmistir.Asidik maddelerin pH degeri O ile 7 arasinda,
bazik maddelerin pH degeri 7 ile 14 arasindadir. pH degeri 7 olan maddeler nétr 6zelliktedir.

Sulu ¢ozeltilerin pH degerini 6lgmek i¢in pH metrekullanilir.
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BOLUM I

Olgme-
Degerlendirme |1. Ogrencilere akilli tahta uygulamasinda bulunan asitler ve bazlar
konusu ile ilgili tanilayic1 dallanmis agag sorulari ¢ozdiiriilmesi.

2. Asitler ve bazlar konusu ile ilgili anlam c¢6zimleme tablosu

kullanilarak degerlendirme yapilmasi.

1. Asagida verilen anlam ¢6ziimleme tablosunda maddelerin hangi 6zellik gosterdigini
isaretleyiniz.

MADDE ASIDIK BAZIK

Limon

Elma

Dis macunu

Portakal

Sampuan

Cilek

Camasir sodasi

Yogurt

Uziim

Gazoz

Kabartma tozu

Sirke
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DERS PLANI 2
BOLUM 1
Dersin Adi Fen Bilimleri
Smif 8. smif
Unitenin Adi/No Madde ve Endiistri/4
Konu Asitler ve Bazlar
Onerilen Siire 4 ders saati
w F.8.4.4.5. Asit ve bazlarin g¢esitli maddeler iizerindeki etkilerini
Ogrenci
gOzlemler.
Kazamimlari/Hedef F.8.4.4.6. Asit ve bazlarin temizlik malzemesi olarak kullanilmasi
Davramslar

esnasinda olusabilecek tehlikelerle ilgili gerekli tedbirleri alir.
F.8.4.4.7. Asit yagmurlarinin Onlenmesine yonelik ¢6ziim Onerileri
sunar.

Ogretme Ogrenme
Yontem ve
Teknikleri

Soru-cevap, anlatim, , arastirma, gosteri, gosterip yaptirma, inceleme,

Tartisma

Kullanmilan Egitim
Teknolojileri-
Arag, Gerecler ve
Kaynakca

Akilli tahta, Asit ve baz érnekleri, video, gorseller, Ders kitabi, limon,
sirke, su, kabartma tozu, amonyak, hidroklorik asit metal pargasi,

mermer pargasi, cam ve porselen tabaklar.

Dikkat Cekme: Ogretmen sinifa getirdigi metal parcasi, mermer pargas,

cam ve porselen tabaklar1 gostererek bu malzemelerin neden asmmis
olabilecegini tahmin etmeleri istenir. “Bu dersimizde bu sorunun

cevabini bulacagiz” diye soyler.

Gozden Gegirme: Ogretmen onceki hafta islenen konu olan asit ve
bazlarin 6zellikleri vurgulayarak asit ve bazlarin maddeler iizerinde
etkisini 6grenecegiz diye soyler.

Gudileme: Ogretmen: “Bugiin isleyecegimiz konu ile ilgili smavlarda
karsiniza gelen sorular1 kolaylikla ¢ozebileceginizi diislinliyorum”.diye
belirtir.

Derse Gegis: Ogretmen “Bugiin sizlerle asit ve bazlarin maddeler
tizerindeki etkisini ve asit yagmurlarmmin olusumunu ogrenecegiz”
diyerek derse baslar.
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BOLUM 11

OGRENME-OGRETME ETKINLIKLERI

e Ogrencilerin smifa getirdigi mermer pargasi, porselen tabaklarm iizerine
sirasiyla asit ve baz igeren maddeler dokerek degisimi gozlemler.(GOrsel
Uzamsal Zek&/ Bedensel Kinestetik Zeka).

e Ogretmen asitler ve bazlarin maddeler iizerindeki etkilerini dgrencilere anlatur.
(Sozel- Dilsel Zeka) .

e Asitler ve bazlar1 kullanirken nelere dikkat edilmesi gerektigi ile ilgili 6grenciler
slogan olusturur( Sozel- Dilsel Zeka).

e Kimyasal maddeler lizerinde bulunan bazi tehlike isaretlerinin resimlerini
cizerken asit baz adli sarkinin dinletilmesi(GOrsel -Uzamsal Zeka/Muzikal -
Ritmik Zeka).

e Asit yagmurlari ile ilgili belgesel izlenir. Izlenmis olan belgeselde asit
yagmuruna neden olan gazlarin formiillerini yazma (Gorsel - Uzamsal
Zeka/Matematik-Mantiksal Zekéa /Sosyal Kisiler arasi ).

e Ozetleme stratejisinin dgretiminin gerceklestirilmesi. Ogrencilerden derste
ogrendikleri kavramlar1 birer climle ile sirasiyla belirtir.

e Asit yagmurlarmin dogadaki etkileri nelerdir? Arastiriniz.(Ev 6devi olarak
verilir.)(Dogac1 Zekéa / Gorsel uzamsal Zeka).

e Ogprenciler asit yagmurlarmi azaltmak icin bireysel olarak neler
yapabileceklerini diisiinerek ifade eder ( I¢sel- Oze Doniik Zeka / Sozel -Dilsel
Zeka).

e Asit yagmurlarinin temel nedeninin insan faaliyetleri mi yoksa sanayi atiklar1 mi1
olduguna dair iki grup olusturulup miinazara yapilir (Sosyal -Kisiler Arasi
/S6zel —Dilsel Zeka).
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Ozet

Asit ve Bazlarm Maddeler Uzerine Etkileri

Mermer ve metaller asitlerden etkilenir. Porselen ve camlar da bazlardan etkilenir. Asit ve bazlarm bulundugu kaplarin tizerinde
belirli isaretler vardir. Asitlerin ve bazlarin zararh etkilerinden korunmak i¢in bu isaretlerle karsilasildiginda gerekli tedbirler alinmalidir.
Bu nedenler temizlik malzemeleri kullanirken eldiven giyilmeli ve maske takilmalidir. Bunlarla temas edildiginde ise bol su ile
yikanmalidir.

Asindirict madde Zehirli madde Yanici madde Patlayict madde  Camagir suyu, tuz ruhu, gibi bazi
temizlik malzemeleri kuvvetli asit ve baz igermektedir. Bunlar gibi maddelere dogrudan temas etmek cildi tahris eder ve yaniklara sebep
olur. Ayrica bu gibi maddeleri solumak da zehirlenmelere neden olabilir.

Asit Yagmurlari
Normal kosullarda yagmurun ph degeri yaklasik 6,5’tir. Bazi durumlarda havanin bilesimi degisir ve olusan yagmurun ph degeri 5° ten
kiigiik olur. Bu sekilde asit yagmurlari olusur.

Asit Yagmurlar1 Nasil Olusur?

Endiistriyel faaliyetlerin ve enerji tiiketiminin fazla oldugu yerlerde yakilan fosil yakitlardan CO,, NO,ve SO,gazlar agiga ¢ikar. Bu
gazlar, bulutlardaki su buhariyla tepkimeye girerek H,SO, ve HNOj3 gibi asitlerin olusumuna neden olur. Bu asitler yagmur ile yeryiiziine
inmektedir.

Bu yagmurlara asit yagmurlari ad1 verilir.

Asit Yagmurlarinin Zararh Etkileri

» Topragin yapist bozulur.
» Bitkiler topraktan yeteri kadar mineral alamadiklari i¢in kurur.
» Yeriistii sularinin asit dengesini bozar.
» Agcikta olan tarihi eserlere zarar verir.
» Birgok canli tiiriiniin nesli tiikenmekte ve dogadaki denge bozulmaktadir.
Asit Yagmurlarimin Zararh Etkilerinden Korunmak i¢in Neler Yapilmali?
» Yenilenebilir enerji kullamimina gegilmeli. Fabrika bacalarina filtre takilmali.
» Kalitesiz kagak komiir kullanimi azaltilmali. Toplu tagima araglart kullanilmali.
» Ormanlar korunmali ve agaglar dikilmeli. Araglarin bakimi1 zamaninda yapilmali.

BOLUM I

Olgme-Degerlendirme

Ogrencilere akilli tahta uygulamasinda bulunan asitler ve bazlar konusu ile ilgili goktan
segmeli sorularin ¢OzdUrulmesi. Asit ve baz konusu ile ilgili kavram haritasi  kullanilarak
degerlendirme yapilmasi.




EK-5. Kontrol Grubu
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DERS PLANI 1
BOLUM 1
Dersin Adi Fen Bilimleri
Sinif 8. smif
Unitenin Adi/No Madde ve Endiistri/4
Konu Asitler ve Bazlar
Onerilen Siire 4 ders saati

Ogrenci
Kazanimlari/Hedef

Davraniglar

F.8.4.4.1. Asit ve bazlarin genel 6zelliklerini ifade eder.
F.8.4.4.2. Asit ve bazlara giinliik yasamdan 6rnekler verir.
F.8.4.4.3. Giinliik hayatta ulasilabilecek malzemeleri asit-baz
ayraci olarak kullanir.

F.8.4.4.4. Maddelerin asitlik ve bazlik durumlarina iligkin pH

degerlerini kullanarak ¢ikarimda bulunur.

Ogretme Ogrenme

Yodntem ve Teknikleri

Soru-cevap, anlatim, deney.gosteri.

Kullanilan Egitim
Teknolojileri-Arac,

Gerecler ve Kaynakca

Akilli tahta, Asit ve baz drnekleri, Ders kitabi, kirmizi lahana,

Dikkat Cekme: Ogretmen Ogrencilere limonun tadmin eksi;
sivri biber, pul biber gibi bazi gida maddelerinin ise aci1

olmasinin sebebi nedir? diye soyler.

Gudileme: Ogretmen glnlik yasamda bazi maddelerin

tatlarmin neden bu sekilde oldugunu 6grenecegiz diye belirtir.

Gozden Gegirme: Ogretmen gegen haftaki kimyasal tepkimeler
konusunun isendigini bu haftaki derste asitler ve bazlar konusu

Ogrenilecegini belirtir.

Derse Gegis: Ogretmen asitler ve bazlar konusunun

islenecegini belirterek derse geger.
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BOLUM II

OGRENME-OGRETME ETKINLIKLERI

e Ogretmen ders kitabinda yer alan bilgileri anlatim soru cevap yoluyla
Ogrencilere anlatir.

-----

yapilir.
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Oze

ASITLER ve BAZLAR
Baz1 besinlerin tatlarinin eksi olmasina neden olan sey igerisinde bulunan asitlerdir.
Sulu ¢ozeltilerinde ortama hidrojen iyonu (H+) veren maddelere asit denir.
Asitlerin genel 6zellikleri:
a) Tatlar1 eksidir.
b) Sulu ¢ozeltileri elektrik akimini iletir.
c¢) pH degerleri 7° den kiigiiktiir.
d) Mavi turnusol kagidini, kirmiziya doniistiiriir.
e) Metil oranj damlatilinca kirmizi renk verir.
f) Fenolftalein damlatildiginda renk degistirmez.
g) Kuvvetli asitler, yakici ve pargalayicidir.
h) Bazlarla tepkime verir ve metal ve mermerlere etki eder.

Sulu ¢ozeltilerine hidroksit iyonlart (OH-) olusturan maddelere baz adi verilir.
Bazlarm genel 6zellikleri:
a) Bazlarin tadi acidir ve ele kayganlik hissi verirler.
b) Sulu ¢ozeltileri elektrik akimini iletir.
c¢) pH degeri 7’den bilyiiktiir.
d) Kirmiz1 turnusol kagidini maviye doniistiiriir.
e) Metil oranj damlatilinca sar1 renk verir.
f) Fenolftalein damlatildiginda renkleri pembeye doner.
g) Asitlerle tepkime verir.
h) Cam ve porselenlere etki eder.
pH Degerleri

Asit Baz

4
A\

Asitlik derecesi artar. Bazlik derecesi artar.

Asidik veya bazik 6zellik gosteren maddeleri etkileme dereceleri tespit edilmisve Ph Olcegi
gelistirilmistir. pH 6l¢cegi 14 birime ayrilmistir.Asidik maddelerin pH degeri 0 ile 7 arasinda,
bazik maddelerin pH degeri 7 ile 14 arasindadir. pH degeri 7 olan maddeler nétr 6zelliktedir.

Sulu ¢ozeltilerin pH degerini 6lgmek i¢in pH metrekullanilir.

BOLUM I

Olgme- 1. Ogrencilere akilli tahta uygulamasinda bulunan asitler ve bazlar konusu ile

Degerlendirme |ilgili tanilayict dallanmig agac sorular1 ¢dzdiiriilmesi. Soru cevap yontemi

kullanilarak degerlendirme yapilmasi.
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DERS PLANI 2
BOLUM 1
Dersin Adi Fen Bilimleri
Smif 8. sinif
Unitenin Adi/No Madde ve Endustri/4
Konu Asitler ve Bazlar

Onerilen Siire

4 ders saati

.

F.8.4.4.5. Asit ve bazlarin ¢esitli maddeler iizerindeki etkilerini

Ogrenci

gozlemler.

Kazﬁ:i}?;:lgl:def F.8.4.4.6. Asit ve bazlarmn temizlik malzemesi olarak kullanilmas1

} esnasinda olusabilecek tehlikelerle ilgili gerekli tedbirleri alir.
F.8.4.4.7. Asit yagmurlarmin dnlenmesine yonelik ¢dziim onerileri
sunar.
_ 10gretme
Ogrenme Yontem Soru-cevap, anlatim, gosteri.
ve Teknikleri

Kullanilan Egitim
Teknolojileri-
Arag, Gerecler ve
Kaynakca

Akilli tahta, Ders kitabi, Asit ve baz 6rnekleri,

Dikkat Cekme: Ogretmen ginlik yasamda kullandigimiz pek ¢ok
madde, cesitli sebeplerle asitler ve bazlarla etkilesmektedir.
Ornegin bulasiklar; bazik bulasik deterjanlar1 ile yikanmakta,
mutfak tezgahi tizerine sirke, limon gibi asidik c¢ozeltiler
dokiilmektedir. Acaba bu etkilesimler, maddeler i¢in yararli mi

yoksa zararlt midir? Sorusunu sorar.

Gudileme: Ogretmen: “Bugiin isleyecegimiz konu ile ilgili
smavlarda karsiniza gelen sorular1 kolaylikla ¢dzebileceginizi
diisiiniiyorum”.diye belirtir.

Gozden Gegirme: Ogretmen gegen haftada asitler ve bazlarin genel
ozelliklerini 6grenmistik. Bu hafta da asit ve bazlarin maddeler
tizerinde etkisini 6grenecegiz diye belirtir.

Derse Gegis: Bugiin sizlerle asit ve bazlarin maddeler {izerindeki
etkisini ve asit yagmurlarmin olusumunu Ggrenecegiz diyerek
derse baslar.
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BOLUM 11
OGRENME-OGRETME ETKINLIKLERI

e Ogretmen asitler ve bazlarin maddeler {izerindeki etkisini &grencilere
anlatim, soru cevap yontemini kullanarak anlatir.

e Ogretmen asit yagmurlarinm olusumunu dgrencilere anlatir.
Ogretmen ders kitabinda yer alan kendimizi degerlendirelim bdliimiinii
ogrencilerine yaptirir.

1.Asagidaki metni okuyunuz ve sorular1 cevaplayiniz. Konutlarda 1sinma
amagl olarak kullanilan fosil yakitlar, egzoz gazlar1 ile fosil yakait
kullanarak enerji iireten termik santraller havay: kirletir. Bu kirleticiler
cevreye, havada 2-7 giin asili kalabilen kikirt dioksit (SO2),
karbondioksit (CO2) ve azot dioksit (NO2) yayar. Bu gazlar havadaki su
buhariyla tepkimeye girer. Tepkime sonucunda siilfiirik asit (H2SO4),
karbonik asit (H2CO3) ve nitrik asit (HNO3) olusur. Bu asitler yagmurla
birleserek yeryiiziine asit yagmurlari olarak iner. a) Sizce asit yagmurlari
cevreye ne gibi zararlar verebilir? Asagidaki noktali yerlere yazmiz.

b) Asit yagmurlarina neden olan gazlar nelerdir? Bu gazlarin olusum
sebeplerini  agiklayniz.
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Ozet

Asit ve Bazlarm Maddeler Uzerine Etkileri

Mermer ve metaller asitlerden etkilenir. Porselen ve camlar da bazlardan etkilenir. Asit ve bazlarm bulundugu kaplarin tizerinde
belirli isaretler vardir. Asitlerin ve bazlarin zararh etkilerinden korunmak i¢in bu isaretlerle karsilasildiginda gerekli tedbirler alinmalidir.
Bu nedenler temizlik malzemeleri kullanirken eldiven giyilmeli ve maske takilmalidir. Bunlarla temas edildiginde ise bol su ile
yikanmalidir.

Asindirict madde Zehirli madde Yanici madde Patlayict madde  Camagir suyu, tuz ruhu, gibi bazi
temizlik malzemeleri kuvvetli asit ve baz icermektedir. Bunlar gibi maddelere dogrudan temas etmek cildi tahris eder ve yaniklara sebep
olur. Ayrica bu gibi maddeleri solumak da zehirlenmelere neden olabilir.

Asit Yagmurlari
Normal kosullarda yagmurun ph degeri yaklasik 6,5°tir. Bazi durumlarda havanin bilesimi degisir ve olusan yagmurun ph degeri 5° ten
kiigiik olur. Bu sekilde asit yagmurlari olusur.

Asit Yagmurlar1 Nasil Olusur?

Endiistriyel faaliyetlerin ve enerji tiiketiminin fazla oldugu yerlerde yakilan fosil yakitlardan CO,, NO,ve SO,gazlari agiga ¢ikar. Bu
gazlar, bulutlardaki su buhariyla tepkimeye girerek H,SO, ve HNOj3 gibi asitlerin olusumuna neden olur. Bu asitler yagmur ile yeryiiziine
inmektedir.

Bu yagmurlara asit yagmurlari ad1 verilir.

Asit Yagmurlarimn Zararh Etkileri

» Topragin yapist bozulur.
» Bitkiler topraktan yeteri kadar mineral alamadiklari i¢in kurur.
» Yeriistii sularinin asit dengesini bozar.
» Agcikta olan tarihi eserlere zarar verir.
» Birgok canli tiiriiniin nesli tiikenmekte ve dogadaki denge bozulmaktadir.
Asit Yagmurlarimin Zararh Etkilerinden Korunmak i¢in Neler Yapilmali?
» Yenilenebilir enerji kullamimina gegilmeli. Fabrika bacalarina filtre takilmali.
» Kalitesiz kagak komiir kullanimi azaltilmali. Toplu tasima araglart kullanilmali.
» Ormanlar korunmali ve agaglar dikilmeli. Araglarin bakimi zamaninda yapilmali.

BOLUM I

Olgme-Degerlendirme

1. Ogrencilere akilli tahta uygulamasinda bulunan asitler ve bazlar konusu ile ilgili goktan
secmeli sorularin ¢dzdlrulmesi. Soru cevap yontemini kullanarak degerlendirme yapilir.
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