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OZET

ILKOGRETIM 8. SINIF MATEMATIK DERSI UCGENLER ALT OGRENME
ALANININ OGRETIMINDE AKTiF OGRENME YAKLASIMININ OGRENCI
BASARISINA VE KALICILIGINA ETKIiSi

BOZTAS, Hilal
Yiiksek Lisans, [lkdgretim Matematik Ogretmenligi Bilim Dali
Tez Danismani: Yrd. Dog. Dr. Devrim CAKMAK

Haziran-2012, 123 Sayfa

Bu arastirmanin amaci, 8. sinif matematik dersi iiggenler alt 6grenme alaninin
ogretiminde aktif Ogrenme yaklagimmin &grenci basarisina ve kaliciligina  etkisini

incelemektir.

Arastirmada, Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel arastirma modeli kullanilmistir.
Arastirma, belirli amaglar i¢in daha dnce sekillenmis olan gruplar iizerinde yapilmistir. On
test-son test kontrol gruplu modelin kullanildig: aragtirmalarda i¢-gegerliligi tehdit edebilecek
tarih, olgunluk, test etme ve ara¢ gibi kaynaklardan gelen hatalar ya da etkiler diger modellere
kiyasla daha ¢ok kontrol altinda tutulabilmektedir. Bu da ontest-sontest kontrol gruplu modeli

diger modellere oranla daha giivenilir ve kullanigh kilmaktadir.

Arastirma 2011-2012 egitim-6gretim yilinda, Ankara ili Etimesgut ilgesi’ nde bulunan
bir ilkogretim okulunda gercgeklestirilmistir. Uygulamaya 8. siniflarin iki farkli subesinde
Ogrenim goren toplam 68 6grenci katilmistir. Siniflardan biri deney grubu digeri ise kontrol
grubu olarak rastgele belirlenmistir. Deney grubunda 35, kontrol grubunda 33 &grenci

bulunmaktadir.

Deney grubunda dersler aktif 6grenme yaklasimi ile kontrol grubunda ise geleneksel

Ogretim yontemi ile yuriitiilmiistiir. Aragtirmada veri toplama araci olarak Matematik Basari



Testi kullanilmistir. Matematik Basar1 Testi Ontest, sontest ve kalicilik testi olmak iizere ii¢

kez uygulanmistir. Elde edilen veriler SPSS 15.00 istatistik programu ile analiz edilmistir.

Arastirma sonucunda aktif Ogrenme yaklasimina gore Ogretimin dgrencilerin
matematik basarisin1 artirmada geleneksel Ogretim yontemine goére daha etkili oldugu
goriilmiistiir. Ayrica aktif 6grenme yaklasimi, Ogrencilerinin konu ile ilgili kalicilik

diizeylerini de artirmistir.

Anahtar Kelimeler: Matematik, Matematik Ogretimi, Aktif Ogrenme Yaklasimi,

Geleneksel Ogrenme Yaklasimi, Basar.



ABSTRACT

THE EFFECT OF TEACHING TRIANGLE LOWER LEARNING AREA GAINS 8th
GRADES’ MATHEMATICS LESSONS ACCORDING TO ACTIVE LEARNING
APPROACH ONTO THE ACHIEVEMENT AND PERMANENCE OF THE
STUDENTS

BOZTAS, Hilal
Master Thesis, Primary Mathematics Teaching Department
Thesis Advisor: Assist Prof. Devrim CAKMAK

June-2012, 123 page

The purpose of this study, to examine the effect of teaching triangle lower learning
area gains 8th grades’ mathematics lessons according to active learning approach onto the

achievement and permanence of the students.

In the study pretest — posttest control group experimental research model was used.
Pretest — posttest control group experimental research model is more reliable and

convenient than other models.

The study took place in 2011-2012 academic ( educational ) years on 68 students
studying a primary school in Etimesgut, Ankara. One of the classes was determined as
experimental group, the other one was decided as control group, randomly. There were 35

students in experimental group and 33 students in control group.

The lessons were carried out with active learning approach on control group and with
traditional teaching method on experimental group. In the study, Mathematics Achievement
Test was used as data collection device. Achievement test was the researcher. The data

analyzed by the SPSS 15.00 statistic program.



At the end of the study, it is indicated that active learning approach is more effective
than the traditional teaching method. Furthermore active learning approach increased the

permanence of the students.

Key Words: Mathematics, Mathematic Education, Active Learning Approach,

Traditional Teaching Method, Achievement.
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BOLUM I

1.GIRiS

‘Matematik nedir?’ sorusunun cevabi, insanlarin matematige bagvurmadaki
amaglarina, belli bir ama¢ icin kullandiklar1 matematik konularina, matematikteki
tecriibelerine ve matematige olan ilgilerine gore degismektedir (Baykul, 2009). Insanlik

tarihi kadar eski olan matematik i¢in ¢ok cesitli tanimlar yapilmistir.

Matematik Terimler Sozligi’nde (2000) matematik; “Bi¢im, sayr ve
cokluklarin yapilarini, Ozelliklerini ve aralarindaki iligkileri inceleyen bilimdir.”

seklinde tanimlanmaktadir.

Matematik, diislincenin timden gelimli bir iletisim yolu ile sayilar, geometrik
sekiller, fonksiyonlar, uzaylar gibi soyut varliklarin 6zelliklerini ve bunlarin arasinda
kurulan iligkileri inceleyen bilimler grubuna verilen genel ad olarak tanimlanmistir

(MEB, 1976).

Matematik, insanlik tarihinin en eski bilimlerinden biridir. Cok eskiden
matematik, sayilarin ve sekillerin ilmi olarak tanimlanirdi. Ancak gegen zaman i¢inde
biliylik bir gelisme gosterdigi icin artik birkag climleyle tanimlanamamaktadir.
Matematik, bir yoniiyle resim ve miizik gibi bir sanattir. Matematikgilerin biiyiik bir

cogunlugu onu sanat olarak icra eder. Bu agidan bakinca yapilan bir isin, gelistirilen bir



teorinin ise yararliligi degil estetigi, matematik i¢in ige yaramas: dnemlidir. Matematik
baska bir yoniiyle dildir. Eger bilimin gayesi evreni tanimak, evrende olan her seyi
anlamak, onlara hiikkmetmek ve yoOnlendirmekse bunlar1 yapabilmek icin matematik

dilini bilmemiz gerekmektedir.

Matematik sozciigii, ilk kez M.O. 550’lerde Pisagor okulu iiyeleri tarafindan
kullanilmigtir.  Yazili literatiire girmesi Platon’la M.O. 380’lerde olmustur. Bu
tarihlerden once matematik kelimesi yerine yer 6l¢iimii manasina gelen geometri ya da
eski dilde ona es olan sozciikler kullaniliyordu. Matematigin nerede ve nasil bagladigi
hakkinda kesin bir sey sdylemek miimkiin degildir. Ancak yorum gerektirmeyecek
yazili kaynaklara bakarsak M.O. 3000-2000 yillar1 arasinda Misir ve Mezopotamya’da

basladig1 sdylenebilmektedir.

Geometri, uzayin ve uzayda tasarlanabilen bicimlerin kurallara uyularak
incelenmesini konu alan matematik dalidir. Yunanca da “geo” yer ve “metron” ol¢ii

anlamina gelmektedir.

Geometrinin ugras alani, cisimleri ve sekilleri icermektedir. Giinliik hayatta
karsilastigimiz ve kullandigimiz esyalar icinde oldukca fazla geometrik sekil, desen ve
bicimler yer almaktadir. Bunun nedeni esyanin ergonomik olmasinin ve gdrevini daha
1yl yapmasinin saglanmasidir. Ayrica esyaya estetik de kazandirmaktadir (Pesen, 2008).
Bu durum c¢ok eski tarihlerden giiniimiize kadar insanlar i¢in bir ugras alan1 olmus ve

bunun sonucunda Matematik i¢inde yeni bir dal olan Geometri ortaya ¢ikmistir.



Geometrinin Nil kiyilarinda dogdugu diisiiniilmektedir. Bu irmagmn diizenli
araliklarla tagmasi tarlalarin smirlarini silerek Misirlilart gii¢ sorunlarla karsi karsiya
birakiyordu. Ciinkii tarlalarin smirlarini yeniden ¢izmek, herkese kendi yerini vermek,
bunun i¢in de tarlalarin yliz6l¢iimiinii hesaplamak, nirengiler dikmek, kisaca geometri
yapmak gerekiyordu (MEB, 2008). Ancak Geometri ile ilgili ulasilan tarihi gercekler
bunlarla smirl degildir. Ornegin M.O. 25.000°li yillarda ilkel geometrik sekiller
saptanmugtir. Gergek gelisme M.O. 3000’lerde Mezopotamya’da yazi ve rakamlarin
icadiyla baslamaktadir. Mezopotamya’da Siimerler, daha sonra Babil ve Akadlar, M.O.
3500-2000 yillarinda tiggen ve ¢okgenlerin alanlarinin hesaplanmasi, ispat olmamakla
birlikte Pisagor teoremiyle ilgili bilgileri, baz1 basit cisimlerin hacim formiillerini, ¢ap1

goren ¢evre acinin dik oldugunu bilmektedirler (Baykul, 2009).

Geometriyle ¢ok sayida bilim adami ugrasmustir. Bunlardan biri de Farabi’dir.
Farabi, “Geometri konusuna bir sira dahilinde inmek gerekir. Bu sira iki tiirlii olur.
Birincisi kavramsal alana en yakin olandan baslamali, ikincisi ise duyusal alana en
yakin olandan baglamali. Duyusal alana en yakin olani cisimdir. Sonra ylizey ve ¢izgi
gelir. Duyusal alana en uzak olan da noktadir. Kavramsal alana en yakin olan ise
noktadir. Noktadan sonra ¢izgi, yiizey ve cisim gelmektedir. Ogretim gerektiginde
duyusal alana daha yakin oldugumuzdan c¢oziimleme yoluyla cisimden noktaya
ulagilmalidir.” goriislinii ortaya koymustur (Tiirker, 1992). Farabi’ nin goriisleri son

yillara kadar uygulanmasi devam eden bir modelin temelini olusturmustur.



Bu model egitim sistemimizde bir donem Geometri 6gretimine temel olusturan
ilke olarak yer almistir. 1990 yilinda kabul edilen ilkdgretim matematik programinda
kavramsal alana yonelik nokta, dogru, diizlem ve cisim siras1 takip edilirken 1998
yilinda hazirlanan programda duyusal alana yonelik, cisim, diizlem, dogru ve nokta
strast takip edilmeye baslanmistir. 1998 yilinda hazirlanan programda kabul edilen bu
yapiya 2004 yilinda hazirlanmaya baslanan programda da ayni sekilde devam edilmistir

(Pesen, 2008).

Geometri Ogretimine yonelik son yillarda oldukga iizerinde durulan bir diger
model ise Van Hiele geometrik diisiinme modelidir. Bu model Hollandali matematik
Ogretmenleri Dina Van Hiele Geldof ve esi Pierre Marie Van Hiele’nin Utrecht
Universitesi’nde 1957 yilinda tamamladiklar1 doktora ¢alismalarmin bir iiriiniidiir. 1958
yilinda Dina doktora tezini tamamladiktan hemen sonra 6ldiigli icin esi Pierre kurami
gelistirmistir. Bu model ilk ortaya ¢iktiginda ¢ok fazla giindeme gelmemis, yeterli ilgiyi
gormemistir. Sovyetlerin disinda Van Hiele modeli uzunca bir siire batinin da dikkatini
cekmemistir. Sovyetler, Hiele’lerin ¢alismasindan etkilenerek 1960 yilinda kendi
geometri programlarinda biiyiik bir reforma gitmislerdir. Amerika ve diger bati tilkeleri
ise 1970’lerin ortalarinda kuramdan haberdar olmuslardir. Fakat asil Onemli
calismalarin Ingilizceye cevirisi 1984 yilinda yapilmistir. Kuram bugiin hala

gecerliligini korumaktadir (Olkun ve Toluk, 2007).



1.1.Problem Durumu

Matematigin ne oldugu ve nasil 6gretilmesi gerektigi konularinda son yillarda
onemli diislince degisiklikleri olmustur. Geleneksel matematik egitimi anlayisinda
Ogretmenler, matematiksel bilgileri kii¢iik parcalar halinde 6grencilere sunar. Verilen
alistirmalarla 6grencilerin bu bilgileri tekrar etmeleri beklenir. Sorularin tek bir yaniti
ve bu yanitlara ulagsmak igin 6gretmen tarafindan Onceden belirlenmis yontem veya
yontemler vardir. En ¢ok soruyu, belirlenmis olan en kisa yoldan ve en hizli yanitlayan
Ogrenci en basarili 6grenci olarak kabul edilir. Boyle bir egitim ortaminda 6grenciler
pasiftirler. Ogrenciler, en iyi ve en dogruyu ancak Ogretmenden 6grenmek
durumundadirlar. Ogrencilere bir neden gdsterilmeden veya ispat yapilmadan bir y1gin
baginti, kural ve simgeler verilir. Bu durum, 6grencileri ezbere dayali 6grenmeye sevk
eder ve 6grencilerin daha once ¢ozliimiinii gormedikleri herhangi bir problemi ¢6zemez
hale gelmesine neden olur (Olkun ve Toluk, 2007). Geleneksel egitim programindaki bu

olumsuzluklar yeni arayislara neden olmus ve yeni 6gretim programlari gelistirilmistir.

Milli Egitim Bakanlhigi (MEB) tarafindan 2008 yilinda yenilenen egitim
programinda kavram Ogretimi ile Ogrencilerin sezgilerini kullanarak ve somut
deneyimlerinden matematiksel anlamlar1 olusturmalar1 ve buradan hareketle
soyutlamalar yapabilmeleri amac¢lanmistir. Ayrica 6grencilerin matematigin eglenceli
ve zevkli yoniinii kesfetmelerini saglamak da yeni programin biiyiikk 6nem tasiyan

amaclarindandir (MEB, 2008).



Yeni egitim programinda dgrencilerin matematigin eglenceli ve zevkli yoniinii
kesfetmelerini, onlarin derse aktif bir sekilde katilimlarini ve tartisma ortamlari
yaratarak onlarin daha anlamli 6grenmelerini saglayabilmek i¢i gorsel araglarin
kullanimina da oldukca yer verilmistir. Yeni egitim programlari ders igerikleri ve ders
isleyisleri bakimindan incelendiginde aktif Ogrenme yaklasiminin uygulanmaya

calisildig goriilmektedir.

Aktif 6grenme, 6grenenin 6grenme siirecinin sorumlulugunu tasidigi, 6grenene
Ogrenme siirecinin ¢esitli yonleriyle ilgili kararlar ve 6z diizenleme yapma olanaklarinin
verildigi ve karmagsik Ogretimsel islerle Ogrenenin Ogrenme sirasinda zihinsel
yeteneklerini kullanmaya zorlandigi bir 6grenme siireci olarak tanimlanmaktadir

(Ac¢ikgoz, 2002).

Aktif 6grenmenin 6z diizenleme ve karmasik O6gretimsel isler olmak {izere

asagida kisaca agiklanan iki kosulu vardir.

Oz diizenleme: Ogrenenin kendi 6grenmesinin sorumlulugunu tasimasi ve kendi
ogrenmesi ile ilgili kararlar1 kendinin almasi ve uygulamasidir. Ogrenen birey neyi
Ogrenecegi, zamanini nasil kullanacagi, bu silirecte hangi stratejileri izleyecegi, nasil
yogunlasacagi gibi bir¢ok konuda karari kendisi verir. Aktif 6grenme teknikleri,

ogrenenlere bu olanaklar1 verecek sekilde tasarlanmustir.



Karmasik dgretimsel isler: Ogrenme siirecinde ¢ocugun zihninin aktiflesmesini,
Ogrenilenlerin derinlemesine islenmesini, analiz, sentez, degerlendirme gibi iist diizey

diisiinme siireglerinin harekete gegmesini saglar. (A¢ikgdz, 2002)

Egitim literatiirinde yillarca 6gretmen oOzellikleri, 6gretmen davraniglari ve
egitim programlari gibi digsal kontrol 6geleri tizerinde durulmus 6grencinin ne yaptigi,
ne dislindiigii ve ne algiladigi pek dikkate alinmamistir. Ancak son yapilan
calismalarda 6grencinin algilari, davraniglart ve biligsel siirecleri iizerinde durulmaya

baslanmugtir.

Aktif 6grenme ile ilgili yapilan pek ¢ok arastirmada elde edilen veriler aktif
o0grenmenin etkililigini ortaya koymaktadir. Bu arastirmada da geleneksel 6gretime
kiyasla aktif 6grenme kuramina uygun olarak yapilan 6gretimin akademik basariya ve

kaliciliga etkisi incelenecektir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arasgtirmanin amaci, geleneksel 6gretime kiyasla aktif 6grenme kuramina
uygun olarak yapilan &gretimin ilkogretim 8. siif Ggrencilerinin matematik dersi
geometri 6grenme alani tiggenler alt 6grenme alanindaki basarilarina ve kaliciligina

etkisini aragtirmaktir.



Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1. Konunun aktif 6grenme kuramina gore anlatildig1 6grenciler (deney grubu)
ile geleneksel Ogretimle Ogrenim goren Ogrencilerin (kontrol grubu)

uygulamadan 6nceki basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Deney grubu Ogrencilerinin uygulamadan 6nce (Ontest) ve sonraki (sontest)

basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Kontrol grubu 6grencilerinin uygulamadan 6nce ve sonraki basar1 puanlari

arasinda anlaml bir fark var midir?

4. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulamadan sonraki basar1 puanlari

arasinda anlaml bir fark var midir?

5. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik diizeyleri arasinda anlamli

farkliliklar var midir?

1.3.Arastirmanin Onemi

Gilinlimiizde egitim, 6grencilere mevcut bilgileri aktarmak yerine bilgiye ulasma
yollarin1 6gretmeye yoneliktir. Bu tiir 6grenme ezberden ¢ok kavramayi ve karsilasilan
yeni durumlarla ilgili problem c¢6zebilme siirecine yonelik becerileri gerektirir. Bu
becerilerin kazandirilmasi siirecinde matematigin énemi oldukca fazladir. Son yillarda
matematik egitimine bakis acgilarinda 6nemli degisiklikler olmustur. Artik matematik
egitimi, yalniz matematik bilen degil sahip oldugu bilgiyi uygulayan, matematik yapan,

problem ¢6zen insanlar yetistirmeyi hedeflemektedir (Soylu ve Aydin, 2006).



Yeni ilkdgretim programinin i¢inde yer alan matematik 6gretimi programu,
matematigi anlayabilen, giinliik hayatinda kullanabilen bireyler yetistirmeyi ve
Ogrencilerin bagimsiz diisiinebilme ve karar verebilme, 6z diizenleme gibi bireysel
yetenek ve becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir (MEB, 2005). Ancak yapilan
arastirmalar ve cevreden elde edilen gézlemler sonucu yeni 6gretim programlarinin
temelinde yer alan aktif O6grenme yontem ve tekniklerinin okullarda 6gretmenler
tarafindan pek uygulanmadigi, hala eski Ogretim yontemlerine devam edildigi
goriilmektedir. Bu amagla aktif 6grenmenin etkililigi ve uygulanmasinda yasanabilecek
olumlu ve olumsuz faktorlerin tespit edilmesi, 68retimde basariya ve kaliciliga etkisinin

belirlenmesini saglayacak ¢alismalarin yapilmasi gerekmektedir.

Bu aragtirma, 8. smif matematik dersi liggenler alt 6grenme alaninin aktif
O0grenme yaklasimi ile 6gretiminin 6grenci basarisina ve kaliciliga etkisini incelemek
amaciyla yapilmaktadir. Elde edilecek bulgularin matematik dersindeki diger konulara
da yol gosterecegi ve gelecekte yapilacak diger calismalara da fikir verecegi

diistiniilmektedir.

1.4. Arastirmanin Varsayimlari

1. Ogrencilerin arastirmada kullanilan basar1 testini tiim ciddiyet ve

ictenlikleriyle cevaplayacaklari,
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2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin arastirmanin sonucunu etkileyecek

derecede bir etkilesimde bulunmayacaklari,

3. Basart testi gelistirmek icin goriisilen uzmanlarin alanlarinda yeterli

olduklari,

4. Arastirmaya etki edebilecek degiskenlerin her iki grubu da esit derece

etkiledigi,

varsayilmistir.

1.5. Arastirmanin Simirhhiklar:

Bu arastirma

1. Ankara ilindeki bir ilkdgretim okulunun 8. sinif 6grencileri ile,

2. 2011-2012 egitim-6gretim yilinin 1. doneminde 3 hafta siiren 12 ders saati

ile,

3. Ilkogretim 8. sinif matematik dersi iiggenler alt 6grenme alam 6 kazanimu ile,

sinirlandirilmustir.

MEB Program Kitab1’ nda tiggenler alt 6grenme alani ile ilgili 9 kazanim
bulunmaktadir. Ancak, yeni egitim sistemimizde kullanilan sarmal yapidan dolay1 bu

kazanimlar yil igerisine dagilmis durumdadir. Bu da biitlin kazanimlarin birlikte
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islenmesine olanak saglamamaktadir. 8. siif iiggenler alt 6grenme alani kazanimlari

asagida verilmistir.

1. Atatlirk’{in matematik alaninda yaptig1 ¢calismalarin 6nemini agiklar.

2. Uggenin iki kenar uzunlugunun toplamu veya farki ile iigiincii kenarmin

uzunlugu arasindaki iligkiyi belirler.

3. Uggenin kenar uzunluklar1 ile bu kenarlarin karsisindaki agilarm dlgiileri

arasindaki iligkiyi belirler.
4. Yeterli sayida elemaninin Olgiileri verilen bir liggeni cizer.
5. Uggende kenarortay, kenar orta dikme, aciortay ve yiiksekligi insa eder.
6. Ucgenlerde eslik sartlarini agiklar.
7. Ucgenlerde benzerlik sartlarini agiklar.
8. Pythagoras (Pisagor) bagitisin1 olusturur.

9. Dik liggendeki dar acilarin trigonometrik oranlarini belirler.

Uygulamanin yapilacagt 6 kazanim; 1,2,3,4,5 ve 8. kazanimlardir. Bu
kazanimlar Bloom Taksonomisine gore bilissel alana uygundur. 1. ve 8. kazanim
biligsel alanin kavrama diizeyinde yer alirken, 2,3,4 ve 5. kazanimlar biligsel alanin

uygulama diizeyindedir.
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1.6. Tammlar

Bagimh Degisken: Arastirmaci tarafindan incelenerek Olglimii yapilan

degiskendir (Arikan. 2007).

Bagimsiz Degisken: Arastirmaci tarafindan gerektiginde degistirilen veya

manipiile edilen degiskendir (Arikan, 2007).

Matematik: Aritmetik, cebir, geometri gibi say1 ve Ol¢ii temeline dayanarak

niceliklerin 6zelliklerini inceleyen bilimlerin ortak adidir (Agakay, 1974).

Geleneksel Ogretim Yontemi: Ogretim programma uygun olarak biitiin
Ogretmenler tarafindan kullanilan ve biitiin faaliyetlerin 6gretmende olup 6grencinin

pasif kaldig1 6gretim yontemidir (Fidan, 1996).

Aktif Ogrenme: Ogretimin merkezinde 6grencinin bulundugu ve her asamaya

ogrencinin katildig1 6grenme siirecidir (Acikgdz, 2009).

Basar1 Testi: Belli bir programa dayali1 bir 6gretimin sonunda katilimcilarin
bilgi, kavram ve anlayis yoOnlerinden sagladiklar1 gelismeyi tespit etmek amaci ile

hazirlanan ve kullanilan testlerdir (Yildirim, 1996).

Yapilandirmae1r Yaklasim: Ogrencilerin 6grenme siirecinin merkezinde yer
aldigit ve ogrenme siirecinde kendi bilgilerini, zihinsel silire¢ igerisinde kesfedip
algiladiklar1 bi¢imde zihinde algoritmik esaslara dayali olarak yapilandirdiklar1 bir

O0grenme anlayisidir (Saban, 2004).
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BOLUM 11

KAVRAMSAL CERCEVE

Egitim, bireyin davranislarinda kendi yasantisi yoluyla istendik degisme
meydana getirme siirecidir (Ertlirk, 1972). Bu tanim incelendiginde egitime katilan
bireylerde baz1 davranis degisiklikleri meydana gelecegi, bu degisikliklerin amacglanan
dogrultuda ve bireylerin kendi yasantilar1 sonucunda gelisen bir siire¢ oldugu
goriilmektedir. Buradaki siire¢ kavramini, istenmeyen davraniglarin degistirilmesi veya
istendik davraniglarin  yenilerinin olusturulmasi i¢in yapilan etkinlikler olarak
aciklayabiliriz. Siirecin isleyisinde kullandigimiz yontem ve teknikler benimsedigimiz

Ogretim yaklasimina gore sekillenmektedir.

Egitimde siirecin isleyisine dair kullanilan yontem ve teknikler son yillarda
yapilandirmac1 yaklasim iizerinde yogunlagmaktadir. Yapilandirmacilik giderek
poplilerlesen bir bilme (knowing) kuramudir. Bazi diisiinceleri eskiden de dile
getirilmistir. Ornegin bilginin bilen tarafindan yapilandirildig: diisiincesi M.O. 5 ve 6.
yiizyillarda siipheciler tarafindan savunulmustur. Locke’ 1n, doganin insanlara yansittigi
basit diislincelerin zihin tarafindan birlestirilip daha biiyiik diisiince donanimlarina
doniistiigli fikri de bu noktada iyi bir 6rnek olusturmaktadir (Phillips, 1995). Kant, Jung
ve Herbart gibi diisiiniirlerin de yapilandirmaci diisiinceleri vardir. Ornegin Herbart,
yasantilarin 6nceden bilinen kavramlarla iliskilendirilmesi siirecinden bahsetmektedir

(Duit, 1995). Ancak bunlar, ¢esitli kuramlarda tek tek yer alan diisiincelerden oteye
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gidememistir. Bu nedenle boyle diisiinceler iceren kuramlara da yapilandirmaci

kuramlar denilememektedir (A¢ikgoz, 2009).

Yapilandirmacilik 20. yiizyilin baglarindan itibaren gelismeye ve uygulamalara
temel olusturmaya baslamistir. Yapilandirmacilik bir bilme kurami oldugu i¢in bilme,
bilen, bilinen, bilgiyi yapilandirma siireci, bu siireci etkileyen etkenlerle ilgili bircok
aciklama igermektedir. Yapilandirmaciliga gore bilgi, duyularimizla ya da g¢esitli
iletisim kanallariyla edilgin olarak alinan ya da disg diinyada bulunan bir sey degildir.
Tersine bilgi, bilen (6grenen) tarafindan yapilandirilir, tiretilir. Bu nedenle yapilar kisiye

ozgudiir (Acikgoz, 2009).

Aktif 0grenmenin kuramsal temelleri yapilandirmacilia ve onun Ogrenme
alanindaki karsilig1 olan bilisselcilige dayanmaktadir. Gerek yapilandirmacilik gerekse
biligselcilik 6gretim siireciyle degil ogrenme siireciyle ilgili ¢esitli aciklamalar ve

onermeler sunmaktadir (A¢ikgoz, 2009).

2.1.Aktif Ogrenme

Aktif 6grenme, 6grenenin dgrenme siirecinin sorumlulugunu tasidigi, 6grenene
Ogrenme siirecinin ¢esitli yonleriyle ilgili kararlar ve 6z diizenleme yapma olanaklarinin

verildigi ve karmasik Ogretimsel islerle Ogrenenin G6grenme sirasinda zihinsel
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yeteneklerini kullanmaya zorladigi bir 6grenme siireci olarak tanimlanmaktadir

(Agikgdz, 2002).

Aktif Ogrenme, Ogrencinin aktif oldugu Ogrenme siirecinin merkezinde
bulundugu 6grenme yaklasimidir. Ogrenciyi pasif dinleyici durumundan alir $grenme
siirecinin i¢ine ¢eker. Ogrencinin diisiinmesine, yeteneklerini kullanmasina, 6grenilenler

hakkinda yorum yapmasina ve siirece katilmasina imkan saglayan bir yontemdir.

2.2.Aktif Ogrenme Yaklasiminda Ogretmen ve Ogrencinin Rolii

Aktif 6grenme yaklagiminda Ogretmen ve Ogrencinin rolii, bugiine kadar
alisageldigimiz 6gretmen ve Ogrenci rollerinden farklidir. Aktif 6grenme yaklasiminin
uygulandigr siniflarda 6gretmen rahat ve demokratik bir ortam olusmasini saglayacak

rehber rolindedir.

Bugiine kadar bildigimiz, uyguladigimiz geleneksel Ogrenme yoOnteminde
Ogretmen, sinifta olaylart kontrol eden, bilgiyi aktaran, konusmalarin ¢ogunu yapan,
soru soran, cezalandiran, ddiillendiren yani en aktif, en baskin ve siirecin biitiin
sorumlulugunu tagityan kisidir. Ancak aktif 6grenme yaklasiminda 6gretmen, bunlari
yapmak yerine dgrencilere yon gosteren, onerilerde bulunan, fikir veren, rehber olan ve

onlarin gelisimlerini gozlemleyen kisidir. Burada Onemli olan, Ogretmenin kendi
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kararlarmi 6grenciye dayatmamasi ve onun yerine kararlar almamasi, buna karsilik

Ogrencinin kendi 6grenmesinin sorumlulugunu tistlenmesidir.

Aktif 6grenme yaklagiminda &grenci, arastirir, diisiiniir, soru sorar, kesfeder,
tartisir, fikir diretir, karsilastirma yapar, aciklar, 6rnek verir, anlam c¢ikarir. Onceki
Ogrenilenlerle bag kurar, degerlendirme yapar, ¢ikarimlarda bulunur, tahmin eder. Neyi,
nasil 6grenecegine karar verir, eksikliklerinin farkina varir. Bilgiyi yeniden yapilandirr,

smiflar ve 6grenmek icin ugrasir.

Aktif 6grenme yaklasimu ile etkili iletisim becerilerine, yaratici diislinceye sahip,
yasam boyu 6grenen ve kendini gelistiren, yasadigi toplumda etkili olan ve etkili insan

iliskileri kurabilen bireyler yetisir.

2.3.Aktif Ogrenme Yaklasiminda Simf Diizeni

Geleneksel 6grenme yaklasiminda 6grencilerin hareketsiz oturdugu, etkilesimin
cok smirli oldugu bir sinif diizeni vardir. Oysa aktif 6grenme yaklagiminda sinif diizeni
sabit degil hareketlidir. Ogrenciler, ¢gesitli bigimlerde (kiime, kdselenme, U, O, V veya
i¢ i¢e halkalar vb.) otururlar. Siifin 6nii, arkas1 belli degildir. Ayn1 anda her kdsesinde
etkinlik siirmekte ve &grenciler birbirleriyle siirekli etkilesim i¢cinde bulunmaktadirlar.

Sinif  diizeninin stirekli degisiklik gostermesi Ogrencinin  giidillenme diizeyini
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artirmaktadir. Ogrenme ortaminda meydana gelen her bir yenilik 6grenci igin ilgi

uyandirici, dikkat ¢ekici bir anlam tasimaktadir (A¢ikgoz, 2009).

2.4.Aktif (")grenme Yaklasiminin Temel Diisiinceleri

Acikgodz (2009), aktif 6grenme yaklagiminin temel diisiincelerini asagidaki

sekilde siralamistir:

e Ogrenen, 6grenme siirecinin aktif bir gesidir.

e (Ogrenme birikimli bir siirectir.

e Ogrencilerin 8grenme kapasiteleri artirilabilir.

e Ogrenme malzemesi 6grenene bildigi baglamda sunulmalidir.
e Kalicilik i¢in 6grenilenlerin kullanilmasi gerekir.

e FEtkilesim, insan1 ve beyni gelistirir.

e Ogrenme siirecinde etkili olmak 6greneni giidiiler.

e Ogrenmede ezber degil anlam dnemlidir.

e Ugrastiricilik, 6grenme siirecinin etkililigini artirir.

e Farkli kisiler, farkli bigemlerde 6grenir.

Tezin uygulama asamasinda kullanilan aktif O0grenme yaklagimina gore
hazirlanan ders planlarinin igeriginin olusturulmasinda ve smif ortaminda

gerceklestirilmesinde bu temel diisiinceler dikkate alinmaya c¢alisilmistir.
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2.5. Aktif Ogrenme Yaklasimiin Uygulanmasinda Karsilasilan Zorluklar

Literatiirde aktif Ogrenme yaklagiminin uygulanmasinda karsilasilan bazi
zorluklar vardir. Bu zorluklar smif i¢cinde &grencilerden ve/veya oOgretmenlerden
kaynaklanacagi gibi sif dis1 etkenlerden olan ailelerden ve/veya okullardan da

kaynaklanabilir.

Ogrenciler aktif ogrenmeyi farkli algilayabilirler. Bu 6grenme seklinin
kitaptakileri veya Ogretmenin soylediklerini ezberleme olarak gerceklestigini
diistinebilirler. Oysa aktif 6grenmede ezber egilimli ¢calismak, uygulamada sorunlara
neden olur. Ciinkii aktif 6grenmede ezber degil bilgiyi Ogrencinin kendisinin

yapilandirmasi, anlamlandirmasi esastir.

Ogretmenler aktif dgrenmenin tam olarak ne anlama geldigini ve/veya nasil
uygulanmast gerektigini benimseyemediklerinde aktif 6grenme gerceklesemez. Bu
sebeple aktif 6grenme yaklasiminin oncelikle 6gretmenlere anlatilmasi ve uygulama

noktasinda aktif 6grenmeyi benimsemeleri saglanmalidir.

Aileler agisindan bakildiginda ise yillardir geleneksel 6grenme yaklagimina
alisildigindan aktif 6grenme uygulamalarindan tatmin olmayabilir, oyun, eglence
olarak algilayabilirler. Cocuklarin onceden daha ¢ok sey oOgrendigini simdi ise

derslerin i¢inin ¢ok bosaltildigini, miifredattaki bilgilerin de yetersiz oldugunu
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diistinebilirler. Cilinkii her ne kadar 2004 yilindan bu yana egitim sistemimiz
yapilandirmaci yaklagima gore sekillenmis ve 6grencilerin aktif olmasi benimsenmis
olsa da hala baz1 6gretmenler geleneksel 0gretimin etkilerinden kurtulamamakta ve

aileler de yeni egitim sisteminin ne oldugunu tam olarak anlayamamaktadir.

Son olarak okul acisindan bakildiginda ise Ogretmenler arasinda iletigim,
etkilesim olmadan yeterli materyal ve 6grenme ortamlar1 hazirlanmadan aktif 6grenme

yaklagiminin uygulanmasi neredeyse imkansizdir.

2.6. Aktif Ogrenme Yaklasimida Kullanilabilecek Yéntem ve Teknikler

Aktif Ogrenme Yaklasimmin uygulandigi deney grubu ders planlarinda (Ek-2)
ad1 gecen ve ders isleyis esnasinda kullanilan bazi yontem ve teknikler asagida kisaca

aciklanmaya calisilmigtir.

Kartopu

Verilen bir problem ya da konu ile ilgili olarak, dgrenciler 6nce tek basina
diisiiniip sonra iki, daha sonra dort ve sekiz kisilik gruplarla tartigirlar. Yonteme kartopu
denmesinin nedeni grubun giderek biiylimesidir. En son grupta ulasilan sonuglar, sinifa

sunulur A¢ikgo6z (2009).
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Akvaryum

Sinif i¢i tartismalar1 canlandirmak, miimkiin oldugu kadar ¢ok sayida 6grenciyi
tartismaya katmak icin kullanilir. Uygulanmasi sirasinda siralar i¢ ice iki ¢ember
halinde oturulacak sekilde diizenlenir. Ogrencilere ne yapilacagi sdylenir ve problem
aciklanir. Tartismaya katilacak olan Ogrenciler i¢ ¢embere, dinleyiciler dig ¢embere

oturur, tartisma bagslatilir ve sonuca baglanir A¢ikg6z (2009).

Vizilt1

Kiiciik 6grenci gruplari verilen bir problem, soru ya da konu iizerinde goriisme
yaparlar. Ogrencilerden bir hipotez gelistirmeleri ya da konu ile ilgili bir &rnek
bulmalar1 gibi isler istenebilir. Daha sonra gruplar sozciileri araciligiyla sonucu sinifa
sunarlar. Sunum bazen sozciiler araciligi ile sirasiyla bazen de biiyiik grup tartigmasi
icinde yapilabilir. Vizilti gruplan gecicidir. Bazen, anlatim sirasinda dinleyicilerin
birbirine anlatilanlar hakkinda aklina geleni sdylemesiyle kendiliginden olusabilir.
Boyle zamanlarda anlatima biraz ara vererek bu firsat degerlendirilebilir. Ogrenenlerin

ogrendikleri hakkinda konusmalar1 daima yararlidir Agikgdz (2009).

Siir yazma

Ogrenciler kiigiik gruplar halinde otururlar. Her birinde kagit bulunur. Verilen
konu ile ilgili bir dize yazmalar1 sdylenir. Yanindakiyle kagitlar degisilir. Yeni kagida
ikinci dize yazilir. Siire bitene kadar devam edilir. Gruplarin elinde iiye sayis1 kadar siir

bulunur. Daha sonra siirler sinifa okunur. Tezin uygulamasi sirasinda bu yontemi
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kullanarak 6grencilere yaptirilan ¢aligmalarin bazilar1 ekler boliimiinde verilmistir (Ek-

3).

Kavram Haritalan

Kavramlar egyalari, olaylari, insanlari ve diisiinceleri benzerliklerine gore
gruplandirdigimizda bu gruplara verilen addir. Kavramlar bilgilerin yap1 taslarini,
kavramlar arasi iligskiler de bilimsel ilkeleri olustururlar. Giinlimiizde 6grenmenin
islemsel degil kavramsal oldugu kabul edilmekte ve bazi kavramlarin 6grencinin
zihninde olugmasini saglamak olarak tanimlayabilecegimiz kavram Ogretimine dnem

verilmektedir (Turgut ve arkadaslari, 1997).

Kavram Ogrenmede en Onemli nokta, Ogrencilerin daha Once 6grendigi
kavramlarin, yeni 6grendigi kavramlarla iligkilendirilmesidir. Kavramlar arasi iligki
kurmada en Onemli ara¢ kavram haritalaridir. Kavram haritalar1 1970’li yillarin
sonlarinda Cornell Universitesi’nde Prof. J. D. Novak tarafindan gelistirilmistir (Cavas
ve Pekmez, 2001). Bilgilerin grafiksel olarak gosterimini igeren bir tekniktir. Kavram

haritalar1 kavramlar aras1 baglantiy1 gdsteren gorsel bir semadir.

Tereyagi-Ekmek

Verilen bir problem, bir soru ya da konu iizerinde 6grenciler 6nce tek baglarina
diisiiniir, daha sonra arkadaslar1 ile bir araya gelerek diislincelerini tartisirlar. Sonunda,

ulastiklar1 sonucu sinifa sunarlar. Ogrenciler fikirlerini iki asamada sunmaktadir ve
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birinci agamanin iizerine ikinci asama konusma yapilirken arkadaslar ile paylastiklarini
da diisiinerek daha verimli bir sunus gergeklestirir. Teknik, birinci agamanin iistiine bir

daha konusma firsat1 verdigi i¢in bu ad1 almistir (A¢ikgoz, 2009).

Ornek Olay

Belirli bir 6gretim konusu ile ilgili gercek hayatta karsilasilan problemlerin sinif
ortaminda neden, nasil ve sonug iliskisine gore incelenerek ¢oziilmesi yontemidir. Bu
yontemin amaci 0grencilerin konu ile ilgili bilgi, beceri ve tutum kazanmasini saglamak
ve benzer olaylar karsisinda daha hizli ve etkin ¢6ziim yollar1 bulmalarina yardimci

olmaktir (Yilmaz ve Siinbiil, 2000).

Kart Gosterme

Kart gosterme yontemi Ogrencilere 6grendiklerini  gdzden gegirme,
degerlendirme yapma, karar verme vb. firsatlar sunar. Once dgrencilere ¢esitli renklerde
3-5 adet kiiciik kart ya da kagit pargalarindan olusmus desteler dagitilir. Her renge bir
anlam verilir. Ornegin yesil tiimiiyle katiliyorum, mavi katiliyorum, beyaz kararsizim
gibi. Sonra 6gretmen islenen konu ile ilgili baz1 ciimleleri okur. Bu climleleri dinleyen
ogrenciler dnce hangi kart1 segceceklerini diisiiniirler. Daha sonra segtikleri kart1 siranin
tizerine koyarlar. En sonunda her 68renci neden o karti sectigini yani neden Oyle

diisiindiigiinii agiklar (A¢ikgoz, 2009).
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Beyin Firtinasi

Beyin Firtinas1 yontemi, birden fazla kisinin bir araya gelerek bir konuyla ilgili
fikirlerini tartismaksizin agiklayarak birbirleriyle fikir aligverisinde bulunduklari,
bireyin yaratici diigiinme giiciinii gelistiren bir 6gretim teknigidir. Bu teknik bir
problemi ¢ozmek, bir konuyu netlestirmek gibi amaglarla kullanilir. Smiftaki
Ogrencilerin tlimiiniin katilmasina elverisli olmasi, onlarin yaraticiligini tesvik etmesi,

dersi ilging duruma getirmesi ve kullanisl olmasi nedeniyle 6nerilmektedir.

Beyin firtinasi yaparken &grenciler gruplara ayrilir. Ogretmen bir problem ortaya
atar, bu bir olay veya deney olabilir. Bu problemin ¢6ziimiinii biitiin gruplar kendi
aralarinda tartisir ve ¢Oziim lretmeye calisirlar. Her grup bir sonuca varir. Grup
sozciileri ¢oziimii siifa sunar. Ogretmen olumlu veya olumsuz bir cevap vermez. Cok
ilgisiz cevaplar gelse de “evet” ya da “hayir” diye cevap vermez. Sadece dinler, bagin
sallaylp “h1 h1” diye 6grencilerin konusmasini tesvik eder. Grup sdzciileri sonuglarin
sunumunu bitirince zaman varsa gruplar arasi tartisma agilabilir. Sonuglar tahtaya
yazilir. Sagma ve yanlis olanlar elenir. Dogruya ulasilmaya calisilir. En sonunda
Ogretmen problemin dogru ¢6ziimiinii, olayin nedenini, deneyin neden dyle oldugunu
aciklar. Tartigsma, grup yerine bireysel olarak da yapilabilir (Giirdal, Sahin, Caglar,

2001).
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Giinliilk Tutma

Ogrencilerin belirli araliklarla &grendikleriyle ilgili diisiincelerini, olaylar1 ve
izlenimlerini kaydetmeleridir. Bu uygulama 0&grencilerin dgrendiklerini  gézden
gecirmelerini, 6gretim sonucunda kendilerinin nereden nereye geldiklerini ve ne kadar
ilerlediklerini gormelerini saglar. Tezin uygulamasi sirasinda bu yontemi kullanarak

ogrencilere yaptirilan ¢alismalarin bazilar1 ekler boliimiinde verilmistir (Ek-3).

Calisma Yaprag

Ogrenilenlerle ilgili tekrar ve uygulamayi saglayan dgrenilenlerin kullanilmasina
ve doniistliirilmesine imkan taniyan bir tekniktir. Tezin uygulamasi sirasinda deney
grubu 6grencilerine yaptirilan ¢alisma yapragi ornekleri ekler boliimiinde verilmistir.
(Ek-2). Uygulama sirasinda ¢aligma yapraklarinin 6grencilerin konuyu kavramalarinda

ve pratik diisiinme becerisi kazanmalarinda oldukca faydali oldugu goriilmiistiir.

Hizhh Tur

Ogrencilere oncelikle konu ya da soru verilir. Bir miiddet diisiindiikten sonra
sirayla konusmalari saglanir. Konusanlar daha 6nce sdylenmis bir seyi tekrar edemezler.

Soyleyecek bir seyleri olmayanlar “geciniz” diyerek bir sonraki 6grenciye sirasini verir.
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Her 6grenciye konusma firsat1 veren ve biitiin sinifi i¢ine alan bir tekniktir. Cekingen
Ogrencilere konugma firsat1 verirken onlarin konusup konusmama noktasinda olsa bile
ufak da olsa yasamlari ile ilgili karar vermelerini saglar. Konunun gozden gegirilmesine

yardimci olur (Acikg6z, 2007).

Drama

Drama, insanin kendini bagkalarinin yerine koyarak ¢ok yonlii gelismesi, bireyin
egitim ve Ogretimde aktif rol almasi, kendini dogru ifade edebilme, yaratici olma,
yasami ¢ok yonli algilama istek ve duygusunun gelismesi, egitim ve Ogretimin
buyurgan, kisirlastirict ve angarya haline donlismesine karsin bireyin egitim ve 6grenme

istegini artirict egitim yontemi olarak tanimlanmistir (Kog ve Dikici, 2002).

Problem Cozme

Problem, bireyin i¢inde bulundugu durumla olmasini istedigi durum arasinda
engelin olmasi ve bunun bireyde gerilim yaratmasi durumudur. Problem ¢ézme ise
bireyin amacina ulagsmasini engelleyen sorunlarla basa ¢ikabilecegi bir ¢oziim

bulmasidir (Ulgen, 2001).

Problem ¢dzme siirecinde yer alan baglica islemler sirasiyla asagidaki gibidir:

1. Problemin farkina varma,
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2. Problemi tanimlama,

3. Problemin ¢oziimiinii, olabilecek segenekleri saptama,

4. Secenekleri degerlendirmede kullanilabilecek verileri toplama,
5. Verileri degerlendirme,

6. Genellemelere ve sonuglara ulagma,

7. Coziimii uygulamaya koyma ve etkinliligini degerlendirme.

Problemlerin ve problem ¢6zmenin Ogretim teknigi olarak kullanilmasi
Ogrencileri aragtirma yapmaya, kaynaklar1 tamamlamaya ve 6grendiklerini birbirleriyle

paylasmaya yonlendirir (Ag¢ikgoz, 2009).

Aktif 6grenme yeni bir diisiince degildir. Yiizyilin bagindan beri ¢esitli yazarlar
tarafindan zaman zaman dile getirilmis olmasina ragmen psikoloji ve egitim gibi bilim
dallarinda davramiscilik akiminin  egemen olmast bu diisiincenin yayilmasini

geciktirmistir.

Aktif 6grenme anlayisina gore 6grenme yetenegi duragan degil degiskendir.
Egitim yoluyla Ogrencilerin 6grenme kapasiteleri artirilabilir. Bu nedenle eskiden
oldugu gibi 6grencilerin yeteneklerine gore siniflanmasi ve yetenegin degismeyen bir
ozellik oldugu dogru degildir. Tersine bir yandan 6grencinin bir konu alanina 6zgii bilgi

ve becerileri 6grenirken diger yandan 6grenmeyi 6grenmesi saglanabilir.

Yapilan arastirmalarda bu goriisleri destekleyen bulgular elde edilmistir.

Basarisiz 6grencilerin basarili 6grencilerden farkinin 6n 6grenmelerindeki ve biligsel
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strateji kullanimlarindaki farkliliklar oldugu saptanmistir. Basarili 6grenciler bilgiyi
basarili olmayanlardan daha hizli islemektedirler. Ancak daha 6nce de belirtildigi gibi
bu farkliliklar duragan degildir. Ciinkii biligsel stratejiler dgrenilebilirdir. Yetisme ile

daha iyi 6grenen olunabilir. Onemli olan dgrencilere bu firsatlarin saglanmasidir.

2.7. Ilgili Arastirmalar

Senk (1983) tarafindan yapilan "Ispat Yapabilme Basarist ve Ortaokul
Ogrencilerinin Van Hiele Diizeyleri" adli arastirmada, dgrencilerin geometrik diisiince
diizeyleri ile ispat yapabilme basarilar1 arasindaki iliskiye bakilmistir. 1520 ortaokul
Ogrencisine Van Hiele geometri testi ve geometri bagari testi uygulanmistir. Analiz
sonuclarina gdre ispat yapabilme becerilerinin diisiik oldugu ve Van Hiele geometri

testinin ispat yapabilme basarisini arttirmada kullanilabilecegi saptanmustir.

Rosenthal (1995), iist diizey matematik siniflarinda aktif 6grenme stratejileri
uygulamak ve degerlendirmek amaciyla yaptigi ¢alismada, kiiciik gruplarla isbirlikli
o0grenme ve teknik konularda deneme yazma gorevlerini iceren alternatif 6grenme
yaklagimlarmni kullanmanin  desteklenmesi  gerektigini  belirtmistir. Ogrencilerin
katilimlarinin ve etkilesimde bulunmalarinin artirilmasi, bakis agilarinin gelistirilmesi
vurgulanmaktadir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular, cesitli aktif 6grenme
yontemlerinin uygulanmasmin 6grencilerin 6grenmesini olumlu etkiledigini ortaya

koymustur.
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Uysal (1996), 6grenme siirecine etkin 6grenci katiliminin 6grenme sonuglarina
etkisini incelemistir. Bu arastirmasinda etkin 0grenci katilimiin saglandigr 6gretim
ortaminda yer alan deney grubu 6grencileri ile geleneksel 6gretim ortaminda yer alan
kontrol grubu 6grencilerinin basart puanlar arasinda anlamli bir fark tespit edilmistir.
Arastirma sonucunda, 6grenme siirecine etkin dgrenci katiliminin basariyr artirdigr ve
Ogrencinin 0grenme siirecine etkin katilim diizeyi ile basarisi arasinda olumlu bir iligki

gbzlemlenmistir.

Nakiboglu ve Altiparmak (2002), “Aktif Ogrenmede Bir Grup Tartigmasi
Yontemi Olarak Beyin Firtinas1” isimli  yaptiklar1 calisma ile beyin firtinasinin
ogrencilerin derse yonelik ilgilerini artirdigini, bilgileri hangi alanda nasil
kullanacaklarini, verilen bilgilerin gerekliligini ve onemini kavrama bilincini, bilgi
birikimlerini ve gozlemlerini analiz ederek sonuca ulagmay1 gelistirdiklerini ortaya

koymustur.

Altun ve Olkun (2003), “Ilkdgretim Ogrencilerinin Bilgisayar Deneyimleri ile
Uzamsal Diisiinme ve Geometri Basarilari Arasindaki Iliski” {izerine yaptiklar
calismada farkli sosyo-ekonomik ¢evrelerden gelen dgrencilerin bilgisayarda edindikleri
deneyimlerin geometri ve wuzamsal diisinme becerileri iizerinde fark yaratip
yaratmadigini incelemislerdir. Arastirma Bolu il sinir1 igerisinde bulunan 4 okulun 4 ve
5. siniflarinda 6grenim gdren toplam 297 6grenci ile yuriitiilmiigtiir. Arastirmada elde
edilen bulgular 6grencilerin bilgisayarli ortamda daha ¢ok geometri 6grenebildigini ve

farkin gittikge arttifini destekler niteliktedir. Ancak bu iddianin daha kesin sekilde
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desteklenebilmesi i¢in deneysel arastirmalara gereksinim vardir. Cinsiyet degiskeninin

bu caligmada bir fark yaratmadigi gorilmustiir.

Demirci (2003), ilkdgretim 5. smif Fen Bilgisi dersinde aktif O6grenme
yaklagiminin uygulandigr deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol
grubunun erisileri {izerine etkisini incelemistir. Calismasinda Ontest, sontest ve kontrol
gruplu deneysel desen kullanmistir. Sonu¢ olarak aktif 6grenme yaklagiminin
uygulandigi deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubunun erisi

puanlart arasinda deney grubunun lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Fife (2003), Dogu Tennessee Universitesi’nde yaptig1 arastirmada etkinliklerle
yapilan 6gretimle geleneksel 6gretimin birinci sinif 6grencilerinin Matematik bilgilerini
hatirda tutmalaria etkisini stnamistir. Ontest, sontest ve kontrol gruplu deneysel desen
kullanilan arastirma 6 hafta slirmiistiir. Kontrol grubunda geleneksel yontem, deney
grubunda ise etkinlikler kullanarak gergeklestirilen aktif Ogrenme yaklasimi
kullanilmigtir. p<.05 anlamlilik diizeyinde gerceklestirilen arastirma sonucunda deney
ve kontrol grubu arasinda anlamli fark gézlenmediginden arastirmanin hipotezi gecersiz

bulunmustur. Arastirmaci bu durumu arastirma siiresinin kisa olmasina baglamistir.

Memnun (2003), ilkdgretim 8. sinif matematik dersinde permiitasyon ve olasilik
konusunun aktif 6grenme yontemi ile yapilan 6gretimin, 6grenci basarisinda yarattigi
farkliliklar1 belirlemek amaciyla bir arastirma yapmistir. Deney grubunda 90, kontrol

grubunda 107 6grenci bulunmaktadir. Deney grubunda aktif 6grenme, kontrol grubunda
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geleneksel yontemle ders islenmistir. Uygulama sonunda aktif 6grenme ile yapilan

Ogretimin 6grenci basarisini arttirdigi goriilmiistiir.

Seyhan (2003), 7. sinif matematik dersinde aktif 6grenme ve geleneksel 6gretim
metotlarint karsilastirdigi calismasinda Ontest, sontest ve kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Deney grubunda ‘pi sayisi ve ¢emberin ¢evresi’ ve ‘dairenin alani’ ile
ilgili aktif 6grenme etkinliklerini, kontrol grubunda ise geleneksel ders anlatma yontemi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda, aktif Ogrenme yonteminin Ogrenci basarist
acisindan geleneksel 6gretim yonteminden daha etkili oldugu 6grencilerin olumlu tutum

ve goriis sergiledigi goriilmiistiir.

Duatepe ve Ubuz (2004), drama temelli geometri ders planinin gelistirilmesi ve
uygulanmasi iizerine yaptiklar1 ¢calismada 7. sinif geometri konularinin 6gretilmesi ve
Ogrenilmesinde dramanin kullanilmasini amaglayan ders planlarinin gelistirilmesi ve
uygulanmas1 Ornekler verilerek sunulmaktadir. Ayrica, bu c¢alismada bazi deneysel
sonuglar da kisaca verilmektedir. Calisma 2002-2003 egitim-6gretim yil1 ikinci
doneminde bir devlet okulunda bulunan 3 yedinci sinif tizerinde gergeklestirilmistir. Her
sinifta 34 6grencinin yer aldigr 6rneklem 102 6grenciden olusmaktadir. Gruplarin ders
saatleri dikkate alinarak ikisi deney biri kontrol grubu olarak atanmistir. Deney
grubunda dersler drama yontemi kullanilarak gelistirilen ders planlar1 ile birinci
arastirmaci tarafindan siirdiirilmiistiir. Kontrol grubunda ise matematik Ogretmeni
tarafindan diiz anlatim yontemi kullanilarak gergeklestirilmistir. Bunun yaninda

ogrencilerin geometrik diisiinme seviyelerini 6lgmek i¢in Van Hiele geometrik diisiinme
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testi (Usiskin, 1982) ve matematige karsi tutumlarini 6lgmek i¢in matematik tutum
Ol¢egi ana calismadan once oOgrencilere uygulanmistir. Uygulamada her iki iinite
bittikten sonra {initeler ile ilgili erisi testleri uygulanmustir. Iki erisi testinin yani sira
matematige ve geometriye karsi tutumu ve geometrik diislinme seviyesini gelisimin
belirlenebilmesi igin tutum dlgekleri ve geometrik diisiinme testi uygulamanin bitiminde
tekrar uygulanmigtir. Arastirma sonucunda drama ile geometri 6grenen grubun lehine
olmak iizere agilar ve ¢okgenler; ve ¢cember, daire ve silindir konularindaki erisi ve
kalicilik testlerinden, Van Hiele geometrik diislinme testinden, matematik ve geometri
tutum Olgeklerinden aldiklart puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
gorlilmiistiir. Bu sonuglar dramanin degisik konu alanlarinda erisiyi artirdigt ve
hatirlamay1 destekledigi yoniindeki bulgulari desteklemektedir. Bu bulgulari, yapilan
yliz yiize goriismeler de desteklemektedir. Yapilan goriismelerde deney grubundaki
ogrenciler drama temelli geometri derslerinin eglenceli, kalici, istek ve merak uyandirici

oldugundan s6z etmislerdir.

Unal (2004), ilkdgretim 6. simf matematik dersinde “Nokta, dogru, diizlem,
dogru parcasi, uzay ve 1s1n” konusunun aktif 6grenme yontemiyle dgretiminin dgrenci
basarisi lizerine etkisini belirlemek amaciyla bir arastirma yapmustir. Arastirmada deney
grubu 36, kontrol grubu 29 6grenciden olusturulmustur. Deney grubunda aktif 6grenme,
kontrol grubunda geleneksel yontemle ders islenmistir. Son test sonuglar1 dikkate

alindiginda deney grubunun kontrol grubuna goére daha basarili oldugu goriilmiistiir.

Koseoglu (2005), kesirler konusunun 6gretiminde aktif 6grenme ydnteminin

Ogrenci basarisina etkisini belirlemek amaciyla deneysel bir ¢aligma yapmistir. 6. sinif
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kesirler {initesi deney grubunda aktif 6grenme, kontrol grubunda geleneksel yontemle
anlatilmistir. Calismalar sonucunda her iki grupta da basari artis1 goriilmiistiir fakat
deney grubundaki basar1 artisinin kontrol grubundaki basari artisindan daha fazla

oldugu belirlenmistir.

Acar (2005), ag1 ve iicgen c¢esitleri konusunun ogretiminde aktif 0grenme
yonteminin matematik dersi basarisi tizerine etkisini belirlemek amaciyla deneysel bir
calisma yapmistir. 48 6grenciden olusan deney ve kontrol gruplarindan deney grubunda
aktif 6grenme yontemi ile kontrol grubunda ise geleneksel yontemle ders anlatilmistir.
Elde edilen verilere gore aktif 6grenme ile islenen dersin basariy1 arttiracagi kanisina

varilmigtir.

Aksu (2005) tarafindan yapilan arastirmada, ilkogretimde aktif 6grenme modeli
ile geometri 6gretiminin basartya, kaliciliga, tutuma ve geometrik diisiinme diizeyine
etkisi incelenmistir. Arastirmada dersler deney grubunda aktif 6grenme yontemi ile
kontrol grubunda ise geleneksel yontem kullanilarak islenmistir. Verileri toplamak i¢in
Matematik Basar1 Testi, Matematik Tutum Olgegi ve Van Hiele Geometri Testi
kullanilmistir. Sonug¢ olarak, aktif 6grenme yonteminin 0grenci basarisini artirmada,
matematige karsi olumlu tutum gelistirmede ve kalicilik diizeyinde geleneksel 6gretim

yontemine gore daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Ciritli (20006), ilkdgretim 4 ve 5. simif 6gretmenlerinin aktif 6grenme metodunu

algilama ve smiflarinda uygulama durumlarini arastirmistir. Arastirma sonucunda
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Ogretmenlerin aktif 6grenme metodu hakkinda bilgi sahibi olduklar1 ancak siniflarinda
aktif 6grenme metoduna yer vermedikleri, geleneksel Ogretim yontemiyle ders

anlatmaya devam ettikleri goriilmiistiir.

Seyhan ve Giir (2006), ilkdgretim 7. smif matematik Ogretiminde aktif
O0grenmenin Ogrenci basarisi lizerine etkisini arastirmak amaciyla yaptiklar: ¢aligmada,
cember ve daire konusu deney grubuna aktif 6grenme yontemi kullanilarak kontrol
grubuna ise geleneksel yontem kullanilarak anlatilmigtir. Aragtirma sonucunda aktif
O0grenme yonteminin kullanildigi deney grubu Ogrencilerinin geleneksel yontemin

kullanildig1 kontrol grubu 6grencilerine gore daha basarili oldugu gézlenmistir.

Sen (2008), ilkogretim 7. smiflarda matematik dersi birinci dereceden bir
bilinmeyenli denklemler konusunun aktif 6grenme yontemiyle islenmesinin 6grenci
basarisina etkisini incelemistir. Deney grubunda 29, kontrol grubunda 28 6grencinin yer
aldig1 arastirmada, deney grubunda aktif 6grenme yontemi, kontrol grubunda geleneksel
yontem kullanilmigtir.  Aktif 6grenme yOnteminin uygulandi§i  deney grubu

ogrencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gére daha basarili oldugu saptanmaistir.
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BOLUM II11

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evreni ve orneklemi, arastirmada kullanilacak
veri toplama araglar1 ve elde edilen verilerin analiz edilmesinde kullanilacak olan

yontemle ilgili gerekli bilgiler verilmistir.

3.1.Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada, 8. siif matematik dersi liggenler alt O0grenme alaninin
Ogretiminde aktif O0grenme yaklagiminin Ogrenci basarisina ve kaliciligina etkisi

incelenmistir.

Aragtirmada, ©On test-son test kontrol gruplu deneysel arastirma modeli
kullanilmistir. Arastirma, belirli amaglar i¢in daha oOnce sekillenmis olan gruplar
iizerinde yapilmistir. On test-son test kontrol gruplu modelin kullanildig1 arastirmalarda
i¢-gecerliligi tehdit edebilecek tarih, olgunluk, test etme ve arag gibi kaynaklardan gelen
hatalar ya da etkiler diger modellere kiyasla daha ¢ok kontrol altinda tutulabilmektedir.
Bu da 6n test-son test kontrol gruplu modeli diger modellere oranla daha giivenilir ve

kullanisgh kilmaktadir (Kaptan, 1998).
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Bu ¢alismada, uygulamanin yapilacagi okulunun 8. smiflarindan rastgele iki
sube secilmis ve yine rastgele bu iki subeden biri kontrol digeri deney grubu olarak
atanmistir. On test sonuglarma gdre segilen gruplarin denk hale getirilmesi egitim
sistemimizin buna olanak saglamamasi nedeniyle yapilamamigtir. Deney grubunda
dersler aktif oOgrenme yoOntemiyle kontrol grubunda ise geleneksel &gretim
yontemleriyle islenmistir. Her iki gruba da basar1 testi deney Oncesi ve sonrasinda
uygulanmistir. Ayrica Ogretimden yaklasik bir ay sonra tekrar ayni basari testi

uygulanarak 6gretimin kaliciligina bakilmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini Ankara ilinde bulunan ilkégretim 8. sinif dgrencileri,
orneklemini ise 2011-2012 egitim-6gretim yilinda yine Ankara ilinde bulunan bir
ilkogretim okulundaki iki sube olusturmaktadir. A subesi deney grubu, B subesi kontrol
grubu olarak rastgele se¢ilmistir. Deney grubunda dersleri arastirmaci, kontrol grubunda

ise siif 6gretmeni anlatmistir. Uygulama toplam 3 hafta ve 12 ders saati stirmiistiir.

3.3.Veri Toplama Yontemi ve Araglar

Bu aragtirmada, arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan basar1 testi
kullanilmistir. Basar1 testi arastirmact tarafindan uygulama yapilacak 6 kazanimi

kapsayacak sekilde 29 sorudan olusturulmus, basari testinin taslagi olusturulduktan
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sonra uzman gorigleri alinmis ve bu goriisler dogrultusunda gerekli diizenlemeler
yapilarak testin gegerligi saglanmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda diizenlenerek
olusturulan taslak form uygulama yapilacak olan grupla benzer 6zelliklere sahip daha
once bu konular1 goérmiis Ankara ilindeki bir Anadolu lisesinin 9. sinif 6grencilerinden
olusan 164 6grenci tlizerinde uygulanmustir. Testin uygulanmasi igin enstitli araciligiyla
i1 Milli Egitim Miidiirliigii'nden yazili izin alinmistir (Ek-4). Uygulama okulundaki
yoneticiler ve Ogretmenler gerekli destegi saglamistir ve bu sayede hicbir sorunla
karsilagilmadan kisa siirede verilere ulasilmistir. Elde edilen veriler MS Excel programi
yardimiyla hesaplanarak basari testinin gilivenirligine iligkin elde edilen sonuglar Tablo

3.1’ de verilmistir.

Tablo 3.1. Gelistirilen bagart testinin sorulara gore giigliik ve ayirt edicilik indeksleri

Soru Numarasi Giicliik Indeksi (P;) Ayirt Edicilik indeksi (r;)
1 0,73 0,23
2 0,48 0,14
3 0,28 0,16
4 0,88 0,20
5 0,78 0,25
6 0,86 0,18
7 0,53 0,57
8 0,91 -0,05
9 0,73 0,27
10 0,39 0,55
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11 0,67 0,39
12 0,67 0,25
13 0,75 0,14
14 0,17 0,20
15 0,17 -0,02
16 0,24 0,02
17 0,80 0,27
18 0,66 0,41
19 0,61 0,41
20 0,26 0,39
21 0,63 0,61
22 0,41 0,55
23 0,42 0,57
24 0,69 0,52
25 0,38 0,43
26 0,50 0,55
27 0,48 0,59
28 0,81 0,34
29 0,73 0,41

Tablo 3.1.” deki sonucglara gore basari1 testinin gii¢liikk indeksi 0,66 olarak
hesaplanmistir. Bu sonuclar dogrultusunda testin giivenirligini artirmak icin ayirt

edicilik diizeyi diisiik olan 8 ve 15. sorular uzman goriisleri dogrultusunda basari
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testinden ¢ikarilmigtir. Son haliyle basar1 testinin giicliik indeksi 0,69 olarak

bulunmustur.

Ders planlar1 ve basar testi hazirlandiktan sonra ¢alismanin yapilacagi okul ile
irtibata gecilerek ticgenler alt 6grenme alaninin bulundugu {initenin baslayacagi tarih
belirlenmis ve uygulama igin tekrar 11 Milli Egitim Miidiirliigii’ nden yazili izin

alimmistir (Ek-4).

Dersler baglamadan birka¢ giin once deney grubundaki 6grencilere yapilacak
caligma ile ilgili bilgi verilmis ve ilk ders i¢in yapmalar1 gereken hazirliklardan
bahsedilmistir. Uygulamadan bir giin 6nce ise basari testi deney ve kontrol gruplarina

On test olarak uygulanmustir.

Uygulama siirecinde deney grubunda aktif 6grenme yaklagimina uygun olarak
hazirlanan ders planlar1 arastirmaci tarafindan anlatilmistir. Kontrol grubunda ise ders
Ogretmeni her zaman oldugu gibi geleneksel yaklasimla dersleri anlatmaya devam

etmistir.

Uygulama siireci tamamlandiktan bir giin sonra basari testi deney ve kontrol
gruplaria son test olarak uygulanmigtir. Yaklasik bir ay sonra basari testi son bir kez

daha uygulanarak uygulamanin kaliciligina dair bulgular elde edilmistir.
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3.4.Verilerin Analizi

Deney oncesinde ve sonrasinda uygulanan bagari testinden (Ontest ve sontest)
elde edilen veriler SPSS programi ile analiz edilip yorumlanmistir. Elde edilen veriler
parametrik test istatistiklerinin varsayimlarinin karsilanmasi durumunda iliskisiz
Olclimler i¢in varyans analizi, iliskili dlglimler i¢in varyans analizi ve tekrarli 6l¢timler
icin varyans analizi kullanilarak test edilmistir. Bulgularin yorumlanmasinda 0,05 hata

diizeyi dikkate alinmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

[Ikdgretim 8. smif dgrencilerinin matematik dersi geometri dgrenme alani
ticgenler alt O6grenme alanindaki kazanimlarin aktif 6grenme yaklagimina uygun
Ogretiminin akademik basarilarina ve kaliciligina etkisini incelemek amaciyla yapilan
arastirmanin bu boliimiinde toplanan verilerden elde edilen bulgular tablolar halinde

verilmistir.

4.1.Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Birinci alt problemde “Konunun aktif 6grenme kuramina goére anlatildigi
ogrenciler (deney grubu) ile geleneksel 6gretimle 6grenim goren Ogrencilerin (kontrol
grubu) uygulamadan Onceki basari puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?”
sorusunun cevabi aranmistir. Deney ve kontrol gruplarindan elde edilen veriler SPSS
programi kullanilarak hesaplanmistir. Tablo 4.1° de gorildiigii gibi deney grubu 35,
kontrol grubu 33 6grenciden olugmustur. Uygulama Ooncesi deney grubunun aritmetik
ortalamast 9,60 bulunurken, kontrol grubunun aritmetik ortalamasi 9,51 bulunmustur.
Gruplarin 0n test puanlarina ait aritmetik ortalamalari arasindaki fark t-testi ile
karsilagtirilmis ve p=0,05 diizeyinde anlamli bir fark bulunamamistir (0,924>0,05).

Goriildiigi gibi uygulama Oncesi gruplarin aritmetik ortalamalar1 birbirine ¢ok yakin
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degerler almistir. Yani uygulama Oncesi deney ve kontrol gruplar birbirleriyle hemen
hemen ayni seviyededir. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin matematik basari
puanlarmin uygulama Oncesinde ayni seviyede olmasi diger alt problemlerin

yorumlanmasinda kolaylik saglamasi agisindan 6nemlidir.

Tablo.4.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On test Sonuglari

Grup N X ss t sd p
Deney 35 9.60 4.34
0.095 66 0.924
Kontrol 33 9.51 2.76

4.2. Tkinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Ikinci alt problemde “Deney grubu 6grencilerinin uygulamadan dnce (6n test) ve
sonraki (son test) basari puanlari arasinda anlamli bir farki var midir?” sorusunun
cevab1 aranmistir. Deney grubundan elde edilen veriler SPSS programi kullanilarak
hesaplanmistir. Tablo 4.2.” de goriildiigli gibi deney grubu 6grencilerinin uygulamadan
onceki On test aritmetik ortalamasi 9,60 iken uygulamadan sonraki aritmetik ortalamasi
14,51°e kadar yiikselmistir. Yapilan t-testi sonucuna goére bu deger 0,05 diizeyinde

anlamlidir (p<0,05). Yani deney grubu 6grencilerinin uygulama sonrasindaki aritmetik
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ortalamasinda gozlenen artig aktif 6grenme yaklasiminin basariyr artirmada etkisi

oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Tablo.4.2.Deney Grubu Ogrencilerinin On test-Son test Sonuglari

Grup N x sS t sd p
Deney 35 9.60 4.34

13.717 34 .000
Deney 35 14.51 4.38

4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Ugiincii alt problemde “Kontrol grubu &grencilerinin uygulamadan énce ve
sonraki basart puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusunun cevabi
aranmigtir. Kontrol grubundan elde edilen veriler SPSS programi kullanilarak
hesaplandiginda; Tablo 4.3.° de goriildigi gibi kontrol grubu 0Ogrencilerinin
uygulamadan Onceki On test aritmetik ortalamasi 9,51 iken uygulamadan sonraki
aritmetik ortalamasinin 11,72’ye kadar yiikseldigi gortilmiistiir. Yapilan t-testi sonucuna
gore bu deger 0,05 diizeyinde anlamlidir (p<0,05). Yani kontrol grubu 6grencilerinin
uygulama sonrasindaki aritmetik ortalamasinda anlamli bir artig gézlenmistir. Bu durum
geleneksel dgretimin 6grenci basarisini artirmada olumlu bir etkisi oldugu sonucunu

ortaya koymaktadir.
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Tablo.4.3. Kontrol Grubu Ogrencilerinin On test-Son test Sonuglar

Grup N X ss t sd p
Kontrol 33 9.51 2.76
6.317 32 .000
Kontrol 33 11.72 2.99

4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Dérdiincii alt problemde “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulamadan
sonraki basari puanlar1 arasinda anlamli bir fark var mudir?” sorusunun cevabi
aranmigtir. Deney ve kontrol gruplarindan elde edilen veriler SPSS programi
kullanilarak hesaplandiginda Tablo 4.4° de goriilen sonuglar ortaya ¢ikmistir. Deney
grubunun son test aritmetik ortalamasi 14,51 iken kontrol grubu 0Ogrencilerinin
uygulamadan sonraki aritmetik ortalamasi 11,72°dir. Bu degerler arasinda t-testi
puanina gore anlamli bir fark vardir ve bu fark deney grubu lehinedir (p<0,05). Yani
aktif 6grenme yaklasimina gore ders islenen grup geleneksel yonteme gore ders islenen
gruba gore daha basarili olmustur. Uygulama 6ncesi hemen hemen ayni seviyede olan
gruplar uygulama sonrasinda basarilarini artirmistir ancak aktif 6grenme yaklagiminin
uygulandig1 deney grubunda basar1 geleneksel yontemle uygulamanin yapildigi kontrol

grubuna gore daha fazla artmis, 6gretim yontemleri daha etkili olmustur.
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Tablo.4.4. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son test Sonuglari

Grup N X ss t sd p
Deney 35 14.51 4.38
3.04 66 .003
Kontrol 33 11.72 2.99

4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Besinci alt problemde “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik diizeyleri
arasinda anlamli farkliliklar var midir?”” sorusunun cevabi aranmistir. Deney ve kontrol
gruplarindan elde edilen veriler SPSS programi kullanilarak hesaplanmistir. Tablo 4.5.”
de gortldiigii gibi deney grubunun kalicilik testi aritmetik ortalamasi 13,82 iken kontrol
grubu O6grencilerinin kalicilik testi aritmetik ortalamasi 10,12’dir. Bu degerler arasinda
t-testi puania gore anlamli bir fark vardir ve bu fark deney grubu lehinedir (p<0,05).
Yani aktif 6grenme yaklasimina gore ders goren deney grubu 6grencilerinin geleneksel
yaklagima gore ders goren kontrol grubu 6grencilerine gore kalicilik diizeyleri daha
fazla olmustur. Aktif 6grenme yontemi ile anlatilan konular geleneksel yonteme gore

daha uzun siireli ve daha etkili olarak 6grenci zihninde yer edinmistir.



Tablo.4.5. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kalicilik Testi Sonuglari
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Grup N X ss t sd p
Deney 35 13.82 4.28
4.207 66 .000
Kontrol 33 10.12 2.76
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Geleneksel o6gretime kiyasla aktif 6grenme kuramina uygun olarak yapilan
ogretimin ilkogretim 8. simif 6grencilerinin matematik dersi geometri 6grenme alani
ticgenler alt O0grenme alanindaki basarilarina ve kalicihi§ina etkisinin arastirildigi
arastirmanin bu bdliimiinde arastirmanin bulgular1 ve yorumlarina dayali olarak elde

edilen sonuclara ve bu sonuclar kapsaminda gelistirilen onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuglar

Arastirmada toplanan verilerden elde edilen sonuglar arastirmanin her bir alt

problemi i¢in ayr1 ayrt maddelenmistir.

1. Birinci alt problemle ilgili elde edilen veriler, deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin uygulama Oncesindeki matematik basar1 testi aritmetik ortalamalari
arasinda anlamli bir fark olmadigim1 ortaya koymustur. Buna gore aktif 0grenme
yaklagimimin uygulandigi deney grubu ogrencileri ile geleneksel 6gretim yonteminin
uygulandigr kontrol grubu Ogrencilerinin uygulama Oncesi matematik basarilarinin

birbirine neredeyse esit seviyede oldugu sonucuna varilmastir.
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ii. Ikinci alt problemle ilgili elde edilen veriler, deney grubu &grencilerinin
aktif 6grenme yaklagimina gore 6gretim gordiikten sonra matematik bagari testi aritmetik
ortalamalarinin yiikseldigini ve bu yiikselisin anlamli oldugunu gostermistir. Buna gore
aktif 6grenme yaklasimi 6grencilerin matematik basarisin1 artirmada olumlu bir etkiye

sahiptir.

iii. Uciincii alt problemle ilgili elde edilen veriler, kontrol grubu dgrencilerinin
geleneksel 6grenme yaklagimina gore 0gretim gordiikten sonra matematik basari testi
aritmetik ortalamalarinin yiikseldigini ve bu ylikselisin anlamli oldugunu gdstermistir.
Buna gore 6grencilerin matematik basarisini artirmada geleneksel 6grenme yaklagiminin

olumlu bir etkiye sahip oldugu sonucuna varilmistir.

iv. Dordiincii alt problemle ilgili elde edilen veriler, deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin uygulama sonrasindaki matematik basar1 testi aritmetik ortalamalari
arasindaki farkin anlamli oldugunu ortaya koymustur. Buna gore aktif O6grenme
yaklagiminin uygulandigi deney grubu Ogrencileri ile geleneksel 6gretim yonteminin
uygulandig1 kontrol grubu o6grencilerinin uygulama sonrasit matematik basarilarindaki
artis deney grubu lehinedir. Yani aktif 6grenme yaklasimi matematik basarisini artirmada

geleneksel dgretime gore daha etkili olmustur.

v. Besinci alt problemle ilgili elde edilen veriler, deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin uygulama sonrasindaki kalicilik testi sonuglar1 arasindaki farkin anlaml

oldugunu ortaya koymustur. Buna gore aktif 6grenme yaklagiminin uygulandigi deney
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grubu Ogrencileri ile geleneksel Ogretim yoOnteminin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin uygulama sonras1 kalicilik testi sonuglarina gore deney grubunun kalicilik
diizeyinin daha fazla oldugu goriilmiistiir. Yani aktif 0grenme yaklasimi matematik

basarisinin kaliciliginda geleneksel 6gretime gore daha etkili olmustur.

5.2. Oneriler

Bu aragtirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda egitim-6gretim
kurumlarinda gorevlilere ve bu alanda c¢alisma yapacak arastirmacilara asagidaki

onerilerde bulunulmaktadir.

Aktif 6grenme yaklasimu ile ilgili bundan sonra yapilacak benzer ¢aligmalarda
daha biiylik 6rneklemler ve farkli siif diizeyleri ile uygulamalar yapilabilir. Ayrica bu

calismalar daha fazla konuyu kapsayacak sekilde daha uzun siireli olabilir.

Aktif Ogrenme yaklagiminin  geleneksel ogretim yaklasgimindan farkl
yaklagimlar ile kiyaslanmasina yonelik calismalar yapilabilir. Ayrica bu g¢aligmalarda

daha farkl aktif 6grenme yontem ve teknikleri kullanilabilir.

Okullarda ve smiflarda aktif Ogrenme yaklasiminin uygulanmasini

kolaylastiracak siif diizenleri olusturulabilir ve kullanilan arag-geregler aktif 6§renme
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yaklagimina gore yenilenebilir. Ayrica aktif 6grenme yaklasimi ile ilgili &grenci,
O0gretmen ve idarecilerin bilgi, ilgi ve farkindalik diizeylerini artirici caligmalar

yapilabilir.

Ogretmen vyetistirme programlarinda ozellikle egitim fakiiltelerinde aktif
O0grenme yaklasimina uygun 6gretimin yapilmasina iligkin ders igerikleri giincellenebilir
ve Ogretmen adaylarinin 6grenme ortamlart aktif 6grenme yaklagimina elverisli hale
getirilebilir. Ogretmen adaylarmin teorikten ziyade uygulamali ve teknoloji destekli

egitim gérmelerine imkan saglanabilir.

Aktif 6grenme yaklagimimin 6gretmenler ve Ogrenciler agisindan ne sekilde
algilandig1, hangi tutum ve davraniglara yol actigina dair ¢alismalar yapilabilir. Ayrica
aileler de bu yaklasimla ilgili bilgilendirilerek 6grencilerinin egitimine destek vermeleri

saglanabilir.

Aktif 6grenme yaklagiminin zaman, konu ve mekanla sinirli olmadigini bireyin
tim yasami boyunca devam edecegini gosteren c¢aligmalar yapilabilir. Buna olanak

saglayan tekniklere daha fazla yer verilebilir.
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EK-1
MATEMATIK BASARI TESTI

56



1- Atatirk geometri kitabini nigin yazmistir?

a) Geometriyi cok sevdigi igin.

b} Geometri alaninda kesfettigi yeni formilleri herkese 6gretmek igin.
c} Geometrik terimleri Tirkceye gevirmek igin.

d) Geometriyi daha iyi anlamak igin.

2- Atatiirk’iin geometri kitabinda bahsettigi asagidaki eslestirmelerden hangisi yanhstir?

a) Bu'ud - Boyut
b) Zaviye --- Ag

¢) Nisbet — Oran
d) Satth -—- Ucgen

3- Ali, Betid, Cemil v Dilek asagula uzunluklan verilen cubuklarla Gggen yapmak istiyorlar. Hangi liggen
olusturulamaz?

A) <)

B)




4- Yandaki sekilde Mehmet'in yagadigi cevrenin
krokisi ticgenler seklinde verilmistir. Mehmet'in okulu okl

ile evi arasi 8 km, okulu ile market aras: 14 km, eviile

kiitiphane arasi 4 km ve market ile kiitiphane arasi

. market
4 km ise, evi ile market arasi kag km’dir?

A} 5 B)6 Q)7 D)8

5- Sekilde verilen ABC Gggeninde, |AB|=12¢m ve |AC|=7cm’dir. Buna gore, ABC

icgeninin cevresi kag cm glamaz?

A)23 B)25 C)28 D)33

6- Sekitdeki ABC liggeninde, |BC|=12cm ise ABC iiggeninin cevresinin en kigik A

tam say1 degeri ka¢ cm dir?

A)25 B)24 C)23 D)22



A
7- Sekildeki ABC iicgeninde S(B)=70° ve S(A)=507 ise a, b, c kenar uzunluklan
arasindaki siralama igin asagidakilerden hangisi dogrudur? /\
C

B

A) a>b>c Bla>c>b Cib>c>a Dib>a>c

8- Yandaki gekilde S(ADC)=570, S(ACD)=580, S(CKB)=59° ve
S(ACB)=60° ise, en kisa kenar agagidakilerden hangisidir?

\/

A) [AB] B) [AC] C) [AD] D} [BC]
e - A
9- Sekildeki ABC iiggeninde S(ABC)=x" ve S{ACB)=(90-x)" olduguna gore,
asagidakilerden hangisi daima dogrudur?
A) |AC|>|AB| B) |AC|>|BC| B c

C) |AB|>|AC] D) |BCj>|AC|



10- Sekilde verilen ABC Uggeninde |AB|=|AC| olduBuna gore, asagidaki

A
ifadelerlerden hangisi kesinlikle yanhstir?
A) S(A)>90° B) S(B)>90°
B C
C) S{(A)+ 5(B)= 100° D) S{A)<90°

11- Yandaki sekilde S(ABC)=60°, S(CAB)=55°,
${DAC)=65° ve S(ADC)=75" olduguna gdre, en uzun kenar D

asagidakilerden hangisidir?

A} [DA] B) [CA] C) [AB] D) [8C]

12- Asagidaki taslak iicgenlerden hangisinde verilen elemanlar o iiggenin cizilebilmesi icin yeterti degildir?

A) B) Q) D)
3cm 5cm 7em /\ 6cm
A /N T

10cm
5cm 6cm




13-Pergel, cetvel ve aqiblcer kullaniarak agagida Olgitleri verilen ABC iliggenlerinden hangisi cizilemez?
A) |AB|=6cm, IBCl=7cm, S(B)=48° B) |AB|=1cm, |AC|=6cm, |BC|=6cm

C) s(A)=140°, $(B)=10°, |BC|=19cm D) S(A)=110°, |BC|=8cm, |AC|=9cm

14- Asagidaki taslak liggenlerden hangisinde verilen elemanlar o liggenin gizilebilmesi icin yeterli degildir?

A) \ B} C} A D)
8cm 9cm 5cm 70°
i 4em 6cm
60% 500
ecm Zem
15-Asagidaki Gggenlerin hangisinde kenarlara ait yitkseklikler yanhs gizilmigtir?
| g |
ol
Q) D)
M -

N AN



16-Yandaki ABC iicgeninde; S(BAC)=105ve A
${ABC)=45° dir. Buna gére, ABC iiggenini bir dogru
pargasi ile bolerek asagidaki iggenlerden hangisini

elde edemeyiz?

B C
B) Q) D)
160
95
1 30
A
17- Sekildeki ABC iicgeninde |BA}=|BC|, |AD|={DC]| ve
S{ACB)=65° olduguna gére, S(ABD) ka¢ derecedir?
D
B c
A)25 B)35 )45 D)65
A
18- Yandaki ABC iicgeninde [AB] L [BC],
[DE] L [AC], [AB|=8cm, |DC|=6cm ve
|DE|=4cm olduguna gére |AC]| kag cm dir?
E
B D c

A)12 B)14 )16 D)18



noktasindaki farenin L noktasindaki peynire

19- Yandaki sekilde verilenlere gore K o)
ulasacagi en kisa yol kag cm’dir?
A

15dm .
3dm

A)150 B)160 C)170 D)180

20- Yandaki sekilde verilen ev krokisinde ABC
ikizkenar iicgeninde |AB|=|AC|=17cm,
|BD|=9cm ve {DC|=21cm olduguna gére |AD|

kag cr' dir?

A)10 B)11 C)12 D)13

21- Yandaki sekilde verilen ABC (iggeninde, [BA] 4 [CA],
[DE] L [BC), |AB|=12cm, |AC|=16cm ve |DE|=4cm

olduguna gére, tarah alan kag cm?dir?

A)56 B)58 )60 D)62



22- Yandaki sekilde |[AB|=6¢cm, |BCl=6cm,
jDC|=3cm, |DE|=9cm ve |FE|=11cmdir. B,C, D, E
koselerindeki acilar dik a1 olduguna gore , JAF|

kag cm’dir? A
D
E
B c
A)15 B)16 )17 D)18
A
23-Yandaki sekilde [AC] L [BD], S{ABC)= S(CED)= 60°,
|ED|=8¢m ve |AE|=2¢cm ise, |AB} kag cm’dir? E
| ] C D
A)3V3 B} 4v3 C)5v3 D) 6V3
A
24- Yandaki ABC iiggeninin alans 300 cm? dir.
|AH|=15cm, |BH|=|HC} ve [AH] -L [BC] dir.
Verilenlere gére |AC| kag cm'dir?
B H C

AJ40 B)35 )30 D)25



25- ABC iiggeninde [AB] L [BC], S(ACB)=45°,
|ACI=12vZ cm ve |AD[=13cm ise |DC| kag cm’dir?

A)5 B)6 C)7

26. Yandaki sekilde verilen ABCD yamugunda, [DA]-L [AB],
[AD] L {DC), |AB|=10¢m, |DC|=4cm ve |AD|=8cm ise, |BC|

kag cm’dir?

A)10 B)12 )13

27. Yandaki sekilde ABC ve ACD
iiggenlerinde [AB] -L [BC}, [AC] L [cD),
|BC|=|CDI=3cm ve |AB|=4cm ise, |AD| kag cm’dir?

A) 33 B) V30 C) 42

>3

C
D)8
R
A 8
D)15

D} V34



EK-2
DENEY GRUBU DERS PLANLARI
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Ders: Matematik

Smf: 8

Ogrenme Alani: Geometri

Alt Ofrenme Alan: Uggenler

Konu: Uggenler

Siire: 4 ders saatt

Kazanmimlar:
1_Atatiirk’iin matematik alaninda yaptig1 ¢aligmalarin Gnemini aciklar.
4. Yeterli sayida elemamnin dlgiileri verilen bir iiggeni gizer.

5. Uggende kenarortay, kenar orta dikme, agiortay ve yiiksekligi insa eder.

6gretme-(")grenme Yintem ve Teknikleri: Beyin firtinasi, soru-cevap, kesfederek 6grenme,

siir/dykii yazma, ¢alisma yapragy, ders gunl{igii tutma, gosterip yaptirma, drama.

Kullanilan Egitim Teknolojileri, Ara¢, Gereg ve Kaynakea: Aciolger, pergel, cetvel,
noktali kagit, renkli kartonlar, A4 kafidi, makas, renkli kalemler, karton sapkalar, MEB
Itkogretim 8.simf matematik ders kitabi, MEB Ilkégretim 8.simif Matematik kilavuz kitabi,

MEB ilkégretim Matematik Program kitabi(6-8.simflar).

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri: Konuya baslamadan birkag giin once dgrencilere konuyla

ilgiti bilgi verilir. Gerekli olan ara¢ ve gerecler soylenerek derse hazirhkh gelmeleri istenir.



Derse baslarken bu iinitede neler dgrenilecegi ile ilgili kisa bir bilgi verilir ve tahtaya

asagrdaki ciimle yazilarak 8grencilere ne anladiklan sorulur.

“Miisellesin, zaviyetan-1 dahiletan mecmu’li 180 derece ve miiselles-i miitesaviyii’l-

adla, zaviyeleri biri birine miisavi miiselles demektir.”

Bu konuda biraz konusup dgrencilerin fikirleri alindiktan sonra bu ciimlenin “Uggenin
i¢ acilan toplamm 180 derecedir ve eskenar {iggen, acilan birbirine esit tggen demektir.”
antami tasidign belirtilir. Burada “Atatiirk’tin geometri ile ilgili bir kitap yazdigim biliyor
muydunuz?” seklinde bir soru sorularak Atatiirk’{in geometri kitabi yazdig1 ve ne amagla

yazdig1 anlatilir. Daha sonra agagidaki etkinlikler yapilir.

Ftkinlik 1: Yeni Isimler Bulma

Tahtaya “bu’ud, zaviye, nispet, miiselles, murabba, miinharif, wiire” kelimeleri
yazilarak anlamlarim tahmin etmelen istenir. Kelimelerin anlamlan sdylendikten sonra “Siz
olsaydimiz boyut, agi, oran, Uggen, kare, yamuk, kiire terimleri igin hangi kelimeleri
kullanirdimz?” sorusu sorularak beyin firtinasi yaptirlir ve sdylenen tiim kelimeler tahtaya
yazilir. Son olarak kelimelerin eski halt, yeni hali ve &grencilerin bulduklar renkli kartonlara

yazilarak sinif panosuna asilir.

Etkinlik 2: Calisma Yapragi-1

Atatiirk’tin geometri ile ilgili yaptig1 ¢caligmalan igeren konularimn tekrarinu saglayan
Cahsma Yapragi-1 6grencilere dagitilir, Ogrenciler ¢alisma yapraklarini doldurduktan sonra

hizl1 bir sekilde sorular cevaplanir.



Etkinlik 3: Ug Kenar

Opgrencilerden pergel ve cetvellerini hazirlamalan istenir. Oncelikle 5 cm uzunlugunda
bir [AB] ¢izmeleri istenir. Pergelierini B noktasina koyarak 6 cm yangap: olan bir yay
gizmeleri istenir. Pergellerini bu kez A noktasina koyarak 7 cm yangapli bir yay ¢izmeleri
istenir. Yaylarin kesistigi noktaya C noktas: olarak isimlendirilip A, B, C noktalan
birlestirilerek tiggen olusturulur. “Hangi ficgeni elde ettiniz?”, “Bu liggenin kenar uzunluklar
nedir?”, “Ug¢ kenar uzunlugu bilinen bir tiggen kag farkh gekilde ¢izilebilir?” v.b. gibi

sorularinin cevaplan alinarak etkinlik tamamlanur.

Etkinlik 4: Bir Kenar Iki A¢1

Ogrencilerden pergel ve cetvellerini hazirlamalari istenir. Oncelikle 5 cm uzunlugunda
bir [CD] ¢izmeleri istenir. AgiSlger kullamlarak C noktasmdin- S aigiiye sabip bir a1
cizmeleri istenir. Ayn: sekilde D noktasindan da 60° olgiiye sahip bir ag1 ¢izmeleri istenir. Bu
iki a¢inin kollar kesigene kadar uzatilir ve kesistigi noktaya E noktas: denir. C, D, E noktalar
birlestirilerek liggen elugturubur. “Hangi fcgeni elue ettiniz?”, “Olusan lg¢genin agilan ve
kenarlar nelerdir?”, “Bu iicgen baska hangi kenarlar ve agilar verilseydi ¢izilebilirdi?” v.b.

gibi sorularinin cevaplan alinarak etkinlik tamamlanir.

Etkinlik 5: Iki Kenar Bir A1

Ogrencilerden pergel ve cetvellerini hazirlamalari istenir. Oncelikle 5 cm uzunluunda
bir [FG] cizmeleri istenir. Aqidlgerle I noktasindan 50° dlciiye sahip bir ag1 ¢izmeleri istenir.
Cizilen bu aginin kolu 6 cm olacak sekilde isaretlenip H noktast olarak adlandirilir. Son olarak

G ile H noktalan birlestirilir ve iiggen olusturulur. “Hangi li¢geni elde ettiniz?”, “Olusan



ficgenin agilan ve kenarlan nelerdir?”, “Bu tggen baska hangi kenarlar ve agilar verilseydi

¢izilebilirdi?” v.b. gibi sorularimn cevaplart alinarak etkinlik tamamlanir.

Etkinlik 6: Dramatizasyon

Siftan goniillii G¢ Ogrenci segilir ve herkesin gorecegi sekilde tahtamin Oniine
gelmeleri istenir. Daha 6nce hazirianan ACI ve KENAR yazih karton sapkalar Ogrencilere
verilir. Sapkalan takarak gesitli sekillerde durmalan istenir. Hangi durumlarda tg¢gen

cizilebilecegi hangi durumlarda ¢izilemeyecegi hep beraber soylenir.

Etkinlik 7: Calisma Yapraf-2

Uggen ¢izimi konusunun tekran igin konu ile ilgili alisurmatarin oldugu Caligma
Yaprafi-2 dgrencitere dagitilir. Ogrenciler galisma yapraklarim doldurduktan sonra hizli bir

sekilde sorular cevaplanir.

Etkinlik 8: Kagit Katlama

Ogrencilerden yanlarinda getirdikleri A4 kagitlannm gikarmalan istenir. Her

sgrenciden istedigi boyutlarda ti¢ tane lggen kesmeleri s6ylenir.

Kesilen bu iiggenierden biriyle kagit katlama yoluyla kenarlarin orta noktalarini
isaretlemeleri istenir. Her bir orta noktayl cetvel ve kirmuiza kalem kullanarak karsisindaki
késeyle birlestirmeleri istenir. “Bu sekilde ka¢ dogru pargasi ¢izdiniz?”, “Cizdiginiz dogru

pargalan dogrudas mi?” v.b. gibi sorulara cevaplar aramr.



Kesilen iiggenlerden bir baskas: alinarak kagt katlama yoluyla her agmt 8l¢iistintin iki
esit pargaya ayrilmasi istenir. Bu nokta ile her bir agiortayin kdgesinin kargidaki kenara mavi
kalem kullanilarak birlestirmesi istenir. “Kag tane agiortay ¢izdiniz?”, “Bu aglortaylar

noktadas m1?” v.b. gibi sorulara cevaplar aramr.

Ogrencilerden kesilen son iggenin her kenarmin orta noktalanini kagt katlama yoluyla
bulmalar istenir. Her bir kenara ait orta noktaya yesil kalem kullanarak birer dikme gizmeleri
istenir. “Kag tane orta dikme ¢izdiniz?”, “Bu orta dikmeler noktadas m1?” v.b. gibi sorulan

cevaplamalan istenir.

Etkinlik 9: Uggenlerde Yiikseklik Cizimi

Ogrencilerden defterlerine bir dar agih bir de genis agih iki iiggen ¢izmeleri istenir.
Her iki ticgenin de beshangi bir kdsesinden gegen ve karsisindaki kenara paralel olan doZrular
cizmeleri séylenir. Bu dogrulardan karsisindaki kenarlara dikmeler indirmeleri ve bu
dikmelerin uzunluklanni Slgmeleri istenir. Daha sonra iiggenlerin her bir kogesinden
karsisindaki kenarlara dikme indirmeleri istenir. “Bu dikmeler tiggenlerin hangi
bolgesindedir?”, “Dikmeler bir noktada kesisir mi?”, “Dikmeler bir noktada kesisirse bu nokta
{icgenlerin hangi bolgesinde yer alir?” v.b. gibi sorularmin cevaplanmasiyla etkinlik

tamamlanir.



Etkinlik 10: Calisma Yapragi-3

Kenarortay, kenar orta dikme, agiortay, yiikseklik konularmin tekranm saglayan
Calisma Yapragi-3 dgrencilere dagitilir. Ogrenciler ¢alisma yapraklanm doldurduktan sonra

hizh bir sekilde sorular cevaplanir.

Ol¢me-Degerlendirme: Ogrencilerden konu ile ilgili ders kitabi ve galisma kitabinda
bulunan sorulan ¢ézmeleri istenir. Islenen konuyla ilgili giinliik tutmalan ve dgrenilen konu
kapsaminda bir sarki, siir ya da &ykil yazmalan s6ylenir. Yapilan ¢aligmalarin bir dosyada

toplanmas: beklenir.



Ders: Matematik

Simf: 8

Ogrenme Alam: Geometri

Alt Ogrenme Alam: Uggenler

Konu: Uggenin Kenarlar Arasindaki Bagintilar
Siire: 4 ders saati

Kazammlar:

2. Ucgenin iki kenar uzunlugunun toplami veya fark ile Ugiinci kenarinin

uzunlugu arasindaki iliskiyi belirler.

3. Ucgenin kenar uzuphrklan ile bu kenarlann karsisindaki agilarn dlgiileri

arasindaki iligkiyi belirler.

()ﬁretme-(")grenme Yontem ve Teknikleri: Soru-cevap, kesfederek ofrenme, caligma

yapragi, ders giinliigii tutma, dykii tamamlama, kiiciik gruplar, slogan bulma, soru ¢ikarma.

Kullamlan Egitim Teknolojileri, Arag, Gerec ve Kaynakea : Cetvel, renkli kartonlar, A4
kagich, makas, renkli kalemler, gubuk makarna, geometrl tahtasi, renkli lastik, agislger, MEB
flkogretim 8.simf matematik ders kitabi, MEB ilkogretim 8.siuf Matematik kilavuz kitabu,

MEB ilk&gretim Matematik Program kitabi(6-8.simflar).

(")gretme-(")grenme Etkinlikleri: Konuya baslamadan birka¢ giin once ogrencilere konuyla

ilgili bilgi verilir. Gerekli olan arag ve gerecler sdylenerek derse haziriikli gelmeleri istenir.



Derse baglarken bu iinitede neler 6grenilecegi ile ilgili kisa bir konugmadan sona
geometrinin tarihi ile ilgili bilgi verilir. Geometrinin Nil kiyillarinda dogdugu, bu wmagm
diizenli araliklarla tagmasi sonucu tarlalarin sinirfarimin silindigi, Misirhilarin stmrlan yeniden
¢izmek i¢in giigliiklerle kars: karsiya kaldiklan anlatihir. Ciinkii tarlalann simirlanm yeniden
cizmek, herkese kendi yerini vermek, bunun iginde tarlalann yizdlg¢iimiinii hesaplamak,
nirengiler dikmek, referans noktalari belirlemek, kisacasi, geometri yapmak gerektifinden

bahsedilir.

Etkinlik 1: Oykii Tamamlama

Ogrencilerin bir Misithnin dilinden anlatilmaya baslanmis asagidaki 6ykiiyli dersin
giris kisminda bahsedilen Misirlilarin geometriyi kullanmalan gerektigini de g6z Oniine alip

hayal giiclerini kullanarak tamamlamalar1 istenir:

“Merhaba ben Banafrit. Antik Misir'in en eski dénemlerinde yasiyorum. Burada hayat
topraga bagh herkes c¢iftcilikle ugrastyor. Kerpigten, giindiiziin sicaginda serin kalacak
barnaklarda, en yakin aile iiyeleriyle sinirlandintlrms olarak yasamaktayiz. Her barmnakta,
ekmek pigirmek i¢in kiiciik bir ocak ve tahili &giitmek igin bir degirmen tast bulunan agik
catili mutfaklarimiz bulunur. Duvarlar beyaz boyali, taban hasirla kapli olur ve ev esyasi
olarak tahta tabureler, sedirler ve sehpalar bulunur. Bugiinlerde yine yagmurlar basladi. Nil

Nehri yine tasacak, tarlalar sular altinda kalacak, sinirlar stlinecek...”.

Oykii icin yeterli siire verildikten sonra géniillii olanlardan yazdiklarimi okumalan
istenir. Sonra tiim Ogrencilerden tamamladiklan Sykiiler toplamir ve etkinlikle ilgili neler

diistindiikleri ve neler hissettikleri konusuiur.



Etkinlik 2: Makarnadan Uggenler

Ogrencilerden ikigerli gruplar olugturmalar istenir. Her gruba 6nceden evde hazirlayip
getirdigimiz ¢esitli uzunluklardaki cubuk makarnalardan birka¢ tane verilir. Ogrencilerden
sncelikle ellerindeki ¢ubuk makarnalarn uzunluklarini cetvel yardimiyla Slgmeleri ve
makarnalann tizerine yazmalan istenir. Daha sonra sirastyla biitiin cubuklan denemeleri ve
hangileriyle iiggen olugturabildikleri hangileriyle iiggen olusturamadiklari sorulur. “Uggen
olusturabildiginiz uzunluklar ile ilgili bir iliski fark ettiniz mi?”, “Ug¢gen olugturamadifimz
uzunluklar ile ilgili bir iliski fark ettiniz mi?”, “UJ¢gen olusturabildiginiz uzunluklarm
herhangi ikisinin toplamuyla iigtincli arasindaki iliskiyi fark ettiniz mi?” v.b. gibi sorularla

etkinlik tamamlanir.

Etkinlik 3: Calisma Yapragi-4

Uggen olusumu ile ilgili konularinin tekranni saglayan Calisma Yapragi-4 6grencilere
dagitilir. Ogrenciler ¢alisma yapraklanm doldurduktan sonra hizli bir sekilde sorular

cevaplanir.

Etkinlik 4: Uggen ve Kenarlan

Ogrencilerden defterlerine birer liggen ¢izmeleri istenir. Sonra ¢izdikleri tiggenlerin
kenar uzunluklarini cetvel yardimiyla bulmalar soylenir. Daha sonra acidlger yardimiyla
iicgenin actlarmin Slgiilerini bulmalan ve iiggenin agilannin Slgiilerini ve kenarlarmn
uzunluklanni biiyiikten kiiglige dogru siralamalart istenir. “Uggenin kenar uzunluklar ile bu
kenarlarin karsisindaki agilarin dlgiileri arasinda bir iligki fark ettiniz mi?” v.b. gibi sorularla

etkinlik tamamlanir.



Etkinlik 5: Calisma Yapragi-5

Uggenin agilan ve kenarlan arasindaki iliskiler ile ilgili konularinin tekranm saglayan
Calisma Yapragi-5 Sgrencilere dagitilir. Ogrenciler ¢alisma yapraklarim doldurduktan sonra

hizli bir gekilde sorular cevaplanir.

Olgme-Degerlendirme: Ogrencilerden islenen konu ile ilgili sorular yazmalari istenir.
Konuyla ilgili ders giinliigii tutmalari ve konu ile ilgili ders kitab1 ve ¢alisma kitabinda
bulunan sorularin ¢6ziilmesi soylenir. Konu ile ilgili sloganlar bulmalart ve yapilan

¢alismalarin bir dosyada toplanmas istenir.



Ders: Matematik

Simf: 8

Ogrenme Alami: Geometri
Alt Ogrenme Alam:: Uggenler
Konu: Pisagor Bagintist
Siire: 4 ders saati
Kazammlar:

8. Pythagoras (Pisagor) bagintisini olusturur.

f)gretme-ﬁgrenme Yontem ve Teknikleri: Soru-cevap, émek olay analizi, kesfederek
ogrenme, problem ¢ozme, siir/dykil yazma, calisma yapragi, ders giinliigli tutma, kiigiik

gruplar, soru gikarme.

Kullanlan Egitim Teknolojileri, Arag, Gere¢ ve Kaynakea: Cetvel, renkli kartonlar, A4
kagidi, makas, renkli kalemler, cubuk makarna, geometri tahtasi, renkli lastik, santimetrelik
kagit, MEB ilkogretim 8.stmf matematik ders kitabi, MEB [Ikogretim 8.siif Matematik

kilavuz kitabi, MEB ilkégretim Matematik Program kitab1(6-8.simiflar).

(")gretme-ﬁgrenme Etkinlikleri: Konuya baslamadan birkag giin dnce dgrencilere konuyla
ilgili bilgi verilir. Pisagor’un hayatiyla ilgili bilgi toplamalan ve gerekli olan arag ve geregler

soylenerek dgrencilerin derse hazirlikl: gelmeleri istenir.

Pisagor’un hayat1???? ile ilgili arastirma yapip yapmadiklari ve bu arastirmalar sonucu

hangi bilgileri elde ettikleri sorulartyla derse baslamr. Pisagor’un hayat ile ilgili dgrencilerle



bilgi alig-verigi yapilir. Arastirmalarnt sonucu neler bulduklar ve bu bilgiler 1513inda neler

hissettikleri konusulur.
Etkinlik 1: Pisagor Bagintisi Olusturalim

Ogrencilerden santimetrelik kagida bir dik kenan 3 cm diger dik kenar1 4 cm olan bir
dik tiggen ¢izmeleri istenir. Daha sonra bu dik {iggenin hipoteniis uzunlugunu Sigmeleri ve
ka¢ cm bulduklarin1 yazmalari séylenir. Uggeni kenarlarindan keserek santimetrelik kagittan
aymrmalan istenir. Yine santimetrelik kagit tizerine kenar1 3 cm, 4 cm ve 5 cm uzunlugunda
olan ui¢ farkl kare ¢izmeleni istenir. Bu karelerde kenarlarindan kesilerek santimetrelik
kagittan ayrilir. Kareler, dik tiggenin kenarlar boyunca esit kenarlar iist iiste gelecek sekilde
yerlestirilir. Her bir karenin alammin bulunup karelerin igine yazilmasi soylenir. “Alanlar
arasinda bir iliski var m:?”, “Buna bagh olarak kenarlar arasinda bir iliski var m1?”, “Dik
kenarlann 6.cm ve 8 cm olan bir dik iiggenin hipoteniis uzunlugu ile ilgili ne sdylenebilir?”,
“Bir dik liggendeki kenarlar arasindaki ifade sozel olarak nasil ifade edilir?”, “Bir dik
Uggendeki kenarlar arasindaki baginti harfli olarak nasil ifade edilir?” v.b. gibi sorularla

etkinlik tamamlanir.

Etkinlik 2: Calisma Yapragi-6

Pisagor bagintis1 1le ilgili konularinin tekrarimi saglayan Calisma Yapragi-6
ogrencilere dagitilir. Ogrenciler ¢alisma yapraklanm doldurduktan sonra hizh bir sekilde

sorular cevaplamr.



Etkinlik 3: Agagtaki Kedi

Agagta mahsur kalmig bir kedi resminin bulundugu onceden hazirlanan resimler
oprencilere dagitihr. Bu resimdeki kediyi nasil kurtarabileceklerini diigiinmeleri istenir.
Ogrendigimiz bilgiler dogrultusunda agagtaki kediyi kurtarmak icin neler yapilacagim konu

alan bir hikaye yazmalan ve daha sonra dgrencilerden yazdiklari hikayeleri okumalar1 ve bu

hikayeleri de ¢alismalarim topladiklan dosyaya eklemeleri sGylenir.

Ftkinlik 4; Teleferik

Onceden hazirladifimiz teleferik ile ilgili émek olay kagidim tahtaya asihir. Daha
sonra ogrencilerden resimde gordiikleri ile ilgili neler diisiindiiklerini anlatmalar istenir.
Sekildeki bazi uzunluklan bulmalar i¢in siire verilir. Daha sonra bulduklar cevaplar alimir ve

etkinlik tamamlanir.



Etkinlik 5: Calisma Yaprag1-7

Pisagor bapintist ile ilgili konulanmn tekrarim saglayan Caliyma Yapragi-7
ogrencilere dagrtilir, Ogrenciler ¢aliyma yapraklanm doldurduktan sonra hizli bir sekilde

sorwler cevaplanir.

Etkinlik 6: Poster Olugturma

Oncelikle Sgrencilerden ikiserli gruplar olusturmalari istenir. Daha sonra onlardan bir
sonraki ders icin Pisagor bagintist ile ilgili bulduklar tim malzemeleri sinifa getirmeleri ve
bu malzemeleri kullanarak bir poster hazirlamalan istenir. Etkinligin sonunda tim posterler

sergilenir ve degerlendirilir.



Etkinlik 7: Calisma Yapragt-8

Pisagor baginust ile ilgili konularmin tekrarmi saglayan Cahgma Yapragi-8
dgrencilere dagitilir. Ogrenciler ¢aligma yapraklarim doldurduktan sonra hizh bir sekilde

sorular cevaplanir.

Ol¢me-Degerlendirme: Pisagor ile ilgili ders giinliigli tutmalan istenir. Konu ile ilgili ders
kitabi ve ¢ahisma kitabinda bulunan sorularin ¢oziilmesi ddev olarak verilir. Ogrenilen konu

kapsaminda bir sark1 yazmalar1 ve yapilan galigmalann bir dosyada toplanmasi sdylenir.



CALISMA YAPRAGI-I

Asagida numaralandinlmig olarak verilen kelimelerin anlamlarim diisiinerek karsilarindaki

S
S

e
STk
S

hartlerle eslestiriniz.
*



CALISMA YAPRAGI-2

Asagidaki tiggenlerden cizilebilenlere (1), ¢izilemeyenlere (X) isareti yerlestirerek bosluklan

doldurunuz.

1- s(A)=70°, s(BY=80°%, |ABI=9 cm oo
2-KL|: 6 cm, [LMJ:8cm , s(L): 40° oo
3- s(D): 30°, IDE|: 4 cm , s(F): 50° oo
A4XY]:8cem, [YZ|:7em, [XZ[EGEM oo

5-PR): 10cm, [RS|:120m, () 70% coooiiiiiiiiircniii e

6-

9cm

..........................................

7-
6cm
G H
T
8- /\
558
2 (1 N R L R
R S

5cm
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CALISMA YAPRAGI-4

Asafida kenar uzunluklan verilen iggenlerden hangileri cizilebilir, hangilen gizilemez?

Cevabinizi nedenleriyle birlikte agiklayarak her bir segenein yanina yazimz.

F)

3cem S5cm

15cm

G)

20cm 20 cm

H)

12 cm 16 cm

4 cm



CALISMA YAPRAGI-5

Asagida verilen iiggenlerin kenar uzunluklarim biiyiikten kiigtige dogru stralayiniz?

Cevabimz1 nedenleriyle birlikte agiklayarak her bir segenefin yamna yaziniz.

A) A
An®

60"




CALISMA YAPRAGI-6

Asagida verilen dik iiggenlerin hipoteniis uzunluklarin bulunuz.

4cm

1cm

/l?Cm

24 cm

12 cm
5cm
6 cm
3cm
10 cm

7 cm

11 cm

B cm

hrtp:."f'www.helpingwithmalh.com/printables/wnrkshcc:s!genmelry/geoo80 1pythagorasOl htm&usg=ALkIthjOXFjoHq-
KJxcKva010z8zAb3040Q




CALISMA YAPRAGI-7

Asagidaki dik iiggenlerde verilmeyen kenarlarin uzunluklarim bulunuz.

Scm

6 cm

7 cm 8cm

15 ¢cm

52 cm ' 8cm
15 em

3cm

7 cm

42 cm
30 cm

http://www helpingwithmath.com/printables/worksheets/geometry/geo080 | pythagoras02.htm



Asagidaki geometrik sekillerde bilinmeyen kenar uzunluklarini bulunuz.

CALISMA YAPRAGI-8

l1écm

19¢m

7m

Xm




http://www.colouredchalk.co.uk/worksheets/ws_1 pdf



TELEFERIK-1

Yukanidaki resimde bir teleferigin izledigi yol K, T, L noktalarindan gegecek
sekilde verilmigtir. Teleferik bu dagin zirvesine ulastifinda yerden 500 m
yiiksekliktedir. Teleferigin ¢ikarken aldig: yol 1300 m ve basladigi K noktas: ile
bitirdigi L noktasi arasi en kisa uzaklik 2200 m olduguna gére inerken aldig1 yol

ka¢ m dir?



TELEFERIK-2

Yukaridaki turizm merkezinde iki teleferik sistemi bulunmaktadir. Kirmiz
teleferik A noktasindan harekete baglayip en fazla resimde goriildiigii noktaya
kadar (900 m), mavi teleferik de harekete B noktasmndan bagslayip en fazla
resimde bulundugu noktaya kadar (1500 m) ¢ikabilmektedir. ikisi de baslangic
noktalarindayken aralarindaki mesafe 5600 m iken, ikisi de zirvedeyken
aralarmdaki mesafe 2500 m oluyor. Buna gére iki teleferigin de ¢ikarken

aldiklar1 yollar ka¢ m dir?



AGACTAKI KEDI

Yukaridaki resimde goriildiigli gibi agaca ¢ikan bir kedi inememistir. 24 metrelik afacin en
iist noktasinda kalan kediyi nasil kurtarabiliriz?
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T.C.
ANKARA VALILIGI
Milli Egitim Midiirliigii
Bolim  : Istatistik Bsliimii
Sayi  :B.08.4.MEM.0.06.20.01-60599/ 4639 TT11/2011
Konu : Arastirma [zni
Hilal BOZTAS

GAZI UNIVERSITESINE
(Egitim Bilimleri Enstitiisii)

ligi :a)MEB Bagli Okul ve Kurumlarda Yapilacak Aragtirma ve Arastirma Destegine
Yonelik Izin ve Uygulama Y6nergesi.
b) Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiistintin 16/11/2011 tarih ve 10323 sayilt yazisi.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitisii yiiksek lisans 6grencisi Hilal BOZTAS’ m
“Ilkégretim 8. sinif matematik dersi ii¢genler alt 6grenme alani kazamimlarimmn aktif
ogrenme yaklasimma uygun olarak gretiminin ogrenci basarisina ve kahicihgma etkisi”
konulu tezi ile ilgili galigma yapma istegi Mudiirligimiizce uygun gériilmiis ve aragtirmanin
yapilacags lige Milli Egitim Midiirliigiine bilgi verilmistir.

Miihiirlii anketler (12 sayfadan olusan) ekte gonderilmis olup, uygulama yapilacak
sayida ¢ogaltilmasi ve calismanin bitiminde iki omeginin (CD/disket) Mudiirliigtimiiz

Istatistik Béltimiine génderilmesini arz ederim.

Ahmet PALAVAN
Midiir a.
Miidir Yardimeisi

EKLER
Anket (12 sayfa)

11 Milli Egitim Mudiirligii-Begevler Tel : 2237522
istatistik Bskimit Fax: 2237522
Bilgi Igin:Nermin CELENK istatistik06@meb.gov.tr



1.0,
ANKARA N ALIAGI
Vil Egitm Modirtagi

BOI UM : Istatistik Boltmi
SAY “BUS4MEM.0.06.20.01-60599 FloS¢¥ Ro00201
KONU  : Arastirma fzni

Hilal BOZTAS

GAZLTUNIVERSTTESINE
(Lgitim Bilimlert Enstitdisin

i @ a) MEB Bagh Okul ve Kurumlarda Yapiiacak Aragtirma ve Araghmma Destegine
Yonelik Izin ve Uygulama Ydnergesi.
b) Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitdsantn 23/09/2011 tarth ve 8547 savil yazisi,

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisti vitksek lisans dgrencisi Hilal BOZTAS in
“IIkogretim 8. stuf matematik dersi degenler alt 6grenme alam kazanimlarimin akuf
bgrenme yaklasimina uvgun olarak dgretiminiu 6grenci basarisma ve kaheih@ima cthisi”
konulu tezi ite tigili ¢alisma yapma istegi Mudirtagimizee uy gun gdrilminy v o araztirianin
vaptlacagr Ilge Milli Egitim Mudiirtisine bilgi verilmistr,

Mihtrtii ankeider (11 savfadan olusan) ¢kie gonderilmis olup. uygulama yamlacuk
savida cogaltilmast ve c¢ahsmamn bitiminde ki orneginin (CD/diskety Midirligimiir
[statstik Balimiine ganderilmesini vica ederin,

EKIER =
Anket {11 sayta)

£ Ml Egitim Midurlagin-Besevler fot:20. 7322
Istati~tik Balimi Fan: 2287522
Bilgi lgim:Nermin CLLENK istrisUkio gneb.goy



