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ILKOGRETIM 8.SINIF OGRENCILERININ
“MADDENIN HALLERI VE ISI” UNITESINDEKI BASARI DUZEYLERI VE FENE
KARSI TUTUMLARININ ARASTIRILMASI

Kocabasoglu, Bilal
Yiiksek Lisans, Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali
Tez Danismani: Dog. Dr. Mustafa SARIKAYA
Nisan — 2010, 97 sayfa

Bu arastirmanin ii¢ temel amaci vardir. Bu amaclar; 1) Ilkdgretim 8.siif
Ogrencilerinin “Maddenin Halleri ve Is1” iinitesindeki basarilarin1 arastirmak, 2)
[Ikdgretim 8.sinif dgrencilerinin fene karsi tutumlarimi aragtirmak, 3) ilkdgretim 8.simf

Ogrencilerinin Seviye Belirleme Sinavi (SBS) basar1 durumlarini arastirmaktir.

Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir.
Arastirmanin ¢aligma evrenini, 2008 — 2009 egitim 6gretim yilinda Antalya’nin Finike
ve Kumluca Ilgesinde Seviye Belirleme Hazirlik Kurslarina devam eden ilkdgretim
8.simif dgrencileri olusturmaktadir. Aragtirma siiresince veriler, arastirmaci tarafindan
gelistirilen Is1 ve Sicaklik Basar1 Testi ve literatiirden alinan Fene Kars1 Tutum Olgegi
ile elde edilmistir. Arastirmanda olasiliklt 6rnekleme yontemlerinden biri olan kiime
ornekleme yontemi ile iki orneklem kurulmustur. 84 ilkdgretim 8.sinif 6grencisinden
olusan ilk Orneklem ile basar1 testinin gecerlilik ve giivenirlilik c¢alismalar
gerceklestirilmistir. Ardindan 179 Ilkogretim 8.siif Ogrencisinden olusan ikinci

orneklem ile basar1 testinin uygulamasi gerceklestirilmistir.

Elde edilen veriler sonucunda ilkdgretim 8.simif Ogrencilerinin “Maddenin

Halleri ve Is1” iinitesindeki basar1 ortalamasi 32 puan iizerinden 21,03 ¢ikmustir.



iv

Ogrencilerin bu iiniteye ait basar1 puanlari, ortalamanin iizerinde olmasina ragmen hala
bazi kavram ve bilgiler noktasinda eksik olduklar1 anlasilmistir. Ogrencilerin
“Maddenin Halleri ve Is1” {initesini anlama diizeyi, bu temelde feni 6grenme ve fene
kars1 tutumlar1 iizerinde, cinsiyetin ve babasinin mesleginin etkisi olmadigi
goriilmiistiir. Ogrencilerin “Maddenin Halleri ve Is1” iinitesindeki basar1 diizeyleri, bu
temelde feni 6grenme ve fene karsi tutumlar iizerinde, 6grencilerin ebeveynlerinin gelir
diizeyinin ve egitim diizeyinin olumlu yonde etkisi oldugu gozlemlenmistir. Ayrica,
ogrencilerin “Maddenin Halleri ve Is1” initesindeki basar1 diizeyleri ile Milli Egitim
Bakanligi tarafindan yapilan Seviye Belirleme Sinavi (MEB.SBS) basar1 puanlari,
Seviye Belirleme Sinavi Ortadgretim Yerlestirme Puani (SBS.OYP) basarilar1 ve 6zel
dershaneler tarafindan yapilan deneme smavi basari puanlar1 (OD.DSBP) arasinda

anlamli iligkiler saptanmustir.

Bu bulgular 15181nda, “Maddenin Halleri ve Is1” {initesindeki basar1 diizeyi, bu
temelde feni 6grenme ve fene karsi tutumun arttirilmasi igin ve ileride yapilabilecek

bilimsel aragtirmalara yonelik oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Fen Egitimi, {lkdgretim, Is1 ve Sicaklik, Durum Calismast,

Fene Kars1 Tutum, Ortadgretim Yerlestirme Sinavi



ABSTRACT

RESEARCH OF ELEMENTARY 8" GRADE STUDENTS’ ACHIEVEMENT LEVEL
IN THE UNIT “STATES OF THE MATTER AND HEAT”
AND ATTITUDES TOWARDS THE SCIENCE

Kocabasoglu, Bilal
M.S., Department of Elementary Science Education
Adviser: Assoc. Prof. Dr. Mustafa SARIKAYA
April — 2010, 97 pages

There are three main objectives of this research. These purposes are; 1) to
investigate the success of g™ grade students in the unit, that is "States of Matter and
Heat", 2) to explore 8" grade elementary school students' attitudes toward science, 3) to

investigate 8" grade elementary school students’ placement exam achievement.

In this research, survey method, which is one of the quantitative research
methods, was used. Population of this research consists of elementary g™ grade students
who had been continued to Placement Exam Preparation Course in Finike and Kumluca,
where are the towns of Antalya, in 2008-2009 academic years. During research, data
was gathered by an achievement test, which is developed by the researcher and a
science attitude scale which is developed by Geban and his friends. In this research, two
samples have been built up via cluster sampling method, which is one of the probability
sampling methods. The achievement test’s validity and reliability studies were carried
out with the first sample, which consists of 84 elementary gt grade students. Then the
application of the achievement test and the science attitude scale was carried out with

the second sample, which consists of 179 elementary 8" grade students.
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According to the results, the average score of the achievement test in the unit
that is “States of the Matter and Heat” is 21.03 points out of 32 points. In spite of the
test score is above the average, the students have lack of knowledge about some issues
and concepts about “States of the Matter and Heat”. It is observed that, fathers’
occupation and students gender wasn’t affect the students’ level of the success at the
students' understanding level of the unit “States of Matter and Heat”, based on learning
science and on attitudes toward science. In addition, Students’ parents’ education level
and income level had positive effects on students’ level of the success at the students'
understanding level of the unit “States of Matter and Heat”, based on learning science
and on attitudes toward science. Also it is determined that, there are significant
correlations between the students’ achievement test scores in the unit, Nation Education
Minister’s Placement Test Scores, Secondary Placement Scores and Private Course

Training exam scores,

In light of these findings, some suggestions was given for increasing the
students’ achievement level of unit “Phases of the Matter and Heat” based on learning

the science and attitude towards the science and for future scientific researches.

Key Words: Science Education, Primary Education, Heat and Temperature,

Case Study, Attitude toward Science, Secondary Placement Examination
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde ilgili literatiir 6zetlenerek tez konusu ele alinan problemin ne
oldugu, aragtirmanin amaci, arastirmanin énemi, aragtirmanin sinirliliklari, aragtirmanin

varsayimlari, kisaltmalar ve tanimlar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Fen bilimi, bilginin tabiatin1 diigiinme, mevcut bilgi birikimini anlama ve yeni
bilgi iiretme siirecidir (YOK/Diinya Bankasi, 1997). Baska bir ifade ile fen bilimi bir
tabiat bilimidir. Insanlarin yasadiklar1 ¢evreyi anlayip yorumlama, bu karmasik gevrede
bir diizenlilik arama diisilincesini tetikleyen bilgi ve becerilerin 6ziidiir. Nitelikli insan
giicline ihtiyacin devamh arttig1 iilkemizde 06-14 yas grubu cocuklarin devam ettigi ve
zorunlu egitim donemini kapsayan ilkogretim kurumlarinda fen bilgisi 6gretiminin

onemli bir yeri bulunmaktadir (Korkmaz, 2002).

Fen bilgisi egitimi, ¢ocugun ¢evresindeki olaylara karsi neden?, nasil?, niye?
gibi soru ciimlelerinin agiklanmasi temelinde gerceklestirilen zenginligin egitimidir.
Cocugun yedigi yiyecegin, ictigi suyun, soludugu havanin, bedeninin, besledigi
hayvanin, bindigi arabanin, kullandig: elektrigin, 151810, giinesin egitimidir. Bu anlamda
fen bilgisi egitimi; cocugun ilgi ve ihtiyaclari, gelisim diizeyi, istekleri, ¢evre imkanlari
g6z Oniline alinarak, uygun metot ve tekniklerle yapilmasi1 gereken, kolay, somut bir
egitimdir (Giirdal, 1988). Fen bilgisi egitimi ¢ocuga yaratici diislinme becerisi
kazandirir. Diinya’y1, ¢evresini tanimasina ve sevmesine katki da bulunur. Ogrencinin,

Ogretmeni, ailesi ve arkadaslar1 ile daha etkili bir iletisim kurmasia yardim eder. Fen



egitimi ile ¢ocukta karakter egitimi daha kolay yapilabilir. Cocugun dili gelisir. Ciinkii
cocugun dil gelisimi, yasadigi, etkilesimde bulundugu nesneler ve olaylarla daha kolay
saglanir. Fen egitimi ile cocugun dili gelisirken, mantik yiiriitme becerisini de kazanir.
Cocuklarin fen problemini ¢6zme yetenekleri gelisirken, yaraticiliklar1 da artar.
Cevreleri ile iletisim kurmalar1 ve giinliik hayatta karsilagtiklar1 problemleri ¢ozmeleri
daha kolay olur ve kendi 6grenmeleri iizerinde kontrol kurabilirler. Ogrencilerin fen
becerileri gelisirken, pratik hayattaki becerileri de artar ve fen egitimi ile birlikte diger

konular1 da 6grenmeleri kolaylasir. Béylece cocuklar ‘6grenmeyi’ 6grenirler.

Giirdal, Sahin ve Caglar( 2001, s. 10)’a gore, Fen Bilgisi Egitimi’nin amaglari

su sekilde siralanabilir:

e Ogrenciye yaratici diisiinme, el ve viicut becerileri kazandirmak,

e (Cocugun diinyay1 ve kendini tanimasina ve sevmesine katkida bulunmak,

e Ogrencilerin dil gelisimine yardim etmek,

e Ogrencide, birlikte is gdrme aliskanliklart gelistirmek ve sosyallesmesini
saglamak,

e Ogrenciye, teknoloji ile ilgili olumlu duyarliklar kazandirmak.

Cagimiz bilgi ve teknoloji ¢agidir. Bu caga ayak uydurabilmemiz i¢in kalifiye
insan giicline yani bilgi ile donatilmis insana ihtiya¢ vardir. Gliniimiize bakildig1 zaman
bircok degisim ve gelismeler goriilmektedir. Bu degisim ve gelismelerin en basinda,
bilgi toplumlarmin ortaya c¢ikist ile birlikte hi¢ siiphesiz teknoloji gelmektedir.
Teknoloji, dogrulugu denenerek elde edilen bilgilerin uygulanmasidir. Fen bilgisi de,
ogrenciye teknoloji ile ilgili olumlu davranislar kazandiran bir bilimdir. Bu nedenle fen
bilgisi egitiminin temel amaglarindan birisi de, her an hizla degisen ve gelisen fen
cagina ayak uydurabilecek ve en son teknolojik buluslardan her alanda yararlanabilecek
bireyler yetistirmek ve teknolojik tim buluslarda ve gelismelerde bilimin gerekli
oldugunu o6gretmektir. Cocuklarimizin hayata kolayca alisabilmeleri ve basarili
olabilmeleri i¢in fen ve teknoloji diinyasim1 ¢ok iyi tanimalari ondan yararlanma

yollarini bilmeleri gerekmektedir.



Kisaca, glinlimiiz insaninin hayatinin her alaninda ve asamasinda etkisi olan
teknolojik gelismeleri algilaylp yorumlayabilmesi i¢in temel fen bilgisi egitiminden
gecirilmesinin - gere8i  agikga gorilmektedir. Boylece bireyler bilimin kendi
hayatlarindaki yerini anlar ve onun hayatindaki énemini ve degerini bilerek ona karsi
pozitif bir tutum gelistirir, teknolojinin toplumsal yasant1 tizerindeki etkisini anlar ve en
Oonemlisi bilim, teknoloji ve toplum arasindaki ayrilmaz bagi ve birbirlerini nasil
etkilediklerini merakla izler. Bunun yaninda, fen bilimleri egitiminden gecen 6grenciler
bilimsel siire¢ becerilerini (fen bilimlerini 6grenmeyi kolaylastiran, aragtirma yol ve
yontemlerini kazandiran, 6grencilerin aktif olmasin1 saglayan, kendi 6grenmelerinde
sorumluluk alma duygusunu gelistiren ve Ogrenmenin kaliciligint artiran temel
beceriler) gelistirirler ve bunlar1 daha sonraki yasantilarinin degisik asamalarinda
kullanarak hayatlarmi kolaylastirirlar (YOK/Diinya Bankas1, 1997). Bilgi ¢ag olarak
adlandirilan giiniimiizde her seyden daha c¢ok bilgiyi lireten, dinamik insanlara ihtiyag
duyulmaktadir. Bilim ve teknolojideki hizli gelismeler, yetiskinlerin kazandiklar1 bilgi
ve deneyimlerin kisa siirede eskimesine ve yetersiz kalmasina neden olmaktadir. Fen bir
toplumsal deneyimdir. Yeni nesilleri arastirmaci bir ruhla yetistirmek ve iilkenin
kalkinmasinda ihtiyag duyulan yetismis teknik eleman ihtiyacin1 karsilayarak
kalkinmayr hizlandirmada 6nemli gorev yapmaktadir. Unutulmamalidir ki bilimsel

bilgiler yeni diisiincelerin ortaya atilip, denenmesi sonucu gelisebilir ve degisebilir.

Goriildiigii gibi fen egitimi, egitimin ayrilmaz bir pargasidir. Insanin yasadig
cevreyi 1yi algilama ve kendi hayatlarinda bir durus bir anlam ¢ikarabilmeleri icin fen
bilimlerinin kavramlarini, kanunlarmi, 6grenmelidirler. Insan, oynadigi bir oyundan
zevk almasi i¢in oyunun kurallarin1 6grendikten sonra oyun oynamaya baglamalidir.

Kurallar1 bilmede oynanan oyundan zevk alinmaz.

1.2. Konu Ile Ilgili Literatiirde Yer Alan Calismalar

[Ikogretim 8. sinifta “Maddenin Halleri ve Is1” iinitesinin 6grenciler tarafindan
anlama diizeyi incelenecegi i¢in “Is1 ve Sicaklik” konusu ile ilgili yapilan arastirmalar
incelenerek asagida Ozetlenmistir. Genelde, yapilan calismalar 6grencilerin “Is1 ve

Sicaklik” konusunda sahip oldugu kavram yanilgilari iizerinedir.



Ericson (1979) calismasinda, 12 yasindaki 5 kiz ve 5 erkekten olusan
ogrencilerin 1s1 ve sicaklik konusundaki kavram yanilgilarini incelemistir ve

Ogrencilerde asagidaki kavram yanilgilarini tespit etmistir.

Is1, hava veya buhar gibi bir maddedir.
Is1, sogugun tersidir.

Is1 ve sicaklik ayni1 kavramlardir.

Is1, cisimlerin yiikselmesine neden olur.

Is1, bir yerde toplanabilir ve bagka bir yere taginabilir.

AN A e

Bir cismin sicaklig1, cismin hacmine ve biiyiikligline baglhdir.

Ericson yapmis oldugu bu calismanin sonucunda, Ogrencilerin kavram
yanilgilarin1 gidermek igin su Onerilerde bulunmustur. Is1 ve sicaklik konusu ile ilgili
deneyler yapilarak konu agiklanmali, iki kavramla ilgili deneyler ard arda yapilarak
Ogrencilere bu iki kavram arasindaki fark agiklanarak kavratilmali ve son olarak da grup

tartismasi yapilmasi gerektigini belirtmistir.

Ericson yapmis oldugu diger ¢alismalarda ise ‘birbirleriyle temas ettirilen farkli
sicakliktaki 1ki cismin baslangic sicakliklarinin  toplaminin etkilesim sonunda
sicakliklarin toplamina esittir’, “‘maddelerin 1sinip sogumasi siireye bagh degildir’, ‘1s1,
sicak sistemden soguk sisteme akar’, ‘sicak sistemden soguk sisteme 1s1 degil, sicaklik
akar’ ‘1s1 akisi yiiksek sicakliktan diisiik sicakliga dogrudur’, ‘1s1 madde miktarina bagli
degildir’ ve ‘sicaklik madde miktarina baghdir’ gibi yanilgilar tespit edilmistir (Génen
ve Akgiin, 2005, Aydogan vd., 2003, Kesidou ve Duit, 1993).

Hapkiewicz (1992), ilkokul 6grencilerinin 1s1 ve sicaklik konusundaki yanlis
bilgilerini aragtirmis ve ¢calismasindan 16 temel yanls bilgiye ulasmistir. Bu yanilgilarin
en dikkat ¢ceken ornekleri;

e Bir maddenin buz ile etkilesmesi maddenin degisimine neden olmaz.
e Tiim sivilar 100°C de kaynar ve 0°C de donar.

e Is1 enerji tiirii degildir.

e Is1 maddedir.

e Bir cismin sicaklig1 o cismin biiyiikliigiine baglidir.



e Kaynama bir cismin ulagabilecegi maksimum sicakliktir.
e Is1sadece yukar1 dogru hareket eder.

e Is1 yiikselir.

e Is1 transferini kinetik teori agiklar.

e Tiim katilar ayn1 sicaklikta erir

seklinde listelenmektedir.

Lise Ogrencileri ile yapilan farkli bir ¢alismada, Ogrencilere gercek hayattan
olaylar1 igeren problemlere dayali klasik sorular sorulmus ve bu sorulara verilen
cevaplar incelendiginde, Ogrencilerin g¢ogunun asagidaki goriislere sahip oldugu

bulunmustur (Jara-Guerrero, 1993):

e (da sicaklig sifirdir.

e Is1 ve sicakligin farkli olduklarin1 sdylemelerine ragmen, 6grenciler bunlari
birbirlerinin yerine kullanmislardir.

e Insan viicudunun sicakligi bulundugu oda sicakligina esittir.

e Nesnelerin kendi sicakliklar: vardir.

Perkins (1999), bilgisayarli egitim teknolojisinin Ogrencilerin  §grenme
durumlarina etkisini inceledigi c¢alismada, 6grencilerin 1s1 ve sicaklik konusundaki
kavram yanilgilarinin giderilmesi lizerine durmustur ancak bu kavram yanilgilarinin
giderilmesinde geleneksel yaklasima gore bilgisayarli egitim teknolojisinin kullaniminin

belirgin bir fark yaratmadig1 soncuna ulagmustir.

Harrison, Gayson, ve Treagust (1999), 1s1 ve sicaklik ile ilgili yanlis
kavramlarin gogunun nesnel-tabanli kavramlar olduklarmi belirtmektedirler. Ornegin
ogrenciler 1s1y1, hava veya buhar gibi nesnel olarak algilamaktadirlar (Ericson, 1979,
1980). Genellikle de 1s1 ve sicakligi birbirinin yerine kullanmaktadirlar (Ericson ve

Tiberghien,1985; McDermott, 2003).

Kaptan ve Korkmaz (2001), hizmet 6ncesi ilkogretim sinif dgretmenlerinin 1s1
ve sicaklik konusundaki ©grenme diizeylerini, hatalarmi, kavram yanilgilarini

cinsiyetlerine gore incelemek amaciyla bir calisma yapmislardir. Arastirmanin



orneklemini 2000-2001 &gretim yilinda, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
[Ikogretim Bolimii  Smmif Ogretmenligi  Anabilim Dalinda okuyan 2. smif
Ogrencilerinden olusan 65 kisilik bir 68renci grubu olusturmaktadir. Arastirmanin
verileri 10 tane acik uclu soru igeren anketten elde edilmistir. Bu ¢alisma, hazirlanan 10
soru igerisinden secilen 5 soruya verilen 6grenci yamtlan ile ilgilidir. Ogrencilerden
alman yanitlar “dogru, yanlis ve cevapsiz” olmak iizere ii¢ kategoride incelenmistir.
Aragtirmaya dahil edilen her soru ayr1 ayri1 incelenmekte ve her soru ig¢in iki tablo
bulunmaktadir. Bulunan hatalara dayanarak Ogretmen adaylarinin ilkogretim ve
tiniversitesinin vazgeg¢ilmez bir konusu olan 1s1 ve sicaklik konusunu anlamada zorluk
cektiklerini, ayrica 1s1 ve sicaklik kavramlarini birbirine karistirdiklarini tespit

etmislerdir.

Ayas ve Costu (2001), Ogrencilerin buharlagma, yogunlasma ve kaynama
kavramlarint anlama seviyelerini tespit etmek amaciyla yaptiklar1 ¢aligmanin
sonucunda, 6grencilerin yogunlasma ve kaynama kavramini su ile sinirladiklarini, diger
stvilarda ve alkollerde bu olaylarin meydana gelmeyecegini, kaynama esnasinda

sicakligin artacagini diigtindiiklerini saptamislardir.

Kalem ve Callica (2001), ilkdgretim okullarinda 7.siif, orta Ogretim
okullarindaki 1.simmif ve Fen Bilgisi ve Fizik Egitimi Anabilim Dallari'nda 6grenim
goren Universite 1.sinif Ogrencilerine, 1s1 ve sicaklik konusuyla ilgili kavram
yanilgilarin1 ve sinif diizeylerine goére hangi kavram yanilgilarinda israrci olduklarim
ortaya c¢ikarmak amaciyla bir test uygulamislardir. Yapilan arastirma sonucunda,
tiniversite 1.smif Ogrencilerinin 1s1 ve sicaklik konusundaki kavram yanilgilarinin
ilkogretim 7.siif ve lise l.simif Ogrencilerine gore ¢ok daha az oldugunu tespit

etmislerdir.

Kocakiilah ve Kocakiilah (2002) tarafindan yapilan g¢alismada, ortadgretim
birinci smif dgrencilerinin 1s1, sicaklik, hal degisimi ve 1s1 iletimi ile ilgili kavramsal
yapilarin1 ortaya koymayi amaglanmistir. Ogrencilerin kavramsal yapilar1 ile onlarm
konuyla ilgili farkh fikirleri, bu fikirlerin her birinin 6zellikleri ve 6grenciler tarafindan
hangi siklikla benimsendigi ifade edilmektedir. Sahip olunan bu yapilar, 15 yasindaki
259 tane 9. smif 6grencisinin konuyla ilgili ¢esitli durumlar igeren agik uclu alt1 soruya

verdikleri cevaplar ve 4 Ogrenciyle yapilan ikili goériismeler yardimiyla ortaya



cikarilmaya calisilmistir. Bu arastirmada konu ile ilgili olarak giinliik olaylarin gectigi
sorular kullanilmasina, 1s1 ve sicaklik konularinin 6gretimi yapilmis olmasina ragmen az
sayida Ogrencinin bu kavramlari dogru ve kendinden emin olarak kullandig
goriilmektedir. Ogretimden once &grencilerin olaylar1 sezgisel ve giinliilk hayatta
kullandiklar1 dille agiklamalar1 olagandir. Ancak, c¢alismada bu durumun 6gretimden
sonra da ortaya c¢ikmis olmast diigiindiiriiclidiir. Arastirma sonuglarindan elde edilen
veriler 1s18inda 1s1 ve sicaklik konusunun 6gretim ve Ogrenimine yonelik Oneriler

sunulmustur.

Eryilmaz ve Siirmeli (2002) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci, lise 1.sinif
Ogrencilerinin 1s1 ve sicaklik konularindaki kavram yanilgillarimi iig-asamali ¢oktan
secmeli sorularla dl¢iilmesi ve klasik dlgiimle farklarinin bulunmasidir. Ogrencilerin 1s1
ve sicaklik konularindaki bilgilerini 6lgen 19 ¢oktan segmeli sorulardan olusan bir test
bulunup, sorular revize edilmistir. Testteki her soru i¢in bir Onceki soruya verilen
cevabin sebebini soran bir soru ve bu iki soruya verdikleri cevaplarindan ne kadar emin
olduklarini soran bir soru olmak {izere toplam iki soru gelistirilmistir. Boylece 1s1 ve
sicaklik hakkinda 15 farkli kavram yanilgisini 6lgen 57 tane ¢oktan se¢meli lic-asamali
sorudan olusan test gelistirilmistir. Bu test iki 6zel okul ve bir devlet okulundan toplam
77 lise 1. siif dgrencisine 1s1 ve sicaklik konulari islenildikten sonra bir ders saatinde
verilmistir. Bilgisayarda her kavram yanilgisi i¢in bir soruyla, iki asamal1 ve ii¢ asamali
sorularla Ogrencilerin kavram yanilgilar1 hesaplanmis ve aralarindaki farklar
tartistlmistir. Bitlin kavram yanilgilarinda bir soruyla Olgiilen kavram yanilgilar
yiizdeliklerine gore iki asamali sorularla Olcililen kavram yanilgilar ylizdelikleri
diismiistiir. Aym1 sekilde, iki asamali sorularla Olgiilene gore ii¢ asamali sorularla

oOl¢iilen kavram yanilgilan ytlizdelikleri daha da diistiktiir.

Aydogan, Giines ve Gllcicek (2003), lise ve iiniversite Ogrencileri iizerinde
yapmis oldugu calismada Ogrenciler, 1s1 ve sicaklik ayni kavramlardir demisler ve
sicakliginda bir enerji tiirli oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica bu 6grencilerin biiyilik
cogunlugu 1sty1 bir maddenin taneciklerinin sahip oldugu toplam potansiyel enerji
olarak ifade etmislerdir. Yapilan ¢alismada 6grenciler sicakligi biiyiik olan maddenin
1s1s1 daima sicakligr kiiciik olana gore daha biiyiik olacagini ifade etmislerdir. Buna ek

olarak ogrencilerin sadece kaynama noktas1 veya daha yiliksek sicaklik degerleri icin



buharlagsma oldugunu diisiindiikleri, buradan da &grencilerin buharlagma ile kaynama

olaylarin birbirine karistirdiklar1 sonucuna ulasildigi belirtilmektedir.

Senocak, Dilber, So6zbilir ve Taskesenligil (2003) tarafindan yapilan ¢aligmada
ise ilkdgretim orencilerinin 1s1 ve sicaklik kavramlarini anlama diizeyleri ve bunun
kaliciligi belirlenmistir. Bu amagla, 6grencilerin hem giinliik yasamdaki olaylarla
baglant1 kurarak hem de teorik bilgilerini kullanarak cevap verebilecekleri sorular i¢eren
bir tanilayici (diagnostik) test hazirlanmistir. Bu test ilkdgretim 4, 5, 6, 7 ve 8. sinif
Ogrencilerine uygulanmistir. Sonuglar incelendiginde Ogrencilerin giinliik yasamda
karsilasabilecekleri olaylarla ilgili sorular1 teorik bilgi gerektiren sorulara oranla
cevaplamada hem daha fazla istekli hem de daha basarili olduklar tespit edilmistir. Bu
bulgular sonucunda etkili bir fen egitimi yapabilmesi i¢in bazi1 Onerilerde

bulunulmustur.

Giimiis, Oner, Kara, Orbay ve Yaman (2003) tarafindan yapilan “Is1 ve Sicaklik
Uzerine Kavram Yanilgilar” adli ¢alismaya Ondokuz Mayis Universitesi Amasya
Egitim Fakiiltesi’'nde okumakta olan Ilkégretim Boliimii Fen Bilgisi 6gretmenligi ve
Matematik Ogretmenligi birinci sinif 6grencileri dahil edilmistir. Calismaya katilan Fen
Bilgisi Ogretmenligi Béliimii’nden 80 erkek, 70 kiz, Matematik Ogretmenligi
Boliimii’nden 46 erkek, 44 kiz 6grenciye 8 adet ¢coktan se¢gmeli ve 3 farkli soru igeren 1
tane agik uglu soru sorulmustur. Sorular 6grencilerin kavram yanilgilarini ortaya
cikaracak sekilde hazirlanmistir. Hazirlanan anket sorularinin degerlendirilmesi SPSS
10.0 bilgisayar programi ile yapilmistir. Hazirlanan sorular 6grencilerin kavram
yanilgilarin1 6lgmede amacina ulagsmistir. Test uygulandiginda 1. simif 6grencileri 1s1 ve
sicaklikla ilgili konular1 heniiz gérmemislerdi. Sorulara verilen cevaplar 6grencilerin
ortadgretimden aldiklar1 bilgilere dayanmaktadir. Yapilan calismada ortaya ¢ikartilan
kavram yanilgilarinin diizeltilebilmesi i¢in fizik ve fen bilgisi 6gretmenlerine asagidaki

hususlar onerilmektedir:

1. Orta 6gretimde 1s1 ve sicaklik dahil fen bilimlerinin énemli konularinda
kavram yanilgilarim1 ortaya c¢ikarabilmek i¢in Ogrencilere testler

uygulanabilir.



2. Ogretmenler test sonuglarina gore kavram yanilgilarini tespit edip bu

yanilgilar1 ortadan kaldirabilmek i¢in uygun giinliik plan yapabilir.

3. Ders islerken kavramsal bilgiler yaninda mutlaka konuyla ilgili kavram

yanilgilarini ortadan kaldiracak deneyler yapilabilir.

4. Derste anlatilan kavramsal bilgilerle dogada gbzlenen olaylar arasinda iliski

kurularak edinilen bilgilerin daha kalic1 olmas1 saglanabilir.

5. Ogrencilere bilgileri ezberletmek yerine yaparak-yasayarak dgrenmeleri ve

bdylece bilgiyi kendilerine mal etmeleri saglanabilir.

6. Kavram yanilgilarinin ortadan kaldirmak i¢in bilgisayar ve bilgisayar destekli

teknolojiler kullanilabilir.

Inal (2003) tarafindan yapilan ¢alismanin amact, lise 1.smiftaki dgrencilerin 1s1
ve sicaklik konusundaki yanlis kavramalarini belirlemek ve 6grencilerin konuyla ilgili
on bilgilerini, mantiksal diisiinme yeteneklerini ve bilimsel islem becerilerini kontrol
altina alarak, yanhs kavramalarin1 gidermede yapilandirmaci yaklasim ile geleneksel
Ogretim yaklagiminin etkilerini karsilagtirmaktir. Arastirma Ankara-Mamak ilgesi,
Tiirk6zii Sehit Nuri Pamir Lisesindeki iki lise 1. simif subesinde toplam 52 6grenci
tizerinde yapilmustir. Is1 ve sicaklik konusu 2002-2003 6gretim yili giiz doneminde 5
hafta siireyle iki siniftan birinde (kontrol grubu) geleneksel yaklasim ile digerinde
(deney grubu) ise yapilandirmaci yaklasima gore islenmistir. Mantisal Diigiinme
Yetenegi Testi, Bilimsel islem Becerileri Testi, Is1 ve Sicaklik ile ilgili Kavram Testi
ontest ve sontest olarak uygulanmistir. Ogretimin ardindan Is1 ve Sicaklik ile ilgili
Kavram Testi puanlar dikkate alinarak kontrol ve deney grubundan segilen toplam 12
Ogrenciyle 1s1 ve sicaklik hakkindaki diisiincelerini derinlemesine belirlemek amaciyla
her biri 25-30 dakika siiren miilakatlar yapilmistir. Aragtirma sonunda lise 1.siiftaki
ogrencilerin 1s1 ve sicaklik konusunda bir¢ok yanlis kavramalarmin oldugu tespit
edilmistir. Mantisal diistinme yetenekleri, bilimsel islem becerileri, 1s1 ve sicaklik ile
ilgili on bilgileri ve cinsiyetleri kontrol altima alindiginda ogrencilerin yanlis
kavramalarmin giderilmesinde geleneksel Ogretim yaklagimi ile yapilandirmaci

yaklasimin etkileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark goériilmiistiir (p < 0,05).
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Ogrencilerin 6n bilgilerinin, mantiksal diisiinme yeteneklerinin, bilimsel islem
becerilerinin ve cinsiyetin 1s1 ve sicaklik konusunu anlamada istatistiksel olarak etkili

olmadig tespit edilmistir.

Sozbilir (2003) yilinda calismada, 6grencilerin 1s1 ve sicaklik kavramlarini
anlama diizeyleri {izerine yapilmis olan arastirmalardan bazilarin1 derlemistir.
Derlemede, bu alanda yapilan arastirmalarin 6nemli bulgulari, saptanan kavram
yanilgilar1 ve bunlarin muhtemel sebepleri bir arada ele alinmis ve incelemistir. Bu
nedenle, bu ¢aligma fen egitimindeki arastirmacilara, egiticilere ve fen §gretmenlerine
yararlidir. Calismada yer alan 1s1 ve sicaklikla ilgili saptanmig kavram yanilgilar1 ve bu

yanilgilari ortaya ¢ikaran arastirmacilardan bazilari sdyledir:

Ogrencilerin
Saptanmis kavram yamlgilar Ortaya cikaran
yaslar
e Ismin soguk 1s1 ve sicak 1s1 olmak lizere iki 613 yas Ericson (1979,
¢esidi vardi. 1980, 1985)

e [s1 hava veya buhar gibi bir maddedir.
e Sicaklik enerjinin bir ¢esididir.

o Sicaklik nesnelerin biiytikliigiine baglidir.

o Is1 sicaktir; fakat sicaklik soguk veya sicak 12 yas Tiberghien (1985)
olabilir.
e Is1 ve sicaklik arasinda bir fark yoktur.

e Erime veya kaynama sirasinda sicaklik

degisir.
e [s ve sicaklik aynidir. 15 yas Brook et al. (1984,
e Bazi maddeler dogal olarak digerlerinden 1985)

daha soguktur.

e [s1 ve soguk birbirine zittir ve her ikisi de

akiskan maddelerdir.
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e Is1 transferi baslar ve sicaklik esitlenene | 15-16 yas Duit ve Kesidou
kadar durmaz. (1988)

e Is1 ve soguk nétr olana kadar 1s1 soguk viicut
tarafindan cekilir.

e Is1 kapsamli bir nicelik degil; fakat siddetli

bir niceliktir.

e Sicaklik 1sinin miktaridir. 15-16 yas Kesidou ve Duit

e Eger iki viicudun sicakliklar1 ayniysa onlarin (1993)
1silar1 veya enerjileri de ayidir.

e Is1 farkli maddelere farkli kolaylikta dahil
olur ve ayrilir.

e Farkli maddeler 1s1y1 farkli kolaylikta tutar

veya ceker.
e Nesneler ¢evrelerinden daha sicaktir. 17-18 yas Grayson et al.
e Suyun sicakligi kaynama noktasini agabilir. (1995 “den aktaran

Sozbilir, 2003).

Demirci ve Sarikaya (2004) tarafindan yapilan arasgtirmanin amaci, sinif
ogretmeni adaylarinin 1s1 ve sicaklik konusundaki kavram yanilgilarini belirlemek ve bu
yanilgilarin iyilestirilmesinde geleneksel dogrulama metoduna kiyasla, yapisalci egitim
yaklasiminin etkisini, Ogrencilerin biligsel alanlarinin, bilgi, kavrama, uygulama
diizeylerinde test etmektir. Arastirmanin érneklemini, Gazi Universitesi Kirsehir Egitim
Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi Anabilim Dali’'nda 6grenim géren ve Fen Bilgisi
Laboratuari-I dersini alan 60 kisiden olusan ikinci smif Ogrencileri olusturmustur.
Arastirmada Ontest-sontest gruplu deney deseni ve arastirmanin hipotezlerini test etmek
icin ise t-testi kullanilmustir. Analiz sonuglari, yapisalcit kuram dogrultusunda egitim
goren Ogrencilerin basarilarinin  geleneksel metotla egitim goren Ogrencilerin
basarilarindan daha yiiksek oldugunu gostermistir. Arastirmada elde edilen bulgular
1s18inda  Ogrencilerin  kavram yanilgillarinin - giderilmesinde ve Ogrencilere yeni
kavramlarin 6gretilmesinde yapisalct metodun geleneksel metoda kiyasla daha etkili

oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Paik, Kim, Cho, ve Park, (2004) tarafindan yapilan ¢aligmada da kaynama
kavrammnin anlasilamamasmim nedeni “Ogrencilerin gozle goriilemeyen durumlarla
ilgili -yani kaynama ve yogunlasma olay: ile ilgili- Ogretimin diger hal degisim
kavramlarima buharlagsma, erime vb. gore daha 6nce yapilmasi; 68rencinin anlamasini

zorlagtirmaktadir” seklinde agiklanmistir.

Yilmaz (2005) yaptig1 arastirmasinda lise 2. siiftaki 6grencilerin 1s1 ve sicaklik
konusundaki yanlis kavramlarini belirlemek ve 6grencilerin konuyla ilgili 6n bilgilerini,
mantiksal diistinme yeteneklerini ve bilimsel islem becerilerini kontrol altina alarak,
yanlis kavramlarini gidermede yapilandirmaci yaklasim ile geleneksel Ggretim
yaklagiminin etkilerini kargilagtirmistir. Arastirma Kastamonu-Merkez ilgesi, GOl
Anadolu Ogretmen Lisesindeki lise 2. siniftaki toplam 47 dgrenci iizerinde yapilmustir.
Is1 ve sicaklik konusu 2005-2006 o6gretim yili giiz doneminde 2 hafta siireyle iki
smiftan birinde (kontrol grubu) geleneksel 6gretim metoduna, digerinde (deney grubu)
yapilandirmaci yaklasima gore islenmistir. Arastirma deseni olarak Ontest-sontest-
kontrol grubu deseni kullanildi. Mantiksal Diisiinme Yetenegi Testi, Bilimsel Beceri
Islem Testi, Is1 ve Sicaklik ile ilgili Kavram Testi Ontest ve sontest olarak
uygulanmistir. Ogretimin ardindan Is1 ve Sicaklik ile ilgili secilen toplam 10 6grenciyle
1s1 ve sicaklik hakkindaki diisiincelerini derinlemesine belirlemek amaciyla her biri 20—
30 dakika siiren miilakatlar yapilmistir. Arastirma sonunda lise 2. simif 6grencilerinin 1s1
ve sicaklik konusunda bircok yanlis kavramasimin oldugu tespit edilmistir. Geleneksel
Ogretim yaklasimi ile yapilandirict yaklasimin etkileri arasinda statiksel olarak anlamli

bir fark oldugu goriilmiistiir.

Ozkan ve Azar (2005) tarafindan yapilan ¢alismada, drnek olay yoénteminin 9.
sinif 6grencilerinin Fizik dersi basarilarina, kavram 6grenmelerine ve derse karsi olan
tutumlarina etkisinin geleneksel Ogretimle karsilastirilmast amacglanmistir. Calisma,
2003-2004 giiz déneminde Sakarya ili, Karasu ilgesi, Sehit Ustegmen Ibrahim Abanoz
Lisesi'nde ylriitilmiistiir. Calisma, lise 9. sinifta 6grenim goren toplam 60 6grenci ile
gerceklestirilmistir. Yansiz atama yontemi ile belirlenen deney ve kontrol grubunda
30'ar dgrenci bulunmaktadir. Bu amagla, dncelikle “Ornek Olay Yontemi” ilkelerine
dayanilarak “is1 ve sicaklik” {initesinin igerigi ile hedef ve davraniglar belirlenmistir.
Daha sonra, hedef ve davranislar1 gerceklestirmeye yonelik 6grenci seviyesine uygun

(13

giinlik ders planlart hazirlanmistir.  Arastirmada, “i1s1 ve sicaklik” konusunda
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arastirmacilar tarafindan gelistirilen, coktan se¢meli fizik basar1 testi ile Akdur (1996)
tarafindan gelistirilen Fizik dersine karsi tutum 6lgegi kullanilmigtir. Calismada deney
ve kontrol grup deseninden yararlanilmistir. Bu amagla testler, 6nce her iki gruba 6n test
olarak uygulanmistir. Deney grubundaki 6grencilere 6rnek olay yontemine gore “is1 ve
sicaklik” konusu islenmistir. Kontrol grubundaki 6grencilere ise geleneksel 0gretim
yontemi kullanilmustir. 1ki haftalik uygulama sonunda deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilere ayni testler son test olarak uygulanmistir. Arastirma sonucunda, her iki
yontemle yapilan 6gretim sonunda uygulanan fizik basari testine gore, drnek olay
yonteminin uygulandigr deney grubunun kontrol grubuna goére daha basarili oldugu
tespit edilmistir. Ayrica, Ogrencilerin 6n test ve son testlere verdikleri cevaplar
incelendiginde, 6gretim Oncesi sahip oldugu ve 6gretim sonrasi hala devam eden “is1 ve
sicaklik ayni seylerdir”, “buharlasma sadece 100° C'de meydana gelir”, “bir nesnenin
sicakligl onun biiyiikligi ve hacmi ile orantilidir” gibi pek ¢ok kavram yanilgilarina
sahip olduklar1 belirlenmistir. Arastirmada elde edilen sonuglara dayanilarak

ogrencilerde var olan bu kavram yanilgilarin1 giderici 6neriler sunulmustur.

Boz (2005) tarafindan yapilan ¢alisma, 2001-2002 egitim doneminde 6, 8 ve
11inci smiflarda egitim goren Ogrencilerin havadaki su buharinin yogusmasiyla ilgili
kavram yanilgilarini incelemektedir. Calismaya 300 dgrenci katilmustir. Ogrencilerin
yogusma konusundaki kavram yanilgilarini 6lgmek i¢in iki agik uclu soru sorulmustur.
Yazili yanitlarin yani sira, yaslar1 12 ile 18 arasinda degisen 10 6grenciyle de miilakat
yapilmistir. Sonuglarin agiklanmasinda, dogru yanitlar, yar1 dogru yanitlar ve yanlis
yanitlarin toplandig ii¢ ana kategori gruplar1 kullanilmistir. Hem yazili yanitlarin hem
de miilakatlarin analizi, birgok 6grencinin havadaki su buharinin yogusmasini1 anlamada
zorluk cektiklerini ortaya ¢ikarmistir. Yanlis yanit veren 6grencilerin biiylik cogunlugu
151 transferinden bahsetmislerdir. Is1 transferi olayinin faz degisimi olayiyla karistirildig:
bu calismanin sonuglarindan birisidir. Ayrica, Ogrencilerin havadaki su buharinin
yogusmasiyla ilgili gorlislerinin kontekste gore degisiklik gosterdigi bu c¢aligmanin
baska bir sonucudur. Bir bagka sonu¢ da 6grencilerin dogru bilgiye sahip olmalarina
karsin, bilgilerini bilimsel olaylar1 aciklamada kullanamamalaridir. Calismada, fen
derslerinde yogunlagsma konusuna sik¢a deginilmesine ragmen, 6grencilerin bu konuda
hala kavram yanilgilarina sahip olduklar1 goriilmiistiir. Bu sonuclar dikkate alinarak
calismanin sonunda bazi Onerilerde bulunulmustur. Bunlardan bazilar1 sdyledir: Hem

fen 6gretmenleri hem de miifredati hazirlayanlar, yogunlasma konusunu 6gretmek i¢in,
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ogrencilerin kavram yanilgilarini goz oniinde bulundurarak, gerekli 6gretme stratejileri
gelistirmelidirler. Ornegin, uygun aktiviteler ya da tartisma ortami yaratarak

yogunlasma konusunu 6gretmek, didaktik anlatimdan daha faydali olacaktir.

Gonen ve Akgiin (2005) tarafindan yapilan bir diger ¢alismada ise, 1s1 ve
sicaklik kavramlar1 arasindaki iligki ile ilgili olarak gelistirilen calisma yapraginin
uygulanabilirligini incelenmistir. Bu amagla, konuyla ilgili literatiirde ifade edilen
kavram yanilgilar1 dikkate alimarak bir ¢alisma yapragi gelistirilmistir. Hazirlanan
calisma yapragi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim
Dalinda okuyan 38 ikinci sinif 6grencisine uygulanmistir. Uygulamaya katilan tiim
Ogrenciler daha once 1s1 ve sicaklik konulari ile ilgili ders almistir. Caligmanin
sonucunda, gelistirilen ¢alisma yapraginin arastirilan konuyla ilgili 6grencilerin uygun
anlamalar gelistirmesine yardimci oldugu belirlenmistir. Bu ¢alismadan elde edilen
bulgular dogrultusunda c¢alisma yapragindaki eksiklikler giderilerek kavram
yanilgilarin1 giderme ve kavramsal degisimi saglama boyutlarinin incelenmesi gerektigi

Onerisinde bulunulmustur.

Bager ve Cataloglu 2005 yilinda yaptiklar1 “Kavram Degisimi Y 6ntemine Dayal1
Ogretimin  Ogrencilerin Ist ve Sicaklik Konusundaki Yanlis Kavramlarinin
Giderilmesindeki Etkisi” adli aragtirmalari1 kavram degisimi yontemine dayali
O0gretimin, yedinci sif Ogrencilerinin 1s1 ve sicaklik konularindaki kavramlari
o0grenmeleri ve fen bilgisi dersine karsi tutumlarimi incelemek tlizere yapilmistir. Is1 ve
sicaklik konulan ile ilgili "yanlis kavramlar1” arastirmak iizere 1s1 ve sicaklik kavramlari
testi (ISKT) kullanilmistir. Aragtirmanin 6rneklemini, ayn1 6gretmenin iki ayr1 yedinci
siifindaki toplam 74 6grenci olusturmaktadir. Gruplardan birisi rastgele deney grubu
(38 ogrenci), digeri ise kontrol grubu (36 6grenci) olarak atanmistir. Deney ve kontrol
gruplan arasindaki tek fark, deney grubundaki 6grencilere laboratuar saatlerinde kavram
degisim yonteminin uygulanmasidir. Ogretimden once her iki gruba 1s1 ve sicaklik
konusundaki kavramlar1 anlama diizeylerinin tespiti i¢in ISKT, fen bilgisi dersine kars1
tutumlarin1 6lgmek i¢in ise fen bilgisi dersine karsi tutum 6lcegi kullanilmistir. Ayni
testler 6gretim siiresinin bitiminde son testler olarak uygulanmistir. Bu testler iizerinde
yapilan ANOVA istatistigi, deney grubundaki 6grencilerin ISKT' den aldiklar1 puanlar
ile kontrol grubundaki 6grencilerin puanlar1 arasinda, deney grubunun lehine, anlamli

bir fark oldugunu gostermistir. Arastirmadaki 6gretim yontemlerinin, 6grencilerin fen
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bilgisi dersine karst tutumlarini degistirmesinde etkisi olmadigi ortaya ¢ikmistir.
Arastirma sonucunda 1s1 ve sicaklik konularinda anlamli 6grenmenin genelde daha
basarili oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerde 151 ve sicaklik konular1 hakkindaki genel

yanlis kavramlarin biiyiik bir boliimiiniin giderildigi gézlemlenmistir.

Yesilyurt (2006) tarafindan yapilan arastirmanin genel amaci, lise 1. ve 2.
siniflarda 6grenim goren Ogrencilerin 1s1 ve sicaklik kavramlarina iliskin goriislerini ve
o0grenme giicliiklerini belirlemektir. Arastirmanin amaci dogrultusunda Van merkez
liselerde 6grenim goéren 1. ve 2. siif dgrencilerine 1s1 ve sicaklik kavramlarina iliskin
olarak goriislerinin alinmasi ve degerlendirilmesi i¢in agik uglu sorular hazirlanarak yari
yapilandirilmis miilakat uygulanmistir. Ist1 ve sicaklik kavramlarinin birbiriyle
iligkisinden, aralarindaki ayirim noktalarina kadar c¢esitli basliklarda 6grencilerin
konuyla iligkili disiinceleri arastirilmistir. Ancak goriisme sirasinda Ogrencilerin
yapilandirilmis sorular1 rahat izlemeleri agisindan sorular yazili olarak her bir 6grenciye
verilmistir. Calisma sirasinda 2 degisik ortamda (sinif, laboratuar) Ogrencilerle
goriisiilmustilir. Is1 ve sicaklik kavramlar ile ilgili miilakat bilgileri yaglar1 14-16
arasinda degisen lise 1. ve 2. smif 6grencileri 1s1 ve sicaklik kavramlari konusunda
cesitli bashik altinda goriismeler yapilmistir. Toplam 240 6grenci ile gergeklestirilen
miilakatlarla ilgili konular, 6grencilerin yas araligi ve sif diizeyi gosteren bilgiler
verilmistir. Calisma sirasinda okullarda 6grencilerle 3 degisik sekilde iletisim
kurulmustur. Birebir iletisim metodunda ses kayit cihazi kullanilmistir. Soru ve cevaplar
daha sonra ses kayit cihazindan coziimlenerek, bunlardan birbirinden farkli olan
goriigleri iceren diyaloglar not edilmistir. Grup seklinde tartisma agirlikli iletisimde
Ogrencilerle tartisilan konularda dikkat cekici ifadeler tartisma sirasinda hem not
edilerek hem ses kayit cihazi kullanilarak kayit edilmis ve daha sonra diizenlenmistir.
Yazil iletisim metodunda ise genellikle yazili olarak hazirlanmis sorular 6grencilere
sunularak bunlarin sonuglar1 degerlendirilmistir. Bu iletisimler uygulanirken konularin
ogrenciler tarafindan yorumlanmasini kolaylastirici gézlemlerde sunulmustur. Yapilan
aragtirmada, 6grenciler arasinda 1s1 ve sicaklik kavramlar1 arasindaki farkin yanilgiya

neden oldugu tespit edilmistir. Ogrenciler gogu yerde 1s1 yerine sicaklik, sicaklik yerine
) 0
1s1 kavramini kullanislardir. Ornegin “sinifin sicakligi 27 C’ ye ¢ikt1” ciimlesi “sinifin

15181 27 OC’ ye ¢ikt1” seklinde sdylenebilmektedir.
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Aydmn 2007 yilinda yaptig1 ¢alismada, ilkdgretim 7. sinif 6grencilerinin 1s1 ve
sicaklik konusuyla kavram yanilgilariin tespit edilmesi, tespit edilen kavram
yanilgilarinin, geleneksel Ogretim yontemiyle ve kavram haritasi teknigi kullanilarak
desteklenmis bir fen dgretiminin 6grenci basarisina etkililigi incelemistir. Ogrencilerin
mevcut bilgi seviyelerini ve kavram yanilgilarini tespit etmek i¢in, 1s1 ve sicaklik
konusuyla ilgili olarak bir test hazirlanmis ve Nihat Kitapg1 Ilkdgretim Okulu’nun 7-A
(deney grubu) sinifinda okuyan 29 ve 7-B (kontrol grubu) siifinda okuyan 27, toplam
56 Ogrenciye 6n test olarak uygulanmistir. On testin uygulanmasindan sonra, 1s1 ve
sicaklik konusu; deney grubuna kavram haritas1 kullanilarak, kontrol grubuna ise
geleneksel 6gretim yontemiyle anlatilmistir. Konunun anlatilmasindan sonra, hazirlanan
son test, iki grubun basar1 seviyelerini karsilastirmak amaciyla uygulanmistir. Her iki
grup 6grencilerinin basar1 seviyeleri arasindaki anlamli farki belirlemek amaciyla t-testi
yapilmistir. Elde edilen sonuglar deney grubunun istatistiksel olarak kontrol grubuna

gore daha basarili oldugunu gostermistir.

Costu vd. (2007) ise caligmalarinda 6grencilerin, kaynamanin kimyasal bir olay
oldugunu, kaynama aninda olusan kabarciklarin igerisinde hidrojen ve oksijen gazi

bulundugunu ve bu gazlarin tepkimeye girdigini diistindiikleri belirtilmektedir.

1.3. Problem Ciimlesi

Bu ¢alismanin ii¢ temel problem climlesi vardir. Bunlar asagida verilmistir.

1. 1lkdgretim 8.smif Ogrencilerinin “Maddenin Halleri ve Is1” iinitesindeki
basarilar1 nasildir?

2. [Ikdgretim 8.smif dgrencilerinin fene kars1 tutumlari nasildir?

3. Ilkogretim 8.siif dgrencilerinin Seviye Belirleme Smavi (SBS) basarilari

nasildir?

1.4. Alt Problemler

Yukarida verilen problem cilimlelerinden, asagidaki alt problem ciimleleri

tretilmistir.
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1. Ailenin is ¢esidi, feni 6grenme tizerinde etkili midir?

2. Cinsiyet farki, feni 6grenme iizerinde etkili midir?

3. Baba egitimi, 6grencilerin feni 6grenme iizerinde etkili midir?

4. Anne egitimi, 6grencilerin feni 6grenme iizerinde etkili midir?

5. Ailenin gelir diizeyi, 6grencilerin feni 6grenmeleri lizerinde etkili midir?

6. Ailenin is ¢esidi, 68rencilerin fene karsi tutumlar tizerinde etkili midir?

7. Cinsiyet farki, fene karsi tutum tlizerinde etkili midir?

8. Baba egitimi, 6grencilerin fene kars1 tutumlari iizerinde etkili midir?

9. Anne egitim diizeyi, 0grencilerin fene karsi tutumlar tizerinde etkili

midir?
10. Ailenin gelir diizeyi, Ogrencilerin fene karsi tutumlar {izerinde etkili
midir?
11. [Ikdgretim  dgrencilerinin  ISBT, FKTT, MEB.SBS, OD.DSBS ve
SBS.OYP basarilar1 arasinda anlaml bir iligki var midir?
12. [lkdgretim  6grencilerinin ISBT, MEB.SBS, OD.DSBS ve SBS.OYP
basarilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?
1.5. Hipotezler

Verilen alt problemlere cevap bulabilmek icin asagidaki hipotezler

olusturulmustur.
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Ciftgi/esnaf ve memur ailelere mensup O6grencilerin Is1 Sicaklik Basari

Testi (ISBT) ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Kiz ve erkek 6grencilerin ISBT ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark

yoktur.

Babasinin egitimi diizeyi ilkogretim, ortadgretim ve yiiksek 6gretim olan

ogrencilerin ISBT ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Annenin egitimi diizeyi ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksek 6gretim olan

ogrencilerin ISBT ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Farkli gelir diizeyine sahip ailelere mensup olan o6grencilerin ISBT

ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Ciftgi/esnaf ve memur ailelere mensup 6grencilerin Fene Karsi Tutum

Testi (FKTT) ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Kiz ve erkek 6grencilerin FKTT ortalamalari arasinda anlamli bir fark

yoktur.

Babasinin egitimi diizeyi ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksek dgretim olan

ogrencilerin FKTT ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Annenin egitimi diizeyi ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksek 6gretim olan

ogrencilerin FKTT ortalamalari arasinda anlamli bir fark yoktur.

Farkli gelir diizeyine sahip ailelere mensup olan Ogrencilerin ISBT

ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

[Ikdgretim &grencilerinin ISBT, FKTT, Milli Egitim Bakanligi Seviye
Belirleme Sinavi (MEB.SBS), Ozel Dershane Seviye Belirme Deneme
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Smavi1 (OD.DSBS) ve Seviye Belirleme Sinavi Ortadgretim Yerlestirme
Puan1 (SBS.OYP) basarilar1 arasinda anlamli bir iliski var yoktur.

12. {lkdgretim  dgrencilerinin ISBT, MEB.SBS, OD.DSBS ve SBS.OYP

basarilari arasinda anlamli bir fark yoktur.

1.6. Arastirmanin Amaci

Problem ciimlelerinden harcket ederek bu arastirmanin {i¢ temel amaci vardir.

Bu amaglar, asagida ifade edilmistir.

1. 1lkdgretim 8.smif dgrencilerinin “Maddenin Halleri ve Is1” iinitesindeki
basarilarini aragtirmaktir.

2. Tlkdgretim 8.sinif dgrencilerinin fene kars1 tutumlarini arastirmaktir.

3. Ilkdgretim 8.siif Ogrencilerinin Seviye Belirleme Smavi (SBS) basar

durumlarini arastirmaktir.

1.7. Arastirmanin Onemi

Fen bilgisi egitiminin temel amaci, Ogrencilere dogayr ve dogal olaylar
anlayacak ve agiklayabilecek temel kavram ve prensipleri 6gretmektir. Ancak fen bilgisi
alaninda yer alan kavramlarin ¢ogu O6grenci acisindan anlasilmasi kavramlardir. Bu
nedenle bu kavramlarin O6grenilmesinde, Ozellikle ilkdgretim Ogrencileri zorluk

¢ekmektedir (Kendirli, 2007)

Fen bilgisi Ogretiminde fizik konular1 ogrencilerin en ¢ok zorlandiklari
konulardandir. Ozellikle birgok kavram ve islem igeren “Maddenin Halleri ve Is1”

unitesi bu konulardandir.

Yirminci ylizyillin son g¢eyreginden itibaren fizik 6gretimi konusunda yapilan
bir¢cok arastirmada Ogrencilerin, genellikle ¢evrelerinden edindikleri bazi Onbilgilere
sahip olduklar1 ve bu durumun da 6gretimi cogunlukla olumsuz yonde etkiledigi

gorilmistir (Palmer ve Flanagan, 1997). Yapilan calismalar, bireylerin fizik
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konularindaki bir¢cok kavrama bilimsel anlamlarindan farkli anlamlar ytikledigini ortaya
cikarmigtir (Clement, 1982 ). Kavram yanilgisi olarak adlandirilan bu terimler, herhangi
bir fiziksel olay hakkinda sahip olunan; fakat bilimsel bilgi ile uyusmayan diistinceleri
ifade etmektedir. Bu alanda yapilan ¢alismalar 6grencilerin fizik konularinda bir¢ok
kavram yanilgisina sahip oldugunu (Driver, 1985 ), kavram yanilgilarinin
giderilmesinin ¢ok kolay olmadigini ve kavram yanilgilarinin, 6grenmenin 6niindeki en

biiyiik engellerden biri oldugunu ortaya koymustur (Clement, 1982; McDermott, 1991 ).

Bilim ve teknoloji ac¢isindan iginde bulundugumuz durum, tilkemizde fen
egitiminin istenilen seviyenin ¢ok altinda oldugunu goéstermektedir. Bunun yam sira
Ogrenci se¢cme sinavi gibi sinavlarda fen bilgisi ve fizik sorularina verilen dogru
cevaplarin azlhigi, 0grencilerin bu derslerdeki eksikliklerinin gostergesidir (Kendirli,

2007).

Konularin1 hayattan almasina ragmen fen dersleri bos, anlamsiz, ezber dersleri
olmaktan ileri gidememekte, genclerimiz bu derslerde basarisiz olmakta (Demirci,
1993), smflar ilerledikge fen derslerine karsi tutum puanlart diismektedir (Baykul,
1990).

Bu durumu ortadan kaldirmak ve fen egitimini daha verimli bir sekilde
verebilmek i¢in kavramlarin 6g8renilmesi zorunludur. Ciinkii temel kavramlar
ogrenilmeden ilkelerin, genellemelerin veya kavramlarin 6grenilmesi miimkiin degildir

(Kendirli, 2007).

Bu arastirma sayesinde, 6grencilerin 1s1 ve sicaklik kavramlarini hangi diizeyde
anladigi, kavramlar konusunda bilgi diizeylerini ve 1s1 — sicaklik konusundaki
yeterlilikleri tespit edilmis olunacak ve 6grencilerin bu konuyu 6grenmesi konusundaki
zorluklarin giderilmesine yonelik calismalara 1sik tutacaktir. Ciinkii 1s1 ve sicaklik
konusu hem giinliik hayatta yasanilan olaylarla direk baglantili bir konuda hem de lise
de gosterilecek olan 1s1 ve sicaklik konusu olan entalpi kavraminin temelini olusturan

bir kavram olarak dnem arz etmektedir.
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1.8. Arastirmanin Simirhliklar:

Aragtirmanin sinirliliklart agagida ifade edilmistir.

1. Bu arastirmanin Orneklemi, 2008-2009 egitim — Ogretim yilinda rastgele

belirlenen ilkogretim okullarindaki 179 8.smif 6grencisi ile sinirhidir.

2. Arastirmaci tarafindan hazirlanacak etkinlikler ile sinirlidir.

3. Uygulamada olan Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programi ile sinirhidir.

4. T1lkdgretim 8. smif Fen ve Teknoloji dersi iinitelerinden ‘Maddenin Halleri

ve Is1’ Uinitesinin konular1 ile sinirlidir.

1.9. Arastirmanin Varsayimlari

Arastirmanin varsayimlar1 asagida ifade edilmistir.

1. Secilen 6grenci 6rneklemi, evreni temsil edecektir.

2. Secilecek oOgrencilerin giidiilenmislik, ilgi, hazir bulunusluk gibi giris

davraniglar1 beklenen diizeyde olacaktir.

3. Secilecek Ogrencilere uygulanacak olan veri toplama ara¢ ve yontemleri,
arastirma amacina uygun bilgileri toplayabilecek gecerlige ve giivenirlige

sahip olacaktir.

4. Secilecek Ogrencilerin veri toplama araglarindaki maddeleri ictenlik ve

diiriistliikle yanitlayacaklardir.

5. Secilecek 6grencilerin maddenin halleri ve 1s1 {initesinde hedeflenen tiim

kavram, bilgi, formiil ve kavramlar1 almig olacaktir.
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6. Secilen 6grencilerin maddenin halleri ve 1s1 linitesini 6greten 6gretmenler,

bu konuda yeterli bilgiye sahip olan bir fen egitimcileridir.

1.10. Kisaltmalar ve Tanimlar

1.10.1. Kisaltmalar

MEB: Milli Egitim Bakanlig
SBS: Seviye Belirleme Sinavi
YOK: Yiiksek Ogretim Kurumu

OYP: Ortadgretim Yerlestirme Puani

1.10.2 Tanimlar

Fen Bilimleri: Dogay1 ve dogal olaylar1 sistemli bir sekilde

inceleme, heniiz gbzlenmemis olaylar1 kestirme gayretleridir.

Tutum: Bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili
diisiince, duygu ve davraniglarin1 diizenli bir bicimde olusturan bir

egilimdir (Smith, 1968).

Fen ve Teknoloji Dersi: Suan Ilkdgretim birinci kademe 4.ve 5.smif
ile ilkdgretim ikinci kademede 6,7 ve 8.smiflarda, fen konularinin

ogretildigi dersin adi.

Seviye Belirleme Smavi: Suan Ilkdgretim 6,7 ve 8. smflarda
Haziran ayinda yapilan, Ogrencilerin ortadgretim kurumlarina

yerlestirilmesinde kullanilan sinavin adi.

Orta Ogretim Yerlestirme Puam: 6. siif puaninin %25’ i, 7. smif
puaninin %35°1 ve 8. sinif puaninin %40°1 oraninda hesaplanmasiyla

elde edilen puandir.
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BOLUM II

CALISMANIN KAVRAMSAL CERCEVESi

Bu béliimde ilkogretimde fen egitimi ve arastirmaya konu olan “Maddenin

Halleri ve Is1” iinitesi hakkinda bilgilere yer verilmistir.

2.1. ilkégretimde Fen Egitimi

Giinlimiizde geligen iilkeler ekonomik ve teknolojik bir yarisin i¢indeler. Bilim
ve fen alaninda ileri olan iilkelerin, bu yarista onde oldugu herkes tarafindan

goriilmektedir.

Ulkii (1991), ¢ok geligmis iilkelerin yiiksek hayat standartlarina sahip oldugu,
endiistrilerinin, egitim kurumlarinin ve bilimsel kurumlarinin ¢ok iist diizeyde oldugunu
ifade etmektedir. Ulkelerin geri kalmisliktan kurtulma hedefli politikalarda bilim ve
egitime Oncelik tanimak gerektigini belirtmektedir. Bu ylizden her alanda ilerlemek
isteyen ilkelerin, bilime ve fene onem vermeleri, yetistirecekleri bireylere bilimsel

tutum ve davranislar1 kazandirmalar1 gerekmektedir.

Bilimsel tutum ve davranislarin kazandirilmasi i¢in bireye arastirmaya yonelik
egitimler verilmelidir. Arastirmaya yonelik egitimi ise bireyin 6grenim yasaminda uzun

bir siirece yayilarak gerceklestirilmelidir.

Giirdal (1992) da, arastirmaci egitimin okul dncesinden baglayarak verilmesi
gerektigini  belirtmektedir. Bu  sekilde bireylerin, arastirmact bir nitelik
kazanabileceklerini, karar verme yetenegine ve sorumluluk duygusuna sahip

olabileceklerini, ¢evresindekiler ile iyi iligkiler kurarak kisiliklerini gelistirebileceklerini
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de eklemektedir. Ayrica arastirmact egitim sayesinde bireylerin, kendilerine giivenleri

de artacaktir.

Karasar (1991) yukaridaki goriise katilarak bireylere bilimsel tutum ve
davraniglar teknik ve yeterliliklerini kazandirmada arastirmaci egitimin, ilkogretim
cagindan baslayarak, Ogretim diizeyi ylikseldikce genisleyen yelpazede verilmesi

gerektigini belirtmistir.

Bireylere bilimsel tutum ve davraniglar1 kazandirmada fen bilimleri 6nemli bir
yere sahiptir. Bilim, bir alandaki varliklar1 ve olaylar1 inceleme, agiklama, onlara iligskin
genelleme ve ilkeler bulma, bu ilkeler yardimiyla gelecekteki olaylar1 kestirme
gayretleridir. Fen Bilimlerinde de dogadaki varliklar ve olaylar ayn1 amagla incelenir.
Fen Bilimleri; dogayr ve dogal olaylar1 sistemli bir sekilde inceleme, heniiz
gozlenmemis olaylar1 kestirme gayretleri olarak tanimlanabilir (Kaptan ve Korkmaz
2002). Baska bir deyisle; fizik, kimya ve biyoloji gibi pozitif bilimlerin olusturdugu
gruba kisaca “Fen Bilimleri” ad1 verilmektedir. Bireylerin dogaya egemen olabilmesi
icin fen bilimlerinin etkisi ¢ok Onemlidir. Bugiin diinyanin hemen her noktasinda
gelisen olaylardan aninda haberdar olunabilmekte ve bu bilgiler baska yerlere de
gonderilebilmektedir. Bircok kisinin yapabilecegi bir isi, bilgisayar ve ileri teknoloji
sayesinde ¢ok kisa siirede ve eksiksiz yapilabilmektedir. Uzayin derinliklerine
diizenlenen seyahatler ile insanlik i¢in yeni yasam alanlar kesfedilmek istenmektedir.
Daha eklenebilecek bircok yenilikler sayesinde insan yasami daha kolay hale

gelmektedir. Bu gelismelerin temelinden fen bilimleri bulunmaktadir.

Fen bilimlerinin icerigine bakildiginda asagidaki farkli yapidaki bilgilerden
olustugu soylenebilir ( Kaptan ve Korkmaz, 2002);

- Olgular
- Kavramlar
- Tlkeler ve genellemeler

- Kuramlar ve doga kanunlari
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Bireyin karsisina ¢ikan zorluklari belirleyerek, problem sekline donistiiriip,
¢Oziim i¢in plan yapip veri toplamak ve toplanan verileri dogrultusunda karar verip,
verilen kararlart uygulama ve uygulama sonuglarini degerlendirme becerisinin
kazandirilmasi fen 6gretimi ile saglanabilir. Bilgi caginin yasandig1 giinlimiizde egitim
sistemimizde temel amag, Ogrencilerimize mevcut bilgileri aktarmaktan c¢ok bilgiye
ulagma becerilerini kazandirmak olmalidir. Bu ise, iist diizey zihinsel siire¢ becerileriyle
olur. Bagka bir deyisle ezberden ¢ok kavrayarak 6grenme, karsilasilan yeni durumlarla
ilgili problemleri ¢6zebilme ve bilimsel yontem siire¢ becerilerini gerektirir. Bu
Ozelliklerin kazandirildig1 derslerin basinda fen dersleri gelir. Bu derslerde bireylerin
icinde yasadiklar1 ¢evreyi ve evreni bilimsel yonden ele alip incelemeleri amaglanir.
Onlarin hayata kolay uyum saglamalari, i¢inde bulunduklart ¢evreyi c¢ok 1iyi
gbzlemlemelerine ve miimkiin oldugunca olaylar arasinda neden—sonug iligkilerini
kurarak sonug elde etme yollarin1 6grenmelerine baglidir. Bu bakimdan 6grenciler fen
derslerinde ¢evrelerini bilimsel metotlarla inceleyerek olay ve durumlar kargisinda
objektif diistinme ve dogru kararlar verme aligkanligini kazanmalidirlar. Bu da onlarin

cevresine, ailesine ve kendilerine yararli olmalarini saglar (Kaptan ve Korkmaz, 2002).

Fidan ve Baykul (1993) da, fen 6gretimi sayesinde bireylerin gelecekte problem
¢ozebilme, yaraticiliklarini gelistirme, analiz ve sentez yapabilme, elestirel diisiinebilme
ve elde edilen bilgileri karsilagtirarak giincel sorunlara uygulama yetenegi

kazanabileceklerini ifade etmektedirler.

Saglikli ve mutlu bir yasam siirmede, bireyin fen bilimlerine iliskin olay, olgu,
stire¢ ve lrlinlerle dolu bir ¢evrede uyum i¢inde bulunmasi gereklidir. Bu da bireyin
kendini stirekli olarak etkilesimde bulundugu dogal ¢evresini iyi tanimasia baglhdir.

Birey bunu ancak 1yi bir fen egitimi alarak gergeklestirebilir (Cilenti, 1989).

Yukaridaki goriislerin 15181nda, fen Ogreniminin bireyin dogal cevresi ile
etkilesimini gerektirdigi soylenebilir. Bu etkilesim, Onceden diizenlenmis egitim
ortamlarinda amaca uygun, planli ve programi olarak yapildiginda daha etkili olur.
Dolayistyla fen bilimleri egitimi bir siirectir. Egitsel ortamlarda fen egitimi ile kazanilan
bilgi, beceri ve davranislar birer {iriin olarak kabul edilebilir. Egitim ortamlarinda
verilecek bilgiler, kazandirilacak davraniglar Orgiitlenmis bir sekilde oldugu zaman

ogrenme kolaylasabilir. Bunun 6nemini bilen egitimciler fen egitimini ortadgretim
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kurumlarinda fizik, kimya, biyoloji dersleriyle ilkdgretim kurumlarinda ise hayat bilgisi
ve fen ve teknoloji dersleri ile gergeklestirmektedirler. Bu dersler yardimiyla 6grenciler,
bir bilim insani1 gibi ¢alisarak bilimsel ¢alisma yontemlerini 6grenmekte ve bilimsel
bilgilere ulasabilmektedirler. Fen ve Teknoloji dersinde bireylerin i¢inde yasadiklari
cevre bilimsel yonden incelenmektedir. Bireyler fen ve teknoloji dersi araciligi ile
cevrelerinde gelisen olay ve durumlara objektif agidan bakarak dogru karar verme

aligkanlig1 da kazanabilirler.

Diinya ¢ok karmasiktir. Cocuklarin yasadiklari ¢evreyi anlayip yorumlama, bu
karmasik c¢evrede bir diizenlilik arama giidiileri vardir. Bugiinkii fen egitiminin
amaglarindan birincisi ¢ocuklarin ve genglerin her zaman dogaya iliskin sorduklar
sorulart etkili bir sekilde cevaplamaktir. Ikincisi, cocuklarin devamli olarak degisen ve
gelisen ¢evreye uymalarini saglamaktir. Bu bakimdan bilim ve teknoloji, hem bireysel
olarak bizim, hem de toplumumuzun gelismesi i¢in ¢ok 6nemlidir (Kaptan ve Korkmaz,

2002).

Okul programlarinda fen dersleri genellikle agagida belirtilen ti¢ amagla bulunur

(Kaptan ve Korkmaz, 2002);

1- Fen konularinda genel bilgi vermek (fen okur-yazarligy).
2- Fen dersleri araciligiyla zihin ve el becerileri kazandirmak.

3- Fen veya teknoloji alanlarindaki meslek egitimine temel olusturmak.

Yukaridaki genel agiklamadan da anlasilacagi gibi diisiinen, irdeleyen, bilgiye

ulagabilen ve yaratici bireyler yetistirilmesinde fen derslerinin 6nemi biiytiktir.

2.2. llkégretimde Is1 ve Sicakhk Kavramlari

Fen Bilgisi egitimi arastirmalarinda her daim gbze carpan kavramlardan ikisi ‘1s1
ve sicaklik’ kavramlaridir. Is1 sicaklik kavrami insanin gilinlilk yasantis1 boyunca
karsilagtig1 olaylar1 anlamak ve yasaminda bu olaylar karsisinda nasil davranmasi

gerektigine karar vermek icin Ogrenilmesi hedeflenir. Ornegin yagmurun nasil
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yagdigini, buzun nasil eridigini, kolonyanin nasil buharlastifini, hava sicakligi

denildiginde ne anlama geldigini, 1sinin etkilerini gibi.

Is1 ve sicaklik ilkdgretim miifredatinda ilk olarak 4.sinifta “Maddeyi Taniyalim”
tinitesinde verilmeye baslanir. Bu iinitede ana hedef sicaklikta maddeler arasindaki
etkilesimi fark ettirmek ve 1sinin “sicaktan soguga dogru bir akis” oldugunu sezmesi
beklenir. Bu kademede verilen 1s1 ve sicaklik kavramlar1 asagida verilen ana konu

basliklarinda 6gretilmesi hedeflenir (TTKB, 2005).

e Maddenin Is1 Etkisi ile Degisimi
e [sinma-Soguma

e Hal Degisimi

Bu tinitede hedeflenen kazanimlar ise asagida verilmistir (TTKB, 2005).

1. Maddenin halleri arasindaki doniisiim ile ilgili olarak 6grenciler;
5.1. Farkli maddelerin sicakligini termometre ile dlger ve °C ile ifade eder.
5.2. Sicak ve soguk maddelerin temasi sirasinda meydana gelen sicaklik
degisimlerini gosteren deney tasarlar.
5.3. Isinma-soguma siirecinin 1s1 aligverisi ile gergeklestigi ¢ikarimini yapar.
5.4. Ismmin kati maddelerde yol actig1 erime ve bozunma degisimlerini deneyle
gosterir.
5.5. Swvilari, sogutuldugunda kat1 hale doniistiigiinli deneyle gosterir.

5.6. Sivilarin sekil almasiyla malzemelerin kaliba dokiilmesi arasinda iliski kurar.

4. smifta 6grenilen kavramlarin ardindan 5. sinifta ise “ Maddenin Degisimi ve
Taninmasi1” tinitesi ile 1s1 ve sicaklik konusunda daha detayli bilgiler verilmeye baslanir.

Bu bilgiler asagidaki konu basliklar1 1s1ginda anlatilir (TTKB, 2005).

e Su Halden Hale Girer
- Dogada Su Dongiisii
- Enerji Kaynag1 Giines
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e Is1-Sicaklik
- Is1 Alan Maddenin Sicaklig1 Artar

- Is1 Enerjidir Harekete Doniigebilir

e Is1 Maddeleri Etkiler (Maddenin Is1 ile Etkilesimi) Genlesme

- Buharlasma-yogusma-kaynama

e  Maddenin Ayirt Edici Ozellikleri Kaynama sicaklig
- Erime-donma sicakligi

- Yogunluk

Bu iinitede hedeflenen kazanimlar ise asagida verilmistir (TTKB, 2005).

1. Yagmur ve karmn olusumu ve yeryiiziinde suyun ugradig: degisimlerle
ilgili olarak ogrenciler;

1.1.Yagmur, kar, buz, sis ve bulutun su oldugunu fark eder

1.2. Suyun 1sininca buharlastigini, buharin da soguyunca yogustugunu gosteren

deney tasarlar

1.3. Buharlagma ile suyun havaya dondiigli ve yagislarla buharlasmanin birbirini

dengeledigi ¢ikariminda bulunur

1.4. Su dongiisii ile yagis—buharlagsma dengesi arasinda iliski kurar

1.5. Su dongiisiiniin gerceklesmesi i¢in enerji kaynagi gerektigi ¢ikariminda

bulunur

1.6. Kdkeni giines olan enerji olan enerji kaynaklarini agiklar

1.7. Giines enerjisinin yeryiiziine 1s1nlarla ulagtigin bilir.

1.8. Giines 1sinlarinin ulagtiklart maddeyi 1sittigini deneyle gosterir

1.9. Giines enerjisinin 1s1 enerjisine doniistiigii sonucunu ¢ikarir

2. Is1 ve sicaklik kavramlarinin farkimi kavramak i¢in 6grenciler;

2.1. Sicakligr yiliksek olan maddelerin temas ettigi soguk maddeleri 1sittigini
gosteren deney tasarlar

2.2. Aynm1 maddenin, az 1s1 verilince az, ¢ok 1s1 verilince ¢ok 1sindigin1 deneyle

gosterir
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2.3. Ayni miktar 1s1 verilince az maddenin ¢ok, cok maddenin az 1sindiginm
deneyle gosterir

2.4. Maddelerin yandiginda 1s1 verdigini gosteren deney tasarlar

2.5. Is1 ve sicakligin farkin1 goézlemlerine dayanarak agiklar

2.6. Isinmak icin kullanilan yakitlar listeler

2.7. Yakitlardan elde edilen 1sinin harekete doniisebildigini deneyle gosterir

2.8. Is1 birimlerinin joule ve kalori oldugunu bilir

2.9. 1 joule ve 1 kalorinin biiyiikliigiinii giinliik hayattan ornekler vererek
aciklar.

2.10. Joule ve kalori cinsinden verilmis enerjileri birbirine doniistiiriir

3. Isinin madde iizerindeki etkileri ile ilgili olarak 6grenciler;

3.1. Is1-sicaklik iligkisi deneyimlerinden, 1sinin maddeler iizerindeki en belirgin
etkisinin 1sinma-soguma oldugu ¢ikarimini yapar

3.2. Is1t etkisiyle maddelerin hacimlerinin arttigini, giindelik hayattan
ornekleriyle dogrular

3.3. Is1 alma-verme ile genlesme-biiziilme arasinda iligki kurar

3.4. Genlesmenin ¢evremizdeki olumlu ve olumsuz etkilerinin farkina varir

4. Buharlasma-yogusma ve kaynama ile ilgili olarak ogrenciler;

4.1. Swvilarin 1s1 alarak buharlastigini ve buharin yogusurken 1s1 verdigini
deneyle gdsterir

4.2. Buharlasmanin her sicaklikta olabilecegini gdsteren deney tasarlar

4.4. Bir s1v1 kaynarken gozlemlerini ifade eder

4.5. Kaynayan sudan ¢ikan kabarciklarin su buhari oldugunu gdsteren deney
tasarlar

4.6. Kaynama ve buharlagsma arasindaki farki agiklar

5. Saf maddelerin kaynama sicakliklari ile ilgili olarak 6grenciler;

S.1. Saf maddelerin kaynama sicakliklarinin sabit oldugunu gosteren deney
tasarlar

5.2. Kaynama sicakliklarina bakilarak sivilarin taninabilecegini fark eder

5.3. Bilimsel 6l¢gme sonuglarinin yer ve zaman degisse de birbirine yakin

cikacagini dogrular
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5.4. Olgmenin ve akilciligin zan ve tahminden farkini agiklar

6. Saf maddelerin erime ve donma noktalan ile ilgili olarak 6grenciler;

6.1. Katilarin 1s1 alarak eridigini, stvilarin 1s1 vererek dondugunu fark eder,

6.2. Saf bir maddenin erime-donma sicakliginin sabit oldugunu deneyle gosterir
6.3. Ayn1 maddenin, erime sicakliginin donma sicakligina ¢ok yakin oldugunu
deney sonuglarindan ¢ikarir

6.4. Erime-donma noktalarina bakarak, maddelerin taninabilecegini bilir

[Ikogretim 8.smifta ise “is1 ve sicaklik” konusu “Maddenin Halleri ve Is1”
tinitesinde Ogrencilere verilmektedir. Bu {initede 6grenciler, 1s1 enerjisinin mekanik ve
elektrik enerjisine doniistiigiinii kesfedecek, 1sinmanin enerji alip-verme oldugunu
anlayacak, ayirt edici bir 6zellik olan 6z 1s1 kavramini 6grenecektir. Boylece 6grenciler,
orta 6gretim kimya derslerinde gorecegi entalpi kavrami i¢in bir alt yap1 olusturacaktir.
Bu kademede ogrencilere 1s1 ve sicaklik kavramlart ile ilgili asagidaki konu

basliklarinda 6gretim stireci gerceklestirilir (TTKB, 2005).

e Is1ve Sicaklik

e Is1 Alis-Verisi ve Sicaklik Degisimi
e Maddenin Halleri ve Is1 Alis-Verisi
e Erime/Donma Isis1

e Buharlasma/Yogusma Isis1

e Isinma-Soguma Egrileri

Bu iinitede hedeflenen kazanimlar ise asagida verilmistir (TTKB, 2005).

1. Is1 ve sicaklik ile ilgili olarak 6grenciler;
1.1.Ismin, sicakligi yliksek maddeden sicakligi diisiik olan maddeye aktarilan
enerji oldugunu belirtir.
1.2.Ayn1 maddenin kiitlesi biiyiik bir 6rnegini belirli bir sicakliga kadar 1sitmak
icin, kiitlesi daha kiiclik olana gore, daha ¢ok 1s1 gerektigini kesfeder.
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1.3.Tek tek molekiillerin hareket enerjilerinin farkli olabilecegini ve
carpismalarla degisecegini fark eder.

1.4.S1caklig1, molekiillerin ortalama hareket enerjisinin gostergesi seklinde
yorumlar.

1.5.Is1 aktarim yonii ile sicaklik arasinda iligki kurar.

1.6.S1v1 termometrelerin nasil yapildigini kesfeder.

2. Maddelerin aldigi/verdigi 1s1 ile sicakhik degisimi arasinda iliski kurmak
bakimindan 6grenciler;
2.1. Mekanik ve Elektrik enerjinin 1s1ya doniistiigiinii gdsteren deneyler tasarlar.
2.2. Maddelerin 1sinmasinin enerji almalar1 anlamina geldigini belirtir.
2.3.Suyun ve diger maddelerin “6z 1s1”’larin1 tanimlar, sembolle gosterir.
2.4.Farkli maddelerin 6z 1silarmin farkli oldugunu (6z 1sinin ayirt edici bir 6zellik
oldugunu) belirtir.

2.5.Suyun 6z 1s1sin1 joule/g°C ve kalori/g°C cinsinden belirtir.

3. Maddenin 1s1 ahs-verisi ile hal degisimlerini iliskilendirmek bakimindan
ogrenciler;
3.1.Gaz, siv1 ve kati maddelerde molekiillerin/atomlarin yakinlik derecesi, bag
saglamligr ve hareket Ozellikleri arasindaki iliskiyi model veya resim iizerinde
aciklar.
3.2.Baglarin, katilarda sivilardakinden daha saglam oldugu ¢ikarimini yapar.
3.3.Gazlarda molekiiller arasindaki baglarin yok denecek kadar zayif oldugunu
belirtir.
3.4.Erimenin ve buharlagsmanin 1s1 gerektirmesini, donmanin ve yogusmanin 1s1

aci8a cikarmasini baglarin kopmasi ve olugsmasi temelinde agiklar.

4. Erime/donma 1s1s1 ile ilgili olarak ogrenciler;
4.1.Erimenin neden 1s1 gerektirdigini agiklar; donma 1s1s1 ile iliskilendirir.
4.2.Farkli maddelerin erime 1silarini karsilastirir.
4.3.Belli kiitledeki buzun, erime sicaklifinda, tamamen suya doniismesi i¢in
gerekli 1s1 miktarini hesaplar.
4.4.Kapali mekanlarin asir1 sogumasini 6nlemek icin ortama su konulmasinin

yararini agiklar.
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4.5.Saf olmayan suyun donma noktasinin, saf sudan daha diisiik oldugunu fark
eder.
4.6.Buzlanmay1 oOnlemek i¢in basvurulan “tuzlama” isleminin hangi ilkeye

dayandigini agiklar.

5. Buharlasma 1sisi ile ilgili olarak ogrenciler;
5.1.Buharlasmanin neden 1s1 gerektirdigini aciklar; buharlagsma 1sisin1 maddenin
tiirii ile iliskilendirir.
5.2.Kiitlesi belli suyun, kaynama sicakliginda tamamen buhara doniigsmesi i¢in
gerekli 1s1 miktarin1 hesaplar.

5.3.Buharlasmanin sogutma amaci ile kullaniligina giinliik hayattan 6rnekler verir.

6. Istnma/soguma egrileri ile ilgili olarak 6grenciler;
6.1.Kat1, sivi ve buhar halleri kolay elde edilebilir (su gibi) maddeleri 1sitip-
sogutarak, sicaklik-zaman verilerini grafige gecirir.
6.2.Isman-soguyan maddelerin, sicaklik-zaman grafiklerini yorumlar; hal

degisimleri ile iliskilendirir.

[Ikogretim 8.sinif miifredatinda ayrica 6grencilerden, erime 1sis1, donma 1sisi,
buharlagma 1s1s1, yogunlagma 1s1s1 kavramlari ile ilgili formiilsel hesaplamalar1 yapmasi

da istenilmektedir.



33

BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, arastirma icin belirlenen evren ve Orneklem,
aragtirmada kullanilan veri toplama araci ve veri analizleri ile ilgili bilgilere yer

verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada ‘ilkogretim 8.smf dgrencilerinin “Maddenin Halleri ve Is1”
tinitesindeki basar1 diizeyleri ve fene karsi tutumlarinin belirlenmesinin amaglandigi bu
calismada, nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Nicel
yontemler, insanlarin davranislarin1 anlamaya ya da sosyal diinyaya yiikledikleri
anlamlar1 aragtirmaya tam uyan belirli arastirma yontemleridir (Green ve Browne, 2005,

s.95).

Tarama modeli, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaclayan arastirma yaklasimlaridir. Aragtirmaya konu olan olay, birey ya
da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisir. Onlar1 herhangi

bir sekilde degistirme, etkileme cabas1 gdsterilmez (Karasar, 2007, s.77).

3.2. Evren ve Orneklem

Evren (population), arastirma sonuclarinin genellenmek istendigi elemanlar
biitiintidiir. Bu biitiin, ortak 6zellikleri olan canli ya da cansiz her tiirli elemam
icerebilir. Evren terimi, tekli elemanlar i¢cin “6rnek olay”, kiigiik cokluklar icin

“aragtirma kiimesi” gibi deyimlerle de ifade edilir (Karasar,2007,s.109).
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Evren, aragtirma kapsamina giren gruptur. Arastirma kapsamina giris verilerin
elde edilisi ve bulgularin genellenmesi agisindan diisliniilebilir. Verilerin elde edilisi
bakimindan evren, 6rneklemin secildigi gruptur. Bulgularin genellenmesi yoniinden

evren, orneklemin se¢ildigi grup olabilecegi gibi kuramsal bir grup da olabilir.

Genel evren ve calisma evreni olmak lizere iki evren kavrami vardir. Genel
evren; tanmimlanmasi kolay, fakat ulagilmasi gii¢ ve hatta ¢ogu zaman olanaksiz bir
biitiindiir. Ornegin insanlar1 evren olarak alan bir arastirmacinin, tiim insanlara ulasmas1
ya da onlara genellenebilecek bir baska yol izleyerek tiimiiyle giivenli bir sonuca
varmasi olanaksizdir. Bu nedenle olasi yanlis anlamalar1 da kaldirabilmek i¢in, “calisma
evreni” kavrami gelistirilmistir. Calisma evreni; ulasilabilen evrendir ve somuttur.
Arastirmacinin, hakkinda goriis bildirecegi calisma evrenidir. Pratikte arastirmalar
yalnizca calisma evreni iizerinde yapilmaktadir. Sonuglarinda yalnizca bu evrene
genellenmesi kagmilmazdir. O halde evreni tanimlama ve sinirlandirma, aslinda,
calisma evrenini belirlemek icin yapilmaktadir. Boyle bir evreni belirlemenin en iyi
yolu, amaca uygun Olgiitler gelistirmek ve bu Olgiitlere uyanlar1 ¢alisma evrenine

almaktir (Karasar, 2007,s.110).

Bu bilgiler 15181nda arastirmanin genel evrenini Tiirkiye’de okuyan ilkdgretim
8.smif dgrencileridir. Calisma evreni ise, 2008 — 2009 Egitim Ogretim yilinda Antalya
[li, Kumluca ve Finike Ilgesinde Seviye Belirleme Sinavi’na (SBS) hazirlik kurslari
veren Ozel dershanelerde Ogrenim goren ilkogretim 8.smif Ogrencilerinden

olusmaktadir.

Orneklem belli bir evrenden, belli kurallara gore segilmis ve secildigi evreni
temsil yeterliligi kabul edilen kiigiik bir kiimedir (Karasar,2007, s.110). Orneklem,
kitleyi simgeleyebilecek nitelikte bir miktar birimin olusturdugu alt grup olarak da

tanimlanmustir.

Arastirmada  olasiliklt  6rnekleme  yoOntemlerinden kiime  Grneklemesi
kullanilmistir. Kiime 6rneklemesi ile bireyler degil gruplar 6rneklendirilir. Arastirmada,
iki orneklem kullanilmistir. Bunlardan birincisi, arastirmada kullanilmis olan Is1
Sicaklik Basar1 Testi’nin gelistirilme asamasinda yani gegerlik ve giivenirlik

caligmalarinda yararlanilan 6rneklem, ikincisi ise gelistirilen Is1 Sicaklik Bagar1 Testinin
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uygulandig1 6rneklemdir. Her iki 6rneklemde de yer alan 6grenciler birbirinden farkli
ogrencilerdir. Arastirmada kullanilan pilot ¢alisma ve uygulama orneklemi Ogrenci

sayilar1 sirasi ile Tablo 3.1. ve Tablo 3.2. de verilmistir.

Tablo 3.1. Pilot Calisma Orneklemi Ogrenci Sayilari

Cinsiyet Ogrenci Sayisi %0
Kiz 46 54.76
Erkek 38 45,24
Toplam 84 100

Tabloda belirtildigi gibi, pilot uygulama sathasinda, toplam 84 ilkdgretim 8.sinif
Ogrencisi yer almistir. Bu 6grencilerin 46°s1 (% 54,76) kiz, 38’1 (%45,24) erkektir.

Tablo 3.2. Uygulama Orneklemi Ogrenci Sayilari

Cinsiyet Ogrenci Sayisi %
Kiz 100 55.86
Erkek 79 44.14

Toplam 179 100

Tabloda belirtildigi gibi, uygulamanin yapildig1 oOrneklem, toplam 179
ilkogretim 8.sinif 6grencisinden olugmaktadir. Bu 6grencilerin 100’4 (% 55,86) kiz,

79°u (%44,14) erkektir.
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3.3. Verilerin Toplanmasi

Bu calismada veri toplama araci olarak, ¢oktan se¢cmeli sorulardan olusan iki
adet test kullanilmistir. Bunlar, “Is1 ve Sicaklik Basar1 Testi” (ISBT) ve “Fene Kars1
Tutum Testi” (FKTT) dir. FKTT literatiirden hazir alinmistir. FKTT, Geban,
Ertanpinar, Yilmaz, Atlan, ve Sahpaz (1994) tarafindan 15 maddeden olusan 5'li Likert
tipinde gelistirilmistir ve giivenirlik katsayisi, o= 0.83 tiir. Ayrica ilkdgretim 8.sinif
ogrencilerinin SBS hazirlik kurslarinda 2008 — 2009 egitim 6gretim yil1 boyunca girmis
oldugu SBS deneme sinavlar1 puanlari, Milli Egitim Bakanligmin 7.sinifta 2008 yili
Haziran ayinda yapmis oldugu Seviye Belirme Sinavi Basar1 Puanlari, 8.sinifta 2009
yilinda girmis oldugu Seviye Belirleme Sinavi Basari puanlari ve 2009 yilinda elde
ettigi 8. Smuf Seviye Belirleme Sinavi Ortadgretim Yerlestirme Puanlari toplanmigtir.
Basar1 Testi ile beraber 6grencilerin anne ve babalarina ait gelir diizeyleri, meslekleri ve

egitim diizeyleri hakkinda da bilgiler toplanmugtur.

Arastirmaci tarafindan hazirlanan ISBT’nin olusturulmasi sirasinda izlenen

basamaklar sirasi ile sunulmustur.

3.3.1. Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Aragtirmaci tarafindan gelistirilen basar1 testi yardimiyla ilkogretim 8.smif
ogrencilerinin Is1 ve Sicaklik {tnitesi hakkindaki bilgi diizeylerinin belirlenmesi
amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda 4 secgenekten olusan coktan secmeli test

gelistirilmis ve kullanilmistir.

Coktan se¢cmeli testler bir sorunun dogru cevabinin, verilen seceneklerden
bulunmasmi gerektiren bir test tiiriidiir. Ogrencinin verilen sorulari okumasi ve
seceneklerden dogru cevabi ya da secenekler arasindaki en dogru cevabi bulmasi istenir.

Ogrencinin cevaplandirma &zgiirliigii yoktur. Verilen secenekler arasinda segim yapar.
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Hangi durumlarda kullanilir?

Bilgi, kavrama, uygulama ve analiz diizeyindeki davraniglari ve kismen
degerlendirme diizeyindeki davranislari Olgmede etkilidir. Sentez diizeyindeki

davraniglar1 6lgmede yetersizdir. Cok sayida 6grencinin katildig1 sinavlarda kullanilir.

Yapilacak simmavin sonuglar1 6grenci i¢in ¢ok Onemli kararlar1 gerektiriyorsa
kullanilir. Bunun nedeni gecerligin, giivenirligin ve puanlama giivenirliginin yiiksek

olmasidir.

Sinavda genis 6grenme konulan 6l¢iilmek isteniyorsa kullanilir. Cok sayida soru

sorularak, konulan temsil giicli saglanir-kapsam gegerligi saglanir.

Coktan se¢meli testlerin ozellikleri:

Dogru cevap verilerek bulunmasi istenmektedir. Cok sayida soru kullanilarak ve
farkli  hedef alanlarina iliskin  O0lgme  yapilabilir, kapsam  gegerligi
yiiksektir. Degerlendirmede objektiflik yliksektir. Gegerligi ve giivenirligi en yliksek
siav tlriidiir. Hazirlanmas1 uzun zaman alir, uygulanmasi ve puanlamasi az zaman

alir. Hazirlanmasi ve test maddelerinin ifadesi uzmanlik gerektirir.

Konuyu hi¢ bilmeyen 6grenci sirf sansla cevabi bulabilir bu yiizden sans bagarisi
vardir. Ilkogretim 1. 2. 3. 4 sinuflar igin 2 secenek, 5. 6. 7. 8. sinuflar icin 4 secenek,
daha iist seviyeleri icin 5 secenekli sorular kullanilir. Elde edilen puanlar tizerinde
istatistiki islemler ve madde analizi yapilabilir. Cevap anahtarlari, cevaplarin
dagiliminin uygun oldugu ve belli bir Oriintiiye gore gelistirilmelidir. Bilgi-kavrama-

uygulama gibi bilgi diizeyinde ve {izerindeki hedef alanlar1 ile ilgili sorular kullanilir.

Veri toplama araci olarak kullanilan basari testinin gelistirilmesi esnasinda

Biiytikoztiirk (2005) tarafindan belirtilen agsagidaki sira takip edilmistir.

- Problemi Tanimlama (Amag ve Soru Belirleme)

- Madde Yazma (Taslak Form Olusturma)
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- Uzman Goriisii Alma

- On Uygulama ve Ankete Son Seklini Verme

3.3.1.1. Problemi Tanimlama

Arastirmada ele alian konu Ilkgretim 8.sinifta dgrencilerinin Maddenin Halleri
ve Is1 iinitesini kavramam diizeylerini ve fene karsi tutumlarinin belirlemektir. Ayrica
1s1 ve sicaklik tinitesindeki basar1 seviyelerinin ve fene karsi tutumlarinin cinsiyete,
ailelerinin ekonomik diizeylerine, anne ve babalarmin egitim diizeylerine ve SBS
sinavlarindaki basar1 diizeylerine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini

ortaya koymay1 amacglamaktadir.

3.3.1.2. Madde Yazma

Coktan segmeli basari testi gelistirme siirecinin bu basamaginda konu ile ilgili
literatiir taramasi, miifredat icerigi, cesitli yayinlar ve kitaplardan yararlanilarak,
alaninda uzman akademisyen ve Ogretmenlerinde yardimi ile konu ile ilgili bir
kavramsal cerceve olusturulmustur. Olusturulan kavramsal cercevede, 1s1 ve sicaklik
tinitesi ile ilgili ilkogretim 8.simif miifredatinda ogrenilmesi gereken kavramlar bir

kavram haritasr ile sekil 3.1. de sunulmustur.

Sekil 3.1 Is1 ve Sicaklik Kavram Haritasi

) ) Sivi
Termometre |-6rmekti—» .
Termometresi

Buharlasma . ile élgtlir
Sicaklik
ayirt edici ayirt edici -
ozelligicir szelligidir farkiidir Mekanik
- Enerji
donlsur

arasinda akan
enerjidir

olabilir 13RI

acida gikanir  gerektirir

(o) .
Yogusma Buharlasma

. ayirt edici
ﬁzelligidir

olabilir

g
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3.3.1.3. Uzman Goriisii Alma

Arastirmaci tarafindan 100 sorudan olusan bir soru havuzundan, 38 soru
secilerek bir taslak coktan se¢meli ISBT hazirlanmistir. Hazirlanan bu taslak basari
testindeki ifadelerin kapsam gegerliligine uygunlugu ve ifadelerin dogrulugu igin
alaninda uzman Ggretim elemanlarindan yardim alinmistir. Kapsam gecerliligi; testi
olusturan maddelerin, Olclilmek istenen davranisi 6lgmede nicelik ve nitelik olarak
yeterli olup olmadigimin gostergesidir. Kapsam gegerliligini test etmede kullanilan

yontemlerden biri de uzman goriisiine bagvurmaktir (Biiylikoztiirk, 2007).

Elde edilen geribildirimler 1s181inda taslak basari testinde yer alan ifadelerde
gerekli diizenlemeler yapilarak 38 sorudan olusan ¢oktan se¢meli basari testi ilkogretim

8.smi1f dgrencilerine uygulanmak iizere hazir hale gelmistir.

3.3.1.4. On Uygulama ve Ankete Son Seklini Verme

Hazirlanan 38 soruluk taslak coktan se¢cmeli basari testi 2008 — 2009 egitim
ogretim yilinda Antalya ili, Kumluca ilgesinde, 6zel bir dershanede 6grenim goren 84
ilkdgretim 8.sinif 6grencisine uygulanmistir. Pilot uygulamanin yapilacagi drneklem,
faktor analizi, madde analizi gibi islemler dikkate alinarak madde sayisinin en az iki

kat1 hatta tercihen 10 kat1 olmas1 onerilir (Kline, 1994; akt. Biiyiikoztiirk,2005).

Uygulamanin ardindan elde edilen veriler SPSS paket programinda gerekli
istatistiksel analizler yapilarak elde edilen sonuglar dogrultusunda, taslak basari testi
tizerinde gecerlik ve gilivenirlik caligmalar1 tekrar alaninda uzman 6gretim iiyelerinin

gorsleri alinarak gerceklestirilmis ve basari testine son hali verilmistir.

3.3.2. Gegerlik Calismalar

Gegerlik bir anlamda “Ne Olgiilecek?” sorusunun cevabini olusturmaktir

(Koksalan, 2004). Gegerlik bir 06lcegin  Olgmesi gereken oOzelligi gergekten
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Olcebilmesidir (Balci, 2001). Gegerlik testin, bireyin 6lgiilmek istenen ozelligini ne

derece dogru olctiigiiyle ilgili bir kavramdir (Biiyiikoztiirk, 2007).

Basar testinin gecerligi kapsam gecerligi ile saglanmistir. Kapsam gecerligi testi
olusturan sorularin, 6l¢lilmek istenen davranisi (6zelligi) 6lgmede nicelik ve nitelik
olarak yeterli olup olmadigmin gostergesidir (Biiylikoztiirk, 2007). Anketin kapsam
gecerligi ise uzman goriisleri ve olusturulan kavram haritasi ile saglanmistir. Fen ve
Teknoloji dersi miifredat1 Is1 ve Sicaklik {initesi kazanimlar1 da ayrica géz Oniinde
bulundurulmustur. Miifredata gore; Ogrenciler, 1s1 enerjisinin mekanik ve elektrik
enerjisine donistiiglinii kesfedecek, 1sinmanin enerji alip-verme oldugunu anlayacak,
ayirt edici bir o6zellik olan 6z 1s1 kavramimi 6grenecektir. Boylece 6grenciler, orta
Ogretim kimya derslerinde gorecegi entalpi kavrami i¢in bir alt yap1 olusturacaktir. Bu
kademede Ogrencilere 1s1 ve sicaklik kavramlari ile ilgili asagidaki konu basliklarinda

Ogretim stireci gerceklestirilir.

e Is1ve Sicaklik

o Is1 Alis-Verisi ve Sicaklik Degisimi
e  Maddenin Halleri ve Is1 Alis-Verisi
e Erime/Donma Isis1

e Buharlasma/Yogusma Isis1

e Isinma-Soguma Egrileri

Miifredata gore kazanilmasi gereken kavramlarda asagida belirtilmistir;

1. Is1 ve sicaklik ile ilgili olarak 6grenciler;

1.1. Ismin, sicakligr yliksek maddeden sicakligi diisiik olan maddeye
aktarilan enerji oldugunu belirtir.

1.2.Ayn1 maddenin kiitlesi biiyiik bir 6rnegini belirli bir sicakliga kadar
1sitmak i¢in, kiitlesi daha kiigiik olana gore, daha ¢ok 1s1 gerektigini kesfeder.

1.3.Tek tek molekiillerin hareket enerjilerinin farkli olabilecegini ve
carpigsmalarla degisecegini fark eder.

1.4.S1cakligi, molekiillerin ortalama hareket enerjisinin  gostergesi

seklinde yorumlar.
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1.5.Is1 aktarim yonii ile sicaklik arasinda iliski kurar.

1.6.S1v1 termometrelerin nasil yapildigini kesfeder.

2. Maddelerin aldigi/verdigi 1s1 ile sicaklik degisimi arasinda iliski kurmak
bakimindan 6grenciler;
2.1. Mekanik ve Elektrik enerjinin 1siya doniistiigiinii gosteren deneyler
tasarlar.
2.2. Maddelerin 1sinmasinin enerji almalar1 anlamina geldigini belirtir.
2.3.Suyun ve diger maddelerin “6z 1s1”larin1 tanimlar, sembolle gosterir.
2.4.Farkli maddelerin 6z 1silarmin farkli oldugunu (6z 1sinin ayirt edici
bir 6zellik oldugunu) belirtir.

2.5.Suyun 6z 1s1s1n1 joule/g°C ve kalori/g°C cinsinden belirtir.

3. Maddenin 1s1 ahs-verisi ile hal degisimlerini iliskilendirmek bakimindan
ogrenciler;

3.1.Gaz, siv1i ve kati maddelerde molekiillerin/atomlarin yakinlik
derecesi, bag saglamligi ve hareket ozellikleri arasindaki iliskiyi model veya
resim lizerinde acgiklar.

3.2.Baglarin, katilarda sivilardakinden daha saglam oldugu ¢ikarimini
yapar.

3.3.Gazlarda molekiiller arasindaki baglarin yok denecek kadar zayif
oldugunu belirtir.

3.4.Erimenin ve buharlagsmanin 1s1 gerektirmesini, donmanin ve
yogusmanin 1s1 agiga c¢ikarmasini baglarin kopmasi ve olusmasi temelinde

aciklar.

4. Erime/donma 1sis1 ile ilgili olarak égrenciler;
4.1.Erimenin neden 1s1 gerektirdigini agiklar; donma 1s1s1 ile iliskilendirir.
4.2 Farkli maddelerin erime 1silarin1 karsilastirir.
4.3.Belli kiitledeki buzun, erime sicakliginda, tamamen suya doniismesi
icin gerekli 1s1 miktarini hesaplar.
4.4 Kapali mekéanlarin asir1 sogumasini  Onlemek i¢in ortama su

konulmasinin yararini agiklar.
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4.5.Saf olmayan suyun donma noktasinin, saf sudan daha diisiik
oldugunu fark eder.
4.6.Buzlanmay1 Onlemek icin basvurulan “tuzlama” isleminin hangi

ilkeye dayandigini agiklar.

5. Buharlasma isis1 ile ilgili olarak 6grenciler;

5.1.Buharlasmanin neden 1s1 gerektirdigini acgiklar; buharlasma 1sisini
maddenin tiirii ile iligskilendirir.

5.2 Kiitlesi belli suyun, kaynama sicakliginda tamamen buhara
doniismesi igin gerekli 1s1 miktarini hesaplar.

5.3.Buharlasmanin sogutma amaci ile kullanilisina giinliikk hayattan

Ornekler verir.

6. Isisnma/soguma egrileri ile ilgili olarak 6grenciler;

6.1.Kat1, siv1 ve buhar halleri kolay elde edilebilir (su gibi) maddeleri
1sitip-sogutarak, sicaklik-zaman verilerini grafige gecirir.

6.2.Isinan-soguyan maddelerin, sicaklik-zaman grafiklerini yorumlar; hal

degisimleri ile iliskilendirir.

Hazirlanan 38 soruluk ISBT Ilkdgretim 8.sinif Fen ve Teknoloji Dersi Is1 ve
sicaklik iinitesindeki kazanimlar agisindan uygunlugu ve konu ile ilgili hazirlanan
kavram haritasinin icerigine uygunlugu, alaninda uzman 6gretim elemanlar1 tarafindan

incelenmis ve sorularin uygun olduguna karar verilmistir.

3.3.3. Giivenirlik Calismalar:

Bu calismada veri toplama araci olarak, ¢oktan se¢meli sorulardan olusan iki
adet test kullanilmistir. Bunlar, “Is1 ve Sicaklik Basar1 Testi” (ISBT) ve “Fene Karsi
Tutum Testi” (FKTT) dir. FKTT literatiirden hazir alinmistir. FKTT, Geban, Ertepinar,
Yilmaz, Atlan, ve Sahpaz (1994) tarafindan gelistirilmistir ve giivenirlik katsayisi, o=
0.83 tiir. Bu deger 0.70 in iizerinde oldugu i¢in FKTT nin yeterli giivenirlige sahip
oldugu kabul edilmektedir.
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ISBT, aragtirmaci tarafindan gelistirilmistir. ISBT, 100 sorudan olusan soru
havuzundan segilen 38 ¢oktan se¢meli sorudan meydana gelmistir. Bu test, 84 8.sinif
Ogrencisine uygulanmistir. Alt1 test maddesinin diizeltilmis madde-toplam korelasyon
katsayis1 negatif ya da 0.20 nin altinda oldugu i¢in bu maddeler testten ¢ikarilmistir.
Kalan 32 maddelik testin (ISBT) giivenirlik katsayisina bakilmis ve Cronbach alfa
giivenirlik katsayisi, a= 0.858 olarak bulunmustur. Bu deger 0.70 ten biiyiik oldugu
icin ISBT nin yeterli giivenirlige sahip olduguna karar verilmistir. Ayrica uzman

gorlisiine basvurularak testin yeterli gegerlige sahip olduguna karar verilmistir.

ISBT testinin ayrica madde zorluk indeksi ve madde-toplam korelasyon

katsayilarina da bakilmistir. Sonuglar, Tablo 3.3. de verilmistir.

Tablo 3.3. “Ist ve Sicaklik Bagari Testi” (ISBT) i¢in Madde-Toplam
Korelasyonlar1 ve Madde Zorluk Indeksleri

Madde-Toplam Korelasyonu Zorluk indeksi
MaddeNo r MaddeNo r MaddeNo P MaddeNo P

1 .55 17 34 1 .55 17 24
2 22 18 43 2 .85 18 .30
3 .30 19 37 3 .65 19 1
4 37 20 49 4 .76 20 57
5 32 21 53 5 44 21 74
6 .38 22 46 6 .61 22 37
7 37 23 A7 7 Sl 23 .50
8 34 24 52 8 .82 24 .62
9 33 25 31 9 .26 25 52
10 23 26 34 10 .14 26 .56
11 .58 27 43 11 57 27 45
12 27 28 19 12 74 28 33
13 43 29 49 13 57 29 54
14 45 30 32 14 .56 30 .63
15 21 31 19 15 21 31 .50
16 52 32 34 16 .67 32 .80

Ortalama 37 Ortalama 540
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Madde-toplam korelasyonun en az 0.20 olmasi tavsiye edilmektedir. Tablo 3.3
de goriildiigi gibi, hemen hemen biitiin maddelerde bu kritik degere erisilmis veya
lizerine c¢ikilmistir. Bu sonuca gore, biitiin maddelerin (32 tane) yeterli ayirt edicilige
sahip oldugu soylenebilir. Madde zorluk indeksinin 0.20 den biiyiik ve 0.90 dan kii¢iik
olmasi tavsiye edilmektedir. Tablo 3.3 de goriildiigii gibi, hemen hemen biitiin maddeler
bu kritik degerlerin arasina diismektedir. Bu sonuca gore, biitiin maddelerin (32 tane)
yeterli zorluga sahip oldugu sdylenebilir. Sonug¢ olarak ISBT’ nin yeterli gegerlik ve

giivenirlige sahip oluguna karar verilerek veri toplamak {izere kullanilmistir.

3.4. Arastirmanin Degiskenleri
Arastirmanin bagimsiz degiskenleri ve bagimli degiskenleri herbir alt problem igin

farkli olmaktadir. Arastirmanin on iki tane alt problemi vardir. Bu alt problemlere ait

bagimsiz degiskenler ve bagimli degiskenler Tablo 3.4 te verilmistir.

Tablo 3.4. Bagimsiz ve Bagimli Degiskenler

Alt Problem Bagimsiz Degisken
Bagimsiz Degisken = Bagimh Degisken
No Diizeyi
1 Ailenin isi ISBT Ciftci/Esnaf, Memur
2 Cinsiyet ISBT Kiz, Erkek
L [k gretim, Ortadgretim,
3 Baba egitimi ISBT . ]
Yiiksek Ogretim
[Ik6gretim, Ortadgretim,
4 Anne egitimi ISBT .
Yiiksek Ogretim
o ‘ _ Birinci Diizey, Ikinci
5 Ailenin gelir diizeyi ISBT .
Duzey, Ugtinct Diizey
6 Ailenin is1 FKTT Ciftci/Esnaf, Memur
7 Cinsiyet FKTT Kiz, Erkek
[Ikdgretim, Ortadgretim,
8 Baba egitimi FKTT

Yiiksek Ogretim

9 Anne egitimi FKTT [Ikdgretim, Ortadgretim,
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Yiiksek Ogretim
Birinci Diizey, ikinci
10 Ailenin gelir diizeyi FKTT .
Diizey, Ugiincii Diizey
ISBT, FKTT, ISBT, FKTT,
" MEB.SBS, MEB.SBS,
OD.DSBS, OD.DSBS,
SBS.OYP SBS.OYP
ISBT, FKTT,
MEB.SBS,
12 .
OD.DSBS,

SBS.OYP
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu béliimde, bilinen analiz tekniklerine gore, Kesim 1.3.’de verilen arastirmanin
alt problemlerine ait Kesim 1.4.’deki hipotezlerin test edilmesi ile elde edilen bulgulara
yer verilmistir. Arastirmanin verileri, SPSS 10.0 (Statistical Package for the Social

Sciences) programi ile analiz edilmistir.

4.1. Sonuclar

Arastirmanin altt bagimsiz degiskeni bulunmaktadir. Bunlar, ailenin isi
(¢iftci/esnaf ve memur), cinsiyet (kiz ve erkek 6grenci gruplari), babanin egitim durumu
(ilkogretim, ortadgretim ve yiiksek Ogretim), annenin egitim durumu (ilkdgretim,
ortadgretim ve ylksek 6gretim) ve ailenin gelir diizeyi (birinci diizey: 500-1000 TI,
ikinci diizey: 1000-1500 TL ve Tgiincii diizey: 1500 TL {izeri) dir. Bagimh
degiskenlerin sayis1 bestir. Bunlar, Is1 ve Sicaklik Basar1 Testi (ISBT) basart puani,
Fene Kars1 Tutum Testi (FKTT) puani, Milli Egitim Bakanlig1 7. ve 8. Siniflar Seviye
Belirleme Smavi (MEB.SBS) puani, Ozel Dershane 7. ve 8. Siniflar Deneme Seviye
Belirleme Sinavi (OD.DSBS) puani, Milli Egitim Bakanlig1 8. Simif Seviye Belirleme
Sinavi Ortadgretim Yerlestirme Puani (SBS.OYP) basarisidir. Burada hipotez testlerine
ge¢meden Once, basar1 puanlarinin bagimsiz degiskenlerin her bir seviyesi i¢in normal
dagilim gosterip gostermedikleri arastirilmistir. Hipotez testlerinin hepsinin c¢esitli
varsayimlari bulunmaktadir. Parametrik testlerin (t-test, ANOVA, ANCOVA) hepsinin
ortak varsayimi, grup basina veri dagiliminin normal olmasi geregidir. Bu varsayima ek
olarak her bir hipotez testinin kendine gore varsayimlari bulunmaktadir. Normallik

varsayimi ortak bir varsayim oldugu i¢in burada her bir grup i¢in ayr1 ayn
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arastirilmistir. Gruplarin ISBT, FKTT, MEB.SBS, OD.DSBS ve SBS.OYP verileri

normal dagilim analiz sonuglar1 Tablo 4.1°de verilmistir.

Bir veri kiimesinin normal dagilim gosterip gostermedigi Kolmogorov-Smirnov
ve Shapiro-Wilk testleri ile test edilmektedir. Literatiire gore grup basina Orneklem
biiyiikliikleri 50 ve 50°nin altinda ise, Shapiro-Wilk testi, 50’nin {izerinde ise,
Kolmogorov-Smirnov  testi kullanilmaktadir. Bu arastirmada bazi gruplarin
bliytikliikleri 50°nin altinda, bazi1 gruplarin ise 50’nin iizerinde bulunmaktadir. 50’den
biiyiik gruplarin verilerinin normallik testi sadece Kolmogorov-Smirnov testi ile test
edilirken, 50’den kii¢lik gruplarin verilerinin normallik testi hem Kolmogorov-Smirnov
testi ile ve hem de Shapiro-Wilk testi ile test edilmistir. Ancak, 50°den kiiclik gruplar
icin sadece Shapiro-Wilk testi sonuclar1 dikkate alinmistir. Yine de Kolmogorov-

Smirnov testi sonuglar1 da Tablo 4.1°de verilmis, yorumu okuyucuya birakilmistir.

Tablo 4.1. Gruplarin ISBT, FKTT, MEB-SBS, OD-DSBS ve SBS-OYP verileri
Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk normallik testi sonuglari

o Bagimsiz Bagimh | Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Ba?msu Degisken | Degisken
Degisken Diizeyi (Test) K-S df P S-W | Df )/
ISBT 0.08 100 | .107
FKTT 0.06 100 | .200
Ciftci/Esnaf | MEB.SBS | 0.08 100 | .166
OD.DSBS | 0.08 | 100 | .191
Ailenin SBS.OYP | 0.07 100 | .200
Isi ISBT 0.11 79 | .029%

FKTT 0.09 | 79 | .096
Memur MEB.SBS | 0.08 79 .200
OD.DSBS | 0.07 79 200
SBS.OYP | 007 | 79 | .200

ISBT 0.08 | 100 | .129

FKTT 0.06 | 100 | .200
Kiz MEB.SBS | 0.06 | 100 | .200
OD.DSBS | 0.06 | 100 | .200
o SBS.OYP | 0.05 | 100 | .200
Cinsiyet ISBT | 0.08 | 79 | .200
FKTT 0.09 | 79 | .200
Erkek MEB.SBS | 0.06 | 79 | .200
OD.DSBS | 006 | 79 | .200
SBS.OYP | 0.06 | 79 | .200
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ISBT | 008 | 89 | .200
FKTT | 0.06 | 89 | .200
ilkogretim | MEB.SBS | 0.10 | 89 | .045%
OD.DSBS | 0.08 | 89 | .200
SBS.OYP | 0.09 | 89 | .058
ISBT | 0.09 | 52 | .200
FKTT | 0.11 | 52 | .124
Baba Egt | Ortaggretim | MEB.SBS | 0.08 | 52 | .200
OD.DSBS | 0.09 | 52 | 200
SBS.OYP | 0.07 | 52 | .200
ISBT | 0.19 | 38 | .001 | 094 | 38 | .06l
FKTT | 0.12 | 38 | 200 | 0.93 | 38 | .041*
Yiiksek Ogrt| MEB.SBS | 0.19 | 38 | .001 | 090 | 38 | .010%
ODDSBS | 0.13 | 38 | .112 | 094 | 38 | .070
SBS.OYP | 0.19 | 38 | 002 | 90 | 38 |.010%
ISBT | 0.07 | 122 | .200
FKTT | 0.05 | 122 | 200
ilkogretim | MEB.SBS | 0.06 | 122 | .200
OD.DSBS | 0.06 | 122 | .200
SBS.OYP | 0.06 | 122 | .200
ISBT | 0.10 | 42 | 200 | 096 | 42 | 362
FKTT | 0.17 | 42 | .005 | 092 | 42 |.013*
Anne Egt| Ortadgretim | MEB.SBS | 0.10 | 42 | 200 | 095 | 42 | 076
ODDSBS | 007 | 42 | 200 | 097 | 42 | .383
SBS.OYP | 0.10 | 42 | 200 | 094 | 42 | 055
ISBT | 023 | 15 | .078 | 090 | 15 | .091
kel FKTT | 0.15 | 15 | 200 | 090 | 15 | .105
ggreifm MEB.SBS | 021 | 15 | 073 | 090 | 15 | .084
ODDSBS | 0.17 | 15 | 200 | 096 | 15 | .666
SBS.OYP | 020 | 15 | .127 | 090 | 15 | .094
ISBT | 0.14 | 28 | .177 | 094 | 28 | 206
FKTT | 0.13 | 28 | 200 | 1.00 | 28 | 354
Birinci Diizey] MEB.SBS | 0.09 | 28 | .200 | 1.00 | 28 | .969
ODDSBS | 0.12 | 28 | 200 | 1.00 | 28 | .544
SBS.OYP | 0.08 | 28 | 200 | 099 | 28 | .964
ISBT | 0.08 | 100 | .091
Ailenin | . FKTT | 0.07 | 100 | .200
Gelir | ioey | MEB.SBS | 007 [ 100 [ 200
Diizeyi OD.DSBS | 0.05 | 100 | .200
SBS.OYP | 0.06 | 100 | .200
ISBT | 0.18 | 51 |.000%
Ut FKTT | 0.10 | 51 | .200
Dazey | MEB.SBS [ 015 [ 51 ] .006
ODDSBS | 0.12 | 51 | .057
SBS.OYP | 0.16 | 51 |.003*
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Tablo 4.1°’de goriildigi gibi, 0.05 anlamlilik diizeyinde, Kolmogorov-Smirnov
ve Shapiro-Wilk normallik testi sonuclari, p degeri (*) ile isaretlenmis veriler harig
diger verilerin normal dagilim sergiledigini isaret etmektedir (p = .010 < .05). Halbuki
normal dagilim gostermeyen veriler (p < .05) i¢in grup blyiikliikleri en az 38 dir.
Literatlire gore, grup biiylikligli 20’nin lizerinde ise, normallik varsayimi goz ardi
edilebilir. Sonug¢ olarak, biitlin gruplarin biitiin testlerdeki veri kiimelerinin normal
dagilim gosterdigi soylenebilir. Buna gore veriler parametrik testler (t-testi, ANOVA,
ANCOVA, ..) ile analiz edilebilir.

4.1.1. Alt Problem 1

Alt problem 1’in ifadesi: Ailenin is cesidi feni 6grenme iizerinde etkili midir?

Bu soruya cevap bulabilmek i¢in asagida verilen null hipotezi, iliskisiz 6rneklem

t-testi ile test edilmistir.

Null Hipotezi 1: Hy;: Ciftgi/esnaf ve memur ailelere mensup 6grencilerin ISBT

ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.
Tablo 4.2°de Hipotez 1’e iligkin tanimsal istatistik ve iliskisiz 6rneklem t-testi

sonuglart verilmistir.

Tablo 4.2. Hipotez 1’e Iliskin Tammsal Istatistik ve Iliskisiz Orneklem t-Testi
Sonuglari

Grup n M SD df t p n’

Ciftci/Esnaf 100 20.79 5.22 177 - 0.66 507 0.003

Memur 79 21.33 5.60

Tablo 4.2°deki iliskisiz Orneklem t-testi sonuglarina gore, .05 anlamlilik

diizeyinde Hipotez 1’e iligskin null hipotezi reddedilememistir, t (177) = - 0.66, p = .507,
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n’>= 0.003. Baska bir ifade ile ailenin is alani, 1s1 ve sicaklik konusu temelinde feni

o0grenme tizerinde etkili degildir. Gruplarin ISBT ortalamalarinin (M = 20.79 SD = 5.22,
ve M = 21.33 ve SD = 5.60) birbirine ¢ok yakin olusu da buna isaret etmektedir. Etki

biiyiikliigii i¢in ¢ok kiiciik deger (n* = 0.003) de bu durumu isaret etmektedir.

Ayrica, gruplarin 100 liik skaladaki ISBT puanlar1 yine 100 liik skaladaki FKTT,
MEB.SBS, OD.DSBS ve SBS.OYP puanlari ile Sekil 4.1 de gorsel olarak

karsilastirilmistir.

90.0

85.0+

80.0»

75.04

700 . -MEB.SBS
|:| ISBT

650 . - FKTT
- OD.DSBS

600 o I:l SBS.OYP

Ailenin Isi

Sekil 4.1. Ciftci ve Memur Aileye Mensup Ogrencilerin ISBT Basarilarmin
FKTT, MEB.SBS, OD.DSBS ve SBS.OYP Basarilar1 ile Grafiksel
Karsilagtirilmasi
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4.1.2. Alt Problem 2

Alt problem 2’nin Ifadesi: Cinsiyet farki feni 6grenme iizerinde etkili midir?

Bu soruya cevap bulabilmek i¢in asagida verilen null hipotezi, iliskisiz 6rneklem

t-testi ile test edilmistir.

Null Hipotezi 2: Hy,: Kiz ve erkek 6grencilerin ISBT ortalamalar1 arasinda anlamli bir

fark yoktur.

Tablo 4.3’te Hipotez 2’ye iliskin tanimsal istatistik ve iliskisiz 6rneklem t-testi

sonuclar1 verilmistir.

Tablo 4.3. Hipotez 2’ye Iliskin Tanimsal Istatistik ve Iliskisiz Orneklem t-Testi

Sonuglari
Grup n M SD df t p n’
Kiz 100 20.43 5.49 177 - 1.68 .095 0.02
Erkek 79 21.78 5.18

Tablo 4.3’teki iliskisiz Orneklem t-testi sonuglarmma gore, .05 anlamlilik
diizeyinde Hipotez 2’ye iliskin null hipotezi reddedilememistir, t(177) = - 1.68, p =
.095, n*=0.02. Baska bir ifade ile, cinsiyet farki, 1s1 ve sicaklik konusu temelinde feni
ogrenme iizerinde etkili degildir. Etki biiyiikliigii icin kiiciik deger (n*= 0.02) de bu

durumu isaret etmektedir.

Ayrica, kiz ve erkek 6grenci gruplarimin 100 liik skaladaki ISBT puanlar1 yine
100 liikk skaladaki FKTT, MEB.SBS, OD.DSBS ve SBS.OYP puanlari ile Sekil 4.2 de

gorsel olarak karsilastirilmistir.
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90.0

85.04

80.0 4

75.0+

700 | - MEB.SBS
I:l ISBT

650 o - FKTT
- OD.DSBS

600 o I:l SBS.OYP

Kiz Erkek
Cinsiyet

Sekil 4.2. Kiz ve Erkek Ogrenci Gruplarnin ISBT Basarilarimin FKTT,
MEB.SBS, OD.DSBS ve SBS.OYP Basarilari ile Grafiksel Karsilastirilmasi

4.1.3. Alt Problem 3

Alt problem 3’iin Ifadesi: Baba egitimi Ogrencilerin feni dgrenme iizerinde etkili

midir?

Bu soruya cevap bulabilmek i¢in asagida verilen null hipotezi, tek faktorlii

ANOVA ile test edilmistir.

Null Hipotezi 3: Hys: Babasinin egitimi diizeyi ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksek

Ogretim olan 6grencilerin ISBT ortalamalari arasinda anlamli bir fark yoktur.

Hipotez 3’e iliskin betimsel istatistik sonuglari Tablo 4.4’te ve ANOVA

sonuglar1 Tablo 4.5’te verilmistir.
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Baba Egitimi n M SD Minimum Maksimum
ko gretim 89 19.72 5.06 8 32
Ortadgretim 52 20.42 5.33 10 32
Yiiksek Ogretim 38 24.92 4.36 12 32
Toplam 179 21.03 5.38 8 32
Tablo 4.5. Hipotez 3’e Iliskin ANOVA Sonuglart
Varyansin Kaynagi SS df MS F p n’
Gruplar arast 747.43 2 373.71 14.92 .000 0.15
Gruplar i¢i 4407.43 176 25.04
Toplam 5154.86 178

Tablo 4.5’teki ANOVA sonuglarina gore, .05 anlamlilik diizeyinde en az bir

baba egitimi ¢ifti arasinda anlaml bir fark vardir, F (2, 176) = 14.92, p = .000, n*=

0.15. Bu sonuca gore, Hipotez 3 reddedilmistir. Baska bir ifade ile babanin egitim

diizeyi, 1s1 ve sicaklik konusu temelinde feni 6grenme lizerinde etkili olabilmektedir.

Etki biiyiikliigii igin biiyiik deger (n*>= 0.15) de bu durumu isaret etmektedir.

Bu farkin hangi ¢iftler arasinda oldugunu gérmek icin, LSD (Least Significant

Difference) testi ile ¢oklu karsilastirmalar yapilmistir. LSD testi sonuglar1 Tablo 4.6’da

verilmistir.

Tablo 4.6. Hipotez 3 e Iliskin LSD Testi Sonuglari

Baba Egitimi AM SE )4
[kdgretim Ortadgretim -0.70 0.87 421
[kogretim Yiiksek Ogretim -5.20 0.97 .000

Ortadgretim Yiiksek Ogretim - 4.50 1.07 .000
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Tablo 4.6’daki LSD testi sonuclarinin incelenmesinden goriilebilecegi gibi, .05
anlamlilik seviyesinde babasimin egitimi ilkdgretim ve ortadgretim olan Ggrencilerin
ISBT ortalamalar1 arasinda anlamli fark bulunmazken (p = .421), diger iki ¢iftin
ortalamalar1 arasinda fark bulunmaktadir. Tablo 4.6’da goriildiigii gibi, babasinin
egitimi yiiksek 6gretim olan 6grenci grubunun ortalamasi (M = 24.92 ve SD = 4.36),
hem babasinin egitimi ilkdgretim olan 6grenci grubunun ortalamasindan (M = 19.72 ve
SD = 5.06) ve hem de hem babasinin egitimi ortadgretim olan Ogrenci grubunun
ortalamasindan (M = 20.42 ve 5.33) daha biiyiiktiir. Bu sonuca gore, baba egitim
diizeyinin belirgin olarak artmasmin 6grencilerin feni 6grenmeleri iizerinde olumlu bir

etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

Ayrica, baba egitimine gore olusturulmus 6grenci gruplariin 100 liik skaladaki
ISBT puanlar1 yine 100 lik skaladaki FKTT, MEB.SBS, OD.DSBS ve SBS.OYP

puanlari ile Sekil 4.3 te gorsel olarak karsilastirilmistir.

90.0
85.0-
80.0»
75.0+
70.0 4
65.0- s s
600 | |:|ISBT

[ [
35.0+ B o5 s
50.0 ] Msesove

[kogretim Ortadgretim  Yiksekogretim

Baba Egitimi

Sekil 4.3. Baba Egitimine Gore Olusturulmus Ogrenci Gruplarmin ISBT
Basarilarinin FKTT, MEB.SBS, OD.DSBS ve SBS.OYP Basarilari ile Grafiksel
Karsilastirilmasi
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4.1.4. Alt Problem 4

Alt problem 4’iin ifadesi: Anne egitimi 6grencilerin feni 6grenme iizerinde etkili

midir?

Bu soruya cevap bulabilmek icin asagida verilen null hipotezi, tek faktorlii

ANOVA ile test edilmistir.

Null Hipotezi 4: Hys: Annenin egitimi diizeyi ilkogretim, ortadgretim ve yliksek

Ogretim olan 0grencilerin ISBT ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Hipotez 4’e iliskin betimsel istatistik sonucglar1 Tablo 4.7°de ve ANOVA

sonuclar1 Tablo 4.8’de verilmistir.

Tablo 4.7. Hipotez 4’¢ iliskin Betimsel Istatistik Sonuglari

Anne Egitimi n M SD Minimum  Maksimum
[kogretim 122 19.84 4.97 8 32
Ortadgretim 42 22.26 5.54 10 32
Yiiksek Ogretim 15 27.27 2.52 24 32
Toplam 179 21.03 5.38 8 32

Tablo 4.8. Hipotez 4’¢ Iliskin ANOVA Sonuglart

Varyansin Kaynagi SS df MS F p n’
Gruplar arast 821.09 2 410.54 16.67 .000 0.16
Gruplar i¢i 4333.77 176 24.62
Toplam 5154.86 178

Tablo 4.8’deki ANOVA sonuglarina gore, .05 anlamlilik diizeyinde en az bir
anne egitimi ¢ifti arasinda anlaml bir fark vardir, F (2, 176) = 16.67, p = .000, n*=
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0.16. Bu sonuca gore, Hipotez 4 reddedilmistir. Bagka bir ifade ile anne egitimi, 1s1 ve

sicaklik konusu temelinde feni 6grenme iizerinde etkili olabilmektedir. Etki biiytikliigii

i¢in biiyiik bir deger (n* = 0.16) de bu durumu isaret etmektedir.

Bu farkin hangi ciftler arasinda oldugunu goérmek icin, LSD (Least Significant
Difference) testi ile ¢coklu karsilastirmalar yapilmistir. LSD testi sonuglar1 Tablo 4.9°da

verilmisgtir.

Tablo 4.9. Hipotez 4’¢ Iliskin LSD Testi Sonuglari

Anne Egitimi AM SE p
[kogretim Ortadgretim -2.43 0.89 .007
[kogretim Yiiksek Ogretim -7.43 1.36 .000

Ortadgretim  Yiiksek Ogretim -5.00 1.49 .001

Tablo 4.9°daki LSD testi sonuclarinin incelenmesinden goriilebilecegi gibi, .05
anlamlilik seviyesinde ii¢ anne egitim ¢ifti arasinda da Ogrencilerin ISBT ortalamalari
temelinde anlaml1 farklar bulunmaktadir (p > .05). Tablo 4.7°de goriildiigii gibi, annenin
egitim diizey arttikga, dgrencilerin ISBT ortalamasi da artmaktadir (Ilkdgretim: M =
19.84 ve SD = 4.97, Ortadgretim: M = 22.26 ve SD = 5.54, Yiksekogretim: M = 27.27
ve SD = 2.52). Bu sonuca gore, anne egitim diizeyinin artmasmin dgrencilerin feni

ogrenmeleri tizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

Ayrica, anne egitimine gore olusturulmus 6grenci gruplarmin 100 lik skaladaki
ISBT puanlar1 yine 100 liik skaladaki FKTT, MEB.SBS, OD.DSBS ve SBS.OYP

puanlari ile Sekil 4.4 te gorsel olarak karsilastirilmistir.
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Sekil 4.4. Anne Egitimine Gére Olusturulmus Ogrenci Gruplarinin ISBT
Basarilarinin FKTT, MEB.SBS, OD.DSBS ve SBS.OYP Basarilari ile Grafiksel

Karsilastirilmasi

4.1.5. Alt Problem 5

Alt problem 5’in ifadesi: Ailenin gelir diizeyi dgrencilerin feni 6grenmeleri iizerinde

etkili midir?

Bu soruya cevap bulabilmek icin asagida verilen null hipotezi, tek faktorlii

ANOVA ile test edilmistir.

Null Hipotezi 5: Hys: Farkli gelir diizeyine sahip ailelere mensup olan 6grencilerin

ISBT ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Hipotez 5’e iliskin betimsel istatistik sonuglar1 Tablo 4.10°’da ve ANOVA

sonuglar1 Tablo 4.11°de verilmistir.



Tablo 4.10. Hipotez 5’e iliskin Betimsel Istatistik Sonuglar
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Aile Gelir Diizeyi n M SD Minimum  Maksimum
500-1000 TL 28 19.61 5.04 12 32
1000-1500 TL 100 20.12 5.17 8 32
1500 TL Uzeri 51 23.59 5.20 13 32

Toplam 179 21.03 5.38 8 32
Tablo 4.11. Hipotez 5’e iliskin ANOVA Sonuglari

Varyansin Kaynagi SS df MS F n’

Gruplar arasi 473.27 2 236.63 8.90 .000 0.09

Gruplar igi 4681.59 176 26.60

Toplam 5154.86 178

Tablo 4.11°deki ANOVA sonuglarina gore, .05 anlamlilik diizeyinde en az bir

aile gelir diizeyi ¢ifti arasinda anlaml bir fark vardir, F (2, 176) = 8.90, p = .000, n*=

0.09. Bu sonuca gore, Hipotez 5 reddedilmistir. Bagka bir ifade ile ailenin gelir diizeyi,

1s1 ve sicaklik konusu temelinde feni 6grenme iizerinde etkili olabilmektedir. Etki

biiyiikliigii i¢in orta biiyiikliikte bir deger (n*>= 0.09) de bu durumu isaret etmektedir.

Bu farkin hangi giftler arasinda oldugunu gérmek i¢in, LSD (Least Significant

Difference) testi ile ¢oklu karsilagtirmalar yapilmistir. LSD testi sonuglar1 Tablo 4.12°de

verilmistir.

Tablo 4.12. Hipotez 5’¢ Iliskin LSD Testi Sonugclar

Aile Gelir Diizeyi AM SE P
500-1000 TL 1000-1500 TL -0.51 1.10 .642
500-1000 TL 1500 TL Uzeri -3.98 1.21 .001
1000-1500 TL 1500 TL Uzeri -3.47 0.89 .000
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Tablo 4.12°deki LSD testi sonuglarinin incelenmesinden goriilebilecegi gibi, .05
anlamlilik seviyesinde en diistik ilk iki gelir diizeyine sahip ailelere mensup 6grencilerin
ISBT ortalamalar1 arasinda anlamli farklar bulunmamaktadir (p = .642 > .05). Diger iki
cift arasinda ise anlamli farklar bulunmaktadir. Tablo 4.10°da goriildiigi gibi, 1., 2. ve
3. gelir dilimleri i¢in 6grencilerin ISBT ortalamasi, sirasi ile, M = 19.61 (SD = 5.04), M
=20.12 (SD = 5.17) ve M = 23.59 (SD = 5.20)’dur. Bu sonuca gore, ailenin gelirinde
belirgin bir artis (1500 TL’nin iizeri) oldugunda 6grencilerin feni 6grenme diizeyleri de
belirgin olarak yukariya c¢ikmaktadir. 32 tam puan lizerinden 23.59, 100 tam puan
lizerinden 74’e karsi gelmektedir. Bu puan, 70-84 puan aralifina diismektedir ve bu
aralik iyi derecede bir bagar1 demektir. Halbuki diger iki ortalama 70’in altinda (sirast
ile 61 ve 63) kalmaktadir ve bu puanlar, 55-69 puan araligindadir ve bu aralik orta

derecede bir basar1 demektir.

Ayrica, aile gelir diizeylerine gore olusturulmus 6grenci gruplarmin 100 lik
skaladaki ISBT puanlar1 yine 100 liik skaladaki FKTT, MEB.SBS, OD.DSBS ve
SBS.OYP puanlari ile Sekil 4.5 te gorsel olarak karsilastirilmistir.
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4.1.6. Alt Problem 6

Alt problem 6’nmin ifadesi: Ailenin is ¢esidi 6grencilerin fene karsi tutumlari iizerinde

etkili midir?

Bu soruya cevap bulabilmek i¢in asagida verilen null hipotezi, iliskisiz 6rneklem

t-testi ile test edilmistir.

Null Hipotezi 6: Hys: Ciftci/esnaf ve memur ailelere mensup Ogrencilerin FKTT

ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Tablo 4.13’te Hipotez 6’ya iliskin tanimsal istatistik ve iligkisiz 6rneklem t-testi

sonuclar1 verilmistir.

Tablo 4.13. Hipotez 6’ya Iliskin Tanimsal Istatistik ve liskisiz Orneklem t-Testi

Sonuglari
Grup n M SD df t p n’
Ciftgi/Esnaf 100  59.85 8.62 177 -0.08 938 0.000

Memur 79 59.95 8.35

Tablo 4.13’teki iligkisiz Orneklem t-testi sonuglarmma gore, .05 anlamlilik
diizeyinde Hipotez 6 reddedilememistir, t (177) = - 0.08, p = .938, n* = 0.000. Bagka bir

ifade ile ailenin is alani, ogrencilerin fene karsi tutum gelistirmeleri iizerinde etkili
degildir. Gruplarin FKTT ortalamalarmin (M = 59.85 ve SD = 8.62, ve M = 59.95 ve
SD = 8.35) birbirine ¢ok yakin olusu da buna isaret etmektedir. Etki biiyiikliigii i¢in ¢ok

cok kiiciik deger (1> = 0.000) de bu durumu isaret etmektedir.

4.1.7. Alt Problem 7

Alt problem 7’nin Ifadesi: Cinsiyet farki fene kars1 tutum iizerinde etkili midir?
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Bu soruya cevap bulabilmek i¢in asagida verilen null hipotezi, iliskisiz 6rneklem

t-testi ile test edilmistir.

Null Hipotezi 7: Hy7: Kiz ve erkek 6grencilerin FKTT ortalamalart arasinda anlamli bir

fark yoktur.

Tablo 4.14’te Hipotez 7’ye iliskin betimsel istatistik ve iliskisiz 6rneklem t-testi

sonuclar1 verilmistir.

Tablo 4.14. Hipotez 7’e Iliskin Betimsel Istatistik ve Iliskisiz Orneklem t-Testi

Sonuglari
Grup n M SD df t p n’
Kiz 100 59.60 8.54 177 -0.52 .603 0.002
Erkek 79 60.27 8.44

Tablo 4.14’teki iliskisiz Orneklem t-testi sonuglarina gore, .05 anlamlilik
diizeyinde Hipotez 7 reddedilememistir, t (177) = - 0.52, p = .603. Baska bir ifade ile

cinsiyet farki, 6grencilerin fene kars1 tutum gelistirmeleri lizerinde etkili degildir. Etki

biiyiikliigii icin ¢ok kiigiik deger (1= 0.002) de bu durumu isaret etmektedir.

4.1.8. Alt Problem 8

Alt problem 8’in ifadesi: Baba egitimi 6grencilerin fene kars1 tutumlari iizerinde etkili

midir?

Bu soruya cevap bulabilmek i¢in asagida verilen null hipotezi, tek faktorlii

ANOVA ile test edilmistir.
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Null Hipotezi 8: Hys: Babasinin egitimi diizeyi ilkdgretim, ortadgretim ve yliksek

Ogretim olan 0grencilerin FKTT ortalamalari arasinda anlamli bir fark yoktur.

Hipotez 8’e iliskin betimsel istatistik sonuglar1 Tablo 4.15’te ve ANOVA

sonuclar1 Tablo 4.16’da verilmistir.

Tablo 4.15. Hipotez 8 ¢ iliskin Betimsel Istatistik Sonuglari

Baba Egitimi n M SD Minimum  Maksimum
[kogretim 89 58.11 8.17 40 75
Ortadgretim 52 59.31 8.75 40 75
Yiiksek Ogretim 38 64.87 6.94 53 75
Toplam 179 59.89 8.48 40 75

Tablo 4.16. Hipotez 8’e iliskin ANOVA Sonuglari

Varyansin Kaynagi SS df MS F P n’
Gruplar arasi 1240.69 2 620.34 9.45 .000 0.10
Gruplar i¢i 11558.30 176 65.67

Toplam 12798.98 178

Tablo 4.16’daki ANOVA sonuclarina gore, .05 anlamlilik diizeyinde en az bir
baba egitimi ¢ifti arasinda anlamli bir fark vardir, F (2, 176) = 9.45, p = .000, n’=

0.10. Bu sonuca gore, Hipotez 8 reddedilmistir. Baska bir ifade ile babanin egitim

diizeyi, 6grencilerin fene karsi tutum gelistirmeleri {izerinde etkili olabilmektedir. Etki

biiyiikliigii i¢in orta biiyiikliikteki deger (n*>= 0.10) de bu durumu isaret etmektedir.

Bu farkin hangi ¢iftler arasinda oldugunu gérmek icin, LSD (Least Significant
Difference) testi ile ¢oklu karsilagtirmalar yapilmistir. LSD testi sonuglar1 Tablo 4.17°de

verilmistir.
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Tablo 4.17. Hipotez 8’e iliskin LSD Testi Sonuglari

Baba Egitimi AM SE P
[Ikdgretim Ortadgretim -1.20 1.41 .399
[kogretim Yiiksek Ogretim -6.76 1.57 .000

Ortadgretim Yiiksek Ogretim -5.56 1.73 .002

Tablo 4.17°deki LSD testi sonuglarinin incelenmesinden goriilebilecegi gibi, .05
anlamlilik seviyesinde babasimin egitimi ilkdgretim ve ortadgretim olan 6grencilerin
FKTT ortalamalar1 arasinda anlamlhi fark bulunmazken (p = .399), diger iki ¢iftin
ortalamalar1 arasinda fark bulunmaktadir. Tablo 4.15’te gorildiigii gibi, babasinin
egitimi yiiksek 6gretim olan 6grenci grubunun ortalamasi (M = 64.87 ve SD = 6.94),
hem babasinin egitimi ilkdgretim olan 6grenci grubunun ortalamasindan (M = 58.11 ve
SD = 8.17) ve hem de hem babasmin egitimi ortadgretim olan O6grenci grubunun
ortalamasindan (M = 59.31 ve SD = 8.75) daha biiyiiktiir. Bu sonuca gore, baba egitim
diizeyinin belirgin olarak artmasinin 6grencilerin fene karsi tutumlari {izerinde olumlu

bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

4.1.9. Alt Problem 9

Alt problem 9’un Ifadesi: Anne egitim diizeyi &grencilerin fene karsi tutumlari

uzerinde etkili midir?

Bu soruya cevap bulabilmek i¢in asagida verilen null hipotezi, tek faktorlii

ANOVA ile test edilmistir.

Null Hipotezi 9: Hgo: Annenin egitimi diizeyi ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksek

Ogretim olan 6grencilerin FKTT ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Hipotez 9’a iliskin betimsel istatistik sonuglar1 Tablo 4.18’de ve ANOVA

sonuglar1 Tablo 4.19°da verilmistir.
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Tablo 4.18. Hipotez 9’a iliskin Betimsel Istatistik Sonuglar

Anne Egitimi n M SD Minimum Maksimum
ko gretim 122 58.25 8.21 40 75
Ortadgretim 42 62.69 7.96 46 75
Yiiksek Ogretim 15 65.40 8.17 53 75
Toplam 179 59.89 8.48 40 75

Tablo 4.19. Hipotez 9’a iliskin ANOVA Sonuglar

Varyansin Kaynag SS df MS F P n’
Gruplar arast 1111.28 2 555.64 8.37 .000 0.09
Gruplar i¢i 11687.70 176 66.41

Toplam 12798.98 178

Tablo 4.19°daki ANOVA sonuglarina gore, .05 anlamlilik diizeyinde en az bir
anne egitimi ¢ifti arasinda anlamli bir fark vardir, F (2, 176) = 8.37, p = .000, n* = 0.09.

Bu sonuca gore, Hipotez 9 reddedilmistir. Bagka bir ifade ile anne egitimi, 68rencilerin

fene kars1 tutum gelistirmeleri lizerinde etkili olabilmektedir. Etki biiyiikliigii icin ¢ok

orta biiyiikliikteki deger (1> = 0.09) de bu durumu isaret etmektedir.

Bu farkin hangi ¢iftler arasinda oldugunu gérmek ic¢in, LSD (Least Significant
Difference) testi ile ¢oklu karsilastirmalar yapilmistir. LSD testi sonuglar1 Tablo 4.20°de

verilmistir.

Tablo 4.20. Hipotez 9’a iliskin LSD Testi Sonuglari

Anne Egitimi AM SE P
[kogretim Ortadgretim -4.44 1.46 .003
[kogretim Yiiksek Ogretim -7.15 2.23 .002

Ortadgretim  Yiiksek Ogretim -2.71 2.45 270
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Tablo 4.20’deki LSD testi sonuglarinin incelenmesinden goriilebilecegi gibi, .05
anlamlilik seviyesinde anne egitimi ortadgretim olan dgrencilerin ve yiiksek 0gretim
olan 6grencilerin FKTT ortalamalar1 arasinda anlamli farklar bulunmamaktadir (p =
270 > .05). Halbuki, diger iki ¢iftin ortalamalar1 arasinda anlamli farklar
bulunmaktadir. Tablo 4.18’de goriildiigii gibi, annenin egitim diizeyi ilkogretim olan
ogrencilerin FKTT ortalamast (M = 58.25 ve SD = 8.21), diger iki ¢iftin ortalamasindan
(Ortadgretim: M = 62.69 ve SD = 7.96, Yiiksekogretim: M = 65.40 ve SD = 8.17) ¢ok
daha kiigiiktiir. Bu sonuca gore, anne egitimi ilkogretim {izerine c¢iktifi zaman
ogrencilerin fene kars1 daha fazla olumlu tutum gelistirdikleri, ortaggretimden sonra

anne egitiminin etkili olmadig1 sdylenebilir.

4.1.10. Alt Problem 10

Alt problem 10’un ifadesi: Ailenin gelir diizeyi dgrencilerin fene karsi tutumlar

uzerinde etkili midir?

Bu soruya cevap bulabilmek i¢in asagida verilen null hipotezi, tek faktorlii

ANOVA ile test edilmistir.

Null Hipotezi 10: Hgjo: Farkli gelir diizeyine sahip ailelere mensup olan dgrencilerin

ISBT ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Hipotez 10’a iligskin betimsel istatistik sonuglar1 Tablo 4.21°de ve ANOVA

sonuglar1 Tablo 4.22°de verilmistir.

Tablo 4.21. Hipotez 10’a iliskin Betimsel Istatistik Sonuglari

Aile Gelir Diizeyi N M SD Minimum Maksimum
500-1000 TL 28 57.29 7.52 43 69
1000-1500 TL 100 59.09 8.56 40 75
1500 TL Uzeri 51 62.90 8.13 41 75

Toplam 179 59.89 8.48 40 75
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Tablo 4.22. Hipotez 10’a iliskin ANOVA Sonuglari

Varyansin Kaynagi SS df MS F p n’
Gruplar arasi 716.57 2 358.28 5.22 .006 0.06
Gruplar i¢i 12082.41 176 68.65

Toplam 1279898 178

Tablo 4.22°deki ANOVA sonuglarina gore, .05 anlamlilik diizeyinde en az bir
aile gelir diizeyi ¢ifti arasinda anlaml bir fark vardir, F (2, 176) = 5.22, p = .006, n*=

0.06. Bu sonuca gore, Hipotez 10 reddedilmistir. Bagka bir ifade ile ailenin gelir diizeyi,

Ogrencilerin fene karst tutum gelistirmeleri {izerinde etkili olabilmektedir. Etki

biiyiikliigii i¢in ¢ok kiigiik deger (1= 0.06) de bu durumu isaret etmektedir.

Bu farkin hangi ciftler arasinda oldugunu gérmek icin, LSD (Least Significant
Difference) testi ile ¢oklu karsilastirmalar yapilmistir. LSD testi sonuglar1 Tablo 4.23’te

verilmigtir.

Tablo 4.23. Hipotez 10’a iliskin LSD Testi Sonuglari

Aile Gelir Diizeyi AM SE P
500-1000 TL 1000-1500 TL - 1.80 1.77 310
500-1000 TL 1500 TL Uzeri -5.62 1.95 .004
1000-1500 TL 1500 TL Uzeri -3.81 1.43 .008

Tablo 4.23’teki LSD testi sonuglarinin incelenmesinden goriilebilecegi gibi, .05
anlamlilik seviyesinde en diistik ilk iki gelir diizeyine sahip ailelere mensup 6grencilerin
FKTT ortalamalar1 arasinda anlamli farklar bulunmamaktadir (p = .310 > .05). Diger iki
cift arasinda ise anlamli farklar bulunmaktadir. Tablo 4.21°de goriildiigii gibi, 1., 2. ve
3. gelir dilimleri i¢in 6grencilerin FKTT ortalamasi, sirasi ile, M = 57.29 (SD = 7.52),
M =59.09 (SD = 8.56) ve M = 62.90 (SD = 8.13)’d1r. Bu sonuca gore, ailenin gelirinde
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belirgin bir artis (1500 TL’nin iizeri) oldugunda 6grencilerin fene karsi tutumlarinda

belirgin derecede bir iyilesme olmaktadir.

4.1.11. Alt Problem 11

Alt problem 11’in ifadesi: Ilkogretim ogrencilerinin ISBT, FKTT, MEB.SBS,
OD.DSBS ve SBS.OYP basarilari arasinda anlamli bir iliski var midir?

Bu soruya cevap bulabilmek icin asagida verilen null hipotezi, korelasyonal

analiz ile test edilmistir.

Null Hipotezi 11: Hyy;: Ilkdgretim dgrencilerinin ISBT, FKTT, MEB.SBS, OD.DSBS

ve SBS.OYP basarilar1 arasinda anlamli bir iligki var yoktur.

Bu hipotez, Pearson korelasyonal analiz yontemine gore test edilmistir. Analiz

sonuglari Tablo 4.24’te verilmistir.

Tablo 4.24. Hipotez 11°e iliskin Betimsel Istatistik ve Korelasyonal Test

Sonuglari

Test Cifti N r r p

ISBT-FKTT 179 547 299 .000
ISBT-MEB.SBS 179 743 552 .000
ISBT-OD.DSBS 179 750 562 .000
ISBT-SBS.OYP 179 744 554 .000
FKTT- MEB.SBS 179 588 346 .000
FKTT- OD.DSBS 179 .580 336 .000
FKTT- SBS.OYP 179 .596 355 .000
MEB.SBS- OD.DSBS 179 958 918 .000
MEB.SBS- SBS.OYP 179 .996 992 .000
OD.DSBS -SBS.OYP 179 960 922 .000

Tablo 4.24’1n incelenmesinden goériilebilecegi gibi, ikiser ikiser 5 testin
birbirleri ile olan iligkilerinin hepsi de anlamlidir (p <.05). Bu sonuca gore, on tane null

hipotezinin tamami reddedilmistir. Bagka bir ifade ile 6rneklemde yer alan 6grencilerin
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bes testteki verilerinin tamaminin bir tutarlilik sergiledigi sdylenebilir. Literatiire gore, r
icin .50 nin tizerindeki degerler biiyiik bir iliskiyi tanimlamaktadir. Gorildigi gibi,
biitlin ikililer i¢in r degeri .50 nin iizerindedir. Ayrica, determinasyon katsayilarinin
blyiikligline gore, her bir degisken diger degisken icin biiyiik bir etki biiyiikligi

tanimlamaktadir.

Sekil 4.6, 4.7, 4.8, 4.9 ve 4.10 da baz1 test puanlar1 arasindaki iliski bir kez de

gorsel olarak sunulmustur.
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4.1.12. Alt Problem 12

Alt problem 12’nin ifadesi: ilkogretim 6grencilerinin ISBT, MEB.SBS, OD.DSBS ve

SBS.OYP basarilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Alt problem 12 ile ilgili olarak bu soruya cevap bulabilmek i¢in asagida verilen

alt1 alt null hipotezin her biri, iliskili 6rneklem t-testi ile test edilmistir.

Null Hipotezi 12: Hy»: Ilkégretim ogrencilerinin ISBT, MEB.SBS, OD.DSBS ve
SBS.OYP bagsarilar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Bu soruya cevap bulabilmek icin asagida verilen null hipotezi, iliskili 6rneklem

t-testi ile test edilmistir

ISBT, 32 maddeli ¢oktan seg¢meli bir basar1 testidir. Biitiin sorular1 dogru
cevaplandiran bir katilimci, testten 32 puan alabilir. Her bir katilimcinin puani 500 ile
carpilir ve ¢arpim 32 ye boliintirse, 500 likk skaladaki puanlar elde edilir. MEB.SBS,
OD.DSBS ve SBS.OYP puanlar1 zaten 500 liik skalada verilmisti. Boylece ISBT,
MEB.SBS, OD.DSBS ve SBS.OYP puanlarmin tamanmi 500 liik skalada ifade edilerek
testler arasinda bir skala uyumu saglanmistir. Boylece iligkili 6rneklem t-testi analizinde

500 liik skaladaki puanlar kullanilmistir.

Hipotez 12 kapsaminda alt1 tane alt hipoteze iliskin betimsel istatistik ve iliskili

orneklem t-testi sonuglar1 Tablo 4.25°te verilmistir.
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Tablo 4.25. Hipotez 12’ye iliskin Betimsel Istatistik ve Iliskili Orneklem t-Testi
Sonuglari

M; SD; M, SD, AM SDAM df t P

ISBT-MEB.SBS ~ 328.56 84.08 384.62 54.78 -56.05 56.84 178 -13.20 .000
ISBT-OD.DSBS  328.56 84.08 338.49 61.37 -9.93 55.67 178 -2.39 .018
ISBT-SBS.OYP  328.56 84.08 383.91 55.12 -55.34 56.69 178 -13.06 .000
MEB.SBS-OD.DSBS 384.62 54.78 338.49 61.37 46.12 18.01 178 34.26 .000
MEB.SBS-SBS.OYP 384.62 54.78 383.91 55.12 0.71 5.08 178 1.87 .063*
OD.DSBS-SBS.OYP 338.49 61.37 383.91 55.12 -45.41 17.54 178 -34.64 .000

Tablo 4.25’te verilen iligkili 6rneklem t-testi sonuclart incelendiginde goriilebilecegi
gibi, .05 anlamlilik diizeyinde ilkdgretim 6grencilerinin MEB-SBS ve SBS.OYP KIBT
basarilar1 arasinda anlamli bir farkin olmadig: alt null hipotezi harig, diger bes alt null
hipotezi reddedilmistir. Ortalamalarin incelenmesinden goriilebilecegi gibi, bu fark,
ISBT-MEB.SBS, ISBT-OD.DSBS, ISBT-SBS.OYP, MEB.SBS-OD.DSBS ve
OD.DSBS-SBS.OYP ciftlerinde, sirasi ile, MEB.SBS, OD.DSBS, SBS.OYP, MEB.SBS
ve SBS.OYP test puanlari lehinedir. Sonug¢ olarak alt1 alt null hipotezinden besi
reddedilmis, Tablo 4.29 da (*) ile isaretlenmis biri (MEB.SBS-SBS.OYP)
reddedilememistir (p = 0.063 > o = 0.05).
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BOLUM V

SONUCLAR VE ONERILER

Bu arastirmada ‘ilkdgretim 8.smif ogrencilerinin “Maddenin Halleri ve Is1”
initesindeki basar1 diizeyleri ve fene kars1 tutumlarinin belirlenmesinin amaglandigi bu
calismada, nicel aragtirma yoOntemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Arastirma
siirecinde aragtirmaci tarafindan gelistirilen Is1 ve Sicaklik Basari Testi(ISBT),
literatiirden hazir alinmis Geban, Ertanpinar, Yilmaz, Atlan, ve Sahpaz (1994)
tarafindan gelistirilmis Fene Kars1 Tutum Testi(FKTT), Milli Egitim Bakanlig1 7. ve 8.
Siniflar Seviye Belirleme Sinavi (MEB.SBS) sonuglari, Ozel Dershane 7. ve 8. Siiflar
Deneme Seviye Belirleme Smavi (OD.DSBS) sonuglari, Milli Egitim Bakanligi 8. Sinif
Seviye Belirleme Sinavi Ortadgretim Yerlestirme Puani (SBS.OYP) ve ebeveynlerin
egitim-gelir durumlar1 hakkindaki bilgiler yardimi ile veriler toplanmis ve bu veriler
aragtirmanin “Bulgular ve Yorumlar” kisminda degerlendirilmistir. Bu boliimde ise
arastirma sonucunda elde edilen sonuglarla ilgili literatiir ile degerlendirilerek benzer

konu ile ilgili arastirma yapacak arastirmacilara oneriler gelistirilmeye calisilmistir.

4.1. Sonuclar

Yapilan testler sonucunda ilkdgretim 8.sinif 6grencilerinin Maddenin Halleri ve
Is1 ilinitesini anlama diizeyleri incelenmis ve yapilan ¢oktan se¢meli 32 soruluk ISBT’
den elde edilen basar1 ortalamasi 21,03° diir. Bu testin tiim sorusuna dogru cevap
verilmesi takdirde alinabilecek maksimum puan 32’ dir. Ortalamaya bakildiginda
ogrenciler sorularin yaridan fazlasina dogru cevap vermistir. Yanlis cevaplarin sebepleri
sahip olduklar1 kavram yanilgilar1 ya da c¢evresel ve ailesel nedenler olabilir.

Aragtirmada elde edilen ISBT ortalamasini etkileyebilecek nedenler babasinin meslegi,
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anne ve babanin gelir diizeyi, anne ve babanin egitim diizeyi, cinsiyet agisindan
degerlendirilmistir. Buna ek olarak, Ogrencilerin fene karsi tutumlarinin, babasinin
meslegine, anne ve babanin gelir diizeyine, anne ve babanin egitim diizeyine ve
cinsiyete gore nasil degistigi incelenmistir. En son olarak ogrencilerin MEB.SBS
sonuclari, OD.DSBS sonuglar1 ve SBS.OYP sonuglar1 ile ISBT ve FKTT sonuglart

arasindaki iliski incelenmistir.

5.1.1. Ailenin Is Cesidinin Feni Ogrenme Uzerindeki Etkisi

Arastirmaya katilan 179 ilkogretim 8.sinif dgrencisinin ailelerinin is statiileri
dagilimlarina gore, 100 6grencinin babasi esnaf ya da ¢iftci 79 6grencinin babast memur
oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin babalarmin mesleklerine gore Feni 6grenme
diizeylerindeki etkisi incelendiginde, babalarmmin mesleklerinin feni Ogrenme
diizeylerinde bir etkisi olmadig1 goézlenmistir. Yapilan incelemede babasi ¢ift¢i yada
esnaf olan dgrencilerin ISBT puanlar;, FKTT puanlar;, MEB.SBS puanlar;, OD.DSBS
puanlart ve SBS.OYP puanlar1 ile babasi ¢ift¢i yada esnaf olan 6grencilerin ISBT
puanlari, FKTT puanlar;, MEB.SBS puanlari, OD.DSBS puanlar1 ve SBS.OYP puanlari
arasinda farklilik olmadig1 gbzlenmistir. Bunun nedeni farkli meslek gruplarinda calisan
babalar1 olan 6grencilerin; okullarinin, dershanelerinin, siniflarinin ve 6gretmenlerinin
ortak olmasi sebebiyle esit egitim firsatlarina sahip olmasindan kaynaklanabilir seklinde

yorumlanabilir.

Berber (1990), yapmis oldugu calismada da baba meslegi ile okul basarisi
arasinda anlaml bir iliskiye rastlamamistir (Akt. Ozabaci, 2001).

5.1.2. Cinsiyet Farkinin Feni Ogrenme Uzerindeki Etkisi

Arastirmaya katilan 179 ilkdgretim 8.smif 6grencisinin 100’1 kiz, 79°u erkektir.
Yapilan degerlendirme sonucunda cinsiyet farkinin, 1s1 ve sicaklik konusu temelinde
feni 6grenme iizerinde fazla bir etkisinin olmadigi goriilmiistiir. Ayrica kiz ve erkek
ogrencilerin ISBT puanlari, FKTT, MEB.SBS, OD.DSBS ve SBS.OYP puanlari
arasinda belirgin bir farkin olmadig1 goriilmiistiir. Giirdal’mn (2008), “Ilkdgretim 5. Smif

Fen ve Teknoloji Dersi Maddenin Degisimi ve Tanmmasi Unitesinde Ogrencilerde
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Olugsan Kavram Yanilgilarinin Tespitinde iki Asamali Sorularin Kullanilabilirligi”
konulu yapmis oldugu ¢alismada 6grencilerin cinsiyetlerine gore sahip olduklari kavram
yanilgilarinda anlamli bir fark olmadigini gézlemlemistir. Yenilmez ve Duman’in(2008)
“JIkdgretim Ogrencilerinin Matematik Basarisin1 Etkileyen Faktorlerin Ogrenciler ve
Ogretmenler Acisindan Degerlendirilmesi” konulu ¢alismasinda matematik basarisini
etkileyen faktorlere iligkin Ogrenci goriislerinin 6grenci cinsiyetine gore farklilasip
farklilasmadig arastirilmis ve cinsiyet gruplar1 arasinda, matematik bagarisini etkileyen

faktorlere iligkin goriisler agisindan anlamli farklilik bulunmadigi sonucuna ulasilmistir.

5.1.3. Anne - Baba Egitiminin Ogrencilerin Feni Ogrenmeleri Uzerindeki

Etkisi

Yapilan inceleme sonucunda, anne ve babanin egitim diizeyinin belirgin olarak
artmasinin ogrencilerin ISBT ortalamalar1 temelinde feni 6grenmeleri iizerinde olumlu
bir etkiye sahip oldugu goézlenmistir. Anne-baba egitim diizeyinin ilkdgretim ve
ortadgretim olan Ogrencilerin basart diizeyleri, Anne-baba egitim diizeyinin yiiksek

Ogrenim olan 6grencilerin basari diizeylerine gore diisiik oldugu gozlenmistir.

Yildiz’in (1999) “Cocuklarin Okul Basarisinda Aile ve Cevresel Faktorlerin
Rolii: Orta Ikinci Smif Ogrencileri Ile Ilgili Bir Arastirma” konulu c¢alismasinda,
ilkogretim okullarina farkli ¢evreden gelen cocuklarin okul basarilar arastirilmis ve
basarisizligin sosyo-ekonomik ve Kkiiltiirel yetersizliklerden kaynaklandigi, anne-
babanin egitim seviyesi Yylikseldik¢e Ogrencilerin bagar1 diizeylerinin yiikseldigi
belirlenmistir. Bulgular dogrultusunda, iyi egitim gérmiis anne ve babalarin ¢ocuklari
bir ¢aligma kosesinin bulunmasinin 6grencinin okul basarisini artirdig1 ve 6grencilerin
basarisizlik nedeninin maddi olanaksizlik ve Kkiiltlirel yetersizlikten kaynaklandigi

belirlenmistir.

Yilmaz (2000) arastirmasinda, ilkdgretim donemindeki cocuklarda, annenin
egitim diizeyi arttikga ¢ocugun akademik basarisinin artti§i sonucuna varmistir. Bu
verilerden egitim diizeyi yiiksek olan bir babanin, ¢ocugundan bekledigi basari

diizeyinin yiiksek olmasi, 6grencinin akademik basarisin1 olumlu yonde etkilemektedir.
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Ciinkii anne-babanin egitim diizeyi ¢ocuklarinin derslerdeki basarisinin/basarisizliginin
isaretcisi konumundadir (Hortagsu, 1994; Hall, Davis, Bolen, & Chia, 1999). Ozellikle
de, annenin egitim diizeyinin yiiksekligi bu beklentinin gerceklesmesinde daha etkin rol
oynamaktadir. Ciinkii ¢ocugun yetismesinde ve akademik basarisinda annenin egitim
diizeyi, babanin egitim diizeyine gore daha belirleyici bir rol iistlenmektedir. Egitim
diizeyi yiiksek olan bir anne, ¢cocuguna derslerinde hem &gretmenlik hem de rehberlik

yapabilmektedir (Hortagsu, 1995).

Anne-baba egitim diizeyi, ayn1 zamanda ailenin 6gretmen ile iletisimini de
olumlu yonde etkileyip, 6grencinin okuldaki basarisizlik nedenlerini sorgulayip tespit

etmede onemli faydalar saglayabilmektedir.

5.1.4. Ailenin Gelir Diizeyi Ogrencilerin Feni Ogrenmeleri Uzerinde Etkisi

Yapilan analizler sonucunda farkli gelir diizeyine sahip ailelere mensup olan
ogrencilerin ISBT ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark oldugu gozlemlenmistir. Baska
bir deyisle ailenin gelir diizeyi, 1s1 ve sicaklik konusu temelinde feni 6grenme iizerinde
etkili olabilmektedir. En diisiik ilk iki gelir diizeyine sahip (500 — 1000TL ile 1000TL —
1500TL) ailelere mensup Ogrencilerin ISBT ortalamalar1 arasinda anlamli farklar
bulunmamis, ancak iki ¢ift (500 — 1000TL ile 1500TL’nin tizeri ve 1000 — 1500TL ile
1500TL nin iizeri) arasinda ise anlamli farklar bulunmaktadir. Bu sonuca gore, ailenin
gelirinde belirgin bir artis (1500 TL’nin {izeri) oldugunda 6grencilerin feni 6grenme

diizeyleri de belirgin olarak yukariya ¢ikmaktadir.

Ayrica, aile gelir diizeylerindeki artis FKTT, MEB.SBS, OD.DSBS ve
SBS.OYP puanlarinda da anlaml artiglara sebebiyet verdigi goriilmektedir.

Ogrenci bagarisini etkileyen faktorler igerisinde aile ve buna bagl olarak ailenin
sosyo-ekonomik durumu, anne ve babanin meslegi, egitim seviyesi yer almaktadir. Ele
alman bu faktorlerin belirli Olclide basar1 ya da basarisizhigi etkiledigi yapilan

calismalarla ortaya konmustur.
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Sengoniil’tin  (1995) arastirmasinda, aileleri orta ya da st gelir diliminde
bulunan ogrencilerin okul basari diizeylerinin, aileleri alt gelir diliminde bulunan
Ogrencilerin okul basar1 diizeylerine gore daha yiiksek oldugu sonuglarina ulagilmistir.
Ailelerin gelir diizeyi ve egitim diizeyinin ¢ocuklarinin okuldaki basar1 diizeylerini

belirgin bir bicimde etkiledigi ileri stirlilmiistiir.

Aslan (1994), ilkokul 6grencileri ile yaptig1 bir arastirmada, iiniversite mezunu
babalarin ¢ocuklarinin ilkokul veya ortaokul mezunu olan babalarin ¢ocuklarina gore

daha basarili oldugunu ortaya koymustur

Yilmaz (2000) arastirmasinda, ilkdgretim donemindeki cocuklarda, annenin
egitim diizeyi arttikca ¢ocugun akademik basarisinin arttigr sonucuna varmistir. Ayni
zamanda annenin egitim diizeyinin atmasi bir dl¢lide ailenin refah diizeyinin gostergesi
olarak diisliniilmektedir. Cocuga saglanan zengin fiziksel ve sosyal ¢evrenin akademik

basariy1 artiran faktorler olarak goriilebilecegi bildirilmektedir.

Her ailenin toplum igerisinde bir statiisii vardir. Ailenin toplumdaki yerini
yasadig1 ¢evre, mal varligi, toplum igindeki islere katilmasi, soyu, iinii ve ge¢im bigimi
belirlemektedir. Bir ailenin alt, orta veya yliksek sosyoekonomik diizeylerden birine ait
olmasi, ailenin egitim seviyesini de etkilemektedir. Ciinkii her aile bulundugu
sosyoekonomik diizeyin gelistirdigi tutumlar1 benimseyerek uygulamaktadir. Bu da,
ailelerin toplumdaki yerlerine gore, okula karsi farkli tutumlar, yargilar ve eylemler
gerceklestirmelerine sebep olmaktadir. Cocuklar da ailelerin okula karst olan

davraniglarin1 benimseyerek, ona gére davranmaktadir.

Yiiksek sosyoekonomik diizeyden olan aileler, 0zel okula gondererek
kendilerine daha yiiksek bir sayginlik saglamay1 diisiinmektedirler. Bu nedenle okula ve
Ogretmene karst tutumlari genellikle yiiksekten bakmak ve baskida bulunmak
yoniindedir. Cogu zaman okul kosullarin1 kendilerine uygun bulmamakta ve
cocuklaria ayricalik arama c¢abasi i¢indedirler. Bu diizeyde olan ailelerin bazilar1 da
cocuklaria zenginlikleriyle daha iyi bir gelecek hazirlayabileceklerini diistinerek okulu

pek umursamamaktadir.
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Orta sosyoekonomik diizeydeki aileler okula karsi c¢ok diiskiin olmaktadir.
Bunun sebebi bulunduklar1 diizeyden yiikselmelerinin tek yolunun, ¢ocuklarina yiiksek
O0grenim vermek yoluyla saglanmasi disiiniilebilir. Bu yiizden, ¢ocuklarina egitim
acisindan daha iyi olanaklar hazirlamakta, gerekli tiim ara¢ gerecleri saglamaya
calismaktadirlar. Boylece c¢ocuklar aile tarafindan daha ¢ok ¢alismaya sevk

edilmektedir.

Alt sosyoekonomik diizeyden olan aileler ise okulun kendilerine, dolayisiyla
cocuklarma faydali oldugu goriisiinde degildirler. Okul, bu tiir aileler i¢in ¢ocuklarini
zorunlu olarak gondermeleri gereken fakat sonunda hicbir ise yaramayacak bir yer

olarak diisiiniilmektedir (Basaran, 1992).

Bununla beraber ailenin ¢ocuga karsi tutumu ile okul basarisi arasindaki iliskiyi
etkileyen bir faktdr de, ailelerin c¢ocuklarmin evdeki c¢alismalartyla ilgilenmeleri,
Odevleri hakkinda yardimlar1 ve ¢cocugun dersle ilgili sordugu sorular1 cevaplamalaridir.
Ozellikle gelir seviyesi diisiik ailelerin gocuklarina bu konuda hemen hemen hig¢ yardim
etmemeleri, buna kars1 kiiltiir seviyesi ve gelir diizeyi yliksek ailelerin tersi davranista
bulunmalari, okul basaris1 bakimindan ¢ocuklar arasinda biiyiik farklilik olmasina sebep

olmaktadir (Ergiin, 1992).

Aile geliri, 6grenciye sunulan egitim imkanlart agisindan da Onemlidir.
Ebeveynler, ¢cocuklarinin daha iist diizeyde egitim almasi i¢in, daha iy1 egitim araglari
saglama, daha kolay bilgiye ulagsma ve daha iist seviyede basar1 elde etme agisindan
maddi olarak tiim olanaklar1 yerine getirmeye 6zen gostermektedirler. Bu ¢alismanin
sonuglari, literatlir ile uyum sergilemektedir. Cohen, Manion ve Morrison (1998),
calismalarinda, SED i yiiksek olan 6grencilerin, SED 1 diislik olan 68rencilere gore,
kendilerine daha fazla giivendiklerini, 6z saygilarinin daha fazla gelistigini ve iist diizey
yetenege sahip dgrenciler olduklarini bulmuslardir. Oyle anlasiliyor ki, grencinin SED
1 yiikseldik¢e, daha ¢ok imkéna sahip olmaktadirlar. Bu da akademik basariyr olumlu
olarak etkilemektedir. Maddi durumu iyi olan ailelerin ¢ocuklarin sahip oldugu

imkanlar agsagidaki gibi siralanabilir.

- Daha kaliteli ve bol yardime1 kitap

- Bilgisayar ve internet



79

- Ozel ders

- Egitime yardimec1 diger materyaller

5.1.5. Ailenin Ts Cesidi Ogrencilerin Fene Karsi Tutumlar1 Uzerinde Etkisi

Ciftci/esnaf ve memur ailelere mensup 6grencilerin FKTT ortalamalar1 arasinda
anlaml bir fark olmadig1 goriilmiistiir. Bagka bir ifade ile ailenin i alani, 6grencilerin

fene kars1 tutum gelistirmeleri lizerinde etkili degildir.

5.1.6. Cinsiyet Farki Fene Kars1 Tutum Uzerinde Etkisi

Kiz ve erkek 6grencilerin FKTT ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi
goriilmiistiir. Baska bir ifade ile cinsiyet farki, Ogrencilerin fene karst tutum

geligtirmeleri tizerinde etkili degildir.

5.1.7. Anne - Baba Egitimi Ogrencilerin Fene Karsi Tutumlar1 Uzerinde
Etkisi

Babasinin egitimi diizeyi ilkdgretim, ortadgretim olan o6grencilerin FKTT
ortalamalari ile yiiksek 6gretim olan 6grencilerin FKTT ortalamalar1 arasinda anlaml

bir fark goriilmistiir.

Bagka bir ifade ile, baba egitim diizeyinin belirgin olarak artmasinin 6grencilerin

fene kars1 tutumlari {izerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

Annenin egitimi diizeyi ilkogretim, ortadgretim ve yiliksek Ogretim olan
ogrencilerin FKTT ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goériilmiistiir. Baska bir
ifade ile anne egitimi, Ogrencilerin fene kars1 tutum gelistirmeleri lizerinde etkili
olabilmektedir. Ancak bu etki egitim diizeyi yiikseldikg¢e bir diisiis yasamaktadir. Elde

edilen sonuglara gore, anne egitimi ilkdgretim {izerine ¢iktig1 zaman 6grencilerin fene
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kars1 daha fazla olumlu tutum gelistirdikleri, ortadgretimden sonra anne egitiminin etkili
olmadig1 sdylenebilir. Bunun nedeni olarak ortaggretim mezunu bir annenin genelde ev
hanimi olmasindan dolay1 ¢ocuklar1 ile daha fazla ilgilenmesi ve 6devler konusunda
daha fazla destek¢i olmas1 diisiiniilebilir. lkdgretim mezunu bir anne ddev ve derslere
yardimct olma konusunda eksik kalabilir, yiiksek 6grenim mezunu bir anne ise bir ige

sahip olma durumundan dolay1 cocugu ile fazla ilgilenemeyebilir.

Yenilmez ve Duman’in(2006) “ilkdgretim Ogrencilerinin Matematik Basarisini
Etkileyen Faktorlerin Ogrenciler ve Ogretmenler Agisindan Degerlendirilmesi” konulu
calismasinda Anne egitim diizeyi yiiksek olan 6grencilerin, anne egitim diizeyi diisiik
olan Ogrencilere oranla tutum, Ogretmen, aile ve ortam faktorlerinden daha fazla
etkilendikleri goriilmiistiir. Bu farkliliklar; anne egitim diizeyi yiiksek olan 6grencilerin,
anne egitim diizeyi diisiik olan 6grencilere oranla matematige karsi daha olumlu tutum
geligtirdikleri, egitim diizeyi yliksek annelerin ¢ocuklarmin dersleriyle daha fazla
ilgilendigi, aile desteginin daha fazla oldugu, ev ve smif ortamindan daha fazla

etkilendigi seklinde yorumlamaistir.

5.1.8. Ailenin Gelir Diizeyi Ogrencilerin Fene Karsi Tutumlar1 Uzerinde

Etkisi

Farkli gelir diizeyine sahip ailelere mensup olan 6grencilerin FKTT ortalamalari
arasinda anlamli bir oldugu goriilmiistiir. Baska bir ifade ile ailenin gelir diizeyi,

Ogrencilerin fene karsi tutum gelistirmeleri iizerinde etkili olabilmektedir.

Sonuglara gore, ailenin gelirinde belirgin bir artis (1500 TL nin tizeri) oldugunda
ogrencilerin fene kars: tutumlarinda belirgin derecede bir iyilesme olmaktadir.

4.1.9. Ilkégretim Ogrencilerinin ISBT, FKTT, MEB.SBS, OD.DSBS ve

SBS.OYP Basarilar1 Arasindaki Iliski

[Ikdgretim &grencilerinin ISBT, FKTT, MEB.SBS, OD.DSBS ve SBS.OYP

basarilar1 arasindaki iliski, maddeler seklinde asagida verilmistir.
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4.1.9.1. ISBT ve FKTT Basarilar1 Arasindaki fliski

Elde edilen bulgulardan ¢ikarilan sonuca gore, 6grencilerin ISBT basar1 puani
yiiksek olan 6grencilerin, FKTT basar1 puam1 da yiliksek ¢ikmistir. Bu da fene karsi
olumlu tutumu olan 6grenci feni seviyor, ona ilgi duyuyor demektir, bu durum da feni
kolay ve daha ileri diizeyde 6grenmesini saglamakta ve karsisina gelen fen sorularimni

rahatla ¢6zebildigi sonucuna varilmasina yardimei1 olmaktadir.

4.1.9.2. ISBT ve MEB.SBS Basarilar1 Arasindaki iliski

Elde edilen bulgular 1s18inda, ISBT basar1 puani yiiksek olan &grencilerin,
MEB.SBS puanlar1 da yiiksek ¢iktig1 sonucuna ulasilmaktadir. Maddenin Halleri ve Isi
tinitesinde basarili olan Ogrenci feni Ogrenme noktasinda sorun yasamamakta,
dolayisiyla tiim fen konularini kolay ve iist diizeyde 6grendigi sonucuna ulasilabilir. Fen
dersinden basarili olan 0&grenci, diger derslerden de basarili oldugu sonucuna

ulasilabilir.

4.1.9.3. ISBT ve OD.DSBS Basarilar1 Arasindaki Iliski

Elde edilen bulgular 1s18inda, ISBT den basarili olan dgrenci, OD.DSBS den
basarili olmas1 anlamlidir. Ciinkii OD.DSBS, MEB.SBS ye hazirlik amaciyla yapilan,
bu smnava benzer, Ogrencilere kendilerini deneme ve eksiklerini gérme noktasinda
destek olan bir smavdir. Konu ve soru tarzi agisindan OD.DSBS ile MEB.SBS arasinda
fark yoktur.

4.1.9.4. ISBT ve SBS.OYP Basarilar1 Arasindaki fliski

Yapilan analizler sonucunda ISBT ve SBS.OYP basar1 puanlar1 arasinda anlamli
bir iliski ¢ikmistir. Bu sonug beklenen bir sonuctur, ¢iinkii SBS.OYP basar1 puani,
ogrencilerin 7. ve 8. Stmif MEB.SBS puanlar1 ve okul basar1 puanlari ile hesaplanan bir
puan tiiridiir. Buradan, MEB.SBS puanlarn yiiksek olan 6grencilerin, okul basarilarinin

da ytiksek oldugu sonucu ¢ikarilabilir.
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4.1.9.5. FKTT ve MEB.SBS Basarilar1 Arasindaki iliski

Elde edilen bulgularda, fene karsi olumlu tutum besleyen Ogrencilerin,
MEB.SBS basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir iliski ¢ikmistir. Feni seven 6grencilerin
ders basarilar yiiksek olmakta, bu basar1 diger derslere de etki ederek, 6grencilerin SBS

de basarili olmalarina olumlu etkilerde bulunmaktadir.

4.1.9.6. FKTT ve OD.DSBS Basarilar1 Arasindaki Iliski

Elde edilen bulgular 1s1ginda, FKTT den basarili olan 6grenci, OD.DSBS den
basarili olmasi anlamlidir. Ciinkii OD.DSBS, MEB.SBS ye hazirlik amaciyla yapilan
bir smav oldugu 6nceki basliklarda agiklanmistir. OD.DSBS, MEB.SBS sinavi benzer,
ogrencilere kendilerini deneme ve eksiklerini gérme noktasinda destek olan bir sinavdir.

Konu ve soru tarzi agisindan OD.DSBS ile MEB.SBS arasinda fark yoktur.

4.1.9.7. FKTT ve SBS.OYP Basarilar1 Arasindaki Iliski

FKTT ve SBS.OYP basar1 puanlart arasinda anlamli bir iligki yapilan
analizlerden SBS.OYP basar1 puaninin MEB.SBS ve okul basar1 puanlar1 kullanilarak
hesaplandigt daha o©nce ifade edilmistir, bu noktadan ¢ikarak FKTT ve

hesaplanmasinda kullanilan puanlar: bir 6nceki bagliklarda ifade edilmistir.

4.1.9.8. MEB.SBS ve OD.DSBS Basarilar1 Arasindaki Iliski

Egitim sistemimizde bulunan 6zel dershaneler, devletin yapmis oldugu siavlara
ogrencileri hazirlayarak, onlart sinavda ¢ikan konular hazirlamakta ve sinav aligkanligi
kazandirmak amaci ile gergek sinavla icerik ve soru tarzi agisindan benzer deneme
sinavlart yapmaktadirlar. Yapilan analiz sonuglarinda, OD.DSBS basarilar1 ile
MEB.SBS basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir iligkinin oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu
sonu¢ beklenen bir sonuctur. Ciinkii OD.DSBS ile MEB.SBS konu ve soru tarzi

acisindan birbirine yakinlik gostermektedir.
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4.1.9.9. MEB.SBS ve SBS.OYP Basarilar1 Arasindaki fliski

SBS.OYP basar1 puani {izerinde MEB.SBS puanmin etkisini bir Onceki
kisimlarda agiklanmis olup, bu iki puan arasinda istatistiki analizlerde ¢ikan anlamli
iliskinin olmas1 beklenen bir durumdur. MEB.SBS puam yiiksek olan 6grencilerin

SBS.OYP basar1 puani da yiiksek olmas1 beklenen bir durumdur.

4.1.9.10. OD.DSBS ve SBS.OYP Basarilar1 Arasindaki iliski

Elde edilen bulgular 1s131nda, OD.DSBS basarisi ile SBS.OYP arasinda anlamli
bir iliski ortaya ¢ikmustir. Iki puan arasinda beklenen bu iliski, dogaldir. Ciinkii
OD.DSBS puani ile MEB.SBS puani arasinda anlamli bir iliski oldugu elde edilen
verilerden ¢ikarilmis ve MEB.SBS puaninin, SBS.OYP basart puaninin

hesaplanmasinda biiyiik bir etkisinin oldugu 6nceki agiklamalarda ifade edilmistir.

4.2. Oneriler

Arastirma sonuglarina gore, ilkogretim 8.smif da 6grenilen “maddenin halleri ve
1517 linitesinin 6grenciler tarafindan anlagilma diizeyi incelenmis, yapilan degerlendirme
sonucunda basar1 ortalamalar1 21.03 ¢ikmistir. Bu ortalamaya gore 6grencilerin bu iinite
hakkinda genel itibari ile basar1 puanlar1 ortalamanin iizerinde olmasina ragmen hala

bazi kavram ve bilgiler noktasinda eksik olduklar1 anlagilmistir.

Yapilan arastirmada daha ¢ok dgrencilerin basarisini etkileyen, cevresel faktorler
kismi incelenmistir. Bu cevresel faktorlerin, 6grencinin “Maddenin Halleri ve Is1”
linitesi ve bu lnite baglaminda fen 6grenimini etkileyen ailesel ve cinsiyete dayali

faktorler ele alinmustir.

Cevresel faktorler acisindan, 6grencilerin anne — babanin egitim diizeyi ve
ailenin gelir diizeyinin “Maddenin Halleri ve Is1” iinitesini anlama diizeyi ve bu iinite

temelinde feni 6grenme iizerine anlamli etkilerin oldugu goriilmiistiir.
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Bu etkileri daha aza indirmek agisindan asagidaki oneriler sunulmustur;

1.

[Ikdgretim okullarinda anne ve baban rollerinin; okul, aile ve 6grenci

licgenindeki 6nemine yonelik ebeveyn egitim seminerleri diizenlenmelidir.

Okul rehberlik servisleri, 6zellikle egitim diizeyi diisiik anne — babalara
yonelik, ogrencileri iizerindeki sorumluluklari, velilerin okul ve ders

ogretmenleri ile iletisimine yonelik egitimler diizenlemelidir.

Okul rehberlik servisleri ailelere, iyi bir anne ve iyi bir baba ¢ocuklari ile
nasil iletisim kurmalidir? Cocuklarina nasil davranmalidir? Cocuklarini nasil

motive etmelidir? Konularinda aile egitimleri diizenlemelidir.

Rehberlik servisleri, diizenli olarak veli toplantilar1 diizenleyerek, ailelerin
ogrencileri hakkinda ders 6gretmenlerinden 6grencilerin durumlar1 hakkinda

bilgi almalar1 saglanmalidir.

Ev hanimi olan annelere, evde ¢ocuklari ile olan diyaloglarinin nasil olmasi
gerektigi, derslerine en temel ve basit diizeyde nasil destek olabilecekleri

konusunda yol gdsterici seminerler diizenlenmelidir.

Ekonomik diizeyi diisiik aileden gelen 6grencilere yonelik, okul idareleri bu
ogrencilerin ekonomik anlamda geri kalmigliklarina ¢6ziim i¢in, gelir diizeyi

yiiksek ailelerden destek olmalar1 konusunda taleplerde bulunmalidir.

Ekonomik diizeyi diisiik ailelerden gelen 6grenciler ile ekonomik diizeyi
yliksek ailelerden gelen Ogrenciler arasindaki egitim arag ve gereg
esitsizligini  ortadan kaldirmaya yonelik, okul fen ve teknoloji
laboratuarlarinin eksikleri okul idaresince tamamlanip, her 6grencinin en {ist
diizeyde fen konularin1 anlamasi, yaparak ve yasayarak Ogrenmesi

saglanmalidir.
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Ekonomik diizeyi ve ebeveyn egitim diizeyi diisiik ailelerden gelen
ogrencilere, ders 6gretmenleri ekstra etiit ve dersler vererek diger arkadaslari

ile esit firsatlara sahip olma imkani saglanmalidir.

Ekonomik diizeyi diisiik olan ailelerden gelen 6grencilerin egitim ara¢ ve
gereg eksiklikleri tespit edilerek, bu eksikliklerin giderilmesi konusunda okul

idaresi ve 0gretmenler calismalar yapmalidir.

Anne-Baba egitim diizeyi diigik ailelerden gelen Ogrencilerin evde
anlamadigr konu ve kavramlari soramama durumunu gidermek i¢in, okul
cikislarinda 6grencilerin etiite kalmasi1 saglanarak 6dev ve ders tekrarinin

Ogretmen gozetiminde yaptirilmasi saglanmalidir.

Fene karsi tutumu diigiikk olan Ogrenciler igin, feni sevdirmeye yonelik

etkinlikler ve geziler diizenlenmelidir.

Ogrencilerin fene karsi tutumlarini yiikseltmek amaci ile hedefledikleri
meslekleri yapabilmede, fen dersinin dnemini anlatan, bu meslekten kisiler
(Or: Doktor, dis hekimi, miihendis) cagrilarak bilgilendirme seminerleri
diizenlenmelidir. Bu seminerler sayesinde, ailesinde bu mesleklerden
bulunmayan 6zellikle gelir diizeyi diisiik aileler agisindan, 6grenciler
karsilarinda zaman zaman gilizel Ornek modeller goérerek, motivasyon

diizeyleri arttirabilir.

Okul rehberlik servisleri, Ogrenciler agisindan goézde meslekler ve bu
meslekler ile fenin iligkisini anlatan sunular, filmler ve diger gorsel

materyalleri 6grencileri ile diizenli olarak paylagilmalidir.

Ogrencilerin SBS sinavinda daha basarili olmalarini saglamak icin, bu siav
sonucunda bolgelerindeki bulunan kazanabilecekleri gbzde okullara geziler
diizenlenebilir. Gezilerde 6grenciler bu okulda okuyan 6grenciler ve burada
calisan Ogretmenler ile iletisime girerek okullarin genel basari diizeyleri,
sosyal ve Kkiiltiirel faaliyetleri hakkinda birinci agizdan bilgi almalari

saglanarak motivasyonlar1 arttirllmalidir. SBS smav puani, dogrudan
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OYP’lerine de etki edecegi i¢in, bu etkinlikler OYP’lerininde artigina sebep

olacaktir.

Diger arastirmalara 151k tutmasi agisindan, arastirmacilara asagidaki Oneriler

sunulmustur,

1. Arastirmada kullanilan basar testindeki sorulara verilen cevaplara bakilarak
ogrencilerin  “Maddenin Halleri ve Is1” {initesinde hangi kavramlar
ogrenemedikleri veya yanlis Ogrendikleri konusunda bir arastirma

yapilabilir.

2. Ogrencilerin “Maddenin Halleri ve Is1” iinitesindeki sahip olduklar1 kavram
yanilgilarinin, 6grencilerin cinsiyetine, ebeveynlerinin meslek cesitlerine,
ailelerin gelir diizeylerine ve anne-baba egitim diizeylerine gore nasil bir

degisim gosterdigi incelenebilir.

3. Milli Egitim Bakanligi Miifredatinda ilkdgretim 8.sinifta gosterilen
“Maddenin  Halleri ve Is1” iinitesinde hedeflenen kazanimlarin
gerceklestirme  diizeyi  incelenebilir. ~ Hedeflenen = kazanimlardan,
gerceklestirilemeyenlerin tespiti ve bu konudaki basarisizlik nedenleri
incelenerek, uygun Ogretim teknikleri tasarlanip gelistirilerek bu

kazanimlarin tekrardan 6grencilere 6gretilmesi igin projeler hazirlanabilir.
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EKI — 1: Arastirmaci Tarafindan Gelistirilen Is1 Sicaklik Basar1 Testi

TC.NO MESLEGI EGITIM DUZEYI
ADI BABA
SOYADI  : ANNE
7.SINIF SBS PUANI:
1 I Erime III Buharlasma 8 o o o Sekilde sirasiyla 1,3 ve 2 L su
II Yogunlasma v Donma 20°C 20°C 20°C bulunan ayni sicakliktaki
Yukannda verilen olaylardan hangilerinde madde kaplardaki sularin sahip olduklan
taneciklerinin diizensizligi artar? i1s1 enerjileri ile ilgili asagidaki
i siralamalardan
A) Ivell C) IIvelV hangisi dogrudur?
B) Ivelll D) III ve IV 1 n m
A) I=II=III C) II>I>I11
B) II>III>I D) I>II>11
2 | Sicakhk kavrami ile ilgili asagidakilerden ifadelerden | 9 Bir maddenin 1 graminin sicakhgini 1°C arttirmak igin gerekli 1si
hangisi yanhs verilmistir? miktarina ................ denir.
A) Sicaklik termometre ile dlguliir Bosluga gelmesi gereken kavram asagidakilerden hangisidir?
B) Sicaklik bir enerji gesididir A) Buharlagma isisi
C)  Sicaklik madde miktarina bagl degildir B) Oz
D) Madde taneciklerinin ortalama kinetik enerjisi ile ilgili C) Enerji
biyukliktir D) Kaynama
3 10 | Isitilan bir maddenin asagidaki niceliklerinden kag¢ tanesi
Asagidakilerden hangisi isi birimidir? degisebilir?
I.Taneciklerin hareket enerjisi  II. Sicakligi
A)  Kelvin B) Gram C) Joule D) Celcius IIIL. Hacmi IV. Yogunlugu
A) 1 B) 2 c) 3 D) 4
4 | Asagidaki kaplardan hangisinde bulunan suyun isi enerjisi | 11
en biiyiiktiir? Bir kapta 75°C ‘de 250 g su vardir. Bu su asagida sicaklik
A)  Bir bardak ilik su hangisi ile temas ettiginde diger kaba isi verir?
B)  Bir bardak kaynar su A) 75°C'de50gsu
C) Bir gaydanlik ilik su B) 85°C ‘de 10 g glimus
D)  Bir kova kaynar su C) 125°C ‘de 100 g aliminyum
D) 35°C'de5galtin
5 | Asagida 1s1 ve maddenin tanecikli yapisi ile ilgili verilen | 12 I Hafta sonu havanin sicakligi diisecek ve kar yagacakmig
aciklamalardan hangisi yanhstir? II Yemek pisirmek igin tencereye sicaklik vermeliyiz
A)  Soguyan maddelerin taneciklerinin hareketi yavaslar III Sicak bir gorba igersem igim isinir
B) Ortalama hareket enerjileri farkli olan maddeler arasinda v Akdeniz’ de deniz suyu isisi 35°C olacakmig
aktarilan eneriji, i1sidir. Yukarida verilen ifadelerden hangileri dogrudur?
C)  Sicakliklari farkli cisimler birbirlerine temas ettiginde sicak A) Ivell C) II ve III
cismin tanecikleri yavaslarken soguk cismin tanecikleri B) Ivelll D) Hepsi
hizlanir
D)  Isinan maddelerin taneciklerinin hareketi degismez.
6 13
Madde | Ozisi (cal/g °C) Esit kiitleli X, Y, Z ve T Kiitle ilk Sicaklik | 5 Dk. sonraki | 10 Dk. Sonraki
X 0,12 maddeleri 6zdes Isiticilarla (°C) sicaklik(°C) sicaklik (°C)
Y 0,46 esit slire isitihyor. X 20 25 35
Z 0,92 Maddelerin ozisilar Y 20 22 28
T 1,96 cizelgede verildigine Z 20 40 80
gore hangi maddenin T 10 25 45
sicaklik degisimi en kiiciik olur? Laboratuarda deney yapan bir 6grenci 6zdes isiticilarla Isittigi bir sivinin
A) X B) Y 6 Z D) T farkli kitlelerine ait sicaklik-zaman 6lglimlerini sekildeki gibi yaziyor.
Buna gore hangi kiitle en fazladir?
A) X B) Y C) z D) T
7 Sivi Donma Noktasi Kaynama Noktasi 14 ® [ 1]
Alkol 0°C 100°C ° 0. ?’f %o /% E‘:
Su -115°C 78°C YY) ) o0 [ Y 1)
Benzin 6°C 80°C VAN .‘:‘ ° oc?e
Civa -39°C 358°C | I n v
Tabloda farkli sivilarin donma ve kaynama noktalari verilmistir.
Buna gore hava sicaklhiklarinin -30°C ile 38 °C arasinda Ayni cins maddelerin farkl sicakliktaki tanecik durumlari yukarida
degistigi bir bolgede hangi sivilarla yapilan termometreler modellenmistir. Modellerin sicakliklarina goére siralanmasi
kullanilabilir? asagidakilerden hangisinde dogru verilmistir?
A) Su-civa C) Benzin - Su A) ISV C) IV>II>1>110
B)  Alkol - su D) Alkol - civa B) II>I>IV>IL D) I>III>II>IV
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15 Sogutulmakta olan suya | 20
Sicaklik (C) ait sicaklk — zaman Zaman(dk) | 0 1 2 3 4 5 6 7 8 9
0 grafd yanda verllmlislgzii Sicakllk-C | 15 | 20 | 20 | 20 | 25 | 30 | 41 | 41 | 41 | 48
0 _asagidakilerden Baslangicta kati halde bulunan x maddesinin zamana gére sicaklik
o1 2—> zaman-dk  hangisi yanlistir? degisimi tabloda verilmistir. Buna gére X maddesi ile ilgili
\E asagidakilerden hangisi séylenemez?
20f--ommmieoooe A) X maddesi isI almistir
! . B) X maddesi 9. Dk da gaz haldedir.
Q) Maddelzp. Dk dan sonra tamamen bug hallndedlr. C) X maddesi, sicakligi 45°C iken sivi haldedir
) Madde’nin 10-20 dk arasi kinetik enerjisi artmistir D) X maddesi iki defa hal degistirmistir
C)  Hal degistirme 10 dk stirmistir )
D)  Madde gevreye Isi vermistir.
16 21
Sorular D |Y Madde Buharlasma Isisi J/g Kiitleleri esit kaynama
Madde kati haldeyken tanecikler arasi gekim kuvveti X X 850 sicakligindaki XY,z
sivi haldekine gére blyuktir Y 390 sivilarinin buharlasma
Saf bir madde kati halden sivi hale gegerken sicakigi | Z 2250 isilari gizelgede verilmistir.
artar Bu cizelgeye gore 3
Iss maddenin taneciklerinin  ortalama  hareket X égrenci asagidaki yorumlari yapiyor.
enerjisidir. 0-1 Ug siviya esit miktarda 1si verilirse 6nce Y sivisinin tamami
Farkll maddelerin ayni sicaklktaki parcalarinin X .. buharlagir. e o
tanecikleri ayni hizda hareket eder 0-2 Ug siviyada esit miktarda 1si verildiginde (g sivida esit slrede
Ahmet test kitabinda yukaridaki sorulara dogru yanls seklinde .. buharlagir. o .
cevap veriyor. Buna gére Ahmet kag soruya dogru cevap vermistir? 0-3 Buharlasma 1sisi blyik olan Z maddesinin gaz halden sivi
A) 1 B) 2 c) 3 D) 4 ) hale gegmesi igin da_ha fazla Isi vermesi ge[eklr.
Buna gore hangi 6grencilerin yaptigi yorum dogrudur?
A) Yalniz 1 C) Yalniz 2
B) lve3 D) 2ve3
17 22
K L M Isica yalitilmis ortamda Sicaklik (C) Kiitlesi 5 gram olan swvi
* * birbirine degmekte olan bir maddenin sicaklik-isi
K,L,M maddeleri arasinda grafigi sekilde verilmistir.
1si aligverisi oluyor. Maddeler arasindaki i1s1 akis yonleri Buna gore bu
sekildeki oklarla gosterildigine gore maddelerin ilk maddenin buharlasma
sicakliklari agagidakilerden hangisi gibi olabilir? 80 isisi kag J ‘diir?
K L M
A) 40°C 60°C 50°C 40
B) 50°C 40°C 40°C Ist (1)
C) 40°C 50°C 60°C
D) 60°C 50°€C 40°C A) 10 B) 50 c) 80 D) 100
18 23
K maddesinin erime 1sisi 520 j/g, L maddesinin erime 1sisi 2080 j/g Erime sicakhdinda bulunan 5 g’lik K maddesini eritebilmek igin
dir. Buna gore erime sicakhgindaki 1 kg K maddesinin 4500 J'lik 1s1 verilmesi gerektigine gére K maddesinin donma
tamamen eriten i1s1 miktarim kag g L maddesini eritebilir? isist kag J/g dir
A) 200 B) 250 C) 360 D) 1040
A) 450 900
B) 600 1200
19 24
| 1] 1] Sekilde belirtilen miktarlarda Sgrtuz 15grtuz 8grtuz Icinde ucucu olmayan bir

esit sicaklikta su bulunan
kaplar kaynayana kadar
isitiliyor.

Buna gore kaplardaki
sularin kaynama
sicakliklarinin biiyiikten
kiigiige dogru siralanigi
asagidakilerden hangisinde dogru verilmistir?

A) I=II=III C) II>I>111

B) II>III>I D) I>III>11

-

200mlsu 100 mlsu 300 mlsu

C O LG

200 misu 200 mlsu 200 mlsu

dogru siralamasi nasil olur?
A) I=II=III
B) II>TII>1

madde c¢oziindiginde sivinin
kaynama sicakligi artar.

Iclerine belirtilen miktarda tuz
ilave edilen kaplar esit
isiticilarla isitiiyor.  Buna
gore kaplarin kaynamaya
baslama siirelerini en
erkenden en ge¢ olana

II>I>1I1
I>III>IT
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25)

. .c-uw

Hal defjigim _s&na_:&_n 19 ™
zun erimesi lle 1 g suyun kayna-
33. _2. 93.8: 18 méktan

:n&ggmsﬁgc?
3&«:..35?3.559 )

cakhiginin 1°C degigmest icin
93.8: (5] _.sz: faridechr.

J/

Umut v Dilek S..S:ou d.n_ Eo_! gaa
C,,=1callgc’
Coug ™05 callg™C
Lesino = 80 calig

r!.luusn

=540 callg

Buna gbre, bu bilgiler igin agadidakiforden hangisi
sbylonebllir?

A) Her lkisi de dofrudur.
B) Umut dodru, Dllek yaniigtir.

C) Umut yanlig, Ditek dogrudur,

D) Her ikisi de yanligtr.

26)

Stcakiik (*C) .

Madde

(dk)

4

6] 8710

25

25

40

35

80

27

3

=

El>lelx|

29

27

B|8|8[R}
oleiels

25

Sal %, 9, 4. & a-&ng:_..u%_ ortamda; belirli za-
mén ‘sraliklanindaki sicakickian incelenmis ve yukar-

cs.c.bgﬂnnngg

Buna gére; X, @, P<ml=.nnno_2t£os -.n:a.mc.
£n<=.=.§oog_=\\

A *vee "B Avem

C) xvels | D) @ve A

27)

me | Kaynama [ 1.
Madde | ontas: (*C)lnotas: ns Plalkasl hel
. .e [} . 100 s
A | o0 | B8 .| gw
M . -7 | 7 kats

. ®. A, M maddeseriniri exime noklakan, Kaynama nok.
" talan ve bulunduklan ‘sicakiklaki fiziksel 3-2. E_ﬁ

nidaki tabloda oono:_as-.__‘. ¢
Buna gore; @ A ve !...snna_o: ...-..u_ o.pnr...c!.
da .E_..ai.s»a_s R

‘e A m

‘N 25°C 400 © - 1207 .
. B 25°%C a00. O 0
c) 25 - 250 80
D) 10T - . @ N is

28)  Melih “Swilann kaynama .2.*_,3_ SIVININ L..an ve sivi-

nun miktanna bagh msdir?” bilgisini aragtimak istiyor.
Bu 2raghima igin B&Eggagr!a hezutiyor.

Melib'in amacina slagabilmesi igin-bu dizenekiere
" ek ofarak agagidakilerden’ _.paors. de’ hazirtama-

sl gerokir?

A)  25C.

29)} L dency
" W.donsy
M. deney

v, nﬂ..ng .

Ozdes kap ve auaom _u.:a_.m._- yukandaki nh:u« .E.
raneileri sﬁnsu:_wﬂ

Buna mo.,o hangi co:% n..uo-.ox_n:_&a —Ga_san.
Ki sularin aym w.nu_c..an Kaypamast vo!o.!o

8 lvell ) B lvell

5 lve D) ve v
3 tam  zam - 2am

oﬁaom kaplarda, oda !.!a.o_:n- buknan BEE.

tzdes isticiarla ssitifarak kaynamalan B%Six
Bu ...w&a_ns s&...!.s noltalan i _os. :

K 50&@855 _ﬁiﬂaw
noktasy, L. maddesinden .
Zon | bisylkior.

M maddesinin kaynama
noktasi, L maddesinden

biyDktir.

£R-f K maddesinin kaynama ) *
- noktasi; M maddesinden
kigaktir,

yorumilarin «.uv.«%n., :
Buna wua hangilerinin <oEE.n: nooqcncwe

A) Yalniz Yusuf o B) Kaan ve Volkan
C) Yusuf ve Volkan D) Yusuf, Volkan ve Kaan

Istanbed, Ankasa ve Agr'da ayni miktar sular, \ drdes

tsaticikania 1sthyor, -
Bu gehirerde sulann _8«5«_-& nokialania biiyak
Ik iigkisi »mouau.ctlo: hangisidir?

A) Istanbial = Ankara = Agn
8) Adf > Ankaia > istanbul
C) Istanbut > Ankaia > Agn " -
D) “lstaribu > >=xn¥ =Agn

Denlz soviyesi  Deniz seviyosi
Duruy owa.ax.u. <:_§_38 deney dizensklennl kura
fak, bu dizeneklerle neyi L iloiini dfrenc:
lerine ao:i.x. me.....gg

e, - I-II'[!RI
: ﬁnw.sa: cinsi, kaynama
257 B| noklasin etkiler mi?

_ xn!_s. avnin kaynama - 3
: “nokfasini efkiler mi?

Swvinin 3=§=.. kaynama ;
noktasini atkiler mi?”

n.:nﬁ&.:.%
Buna gére, Durl 0@3.535 hangi &3:«_.2
dogiu covap Sqaac..u '

..2 Busc ve Elvan 3 fetut ve Melis
C) BuseveMsls D) dcfal ve Eivan
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Arastirmada 6grencilerin fene yonelik tutumlarmi Geban ve arkadaslari tarafindan hazirlanan "Fene

Yénelik Tutum Olgegi" kullamlmistir (Geban, Ertepmar, Yilmaz, Atlan & Sahpaz; 1994). 15 maddeden

olusan tutum oOl¢egi, olumlu ve olumsuz maddelerden olusmustur. 5'1i Likert tipinde gelistirilen 6lgegin

giivenirliginin .83 oldugu belirtilmistir.

Sevgili 6grenciler, asagida yer alan 6lcek sizin fen bilgisine karsin tutumunuzu belirlemek amaciyla

hazirlanmistir. Olgekte fen bilgisi dersine karsi tutum ciimleleri ile her ciimlenin karsisinda Tamamen

Katihiyorum, Katihyorum, Karasizim, Katilmiyorum, Hi¢ Katilmiyorum segenekleri yer almaktadir. Her

climleyi dikkatlice okuduktan sonra kendiniz en uygun secenegi isaretleyiniz.

Tamamen Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Hi¢ Katilmiyorum

1 Fen bilgisi ¢cok sevdigim bir alandir.

2 Fen bilgisi ile ilgili kitaplari okumaktan hoslanirim.

3 Fen bilgisinin giinliik yagsantida ¢ok 6nemli yeri vardir.

4 Fen bilgisi ile ilgili ders problemleri ¢6zmekten hoslanirim.

5 Fen bilgisi konulari ile ilgili daha ¢ok sey 6grenmek isterim.

6 Fen bilgisi dersine girerken sikinti duyarim.

7 Fen bilgisi cevremizdeki dogal olaylarin daha iyi anlasilmasinda 6nemlidir.

8 Fen bilgisi dersine ayrilan ders saatlerinin daha fazla olmasini isterim.

9 Fen bilgisi dersine ¢alisirken canim sikalir.

10 Fen bilgisi konularini ilgilendiren giinliik olaylar hakkinda daha fazla bilgi

edinmek isterim.

11 Diisiince sistemimizi gelistirmede fen bilgisi dersi 6nemlidir.

12 Fen bilgisi dersine zevkle girerim.

13 Dersler i¢inde fen bilgisi dersi sevimsiz gelir.

14 Fen bilgisi konular1 ile ilgili tartismaya katilmak bana cazip gelmez.

15 Calisma zamanimin 6nemli bir kismin1 fen bilgisi dersine ayirmak isterim.
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