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ABSTRACT

THE CONTRIBUTION OF THE PSYCHOLOGICAL VARIABLES THAT

THE ELEMENTARY SCHOOL 8th GRADE STUDENTS HAVE TO THE

CHEMISTRY ACHIEVEMENT IN THE SCIENCE TOPICS PREPARED
ACCORDING TO NEW SYLLABUS

Bozkurt, Hazim

Thesis, Primary Science Education Department

Thesis Advisor, Asst. Prof. Dr. ibrahim BILGIN

August 2008, (xi + 94 pages)

In this study the contribution of some of the psychological variables learning
skills, attitude towards science, attitude towards education, and motivation styles that
the elementary school students have, to the chemistry achievement in the science

topics prepared according to the new syllabus for elementary school 8th grade.

The study was carried out in the elementary schools in Diizce center. In the
spring term of the 2006-2007 education year, chemistry achievement test in science
topics has been applied. In the first autumn term this test was applied to 250 students
and the reliability coefficient was found out to be 0,82. In spring term it was applied
to 620 students to identify the chemistry achievement in science topics. Later on,
learning skill inquiries, attitude towards reading inquiry and motivation styles inquiry
have been applied to the students. The data was analyzed with a package program
and multi regression analyze was carried out to determine the coefficient of
correlation between dependent and independent variables and effects of the

independent variables to dependent variables.

In the conclusion part of the study, the attitude toward science, motivation

and learning styles have a meaningful contribution statistically to forecast the



v

chemistry achievement in their science topics. However in the multi regression
analysis, it was found out the attitude towards school and education has no
meaningful relation statistically, to forecast the chemistry achievement in the

science topics.

Key Words: Learning Styles, Motivation Styles, Attitude and Academic

achievement.



YUKSEK LiSANS TEZ OZETi

ILKOGRETIM 8. SINIF OGRENCILERIN SAHIiP OLDUGU BAZI
DUYUSSAL DEGISKENLERIN YENi MUFREDATA GORE HAZIRLANMIS
FEN KONULARINDAKI KiMYA BASARISINA KATKISI

Bozkurt, Hazim

Yiiksek Lisans, {lkogretim Fen Bilgisi Ogretmenligi Ana Bilim Dali

Tez Danismani: Yard. Dog. Dr. Ibrahim BILGIN
Agustos 2008,(xi + 94 sayfa)

Bu calismada, oOgrencilerin sahip oldugu bazi duyussal degiskenlerin;
C)grenme Stilleri, Fen Dersine Kars1 Tutum, Okumaya Karsi Tutum, Okula Kars1
Tutum, Motivasyon Stillerinin ilkogretim 8. sinif yeni miifredata gore hazirlanmis fen
konularindaki kimya basarisina katkis1 incelenmistir.

Calisma Diizce merkezinde ki ilkogretim okullarinda yapilmistir. 2006-2007
egitim-0gretim yilinin bahar doneminde 6grencilere Fen Konularindaki Kimya Basari
Testi (FKBT) uygulanmigtir. Pilot calisma olarak giiz doneminde bu test 250 6grenci
tizerinde uygulanmis ve alfa giivenirlik katsayist 0,82 bulunmustur. Bahar doneminde
620 ogrenciye Fen Konularindaki Kimya Basarisini belirlemek amaciyla FKBT
uygulanmistir. Daha sonra ogrencilere Ogrenme Stili Olcegi (OSO), Fen Dersine
Kars1 Tutum Olgegi (FKTO), Okula Kars1 Tutum Olgegi (OKULKTO), Okumaya
Kars1 Tutum Olgegi (OKTO) ve Motivasyon Stilleri Olgegi (MSO) uygulanmistir.
Veriler SPSS paket programi ile analiz edilmis ve &grencilerin veri toplama
araclarindan aldiklar puanlarin ortalama ve standart sapma degerleri icin betimlemeli
istatistik, bagimli ve bagimsiz degiskenler arasindaki korelasyon kat sayisi icin
pearson korelasyon analizi ve bagimsiz degiskenlerin bagiml degiskene katkisini

belirlemek i¢in coklu es zamanli ve hiyerarsikal regresyon analizi yapilmistir.



vi

Fen dersine kars1 tutum, motivasyon stili ve 6grenme stili dgrencilerin fen
konularindaki kimya basarilarin1 tahmin etmedeki katkisi istatistiksel olarak anlaml
iken, okula kars1 tutum ve okumaya karsi tutumun Ogrencilerin fen konularindaki
kimya basarilarin1  tahmin etmede istatistiksel olarak anlamli bir katkisi
bulunamamastir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme Stilleri, Motivasyon Stilleri, Tutum, Akademik

Basan
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BOLUM I

1. GIRIS

Birey dogdugu andan itibaren sosyal bir cevreyle karsi karsiyadir. Bu sayede
mutlu bir hayat icin gerekli olan yetenekleri kazanir ve hayatinin sonuna kadar
cevresindeki canli-cansiz varliklarla bu etkilesimi siirdiiriir. Tarihi seyirde insanlarin
fizyolojik, psikolojik ve sosyolojik gereksinimlerimden dolay1 fen bilimleri ve sosyal
bilimler ortaya ¢ikmis; bu bilimler sayesinde birey ihtiyaclarini karsiladigr gibi bu
bilimlerin sonucunda meydana gelen teknolojiyi ise gelecek kusaklara aktarma aract
olarak “Egitim” bilimini gelistirmislerdir (Ekici, 2001).

Egitimin bir¢cok tanimi vardir. Kiziloluk (2001)’ e gore “egitim, Snceden
belirlenmis amaclar dogrultusunda bilgi, beceri, tutum, davranig ve aligkanliklar
kazandirma siirecidir”. Bir bagka tanima gore “egitim, bireyin kendi yasantis1 yoluyla
davraniglarinda  istendik  degisme meydana getirme = siirecidir”  (Ertiirk,
1975). Tanimlar da gorildiigii gibi egitim bir siire¢ olduguna gore Ogrenme bu
siirecin sonunda ortaya ¢ikan bir iiriindiir (Kaya, 2007).

Insanin  dogdugu giinden oliimiine kadar devamli  gerceklestirdigi,
dogdugunda higbir bilingli davramis gerceklestiremedigi, daha sonradan sahip oldugu
kisisel yetenekler ve cevre etkisi ile kendisini diger canlilardan ayiran en onemli
ozelliklerinden biri 6grenme yetenegine sahip olmasidir (Askin, 2006). Ogrenmeyi
tanimlarken su ifadeler kullanilmaktadir: ‘davranis degisikligi meydana getirmesi’,
‘davranis degisikliginin siirekli olmast’, ‘davramis degisikliginin yasanti ya da
uygulama sonucunda olustugu’ (Askin, 2006; Kaya, 2007) ve bu ifadelerden de
yararlanarak 6grenme, davranislarda yasanti sonucunda kalici olarak meydana gelen
degisikliklerdir.

Ogrenme, bilissel, duyussal ve psiko-motor alanlarda gerceklesmekte olup
gecmiste yapilmig olan arastirmalar incelendiginde cogunlukla 6grenmenin bilissel
alaninda yapilmis oldugu goriilmektedir (Cakir ve Digerleri, 2000). Son zamanlarda
duyugsal hedeflerin programda yer almasi, Ogrencilere duyussal davramslarin
kazandirilmak istenmesi boylece de programa dahil edilmesinde bilissel alanda ki
basarinin duyussal 6zelliklerin etkisinin saptanmis olmasinin bir sonucudur (Kiilge,

2005). Arastirmalar, duyussal degiskenlerin ilgili alandaki biligsel basariya yaklasik



dortte bir oraninda etki ettigini ortaya koymaktadir (Bloom, 1995; Selcuk, 1996;
Senemoglu, 2001).

Ozellikle giiniimiizde fen ve teknolojinin hizla gelistigi bir ortamda, bu
gelismeye ayak uydurmak gerekmektedir. Bunun icinde ilkogretimde gosterilen fen
ve teknolojinin Onemi giderek artmaktadir (Hanger ve digerleri 2007).
Arastirmalarda Ogrencilerin fen dersinde zorlandiklan goriilmektedir (Mutlu ve
Aydogdu, 2003; Kiilce, 2005). Fen Bilgisi 6gretiminin, Ogrencilerin biligsel
O0grenmelerine ve duyussal 0grenmelerine hitap etmesi (Demirbas ve Yagbasan,
2004) sayesinde 6grencilerde anlamli 6grenme meydana gelecegini belirtmislerdir.
Insanlarm biyo-psikolojik ve sosyal ozellikleri arasinda benzerliklerin ¢ok fazla
olmasina ragmen 6grenme siiregleri icerisinde gerek bilginin algilanmasinda gerekse
zihinde yapilandirilmasinda bireysel farkliliklar ve duyussal 6zellikler sdz konusu
olabilmektedir (Ebel, 1938). Ogrencilerin sahip oldugu duyussal degiskenlerin;
“Ogrenme Stilleri”, “Tutum” ve “Motivasyon Stilleri” belirlenmesiyle 6zellikle de
ilkogretimde fen dersi basarisina olumlu yonde katki saglayacagi arastirmalarda
tespit edilmistir (Bacanli, 2002, Usta, 2006).

Ogrenme stilleri, bireylere ait duyussal ozelliklerden biridir (Ekici, 2001).
Yapilan bir arastirmada bagimsiz ve isbirlikli 6grenme stiline sahip 6grencilerin
kimya dersi basarisi ile anlamli bir iligkinin oldugu tespit edilmistir (Uzuntiryaki,
Bilgin ve Geban, 2003). Bu arastirmada bagimsiz ve isbirlikli 6grenme stiline sahip
ogrencilerin, diger 6grenme stillerine sahip dgrencilere gore kimya dersi basarilarinin
daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Kogak (2007) 6. smif 6grencilerinin akademik
basarilar1 ile pasif, isbirlik¢i, bagimli, rekabetci ve katilime1 Ogrenme stilleri
arasinda; 7. siif 6grencilerinin akademik basarilart ile bagimsiz, pasif ve rekabetci
ogrenme stilleri arasinda; 8. sinif 6grencilerin akademik basarilari ile bagimsiz, pasif,
isbirlik¢i ve rekabet¢i 6grenme stilleri ve akademik basarilar1 arasinda anlamli bir
iliski tespit etmistir.

Duyussal ve psikolojik degiskenlerden biride tutumdur (Ozarslan, 2005).
Arastirmalarda, Ogrencilerin fen dersine karsi tutumu, okumaya karsi tutumu ve
okula karst1 tutumunun fen dersi basarisina etkisi incelenmistir. Yapilan
arastirmalarda Avci ve Dargin (2006) ilkogretim ikinci kademedeki 6grencilerin fen
dersine kars1 tutumlarinin akademik basariya ve 6grenim seviyesiyle olan iliskisini

aragtirmigtir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin fene dersine karsi tutumlarinin



akademik basariya diisiik diizeyde, pozitif anlamli bir iliskinin oldugu goriilmiistiir.
Turhan (2003) 6grencilerin, fen dersindeki basarilar ile fen dersine karsi tutumlari
arasinda olumlu ve yiiksek bir iliski bulmustur. Tepe (1999), ilkogretim 1. kademe,
[Ikogretim II. kademe ve lise 6grencilerinin fen derslerine karsi tutumlari ile fen dersi
basarist arasinda anlamli bir iligki tespit etmistir. Arastirmada Ogrencilerin fene
dersine kars1t tutumlan ile fen dersi basarisi arasinda ki iliskinin ilkogretim L.
kademeden liseye dogru yiikseldigini tespit etmistir.

Bloom (1979) on bes iilkeden ortaokul ve lise diizeyinde 6grencilerle yaptigi
arastirmada, fen dersi basarisi ile okudugunu anlama giicii arasinda anlamh bir iligki
tespit etmistir. Kovacioglu (2006) ‘“‘anlamanin” bir beceri oldugunu ve
gelistirilebilecegini ifade ederken, anlama becerisinin gelistirilmesinde bazi tutum ve
yeteneklerin etkili oldugunu belirtmis; 6grencinin okumaya karsi isteginin ve bu
istegi artiracak okuma ortam1 sayesinde 6grencinin, okuduklarinmi anlamaya alistiran
yollardan biri olarak ifade etmistir.

Piskin (2005) 6grencilerin okula karsi tutumlarimin orta diizeyde oldugunu,
okula kargi olumsuz tutum gelistiren Ogrencilerin devamsizliklarinin arttigim ve
ogrencilerin 0z yeterlilik diizeyleri arttikca okula yonelik tutumlarinda ve akademik
basarilarinda olumlu yonde bir artisin oldugunu belirtmistir.

Caba ve gayreti harekete geciren anlamina gelen motivasyon, dgrencilerin
derse karsi ilgilerini arttiran itici bir giictiir. Hofstein ve Kempa (1985) 6grencilerin
fen bilgisi egitiminde 6grencilerin motivasyonel karakterleri ve belirli 6grenim tarzi
tercihleri arasinda bir iligki oldugunu gosterebilmislerdir (Akt: Bahar, 2003). Basdas
(2007) “Basit ve Ucuz Malzemelerle Etkin ve Eglenceli Fen Aktiviteleri
Yontemi’nin kullanarak, deney grubundaki 6grencilerin akademik basarilan ile fen
dersine yonelik motivasyonlari, kontrol grubundaki 6grencilere gére anlamhi diizeyde
farklilhik gostermistir. Bolat (2007) ilkdgretim 6. ve 7. sinif Ogrencilerinin fen
dersindeki motivasyon diizeyleri ile fen dersi basari notlar1 arasinda anlamli bir
iliskinin oldugunu tespit etmis, Ogrencilerin motivasyon diizeylerinin farkl
olmasinda ki sebepleri ortaya ¢ikarmigtir.

Goriilecegi gibi 6grencilerin sahip oldugu duyussal degiskenleri ile fen dersi
basarist arasinda bir iliskinin oldugu goriilmektedir. Duyugsal degiskenler ile fen
basarist arasinda ki iliski iyi analiz edilirse, 6grencilerin basar diizeyleri artacaktir.

Her bir Ogrencinin farkli bireysel oOzelliklere ve duyussal degiskenlere sahip



oldugunu bilerek hareket ettigimizde, uygulanacak Ogretim yontemlerinin ve
materyallerin neler olabilecegini, bu farkliliklardan dolay1 6grenme ortaminin nasil
diizenlenecegi hakkinda bizlere ipucu verecektir. Boylece daha verimli 6grenme-

ogretme siirecleri gerceklesecektir (Ozarslan 2005).

1.1.Arastirmanin Amaci

Bu caligmanin genel amaci ilkogretim 8. simf 6grencilerinin 6grenme stilleri,
fen dersine karsi tutum, okumaya karsi tutum, okula karsi tutum ve motivasyon
stillerinin yeni miifredata gore hazirlanmis fen konularindaki kimya basarisina

katkilarinin incelenmesidir.

1.2.Arastirmanin Onemi

Literatirde ogrencilerin bilissel alandaki farkliliklarinin fen dersindeki
basarilarina etkilerini inceleyen bir¢ok c¢alisma varken duyugsal alandaki
farkliliklarinin  basarilarina etkilerini inceleyen calisma daha azdir. Ilkogretimin
onemi gittikce artirdigi giiniimiizde 6grencilerin motivasyon, 6grenme stilleri ve fen
dersine karsi, okumaya karsi ve okula karsi tutum diizeylerinin fen derslerindeki
basarilarina etkisinin aydinlatilmasi, egitim-6gretim faaliyetleri sonucundaki
kazanimlara ulagilmasi bakimindan olduk¢a 6nemlidir. Bu nedenle bu arastirmada
Ogrencilerin Ogrenme stilleri, tutum ve motivasyon stilleri diizeylerinin fen

derslerindeki basarilarina katkisi aragtirilmak istenmektedir.

1.3.Sayiltilar

Bu aragtirmada asagidaki varsayimlardan hareket edilecektir.

1. Ogrenciler arastirmada kullanilacak anket ve testlere samimi olarak cevap
vermislerdir.

2. Aragtirmada kullanilan Olgme araclart hedeflenen ozellikleri gecerli ve

giivenilir bir sekilde 6l¢mektedir.

1.4.Smirhliklar
1. Arastirma, 2006-2007 egitim-6gretim yil1 ile stnirhidir.
2. Arastirma, Diizce il merkezindeki ilkogretim okullari ile sinirhdir.

3. Arastirma, ilkogretim 8. sinifinda okuyan 620 6grenci ile sinirhidir.



1.5. Tanimlar
Ogrenme Stili: Bireylerin 6grenmeye yonelik egilimleri ve tercihleri olarak

tanimlanmaktadir. (Bekir, 1998).

Motivasyon Stili: Motivasyon terimi dis ve i¢ sebeplerin kisiyi harekete
gecirmesi olarak tanimlanmaktadir. Her bireyi harekete gecirecek dis ve i¢
sebepler farkli oldugundan dolay1 her bireyin kendine has motivasyon stilleri

vardir (Conner, 2007).

Tutum: Bireyin herhangi bir olay, esya ve cevresindekilere karst olumlu ya da

olumsuz davranma egilimi olarak tanimlanmaktdir (Turhan,2003).

Ogrenci Basaris : 8. siif 6grencilerin yeni miifredata gore hazirlanmis kimya

basari testinden aldiklar1 puanlardir.



BOLUM I

2. LITERATUR TARAMASI

Bu boliimde 6grenciler arasinda duyussal degiskenler; 6grenme stilleri, fen
dersine karsi tutum, okumaya karsi tutum, okula karsi tutum ve motivasyon stilleri
hakkinda genel bir bilginin verilmesi yaninda dgrencilerin fen bilgisi dersi bagarisina
bu degiskenlerin  katkisinin olup olmadigiyla ilgili olarak yapilmis arastirma

sonuglart hakkinda bilgi verilmistir.

2.1. OGRENME STIiLLERi

Ogrenme stilleri iizerine g¢aligmalar yapan Rita Dunn (1993) &grenme
stillerini, “her bir 6grencinin yeni ve zor bilgiyi 6grenmeye hazirlanirken, 6grenirken
ve hatirlarken farkli ve kendilerine 6zgii yollar kullanmas1” seklinde tanimlamigtir
(Akt:Boydak, 2001).

Kefee (1979), 6grenme stili kavramini, bireylerin 6grenme g¢evrelerini nasil
algiladiklarinin, O6grenme cevreleriyle nasil etkilesime girdiklerinin ve Ogrenme
cevresine nasil bir tepkide bulunduklarinin, gosteren biligsel, duyussal ve fizyolojik
ozelliklerin bir oriintiisii olarak tanimlamaktadir (Akt:Ergiir, 1998).

Baska bir tanimda 6grenme stillerini bireyin 6grenmeye yonelik egilimlerini
ya da tercihlerini gosteren bir 6zellik olarak belirtilmektedir (Ozer, 2002 ; Giiven ve
Kiirtim 2006).

Dunn (1982), her bireyin kendine has bir 6grenme stiline sahip oldugunu
belirterek bu durumu parmak izi o6rnegiyle aciklamaktadir. Dunn, herkesin bir
O0grenme stiline sahip oldugunu Ancak her birey bircok acidan ayni1 goériinen ve bir
bireyin bes parmagindan gelen parmak izleri gibi farkli olacagini belirtmektedir.

Bununla beraber 6grenme stillerinin kalitsal m1 yoksa ¢evresel etkenlerle mi
gelistigiyle ilgili olarak da Sternburg (1990)’ a gore bir bireyin 6grenme stilinin onun
kabiliyetiyle kiyaslanabilecegini ve bu nedenle bireyin dogumuyla beraber aklina
kazinmadigim1 gostermistir. Dunn (1986) bir bireyin 6grenme stilinin zamanla
olgunlagsmanin bir sonucu olarak degisebilecegini de not etmistir. Kolb (1984)

ogrenme stilleriyle ilgili olarak kalitsal donatilarin bir sonucu olarak, cogu insanlarin



digerlerinin iizerinden vurgulayabilecekleri Ogrenme stillerini gelistirebilecegini
ifade etmektedir.(Hein, 2000).

Arastirmada bahsedilen tanimlamalardan yola ¢ikarak, 6grenme stillerinin
farkli boyutlarinin oldugu goriilmektedir.

Ekici, (2003) 6grenme stillerinin 3 boyutu oldugunu ve bu boyutlarin;

1.Bilissel Boyut: Bilgiyi alma, isleme, depolama, kodlama ve kodlar1 ¢c6zme

bicimi olarak ifade etmektedir.

2.Duyussal Boyut:Giidii, dikkat, denetim odagi , sabirli olma, sorumluluk

alma, risk alma gibi 6zellikleri bulunduran boyuttur.

3.Fizyolojik Boyut: Duyusal algi (gorsel, isitsel, kinestetik, dokunma ve tat
alma), cevresel nitelikler(ses, giiriiltii...gibi), calisma zamamnda yiyecek yeme
ihtiyaci ve giin icinde 6grenmenin en iyi sekilde yapilacagi zaman araligi.

Ogrenme stilinin 3 farkli boyutu, 6grenme stillerini belirleyen 6lgme
araclarinda , egitim-6gretim siirecinde, kullanilacak ara¢ ve gereclerde, Ggretim
stilleri modellerinde kendini gostermektedir (Ekici, 2003).

Ogrencilerin 6grenme siirecindeki duyugsal degiskenleri ortaya ¢ikarmak icin
bircok Ogrenme stili envanteri gelistirilmistir. Bu arastirmada Kolb, Dunn,

Gregorc,Grasha ve Riechman 6grenme stili modelleri hakkinda bilgiler verilecektir.

2.1.1.Kolb Ogrenme Stili Modeli

Kolb 6grenmeyi bir siire¢ olarak tamimlarken, ayrica 6grenme ve bilgiyi
birbirinden ayirarak bu iki kavrami farkli sekilde aciklamis, Ogrenmeyi bir siirec
olarak tanimlarken bilgiyi ise yasantinin doniistiiriilmesi seklinde tanimlamistir.
Kolb, 6grenmenin yasantiya dayali olarak gergeklestirdigini belirtmektedir(Kolb,
1984).

Kolb 6grenme stili modelinde dort temel faktor vardir. Somut yasanti, soyut
kavramsallastirma, aktif deneyimler ve yansitici gozlem. Bu faktorlerden somut
yasanti “hissetmeye dayali”, soyut kavramsallastirma “diistinmeye dayali” , aktif
deneyimler “yapma-yasamaya dayali” ve yansitici gozlem “izlemeye dayali” olarak

tanimlamaktadir(Ekici,2003)



Kolb’un kuramina gore 6grenme bir dongiidiir. bu dongiiyii dort faktor
olusturmaktadir. (Somut yasanti, soyut kavramsallastirma, aktif deneyimler ve
yansitici gozlem) Birey i¢in zaman zaman bu dort faktorden biri 6ncelik kazanir ve
bir 6grenme yasantisinda bu dongiiden sayisiz kez gecilmesi kacinilmazdir. Bu
modeldeki somut yasanti veya soyut kavramsallastirma (bilgiyi nasil aldiklari,
kavradiklar) ile aktif yasanti veya yansitici gozlem (bilgiyi nasil doniistiirdiikleri,
i¢gsellestirdikleri)’den hangisini tercih ettiklerine gore Ogrenciler siniflandirilir.
Ancak bireyin 0grenme stili belirlenirken tek bir faktoriin bireyin 6grenme stilini
belirleyemeyecegini belirtmis. Her bir bireyin 6grenme stilini bu dort 6genin bileseni
vermektedir. Bu 6grenme stilleri de dort tanedir(Kilig, 2002 ; Mutlu, 2003 ; Ekici,
2003)

Yerlestiren Ogrenme Stili: Aktif deneyimler ve soyut kavramsallastirma
bileseni olusturmaktadir. Kararlar1 yiiriitme, yeni deneyimler i¢inde yer alma, acik
fikirli olma, degismelere kolay uyum saglama, yaparak ve hissederek 6grenme,

planlama yapma bu 6grenme stiline sahip bireylerin belli bash 6zellikleridir.

Oziimseyen Ogrenme Stili: Soyut kavramsallastirma ve yansitict gozlemin
bileseni olusturmaktadir. Ana 6zellikleri soyut kavram ve fikirler iizerinde durma,
kavramsal modeller olusturma. Oziimseyen oOgrenme stiline sahip bireyler,

yapilandirilmis sistematik bilgiyi tercih etmektedirler.

Degistiren Ogrenme Stili Somut yasanti ve yansitici gozlemin bir
bilesenidir. Bu 6grenme stilinde bireyler, somut olaylara degisik acilardan baktiklar
goriiliir. Ayrica fikirlere odaklanma ve fikirleri iligskilendirme yoniinden yetenekli

olduklar1 goriilmektedir.

Ayristiran Ogrenme Stili Soyut kavramsallastirma ile aktif yasantmin
bilesenidir. Bu 6grenme stilinde bireyler, problem ¢6zme, karar verme ve fikirleri

sistematik ve mantiksal bir sekilde planladiklan goriilmektedir.



2.1.2.Dunn & Dunn Ogrenme Stili Modeli

Dunn ve Dunn Ogrenme Stili Modelinde ilk olarak Rita ve Kenneth Dunn
1972 yilinda 6grenciler arasinda ki farkligin 12 degisken oldugunu tanimlamislar,
1975’te 18 degisken ve Dunn ve Dunn (1993) 6grenme stili modelinde 6grencilerin
o0grenme stillerinin, ic ve dig faktorlerden olusan bes temel ve 21 alt 6geden
olusmaktadir (Bozkurt, 2005). Bu 6geler ise “gevresel (ses, 1sik,diizen ve dizayn)”,
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“duygusal (motivasyon, sebat, sorumluluk, yap1)”, “sosyal(bireysel, ikili grup, ti¢lii
grup, takim, yetiskin 6grenme, ¢esitli yollarla 6grenme)”, “fiziksel (algisal, yiyecek,
zaman, hareketlilik)” ve “psikolojik (¢6ziimsellik-biitiinsellik, beynin sag-sol yar1
kiirelerini tercih etme, hizli tepki verme-sakin davranma yansitma)” (Dunn ve Dunn,
1993).

Dunn ve Dunn Ogrenme Stili Modelinde ogrencilerin degisik uyaranlara
verdigi tepkilere dayanmakta, ayrica bu modelin okullarda nasil uygulanmasiyla
ilgili yollar1 gostermesi sayesinde &grenciyi, dgretmeni, 0gretim malzemesini, sinif

ortaminin diizenlenmesini ve materyal ve malzemeyi diizenlemek miimkiin

olmaktadir (http://mbaser.web.ibu.edu.tr/fenbilgisi/5_grenme_stilleri.pdf)

Cevresel Etkenler

Ses Tercihi: Ogrencinin 6grenme esnasinda sessiz ortami mi yoksa sesli

ortami mu tercih etmesidir.(sesli-sessiz)

Isik Tercihi: Ogrenme ortaminda 151k diizeyinin nasil olmasiyla ilgilidir.(los-

orta- parlak)

Sicakh Tercihi: Calisirken sicak bir ortam mi1 yoksa soguk bir ortamda mi1

calismak istedigiyle ilgilidir.(sicaklik-sogukluk)

Oda Dizaym Tercihi: Ogrenci oOgrenme ortammin nasil  olmasini
istemektedir? Daginik bir ortamda mi1 daha iyi 6greniyor yoksa diizenli bir 6§renme

ortaminda m1 daha iyi 6greniyor.



Duyusal Etkenler

Motivasyon Tercihi: Ogrenci, 6grenme ortaminda cevre etkisiyle mi

giidiileniyor yoksa cevresel etkenlerle mi giidiilendigiyle ilgilidir.

Sebat Tercihi: Ogrenci, 6grenme isini sabirla sonuna kadar yapip yapmamasi

ile ilgilidir. (sabirli-sabirsiz)

Sorumluluk Tercihi: Ogrenci 6grenme gorevlerini sorumluluklarinin

bilincinde olarak yapip yapmamasidir.(sorumlu-sorumsuz)
Yapr Tercihi: Ogrencinin ne 6grenecegini, 6grenmek igin neler yapmasi
gerektigi devamli olarak yetigkinler tarafindan bildirilmesi ya da hedef gosterilip

bundan sonrasini kendisinin yapmastyla ilgilidir.

Sosyoloji Etkenler

Ogrencinin 6grenmeyi ve caligmay1 bireysel olarak ya da grupla yapmast,
ogrenci ders calisirken belirli bir yol izlemesi veya cesitli yollar kullanmasi ve

ogrenci 0grenirken bir yetigkin rehberligine ihtiya¢ duymasi gibi etkenlerdir.

Fizyolojik Etkenler

Algisal Tercih: Ogrenci dgrenirken gorsel materyallerle mi, isitsel faaliyetler

mi, el ile veya bedenle hareketi mi tercih ediyor.

Yeme I¢cme Tercihi: Ogrenci 6grenirken bir seyler yemeyi tercih etmesidir.

Zaman Tercihi: Ogrencinin en iyi 6grenme zamam hangisidir? Sabah mu,

Oglen mi aksam mu... gibi

Hareketlilik Tercihi: Ogrenirken uzun siire hareketsiz mi kalir yoksa yerini

degistirerek mi 6grenme igini yapar?
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Psikolojik Etkenler

Biitiinsel/Analitik Tercih: Analitik O6grenciler her defasinda bir parcayi
Ogrenirler. Her parcay1 iyice Ogrendikten sonra onlar1 birlestirerek bir biitiin
olustururlar. Biitiincii 6grenciler konuya bir biitiin olarak bakarlar ve sonucla
ilgilenirler. Ogrenciler 6grenirken bir biitin olarak mu yoksa parca par¢a mi

Ogrenirler?

Beyin Yar Kiireleri Tercihi: Cocugun beyninin sag yar1 kiiresi mi giiclii
yoksa sol yari kiiresi mi gii¢lii? Ogrencinin beyninin sol yari kiiresi giiglii ise analitik
ve sirali 6grenmeye yatkin, sag yari kiiresi giiglii olan 6grenci ise biitiinsel olarak

ogrenmektedir.

2.1.3.Gregorc Ogrenme Stili Modeli
Gregorc Ogrenme stili iki temel {izerine kuruludur. Bunlar bilginin nasil
algilandigr ve bilginin nasil islenildigidir. Algida somut ve soyut olarak ikiye

ayrilmaktadir (Gregoric Learning Styles, 2005).

1) Algisal Tecihler

- Somut

- Soyut

2) Siralama Tercihler
- Asamali

- Dagimk

Gregorc’a gore beynin bilgileri oOrgiitlemesi farkli yollarla sagladigim
bilgileri algilarken somut ya da soyut sekilde alir ve bunlar sirali veya daginik bir
bicimde diizenler. Algi yeteneginin soyuttan somuta, diizenleme yetenegini ise
dogrusalliktan dagimikliga dogru wuzanan bir ¢izgi iizerinde degismektedir
(Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005) .

Gregorc algilama ve bilgi isleme temellerini bir araya getirerek dort 6grenme

stili olusturmustur (Gregoric Learning Styles, 2005).
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Somut Asamali: Bu 6grenme stiline sahip bireyler, elle yapilan aktiviteleri,
asamali 6gretimi, dokunsal yontemi ve gercek hayatla ilgili ornekleri tercih ederler.
Soyut fikirlerden somut d{iriinler elde etmek, sistematik olarak c¢aligmak gibi

ozelliklere sahiptirler.

Somut Dagmik: Bu Ogrenme stiline sahip bireyler 6grenirken deneme-
yanilma yolunu tercih ederler. Uyaric1 yoniinden zengin olan ¢evrelerde bulunmay1
severler. Disardan gelen etkilerin islerine karigilmalarimi istemezler. Bir problem
¢Oziimiinde yaratic1 ¢dziim yollar bulabilirler. Problemin sistematik bir diizen i¢inde
verilmesine gerek yoktur. Birey problemi c¢ozerken buna ihtiya¢ duymaz.

Prosediirlerden, yonergeleri okumaktan hoglanmamaktadirlar.

Soyut Asamali: Bu 6grenme stiline sahip bireyler, fikirlere ve kavramlara
onem verirler, yeni fikirler ve kavramlar iiretirler. Bilgileri uzman kisilerden almay1

tercih ederler (Peker, 2003).

Soyut Dagimik: Cevresindeki insanlari dinler, onlarin duygularini ve hislerini
anlarlar, onlarla olumla iligkiler kurarlar. Grup caligmalarimi severler, ayrica etkili

ogrenmelerinde gorsel unsurlar bu 6grenme stiline sahip bireyler i¢in onemlidir.

2.1.4.Grasha ve Riechmann Ogrenme Stili Modeli

Grasha ve Riechmann Ogrenme Stili Modeli, Dunn ve Dunn Ogrenme Stili
Modelinde oldugu gibi bireylerin 6grenme tercihleri lizerine odaklanmistir. Grasha
ve Riechmann, lise Ogrencilerinin sosyal ve duyussal ozelliklerini géz Oniinde
bulundurarak 6grenme tercihlerini incelemislerdir (Karakis, 2006).

Grasha ve Riechman 6grenme stillerini alt1 farkl sekilde gruplamistir. Bunlar
rekabetci, isbirlik¢i, pasif, katilimeci, bagimli ve bagimsiz Ogrenme stilleridir

(Uzuntiryaki, Bilgin ve Geban, 2003 :Ozarslan, 2005; Cengizhan, 2008).

Rekabetci Ogrenme Stilinde: Bu 6grenme stiline sahip ogrenciler, ders

ortaminda siirekli aktif olmaya calisirlar. Ogretmenin ve 6grencilerin ilgilerinin
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devaml iistlerinde olmasini isterler. Sinifta basarili olmak onlar icin motive edicidir.
Bu basarimin ardindan verilen pekistirecler ve odiiller rekabet¢i 6grenme stilindeki
Ogrencileri basariya yonlendirmede en etkili etkenlerdir. Bu Ogrenme stilinde
bulunan Ogrenciler grup c¢alismalarinda istenen isbirligini ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda gosterememektedir. Basariyr devamli kendilerinin istemesinden dolay1
baskalarinin basarilarin1 kiskanma, ben merkezcil olduklar igin grup iginden

diglanma gibi olumsuz yonleri vardir.

isbirlikli Ogrenme Stili: Bu 6grenme stiline sahip ogrenciler, yapilan
etkinlikleri grup icinde yapmay1 tercih etmektedirler. Grup icinde yapilan
tartigsmalari, farkli fikirleri, paylasilan isbirligini, problemlerin ¢dziimiinde kullanilan
yontemlerin farkli bireylerden gelmesi bu Ogrenme stilindeki &grencilerin tercih
ettigi ortamlardir. Bu 6grenme stiline sahip bireylerde dis motivasyonlar etkilidir.
Olumsuz yonleri ise grup i¢inde medyana gelen rekabetlerde geride kalmasi, grup
icindeki bireylere ve Ogretmene daha cok bagimli olmasi ve yalniz baslarina

caligmak istememe gibi durumlar ortaya cikabilir.

Pasif Ogrenme Stili: Bu 6grenme stiline sahip 6grenciler, hayatlart siiresince
kaygidan ve stresten uzak yasayabilirler. Rekabet¢i bir yapiya sahip degillerdir.
Istenilen davrams kazanimlarinda yeterince aktif degillerdir. Istenilen sonucu elde

edemese de mutlu olabilirler.

Katima Ogrenme Stili:Bu 6grenme stiline sahip ogrenciler, sif ici
etkinliklerinde aktif olarak rol oynayip, 6grenme ortaminin bir parcast olmak isterler.
Her dersin amaci dogrultusunda istenilen Ogrenmeleri gerceklestirirler. Sinifta
bulunmaktan zevk alirlar. Olumsuz yonii ise bireylerden yapmas istenilen seylerden

fazlasim yapmalaridir.

Bagimh Ogrenme Stili: Bu 6grenme stiline sahip bireyler, disa bagiml
olduklarindan 6gretmenin ve arkadaslarin yol gostermeleri bu 6grenme stiline sahip

bireyler icin 6nemlidir. Yonlendirmeye gereksinim duymalar olumsuz yonlerinden
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biridir. Meraklarin1 uyandiracak 6grenme yontemleri ile gerekli 6grenme becerilerini

ve tecriibelerini elde ederler.

Bagimsiz Ogrenme Stili: Bu 6grenme stiline sahip bireyler, ihtiyaglari
dogrultusunda hareket ederler. Bunun disinda disardan yonlendirmelere gereksinim
duymazlar. Dersin islenisinin nasil olacagini, verilecek 6dev konularinin ya da
aragtirma problemlerin ne olacagini kendilerinin belirlemesi bu 6grenme stilindeki
bireyler i¢in nemlidir. Islenen derslerde 6gretmenin aktifliginden ziyade danigman
olarak gorev almasini isteyebilirler. Cevreye bagimli olmadiklarindan bir projeyi tek

baslarina ¢ok rahat bir sekilde yapabilirler.

2.1.4.0grenme Stiliyle ilgili Yapilan Calismalar

Literatiirdeki calismalara bakildiginda 6grenme stili ile ilgili arastirmalar
deneysel ve iligkisel calismalar oldugu goriilmektedir. Deneysel ¢alismalarda baskin
Ogrenme stiline gore Ogretimin diizenlendigi ve Ogrenme stillerinin akademik
basariya herhangi bir etkisinin olup olmadig1 arastirilmistir. iliskisel calismalarda da
ogrenme stiliyle cesitli degiskenler arasindaki iligkiler incelenmistir.

Hasirc1 (2005), tictincii simf Hayat Bilgisi dersinde gorsel 6grenme stiline
gore diizenlenen 6gretimin Ogrencilerin akademik basarilart ve kalicilik iizerine
etkisini aragtirmistir. Arastirmasini bir deney iki kontrol grubu olarak desenlemis,
deney grubuna gorsel 6gretim kaynaklar1 uygulanmis, bir kontrol grubuna geleneksel
aragtirmact diger kontrol grubuna simif Ogretmeni girerek dersler islenilmis.
Ogrencilerin 6grenme stillerini belirlemek i¢in 6grenme stili envanteri kullanilmus,
Hayat Bilgisi dersinin iki iinitesiyle ilgili arastirmac1 Hayat Bilgisi Akademik Basar1
Testleri uygulanmis. Sonu¢ olarak gorsel Ogrenme stiline gore diizenlenmis
Ogretimin gorsel 6grenme stiline sahip 6grenciler i¢in akademik basar1 iizerine etkili
oldugu ancak kalicilik puan ortalamalart agisindan etkinin anlamh olmadig1 ortaya
cikmistir.

Hasirc1 (2006), Kolb’un Ogrenme Stili Modelindeki ayristiran, degistiren,
Oziimseyen ve yerlestiren Ogrenme stillerinden olustugunu ve bu arastirmada
ogrencilerin bu 6grenme stilleri igerisinden tercih ettikleri baskin 6grenme stillerini

belirlemek ve sinif diizeyinde farklilasma olup olmadigini1 saptamak tizere dort temel
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O0grenme stilinden bahsetmistir. 202 Ogrenci iizerinde uygulanan c¢alismada
Ogrencilerin yariya yakininin %41.1 6ziimseyen, % 33.2 ayristiran 6grenme stilini
tercih ettiklerini tespit etmistir. Ayrica baskin o6grenme stillerinin sinif diizeyinde
farklilagsmadig tespit edilmistir.

Giiven ve Kiiriim (2007), Ogretmen adaylarin sahip olduklar1 6grenme stilleri
ile elestirel diisiinme egilimlerini cesitli degiskenlere gore degerlendirilmistir.
Aragtirmada Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesinden 251 6gretmen adaylarma
Kolb’'un Ogrenme Stilleri Envanteri uygulanmis ve sonuc¢ olarak oOgretmen
adaylarinin biiyiik cogunlugunun 6ziimleyici ve doniistiiriicii 6grenme stillerine sahip
olduklart tespit edilmistir. Ayrica O6gretmen adaylarimin cinsiyetlerine, devam
ettikleri programlara, smif diizeylerine ve akademik basarilarma gore Ogrenme
stillerinin ve elestirel diisiinme egilimlerinin farklilagti§1 sonucuna varilmastir.

Kilic ve Karadeniz (2004), Ogrencilerin gezinme stratejisi, cinsiyet ve
O0grenme stilinin basariya etkisi arastirilmig, bunun icinde bir internet ortami
tasarlanmig ve Ogrencilerin site icinde yaptiklar1 etkinlikler bir veri tabaninda
tutularak daha sonra bu veriler incelenmistir. Sonugta ise basarinin, cinsiyet 6grenme
stili ve gezinme stratejisine bagli olmadigi belirtilmis. Ogrenme ortamlarinin
tasariminda bireysel farkliklarinin 6nemli oldugu vurgulanmaktadir.

Mutlu (2005), Fen Bilgisi 0gretmenlerinin, 6. Sinifta, dgrenme stillerine
uygun bir O6gretimi hangi diizeyde uyguladigimi arastirmistir. Arastirmaci Kolb
(1985) tarafindan gelistirilen Ogrenme Stili Envanterini kullanmis, Fen Bilgisi
Ogretmenlerinin 0grenme stillerine uygun olarak ne oOlgiide fen bilgisi 6gretimi
yaptiklarini tespit etmek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen 6grenme stiline
dayal1 6gretim diizeyini belirleme 6l¢gegi uygulanmistir. Arastirmaci 4 MAT 6grenme
stillerine gore Ogrencileri 4 grupta toplamistir. Bu gruplar imgesel Ogrenenler,
analitik  Ogrenenler, sagduyulu Ogrenenler ve dinamik Ogrenenler diye
siniflandirmigtir. Sonug¢ olarak Fen Bilgisi 6gretmenlerinin 6grencilerin 6grenme
stillerini cok fazla dikkate almadiklar1 ortaya c¢ikmis ve arastirmaya katilan
ogrencilerin ¢cogunlugunun analitik 6grenme stiline sahip oldugu tespit edilmistir.
Ayrica arastirmacit bu Ogrenme stillerine sahip Ogrencilere yonelik Fen Bilgisi

Ogretmenlerinin ne yapmasi gerektigini madde madde siralamistir.
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Berberoglu ve Demirci (2000) arastirmasinda Kimya dersine basarisina
tutum, Ogrenme stilleri, {iniversiteye giris puanlart gibi degiskenlerin etkisi
arastirilmistir. Arastirmada Kolb Ogrenme Stili Envanteri ve Kimyaya Yonelik
Tutum Olgegi kullamlmistir. Arastirma sonucunda tutum, Ogrenme stili ve
iniversiteye giris puani gibi degiskenlerin Kimya dersi basarisina katki sagladigini
gostermistir. Soyut Ogrenme stiline sahip 6grencilerin  Kimya I dersinde basarili
olduklart ve bunun nedeni ise Kimya I konularinin soyut olmalar1 oldugu, Kimya II
konularinda da deneysel etkinliklerin ¢ogunlukta olmasindan dolay:r aktif 6grenme
stiline sahip 6grencilerin daha basarili olduklar tespit edilmistir.

Mathews(1996), lise diizeyinde Kolb’un Ogrenme Stili Envanterini
kullanarak yaptig1 ¢alismada 6grencilerin farkli 6grenme stillerine sahip olduklarini
tespit etmistir. Ogrencilerden ayristiran 6grenme stiline sahip olanlarin basarisinin
degistiren Ogrenme stiline sahip olan Ogrencilere gore daha iyi oldugunu
belirlemistir.

Dunn ve Granitti (1990), 6grencilerin tutum ve basarisina 6grenme stillerinin
etkisini arastirmigtir. Yalmz Ogrenmeyi tercih eden Ogrencilerin basart ve
tutumlarinin, grupga Ogrenmeyi tercih edenlerinkinden daha iyi oldugunu
gostermistir(Aktaran: Bilgin ve Bahar, 2002).

Uzuntiryaki, Bilgin ve Geban(2003), yaptiklar1 calismada lise 1 ve lise 2.
sinif 6grencilerine Kimya dersinde yaptiklart calismada bagimsiz, katilimci ve
isbirlik¢i 6grenme stillerindeki Ogrencilerin kimya dersindeki basarilarinin ve
tutumlarinin daha iyi olduklarin1 bulmuslardir.

Bilgin ve Durmug(2003) yapilan arastirma, ilkogretim II. Kademe
ogrencilerine uygulanmis ve Ogrencilerin O0grenme stilleri arasinda farkliliklar
karsilastirilmistir. Arastirma sonuglarina gore 6. siniftan 8. sinifa dogru 6grencilerin
katilime1 ve igbirlik¢i 6grenme stillerinde bir azalma olurken, rekabet¢i 6grenme
stillerinde bir artma goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin her birinde bir 6grenme stilinin
baskin oldugu ancak diger 6grenme stillerinde baskin olmasa da belirli oranlarda
bulundugu tespit edilmistir. Ogrencilerin 6grenme stilleriyle basar1 ortalamasi
arasinda sadece isbirlikgi Ogrenme stiline sahip Ogrencilerin basar1 ortalamalar

arasinda bir iliskinin oldugu tespit edilmistir.
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Boz ve Uzuntiryaki(2006), 6gretimi etkileyen faktorlerden 6gretme stilleri ve
Ogretme Ozyeterlik inanclan arastinlmistir. Ankara’da iki farkli iiniversitenin
Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlart Egitimi Boliimii'nde 6grenim goren 125
fizik, kimya ve biyoloji 0gretmen aday1 bu calismaya katilmis ve Enoch ve Riggs
tarafindan gelistirilen Ogretmen Ozyeterlik Olcegi ve Grasha tarafindan gelistirilen
Ogretim Stilleri Envanteri veri toplamak icin kullanilmistir. Sonuglara gore gretmen
adaylarinin ozyeterlik inang¢larinin dgretme stillerine istatistiksel olarak anlamli bir
etkisi oldugu bulunmustur. Ogrencilerin 6gretmeni gozlemleyerek drnek almasina
dayal1 olan kisisel model 6gretim stilinde yiiksek ve diisiik dzyeterlik inang¢larinda
anlamli bir fark saptanmistir. Bu ¢alismanin onerileri olarak, 6gretmen adaylarinin
Ozyeterlik inanglarinin gelismesine imkan verilmeli ve buna dayanarak simf
ortaminda dgretme stillerini sekillendirmeleri gerekir denilmistir.

Usta (2006), Tlkogretim Fen Bilgisi dersinde, dgrencilerin 6grenme stillerine
dayali ogretim etkinliklerinin onlarin erisi ve tutumlarina etkisi incelenmistir.
Aragtirma ilkogretim 4. sinif ogrencileri iizerine yapilmistir. Ogrenme stillerine
dayal1 6gretimin uygulandig1 deney grubu ile geleneksel 6gretim metodu uygulanan
kontrol grubu arasinda fen dersi basaris1 bakimindan 6nemli farkliliklar saptanmistir.
Buna gore o6grenme stillerine dayali 6gretim yapan deney grubunda fen dersinde ki
basar1 kontrol grubuna gore daha fazla olmustur. Ayrica 6grenme stillerine dayali
Ogretimin fen dersine kars1 tutumu olumlu yonde etkilemistir.

Kaya (2007), Ilkogretim ikinci kademedeki dgrencilerin 6grenme stillerinin:
cinsiyet, basari, ve siif diizeyi degiskenlerine gore incelenmesi ve 6grenme stillerine
dayal1 fen dersi 6gretim diizeyinin belirlenmesi arastirilmistir. Arastirma Bursa Milli
Egitim Bakanligina bagli okullarda 687 ©grenci iizerinde yapilmigtir. Arastirma
sonucunda ogrenciler en cok Aktif Yasanti Ogrenme Bicimini tercih ederken en az
ise Somut Yaganti Ogrenme Bigimini tercih etmislerdir. Yani 6grenciler yaparak
yasayarak Ogrenmeyi daha c¢ok ‘hissederek’ Ogrenmeyi ise daha az

kullanmaktadirlar.

2.2. TUTUM
Giiniimiizde degisen diinya sartlarina ayak uydurabilmek i¢in insanlarinda bu

degisime uyum gostermesi gerekmektedir. Bunu saglayabilmesi icin egitimin de
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siirekli olarak bir gelisim icerisinde olmasi gereklidir. Bunun icinde yeni egitim
programlarin gelistirilmesi, yeni egitim ortamlarinin olusturulmasi, arag-gere¢c ve
yontemlerin belirlenmesi ve Ogrencilerin ilgilerinin, tutumlarinin ve ihtiyaglarinin
tespit edilmesi gerekmektedir (Yalgin ve Bozdogan, 2005).

Senemoglu (2000) tutumu , bireyin bir grup seye, bireylere, olaylara ve cok
cesitli durumlara karsi , bireysel etkinliklerindeki secimini etkileyen, kazanilmis i¢sel
bir durum olarak tanimlamaktadir.

Oru¢ (1993) tutumu tamimlarken, kisinin bir esyaya, nesneye, kisiye ve
olaylara karsi olumlu veya olumsuz arasinda degisen tavir almasi olarak ifade
etmektedir.

Kagit¢ibast (1999)’e gore tutum, bir bireyin, bir kavrama, bir olguya, bir
objeye kars1 gelistirdigi diisiince, duygu ve davranislar egilimidir.

Budak (2000)’e gore tutum, bir kisinin belli bir insana, gruba, nesneye, olaya
yonelik olumlu veya olumsuz diisiinmesine, hissetmesine ve davranmasina yol agan
istikrarl ve yargisal bir egilimdir.

Bir baska tamimda tutum, genellikle bireye ait, dogrudan go6zlenemeyen,
davramigtan Once gelen ve hareketlerimize rehberlik eden bir yap1 olarak
tanimlanmaktadir (Arkonac, 2001).

Bu tanimlamalardan yola c¢ikarak tutumlarm, bir davranis olmadigi,
insanlarin davraniglarina yon veren ve davramslarin gerisindeki psikolojik
degiskenlerdir (Oruc, 1993).

Tutumlar ti¢ boyuttan olugmaktadir. Bunlar bilissel boyut, duyussal boyut ve
davramigsal boyuttur. Bu boyutlar1 (Orug, 1993 ; Cayct 2003) bir ornekle
aciklamiglardir. Bu 6rnekte, bir 6grencinin fen dersinin “06grenilmesi imkansiz bir
ders veya en yararli ders” olarak diisiinmesi bilissel boyutu olusturmaktadir. Bilissel
boyutta bireyin tutum konusu hakkinda ki inang¢laridir. Duyugsal boyutta ise
Ogrencinin “fen dersinden nefret etmesi, korkmasi veya ¢ok sevmesi” 6rnek olarak
verilebilir. Davranigsal boyutta ise 6grencinin “fen dersi 6devlerini yapmamasi, fen
dersinden kagmasi veya oOdevlerini yapmasi, fen dersini hi¢ kagirmamasi” ornek
olarak verilebilir.

Egitimde, 6grencilerin tutumlarini etkileyen bir ¢ok faktor olabilir. Bunlardan

bazilan : okul, bir ders, bir konu, 6gretmen, sinif ortami, aile yasantisi , okulda ve
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evde ki calisma ortami, ev 6devlerinin niteligi, dersin islenme sekli, arkadaslariyla
ders ici ve ders dist iligkileri verilebilir (Cayci, 2003). Bu arastirmada fen dersine

kars1 tutum, okumaya kars1 tutum ve okula kars1 tutum incelemistir.

2.2.1. Fen Dersine Karsi Tutum

Fen dersini 6grenmede giicliik ¢ceken 6grencilerin basarisizliginin nedenleri
aragtirilirken genelde, 6grencide 6zel bir yetenegin eksikligi, 6grencinin sosyo-
ekonomik diizeyi, Ogretmenin uyguladigi yontem ya da materyal eksikliginden
kaynaklandig1 bunun yaninda 6grencinin kendisi hakkindaki goriigleri, derse iliskin
tutumlar ile ilgili 6zellikler ihmal edilmektedir (Tepe, 1999).

Harlen (1990) og