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IX

OZET

Bu arastirma [lkdgretim altinc1 siif dgrencilerinin bilgisayar dersine iliskin
gelistirdikleri akademik benlik kavramlari ile bilgisayar basarilar1 arasindaki iliskiyi

aragtirmak amaciyla yapilmstir.

Akademik benlik kavrami Ogrencinin kendi kendisini okulda ve kendi
siifindaki 0grencilere gore nasil algiladiginin bir gostergesidir. Akademik benlik

kavrami gelecekteki bagariy1 belirleme giiciine sahiptir.

Bu aragtirma tarama modelinde olup c¢alismada belirtilen smnirliliklar ve
amaglar ¢ercevesinde varolan durumu ortaya koyucu betimsel tiirde bir arastirmadir.
Ornekleme alinan 6grencilere Yildiz Kuzgun tarafindan gelistirilen akademik benlik
kavrami Olgeginin bilgisayar dersine yonelik maddeleriyle arastirmaci tarafindan
gelistirilen maddelerden olusan akademik benlik kavrami 6lgegi ve yine arastirmaci

tarafindan gelistirilen basar1 testi uygulanmastir.

Elde edilen veriler SPSS 11.0 istatistik programi araciligiyla ¢éziimlenmis
olup, ¢ozliimleme sirasinda aritmetik ortalama, standart sapma ve cinsiyet degiskeni
i¢in t-testi, anne ve babanin 6grenim durumu, ailenin aylik geliri, not durumu ve
basar1 degiskenleri i¢in varyans analizi kullanilmistir. Gruplar arasi iliskinin

anlamliligini belirlemede Scheffe testi kullanilmistir.

Arastirma sonucunda ulasilan bulgularda cinsiyete gore gruplar arasinda
anlamli bir fark bulunmamistir. Anne ve babanin 6grenim durumu yiikseldikce
akademik benlik kavrami puanlarininda yiikseldigi goriilmiistiir. Aylik gelire gore
durumu daha iyi olan 6grencilerin diger gruplara gore en yliksek seviyede oldugu
goriilmiistiir. Not ile akademik benlik kavrami arasinda ise pozitif bir korelasyon

goriilmiistiir.

Anahtar kelimeler: Akademik benlik, Benlik kavrami, Benlik, Akademik basar1



ABSTRACT

This research was conducted to examine the relationship between the sixth
graders’ self-concept related to the computer course and their achievement in

computer course.

Academic self-concept is how a student sees his/herself at school and how
he/she compares himself/herself to other students. The accumulation of the

perceptions of the student will eventually affect his/her achievement in the future.

This is a survey —type study conducted in line with the aims and within
limitations outlined in the text and mainly aims to describe the current situation. The
Academic Self-Concept Scale, the items of which were developed by the researcher
making use of the items about computer in the scale previously developed by Yildiz
Kuzgun, and a test of achievement, developed by the researcher were used to collect

data from the sample.

The data were analyzed through the statistics program SPSS 11.0 and the
statistical techniques arithmetic mean, standart deviation, t-test (for the variable
gender), analysis of variance (for the variables parents’ education, family’s income,
grand total of scores and achievement) were used to analyze the data. To find out the

source of difference among groups, Scheffe test was used.

The research has discerned that academic self-concept levels of the groups do
not vary significantly in terms of gender, that the academic self-concept scores of the
students whose parents have graduate degrees are significantly higher than those of
others. And the academic self- concept levels of the students increase as the family
income levels increase and that there is a positive correlation between academic self-

concept and achievement.

Keywords: Academic self-concept, Self-concept, Academic achievement.



BOLUM I
GIRIS

Bu bolimde problem durumu, problem cilimlesi, alt problemler, sayitlilar,
sinirlamalar ve tanimlar belirtilerek; bilgisayar ve bilgisayar 6gretimi, tam 6grenme

modeli ve akademik benlik kavrami agiklanacaktir.

Problem Durumu

Hizla gelisen giiniimiiz bilim ve teknolojisi, insan yasamin1 kolaylastirmakta,
insanligin ufkunu agmaktadir. Buna paralel olarak giliniimiizde bilgi {iretim hizi
artmakta ve bu siire¢ daha da hizlanarak devam etmektedir. Bilgi ve teknolojideki bu
hizli degisme sonucunda bireylerin degisen topluma uyum saglamalar1 ig¢in
ogrenmeleri gereken davranis sayisi da artmakta, bireyin 6grenmesi gereken bazi

kavram, ilke ve uygulamalar da degisiklige ugramaktadir (Senemoglu, 1987 :1).

Tiirkoglu'na (1996:3) gore cagdaslasmanin kilidi, kalkinmanin anahtar1 olarak
gosterilen egitim, pek cok diislinlir ve egitimci tarafindan degisik bi¢imlerde

tanimlanmistir. Ciinkii egitim, sinirlar1 genis olan bir kavramdir.

Ertlirk (1998:12) egitimi, “bireyin davramisinda kendi yasantist yoluyla ve
kasitl istendik degisme meydana getirme siireci” olarak tanimlamaktadir. Fidan
(1996:6); “egitim, insanlar1 belli amaglara gore yetistirme siirecidir” derken ; Ozcelik
(1989:1) Ertiirk’iin tanimindan etkilenerek egitimi “kisinin davraniglarinda kendi
yasantist yoluyla istendik yonde ve bir dereceye kadar kalici degismeler meydana

getirme siireci” seklinde ifade etmektedir.

Sonmez (1986:12) ise egitime farkl bir acidan yaklagsmakta egitimi agik bir
sistem olarak degerlendirmekte ve bireye istendik davranis kazandirmak i¢in “girdi,
islem, ¢ikt1 ve doniit” ¢cemberinden olusan planl bir siirece tabi tutulmasi gerektigini

ifade etmektedir.



Agiklanan egitim tanimlarinda da goriildiigii lizere egitim bireylerde bir siire¢
sonunda davranis degisiklizgi meydana getirmektedir. Istendik davranislari
Ogrencilere plansizliktan uzak, rastlantilara birakmadan, bilimsel verilere dayali
olarak kazandirmak amaciyla kurulan, bireyin egitiminden sorumlu tutulan sosyal

kurum okuldur( Varig, 1991:13).

Cesitli tiir ve kademeleri bulunan okul, dnceden belirlenmis egitim amaglarina
istenmeyen davraniglar1 kaldiracak yagantilar hazirlayip sunan bir sistemdir(Basaran,

1976:71).

Ozgelik (1989:3) okullarin davranis degistirme amaci ile gdsterece@i cabalarin
planini; 6gretim programi olarak tanimlamaktadir. Ertiirk (1998:16,18) ise programi
“yetisek” terimi ile ifade etmekte ve yetisegin unsurlarin1 hedefler (istendik
davranislar), 6grenme yasantilar1 (egitim durumlar1) ve degerlendirme olarak {i¢ ana

grupta toplamaktadir.

Egitim programinin ya da diger adiyla yetisegin ilk ogesi olan hedefler,
ogrencide gozlenmesi karalastirilan istendik davranislardir (S6nmez, 1986:15).
Degerlendirme 6gesi ise bu hedeflere ulagilma derecesini, ulasilmigsa bunun

nedenlerini saptamak amaciyla kullanilmaktadir.

Egitim programinin ilk ve son &gesi arasinda kalan dgretme-68renme siireci
(egitim durumu, 6grenme yasantilar1) bireyin davranislarinda kalict degisiklik olarak
ifade edilen 6grenme ve bu Ogrenmeyi saglama faaliyetini igermektedir. Bu
ozelliginden dolay1 da yetisegin en onemli 68esi durumuna gelmektedir ( Arslan;

1996:7).

Egitim ortamlarinda program hedeflerine ulagsmak ve kaliteli bir siire¢ yasamak
i¢in, cesitli 6grenme kuramlar1 ortaya ¢ikmistir. Ogrenme kuramlar1 , dgretme-
O0grenme siirecini gecerli Ogrenmeler olusturacak sekilde diizenleyebilmek icin

oncelikle insanda 6grenmenin nasil olustugunun anlagilmasi gereginden dogmustur



(Senemoglu, 1987:5). Bu kuramlar 6grenmelerin hangi kosullar altinda olusacagini
ya da olusamayacagin1 betimlemekte ve aciklamaktadir. Bir 6grenme kuraminin
genelde 6grenmenin tiim organizmalarda tiim 6grenme birimlerinde, okul i¢indeki ve
okul disindaki durumlarda nasil olustugunu ve onun evrensel yasalarmi bulmasi

beklenir(Fidan; 1996:29).

Bu amagla ¢ok sayida 6grenme kurami gelistirilmistir. Farklh felsefi goriis ve
sayithlardan hareket ederek gelistirilen bu kuramlar 6grenmenin farkli bir boyutunu
aciklamakta, fakat 6grenmeyi tek basina agiklamaya yetmemektedir( Burton, 1963
Akt. Bilen, 1990 :3).

“Bireyin 6grenmesini saglama eylemi” (Ozgelik , 1989:1) olan dgretme siireci;
ogretmenler, 6grenciler , konular, okul i¢i ve okul digi durumlar1 kapsamaktadir. Bu
siirecin ¢ok sayida c¢evre ve insan degiskenlerini kapsamasi kuram gelistirme
calismalarin1 giiclestirmektedir. Bu nedenle kuram gelistirmenin bir basamagini

olusturan 6gretme modelleri kullanilmaktadir.

Ogretme modelleri, dgrenmeyi en etkili ve en verimli olarak saglayabilmek
icin 6grenme diizeyini etkileyen 6nemli degiskenleri ve bunlar arasindaki iliskileri

aciklamaktadir (Senemoglu, 1989:3).

Bu asamada arastirmayla ilgili olmasi bakimindan okulda 6grenme modeli
olarak nitelenen 6grenme modellerinden “Tam Ogrenme Modeli” ayrmtili olarak

incelenecektir.

1963’te John Carroll, okul ortaminda en azindan kavramsal sekilde 6gretme-
O0grenme siirecini etkileyen degiskenleri belirlemek ve ayirt etmek i¢in okulda
o6grenme modelini olusturmustur. “A Model of Scholl Learning” adli yazisinda

Carroll goriisilinii soyle 6zetlemektedir:

“Egitim psikologunun en 6nemli gorevi, dgrencilerin okulda neden basarili

veya basarisiz oldugunu saptayan bilgileri gelistirmek, uygulamak ve 6grenme



zorluklarinin 6nlenmesi ve diizeltilmesine yardim etmektir.Gerekli olan , okuldaki
ogrenmede etkin olan faktorlerin ve bunlarin etkilesimlerinin sematik bir desen veya
kavramsal bir modelidir.Boyle bir model, ¢cok az sayida, birbirinden bagimsiz,

basitlestirilmig kavrami icermektedir” (Carroll, 1963, Aktaran: Yildiran; 1982:4).

Carroll’im 6grenciye gerek duydugu zaman ve ek Ogrenme olanaklar
saglandiginda belirlenen dgrenme diizeyine ulasacagini savundugu “Okul Ogrenme
Modelinin” {igli giris davranislarina, ikisi ise Ogretme siirecine ait bes 0gesi
bulunmaktadir.Bu giris davraniglarindan ilki yetenektir ve yetenek Ogrencinin
O0gretme birimini 6grenebilmek i¢in gerek duydugu zaman miktarim1 ifade
etmektedir.Giris davranislarinin ikincisi, 6grencinin 6grenme yetenegi, liglinclisii ise
sebat yani O0grencinin aktif olarak harcamaya istekli oldugu zaman miktaridir.Bu
modelin 6gretme siirecine ait 0geleri ise firsat ve 6gretim niteligidir. Firsat 6grenciye
ogrenmesi i¢in verilen zamam ifade etmektedir.Ogretimin niteligi ise dgrenmeye
iligkin 6gelerin , 6grencinin ek bir calisma yapmasina gerek kalmayacak sekilde

diizenleyip, sunulmasini ifade etmektedir (Carroll, 1963 Akt.; Erdem, 1988:5).

Bloom, Carroll’in kavramsal modelinden kaynaklanan ¢ok sayidaki arastirma
sonucunu inceleyerek, okulda Ogrenmeye iligkin islevsel bir model
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gelistirmistir.Bloom’un bu yeni modelinde “6grenme” “tam 6grenme” kavrami ile
verilmektedir. Tam Ogrenme hemen hemen biitiin dgrencilerin okullarin 6gretme
amaci giittiigli tiim yeni davranislar1 6grenebilecegi goriisli iizerine temellendirilmis

olan bir yaklagimdir (Sever, 1994:839).

Block (1971, 1974 ) ve Peterson (1972) tarafindan yapilan ¢aligmalarda tam
o0grenme kosullarinda 6grenen Ogrencilerden yaklagik olarak beste dordiiniin, diger
kosullarda 6grenen dgrencilerden sadece beste birinden daha azinin erisebildigi kadar

yiiksek bir 6grenme diizeyine erismekte oldugunu gosteren kanitlara rastlanmistir (

Bloom, Ceviren: Ozcelik, 1986:6).

Tam Ogrenme normal dagilim egrisine gore incelendiginde basari egrisinin

normal dagilim egrisinden iicgen dagilima dogru gittigi gozlenmektedir.Daha agik



bir deyisle tam 6grenme okuldaki %20 oranindaki beklendik basarty1 %75 ile %95’e

cikaran bir 6grenme siirecidir (Demirel, 1993:157).

Bloom Modelinde 6gretim programlar1 6grenci ihtiyaclart dikkate alinarak
hazirlanmakta, 6grencinin ¢alisma hizina, yetenegine, zamanina gore siiregsel ve
sonugsal degerlendirmeler yapilmaktadir (Ceyhan, 1995:15). Biiyiikkaragoz
(1997:72)’iin de belirttigi gibi Tam Ogrenme Modelinde, 6grenme-gretme
stirecinde rol oynayan 6geler, 6grencilerin 6grenme diizeyini, belirlenen seviyeye

ulastiracak sekilde, sistemli olarak bir araya getirilmektedir.

Bloom’a gore, isin baslangicindan beri olumlu 6grenme kosullar1 saglanmais ise
diinyadaki herhangi bir kisinin Ogrenebildigi her seyi hemen hemen herkes
ogrenebilir (Erden, Akman, 1998 :190). Bunun olusabilmesi i¢in temel sayith ise
Ogrencinin 6z gecmisinin okulda can alic1 bir yere sahip oldugu ve 6grenmeye etki

eden dgrenci Ozellikleri ile 6gretim niteligini kontrol edebilecegidir.

Bu modelde ; Ogrencilere duyarli ve planli bir 6gretim hizmeti saglanir,
ogrenme giicliikleriyle karsilasanlara yerinde ve zamaninda yardim edilir, onlara tam
yani Onceden kararlagtirilan yetkinlikle 6grenmeleri i¢in yeterli zaman verilir ve
onlara i¢inde anlamli olan bir “tam &grenme” Ol¢iitii belirlenirse, hemen hemen

biitiin 6grencilerin yiiksek diizeyde bir 6grenme giicii gelistirecegini savunmaktadir.

Tam Ogrenme Modeli’nin degiskenleri Erdem (1988:7)’in belirttigi gibi zeka,
genel yetenek, Ogretmenin kisiligi, ailelerin sosyo-ekonomik diizeyleri gibi
degismeye direngli degiskenlerin diginda, okul ortaminda degisebilen ve 6grencilerin
tamamima yakinimin belirlenen diizeyde 06grenmesini saglayabilecek giicte

degiskenlerdir.

Bloom bu degistirilebilen degiskenleri ii¢ ana grupta toplar ki, bu degiskenler
tam Ogrenme modelinin temelini olusturmaktadirBu degiskenler; Ogrenci
Nitelikleri, Ogretim ve Ogrenme iiriinleridir ve birbirleriyle &riintiilii bir yapiya

sahiptir.



Ogrenci nitelikleri; 6gretilmesi hedeflenen davranislarin dgrenilebilmesi igin
gerekli olan 6n kosullar1 olusturan ilgili 6n 6grenmelerin 6nceden gergeklesmis olma
derecesini ifade etmektedir.Ogretim; ogrencinin kendisini 6grenmeye verme,
Ogrenme siirecine katilma veya onun kendini 6grenmeye vermis ya da onu siirece
katilmis bir duruma getirebilme derecesini, Ogrenme Uriinleri ise uygulamaya
dontisen hali ile 6gretimin , 6grenci gereksinimlerine uygunluk derecesini ifade

etmektedir.

Bu ii¢ degisken sematik olarak sdyle ifade edilmektedir:

OGRENCI NITELIKLERI] OGRETIM OGRENME URUNLERI
Biligsel Girig Davranislari (").grgnme Ogrenrpg Diizeyi
——» Unitesi ve Cesidi
_veya v
Duyussal Giris Ozellikleri Uniteleri Ogrenme Hizi
> ,
— Duyussal Urlinler

|

Ogretim Hizmetinin Niteligi

Ipuclar Katilma Pekistirme Doniit ve

Diizeltme
Sekil 1. Tam Ogrenme Modeli’nde Baslica degiskenler
Yukaridaki semada goriildiigii gibi Bloom’un 6grenme modelinin ilk 6gesi

ogrenci nitelikleridir. Bloom’un {izerinde 6énemle durdugu iki 6grenci niteligi biligsel

giris davraniglar1 ve duyussal giris 6zellikleridir.



Biligsel giris davraniglari, belli bir 6grenme {initesinin 6grenebilmesi ig¢in
gerekli olan 6n 6grenmelerdir.En yalin 6grenme {initesi bile, gecmis 0grenmelere
dayanir.Asamal1 bir dizide yer alan her 6grenme iinitesi ise kendinden sonra gelen
tinitelerin 6n kosulunu hazirlamaktadir. Bloom’a gore 6grenmedeki farliliklarin %50
‘sini biligsel giris davraniglar1 agiklayabilmektedir.Tabi ki bunlar 6grenme i¢in tek
basina yeterli degillerdir.Fakat gelecek 6grenmeyi belirleyici bir giicii vardir (Fidan,

1998:101).

fkinci dgrenci niteligi ise duyussal giris 6zellikleri yani yeni dgrenme iinite
veya tnitelerini 6grenmeye giidiilenmis olma derecesidir.Duyussal giris 6zellikleri
Ogrencinin Ogrenilecek seye (davranisa, konuya) ilgisi ve tutumu ile 6grencinin
akademik 0z giiveninin bileskesi durumundadir.Duyussal giris ozellikleri, biitiin
olarak ve diger degiskenlerden bagimsizca, basaridaki degiskenligin %25’ini

aciklayabilmektedir.

Bloom’un Tam Ogrenme Modelindeki bir baska degisken “6gretim hizmetinin
niteligi”dir. Bu degisken ipuglari, aktif katilim, pekistirme ve doniit diizeltme

Ogelerini igerir ki bu dgeler basar1 degiskenliginin %25’ini agiklayabilmektedir.

Ipucu, 6grenme siirecinde dgrenciye neyi dgrenebilecegini, bunlar1 6grenirken
ne yapacagimi anlatmak icin kullanilan faaliyetlerdir. Ipucu dogru yaniti hatirlatict ,
uyarici olarak tanimlanabilmektedir (Sonmez, 1986:104). Bu mesajlar, sozli
olabilecegi gibi, yazili ya da tiim duyu organlarini etkileyecek sekilde gergek olay ya
da varliklar olabilir. Ornegin; dgrenciyi diisiinmeye, arastirmaya kisaca dgrenmeye
yonlendiren sorular, birer isaret niteligi tasir (Senemoglu, 2004:453). Bloom , genel
olarak dgrencilerin basarisinda ipucunun %14’liik bir etkisi oldugunu sdylemektedir
(Bloom, Ceviren: Ozgelik, 1998:140). Ogrenme-dgretme siirecinde sunulacak
isaretlerin, kazandirilacak hedef davraniglara, Ogrencilerin hazir bulunusluk
diizeylerine, 6grenme yollarina uygun, agik, anlamli ve gii¢lii olmas1 gerekmektedir.
Belirlenen bu niteliklere uygun isaretler, 6§renme iirlinlerinin niteligini artirarak

egitimde etkililik ve verimliligin ylikselmesine katkida bulunabilir (Senemoglu,

2004:456).



Katilim, 6grencinin 6grenme siireci sirasinda kendisine sunulan ipuglar ve
yonergeler dogrultusunda bir seyler yapmasi demektir (Demirel, 1993:135). Simif
icinde Ogrenme, Ogretmenle-6grenciler, Ogrencilerle-6grenciler arasinda kurulan
iletisimle saglanir. Aktif katilim ise 6grencinin bdyle bir ortamda 6grenme ¢abasina
girmesidir (Ergin, 1995:229). Bloom, bireyin basarisinda gozlenen degisikligin %20
kadarim1  onlarin  smiftaki  6grenme  siirecine  katilma  dereceleriyle
aciklayabilmektedir. Bu bakimdan her 6grenci 6gretme ortamina etkin big¢imde
katilmali, 6grencilerin katilimimi saglayici, destekleyici ortamlar diizenlenmelidir
(Hesapgioglu, 1992:158). Birey amagclarina uygun, gereksinimlerini karsilayan,
kendisine basariy1 tattiran, onun i¢in {irtinleri anlamli olan bir 6gretme-6grenme
siirecine daha {ist diizeyde katilabilir. Ogretme-6grenme ortaminda diizenlenen dis
kosullarin 6grencinin i¢ kosullarina uygun olmasi durumunda katilma en yiiksek

diizeyde gergeklesebilir (Senemoglu, 2004:457).

Pekistirme, bir davranisin ortaya ¢ikma olasiligini artiran her tiirlii uyariciya
denmektedir (Ciiceloglu, 1993:156). Diger bir deyisle; davranmisin tekrar edilme
sikligint artirma islemidir. Bu islemde kullanilan uyaricilara pekistire¢ adi
verilmektedir. Olumlu pekistireclerin 6grenciye verilmesi, olumsuz pekistireclerin de
ortamdan c¢ekilmesi davranigin yapilma olasiligini artirmaktadir (Senemoglu,
2004:458). Pekistirme, 6grenme giidiisiinii arttirir, dikkat ve cabalar1 yonlendirir,
beklenen davramislarin  denenmesini  saptar  (Ozgelik, 1992:189). Bloom
pekistirmenin, 6grenme-6gretme silirecinin etkinligini ve verimini arttirdigini, sinif
basarisindaki degiskenligin %6 kadarini acgikladigin1 savunmaktadir. Pekistirmenin
O0grenme diizeyini yiikseltebilmesi i¢in, 0grencilere verilen pekistirici uyaricilarin
ogrencilerin i¢ kosullarina; yani gelisim ozelliklerine, genel yetenek diizeyine, genel
saglik durumuna, 6n Ogrenmelerine, duyussal Ozelliklerine, sosyo-Kkiiltiirel yasam
bicimine uygun, 6grenci i¢in anlamli olmasi ve geciktirilmeden, zamaninda verilmesi

gerekir (Senemoglu,2004:458).

Doniit-Diizeltme, Ogretim hizmeti niteliginin vazgecilmez
Ogelerindendir.Dontiit, 6grenciye dgrenmelerinin dogrulugu ya da yanlisligi hakkinda

verilen mesajlarin biitiiniidiir (Senemoglu, 2004:458). Doniit, ilerideki derslerde



karsilagilabilecek olas1 6grenme giicliiklerinin aydinlatilmasinda da kullanilabilir
(Aydin, 1998:80). Diizeltme ise dnceden saptanan hedeften geri kalma ve sapmalari

ortadan kaldirmaktadir.

Ogrenme siirecinde dgrencilerin iinitede yer alan davramslardan hangilerini
tam, hangilerini yetersiz Ogrendiklerini doniit islemleriyle belirlenerek onlara
duyurulur, sonra her 6grencinin eksik davranisi tamamlanir ve yanls davraniglarin
diizeltilmesi yoluna gidilir.Bdyle bir sistemle 6grencilerin yarisi, baska durumlarda
bunlarmn %16 ‘smin erisebildigi 6grenme diizeyine erisebilmektedir (Ozgelik,
1989:124). Kisaca doniit ve diizeltme 6gretimin bir pargasi oldugu zaman tam

6grenme miimkiin olabilmektedir.

Bloom, oOgrencilerin O6gretim hizmeti ile ilgili ihtiyacglar1 karsilandiginda
o0grenme diizeyinde 1.7 standart sapma dolayinda bir artis saglanabilecegini

savunmaktadir (Ozgelik, 1989:125).

Tam ogrenme modelinin son degiskeni olan 6grenme {iriinleri; 6grenme

diizeyini ve ¢esidini, 6grenme hiz1 ve duyussal iiriinlerini kapsamaktadir.
Yukarida sayilan degiskenler 1s1ginda bu modelde o6grencinin 6grenme
{initesinin sonunda kazandi1 dgrenme fiiriinlerinin niteligini, 6grencinin (Oztiirk,

1994:270);

1. O initedeki 6grenme i¢in gerekli On kosul niteligindeki

davraniglar1 6grenmis olmasi,

2. Ogrenme siirecine katilmaya giidiilenmis olmast,

3. Yapilan ogretimin  Ogrenciye uygun olma derecesi

belirlemektedir.
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Tam Ogrenme Modeli 6grencilerin yiiksek basar1 diizeylerine ulasmasini
saglayan bir yontemdir.Daha 6nce de aciklandigi gibi bu modelin tiim degiskenleri
birlikte ele alindiginda bagar1 degiskeninin %90’ agiklayabilmektedir (Bloom,
Ceviri:Ozgelik, 1998:169). Bu oran ise okul dgrenmelerindeki hatalarm 6nemli
derecede azalmasi, hatalarin azalmasi ise egitimde verimliligin artmasi olarak

yorumlanabilir.

Tam Ogrenme Modeli , dgretme-6grenme siirecinde rol oynayan &geleri,
ogrencilerin 6grenme diizeyini belirleme, seviyeye ulastiracak sekilde sistemli olarak
bir araya getirmistir. Gegerli Ogrenmelerin  olusumunu bir ¢ok faktor
etkilemektedir.Bunlarin bir boliimii zeka, genel yetenek, ailelerin sosyo-ekonomik
durumu gibi degismeye direngli degiskenler, bir boliimii ise 6gretimin niteligi,
O0grenmeye harcanan zaman, o6grencilerin biligsel ve duyussal giris davranislart gibi
degistirilebilir degiskenlerdir.Bloom, modelinde iste bu degistirilebilir 6zellikleri

etkili kullanarak 6grencilerin yeni davranislar kazanacagini savunmaktadir.

Bloom tarafindan degistirilebilen degisken olarak kabul edilen ve modelin
baslangi¢c noktasi olan giris davraniglari; Biligsel Giris Davraniglart ve Duyugsal

Giris Ozellikleri olarak iki grupta incelenmektedir.

Biligsel giris davraniglar; eldeki Ogrenme {initesi ya da initelerin
Ogrenilebilmesi i¢in gerekli oldugu kabul edilen o6n Og8renmeler olarak
tanimlanmaktadir. Bloom’un modelinde 6grenme iiriinlerini etkileyen onemli bir
degisken olarak goriilen biligsel giris davraniglari, belli bir dersin ya da {initenin
Ogrenilmesini kolaylastiran ya da miimkiin kilan 6n 6grenmelerdir (Senemoglu,
2004:450). Bloom ve arkadaglar1 tarafindan yapilan arastirmalar biligsel giris
davraniglarin sonraki 6grenme iinitelerindeki basar1 degiskeninin yaklasik yarisinm
acikladigin1 gostermistir (Erden, Akman, 1998:191). Diger bir deyisle, asamalilik
iligkisi yiiksek olan bir derste, yeni bir {initeyi 6grenmeye baslarken, 6grencilerin bu
tiniteyle ilgili biligsel giris davranislarindaki eksiklerin giderilmesi ve tam olarak bu
davranislara sahip olmalar1 yeni linitede 6grenciler arasindaki bagar farklarinin % 50

azalmasini saglayacaktir (Senemoglu, 2004:450).
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Ogrenci niteliklerini olusturan bir diger giris davranisi olan duyussal giris
ozellikleri, 6grencinin 68renilecek konuya,iiniteye karsi ilgisi , tutumu ve bu konuya
kars1 gelistirdigi akademik benlik kavramini kapsamaktadir.akademik o6zgiiven
olarak da tanimlanan akademik benlik kavrami; okul ve dersle ilgili duyussal
ozelliklerin genellenmis halidir ve bu ii¢ 6ge arasinda basariy1 belirlemede en yiiksek
etkiye sahip olan kavramdir. Akademik benlik kavrami; 6grencinin o dersi, konuyu
basarabilmeye olan inanci olarak tanimlanabilir.Cilinkii 6grenciler okul yasantilari
boyunca kendi kendilerine derslere iliskin ¢esitli fikirler olustururlar. Diger bir
deyisle akademik benlik kavrami, 6grencinin 6grenme Ozge¢migine dayali olarak
herhangi bir 6§renme birimini 68renip Ogrenemeyecegine iliskin kendini algilayis

tarzidir (Senemoglu,2004:451).

Ogrencilerin akademik ben kavramlari okul yasantilarmin bir {iriiniidiir. Ciinkii
yillarca siiren basar1 ve Ovgli ya da basarisizlik ve yergi kisinin kendi kendisi
hakkinda bazi1 genel kanilara varmasma neden olacaktir. Bloom ve arkadaslar
tarafindan yapilan arastirmalarda 6zellikle birinci devresinin sonuna gelindiginde (4-
6 siif) bu zamana kadar basarili olan 6grencilerin kendilerini begendikleri, olumlu
bir 6z kavram gelistirdikleri, basarisizlifa ugrayan O6grencilerin ise kendilerini
Ogrenci olarak olumsuz bulduklart , olumsuz bir 6z kavrami gelistirdikleri

gdzlenmistir (Bloom, ¢eviri :Ozgelik , 1998:110).

Duyussal giris 0Ozellikleri 6grenme Triinlerindeki degiskenligin % 25’ini
aciklama giiciindedir. Diger bir deyisle, Ogrencilerin duyussal giris 6zelliklerini
olumlu hale getirerek Ogrencilerin basarilar1 arasindaki farklar1 % 25 oraninda
azaltabiliriz. Duyugsal 6zellikleri, 6zellikle 6grencinin akademik benlik kavramini
O0gretme-O0grenme siirecinde olumlu hale getirmek miimkiindiir. Bunu saglamanin
onemli bir kosulu, egitim durumunda O6grencinin basarili olma gereksinimini
karsilamaktir. Ogrencinin belli bir dersi, {initeyi basardigin1 gérmesi, basariy1 tatmasi
gerekmektedir. Bu amagla her 6grencinin bireysel hizina uygun, se¢im yapabilecegi,
cok cesitli Ogretme-O6grenme yollar1 ile Ogrenmesine olanak verilmelidir
(Senemoglu,2004:452). Ozetle sunu sdyleyebiliriz: okuldaki basarilar yeni basarilara;

basarisizliklar ise yeni basarisizliklara neden olmaktadir.
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Son yillarda benlik kavrami davranig bilimcileri tarafindan ilgi ile incelenmeye
baslanmistir. Bir insanin kendisini ve ¢evresini algilayis tarzinin onun genel tutum ve
davraniglarini biiyiik 6lciide etkiledigi dikkati ¢ekmistir. Egitim ortaminda kendini
algilama bi¢iminin gosterdigi etkiler de 6nemli olmaktadir. Egitimin temel amaci,
fiziksel ve psikolojik yonden saglikli bireyler yetistirmektir. Saglikli bir kisilik

gelisimi i¢in de benlik kavrami ¢ok dnemlidir.

Cocugun kendisi hakkinda gelistirmis oldugu kavramlar, ¢evresindeki kisilerin
onu degerlendirme sekline gore belirlenmektedir. Cocuk oncelikle kendi gevresinde
ana, baba ve kardeslerini gozleyerek, onlarin davranislarini, oyun iginde taklit
etmekte, kendisi i¢in 6nemli olan bu kisilerin davraniglarini izleyerek bir bagkasinin
roliinii oynamaktadir.Bu acidan benlik tasarimi, ¢ocuk i¢in 6nemli olan yetiskinlerin
yoneltmis oldugu tutum ve davranislarin bir yansimasi oldugundan anne babalardan
gelen reddedici tutumlar, ¢ocugun kendisini degersiz bulmasi ile sonu¢lanmakta ve
bu tiir bir ortamda yetisen ¢ocugun kendisi i¢in olumlu goriisler gelistirmesi miimkiin

olmamaktadir ( Gengtan, 1981).

Benlik, kisiye 0zgii ve bireysel ozellik gostermektedir.Benligin 6zii yalniz
kisinin kendisini ayr1 bir varlik olarak kavramasindan degil, ayn1 zamanda isteklerde
bulunan ve iistelik bu yonde eyleme ge¢cme niteligine sahip bir varlik olarak tanimasi

ile bigimlenir ( Jersild, 1979 ).

Gander ve Gardiner (1993) benlik kavramini “bir bireyin yalnizca ona 6zgii
tutumlardan, duygulardan, algilardan, degerlerden ve davraniglardan ibaret kendine

iligkin goriisii” olarak tanimlamaktadir.

Coyle (1993) benlik kavramini oldugumuzu diisiindiigiimiiz kisi, benligi ise
gercekte oldugumuz kisi olarak tanimlar. Bir bagka ifadeyle benlik kavrami bireyin
kendine sordugu ben neyim?, ne olmak istiyorum? gibi sorularin cevaplarindan
olusur. Birey bu cevaplarinda kendini degerli, yetenekli olarak degerlendiriyorsa

benlik kavrami olumlu, tersi degerlendirmelerinde ise benlik kavrami olumsuzdur

(Ozkal,2001).
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Oztiirk (1991), benlik kavraminin yasamim ilk bes yili boyunca bir tek
diinyanin, ailenin etkisiyle olustugunu, daha sonra ise okul, arkadaglar ve aile

etkilesiminin benlik kavraminin gelismesinde yardim ettigini vurgulamaktadir.

Ozellikle akademik benlik kavraminin gelisiminde okuldaki yasantilar
onemlidir. Okuldaki ¢abalarin yararsizligin1 goren birey o6grenilmis caresizlik yasar.
Bloom okuldaki basarilarin olumlu benlik kavramini garantilemedigini ancak olumlu
benlik gelistirme olasiligini arttirdigini belirtmektedir (A¢ikgdz,1996). Cocuk okulda
arkadaslar1 ile uzun siireli iliskiler kurmaktadir. Ogretmeni ve arkadaslar tarafindan
davranislarinin onaylanip onaylanmadigini anlar ve kendisi ile ilgili diisiincelerinde

degismeler olur (Basaran, 1990).

Cocuk yetiskinlik doneminde de ¢ocukluk dénemine benzer etkilesimler yasar,
bu kez aile ¢evresinin disinda arkadasi, 6gretmeni gibi kendisi i¢in 6nemli olan ya da
olabilecek kisilerin goriisleri, diislinceleri, tepkileri benligin yapisini siirekli etkiler.
Tepkiler ne kadar olumlu ise yetigskin 6zelliklerini bu yonde degerlendirir.Sonugta

uyumlu davraniglar gésterme ve gelistirme ¢abasinda bulunur ( Gengtan, 1981).

Cocugun benligi ayrica, bir¢ok zihni durumun bilesimini de kapsar.Benlik
cocugun bilen ve diisiinebilen bir kisi oldugunun bilincine varmasini saglayan tanima
unsurlarini da igine alir.Cocugun kendisini tanimasi degerlendirmesi biiyiik ol¢iide

basar1 umutlari ile baglantilidir.

Giliniimiizde basar1 kavrami; istenilen bir sonuca ulasma yoniinde gosterilen
ilerlemedir ( Benjamin, 1973). Boylece, belli bir okuldaki, siniftaki ya da dersteki
Ogrencinin basarist o dgrencinin bulundugu okul, smif ve derse gore ongdrilmiis
amaglara ulasma yoniinde gostermis oldugu ilerlemeyi belirlemektedir.Basarinin,
boylesine kapsamli bir anlami olmakla birlikte, egitimde basar1 denildigi zaman
genellikle, okulda okutulan derslerde gelistirilen ve Ogretmenlerce taktir edilen
notlarla, test puanlartyla ya da her ikisiyle belirlenen beceriler ya da kazanilan

bilgilerin ifadesi olan akademik basar1 kastedilmektedir ( Carter, 1973).
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Ilkokuldan baslayarak ogrenciler kendi akademik performanslarini daha
olumlu bir sekilde algilarlar. Sik sik kendi akademik yeteneklerini abartirlar. Birinci
siniftan itibaren erkekler okulda daha yiiksek basar1 beklentilerine sahiptirler. 3. ve 4.
simifta  Ogrencilerin  sezilen okul performansi, Ogretmenlerin 6grencilerin
yeteneklerini tahminleri ile olumlu olarak iliskilenmeye baslar. 6.sinifa kadar sezilen
akademik yetenegin daha gercekei ve sinif arkadaslarinin performansi ile iliskili olur.
Okul performansina dayali olarak dgretmenin doniitii 6grencinin benlik kavraminin
gelisimi ile iliskili goriliir. Arasgtirma verileri o6grencilerin kendi akademik
performanslarini ve okuldaki akranlarina bagli olarak o6gretmenlerinden doniitii
algilamada yetenekli olduklarim1i gostermektedir. Bu algilarin ayni zamanda
gelecekteki okul performanslart hakkinda kendi beklentilerini etkiledigi de
goriilmiistiir (Wittrock,1986).

Cocugun 6grenim hayatini siirdiirmede basaridan emin olup olmamasi bir¢ok
etmene bagli olmaktadir.Son yillarda okulu tamamlamadan ayrilan ¢ocuklarda daha
cok okulla uyumsuzluk ve basar1 diirtiisiinlin eksikligi arastirmacilarin dikkatini
cekmistir.Cocugun baglangicta, sanssizliginin niteligi ne olursa olsun siirekli
basarisizliga ugramasi onda okul sevgisini azaltacak kendini basaramayan birisi
olarak gdrmesine neden olacaktir.Cesitli arastirmacilar, okulda basarisiz olan
cocuklarin, basarili olanlara oranla kendilerini daha az begendiklerini ortaya

koymustur ( Bruck , 1975 ; Hamachec, 1960 ).



DUZEY 1

DUZEY 2

GENEL BENLIK KAVRAMI

DUZEY 3

Akademik Benlik Toplumsal Benlik Fiziksel Benlik Kavrami
Kavrami Kavrami
Onemli Giizellik
Matematik Sosyal Anadil Yabanci Arkadaslik Kisilerle Dans Atletik ya da
Benlik Bilimler Benlik Dil Benlik Tgili Benlik Benlik Yakisiklilik
Kavrami Benlik Kavrami Benlik Kavrami Benlik Kavrami Kavrami Benlik
Kavrami Kavrami Kavrami Kavrami

Sekil 2. Ogrencilerin Benlik Kavramlariin Diizeyleri
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Bilgisayar

Teknolojideki hizli gelismeler insanlarin hayatini ¢ok farkli alanlarda
etkilemektedir. Kuskusuz bu gelismelerin en énemlisi de bilgisayarlar olmustur. 1k
onceleri ¢ok biiyiik boyutlarda iiretilen bilgisayarlarin gittikge kiigiik boyutlarda da
tretilmesiyle  bilgisayarlar  hayattmizin ~ vazgecilmezleri  haline  gelmistir.
Bilgisayarlarla yapilan islerin kalitesinin artmasi ve zaman tasarrufu saglamasi bu

araglarin daha da kullanilir hale gelmesinin sebeplerinden sadece birkagidir.

Bilgisayarlarin giinliik hayatta artik neredeyse kullanilmadigi alan yok gibi. Bu

alanlardan bazilarini soyle siralayabiliriz:

1. Okullarda ve genel olarak yapilan tiim sinavlarda smav

sonuglarini bilgisayarlar degerlendirmektedir.

2. Marketlerde yaptigimiz aligverislerin 6demesi bilgisayarlar

araciligi ile yapilmaktadir.

3. Miihendisler yapilarin depreme dayanikliligini bilgisayarlar ile

Olgmektedirler.

4. Bilgisayarlar araciligi ile aligveris ve banka islemleri

yiriitiilmektedir.

5. Insanlar elektronik posta yardimiyla kilometrelerce uzaktaki

yakinlariyla haberlesebilmektedir.

Bu orneklerde goriildiigii lizere bilgisayar hayatimizin her alaninda etkili olarak
kullanilmaktadir. Bilgisayarlarin egitim ortaminda nasil kullanildigina gelince bu

konu asagida ayrintili olarak ele alinmaktadir.
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Bilgisayarin Ogretimde Kullanimi

Egitimin  amaci, toplumu olusturan bireyleri cagin gerektigi bilgi ve
becerilerle donatmaktir. Buna gore iyi bir egitimin, kisileri hem yasadigi toplumun

hem de modern toplumun uyumlu bir iiyesi haline getirmesi gerekir.

Okullar, kisileri toplumun ihtiyaglart dogrultusunda hayata hazirlamakta ve
bireyleri  teknolojik konularda bilgilendirerek teknolojilerden en iyi bigimde

yararlanmalarini saglamay1 hedef almaktadir.

Egitim sisteminde arag+amag+ortam olarak kullanilan bilgisayar 6gretimi, iki

sathada gerceklesmektedir (Varol,2001):

1. Bilgisayar okur-yazarligiin 6gretimi

2. Bilgisayar 6gretimi

Bilgisayar okur-yazarligin1 gelistirmek i¢in orgiin egitim, yaygin egitim ve
egitim kurumlar1 disinda da c¢alismalar siirdiiriilmeli ve bu alandaki egitim okul
oncesi donemde baglayarak omiir boyu devam etmelidir.Bilgisayar okur-yazarligi,
bilgisayarin yaptig1 islerin farkinda olma ve fonksiyonel olarak kullanma ortamini

hazirlar.

[Ikdgretim déneminde; klavye ve fareye hakimiyeti saglanabilir, baslangic
diizeyinde bilgisayar okurlugu gelistirilebilir, Cizim programlari, kelime-islem
programlart kullanilabilir, bazi ders ve konular icin (Yabanci dil, Fen Bilgisi,
Matematik, Sosyal Bilimler gibi.) Bilgisayar Destekli Egitim yazilimlar1 kullanabilir
(Varol,2001).

Giliniimiizde bilim ve teknolojideki gelismeler yeni bir ¢ag1 baslatmistir. Daha

cok bilgi ¢agi olarak adlandirilan bu ¢agin en 6nemli 6zelligi, bilgi teknolojilerinin
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yogun olarak kullanilmas1 ve maddi iiriin yerine bilgi iiretiminin énem kazanmasidir.

Bilgi toplumuna ge¢isin temelinde teknoloji yatmaktadir.

Bu kapsamda bilgi teknolojisinde olan gelismeler de bilgi devrimi olarak
tanimlanmistir.  Bilgi  teknolojileri  egitimde “Ogretim  teknolojisi”  olarak
adlandirilmaktadir. Bilgi teknolojilerinin kullanimimin yayginlagsmasi giintimiizde
toplumlarin “bilgi toplumu” haline gelmesine neden olmustur. Yeni teknolojiler hem
ekonomik yapiy1 hem de sosyal ve egitsel yapiy1 etkilemis, bu nedenle de toplumlar

teknolojik gelismeleri izlemek zorunda kalmislardir (Akkoyunlu, 1995).

Bilginin en 6nemli deger oldugu yasadigimiz bilgi ¢caginda yapilan caligsmalar,
ornek bir toplum olusturmak i¢in egitimin ne kadar onemli oldugunu ortaya
cikarmustir. flerleyen zaman ve gelisen teknoloji ile birlikte, dgretmenin aktif oldugu
geleneksel O0gretim yontemleri yerini, teknolojik araglarla desteklenmis, 6grenciyi
diisiinmeye, yeni bilgiler liretmeye sevk eden yontemlere birakmistir. Bilgilerin
aktarilmasinda 6grenilenlerin kavranmasi kadar uygulama yapilmasi da dnemlidir.
Ozellikle son zamanlarda teknolojik araclari da kapsayarak gelisen ogretim
yontemleri ve buna bagli olan uygulamalar egitimcilere ve Ogreticilere biiyiik

olanaklar saglamaktadir ( Morgil ve digerleri, 2004).

Glinlimiizde ¢ocuklar hizla degisen bir diinya ile kars1 karsiya bulunmaktadir.
Bu hizli degisme, ilerde birer yetigkin olacak bu g¢ocuklarin nelere gereksinim
duyacaklarin1 6ngdérmemizi giiglestirmektedir. Geng¢ kusaklarin bu degisime ayak
uydurabilecek ve degisime katkida bulanabilecek sekilde yetistirilmesi
gerekmektedir. Aksi takdirde, bugiliniin programi ile okulu bitiren bir 6grenci
ekonomik ve sosyal kosullarin gerektirdigi bilgi ve becerilerden yoksun olarak

mezun olacaktir (Akkoyunlu, 1995).

Bilgi teknolojilerinin egitim-6gretim faaliyetlerinde kullanimi, artik gliniimiiz
toplumlarinda zorunluluk haline gelmistir. Ogretim teknolojileri igerisinde en 6nemli

yeri tutan bilgisayarlar ise 6gretim faaliyetlerinde odak noktay1 olusturmaktadir.
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Egitim alaninda, Ogrenci sayisinin  hizla artmasi, &gretmen/6grenci
oranlamasinda ortaya ¢ikan 6gretmen yetersizligi, bireylere 6gretilmesi gereken bilgi
miktarinin hizla artmasi sonucu icerigin daha karmasik bir hale gelmesi gibi sorunlar
ortaya ¢ikmistir. Buna karsin egitime olan talep siirekli olarak artmis, bireylerin
egitim olanaklarindan daha fazla yararlanma istekleri bireysel dgretimi énemli hale
getirmistir. Iste gerek bilgisayara, gerekse egitime iliskin olarak belirtilen bu gibi
nedenlerden dolayi, bilgisayarin egitimde kullanimi zorunlu hale gelmistir (Alkan,

1998; Usun, 2000).

Gegmiste kullanilan biitlin teknolojik aracglarin iglevlerini bilgisayar tek basina
yerine getirebilmektedir. Ses, farkli karakter ve punto, yanip sonme, renk,
canlandirma, benzesim gibi sayisiz dikkat odaklama araglar bilgisayar araciligi ile
kolayca ve basarili bir sekilde 6grenciye sunabilmektedir (Kutlu,1999). Bu nedenle
ogretim teknolojisi igerisinde kullanilan teknolojiler arasinda bilgisayar en 6nemli

yeri tutmaktadir.

Bilgisayar destekli egitim, bilgisayarin hem smif icinde cesitli derslerin
Ogretimi icin hem de okul yonetiminin ¢esitli isleri i¢in kullanilmasina verilen addir.
Bilgisayarin 6gretme-6grenme siirecinde bir ara¢ olarak kullanilmasi ise bilgisayar
destekli O0gretim’dir. Bilgisayar destekli 0gretimde, herhangi bir derste bir konu,
onceden hazirlanmis olan yazilimlarla 6gretilir (Akkoyunlu, 1998a). Bu tanimlardan
yola ¢ikarak, bilgisayar destekli egitimin, bilgisayar destekli 6gretimi de i¢ine alan

genis kapsamli bir terim oldugu goriilmektedir.

Bilgisayarlarin 6grenme ve Ogretme faaliyetlerinde kullanilmasi sonucu pek
cok tanimin ortaya ¢iktigi goriilmektedir. Bu alan yeni bir alan olmasi nedeniyle
kullanilan terminoloji tartigmaya aciktir. Bu alanda en sik kullanilan terimler ise

sunlardir (Cotton, 1991):

1. Bilgisayara Dayali Egitim ve Bilgisayara Dayali Ogretim
(Computer Based Education-CBE and Computer Based
Instruction-CBI):  CBE ve CBI terimleri egitimsel
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uygulamalarda bilgisayar kullanim tiirlerinin neredeyse hepsini
kapsayan ¢ok genis bir terimdir. Bu tiirler, egitimsel
uygulamalar, alistirma-uygulama, o6zel ders, simiilasyonlar,
Ogretim yonetimi, ek alistirmalar, programlama, veri tabani
gelistirme, kelime islem programlart ve diger uygulama

yazilimlarini igerir.

2. Bilgisayar Destekli Ogretim (Computer Assisted Instruction-
CAl): Daha smirlt bir terimdir ve ogretimde bilgisayarin
kullanimin1 kapsar. Bu kullanim tiirleri, alistirma-uygulama,

0zel ders ve simiilasyon faaliyetlerini kapsar.

3. Bilgisayar Yonetimli  Ogretim  (Computer —Managed
Instruction-CMI): Bilgisayarlarin, 06gretimi  planlama,
diizenleme ve programlama, 6grenmeleri 6l¢gme ve dgrencilerle
ilgili bu verileri saklama, saklanan veriler iizerinde analiz

yapma gibi etkinliklerin yonetilmesinde kullanilmasidir.

4. Bilgisayarla Zenginlestirilmis Ogretim (Computer Enriched
Instruction-CEI): Bilgisayarli 6grenme faaliyetleri olarak
tanimlanir. Bu faaliyetler, sosyal ve fiziksel gercekleri model
alan ve bu modeller igindeki iligkililerin orneklerle
aciklanabilmesi icin Ogrencilerin istegine gore verilerin
olusturulmasi, 6grenciler tarafindan gelistirilen programlarin
yiiriitiilmesi, 6grencileri motive edici ve 6grenmeye istekli hale

getirici alistirmalarin tasarlanmasi gibi faaliyetleri igerir.
Bilgisayarlarin 6gretim faaliyetlerinde kullanimi incelendiginde ise iki boyut
ortaya ¢ikmaktadir; Bunlar bilgisayar icin egitim ve egitim icin bilgisayar’dir (Keser,

1988; Numanoglu, 1992; Usun, 2000).

Bilgisayar i¢in egitim: Kendi i¢inde {i¢ boliim halinde incelenmektedir.
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Bilgisayar okur-yazarligi: Toplumun biitiin kurum ve siireglerini etkileyen

bilgisayarla bir arada yasayabilmek i¢in zorunlu bilgi ve anlayis1 kapsar.

Yazilim egitimi: Bireyin kendisi ya da bagkalar1 i¢in gerekli yazilimlari
gelistirme, gelistirilmis olanlar1 kullanma ve kullanacaklara yardimci olma gibi

yetenek ve becerileri kazandirir.

Donanim egitimi: Bilgisayar donanimlarinin tasarimindan bakim ve onarimina

kadar uzanan akademik ve mesleki yeterlilikleri amaglar.

Egitim i¢in bilgisayar: Kendi i¢inde {i¢ boliim halinde incelenmektedir.

Bilgisayar denetimli 6gretim: Herhangi bir konuda Ogrencinin 6grenme
siireclerinin bilgisayarla yiiriitilmesidir. Her Ogrencinin 0gretimin amacladigi
davraniglar1 kazanincaya kadar yapmasi gerekenleri gosterir ve yaptiklarinin kaydini

tutar.

Bilgisayara dayali Ogretim: Herhangi bir konuda diger Ogretim
donanimlarindan bagimsiz, tek basina yeterli bir 6gretici kaynak olarak bilgisayarin

egitimde kullanilmasidir.

Bilgisayar destekli dgretim: Ogretim siirecinde bilgisayarin secenek olarak

degil, sistemi tamamlayici, sistemi giiclendirici bir 6ge olarak kullanilmasidir.

Son yillarda tilkemizde de hizli bir gelisme gosteren 6grencilerin kavramlari
anlama seviyelerinin ve olusturduklar1 yanlis anlamalarin belirlenmesi ve giderilme
yontemleri konusundaki ¢alismalar, geleneksel yontemlerle Ogretilen dgrencilerin
istenen diizeyde basarili olamadiklarini, geleneksel yontemin istenen diizeyde
ogrenmeler gergeklestiremedigini ve 0grencilerin sahip olduklari yanlis anlamalari
gidermede yetersiz kaldigimi gostermekte ve 6grencilerin daha ziyade pasif gézlemci
roliinde olduklar1 geleneksel Ogretim yoOntemlerinin yerine Ogrencilerin aktif

katilimini saglayan yontemlerin kullanilmas1 gerektigini onermektedir.
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Bu c¢alismalardan elde edilen bulgular egitimci ve arastirmacilar1 geleneksel
yontem disindaki yontemlerin  kullanilmasiyla yapilan 6gretimin  etkililigi
konusundaki ¢alismalar yapmaya yoneltmistir. Bu diisiinceden hareketle, geleneksel
Ogretim yontemlerine alternatif olarak kullanilmaya baglanan yontemlerden birisi de,
teknolojideki gelismelere paralel olarak son yillarda okullarimiza girmeye baslayan

bilgisayar destekli 6gretim (BDO) ydntemidir (Ozmen ve Kolomug, 1994).

Egitim icin bilgisayarin kullanim tiirleri i¢inde en fazla dikkati ¢eken ve
tizerinde calisilan, bilgisayar destekli 6gretim tiiriidiir. Bu tiir, bilgisayarin 6gretim
kurumlarindaki en yaygin kullanma bi¢imini olusturmakta ve ogrencilerin belli
konular1 6grenmelerinde destek olacak ortamlar1 saglamaya yonelik olarak
kullanilmaktadir. Bu kullanim bi¢imi i¢in gerekli dgelere baktigimizda donanim,
yazilim, laboratuar, 6gretmen egitimi, yardimci personel egitimi gibi daha bir¢ok

unsuru igerdigi goriilmektedir (Keser, 1998; Numanoglu, 1992; Sezen, 1996 ).

Ilgili arastirmalar incelendiginde bilgisayar destekli 6gretim ile ilgili pek ¢ok

tanim yapildig goriillmektedir.

Bilgisayar destekli 6gretim; 6grencilerin programli 6grenme materyalleri ile
bilgisayar kullanarak etkilesimde bulundugu; diger bir deyisle, bilgisayar programlari
araciligiyla Ogrenmeyi gerceklestirdigi, ogrenmelerini izleyip kendi kendini

degerlendirebildigi bir 6gretim bigimidir (Senemoglu, 1997).

Demirel ve digerleri (2004), bilgisayar destekli 0gretimin tanimi asagidaki

sekillerde siiflandirilmaktadir:

1. Bilgisayar Destekli Ogretim (BDO), bilgisayarla dgretme siirecidir.

2. BDO, dgretme araci olarak bir bilgisayar programini kullanan bireysel

Ogretme sistemidir.
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3. BDO, bir bilgisayar1 ( ve bir bilgisayar programini ) kullanan birisi
tarafindan Ogrenilebilecek bilgi ve beceriler sunan egitsel bir

bilgisayar programidir.

4. BDO, bir alamin (matematik, fizik, kimya, yabanci dil vb.)
Ogretiminde bilgisayar destekli ogretim, bilgisayarin 6gretmen ve
Ogrenciye yardimeir bir ara¢ olarak kullanilmasini ifade etmektedir.
Bir baska deyisle, BDO 6gretimde bilgisayarin, dgrencinin daha etkin

O0grenmesini saglamak amaciyla kullanilmasi demektir.

5. BDO, “Ogrencinin bir bilgisayar basinda, gosterecegi tiirlii tepkileri
g6z Oniinde bulundurarak hazirlanmis ders yazilimi ile karsilikli
etkilesimde bulunarak kendi 6grenme hizina gore kullanabilecegi
Ogretim tiirli, bu soruna iliskin uygulama ve arastirma alani1” olarak da

tanimlanabilir.

Usun (2000)’a gore, bilgisayar destekli Ogretim, bilgisayarin o6gretimde
O0grenmenin meydana geldigi bir ortam olarak kullanildigi, 6gretim siirecini ve
O0grenci motivasyonunu giiclendiren, Ogrencinin kendi O6grenme hizina gore
yararlanabilecegi, kendi kendine 0Ogrenme ilkelerinin bilgisayar teknolojisiyle

birlesmesinden olusmus bir 6gretim yontemidir.

Yalin (2001)’a gore bilgisayar destekli 6gretim (BDO), bilgisayarlarin sistem
icine programlanan dersler yoluyla 6grencilere bir konu ya da kavrami 6gretmek ya

da 6nceden kazandirilan davranisglart pekistirmek amaciyla kullanilmasidir.

Bilgisayar destekli 6gretim ile ilgili pek ¢ok tanim yapilmakla birlikte, bu
siireci etkileyen ya da etkiledigi diisiiniilen degiskenler, 6grenci motivasyonu,
yenilik, etkilesim, bireysel 6grenme farkliliklari, ders yazilimimnin tiirii, kapsami ve

ve degisen rolli, ders yaziliminin egitim programlariyla biitiinlesmesi, bilgisayar



24

destekli 6gretim uygulamasinin okul i¢inde yiiriitiilme bicimi olarak belirtilmektedir

(Askar ve digerleri, 1993; Usun, 2000; Demirel ve digerleri, 2004).

Egitim Programlar ve Bilgisayar Ders Program

Egitim sonucunda bireylerin yeni davraniglar kazanmalar1 ya da var olan
davraniglardan bazilarin1 degistirmeleri beklenir. Egitim kurumlarinda uygulanan
egitim faaliyetleri gelisiglizel degil, ©onceden planlanan belli bir program
cercevesinde yuritilir. Bireye hangi davranislarin  kazandirillacagr  egitim

programlarinda yer alir.

[Ikdgretim okullarinda altinci siniflarda Bilgisayar dersi Secmeli olarak 1 saat
goriilmektedir. Bilgisayar 6gretimi yapilirken kullanilan yontem elbette ki Bilgisayar
Destekli Ogretim yontemidir. Bilgisayar dersinde 6gretmen 6grencinin yol gdstericisi
durumundadir. Ogrenciler ise hedefe bilgisayar yardimiyla ulasmaktadir. Bilgisayar

bu durumda bir ara¢ olmaktadir.

Ogretmenler bu durumda bilgisayar destekli bilgisayar  dgretimi
yapmaktadirlar. Bilgisayar dersi miifredat programinda belirlenmis olan hedefler
cergevesinde Ogrencilerin bilgisayar okur yazarlifi kazanmalar1 amaglanmaktadir.
Bilgisayar dersinde Onceden belirlenmis hedefleri 6grencilere kazandirmak igin
bilgisayar dersi Ogretmenlerinin nasil bir yOntem uygulayarak hedefleri

gerceklestirebilecegine karar vermesi gerekir.

Belli bir ders veya konuda olusturulan her hedef i¢in yeterli sayida davranis
belirlemek gerekir. Belirlenen davranisi gosteren 6grenciler i¢in o davranisla ilgili
hedefe ulasmis denilebilir. Davramiglar hangi hedeflerle ilgiliyse o hedefin
niteliklerine uygun olmak zorundadir. Her hedefteki kritik davranis o hedefe ulasilip
ulagilmadiginin giiglii bir kanitidir. Genel ilkelere uygun yazilan her davranis o

hedefin gostergesi sayilir.
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Ogrenme yasantilarmin diizenlenmesinde kapsamm, basitten karmasiga,
somuttan soyuta ve yakindan uzaga sirlanmasi gerekir. Kapsamda dikkat edilecek
diger bir husus ise, paralel uygulanan 6gretim programlarinin kapsamlarinin birbirini
destekler nitelikte olmasidir. Ozellikle bu durum ilkdgretim programlarinda biiyiik

Oonem tasir.

Demirel (1999), egitim programi ile program gelistirmenin genelde birlikte
kullanildigin1 sdylemis ve program gelistirmeyi, egitim programinin hedef, igerik,
O0grenme 6gretme siireci ve degerlendirme 6geleri arasindaki dinamik iligkiler biitiinii
olarak tanimlamistir. Egitim programinda program gelistirme c¢aligmalari, programin

tasarlanmasini, degerlendirilmesini ve yeniden diizenlenmesini i¢ine alir.

Program gelistirmeye yonelik yaklagimlari, Fidan (1986), iiriine ve siirece
agirhlk veren modeller olarak iki temel grupta toplamistir. Birinci yaklagimi
benimseyen egitimciler, egitim programlarini bir sistem olarak ele almaktadirlar.
Egitim hedefleri Onceden belirlenip, aciklikla ortaya konulabilir. Hedefler
belirlendikten sonra, amaclara ulasilmasina yardim edecek igerik, yontem ve
O0grenme ortami belirlenir. Degerlendirme faaliyeti ile amaglara ulasma derecesi
tayin edilir. Degerlendirme sonucu elde edilen veriler dogrultusunda hedefler, icerik

ve yontemler yeniden gozden gegcirilebilir.

Ikinci yaklasimda ise iiriinden ¢ok 6grenci ve siire¢ dnem tasir. Bu goriise
gore, egitim tiim sonugclar1 ve siiregleri 6nceden bilinemez. Ciinkii siire¢ amaca, amag
ogrencilerin ihtiyag ve eylemlerine gore belirlenir. Bu yaklasimda ogrenci ve
Ogretmen goriisleri, onlarin duygu ve diisiinceleri, kisisel tercihleri, kendileri ile ilgili

algilar1, programa, iligskin alinacak kararlara esas teskil eder (Erden,1995).

Bilgisayar destekli Ogretimde, O6gretmen konuyu islerken, elinde bulunan
donanim ve yazilim olanaklarini, iglenecek olan konu oOzelliklerini, 6grencilerin
Ozelliklerini, belirledigi amacglarin 6zelliklerini  dikkate alarak, uygulayacagi

bilgisayar destekli 6gretim bigcimine karar vermelidir (Askar ve Erden, 1986). Bu
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uygulama big¢imleri sunlardir ( Askar ve Erden, 1986; Keser, 1988; Demirel, 2000;

Usun, 2000):

Ogretmen, konuyu geleneksel yontemle smifta isler. Dersi kagiran,
basarisiz olan ya da Ogrenme ihtiyaci duyan Ogrencilere konuyu
bilgisayar yardimi ile 6grenme firsati saglanabilir. Yani bilgisayar

burada, “6zel 6gretmen” gorevini iistlenir.

Ogretmen, konuyu siifta isledikten sonra, degerlendirme ¢alismalari

sinifta bilgisayar yardimu ile yapilabilir.

Ogretmen, konuyu sinifta isledikten sonra, alistirma, uygulama ve

degerlendirme ¢alismalari bilgisayar yardimu ile yapilir.

Konu bilgisayar yardimi ile &grenilir.  Ogretmen, 6grenme
eksikliklerini tartisma yontemi ile giderebilir, 6grencileri denetleyerek
hatalarin1 diizeltebilir. Yani burada O6gretmen, “danigsman” rollini

ustlenmektedir.

Bilgisayar Ogretiminde Ogretmen ve Ogrencinin Rolii

Bilgisayar Ogretiminde verimliligi saglamanin en 6nemli etkenlerinden biri

Ogretmendir. Bilgisayar Ogretiminde Ogretmenlere diisen gorev ¢ok az oldugu

diisiiniilmemelidir. Ogretmen geleneksel dgretim yontemlerine gore daha fazla gérev

ustlenmektedir.

Ogretmen;

1.

Bilgisayar sisteminin temel pargalarini ad1 ve iliski yoniinden tanima

2. Bilgisayar okur yazarlig1 i¢in temel becerilere sahip olma



27

3. Ogrencilere rehberlik edebilme

4. Bilgisayar teknolojisindeki gelismeleri siirekli olarak izleyebilme

5. Bilgisayar 6gretiminin amacini ve ilkelerini tantyabilme

6. Ders yazilimlarindan bulunmast gereken o6zellikleri tanima ve

aciklayabilme

7. Dersler i¢in soru bankasini olusturma

8. Bilgisayar1 6l¢me degerlendirmede kullanma

9. Bilgisayari aragtirma amagh kullanmay1 bilme

10. Bilgisayarli egitim ortami i¢in sinifi organize etme

11. Bilgisayar1 egitim programina uyarlayabilme

12. Egitsel yazilimlar1 derste kullanabilme gibi yeteneklere sahip

olmalidir.

Ogrencinin bilgisayar &gretiminde {istlendigi gorevler ise daha farklidir.
Ogrenci bilgisayar 6gretimi durumunda bilgi verilen degil; bilgiyi alan kesfeden
kisidir. Kendi seviyesine uygun olarak konu dagilimi veya isleyisini belirler ve

bilgisayarla etkilesime girerek istediklerini serbestge yapma imkani kazanir.

Ogrenciler bilgisayarla,biiyiik 6l¢iide kesfederek dgrenme ilkesini kullanir.

Aragtirma ve inceleme ruhu kazanan 6grenci; bilimsel diisiinme giiciinii de arttirir.
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Asagidaki tabloda bilgisayar 6gretiminin d6grenci-okul-6gretmen iliskisinde ne

gibi etkileri oldugu degerlendirilmektedir.

Tablo 1

Bilgisayar Ogretiminin Ogrenci-Okul-Ogretmen A¢isindan Degerlendirilmesi

Ogrenci

Okul

Ogretmen

Yaraticiligin ortaya
¢ikmasini saglar.

Sosyal iletisgimde
bulunma yetenegini
gelistirir.

Paylasim duygusunu
gelistirir.

Her 6grencinin kendi
hizlarinda ve
diizeylerinde ilerleme
olasilig1 verir.

Daha ¢ok bilgiye ulagsma
imkant verir.

Problem ¢6zme ve
dikkatini bir problem
tizerine yogunlastirma
yetenegini gelistirir.
Belgeleme , dosyalama ve
belgelere bagvurma
aliskanligint kazandirir.
Aninda doniit saglandigi
icin kagirilan ders veya
konu 6grenci tarafindan

tekrar edilebilir.

Egitimde firsat esitli
saglar.

Okul basar diizeyini
arttirir.

Diinyadaki diger
O0gretim kurumlariyla
paralel bir sekilde ders
isleme olanagi saglar.
Okullar arasi iletisimde
rol oynar.(bilgi alis-
verisi)

Sinif ortaminda
yapilamayacak deney
ve uygulamalar
benzesimler sayesinde

okul ortamina girebilir.

Sinif performansinin
artmasi saglanir.
Ogrencinin derse aktif
katilimi saglandigi i¢in
Ogretmenin igini
kolaylagtirir.
Ogretmenin farkli
seviyelerdeki 6grencileri
izleyerek onlara ayr1 ayri
zaman ayirabilme
olasilig1 saglar.

En sikici dersleri kolay ve
zevkli hale getirerek
O0gretmene yardimet olur.
Konuyu kagiran
Ogrencilere 6gretmeni
engellemeden konuyu
tekrar etme olanag1
saglanir.

Yillik planlarin kolayca
yaziya dokiilebilmesini

saglar.
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Arastirmanin Amaci

Bloom, “Tam Ogrenme” ya da “Okulda Ogrenme” adim1 verdigi kuramda okul
ortami gibi toplu Ogrenmelerde go6zlenen bireysel farkliliklarin nedenlerini
incelemekte ve bu tiir bireysel farkliliklar1 6grenci, okul ve toplum yararina olacak

sekilde en aza indirmek i¢in alinmas1 gereken 6nlemleri agiklamaktadir.

Bu modeldeki o6grenci niteliklerinden biri duyugsal giris 6zellikleridir.
Duyussal giris 6zellikleri, 6grencinin 6grenilecek birime ilgisi, tutumu ve akademik
0z giiveninin yani akademik benlik kavraminin bir bileskesidir. Bloom’un
modelinde, 6nemli bir 6grenci giris 6zelligi olan duyussal giris 6zellikleri arasinda
basarty1 belirlemede en giiclii etkiye sahip 0Ozellik bireyin akademik benlik
kavramidir. Akademik benlik, 6grencinin 6grenme Ozgegmisine dayali olarak
herhangi bir 6§renme birimini 6grenip 6grenemeyecegine iliskin kendisini algilayis

tarzidir.

Benlik kavraminin, 6zellikle de akademik benlik kavraminin akademik basar1
ile iliskili oldugunu gosteren birgok c¢alisma vardir. Ornegin, Marsh, Byrne ve
Shavelson (1988) c¢esitli araglarla Olgiilen akademik benlik kavrami ile basari

arasinda anlamli iligki bulundugunu ortaya ¢gikarmigtir.

Benlik kavrami bireyin c¢evresiyle etkilesimi sonucu bigimlenir ve gelisir.
Akademik benlik kavraminin olusmasindaki en O6nemli pay kuskusuz okuldaki
yasantilardir. Duyusgsal giris Ozellikleri 0grenme {iriinlerindeki degiskenligin %
25’ini agiklama giiclindedir. Diger bir deyisle, Ogrencilerin duyussal giris
ozelliklerini olumlu hale getirerek 6grencilerin basarilar1 arasindaki farklart % 25

oraninda azaltabiliriz.

Bu aragtirmayla ilkdgretim altinct sinif Ogrencilerinin bilgisayar dersindeki
akademik benlik kavramlari ile bu dersteki basarilar1 arasindaki iliskinin ne diizeyde

etkili oldugunu ortaya ¢ikarmak amacglanmistir.
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Arastirmanin Onemi

Duyussal giris 6zellikleri arasinda basariy1 belirlemede en giiclii etkiye sahip
ozellik; bireyin akademik benlik kavramidir. Akademik benlik, okul ve dersle ilgili
duyugsal ozelliklerin genellenmis halidir. Akademik benlik, O6grencinin &grenme
0zgeegmisine dayali olarak herhangi bir 6grenme birimini 6grenip 6grenemeyecegine
iliskin kendini algilayis tarzi yani kendine karsi olan tutumudur (Senemoglu,

2004:451).

Bloom’a gore akademik benlik kavrami 6grencinin kendisini okulda ve kendi
siifindaki 6grencilere kiyasla nasil gérmekte oldugunun bir gostergesidir. Okulda
veya Ogrencide bazi kokli degisiklikler olmadik¢a, 6grencinin bu yolla edindigi
bilgilerin artmasi sonucu akademik benlik kavrami gelecekteki basarty1 belirleme

giiciine sahiptir (Bloom, ceviri: Ozcelik, 1988:113).

[Ikdgretim altinci sinif 6grencilerinin bilgisayar dersindeki akademik benlik
kavramlariyla bu dersteki basarilart arasindaki iligkinin ne diizeyde oldugunu ortaya
cikarmak amaciyla yapilacak olan bu c¢alisma ile 6grencilerin duyussal alandaki
yeterlilik durumlarinin  acikliga kavusmasi  bilgisayar dersi programinin

gelistirilmesinde dnemli katkilar saglayacaktir.

Problem Ciimlesi

Ogrencilerin Bilgisayar dersine iliskin akademik benlik kavramlari ile
basarilar1 arasindaki iligkinin arastirildigi bu calismanin Bilgisayar derslerindeki
Ogretimin kalitesini artirmaya yonelik katki saglamasi umulmaktadir. Bu amagcla

arastirmanin problemi sdyle olusturulmustur:

[Ikdgretim altinci sinif dgrencilerinin bilgisayar dersindeki akademik benlik

kavramlar ile basarilar1 arasindaki iliski nedir?
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Alt Problemler

Bu temel problemi ¢ézebilmek i¢in su alt sorulara cevap aranmustir:

l.

[Ikdgretim altinct smif &grencilerinin  akademik benlik kavrami

Olcegine iliskin goriisleri nelerdir?

[Ikogretim altinct siif dgrencilerinin cinsiyetlerine gére bilgisayar
dersindeki akademik benlik kavramlarina iliskin goriisleri arasinda

anlaml bir fark var madir?

Annelerinin  6grenim durumuna gore ilkogretim altinct  siif
Ogrencilerinin bilgisayar dersindeki akademik benlik kavramlarina

iliskin goriisleri arasinda anlaml bir fark var midir?

Babalarmin  6grenim durumuna gore ilkogretim altinct  sinif
Ogrencilerinin bilgisayar dersindeki akademik benlik kavramlarina

iliskin goriisleri arasinda anlaml bir fark var midir?

Ailelerinin aylik gelir durumuna goére Ogrenim durumuna gore
ilkogretim altinc1 sinif 6grencilerinin bilgisayar dersindeki akademik
benlik kavramlarina iligkin goriisleri arasinda anlamli bir fark var

midir?

[Ikdgretim altinct smif dgrencilerinin egitim-6gretim yili 1. dénem
bilgisayar dersi not durumuna gore bilgisayar dersindeki akademik
benlik kavramlarina iligkin goriisleri arasinda anlamli bir fark var

midir?

[Ikogretim altinct siif &grencilerinin bilgisayar basar testinden
aldiklar1 puanlar 1ile bilgisayar dersindeki akademik benlik

kavramlarina iligskin goriisleri arasinda anlamli bir fark var midir?
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8. Ilkdgretim altinct siif Ogrencilerinin bilgisayar dersi basari testi

puanlar1 ve notlar1 ile akademik benlik algilar1 arasinda anlamli bir

iligki var midir?

Sayiltilar

Bu arastirmada;

1. Ogrencilerin arastirmaya konu olan derse iliskin “akademik benlik
kavrami1” gelistirmis olduklari,

2. Akademik benlik kavrami Olgeginin Ogrenciler tarafindan gercege
uygun olarak igtenlikle cevaplandigi,

3. Orneklemin evreni temsil ettigi,

4. Ogrencilerin akademik benlik kavramlarmin “Akademik Benlik
Kavrami Olgegi ile saptanabilecegi,

5. Ogrencilerin ilgili dersten aldiklar1 notlarin onlarin ger¢ek akademik
basarilarini yansittig1 varsayilmistir.

Siirhliklar

1. Arastirma bulgularinin kaynagi 2006-2007 egitim-0gretim yilinda
Izmir ili Buca ilgesi Vali Rahmi Bey Ilkogretim Okulu altinci sinif
ogrencileri ile sinirhidir.

2. Arastirma arastirmacinin maddi imkan, zaman ve ulasabildigi

kaynaklarla siirlidir.
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3. Ogrencilerin akademik benlik kavramlar1 akademik benlik kavrami

Olceginin Olctiigii ile sinirlidir.

4. Ogrencilerin bilgisayar dersindeki akademik basarilar1 hazirlanan

basar1 testinin l¢tiigi ile sinirlidir.

Tammlar

Akademik Benlik Kavramn: Ogrencinin kendisini okuldaki ve kendi
sinifindaki 6grencilere kiyasla nasil gérmekte oldugunun bir gostergesidir (Bloom,

ceviren Ozgelik, 1998:113).

Benlik Kavram: Bireyin kendisi ile ilgili algi, duygu, diislince ve tutumlari
benlik kavramini olusturmaktadir. Benlik kavrami insanlarin kendilerini nasil

gordiigii, kendisi hakkinda ne diisiindiigii ile ilgilidir (A¢ikgdz, 2000).
Benlik (Oz): Bireyi olusturan tiim 6zelliklerin karmasik bir orgiitiidiir.
Akademik Basari: Okulda okutulan derslerle ilgili olarak gelistirilen ve

Ogretmenlerce takdir edilen notlarla, test puanlar ile kazanilan bilgilerin bir

Olciisiidir.



34

BOLUM II

KONUYLA ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Bu boliimde arastirmanin konusunu olusturan akademik benlik kavrami ve
akademik basar1 arasindaki iliskiye yonelik yurt icinde ve yurt disinda yapilan

caligsma sonugclar1 ve yayinlar sunulmustur.

Konuyla Ilgili Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Baymur ve arkadaslar1 (1978)’de Tiirkiye Universitelerinde okuyan fiistiin
yetenekli, basarili bir grubu olusturan TUBITAK bursiyerlerinin basar1 durumlarin
ve kisisel durumlarina iliskin sorun ve goriislerini saptamak, tiniversite diizeyindeki
burs programlarin1 degerlendirmek {izere bir arastirma yapmislardir.Arastirma
sonucunda bursiyerlerin benlik tasarimiyla, liniversite akademik ortalamalar1 ve
akademik yetenekleri gibi zihinsel faktorler arasindaki iliskiye bakilmis ancak;

onemli bir iligki bulunmamugtir.

Arseven (1979) Akademik Benlik Tasarimi ile Akademik Basar1 arasindaki
iliski konusunda yaptig1 arastirmada, {lkdgretim 2. kademe 6grencilerinin Tiirkge ve
matematik derslerindeki akademik basarilar1 ile akademik benlik tasarimlar1 arasinda
yuksek ve pozitif (Tiirk¢e icin 0.56, Matematik i¢in 0.509) bir iliski bulmustur
(Aktaran: Fidan, 1998:114).

Oner (1982)’de benlik kavrami ile mesleki benlik kavrami arasindaki farkin
akademik basar1 ile iligkisini arastirmis, Ogrencilerin benlik kavramlar1 ile not

ortalamalar1 arasinda bir iliski saptanamamustir.

Dogrusal (1987)’de yaptigi calismada benlik kavrami yliksek olan ilkokul
ogrencilerinin akademik basarilarinin benlik kavrami diigiik olan 6grencilere kiyasla

daha ytiiksek oldugunu bulmustur.
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Ozkan (1987)’de gengligin akademik basarisin1 etkileyen zihinsel ve ruhsal
faktorleri incelemistir.Arastirmada gencligin akademik basarisinda sosyal, kiiltiirel
ve ekonomik etkenlerden ¢ok zihinsel ve ruhsal etkenlerin 6n planda olduguna dikkat
cekilmigstir. Yiiksek benlik saygisi ile Ogrencilerin akademik basarilar1 arasinda

anlamli bir iligki bulunmustur.

Senemoglu (1989) “Ogrenci Giris Nitelikleri ile dgretme-6grenme siireci
ozelliklerinin Matematik Derslerindeki Ogrenme Diizeyini Yordama Giicii” adl
calismasini Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi, Fen Bilimleri Egitimi Boliimii,
Matematik Ogretmenligi Anabilim Dali 6grencileri iizerinde 1988-1989 &gretim

yilinda yapmustir.

Bu calismada, Ogrenci giris nitelikleri olarak Analize Giris I ve Sayisal
Yontemler 1 dersleri igin sayisal yetenek puani, OYS Matematik testi dogru cevap
sayis1 ve duyussal giris 6zellikleri dlgeginden (Akademik Benlik Kavrami Olgegi)

elde edilen puan ele alinmistir.

Aragtirma sonucunda duyussal giris 6zelliklerinin 6grenme diizeyinin en giiglii
yordayicist oldugu (r=0.564). bu degiskenin tek basina O6grenme diizeyindeki

varyansin %32’ye yakin bir boliimiinii agikladig1 ortaya konulmustur.

Sahin (Yanpar) 1992-1993 6gretim yilinda ilkogretim 4. simif Sosyal Bilgiler
dersinde Ogrencilerin akademik benlik kavramlari, ders i¢i 6grenme, ders disi
calisma yollar1 ile basarilart arasindaki iliskiyi arastirmistir. Arastirmanin sonucunda
akademik benlik kavrami ile basarilar1 arasinda yiiksek (0.52) bir iligki ortaya

cikarmustir.

[Ikogretim Okulu II. Kademe &grencilerin fen ve fen bilgisi derslerine karsi
tutumlart ile fen basarilari arasindaki iliskiyi inceleyen Orug (1993) Ankara ili i¢inde
farkl1 bolgelerde bulunan 3 Ilkdgretim Okulunun 6.,7. ve 8. smiflarina devam eden

523 ogrenciyi denek olarak kullanmistir.Sonug olarak Ilkogretim okulu 2. kademe
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Ogrencilerinin fen tutumlar ile fen basarilar1 arasinda 0.42 seviyesinde pozitif bir

iliski bulunmustur.

Sinif i¢i demokratik Ogretimin Ogrenci erigisi ve akademik benlik etkisini
arastiran Yagci (1994) arastirmasini Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim
Bilimleri Boliimii’nce diizenlenen Ogretmenlik Sertifikasi Programina devam eden

olusan iki grupta yiirtitmustiir.

Aragtirmada deney ve kontrol grubu kullanilmis, deney grubunda demokratik
Ogretim, kontrol grubunda ise demokratik Ogretim ise kosulmadan iiniteler
islenmistir.Aragtirmanin verileri 4 tiniteye iliskin bilgi, kavrama ve uygulama
diizeylerindeki davraniglar1 yoklayan coktan seg¢meli test ile akademik benlik

kavrami Olgegi araciliiyla toplanmustir.

Arastirma bulgularia gore, demokratik 6gretim deney grubu bilgi, kavrama ve
toplam erisi diizeylerinde etkili oldugu; akademik benlik kavraminin da 6grencilerin
o0grenme dilizeyine bagh olarak artis gosterdigi ve deney grubunda ortalamalarinin

daha yiiksek oldugu sonucuna varilmstir.

Giimiis (1997), ilkdgretim Okullarmin 3.smifinda okutulan Hayat Bilgisi
dersinde, Temel soru kokleri ve klavuzlu sorularin ise kosulmanin iist ve alt sosyo-
ekonomik diizeydeki ailelerden gelen Ogrencilerin erisisi, 6grenmelerinin kalicili ve

akademik benligi tizerindeki etkisini incelemistir.

Aragtirma her sos-ekonomik diizeyde kontrol ve deney gruplar iizerinde
yiriitiilmistir. Kontrol gruplar1 geleneksel 6grenmeleri siirdiirlirken deney
gruplarinda temel soru kokleri , deney II gruplarinda da kilavuzlu sorular
cercevesinde Ogretim siirdiiriilmiistiir. Arastirma bulgular1 sosyo-ekonomik diizey
anketi, genel yetenek testi ve akademik benlik kavrami dlgeginden elde edilmistir.

Aragtirma sonucunda deney gruplarinin, kontrol gruplarina gére daha basarili oldugu,
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akademik benlik kavrami bakimindan da deney ve kontrol gruplari arasinda farkin

anlamsiz oldugu ortaya ¢ikmistir.

Dil Ogreniminde istek ve Kararhligin Akademik Basariya Iliskisini Turanl
(1999) Erciyes Universitesi Hazirlik Okuluna devam 893 o6grenciden seckisiz
orneklem yoluyla secilen 75 6grenci iizerinde arastirmistir. Arastirmada Alpha

giivenirligi 0.81 ve 0.79 hesaplanan isteklilik ve kararlilik anketi kullanilmigtir.

Kararlilik ve isteklilik durumlarinin bagimsiz degisken, akademik basarilarin
bagimli degisken olarak girildigi regrasyon analizinin sonucunda bagimsiz
degiskenler, not ortalamalarindaki varyansin %75’ini aciklamaktadir. Bir baska
deyisle, akademik basarinin %75°1 kararlilik ve isteklilik durumlarinin neticesi olarak

cikmaktadir.

Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Borislow’un (1962) yaptig1 bir arastirmada, donem iginde basarisiz olan
tiniversite Ogrencilerinin donem sonunda kendilerini degerlendirmelerinde diisme
goriildiigiinii , 6zellikle de , okul basarisina 6nem veren 6grencilerde bu durumun

etkili oldugunu belirtmislerdir.

Wattenberg ve Clifford (1964) arastirmalarinda, kendilerini begenmeyen
c¢ocuklarin okulda basarisiz olacaklarinin daha ilkokula baslamadan once belli
olabilecegini acgiklamiglardir.Bu arastirmacilar, ana okulu cocuklarmin aileleri
konusunda yaptiklart resimlerden ve eksik ciimleleri tamamlama testlerinden
hareketle bu ¢ocuklarin kendilerini nasil gordiiklerini ortaya ¢ikarmislardir (Aktaran:

Jersild, 1979).

Gibby’nin (1967) arastirma bulgularinda, kendileri i¢in Onemli sayilan
akademik alanda basarisiz olan c¢ocuklarda hem benlik kavrami hem de bilissel

islevler iizerinde olumsuz etkiler oldugu gozlenmistir.Sonugta; ¢ocuklarin benlik
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kavramlarma iligkin degerlendirmeleri diiserken , =zihinsel iretkenlikleri de

azalmustir.

Ludwing ve Maehi (1967); Mensing ve Nafzger (1962) de , arastirmalarinda
benlik kavramindaki degismelerin , birey i¢in 6nemli olan kisilerin davraniglari ile
iliskili oldugu {izerinde durmuslardir.Baska bir deyisle; birey icin 6nemli olan
kisilerin  onaylama ve onaylamama  davramislarinin = bireyin  kendini

degerlendirmesinde olumlu ya da olumsuz etkiler yarattigini belirtmislerdir.

Kifer (1973) Chicago’nun bir orta simif sayfiyesindeki 3 okula devam eden
Ogrenciler iizerinde 1.smiftan 8. sinifa kadar Akademik Ben kavrami ile 6gretmen
notlar1 arasindaki iliskiyi arastirmigtir. Aragtirma bu siire icerisinde 6gretmen notlari
bakimindan sinifin iist beste biri icinde kalmis 6grencilerle, ayni siire i¢inde sinifin
alt beste biri icinde kalmis olan Ogrenciler iizerinde yapilmis ve bu deneklere

Brookover’in Akademik Ben Kavrami Olgegi uygulanmustir.

Arastirma sonucunda 2. smifin sonuna gelindiginde basarili ve basarisiz
Ogrenci gruplar1 arasinda akademik ben kavrami bakimindan ¢ok az bazi farklar
gbzlenmistir.4.smifin sonunda ise Ogrenciler arasinda akademik ben kavrami
bakimindan biiyiik farklar gbézlenmis, 6. ve 8. smif sonunda bu farkin daha da
bliylidiigli goriilmiistiir. Ayn1 zamanda 5. ve 7. smniflardaki tiim Ogrencilerin
akademik ben kavramlari ile 6gretmenden aldiklar1 notlar arasinda 5.sinifta goriilen
korelasyon 0.23 iken 7.sinifta goriilen korelasyon 0.50’ye ciktigr gozlenmistir
(Bloom, Ceviren : Ozgelik, 1998:113).

Bruck (1975), Hamaches gibi bir¢ok arastirmaci okulda basarisiz olan
cocuklarin, basarili olanlara oranlara kendilerini daha az begendikleri, kendilerine

daha az giivendiklerini ortaya koymaktadir (Aktaran: Dogrusal, 1987:3).

Hurlock ve Gilchirst ¢alismalarinda 6viilen 6grenci gruplarmin yerilenlerden
daha cok ilerleme gosterdiklerini basarisizligin siirekli ve ana faktorlerinden birisinin

Ogrencinin kendi kendisine ve yeteneklerine bakis acisi oldugunu, 6gretmenlerin
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kendisiyle barisik ve yeteneklerinin farkinda olan 6grencilerin basartya daha yakin
olduklarini, kendilerini yeteneksiz bulanlarin ise genellikle iyi puan almaktan uzak

olduklarina inandiklarini bulmuslardir (Purkey, 1970:14).

Purkey (1970)’de benlik tasarimi ile okul basarisi arasindaki iliskiyi konu alan
calismasinda, 6grencilerin akademik basar1 diizeyleri ile benlik tasarimlar1 arasinda
¢ift yonlii bir etkilesim oldugunu ve her ikisinin de birbirlerini dogrudan etkiledigini

aciklamstir.

Chang (1976)’ da arastirmasinda, basari ile benlik kavrami arasindaki iligkide
cinsiyet agisindan fark olup olmadigina bakmis ve 6nemli bir fark olmadigi sonucuna

varmigtir.

Galluzzi ve arkadaslar1 (1977) arastirmalarinda , benlik diizeyi diisiik olanla
yiiksek olan ilkokul ¢ocuklarimi karsilastirmis, benlik diizeyi yiliksek olan
Ogrencilerin, benlik diizeyi diisilk olan Ogrencilere oranla okulda arkadaglariyla

iligkilerinde daha uyumlu ve derslerinde daha basarili olduklarini saptamislardir.

Bross (1979)’da yaptig1 arastirmada, benlik kavrami , yaratict diisiinme
yetenegi ve akademik basar1 arasindaki iliskiyi arastirarak benlik kavrami ile

akademik basar1 arasinda 6nemli bir iliski bulmustur.

Halpin (1981)’de arastirmasinda cinsiyetlere gore , Ogrencilerin benlik

tasarimlari arasinda anlamli bir fark olmadigini belirtmistir.

Joseph, Maguire (1982) 236 4. smif Ogrencisi lizerinde geri bildirim ve
akademik ben kavraminin aritmetik yetenegine etkisini incelemistir. Arastirma 2
gruba uygulanmis; 1. gruba aninda geri bildirim, diger gruba 24 saat sonra geri
bildirim uygulanmistir. Bu ¢alismanin sonucunda akademik benligi diisiik olan
ogrencilerde geciktirilmis geri bildirimin olumlu sonu¢ verdigi, diger 6grencilerde

ise geri bildirim seklinin bir farlilasma yaratmadigi bulunmustur.
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Kugle ve Clements (1983), benlik tasarim diizeyi, benlik tasarimindaki
tutarlilk ve akademik bagsar1 arasindaki iliskiyi inceleyen arastirmalarinda,
ogrencilerin akademik basarilarinin gercekgi bir bicimde degerlendirilmesiyle benlik
tasarim diizeylerindeki tutarlilik arasinda olumlu bir iliski bulundugunu , benlik
tasarim diizeyi ve benlik tasarimindaki tutarlilik ile bireyin akademik basarilari

arasinda olumlu bir iligki bulundugunu belirtmislerdir.

Kelly ve arkadaglar1 (1984) arastirmalarinda , akademik ve sosyal benligi
olumlu diizeyde olan Ogrencilerini akademik basarilarinin da olumlu diizeyde
oldugunu belirtmisler, ayrica arastirma kapsamina giren erkek c¢ocuklarin kiz

cocuklara oranla daha basarili olduklarin1 saptamislardir.

Zorunlu egitimi bitiren dgrencilerin benlik gelisimlerini ve ben kavramlariyla
basarilar1 arasindaki iligkiyi arayan Dixon (1986), 6grencilerin ben kavramlarini
Dr.Martin Luther King Jr. Multi-Culturel Enstitiisii’'nde gelistirilmis program

araciligiyla bulmustur.

Ogrencilerin benlik kavramlarmin gelisiminde, evde aile tutumu, okulda
O0gretmen tutumlari, sosyal hayatta buna es deger tutumlarin etkisi goriilmiistiir.
Ayrica arastirma sonucunda Ogrencinin akademik bagaris1 ile benlik kavrami

arasinda siirekli ve anlamli bir etkisi oldugu ortaya konmustur

Entwisle, Alexander, Palas, Cadigan (1987) arastirmalarinda cocuklarin (6.
siif) akademik ben kavramlarinda irka yada anne-babaya iliskin ge¢mise gore
ortaya c¢ikan herhangi bir farklilik olmadigini gostermiglerdir (Aktaran: Erding,
1995:21).

Payne 1989-1990 Ogretim yilinda yaklastk 300 zenci lise son smif
Ogrencilerinin Anlatim ve Matematik dersleriyle ilgili test sonuglari {izerine ¢esitli
motivasyonlarin (Basar1 motivasyonu, Akademik Benlik, Sosyal ve Diisiinsel Benlik)

ve siniftaki 6grenme ortaminin etkisini aragtirmistir.
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Aragtirma sonucunda, motivasyon degiskenlerinden Ozellikle akademik ben
kavrami anlatim ve matematik dersleriyle ilgili test sonuglarinda anlamli ve pozitif

bir etkisi oldugu bulunmustur.

Lynch (1991) teorik olarak yaptig1 calismasinda isbirlikli 6grenme ile
akademik basar1 arasindaki iliskinin benlik kavramina etkisini incelemistir.
Arastirmaci ¢alismasinda isbirlikli 6grenmenin basariya etkisinde; akademik ben
kavram1 ve akademik hedeflerin rol oynadigini savunmaktadir. Arastirmaya gore;
isbirlikli 6grenme tarafindan iiretilen psikolojik yontemler; 6grencilerin ait olduklari
grupta kendi kimliklerin bulmalarimi saglamakta, bdylece benlik kavramlarini
olusturmalarina yardimei olmaktadir. Bunun sonucunda ise 6grenci kendini grubun
bir {liyesi olarak tanimlar. Bu tanimlama sonucunda 6grenci hem grubun beklenti ve
hedeflerini benimser hem de “ferdi” karar vermeye yardim ederek Ogrencinin

O0grenme yeteneklerini etkiler.

Sonu¢ olarak is birlikli egitim siniflarindaki Ogrencilerin benlik kavrami
Olceginden elde edilen puanlar1 yiiksek olmakta bu 6grencilerin akademik benlikleri

ile akademik basarilar1 arasinda olumlu bir iligki bulunmaktadir.

Leondari (1993), benlik kavramlar ile ilgili ¢alismasin1 424 Yunan ilkokul
Ogrencisi iizerinde gerceklestirmistir. Uygulamay1 normal basarili, diisiik basarili ve

O0grenme giicliigii olan 6grenciler lizerinde yapmistir.

Bu gruplarin akademik ben kavramina gore karsilastirildig ¢calisma sonucunda
O0grenme gilicliigli olan yani 6zel egitim alan 6grencilerin akademik ben bakimindan

kendilerini diger 2 gruba gore daha diisiik degerlendirdikleri bulunmustur.

Gibson (1996) uzaktan egitimde akademik ben kavraminin anlagilmasina
yonelik arastirmasini egitimlerini disardan bitirmis 16 yetiskin tizerinde yapmuistir.
Aragtirma verilerini bu 16 yetiskinle; 6grenimlerinin ilk yili hakkindaki goriismelerle
elde etmistir. Arastirma sonucunda akademik ben kavraminin yontem ve dgrenme

kapasitesiyle iligkili oldugu, egitsel caligmalardaki degisik Ogrenme-6gretme
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yontemlerinin kullanilmasinin potansiyel olarak 6grencilerin basarisini arttirdigi

ortaya konmustur.

Drew ve Watkins, (1997) Hong Kong’ta Cin Universitesi’ne devam eden 162
ogrenci iizerinde, akademik benlik kavrami ve giris davraniglar arasindaki iliskiyi ve

bu degiskenlerin akademik basariya etkisini arastirmiglardir.

Arastirmalarinda; akademik benlik kavraminin giris davraniglarina etkisi
oldugu, giris davranislarinda daha sonradan akademik bagariyr arttiracagi
hipotezinden yola c¢ikmiglardir. Arastirma sonucunda; hipotez dogrulanmus,
akademik ben kavraminin giris davraniglarimi ve daha sonra akademik basariy1

dogrudan etkiledigi ortaya konmustur.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin yontemi, modeli, evren ve 6rneklemi, veri toplama
teknikleri, verilerin degerlendirilmesinde kullanilan istatistiksel teknikler ile ilgili

bilgiler ayr1 ayr1 bagliklar altinda ele alinmaktadir.

Arastirmanin Yontemi

Bu arastirma betimsel bir arastirmadir. Kaptan (1998)’a gore betimsel
arastirmalar olaylarin, objelerin, varliklarin, kurumlarin, gruplarin ve gesitli alanlarin
“ne” oldugunu betimlemeye, agiklamaya calisan incelemelerdir. Bu tip incelemeler
mevcut durumlari, kosullar1 ve 6zellikleri aynen ortaya koymaya ¢aligir. Betimleme
arastirmalari, mevcut olaylarin daha onceki olay ve kosullarla iligkilerini dikkate

alarak durumlar arasindaki etkilesimi agiklamaya calisir.

Bu aragtirma Karasar (2003)’a gore tarama modelinde bir arastirmadir.
Karasar’a gore tarama modelleri, ge¢miste ya da halen varolan bir durumu varoldugu
sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimlaridir. Arastirmaya konu olan
olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢cinde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢aligilir.

Bu c¢alismada bir kurumun 6rnek olay incelemesi teknigi ile arastirma yapilmistir.

Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini ve drneklemini Izmir ili Buca Ilgesinde yer alan 44
ilkdgretim okulundan random teknigiyle segilen Vali Rahmi Bey Ilkdgretim Okulu

altinc1 sinif 6grencileri olusturmaktadir.

Bu aragtirmada Ornekleme giren Ogrencilerin anketteki kisisel bilgilere

dagilimi ise soyledir:



Deneklerin Kisisel Ozellikleri

a. Cinsiyet: Deneklerin cinsiyete gére dagilimi Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2

Deneklerin Cinsiyete Gore Dagilim

Cinsiyet n %
Kiz 137 51,0
Erkek 134 49,0
Toplam 271 100,0

Tablo 2 incelendiginde goriilecegi gibi Ogrencilerin % 51’1 kiz; % 49’u

erkektir.

b. Annelerin Ogrenim Durumu: Deneklerin annelerinin 6grenim durumuna

gore dagilimi Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3

Annelerin Ogrenim Durumuna Gére Dagilim

Annelerin Ogrenim Durumu n %
[k gretim 134 49,5
Ortadgretim 103 38,0
Universite 34 12,5
Toplam 271 100,0

Tablo 3 incelendiginde goriilecegi gibi deneklerin annelerinin % 49,5’

ilkdgretim mezunu , % 38’1 ortadgretim mezunu, % 12,5’1 ise iiniversite mezunu

kisilerden olusmaktadir.
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c. Babalarin Ogrenim Durumu: Deneklerin babalarinin 6grenim durumuna

gore dagilimi Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4

Babalarin Ogrenim Durumuna Gére Dagilim

Babalarin Ogrenim Durumu N %
[k gretim 112 41,3
Ortadgretim 96 354
Universite 63 23,2
Toplam 271 100,0

Tablo 4 incelendiginde goriilecegi gibi deneklerin babalarinin 6grenim
durumu; % 41,31 ilkogretim mezunlarindan, % 35,4’l ortadgretim mezunlarindan,

%23,2’si ise liniversite mezunu kisilerden olugmaktadir.

d. Gelir Diizeyi: Deneklerin gelir diizeyleri Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5

Deneklerin Gelir Durumuna Gore Dagilim

Gelir Diizeyi n %
Orta tistii 60 22,1
Orta 133 49,1
Orta alt1 78 28,8
Toplam 271 100,0

Tablo 5 incelendiginde goriilecegi gibi deneklerin gelir diizeyleri; % 22,11
orta Ustli, % 49,1°, orta, %28,8’1 ise orta altt gelir diizeyine sahip kisilerden

olusmaktadir.



46

e. Not Durumu: Deneklerin not durumuna goére dagilimlar1 Tablo 6’da

verilmistir.

Tablo 6

Deneklerin Not Durumuna Gore Dagilimi

Not n %
2 7 2,5
3 15 5,5
4 49 18,2
5 200 73,8
Toplam 271 100,0

Tablo 6 incelendiginde goriilecegi gibi deneklerin not dagilimi; % 2.5°1 2
notunu alanlardan, % 5,5’1 3 notunu alanlardan, % 18,2°si 4 notunu alanlardan %

73,8’1 5 notunu alanlardan olusmaktadir.

Veri Toplama Araclan

Giinlimiizde tek boyutlu 6lgeklemeden baslayarak ¢ok boyutlu dlgeklemeye
kadar c¢esitli ve daha karmasik islemlere dayanan teknikler gelistirilmis
bulunmaktadir. Bu tekniklerden en yaygin olarak kullanilan Rensis Likert’in
gelistirmis oldugu; “Dereceleme toplamlariyla 6lgekleme” modelidir (Tezbasaran,

1997:5 ).

Likert tipi Ol¢ekler bireyin kendisi hakkinda bilgi vermesi esasina dayalidir.
Bireyin kendisi hakkinda bilgi vermesi ¢ok ¢esitli bicimlerde ortaya ¢ikabilir. Burada
birey genel olarak, cesitli 6zellikler bakimindan kendini goézleyerek, kendisi
hakkindaki gozlem sonuclarini bildirir. Teknigin uygulanisinda izlenen yol, belirli bir
durum karsisinda bireyin nasil davranig gostereceginin kendisine yazili ya da sozli

olarak sorulmasidir.
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Genellikle bireye bir soru listesi (anket, envanter, Olgek, test) verilir ve
bireyden listedeki 6l¢ek maddelerine tepkide bulunmasi (sorular1 cevaplamasi)
istenir. Bu sorularda bireyden hipotetik olarak ortaya konan durumlarda takinacagi
tavrin veya gosterecegi davranisin ne olacagini belirtmesi istenir (Tezbasaran,

1997:7).

Likert tipi bir Ol¢ekten alinan puan genel olarak kapsamindaki maddelere
gosterilen tepkilere gosterilen agirliklarin toplamindan ya da diger bir deyisle;

puanlarin toplamindan olusur.

Bir cevaplayici, dereceleme toplamlar1 modeline dayali olarak hazirlanan bir
6l¢ekte bulunan maddelerin her birine tepkide bulunurken, bir maddenin kapsamina
iliskin tutumunun derecesini bildirir. Olgek puan1 da bu derecelerin toplamimdan

olusur. Likert tipi 6lgekler toplamali 6lgeklerin temel mantigina sahiptir.

Likert tarafindan gelistirilen dereceleme toplamlart ile Olgekleme
yaklagiminda, Ol¢lilmek istenen s6z konusu tutumla iligkili ¢ok sayida olumlu ve
olumsuz ifade c¢ok sayida cevaplayiciya uygulanir. Cevaplayicilar her ifade igin
“Kesinlikle  Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum”,
“Kesinlikle Katilmiyorum” bi¢iminde cevaplar verirler. Bu sekilde her cevaplayici
Olgekteki her ifadenin kapsadigi “Akademik Benlik Kavrami” 06gesine katilip
katilmama derecesini bildirmis olur. Likert tipi Olcekler, duyussal davranislarin

Olciilmesinde karsilasilan genel sorunlardan bagimsiz degildir (Tezbasaran, 1997).

Likert tipi bir 6l¢egin giivenirligini kestirmek i¢in dncelikle, Cronbach (1951)
tarafindan gelistirilmis olan ve kendi adiyla anilan o katsayisinin kullanilmasi
gerekir. Birbiri ile yiiksek iliski gosteren maddelerden olusan dlgeklerin o katsayisi
yiiksek olur. Cronbach a katsayisi, 6lgek icinde bulunan maddelerin i¢ tutarliliginin
(homojenliginin) bir &lgiisiidiir. Olgegin o katsayis1 ne kadar yiiksek olursa, bu
Ol¢ekte bulunan maddelerin o Sl¢lide birbiri ile tutarli ve ayni 6zelligin 6gelerini

yoklayan maddelerden olustugu seklinde yorumlanir (Tezbasaran, 1997: 45-46).
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Olgegin gegerliligi bir dlcekten elde edilen puanlarin gegerliligi ve bunlarin
kullanim amaci ile ilgilidir. Gegerlilik bir 6l¢gme araciyla 6l¢iilmek istenen 6zelligin
Olciilerini, baska Ozelliklerin Olciileri ile karistirmadan dogru olarak olgebilme
derecesidir. Likert tipi 6l¢eklerde gecerlilik i¢in ne kadar ¢ok kanit toplanirsa o kadar

iyidir. Olgegin kullanim amacina en uygun kanitlar belirlenmelidir.

Bu arastirmada ilkdgretim altinct simif Ogrencilerinin Bilgisayar dersine
iliskin akademik benlik kavramlarimi1 saptamak amaciyla Yildiz Kuzgun tarafindan
gelistirilen akademik benlik kavrami Olgeginin bilgisayar dersi ile ilgili olan

boliimleri ve arastirmaci tarafindan gelistirilen 6l¢ek maddeleri kullanilmastir.

Kuzgun (1996)’un da belirttigi gibi kisinin kendini algilama ve degerlendirme
bigimi “Benlik Kavrami™ olarak tanimlanmaktadir. Benlik kavrami, bir anlamda,
kisinin ¢ok ¢esitli Ozellikler yoniinden kendini degerlendirmesidir (Rogers,1959).
Baz1 hedeflere yonelme ,bazilarindan kacinma davranislarinin gerisinde kisinin
kendine iliskin degerlendirmeleri yatmaktadir. Bireyleri yasantilar1 {izerinde
diistindiirmek ve onlarin, elden geldigi kadar kendilerine iliskin zengin, gelismis ve
gercekei kavramlar olusturmalarina yardimei olmak amaciyla yapilan islemlerden bir

de test veya envanter gibi 6lgme araclar1 uygulamaktir (Kuzgun,1996).

Bu aragtirmada da bu amagla gelistirilmis olan akademik benlik kavrami
Olcegi 28 maddeden olusmaktadir. Ayrica ilkdgretim altinct sinif 6grencilerinin
bilgisayar dersinin I. donem ve II. donem ders konulari ile iligkili olarak gelistirilen
25 maddeden olusan basar1 testi uygulanmistir. Gelistirilen Slgeklerin arastirma
sonunda SPSS programinda elde edilen veriler ile Olgeklerin giivenirlik degerleri

asagidaki tabloda gdsterilmistir.

Arastirmada kullanilan Olgekler ve giivenirlik katsayilar1 Tablo 7°de

verilmistir.
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Tablo 7

Arastirmada Kullamlan Olgekler ve Giivenirlik Katsayilar

Olgekler Giivenirlik Katsay1s1 (Alpha)
Akademik Benlik Kavrami Olgegi 0,89
Basar Testi 0,88

Tablo 7 incelendiginde bu arastirmada kullanilan 6lgeklerin Alpha giivenirlik

katsayilar1 0,89 ve 0,88 arasinda degiskenlik gostermektedir.

[Ikogretim altinct simif dgrencilerinin akademik benlik kavrami dlgeginde yer

alan “katilma dereceleri’;
1. Kesinlikle katiliyorum
2. Katiliyorum
3. Kararsizim
4. Katilmiyorum
5. Kesinlikle katilmiyorum olarak belirlenmistir.

Ogrencilerin kisisel bilgilerini saptamak amaciyla, akademik benlik kavrami
Olceginin girig boliimiinde arastirmaci tarafindan gelistirilen kisiler bilgiler boliimii
bulunmaktadir. Bu boliimde 6grencilere;

1. Cinsiyet

2. Annenin 6grenim durumu

3. Babanin 6grenim durum
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4. Ailenin aylik geliri

5. Bilgisayar dersi I. donem karne notu yer almaktadir.

[Ikogretim altinct simf Ogrencilerinin bilgisayar dersi konulariyla iliskili
basar1 testi arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Basar1 testine konu olan nitelik
ilkdgretim altinct siif bilgisayar dersinin biitiin konularidir. Biitiin konulara
kazanimlar caligmay1 yiiriiten arastirmaci tarafindan Bilgisayar dersi linitelendirilmis
yillik plan g6z Oniinde bulundurularak secilmistir. Kazanimlar bu konularla
ogrencilere verilmek istenen “istendik davramslar’dir. Ilkdgretim altinct simf

Bilgisayar dersine ait iinitelendirilmis yillik plan Ek 4’de sunulmustur.

Bu kazanimlarm belirlenmesinde temel kaynak ilkdgretim Bilgisayar Dersi
Programi olmustur. Kazanimlar bilissel alanin bilgi, kavrama ve uygulama alt
basamaklarin1 kapsamaktadir. Bu alanlara ait dagilimi igeren bilgiler Ek 1’de

sunulmustur.

Ek 1’de sunulmus olan kazanimlar 6l¢gmeye esas olusturulmalari amaciyla
secilmiglerdir. Bu se¢cme isleminde, se¢ilen kazanimlarin 6grenme alanlariyla ilgili

tiim kazanimlar1 temsil edebilme derecesi goz 6niinde bulundurulmustur.

Bu sekilde belirlenen kazanimlar konu boyutuyla da kaynastirilarak bir
belirtke haline getirilmistir. Olusturulan belirtke tablosunda toplam 22 kazanim yer
almistir. Olgmeye konu olan bu 22 kazanimin alt1 tanesi bilgi, bes tanesi kavrama, 11

tanesi uygulama basamagindadir.

Sorularin yazilmasinda esas alinan belirtke tablosu olmustur. 22 kazanimi
O0lemek i¢in ¢oktan se¢meli test maddeleri kullanilmistir. Sorular yazilmadan
once ilkogretim altinct siif bilgisayar ders kitaplar1 ve kaynak kitaplar
incelenmistir. Konularla ilgili farkli soru tiirleri arastirmaci ve konu alan
uzmanlariyla incelenmis ve gerekli olan diizeltmeler yapilmistir.

Test maddelerinin madde istatistikleri su sekildedir:
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Tablo 8
Madde istatistikleri
Madde No Madde Ayiriciliklari (p) Faktor Yiikleri (1)
1 22,81 0,44
2 22,96 0,29
3 22,77 0,32
4 22,96 0,32
5 23,75 0,76
6 22,72 0,30
7 24,78 0,54
8 22,61 0,25
9 24,26 0,36
10 23,74 0,52
11 23,22 0,47
12 23,23 0,39
13 23,11 0,36
14 23,00 0,49
15 23,06 0,54
16 22,74 0,37
17 23,40 0,39
18 23,31 0,45
19 23,08 0,29
20 23,23 0,24
21 23,11 0,25
22 23,22 0,47
23 24,78 0,54
24 22,74 0,37
25 23,31 0,45

Akademik Benlik Kavrami Olgegi Mart ayinmn son haftasinda, basar testi

olgegi Nisan aymin 3. haftasinda uygulanmistir. Olgekler izmir ili Buca ilgesindeki
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Vali Rahmi Bey Ilkdgretim Okulu’nda okuyan toplam 271 altinc1 siif 8grencisine

uygulanmustir.

Verilerin islenmesi

Anketlerdeki verilerin bilgisayara kodlanmasi icin gelistirilen formlar
arastirmaci tarafindan diizenlenmis ve veri girisleri aragtirmaci tarafindan
gerceklestirilmigtir.  Verilerin analizi SPSS 11.0 paket programi kullanilarak
arastirmaci tarafindan yapilmistir. Bu arastirmada kullanilan Akademik Benlik
Kavrami 6lgeginin Alpha Giivenirlik Katsayisi istenen yeterlikte bulunmustur. Basari
testi 0lcegi ise —0.5 standart sapma alt1 olan boliim % 27’lik alt grup ve +0.5 standart
sapma Ustli olan boliim %27’lik iist grup oOgrencilerinin verdikleri yanitlarin
incelenmesiyle elde edilen bulgular géz Oniine alinarak Kuder Richardson 20

yontemiyle basar1 testinin giivenirlik katsayis1 0,88 bulunmustur.

Verilerin Coziimlenmesi

Alt problemlerin istatistiksel analizleri yapilirken ilkégretim altinci siif
ogrencilerinin akademik benlik kavrami Olgegine verdikleri yanitlarin ortalama
standart sapma ve ylizdelik degerleri bulunmus ve sonuclar tablolastirilarak en

yiiksek ve en diisiik diizeydeki maddeler saptanmustir.

Alt problemlerin istatistiksel analizleri yapilirken ilkogretim altinci simif
ogrencilerinin cinsiyetleri, anne ve babanin 6grenim durumlari, ailenin aylik geliri,
[.donem karne notu ve basari testi 6lgeginden aldiklar1 not bagimsiz degiskenleri ile
akademik benlik kavrami 6l¢egine iliskin goriislerinin ortalama puanlar1 ve standart
sapmalar1 dikkate alinarak t-testi ile, ikiden fazla degisken arasindaki iligkilerin
onemliligini test etmek i¢in Varyans Analizi, farkin kaynagini bulabilmek icin ise
Scheffe testi yapilmistir. Akademik benlik kavrami 6l¢egi ve basari testi puanlari
arasinda anlamli bir iliskinin olup olmadigim1 belirlemek i¢in korelasyon analizi

yapilmistir.
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Arastirmanin bu boliimiinde 6nceki bdliimde agiklanan veri toplama araglari

ile toplanan verilerin her bir alt problemle ilgili olarak istatistiksel tekniklerle yapilan

coziimlememeleri sonucu elde edilen bulgular ve bu bulgularla ilgili yorumlar yer

almaktadir.

Alt Problemlere iliskin Bulgular ve Yorum

1. ilkégretim Altinct Simf Ogrencilerinin Akademik Benlik Kavrami

Olcegi Verileri

Aragtirmanin problemi “Ilkdgretim altinci simf &grencilerinin bilgisayar

dersindeki akademik benlik kavramlari ile basarilar1 arasindaki iliski nedir?

bi¢iminde belirlenmisti. Problemin ¢dziimii amaciyla Ilkogretim altinci Simif

Ogrencilerinin Akademik Benlik Kavrami Olgeginden elde edilen ortalama standart

sapma ve yiizdelik degerler Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9

lkogretim Altine1 Stmf Ogrencilerinin Akademik Benlik Kavram

Olcegine iliskin Goriislerinin Ortalama Standart Sapma ve Yiizdelik Degerleri

MADDELER M SS %
1. Bilgisayar dersinde 6zel bir yardim almadan basarili 4,02 | 1,03 | 80
olabilirim.
2. Bos zamanlarimda bilgisayar oyunlar1 oynayabilirim. 4,28 1,03 | 86
3. Benim diizeyimdeki bir bilgisayar kitabini okuyarak
bilgisayarda olusan bir problemin ¢6ziim yolunu bulabilirim. | 3,94 | 0,97 | 79

4. Kendi bilgisayarimda olusan bir sorunun ¢6ziim yolunu
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ogrendikten sonra, baska bilgisayarlardaki benzer sorunlari

¢Ozebilirim. 3,91 1,14 | 78
5. 11k defa gordiigiim en son gelistirilen bir bilgisayar 3,72 | 1,16 | 74
rahatlikla kullanabilirim.

6. Bir dosyanin bana 6gretilen kaydetme yolundan

yararlanarak farkli kaydetme yollarini uygulayabilirim. 4,04 | 1,07 | 80
7. Yeni aldigim bir bilgisayari rahatlikla ¢alisir hale 3,80 | 1,07 | 78
getirebilirim.

8. Derslerime yardimci olmak iizere aldigim CDleri

kolaylikla agabilirim. 4,31 0,89 86
9. Hazirladigim bir 6deve bilgisayar ortamindaki bir resmi

rahatlikla kopyalayabilirim. 4,14 1,04 | 83
10. Hazirladigim bir 6devin ¢iktisini yazicidan alabilirim. 4,17 | 1,01 | 83
11. Bilgisayarimda var olan ve yanliglikla kaybolan bir resmi

geriye getirebilirim. 3,65 1,20 | 73
12. Bilgisayarda hazirladigim bir 6devin 6nemli yerlerini

farkli renklerle belirgin hale getirebilirim. 4,28 | 092 | 86
13. Bilgisayarda sinif listesini tablo halinde diizenleyebilirim. | 3,88 | 1,11 | 78
14. Bilgisayara taktigim bir disketin bozuk oldugunu 3,88 1,08 | 78
algilayabilirim.

15. Bilgisayar dersindeki basarim bakimindan kendimi sinif

arkadaglarima gore daha iyi goriiyorum. 3,47 1,09 | 69
16. Bilgisayar dersinde bekledigim notlar1 alirim. 4,05 | 0,98 | 81
17. Bilgisayar dersinde diisiik not aldigimda kendimi koti

hissederim. 4,36 1,05 87
18. Bilgisayar1 Baslat meniistinden yararlanarak dogru

sekilde kapatabilirim. 4,75 0,66 | 95
19. Bilgisayar dersinde 6grendigimiz konu ile ilgili internette

arastirma yaparim. 437 | 090 | 87
20. Bilgisayar dersini veren 6gretmenim gibi olmak isterim. 428 | 1,06 | 86

21. Bilgisayar dersinde takildigim sorular1 6gretmenime
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rahatlikla sorabilirim. 4,39 0,91 88

22. Bilgisayar dersinde verilen 6devlerimi 6zenli bir bicimde

yaparim. 4,50 10,79 190

23. Bilgisayar dersinde diisiik not almamak i¢in ¢ok ¢alisirim. 4,42 0,99 88

24. Bilgisayar dersinde yeni oOgrendigim bir bilgiyi
arkadasima 6gretmekten zevk alirim. 4,38 0,95 88

25. Bilisim fuarlarinda stantlardaki yeni bilgisayarlara hayran

kalirim. 4,29 0,99 86
26. Bilgisayar dersinde kendimi rahat hissederim. 441 1091 |88
27. Bilgisayar dersinde 6gretmen sdylemese bile 6dev disinda

caligmalar yaparim. 3,76 1,24 |75
28. Bilgisayarima gelen bir viriisii temizleyebilirim. 3,18 1,39 |64
TOPLAM 4,10 |1,07 |82

Tablo 9 incelendiginde ogrencilerin akademik benlik kavrami Olgegine
verdikleri yanitlarin ortalamasi, standart sapmasi ve yiizdelik degerlerine gore en
yiiksek diizeyde 18. sirada yer alan “Bilgisayar1 Baslat meniisiinden yararlanarak
dogru sekilde kapatabilirim.” maddesine % 95 diizeyinde, 28. sirada yer alan
“Bilgisayarima gelen bir viriisii temizleyebilirim.” maddesine ise %64 oraninda

katildiklar1 goriilmektedir.

2. IIkégretim Altiner Simif Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore Akademik
Benlik Kavramu Olceginden Aldiklar1 Puanlarin  Ortalamalar1 Arasinda

Anlamh Farkhihk Var Madir?

Arastirmaya katilan Ogrencilerin cinsiyetlerine gore Akademik Benlik
Kavrami Olgegine iliskin goriislerinin aritmetik ortalamalar1 standart sapmalar
hesaplanmig, goriisleri arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek

amaciyla t testi yapilmistir. Sonuglar Tablo 10°da verilmistir.
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Tablo 10
Cinsiyetlerine Gore Ogrencilerin Akademik Benlik Kavram Olgegine

fliskin Gériislerinin Aritmetik Ortalamalar Standart Sapmalari ve t Testi

Sonuclari
Cinsiyet n % SS SD t Onem denetimi
Kiz 137 4,08 0,52 P=0,685
Erkek 134 4,11 0,52 269 0,41 Fark onemsiz
TOPLAM 271 4,10

Tablo 10 incelendiginde aragtirmaya katilan deneklerin cinsiyetlerine gore
akademik benlik kavrami Slgegine iliskin goriislerinin t-testi sonuglarinda p<0,05
diizeyinde anlamli bir fakliligin olmadigi goriilmektedir. Cinsiyetlerine gore
ogrencilerin akademik benlik kavrami Glgegine iliskin gorlislerinin benzer diizeyde

oldugu soylenebilir.

3. 1lkégretim Altinct Smmf Ogrencilerinin  Annelerinin - Ogrenim
Durumuna Gére Akademik Benlik Kavram Olc¢eginden Aldiklar1 Puanlarin

Ortalamalar1 Arasinda Anlamh Farklihik Var Madir?

Arastirmaya katilan Ggrencilerin annelerinin  6grenim durumuna gore
akademik benlik kavrami ol¢egine iligkin goriislerinin aritmetik ortalamalar1 ve
standart sapmalar1 hesaplanmig, goriisleri arasinda anlamli bir farkliligin olup
olmadigini belirlemek i¢in Varyans Analizi yapilmistir. Bu amagla elde edilen

bulgular asagida Tablo 11°de verilerek gerekli yorumlar yapilmistir.
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Annelerinin Ogrenim Durumuna Gére Ogrencilerin Akademik Benlik

Kavrami (“)lg:egine iliskin Gériislerinin Ortalama ve Sapma Degerleri

Annelerin Ogrenim Durumu n < SS

[Ikogretim 134 3,99 0,54

Ortadgretim 103 4,19 0,47

Universite 34 4,26 0,47

TOPLAM 271 4,10 0,52
Tablo 12

Annelerinin Ogrenim Durumuna Gére Ogrencilerin Akademik Benlik

Kavram (")l(;egine Iliskin Gériislerinin Varyans Analizi Sonuclar:

Varyansin Kaynagi KT SD KO F Onem Denetimi
Gruplar arasi 3,25 2 1,62 6,28 P=0,002
Grup Ici 69,25 268 0,26 Fark 6nemli
TOPLAM 72,49 270

Arastirmaya katilan Ogrencilerin annelerinin  6grenim durumuna gore

akademik benlik kavrami Olgegine iliskin Varyans Analizi sonuglar1 Tablol1 ve

Tablo 12 incelendiginde [f(2,268)= 6,28] p<0.01 diizeyinde anlaml bir farkliligin

oldugu goriilmektedir. Annelerin 6grenim durumuna goére Ogrencilerin akademik

benlik kavrami oOlgegine iligkin goriislerinin ortalama degerleri incelendiginde

anneleri iniversite mezunu olan Ogrencilerin ortalamasinin (4,26) en yiiksek

diizeyde, anneleri ilkogretim mezunu olan dgrencilerin ortalamasinin (3,99) ise en

diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir.

Farkin kaynagin1 bulmak amaciyla yapilan Scheffe testi sonuglari ise asagida Tablo

13’te verilmistir.
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Tablo 13
Annelerinin Ogrenim Durumuna Gére Ogrencilerin Akademik Benlik

Kavram Olgegine fliskin Puanlarimin Scheffe Testi Sonuclar:

Annelerinin Ogrenim [kogretim Ortadgretim Universite
Durumu
[kogretim *fark onemli *fark onemli
Ortadgretim *fark onemli
Universite *fark 6nemli
*p<0.05

Tablo 13 incelendiginde annelerinin 6grenim durumuna goére O6grencilerin
akademik benlik kavrami oOlgegine iliskin gorislerinin ortalamalar1 arasindaki
farkliligin kaynagi olarak annelerinin 6grenim durumu ilkogretim olan 6grencilerin
oldugu ve bu o6grencilerin, annelerinin 6grenim durumu ortadgretim ve iiniversite
olan 6grencilerden akademik benlik kavrami 6l¢egine iligkin goriislerinin daha diisiik
diizeyde oldugu goriilmektedir. Annelerinin 6grenim diizeyi yiikseldik¢e 6grencilerin
bilgisayar dersine iliskin akademik benlik kavramlarinin daha yiiksek oldugu

sOylenebilir.

4. 1lkégretim Altinaa Smf Ogrencilerinin  Babalarinin  Ogrenim
Durumuna Gére Akademik Oz Kavramm Olceginden Aldiklar1 Puanlarin

Ortalamalar1 Arasinda Anlamh Farklhihik Var Madir?

Arastirmaya katilan Ogrencilerin  babalarinin  6grenim durumuna gore
akademik benlik kavrami Olgegine iliskin gorilislerinin aritmetik ortalamalar1 ve
standart sapmalar1 hesaplanmis, goriisleri arasinda anlamli farkliligin olup olmadigini
belirlemek i¢in Varyans Analiz yapilmistir. Bu amagla elde edilen bulgular asagida

Tablo 14 ve Tablo 15°de verilerek gerekli yorumlar yapilmistir.
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Babalarinin Ogrenim Durumuna Gére Ogrencilerin Akademik Benlik

Kavram (“)lg:egine iliskin Gériislerinin Ortalama ve Sapma Degerleri

Babalarinin Ogrenim Durumu n % SS

[kogretim 112 3,98 0,54

Ortadgretim 96 4,15 0,49

Universite 63 4,22 0,48

TOPLAM 271 4,10 0,52
Tablo 15

Babalarinin Ogrenim Durumuna Goére Ogrencilerin Akademik Benlik

Kavrami (")l(;egine Iliskin Gériislerinin Varyans Analizi Sonuclar:

Varyansin Kaynagi KT SD KO F Onem Denetimi
Gruplar arasi 2,87 2 1,44 5,53 P= 0,004
Grup I¢i 69,62 268 0,26 Fark onemli
TOPLAM 72,49 270

Arastirmaya katilan Ogrencilerin  babalarinin  6grenim durumuna gore

akademik benlik kavrami Olgegine iliskin Varyans Analizi sonuglar1 Tablo14 ve

Tablo 15 incelendiginde [f(2,268)= 5,53] p<0.01 diizeyinde anlamli bir farkliligin

oldugu goriilmektedir. Babalarinin 6grenim durumuna goére dgrencilerin akademik

benlik kavrami oOlgegine iligkin goriislerinin ortalama degerleri incelendiginde

babalar1 {iniversite mezunu olan Ogrencilerin ortalamasimnin (4,22) en yiiksek

diizeyde, babalar1 ilkogretim mezunu olan dgrencilerin ortalamasinin (3,98) ise en

diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir. Babalarinin 6grenim durumu sonuglari ile

annelerinin 6grenim durumu sonuclari benzerlik gostermistir.

Farkin kaynagini bulmak amaciyla yapilan Scheffe testi sonuglar1 ise asagida Tablo

16’de verilmistir.
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Tablo 16
Babalarinin Ogrenim Durumuna Gére Ogrencilerin Akademik Benlik

Kavram Olgegine fliskin Puanlarimin Scheffe Testi Sonuclar:

Babalarinin Ogrenim Durumu | {lkdgretim Ortadgretim Universite
[kogretim *fark onemli
Ortadgretim

Universite *fark 6nemli

*p<0.05

Tablo 16 incelendiginde babalarmmin 6grenim durumuna goére O6grencilerin
akademik benlik kavrami Olgegine iliskin goriislerinin ortalamalar1 arasindaki
farkliligin kaynagi olarak babalarinin 6grenim durumu ilkégretim olan 6grencilerin
oldugu ve bu Ogrencilerin, babalarimin 6grenim durumu ortadgretim ve iiniversite
olan 6grencilerden akademik benlik kavrami 6l¢egine iligskin goriislerinin daha diisiik
diizeyde oldugu goriilmektedir. Babalarinin Ogrenim diizeyi yiikseldikge
Ogrencilerin bilgisayar dersine iliskin akademik benlik kavramlarinin daha yiiksek

oldugu soylenebilir.

5. Ilkégretim Altinct Stmif Ogrencilerinin Ailenin Gelir Durumuna Gore
Akademik Benlik Kavramm Olceginden Aldiklar1 Puanlarin Ortalamalari

Arasinda Anlamh Farklhihik Var midir?

Arastirmaya katilan 6grencilerin ailelerinin gelir durumuna gore akademik
benlik kavrami Olgegine iliskin goriislerinin aritmetik ortalamalar1 ve standart
sapmalar1 hesaplanmis, goriisleri arasinda anlamli farkliligin olup olmadigim
belirlemek i¢in Varyans Analiz yapilmistir. Bu amagla elde edilen bulgular asagida

Tablo 17 ve Tablo 18’de verilerek gerekli yorumlar yapilmistir.
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Ailelerinin Gelir Durumuna Gére Ogrencilerin Akademik Benlik Kavram

Olcegine iliskin Goriislerinin Ortalama ve Sapma Degerleri

Ailelerinin Gelir Durumu n % SS

Orta usti 60 4,14 0,58

Orta 133 4,12 0,49

Orta alt1 78 4,03 0,52

TOPLAM 271 4,10 0,52
Tablo 18

Ailelerinin Gelir Durumuna Gére Ogrencilerin Akademik Benlik Kavrami

Olcegine iliskin Goriislerinin Varyans Analizi Sonuclari

Varyansin Kaynagi KT SD KO F Onem Denetimi
Gruplar arasi 0,59 2 0,29 1,095 P=0,336
Grup Ici 71,90 268 0,27 Fark 6nemsiz
TOPLAM 72,49 270

Arastirmaya katilan 6grencilerin ailelerinin gelir durumuna gore akademik
benlik kavrami Olcegine iliskin Varyans Analizi sonuglar1 Tablol17 ve Tablo 18
incelendiginde [f(2,268)= 1,095] p<0.01 diizeyinde anlamli bir farkliligin olmadig:
goriilmektedir. Ailelerinin gelir durumuna gore Ogrencilerin akademik benlik
kavrami dlgegine iliskin goriislerinin ortalama degerleri incelendiginde gelir diizeyi
orta {istii olan 6grencilerin ortalamasinin (4,14) en yiiksek diizeyde, gelir diizeyi orta

olan 6grencilerin ortalamasinin (4,03) ise en diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir.

6. IIkogretim Altinci Simf Ogrencilerinin Bir Onceki Dénem Bilgisayar
Dersi Karne Not Durumuna Goére Akademik Benlik Kavramm Olceginden

Aldiklar1 Puanlarin Ortalamalar: Arasinda Anlamh Farklihk Var midir?
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Aragtirmaya katilan 6grencilerin bir 6nceki donem bilgisayar dersi karne not
durumuna gore akademik benlik kavrami Olcegine iliskin goriislerinin aritmetik
ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmus, goriisleri arasinda anlaml farkliligin
olup olmadigmi belirlemek i¢in Varyans Analiz yapilmistir. Bu amacla elde edilen

bulgular agagida Tablo 19 ve Tablo 20°de verilerek gerekli yorumlar yapilmistir.

Tablo 19
Bir Onceki Donem Bilgisayar Dersi Karne Not Durumuna Gore
Ogrencilerin Akademik Benlik Kavrami Olgegine iliskin Goriislerinin

Ortalama ve Sapma Degerleri

Bilgisayar Dersi Karne Not Durumu n X SS

Geger 7 3,43 0,76

Orta 15 3,98 0,49

lyi 49 3,98 0,55

Pekiyi 200 4,16 0,48

TOPLAM 271 4,09 0,52
Tablo 20

Bir Onceki Donem Bilgisayar Dersi Karne Not Durumuna Gore
Ogrencilerin Akademik Benlik Kavram Olgegine iliskin Gériislerinin Varyans

Analizi Sonuclar

Varyansin Kaynagi KT SD KO F Onem Denetimi
Gruplar arasi 4,75 3 1,58 6,24 P=0,000
Grup Ici 67,75 267 0,25 Fark 6nemli
TOPLAM 72,49 270

Aragtirmaya katilan 6grencilerin bir 6nceki donem bilgisayar dersi karne not
durumuna goére akademik benlik kavrami 6lgegine iliskin Varyans Analizi sonuglar
Tablo19 ve Tablo 20 incelendiginde [f(3,267)= 6,24] p<0.01 diizeyinde anlamli bir

farkliligin oldugu goriilmektedir. Bir Onceki donem bilgisayar dersi karne not
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durumuna gore Ogrencilerin akademik benlik kavrami 6lgegine iliskin goriislerinin
ortalama degerleri incelendiginde bir 6nceki donem bilgisayar dersi karne notu
pekiyi olan 6grencilerin ortalamasinin (4,16) en yiiksek diizeyde, bir 6énceki donem
bilgisayar dersi karne notu geger olan 6grencilerin ortalamasinin (3,43) ise en diisiik
diizeyde oldugu goriilmektedir.

Farkin kaynagini bulmak amaciyla yapilan Scheffe testi sonuglar1 ise asagida

Tablo 21°de verilmistir.

Tablo 21
Bir Onceki Donem Bilgisayar Dersi Karne Not Durumuna Gore
Ogrencilerin Akademik Benlik Kavrami Olgegine iliskin Puanlarinin Scheffe

Testi Sonuclari

Bilgisayar Dersi Karne Notu Geger Orta Iyi Pekiyi

Geger *fark onemli

Orta

Iyi

Pekiyi *fark onemli

*p<0.05

Tablo 21 incelendiginde bir O6nceki donem bilgisayar dersi karne not
durumuna gore 6grencilerin akademik benlik kavrami dlgegine iligkin goriislerinin
ortalamalar1 arasindaki farkliligin kaynagi olarak bir 6nceki donem bilgisayar dersi
karne not durumu geger olan 6grencilerin oldugu ve bu 6grencilerin, bir onceki
donem bilgisayar dersi karne notu pekiyi olan Ogrencilerden akademik benlik
kavrami 6lgegine iliskin goriislerinin daha diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir. Bir
onceki donem bilgisayar dersi karne notu yiikseldik¢e 6grencilerin bilgisayar dersine

iliskin akademik benlik kavramlarinin daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

7. Tlkégretim Altincn Simf Ogrencilerinin Basar1 Testinden Aldiklar:
Notlara Gore Akademik Benlik Kavrami Olgeginden Aldiklar1 Puanlarin

Ortalamalar1 Arasinda Anlamh Farklihik Var midir?
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Aragtirmaya katilan Ogrencilerin basar1 testinden aldiklar1 notlara gore
akademik benlik kavrami o6lcegine iliskin goriislerinin aritmetik ortalamalar1 ve
standart sapmalar1 hesaplanmis, goriisleri arasinda anlamli farkliligin olup olmadigin
belirlemek i¢in Varyans Analiz yapilmistir. Bu amagla elde edilen bulgular asagida
Tablo 22 ve Tablo 23’de verilerek gerekli yorumlar yapilmistir.

Tablo 22
Basar1 Testinden Aldiklar1 Notlara Gore Ogrencilerin Akademik Benlik

Kavram Olcegine iliskin Goriislerinin Ortalama ve Sapma Degerleri

Not Durumu n X SS
1 17 3,57 0,78
2 27 3,82 0,41
3 114 4,08 0,49
4 100 4,27 0,42
5 13 4,20 0,55
TOPLAM 271 4,10 0,52
Tablo 23

Basar1 Testinden Aldiklar1 Notlara Gore Ogrencilerin Akademik Benlik

Kavrami (")lg:egine Iliskin Gériislerinin Varyans Analizi Sonuclari

Varyansin Kaynagi KT SD KO F Onem Denetimi
Gruplar arasi 10,06 4 2,52 10,72 P=0,000
Grup Ici 62,43 266 0,24 Fark 6nemli
TOPLAM 72,49 270

Arastirmaya katilan Ogrencilerin basar1 testinden aldiklar1 gore akademik
benlik kavrami Slgegine iliskin Varyans Analizi sonuglar1 Tablo 22 ve Tablo 23
incelendiginde [f(4,266)= 10,72] p<0.01 diizeyinde anlamli bir farkliligin oldugu

goriilmektedir. Basar1 testinden aldiklar1 notlara gore 6grencilerin akademik benlik
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kavrami Olgegine iligkin goriislerinin ortalama degerleri incelendiginde basari
testinden 4 alan Ogrencilerin ortalamasimnin (4,27) en yliksek diizeyde, basari
testinden 1 alan O6grencilerin ortalamasinin (3,57) ise en diisiikk diizeyde oldugu

goriilmektedir.

Farkin kaynagini bulmak amaciyla yapilan Scheffe testi sonuglar1 ise asagida

Tablo 24’de verilmistir.

Tablo 24
Basar1 Testinden Aldiklar1 Notlara Gore Ogrencilerin Akademik Benlik

Kavram Olgegine fliskin Puanlarimin Scheffe Testi Sonuclar:

Not 1 2 3 4 5

1 *fark onemli | *fark 6nemli | *fark 6nemli
2 *fark onemli

3 *fark onemli

4 *fark onemli | *fark 6nemli

5 *fark onemli

*p<0.05

Tablo 24 incelendiginde basar1 testinden aldiklar1 notlara goére 6grencilerin
akademik benlik kavrami Olgegine iliskin goriislerinin ortalamalar1 arasindaki
farkliligin kaynag1 olarak tiim not gruplar1 gosterilebilir. Basari testi notu 1, 2, 3,4, 5
olan gruplarin hepsinde birbirlerine gére énemli farkliliklar ¢ikmistir. Ogrencilerin
akademik benlik kavrami Ol¢egine iliskin goriislerinin her not diizeyine gore
farklilastigt ve ders notu yikseldikge Ogrencilerin bilgisayar dersine karsi

gelistirdikleri akademik benlik kavraminin giiclendigi sdylenebilir.

8. Tlkogretim Altinct Simf 6grencilerinin Bilgisayar dersi basari testi
puanlar1 ve karne notlan ile akademik benlik kavramlar arasinda anlamh bir

iliski var midir?
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[Ikdgretim altinci sinif 6grencilerinin Bilgisayar dersi basar1 testi puanlari ve

karne notlar ile akademik benlik kavramlari arasinda anlamli bir iligkinin olup

olmadigin1 arastirmak i¢in Korelasyon Analizi yapilmis ve sonuglari Tablo 25°te

verilmigtir.

fIkogretim Altinc1 Stmf Ogrencilerinin Bilgisayar Dersi Basar1 Testi

Tablo 25

Puanlari1 ve Karne Notlari ile Akademik Benlik Kavramlarina iliskin

Korelasyon Analizi

Olgekler Karne Notu Basar1 Testi Akademik
Benlik
Kavrami
Olgegi

Karne Notu 0,266** 0,236**

Basar1 Testi 0,266** 0,353**

Akademik  Benlik  Kavrami|0,236** 0,353**

Olgegi

*#p<0,01

Tablo 25°te goriildiigii iizere ilkdgretim altinci sinif d6grencilerinin bilgisayar
dersi basar1 notu ile basari testi puanlar1 ve akademik benlik kavramlarina iliskin
goriisleri arasinda p<0,01 diizeyinde bir iligkinin oldugu goriilmektedir. Bilgisayar
basar1 testi puanlari ile bilgisayar dersi basar1 notu ve akademik benlik kavramina
iliskin goriisler arasinda p<0,01 diizeyinde bir iligkinin oldugu goriilmektedir.
[Ikogretim altinc1 simf 6grencilerinin akademik benlik kavramina iligkin gériisleri ile
basar1 testi puanlar1 ve bilgisayar dersi basar1 notu arasinda p<0,01 diizeyinde bir
iliskinin oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin akademik benlik kavramlari ile basart

notu ve basari testi puanlar1 arasinda pozitif bir korelasyonun oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin akademik benlik kavramlar1 ile basar1 notu ve basar1 testi

puanlari arasinda pozitif bir korelasyonun goriilmesinde dlgme isleminde kullanilan




67

araclarin, yani basari testinde ve akademik benlik kavrami 6l¢eginde iki farkli 6lgme
aracinin kullanilmasinin etki olabilir. Bunun yam sira 6grencilerin karne notlarinda
basari testlerinin etkisinin yaninda ddev, proje ve etkinliklerin de ise kosulmasinin
etkileri olabilmektedir. Ayrica Bloom’un Tam Ogrenme modelinde de belirtildigi
tizere; karne notu ve basari testi biligsel, akademik benlik kavrami 6lcegi ise duyussal

Ozelliklerin niteliklerini kapsamaktadir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu bdliimde, bir dnceki boliimde aciklanan bulgulara dayali olarak ulagilan

sonuclar ve bu sonuglar dogrultusunda gelistirilen dneriler yer almaktadir.

Sonuclar

Bu arastirmanm problemi olan “Ilkdgretim altinct smif ogrencilerinin

bilgisayar dersindeki akademik benlik kavramlar ile basarilar1 arasinda anlamli bir

iligki var midir? sorusuna, arastirma sonucunda ulasilan cevaplar;

1.

Akademik Benlik Kavrami 6l¢egine verdikleri yanitlarin ortalamasi,
standart sapmas1 ve ylizdelik degerlerine gore en yiiksek diizeyde 18.
sirada yer alan “Bilgisayari Baslat meniisiinden yararlanarak dogru

’

sekilde kapatabilirim.” maddesine % 95 diizeyinde ogrencilerin
belirtilen ifadeye katildiklari, en diisiik diizeyde 28. sirada yer alan
“Bilgisayarima gelen bir viriisii temizleyebilirim.” maddesine ise

%64 diizeyinde belirtilen ifadeye katildiklar1 goriilmektedir.

Cinsiyete gore gruplar arasinda anlamli farklilik bulunmamistir.
Cinsiyetlerine gore Ogrencilerin akademik benlik kavrami 6lgegine

iliskin goriislerinin benzer diizeyde oldugu sdylenebilir.

Annelerinin egitim durumuna gore gruplar arasinda anlamli farklilik
bulunmaktadir. Annelerinin egitim diizeyi yiikseldikge akademik
benlik kavrami Olgegine verilen cevaplarin ortalama puanlar da

yiikselmektedir.

Babalarinin egitim durumuna gore gruplar arasinda anlamli farklilik

bulunmaktadir. Babalarinin egitim diizeyi yiikseldikce akademik
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benlik kavrami Olcegine verilen cevaplarin ortalama puanlar1t da

yukselmektedir.

5. Ogrencilerin gelir durumuna gore gruplar arasinda anlamli bir

farklilik yoktur.

6. Ogrencilerin bir dnceki donem karne notuna gruplar arasinda anlaml
bir fark bulunmaktadir. Karne notuna gore, not ile akademik benlik
kavrami arasinda pozitif bir korelasyonun oldugu goriilmektedir. Not
diizeyi arttikca Ogrencilerin akademik benlik kavrami O6lgegine

verdikleri cevaplarin ortalamalar1 da artmstir.

7. Basar testi puanlarina gore, basari testi ile akademik benlik kavrami
arasinda pozitif bir korelasyonun oldugu goriilmektedir. Basari
testinden alinan puanlar arttikca Ogrencilerin akademik benlik

kavrami dlgegine verdikleri yanitlarin ortalamalar1 da artmigtir.

8. Ilkogretim altinci simif dgrencilerinin bilgisayar dersi basar1 notu ile
basari testi puanlar ve akademik benlik kavramlarina iliskin goriisleri
arasinda p<0,01 diizeyinde bir iliskinin oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin akademik benlik kavramu diizeyleri ile basar1 notu ve
basar1 testi puanlar1 arasinda pozitif bir korelasyonun oldugu

sOylenebilir.

Ogrencilerin Akademik Benlik Kavramlar1 ile bilgisayar dersi basarilari
arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Arastirma bulgularina gore Ogrenciler
bilgisayar dersinde basarili olacaklarina inandiklar1 zaman kendilerine giivenmekte
ve olumlu bir akademik benlik kavrami gelistirmektedirler. Bunun sonucunda da
derste basariyr yakalamaktadirlar. Bunun tam tersi durumda yani; basarisiz
olacaklarina inandiklar1 zaman da kendilerine giivenmemekte ve olumsuz akademik

benlik kavrami gelistirmekte ve basarisiz olmaktadirlar.
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Tartisma

Bloom’a gére Tam Ogrenme modelinde &grenci niteliklerini olusturan
duyussal giris 6zellikleri; 6grencinin 6grenilecek konuya karsi ilgisi, tutumu ve bu
konuya kars1 gelistirdigi akademik benlik kavramini kapsamaktadir. Bu li¢ 6ge
arasinda bagariy1 belirlemede en yiiksek etkiye sahip olan akademik benlik kavrami
Ogrencinin o dersi basarabilmeye olan inancidir. Bloom’a goére akademik benlik

kavrami 6grenci basarisi1 degiskeninin dortte birini agiklama giiciindedir.

Ogrenciler okul yasantilar1 boyunca kendi kendilerine derslere iliskin ¢esitli
diisiinceler olustururlar. Bu diisiinceler dogrultusunda bazi derslere gereken Gnemi
vermezken, bazi derslerde de yiiksek not almak igin ¢ok calisirlar. Ogrencilerin
yasamlarinda yillarca siiren basar1 ve dvgili ya da basarisizlik ve yergi 6grencilerin
kendileri hakkinda bazi genel yargilara varmasini saglamaktadir. Okuldaki basarilar

yeni basarilara; basarisizliklar ise yeni basarisizliklara neden olmaktadir.

Ogrenciler genel olarak Bilgisayar dersini “oyun oynama” dersi olarak
gormektedirler. Bunun sebebi toplumda genel olarak bilgisayarla ilgili yanlis
tutumlarin benimsenmis olmasi olabilir. Ilkdgretim ¢agindaki 6grencilerin giinliik
hayatlarinda 6zellikle ¢evrimici oyun oynamak ve arkadaslariyla ya da bagka
kisilerle iletisim amagli olarak kullandiklar1 bilgisayar, okulda ders ortamina
girdiginde elbette ki farkli yonleri ortaya c¢ikmaktadir. Fakat Ogrenciler okul
ortaminda bilgisayar1 kendi amaglarina yodnelik olarak kullanamadiklari i¢in bu
onlarin bir kismiin bilgisayar dersini bir olumsuz durum olarak degerlendirmesine
yol agabilmektedir. Bu durumu biitlin 6grenciler i¢in genellemek ¢ok dogru olmaz.
Aralarinda bilgisayar dersini diger derslerine yardimei olacak bir arag olarak gorenler

de vardur.

Bilgisayar dersinin dgrenciler tarafindan farkli sekillerde algilanmasinin tek
sorumlusu aile ya da toplum degildir. Okul ortaminda da 6grencilerin diisiincelerini
etkileyen birgok olumlu ya da olumsuz degisken bulunmaktadir. Bunlardan biri de

ogrencilerin smnavlara yonelik olarak hazirlanmasi kaygist olabilir. Bu yiizden
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Ogrenciler matematik, fen bilgisi gibi derslere daha fazla agirlik vermekte ve
bilgisayar gibi derleri de eglenceye doniik dersler olarak gormektedir. Ciinkii
Bilgisayar dersi okul ortami disinda hazirlanan genel sinavlarda degerlendirmeye
alinmamakta ve oOgrencinin istedigi okullara yonelmesinde bir etken olarak

goriilmemektedir.

Bilgisayar dersinin de her ders gibi Onemli oldugunun &grencilere
hissettirilmesi i¢in 0Ozellikle okuldaki O6gretmenlerinin bu duyguyu o&grencilere
tattirmas1 gerekmektedir. Oncelikle okuldaki &gretmenlerin bilgisayar ve bilgisayar
dersine karsi olumlu akademik benlik kavrami gelistirmeleri gerekir. Bir kisinin
basaramayacagina inandigi bir seyi basarmasi zordur. Bu nedenle her Ogrenciye

bilgisayar dersinde basar1 duygusu tattirilmalidir.

Bilgisayar dersi programi geregi Ogrenilenler Ogrencilerin  giinliik
hayatlarinda da kullanabilecekleri tiirden seyler oldugu i¢in bu dersin 6nemini fark
eden 6grenciler de yok degil. Bu durumu hisseden 6grenciler dogal olarak bu derse

kars1 daha yiiksek diizeyde akademik benlik kavrami gelistirmektedirler.

Benlik kavrami bir kez olustuktan sonra onu degistirmek giictiir; ancak
olanaksiz degildir. Ogretmenler olumlu ve yapici davranislarla ve yaratacaklar:
basar1 firsatlartyla 6grencilerin benlik kavramlarii olumlu yonde etkileyebilir ve
yavas yavas degismesine yardim edebilirler. Olumlu benlik kavrami gelistirilmesiyle
ilgili olarak su Onerilerin yararli olacagi diisiiniilmektedir (Woolfolk (1990);
Acikgoz, 2000:40):

1. Biitiin 6grencilerin basarilar1 kadar cabalarina da deger veriniz.

2. Fiziksel ve psikolojik yonden giivenli bir ¢evre yaratiniz.

3. Kendi yanlhliklarinizin farkina variniz.
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4. Ogretim ve gruplama islemleri agisindan gerekeni yapiiz. Problem
Ogrencilerle bas etme ya da bazi 6grencilerle iliski kurmama {izerinde

odaklasmayiniz.

5. Degerlendirme o6lgiitlerini agik¢a ortaya koyunuz.

6. Uygun 0Oz-elestiri ve 0z-0diill yontemlerinin kullanilmasina 6rnek

olunuz.

7. Yikict yarismadan kagmimiz. Ogrencilerin  daha &nceki basar

durumlarin1 agmalarini saglayiniz.

8. Bir davranigini begenmeseniz bile o sizin 6grencinizdir.

9. Olumlu benlik kavraminin diinyadaki basarilardan ve ¢evredeki

onemli insanlardan kaynaklandigin1 unutmayiniz.

Yapilan arastirma sonuglarina gore bilgisayar dersi basarisi ile akademik
benlik kavrami arasinda pozitif bir iliski bulunmustur. Bilgisayar ders basarisi
notlarla dl¢iilmiistiir. Notu yiiksek olan 6grencilerin bu derse karsi olumlu akademik
benlik kavrami gelistirdikleri goriilmiistiir. Bunun icin notu bir baski araci olarak
kullanmak Ogrencilerin bu derse karst olumsuz akademik benlik kavrami

gelistirmesine yol agabilir.

Akademik benlik kavraminin gelisiminde ¢esitli degiskenlerin etkisinin de
arastirldig1 bu calismada anne ve baba egitiminin 6nemi ortaya ¢ikmustir. Ogrenim
ve gelir diizeyi yiiksek olan ailelerin ¢ocuklarinin ders notlarinin yiiksek ve bu
notlara bagli olarak gelistirdikleri akademik benlik kavramlarinin da olumlu oldugu

gorilmiistiir.
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Oneriler

Arastirma bulgular1 sonucu 6gretmenlere, program gelistirme uzmanlarina,
okul yoneticilerine ve ailelere 6grencilerin bilgisayar dersine iliskin akademik benlik

kavramlarini gelistirmeleri i¢in su Onerilerde bulunulabilir:

Uygulama Onerileri

1. Ogrencilerin bilgisayara dersine iliskin gelistirdikleri akademik benlik
kavramlar1 ile basarilar1 arasinda anlamli bir iliski bulunmaktadir. Bu
nedenle Ogrencilerin akademik benlik kavramlarini olumlu yonde

gelistirici etkinliklere yer verilmelidir.

2. Tum derslerinde 6grencilerin basarili olmalari icin etkili ve verimli

calisma yontemleri kazandirilmalidir.

3. Ogrencilerin dersle ilgili duyussal &zelliklerini belirleyici anket ve

testler uygulanmalidir.

4. Ogrencilerin ilgi ve yetenekleri gz éniinde bulundurulmalidr.

5. Okul rehberlik servisleri duyussal 6zellikleri 6lgen test ve envanterleri

kullanarak 6grenci, 6gretmen ve velilere rehberlik etmelidirler.

6. Ogretmenler hizmet ici egitim ve cesitli seminerlerle duyussal

Ozelliklerin basar1 iizerindeki etkisi hakkinda bilgilendirilmelidirler.

7. Aileler cesitli seminerlerle duyussal Ozelliklerin ve ailenin basari

tizerindeki etkisi hakkinda bilgilendirilmelidir.
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8. Egitim Programlar gelistirme caligmalarinda her ders i¢in 6gretmen
kilavuz kitaplar1 gelistirilmeli ve yeni 6gretim yontem ve teknikleri ile

nasil ders anlatilabilecegi ayrintili olarak belirtilmelidir.

Arastirma Onerileri

1. Farkli simf diizeylerindeki 6grencilerin akademik benlik kavramlar

lizerine bir aragtirma yapilabilir.

2. Akademik benlik kavraminin olusmasinda 6gretmen davranislarinin

etkisi arastirilabilir.

3. Ogretmenlerin akademik benlik kavraminin, 6grencilerin akademik

benlik kavramina etkisi arastirilabilir.

4. Olumlu akademik benlik kavraminin gelisimini saglayacak dgretme-

ogrenme etkinlikleri ile ilgili arastirmalar yapilabilir.

5. Akademik benlik kavraminin olusma siirecine etki eden degiskenler

arastirilabilir.
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BELIRTKE TABLOSU

Iepyewesed|

Ogrenme Alanlar
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Kazanimlar

1. Fareyi tanima.

D719

2. Klavyeyi tanima.

3. Monitori tanima.

4. Kasay1 tanima.

5. Sistem birimlerini tanima.

KRR R e

6. Disketi tanima.

VINVIAV

7. Bilgisayari kurallara uygun olarak agma-
kapama.

8. Kablolarin giivenligi hakkinda bilgi sahibi
olma.

9. Priz giivenligi i¢in neler yapilmasi
gerektigini bilme.

10. Monitér giivenligi i¢in neler yapilmasi
gerektigini bilme.

11. Disketi koruma yollarini bilme.

VIAVINOHAN

12. Fare tlizerindeki diigmeleri dogru sekilde
kullanma.

13. Fareye duyarl bir programi diigmelerle
caligtirma.

14. Paint programu ¢izim araglarini kullanma.

15. Bilgisayarda istedigi oyunlari caligir hale
getirme.

16. Oyundan ¢ikma.

17. Klavyenin ara tugunu kullanma.

b

18. Klavyenin yon tusunu kullanma.

19. Klavyenin harf tuglarini kullanma.

20. Klavyenin rakam tuslarini kullanma.

>

21. Bilgisayarda yazilan bir metni kaydetme.

22. Bilgisayarda kaydedilen bir metni silme.




EK 2. AKADEMIK BENLiK KAVRAMI OLCEGI

Sevgili Ogrenciler,

Bu arastirma akademik benlik kavraminin bilgisayar basarisini ne derecede
etkiledigini belirlemek amaciyla yapilmaktadir.Isminizi yazmaniza gerek yoktur.
Elde edilen bilgiler yalnizca arastirma amaciyla kullanilacaktir. lgiyle vereceginiz
cevaplar ve katilminiz icin tesekkiir ederiz. Asagidaki 6l¢ek maddelerinden size
uygun olan ifadeyi (X) isareti koyarak belirtiniz.

KKL : Kesinlikle katiliyorum KL : Katiltyorum KR: Kararsizim
KM : Katilmiyorum KKM : Kesinlikle katilmiyorum

Cinsiyet: Kiz( ) Erkek ( )

Anne- Babanizin Ogrenim Durumu:
Anne Baba

a) Okur yazar degil
b) Okur yazar
¢) Ilkokul mezunu
d) Ortaokul mezunu
e) Lise mezunu
f) Universite mezunu
g) Universite sonrasi

N N N N N N N
NN AN AN AN AN AN
N N N N N N N

Ailenizin Aylik Geliri:

a) Zengin (3 201 YTL ve {istii)

b) Ortadistii (1 601 YTL —3 200 YTL arasi)
c) Orta (801 YTL —1 600 YTL aras1)

d) Ortaalt1 (401 YTL — 800 YTL arasi)

e) Diisiik diizeyde (400 YTL ve alt1)

NN AN AN AN
~— N

Bir Onceki Dénem/Y1l Basar1 Durumunuz:

a) Zayif ()
b) Geger ()
c) Orta ()
d) lyi @)
e) Pekiyi ()
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1. Bilgisayar dersinde 6zel bir yardim almadan KKL |KL |KR |KM |KKM

basaril1 olabilirim.

2. Bos zamanlarimda bilgisayar oyunlar1 KKL |KL |KR |KM |KKM

oynayabilirim.

3.Benim diizeyimdeki bir bilgisayar kitabin KKL |KL |KR |KM |KKM

okuyarak bilgisayarda olusan bir problemin ¢6ziim

yolunu bulabilirim.

4. Kendi bilgisayarimda olusan bir sorunun ¢6ziim |KKL |KL |KR |KM |KKM

yolunu 6grendikten sonra, baska bilgisayarlardaki

benzer sorunlar1 ¢ozebilirim.

5.11k defa gordiigiim en son gelistirilen bir KKL [KL |[KR [KM |KKM

bilgisayar1 rahatlikla kullanabilirim.

6. Bir dosyanin bana ogretilen kaydetme yolundan |KKL |KL |KR |KM |KKM

yararlanarak farkli kaydetme yollarini

uygulayabilirim.

7. Yeni aldigim bir bilgisayar1 rahatlikla ¢alisir KKL |KL |KR |KM |KKM

hale getirebilirim.

8. Derslerime yardimcei olmak iizere aldigim CD KKL |KL |KR |KM |KKM

leri kolaylikla agabilirim.

9.Hazirladigim bir 6deve bilgisayar ortamindaki bir | KKL |KL |KR |KM |KKM

resmi rahatlikla kopyalayabilirim.

10. Hazirladigim bir 6devin ¢iktisini yazicidan KKL |KL |KR |KM |KKM

alabilirim.

11.Bilgisayarimda var olan ve yanlislikla kaybolan | KKL |KL |KR |KM |KKM

bir resmi geriye getirebilirim.

12. Bilgisayarda hazirladigim bir 6devin 6nemli KKL [KL |[KR [KM |KKM

yerlerini farkli renklerle belirgin hale getirebilirim.

13. Bilgisayarda sinif listesini tablo halinde KKL [KL |[KR [KM |KKM

diizenleyebilirim.

14. Bilgisayara taktigim bir disketin bozuk KKL [KL |[KR [KM |KKM

oldugunu algilayabilirim.

15. Bilgisayar dersindeki basarim bakimindan KKL [KL |[KR [KM |KKM

kendimi sinif arkadaglarima gore daha iyi

gOorilyorum.

16. Bilgisayar dersinde bekledigim notlar1 alimm. |KKL |KL |KR |KM |KKM

17. Bilgisayar dersinde diisiik not aldigimda KKL |KL |KR |KM |KKM

kendimi kotii hissederim.

18. Bilgisayar1 Baslat meniisiinden yararlanarak KKL [KL |[KR [KM |KKM

dogru sekilde kapatabilirim.
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19. Bilgisayar dersinde 6grendigimiz konu ile ilgili | KKL |KL |KR |KM |KKM
internette aragtirma yaparim.

20. Bilgisayar dersini veren 6gretmenim gibi olmak | KKL [KL |KR |KM | KKM
isterim.

21. Bilgisayar dersinde takildigim sorular KKL [KL [KR [KM |KKM
Ogretmenime rahatlikla sorabilirim.

22. Bilgisayar dersinde verilen 6devlerimi 6zenli |KKL [KL |KR |KM |KKM
bir bicimde yaparim.

23. Bilgisayar dersinde diisiik not almamak i¢in KKL |KL |KR |KM |KKM
cok caligirim.

24. Bilgisayar dersinde yeni 6grendigim bir bilgiyi |KKL |KL |KR |KM |KKM
arkadasima 6gretmekten zevk alirim.

25. Bilisim fuarlarinda stantlardaki yeni KKL |KL |KR |KM |KKM
bilgisayarlara hayran kalirim.

26. Bilgisayar dersinde kendimi rahat hissederim. |KKL |KL |KR |KM |KKM
27. Bilgisayar dersinde 6gretmen sdylemese bile KKL [KL [KR [KM |KKM
Odev disinda caligmalar yaparim.

28. Bilgisayarima gelen bir viriisii KKL [KL [KR [KM |KKM
temizleyebilirim.




EK 3. BASARI TESTI

1.Fare i¢in asagidakilerden hangisi
yanlistir?

a. Sol tus nesneyi secer ya da acar.

b. Fare olmadan da bilgisayari
kullanabiliriz.

c. Sag tus ek Ozellikleri agar.

d. Yaz1 yazmaya yarayan temel
parcadir.

2. Bilgisayar1 kapatmak icin asagidaki
islemlerden hangisi yapilmahdir?

a. Direkt olarak kasanin ag¢ma
kapama diigmesine basilir.
Giig kablosu prizden cekilir.

c. Ekran iizerindeki agma kapama
diigmesine bastlir.

d. Baglat meniisiinden Bilgisayari
Kapat secenegi secilir. Ekrana
gelen pencereden  Bilgisayari
Kapat secenegi secilerek
bilgisayar kapatilir.

3. Kasanm iginde Merkezi Islem Birimi
olarak da adlandirilan par¢a hangisidir?

b. Sabit disk
d. Ekran karti

a. Klavye
c. Islemci

4. Caligmalar1 kagit iizerine aktarmak igin
asagidakilerden hangisi kullanilir?

a. Tarayici b. Yazict c. Ekran d.
Disket

5. Asagidakilerden hangisine bilgiler
kaydedilemez?

a. Klavye b. Disket c. CD-ROM
d. Sabit disk

6. Tim diger pargalarin baglandigi
bilgisayarin temel pargasi olan birim
hangisidir?

a. Sabit disk b. Klavye c. Kasa d.
Ekran

&5

7. Bilgisayarda bilgi kapasitesi Olgi
birimlerinin en kii¢cligli hangisidir?

a. Bit b. Byte c¢. Megabyte
d. Gigabyte

8. Asagidakilerden hangisi i¢ donanimdir?

b. Ekran kart1
d. Tarayici

a. Hoparlor
¢. Yazici

9. Kes-Kopyala-Yapistir  islemlerinin
pencere uygulama meniisii hangisidir?

a. Diizen
c. GOriinim

b. Dosya
d. Yardim

10. Internet baglantis1 igin bilgisayarda
takili olmasi gerekli donanim birimi
hangisidir?

a. Hub
c. Kablo

b. Ethernet kart1
d. Modem

11. Paint programi1 hangi amagla
kullanilir?

a. Yaziyazmak b. Resim ¢izmek
b. Oyun oynamak d. Miizik
dinlemek

12. Masaiistiinde bulunan bir program
nesnesini ¢aligtirmak i¢in ne yapilmalidir?

Farenin sol tusu ¢ift tiklanir.
Farenin sag tusu cift tiklanir.
Farenin sol tusu tek tiklanir.
Farenin sag tusu tek tiklanir.

o o

13.  Asagidakilerden  hangisi iri
birimidir?

b. Yazic1
d. Hoparlor

a. Klavye
c¢. Ekran

14. Asagidakilerden hangisi bilgisayar
kullanirken uyulmasi gereken giivenlik
onlemlerinden biri degildir?

a. Kablolarda ezik veya siyrik
olmamalidir.



b. Kablolar 1s1 yayan cihazlara yakin
olmalidir.

c. Islak elle priz, kablo ya da ekrana
dokunulmamalidir.

d. Ekrandan yayilan zararli isinlara
karsi ekrana koruyucu filtre
takilmalidir.

15. Bilgisayara zarar veren, igerisindeki
programlar1 bozmaya calisan programlara
ne ad verilir?

a. Yazilim b. Sabit disk c.
Viris d. Paint

16. Word alaninda agilan tiim belgelerin
listesi hangi meniide yer alir?

a. Pencere
b. Dosya

c. Diizen

d. Gortinim

17. Bilgisayarda gergeklestirilen islemleri
ve bu islemler sonucunda yapilan
uygulamalari goriintiileyen birim
hangisidir?

a. Fare b. Klavye c. Ekran d. Kasa

18. “Kaydet” ile “Farkli Kaydet” ne
zaman ayni isleve sahip olur?

a. Bir belgeyi ilk kez kaydederken

b. Bir belgeyi ikinci kez
kaydederken

c. Kayith olan bir belgedeki
degisiklikleri kaydederken

d. Kayith olan bir belgeyi bir bagka
yere kaydederken

19. Bir CD nin i¢indeki verilere ulasmak
icin hangi yolu takip ederiz?

Belgelerim — (E©

Baslat — Belgeler — (E©
Baslat — Programlar — (E©
Bilgisayarim — (E©

ac o

20. Word programinda tablo olusturmak
icin hangi yolu takip ederiz?

a. Goriniim — Ara¢ Cubuklari
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b. Big¢im - Kenarliklar ve
Golgelendirme
c. Tablo — Ekle — Tablo

d. Araclar — Ozellestir

21. Word programinda bir alt satira
gecebilmek i¢in klavyeden hangi tusu her
zaman kullanabiliriz?

a. Enter b. Backspace
c. Tab d. Shift

22. Belgelerimde kayitli olan bir dosyay1
silmek icin asagidakilerden hangisi

yapilamaz?

a. Dosya fare ile isaretlenip,
klavyeden “Delete” tusuna basilir.

b. Dosyanin iizerine gelinip sag klik
yapilir, “Sil” komutu isaretlenir.

c. Dosya meniisiinden “Sil” komutu
isaretlenir.

d. Dosya sol klik ile isaretlenir,
“Numlock” tusuna basilir.

23. Klavye iizerinde bulunan asagidaki tus
ciftlerinden hangisi bilgisayari
kapatmamiza yardimci olur?

a. Alt+F4
b. Ctrl+F4
c. Shift+ Delete
d. Shift + Enter

24. Word programinda yazilan bir yazinin
yazi tipini degistirmek i¢in  hangi
meniiden yararlaniriz?

a. Ekle
b. Bicim
c. Diizen
d. Tablo
25. Bir bilgisayarda asagidaki

donanimlardan hangisinin olmasi zorunlu
degildir?

a. Ekran kart1
b. Hoparlor
c. Sabit disk
d. Islemci

Bagarilar...



EK4. UNITELENDIRIiLMIiS YILLIK DERS PLANI BILGiSAYAR DERSI 6. SINIF

SURE UNITE 1: BILGISAYARLA ILGILI KAVRAMLAR
a
. OGRENME - OGRETME KULLANILAN EGITIM DEGERLENDIRME
1 r:: YONTEM VE TEKNOLOJILERI, (Hedef ve Davranislara
g < HEDEF VE DAVRANISLAR KONULAR TEKNIKLERI ARAC VE Ulasma Diizeyi)
;ﬂ 2 GERECLERI
[0 -
| <8 o
< | T4 A8 . . .
Amag 1: Bilgisayar sistemini tantyabilme 1. BILGISAYARLA 1. Anlatim 1. Unite dergisi 1. Ogrenilenlerin
Davraniglar ILGILI 2. Soru-yanit 2. Kitaplar, ansiklopediler, uygulanmasinda 6grenci
1. Fareyi gosterme. KAVRAMLAR 3. Gozlem-inceleme konu ile ilgili dergiler davranislarinin
.:1\ 2. Klavyeyi gosterme. a. Fare 4. Gosterip yaptirma 3. Kaynak kisiler gozlemlenmesi.
3 3. Monit6rii gosterme. b. Klavye 5. Bireysel ¢aligmalar 2. Sozli ve yazili yoklama
E 4. Sistem birimini gosterme. ¢. Monitor 6. Grup caligmalari yapilmast.
Q 5. Agma-kapama diigmelerini gosterme. ¢. Sistem birimi * Beyin firtinasi 3. Belirlenen eksikliklerin
, d. A¢ma-kapama giderilmesi i¢in ¢aligma.
5 diigmeleri
=
>
m
2
=
[_‘
1k
T w
Amag 2: Bilgisayar kullaniminda gerekli olan giivenlik 6nlemlerini tantyabilme
Davraniglar
1. Kablolarin giivenligini sdyleme yazma.
2. Prize 1slak elle dokunulmamasi gerektigini soyleme-yazma.
3. Monitore 1slak elle dokunulmamasi gerektigini sdyleme yazma.
Amag 3: Bilgisayar1 agip kapayabilme
Davraniglar
5 1. Sistemin agma-kapama diigmelerini bulma.
f) 2. Sistemin diigmelerini kullanarak bilgisayar1 agma.
; 3. Sistemin diigmelerini kullanarak bilgisayar1 kapama.
m
N
(o]
.
[l
=
>
m
v
(o]
s
= =
AEAE
o
Sa] ] —
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UNITELENDIRILMIS YILLIK DERS PLANI BILGISAYAR DERSI 6. SINIF
SURE BILGISAYAR KULLANIMI
%
o
g
| & OGRENME - OGRETME KULLANILAN EGITIM DEGERLENDIRME
g < HEDEF VE DAVRANISLAR KONULAR YONTEM VE TEKNOLOJILERI, (Hedef ve Davranislara
g “ : TEKNIKLERI ARAC VE Ulagma Diizeyi)
o | 24 & GERECLERI
Amag 4: Fareyi kullanabilme 2. Bilgisayar Kullanim 1. Anlatim 1. Unite dergisi 1. Ogrenilenlerin
Davraniglar d. Fareyi Kullanma 2. Soru-yanit 2. Kitaplar, ansiklopediler, uygulanmasinda 6grenci
1. Fareyi kullanarak gostergeci istedigi yere getirme. 3. Gozlem-inceleme konu ile ilgili dergiler davranislarinin
2. Fare tizerindeki diigmeleri dogru sekilde kullanma. 4. Gosterip yaptirma 3. Kaynak kisiler gbzlemlenmesi.
3. Fareye duyarli bir programi gostergeci istenilen seklin tistiine getirerek 5. Bireysel galigmalar 2. Sozli ve yazili yoklama
diigmelerle ¢alistirma. 6. Grup calismalari yapilmasi.
* Beyin firtinasi 3. Belirlenen eksikliklerin
giderilmesi i¢in ¢aligma.
>
3
o
(=]
[
=
M
m
o
S2
s | &
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' © [::
= | w
Sl+|3
53} o <
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UNITELENDIRILMIS YILLIK DERS PLANI BILGISAYAR DERSI 6. SINIF
SURE BILGISAYARDA OYUNLAR OYNAMA, FARE KULLANIMI
'5 OGRENME - OGRETME KULLANILAN EGITIM DEGERLENDIRME
< HEDEF VE DAVRANISLAR KONULAR YONTEM VE TEKNOLOJILERI, (Hedef ve Davranislara
;ﬁ - TEKNIKLERI ARAC VE Ulagma Diizeyi)
. f-<'-< % GERECLERI
Amag 5: Bilgisayarda oyunlar oynayabilme Bilgisayarda Oyunlar 1. Anlatim 1. Unite dergisi 1. Ogrenilenlerin
DAVRANISLAR Oynama 2. Soru-yanit 2. Kitaplar, ansiklopediler, uygulanmasinda 6grenci
1. Oyunlardan istedigini segme. 3. Gozlem-inceleme konu ile ilgili dergiler davranislarinin
2. Istedigi oyunu ¢alisir hile getirme. 4. Gosterip yaptirma 3. Kaynak kisiler gbzlemlenmesi.
3. Oyunun gerektirdigi islemleri yapma. 5. Bireysel caligmalar 2. Sozlii ve yazili yoklama
4. Oyundan ¢ikma. 6. Grup caligmalari yapilmast.
* Beyin firtinasi 3. Belirlenen eksikliklerin
Amag 6: Fareyi kullanarak resim ¢izebilme Fare Kullanarak Resim giderilmesi i¢in ¢alisma.
DAVRANISLAR Cizme
1. Fare kullanarak resim ¢izme.
2. Fare kullanarak sekil gizme.
o 3. Bir seklin i¢ini istedigi renkte boyama.
g 4. Resim boyamak igin istedigi renkleri segme.
<
2|z
:|
AR
AEIE
< <
2| £
| =
g | =z
2|
CH=
=
x
o~
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UNITELENDIRILMIS YILLIK DERS PLANI BILGISAYAR DERSI 6. SINIF
SURE FAREYI KULLANARAK RESIM CIZEBILME
%
o
g
| 5 OGRENME - OGRETME KULLANILAN EGITIM DEGERLENDIRME
g < HEDEF VE DAVRANISLAR KONULAR YONT_EM VE TEKNOLOJILERI, (Hedef ve Davraniglara
£4d 2 TEKNIKLERI ARACVE Ulasma Diizeyi)
: E = % GERECLERI
Amag 6: Fareyi kullanarak resim ¢izebilme. Fareyi Kullanarak Resim 1. Anlatim 1. Unite dergisi 1. Ogrenilenlerin
Cizebilme 2. Soru-yanit 2. Kitaplar, ansiklopediler, uygulanmasinda 6grenci
Davraniglar 3. Gozlem-inceleme konu ile ilgili dergiler davraniglarinin
5. Resimleri istedigi renkte boyama. 4. Gosterip yaptirma 3. Kaynak kisiler go6zlemlenmesi.
6. Resmin igine istedigi s6zciigii ya da sdzciikleri yazma. 5. Bireysel caligmalar 2. So6zlu ve yazili yoklama
7. Istedigi sekli veya yaziyi silerek degistirme. 6. Grup caligmalari yapilmasi.
8. Cizdigi bir sekli ve resmi kaydetme. * Beyin firtinasi 3. Belirlenen eksikliklerin
giderilmesi icin ¢alisma.
M
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|©]
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UNITELENDIRILMIS YILLIK DERS PLANI BILGISAYAR DERSI

6. SINIF

SURE UNITE 6: OZEL BIR CiZIM PROGRAMI
7
i
Cl ‘5 OGRENME — OGRETME KULLANILAN EGITIM DEGERLENDIRME
3 < HEDEF VE DAVRANISLAR KONULAR YONTEM VE TEKNOLOJILERI, (Hedef ve Davraniglara
g “ g TEKNIKLERI ARACVE Ulagma Diizeyi)
. ‘2 = 5 GERECLERI
Amag 8: Ozel bir ¢izim programinda hazir resimleri veya sekilleri uygun OZEL BIR CIZIM 1. Anlatim 1. Unite dergisi 1. Ogrenilenlerin
yerlere yerlestirerek bir olay1 canlandirabilme PROGRAMI 2. Soru-yanit 2. Kitaplar, ansiklopediler, uygulanmasinda 6grenci

SUBAT - MART

19.20.21.22.23.24.25. HAFTA (12 SUBAT-- 30 MART)

07 SAAT

Davraniglar

1. Cizim programina girme.

2. Fare yardimiyla sekil segme.

3. Fare yardimiyla sectigi sekli ekranda istedigi yere tagima.

4. Sekilleri ekranda uygun yerlere yerlestirerek bir olay1 canlandirma.
5. Istenilen sekillerin yerlerini degistirme.

6. Istenilmeyen sekilleri silme.

7. Canlandirdig olay: kaydetme.

a. Ozel Cizim Programinda
Hazir Resimleri veya
Sekilleri Uygun Yerlere
Yerlestirerek Olay1
Canlandirma

b. Canlandirdigi Olay1
Agiklama

3. Gozlem-inceleme
4. Gosterip yaptirma
5. Bireysel caligmalar
6. Grup caligmalari

* Beyin firtinasi

konu ile ilgili dergiler
3. Kaynak kisiler

davranislarinin
gbzlemlenmesi.

2. Sozlii ve yazili yoklama
yapilmast.

3. Belirlenen eksikliklerin
giderilmesi i¢in ¢aligma.
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UNITELENDIRILMIS YILLIK DERS PLANI BILGISAYAR DERSI

6. SINIF

SURE BILGISAYARDA KAYIT ISLEMLERI
d
. OGRENME - OGRETME KULLANILAN EGITIM DEGERLENDIRME
1 r:: YONTEM VE TEKNOLOIJILERI, (Hedef ve Davranislara
g < HEDEF VE DAVRANISLAR KONULAR TEKNIKLERI ARAC VE Ulasma Diizeyi)
=d 2 GERECLERI
[0 -
| <8 o
< : = D Y eIy T T 0 £ Y
Amag 8: Ozel bir ¢izim programinda hazir resmi ve sekilleri uygun bir yere OZEL BIR CIZIM 1. Anlatim 1. Unite dergisi 1. Ogrenilenlerin
yerlestirerek bir olay1 canlandirabilme. PROGRAMI 2. Soru-yanit 2. Kitaplar, ansiklopediler, uygulanmasinda 6grenci
DAVRANISLAR a. Ozel Bir Cizim 3. Gozlem-inceleme konu ile ilgili dergiler davranislarinin
1. Cizim programina girme. Programinda Hazir 4. Gosterip yaptirma 3. Kaynak kisiler gozlemlenmesi.
2. Fare yardimuyla sekil gizme. Resimleri veya 5. Bireysel caligmalar 2. Sozlii ve yazili yoklama
3. Fare yardimiyla ¢izdigi sekli ekranda istedigi yere tagima. Sekilleri Uygun 6. Grup caligmalari yapilmast.
4. Sekilleri ekranda istedigi yerlere yerlestirerek bir olay1 canlandirma. Yerlere Yerlestirerek * Beyin firtinasi 3. Belirlenen eksikliklerin
5. Istenilen sekillerin yerlerini degistirme. Olay1 Canlandirma giderilmesi i¢in ¢aligma.
6. Istenilen sekilleri silme. b. Canlandirdigi Olay1
7. Canlandirdig1 olay1 kaydetme. Aciklama
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UNITELENDIRILMIS YILLIK DERS PLANI BILGISAYAR DERSI 6. SINIF
SURE BILGISAYAR KULLANIMI
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| 5 OGRENME - OGRETME KULLANILAN EGITIM DEGERLENDIRME
3 < HEDEF VE DAVRANISLAR KONULAR YONTEM VE TEKNOLOJILERI, (Hedef ve Davranislara
g 5 2 TEKNIKLERI ARACVE Ulagma Diizeyi)
. ‘-<'~ = 5 GERECLERI
Amag 6: Klavyeyi tantyabilme BILGISAYAR 1. Anlatim 1. Unite dergisi 1. Ogrenilenlerin
DAVRANISLAR KULLANIMI 2. Soru-yanit 2. Kitaplar, ansiklopediler, uygulanmasinda 6grenci

NISAN - MAYIS

30.31.32.33. HAFTA (30 NISAN — 25 MAYIS)

4 SAAT

1. Klavyede ara tusunu tantyabilme.
2. Klavyede yon tuslarini taniyabilme.
3. Klavyede harfleri taniyabilme.

4. Klavyede rakamlar1 taniyabilme.

5. Silme tusunu, geri tusunu taniyabilme.

6. Klavyede silme tuslarini taniyabilme.

Klavyeyi Tanima

3. Gozlem-inceleme
4. Gosterip yaptirma
5. Bireysel galigmalar
6. Grup caligmalari

* Beyin firtinasi

konu ile ilgili dergiler
3. Kaynak kisiler

davranislarinin
gozlemlenmesi.

2. Sozlii ve yazili yoklama
yapilmast.

3. Belirlenen eksikliklerin
giderilmesi i¢in ¢alisma.
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UNITELENDIRILMIS YILLIK DERS PLANI BILGISAYAR DERSI 6. SINIF
SURE BILGISAYAR KULLANIMI
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| 5 OGRENME - OGRETME KULLANILAN EGITIM DEGERLENDIRME
g < HEDEF VE DAVRANISLAR KONULAR YONTEM VE TEKNOLOJILERI, (Hedef ve Davraniglara
<y TEKNIKLERI ARAC VE Ulagma Diizeyi)
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Amag 8: Klavyeyi kullanabilme BILGISAYAR 1. Anlatim 1. Unite dergisi 1. Ogrenilenlerin
DAVRANISLAR KULLANIMI 2. Soru-yanit 2. Kitaplar, ansiklopediler, uygulanmasinda 6grenci
1. Klavyede ara tusunu kullanma. Klavyeyi Kullanma 3. Gozlem-inceleme konu ile ilgili dergiler davranislarinin
2. Klavyede yon tuslarini kullanma. 4. Gosterip yaptirma 3. Kaynak kisiler gbzlemlenmesi.
3. Klavyede harfleri kullanma. 5. Bireysel caligmalar 2. Sozlii ve yazili yoklama
4. Klavyede rakamlar1 kullanma. 6. Grup caligmalari yapilmasi.
* Beyin firtinasi 3. Belirlenen eksikliklerin
giderilmesi i¢in ¢aligma.
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