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OZET

ILKOGRETIM ALTINCI SINIF SOSYAL BILGILER PROGRAMINDA GECEN
KAVRAMLARIN KAZANIMI VE KALICILIGINDA KAVRAM ANALizi
YONTEMININ ETKiSI

Adihan YUK SELIR

Yuksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Anabilim Dal
Damsman: Yrd. Dog. Dr. Ahmet DOGANAY
Eyliil 2006, 98 sayfa

Bu deneysel calismada, ilkdgretim altinci sinif sosyal bilgiler program “cografya ve
dinyamiz” Unitesinde gecen kavramlarin kazamim ve kaliciligin da kavram analizi ve
geleneksel yontemin nasil etkiledigini arastirilmustir.

Arastirma 2005-2006 6gretim yilinin giiz yariyilinda Adana ili Seyhan ilgesindeki bir
devlet ilkdgretim okulunda yapilmistir. Arastirma bir deney ve bir kontrol grubunda bulunan
toplam 90 Ggrenci Uzerinde gergeklestirilmistir. Calisma 8 hafta sirmistir. Deney grubunda
kavramlar Ogretilirken kavram analizine dayal1 olarak Ogretim yapilmistir, kontrol grubunda
ise geleneksel yonteme gore hazirlanan ders planlari dogrultusunda islenmistir. Deney ve
kontrol gruplarina Kavram Anlama Testi éntest-sontest ve kalicilik testi olarak verilmistir. On
Ol¢lim ve son 6lgiimden elde edilen veriler Gzerinde kovaryans analizi uygulanmustur.

Arastirma bulgulari; sosyal bilgiler programi “cografya ve dinyamiz’ Unitesinde
gegen kavramlarin kazamminda, kavram analizi yonteminin geleneksel yonteme gore daha
etkili oldugunu ortaya koymustur. Kalicilik testi puan ortalamalar1 agisindan ise deney ve
kontrol gruplar: arasinda anlamli bir farkliligin olmadig: ortaya gikmustur.

Anahtar K elimeler: Kavram, Kavram Analizi, Geleneksel Y dntem.




ABSTRACT

THE EFFECT OF THE CONCEPT ANALYSISMETHOD ON THE LEARNING AND
PERMANANCE OF THE CONCEPTS OF SOCIAL SCIENCESPROGRAMME iN
THE SIXTH EAR OF THE PRIMARY EDUCATION

Adihan YUK SELIR

M.A. Thess, Department Of Elementary Education
Supervisor: Yrd. Dog. Dr. Ahmet DOGANAY
September 2006, 98 pages

In this study, it is searched how the concept analysis and the traditional method effect
the learning and the permanance of the concepts of the unit “Geography and Our Earth” in the
social sciences programme during the sixth year primary education level.

The study has been done in a formal primary school in Seyhan/Adana during the fall
semester in 2005-2006 academic year. There were 90 students in both testing group and
controlled group. The study lasted for eight weeks. The classes in testing group have been
taught through the teaching plan based on the cocept analysis method. In the controlled group,
the classes have been taught through the traditional method. Both the controlled and the
testing group have been given the concept Analysis Test as a pretest, final test and a
permanent test. The co-variant analysis has been applied through the data obtained from pre-
evaluation and final evaluation.

The overall conclusions revealed from the statistics are, the concept analysis method is
moe effective than the traditional method during the process of getting the concepts of the unit
“Geography and Our Earth” in the educational programme of social sciences. There is no
important difference the grade avarages of the permanent test of the testing and the controlled

group.

Key Words:. Concept, Concept Analysis, Traditional Method.



ONSOz

Kavram, ortak ozellikleri tasiyan nesne, olay, fikir ve davranislarin olusturdugu
siniflamalarin soyut temsilcileridir (Fidan,1986,187). Dustinmenin temel araci olan kavramlar
yasamumizin her evresinde degisebilmektedir. ilk basta sayilari oldukga simirhidir ama
tesadiflerle, deneyimlerle ve planli egitim aracihigiyla bu oran her gegen gun
degisebilmektedir. insanlarin tesadiifen 6grendigi kavramlar eksik ya da yanls olabilir. Ancak
planl1 egitimle cocuklara gerekli olan kavramlar: dogru Ogretebiliriz. iletisim, distince
gelisimi ve bilimin ilerlemesi gibi nedenlerden dolay: planl egitimde kavramlarin dogru

Ogretimi bir zorunluluktur.

Bu arastirma ile ilkogretim altinci sinif sosyal bilgiler program cografya ve diinyamiz
Unitesinde ongorulen kavramlarin kazaniminda ve kaliciliginda kavram analizi ve geleneksel
yontemin etkisi incelenmeye calisilmstir.

Arastirmamin  planlanip uygulanmast ve degerlendiriimesinde katkist olan tez
damsmamm Yrd.Dog¢.Dr. Ahmet Doganay’a, arastirmanin her asamasinda gosterdigi sabr,
Ozveri ve yardimlarindan dolayr Yrd.Dog¢.Dr.Mahinur Karatas Coskun'a, destegini hicbir
zaman esirgemeyen degerli hocam Ogretim Gorevliss Andag Cuhadar'a, kavramlarin
analizlerinde yardimer olan Ogretim Gorevlisi Cagatay Akyol ve Ogretim Gorevlisi Abdullah
Balciogullar’' na, Cukurova Universitesi Egitim Bilimleri ve ilkogretim Boéliminde gorev
yapan hocalarima, C.U. EF.2006 YL 2 nolu projeme destek olan arastrma fonuna,
sagladiklar1 kolayliklardan dolay: okul mudirim ve 6gretmen arkadaslarima cok tesekkir
ederim.

Cok sevdigim esim Nuri Siringel’e, arkadasim Hulya Gul Kogak ve esi Onursal
Kocak’ a ve bana her zaman destek olan aileme sonsuz tesekkdirler ...

Aslihan YUKSELIR
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BOLUM I

GIRIS

Bilgi insan yasamu icin gerekli en temel driindlr ve insant yeni ufuklara tasiyan temel
aractir. insanoglu var oldugundan beri, icinde yasacig1 diinyay: anlamaya ve onun hakkinda
yeni bilgiler Gretmeye cabalamistir. Bu ¢abasi siiresince, evrende var olan nesne ve olaylari,
evreni dahaiyi anlayabilmek igin siniflamug; evren hakkinda bilgisi arttikga da bu siniflamalar

degisiklige ugramustir.

Bilgi nesnelerden elde edilir. Hangerlioglu (1994,30), bilginin nesnenin kendisinden
bagladigini, duyularla algilanarak, insan bilincinde ¢esitli soyutlamalara ve biresimlere
ugrayip kavramsallastigim, ulamlastigini ve yasalastigini, sonra da yeniden dogaya, nesneye
donup kendini denetleyip, dogruladigimi ifade etmistir. Clcen de (2001,35), bilginin insan
bilgisi oldugunu, insamin zihnin ve aklin gictyle bilgi nesnesinin verilerini kavramsal hale
getirerek bilgiyi elde ettigini belirtmistir. Bilgi tasichgi 0zellige, elde edilis yontemine gore
farkl: turlere ayrilir. Bunlar gundelik bilgi, dinsel bilgi, teknik bilgi, sanatsal bilgi, bilimsel
bilgi, felsefi bilgidir (Cligen,2001,18-24). Bilgilerin ¢esitliligi, kullamm kolaylastirmak amaci
ile gruplandirma geregini dogurmustur. insan zihni de dis dunya bilgilerini aym amagla
organize eder. Piaget bunu ‘sema olarak adlandirmaktadir. Birey cevresiyle etkilesimi
esnasinda yeni bir bilgi ile karsilastiginda yeni bilgiyi yorumlayarak ya zihninde var olan
semaya uyduracaktir (6zimleme), ya da yeni bilgiyi kazanmak icin eski semada degisiklik
yapacaktir (uyumsama). Semalarin olusumu ve gelisimi insandan insana degismektedir.
Bunun nedeni de nesnelerin gercekligini yansitmasinda ve insan zihninin algilamasindaki
farklilikta yatmaktadir. Ctigen (2001,60), varliklarin asil gergekliginin ve bilgisinin insan igin
bilinemez bir konu oldugunu ve bildigimiz seylerin duyumlarin bize verdikleri; bunun da
0znel olup kisiden kisiye degistigini belirtmistir. Morin de (2003,2) her bilginin kendi icinde
hata ve yanilsama tehlikesi igerdigini, ¢iinkd bilginin seylerin ya da dis diinyanin bir aynasi
olmadigini, tim algilar ve duyularin yakalachgr ve kodladigi uyari ya da isaretlerden
hareketle, beyinde gerceklesen ceviriler ve yeniden insalar oldugunu ifade etmistir. Bilgiyi
edinirken duyularimizdan kaynaklanan algilama hatalarimin olusabilecegi, ayrica zihinsel
hatalar ile bilenin 6zelligi, diinyaya bakis acist ve bilme ilkelerinden de hata tehlikesi icerdigi,
arzu ya da endiselerimizin yansimasi, heyecanlarimizin getirdigi zihinsel karigikliklarin da



hata tehlikelerini cogalttigint belirtmistir. Egitiminde az ya da ¢ok 6lclide, hata ve yanilsama
tarafindan tehdit edilmeyen bilgi bulunmadigini gostermesi gerektigini ifade etmistir.
calismadir. Bu boliimde ise arastirmamn problemi, amaci, 6nemi ve gerekgesi, sayitlilari ve
sinirliliklar: hakkinda bilgilerle, kullanmlan terimlerin tammlar: yer almaktadir.

1.1.Problem

Ogrencilere istenilen davramslarin kazancirilmasini saglayan 6grenme yasantilarinin
dizenlenmesi program gelistirme calismalarimin  siire¢  boyutunda ele  alinmaktadir.
Ogrencilerde istenilen davranslarin gelisebilmesi icin yasantilarin  etkili  bir bigimde
dizenlenmesi sz konusudur. Bir baska deyisle, bu yasantilarin dizenlenmesinde belli
Olcttlerin olmasi, 6grenmelerin nasil gerceklestigi ve bireye nasil Ogretileceginin bilinmesi
gereklidir (Demirel,1997,129).

Her program gelistirme modelinde farkl1 yer alan ve agirlik verilen ancak her zaman
programin bittnleyici bir pargas: olan igerigi; her biri kultardin belli bir bolimint inceleyen
konu alanlarindan, egitimsel hedefler dogrultusunda segilen olgu, kavram, ilke ve
genellemelerin, bazi sistematik baglarla birleserek olusturduklar: bilgi buttnleri olarak
tammlamak olasidir (Erdem,1994,5).

Sosyal bilgiler programinin amag ve davranislarina ulasmak icin igerik diizenlemesi
yapilir. Icerik boyutunda “ne Ggretelim” sorusuna yamt aranmaktadir. Bu baglamda,
programin igerik boyutu ile Ogretilecek konularin  dizenlenmesi sbz  konusudur
(Demirel,2003,120). Icerik davramssal amaglarla tutarli, cagdas, bilimsel, sanatsal ve felsefi
bilgiyle donanik, dgrencinin hazir bulunusluk diizeyine uygun, somuttan soyuta, basitten
karmasiga, kolaydan zora ve birbirinin 6n kosulu, bilinenden bilinmeyene, kendi icinde
mantiki bir tutarlilig1 olacak bicimde diizenlenmelidir (S6nmez,1998,103).

Ilk ve orta O6gretim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerimiz, MEB Talim ve
Terbiye Kurulu'nun incelenmesinden ve onayindan gegmis ders kitaplarindan bir ya da
birkagim secerek Ogretim etkinliklerinde kullanmaktadirlar. Ogretmenler, milli egitim
bakanlig: tarafindan belirlenen igerikleri ders kitaplar araciligi ile 6grencilere aktaririlar. Ders
kitaplarinda icerik diizenli olarak siralandigi icin dgretmenler ders kitaplarim ana kaynak
olarak kullanmay1 tercih ederler (Demirel,2002,32).



En 6nemli amaci, etkili vatandas yetistirmek olan sosyal bilgiler dersinde konular,
farkli sosyal bilimlerden olgusal bilgilerin ve olaylarin bir araya getirilmesiyle
olusturulmustur. Konu alanlarini olusturan olgu, kavram, ilke ya da genellemelerden hangileri
Ogretim kapsamina alinmalidir ve nasil bir dizenlemeyle Ogrenciye sunulmalidir? Milli
Egitim Bakanlig: (Tebligler Dergisi,1998) icerik ve igerigin sunumuyla ilgi olarak, “sosyal
bilgiler dersinde icerik tarih, cografya, vatandaslik, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, hukuk ve
egitim alanlartyla iliskili olmak Gizere gok yonli, bir bitin olarak ele alinmali; ayrica, igerigin
sunulmasinda yakindan uzaga, somuttan soyuta, basitten karmasiga dogru bir sira
izlenmelidir” bigiminde belirtmistir. Varis da (1996,114), igerigin olgularin ve olaylarin,
ezberlenmek (Uzere, ansiklopedik bir sekilde bir araya getirilmesi olmadigini, yasama

alanlarinin anlam tagtyan boltmlerinin aktif bir cabayla diizenlenmesi oldugunu belirtmistir.

Icerigi, amaclara uygun olarak dizenleme gorevi 6gretmenlere dilsmektedir. Sosyal
bilgiler dersi 6grencilerin sosyal gelisimlerini saglayan daha ileri dgrenimler icin bazi temel
kavram ve bilgileri kazandiran bir derstir. Sosyal bilgiler insant ve yasamlarim konu almakta
ve ¢cok sayida olgusal bilgilerden ve olaylardan olusmaktadir. Olaylarin ve olgusal bilgilerin,
karmasik ve birbirinden kopuk olarak Ust Uste yigilmast bir anlam ifade etmez. Bu bilgilerin
belli bir diizen igerisinde organize edilerek aktarilmas: gerekir. Bu noktada kavramlar devreye
girmektedir. Kavramlar bilgilerin can damaridir. Kavramlarin dogru bir sekilde dgrenilmesi
bilginin anlasilmasini, kaydedilmesini ve kullamlmasini kolaylastiracaktir. “Olgusal bilgilerin
Ogrenmeyi kolaylastirmasi ve anlamlastirmas: agisindan kavramlar bize yardimci olmaktadir.
Kavramlar benzer bilgi pargaciklarint diizenleme ve depolama olanagi vermekte, bilgiyi gok
dagilmaktan ve islevsizlikten korumaktadir” (Martorella, 1986,183).

Ogretim programlar1 hazirlanrken ya da Ogretim tasarlamirken, icerik olarak
Ogrencinin ayrinti 6grenmesi yerine, temel kavram ve ilkeleri 6grenmesi hedeflenirse,
Ogrencinin problem cozerek 6grenmesi, baska bir deyisle 6grenmeyi 6grenmesi saglanirsa,
bilgittesi (transfer ve problem ¢ozmeye yardimci olan anahtar kavramlar, ilkeler ve stratejik
bilgiler) 6grencinin yeni 6grenmelerine etkin kaynak olusturur (Ulgen,2001,121). Kavramlar
olgusal bilgilerin sistemlesmesini, gruplasmasini, bir diizene girmesini saglamaktadir. Ayrica
kavramlara, iletisimde ortak bir dil ve anlayis saglamak icin oldugu kadar bir Ust kademedeki
bilgiye ulasmamiz, yeni bilgiler Gretmemiz igin de ihtiyacimiz vardir. Doganay(1997,10.5),
kavramlarin, olgusal bilgilerin sistemlesmesini, gruplasmasini, bir dizene girmesini
sagladigin, boylece her gegen guin artan bilgileri bu eski bilgilerin depolandigi uygun gruba
yerlestirerek hem degisen dunyaya ayak uydurmay: ve anlamayr sagladigim hem de



disinmeyi kolaylastirdig1 icin yeni bilgiler Gretmede yardimci oldugunu ifade etmistir.
Ogrenme sadece tuketmek degil, yaratmaktir ve eger kavramlar ve genellemeler dogru
yaratilmigsa evrensel olabilir. Yasam anlayabilmek ve yasama anlam katabilmek igin
kavramlarimiz ve genellemelerimizin dogru bilgileri ifade etmesi gerekir. Onyargilardan ve
yanlis deneyimlerden olusmus bilgilerimiz ile hayatimizi yonlendirdigimizde yeni hatalarin
olusacagim goririz. Bu nedenden dolay1 kavramlara sadece gelisen ve sirekli degisen bilim
ve teknolojiyi anlamak ve katkida bulunmak icin degil hayatimzi kolaylastirabilmek ve
anlamlandirabilmek igin de ihtiyag duyariz.

Sosyal bilgiler 6gretiminde kavramlar énemlidir ve 6gretimde odak noktasi olarak
gordlmelidir. Egitim sistemimizde, cocugun bilissel ve duyussal becerilerinin dikkate
alinmalidir. Kavramlar, dilin gelisimi iginde buyuk bir dneme sahiptir. Sekiz yillik egitim
boyunca sinirl1 sayida ve birbirine benzer kavramlarin 6gretilmesi gocugun sjz dagarciginin
gelisimini aksatir. Ozgelik’in (1988,9) belirttigi gibi “sozcikler birer kavramdir. Kavramlar
ise distiinmenin temel 6gesidir ” bu durumda ¢ocuk bir Ust dizeyde disinme becerisinde
yetersiz kalacaktir.

Kavram 6gretiminde kavramin trdnun ve ogretildigi yas grubunun dikkate alinmasi
gerekir. Sosyal bilgiler ilkogretim 4, 5, 6, 7. simiflarinda okutulan bir derstir. Bu siniflarda yer
alan Ogrencilerin yaglarindaki farkliliktan dolay: bilissel gelisim 6zellikleri de farklidir. Her
yastaki cocuga aym kavramn aynt sekilde Ogretmek yanhs olacaktir. Piaget’in
(Akt.Gunge,1973) hilissel gelisim donemlerini agiklarken de belirttigi gibi ¢cocugun somut
islemler donemi ile soyut islemler donemindeki kavram kazammu arasinda farklilik vardir.
Kuctk yaslarda daha cok dis diunyada karsiligi olan somut kavramlar, yas ilerledikce de
soyutluk derecesi artan kavramlar kazanmlmaktadir. Bu nedenle kavram Ogretiminde bu
faktorler de gbz onunde bulundurmali ve kullanilan 6rneklerin somutluk soyutluk derecesi
ayarlanmalidir. Kucglk yaslardaki cocuklara kavramlar Ogretilirken c¢ok sayida 6rnek
kullamlmalidir. Ancak Seven’in (2001,65) yaptigi arastirmada, mevcut sosyal bilgiler
programinda 0ngorulen kavramlarda sinifsal bir ayrimin yapilmadigimi belirtmistir. Ayrica
Sezen'in(2002,81) arastirmasina gore, henliz soyut disinme evresine gecmemis olan
cocuklarda alternatif kavramlar; yas1 biraz blydk ve soyut disinme evresinde olan
cocuklarda ise kavram yanilgilar1 kavram dgretiminde mutlaka dikkate alinmalidir.

Sosyal bilgilerde kavram Ogretimiyle ilgili yasanan sorunlardan bir digeri de ders
esnasinda kavramlara 6gretmenler tarafindan gereken 6nemin verilmemesidir. Ogretmenlerin
sosyal bilgiler derslerinde en ¢ok diz anlatim ve soru cevap yontemini kullandiklar: bilinen



bir gercektir. Ders esnasinda kavramlara yer veriliyor olmasina karsin 6grenciler tarafindan
anlasiimadig1 icin ezberlenmekte ve bu nedenle kalici da olmamaktadir. Bayazitoglu’ nun
(1991,34) kavramlarin kaliciligi konusunda yaptigi arastirma sonucuna gore, Unitede
ongorulen kavramlarin bilgi ve kavrama basamaginda kazandirma diuizeyleri anlamlt ¢iktigi
halde 15 gunltk bir aradan sonra kalicilik diizeylerini belirlemek amaciyla uygulanan standart
testin sonunda elde edilen bulgular anlaml1 bulunamamistir. Yani kazandirilan bilgiler kalici
olmamaktadir. 15 Gunlik kisa bir donemde dahi 6grenilen bilgilerin cogunun unutuldugu
veya niteliklerini kaybettigi gozlenmistir. Sezen’'in(2002,78) de yapmis oldugu arastirmada,
ogrencilerin gerekli egitimi aldiktan sonra, s6z konusu kavramlar1 6grenme dizeylerinin
yeterli seviyede olmadig: ortaya gikmustir.

Okullarda Ogretmenlerin ve 6grencilerin birincil kaynak olarak kullandigi ders
kitaplar1 da kavramlara hem yeterince yer vermemis hem de yer verilen kavramlar
anlagilabilir diizeyde agciklamamiustir. Seven(2001)’in, Kilig(1999) in, Esmertas(2000)’'in ve
Dascan(2000)’in sosyal bilgiler ders kitaplar: ile ilgili yaptiklari farkli arastirmalardan
kavramlarla ilgili ortak ¢ikan sonug; kitaplarin gerek szlik boliminde gerek konularda
islenisinde gerekse kavramlarin Ozelliklerinin yaslara uygunlugu acilarindan kavramlara
gereken Onemin verilmedigidir. SOnmez (1998,104), Unitelerde kavramlarin nasil gegmesi
gerektigine iliskin gorislerini su sekilde belirtmistir; “ilkogretim 4. ve 5. simiflarda bir Gnitede
zorunluluk olmadikca yedi kavramdan fazlasina yer verilmemelidir; ¢lnki bir Unite yediden
fazla kavramla ifade edilirse, 6grenci agisindan anlasilmas;, o kavramin tekrarlanmasi
zorlasabilir. Ayrica, Ogretilecek kavramlar somuttan soyuta, kolaydan zora, basitten
karmasiga ve birbirinin 6nkosulu olacak sekilde siralanmalichr”. Sonmez, kavramlarin
siralanisim belirlerken, dgrencinin yasadigi cevre dikkate alinarak, yakin gevre ve zamandan
uzaga dogru, Ogrencinin bildiginden baslayip bilinmeyene gitme ilkesini gbz Oninde
bulundurulmast gerektigini de belirtmistir ve bu konuda kavramlarin dogru siralanisini
belirlemek icin deneysel arastirmalarin her okul, sinif, ders, Unite diizeyinde ve her bolgede
yapiimas: gerektigini ifade etmistir. Ancak, sosyal bilgiler programinda ve ders kitaplarinda
ne kavramlarin sayisi ve sirasi uygun bigimde belirlenmis ne de 6grencinin bulundugu gevre
dikkate alinmustur.

Kavram 6gretiminde pek cok yol izlenmektedir. Bu arastirmada ise bir kavrami
olusturan bilgilerin belirlenmesine olanak veren kavram analizlerinden yararlamlmstir. Bir
kavram analizi yapildiginda, kavramla ilgili olarak su bilgiler ortaya ¢ikmaktadir; kavram



kazanimi, kavram semasi. Bununla birlikte 6rnek UGzerinde, 0Ozelliklerin gosterilmesi,
kavramin diger kavramlarlailigkisinin gosterilmesi gibi farkli diizenlemelerde kullanlabilir.

Yukaridaki aciklamalar dogrultusunda sosyal bilgiler dersinde, kavram 6gretim
problemini, konu alan bir arastirma yapilmasina gereksinim duyulmustur. Ttm bu bilgiler ve
aciklamalar cercevesinde, ilkdgretim altinct sinif sosyal bilgiler programi “cografya ve
dinyamiz” Unitesinde gecen kavramlarin kazamim ve kalicihigin da kavram analizi ve
geleneksel yontemin nasil etki ettigi sorusu, bu arastirmanin problem climlesi olarak ifade
edilmektedir.

1.2.Arastirmamin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, ilkdgretim altinct simf sosyal bilgiler programi cografya
ve dinyamiz Unitesinde dngorilen kavramlarin kazaniminda ve kaliciliginda kavram analizi

ve geleneksel yontemin etkisini arastirmaktir.

Belirtilen bu genel amaclar dogrultusunda asagidaki denenceler test edilmistir.

Denence-1: Geleneksel yontem ile Ogretim yapilan kontrol grubu ve kavram
analizine gore Ogretim yapilan deney grubundaki dgrencilerin kavram anlama testi 6n test
puanlar1 kontrol atina alindiginda kavram anlama testi son test puanlar: arasinda deney grubu
lehine anlaml1 bir fark vardir.

Denence-ll: Kavram analizine gore uygulandigi deney grubu ile geleneksel
yontemin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin kavram anlama testi son test puanlari
kontrol altina alindiginda, kalicilik testi puanlar: arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark

vardir.

1.3.Arastirmamn Onemi

Bir sosyal varlik olarak ¢ocuk dogdugu andan okula basladigi zamana dek olan stireg
boyunca, kendi gozlemleri, ailenin ve cevrenin katkilar1 ve gérsel medyadan edindikleri
bilgiler cercevesinde, yasadigi cevre ve dunyay: sirekli anlamlandirma ¢abasi icerisindedir.
Bu ilk yasamay1 6grenme ve kesfetme siirecinin ardindan okullasma ile birlikte ¢ocuk, ¢ok
daha sistematik olarak yasama uyum sirecinde gerekli bilgi ve deneyimleri edinmeye baslar
(Kabapinar,2003,321). Sosyal hilgiler de insam ve etkilerini, gecmis, simdiki, gelecek ve
mekan boyutunda ele almaktadir. Sosyal bilgiler dersinin amaci etkili vatandaslik egitimi



vermektir. Demokratik toplumlarda vatandasin neyi bilmesi, neye deger vermesi ve neyi
yapmasi gerektigini sosyal bilgiler dersi kazandirmaya c¢alisir. Bilinen ve anlamli olan seylere
deger verme vardir. Bilgi kazamlmadan diger boyutlara gecilemez. Fakat mevcut sosyal
bilgiler programinda olgusal bilgiye fazlasiyla yer verilmistir. Eger bu bilgileri kazandirmak
ve diger boyutlara gecilmek isteniyorsa bilginin anlasiimasinda onemli bir yeri olan
kavramlarin dogru bir sekilde ogretilmesi gerekir. Herhangi bir konuyu herhangi bir yastaki
cocuga belirli bir formda okutabilir ve Ogretebilirsiniz. Bir kavram, gocugun cevresiyle
bagdastirilabilirse kavram daha anlamli olacak ve cocugun yas: ilerledikge de kavramin
Ozelliklerinin  kullarilabilirligi  artacaktir. BoOylece kavramin kapsami dogru bicimde
genisleyecektir. Dogru kavram Ogretim dstratgjileriyle, kavrami 6gretmek icin ileri yaslar
beklemek gerekmeyecektir. Oysa tlkemizde kavram ogretimine gereken 6nem verilmemekte
ve degeri anlasilamamaktadir. Bu durumda bilgiler, cocuklar agisindan sikici hale gelmekte ve
anlasilamadig1 icin ezberlenme yoluna gidilmektedir. Bu arastrma kavramlarin erken
yaslarda dogru Ogrenilmesi konusunda bazi temel bilgiler ve Oneriler Uretmesi agisindan
Onemlidir

Bu arastirmayla toplanacak veriler, kavram analizi yonteminin, kavram ogrenmeye
etkisi ve kaliciligin saglanmasi agisindan dnem tasimaktadir. Gelecekte yapilacak arastirmalar
icin de bir 6n ¢alisma niteliginde katki saglayabilecegi distinulmektedir.

1.4.Sayiltilar

1) Ogrenciler 6lgme araglarindaki maddelere dogru ve icten yanitlar vermislerdir.

2)Deney ve kontrol grubundaki  Ogrenciler  birbirleriyle  etkilesimde

bulunmamuglardir.

1.5.Sinirlhihiklar

1) Arastirma 2005-2006 egitim yil1 birinci yar1 yilinda Adana ili Seyhan ilgesi
Kenan Evren Ilkogretim Okulu altinct sinifta okuyan deney ve kontrol gruplarini olusturan

ogrencilerle sinirlidir.

2) Arastrma 2005-2006 egitim yilimn birinci yar1 yilinda sosyal bilgiler
programinin “cografya ve dinyamiz” Unitesinde ongorilen kavramlarla sinirlidir. Diger
Uniteler arastirma kapsamina al inmamustir.



3) Arastirma deney ve kontrol gruplarinda kullamlacak olan kavram analizi
yontemi ve geleneksel yontem ile sinirlidir.

1.6. Tammlar

Kavram: Ortak Ozellikleri tasiyan nesne, olay, fikir ve davramslarin olusturdugu
siniflamalarin soyut temsilcileri (Fidan,1986,187).

Kavram Analizi: Kavramin, tanimimin, ayirt edici olan ve olmayan ozelliklerinin,

Ornek olan ve olmayanlarinin belirlenmesi.

Geleneksel Yontem: Ogretmenin nitelerde 6ngorilen kavramlar, kitaptaki sunuya
paralel olarak sadece tanimlama ve birkag drnek vererek isledigi yontem kastedilmektedir.



BOLUM I1

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu bolumin kuramsal agiklamalar kisminda, kavram Ogrenme, kavram 6gretim
modelleri, 11-12 yas cocuklarimn bilissel gelisim o6zellikleri ve sosyal bilgiler dersinde
kavramlarin 6nemi yer amaktadir. Konu ile ilgili arastirmalar boliminde ise literatir
taramalar1 sonucunda ulasilan yerli ve yabanci arastirmalar incelenmis, ardindan bu
arastirmalarin genel bir degerlendirilmesi yapil mistr.

2.1. Kuramsal Acklamalar

Bilim adamlar1, evren hakkinda ulastiklar: bilgileri bir butinluk icinde genellikle
birbiriyle iliskili dort boyutta ifade etmektedir (Akt.Doganay,2003,228). Ogrenme Urinleri
olarak ifade edilen bu boyutlar; olgu, kavram, genelleme, ilke / kuramdir. Asagida bilginin bu
dort boyutu kisaca agiklanmistir ancak arastirmamin konusu kavram 6gretimi oldugu icin
kavramlara ayrintili olarak yer verilmistir.

Olgu

Olgular birbirinden farkli ve daginik olan nesnelerin, durumlarin, olaylarin adlarin,
tarihlerini kapsayan bilgi tariddr, ornekleri yoktur. Diger bir deyisle olgular, rastlantisal
olarak iliskilendirilmis bilgi pargaciklaridir. Olgu tdrindeki bilgilerin, olduklari gibi
Ogrenilmesi zorunludur, bu tar bir bilgi tek bir nesneye, duruma, olaya, yere, sembole ait
bilgidir (Coskun,1999,17). Olgular, tarafsiz olarak dogrulanmis, algisal (gbzlenebilir) ve
hipotetik (¢ikarimsal) bilgilerdir.

Olgularin kendisi, aym zamanda bir drnek oldugu icin, bir olguyu bilmek igin baska
bir olguyu bilmek gerekli degildir. Yani olgular arasinda bir hiyerarsi bulunmaz. Ornegin
Osmanli Devleti’'nin ne zaman kuruldugunu bilmek icin kimin kurdugunu bilmeye gerek
yoktur. Olgusal bilgilerin bir baska 0zelligi de tek olmasi ve tek basglarina da pek bir
anlamlarimn olmamasidir. Olgusal bilgiler, bir kavram kapsaminda veya birbirlerine belli bir
amagla baglandiklarinda anlaml1 hale gelirler. Ornegin, “ 11.Mehmet, istanbul’ u 1453 yilinda
fethetti” bilgisi “fetih” kavramina rnek olarak sunuldugunda ancak anlamlidir. Cocuk, 6nce
fetih kavramini bilmelidir ki sonrasinda I1.Mehmet’in Istanbul’ u neden fethettigini ve bunun
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Onemini anlasin ve bilgi anlamli hale gelsin. Bdylece bilgiyi sorgulayabilsin ve bilgiyi
disUnebilsin. Doganay (2003,229), olgularin tek baslarina anlamli olmadig: icin, olgusal
bilgilerin, tek baslarina 6gretimin amaci olamayacaginm ve bu tir bilgilerin, daha genis ve
soyut bir baglamda, kavram ve genellemelerin olusturulmasinda yap: tasi1 gorevi gordiklerini
belirtmistir.

Olgusal bilgiler, bilginin en kicuk yapi tas1 ve en somut olamdir. Ancak olgusal
bilgiler zamanla degisir. Yasadigimiz ortam ¢zellikle de insan faktoriyle sirekli bir degisim
icerisindedir. Bu degisimler bazi bilgilerimizin de degismesine neden olur. Dunya Uzerindeki
iklim kusaklarinin hangi enlemler arasinda oldugu belirli iken, kiresel 1sinma sonucunda bu
iklim kusaklarimin farkli enlemlere kaymasi olgusal bilgi sinifinda gerceklesen bir
farklilasmaya Ornek olarak verilebilir. Olgusal bilgilerin degisebilirligi, bu bilginin egitimde
odak noktasi olmamast igin iyi bir nedendir. Ayrica olgusal bilgiler, hatirlama dizeyinde
bilgilerdir. Eger bellege daha 6nce depolanmissa, hatirlanabilir. Akil yuriterek ya da
dustinerek bu bilgilere ulasilmast mimkin degildir. Asagida olgusal bilgilere birkag 6rnek

verilmistir.
1. Ekvator tzerinde iki paralel arast 111 km' dir.
2. Turkiye de ilk nufus sayimi 1927 yilinda yapil mustir.
3. Yurdumuzun %26’ st ormanlarla kaplidir.

4. Istanbul’ un fethiyle Orta Cag bitmis, Yeni Cag baslamstir.

Kavram

Insanlarin yasachgi nesneler evreninde, nesneler hakkinda bilgi edinebilmemiz ve
dustinebilmemiz igin dncelikle onlarin bir ismi olmalidir. Nesnelerin adlandirilmas: soyut olan
dustinme sirecini dil araciligiyla somutlastirir. Bunun icin de en temel arag sdzcuklerdir.
SOzcukler disinmemizi saglayan sembollerdir. Dinya o kadar farkli nesnelerle doludur ki
bunlarin hepsini ayr1 ayri1 isimlendirmek hem zor hem de her birini aklimizda tutmak
imkénsizdir. Nasil insan zihni bilgileri organize ediyor ise ortak 6zelliklere sahip nesnelerinde
organize edilmesi gerekir. Iste sbzcuklerin en 6nemi islevi budur. Sozcukler nesnelerin ortak
ad1, simgesidir. Sapir’ e (1963) gore dilin 6geleri olan sdzcikler, cok sayida yasantiy: elverisli
bir bicimde Ozetleyen ve ayrica daha fazlasim da Ozetlemeye hazir olan temel birimlerin
sembolleridir (Akt.Ozcelik,1988,8). Doganay da (1997,10.4), sbzciklerin diinyamiz anlamak
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amaciyla bilgiyi depolamak ve baskalarina aktarmak icin kullandigimiz araglar oldugunu
ifade etmistir. Hizla degisen dinyamizda sozciklere karsilik gelen anlam sayisimin artmasi
nedeniyle, sozcikler tasidiklari ortak Ozelliklerden dolayr birgok bilgiyi barindirir hale
gelmistir. Yalniz sozciklerden bazisi tek bir 6zellik gosterirken bazi sbzciklerde birgok
Ozelligi aklimiza getirmektedir. Yildirim (1996,49) sozcuklerin Ozellikleri hakkinda sunlari
ifade etmistir:

Ayn sbzcikle adlandirilan bir kiimedeki seyler bir veya birkag yonden

benzerlik icinde olabilir, ama bircok yonden de birbirinden farklidir.

Farkl1 seylerin aymi ad altinda toplanmasi kullandigimiz sdzciklerin say1

ve tUrinde ekonomi yapmamiza, dilin kullanigligim korumamiza yardim
ettigi icin kaginilmazdir.

Sozciklerle saglanan bu dusiinsel ekonomi sbzciiklerin ortak 6zellikleri disinda farkl:
ozelliklerini yok saydigimizda bazi sakincalar yaratmaktachr. Ozlem(2003,19) bu konuda
sunlar ifade etmistir:

Bizim tek bir simf adh altinda topladigimiz nesneler birbirine benzerlerse
de birgok bakimdan farkli da olabilirler. Bbdylece, bir sozcigi bir
nesneler kimesinin nicel olarak tumind isaret edecek bigcimde
kullandigimizda, 6rnegin insan sdzcugunun yerylziundeki tim insanlar
kastederek dusundigimuizde, sdzclgin kaplamun: kastetmis oluruz.
SOzcugl aym nesneler kiimesinin ortak ozelliklerini isaret edecek tarzda
kullandigimizda i¢leminden s6z etmis oluruz.

SOzcuklerin ortak Ozelliklerini ifade eden sozclgin iglemine yani sdzciigiin anlamina kavram
denilmektedir (Ozlem,2003,19; Y 1ldirim,1996,49; Vygotsky,1998,173).

Kavramlar Gzerine farkli tammmlamalar yapilmistir. Bunlardan birkagi asagida yer
almaktadir;

Merill’e (1983) gore kavram, “ortak Ozellikleri paylasan ve aym isimle tanimlanan

semboller, olaylar ve nesneler grubudur (Akt: Coskun,1999,17).”

Coskun’un (1999,18) c¢esitli kaynaklardan aktardigina gore kavram, “daginik olan
nesnelerin, olaylarin, durumlarin belli 6zelliklerinin dikkate alinarak bir araya toplanmasi yani

siniflandirilmasi asamasidir.”

Ulgen'e (2001,100) gore kavram ise, “insan zihninde anlamlanan, farkli obje ve
olgularin degisebilen ortak dzelliklerini temsil eden bir bilgi formu/yapisidir, bir degiskendir;

bir sbzcikle ifade edilir.”

Senemoglu’na (2002,513) gore kavram ise, “benzer nesneleri, insanlari, olaylar,

fikirleri, siirecleri gruplamada kullamlan bir kategoridir.”
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Doganay’a (1997,10.5) gore kavram, “olgular kategorisini temsil eden bir sjzcik ya
dacumle ile ifade edilen ve bundan dolay: olguya gore diisinilmesi biraz daha zor olan soyut

bir distincedir.”

Y ukaridaki tammlar dogrultusunda yeni bir tamim yapacak olursak kisaca kavramlar,
sinirsiz sayidaki nesneleri sinirli sayida grup, kime, sinif adi altinda toplayan sozcuklerdir.
SOzcuk, kavramin adidir. Anlasilacag: gibi her nesneye bir isim verilmis olsa idi kavramlara
gerek kalmayacakti. Kavramlar, sadece bir isim degil, onlar daha ¢ok zihinde, diusiincelerde
var olan seylerdir. Kavram, bir seyin tekil izlenimini, o seyin imgesini degil, o seyin
tasarimint gosterir. Aristotales e gore kavram, bir seyin tasariminin ve tanimimin tek sbzcikle
ifadesidir(Akt.0zlem1996,58). Kavram daha cok bilgilerin 6zeti gibidir. Biriktirilmis, depo
edilmis, yogunlastirlarak bir sozclge yuklenmis, bu sozcikte toplanmis bir bilgidir
(Ozlem,1996,59).

Nesne, sozcik ve kavram arasindaki iliski, farkli bir bakis agisiyla, bu semayla sdyle
aciklanmaktadir:

Dusuince ya da belirtilen kavram

( thought or reference)

Simge ( symbol) Nesne ( referent)
(sbzcuk) ( adlandirilan varlik)

Bu semadan da gorilecegi gibi, sbzciikle nesne arasinda dogrudan bir iliski yoktur ( bu
nedenle ikisi arasi kesik gizgiyle gosterilmistir): buna karsilik sdzcikle ( dildeki simgeyle)
dustince ya da kavram arasinda, ayrica, kavramla nesne arasinda baglant: vardir (bu nedenle,
cizgiyle gosterilmistir), (Akt.Coskun,1999,22).

Karsilastigimiz bir terim ya da sozcugun, kavram olup olmadigim anlamak igin
Ericsson bes maddelik kavram tammlama testi Onermektedir. Eger bir terim ya da sdzcik;

genel ve soyutsa, bir ya da iki sozcikle ifade ediliyorsa, uygulamada evrenselse, belli bir
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zamana bagli degilse ve ortak Ozelliklere sahip farkli 6zellikleri temsil ediyorsa kavramdir
(Akt.Doganay,2003,232).

Senemoglu (2002,514), kavramlarin, toplumsal olarak kabul edilmis sdzciklerin
anlami oldugunu ve kavramlar1 adlandiran sdzciklerin, cimlede, kullanildiklar1 yere gore
gruplanabildiklerini (isimler, sifatlar, fiiller, zarflar...) belirtmistir.

Hangi sozcuk grubuyla temsil edilirse edilsin, tim kavramlar; ogrenilebilirlik,
kullarilabilirlik, agiklik, genellik ve guglilik ozellikleri tasir. Herhangi bir konu alamnin
Ogretimine de 6grenilmesi daha kolay, acik, net, kullanilabilir, genel ve glcllu kavramlarla
baslanmasi gerektigine iliskin yaygin bir gorus birligi bulunmaktadr.

Ulgen ( 2001,101-108) de kavramin 6zelliklerini asagidaki sekilde siralamaktadr:

1. Kavramlar, insan tecriibesine dayalh olarak zaman icinde degisirler. Yeni
tecrubelerle kavramlarin Ozellikleri nitelik ve nicelik agisindan degisir. Bu
nedenle, kavramlarin Ozellikleri sirekli incelenmekte, kavramlar yeniden

tanimlanmaktadhr.

2. Obje ve olaylarin algilanan 6zellikleri bireyden bireye degisebilir. insanlar
dinyadaki gercekleri kendi gecmis yasantilarimin etkisi altinda, yetenekleri
Olcusiinde, deger yargilarina dayali olarak algilar ve degerlendirirler. Bu nedenle

kavramlarin yanli oldugu distntlGr.

3. Kavramin orijinali (prototyple) vardir. Kavramin orijinali, kavramin bireyin
distincelerindeki  ilk  olusumudur. Kavramin kritik  6zelliklerinden olusur.
Kavramin adh sdylenince ilk akla gelen 6zelligi veya 6rnegidir. Kavramin diger
Ozellikleriyle karsilastirilan kavramin zihnindeki orijinalidir.

4. Kavramlarin bazi 6zellikleri, bazen birden fazla kavramin Uyes olabilirler.
Bir 6zellik birden fazla kavramin 6zelligi olabilir.

5. Kavramlar objelerin ve olaylarin hem dogrudan hem de dolayh olarak
gbzlenebilen ozelliklerinden olusurlar. Her kavramin soyut (dolayl: gozlenenler)
ve somut ( dogrudan gozlenen) ozellikleri vardir. Bunarlin bir kisminda somut
Ozellikler, bir kisminda da soyut dzellikler agirlikl olabilir.

6. Kavramlar ¢ok boyutludur. Bir kavram konumuna gore, bazen merkezde, bazen
de merkezin gevresinde yer alabilir. Kavramlarin ¢ok boyutlu olusu, bir agidan
onun esnekligine isaret eder. Belli 6zellikler belli konumda degerlendirilir.
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7. Kavramlar kendi iclerinde, ozelliklerine uygun béli Olcitlere gore
gruplanabilirler. Bir kavram iki ayr1 olgitle gruplandiginda ¢ok sayida gruplar
olusur. Olgittler degistikce dzellikler, bu nedenle de gruplar, nitelik ve nicelik
acisindan degisirler.

8. Kavramlar dille ilgilidir. Her kavram bir sozcikle ifade edilir. Bir kultirde
gelistirilen kavram cesitliligi ile o kltardn dil zenginligi arasinda olumlu bir iliski
vardir. Kilturt olusturan insanlarin dustince ve duygu zenginligi, egilimleri ve
ihtiyaglarinin gesitliligi ve gelistirdikleri degerlerin niteligi, kisaca o insanlarin
yasam bicimleri kavram olusturma ve gelistirme slirecini etkiler. Insanlarin
yasamlari, gelistirdikleri kavramlarla sinirlidir.

9. Kavramlarin ozellikleri de kendi iginde birer kavramdir. Bazi1 kavramlarin
Ozellikleri de birer kavram olabilir. O kavramin ogrenilebilmesi igin 6zelliklerle

ilgili szciklerin anlamlarinin bilinmesi gerekir.

Kavramlarin 6zelliklerini de dikkate aldigimizda kavramlar sayesinde daha kolay
diisiinebildigimiz, olaylara daha genis acidan bakabildigimizi fark ederiz. Ozlem'in de
(2003,19) belirttigi gibi, bilgilerimizi 6zet halinde iceren, depo eden kavramlar aracilig: ile
evrene kus bakisi bakabiliyoruz.

Martorella (1986,183) ise bize kavramlarin sagladig: yararlar: asagidaki gibi belirtmektedir:
Gereksinimlerimizi karsilar
Eglendirir
Ogrenme gorevlerimizi basitlestirir
Iletisimi kolaylastirir
Gergeklik ve hayal arasindaki farki ayirmada yardimci olur.

Ormrod’'da (Akt.Coskun,1999,18) kavramlarin sagladigi kolayliklari cesitli kaynaklardan
yararlanarak soyle belirtmektedir:

Kavramlar dunyanin karmasikligini azaltirlar

Kavramlar yeni durumlara genelleme yapma olanag: verirler
Kavramlar gevrenin soyutlanmasina olanak verirler
Kavramlar diisinme guiclnt artirirlar

Kavramlar arasinda karsilikli iligkiler kurulabilir.



15

Kavramlar kendi icinde farkli acilardan simflanmaktadir. Ozlem (1996,61-72),

kavramlarin anlamlarina gore kavram turlerini asagidaki gibi simiflandirmaktadir:

1. Somut ve soyut kavramlar,

N

Genel ve tekil kavramlar,

w

Kolektif ve Ulestirimsel kavramlar
4. Acik ve secik kavramlar
5. Olumlu ve olumsuz kavramlardir.
Clicen de (1997,25-26) kavram tiirlerini Ozlem’ inkine benzer sekilde siniflandirmis
ancak bu bes maddeye ek olarak bagil ve bagil olmayan kavramlar1 da eklemistir.

Modern tamm ogretisinde de (¢ tip kavramdan sbz edilmektedir(Ozlem,2003,25).

Bunlar:
1. Siniflandirict kavramlar (cins-tur)
2. Karsilastirict kavramlar (daha-¢ok)
3. Niceliksel (6lgulebilen) kavramlar (sicaklik yerine 1si)
Martorella da (1986,193) kavramlarin kolay ve zor 6grenilmelerine gore kavramlari
asagidaki sekilde siniflandirmaktadhr:
A-Somutluk derecesinegére  1.somut
2.soyut
B-Ogrenildikleri baglama gore 1.formal
2.informal
C-Ayirt edici 0zelliklerine gore 1.tek boyutlu kavramlar
2.cok boyutlu kavramlar
3.iliskisel kavramlar
D-Ogrenilme bigimlerine gére 1.enaktive (eylemsel)
2.iconic (simgesel)
3.sembolik

Atkinson (1995,354), kavramlarin ortak ozelliklerinin degisebilirligi bakimindan
kavramlari, klask kavramlar ve olasihk igeren kavramlar olarak ikiye ayirmistir. Klasik
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kavrama “beké&r” kavrami Ornek olarak verilmistir. Bu kavramin her o6rnegi yetiskin ve
evlenmemis olma ozelliklerine sahiptir. Klasik kavramlarin tasidigi ozellikler, o kavramin
tim ornekleri icin aymdir ve o kavramin anlamini bilen bittin insanlarin aklina da aym 6zellik
gelmelidir. Olasilik iceren kavramlarda ise, kavramin bazi 6rnekleri diger 6rneklerine oranla
kavramin 6zelliklerinden daha fazlasina sahiptir. Ornegin kus kavrami. Birgok insan igin kus
kavrami, ugma ve civildama oOzelliklerini icerse de, kuslarin timi ucmaz (devekusu) ve
kuslarin tuml de civildamaz (6rdek) . Atkinson, gunluk yasantimizdaki kavramlar ile insanla
ilgili kavramlarin ¢cogunun olasilik iceren kavramlar oldugunu belirtmistir. Bir 6rnekte bir
kavramin ne kadar fazla 6zelligi bulunuyorsa, insanlar o 6rnegi kavramin o kadar tipik bir
ornegi olarak derecelendirirler. Herhangi bir kavrami distindtigiimiizde, biyuk bir olasilikla o
kavramin tipik bir 6rnegini dustntriz. Tipik ornekler kavramin diger 6rneklerine oranla daha
cabuk siiflandirilir ve daha cabuk akla gelir. Ornegin, hemsirelerle ilgili bir konusma
gegerken, bircogumuzun aklina elinde ignesi olan, beyaz OnlUklG bir hemsire gelir. Bu
hemsirelerle ilgili tipik 6rnegimizdir. Sanki hemsgirelerin gorevi sadece igne yapmakmis gibi
bunu hatirlariz. Cunkt cocukluktan itibaren hemsgire ve ignesi kimi aileler tarafindan
cocuklarina karsi bir korkutma araci olarak kullamlmustir. Artik bu 6zellik hemsire
kavraminin bir parcast haline gelmistir. Atkinson (1995,355), olasilik igeren bu kavramlar ile
ilgili dustincelerimizin ve beklentilerimizin dnemli 6l¢tde yanli oldugunu, ancak bu distince
ve Dbeklentilerin  deneyime bagli oldugunu ve deneyimlerle degisebilecegini
varsayabilecegimizi ifade ediyor. Yani farkli hemsireler tamdikga hemsire kavramimizin da
degisebilecegi gibi. Piaget de (Akt.Gunge1973,33), ilk olusan semalarimizin
deneyimlerimizden olustugunu ve kavramlarla ilgili zihnimizde var olan bilgilerin
birbirimizden farkli, yanlis ya da eksik olabilecegini belirtmistir. Ayrica karsilasilan yeni
bilgiyi insan zihni kendisinde var olan eski bilgiyle bitinlestirmeye uydurmaya galisacagin
ama bu esnada kendisinde var olan bilgiden kolay vazgegemeyecegini ifade etmistir. Bunun
da kavram yan:igilarina neden olabilecegini belirtmistir.

Gendleme

Genelleme, kavramlar arasindaki iliskiyi yorumlayan bir fikir (insan zek&simn bir
kesfi) olgu ve kavramlarin anlamli bir cimlesi olarak tanimlanabilir. Genelleme kavramdan
daha yiksek dizeyde soyutlamadir ve kavramdan ve olgudan daha karmagsiktir. Genelleme,
benzer yorumlanan ve iligkili kavramlardan olusan gruptan ¢ikan sonug olarak bilinir
(Doganay,1997,10.6).



17

Genellemeler, kavramlar arasindaki iliskileri belli acilardan birbirine baglayarak,
bilginin diizenlenmesine yardim eder. Ornegin gecim kaynag: ile go¢ kavramlar: arasinda,
“gecim kaynagi sinirli olan bolgeler, gegcim kaynag: gelismis olan bolgelere go¢ verir”
seklinde bir iliski kurulabilir. Genellemeler iki kavram arasindaki iligskiyle sinirli olmayip
daha fazla kavramla da olusturulabilir ve bu kavramlar ile birden fazla genelleme de
olusturulabilir. Dikkat edilmesi gereken bir nokta da kavramlar arasindaki iliskilerin olasi
iliskiler oldugudur. Genellemeler, kavram ve olgulara gore daha evrenseldir ama bazi
kavramlarin bdlgesel olarak algilanislart farkli olabilecegi icin bu kavramla olusturulan
genellemelerin de bolgesel olabilecegine dikkat edilmelidir. Bu genellemelere dayal: yargida
bulunulacaksa dikkatli olmak gerekir.

Michaelis ve Garcici’ya (1996) gore ¢ temel genelleme tipi vardir. Bunlar:

Betimsel genellemeler: Belli bir yer ve zamana 6zgii genellemelerdir. Ornek: “Niifus
artis1, endustrilesme ve sehirlesme gevre sorunlarina yol agmaktadhr.”

Kosullu genellemeler: Bir kosula bagli genellemelerdir. Eger ....olursa....olur turtinde
ifade edilirler. Ornek: “Bir malin miktar: gogalirsa malin fiyat: duser.”

Deger temelli genellemeler: Bu tir genellemeler genellikle bir tercih, istek, deger ya
da deger ilkesi icerirler. Ornek: “Cevre sorunlar1 ¢ozillecekse, niifus, endiistrilesme ve
sehirlesme kontrol altina alinmalidir.”

Betimsel genellemeler “ne?’ sorusunun yanmitini icerirken, deger temelli genellemeler “ne

olmal1dir?’ sorusunun yanitin igermektedir.

Bilginin ezberlenmesi problemi, genelleme tdrindeki bilgiler iginde gegerlidir.
Soyutlugu yiksek olan bu bilgi tirdnin anlasiimasi, icerdigi kavramlarin anlasiimasina
baglidir. Sayet kavramlarin anlamlari bilinmiyorsa genelleme tekrardan ibaret olacak ve

ezberlenecektir.

Genellemeleri, kavramlar: ve olgular: bir disiplin ve organizasyon iginde timevarimsal
ve timdengelimsel model olarak iki sekilde isleyebiliriz. Olgular hiinerle islemek, kavram ve
genellemeleri yaratmak, distinmeyi 6grendigimiz mantiksal bir siirectir. Uslamlama fikir
yaratmanin bir yoludur ve timevarimsal disiinme anlamina gelen 6zelden, olgudan genele
dogru olabilir. Geri uslamlamada, diistinme genelden 6zele dogrudur ve timdengelimsel
disinme olarak adlandirilir. Timdengelimsel yaklasimda 6nce genellemeler, sonra kavram ve

olgular sunulur (Doganay,1997,10.10).
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Tasl (2005), 6zellikle cografya konularinda olgusal bilgilerin ¢ok fazla yer aldigini ve
cografi bilgilerin 6gretiminin olgusal bilgilerin ezberletilmesinden Gteye gitmesi gerektigini
ve kavram ve genellemelere gereken 6nemin verilmesi gerektigini vurgulamistir. Bu bilgi
turlerinin  Ggretimi icin sunlart belirtmistir; “timdengelimsel bir yaklasimda siralama
genelleme, kavram ve olgular bigcimindedir. Yani ortaya atilan fikrin dogrulugunu
genellemeleri bilmesini istiyorsa bunu geleneksel nakil (aktarma) yolu ile gergeklestirebilir.
Ancak bu yolla bizi belirtilen kavramlara ve genellemelere gétiren olgular ihmal edilmekte
ve bdylece cografya dersi kavram ezberleten bir ders gibi algilanma sorunu ile karsi karsiya
kalmaktadir. TUmevarimsal bir modelde ise dnce olgular ortaya konulmus, daha sonra olgular:
temsil eden ortak kavram belirlenmistir. Nihayet olgu ve kavramlar bizi bir genellemeye
gotirmistur. Bu modelde dgrenciler okuduklari, dinledikleri ve 6grendikleri cografi olgulart
bir liste hdlinde not ederler. Daha sonra bu olgular: temsil edecek ortak bir kavram Uzerinde
ogretmenin rehberliginde calisirlar. Kavram belirlendikten sonra yapilacak is evrensel
anlamda gegerliligi yuksek olan bir veya birkag fikrin ortaya konulmasidir. Bireysel veya grup
calismalar: seklinde bu etkinlikte gergeklestirilebilir”.

2.1.1. Kavram Ogrenme

Bir kavramin nasil 6grenildigi, o kavramin niteligine baghdir. Kavramlarin nasil
Ogrenildigi konusunda iki temel goéris bulunmaktadir. Bunlardan ilki insanlarin kavramlari
hipotez test ederek Ogrendikleri yolundaki goris, digeri tipik oOrnekleri dikkate alarak
ogrendikleri yolundaki gorUstr. Hipotez olusturarak ve sonra da hipotezleri test ederek
Ogrenilen kavramlar daha cok klasik kavramlardir ancak olasilik iceren kavramlari da
Ogrenirken insanlar bazen hipotez test etme yontemini kullanirlar. Hipotez test ederek kavram
O0grenmede birey kavramin ayirt edici Ozelliklerinin neler oldugunu tek tek denenceler
olusturarak sonra da bunlar: test ederek 6grenir. Bu durum soyle 6rneklenebilir:

Deneyci, yeni icat edilmis bir kavram olan TEP'in her 6rneginin biyuk,
kirmizi bir gsekil olduguna karar vermistir. Denegin isi TEPIn
Ozelliklerini kesfetmektir. Sekiller teker teker sunulur. Denekler dnce
her birinin bir TEP olup olmadigim tahmin ederler ve deneyci onlara
tahminlerinin dogru olup olmadigim soyler. Bu denklerin hangi
boyutlarin —6rnegin, kirmizi rengin- kavramla ilgili oldugu hakkinda
hipotezler Uretmelerine imkan verir. Hipotezlerine uygun fakat
deneycinin tanimina uymayan bir sekille karsilastiklarinda —diyelim,
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kiguk kirmizi bir sekil- hélihazirdaki hipotezlerini terk ederek yeni bir
hipotez Uretirler (buyuk, kirmuzi sekiller). Kavramin ne kadar gok
Ozelligi varsa, kavrami Ogrenmek o kadar uzun  Sirer
(Atkinson,1995,357).

Hipotez test ederek kavram 6grenmede kisisel yanliliklarinuz kavramlart dogru
O0grenmemizde birer engel olusturur. Atkinson, hipotezimizi destekleyen durumlari vurgulama
ve onu yalanlayanlari 6nemsememe egilimimiz oldugunu belirtmistir. Ayrica hipotez test
ederek kavram 6grenmede kavramin zorlugu yapilan hata sayisinda bir 6lguttir. Yani kavram
ne kadar zor ise kavrami 6grenmek o kadar uzun sirmektedir.

Tipik ornekleri kullanarak kavram ogrenme, daha cok olasilik igeren kavramlar
edinmede siz konusu olmaktadir. insanlar (6zellikle de cocuklar) kavram 6grenmede ilk 6nce
o kavramin tipik orneklerini dikkate alarak dgrenirler. Insanlar tarafindan daha gok bilinen,
benimsenen, hatirlanan kavramin 6rnegi o kavramin tipik ornegidir. Tipik ornekler daha kolay
siniflandirilirlar; tipik ornekler daha az tipik orneklere oranla bellekte daha kolay erisilir.
Ogrenilmis tipik 6rneklerden birine yeterince benzer olan herhangi bir madde de, kavramin
bir ornegi olarak simiflandirilmaktadir. Ancak tipik olmayan 6rnek, kavramin kapsamina
alinmayacaktir. Ornegin bir cocugun “mobilya” kavramimin tipik ornekleri “masa ve
sandalyeden” olusabilir. Kavramin bu 6rneklerine benzer yazi masasi, kanepe gibi kavramin
diger ornekleri de kavramin simiflamasina girebilir ancak kavramin tipik oOrneklerine
benzemeyen lamba ve kitap rafi gibi drnekler cocuk tarafindan dogru olarak kabul edilmez (
Atkinson,1995,359).

Kavram olusumu hayatimizin her evresinde devam etmektedir. Baslangigta
tesadiflerle, deneme-yanmilma ile veya soru-cevapla bir¢cok kavram ediniriz. Bunlardan
bazisin zorunlu olarak, bazisint keyfi Ggreniriz. Zamanla bu kavramlardan bir kismi pekisir,
genisler, bir kismi da unutulur. Bu slire¢ yasam boyu devam eder. Bazi kavramlar da vardir Ki
(bilimsel kavramlar, 6zel ilgi alanlar1), bunlar1 hayatin dogal akisinda 6grenmemiz oldukca
zordur. Bu kavramlarin planli egitim kapsaminda 6gretimi gereklidir. Ancak, Bayazitoglu’ nun
(1991,34), kavramlarin kalicihigi konusunda yaptigi arastirma sonucunda, kavramlarin
cogunun unutuldugu veya niteliklerini kaybettigi gbzlenmistir. Yine Sezen'in(2002,78)
yapmis oldugu arastirmada da ogrencilerin gerekli egitimi aldiktan sonra, s6z konusu
kavramlar: 6grenme diizeylerinin yeterli seviyede olmadig: ortaya gikmustur.

Nesne, durum veya olaylar1 temel Ozelliklerine veya onlara 6zgu olan ayirt edici
Ozelliklerine gore siniflandiririz. Kavram dedigimiz bilgi taruniin 6gretiminde de kavramin bu
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ayirt edici Ozellikleri 6nemli bir yer tutar. Martorella (1986,186), kavramlarin nelerden
olustugunu ornekleriyle birlikte su sekilde agiklamstir:

Kavramlar 1. addan “ada’ gibi, 2. ayirt edici 6zelliklerden “kara parcasi”
gibi ve 3. kura (tamm) “kara pargasinin suyla cgevrili olmasi” gibi,
olusurlar. Bir kavramin agiklayicilari veya durumlart “6rnek” olarak
adlandirilir; kavramin ayirt edici 6zelliklerinden bir veya daha fazlasinin
bulunmadigi durum ve agiklayicilar kavramin “ 6rnek olmayant” olarak
adlandirilirlar veya baska bir kurala sahiptirler. Her kavram, bir digeri
icin drnek olmayandir; Ornegin ada, burun kavramimn 6rnek
olmayamdir. Benzerlikleri ¢ok fazla olan kavramlari ayirmak ¢ok
zorlasmaktadir. Bunu dikdortgen kavramina cok benzedikleri halde
dikdortgen kavramimin 6rnegi olmayan dortgen, kare ve cok kenar
kavramlarinda gorebiliriz ve bu durumun kargiklik yarattiginm
soyleyebiliriz.

Ornek ve 6rnek olmayanlar gibi ayirt edici 6zelliklerin tersi de ayirt
edici olmayan Ozelliklerdir. Bu oOzellikler genellikle kavramin
aciklanmasinda kullanilmaktadir, kavramin temel bolimleri degillerdir.
Bunlar arabamn aksesuarina benzetilebilirler. Aym zamanda bazi
aksesuarlarin  bazi aksesuarlarin arabamin islevleriyle ilgili olarak
gereklilikleri yoktur. Ayirt edici olmayan 6zellikler cesitli bicimlerde
olabilirler. “Cumle” kavramu igin “uzunluk”, “sandalye” kavram: “igin”
renk, “lcgen” veya “ada’ icin genislik bunlardan bazilaridir. Ayirt edici
olmayan Ozelliklerin listesi daha fazla da uzatilabilir.

Kavram oOgretiminin temelini de olusturan, 6gretiminde sunulmast gerektigi
distndlen, kavramin Ozellikleri soyle belirtilebilir: 1. kavramin adi, 2. kavramin tamm, 3.
kavramin 6rnek olanlar1 ve 6rnek olmayanlari, 4. kavramin ayirt edici 6zellikleri ve ayirt edici
olmayan ozellikleridir.

Kavramin Adi

Coskun’un cesitli kaynaklardan aktardigina gore (1999,34), zihinsel bir tasarim olan
kavramin bir simgeyle dile, sdze donustirilmesi gerekmektedir; kavramin adi, sdz konusu
kavramin bir etiketle, sdzcikle ifade edilmesi sonucu olusmaktadir. Kavramin adh, bir ya da

iki sozcukten olusur.

Kavramin Tanimi

Kavramlarin ayirt edici 6zelliklerinin belirlenmesi kavramin bilinmesi igin yeterli
degil. Ayirt edici 6zelliklerin belirli bir sira, iliski icinde sunulmasi gerekmektedir. Ayirt edici
ozelliklerin bdyle belirli bir bicimde siralanmasina kavram tammi veya kural denilmektedir.
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Ornegin kara, su, cevrelenmislik gibi 6zellikler, kural olmaksizin veya bu l¢ ayirt edici
Ozelligi bir bigimde iliskilendirmedigimizde dogru cevabin ada mi yoksa g6l mu oldugundan
emin olamayiz. Eger tammm “kara suyla cevriliyse” bunun ada oldugunu, “su karayla
cevriliyse” bunun gél oldugunu biliriz (Martorella, 1986,186).

Kavramin adi olan bircok sdzcigin tamimlar1 sozlUklerde yer alir. Ancak, sozlukteki
tanimlar, kavramin Ozelliklerini agikga belirlemeye yeterli degildir. Bu nedenle 6gretmenler,
konu alamyla ilgili kaynaklardan kavramlarin Ozelliklerini  belirleyerek tammlarim
yapmalidirlar (Senemoglu,2002,530).

Coskun’un (1999,174) cesitli kaynaklardan yararlanarak agikladigina gore bir kavram,
tanimdan, kavramin adindan, Ust simiftan, kavrami tammlayan kesisen 0zelliklerin listesinden
ve bu Ozellikler arasindaki iliskiden olustugunu belirtmistir. Higbir tst sinif bulunmadiginda
bir kavram, Ozellikleri tanimlandiktan sonra “...seydir” olarak taumlanabilir. Ozlem’ de
(2003,19) tammlamanin, kavramin anlamini belirleme, agiga ¢ikarma isi oldugunu, bunu da
kavramin isaret ettigi nesnelerin dzelliklerine gore bakarak yapmamiz gerektigini belirtmistir.

Kavramlarin birgok ortak ¢zellik disinda farkli 6zellikler de tasiyor olmasi, nesneleri
birebir temsil etmiyor olmasi ve zamanla bazi bilgilerin degisiyor olmasi kavramlarin
tanimlanmasint zorunlu kilmugtir. Y1ldirim(1996,50) dilin t¢ 6zelliginden dolay: kavramlarin
tammlanmas: gerektigini ifade etmistir. Bunlar; belirsiz sdzcikler(zengin-yoksul), ¢ok
anlaml1 sdzcukler(dil, gul) ve hem anlam belirsizligi hem de ¢ok anlamlilik 6zelligi tasiyan
sOzcukler(esitlik, demokrasi). Ancak her sbzcik ya da kavrami aym mantikla veya yontemle
tammlamak da yanlis olacaktr. Bu da kavramin tasichgr farkli  6zelliklerden
kaynaklanmaktadir. Kullanlis amaglarina gore degisik tammlama bigimleri vardir. Tek bir
tanimi dogru kabul etmek her sdzcik igin gegerli olmayabilir.

Ogrencilerin  kavramlara ait tammlarimi  kendilerinin  yapmasi, bilginin bellege
kaydedilmesinde etkili bir yoldur. Tek bir tamum tipinin Ggretilmeye calisilmas: sadece
tammin ezberlenmesine neden olacaktir. Ogrencinin kendi sbzcikleriyle bir kavram
aciklamaya, tammlamaya calistiginda kavrami benimsemis oldugunu ve Ogrendigini
dustinebiliriz. Kavrami tanimlamada kullanilacak sozcikler, ¢ocuklarin gelisim dizeyine
uygun olmalidir. Yapilan arastirmalarda 10-12 yas civarinda yaygin olarak kullanilan
tanimlarin, teknik tammlardan daha kolay ve etkili 6grenildigi gozlenmistir. Teknik tanimlar
ise 14 ve Ustindeki yaslarda daha etkili olarak kullamlabilmektedir(Senemoglu,2002,530).
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K avramin Ornekleri

Kavram Ogretiminde, kavramin Ozellikleriyle ilgili orneklerden yararlanilir.
Kavram Ogretiminde Ornek sunma, Ogretilecek bilgi biriminin anlasiimasina ve
kavranmasina yardimci olurken bilginin kaliciligim da olumlu yonde etkilemektedir.
Cocukluktan itibaren insanlar ©zellikle somut kavramlar: ilk olarak oOrnekleriyle
Ogrenir. Kavramlar hakkindaki onbilgileri de daha ¢ok bu Ornekler araciligiyla
olusmaktadir. Cocuklar yeni kavramlar1 6grenirken bu kavram ve benzerleriyle ilgili
var olan alan bilgilerinden (6nbilgi) yararlanirlar. Carmichael ve Hayes'in (2001)
yapmis oldugu deney sonucunda yeni orneklerle karsilasmanin onbilgileri diizelttigini
veya Onbilgilerde degisiklige yol actigim gosteren bulgular elde edilmistir.

Kavramlarin ogretiminde sunulan 6rnek ve oOrnek sayisi kavramin dogru
kazamlmasinda oldukgca etkilidir. Ornekler hazirlamrken hem kolay hem de zor olanlar:
secilmelidir. Yine 6rnegi segcerken en azindan bir tanesi herkes tarafindan bilinen, ilk
akla gelen en tipik Ornek olmalidir. En tipik 6rnek kavramin tim ozelliklerini
tasimalidir. Diger segecegimiz Orneklerde ise Ogrencilerin Ozelliklerini  dikkate
amaliyiz. Bunlar; dgrencinin, bilissel gelisim 6zelligi, icerisinde bulundugu sosyal
cevre ve okul kosullar olabilir. Ornegin ilkogretimin birinci kademesindeki cocuklara
ornekleri sunarken gorsel araglardan yararlanmak kavramin 6gretiminde faydali
olacaktir, szciklerle ifadesinin yan: sira resimlerden, cdlerden yararlanilabilir. Ornek
sayisi kavramin zorluk diizeyine gore degisebilir. Bu konuda ¢alisan bilim adamlar net
bir say1 belirtmemislerdir ama kavrama ait en az bes 6rnek hazirlanmalidir. Cocuklar
nispeten tamdik bir alanda yeni kavramlar dgrenirlerken (6rn., yeni bir hayvan turd),
sadece birkag ornekle karsilastiginda 6grenme stirecinin ilk asamalarinda cogunlukla
onceki bilgilerini kullanmaya meyillilerdir. Sadece birkag ornekle karsilastigi zaman,
cocuklar kategorik yargilarim daha c¢ok onbilgilerine godre temellendirirler,
Onbilgilerinde az sayida bir benzemeyen 06rnek ylzinden degisim yapmaya
isteksizdirler. Ancak benzer olmayan drneklerin sayisi arttikga yeni 6grenilen bilginin
kullanildhigr ve hayvan alamindaki onbilgilerin - yerini  yeni bilgilerin  aldigi
gbzlemlenmistir. Kategori maddelerine maruz kalmay: artirmak cocuklara onbilgileri
ile drtismeyen bilgilerle daha fazla karsilasma firsat1 verir ve kavrami hatirlama da bu
yeni 6rnek bilgilerinin varligint artirir (Carmichael,Hayes,2001).

Kavramin 6gretiminde 6rnek olanlarin yanm sira érnek olmayanlarin da sunulmasi
gerektigini daha once belirtmistik. Ornek olmayanlar, konu dis;, ama temelde dgrenilmesi
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istenen Ozellikleri  belirginlestiren 6rneklerdir  (Ulgen,2001,128). Ornek olmayanlarda
kavrama ait 6zelliklerin bir veya daha fazlasinin bulunmamasi gerekir. Kavramlara benzeyen
ve karistirilan érnekler, bu 6rnek grubuna girebilir. Ornegin, gezegenler ile yildizlar, sekilleri
yonunden birbirlerine benzerler. Ciplak gozle gokyuziine baktigimizda hangisinin yildiz ya da
gezegen oldugunu segemeyiz. Yildiz kavraminin 6gretiminde gezegene ait bir 6rnek
kullanmak yildizlarin farkli 6zelliklerinin (‘ayirt edici) bulunmasinda ve anlasilmasinda etkili
olacaktir. Ayrica ornekler arasindaki benzerligin artmasi, Orneklerin karistirilmasim ve
Ogrenme gucligund artiran bir durumdur. Karistirilan orneklerin, bir arada sunulmasi,
ornekler arasindaki farkliliklarin ortaya c¢ikmasinda etkili olmakta ve Ggrenmeyi
kolaylastirmaktadir. Kavram hiyerarsisinde iki ya da daha fazla kavram arasindaki iliskileri
O0grenmede ayni dizlemdeki iki kavramin 6grenilmesi, asamali iki kavramin 6grenilmesinden
daha etkilidir. Bu durumda, kavrama 6rnek olmayanlarin seciminde ayn dizlemdeki kavram
orneklerinin verilmesi daha uygundur. Ornegin; “agac”, “cali”, “ot” kavramlar: “bitkiler”
kavramlarinin aym diizlemdeki alt kavramlaridir (Senemoglu,2002,527). Ornek olmayanlar,

O0grenmede hatayr azaltir.

Ulgen (2001,128), 6rneklerin ve érnek olmayanlarin asagidaki Ozellikleri tasimas
gerektigini belirtmistir:

1. Ornekler, tgrenilecek kavramin bir ya da birden fazla 6zelligini temsil edebilir.

Gerektiginde de bir 6zelligi temsil eden birden fazla 6rnek hazirlanabilir.

2. Ornekler, Ogrenilmesi hedeflenen kavram ozelliklerini  kapsayacak sayida

olmalidir.
3. Orneklerin sayisi, 6rnek olmayanlardan fazla olmalidhr.

4. Ornek olmayanlar, kavramin 6zelliklerinin benzerlerinden ayrilmasim saglayacak
nitelikte olmalidir.

5. Ornekler yadatim 6rnek olmayanlar, 6grencinin gergek yasamindan, tecriibelerine
uygun olarak secilmelidir.

6. Ornekler, 6grencinin benzerlikleri yakalayarak kavramlailgili genelleme yapmasini
ve kavrami tanimlamasini saglayacak nitelikte ve nicelikte olmalidir.
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Kavramin Ayirt Edici Ozellikleri

Insan kavramlar1 olustururken, nesnelerin, olaylarin, durumlarin ortak olan
Ozelliklerini dikkate alarak siniflandirir ve onu bir sbzcikle dile getirir. Kavramin ayirt edici
ozellikleri, kavram sinifina giren nesne, olay ve diisiincelerin ortak ozellikleridir. Ornegin
cevremizde karsilastigimiz ¢cam, kavak, mese, dut diye adlandirdigimiz nesnelerin ortak
ozellikleri, hepsinin de kok, govde, dal ve yapraklarimin olmasidir. Bu ortak 6zelliklere ayirt
edici ozellikler denilmektedir. Bu ortak 6zellikleri (ayirt edici 6zellikler) tasiyan her nesne
ortak bir isimle dile getirilmektedir. Y ukaridaki 6rnegimizde bu isim agactir. O halde ismini
tammasak bile kok, govde, dal ve yapraklari bulunan her nesneye agac diyebiliriz
(Doganay,2002,231).

Her kavramin ayirt edici 6zelliklerinin yaninda bir de kavram kapsamindaki her 6rnek
icin farkli olan Ozellikler vardir. Ornegin cam, mese, kavak, dut agaclarimn boylari,
yapraklarinin sekli, meyvesinin olup olmamasi birbirinden farklidir. Bu Ozelliklere de ayirt
edici olmayan 0Ozellikler diyoruz. Bu ozellikler, 6rnegin kavramin iginde olup olmamasini
degistirmez. Eger ayirt edici 0zellikleri tasiyorsa, yapragin sekli nasil olursa olsun, ister uzun
ister kisa olsun ya da meyves olup olmasin fark etmez, o agactir (Doganay,2002,231).

Kavramlarin ayirt edici olan ozellikleri, kavram siifinda bulunan Gyeleri diger
tyelerden ayiran Ozelliklerdir. Bu 6zelliklere kavramin “0rnegi”
sahiptir. Ayirt edici olmayan Ozellikler ise degisebilen 6zelliklerdir (Coskun,1999,21).

olan her durum, her nesne

Martorella (1986,188), yalnizca aywrt edici olmayan oOzelliklerin Gzerinde
durdugumuzda bunlar1 ayirt edici 6zelliklerden biri gibi gdrmeye basladigimizi ve genellikle
kalip yargilar ve asir1 genellemeler yaratacagimzi belirtmistir.

Kavram gelisimi ileilgili gesitli arastirmalarin sonuglarini 6zetlerken Carroll,

1. Kavramin dayandig: ayirt edici nitelikler agisindan: bu niteliklerin sayisi arttikca,
bu nitelikler farkli degerler alabilir hale geldikge, bu niteliklerin ayirt edicilikleri
azaldikca,

2. Kavramin olusmasi icin kullamlimasi gerekli bilgi yiki agisindan: bu bilgi yiku

arttikca, bu bilgi icinde olumsuz 6rneklerin agirlig: fazlalastikca,

kavram olusturmanin da zorlasacagimn anlasildigim kaydetmektedir (Akt.Ozgelik,1988,18).
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2.1.2.Kavram Ogretim Modelleri

Dustinmenin temel araci olan kavramlar yasamimizin her evresinde degisebilmektedir.
Ik basta sayilar oldukga sinirlichir ama tesaduflerle, deneyimlerle ve planl egitim araciligiyla
bu oran her gegen giin degisebilmektedir. Insanlarin tesadiifen dgrendigi kavramlar eksik ya
da yanlis olabilir. Ancak planli egitimle gocuklara gerekli olan kavramlar: dogru 6gretebiliriz.
Iletisim, dustince gelisimi ve bilimin ilerlemesi gibi nedenlerden dolay: planli egitimde
kavramlarin dogru 6gretimi bir zorunluluktur. Ancak bu kavramlarin dgretimi esnasinda
dikkate alinmasi gereken 6nemli noktalar bulunmaktadir. Bunlar; gocugun yasi, Onbilgileri ve
kavramin niteligidir. Her kavramin ayni sekilde ve ayni sirayla 6gretilmesi uygun olmayabilir.
Ornegin soyut bir kavram olan devlet ile somut bir kavram olan orman, ©gretilirken
kullanilacak araglar farkli olacag: gibi cocuklarin bu kavramlar hakkindaki 6n bilgilerinin de
farkli olma ihtimalleri yuksektir. Ayrica 9 yasindaki bir cocuk ile 12 yasindaki bir ¢ocuk
kavramlar: farkli algilayacaklar1 igin Ogretirken yas Ozelliklerine uygun yontemler de
kullanmamiz dogru olacaktir. O zaman belirli kavramlar ¢cocuklara ne zaman, hangi diizeyde

ve nasil 6gretilmelidir?

Ogretilecek bilginin segilmesi ve srralanmasim olanakli kilan iki temel 6gretim
strategjisi bulunmaktadir. Bunlar; 1- Makro Sratgjiler, 2- Mikro stratgjiler.

Makro dtratgiler, yapilandirma strategjileri veya birimler arasi stratgjiler de
denmektedir. Makro stratejiler, birden fazla bilgi biriminin 6gretilmesini, diger bir deyisle
Ogretilecek birimleri siralama, sentezleme ve Gzetleme ile ilgili olan stratejilerdir. Siralama,
Ogrenciye sunulacak olan igerik birimlerinin siralarimin belirlenmesi, sentezleme ise birimler

arasindaki iligkilerin 6grenciye gosterilmesini agiklamaktadir (Kilig,2004,23)

Mikro strategjilere sunu stratgjileri veya birim ici stratgjiler de denmektedir. Mikro
stratgjiler, olgu, kavram, islem, ilke gibi tek bir igerik biriminin 6gretilmes ile ilgili
stratgjilerdir (Coskun,1999,15). Bir konunun icerigini olgular, kavramlar, islemler ve ilkeler
olusturur. Bu dort icerik turinin her biri tek tek ele alimp Ogretimi yapilabilir (kavram
Ogretimi, islem Ogretimi, ilke 6gretimi). Mikro dStratgjiler de tek bir igerik biriminin
Ogretimiyle ilgili olan stratejilerdir.

Mikro stratgjiler, daha ¢ok bilginin bellege kaydedilmesiyle ilgilidir. Mikro stratejiler
Ogrenciye bilgiyi verimli bir bicimde kazandirmak icin tasarlanmustir. Bilginin verimli
bicimde kazandirilmasi ise, daha az zaman, daha az hata ve daha az maliyet anlamindadir
(Akt.K1l1¢,2004,24).
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Kavramlarin, nasil Ogretilmesi gerektigi konusunda bilim adamlari ve egitimciler
farkli stratgjiler onermislerdir. Asagida bu stratejilerden bazilari yer almaktadir. Ayrica
arastrmada kullamilan kavram analizinin nasil yapildigi ile ilgili olarak ayrintili bilgi
verilmektedir.

Ulgen(2001,109), kavram Ggrenmenin hem siirec hem de drun oldugunu ifade
etmistir. Bir kavramin sadece adinin sdylenmesi ya da segenekler arasindan taminmasi bireyin
o0 kavrami kendi zihninde yapilandirchg: anlamina gelmez. Uriin olarak kavram 6grenme, dort
noktada incelenmektedir. Bunlar; birey s6z konusu kavramla ilgili edindiklerini dille
bltunlestirerek ifade etmesi, kavram tammlayabilmesi, benzer kavramlari birbiriyle
karsilastirarak benzer ve farkli 6zelliklerini sdylemesi ve son olarak da 6grendigi kavrama
benzeyen yeni bir kavramla karsilastigi zaman, daha dnceki bilgilerinin transferini yaparak,
yeni kavramlar: tammmasi ya da tanimlayabilmesidir. Sireg olarak kavram 6grenme bir cesit
problem ¢ozme yontemidir. Birey belli obje ve olayla karsilastigi zaman, onlari
anlamlandirmak ve belli bir sinifa koymak icin denenceler kurar ve dogruyu buluncaya kadar
denemeye devam eder. Uygulama sonucunda, elde ettigi dogrulardan destek alarak hatalarini
azaltabilir. Kavramlar anlam ag1 kurma, sema gelistirme ve ilkeler gelistirmeye dayalidr.

Kavram nasil 6grenilirse 6grenilsin, iki asamada gerceklestirilir: ilk asama kavram
olusturma, ikinci asama ise kavram kazanmadir. Kavram gelistirme iki dizeyde de
gegerlidir. Kavram olusturma genelleme yapmaya dayalidir. Birey uyaranlarin benzer ve
farkli yanlarini algilayarak, benzerliklerden genelleme yapar. Kavram kazanma ise
olusturulan kavrami uygun kural ve o6lcttlerle siniflara ayristirma islemine isaret eder.

Senemoglu (2002,516-520), kavram Ogrenmenin dort dizeyde gerceklestigini
sO0ylemektedir. Bunlar; somut dizey, tamma duizeyi, smflama diizeyi ve soyut (formal)
duzeydir.

Kavramin farkinda oldugumuzda, digerlerinden ayiwrdigimizda, hatirladigimizda ve
daha sonra onunla karsilastigimizda onun tekrar farkinda olup, digerlerinden ayirarak
hatirladigimizda somut diizeyde kazanma olur. Tamma diizeyinde bir kavrami kazanma ise
onu farkli ortamda ve baglamda gordigimiz zaman tamdigimizda olusur. Simiflama
dizeyinde bir kavrami kazanma, onun en az iki farkli Ornegini aymi kavram olarak

algiladigimizda olusur. Formal diizeyde bir kavramin kazanimi ise, onun drneklerini dogru
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olarak tamdigimzda, belirleyici 6zelliklerini ve adim sdyledigimizde, onun toplumda kabul
edilmis tanimim verdigimizde, 6rnek ve 6rnek olmayanlarini gosterdigimizde olusur.

Joyce ve Weil (1996), iki tip kavramdan bahsetmektedir. Bunlar; baglayici ve ayrik
kavramlardir. Bir ya da daha fazla 6zelligin varhigiyla tammlanan kavramlara baglayici
kavramlar, baz1 6zelliklerin varligi bazilarinin da yoklugu ile tammlanan kavramlar da ayrik
kavramlardir. Sonug olarak bazi kavramlarin  Orneklerle veya bazi varliklarla
iliskilendirilmeleri gerekir. Parazitlerle Uzerlerinde yasadigi canli arasindaki iliski veya
yonetilecek bir kurumda higbir yoneticinin olmamasi gibi.

Joyce ve Weil (1996) oOrnekleri kullanarak kavram kazanmm modelinde kavram
kazammin, gesitli kategorilerin drnekleyicisi olanlarla drnekleyicisi olmayanlar: ayirmak igin
kullanilan 6zelliklerin arastirilmasi ve listelenmesi olarak tanimlamiglardir. Modeli kavratmak
icin 0grencilere en az 20 kelime cifti verilir, eger kavram zorsa daha ¢ok kelime cifti verilir.
Sirece Ogrencilerden cumleleri incelemeleri ve alti cizili sdzciklere dzellikle dikkat etmeleri
ve daha sonra verilen dogru ve yanlis ornekleri karsilastirmalar: istenir. Yanlis ornekler
kavram kazaniminda gok énemlidir ¢tinki bunlar 6grenciye kavramin sinirlarimi tammlamakta
cok yardimci olacaktir. Ayni zamanda hem dogru hem yanlis 6rneklerde dgrenciler daha net
kavramlar gelistirmekte ve drnekler verilirken nitelikler ve tammlar tartisilirsa daha kalici bir
O0grenme gerceklesecektir. Daha sonra dogru oOrneklerdeki ortak oOzellikleri bulmalar:
ogrencilerden istenir. Ogrencilerin fikirlerini birbirleriyle tartismalar1 saglamr. Ortak bir
sonuca vardiktan sonra kavramin adi sdylenir ve kavramin tamm konusunda uzlasilir. Son
etkinlik olarak Ogrencilerin kavrama ulasmadaki distinme sireclerini ve kavram hakkinda
Onceden verilen bilgileri nasil kullandiklarint agiklamalar1 istenir.

Bu sireg, Ogrencilerin bir kavrami tanimlayan nitelikleri dgrenmelerini ve bu
nitelikleri kavrami nitelemeyen 6zelliklerden ayirt edebilmelerini saglar.

Kavram Ogretimi icin De Cecco dokuz basamaktan olusan bir model sunmustur
(Akt.Martorella, 1972,58).

1. Ogrenciden, kavramu o6grendikten sonra, gostermesi beklenen davramsin

tanimlanmast

2. Karmagsik kavramlarda dgrenilecek 6zelliklerin sayisimin azaltilmasi ve baskin olan

Ozdlliklerin vurgulanmasi.
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Ogrenciye acik sbzel cagrisimlarin verilmesi
Kavramlailgili 6rnek olanlarin ve 6rnek olmayanlarin verilmesi
Kavramlailgili 6rneklerin birbiri ardina ya da aym zamanda verilmesi

Kavramla ilgili yeni bir kavramin 6rnegini sunma ve ggrenciden bunu tammasini
istenmesi
Ogrencinin kavram 6grenip 6grenmediginin kontrol edilmesi

Ogrenciden kavramin tammlanmasinin istenmesi

Ogrencinin tepkilerini alma ve bu tepkilerin pekistirilmesi

Gagne de somut kavramlarin 6grenimi icin bes basamaktan olusan bir model
sunmustur (Akt.Martorella,1972,61).

1

Ogrencinin, uyarici- tepki baglantisini  kurabilmesi icin  kavramin - adinin
tekrarlanmasinin saglanmasi

Ogrencilerden  kavramin  birkag  6rnegini  tammalarini  ve  isimlerinin
belirtilmelerinin istenmesi

Kavramin birkag 6rnegini ve 6rnek olmayanlarinin sunulmasi
Kavramin bitun érneklerinin hep birlikte sunulmast ve dgrencilerden kavramin
ismini belirlemelerinin istenmesi

Kavramin yeni bir 6rneginin 6grenciye sunulmasi ve bunu tammasinin istenmesi

Reyes, Torp ve Voelker (akt.Coskun,1999,38), cesitli kaynaklardan yararlanarak,

klasik kavram Ggretim modellerinin su 6geleri kapsadigim belirtmektedirler:

a)

b)

Kavramin ayirt edici 6zelliklerine gore yapilmis olan tammin sunulmasi

Kavramin degisken ozellikleri, kolaydan zora ve orneklerin cesitliligi dikkate

alinarak eslestirilmis olan drneklerin ve 6rnek olmayanlarin sunulmasi

c) Ogrencilere rasgele bir sirada verilmis olan yeni érnekler ve érnek olmayanlarla

alistirma yapma olanaginin sunulmasi
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Martorella (1986,201-205), kavramlarin 6gretimine baslamadan 6nce kavramlarla
ilgili baz1 sorularin cevaplanmasi gerektigini belirtmistir. Bunlardan ilki kavramin 6gretmek
icin uygun olup olmadigi, digeri ise 6gretimin planlanmasinda onkosullardir (6gretmenin
kavrami analiz etmesi). Bu asamalardan sonra ise, kavrama uygun Ogretim stratgjisinin ve
materyallerin hazirlanmasi gerekir. Asagida bu asamalar ayrintili olarak agiklanmustir.

Kavramlarin seciminde oncelikle asagidaki sorulara cevap aranmstir (kavram
uygunluk envanteri):
Ele alinan kavram dnemli olarak gortlmekte midir? Yani egitimciler ve konu
alam uzman, kavrami bir 6grencinin kazanmasi gerektigini dustntyorlar mi?
Ele alinan kavram formal bicimde 6gretilmeli mi? Ogrenci kavram sistematik
Ogretimle mi almal1 yoksa informal anlarm yeterli mi?
Ogretim tasariminin dayanagi olan kavramin ayirt edici o6zellikleri ve
kavramin kurali konusunda yeterli ortak anlayis var mi? Okuma kitaplarindan
ve bagvuru kaynaklarindan kavramin ayirt edici 6zellikleri ¢ikartilabiliyor mu?

Kavramlar secildikten sonra asagidaki sekilde analizleri yapilmistir (planlama-

onkosul envanteri), (Martorella,1986,201-205) :
Kavramin yaygin olarak kullanilan adi
Kavramin kural1 veya tanmm
Okuma kitaplarina ve basvuru kaynaklarina dayal1 olarak kavramin ayirt edici
ozellikleri
Kavramlatipik ¢agrisimi olan ayirt edici olmayan 6zellikleri
Aciklama yaparken kullanabileceginiz ilging veya O6grenciyle ilgili olan,
kavramin 6rnekleri veya durumlari
Kavramin agiklanmasinda anlamaya yardim eden zit, rnek olmayanlar
Kavramlarin drneklerinin sunumunda ayirt edici olan ve olmayan 6zelliklere
dikkat cekmek icin kullamlacak ipuclari, sorular ve yonergeler
Kavramin drnek olanlar: ve drnek olmayanlarint sunmak igin etkili, ilging ve
distnceyi harekete gecirici araglar kullanma
Kavramin kazamlma dizeyini, 6grencinin gelisimini ve belirlenen amaclar:
dikkate alarak olgme
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Kavaramin 6gretimi icin yapilan bu 6n hazirlik asamalarindan sonra, kavramin
ogretimine yonelik bir plan hazirlamr. Tumevarimsal bir yaklasim iceren bu kavram 6gretimi
modelinin islenis asamalarindaizlenen sistem asagida verilmektedir.

Ogretilecek kavramin 6rnek olan ve olmayanlarimi mantiksal bir sirada
sunmak icin siralanir

Kavramin tipik ornegi verilerek kavramin belirleyici Ozelliklerini ortaya
cikarmak icin ornekle ilgili ipuglari, sorular yoneltilir

Kavramin 6rnek olant ve olmayani sunularak benzerlikleri ve farkliliklari
sorulur

Kavrama ait ornekler sunularak bu orneklerin ortak Ozellikleri ve ortak
olmayan 6zellikleri sorulur

Kavrama ornek olmayanlar sunularak ornekler ile arasindaki farkliliklar ve
benzerlikler sorulur.

Kavramin tum belirleyici, belirleyici olmayan 6zellikleri belirtilir. Kavramin
tanimim 6grencilerden kendi cimleleriyle yapmalar1 istenir.

Kavramin Ust kavrami, alt kavramlar: ve érneklerinden olusan bir kavram
haritasi hazirlanir.

Kavramin ogrenilme diuzeyi olculir (kavramin Ornek olanlar: ile Ornek

olmayanlar1 ayn: anda verilerek icerisinden kavrami segmeleri istenir).

Hilda Taba 6grencilerin bilissel sireclerini gelistirme amaciyla ¢ asamadan olusan
bir kavram olusturma stratejisi Gnermistir. Bunlar Listele-Grupla-Ad Ver. Taba nmin stratgjisi
Uc asamadan olusmaktadir. Ilk asamada olusturulacak kavram ya da kavramlarla ilgili
gruplanacak oOrnekler listelenir. Daha sonra, ayni Ozelliklere sahip olan 6rnekler belirlenir.
Ikinci asamada aym 6zelliklere sahip olan érnekler gruplanir ve son asamada da bu gruplara
bir ad verilir. Listele-Grupla-Ad Ver stratgjisi, 0zellikle alt simflarda, temel kavramlarin
olusturulmasinda kullanilabilecek etkili bir stratgidir. Cevremizde gozlemledigimiz birgok
nesne, uygun sorular araciligilyla kavram olusturma etkinligine dondsttrdlebilir
(Akt.Doganay,2003,242-244).

Kavram 06gretim yontem ve dtratgilerinin ortak olarak belirtilen, kavramlarin
Ogretilmesinde drnek ve 6rnek olmayanlarin kullaniimasi, ayirt edici 6zelliklerin belirlenmesi
ve kavramin tanimlanmasinin kavram ogretimi igin etkili bir stratgji oldugudur. Ancak
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aralarindaki  farklilik, bunlarin sunum srrasidir. Bu yontem ve stratgjiler igerisinden
arastirmada uygulanmak tizere Martorella’ dan alinan “kavram analizi yontemi” kullamlmstir.
Kavram analizi yonteminin tercih edilmesinde, farkli kavram turlerinin 6gretimine uygun
olusu ve timevarimsal bir disinme yaklasimiyla olusturulmasinin, sosyal bilgilerle ilgili

kavramlarin 6gretimine uygun olacaginin dustintlmesidir.

2.1.3.Bilissel Gelisim Ve Ozellikleri

Insan dogumundan 6lumiine kadar siirekli bir degisim ve gelisim icerisindedir. Bu
gelisim alanlar1, bedensel, bilissel, psiko-seksiiel, psiko-sosyal, ahlak ve dil gelisimi olarak
siniflandiriimaktadir. Gelisim donemlerinin her birinin kendi icinde kritik donemleri vardir.
Kritik donemler icinde, organizmanin bazi gelisim alanlarinda, 6grenmeye ya da gelismeye
egilimli oldugu belli bir zaman dilimi vardir. Bu donemde organizma, gevre etkilerine daha
cok duyarlidir ve daha hizli 6grenir. Ornegin dil kazammnda kritik dénem 0-2 yas
araligidir(Akinoglu,2003,86). Ayrica gelisim donemleri birbirinden kopuk, bagimsiz degildir,
sonugta insan viicudu bir butiindur ve kritik donemleri ayr: olsa da sorunlar: ortaktir. Ornegin
akranlarina gore boyu kisa kalan bir gocugun sosyal gelisiminde gekingenlik, guvensizlik gibi
sorunlara yol acabilmektedir.

Y etiskin olan bizler cevreyi, hayat1 daha kolay anlamlandirabilmekteyiz. Clnki bu
zamana kadar bu konular ve daha birgok ayrinti hakkinda bilgiler edinmisizdir. Y asadigimiz
sorunlara bir¢cok ¢6ziim yollar1 tretebiliriz ama yeni dogan bir cocugu distindigiimiizde onun
yasamasi ve 6grenmesi gereken daha bircok sey vardir. Cocuklar siirekli soru sorarlar ¢linkii
hayatta anlam ararlar. Ancak bu anlam arayis1 ve Ogrenme istegi belli yaslarda farkli
ozellikler gosterir. Iste bireyin gevresindeki diinyay: anlamasini ve 6grenmesini saglayan aktif
zihinsel faaliyetlerdeki gelisime bilissel gelisim adi verilmektedir. Bilissel gelisim;
bebeklikten yetiskinlige kadar, bireyin gevreyi, dinyay: anlama yollarimin daha kompleks ve
etkili hale gelmesi siirecidir. Piaget, Bruner ve Vygotsky, gocugun gevresindeki dinyayi,
degisik yaslarda nasil ve nigin bdyle gordigin ve agiladigimt  belirlemeye
calismistir(Senemoglu,2002,39).

Bu arastirmada, ilkogretim 6. simf 6grencileri ile calisiimistir. Yaglar: 11, 12 civarinda
olan bu cocuklar, Piaget’in bilissel gelisim donemlerinden soyut islemler donemine rast
gelmektedir. 11 yasimin sonlarinda baslayan bu donem ergenlik c¢agi boyunca devam
etmektedir. Bu donemin 6zelliklerini su sekilde siralayabiliriz.
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Bu donemde artik soyut disinme baslar. Duslince etken ve esnektir, bu

nedenden karmagsik problemlerin Ustesinden daha kolay gelinmektedir.

Somuta sik1 sikiya bagli olan ¢ocuk zihni artik geride kalmis, simdiki zamamn
g6z 6nunde bulunmasi gereken nesne ve olgularing, zihnin isleyebilmesi igin
gerekli bagimlilik ortadan kalkmustur.

Bir problemin ¢6zUmi somut yollarla sinanmaz. Problemde bulunan
degiskenler arasi iligkileri bulur. Olasi denenceleri gelistirir. Daha sonra da bu
denenceleri sirasiylatest eder. Coztime sistemli bir sekilde ulasir. Bu donemde

tumevarim ve timdengelim yoluyla akil yiritme gozlenir.

Dis dinyada gorilen degisim ve donUsumler, cocugun i¢ dinyasim alt Ust
edemiyor artik ¢unki onda, bu dinamizmi i¢sel olarak dengeleme, zihinsel

olarak karsilama yetenekleri gelismistir.

Cocuklar soyut kavramlari anlayarak etkili bir sekilde kullanabilirler. Bu
dénemde cocuklar, cesitli ideal fikirleri, degerleri, inanglari gelistirmeye
baglarlar. Toplumun yapisiyla, felsefesiyle, politikayla ilgilenir; bir degerler
sistemi 6rgitlemeye yonelir (Glnge,1973,143, Senemoglu,2002,56).

6. simif gocuklarinin tamamimin soyut islemler donemine ayni anda gecmis olmasi
imkénsizdir. Bu nedenden dolay: soyut islemler donemi ¢ocugu ile somut islemler donemi

cocugu arasinda ki farklari belirtmek dogru olacaktir. Bu farklar sunlardir:

11 yasindan kiguk cocuk, gercegi olasinin 6ntine koyar. Baska bir deyimle
gordugunun arkasindaki olasi iliskiyi kavrayamaz. Ergen ve yetiskin ise,
goriinen gercegin, gercegin ta kendisi oldugu konusunda kuskucudur; olaylarin
derindeki nedenlerini aramaya calisir, gorunise aldanmak istemez.

Ergen ve yetiskin gorinen olaylari, aralarinda zihinsel birlestirme ile cogaltir,
yeni ve ilk bakista kavramlmayan kombinezonlar: distinir. Ornegin X, y, z gibi
Uc olay1 olasi bulunan biitiin kombinezonlari ile ve teker teker ele alabilir ve
Ustelik bunlart yok sayabilir yani higbirini ele almayabilir. Somut islemler
cocugu ise yalmiz bir ya da iki kombinezon Ustiinde durur, bunlar1 da zihinsel
islem yoluyla degil, rastlant: sonucu elde eder.

Ergen ve yetiskin distincesi daha az saplantili ve dolayisiyla daha esnektir. Bu

yluzden beklenmeyen olaylar karsisinda dusttigti saskinlik daha 6nemsizdir;
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somut islemler cocuguna kiyasla daha az panige kapilmasi bundandir. Ayni
sonuca degisik yol ve yontemlerle varabilmesi de, ergen ve yetiskin
dustincesinin esneklik dzelliginden ileri gelmektedir (Giinge,1973,150).

2.1.4. Sosyal Bilgiler Dersinde K avramlarin Onemi

Disiplinler arast ve ¢ok disiplinli bir program yaklasimi ve bir ders olan Sosyal
bilgiler, sosyal bilimlerin ortak bir bileskesidir. Sosyal bilimler, insanin insanla ve insanin
cevresiyle olan iliskilerini inceleyen disiplinler toplulugu olarak tanimlanmaktadir. Sosyal
bilgiler, sosyal bilimlerin bulgu ve ayristirmalarimin, bir toplumda yasayan insanlar icin
gerekli olan temel ve ortak 6gelerini kapsamaktadir (Kisakirek,1989,5). Erden’e (tarihsiz)
gore sosyal bilgiler, “ilkdgretim okullarinda iyi ve sorumlu vatandas yetistirmek amaciyla,
sosyal bilimler disiplinlerinden secilmis bilgilere dayali olarak, 6grencilere toplumsal yasamla
ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazandirildigi bir calisma alan”™ olarak
tanimlanabilir. Sosyal bilimlerin buyik 6lglide ortak ve birbirini tamamlayict yonlere sahip
bulunmas, disiplinler arasi yaklasimi desteklemekte; ayrica, bunu gerekli kilmaktadir. Sosyal
bilgiler dersi de, boyle bir yaklasima olanak tanirken temel kiltir 6gelerini, birgok alandaki
calismalardan saglanan bulgulardan, disiplinler arast bir yaklasimla alip yogurmakta;
ilkdgretim dizeyine ve kendi yapising, kendi dogasina uygun bir anlayisla varhigini
bltlnlestiren bir ders olarak programdaki yerini almaktadir (Sozer,1998,7).

Sonmez (1998,17), sosyal bilgileri, “toplumsal gercekle kanitlamaya dayali bag kurma
sireci ve bunun sonunda elde edilen dirik bilgiler” olarak tanimlamistir. Doganay da
(2002,17) sosyal hilgileri, “sosyal ve insanla ilgili diger bilimlerin icerik ve yontemlerinden
yararlanarak, insanin fiziksel ve sosyal gevresiyle etkilesimini zaman boyutu iginde disiplinler
arast bir yaklasimla ele alan ve kiresellesen bir dinyada yasamla ilgili temel demokratik
degerlerle donatilmis, dustinen ve becerikli demokratik vatandaslar yetistirmeyi amaglayan bir

calisgma alanm” olarak tanimlamustir.

Sosyal hilgiler, toplumsal yasamui dizenleyen tim ilke ve genellemeleri disiplinler
arasi bir yaklasimla birlestirerek, etkin, demokratik vatandaslar yetistirmek amaciyla
olusturulmus bir derstir. Sosyal bilgiler planli egitim iginde bireyin kendini ve gevresini
anlamlandirma cabasi icinde ¢ok 6nemli bir yere sahiptir. Okulun ilk yillarindan itibaren
bireye topluma uyum saglamast icin gereken bilgi, beceri ve tutumlar sosyal bilgiler

araciligiyla kazandirilmaya calisilir.



Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin Genel Amaglari:

1

10.

11.

12.

13.

14.

Ozgiir bir birey olarak fiziksel, duygusal 6zelliklerinin; ilgi, istek ve yeteneklerinin
farkina varir.

Tarkiye Cumhuriyeti vatandas: olarak, vatamni ve milletini seven, haklarim bilen ve
kullanan, sorumluluklarim yerine getiren, ulusal bilince sahip bir vatandas olarak
yetisir.

Atatrk Ilke ve Inkilaplarinin, Tirkiye Cumhuriyetinin sosyal, kltiirel ve ekonomik
kalkinmasindaki yerini kavrar; laik, demokratik, ulusal ve ¢agdas degerleri yasatmaya
istekli olur.

Hukuk kurallarinin herkes igin baglayici oldugunu, tim Kisi ve kuruluslarin yasalar
onlnde esit oldugunu gerekceleriyle bilir.

Tark koltarond ve tarihini olusturan temel 0ge ve siirecleri kavrayarak, millT bilincin
olusmasini saglayan kultirel mirasin korunmasi ve gelistirilmesi gerektigini kabul
eder.

Y asadhig1 gevrenin ve dinyanin cografi 0zelliklerini tamyarak, insanlar ile dogal cevre
arasindaki etkilesimi agiklar.

Bilgiyi uygun ve ¢esitli bicimlerde (harita, grafik, tablo, kire, diyagram, zaman seridi
vb.) kullanir, dizenler ve gelistirir.

Ekonominin temel kavramlarini anlayarak, kalkinmada ve uluslararasi ekonomik
iliskilerde ulusal ekonominin yerini kavrar.

Meslekleri tanir, calismamn toplumsal yasamdaki 6nemine ve her meslegin gerekli
olduguna inanr.

Farkli donem ve mekanlara ait tarihsel kanitlari sorgulayarak insanlar, nesneler,
olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 belirler, degisim ve strekliligi
agilar.

Bilim ve teknolojinin gelisim sirecini ve toplumsal yasam Uzerindeki etkilerini
kavrayarak hilgi ve iletisim teknolojilerini kullanr.

Bilimsel dustinmeyi temel alarak bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve Uretmede
bilimsel ahlaki gozetir.

Birey, toplum ve devlet arasindaki iliskileri aciklarken, sosyal bilimlerin temel
kavramlarindan yararlanr.

Katilimin 6nemine inanir, Kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢ézima icin kendine 6zg

gorusler ileri strer.
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15. Insan haklari, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik, cumhuriyet kavramlarinin tarihsel
sirecleri ve ginumuz Turkiyesi Gzerindeki etkilerini kavrayarak yasamini demokratik
kurallara gore dizenler.

16. Farkli donem ve mekanlardaki toplumlararasi siyasal, sosyal, kilttrel ve ekonomik
etkilesimi analiz eder.

17. Insanhigin bir parcas: oldugu bilincini tasiyarak, Ulkesini ve dinyay: ilgilendiren
konulara duyarlilik gosterir (MEB,2005).

Insam ve yasamini inceleyen biitin bilimler sosyal bilgilerin igerisinde yer almaktadir
ve sosyal bilgiler dersi de amaglarinin kazandirilmasinda bu bilimlerden yararlanir. Sosyal
bilgiler bu yoniiyle cok fazla olgusal bilgiden olusmaktadir. Ornegin savaslarin tarihleri,
kimler arasinda yapildigi, Turk devletleri, simirlari, kuruculari, yurdumuzun daglari, ovalari,
irmaklari, sehirleri, komsulari..., dinyamin sekli, paraleller, meridyenler, mevsimler, nifus
bilgileri, gecim kaynaklari, tarim Urtnleri, hayvancilik turleri...Olgusal bilgiler yigimnin
birbiriyle iliskilendirilmeden oldugu gibi aktariimasi bizi egitimin ama¢ ve hedeflerine
ulastirmaz. Cunkd bu tir bilgiler bellekte oldugu gibi kaydedilen, hatirlama diizeyinde
bilgilerdir ve ¢cocugu dusiinmeye ve sorgulamaya yoneltmez. Sosyal bilgiler belli olay, tarih,
yer ve kurumlarin isimlerinin ezberlendigi bir ders olmaktan ¢ikartilarak, 6grencilerin sosyal
olay ve sorunlarin nedenlerini ¢esitli yonleriyle gorebildikleri ve bu sorunlara sosyal
bilimlerin bazi1 temel kavramlari ile diizeylerine uygun ¢6zim yollar1 6nerebildikleri bir ders
haline getirilmesi gerekir (Erden,35). Doganay (2003,234), insanlar1 ve yasami anlamaya
calisirken onlar hakkindaki olgusal bilgiler yigimim 6grenmeye daha dogrusu ezberlemeye
calismak insani ve yasam anlamak icin yeterli ve anlamli bir is olmayacagin ifade etmistir.

Bilgileri oldugu gibi aktarmak anlamayi saglamaz. Bu durum bilginin ezberlenmesine
neden olur. Her gecen guin yeni bilgiler Uretilmekte ve var olan bilgilerin bir kismi degismekte
ya da genislemektedir. Bunun hizina yetismek ve takip edebilmek oldukca zordur. Ama
okullarda 6zelliklede dersler araciligiyla cocuga, bilgiyi oldugu gibi aktarmak yerine bilginin
kaynagina ulasabilme yollar1 8gretilirse o zaman egitim amacina ulasabilir.

Sozel hilgiler iceren dersler, genellikle insanlar arasinda ezber gerektiren dersler
olarak gdrulmektedir. Bunun nedeni bu derslerin ¢ok fazla olgusal diizeyde bilgi igeriyor
olmasi olabilir. Sosyal bilgiler dersi, Ggrencilerin bircok sozel bilgi, kavram ve ilkeyi
Ogrendigi bir konu alamdir. Bu bilgiler 6grenciler i¢in anlamli duruma getirilmezse 6grenciler
ezberlemeye yonelir. Turkiye'de bu ders genelde Ogretmen, Ogrenci ve veliler tarafindan
yogun ezber gerektiren bir ders olarak algilanmaktadir (Erden,78).
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Ezberleme, bir bilginin “degismez tek dogru” olarak benimsenmesi, dyle olduguna
iliskin kalben duyulan guvenin akil yoluyla tahkik edilmeyisidir. Merak kokenli kusku ile
birlesik olmayan her bilgi “yurekten bilgi” olup, “yurektenlik”, bir 6grenme yontemi olan
“akilda tutma (belleme)” degildir (Titiz,2001,42).

Ezberleme, ¢ssitli yollarla edinilen bilginin, daha 6nce edinilen 6grenme yasantilari
arasindaki iliskilerini kurmaksizin, kazanilmis olan degismez bir tutum olarak ya da yanlis
olabilecegini de merak etmeksizin ve sorgulamaksizin, kavramadan bilgi dizeyinde
benimsenmesidir (Titiz,2001,43).

Ezberleme, insamn merak duygusunu korelterek sorgulamaksizin bilgileri oldugu gibi
kabul etmeye yoneltmektedir. Béylece sorgulamadan, distinmeksizin elde edilen her bilginin
tek dogruymus gibi kabul etmesine neden olmaktadir.

Bilginin anlamli hale getirilmesi icin kavramlara gereken ©6nem verilmelidir.
SOzcuklerin anlamini ifade eden kavramlar, icerisinde birgok olgusal bilgiyi barindirmaktadir.
Yani olgusal bilgilerin sistemli hale gelmesi, gruplandiriimas: kavramlar araciligiyla
saglanmaktadir. Bilgilerimizi dizenleyen, 6gretimi kolaylastiran kavramlar, kendi igerisinde
de bazi ortak Ozelliklere sahiptir. Bu ortak Ozelliklerden de bir sonug cikarilarak
genellemelere ulasilmaktadir. SozcUkler olgular, kavramlar ve genellemeler haline
gelmektedir. Soyutlugun giderek arttigi ve bilgi havuzunun genisledigi bu hiyerarside zihin,
problem ¢tzme islemini de gerceklestirmekte ve yeni bilgiler Gretme yolunda ilerlemektedir.
“Bir kavram herhangi bir sorunun ¢dziimine yonelik karmasik bir islemin gergeklesmesi
siirecinde ortaya ¢ikip bigcimlendigi icin yaratici bir siiregtir” (Vygotsky,1998,86). “Olgularla
baglayan ve oOzetlenmis olgulardan kavramlarin, 6zetlenmis kavramlardan 6zetlenmis
genellemelerin elde edildigi bu slrec bilginin Uretilmesi stirecidir. Bu siireg, problem ¢dzme
ve karar verme sirecidir. Suregteki zor kissm dogru fikirler veren dogru yorumlar: ve

anlamlar1 sunan kavramlarin ve genellemelerin turetilmesidir” (Doganay,1997,10.5).

Sosyal bilgiler daha ¢ok insani ve insamin dogayla ve kendisiyle etkilesimini inceleyen
bilimleri kapsadig: icin kavramlar dikkate alinmal1 ve kavram 6gretimine 6nem verilmelidir.
Doganay (2003,234), sosyal hilgiler 6gretiminde kavramlarin dgrenilmesinin birgok agidan
yararli oldugunu belirtmekte ve bunlar1 asagidaki basliklar seklinde siralamaktadhr:

Ust diizey akademik basar

Ogrenme ve hatirlamay basitlestirme
Iletisimi kolaylastirma

Ogretimi kisisellestirme
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Gercgek ve yanlis algilamay ayirt eémeye yardimci olma
Karmagik anlamaya yardimci olma
Problem ¢ozme ve akil ylritme
Ulgen (2001,98) ise, kavram 6grenmenin her sey olmachgini, ama kavram dgrenmenin

ozellikle ilk ve orta 6gretimde, yasam boyu kullanilan, yeni 6grenmelere temel olusturan bir

olgu oldugunu ifade etmistir.

Egitimde kavramlar 6nemli oldugu kadar bu kavramlarin nasil bir yontemle ogretildigi
de onemlidir. Kavram, dogru bir yontemle 6gretilmediginde, anlasilmayacak ve 6grenme
gerceklesmeyecektir. Kavramlarin tek bir 6rnegini vererek ya da sadece bir tanim yapilarak
birakilmas: algilama agisindan 6énemli sorunlar ortaya cikarir. Algilama olmadan anlama da
olmayacag1 icin bilgiler ezberlenerek Ogrenilmeye calisiimaktadir. Vygotsky (1998,84)
kavramin tammlama ile Ogretilmesinde iki 6nemli sakincamin oldugunu belirtmistir. “ilKi
siirecin kendisinin dinamigini ve gelismesini goz ard: ederek kavram olusturmanin bitmis
drinuyle ugrasmaktir ki bu yontem genellikle gocugun duslincesinin igerigini agiga
cikarmaktan cok sozlu bilgisinin kendisine disardan saglanmis hazir tanimlarin yeniden
uretilmesinden ibaret kalmaktadir. ikincisi, bu yontem sozcik Uzerinde yogunlastigr icin
kavramin olusmasina yol acan algilamay: ve algisal malzemeyi zihinde islemesini hesaba
katmamaktadir. Kavramin gergeklikle olan iliskisi inceleme dis1 kalmaktadir”.

Kavramlarin diz anlatimla ya da sadece tamim verilerek derste Ogretilmeye
calisiimasinin anlamli bir sonug vermedigi icin kavram Ogretimi ile ilgili farkli yaklagimlar
Onerilmektedir. Kavram oOgretiminde, kavramlarin aywrt edici Ozellikleri ile Ornekleri
onemlidir. Kavramin ayirt edici 6zellikleri, kavram digerlerinden ayiran sadece o kavrama ait
olan ozelliklerdir. Kavramin ornekleri ise 6grencinin dikkatini ¢ekerek daha kolay akilda

tutulmasint saglar ve ayirt edici 6zelliklerin anlasilmasint kolaylastirmaktadir.

Sosyal bilgiler dersi, ilkdgretimin hem birinci kademesinde hem de ikinci
kademesinde okutulan bir derstir. Cocuklar bu donemlerde farkli gelisim o6zellikleri
gogeririler. Kavramlarin 6gretiminde cocuklarin bilissel gelisim 6zellikleri nemlidir. Soyut
kavramlar: algilamakta zorlanan 10-11 yaslarindaki ¢ocuklara ekonomi, Uretim, tiketim gibi
kavramlarin 6gretiminde sozel ifadelerin yam sira gorsel materyallerin ve yasamdan, bol
orneklerin kullamlmasi bu kavramlarin 6gretimini kolaylastiracaktir. Ogrenciler arasinda ilgi,
deger, tutum vb. duyussal 6zellikler bakimindan ayriliklar olmakla birlikte, bu yas grubunda
gozlenen bazi ortak ozellikler de bulunmaktadir. Bu dénemde Ogrenciler bilissel gelisim

acisindan somut islemler donemindedir. Cocuklar vatan, demokrasi gibi soyut kavramlari
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konusurken kullanabilmekle birlikte, iceriklerini kavramada zorluk cekerler. Bu nedenle,
sosyal bilgiler dersinde soyut kavramlarin somut materyaller ve orneklerle desteklenmesi
gerekmektedir (Erden,71). Kavramlarin 6gretiminde cocugun yast, bilissel gelisim ozellikleri,
sosyo-ekonomik dizeyi dikkate alinmali ve Ozelliklede Orneklerin sunumunda somuttan-

soyuta, yakindan uzaga, 6zelden-genele bir yaklasim izlenmelidir.

Sonuc olarak, cocuklara verilen egitim-6gretim esnasinda bir¢ok olgusal, kavramsal ve
genellenmis bilgiler onlara sunulmaktadir. Degisen dinyada bu bilgilerin bir kismi
curitilmekte, kullamlmamakta ya da degismektedir. insanlarin bu bilgileri sorgulamasi,
yenilerini eklemesi, dogru yorumlarda bulunmas: ve iletisimde anlamay: ve anlasilmayi
kolaylastirmak, etkili demokratik vatandaslar yetistirebilmek icin sosyal bilgiler dersinde
kavramlara gereken dnem verilmelidir.

2.2. 1lgili Arastirmalar

Ozcelik (1988), “3.-11. Sinif (9.-17. yas) Ogrencilerinde gorulen bigimiyle kavram
(sbz dagarcigi) gelisimi” adli bir galisma yapmustir. Bu arastirmada, 3.-11. simif (9.-17. yas)
Ogrencilerinde gorulen bicimiyle simf (yas) dizeyi ile kavram (sbz dagarcigi)zenginligi
arasindaki bagint1 incelenmistir.

Arastirma, 3. ve 11. siniflarda okuyan, toplam, 585 o6grenciyi kapsamustir.
Arastirmada 6lgcme araci olarak “anlam verilen sbzciigl hatirlama’, “climleyi tamamlayan
sOzcugl bulma’, “sdzctgin yersiz kullamlisim bulma’, testleri kullanilmistir.

Arastirma sonuclarindan bazilari sunlardir: Kavranmis olan sozciklerle ilgili soz
dagarciginin, bellenmis olan sbzciklerle ilgili s6z dagarcigina oranla daha yavas gelistigi,
ayrica, kavranmis olan sbzcuklerle ilgili soz dagarcigi zenginligindeki artisin, yukari
siniflarda azalma egilimi gosterdigi bulunmustur. Arastirmada dilin kurallarina uymayan, tek
anlaml1 olan, anlami soyut olan, gunltk dil disinda kalmis olan, okul ortaminda Ggrenilebilen,
yukar: siniflarda dgrenilebilen sozciklerin kanilmasinin, bir simf dizeyinden (yas) 6tekine

degisebilen derecelerde olmak Uizere daha yavas oldugu bulunmustur.

Bayazitoglu (1991), “ilkogretim 4. siif sosyal bilgiler programinda 6ngorilen
kavramlarin kazandirilma dizeyi” adli arastirmasinda, kavramlarin bilgi ve kavrama
basamaginin kazandirilma diizeylerini, kavramlarin bilgi ve kavrama basamaginda kalicilik
diizeyleri, kavramlarin bilgi ve kavrama basamaklarindaki toplam erisi dizeyi ile kalicilik
diizeylerini incelemistir.
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Arastirmanin denencesi 320 dgrenciden olusmustur. Arastirmada veri toplama araci
olarak 4. simif sosyal hilgiler programinda 6ngorulen kavramlarin kazandirilma diizeylerini
olcmek icin hazirlanmis test kullamlmustir.

Arastrmanin  sonuclarindan bazilari  sunlardir:  Ongorilen  kavramlarin  bilgi
basamaginda kazandirilma dizeyleri anlamli ¢ikmistir ancak 15 guin sonra yapilan kalicilik
testi sonunda elde edilen bulgular anlamli gikmamistir. Kavramlarin kavrama diizeyinde
kazandirilma dereceleri  anlamli  ¢cikmustir  ancak  kavrama dizeyinde kalicilik
saglanamamistir. Kavramlarin  kazandirilma dereceleri, bilgi basamaginda ve kavrama
basamaginda anlamli ¢ikmis olsa da tam 6grenme alt stnirindan disiik oldugu belirtilmistir.

Coskun (1999), “Ogeleri belirleme kuramina dayali kavram 6gretiminin akademik
basar1 ve kaliciliga etkis” adli bir ¢alisma yapmustir. Yapilan bu calismada, egitime giris
dersindeki “egitim”, “bilim olarak egitim” ve “O6grenme” Unitelerindeki bazi kavramlarin
kazandirilmasinda, 6geleri belirleme kuramina dayal1 6gretim ile geleneksel 6gretime dayal:
yapilan Ogretimin  basartya, Ogrenme duzeylerine ve Ogrenmenin kaliciligina etkisi
arastirlmistur.

Arastirma, deneysel bir calismadir. Ontest-sontest, iki deney bir kontrol grubu
modeline gore tasarlanmistir. Geleneksel yontem, birincil sunu bicimleri, birincil sunu
bicimleri+ikincil sunu bicimleri bagimsiz degisken, basari, 6grenme dizeyleri, kalicilik
bagiml1 degisken olarak ele alinmustur.

Arastirmanin érneklemini, Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi
boluma birinci sinif dgrencileri olusturmaktadir. Birinci deney grubunu 47, ikinci deney
grubunu 43, kontrol grubunda ise 43 dgrenci yer almustir. Arastirmada veriler “egitime giris
basar1 testi” ile toplanmistir. Toplanan verilerin analizinde tek yonll varyans ile kovaryans
analizi kullanilmstir.

Genel olarak arastirma sonuclart birincil sunu bigimleriyle ve birincil sunu
bicimlerinin, ikincil sunu bicimleriyle desteklenmesiyle yapilan 6gretimin geleneksel
Ogretime gore basarida, 6grenme duzeylerinde ve kalicilikta etkisinin daha fazla oldugunu
ortaya koymustur.

Carmichael ve Hayes (2001), “Cocuklarin kavram kazanimlarinda 6n bilgi ve 6rnek
kodlama’ adli bir makale yayinlamglardir. Cocuklarin alan bilgisinin ve &rnekleri
gbzlemelerinin kavram kazamim siiresince birbirini nasil etkiledigi ve yeni drneklere maruz

kalmanin (6rneklerle karsilasmamn) bu bilgilerin gdzden gegirilip diizeltilmesine nasil neden
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oldugunu incelemislerdir. Bunun icin ti¢c deney ¢alismast yapmislardir. Deney 1, 126 ¢ocukla,
deney 2, 64 cocukla, deney 3 de 290 cocukla gerceklestirilmistir.

Deney 1 ve deney 2 de, 4 ve 10 yasindaki ¢ocuklara sunulan drneklerin %25 veya
%75’ inde ¢ocuklarin dnbilgileriyle iliskisiz veya tutarli olan uydurma hayvan kategorilerinin
ornekleri gosterilmistir. Deney 3'te, cocuklar, drneklerin %20, %40, %60, %80 oramnda
Onbilgileriyle tutarli veya tutarsiz olan hayvan, insanlarin olusturdugu ve yabanci sosyal
siniflart da gérmislerdir. Bu deneylerin Uglinde de, kategori 6rneklerine maruz kalmamn
cocuklarin bir kategori alanindaki inanclarini nasil etkiledigi, 6nbilgi ile 6rnekli 6grenmenin
erken (ilk) ya da orta ¢ocukluk déneminde nasil degisebilecegi oldugu kadar, érneklerin
onceki bilgilerle ortisme veya cakisma durumunda kategorik dgrenmede benzer etkilere
sahip olup olmadig: incelenmistir.

Deneylerden bazi sonuclar sunlardir: 4, 6 ve 10 yas grubundaki cocuklarin onceki
bilgileriyle ortisen 6zellikler gbzlemledikleri zaman bu bilgileri birlestirmislerdir ama dnceki
bilgileriyle ortismeyen kategorilere maruz kaldiklarinda ise yapilan testlerde seviyelerinin
beklenenin altina dustigl tespit edilmistir. Cocuklar onbilgileriyle uyusmayan sadece birkag
ornekle karsilastiklart zaman, kategorik yargilarim daha c¢ok oOnbilgilerine gore
temellendirdikleri, ama ¢ok sayida Ornekle karsilastiklarinda 6nbilgilerin yerini yeni bilgilerin
alchgr gozlenmistir. Onbilgilerin kullamminda gelisimsel farkliliklar bulunmamustir (4, 6 ve

10 yas arasinda).

Bacanl: (2002) “Psikolojik kavram analizleri” adli kitabinda, kavramlar Uzerine
yapmis oldugu akademik calismalarim bir araya getirmistir. Kitap, “Kavramsal Gelisim”,
“Kavramsal Analiz” ve “Kavramsal Tercih” olarak t¢ kisimdan olusuyor. Kavramsal
Gelisim, kavramlarin nasil ve ne zaman kazanmildiklarim ortaya koyan iki kissmdan olusuyor.
Bunlar; cocukta goreli kavramlarin kazanilmast ve cocukta kardes kavraminin
kazanilmasidir.

Ikinci kissm olan Kavramsal Analiz bolimiinde, cesitli kavramlarin 6zelliklerinin
belirlenip analiz edilmeleri ele alimyor. Bu calismada Sifat Tarama Listesi kullanilarak
gerceklestiriliyor. Bu listede “yasli-geng”, “begenilen-begenilmeyen”, “Tulrk-Musliman”,
“tanri-peygamber” kavramlar: bulunmaktadir.

Kavramsal Tercih adim tasiyan Uclncl  kissmda  kavramlarin  bilissel
temellendirilmelerinden sonraki asama olarak dusiintlen duyussal tercihler yer almaktadir.
Bu kisimda yer verilen calismalar bireyden topluma siralanmis ve oOnce Kisinin “es
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tercihlering” yer verilmis, ardindan “deger tercihleri” ele alinmistir. Son olarak da Kisilerin

nelerden kaygilandiklarimin analizi yapilmistir.

Halford, Andrews ve Jensen (2002), “Kategorik timevarim ve hiyerarsik simflamanin
birlesimi: Karmasikligin iki dizeyindeki bir paradigma’ adli ¢alismalarinda, hiyerarsik
siniflama ve kategorik timevarim, karsilastirmay: kolaylastirmada bir ortak 6zellik ¢ikarim
islemi icin test edilmis ve karmasiklik iliskisinin degerlendirilebilmesine imkan saglamustir.

Iki deney yapilmistir. Deney 1 de hilinen (hayali olmayan) kategorilerle mantikl:
ancak benzer olmayan Ozelliklerle ilgili cikarimlar test edilmistir. Arastirmaya iki grup gocuk
katilmistir. Kicik cocuklarin oldugu grup 3 yas ve civarinda 18 ¢ocuktan olusmakta; blyik
cocuklarin grubu, yaslar1 5 ile 11 arasinda degisen 22 ¢ocuktan olusmustur. Y as ortalamalar:
5.5tir. Butin cocuklar esit glclukte siralanmis U¢ Odevi tamamlamustir. Bunlar; 6zellik
¢ikarimi, simifsal icerme ve donustirmedir. Deney 2 de bilinen 6zelliklerle hayali kategoriler
hakkindaki ¢ikarimlar test edilmistir. Arastirmaya iki grup 6grenci katilmistir. Kiguk yastaki
cocuklarin olusturdugu grup, yaslar: 3;6 ile 5;0 olan 24 ¢ocuktan olusmaktadir. Yas: daha
blylk olan grup dayaslar1 5;1 ile6;5 olan 24 ¢ocuktan olusmaktadr.

Sonuglarindan bazilar sunlardir; 5 yasin Gzerindeki gocuklar, her iki diizeydeki islemi
basarirken 3 yasindaki cocuklar sadece kategorik tUmevarimi basarmislardir. 3 yasindaki
cocuklar, bir kategorinin bir Uyesi igin gegerli olan bir 6zelligin, aym kategorinin diger
dyeleri icinde gegerli olabilecegini daha kolay anlayabilmektedirler. Ancak soz konusu olan
ayni 0zelligin aym zamanda baska bir kategorinin tyelerine de ait olabilecegini daha zor
anlamuglardir.

Sezen (2002), “ilkogretim 7.siif Ggrencilerinin astronomi kavramlarini anlama
duzeyleri ve kavram yanmlgilart” adli bir calisma yapmistir. Arastirmada, programdan
secilmis astronomi kavramlarindan diinya, gece-gindiz, mevaim, gezegen, y:ld:z, glines, ay,
uzay ve yergekimi konularinda formal egitim almis olan ilkdgretim 7. sinif dgrencilerinin, bu
kavramlar1 anlama diizeyleri ve bu kavramlara iliskin yanilgilar: incelenmistir.

Arastirmanin  denencesini 40 6grenci  olusturmustur. Bu calismada veriler
yapilandirilmig bir milakat kullanilarak toplanmustir.

Arastirmanin sonucunda; 6grencilerden sadece %9’ luk kismi arastirilan kavramlar:
tam olarak anlamslardir. Ogrencilerin arastirilan her kavrama iliskin cesitli kavram
yanilgilarina sahip olduklar1 tespit edilmistir. Ayrica Ogrenciler milakat sorularim
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cevaplarken, bilimsel bir dil kullanmadiklar1 ve kendi dusincelerini de sbzel olarak ifade

etmekte zorlandiklar: gorulmastur.

Akbas (2002), “Ilkogretim 6. siif dgrencilerinin cografi kavramlar: anlama diizeyleri
ve kavram yanilgilart” adli arastirmasinda, diinyamn ozellikleriyle ilgili kavramlar ile cografi
konumla ilgili kavramlarin 6grenciler tarafindan anlasilma seviyelerini ve Ogrencilerde
gorilen kavram yanilgilarim incelemistir.

Arastirmada secilen kavramlar; dinyamin 6zellikleriyle ilgili: dinyamn ekseni, kutup
noktasi, kutup dairesi, donence, ekvator, baslangic meridyeni, paralel, meridyen, enlem,
boylam kavramlariyla; cografi konumla ilgili: cografi konum, 6zel konum, matematik
konum, yerel saat kavramlaridir.

Arastirmanin 6rneklemini 150 6grenci olusturmustur. Arastirmada hem nitel hem de
nicel veri toplama araglar: kullanilmistir. Bunlar; kisa cevapli agik uglu sorulardan olusan test
ile milakat yontemidir. Arastirmamn sonucunda; 6grencilerin blyUk bir bdliminin
arastirilan kavramlari anlamakta ve ifade etmekte zorluk ¢ektigi, bircok kavram yanilgisina
sahip oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin konu olarak birbirine yakin olan kavramlardan
(6zel konum, matematik konum) birini tammlamaya calisirken digerinin 6zelliklerini
kullandig: tespit edilmistir. Ogrenciler cografi kavramlar: tammmlarken ya da agiklarken yanlis

anlamalar gosteren tammlar kullanmuglardir.

Nguyen ve Murphy (2003), “Bir elma sadece bir meyveden daha fazlasidir: cocuklarin
kavramlarinda ¢apraz simflama’ adli calismalarinda gocuklarin kavramsal organizasyonlarin
coklu formalarint kullanimlar: incelenmistir. Arastirmada, “cocuklar taksonamik, baglamsal
ve yargisal kategorilere sahip midir ve bunlardan biri digerinden dncemidir?’, “cgocuklar
yiyecekleri bu kategorilere ¢apraz simiflandirma yaparlar mi?’, “cocuklar yiyecek hakkinda
tumevarimsal gikarim yapmak icin taksonamik, baglamsal ve yargisal kategorileri segici bir
sekilde kullamirlar mi?” sorularina 5 deneysel calisma yaparak cevap aramslardir.

Deneylerin sonucunda su bilgilere ulasilmistir: 3 Yas itibariyle cocuklar taksonamik
ve baglamsal kategorileri iceren, yiyeceklerle ilgili ¢oklu kategorilere sahiptirler. 4 yas
itibariyle gcocuklar yargisal kategorilere de sahiptirler ve yiyeceklerin birden fazla kategoride
capraz siniflamasini yapabilirler. 7 yas ve bazi durumlarda 4 yas gocuklar: belirli yiyecek
kategorilerini belirli timevarimsal kategoriler icin destek sagladigini fark ederler. Yani
cocuklar timevarimsal segicilige sahiptirler. Sonug olarak, c¢ok kuguk c¢ocuklar bile
yetiskinler gibi yasadiklar1 diinyamn boyutlarint siniflandirabilirler.
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Smagorinsky, Cook ve Johnson (2003), “Ogretmeyi 6grenmede kavram gelisiminin
zorlu (kivrimlr) bir yolu™ adli makalelerinde biitiin 6gretmen egitimi programlari yapilarinin,
Ogrencilerin “karmasalar’” ve “yalanci kavramlar1” 6grenmelerini daha olanakli hale
getirmelerine ragmen, 6gretmen egitimcilerinin kavramlar: 6gretmeye ugrasmalar: gerektigi
tartisiilmaktadirlar. Bu makalede, kendi 6gretmen egitimi programlarindan ilk mesleklerine
gecis yapan 6gretmenlerin drnek olay calismalarindan drneklerle aydinlatilmaya ¢alisilmistir.
Ogretmeyi 6grenme kavrami gelistirme durumunu tammlamak igin Vygotsky’ nin gakisan yol
metaforu kullanilmistar.

Cin (2005), “Cografi cevrenin 6grenmeye olan etkisi” adli arastirmasinda, cografi
cevrenin 6grenmeye herhangi bir etkisinin olup olmadigi incelemistir. Cografi cevrenin
O0grenmeye olan etkisini arastirmak icin farkli cografi gevrelerde yasayan gocuklarin bazi
fiziki cografya kavramlart hakkindaki bilgilerinin karsilastirildigi bu calismada, Ug farkl
kriter g6z 6nuinde bulundurulmustur.

Birinci olarak, bilgileri karsilastirmak icin iki farkli cografi cevrede yasayan gcocuklar
secilmistir. Ikinci olarak, bu iki farkli cografi cevrede yasayan cocuklarin sosyo-ekonomik
ve sosyo-kuiltiirel durumlarinin benzer ve farkli 6zellikleri arastirilmustir. Ugiincii olarak da,
cocuklara yakin gevrelerinde bulunan fiziki cografya elemanlarinin (deniz, gol, dere, vadi,
dag vb) daha dnce ogretilmediginden emin olunmustur. Boyle bir kriterin secilmesindeki
amag ise formal 6gretim faktorini elemek oldugu belirtilmistir.

Ik iki kriter gbz 6ninde bulundurularak Trabzon ilinin Vakfikebir ilgesinin kiyi
kesimi ve Caykara ilcesine bagli Uzungdl Beldesi arastirma alanlari olarak secilmistir.
Formal ogretim faktorinin etkisini ortadan kaldirmak igin de 6grencilerin ilkokul ikinci
siniftan (8 yas grubu) secilmesine dikkat edilmistir. Buna neden olarak da, Turkiye'de
uygulanan mifredat program geregi ilkokul ikinci sinif 6grencilerine cevrelerinde bulunan
herhangi bir cografi kavram 6gretilmiyor olmasi gosterilmistir. Arastirmaicin her iki yoreden
de 40'ar 6grenci secilmistir.

Arastirmada, her iki yoredeki cocuklara sorulmak icin "deniz ", "gdl " ve "dere "
kavramlar secilmistir. Arastirmada, Ressm Cizme, GorUsme, Fotograf Tan:ma, Eslestirme ve
Grup Calisma Metotlar: kullamlarak cocuklarin soz konusu kavramlar hakkindaki bilgileri
arastirilmistur.

Arastirmanmin  sonuglari, cocuklarin okula gitmeden ©6nce bazi cografi kavramlar
hakkinda 6nemli derecede bilgiye sahip oldugunu ve bu bilginin en 6nemli kaynaginin da
yasadiklar1 ¢evre oldugunu ortaya koymustur. Bu nedenden dolayi, farkli cografi cevrede
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yasayan ¢ocuklarin cografi bilgilerinin de farkli oldugu ortaya ¢ikmustir. Arastirmanin diger
bir sonucu da, cocuklarin segilen bu ¢ kavram hakkinda bazi yanlis goruslere sahip olduklar:
dogrultusundadir. Ornek olarak da, her iki yorede de bazi cocuklar, dereyi insanlarin veya
Allah'in meydana getirdigi gosterilmistir.

Keskin (2003), “Ilkogretim 5.sinif sosyal bilgiler dersinde tarih kavramlarinin
kazandirilma diizeyini” arastirmistir. Tarama modelinde yapilan bu arastirmada, 5.sinif sosyal
bilgiler dersinde kullanilan kitaplarda bulunan kavramlarin mevcut programda bulunan
kavramlara uygunlugu, kavramlarin bilgi ve kavrama basamaginda kaliciliklari, cinsiyet,
sosyo-ekonomik diizey, anne-baba egitim durumu, mesleki kidem ve hizmet dncesi dgrenimi
ile mevcut programa gore Ogretilmesi gereken tarih kavramlarinin bu 6grenciler tarafindan
bilinmesi arasindaki iliski incelenmistir.

Arastirmanin sonuglarindan bazilar1 sunlardir: Programda 6ngorulen kavramlarin bilgi
basamaginda kazandirilma diizeyleri anlamli ¢gikmustir. Ancak 39 kavramdan sadece 11'i tam
ogrenme alt simirinin Ustiine ¢ikmustir. Kavrama diizeyinde de bu 11 kavramdan sadece 2’'si

tam 6grenme alt stnirinin Gstiinde ¢ikmustr.

2.2.1. Arastirmalarin Genel Olarak Degerlendirilmes

Yurt icinde, kavram Ggretimi Uzerine yapilan ¢alismalarin genellikle tarama modeli
seklinde oldugu gordlmustir. Yapilan arastirmalar sonucunda, sosyal bilgiler dersinde
kavramlarin Ggretimine gereken Onemin verilmedigi, 6grencilerin kavramlari tam olarak
Ogrenemedigi ve kavram yanilgilarina sahip olduklar: bilgisine ulasilmustir.

Yurt disinda yapilan arastirmalar ise genellikle kiigik yas gruplarindaki gocuklarin
kavramlart nasil Ogrendiklerini ve ileriki yaslarda kavramlara ait onbilgilerini nasil
kullandiklarimin tespit etmeye yonelik deneysel ve tarama modelindeki ¢alismalardir.

Ulasilan kaynaklar cercevesinde, sosyal bilgiler dersinde kavram &gretiminde
deneysel bir calismaya rastlanamamistir. Bu nedenle, bu arastirmada kavram Ogretim
yontemlerinden biri olan kavram analizi yonteminin, kavram 6gretimine ve kaliciligina etkisi

sinanmak istenmistir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu bodlimde, arastirma modeli, calisma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve analizlerine yer verilmistir.

Ilkogretim 6.sinif sosyal bilgiler programu “cografya ve dinyamiz” Unitesinde
gegen kavramlarin kazammi ve kalicihigim kavram analizi ve geleneksel yontemin nasil

etkiledigi sorusu bu arastirmanin problem ctimlesi olarak ifade edilmistir.

3.1.Arastirma M odeli

Bu arastirmayla kavram oOgretiminde kavram analizi ile geleneksel yontemin
karsilastirilmas: planlanmis, bu yontemlerin ilkogretim 6.simf sosyal bilgiler “cografya ve
dinyamiz” Unitesindeki kavramlarin kazamm ve kaliciligina etkisi incelenmistir. Baska bir
deyisle, bagimsiz degiskenlerin (kavram analizi yontemi, geleneksel yontem), bagimli
degiskenler (akademik basari, kalicilik) Uzerinde etkili olup olmadiklart sorusuna cevap
aranmistir. Bu baglamda arastirma, deneme modelinde bir calismadir. “Deneme modeli;
bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskeni etkilemesi, kontroll kosullarda sistemli degisikler
yapilmast ve sonuglarin izlenmesiyle olur. Kisaca, bagimsiz degiskendeki sistemli
degismelerin bagimli degiskeni nasil etkiledigi gorulmeye calisilir” (Karasar,2004,8).

Kavram 6gretiminde kavram analizi yonteminin etkililigini geleneksel yonteme gore
sinamak icin bir deney ve bir kontrol grubu olusturulmustur. Deney grubunda kavram analizi
yontemi, kontrol grubunda ise geleneksel yontem kullamlmustir. Arastirmada deney ve
kontrol gruplarina, deneysel islem baslamadan 6nce ve deneysel islem bitiminde “Kavram
Anlama Testi” verilmistir. Ayrica ¢alismanin bitiminden 5 hafta sonra kavram anlama testi

deney ve kontrol gruplarina “Kalicilik Testi” olarak tekrar uygulanmustir.

Arastirma “Ontest- sontest kontrol gruplu” deneme modeline gore desenlenmis

deneysel bir ¢calismadir. Bu modelin simgesel gorinimii Tablo 3.1’ de verilmistir.
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Tablo 3.1. Arastirma Modelinin Simgesel Gorinimi

Gl R o)l X 0O1.2 O1.3

G2 R 02 02.2 02.3

Gs . Deney grubu (Kavram Analizi Y éntemi Uygulanan Grup)

G, - Kontrol grubu (Geleneksel Y éntem Uygulanan Grup )

R : Random atama

X1 : Deneysel islem ( Kavram analizi yontemiyle kavram ogretimi)
O11 Op2: Ontest

O12, O22: Sontest

O13 O3 Kalicilik

3. 2. Calisma Grubu

Arastirma, 2005-2006 Egitim yil1 giiz yar1 yilinda, Adanali Seyhan Ilgesinde yer alan
Kenan Evren Ilkdgretim Okulunda okuyan altinci sinif 6grencileri Gizerinde 8 hafta siireyle
gerceklestirilmistir.

Arastirma ilkogretim altinc: sinif diizeyinde yapilmistir. Ilkogretim altinci ve yedinci
simif sosyal bilgiler programindaki kavramlarin gcogunlugu soyut disinmeyi gerektirmektedir.
Altinci simf dgrencilerinin yaslari gbz 6ntine alindiginda; bu yas grubunu olusturan cocuklar
Piaget’in bilissel gelisim kuramina gore soyut islem (11-15 yas) donemine denk dismektedir.
Ogrencilere 6gretimi yapilacak kavramlar “cografya ve diinyamiz” (initesinden secilmistir. Bu
Unitenin secilmesinde sosyal bilimlerin farkli kavramlarint iceriyor olmasi etkili olmustur
(galaksi, bulasict hastaliklar, tiketim, teknoloji, ekosistemdeki dogal denge).

Calismagrubu; bir resmi ilkdgretim okulunda bulunan altinci siniflardan 2 derslikte
okuyan toplam 90 6grenciden olusmaktadir. Bu 6grencilerden 48'i deney grubunu, 42’si ise
kontrol grubunu olusturmustur. Arastirmanin Kenan Evren IIkogretim Okulunda yapilmasinin
nedeni ise, bu okulun arastirmacimin gorev yaptigi okul olmasi, okuldan izin alma, ¢alismay1
planlama ve yiritme asamalar: icin okul yonetimi tarafindan gereken kolayligin saglanmis
olmasidir. Ancak okul mevcudunun kalabalik olmasi, okulun gerekli egitim teknolojilerine
sahip olmamasi (tepegdz, dayt, bilgisayar laboratuar sinifi...) ve 6grencilerin icinde



47

bulundugu olumsuz kosullar (Kalabalik ve ¢ogu ilgisiz aile, gb¢ sonucu yasanan uyum
problemleri ve ekonomik sikint1 sonucu sokaklarda ¢alisma ve bunun getirdigi kot

aligkanliklar) da okulun arastirmaya kattigi olumsuz etkilerdir.

Deney ve kontrol gruplarim olusturan Ogrencilerin ozellikleri asagidaki oOlgutler
acisindan incelenmistir.

1) “Kavram anlama’ 6n test puanlari
2) Sinif mevcudu
3) Ogrenci dosyalarindan elde edilen bilgiler

CGalisma gruplarimin yukaridaki olgitlere gore durumlar: belirlendikten sonra, deney ve

kontrol gruplar: yansiz olarak olusturulmustur.

3.2.1. Deney veKontrol Gruplarimin Kavram Anlama Testi Puanlari Agisindan

Karsilastirnlmas

Calisma gruplarina, deneysel islemin basinda uygulanan ve deneysel sireg icin
belirlenen sosyal bilgiler dersi cografya ve dinyamiz Unitesi kavramlarinin kazammmlarini
iceren “Kavram Anlama Testi” neiliskin elde edilen dntest sonuclar: bagimsiz gruplar t-testi
analizi ile test edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan dgrencilerin kavram anlama
testi toplam ontest puanlarina iliskin bagimsiz gruplar t- testi sonuglari Tablo 3.2.1.’te

verilmistir

Tablo 3.2.1 :Deney ve Kontrol Gruplarinin Kavram Anlama Testi Toplam Ontest Puanlarina
Iliskin Bagimsiz Gruplar t- Testi Sonuclar:

Gruplar N X S

el 48 754 3.30 sd t P

Kr“t“ | 88 2.65 .009
ontro 42 9.28 2.87

Grubu

Tablo 3.2.1. incelendiginde, Ontest toplam puan ortalamalar1 agisindan deney
grubunun aritmetik ortalamasi 7.54; kontrol grubunun aritmetik ortalamasi ise 9.28 dir.
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Bu iki deger arasindaki farkin anlamli olup olmadigini anlamak igin yapilan bagimsiz
gruplar t-testi sonucunda deney ve kontrol grubu arasinda kontrol grubu lehine anlaml1 bir

farkliligin oldugu gorilmastar.

3.2.2. Sinif M evcudu

Calisma grubu; Kenan Evren Ilkdgretim Okulunda bulunan altinc: simiflardan 2
derslikte okuyan toplam 90 dgrenciden olusmaktadir. Bu d6grencilerden 48'i deney grubunu,
42'si ise kontrol grubunu olusturmustur. Baslangicta esit olan mevcutlar Kasim ay igerisinde
okul idaresinin tim altinci simiflarda yaptig: 6grenci degisiklikleri nedeniyle degismistir. Bu
esnada uygulamaya baglandigi icin 6n testte var olan ama siniftan ayrilan 6grenciler arastirma
grubundan ¢ikaril mistur.

3.2.3. Ogrenci Dosyalar:

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin dosyalar: incelenerek, dgrenciler hakkinda
cinsiyet, yas ve dogum yeri ileilgili bilgilerine ulasilmstir. Ogrenci dosyalarindan elde edilen
bilgiler asagida sunulmustur.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin cinsiyete gore dagilimi Tablo
3.2.3.1."de gosterilmistir.

Tablo 3.2.3.1. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Cinsiyete

Gore Dagilimu
GRUPLAR Kiz Erkek Toplam
f % f % f %
Deney Grubu 21 44 27 56 48 100
Kontrol Grubu 17 40 25 60 42 100
Toplam 38 42 52 58 90 100

Tablo 3.2.3.1'deki yilizde ve frekans degerlerine bakildiginda, deney grubunda 21 kiz
ve 27 erkek olmak uUzere toplam 48 Ogrencinin oldugu gorulmektedir. Bu gruptaki
Ogrencilerin %44 kiz dgrencilerden ve %56 ise erkek 6grencilerden olusmaktadir. Kontrol
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grubu ise 17 kiz ve 25 erkek olmak lzere toplam 42 6grenciden olusmaktadir. Kontrol grubu,
%40 kiz ve %60 erkek ogrencilerden olusmaktadir. Bir baska anlatimla deney ve kontrol
grubundaki dgrencilerin cinsiyetlerine gore dagilimlarinda her iki grubunda yaridan fazlasini

erkek ogrenciler olusturmustur.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin dogum yerlerine gore dagilimlari
Tablo 3.2.3.2'te gosterilmistir.

Tablo 3.2.3.2. Deney ve Kontrol Gruplarinda Y er Alan Ogrencilerin Dogum Y erlerine Gore

Dagilimu
Dogum Yeri
Adana Diger Toplam
GRUPLAR f % f % f %
Deney Grubu 8 17 40 83 48 100
Kontrol Grubu 5 12 37 88 42 100
Toplam 13 14 77 86 90 100

Tablo 3.2.3.2 incelendiginde deney grubunda olan dgrencilerin % 17’ sinin Adana da %
83 nlin ise Adana disindaki illerde dogdugu gorilmektedir. Kontrol grubundaki 6grencilerin
dogum yerleri incelendiginde % 12'nin Adana, % 88 ise Adana disindaki illerde dogdugu
gorilmektedir.

Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin dogum vyerlerine goére dagilimlar:
incelendiginde her iki grubun benzer 6zellik gosterdigi gortlmektedir. Her iki grubunda
cogunlugunun (%86) Adana disindaki illerde dogdugu gorulmektedir.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan ogrencilerin yas gruplarina gore dagilimlari
Tablo 3.2.3.3'te gosterilmistir.
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Tablo 3.2.3.3. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Y as Gruplarina Gore
Dagilimu

Yas gruplari

10 yas |11 vyas |12 yas|13 vyas|14 vyas |15 yas | Toplam
grubu | grubu grubu grubu grubu grubu

GRUPLAR f1% [(f [% |f |% f | % f | % fl1% |f |%

Deney Grubu 4 7 |15 | 1940 13| 27 6 |12 2 48 | 100

2 1
KontrolGrubu | 1| 3 4 |10 |16|38 14| 34 5 |12 13 42 | 100
3 2

Toplam 11113 | 35|39 27|30 11|13 90 | 100

Tablo 3.2.3.3 incelendiginde deney grubunda olan 6grencilerin %4'G 2 yasinda, %15’
11 yasinda, % 40’1 12 yasinda, % 27'si 13 yasinda, %12'si 14 yasinda, %2'si de 15 yasinda
oldugu goérulmektedir. Kontrol grubundaki Ogrencilerin yaslari incelendiginde %3G 10
yasinda, %10'u 11 yasinda, % 38 nin 12 yasinda, % 34’ nin 13 yasinda, %12 s 14 yasinda,
%3’ U 15 yasinda oldugu gorilmektedir.

Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin yas gruplarina gore dagilimlari
incelendiginde her iki grubun benzer 6zellik gosterdigi gorilmektedir. Her iki grubun da
cogunlugunun (%39) 12 yas civarinda oldugu gorulmektedir.

Deney ve kontrol grubundaki Ggrencilerin dosyalarindaki kisisel bilgilerinden gikan
ortak sonug; her iki grubunda dgrencilerinin cinsiyet, dogum yeri ve yagslarina ait bilgilerin
benzer oldugudur.

3. 3.Veri Toplama Araglar:

Arastirma icin veri toplama araci olarak, ilkogretim altinct simif sosyal bilgiler dersi,
“cografya ve dinyamiz” Unitesindeki kavramlarin kazanimina iliskin kavram anlama testi,
Ontest-sontest ve kalicilik testi olarak kullanilmustir. Ayrica, dgrenciler hakkinda kisisel
bilgiler toplamak amaciyla, 6grenci gelisim dosyalari incelenmistir.
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3.3.1. Kavram Anlama Testi

“Cografya ve Dunyamiz” Unitesindeki kavramlar: iceren kavram anlama testinin

hazirlanmasi icin asagida verilen slirecler takip edilmistir.

1. Ogretilecek kavramlarin tek tek kavram analizi yapilmistir.

2. Uygulama siiresince islenmek lzere cografya ve dinyamiz Unitesinden secilen
yedi kavramin kazamimlar: dogrultusunda, 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyleri
de g6z onune alinarak, dorder secenekli coktan secmeli denemelik maddeler
olusturulmustur. Kapsam gegerliligin saglanmasi acisindan, islenecek her kavramla
ilgili sorulara yer verilmistir.

3. Denemelik maddeler olusturulduktan sonra, maddeler Ol¢cme- degerlendirme
ilkelerine uygunluk agisindan, Cukurova Universitesi 6gretim elemanlarina ve
sosyal bilgiler 6gretmenlerine gosterilmis ayrica Uzerlerinde tek tek calisilmustir.
Sonucta 36 maddeden olusan denemelik form olusturulmustur.

4. Denemelik formlar Ust, alt ve orta sosyo ekonomik dizeydeki okulda okuyan
toplam 124 &grenciye rasgele dagitilmistir. Ogrencilerin tim sorular: dikkatli
okumalar1 istenmis ve yeteri kadar siire verilmistir.

5. Deneme uygulamasindan sonra madde ve test analizlerine gecilmistir. Madde
analizinde, her maddenin guglik ve ayiricilik indisleri hesaplanmistir. Ayrica
maddelerin ayiricilik gicinin yam sira at ve Ust % 27’lik dilimler arasinda
anlaml farklar olup olmadigi, bagimsiz gruplar t- testiyle test edilmistir. Anlamli
gorilmeyen maddeler ayirt edici kabul edilmeyip teste alinmamstir. Sonugta yedi
kavram icin hazirlanan 36 maddeden 16 madde, gegerli ve guvenilir bulunmayip
testten cikartilmstur.

6. Uygulanan testte kalan sorular her kavramu esit kapsamadig icin kavramlarla ilgili
11 soru daha hazirlanip yeni bir 31 maddelik denemelik form hazirlanmustir. Bu
hazirlanan form yine Gst, alt ve orta sosyo ekonomik diizeydeki okulda okuyan
toplam 80 6grenciye rasgele dagitilmistir. Ogrencilere cevaplamalar: igin yeteri
kadar sire verilmistir. Deneme uygulamasindan sonra ilk gegerlilik guvenirlilik
calismasinda uygulanan islemler tekrar edilmistir. Madde analizinde, her maddenin
guclik ve ayiricilik indisleri hesaplanmis, maddelerin alt ve tst % 27’ lik dilimler
arasinda anlaml: farklar olup olmadigi, bagimsiz gruplar t- testiyle test edilmistir.
Anlamli1 gorilmeyen maddeler ayirt edici kabul edilmeyip teste ainmamistir.
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Sonucta bu denemelik formdan da 7 madde gecerli ve giivenilir bulunmayip testten

cikarilmistir. Kalan 24 sorudan olusan test maddeleri ile bu maddelerin madde

guclik ve ayiricilik indisleri, madde standart sapmalart ile t- testi sonuclar: asagida
Tablo 3.3.1.1."de verilmistir

Tablo 3.3.1.1: Duzeltilmis Kavram Anlama Testi Madde Analiz Sonuclari

Madde | Pj S rjx t Madde | Pj S rjx t

No No

1 58 | .49 |.26 | 2.256x 13 48 .50 .30 1.528

2 87 .33 |.29 |.607 14 92 .26 .08 .000

3 36 | .48 |.45 |2160x 15 7 41 32 1.52

4 56 | .49 65 | 4583 xxx |16 .63 48 .78 3.245 xxx
5 87 .33 |.29 | 1.000 17 .86 34 .29 2.191 x
6 49 | .50 |.22 | .475 18 .61 49 52 2.256 x
7 68 |46 | .65 |34l6xx |19 .38 49 A7 3.035 xx
8 78 | .41 | .49 |2646x 20 .64 48 .29 1.655

9 78 | .41 |.11 | 1.000 21 75 43 .36 1.655
10 90 | .30 |.33 |1.528 22 .53 .50 37 .1.528
11 40 | .49 | .39 |2160x 23 48 .50 15 509

12 39 |49 | .30 | 1.637 24 52 .50 .30 1.528

Pj: Giicltk Indisi; rjx: Ayiricilik Indisi; §j: Madde Standart Sapmalar

x=<.05

xx=< .01

xxXx=<.001

Cikarillan sorulardan sonra basar1 testinin test istatistikleri yapilmistir. Tablo

3.3.1.2.de Basar1 Testinin aritmetik ortalamasi, standart sapmasi, ortancasi, modu, ortalama

gucligu ve guvenirlik katsayisi verilmistir.

Tablo 3.3.1.2: Kavram Anlama Testi Test Analizi Sonuclar

N

X

SS

Ortanca

M od

Ort. Gug

KR 20

80

18.29

3.73

19

21

0.76

73

Y ukaridaki Tablo 3.3.1.2. incelendiginde, 80 Kisilik grup Gizerinde deneme uygulamasi

yapilan kavram anlama testi aritmetik ortalamasimin 18.29 ve ortancasimn 19 oldugu
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gorilmektedir. Ayrica deneme uygulamasi sonucunda yapilan madde ve test andlizleri
sonucunda elde edilen puanlardan yararlanilarak KR 20 glvenirligi .73, testin ortalama
gucligl .76, testin standart sapmasi 3.73 olarak belirlenmistir. Bu bulgular cercevesinde,
basar1 testinin bu calismada kullanilabilecek dizeyde bir glvenirlige sahip oldugu
soylenebilir (Bkz. Ek-1)

3.3.2. Ogrenci Dosyalar:

Deney ve kontrol grubunu olusturan Ggrenciler hakkinda kisisel bilgiler toplamak
amaciyla dgrenci dosyalar1 incelenmistir. Ogrencilerin bu dosyalarindan yaslari, cinsiyet ve
dogum vyerleri hakkinda bilgiler elde edilmistir. Kavramlarin égretiminde ¢ocugun bilissel
gelisim ozelligi dnemlidir. Dogru bir 6gretimin yapilabilmesi igin 6grencilerin hangi yas
grubunda oldugunun belirlenmesi gerekir. Ayrica arastrmanmin gegerliligi icin deney ve
kontrol grubunu olusturan Ggrencilerin yas gruplarimin da birbirine yakin olmasi gerekir.
Bunun belirlenmesi amaciyla da 6grenci dosyalarinda yaslari incelenmistir. Yine arastirmanin
gecerliligi acisindan deney ve kontrol grubu olusturulurken siniflardaki kiz ve erkek dgrenci
oranlarinin da birbirine denk olmasi gerekir. Bu nedenden siniflarda cinsiyete bakilmistir.
Okulun bulundugu sosyal cevre incelendiginde, burada yasayan insanlarin cogunun goc
sonucu buraya yerlestikleri fark edilmistir. Bu nedenle daha kesin bilgilere ulasabilmek icin
Ogrencilerin dosyalarindan dogum yerleri incelenmistir. Cocugun kuilttrel yapisi 6gretimin
planlanmasinda dikkate alinmasi gereken bir noktadir. Yasadig1 sosyal cevre, aile yapisi ve
problemleri ¢cocugun bilgiye bakis agisini etkiledigi igin ve gocugu daha yakindan tanimak
ihtiyacint ortaya gikardigindan kisisel bilgilerine ulasmak gerekli gordlmuistar.

3.4. Deneysd Islem

1. Uygulama siiresince kavramlarin 6gretiminde kavram analizi bilgileri kullamlmustir.

2. Uygulamanin tiim asamalar1 sinif ortaminda gerceklestirilmistir.

3. Uygulama siirecinde ara¢ gerec olarak, astronomi kavramlarimin (galaksi, yildiz,
gezegen) resimlerinin basildigi A4 kagidi buyuklugindeki kartonlar, bu kartonlarin
yapistirilip ¢ikarilldigr seyyar mukavva, yazi tahtas: ve tebesir kullamlmustir.

4. Uygulama surecinde kavramlarin 6gretimi icin birer ders saati ayrilmistir.
Kavramlarin segiminde dikkat edilmesi gereken noktalarda, bu kavramlarin
analizlerinin yapilmasinda, ogretimlerinin planlanmasinda Martorella mn kavram
Ogretim modelinden (Martorella,1986,197-206 ) yararlamlmustir.



6. Kavramlarin seciminde 6ncelikle asagidaki sorulara cevap aranmustir:
Ele alinan kavram 6nemli olarak gorulmekte midir? Yani egitimci ve konu
alam uzman, kavrami bir 6grencinin kazanmasi gerektigini dustntyorlar mi?
Ele alinan kavram formal bicimde 6gretilmeli mi? Ogrenci kavram sistematik
Ogretimle mi almal1 yoksa informal anlarm yeterli mi?
Ogretim tasariminin dayanagi olan kavramin ayirt edici o6zellikleri ve
kavramin kurali konusunda yeterli ortak anlayis var mi? Okuma kitaplarindan

ve bagvuru kaynaklarindan kavramin ayirt edici 6zellikleri ¢ikartilabiliyor mu?

Kavramlar secildikten sonra asagidaki sekilde analizleri yapilmistir:
Kavramin yaygin olarak kullanilan adi
Kavramin kural1 veya tanmm
Okuma kitaplarina ve basvuru kaynaklarina dayal1 olarak kavramin ayirt edici
ozellikleri
Kavramlatipik ¢agrisimi olan ayirt edici olmayan 6zellikleri
Aciklama yaparken kullanabileceginiz ilging veya O6grenciyle ilgili olan,
kavramin 6rnekleri veya durumlari
Kavramin agiklanmasinda anlamaya yardim eden zit, rnek olmayanlar
Kavramlarin drneklerinin sunumunda ayirt edici olan ve olmayan ozelliklere
dikkat cekmek icin kullamlacak ipuclari, sorular ve yonergeler
Kavramin drnek olanlar: ve drnek olmayanlarint sunmak igin etkili, ilging ve
distnceyi harekete gecirici araglar kullanma
Kavramin kazamlma dizeyini, 6grencinin gelisimini ve belirlenen amaclar:
dikkate alarak dlgme

7. Kavramlarin 6gretimine gegmeden 6nce o6grencilerin kavrama ilgilerini gcekmek ve
O0grenmeye istek uyandirmak igin uygun girisler yapilmis ve hazirlanan kavram
Ogretim planinin uygulama asamasina gegilmistir. Bu plamin islenis asamalarinda
izlenen sistem agagida verilmektedir.

Ogretilecek kavramin 6rnek olan ve olmayanlar mantiksal bir sirada sunmak
icin siralanmustir
Kavramin tipik ornegi verilerek kavramin belirleyici Ozelliklerini ortaya

cikarmak icin ornekle ilgili ipuglari, sorular yoneltilmistir.
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Kavramin 6rnek olanmt ve olmayani sunularak benzerlikleri ve farkliliklari
sorulmustur.

Kavrama ait ornekler sunularak bu Orneklerin ortak Ozellikleri ve ortak
olmayan 6zellikleri sorulmustur.

Kavrama 6rnek olmayanlar sunularak bu 6rnekler ile 6rnek olanlar arasindaki
farkliliklar ve benzerlikler sorulmustur

Kavramin tom belirleyici, belirleyici olmayan Ozellikleri belirtilmistir.
Kavramin taniminmi 6grencilerden kendi cimleleriyle yapmalar: istenmistir.
Kavramin Ust kavram, alt kavramlar: ve érneklerinden olusan bir kavram
haritasi hazirlanmustir.

Kavramin Ogrenilme dizeyi olculir (kavramin Ornek olanlart ile drnek
olmayanlar1 ayni: anda verilerek icerisinden kavrami segcmeleri istenmistir).

Ornek olusturmast agisindan galaksi kavraminin 6gretim plan: asagida verilmistir.

A-

Daha 6nce bdyle bir fotograf gérdintz mu?
Bu fotograf ne olabilir?

Fotografta neler dikkatinizi gekiyor?
Parlayan seyler neler olabilir?

Galaksiyi birine nasil anlatirsiniz?
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Bu iki fotograf arasindaki benzerlikler ve farkliliklar nelerdir?

Galaksi orneklerin ortak Ozellikleri nelerdir?
Tim drneklerde ayn olmayan 6zellikler nelerdir?

Bu Orneklerle galaksi 6rnekleri arasindaki farkliliklar nelerdir?

Galaksinin hangi belirleyici 6zellikleri bu 6rneklerde yok?

Bu fotograflarin hangi dzellikleri galaksinin 6zellikleriyle benzer, hangileri
farklidir?
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E-
Galaksi hakkindatum belirleyici 6zellikleri tahtaya yazalim.
Galaksi.............cceeevvevenn.n . dir cimlesini tamamlayal im.
F-
EVREN

SAMANYOLU GALAKSISI

uYDU GALAKSI GOKTASLARI

YILDIZ GAZVE TOZ BULUTU GEZEGEN

Simdi bu fotograf icerisinden galaksi olanlar1 belirtiniz.

Arastirmada yedi kavramin da 6gretimi kavram analizi yontemiyle yapilmistir. Y ukaridaki
“galaksi” kavraminda kullamlan dgretim stratejisi dogrultusunda, “yilciz’, “gezegen”,
“ekosistemdeki dogal denge”, “tuketim”, “teknoloji” ve “bulasici hastaliklar” kavramlari da
ogretilmistir (Bkz. Ek-3).
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3.4.1. Kontrol Grubunda Geleneksel Ogretim

1. Kontrol grubunda dersler, okulun diger sosyal bilgiler Ogretmeni tarafindan
islenmistir.

2. Uygulama stiresince kontrol grubunda dersler sinif ortaminda gerceklestirilmistir.

3. Uygulama siirecinde kontrol grubunda 6gretmen arac gereg olarak, dinya siyasi
haritasi, yazi tahtasi ve tebesir kullanmustir.

4. Kontrol grubunda dersler islenirken anlatim ve soru-cevap yontemi kullamlmustir.

5. Kontrol grubunda kavramlarin 6gretimi igin ayrica bir plan hazirlanmamis ve 6zel
bir saat ayrilmamustur.

6. Uygulamada Ogretimi yapilan kavramlardan bulasici hastaliklar kavram haric
diger kavramlara (galaksi, yildiz, gezegen, ekosistemdeki dogal denge, tiketim ve
teknoloji) 6zel olarak hi¢ yer verilmemistir. Sadece diinyamiz konusu anlatilirken
issmleri gecmistir ancak gezegenin bir 6rnegi olan dinyanin yapisi hakkinda
ayrintil1 bir sekilde bilgiler verilmistir. Bulasici hastaliklar kavrami da cografya ve
dunyamiz Unitesinde ayr1 bir konu basligi altinda yer aldig igin agiklanmustir.
Aciklanmirken kavramin drnekleri verilmis, insana verdigi zararlardan ve korunma
yollarindan bahsedilmistir.

3.5. Verilerin Toplanmas

Arastirma denencelerini test etmek icin asagida belirtilen islemler yapilmistir.

1. Uygulama, 2005-2006 Egitim-Ogretim Yili Giiz Yar1 Yilinda, Adana ili Seyhan
Ilgesindeki, bir resmi devlet ilkogretim okulunda okuyan altinci sinif 6grencileri Uzerinde

toplam 8 hafta siireyle gerceklestirilmistir.

2. Uygulama yonelik hazirlik calismalart yapilmistir. ilk olarak “Cografya ve
Dunyamiz” Unitesindeki kavramlar belirlenmistir. Bu kavramlardan hangilerinin 6gretimi
yapilacagina karar verilirken kavramlarin 6zellikleri ve kavramlarin 6nemi, Gnitedeki konular
ve ogrencinin bilissel gelisim 6zellikleri dikkate alinmistir. Belirlenen kavramlarin tek tek
analizleri yapilmig ve Ogretimine yonelik planlart hazirlanmistir  (bkz.Ek-2,Ek-3). Bu
asamalarda alaninda uzman 6gretim gorevlilerinden ve sosyal bilgiler dgretmenlerinden
yardim alinmistir. Sonrasinda kavramlarin  kazamimina  yonelik kavram anlama testi
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hazirlanms, bu testin gecerlilik guvenirlik gcalismast yapilmis ve gerekli istatistiksel islemler
yapildiktan sonra da testin son sekli verilmistir.

3. Deney ve kontrol gruplar1 belirlendikten sonra deney grubunun sosyal bilgiler
dersine arastirmaci, kontrol grubunun sosyal bilgiler dersine ise okuldaki diger sosyal bilgiler
Ogretmeni  girmistir. Kontrol grubuna arastirmacimin girmemesinin nedeni arastirmanin
guvenirligi agisindan dogru olacagimn disiintlmesidir. Kontrol grubunun dersine giren sosyal
bilgiler 6gretmeninin dersi islerken kavram ogretiminde nasil bir yontem uyguladigint gérmek
amaciyla uygulama 6ncesinde birkag kez dersi dinlenmistir. Sonugta 6gretmenin Gnitedeki
kavramlara 0zellikle deginmedigi ya da 6grenciler tarafindan anlasilmayan kavramlar: tek bir
tamm veya birkag Ornekle agikladigi gozlenmistir. Sonug olarak kontrol grubunda
kavramlarin 8gretiminde kavram analizi yontemi uygulanmamustir.

4. 2005-2006 Ogretim Yili Giiz Yar1 yihinda deney ve kontrol gruplarindaki
Ogrencilere “Kavram Anlama Testi” Ontest olarak uygulanmustur.

5. Sosyal hilgiler dersi haftada 3 saattir. Uygulama icin 8 hafta uygun bulunmustur.
Uniteden 6gretimi icin yedi kavram secilmistir. Kavramlarin dgretimi dersin akis1 icerisinde

yapildigi igin stire bu sekilde ayarlanmustir.

6. Uygulamanin bitiminde; deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilere kavram anlama
testi, sontest ve kalicilik testi olarak uygulanmustir.

7. Deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilere uygulanan Ontestler, sontestler ve
kalicilik testinden elde edilen puanlar Uzerinde, arastirma denencelerine yamit olacak
istatistiksel islemler gerceklestirilmistir.

8. Kontrol grubunda derslerin nasil islendigini anlamak igin uygulama slrecinde iki
ders saati gozlenmistir. Ayrica bu konuda sinif 6gretmeninden bilgi alinmustir.

3.6. Verilerin Analizi

Olgme araclarimin uygulanmasindan sonra Ggrencilerin ontest, sontest ve kalicilik

puanlar1 Uzerinde istatistiksel islemlere gegilmistir.
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1. Deney ve kontrol gruplarinin ontest puan ortalamalarimin birbirinden farklilasip
farklilasmadigini  belirlemek icin  bagimsiz gruplar t- testi  yapilmistir.  Sonuglarin
yorumlanmasinda .05 anlamlilik diizeyi kabul edilmistir.

2. Ogrencilerin kavram anlama testi Ontest puanlarina gore diizeltilmis sontest
ortalama puanlar1 arasinda farklilasma olup olmadigi kovaryans (ANCOVA) analizi ile test

edilmistir. Sonuclarin yorumlanmasinda .05 anlamlilik diizeyi kabul edilmistir.

3. Ogrencilerin kavram anlama testi sontest puanlarina gore diizeltilmis kalicilik testi
ortalama puanlar1 arasinda farklilasma olup olmadigi kovaryans (ANCOVA) analizi ile test

edilmistir. Sonuclarin yorumlanmasinda .05 anlamlilik diizeyi kabul edilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu bolimde elde edilen bulgular arastrma denenceleri dogrultusunda asagida

verilmistir.

4.1.Birinci Denenceye iliskin Bulgular

Arastirma birinci denencesi asagidaki gibi ifade edilmistir.

Denence |: Geleneksel yontem ile 6gretim yapilan kontrol grubu ve kavram analizi
yontemi ile 6gretim yapilan deney grubundaki Ogrencilerin kavram anlama testi 6n test
puanlar1 kontrol atina alindiginda son test kavram anlama testi puanlar: arasinda deney grubu
lehine anlamli bir fark vardir.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin basar1 testinden elde ettikleri
Ontest- sontest puanlarina iliskin toplam puanlarinin aritmetik ortalamalari ile kovaryans
analizi sonucunda hesaplanan sontest duzeltiimis ortalama puanlart Tablo 4.1.1.’de

verilmistir.

Tablo 4.1.1. Deney ve Kontrol Gruplarimin Kavram Anlama Testi Ontest-Sontest Puanlarinin
Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapma Degerleri ile Sontest Dizeltilmis Ortalamalari ve
Standart Hata Degerleri

Toplam Puanlar | DUzeltilmis Sontest Ortalamalari
Gruplar [ N
X SS X 4 SH
Ontest | 7.54 | 3.30
Deney | 48 Msontest | 15.72 | 352 15.46 41
Ontest | 9.28 | 2.87
Kontrol | 42 | Sontest | 10.04 | 2.18 10.34 44
«+ Diizdtilmis sontestlortalamalar:
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Tablo 4.1.1'de gorildiigii gibi deney grubunun diizeltilmis sontest puan ortalamast ( X =
15.46) kontrol grubunun puan ortalamasindan ( X =10.34) daha yiiksektir. Gozlenen bu farkin

anlaml1 olup olmadigin test etmek icin kovaryans analizi yapilmis ve elde edilen sonuglar
Tablo 4.1.2'de gosterilmistir.

Tablo 4.1.2.: Deney ve Kontrol Gruplarinda Y er Alan Ogrencilerin Kavram Anlama Testi
Sontest Toplam Puanlarinin Kovaryans Analizi Sonuclari

VARYANSIN KARELER KARALER F P
KAYNAGI TOPLAMI (KT) | Sd | ORTALAMASI (KO)
Kontrol edilen Degisken 86.69 1 86.69 10.85 | .001
(Ontest)
Gruplama Ana Etkisi 544.65 1 544.65 68.21 | .000
Hata 694.69 87 7.98
Toplam 1504.45 89

Tablo 4.2.1."de goruldigu gibi, kovaryans analizi sonuclari, ontest toplam puanlari kontrol
altina alindiginda, gruplarin sontest toplam dizeltilmis ortalama puanlar1 agisindan gruplama
ana etkisinin anlamli oldugunu gostermistir (F=68.21; P<.001). Baska bir anlatimla, kavram
analizi yonteminin uygulandig: deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandig: kontrol
grubu kavram anlama testi ortalama puanlarinin deney grubu lehine farklilik gosterdigi
anlasiimaktadir. Bu nedenle anlamli farklilasmanin deney grubu lehine oldugu sdylenebilir.

Kavram anlama testinden elde edilen bulgular, arastirmanmn birinci denencesin de ileri
sirdlen toplam puanlar agisindan deney grubu lehine anlamli farklar olacag: yargisini
destekler niteliktedir.

4.2. ikinci Denenceye iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci denencesi asagidaki sekilde ifade edilmistir.

Denence |l: Kavram analizi yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
yontemin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin kavram anlama testi son test puanlari
kontrol edildiginde, kalicilik testi puanlar: arasinda deney grubu lehine anlamlt bir fark vardir.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin kavram anlama testinden elde
ettikleri sontest-kalicilik puanlarinailiskin toplam puanlarinin aritmetik ortalamalari ile
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kovaryans analizi sonucunda hesaplanan kalicilik dizeltilmis ortalama puanlari Tablo
4.2.1 de verilmektedir.

Tablo 4.2.1: Deney ve Kontrol Gruplarinda Y er Alan Ogrencilerin Kavram Anlama Testi
Sontest-Kalicilik Puanlarinin Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapma Degerleri ile Kalicilik
Duzeltilmis Ortalamalar1 ve Standart Hata Degerleri

Toplam Puanlar | Dizeltilmis Kalicilik Ortalamalar:
Gruplar | N
X SS X 4 SH
Sontest | 15.72 | 3.52
Deney | 48 Mcalicilk | 14.35 |3.66 | 11.76 41
Sontest | 10.04 | 2.18
Kontrol | 42 | Kalicilik | 8.69 294 1164 45

Xq. Duzdtilmis Kalicilik Ortalamalar

Deney ve kontrol gruplarinin kontrol edilmis kavram anlama testi sontest puanlarina
gore duzeltilmis basar1 testi kalicilik puan ortalamalar1 Tablo 4.2.1' de verilmistir. Buna gore;
deney grubunun dizeltilmis kalicilik puan ortalamasi 11.76; kontrol grubu duzeltilmis
kalicilik puan ortalamasi ise 11.64’ dir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin kavram anlama testi dizeltilmis kalicilik
puan ortalamalar1 arasinda gozlenen farkin anlamli olup olmadigina iliskin kovaryans
(ANCOVA) sonuglar: Tablo 4.2.2'de verilmistir.

Tablo 4.2.2.: Deney ve Kontrol Gruplarinda Y er Alan Ogrencilerin Kavram Anlama Testi
Kalicilik Toplam Puanlarimin Kovaryans Analizi Sonuclari

VARYANSIN KARELER KARALER F P
KAYNAGI TOPLAMI (KT) | Sd | ORTALAMASI (KO)
Kontrol edilen Degisken 542.77 1 542.77 106.55 | .000
(Sontest)
Gruplama Ana Etkisi 135 1 135 027 |.871
Hata 443.176 87 5.094
Toplam 1704.489 89




Tablo 4.2.2." de goruldigl gibi, kovaryans analizi sonuclari, sontest toplam puanlar:
kontrol altina alindiginda, gruplarin kalicilik toplam duizeltilmis ortalama puanlar: agisindan
gruplama ana etkisinin anlamli bir farkliligin olmadigim géstermistir (F=.027; P>.05).

Kalicilik testinden elde edilen bulgular, arastirmanin ikinci denencesinde ileri siirtilen
toplam puanlar agisindan deney grubu lehine anlamli farklar olacag: yargisim destekler
nitelikte bulunmamustir. Deney grubu ile kontrol grubunun kalicilik ortalama puanlar:

(X =14.35, X =8.69), sontest ortalama puanlarindan ( X =15.72, X =10.04) daha diistik
oldugu gorilmektedir. Her iki grubun da basarisinda bir distis olmustur ancak bu disus
oranlarinda deney grubu ile kontrol grubu arasinda anlamli olacak diizeyde bir fark

bulunmamustir.



65

BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu bolimde, kavramlarin 6gretiminde, kavram analizi yontemi ile geleneksel
yontemin kavramlarin kazamm ve kaliciliklarina etkisine iliskin bulgularin sonuglarina yer
verilmis ve bu sonuclar Uzerinde tartisilmistir. Ayrica arastirma bulgular1 cercevesinde,
uygulamaya ve bu konuda calisma yapmak isteyen arastirmacilara yonelik Onerilerde

bulunulmustur.

5.1. Sonuglar ve Tartisma

Arastirma bulgularindan elde edilen sonuclar, arastirma denenceleri dogrultusunda
asagida verilmis ve yorumlanmustir.

1. Arastirmanin birinci denencesiyle ilgili bulgular sonucunda, kavram 6gretiminde
kavram analizi yonteminin kullamldigi deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi
kontrol grubundaki Ggrencilerin kavram anlama testi toplam ontest puanlar: kontrol altina
alindiginda, sontest puanlar1 agisindan; deney ve kontrol gruplari arasinda deney grubu lehine
anlamli farklar bulunmustur.

Altinci simifta okuyan 48 kisiden olusan deney grubu ile 42 kisiden olusan kontrol
grubu Ontest- sontest puanlarina iliskin aritmetik ortalamalar1 Tablo 4.1.1 de, kovaryans
analizi sonucglar1 da Tablo 4.1.2 de verilmektedir. Uygulama sirecinden sonra uygulanan
sontest sonuclarina bakildiginda deney grubunun kontrol grubuna gére puan ortalamasinin

daha yiiksek oldugu gortlmektedir (X =15.72, X = 10.02). Sontest puan ortalamalarinda
gbzlenen bu farkliligin anlamli olup olmadigini test etmek amaciyla kovaryans analizi
sonucunda, ontest puanlari kontrol altina alindiginda, deney grubu ile kontrol grubunu
olusturan dgrencilerin sontest diizeltilmis ortalama puanlar: agisindan gruplama ana etkisinin
(F=68.21; P=.001) anlaml1 oldugunu gérilmistir. Bu bulgular kavram analizi yonteminin
geleneksel yonteme gore kavramlarin 6gretiminde daha etkili oldugu gostermektedir.
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Yukaridaki bulgular genel olarak degerlendirildiginde, kavramlarin 6gretiminde
kavram analizi yonteminin etkili olabilecegi sonucu cikarilabilir. Diger bir deyisle
kavramlarin o6gretiminde, kavramin tamminin, 6zelliklerinin ve 06zelliklerinin  6rnekler
Uzerinde gosterilmesinin; kavramlarin taninmasinda, digerlerinden ayirt edilmesinde, drnekler
Uzerinde Ozelliklerinin gosterilebilmesinde, olumlu yonde etkisi oldugu sdylenebilir.
Martorella (1986) “birey kavramin tamimini agikga bilse de bilmese de, kavramin 6rnek
olanlarim 6rnek olmayanlardan siirekli dogru bicimde ayirt edebiliyorsa stz konusu kavrami
“Ogrenmistir” diyebiliriz’ seklinde belirtmistir. Atkinson'da (1995,354), bir kavrama sahip
olmanin, kavramin tim ya da hemen hemen tim orneklerinin ortak 6zelliklerini bilmek
oldugunu belirtmistir. Bir kavramin istenilen diizeyde 6grenilebilmesinde kavramin ornekleri
onemli bir etkendir.

Coskun'un (1999), 6geleri belirleme kuramina dayali kavram 6gretimi Uzerine yaptigi
deneysel calisma sonucunda kavramlarin 6gretiminde, kavramin tammminin, 6zelliklerinin ve
orneklerinin kullanilmasinin geleneksel yontemle kavram 6gretimine gore daha etkili oldugu
bilgisine ulasilmistir. Sonuclar arastirmanin bulgularint destekler niteliktedir.

Sosyal bilgiler dersinde kavramlarin kazanmilma diizeyleri tzerine yapilan arastirmalar
sonucunda, kavramlarin etkili bir sekilde Ogretilmeden ezberlendiginde, Ogrencilerin
kavramlar1 anlamakta ve ifade etmekte zorluk cektikleri, birgok kavram yanilgisina sahip
olduklar1 ve 6grencilerin konu olarak birbirine yakin olan kavramlardan (6zel konum,
matematik konum) birini tammlamaya calisirken digerinin  6zelliklerini  kullandiklart
belirlenmistir (Akbas,2002; Sezen,2002). Kavramlarin, bilgi ve kavrama basamaginda
kazanmlma dizeyleri anlamli ¢giksa dahi tam dgrenme alt simrindan disik oldugu sonucuna
ulasilmistir (Keskin,2003;Bayazitoglu,1991). Arastirmalar sonucunda ortaya ¢ikan bulgular,
geleneksel yolla kavram 6gretmenin, 6grenmeyi tam olarak saglayamadigini gostermektedir.
Cocugun kavrami 6grenebilmesi icin kavramin orneklerini, 6zelliklerini ve kavramin tirsel
kavramlarindan farkliliklarint bilmesi gerekir. Ancak bu durumda kavrami tam olarak bilebilir
ve diger kavramlarlailiskilendirip bir st diizeyde disinmeye gegilebilir.

Geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunda, basarinin dusik olmasinda,
kavramlarin Ogretimine gereken 6nemin verilmemis olmasinin etkili oldugu sdylenebilir.
Ogretmenin Unite konularim islerken Ogrencinin bilmesi gereken temel kavramlar:
belirlememis olmasi ve ders kitabinda yer aldigi kadariyla kavramlara yer vermis olmasi,
Ogrencilerin kavramlari istenilen dizeyde 6grenememesinin bir nedeni olabilir. Ayrica,
kavramlarin  Ogretiminde, kavramin sadece tammnin veya bir Orneginin verilerek
aciklanmasi, kavramin anlasilmasint yeterli diizeyde saglayamayacagi icin kavramlarin
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ezberlenmesine neden olabilir. Baska bir ifadeyle, Unitelerin analizi yapilmadan, neyin nasil
kazandirilacag: belirlenmeden, kisacasi planli egitimin gerekleri diizenlenmeden egitim ve

Ogretime gidilmesi kavramlarin 6grenilememesinde etkili olmus olabilir.

Ogrencinin pasif oldugu, 6gretmen merkezli islenen derslerde 6zellikle de konularin
takibi agcisindan ders kitaplari, genellikle birincil kaynak olarak kullamlmaktadir. Okudugunu
anlayabilmek icin konunun icerisinde yer alan kavramlarin anlamlarint dogru bilmek gerekir.
Ancak, Ogrencilerin de birincil kaynak olarak kullandigi sosyal bilgiler ders kitaplari
kavramlarin anlasiimasinda yardimci olmadigir gibi farkli problemlerde yasatmaktadir.
Kavramlarin sadece tarum olarak verilip, sekil, grafik, harita ve guncel orneklerle yeterli
diizeyde aciklanmamasi, 6grencilerin temel kaynak olarak kullandigi bu ders kitaplarindan
kavramlar igcin anlamlar gelistirmesini  engelledigi  belirtilebilir.  Seven(2001)’in,
K1l1¢(1999)’in, Esmertas(2000)’in ve Dascan(2000)’in sosyal bilgiler ders kitaplar: ile ilgili
yaptiklar: farkli arastirmalardan, kavramlarla ilgili ¢ikan ortak sonug; kitaplarin gerek sozlik
boluminde gerek konularda islenisinde gerekse kavramlarin 6zelliklerinin yaslara uygunlugu
acilarindan kavramlara gereken 6nemin verilmedigidir. Ogretmenler, 4. simif sosyal bilgiler
ders kitaplarinin igerigi hakkinda, kitaplarin gocugun gelisim diizeyinin Uzerinde ve gereksiz
bilgilerle dolu oldugunu, cocugun 0Ozellikle soyut kavramlari anlamakta guclik cektigini,
kitabin akici ve giincel olmadigini ifade etmislerdir (Aybek,2002). Ogretimsel materyallerin
cogu, ozellikle ders kitaplari, egitim psikoloji uzmanlarimn énerdigi dogrultuda ve kavram
ogretiminin dogasina uygun sekilde dizenlenmemistir. Ogretmenler cogu zaman, cesitli
kaynaklardan yararlanarak kendi 6rneklerini ve materyallerini hazirlamak ve bunlar: kavramin
hem dogru hem yanlis Orneklerinin niteliklerini agikca gosterecek sekilde diizenlemek
zorundadir (John ve Weil,1996).

Sonug olarak ulasilan bilgilere bakilarak, kavram 6gretiminde 6rnek kullaniminin,
Ozellikleri belirlemenin ve farkl: tammlar yaptirmann geleneksel yonteme kiyasla daha etkili
oldugu ve kavram 6gretiminde kullanilabilecegi sdylenebilir.

Sosyal bilgiler dersi disiplinler arast bir yaklasimla olusturulmustur. Farkli bilimlerden
insan ve yasamin ilgilendiren birgok bilgi barindirmaktadir. Cocuklarin bilgileri bir bitin
halinde gorebilmesinde kavramlar: kullanmak iyi bir yoldur. Ornegin “tiketim” kavram
ekonomi, cografya, sosyoloji, psikoloji bilimleriyle iliskilidir ve sosyal bilgiler dersi disinda
diger derslerin konularinda da sik sik gegcmektedir. Yine arastirmada 6gretimi yapilan
kavramlardan, “evren, galaksi, yildiz, gezegen ve bulasici hastalik” kavramlar: 6. simf fen
bilgisi dersinin Unitelerinde de yer almaktadir. Bu durumda sosyal bilgiler programinda yer
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alan kavramlarin birgok derste de kullamlan ortak kavramlar oldugunu sdylenebilir. Boylece
sosyal bilgiler dersinde kavramlarin dgretimi yapilirken, kavramin tek bir 6zelligi degil de
tum Ozellikleri dikkate aliirsa, Ogrenciler kavrami diger kavramlarla daha kolay
iliskilendirilebilir ve toplumsal olaylara daha bittncll yaklasilabilirler. Boylece cocuklarin
yeni kavramlar: 6grenebilmesi ve hayati1 anlamlandirabilmesi daha da kolaylasabilir. Ancak
Aybek’in (2002) 4. sinif sosyal bilgiler dersi 6gretiminin sosyal ve diger bilimlerle iliskisinin
degerlendirilmesine yonelik yaptig: arastirma sonucunda, dgretmenlerin yaridan fazlas sosyal
bilgiler dersini sosyal ve diger bilimlerle iligskilendirdiklerini belirtmislerdir. Ancak
“disiplinler arasi 6gretime”’ yeterli diizeyde 6rnek verememis ya da Ornek vermekten
kacinmiglardir. Bu durum da onlarin gergek anlamda sosyal bilgiler dersinde disiplinler arast
Ogretimi kullanmadiklarint gbstermistir.

Milli Egitim Bakanlig: ilkogretim programinda derslerin amag, icerik, 6gretim siireci
ve degerlendirme boyutlarinda ciddi degisiklikler yapilmustir. 2005-2006 egitim-Ggretim
yilinda ilkdgretimin birinci kademesinde 2006—2007 egitim-Ggretim yilindan itibaren de
ikinci kademesinde yeni program uygulanmaya baglanmustir.

Milli Egitim Bakanlig1, yeni sosyal bilgiler dersinin tammini su sekilde ifade etmistir:
“Sosyal bilgiler, bireyin toplumsal var olusunu gerceklestirebilmesine yardimci olmak
amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk
gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularini yansitan; 6grenme alanlarinin bir tnite
ya da tema altinda birlestirilmesini igeren; insanin sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesiminin
gecmis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu Ggretim anlayisindan hareketle
olusturulmus bir ilkogretim dersidir (MEB,2005).”

Milli Egitim Bakanlig1 yeni sosyal bilgiler dersinin amacini da; sosyal bilimlere ait
kavram ve yontemleri kullanan, cagin gerektirdigi temel bilgi, beceri ve degerlerle donanmus;
etkin, Uretken, hak ve sorumluluklarini bilen ve kullanan, Turkiye Cumhuriyeti yurttaslar
yetistirmek oldugunu agiklamistir. Yeni sosyal bilgiler programini olusturan temel 6geler;
beceriler, kavramlar, degerler ve genel amaclardir.

Kavramlarin ve kavram 6gretiminin, sosyal bilgiler dersinin amaglarina ulasmada
etkili bir yol oldugu yeni sosyal bilgiler programindan da anlasilacag: gibi Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan da benimsenmis ve yeni sosyal bilgiler programinda kavram
ogretiminde izlenmesi beklenen yolu su sekilde belirtiimektedir: Kavram 6gretiminde yeni
bir yontem, Ogrencinin prototiplerden (kavrami en yi anlatan Ornek) hareket ederek
genellemeye ulasmasini saglamaktir. Bu yontemde kavrama dahil bircok 6rnegi inceleyerek
tammlayici nitelikleri bulmasi ve bu yolla genellemeye gitmesi saglanir. Ogrenci dogru
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genellemeye ulastiktan sonra, kavrama dahil olmayan drnekler tzerinde ayirt edici nitelikleri
bulmasi ve bu yola gereginden fazla genellemeyi 6nlemesi saglanir.

Goruldagi gibi yeni sosyal bilgiler programinda da kavramlar 6gretilirken kavramin
en iyi drneginden yola ¢ikilarak ve diger ornekleri ile 6rnek olmayanlarim da incelenerek
kavramin 6zelliklerinin bulmast ve bundan sonra da dogru genellemelere ulasiimasi
hedeflenmistir. Arastirmada, kavramlarin 6gretiminde kullanilan kavram analizi yonteminde
de ornek ve ornek olmayanlar kullanilarak, kavramin ayirt edici ve ayirt edici olmayan
ozellikleri ogrencilere buldurulmakta ve yine Ogrencilerden kavramu kendi cumleleriyle
tammlamalar1 istenmektedir. Sonug olarak yeni programdaki kavram oOgretimi anlayisi ile
kavram analizi yontemi birbirine benzer nitelikler gbstermektedir. Arastirmanin sonucunda
kavram analizi yonteminin geleneksel yonteme gore kavramlarin kazamminda daha etkili
olmasi yeni sosyal bilgiler programinin kavram 6gretimi anlayisimi desteklemektedir.

2. Arastirmanin ikinci denencesiyle ilgili bulgular sonucunda, kavram analizi yonteminin
uygulandigi deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin
kavram anlama testi son test puanlari kontrol edildiginde, kalicilik testi puanlari arasinda
anlaml1 bir farklilik gikmamustur.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan ogrencilerin kavram anlama testi sontest ve
kalicilik puanlarina iliskin aritmetik ortalamalar1 Tablo 4.2.1. de verilmistir. Kavram analizi
yonteminin uygulandigi deney grubunun son test puan ortalamalari 15.72, geleneksel
yontemin uygulandigi  kontrol grubunun ise 10.04 oldugu gorilmektedir. Gruplarin
duzeltilmis kalicilik puan ortalamalarina bakildiginda deney grubunun 11.76, kontrol
grubunun ise 11.64'tir. Kalicilik puan ortalamalarinda gozlenen bu farkliligin anlamli olup
olmadigini test etmek amaciyla kovaryans analizi yapilmistir (Tablo 4.2.2.). Kovaryans
analizi sonuclarina gore sontest toplam puanlar1 kontrol altina alindiginda, gruplarin kalicilik
toplam duzeltilmis ortalama puanlar1 agisindan gruplama ana etkisinin anlaml: bir farkliligin
olmadigint gbstermistir (F=.027; P>.05). Her iki grubunda kalicilik testi toplam puanlarinin,
sontest toplam puanlarina gére daha disik oldugu gordlmistir. Yani hem deney hem de
kontrol grubunun her ikisinde de unutma esit diizeyde olmustur.

Hem deney hem de kontrol gruplarinda, kavramlarin Ogretiminde egitim
teknolojilerinden yeterince faydalanilamamis olmasi, kaliciligin saglanamamasinda etkili
olmus olabilir. Ayrica okuldan kaynaklanan problemler; simiflarin kalabalik olmasi, dersin
sirekli diger 6grenciler tarafindan bdlinmesi, koridordan gelen gurtiltl, 6grencilerin devam
problemi ve derse ge¢ kalmalar1 da basarinin dismesinde etkili oldugu sdylenebilir.
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Kalicilhigin saglanamamasinda, 6grencilerin ailelerinin gogunlugunun gogle gelmis
olmasi ve bunun sonucunda yasadiklar1 sorunlar, anne-baba egitim diizeyinin dustk olmasi,
evlerinde ikinci bir dilin konusuluyor olmasi da etkili olabilir. Keskin'in arastirmasi
sonucunda da, kavramlarin kazamilma dizeyi ile sosyo-ekonomik diizey ve anne-baba
Ogrenim durumu degiskenleri arasinda anlamli bir iliskinin oldugu bilgisine ulasilmistur.
Kavramlar yasantilarin Grinudir ve kaltrel farkliliklar kavramlara yiklenen anlamlarda
etkilidir.

Ogrencilerin kavramlarin 6gretiminde farkl bir yontemin kullamlmasina ya da kavram
analizi yontemine yabanci olmalari, uygulama sirecinin basinda bocalamalarina neden
olmustur. Bu durum ilk kavramlarin yeterince dgrenilememesine neden olmus olabilir. Ancak
ilk iki kavramdan sonra 6grencilerin bir kismu da kavramlarin Ogretiminde uygulanan
stratejiyi benimsemis ve 6rneklerleilgili yoneltilen sorulari dnceden tahmin etmislerdir.

Kontrol grubunun basar1 ortalamasinin daha disik olmasinda, 6grencilere ogretimi
yapilan kavramlarin  6neminin  yeterince  hissettirilememis  ve Ogrenmeye istek
uyandirilamamis olmasi ve bunun sonucunda da 6grencilerin bilgileri ezberlemesine neden
oldugu soylenilebilir. Ezberleme, algimn bilgi dizeyinde bellege kaydedilmesidir
(Titiz,2001,44). Ezberlenen bilgiler zihinde var olan bilgilerle iliskilendirilemedigi igin
bellege oldugu gibi kaydedilir ve bunun sonucunda bu bilgiler daha ¢cabuk unutulur.

Kavramlarin  kaliciliginin - saglanamamasinda, ¢ocuklarin  kavramlar hakkindaki
Onbilgileriyle yeni bilgileri dogru bir sekilde bitlnlestiremeyip kavram yanilgilar:
olusturmalart olabilir. Piaget de (Akt.Glnge1973,33), ilk olusan semalarimiz
deneyimlerimizden olustugunu ve kavramlarla ilgili zihnimizde var olan bilgilerin
birbirimizden farkli, yanlis ya da eksik olabilecegini belirtmistir. Ayrica karsilasilan yeni
bilgiyi insan zihni kendisinde var olan eski bilgiyle bitinlestirmeye uydurmaya galisacagin
ama bu esnada kendisinde var olan bilgiden kolay vazgecemeyecegi ifade etmistir. Bunun da
kavram yanilgilarina neden olabilecegini belirtmistir. Yine Carmichael ve Hayes de(2001),
cocuklar nispeten tamidik bir alanda yeni kavramlar 6grenirlerken (6rn., yeni bir hayvan turt),
sadece birkag drnekle karsilastiginda 6grenme siirecinin ilk asamalarinda ¢cogunlukla énceki
bilgilerini kullanmaya meyilli olduklarint ve sadece birkag ¢rnekle karsilastigi zaman,
cocuklarin  kategorik yargilarim  daha c¢ok onbilgilerine gore temellendirdiklerini,
Onbilgilerinde az sayida bir benzemeyen Ornek yizinden degisim yapmaya isteksiz
olduklarim belirtmistir. Ancak benzer olmayan Orneklerin sayisi arttikca yeni Ogrenilen
bilginin kullamldigit ve hayvan alamndaki Onbilgilerin yerini yeni bilgilerin aldigi
gbzlemlenmistir. Kategori maddelerine maruz kalmay: artirmak cocuklara onbilgileri ile



71

Ortismeyen bilgilerle daha fazla karsilasma firsati verir ve kavram hatirlama da bu yeni 6rnek
bilgilerinin varhigim artirir. Sezen'in (2002), astronomi kavramlarint anlama diizeyleri ve
kavram yanilgilar1 Uzerine yapmis oldugu arastirma sonucunda, dgrencilerin arastirilan her
kavrama iligkin cesitli kavram yanilgilarina sahip olduklar: tespit edilmistir. Milli Egitimin
Bakanliginin hazirladigi yeni sosyal bilgiler programinda da 6gretmenlerin, 6grencilerin
disiplinlere ait yapisal kavramlari 6grenmelerine dikkat etmesi gerektigi ve 6grencilerin
cizdikleri kavram ve zihin haritalarindan yararlanarak, kavram vyanlgilari varsa,
diizeltmelerine yardimci olmalar: belirtilmistir.

Bu durumda cocuklar kavram anlama testini cevaplarken, kavramlar: ve 6zelliklerini
karistirmis ve yanlis secenekleri isaretlemis olabilirler. Kontrol grubunun kalicilik testi toplam
puaninin ( X =8.69), ontest toplam puanindan (X =9.28) bile asagiya dismils olmasinin
nedenini; ders islenirken kavramlarin yeterince agiklanmamast ve bunun sonucunda
cocuklarin var olan dogru bilgilerinde de stpheye dismesi ve yanlis cevaplar vermesine
baglayabiliriz. Tennyson ve arkadaslar1 (Akt.John ve Weill,1996), kavramlarla ilgili yaprmus
olduklar1 arastirmalar1 sonucunda, hem dogru hem de yanlis drnekler araciligiyla 6grencilerin
daha net kavramlar gelistirdiklerini ve ornekler verilirken nitelikler (kavramin 6zellikleri) ve

tanimlar tartisilirsa daha kalici bir 6grenmenin gerceklestigi bilgisine ulagsmislardr.

5.2. Oneriler

5.2.1. Uygulamaya Y 6nelik Oneriler

1. Sosyal bilgiler programinda 6ngdrilen kavramlarin 6gretiminde kavram analizi
yontemi kullanilabilir.

2. Kavramlarin ogretiminde 6zel bir yontemin kullamimast Unitenin amaglarina
ulasmasinda etkili olmustur. Bu yUzden farkli derslerde de tnitenin icerisinde
yer aan kavramlar, kavram 06gretim yontemlerinden biri kullamlarak
Ogretilirse 0grencilerin, konular1 dahaiyi anlamalarin saglayabilir.

3. Bu calisma alt sosyo-ekonomik dizeydeki Ogrenciler  Uzerinde
gerceklestirilmistir. Deney ve kontrol gruplarim olusturan 6grencilerin anne-
babalarinin egitim diizeyinin disik olmasi, ailelerinin gogle buraya yerlesmis
olmalar1 ve bunun sonucunda yasadiklar1 problemler, Ggrencilerin kavram
anlama testindeki basarilarim olumsuz yonde etkilemistir. Ayrica okuldan
kaynaklanan olumsuzluklar da, siniflarin kalabalik olmasi, egitim
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teknolojilerinin yetersizligi, arastirmay1 olumsuz yonde etkilemistir. Bu yizden
oncelikle okullarda egitim-6gretimin tam olarak yapilabilmesi igin okulun
fiziksel kosullarinin iyilestirilmesi, teknolojik drunlerin kullanilabilmesini
saglanmasim gerekir. BOylece olumsuz cevre kosullarint iyilestirilmesinde
onemli bir adim olacag: disunilmektedir.

Ogretmen ve Ogrenciler tarafindan birincil kaynak olarak kullamilan ders
kitaplarinda kavramlarin anlasilmasina yeterince yer verilmemesi kavramlarin
Ogrenilememesinde Onemli bir problemdir. Sosyal bilgiler ders kitaplari
hazirlarken kavram 6gretim modellerine gore diizenlenmesi 6nerilebilir.
Ogretmenler, hizmet ici kurslar aracilhigiyla kavramlar ve kavram Ogretim
modelleri konusunda bilgilendirilmelidir.

Ogretmenlerin kavramlarin 6gretimi icin her kavranmin analizini yapmasi yani
kavramin 6rnek olani, 6rnek olmayam, ayirt edici ve ayirt edici olmayan
Ozelliklerini belirlemesi oldukga zordur. Bu yizden Ggretmen kitaplarinda
Unitede yer alan kavramlarin bu 6zellikleri yer almalidir. Béylece kavramlarin
ogretimini daha kolaylastiracag: distintlmektedir.

5.2.2. Yapilacak Arastirmalara Y onelik Oneriler

1

Kavram o6gretiminde kavram analizi yontemi farkli yas gruplarinda da
kullanilabilir.

2. Buarastirma 6. sinif sosyal bilgiler dersinin diger Unitelerinde de yapilabilir.

Daha farkli siniflarda ve farkli derslerde kavram 6gretimine yonelik deneysel
calismalar yardtalebilir.

Kavram Ogretiminde iki farkli kavram 6gretim modeli ele alinarak farkl
deneysel calismalar yapilabilir.

Kavram Ogretiminde, cinsiyet, sosyo-ekonomik dizey gibi degiskenlerin
O0grenmeye etkisi sinanabilinir.
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EK-1: KAVRAM ANLAMA TESTI
1-

Gezegenlerin hangi 6zelligi yukaridaki resimleiliskilendirilebilir?
a) Buyukluklerinin farkli olmasi
b) Gok cismi olmalari
c) Gunes etrafinda donmeleri
d) Bir yildiz tarafindan 1sitiimalari

2- Asagidaki seceneklerden hangisi bulasici hastaliklar: dogru tammlamistir?
a) Solunum yolu, temas, vicut atiklari, parazit gibi yollarlainsanlar ve hayvanlar
arasinda yayilan hastaliklardir.
b) insanlar arasinda yayilan olimcul hastaliklardhr.
¢) Yaslanmayla olusan hastaliklardir.
d) Beslenme yetersizligi olan cocuklarda olusan hastalik tirGddir.

3- Gelisen teknoloji, insanlarda tuketim istegini ve hizim artirmistir. Asagidakilerden hangisi
bu duruma 6rnektir?
a) Insanlarin zaman gereksiz yere tiketmesi.
b) Dogadaki birgok bitkinin insanlar tarafindan tahrip edilerek tuketilmesi.
c) Cep telefonuna sahip olan birinin, daha kiicigl almasi.
d) Gengclerin daha cok fast foodlari(hazir yiyecek) tiketmeleri.

4- Kuresel 1sinma asagidakilerden hangisinin bir sonucu OLAMAZ?
a) Insanlarin gevreyi kirletmesi
b) Fabrika atiklarinin denizlere bosaltilmasi
¢) Orman koruma alanlarinin olusturulmasi
d) Dogal kaynaklarin agir1 tiketimi

5- Asagidaki durumlardan hangisi teknolojiye 6rnek DEGILDIR?
a) Sanayide kullanilacak makinelerin tretilmesi
b) T1ip icin tomografi aletinin Uretilmesi
c) Ev islerini kolaylastirmak igin mutfak robotlarinin dretilmesi
d) Erozyonu dnlemek icin ormanlik alanlarin ¢cogaltiimas:
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Y ukaridaki resim asagidaki kavramlardan hangisine drnektir?
a) Gezegen b) Kuyruklu yildiz c)Yildiz d) Ay

7- Asagidaki seceneklerden hangisi ekosistemdeki dogal dengenin korunmast icin alinan
Onlemlerden biri degildir?
a) Yanan ormanlik alanlarin agaclandirilmasi
b) Hayvan koruma alanlarinin olusturulmasi
c) Insanlar1 gevre konusunda bilinglendirmek ve bilgilendirmek icin okullarda cevre
dersinin verilmesi
d) Ormanlik alanlarin tarim alanina donusttrdlmesi

8- Asagidaki seceneklerden hangisi dogal kaynaklarin bir ihtiyact karsilamasi icin
donusturdlmesi durumuna 6rnek DEGILDIR?
a) Petroluin rafine edilerek benzin ve gaz yagina donustirilmesi
b) Agaclarin kullanilarak sira ve masalarin tretilmesi
c¢) Cep telefonlarimin boyutlarimin daha kiigik hale getirilmesi
d) Pamugun iplik haline dénustirilmesi

9- Yeni dogan bebeklere hepatit BCG, difteri, bogmaca, tetenoz, sugicegi, kizamik gibi
asilarin yapilma nedeni nedir?
a) Bebekleri bulasici olan bu hastaliklardan korumak
b) Bebeklerin yasamasini saglamak
c) Bebekleri sagliksiz kosullardan korumak
d) Bebeklerin zeka gelisimini saglamak

Y ukaridaki resim asagidaki kavramlardan hangisine bir ornektir?



a) Gezegen b) Uydu c) Galaksi d) Giines

11- Nifus artisinin fazla oldugu tlkelerde ekosistemlerdeki dogal denge bozulmaktadir. Bu
durumda ekosistemdeki dogal dengenin hangi 6zelligi ihlal edilmistir?
a) Canl1 varliklarin yasamlarinin devami

b) insan ihtiyaclarinin giderilmesinde, cansiz varliklarin tamamen yok edilmeden en az

zarara ugramasi
¢) Cok sayidatir cesitliliginin bulunmast
d) Canl1 ve cansiz varliklar arasindaki etkilesim ve uyum

12- Asagidaki seceneklerden hangisi 1s, 151k ve enerji YAY MAZLAR?
a) Uranls b) Andromeda galaksisi c) Beyaz cliceler d) Giines

13-

Asagidakilerden hangisi yukaridaki yildiz 6rnegine ait bir 6zellik DEGILDIR?
a) Ist yaymasi
b) Isik yaymasi
c) Seklinin yuvarlak olmasi
d) Ciplak gozle gorulebilir olmas

14- Asagidaki hastaliklardan hangisinin basit 6nlemlerle engellenebilme ihtimali daha
yuksektir?

a) Kizamik b) Kan kanseri c) Kemik erimesi d) Beyin timoru

15- Asagidaki durumlardan hangisi tiketime 6rnektir?
a) Iplikten kumas elde etmek
b) Sudan enerji tretmek
c) Balik avcilig
d) Bugday: una donisttrmek

16- |-Ist yaymazlar
11-Gok cismidir.
I11-Kendi ekseni etrafinda doner.
IV-Isik yayarlar
Y ukaridaki bilgilerden hangileri gezegenlerleilgilidir?
a) yalniz | b) Yz IV SININI d) 11, 11
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Y ukaridaki resim asagidakilerden hangisine ornektir?
a) Gezegen b) Yildiz c) Galaksi d) Uydu

18- I-Kullarilan kagitlarin, cam siselerin ve plastik malzemelerin geri doniistimiini saglamak
I1-Dogadaki tir gesitliligini ve sayisint korumak igin gerekli yasalar ¢ikarmak
I11-Cevre koruma adina hizmet veren sivil toplum orgutlerini desteklemek
IV-Ciftciyi dogru tarim yontemleri ve organik gubre kullanimi konusunda bilgilendirmek
Y ukaridaki orneklerde hikimetin amact asagidaki segeneklerden hangisi olabilir?
a) Bir dahaki segimleri tekrar kazanabilmek
b) Ulkeyi zenginlestirmek
c) Ekosistemdeki dogal dengeyi korumak
d) Insanlar: bilgilendirmek

19- Gezegen ile yildiz arasindaki farklilik hangi segenekte dogru olarak verilmistir?
a) Yildizlar 1s1 ve 151k yayar ama gezegenler yildizlardan aldiklar1 1s1 ve 15181
yansitirlar
b) Yildizlar gbzle gorilirler ama gezegenler gorinmez
c) Gezegenler glnesin etrafinda donerler ama yildizlar donmez.
d) Yildizlarin sayisi gezegenlerden azdir

Asagidakilerden hangisi A, B, C resimlerindeki galaksi 6rneklerinin ortak 6zelliklerinden
DEGILDIR?

a) Cok sayida yildizlardan olusmasi

b) Isik yaymalari

c) Uzayda donmeleri.



d) Bicimlerinin aym olmasi

21- Asagidakilerden hangisi galaksilere bir érnek DEGILDIR?
a) Andromeda Galaksisi
b) Seyfert Galaksisi
c) Mars Galaksisi
d) Samanyolu Galaksisi

22- Gokyuztine giplak gozle baktigimizda asagidakilerden hangisini gbrme ihtimalimiz hig
yoktur?
a) Uydu b) Gezegen ) Yildiz d) Galaksi

23- I-genclerin genellikle kot pantolon giymeleri
[1-Birinci derecede tarim alanlarina sanayi ya da is merkezlerinin kurulmasi
I11-Ayni isyerinde ¢alisan memurlarin aym markalarda arabalar kullanmasi
|\V-Isci bir ailenin ayda bir kez balik ya da et tiketmesi
Y ukaridaki orneklerde tuketimin hangi yonu vurgulanmaktadir?
a) Dogal kaynaklari kullanma
b) Tuketim, fiziksel, sosyal, kiltirel, ekonomik nedenlidir.
c) Uretilen mal ve hizmetlerden yararlanma
d) Tuketim sureklidir.

24- Asagidaki kavramlardan hangisi, dogal kaynaklar ile tretilen mal ve hizmetlerden
faydalanma durumunu ifade etmektedir?
a) Tuketim  b) Teknoloji  c) Sanayi  d) Bilim
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EK-2: KAVRAMLARIN ANALIZLERIi

A- Galaks Kavraminin Analizi
Kavramin Adr: Galaksi(Gokada)

Kavramin Tammu: Kitle ¢ekimi tarafindan bir arada tutulan birgok yildiz, kuyruklu yildiz,
gezegen, uydu, goktaslari, gaz ve tozdan olusan kiimeye galaksi(gtkada) denir.

Kavramin Ayirt Edici Ozellikleri
Cok sayida bulunmasi.
Cok sayida yildiz, bulutsu, gezegen ve yildizlar arasi maddeden olusmasi.
Isik yaymalari.
Uzayda donmeleri.
Radyo is1nimi yaymalar.

Kavramin Ayirt Edici Olmayan Ozellikleri
Bicimlerinin farkl: olmasi.
Boyutlarinin farkli olmasi.

Y1ldiz sayilarinin farkli olmast.
Kendi ekseni etrafinda donmeleri.
Hareket yonlerinin farkli olmasi.

K avramin Ornek Olani: Samanyolu Galaksisi, Andromeda Galaksisi, Seyfert Galaksis,
Erboga A(Radyo Galaksisi).

K avramin Ornek Olmayani: Evren, yildiz, Gezegen, Uydu
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B- Yildiz Kavramimin Analizi
Kavramin Adr: Yildiz
Kavramin Tamm: Bulutsularda dogan 1s1 ve 151k yayan gaz kitleleridir.

Kavramin Ayirt Edici Ozellikleri
Is1, 151K Ve enerji yaymasi
Gaz kitlesi olmasi

Kavramin Ayirt Edici Olmayan Ozellikleri
Buyutkltklerinin farkli olmasi(glinesin 450 de biri ile 1000 kat1 arasinda olabilir)
Kutlelerinin farkli olmasi(gtinesin 20 de biri ile 50 kat1 arasinda olabilir)
Sicakliklarimn farkli olmasi( 3000 ile 50000 arasinda)
Renkleri farklidir( sicaklar mavi, soguklar kirmizi, giines gibi arada olanlar sar1 renkte
gorundr).
Katmanlardan olusmasi
Y asam sirelerinin farkli olmasi

K avramin Ornek Olam: Giines, Devler, Siiper Devler, Beyaz Ciiceler, Anakol yildizlar.

K avramin Ornek Olmayani: Gezegenler: Diinya, Mars, Merkir.



C- Gezegen Kavraminmin Analizi
Kavramin Adi: GEZEGEN

Kavramin Tammmi: Kendi isiklariyla degil, bir yildizdan(Giines) alip yansittigi 1s1k 1sinlaryla
gorilebilen, o yildizin (Giines’in) ¢evresinde belli bir yortinge ile dolanan gok cisimleridir.

Kavramin Ayirt Edici Ozellikleri

Ist ve 151k yaymazlar.

Kendi ekseni etrafinda donmeleri.

GUnes’ in etrafinda donmeleri.

GOk cismi olmalari.

Gunes’in gevresinde belli bir yoriinge ile dolanmalari.
On tane oldugu bilinmektedir.

Kavramin Ayirt Edici Olmayan Ozellikleri

Gezegenlerin kendi ekseni etrafinda donme yonlerinin ve sirelerinin farkli olmasi.
GUnes etrafinda donme strelerinin farkli olmast.

Buyukltklerinin farkli olmasi

Kutlelerinin farkli olmasi.

Sahip olduklar1 uydu sayilar: farkli olmasi(hi¢ uydusu olmayabilir yada 18 tanede
olabilir).

Atmosferdeki gaz oranlarinin farkli olmasi

Sadece bir tanesinde (diinya) yasam oldugu bilinmektedir.

K avramin Ornek Olant: Merkiir, Venils, Mars, Pliiton.

K avramin Ornek Olmayani: Yildizlar: Gines, Nétron yildizlar, Kara delikler(6lu yildizlar).



D- Ekosistemdeki Dogal Denge K avraminmin Analizi
Kavramin Adr: Ekosistemdeki Dogal Denge

Kavramin Tanimi: Canli ve cansiz varliklar arasindaki etkilesim slirecinde hem canli
organizmalarin hem de cansiz unsurlarin biydk bir zarara ugramadan varliklarinm ve
yasamlarint kolayca stirdurebilmelerini saglayan olusumdur.

Kavramin Ayirt Edici Ozellikleri

Canl1 ve cansiz varliklar arasindaki etkilesim ve uyum

Canl1 varliklarin yasamlarinin devami

Insan ihtiyaclarinin giderilmesinde, cansiz varliklarin tamamen yok edilmeden en az
zarara ugramasi

Cok sayidatur gesitliliginin bulunmasi.

Kavramin Ayirt Edici Olmayan Ozellikleri

Canl1 ve cansiz varliklar arasindaki etkilesim bigimleri farklidir.
Canl1 varliklarin yasamlarinin devam kosullar: farklilik gosterir.
Cansiz varliklarin kullamminda en azin sinir1 degisebilir.
Dogadaki her bir tir oramimn birbirinden farkli olmasi.

K avramin Ornek Olant: Orman, tabiat ve orman koruma alanlari

K avramin Ornek Olmayani: CevreKirliligi ( su, hava, giiriiltii, toprak), erozyonlar, asit

yagmurlari, Akdeniz foklarinin, bazi kaplumbaga cinslerinin yok olmatehlikesinde olmasi.
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E- Tuketim Kavraminin Analizi
Kavramin Adr; Tuketim

Kavramin Tamm: Dogada ham bir halde bulunan kaynaklar (dogal kaynaklar) ile insan
tarafindan Uretilen mal ve hizmetlerden fiziksel, sosyal, kilturel, ekonomik, nedenlerle
yararlanmaktir.

Kavramin Ayirt Edici Ozellikleri

Dogal kaynaklardan yararlanma

Insanin Uretimi olmasi

Faydalanma, kullanma, harcama, bitirme
Ihtiyag ve istegin olmasi

Fiziksel, sosyal, kiltirel, ekonomik nedenlidir.
TUketim streklidir.

Kavramin Ayirt Edici Olmayan Ozellikleri

Dogal kaynaklar ile Uretilen mal ve hizmetler cesitlidir.

Tuketim bir donustirme degildir.

Ihtiyag ve istekler degisebilir.

Tuketim nedenleri ¢esitli olabilir.

Her yasta niteligi degisir( yas, bulundugu konum, ¢ocuk sahibi olma ya da olmama...)

K avramin Ornek Olam: Enerji kaynaklar: ( dogal gaz, petrol, kémdir, linyit...), teknolojik
drdnler, temizlik malzemeleri, belediye hizmetlerinin(yol, kopri) tuketimleri.

K avramin Ornek Olmayani: Suyun enerjiye doniistiirilmesindeki kullammi, bugdayin un
haline dontstimindeki kullanimi, pamugun iplik, ipligin kumas, kumasin giysi haline
donistirulmesindeki kullanimu.
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F- Teknoloji Kavraminin Analizi
Kavramin Adr: Teknoloji

Kavramin Tammi: Dogada gogunlukla ham bir halde bulunan kaynaklarin (dogal
kaynaklar), insan ihtiyacim karsilayabilecek bir duruma getirilmesi igin girisilen
“donusturme” faaliyetlerinin incelenmesidir.

Kavramin Ayirt Edici Ozellikleri

Dogal kaynaklardan yararlanma

Bir ihtiyacin olmasi

Ihtiyaci karsilamaya uygun hale getirme
Donlsturme faaliyetidir.

Y araticilik ve bilimsel bilgi

Insan glicti (hem Ureten hem tiiketen)

Kavramin Ayirt Edici Olmayan Ozellikleri

Farkli dogal kaynaklar kullanilir.

Ihtiyaclar farklidir. (tip icin tomografi aletine, egitime destek icin farkl: bilgisayar
programlaring, hirsizlardan korunmak igin alarm sistemlerine, gevreye zarar vermemesi
icin fabrika atiklarim aritim cihazlarina, ev islerini hafifletmesi agisindan ¢camasir, bulasik
vb. makinelere duyulan ihtiyaclarin farkli olmasi)

Farkl1 bilimlerin bilgilerinden faydalanma.

K avramin Ornek Olani: Uzay teknolojisi, silah teknolojisi, egitim teknolojisi, tarim
teknolojisi.

K avramin Ornek Olmayani: Tarim driinleri(bugday, fistik, pamuk, seker pancari...),
islenmemis madenler, ormanlar.
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G- Bulasia Hastaliklar Kavraminin Analizi
Kavramin Adr: Bulasici Hastaliklar

Kavramin Tanmimi: Solunum yolu, temas, viicut atiklari, parazit gibi yollarlainsanlar ve
hayvanlar arasinda yayilan hastaliklardir.

Kavramin Ayirt Edici Ozellikleri

Mikroplarin ( virls, parazit, bakteri) neden oluyor olmasi.

Solunum yolu, temas, vicut atiklar, parazitler yoluyla gegmesi

Bulasici olmasi (insandan insana, hayvandan insana ve hayvandan hayvana gegcmesi).
Cok fazla insan (kitleler halinde) etkilemesi.

Basit 6nlemlerle engellenebilmesi (as1, temizlik, el yikama, hastaya yakin durmama,
dikkatli olma).

Karantina ile yayilmalarinin engellenmesi.

Hastaligin ortaya ¢ikma siiresinin kisa olmasi( kalp hastaligi cok uzun yillar sonra ortaya
cikabilir amaishal hastaligi kendini daha gabuk belli eder)

Kesin sonug veren veya hastaligi ortadan kaldirabilecek tedavilerinin olmasi ( seker
hastasimin Gmir boyu inslilin tedavisi gérmesi ya da yiksek tansiyon hastasinin sadece
ilag aldiginda tansiyonunu dusurebilmesi ancak bu hastaligi yok edememesi ama kizamik,
ishal, mantar hastaliklarinin dnceden dnlemiyle ya da tedavisiyle tamamiyla ortadan
kaldirilabilmesi).

Kavramin Ayirt Edici Olmayan Ozellikleri

Farkl1 parazit, bakteri ve virislerin hastaliklara neden olmasi
Kisi direncinin farkli olmasi
Tedavilerinin farkli olmast

Kavramin Ornek Olam: AIDS, hepatit B, grip, kabakulak, ishal, kizamik( insandan insana),
tifo, burusalla, kuduz( hayvandan insana), kus gribi, veba, sarbon( hayvandan hayvana).

K avramin Ornek Olmayani: Y iiksek tansiyon, seker hastaligi, kemik erimesi, kolesterol
yuksekligi( osteoporoz), genetik hastaliklar.



EK-3: KAVRAMLARIN OGRETIM PLANLARI

1- Galaksi Kavraminin Ogretim Plam

K avramin Ornek Olani: Samanyolu Galaksisi, Andromeda Galaksisi, Seyfert Galaksis,
Erboga A(Radyo Galaksisi).

K avramin Ornek Olmayani: Evren, Yildiz, Gezegen, Uydu

A-

Badyle bir resim daha 6nce hi¢ gérdiniz mi?
Bu resim ne olabilir?

Resimde neler dikkatinizi gekiyor?

Parlayan seyler neler olabilir?

Galaksiyi birine nasil anlatirsiniz?

Bu iki resim arasindaki benzerlikler ve farkliliklar nelerdir?
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Galaksi orneklerin ortak Ozellikleri nelerdir?
Tim drneklerde ayn olmayan 6zellikler nelerdir?

Bu Orneklerle galaksi 6rnekleri arasindaki farkliliklar nelerdir?
Galaksinin hangi belirleyici 6zellikleri bu 6rneklerde yok?
Bu resimlerin hangi 6zellikleri galaksinin 6zellikleriyle benzer, hangileri farklidir?

Galaksi hakkindatum belirleyici 6zellikleri tahtaya yazalim.
Galaksi.............ccoeevvevenn.n.dir cimlesini tamamlayal im.

EVREN
SAMANYOLU GALAKSISI

uYDU GALAKSI GOKTASLARI



YILDIZ GAZ VE TOZ BULUTU

GEZEGEN
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Simdi bu resimler igerisinden galaksi olanlar1 belirtiniz.
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2-Gezegen K avraminin Ogretim Plan
K avramin Ornek Olani: Merkiir, Venis, Mars, Pliton.

K avramin Ornek Olmayani: Yildizlar: Gines, Nétron yildizlar, Kara delikler(6lu yildizlar).

Badyle bir resim daha 6nce hi¢ gérdiniz mi?
Bu resim ne olabilir?

Resimde neler dikkatinizi gekiyor?

Parlayan seyler neler olabilir?

Gezegeni birine nasil anlatirsimz?

Bu iki resim arasindaki benzerlikler ve farkliliklar nelerdir?




Gezegen drneklerin ortak 6zellikleri nelerdir?
Tim drneklerde ayn olmayan 6zellikler nelerdir?

Bu Orneklerle gezegen ornekleri arasindaki farkliliklar nelerdir?
Gezegenlerin hangi belirleyici 6zellikleri bu 6rneklerde yok?
Bu resimlerin hangi 6zellikleri gezegen dzellikleriyle benzer, hangileri farklidir?

Gezegen hakkinda tum belirleyici 6zellikleri tahtaya yazalim.

Gezegen............ccceevvenenn.. . dir climlesini tamamlayalim
EVREN
GALAKSI
YILDIZ GEZEGEN

DUNYA YORUNGE

93



Simdi bu resimler igerisinden gezegen olanlar: belirtiniz.
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3- Yildiz Kavramimin Ogretim Plan

K avramin Ornek Olam: Giines, Devler, Siiper Devler, Beyaz Ciiceler, Anakol yildizlar.
K avramin Ornek Olmayani: Gezegenler: Diinya, Mars, Merkir.

A-

Badyle bir resim daha 6nce hi¢ gordiniz mi?
Bu resimdekiler ne olabilir?

Resimde neler dikkatinizi gekiyor?

Parlayan seyler neler olabilir?

Y 1ldiz1 birine nasil anlatirsiniz?
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Y ildiz 6rneklerinin ortak 6zellikleri nelerdir?
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TUm 6rneklerde ayni olmayan 6zellikler nelerdir?

Bu Orneklerle yildhiz 6rnekleri arasindaki farkliliklar nelerdir?
Yildizin hangi belirleyici 6zellikleri bu drneklerde yok?
Bu resimlerin hangi 6zellikleri yildizin 6zellikleriyle benzer, hangileri farklidir?

E-

Y 1ldiz hakkinda tiim belirleyici 6zellikleri tahtaya yazalim.

Yildiz..........cooeeevenenn e dir cimlesini tamamlayal im.
F-

EVREN
GALAKSI
GUNES
YILDIZ

GAZ KUTLESI



Simdi bu resimler igerisinden yildiz olanlar1 belirtiniz.

97



98

OZGECMIS
KISISEL BilL GiLER:
Ad1-Soyadh : Aslihan YUKSELIR
Dogum Tarihi : 22/10/1980
Dogum Y eri - Kadirli
Adres : Kenan Evren ilkogretim Okulu-Seyhan/Adana
Is Te : 3612233
E-posta : asliykslr@hotmail.com

OGRENiIiM DURUMU

2002-2006: Y iiksek Lisans: Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Engtitiisii Egitim Bilimleri
Anabilim Dal1

1998-2002: Lisans. Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
Bolumu

1994-1998: Lise: Kadirli Lisesi
1991-1994: Ortaokul: Kadirli Merkez Ortaokulu

1986-1991: ilkokul: Rasim Unal ilkogretim Okulu

iS DENEYIiMI:

2002- : Adana ili Seyhan ilcesi Kenan Evren Ilkogretim Okulu Sosyal Bilgiler
Ogretmeni


mailto:asliykslr@hotmail.com

