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OZET

ILKOGRETIM BESINCI SINIF MATEMATIK DERSI OGRETIM
PROGRAMINDA YER ALAN TAHMIN BECERISi VE BU BECERININ
KAZANDIRILMASI SIRASINDA KARSILASILAN DURUMLARIN
OGRETMEN GORUSLERI DOGRUL TUSUNDA DEGERL ENDIRiL MESI

Elif ASLAN

Yiiksek Lisans Tezi, Simf Ogretmenligi Anabilim Dalx
Damsman: Yrd. Dog. Dr. Perihan DINC ARTUT
Ocak 2011, 160 sayfa

Bu arastirmada matematik dersi Ogretim programinda yer alan tahmin
becerisinin, ilkogretim besinci  simif  Ogretmenlerinin - gorlsleri  dogrultusunda
degerlendirilmes ve bu gorUsler dogrultusunda tahmin becerisinin kazammina iliskin

Oneriler gelistirmek amaclanmustir.

Tarama modelinde betimsel bir calisma olan bu arastirmada, verileri toplamak
amaciyla nitel ve nicel veri toplama teknikleri birlikte kullanilmistir. Arastirmanin nicel
veri orneklemini 2009-2010 egitim Ogretim yilinda Diyarbakir ilindeki ilkogretim
okullarindan oransiz kiime drnekleme yontemi ile secilen 52 ilkdgretim okulunda gorev
yapan tim besinci sinif dgretmenleri (220) olusturmaktadir. Arastirmanin nitel ¢alisma
grubu icin amacli 6rnekleme yontemlerinden biri olan kolay ulasilabilirlik durum
orneklemes izlenmis ve anket uygulanan 52 ilkogretim okulundan segilen dokuz
ilkOgretim okulunda goOrev yapan gonulli on ki Ogretmen ile gOrisme
gerceklestirilmistir.

Arastirmanin  nicel verilerini  toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan
gelistirilen anket formu U¢ bdlimden olusmaktadir. Birinci bdlimde kisisel bilgilere
yonelik bes soru, ikinci bolimde Matematik Dersi Ogretim Programi’nda yer alan
tahmin becerisinin kazanimina yonelik olarak kazamimlar, etkinlikler, yontem ve

teknikler, arag-gerecler, dlce ve degerlendirmeye iliskin 22 soru bulunmaktachr. Uclinci



bolumde ise tahmin becerisinin kazammina yonelik O0gretmenlerin genel goruUslerini
saptamaya yonelik ifadeler iceren 13 soru bulunmaktadhr.

Arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis gortisme formu ise, sekiz
sorudan olusmaktadir. Gorisme formu tahmin becerisinin kazanimlarina, dgrencilerin
bu becerileri kazanabilmelerine yonelik yapilan calismalara, tahmin becerisinin
Ogrencilerde, matematik dersinde ve simf ortaminda yaptigi degisikliklere iliskin

sorulardan olusturmaktadir.

Uygulamaya katilan Ggretmenlerin, arastirma konusu olan tahmin beceris ile
ilgili gorUslerine iliskin nicel veriler Gzerinde frekans (f), yuzde (%) ve aritmetik
ortalama (X ) degerleri hesaplanirken, gorisme yoluyla elde edilen nitel veriler ise

betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir.

Arastirma sonuclarina gore, tahmin becerisini kazandirmaya yonelik etkinlikler
sirasinda Ogrenciler kendi fikirlerini savunabilmeyi ve fikirlerindeki yanlis noktalar:
kabul etmeyi, bununla beraber degisik fikirlere saygi duymayi Ggrenmektedirler.
Ogretmenler ayrica ogrencilerin matematik dersine kars1 sergiledikleri  olumsuz
tutumdan siyrildiklarim, 6grencilerin farkli bakis acilari gelistirdiklerini, etkinlikler
sirasinda  demokratik bir simif ortamimin  olustugunu, tahmin becerisine yonelik
etkinliklerin dgrencinin kendine olan givenini arttirdigim ve iletisim becerilerini
gelistirdigini ifade etmislerdir. Ogretmenler tahmin becerisine yonelik uygulanan
etkinliklerde, zaman eksikligi, arag-gere¢c yetersizligi, Ogrenciler arasinda bulunan
sosyo-ekonomik farkliliklardan ve arac-gereglerin temini konusunda sikinti yasadiklar

konularinda hemfikir olmuslardir.

Anahtar Kelimeler: Matematikte Tahmin, Tahmin Becerisi, Tahmin Stratejileri




ABSTRACT

EVALUATING OF ESTIMATION SKILL OF THE ELEMANTARY SCHOOL
FIFTH GRADE MATHEMATIC COURSE PROGRAM IN TERMS OF
TEACHERS VIEWS

Elif ASLAN

Master Thesis, Department of Elementary Education
Supervisior: Asist. Prof. Dr. Perihan DINC ARTUT
January 2011, 160 pages

In this research, the aim is to analyze evauating of estimation skill of the
elementary school fifth year mathematic course program in term of teachers' views. The
study also aims at developing suggestions in line with teachers perspectives about

acquisition of estimation skill.

In this research, a descriptive study was designed as a cross hatching model.
There were two techniques used for data collection; which were quantitative and
gualitative methods. To begin with, an example of the quantitative research was done in
Diyarbakir, in the 2009-2010 of academic year. There were two hundred twenty
instructors, teaching the fifth grade and they worked at fifty two elementary schools.
The schools were chosen by grouping method. Then, fifty two elementary schools were
chosen by the survey. Among those, nine of them was decided as they were easily

accessible.

In this research, questionnaire forms which were developed by the researcher
were used as data gathering instrument. There were three sections. The first section
included five questions about persona information about participants. The second
section had twenty two questions about earning skill of the estimation (acquisition,
activities, methods and techniques, tools, measurement and evaluation) which were
included in the mathematic course program. The last section had thirteen questions

about acquiring skills of the estimation, aiming to investigate teachers' point of views.



The semi-structured interview form including eight questions was developed by
the researcher. The interview questions were based on estimation skill; attainment,
student activities for acquiring these skills, the changes that estimation skill made on

students, on mathematic course and on the classroom atmosphere.

Under the direction of the aims of the resarch, those were set that are
dissociations of frequency, percentage and mean regarding the opinions of those
participants in the application about the estimation skill which is the subject of the
research. Descriptive analysis was conducted on the qualitative data.

The result of the study showed that teachers said that with activity of estimation
skills students learnt to defend self-opinions and they accepted mistakes of self-
opinions. Teachers also said that with estimation activities students like mathematic
lesson then before. Teachers thought that estimation skills increased students self-
confidence and helped them to develop their expression skills through interrogating,
criticizing, interpreting visuals. The teachers explained that they usually experienced
difficulty eguipment/class materials and socio-economic status differences among
students during their implementation of estimation skill activities.

Keywords: Estimation of Mathematic, Estimation Ability, Estimation Strategies.
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Bilim ve teknolojideki ilerlemelerle gelisen dinyamizda, degisen toplumsal
ihtiyaclarla birlikte matematik yapmanin da yolu degisim gostermistir. Gunimiz
dunyasinda sadece kagit ve kalemle hesaplama yapmann matematik egitiminde dnemi
azairken, tahmin etme gibi beceriler matematik egitiminde 6nemli yer tutmaya
baslamustir.

Bu arastirma, Diyarbakir ili merkez ilgelerinde (Sur, Kayapinar, Yenisehir,
Baglar) bulunan ilkdgretim okullarinda gbrev yapan besinci simif dgretmenlerinin,
Matematik Dersi Ogretim Programi’nda yer alan tahmin becerisi ve bu becerinin
kazammmina iliskin gorUslerini tespit etmek amaci ile yamlmistir. Arastirmadan elde

edilen bulgularin alana katk: saglayacag: disunilmektedir.

Arastirmanin baslangicindan bitimine kadar degerli gorus ve elestirileriyle beni
yonlendiren cok degerli damsman hocam Sayin Yrd. Dog. Dr. Perihan DINC ARTUT 3,
anket hazirlama asamasinda yardimlarint esirgemeyen, Sayin Yrd. Dog. Dr. Ahmet
DOGANAY’a, Sayin Yrd. Dog. Dr. Kamuran TARIM'a, Yrd. Dog. Dr. Ozlem KAF
HASIRCI’ya, Sayin Yrd. Dog. Dr. Ayten IFLAZOGLU SABAN'’a, Yrd. Dog. Dr. Filiz
YURTAL'’ a, tesekkir ederim.

Ayrica, arastirmamn uygulama asamasinin gerceklestirilmesine katkida bulunan,
degerli zamanlarint ayirarak ilgi ve yardimlarim esirgemeyen tim Ogretmenlere
tesekkir ederim.

Calismalarimda bana destek olan, her zaman yammda olan ve moral veren
degerli arkadaglarim Gullistan ACMAZ' a ve Hact KARASOY'a, her zaman ve her

yerde destekleriyle yanimda olan aileme sonsuz tesekkirlerimi sunarim.

Adana, Ocak 2011 Elif ASLAN
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BOLUM I

GIRIS

Gelisen dunyanin ihtiyaclarina ayak uydurabilmek adina Ulkemizde 6gretim
programlarinda bir yenilenme veya degisme cumhuriyetin ilk yillarindan itibaren
suregelmistir. Bu program degisimleriyle beraber matematik dersi 6gretim programinin
da degismes surekli gindem konusu olmustur. Ancak Ozellikle son yillarda tim
dunyada meydana gelen bilim ve teknolojideki hizli ilerleme neticesinde matematigi
bilen, anlayan ve yorumlayan insanlara olan gereksinimin daha da arttigi gbz Oniine
alindiginda, matematik ogretiminde de yenilenme ¢alismalarina bir kez daha gidilmesi
sasirtict olmamustir. Keza 6gretimin geleneksellikten gikip ¢agdas bir yapiya kavusmast
amaciyla Milli Egitim Bakanhigi (MEB) tarafindan, ilkogretim Matematik Programu
tekrar gbzden gecirilerek yenilenmis ve 2004—2005 ogretim yili1 basinda pilot okullarda,
2005-2006 Ggretim yilindan itibaren ise tim okullarda uygulanmaya baglanmustir.

Matematik 6gretiminde 2004 yilina kadar olan slrecte gelistirilen programlarda
ifade edilen Uniteler, 2004 program ile alt 6grenme alanlar1 seklinde gelistirilmistir.
Daha Onceki programlarda yer alan davramslar ise kazamm olarak ifade edilmistir.
Matematik egitimindeki genel amaclara ulasilabilmesi icin bu genel amaglarla tutarl
olacak bicimde 6grenme alanlari, alt 6grenme alanlari ve kazanimlar, birinci siniftan
besinci stifa dogru sarmal bir yapr olusturacak sekilde genisletilerek sinif seviyelerine
gore dizenlenmistir. Ornegin, *’ Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini
etkin kullanabilme’’ genel amacina, sinif diizeyleri dikkate ainarak, sayilar, geometri,
olgme ve veri Ogrenme aanlarimin ilgili at 6grenme alanlarindaki kazammlarla

ulasilmaya calisilmstir (Pesen, 2006,16).

Matematikte tahmin becerileri 6nemli bir yer tutar. Ornegin, bir problemin olasi
sonucunu tahmin ederek, sonucun dogru olabilirligi hakkinda yargida bulunabiliriz.
Ayrica ¢bzim igin zamamn ya da arag gereg ve ortamin uygun olmadigi durumlarda
tahmin sonucunu da kullanabiliriz. Bir miktari, ya dabir islemin ¢dzUmunt tahmin etme
rastgele yapilan bir olay degildir. Kisinin matematiksel bilgisinin niteligine baglichr
(Olkun ve Toluk, 2003, 39). Bu nedenle 2004 yilinda kabul edilen ilkogretim
Matematik Dersi Ogretim Programu ile dort islemle ilgili zihinden islem ve tahmin
yapma becerilerine daha fazla yer verilmistir.



1.1. Problem

Eski caglardan beri insanlarin ilerlemesini, uygarliklarin blylmesini saglarken,
kendisini de gelistiren ve zenginlestiren bir bilim olma 6zelligi gosteren matematik gibi
bilimlerin gelismesine paralel olarak bilginin de sirekli artmasi ve cesitlenmesiyle
teknolojinin hizla blytimesi, toplumun her alaninda oldugu gibi egitim alaninda da hizl1
bir degisimi gerekli kilmaktadir. Cagdas degerlerin bir Griint olarak egitim alamndaki
hizl1 degisimlerden en ¢ok egitim programlar: etkilenirler. Egitim programlari, bilimsel
ve teknolojik ilerlemelere bagli olarak sirekli bir gelisim icinde olmalidir. Buna paralel

olarak dgretim programlar: da zamana ve kosullara gore degismelidir (Kemertas, 1999).

IIkogretim programlarinda matematik 6gretim programinin ayri bir yeri vardr.
Cocuklar, matematik ile gevrili bir dinyada blyUimektedirler. Clinkl evde, okulda ve is
yasaminda kullanilan teknolojiler hep matematiksel bilgilerle yogrulmustur. Ayrica, iyi
bir egitim olanag1 veyaiyi bir is imkémna da kavusabilmek icin matematigi iyi derecede
bilmek ve gunlik hayata uyarlamak gerekmektedir. Matematik, hem gunlUk hayatin her
alaninda karsimiza ¢ikan evrensel bir disiplin hem de modern hayatin vazgecilmez bir
olgusudur. Bireyler, temel matematik kavram ve becerilerine sahip olursa yasadigi
topluma tam anlamiyla adapte olabilirler. (Kilpatrick ve digerleri, 2001; Akt, Bal,58).
Matematik; sayilari, islemleri, cebiri, geometriyi, orantiyi, alan hesaplamay: ve daha
bircok konuyu Ogretirken dogasi geregi oOruntuleri kesfetmeyi, akil ylritmeyi,
tahminlerde bulunmayi, gerekceli disinmeyi, sonuca ulasmay: da ogretir. DlsUnmeyi
gelistiren en oOnemli araglardan biri matematiktir. DUsunebilme, olaylardan anlam
cikartip kosullar1 kendine uygun olarak yeniden dizenleyebilme yetenegi olup, insan
diger canlilardan ayiran temel Ozelliktir. Bu nedenledir ki matematik egitimi temel
egitimin onemli yap taslarindan birini, belki de en dnemlisini olusturur. Matematik
egitimi sayilari, islemleri 6gretmekten, ginlik yasamin vazgegilmez bir pargas: olan
hesaplama becerilerini kazandirmaktan 6te bir islev Uslenmekte, disiinme, olaylar
arasinda bag kurma, akil yuritme, tahminlerde bulunma, problem ¢dzme gibi 6nemli
destekler saglamaktadir (Umay, 2003).

Bilimde oldugu kadar gunlik yasamda da hayatimizi kolaylastiran bir arag
olmasi matematik 6gretiminin temel amaglarindan biridir. Bu nedenle Ggrencilerin
gercek hayatta karsilastigi sorunlarin Ustesinden gelebilmeleri icin, olaylara elestirel

yaklasma, akil yUritebilme, durumu degerlendirme ve sonugta var olan durumla ilgili



bir tahminde bulunabilme gibi becerileri kazanmis olmalar gerekir. Bu becerilerden biri
olan tahmin becerisi, gunlik yasamda hayatimizi kolaylastiran temel becerilerden
biridir.

Tahmin; gerek gunltk hayatta, gerekse bilimsal calismalarda strekli kullanilan
bir kavramdir. Yemegin yaklasik olarak kag dakika sonra piseceginin ya da eve dogru
yurirken ne kadar zaman sonra evde olunacaginin tahmin edilebilmesi gunlik hayatta
siklikla kullamlan tahmin tidrlerine, ne kadar zaman sonra deprem olabileceginin
jeologlar tarafindan tahmin edilebilmesi ise bilimde kullanilan tahmin tiriine 6rnek
gosterilebilir. Tahmin etme beceris ile ilgili olarak gunlik yasamdan ve bilimden
verilen bu orneklerde, tahmin becerisinin rastgele yapilan bir aktivite olmagdig:
gorulmektedir. Yemegin ne kadar sonra piseceginin ya da ne kadar zaman sonra eve
gidilebileceginin tahmin edilebilmes yasanilan deneyimler sonucunda olusur. Gunltk

yasamda oldugu gibi matematikte de deneyimle bu beceri gelistirilebilir.

GUlniimizde yayginlasan hesap makinesi ve bilgisayar kullammina ragmen,
egitimciler ve arastirmacilar tahmin becerisinin  6nemli ve gerekli oldugunu
vurgulamaktadirlar. Cunkd tahmin beceris ile bilgisayar ve hesap makines
sonuglarimn mantiklihigimn tartilmast ve degerlendirilmes yine bireye kalmaktadir.
Bununla birlikte tahmin beceris gunlik yasantida birgok hesaplamada siklikla
kullandigimiz ve kolaylik saglayici, ¢ikarim yapmamizi saglayan bir beceridir (Boz ve
Bulut, tarihsiz). Ornegin; kagit kaem ya da hesap makinesi bulunmacig halde
bireylerin otoblste ya da markette para dderken oldugu gibi bazi sayisal hesaplar
tahmin yoluyla bir sonuca baglayabilmeleri gerekebilir. Boylesi durumlarda basarili bir
tahmin yapabilmek farkli matematiksel bilgi ve becerilerin koordinasyonuna baglidir
(Le Fevre, Greenham ve Waheed; 1993).

1980 yilina kadar egitimciler tahmin becerisine yeterince 6nem vermemislerdir.
Ancak 1980 ve sonrasi yapilan arastirmalar neticesinde tahmin becerisinin Gnemi
vurgulanmaya ve matematik Ogretim programlarinda dizenli, sistematik ve devamli
‘tahmin aktivitelerinin’  yer alabilmes icin Ogretim programlart gelistiriimeye
baslanmistir (Sowder, 1992). Tahmin becerisinin 6nemini vurgulayan egitimciler
(Brade, 2003; Van den Heuvel-Panhuizen, 2001); tahmin becerisinin sadece birkag
meslek c¢esidi ve gundelik yasam icin gerekli olmadigini, ayni zamanda zihinsel

etkinlikler, uzamsal-uzaysal canlandirmalar, dlctimler ve sayilari anlama gibi bircok



matematik yetenegini de gelistirdigini ifade etmektedirler. Maier (1977); gunluk
yasamda her gerektiginde bireylerin yamnda kagit kalem gibi hesaplama araglarinin
bulunamayacagim ancak bireylerin, beyinlerini daima yanlarinda tasidiklarin ifade

ederek matematikte tahmin becerisinin 6nemine vurgu yapmustir.

Dunyada yapilan arastirmalarla (Bright, 1985; Brame,1986; Sowder ve Wheeler,
1989; Crities, 1992; Sowder, 1992) tahmin becerisinin 6neminin anlasiimasi ile birlikte
matematik 6gretim programlar: gelistiriimeye ve degistirilmeye baslanmistir. Meydana
gelen bu degisimlere ayak uydurabilmek ve degisimin gerisinde kalmamak icin
ulkemizde de MEB tarafindan ilkdgretim programlarinda koklu bir degisime gidilmis ve
2005 yilindan itibaren yeni programlar uygulanmaya baslanmistir. Bu dogrultuda
ilkOgretim matematik dersi Ggretim programi da yenilenmis ve yenilenen programa
‘oOruntuler, stislemeler, dontsim geometrisi, olasilik, tahmin ve nesne grafigi’ gibi yeni

konular eklenmistir.

Egitim programinin iyi tasarlanmasi ve uygulanmasi ne kadar onemli ise, bu
programin uygun yontemlere gore degerlendirilip, degerlendirme sonuglarinin program
tasarimina uygulanmasi da o 6lctide dnemlidir (Gozitok, 2001). Cunkl taslak halinde
hazirlanan bir program uygulama asamasinda gesitli problemler yaratabilir. Keza
literatUrde yapilan arastirmalar, 6gretmenlerin uygulama hakkindaki yetersiz bilgilerinin
yeni matematik programlarinin istenilen diizeyde uygulanamamasindaki en biyik engel
oldugunu ortaya cikarmaktadir (Spillane ve Zeuli,1999; Cavanagh,2006; Akt,
Bal,2009,64). Ulkemizde yapilan arastirmalar neticesinde de aym dogrultuda bulgulara
ulasiimistir. Ozdas, Tamsh, Kose ve Kilic (2005), yeni ilkogretim matematik
programinin  dgretmen gorislerine gore degerlendiriimest amaciyla yurittikleri
arastirmada 6gretmenler, matematik programini genel anlamda olumlu bulduklarint
belirtirlerken, uygulamada O6gretmen, 0ogrenci, veli agisindan bazi  sikintilar
yaratabilecegini vurgulamislardir. Yasar, Gultekin, Turkkan, Yildiz ve Girmen’in
(2005) yaptig1 calismada o6gretmenler, ders icin ayrilan strenin yeterli olmadigini,
gerekli Ogretim teknolojileri ve arag-gerecleri kullanamadiklarini, velilerden yeterli
destek alamadiklarim ve okul yoneticilerinin programa karsi ilgisiz davrandiklarin
belirtmislerdir. Korkmaz (2006) yeni ilkdgretim programinin tamtim seminerine katilan
simif @gretmenlerinin, programa iliskin goruslerini belirlemeyi amacladig: arastirmada
Ogretmenlerin, yeni programin tamtimi konusunda ciddi ve sistematik bir hizmet ici
egitime gereksinim duyduklar: belirlenmistir.



2005 Ilkogretim Matematik Dersi Ogretim Program, diinyadaki gelismeleri de
g0z 6nune alarak “tahmin becerisinin gelisimi” Gzerine 6nemle durmustur. Bu 6nem,
matematik Ggretim programinda yer alan 6grenme alanlarimin alt 6grenme aanlarinda
yer alan kazammlarda tahmin becerisine yonelik kazanimlara 6nceki yillara gore daha
fazla yer verilmes ile hissedilebilmektedir. Ulkemizde yenilenen ilkdgretim matematik
dersi 6gretim programi ile tahmin becerisine verilen dnem programdaki ifadelerle de
hissedilmektedir. ‘’Yeni bilgiler ve teknolojiler, matematik yapmanin ve iletisim
kurmamin yollarim sirekli  degistirmektedir. Bu degisimin dogal sonucu olarak
matematik egitiminde kagit kalem gibi hesaplamalarin 6nemi azalirken tahmin
"edebilme, problem ¢ozme gibi beceriler 6nem kazanmist” (MEB,2005,7). IIkogretim
matematik dersi 0gretim programinin yeniden gozden gecirilmesine kadar olan siregte
tahmin stratejilerinden biri olan yuvarlama stratejisi matematik 6gretiminde bulunmakla
birlikte, c¢ok islevli olarak neden yapildigina deginilmemistir. Programdaki
degisikliklerle “tahminde bulunma’ Uzerine ¢ok dahafazla zaman ayrilmis ve belli basli
kazanimlarla 6grencilerde “tahmin becerisi” gelisimi amaglanmistir. Verilere dayal
tahminde bulunma, kesirler ve ondalik kesirlerde yapilan islemlerin sonucunu strateji
kullanarak tahmin etme, duzlemsel sekillerin gevre uzunlugunu, dizlemsel bolgelerin
aanlarint tahmin etme ve hacim 6l ¢istinde tahmin yapabilme gibi birgok aanda tahmin
beceris kazandiriimaya ve gdlistirilmeye calisilmaktadir. Ancak literatiire gegen temel
tahmin stratgjilerinden ders kitaplarinda bahsedilmemekte ve Ogrencilere stratgji
Ogretimi gergeklestirilmemektedir (Tekinkir, 2008 ). Akil yiritme, yorum yapabilme,
yaratici disinme gibi giinimuizde daha ¢cok 6nem kazanan becerilerin gelisebilmesi icin
““tahmin becerisinin’’ gelisimi Uzerinde dnemle durmak gerekmektedir. Bunun icin
programdaki eksiklikler dikkate ainarak, daha dogru ve etkili bir matematik egitimi
gerceklestirilmelidir.

Konuya bu agidan bakildiginda ilkogretim birinci kademe matematik dersi
tahmin becerisinin kazanimlarinin amaglarina ulasmasi, daha yararli ve etkili bir
duruma getirilebilmesi icin mevcut durumun degerlendirilmesi 6nem tasimaktadir. Bu
degerlendirme c¢alismalarinda kuskusuz ki, programin uygulayicilar: olan dgretmenlerin
gorisleri buyik 6nem arz etmektedir. Bu nedenle Ilkogretim Matematik Dersi Ogretim
Programinda yer alan tahmin beceris ve bu becerinin kazandiriimasina yonelik
kazammlar ile ilgili olarak Ogretmen gorUslerine basvurularak kismen bu amag

gerceklestirilmeye calisilacaktir.



Bu dogrultuda bu arastirmamin problem cumlesi; *“’ilkogretim besinci sinif
matematik dersi Ogretim programinda yer alan tahmin becerisine ve bu becerinin
kazandiriimas: sirasinda karsilasilan durumlara yonelik 6gretmen gorusleri nelerdir?’

olarak belirlenmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, ilkdgretim besinci simf matematik dersi 6gretim
programinda yer alan tahmin becerisinin ve bu becerinin kazandirilmas: sirasinda
karsilasilan durumlarin Ogretmen gorUsleri dogrultusunda incelenmesidir. Bu amag

dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranacaktir.

1. Ogretmenlerin, ilkdgretim Besinci Simf Matematik Dersi Ogretim
Programi’ nda yer alan tahmin becerisine yonelik;
a. Kazanimlar hakkindaki goérusleri nelerdir?
b. Etkinlikler hakkindaki gorusleri nelerdir?
c. Y ontem-teknikler hakkindaki gorusleri nelerdir?
d. Olgme ve degerlendirme siireci hakkindaki goriisleri nelerdir?
e. Kullamlan arag gerecler hakkindaki gorusleri nelerdir?
f. Uygulamalar hakkindaki gorusleri nelerdir?

1.3. Arastir manin Onemi

2004 yili itibariyle Ogretim programinda yapilan calismalarla degistirilmeye
calisilan her hangi bir ders ya da uygulama bicimi degil basli basina egitim sisteminin
tim temel 6gelerine yaklasimin ve bakis agisinin degistirilmesidir. Ogretmeni bilgiyi
aktaran bir konumdan cikarip rehber konumuna getiren, dgrenciyi bilgiyi oldugu gibi
alan konumundan c¢ikarip bilgiyi arastiran ve bilgiye ulasan konumuna getiren yeni
sistemin istenilen basariyr elde etmes uzun bir adaptasyon surecini gerektirmektedir.
Alt yapimin hentiz yeterince olusturulamadigi g6z Oninde bulundurulursa bu
adaptasyonu saglamada sistem Uzerinde araliksiz ¢alisilmas: gerekliligi kacimlmaz bir
gercektir. Bu calismalara en blyUk kaynagi da programin uygulayicilarindan gelecek
donitler olusturacaktir (Agmaz, 2009, s. 4).

2004 yilinda kabul edilen ve 2005-2006 egitim-Ogretim yilinda ilkdgretim
programlarinda gergeklesen degisim, gerek matematik dersi Ggretim programi icin



gerekse matematik dersinin islenisi icin sz konusu olmustur. 2005 Ilkdgretim
Matematik Dersi Ogretim Programi’ nda Sayilar, Geometri, Olgme ve Veri olmak lizere
4 Ogrenme alant bulunmaktadir. Bu dort Ogrenme alammin ilgili alt 6grenme
alanlarindaki kazanimlarla tahmin becerisine stirekli olarak vurgu yapilmasi, programin

tahmin becerisine verdigi 6nemin en belirgin gostergesidir.

2005 yilinda uygulamaya konulan Ggretim program ile yenilenen matematik
programi tahmin becerisi Uzerinde dnemle durmus olmasina ragmen uygulamalarda
aksaklik olup olmadigini belirlemek 6nemlidir. Bu nedenle tahmin becerisine yonelik
en fazla kazanimin bulundugu ilkdgretimin belirli bir kademesinde, (besinci sinif),
matematik dersinin at dgrenme alanlarina ait kazanimlari olarak verilen tahmin
becerisinin, etkinlikler, kullamlan yontem ve teknikler, arag gerecler, 0Olgme
degerlendirme sirecleri agisindan var olan durumunu, programin uygulayicist olacak

Ogretmenlerin goruslerine gore incelenmesine ihtiyag duyulmaktadir.

Ogretmenler egitim-6gretim hizmetinden sorumlu kisilerdir. Uygulayicisi olarak
programla bire-bir etkilesimde bulunduklarindan programin kazanimlari (bilgi, beceri,
tutum, deger v.b.), konulari, 6grenme etkinlikleri, dgretim yontem ve teknikleri ve
stnama durumlarim degerlendirme ve donitleriyle programin gelistirilmesinde biyik
sorumluluklar bulunmaktachr. Ozdal (2007)’ a gore de Ggretmenlerin var olan duruma
iliskin gorUsleri ve Onerileri sorunlarin tespiti ve gelecekte daha etkili 6gretim
uygulamalar icin ¢gok 6nemlidir. Elde edilen bulgularin gelecekte bu konuda yapilacak
olan arastirmalara 1s1k tutmasi ve ilgililere, programin uygulayicisi olan 6gretmenler
tarafindan ortaya konulan sonuclar dogrultusunda bilgi sunmasi da bu arastirmayi
Onemli kilmaktadhr.

1.4. Varsayimlar (Sayiltilar)

1. Ogretmenler anket formunu ictenlikle yantlamslardr.
2. Ogretmenler kendileriyle yapilan gorismelerde sorulan sorular: ictenlikle

yanitlamuslardir.

1.5. Sinirhihklar

1. Arastirma, 20092010 Ogretim yilinda, Diyarbakir ili merkez ilkdgretim

okullarindan toplanan verilerleile sinirlt olmustur.



2. Arastirma, ilkdgretim besinci siniflarinda gorev yapan sinif ogretmenlerinin,
ilkOgretim besinci simf matematik dersi programinda yer alan tahmin
becerisine iliskin gelistirilen anket sorularina ve gorisme formuna verdikleri
yanitlarla sinirlichr.

1.6. Tanimlar

Tahmin: Gergcek sayma ve o6lcme islemi olmaksizin herhangi bir seyin
buyuklGgl veyaniceligini izl bir sekilde bilmektir. (Micklo, 1999)



BOLUM I1

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILT ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal Cerceve
2.1.1. Matematik

Matematigin degerini bilmeyen ya da yadsiyan kisilerin sayist hichir dénemde
fazla olmamistir. Bilim ve ona dayal1 teknolojilerin giderek artan olculerde etkiledigi,
hatta bicimledigi cagdas yasamda ise matematigin degeri tartisiimaz bir konudur. En
azindan sayma, toplama ve ¢arpma gibi temel hesaplama islemlerini bilmeksizin kisinin
herhangi bir toplumda etkili bir yasam stirdirmesi dustindlmemektedir (Y 1ldirim, 1988,
9).

Eski caglardan gunimiize kadar 6nemi herkesge kabul edilen matematigin ne
oldugu sorusu siurekli tartisma konusu olmustur. Bircok matematikci ve dusunir
tarafindan matematigin ne olduguna dair bircok tamm yapilmistir. Ocalan’a (2004, 17)
gore matematik, insan zihninin, c¢evreden aldigi esin ve ilk hareketle, soyutlama
yapmak suretiyle Urettigi bir bilgidir. Bu bilgi tUm yasantimizdaki olaylar1 agiklamak
icin bir modeldir. Temelde sayilarin dili olarak bilinen matematik gercekte pek cok bilgi
ve disunme slrecini iginde barindiran bir bilimdir. Farkli ¢aglarda farkli tanimlar:
yapilan, ancak dinyay: sayilarla anlamanin temel yolu olarak gorilen matematik,
islemler streciyle sayilarla ilgili oldugu kadar, yontemiyle de disinmenin anahtar
olagelmistir (Balci, 2007,13).

Matematik, doga olaylarim anlama ve dogaya egemen olma cabasindaki
insanligin ¢aglar boyu kullandigi evrensel bir iletisim aracidir. Teknoloji, ekonomi,
isletme, endustri gibi tim uygulama alanlarinda kullamilan matematik, aym1 zamanda
insanlarin  gunlik yasamlarinin  vazgecilmez parcasidir  (Akdemir ve Altunay,
2007,128).

Minisker (2006), matematigi; gunluk hayattaki problemleri ¢ozmede basvurulan
sayma, hesaplama, dl¢me ve ¢izme; insanda mantikli distinmeyi gelistiren mantikl bir
sistem olarak tammlar. Matematik farkinda olarak ya da olmadan yasamimizi kusatan
ve yasamimizi surdiridrken ihtiyag duydugumuz bir olgudur. Gunlik yasamimizi

olusturan problem adim verdigimiz durumlarin ¢ozimunde kullandigimiz  yol
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matematiktir. Matematik cesitli durum agilariyla durumlar: degerlendirmemizi saglayan
bir unsurdur (Y enilmez ve Teke, 2007, 183).

Sahin ve Turanlt’ ya gore matematik, din, dil, irk, Ulke tanimadan uygarliklardan
uygarliklara zenginleserek gelisen, saglam, kullanigli, evrensel bir dildir. Yayilmasina
ve derinligine simr konulmayan bilimdir (2005, 328). Turk Dil Kurumunun
ansiklopedisinde ise matematigin tamm ** aritmetik, cebir, geometri gibi say1 ve 6lcl
temeline dayanarak niceliklerin Ozelliklerini inceleyen bilimlerin ortak adi’” olarak
gecmektedir.

Gunumize kadar bircok tamimi yapilan matematigin ne oldugu sorusu Uzerine
belki de bu tammlamaarin hepsi oldugunu sdylemek mumkindir. Keza Baykul’a
(2001, 32) gore insanlarin, matematigi nasil gérdikleri ve onun ne oldugu konusundaki

dustincelerini dort grupta toplayabiliriz:

1. Matematik, gunlik hayattaki problemleri ¢ozmede basvurulan sayma,
hesaplama, 6l¢gme ve gizmedir.

2. Matematik, baz1 sembolleri kullanan bir dildir.

3. Matematik, insanda mantikl1 diistinmeyi gelistiren mantikli bir sistemdir.

4. Matematik dinya'yr anlamamizda ve yasadigimiz cevreyi gelistirmede
basvurdugumuz bir yardimcidir.

Tum bu tammlamalardan da gorildiugl Uzere hayatimizin her alamna yon
vermekte olan matematige duyulan ihtiyag, matematik kadar matematik egitimine
verilen 6nemin de artmasim saglamaktadir. Matematik egitimi, bireylere fiziksel
dinyayr ve sosya etkilesimleri anlamaya yardimci olacak genis bir bilgi ve beceri
donamimi  saglar, bireylere  c¢esitli deneyimlerini analiz edebilecekleri,
aciklayabilecekleri, tahminde bulunacaklari ve problem cozebilecekleri bir dil ve
sistematik kazandirir. Ayrica, yaratict distinmeyi kolaylastirir ve estetik gelisimi saglar.
Bunun yam sira, ¢esitli matematiksel durumlarin incelendigi ortamlar olusturarak
bireylerin akil yuritme becerilerini hizlandirr (MEB, 2004, 5). Minisker'e gore
matematik egitimi (2006); bireylerin yaratict dustincelerini gelistirir; fiziksel ve sosyal

cevrelerini, diinyayr anlamada bireylere bilgi, beceri ve estetik duygular kazandirir.
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2.1.2. Tlk6gretim Matematik Dersi (1-5) Ogretim Program

Ulkemizde Cumhuriyet’in ilamyla birlikte 1924 yilinda ¢ikarilan Tevhid-i
Tedrisat kanunu (Ogretim Birligi Yasasi) ile her gesit egitim ve 6gretim kurumu
devletin denetimine gecerek Milli Egitim Bakanhigina baglanmistir. Tam 6gretim
kurumlarinin Mili Egitim Bakanligi altinda toplanmasiyla 6gretim programlarinda o
yillarda baslayan kapsaml1 degisiklikler, egitim ve 6gretimin ¢aga uygun olarak devam
edebilmes igin gunumize kadar sirekli olarak degismeye devam etmistir. Bu
degisimler neticesinde ilkokul matematik programlari 1924, 1936, 1948, 1968, 1983
yillarinda cikarilmistir. 1990 yilinda ise ‘'5+3=8 Ilkogretim Matematik Dersi
Programi’’ adh altinda c¢ikarilan program, sekiz yillik ilkdgretim zorunlu hale
getirildikten sonra ilkogretim matematik 6gretimi bu buttnltk igerisinde ele alinarak
yenilenmis ve 1998 yilinda, ilkogretim Matematik Okulu Matematik Dersi Ogretim
Programi, adh ile kabul edilmistir. Ancak son yillarda tim dinyada oldugu gibi
Ulkemizde de 6grenci merkezli egitim anlayisimin 6nem kazanmasiyla, matematik
egitimi alamnda yapilan milli ve milletlerarasi arastirmalar ile gelismis Ulkelerin
matematik programlart ve Ulkemizdeki matematik egitimi deneyimleri temel alinarak
yeni bir matematik programi olusturulmustur (Aydogdu, 2007). Y apilandirmaciligi esas
alan bu yeni program 2004-2005 Ggretim yil1 basinda pilot okullarda, 2005-2006

Ogretim yilindan itibaren ise ulusal diizeyde uygulanmaya baslanmustir.

Y apilandirmaciligin temel alinarak *‘her gocuk matematik ogrenebilir’’ ilkesine
dayandirilan 2005 ilkogretim matematik dersi 0gretim programinin vizyonu ‘' Atattrk
ilke ve inkildplarimi benimsemis, temel demokratik degerlerle donanmus, bireysel
farkliliklar: ne olursa olsun, arastirma sorgulama, elestirel disiinme, problem ¢tzme ve
karar verme becerileri gelismis, yasam boyu 6grenen ve insan haklarina saygili, mutlu
Tarkiye Cumhuriyeti vatandaslart yetistirmektir’> (MEB, 2005, 6). Bu dogrultuda
Ogrenen, Ogretme-Ogrenme slrecinde aktif bir role sahiptir. Demirel’e gore;
yapilandirmact sinif  ortamu, bilgilerin aktarildigi bir yer degil, 6grencinin etkin
katiliminin saglandigi, sorgulama ve arastirmalarin yapildigi, problemlerin ¢ozuldugl
bir yerdir. Bu nedenle simif i¢i etkinlikler, 6grencilere zengin 6grenme yasantilar

gecirmelerine olanak saglayacak sekilde dizenlenmelidir. (2005, 236)

Uygulanmakta olan program Ogrenciyi arastirmaya yonelten, dusUndiren ve

ogrenciyi aktif kilan bir yaklasim esas almaktadir. Bu dogrultuda 6grencinin kendisine
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sunulan matematiksel bilgileri ezberleyerek, pasif durumda oldugu geleneksel
matematik egitimi de degismis, yerine Ogrencinin bilgiyi aktif olarak Uretip
kullanabildigi ortamlarin olusturuldugu matematik 6gretim stratejileri gelistirilmistir.

Sonug olarak bugin Ulkemizde, ilkogretim birinci simifindan sekizinci sinifina
kadar her sinifta yer alan ve ilkogretimden sonra ise ortadgretim programlarinda da
ortak genel kiltlr derderi arasinda yer alan matematik dersinin dgretiminin amaci
highir zaman birer kiigik matematikci yetistirmek degil; dgrendigi konulari, matematik
yonunden ¢ozimleyip degerlendirebilecek bir birey yetistirmek olmalidir (Binbasioglu,
2005).

2.1.2.1. 2005 ilk6gretim Matematik Dersi (1-5) Ogretim Program Genel Amaclari

Milli Egitim Bakanligi, 2005 ilkogretim Matematik Dersi (1-5) Ogretim

Programi matematik egitiminin genel amaclarin ise su sekilde siralamustir:
Ogrenci bu programin sonunda:

1. Matematiksel kavramlar: ve sistemleri anlayabilecek, bunlar arasindailiskiler
kurabilecek, gunluk hayatta ve diger 6grenme al anlarinda kullanabilecektir.

2. Matematikte veya diger aanlarda ileri bir egitim alabilmek icin gerekli
matematiksel bilgi ve becerileri kazanabilecektir.

3. Mantiksal timevarim ve timdengelimleilgili gikarimlar yapabilecektir.

4. Matematiksel problemleri ¢cozme siireci icinde kendi matematiksel distince ve
akil yaritmelerini ifade edebilecektir.

5. Matematiksel dustincelerini mantikli bir sekilde agiklamak ve paylasmak icin
matematiksel terminoloji ve dili dogru kullanabilecektir.

6. Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin kullanabilecektir.

7. Problem ¢bzme stratejileri gelistirebilecek ve bunlart giinlik hayattaki
problemlerin ¢cozimunde kullanabilecektir.

8. Model kurabilecek, modelleri sbzel ve matematiksel ifadelerle
iligkilendirebilecektir.

9. Matematige yonelik olumlu tutum gelistirebilecek, 6zgiven duyabilecektir.

10. Matematigin gucuni ve iligkiler ag1 iceren yapisini takdir edebilecektir.

11. Entelekttiel meraki ilerletecek ve gelistirebilecektir.

12. Matematigin tarihi gelisimi ve bunaparalel olarak insan distincesinin
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gelismesindeki rolUni ve degerini, diger aanlardaki kullammimin dnemini
kavrayabilecektir

13. Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilecektir.

14. Arastirmayapma, bilgi Uretme ve kullanma guicinU gelistirebilecektir.

15. Matematik ve sanat iliskisini kurabilecek, estetik duygular gelistirebilecektir
(2005, 10).

Egitim programimin birey vyetistirdigini gdz o6ninde bulundurdugumuzda,
programin hedeflerinin de toplumun bulundugu kosullari ve toplumun beklentilerini
karsilamast gerekmektedir. Demirel’e gore (2005, 106); yetistirilecek insanda
bulunmasi gerekli ozellikleri belirlemeye girisilince, ilk adimda onlarin nasil bir toplum
icinde ne gibi isler gorerek ve ne tir iligskilerde bulunarak yasayacaklarim bilmek
gerekecektir. Toplum duzeninin bireylerden bekledigi isgoruler ile onlara sundugu
firsatlar yaminda, kultirin yararlanmlmaya hazir bulunus bicimleri ve derecesinin,

yetistirilecek bireylerin genel olarak ihtiyaclarinin belirlenmes gerekir.

Cumhuriyet'in ilk yillarindan beri, gunin kosullar: ile gereksinimlere uygun
olarak sirekli yenilenen veya degisen matematik programinin gelecek yillarda da
toplumlarin gelismelerine paralel olarak degisiminin bir sireg icinde slrmes
kacimlmazdir. Ancak bu konuda o©nemli olan, programin belirlenen amaclar
dogrultusunda, gerektigi gibi uygulanmasi ve beklenen yararin en ust duizeyde

saglanmasidir. Y ani, amaglarin davranisa dontismesi, toplumun en dnemli beklentisidir.

2.1.2.2. Beceriler

Bu bdlumde 2005 ilkdgretim matematik dersi 0gretim programinda belirtilen
ortak ve alana 6zgu bilissel, duyussal, psikomotor ve 6z dizenleme becerileri hakkinda

aciklamalar yer almaktadir.

2.1.2.2.1. Ortak Beceriler

2005 ilkogretim programi, tUm derslerin programlarinda oldugu gibi bazi

becerilerin kazanilmasini hedefler:

Turkgeyi dogru, etkili ve guizel kullanma
Elestirel disiinme
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Y aratici disinme

Tletisim

Problem ¢ozme

Arastirma

Karar verme

Bilgi teknolgjilerini kullanma

Girisimcilik
2.1.2.2.2. Alana Ozgli Beceriler

Alana 0zgu olan problem cozme, matematiksel iletisim, iliskilendirme, akil
yuritme, sayr sezgisi, matematiksel bilgiyi temsil etme, tablo ve grafikleri okuma ve
anlama, Olgme c¢izme araglarim kullanma, hesaplama araglarim kullanma, bilgiye
erisme, dizenleme ve sunma, zihinden islem yapma becerileri ve tahmin becerileri

hakkinda ayrintili aciklamalar asagida yer almaktadir.

Problem cozme: Matematik Ogretim programinda yer aan tum etkinlikler,
problem kurma ve ¢dzme becerileri edinme agirliklidir. Problem ¢ozme matematik
dersinin ve etkinliklerinin ayrilmaz bir parcasidir. Matematik okuryazari olan bir kimse,

problem ¢tzme icin gerekli temel bilgi ve stratgjilerini bilmelidir.

MEB’in (2005, 10) ilkogretim matematik programinda agikladig: Gzere problem
¢cozme;, matematik dersinin ve etkinliklerinin ayrilmaz bir parcasicir. Problem, ¢6zim
yolu onceden bilinen alistirma ve soru olarak agilanmamalidir. Bir matematiksel
durumun problem olabilmesi icin ¢dziime ulasma yolunun acik olmamas ve égrencinin
mevcut bilgileri ile akil ylUritme becerilerini kullanmasi gerekmektedir. Problem
cozmeye agoritmik ve kural temelli yaklasilmamalidir. Problem ¢bzme, basli basina
konu degil bir slrectir. Bu slregte, problem c¢ozme becerilerinin Ggrenilmesi ve
kullanilmasi hedeflenmistir. Problem ¢ozme kapsamli bir sekilde ele ainmalidir.
Ogrencilerin problemleri farkli yollardan gozebilecegi ve problem cozme ile ilgili
dusUncelerini akran ve Ogretmenleriyle rahatlikla paylasabilecegi simf ortamlar
olusturulmalidir. Ayrica o6grenciler, problem ¢ozme sirecinde farkli ¢oziim yollarina
deger vermeyi Ogrenmelidir. Matematik dersinde segilen problemler, Ggrencilerin
gunlik yasaminda gereksinim duydugu konular ve okulda yaptig: etkinliklerle ilgili ve
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ilging olmalidir. Bu durumda 6grencilerin, kazandiklart matematiksel bilgi ve beceriler
daha anlaml1 olacak ve bu bilgiyi farkli durumlara uygulamalar: kolaylasacaktir.

Problem c¢tzme sirecinde, problemin cevabindan ¢ok ¢dzim yoluna Onem
verilmelidir. Ogrencinin problemi nasil ¢ozdigii, problemdeki hangi bilgilerin bu
¢cOzime katkida bulundugu, problemi nasil temsil ettigi (tablo, sekil, somut nesne vb.),
sectigi  stratgjinin ve temsil biciminin  ¢6zUmU nasil  kolaylastirdigi  Uzerinde

durulmalicir. Ogrenciler, problem ¢ozerken farkl: stratejiler kullanabilmelidir.

Problemi anlamanmin, plan yapmanin, kontrol etmenin ve farkli stratgiler
kullanmamn ©nemini anlamalar1 saglanmalidir. Problem c¢bzme yollar1 Ogrenciye
dogrudan verilmemeli, dgrencilerin kendi ¢6zum yollarim olusturmalar: igin uygun
ortam saglanmalicir. Sinif ici tartismalarla, en iyi ve en kolay ¢6zUm yollarina birlikte
karar verilmelidir. Ogrenciler, problemi her zaman tam olarak ¢dzmek zorunda
birakilmamalichr. Ornegin; problemi anlayip anlamadig: ile ilgili sorular sorulabilir.
Problemde eksik veya fazla bilgi olup olmadigi, problemin farkli bigcimde ifade
edilmes, istenenlerin farkli bicimde ifade edilmes vb. istenebilir. Ayrica dgrencilerin
benzer problemler olusturmalarina firsat tamnmalichir. Ogrenciler, problem c¢dzme
surecinde basar1 kazandikga, kendi ¢Gzim yollarina deger verildigini hissettikce,
kendilerinin de matematik yapabileceklerine iliskin glvenleri artar. Boylece dgrenciler
problem cozerken daha sabirli ve yaratict bir tutum icine girerler. Matematigi

kullanarak iletisim kurmay: dgrenirler ve tst diizey disinme becerilerini gelistirirler.

Matematiksel Tletisim: Matematik, bilindigi gibi, dil, din, irk ve cinsiyetin
gozetilmedigi evrensel bir dil, uluslarin ortak kulttrudir. Bu nedenle, matematik dilini,
acikcast imleri (isaretleri), sembolleri, temel terim ve kavramlari, kurallari (gramerini)
kullanarak yapilacak sozel ve yazili iletisim, kisiler ve topluluklar arasinda anlasma
kolayliklar1 saglayacaktir. Matematik okuryazari olan bir kisi matematigin yalin dilini
kullanma ve saglikl1 iletisim kurma becerileri edinmis olmalidir (Ersoy, 2003).

Iletisim, ogrencilerin sezgiye dayal: bilgileriyle soyut matematik dili ve
sembolleri arasinda koprd kurmada onemli bir rol oynar. Aym zamanda iletisim,
matematiksel dustncelerin fiziksel, resim, grafik, sembolik, stzel ve zihinsel ifadeleri
arasinda bag kurulmasinda 6nemli rol oynamaktadir. Ogrenciler bir ifade bigiminin
birden fazla durumu gosterdigini anladigi zaman, matematigin guctnun farkina varir.

Bunun yaninda, bir problemin ¢ozimiinde bazi yollarin digerlerinden daha kolay ve
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etkili oldugunu gorduginde matematigin yararlarini, pratikligini ve esnekligini
kesfetmis olur. Bu sayede Ggrenciler, matematikte bir problemin ¢ozuma igin farkl:
yollarin olabilecegini bilirler ve kendileri icin en pratik ve islevsel olan yolu kullamrlar
(Kaender, 2006, 43).

Ogrencilerin matematiksel iletisim becerilerini gelistirebilmek icin 6grencilerin
matematik hakkinda yazi yazmalarina olanak verilmeli, kendilerini rahatca ifade
edebilecekleri ortamlar olusturulmalidir. Bir problemi nasil ¢ozduklerini, bir islemin
mantigint aciklayici yazilar yazdinlmas: 6grencilerin matematiksel disiinmesini ve

dustncelerini matematik dili ile ifade etmesini saglayacaktir.

Iliskilendirme: Ogrencilerin  matematigin yararlanim anlayabilmeleri icin
matematiksel kavram ve becerilerin hem birbirleriyle hem de okul ici ve okul dist
yasantilar1 ile iliskilendirilmesi gereklidir. 2005 yilindan bu yana uygulanmakta olan
ilkOgretim matematik programinda 6grenme alanlarinin birbiriyle iliskilendirilmesinden
Onemle bahsedilmektedir. Ayrica program, matematik kavramlarimn gelistirilmesinin
belirli saatler icerisinde yorattlen etkinliklerle simrli kamamasimi, kavramlar ve
becerilerin  kazandirilmasimin  sireg  iginde  gergeklestirilmesi  gerektigini

vurgulamaktadhr.

Akil YOrdtme: 2005 programiyla birlikte matematik Ogretiminin temel
amaglarindan biris de Ogrencileri  kendilerinin de matematik yapabileceklerine
inancirmak olmustur. Bu durumda matematigin sadece kurallari ezberlemek olmadhig:
keyifli, anlamli ve mantikli bir ugras oldugunun 6grencilere gosterilmesi, matematikte
akil yuratebilmenin, duslUncelerini  aciklayabilme ve savunabilmenin  dneminin
hissettiriimesi gerekmektedir. Bu amacla bir problemin ¢ozimi kadar, nasil
¢OzUulduglintin de 6nemi vurgulanmalidir (MEB, 2005, 14).

Akil yuritme becerisinin  kazamlabilmes ise Ogrencilerde asagida belirtilen

becerilerin gelismesine baglidir:

Mantiga dayal1 ¢ikarimlarda bulunma

Kendi distincelerini aciklarken matematiksel modeller, kuralar ve iliskileri
kullanma

Probleme iliskin ¢dziim yollarin ve cevaplar savunma

Bir matematiksel durumu analiz ederken oruntti ve iliskileri kullanma
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Matematigin mantikli ve anlamli bir alan oldugunainanma
Matematikteki orintl veiliskileri analiz etme
Tahminde bulunma (MEB, 2005, 14).

Ersoy (2003)'a gore; 2005 programiyla birlikte matematik dersi Ogretim

programina kazandirilmas: hedeflenen diger beceriler sunlardir:

Say1 Sezgisi/Hissi: Cokluklarin nicel 6zelliklerini belirlemede saymay: bilmenin
Otesinde sayinin tim iliskilerini, yani azlik-cokluk, parca-bittn, gercek miktarlarla
iliskileri ve olcuimleri anlamlandirabilme becerisidir. Ornegin, bir Kisinin boyunun 2.5
m daha uzun olamayacagini, bir binamn 8-9 m yiksekliginde olabilecegi halde bir evin
odasinin 8 m olamayacagim bilinmelidir. Ayrica, futbol oyuncularinin formalarindaki
sayilari, sokaktaki ev numaralarini, telefon rehberindeki kisilerin telefon numaralarn

veya piyango biletindeki sayilarin anlamlarinin ayirtinda olmalidir.

Matematiksel Bilgiyi Temsll Etme: Matematiksel bilgiler, birden cok ve
degisik bicimde ifade edilebilir. Bunlar, somut varliklar (nesneler), gercek yasamdaki
durumlar, resimler (sekil, sema, grafikler), yazili semboller (metinler) ve konusma
dilidir. Bilginin bu tir farkl: ifade edilmes bir tirden digerine dénustirmeye engel
degildir. Ayrica, matematiksel bilgiye, cevremizde degisik bicimlerde rastlayabiliriz.
Bir problemi kurarken veya cozerken, bilgiyi degisik bicimlerde ifade de edebiliriz.
Ornegin, bir problemin cebirsal denklem olarak yazilmasi, sembolik olarak bir anlatim

bicimi olup 6grencinin bilinmeyen ve degisken kavramina alismasinda 6nemlidir.

Tablo ve Grafikleri Okuma ve Anlama: Yazil1 ve gorsel medyada (gazete,
dergi, TV vb) bilginin bircogu, tablo, sema ve grafiklerle sunulmakta, okur ve
izleyicinin sayilar ve sekillerden bilgi edinmesi, ¢gikarimda bulunmas: ve karar vermesi
beklenmektedir. Bu nedenle, her yurttasin yalmzca okul ders kitaplarinda yer aan bu tir
bilgileri degil gunlik yasaminda karsilastigi durumlart agiklayan bilgileri dogru
agilamasi ve yorumlamasi, temel istatistik kavramlarim bilmesi, tablo ve grafikleri
okuma ve anlama becerilerine edinmelidir. Ayrica, derlenecek verinin tird, degisken
sayisi ve Ozelliklerine gore uygun tablolar yapabilmeli; sonuclart sayisal ve goérsel
olarak (grafikle) ozetleyebilmelidir.
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Olgme, Cizme Araglarim Kullanma: Nesnelerin miktarini olgerek belirlemek
amaciyla hangi aracin ne tar bir niteligi hangi duyarlikla 6lgecegini bilme, basit 6lgme
(6rnegin, uzunluk, sivi, kitle, sicaklik, v.d) ve cizim araclarint (6rnegin, cetvel, pergel,

gonye vb) kullanma becerilerini ifade etmektedir.

Hesaplama Araclarim (Hesap Makinesini) Kullanma: Son ceyrek asirdir
kullammi hizla yayginlasan elektronik hesap makineleri dgrencilerin cantalarinda ve
evlerde bulunmaktadir. Matematik okuryazari herkes, hesap makinelerini yalmzca
derderde degil gunlik islerde ve problem ¢ozmede dogru ve etkin olarak kullanma
becerileri edinmelidir. Bu baglamda, her Ogrenci ilkdgretimin ilk simflarindan
baslayarak sayr kavramini gelistirmede hesap makinesinin sundugu olanaklardan
yararlanmali; hesap makinesinin aritmetikle ilgili dort islem + iki islem (kare ve

karekok), yuzde hesaplar: ve bellek tuslarimin islevlerini bilerek kullanabilmelidir.

Bilgiye Erisme, Dizenleme ve Sunma: Bilgi kaynaklari ginimizde artmis
olup bunlara erismek, dizenlenen bilgiyi dogru agilamak, gerektiginde yeniden
duizenleyip etkin bir bicimde sunmak, ayr1 bilgi ve beceriler gerektirir. S6z konusu bilgi,
sozel ve sayisal oldugu gibi sembolik ve gorsel anlatimlar (6rnegin, trafik isaretleri,
Olcekli plan ve yol haritasi, v.d) icerebilir. Bu baglamda, her dgrenci, bir, iki ve U¢
boyutlu, 6lcekli ve referans noktast belirli semalari, basit kroki, plan ve haritaar

kolaylikla okuyabilmeli, gercek durumu yansitan problemleri ¢ozebilmelidir.

Zihinden islem Yapma Becerileri: Bir kavramin, ¢rnegin sayr kavraminin
cesitli durumlarda dogru algilanabilmesi, kullanilabilmesi ve giinlik yasamda somut bir
arag kullanmadan pratik yolla islem yaparak karar vermede kullanilir. Bu baglamda,
matematik okuryazari her birey, zihinde yaklasik olarak islem yaparak sonucunu tahmin
edebilir, sonucun akla yatkinliginm akil yuriterek denetleyebilir.

Tahmin Becerileri: Matematik okuryazari her birey, bir problemin olasi
¢Ozimlerinde sonucu tahmin ederek bu sonucun akla yatkinligi veya dogrulugu
hakkinda yargida bulunabilmeli ve karar verebilmelidir. Problemin kesin ¢6zUminu
elde etmek icin zaman olmadiginda veya hesap yapmak icin arag (kégit-kalem, hesap
makines vb) bulunmadiginda tahmin becerileri kullamimalidhr.
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2.1.2.2.3. Duyussal Beceriler

Programda, ©6grencilerin - olumlu duyussal gelisimlerine 6nem  verilmistir.
Matematiksel kavram ve beceriler gdlistirilirken 6grencilerde bu duyussal gelisimin de
g6z 6niinde bulundurulmasi gerekmektedir. Bunun igin 6grencilerde asagidaki duyussal
ozelliklerin kazandirilmasi hedeflenmistir.

Matematikle ugrasmaktan zevk alir.

Matemati gin gliciini ve guizelligini takdir eder.

Matematikte 6z gliven duyar.

Bir problemi ¢ozerken sabirli olur.

Matematigi 6grenebilecegine inanir.

Matematikteki basarilarim ve matematikle ilgili duygu ve distncelerini
olumsuz yonde etkileyecek kadar kaygiya sahip olmaz.

Matematikle ilgili konular: tartisir.

Matematik 6grenmek isteyen kisilere yardimci olur.

Gergek hayatta matemati gin 6neminin farkinda ol ur.

Matematik dersinde istenenleri yerine getirir.

Matematik dersinde yapilmasi gerekenler disinda da calismalar yapar.
Matematik kalttrind yasamina uygular.

Matematikle ilgili calismalardayer alir.

Matematigin bilimsel ve teknolojik gelismeye katkida bulundugunu
disundr.

Matematigin kisinin yaraticiligini ve estetik anlayisini gelistirdigine inanir.
Matematigin mantiksal kararlar vermeye katkida bulunduguna inanir.
Matematigin estetik yonunun farkinda olur.

Matematigin eglenceli yonunun farkinda olur.

Matematigin zihinsel gelisime olumlu etkisi oldugunu diistinr.

2.1.2.2.4. Oz Diizenleme Becerileri

Programda, 6grencilerin 6z dizenleme ile ilgili becerilerin gelisimi 6nemli bir
yer tutmaktadhr.
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Matematikleilgili konularda kendini motive eder.

Matematik dersi icin hedefler belirleyerek bunlara ulasmada kendini
yonlendirir.

Matematik dersinde istenenleri zamamnda ve diizenli olarak yapar.
Matematikleilgili calismalarda kendi kendini sorgular.

Gerektiginde ailesinden, arkadaslarindan ve Ogretmenlerinden
yardim ister.

Matematik dersine verimli bir sekilde calisir.

Matematik sinavlarinda heyecanli ve panik halde olmaz.

Matematik dersinde iliskilerinde sayginin, deger vermenin, onurun,
hosgoruniin, yardimlasmanin, paylasmanin, dirtstligin ve sevginin
Onemini takdir eder.

Matematik dersinde yapilan calismalarda temiz ve diizenli olur.

Matematik dersinde esyalar1 ve materyalleri kullanirken 6zen gosterir.

2.1.2.2.5. Psikomotor Beceriler

Programda, Ogrencilerin  psikomotor  becerilerinin  gelisimine  6nem

verilmektedir. Bunun igin 6grencilerde asagidaki psikomotor becerilerin kazandirilmast

hedeflenmistir.

Y Uzl Uk tabloyu etkin kullanir,

Onluk taban bloklarin: etkin kullanir,

Y Uzdelik daireyi etkin kullanr,

Onluk ve yuzdelik kareleri etkin kullanr,

Kesir cubuklarin etkin kullanr,

Seffaf kesir kartlarim etkin kullanr,

Kagit cesitlerini etkin kullanr,

Kégitlar1 katlayarak geometrik sekiller, matematiksel iliskiler,
desenler, siislemeler olusturur,

Kagitlar keserek geometrik sekiller, matematiksel iliskiler, desenler,
suislemeler olusturur,

Oruntii bloklarim etkin kullanr,

Simetri aynasin etkin kullanir,

Geometri seritlerini etkin kullanir,
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o Karesel geometri tahtasim etkin kullanir,

o Dairesel geometri tahtasini etkin kullanir,

e Birimkupleri etkin kullanr,

e Cok kuplleri etkin kullanr,

e Hacim takimlarin etkin kullanir,

e Cebir karolarin etkin kullanir,

e Cok kardlileri etkin kullanr,

e Tam gramlar etkin kullanr,

e Carki etkin kullanr,

* Makas ve maket bigagi etkin kullanir,

e Pergdi etkin kullanir, cetveli etkin kullanir, gonyeyi etkin kullanir,
iletkiyi etkin kullanr,

o Gréafikleri uygun bir sekilde gizer,

* Hesap makinesini etkin kullanr,

e Bilgisayar yazilimlarim etkin kullanir,

e Dersarag-gerecleri gelistirir ve etkin kullanir,

e Cevresinden dogrudan aip kullanabilecegi malzemeleri etkin
kullanir,

o Kadarn etkinlik yaparken etkin kullamr (MEB, 2005, 246).

2.1.2.3. IIk6gretim Matematik Programinda Yer Alan Ogrenme Alanlari

Matematik Ogretim programindaki 6grenme alanlari, at 6grenme alanlar ve
kazanimlar, birinci simiftan besinci simifa dogru sarmal bir yapr olusturacak sekilde
genisletilerek simif seviyelerine gore dizenlenmistir. Bu dogrultuda Ilkogretim
Matematik dersi Ggretim programinin icerigi Sayilar, Geometri, Olcme ve Veri olmak
Uzere dort 6grenme alanindan olusmaktadir. Ogrenme alanlari, alt 6grenme aanlarindan
olusturularak, hedeflenen davramglar at o6grenme aanlari iginde yer amustir.
“Davranis’’ yerine ise ‘kazamm’’ ifadesi yer amustir. Ogrenme aanlanm ve
kapsamlarim asagidaki gibi ifade edebiliriz (Pesen,2006,16).

Sayilar

e Sayilari tanir, anlamlarin bilir ve kullanir.
» Basamak kavramini bilir ve kullanir.



Geometri

Olgme

Veri
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Sayilarlaislem yapar.
Dort islemi bilir ve problem ¢ozmede kullanr.

Tahmin eder ve zihinden islem yapar.

Kesirler, ylizdeler ve ondalik kesirler arasindaki iliskileri bilir.

Say1 oOruntulerindeki sayilar arasindaki iligkileri belirler ve bu
iliskileri problem durumlarina uygular.

Uzamsal (durum-yer, dogrultu-yon) iliskilerleilgili beceriler gelistirir
ve kullanir.

Geometrik cissim ve sekillerin 6zelliklerini bilir ve bunlar1 problem
cOzumlerinde kullanir.

Geometrik cism ve sekiller arasindaki iliskileri  belirler ve
cikarimlarda bulunur.

Geometrik araglar: kullanr.

Geometrik cisim ve sekillerden, yeni cism ve sekiller elde eder,
bunlarla sislemeler yapar.

Geometrik cisim ve sekilleri olusturur ve gizer.

Simetriyi bilir ve kullanir.

Sekillerle éruntdler olusturur.

Standart birimlerin kullaniminin gerekliligini anlar.

Standart ve standart olmayan 6lgme birimleriyle tahmin yapar ve
olcme yapar.

GUnlUk yasamda 6lgmenin dnemini takdir eder.

Veri toplar, toplanan veriyi sema, grafik ve resimlerle temsil eder.
Tablolari, semaari, resim, sekil, siitun ve cizgi grafiklerini okur ve

yorumlar.



23

» Olaylarin olma olasiliklart hakkinda tahminlerde bulunur ve yorum
yapar.

Ilkogretim matematik programi dort temel 6grenme aam belirlemis olup bu
O0grenme aanlarim da kendi igerisinde alt 6grenme aanlarina ayirmistir. Develi (2006,

76) programin kapsam (igerik) agisindan getirdigi yenilikleri soyle siralamustir:

Veri dgrenme alam altinda yeni bir 6grenme alani konmustur. Bu dgrenme
alam, eski programlarin gogunda yer alan grafikler konusuna ek olarak
olasilik konusunu daicerecek sekilde yeniden dizenlenmistir.

Geometri 6grenme ani ile olcller 6grenme alam anlamli bir sekilde
iliskilendirilmis ve yeniden yapilandirilmistir. Bazi geometri konular: (cevre
hesaplari, hacim hesaplar: gibi 6lglisel geometri calismalari) olgller aam
icinde alinmustir.

Geometri 6grenme alani, eski programlarda Ggretim sirasinda en sonlarda
yer amakta iken yeni program bu alanin Ogretimini Unitelerin igine
serpistirmistir. Diger alanlarin 6gretiminde de ayni anlayis gozlenmektedir.
Bu yeni yaklasimin ¢ok yerinde oldugunu soylemek gerekir.

Geometri  Ogrenme alamna gorsel zeka gelisiminde ve Ogrencilerin
yeteneklerinin kesfinde onemli olan oOrintl ve slisleme konusu dahil
edilmistir.

Matematigin ici iliskileri ve diger disiplinlerle (derdlerle) iliskileri oldukca
Onemsenmis ve gerekli kilavuzlama yapilmistir.

Ogrenme aanlarinin bazi konular: ikinci kademeye aktarilmistir (dogal
sayilarda yuritmeli bdlme, kesirlerde bélme, standart birimlerde hacim
hesabi, dairenin alam v.b.) buna karsilik sayilarda isaret ( +, -) kavramina

sezgisel yaklasim getirilmistir.

Ozet olarak; uygulanmakta olan program, ilkogretim birinci kademede eski
programlarin kapsamina kismen daralma saglamis, buna karsilik yeni bazi 6grenmelere
yer vermis, Ogretim slrecindeki esas yogunlugu kavram kazanim ve temel becerilere

kaydirmistir diyebiliriz.
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2.1.3. Tahmin

Yurtdisinda yapilan calismalarda goéruliyor ki “Tahmin” konusu Matematik
dersi mifredatinda en az yer verilen ve en cok ihmal edilen konulardandir. TUrkiye de
de aym durum sdz konusudur. Ginimuizde yayginlasan hesap makinesi ve bilgisayar
kullammina ragmen, egitimciler ve arastirmacilar tahmin becerisinin 6nemli ve gerekli
oldugu kamsindadirlar. Cunkt tahmin becerisi ile bilgisayar ve hesap makines
sonuclariin mantikhiligimin tartilmast ve degerlendirilmesi yine bireye kalmaktadir.
Bununla birlikte tahmin beceris gunlik yasantida birgok hesaplamada siklikla
kullandigimiz ve kolaylik saglayici, gikarim yapmamizi saglayan bir beceridir (Boz ve
Bulut, tarihsiz).

Tahmin ile ilgili yapilan calismalarda ¢esitli arastirmacilar tahmini  gesitli
sekillerde tanimlamislardir. Luwel ve Verschaffel’ e (2008,320) gore tahmin; cevredeki
objeleri sayip ne olduklarint hemen anlama yetisidir. Gandini, Lemaire ve Dufau
tahmini, “kesinligin baglamsal olarak uygun bir derecesini sunan kabataslak bir yamt”
olarak tammlamuglardir (Akt; Luwel ve Verschaffel, 2008,321). Thompson (1979) ise
tahminin bir yigint olusturan objelerin sayisimi, sayisal islemin sonucu veya objelerin
Olcustni icerdigini ifade eder ve tahmini rasgele tahminin egitilmis hali olarak tanimlar
(Akt; Tekinkir, 2008,8).

Tahminin tek bir tanimum yapmak oldukgca guctir. Ancak yapilan
tanimlamalarin ortak noktasinin; tahminin k&git kalem kullamlImadan yapilan ve kesin

sonuca gotirmeyen bir hesaplama oldugunu sdylemek mimkandur.

Altun’ a gore (2005, 186) tahmini hesap yapma durumu iki durumda belirir.
Birincisi, yaklasik hesabin ihtiyaci karsilachg: durumlardir. ikincisi de yazili ya da
zihinsel olarak yapilan kesin hesabin dogrulugunu kontrol etmedir. Y aklagik hesabin
ihtiyact karsilachgr durumlar, daha ziyade bir isle ilgili planlama yaptigimiz anlarda
ortaya cikar. Ornegin; tanes 48 liradan 23 cift terlik asagi yukan kag lira tutar?
Cebimdeki 1.500 lira bunun igin yeter mi? kaygisint tasidigimizda 23’0 20, 48'i 50 lira
amak suretiyle 20x50=1.000 lira eder ve paramiz bu is i¢in yeter sonucuna ulasirz
(Altun, 2005,186).

Tahmin etmenin hesaplama bicimleri icindeki yeri Sekil 1’ de gosterilmektedir.
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Yaklasik
hesap

ihtiyaci Yazil

Hesap

Problem

Hesaplama
Durum

ihtiyaci

Kesin
Hesap
ihtiyaci

Zihinden
Hesap

Makine ve

Bilgisayarla hesap

Sekil 1. Tahmin Etmenin Hesaplama Bigimleri icindeki Yeri (Altun, 2005, 186)

Sekil 1'e gore; tahmin etme yaklasik hesabir sonuclandirir, diger hesaplama
bicimlerinin dogrulugunu kanmitlar ( Altun, 2005, 186).

Tahmin Cesitleri

Ilgili literattr incelendiginde, tahmin ile ilgili yapilan arastirmalarda yigin
tahmini, Olglisel tahmin ve islemsal tahmin olmak Uzere U¢ tahmin gesidinin
vurgulandigr gorulmektedir. ( Sowder, 1990).

Yigin Tahmini: Yapilandinlmis, yari-yapilandiriimis ya da yapilandirilmams
bir dizen icindeki objelerin ya da noktalarin sayisim belirlemede kullanilir. Her hangi
bir aandaki objelerin sayisi igin ‘ne kadar’ sorusunun sorulmasiyla yigin tahminin
temel sorusu sorulmus olur. Yigin tahmini, ginlik hayatta stirekli kullamlan bir tahmin
cesididir. Ornegin bir konsere gidildiginde, ‘ne kadar’ kisinin konserde bulundugunun
tahmin edilmeye calisiimasi gunlik hayatta kullanilan yigin tahminine 0Ornek
gosterilebilir. Crities (1992)' de yaptig1 calismada ¢ocuklara dagittigi tahmin sorularimin
yer adig testte, ilkogretim tglncd, besinci ve yedinci siniftaki 6grencilerin kullandig
yigin tahmini stratgjilerini analiz etmis ve Ug¢ degisik yigin tahmini stratejisi tespit

etmistir. Bunlar;
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Teme Olcii Kargilastirmase (benchmark comparison): Gorsel olarak objelerin
taranarak bircok noktanin sayma yoluyla numaralandiriimasina dayanir. Goérsel olarak
yapilan ilk numaraandirmaya dayanarak, kalan noktalar tahmin edilir ve
numaralandirilmis sonuca yani tahmini sonuca eklenir. Bir tiyatro salonunun 0On
koltuklarim sayip, arkadaki koltuklarin sayisini ise yaklasik olarak tahmin edip bunlar
birbirine ekleyerek salonun yaklasik olarak kag kisilik oldugunun tahmin edilmesi

‘benchmark comparison’a drnek gosterilebilir.

Ayristirma/Yeniden Duzenleme (decomposition/recomposition): Hesaplanmasi
gereken olcum, kiguk orneklere ayristirilir ve bir hesaba ulasana dek bu ornekler
yeniden dizenlenir. Bir toplulukta bulunan kisiler ya da esyalar karelere bolUnerek, bir
karede bulunan kisi ya da esya sayisimin hesaplanarak, toplam kare sayisina gore
yeniden diuzenlenip c¢oklugun tahmin edilmesi. Bir konser ya da miting alamm km?
olarak bilip, gelen kisi sayisim tahmin icin alam karelere bollp, bir kareye disen Kisi

sayisi neticesinde toplam say1y: tahmin etme 6rnek verilebilir.

Sayisal Cokluk Tahmini (eye-ball): Sezgisel bir dl¢gim vermek igin, gorsel
olarak taranan parcalara dayal: algisal bir stratejidir. Daha buyik sayisal cokluklari,
hizl1 ve dogru degerlendirmemiz gerekiyorsa ¢oklugu gruplayarak sayabiliriz. Bir dolap
icinde ka¢ tane kutunun bulundugunu, bir park alaminda kag tane arabamn park
edildigini ya da ka¢ tane insanin bir futbol magina katildigini, gorsel olarak ortamu
gruplayip, gruplarn sayarak sezgisel yani ‘g6z karari’ bir sonug verdigimiz zamanlarda
yaptigimiz tahminler gibi.

Islemsel Tahmin: Zihinden hesaplamalar yaparak, mantikli bir sonuca varmak
olarak ifade edilebilir. Gunlik hayatta yanimizda strekli kagit kalem ya da hesap
makines tasimadigimizi goz onune alirsak, islemsel tahmine ne kadar sik bagvurmak
zorunda kaldigimizi sdyleyebiliriz. Ornegin bir sey satin alirken para Ustini
hesaplamamiz gibi.

Tekinkir (2008), yaptigi calismada ilkdgretim atinct ve sekizinci simif
ogrencilerine dagittigi ‘ Tahmin Beceri Testinde' Ogrencilerin; yuvarlama, dizenleme,
dagilma, ilk veya son basamaklar1 kullanma, pargadan bittine ulasma, var olan bilgi ve
tecribelere dayal1 tahmin, gruplandirma, zihinden islem ve rasgele tahmin olmak Uzere

dokuz islemseal tahmin kullandiklarint gozlemistir.



27

Yuvarlama: Sonuca ulasmak icin islem yapilirken, sayinin son basamag: veya
son iki 10 veya 5'in katlarina yuvarlanir. Ornegin;

200 + 137 isleminin sonucu tahmin edilirken 137 sayisi 100’ e yuvarlanabilir ve
200 ile toplanabilir. Yada 137 sayisi 150" ye yuvarlanabilir ve 200 ile
toplanabilir.

Duzenleme-Duzeltme Stratejisi: Seymour (1992) strateji siniflamalarinda bu
baslik atinda orgencilerin yaptigi bir dizi degisiklikleri ele amstir. GoOrlisme
analizlerinden hareketle bu stratgjiyi kullanan Ogrencilerin ondalik kesirleri kesir
sayilarina donustUrdikleri, bolme islemi yaparken carpanlarina ayirarak sonuca
ulasmay: tercih ettikleri gibi birgok degisikleri yaptiklari gbzlenmistir. Yine bircok
Ogrenci tarafindan verilen sayilan degistirerek onun yerine daha islevli olan sayilar
tercih ettikleri gozlenmistir (Akt: Tekinkir, 2008, 62). Ornegin;

2124 x 13 islemini bu stratgi ile yapacak olursak;

2100 x 10=21 000 ise bu islemdeki hata pay1, (2100 x 3) + (24 x 13) olur.
2100, 2000’ e yuvarlanarak 2000 x 3 = 6000

21 000 + 6000=27 000

24 ---->30'a; 13 ----> 10'ayuvarlanarak 30 x10=300

27 000 + 300=27 300

Dagilma Stratgjisi: Bu stratgjide 6grenciler islemin sonucunu tahmin edebilmek
achna verilen rakamlar: ayristirmayoluna giderler. Ornegin;

76 x 89 isleminin sonucu tahmin edilirken;
(76 x 100) — (76 x 10) = 7600-760 bicimine donusturilerek sonug yaklasik
6800 olarak tahmin edilir.

Ik veya Son Basamaklar: Kullanma Stratejisi:  Ozellikle ondalik sayilarin
toplaminda tam kisim ve ondalik kismin ayri ayri toplanarak sonucun tahmin edilmesini

icerir. Ornegin;

34+ 4,7+ 32+ 6,8+ 9,2 sayilarin toplarken 6énce 3+4+3+6+9 toplami bulunur.
Bulunan sonug en sonda bulunan basamaklar tizerinde calisarak duzeltilir: 0,7 ile 0,4’ Gn
toplam yaklasik 1; 0,8 ile 0,2'nin toplami da 1 ettiginden 25'e 2 eklenerek islemin

sonucunu 27 olarak tahmin edilir.
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Parcadan Bittine Ulagsma: Problem alt problemlere parcalanir ve parcalardan
elde edilen cevaplar birlestirilerek biitiiniin sonucu tahmin edilir.

Var Olan Bilgi ve Tecrubelere Dayal: Tahmin Stratejisi: Bazi problemlerin
cevaplarint daha onceden Ogrenmis olunan bilgilerden ve tecriibelerden yararlanarak

bulunmasidir.

Gruplandirma: Islemdeki sayilar, belirli bir degere yakin ise sayilar bu deger
bazinda gruplandirilarak sonug tahmin edilir (MEB, 2005). Ornegin;

4234 + 3971 + 4020 + 3840 + 4160 islemindeki sayilarin her biri 4000'e
yakindir. 5 ile 4000 carpilarak islemin sonucu 20 000 olarak tahmin edilir.

Zihinden Islem: Islemlerin k&gt kalem varmus gibi, isleme ait her bir basamagin
zihinde uygulanmasi ve sonucun bulunmasini ifade eder. Tekinkir'a gore (2008),
zihinden islem strategjis Ozellikle sinif dizeyi dustikge Ogrenciler tarafindan kolay
kullamlamamaktachr. Ogrencilerin simif diizeyi dustiikce daha cok zorlandiklarr ve
zihinden carptiklar: sayilar akillarinda tutamadiklar: icin birkag kez tekrar carparak ve
surekli sedli olarak tekrar ederek islemi tamamladiklar: belirtilmistir.

Rastgele Tahmin: Rastgele tahminde bulunan 6grenciler problemin ¢ozima
icin rasyonel bir ¢dziim adim gelistirip tahmin yoluna gitmek yerine; gelisiguizel ve
zihinlerinde canlanan ifadelerden yola ¢ikarak cevap vermektedirler.

Olgiisel Tahmin: Herhangi bir 6lgme aract kullanmadan olgiilerin yaklasik
olarak belirlenmesidir. Gunluk hayatta farkinda olarak ya da olmayarak strekli
kullamlan bir tahmin stratgjisidir. Marketten alinan esyalarin agirligimn tahmin edilmesi
(kac kilogram tasichigim kisinin yaklasik olarak soyleyebilmesi), ya da bir yere
gidildiginde ne kadar zaman sonra orada olacaginin sdylenmesi (ka¢ dakika sonra orada
olacaginin kisinin hesaplayabilmesi) anlarinda kullanilan tahminler ‘6lglsel tahmin'e

ornektir.

Olclisel tahmin, var olan bilgi ve tecrilbelere dayal1 tahminde bulunma, goziinde
canlandirma, parcadan bittine ulasma, karsilastirma ve rasgele tahmin stratejileri olmak
Uzere 5 sinifta toplanmaktadhr.
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Var Olan Bilgi ve Tecriibelere Dayal: Tahmin Stratejisi: Luwer ve Vellschafer
yaptiklar: ¢calismada (2008) bazi dgrencilerin, ‘ne kadar’ sorusuna verdikleri cevaplari
daha 6nceden dgrenmis olduklar: bilgilerden ve tecriibelerden yararlanarak bulduklarint

gbzlemislerdir.

Goziinde Canlandirma: Bildigimiz bir olglyl, g6zimizde canlandirarak
herhangi bir seyi 6lcmemiz olarak ifade edilebilir. Ornegin bir metrenin ne kadar
uzunlukta oldugunu goztmiizde canlandirarak oturdugumuz apartmana dairesinin kag

metre yukseklikte oldugunu tahmin etmemiz gibi.

Parcadan Butune Ulasma: Problem alt problemlere pargalanir ve pargalardan
elde edilen cevaplar birlestirilerek biitiiniin sonucu tahmin edilir.

Kargilagtirma: Bu stratgjide Ogrenciler  olgustnu  belirleyebildikleri  ¢ikis
noktalarindan hareketle gercek problemin cevabini tahmin etmeye calisirlar (Tekinkar,
2008, 81).

Ornegin; boy uzunluklar biri digerine gore daha kisa olan bardaklardan birinin
kag litre su aldigi bilinmekte olup diger bardagin kag litre su adigim tahmin etmek
istedigimizde; kalem, parmak, silgi gibi nesneleri sabit uzunluk olarak belirleyerek
bardak uzunluklarim karsilastirip diger bardagin kag litre su aldigim tahmin edebiliriz.

Rastgele Tahmin: Cocuklarin sonucu neye dayandirarak bulduklarini ifade
edememeleri ancak yine de sayilarla ilgili acik ve samimi tahminleri olarak ifade
edilebilir.

2.1.4. Matematik Ogretim Programinda Yer Alan Besinci Simf Tahmin Becerisi

Bu bolimde tahmin becerisinin besinci simif dizeyindeki kazammlarina,
etkinliklerine, bu becerilerin kazamlmast sirasinda kullamilabilecek ders arag-
gereglerine, yontem ve tekniklere ve bu becerilerin 6lgulUp degerlendirmesine yonelik
Matematik Dersi Ogretim Programi’ nda yer alan bilgiler verilecektir.
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2.1.4.1. Tahmin Becerisine Yonelik Kazanimlar

Ikogretim Besinci Simif Matematik Dersi 6grenme alanlar, alt 6grenme alanlan

ve tahmin becerisine yonelik kazanimlar Tablo 1’ de gosterilmistir.

Tablo 1. ilkdgretim Besinci Sinif Matematik Dersi Ogrenme Alanlari, Alt Ogrenme

Alanlar1 ve Tahmin Becerisine Y 0ndlik Kazanimlar

OGRENME
ALANI

ALT OGRENME ALANI

KAZANIMLAR

Sayilar

Dogal Sayilar

Dogal Sayilarla Toplama
islemi

En ¢ok dort basamakl: iki dogal sayinin toplamin
tahmin eder ve tahminini islem yaparak kontrol eder.

Dogal Sayilarla Cikarma
islemi

En ¢ok dort basamakl1 iki dogal sayinin farkinm tahmin
eder ve tahminini islem yaparak kontrol eder.

Dogal Sayilarla Carpma
islemi

Dogal Sayilarla Bolme
islemi

Bir bélme isleminin sonucunu tahmin eder ve
tahminini islem yaparak kontrol eder.

Kesirler

Kesirlerle Toplama Islemi

K esirlerle Cikar ma Islemi

Kesirlerle Carpma islemi

Oran ve Oranti

Ondahk Kesirler

Ondalik Kesirlerde
Toplama ve Cikarma
islemleri

Ylzdeler

Geometri

Cokgenler

Dortgenler

Cember

Geometrik Cismler

Oriintl ve Sislemeler

Dulzlem

Simetri

Olgme

Uzunluklari Olgme

Swvilar: Olme

Zaman Olcme

Cevre

Alan

Belirlenen bir alamt cm? ve m? cinsinden tahmin eder
ve tahminini 6lgme yaparak kontrol eder.

Hacmi Olgme

Veri

Cizgi Grafigi

Tablo ve Sema

Olasihk

Olaylarin olmaolasiligi ileilgili tahminler yapar.

Aritmetik Ortalama
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fIkogretim Matematik Dersi Ogretim Programi’ min tahmin becerisine verdigi
onem besinci simf matematik dersi 6grenme aanlarina ait kazammlar ile de kendini
hissettirmektedir. Tahmin becerisi dort 6grenme alanimn hemen hemen bitin alt
ogrenmelerindeki kazammlarda yer almaktadir. Ozellikle islemsel tahmin ve 6lclisel

tahmin becerileri, kazammlarla kazandirilmaya ve gelistirilmeye calisilmaktadir.

Tablo 1'i inceledigimiz zaman; toplama, c¢ikarma ve bdlme islemlerinin
sonucunu strateji kullanarak tahmin edebilme ifadeleri ile islemsel tahmin becerisinin;
bir alanin buyuklugini m? olarak tahmin edebilme ifades ile de Glglsel tahmin
becerisinin gelistirilmeye ¢alisildig1 gortlmektedir.

2.1.4.2. Tahmin Becerisine Yondik Etkinlikler

Matematik Dersi Ogretim Programi’nda biitin kazammlar igin ayr etkinlik
ornekleri verilmistir. Bu etkinlik 6rneklerinde; sinif diizeyi, etkinlik icin 6nerilen sire,
kullamlabilecek ara¢ geregler v.s. agikga belirtilmistir. Bunlar dgretmenlere rehber
olacak nitelikte olup, verilen etkinlikler disinda alternatif etkinlikler uygulama
Ogretmenlerin kendilerine birakilmistir. Tim derslerde oldugu gibi matematik dersi
Ogretim programi da Ogrenci merkezli Odgrenme modeline gore gelistirilmis ve
etkinlikler bu agidan ele alinmistir. Programda probleme dayali1 6grenme, arastirmaya
dayali 6grenme, proje tabanli 6grenme yaklasimi, aktif 6grenme, ishirligine dayal
Oogrenme gibi cesitli uygulamalara yer verilmistir. Bu nedenle etkinlikler, Ggrenci
merkezli ve 6grenme sirecinde Ogrencinin aktif olarak derse katilimim saglayacak
sekilde dizenlenmelidir. Keza yapilandirmact kuramda; Ogrenci bilgileri kendi
yapilandirdigr icin kendinin aktif olarak katildigi etkinliklerde daha kalici ve iyi
Ogrenmektedir. Y apilandirmact 6grenme, ogrencilerin uygun ve hos bulduklar: dgrenme
etkinlikleriyle problem ¢ozme ve elestirel disiinme etkinliklerine aktif katilim Uzerine
temellenmistir ( MEB, 2005). Ayrica etkinlik hazirlanirken, etkinligin; verilen kazanima
ve kazandirilmak istenen beceriye uygun olmasina dikkat edilmeli ve sinifin fiziksel
kosullar1, 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglari goz 6ninde bulundurularak bu dogrultuda
hazirlanmalichr. ilkdgretim Besinci Sinif Matematik Dersi Ogretim Programi’ nda yer
alan tahmin becerisine yonelik kazammlara iliskin etkinlik ornekleri Tablo 2'de

verilmistir.
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Tablo 2. ilkdgretim Besinci Simf Matematik Dersi Ogretim Programi’nda Y er Alan

Tahmin Becerisine Y onelik Kazanimlara iliskin Etkinlik Ornekleri

>

O.A

KAZANIMLAR

ETKINLIK ORNEKLERI

ACIKLAMALAR

D
E En cok iki dogal Toplanan  sayllar en yakin  yuzlige Tahmin  hesap
O sayinin  toplamin yuvarlatilarak tahmin yapmalar: saglanir. makines ile de
=z tahmin eder ve kontrol
< tahminini  islem 3525 + 4589 ettirilebilir.
<§( yaparak  kontrol
- eder. 3500 + 4600 = 8100 Farkli  tahmin
O ) stratejileri
~ Bir satic1 ocak ayinda 1196 adet radyo satarken kullanchrlir  ve
= subat ayinda 42 adet radyo satmistir. Kag adet agiklatilir.
4 radyo satildigi tahmin ettirilirken izlenen
< stratejiler aciklattirlr.
% 1196 —> 1200 ( en yakin yuzliige yuvarlama)
5 42 — > 40 ( en yakin onluga yuvarlama)
]
al
o
E En c¢ok  dort Eksilen ve cikan dogal sayilar, en yakin Yaptigi tahminin
| basamakl iki yuzlGge yuvarlatilarak tahmin yaptirilir. dogrulugu hesap
< £ dogal say1nin makines ile de
L 2 fakim tahmin kontrol
é < E eder ve tahminini ettirilebilir.
oz ;E islem yaparak
o $5 kontrol eder.
L
=5 Bir bdlme Islem  yaparak
m isleminin veya hesap
sonucunu tahmin makinesi
5 | eder ve taminini kullanarak
< g(_ islem yaparak tahminini o
’8 = kontrol eder. kontrol ettiriniz.
al % -
o |
Belirlenen bir Kitabin ylzl, masanin Gst yUzli v.b. aanlarin K ik
adan cn? ve m? olgimu ** cm 2 ' ile simfin tabamnin, yazi bolgelerin
cinsinden tahmin tahtasinin yUzeyinin v.b alanlarinin 6lgusii - aanlarinin cm
<Z( eder ve tahminini m 2’ birimleriyle tahmin ettirilir ve tahminler 2, buyuk
:(l Olcme  yaparak Olgme yaptirilarak kontrol ettirilir. bolgelerin
kontrol eder. adanlarimin - m2,
daha genis
alanlarin ise
km? ile
olculdugi

belirtilir.
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Tablo 2. (Devam)

Olaylarin  olma - Suat: Bence pazar gunu yapilacak macta A ve
olasihg: ile ilgili B futbol takimlar: % 50 olasil:kla berabere
tahminler yapar. kalacakt:r.

Filiz. Benim tahminime gore ise % 90 olasil:kla B
takeme galip gelecektir.

Her bir gruba es Ozelliklere sahip yeterince
kicuk taslar toplatilir ve aym 6zelliklere sahip
k&gittan birer kayik yaptirihir.  Kayiklar
sudetilir ve adlandinilir. Gruplardan kégitlarin
batma ihtimalleri ile ilgili sorular sorulur.
Tahtaya, kayik adlarinin ve tasiyabilecegi tas
say1simin yazilacag: bir tablo yaptirilir. Su dolu
bir legende o©nce birinci grup kayigim
yuzdirdr. Kayik batana kadar kugik taglar
kayiga yerlestirilir. Diger gruplara da sirasiyla
ayni islem yaptirihir. Her bir grup kayiklarn
batmadan bir 6nceki tas sayisini tabloya yazar.
Hangi grubun gordstuniin gergeklestigi sorulur.
Ogrencilerden, bu taslar: kayiga yerlestirirken
izledikleri stratgjileri yazili ve sozllU olarak
aciklamalari istenir.

OLASILIK

Tablo 2'yi inceledigimizde; dogal sayilarda toplama ve ¢ikarma islemlerindeki
tahmin becerisine yonelik etkinlik érneklerinin genellikle yuvarlama stratgjis Gizerinde
tikanmip kaldigimi, dogal sayilarda bolme islemi ile ilgili ise herhangi bir etkinlik
orneginin verilmedigi gorilmektedir. Tahmin becerisinin son zamanlarda 6nem
kazanmasi ancak bu beceriye iliskin etkinlik érneklerinin bu denli kisitli olmasi tahmin
becerisinin  Ogretmenler  tarafindan  nasil  uygulanacagimn  anlasilmasin

zorlastirmaktadir.

2.1.4.3. Tahmin Becerisine Yondik Yontem ve Teknikler

Y Ontem; hedefe ulasmak igin izlenen en kisa yol yadabir konuyu 6grenmek igin
secilen dizenli yol olarak tammlanmaktadir. Teknik ise 6gretme yontemini uygulamaya
koyma bicimi ya da sinif icinde yapilan islemlerin bitini olarak tanimlanabilir (Pesen
ve Odabas, 2000, 15). Demirel (2005); egitim hedeflerinin gerceklestiriimesinde ve
egitim durumlarinin diizenlenmesinde yontemlerin cok 6nemli bir yere sahip oldugunu,
yontemlerin diger 6gelerle birlikte bir butin olusturdugu zaman, anlam tasidigin ifade

etmektedir. Matematik dersi ¢ok yonlu bir ders oldugundan, dersin hedeflerinin
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gerceklesmes  degisik yontem ve teknige basvurulmast ile mimkin olmaktadir.
Matematik Dersi Ogretim Programinda, matematik dersinin islenisi  sirasinda
kullanilabilecek yontem ve teknikler gozlem, anlatim, yaratict drama, sorgulama, soru-
cevap, tartisma, problem ¢ozme, egitsel oyun, kavram haritalar v.b olarak belirtilmis ve
kisaca agiklanmistir.  Ancak ongorilen yontem ve tekniklerin hangi becerilerin
kazandirilmasi igin kullamlabilecegi ileilgili ayrintili bir agiklama bulunmamaktadir.

Y apilandirmaciligin temel aindigi 2005 matematik dersi dgretim programinda
belirtilen yontem ve tekniklerle &grencilerin siif ortaminda  etkin - olmasi
amaglanmaktadir. Program, &grencilerin  uygun ve hos bulduklari 0Ogrenme
etkinlikleriyle problem ¢ozme ve elestirel disunme etkinliklerine katilim Uzerine
temellendirildiginden 6ngorilen yontem ve tekniklerin bu agidan matematik dersi
Ogretim programimin amaglart ile tutarlilik gosterdigi sdylenebilir. Matematik Ders

Ogretim Programinda yer alan yontem ve teknikler asagida kisaca agiklanmustir:

Kavram Haritalarz; kavramlart ve kavramlarin birbirlerine nasil baglandigim
gostermektedir. Kavram haritalari, kavramlar arasinda anlamli iliskiler gostermeyi
amaglamaktadir. Baglanti sozcukleri, iki ya da daha fazla kavrami anlamli bir bicimde
baglamaktadir. Bu yontemde kavramlar: ayirmada, birbiri ile en gok ilgili kavramlar yan
yana yazilmaktadir. Bu kavramlar arasinda cizgiler ve iliskiler belirlendiginde ise
“kavram haritasi’’ olusmaktadir. Kavram haritalart egitimcilerin  ve 06grencilerin
materyalin anlamini gérmelerini saglayan bir yontemdir ( Ogiin ve Pektas ve Serficdli,
2009). Tahmin becerisinin kazandirilmasina yonelik kavramlar bu teknik yardim ile
anlamli bir sekilde duzenlenmekte Ogrencilerin kavramlar hakkinda bilgi sahibi
olmalarina ve kavramlar: birbirleri ile iliskilendirerek dgrendiklerinin uzun siire akilda

tutabilmelerine yardimci olmaktadir.

Gozem ve Inceleme; gorevleri kaydetme ve yorumlama ya da agiklama olarak
iki bolime ayrilmaktadir. Gozlem etkinlikleri Ust dizey distnmeyi ve iletisimi
saglayarak gergek Ogrenmeyi olusturdugundan Ggrenen merkezli 6grenme ilkelerine
uygunluk gostermektedir. Gozlem ve inceleme sirasinda Ggrencilerin gordiklerini ve
isittiklerini not etmeleri, belge toplayip bunlar Gzerinde inceleme yapmalari, bazi
durumlarda gordiklerini yazili olarak anlatmalari, tartismalart ve degerlendirmeleri
gerekmektedir ( Unalan, 2001). Bu yontem, oOgrencilerin etrafinda gerceklesen

durumlari, olaylarn ve degisimleri fark etmelerini, anlamlandirmalarim ve
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yorumlayabilmelerini  sagladigindan tahmin becerisini  gelistirmekte kullanilmast
onerilebilir. Ogrenciler yaptiklarn gézlemler neticesinde gunliik hayatta birgok olayla
ilgili daha dogru tahminlerde bulunabilirler.

Anlatim; 6grenciden etkin katilim istenmeksizin, bilginin timuyle anlatimina
dayal1 olarak sunulmasini 6ngdrmektedir. Bu yontemin uygulanmasinda gorsel veisitsel
araclardan yararlanilmasina, 6grencilere soz hakki verilmesine, soru sorulmasina ve
ogrencilerin not tutmalarinaimkan verilmesine dikkat edilmelidir (MEB, 2005, 403).

Soru-Cevap; Ogrencinin Ogrendikleri arasinda iliski kurmasini amaglayan,
cogunlukla 6grenci anlatimini esas alan bir yontemdir. Ogretmen neyi, ne zaman nasll
soracagim bilmeli; sorularla 6grencilerin bilgi vermelerinden ziyade dustnmeleri de
saglanmalidir (Kigukahmet, 1995, 44). Tahmin becerisine yonelik olarak bu teknik,
ogrencilere ¢esitli sorular sorma ya da Ogrencilerin birbirlerine sorular sorup tahmini
cevaplar vermesi amaciyla kullanilabilir.

Yaratzc: Drama; o6grencilerin dinyay: algilayabilmelerine, baskalariyla ve
kendileriyle etkilesime ve iletisime girmelerine olanak veren bir tekniktir (San 1991,
Akt. Ustiindag, 2006, 26). Y aratici dramanin bir 6grenme yolu olarak en 6nemli varligr;
dustnsel, duygusal ve bedensel boyutlariyla bitinlesmis olmasidir. Her 6grenme
biciminde bulunan pek cok beceri yaratici dramaya katilim yoluyla elde edilebilir
(Ustiindag, 2006, 25).

Tartzsma; herhangi bir konunun, iki ya da daha cok kisi tarafindan, karsilikli
konusarak, birbirlerini dinleyerek ve elestirerek incelenmesine yonelik bir yontemdir.
Ogrencinin konuyu ¢éziimleme, kavrama, yorumlama yetenegini, ilgisini arttirir ve
ogrenciye bildigini ortaya koyma firsati verir (Binbasioglu, 1986, 112). Ogrenciler,
tahmin becerisini kazamirken; bulduklar stratejileri tartigabilirler. Her 0grenci kendi

stratgjisini ve stratejisinin neden daha dnemli oldugunu anlatabilir.

Problem Cbzme; bir amaca erismekte karsilasilan guclUkleri yenme sirecidir.
Problem c¢ctzme siirecine o6rnek olarak Bronsford’a (Bransford ve Stein,1984) gore su

asamal ardan olugmaktadhr.

Problemi tanimak
Problemle ilgili dusundikten sonra, onu tarif etmek ve konuyla ilgili
bilgilerle problem hakkinda ¢ozim yolu aramak
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Alternatiflere dayanarak, aniden gelen parlak fikirlerle problemi incelemek
ve olusan farkl1 fikirlerin dogrulugunu arastirmak

Stratejilerle oynamak

Geriye donup bakmak ve aktivitelerindeki sonucu degerlendirmektir.

Oyun; Insam diger canlilardan ayiran en 6nemli Ozelliklerden biri onun oyun
oynamasidir. Oyun yetenegi insanin dis guicti ile gelisir. Y asam boyu yapilan, dislenen,
sdylenen her seyde oyunsu 6geler vardir (Ustiindag, 2006). Oyunlar 6grencilerin kendi
irade ve varligt disinda seyreden olaylanin  tUmint  algilayabilmelerini
degerlendirebilmelerini ve Ggrenebilmelerini kolaylastirir. Ayrica birden fazla duyu
ogrenme sirecine katilir. Ogrenciler farkli sekillerde kendilerini ifade edebilirler ve
zaten sahip olduklar1 bir dili egitim surecini katarlar (Karatekin, Durmus ve Isilak,
2005; Akt; Kuru, 2008).

Rol Oynama; bir grup Oninde gruptan secilen Uyeerin bir konuyu
canlandirmas: etkinlikleridir. Bu etkinlikler sirasinda rol oynayan Kisi; bir baskasi gibi
hissetmeye, onun gibi distinmeye ve onun gibi davranmaya calisir. Amaci, verilen roli
oynamak icin kendinden istenileni yerine getirmektir (Ustiindag, 2006, 32). Tahmin
becerisini kazanabilmelerine yonelik olarak dgretmenler anlattiklar: bir olayin tahmini

sonuclarini, 6grencilerin oyunlarlayadarol yaparak sunmalarin isteyebilirler.

Ogrencilerin  tahmin  becerisini  kazanabilmelerine  yonelik  uygulanan
etkinliklerde belirtilen bu yontem ve tekniklerden biri kullanlabilecegi gibi birden fazla
yontem ve teknik de bir arada kullanilabilir. Ornegin yaratici drama ile birlikte soru
cevap teknigi ya da tartisma yontemi kullamlabilir. Bdylece Ogrenciler tahmin
becerisini, etkinlige uygun kullanilabilecek yontem ve tekniklerin yardimi ile daha

kolay kazanabileceklerdir.

2.1.4.4. Tahmin Becerisine Yonelik Arag Gerecler

Ogretme-6grenme  siireclerinin  basaryla gerceklesmesi, egitim ortaminda
konunun gerektirdigi her turlt 6genin yer almasina ve bunlarin yeri ve zamam geldikge
birbirlerini tamamlayacak bicimde kullamlmasina baglidir. Egitim ortami, 6gretme
ogrenme etkinliklerinde, konunun 6zelligine gore etkilesimde bulunulan arag-gereg,
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tesis ve organizasyon 0gelerinden olusmaktadir. Arag-geregler ise; egitim ortaminda yer
alan kaynaklar grubunu olusturmaktadir (Hizal, 1993, 45).

IIkogretim programlarinda meydana gelen degisimlerle, bireysel farkliliklar gz
Oniinde bulundurmaya yonelik olarak gerceklesen Ogretim 6nem kazanmus, bdylece
egitim-Ogretimde, her o6grencinin farkli dgrenme stiline sahip oldugundan hareketle
Ogrenme-Ogretme ortaminda farkli arag- gereclerin kullammina verilen 6énem de
artrmistir. Gungordi (2002, 116) herhangi bir distincenin, fikrin agiklanmasi, somut hale
getirilmesi veya ispatlanmas icin ihtiyag duyulan esyaari ve aygitlar arag; bir is veya
eylemi yapmak icin gerekli olan mazeme ya da materyai ise gerec olarak

tammlamstir.

Matematik Dersi Ogretim Programi’ nda; matematik derslerinde kullanilabilecek
materyaller arasinda bilgisayar, hesap makineleri, tepegdz, projektor, plastik maketler,
oyuncaklar, resmler, kuklalar, semalar, kitaplar, dergi ve gazeteler ile abakls, sayma
kutulari, ¢Op baglari, nohut torbalari vb. materyallerle birlikte kesir takimi, tangram,
orantt bloklari, yuzluk dilimli daire, izometrik, noktali ve milimetrik kagitlar yer
almaktadir. Arac-gereclerden beklenen yararin saglanabilmesi; bunlarin etkili, faydali
ve 6gretim amagli olarak yerinde ve zamamnda kullanilabilmesine baglidhir.

Bilgisayar; matematik dersinde iki farkli sekilde kullamlmaktadir. ilki
matematik derderini kuvvetlendirmek amaciyla problem ¢tzme sirasinda hesaplama
yapmak veya grafik veya semalar yoluyla gosterimde bulunmak icin kullanilir. ikincisi
ve en etkilis ise bilgisayardan bir simulasyon, arastirma ve deney araci olarak
faydalanmaktir ( Baki, 1995).

Matematik derslerinde ele alinan konularin pek cogu igin gelistirilmis olan
etkilesimli yazilimlar vardir. Bilgisayardan yararlanarak veriler kolaylikla islenebilir ve
degisik grafik bicimleri ile gosterilebilir. Ayrica 6grencilerin 6grenme eksikliklerini

giderme amaciyla hazirlanmis bilgisayar yazilimlar: vardir ( Pesen ve Odabas,2000, 35).

Hesap Makineleri; simftaki kullanimlar: denetim altinda tutuldugunda giclt ve
verimli bir 6grenme araci olarak kabul edilmektedir. 1980'de Wheatley tarafindan
yapilan bir arastirmaya gore gocuklar, hesap makinesini kullandiklarinda daha farkl:
stratgjiler kullanma egilimindedirler. Bunun temel nedeni hesaplamalar yapilirken



38

harcanan zamanin problem ¢ozme stratejileri gelistirmede kullanilabilecegi gorusiinden
kaynaklanmaktadir (Akt, Pesen ve Odabas,2000, 35).

Kuklalar ve Modeller, dersin basinda dikkat ¢cekmek ya da dersin ilerleyen
zamanlarinda egitim- Ggretimi zenginlestirmek amaciyla kullanlabilirler. Kuklalarda
kullarmlan malzemenin dgrencilerin dikkatini ¢cekecek malzemelerden secilmesi dnemli
olup her ders icin kullamlmaya misait olan kuklalari matematik derslerinde de
kullanmak mimkindir. Modeller ise gercek olmayan ancak insanlar tarafindan
tasarlanmis cisim ya da fikirleri temsil eden 6gretim araglaridir. Ogretim ortaminda
karmasik yapilari, basit ve anlasilir hale getirmek, ¢ok kicuk veya cok buyuk yapilart
gostermek, yaklasilamayan veya ulasilamayan cisimleri egitim ortamlarina sokmak,
soyut dusinceleri somutlastirmak icin kullanilirlar. Ancak kuklalarin aksine modeller,

kolay olusturulamaz ve ekonomik materyal degildirler (Basaran, 2003).

Abakls; dogal sayilarda ve ondalik sayilarda basamaklari Ogretmek icin
kullailan bir materyaldir. Ogretmen bu materyali hazir olarak elde edebilecegi gibi

Ogrencilerle birlikte kendileri de olusturabilirler.

Sayma Kutularz; ¢cop baglari ve nohut torbalari, abakistin kullamldigi her yerde
kullanilabilecegi gibi toplama ve gikarmaislemlerinin yapilmasinda da kullanilabilecek

materyallerdir.

2.1.4.5. Tahmin Becerisine Yo6nelik Olgme ve Degerlendir me Calismalari

Egitim- Ggretim etkinliklerinin en 6nemli 6gelerinden birisi de degerlendirmedir.
Ozgiiven' e gore (1994, 123) degerlendirme; cesitli kaynaklardan toplanan bilgileri
Olcltlere gore yorumlayarak bir konu veya bir 6grenci hakkinda yargilara varma
surecidir. Belirli bir amag veya 6l¢lte gore bir 6grencinin ¢esitli nitelikleri hakkinda
toplanan bilgileri bir arada yorumladiktan sonra ogrenciyi, belirtilen amag icin yeterli
veya yetersiz saymak, belirli bir stirenin sonunda yapilan 6gretimin toplanan bilgilere
g0Ore amaglara ulasmadaki basar1 durumunu yorumlamak ve bir deger yargisina varmak,
degerlendirme etkinlikleri igin 6rnek olabilir.

Egitim-Ogretimde oOl¢cme-degerlendirme calismalart bircok amacla (sistemin,
fiziki sartlarin, insan kaynaklarinin, yontemlerin v.b) yapilir. Develi (2006, 68)

ilkogretimde Ogrenci kazammlarinin  degerlendirilmesinin  tek amag olmamas:
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gerektigini ve Ogretim surecinin belli kesimlerinde ‘‘Ogrenci neleri hangi oranda
kazanabildi’’ sorusuna cevap aramak olmadigim vurgular. Bu soruya ek olarak ‘‘neden
baz1 kazanimlar eksik kaldi, bunlar1 da kazandirmak icin ne yapmal1?’ sorularina da
cevap aranmasi gerektigini belirtir. Bu sorulara olumlu cevaplar bulmak ve
yapilacaklar tespit etmek igin egitim-Ogretim surecini  sistematik  bigimde
degerlendirmek gerekir. Bunun icin, klasik bilgi ve beceri 6lgme araglarinin yam sira
kisisel performans gelisimi, duygusal gelisim, akademik benlik gelisimi gibi siirece
yonelik degerlendirme imkéam verecek 6lgme araclart gdistirilmelidir. Bunlar disinda
Ogrencilerin kendilerini degerlendirmelerine (6z degerlendirme) imkén verecek 6lgme
araglarnn da ayrica gelistirilmelidir. Matematik 6gretiminde degerlendirme yaparken

ogrencilerin;

Matematigi gunlik hayatta ne kadar uygulayabildigi,

Problem ¢ozme yeteneklerinin ne kadar gelistigi,

Akl yaritme becerilerinin gelisiminin devam edip etmedigi,

Matematige yonelik tutumlarimn nasil oldugu,

Matematikte ne kadar 6z gtivene sahip oldugu,

Oz diizenleme becerilerinin ne kadar gelistigi,

Sosyal becerilerinin ne kadar gelistigi,

Estetik goruslerin ne kadar gelistigi,

Matematikle hangi dizeyde iletisim kurabildikleri ve matematiksel

iliskilendirme yapip yapamadiklar: g6z 6niinde bulundurulmalidir.

Matematik Dersi Ogretim Programu, bireysel farkliliklan dikkate alan 6grenc
merkezli 6grenme modelini benimsediginden, dgrencilerin timandn kendilerini aym
sekilde ifade edemeyeceginden hareketle 6lgme degerlendirme siirecinde Ggrencilere
bilgi, beceri ve tutumlarini gosterebilecekleri 6lgme ve degerlendirme araglarinda
cesitlilik saglamak gerektigini vurgulamaktadir.

Matematik egitiminde onceki 6grenmelerin sonraki 6grenmeleri etkiledigi, eksik
ya da yanlis 6grenmelerin ise sonraki 6grenmeleri engelledigi aciktir. Matematik Dersi
Ogretim Programi; 6grenmede yasanan bu aksakliklardan haberdar olmak icin zaman
zaman Ogrencilerin; yazili ve sozlU olarak oktan segmeli, bosluk doldurma, eslestirme,

kisa cevapli sorularla (geleneksel Glgme araglari)) sinanmalart gerektigini, ancak
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bunlarin yaninda tartisma, sunum, deney, sergi, proje, gozlem, gorisme, portfolyo
dosyasi, 0z degerlendirme, akran degerlendirme v.b. degerlendirme c¢alismalarinin da
yapilmas: gerektigini vurgular. Bu alternatif degerlendirme teknikleri bireysel
farkliliklar1 dikkate alir; ayrica sadece dgrenme UrinUnu degil; 0grenme sirecini de
kapsar. Ancak bu yontemler daha 6znel oldugundan degerlendirmede birlik saglamak
icin dereceleme 6lgeginden (rubrik) yararlanilmalidir.

Matematik Dersi Ogretim Programinda tahmin becerisi kazanimu icin ayr1 bir
degerlendirme 6lcegi 6rnegi verilmemistir. Programda tahmin becerisi, diger beceri
danlan ile birlikte degerlendirme olgeklerinde yer almistir. Matematik Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan bazi alternatif (slireg) Olgme ve degerlendirme yontemleri

sunlardr;

Oz Degerlendirme: Belli bir konuda 6grencinin kendini degerlendirmesidir. Bu
degerlendirme ile Ogrenciler, kendi yeteneklerini kesfederek guclt ve zayif yonlerini
tanirlar (MEB, 2005)

Ogrenci Uriin Dosyas:: Portfolyo ya da Ogrenci iriin dosyasi; dgrencilerin
Onceden belirlenmis Ogretim hedefleri dogrultusunda, bu hedeflere ulasmak igin
izledikleri yollar1, kazammlarini yansitan yaptiklar: sistemli ¢alismalarin toplandig: bir
bitin olarak tammlanabilir (Atilgan, Kan, Dogan, 2006, 424). Portfolyonun genel
amaci, grencinin belirlenen dgrenim hedeflerine ulastigint géstermesidir. Portfolyolar

kisiseldir ve 6grencinin uzun vadede gosterdigi gayret ve basarilarimn bir gostergesidir.

Proje: Projeler, 6grencilerin bireysel olarak ya da grup igcinde dnemli gorevierde
bulunmalarina olanak saglar. Fleming'e (2000) gore, projelerin, proje temelli
Ogreniminin altt 6nemli 6zelligi yansitmas: beklenir. Bunlar; (1) problemin ve beklenen
drdndn guncelligi, (2) akademik 6zen, (3) okul duvarlar1 Otesindeki hayat ve calisma
baglamina dayanan uygulamali 6grenim, (4) Ogrenciler tarafindan yapilan aktif
inceleme, (5) 6grencilerin yetiskinleri ve onlarin ¢alismalarim daha iyi anlayabilmeleri
icin yetiskin baglantilart ve (6) agik olgit kullanimint ve kendi kendine degerlendirme
yapisini iceren degerlendirme calismalaridir (Akt; Atilgan ve digerleri, 2006).
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Akran Degerlendirme: Bir grup icinde yer aan 6grencilerin akran ya da
akranlarint degerlendirme sirecidir. Kisisel degerlendirmede calismayr yapan Kisi,
yaptigi calismayr degerlendirme sorumlulugunu elinde bulundurmaktayken akran
degerlendirmede birlikte yapilan calismada calismayr yapan kisilerden biri, bu
calismay1 degerlendirmektedir. Degerlendirme hep bir yargiya varmadir. Ogrencilerin
degerlendirme strecine katilmast onlarin kendi yaptiklar: isler konusunda yargilarin
gelistirmektedir.

2.2. Tlgili Arastirmalar

Bu bolimde ilgili literatir taramast sonucunda tahmin becerileri Gzerine
yapilmus, ulasilabilen arastirmalar hakkinda bilgiler kronolojik siraya gore verilmistir.

Bright (1985) 6gretmen adaylarimn uzunluk ve agilar konularinda kullandiklar:
tahmin stratgjilerini belirlemek istemistir. Arastirma icin bilgisayar destekli oyunlardan
yararlanan Bright, arastirma sonunda tahmin stratgjilerinin bilgisayar gibi teknolojik

etkinliklerle gelistirilebilecegi sonucuna ulasmustir.

Brame (1986) yaptigi arastirmada lise 6grencilerinin kullandiklart tahmin
stratgjilerini  belirlemek istemistir. Tahmin erisi Testi toplamda 460 6grenciye
uygulanmis ve bu testten yiksek puan alan 40 6grenci ile grup gorismesi yapilmistir.
Gorusmelerde her 6grenci 14 adet hesap ve uygulama igeren sorularla tekrar test
edilmistir. Arastirma sonunda, zaman baskisi oradan kaldirildiginda 6grencilerin daha
basarili olduklart belirtilmistir. Ayrica Hans ve Hogan, Reysin buldugu gibi
ogrencilerin tahmin yaparken en sik yuvarlama ve kirpma stratgjilerini kullandiklar:
ortaya citkmustir (Akt; Sulak, 2008, 27).

Sowder ve Wheeler (1989) 3, 5, 7. ve 9. sinif dgrencilerinin kullandigi tahmin
stratgjilerinin - kabul edilebilirlik oramm degerlendirmistir.  Ogrencilere islemsel
problemlerin cevabim tahmin etmelerini saglayacak senaryolar sunulmustur. Kucik yas
gruplarindaki 6grenciler islemsel tahminde yuvarlama, ayristirma gibi teknikleri tercih
ederken daha buytk yas grubundan olan 6grenciler yuvarlama yerine islem yapmayi
tercih etmiglerdir. Diger bir deyisle, Ust siniflardaki Ggrenciler 6ncelikle mikemmel ya
da kesin ceva bulmaya odaklanmislardir. Bu sonug gelisimsel farkliliklardaki hata
toleransina dikkat gekmektedir. Ust simftaki ogrenciler hata icin daha az toleransa
sahiptirler, daha cok kesin cevaba odaklanirlar. Bu ise matematik derslerinde
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ogrencilerin hep tek bir dogruya ulasma cabaarinin dogal bir sonucu olarak gorulebilir
(Akt; Tekinkir, 2008, 18).

Forrester (1990) ve arkadaslar: tarafindan 5-8 yas arasi ilkdgretim gagindaki
cocuklarin uzunluk, aan ve hacim olcilerindeki tahminlerinin arastirildigi calismaya 70
Ogrenci katilmustir. Yaslarina gore katilimcilart ¢ gruba ayrildigr galisma uzunluk
tahmininde bulunma, alan ve hacim tahmininde bulunma seklinde organize edilmistir.
Andizler sonucu; ilk olarak olgusel tahmin ile ortalama tahmin cevaplari arasinda
negatif yonla bir iliski bulunmustur. Calismamn gercek yasam ile ilgili (atlama,
ayakkabi uzunlugu tahmini...) kismindaki tahmin sonuclari ideal tahminin atinda
degerler airken, dikdértgen ve lggen calismalarinda ise idea tahminin Gsttinde
tahminlerde (yaklasik 3 kati) bulunulmustur. Ayrica kicik yastaki o6grencilerin

performansinin digerlerine gbre dahaiyi oldugu ifade edilmistir.

Baroody ve Gatzke (1991) 18 Ustin yetenekli 6grenci Uzerinde yigin tahmini ile
ilgili bir arastirma yapmistir. Verilerin gorisme yoluyla toplandigr arastirmada
Ogrencilerden bir say1 setinde bulunan noktalari, olusturulan setlerden hangisinde
noktalarin daha c¢ok oldugunu tahmin etmeleri istenmistir. Ayrica gorismelerde
ogrencilerin neden bu sekilde tahminlerde bulunduklari sorulmustur. Arastirmanin

sonucunda 6grencilerin yigin tahmini konusunda basar1 gosterdikleri bulunmustur.

Sowder (1992) okul ¢agindaki ¢ocuklarin 6lglsel tahmin stratejilerini belirlemek
icin yaptigi1 arastirma sonucunda okul c¢agir cocuklarimin 6lglisel tahmin yapma
konusunda zayif olduklarini, ayrica gocuklarin yetiskinlerle ayni tahmin stratejilerini
kullandiklarin fakat yetiskinlere nazaran daha ¢ok yanlis yaptiklarim bulmustur.

Crities (1992) tarafindan yapilan arastirmada; bdlgenin kigik, kirsal ve orta bati
bolgelerinden 3, 5, ve 7. siniflarda okuyan toplam 401 Ggrenciye tahmin becerilerini
olcmek amaciyla tahmin testi uygulamis ayrica, her grup icin eniyi ilk tc ve son (g test
sonuclarina sahip 6 oOgrenciyle olmak Uzere toplam 36 Ogrenci ile kullandiklar:
stratejiler hakkinda teker teker goriserek Ogrencilerin tahmin sirecini anlamaya
calisilmistir. Sonugta; besinci ve yedinci simif dgrencilerinin Gglnct stif dgrencilerine
gbre daha basaril1 olduklar1 gortlmusttr. Ayrica var olan bilgi ve tecriibelere dayal:
tahminde bulunma, karsilastirma, gdzinde canlandirma ve analiz'in en ¢ok kullanilan
tahmin stratgjileri oldugu belirlenmistir. Arastirmamn sonucunda 6grencilerin basarili

tahmin yapamama sebebinin say1 duyularinin eksik olmasi, biyik rakamlarla islem



43

yapamamaart ya da gelismemis hesapsa tahmin yetenegine sahip olmalari
soylenmektedir.

Yaslar bes ile dokuz arasinda olan 215 dgrenci ile yaptigi calismada Dowker
(1997), cocuklardan toplama islemlerini iceren problemlerin cevaplarimi tahmin
etmelerini istemistir. Arastirmact Oncelikle Ogrencilerin  toplama islemine olan
becerilerini degerlendirerek Ggrencileri bes gruba bdlmdistir. Boylece gruplardaki
cocuklara seviyelerine gore hesaplanmasi biraz zor olan tahmin testi verilmistir. Sonug
olarak; daha yiksek seviyedeki cocuklarin dustk seviyedeki cocuklara nazaran daha
mantikl1 tahminler Gretme egiliminde olduklari, sorularin zorlugu arttikga tahminlerin

mantiga uygunlugunun da azaldig: fark edilmistir.

Berry 1998 de yaptig1 arastirmada sekizinci simf dgrencilerinin islemsel tahmin
stratgjilerini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmact on dgrenci ile calismistir. Dort
boliime ayrilan gorismelerin islemseal boltimiinde katilimcilara bes problem sorulmus ve
bu problemlerin cevabini sedli dustinerek tahmin etmeleri istenmistir. Uygulama
boluminde katilimcilara on problem sorularak cevaplart istenmis, hesaplama
boluminde katilimcilara verilen hesap makineleri sistematik hata yapmak Uzere
programlanmis boylece katilimcilarin hesap makinelerinin verdigi verileri sorgulayip
sorgulamadiklart test edilmistir. Son bdlim olan tutum bdliminde ise sorular,
katilimcilarin tahmin kavrami hakkinda 6grendiklerini ve stratgjilerini agiga cikarmaya
yoneliktir. Arastirmada ayrica okul kitaplari da gbzden gecirilmis ve tahmin becerisinin
kitaplarda nasil 6gretildigi arastirilmistir. Sonug olarak; yuvarlamanin en sik kullanilan
stratgji oldugunu; aynmi durumlardaislevli sayiy: tercih etme ve diizenleme stratejilerinin

de kullanilmis oldugu bulunmustur.

Yine Heinrich de 1998 yilinda yaptigi calismada, ortaokul Ogrencilerinin
islemsal tahmin becerilerini arastirmistir. 4 haftayr askin bir slre boyunca ayni
Ogretmen tarafindan altinci, yedinci ve sekizinci simf dgrencilerine farkli 6gretim stilleri
ile ogretim gergeklestirilmistir. Islemsel tahmin ile ilgili tim kavramlar gretildikten
sonra her 6grenciye test dagitilmistir. On test sonuglarina gore; her sif diizeyinden iki
Ogrenci ile kullandiklar1 tahmin stratejilerine yonelik gortisme gerceklestirilmistir. Dort
haftanin sonunda On testin benzeri nitelikler tasiyan son test; ¢alismaya katilan tim
ogrencilere uygulanmistir. BOylece 6n test ile son test sonuglar arasinda bir fark olup

olmadigi Ogrenilmek istenmistir. Bu arastirma ile altinci, yedinci ve sekizinci simif
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Ogrencilerinin ¢cok kisa bir sire igerisinde islemsel tahmini 6grenebilecekleri ortaya
Gikmustr.

Y azgan, Bintas ve Altun 2001 yilinda yapmis olduklar: arastirmada besinci sinif
ogrencilerinin zihinden hesap ve tahmin becerilerini gelistirmek icin Bursa Inonii
IIkogretim Okulu’ na devam eden 36 besinci sinif Ggrencisine zihinden hesap ve tahmini
gelistirici, sekiz haftalik bir egitim uygulamislardir. Calismaya 36 dgrenci ile baslayan
arastirmacilar kalicilik testi sonuglarina dayanarak 26 Ogrenciyi degerlendirmeye
almislardir. Sekiz sorudan olusan On testte, dgrencilerin zihinden hesap ve tahmin
yaparken kullandiklart dusinme sireclerini  ortaya cikarmaya calisan sorular
sorulmustur. Ilk testin uygulanmasindan sonra, Ogrencilere arastirmacilar tarafindan
sekiz hafta stiren bir egitim verilmistir. Bu egitim ¢ocuklarin norma matematik dersleri
icinde yaplmigtir. Egitim sonunda Ggrencilere on sorudan olusan bir son test
uygulanmistir. Kalicilik testi ise 2002 yilinin Haziran ayinda yapilmistir. Kalicilik
testinde, daha 6nce yapilan son testin aymst kullamlmustir. Ogrencinin testte verdigi
cevaptan emin olunmacigi durumlarda, bizzat Ogrenci ile konusularak cevabi
aciklanmas: istenmistir.  Sonug¢ olarak Ogrencilerin  zihinden hesap ve tahmin

becerilerinin egitimle gelistirilebilecegi sonucuna ulasil mistir.

Boz tarafindan 2004 yilinda Denizli’ deki genel, yabanci dil agirlikli ve Anadolu
lises olmak Uzere, yas ortalamasi 15-16 arasinda degisen 153 dokuzuncu simif
ogrencisi ile dgrencilerin tahmin ve tahminsel hesaplama becerileri arastirilmistir.
Arastirma icin Godman'in (1991) gelistirdigi tahmin beceri testinden uyarlanan tam
sayilar, kesir sayilari, ondalik kesir sayilar1 ve yizde kavramlarint iceren 71 maddelik
test uygulanmustir. Sayilar bicimi, cevap bicimi, soru bicimi olmak Uzere ¢ bicimde
okul gesitleri ve cinsiyet degiskenleri analiz edilmistir. Arastirmaicin tek grup, on test,
son test arastirma deseni tercih edilmistir. Calismaya katilan tUm liselerde arastirmaci
tarafindan tahminin ne oldugu, neden ihtiya¢ duyuldugu ve belli basli tahmin stratejileri
konusunda 4 haftalik bir egitim verilmistir. Calismanin sonucunda tahmin ve tahmin
becerisi agisindan Anadolu Lisesi 6grencileri lehine anlamli bir fark bulunmustur.
Beceri testi alt kategorileri agisindan, farkli liselerde okuyan 6grencilerin ortalamalar:
arasinda Anadolu Lises Ogrencileri lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark

bulunmustur.
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Tekinkir (2007) tarafindan yapilan arastirmada ise, 6-8. sinif ogrencilerinin
matematik alanindaki tahmin stratgjilerini ve tahmin beceris ile matematik basarisi
arasindaki iliskiyi belirlenmeye calismistir. Arastirma, 2006-2007 egitim-6gretim
yilinda evrenden tabakal1 rastgele secim islemine gore belirlenen 18 adet resmi okul ve
2 0zel okul olmak Uzere 20 ilkogretim okulunda 6grenim goren 1621 Ogrenci ile
gerceklestirilmistir.  Arastirmada,  Ggrencilerin  tahmin  beceri  dizeylerini
belirleyebilmek icin nicel, Ogrencilerin tahmin problemlerinde kullandiklar
stratgjilerinin neler oldugunu Ogrenebilmek icgin ise nitel arastirma yontemi izlenmis,
ogrencilerin  tahmin becerisini etkileyebilecegi dustnilen bagimsiz degiskenlere
yonelik bilgiler *’Kisisel Bilgi Formu'’ ile elde edilmistir. Ogrencilerin tahmin beceri
dizeylerini belirleyebilmek amaciyla ise arastirmaci tarafindan gelistirilen 32 sorudan
olusan “’Tahmin Beceri Testi’’ uygulanmistir. Arastirma sonucunda ilkogretim
matematik 6-8. simif Ogrencileri  tarafindan kullamlan 12 tahmin stratgjis
tammlanmistir.  Bunlar; var olan bilgi ve tecribeye dayali tahmin, gdzinde
canlandirma, parcadan butline ulasma, karsilastirma, deney yoluyla tahminde bulunma,
yuvarlama, dizenleme, dagilma, ilk ve son basamaklari kullanma, gruplandirma,
zihinden islem ve rastgele tahminde bulunma olarak adlandiriimstir. Arastirma
probleminin diger bir sonucu ise matematik basarisi yiksek olan dgrencilerin tahmin
becerisinin de yuksek oldugudur. Bu sonucglara ek olarak cinsiyet ve Ogrencilerin
okuduklar1 simf dizeylerinin de tahmin becerisini etkileyen faktorler arasinda yer

aldigi bulunmustur.

Luwel ve Verschaffel’in (2008) arastirmasinda, ilkogretim ¢agindaki ¢cocuklarin
bir miktar1 tahmin ederken carpma isleminden ne kadar yararlandiklar: ile ilgili
tahminleri incelenmistir. Bunun icin ikinci, dordinct ve atinct simif 6grencilerinden
guclt ve zayif gruplar olusturulmus ve gruplardaki 6grencilerin her biri ayri ayri bir, iki
ve U¢ boyutlu olarak olusturulan gercege uygun sekillerin igine yerlestirilen 100’ den
kicik ve 100'den buytk sayilarla karsi karsiya getirilmistir. Bu t¢ sekilden biri
yapilandiriilmamis bir bicimde (6rn; sekilsiz bir kara pargasinin baslangi¢c noktasina 72
araba yerlestirilmis); diger sekil yapilandirilmig olarak (6rn; 16*4 boyutlarindaki bir
dikdortgen seklindeki alana 64 araba doldurulmus) ve son sekil yari-yapilandirilmis
olarak bicimlendirilmistir. (Orn; aym 16*4 seklindeki dikdortgene bircok araba
yerlestirilmis ancak bu arabalarin bazilar kayipmis). Dogru veriler, cevap sireleri ile

ilgili veriler ve kullanilan stratejiler ile ilgili veriler her 6dev ve degiskenler icin ayrn
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ayrnn analiz edilmistir. Sorulan sorulara karsilik 6grencilerin verdikleri cevaplar
dogrultusunda stratgjilerinde 'carpma isleminden’ ne kadar yararlandiklari da
(carpmaya verdikleri 6nem) ayrica analiz edilmistir. Sonug olarak 6grencilerin ¢dzim
icin her zaman bir stratgjileri oldugu ancak bu stratgjilerin her zaman dogru olmadigi
ve dogru strateji ileilgili frekandar, hizli ve verimli ¢alismalarimin yasa bagli olarak

arttig1 bulunmustur.

Sulak’in (2008) arastirmasinda da sinif 6gretmenligi adaylarimn matematikte
kullanilan tahmin stratgjilerini kullamm dizeyleri arastirnnlmistir. Arastirma 2007-2008
ogretim yilinda Konya il merkezinde bulunan Selcuk Universites Egitim Fakiiltesi
fIkogretim Bolumu Simf Ogretmenligi Anabilim Dali son sinif 6grencileri (izerinde
gerceklestirilmistir. Arastirmada yar1 deneysel, kontrol gruplu dntest — sontest arastirma
modeli kullanilmis olup arastirmanin verileri ** Tahmin Beceri Testi’’ ile toplanmustir.
Arastirma sonucunda, tahmin stratgjilerinin uygun bir sekilde kullamldiginda grenci
basarisint arttirdigi ve strateji bilmenin daha ince hesap yapmaya fayda sagladigi

bulunmustur.

Literatir taramast sonucunda elde edilen bilgilere goére; tahmin becerisine
yonelik olarak son yillarda yapilan arastirmalar yigin tahmini ve 6lglsel tahmine
nazaran daha cok islemsel tahmine yonelik olmustur. Literatlr taramasi sonuclarina
gore; dgrencilerin tahmin etmeye yonelik olarak her zaman bir stratejilerinin oldugunu
ancak bu stratejilerin her zaman dogru olamayabilecegini soylemek mumkindir. Okul
cagi cocuklart tahmin yapma konusunda zayif olup, yetiskinlerle aym tahmin
stratgjilerini kullanmakta fakat yetiskinlere nazaran daha cok yanlis yapmaktadirlar.
Ayrica tahmin becerisine yonelik dogru stratgji ile ilgili frekandar, hizli ve verimli
caismalara ve yasa bagli olarak artmaktadir. Tahmin stratgjileri uygun bir sekilde
kullamldiginda 6grenci basarisim arttirmakta ve strateji bilmek daha ince hesap
yapmaya fayda saglamaktadir. Matematik basarisi yuksek olan 6grencilerin tahmin
becerisi de yuksektir ve 6grencilerin tahmin becerileri egitimle gelistirilebilmektedir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu bdlimde; arastirma modeli, evren ve érneklem, arastirmada kullanilan veri
toplama araclari, verilerin toplanmast ve verilerin analizinde kullamlan istatistiksel

teknikler aciklanmustir.

3.1. Arastirma M odeli

Bu arastirma nitel ve nicel veri toplama yontemlerinin birlikte kullanildigi genel
tarama modelinde betimsel bir calismadir. Tarama arastirmalari, genis kitlelerin
gorislerini, Ozelliklerini  betimlemeyi hedefleyen arastirmalardir  (Blyukoztirk,
Cakmak, Akguin, Karadeniz, Demirel, 2008, 226). Genel tarama modelinde, cok sayida
elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak igin evrenin
timi ya da ondan ainacak bir grup, 6rnek ya da oOrneklem Uzerinde tarama
yapilmaktadir (Karasar, 2004, 77). Betimleme ise verilen bir durumu olabildigince tam
ve dikkatli bir sekilde tanimlamay: amagclamaktadir. (BUyukozturk ve digerleri, 2008).

3.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini, 2009-2010 egitim 6gretim yilinda Diyarbakir il
merkez ilgeleri sinirlart icindeki (Sur, Yenisehir, Kayapinar, Baglar) Milli Egitim
Bakanligi' na bagli resmi ilkogretim okullarinda gorev yapan besinci simf ogretmenleri
olusturmaktadhr.

3.2.1. Nicel Veriler icin Orneklem

Diyarbakir ili merkez ilgelerindeki tim resmi ilkdgretim okullarinin (223
ilkogretim okulu) bulundugu liste Diyarbakir Milli Egitim Mudurl gl nden alinarak
Ozel okullar disinda; Baglar ilgesine bagli toplam 65 ilkogretim okulu, Sur ilgesine bagl
toplam 78 ilkodgretim okulu, Yenisehir ilcesine bagli toplam 33 ilkodgretim okulu ve
Kayapinar ilgesine bagli toplam 47 ilkogretim okulundan ulasimi zor olan okullar
disinda kalan tim okullar listelenmistir. Bu okullardan; Sur ilgesine bagli 12, Y enisehir
ilcesine bagli 18, Kayapinar ilgesine bagli 12 ve Baglar ilgesine bagli 10 ilkogretim
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okulu olmak Uzere toplam 52 ilkégretim okulu oransiz kiime 6érnekleme yontemi ile
yansizlik kuralina gore secilmistir. Oransiz kiime 6rnekleme; genellikle zaman ve para
maliyetini distk tutmak icin kullamlmaktadir. Orneklemi olusturan égelerin birbirine
yakin kiimeler olusturdugu ve her bir kiime genel olarak diger kiimelere ¢ok benzedigi

durumlarda bu tip 6rnekleme kullanilmast uygun olabilir (www.wikipedia.com). Bu

durumda; arastirmamin orneklemini; 2009-2010 egitim Ogretim yilinda Diyarbakir
ilindeki ilkdgretim okullarindan oransiz kime oOrnekleme yontemi ile secilen 52
ilkogretim okulunda gorev yapan tUum besinci simif Ogretmenleri olusturmaktadir.
Arastirmaya katilan 192 6gretmenin; 93’0 kadin, 99'u ise erkektir. Arastirmanin
ornekleminde yer alan Ogretmenlerin hizmet sirelerine gore dagilimi Tablo 3'de

gosterilmistir.
Tablo 3. Ogretmenlerin Hizmet Siirelerine Gore Dagilimi
Hizmet Sires f %
0-5yil 34 17,7
6-11 yil 66 34,4
12-17 yil 45 23,4
18-23 il 25 13,0
24-29 yil 12 6,3
30 ve Uzeri 10 5,2
Toplam 192 100

Tablo 3 incelendiginde 192 6gretmenin yaklasik % 17,7'sinin 1-5 yil arasi, %
34,4 'Unin 6-11 y1l, %23,4 * Unun 12-17 yil, % 13,0'mn 18-23 y1l, %63,3’ tiniin 24-29
yil, %5,2'sinin ise 30 yil ve Ustii hizmet sireleri oldugu anlasiimaktadir. Ogretmenlerin
mezun olduklar1 okul tlrine gore dagilimlar: Tablo 4'te yer amaktadhr.


http://www.wikipedia.com
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Tablo 4. Ogretmenlerin Mezun Olduklar: Okullara Gore Dagilimlar:

Mezun Olunan Program f %
Ogretmen Okulu 3 1,6
Egitim Enstitusi 5 2,6
Egitim Y Uksekokulu 17 8,9
Lisans Tamamlama 13 6,8
Egitim FakUltesi 104 54,2

(Struf Ogretmenligi)
Esitim Fakiltes 23 12,0

(Siif Ogretmenligi Disinda)

Fen Edebiyat Fakiltes 14 73
M ihendislik Fakilltesi 6 31
Y iiksek Lisans 2 1,0
Diger 5 2,6
Toplam 192 100,0

Tablo 4 incelendiginde; 192 Ogretmenin 3'U Ogretmen okulu, 51 egitim
engtitiist, 17°s egitim yuksek okulu, 13'U lisans tamamlama programi, 104’ G egitim
faklltes simif Ogretmenligi bolimu, 23'0 egitim faklltess ancak simif Ogretmenligi
disindaki bir program mezunu, 14'G fen edebiyat, 6'st muhendislik fakiltess mezunu
olduklarim belirtmislerdir. Geriye kalan 6gretmenlerden 2'si yiksek lisans yaptigini, 5'i
ise diger fakiltelerden mezun olduklarim ifade etmislerdir. Arastirmada ‘‘Diger’”’
olarak; iktisat, ziraat vb. fakiiltelerden mezun olanlar kabul edilmistir. Orneklemi
olusturan 192 6gretmenin okuttuklar1 simflarin mevcutlarina gore dagilimini Tablo 5
gbstermektedir.
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Tablo 5. Ogretmenlerin Okuttuklar: Simiflarin Meveutlarina Gore Dagilimlar:

Sinef Mevecudu f %
25-29 12 6,3
30-34 36 18,8
35-39 49 255
40-44 39 20,3
4549 22 11,5

50 ve Uzeri 34 17,7
Toplam 192 100,0

Tablo 5 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin sinif mevcutlarimin %
6,3 Unin 25-29 kisi arasi, %18,8' nin 30-34 kisi arasi, % 25,5 nin 35-39 kisi arasi, %
20,3'Unln 4044 kisi arasi, %11,5 nin 45-49 kisi arasi, % 17,7’ sinin ise 50 ve Uzeri
oldugu anlasiimaktacir. Ogretmenlerin tahmin becerisine yonelik hizmet ici egitim
fadliyetlerine katilma durumlarimin frekans ve ylzde dagilimlar ise Tablo 6'da

sunulmustur.

Tablo 6. Ogretmenlerin Tahmin Becerisine Y énelik Hizmet ici Egitim Alma Durumlar

Hizmet fici Egitim F %
Evet 19 9,9
Hayir 173 90,1
Toplam 192 100,0

Tablo 6'ya gore arastirmaya katilan Ogretmenlerin ¢ogunlugunun (%90,1)
tahmin becerisine yonelik herhangi bir hizmet ici egitime katilmadigi sdylenebilir.

3.2.2. Nitel Veriler icin Calisma Grubu

Arastirmanin nitel ¢calisma grubunu olusturmak amaciyla nitel arastirma teknigi
icinde yer alan kolay ulasilabilirlik durum o6rneklemesi kullanilmustir. Yildirnm ve
Simsek’e gore (2006,113); arastirmacimin yakin ve erisilmes kolay olan durumlar:
segmesini ifade eden bu yontem arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirmaktadir. Nicel
veri ornekleminden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesine gore secilen toplam dokuz

ilkogretim okulunda, gonulltlik esasina dayal1 olarak arastirmaya katilan 12 dgretmen
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arastirmamn nitel calisma grubunu olusturmustur. Yedisi kadin, besi erkek olan
ogretmenlerin hizmet stireleri ise 5-25 y1l arasinda degismektedir.

3.3. Vei Toplama Araglar:

Arastirmaci tarafindan gelistirilen veri toplama araclari ile ilgili ayrintili

aciklamalar asagida yer almaktadhr.

Anket formu hazirlamirken, ilgili literatir taranmis ve bu arastirmalarda
kullamlan anket formlart incelenmistir. Yapilan arastirmalardan ve programin
kazammmlarindan yola ¢ikarak, bu arastirmamin konusu ile ilgili tasak anket formu
hazirlanmistir. Gelistirilen bu taslak anket formunun kapsam ve dil gecerliligini
saglamak igin, anket on simif dgretmenine uygulanarak bir pilot calisma yapilmistir.
Pilot caligma sonucunda elde edilen verilerden hareketle anket formu elestiriler
dogrultusunda yeniden duzenlenmistir. Gelistirilen anket sorularimn gegerliligini
saglamak icin uzman gorustne basvurulmustur. Bu dogrultuda anket, Cukurova
Universitesi Egitim Fakiltes ilkogretim ve Egitim Bilimlerinde gbrev yapan ve
uzmanhk aam matematik olan dort 6gretim (yesine sunulmus, gelen elestiriler
dogrultusunda anket sorular1 yeniden duzenlenmistir. Alpha guvenirlik katsayisi, .92
olan anket ¢ bolumden olusmaktadir. Birinci bolimde kisisel bilgilere yonelik bes
soru, ikinci bolimde Matematik Dersi Ogretim Programi’nda yer alan tahmin
becerisinin kazammina yonelik olarak kazammlar, etkinlikler, yontem ve teknikler,
arag-geregler, olce ve degerlendirmeye iliskin 22 soru bulunmaktadir. Ugtincii boliimde
ise tahmin becerisinin kazammina iliskin dgretmenlerin genel goruUslerini saptamaya
yonelik ifadeler iceren ve 2's acik uclu olmak Gzere 13 soru bulunmaktadir. Anket
bes’'li likert tipi sorulardan olusmakta olup; anket degerlendirmesi, ankette yer alan
sorulara verilen cevaplardan en olumlu ifadeye 5 puan, en olumsuz ifadeye 1 puan

verilerek yapilmistir ( Ek—2).

Benzer sekilde gorisme formunu olusturmak icin de ilk olarak literatr
incelenmis, ayrica besinci simifi okutan yedi simif 6gretmeni ile tahmin becerisinin
kazammina iliskin yapilandirilmamis gorisme yapilmistir. Boylece besinci simifi okutan
yedi sinif dgretmeninin gorustnden ve ilgili literatirden yararlanilarak gérisme formu
icin bir taslak olusturulmustur. Ogretmen gorisme formunun kapsam ve yap:

gecerliligini saglamak igin, Cukurova Universites Egitim Fakiltes Ilkogretim ve
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Egitim Bilimlerinde gorev yapan 6gretim elemanlarina sunulmustur. Gelen Oneri ve
elestiriler dogrultusunda goriisme formunda yer alan sorular yeniden yapilandirilmis ve
son seklini alan yar1 yapilandiriimis gortisme formu toplam sekiz sorudan olusmaktadir.
Bu sorulardan tahmin becerisinin  kazammina iligkin, 0Ogrencilerin bu becerileri
kazanabilmelerine yonelik yapilan ¢alismalara ve bu galismalarda karsilasilan sorunlara
iliskin, tahmin becerisinin 6grencilerde, matematik dersinde ve simif ortaminda yaptigi
degisikliklere iliskin ve dgretmen kilavuz kitabinda tahmin becerisine yonelik yapilan

aciklamalarailiskin sorulardan olusturmaktadir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirma verilerinin toplanmas: amaciyla ilk olarak Diyarbakir il Milli Egitim
Mudurl g’ nden gerekli izinler alinmis ve anketler 52 ilkogretim okulunda goérev yapan
220 sinif Ogretmenine arastirmaci tarafindan gerekli agiklamaar yapildiktan sonra
uygulanmustir. Ancak 220 anketten 200’ U geri dénmis ve bunlardan sekizi eksik veri

nedeniyl e degerlendirmeye alinamamustir.

Nitel veriler icin gorismeler, kolay ulasilabilirlik ilkesine gore secilen ve Sur
ilcesine bagli 2, Yenisehir ilgesine bagli 3, Baglar ilgesine bagli 3 ve Kayapinar ilgesine
bagl1 1 ilkogretim okulu olmak Uizere toplam dokuz ilkdgretim okulunda gorev yapan ve
gonulltlik esasina  dayali olarak segilen 12 besinci  simf  Ogretmeni  ile
gerceklestirilmistir. Gorusmeler icin Ogretmenlerle Onceden irtibata gecilmis ve
Ogretmenlerin uygun oldugu bir saatte arastirmaci gorisme icin okullara bizzat
gitmistir. Ogretmenlerden izin alinarak kayit cihazi kullamlmis ve goriismeler 2009—
2010 egitim Ogretim yilimn mart ayinda gergeklestirilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen nicel veriler, bilgisayar ortaminda analiz
edilmeden Once bitin anket formlarimn anket yoOnergesine goére cevaplamp
cevaplanmadigina bakilmis, eksik birakilan madde olup olmadigi kontrol edilmistir.
Nicel verilerin andlizi, bilgisayar ortaminda SPSS 11.5 programinda yapilmus,
arastirmamn amaci dogrultusunda uygulamaya katilanlarin, arastirma konusu olan
tahmin becerisi ileilgili goruslerine iliskin frekans (f), yuzde (%) ve aritmetik ortalama
(X) degerleri hesaplanmistir. Ayrica, arastirma verilerini yorumlamak icin; aralik sayisi
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secenek sayisina bolinerek elde edilen Olgekler hazirlanmistir (Kaptan, 1995). Buna
gore; besli likert tipinde hazirlanan 6gretmen anketinden elde edilen verileri
yorumlamak igin (4/5=0.80) asagida belirtilen dlgek kullamlmustir.

1.00 —1.80 ““kesinlikle katilmiyorum?~
1.81- 2.60 ““katilmiyorum?~

2.61- 3.40 ““kararsizim””

3.41- 4.20 ““katiltyorum~

4.21- 5.00 ““kesinlikle katiltyorum?” olarak tanimlanmustir.

Arastirmada nitel veriler icin betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir. *‘Bu
yaklasima gore, elde edilen veriler, daha dnceden belirlenen temalara gore ozetlenir ve
yorumlanir. Betimsel analizde, gorisulen bireylerin goruslerini carpici bir bigcimde
yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilir. Bu tir analizde amag, elde
edilen bulgular1 dizenlenmis ve yorumlanmis bir bicimde okuyucuya sunmaktir. Bu
amacla elde edilen veriler, dnce sistematik ve acik bir bicimde betimlenir, daha sonra
yapilan bu betimlemeler agiklanir ve yorumlanir, neden-sonug iligkileri irdelenir ve bir
takim sonuclara ulasilir’’ (Yildirim ve Simsek, 2006, 224). Arastirmada gorisme yapilan
Ogretmenlerden alinan veriler ilk 6nce yaziya gecirilip okunmus ve daha Onceden
belirlenen ortak temaara gore ayrilmistir. Daha sonra toplanan verilere anlam
kazandirmak, bulgular arasindaki iliskileri agiklamak ve sonug cikarmak icin bulgular

yorumlanmustir.



BOLUM IV

BULGULAR

4.1. Nicel Verilerin Analizi Sonucunda Elde Edilen Bulgular

Bu baslik atinda, arastirmanin amaglart dogrultusunda, Matematik Ders
Ogretim Programr’ nda yer alan tahmin becerisine yonelik kazanimlara, etkinliklere, bu
etkinliklerde kullamlabilecek arag-gereclere ve oOlgme-degerlendirme calismaarina

iliskin bulgular sunulmustur.
4.1.1. Ogretmenlerin Tahmin Becerisine Yonelik Kazammlara iliskin Goriislerine
Ait Bulgular

Ogretmenlerin, besinci simif tahmin becerisine yonelik kazammlara yonelik

goruslerineiliskin bulgular Tablo 7’ de sunulmustur.

Tablo 7. Tahmin Becerisine Y énelik Kazanmlara iliskin Ogretmen Goruslerine Ait
Betimsel Istatistikler

e | S| s
Tahmin becerisine yonelik kazammlar; 3 3 E S| o A.O
o o 7 = =
N O BE|E
5 |E5|5 |B2E|%
¥ ¥ ¥ | x ¥ ¥ | x
f |41 100 5 26 20 3,60
1 | Ogrencilerin seviyelerine uygundur.
% | 214 521 | 2,6 135 | 104
f 34 88 13 37 20 341

2 | Programda agik ve anlasilir bir sekilde ifade edilmistir.

% | 17,7 458 | 6,8 193 | 104

3 | Ogrenme aanlarinadengeli bir sekilde dagilmustir.

% | 27,1 328 | 10,9 17,2 | 120

f 49 72 13 27 31 342
4 | Diger derslerleiliskilendirilebilmektedir.

% | 255 375 |68 141 | 161

f 57 79 8 32 16 3,67
5 | Programa uygun olarak hazirlanmstir.

% | 29,7 411 | 4.2 16,7 | 83

N: 192

Gened Ortalama: 3,51

Toplan A.O=17,55/5= 351
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Tablo 7' de tahmin becerisine yonelik kazanimlara iliskin hazirlanan maddelere
verilen 6gretmen yanitlarimin yizde oranlari incelendiginde Ogretmenlerin yaridan
fazlasinin kazanimlarin; 6grenci seviyesine uygun olmast (% 71,5 katiliyorum ve
kismen katiliyorum); programda agik ve anlasilir olmasi (% 63,5); 6grenme alanlarina
dengeli bir sekilde dagilmas: ( %59,9); diger derdlerle iliskilendirilebilmes (% 63) ve
programa uygun olarak hazirlanmasi (%70,8) goéruslerine katildiklart gorilmektedir.
Tablo 7' de, 6gretmenlerin tahmin becerisine yonelik kazanimlara iliskin hazirlanan bes
maddeye verdikleri yanitlarin genel aritmetik ortalamasina baktigimizda 3,51 (kismen
katiliyorum) dizeyinde oldugu gorilmektedir. Bu ortalamaya gore arastirmaya katilan
Ogretmenlerin tahmin becerisine yonelik kazanimlara iliskin olumlu gorislere sahip

olduklar: ortaya citkmaktadhr.
4.1.2. Ogretmenlerin Tahmin Becerisine Yonelik Etkinliklere Tliskin Goruslerine
Ait Bulgular

Ogretmenlerin, tahmin becerisi kazammlarina yonelik uygulanan etkinlikler ile

ilgili goruslerineiliskin bulgular Tablo 8 de sunulmustur.

Tablo 8. Tahmin Becerisine Yonelik Etkinliklere fliskin Ogretmen Goruslerine Ait
Betimsel Istatistikler

R : | ¢ K
Tahmin becerisine yonelik; S 5| € 5| B A.O
o] S| & =2 2
z | 825 |EBE|E
5 |E3|s |BR|3
N2 ¥ ¥ | x NV IV
1 | Ogretmen kilavuz kitabinda, yeterli sayida | f | 45 61 5 30 51 3,09
etkinlik 6rnegi vardir.
% | 234 |318 |26 15,6 | 26,6
2 | Etkinlikler, 6grencilerin derse aktif katilimunm | f | 69 65 11 33 14 3,73
saglamaktadir.
% | 359 |[339 (57 172 |73

Toplan A.O: 6,82/2 =341

Tablo 8 deki verilere gore; arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 23,4’ U kilavuz
kitabinda tahmin becerisine yonelik yeterli sayida etkinlik Ornegi vardir gorustine
katildigini, %31,8'1 kismen katildigini, %2,6’ sint kararsiz kaldigini, % 15,6'si kismen
katilmadigim ve % 26,6 ‘st ise katilmadigim ifade etmistir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin % 35,9'u etkinlikler, 6grencilerin derse aktif katilimim saglamaktachr
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gorustne katildigini, %33,9'u kismen katildigini, % 5,7's kararsiz kaldigimi, % 17,2'si
kismen katilmadigini ve % 7,3'0 ise katilmadigim ifade etmistir. Tahmin becerisine
yonelik etkinliklere iliskin genel aritmetik ortalamanin 3,41 (kismen Katiliyorum)
duizeyinde oldugu g6z Oninde bulunduruldugunda, arastirmaya katilan ogretmenlerin
tahmin becerisine yonelik etkinliklere iliskin olumlu goérUslere sahip olduklar: ortaya
cikmaktadir. Ogretmenlerin tahmin gesitlerine yonelik etkinliklere ait gortslerine iliskin

bulgular Tablo 9’ da sunulmustur.

Tablo 9. Tahmin Cesitlerine Yénelik Etkinliklere Iliskin Ogretmen Goruslerine Ait
Betimsel istatistikler

£ £ 5|5
S S| E 5|5 |AO
AP EREHE
5 |BE|5 |BE|3
¥ Y ¥ | x Yy | v
) Y1g1n tahminine yeterince yer f |30 87 32 26 17 3,45
= | verilmektedir.
Sé % | 15,6 | 453 | 16,7 | 13,5 | 8,9
© - -
% £ 8 [Tslemsel tahmine yeterince yer f |46 |94 |16 |28 |8 373
S8y | verilmektedir.
= = X
283 -
%gE % | 24,0 | 490 | 8,3 146 | 4,2
i
= =
< 8 3 | Olgiisel tahmine yeterince yer f |44 95 16 25 12 3,69
S8 | verilmektedir.
5 €=
%%E % | 229 | 495 |83 130 | 6,3
= N
nx o

Toplam A.O: 10,87/ 3= 3,62

Tablo 9'da matematik ders kitabinda tahminin her U¢ cesidine yonelik yeterince
etkinlik olduguna dair hazirlanan maddelere verilen 6gretmen yamtlarimn yidzde
oranlar1 incelendiginde 6gretmenlerin yaridan fazlasinin matematik ders kitabinda yigin
tahminine yonelik ( %60,9 katiliyorum ve kismen katiliyorum); islemsel tahmine
yonelik (% 73) ve Olcusel tahmine yonelik (%72,4) yeterince etkinlik oldugu
goruslerine katildiklart gorilmektedir. Tablo 9'da, Ogretmenlerin matematik ders
kitabinda, tahmin cesitlerinin her ¢ c¢esidine de yeterince yer verildigine iligskin
verdikleri  yamtlarin  genel aritmetik ortalamasina baktigimizda 3,62 (kismen
katil1yorum) dtizeyinde oldugu gortlmektedir. Bu ortalamaya gore arastirmaya katilan
Ogretmenlerin matematik ders kitabinda, tahmin gesitlerinin her U¢ gesidine de yeterince
yer verildigine iliskin olumlu gorUslere sahip olduklart ortaya ¢ikmaktadir.
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Ogretmenlerin, yigin tahmininin stratgjilerine yonelik etkinliklere ait goruslerine iliskin
bulgular Tablo 10’ da sunulmustur.

Tablo 10. Y1gin Tahmininin Stratejilerine Y onelik Etkinliklere iliskin Ogretmen
Goruslerine Ait Betimsel Istatistikler

% | 214 41,1 135 15,6 8,3

E|§
= |25 |.&glg |*
5 |82 % |sE|Z
5§ |83 |5 |E2% |3
N NN N N2 N
a.(Benchmark composition) Temel o6l¢t [ f | 39 88 14 28 23 3,47
karsilastirmast stratgjisine iliskin
g yeterince etkinlik drnegi vardir. % | 20,3 45,8 7.3 14,6 12,0
®
o
> -
S5 — —
i) ° b.(Decomposition/recomposition) f |33 89 22 31 17 3,46
8 5 | Aynstirmalyenidendtizenleme stratejisine
= iliskin yeterince etkinlik 6rnegi vardir.
N g % |172 |464 |[115 |[161 |89
ER:
gé c. (Eye-ball) Sayisal ¢okluk tahmini f |41 79 26 30 16 3,51
& | stradisineiliskin yeterince etkinlik
B < | ornegi vardir.
350 8D
O 5

Toplam A.O: 10,44 /3 =3,48

Tablo 10'a gore; Ogretmen kilavuz kitabinda yigin tahmininin stratgjilerine
yonelik yeterince etkinlik ornegi vardir gorusine verilen yanmitlarin yizde oranlarina
bakildiginda 6gretmenlerin yaridan fazlasimin benchmark composition (temel dlgl
karsilastirmasi) stratgisine yonelik (%66,1 katiliyorum ve kismen katiliyorum);
decomposition / recomposition (ayristirma/yeniden dizenleme) stratgjisine yonelik
(%63,6) ve eye-bal (sayisal cokluk) stratejisine yonelik ( %62,2) yeterince etkinlik
Ornegi vardir goruslerine katildiklar: gorilmektedir. Tablo 10'a gore, dgretmen kilavuz
kitabinda yi1gin tahmininin stratejilerine iliskin yeterince etkinlik drnegi vardir gortstine
verdikleri  yamtlarin  genel aritmetik ortalamasina baktigimizda 3,48 (kismen
katiliyorum) dizeyinde oldugu gorilmektedir. Bu ortalamaya gore arastirmaya katilan
Ogretmenlerin  6gretmen kilavuz kitabinda yigin tahmininin stratgjilerine yonelik
yeterince etkinlik 6rneginin var oldugunailiskin olumlu goruslere sahip olduklar: ortaya
cikmaktachr. Ogretmenlerin islemsel tahmin stratgjilerine yonelik etkinliklere ait

goruslerineiliskin bulgular Tablo 11’ de sunulmustur.




Goruslerine Ait Betimse! Istatistikler

Tablo 11. Islemsdl Tahmin Stratejilerine Y 6nelik Etkinliklere iliskin Ogretmen

vardir.

£ £ E |§
I - S 1§ |a°
2 |82 |Z |BE |E
RE s |28 |3
¥ Vv ¥ Vv ¥
Yuvarlama dratgjisine | f 91 69 5 18 9 411
iliskin yeterince etkinlik
ornegi vardir. % |474 35,9 2,6 9,4 47
Dizenleme-diizeltme f 59 73 15 31 14 3,68
stratejisine iliskin
yeterince etkinlik drnegi
vardhr. % |30,7 |380 7,8 16,1 7,3
Dagilma stratgjisine | f 63 83 13 21 12 3,85
iliskin yeterince etkinlik
ornegi vardir.
% 32,8 43,2 6,8 10,9 6,3
&
2 [k veya son |[f |55 77 16 27 17 3,85
& | basamaklar1  kullanma
‘T | dratgisine iliskin | % | 286 |401 8,3 14,1 8,9
® | yeterince etkinlik 6rnegi
@ | vardur.
£
IS
5 —
= Parcadan biitine ulasma | f 55 70 21 24 22 3,58
B | stratgisine iliskin
E yeterince etkinlik ornegi | % | 28,6 36,5 10,9 12,5 115
2| vardr.
g
©
S [Var olan hilgi ve|f |61 82 10 25 14 3,78
8 | tecrlibelere dayal
S | tahmin stratejisine
8 | iliskin yeterince etkinlik | %0 | 318 | 427 52 130 7.3
X | 6rnegi vardr.
5
3
< Gruplandirma f 51 82 21 29 9 3,71
& | dratgjisine iliskin
E | veterince etkinlik ornegi | % [ 266 | 427 109 [151 47
5 | vardir.
O
Zihinden islem | f 58 76 11 23 24 3,63
stratejisine iliskin
yeterince etkinlik 6rnegi | % | 30,2 | 39,6 57 12,0 12,5

Toplam A.O: 30,19/ 8= 3,77

58
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Tablo 11'de 6gretmen kilavuz kitabinda islemsel tahmin stratgjilerine yonelik
yeterince etkinlik Ornegi vardir goérlsine verilen yantlarin yizde oranlarina
bakildiginda 6gretmenlerin yaridan fazlasinin yuvarlama stratgjisine yonelik (%83,3
katiliyorum ve kismen katiliyorum); dizenleme-dizeltme stratgjisine yonelik (%68,7);
dagilma stratejisine yonelik (%76) ve ilk veya son basamaklar1 kullanma strategjisine
yonelik (%68,7) yeterince etkinlik 6rnegi vardir goruslerine katildiklart gorilmektedir.
Ayrica Ogretmenlerin parcadan bitline ulasma stratgjisine yonelik (%65,1); var olan
bilgi ve tecribelere dayal1 tahmin stratgjisine yonelik (%74,5); gruplandirma strategjisine
yonelik (% 69,3) ve zihinden islem stratgjisine yonelik (%69,8) yeterince etkinlik ornegi
vardir gorUslerine de katildiklari gorilmektedir. Tablo 11'e gore, 0gretmen kilavuz
kitabinda islemsel tahmin stratejilerine yonelik yeterince etkinlik 6rnegi vardir gorustine
verdikleri  yamtlarin  genel aritmetik ortalamasina baktigimizda 3,77  (kismen
katiliyorum) diizeyinde oldugu gorilmektedir. Ogretmenlerin  dlgiisel  tahmin
stratejilerine yonelik etkinliklere ait gorUslerine iliskin bulgular ise Tablo 12'de

sunulmustur.

Tablo 12. Olglisel Tahmin Stratejilerine Y onelik Etkinliklere iliskin Ogretmen
Goruslerine Ait Betimsel Istatistikler

yeterince etkinlik drnegi vardir.

% | 21,9 50,5 6,8 12,0 8,9

stratejilerinden;

£ | &
s | s |5 | &8l8 |
8 |52 |E |5 £
5 | 2% |5 |E& |3
¥ ¥ X v ¥ X ¥
c Var olan bilgi ve tecribelere | f | 56 92 13 21 10 3,84
g dayal: tahmin stratgjisine iliskin
@ yeterince etkinlik érnegi vardir. % | 29,2 47,9 6,8 10,9 5.2
B
o Goziinde canlandirma stratejisine | f | 44 91 14 29 14 3,63
He) . . . . . ™ o
) iliskin yeterince etkinlik 6rnegi
3 vardir.
E % | 22,9 47,4 7,3 15,1 7,3
©
= Parcadan bittine ulasma | f | 49 81 19 25 18 3,61
N stratgjisine  iliskin  yeterince
3 etkinlik 6rnegi vardr.
z % | 25,5 42,2 9,9 13,0 9,4
é Karsilasurma_ Sratgjisine iliskin | f | 42 97 13 23 17 3,64
T
»50
O

Toplam A.O: 14,72/ 4 = 3,68
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Tablo 12'ye gore; 6gretmen kilavuz kitabinda olclsel tahmin stratgjilerine
yonelik yeterince etkinlik ornegi vardir gorusine verilen yanmitlarin yizde oranlarina
bakildiginda Ogretmenlerin yaridan fazlasimin var olan bilgi ve tecrlibelere dayal
tahmin stratgisine yonelik (%77,1 katiliyorum ve kismen Kkatiliyorum); godztinde
canlandirma strategjisine yonelik (%70,3); parcadan bitiine ulasma stratgjisine yonelik
(%67,7) ve karsilastirma (%72,4) stratgjisine yonelik yeterince etkinlik 6rnegi vardir
goruslerine katildiklart gorilmektedir.

Tablo 12'yi inceledigimizde; Ogretmen kilavuz kitabinda olglsel tahmin
stratgjilerine yonelik yeterince etkinlik 6rnegi vardir gorUsiune verdikleri yamtlarin
genel aritmetik ortalamasina baktigimizda 3,68 (kismen katiliyorum) diizeyinde oldugu
gorulmektedir. Bu ortalamaya gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6gretmen kilavuz
kitabinda Olcusel tahmin stratejilerine iliskin yeterince etkinlik 6rneginin var olduguna
iliskin olumlu goruslere sahip olduklar ortaya gtkmaktadir. Ogretmenlerin, 6grencilerin
tahmin becerisini kazanabilmelerine yonelik uyguladiklar: etkinliklere iliskin bulgular

Tablo 13 de verilmistir.

Tablo 13. Ogrencilerin Tahmin Becerisini Kazanabilmelerine Y 6nelik Uygulanan
Etkinliklere iliskin Ogretmen Goriislerine Ait Betimsel Istatistikler

8
Tahmin becerisine yonelik; é E |AO
© N
& « ° & N
&) x o 8 2
T %) < z T
Y eterli dizeyde etkinlik uyguluyorum. | f | 21 71 81 19 0 3,48

H
o
©
w
\I
o
N
N
)
©
©
o

%

N:192

Tablo 13 incelendiginde; arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 21 = i dgrencilere,
tahmin becerisini kazanabilmelerine yonelik her zaman etkinlik uyguladiklarim
belirtirken, 6gretmenlerin % 37'si bu beceriyi kazandirmaya yonelik sik sik etkinlik
uyguladigini ifade etmistir. Ogretmenlerden % 42,2’si bu becerinin kazamlmasina
yonelik ara sira etkinlik uygulacigim belirtirken, % 9,9'u ise nadiren bu beceriye
yonelik etkinlik uyguladigim belirtmistir. Tahmin becerisine yonelik higbir zaman
etkinlik uygulamathigini belirten 6gretmen sayisinin ise sifir oldugu goértlmektedir.
Ogretmenlerin, tahmin becerisini 6grencilerin kazanabilmelerine yonelik yeterli sayida
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etkinlik uyguluyorum goérustne verdikleri yanitlarin genel aritmetik ortalamas: 3,48 (sik
sik) dizeyindedir. Ortalamalar dogrultusunda, arastirmaya katilan 6gretmenlerin tahmin

becerisine yonelik etkinlikleri uygulama sikliklarina yonelik durumlarinin olumlu

oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadr.

4.1.3. Ogretmenlerin Tahmin Becerisini Kazandirmaya Yoneik Etkinlikler
Sirasinda Uygulanan Y oéntem ve Tekniklereliskin Goruislerine Ait Bulgular

Ogretmenlerin tahmin becerisini kazandirmaya yonelik etkinlikler sirasinda
uygulanan yontem ve tekniklere iliskin gorislerine ait bulgular Tablo 14'te

sunulmustur.

Tablo 14. Tahmin Becerisini Kazandirmaya Y onelik Etkinlikler Sirasinda Uygulanan
Y 6ntem ve Tekniklere liskin Ogretmen Goruslerine Ait Betimse! Istatistikler

i E| E
Ogretmen kilavuz kitabinda, tahmin becerisine g g = 2| 2 A.O
yonelik uygulanan etkinliklerde; 5 S| 8 S| 2
= | 822 |BE|E
5 |23|5 |E25|3
N Y| X ¥ ¥ | X
Hangi yontem ve tekniklerin kullamlabilecegi acik ve | f | 38 71 14 37 32 3,23

anlasilir bir sekilde ifade edilmistir.

=
[{e]
(0]
w
by
o
~
w
=
[{e]
w
=
[p]
~

%

N:192
Tablo 14 incelendiginde, arastirmaya katilan oOgretmenlerin % 19,8'nin

“<Ogretmen kilavuz kitabinda uygulanan etkinliklerde hangi yontem ve tekniklerin
kullanilabilecegi acik olarak belirtilmistir”~ ifadesine katildiklari, % 37 sinin bu ifadeye

kismen katildiklar: gortlmektedir. Ogretmenlerin % 7,3 = U bu ifadeye iliskin kararsiz
oldugunu belirtirken, 6gretmenlerin % 19,3’ U bu ifadeye kismen katilmadiklarin ve %
16,7s ise bu ifadeye katilmadiklarint belirtmislerdir. Aritmetik ortalamaya
bakildiginda ise, 6gretmen kilavuz kitabinda, uygulanan etkinliklerde hangi yontem ve
tekniklerin kullamlabilecegi agik olarak belirtildigine yonelik ifadeye Ggretmenlerin
verdikleri cevaplarin gend aritmetik ortalamasinin 3,23 (kararsizim) diizeyinde oldugu
gorulmektedir. Bu ortalamaya gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6gretmen kilavuz
kitabinda tahmin becerisine yonelik uygulanan etkinliklerde hangi yontem ve
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tekniklerin kullanilabilecegi acik ve anlasilir bir sekilde ifade edildigine iliskin

gOrUslerinin olumlu oldugu ortaya gikmaktadhr.

4.1.4. Ogretmenlerin Tahmin Becerisini Kazandirmaya Yonelik Etkinlikler

Sirasinda Kullamlan Arag-Gerecleredliskin Gor Uslerine Ait Bulgular
Ogretmenlerin tahmin becerisini kazandirmaya yonelik etkinlikler sirasinda

kullanilan arag gereclereiliskin goruslerine ait bulgular Tablo 15’ de sunulmustur.

Tablo 15. Ogretmenlerin Tahmin Becerisini Kazandirmaya Y énelik Etkinlikler
Sirasinda Kullamilan Arag Gereglere Iliskin Gorisleri

8

S © 5 A.O

N K @ = = 3

o X o B S =

T 7 < z al\/
Ogrencilerin tahmin becerisini kazanabilmelerine | f | 12 34 83 57 6 2,94
yonelik uyguladigim etkinliklerde yeterli dizeyde
arag-gerecten yararlamyorum. % | 6,3 17,7 | 432 | 297 |31

E| E

S E|l g 2| 2

2 AN Yl

> |82|2 |sE|E

= g = 3 g = | =

© 2T | © 2®| ®

¥ ¥ X | ¥ NNV IV
Ogrencilerin  tahmin  becerisini  kazanabilmelerine | f | 119 51 13 7 2 4,44
yonelik uygulanan etkinliklerde ¢esitli ara¢ gereglerin
kullaniimast farkli 6grenme stiline sahip 6grencilerin | 9% | 62,0 | 26,6 | 6,8 36 1,0
ogrenmelerine yardimc: ol maktadir.

Tablo 15 incelendiginde; arastirmaya katilan Ogretmenlerin % 6,37 U

Ogrencilere, tahmin becerisini kazanabilmelerine yonelik uygulanan etkinliklerde gesitli
arag-gereclerden her zaman yararlandigini belirtirken, ogretmenlerin % 17,7’si bu
beceriyi kazandirmaya yonelik uygulanan etkinliklerde sik sik ¢esitli arag-gereclerden
yararlandigini ifade etmistir. Ogretmenlerin % 43,2'si bu beceriye yonelik uygulanan
etkinliklerde ara sira ¢esitli arag-gereclerden yararlandigim belirtirken, % 29,7 = sl ise
nadiren gesitli arag-gereclerden yararlandigim belirtmistir. Ogretmenlerin %3,1i tahmin
becerisine yonelik uygulanan etkinliklerde hichbir zaman cesitli arac gereclerden
yararlanmadigim  belirtmistir.  Ogretmenlerin,  6grencilerin  tahmin  becerisini
kazanabilmelerine yonelik uyguladigim etkinliklerde yeterli diizeyde ara¢c gereclerden
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yararlantyorum gorustne verdikleri yanitlarin genel aritmetik ortalamasi ise 2,94 (ara
sira) dizeyindedir. Ortalamalar dogrultusunda, arastirmaya katilan o6gretmenlerin
tahmin becerisine yonelik etkinlikleri uygularken yeterli dizeyde arag geregten

yararlanma sikliklarina yonelik durumlarimin olumlu oldugunu sdylemek mimkunddr.

Tablo 15'e gore; Ogrencilere tahmin becerisini kazanabilmelerine yonelik
uygulanan etkinliklerde, cesitli arag gereglerin kullamimasi farkli 6grenme stiline sahip
Ogrencilerin 0grenmelerine yardimcr olmaktadir gorusine ogretmenlerin % 62'sinin
katildig1 gordlmektedir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin % 26,6 st bu ifadeye
kismen katildigint belirtmistir. Bu ifadeye yonelik kararsiz kaldigim belirten Ggretmen
oran %6,8 oldugu gorilmektedir. Ogretmenlerin bu ifadeye kismen katilmama oram3,6
ve katilmama oran ise % 1'dir. Bu gorise iliskin verilen cevaplarin aritmetik ortalamasi
4,44 (katiliyorum) dizeyindedir. Bu ortalamaya gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin
cesitli arag gereglerin  kullamilmasi farkli  Ggrenme stiline sahip  6grencilerin
Ogrenmelerine yardimcr olduguna iliskin goruslerinin olumlu oldugu sonucu ortaya
cikmaktadir.

4.1.5. Tahmin Becerisinin Olgme-Degerlendirme Sirecine Yonelik Ogretmen

Gor uslerine Ait Bulgular

Tahmin becerisinin, 6lgme-degerlendirme stirecine yonelik 6gretmen goruslerine

ait bulgular Tablo 16’ da sunulmustur.



Tablo16. Tahmin Becerisinin Olgme-Degerlendirme Sirecine Y 6nelik Ogretmen

Gorusleri
El§
: 1k o| & |AO
S |8 2|°® § £| £
- g - © g = | =
T S ®B| ® 2 B | ®
~ ¥ X | ¥ ¥ X | X
Ogrencilerin tahmin becerisini ne olcide | f | 60 94 22 10 6 4,00
kazandiklarim nasil Olcebilecegim
0,
konusunda yeterli bilgiye sahip oldugumu % | 313 490 115 52 3.1
dastntyorum.
v |2 |8 | B E
T e o ks = g
N 7 < z T N
Matematik dersi 6gretim programindayer | f | 24 49 65 48 6 3,19
alan 6lgme araglar yardimiyla 6grencilerin
0,
bu becerilere yonelik gelisimlerini takip % | 125 25,5 339 250 31
edebiliyorum.

Tablo 16 incelendiginde; arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 31,3’ nin tahmin
becerisini 0grencilerin ne 6lglide kazandiklarimin, nasil 6l¢ulebilecegi konusunda yeterli
bilgiye sahip oldugu gorusine katildiklar: gorilmektedir. Ogretmenlerin % 49'u bu
bilgiye sahip oldugu gorusune kismen katildigint belirtirken; %11,5 7 i ise bu goéruse
iliskin kararsiz oldugunu belirtmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 5,2's ise bu
bilgiye sahip oldugu gorisiine kismen katilmadigim belirtmistir. Ogrencilerin tahmin
becerisini ne 6lgiide, nasil kazandiklarint 6lgulebilecegi konusunda yeterli bilgiye sahip
olmadigimi diisiinen dgretmenler ise %3,1’ dir. Ogrencilerin tahmin becerisini ne dlgiide
kazandiklarinin, nasil Olcllebilecegi konusunda yeterli bilgiye sahip oldugumu
dusUntyorum gortstne ogretmenlerin verdikleri cevaplarin genel aritmetik ortalamasi
ise 4,00 (kismen katiliyorum) dizeyindedir. Bu durumda, 6grencilerin tahmin becerisini
ne Glglide kazandiklarim nasil 6lgebilecegi konusunda yeterli bilgiye sahip olduguna
iliskin olarak 6gretmenlerin olumlu gorislere sahip oldugu sonucu ortaya gikmaktadir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin %12,5'nin, matematik dersi  Ogretim

programinda yer alan dlgme araglar yardimu ile dgrencilerin tahmin becerisine yonelik
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gelisimlerini her zaman takip edebildigi gordlmektedir. Bulgular incelendiginde;
Ogretmenlerin % 25,57 inin bu takibi sik sik, %33,9 7 unun ara sira, %25 ~ inin ise
nadiren yapabildigi gorulmektedir. Ogretmenlerin, % 3,1’i hichir zaman 6lgme araglar
yarcdimi ile Ogrencilerin bu becerilere yonelik gelisimlerini  takip edemedigi
goriilmektedir. Olgme araclar1 yardimiyla, 6grencilerin tahmin becerisine yonelik
gosterdigi gelismeleri takip edebildigi ifadesine dgretmenlerin verdikleri cevaplarin
ortalamasi ise 3,19 (ara sira) diizeyindedir. Ogretmenlerin, tahmin becerisine yonelik
yapilan 6lgme-degerlendirme calismalar ile ilgili gorislerine iliskin bulgular Tablo

17’ de sunulmustur.

Tablo 17. Tahmin Becerisine Y onelik Y apilan Olgme- Degerlendirme Calismalar: ile
Ilgili Ogretmen Goruslerine Ait Betimsel Istatistikler

8
8 £ A.0
e © S
g | . o & N
T | x s B <
I A < z T
Gozlem formlar: | f 11 22 8l 52 26 2,68
= kullantyorum.
k5 % |57 |[115 42,2 27,1 13,5
on
o Caisma  dosydan | f | 13 | 44 70 50 15 2,04
T degerlendirme olcegini
Q kullanyorum.
= % |68 22,9 36,5 26,0 7,8
© E
g >
35
g = Grup calismalarim | f 9 41 73 48 21 2,83
p § degerlendirme olcegini
o2 kullantyorum.
¥ E % | 4,7 214 38,0 25,0 10,9
58
= S | Gz degerlendirme f |15 |56 58 a1 22 3,00
£ o formlarin
IS g kullaniyorum. % |78 29,2 30,2 21,4 11,5
c =
hE
x g Akran degerlendirme | f 7 28 64 47 46 2,49
= formlarim
@ O | kullanyorum. % |36 |146 33,3 24,5 24,0
pg L
o £ Diger... f 5 8 5 0 174 1,28
ey
g E
w3 % |26 |42 2,6 0 90,6
FE
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Arastirmaya katilan ogretmenlerin % 5,77 s tahmin becerisinin kazammim
olgmek icin gozlem formlarint her zaman kullandigin, % 11,571 ise bu becerileri
olcmek icin gozlem formlarimt sik sik kullandigini belirtmistir. Tablo 17'ye gore
Ogretmenlerin % 42,2's ara sira gozlem formlarint kullandigini belirtirken, gdzlem
formlarini nadiren kullandiklarint belirten 6gretmenlerin oram ise yaklasik % 27,1 = dir.
Tahmin becerisinin kazanmmint  6lgmek icin  gdzlem formlarim higbir zaman
kullanmadigini belirten 6gretmenler ise arastirmaya katilan dgretmenlerin % 13,5~ sini
olusturmaktadir. Tahmin becerisinin kazammini 6lgmeye yonelik gézlem formunu
kullamyorum gorustine verilen cevaplarin genel aritmetik ortalamasi ise 2,68 (ara sira)
duizeyindedir.

Tablo 17 incelendiginde; arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 6,8 = sinin tahmin
becerisi kazanimint 6lgmek igin ¢alisma dosyalarim degerlendirme dlgegini her zaman
kullandigi gordlirken; %22,9'u calisma dosyaarini degerlendirme olgeginin sik sik
kullandigin: belirtmistir. Ogretmenlerin % 36,5'i bu olcegi ara sira kullandigini, %26’ st
nadiren kullandigim ve % 7,8'i higbir zaman kullanmadigin belirtmistir. Matematik
ders Ogretim programinda yer alan calisma dosyalarint degerlendirme olcegini
kullamyorum gorustine verilen cevaplarin genel aritmetik ortalamasi ise ortalamas: 2,94

(arasira) dizeyindedir.

Tablo 17 incelendiginde; arastirmaya katilan Ggretmenlerin % 4,7’si tahmin
becerisinin kazammim 6lgmek icin grup ¢alismalarim degerlendirme 6lcegini her zaman
kullandigini, % 21,4'0 ise bu beceriyi 6lgmek icin, grup calismalarim degerlendirme
olcegini stk stk kullandigini belirtmistir. Ogretmenlerin % 387 i ara sira bu 6lcegi
kullandigint  belirtirken, grup caismalarnim  degerlendirme Olgegini nadiren
kullandiklarim belirten Ggretmenlerin oramt ise % 257 dir. Tahmin becerisinin
kazammint 6lgmek icin grup calismalarim degerlendirme 6lgegini higbir zaman
kullanmadigim belirten Ogretmenlerin oranmt ise % 10,9'dur. Tahmin becerisinin
kazanimint 6lgmeye yonelik grup calismalarini degerlendirme olgegini kullamyorum

gorustine verilen cevaplarin genel aritmetik ortalamasi ise 2,83 (ara sira) diizeyindedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, % 7,871 tahmin becerisinin kazammin

olcmek icin 0z degerlendirme formlarint her zaman kullandigim, 6gretmenlerin %

29,2’s bu beceriyi 6lgmek icin, 6z degerlendirme formlarimt sik sik kullandigin
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belirtmistir. Ogretmenlerin % 30,2’'si ara sirabu 6lgegi kullandigini belirtmistir. Tahmin
becerisinin kazanimin 6lgmek igin 6z degerlendirme formlarim nadiren kullandigin
belirten dgretmenlerin oram ise % 21,4’ tir. Oz degerlendirme formlarim higbir zaman
kullanmadigin: belirten Ggretmenlerin oram 11,5'tir. Oz degerlendirme formunu, tahmin
becerisinin kazammim degerlendirme calismalart sirasinda kullamyorum gortstine
verilen cevaplarin genel aritmetik ortalamasi ise 3,00 (ara sira) diizeyindedir.

Tablo 17 incelendiginde; Ogretmenlerin % 3,6 ™ simin tahmin  becerisinin
kazanimint  6lgmek icin matematik dersi Ggretim programinda yer alan 6lgme
araclarindan akran degerlendirme formlarim her zaman kullandigi, % 14,6'simin bu
0lcme degerlendirme aracim sik sik, % 33,3’ Uiniin ise akran degerlendirme formunu ara
sira kullandigr  gorulmektedir. Ogretmenlerin % 24,571 ise akran degerlendirme
formlarimi bu beceriye yonelik olarak nadiren kullandigim belirtmistir. Tahmin
becerisinin kazanimini 6lgmek icin matematik dersi 6gretim programinda yer aan
olcme araglarindan akran degerlendirme formlarin, arastirmaya katilan ogretmenlerin
% 24~ U highbir zaman kullanmadigint belirtmistir. Akran degerlendirme formunu,
tahmin becerisinin  kazammim degerlendirme calismalart sirasinda  kullantyorum
gOrusuine verilen cevaplarin genel aritmetik ortalamasi ise 2,49 (nadiren) diizeyindedir.

Tablo 17 = de belirtilen 6lgme degerlendirme araglari disinda diger 6lgme
degerlendirme araclarim her zaman kullandigint belirten Ogretmenler, arastirmaya
katilan Ogretmenlerin sadece % 2,6 sint olusturmaktadir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerden; belirtilen o6lgcme degerlendirme araglari disinda diger 6lgme
degerlendirme araglarim sik sik kullandigim belirten 6gretmen oram 4,2 ve ara sira
kullandigini belirten 6gretmen oram ise 2,6'dir. Arastirmaya katilan dgretmenlerden;
belirtilen 6lgme degerlendirme araglart disinda diger 6lgme degerlendirme araglarinm
nadiren kullandigim belirten 6gretmen bulunmamaktadir. Ogretmenlerin tamamina
yakini, (%90,6) hichir zaman belirtilenler disinda 6lgme degerlendirme araci
kullanmadigim belirtmisleridir. Anket formunda belirtilen 6lgme degerlendirme araclar
disinda diger 6lgme degerlendirme araglarim kullaniyorum gorUsiine, verilen cevaplarin

genel aritmetik ortalamasi ise 1,28 (hicbir zaman) diizeyindedir.
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4.1.6. Ogretmenlerin  Tahmin Becerisinin  Kazammna Yoénelik  Yapilan

Calismalarda Zorlanma Sikhklarina iliskin Bulgular

Ogretmenlerin, 6grencilerin tahmin becerisini kazanabilmelerine yonelik yapilan

calismalarda zorlanma sikliklarinailiskin bulgular Tablo 18’ de sunulmustur.

Tablo 18. Tahmin Becerisinin Kazanmmina Y 6nelik Y apilan Calismalarda Zorlanma
Sikliklarina iliskin Ogretmen Goriislerine Ait Betimsel Istatistikler

g
8 £ A.O
1S © S
& « o & o
[} X © ks =
T A < z T
S N Etkinliklerin f 16 32 80 46 18 2,90
& = hazirlanmasinda
Eg zorlaniyorum, % |83 |167 |47 |240 |94
© N
%‘*._
% >~-§, Arag gerec | f | 20 | 53 73 35 11 3,18
X = hazirlamada
3 3 zorlanyorum.
UEs 8.z % | 104 | 27,6 38,0 18,2 57
©
5 &2
g =35 =
8= Olgme ve | f 11 35 67 50 29 2,73
ko degerlendirme
£ENT araclarinin
% £ kullaniminda % |57 |182 |349 |260 |151
< ’g; zorlanyorum.
oS Yontem ve f [8 |18 60 63 43 2,40
T8 tekniklerin
§ T E seciminde % | 4,2 9,4 31,3 32,8 22,4
& :§ 5 zorlamyorum.

Toplan A.O: 11,21/ 4=2,80

Tablo 18 incelendiginde; arastirmaya katilan Ggretmenlerin % 8,3 G tahmin
becerisini 0grencilerin kazanabilmelerine yonelik yapilan calismalardan, etkinliklerin
planlanmasi asamasinda her zaman zorlandigini belirtirken, 6gretmenlerin % 16,7 7 si
bu beceriyi 6grencilerin kazanabilmelerine yonelik yapilan calismalardan, etkinliklerin
planlanmasi asamasinda sik sik zorlandigini ifade etmistir. Ogretmenlerin, % 41,7~ s
ara sira, % 240 nadiren zorlandigim belirtirken, % 9,4~ 0 ise highir zaman
zorlanmadigimt  belirmistir.  Tahmin becerisine yonelik uygulanan etkinliklerin
planlanmasi asamasinda zorlandigi ifadesine 6gretmenlerin verdikleri cevaplarin

ortalamasi ise 2,90 (ara sira) dizeyindedir.
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Tablo 18 incelendiginde arastirmaya katilan Ggretmenlerin % 10,4~ U
ogrencilerin tahmin becerisini kazanabilmelerine yonelik yapilan calismalardan, arag
gere¢ hazirlama asamasinda her zaman zorlandigint belirtirken, % 27,6 = si sik sik, %
38~ i arasira, % 18,2 ~ si ise nadiren zorlandigin belirtmistir. Ogretmenlerin % 5,7 ~ s
ise Ggrencilerin tahmin becerisini kazanabilmelerine yonelik yapilan ¢calismalardan, arag
gere¢ hazirlama asamasinda hichir zaman zorlanmadigim belirtmistir.  Tahmin
becerisine yonelik yapilan ¢alismalarda, arag-gereg hazirlama asamasinda zorlandiklar:

ifadesine Ggretmenlerin verdikleri cevaplarin ortalamasi 3,18 (ara sira) dizeyindedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 5,7'sinin dgrencilerin tahmin becerisini
kazanabilmelerine yonelik yapilan ¢alismalardan, dlgme ve degerlendirme araglarinin
kullamm asamasinda her zaman zorlandiklar: gortlmektedir. Bulgular incelendiginde
ogretmenlerin % 18,2'sinin bu asamada sik sik, % 34,9'unun ara sira, % 26’sinin ise
nadiren zorlandigr gorilmektedir. Ogretmenlerin, tahmin becerisinin kazammlarim
0lcme degerlendirme stirecine yonelik yapilan ¢alismalarda zorlanma sikliklarinailiskin

verdikleri cevaplarin ortalamasi ise 2,73 (ara sira) dizeyindedir.

Tablo 18 incelendiginde; arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 4,2'si tahmin
becerisini dgrencilerin kazanabilmelerine yonelik yapilan galismaardan, yontem ve
tekniklerin secimi asamasinda her zaman zorlandigim belirtirken, 6gretmenlerin %
947U bu beceriyi Ogrencilerin kazanabilmelerine yonelik yapilan c¢alismalardan,
yontem ve tekniklerin secimi asamasinda sik sk zorlandigim ifade etmistir.
Ogretmenlerin, % 31,3 7 U arasira, % 32,8'i nadiren zorlandigini belirtirken, % 22,4 ~
ise hichbir zaman zorlanmadigint belirmistir. Tahmin becerisine yonelik uygulanan
yontem ve tekniklerin segimi asamasinda zorlandig: ifadesine 6gretmenlerin verdikleri
cevaplarin ortalamasi ise 2,40 (nadiren) dizeyindedir.

Bulgulara gore; 6grencilere tahmin becerisini kazandirmaya yonelik yaptiklar:
calismalarda yasadiklar: zorluklara iliskin 6gretmenlerin verdikleri cevaplarin genel
aritmetik ortalamas ise 2,80 (ara sira) diizeyindedir.
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4.1.7. Ogrencilerin Tahmin Beceris Diizeylerine Yonelik Ogretmen GorUslerine

iliskin Bulgular
Ogrencilerin, islemsel tahmin stratejilerini kullanma diizeylerine yonelik olarak

Ogretmenlerin verdigi cevaplarailiskin bulgular Tablo 19" da sunulmustur.

Tablo 19. Ogrencilerin Islemsel Tahmin Stratejilerini Kullanma Diizeylerine iliskin
Ogretmen Goriislerine Ait Betimsel Istatistikler

B0 - A.O
- E = - —_
e = 7} N = e
© = A < om K]
g & = ¥o < g
- O om o T —
= En cok dort basamakli dogal | f |7 67 88 28 2 192 3,25
- sayillarla  ilgili  islemlerin
% sonucunu  zihinden hesap | % | 3,6 34,9 45,5 14,6 1,0 100,0
% yaparak tahmin edebiliyorlar.
é Dort islemle ilgili sorularin | f 9 69 88 25 1 192 3,31
— sonucunu yuvarlama yaparak
£ tahmin edebiliyorlar.
o % | 4,7 35,9 45,8 13,0 5 100,0
T
&
7 Ondalik sayllarla  ilgili [ f | 8 70 83 30 1 192 3,28
= islemlerde, ondalik sayilar
IS kesre donustarip islem
® yapabiliyorlar. % | 4,2 365 [432 [156 |5 100,0
BN
§ 2 | Ondalik sayilanintoplaminda | f | 6 73 89 23 1 192 3,31
= @ | tamkisim ve ondalik kismi
c S | ayriayn toplayarak sonucu % | 31 380 [464 |120 |5 100,0
&= | tahmin edebiliyorlar.
£33
B3 [Verilen bir problemi pargalara | f |5 57 89 37 4 192 311
%’ Q | ayirarak ¢ozlime
s= | ulasabiliyorlar. % | 2,6 29,7 46,4 19,3 2,1 100,0
02

Toplam A.O: 16,26/ 5= 3,25

Tablo 19 incelendiginde; arastirmaya katilan 6gretmenlerin, % 3,6'sinin
Ogrencilerin tamaminin en gok dort basamakli dogal sayilarlailgili islemlerin sonucunu
zihinden hesap yaparak tahmin edebildiklerini dustndikleri, % 34,9 nun Ggrencilerin
cogunlugunun bu beceriyi gosterebildigini distundikleri, % 45,8 = inin dgrencilerin bir
kisminin bu beceriye sahip oldugunu distndikleri, %14,6' sinin égrencilerin pek azimn
bu beceriye sahip oldugunu ve % 1'inin bu beceriyi hi¢ gosteremedigini distindikleri
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goriilmektedir. Ogrenciler en cok dort basamakli dogal sayilarla ilgili islemlerin
sonucunu zihinden hesap yaparak tahmin edebiliyorlar gértstne iliskin 6gretmenlerin
verdikleri cevaplarin ortalamasi ise 3,25 (bir kismi) dizeyindedir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin; % 4,7's 6grencilerin tamamimn dort islemle ilgili sorularin sonucunu
yuvarlama yaparak tahmin edebildiklerini belirtirken, % 35,9'u ise Ogrencilerin
cogunlugunun bu beceriyi  gerceklestirebildigini  dusundikleri  gorulmektedir.
Ogretmenlerin yaklasik olarak yans: (%45,8) dgrencilerin bir kismumin dort islemle
ilgili sorularin  sonucunu yuvarlama yaparak tahmin edebildigini belirtmistir.
Ogretmenlerin % 13~ 0 bu beceriyi Ogrencilerin pek azimin  gosterebildigini
dustnurken; bu beceriyi  Ogrencilerin  higbir zaman gGsteremedigini  distinen
ogretmenlerin oramnin ise % ,5 oldugu gorilmektedir. Ogrenciler dort islemle ilgili
sorularin  sonucunu  yuvarlama yaparak tahmin edebiliyorlar goristne iliskin
Ogretmenlerin verdikleri cevaplarin ortalamast ise 3,31 (bir kismi) dizeyindedir.
Ogretmenlerin; % 4,2 7 si dgrencilerinin tamaminmin ondalik sayilarla ilgili islemlerde,
ondalik sayilar1 kesre donusturip islem yapabildiklerini, % 36,57 i ise Ggrencilerin
cogunlugunun bu beceriyi gerceklestirebildigini dustnduklerini ifade etmislerdir.
Ogrencilerin bir kisumin ondalik sayilarla ilgili islemlerde, ondalik sayilan kesre
donustlrip islem yapabildiklerini belirten 6gretmenlerin orammin % 43,2 oldugu
gorulmektedir. Ogretmenlerin % 15,67 s bu beceriyi 6grencilerinin pek azinin
gosterebildigini dustnurken; bu beceriyi Ggrencilerin hichir zaman gosteremedigini
dusiinen Ggretmenlerin orammin ise % ,5 oldugu gorilmektedir. Ogrenciler ondalik
sayilarla ilgili islemlerde, ondalik sayilart kesre donustlrlp islem yapabiliyorlar
gorustne iliskin 6gretmenlerin verdikleri cevaplarin ortalamast ise 3,28 (bir kismi)

dizeyindedir.

Tablo 19 incelendiginde, arastirmaya katilan Ogretmenlerin % 3,17 nin;
Ogrencilerin tamaminin ondalik sayilarin toplaminda tam kisim ve ondalik kismi ayri
ayn toplayarak sonucu tahmin edebildiklerini, % 38'i ise 6grencilerin cogunlugunun bu
beceriyi gerceklestirebildigini dilstindikleri gorilmektedir. Ogrencilerin bir kisminin
ondalik sayilarin toplaminda tam kisim ve ondalik kismi ayri ayri toplayarak sonucu
tahmin edebildiklerini belirten 6gretmenlerin oramnin ise % 46,4 oldugu gorilmektedir.
Ogretmenlerin % 12~ s bu beceriyi ogrencilerinin pek azimn gosterebildigini

dustinmektedir. Bu beceriyi dgrencilerinin higbir zaman gosteremedigini distinen
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Ogretmenlerin orant ise % ,5'tir. Bunlarin yam sira arastirma bulgulari incelendiginde,
Ogrenciler ondalik sayilarin toplaminda tam kisim ve ondalik kismi ayri ayr1 toplayarak
sonucu tahmin edebiliyorlar goérustne iliskin 6gretmenlerin verdikleri cevaplarin

ortalamasinin 3,31 (bir kismi) diizeyinde oldugu gorulmektedir.

Tablo 19 incelendiginde arastirmaya katilan oOgretmenlerin; % 2,6'sinin
Ogrencilerinin - tamamimin  verilen bir problemi pargaara ayirarak ¢Oziime
ulasabildiklerini belirtirken, % 29,7 * sinin ise 6grencilerinin ¢cogunlugunun, verilen bir
problemi parcalara ayirarak c¢ozime ulasabildiklerini dustndikleri gorilmektedir.
Ogrencilerinin  bir kismunin  verilen bir problemi parcalara ayirarak ¢oziime
ulasabildiklerini belirten Ogretmenlerin oramimin ise % 46,4 oldugu gorulmektedir.
Ogretmenlerin19,3' Ui bu beceriyi dgrencilerinin pek azinin gosteremedigini diistiniirken;
Ogrencilerinin hicbirinin bu beceriyi gerceklestiremedigini dustinen Ogretmenlerin
oramnin ise % 2,1'dir. Ogrencilerin verilen bir problemi parcalara ayrarak ¢oziime
ulasabildikleri goristine 6gretmenlerin verdikleri cevaplarin ortalamasinin ise 3,11 (bir
kismi) dizeyinde oldugu arastirma bulgularinda gorilmektedir. Tablo 19'da
Ogrencilerin islemsel tahmin stratgjilerini kullanma diizeylerine iliskin hazirlanan bes
maddeye arastirmaya katilan ogretmenlerin verdikleri yanitlarin genel aritmetik
ortalamasina baktigimizda 3,25 (bir kismi) dizeyinde oldugu gortlmektedir.
Ogrencilerin, olgiisel tahmin stratgjilerini kullanma  diizeylerine yonelik olarak

ogretmenlerin verdigi cevaplarailiskin bulgular Tablo 20" de sunulmustur.
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Tablo 20. Ogrencilerin Olglisel Tahmin Stratejilerini Kullanma Diizeylerine iliskin
Ogretmen Goriislerine Ait Betimsel Istatistikler

Ogrencilerinizin olclsel tahmin 50 - AO
stratejilerini kullanmalary ile ilgili ne £ = & ] b £
L @ S z < m <
distndyor sunuz? c o X =
& S = 5 4 o
= O m o T [t
Herhangi bir seyi gotzlerinde | f 5 62 80 44 1 192 3,13
canlandirarak olglim
yapabiliyorlar. % | 2,6 32,3 41,7 229 5 100,0
Bir problemin sonucunu, bagka | f | 2 50 95 43 2 192 3,03
bir  problemin  sonucuyla
karsilastirarak tahmin | % | 1,0 26,0 49,5 224 1,0 100,0
edebiliyorlar.
Verilen bir problemi at|f |3 42 97 46 4 192
problemlere parcalayarak, elde
edilen cevaplart birlestirerek
butiinin ~ sonucunu  tahmin | % | 1.6 21,9 1505 |240 |21 100,0
edebiliyorlar.

Toplamn A.O: 9,12/ 3=3,04

Tablo 20 incelendiginde, arastirmaya katilan dgretmenlerin % 2,6 = sinin;
Ogrencilerin  tamaminin  herhangi  bir seyi gozlerinde canlandirarak  6lgiim
yapabildiklerini, % 32,30 ise Ogrencilerin  ¢ogunlugunun bu  beceriyi
gerceklestirebildigini dustndikleri gorilmektedir. Ogrencilerin bir kismumin herhangi
bir seyi gozlerinde canlandirarak 6l¢im yapabildiklerini belirten 6gretmenlerin oraninin
ise % 41,7 oldugu gortlmektedir. Ogretmenlerin % 22,9 ~ u bu beceriyi Ggrencilerinin
pek azimn gosterebildigini disinmektedir. Bu beceriyi Ogrencilerinin higbir zaman
gosteremedigini dustnen dgretmenlerin orant ise % ,5'tir. Bunlarin yant sira arastirma
bulgular: incelendiginde, dgrencilerin herhangi bir seyi gozlerinde canlandirarak 6lgim
yapabildikleri gorisine ogretmenlerin verdikleri cevaplarin ortalamasinin 3,13 (bir

kismi) diizeyinde oldugu gortlmektedir.

Ogretmenlerin; % 1~ i dgrencilerinin tamaminin bir problemin sonucunu, baska
bir problemin sonucuyla karsilastirarak tahmin edebildiklerini, % 26 simin ise
ogrencilerin  cogunlugunun bu beceriyi gerceklestirebildigini distnduklerini ifade
etmislerdir. Ogrencilerin bir kismumin bir problemin sonucunu, baska bir problemin
sonucuyla karsilastirarak tahmin edebildiklerini distinen 6gretmenlerin oranimin % 49,5

oldugu gorulmektedir. Ogretmenlerin % 22,4'ti bu beceriyi 6grencilerinin pek azinin
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gosterebildigini distndrken; bu beceriyi dgrencilerin hichbir zaman gésteremedigini
dusiinen Ogretmenlerin oramnin ise %1 oldugu gorilmektedir. Ogrencilerin  bir
problemin sonucunu, baska bir problemin sonucuyla karsilastirarak tahmin edebildikleri
gorustne Ogretmenlerin  verdikleri cevaplarin ortalamasi ise 3,03 (bir kismi)

duizeyindedir.

Tablo 20 incelendiginde; arastirmaya katilan ogretmenlerin, % 1,6'sinin
Ogrencilerin tamaminin verilen bir problemi alt problemlere parcalayarak, elde edilen
cevaplar1 birlestirerek butinin sonucunu tahmin edebildiklerini disundikleri, %
21,9'nun Ogrencilerin  gogunlugunun bu beceriyi  gosterebildigini  disundikleri
gorilmektedir. Ogretmenlerin yarisimn (%50,5) ogrencilerin bir kismimin bu beceriye
sahip oldugunu dustndikleri, %24’ nin Ogrencilerin pek azimnin bu beceriye sahip
oldugunu ve % 2,1'inin bu beceriyi hi¢ gosteremedigini distndukleri gorilmektedir.
Ogrencilerin, verilen bir problemi at problemlere parcalayarak, elde edilen cevaplar
birlestirerek bitinin sonucunu tahmin edebildikleri gorusine Ggretmenlerin verdikleri

cevaplarin ortalamasi ise 2,96 (bir kismi) dizeyindedir.

Tablo 20'de 6grencilerin olglusel tahmin stratgjilerini kullanma duizeylerine
iliskin hazirlanan ¢ maddeye arastirmaya katilan ogretmenlerin verdikleri yamtlarin
genel aritmetik ortalamasina baktigimizda 3,05 (bir kismi) dizeyinde oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin, yigin tahmini stratejilerini kullanma diizeylerine yonelik
olarak dgretmenlerin verdigi cevaplarailiskin bulgular ise Tablo 21’ de sunulmustur.
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Tablo 21. Ogrencilerin Y1gin Tahmini Stratgjilerini Kullanma Duizeylerine iliskin

Ogretmen Goruslerine Ait Betimsel istatistikler

bulunan yiginlarin sayisim tahmin

edebiliyorlar. ~ (Ornegin;  kare

dizensiz park edilen arabalarin
sayisini tahmin edebiliyorlar).

leilgili ne distniyorsunuz?

O
i

seklindeki bir otoparkta her biri | % | 1.6 214 1479 (281 |10 100,0

)g() ] AO
g |2 Z s | = £
g S < < oM K]
3 & = X0 < g
[ o sl o I [
- Y apilandirilmis bir sekilde bulunan | f 10 73 80 27 2 192 3,32
% yiginlarin say1sin tahmin
£ edebiliyorlar. (Ornegin; kare | % | 5,2 38,0 41,7 14,1 1,0 100,0
& seklindeki bir otoparkta duzenli bir
E sekilde park edilen arabalarin
= sayisini tahmin edebiliyorlar).
_i? Yart yapilandirilmus  bir  gekilde | f 3 51 93 43 2 192 3,05
T bulunan yiginlarin sayisini tahmin
o edebiliyorlar.  (Ornegin;  kare
v seklindeki bir otoparkta bir kismu | % | 1.6 266 |44 224 |10 100,0
£ dizenli bir kismu diizensiz ve
E rastgele olmak Uzere park edilen
< arabalarin say1sin tahmin
’:E‘J edebiliyorlar).
>
k= Yapilandirilmamis  bir  sekilde [ f | 3 41 92 54 2 192 2,94
=
g
[}
2
b=V

Toplam A.O: 9,31/ 3 = 3,10

Tablo 21 incelendiginde; arastirmaya katilan o6gretmenlerin, %005,2'sinin
yapilandirilmis  bir  sekilde bulunan yiginlarin  sayisimt  tahmin  edebildiklerini
dusundikleri, % 38 nin oOgrencilerin  ¢ogunlugunun bu beceriyi gosterebildigini
dustindukleri, %41,7 = sinin Ggrencilerin bir kismunmin bu beceriye sahip oldugunu
dustundikleri, %14,1'inin Ogrencilerin pek azimn bu beceriye sahip oldugunu ve
%1'inin bu beceriyi hic gosteremedigini dustndikleri gorilmektedir. Ogrencilerin,
yapilandirilmis bir sekilde bulunan yiginlarin sayisim tahmin edebildikleri goristune
Ogretmenlerin verdikleri cevaplarin ortalamasi ise 3,32 (bir kismi) diizeyindedir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin; %1,6'st  Ggrencilerin  tamamimin  yar
yapilandirilmis bir sekilde bulunan yiginlarin sayisim tahmin edebildiklerini belirtirken,
%26,6's1 ise 6grencilerin cogunlugunun bu beceriyi gerceklestirebildigini distindikleri
gorilmektedir. Ogretmenlerin yaklasik olarak yarisi (%48,4 )ogrencilerin bir kisminin
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yar1 yapilandiriimis bir sekilde bulunan yiginlarin sayisim tahmin edebildiklerini
belirtmistir.  Ogretmenlerin - %224~ bu beceriyi Ogrencilerin  pek azimn
gosterebildigini dustnurken; bu beceriyi Ggrencilerin highir zaman gosteremedigini
distnen Ogretmenlerin oramnin ise %1 oldugu gorilmektedir. Ogrencilerin yan
yapilandirilmis bir sekilde bulunan yiginlarin sayisimt tahmin edebildikleri goristune
Ogretmenlerin verdikleri cevaplarin ortalamasi ise 3,05 (bir kismi) dizeyinde oldugu
gorilmektedir.

Ogretmenlerin; %1,6 ~ st 6grencilerinin tamaminn yapilandirilmanms bir sekilde
bulunan yiginlarin  sayisimt  tahmin  edebildiklerini, %21,4'0 ise Ogrencilerin
cogunlugunun bu beceriyi gerceklestirebildigini dustnduklerini ifade etmislerdir.
Ogrencilerin bir kismiin yapilandiriimans bir sekilde bulunan yiginlann sayisin
tahmin edebildiklerini belirten 6gretmenlerin oramnin %47,9 oldugu gorilmektedir.
Ogretmenlerin %28,17i bu beceriyi ogrencilerinin pek azimn gosterebildigini
dusUnurken; bu beceriyi Ogrencilerin  higchir zaman gGsteremedigini dustnen
ogretmenlerin oramnin ise %1 oldugu gortlmektedir. Ogrencilerin yapilandirilmans
bir sekilde bulunan yiginlarin sayisimi tahmin edebildikleri gorisine dgretmenlerin
verdikleri cevaplarin ortalamasi ise 2,94 (bir kismi) diizeyindedir.

Tablo 21’ de 6grencilerin yigin tahmin stratgjilerini kullanma diizeylerine iliskin
hazirlanan U¢ maddeye arastirmaya katilan 6gretmenlerin verdikleri yanitlarin genel
aritmetik ortalamasina baktigimizda 3,10 (bir kismi) diizeyinde oldugu gorilmektedir.

4.1.8. Ogretmenlerin Tahmin Becerisine Yonelik Genel Gorlslerine iliskin

Bulgular

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin; tahmin becerisine yonelik genel goruslerine
iliskin bulgular Tablo 22’ de sunulmustur.
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Tablo 22. Ogretmenlerin Tahmin Becerisine Y onelik Genel Goriislerine Ait Betimsel

Istatistikler

£ e E | §

sl 2 | & S AO

|82 | |E8E |E |5

5183 |5 |E&E |5 |®

N2 NV ¥ NV N2 [
1. Matematik Ders Ogretim Program: | f | 44 101 15 22 10 192 3,76
tahmin becerisi konusunda  yol
gostericidir. %] 22,9 | 52,6 7,8 11,5 5,2 100,0
2. Matematik Dersi Ogretim | f | 22 95 24 33 18 192 3,36
Programi’ nda; tahmin becerisine yonelik
kazanimlara yeterince yer verilmistir. %| 11,5 | 49,5 12,5 17,2 9,4 100,0
3. Matematik derderinde &grencilerin | f | 23 86 23 39 21 192 3,26
tahmin becerisini  kazanabilmeleri icin
zaman ayirabiliyorum. %]| 12,0 | 44,8 12,0 20,3 10,9 100,0
4, Matematik Dersi Ogretim | f | 25 83 24 40 20 192 3,27
Programi’ nda yer alan tahmin becerisine
yonelik etkinlik ornekleri dgrencilerin | %| 13,0 | 43,2 12,5 20,8 10,4 100,0
yapabilecekleri diizeydedir.
5. ilkogretim 5. simf matematik ders | f | 21 85 36 28 22 192 3,28
kitabinda tahminin her U¢ cesidine (yigin,
Olclsel ve islemsel tahmin) aym derecede | %| 10,9 | 44,3 18,8 14,6 11,5 100,0
yer verilmistir.
6. Sinifin fiziki sartlar1 tahmin becerisine | f | 65 83 16 15 13 192 3,89
yonelik cesitli  etkinlikler yapilmasina
uygun degil. %] 33,9 | 43,2 8,3 7.8 6,8 100,0
7. Arag-gereclerin yetersiz olmasi tahmin | f | 93 66 12 16 5 192 4,17
becerisine yonelik bazi1 etkinliklerin
uygulanmasim guiclestirmektedir. %|( 484 | 344 6,3 8,3 2,6 100,0
8. Uyguladigim etkinliklerde; hangi | f | 7 79 23 31 52 192 2,78
yontem ve teknikleri kullanabilecegime
iliskin yeterli bilgiye sahip degilim. %| 36 |411 12,0 16,1 27,1 100,0
9. Matematik Dersi Ogretim Programu; | f [ 21 | 92 19 41 19 192 3,28
tahmin becerisine yonelik kazammlarin
Olclilip  degerlendirilmesi  konusunda | %| 10,9 | 47,9 9,9 214 9,9 100,0
yeterince yardimci olmaktadir.
10. Kaabalik simflarda 6grenciler, tahmin | f | 122 | 52 7 7 4 192 4,46
becerisini kazanmakta zorlanyorlar.

%| 63,5 | 27,1 3,6 3,6 2,1 100,0

11. Kilavuz kitabinda yer alan tahmin | f | 96 66 4 14 12 192 4,14
becerisine yonelik olarak hazirlanan
etkinlikler siniflardaki  farkli  dgrenci | %| 50,0 | 34,4 21 7,3 6,3 100,0
seviyelerini dikkate alarak
hazirlanmarmstir.
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Tablo 22 incelendiginde Ogretmenlerin tahmin becerisine yonelik gene
goruslerine iliskin hazirlanan maddelere verilen dgretmen yanitlarimin ytizde oranlar
incelendiginde Ogretmenlerin yaridan fazlasimin Matematik Dersi Ogretim Program
tahmin becerisi konusunda yol gostericidir (%75,5 katiliyorum ve kismen katiliyorum);
Matematik Dersi Ogretim Programinda tahmin becerisine yonelik kazammlara yeterince
yer verilmistir  (%61); Matematik dersinde Ggrencilerin  tahmin  becerisini
kazanabilmeleri icin zaman ayirabiliyorum (%56,8); Matematik Dersi Ogretim
Programinda yer alan tahmin becerisine yonelik etkinlik 6rnekleri Ogrencilerin
yapabilecekleri diizeydedir (% 56,2); ilkogretim 5. simf matematik ders kitabinda
tahminin her GU¢ ¢esidine (yigin, Olgusel ve islemsel tahmin) aym derecede yer
verilmistir (% 55,2); gorUslerine katildiklar: gorulmektedir.

Tablo 22'ye gore ogretmenlerin yaridan fazlasinin simifin fiziki sartlart tahmin
becerisine yonelik cesitli etkinlikler yapilmasina uygun degil (%77,1); arag-gereglerin
yetersiz olmast tahmin becerisine yonelik bazi1 etkinliklerin  uygulanmasinm
guclestirmektedir (% 82,8); Matematik Dersi Ogretim Program tahmin becerisine
yonelik kazammlarin  olcllip degerlendirilmesi konusunda yeterince yardimci
olmaktadir (%58,8); kalabalik simiflarda Ogrenciler, tahmin becerisini kazanmakta
zorlamyorlar (%90,6); kilavuz kitabinda yer alan tahmin becerisine yonelik olarak
hazirlanan etkinlikler simflardaki farkli  6grenci  seviyelerini  dikkate aarak
hazirlanmarmistir (%84,4) goruslerine katildiklar: gérulmektedir.

Uyguladigim etkinliklerde hangi yontem ve teknikleri kullanabilecegime iliskin
yeterli bilgiye sahip degilim gorUsiine ise Tablo 22'ye gore; 6gretmenlerin yaklagik
yarsi (%44,7 katiliyorum ve kismen katiliyorum) katildigim belirtmistir.

Tablo 22'de, 6gretmenlerin tahmin becerisine yonelik genel goruslerine iligkin
hazirlanan 11 maddeye verdikleri yamtlarin genel aritmetik ortalamasina baktigimizda
3,60 (kismen katiliyorum) dizeyinde oldugu goérilmektedir. Bu ortalamaya gore
arastirmaya katilan dgretmenlerin tahmin becerisine yonelik genel gorislerine iliskin

goruslerinin olumlu oldugu ortaya ¢gikmaktadr.



79

4.2. Nitel Verilerin Analizi Sonucunda Elde Edilen Bulgular

Nitel verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular basligi atinda, gérisme
yapilan ogretmenlerin Matematik Dersi Ogretim Programinda yer alan tahmin

becerisine yonelik goruslerine yer verilmistir.

4.2.1. Gorusme Yapilan Ogretmenlerin Matematik Dersi Ogretim Programinda
Yer Alan Tahmin Becerisine Yonelik Gor tislerine Iliskin Bulgular

Bu bashk atinda gorisme vyapilan Ogretmenlere; tahmin becerisinin
kazammlarina ve bu beceriye yonelik yapilan calismalara (etkinlikler, yontem ve
teknikler, arag-gerecler, Olcme-degerlendirme) iliskin  gorisleri  sunulmustur.
Ogretmenlerin, tahmin becerisinin kazammi sirasinda simifta olusan iletisim ve
etkilesim ortamina yonelik gorusleri ile tahmin beceri dizeylerine iliskin gorislerine de
bu baslik atinda yer verilmistir. Ayrica gorisme yapilan 6Ggretmenlerin, tahmin
becerilerine yonelik yapilan calismalar sirasinda karsilasilan gicltklere, bu becerilerin
Matematik Dersi Ogretim Programina eklenmesine, son olarak tahmin becerisine

yonelik genel dustincelerineiliskin gorusleri bu bagslik altinda sunulmustur.

4.2.1.1. Tahmin Becerisine Yonelik Kazammlara iliskin Ogretmen Gor tisleri

Gorusmeye katilan Ogretmenlere tahmin becerisinin - matematik dersinde
kazanilmasinin gerekli olup olmadigi sorulmustur. Gorigsmeye katilan 0gretmenlerin
tamam ' Tahmin becerisinin matematik dersinde kazanmlmasinin gerektigini distntyor
musunuz?’ sorusuna gerekli oldugunu distnidyorum yoninde cevap vermislerdir.
Ancak bes 6gretmen bu becerinin sadece matematik derslerinde yer almamasini diger
derderle iliskilendirilmesi gerektigini ifade etmistir. Ogretmenlerin verdigi cevaplar

Tablo 23 de sunulmustur.
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Tablo 23. Tahmin Becerisinin Matematik Derslerinde Kazaniimas: Gerekliligi

ifadeler Kodlar f
Hesap becerisini gliclendirme. 2
Gerekli Oldugunu DUsunenler Sayilart iyi kullanabilme. 2
Matematiksel zekéy: kullanabilme. 3

Matematik’ e yonelik hazir bulunusluk gerektirme. | 1

Tahmin becerisinin matematikle sinirli olmayip | 1
Diger Derdlerle Iliskilendirilmesi | genel bir ifade olmas.

Gerektigini DUstnenler Hayatin her alanindaise yarar olmasi. 3

Tahmin becerisinin matematik derslerinde kazamlmasi gerektigini ve ayrica
bununla birlikte diger derslerle de iliskilendirilmesi gerektigi yoninde gorus belirten
ogretmenlerin gorisme kaydindan ornekler asagida sunulmustur:

" Kesinlikle evet. Tahmin becerisinin say:lar: iyi kullanmaklia ilgili oldugu

kanaatindeyim. Say:lar ise matematik demektir.”” ( O2)

“’Evet. DUgunuyorum. Cunkd tahmin, matematiksel zekayla ilgili oldugundan
matematik derslerinde verilmelidir. Ama tabi diger derderle de iliskilendirilebilmelidir.
Ayr:ca tahminin matematikteki diger konularla da baglant:l: oldugunu disindyorum.”
(O7)

" Evet, ama bu beceriyi bire-bir matematik derslerinde kazanamayacaklar:n:
dusUntyorum. Diger derslerde kazanmalar: ve matematik derslerinde de kazan:lan
davranus: destekler nitelikte etkinlikler uygulanmal: diye disUnidyorum. Cunki
matematik bilgisi iyi olmayan bir 0Ogrenciye bu beceriyi matematik dersinde

kazand:ramazsiniz.'’ ( O5)

’ Adinda tahmin ¢ok genel bir ifade. Say:sal olarak disindigimiizde yani bir
agirligr, uzaklig: ya da bir islemin sonucunu ‘tahmin etmek’ olarak disUndugimizde
matematiksel zeka ile ilgili olur ki bu da matematik derdlerinde kazand:r:imas:
gerekilen bir beceri olur. Ama bir olay:n sonucunu tahmin etmek, gelisebilecek olaylar:
tahmin edebilmek... Bunlar stzel zeka ile ilgili ve dogal olarak Tirkge derslerinde
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kazand:rzimal:. Yani sonug olarak diyebilirim ki tahmin gendl bir ifade bu nedenle
sadece matematik derderinde degil de diger derslerde de bu becerinin

kazand:rzimas:na calzszimal:dir.’”” (O3)

“Kesinlikle agirlikl: olarak matematik derslerinde verilmeli ¢lnkii genel
anlamda tahminin say:larla ilgili oldugunu distniyorum. Ancak hayat:n her alan:nda
kullan:lan tahmin becerisinin sadece matematik derslerinde degil diger derslerde de yer

almas: gerektigini distiniyorum.”” ( O1)

Tahmin becerisine yonelik kazanimlarin 6grenci seviyesine uygunluguna iliskin

sorulan soruya gorusmeye katilan Ogretmenlerin verdigi cevaplar Tablo 24'te

sunulmustur.
Tablo 24. Kazammlarin Ogrenci Seviyesine Uygunlugu
Tema ifadeler K odlar f
Ogrencilerin kazanimlara yonelik baz stratejilere sahip olmas 1
Uygun Bulanlar
Hazir bulunusluklarinin yeterli olmamasi. 3
. Baska bir dil kullanmaktan kaynakli algilama ve anlama | 3
Bilissel problemi.
Uygun Bulmayanlar | Seviye farklilig:. 2
Sosyo ekonomik farkliliklar. 2
Tahmin becerisine yonelik calismalara 6nceki yillarda yeterince | 1
yer verilmemesi.
Ilgi uyandirmas 2
Gudulenme 2
Uygun Bulanlar Giindelik hayattaki kullamlirlig: 3
Asina olduklar: bir kavram olmasi 1
Duyussal Duyussal dUzeyin Uzerinde olmasi 1
Sosyo ekonomik farkliliklar 3
Bagka bir dil kullanmaktan kaynakl1 problem 2
Uygun Bulmayanlar | Soyut kalmast 1
M otivasyonu diuslrmesi 1
Kazanimlarin motor becerilerini gelistirmesi 2
Materyal kullanimi ile anlamli 6grenmenin gerceklesmesi 4
Uygun Bulanlar Devinissel diizeyin tistiinde olmamas 2
Devinissel
Sosyo ekonomik farkliliklar 3
Uygun Bulmayanlar | Kazanimlara uygun materyallerin bulunamamasi 1
Motor becerileri diizeyinin Gizerinde olmasi 1

Tablo 24'te goruldigt gibi tahmin becerisini kazandirmaya yonelik olarak
hazirlanan kazammlarin 6grenci seviyesine uygunluguna iliskin olarak arastirmaya
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katilan dgretmenlerden gelen yanitlar bilissel, duyussal ve devinissel olmak lzere (g
temada toplanmistir. Bu temalara yonelik olarak ifadeler uygun bulanlar ve uygun
bulmayanlar olarak kategorize edilmistir. Buna gore bilissel temaya iliskin olarak
Ogretmenlerden sadece biri kazammlarin  6grenci  seviyesine uygun oldugunu
dustunmektedirler. Ogrencilerin tahmin yapmaya yonelik bazi stratejilere daha 6nceden
sahip olmalarina ve bu stratejileri sorulan sorularda kullanabilmelerine yonelik ifadel eri

asagida verilmistir:

7 TUm Ogrenciler icin olmasa da kazanumlarin, ¢ogu Ggrencinin bilissel
seviyelerine uygun oldugunu distinilyorum. Ornesin verilen bir toplama isleminin
sonucunu tahmin etme kazanimeyla ilgili olarak 6grencilerin cogunun yuvarlama ya da
gruplandirma stratgjilerini kullanarak kazan:me gergeklestirebildigini gozZlemliyorum.’’
(02)

Bilissel temaya iliskin olarak gorismeye katilan dgretmenlerden geriye kalan
diger 0gretmenlerin tima tahmin becerisine yonelik kazanimlarin 6grenci seviyesine
uygun bulmadiklarini  belirtmislerdir. Ogretmenlerin  Gcli  Ggrencilerin hazir
bulunusluklarimin yeterli olmadigint sebep olarak gostermistir:

“Uygun olmadigin: distniyorum. Clnki 6grencilerimin tahmin becerisine
yonelik bir hazr bulunuslukiar: olmad:g:ndan matematik Ggretim programn:n istedigi
sekilde Ogretme gerceklestiremiyor ve kazanumlara ait etkinlikleri uygulayameyorum’” (
012)

Gorusmeye katilan Ogretmenlerin ikisi seviye farkliligim neden olarak
gostermislerdir. Gorusmeye katilan 6gretmenlerin Ucl kullamlan matematiksel dil ile
Ogrencilerin gunlik yasamda kullandiklar: dil arasinda uyum olmadigini bundan dolay:

Ogrencilerinin agilama ve anlama problemi gektiklerini ifade etmistir:

’Kazanimlar:n bilissel agidan 6grencilerime uygun olmadig:n: diisUniyorum.
Cunkli  okulumuzdaki 6grencilerimizin birgogunun ana dilleri farkl: oldugu igin
kitaplarda kullarzlan kelimeleri ve kavramalar: anlamakta zorluk cekiyorlar.
Ogrenciler Tirkgeyi konusmada ve anlamada problem yasadiklar:ndan 6tiirii ders
esnasinda zorland:klarzn: goézlemliyorum. Bu nedenle diger konulara gore daha soyut

kalan tahmini anlatmak da diger konulara gore daha da zorlaszyor.”’ ( O8)
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Bilissel temaya iliskin olarak goérismeye katilan Ogretmenlerin ikisi sosyo
ekonomik farkliliklar neden gostermislerdir:

’ Adinda kazanimlar bilissel agidan cok ileri basamaklarda degil. Yani belli bir
donanima sahip herhangi bir okulda okuyan her Ogrenci icin uygun olabilecek
kazan:mlar. Ancak sosyo ekonomik yonden geride kal s yerlerde bulunan okullarda bu

kazan:mlar Ggrenciye agir geliyor *’ ( O11)

Gorusmeye katilan ogretmenlerden biri ise tahmin becerisine yonelik
calismalara onceki yillarda yeterince yer verilmemes nedeniyle kazanimlarin 6grenci
seviyesine uygun bulmadigimt belirtmistir. Bununla beraber, duyussal temada ise
gorusmeye katilan 6gretmenlerin ¢ogu (f:8), tahmin becerisine yonelik kazammlarin
ogrenci seviyesine uygun olduguna yonelik cevaplar vermistir. Ogretmenlerin ikisi,

kazanimlarin 6grencideilgi uyandirdigin ifade etmistir:

’Kazanimlar:n duyussal ac:dan uygun oldugunu distniyorum. Cunkd tahmin
becerisini  kazandirmaya yonelik etkinliklerde Ogrencilerimin ilgilerinin  yuksek

oldugunu goziemliyorum.”” ( ©O9)

Ogretmenlerin ikis 6grencilerde gidiilenmeyi sagladig: icin uygun oldugunu
belirtmistir. Gorismeye katilan 6gretmenlerden Ucu ise tahminin gindelik hayatta sik
sik kullanilmasi nedeniyle kazammlarin 6grencilerin duyussal seviyelerine uygun

oldugunu belirtmiglerdir:

* Tahmin, gindelik hayatla ici ice olan bir kavram oldugundan, Ggrenciler
konuya cok da yabanc: kalmyorlar. Ogrenciler okul disznda da tahmin becerisini
surekli olarak zaten kullanzyor. Bu ag:dan, kazan:mlar:n 6grencilerin isteklerine uygun

oldugunu distniyorum.”” (02)

Duyussal acidan tahmin becerisine yonelik kazanimlarin uygun olmadigim
dustinen Ogretmenlerden biri bunun sebebini, kazanimlarin oOgrencilerin duyussal
diizeylerinin Uzerinde olmasina baglamustir. Ucli, 6grenciler arasinda sosyo ekonomik
farkliliklar oldugunu ve ikis ise Ogrencilerin gundelik hayatta farkli bir dil
kullanmalarindan kaynakli problemler oldugunu belirtmistir. Ayrica 6gretmenlerden
biri tahmin becerisinin soyut kaldigim ve motivasyonu duistrdigini belirterek

kazanimlarin 6grencilerin duyussal diizeylerinin Uzerinde oldugunu ifade etmislerdir.
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Gorismeye katilan 6gretmenler, tahmin becerisine yonelik kazammlarin duyussal
acidan 6grenci seviyesine uygun olmadigim asagidaki ifadelerle belirtmislerdir.

“’Tahmin becerisine yonelik kazanimlar: duyussal ag:dan uygun bul muyorum.
Cunkli @grencilerim arasindaki sosyo ekonomik farkl:d:klar Ggrencilerde guven
problemi olusturuyor. Sosyo ekonomik bakimdan alt diizeyde bulunan 6grencilerde
ozgiiven eksikligi ve kendini ifade edememe problemi var. Ogrencilerim, tahmin
becerisine yonelik sorular: cevaplamak bir yana kendilerini anlat:rken bile ¢ekingen ve
skilgan davranyorlar. Bu nedenle ‘tahmin et’ dedigimde Ggrencilerimin ¢ogu zaman

skildiklaring, ilgisiz kald:klarzn: gézlemliyorum.’” (O1)

“Duyussal ag:dan kazanimlar baz Ggrencilerin dizeyinin Gzerinde. Tahmin
etmek onlar igcin ¢ok soyut kalabiliyor. Soyut kalan kavramlar Qgrencinin

motivasyonunu disiiriiyor ve 6grencinin ilgisiz kalmaszna neden oluyor.”” ( O6)

“’Dil gocuklar icin buyuk bir problem. Dil probleminden dolay: dgrencilerin
kelime dagarciklar: yetersiz kaldigindan tahminde bulunmak Ggrenci icin gok farkl: bir
duruma dontstyor. Dustncelerini ifade etmekte zorlaniyorlar. Boyle olunca da ‘tahmin
etmek’ Ggrenciler icin skic: bir hal aliyor.”” ( ©10)

Devinissel temayla ilgili olarak; gorismeye katilan Ogretmenlerin ikisi
Ogrencilerin motor becerilerini gelistirmesi nedeniyle, dordu ise materyal kullamminin
anlamli  Ogrenmeyi saglamasi nedeniyle kazammlari Ggrenci seviyesine uygun
bulmustur. Ogretmenlerden ikis ise kazammlarin devinissel diizeyin (stiinde

olmadigini, 6grencilerin seviyelerine uygun oldugunu belirtmistir:

“’Devinigsel ag:dan uygun buluyorum. Cunki 6grencinin yapt:g: tahminin dogru
olup olmadig:n: kontrol edebilmesi, bu nedenle de hesap makinesi gibi araclar:
kullanabilmesi gerekir. Ogrenci, yaptig: tahminin dogrulugunu kendisi kontrol
edebilirse anlaml: bir 6grenme gergeklesmis olur diye diistiniyorum.” ( O1)

“’Devinigsel agidan uygun buluyorum. Cunkd tahmin becerisini kazand:rmaya
yonelik etkinliklerde, 0Ogrencilerin motor  becerilerini  zorlayacak etkinlikler
bulunmuyor.’’ (O5)

Gorusmeye katilan Ogretmenlerden dordi, kazammlarin devinigsel agidan

Ogrencilerin  seviyelerine  uygun  olmadigint  dUstndiklerini  belirtmiglerdir.
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Ogretmenlerden (cli, sosyo ekonomik farkliliklar nedeniyle, biri kazammlara uygun
materyallerin bulunamamast ve kazanimlarin motor becerileri dizeyinin Uzerinde

olmasi nedeniyle kazanimlarin devinissel agidan uygun olmadigini ifade etmislerdir.

 Tahmin becerisine yonelik kazanimlar: devinigsel ag:dan uygun olmadigin:
distntyorum. CUnkl baz: okullarda her tirlt materyal mevcut iken, baz okullarda en
basit materyal bile bulunamayabiliyor. Bu nedenle bu farkl: okullar, belirtilen
kazan:mlar: ayn: 6lciide Ggrencilere kazand:ramaz.”” ( O8)

’Kazanimlar:n benim @grencilerime uygun olmadigin: distniyorum. Clnku
benim Ggrencilerim sosyo ekonomik bakimdan diistk bir ¢evreden geliyor. Bu nedenle
motor becerilerinde akranlar:na gore tam bir gelisme gerceklesmemis oluyor. Bu

bak:mdan kazan:mlar:n benim 6grencilerime uygun olmad:g: kanaatindeyim. ** (O4)

4.2.1.2.Tahmin Becerisine Yoneik Yapilan Cahsmalara 1lliskin Ogretmen
Gorusleri

Bu baglik altinda dgretmenlerin, tahmin becerisini kazandirmaya yonelik yapilan
calismalardan; uygulanan etkinliklere, bu becerilere yonelik etkinlikler sirasinda
kullamlan yontem ve teknikler ile aragc-gereclere ve bu becerilere yonelik yapilan
Olgme-degerlendirme calismalarina yonelik o6gretmen gorUslerine iliskin bulgular

sunulmustur.

Ogretmenlere, Matematik derslerinde  6grencilerin - tahmin  becerisini
kazanabilmelerine yonelik hangi calismalarin yapildig: sorulmustur. Ogretmenlerin bu

soruyaverdigi cevaplar Tablo 25’ de sunulmustur.



Tablo 25. Tahmin Becerisine Y onelik Y apilan Calismalar
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Y apilan Calhismalar

Kodlar

Yapilan Etkinlikler

Kilavuz kitapta yer alan etkinlikler

Gunlik yasamlailiskilendirme

Grup calismalar

Grup tartismalari

Dogru okuyabilme ve anlama ¢alismalari

Konuyu diger derderleiliskilendirme ¢calismalar

Kullanilan Y 6ntem ve Teknikler

Dlz anlatim

Tartisma

Bulus yoluyla anlatim

Beyin firtinasi

Soru-cevap

6 sapkateknigi

Kullanlan Arac ve Gerecler

Bilgisayar

Kaynak kitaplar

Projeksiyon makinesi

W| O Wl | Nl N| W o ©f N N W w| wl o —™

Derskita

[ERY
N

Sinifta bulunan esyalar

Kartonlar

Makas

Torba

Onluk taban bloklar:

Calisma kagitlar

Hesap makinesi

Metrelik cetveller

Fasulyeler

Boncuklar

Etkinlik kartlar

Tercih Edilen Olgme-Degerlendirme
Cahismalari

Grup degerlendirme formu.

Akran degerlendirme formu.

Oz degerlendirme formu.

Etkinlik performansi.

Soru-cevap.

Gozlem.

Klasik degerlendirme tirleri ( yazili sinavlar, ¢oktan
secmeli testler...)

R Ol O O N N & O B | ©Of N| O O W] W| & N
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Tahmin becerisini kazandirmaya iliskin uygulanan etkinliklere yonelik olarak
sorulan soruya; gorismeye katilan oOgretmenlerin cogu kilavuz kitapta yer aan
etkinlikleri uyguladiklarim belirtirken; Ucgl, konuyu slrekli olarak gunlik yasamla
iliskilendirdigini boylece 6grencilerin dikkatlerini ¢ekmis olduklarim belirtmiglerdir.
Ogretmenlerin ticli grup calismalarina yer verdigini bu 6gretmenlerden (cii kullanilan
stratgjilerle ilgili tartisma ortam yarattigint ifade etmistir. GorUsmeye katilan
Ogretmenlerden ikis dogru okuyabilme ve anlama ¢alismalarina yer verdigini, ikisi ise
konuyu diger derderle iliskilendirme yoluna gittiklerini belirtmiglerdir. Gorismeye

katilan 6gretmenler distincelerini su cimlelerle ifade etmislerdir:

“ Ogrencilerimin tahmin becerisini kazanabilmeleri icin onlara 6ncelikle dogru
okuma ve okudugunu anlama becerilerini kazand:rmaya ¢alzszyorum. Cunki daha 6nce
de ifade ettigim gibi 6grencilerimde gunlik hayatta baska bir dil kullanmaktan kaynakl:
algidlama ve anlama problemi var. Bu nedenle 6grencilerim okudugunu anlamada sorun
yasiyor. Bu da tahmin yapmalar:n: gugclestiriyor. Bu nedenle dncelikle tahnminlerinin
dogrulugundan ziyade tahminin ne olduguna yonelik olarak tahmin sorular:n: anlama

calzgmalar: yapryorum.”” (O3)

“’Kilavuz kitapta yer alan tahmin becerisini kazand:rmaya yonelik etkinlikleri
yaptird:ktan sonra Ggrendikleri bilgilerin ginlik yasamlar:nda nasl ise yarayacagin:
mutlaka soruyor ve cevaplamalar:n: bekliyorum. Gunlik yasamn her alan:nda bu
beceriyi kullanabilecesini fark eden dgrenci Ggrenmeye daha istekli oluyor. ** (O9)

“’Matematik derslerinde tahmin becerisine yonelik olarak sordugum sorularda
ilk asamada snifi gruplara ayirzyorum. Sordugum problemin sonucunu grup ici
caliymalarla tahmin etmelerini istiyorum. Daha sonra, gruplardan tahmin yaparken
kullandiklar: stratgjilerini  agiklamalar:n:  istiyorum. Boylece Ogrenciler farkl:
stratgjileri gorme ve kullanma olanag:na sahip oluyorlar. Stratejilerini acg:klayan

gruplar, bu stratgjilerini yorumlay:p tizerinde tartzszyorlar. ( 02)

“Tahmin becerisini  kazandirmaya calisirken konuyu diger derderle
iliskilendirmeye calzsiyorum. Ornegin gok sk yaptigim bir etkinlik Tirkce derslerinde
metni okuma caliymalar:nda metni okuyan her ogrenci icin bir dakikal:k sire

tutuyorum. Bu siire sonunda dykuide ¢ocuklar:n kald:klar: yeri isaretliyor ve sinifin geri
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kalanindan okuyan Ggrencinin ka¢ sozcik okumus olabilecegini tahmin etmelerini
istiyorum.'” ( ©10)

Gorusmeye katilan Ggretmenlere, tahmin becerisini kazandirmaya yonelik
calismalarda hangi yontem ve tekniklerden yararlandiklar1 sorulmustur. Buna karsilik
gbrusmeye katilan Ogretmenlerin blylk c¢ogunlugu (f=9) tahmin becerisini
kazandirmaya yonelik uyguladiklar: etkinliklerde diz anlatimi kullanmakla beraber
farkli yontem ve teknikleri de kullanmay: ihmal etmediklerini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin cogunluk olarak tercih ettikleri ikinci yontem-teknik ise soru cevap
olmustur. Ogretmenlerden atisi uyguladiklar: etkinliklerde tartismay:, gl bulus
yoluyla dgrenmeyi kullandiklarim belirtmislerdir. Ogretmenlerden biri ise tahmin
becerisini  kazandirmaya yonelik uygulacigi etkinliklerde alti sapka tekniginden
yararlandigini ifade etmistir:

“Tahmin becerisini kazandirmaya yonelik uyguladigim etkinliklerde farkl:
yontem ve teknikler kullanmaya calisiyorum. Ancak sirekli olarak kulland:gim
tekniklerden biri beyin firtinas:. Tahmin becerisini kazand:rmaya yonelik etkinliklerin
sonunda, ogrendikleri bilgilerin gunlik yasamlar:nda nasil ise yarayacag: ile ilgili
olarak mutlaka beyin firtinas yaptirzyorum. Bunun dwsznda bulus yolu stratgisini
kullanmaya calzszyorum.”” (O9)

“’Tahmin becerisini kazandirmaya yonelik uyguladigim etkinliklerde anlat:m,
soru cevap, tartzgma, beyin firtinas:, yontem ve tekniklerini kullanzyorum. Ozellikle
tahminde bulunurken kullandiklar: stratgjilere yonelik tartisma ortam: mutlaka

olusturuyorum. Boylece Ggrencinin daha aktif olmasin: saglzyorum.”” (O2)

“’Tahmin becerisini kazand:rmaya yonelik uygulad:gim etkinliklerde daha ¢ok
grup ici ve gruplar aras tartzgma yonteminin kullanmakla birlikte farkl: yontem ve

teknikleri bir arada kullanmaya calzszyorum.” ( O4)

“’Tahmin becerisini kazand:rmaya yonelik uygulad:gim etkinliklerde Ggrencinin
dikkatini cekebilecek farkl: yontem ve teknikleri bir arada kullanmaya calzsryorum.
Ornegin bir defagnda ‘tahmin becerisini gelistirmenin 6nemi’ ile ilgili olarak
cocuklara bir 6dev hazrlattim. Cocuklara alt: sapka teknigini anlat:p, onlara bu
teknige gore anlatacaklar:n: belirttim. Snif: alt: gruba ay:r:p her gruba bir sapka rengi
soyleyerek bu renklere gore ddevierini hazrlamalar:n: sdyledim. Gruplar hazrlad:klar:
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Odevierini snifta sundular. Cok keyifli olmustu. Sapka renklerini kisi olarak degil de
grup olarak oOzellikle dagittim. Bdylece bitin sinfin derse katidimn: saglamg
oluyordum.”” ( O11)

Ogretmenlere tahmin becerisini kazandirmaya yonelik uygulana etkinlikler
sirasinda kullandiklar: arag-geregler sorulmus ve gorismeye katilan dgretmenlerin timu
Tablo 25 de géruldugi Uzere, tahmin becerisini kazandirmaya yonelik etkinliklerde arag
gerec olarak ders kitabindan mutlaka yararlandigini belirtmistir. Ancak ders kitabimn
yaninda Ogretmenlerin aternatif materyallerden de yararlandigi yine Tablo 25'de
gorilmektedir. Ogretmenlerin sekizi bu dogrultuda ders kitabimn yam sira kaynak
kitaplarindan da, Ucl ise bilgisayardan ve projeksiyon makinesinden yararlandiginm
belirtmistir. Gortsmeye katilan 6gretmenlerin ikisi, tahmin becerisini kazandirmaya
yonelik etkinliklerde masa, sira gibi simifta bulunan esyalardan, besi onluk taban
bloklarindan yararlandigini belirtirken, gl etkinliklerde makas kullandigint ve yine (g
kisi de torba kullandigint agiklamistir. Tahmin sonuclarint kontrol edebilmek icin
Ogretmenlerin  yedis hesap makinesinden, dokuz kisi de metrelik cetvellerden
yararlandigint  belirtmistir. Tahmin becerisini kazandirmaya yonelik etkinliklerde
Ogretmenlerin dordu fasulyeleri, dordu boncuklar: ve besi etkinlik kartlarim kullandigin
aciklamigtir. Gortusmeye katilan 6gretmenlerin tahmin becerisini kazandirmaya yonelik

etkinliklerde kullandiklar1 arag gereclere yonelik ifadeleri asagida verilmistir:

“Tahmin becerisini kazandirmaya yonelik uyguladigim etkinliklerde; ders
kitabim:n yan: sira galigma yapraklar:ni, etkinlik kartlar:n:, fasulyeler ve boncuklar

kullanzyorum.”” (O8)

* Tahmin becerisini kazand:rmaya yonelik uygulad:g:m etkinliklerde; arag gereg
olarak ders kitaenin yan: sra uygulamalarda kullanabilecegim her seyden
faydalanmaya calisiyorum. Fasulyeler, cubuklar, ssniftaki sra ve masa... Yani ‘tahmin

et’ sorusunu sorabilecesim her tirlii materyalden yararlanmaya calzsiyorum.” ( O1)

“’Genellikle ders kitab:nda belirtilen etkinlikler sonrasinda, tahmin sonucunu
kontrol etmek icin hesap makinesi ve metrelik cetvellerden yararlanzyorum.”” ( 012)

Ogretmenlere; Ogrencilerin tahmin becerisine yonelik kazammlar: kazamp
kazanmadiklarint 6lgmek icin hangi 6lgme ve degerlendirme calismalarint tercih

ettikleri sorulmustur. Tablo 25'e gore; Ogrencilerin tahmin becerisine yonelik
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kazanimlar1 kazanip kazanmadiklarini degerlendirmek icin dgretmenlerin dérdi grup
degerlendirme formunu, ikisi akran degerlendirme formunu, ikisi ise 6z degerlendirme
formunu kullandigim belirtmistir. Ogretmenlerin altisi, 6grencilerin etkinlik sirasinda
gosterdikleri performanslarina bakarak tahmin becerisine yonelik kazanimlar kazamp
kazanmadiklarin degerlendiklerini ifade etmislerdir. Ders esnasinda sorduklar: sorulara
verilen cevaplar dogrultusunda 6grencilerin tahmin becerisini kazanip kazanmadiklarim
degerlendiren Ggretmen sayisi ise altidir. Ogretmelerin besi gézlemlerine dayanarak
degerlendirme yaptiklarini, Ucl ise klasik degerlendirme turlerinden faydaandigin
belirtmistir.

Gorusmeye katilan dgretmenler, tahmin becerisine yonelik tercih ettikleri 6lgme-
degerlendirme calismalarinm asagidaki ifadelerle agiklamglardir:

“’Qgrencilerin tahmin becerisine yonelik kazan:mlar: ne 6lciide kazand:klar:n:
sniftaki etkinlikler srasinda gosterdikleri performanslarina bakarak ve etkinliklere
kat:Ima durumlar:na gore degerlendiriyorum. Kilavuz kitapta yer alan degerlendirme
formlar:n: kullanmeyorum. Ciinkii o formlar:n anlams:z oldugunu distntyorum. Eger
Ogretmen Ogrencilerini iyi gozZlemleyebiliyorsa, 6gretmenin gézlemleri degerlendirmede

kullanzlabilecek en iyi yoldur.”” ( O5)

“Snifta ders esnasnda sordugum sorulara verilen cevaplar dogrultusunda
Ogrencilerin  tahmin becerisine yonelik kazarumlar: ne Olglde kazand:klar:n:
degerlendiriyorum. Ayr:ca her strategji icin olmasa da yuvarlama stratejisi gibi baz

stratejileri kullanma diizeylerini yazl: sscnaviarla da 6lgebiliyorum’” ( 02)

“Tahmin becerisine yonelik oOlcme degerlendirme calismalarinda sorun
yaszyorum. Snif mevcudu cok kalabal:k oldugu icin bireysel degerlendirme
yapamiyorum. Ama tahmin  beceris bence bireysel degerlendirme ile
degerlendirilebilir. Yaptigim grup degerlendirmelerinde calisan ve calismayan
Ogrenciyi ay:urt etmekte zorlan:yorum. Kilavuzdaki formlar: kullanmeyorum. Cunki ok
fazla form ve cok fazla Ogrenci var. GOzZlem sonuglar:ma givenmek zorunda

kalzyorum.” ( O4)
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4.2.1.3. Tahmin Becerisinin Kazamm Sirasinda Simifta Olusan lletisim ve

Etkilesim Ortaminailiskin Ogretmen Gor usleri

Ogretmenlere, tahmin becerisinin kazamlmas: sirasinda simifta Ggrenciler
arasinda olusan etkilesim ortami hakkinda ve kendileri ile 6grenciler arasinda olusan
etkilesim ortami hakkinda neler distindikleri sorulmus sonuclar Tablo 26'da

sunulmustur:

Tablo 26. Tahmin Becerisinin Kazaniimast Sirasinda Sinifta Olusan Iletisim ve

Etkilesim Ortamu

Tema Kodlar f
Fikirlerini savunma 4
Degisik fikirlere saygi duyma 4
Dustuncelerindeki yanlis noktalar: kabul etme 3
Ogrenci-Ogrenci Tletisim ve Etkilesimi
Matemati ge kars1 olumsuz tutumdan siyrilma 3
Farkl1 bakis acilar gelistirme 4
Demokratik sinif ortamu 4
Ogrencide 6zgiiven olusturma 3
Tletisim becerilerini gelistirme 5
Sayqr gergevesinde tartigabilme 5
Ogretmenle rahat iletisim kurabilme 7
Ofretmen-Ogrenci letisim ve Etkilesimi | <o svunabiime >
Ogretmeni rehber olarak gérme 4
Ogrencinin icine kapanmasina neden olma 3

Gorusme yapilan 6gretmenlerin dordu tahmin becerisini kazandirmaya yonelik
etkinlikler sirasinda 6grencilerin kendi fikirlerini savunabilmeyi 6grendigini, dérdi
Ogrencilerin degisik fikirlere saygi duymay: 6grendigini, Ugt dgrencilerin fikirlerindeki
yanlis noktalar1 kabul ettiklerini belirtmistir. Gorusmeye katilan dgretmenlerin Ugu
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tahmin becerisine yonelik etkinlikler sirasinda dgrencilerin matematik dersine karsi
sergiledikleri olumsuz tutumdan siyrildigini, dordu Ggrencilerin farkli bakis agilari
gelistirdiklerini ifade ederken dordi de etkinlikler sirasinda demokratik bir simf
ortaminin  olustugunu  belirtmistir. Ogretmenlerin gl bu etkinliklerin  Ggrencinin
kendine olan glvenini arttirdigini, besi iletisim becerilerini gélistirdigini distndigind
ifade etmistir. Ogretmenlerin besi Ogrencilerin saygi cercevesinde tartisabildiklerini
gozlemledigini  belirtmistir.  Ogretmenlerin  gorlis kayitlanindan birkag asagida

sunulmustur:

“Etkinlikler srasinda tahmin ederken nasil bir strateji izlediklerini Ggrencilere
mutlaka soruyorum. Farkl: stratgjilerin anlat:imas: 6grencilere ¢ozim igin tek bir yolun
olmadig:n:, farkl: stratgilerle farkl: ¢6zim yolar:m:n oldugunu gosteriyor ki bu da
Ogrencilere olaylara hichir zaman tek bir bakis acistyla bakmamalarin: sagliyor.” (
012)

“Qgrenciler arasinda olusan iletisim kullandigim yontem ve teknikle
degisebiliyor. Ama tahmin becerisine yonelik etkinliklerde grup calismalar:na gok yer
verdigim icin, kullan:lan stratejilere yonelik olarak stirekli grup ici ya da gruplar aras:
tartzsma ortamy olusuyor. Ogrenciler tartzsma ortamynda fikirlerini savunmay: ve eger
yanlzs dusUniyorlarsa yanlislarin: kabul etmeyi Ggreniyorlar. Yani tahmin becerisine
yonelik etkinlikler, ogrencilere degisik fikirlere de sayg: duymay:, kendi fikrini sayg:
cer cevesinde savunabilmeyi Ggretiyor. ** (O10)

“Tahmin becerisini kazandirmaya yonelik etkinlikler srassnda Ggrenciler
matematik dersine kars: sergiledikleri olumsuz tutumlar:ndan styr:l:p matematige kars:

olumlu bir tutum sergilemeye baslzyorlar. Derseilgi art:yor, motivasyon artzyor. *’ ( O9)

“Qgrencilerin  tahminlerini rahatca soyleyebildikleri bir snf ortaminin
olusmasina 6zen gosteriyorum. Boylece 6grenci ¢ekinmeden, sskilmadan fikrini rahatca

soyleyebiliyor. Bu da Ggrencinin kendisine olan giiveninin artmasin: sagliyor.”” ( O7)

Ogretmenlere tahmin becerisinin kazanilmas: sirasinda kendileri ile 6grenciler
arasinda olusan etkilesim ortami hakkinda neler dustndikleri sorulmus. Gorlsme

yapilan Ogretmenlerin yedis tahmin becerisini  kazandirmaya yonelik etkinlikler
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sirasinda 6grencilerin kendisiyle iletisime gegtiklerini, besi 6grencilerin stratejilerine ve
tahminlerine yonelik fikirlerini korkmadan savundugunu ve dordl ise Ogrencilerin
kendisini bir rehber olarak gordigiinu belirtmistir. Ogretmenlerden Ul ise 6grencilerin
bu etkinlikler sirasinda iclerine kapandigini ifade etmistir. Bu soruya iliskin gorisme

kayitlar1 asagida sunulmustur:

“Qgrenciler tahminlerinin  dogrulugunu bana kabul ettirebilmek ad:na
kulland:klar: stratejileri bana anlatma ve ac:klama gereksinimi duyuyorlar. Bununicin

kendi aralar:nda yarst:klar:n: bile sdyleyebilirim.”” ( O6)

“’Tahmin becerisini kazand:rmaya yonelik etkinlikler srassnda birgok Ggrenci
benimle iletisim kurmak istiyor. Clnkd ‘tahmin et’ sorusuna mutlaka bir cevaplar:
oluyor. Her Qgrenci tahminini stratgi kullanarak gergeklestiriyor olmasa da
disiincelerini rahatl:kla ifade edebilmeleri beni mutlu ediyor.”” ( O3)

“’Cocuklar beni rehber olarak goriyorlar. Takild:klar: yerde benden yardim
istemekte cekinmiyorlar. Ben de ipuclar: ile onlar:n konu ile ilgili tahminlerini
gerceklestirmelerine yardime: oluyorum.”” ( O5)

“’Tahmin becerisini kazandirmaya yonelik etkinlikler srassnda birkag Ggrenci
disinda geri kalan Ggrenciler bu derslerde daha cok iclerine kapan:yorlar. Kendisini,
dustncelerini rahatca ifade edemeyen gocuk, benimle iletisime gegmekten sakinzyor.
Herhalde tahminin yanlzs ¢zkma olasilzg: Ggrencinin ilgisini azaltzyor.’” (O4)

4.2.1.4. Ogrencilerin Tahmin Becerisi Diizeylerineiliskin Ogretmen Gor usleri

Ogretmenlere, ogrencilerinde tahmin becerilerine yonelik gelismeler olup
olmadigi sorulmustur. Ogretmenlerin tamami  Ogrencilerinde bu beceriye yonelik
gelisme gozlemledigini belirtmistir. Ogretmenlerin tahmin becerisine yonelik olarak

Ogrencilerinde gozlemledikleri gelismeler Tablo 27’ de sunulmustur:
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Tablo 27. Ogretmenlerin Ogrencilerde Tahmin Becerilerine Y énelik Olarak
Gozlemledikleri Gelismeler

Tema Kodlar

Matematiksel tahmini bilme.

Biligsel
Tahminini strateji kullanarak yapma.
Y aptiklar: tahminlere yonelik kullandiklar: stratejiler ileilgili konusma ve yorum yapma.
Herhangi bir problemin kesin ¢dzimini yapmadan 6nce sonucu tahmin etmeye ¢alisma.
Farkl stratejilerleilgili yorum yapma.
Kullandiklar stratejileri savunma.

Duyussal

Y aptiklari tahminlere yonelik kendilerini daharahat ifade etme.

Devinigsel | Tahminlerini kesin hesap 6l¢lleriyle kontrol etme.

Gorusme yapilan Ogretmenlerin yedisi, oOgrencilerinde tahmin becerilerine
yonelik gelismeler olup olmadigi sorusuna karsilik olarak Ogrencilerinin matematikte
tahmin etmenin ne demek oldugunu ogrendiklerini, altist 6grencilerinin tahmin ileilgili
sorular1 artik stratgjiler kullanarak cozduklerini ifade etmistir. Gorismeye katilan
Ogretmenlerin besi, dgrencilerinin yaptiklari tahminler ve kullandiklar1 stratejiler ile
ilgili konusup yorum yapabildigini belirtirken, 6gretmenlerin gl ise sorulan her hangi
bir soruya iliskin olarak Ggrencilerinin sonucu daima 6nce tahmin edip sonra kesin
cOozUmUNnG  yaptiklarint  belirtmistir.  Ogretmenlerin - dordil  6grencilerinin - farkl:
stratejilerle ilgili olarak yorum yapabildigini, dordi Ogrencilerinin  kullandiklari
stratejileri savunabildigini, atisi 6grencilerin yaptiklar: tahminlere yonelik kendilerini
daha rahat ifade edebildigini, Ucl ise dgrencilerinin yaptiklari tahminler sonucunda
kesin hesap Olculeriyle tahminlerini  kontrol edebildigini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin, 6grencilerinde tahmin becerilerine yonelik gelismeler olup olmadig:

sorusu ileilgili olarak ifadeleri asagida verilmistir:

“’Bircok Ogrencide gelisimi gozle gorulebilir bir sekilde fark edebiliyorum.

Tahmin becerisine yonelik sordugum sorulara 6nceleri rastgele cevap veren ogrenciler
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simdi bunun rastgele bir aktivite olmadigini farkindalar. Tahminlerini  belirli
stratejilere gore yapryorlar.”” (O7)

“’Cogunda gelisme gozlemliyorum. Onceleri sorulan bir sorunun ya da
problemin hemen kesin net ceval:na ulagmaya calisan 6grenciler simdi problemin kesin
sonucunu sdylemeden 6nce mutlaka bir tahmin yiritmeye calistiklar:n: gozlemliyorum.

Net sonuca ulasmak icin islem yapmadan once tahminleri ilgili olarak distncelerini

paylas:p, yorum yapeyorlar.”” (O2)

’Tahmin becerisine yonelik yapt:gimz ilk ¢alzsmalara nazaran kendilerini daha
rahat ifade edebildiklerini gozlemliyorum. Ogrenciler cekinmeden sbz al:p, fikirlerini,
stratgjilerini  savunuyorlar. Birgok Ogrencimin ifade becerilerinin  gelistigini

gozZlemleyebiliyorum.”” (O3)

“Onceleri konusmaktan cekinen Ggrencilerim simdi en azndan fikirlerini
savunmaya caligzyorlar. Tahminin ne demek oldugunu kavramg durumdalar. Artik
‘tahmin edin’ dedigimde kesin sonucu istemedigimi biliyorlar.”” (O4)

4.2.1.5. Tahmin Becerisinin Kazammina Yonelik Yapilan Cahsmalar Sirasinda

Karsilasilan Giicluklereiliskin Ogretmen Gor Usleri

Gorusmeye katilan 6gretmenlere; tahmin becerisinin kazamlmasina yonelik
yapilan calismalar sirasinda; planlama, etkinlikler, 6grenme ortami, ders arag gerecleri
ve degerlendirme agisindan ne gibi guicluklerle karsilastiklart sorulmustur.

Ogretmenlerden  sekizi, tahmin becerisine yonelik yapilan planlama
calismalarinda guclikle karsilastiklarim, dordi ise guclikle karsilasmadiklarint ifade
etmislerdir. Ogretmenlerin goriisleri Tablo 28’ de sunulmustur.



Tablo 28. Tahmin Becerisinin Kazanilmasi Sirasinda Karsilasilan Gigl ikl er

Tema ifadeler Kodlar
Kaynak eksikligi
Guclukle Zaman
Karsilasanlar
Planlama Agisindan
Y ogun mifredat
Kalabalik simiflar
Gugclukle Kilavuz kitabinmn konuyu belli bir plan dahilinde

Karsilasmayanlar

vermes

Zaman

Sosyo ekonomik farkliliklar

Uygulanan  Etkinlikler | Karsilasilan Bireysel farkliliklar
Sirasinda Guclukler
Etkinliklerin 6grenci seviyesine uygun olmamasi
Ogrencinin  kendini ifade etmede problem
yasamasi
Kalabalik simiflar
Olusan tartisma ortarm: nedeniyle sinifta gardltt
olmasi
Ogrenme Ortamu | Karsilasilan . ——— — .
T Tahmin beceris gelismemis Ogrencilerin aktif
Acisindan Guclukler olmamas
Bireysdl farkliliklar
Arag gereglerin temin edilememesi
Guclukle
Karsilasanlar — - —
Kullanlan Ders Arac- ggrencﬂerm arag-gere¢ temininde sorumluluk
. mamasi.
Gerecleri Acisindan
Okulda arag gereg yoninden sikint: olmamasi
Guclukle

Karsilasmayanlar

Tahmin becerisine yonelik arag gereclerin kolay
temin edilebilen materyaller olmasi

Degerlendirme Sirasinda

Karsilasilan
Guclukler

Olgme degerlendirme asamast icin  tahmin
becerisine yonelik ayri formlarin olmamasi.

Zaman.

Kilavuzda bdlirtilen formlarn

yasanan sikintilar.

uygulamada

Her &grenciyi
sikintisi.

birey olarak degerlendiremem




97

Tablo 28 incelendiginde 6gretmenlerin planlamada guclik yasamalarinin en
bilyiik nedeninin zaman oldugunu belirttikleri gorilmektedir. Ogretmenler matematik
dersinin haftada dort ders saati olmasinin etkinlikleri uygulayamama durumu yarattigin
ifade etmislerdir.

“’Planlama ag:sndan skint: yagiyorum. Matematik dersinin haftada 160 dakika

olmas tahmin becerisine yonelik etkinlikleri planladigim sekilde yapmam:

glclestiriyor.”” (O4)

Ogretmenlerin ikisi tahmin becerisini kazandirmaya yonelik kaynak kitap
bulamadiklarindan planlamada gucgluk yasadigini, besi ise mifredatin yogun olmasi
nedeniyle sikint1 yasadiklarini ifade etmislerdir:

“’Matematik dersinin haftada dort saat olmas:, bunu yan:nda mifredat:n ¢ok
yogun olmas: tahmin becerisini kazand:rmaya yonelik yapmay: planladigim etkinlikleri
uygulamam guclestiriyor. Yani ya planladigim sekilde etkinlikleri uygulayamyorum ya
da miifredat: yetistiremiyorum.’” (O3)

Gorusmeye katilan 6gretmenlerden besi siniflarin kalabalik olmasi nedeniyle
planlamada guclik yasadiklarin belirtmistir:

“Sniflarin ¢ok kalabal:k olmas: planlamay: zorlast:rzyor. Tahmin becerisine
yonelik etkinlikleri istedigim sekilde uygulayameyorum. Snif mevcudunun fazla olmas
nedeniyle etkinlikler zaman aliyor. Cogu zaman planladigim zamanda etkinlikleri
yetistiremiyorum. Hal bdyle olunca da planlamay: yaparken hangi etkinlikler daha
faydal: olur yerine hangi etkinlikler daha az zaman alir diye disinmek zorunda

kalzyorum.”” (O5)

Gorusmeye katilan iki Ogretmen ise kilavuz kitabinin planlama agisindan

yeterince yardimci oldugunu bu nedenle planlamada sikint1 yasamadigin ifade etmistir:

’Planlama ag:sindan bir sorun yasadigime sdyleyemem. Cunki kilavuz kitaplar:
planlama ag:sndan ¢ok yardimc: oluyor. Hangi etkinligi nasl ve ne zaman

uygulayacag:m kilavuz kitaplar: ag:kga anlat:yor.”” (O7)
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Gorusmeye katilan Ogretmenlere tahmin becerisini  kazandirmaya yonelik
uygulanan etkinlikler sirasinda ne tur giclUklerle karsilastiklar: sorulmus, 6gretmenlerin
yediss bunu zamanin yetmezligine, ikisi sosyo ekonomik farkliliklara dordi ise
Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklara baglamislardir. Etkinliklerin uygulanmasi
sirasinda guclik yasayan Ogretmenlerin ikisi etkinliklerin 6grenci seviyesine uygun
olmamasi nedeniyle, biri dgrencilerin etkinlikler sonunda etkinlikleri nasil yaptigina
dair kendini ifade etmekte problem yasamasina ve dordi ise siniflarin kalabalik olmasi
nedeniyle guiclik yasadiklarin: ifade etmislerdir. Ogretmenlerin bu konuylailgili olarak
soyledikleri asagida sunulmustur:

“Etkinlikleri uygulamada gucluk var. Cunki ogrenciler etkinligin  her
basamag:n: uygulayamayabiliyor. Tahminleri arasinda bag kurup sonuca ulasameyor.
Aslinda Ggrenciler cogu zaman tahmini dogru yapabiliyorlar ama bunu nasil yaptiklar:
konusunda kendilerini ifade etmekte guclik yasiyorlar. Bu da uygulamalar:
zorlastiryor.”” ( O7)

‘ Kilavuz kitabinda ye alan etkinlikler her dgrenci seviyesi igin uygun degil. Yani
bireysel farkl:l:klar: goz oninde bulundurarak hazrlanmams. Bu nedenle 6grenciler
etkinlikleri uygulamada zorluk yasiyor ve tahmin etme aktivitesini gerceklestiremiyor.
Boyle olunca da tahmin becerisini kazand:rmaya yonelik etkinlikler esnas:nda Ggrenci
kat:l:ml: ders islenemiyor. Bu nedenle dgrencilerin hazr bulunugluklar:na uygun ve
daha ag:klamal: etkinliklerin kitaplarda yer almas: gerektigini diistiniyorum.”” ( 012)

“Sniftaki Ogrencilerin seviye ve algilama dizeylerinin farkl: olmas, slrenin

yetersiz olmas: etkinliklerin uygulanmasin: guclestiriyor.”” ( O3)

Gorusmeye katilan ogretmenlere tahmin becerisini  kazandirirken 6grenme
ortami nedeniyle bir sorun yasayip yasmadiklarn sorulmustur. Tablo 30'a gore;
gorusmeye katilan Ogretmenlerin  Ggl  tahmin becerisine yonelik kazammlarin
kazandiriimasi sirasinda sinmifta olusan tartisma ortami nedeniyle sinifta gurdlta

olusmasint 6grenme ortami agisinda olumsuz bir durum olusturdugunu belirtmiglerdir:

“’Tahmin becerisini kazand:rmaya yonelik yapt:gim etkinliklerde dgrencilerin

daha cok derse katil:imun: saglamak icin kullandiklar: stratgjilere yonelik olarak
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tartzsma ortame olusturuyorum. Ancak tartismalar srassnda snifta ok gurdltt oluyor.
Boyle olunca da bazen sesimi Ggrencilere duyurmakta giicl ik cekiyorum.”” (O11)

Ogretmenlerin dordii tahmin becerisi gelismemis Ogrencilerin bu becerilerin
kazandiriimas: sirasinda gok suskun kaldiklarini, derse hicbir sekilde katilmadiklarini ve
bunun sikintiya neden oldugunu belirtmislerdir:

“Tahmin becerisini kazandirmaya yonelik etkinlikler srasnda simefin gogu
sesiz kalryor. Etkinlikler birkag dgrenci ile scrurl: kalzyor. Bu beni rahatsiz ediyor ¢link
bitin snifin derse katilimurun  gergeklesmesini  istiyorum. Ancak bu beceriyi
kazanamayan Ogrencilerin tahminlerinin yanlzs olacag:ndan ¢ekindikleri icin herhalde

bilemiyorum bir tirlii derse kat:l:mlar:n: saglayameiyorum.”” ( O4)

Bes Ogretmen ise Ogrenciler arasinda bireysel farkliliklarin olmasinin 6grenme

ortamim olumsuz etkiledigini belirtmislerdir.

Tahmin becerisinin kazamlmasina yonelik uygulanan etkinlikler sirasinda
kullanilan ders arag-geregleri agisindan guclikle karsilasip karsilasiimadigi sorusung;
gorusmeye katilan Ogretmenlerin dokuzu cesitli guclikle karsilastigint dordi ise
herhangi bir gucltkle karsilasmadigint belirtmistir. Gorismeye katilan ogretmenlerin
besi, arac-gereclerin temini konusunda sikinti yasandigini belirtmislerdir. Tahmin
becerisine yonelik uygulanan etkinlikler sirasinda kullamlan ders arag-geregleri
acisindan guclukle karsilastigini belirten 6gretmenlerden dordu 6grencilerin arag gereg
temininde kendisine yardimci olmadigimi, butin ydkin 6gretmende kadigim
belirtmistir. Guglikle karsilasmadigini belirten 6gretmenlerden ikisi bulundugu okulda
arag gereg yonunden sikintt olmadigini, ¢l ise tahmin becerisine kazandirmaya yonelik
uygulanan etkinliklerde kullanilan materyallerin kolay temin edilebilir oldugunu ifade
etmislerdir. Ogretmenler konuyailiskin diistincelerini asagidaki gibi ifade etmistir:

 Okulumuzda materyal konusunda buyik stkintzlar var. En basit bir materyali
bile bulmakta stkint: yasiyoruz. Bazz materyalleri kendi imkén:mla bulmaya ¢alzszyorum
ama Ogrenciler bu konuda bana hi¢ yardimc: olmuyor. Bu konuda beni yalniz

birakiyorlar. Materyal olmadan sadece diz anlatimla da tahmin becerisine yonelik
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kazanimlar: kazandirmak ¢ok soyut kal:yor. Yine de ben kendi cabamla bir seyler
yapmaya calzszyorum.'’ (O10)

Tahmin becerisinin kazamlmasina yonelik uygulanan etkinlikler sirasinda
kullamlan ders arag-gerecleri acisindan guclikle karsilasmadigint belirten 6gretmenlerin

gorusleri asagida sunulmustur:

“’Tahmin becerisini kazandirmaya yonelik etkinlikler temin edilmesi zor olan
materyaller gerektirmiyor. Genellikle hesap makinesi, metrelik cetvel gibi kolay temin
edilebilir materyaller gerektirdiginden bunlar: bulmak zor olmuyor. *’ (01)

"’ Okulumuzda materyal konusunda sikint: yok. Okul binamiz yeni, teknolojik
donan:me var, bilgisayarlarimiz, tiyatro salonumuz, mizik odalar:miz var. Cok biyik
bir stkentzyla karsilagmeyorum.”” (07)

Ogretmenlere  tahmin  becerisinin  kazamlmasina  yonelik  karsilasilan
gucliklerden o6lcme- degerlendirme calismalari sirasinda ne gibi - gucluklerle
karsilastiklart sorulmustur. Tahmin becerisinin kazanmimina yonelik yapilan 6lgme
degerlendirme calismalarn sirasinda  ¢esitli - gucliklerle  karsilastiklarim — belirten
Ogretmenler, bunun hangi guclikler oldugunu su sekilde ifade etmislerdir:

Tablo 28’ e gore; gorismeye katilan bes 6gretmen tahmin becerisine yonelik ayri
olcme ve degerlendirme formlarinin olmamasinmin sikinti yarattigim belirtmistir. Dort
Ogretmen Ogrencileri, etkinlikleri yapabilmeleri ile degerlendirdiklerini ancak bunun da
zaman olarak sikintt yarattigim belirtirken, dgretmenlerden tcl kilavuzda belirtilen
dlgme degerlendirme formlarim anlamsiz buldugunu ve bunlart uygularken sikinti
yasadigint belirtmistir. Dort dgretmen ise tahmin becerisine yonelik olarak 6grenciyi
birey olarak degerlendirememe problemi yasadiklarini ifade etmisleridir. Ogretmenlerin
tahmin becerisinin  kazammina yonelik yapilan 6lgme degerlendirme calismalar

sirasinda karsilastiklar: gucliklereiliskin ifadeleri asagida sunulmustur:

“’Tahmin becerisine yonelik kilavuz kitaplar:nda ayr: bir 6lgme degerlendirme
Olgeginin bulunmamas: stkint: yaratiyor. Degerlendirmeyi nasil yapacag:m konusunda

gergekten stkentz yaszyorum,”” (02)
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“’Ogrencileri genellikle tahmin becerisine yonelik etkinlikleri yapabilmeleri ya
da yapamamalar: ile degerlendiriyorum. Fakat bu da skint: yaratiyor. Cunkd bu
sekilde degerlendirdigim zaman her Ggrenciye sz hakk: vermem gerekir ki bu da

zaman olarak problemyaratzyor.”” (O6)

4.2.1.6. Tahmin Becerisinin Matematik Dersi Ogretim Programina Eklenmesine

fliskin Ogretmen Gor uisleri

Gorusmeye katilan 6gretmenlere yoneltilen diger bir soru da matematik dersi
Ogretim programina tahmin becerinsin eklenmesinin gerekli olup olmadig: sorusudur.
Ogretmenlerin sekizi bu becerinin eklenmesinin gerekli oldugunu, dordii bu becerinin
matematik dersi Ggretim programina eklenmesinin gerekli olmadigint belirtmislerdir.
Bu becerilerin programa eklenmesinin gerekli oldugunu dustnenler bunun gerekgelerini

su sekilde agiklamiglardhr:

Tablo 29. Matematik Dersi Ogretim Programina Tahmin Becerisinin Eklenmesinin

Gerekliligi
Dusiinceler Kodlar f
Tahminin hayatin her alaminda karsimiza ¢ikan bir kavram olmasi. 4
Gerexli Bnemii bir beceri ve ogrenilebilecek bir beceri olmas:, 2
Matematiksel-say1sal zekay: gelistirmesi. 3
Konularin yogun olmas. 3
Gerekli Degll Temel becerilerin yaninda 6nemsiz kalmasi. 3
Sinav sistemine uygun olmamasi. 2

Tahmin becerisinin matematik dersi dgretim programina eklenmesinin gerekli
oldugunu dustnen 6gretmenlerin dordi bunun sebebini, tahminin sokakta, markette,
otoblste yani hayatimizin her alaninda karsimiza c¢ikan bir kavram olmasina
dayandirmiglardir. Gorismeye katilan iki dgretmen ise tahmin becerisinin 6énemli bir
beceri oldugunu ve bu becerinin rastgele gelisebilecek bir beceri degil de

Ogrenilebilecek bir beceri olmasi nedeniyle programa eklenmesinin gerekli oldugunu
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belirtmislerdir. Gorismeye katilan ¢ 6gretmen ise tahmin becerisinin matematiksel
zekayr gelistirdigini dusindugini bu nedenle bu becerinin matematik programina
eklenmesinin gerekli oldugunu dustnduklerini ifade etmislerdir. Tahmin becerisinin
matematik dersi  Ogretim programina eklenmesinin  gerekli oldugunu duslnen

ogretmenlerin konuylailgili gorisleri asagida sunulmustur:

“’Kesinlikle gerekliydi. Cunki tahmin hayat:mizzn her alan:nda karsimiza ¢ikan
bir kavramd:r. ‘Hadi tahmin et’ c¢ocuklarda oyun haline dahi dontsen bir cumledir.
Tahmin art:k herkes tarafindan da kabul edildigi gibi rastgele olan bir sey degildir.
Geligebilecek, Ogrenilebilecek bir kavramdir ve gelisebilmesi de matematik dersinde
olacaktir.”’ ( O2)

“Tahmin, say:arla ilgili bir beceri oldugundan bu becerinin matematiksel
say:sal zekay: gelistirecegini distniyorum. Bu nedenle bu becerinin matematik dersine
eklenmesi kesinlikle gerekliydi.”’ ( O4)

Tahmin becerisin matematik dersi 6gretim programina eklenmesinin gerekli
olmadigin distinen ogretmenlerin Ugll bunun sebebini; matematik dersi konularimn
zaten yogun olmasina ve tahminin de bu yogunluga eklenmesiyle Ggretilecek beceri
sayisiniin artmis olmasina ama haftalik matematik ders saatinin aym kamasina
baglamislardir. Gorismeye katilan ¢ 6gretmen tahmin becerisinin temel becerilerin
yaninda Onemsiz kaldigimi disunirken iki Ogretmen ise Ogrencilerin girecekleri
sinavlara bu becerinin hitap etmedigini dustndiklerini bu nedenle bu becerinin
programa eklenmesinin gerekli olmadigim dustndiklerini belirtirken asagidaki ifadeleri

kullanmuglardir:

“’Tahmin becerisi 6nemli bir beceri ama matematik ders saatinin az olmas
nedeniyle diger onemli becerilerin arassnda kaynay:p gidiyor cogu zaman. Bu becerinin

kazand:r:lmas: icin yeterince zaman ay:rameyorum. ’ ( O3)

“Snav sistemine hi¢c uymuyor bu nedenle programa eklenmesini gerekli
bulmuyorum. Tahmin becerisi bence ¢oktan secmeli sorularla olcilebilecek bir beceri

degil ve bizim sinav sistemimiz ise ¢ocuklar:n hayat:na ¢oktan segmeli sorularla yon
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veriyor. Boyle olunca cocugun bu beceriyi kazan:p kazanmad:g: ¢cok da 6nemli olmuyor
bence.”” (O5)

Tahmin becerisinin matematik dersinde ne gibi degisiklikler olusturdugu

sorusunu 6gretmenler su sekilde cevaplamisglardir:

Tablo 30: Tahmin Becerisinin Matematik Dersinde Meydana Getirdigi Degisiklikler

Degisiklikler Kodlar f
Matematik derdlerini keyifli hale getirme. 4
Olumlu - . —
Matematik dersine kars: olumlu tutum gelistirme. 4
Aktif olma. 3
Sinavlara yonelik ¢alismalar yapamama. 2
Olumsuz
Derse olumlu seyler katabilmesi icin 6nce olumsuz durumlarin ortadan | 1
kaldirlmasi gerekir.

Bulgular incelendiginde; dort Ogretmenin tahmin becerisinin - matematik
derderini daha keyifli hale getirdigini dusindiklerini belirttikleri gorulmektedir.
Ogrencilerin, bu beceri sayesinde matematik dersine kars1 olumlu tutum gelistirdigini
belirten Ogretmenlerin sayisi ise dorttir.  Gorismeye katilan U¢ Ogretmen ise
Ogrencilerin  bu beceri yardimiyla matematik dersinde daha aktif olduklarin
belirtmislerdir. Tahmin becerisinin matematik dersinde olumlu degisiklikler yaptigin
dustnen dgretmenler bunu su sekilde ifade etmislerdir:

“’Yeterince zaman verilirse, matematik dersini daha keyifli hale getirecegini
distniiyorum. Ogrenciyi skmadan, ona dilsiinmesi icin yeterince zaman verirsek eger
dgrenci de tahmin yapmak icin daha ilgili olur, dersler de daha eglenceli olur. *’ ( ©10)

“’Cogu ogrencide matematik dersine kars: olumsuz bir tutum var. Ogrencilerin
matematik derderinde skild:klarini gézemleyebiliyorum. Ama tahmin becerisine
yonelik kazanimlarin kazandiriilmas: Ggrenciyi matematik dersinin - stkiciligindan
kurtarzyor. * (O7)




104

“"Ders keyifli hale getirdigi oluyor. Cocuklar kendi aralar:nda bunu oyuna
donlgsturebiliyor. * Hadi tahmin et’, ‘bakal:m kim dogru tahmin edecek’ seklinde kendi
aralarinda yarisryorlar ve bundan mutluluk duyuyorlar. Boylece matematik dersine
kars: olumsuz tutum gelistiren 6grenci bu etkinlikler ssrassnda matematik dersinden

uzaklast:gin: diistnayor. ** (O2)

Gorusmeye katilan 6gretmenlerden ikisi bu beceriye yonelik calismalarin, sinava
yonelik calismalar: engelledigini, biri ise bu becerinin derse olumlu seyler katabilmesi
icin 6nce olumsuz durumlarin ortadan kaldirilmast gerektigini distndigind belirtirken
ogretmenler asagidaki ifadeleri kullanmiglardr:

’ Adinda olumsuzluklar giderilirse matematik dersine ¢ok sey katabilir ama bu
durumda bu beceriye yonelik etkinliklerin derse ¢ok da bir sey katmadigin:
distiniiyorum. Oncelikle gocuklar dil konusunda zaten problem yasarken onlara hadi bu
soruyla ilgili tahmin yap ve kullandig:n stratejini anlat diyemiyorum. Cocuk geriliyor

clinki kendini ifade edemiyor bdyle olunca da derste gok stkilzyor.”” ( O3)

’Cocuklar:n hayatlar:na yon verecek kararlar bizim Ggretim sistemimizde hep
coktan secmeli snavliarla oluyor. Tahmin becerisine yonelik etkinlikler sinav
sistemimize hi¢ uymuyor. Tahmin becerisi bence ¢oktan segmeli sorularla 6lculebilecek
bir beceri degil bu nedenle bu becerinin matematik derslerine bir sey katmadig:n:

distiniiyorum ben.”” (O5)

Ogretmenlere, Ogrencilere tahmin becerisinin  kazandirilmasimn - onlarin
yasantilarinda ne gibi katkilar saglayacagi sorulmustur. Onlarin bu soruya iliskin

cevaplar: Tablo 31’ de sunulmustur.
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Tablo 31: Tahmin Becerisinin Kazanmimn Ogrencilerin Y asantilarinda Sagl ayacag:

Katkilar
Kodlar f
Gunlik hayatta karsisina ¢ikabilecek durumlarin sonucunu tahmin etme. 5
Muhakeme becerisini gelistirme. 4
Sayilar1 dahaiyi kullanma. 4
Kendine given duyma. 1

Gorusmeye katilan 6gretmenlerin besi tahmin becerisinin 6grencilere, gunlik
hayatta karsilarina cikabilecek durumlarin, sorunlarin sonucunu tahmin edebilme
becerisini  kazandiracagin belirtirken, dort Ggretmen ise bu becerinin Ogrencilere
muhakeme becerisi kazandiracagim dusUndiguni belirtmistir. Tahmin becerisi kazanan
ogrencilerin sayilart daha iyi kullanacagini disiinen Ogretmen sayisi dort iken bir
Ogretmen ise bu becerinin Ogrencilerde kendilerine olan guven duygusunu
gelistirecegini  belirtmistir.  Ogretmenler  tahmin  becerisinin  dgrencilere

kazandiracaklarini belirtirken asagidaki ifadeleri kullanmiglardir:

“’Tahmin, gunltk hayatta sirekli kars:ast:gimez bir kavram. Tahmin becerisini
kazanan Ogrencilerin, karsilarina ¢ikacak durumlar: ve bu durumlar:n sonuglar:n:
Onceden kestirebileceklerini disuniyorum. Kars:larina c¢ikabilecek olas durumlar:
Onceden tahmin edebilen gocugun ise kendine olan guveni artacaki:r. Cunki hangi
durumlarda nasil davranmas: gerektigini bilen bir cocuk, bir yetiskin olacakt:r art:k.”’
(02)

“Tahmin becerisini kazanan Ggrencilerin muhakeme etme becerilerinin de

gelisecesini distiniyorum.”” (O6)

“’Tahmin, 6zellikle matematikte tahmin, say:larla i¢ ice olan bir kavramd:r. Bu
nedenle tahmin becerisini kazanan bir dgrencinin say:lar: da daha iyi kullanacag:n
distntyorum.” (O4)
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4.2.1.7. Ogretmenlerin Tahmin Becerisine Yonelik Genel Gor Usleri

Anket ve gorisme formunda, Ggretmenlere sorulan tahmin becerisine iliskin
belirtmek istedikleri Onerileri veya dustinceleri olup olmadiklaridir. Ogretmenlerin
anket ve gorisme formunda yer alan bu soruya verdikleri cevaplar birlikte
degerlendiriimeye ainmistir. Ogretmenlerin bir kismi, tahmin becerisine iliskin
goruslerini  belirtmis, bir kismu ise bu beceriye yonelik onerilerini su sekilde
belirtmislerdir:

Tablo 32: Ogretmenlerin Tahmin Becerisine iliskin Diisiincel eri/Onerileri

Dusiinceler/Oneriler | ifadeler K odlar f
Matematik dersine kars: olumlu tutum gelistirme. 2
Olumlu ifadeler
Kendini dahaiyi ifade edebilen bireyler. 3
Gend Duslnceleri
Ogrencilerinilgisizligi. 2
Olumsuzifadeler Dil sorun. 3
Temel becerilerin yamnda 6nemsiz kalmas. 2
Tahmin becerisi diger derderde de yer aimali. 2
Arag gerecler zenginlestirilmeli. 3

Ogrencilerin algilama ve degerlendirme becerilerini | 1
arttirici okuma calismalar: yapilmal.

Kirsal kesimlere yonelik daha degisik materyaller | 1

Oneriler hazirlanmal1.

Etkinlikler, bireysel farkliliklari g6z ©6nunde | 2
bulundurarak hazirlanmal:.

Aciklayici 6rnekler arttirilmals. 1

Matematik ders saati arttiriimali. 3

Tahmin becerisine yonelik egitim dgretim yilimn | 1
basinda 6gretmenler hizmet ici egitime alinmal.

Mevcut azaltiimali. 3

Ders kitabindaki problemler gunlik yasamla | 1
iliskilendirilmeli
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Gorusmeye katilan ogretmenler tahmin becerisine yonelik olumlu ve olumsuz
dusUncelerini gorismede dile getirmislerdir. Goriismeye katilan t¢ dgretmen tahmin
becerisi ile Ggrencilerin kendilerini daha iyi ifade edebildigini belirtmistir. Tahmin
becerisine yonelik olumlu dustncelerini belirten iki 6gretmen ise; tahmin becerisinin
Ogrencilerin  matematik dersine karst olumlu tutum gelistirmesini  sagladigin
belirtmislerdir. Tahmin becerisine iliskin olumsuz distncesini belirten iki 6gretmen
tahmin becerisinin; Ggrencilerin derse ilgisiz kalmasina neden oldugunu, U¢ 6gretmen
Ogrencilerin 6zellikle bu beceriye yonelik alistirmalarda 6grencilerin gunlik hayatta
baska bir dil kullanmaarindan kaynaklanan problem yasadiklarim belirtmistir.
Goriusmeye katilan iki 6gretmen ise tahmin becerisinin temel beceriler yaninda 6nemsiz

kal digint distindigunt belirtmistir:

“Bu yorenin insanlar: konugma dillerinde Turkgeyi kullanmad:klar:ndan,
Ogrenciler okuduklar:n: anlamada zorlaryorlar. Her hangi bir etkinligi yapmadan
once tek tek ag:klama yapma geregi duyuyorum. Bu da zaman aldig:ndan yeterince

etkinlik uygulayamiyorum.”” (O3)

Bulgular incelendiginde; gorismeye katilan dgretmenlerin, dgrencilerin tahmin
becerisini daha iyi kazanabilmelerine yonelik neler yapilabilecegi konusundaki
onerilerin cesitlilik gosterdigi gortlmektedir. Ogretmenlerden ikisi, tahmin becerisine
yonelik kazanimlarin sadece matematik derslerinde degil diger derslerde de yer almasi
gerektigini, Ogretmenlerin  Ucll, arag gereclerin  zenginlestiriimesi  gerektigini
belirtmistir. Bir dgretmen, dgrencilerin algilama ve degerlendirme becerilerini arttirict
okuma caligmalarinin yapilmas: gerektigini, bir dgretmen ise kirsal kesimlere yonelik
daha degisik materyallerin hazirlanmast gerektigini  belirtmistir. ki Ggretmen
etkinliklerin bireysel farkliliklart gbz dntinde bulundurarak hazirlanmasi gerektigini, bir
Ogretmen de aciklayici orneklerin arttirllmasi gerektigini ifade etmistir. Gorlsmeye
katilan U¢ Ogretmen matematik ders saatinin arttirnlmast gerektigini, bir O0gretmen
tahmin becerisine yonelik egitim 6gretim yilinin basinda ogretmenlerin hizmet ici
egitime alinmasi gerektigini, t¢ 6gretmen sinif mevcudunun azaltilmasi gerektigini, bir
Ogretmen ise problemlerin ginlUk yasamlailigkilendirilmesi gerektigini ifade etmistir:

“Tahmin becerisinin gelismes kavramlar:n, saydarin, problemlerin ve

islemlerin gunlik yasamla iligkilendirilmesine bagl:dir. Bu hususla ders kitaplar:n:n bu
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esasa gbre dizenlenmesi ve Ogretmenler tarafindan bu yonde islenmes uygun
olacakt:r.”” (O9)

“Bu beceriye yonelik olarak Ogretmenlere egitim Ggretim yilinin baginda
seminerler verilmesi veya Ogretmenlerin ilgili kurslara alinmas gerektigini
dusUuniyorum. Ben matematik bilgisine yeterince sahip olmama ragmen aktarmada
bazen problem yasayabiliyorum.”” (O7)

“Aciklay:c:  etkinlikler, ornekler Ggrenci seviyesine uygun olarak say:ca
cogaltlabilir. Yontem ve tekniklerin kullanm: daha acgik ve anlagsilir  sekilde
verilebilir.”” (012)

“Arag-geregler  zenginlestirilmeli, ayrica Ggrencilerin algidlama  ve
degerlendirme becerilerini arttir:c; okuma calzsmalar: yapdimal:dir.”” (O1)

“’Hayat:n her alan:nda karsimiza ¢ikan tahmin becerisinin diger derslerde de

yar almas: gerektigini dilstiniyorum.”” (O4)
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BOLUM V

TARTISMA

Bu bolimde; Matematik Dersi Ogretim Programinda yer alan besinci simif
tahmin becerisine yonelik, kazammlar, etkinlikler, yontem ve teknikler, arag-gerecler ve
dlcme degerlendirme calismalart ve elde edilen 6gretmen goruslerine dayal: bulgular

tartisilmustar.

5.1. Kazanimlara iliskin Tartisma

Matematik Dersi Ogretim Programinda yer alan tahmin becerisinin
kazammmlarina iliskin elde edilen nicel bulgular ve nitel bulgular, bu baslik atinda

birlikte yorumlanmustir.

5.1.1. Kazammlarin Ogrenci Seviyesine Uygunluguna iliskin Tartisma

Ogretmen goriislerine dayal1 olarak yapilan bu galismada arastirmaya katilan
ogretmenlerin, Matematik Dersi Ogretim Programinda yer alan besinci sinif tahmin
becerisi kazamimlarimin Ogrencilerin seviyelerine uygunluguna iliskin goruslerinin,
kismen  katiliyorum  (A.O0=3,60) segceneginde yogunlastigi  gorilmektedir.
Ogretmenlerin, yansindan fazlas tahmin beceris  kazammlarinin  égrencilerin
seviyelerine ‘‘kismen uygun’’ oldugu yoninde goris bildirmiglerdir. Gorismelerde
edilen bulgularda ise; Ogretmenler, bilissel agidan tahmin becerisi kazanimlarimin
Ogrencilerin seviyelerine uygun olmadigi yoninde goris bildirirken, duyussal ve
devinissel acidan tahmin beceris kazanimlarim Ogrencilerin  seviyelerine uygun
oldugunu dustndiklerini ifade etmislerdir. Tahmin becerisinin kazanimlarimn bilissel
acidan Ogrencilerin hepsine hitap etmedigini belirten Ogretmenler, Ogrencilerinin
bircogunun ana dillerinin farkli olmasi nedeniyle kitaplarda kullanilan kelimeleri ve
kavramalari anlamakta zorluk cektiklerini ve kazamimlarin Ogrencilerin  hazir
bulunusluklarina uygun olmadigini ifade etmislerdir. Ogrencilerin sosyo ekonomik
duizeylerinde farkliliklar oldugunu belirten 6gretmenler, kazammlarin sosyo-ekonomik

duizeylere ve 6grencilerin seviyelerine gore simiflandiriimast gerektigini, ayrica énceki
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yillarda da tahmin becerisine yonelik daha ¢ok calismaya yer verilmesi gerektigini
belirtmislerdir.

Bruner’e (1966) gore de; bilissel gelisimde dil 6nemli bir anahtardhr. ‘' Insanlar
dili kullanarak birbiriyle iletisim kurarlar. Dinyamn kavramlarint dil yoluyla ogrenir,
Ogretir, sorunlarim dil yoluyla tartisirlar. Cocuk dil gibi bir sembol sistemini
Odgrenmeden, diinyay: anlamlandiramazlar. Y asant1 kazanma; sozel, gorsel matematiksel
ya da muziksel dinyanin zihinsel temsilcilerinin kazanilmasin gerektirir’’ (Senemoglu,
2005). Bu arastirmada da gorusme yapilan Ogretmenlerin bir kismi, 6grencilerinde
dilden kaynaklanan agilama ve anlama problemi oldugunu belirtmislerdir. Bu durumda,
tahmin becerisine yonelik kazammlarin bilissel agidan dgrencilerin seviyelerine uygun

gordlmemesinin dilden kaynaklanan sikintilar oldugu sdylenebilir.

Piaget biligsel gelisim donemini duyusal motor donem (0-2 yas), islem Oncesi
dénem (2—-7 yas), somut islemler donemi (7-11 yas) ve soyut islemler donemi (11- +
yas) olmak Uzere dort kisma ayirip incelemistir. Piaget’in bilissal gelisim donemlerine
gore ilkokul yasindaki bir cocuk somut islemler donemine denk gelmektedir. Bu
donemde Ogrenciler siralama, sinmiflandirma ve  karsilastirma  islemlerini
gerceklestirebilirler. Soyut kavramlari, cevresindekileri model ama yoluyla yerinde
kullanmalarina ragmen, anlamlarim agiklayamazlar. Garrod’ un (1990) ¢alismasina gore;
besinci simf Ogrencilerinin cogunlugu (%72) soyut islemler doneminin baslangicinda
gorulmektedir (Aktaran Erden ve Akman, 1998). Ancak azinligini olusturmasina
ragmen bazi 6grencilerin bu yaslarda hentiz somut islemler doneminde kaldig: asikérdir.
Ogrencilerde bilissel gelisimlerinde bulunan bu farkhiliklar, kazammlarda g6z arch
edilmemelidir. Keza; Erden ve Akman'a gore ( 1998,60); “<Ogrencilerden, bilissel
dizeyleri Ustiindeki etkinliklerde basarili olmaart  beklenmemelidir. Ozellikle
derderdeki soyut kavramlarin, somut materyallerle desteklenerek islenmesi her 6gretim
dizeyinde onemli gorulmektedir.”” Bu agidan bakildigi zaman oOgrencilerin bilissel
gelisimlerinin farkliligindan kaynaklanan sorunlar nedeniyle tahmin becerisine yonelik
kazammlarin bilissel agidan Ggrencilerin seviyelerine uygun olmacigi sdylenebilir.
Keza Ogretmenlerle yapilan gorismeler neticesinde Ogretmenler, kazarmmlarin

Ogrencilerin seviyel erine gore siniflandirilmast gerektigini belirtmislerdir.

Ogrenciler yeni bilgiler dgrenirken, bunlar: daha énceki bilgilerinin Uizerine insa
ederler (Yagbasan ve Gllcicek, 2003). Temel matematik kavramlarinin yeterince iyi
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anlasilamamasi, daha ileride Ogrenilecek olan konularin  da Ggrenilmesini
engellemektedir (Celik ve Gunes, 2007). Bundan hareketle tahmin becerisine yonelik
kazanimlar: kazanabilmeleri igin 0grencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin 6nemli rol
oynadigini sOylemek mumkindir. Bu calisma icin gorusme yapilan ogretmenler de
Ogrencilerdeki hazir bulunusluk yetersizligi nedeniyle, tahmin becerisine yonelik
kazammlar: bilissel agidan 6grenci seviyesine uygun bulmadiklarint belirtmislerdir.

Ogretmenler tahmin kavraminin gundelik hayatta dgrencilerin Karsilastigi bir
kavram olmasi sebebiyle 6grencilerin ‘tahmin etmeye’ karsi olumlu bir tutum
gelistirdiklerini belirtmislerdir. Vygotsky ( 1978), cocugun sosyal cevresinin bilissel
gelisimde 6nemli bir rolU oldugunu ileri sirmustir. Cocuklar, cevresindeki kisilerden ve
onlarin sosyal dinyalarinda Ogrenmeye baglamaktadirlar. Cocuklarin kazandiklar:
kavramlarin, fikirlerin, olgularin, becerilerin, kaynagi sosyal cevreleridir (Akt.
Senemoglu, 2005, 56). Tahmin kavramina asina olan ¢ocuklarin onu 6grenmeye daha
istekli olmalar1 nedeniyle Ogretmenler, bu beceriye yonelik kazanimlarin duyussal

acidan ogrencilere uygun oldugunu disinmus olabilirler.

Arastirmaya katilan dgretmenlerin ¢ogu, tahmin becerisine yonelik kazammlar
devinissel agidan oOgrenci seviyesine uygun bulmuslardir. Ogretmenler materyal
kullamminmin anlamlt 6grenmeyi saglamasi ve kullanilan materyallerin de gocuklarin
motor becerilerine uygun olmasi nedeniyle bu kazammlar: devinissel agidan 6grenci
seviyesine uygun bulmuslardir.  Vygotsky, cocugun nesneleri tutmasi, hissetmes,
siralamasi, onlarla islem yapmasi, kavramlar kazanmasina yardim edecek ve gocuk

soyut distinmeye de kolaylikla gececegini 6ne stirmustir (Akt. Senemoglu, 2006).

Ogretmenlerin, besinci simf tahmin becerisine yonelik kazamimlar: duyussal ve
devinissel agidan dgrencilerin seviyelerine uygun bulurken; bilissel agidan 6grencilerin
seviyelerine uygun bulmadiklar soylenebilir. Ogrenciler arasinda bulunan bireysel ve
sosyo ekonomik farkliliklar, Ggrencilerin aym anda aymi becerileri kazanmasin
guclestirebilir. Arastirmaya katilan o6gretmenler de tahmin becerisine yonelik
kazanimlarin, bu nedenlerden dolayr her 6grenciye hitap etmedigini disinmis ve

Ogrencilerin seviyel erine uygun bulmamis olabilirler.
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51.2. Tahmin Becerisne Yondik Kazanimlarin Matematik Dersinde

K azamlmasinin Gerekliligine Iliskin Tartisma

Tahmin becerisine yonelik kazammlarin Matematik derslerinde kazamlmasinin
gerekli olup olmadig1 goriismeye katilan 12 6gretmene sorulmus; 6gretmenlerden sekizi
bu becerinin matematik dersinde kazamlmas: gerektigini geriye kalan dort dgretmen ise
bu becerinin sadece matematik derderiyle simirlandinnilmayip diger derderle de
iliskilendirilmes gerektigini ifade etmistir. Ogretmenler, tahmin etme sirecinin
zihinden hesaplama gerektiren bir sire¢ oldugunu ve hesaplamanin da matematik
bilgisiyle ilgili oldugunu bu nedenle bu beceriye yonelik kazanimlarin matematik
derderinde yer amasi gerektigini disunduklerini ifade etmislerdir. Tahmini
hesaplamayla ilgili bircok arastirma (Y azgan, Bintas, Altun, 2002); tahminin ‘zihinden
hesaba dayal1 olarak bir islemin sonucunu yaklasik olarak bulmak’ olarak tammlandig:
gorulmektedir. Yine birgcok arastirmada, zihinsel hesap ve tahmini hesaplama
birbirinden ayrilmadan bir baslik altinda toplanmistir  (Reys, Reys. ve Penafiel, 1991,
Bestgen ve arkadaslari, 1980; Munakata, 2002; LeFevre, Greenham ve Waheed, 1993).

Gorusmeye katilan Ggretmenlerin bir kismi ise iyi bir tahminin sayilar
dolayisiyla da matematigi iyi kullanmakla ilgili oldugunu belirtmislerdir. Dowker
(1992), tahminin say1 duyusu ile iliskili oldugunu ve say1 duyusuna bagli oldugunu
belirtmistir. Ornegin bir sayimn baska sayilarin carpimi veya toplami seklinde
gordlmesi, 13 ile 7’nin ¢arpimin 100’ den fazla olamayacagimn kestirilmes dgrencide
say1 hissinin 6nemli 6lglide gelismis olduguna birer ornektir (Olkun ve Toluk-Ucar,
2006). Sowder’'in arastirmasi da (2001) bu bulgulart destekler niteliktedir. Sowder,
tahmin becerileri ile say1 duyusu arasinda bir iliski olup olmadigini incelemek amaciyla,
basarilart ve matematikteki 6n 6grenmeleri birbirinden farkli olan 26 adet ortaokul
Ogrencisine yonelik bir arastirma yapmistir. Arastirmada, 6grencilerin test edildikleri
sirede cevaplarimi bulurken kagit-kalem kullanmalarina izin verilmistir. Arastirma
sonucunda iyi tahminde bulunmamn Ogrencinin sayr duyusunun gelisimine biyuk

Olcude bagli oldugu ortaya cikmustr.

Gorusmeye katilan 6gretmenlerden bazilari ise tahmin becerisinin matematik
derslerinde kazanilmasi gerekliligini tahminin matematiksel zekayla ilgili olmasina

baglamislardir. Matematik zekasi iyi olan dgrencilerin bu beceriye yonelik kazammlar
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daha kisa stirede kazanacaklarin dustinduklerini ifade etmislerdir. Tekinkir'in yaptig
arastirma (2008) sonuclari da bu bulguyu destekler niteliktedir. Yaptigi arastirmada
Tekinkir, 6-8. sinif 6grencilerinin matematik alamndaki tahmin stratgjilerini ve tahmin
beceris ile matematik basarist arasindaki iliskiyi belirlemeye calismistir. Tekinkir
arastirmasini, 2006—2007 egitim-6gretim yilinda evrenden tabakali rasgele secim
islemine gore belirlenen 18 adet resmi okul ve 2 6zel okul olmak Uzere 20 ilkdgretim
okulunda Ggrenim goren 1621 Ogrenci ile gerceklestirmistir. Arastirma sonucunda
matematik basarisi yuksek olan dgrencilerin tahmin becerisinin de yiksek oldugu,
ayrica cinsiyet ve oOgrencilerin okuduklari simif dizeylerinin de tahmin becerisini
etkileyen faktorler arasinda yer aldigir bulunmustur.

5.2. Etkinliklereliskin Tartisma

Bu bolimde Matematik Dersi Ogretim Programi’ nin tahmin becerisine yonelik
olarak belirledigi etkinliklere yonelik olarak arastirma sonucunda elde edilen anket ve

gbrusme bulgular birlikte yorumlanmustir.

5.2.1. Tahmin Becerisini Kazandirmaya Yonelik Olarak Uygulanan Etkinliklerin

Uygulanma Sikhgina ve Y eterliligine fliskin Tartisma

Ogretmenlere ilkogretim besinci simf matematik dersi dgretmen  kilavuz
kitabinda tahmin becerisine yonelik yeterli sayida etkinlik 6rnegi olup olmadig:
sorulmustur. Arastirmaya katilan ogretmenlerin % 23,4'U kilavuz kitabinda tahmin
becerisine yonelik yeterli sayida etkinlik 6rnegi vardir ifadesine katildigim, %31,8'i bu
ifadeye kismen katildigini, %2,6’ sint kararsiz kaldigini, % 15,6’ st kismen katilmadiginm
ve % 26,6 ‘si ise katilmadigin ifade etmistir.

Matematik Dersi Ogretim Programinda, 6grenme-6gretme siirecine iliskin
aciklamaar yapilarak, Ggrencilerin kazanimlara ulasabilmeleri amaciyla bazi etkinlik
ornekleri de verilmis ve bunlarin uygulama basamaklar: agiklanmistir. Ayrica 6gretim
program dogrultusunda, etkinlikleri 6grencilerin daha iyi uygulayabilmesi icin 6grenci
calisma kitabi, Ogretmenlerin de rahat bir sekilde uygulanan etkinlikleri takip
edebilmes icin 6gretmen kilavuz kitab hazirlanmistir. Ancak temel becerilere nazaran
daha az etkinlik 6rnegi verilen tahmin becerisine yonelik etkinlikleri ogretmenlerin

blylk cogunlugu (%42,2 kismen Kkatilmiyorum ve Kkatilmiyorum) yeterli
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bulmamaktadir. Kilavuz kitapta verilen etkinlikler disinda etkinlik uygulamak isteyen
Ogretmenler ise matematik ders saatinin yetmedi ginden yakinmaktadirlar.

Ogretmenlere tahmin becerisine yonelik yeterli diizeyde etkinlik uygulayip
uygulamadiklart sorulmus; Ogretmenlerin  ¢cogunlugu (%42,2) tahmin becerisinin
kazanilmasina yonelik ara sira etkinlik uyguladigint belirtmistir. Tahmin becerisini
kazandirmaya yonelik olarak hi¢ etkinlik uygulamadigim belirten Ogretmen ise
bulunmamaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tahmin becerisine yonelik ara sira

etkinlik uygulamalar: ise zaman yetersizliginden kaynaklaniyor olabilir.

5.2.2. Tahmin Becerisini Kazandirmaya Yonelik Olarak Uygulanan Etkinliklerin
Uygulanabilirligine iliskin Tartisma

Sinifin fiziki sartlarinin tahmin becerisine yonelik cesitli etkinlikler yapilmasina
uygun olup olmadigina iliskin arastirmaya katilan 6gretmenlere sorulan soruya
Ogretmenlerin %33,9'u, scnifin fiziki sartlar tahmin becerisine yonelik ¢esitli etkinlikler
yapilmasina uygun degil ifadesine katildigim, %43,2's ise kismen katildigim ifade
etmistir.

Gorusmeye katilan 6gretmenlerin  tamami  tahmin becerisini  kazandirmaya
yonelik uygulanan etkinliklerde guclikle karsilastigim belirtmistir. Tahmin becerisini
kazandirmaya yonelik uygulanan etkinlikler sirasinda gucluk yasayan 6gretmenler bunu
zamanin yetmezligine, sosyo ekonomik farkliliklara, 6grenciler arasindaki bireysel
farkliliklara, etkinliklerin 6grenci seviyesine uygun olmamasina, 6grencilerin etkinlikler
sonunda etkinlikleri nasil yaptigina dair kendini ifade etmekte problem yasamasina ve

siniflarin kalabalik olmasina baglamiglardir.

Arastirmaya katilan ogretmenler, farkli sosyo ekonomik cevrede bulunan
okullarda goérev yaptiklarindan dolayr simfin fiziki sartlarimin tahmin  becerisini
kazandirmaya yoOnelik cesitli etkinliklerin yapilmasina uygun olmadigim dusUnms
olabilirler. Ayrica farkl1 sosyo ekonomik diizeyden gelen Ggrenciler arasinda gorilen
bireysel farkliliklar ve hazir bulunusluk dizeyleri de etkinlikleri uygularken
ogretmenlerde sikintiya neden olmus olabilir. Guven tarafindan (1989); *’ilkogretim
Besinci Sinif Matematik Programinin Bilissel Hedeflerinin Degerlendirilmes’” adl1 bir
calismada sosyo ekonomik yonden farkli olan 6grencilerin matematik dersi bilissel
hedeflerine ulasma diizeyleri tespit edilmistir. Calisma sonucunda da, sosyo ekonomik
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yonden farkl1 ¢ cevredeki ilkogretim besinci simf 6grencilerinin elde ettikleri basarilar
arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur. Testlerde elde edilen sonuglara goére, Ust
sosyo ekonomik cevre okullarindaki Ggrencilerin, orta ve alt sosyo ekonomik cevre
okullarindaki Ogrencilerden daha basarili olduklar: ortaya ¢ikmigtir. Gomleksiz (2005)
tarafindan yapilan arastirma sonucunda da benzer bulgulara ulasilimistir. Ogretmenlerin
yeni ilkoégretim programinin uygulandigr egitim ortamina iliskin goruslerinin il, sinif
mevcudu ve cinsiyetlere gore farklilastig: ifade edilmistir. Egitim ortaminin, programda
ongorulen etkinlikleri gergeklestirmeye uygun olup olmamasi, Ogrenci basarisin
etkilemektedir.

Gorusmeye katilan 6gretmenlerden dordi, sinif mevcudunun fazlaliliginin
tahmin becerisini  kazandirmaya yonelik etkinlikleri uygulamay: zorlastirdigim
belirtmistir. Ogrenci sayisimin fazla oldugu siniflarda 6gretmenler, 6grencilerin hepsine
ulasamadiklarindan dolay: bu beceriye yonelik etkinlikleri uygulamakta zorluk yasiyor
olabilirler. Sinif mevcudunun kalabalik olmasi Ogrencilerin birbiriyle ve 6gretmenle
iletisim kurmasim zorlastirabildiginden, etkinliklerin amacina ulasmasim engelleyebilir.
Finn ve Achilles tarafindan yapilan arastirmada da (1999), simftaki 6grenci sayisi ile
Ogretmen- 0grenci basarisi arasinda bir iliski bulundugu sonucu ortaya ¢ikmistir ( Akt;
GOmleksiz, 2005).

Bu calismada gorisme yapilan Ogretmenlere, matematik derslerinde
Ogrencilerinin tahmin becerisini kazanabilmelerine yonelik olarak hangi etkinlikleri
uyguladiklart sorulmustur. Ogretmenlerin cogu kilavuz kitapta ye alan etkinlikleri
uyguladiklarint belirtirken; Uct, konuyu stirekli olarak ginlik yasamlailiskilendirdigini
boylece 6grencilerin dikkatlerini cekmis olduklarim belirtmislerdir. Ogretmenlerin Ggl
grup calismalarina yer verdigini bu ogretmenlerden Ggl kullamlan stratgjilerle ilgili
tartisma ortam yarattigim ifade etmistir. Gorlismeye katilan 6gretmenlerden ikisi dogru
okuma ve anlama calismalarina yer verdigini, ikis ise konuyu diger derderle

iliskilendirme yoluna gittiklerini belirtmislerdir.

Ogrencilerin, 6grenme siirecinde 6zellikle ilkogretim evresinde somut araclar
kullanarak Ogrencileri dustnduren etkinliklerin kullamimas: gerekmektedir (Olkun ve
Aydogdu, 2003). Ogretmen, dersi planlarken segecegi etkinliklerin amaca uygunluguna,
gudiuleyici olmasina ve dgrencinin akil yuritme becerilerini kullanmasina dikkat
etmelidir (MEB,2005). Etkinliklerin gergeklestiriimesinde Ggretmen, ders kitabl ve
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calisma kitabindaki verilen etkinlikleri Ggrencilerin somut materyal kullanmasin
saglayarak yaptiklarn  etkinliklerde 6grencilerin daha anlamli  bir  dgrenme
gerceklestirmelerini saglamaktadir. Ogretmenin, dersin islenis siirecinde ders kitabr ve
calisma kitabiyla birlikte yeterince 6gretim materyali kullanmamasi soyut olan bilgilerin
yeterince somutlastirilamadiginin gostergesi olarak dustndlebilir. Programda “Kigik
yaslardaki 6grenciler, bilgilerin somut modellerle temsil edildigi 6grenme ortamlarinda
daha anlaml1 Ggrenirler (MEB, 2005)” ifadesi ile ders icinde somutlastirmanin 6nemi
vurgulanmigtir. Fidan tarafindan (1980) yapilan arastirmanin 6gretme yontemlerinin fen
basarisina etkisini konu aan at probleminde de; dgretmenlerin Fen Bilgisi dersini
islerken somut 6grenme yasantilar olusturma amaciyla gesitli yontem ve araclart ¢ok
sik kullanmalar1 6grenci basarisina olumlu yonde etki ettigi sonucuna ulasilmustir.
Birgcok Ogrenci icin soyut bir kavram olan tahmine yonelik yapilan etkinliklerde
Ogretmenlerin, konuyu gunlik yasamla iliskilendirmeye calisarak etkinlikleri
gerceklestirmeleri, bilgilerin  somutlastirilmasina  yardimci  olmasi  bakimindan

onemlidir.

Kisakirek (1985) ishirligine dayali 6grenme igin; toplumlarin ve bireylerin
varliklarim devam ettirebilmek icin ishirligi yapmalarinin gerekli oldugunu, egitimin
genel amaclarindan biri de isbirligi icinde calisma aiskanliklarint kazandirmak
oldugunu, egitim o6gretim ortamlarinda bunu kazandirma yollarindan birinin de
ogrencileri birbirleriyle yardimlasmaya ve ortak calismalara yoneltmek oldugunu ifade
etmistir. Yapilan arastirmalar da matematik alamnda isbirlikli dgrenme yonteminin
diger yontemlerden daha etkili oldugunu ortaya koymustur. Yildiz, (1998) isbirlikli
O0grenme ve geleneksel dgretimin okuloncesi gocuklarin temel matematik becerilerinin
gelisimi  Uzerindeki etkilerini inceledigi arastirmanin sonunda, isbirlikli 6grenme
yontemi okuldncesi cocuklarimin temel matematik becerilerinin gelisimi  Uzerinde
geleneksel Ogretime gore daha etkili oldugu bulunmustur. Saritas (2002), isbirlikli ve
geleneksal siniflardaki basarili ve basarisiz problem ¢oziculerin kullandiklar: grenme
stratgjileri, tutumlar: ve edim dizeylerini belirlemeye calistigi arastirmanin sonucunda,
ishirlikli O6grenme yoOnteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel Ogretim
yontemlerinin uygulandigr kontrol grubunun basari diizeyleri arasinda deney grubu
lehine anlamli bir fark gozlemistir. Gorismeye katilan o6gretmenlerden gl tahmin
becerisini kazandirmaya yonelik olarak uyguladigi etkinliklerde grup calismalarina,
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ishirligine dayali 6grenmeye sikca yer verdigini belirtmes 6gretmenlerin, isbirlikli
dgrenme yonteminin énemini farkinda olduklarimn gostergesidir.

Tahmin becerisini kazandirmaya yonelik olarak Ogretmenlerin uyguladigi bir
diger etkinlik ise Ogrencilerin kullandiklar: strategjiler Uzerinde tartisma ortaminin
yaratilmasidir. ' Tartisma etkinlikleri, dgrencilerin kendi duslncelerini 6zglrce ifade
edebildikleri ortamlar yaratir. DuUstncelerinin 6nemsendigini  hisseden 6grenciler,
dustincelerini ispatlama yoluna gidebilirler, bu durum da sinifta kargasaya yol agabilir’’
(Kuru, 2008, 224). Gorusmeye katilan 6gretmenlerin bir kismi tartisma etkinliklerinin
cok yararli oldugunu ancak sinifta kargasa olusmasina sebep oldugu yoninde goris
bildirmislerdir. Ancak &grencilerin yaptiklari tahminler (zerinde tartismalari,
dustincelerini kendilerine glvenerek ifade etmekten zevk amalari 6gretmenlerin

tartisma ortaminin 6grencilere yarar sagladigin disinmelerini saglamis olabilir.

Goruisme yapilan 6gretmenlerin bir kismu tahmin becerisine yonelik olarak
uyguladiklar etkinliklerde oncelikle dogru okuma ve okudugunu anlama ¢alismalarina
yer verdigini belirtmistir. Egelioglu (1979) calismasinda, okudugunu anlama diizeyinin
O0grenme icin harcanan zamanin bilissel 6grenme diizeyine etkisini arastirmistir. Sonug
olarak; Ogrencilerin okuduklarim anlamalar1 belli diizeyde (dusUk, orta, yiksek) iken
Ogrenmeleri icin yeterli zaman verilmezse, ancak bilgi dizeyindeki 6grenmelerin bir
olclide gerceklesecegini saptamistir. Ozellikle kavrama ve uygulama diizeyindeki
ogrenmelerin, ancak okudugunu anlama dizeyi yUksek Ogrencilere dgrenmeleri icin
yeterli zaman verildigi takdirde gerceklesebilecegini belirlemistir. Tore (2007) ise
calismasinda atinct sinif dgrencilerinin problemleri ¢ozme slrecinde yaptigi hatalarin
blylk bir kismumin  problemi  okuyup anlama basamagindaki eksikliklerden
kaynaklandigim ortaya koymustur. Gorismeye katilan Ogretmenler de okudugunu
anlama eksikliginden kaynaklanan hatalar1 en aza indirgemek ve 6grencinin okudugunu
anlama seviyesini yuksek dizeye ulastirmak icin yapilan etkinliklerde dogru okuma ve

anlama etkinliklerine 6ncelik vermis olabilirler.

5.2.3. Tahmin Becerisine Yoneik Uygulanan Etkinliklerin Ogrenme Ortamina
Katkisina fliskin Tartisma

Gorusmeye katilan Ogretmenlere, matematik derslerinde Ogrencilerin tahmin

becerisine yonelik kazammlart kazanabilmelerine iliskin uygulanana etkinlikler
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sirasinda simifta olusan iletisim ve etkilesimin nasil oldugu sorulmustur. Ogretmenler;
tahmin becerisini kazandirmaya yonelik etkinlikler sirasinda 6grencilerin  kendi
fikirlerini  savunabilmeyi, degisik fikirlere saygi duymay:r Ogrendiklerini  ve
fikirlerindeki yanlis noktalar: kabul ettiklerini belirtmislerdir. Bazi 6gretmenler, tahmin
becerisine yonelik etkinlikler sirasinda Ogrencilerin - matematik dersine  karsi
sergiledikleri olumsuz tutumdan siyrildiklarim, 6grencilerin farkli  bakis acilari
gelistirdiklerini ayrica etkinlikler sirasinda demokratik bir sinif ortamimin olustugunu
belirtmislerdir. Gorismeye katilan dgretmenler, etkinliklerin dgrencinin kendine olan
guvenini  arttirchgii, iletisim  becerilerini  gdlistirdigini  ve 6grencilerin - saygi
cercevesinde tartigabildiklerini gbzlemlediklerini de belirtmislerdir.

Tahmin, sirekli olarak kullamlan bir kavram olmasi nedeniyle bu beceriye
yonelik etkinlikler 6grencilerin ilgisini cekmektedir. Ogrencilerin yaptiklar: tahminlere
yonelik stratgjileri birbirleriyle tartismalari, onlara farkli stratgjilerin ve farkli fikirlerin
de olabilecegini ve bu fikirlere saygi duyulmasi gerektigini 6gretmektedir. Kendi
stratgjisini, kendi tahminini savunan 6grenci derste daha aktif bir duruma gelecek ve
matematik dersinin yarattigi olumsuz tutumdan siyrilarak dersten daha ¢ok zevk
alacaktir. Ersoy da (2006); 2005 matematik 6gretim programinda, 6grencilerin arastirma
yapabilecekleri, kesfedebilecekleri, problem cozebilecekleri, ¢cozim ve yaklasimlarim
paylasip tartisabilecekleri ortamlarin saglanmasinin 6énemini vurgulamustir.  Bulut
(2004) ise; yeni ilkogretim matematik programindaki 6grenci roltnd; 6grenmesinden
sorumlu olan, arastirma yapan, matematik ogrenirken fiziksel ve zihinsel olarak aktif
olan, dustinen, soru soran, sorgulayan, kendi duygu ve disincelerini agiklayan, kendi
problemlerini kuran ve ¢ozen, teknoloji kullanan, matematigi seven ve matematikte
kendine glivenen, ekip calismast ve 6z yonetim becerilerini kazanmis birey olarak tasvir
etmistir. Tahmin becerisini kazandirmaya yonelik olarak uygulanan etkinliklerle
Ogrencilerin, derste aktiflesmeleri, kendi duygu ve dustncelerini agikca ifade
edebilmeleri, demokratik bir ortamda tartisabilmeleri yeni programa gére tammlanan

ogrenci rolinuin gerceklestigi seklinde yorumlanabilir.

5.3. Yontem ve Tekniklereiliskin Tartisma

Bu bdlimde tahmin becerisine yonelik olarak uygulanabilecek yontem ve
tekniklere iligkin arastirma sonucunda elde edilen anket ve gorisme bulgular: birlikte

yorumlanmustir.
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5.3.1. Matematik Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Yontem ve Tekniklerin

Secimineiliskin Tartisma

Arastirmaya katilan 6gretmenlere, 6gretmen kilavuz kitabinda tahmin becerisine
yonelik olarak uygulanan etkinliklerde hangi yontem ve tekniklerin kullanilabileceginin
belirtilip belirtilmedigi sorulmustur. Ankete katilan dgretmenlerin % 56,8'i tahmin
becerisine yonelik olarak uygulanan etkinliklerde, hangi yontem ve tekniklerin
kullamlabilecegi acik ve anlasilir sekilde ifade edildigini dusUnduguni belirtmesine
ragmen, % 401 bu goruse katilmadigim belirtmistir. Ankete katilan 6gretmenlerin %
44,7's ise, tahmin becerisini kazandirmaya yonelik olarak uygulanan etkinliklerde
yontem ve tekniklerin secimi konusunda kendilerini yeterli gormedigini belirtmislerdir.
Glten ve Derelioglu (2006); etkili bir matematik dgretimi icin, 6grencilerde dgrenmeye
kars1 isteklilik duygusu uyandirmak amaciyla, matematik derslerinde kullamlan 6gretim
yontemlerine biyudk islevler distigina belirtmislerdir ( Akt; Isik, 2007). Bu nedenle
matematik derserinde 6grenciyi merkeze aan, yaparak ve yasayarak Ogrenmesine
olanak tanmyan yontemlere yer vermek oOnemlidir. Ayrica yontem ve tekniklerin
seciminde Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar da 6nemli rol oynamaktadir.
Ogretmenin hangi yontem ve teknigi kullanacagini segerken bireysel farkliliklar:
dikkate amasi etkinliklerin daha verimli uygulanmasina yardimci olacaktir. Matematik
dersi 6gretim programinda uygulanan etkinlikler sirasinda kullanilabilecek yontem ve
teknikler belirtiimis olmasina ragmen, hangi yontem ve teknigin hangi becerilerin
kazandirilmas: sirasinda kullamimas: gerekildigi agiklanmadigindan arastirmaya katilan
Ogretmenler yontem teknik seciminde zorlandiklarin ifade etmis olabilirler.

5.3.2. Ogretim Programinda Belirtilen Yontem ve Tekniklerin Tahmin Becerisine

Yonelik Kullanilabilirligine iliskin Tartisma

Yapilan gorismelerde Ogretmenlere tahmin becerisini kazandirmaya yonelik
uygulanan etkinliklerde hangi yontem ve tekniklerden yararlandiklari sorusuna
ogretmenler, diiz anlatim, soru-cevap, tartisma cevabini vermislerdir. Ogretmenlerden
sadece bir tanesi alt1 sapka tekniginden yararlandigim belirtmistir. Ogretmenler bu

teknikleri cogu zaman birlikte kullandiklarini ifade etmislerdir.
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Kullamlan farkli yontem ve teknikler bireysel farkliliklara sahip dgrencilerin
bitunine hitap edebilmek adina Onemlidir. Ayrica Ogrencilerin derse ilgisini
arttirabilmek icin de farkl: yontemler kullamimalicir. Ogretmenler de bu gerekcelere
dayanarak farkli yontem ve teknikleri bir arada kullanmay: tercih etmis olabilirler.
Yapilan arastirmada oOgretmenlerin buylk kismi anlatim yontemini  kullandiklarim
belirtmistir. Ancak anlatim yontemi 6grenci merkezli 6gretim anlayisim savunan 2005
Matematik Ogretim Programinin Onerileri ile ortismemektedir. Ogretmenlerin bu
yontemi diger yontemlere gore daha ¢ok tercih etmelerinin nedenleri geleneksel 6gretim
yontemlerinden vazgecememeleri ve program dogrultusunda kullamilabilecek yontem ve
teknikler hakkinda yeterli bilgiye sahibi olmamalari olabilir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin geriye kalan biyik kismi ise soru cevap
yontemi ile tahminlerin dayandig: stratejiler Uzerine tartisma yontemini tercih ettikleri
belirlenmistir. Tartisma; 6grencilerin tahminlerine yonelik kullandiklar: stratejileriyle
ilgili bilgi, duygu ve disUncelerini paylasmalarina ve farkli bakis acilar1 gelistirmelerine
yardimct  olabilir. Tartisma yontemi  Ogrenciyi  aktif hale getirip 6grenciyi
monotonluktan cikarip, Ogrencilerin matematik dersine karst olumlu tutum

gelistirmelerine yardimci oldugu icin 6gretmenler tarafindan kullaniliyor olabilir.

TUm derslerde oldugu gibi matematik dersinde de farkli yontem ve teknikler
kullanmak oOgrencinin derse ilgisini arttirmaktadir. Ancak arastirmaya katilan
Ogretmenlerden biri disinda tim Ogretmenler sadece anlatim, soru cevap ve tartisma
yontemlerinden yararlandiklarim  belirtmiglerdir. Sadece bir 6gretmen ati sapka
teknigini  kullandigim ifade etmistir. Bu durumda ogretmenlerin ¢ogunun farkl
teknikleri kullanmadigi soylenebilir. Farkli yontemler icin simfin fiziksel kosullarinin
uygun olmasi gerekmektedir. Ayrica 6gretmenler de farkli yontemler hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmalidir. Aks takdirde kullamlan yontemler amacina ulasamaz.
Ogretmenlerin farkli yontemleri kullanmamalarimin sebepleri; sinifin ve égrencilerin
kosullarinin farkli yontemler icin uygun olmamasi veya Ggretmenlerin kendilerini bu
yontemler icin yeterli gormemeleri nedeniyle geleneksel yontem ve teknikleri
kullanmaya devam etmeleri olabilir.
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5.4. Arag — Gereglerelliskin Tartisma

Bu bolimde, 6gretmenlerin Matematik Dersi Ogretim Programinda yer alan
tahmin becerisini kazandirmaya yonelik uygulanan etkinliklerde kullandiklar arag-

gereclerleilgili anket ve daha ayrintili olan gériisme bulgular: birlikte yorumlanmustar.

5.4.1. Tahmin Becerisini Kazandirmaya Yonelik Etkinliklerde Kullanilan Arag-
Gereglereiliskin Tartisma

Ogretmenlere tahmin becerisini  kazandirmaya yonelik olarak uygulanan
etkinliklerde hangi arag-gerecleri  kullandiklarr sorulmustur. Gorismeye katilan
Ogretmenlerin tima tahmin becerisini kazandirmaya yonelik etkinliklerde arag gereg
olarak ders kitabindan mutlaka yararlandigim belirtmistir. Gorismeye katilan tim
Ogretmenler tarafindan kullamldigi belirlenen ders kita; “’ Egitim agisindan kullanma
kolaylig1 olan, her dgrencinin ulasabildigi, bilgilerin dolaysiz olarak verildigi, strekli
kullanilabilen, her an basvurulabilen, sbzel 6gretimin bosluklarint doldurabilen bir
aractir. Bu Ozellikleri ile ders kitaplar1 okullarda 6gretmen ve 6grenciler tarafindan
islevsel olarak kullamlmaktadir’ (Kili¢ ve Seven,2004, 26). Seven (2001) = in 7 ilde
yaptigi arastirmada, ders kitabimn %72,64 oram ile Ulkemizde de en fazla kullanilan
arag-gerec oldugu; yine %69,5 oraninda her ders kullamildigi ortaya cikmustir. Bu
nedenle ders kitaplarinin yiz yize egitimde 6nemli bir yere sahip oldugu; egitim
uygulamalarinda da hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin ders kitaplarim 6gretme ve
O0grenme amacli olarak yogun bir bicimde kullandiklarim soyleyebiliriz (Kaya, 2006,
82-83; Kili¢ ve Seven, 2004, 26).

Ders kitabimn yaminda dgretmenlerin alternatif materyallerden de yararlandig
goriismel er sonucunda elde edilen bulgulardan anlasilmaktadir. Ogretmenlerin sekizinin
bu dogrultuda ders kitabinin yan sira kaynak kitaplardan da, G¢lnin ise bilgisayardan
ve projeksiyon makinesinden vyararlandigi saptanmustir. Gorusmeye katilan
Ogretmenlerin  yalmzca Ucll bilgisayar ve projeksiyon gibi teknolojik aletlerden
yararlandigini  belirtmistir. Ancak geleneksel yaklasimlar bireyleri yetistirmede ve
gelistirmede yetersiz kaldigindan, Ggretim teknolojilerinin sagladigi imkanlardan ve
daha 6zel olarak bilgisayarlardan yararlanmak gerekmektedir (Yigit ve Akdeniz, 2003).
Teknoloji kullaniminin hizli bir sekilde bitin alanlara girdigi glnimuizde, matematik

Ogretiminde teknol ojiden yararlanmak, 6grencilerin matematige kars1 olumlu bir tutum
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edinmelerini  saglayacak, egitim-Ogretimin verimliligini ve kaiciligint arttiracaktir
(Kutluca ve Birgin, 2007, 83). Bilgisayar destekli matematik derslerinde grup
caismalarn ile olusan sosyal ortam, Ogrencilerin matematiksel etkinlikler Uzerine
dustincelerini yansitmalarim 6zendirmekte ve konu hakkinda bildiklerini arkadaslar1 ile
tartisarak fikirlerini paylasabilme imkam vermektedir (Baki, 2006). Matematik
Ogretiminde teknoloji  kullamminin  gerekliligine ragmen arastrmaya katilan
Ogretmenlerden sadece Ucunun etkinlikler sirasinda  bilgisayar  kullandiklar
saptanmustir. Ogretmenler, okullarinda yeterli teknolojik donammin bulunmadigin, bu

nedenle de uygul anan etkinliklerde bilgisayarlar kullanamadiklarim belirtmislerdir.

Gorusmeye katilan 6gretmenlerin ikisi, tahmin becerisini kazandirmaya yonelik
etkinliklerde masa, sira gibi simifta bulunan esyalardan, besi onluk taban bloklarindan
yararlandigint belirtirken, tgl etkinliklerde makas kullandigint ve yine g kisi de torba
kullandigint agiklamigtir. Tahmin sonuclarint kontrol edebilmek icin dgretmenlerin
yediss hesap makinesinden, dokuz Kkisi de metrelik cetvellerden yararlandigim
belirtmistir. Tahmin becerisini kazandirmaya yonelik etkinliklerde Ogretmenlerin
dordinin fasulyeleri, dordintin boncuklari ve besinin etkinlik kartlarint kullandig:

saptanmustir.

Gorusmeye katilan Ogretmenlere, tahmin becerisine yonelik uygulanan
etkinlikler sirasinda kullanilan ders arag-gerecleri acisindan guclikle karsilasip
karsilasmadiklar: sorulmustur. Gugclikle karsilastigini belirten 6gretmenlerden dordu
ogrencilerin arag gere¢c temininde kendisine yardimci olmadigim, butin yukin
Ogretmende kaldigim belirtmistir. Okullarinda yeterli arag gere¢ bulunmadigimi ifade
eden Ogretmenler gerekli arag gereci kendilerinin bulmaya calistigint ve bunun igin
Ogrencilerden yardim istediklerini ancak ogrencilerin bu hususta kendilerini yalniz
biraktigint ifade etmislerdir. Arag gerec konusunda guclikle karsilasmadigini belirten
Ogretmenler ise bulunduklar: okullarda arag gere¢ yonunden sikinti olmadigini, tahmin
becerisine kazandirmaya yonelik uygulanan etkinliklerde kullanilan materyallerin kolay

temin edilebilir oldugunu belirtmislerdir.
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54.2. Tahmin Dbecerisnin Kazamm Srrasinda Cessitli  Arag-Gereglerin
Kullaniimasimin Ogrenmeye Etkisineliskin Tartisma

Ogretmenlere tahmin becerisini kazandirmaya yonelik uygulanan etkinlikler
sirasinda gesitli arag-gereclerden yararlamp yararlanmadiklar: sorulmustur. Arastirmaya
katilan Ogretmenlerin % 6,3~ U Ogrencilere, tahmin becerisini kazanabilmelerine
yonelik uygulanan etkinliklerde cesitli arag-gereglerden her zaman yararlandigim
belirtirken, o6gretmenlerin % 17,7’si bu beceriyi kazandirmaya yonelik uygulanan
etkinliklerde sik sik cesitli arag-gereclerden yararlandigimi ifade etmistir. Ogretmenlerin
% 43,2's bu beceriye yonelik uygulanan etkinliklerde ara sira ¢esitli arag-gereclerden
yararlandigini belirtirken, % 29,7 * s ise nadiren ¢esitli arag-gereglerden yararlandigim
belirtmistir. Ogrenme ortaminin arag-gereglerle zenginlestirilmesi 6grencinin derse olan
tutumunu olumlu yonde degistirebilecegi sdylenebilir. Ayrica farkli arag gerecler soyut
unsurlart da somutlastirmaya yarcdimcr olacaktir. Arastirmaya katilan 6gretmenler de
Ogrenilecek konunun daha kolay anlasilmasina, soyut kavramlarin somutlastirilmasina
yardimcr oldugunu disundukleri icin cesitli arag-gerecleri etkinliklerinde kullaniyor

olabilirler.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin  yaklasik % 89'u tahmin becerisini
kazandirmaya yonelik uygulanan etkinlikler sirasinda, c¢esitli  arag-gereclerin
kullanilmasinin farkli 6grenme stiline sahip 6grencilerin 6grenmelerine ve 6grencilerin
ezberlemek yerine yaparak, yasayarak Ogrenmelerine yardimcir oldugunu ifade
etmislerdir. ilkogretim matematik programinda meydana gelen degisimlerle, bireysel
farkhiliklari g6z ©Oninde bulundurmaya yonelik olarak gerceklesen Ggretim 6nem
kazanmis, boylece egitim-6gretimde, her ogrencinin farkli 6grenme stiline sahip
oldugundan hareketle 6grenme-6gretme ortaminda farkli arag- gereglerin kullammina
verilen 6nem de artmistir. Arastirma sonucglarina goére Ogretmenlerin  blyuk
cogunlugunun, etkinlikler sirasinda c¢esitli  arag-gereclerin - kullamlimasinin - 6nemini
bildikleri savunulabilir. Ogrenme siirecinin tim bireyler icin aym olmadig, her
dgrencinin kendi 6grenme bigimiyle 6grenmesinin gerekliligi ilkdgretim programlarinda
vurgulanmaktadir. Kolb (1984)6grenme bicimlerini; somut yasanti, etkin yasanti,
yansitici gbzlem ve soyut kavramsallastirma olmak tzere dort gruba ayirmistir. ( Akt;
Demirel, 2005). Ogrencilerin Ggrenme biciminin bilgisi, ©gretmenin  Ogretimi
planlamasini, egitim hedeflerinin ve konunun yapisallastirilmasini, iletisim araglarinin
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secimini, c¢alisma gruplarimin  organizasyonunu ve o6grencilerin - sorumluluklarim
agilamalarimin saglanmasimt etkiler (Ulgen; 1994,34; Akt; Demirel, 2005, 138).
Ogretmenlerin dgrencilerinin farkli 6grenme stillerine sahip olduklarin bilmeleri ve bu
dogrultuda Ogrencilerinin  hangi yolla daha iyi 6grendiklerini  belirlemeleri,
ogrencilerinin daha iyi dgrenmelerini saglamak adina 6nemlidir. Yapilan arastirma
sonucunda arastirmaya katilan 6gretmenlerin yaklasik % 89 unun tahmin becerisini
kazandirmaya yonelik uygulanan etkinlikler sirasinda, cesitli  arag-gereclerin
kullamImasinin farkli 6grenme stiline sahip dgrencilerin 6grenmelerine ve 6grencilerin
ezberlemek yerine yaparak, yasayarak Ogrenmelerine yardimci oldugu yoéninde
dustndukleri belirlenmistir.

5.5. Olgme Deger lendir meye Iliskin Tartisma

Bu bolimde, 6gretmenlerin Matematik Dersi Ogretim Programinda yer alan
tahmin becerisine yonelik olarak kullandiklar1 dlgme araclar ile ilgili goruslerinden
elde edilen anket ve gorisme bulgular: birlikte tartisil misgtir.

5.5.1. Tahmin Becerisinin Kazammminin Degerlendirilmesine Yoneik Kullamlan

Olgme Araclarina fliskin Tartisma

Anket yoluyla gorusleri alinan Ogretmenlere Matematik Dersi Ogretim
Programi’'nda yer aan olgme araglarimt hangi siklikta kullandiklari sorulmustur.
Ogretmenler grenci gézlem formunu, calisma dosyalarini degerlendirme 6lgegini, grup
caismalarint  degerlendirme Olgegini, 0z degerlendirme formlarim ve akran
degerlendirme formlarini tahmin becerisini degerlendirmeye yonelik olarak degisik
oranlarda kullandiklarim belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu 6lgekleri kullanma durumlar:

ara sira segeneginde yogunlasmaktadir.

Yapilan arastirmalar neticesinde oOgretmenlerin matematik dersinde 6lgme
araclarimin kullammuna iliskin olarak genellikle coktan secmeli sinav, yazili sinav ve
kisa cevapli sorular kullandiklarr sonucuna ulasilmistir (Cakan, 2004; Kaender, 2006;
Birgin, 2007; Erdemir, 2007; Erdal, 2007, Glven ve Eskiturk, 2007). Ancak alternatif
olgme araclarinin kullammina iliskin olarak incelenen arastirma sonuclarinda ise,
genellikle bu tir 6lgme araclarinin Ogrencileri aktif kildigi, onlara yeteneklerini

sergileme, gunlik yasamla iliskilendirebilme ve kendi kendilerini degerlendirebilme



125

firsati verdigi, onlarni derse karsi olumlu yonde motive ettigi ve Ogretmenlere
Ogrencilerini daha genis ve ayrnintili tamtma firsati saglacigini gostermektedir (Bal,
2009). Olgme ve degerlendirme Ggrenme alanlarimin ayrilmaz bir pargasim olusturur.
Olcme ve degerlendirme sonuclanna gore, ihtiyaclar analiz edilerek Ggretim siireci
yeniden dizenlenebilir. Alternatif 6lgme araglarimn kullanimina iligskin surddrdlen
calismalara karsin 6gretmenlerin halen bu 6lgme araglarin ara sira diizeyinde kullaniyor
olmalart 6gretmenlerin geleneksel 6lme araglarindan vazgegemediklerinin gostergesi
olabilir. Yapilan arastirmalar; okul yonetiminin geleneksel 6lgme araglarindan yazil
testlerin ve coktan secmeli sinavlarin vazgegilmez unsurlar olduklarini ve gretmenlerin
bu tarz degerlendirme tekniklerini kullanmadan &grenciler hakkinda herhangi bir
degerlendirme de  bulunamayacaklarint  dustUndiklerini  ortaya — ¢ikarmustir.
(Stiggins,1999; Akt; Bal, 2009).

Bu calismada gorustlen ogretmenlerin altisi, 6grencilerin etkinlik sirasinda
gosterdikleri performanslarina bakarak tahmin becerisine yonelik kazanimlar kazamp
kazanmadiklarint degerlendiklerini ifade etmislerdir. Ayrica ders esnasinda sorduklari
sorulara 6grencilerin verdikleri cevaplar dogrultusunda tahmin becerisini  kazanip
kazanmadiklarint degerlendiren Ggretmen sayisi da ati olup Ogretmelerin besi ise
gozlemlerine dayanarak degerlendirme yaptiklarim belirtmislerdir. Gorismeye katilan
Ogretmenlerin dordi grup degerlendirme formunu, ikis akran degerlendirme formunu,
ikis ise 0z degerlendirme formunu kullandigini, Ucl ise klasik degerlendirme

turlerinden faydalandigim belirtmistir.

Arastirma sonuglarina gore dgretmenlerin bir kismimn 6grencilerini, etkinlik
performans: sonucunda ortaya ¢ikan trtine gore degerlendirdigini, bir kisminin ise siireg
ici degerlendirme yaptigim sdylemek mumkindir. Uriin degerlendirmeleri Ggrencilerin,
Ogrenme  surecindeki  performanslarimin degerlendirilmesi  agisindan,  sireg
degerlendirmesi ise 0grencilerin 6grenme slireci boyunca becerilerinde nasil gelismeler
oldugunu, 6grenme eksikliklerinin bulunup bulunmadigr konularinda 6gretmene bilgi
vermes  agisindan  6nemlidir. Tahmin becerisinin  degerlendirilmesi  konusunda
Ogretmenlerin ¢cogunun gozlemlerine dayanarak ve ders ici performanslarina bakarak
degerlendirme yapmasi tahmin becerisinin geleneksel yontemlerle
degerlendirilememesinin sonucu olabilir. Tahmin becerisinde onemli olan kullamlan

strateji yani tahminin rastgele degil de stratgji kullamilarak yapilmasi oldugundan,
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Ogretmenler 6grencileri konusturarak 6grencilerin kullandiklar: stratejiler hakkinda bilgi

sahibi olacaklarint distinmds olabilirler.

Bu calismada goristlen dgretmenlerin yarisi, tahmin becerisini degerlendirmek
icin soru cevap calismalarr sonucunda aldiklar dondtleri kullandiklarin belirtmislerdir.
Ogretmenlerin biyuk cogunlugu (f=5) ise Ogrencilerin ders ici performandarin
gozlemleyerek degerlendirme yaptiklarini ifade etmislerdir. *’Ogretmenlerin 6lgme
degerlendirme yollarimin basinda gozlemleri gelir. Bu dgretmenlerin gok eskiden bu
yana kullandiklar1 ve kullanmaya devam ettikleri bir yontemdir. CuUnki 0gretmenler
Ogrencilerin  becerilere yonelik calismalarim gormekte, davramslarint ve beceri
duzeylerini izlemektedir’’ (Unalan, 2001, s. 152).

Anket uygulanan ogretmenler tahmin becerisinin degerlendirilmesi amaciyla
akran degerlendirme, grup calismas: degerlendirme ve 6z degerlendirme formlarim ara
sira kullandiklarini belirtmiglerdir. Gorismeye katilan dgretmenlerden bazilart sinif
mevcudunun fazlaligindan dolay1 programda belirtilen degerlendirme formlarin
kullanmadiklarint belirtmis olmalarina ragmen ogretmenlerin, 6grencilerin tahmin
becerisini kazamp kazanmadiklarint degerlendirmek amaciyla yaptiklari c¢alismalar
sirasinda tek bir yaklasim degil, programin da 6ngoérdigi coklu degerlendirme
yaklasimint benimsemeleri daha glvenilir ve gegerli degerlendirmeler yapilabilmesi

icin gerekli bir durumdur.

55.2. Tahmin Becerisnin Kazammmin  Degerlendirilmesine  Yonelik
Ogretmenlerin Yeterliliginedliskin Tartisma

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin cogunlugu (% 80,3), tahmin becerisine
yonelik  kazammlarin  nasil  degerlendirecegi  konusunda kendilerini  yeterli
gormektedirler. Ogretmenlerin sadece % 8,3’ Ui 6grencilerin tahmin becerisini ne dlgiide
kazandiklarint nasil Olgebilecegim konusunda vyeterli bilgiye sahip oldugumu
dustintiyorum ifadesine katilmadigini belirtmistir. Glnes = in arastirmasinda (2007) da
simif ogretmenlerinin 6lgme degerlendirme sirecine yonelik yeterlikleri orta dizeyde

oldugu saptanmustir.

Bu calismada gorUsulen Ogretmenler ise c¢esitli sebeplerden dolayr tahmin
becerisine yoOnelik kazammmlart degerlendirme calismalarnt  sirasinda  guglikle
karsilastiklarini belirtmislerdir. Gorismeye katilan bes Ogretmen tahmin becerisine
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yonelik ayri 6lgme ve degerlendirme formlarimin olmamasimin sikinti  yarattigim
belirtmistir. Dort  Ogretmen  Ogrencileri, etkinlikleri  yapabilmeleri ile
degerlendirdiklerini ancak bunun da zaman olarak sikinti yarattigim belirtirken,
Ogretmenlerden Ucl kilavuzda belirtilen 6lgme degerlendirme formlarim anlamsiz
buldugunu ve bunlart uygularken sikinti yasachgim belirtmistir. DOrt 6gretmen ise
tahmin becerisine yonelik olarak Ogrenciyi birey olarak degerlendirememe problemi
yasadhklarin ifade etmisleridir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular Bal’in (2009)
arastirma bulgulariyla Ortismektedir. Bal’in (2009) ilkogretim besinci simf matematik
Ogretiminde uygulanan dlgme ve degerlendirme yaklasimlarinm, 6gretmen ve dgrenci
gorusleri dogrultusunda degerlendirdigi arastirmasinda da matematik ders siiresinin az
olmasi, kalabalik simif mevcutlar:, degerlendirme formlarinin doldurulmasimn zaman
almasi, sunum icin gerekli stirenin olmamasi, 6lgme ve degerlendirme konusunda bilgi
eksikligi gibi nedenlerden 6tiri 6gretmenlerin 6lgme degerlendirme asamasinda sorun
yasadigi sonucuna ulasilmistir. Alternatif 6lgme ve degerlendirme araglar: fazla zaman
aliyor olabilir. Ogretmenler de matematik ders saatinin yetersiz olmas: gerekcesiyle
degerlendirme calismalarint yapamadiklarint belirtmis olabilirler. Ayrica her Ggrenci
icin ayri uygulama gerektiginden kalabalik simiflarda durum guglesiyor olabilir.
IIkogretim matematik program dogrultusunda tahmin becerisine yonelik kazanimlar
degerlendirme calismalart sirasinda, bu  becerinin nasil  degerlendirileceginin
bilinmedigi yonindeki dustnceleri ve programin onerdigi 6lce-degerlendirme formlart
ile saglikli degerlendirme yapilamayacag1 yonindeki distinceleri nedeniyle gérismeye
katilan 6gretmenler, bu calismalar sirasinda guicliikle karsilastiklarin belirtmiglerdir.

5.6. Tahmin Becerisine Yonelik Ogretmenlerin Gend Gor Uislerineliskin Tartisma

Arastirmaya katilan dgretmenlere matematik dersi 6gretim programimn tahmin
becerisi konusunda yol gosterici olup olmadig: sorulmustur. Ogretmenlerin % 75,15’
tahmin becerisine yonelik olarak programin yol gosterici oldugunu disundigini
belirtmistir. Ancak tahmin becerisini kazandirmaya yonelik uygulanan etkinliklerde;
hangi yontem ve tekniklerin kullanabilecegine iliskin olarak Ogretmenlerin %44,7's
yeterli bilgiye sahip olmadigin ifade etmistir. Ogretmenlere, dgrencilerinin tahmin
becerisini kazanabilmelerine yonelik olarak zaman ayirip ayirmadiklar: sorusuna ise
ogretmenlerin % 56,8'i zaman ayirdigim belirtirken, % 31,2'si zaman ayirmadigin
belirtmistir.
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Matematik dersi 6gretim programinda 6zellikle dort temel beceri icin ( problem
cozme, akil yiratme, iliskilendirme, iletisim) gerekli agiklamalar yapilmistir. Ancak
say1 hissi, matematiksel bilgiyi temsil etme, tablo ve grafikleri okuma ve anlama,
tahmin beceris gibi beceriler ayr1 olarak ele ainmayip dort temel beceriyle birlikte
kazandiriimas: 6ngoruldiginden bunlarla ilgili detayli bir agiklama programda yer
almamaktadir. Bu nedenle arastirmaya katilan 6gretmenler, tahmin becerisi konusunda
kendilerini yeterli gormuyor olabilirler. Kalender (2006) yaptigi arastirmada simf
Ogretmenlerinin - yapilandirmact  yaklasim temelli yeni matematik programinin
uygulanmasi strecine iliskin olarak yaptigi arastirmaya gore sinif ogretmenlerinin 2005
Matematik Programina olumlu baktiklari ancak uygulamada bazi sorunlar yasadiklar
sonucuna varilmstir. Programi daha etkin bir sekilde uygulayabilmeleri icin 6rnek

Ogretmenler tarafindan en ¢ok vurgulanan sorun olmustur.

Bu c¢alismada gorUsilen Ggretmenlere ogrencilerinde tahmin becerisine yonelik
olarak gelisme gozleyip gozlemedikleri sorulmustur. Ogretmenler, Ggrencilerinin
matematiksel tahmini 6grendiklerini, tahminlerini strateji kullanarak yapabildiklerini ve
kullandiklar: stratejilerle ilgili olarak konusup, savunabildiklerini, tahmin sonuglarinm
kesin hesap Olclleriyle degerlendirebildiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin tahmin
becerilerinin zaman igerisinde gelisme gostermesi, 6gretmenlerin bu beceriye yonelik

olarak gerekli etkinlikleri uyguladiklarimn gostergesi olabilir.

Gorisme yapilan oOgretmenlere, tahmin becerisine yonelik kazammlarin
ogrencilere ne kazandiracag: konusunda diisiinceleri sorulmustur. Ogretmenler, tahmin
becerisine sahip bir bireyin gunlik hayatta karsisina cikabilecek durumlarin ve
sorunlarin sonucunu 6nceden tahmin edebilecegini, bdylece bu durumlara yonelik
olarak bireyin hazir olabilecegini, ayrica tahmin becerisinin 6grencilere muhakeme
becerisi kazandiracagini, 6grencilerin bu beceri sayesinde sayilari dahaiyi kullanacagin
ve tahmin becerisine sahip bir 6grencinin kendine olan gtiven duygusunun gelisecegini
belirtmislerdir. Milli egitimin temel hedefi, dgrencilerin elestirel disiinme, muhakeme
etme, problem ¢dzme becerilerini gelistirmek ve bilimsel metotlara gore bireylere
calisma yollarint 6gretmek olup, bireylere gunlik hayatta kolaylik saglamaktir. Tahmin
becerisinin de gunltk yasamda bireylere kolaylik sagladigi, bireylerin muhakeme
gucunu gelistirdigi gz onuine alindiginda dgretmenlerin, tahmin becerisinin 6grencilere

yapacag katkilara yonelik bilgileri oldugu soylenebilir. Gorismeye katilan 6gretmenler,
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Ogrencilerinin tahmin becerisini dahaiyi kazanabilmelerine yonelik olarak bazi 6nerileri

de olmustur.

Ogretmenlerden ikisi, tahmin becerisine yonelik kazanimlarin sadece matematik
derslerinde degil diger derderde de yer amas: gerektigini belirtmislerdir. ilkogretim
birinci kademede hayat bilgisi, sosyal bilgiler ve fen bilgisi dersleri mihver derdler,
matematik dersi ise bir ifade ve beceri dersidir. Bu nedenle matematik konulart
islenirken mihver derslerdeki Unitelerle ilgiss kurulmalidir. Bu sayede ilkdgretim
matematik dersinin genel hedeflerinden olan; ‘’Matematik dersinde edinilen bilgi ve
becerileri diger derslerde kullanabilme’’ hedefi de gergeklestirilmis olur (Pesen ve
Odabas, 2000, 11). Gorusmeye katilan 6gretmenler tahmin becerisinin diger derslerde
de yer damasiyla ilkogretim matematik dersi genel hedeflerinden birine ulasilacagin

dustntyor olabilirler.

Gorusme  yapilan  Ogretmenlerin - bir  kissu  (f=3), ara¢ gereglerin
zenginlestirilmesi gerektigini, bir dgretmen ise kirsal kesimlere yonelik daha degisik
materyallerin hazirlanmasi gerektigini  belirtmistir. Arag-gerecleri dikkat ¢ekmek,
aistirma yapmak, bilgileri agiklamak igin hazirlayip kullanabiliriz. Amaca yonelik
olarak tasarlanmis ve gelistirilmis araglarin varligi ve bunlarin etkili kullanimi, etkili
Ogrenmenin vazgecilmez unsurudur. Yeni Ogretim programlarim inceleme raporuna
goére ise (2005, 48); ““Derderde sadece kara tahta kullamlmasinin yam sira bir de
fotokopi ile cogaltilan arag-gerecler kullanilsa bile cogu okulda fotokopi makinesinin
olmamasi, k&git sorunun yasanmasi ders materyallerinin saglanmasi sorununu akla
getirmektedir. Arag-gere¢ sorunu kadar arac-gereglerin hazirlanmasi da disUnilmes
gereken ayr bir noktadir. Ogretmenlere nasil arag-gere¢ hazirlanacagi konusunda
destegin ne zaman, nerde ve nasil verilecesi de onemlidir. Onerilen etkinliklerde
kullamlacak arag-gerecler icin okullara gerekli destekler saglanmalidir.””( Akt; Kuru,
2008). Arastirmaya katilan Ogretmenler de okullardaki arag-gere¢c eksikliginin
giderilmesiyle, tahmin becerisine yonelik calismalart daha iyi uygulayabileceklerini
dustntyor olabilirler.

Gorusmeye katilan dgretmenlerden biri, 6grencilerin agilama ve degerlendirme
becerilerini  arttinci  okuma calismaarinin - yapilmast  gerektigini  belirtmistir.
Ogrencilerinin hazir bulunusluk diizeylerinin farkl: olmasi nedeniyle goriismeye katilan

Ogretmenlerin  bir kismu  (f=2), etkinliklerin bireysel farkliliklari g6z Oninde
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bulundurarak hazirlanmast gerektigini, bir 6gretmen ise agiklayici 6rneklerin arttirilmasi
gerektigini ifade etmistir. Okullardaki egitim programlart ve uygulanan yontemler,
cocuklarin bilis yapilarina uygun olmal1; onlarin var olan bilis yapilarint 6ziimleme ve
yeniden diizenleme yoluyla zenginlestirmelerine firsat yaratmalidir. Ogretmen, cocugun
basarabileceginin Ustinde 6gretim yapma egiliminden uzak durmalidir. Piaget’ e gore,
hazir bulunusluk 6nemli bir kavramdir. Dizenlenecek 6gretme- dgrenme etkinlikleri
cocuklart bulunduklar1 dizeyden alip bir Ust dizeye cikarabilmelidir ( Senemoglu,
2005,52). Buradan bu gortstn bu arastirmadan elde edilen sonucu destekler nitelikte

oldugu sdylenebilir.

Gorusmeye katilan ¢ 6gretmen, tahmin becerisini kazandirmaya yonelik
etkinlikleri zaman eksikligi nedeniyle gerceklestiremediklerini bu nedenle matematik
ders saatinin arttinlmas: gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenler, oncelikle temel
becerileri  Ogrencilere  kazandirmak istemelerinden dolayi, tahmin becerisini
kazandirmaya yonelik etkinlikler icin matematik ders saatini yeterli gérmemis
olabilirler. Bu nedenle matematik ders saatinin arttirllmasiyla tahmin becerisini
kazandirmaya yonelik etkinliklere daha cok zaman ayirabileceklerini distntyor

olabilirler.

Gorusmeye katilan Ogretmenlerden biri, tahmin becerisine yonelik egitim
Ogretim yilimn basinda Ggretmenlerin hizmet ici egitime alinmast gerektigini
belirtmistir. Tahmin becerisine yonelik kendisini yeterli gormediginden hizmet ici
egitime ihtiyact oldugunu belirtmistir. Yasar ve arkadaslar1 (2005) tarafindan, 2005
programlariin  6gretmenlerin hazir bulunusluklart ve egitim ihtiyaglar agisindan
incelendigi arastirmada da, 6gretmenlerin programlarin kazammlari, icerigi, 6grenme-
Ogretme sireci ve degerlendirme boyutuna iliskin egitim ihtiyaglari oldugu
belirlenmistir.

Gorusmeye katilan 6gretmenlerden  bir kisiu  (f=3) simf  mevcudunun
fazlaligindan dolay: etkinlikleri uygulayamadiklarini, uyguladiklar: etkinliklerden verim
alamadiklarim bu nedenle sinif mevcutlarinin azaltilmas: gerektigini belirtmistir. Yeni
Ogretim programlarint inceleme raporunda da (2005) simif mevcudunun programa
yonelik uygulamalar etkiledigine yonelik ifadeler arastirma bulgulariyla értismektedir.
Raporda, bu programlarin uygulanmas:i icin simif mevcudunun istenilen dizeye

cekilmes gerektigi, ssmf mevcutlarina gore etkinliklerin nasil yapilacag: ile ilgili
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calismalar yapilmasinin gerekli oldugu ve dgretmenlerin bu konuda bilgilendirilmesinin
gerektigi belirtilmistir ( Akt; Kuru,2008).

Gorusmeye katilan 6gretmenlerden biri ise matematigin ve tahmin kavraminin
soyut bir kavram oldugunu bu nedenle Ogrencilere tahmin becerisini kazandirmaya
calisirken, bu beceriye yonelik olarak gunlik yasamla iliskilendirilebilecek etkinliklerin
uygulanmasi gerektigini belirtmistir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Bu bdlimde, arastirma bulgulart dogrultusunda ulasilan sonuclar sunulmustur.
Ulasilan bu sonuglar dogrultusunda yapilacak arastirmalara ve uygulamaya yonelik
Oneriler gelistirilmeye calisilmistir.

6.1. Sonuclar

Bu bdlimde matematik dersi dgretim programinda yer alan tahmin becerisinin
incelenmesi amaciyla ilkogretim besinci sinif 6gretmenlerine uygulanan anket ve
Ogretmenlerle yapilan gorisme sonuglar, arastirmanin  amaglart  dogrultusunda

sunulmustur.

6.1.1. Kazammlara iliskin Sonuclar

Tahmin becerisine yonelik kazammlara dair hazirlanan maddelere verilen dgretmen
yanitlar: ile gortisme kayitlarindan elde edilen veriler neticesinde elde edilen sonuclar

sunlardir:

Matematik dersi Ogretim programinda yer alan tahmin becerisine yonelik
kazanimlar 6grencilerin seviyelerine uygundur.

Kazammlar dgrencilerin bilissel seviyelerine uygun degildir.

Kazanimlar duyussal agidan 6grenci seviyesine uygundur

Kazanimlar devinissel agidan Ggrenci seviyesine uygundur.

Tahmin becerisine yonelik kazamimlar, matematik dersi 6gretim programinda
acik ve anlagilir bir sekilde ifade edilmistir (%63,5).

Tahmin becerisine yoneik kazammlar, programa uygun bir sekilde
hazirlanmistir (%70,8).

Tahmin becerisine yonelik kazammlar 6grenme aanlarina dengeli bir sekilde
dagilmistir(%59,9).

Programda tahmin becerisine yonelik kazanimlar diger derderle
iliskilendirilebilmistir.

Tahmin becerisine yonelik kazammmlar matematik derslerinde kazamlmalidhr.
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6.1.2. Etkinliklereliskin Sonuglar

Tahmin becerisini kazandirmaya yonelik uygulanan etkinliklere dair hazirlanan
maddelere verilen O6gretmen yanitlar: ile gorisme kayitlarindan elde edilen veriler

neticesinde elde edilen sonuclar sunlardir:

Kilavuz kitabinda tahmin becerisine yonelik yeterli sayida etkinlik vardir (%
55,2).

Tahmin becerisini kazandirmaya yonelik olarak uygulanan etkinlikler
Ogrencilerin derse aktif katilimini saglamaktadir (%69,8).

Matematik ders kitabinda yigin tahmini(%60,9), islemsel tahmin (%73) ve
Olclisel tahmine (%72,4) yonelik yeterince etkinlik vardir.

Ogretmen kilavuz kitabinda yigin tahmininin stratejilerine iliskin yeterince
etkinlik 6rnegi vardir (A.O. 3,48).

Ogretmen kilavuz kitabinda islemsel tahmin stratgjilerine yonelik yeterince
etkinlik 6rnegi vardir(A.O.3,77).

Ogretmen kilavuz kitabinda olglisel tahmin stratejilerine yonelik yeterince
etkinlik 6rnegi vardir(A.O.3,68).

Ogretmenlerin  tahmin  becerisini  kazandirmaya yonelik — etkinlikleri
uygulama sikligr sik sik ve ara sira seceneklerinde yogunlasmistir ( A.O.
3,48).

Ogretmenler, kilavuz kitapta yer alan etkinlikleri uygulamaktadirlar (f:5).
Tahmin becerisini kazandirmaya yonelik uygulanan etkinliklerde; konuyu
gunlik yasamla iliskilendirme, grup calismalarina, kullamlan stratgjilere
yonelik tartisma ortami olusturmaya, dogru okuma ve anlama ¢alismalarina
yer verilmektedir.

Tahmin becerisini kazandirmaya yonelik etkinlikler sirasinda Ogrenciler,
kendi fikirlerini savunabilmeyi, degisik fikirlere saygi duymay: ve
fikirlerindeki yanlis noktalari kabul etmeyi 6grenmektedirler.

Tahmin becerisine yonelik etkinlikler sirasinda Ogrenciler, matematik
dersine karsi sergiledikleri olumsuz tutumdan siyrilmakta, farkli bakis
acilar gelistirmektedirler.

Tahmin becerisine yonelik etkinliklerle 6grencilerin kendilerine olan

guvenleri artmaktaveiletisim becerileri gelismektedir.
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Siniflarin fiziki sartlar1 tahmin becerisine yonelik cesitli  etkinliklerin
yapilmasina uygun degildir.

Ogretmenler, zaman yetmezligi, sosyo ekonomik farkliliklar, égrenciler
arasindaki bireysel farkliliklar nedeniyle etkinlikleri uygulamada guglik
yasamaktadirlar.

6.1.3. Yontem ve TekniklereIliskin Sonuclar

Tahmin becerisini kazandirmaya yonelik uygulanan etkinliklerde kullamlan yontem
ve tekniklere dair hazirlanan maddelere verilen Ogretmen yantlari ile gorisme
kayitlarindan elde edilen veriler neticesinde elde edilen sonuglar sunlardir:

Uygulanan etkinliklerde hangi yontem ve tekniklerin kullanilabilecegi 6gretmen
kilavuz kitabinda acik olarak belirtilmistir (%056,8).

Ogretmenler tahmin becerisini dgrencilerin kazanabilmelerine yonelik yapilan
calismalarda yontem ve tekniklerin segimi asamasinda zorlanmamaktadr.
Ogretmenler tahmin becerisini kazandirmaya yonelik uyguladiklar: etkinliklerde
diz anlatim kullanmakla beraber farkli yontem ve teknikleri de
kullanmaktadirlar.

Ogretmenlerin tercih ettikleri ikinci yontem-teknik ise soru cevap teknigidir.
Ogretmenler ayrica tartisma ve bulus yoluyla 6grenmeyi de yontem ve teknik
olarak kullanmaktadir.

6.1.4. Arac Gerecleredliskin Sonuclar

Tahmin becerisini kazandirmaya yonelik uygulanan etkinliklerde kullanilan arag
gereclere dair hazirlanan maddel ere verilen 6gretmen yanitlari ile gorisme kayitlarindan

elde edilen veriler neticesinde elde edilen sonuclar sunlardir:

Ogretmenler tahmin becerisine yonelik etkinlikler sirasinda cesitli - arag
gereglerin - kullamlmasimin - farkli  6grenme  stiline  sahip  dgrencilerin
Odgrenmelerine yardimcer oldugunu disinmektedir (%62).

Ogretmenlerin arac geregleri kullanma siklig1 ara sira diizeyindedir.
Ogretmenlerin timi tahmin becerisini kazandirmaya yonelik etkinliklerde ders

kitabindan mutlaka yararlanmaktadir.
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Ogretmenler, ders kitabina alternatif olarak kaynak kitaplardan bilgisayardan ve
projeksiyon makinesinden, masa, sira gibi simfta bulunan esyaardan, onluk
taban bloklarindan, ayrica makas ve torba gibi arag gereclerden, tahmin
sonuglarim  kontrol edebilmek igin ise hesap makinesinden ve metrelik
cetvellerden yararlanmaktadirlar.

Ogretmenler tahmin becerisinin kazamimasina yonelik uygulanan etkinlikler
sirasinda kullanilan ders arag-gerecleri acisindan cesitli guclik yasamaktadir.
Ogretmenler ozellikle arag-gereclerin temini konusunda sikinti yasandigim
belirtmislerdir.

6.1.5. Olgme Degerlendir meye iliskin Sonuclar

Tahmin becerisine yonelik kazammlari degerlendirmeye yonelik hazirlanan
maddelere verilen 6gretmen yanitlari ile gorisme kayitlarindan elde edilen veriler

neticesinde elde edilen sonuglar sunlardir:

Ogretmenler, tahmin becerisini 6grencilerin ne 6lglide kazandiklarinin, nasil
Olculebilecegi konusunda yeterli bilgiye sahiptir (% 80,3).

Ogretmenler tahmin becerisine yonelik kazammlar:  degerlendirme
surecinde zorluk yasamaktadr.

Ogretmenler matematik dersi 6gretim programinda yer alan 6lgme araglar
yardimu ile 6grencilerin tahmin becerisine yonelik gelisimlerini takip etme
sikliklart ara sira diizeyindedir.

Ogretmenler, tahmin becerisinin kazammini  6lgmeye  yonelik gézlem
formunu, calisma dosyalarint degerlendirme 6lgegini, grup calismalarin
degerlendirme Olcegini ve 6z degerlendirme formunu ara sira
kullanmaktadir. Ogretmenler akran degerlendirme formunu ise nadiren
kullanmaktadr.

Ogretmenler, Ogrencilerin etkinlikler sirasinda gosterdigi - performansa,
yapilan tahminlere yonelik soru-cevap calismalarina ve kendi gozlemlerine

dayanarak 6l¢me-degerlendirme yapmaktadir.
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6.1.6. Tahmin Becerisinin Kazammna Yoéneik Ogretmenlerin Gend

Diisiincelerinefliskin Sonuglar

Tahmin becerisinin kazanimina yonelik 6gretmenlerin genel distincelerine dair
hazirlanan maddelere verilen 6gretmen yanitlar: ile gorisme kayitlarindan elde edilen

veriler neticesinde el de edilen sonuglar sunlardir:

Matematik Dersi Ogretim Program: tahmin becerisi konusunda yol gostericidir
(%75,5).

Matematik Dersi Ogretim Programinda tahmin becerisine yonelik kazanimlara
yeterince yer verilmistir ( %61).

Matematik derslerinde Ggrencilerin tahmin becerisini kazanabilmeleri icin
zaman ayirabiliyorum (% 56,8).

Matematik dersi Ogretim programinda yer alan tahmin becerisine yonelik
etkinlikler ogrencilerin  yapabilecekleri dizeydedir(%52,2). Ancak tahmin
becerisini kazandirmaya yonelik etkinlikler sirasinda sinmifta olusan tartisma
ortami nedeniyle simfta gurdltt olusmas: 6grenme ortami agisindan olumsuz bir
durum olusturmaktadr.

Simifin fiziki sartlar tahmin becerisine yonelik cesitli etkinlikler yapilmasina
uygun degil (%77,1).

Arac-gereclerin yetersiz olmasi tahmin becerisine yonelik bazi etkinliklerin
uygulanmasin giclestirmektedir (% 82,8).

Matematik Dersi Ogretim Programi tahmin becerisine yonelik kazammlarin
Olcultip degerlendirilmesi konusunda yeterince yardimci olmaktadir (%58,8).
Kalabalik siniflarda Ogrenciler, tahmin becerisini kazanmakta zorlamyorlar
(%90,6).

Kilavuz kitabinda yer adan tahmin becerisine yonelik olarak hazirlanan
etkinlikler simflardaki farkli 6grenci seviyelerini dikkate aarak hazirlanmamistir
(% 84,4).

IIkogretim matematik ders kitabinda tahminin her Gc gesidine (yigin, 6lclisel ve
islemsel tahmin) ayni derecede yer verilmistir (%55,2).

Tahmin becerisi 0grencilerde muhakeme becerisini gelistirmekte, dgrencilerin
kendilerine olan glvenini arttirmaktadir. Tahmin becerisini kazanan 6grenciler

sayilar dahaiyi kullanacaktir.
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Tahmin becerisini kazandirmaya yonelik etkinlikler, matematik derslerini daha

keyifli hale getirmekte, Ogrencilerin daha aktif olmalarint ve matematik

derderine karsi olumlu tutum gelistirmelerini saglamaktadir.

6.2. Oneriler

Matematik dersi Ogretim programinda yer alan besinci sinif tahmin becerisinin

incelenmesine yonelik yapilan arastirmada ulasilan sonuglar  dogrultusunda,

uygulamaya ve gelecekte yapilabilecek arastirmalara yonelik olarak Oneriler

sunulmustur.

6.2.1. Uygulamaya Y 6nelik Oneriler

1.

Ogretmenlerin 6zellikle 6grenciler arasindaki bireysel farkliliklar nedeniyle
kazammlarin  Ogrencilerin  seviyelerinin - Gzerinde oldugu  gOristine
dayanarak MEB, simif seviyesine gore, dgrencilerin icinde bulunduklari
bilissel, duyussal ve devinissel dizeyleri dikkate alarak becerilere yonelik
kazammmlarn ~ belirlemelidir.  Ogretimi  bireysellestirme  dogrultusunda
ogretmenlerin 6gretim nitelikleri arttirilmalidir.

Zaman yetersizligi konusunda yasanan zorluklari énlemek icin 6gretmenler
zaman yonetimi konusunda bilgilendirilmelidir.

Arac-gereclerin temini konusunda yasanan sikintiyr gidermeye yonelik
olarak MEB, okullarin arag gereg eksigini belirleyerek, okullara gerekli arag
gereci gondermelidir.

Matematik dersi Ogretim programinda tahmin becerisini 6lgme  ve
degerlendirmeye  yonelik  olarak ayn  degerlendirme  formlar
olusturulmalidhr. Ayrica  Ogretmenlerin bu beceriyi nasil
degerlendirebilecekleri konusunda programda agiklayici bilgiler verilmes,
Ogretmenlerin  tahmin becerisini  degerlendirmeye yonelik yapacaklar
calismalar1 kolaylastiracaktir.

Ogretmenler tahmin becerisine yonelik etkinliklerde kullanacaklar: yontem
teknik konusunda kendilerini yetersiz gordiklerinden biytk oranda anlatimi
tercih etmektedirler. Ogretmenler tahmin becerisine yonelik etkinlikler icin

kullanilmasi 6ngorulen yontem tekniklere iliskin bilgilendirilmelidir.
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Sinif  mevcudunun fazlaigr yapilan etkinliklerin  amaca ulasmasin
etkilediginden, MEB *in etkinliklerin uygulanmasim etkileyen sinif
mevcutlarimn  fazlalhigt  konusunda gerekli calismalari  yapmasi
gerekmektedir.

Ogretmenlerin, dgrencilerin tahmin becerisini daha iyi kazanabilmelerine

yonelik neler yapilabilecegi konusunda 6nerileri asagida sunulmustur:

Tahmin becerisine yonelik kazammlar sadece matematik derslerinde degil
diger derslerde de yer almalidir.

Arag geregler zenginlestirilmelidir.

Ogrencilere, algilama ve degerlendirme becerilerini  arttirnct  okuma
caismalarina 6nem verilmeli ve kirsal kesmlere yonelik daha degisik
materyallerin hazirlanmalidir.

Etkinlikler bireysel farkliliklari géz 6ntinde bulundurarak hazirlanmali ve
aciklayici ornekler arttirilmalidhr.

Matematik ders saati arttirilmalichr.

Tahmin becerisine yonelik egitim ogretim yilimin basinda hizmet ici egitim
seminerleri verilmelidir.

Sinif mevceutlar: azaltilmalidir.

6.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1.

Bu arastirma matematik dgretim programinda yer aan besinci simf tahmin
becerisinin incelenmesine yoneliktir. Diger sinif diizeylerinde (1.-2.-3.-4.)
tahmin becerisinin incelenmesine yonelik olarak da yapilabilir.

Bu arastirmada tahmin becerisine yonelik kazammmlar, etkinlikler, yontem ve
teknikler, arac-gerecler ve oOlcme-degerlendirme agisindan Ogretmen
gorusleri dogrultusunda incelenmistir. Yapilacak arastirmalarda 6gretmen
goruslerinin yam sira 6grenci, veli ve mufettis gorlsleri de alinarak bu
beceriler incelenebilir.

Bu arastirmada dgretmen gorislerini almak icin nitel ve nicel arastirma
tekniklerinden gorisme ve anket uygulanmustir. Y apilacak arastirmalarda bu

tekniklerin yam sira, gbzlem teknigi de kullanilabilir.
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EK 2. IiLKOGRETIM BESINCI SINIF MATEMATIK DERSI OGRETIM
PROGRAMINDA YER ALAN TAHMIN BECERIiSIiNiN iNCELENMESINE
YONELIK ANKET FORMU

Nkogretim Besinci Snif Matematik Dersi Ogretim Programunda Yer Alan Tahmin
Beceriss ve Bu Becerinin Kazandiridlmas: Srasinda Karsilasidlan Durumlarin

Incelenmesine Yonelik Anket Formu

Sayin Meslektasim;

Bu anket, Ilkogretim besinci simf matematik derslerinde  6grencilerin
kazanmalar1 gereken tahmin beceris ve bu becerinin kazandirilmas: sirasinda
karsilasilan durumlarin incelenmesine yoneiktir. Calismamn amacina ulasabilmesi,
sizlerin sorulara verecegi cevaplarlailigkilidir. Elde edilen bilgiler sadece bu arastirma
icin kullanilacaktir.

Anket ¢ bolimden olusmaktadir. Birinci bolimde kisisel bilgilere ait sorular,
ikinci bdlimde tahmin becerisini incelemeye yonelik sorular ve son bolimde ise sizin
tahmin becerisine yonelik genel distincelerinize iliskin sorular yer almaktadir.

Katkilarimzdan dolay: simdiden tesekkUr ederim.

Saygilarimla
Elif ASLAN

Y iiksek Lisans Ogrencisi

BOLUM |
KISISEL BILGILER

1. Cinsiyetiniz: a) Kadin ( ) b) Erkek ()
2. Hizmet Slreniz; Lutfen belirtiniz..................

3. Tahmin becerisine yonelik bir hizmet i¢i egitime katildiniz mi? (Cevabimiz evet
ise hizmet ici egitime katilma stirenizi [Gtfen belirtiniz).

b) Hayir ()

4. Sinif mevcudunuz: Litfen belirtiniz............ccoevii ..

5. Enson bitirdiginiz okul / Egitim-6gretim programi:



a) Ogretmen Okulu ( )

b) Esitim Enstitisii ( )

c) Egitim On Lisans/ iki Yillik Egim Y iksekokulu ( )
d) Lisans Tamamlama( )

e) Egitim Fakiltesi Sinif Ogretmenligi Program ()

f) Egitim Fakiiltes ( Siuf Ogretmenligi Disinda) ()
g) Fen Edebiyat Fakiiltesi ( )

h) Mihendisiik Fakiiltesi ()

BOLUM I1
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Asagida Matematik Dersi Ogretim Programr’ nda yer
alan tahmin becerisine iliskin baz1 gérisler vardir. Bu
gor Usler e katilma der ecenizi isaretleyiniz.

Katihhyorum

Kismen

Katilivorum
Kararssizim

Kismen
Katilmivorum
Katilmiyorum

1. Ilkogretim Besinci Simf Matematik Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan tahmin becerisine yonelik
kazamumlar 6grencilerin seviyelerine uygundur.

2. Tahmin becerisine yonelik kazanimlar Matematik Dersi
Ogretim Programr’nda agik ve anlasilir sekilde ifade
edilmistir.

3. Matematik Dersi Ogretim Programi'nda tahmin
becerisine yonelik kazanimlar, 0Ogrenme aanlarina
(sayilar, geometri, 6lcme ve veri 6grenme aanlari)
dengeli bir sekilde dagil mistir.

4, Matematik Dersi Ogretim Programi'nda yer alan
tahmin becerisine yonelik kazanimlar diger derderle
iliskilendirilebilmektedir.

5. Ilkogretim besinci siif matematik dersi Ggretmen
kilavuz kitabinda yer alan tahmin becerisine yonelik
kazammlar, ilkogretim Matematik Dersi  Ogretim
Programina uygun olarak hazirlanmustir.

6. Ogretmen kilavuz kitabinda tahmin becerisine yonelik
yeterli sayida etkinlik 6rnegi vardir.
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Katiliyorum

Kismen

Katiliyorum

Kararssizim

K atilmiyorum

Kismen

Katilmiyorum

7. TIikdgretim besinci simf matematik ders kitabinda, asagida
yazilan tahmin cesitlerine yonelik etkinliklere yeterince yer
verilmistir.

a) Yigin Tahmini: (Yapilandirilms, yari-yapilandirilmis ya da
yapilandiriimamis  bir dizen icindeki objelerin ya da
noktalarin sayisini gorsel olarak hesaplayabil mektir.

b) Islemsel Tahmin: (Zihinden hesaplamalar yaparak, mantikl
bir sonucavarmak olarak ifade edilebilir).

c) Olciisel Tahmin: (Herhangi bir 6lgme araci kullanmadan
Olculerin yaklasik olarak belirlenmesidir. Bir yere giderken ne
kadar zaman sonra orada olacagimizi tahmin edebilmemiz

gibi...)

8. Ilkogretim besinci simf matematik dersi 6gretmen kilavuz
kitabinda, yigin tahminin asagidaki stratgjilerine yonelik
yeterince ornek vardir.

a) Teme Olgii Karsilastirmas:: Gorsel olarak objelerin
taranarak bircok noktanin sayma yoluyla
numaralandirilmasina dayanir. Ornegin; bir tiyatro salonunda
On koltuklar: say1p arka koltuklar: ise yaklasik olarak tahmin
etme neticesinde; bunlar: birbirine ekleyerek salonun yaklasik
olarak kag kisilik oldugunun tahmin edilmesi

b) Ayristirma / Yeniden Duzenleme: Hesaplanmasi gereken
Olciim, kucuk orneklere ayristirilir ve bir hesaba ulasana dek
bu Ornekler yeniden diizenlenir. Ornegin; Bir toplulukta
bulunan kisilerin ya da esyaarin karelere bdltnerek, bir
karede bulunan kisi ya da esya sayisinin hesaplanmas
sonucunda c¢oklugun toplam kare sayisina gore yeniden
duizenlenip tahmin edilmesi.

c) Sayisal Cokluk Tahmini: Sezgisel bir 6lclim vermek icin,
gorsel olarak taranan parcalaradayal: algisal bir stratgjidir.

Ornegin bir futbol maginda kag kisinin bulundugunu gorsel
olarak *’ g0z karar1’’ ile tahmin edebilmek.
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Katilhhyorum

Kismen

K atiliyorum

Karasizim

Kismen

Katilmiyorum

Katilmiyorum

9. Ogretmen kilavuz kitabinda islemsal tahminin asagidaki
stratgjilerine yonelik yeterince 6rnek vardir.

1. Yuvarlama: (Sonuca ulasmak icin islem yapilirken, sayinin
son basamag: veya son iki basamaginin 10 veya 5'in katlarina
yuvarlanmasi)

2. Duzenleme — Duzeltme Stratgjisi: (Ondalik kesirlerin kesir
sayillarina donustirilmesi, bdlme islemi yaparken sayinin
garpanlarina ayrilmasi gibi)

3. Dagilma Strateiisi: (islemin sonucunu tahmin edebilmek
adina verilen rakamlarin yizlik, onluk gibi gruplara
aynistirilmasi)

4. 1lk veya Son Basamaklarn Kullanma Stratejisi: (Ozellikle
ondalik sayilarin toplaminda tam kisim ve ondalik kismin ayri
ayn toplanarak sonucun tahmin edilmesi)

5. Parcadan Butine Ulasma: (Problemin alt problemlere
parcadlanmast ve parcalardan elde edilen cevaplarin
birlestirilerek bittintin sonucunun tahmin edilmesi)

6. Var Olan Bilgi ve Tecribelere Dayali Tahmin Stratejisi:
(Bazi problemlerin cevaplarimn daha ©nceden Ogrenmis
olunan bilgilerden ve tecriibel erden yararlanarak bulunmast)

7. Gruplandirma: (Islemdeki sayilarin, belirli bir degere yakin
olmast halinde sayilarin bu deger bazinda gruplandirilarak
sonucun tahmin edilmesi)

8. Zihinden Islem: (Islemlerin k&git kalem varmis gibi, isleme
ait her bir basamagin zihinde uygulanmasi ve sonucun
bulunmasi)
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Katiliyorum

Kismen

Katiliyorum

Kararsizim

Kismen

Katilmiyorum

Katilmiyorum

10. Ogretmen kilavuz kitabinda 6lciisel tahminin asagidaki
stratgjilerine yonelik yeterince drnek vardr.

1. Var Olan Bilgi ve Tecribelere Dayai Tahmin Stratelisi:
(Daha oOnceden oOgrenilmis bilgilerden ve tecriibelerden
yararlanarak islem sonucunun tahmin edilmesi)

2. GOzunde Canlandirma: (Bilinen bir 6lclyl go6zinde
canlandirarak herhangi bir seyin 6lcimunin tahmin edilmesi)

3. Parcadan Butine Ulasma: (Problemin alt problemlere
parcalanarak elde edilen cevaplarin birlestirilerek butinin
sonucunun tahmin edilmesi)

4. Karsilastirma: (Belirlenebilen bir 6l¢tinin ¢ikis noktasindan
hareketle gercek problemin cevabimn tahmin edilmeye
calisiimasi)

11. Tahmin becerisine yonelik etkinlikler Ggrencilerin derse
aktif katilimint saglamaktadir.

12. Ogretmen kilavuz kitabinda, tahmin becerisine yonelik
uygulanan etkinliklerde hangi yontem ve tekniklerin
kullamlabilecegi acik ve anlagsilir bir sekilde ifade edilmistir.

Asagida Matematik derderinde; Ogrencilerin  tahmin
becerisini kazanabilmelerine yonelik olarak uygulanan
etkinlikler ileilgili ifadeler bulunmaktadir. Bunlary hangi
sikhikta uyguladigima lutfen isaretleyiniz.

Her Zaman

Sk Sik

Ara Sira

Nadiren

Higbir Zaman

13. Ogrencilerin tahmin becerisini kazanmalarina yonelik
yeterli diizeyde etkinlik uyguluyorum.

14. Ogrencilerin  tahmin becerisini  kazanmalar1  igin
uyguladigim etkinliklerde yeterli dizeyde arag-gereclerden
yararlamyorum.
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Asagida Matematik Dersi Ogretim Programr’ nda yer
alan tahmin becerisine iliskin bazi gortsler vardir. Bu
gor Uslere katilma der ecenizi isar etleyiniz.

Katiliyorum
Kismen
Katilivorum
Kararsizim
Kismen
Katilmivorum
K atilmryorum

15. Ogrencilerin tahmin becerisini kazanmalarina yonelik
uygulanan etkinliklerde cesitli arag gereclerin kullaniimasi
farkli 6grenme stiline sahip dgrencilerin 6grenmelerine
yardimci olmaktadir.

16. Ogrencilerin  tahmin  becerisini  ne  dlglide
kazandiklarimt nasil Olcebilecegim konusunda yeterli
bilgiye sahip oldugumu distntyorum.

Asagida tahmin becerisinin 6lgme- degerlendirme
0gesine yonelik olarak uygulanan etkinlikler ile ilgili
ifadeler bulunmaktadir. Bunlar1 hangi sikhkta
uyguladigima lGtfen isaretleyiniz.

Ara Sira

Her Zaman
Sik Sik
Nadiren

Hicbir Zaman

17. Ogrencilerin ~ tahmin becerisini kazanmp
kazanmadhklarim 6lgmek icin Matematik Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan asagida yazilan 6lgme araclarin
hangi siklikta kullamyorsunuz?

Gozlem formlar1 kullantyorum.

Calisma dosyalar1 degerlendirme 6lgegini kullantyorum.

Grup calismalarint degerlendirme 6lgegini kullanmyorum.

Oz degerlendirme formlarini kullanyorum.

Akran degerlendirme formlarint kullantyorum.

Diger (Belirtiniz)............c.c.oooon ..

18. Matematik Dersi Ogretim Programinda yer alan 6lgme
araclart yardimyla 6grencilerin bu becerilere yonelik
gelisimlerini takip edebiliyorum.
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19. Ogrencilere tahmin becerisini kazandirmaya
yonelik yaptigimz calismalarda yasadigimiz zorluklara
iliskin asagidaki ifadeleri isaretleyiniz.

Her Zaman

Sik Sik

Ara Sira

Nadiren

Hicbir Zaman

a. Etkinliklerin hazirlanmasinda zorlaniyorum.

b. Arag gere¢ hazirlamada zorlaniyorum.

c. Olgme ve degerlendirme araglarinin  kullamminda
zorlamyorum.

d. Y 6ntem ve tekniklerin segiminde zorlanyorum.

20. Ogrencilerinizin islemsel tahmin strateilerini
kullanmalarr ileilgili ne dusuntyor sunuz?

Tamami

Cogunlugu

Bir Kismu

Pek Az1

Hic biri

a) En cok dort basamakli dogal sayilarla ilgili islemlerin
sonucunu zihinden hesap yaparak tahmin edebiliyorlar.

b) Dort islemle ilgili sorularin sonucunu yuvarlama
yaparak tahmin edebiliyorlar.

c) Ondalik sayilarla ilgili islemlerde, ondalik sayilar
kesre donusturip islem yapabiliyorlar.

d) Ondalik sayilarin toplaminda tam kisim ve ondalik
kismi ayr1 ayr1 toplayarak sonucu tahmin edebiliyorlar.

€) Verilen bir problemi parcalara ayirarak ¢ozime
ulasabiliyorlar.

21. Ogrencilerinizin  olgiisdl  tahmin stratejilerini
kullanmalari ileilgili ne dustntyor sunuz?

a) Herhangi bir seyi gozlerinde canlandirarak o6lglim
yapabiliyorlar.

b)Bir problemin sonucunu, baska bir problemin sonucuyla
karsilastirarak tahmin edebiliyorlar.

c) Verilen bir problemi alt problemlere parcalayarak, elde
edilen cevaplar birlestirerek bitinin sonucunu tahmin
edebiliyorlar.
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22. Ogrencilerinizin  yigin  tahmini  strategjilerini
kullanmalarr ileilgili ne distuntyor sunuz?

Tamami

Cogunlugu

Bir Kism

Pek Az

Hic biri

a) Yapilandiriimig bir sekilde bulunan yiginlarin sayisim
tahmin edebiliyorlar. (Ornegin; kare seklindeki bir
otoparkta dizenli bir sekilde park edilen arabaarin
sayisini tahmin edebiliyorlar).

b) Yar1 yapilandinilmig bir sekilde bulunan yiginlarin
sayisini tahmin edebiliyorlar. (Ornegin; kare seklindeki
bir otoparkta bir kismi dizenli bir kismu dizensiz ve
rastgele olmak Uzere park edilen arabalarin sayisim
tahmin edebiliyorlar).

c) Yapilandinlmams bir sekilde bulunan yiginlarin
sayisini tahmin edebiliyorlar. (Ornegin; kare seklindeki
bir otoparkta her biri dizensiz park edilen arabaarin
sayisini tahmin edebiliyorlar).

BOLUM I11

Asagida tahmin becerisini kazanma sirecineiliskin
ifadeler bulunmaktadir. Bu ifadeler e katilma der ecenizi
isaretleyiniz.

Katihhyorum

Kismen

K atiliyorum

Kararsizim

Kismen

K atilmiyoru

Katilmiyoru

1. Matematik Dersi Ogretim Programi tahmin becerisi
konusunda yol gostericidir.

2. Matematik Dersi Ogretim Programi’ nda; tahmin becerisine
yonelik kazanimlara yeterince yer verilmistir.

3. Matematik derderinde Ogrencilerin tahmin becerisini
kazanabilmeleri icin zaman ayirabiliyorum.

4. Matematik Dersi Ogretim Programi’ nda yer alan tahmin
becerisine  yoOnelik  etkinlik  ornekleri  Ggrencilerin
yapabilecekleri diizeydedir.
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Katiliyorum

Kismen

Katiliyorum

Karasizim

Kismen

Katilmiyorum

Katilmiyorum

5. Ilkogretim 5. sinif matematik ders kitabinda tahminin her
Uc gesidine (yigin, dlcusel ve islemsel tahmin) aym derecede
yer verilmistir.

6. Sinifin fiziki sartlari tahmin becerisine yonelik cesitli
etkinlikler yapilmasina uygun degil.

7. Arag-gereclerin yetersiz olmasi tahmin becerisine yonelik
baz: etkinliklerin uygulanmasini guclestirmektedir.

8. Uyguladigim etkinliklerde; hangi yontem ve teknikleri
kullanabilecegime iliskin yeterli bilgiye sahip degilim.

9. Matematik Dersi Ogretim Programi; tahmin becerisine
yonelik kazanimlarin 6lgllip degerlendirilmes konusunda
yeterince yardimci olmaktadhr.

10. Kalabaik siniflarda 6grenciler, tahmin becerisini
kazanmakta zorlaniyorlar.

11. Kilavuz kitabinda yer aan tahmin becerisine yonelik
olarak hazirlanan etkinlikler simflardaki farkli  6grenci
seviyelerini dikkate alarak hazirlanmamustir.

12. Matematik dersinde tahmin becerisini kazandirmaya yonelik uygulamalarinizda

genel olarak karsilastigimiz sorunlar nelerdir? Litfen belirtiniz.
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EK 3. OGRETMEN GORUSME FORMU

ARASTIRMANIN AMACI

Matematik Dersi Ogretim Programi’ nda yer alan tahmin becerisi ve bu becerinin
kazanilmasi sirasinda karsilasilan durumlarin  6gretmen gorUsleri  dogrultusunda
incelenmesidir.

Okul.........ccoevnvnnnn. Tarihvesaat...............cccevene.... GOrllsmeci

( baslangig — bitis)

GIRIS

Merhaba, ben Elif ASLAN. Cukurova Universites Sosyal Bilimler Enstitiisii
Sinif Ogretmenligi Anabilim Dalr’ nda yiksek lisans 6grencisiyim. Matematik Dersi
Ogretim Programi’nda yer alan tahmin becerisi ve bu becerinin kazanimi sirasinda
karsilasilan durumlara yonelik bir arastirma yapmaktayim. Bu gorismede amacim
ilkogretim besinci siif 6gretmenlerinin; Matematik Dersi Ogretim Programi’ nda yer
alan tahmin becerisine yonelik olarak ne distnduklerini ortaya ¢cikarmaktir. Bu konuda
Ogretmenlerle gorisme yapmamin nedeni; 6gretmenlerin programi uygulayan ve isleyisi
hakkinda bilgi sahibi olan bireyler olmalaridir. Bu nedenle Matematik Dersi Ogretim
Programi’ nda yer alan tahmin becerisinin incelenmes sirasinda sizin gorislerinizden
faydalanmamin 6nemli oldugunu dusUndyorum. Katkilarimzdan dolayr simdiden
tesekkir ederim.

Gorusme sirecinde, bana sdyleyeceklerinizin tima gizli kalacaktir. Bu bilgileri
arastirmacilar disinda hi¢ kimse gormeyecektir. Bunun yam sira arastirma raporunda
isimleriniz kesinlikle yer almayacaktir. Gorlismeye baslamadan dnce; bu sdylediklerim
ileilgili belirtmek istediginiz bir distince ya da sormak istediginiz bir soru var mi?

Gorusmeyi  kaydetmemin sizin icin bir sakincast var mi? Bu gortsmenin
yaklasik bir saat sirecegini tahmin ediyorum. izin verirseniz sorulara baslamak
istiyorum.
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GORUSME SORULARI

1. Ogrencilerin tahmin becerisini matematik derslerinde  kazanmalar
gerektigini dustUntyor musunuz? Neden?

2. Matematik Dersi Ogretim Programi’'nda yer aan tahmin beceris
kazanimlarimn 6grencilerinizin seviyelerine uygun oldugunu dusUndyor

musunuz? Neden uygundur/ uygun degildir?

a. Bilissdl Acidan ( Bilgi, bilissel beceri, yetenek):
b. Duyussal acidan (1lgi, gudu, deger verme, sevme, saygi):
c. Devinissel Acidan ( Motor beceri alanlarinin kullanim):

3. Matematik derderinde 6grencilerinizin tahmin becerisini kazanabilmelerine

yonelik hangi calismalari yaptigimzi/uyguladigimz kisaca anlatir msimz?

a. Matematik derderinde  Ogrencilerinizin - tahmin  becerisini
kazanabilmelerine yonelik hangi etkinlikleri uyguladiginizi anlatir
misiiz?

b. Matematik derderinde  Ggrencilerinizin - tahmin  becerisini
kazanabilmelerine yonelik uygulacigimz  etkinlikler sirasinda
kullandiginiz ders materyallerinden bahseder misiniz?

c. Matematik derderinde  Ogrencilerinizin tahmin  becerisini
kazanabilmelerine yonelik uygulacigimz  etkinlikler sirasinda
kullandiginiz yontem ve tekniklerden bahseder misiniz?

d. Matematik derslerinde 6grencilerinizin tahmin becerisini ne 6lglde

kazandiklarin nasil degerlendiriyorsunuz? Kisaca anlatir misimz?

4. Matematik derslerinde 6grencilerinizin tahmin becerisini kazanabilmelerine
yonelik uyguladiginmiz etkinlikler sirasinda sinifta olusan iletisim ve etkilesim

konusunda neler soyleyebilirsiniz?

a Matematik derderinde  Ogrencilerinizin tahmin  becerisini
kazanabilmelerine  yonelik uygulachigimz  etkinlikler sirasinda
Ogrenciler arasinda nasil bir etkilesim olusuyor?



159

b. Matematik derdlerinde  Ogrencilerinizin  tahmin  becerisini
kazanabilmelerine yonelik uygulacigimz etkinlikler sirasinda

Ogretmen-0Ogrenci arasinda nasil bir etkilesim olusuyor?

5. Ogrencilerinizde tahmin becerisne yonelik gelismeler gozlemliyor
musunuz? Gozlemliyorsaniz ne tir gelismeler oldugunu anlatir misimz?

6. Matematik derslerinde Ogrencilerinizin tahmin becerisini kazanabilmelerine
yonelik yaptigimz caismalarda; karsilastiginiz / hissettiginiz guclUkleri

anlatir misiniz?

Planlama Acisindan:

Etkinliklerin Uygulanmasi Acisindan:
Ogrenme Ortami Agisindan:

Ders Materyalleri Acisindan:

©® 2 P T ®

Degerlendirme Acgisindan:

7. Matematik Dersi Ogretim Programi’ na tahmin becerisinin eklenmesi sizce;

Gerekli miydi? Neden?

Matematik dersine neler katmaktadir?
Ogrencilere neler katmaktadir?
Ogrencilere neler kazandiracaktir?

o o T @

8. Tahmin becerisine iliskin eklemek istediginiz baska bir konu varsa litfen
belirtiniz.
Tesekkir ederim.
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