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OZET

ILKOGRETIM BESINCI SINIF TURKCE DERSI OGRETIM PROGRAMINDA
YER ALAN GORSEL OKUMA VE GORSEL SUNU BECERILERININ
OGRETMEN GORUSLERI DOGRULTUSUNDA INCELENMESI

Armagan KURU

Yiiksek Lisans Tezi, Simif Ogretmenligi Ana Bilim Dah
Damisman: Yrd. Do¢. Dr. Faruk YILDIRIM
Eyliil 2008, 308 sayfa

Bu arastirmada, Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan gorsel okuma ve
gorsel sunu Dbecerilerinin, ilk6gretim besinci sinif Ogretmenlerinin - goriisleri
dogrultusunda incelenmesi ve bu goriisler dogrultusunda gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerinin  kazanimina iligkin Oneriler gelistirmek amaclanmistir. Arastirmada,
ogretmenlerin Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan gorsel okuma ve gorsel
sunu becerileri ile ilgili goriislerini tespit etmek amaci ile tarama modelinde betimsel bir
calisma yapilmis, bu calismada nitel ve nicel veri toplama teknikleri kullanilmastir.
Arastirmanin nicel 6rneklemini belirlemek amaciyla, 2007-2008 egitim-6gretim yilinda,
Adana ilinin merkez ilgelerinde (Seyhan ve Yiiregir) bulunan ilkdgretim okullar1 sosyo
ekonomik diizeylerine (alt, orta, {ist) gore siniflandirilmis ve oransiz kiimeleme yontemi
ile bu okullar arasindan 47 ilkogretim okulu se¢ilmistir. Arastirmanin nicel 6rneklemini
secilen 47 ilkogretim okulunda gorev yapan tiim besinci smif Ogretmenleri (150)
olusturmaktadir. Arastirmanin nitel ¢alisma grubunu olusturmak i¢in, anket uygulanan
ve alt, orta, iist sosyo ekonomik diizeye gore smiflandirilan 47 ilkdgretim okulundan
amacl 6rnekleme yontemlerinden, kolay ulasilabilirlik durum 6rneklemesine gore yedi
ilkdgretim okulu se¢ilmis ve secgilen ilkdgretim okullarinda gérev yapan goniillii on

ogretmen ile goriisme yapilmstir.

Aragtirmada, arastirmaci tarafindan gelistirilen anket formu kullanilmistir.
Anket formu, lic bolimden olugmaktadir. Birinci boliimde, arastirmaya katilan
ogretmenlere iligkin kisisel bilgiler ile ilgili ifadeleri iceren alt1 soru, ikinci boliimde,
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin

kazanimma (kazanmimlar, etkinlikler, yontem ve teknikler, arag- gerecler, dlgme ve
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degerlendirme) iliskin ifadeleri i¢eren 27 soru bulunmaktadir. Ugiincii boliimde ise
gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin kazanimina yonelik 6gretmenlerin genel

goriiglerini saptamaya yonelik ifadeler iceren 21 soru bulunmaktadir.

Arastirmact tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu, 12
sorudan olugmaktadir. Gorlisme formu; gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin
kazanimlarina, 6grencilerin bu becerileri kazanabilmelerine yonelik yapilan ¢alismalara,
gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin 6grencilerde, Tiirkce dersinde ve sinif
ortammda olusturdugu degisikliklere ve Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda bu

becerilere yonelik yapilan agiklamalarin yeterliligine iliskin sorulardan olugsmaktadir.

Aragtrmada toplanan nicel verilerin analizinde; Ogretmenlerin  kisisel
bilgilerinin, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin kazanimmin ve bu siirecte
karsilagilan durumlarm tanimlanmasinda frekans, ylizde ve aritmetik ortalama teknikleri
kullanilmistir. Veriler bilgisayar ortaminda uygun paket programlarla ¢oziimlenmistir.

Arastirmada nitel veriler, icerik analizi yontemi ile analiz edilmistir.

Arastirma sonuglarina gore, 6gretmenlerin gogunlugu 6grencilerin gorsel okuma
ve gorsel sunu becerilerini kazanmaktan zevk aldigini, bu becerilerin Tiirkge dersine
olan ilgiyi artwrdigmni, bilgilerin kaliciligimi sagladigmi ve Ogrencilerin yaparak
yasayarak dgrenmesine katkida bulundugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin tamamima
yakini1 gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin, 6grencilerin kendine olan giivenini
artirdigii, ifade becerilerini gelistirdigini, ¢evrede goriilen gorselleri sorgulama,
elestirme ve yorumlama becerisi kazandirdigini diistinmektedir. Gorsel okuma ve gorsel
sunu becerilerine yonelik yapilan etkinlikler sirasinda 6gretmenler, 6grenciler arasinda
bulunan sosyo ekonomik farkliliklar nedeniyle en ¢ok 6lgme degerlendirme ve arag-
gere¢ temini c¢alismalarinda giigliikle karsilastiklarini belirtmiglerdir. Sonug¢ olarak,
ogretmenler kendilerini gorsel okuma ve gorsel sunu becerileri konusunda yeterli
gormediklerini ancak bu becerilerin kazanilmasmin gerekli oldugunu ifade etmisler ve

bu becerilere yonelik bilgilendirilmelerinin gerekli oldugunu vurgulamislardir.

Anahtar Kavramlar: Gorsel Okuma, Gorsel Sunu, Ogretmen Goriisler
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ABSTRACT

AN INVESTIGATION OF VISUAL READING AND VISUAL PRESENTATON
SKILLS OF THE ELEMENTARY SCHOOL FIFTH GRADE TURKISH
COURSE PROGRAM IN THE LIGHT OF TEACHERS’ POINT OF VIEWS

Armagan KURU

MA Thesis, Department of Elementary Education
Supervisor: Assist. Prof. Dr. Faruk YILDIRIM
September, 2008, 308 pages

In this research, the aim is to analyze visual reading and visual presentation
skills of the elementary school fifth year Turkish course program in the light of
teachers’ point of views. The study also aims at developing suggestions in line with
teachers’ perspectives about acquisition of visual reading and visual presentation skills.
To determine opinions about teachers’ the visual reading and the visual presentation
skills in the program of Turkish course, a descriptive study was designed as a cross
hatching model. There were two techniques used for data collection; which were
quantitative and qualitative methods. To begin with, an example of the quantitative
research was done in Seyhan and Yiiregir, Adana, in the 2007-2008 of academic year.
There were one hundred fifty instructors, teaching the fifth grade and they worked at
forty seven elementary schools. The schools were chosen by grouping method. Second,
these schools were categorized into three groups as low-mid-high. Then, forty seven
elementary schools were chosen by the survey. Among those, seven of them was

decided as they were easily accessible.

In this research, a questionnaire form developed by researcher was used. There
were three sections. The first section included six questions about personal information
about participants. The second section had twenty seven questions about earning visual
reading and skills of the visual presentation (acquisition, activities, methods and
techniques, tools, measurement and evaluation) which were included in the Turkish

course program. The last section had twenty one questions about acquiring visual



reading and skills of the visual presentation, aiming to investigate teachers’ point of

VIEWS.

The semi-structured interview form including twelve questions was developed
by the researcher. The interview questions were based on visual reading and visual
presentation skills; attainment, student activities for acquiring these skills, the changes
that visual reading and visual presentation skills made on students, on Turkish course

and on the classroom atmosphere.

In this research, quantitative data were calculated in terms of frequency,
percentages and arithmetic mean. Data were calculated on the computer with

appropriate packet programme. Content analysis was conducted on the qualitative data.

The result of the study showed that most of the teachers said that students
enjoyed visual reading and visual presentation skills and these skills increased interest
towards Turkish lesson and helped for retention of skills. They also added that these
skills helped students for experimential learning. Nearly all of teachers thought that
visual reading and visual presentation skills increased students’ self-confidence and
helped them to develop their expression skills through interrogating, criticizing,
interpreting visuals. The teachers explained that they usually experienced difficulty in
measurement-assesment and equipment/class materials during their implementation of
visual reading and visual presentation skill activities because of socio-economic status
differences among students. As a result, the teachers emphasized that they did not find
themselves efficient in teaching visual reading and visual presentation skills but these
skills attainment were needed for students and teachers needed to be informed about

these skills.

Keywords: Visual Reading, Visual Presentation, Teachers’ Views
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ONSOZ

Bu arastirma, Adana ili merkez ilgelerinde (Seyhan ve Yiiregir) bulunan
ilkdgretim okullarinda gorev yapan besinci sinif gretmenlerinin, Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan gorsel okuma ve gorsel sunu becerileri ve bu becerilerin

kazanimina iliskin goriislerini tespit etmek amaci ile yapilmastir.

Degisen toplumsal ihtiyaglar ve teknolojik, bilimsel gelismeler sonucunda
Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan Tiirkge dersinin beceri alanlarmna
(dinleme, konusma, okuma, yazma) gorsel okuma ve gorsel sunu becerileri de
eklenmistir. Gorsel okuma ve gorsel sunu; 2005 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda ilk

kez ele alinan bir beceri alanidir.

Gliniimiiz diinyasinda 68renci gorsel bilgi ile giinliik yasantisinda, televizyonda,
bilgisayarda, yolda, siirekli kars1 karsiya gelmektedir. Ogrencilerin bu gordiikleri
gorselleri anlamli bir sekilde yorumlayip, bunlar1 elestirebilmesi ve bunlardan anlamli
bir biitlin olusturabilmesi son derece dnemlidir. Artik okuryazar olmak, yalnizca yazi ve
konusma dilinin degil, gorsellerin de okunup, yorumlanmasini gerektirmektedir. Bu
arastirma, Ogretmenlerimiz i¢in yeni beceriler olan gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerini, Ogrencilerin kazanimi swrasinda karsilasilan durumlar1 tespit etmesi
acisindan 6nem teskil etmektedir. Bu arastirma sonucunda ulasilan sonuglarm ve bu

dogrultuda gelistirilen onerilerin uygulayicilara yol gosterici olacag: diisiiniilmektedir.

Arastirmamin baglangicindan, sonuna kadar bana degerli fikirleri ile yol gdsteren
degerli danigman hocam Saym Yrd. Dog¢. Dr. Faruk YILDIRIM’a, arastirmanin
gerceklestirilmesinde goriis ve Onerileri ile yardimci olan, Saymn Yrd. Dog. Dr. Ahmet
DOGANAY’a, Yrd. Do¢. Dr. Ayten IFLAZOGLU’na, Yrd. Dog¢. Dr. Mehmet
KARAKUS’a; goriis ve Onerilerini paylasan degerli arkadasim Arastirma Gorevlisi
Basak KARAKOC OZTURK e, bu arastirmada benden destegini esirgemeyen adini
sayamadigim biitiin hocalarima, Bilimsel Arastirma Projeleri Birimine(EF.2007.YL.7),
ogretmen arkadaglarima ve sonsuz sabirlarindan dolayr sevgili aileme ¢ok tesekkiir

ederim.
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde problem durumu, arastirmanm 6nemi, problem ciimlesi, alt problemler,

sayithilar ve siirliliklara yer verilmistir.

1.1. Problem

Cagimmizin hizla degisen kosullar1 nedeniyle insanlar ¢ok karmasik problemlerle
karsilagmaktadir. Bir tlilkedeki egitim sistemi, bu yeni kosullara ayak uydurabilecek,
problemleri hizli ve dogru bir sekilde ¢bézebilecek insanlari yetistirmeyi amaglamak
durumundadir.

Gegmis yiizyillarda egitim, daha ¢ok var olan bilgi birikiminin, kiiltiirel
degerlerin ve yasamsal becerilerin yeni yetisen kusaklara aktarilmasi olarak
goriilmiistiir. Boyle bir egitim anlayisinin hizla degisen giinlimiiz diinyasinda, ne
toplumun ne de bireyin gereksinimlerine yanit vermesi olanaksizdir (Doganay, 2001, s.
171). Ogrenme ¢agimizda artik sadece bilgilerin tek bir kaynaktan aktarilmasi siireci
degildir. Ogrenme, bireyin bildiklerini yapilandirmasi, kesfetmesi, yaratmasi ve on
ogrenmelerini  gelistirmesi seklinde tanimlanmaktadir. Yapilandirmaci O8renme
yaklagimma gore Ogrenme, bir yandan bilginin sorgulanmasini, yorumlanmasini ve
analiz edilmesini kapsayan bir siire¢ 6te yandan da sonuca ulagsmadir (Bukova-Giizel ve
Alkan, 2005, s. 387). Ogrenme, ¢cok kapsamli beceri ve davranislar1 gergeklestirdikten
sonra olugmaktadir. Ogretim faaliyeti ise eskiden, genel anlamiyla denenmis yontemler
ve edinilmis tecriibelerden hareketle toplum hayat1 icin gerekli goriilen bilgilerin
cocuklara aktarildig1r bir eylem bi¢imi olarak anlasilmaktaydi. Bugiin ise Ogretim
faaliyeti, bir problem c¢ozmeye yonelik en karmasik gorevlerden birisi olarak
goriilmektedir (Yildiz, 2003, s. 6). Bu kadar karmasik bir yap1 tesadiife birakilamaz. Bu
nedenle egitim sisteminin, ¢agin ihtiyaglarina gore yapilandirilmas: gerekmektedir. Bu

yapilandirma da egitim programlari ile gerceklestirilmektedir.

Program belirli bir amaca ulasmak icin, “Ne i¢in? Hangi yollarla? Nasil? Ne
kadar siirede? Hangi ortamlarda? Ne kadar?” vb. sorularin olasi cevaplarinin, mevcut

bilgi birikiminden yararlanilarak Onceden belirlenip ortaya konulmasit olarak



tanimlanabilir. Bu sorulara verilecek cevaplarin dogal olarak bir yandan programi
olusturacaklarin benimsedikleri felsefenin temel ilkeleriyle 6te yandan da mevcut
psikolojik, sosyal, ekonomik vb. ozelliklerle ortiismesi beklenir. Bu, bir programin
hazirlanmasini gerektiren amaca ulasma icin gerekli bir 6zelliktir (Demirel, 2007 ve

S6nmez, 2001 ).

Egitim programi, 6grenene, okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler yoluyla
saglanan 6grenme yasantilari diizenegi olarak tanimlanabilir. Bu tanimda yer alan
O0grenen, yasam boyu devam eden siirecte siirekli 6grenme arzusunda olan bireydir.
Egitim programimin yani sira ¢ok kullanilan diger bir kavram da program gelistirmedir.
Program gelistirme, egitim programmin hedef, igerik, 6grenme- Ogretme siireci ve
degerlendirme oOgeleri arasindaki dinamik iligkiler biitliini olarak tanimlanabilir

(Demirel, 2003, s. 5).

Geleneksel egitim yaklasimlarimin yetersiz kaldig1 bilgi ve teknoloji caginda; yeni
egitim yaklagimlarina ihtiya¢ duyulmaktadir ve bu ihtiyact karsilamak icin iilkeler
ogretim programlarini yeniden yapilandirmaya calismaktadirlar. Insanlar1 ve milletleri
yonlendirme, degistirme, gelistirme egitim vasitasiyla olur. Insanoglunun biitiin
faaliyetlerinin temelinde bilgi yatmaktadir. Insan, hayat hakkinda ne kadar dogru
bilgiye ulasirsa, onu yasamak i¢in daha uygun sartlara ulasir ve bu sayede birey belirli
bir karakter ve zihniyet kazanir. Bu egitimi verebilmek icin planlanmis programlara

ithtiya¢ duyulur (Tosunoglu ve Melanlioglu, 2006, s. 86).

2004 yilinda, Tiirkiye’de bu ihtiyaglar ¢ercevesinde yeni ilkdgretim programi
olusturulmustur. 2005-2006 O6gretim yilindan itibaren uygulanmaya baglanan bu
program; Matematik (1-5. siniflar), Tirkce (1-5. smiflar), Hayat Bilgisi (1-3. smniflar),
Sosyal Bilgiler (4-5. siniflar), Fen ve Teknoloji (4-5. smniflar) dersi programlarini
kapsamaktadir. Coklu zeka, yapilandirmaci, 6grenci merkezlilik, bireysel farkliliklara
duyarl 6gretim gibi egitim yaklasimlarinit 6n plana ¢ikaran bu program ile 6gretmen
merkezli anlayistan, 8grenci merkezli anlayisa gecilmistir. Ogrenci merkezli anlayisla
ogrencinin zihinsel becerilerini gelistirmeye ve bilgiyt yapilandirmaya agirhk
verilmektedir. Bu gelisim silirecinde 6grencilerin;

1. Anlama, siralama, smiflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme,

analiz- sentez yapma ve degerlendirme,



2. Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma,

3. Kendini ifade etme, iletisim kurma, arkadaslariyla igbirligi yapma, tartisma,
problem ¢6zme, ortak karar verme ve girisimcilik gibi ¢esitli zihinsel ve {ist diizey
becerileri kazanimlar1 beklenmektedir. Bu becerileri kazanmalar1 ve gelistirmeleri,
ogrencilerin dili dogru ve etkili kullanmalarina baghdir (Giines, 2004, s. 27). Boylece
geleneksel egitim yaklasimlarinin 6zelliklerinden olan 6gretmen merkezli anlayisi
temele alan yaklasim yerine 2005 Ilkdgretim Programi’nda 6grenci katilimina ve

ogretmen rehberligine dayanan 6grenci merkezli anlayis temele alinmistir.

2005-2006 ogretim yilindan itibaren uygulanmaya baslanan ilkogretim
programlarindan birisi de Tiirk¢e Dersi Ogretim Progranu (1-5. siniflar) [ TDOP ]’dur.
Tiirkge programlari, Tiirk insaninin dil becerilerini gelistirerek bu dille yazilmis bilim
ve sanat eserlerini anlayan, yorumlayan, degerlendiren ve kendine, topluma pay

cikarabilen bireyler yetistirmek amaciyla hazirlanir.

“TDOP ile 6grencilerin, dinleme, konusma, okuma, yazma, gdrsel okuma ve
gorsel sunu becerilerini gelistirerek; onlara Tiirkceyi sevdirmek, okuma sevgisi ve
aliskanhig1 kazandirmak, elestirel ve yaratici diisiinme, bilgiyi arastirma, kesfetme,
yorumlama, zihinde yapilandirma, kitle iletisim araglar1 ile alinan mesajlar1 sorgulama
ve yorumlama becerilerini kazandirmak amaglanmistir” (Milli Egitim Bakanligi,

[MEB] 2005, s. 16).

Degisen toplumsal ihtiyaglar ve teknolojik, bilimsel gelismeler sonucunda
TDOP’de yer alan Tirkge dersinin beceri alanlarina (dinleme, konusma, okuma,
yazma) gorsel okuma ve gorsel sunu becerisi de eklenmistir. Gorsel okuma ve gorsel
sunu; 2005 TDOP’de ilk kez ele alinan beceri alanlaridir. Bu beceri alanlar1 programda

sOyle tanimlanmistir:

“Gorsel okuma; yazili metinlerin diginda kalan resim, sembol, sekil, renk vb.
ile doga ve sosyal olaylar1 anlamlandirma ve yorumlamadir.
Gorsel sunu; duygu, diisiince ve bilgilerin resim, sekil, sembol vb. gorsellerle

anlatilmasidir” (MEB, 2005, s. 443).



Giliniimiizde gelisen teknolojiye bagl olarak; medyanm etkileri giiclenmis, hayatla
ilgili her sey medyada yer almaya baslamistir. Ogrenciler artik bilgileri sadece
kitaplardan degil televizyon, gazete ve internet yoluyla da almaktadir. Ayrica
bilgisayarlardan yazi ve resimlere birlikte ulagsmakta ve resimler ile yazilar arasinda
anlam kurmaya ¢alismaktadir. 2005 yilindan Onceki Tiirkge dersi Ogretim
programlarinda bulunmayan, gorsel okuma ve gorsel sunu becerileri, bu yildan itibaren
ayr1 bir bashk altinda programda yer almistir. Ogrenciler gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerini kazanarak gorselleri sorgulama ve anlamlandirmay: da 6greneceklerdir.
Gorsel okumanin  programda yer alist  hazrlayicilar  tarafindan  sOyle
gerekeelendirilmistir: “Bu beceriyi kazanmadiklar1 takdirde 6grenciler medyada ¢esitli
kaynaklardan aldiklar1 gorsel bilgileri yorumlamadan, diisiince siizgeclerinden

gecirmeden kabul edeceklerdir” (MEB, 2005, s. 21).

Giliniimiiz diinyasinda 6grencinin gorsel bilgiyi diger bilgileri ile biitiinlestirmesi
beklenmektedir. Ogrenci ne izlerse izlesin (resim, ¢izim, isaret, magazin, televizyon,
reklam, video, internet v.b) mutlaka anlam ¢ikarmali ve kisisel olarak elestirici ve
yaratict cevaplar vermelidir. Artik okuryazar olmak, yalnizca yazi ve konusma dilinin
degil, ayn1 zamanda televizyon ve filmlerin, siyasi ve ticari reklamlar ve fotograflarin
aktif, elestirel ve yaratict anlamda okuyucusu ve anlamlandiricisi olmayi

gerektirmektedir (Akyol, 2006, s. 105).

Her gecen giin yasantimiza yeni bir teknoloji girmekte ve beraberinde de pek
cok seyi degistirmektedir. Bu degisimi yakalamada s6zel okuryazarlik tek basma yeterli
olmamaktadir. Bireyin yasadig1 dogal ya da dogal olmayan cevreyle etkilesimi sirasinda
kendi kararlarin1 alabilmesi, gorsel c¢evreyl okuyabilmesi ve anlayabilmesi
saglanmalidir. Yasadigimiz ¢cag bunu gerektirmektedir. Gorsel okuma becerisi bireylere
bir yandan gorselleri okuma ve anlamlandirma imkam saglarken, bir yandan da ayni
diisiinceyi farkl yollarla igsleme yetenegi kazandirmaktadir (Koksal, Temur ve Akcam,
2006, s. 190). “Ogrencilere gorselleri anlamlandirma becerisi kazandirmak igin;
ogretmenlerin de gorselleri anlatma becerisine sahip olmasi gereklidir. Gorsel okuma ve
gorsel sunu becerilerinin kazandirilmasi siirecinde Ogretmen; siirecin Oncesinde,

sirasinda ve sonrasinda izleyecegi yollar1 bilmelidir (Akyol, 2006, s. 106—-116)”.



TDOP’de yer alan gorsel okuma ve gorsel sunu becerileri 6grencilerin gelisen
cag1 yakalayabilmeleri, cesitli kaynaklardan gelen gorselleri okumalar1 ve
anlamlandirip, yorumlamalar1 a¢isindan 6nemlidir. Ayrica 68rencilerin bilgi, duygu ve
diisiincelerini  gorsel materyaller kullanarak sunabilme becerisini kazanabilmeleri

acisindan da biiyiik bir 6nem tasimaktadir.

Bu ¢aligmada ilkdgretim besinci smif 6gretmenlerinin TDOP’de yer alan gorsel
okuma ve gorsel sunu becerileri ile ilgili goriislerine basvurulacaktir. Ogretmenler,
programin uygulama asamasinda karsilastiklar1 olumsuzluklari, programm isleyisindeki
aksakliklar1 gozlemleyecek olan kisilerdir. Bu nedenle yapilacak ¢alismada ilkégretim
besinci smif dgretmelerinin TDOPde yer alan gorsel okuma ve gorsel sunu becerileri

ile ilgili goriislerine bagvurulacaktir.

Problem Ciimlesi: Besinci sinif TDOP’de yer alan gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerine ve bu becerilerin kazandirilmasi sirasinda karsilasilan olumlu/olumsuz

durumlara yonelik 6gretmen goriisleri nelerdir?

1.2. Arastirmanin Amaci

1.2.1. Genel Amag

Bu ¢alismanm genel amaci; besinci sinif TDOP’de yer alan gérsel okuma ve
gorsel sunu becerilerinin ve bu becerilerin kazandirilmasi sirasinda karsilagilan

olumlu/olumsuz durumlarin 6§retmen goriisleri dogrultusunda incelenmesidir.

1.2.2. Alt Amagclar

Bu amag ¢ergevesinde asagidaki sorulara cevaplar aranmistir:

1. TDOP’de yer alan gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine ydnelik kazanimlar
hakkinda 6gretmen goriisleri nelerdir?
2. TDOP’de yer alan gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik etkinlikler
hakkinda 6gretmen goriisleri nelerdir?
3. TDOP’de yer alan gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine kazandirilmasi sirasinda

kullanilan arag-gereglere yonelik olarak 6gretmen goriisleri nelerdir?



4. TDOP’de yer alan gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine kazandirilmasi icin
ongoriilen yontem ve tekniklere yonelik 6gretmen goriisleri nelerdir?

5. TDOP’de yer alan gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin 8lgme ve degerlendirme
stirecine iligskin 6gretmen goriisleri nelerdir?

6. TDOP’de yer alan egitim yaklasimlarma (coklu zekd yaklasimi, yapilandirmaci
ogrenme yaklasimi) yonelik 6gretmen goriisleri nelerdir?

7. TDOP’de yer alan gdrsel okuma ve gdrsel sunu becerilerinin uygulanmasi sirasinda

karsilagilan olumlu/olumsuz durumlara yonelik 6§retmen goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

2005-2006 ogretim  yilindan itibaren uygulanan TDOP (1-5. smiflar);
yapilandirmacilik, aktiflik, 6grenci merkezlilik ilkelerine dayanmaktadir. Bu programla
ogrencilerin; elestirel ve yaratict diisinme, problem c¢ozme, girisimcilik, bilgi
teknolojilerini kullanma, Tiirk¢eyi giizel kullanma gibi becerilerinin gelistirilmesi

hedeflenmistir.

TDOP’de hizla degisen c¢agmmiza ayak uydurabilmek igin, &grencilere
kazandirilmas1 ongoriilen dort beceriye (dinleme, konusma, okuma, yazma) gorsel
okuma ve gorsel sunu becerileri de eklenmistir. Bu beceriler ile 0Ogrencilere;
cevrelerinde gordiikleri eylem, nesne ya da simgeleri okuyabilme ve yorumlayabilme
becerileri ile cesitli gorsel arag-gerecler (video, grafik, kukla, tablo vb.) kullanarak
bilgi, duygu ve diisiincelerini sunabilme becerilerinin kazandirilmasi amaglanmistir. Bu
calismada programi uygulayan besinci siif 6gretmenlerinin, TDOP’de yer alan gorsel

okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik goriisleri arastirilmistir.

Bu arastirmadan elde edilecek sonuglar; TDOP’de yer alan gorsel okuma ve
gorsel sunu becerilerine yonelik kazanimlar, etkinlikler, kullanilan yontem ve teknikler,
ara¢ ve gerecler, 6lgme-degerlendirme siirecleri ile ilgili olarak programim uygulayicisi
olan 6gretmenlerin, goriislerinin ne oldugunu belirlemeye yardimci olacaktir. Ayrica
TDOP’nin uygulanmas: sirasinda gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin
kazanilmasima yonelik ortaya ¢ikan eksikliklerin ve programda anlasilmayan boliimlerin
neler oldugunun belirlenmesi program gelistirme calismalarina rehberlik edebilir.

Bunlarin yani sira elde edilecek sonuglar, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin



programa eklenmesi ile birlikte Tiirkce dersinin islenisinde ne gibi degisiklikler

olustugunu belirlemeye yardimc1 olacaktir.

Elde edilecek sonuglar, ilkogretim besinci smif Ogretmenlerinin &gretim
calismalarma rehberlik edebili. TDOP’ye yeni eklenmesinden dolayr nasil
uygulanacagi konusu tam olarak netlesmeyen gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin

daha dogru anlasilmasi konusunda dgretmenlere yardimci olabilir.

1.4. Sayiltilar

Bu arastirmanin sayiltlilar1 agagida siralanmistir:
1. Ogretmenlerin anket ve goriisme sorularina ictenlikle cevap verdikleri varsayilmistir.

2. Arastirma 6rnekleminde yer alan 6gretmenlerin evreni temsil ettigi varsayilmistir.

1.5. Simirhhiklar

Arastirma,;

1. ilkogretim besinci simiflarda uygulandigi igin bu smif diizeyi ile sinirhdir.

2. TDOP’iin sadece gdrsel okuma ve gdrsel sunu becerilerinin incelenmesi ile smirlidar.
3. Adana ili merkez ilgelerinden se¢ilen ilkdgretim okullari ile sinirhdir.

4. [lkogretim besinci siif dgretmenlerinin goriisleri ile smirhdir.

5. Veri toplama araci olarak; nicel arastrma tekniklerinden anket teknigi ve nitel

arastirma tekniklerinden goriisme teknigi ile smirlidir.

1.6. Tanimlar

Tiirkce Dersi Ogretim Programi; 2005-2006 egitim- dgretim yilindan itibaren MEB’e

bagl tiim ilkogretim okullarinda uygulanan programdir.

“Gorsel Okuma; yazili metinlerin disinda kalan resim, sembol, sekil, renk vb. ile doga

ve sosyal olaylar1 anlamlandirma ve yorumlamadir (MEB, 2005, s. 443)”.

“Gorsel Sunu; duygu, diisiince ve bilgilerin resim, sekil, sembol vb. gorsellerle

anlatilmasidir (MEB, 2005, s. 443)”.



1.7. Kisaltmalar

TDOP: Tiirkge Dersi Ogretim Progranm
MEB: Milli Egitim Bakanligi
SED: Sosyo Ekonomik Diizey



BOLUM II

KURAMSAL ACIKLAMALAR ve iLGILI YAYINLAR

2.1. Kuramsal Aciklamalar

Bu boliimde, kuramsal agiklamalar basligi altinda, literatiir taranarak arastirmanin
problemi ile ilgili kuramsal cerceve olusturulmustur. Ilgili arastirmalar bashig: altinda

ise aragtirmanin amaci dogrultusunda yapilmis arastirma sonuglarina yer verilmistir.

2.1.1. Egitim- Ogretim Programlan ve Program Gelistirme Calsmalan

“Egitim programi ve Ogretim programi kavramlart cogu kez birlikte
kullanilmaktadir. Egitim programi, Ogrenene, okulda ve okul disinda planlanmig
etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme yasantilar1 diizenegidir. Ogretim programi ise
okulda ya da okul diginda bireye kazandirilmasi planlanan bir dersin 6gretimiyle ilgili

tiim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegidir” (Demirel, 2003, s. 5).

Ogretimde yeni arayislarin temelinde egitim programlarmimn, karmagsik 6grenme
ihtiyaclarma  karsiik  verme c¢abalar1  yatmaktadir. Egitimde, 0Ogrencilerin
potansiyellerini maksimum diizeyde gelistirebilme olanagi saglamasi beklenmektedir.
Egitim programlarinin 6grencilerini beden, zihin ve duyussal agidan gelismesini

saglamasi beklentiler arasmdadir (Ozden, 2005).

Etkili bir yasayis silirdiirmek isteyen herkes, cagin gerektirdigi davranislari
kazanmak zorundadir. S6z konusu davranmiglarin 6grencilere, etkili bir bi¢cimde,
alanda yetigsmis kisilerce kazandirilmasi gerekir, rastlantilara birakilamaz; bu
gorevi yerine getirmekle yiikiimli olan kurum okuldur. Okullar, gergeklestirme
yiikiimliiliglinde olduklar1 davranislarin hangi swra ile ve nasil Ogretilecegini
gosteren bir programa gore isletilir. Tekin, (1980) 6grenci davranislarinda istenilen
degisiklik ya da degisiklikler olusturmak amaci ile ayrintili olarak yapilan
planlamaya “0gretim programi” olarak tanimlamistir (Aktaran Hayran, 2002, s.

22).
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Bilim ve teknolojideki hizli degisme ve gelismeler her alanda oldugu gibi egitim
alaninda da kendini gostermektedir. Toplumun sosyal, kiiltiirel, politik ve
ekonomik yonden kalkinmasmdan ve bireylerin kendilerini
gergeklestirmelerinde 6nemli bir role sahip olan egitim sisteminin; {i¢ temel
0gesi vardwr. Bunlar; 6grenci, 0gretmen ve programdir. Egitim sisteminde
yapilan diizenlemeler, programlarda yer aldig1 6l¢iide anlam kazanir. Programlar
ulagilacak amagclar1 (hedefleri), bu amaglara (hedeflere) ulasabilmek ig¢in
secilecek ve belli ilkelere gore diizenlenecek icerigi, uygulanacak ydntemlersi,
destekleyici arac-geregleri amaglara ne kadar ulasilabildigini gosteren

degerlendirme Ol¢iitlerini kapsamaktadir (Goziitok, 2003, s. 160).

Insanlar1 ve milletleri ydnlendirme, degistirme, gelistirme egitim vasitasiyla
olur. Insanoglunun biitiin faaliyetlerinin temelinde bilgi yatmaktadir. Insan, hayat
hakkinda ne kadar dogru bilgiye ulasirsa, onu yasamak icin daha uygun sartlara ulasir
ve bu sayede birey belirli bir karakter ve zihniyet kazanir. Bu egitimi verebilmek i¢in
planlanmis programlara ihtiya¢ duyulur (Tosunoglu ve Melanlioglu, 2006, s. 86).
Demirel (2003, s. 5) program gelistirmeyi; “egitim programinin hedef, icerik, 6grenme-
ogretme siireci ve degerlendirme Ogeleri arasindaki dinamik iligkiler biitiinii” olarak

tanimlamistir.

Program gelistirme, onceki programin tamamen reddedilmesi demek degildir.
Cikis noktast olan amaglar, temele alinan felsefi dayanaklari, toplumun
sosyokiiltiirel 6zelliklerinin ya da yapisinin, s6z konusu diizeydeki bireylerin
gelisim ozelliklerinin vb. birdenbire degismeyecegi diistiniiliirse, Onceki
programin da tamamen reddedilmesi beklenemez. Program gelistirme,
baslangictaki caligmalarla siireklilik gostermesi, dnceki deneyimlerle beslenmesi
gereken bir siirectir. Ogretim programlarmi gelistirirken kuramsal olarak bir
program gelistirme modeli izlenir (Demirel, 1999; Varis, 1994, Aktaran Yangin,
2005, s. 480).

Diinyadaki bir¢cok okul sistemi degisik zamanlarda o6gretim programlarini
yeniden yapilandirma ihtiyaci duymaktadir. Ornegin, 1980’lerin sonlarinda Ingiltere ve
Galler’de, 1990’larin ortasinda Hong Kong’da, 1990’larda ABD’nin birgok eyaletinde

ve bat1 Avustralya’da yeni ilkogretim programlari kabul edilmis ve uygulanmistir



11

(Dimmock, 2000, Aktaran Goémleksiz, 2005). Ulkemizde ise program gelistirme
calismalari, deneme ¢aligmalarindan gegirilerek bugiinkii duruma gelmistir. Tiirkiye’de
program gelistirme ¢alismalar1 cumhuriyetin ilan1 ile baglamistir. 1924 yilinda ¢ikarilan
Tevhid-i Tedrisat Kanunu (Ogretim Birligi Yasasi) ile tiim dgretim kurumlar1 Mili
Egitim Bakanlig1 bilinyesi altinda toplanmis ve okul programlar: iizerinde kapsamli
degisiklikler yapilmustir. “1950°1i yillara kadar Tiirkiye’de program gelistirme
calismalar1 daha ¢ok dersler ve konular listesi hazirlamakla ele alinmistir. 1952 yilinda
yurdumuza gelerek koy okullarinda incelemeler yapan K. V. Wofford’un hazirladig:

raporla daha sistematik bir yaklasimla yapilmaya baslanmistir” (Demirel, 2003, s. 15).

1980’11 yillarda program gelistirmede siireklilik ve standartlasmayi amaglayan
bazi caligmalar yapilmistir. 1983°deki yeni program modeline gore, her programda
genel, linite ve konu amagclarinin yani swra her iinitenin ayr1 davranislarmm da
belirlenmesinin gerekliligi belirtilmistir. 1984 yilinda amag, davranis, isleyis ve
degerlendirme boyutlar1 i¢inde programlarin derslere gore hazirlanmasi esasi
getirilmigtir (Yiiksel, 2003). 1985-1988 Ilkdgretim Programlarinda ilkdgretimin
amagclari, ilkokulun egitim ve 6gretim ilkeleri, programin uygulanmas: ile ilgili genel
esaslar; yakin ¢evre, 6gretimde toplulastirma, konular ve {initeler, metot ve teknikler,
planlama ve uygulama boliimleri 1968 Programi’nin aynisidir (Giilcan, 2003, Aktaran

Gomleksiz, 2005).

2004 yilinda program gelistirmede model arayislar1 devam etmis ve bunun
neticesinde, ilkdgretim okullar1 i¢cin program gelistirme g¢aligmalar1 yapilmistir. Bu
calismalarda, EARGED tarafindan gelistirilen program gelistirme modeli izlenerek yeni
ogretim programlar1 tasarlanmistir. Matematik (1-5. siniflar), Tiirkce (1-5. smiflar),
Hayat Bilgisi (1-3. smiflar), Sosyal Bilgiler (4-5. smiflar), Fen ve Teknoloji (4-5.
smiflar) dersi programlar1 2005- 2006 6gretim yilindan itibaren uygulanmak iizere
degistirilmistir. Coklu zeka, yapilandirmaci, 6grenci merkezlilik, bireysel farkliliklara
duyarl 6gretim gibi egitim yaklasimlarini 6n plana ¢ikaran bu program ile 6gretmen
merkezli anlayistan, 8grenci merkezli anlayisa gecilmistir. Ogrenci merkezli anlayisla
ogrencinin zihinsel becerilerini gelistirmeye ve bilgiyt yapilandirmaya agirhk
verilmistir. Bunun yaninda, 6grencilerde eksik goriilen elestirel diisiinme, problem
cozme, bilimsel arastirma, yaratici diisiince, girisimcilik, iletisim, bilgi teknolojilerini

kullanma, Tiirkceyi gilizel kullanma gibi sekiz ortak becerinin bu programlar ile
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gelistirilmesi hedeflenmistir. Yeni 6gretim programlariyla kat1 davranis¢1 programdan

zihinsel, yapic1 bir yaklagima geg¢ilmistir.

Bu ogretim programlarindan biri olan TDOP’nin tarihsel gelisimine
bakildiginda, Tirkiye’de degisen egitim yaklagimlarma uyum saglamak amaci ile
programda cesitli diizenlemeler ve degisiklikler yapildigi goriilmektedir. Tanzimat
Doénemi’nden Cumbhuriyet’e kadar egitim sisteminde ana dili egitimine 6nemli bir yer
ayrildigr goriilmektedir. Programlarda okumaya ve dil bilgisine agirlik verildigi,
ozellikle yazma becerisinin ihmal edildigi; yazma c¢aligmalarinda ise icerikten ¢cok sekle
onem verildigi goriilmektedir. Cumhuriyet’in baslangicindan 1981°e kadar hazirlanan

programlarda ise su degisiklikle gozlenmistir (Coskun, 2005):

=1926 programi, ana dili egitiminde; okuma, imla, kompozisyon, dil bilgisi
altinda caligmalarin bir biitiinliige ulagsmasini sagladig: i¢in daha sonraki programlarin

temelini olusturmustur ( Gogiis, 1970, Aktaran Coskun, 2005, s. 427).

=1928 yilinda Tiirk harflerinin kabulii ile bugiinkii Tiirkge 6gretiminin temeli

atilmistir. 1929 yilinda ise ilk Tiirk¢e programi hazirlanmistir.

=1936 ilkokul programinda ise, harften baglayarak gergeklestirilen ilk okuma

yazma yOntemi terk edilmis, okuma yazma 6gretiminin basit kelimelerden baslayarak

gerceklestirilmesi kabul edilmistir (Coskun, 2005, s. 427).

1948 Ilk Okul Programi’nda ilk Okuma- Yazma, Sozlii ve Yazili ifade, Imla,

Dil Bilgisi gibi dersler, Tiirk¢e ad1 altinda birlestirilmistir (Tosunoglu ve Melanlioglu,
2005, s. 87). 1948 yilinda Tiirk¢e dersi programinda yer alan hedefler amaglar basligi
haline getirilmis, her beceri alanina en az bir amag¢ konulmus, agiklamalar baslig ile de
gerekli bilgiler verilmistir. Bu programa gore ilkokullardaki Tiirkge derslerinin sayisi
haftalik olarak birinci sinifta 10 saat, ikinci ve tigiincii simifa yediser saat, dordiincii ve
besinci smifta altisar saat olarak belirlenmistir. Bu program 1968°e kadar uygulanmigtir

(Yildiz, 2006).
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» 1968 Ilkokul Programi 1981 yila kadar vyiiriirliikte kalmistir. Bu programda,

dil bilgisi derslerinin islevsel hale getirilmesi amaglanmistir. Bu programa
uygulanmasma yardimci olmak {izere her ders i¢in ayr1 kilavuzlar hazirlatilmistir
(Coskun, 2005). Aynm1 zamanda Tiirk¢e dersinin bilgi dersi degil, beceri dersi oldugu
acikca belirtilmistir (Tosunoglu ve Melanlioglu; 2005).

=1981 Tiirk¢e programinda dil 6gretimine iliskin 6zel amaclar ve davranmiglar

Anlama, Anlatim, Dilbilgisi ve Yazi basliklar1 altinda ele almmistir. Anlamanin alt
basliklar1 dinleme ve izleme ile okuma ve anlama; anlatimin alt basliklar1 ise szl ve
yazili anlatim olarak siniflandirilmis; dil bilgisi ve yazi i¢in herhangi bir smiflamaya
gidilmemistir (Demirel, 2007). Bu programda zorunlu egitimin sekiz yila ¢ikarilmasi,
ilk ve ortaokullarda uygulanan Tiirk¢e derslerinin birlestirilip ayn1 metotla yapilmasi
thtiyacin1 dogurmustur. Bu program, cagdas program gelistirme anlayisina gore
hazirlanmis Oncii bir egitim programi niteligindedir (Tosunoglu ve Melanlioglu; 2005,

s. 88).

= 2004-2005 egitim-6gretim yilinda Avrupa Birligi’'ne uyum ¢aligsmalarmin bir
geregi olarak bircok ders ait programlar gibi Tiirk¢e dersi i¢in de yeni bir program
hazirlanma yoluna gidilmistir. Taslak program yedi ilde ve degisik cevrelerde bulunan
pilot okullarda denenmis, 2005-2006 egitim-6gretim yilinda Ilkogretim Tiirkge Dersi
Ogretim Programm adiyla biitiin okullarda uygulanmaya konulmustur. Genel olarak
ama¢ ve davranislardan ¢ok “kazanimi1” hedefleyen bu programin kapsaminda okuma,
yazma, dinleme, konusma ile gorsel okuma ve gorsel sunu olmak iizere bes 6grenme

alan1 bulunmaktadir (Tosunoglu ve Melanlioglu, 2005).

2.1.2. ilkégretim Tiirkce Dersi ( 1-5. Siiflar) Ogretim Program

“Tiirk egitim sisteminde program gelistirme alaninda yenilik ve degisim ihtiyact
hep hissedilmis ve gecmisten gilinlimiize ¢esitli degisikliklere gidilmistir. Bu
degisiklikler bazen genis kapsamli olurken bazen de karsi karsiya kalinan birkag

problemin ¢éziimiine yonelik olustur” ( Gomleksiz, 2005, s. 342—-343).
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Mevcut egitim programlarinin giinlimiiz ¢aginin ihtiyaglarmi karsilamamasindan
dolay1; yapilandirmact yaklasim, ¢oklu zekad yaklasimi ve bireysel farkliliklara duyarl
ogretim gibi g¢esitli egitim yaklasimlarin1 temele alan ilkogretim programlari
gelistirilmistir. MEB tarafindan yiiriitiilen ilkogretim ders programinin yenilenmesi
calismalar1 gercevesinde diger ders alanlarinda oldugu gibi TDOP iizerinde de
calismalar yapilmistir. TDOP’nin ilkdgretim birinci kademeye (1-5. smiflar) iliskin
boliimiiniin pilot uygulamast 2004-2005 6gretim yilinda Tirkiye’nin degisik illerinde
yapilmistir. Bu program 2005-2006 o6gretim yilindan itibaren Tiirkiye’deki tiim
ilkdgretim okullarinda uygulanmaya baslanmistir. TDOP’de temele yapilandirmaci
yaklagimmn alindigi; ¢oklu zekd ve Ogrenci merkezli 08renme gibi cesitli egitim
yaklagimlarindan da yararlanildig1 agik olarak belirtilmistir. Bu yaklasimlarla egitim
siirecinde, Ogretmen merkezli anlayisla 68rencinin davranisin1 degistirmek yerine,
ogrenci merkezli anlayisla 6grencinin zihinsel becerilerini gelistirmeye ve bilgiyi
yapilandirmaya agirlik vermek gerektigi ifade edilmistir. (Yeni Ogretim Programlarini

Inceleme ve Degerlendirme Raporu, 2005).

2005-2006 ogretim yilinda uygulamaya baslanan TDOP’nin (1-5. siniflar)
vizyonu su sekilde ifade edilmistir: “Tiirkge Ogretim Programu, 6grencilerin hayat boyu
kullanabilecekleri dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerini kazanmalari; bu becerileri kullanarak kendilerini biligsel, sosyal ve
duygusal yonlerden gelistirmeleri, etkili iletisim kurmalari, Tirkce sevgisiyle, istek
duyarak okuma yazma aligkanligi edinmeleri amaciyla hazirlanmistir” (MEB, 2005, s.

14).

2.1.2.1. Genel Amaglarn
TDOP (2005)’de Tiirkge 6gretiminin amact su sekilde ifade edilmistir (MEB, 2005,
s. 16):

“Tiirk Milli Egitiminin genel amaglar1 ve temel ilkelerine uygun olarak:

Ogrencilerin;
1. Dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini

gelistirmek,
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2. Tiirkceyi sevdirmek, dogru ve etkili kullanmalarin1 saglamak,

3. Zihinsel gelisimlerine uygun olarak anlama, siralama, siniflandirma, sorgulama, iliski
kurma, elestirme, tahmin etme, analiz- sentez yapma, degerlendirme gibi zihinsel
becerilerini gelistirmek,

4. Metinler aras1 diisiinme becerilerini gelistirerek s6z varligini zenginlestirmek,

5. Elestirel ve yaratici diisiinme, kendini ifade etme, iletisim kurma, isbirligi yapma,
problem ¢ozme ve girisimcilik becerilerini gelistirme,

6. Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerini
gelistirmek,

7. Bilgiye ulagsma, bilgiyi kullanma ve iiretme becerilerini gelistirmek,

8. Bilgi teknolojilerini kullanarak okuma, metinler arasi anlam kurma ve O0grenme
becerilerini gelistirmek,

9. Kitle iletisim araglariyla verilen mesajlar1 sorulama becerilerini gelistirmek,

10. Kisisel, sosyal kiiltiirel, ekonomik ve politik yonlerden gelismelerini saglamak,

11. Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal ve sanatsal degerlere 6nem vermelerini
saglamak,

12. Yazili ve sozlii Uiriinlerle Tiirk ve diinya kiiltiiriinii tanimalarin1 saglamak,

13. Okuma sevgisini ve aligkanligini kazandirmaktir.”

2000 TDOP amaglar1 arasinda sadece “bilimsel diisiinme” olarak ifade edilen
beceri, 2005 ilkdgretim programinda “‘siralama, siniflandirma, sorgulama, iliski
kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma, degerlendirme, problem
cozme” olarak ayrmtili ifade edilmistir. Yine 2000 Ogretim programinin
amagclar1 arasinda yer almayan; Ogrencilerin gorsel okuma ve gorsel sunu,
bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma, bilgiye ulasma,
bilgiyi kullanma ve {iretme, kitle iletisim araglariyla verilen mesajlar1 sorgulama
gibi zihinsel; bilgi teknolojilerini kullanarak 6grenme gibi, zihinsel ve teknik; is
birligi yapma, girisimci olma gibi sosyal gelisimlerini saglamaya 2005 6gretim
programinda yer verilmistir. Yani 2005 6gretim programinin amaclar1 arasinda
dil gelisiminin yani sira farkli boyutlariyla zihinsel, bunun yaninda sosyal,

ekonomik ve politik gelisime de yer verilmistir (Yangm, 2005, s. 490-491).
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2.1.2.2. Tiirkce Dersi Ogretim Program’nda Temele Alinan Egitim Yaklasimlan

Mevcut egitim programlarinin, yetistirilmek istenen c¢agdas Tiirk insaninin
ihtiyaclarin1 karsilamamasindan dolay1r cesitli egitim yaklasimlarini temele alan
ilkdgretim programlar: gelistirilmistir. TDOP de gelisen ¢aga ayak uydurmak amaci ile
cesitli egitim yaklasimlarini merkeze almistir. TDOP’de yapilandirmaci yaklasim
merkeze alinmakla birlikte, coklu zeka ve 6grenci merkezli 6grenme gibi ¢esitli egitim

yaklagimlarindan da yararlanilmistir (MEB, 2005).

“TDOP’de merkeze alman egitim yaklasimlarmmdan olan yapilandirmaci
ogrenme yaklagimi, ilk kez 1989 yilinda Ingiltere’de uygulanmaya konulmustur.
Giiniimiizde ABD, Almanya, Tayvan, Ispanya, Avustralya, Kanada gibi iilkelerde
yaygin olarak yapilandirmaci 6grenme yaklasimi uygulamasi yapilmaktadir”(Aldridge,
Fraser, Taylor& Chen, 2000; Crowtler, 1997; Matthews, 1998; Pon, 2001, Aktaran
Bukova Giizel ve Alkan, 2005, s. 387).

Yapilandirmact 6grenme yaklagimi; bireyin kendi deneyimleri ve bu
deneyimleri lizerinde diisiinerek anlam kurmasi yoluyla 6grenmesini desteklemektedir
(Fields& Boesser ve Martin, Aktaran Yangm, 2005, s. 483). Bu yaklasim, bireye
ogretmeyi degil, bireyin kendi 6grenmesini gerceklestirmesini ve bu yolla karsilasacagi

sorunlar1 ¢ozebilmesini amaglamaktadir.

Yapilandirmaci 68renme yaklasimi; bireyin i¢cinde yasadigi diinyayir kendince
anlamlandirmaya  ¢aligmasidir.  Ogrenme;  giiniimiizde  bireyin  bildiklerini
yapilandirmasi, kesfetmesi, yaratmasi ve On Ogrenmelerini gelistirmesi seklinde
tanimlanmaktadir. Birey bilgiye insanlar1 dinleyerek, yazili kaynaklar1 okuyarak, ya da
degisik iletisim araglarini kullanarak ulasir. Kuskusuz kaynaklardan bilgiye ulasma
onemlidir ama bilginin duyulmasi, goriilmesi ya da 6gretmenden 6grenciye aktarilmasi
onun Ogrenilmesi demek degildir. Yapilandirmaci 6§renme yaklasimina gore 6§renme;
“bir yandan bilginin sorgulanmasini, yorumlanmasini ve analiz edilmesini kapsayan bir
siire¢ Ote yandan da sonuca ulasmadir. Boylece birey kendi diisiincelerini de kullanarak,
kavram ve bilgileri anlamlandirmakta degisik yorumlamalarini yaparak onlar1
yapilandirmaktir. Biitiin bu goriislerden hareketle yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin

dayanaklari;
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1. Ogrenmenin aktif bir siire¢ oldugu,
. Bilginin dogrudan aktarilmadigi, dogustan gelmedigi, tersine olusturulabildigi,
. Bilginin kesfedilmedigi, bulunmadig1 ama kurulabildigi,
. Bilginin bireye bagli ve bireysel oldugu,

2

3

4

5. Bilginin sosyal etkilesim ile olusturuldugu,

6. Ogrenmenin temelde kelimelere anlam kazandirma siireci oldugu,

7. Ogrenmenin agik uglu, karmasik problemleri ¢dzmeyi ve anlamlandirmay:
gerektirdigi biciminde yedi madde ile ortaya konabilir” ( Fox 2001 Aktaran; Bukova

Giizel ve Alkan, 2005, s. 388).

“Demirel ve arkadaslarnin (2000) yapmis olduklar1 arastrma sonucunda
yapilandirmact 6grenme ortamlarmin biligsel 6grenme iiriinlerinin kazandirilmasinda
geleneksel ortamlara gore daha etkili oldugunu ortaya koymuslardir” (Aktaran
Gomleksiz, 2005, s. 345). Ayrica Ozkan (2001) bir ¢alismasmda; yapilandirmaci
ogrenme ortamlarinda Ogrencilerin sik¢a kiiclik ya da biiyiik grup etkinliklerine
katildiklarmni, beraber c¢alisip, 15 birligi yapip diislinme yeteneklerini ve birlikte

calisirken bagkalarini kabullenme duygularmi gelistirdiklerini saptamistir.

TDOP’nin esas aldig1 bir diger ilke ise dgrenci merkezli olmasidir. Bu yaklasim
ogrencilerin uygulamalara etkin bir sekilde katilimmi gerektirir. Ogrenci merkezli
egitim anlayisin1 benimsemis Ogretmenlerin, 6gretim merkezli egitim anlayisini
benimsemis Ogretmenlere kiyasla, Ogrencilerinde daha iist diizeyde zihinsel
gelismeler ve daha olumlu kisilik 6zelliklerini gelistirdikleri sonucuna varilmistir.
Ogrenciyi merkeze alan etkinliklerin agirlikli olarak kullanildigi smiflarda,
bireyler kendi kendine 6grenme olanagma kavusmaktadir (Gémleksiz, 2005, s.

346).

Gardner tarafindan ortaya atilan c¢oklu zeka yaklasimi ise; insan zekasinin
objektif bir sekilde Olgiilebilecegi tezini savunan geleneksel anlayis1 elestirerek
zekasmin tek bir faktorle agiklanamayacak kadar ¢ok sayida yetenekleri icerdigini ileri
stirmektedir. Gardner zekdy1; “bir kisinin bir veya birden fazla kiiltiirde deger bulunan
bir {iriin ortaya koyabilme kapasitesi, gercek hayatta karsilastigi problemlere etkili ve

verimli ¢éziimler liretebilme becerisi ve ¢oziime kavusturulmasi gereken yeni veya
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karmagik yapili problemleri kesfetme yetenegi olarak tanimlamaktadir” (Aktaran

Saban, 2004, s. 5).

Coklu zekd kuramina gore insan beyni; sozel-dilsel, matematiksel-mantiksal,
miiziksel-ritmik, gorsel-uzamsal, bedensel-kinestetik, sosyal-kisiler arasi, i¢sel ve
dogaci zeka alanlarini icermektedir. Geleneksel egitim bunlardan ilk ikisini, yani sayisal
ve sOzel olan1 dikkate almaktadir. Digerleri okullarimizda thmal edilmektedir. Oysa tek
yonlii beslenme nasil metabolizma {izerinde olumsuz etkiler olusturuluyorsa, tek yonlii
zeka beslenmesi de zihin gelisimini potansiyel olarak smirlanmaktadir (Selcuk, Kayili

ve Okut, 2002).

Gardner’in ¢ocuklar ve beyni hasarli kisiler tizerinde yaptig1 uzun caligmalar
coklu zekd kurammin ortaya ¢ikmasinmi saglamistir. Gardner’in bu kuramla ulastigi
temel yargi, zekanm tek bir yapidan meydana gelmedigi, insanlarin en az birbirinden
bagimsiz sekiz zekaya sahip oldugu ve bunlarin zaman icinde gelistirebilecegidir. Zeka
alanlarmin her biri onemlidir. Geleneksel yaklagimin bir yansimasi olarak sozel ve
matematiksel alanda basarili olanlar1 zeki, degil diye nitelemek yanlis olacaktir

(Selguk, 1999, Aktaran iflazoglu, 2003, s. 19).

Gardner’in zeka alanlar1 sunlardir:

“Sozel-Dilsel Zeka: Yazma, konusma, espriler yapma, okuma.

Matematiksel- Mantiksal Zeka: Problem ¢6zme, sorgulama, hesap yapma, deney
yapma.

Gorsel-Uzamsal Zeka: Boyama, ¢izme, harita okuma, motif ¢izme.
Bedensel-Kinestetik Zeka: Dans, egzersiz, spor yapma.

Miiziksel-Ritmik Zeka: Sarki sdyleme, tempo tutma, miizik dinleme, enstriiman
calisma.

Sosyal-Kisiler Aras1 Zeka: Gruplarla ¢alisma, aracilik etme, birinin duygularini
anlama.

I¢sel Zeka: Derin diisiince, hayal kurma hedef koyma, yalniz olma

Dogac1 Zeka: Canli ve cansiz varliklarin ayrimini yapma, dogal kaynaklara ve

saglikli bir gevreye yogun ilgi duyma” (Gardner, 1999, s. 39).
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Zeka alanlarmin higbiri yasamda kendiliginden olusmaz. Ayrica cesitli zeka
alanlar1 birbiri ile siirekli olarak etkilesim icindedirler. Ornegin; bir yemegi
pisirecek bir kisinin Once tarifi okumasi ve anlamasi (sozel zeka), yemek
tarifinde yer alan malzemeleri siniflandirmasi ve yemege karisim oranlarini
hesaplayabilmesi (mantiksal- matematiksel zeka), ailedeki biitiin fertlerin
memnuniyetlerini saglayabilmesi (sosyal zekd), ve yemegin kendi damak
zevkine uygunlugunu belirlemesi gerekir. Bireyler birden ¢ok zeka alanmi bir
arada kullanmakla beraber bir zekd alaninda da farkli bigcimlerde basarili
olabilirler. Okumayabilir ama ¢ok glizel bir hikdye anlatabilir ya da sozel ifade
giiciine sahip olabilir (sozel zekd), ayni sekilde oyun oynamada beceriksizdir
ama kilim dokumasi, onun bedensel- kinestetik zekaya sahip oldugunu gdsterir

(Armstrong, 1994, Aktaran iflazoglu, 2003, s. 25).

Ayaydin (2004) yapmis oldugu arastirmada, c¢oklu zekd kuramina dayali
etkinlikler ile yapilan derste Ogrencilerin derse karsi ilgili ve istekli olduklarmi ve
ogrencilerin bu ilgi ve isteklerinin ders bitiminde devam ettigini saptamistir. Tertemiz
(2004) de arastrmasinda ¢oklu zekd kuramu merkeze alinarak yapilan Ogretimin

geleneksel 6gretim yontemine gore daha basarili oldugu sonucuna ulagmastir.

2.1.2.3. Temel Beceriler

TDOP’de “Temel Beceriler” bashig: altinda; 6grencilerin 6grenme alanlarindaki
gelisimleriyle baglantili, yatay olarak bir yilin sonunda; dikey olarak da besinci sinifin
sonunda kazanacaklar1 ve hayat boyu kullanacaklari; programin kazanimlariyla
gelismesi beklenen su becerilere yer verilmistir: Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel
kullanma, elestirel diistinme, yaratici diisiinme, iletisim, problem ¢dzme, arastirma,
karar verme, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik, metinler aras1 okuma, kisisel ve

sosyal degerlere 6nem verme ( MEB, 2005).

“TDOP’nin genel amaglar1 incelendiginde 6grencilere kazandirilmak istenen
becerilerin sunlar oldugu sdylenebilir: Tiirkceyi bilingle, 6zenle ve giivenle kullanma;
estetik degerlere onem verme; bilimsel, elestirel, dogru yapici ve yaratict diisiinme”

(Yangin, 2005, s. 491).
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2000 ve 2005 TDOP temel beceriler acismdan karsilastirdigimizda su sonuglar

ortaya ¢cikmaktadir:

e 2005 ilkdgretim programinda O6grencilere kazandirilmasi diisliniilen beceriler
ayrt bir bashk altinda listelenmisken; 2000 ilkogretim programinda ayri bir
baslik altinda listelenmemistir.

o Tiirkceyi dogru kullanma; bilimsel, elestirel ve yaratict diisinme her iki
programda da Ogrencilerin kazanmalari ya da O6grencilere kazandirilmasi
beklenen ortak becerilerdir.

e 2000 ilkogretim programinda yer almayan; bilgi ve teknolojilerini kullanma,
girisimcilik, metinler aras1 okuma, kisisel ve sosyal degerlere onem verme

becerileri 2005 ilkdgretim programinda yer almistir.

Temel becerilerin TDOP’de liste halinde verilmesi program ile birlikte dgrencilere
hangi becerilerin kazandirilmas: gerektigi ile ilgili aciklik getirmistir. Gelisen bilimsel
ve teknolojik olgularla birlikte 6grencilere kazandirilmasi gerekilen temel becerilerin de
artmasinin ve degismesinin gerekliligi ortaya ¢ikmustir. Bunun neticesinde TDOP’ye

yeni beceriler eklenmistir.

2.1.2.4. Ogrenme Alanlan

TDOP dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunudan
olusan bes O0grenme alani iizerine yapilandirilmistir. Bu 6grenme alanlar1 program
hazirlik siirecinde hem kendi i¢inde hem de diger 6grenme alanlariyla bir biitiinliik
icerisinde ele alinmig ve iliskilendirilmistir. MEB’e gore bu iliskilendirmenin amaci;
ogrencilerin dili 6grenme, etkili kullanma ve bilgileri yapilandirma siirecini

kolaylastirmaktir” ( MEB, 2005, s. 17).

TDOP’de, programin hangi Ogrenme alanlar1 iizerine yapilandirildig: ilgili
basliklar altinda, gerekgesi ile birlikte belli bir diizen igerisinde ele alinmistir.
2000 TDOP’de ise bununla ilgili herhangi bir agiklama yapilmamuis; gerekgesi
belirtilmeksizin ve belirli bir diizen kaygis1 giidiilmeksizin dinleme, konusma,
okuma, yazma, dilbilgisi ve sozciik dagarcig: ile ilgili agiklamalar yapilmistir.
2005 TDOP’de “Séz Varligmi Gelistirme” okuma becerisi ile ilgili bir alan
olarak yer alirken; 2000 TDOP’de bu alan “Dil Bilgisi’nin i¢inde yer almustir.
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Ayrica “Dil Bilgisi” daha Onceki programlarda ayri1 bir baglik altinda ele
almmist;; 2005 ilkdgretim programinda bu alan; “Dinleme”, “Konusma”,

“Okuma” ve “Yazma” becerilerinin igerisinde yer almistir (Yangin, 2005, s. 55).

Bu cercevede 2005 TDOP’de iiniteler ve konularm olmadigmi onun yerine bes

o0grenme alanmin yapilandirildigini sdyleyebiliriz. Buna gore 6grenme alanlar1 soyle

ifade edilmistir ( MEB, 2004, s. 17-22):

e Dinleme;
Dinleme Kurallarin1 Uygulama
Dinledigini Anlama
Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Dinleme
e Konusma;
Konusma Kurallarmi Uygulama
Kendini Sozlii Olarak Ifade Etme
Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Konusma
e Okuma;
Okuma Kurallarin1 Uygulama
Okudugunu Anlama
Anlam Kurma
S6z Varligii Gelistirme
Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Yazma
e Yazma;
Yazma Kurallarin1 Uygulama
Kendini Yazili Olarak Ifade Etme
Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Yazma
e Gorsel okuma ve Gorsel sunu;
Gorsel okuma

Gorsel sunu

“Dinleme; konusan kisinin vermek istedigi mesaji, pliriizsiiz olarak anlayabilme
ve s0z konusu uyarana karsi tepkide bulunabilme etkinligidir” (Demirel, 1996, Aktaran

Yildiz, 2006, s. 180). Dinleme isitmeden farklidir. Isitme istek dis1 da olabilir ancak
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dinleme amagcl bir davranistir. Isitme dinleme siirecinin bir 8gesidir. Dinleme alinan
uyaridan anlam kurmayi gerektirir. “Wolvin ve Coakley’e (1985) gore ise dinleme
siireci algilama, dikkati yogunlastirma ve anlamlandirma seklinde birbirini tamamlayan
iic asamadan olusur” (Aktaran Akyol, 2006, s. 2). Isitilen seslerle dinleyici arasmndaki
temel ilgi disaridan dinleyicinin kulagina gelen bilgilerden hangisine ilgi duydugu,
dikkatini o ses {lizerine yogunlastirdigidir. Bu yogunlastirmada dinleme i¢in segici
olmak gerekmektedir. “Isitilen sesler icinden sectiklerimiz “isitme-yorum alani”
dedigimiz bir merkeze gelmekte, o merkezle daha 6nce o seslerle ilgili toplanmig
bilgilerle karsilastirildiktan sonra beynimizdeki dinleme merkezi tarafindan
anlagilmaktadir. Yapilan arastwrmalara gore insan beyni konusmacimnin soziiniin
tamamini1 dinlememektedir. Ayni zamanda konusmacinin biitiin sozlerine ayni 6lciide

dikkat sarf etmemektedir” (Unalan, 2001, s. 72).

Ogrencilerin dinlediklerini iyi anlamasi ve beyinde yapilandirmasi icin cesitli
zihinsel ve temel becerilerinin kazandirilmasi1 gerekmektedir. Programda
ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirmek amaciyla once dinleme kurallar
iizerinde durulmaktadir. Bu cercevede dinlemeye hazirlik, dinleme amacini
belirleme, amaca uygun yontem se¢me, dikkatini yogunlasgtrma ve gorgi
kurallarina uygun dinleme ile ilgili kazanimlar verilmektedir. Ardindan 6grencilerin
dinlediklerini anlama ve anlamlandirma becerilerine agirlik verilmektedir (MEB,

2005, s. 18).

Konusmayi; Yal¢in (2002) “bir kimsenin bagkalar1 karsisinda, oOnceden
planlanmamis olsa bile duygu, dilek ve diisiincelerini etkili bir bicimde anlatma
becerisi” olarak tanimlamaktadir” (Aktaran Akyol, 2006, s. 20). Konusma becerisi,
biitiin 6grenme alanlar1 ve 6grencinin kendisini ifade edebilmesi agisindan 6nemli bir
dil becerisidir. Demokratik toplumlarda konusma hem bir hak hem de sorumluluktur.
Giizel konusmayr hemen hemen herkes arzu eder ve giizel konusmadan da zevk alir

(Akyol, 2006).

Yildiz’a gore (2006, s. 161) ; konugma 6gretiminin ii¢ yonii vardir: Seslendirme,
sOyleme Ogretimi, dogru konusma oOgretimi, etkili ve giizel konugsma Ogretimi.

Seslendirme ve sdyleme Ogretiminde anlamdan c¢ok yapi 6nemlidir. Dogustan
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gelen dil berisini gelistirici ¢caligmalari igerir. Dogru konugma 6gretiminin temelini
ise iletisim olusturur. Dogru konusma 6gretiminde hedef amaca uygun kelime
secme ve kullanma, diizgiin ciimle kurma, ciimle siralama, siniflandirma gibi temel
kavramlar1 uygulamaktir. Etkili ve giizel konusma Ogretiminde temel hedef,
anlamdir. Etkili ve glizel konugma 6gretimi, anlatimin akict olmasimi, anlatilanlarin
bir plana gore dizilmesini, ilgiye, yasa, seviyeye, tiire gore dil malzemesi

kullanimini igerir.

Programda 6grencinin konugsma becerisini gelistirmek i¢in dnce zihinsel hazirlik
yaptirilmast gerektigini belirtilmistir. Bu cercevede konusmaya hazirlik, konusma
amacini belirleme, amacina uygun yontem se¢me, konuyu sinirlandirma, dikkatini
yogunlastirma ve gorgii kurallarma uygun konusma iizerinde durulmaktadir. Ardindan

kendini s6zli olarak ifade etme becerilerine agirlik verilmektedir (MEB, 2005).

Yazma, “beyinde yapilandirilmis bilgilerin yaziya dokiilmesi islemidir. Bunun
icin 6grencilerin dinledikleriyle okuduklarini 1y1 anlamalar1 ve beyinde yapilandirmalar1
gerekmektedir. Yazma siirecinde; beyinde yapilandirilmis bilgilerini  gdzden
gecirilmesiyle baglanmaktadir. Yazma; duygularin, diisiincelerin, isteklerin, tasarilarin

yazili olarak ifade edilmesidir” (MEB, 2005, s. 21).

Yazma eylemi diislincenin bir iiriiniidiir. Yazma eylemi diisiiniilerek, planlanarak
ve Ozenilerek yapilmak durumundadir. Yazma bir anlatim eylemidir. Yazma
ogretiminde O6grencilere kazandirilmak istenen iist beceriler; elestirel diistinme
becerisi, yaratici diisiinme becerisi, iletisim becerisi, arastirma becerisi, problem
¢ozme becerisi, bilgi teknolojilerini kullanma becerisi ve Tiirk¢eyi dogru, etkili ve

giizel kullanma becerisidir ( Yildiz, 2006, s. 208).

Tirkge Ogretiminin 6nemli bir alanini1 olusturan yazma bilgiden ¢ok beceri
gerektirmektedir. Bu beceriler ise uygulama ile kazanilir. Program ile 6grencilerin
yazma becerilerini gelistirmek icin Once =zihinsel hazirlik yaptirilmaktadir. Bu
cercevede; yazmaya hazirlik, yazma amacini belirleme, amaca uygun yontem se¢me,
konuyu sinirlandirma, dikkatini yogunlastirma ve kurallarma uygun yazma iizerinde
durulmaktadir. Ardindan kendini yazili olara ifade etme becerilerine agirhik

verilmektedir (MEB, 2005).
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Okuma; “bir konuyu 6grenmek icin, yaziya gecirilmis bir metne bakarak bunu
sessizce c¢oziimleyip anlama ya da ayni zamanda seslere cevirme islemidir” (Ulug,
1996, Aktaran Yildiz, 2003, s. 84). “Okuma etkinligi; yazidaki duygu ve diisiincelerin
kavranmasi, ¢0zlimlenmesi ve degerlendirilmesi gibi fizyolojik, zihinsel ve ruhsal
yonleri bulunan karmasik bir siirectir. Gorme, animsama, seslendirme ve degerlendirme
gibi eylemler iceren bir etkinliktir” (Yildiz, 2003, s. 84). Okuma bir iletisim, algilama
ve 0grenme siirecidir. Okuma becerisinin geligimi, 6grencinin kisiligini gelistirmesi ve
yasadig1 toplumla saglikli iliskiler kurmasi agisindan da énemlidir. Ogrencilerin okula

baslar baglamaz okuma becerilerini kazanmalarina gereken 6nem verilmelidir.

“Okuma, yazar ve okuyucu arasinda aktif ve etkili iletisimi gerekli kilan, dinamik
bir anlam kurma siirecidir. Okuma 6gretiminin temel amaci ¢ocuga yazi ve ¢izim dilini
iletisim kurmada etkili bir sekilde kullanma becerilerini kazandirmaktir. Okuma

zihinsel bir stiregtir ve dogrudan gozlemlenmesi miimkiin degildir”(Akyol, 2006, s. 29).

Programda Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmek amaciyla 6nce okuma
kurallar1 iizerinde durulmaktadir. Bu c¢er¢evede okumaya hazirlik, okuma amacini
belirleme, amacina uygun yontem se¢cme, dikkati yogunlastirma ile ilgili kazanimlar
verilmektedir. Ardindan ogrencilerin okuduklarini anlama ve anlamlandirma

becerilerini gelistirmeye agirlik verilmektedir (MEB, 2005).

Gorsel okuma ve gorsel sunu; TDOP’de ilk kez ele almmis bir beceridir.
TDOP (2005, s. 21)’ye gore gorsel okuma ve gorsel sunu becerisi; “sekil, sembol,
resim, grafik, tablo, beden dili, doga ve sosyal olaylar gibi gorselleri okuma, anlama ve
yorumlamay1 kapsamaktadir. Ayrica Ogrencilerin duygu, diisiince ve bilgilerini

gorseller araciligiyla bagkalara aktarabilmesi de bu beceri alani i¢ine yer almaktadir.”

Gorsel sunu becerisini Akyol (2006, s. 106) soyle aciklamaktadir: “Gorsel sunu;
cizimler, sesler, resimler, hareketler, grafikler, fotograflar, kuklalar, elektronik metinler,

videolar, vb. bir dizi araclar1 kullanarak anlam kurma ve kurulan anlami paylagmaktir.”

Ogrenciler teknolojinin hizla gelismesi nedeniyle on yil dncesine gore ¢ok daha

fazla gorselle karsi karsiya kalmaktadirlar. Bu gorsel bazen bir film, bazen bir
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televizyon programi bazen ise bir isaret olmaktadir. Ogretmen bu gorsellerin nasil
izlenecegini ve anlamlandirilacagmi 6grencilere 6gretmelidir. Boylece 6grenciler dogal
ve dogal olmayan c¢evrede karsilastiklar1 gorselleri izleyerek dogru bir sekilde

anlamlandirabileceklerdir.

2.1.3. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerinin Temelleri

“Insan diisiiniisiiniin temeli olan ve bir gdriintiiniin nasil yorumlanacagmi iceren
gorsel okuma, disiplinler arasinda 6nemli bir yere sahiptir. Bir beceri olarak iki bin bes
yiiz yil kadar eski, bir kavram olarak ise otuz yil kadar yeni olan gorsel okuryazarlik
isaret, sembol, grafik, renk ve resim kavramlarma odaklanan yeni bir okuryazarlk
kavramidir’(Velders, 2000, Aktaran Koksal, Temur ve Ak¢am, 2006, s. 89). Insanlar
arasi iletisimde gorsellerin kullanilmas1 ve kullanilan gérsellerin anlagilmasini saglayan

gorsel okuma, egitimin 6nemli bir parcasi haline gelmistir.

Gorsel okuryazarlik bir kavram olarak ele alindig1 zaman, 1950 ve 1960’larda
televizyonun davranis ve bilgi lizerinde etkilerinin anlasilmasi iizerine egitimcilerin
ilgisini ¢ektigini goriiyoruz. Gelisim siireci icerisinde okullarda ¢ok az uygulama alani
ve etkisi olmustur. Bunun nedeni ise heniiz yeterli teorik ve politik temele oturmamis
olmasidir. Bu nedenle tanimin yapilmaya ¢aligiimast ¢ok onemlidir (Ipek, 2003). Bu
gline kadar yapilan arastrmalar gorsel medya araclari ile etkilesimimiz neticesinde
parca bolik seyler Ogrenerek belli oranda gorsel okuryazar olabilecegimizi
gostermektedir. Fakat yeterli seviyede gorsel okuryazar olmak, planli bir egitim
siirecine ihtiyag duymaktadir. “Braden’e (1996) gore cocuklar yaklasik yedi yasindan
itibaren gdrsel okuryazarhigi anlayabilir ve ondan faydalanabilirler” (Aktaran Isler,

2002, s. 157).

Gorsel okuryazarlik kavramini ilk kullananlardan birisi Debes’tir (1968). Gorsel
okuryazarlik kavrammin Onciileri arasinda; John Debes, Clarence, Williams, Colin
Murray, Trbanye, Rudolf Arnheim ve Robert Mckim sayilabilir. Kavram kisa zamanda
medya caligmalarinda, bilgi teknolojileri alaninda, kiiltiirel caligsmalarda ve gorsel
sanatlar egitiminde yer bulmus ve bu alanda calismalar hizlanmistir. Gorsel
okuryazarlik gilinlimiizde hem bir kavram hem de egitsel bir harekettir. Gorsel

okuryazarlik “imajlar1 ve isaretleri anlama ve kullanma ayni zamanda bunlarla kisinin



26

kendisini ifade etmesidir” (Braden ve Hortin, 1982, Aktaran Akyol, 2006, s. 108).
Wilemann (1993) gorsel okumay1 “ resim ve grafik sekillerini kullanarak bilgiyi okuma,

anlama ve yorumlama” olarak tanimlamistir (Aktaran Stokes, 2001).

Feinstein ve Hagerty (1994) gorsel okuryazarligin modern diinyadaki genel
egitimin okuma, yazma ve aritmetik ile es deger dordiincii 6gesi oldugunu 6ne
siirmektedirler. Ayrica gorsel okuryazarligin genel egitim i¢in neden ¢ok dnemli
oldugunun yanitini da dért madde halinde aciklamaktadr: Ilki, gorsel
okuryazarlik daha ¢ok tam insan gelisimi i¢in olduk¢a 6nemli olan beyinin sag
yarikiiresini kullanmay1 gerektirmektedir. Boylece diisiinme siirecinde beyin her
iki yarikiiresini kullanmayi, yani biitiinsel diisiinmeyi gelistirmis olacaktur.
Ikincisi, beynin sol yarikiiresine ait soyut diisiinceleri canli, inandiric1, yogun ve
bildik yaparak onlar1 daha iyi anlama olanagi tanimaktadir. Ugiinciisii, ayn
diisiinceyi farkli yollarla igsleme yetene§i kazandirmaktir. Sonuncusu ise; igine
yasadigimiz dogal ve dogal olmayan ¢evreden etkilenmektense bireylerin kendi
kararlarini alabilmesi i¢in gorsel ¢cevreyi okuyabilmelerini ve anlayabilmelerini

saglamaktadir ( Aktaran Isler, 2002, s. 156).

Winn’e (1987) gore 6grenme diizeyi diisiik dgrenciler zorlandiklar1 derslerden
basarili olabilmek i¢in ¢ogunlukla yardima ihtiya¢ duymaktadirlar. Bu gibi 6grenciler
icin sema, diyagram gibi gorsel unsurlar ve onlar1 yorumlayabilme olduk¢a 6nemlidir.
Bu nedenle egitim arag- gereclerinde gorsel 68elerin faydasini en iist diizeye getirmek
icin okullarda gorsel okuryazarlik egitimine yer vermek cok &nemlidir (Aktaran Isler,

2002, s. 17).

Hibbing ve Rankin Erickson, (2003) okurken gorsel imaj olusturamayan
ogrencilerin okuduklarmi anlamada giicliik cektiklerini belirtmislerdir (Aktaran
Akyol, 2006). Bu tiir 6grenciler i¢in “bir resim bin kelimeye bedeldir”. Ozellikle
kelime hazinesi zayif olan, konuyla ilgili 6n bilgileri olmayan ve dil ile ifade edilen
iliskileri anlayamayan Ogrenciler zihinsel imaj olusturmada zorlanmaktadirlar.
Zihinsel imaj olusturmanin metinlerde anlam kurmadaki 6nemi Paivio (1971, 1983,
1986) tarafindan arastirilmistir. Paivio’ya gore bilgi zihinde hem sézel hem de
gorsel olarak depolanmaktadir. Ciftli kodlama teorisiyle Paivio hem sdzel hem de

s0zel olmayan sunumlarla bilginin elde edildigini ve iki tiir sunumun karmasik bir
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iligkiye sahip oldugunu belirtmektedir. Gorsel sunumlarla s6zel sunumlar arasindaki

iligki zihinsel imajin olusmasini saglamaktadir (Aktaran Akyol, 2006, s. 118).

Cok hizli gelisen ve genis bir alana sahip olan gorsel okuryazarligin 21.
yiizyilda egitiminin gerekliligi ortadadir. Bu yonde planlanacak bir egitim, 6grencilerin
ders ara¢ gereclerinde karsilastiklar1 gorsel 6gelerin faydalari en iist diizey tagimada
ogrencilere yardimci olmalidir. Ayrica gorsel okuryazarlik giivenli bir sekilde seyahat
etme, gorsellerden gerekli bilgileri elde etme, rekldm amagh gorsellerle etkileme
girisimlerini analiz etme ve belki de bu konuda olabilecek olumsuzluklar: bertaraf etme
gibi giinliik yasamda karsilasabilecegimiz pek ¢ok konuda 6grencilere faydali olacaktir

(Isler, 2002).

2.1.3.1. Beyin ve Gorme

Insanmn en gizemli organi olan beyin, oldukca fazla isleve sahiptir. Beyinde sag
ve sol olarak iki yarikiire bulunmaktadir. Bunlar sinir lifleriyle birbirlerine
baglanmistir. Genelde sol yarikiire bilgileri sirali ve parcalara ayirarak isler.
Miizisyenler miizigi sol yarikiirede islerlerken, miizik gecmisi olmayanlar ise sag
yarikiirede islerler. Solaklarin hemen hemen yarisi, dille ilgili islemler i¢in sag
yarikiireyi kullanirlar. Ust diizey matematikgiler, problem ¢dzenler ve satrang
oyuncular1 bu isleri yaparken daha ¢ok sag yarikiire etkindir; ancak bu isleri yeni

yapmaya baglayanlarda ¢ogunlukla sol yarikiire etkindir ( Jensen, 2006, s. 8).

“Bogen’e gore (1977) beyinde sol yarikiire; akilci, realist, yakinsak, entelektiiel,
mantikly, tarihsel, asamali, ayristirici, nesnel diisiinme Ozelliklerine sahiptir. Sag
yarikiire ise; sezgisel, wraksak, etkileyici, duygusal, 6zgiir, siirekli, sonsuz, dogal, 6znel

diisiinme 6zelliklerine sahiptir” (Aktaran Senemoglu, 2004, s. 370).

Beynin sag ve sol yarikiiresinin fonksiyonlar1 ile ilgili yapilan ¢aligmalarda elde
edilen tutarl sonuclar sunu gostermektedir: Beynin sol yarikiiresi konugma, yazma gibi
dili kullanma ile ilgili davranislarda uzmanlagmistir. Ancak sag yarikiirenin dille hig
iliskisi olmadigi sOylenemez. Sag yarikiire de kelimeyi tanima ve anlamayi
saglamaktadir. Ayrica sol yarikiire analitik diislinme, mantiksal diisiinme, problem

cozme gibi becerilerde daha c¢ok uzmanlagmistir. Sag yarikiire ise, sdzel olmayan,
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sezgisel ve artistik algilamalardan uzay (mekanda konum) becerileri ve miizik
yeteneklerinden sorumludur (Senemoglu, 2004). Goriildiigii gibi beynin sol yarikiiresi
dil becerileri bakimindan daha yetkin durumdadir. Sag yarikiire ise daha cok gorsel

nesneler ve gorsel egitimle desteklenmektedir.

Sol yarikiire akilli ve gerekli olan bolim iken, sag yarikiire yedek lastik
gorevindedir. Bu boliimii gerektiginde kullaniriz. Sol yarikiire bilginin sistemli
bir sekilde islenmesi, mantik, diisiince ve dilin tiimcelere aktarilmasindan
sorumludur. Beynimiz sadece sol yarikiireden olugsaydi davraniglarimizin bigimi
ve sonucu ayni olacak, alisilmisin disinda farkli bir sey yapmayacaktik. Beynin
birbirinden ¢ok farkli bir diisiince sistemi olan sag ve sol yarikiireyi birbirine
baglayan kisma corpus collasum denir. Sag yarikiire yeni imgeler ararken ve
bunlar1 yerlestirirken, sol yarikiire bloke olur. Imgeler ve ¢agrisimlar olusurken
corpus collasum denilen bu olusumlar: sol yarikiireye aktarir. Sol yarikiire bu
olusumlar1 mantik sirasma koyar ve sekle sokar. Bu olusumlar sayesinde de baska

insanlarla iletisim kurariz (Durukafa, 1992, Aktaran Yildiz, 2006, s. 19).

Cevremizdeki nesneleri, olaylari, durumlar1 6nce gorerek duyumlar ve anlamaya
calisiriz. GOorme, nesneden gelen 1sik 1sinlarinin g6z yoluyla beyinde algilanmasi
olayidir. Cevresinde gozlemledigi nesneleri gorsellestiren onlar1 yorumlayan insanoglu
anlama ve anlatma siirecinde agirlikli olarak gorsel ve isitsel duyulardan yararlanir ve
tim bu algi boyutu insan beyninde anlamlandirilarak sonuca ulasir (Morgan, 1991,

Aktaran Erdal, 2006).

Gorsel okumada amacimiz goriintii kaynagmi anlamak, eslemek, segmek, fark
edilmemisi gormeyi saglamaktir. Bu da ancak; yaratict gormeyi 6grenmekle
gerceklesir. Yaratici gérme, dogustan getirilen bir yetenek degildir. Sonradan,
yogun bir egitim ve deneyim ile kazanilir. Yaratict gérme, anlami ve igerigi
“yasayarak” yakalama sayesinde gelisir. Bu siirecte hem sag beyin loblari, hem de
sol beyin loblari, imgeleme, kavrama ve kaydetme i¢in calisir. Yaratici gorme;
aynt zamanda anlama, kavrama, Oziimseyip yorumlama bilesimleri ile zeka
temelinde isleyen “gdrsel bir diistinme” dir. Bu diislince yapisimnin 6zel bir yetenek

olarak gelismesi i¢in; bireyin Once etkin gérme zorunlulugunu bilip istemesi
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gereklidir. Ikinci olarak da gorsel diisiincenin birikimle dogru orantili olduguna
inanmasi gereklidir (Atalayer, 1994, Aktaran Cam, 2006, s. 11).

Yaratic1 gormenin gergeklesebilmesi i¢in bireyin gorme islevini etkin bir sekilde

yerine getirmesi gerekmektedir. Dikkat, merak ve ilgi goriilen imgenin iizerinde

yogunlagsmalidir. Birey daha sonra {izerinde yogunlastigi bu imgeyi se¢mek,

diizenlemek, sorgulamak ve bunlarin hepsini biitiinlestirmek durumundadir.

Insan beyninde gorselligin nasil bir yeri oldugunu uzmanlar su sekilde
belirtmiglerdir: Norobiyologlar gorselligin biiylik oranda ilk yilda, 6zellikle ilk 2—4.
ayda daha fazla gelismekle birlikte, 4—6. aylarda gelistigini belirtmektedir. Bu, daha
onceki arastrmalarin gosterdiginden ¢ok daha erken bir yastir. Beyinde otuzdan fazla
farkli gorsel alan (renk, hareket, renk tonu, derinlik, vb.) bulunmaktadir. Martha
Pierson, “cocuklarin bol miktarda bilgiye, gorsel bir sdlene gereksinim duyduklarini”
belirtmektedir (Aktaran Kotulak,1996). “Bu gorsel sdlen ¢cocuklara sadece televizyon
kanaliyla yasatilmamalidir. Televizyon; karsilikli etkilesime, konu iizerinde diisiiniip
tartigmaya ve 1ii¢ boyutlu gorsellestirmenin gelisimine zaman tanimaz. Bir¢ok
arastrmaci, c¢ocuklara 8 yasindan Once televizyon izletilmemesi gerektigini
belirtmektedir. Ciinkli beynin daha saglikli bir dil gelisimine ihtiyac1 vardir” (Jensen,
2006, s. 22).

2.1.3.2.Gorsel Algi

Algilama, duyusal bilginin anlamlandirilmasi, yorumlanmas: stirecidir. Bu
anlamlandirma, kismen nesnel gerceklere, kismen de bizim hali hazirda sahip
oldugumuz 6znel bilgilerimize dayali olarak yapilmaktadir. Algilama, biiyiik
Olglide bireyin beklentilerinden etkilenir. Bireye gelen ¢evresel uyaricilar,
dogrudan saf bir sekilde algilanmaz. Algilama, bireyin zihinsel kurulusu, gecmis
yasantilari, on bilgileri, giidiilenmislik diizeyi ve pek ¢ok bagka i¢sel faktorden
etkilenir (Senemoglu, 2004, s. 292).

Gorsel algi, uyarict malzemenin edilgin bir kayd: degil, aksine etkin bir
performanstir. Gorme duyusu se¢ici olarak is goriir. Sekilleri algilamak, basitlikleri ve
genelliklerinden dolay1 gorsel kavramlar olarak adlandirilabilen bi¢im kategorilerinin

uygulanmasma dayanmaktadir. Kavram olusturmanin baslangict da  seklin



30

algilanmasinda yatar. Seklin algilanmasi, uyarici malzemede bulunan yapisal
ozelliklerin kavranmasidir. Bir algisal 6riintii, ne denli orgiitlii ise ve ¢evresinden agikca

ne denli farklilasiyorsa, kolaylikla taninma sansi da o denli artar ( Arnheim, 1969).

Gorsel algi yaratict bir siirectir. Gorsel algi siklikla kameranin ¢aligmasi ile
karistirilir. Kameranin lensi gibi goziin lensi de goriintiiyii retina iizerine odaklar.
Fakat bu benzetme kisa silire sonra bozulmustur, ¢iinkii kisi diinyay1 {i¢ boyutlu
goriir, diger benzetmeler iki boyut iizerinden yapilir. Psikoloji alani iginde
bakildig1 zaman gorsel algilamalarin 6ne ¢iktigimi goriiriiz. Burada farkli bilissel
bicemler ve 6grenme yollar1 teknikleri ile beynin yapisi ve fonksiyonlar1 sz

konusu olur. Her birey farkl algilama bi¢imlerine sahiptir (Erdal, 2006, s. 13).

Egitimsel olarak, anlasilir ornekler olmadan kavramlar1 6gretmenin, zihinsel
becerileri i1y1 olan 6grenciler icin bile zor olacag: bir gercektir. Ne kadar soyut bir konu
olursa, lretim i¢in o kadar da anlasilabilir O6rnekler, sekiller ve resimler gerekir
(Broudy, 1987). Ogrencilerin sahip olduklar1 6n bilgiler gorselleri algilamalarini ve
yorumlamalarmni etkilemektedir. Yeterli on bilgiye sahip olmayan ogrenciler igin,
hareketli ya da hareketsiz karmasik gorsellerin anlasiimasi zor olmaktadir. On bilgi
diizeyi yiiksek olan 6grenciler hareketli ve hareketsiz gorsellerden 6grenebilmektedir.
Kisiler gorsel, isitsel, dokunsal ve kinestetik gibi farkli 6grenme bi¢imlerine sahip

olabilmekte ve bu da algilamay1 etkilemektedir ( Stokes, 2001).

Gorsel algillamada algmnin  biitlin - olmas1  esastir. Gestaltg1  psikologlar
organizmanin, disaridan gelen duyumlara kendisinden bir seyler katarak, yasantiy1
yeniden oOrgiitledigine inanmaktadirlar. Gestalt¢ilara gore bizler diinyay: biitiin
olarak algilariz. Bize gelen uyaricilar birbirinden ayrilmis bir sekilde degil, bir
arada anlamli biitiinler halinde orgiitlenmis bir bicimde goriiriiz. Ornegin,
uyaricilar1 ¢erceveler, cizgiler, renk gruplar1 olarak degil, masa, iskemle, agac,
Ayse ( insan) olarak goriiriz (Hergenhahn, 1988, Aktaran Senemoglu, 2004, s.
240).

Ozen’e (2004) gore orgiitleme, bireyin gdrseli geregi gibi algilayabilmesi igin us
ve bilincin bu i1 yapacaklarla bir diizen kurmasidir. Bir tek uyarana degil, uyaran

gruplarma tepkide bulunuruz. Bir nesneden birden fazla uyaran gelir. Bir portakaldan
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renk, sekil ve koku uyaranlarinin alinmasi gibi. Bu uyaranlar anlamli biitiinler halinde
orgiitlenir. Kiimelendirme, gorselin yapisal ve anlamsal ozelliklerine gore
smiflanmasidir. Yapilastirma, 6geleri birbiri ile iliskilendirerek bir biitiin olusturmadir.
Yorumlama, tam anlamlandirilamayan bir gostergeye amag yiiklemedir. Biitiinlestirme
ise, gorsel algida catisan ya da farkli de§iskenleri uyumlastirma, bir dizge iginde

iligkilendirerek birlestirmedir (Aktaran Cam, 2006, s. 13).

Gestalt kuramma gore gorsel imgelerin oOrgiitlenmesinin alt yasalari; sekil-
zemin iligkisi, yakinlik, benzerlik, tamamlama, devamlilik ve basitlik yasalaridir.

Senemoglu (2004), algisal 6rglitleme yasalarini su sekilde agiklamigtir:

Sekil-zemin iliskisine gore sekil, zeminden daha dikkat c¢ekici, daha carpici
ozelliklere sahiptir. Ancak bazi durumlarda, sekil ve zeminin birbirleri ile yer
degistirdigi, hangisinin sekil, hangisinin zemin olduguna karar verilemedigi durumlar
olabilir. Birey, bir yonden baktiginda sekli, zemin olarak algilayabilir. Insanlarin nesne
algilamalarindaki baslica orgiitleyici egilim, sekil ve zeminin birbirlerinden ayrilmasina

iligkindir.

Yakinhk yasasina gore, organizma bir alandaki 6geleri, nesneleri birbirlerine
olan yakinliklarina gore gruplandirarak algilama egilimindedir. Ornegin; ...
noktalar Ui¢lii gruplar halinde algilanmaktadir. Okuyarak, yazarak, konusarak iletisim
kurdugumuzda yakmlik faktoriinii, stirekli olarak kullaniriz. Konusmay1 sézciikler ve
climleler arasindaki duraklamalara gore anlamlandiririz. Okumada ve yazmada da
sozciikler arasindaki ayrim ve noktalama isaretlerine gore yapilan, ciimle igindeki ve

climleler arasindaki ayrim algilamaya yardim etmektedir.

Benzerlik yasasinda ise; sekil, renk, doku, cinsiyet vb. pek c¢cok Ozellik

bakimindan birbirine benzer maddeler birlikte gruplanarak algilanma egilimindedirler.

Tamamlama yasasina gore; organizma, tamamlanmamis etkinlikleri, sekilleri,
sesleri tamamlayarak algilama egilimindedir. Bdylece organizma iyi, tam, simetrik,

biitlinlere, sekillere, bigimlere kisaca, iy1 Gestalta ulagsmaktadir.
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Devamhlik yasasinda, ayn1 yonde giden noktalar, ¢izgiler vb. birimler birlikte

gruplanarak algilanma egilimindedir.

Basitlik yasasina gore ise; diger unsurlar esit oldugu takdirde, birey basit,
diizenli bir sekilde organize edilmis figlirleri algilama egilimindedir. Bu yasa da,
algilamanin simetrik, diizenli, diizgiin olan 1yi bir bigime, sekle, biitiine (gestalt) dogru

oldugunu gostermektedir.

Algiy1 etkileyen ¢esitli faktorler vardir. Bunlar segicilik, degismezlik, derinlik
ve Orgiitlenme- gruplamadir. Algida segicilige gore kisi kendisine gelen uyaricilardan
bir kismin1 secer. Bu se¢imde kisinin ilgisi, dikkati, ihtiyaclar1 ve gereksinimleri
onemlidir. Ornegin; bir bilyiik magazaya giren ayakkabici, ayakkabilara; oyuncake1

oyuncaklara daha ¢ok dikkat edecektir.

Algida degismezlik ise bir objenin degisik kosullar altinda ayni bi¢cimde
goriinmesidir. Algida degismezlik; blyiiklik degismezligi, sekil degismezligi ve
parlaklik degismezligi olmak lizere ii¢ grupta ele alinabilir. Biiylikliik degismezligine
gore, bizden uzaklasan nesneleri hep aymi sekilde gérmeye davam ederiz. Sekil
degismezligine gore, daha dnceden seklini bildigimiz nesneye hangi agidan bakarsak
bakalim nesneyi hep ayni sekilde gormemizdir. Parlaklik degismezligine gore ise,
nesnenin iizerine diisen 1siktan bagimsiz olmasidir. Algida derinlik; goziimiiziin fiziki
olarak gordiigli nesneleri iki boyutlu gormesine karsmn, bizim nesneleri ii¢ boyutlu
olarak algilamamizdir. Bunun sebebi ise zihnimizin goérme ile ilgili ipuclarindan
yararlanmasidir. Bunlar golgelerin varlhigi, goriilen nesne ile géz arasinda baska
nesnelerin varligi, 151k etkisi ile nesnelerin agik ve sisli olarak goriilmeleri ve iki gdziin
birlikte ¢alismasmin verdigi sonugtur. Ornegin, puslu havalarda cisimler uzak, acik
havalarda daha yakin goriiniirler. Orgiitleme ve gruplamada ise bir nesne ya da sekil
algilanirken, anlamli hale getirilmesi sonucu zihin ayrmtilar {izerinde durmaz. Onu
biitiin olarak algilar. Bu durum zihni orgiitlemenin sonucudur (Chilliford, Aktaran

Erdal, 2006).

Arnheim’e gore (1997); bakilan bir nesne, ancak orgiitlii bir sekle uydugu stirece
tamamen algilanmaktadir. Bu tarzda algilanan sekil oriintiileri, gorsel kavram roli

oynamalarini saglayan iki 6zellik tasimaktadir. Genellige sahiptirler ve kolaylikla teshis
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edilirler. Kesin konusmak gerekirse algi, biricik, bireysel bir sekle degil, algiyi
olusturan Oriintii tlirline gonderme yapar. Bu Oriintiiye uyan tek bir nesne olabilecegi
gibi, sayilamayacak kadar cok nesne de olabilir. Alginin yararli olmasi i¢in, bilgi

vermesi gerekir, aksi takdirde organizmalar, deneyimden yarar saglamazlar.

2.1.3.3. Gorsel Diisiinme

Diisiindiiklerimiz gordiiklerimizi etkiler gordiiklerimiz de diisiindiiklerimizi.
Algi, bizim disimizda bulunan seylerin dogrudan arastirilmasidir, oysa diisiinme, ilkece
farkli olan bir gorevle baglar: Verili bir diizeni degistirme gorevi; amag bu verili diizeni,

verili bir problemin ¢6ziilmesini saglayacak hale getirmektir.

Bellegin algiyla iliskisine dair bir¢ok sey soylenebilir. Hayvanat bahgesinde
fillerin bulundugu bir kafese yaklasan bir ziyaret¢inin, hayvanlarin goriiniisiinii
kendi gorsel fil kavrami ile karsilastirdigini ve boylece gordiigii seyi teshis
ettigini soyleriz. Alginin i¢sel karsilig1 bir digsal imgeye uygulanmaz da kendi
basina durursa, bu ig¢sel karsiligin neye benzedigi sorusu aklimiza gelir.
Ozellikle de diisiinme, nesneler ve olaylarla, sadece bir sekilde var olduklar
stirece ilgilenebilir. Nesneler ve olaylar dogrudan algilama sirasinda goriilebilir,
hatta kimi zaman da islenebilir. Gorsel diisiinme daha cok gorsel sekilleri,
varolusumuzun temellerini olusturan zihinlerin, bedenlerin islemesi, toplumlarin
ya da fikirlerin yapisi- imgeleri olarak goérme yetenegini gerektirir (Arnheim,

1998, 5. 145).

Gorsel diisiinme; zihinsel resimleri (imajlar1) sekiller, cizgiler, desenler ve
kompozisyonlar ¢ergcevesinde organize etmektir (Wileman, 1980, Aktaran Chen, 2003).
Rudolph Arnheim gorsel disiinmenin; “Diisiincelerimiz ve toplum, bizim var
olusumuzu, isler durumdaki zihnimizi, viicudumuzu bigimlendirmektedir. Bu da gorsel
sekilleri ve gérme yetenegimizin temelini olusturmaktadir.” goriist ile gelismesinin

cesitli etkenlere bagli oldugunu belirtmistir (Aktaran Chen, 2003).

Gorsel diisiinmenin gerceklesebilmesi i¢in beynin, gorsel imgeler olusturmasi
gerekmektedir. Gorsel imgeler olusturma, Ogrenilecek sozel icerikle dogrudan ya da

dolayli, somut ya da soyut bicimde iliskilendirilmis gorsel bir iiriin olusturmay1 kapsar.
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Bu gorsel iiriin, 6grencinin zihninde canlandirdig: diissel bir goriintii olabilecegi gibi,

yaptig1 somut bir resim ya da ¢izim de olabilir ( Simsek, 2006, s. 8).

“Sanata iliskin olarak gorsel diisiinme” ise Arnheim’in (1969) gorsel diisiinme
hakkinda teorisidir. Bu yaklasima gore gorsel diisiinme; genel anlamiyla kesin ¢izgilerle
ifade edilen etkilerin yapilarmin goriintiisii olarak, gorsel sekilleri gorebilme
yetenegidir. Arnheim, burada okuyuculara ciddi bir uyarida bulunarak gorsel
okuryazarlik kavramini kor bir okyanusun bir adasi gibi olusturmamalarmi gerektigini
belirtmistir. Ciinkii gorsel okuryazarlik gorsel elementlerin bilgisi olarak diisiiniilen
olabildigince bilgi siireci gibi bir anlami iceren gorsel diistinmedir. Mc Kim (1980,
Aktaran Ipek, 2003) gorsel diisiinme stratejilerini gdrme, hayal etme ve g¢izme

davranislarmin etkilesimi olarak gostermistir.

Gorsel diistinme duyu algilarindan kopmayan, gozle baglantis1 kesilmeyen bir
diisinme bi¢imidir. Bagka deyisle, diisiinmenin daha algilama siirecinde baslamasidir.
Nesneye bagli olsun olmasin duyu algisinin her tiirliisii gorsel bi¢ime, imgeye
aktarilabilir. Cocuklarda bunu elde etmek hi¢ de gii¢ bir sey degildir. Cocuk somut
diisiiniir, disle gercegi birbirinden gii¢ ayirir. Ama gordiigiiniin, disiindiigiiniin resmini
yaparsa bunu birkac ¢izgi ile dile getirir. Gordiigi somut bigimleri soyutlar. Bu
soyutlama akil slizgecinden gecen bir soyutlama degildir. Buna gozle diisiinme de

denilebilir. Bu gorsel diistinme yolunda atilan ilk adimdur.

Cocugun gorsel diisiinme becerisinden her derste yararlanilabilir. Ornegin siir;
gOzlimiiziin Oniinde oldugu halde degerlendiremedigimiz yasantilara da anlam ve
derinlik kazandirir, diinyamizi aydinlatir. Buna siir bize gormeyi 6gretir de diyebiliriz.
Tiirkge dersinde yapilabilecek bir ¢alismada, 6grencilerin sevdikleri bir siiri resme
yansitmalart ve bunu sinifca tartigsmalari; ¢cocugu siire daha yaklastirmak, onda siir
sevgisi uyandirmakla kalmayacak, hi¢ kuskusuz gorsel diisiinmeyi 68renmesine de
biiytik katkist olacaktir. Siir sozciiklerle imgeler ¢izer. Boyle bir ¢alismada imgeler
dogrudan c¢ocugun goziinde canlanacak, sozciikler somutlasarak goriiniir hale
gelecektir. Siirlerin tartisilmasi sirasinda ise ¢ocuklar, ayn1 konuya nasil degisik gozle
bakilabilecegini, ayni sozciiklerin nasil degisik imgelere doniigebilecegini 6grenmis

olurlar (ipsiroglu, 1994).
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2.1.3.4. Gorselleri Olusturan Unsurlar

Gorseller; ¢izgi, doku, ritim-hareket, renk, sekil gibi temel unsurlarindan

olusmustur.

Cizgi: “Noktalarin yan yana gelmesiyle olusan dogrular olup, goze dayanan
anlatimlarin en eski devirlerden beri ilk ve esas motifi olmustur. Cizgi, formal, diizenli
bir organizasyon ve bir sistemin ilk anahtaridir. Gozle goriilen gergegin ve grafik
diisiincelerin sembolize edilmesi, sadelik ve netlik kazanmasi, ¢izginin sonsuz, derin
diistincesinde netlik kazanir. Cizgi, resmi olusturan kompozisyonlar1 ( renk, doku, sekil)

icinde barmndirabilir” (Artut, 2001, s. 149).

Doku: “Gorsellere {iciincii boyutu katan gorsel 6gedir. Gorsele derinlik ve
gerceklik katar. Gorsellerin bazi parcalarint ayirma ya da biitiinliigii saglama islevine
sahiptir” (Heininich, Molenda ve Russel, 1993, Aktaran Cam, 2006, s. 19). “Mozaik
siislemeleri, hali, kilim desenleri, bilgisayar, televizyon ekranlarinda veya gazete ve
posterlerdeki dokular1 hissedemeyebiliriz, ancak algilayabiliriz, gorebiliriz. Bunlara
gorsel doku da denilebilir. Dokunun islevselligi izleyicide duygulu, anlamli bir etki

birakir” ( Artut, 2001, s. 157).

Ritim-Hareket: Ritim, bir tekrar olayidir, diizenli harekettir. Benzerliklerin
tekraridir. Sanat yapitlarinin igerigini kuvvetlendiren, uyumlulugu saglayan énemli bir
kuraldir. Ritmik olmayan hareketlerde denge ve uyumdan bahsedemeyiz. Hareket ise
resim diizlemi iizerinde ki unsurlarim konumlarindan, pozlarindan kaynaklanan statik
dengenin sanat¢i tarafindan bilingli bir sekilde degiskenlik saglamasi, degistirilmesi

olayidir. (Artut, 2001, s. 154).

Renk: Insan tarafindan renklerin algilanmasi, 1518a, 15181 cisimler tarafindan
yansitiligina ve 6znenin géz yardimiyla beyne iletilmesi sayesinde gergeklesir. Cesitli
cisimlerden yansiyarak gelen 1sinlarin gorsel algi sonucu bireyde olusturdugu duygudur.
Renklerin algilanis kisiden kisiye degisebilir. Ornegin, bir rengi sicak, soguk, heyecan
verici, yumusak, kuvvetli, parlak, sakin olarak algilayabiliriz (Erdal, 2006). Baz1 renkler
insanlar lizerinde yarattiklar1 etkileri bakimindan sicak ve soguk olmak iizere

siniflandirilirlar. Ornegin; sicak renkler insanlara canlilik nese, hareket ve rahathik etkisi
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birakabilir. Bunlar kirmizi, turuncu ve sari renklerdir. Soguk renklerin ise rahathik ve
dinlendirici etkisi vardir. Bunlar mavi, yesil ve mordur (Artut, 2001). “Ogrenmede
kirmizi renk etkilidir. Kirmizi renkte sunulan 6gelerin daha uzun siire akilda kaldigi
saptanmistir. Mavi renk ise daha az dikkat ¢ekmektedir. Kisiler gorsellerde ilk 6nce sar1
renge bakma egilimindedirler. ilk olarak vurgulanan bilgiler ya da anahtar sdzciikler
icin sar1 renk kullanilabilir” ( Heininich, Molenda ve Russel, 1993, Aktaran Cam, 2006,
s. 19).

Sekil: “Renk, cizgi, 151k, gblge gibi unsurlara sahip anlamsal bir icerik tasir.
Serbest ve geometrik sekiller olarak iki kategoride incelenir. Geometrik sekillerin
simirlar1 bellidir. Serbest sekiller ise smirsizdir” (Artut, 2001, s. 163). Sekiller iki
boyutludurlar. Sekiller bir araya gelerek gorselleri olustururlar. Sekiller ile olusturulan
gorseller egitim- 6gretim ortamima hareket katar ve 6grencilerin 6grenilecek konuya

kars1 olan ilgilerini artirabilirler.

2.1.3.5. Gorsel Dil ve Gorsel letisim

Gorsel dil; isaret dili, viicut dili, resimsel dil veya gorsel iletisim araglar1 gibi
s0zIii olmayan dildir. Dondis (1973), gorsel ve sézel dil i¢in farkliliklara isaret ederek;
gorsel dili 6grenenlerin; renkler, bicimler ve 6zyapi, farkli tonlar ve ilgili parcalarla
etkilesimli iliskiler kurabildiklerini ve anlami aciklayabildiklerini belirtmektedir. Bunun
yaninda sozel dilin gorsel dilden farkli oldugunu dikkatli bi¢imde isaret etmektedir.
Ciinkii dillerin yapisinda sistemler ve insan tarafindan olusturulan bilgileri kodlama,
depolama ve c¢ozme siireci bulunur. Diller mantiksaldir. Gorsel okuryazarlik bu

anlamda bu konularla paralellik gostermez.

Dil benzerlikle ifade edilmez fakat gorsel yapilar dilbilim yapilarmma benzer.
Deneyimlerin farkli yorumlariyla ve sosyal etkilesimin farkl tiirleriyle gorsel yapilar da
dilbilim yapilar1 gibi anlamlarm farkindadir. Dilde ve gorsel iletisimde var olan
anlamlar bir béliimde iist iiste gelir, bazilar1 hem gorsel hem de sozli ifade edilebilirler.
Ancak bunlar bir boliimde de birbirlerinden ayrilirlar; bazilar1 sadece gorsel ya da

sadece sOzel olarak soylenebilir( Kress ve Leeuwen, 1996).
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Chomsky (1968) ise; kiiresel bir dilbilgisi olusturabilecegini ifade eder. Bu
calismanm insanin dogal ve entelektiiel kapasitesini gosteren kiiresel bir c¢alisma
oldugunu belirtir. Chomsky ve arkadaglarinin bu goriisler etrafindaki ¢aligmalar1 kisaca
gorsel okuryazarlik deneyimlerinin gorsel ve sézel dillerinin arasinda bazi baglantilar
sagladigmi gostermektedir. Ornegin; gorsel dili 6grenme sdzel dil i¢inde 6grenmeye
yardim eder. Dilbilimi i¢inde bakildigi zaman sozel dilin anlaminin sézel yap1 ve
elementlerle 1ilgili caliymadan kaynaklandigi sdylenebilir. Bunun yanmda gorsel
elementler olan renk, form, bicim ve kompozisyon bireylerin gorsel bilgilerinin i¢indeki
anlam1 bulmalarina olanak verebilir. Boylece gorsel 6grenme ve gorsel dgretim icin
evrensel bir dilbilim olusur. Bu durum Chomsky’nin goriislerini destekler (Aktaran

Ipek, 2003).

Gorsel 6grenme ve okuryazarlik kapsami i¢cinde bir baska boyut ise sozel
olmayan iletisim (gorsel iletisim) durumudur. Bu kapsam igerisinde gorsel semboller ile
eylemler (viicut dilleri) ve obje dilinin kullanim1 goriiliir. Dilin ne oldugu tanimindan
gidersek onun isaretler ve sembollerden olusan bir yap1 oldugunu anlariz. Ayrica onu
yorumlayan kisiler tarafindan anlammin bilinmesi gerektigini goriiriiz. Yani kelimeleri
kullanmaksizin, insanlarin hatta objelerin iletisimini tanimlamak i¢in s6zel olmayan dil
kullanilmaktadir. Gorsel semboller i¢in sembolleri bir iletisim, bilgi olusumu, agiklama,
kontrol ve politik karikatiirler icindeki isaretler olarak algilayabiliriz (Sewell, 1994,
Aktaran Ipek, 2003). Eylemler ve obje dili olarak sdzel olmayan iletisim siirecinde ise
viicut dilini dontiglii (refleks) eylemler, geleneksel isaretler, goriiniim, fiziksel nitelikler,
el-kol hareketleri, roller, gruplarin algilamalari, bosluklarin genisligini gosterebiliriz.
Bunun yaninda obje dili i¢in ise kullaniligi, komutlar ve objeleri bir sembol olarak bu

siirecte diisiinebiliriz (Moore, 1994, Aktaran Ipek, 2003).

Gorsel iletisim; diisiinceleri ifade etmek veya anlami aciga ¢ikarmak amaciyla
gorsel sembolleri kullanmaktir. Grafikler, iletisim araclari, gorsel iletisimin bir formu
olarak gorsel dgrenmeye katki saglar (Ipek, 2003). Okul déneminin ilk yillarinda
cocuklar siirekli sekiller iiretmeye ve yazdiklarini resimlendirmeye tesvik edilirler.
Resimlerin yazilar gibi ayn1 durumda olmamasina ve diizeltilmemesine, detayl elestiri
yapilmamasma ragmen, 0gretmenler bu resimler lizerine birer yazili pargaymis gibi
yorum yaparlar. Bunlar iletisimden ve bir takim bilgiler 6gretilmelerinden daha ¢ok

cocuklarin kendilerini ifade etmeleridir (Kress ve Leeuwen, 1996).
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Sekiller sadece okullarda degil, okul disinda da 6nemli bir rol oynamaktadir.
Gazeteler, dergiler, reklamlar ve bir¢ok kitap bunlara 6rnek verilebilir. Bu tiir iletisim
araglarmi anlamak ve yorumlamak toplumsal bir gorevdir, okullarda 6gretilmez. Yazi
yazmak da gorsel iletisimin bir tiiriidiir. Gergekte sosyal ve edebiyatsal isaret, gorsel bir

ara¢ olan yazma becerisidir. Ancak her zaman her mesaj1 yaziya dokemeyebiliriz.

Gorsel iletisim, daima kodlanir. Bu seffaf olarak goriiniir. Ciinkii tanimadan,
hakkinda konustugumuz seylerin anlamini bilmeden bir sekli okudugumuzda, o sekli
artik biliyor oluruz. Ornegin modern sanatlara bakarken onlari, gizemli, giizel, egzotik
vb. seklinde tanimlariz. Ama gordiiglimiiz her isareti, her davranisi, her siniflandirmay1

yaziya dokemeyebiliriz ( Kress ve Leeuwen, 1996).

“Ogrenim ve gretim kaynaklarmda gorsel iletisim bicimi olarak, cesitli ortam
ve sekillerle gorsel unsurlarm kullanimi, teknolojik  gelismelerle birlikte
yaygmlasmustir” (Isler, 2002, s. 154). Ogrencilerin dogal ve dogal olmayan c¢evrede
gorsel iletisim becerilerinin gelistirilmesi gerekmektedir. Ogrencilere gorsel arag
gerecleri (grafik, tablo, kuklalar, diyagramlar vb.) nasil kullanilmas1 gerektigi
ogretilmelidir. Ogrenciler duygu ve diisiincelerini ifade edebilmek i¢in hangi gorseli
kullanmanin daha uygun oldugu hakkinda egitim almalidirlar. Bu kaynaklarda
kullanilan gorsel unsurlarin faydasmi en st diizeye ¢ikarmak ic¢in, okullarda gorsel
okuryazarlik egitimine 6nem verilmelidir. GoOrsel okuryazarlik egitimi Ogrencilere;
gorsel ara¢ gerecleri baskalariyla iletisim kurarken nasil kullanabileceklerini

ogrenmelerine de yardimc1 olacaktir.

2.1.3.6. Gorsel Ogrenme

Her gecen giin yasantimiza yeni bir teknoloji girmekte ve beraberinde de pek
cok seyi degistirmektedir. Bu degisimi yakalamada s6zel okuryazarlik tek basma yeterli
olmamaktadir. “Bireyin yasadigi dogal ya da dogal olmayan cevreyle etkilesimi
sirasinda kendi kararlarmi alabilmesi, gorsel cevreyi okuyabilmesi ve anlayabilmesi
saglanmalidir. Yasadigimiz cag bunu gerektirmektedir” (Koksal, Temur ve Akgam,

2006, s. 190). Giiniimiizde gorsel 6grenme; okudugumuz parcalarin yanma ekledigimiz
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resimlerle, smifta yapilan gorsel sunularla veya bilgisayarin yardimiyla saglanmaktadir.

Gorsel 6grenme ile ilgili ¢cok ¢esitli tanimlar bulunmaktadir.

Simonders; “Kelimeler diistincenin sekil verilmis halidir.” der. Alfabelerdeki
harfler ise ilk olarak resimlerle ifade edilmeye baslanmistir (West, 1997, Aktaran
Stokes, 2001). Tipkt miizigin dilini notalar olmadan diisiinemeyecegimiz gibi insan
yapimi olan dili de kelime ve resimler olmadan diisiinemeyiz. Wilemann (1993) gorsel
o0grenmeyi; “okuma, yorumlama, resimsel ve grafik sekillerini kullanarak bilgiyi
anlama” olarak tamimlamistir. GoOrsel O0grenmenin bir diger tanimi da “gorsel
mesajlarinda yardimiyla yeni alinan mesajlarin yorumlanabilmesi” seklindedir (Henich,

Molendo, Russell ve Smoldino, 1990, Aktaran Stokes, 2001).

Arastirmacilar; ozellikle 6-12 yas grubu c¢ocuklarin; %83’iinlin gorme,
%1 1’1nin igitme, %3,5’inin koklama, %1,5’inin dokunma, %1’inin ise tatma duyular1
ile edinilen yasantilar yoluyla o6grendiklerini belirtmektedirler (Koksal, Temur ve
Akg¢am, 2006). Bu arastirmalarmm sonucu olarak ilkogretim c¢agindaki Ogrencilerin
gorme duyularimi kullanarak daha iy1 6grenebildiklerini sdyleyebiliriz. Bu da 6gretimde
gorsel unsurlarin kullanilmasmin 6zellikle ilkogretim ¢agindaki d6grenciler i¢in ne kadar

gerekli ve 6nemli bir unsur oldugunu gostermektedir.

Gorsel O0grenmenin temellerini olusturan; dil, sanat, felsefe ve psikoloji
alanlarindaki diisiinceler gorsel 6grenme siirecinde ortak noktalar meydana getirmistir.
Clinkii dilbilgisi kurallarmin gelistirilmesi ve izlenen yollar icin sézel ve gorsel
okuryazarlik 6nemli bir alandir. Birey dilbilgisi kurallarmi bilmeden anlayamaz ve
konusamaz (Fries, 1952, Aktaran Ipek, 2003). Eger gorsel okuryazarlik bir dil olarak
kabul edilirse bu dili nasil kullanmamiz gerektigini de bilme ihtiyac1 dogacaktir. Gorsel
ogrenme, dil egitimi gibi evrensel semboldiir ve gorsel sekiller icerse de herkesin
anladig1, kiiltiirel olarak dznellige sahiptir (Stokes, 2001, Aktaran Ipek, 2003). Gorsel

o0grenme, diistinme ve iletisimin iligkileri Sekil 1”7 de verilmistir.
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Sekil 1. Gorsel okuryazarlik alaninin teorik temelleri modeli ( Ipek, 2003)
Gorsel diistinme, gorsel iletisim ve gorsel Ogrenme gorsel okuryazarligin

ogelerindendir. Ciinkii gorsel okuryazarlik 6gretim siireci iginde gorsel diisiinme, gorsel
ogrenme ve gorsel iletisimi kaynastiran bir role sahiptir. Bu iligkiler ag1 kiip bigiminde
diistiniilebilir. Alanlar i¢inde iliskiler de siireklilik gosterir. Ciinkii gorsel okuryazarligin
yorumlama ve kaynastirma 6zelligi vardir ve bu egitimciler tarafindan unutulmamalidir
(Ipek, 2003). Gorsel okuryazarligim ii¢ temel yetenegini soyle isaret edebiliriz:

e Gorsel sembollerin okunmasi ve yorumlanmasi,

e Gorsel iletilerin ( mesajlarm) yazilmasi ve kompozisyonu,

e (Gorsel iletisimi gerceklestirmenin degerlendirilmesidir

( Fransecky ve 2003 Debes, 1970, Aktaran Ipek).

2.1.3.7. Egitimde Gorseller

Egitimde kullandigimiz gorseller anlatilmast zor olan konularin daha iyi
anlatmamiza yardimci olabilirler. Ayrica Ogrencilerin ilgisini derse ¢ekmek icin de
gorseller 1yi araglardir. S6zel olarak anlatamayacagimiz bilgileri, duygulari, karmasik,

soyut konular1 gorseller yardimi ile somutlastirabiliriz.

Gorseller, yazili ya da sozel bilgileri farkli bir bicimde sunarak vurgular,
basitlestir, tekrarlayarak pekistirir. Grafik ve ¢izelgeler agikladiklar1 kavram ile
iliski kurarak bilginin uzun siire saklanmasina katkida bulunurlar. Gorseller
siisleme islevine de sahiptir. Gorsellerin slisleme islevi materyali daha ¢ekici kilar.
Gorseller igerikle iliski kurarak simgeleme islevini de gerceklestirir. Ornegin,

diinyanin hareketlerini gosteren bir resim simgeleme islevine sahiptir. Resimler,
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bazen de benzetmeler yoluyla, igerigi somutlastirarak 6zetini sunar, icerigi yalin
hale getirir. Bu, aciklama islevidir. Resimler doniisiim islevine de sahiptirler.
Igerikle ilgili biligsel bir siirecin harekete ge¢mesine olanak saglamada yardimci
olmaktadirlar. Ailedeki gorev paylasimini resmetme doniisiim islevine sahiptir

(Cam, 2006, s. 17).

Ancak egitimde kullandigimiz resimler, fotograflar, modeller, cizimler tek
baslarina konunun derinlikli bir sekilde kavranmasimi1 garantilemez. Bu araglar ancak
gorsel diisiinmenin gereklerini karsiliyorlarsa yardimci olabilirler. Gdorseller, ilgili
Oonermeleri beyan etmeyi basaramazsa, yararsiz, anlamsiz, kafa karistirici olur. Bu da
ortada hi¢ gorsel olmamasindan daha kotii bir durumdur. Cocuklar bir televizyona bir
filme baktiklarinda ne goriiyorlar? Yanit ¢cok onemlidir. Ciinkii 6grenci gorecegi farz
edilen seyi gérmiiyorsa, 6grenmenin temeli eksik demektir. Ayni durum haritalar i¢in
de gegerlidir. Ogretmenler haritalarin olagan gorsel diinya goriiniisiinden farkli olmalar1
nedeniyle ortaya ¢ikan problemin acik¢a farkinda olmak ve ¢ocugun gorsel Oriintiileri
kavrayisini yol gosteren algisal ilkeleri bilmek zorundadirlar. Haritalar i¢in gecerli olan
durum, ayni Ol¢iide ders kitaplari, modeller, grafikler, filmler ve benzerlerindeki her tiir

gorsel sunum i¢in de gecerlidir.

Insanlarin  kendileri i¢in yapilmis bu imgelerde neler gordiiklerine dair
incelemeler yapilmasi gerekmektedir. Bunun i¢in 6gretmenlerin meslege hazirligin
zorunlu bir pargasi olarak sistematik bir gorsel duyarlilik egitimi almas1 gerekmektedir.
Ne demek istedigini yeterince anlatan bir resim ile anlatamayan bir resim arasindaki
fark herkes tarafindan goriilebilir. Aksi takdirde yardimci gorsel araglar ogrencilere

birka¢ dakikalik eglence sunmak i¢in kullanilacaktir ( Arnheim, 2004).

2.1.4. Tiirkce Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Gérsel Okuma ve Gorsel

Sunu Becerileri

[Ikdgretim TDOP dinleme, konusma, okuma, yazma, gdrsel okuma ve gorsel
sunudan olusan bes 6grenme alani lizerinde yapilandirilmistir. Bu 6grenme alanlar1 bir
biitlinliik i¢erisinde ele alinmis ve iligkilendirilmistir. Daha 6nceki programlarda bir
ogrenme alani olarak yer almayan ve ilk defa 2005 programinda yer alan gorsel okuma

ve gorsel sunu becerisi, soyle anlatilmistir: “Bu 6grenme alani sekil, sembol, resim,
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grafik, tablo, beden dili, doga ve sosyal olaylar gibi gorselleri okuma, anlama ve
yorumlamay1 kapsamaktadir. Ayrica Ogrencilerin duygu, diisiince ve bilgilerini
gorseller aracilifiyla baskalarina aktarmasi da bu alan icinde ele alinmistr” (MEB,

2005, s. 21).

“1980’11 yilardan sonra ortaya ¢ikan hizli teknolojik gelisim sonucunda, klasik
dil becerilerinin (dinleme, okuma, konugma, yazma) yaninda iki yeni dil becerisi (gorsel
okuma ve gorsel sunu) 6nem kazanmustir. Ornegin okunan kitaptaki yazilan kadar
resimler, sekiller, tablolar vb. gorsel unsurlar da anlam insa edilmesinde O6nem
kazanmaktadir. Artik bir 6gretmenin, 6grencilerine sadece yaziya odaklanan bir okuma
egitimi vermesi durumunda Ogrencilerin kendilerini yeterince gelistirebilmeleri
miimkiin degildir” (Clay, 1985; Goodman, 1986; Smith, 1988, Aktaran Coskun, 2005,
s. 424). Glinlimiizde okuma, yazma, konusma ve dinleme becerilerinin yaninda gorsel

okuma ve gorsel sunu becerileri de 6gretim programina déahil edilmistir.

Ogrenim ve 6gretim kaynaklarinda gorsel iletisim bigimi olarak, cesitli ortam ve
sekillerle gorsel unsurlarm kullanimi yeni teknolojilerle birlikte yaygmlasmustir (isler,
2002). Bu nedenle okullarda gorsel okuryazarlik egitimine yer vermek Onemlidir.
Gorsellik, 6grencilere zihinlerindekini baska bir sekilde sunabilme, aktarabilme imkani
sunmaktadir. Bu nedenlerle okullar yeni nesillere okuma yazmayr ogrettikleri gibi
gorsellerin okunmasini da dgretmelidir. “Ogretmenler gorsellerin 6grenmedeki etkileri
konusunda egitim almalidirlar. Gorseller yoluyla problemler daha farkli sekilde ifade
edilebilecegi gibi, gorseller arasi iligkileri anlamlandirmak 6grenciyi daha iist diizey

zihinsel siirecleri kullanmaya da itebilir” (Akyol, 2006, s. 109).

TDOP’de yer alan gorsel sunu becerisi de gorsel okuma becerisi kadar
programda onemli bir yere sahiptir. Ogrencilerin; ¢izimler, sesler, resimler,
hareketler, tablolar, grafikler, kuklalar, videolar v.b gibi araclar1 kullanarak bir
anlam kurma durumu olan gorsel sunu becerisinin 6grencilere kazandirilmasi
gerekmektedir. Ogrenciler; bilgileri, duygu ve diisiincelerini sadece sozel
yollarla degil; ¢esitli gorsel araglari da kullanarak sunmayi 6grenmelidirler.
Bunun i¢in 6gretmen Ogrencilerde gorsel sunu becerilerini belirli prensipleri
izleyerek gelistirmelidir. Ogrencilere giinliik olarak sunu yapma firsatlar:

saglanmalidir. Her seyden once 6grenciler gorsel sununun fikirleri paylasip,
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yorumlamada ve anlayislart somutlastirmada Onemli bir yol olduguna

inanmalidirlar. Ogrencilere etkili sunu stratejileri kazanmalarinda yardimci

olunmalidir. Hatta bu konuda dogrudan 6gretim yapilmalidir. Sunum 6ncesi,

siras1 ve sonrasinda neler yapilacagi lizerinde durulmahidir (Akyol, 2006, s.

107).

Ogrencilerin okuduklarmdan ¢ok televizyon izledikleri bir¢cok arastirma
sonucunda gorilmiistiir. Gorsel medya eglendirmenin yaninda bilgi de vermektedir.
Artik izlenen film, tiyatro, reklamlarda konusmalar azalmakta, gorsellik ve hareket on
plana ¢ikmaktadir. Bugiiniin gengligi kendinden 6nceki nesil kadar diiz yaziya dayali
okuma yapmamaktadir. Ciinkii medya ozellikle gorsel medya (televizyon, filmler)

okumayla yaris halindedir (Akyol, 2006).

Hizla yeni bilgilerin {iretildigi c¢agimizda Ogrencilerin sadece dinleyerek,
konusarak, yazarak ve okuyarak caga ayak uydurmasi ¢ok zordur. Ciinkii gliniimiizde
bilgi artik gorsellere de dayanmaktadir. Ornegin; izlenilen bir televizyon programinin,
haberin, sinemanin, tiyatronun birey tarafindan yorumlanabilmesi gerekmektedir.
Ayrica bilgileri gorseller yardimi ile sunulabilme becerisi de kazandirilmalidir. Birey
ancak, bu becerileri kullanarak yasadigi ¢aga ayak uydurabilecektir. Bu gerekceler
cercevesinde gorsel okuma ve gorsel sunu TDOP’de ayri bir beceri olarak ele

almmustir.

Bu boliimde, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin 5. smif diizeyinde ki
kazanimlarina, etkinliklerine, bu becerilerin kazanilmasi sirasinda kullanilabilecek ders
arac-gereclerine, yontem ve tekniklere ve bu becerilerin 6l¢giiliip degerlendirmesine

yonelik TDOP’de yer alan bilgiler verilecektir.

2.1.4.1. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerileri Kazanimlan

Ogrenim ve dgretim kaynaklarinda gorsel iletisim bicimi olarak ¢esitli ortam ve
sekillerle gorsel unsurlarm kullanimi, yeni teknolojilerle birlikte yaygmlasmustir (Isler,
2002). Gorsel egitime agirlik veren elektronik smiflarin gelecegin 6gretim alanlar
olacagin1 unutmamaliyiz. Elektronik gorsellik problemleri ve ¢oziim yollarint yeniden

tanimlamamiza yol acabilir. Gorseller yoluyla problemleri daha farkli sekillerde ifade
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edebiliriz. Gorseller arasi iligkiler ogrenciye daha iist diizey zihinsel siireclerini
kullandrrabilir. Genel olarak gorsel okuryazar bir bireyin Ozellikleri asagidaki gibi
belirlenmistir (Akyol, 2006):

e Nesneleri ayirt edip anlamlandirabilir.

e Belirlenen bir ortamda etkili ve anlamli gorseller olusturabilir.

e Bagkalarmin gorsellikten ne anladigini karar ve takdir eder.

e Zihinde canlandirma yapabilir.

TDOP’de her beceri igin belirlenen kazanimlar 6grencilerin gelisim diizeyine ve
o0grenme alaninin ozelligine gore birinci smiftan besinci smifa dogru artirilarak
verilmistir. Programda kazanim, “6grenme siireci igerisinde planlanmis ve diizenlenmis
yasantilar sayesinde Ogrencilerde goriilmesi beklenen bilgi, beceri, tutum ve
degerlerdir” seklinde tanimlanmistir (MEB, 2005, s. 22). Kazanimlar tablolar igerisinde
O0grenme alanlarina gore programda verilmistir. Gorsel okuma ve gorsel sunu becerisi
kazanimlar1:

1.Gorsel okuma 2.Gorsel sunu seklindedir.

Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin kazanimlarmin siniflara gore

dagilimi su sekildedir (MEB, 2005, s. 139):
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Tablo 1. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Ogrenme Alanmnin Kazanimlarinm Simiflara

Gore Dagilimi

OGRENME ALANI: GORSEL OKUMA VE GORSEL SUNU ‘ 1 ‘ 2 ‘ 3 ‘ 4 ‘ 5

Gorsel okuma

1 Sekil, sembol ve isaretlerin anlamlarini bilir. X | x | x [x |x
2 Reklamlarda verilen mesajlar1 sorgular. X | X | X | X |X
3 Resim ve fotograflar1 yorumlar. X | X | x | x | X
4 Karikatiirde verilen mesaj1 algilar. X | X | x
5 Kitle iletisim araglariyla (gazete, dergi, TV) verilen bilgileri, haberleri, sorgular. X | x | x [x |x
6 Beden dilini yorumlar. X | x| x | x |x
7 Dogay izler, dogadaki degisimleri fark eder ve yorumlar. X | X |x | x | X
8 Cevresindeki sosyal olaylart anlamlandirir ve yorumlar. X | X | x | x | X
9 Renkleri tanir, anlamlandirir ve yorumlar. X | X | X | X |X
10 Gorsellerden hareketle ciimleler ve metinler yazar. X [ x | x | x |X
11 Grafik ve tablo ile verilenleri yorumlar. X | X [ x | X
12 Harita ve kroki okur. X [ x | X
13 Bilgi toplamak amaciyla bilisim teknolojilerinden yararlanir. X | X | X
14 Trafik isaretlerinin anlamlarin bilir. X | x | x [x |x
15 Gorsellerle sunulan bilgileri, olaylari, diisiinceleri yorumlar ve degerlendirir. X

Gorsel sunu

1 Bilgi, diisiince ve izlenimlerini resim, sekil ve sembol kullanarak goérsellestirir. X | x | x [x |x
2 Duygu, diisiince ve bilgilerini gorsellestirme renkleri kullanir. X | X | x | x | X
3 Duygu, diislince ve izlenimlerini, drama, tiyatro, miizikli oyun kukla vb. yollarla sunar. X [ x | x | x |x
4 Sunularinda gercek nesne modelleri kullanir. X | X | x | x | X
5 Sunularinda igerige uygun gorseller secer ve kullanir. X | x | x |x
6 Sunuma hazirlik yapar. X | x | x [x |x
7 Sunum yontemini belirler. X | X | X
8 Bilgileri tablo grafikle sunar. X | X | X
9 Sunularinda harita ve krokiden yararlanir. X | x
10 Bilgi, duygu ve diisiincelerini sunmak amaciyla bilisim teknolojilerinden yararlanir. X | X | x
11 Sunularim degerlendirir. X | X | X

Tablo 1’de goriildiigli gibi gorsel okuma ve gorsel sunu becerileri kazanimlari
siniflara gore degisiklik gostermektedir. Ornegin, “Sekil, sembol ve isaretlerin anlamini
bilir.” kazanimini Ogrenciler birinci smiftan itibaren kazanirlarken; “Gorsellerle
sunulan bilgileri, olaylari, diigiinceleri yorumlar ve degerlendirir” kazanimini 6grenciler
besinci smifta kazanmaktadirlar. .Kazanimlarin tablolar halinde verilmesi, becerinin
hangi kazanimlarmmn hangi smif diizeyinde kullanilabileceginin bilinmesinde
ogretmenlere yardimci olacaktir. Ilkdgretim besinci sinif diizeyinde yer alan gorsel
okuma ve gorsel sunu becerileri kazanimlar1 26 tanedir. Bunlardan 15 tanesi gorsel

okuma becerisine yonelik, 11 tanesi de gorsel sunu becerisine yonelik kazanimlardir.
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2.1.4.1.1. Gorsel Okuma Becerisi Kazamimlari ve Ogretimi

TDOP’de besinci smif diizeyine yonelik verilen gdrsel okuma becerisi

kazanimlar1 su bagliklar altinda siiflandirabiliriz:

1. Sekil, resim ve sembolleri yorumlama,

= Sekil, sembol ve isaretlerin anlamlarmni bilme,
= Resim ve fotograflar1 yorumlama,

= Karikatiirde verilen mesaj1 algilama,

= Grafik ve tablo ile verilenleri yorumlama,

= Harita ve kroki yorumlama,

= Trafik isaretlerinin anlamlarini bilme,

= Renkleri tanimlama ve anlamlandirma

= Gorsellerden hareketle ciimleler ve metinler yazma.

2. Kitle iletisim araclar1 ve bilisim teknolojileri ile verilen bilgileri sorgulama,

yorumlama,

= Reklamlarda verilen mesajlar1 sorgulama,
=Kitle iletigim araglar1 ile verilen bilgileri, haberleri, diisiinceleri sorgulama,

= Bilgi toplamak amaciyla bilisim teknolojilerinden yararlanma.

3. Sosyal olaylar1 ve dogadaki degisimleri yorumlama,

*Beden dilini yorumlama,
=Cevresindeki sosyal olaylar1 anlamlandirma ve yorumlama,

*Dogay1 izleme, dogadaki degisimleri fark etme ve yorumlama.

Giinliik hayatimizda, evde, okulda, sokakta bircok gorsellerle karsi karsiya
kalmaktayiz. Gordiiglimiiz bu gorsellerin bir kismi sekillerden, bir kismi isaretlerden bir
kismi ise sembollerden olugsmaktadir. Bu gorseller, giinlik hayatimizi nasil devam
ettirebilecegimizi, hangi kurallarla uymamiz gerektigini gosterirler. Bunlarin yani sira

gilinliik hayatimizda, bizim duyularimiza hitap eden ve bize bilgi veren ¢esitli resim,
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fotograf, karikatiir, grafik ve tablo gibi gorsellerle de siirekli karsi karsiya kaliriz.

Ancak bunlardan bizim dikkatimizi ¢eken bilgileri aliriz.

Ogrenme, dikkat etme siireci ile baslar. Cevremizde ¢ok uyarici olmasma ve
hatta duyusal kayitin kapasitesinin bunlarin tiimiinii alabilecek biiyiikliikte
olmasmna ragmen sadece dikkat ettigimiz, bizim i¢in Onemli olan bilgileri
ogreniriz. Giinliik hayatimizda her an, duyu organlarimiz cesitli goriintii, ses,
hareket, koku, 1s1 vb. uyaric1 bombardimana tutulmaktadir. Eger bu uyaricilarin
timiint algilamis olsaydik, yasamak miimkiin olmazdi. Bu nedenle, bizim i¢in
onemli olan belli uyaricilara dikkat edip digerlerini goz ardi ederek eleriz.

Sadece dikkat eden uyaricilar1 islemeye baslariz (Senemoglu, 2004, s. 287).

Cevremizde gordigimiiz gorselleri ilk olarak duyusal bellegimize aliriz.
Bunlardan dikkatimizi ¢ceken gorselleri kisa siireli bellege gondeririz Burada bilgiler 5-
20 saniye arasi gorseller isleme tabi tutulurlar. Gorseller kisa siirekli bellekte
zihnimizde yer alan semalara gore islem goriirler. Senemoglu (2004, s. 281) semayz,
“bilgiyi organize etmek i¢in kullanilan temel c¢erceve niteligindeki yapilar” olarak
tanimlamistir. Ornegin trafikte gordiigiimiiz isaret ve levhalarm bize uymamiz gereken
kurallar1 ifade ettigini beynimizde olan semalar yardimi ile anlariz. Kisa siireli bellege
gelen bilgiyi anlamlandirarak dogrudan tepki Treticilere gonderilebilecegi gibi,
kodlanip uzun siireli bellege de gonderilebilir. Uzun siireli bellek, 6grendigimiz bilgiyi

stirekli olarak depoladigimiz bellek tiiriidiir.

Insanlar yaslarina bagli olarak her gorseli gerektigi gibi zihinlerinde
anlamlandiramayabilirler. Ciinkii her yas doneminin ayr1 zihinsel semalar1 vardir. Bu da
fiziksel yapimiz gibi yillar gegtikce degismektedir. Ornegin birinci smif dgrencisinden
grafik ve tablo yorumlamasini veya karikatiirde verilen mesajlar1 sorgulamasini
bekleyemeyiz. Ancak besinci sinif diizeyindeki 6grenciler bu becerileri rahatlikla yerine
getirebilmektedirler. Bu nedenle 6grencilere seviyelerine uygun gorseller sunulmalidir

ki 6grenciler bu gorselleri anlamli bir sekilde siniflandirabilip yorumlayabilsinler.

“Cocugun gelisim siireci i¢inde gorme, algilama, diisiinme ve ¢evresiyle tanisma
siirecinde oyun ve sanatsal etkinliklere kars1 dayanilmaz bir diirtii, icgiidiisel, dinamik

bir istek vardir. Cocugun hayal kurma- imgesel becerisi, konugma, yiiriime becerisi ile
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birlikte, hatta daha Once de ortaya c¢ikabilir” (Artut, 2001, s. 186). Bu nedenle
ogrencilere kazandiracagimiz resim ve fotograf yorumlama becerisi aslinda 6grencilerin
hayatlarmnin ilk yillarindan bu yana karsilastiklar1 resimleri, fotograflar1 anlamlandirma

ve onlara 6zgiin bir yorum ekleme becerisinden ibaret olacaktir.

Bir doga resmi gordiigiimiizde kendimizi onun i¢ine koyariz. Gegmiste yapilmis
sanata bakiyorsak o zaman kendimizi tarihin i¢ine koymus oluyoruz. Herhangi bir resim
televizyon caminda goriindiigiinde olanlar buna c¢ok canli 6rnektir. Resim herkesin
evinin i¢ine girer. Evdeki duvar kagitlari, mobilyalar, hatira esyalariyla ¢evrelenir. O
ailenin havasma girer. Konusmalarma konu olur. Kendi anlamini onlarin anlamina
katar. Bir resim ayn1 anda baska milyonlarca eve de girer, bunlarin her birinde degisik
bir baglam i¢inde goriiliir. Diisiindiiklerimiz ya da inandiklarimiz nesneleri goriisiimiizii
de etkiler (Berger, 2007). Ornegin fotograflar da resimler kadar onemli gdrsel
unsurlardir. Bir fotografa baktigimizda, o fotografin, aile ya da ¢evre fotografi olmasina
gore fotografa farkli anlamlar yiikleriz ve o fotografi ona gbére yorumlariz. Bu bizim
gordiigiimiiz gorsellere kattigimiz anlama, zihnimizdeki semaya, duygu durumumuza,
sosyal ve kiiltiirel ¢evremize gore degisecektir. Herkesin gorsellere farkli anlamlar

yiikleyebilecegi 6grencilere sezdirilmelidir.

Gorselleri okuma ve yorumlama g¢aligmalarinda renklerinde onemli islevleri
vardrr. Renklerin bilingaltimizda énemli islevleri vardir. Insan yasaminda ¢izgilerin
oldugu gibi renklerin de nitelikleri, islevselligi ve etkileri belirleyici bir 6zellik tasir. Bu
ozellikler insan psikolojisi ve duyular1 iizerinde etkilidir. Renkler dogada, cevrede
bulunmus durumlarma gére insanlarda farkli uyarilar yapabilir. Ornegin bazi renklerin
bazi1 insanlar tarafindan tercih edilmesi, sevilmesi, o renklerin o insanlar ilizerinde
cagristirdigi olumlu izlerden kaynaklanabilir (Artut, 2001, s. 160). Smifta yapilan gorsel
okuma caligmalar1 sirasinda ogrenciler karsilastiklar1 gorsellerin renklerine gore farkl
anlamlar yiikleyebilirler. Bu durum da gorsel okuma ve yorumlama calismalari

sirasinda 6gretmen tarafindan goz 6niinde bulundurulmasi gereken bir durumdur.

Grafik yoluyla bilgi sunma giinlimiizde O6nemli yollardan biri haline
gelmistir. Glinliik gazeteler, ders kitaplari, medya vb. farkl grafikleri mesajlarmni
iletmek, kamuoyunu bilgilendirmek i¢in kullanmaktadir. Grafikler ve tablolar

ham verilerden daha etkileyicilerdir ¢iinkii gorsellik daha karmasik ve yogundur.
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Cok dikkatli olunmazsa goriiniimleri dolayisiyla analizei diisiinmemize firsat
tanimayabilirler. Grafikler verilerin yorumlanmis halini sunarlar. Bilgiler
grafikler vasitasiyla istenilen etkileri olusturmak amaciyla rahatlikla

kullanilabilir (Akyol, 2006, s. 113).

Grafikler ve tablolar ilkdgretimde asamali olarak kullanilmalidir. Ogrencilerin
seviyelerine uygun sunulmayan grafikler 6grencilerde anlam kargasasina yol agabilir.
Ornegin, birinci smifta nesne grafikleri tercih edilmeli, dort ve besinci smifta ise bar,
pasta ve ¢izgi grafikleri tercih edilmelidir. Ogrencilere grafik ve tablo yorumlama
becerisi kazandirilarak, 6grencilerin giinliik hayatta karsilastiklar1 grafikleri ve tablolar
okuyup anlamlandirmalarmma yardimci olunacaktir. Aksi takdirde 6grenciler hizla
gelisen ¢agimiza ayak uydurmakta zorluk yasayacaklar ve ¢evrede gordiikleri grafikleri

yorumlayip onlara bir anlam yiikleyemeyeceklerdir.

Ogrencilere gorsel okuma becerisi ile kazandirilmak istenen diger bir kazanim
alan1 da kitle iletisim araglar1 ve bilisim teknolojileri yardimi ile verilen gorselleri
sorgulama ve yorumlamadir. Medya okuryazarligi her giin bizlere verilmeye ¢alisilan
bilgilendirici ve eglendirici mesajlar1 analiz etme yetenegidir. Elestirel diistinme
becerilerini miizik videolarindan, internetteki aglardan, filmlere kadar biitiin medya
unsurlarina uygulamaktadir. Bu unsurlarda nelerin oldugu ve nelerin olmadigi,
sunularin, gorsellerin arkasinda hangi mesajlarin (para, motifler, degerler, sahiplik vb.)
oldugu ve bu mesajlarmn icerigi nasil etkilediginin farkinda olmaktwr. Medya

okuryazarligmin {i¢ agamas1 mevcuttur:

1. Mevcut unsurlarm kontrol edilmesinin gerekliliginin farkinda olmak,
2. Elestirel izlemenin gerektirdigi cok 6zel becerilerin ( analiz etme, sorgulama vb.)
kazanilmas1 uygulamasi,
3. Yorumlamalarin yapildig1 ve goriinen ¢ercevenin arkasindakilerin okunmas;

asamalaridan olusmaktadir (Akyol, 2006, s. 110).

David M. Considene ve Gail E. Haley’e (1999) gore medya okuryazarligmin;
hazirlik, zevk ve korumadan olusan ii¢ farkli amaci bulunmaktadir. Hazirlik amaci;
ogrencinin demokrasi anlaminda bir sorumluluk sahibi olasi ile ilgilidir. Ogrencinin

toplum duyarliligmma sahip olmasi gerekmektedir. Zevk amaci; 6grencinin ailesi ve
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arkadaslari ile televizyonda sevilen programlar: izlerlerken, nasil bir mesaj verildigini
sorgulamalaridir. Onlar1 sorgulayarak, elestirel bir sekilde diisiinmektir. Bu alanda
bilinglenmektir. Televizyon, gazete, magazin haberleri vb. gibi medya unsurlarinda
verilen mesajlar1 sadece zevk almak i¢in degil; ayn1 zamanda tehlikeli unsurlar1 sezip
onlar1 diisiince siizgecinden ge¢irmektir. Koruma amaci ise; medya okuryazarligmin
kazandirilmasinin gerekliligin gosteren tligiincii amactir. Toplumda; medya unsurlarinin
dogru yorumlanmamasi elestirilmemesi en ¢ok toplumda “silik” diye nitelendirilen
insanlar1 vurmaktadwr. Bu medya okuryazarliligmm bir amaci da toplumdaki bu
insanlar1 korumaktir. Onlara medya okuryazarligi becerisi kazandirilarak; onla

medyanin kotii etkilerinden korumaktir.

Giinliik hayatimizda televizyonun islevi ¢ok biytiktiir. Televizyon ozellikle
cocuklar1 ve gengleri esir almaktadir. Cocuklar okul disindaki zamanlarinda saatlerce
televizyon basinda kalmakta ve televizyonun verdigi mesajlar1 sorgulamadan
almaktadirlar. Bu nedenden dolayr egitim- Ogretim programima oOgrencilerin,
izlediklerini elestirmelerini, diisiince siizgecinden gecirdikten sonra kabul etmelerini
saglayacak kazanimlar eklenmistir. Boylece kitle iletisim araglar ile verilen mesajlari
ogrenciler; sadece goOrintii, ses, ¢esitli ahlaki ve kiiltiirel degerlere gore kabul

etmeyecekler, belirli diisiince slizgecinden gegirerek, yorumlayarak kabul edeceklerdir.

“Ogrencilerin izlenen reklamin ya da haberin iletmek istediklerini en dogru
sekilde anlamalarin saglayabilmek icin; reklam ya da haberin iletmek istedikleri,
konusu, kullanilan ses ve gorseller iizerinde konusulmasi, reklami ya da haberi
izledikten sonra etkilenip etkilenmediklerini, neyin, ni¢in dikkatlerini ¢ektigi, reklami
ya da haberi seyrettikten sonra ne hissettikleri, reklamin ya da haberin anlatmak

istedikleri ile anladiklar1 arasindaki farkliliklar sorgulanmalidir” ( Cam, 2006, s. 27).

Ogrencilerin gorsel okuma becerisi ile birlikte kazanabilecegi diger bir kazanim
da sosyal olaylar ve dogadaki degisimleri yorumlama kazanimlaridir. Ogrenciler
karsisindaki insanin beden dili ile kendisine anlatmak istedigini, duygusunu,
diisiincesini anlayabilmelidir. Iyi bir iletisim i¢in bunun gerekliligi tartisilmazdur.
“Iletisim uzmanlari, sdyledigimiz sdzlerin ancak % 10’unu temsil ettigini soyliiyorlar.

% 30’unu ¢ikardigimiz sesler, % 60’11 ise beden dilimiz temsil ediyor” (Unalan, 2001,
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s. 117). Bu nedenle 6grencilere etkili iletisimin unsurlarindan olan beden dilini dogru

kullanma ve dogru yorumlama becerisi kazandirilmalidir.

Ogrenmenin tamminda da yasantilar yoluyla elde edilen deneyimler dnemle
vurgulanmaktadir. Bireyin yasant1 gecirecegi yer ise, onun sosyal ve fiziksel ¢evresidir.
Bu sebeple sosyal ve fiziksel ¢evresinde yasayan olaylar1 anlamasi, degisimleri fark
ederek yorumlamasi &nemlidir. Ogrencinin ¢evresinde yasanan sosyal olaylar:
anlamlandirmast ve dogadaki degisimleri fark edebilmesi i¢in smif duvarlarinin

yikilarak okulun gergek bir yasam merkezine doniistiiriilmesi gerekmektedir.

Sosyal ¢evrede yasanan milli ve dini bayramlar, mahalli giinler, se¢im donemleri
vb. sosyal olaylarin okul yasantisinin i¢ine alinmasi, bu zamanlarda nelerin nigin
yapildiginin tartisilmasi, duygularin paylasilmasi, sosyal ¢evredeki gelismeleri
gozlemek i¢in gezilerin dilizenlenmesi, c¢evrede yasanan sosyal gelisme ve
degisimlerin takibinin yapilarak smifta sergilenmesi, smiflarda da degisim ve
gelisimlerinin 6rnek durumlarinin olusturulmas: 6grencilerin sosyal farkindalik

bilincini gelistirebilir ( Cam, 2006, s. 24).

Sosyal ¢evre kadar 6grenciler dogal ¢evre ile de i¢ ige olmalidirlar. Dogada ve
cevrede gezmek, 6grencilerin yasadiklar1 ¢cevreyi fark etmelerine yardimei olacagi gibi,
onlarin duyu organlarint daha etkin bi¢cimde kullanmalarmma yardimci olacaktir.
Ogrenciler, dogal ¢evrede gordiikleri olaylar1 (hava olaylari, canlilarm fizyolojik
ihtiyaclari, dogada meydana gelen degisiklikler vb.) anlamlandirmali ve
yorumlamalidirlar. Ornegin dogal ¢evreye verdigimiz zararlar nedeniyle “kiiresel
1isnma” dedigimiz bir ¢evre problemi ile kars1 karstyayiz. Ogrencilerden bu problemin
kaynagini, insanlarin yaptigi yanlis davraniglari, dogada goriilen degisiklikleri
gozlemlemelerini ve bunu tartigmalar1 istenebilir. Bu amagla doga gezileri
diizenlenebilir. Boylece, dogaya ve g¢evre sorunlarma duyarli bireyler yetistirilmesi
saglanacaktir. Ogrenciler, dogadaki gordiikleri her tiirlii degisiklikleri gdzlemleyebilip,

bunlar1 yorumlayabilecek ve ¢oziim yollar1 tiretebileceklerdir.
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2.1.4.1.2. Gérsel Sunu Becerisi Kazamimlari ve Ogretimi

TDOP’de besinci smif diizeyine ydnelik verilen gdrsel sunu becerisi kazanimlari

su basliklar altinda siniflandirabiliriz:

1- Bilgi, diisiince ve izlenimleri; resim, sekil ve sembol kullanarak
gorsellestirme,
2- Bilgileri tablo ve grafikle sunma,

3- Sunularinda igerige uygun olan bilisim teknolojilerinden yararlanma.

Akyol’a (2006, s. 106) gore gorsel sunu; “cizimler, sesler, resimler, hareketler,
grafikler, fotograflar, kuklalar, elektronik metinler, videolar vb. bir dizi araclari
kullanarak anlam kurmak ve kurulan anlami paylasmaktir”. Ogrenciler, bilgi, duygu ve
diisiincelerini, psiko motor seviyelerine uygun olarak, resim, sekil ve sembol kullanarak
gorsellestirebilmelidirler. Kendilerini konusarak ve yazarak ifade edemeyen 6grenciler,
kendilerini daha iyi ifade etmek amaciyla veya bilgi, duygu ve diisiincelerine daha fazla

anlam katmak amaci ile 68renciler gorsel sunu becerisinden yararlanabilirler.

Gorsel sunu becerisinin kazanimlarindan olan, bilgi, diisiince ve izlenimlerin;
resim, sekil ve sembol kullanilarak gorsellestirilmesi, ¢izme, boyama, insa etme gibi
karmasik silireglerden olusur. Cocuk bu cabalar1 sirasinda cesitli 6geleri birlestirerek
anlamli bir biitiin olusturur, boylelikle deneyim kazanwr. “Resim etkinligi sirasinda
birey, konu se¢imi ve yorumlamasiyla bize salt bir resim 6rnegi vermemekte, resimden
ote bilgiler de sunmaktadir. Cocuk bize resmiyle adeta kendisinin bir parcasini
yansitmakta, olaylar hakkindaki duygu, diisiince ve goriis bigcimlerini dile

getirmektedir" (Yavuzer, Aktaran Artut, 2001, s. 186).

Egitim-6gretim acisndan oOnemli olan bir diger nokta da Ogrencilerin
kendilerinin konuya uygun, dogru arag- geregleri gelistirmesi ve bunlarin etkililiklerinin
ortaya ¢ikarilmasidir. “Ogrenciler bu amacla, piyesler ya da kiigiik bir video klip
hazirlayabilirler. Gorsel izlenimlerin etkileri yazma, sekillendirme ya da resimsel
bicimlendirmelerle birlikte kullanildiginda daha iyi gozlemlenebilmektedir” (Yildiz,
2006, s. 129). Ogrenciler bu piyesler, video klipler vb. gorsel unsurlar yardimi ile

bilgilerini, duygu ve diisiincelerini baskalarma sunabilme becerisi kazanacaklardir.
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Ogrenciler duygu ve diisiincelerini siniflandirarak, gruplara ayirarak ve belirli bir siraya

dizerek onlara anlam yiikleyecek ve daha kalic1 6grenmeler gerceklestireceklerdir.

Ogrenciye smif ortaminda kendini ifade edebilecegi gorsel uygulama alanlari
hazirlanmalidir. Oyle ki smiflarda siralar ve duvarlar 6grencinin gizli- yikici
disavurumlarinin sonuglariyla doludur. Onlara rahatlikla karalayabilecekleri,
resim yapip, ¢esitli goOrseller olusturabilecekleri uygulama duvarlari
hazirlanmalidir. Bu duvar Ogrencilerin yapayliga kacmadan, icten yonlerini
gosterirken psikolojik danigsma etkinliklerinin de gerceklesmesini saglamalidir.
Onlar herhangi bir baski altinda kalmadan, duygu ve diistincelerini, elestirilerini
de bu duvara yansitabilmelidirler. Ogrencinin hayal giiciiniin gelismesi, beyinsel
etkinliklere baghdir. Hatirlamanin ve 6grenmenin g¢abuklastirilmasit ve asama
kaydetmesi, ¢ocuga miikemmel imgeler gosterildiginde miimkiin olabilir (Akyiiz,

2002, . 49).

Bunlarin yani sira 6grencilere riiyalarimi gorsellestirme etkinligi yaptirilabilir.
Ogrencilerin gordiikleri riiyalardan yola ¢ikarak, grencilerden o riiyay1 canlandirmalar:
ya da gorsellerle ifade etmeleri istenebilir. Bdylece Ogrencilerin i¢ diinyalarmi da

tanima imkani1 ortaya ¢ikar.

Ogrenciler gorsel sunuyu bircok ara¢ gere¢ kullanarak yapabilmektedir.
Haritalar, semalar, diyagramlar, grafikler, gosteri ara¢lari, multi-medya araclari, lig
boyutlu sunum araclar1 vb. yardimi ile duygu ve diisiincesini dogru bir sekilde ifade
edebilmektedir. Biitiin bunlar iletisim kanallarinin, dolayisiyla iletisim sekillerinin hizla
degismekte oldugunu gostermektedir. Ogrenciler de hizla degisen bu iletisim sekillerini
sunularinda dogru yerde dogru sekilde kullanmay1 6grenmelidirler. Sadece 6grenciler
degil 6gretmenler de gorsel sununun dgretimi hakkinda egitim almalidirlar. Ornegin,
hikdye tiirii metinlerde sahne, olay, karakter gibi unsurlar hikdye haritasi ile
anlatilabilirken; bilgi verici metinler tablo, sema, diyagram yapmay1 gerektirebilir. Bu

konuda 6gretmenler 6grencileri bilgilendirmelidirler.

Ogrencilerde gorsel sunu becerileri belirli prensipleri izleyerek gelistirilebilir.
Bunun i¢in 6grencilere giinliik olarak sunu yapma firsatlar1 saglanmalidir. Her

seyden Once Ogrenciler gorsel sununun fikirleri paylasip, yorumlama ve
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anlayislarin1 somutlastirmada 6nemli bir yol olduguna inanmalidirlar. Ogretmen
ders kitaplarindan yola ¢ikarak ve ¢evreye hatta diinyaya acilarak gorsellerin
nasil kullanildigmi ve ©nemini vurgulamalidir. Ogrencilerin etkili sunu
stratejilerini kazanmalarma yardimci olunmalidir. Hatta bu konuda dogrudan
ogretim yapilmalidir. Ogrencilerin  diger hususlarda oldugu gibi sunu
yapmalarinda da bir plana ihtiyaclar1 vardir. Sunum yapilmadan 6nce 6gretmen
bir takim planlar1 6grencilerle tartismalidir. Sunum Oncesi, sirast ve sonrasinda

neler yapilacagi iizerinde durulmalidir (Akyol, 2006, s. 107).

2.1.4.2. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerine Yonelik Etkinlikler

TDOP’de biitiin beceriler igin ayr1 etkinlik &rnekleri verilmistir. Bu etkinlik
orneklerinde; smif diizeyi, Onerilen siiresi, kazanilacak becerileri, kullanilabilecek arag
gerecleri acikca belirtilmistir. Ayrica etkinliklerin nasil uygulanacagi, nasil

degerlendirilecegi de belirtilmistir. Bunlar 6gretmenlere rehber olabilecek niteliktedir.

TDOP &grenci merkezli dgrenme modeline gore gelistirilmis ve  biitiin
etkinlikler bu a¢idan ele almmistir. Programda aktif 6grenme, is birligine dayali
O0grenme, bagimsiz Ogrenme, Ogrenmeyi O0grenme, smif disginda egitim, bireysel
farkliliklara duyarli egitim gibi c¢esitli uygulamalara yer verilmistir. Programda,
ogrencilere sadece bilgi ve becerileri kazandirmak degil, ayn1 zamanda bilgileri

yapilandirmak ve yeni bilgiler iretmek de amaglanmaktadir.

TDOP kilavuz kitabinm, ikinci ve iiciincii boliimiinde etkinlik ornekleri
verilmistir. Ogretmenler, bu etkinlikleri aynen kullanabilir veya etkinliklere ekleme ve
cikarmalar yapabilirler. Etkinlik hazirlanirken bunun hangi kazanimlara yonelik
olduguna ve icerigine dikkat edilmelidir. Ayrica ¢evresel 6zelliklere 6grencilerin ilgi ve
ihtiyaclar1 da g6z 6nde bulundurulmalidir. Etkinlikler, 6grenci merkezli ve 6grenme
siirecinde 6grencinin etkin bir rol iistlenmesini saglayacak sekilde diizenlenmistir.
Ornegin; 6grencinin sadece kitap okuyarak, dgretmeni dinleyerek bilgi edinmesi veya
beceri gelistirmesi yerine, smifta arkadaslariyla tartisarak, goriislerini agiklayarak,
sorgulayarak, baska arkadaglarina aktararak 6grenme siirecin katilmasi amac¢lanmistir

(MEB, 2005).
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TDOP kilavuz kitabinda gorsel okuma ve gorsel sunu becerileri igin verilen
etkinlik ornekleri 6grencilerin, gorselleri anlama, okuma, yorumlama yeteneklerini
gelistirmeye yardimci oldugu gibi; gorsel arac¢ gerecler yardimiyla, duygu, diisiince ve
bilgilerini aktarabilmelerine de yardimci olmaktadir. TDOP’ye gére O6grenme ve
Ogretme silireci bes asamadan olusmaktadir: Hazirlik, anlama, metin araciligiyla
ogrenme, ifade etme, 6lgme ve degerlendirme. Gorsel okuma ve gorsel sunu becerileri
bu O0grenme ve Og8retme siirecinde dagilmis olarak bulunmaktadir. Gorsel okuma
becerisi, “Anlama” bdliimiinde; dinleme ve okuma becerisi ile birlikte yer almaktadir.
Gorsel sunu becerisi ise “Kendini Ifade Etme” boliimiinde konusma ve yazma becerileri

ile birlikte yer almaktadir.

Gorsel okuma ve gorsel sunu becerileri TDOP’ye yeni eklenmis bir beceridir.
Programda bu becerilerin yeni olmasi ve Ogretmenler tarafindan tam olarak
anlagilamayabilecegi diisiiniiliirse; bu beceriyi aciklayici yeterlilikte etkinlik 6rneklerine
yer verilmemistir. Yeni Ogretim Programlarini inceleme ve Degerlendirme Raporu’na
(2005) gore gorsel okuma becerisi besinci siif kazanimi olan “Gorsellerle sunulan
bilgileri, olaylari, diisiinceleri yorumlar ve degerlendirir” kazanimi i¢in bir etkinlik

ornegi verilmedigi ve bununla ilgili bir a¢iklama yapilmadig: belirtilmistir.

Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin programda yer alan etkinlik 6rnekleri
su kazanimlar1 kapsamaktadir:
e Resim ve fotograflar1 yorumlar. (1 etkinlik 6rnegi)

e Grafik ve tablo ile verilenleri yorumlar. (1 etkinlik 6rnegi)

TDOP’de yazma becerisi i¢in 14 etkinlik drnegi, okuma becerisi i¢in 9 etkinlik
ornegi, konusma becerisi i¢in 1 etkinlik 6rnegi, dinleme becerisi i¢in ise 11 etkinlik
ornegi bulunurken; gorsel okuma ve gorsel sunu becerileri icin 2 etkinlik Ornegi
verilmistir. Etkinlik sayilar1 programa yeni eklenen gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerinin  0gretmenler  tarafindan  nasil  uygulanacagmm  anlasilmasini

zorlastirmaktadir.

Ogretmenler smifta; 6grencilerin gorsel okuma ve gdrsel sunu becerilerini

gelistirmek amaci ile ¢esitli etkinler uygulayabilirler:
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= Ogretmenler, dgrencilere gorselleri yorumlama becerisini kazandirma siirecinde

hikaye kitaplarindaki resimleri yorumlama etkinliklerine yer verebilirler. Hikayelerin
anlagilmas1 ve yorumlanmasi ag¢isindan hikdye kitaplarindaki resimler Onemlidir.
Resimler; hikdyede bulunan karakterlerin duygularini, hareket tarzlarini, ifade
sekillerini ve etkinliklerini yansitirlar. Biitiin bu 6zellikler, hikdyedeki gorsellerin ¢ok
fonksiyonlu oldugunu gostermektedir. Hikaye kitaplarindaki gorseller bu denli 6nemli
olmasma karsm, Ogrencilere bu unsurlart nasil kullanacagi 6gretilmezse, 6grenciler
hikdyenin gorsellerini anlam kurmada etkili bir sekilde kullanamayabilirler (Koksal,

Temur ve Akgam, 2006).

= Ogrenciler ile Metinde Yer Alan Resimler Uzerine Konusma etkinligi
uygulanabilir. Boylece 6grenciler metinle gorseller arasinda iliski kurabileceklerdir.
Verilen gorsellerde metnin hangi bolimii veya boliimleri yansitilmaktadir? Resimler
vermek istedigi mesaji tam ve uygun olarak verebiliyor mu? Yeterince gorsel
kullanilmis m1? Gorseller yeterince ¢esitlendirilmis (tablo, harita, fotograf, resim,
maketler vb.) mi? Gorseller metin igerisine uygun sekilde dagitilmis mi1? Bu ve benzeri
sorular sorulabilir. Ayrica 6gretmen kilavuzlugunda gorseller incelenir ve gerekli notlar

alinir ( Akyol, 20006).

= “Resimdeki Ayrintilar1 Gorme etkinligi ile 6gretmen, dnceden 6grencilere gosterdigi

bir resme yeni bir unsur ekler. Ogrenciler gozlerini actiginda resme ne eklemis
olabilecegi hakkinda 6grencileri konusturabilir” (Maitles & Publisher, 1998, s. 137-
173).

= Gorsel Asamalandirma etkinligi ile 6grencilere gorselleri kronolojik siralama

becerisi kazandirilabilir.

= Zihinde Canlandirilanlar etkinligi ile 6grencilerin metinde c¢ok ilging bulduklari

bir boliimii zihinlerinde canlandirmalar1 ve sonra da gorsellestirmeleri istenebilir. Bunu

yaparken grafikler, tablolar, resimler vb. rahatlikla kullanilabilir (Akyol, 2006).
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= Hikdye Haritas: etkinligi 6grencilere uygulanabilir. Metinden hareketle gorseller

olusturma, gorsellerden hareketle metinler olusturma calismalar1 burada yapilabilir

(Akyol, 2006).

= Soru Agaci etkinligi ile 6grencilere metinle ilgili, yiizeysel sorulari, 5 N-1 K
sorular1, derin cevapli sorulari, uygulamali sorulari, giinliik hayatla iliskilendirilebilecek

sorular1 bir aga¢ semasi lizerinde uygun yerlerde yazmalari ve cevaplamalari istenebilir

( Akyol, 2006).

= Bir Kelime Bir Resim etkinligi ile Ogrencilerden metni okurken anlammni
bilmedikleri kelimelerin altin1 ¢izmeleri istenir. Daha sonra Ogrenciler kelimelerin
anlamlar1 ile ilgili tahminde bulunurlar ve sozlii bir agiklama yapmadan kelimenin
anlamin1 tahtada resim ¢izerek arkadaslarina anlatirlar (Karatekin, Durmus ve Isilak,

2005).

* Haydi, Sahneye etkinligi ile Ogrencilerden gruplar olusturarak metindeki

karakterleri, hafizalarinda kaldig1 kadariyla, diger ayrintilar1 da hayal giicleri ve

yaraticiliklartyla tamamlayarak oynamalar1 beklenir (Karatekin, Durmus, Isilak, 2005).

= Hangi Resim? etkinligi ile 6grencilere ders kitaplar1 kapali iken bir metin okunur.

Okunan metnin ad1 sdylenmez. Ogrencilerden ders kitaplarindaki metinlerin resimlerini
incelemeleri istenir. Ogrenciler hangi resmin dinledikleri metne uygun oldugunu

bulurlar (Karatekin, Durmus, Isilak, 2005).

TDOP’de, 8gretmen kilavuz kitabinda, dgrenci ¢alisma kitaplarinda ve kaynak
kitaplarda gorsel okuma ve gorsel sunu becerisine yonelik ¢esitli etkinlik 6rneklerine
rastlanmaktadir. Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik uygulanan gesitli
etkinlikler yardimi ile 6grencilerde bu becerilerin gelismesi kolaylasacaktir. Siiphesiz ki
burada 6nemli olan 6gretmenin, okulunun sosyo ekonomik diizeyine ve dgrencilerinin

seviyelerine gore uygun etkinlikleri se¢ip uygulamasidir.
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2.1.4.3. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerine Yonelik Yontem ve Teknikler

“Yontem, genel olarak bir amaca ulagsmak i¢in gidilen yol, usul, sistem olarak
tanimlanir. Teknik ise bir bilim dalinda kullanilan metotlarin hepsine verilen addir”

(Unalan, 2001, s. 68).

“Yontemler, egitim hedeflerinin gergeklestirilmesinde ve egitim durumlarinin
diizenlenmesinde ¢cok dnemli bir yere sahiptir. Bununla birlikte, diger 6gelerle bir biitiin
olusturdugu zaman anlam tasimaktadir” (Demirel, 2003, s. 152). Tiirk¢e dersi cok yonlii
bir derstir. Bu nedenle bu dersle ilgili caligmalar sirasinda birden ¢ok degisik yontem ve
teknige basvurulmasi hem dogal hem de zorunludur. Segilen yontemin ¢ocuga gore
olmasina, ¢cocugun algilama kapasitesine uygun olmasma dikkat etmek gerekmektedir

( Unalan, 2001).

TDOP’de Tiirkce dersinin islenisi swasinda kullanilabilecek ydntem ve
teknikler belirtilmistir. Tiirk¢e dersinde; gézlem ve inceleme, tartisma, problem ¢6zme,
rol oynama, gdsteri, oyun, anlatim, 6zetleme yontemleri ile beyin firtinasi, soru-cevap,
drama, kavram haritasi, balik kil¢igi, zihin haritast gibi teknikler kullanabilecegi
programda belirtilmistir. TDOP’de belirtilen yontem ve teknikler kisaca agiklanmistir.
Ancak bu yontem ve tekniklerin hangi becerinin kazandirilmas: i¢in kullanilabilecegi

ile ilgili bir agiklama yapilmamaistir.

TDOP’de belirtilen yontem ve tekniklerin 6grencileri smif ortaminda aktif hale
getirmeyi amagladig1 goriilmektedir. Geleneksel egitim yaklasimlarinin yerine ¢agdas
egitim yaklasimlarini benimseyen TDOP’nin amaglari ile Ongoriilen yontem ve
teknikler birbiriyle bu acidan bagdasmaktadir. Ongoriilen ydntem ve teknikler
ogrencilere sinif ortaminda; bilgileri edinirken veya duygu, diisiince ve bilgilerini ifade

ederken siirecten zevk almasina imkan tanimistir.

TDOP’de gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine ait ayr1 bir baslik altinda
yontem ve teknikler verilmemistir. Tiim yontem ve teknikler tek bir bashik altina
programda yer almaktadir. Programda hangi beceri i¢in hangi yontem ve tekniklerin
kullanilmasmin uygun olacagini, programin kullanicis1 olan dgretmenlerin belirlemesi

beklenmektedir. TDOP’de yer alan yontem ve tekniklerin bazilarmin gorsel okuma ve
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gorsel sunu i¢in uygun olabilecegi bazilarmin ise dogas1 geregi bu beceriler i¢in uygun

olamayabilecegi diisiiniilmektedir.

TDOP’de yer alan yontemleri ve bu yontemlerin gorsel okuma ve gorsel sunu

becerilerine yonelik kullanimlarini kisaca su sekilde agiklayabiliriz:

Gozlem ve inceleme; “bir olayi, bir nesneyi ya da bir ger¢cegi anlamak icin olay,
nesne ya da gerce8in cesitli belirti ve kosullarimi izleme ve inceleme isidir.
Ogrencilerin, gozlem c¢alismalari ve inceleme gezileri sirasmda gordiiklerini ve
isittiklerini not etmeleri, belge toplayip bunlar iizerinde inceleme yapmalari, bazi
durumlarda gordiiklerini yazili olarak anlatmalari, tartismalar1 ve degerlendirmeleri
Tiirkceyi kullanma becerisiyle yakindan iligkilidir” (MEB, 2005, s. 399). “Gozlem ve
inceleme swrasinda 6grencilerin gordiiklerini ve isittiklerini not etmeleri, belge toplayip
bunlar T{izerine inceleme yapmalari, bazi durumlarda gordiiklerini yazili olarak
anlatmalari, tartigmalar1 ve degerlendirmeleri Tiirkgeyi kullanma becerisi ile yakindan

ilgilidir” ( Unalan, 2001, s. 69).

Gozlem ve inceleme yontemi, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini
ogrencilerin kazanabilmelerine yonelik kullanilabilecek yontem ve tekniklerden biridir.
Bu yontem, 6grencilerin dogayr izleme ve dogadaki degisimleri fark etmelerini,
cevrelerindeki sosyal olaylar1 anlamlandirip, yorumlayabilmelerini saglamak amaci ile

kullanilabilir.

Rol oynama; “O0grencilerin, baskalarinin kimligine biirlinerek onlarmn nasil
diistindiiklerini, neler hissettiklerini ve nasil davrandiklarin1 anlamasma firsat verir”
(MEB, 2005, s. 402). Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini O0grencilerin
kazanabilmelerine yonelik olarak kullanabilecegimiz yontemlerden olan rol oynamay1
ogretmenler, beden dilini yorumlama c¢aligmalar1 sirasinda, metinde hareketle metni
canlandirma caligmalari, duygu, diisiince ve izlenimlerini rol yaparak sunma ¢aligmalar1

sirasinda kullanabilirler.

Gosteri; “bir seyin nasil yapilacaginin agiklanmasi ve uygulamali olarak
gosterilmesidir. Hem gorerek hem de isiterek Ogrenme imkani saglar. Tirkce

derslerinde bu yontem, Ornegin; bir siirin nasil okunabilecegini, harflerin nasil
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yazilacagmi, verilen bilgilerin nasil grafige doniistiirebilecegini  gdsterirken
kullanilabilir” (MEB, 2005, s. 402). Yildiz’a gore (2003, s. 68) “gosteri oyunu, rol
oyunu gibi yalnizca siirece degil ayn1 zamanda da iiriine de dayali, yani sahnelenecek
oyunlarin gosteri halinde sunulmasi ile ilgilenen gesitli bigimler i¢in bir baslik olarak

kullanilmaktadir.”

Gosteri yontemi, 0gretmenin sinifta konusunu islerken bazi araglar1 gostererek ya
da bazi1 deneyler yaparak ve yaptiklarini agiklayarak bilgi kazandirma yontemidir.
Ilkokul 6grencileri bircok bilgi ve yetenegi duyular1 yoluyla kavradiklari igin
gorme, isitme ve dokunma duyusuna hitap eden gosteri yonteminin derslerin
islenisinde 6nemli bir yeri vardir. Bu yontemle ders islerken kullanilacak ara¢ ve
gerecler arasinda harita, kiire, model, gibi gorsel olanlarin yaninda plak, kaset, ses
band1 gibi isitsel olanlarmni, slayt, film ve video gibi hem gorsel hem de isitsel
Ozelligi olanlar1 sayabiliriz. Tiirk¢e derslerinde gosteri araci olarak resim ve

karikatiirlerden de yararlanilabilir (Unalan, 2001, s. 70).

Gosteri yontemi, goriildiglii gibi gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin
kazanimi i¢in ¢ok Onemli bir yontemdir. Bu yontem ile birlikte kullanilabilecek arac
gerecler (resim, fotograf, model, harita vb.), 6grencilerin gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerini kazanabilmelerine yardimci olacaktir. Ogrenciler bu yontem yardimi ile

kazanmalar1 6ngoriilen kazanimlar1 gorerek, yasayarak kazanacaklardir.

Oyunlar; bir yandan 6grenciler i¢in vazgecilmez bir etkinlik, diger yandan da
ideal bir 6gretim bigimidir. Oyunlarda anlik 6grenim durumlar1 ve yaraticiligin yaninda,
kendini gelistirmeyi ve kesfetmeyi saglayan alanlar da yaratabilir. “Oyun ¢ocuklara
ayn1 zamanda bagkalariyla gecinme ve kendini onlarin yerine koyma yetenegi (empati)
kazandirir” (Yildiz, 2003, s. 74). Oyunlar 6grencilerin kendi irade ve varligi disinda
seyreden  olaylarin  tiimiinii  algilayabilmelerini  degerlendirebilmelerini  ve
ogrenebilmelerini kolaylastirir. Ayrica birden fazla duyu 6grenme siirecine katilir.
Ogrenciler farkli sekillerde kendilerini ifade edebilirler ve zaten sahip olduklar: bir dili

egitim stlirecini katarlar (Karatekin, Durmus ve Isilak, 2005).

Oyun yontemi, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin kazanimi sirasinda

kullanilabilecek bir ydntemdir. Ogrencilerden, gorsel sunu becerisinin kazanimi
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sirasinda grup calismasi olarak sosyal bir olay1 ya da dogadaki degisimleri oyun olarak
sunmalar1 istenebilir. Arkadaslar1 bir kavrami, bir duyguyu, bir olay1 oyun olarak sunma
calismas1 yaparken 6grencilerden, bir gorsel okuma ¢alismasi olarak, izledikleri oyunu
yorumlamalar1 istenebilir. Oyun yontemi yardimi ile dgrencilerin bircok duyusu ayni
anda Ogrenme siirecine katilacagi i¢in, dgrencilere karmasik gibi goriinen bazi gorsel

olgular da bu yontem yardimi ile 68rencilere kavratilabilir.

“Tartisma, bir konunun daha iyi anlasilmasi i¢in farkli noktalardan ele alinarak
irdelenmesi demektir. Tartismanin sonunda kazanan taraf yoktur. Kisiler bildiklerini
ortaya koyarlar. Ortaya konulan bilgiler de karsi tarafta bulunana kismen faydali
olabilir. Tartigmanin olumsuz yani tartisanlarin kendilerini ispat kaygisidir. Tartigmalari
bazen smnif ortasinda gruplara aymrarak da, kisiler arasinda da yapabiliriz. Ancak
yapilacak tartisma ve bu tartismanin konusu onceden belirlenmelidir” (Y1ildiz, 2006, s.

293).

Tartisma yontemini gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini 6grencilerin
kazanabilmelerine yonelik sik sik kullanilabilir. Omegin; bir resim, fotograf,
karikatiiriin ya da bir reklamm verdigi mesaja yonelik 6grenciler konusturulabilir ve
gruplara ayrilarak tartigtirilabilir. Bu yontemin hem gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerini kazanmada hem de tartisma kurallarmi1 6grenmede Ogrencilere yardimci

olabilecegi diistiniilmektedir.

Problem ¢ozme yontemi, sinama yoluyla ogrenmenin gelistirilmis seklidir.
Okulda kazandirilacak bilgi, beceri ve degerler hayatta karsilagilan problemler sekline
sokularak ele alinip islenirse, 6§renme daha etkili olur. Bu yontem 68rencilere yapay ve
yaratict olmayr ogretir (Unalan, 2001). Problem ¢6zme ydntemi; ogrencilerin
okuduklar1 bir hikdyenin, hikaye haritasini olusturma, kavram haritast olusturma, zihin
haritas1 olusturma, gorseller asinda neden- sonug iligkisi kurma ve karsilastirma yapma
gibi caligmalar sirasinda kullanilabilecek bir yontemdir. Bu yontem yardimi ile
ogrenciler, ezbercilikten kurtulup, gorseller {izerinde diisiinme, yorum yapma, elestiri

yapma ve bir sonuca varma gibi iist dlizey becerileri bir arada kullanabileceklerdir.

Anlatim yontemine, bir konuya giris yaparken, bilgi aktarirken ya da 6zetlerken

basvurulmaktadir. “Bu yOntemin uygulanmasinda gorsel ve isitsel araclardan
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yararlanilmasina, 6grencilere s6z hakki verilmesine, soru sorulmasma ve 6grencilerin
not tutmalarina imkan verilmesine dikkat edilmelidir” (MEB, 2005, s. 403). Dogas1
geregi gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin kazanimi sirasinda anlatim yontemine
cok sik bagvurulamayabilir. Ancak 6grenciler kendilerine verilen bir konuyu, kavrami
ya da yasadiklar1 bir olay1r sunarken dogru gorsel araglarla destekleyerek bu yontemi
kullanabilirler. Bunlarin yam swra gorseller lizerinde konusulurken veya gorsellerden
yararlanarak bir konunun anlatilmasi ¢alismalar1 sirasinda bu  yOontemin

kullanilabilecegi diistiniilmektedir.

Ozetleme, “bir eseri ya da konusmayi, 6ziinii, amacin1 ve yapisini bozmadan,
ana hatlar1 ile kisaltmak seklinde tanimlanabilir” (MEB, 2005, s. 403). Gorsel okuma
ve gorsel sunu becerileri agisindan smirl kullanim alani olan 6zetleme yontemi, gorsel
okuma ve gorsel sunu ¢aligmalar1 sonunda gorsellerin verdigi mesajlar1 yorumlamak ve

tekrar etmek i¢in kullanilabilir.

TDOP’de ye alan teknikler ve bunlarin gdrsel okuma ve gorsel sunu becerilerine

yonelik olarak kullanimini su sekilde agiklayabiliriz:

Drama tekniginde, Ogrenciler ger¢ek diinyaya ait, kendi gozlem ve
deneyimlerini sanal bir diinya yaratmak icin cizerler, bu sanal diinyada yaratarak,
gelistirerek ve yansitarak; kendileri, arkadaslari, aileleri ve icinde yasadiklar1 gercek
diinyaya ait daha ¢ok seyi anlar hali gelirler. Cesitli sosyal olaylar1 inceleyerek,
insanlarm farkli kosullarda nasil davrandiklarini diisiinebilirler. Drama pek ¢ok egitim
programi alaninda, ¢alismalarin gerekli bir pargasidir. Drama da 6grenciler hem hayal
giliclerini hem de diinya deneyimlerini kullanirlar. Drama, 6grencilerin, dili smifta
kullandiklarindan daha genis sosyal olaylarda kullanmalarina neden olmas1 agisindan,
konugma dilinin geligmesinde de 6nemli bir rol oynar. Drama, Ogrencilerin iginde
yasadiklar1 sosyal diinyay1 ve ¢evrelerindeki insanlari, hatta diger toplum insanlarini
tarth ve cografi yonden anlamalarinda yardimci olur (Kii¢iikahmet, Bor¢bakan ve

Karamanoglu, 2001).

Drama teknigi yardimi ile 6grenciler, cevrelerinde gozledikleri degisimlersi,
olaylar1 kendi yorumlarmi da katarak baskalarina aktarabilme becerisi kazanacaklardir.

Ogrencilerin gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini kazanabilmelerine yonelik olarak
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bu teknik, Ogrencilerin dogada ve cevrede olup bitenler hakkinda bilgi sahibi
olmalarina, cevrelerinde meydana gelen sosyal sorunlarin sebeplerini sorgulamalarini

ve ¢oziim yollar1 tiretebilmelerine yardimei olacagi diisiiniilmektedir.

Kavram haritast; “bir kavrami onu olusturan pargalar1 ve bunlarin birbirleriyle
baglantilarin1 gdsteren bir gorsellestirme teknigidir. Bilginin zihinde somut ve gorsel
olarak diizenlenmesini saglar. Kavram haritalari, kavramin onu olusturan parcalarla
birlikte bir biitliin olarak goriilmesini, kavram hakkinda bilginin uzun siire akilda
kalmasini, kolaylikla anlasilmasmi, kavramla ilgili bilgiler toplanmasmi ve onlarin
kavramla olan iliskilerinin goriilmesini saglar” (MEB, 2005, s. 406). Gorsel okuma ve
gorsel sunu becerilerinin kazanilmasina yonelik olarak bu teknigin sik sik
kullanilabilecegi diisiiniilmektedir. Bu teknik yardimi ile karmasik olan kavramlar
gorseller yardimi ile anlamli bir sekilde diizenlenebilecektir. Bu teknik, dgrencilerin
gorseli okuyarak kavramlar hakkinda bilgi sahibi olmalarina ve kavramlari birbirleri ile
iligkilendirerek 6grendiklerinin uzun siire akilda tutabilmelerine yardimci olacaktir.
Kavram haritas1 tekniginin, yeni kavramlarm kazandirilmasi gerektigi durumlarda,
ogrencilerin kavramla ilgili 6n bilgilerini 6grenmeye ve yazili bir metni daha anlasilir

hale getirmesi agisindan 6gretmenlere yardimci olabilecegi diisiiniilmektedir.

Balik kil¢igi teknigi; “bir problemin nedenlerinin saptanmasini yardimci olur.
Ogrencilerle birlikte yapildigindan, ¢alismadaki herkesin neden hakkinda daha ¢ok bilgi
sahibi olmasii saglar” (MEB, 2005, s. 408). Bu teknik gdrsel okuma calismalari
sirasinda, gorseller lizerinde konusurken, tartisirken veya bir gérselde yer alan sorunun
sebeplerini 6nem sirasma dizmek i¢in kullanilabilir. Bu teknik yardimu ile ¢esitli sosyal
sorunlar veya dogada var olan problemler, gorseller yardimi ile incelenip, problemin
nedeni belirlenebilir ve olas1 ¢6ziim yollar1 gelistirilebilir. Bunlarin yani sira herhangi
bir probleme ve ¢oziim yollarmna iliskin hazirlanmig balik kilgig1r sekli 6grencilere
gosterilebilir ve Ogrencilerden bu sekli okuyup yorumlamalar: istenebilir. Boylece
gorseller yardimi ile 68renciler var olan sorunlar1 saplamayi ve bu sorunlara olasi

cOzlimler getirmeyi 6grenebileceklerdir.

Zihin haritast; “not alma, hedef olusturma, toplant1 ya da sunum hazirligi, rapor
hazirlama vb. amaclar i¢in kullanilan bir 6gretim teknigidir. Notlar1 daha yaratici

bicimlerde almaya, daha kolay hatirlamaya ve iizerinde ¢alisilan konuyu net bir sekilde
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anlamaya yardimci olur” (MEB, 2005, s. 409). Zihin haritas1 yardimi ile 6grenciler,
ogrendikleri bir kavrami veya sunacaklar1 bir kavrami anlasilmasmi kolaylastiracak
sekilde yaratici sekiller olustururlar. Bu harita yardimi ile 6grenciler, ¢ok karmasik ve
uzun bir konuyu, kavrami basit birka¢ yaratici sekiller yardimi ile daha kolay
anlayabilmektedir. Bu teknik, dogas1 geregi, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin
kazanimi swrasimnda sik sik kullanilabilecek bir tekniktir. Ciinkii 6grenciler bu teknik
yardimi ile 6grenilmesi zor ve karmasik konular1 veya hatirlanmasi gereken onemli

konular1 ¢esitli sekiller ve isaretlerle kodlamay1 ve onlar1 okumay1 6grenebileceklerdir.

Beyin firtinasi tekniginin esasi belirli bir durum veya probleme iligkin fikir ve
secenekleri ortaya koymaktir. “Beyin firtinasi egitim ortaminda bir¢ok etkinlikte
kullanilabilecek etkili bir yaratici diisiinme tiiriidiir. Bu teknikte 6grencilere fikirlerini
korkusuzca soOyleyebilecekleri serbest bir ortam olusturmak olduk¢a Onemlidir.
Degerlendirme sona birakilmalidir” (Unalan, 2001, s. 248). Gorsel okuma ve gorsel
sunu becerilerine yonelik olarak beyin firtinas1 teknigi; gosterilen herhangi bir
karikatiiriin, reklamm, resmin, fotografin vb. gorsel unsurlara yonelik olarak
ogrencilerin diisiincelerini belirtme ve gorsel ile ilgili yaratict yorumlar yapma

calismalar1 sirasinda kullanilabilir.

Soru- cevap, smif iginde O08retmen ve Ogrencilerin ve bazen de 6grencilerin
kendi aralarinda kullandiklar1 bir yontemdir. Onceden hazirlanmis bir dizi sorunun
smifta 6grenciler tarafindan cevaplanmasi, a¢iklanmasi ve tartigilmasi esasina dayanir.
“Ogrencilerin bir konuya ilgilerini ¢gekmek, onlar1 bir konu iizerinde diisiindiirmek ve
bir yazmin ana fikrinin bulunmasma yardimci olmak i¢in bu yontem kullanilabilir”
(Unalan, 2001, s. 69). Gorsel okuma ve gdrsel sunu becerilerine yonelik olarak bu
teknik, metinde yer alan gorseller lizerine Ogrencilere cesitli sorular sorma ya da
ogrencilerin birbirlerine sorular sorup cevaplamasi yolu ile kullanilabilir. Sorulan
sorular yardimi ile Ogrenciler metin ile gorseller arasinda bir anlam iligkisi

kurabilecekler ve metni daha iyi anlayabilme imkani bulacaklardir.

Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini 6grencilerin kazanabilmelerine yonelik
uygulanan etkinliklerde belirtilen bu yontem ve tekniklerden biri kullanilabilecegi gibi
birden fazla yontem ve teknik de bir arada kullanilabilir. Ornegin, gdsteri yonteminin

yaninda; tartisma ve soru- cevap teknikleri de kullanilabilir. Boylece dgrenciler bu
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becerileri, etkinlige uygun kullanilabilecek yontem ve tekniklerin yardimi ile daha

kolay kazanabileceklerdir.

2.1.4.4. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerine Yonelik Ara¢ Gerecler

Ogrenimin kalitesi ve hizi, &grenilecek konunun ne derece canlandirildigryla
ilgilidir. Hayat1 heniiz tam anlamiyla yasamamis, 6gretmenin simifta soyut halde
anlattig1 bazi nesneleri bile tam anlamiyla tanimamis, konusulanlarm kendisine
hayal gibi bir sey geldigi 68renciler, 6gretmenin sinifa getirdigi ¢esitli materyaller

araciligiyla hayat1 daha canli tanir, kavrar ve 6grenirler (Yildiz, 2006, s. 238).

Egitim ve Ogretim etkinliklerinde cesitli araglarla 6grencilerin daha ¢ok duyu
organina hitap edilmesiyle, ger¢ek uygulamalar sinifa tasinarak, 6grenilen konulara
pratik deger kazandirilmaktadir. Bununla birlikte, 68renci biitiin duyulariyla; goziiyle,
kulagiyla ve eliyle 08renme ortamma cekilerek O6grenmenin daha kalict olmasi

saglanmaktadir ( Ozden, 2005).

Wagenschein ve Martin’in (1968) genetik olarak adlandirdigi ders modeli,
cocuklara daima degisken, yapilandirmis ve motive edici ara¢ gerecler sunulmasi
ilkesine dayanmaktadir. Degisken ara¢ gerecler; cocugun degisik 6grenme
sartlarin1 ve bilgi seviyesini dikkate alan, degisik 68renci tiplerini dikkate alan
ara¢ gereclerdir. Ara¢ gereclerin yapilandirilmis olmasi, onlarm ilgili konu
alaninin  yapisim1  dikkate almasi, degisik boyutlarmm1 = gostermesi ve
modellestirmesi anlamina gelmektedir. Ara¢ gereclerin motive edici olmasi ise,
onlarmn ilgi ¢ekici bir bigcimde diizenlenmesi ve dogru zamanda kullanilmasi

sayesinde gerceklesebilir (Aktaran Yildiz, 2003, s. 35)

Gorsel araclarla desteklenen 6gretim, anlatima dayanan 6gretime gore daha

etkindir. Gorsel araclarin egitim ortamina katkilarini su sekilde siralayabiliriz:

= Gorsel araclar smif ortamina getirilmesi olanaksiz cisim, olgu ve olaylardan
birebir yararlanilmasini saglar.
= Ogrenmeyi tesvik edicidir.

= Bilginin sunulusunda ve akisinda bir diizen saglar.
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= Hareket, renk ve ses boyutlariyla 6grenme kolaylasir.
= Zamandan ve s6zden ekonomi saglar.

= Karmagsik fikirleri basite indirgeyerek aciklar.

= Ogretimi canli ve agik hale getirir.

= Ogretimi zenginlestirir.

= GOrme ve 1sitme araglar1 bir yasanti ortami saglar.

= Yasanmis bir olay1 daha genis olarak biitiiniiyle canlandirir (Kiigiikahmet,

1999; Demirel, 2002; Pekgdz ve Hancilar, 1970, Aktaran Akbaba, 2007, s. 25).

TDOP’de gorsel okuma ve gorsel sunu Dbecerilerini  dgrencilerin
kazanabilmelerine yonelik uygulanan etkinliklerde; resimler, semalar, grafikler,
televizyon, bilgisayar, filmler, boyali kalemler, kuklalar, resimli kitaplar, fotograflar,
posterler, haritalar, biilten tahtalari, brosiirler, modeller vb. arag gereclerin
kullanilabilecegi soylenebilir. Bu ara¢ gerecler ogrencilerin gorselleri; okuyup,
anlamlandirabilmelerine yardimci olacaktir. Bunun disinda 6grenciler, bu arag¢ gerecleri

kullanarak bilgilerini, duygu ve diisiincelerini ifade edebileceklerdir.

Resimler, egitim 0gretim siireglerinin olmazsa olmaz bir pargasidir. Resimler hem
metni anlamaya yardimc1 bir ektir hem de metni ¢ogaltirlar. Resim se¢imi ve resimlerin
egitim hedeflerine gore degistirilmesi bir goérsel materyal tasarimindan dikkat edilmesi
gereken belki de en 6nemli husustur. Ogrenciler, resimleri metinlerden daha iyi ve daha
uzun siire hatirlarlar. Bu ylizden resimleri, karmasik, agir, zor anlasilabilecek ve i¢inde
bir¢cok 6ge bulunan konular1 anlatirken kullanmak gereklidir. Boylelikle 6grenciler ilgili
konuyu hem daha uzun siire hem de daha 1yi hatirlayabileceklerdir. “Resimler 6zellikle
psiko-motor davraniglarinin 6gretilmesinde sozel ifadelerden daha etkilidir. Resimler
ogrencinin bilgiyi igsellestirmesinde de fayda saglar. Bir parcadaki ¢evre tasvirlerini
saatlerce anlatmaktansa ilgili bir gorsel iizerinde konu daha kisa slirede ve daha 1yi
anlatilabilir. Ogrenci de olayin gectigi yeri gosterilen materyali aklma getirerek konuyu

gerektiginde kendi ciimleleri ile anlatabilecektir” (Basaran, 2003, s. 21).

Semalar, kronoloji, sayisal veriler, hiyerarsik yapilar vb. soyut yapilar1 grafik

formunda 6zetlemek i¢cin kullanilirlar. Semalar, agik ve anlasilir olmalidir. Semalarda
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gorsel Ogelerin agirhikta olmasma calisilmalidir. S6zel materyaller gorsellerin

anlasilmasini kolaylastirmak i¢in kullanilmalidir ( Basaran, 2003).

Grafikler, gorsel okuma ve sunu yollarindan birisidir. Ozellikle egilimleri
belirlemede  grafikler olduk¢ca kolay algilanabilir  goriintiiler ortaya
koyabilmektedir. Grafikler verilerin yorumlanmis halini sunarlar. Bilgiler grafik
vasitastyla istenilen etkileri olusturmak amaci ile rahatlikla kullanilabilir. Grafikler
hazirlanirken verilecek bilginin hacmine, tiiriine ve hangi tiir grafigin kullanilmasi
gerektigine dikkat edilmelidir. Ayrica 6n bilgi de grafik okumay1 olumlu yonde
etkilemektedir. Okul Oncesinden baslayarak ikinci smnifin sonuna kadar nesne
grafikleri, resim grafikleri, kesik cizgileri birlestirerek olusturulan ¢izgi grafikleri,
bar grafikleri kullanilabilir. U¢ ve besinci siniflarda bar ve pasta grafiklerinden

yararlanilabilir (Akyol, 2006, s. 113).

Televizyon, kullanilarak oOgrencilere cesitli yasantilar saglanabilir. Televizyon,
smifa getirilmesi olanaksiz cisim, olgu ve olaylar1 smifa tasiyabilen, ilgi c¢ekici bir
aractir. Ayni anda Ogrencilerin tiimiiniin ayni1 sekilde tecriibeler yasamasina olanak
saglar. Televizyon hem goze hem de kulaga hitap ettigi icin nispeten kalic1 yasantilar

saglar ( Basaran, 2003).

Bir ara¢c olarak televizyon eglendirici, ydnlendirici, bilgi verici olarak
kullanilabilir veya onlara degerlendirici-elestirici agidan yaklasabiliriz.
Cocuklar, icinde bulundugumuz medya diinyasinda, onlarla basa ¢ikmay1
ogrenmeli, bu araclar1 kendi beklentiler1 ve ihtiyaclar1 dogrultusunda,
kendilerini onlara kullandirtmadan kullanmalidirlar. Ciinkii bu araglara diiger

araclardan ¢ok daha kolay bir sekilde ulasilabilmektedir (Yildiz, 2006, s. 128).

“Baz1 gelismis lilkelerde haftanin ilk giinliniin ilk dersi televizyon dersidir.
Ogrenciler hafta sonu izledigi programlar1 dgretmenleri ile bu derslerde tartisiyorlar”
(Unalan, 2001, s. 150). Televizyonun egitim acisindan yarar1 oldugu gibi zarar1 da
olabilmektedir. Geri bildirim televizyonda olanaksizdir. Ogretmen buna dikkat
etmelidir. Bircok 0Ogretmenin Onceden seyredilip uygunlugunun sinanmasi zordur.

Program hazirlamak zor, pahali ve zaman alicidir ( Basaran, 2003).
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Bilgisayar, bireylerin hizli iletisim kurmasmi, cesitli bicimlerdeki ¢ok sayida
bilgiyi saklayip islemeyi saglayabilmektedir. Bilgisayar, cocuklar tarafindan kontrol
edilebilen gorsel sunular saglayarak onlar1 motive edebilirler, hizli bir sekilde dokiiman

sunabilirler. Bireysel egitim saglayabilirler.

“Ogrencilerin elinde bulunan videolar, kameralar, teypler metinlerin islenmesinde
ek motivasyon saglamaktadir. Diger yandan, metinlerin degistirilmesi ve yeniden monte
edilmesi i¢in kullanilan fepegozier, asetatlar, dgrenciler tarafindan hazirlanacak ¢aligma
kagitlar1 vb. araglar da 6grenmeyi zevkli veya heyecanli hale getirmektedir” (Y1ildiz,

2003, s. 52).

Resimli kitaplar, disiplinler arasi bir karaktere sahiptir. Bu tiir kitaplar ne
resimseldir ne de sozeldir. Dolayisiyla resimli kitaplardan anlam kurma genelde
metinler arasi anlam kurmadir. Resimlerin ve diger gorsellerin bir metin gibi
diistiniilmesi ve metin gibi okunup ¢oziimlenmesi gerekmektedir. Kitaplardaki
gorseller, ozellikle okurken zihinsel sekil olusturamayan o6grenciler agisindan
oldukca Onemlidir. Giliniimiizde c¢ocuklar pek c¢ok gorsel unsurla karsi
karsiyadirlar. Gorsellerde yazili kitaplar gibi okunarak yorumlanmalidir. Resimli
hikaye kitaplar1 okunurken, okuyucu, kullanilan ¢izgileri, sekilleri, ebatlari, 151k
dagilimin1 inceleme ve her bir elementin anlami nasil etkiledigini diisiinmek
durumundadir. Bu nedenle resimli hikdye kitaplar1 6grencilerin gorselleri okuma

ve yorumlama becerilerini gelistirmek icin kullanilabilir. (Akyol, 2006, s. 118).

Kuklalar ve modeller, dersin basinda dikkat ¢cekmek icin ya da dersin ilerleyen
zamanlarinda egitim- 6gretimi zenginlestirici olarak kullanilabilirler. Kuklalar oldukca
ucuz ve her derste kullanilmaya miisaittir. Kuklalarda kullanilan malzemenin
ogrencilerin dikkatini ¢ekecek malzemelerden secilmesi dnemlidir. Modeller ise gergek
olmayan ancak insanlar tarafindan tasarlanmis cisim ya da fikirleri temsil eden 6gretim
araclaridir. Ogretim ortammda karmasik yapilari, basit ve anlasilir hale getirmek, ¢ok
kiiciik veya cok biiyiik yapilar1 gostermek, yaklasilamayan veya ulasilamayan cisimleri
egitim ortamlarma sokmak, soyut diisiinceleri somutlagtirmak i¢in kullanilirlar. Ancak
modeller, kuklalar kadar kolay olusturulabilen ve ekonomik bir materyal degildirler

(Basaran, 2003).
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Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini 6grencilerin kazanabilmeleri siirecinde
orneklerde goriildiigii gibi cok cesitli ara¢ gerecler kullanilabilir. Ancak bu becerilerin
kazanilmas1 sirasinda kullanilacak ara¢ gereclerinin ¢cogunun her okul ortaminda
bulunamayacagi bir gercektir. Ornegin; video, bilgisayar, televizyon, filmler vb. gibi
arac¢ gereclere her okulda rastlamak miimkiin olmamaktadir. Bunun yani sira ¢aligsma
kagitlari, renkli kartlar, boyal1 kalemler, resimli hikaye kitaplar1 vb. gibi ara¢ gereclere

hemen hemen her okulda ulagsmak miimkiindiir.

2.1.4.5. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerine Yonelik Ol¢me ve

Degerlendirme Calismalar

Egitim-6gretim etkinliklerinin en 6nemli 6gelerinden birisi de degerlendirmedir.
Degerlendirme, egitim sisteminin belirlenen hedeflere ulagsmasinda 6nemli bir rol
oynamaktadir. “Degerlendirmenin temel amaci, sistemin dogru isleyip islemedigini
ortaya koymak ve buna dayanarak sistemdeki eksikliklerin tamamlanmasmni ve
yanliglarin diizeltilmesini; kisaca sistemin onarilmasini saglamaktadir” (Yildiz, 2006, s.

355).

TDOP’de 6lgme ve degerlendirmeye iliskin 6nemli yenilikler yapilmustir.
Programda 6lgme ve degerlendirme ile sadece 0grenme iirliniin degil, dgrencilerin
ogrenme siireglerinin de izlenmesi amaglanmaktadir. “Tiirkce Ogretim Program,
degerlendirmeyi, 6grencilerin neyi bilmedigini degil, bildiklerini belirlemeye yarayan

bir siire¢ olarak gormektedir” (MEB, 2005, s. 413).

Degerlendirmenin, o6grencinin  kendini degerlendirmesi ve Ggretmenin
ogrencinin gelisim diizeyini, 6grenme siirecini, kullanilan yontem ve teknikleri
degerlendirmesi olmak tiizere iki sekilde yapilabilecegi; degerlendirmenin amacinin da
ogrencinin eksik yonlerini tamamlamasi ve becerilerini gelistirmesine yardimei olmak
oldugu TDOP’de belirtilmistir. Degerlendirme araglar1 siire¢ degerlendirme ve iiriin
degerlendirme basliklar1 altinda ele almmistir. Hem 6grencinin kendini degerlendirmesi
icin hem de O6gretmenin O8renciyi degerlendirmesi i¢in Olgme araglar1 Orneklerine

yeterince yer verilmistir (Yangin, 2005).
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TDOP’de 6grencilerin bilgi ve becerilerini dlgme ve degerlendirmede farkli
yontemler kullanilarak coklu degerlendirme yapilmasinin gerekliligi vurgulanmistir.
Buna gore Ogrencilerin bilgi ve becerileri; c¢oktan se¢meli, bosluk doldurma,
eslestirmeli, kisa cevapli, acik uglu sorulardan olusan testler, gézlem formlari, ¢alisma
dosyalar, goriismeler vb. yardimyla 6lgiilmeli ve degerlendirilmelidir. TDOP’de,
bireysel farkliliklar1 dikkate alan 68renci merkezli 6grenme modeli benimsenmistir.
Coklu degerlendirme yontemlerinin de uygulanmasi programim bu amaci ile tutarlilik

gostermektedir.

Tirkge dersinin 6gretim slirecinde Olgme ve degerlendirme uygulamalar: ii¢
boyutta ele alinabilir. Bunlar; 6gretimin basinda, 6gretim siirecinde ve sonunda
yapilacak degerlendirmelerdir. Ogretim siirecinin basimda o6grencilerin hazir
bulunusluk diizeylerinin veya durumlarinin belirlenmesi, 6gretim agisindan yararli
olacaktir. Ogretim siirecinde ise degerlendirme iki amagcla yapilir. Bunlar;
ogretimin degerlendirilmesi ve 6grenme eksikliklerinin belirlenmesidir. Bu tiirde
bir degerlendirme icin izleme amagh testler, 68renci liriin dosyalari, performans
odevleri vb. araglar kullanilir. Amaca ve zamana gore yapilan degerlendirmelerden
bir digeri de ciktilarin (basarinmn) degerlendirilmesidir. Bu degerlendirmede
ogrencilerin 6gretim siireci sonundaki basarilarinin belirlenmesi amaciyla yapilir

(Yildiz, 2006, s. 356).

TDOP’de 6grenciler tarafindan kazanilmasi dngoriilen gorsel okuma ve gorsel
sunu becerileri i¢cin ayr1 bir degerlendirme Olgegi 6rnegi verilmemistir. Programda
gorsel okuma ve gorsel sunu becerileri, diger beceri alanlar1 (dinleme, okuma,
konusma, yazma) ile birlikte degerlendirme Olgeklerinde yer almistir. “Kendini
Degerlendirme Olgegi”, “Ogrenme Alanlar1 Degerlendirme Olgegi”, “Ogrenme-
Ogretme Siirecini Gozlem Formu” programda yer alan ve bes beceri alanmni da igine

alan degerlendirme 6lgegi ve gézlem formu 6rnekleridir.

TDOP’de gorsel okuma ve gorsel sunu becerileri i¢in ayri bir 6lgme
degerlendirme Ornegi verilmemistir. Ancak, 2006-2007 6gretim yilinda Tiirkge dersi
ogretmen kilavuzu kitaplarinda gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini 6lgmek i¢in

gozlem formu ve Olgek Ornekleri bulunmaktadir. Bunlar; “Gorsel okuma Goézlem
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Formu”, “Sunum Olgegi”, ve “Gorsel okuma ve Gorsel sunu Alam Gozlem

Formu’’dur.

“Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Alan1 Gozlem Formu” yardimi ile 6grencilerin
hem gorsel okuma hem de gorsel sunu beceri alanlar1 birlikte Olciiliip,
degerlendirilebilir. Gozlem formlari, Ogrencilerin ders igerisindeki durumlari,
gosterdikleri performanslari, calisma kagitlarina verdikleri tepkiler vb. durumlar dikkate
alinarak doldurulabilir ( Yildiz, 2006). Bu gozlem formu ile 6grencilerin; sekil, sembol
ve isaretlerin anlamlarmi bilme, grafik, tablo, resim ve fotograflar1 yorumlama, harita
ve kroki okuma becerilerinin gelisimi gozlenebilir. Ayrica kitle iletisim araclar: ile
(gazete, dergi, televizyon) verilen bilgileri, haberleri, diisiinceleri, reklamlarda verilen
mesajlar1 sorgulama, beden dilini yorumlama, duygu, diisiince ve izlenimlerini drama,
tiyatro, miizikli oyun, kukla vb. yollarla sunma, sunularinda icerige uygun gorseller

se¢cme ve kullanma becerilerinin gelisimi bu gézlem formu yardimi ile gézlemlenebilir.

Ogrencilerin gorsel okuma becerisinin gelisimini lgmek ve degerlendirmek i¢in
ogrencilerden, verilen gorsel bir mesaj1 (reklam, kisa filmler, modeller, biilten tahtalar1
vb.) okumalar1 ve yorumlamalar1 istenebilir. Ogrenciler verilen gorsel mesajlar
hakkinda konusturulabilirler. Mesaj1 dogru olarak anlayip alamadiklar1 “Goérsel okuma
Gozlem Formu” yardimi ile degerlendirilebilir. Gorsel okuma Gozlem Formu yardimi
ile 6grencilerin; gorseli biitiin olarak gdérme, gorselin ayrintilarmi goérme, gorseller
arasinda 1iliski kurma, gorsellerden anladiklarini hikayelestirme, gorselleri siraya
koyma, gorseller hakkinda duygularin1 ifade etme vb. becerilerinin gelisimi

gozlemlenebilir.

Ogrencilerin gorsel sunu becerilerinin gelisimini 6lgmek igin; “Sunum Olgegi”
kullanilabilir. Sunum 6l¢egi yardimiyla 6grencilerin yaptiklar1 gorsel sunu etkinligi
sonunda; konuya hakimiyetleri, sorular1 dogru cevaplayabilmeleri, bilgileri organize
edebilmeleri, gorsellerden dogru bir sekilde faydalanabilmeleri, dil hatalar1 vb.

becerileri 6l¢iilebilir.

Bunlarin yam sira gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin 6grencilerde
gelisimini degerlendirmek i¢in eslestirmeli, bosluk doldurmali testler uygulanabilir.

Eslestirmeli testlerde O0grencilerden, seviyelerine uygun olarak verilen kavramlar ile
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verilen gorsellerin  eslestirilmesi istenebilir. Bosluk doldurmali testlerde ise;
ogrencilerden bos birakilan yerleri ciimlenin anlamma uygun olan gorsellerle
doldurmali istenebilir. Boylece oOgrencilerin bilgi, beceri ve duygularmi gorseller

yardimiyla ifade edebilme becerileri 6l¢iilmiis olacaktir.

Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin  kazaniminm  6l¢iiliip
degerlendirilmesine yonelik yapilabilecek bir diger calismada 6grenci {iriin dosyalarinin
degerlendirilmesidir. “Ogrenci iiriin dosyas1, dgrencilerin bir veya birkac¢ alandaki
calismalarin1 gosteren bir c¢alisma dosyasidir. Sif i¢i etkinliklerin bir araya
getirilmesiyle olusan Ogrenci iiriin dosyasi, aynt zamanda hem Ogretmen hem de
ogrenci icin bir degerlendirme yontemidir” (Yildiz, 2006, s. 336). Uriin dosyalar:
yardimi ile 6grencilerin gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik yaptiklari
etkinlikleri gozlemleyebiliriz ve siire¢ icinde gelisimlerini degerlendirebiliriz. Uriin
dosyalarin yam sira ogrencilere gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik
verilebilecek performans ve proje ddevleri yardimi ile de 68rencilerin kazandiklar1 bu
becerileri, giinliik hayatta ne 6l¢iide kullanabildiklerini gozlemleme ve degerlendirme

imkani bulunabilir.

Ogrencilerin kendi ¢alismalar1 ve arkadaslarinin ¢alismalar1 hakkinda karar
vermelerine ydnelik olarak ogrenciler, “Oz Degerlendirme Formu” ve “Akran
Degerlendirme Formu” doldurabilirler. “Oz degerlendirme uygulamalari ile 8grencilere
calismalar1 hakkinda doniitler verilmekte, elestiri yapma becerisi kazanmalarina
yardimc1 olunmaktadir. Siire¢ degerlendirmesinde kullanilan akran degerlendirmede
ise, Ogrencilere elestirel bakis acis1 kazandirmakta ve yapilan herhangi bir calismay1
Olciitlere gore degerlendirebilme becerisinin kazanmasinda etkili olmaktadir” (Yildiz,
2006, s. 364). Bu degerlendirme formlar1 yardimi ile 6grenciler kendilerinin ve
arkadaslarinin gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini degerlendirebilecekler ve
elestiri yapma becerisi kazanacaklardir. Ancak bu degerlendirmenin olumsuz bir yani
vardrr. Ogrenciler degerlendirme yaparken objektif olmayabilirler ve sevdikleri
arkadaslarina daha fazla puan verebilirler. Bu degerlendirme 6lgeklerini uygulamadan
once oOgrencilere, degerlendirme sirasinda objektif olmanin 6nemi ile ilgili bilgi

verilmesi, degerlendirmenin saglikli olmasi agisindan yararl olacaktir.
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TDOP’de ilk kez yer almasmdan dolayr gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerinin Tirkce derslerinde nasil kazandirilacagi ve nasil degerlendirilecegi
programin uygulayicisi olan ogretmenler i¢in tam olarak agiklayict olamayabilir. Bu
nedenle oOgretmenlerin; kilavuz kitaplar1 ve programu dikkatlice incelemelersi,
ogrencilerin gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin gelisimini 6lgme ve
degerlendirmeye yonelik yapilabilecek calismalari tespit etmeleri, becerilerin kazanimi

acisindan 6nem teskil etmektedir.

2.2. llgili Arastirmalar

Bu boliimde arastirmanin konusu dogrultusunda; gorsel okuma ve gorsel sunu

becerilerine ve TDOP’ye yonelik yapilan arastirmalara yer verilmistir.

2.2.1. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerine Yonelik Yapilan Arastirmalar

Samuels (1967), smif ortamindaki aragtirmasi i¢in 6grencilere resimli ve resimsiz
okuma kitaplar1 hazirlamistir. Resimli kitapta kitap kapagmin sol ylizeyine; orman,
kuliibe, gol ve gol kiyisinda bulunan insan figiirlerinin yer aldigi resim eklenmistir.
Resimsiz kitapta ise kitap kapagnin sol yiizeyi bos brrakilmistir. Bu calismadaki
denekler, kendilerine uygulanan on testten aldiklar1 puanlara gore eslestirilerek yansiz
olarak resimli ve resimsiz kitaplar grubuna alinmislardir. Her iki grupta da ogretim
siirecinin ayni olmas1 i¢in uygulama tek Ogretmen tarafindan yapilmistir. Gruplar
arasindaki tek fark, okuma kitaplarinin resimli veya resimsiz olmasidir. Ogretim siiresi
sonunda gruplara son test uygulanmistir. Analiz sonucunda; iyi okuyucular i¢in resimli
ve resimsiz kitaplardaki 6grenmeler arasinda herhangi bir farkin bulunmadigi tespit
edilmistir. Zayif okuyucular i¢in ise resimsiz 6gretim grubunda bulunan 6grencilerin
kayda deger bir oranda daha fazla kelime 6grendikleri sonucuna ulagilmistir. Arastirma
verileri, resimlerin iyi okuyucular lizerinde herhangi bir etkiye sahip olmazken zay1f
okuyucularin daha fazla kelime dgrenimini engelledigini ortaya koymustur. Ogretim
siireci oncesinde Ogrencilere gorsel okuma egitimi verilmemistir. Diger yandan bu
arastirmada resimli 6gretim siireci gergeklestirilmis olsa da, degerlendirme siirecinin
geleneksel Ogretim yontemlerine gore yapilmis olmasmin da arasgtrma sonucunu
etkileyen bir diger etken oldugu disiiniilebilir (Aktaran Koksal, Temur ve Akcam,
2006, s. 191).
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Anderson’un (1971) yaptig1 arastirma, okumada zihinsel imajlar olusturmanin
anlamaya katkisin1 belirlemek amaciyla yapilmistir. Bu arastirma, ¢ocuklara zihinsel
imajlar olusturma teknikleri kazandirildigi zaman okumada anlamanin gelistigini
gostermektedir. Arastirma sonucuna gore, okunan konuyla ilgili olaylarin anlatildig:
climleler iizerinde, zihinsel imajlar olusturma becerisi kazandirilan ve bu beceriyi
okumada kullanan 6grenciler, sadece climleleri tekrarlayarak okuyan 6grencilerden i¢

kat fazla 6grenmislerdir ( Aktaran Akyol, 2006, s. 119).

Bull ve Wittrock’m (1973) ilkdgretim besinci sinif Ogrencileri {izerinde
yaptiklar1 bir arastirmada, yaris1 soyut nitelikte (bilgi, diislince, adalet vb.) yaris1 somut
nitelikte (makine, gazete, kdy vb.) 16 sozciigiin tanimlarmi kalict bigimde 6grenmede;
(a) 6grencilerin her s6zcligii ve tanim1 okuyup ardindan sézciik ve tanimina iliskin birer
resim ¢izmeleri, (b) Ogrencilerin her sozcligi ve tanimim1 okuyup ardindan
arastrmacilarin kendilerine sundugu resimleri incelemeleri ve (c¢) Ogrencilerin her
s0zcligii ve tanimini okuyup daha sonra bu sozciik ve tanimlar1 birer birer yazmalarinin
etkileri karsilastirilmigtir. Sonuglar, her s6zcligii ve tanimini okuyup ardindan birer
resim ¢izmeleri istenen grubun tanimlari1 en kalici bicimde 6grendigini, kendilerine
sunulan resimleri inceleyen grubun ise onlar1 izledigini gostermistir. Arastirmalar,
cocuklarin verilen sozclik ve tamimlara iliskin resimler ¢izerken, sozciiklerle kendi
yasam deneyimleri arasinda 6zgilirce somut iligskiler kurabildiklerini, bunun da hem
sOzciiklerin tanimlarini1 6grenmeyi hem de dgrenilenlerin kalic1 olmasini destekledigini

belirtmislerdir ( Aktaran Simsek, 2006, s. 8).

Winn (1978) tarafindan yapilan arastrmada 4-10 yaslarindaki ¢ocuklara 20
dakikalik bir peri masali gosterilmis ve cocuklar filmi gordiikten sonra Oykiiyii
kavrayislar1 test edilmistir. Buna gore 4 yas ¢ocuklarmin yalnizca % 20’sinin oykii
cizgisini anladiklar1 ortaya konurken daha biiyiik yastaki ¢ocuklarin kavrayislarmin

oldukea iistiin oldugu anlasilmistir ( Aktaran Cam, 2006).

Rustel ve Coltheart (1979) zayif okuyucularin okuma aninda siirekli metinle
gorseller arasinda gidip geldiklerini belirlemislerdir. Buna karsilik iyi okuyucular
okuma aninda resimleri ¢ok az kullanmiglardir. Zayif okuyucular agisindan kitaplardaki
resimler ve diger gorseller dekoratif amaclardan daha 6te sonuglar icermektedir. Bazen

de resim “bin kelime degerinde” olmamaktadir. Eger resimdeki anlatimla metindeki
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anlatim Ortiismiiyorsa o zaman metinden anlam kurma olumsuz yonde etkilenmekte ve

o0grenme azalmaktadir (Aktaran Akyol, 2006, s. 117).

Szabo, Dwyer ve De Melo’nun (1981) gorsel ara¢ gereclerin egitim ve
degerlendirme asamalarindaki etkisini arastirdiklar1 calismalarinda inceledikleri alt
basliklardan biri gorsel ve gorsel olmayan egitimin modu ile gorsel ve gorsel olmayan
test modu arasindaki etkilesimdir. Bu arastrmanin sonucunda 6grenci performanslari,
egitimin etkisine gore karsilastirilmig, gorsel ara¢ gereclerin kullanildigi egitimi alan
ogrencilerin, gorsel ara¢ gereglerin kullanilmadigi egitimi alan Ogrencilerden daha
yiiksek sonuglar verdigi goriilmiistiir. Ancak arastirmada gorsellerin yer aldigi 6gretim
siirecinin degerlendirilmesi de gorselleri icerecek sekilde yapilmistir. Arastirma
sonuglari, gorsel arag gereglerin egitimin, hem sunum hem de degerlendirme amagli
siireclerinde yer almasi gerektigi ortaya koymustur. Bu ¢alismanin sonucunda, gorsel
ara¢c gerecglerin sozlii uygulanan egitimin tamamlayicist olarak kullanildiginda,

ogrencinin bilgi edinimini artiracak yararl bir teknik oldugu goriistine ulasilmistir.

Cole-Morgan (1985)’e gore cocuklarin 6grendiklerini hatirlamalarinin derecesi;
tekrarlamanin sayisina, 6grenme hedeflerine, 6grenilen seye karsi ilgilerine baghdir. Bir
filmi gordiikten sonra akilda kalan seylerin 6l¢iisii kosullara baghdir. Kosullar uygun
olunca akilda kalan seyler de o kadar ¢ok oluyor. Demek ki; gosterilen seyler ne kadar

anlaml ve ilgi ¢ekici olursa, 6grenme de o kadar fazla olabilir ( Aktaran Cam, 2006).

Considine (1986) gorsel okuryazarligin 6grencilerin yasamlarinda yer alan
gorselleri (televizyon, video vb.) anlamada ne derece dnemli oldugunu arastirmistir.
Arastirma sonucunda gorsel okuryazarligmm, Ogrencilerin izledikleri televizyon
programlarinin ve diger medya haberlerinin ne mesaj verdigi konusunda diisiinmeleri,
elestiri getirmeleri ve bir yargiya varmalar1 konusunda ¢ok 6nemli bir yere sahip oldugu
saptanmistir.  Considine  0gretmenlere, geleneksel Ogretme  yontemlerinden
vazgecmeleri, gorsel okuryazarligi oOgrenmeleri ve Ogrencilerine bu beceriyi

kazandirmalar1 konusunda 6neride bulunmustur.

Horton (1991) gorsel okuryazarlik iizerine bir¢ok arastirmalar yapmistir. Horton
bu arasgtirmalar1 sonucunda su sonuglara ulagsmistir:

e Resimler ve grafikler 6grenmeyi kolaylastirmaktadir.
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e lInsanlarin %11’ isitsel araglarla, %83’ii gorsel araclarla &grenmeyi
gerceklestirirler.

e Insanlarin gorselleri biitiin olarak gdérmeye ihtiyaci vardir. Bu sayede
insanlar gorseller iizerindeki ayrintilar1 gorebilirler ve anlayabilirler.

e Insanlarin imgeleri kullanma yetenekleri vardir. Ornegin, insanlar
kolaylikla imgeleri ayirt edebilir, onlarin ayrmtilarim ¢éziimleyebilir ve

imgeleri hafizalarinda saklayabilirler (Aktaran Kirrane, 1992).

Bell (1997) gorsel, isitsel ve dokunsal 6grenme stillerine sahip Ogrencileri
ogrenme stili envanterini kullanarak gruplara ayirmis, bu 6grenme stili ile islenen
derslerde Ogrencilerin akademik basarilara etkisini incelemeye yonelik arastirma
gerceklestirmistir. Arastirma sonucunda gorsel 6grenme stili ile 6grenen Ogrencilerin
akademik basarilari, isitsel ve dokunsal 6grenme stiline gore Ogrenen Ogrencilerin

akademik bagarilarindan daha yiiksek ¢ikmustir.

Chalin (1998) grafiksiz ve hareketli grafikli derslerin 6grencilerin 6n bilgilerini
nasil etkiledigi lizerine yaptig1 arastirmasinda; 6grenilecek konu ile ilgili 6n bilgi diizeyi
diisiik olan 6grencilerin grafikle 6grenmede sadece metinlerin kullanildigi derslere gore

daha basarili oldugu saptanistir.

Tuckey ve Selveratnam (1999) gorsel beceriler {izerine yaptigi arastirmada, gorsel
becerilerin alistirma yapilarak gelistirilebilecegini belirtmistir. Ayrica sadece sozellerle
sinirht bilgi ile 6grencilerin asir1 karisik ve anlagilmayan bilgilerin kavramla ilgili olsa

bile onlara agik ve anlasilir gelmeyecegini belirtmistir (Aktaran Stokes, 2001).

Canning-Wilson (2001) tarafindan yapilan arastirmada iki 6grenci grubu iki
farkli smifta bir donem boyunca dil 6grenimi lizerine ders almislardir. Birinci grup dil
ogrenmede gorsel materyalleri kullanmuslar, ikinci grup ise dil 6grenimi sirasinda higbir
gorsel materyal kullanmayip tamamen sozel egitime devam etmislerdir. Arastirma
sonuglarina gore, birinci grubun % 93’1 dili 1yi derecede (dil bilgisi, konusma, giinliik
hayata aktarabilme) Ogrenmislerdir. Ikinci grubun ise sadece % 52’si dili
ogrenebilmistir. Canning-Wilson dil siniflarlarinda gorsel materyalin kullanimimin

basariy1 arttirdigimi ve dil 6grenmeyi kolaylastirdigini belirtmistir.
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Begoray (2001) yaptig1 arastirmada benzer sonuglara ulasmistir. Iki yillik bir
proje kapsaminda gerceklestirilen bu arastirmanin sonucu; derslerde kullanilan gorsel
tekniklerin, 6grencilerin okuduklar1 ve isledikleri konular1 kavramalarinda 6nemli bir

katkisimin oldugunu ortaya koymustur.

Ipek (2003), gorsel tasarim ve gorsel dfrenme iizerine arastirmalar yapmuistir.
Bu arastrmada Ipek, gorsel sembollerin, elementlerin ve algilamalarin bireylerin
ogretim siireclerinde, kiiltiirlenme etkinliklerinde yeni kazanimlarin ve yaraticiliklarin
olusmasmna katki yaptigi sonucuna ulasmustir. Ayrica Ipek, gorsel elementlerin,
sembollerin ve ekran tasarimlarinin nitelikleri ve 6gretim siirecinde etkili kullaniliyor

olmalar1 6grenmeyi kolaylastirdigini belirtmistir.

Ocak (2004) tarafindan yapilan arastrmada ilkdgretim 5. sinif dgrencilerinin
okumay1 anlama diizeyinde videonun etkisi incelenmistir. Arastirmada, onar kisilik
deney ve kontrol gruplarma okuma yaptiwrilmistr ve bu okumalar kameraya
kaydedilmistir. Kayitlara gore Ogrencilerin okuma hatalar1 6gretmenler tarafindan
gdzlem formlarmda isaretlenmistir. Ogrencilere okumalarma iliskin anlama testi
uygulanmis ve sonuglar kaydedilmistir. Deney grubuna okuma srasmdaki yaptigi
hatalar videodan izletilmistir. Hatalarin1 izleyen 6grencilere bir siire sonra tekrar okuma
yaptirilmis ve anlama testi uygulanmistir. Kontrol grubuna ise ayni iglem 6grencilere
kamera kayitsiz sekilde uygulanmistir. Deneysel olarak yapilan bu arastirma
sonucunda, okumalar1 video ile desteklenen Ogrenciler ile okumalar1 bu aragla
desteklenmeyen Ogrenciler arasindaki farkin deney grubu o6grencileri lehine anlamli
oldugu bulunmustur. Gruplarin karsilastirilmasi sonucunda, okuma kayitlarini izleyen
ogrencilerin izlemeyen Ogrencilere gore anlama dilizeyi bakimindan daha basarili

diizeyde oldugu belirlenmistir.

Kaf Hasirc1 (2005) tciincti stnif Hayat Bilgisi dersinde, gorsel 6grenme stiline
gore diizenlenen Ogretimin 6grencilerin akademik basarilar1 ve kalicilik {izerindeki
etkisini incelemek amaciyla yaptigi arastirma, bir deney, iki kontrol grubu modeline
gore desenlenmistir. Ogretimin gorsel 6grenme stiline gdre diizenlendigi deney grubu
ile geleneksel O6gretimin yapildig1 kontrol grubundaki gorsel 6grenme stiline sahip

ogrencilerin, Ontest puanlar1 kontrol altina alindiginda, sontest puanlar1 arasinda deney
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grubunun lehine istatistiki olarak anlamli bir farklilik ¢ikmistir. Kaf Hasirc1 6grenme-
O0gretme siirecinde, Ogrencilerin Ogrenme stillerinin basarida etkili oldugunu ve

ogrencilerin 6grenme stilinin dikkate alinmasi gerektigini belirtmistir.

Healt ve Wolf (2005) 4-7 yas grubundaki 6grencilerin, okullarinda bulunan
gorsel sanatcilarla diizenli olarak birlikte caligmalarinin, dil becerilerinde ne gibi
degisiklikler olusturacagmi incelemeye yonelik arastrma yapmuslardir. Ogrenciler
2003-2004 6gretim doneminde bir yil boyunca okullarinda boyama ve sekil olusturma
calismalar1 yapmis ve yapilan bu g¢alismalar iizerine konusma, tartisma ve yaratici
fikirler bulma etkinlikleri gerceklestirmislerdir. Ogretim yilmin sonunda, égrencilerin
gorseller iizerinde diisiinme, konusma ve yorum yapma becerilerini gelistirdikleri
gozlemlenmistir. Arastrma sonucunda gorsel arag-gereclerin (televizyon, resim,

fotograf, vb.) 6grencilerin dil gelisiminde 6nemli role sahip oldugu saptanmustir.

Koksal, Temur ve Ak¢am’mn (2006) yaptiklar1 arastirma; ilkdgretim birinci smif
ogrencilerinin gorsel okuma becerilerini incelemeyi amaglayan betimsel bir caligmadir.
Arastirma Ankara ili Golbasi ilgesinde ses temelli climle yontemi ve ciimle yontemi
uygulayan iki farkli ilkdgretim okulunda yapilmustir. Ogretmen gériislerinden
yararlanilarak her iki okuldan altisar olmak iizere toplam 12 6grenci belirlenmistir. Bir
hikaye kitabinda bulunan 21 resim O6grencilere gosterilmis ve “bak- anlat, sence bu
resimlerde ne anlatiliyor” gibi agiklamalarla 6grencilerin bu resimleri yorumlamalar:
istenmistir. Ogrenciler resimleri yorumlama sekline gore ii¢ farkli gruba ayrilmustir.
Birinci grup inceledigi resimlerde var olan nesne, canli vb. sdyleme egiliminde olan;
ikinci grup resimlerden yararlanarak gorselleri hikdyelestirmeye ¢alisan; iiglincii grup
ise gorsellere gore olaylar1 Once—sonra iliskileri kurarak acgiklamaya c¢alisan
ogrencilerden olusmaktadir. Ogrencilerin resimlerle ilgili goriisleri ve yorumlari
coziimlenerek  simiflandirilmigtir.  Arastrma  sonucunda; arastirmaya  katilan
ogrencilerden bir kismi resimleri incelerken yalnizca resimde gordiiklerini sdyleme
egilimini gostermislerdir. Yani 6grenciler gordiigii resimde neler oldugunu yalnizca
siralamis ve hakkinda yorum yapmamustir. Ogrencilerden bazilar1 gordiikleri resimleri
yorumlarken Oncelik- sonralik, sebep- sonu¢ gibi iliskilere dikkat etmistir. Son olarak
ogrenciler gordikleri resimleri st diizey zihinsel becerilerini kullanarak
hikayelestirebilmislerdir. Bu sonucu 6grencilerin bireysel farkliliklari, aile ortamlari, ilk

okuma- yazma o6gretim yontemi, 6gretmenin gorselleri siif ortaminda kullanma orani
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ve bigimi etkilemis olabilir. Elde edilen bu bulgu birinci smif dgrencilerinin yalnizca
gordiiklerini ifade etme seklinde degil, baz1 zihinsel siirecleri de ise kosacak sekilde

gorsel okuma egitimi almalar1 gerektigi sonucuna gétiirmektedir.

Cam (2006) ilkégretim okulu besinci smif oOgrencilerinin gorsel okuma
diizeylerinin okudugunu anlama becerisi, elestirel okuma becerisi ve Tiirkce dersi
akademik basarilar1 arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla arastirma yapmustir.
Aragtirma sonuglarma gore; 6grencilerin gorsel okuma beceri diizeyleri; anne- babanin
egitim durumu yiikseldikce, ailedeki kisi sayisi azaldikg¢a, ailenin ortalama geliri
arttikca, evde kitle iletisim araglarinin bulunma siklig1 ve ¢esidi arttik¢a, evde bulunan
teknolojik arag ¢esitliligi arttik¢a, yasanilan yerlesim yeri biiylidiikce, giinliik televizyon
izleme saati diistiikce ylikselmektedir. Cinsiyetler acgisindan kizlar lehine anlamli bir
farklilik vardir. Gorsel okuma ile okudugunu anlama becerisi, elestirel okuma becerisi

ve Tiirkce dersi akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iligki bulunmustur.

Callow (2008) gorsel okuryazarhigin 6gretildigi bir smifta, 6grencilere sunulan
gorsel bir metinde yer alan resimlerin, ogrencilerin okuduklarini anlamaya etkisini
incelemistir. GoOrsel metinlerle yapilan okuma calismalar1 sonucunda arastirmaci
tarafindan Ogrencilere, metinde yer alan gorsellere yonelik sorular sorulmus ve
ogrencilerin metni anlama diizeyleri belirlenmistir. Arastirma sonucunda gorsel
metinlerin 6grencilerin, okuduklar1 metni anlama, gorselle metin arasinda iliski kurma

ve gorselleri metne gore analiz etme becerilerinde gelisme oldugu saptanmastir.

2.2.2. TDOP’ye Yonelik Yapilan Arastirmalar

Coskun (2005), dordiincii ve besinci smif 6gretmen ve dgrencilerin TDOP’ye
iligkin goriislerini nitel bir calismayla degerlendirmistir. Arastirmada 14 68retmen (7’s1
dordiincii smif, 7’si besinci sinif) ile 124 6grenciyle (61’1 dordiincii siif, 63’1 besinci
sinif) yapilan yazili miilakatlardan elde edilen veriler degerlendirilmistir. Arastirmanin
sonuglarina gore, dfretmen ve Ogrenciler, 2005 TDOP’ye yonelik olarak olumlu
goriigler ortaya koymuslardir. Bununla birlikte 6gretmenler hizmet i¢i egitimin yetersiz
oldugunu ve ders kitaplarinin olmadigini1 belirtmislerdir. Diger taraftan 6gretmenler
Tiirkge dersindeki beceri alanlarinin (dinleme, okuma, konuma, yazma, gorsel okuma

ve gorsel sunu) bakimindan oOgrencilerde biiyiik gelisim sagladigi goriisiindedirler.
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Arastirmada; gorsel okuma ve gorsel sunu becerileri hakkinda ilkogretim dordiinii ve
besinci sinif dgretmenleri; 6grencilerin derse katilimini artirdigi, 6grencilerin derslerde
en cok zevk aldigi bolimii olusturdugu, Ogrencilerin hayatta karsilastigi sekil ve
isaretleri, karikatiirleri, goriintiileri, beden dilini anlama ve yorumlama becerisi
kazandiklarin1 belirtmistir. Ozellikle resimleri anlatma, dramatizasyon ¢alismalarinin
ogrencilerin hayal gii¢lerini gelistirdigi ile ilgili olumlu goriisler belirtmislerdir. Ayrica
ogretmenler, 2000 TDOP dogrultusunda islenen Tiirkge derslerinde gorsel okuma ve
gorsel sunu calismalarmm ¢ok smirli oldugunu belirtmislerdir. 2005 TDOP
dogrultusunda islenen Tiirkce derslerinde ise gorsel okuma ve gorsel sunu
calismalarinin agirlik kazandigini; bunun sonucunda da 6grencilerin anlama ve anlatim

becerilerinin gelistigini ve derslerin daha zevkli hale geldigini belirtmislerdir.

Yangm (2005) TDOP’yi incelemeye yonelik olarak yaptigi ¢aligmasinda;
programi farkli yonleriyle degerlendirmistir. 2000 ve 2005 ilkdgretim programlarin;
kazanim (amac), temele alinan yaklagim, 6grenme- O6gretim durumlari, dlgme ve
degerlendirme yontemleri gibi birgok yoniiyle olumlu ve olumsuz yonlerini tespit
etmeye caligmistir. Calismaya gore; diger programlar icerisinde en carpici degisiklikler
Tirkge dersine yoneliktir. Program bir¢ok agidan c¢agin gerektirdigi yenilikleri
yansitmaktadir. Ancak Yangin ¢alismasinda; gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin
ayr1 bir baslik altinda degil, diger beceri alanlar1 icerisinde degerlendirilmesi gerektigini
belirtmistir. Yangm ayrica arastirma sonuglarinda; gorsel okuma ve gorsel sunu
becerileri kazanimlari i¢in gerekli olan ara¢ gereglerin saglanabilmesinin gerekli oldugu
ve Ogretmenin elinin altinda bilgisayar, baski makinesi vb. araglarn bulunmasi
gerektigini belirtmistir. Ayrica; dil bilgisi konular1 se¢iminin bir kez daha gdzden
gecirilmesi  gerektigini ve Ogretmenlere verilecek hizmet ici egitimi lizerinde

hassasiyetle durulmasi gerektigini vurgulamstir.

Gomleksiz’in (2005) arastirmasi ise 2005 TDOP {in uygulandig1 pilot okullarda
gorev yapan Ogretmenlerin, programin uygulanmasina ve etkililigine iligkin goriislerini
ortaya koymaktadir. Aragtirma bulgularma gore, 6gretmenlerin programlar1 tanimalari
ve benimsemelerine iligkin goriisleri ile il ve cinsiyet degiskenleri arasinda anlaml
farklhiliklar vardir. Smif mevcudu degiskeni bakimindan ise anlamli farklilik
goriilmemistir. Dolayisiyla 68retmenlerin programi tanimalar1 ve benimsemelerine

iligkin goriisleri gérev yaptiklar1 ile ve cinsiyete gore degismekte, ders verdikleri
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ogrenci grubuna gore ise degismemektedir. Arastirma sonuglarma gore, 6gretmenlerin
2005 programimin dayandigi ilke ve 6grenme yaklagimlarina etkinliklerde basarili bir

sekilde yer verdikleri goriilmektedir.

Akkaya ve Kirmizi'nin (2005) yaptiklar1 arastirma, ilkogretim 4. ve 5. smif
ogretmenlerinin - TDOP’e  ve programin uygulanmasma iligkin  gdriislerini
degerlendirmeye yoneliktir. Akkaya ve Kirmizi’nin arastirmasi sonucunda 6gretmenler,
programi begendiklerini belirtmisler ancak Tiirkge ders kitabindaki parcalarin ve
etkinliklerin sayisini azaltilmasinin, okuma metinlerinin kisaltilmasinin daha iyi
olacagini diisiindiiklerini belirtmislerdir. Ayrica dgretmenler TDOP i¢in su onerileri

getirmiglerdir:

*Programin daha iyi uygulanmasi i¢in zamani uzatirdim.

*Degerlendirme formlarmin azaltilmasini isterdim.

*Parcalarin sanat yoniinii arttirrdim.

* Drama etkinliklerine daha fazla yer verilmesini isterdim.

*Programa baglamadan once okullarda ve Ogretmenlerle iyi bir 6n hazirlik
yapardim.

*Okumay1 sevdirecek metinlerin sayist arttiriimali.

*OKS’ler yeni programa gore diizenlenmeli.

Elvan  (2007)’'nn  TDOP’iin  Ogretmen  goriisleri ~ dogrultusunda

degerlendirilmesine yonelik yaptigi arastirmada su sonuglara ulagilmistir:

*[Ikdgretim okullarinda gérevli dgretmenler TDOP’i{in yapisina, vizyonuna ve
yaklagimina olumlu bakmaktadirlar.

*Ogretmenler yazma becerisini, dinleme, okuma, konusma ve gdrsel okuma-
gorsel sunu becerilerine gore daha az benimsediklerini belirtmislerdir.

*Tim smiflar (1-5) i¢inde en ¢ok benimsenen becerinin gorsel okuma ve gorsel

sunu becerileri oldugu goriilmiistiir. Ogrenciler tarafindan kolaylikla anlasilip, bilgiye

dontistiigii icin 6gretmenler tarafindan da yiiksek oranda benimsendigi ortaya ¢ikmustir.
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*Ogrenme- dgretme siirecinde en ¢ok benimsenen basamagm hazirlik asamasi,

en az benimsenen asamanm ise dlgme degerlendirme oldugu ortaya ¢ikmustir. Olgme
degerlendirme siireci dgretmenler iizerindeki yiikii artirmustir. Ogretmenler, zaman ve
maliyet acisindan Olgcme degerlendirmenin saglhikli olarak yiiriitiilemedigini

belirtmiglerdir.

Gomleksiz ve Bulut (2007) 2005 Tirkce dersi Ogretim programinin
uygulamadaki etkililigini incelemeye yonelik yaptiklari arastirmada, Ogretmenlerin
programa ve programin uygulanmasma yonelik gorislerinin illere gore degistigini
saptamiglardir. Bu nedenle arastrmada, programin etkiligine iligkin olarak iller
arasindaki farkliliklarin giderilmesi amaciyla okuldaki 6grencilerin niteliginin yakindan
izlenmesinin gerekliligi ve 6gretmenlerin kendilerini program diginda hissetmemeleri
ve smif kosullarina gore islenisi diizenlemeleri amaciyla 6gretmenlerin ve 6grencilerin
ders planlarint birlikte hazirlamalarinin 6nemi vurgulanmistir. Ayrica Gomleksiz ve
Bulut bu arastirmada, ogretmenlerin yeni ilkdgretim programinin ilkeleri, 6grenme
yaklagimlar1 ve uygulamalar1 konusunda hizmet i¢i egitime ihtiyaglari oldugu sonucuna
ulasmislardir. Ogretmenlerin 6zellikle yapilandirmaci 8grenme yaklasimi ve ¢oklu zeka
yaklagimmin dayandigi, ilke, kuram ve uygulamalarin Ogretmenlere oOrneklerle ve

uygulamali olarak kazandirilmasimin gerekliligi vurgulanmistir.

2.2.3. Arastirma Sonug¢larinin Genel Degerlendirilmesi

Ilgili arastirmalarda goriildiigii gibi, gorsel okuryazarlik, gorsellerin okudugunu
anlamaya etkisi ve gorsellerin egitim-6gretim ortamindaki etkilerine iliskin birgok
arastirma yapilmistir. Bu arastirmalar sonucunda egitimde kullanilan gorsellerin,
ogrencilerin Ogrenmesine, okudugunu anlamasina ve Ogretim siireclerinde, yeni
kazanimlarin ve yaraticiliklarin olugsmasina katki yaptig1 sonuglarma ulasilmistir. Yine
ayn1 sekilde TDOP’nin uygulamada etkilerini incelemeye yonelik cesitli arastirmalar
yapilmustir. Bu arastirmalarda TDOP’ye yonelik 6gretmen, 6grenci goriisleri alinmis ve
bu goriisler dogrultusunda TDOP’nin uygulanabilirligi tartisilmistir. Ancak TDOP’ye
yeni eklenen becerilerden olan gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini incelemeye
yonelik yeterli sayida arastirmaya rastlanmamistir. Gorsel okuma ve gorsel sunu
becerileri programa yeni eklenen beceriler olmasi nedeniyle, uygulamadaki etkililiginin

incelenmesi son derece 6nemlidir. Bu nedenle bu arastrmanm, TDOP’de yer alan
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gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin kazanilmasmin 6nemine ve uygulamadaki
etkiliginin degerlendirilmesine yonelik yapilacak arastirmalara katki saglayacagi

diistiniilmektedir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde; arastrmanm modeli, evren ve Orneklemi, veri toplama araglari,
verilerin toplanmasi1 ve verilerin analizinde kullanilan istatistiksel teknikler

aciklanmastir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada, ilkdgretim besinci siif 6gretmenlerinin TDOP’de yer alan gorsel
okuma ve gorsel sunu becerileri ile ilgili goriislerini tespit etmek amaci ile tarama
modelinde betimsel bir ¢alisma yapilmis, bu caligmada nitel ve nicel veri toplama
teknikleri kullanilmistir. “Betimleme yOntemi, ge¢miste ya da halen var olan bir
durumu var oldugu sekilde betimlemeyi amaclayan arastirma yaklagimidir. Arastirmaya
konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya
calisilir” (Karasar, 2004, s. 77). Bir durumu dogada oldugu sekilde ortaya ¢ikarmak
anlamina gelen betimleme yonteminin ¢esitleri bulunmaktadir. Bunlardan biri de tarama
modelidir. Tarama  modelinde, ©nemli olan var olan1 degistirmeden
gozlemleyebilmektir. Nitel arastirmayr Yildirim ve Simsek; “gdzlem, goriisme ve
dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin
dogal ortamda gercekei ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasma yonelik nitel bir

siirecin izlendigi bir arastirma olarak tanimlamistir” (2006, s. 39 ).

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2007 — 2008 egitim 6gretim yilinda Adana ili merkez
ilcelerinde  (Seyhan ve Yiiregir) bulunan resmi ve 6zel ilkdgretim okullarinda gérev

yapan besinci sinif 6gretmenleri olusturmaktadir.

3.2.1. Nicel Veriler i¢in Olusturulan Orneklem

Adana Milli Egitim Midiirliigii’'nden Adana ili merkez ilcelerinde (Seyhan-
Yiiregir) bulunan tiim resmi ve 6zel ilkdgretim okullarinin sosyo ekonomik diizeylerine

[ SED] iliskin veriler alinmistir. Bu verilere gore Adana ili merkez il¢elerinde bulunan
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180 resmi ve 6zel ilkogretim okulu, alt, orta ve {ist sosyo ekonomik diizeye gore
listelenmistir. SED’e gore listelenen 180 ilkogretim okulunun 47°si oransiz kiime
ornekleme yontemi ile yansizlik kuralina gore sec¢ilmistir. Arastirmanin 6rneklemini;
2007-2008 egitim 6gretim yilinda Adana ilindeki ilkogretim okullarindan oransiz kiime
ornekleme yontemi ile segilen 47 ilkdgretim okulunda gorev yapan tiim besinci smif

ogretmenleri olusturmaktadir.

Arastirmaya katilan 150 6gretmenin; 96’s1 kadin, 54’1 ise erkektir. Arastirmaya

katilan 6gretmenlerin cinsiyetlere gore dagilimlar1 Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Ogretmenlerin Cinsiyetlere Gére Dagilimi

Cinsiyet f %
Kadm 96 64,0
Erkek 54 36,0

Toplam 150 100,0

Tablo 2 incelendiginde arastirmaya katilan 6§retmenlerin % 64’ iiniin kadin;

% 36’ smin ise erkek oldugu goriilmektedir.

Arastirmanin 6rneklemini olusturan 6gretmenlerin hizmet siirelerine goére dagilimi

Tablo 3’ de sunulmustur.

Tablo 3. Ogretmenlerin Hizmet Siirelerine Gore Dagilimi

Hizmet Siiresi f %
1-5yil 11 7,3
6-10 y1l 25 16,7
11- 15 yil 42 28,0
16-20 yil 11 7,3
21 ve Ustl 61 40,7
Toplam 150 100,0
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Tablo 3 incelendiginde arastirmaya katilan 150 6gretmenin yaklasik % 7,3 iiniin
1-5 yil arasi, %16,7’ sinin 610 yil, %28’ inin 11-15 yil, % 7,3’liniin 16-20 yil, %

40,7’ sinin ise 21 yil ve {istii hizmet siireleri oldugu anlagilmaktadir.

Arastirmaya katilan 150 6gretmenin 47°si egitim fakiiltesi, 45’1 egitim yiiksek
okulu, 6’s1 Ogretmen okulu, 52’si ise diger fakiiltelerden mezun olduklarmni
belirtmislerdir. Arastirmada “Diger” olarak; iktisat, isletme, ziraat vb. fakiiltelerden
mezun olanlar kabul edilmistir. Ogretmenlerin mezun olduklar1 okullara goére dagilimi

Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4. Ogretmenlerin Mezun Olduklar1 Okullara Gére Dagilimi

Mezun Olunan Okul f %
Egitim Fakiiltesi 47 31,3
Egitim Yiiksek Okulu 45 30,0
Ogretmen Okulu 6 4.0
Diger 52 34,7

Tablo 4 incelendiginde arastirmaya katilan 150 6gretmenin % 31,3 liniin egitim
fakiiltesi, % 30’unun egitim yiiksek okulu, % 4’iiniin 6gretmen okulu, % 34,7 sinin

diger fakiiltelerden mezun olduklar1 anlasilmaktadir.

Orneklemi olusturan 47 ilkdgretim okulunda gérev yapan 150 besinci smif
O0gretmeninin, gorev yaptigi okullarmm SED’i Adana Milli Egitim Midirligi 2007-

2008 Istatistik Boliimii verilerine gore diizenlenmistir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 50°si, alt sosyo ekonomik diizeyde bulunan bir
okulda, 66’s1 orta sosyo ekonomik diizeyde bulunan bir okulda, 34’1 ise iist sosyo
ekonomik diizeyde bulunan bir okulda gorev yapmaktadir. Arastrmaya katilan
ogretmenlerin gorev yaptiklar1 okullarin sosyo ekonomik diizeyleri Tablo 5’de

sunulmustur.
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Tablo 5. Ogretmenlerin Gérev Yaptiklari Okullarin Sosyo-Ekonomik Diizeye Gore

Dagilimi
Sed F %
Alt 50 33,3
Orta 66 44,0
Ust 34 22,7
Toplam 150 100,0

Tablo 5’de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 33’1 alt, % 44’1
orta, % 22,7’si ise st sosyo-ekonomik diizeyde bulunan okullarda calistiklar1
anlasilmaktadir. Tablo 5’¢ gOre arastirmaya katilan O6gretmenlerin ¢ogunlugu orta

sosyo- ekonomik diizeyde bulunan okullarda gérev yapmaktadirlar.

Anket uygulanan 68retmenlerin okuttuklar1 siniflarin mevcutlarina gore dagilimi

Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Ogretmenlerin Okuttuklar1 Siniflarin Mevcutlarma Gore Dagilimi

Simif f %

Mevcudu
15-25 kisi 21 14,0
26-30 kisi 36 24,0
31-35 kisi 27 18,0
3640 kisi 34 22,7
41-61 kisi 32 21,3

Toplam 150 100,0

Tablo 6 incelendiginde arastirmaya katilan gretmenlerin smif mevcutlariin, %
14’tinlin 15-25 kisi aras1, % 24’tinlin 2630 kisi arasi, % 18’inin 31-35 kisi arasi, %
22,7’sinin 3640 kisi aras1, % 21,3 {inilin ise 41-61 kisi aras1 oldugu anlasilmaktadir.
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Ogretmenlerin gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine ydnelik hizmet i¢i
egitim faaliyetlerine katilma durumlarinin frekans ve yiizde dagilimi Tablo 7’de

sunulmustur.

Tablo 7. Ogretmenlerin Gérsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerine Yonelik Hizmet i¢i

Egitim Alma Durumlarmin Frekans ve Yiizde Dagilimi

Hizmet ici egitim f %
Evet 21 14,0
Hayir 129 86,0
Toplam 150 100,0

Tablo 7’yi1 inceledigimizde arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 14’{iniin
gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik bir hizmet i¢i egitim faaliyetine
katildigi, % 86’smin ise bu becerilere iligkin bir hizmet ici egitim faaliyetine
katilmadiklar1 ortaya c¢ikmaktadir. Tablo 7’ye bakarak arastrmaya katilan
ogretmenlerin cogunlugunun gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine iligkin herhangi

bir hizmet i¢i egitim faaliyetine katilmadigi sdylenebilir.

3.2.2. Nitel Veriler icin Secilen Calisma Grubu

Adana Milli Egitim Miidiirliigii Istatistik Birimi'nden alman veriler
dogrultusunda, nicel veri toplanan 47 ilkogretim okulu SED’e gore smiflandirilmistir.
Alt, orta ve iist sosyo ekonomik diizeye gore simiflandirilan okullardan amach
ornekleme yontemlerinden, kolay ulasilabilirlik durum 6rneklemesine gore aragtirmanin
nitel ¢alisma grubunu olusturan 7 ilkdgretim okulu secilmistir. Bu 6rnekleme yontemi
arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirir. Ciinkii bu yontemde arastirmaci, yakin olan ve
erisilmesi kolay olan bir durumu seger (Yildirim ve Simsek, 2006, s. 113). Bu
arastirmada da arastirmaya katilmaya goniillii olan ve kolay ulasilabilecek okullardan

ogretmen secilmistir.

Calisma grubu i¢in secilen, ikisi alt sosyo ekonomik diizeye, {icli orta sosyo
ekonomik diizeye, ikisi ise list sosyo ekonomik diizeye sahip 7 ilkdgretim okulunda

gorev yapan besinci sinif dgretmenlerinden, goniillii olan 10 6gretmen ile goriisme
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yapilmistir. Goriisme yapilan 68retmenlerin 7’si kadin, 3’ erkektir. Calisma grubunu
olusturan Ogretmenlerin hizmet siireleri, 10- 28 yil arasinda degismektedir.
Ogretmenlerin {i¢ii alt sosyo ekonomik diizeye sahip bir okulda, dérdii orta sosyo
ekonomik diizeye sahip bir okulda, {i¢ii ise {ist sosyo ekonomik diizeye sahip bir okulda

gorev yapmaktadir.

Goriisme yapilan 6gretmenlere iliskin kisisel bilgiler Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Goriisme Yapilan Ogretmenlere Ait Kisisel Bilgiler

Cinsiyet Hizmet Siiresi Cahstig1 Okulun SED’i
Kadin 20 y1l Alt
Kadin 24 y1l Ust
Kadin 28 yil Orta
Kadin 20 y1l Orta
Erkek 12 yil Alt
Erkek 11 yil Alt
Erkek 21 yil Ust
Kadin 14 yil Orta
Kadin 10 y1l Orta
Kadm 23 yil Ust

Tablo 8 incelendiginde; 7 kadin ve 3 erkek olmak iizere goriismenin toplam 10
ogretmenle yapildig1 goriilmektedir. Goriismeler, alt sosyo ekonomik diizeye sahip
okulda calisan ii¢ 08retmen, orta sosyo ekonomik diizeye sahip okulda calisan dort
ogretmen ve list ekonomik diizeye sahip okulda ¢aligsan ii¢ 68retmen ile yapilmistir.
Ogretmenlerin  hizmet ~siirelerinin; 10 yil ve 28 yil arasinda degistigi

gozlemlenmektedir.

3.3. Veri Toplama Araglan

Arastirmada veri toplamak amaci ile asagidaki araglar kullanilmistir:
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» [lkdgretim besinci smif TDOP’de yer alan gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerinin incelenmesine yonelik, aragtirmaci tarafindan gelistirilen, anket formu.
= Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik yari1 yapilandirilmig

Ogretmen gorliisme formu.

3.3.1. lilkégretim Besinci Simif TDOP’de Yer Alan Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu

Becerilerini Incelemeye Yénelik Anket Formu

Arastirmada, arastirmaci tarafindan gelistirilen anket formu kullanilmistir.
Anket formu hazirlanirken, ilgili literatiir taranmis, bu arastirmalarda kullanilan anket
formlar1 incelenmistir. Yapilan arastirmalardan ve programin kazanimlarindan yola
cikarak, bu arastirmanin konusu ile ilgili taslak anket formu hazirlanmistir. Gelistirilen
bu taslak anket formunun, kapsam ve dil gecerliligini saglamak icin, 15 smf
o0gretmenine uygulanarak bir pilot ¢alisma yapilmistir. Pilot ¢alisma sonucunda elde
edilen verilerden hareketle anket formu elestiriler dogrultusunda yeniden
diizenlenmistir.  Gelistirilen anket sorularmin, gecerliligini saglamak icin uzman
goriisiine bagvurulmustur. Bu dogrultuda anket, Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi
[Ikogretim ve Egitim Bilimlerinde gérev yapan 6gretim elemanlarma sunulmus, gelen
elestiriler dogrultusunda anket sorular1 yeniden diizenlenmis ve Adana Milli Egitim

Miidiirligii’nden gerekli yasal izin (Ek-1) alinarak arastirmada kullanilmastir.

Arastrmada kullanilan anket formu, ii¢ bdlimden olusmaktadir. Birinci
bolimde, arastirmaya katilan 08retmenlere iliskin kisisel bilgiler ile ilgili ifadeleri
iceren 6 soru, ikinci boliimde, TDOP’de yer alan gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerinin kazanimma (kazanimlar, etkinlikler, yontem ve teknikler, arag- gerecler,
oleme ve degerlendirme) iliskin ifadeleri iceren 27 soru bulunmaktadir. Uciincii
bolimde ise gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin kazanimi sirasinda karsilasilan
olumlu/ olumsuz durumlar ile ilgili ifadeleri igeren 21 soru bulunmaktadir. Anket 5’li
likert tipi sorulardan olugsmaktadir. Anket degerlendirmesi, ankette yer alan sorulara
verilen cevaplardan en olumlu ifadeye 5 puan, en olumsuz ifadeye 1 puan verilerek

yapilmistir. (Ek-2)
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3.3.2. Ogretmen Gériisme Formu

Nitel verilerin toplandig1 goriisme, tek asamada, farkli okullarda gorev yapan
10 6gretmen ile gerceklestirilmistir. Goriisme formunda yer alan sorular1 olusturmak
icin ilk Once literatiir taramas1 ve program incelemesi yapilmistir. Besinci siifi okutan
bes simnif 6gretmeni ile gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin kazanimima iligkin
yapilandirilmamis goriisme yapilmistir. Bu siirecte arastirmact da besinci smif
ogretmenligi yapmustir. Arastirmacinin kendi deneyiminden, besinci sinifi okutan bes
sinif 6gretmeninin goriisiinden ve ilgili literatlirden yararlanilarak goriisme formu i¢in

bir taslak olusturulmustur.

Ogretmen goriisme formunun kapsam ve yapi gecerliligini saglamak igin,
Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi [Ikdgretim ve Egitim Bilimlerinde gdrev yapan
Ogretim elemanlarina sunulmus; gelen oOneri ve elestiriler dogrultusunda goriigsme
formunda yer alan sorular yeniden yapilandirilmis ve son sekli verilip uygulanmaistir.

(Ek-3)

Arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu, 12
sorudan olusmaktadir. Goriisme formu; gorsel okuma ve goOrsel sunu becerilerinin
kazanimina iliskin, Ogrencilerin bu becerileri kazanabilmelerine yonelik yapilan
calismalara ve bu caligmalarda karsilasilan sorunlara iligkin, gorsel okuma ve gorsel
sunu becerilerinin 6grencilerde, Tiirkce dersinde ve smif ortaminda yaptigi
degisikliklere iliskin ve O6gretmen kilavuz kitabinda bu becerilere yonelik yapilan
aciklamalara iliskin sorulardan olusturmaktadir. Ayrica arastrmanin alt amaci
dogrultusunda, dgretmenlerin  TDOP’nin  temele aldigi  yaklasimlarla ilgili

diisiincelerinin ne oldugu da goriisme formunda soru olarak yer almistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada bulunan nitel ve nicel veriler, Adana ili merkez il¢elerinde (Seyhan
ve Yiregir) bulunan 47 ilkégretim okulunda goérev yapmakta olan 150 besinci sinif
ogretmeninden ve bu ilkdogretim okullar1 arasindan amagli 6rnekleme yontemlerinden,
kolay ulagilabilirlik durum 6rneklemesine gore secilen 7 ilkdgretim okulunda gorev
yapan ve goniilliilik esasina gore secilen, 10 besinci sinif 6gretmeni ile yapilan

goriisme sonucunda elde edilmistir.
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3.4.1. Nicel Verilerin Toplanmasi

Anket formalar1 ¢ogaltildiktan sonra, arastrmaci tarafindan, Adana merkez
ilcelerinde bulunan, oransiz kiimeleme yontemi ile secilen 47 ilkdgretim okulunda
gorev yapan 200 besinci siif 6gretmenine dagitilmistir. Kendilerine anket formu ulasan
ogretmenlere gerekli acgiklamalar yapilmig ve anket formunun bir hafta sonra
toplanacagi kendilerine bildirilmistir. 2007 nin Kasim aymda dagitilan 200 anketten
165°1 geri donmiis ancak bunlardan 15’1 cevaplanmamis sorular nedeniyle olusan veri

eksikliginden dolay1 degerlendirmeye alinamamastir.

3.4.2. Nitel Verilerin Toplanmasi

Gorlisme yapilan 6gretmenler, SED’e gore smiflandirilmig ve nicel veri
toplanmig, 47 ilkogretim okulundan, kolay ulasilabilirlik ilkesine gore segilen 7
ilkdgretim okulunda gérev yapan ve goriismeye katilmaya goniillii olan 10 besinci smif
ogretmeninden olusmaktadir. Goriisme yapilan O6gretmenler ile Onceden irtibat
kurulmus ve goriismenin glin ve saati kararlastirilmistir. Goriismeler 6gretmenlerin

okullarinda gerceklestirilmistir.

Goriismeler; dgretmenlerin TDOP’de yer alan besinci sinif gorsel okuma ve
gorsel sunu becerilerinin kazanimina iligkin caligmalar ile ilgili deneyim kazanmalar1
gerektigi goz Oniinde bulundurularak, 2007-2008 egitim Ogretim yilinin birinci

doneminin sonunda, 2008 yilinin Ocak aymin sonunda yapilmistir.

Gorlisme yapilan Ogretmenlerden izin alinarak, goriisme sirasinda sorulan
sorular arastirmaci tarafindan kayit cihazi ile kayda almmistir. Kayit cihazi ile
kaydedilen goriismeler, arastirmaci agisindan 6nemli kolayliklar saglamistir. Not alma
sorununun biiylik Ol¢iide ortadan kaldwran bu yontem, arastirmaciya soru sorma ve
dinleme islevlerini etkili bir sekilde yerine getirmesi i¢in imkéan saglamistir. Ayrica veri
kaybmi oOnlemek i¢in Onemli goriilen ve gerekli oldugu diistiniilen durumlarda

arastirmaci tarafindan notlar da alinmistir.



93

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan nicel verilerin analizinde; 6gretmenlerin kisisel bilgilerinin,
gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin kazaniminin ve bu siirecte karsilasilan
durumlarin tanimlanmasinda frekans ve ylizde teknikleri kullanilmistir. Gorsel okuma
ve gorsel sunu becerilerinin kazaniminin ve bu siirecte karsilasilan olumlu-olumsuz
durumlarin nedenlerinin yorumlanmasi ve kendi i¢inde karsilastirmalarinin yapilmasi
icin aritmetik ortalama kullanilmistir. Arastirmada nitel veriler ise icerik analizi

yontemi ile analiz edilmistir.

3.5.1. Nicel Verilerin Analizi

Nicel verilerin analizinde, frekans, yiizde ve aritmetik ortalama teknikleri

kullanilmistir. Veriler bilgisayar ortaminda uygun paket programlarla ¢oziimlenmistir.

3.5.2. Nitel Verilerin Analizi

Arastirmada nitel veriler, icerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. “Icerik
analizinde temel amac, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere
ulagsmaktir. Igerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli
kavramlar ve temalar cergevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun
anlayabilecegi bir bigimde diizenleyerek yorumlamaktir” (Yildirim ve Simsek, 2006, s.

227).

Arastrmada goriisme yapilan Ogretmenlerden alman veriler ilk Once yaziya
gecirilip okunmus ve genel bir ¢ergeve icinde kodlama yapilmistir. Kodlar bir araya
getirilip, diizenlenmis ve aralarindaki iligkilere gore ortak temalara ayrilmistir. Son
olarak ise toplanan verilere anlam kazandirmak, bulgular arasindaki iliskileri agiklamak

ve sonug ¢ikarmak i¢in bulgular yorumlanmastir.
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BOLUM IV

BULGULAR

4.1. Nicel Verilerin Analizi Sonucunda Elde Edilen Bulgular

Bu baslik altinda, arastirmanin amaclar1 dogrultusunda, TDOP’de yer alan
gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin kazanimlarina, bu becerilere yonelik
uygulanan etkinliklere, bu etkinliklerde kullanilabilecek yontem ve tekniklere,
kullanilabilecek arag-gereclere ve 6lgme-degerlendirme ¢alismalarina ve TDOP’nin
temele aldig1 egitim yaklagimlarina yonelik 6gretmen goriislerine iliskin bulgular

sunulmustur.

4.1.1. Ogretmenlerin Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerinin Kazamimlarina

Yonelik Goriislerine iliskin Bulgular

Ogretmenlerin, besinci smif gorsel okuma ve gorsel sunu becerileri

kazanimlarina yonelik goriislerine iligkin bulgular Tablo 9’da sunulmustur.
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Tablo 9. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerileri Kazanimlarma Iliskin Ogretmen

Goriislerinin Frekans ve Yilizde Dagilimi

£ £
= - . = E g £ £
TDOP'de yer alan besinci simif gorsel @ = = = S @ o
: g g S S - -
okuma ve gorsel sunu becerileri = = = = E = E E
‘D = = i = 7 = =3 -
kazamimlari; g 2 v v v g 2 S
fl% f'[% f|'% f|'% f|% f | %
. Gorsel
Ogrencilerin
Okuma |22 | 147 | 110 | 733 | 9 6 8 53 | 1|07 ] 150 | 100 | 3,96
1 | seviyelerine uygundur.
Gorsel

Sunu 25 17 96 64 14193 | 13|87 |2 | 13]150] 100 | 3,85

Gorsel
Tiirkge dersinde Okuma | 41 27 81 54 7 47 | 18 12 3 2 150 | 100 | 3,93
2
kazanilmalidir. Gorsel

Sunu 391 26 79 | 527 110) 6,7 |19 ] 12,7 | 3 2 150 | 100 | 3,88

Gorsel

Programda agik ve
Okuma | 29 | 19 81 54 221147 |17 11,31 |07 ] 150 | 100 | 3,8

3 | anlasilir bigimde ifade
Gorsel

Sunu 27 1 18 77 | 513 126|173 |19 | 127 | 1 | 0,7 ] 150 | 100 | 3,73

edilmistir.

Gorsel

Temalara agik ve
Okuma | 28 | 19 83 | 553 | 21 14 |16 (10,7 | 2 | 1,3 ] 150 | 100 | 3,79

4 | anlasilir bigimde

Gorsel

dagitilmustir.
Sunu 29| 19 76 | 50,7 | 24| 16 |19 | 12,7 | 2 | 1,3 ]| 150 | 100 | 3,74
Gorsel

a)Diger derslerle Okuma | 31 | 21 89 | 593 |16]10,7 |13 | 87 | 1 ]0,7] 150 | 100 | 3,91

iliskilendirilebilmektedir | Gorsel
Sunu 29 19 90 60 14193 161071 ]0,7] 150 ] 100 | 3,87

Gorsel
b)Ara disiplin alanlart Okuma | 22 15 92 | 61,3120 | 13,3 | 15 10 110,71 150 | 100 | 3,79

ile iliskilendirilmektedir. | Gérsel

Sunu 26 | 17 83 | 553 |23 | 153 |17 | 11,31 |0,7] 150 | 100 | 3,77

Aragtrmaya katilan Ogretmenlerin, % 14,7’si gorsel okuma becerisinin
kazanimlarinin 6grenci seviyesine uygun oldugu fikrine kesinlikle katildigini, % 73,3’
bu fikre katildigini, % 6’s1 bu fikre kararsiz kaldigini, %35,3’i bu fikre katilmadigmi, %
0,7’ si ise bu fikre kesinlikle katilmadigin1 belirtmistir. Tablo 9 incelendiginde, gorsel
okuma becerisinin kazanimlarinin besinci smif diizeyine uygunluguna yonelik
ogretmenlerin verdikleri cevaplarin ortalamasmin 3,96 oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin, gorsel okuma becerisinin kazanimlarmin 6grencilerin seviyesine
uygunluguna iliskin ifadeye katiliyorum ifadesinde yogunlastigir soylenebilir. Gorsel
sunu becerisine yonelik bulgular incelendiginde, arastirmaya katilan dgretmenlerin %
16,7’s1 besinci smif gorsel sunu becerisinin kazanimlarinin 6grencilerin seviyesine

uygun oldugu fikrine kesinlikle katildigini, % 64’1 bu fikre katildigini, % 9,3’1 bu fikre
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iligkin kararsiz oldugunu, % 8,7’s1 bu fikre katilmadigini, % 1,3’1 ise bu fikre kesinlikle
katilmadigini belirtmistir. Tablo 9 incelendiginde, 6gretmenlerin bu ifadeye verdikleri
cevaplarin ortalamasi, 3,85 oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
besinci smif gorsel sunu becerisi kazanimlarini 6grencilerin seviyesine uygunluguna
iliskin ifadeye verdikleri cevaplarin “Katiliyorum” sec¢eneginde yogunlastigi

goriilmektedir.

Tablo 9 incelendiginde arastirmaya katilan ogretmenlerin % 27,31 gorsel
okuma becerisinin Tiirkge dersinde kazanilmasmnm gerekliligi fikrine kesinlikle
katildigini, % 54’1 bu fikre katildigini, % 4,7’si bu fikre iligkin kararsiz oldugunu, %
12°s1 bu fikre katilmadigini, % 2’si ise bu fikre kesinlikle katilmadigini belirttigi
goriilmektedir. Arastirmaya katilan O0gretmenlerin % 26’s1 gorsel sunu becerisinin
Tiirkce dersinde kazanilmasi gerektigi fikrine kesinlikle katildigimi, % 52,7’s1 bu fikre
katildigini, % 6,7’si bu fikre iliskin kararsiz oldugunu, % 12,7’s1 bu fikre katilmadigini,
% 2’s1 1se bu fikre kesinlikle katilmadigmi belirtmistir. Tablo 9’a gore gorsel okuma
becerisinin Tiirk¢e dersinde kazanilmasi gerektigini diisiinen 6gretmenlerin ortalamasi
3,93; gorsel sunu becerisinin Tiirkge dersinde kazanilmasi gerektigini diisiinen
ogretmenlerin  ortalamasmnin ise 3,88’dir. Bu durumda arastirmaya katilan
ogretmenlerin, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin Tiirkce dersinde

kazanilmasmin gerekliligine iligkin ifadeye katildiklar1 soylenebilir.

Arastirmaya katilan dgretmenlerin, % 19,3’ii gorsel okuma becerisinin TDOP’de
acik ve anlagilir bir sekilde ifade edildigi fikrine kesinlikle katildigini, % 54°i bu fikre
katildigini, % 14,7’si bu fikre iligkin kararsiz oldugunu, % 11,34 bu fikre
katilmadigini, % 0,7’si ise bu fikre kesinlikle katilmadigint belirtmistir. Gorsel sunu
becerisine iligkin bulgular incelendiginde ise arastirmaya katilan 6gretmenlerin, %
18’inin gorsel sunu becerisinin TDOP’de acik ve anlasilir bir sekilde ifade edildigi
fikrine kesinlikle katildigini, % 51,3’iinlin bu fikre katildigini, % 17,3 {inlin bu fikre
iligkin kararsiz oldugunu, % 12,7’sinin bu fikre katilmadigini, % 0,7’sinin ise bu fikre
kesinlikle katilmadigi goriilmektedir. Tablo 9°da gorildiigii gibi, gorsel okuma
becerisinin TDOP’de acik ve anlasilir bir sekilde ifade edildigini diisiinen dgretmenlerin
ortalamasi 3,8 iken gorsel sunu becerisine yonelik olarak bu ifadeye verilen cevaplarin

ortalamas1 3,73 diir. Bu bulgu, 6gretmenlerin gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine
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yonelik TDOP’de acik ve anlagilir bir sekilde ifade edildigine katildiklarini ortaya
cikarmaktadir.

Tablo 9 incelendiginde, arastrmaya katilan 6gretmenlerin, % 18,7’si gorsel
okuma becerisine ait kazanimlarin temalara dagilimmin TDOP’de agik ve net olduguna
iligkin ifadeye kesinlikle katildigi, % 55,3’ bu ifadeye katildigi, % 14°i bu ifadeye
iligkin kararsiz oldugu, % 10,7’si bu ifadeye katilmadigi, % 1,3’ ise bu ifadeye
kesinlikle katilmadigi yoniinde goriis bildirmislerdir. Gorsel sunu becerisine iligkin
bulgular1 incelendiginde, Ogretmenlerin, % 19,3’ gorsel sunu becerisine ait
kazanmmlarm temalara dagihmmm TDOP’de agik ve net olduguna iliskin ifadeye
kesinlikle katildigini belirtirken, % 50,7’si bu ifadeye katildigin1 belirtmistir.
Ogretmenlerin % 16°s1 ise bu ifadeye iliskin kararsiz oldugunu, % 12,7’si bu ifadeye
katilmadigini, % 1,3’0 ise bu ifadeye kesinlikle katilmadigmi ifade etmistir. Gorsel
okuma ve gorsel sunu becerilerine iligkin bulgular1 incelendiginde, bu ifadeye yonelik
gorsel okuma becerisi ortalamasmin 3,79; gorsel sunu becerisi ortalamasinin ise 3,74
oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin, TDOP’de bu becerilerin temalara dagiliminin
acik ve net olduguna yonelik ifadeye verdikleri cevaplarin, “Katiliyorum” seceneginde

yogunlastigini sdyleyebiliriz.

Arastirmaya katilan oOgretmenlerin % 20,7’si gorsel okuma becerilerine ait
kazanimlarin diger derslerle iligkilendirilebildigi ifadesine kesinlikle katildigini, %
59,3’ ii ise bu ifadeye sadece katildigmi belirtmistir. Ogretmenlerden % 10,7’si bu
ifadeye yonelik kararsiz oldugunu belirtmis, % 8,7’s1 bu ifadeye katilmadigini, % 0,7’s1
ise bu ifadeye kesinlikle katilmadigini belirtmistir. Ogretmenlerin % 19,3’ gorsel sunu
becerisine ait kazanimlarin diger derslerle iligkilendirilebildigine yonelik ifadeye
kesinlikle katildigini, % 60’1 ise sadece katildigini belirtmistir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerden % 9,3’i bu ifadeye katilip katilmama konusunda kararsiz kaldiklarmi
ifade etmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bu ifadeye katilmadigmi belirten
ogretmenlerin oran1 % 10,7, bu ifadeye kesinlikle katilmadigmi belirten 6gretmenlerin
orani ise % 0,7 olmustur. Gorsel okuma becerisine ait kazanimlarin diger derslerle
iligkilendirilebildigini diisiinen 6gretmenlerin ortalamasi 3,91; 6gretmenlerin bu ifadeye
iliskin gorsel sunu becerisine yonelik verdikleri cevaplarin ortalamas: 3,87’dir.

Ogretmenlerin gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine ait kazanimlarm diger derslerle
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iliskilendirilebilecegine iligkin verdigi cevaplarin ortalamasmin biiyiikk oranda

birbirlerine yakin oldugu sdylenebilir.

Tablo 9’a gore; arastirmaya katilan oOgretmenlerin % 14,7°s1 gorsel okuma
becerilerine ait kazanimlarm ara disiplin alanlar1 ile iligkilendirilebildigi ifadesine
kesinlikle katildigini, % 61,3’ ise bu ifadeye sadece katildigmi belirtmistir.
Ogretmenlerden % 13,3’ii bu ifadeye ydnelik kararsiz oldugunu belirtmis, %10’u bu
ifadeye katilmadigini, %0,7’si ise bu ifadeye kesinlikle katilmadigini belirtmistir.
Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin % 17,31 ise gorsel sunu becerisine ait kazanimlarin
ara disiplin alanlar ile iligkilendirilebildigine yonelik ifadeye kesinlikle katildigni, %
55,3’ii sadece katildigmni belirtmistir. Ogretmenlerden % 15,3’ii bu ifadeye katilip
katilmama konusunda kararsiz kaldiklarmi ifade etmislerdir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerden bu ifadeye katilmadigini belirten 6gretmenlerin orant % 11,3, bu
ifadeye kesinlikle katilmadigini belirten 6gretmenlerin orani ise % 0,7 olmustur. Gorsel
okuma becerisine yOnelik olarak oOgretmenlerin bu ifadeye verdikleri cevaplarin
ortalamasi, 3,79’dur. Gorsel sunu becerisine yonelik olarak ise Ogretmenlerin bu
ifadeye iliskin verdikleri cevaplarin ortalamasi, gorsel okuma becerisine yakin olarak
3,77°dir. Ogretmenlerin, gdrsel sunu becerisine ait kazanimlarin da gdrsel okuma
becerisine yonelik kazanimlar gibi ara disiplin alanlar1 ile iliskilendirilebilecegini

disiindiikleri goriilmektedir.

4.1.2. Ogretmenlerin Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerileri Etkinliklerine

Yonelik Goriislerine iliskin Bulgular

Ogretmenlerin, gdrsel okuma ve gorsel sunu becerileri kazanimlarma ydnelik

uygulanan etkinlikler ile ilgili goriislerine iligkin bulgular Tablo 10°da sunulmustur.
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Tablo10. Ogretmenlerin Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerileri Etkinliklerine

Yonelik Goriislerine Iliskin Bulgularin Frekans ve Yiizde Dagilimi

- £ £ £ o E
% £ £ S s = 3 £
= © = @ > = = 3
g = z = g s Z = —
Gorsel okuma ve gorsel 2 = = = = w 5 o
23 2 2 o435 °
sunu becerilerine yonelik; - -
f % f % f % f % f | % f %
Kilavuz
kitapta yer Gorsel
16 10,7 | 38 | 253 |20 | 13,3 | 64 | 42,7 | 12 | 8,0 | 150 | 100,0 | 2,88
alan etkinlik Okuma

ornekleri her

okul
ortaminda Géorsel

- 15 | 10,0 | 29 | 193 | 26 | 17,3 | 67 | 44,7 | 13 | 87 | 150 | 100,0 | 2,76
uygulanabilir Sunu

ozelliktedir.

Uygulanan

etkinlikler

ogrencilerin;

a) Derslerde
Gorsel

en gok zevk 38 1253 | 79 | 527 | 15100 | 17 | 113 | 1 |07 | 150 | 1000 | 391
Okuma

aldiklar

R Gérsel

bolimi orsel 34 | 227 | 82 | 547 |19 | 12,7 | 14 | 93 1 (07| 150 | 100,0 | 3,89

2 | olusturuyor. Sunu

— Gorsel
b) Ogrenmede orsel 38 | 253 | 78 | 52,0 | 23| 153 | 10 | 6,7 1 07| 150 | 100,0 | 3,95

kalicilik Okuma
lizeylerini Gorsel
diizeylerini O 39 L 260 | 77 | 513 |22 | 147 | 11 | 73 | 1 | 07| 150 | 1000 | 3,95
artirtyor. Sunu
Gorsel
c)Derse O 43 | 287 | 83 | 55310 67 | 13 ] 87 | 1 |07 150 | 1000 | 4,03
katilimlarin Okuma
Gorsel
artiriyor. N 45 300 | 82 | 547 10| 67 | 12| 80 | 1 |07 150 | 1000 | 4,05
Sunu
Ogretmen
Gorsel
kilavuz 24 | 160 | 84 | 560 | 15| 100 | 26 | 173 1 | 0,7 | 150 | 100,0 | 3,69
Okuma
3 kitabinda,
yeterli sayida
L. . Gorsel
etkinlik 6rmegi | 2 | 147 |77 | 513 | 24160 | 26 | 173 1 | 0,7 | 150 | 100,0 | 3,62
unu

vardir.

Tablo 10 incelendiginde; dgretmenlerin % 10,7’si “Ogretmen kilavuz kitabinda
yer alan gorsel okuma becerisine ait etkinlik 6rnekleri her okul ortaminda uygulanabilir
ozelliktedir.” Ifadesine kesinlikle katildiklarmi, % 25,3’ii ise sadece bu ifadeye
katildigimi belirtmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 13,3’1 bu ifadeye yonelik

kararsiz kaldiklarmi belirtirken, bu ifadeye katilmadiklarmi belirten 6gretmenler ise
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arastirmaya katilan oOgretmenlerin yarisint (% 50) olusturmaktadir. Gorsel sunu
becerisine yonelik olarak ise arastirmaya katilan dgretmenlerin % 10’u “Ogretmen
kilavuz kitabinda yer alan gorsel sunu becerisine ait etkinlik Ornekleri her okul
ortaminda uygulanabilir 6zelliktedir.” ifadesine kesinlikle katildigi belirtirken, %
19,3’ii ise bu ifadeye sadece katildigmn1 belirtmistir. Ogretmenlerin % 17,3’ bu ifadeye
yonelik kararsiz olduklarini belirtmis, arastirmaya katilan 6gretmenlerin yaridan fazlasi
ise (% 53) bu ifadeye katilmadiklarini belirtmistir. Arastirma sonuglarma gore, gorsel
okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik etkinliklerin, her okul ortaminda
uygulanabilir oldugu ifadesinin, gorsel okuma becerisine iligkin ortalamasi 2,88 iken
gorsel sunu becerisi i¢in 2,76 ’dir. Bu bulgular sonucunda, 6gretmenlerin bu becerilere
yonelik etkinliklerin her okul ortamimda uygulanabilecegine iligskin kararsiz olduklar1

sOylenebilir.

Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin kazanimmna yonelik uygulanan
etkinliklerin; 6grencilerin derslerde en ¢ok zevk aldiklar1 boliimii olusturdugu ifadesine
ogretmenlerin katilip katilmadigina iliskin bulgular incelendiginde; arastirmaya katilan
ogretmenlerin % 25,3’linlin bu ifadeye kesinlikle katildigi, ogretmenlerin yaridan
fazlasmin ise bu ifadeye sadece katildig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin %10’unun bu
ifadeye iligkin kararsiz oldugu gorilmektedir. Bu ifadeye katilmadigini belirten
ogretmenler tiim Ogretmenlerin %11,3’lini olustururken, kesinlikle katilmadigmi
belirten 6gretmenlerin oranmin ise % 0,7 oldugu goriilmektedir. Gorsel sunu becerisine
iliskin bulgular incelendiginde gorsel okuma becerisine iliskin bulgulara yaklagik
degerler oldugu goriilmektedir.  “Gorsel sunu becerisinin kazanimma y6nelik
uygulanan etkinliklerin; ogrencilerin derslerde en ¢ok zevk aldiklar1 bdlimii
olusturdugu” ifadesine Ogretmenlerin % 22,7’si kesinlikle katildigini, % 54,7’si bu
ifadeye sadece katildigmi belirtirken; ogretmenlerin % 12,7°si bu ifadeye iliskin
kararsiz kaldigim belirtmistir. Ogretmenlerden bu ifadeye katilmadigini belirtenlerin
oram1 % 9,3 iken, bu ifadeye kesinlikle katilmadigmi belirten 6gretmenler ise
arastirmaya katilan Ogretmenlerin % 0,7’sini olusturmaktadir. Bu ifadeye iligkin
aritmetik ortalamalara bakildiginda; ortalamanm gorsel okuma i¢in 3,91; gorsel sunu
icin 3,89 oldugu goriilmektedir. Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin kazanimina
yonelik uygulanan etkinliklerin; 6grencilerin derslerde en ¢ok zevk aldiklar1 bdlimii
olusturduguna iligkin 6gretmenlerin verdigi cevaplarin aritmetik ortalamasina bakilarak,

ogretmenlerin bu ifadeye katildiklar1 sdylenebilir.
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Tablo 10 incelendiginde; arastrmaya katilan Ogretmenlerin % 25,3’{iniin
“Gorsel okuma becerisinin kazanimina yonelik uygulanan etkinliklerin; 6grenmede
kalicihik diizeyini artirdig1” ifadesine kesinlikle katildigi, oOgretmenlerin yaridan
fazlasmin ise bu ifadeye sadece katildig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin % 15,3’iiniin bu
ifadeye iligkin kararsiz oldugu gorilmektedir. Bu ifadeye katilmadigmi belirten
ogretmenler tiim oOgretmenlerin % 6,7’sini olustururken, kesinlikle katilmadigimi
belirten 6gretmenler ise % 0,7 oraninda oldugu goriilmektedir. Gorsel sunu becerisine
iliskin bulgular incelendiginde gorsel okuma becerisine iliskin bulgulara yaklagik
degerler oldugu goriilmektedir.  “Gorsel sunu becerisinin kazanimma yOnelik
uygulanan etkinliklerin; 6grenmede kalicilik diizeyini artirdig1” ifadesine d6gretmenlerin
% 26’s1 kesinlikle katildigini, 6gretmenlerin yaridan fazlasi bu ifadeye sadece
katildigini belirtirken; ogretmenlerin % 14,7°si bu ifadeye iliskin kararsiz kaldigmi
belirtmistir. Ogretmenlerden bu ifadeye katilmadigini belirtenlerin oran1 % 7,3 iken, bu
ifadeye kesinlikle katilmadigini1 belirten Ogretmenler ise arastrmaya katilan
ogretmenlerin % 0,7’sini olusturmaktadir. Her iki beceri i¢inde bu ifadeye ydnelik
ogretmenlerin verdigi cevaplarin ortalamasi, 3,95°dir. Bu ortalama dogrultusunda,
ogretmenlerin gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin kazanimina yonelik uygulanan

etkinliklerin; 6grenmede kalicilik diizeyini artirdig1 ifadesine katildiklar1 sdylenebilir.

Tablo 10 incelendiginde; gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin kazanimi
amaciyla uygulanan etkinliklerin, 6grencilerin derse katilimini artirdig: ifadesine iliskin
ogretmen goriislerinde her iki beceri i¢cin benzer bulgulara rastlanmaktadir. Gorsel
okuma becerisi i¢in 6gretmenlerin % 28,7’s1 bu ifadeye katildigimi belirtirken, gorsel
sunu becerisinde bu oranm % 30 oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin %55,3ii gorsel
okuma becerisi i¢in bu ifadeye katildigini, % 54,7°s1 ise gorsel sunu becerisi i¢in bu
ifadeye katildigmi belirtmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bu ifadeye iliskin
kararsiz oldugunu belirten 6gretmenlerin orani her iki beceri icin de % 6,7 oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin % 8,7°si bu ifadeye gorsel okuma becerisi icin
katilmadigin1 belirtirken, gorsel sunu becerisi i¢in bu ifadeye katilmadigini belirten
ogretmenlerin oran1t % 8 olmustur. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden, bu ifadeye
kesinlikle katilmadigini belirten 6gretmenlerin oranmin ise her iki beceri i¢cin de %
0,7°dir. Bu ifadeye iliskin aritmetik ortalamalara bakildiginda, ortalamanin gorsel

okuma becerisi i¢in 4,03; gorsel sunu becerisi i¢in 4,05 oldugu goriilmektedir.
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Ortalamalara dayanarak, 6gretmenlerin gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin
kazanimi amaciyla uygulanan etkinliklerin, Ogrencilerin derse katilimini artirdig:

ifadesine katildiklar1 soylenebilir.

Arastirmaya katilan 68retmenlerin % 16°s1 6gretmen kilavuz kitabinda gorsel
okuma becerisine yonelik yeterli sayida etkinlik 6rnegi oldugu ifadesine kesinlikle
katildigini, %56°s1 ise bu ifadeye sadece katildigini belirtmistir. Ogretmenlerin % 10’u
bu ifadeye yonelik kararsiz oldugunu belirtmis, % 17,3°li 6gretmen kilavuz kitabinda
gorsel okuma becerisine yonelik yeterli etkinlik 6rnegi bulundugu ifadesine
katilmadigmni, % 0,7’si ise bu ifadeye kesinlikle katilmadigmi belirtmistir. Ogretmen
kilavuz kitabinda, gorsel okuma becerisine yonelik yeterli etkinlik 6rnegi olduguna
iliskin ifadeye Ogretmenlerin verdikleri cevaplarin ortalamasi 3,69’dur. Gorsel sunu
becerisine yonelik olarak ise O0gretmenlerin % 14,7°si 6gretmen kilavuz kitabinda
yeterli sayida etkinlik 6rnegi oldugu ifadesine kesinlikle katildigini, % 51,31 ise
katildigmi belirtmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden % 16°s1 bu ifadeye katilip
katilmama konusunda kararsiz kaldiklarmi ifade etmislerdir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin bu ifadeye katilmadigini belirten 6gretmenlerin orant % 17,3 iken bu
ifadeye kesinlikle katilmadigni belirten o6gretmenlerin orami ise % 0,7 oldugu
goriilmiistiir. Gorsel sunu becerisine yonelik olarak ise bu ifadeye iliskin 6gretmenlerin
verdikleri cevaplarin ortalamasi 3,62°dir. Tablo 10°da yer alan bulgular incelendiginde,
ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun “Ogretmen kilavuz kitabinda goérsel okuma ve
gorsel sunu becerilerine yonelik yeterli sayida etkinlik 6rnegi vardir.” ifadesine katildigi

sOylenebilir.

Ogretmenlerin, &grencilerin  gdrsel okuma ve gorsel sunu becerilerini
kazanabilmelerine yonelik uyguladiklar1 etkinliklere iliskin bulgular Tablo 11°de

sunulmustur.
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Tablo 11. Ogrencilerin, Gérsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerini Kazanabilmelerine
Yonelik Ogretmenlerin Uyguladiklar1 Etkinliklere Iliskin Verdikleri Cevaplarin Frekans

ve Yiizde Dagilimi

Gorsel okuma ve gorsel

Her zaman
|

Sik s1k
Ara sira
Nadiren

Hicbir zaman

Toplam

sunu becerilerine yonelik;

Yeterli sayida Gérsel
27 | 18,0 | 83 | 553 | 36 | 24,0 | 4 | 2,7 0 0,0 | 150 | 100,0 | 3,89
etkinlik Okuma
1
ornegi Gorsel
20 [ 13,3 | 71 | 473 | 53 | 353 | 6| 4,0 0 0,0 | 150 | 100,0 | 3,7
uyguluyorum. Sunu

Tiirkge derslerinde dgrencilerin
duygu ve diisiincelerini

2 | resimler araciligi ile anlatmaya | 29 | 19,3 | 72 | 48,0 | 39 [ 26,0 | 9| 60 | 1 |07 | 150 | 100,0 | 3,91
yonelik etkinlikler
uyguluyorum.

Tiirkce derslerinde metin ile
ilgili soru cevap calismalart
3 | strasinda 6grencileri metinde 91 | 60,7 | 50 | 333 | 9 6,0 | 000 0 |00 | 150 | 100,0 | 4,55
yer alan gorsel 6geler hakkinda

konusturuyorum.

Tablo 11 incelendiginde; arastirmaya katilan Ogretmenlerin % 18’1 gorsel
okuma becerilerini 6grencilerin kazanabilmelerine yonelik her zaman etkinlik
uyguladiklarint belirtirken, oOgretmenlerin yarisindan fazlasi (% 55,3) bu beceriyi
kazandirmaya yonelik sik sik etkinlik uyguladigini ifade etmistir. Ogretmenlerden %
24’1 bu becerinin kazanilmasina yonelik ara sira etkinlik uyguladigimi belirtirken, %
2,7’s1 ise nadiren bu beceriye yonelik etkinlik uyguladigmi belirtmistir. Gorsel sunu
becerisini Ogrencilerin kazanabilmelerine yonelik etkinliklerin uygulanma sikligina
bakildiginda; 6gretmenlerin % 13,3’linlin bu beceriyi kazandirmaya yonelik her zaman
etkinlik uyguladiklari, Ogretmenlerin % 47,3’iniin ise sik sik bu etkinlikleri
uyguladiklar1 goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 4’ii ise nadiren bu
beceriye yonelik etkinlik uyguladigi goriilmektedir. Gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerine yonelik hi¢cbir zaman etkinlik uygulamadigini belirten 6gretmen sayisinin
ise her iki beceri i¢in de sifir oldugu goriilmektedir. Gorsel okuma becerilerini

ogrencilerin kazanabilmelerine yOnelik yeterli sayida etkinlik uyguladigini belirten
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ogretmenlerin ortalamasi, 3,89 iken, gorsel sunu becerisine yonelik olarak yeterli sayida
etkinlik uygulayan Ogretmenlerin ortalamasi, 3,70°dir. Ortalamalar dogrultusunda,
arastirmaya katilan 6gretmenlerin sik sik gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine

yonelik etkinlik uyguladiklar1 sdylenebilir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin, % 19,3 {inlin her zaman, % 48’inin ise sik sik
Tiirkce derslerinde O6grencilerin duygu ve diisiincelerini resimler araciligi ile
anlatabilmelerine yonelik etkinlik uyguladig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin % 26’s1 bu
etkinlikleri ara smra tercih ettigini belirtirken, nadiren bu etkinlikleri tercih ettigini
belirten 6gretmenlerin orant % 6’dir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 0,7’si ise bu
etkinlikleri hi¢cbir zaman uygulamadigini belirtmistir. Tiirkge derslerinde 6grencilerin
duygu ve dislincelerini resimler araciligi ile anlatabilmelerine yonelik etkinlik
uyguladigin1  belirten 6gretmenlerin  ortalamast 3,91°dir. Bulgulara dayanarak,
ogretmenlerin Tiirkce derslerinde 6grencilerin duygu ve diisiincelerini resimler araciligi

ile anlatabilmelerine yonelik sik sik etkinlik uyguladiklar1 sdylenebilir.

Tablo 11 incelendiginde; 6gretmenlerin % 60’mndan fazlasmin her zaman, %
33,3 liniin ise sik sik Tiirk¢e derslerinde, metinle ilgili soru- cevap caligmalar1 sirasinda
ogrencilerin metinde yer alan gorsel 6geler hakkinda konugmalarina yonelik ¢alismalar1
yaptiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin sadece % 6’s1 bu ¢alismay ara sira tercih
ettigini belirtirken, bu calismayr nadiren tercih ettigini veya higbir zaman tercih
etmedigini belirten 6gretmen bulunmamaktadir. Tiirkce derslerinde, metinle ilgili soru-
cevap calismalar1 sirasinda Ogrencileri metinde yer alan gorsel 6geler hakkinda

konusturdugunu belirten 6gretmenlerin ortalamasi ise 4,55 dir.

4.1.3. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerine Yonelik Uygulanan Etkinlikler
Sirasinda Kullanilan Yéntem ve Tekniklere Dair Ogretmen Gériislerine

iliskinBulgular

Ogretmenlerin, gdrsel okuma ve gorsel sunu becerileri kazanimlarma ydnelik
uygulanan etkinlikler swrasinda kullanilan yontem ve teknikler ile ilgili goriislerine

iliskin bulgular Tablo 12°de sunulmustur.
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Tablo 12. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerine Yonelik Uygulanan Etkinlikler
Sirasinda Kullanilan Yontem ve Tekniklere Dair Ogretme Goriislerine

[liskin Bulgularin Frekans ve Yiizde Dagilimi

Gorsel okuma ve gorsel sunu
o £ £ g g
becerilerine yonelik uygulanan § g g E £ § £ £
. - £ = z £ e £z =
etkinliklerde hangi yéntem ve z = 2 £ E g £ =
> = s = Z = -
. . . . o o - G G X
tekniklersin kullanilabilecegi M M
ogretmen kilavuz kitabinda
o fl % | £ % | ]| % || % |[f|%]| f| %
acik olarak belirtilmistir.
Gorsel Okuma 311207 | 74 [ 493 [ 17| 11328187 |0 00 | 150 | 1000 | 3,72
Gorsel Sunu 30 [ 200 | 75 | 500 | 18 | 12,0 | 27 | 180 | 0 | 0,0 | 150 | 1000 | 3,72

Tablo 12 incelendiginde, arastirmaya katilan Ogretmenlerin % 20,7’sinin
“Ogretmen kilavuz kitabinda uygulanan etkinliklerde hangi ydntem ve tekniklerin
kullanilabilecegi agik olarak belirtilmistir.” Ifadesine kesinlikle katildiklari, yariya
yakimin ise bu ifadeye sadece katildiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin % 11,3’ii bu
ifadeye iligkin kararsiz oldugunu belirtirken, 68retmenlerin % 18,7’s1 ise bu ifadeye
katilmadiklarini belirtmislerdir. Gorsel sunu becerisine yonelik bulgular incelendiginde;
gorsel okuma becerisine yakin bulgular goriilmektedir. Arastrmaya katilan
ogretmenlerin % 20’si bu ifadeye kesinlikle katildigini, % 50°si bu ifadeye sadece
katildigin1 belirtmistir. Ogretmenlerin % 12’si kararsiz oldugunu belirtirken; % 18’si ise
bu ifadeye katilmadigmi belirmistir. Ayrica gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin
her ikisinde de bu ifadeye kesinlikle katilmadigmni belirten 6§retmen bulunmamaktadir.
Aritmetik ortalamalara bakildiginda ise, 6gretmen kilavuz kitabinda, uygulanan
etkinliklerde hangi yontem ve tekniklerin kullanilabilecegi agik olarak belirtildigine
yonelik ifadeye 6gretmenlerin verdikleri cevaplarin ortalamasinin her iki beceri i¢in de

3,72 oldugu goriilmektedir.

4.1.4. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerine Yonelik Uygulanan Etkinlikler

Sirasinda Kullanilan Ara¢-Gereglere Dair Ogretmen Gériislerine iliskin Bulgula

Gorsel okuma ve gorsel sunu becerileri kazanimlarma yonelik uygulanan
etkinlikler sirasinda kullanilan arag-gerecler ile ilgili 6gretmen goriislerine iliskin

bulgular Tablo 13°de sunulmustur.



106

Tablo 13. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerileri Kazanimlarma Y 6nelik Uygulanan

Etkinlikler Sirasinda Kullanilan Arag¢-Geregler ile ilgili Ogretmen Gériislerine iliskin

Bulgularin Frekans ve Yiizde Dagilimi

g g
£ < £ g £ E
.. < @ @ i < =
Ogrencilerin gorsel okuma ve X = 8 = = 5 -
2 @ < z 2 =
gorsel sunu becerilerini z =
kazanabilmelerine yonelik; f % f % f % f % f % f %
Uyettachigm Grsel 38 25,30 37,30 28,70 8,70 0,00 100,00 | 3,79
etkinliklerde Okuma ’ 56 ’ 43 J 13 , 0 ) 150 X .
1 | cesitli arag-
Gorsel
gereglerden S 37 24,70 51 34,00 45 30,00 17 11,30 0 0,00 150 100,00 | 3,72
yararlaniyorum. un
Asagidaki etkinlikleri /
araglar ne siklikla
uyguluyorsunuz /
kullantyorsunuz?
a) Kavram haritasi
33 22,00 61 40,70 40 26,70 15 10,00 1 0,70 150 100,00 | 3,73
b) Hikaye haritas1.
30 20,00 77 51,30 33 22,00 8 5,30 2 1,30 150 100,00 | 3,83
c) Bar, Pasta, Cizgi
grafikleri 12 8,00 33 22,00 55 36,70 31 20,70 19 12,70 150 100,00 2,92
d) Modeller
2 20 13,30 48 32,00 43 28,70 29 19,30 10 6,70 150 100,00 3,26
e) Heykeller.
11 7,30 26 17,30 39 26,00 36 24,00 38 25,30 150 100,00 2,57
f) Kukla oyunlari.
12 8,00 33 22,00 56 37,30 35 23,30 14 9,30 150 100,00 | 2,96
2) Multi medya sunumlari.
21 14,00 46 30,70 40 26,70 26 17,30 17 11,30 150 100,00 | 3,19
h) Resimler
54 36,00 73 48,70 17 11,30 4 2,70 2 1,30 150 100,00 | 4,15
1) Fotograflar.
47 31,30 65 43,30 31 20,70 5 3,30 2 1,30 150 100,00 4,0
i) Karikatiirler
18 12,00 3] 20,70 50 33,30 4] 27,30 10 6,70 150 100,00 3,04
j) Posterler
21 14,00 58 38,70 44 29,30 23 15,30 4 2,70 150 100,00 | 3,46
k) Diger.
2 1,30 2 1,30 9 6,00 2 17,30 111 74,00 150 100,00 | 1,39

Tablo 13 incelendiginde; arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 25,31 gorsel

okuma becerilerini Ogrencilerin kazanabilmelerine yonelik uygulanan etkinliklerde

cesitli arag-gereclerden her zaman yararlandigini belirtirken, 6gretmenlerin % 37,3’ bu

beceriyi kazandirmaya yonelik uygulanan etkinliklerde sik sik ¢esitli arac-gereclerden

yararlandigini ifade etmistir. Ogretmenlerin % 28,7’si bu beceriye yonelik uygulanan
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etkinliklerde ara sira c¢esitli arag-gereclerden yararlandigini belirtirken, % 8,7’si ise
nadiren c¢esitli arag-gereclerden yararlandigini belirtmistir. Gorsel sunu becerisini
ogrencilerin kazanabilmelerine yonelik uygulanan etkinliklerde, ¢esitli arag-gereclerden
kullanilma sikligma bakildiginda; 6gretmenlerin % 24,7’sinin bu beceriyi kazandirmaya
yonelik uygulanan etkinliklerde her zaman cesitli arag-gereglerden yararlandigi,
ogretmenlerin % 34’linlin ise sik sik kaynaklardan yararlandigi goriilmektedir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 11,3’1 ise nadiren bu beceriye yonelik uygulanan
etkinlikler sirasinda c¢esitli arag-gereclerden yararlandig1 goriilmektedir. Gorsel okuma
ve gorsel sunu becerilerine yonelik uygulanan etkinliklerde hi¢cbir zaman ¢esitli arac-
gereclerden yararlanmadigini belirten 6gretmen sayisinin ise her iki beceri i¢in de sifir
oldugu gorilmektedir. GoOrsel okuma ve gorsel sunu becerilerini Og8rencilerin
kazanabilmelerine yonelik uygulanan etkinliklerde, Ogretmenlerin ¢esitli arac-
gereclerden yararlanma durumlarinin ortalamasma bakildiginda, gorsel okuma becerisi

icin ortalamanin 3,79; gorsel sunu becerisi i¢in 3,72 oldugu gorilmektedir.

Tablo 13’de arastirmaya katilan 6gretmenlerin gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerini  O0grencilerin  kazanabilmelerine  yonelik uyguladiklar1 etkinlikte
kullandiklar1 arag-gerecler goriilmektedir. Buna gore ogretmenlerin; % 22°si kavram
haritasin1 her zaman kullandigin1 belirtirken, % 40,7’si kavram haritasini sik sik, %
26,7’s1 ara sira, % 10’u nadiren, % 0,7°si ise kavram haritasin1 hi¢cbir zaman
kullanmadigin1 belirtmistir. Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik
uygulanan etkinlikler sirasinda Ogretmenlerin kavram haritasindan yararlanma

durumlarinin ortalamasi ise 3,73’diir.

Hikaye haritasim1 her zaman kullanan 6gretmenlerin oran1 % 20 iken, hikaye
haritasini sik sik kullanan 6gretmenlerin oraninin ise % 51,3 oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin % 22’si hikdye haritasmi ara srra kullanmakta, % 5,3’ii ise nadiren
kullanmaktadir. Arastirmaya katilan O6gretmenlerin hikdye haritasin1 higbir zaman
kullanmayanlarm orani ise tiim 6gretmenlerin sadece % 1,3’ilinii olustururken, arastirma
bulgularinda, o6gretmenlerin uyguladiklar1 etkinliklerde hikdye haritasini kullanma

durumlarinin ortalamasmin 3,83 oldugu goriilmektedir.

Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik olarak, bar, pasta ve ¢izgi

grafiklerini her zaman kullanan Ogretmenlerin oran1 % 8 iken, bar, pasta, ¢izgi
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grafiklerini sik sik kullanan dgretmenlerin orani ise % 22°dir. Ogretmenlerin % 36,7 si
bar, pasta, ¢izgi grafiklerini ara sira kullanmakta, % 20,7’si ise nadiren kullanmaktadir.
Aragtrmaya katilan Ogretmenlerin bar, pasta, ¢izgi grafiklerini hi¢cbir zaman
kullanmayanlarin orani ise tiim ogretmenlerin % 12,7’sini olusturmaktadir. Gorsel
okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik uygulanan ekinliklerde, bar, pasta ve cizgi

grafigini tercih eden dgretmenlerin ortalamasi ise 2,92 dir.

Tablo 13 incelendiginde arastirmaya katilan Ogretmenlerin % 13,3’{iniin
modelleri her zaman kullandigi, % 32’sinin sik sik kullandigi, % 28,7’sinin ara sira
kullandigi, % 19,3’iniin nadiren kullandigi, % 6,7’sinin ise hi¢bir zaman model
kullanmadig1 goriilmektedir. Modelleri uyguladiklar1 etkinliklerde kullanmay1 tercih

eden 6gretmenlerin ortalamasi ise 3,26 d1r.

Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini 6grencilerin kazanabilmelerine yonelik
uygulanan etkinliklerde, heykelleri her zaman kullanan 6gretmenlerin oran1 % 7,3 iken,
ogretmenlerin % 17,3 liniin heykelleri sik sik, % 26’smm ara sira, % 24’iiniin nadiren
kullandig1, % 25,3’iinlin ise heykelleri hi¢bir zaman kullanmadigr goriilmektedir.
Aragtrmaya katilan Ogretmenlerin, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini
ogrencilerin kazanabilmelerine yonelik uygulanan etkinliklerde, heykelleri kullanma

durumlarinin ortalamasi ise 2,57dir.

Tablo 13 incelendiginde arastrmaya katilan ogretmenlerin % 8’inin kukla
oyunlarint her zaman kullandig1, % 22’sinin sik sik kullandigi, % 37,3’{iniin ara sira
kullandigi, % 23,3’linlin nadiren kullandigi, % 9,3’liniin ise hi¢cbir zaman kukla
oyunlarin1 kullanmadigi goriilmektedir. Ayrica arastirmaya katilan 6gretmenlerin,
etkinlikler sirasinda kukla oyunlarini kullanma durumlarinin ortalamasinin 2,96 oldugu

goriilmektedir.

Multi medya sunumlarmi her zaman kullanan 6gretmenlerin orani arastirmaya
katillan dgretmenlerin % 14’iinii olusturmaktadir. Ogretmenlerin % 30,7 sinin multi
medya sunumlarmi sik sik, % 26,7’sinin ara sira, % 17,3’iniin nadiren kullandig1
goriiliirken, 6gretmenlerin %11,3’linlin ise multi medya sunumlarmi higbir zaman

kullanmadig1 goriilmektedir. Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik
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uygulanan etkinlikler sirasinda, multi medya sunumlarini tercih eden Ggretmenlerin

ortalamasi ise 3,19’dur.

Ogrencilerin gdrsel okuma ve gorsel sunu becerilerini kazanabilmelerine
yonelik uygulanan etkinliklerde, resimleri her zaman kullanan 6gretmenlerin oran1 %
36 iken, 6gretmenlerin % 48,7 sinin resimleri sik sik, % 11,3 {iniin ara sira, % 2,7’sinin
nadiren kullandigi, % 1,3’iiniin ise resimleri higbir zaman etkinlikleri sirasinda
kullanmadig1 goriilmektedir. Uygulanan etkinlikler sirasinda resimleri tercih eden

ogretmenlerin ortalamasi ise 4,15°dir.

Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik uygulanan etkinliklerde
fotograflar1 her zaman kullanan Ogretmenler, arastrmaya katilan 6gretmenlerin %
31,3’iinii olusturmaktadir. Ogretmenlerin % 43,3’iiniin fotograflar1 sik sik, % 20,7 sinin
ara swra, % 3,3’linlin nadiren kullandig1 goriilirken, 6gretmenlerin % 1,3’{inlin ise
fotograflar1 higbir zaman kullanmadigi goriilmekle birlikte uygulanan etkinliklerde

fotograflar1 tercih eden 6gretmenlerin ortalamasi 4,00°d1r.

Tablo 13 incelendiginde, karikatiirleri her zaman kullanan 6gretmenlerin
oranmnin % 12, karikatiirleri sik sik kullanan 6gretmenlerin oraninin ise % 20,7 oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin % 33,3’ii karikatiirleri ara sira kullanmakta, % 27,3’ii ise
nadiren kullanmaktadir. Arastrmaya katilan 6gretmenlerin karikatiirleri hi¢cbir zaman
kullanmayanlarmm orami ise tiim Ogretmenlerin sadece % 6,7’sini olusturmaktadir.
Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik uygulanan etkinliklerde karikatiirleri

tercih eden 6gretmenlerin ortalamasi ise 3,04 diir.

Ogrencilerin gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini kazanabilmelerine
yonelik uygulanan etkinliklerde, posterleri her zaman kullanan 6gretmenlerin orani %
14 iken, Ogretmenlerin % 38,7’sinin posterleri sik sik, % 29,3’linlin ara swra, %
15,3’linlin nadiren kullandigi, % 2,7’sinin ise posterleri hicbir zaman etkinlikleri
sirasinda  kullanmadigr goriilmektedir. Uygulanan etkinliklerde posterleri kullanan

ogretmenlerin ortalamasi ise 3,46’dur.

Tablo 13 incelendiginde belirtilen ifadeler disinda diger arag-gerecleri her

zaman kullandigini belirten 6gretmenler, arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 1,3’{inii
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olusturmaktadir. Ogretmenlerden % 1,3’iiniin diger arag-geregleri sik sik kullandig1 %
6’sinin ara sira kullandigi, % 17,3 {iniin nadiren kullandigi, % 74’{iniin ise hi¢cbir zaman
belirtilenler disinda ara¢ gere¢ kullanmadigi goriilmektedir. Ogretmenlerin biiyiik
cogunlugunun belirtilenler disinda ara¢ gere¢ kullanmadigi goriilmektedir. Ankette
belirtilenler disinda arag-gere¢ kullandiklarmi belirtilen 6gretmenler ise etkinliklerinde
canli, cansiz objeler ve maket kullandiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu arag-
geregleri kullanma durumlar1 ise her zaman, sik sik ve ara swa seceneklerinde
yogunlagsmaktadir. Ayrica gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik uygulanan
etkinlikler sirasinda ankette belirtilen secenekler disinda, arac-gere¢ kullanmadigi

belirten 6gretmenlerin ortalamasi 1,39 dur.

Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini 6grencilerin kazanabilmelerine yonelik
uygulanan etkinliklerde cesitli ara¢ gereclerin kullanilmasi (televizyon, film, levha,
fotograf vb.) farkli 6grenme stiline sahip 6grencilerin 6grenmelerine ve Ogrencilerin
ezberlemek yerine, yaparak, yasayarak Ogrenmelerine yardimci oldugu ifadelerine

ogretmenlerin katilip katilmadigina iligkin bulgular Tablo 14’de sunulmustur.
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Tablo 14. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerine Yo6nelik Uygulanan Etkinliklerde

Kullanilan Arag-Gereglerin Ogrenmeye Katkisma Iliskin Bulgularin Frekans ve Yiizde

Dagilimlar:
Sarencilerin o - g £ g o E
Ogrencilerin gorsel okuma ve = 2 g 5 £ z £ £
) o s 2 S z = = = = _
gorsel sunu becerilerini 7z = = g E z E 5 X
% g v 2 g % 3 a
kazanabilmelerine yonelik; = = M X
f % f % f % f| % f % f %
Uygulanan
etkinliklerde ¢esitli Gorsel
92 613 |54 360 4 |270 00| O 0,0 | 150 | 100,0 | 4,59
arag-gereglerin OKkuma

kullanilmasi farkli

Ogrenme stiline sahip
ogrencilerin Gorsel
93 | 62,0 | 54360 | 3 | 20| 0 (00| O |00 |150] 100,0 | 4,60
Ogrenmelerine Sunu

yardimei olmaktadir.

Uygulanan

etkinlikler kullanilan | Gérsel
94 62,7 | 51 | 340 4 |27 1107 0 0,0 | 150 | 100,0 | 4,59

arag-geregler, Okuma
ogrencilerin
2
ezberlemek yerine;
yaparak, yasayarak Gorsel
s . 91 60,7 | 5313535 (33107 0 |00 ] 150 | 100,0 | 4,56
ogrenmelerine Sunu

yardimei olmaktadir.

Tablo 14 incelendiginde, gorsel okuma  becerisini  Ogrencilerin
kazanabilmelerine yonelik uygulanan etkinliklerde ¢esitli ara¢ gereclerin kullanilmasi
(televizyon, film, levha, fotograf vb.) farkli O68renme stiline sahip Ogrencilerin
ogrenmelerine yardimci olmaktadir ifadesine ogretmenlerin % 61,3’iiniin kesinlikle
katildig1 goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 36°s1 her iki beceri i¢in de
bu ifadeye katildigmi belirtmistir. Bu ifadeye yonelik kararsiz kaldigmi belirten
Ogretmen orani gorsel okuma becerisi igin % 2,7 iken gorsel sunu beceri i¢in bu oranin
% 2 oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin bu ifadeye katilmama ve kesinlikle
katilmama orani ise her iki beceri i¢in de sifirdir. Bu ifade iliskin verilen cevaplarin
gorsel okuma becerisi i¢in aritmetik ortalamasi, 4,59 iken, gorsel sunu becerisi i¢in
4,60’drr. Ogretmenlerin biitiiniine yakininin “Gérsel okuma ve gorsel sunu becerilerini
ogrencilerin kazanabilmelerine yonelik uygulanan etkinliklerde c¢esitli ara¢ gereglerin
kullanilmas1 (televizyon, film, levha, fotograf vb.) farkli 6grenme stiline sahip

ogrencilerin 6grenmelerine yardimei olmaktadir.” ifadesine katildigi goriilmektedir.
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“Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin kazanimimna ydnelik uygulanan
etkinliklerde kullanilan ara¢ gerecler; Ogrencilerin ezberlemek yerine yaparak,
yasayarak Ogrenmelerine yardimci olmaktadir.” ifadesine arastirmaya katilan
ogretmenlerin, % 62,7’si kesinlikle katildigini, % 34’1 ise bu ifadeye sadece katildigini
belirtmistir. Ogretmenlerin % 2,7’si bu ifadeye yonelik kararsiz oldugunu belirtmistir.
“Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin kazanimina yonelik uygulanan etkinliklerde
kullanilan ara¢ gerecler; Ogrencilerin ezberlemek yerine yaparak, yasayarak
ogrenmelerine yardimci olmaktadir.” ifadesine katilmadigmi belirten Ogretmenlerin
orani her iki beceri i¢in de % 0,7 iken, bu ifadeye kesinlikle katilmadigini belirten
ogretmenlerin orani sifirdir. Gorsel sunu becerisine yonelik bulgular incelendiginde,
ogretmenlerin % 60,7’sinin “Gorsel sunu becerilerinin kazanimina yonelik uygulanan
etkinliklerde kullanilan ara¢ gerecler; Ogrencilerin ezberlemek yerine yaparak,
yasayarak Ogrenmelerine yardimci olmaktadwr.” ifadesine kesinlikle katildigi, %
35,3’iiniin katildigi, % 3,3’iiniin ise bu ifadeye yonelik kararsiz oldugu goriilmektedir.
Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik uygulanan etkinlikler sirasinda
kullanilan arag-gereclerin, &grencilerin ezberlemek yerine yaparak, yasayarak
ogrenmelerine yardimci oldugunu diisiinen 6gretmenlerin ortalamasi ise, gérsel okuma

becerisi i¢in 4,59 iken, gorsel sunu becerisi i¢in 4,56 dur.

4.1.5. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerinin Olgme-Degerlendirme Siirecine

Yonelik Ogretmen Goriislerine iliskin Bulgular

Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin, 6lgme-degerlendirme siirecine

yonelik 6gretmen goriislerine iliskin bulgular Tablo 15°de sunulmustur.



113

Tablo 15. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerileri Olgme-Degerlendirme Siirecine

Yonelik Ogretmen Goriislerine Iliskin Bulgularin Frekans ve Yiizde Dagilimi

Ogrencilerin gorsel okuma ve o E £ = g o 5
= £ £ S 5 = 5 g
.. . = o ) @ > = > <
gorsel sunu becerilerini ne = > > £ g E £ =
s = = - - A - ° _
6l¢tide kazandiklarmi nasil M3 3 v E M E & X
o6lgebilecegim konusunda yeterli
bilgiye sahip oldugumu
&y P & f % f % f % f % | f % f %
diistiniiyorum.
Gorsel Okuma 30 20,0 | 79 | 52,7 | 28 | 18,7 | 12| 8,0 | 1 0,7 150 | 100,0 | 3,83
Gorsel Sunu 31 20,7 | 75 | 50,0 | 31 | 20,7 | 12| 80 | 1 0,7 150 | 100,0 | 3,82

Tablo 15 incelendiginde; arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 20’sinin gorsel
okuma becerisini Ogrencilerin ne Olclide kazandiklarmim, nasil Olgiilebilecegi
konusunda yeterli bilgiye kesinlikle sahip oldugunu distindigi goriilmektedir.
Ogretmenlerin % 52,7’si bu bilgiye sahip oldugu ifadesine katildigmi belirtirken; %
18,7° si ise bu ifadeye iliskin kararsiz oldugunu belirtmistir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin % 70’den fazlasi ise, gorsel sunu becerisini 6grencilerin ne ol¢iide
kazandiklarinin, nasil dlgiilebileceg§i konusunda yeterli bilgiye sahip oldugunu
diistiniirken, 6gretmenlerin % 20,7’sinin bu konuda kararsiz oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin gdrsel okuma ve gorsel sunu becerilerini ne dlgiide kazandiklarinin, nasil
Olciilebilecegi konusunda yeterli bilgiye sahip oldugunu diisiinmeyen 6gretmenlerin
orani ise her iki beceri i¢cin de yaklasik % 9’dur. Gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerini 6grencilerin ne Ol¢iide kazandiklarinin, nasil Olgtilebilecegi konusunda
yeterli bilgiye sahip oldugunu diisiinen 6gretmenlerin ortalamasi ise, gorsel okuma

becerisi i¢in, 3,83 iken, gorsel sunu becerisi i¢in 3,82°dir.

Ogretmenlerin, gdrsel okuma ve gdrsel sunu becerilerine yonelik yapilan 6lgme-
degerlendirme c¢aligmalar1 ile 1ilgili goriislerine iliskin bulgular Tablo 16’da

sunulmustur.
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Tablo 16. Gorsel Okuma ve Gérsel Sunu Becerilerine Yonelik Yapilan Olgme-
Degerlendirme Calismalart Ile Ilgili Ogretmen Gériislerine Iliskin Bulgularm Frekans

ve Yiizde Dagilimi

H ] e
er Sik sik Ara sira Nadiren Hicbir Toplam —
zaman zaman
F % f % f % f % f % f %
Gorsel okuma ve gorsel .
sunu becerilerinin Gorsel
. .. OKkuma 33 22,0 | 65 | 433 | 46 | 30,7 6 4,0 0 0,0 150 | 100,0 | 3,83
1 kazanimim 6lgmek i¢in
TDOP'de yer alan
6lgme araglarmi Gérsel
kullantyorum. Sunu 29 19,3 66 | 44,0 | 49 | 32,7 6 4,0 0 0,0 150 | 100,0 | 3,77
Gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerinin kazanimini 6lgmek
icin:
a) Gozlem formlari Gorsel
kullantyorum. OKkuma 30 20,0 | 47 | 31,3 | 55 | 36,7 17 11,3 1 0,7 150 | 100,0 | 3,59
Gorsel
Sunu 30 20,0 | 48 | 32,0 | 55 | 36,7 16 10,7 1 0,7 150 | 100,0 | 3,60
b) Calisma dosyalarini Gorsel
degerlendirmedlcesi Okuma | 25 | 167 | 61 | 407 | 42 | 280 | 21 14,0 1 07 | 150 | 1000 | 3.59
kullantyorum. Gorsel
Sunu 23 15,3 58 | 38,7 | 46 | 30,7 22 14,7 1 0,7 150 | 100,0 | 3,53
¢) Grup ¢aligmalarini Gorsel
degerlendirme dlgegi Okuma | 23 | 153 | 45 | 300 | 57 [ 380 | 23 153 2 13 | 150 | 100,0 | 343
kullantyorum. Gorsel
2 Sunu 23 153 | 44 | 29,3 | 57 | 38,0 23 15,3 3 2,0 150 | 100,0 | 3,41
d) "Gorsel Okuma ve Gorsel
Gérsel Sunu Gozlem Okuma | 21 | 140 | 47 [ 313 |58 | 387 | 2 14,7 2 | 13 | 150 | 100,0 | 342
Formu" nu Gérsel
kullantyorum. Sunu 22 14,7 | 47 | 31,3 | 57 | 38,0 23 15,3 1 0,7 150 | 100,0 | 3,44
e) Oz Gorsel
degerlendirmeformlarini OKkuma 41 27,3 59 1 39,3 | 31 29,7 17 11,3 2 1,3 150 | 100,0 | 3,80
kullantyorum. Gorsel
Sunu 42 28,0 | 58 | 38,7 [ 30 [ 20,0 18 12,0 2 1,3 150 | 100,0 | 3,80
f) Akran degerlendirme | Gorsel
formlarini kullaniyorum | Okuma | 33 | 22,0 | 44 | 293 | 39 | 260 | 30 20,0 4 | 27 | 150 | 100,0 | 348
Gorsel
Sunu 35 23,3 | 41 27,3 | 39 | 26,0 31 20,7 4 2,7 150 | 100,0 | 3,48
g) Diger...... 1 o7 |0 ]o0 |4 ]| 27]| 4 27 141 | 940 | 150 | 1000 | 1,11
Gorsel okuma ve gorsel
sunu becerilerine Girsel
yonelik 6lgme araglar Okuma | 34 | 22,7 | 60 | 40,0 | 36 | 24,0 | 15 10,0 5 33 | 150 | 100,0 | 3,69
3 | yardimiyla 6grencilerin
bu becerilerine yonelik
gelisimlerini takip Gérsel
edebiliyorum. Sunu 32 21,3 62 | 41,3 | 35 | 233 16 10,7 5 3,3 150 | 100,0 [ 3,66
Tirkge derslerinde asagidaki soru
tiplerinde gorsel ifadeler
kullantyorum.
a) Bosluk doldurma sorulari 42 | 280 | 51| 340 | 24 | 160 | 20 133 13 | 87 | 150 | 1000 | 3,59
4 | b) Eslestirme sorular 45 | 300 | 43 | 287 | 27| 180 | 23 153 12 | 80 | 150 | 1000 | 3,57
¢) Kisa cevapli sorular 47 | 313 | 43 | 287 | 26 | 173 | 20 13,3 14 | 93 | 150 | 100,0 | 3,59
d) Coktan segmeli sorular 54 | 360 | 37 | 247 | 20| 133 | 23 153 16 | 10,7 | 150 | 100,0 | 3,60
€) Dogru-yanhs sorulan 52 | 347 | 42| 280 | 21 | 140 | 19 127 | 16 | 107 | 150 | 100,0 | 3.63

Tablo 16 incelendiginde; 6gretmenlerin % 22’sinin gorsel okuma becerisini
olemek icin TDOP’de yer alan dlgme araglarini her zaman kullandig1, % 43,3 iiniin bu
O0lcme degerlendirme araclarmi sik sik, % 30,7’sinin ise ara sira kullandigi

goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, gorsel sunu becerilerini 6lgmek i¢in
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TDOP’de yer alan 6lgme araclarmi, dgretmenlerin % 19,3’iiniin her zaman, % 44’{iniin
sik sik, % 22’sinin ara sira kullandig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin her iki beceri igin
de % 4’0 nadiren programda yer alan 6lgcme degerlendirme araglarini kullandigmi
belirtirken, her iki beceri i¢in de bu 6lgme degerlendirme araglarimi higbir zaman
kullanmadigmni belirten 6gretmenlerin orani sifirdir. Ogretmenlerin, gérsel okuma
becerisine yonelik olarak TDOP’de yer alan 6lgme araglarini tercih etme durumlarinin
ortalamas1 3,83; gorsel sunu becerisine yonelik olarak ise bu Olgekleri tercih etme

durumlarinin ortalamasi 3,77°dir.

Arastrmaya katilan Ogretmenlerin % 20’si gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerinin kazanimini 6lgmek i¢cin gozlem formlarmi her zaman kullandigini,
yaklagik % 32’si ise bu becerileri 6lgmek i¢cin gézlem formlarmi sik sik kullandigini
belirtmistir. Tablo 16’ya gore O0gretmenlerin % 36,7’si ara sira gézlem formlarini
kullandigini belirtirken, her iki beceri i¢in de gdzlem formlarini nadiren kullandiklarmi
belirten O0gretmenlerin orani ise yaklasik % 11°dir. Gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerinin kazanimini1 6lgmek i¢in gozlem formlarini higbir zaman kullanmadigini
belirten 6gretmenler ise arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 0,7’sini olusturmaktadir.
Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini 6l¢gmeye yonelik gdzlem formunu kullandigini

belirten 6gretmenlerin ortalamasi ise yaklagik 3,60’dur.

Tablo 16 incelendiginde; arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 16,7 sinin gorsel
okuma becerisi kazanimini 6lgmek icin ¢alisma dosyalarmi degerlendirme 6lgegini her
zaman kullandig1 goriiliirken; gorsel sunu becerisi i¢in bu 6l¢egi her zaman kullandigini
belirten 6gretmenlerin oranmin ise % 15,3 oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin %
40,7’s1 bu 6lcegi gorsel okuma becerisi i¢in sik sik kullandigini belirtmis, % 38,7si ise
bu 6lgegi gorsel sunu becerisi i¢in sik sik kullandigmi belirtmistir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin % 28’1 gérsel okuma becerisi kazanimimi 6l¢mek i¢in calisma dosyalarni
degerlendirme Olgegini ara sira kullandigini belirtirken; gorsel sunu becerisi i¢in bu
olcegi ara sira kullandigini belirten 6gretmen oramt % 30,7°dir. Ogretmenlerin % 14’
gorsel okumaya yonelik olarak bu 6l¢egi nadiren kullandigini belirtirken, % 14,7°si1 ise
gorsel sunuya yonelik olarak bu 6l¢egi nadiren kullandigini belirtmistir. Her iki beceri
icin de ¢alisma dosyalarini degerlendirme 6lgegini hi¢cbir zaman kullanmadigini belirten
ogretmenlerin oraninin % 0,7 oldugu goriilmektedir. Ancak TDOP’de yer alan ¢alisma

dosyalarin1 degerlendirme &lcegini  gorsel okuma becerisine yonelik olarak
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ogretmenlerin kullanma durumlarinin ortalamasi 3,59 iken, gorsel sunu becerisi i¢in bu

ortalama 3,53 diir.

Tablo 16 incelendiginde; arastrmaya katilan 6gretmenlerin % 15,3’ gorsel
okuma ve goOrsel sunu becerilerinin kazanimini 6lgmek i¢in grup c¢alismalarmni
degerlendirme Olgegini her zaman kullandigini, yaklasik % 30’u ise bu becerileri
Olemek icin, grup ¢alismalarini degerlendirme 6lgegini sik sik kullandigini belirtmistir.
Ogretmenlerin % 38’i ara sira bu dlgegi kullandigini belirtirken, her iki beceri i¢in de
grup calismalarini degerlendirme 6lgegini nadiren kullandiklarini belirten 6gretmenlerin
orani ise yaklasik % 15°dir. Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin kazanimini
O0lemek icin grup c¢alismalarmi degerlendirme Olgegini higcbir zaman kullanmadigini
belirten 6gretmenlerin oran1 gérsel okuma becerisi i¢in % 1,3 iken; gorsel sunu becerisi
icin ise bu oran % 2’dir. Bunlarin yani sira Tablo 16’da gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerinin  kazanimin1 6lgmek i¢in grup c¢alismalarmi degerlendirme 6lcegini
kullanan o6gretmenlerin ortalamasinin gorsel okuma becerisi i¢in 3,43; gorsel sunu

becerisi i¢in ise 3,41 oldugu goriilmektedir.

Tablo 16 incelendiginde; arastirmaya katilan ogretmenlerin % 14’liniin gorsel
okuma becerisi kazanimin1 6lgmek i¢in “Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Goézlem
Formu” 6lgegini her zaman kullandigini belirttigi, gorsel sunu becerisini 6l¢mek i¢in ise
bu oOlcegi her zaman kullandigmi belirten 6gretmenlerin orani % 14,7 oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin yaklasik % 32’1 bu becerileri 6lgmek icin, “Gorsel
Okuma ve Gorsel Sunu Gozlem Formu” o6lgegini sik sik kullandigini belirtmistir.
Ogretmenlerin yaklasik % 38’1 ara sira bu 6lgegi kullandigini belirtirken, her iki beceri
i¢cin de “Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Gozlem Formu” nadiren kullandiklarini belirten
ogretmenlerin orani ise yaklasik % 15°dir. Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin
kazanimini 6lgmek icin “Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Gozlem Formu” 6lgegini higbir
zaman kullanmadigmi belirten 6gretmenlerin oran1 gorsel okuma becerisi i¢cin % 1,3
iken; gorsel sunu becerisi i¢in ise bu oran % 0,7’°dir. “Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu
Gozlem Formu”nu gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin degerlendirilmesi
sirasinda kullanan 6gretmenlerin ortalamasi ise gorsel okuma becerisi i¢in 3,42; gorsel

sunu becerisi i¢in 3,44 diir.
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, yaklasik % 28’1 gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerinin  kazanimini 6lgmek icin 6z degerlendirme formlarint her zaman
kullandigimi, ogretmenlerin yaklasik % 39’u bu becerileri 6lgmek i¢in, 0z
degerlendirme formlarini sik sik kullandigmi belirtmistir. Ogretmenlerin yaklasik %
21’1 gorsel okuma becerisi i¢in ara sira bu 6lgegi kullandigim belirtirken gorsel sunu
becerisi i¢in bu 6lgegi ara sira kullanan 6gretmenlerin oran1 % 20’dir. Gorsel okuma ve
gorsel sunu becerilerinin kazanimimi 6lgmek i¢in 6z degerlendirme formlarmi nadiren
kullandigini belirten 6gretmenlerin orant gorsel okuma becerisi i¢in % 11,3 iken; gorsel
sunu becerisi i¢in ise bu oran % 12’dir. Oz degerlendirme formlarmi hi¢bir zaman
kullanmadigin1 belirten 6gretmenlerin orani ise her iki beceri i¢in de % 1,3 oldugu
goriilmektedir. Oz degerlendirme formunu, gérsel okuma ve gorsel sunu becerilerini
degerlendirme ¢alismalar1 sirasinda kullanan 6gretmenlerin ortalamasi ise her iki beceri

icin de 3,80°dir.

Tablo 16 incelendiginde; ogretmenlerin % 22’sinin gorsel okuma becerisini
olemek icin TDOP’de yer alan dlgme araclarmdan akran degerlendirme formlarmi her
zaman kullandigi, % 29,3 liniin bu 6lgcme degerlendirme aracini sik sik, % 26’sinin ise
her iki beceri i¢in de akran degerlendirme formunu ara sira kullandig1 goriilmektedir.
Ogretmenlerin % 20’si ise akran degerlendirme formlarini bu becerilere yonelik olarak
nadiren kullandigin1 belirtmistir. Gorsel sunu becerilerini dlgmek icin TDOP’de yer
alan Olgme araglarindan akran degerlendirme formlarini, arastirmaya katilan
ogretmenlerin % 23,3’liniin her zaman, % 27,3 lniin sik sik kullandig1 goriilmektedir.
Ogretmenlerin, her iki beceri i¢in de bu dlgme degerlendirme formlarmi higbir zaman
kullanmadigini belirten 6gretmenlerin oran1 % 2,7°dir. Akran degerlendirme formunu,
gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini degerlendirme ¢aligmalar1 sirasinda kullanan

ogretmenlerin ortalamasi ise her iki beceri i¢in de 3,48’dir.

Tablo 16’da belirtilen 6lgcme degerlendirme araclar1 disinda diger 6lgme
degerlendirme araglarmi her zaman kullandigmi belirten Ogretmenler, arastirmaya
katilan Ogretmenlerin sadece % 0,7’sini olusturmaktadir. Arastrmaya katilan
ogretmenlerden; belirtilen oOlgme degerlendirme araglar1 disinda diger Olgme
degerlendirme araglarmi sik sik kullandigmni belirten 6gretmen bulunmamaktadir. Anket
formunda belirtilenler disinda, diger 6l¢cme degerlendirme araglarini ara sira ve nadiren

kullandigmi belirten Ogretmenlerin  oraninm % 2,7 oldugu goriilmektedir.
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Ogretmenlerin tamamma yakmi, (% 94) higbir zaman belirtilenler disinda 6lgme
degerlendirme araci kullanmadigini belirtmisleridir. Anket formunda belirtilen 6lgme
degerlendirme araglar1 disinda diger O6lgme degerlendirme araglarini kullandigini

belirten 6gretmenlerin ortalamasinin ise 1,11 oldugu goriilmektedir.

Arastrmaya katilan 6gretmenlerin % 22,7’sinin, O0lgme araglar1 yardimi ile
ogrencilerin gorsel okuma becerisine yonelik gelisimlerini her zaman takip edebildigi
goriilmektedir. Gorsel sunu becerisine yonelik 6lgme araclari yardimi ile dgrencilerin
bu beceriye yonelik gelisimlerini takip eden 6gretmenlerin orani ise % 21,3 diir. Gorsel
okuma becerisine yonelik bulgular incelendiginde; 6gretmenlerin % 40’min bu takibi
sik sik, % 24’{inilin ara sira, % 10’unun ise nadiren yapabildigi goriilmektedir. Gorsel
sunu becerisine yonelik ise 6gretmenlerin % 41,3 iliniin sik sik, % 23,3’{inilin ara sira, %
10,7’sinin ise nadiren bu beceriye yonelik 6lgme araglar1 yardimi ile 6grencilerin bu
becerilere yonelik gelisimlerini takip ettigi goriilmektedir. Ogretmenlerin, her iki beceri
icinde % 3,3 oranda hi¢bir zaman 6lgme araglar1 yardimi ile 6grencilerin bu becerilere
yonelik gelisimlerini takip edemedigi goriilmektedir. Olgme araglar1 yardimiyla,
ogrencilerin gorsel okuma becerisine yonelik gosterdigi gelismeleri takip edebildigi
ifadesine 6gretmenlerin verdikleri cevaplarin ortalamasi 3,69 iken, Ogrencilerin gorsel
sunu becerisine yonelik gelismelerini takip edebildigi ifadesine 6gretmenlerin verdikleri

cevaplarin ortalamasi 3,66 d1r.

Tablo 16’da, arastrmaya katilan 0gretmenlerin % 28’inin bosluk doldurma
maddeli sorularinda gorsel ifadeleri her zaman, % 34’{iniin sik sik, % 16’sinin ara sira,
% 13,3’lniin nadiren kullandigi; % 8,7’sinin ise hi¢cbir zaman bosluk doldurma
sorularinda gorsel ifadeleri kullanmadigi goriilmektedir. Ogretmenlerin % 30’unun
eslestirme maddeli sorularinda gorsel ifadeleri her zaman, % 28,7°sinin sik sik, %
18’inin ara sira, % 15,3 1liniin nadiren kullandig1; % 8’inin ise higbir zaman eslestirme
maddeli sorularmnin da sorularinda gorsel ifadeleri kullanmadigi goriilmektedir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 31,3’iiniin kisa cevapli sorularda gorsel ifadeleri
her zaman, % 28,7 sinin sik sik, % 17,3’{iniin ara sira, % 13,3 liniin nadiren kullandigz;
% 9,3’lniin ise hicbir zaman kisa cevaplt maddeli sorularda gorsel ifadeleri
kullanmadig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin % 36’sinin  ¢oktan se¢meli maddeli
sorularda gorsel ifadeleri her zaman, % 24,7’sinin sik sik, % 13,3’iiniin ara siwra, %

15,3’1linlin nadiren kullandig1; % 10,7’sinin ise hi¢cbir zaman ¢oktan se¢meli maddeli
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sorularda gorsel ifadeleri kullanmadigi goriilmektedir. Ogretmenlerin % 34,7’sinin
dogru- yanlis maddeli sorularinda gorsel ifadeleri her zaman, % 28’inin sik sik, %
14’liniin ara sira, % 12,7 sinin nadiren kullandig1; %10,7’sinin ise hi¢bir zaman dogru-

yanlis sorularinda gorsel ifadeleri kullanmadigi goriilmektedir.

Ortalamalara bakildiginda ise, Tiirk¢e derslerinde 6gretmenlerin bosluk doldurma
maddeli soru tipinde gorsel ifadeleri kullanma durumlarinin ortalamasmnin 3,59;
ogretmenlerin eslestirmeli maddeli soru tipinde gorsel ifadeler kullanma durumlarinin
ortalamasinim 3,57 oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin kisa cevapli ve coktan segmeli
maddeli soru tiplerinde, gorsel ifadeleri kullanma durumlarmin ortalamasi yaklasik
3,60’dir. Tiirkge derslerinde dogru-yanlis maddeli soru tiplerinde gorsel ifadeler

kullandiklarmi belirten 6gretmenlerin ortalamasi ise 3,63 diir.

Arastirmaya katilan ogretmenlerin, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini
olemek ve degerlendirmek icin TDOP’nin disinda baska 6lgme araclarmi kullanip,

kullanmadigina iliskin bulgular Tablo 17°de sunulmustur.

Tablo 17. “Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerini Olgmek ve Degerlendirmek I¢in
TDOP’nin Disinda Baska Olgme Araglar1 Kullaniyorum.” Ifadesine Ogretmenlerin
Verdigi Cevaplara Iliskin Bulgular

Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin kazanimini Evet Hayr Toplam
degerlendirmek i¢in TDOP'nin disinda baska dlgme

f % f % f %
araglar1 kullantyorum.

21 14,0 129 86,0 150 100

Tablo 17 incelendiginde; arastirmaya katilan o6gretmenlerin % 14’iiniin gorsel
okuma ve gorsel sunu becerilerini dlgmek ve degerlendirmek i¢in TDOP’nin disinda
baska Olcme araclarmi kullandigi, % 86’sinin ise gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerini dlgmek ve degerlendirmek i¢in TDOP’nin disinda baska Slgme araci
kullanmadig1 goriilmektedir. TDOP nin disinda baska 6lgme araclarmi kullandigini

belirten d6gretmenler ise siire¢ degerlendirme, etkinlik performansini degerlendirme ve
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gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini degerlendirmeye yonelik kendi hazirladiklari

Olcekleri kullandiklarmi belirtmislerdir.

4.1.6. Ogretmenlerin Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerinin Kazanimima

Yonelik Yapilan Calismalarda Zorlanma Sikhklarna iliskin Bulgular

Ogretmenlerin, &grencilerin  gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini
kazanabilmelerine yOnelik yapilan ¢aligmalarda zorlanma sikliklarina iliskin bulgular

Tablo 18’de sunulmustur.

Tablo 18. Ogretmenlerin Gérsel Okuma ve Gérsel Sunu Becerilerinin Kazanimma

Yonelik Yapilan Calismalarda Zorlanma Sikliklarna iliskin Bulgularin Frekans ve

Yiizde Dagilimi

Ogrencilerin gorsel okuma ve
gorsel sunu becerilerini = g

= « = £

: : : £ % 5 g g g

kazanabilmemelerine yonelik g = o = o =

2 7 : 3 £ E :
yapilan ¢aligmalarda zorlanma = T

sikliginizi liitfen isaretleyiniz.

f | % | £ % | f| % | f| % |f|%]| f %
a)Etkinliklerin | GorselOkuma o 115 | 33 | 200 | 60 | 400 | 31 | 207 | 8 | 53 | 150 | 1000 | 3,15
planlanmasi .
Gorsel Sunu 17 [ 113 ] 36 | 240 | 57 | 380 | 33 | 220 | 7 |47 | 150 | 100,0 | 3,15
Gorsel Okuma
b)Arag-gereg 16 | 10,0 | 46 | 30,7 | 57 | 38,0 | 28 | 187 | 3 | 2,0 | 150 | 100,0 | 3,29
hazirlama Girsel S
oOrsel Sunu 18 | 12,0 | 47 [ 313 |54 | 360 |28 | 187 | 3 |20 | 150 | 100,0 | 3,33
¢)Olgme ve
. . Gorsel Okuma
degerlendirme 21 | 140 | 53 | 353 |43 (287 |23 |153 |10 6,7 | 150 | 100,0 | 3,35
araclarmin
Gorsel Sunu
kullanim. 21 | 140 | 55 | 367 |38 | 253 |26 | 173 | 10| 6,7 | 150 | 1000 | 3,34
d)Metinlerin
. . Gorsel Okuma
verilen siireler 31 207 | 38 | 253 |41 (273 |30 |200| 1067|150 | 100,0 | 3,33
igerisinde
Gorsel Sunu
tamamlanmasi. 34 | 22,7 | 41 [ 273 (33220 |32|213]|10]6,7 | 150 | 1000 | 3,38

Tablo 18 incelendiginde; arastrmaya katilan 6gretmenlerin % 12’si gorsel
okuma becerisini Ogrencilerin kazanabilmelerine yonelik yapilan calismalardan,

etkinliklerin planlanmasi asamasinda her zaman zorlandigini belirtirken, 6gretmenlerin
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% 22’s1 bu beceriyi 0grencilerin kazanabilmelerine yonelik yapilan c¢aligmalardan,
etkinliklerin planlanmas1 asamasinda sik sik zorlandigini ifade etmistir. Ogretmenlerin,
% 40’1 ara sira, % 20,7’s1 nadiren zorlandigin1 belirtirken, % 5,3’1 ise higbir zaman
zorlanmadigin1 belirmistir. Arastirmaya katilan ogretmenlerin % 11’1 gorsel sunu
becerisini 0grencilerin kazanabilmelerine yonelik yapilan ¢aligmalardan, etkinliklerin
planlanmas1 agamasinda her zaman zorlandigini belirtirken, 6gretmenlerin % 24’ bu
beceriyi Ogrencilerin kazanabilmelerine yonelik yapilan caligmalardan, etkinliklerin
planlanmas1 asamasinda sik sik zorlandiini ifade etmistir. Ogretmenlerin, % 38’i ara
sira, % 22’s1 nadiren zorlandigini belirtirken, % 4,7’s1 ise higbir zaman zorlanmadigini
belirtmistir. Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik uygulanan etkinliklerin
planlanmas1 asamasinda zorlandig1 ifadesine Ogretmenlerin verdikleri cevaplarin

ortalamasi ise, her iki beceri i¢in de 3,15’dir.

Tablo 18 incelendiginde arastirmaya katilan Ogretmenlerin % 10,7’si
ogrencilerin gorsel okuma becerisini kazanabilmelerine yonelik yapilan ¢aligmalardan,
arac gere¢ hazirlama asamasinda her zaman zorlandigini belirtirken, % 30,7’s1 sik sik,
% 38’1 ara sira, % 18,7’si ise nadiren zorlandigin1 belirtmistir. Ogretmenlerin % 2’si ise
ogrencilerin gorsel okuma becerisini kazanabilmelerine yonelik yapilan ¢aligmalardan,
arac gere¢ hazirlama asamasinda higbir zaman zorlanmadigini belirtmistir. Gorsel sunu
becerisine yonelik bulgular incelendiginde, gorsel okuma becerisine yakin bulgular
goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 12’si 6grencilerin gorsel sunu
becerisini kazanabilmelerine yonelik yapilan ¢alismalardan, arag gere¢ hazirlama
asamasinda her zaman zorlandigini belirtirken, % 31,3’ sik sik, % 36°s1 ara sira, %
18,7°s1 ise gorsel okuma becerisinde oldugu gibi nadiren zorlandigini belirtmistir.
Ogretmenlerin % 2’si ise Ogrencilerin gdrsel okuma becerisini kazanabilmelerine
yonelik yapilan c¢alismalardan, ara¢ gere¢ hazirlama asamasinda higbir zaman
zorlanmadigni belirtmistir. Ogretmenlerin, dgrencilerin gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerini kazanabilmelerine yonelik yapilan calismalardan, ara¢ gere¢ hazirlama
asamasinda nadiren zorlandig1 ve higbir zaman zorlanmadigini belirten 6gretmenlerinin
oranmin her iki beceri i¢in de ayn1 oldugu goriilmektedir. Gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerine yonelik yapilan c¢alismalarda, arag-gere¢ hazirlama asamasinda
zorlandiklar1 ifadesine 6gretmenlerin verdikleri cevaplarin ortalamasi, gorsel okuma

becerisi i¢in 3,29 iken; gorsel sunu becerisi i¢in 3,33 djir.
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 14’{iniin, 6grencilerin gorsel okuma ve
gorsel sunu becerilerini kazanabilmelerine yonelik yapilan calismalardan, dlgme ve
degerlendirme araglarinin kullanimi agsamasinda her zaman zorlandiklar1 goriilmektedir.
Gorsel okuma becerisine yonelik bulgular incelendiginde 6gretmenlerin % 35,3 liniin
bu asamada sik sik, % 28,7’sinin ara sira, % 15,3’liniin ise nadiren zorlandigi
goriilmektedir. Gorsel sunu becerisine yonelik ise dgretmenlerin % 36,7’s1 sik sik, %
25,3’ii ara sira, % 17,3’ii nadiren bu asamada zorlandig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin
her iki beceri iginde % 6,7 oraninda bu asamada hi¢cbir zaman zorlanmadig1 ortaya
¢ikmaktadir.  Ogretmenlerin, gdrsel okuma ve gorsel sunu becerilerini dlgme-
degerlendirme siirecine yonelik yapilan ¢aligmalarda zorlanma sikliklarmin ortalamasi

ise her iki beceri i¢in de yaklasik 3,34 djir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 20,7’s1 6grencilerin gorsel okuma becerisini
kazanabilmelerine yonelik yapilan ¢alismalardan, metinlerin verilen siireler igerisinde
tamamlanmas1 agamasinda her zaman zorlandigmni, % 25,3’ sik sik zorlandigini
belirtmistir. Ogretmenlerin yartya yakini metinlerin verilen siireler icerisinde
tamamlanmas1 asamasinda zorlandig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin % 27,3’ii ise ara
sira bu asamada zorlanirken, % 20’si nadiren zorlanmaktadir. Ogrencilerin gorsel sunu
becerisini kazanabilmelerine yonelik yapilan ¢alismalardan, metinlerin verilen siireler
icerisinde tamamlanmasit asamasinda ise Ogretmenlerin, % 22,7°si her zaman
zorlandigimi, % 27,3’ sik sik, % 22’°si ara sira, % 21,3l ise nadiren bu asamada
zorlandigini belirtmistir. Her iki beceri i¢in de bu asamada hi¢bir zaman zorlanmayan
ogretmenlerin oram1 % 6,7°dir. Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik
yapilan ¢alismalardan metinlerin verilen siireler igerisinde tamamlanmasi1 agamasinda
zorlandiklar1 ifadesine 6gretmenlerin verdikleri cevaplarin ortalamasi; gorsel okuma

becerisi i¢gin 3,33’iken, gorsel sunu i¢in 3,38dir.

4.1.7. Ogrencilerin Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerileri Diizeylerine Yonelik

Ogretmen Goriislerine liskin Bulgular

Ogrencilerin, gorsel okuma ve gorsel sunu becerileri diizeylerine ydnelik olarak

ogretmenlerin verdigi cevaplara iliskin bulgular Tablo 19’da sunulmustur.
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Tablo 19. Ogrencilerin Gérsel Okuma ve Gérsel Sunu Becerileri Diizeylerine Iliskin

Bulgularin Frekans ve Yiizde Dagilimi

Ogrencilerinizin gérsel

. £ B E S = £
okuma ve gorsel sunu % E % % -?:, Lé: %
becerileri diizeyleri hakkida = S & A = =
ne diisliniiyorsunuz? £ % £ % | f | % f | % f | % f %
a) Karsilagtiklar1 gorselleri
dogru bir sekilde anlayip, 7 4,7 106 | 70,7 | 37 | 24,7 | O 0,0 0 0,0 150 | 100,0 | 3,80
yorumlayabiliyorlar.
b)Gorselleri kullanarak
kendilerini ifade 6 4,0 97 | 64,7 | 40 | 26,7 | 6 4,0 1 0,7 150 | 100,0 | 3,67

edebiliyorlar.

¢) Karsilagtiklar1 gorselleri
anltyorlar fakat onlar

3 2,0 42 | 28,0 | 64 | 42,7 | 39 | 26,0 | 2 1,3 150 | 100,0 | 3,03
hakkinda yorum yapmakta

zorlaniyorlar.

d)Gorselleri anlama ve
yorumlamada giiglitk 1 0,7 23 153 | 64 | 42,7 | 54 | 36,0 | 8 5,3 150 | 100,0 | 2,70

¢ekiyorlar.

e) Cesitli gorselleri
sunularinda kullanmakta 01| 00 27 | 18,0 | 72 | 48,0 | 48 | 32,0 | 3 2,0 | 150 | 100,0 | 2,82

zorlaniyorlar.

f) Gorselleri anlayamiyorlar
2 1,3 14 93 | 421|280 | 76 | 50,7 | 16 | 10,7 | 150 | 100,0 | 2,43
ve yorumlayamiyorlar.

g) Sunularinda gorselleri
0 0,0 29 | 19,3 | 46 | 30,7 | 66 | 440 | 9 6,0 | 150 | 100,0 | 2,63
kullanamryorlar.

Tablo 19 incelendiginde; arastirmaya katilan Ogretmenlerin, % 4,7 sinin
ogrencilerin tamaminin karsilastiklar1  gorselleri dogru bir sekilde anlayip,
yorumladiklarmi diistindiikleri, % 70,7’sinin 6grencilerin ¢ogunlugunun bu beceriyi
gosterebildigini diisiindiikleri, % 24,7’sinin 6grencilerin bir kismimin bu beceriye sahip
oldugunu diisiindiikleri gériilmektedir. Ogretmenlerden, 6grencilerin pek azinin
karsilastiklar: gorselleri dogru bir sekilde anlayip, yorumlayabildigini veya dgrencilerin
hi¢birinin bu beceriyi sergileyemedigini belirten 6gretmen olmadigi goriilmektedir.
Ogrencilerin, karsilastiklar1 gorselleri dogru bir sekilde anlayip, yorumlayabildigini

diisiinen 6gretmenlerin ortalamasi ise 3,80°dir.
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Arastirmaya katilan ogretmenlerin; % 4’i 68rencilerin tamammin gorselleri
kullanarak kendilerini ifade edebildiklerini belirtirken, % 64,7’si ise Ogrencilerin
cogunlugunun bu beceriyi gerceklestirebildigini  diisiindiikler1  goriilmektedir.
Ogrencilerin bir kismmin gorselleri kullanarak kendilerini ifade edebildigini belirten
ogretmenlerin oranmin ise % 26,7 oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin % 4’ii bu
beceriyi 6grencilerin pek azmim gosterebildigini diisiiniirken; bu beceriyi 6grencilerin
hicbir zaman gosteremedigini diisiinen 6gretmenlerin oraninin ise % 0,7 oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin, gorselleri kullanarak kendilerini ifade edebildiklerini
disiinen oOgretmenlerin ortalamasma bakildiginda ise ortalamanin 3,67 oldugu

goriilmektedir.

Ogretmenlerin; % 2’si ogrencilerinin tamaminm karsilastiklar1  gorselleri
anladiklarin1 fakat onlar hakkinda yorum yapmakta zorlandiklarini, % 28’1 ise
ogrencilerin ¢ogunlugunun bu beceriyi gercgeklestirebildigini diistindiiklerini ifade
etmislerdir. Ogrencilerin bir kisminin karsilastiklar1 gorselleri anladiklarmi fakat onlar
hakkinda yorum yapmakta zorlandiklarini belirten 6gretmenlerin oranmin % 42,7
oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin % 26’s1 bu beceriyi 6grencilerinin pek azimnin
gosterebildigini diisiiniirken; bu beceriyi 6grencilerin hi¢cbir zaman gosteremedigini
diisiinen ogretmenlerin oranmin ise % 1,3 oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin
karsilagtiklar1  gorselleri anladiklarmni ancak onlar hakkinda yorum yapmakta

zorlandiklar1 ifadesine 6gretmenlerin verdikleri cevaplarin ortalamasi ise 3,03 diir.

Tablo 19 incelendiginde, arastirmaya katilan Ogretmenlerin % 0,7’sinin;
ogrencilerin tamaminin gorselleri anlamada ve yorumlamada giicliik ¢ektigini, %
15,31 ise Ogrencilerin ¢cogunlugunun bu beceriyi gerceklestirebildigini diisiindiikleri
goriilmektedir. Ogrencilerin bir kisminmn gorselleri anlamada ve yorumlamada giicliik
cektigini belirten Ogretmenlerin oraninin ise % 42,7 oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin % 36’s1 bu beceriyi Ogrencilerinin pek azmin gdsterebildigini
disiinmektedir. Bu beceriyi 6grencilerinin hi¢bir zaman gosteremedigini diislinen
Ogretmenlerin oranm1 ise % 5,3°diir. Bunlarn yam1 swa arastrma bulgular
incelendiginde, 6grencilerin gorselleri anlamada ve yorumlamada giicliik ¢ektiklerini

diistinen 6gretmenlerin ortalamasinin 2,70 oldugu goriilmektedir.
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Ogretmenlerden higbiri, dgrencilerinin tamaminin cesitli gorselleri sunularinda
kullanmakta zorlandigmni diisiinmemektedir. Ogretmenlerin % 18’i ise dgrencilerinin
cogunlugunun bu beceriyi gerceklestirebildigini  diisiindiikler1  goriilmektedir.
Ogrencilerinin bir kismmin cesitli gorselleri sunularinda kullanabildigini belirten
ogretmenlerin oraninm % 48 oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin % 32’si bu beceriyi
ogrencilerinin pek azinin gosterebildigini diisiiniirken; bu beceriyi 6grencilerinin higbir
zaman gosteremedigini diisiinen 6gretmenlerin oraninin ise % 2 oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin ¢esitli gorselleri sunularnda kullanmakta zorlandiklar1 ifadesine

ogretmenlerin verdikleri cevaplarin ortalamasi ise 2,82 dir.

Tablo 19 incelendiginde arastirmaya katilan oOgretmenlerin; % 1,3’{iniin
ogrencilerinin tamaminin gorselleri anlayamadiklarmi  ve yorumlayamadiklarmi
belirtirken, % 9,3’linilin ise dgrencilerinin ¢gogunlugunun, gorselleri anlayamadiklarmi
ve yorumlayamadiklarini diisiindiikleri goriilmektedir. Ogrencilerinin bir kismmin
gorselleri anlayamadiklarin1 ve yorumlayamadiklarini belirten 6§retmenlerin oraninin
ise % 28 oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin yarisinin ise (% 50,7) bu beceriyi
ogrencilerinin pek azinin gosteremedigini diisiiniirken; 6grencilerinin hi¢gbir zaman
gorselleri anlayamadiklarii ve yorumlayamadiklarmi diisiinen 6gretmenlerin oraninin
ise % 10,7 oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin gorselleri anlayamadiklarini ve
yorumlayamadiklar1 ifadesine ogretmenlerin verdikleri cevaplarin ortalamasinin ise

2,43 oldugu arastirma bulgularinda goriilmektedir.

Ogretmenlerden higbiri, 6grencilerinin tamammin sunularinda gorselleri
kullanamadigmi belirtmemistir. Ogretmenlerin % 19,3’{iniin ise &grencilerinin
cogunlugunun sunularinda gorselleri kullanamadigmi diisiindiikleri goriilmektedir.
Ogrencilerinin sadece bir kismmin gorselleri sunularinda kullanamadigmi belirten
ogretmenlerin oraninm % 30,7 oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin % 44°i,
ogrencilerin pek azmm sunularinda gorselleri  kullanamadiginit  diisiiniirken;
ogrencilerinin  hicbir zaman sunularinda gorselleri  kullanmadigini  belirten
ogretmenlerin oraninin ise % 6 oldugu goriilmektedir. Ayrica 6grencilerin sunularinda
gorselleri  kullanamadiklara iligkin ifadeye Ogretmenlerin verdikleri cevaplarin

ortalamasi 2,63’ddr.
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Arastirmaya katilan Ogretmenlere, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine
yonelik 6grencilerinde goézlemledikleri gelismelerin  neler oldugu sorulmustur.

Ogretmenlerin verdikleri cevaplar Tablo 20°de sunulmustur.

Tablo 20. Ogretmenlerin Ogrencilerde Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerine

Yonelik Olarak Gozlemledikleri Gelismeler

Ogretmenlerin, Ogrencilerde Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerine f

Yonelik Olarak Gozlemledikleri Gelismeler:

Gorsel okuma becerisine yonelik gelismeler:

Gorseller ile ilgili seri bir sekilde konusma ve yorum yapabilme. 15
Gorseller tizerine hikdye yazabilme. 12
Gorseller lizerindeki ayrntilar1 gérebilme. 17

Gorsel sunu becerisine yonelik gelismeler:

Sunu sirasinda ¢esitli gorsellerden faydalanabilme. 24
Topluluk 6niinde kendine glivenerek sunum yapabilme. 10
Konusma becerisi. 23

Tablo 20 incelendiginde; arastirmaya katilan oOgretmenlerin on besinin
ogrencilerinde gorsel okuma becerisine yonelik olarak, gorseller lizerinde seri bir
sekilde konusma ve yorum yapma becerisinde, on ikisinin ise dgrencilerin gorseller
iizerine hikaye yazabilme becerisinde gelisme oldugunu diistindiikleri gériilmektedir.
Ogretmenlerin on yedisi ise gorsel okuma becerisine yonelik olarak &grencilerinde,
gorseller lizerindeki ayrmntilar1  gorebilme  becerilerinde  gelisme  oldugunu
belirtmislerdir. Arastirmaya katilan dgretmenlerin yirmi dordii, gorsel sunu becerisine
yonelik olarak 6grencilerinde sunu sirasinda gesitli gérsellerden faydalanma becerisinde
gelisme oldugunu belirtirken; 6grencilerin topluluk oniinde kendine giivenerek sunum
yapma becerisinde gelisme oldugunu diisiinen dgretmenlerin sayist ondur. Ogrencilerin
gorsel sunu becerisi yardimiyla, konusma becerisinde gelisme oldugunu diislinen

O0gretmenlerin sayisinin ise yirmi li¢ oldugu arastirma bulgularinda goriilmektedir.
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4.1.8. TDOP’nin Temele Aldig1 Egitim Yaklasimlarina Yonelik Ogretmenlerin
Goriislerine iliskin Bulgular

Aragtrmaya  katilan  gretmenlerin, TDOP’nin  temele aldig1  egitim
yaklagimlart; (Yapilandirmaci Yaklasimi, Coklu Zekad Yaklasimi) hakkinda hangi
diizeyde bilgi sahibi olduguna iligskin bulgular Tablo 21’de sunulmustur.

Tablo 21. TDOP’ nin Temele Aldig1 Egitim Yaklasimlarma Yonelik Ogretmen

Goriislerine Iligskin Bulgularin Frekans ve Yiizde Dagilimi

TDOP'nin benimsedigi egitim g

= 2 E | B £ E
yaklagimlarindan hangisi/hangileri hakkinda $EE| 2 3 z ¢ 2

. . . > 2 g s 2 e -

yeterli bilgiye sahip oldugunuzu & T
diisiiniiyorsunuz? f % f| % | f % f %

65 | 433 | 81 | 540 | 4 2,7 150 100,0 | 2,41
a) Yapilandirmaci Yaklasimi
b) Coklu Zeka Yaklagimi. 91 | 60,7 | 57 | 38,0 | 2 13 150 | 100,0 | 2,59

Tablo 21 incelendiginde; arastirmaya katilan oOgretmenlerin, % 43,3 {iniin,
TDOP nin benimsedigi egitim yaklasimlarindan yapilandirmaci hakkinda yeterli bilgiye
sahip oldugunu disiindiikleri, % 54’iiniin bu yaklasim hakkinda biraz bilgiye sahip
oldugunu disiindiikleri, % 2,7’sinin ise yapilandirmaci yaklasimi hakkinda hicbir
bilgiye sahip olmadigini diisiindiikleri goriilmektedir. Yapilandirmaci yaklasimina

yonelik bilgisi oldugunu belirten 6§retmenlerin ortalamasi ise 2,41 dir.

Arastirmaya katilan dgretmenlerin; % 60,7’si TDOP’nin benimsedigi egitim
yaklagimlarindan, ¢oklu zeka yaklasimi hakkinda yeterli diizeyde bilgi sahibi oldugunu
belirtirken, % 8’1 ise ¢oklu zekad yaklasimi hakkinda biraz bilgileri oldugunu
diistindiiklerini belirtmistir. Coklu zeka yaklagimi hakkinda higbir bilgiye sahip
olmadigmi diisiinen Ogretmenlerin orani ise arastirmaya katilan 6gretmenlerin %
1,3’udiir. Coklu zeka yaklasimi hakkinda bilgisi oldugunu belirten 6gretmenlerin

ortalamasi ise 2,59°dur.

Arastirmaya katilan gretmenlerin; TDOP nin benimsedigi egitim yaklasimlari

hakkinda diistincelerine iliskin bulgular Tablo 22’de sunulmustur.
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Tablo 22. TDOP’nin Temele Aldig1 Egitim Yaklasimlar1 Hakkinda Ogretmenlerin

Diisiincelerine Iliskin Bulgularm Frekans ve Yiizde Dagilim

Asagidaki egitim =
Tsit e E = 2 > | E 3 g
E E z z E 2 g
yaklasimlar1 =5 E £ E z g =] _
< S 5 3 = 2 e X
hakkinda o3 Y &
diisiinceniz nedir? f| % || % [ | % || % [f]| % f %
a)Yapilandirmact
Yakla$lml 50 | 333180 | 533 |19 12,7 | 1 0,7 | 0 0,0 150 | 100,0 | 4,19
b)Coklu Zeka
YaklaslmL 551 36,7 | 81 | 54,0 | 13 8,7 1 0,7 | 0 0,0 150 | 100,0 | 4,27

Tablo 22 incelendiginde; arastirmaya katilan Ogretmenlerin, % 33,3’{iniin,
TDOP’nin benimsedigi egitim yaklasimlarindan yapilandirmaci hakkinda ¢ok olumlu
disiindiikleri, % 53,3’iiniin bu yaklagimim sadece olumlu oldugunu diisiindiikleri, %
12,7’sinin ise yapilandirmact yaklasimi hakkinda kararsiz olduklar1 goriilmektedir.
Ogretmenlerin sadece % 0,7’si bu yaklasim hakkinda diisiincesinin olumsuz oldugunu
belirtirken, yapilandirmaci yaklagimi ile ilgili tamamen olumsuz diisiinceye sahip
oldugunu belirten o6gretmen bulunmamaktadir. Ayrica yapilandirmaci yaklasimina

yonelik 6gretmenlerin diisiincelerinin ortalamasi ise 4,19’dur.

Aragtirmaya katilan dgretmenlerin; % 36,7’si TDOP’nin benimsedigi egitim
yaklagimlaridan, ¢oklu zeka yaklasimi hakkinda diistincelerinin ¢ok olumlu oldugunu
belirtirken, % 54’ ise coklu zekd yaklagimi hakkinda olumlu diisiindiigiinii
belirtmistir. Coklu zeka yaklagimi hakkinda kararsiz oldugunu belirten 6gretmenlerin
orani ise % 8,7’dir. Ogretmenlerin sadece % 0,7’si bu yaklasim hakkinda diisiincesinin
olumsuz oldugunu belirtirken, ¢oklu zekd yaklasimi ile ilgili tamamen olumsuz
disiinceye sahip oldugunu belirten Ogretmen bulunmamaktadir. Coklu zeka

yaklagimina yonelik 6gretmenlerin diisiincelerinin ortalamasi ise 4,27 dir.

4.1.9. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin, Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu

Becerilerine Yonelik Genel Goriislerine iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin; gérsel okuma ve gorsel sunu becerilerine

yonelik genel goriislerine iliskin bulgular Tablo 23’de sunulmustur.



Tablo 23. Ogretmenlerin, Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerine Yonelik Genel

Goriislerine Iligskin Bulgularin Frekans ve Yiizde Dagilimi
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= =
PR E £ 5 Py
= L £ S - = 3 =
= o = 7 > = = ]
s = =5 = = S = = _
2 E = g E g £ S
MR 5 G = iz = B
2| 2 | 2| 5 | %5
f % | f | % f ] % | ]| % | f]| % f %
TDOP, gérsel okuma 5
oo 8 Gorsel 43 | 287 |94 | 627 | 8 | 53 | 5 |33 |0 | 00 | 150 | 1000 | 417
ve gorsel sunu Okuma
becerileri konusunda Gorsel al 5 0 R N
yol géstericidir. P 73 | 93 | 62,0 73 | 5 | 33 | 0| 00 | 150 | 1000 | 413
TDOP'de, gorsel
okuma ve gorsel sunu. | Gérsel |, |33 | g | 453 | 1s | 120 |40 | 267 | 4 | 27 | 150 | 1000 | 340
becerilerinden ¢ok Okuma
diger dort beceriye
(dinleme,okuma,konus
ma,yazma) yonelik Gorsel 1 oy | 160 | 65 | 433, | 17 | 113 | 40 | 267 | 4 | 27 | 150 | 1000 | 3.43
kazanimlara yer Sunu
verilmistir.
Gorsel okuma ve
gorsel sunu Gorsel 63 | 420 | 71| 473 |10] 67 | 6 | 40 | 0| 00 | 150 | 100,0 | 427
e . Okuma
becerilerinin dinleme,
okuma, konugma,
yazma becerileri kadar | ggrsel
Snemli oldugunu P 64 | 427 (70| 467 | 9 | 60 | 7| 47 | 0 | 00 | 150 | 100,0 | 4,27
diistiniiyorum.
Gorsel okuma ve
gorsel sunu .
becerilerinin TDOP'de (();l(::::l 59 1393 |66 | 440 [ 14 ] 93 | 11| 73 | 0 | 00 | 150 | 100,0 | 4,15
yer alan diger dort
beceriden
(dinleme,okuma,konus
ma,yazma) ayri degil,
bu becerilerin Girsel
oo 61 | 40,7 |66 | 440 [ 13| 87 | 10| 67 | 0 | 00 | 150 | 1000 | 4,19
icerisinde yer almasi Sunu
gerektigini
diistiniiyorum.
Tiirkge derslerinde el
dgrencilerin gorsel (();l((];::a 27 | 180 | 90 | 60,0 | 21 | 140 | 11| 73 | 1 | 07 | 150 | 100,0 | 3,87
okuma ve gorsel sunu
becerilerini .
kazanabilmeleri igin (;f;]s:' 25 | 167 | 88 | 587 |22 | 147 | 14| 93 | 1 | 07 | 150 | 1000 | 3381
zaman ayirabiliyorum.
Gorsel okuma ve Gorsel
n I 4 27 |30 | 200 | 21 | 140 | 73 | 487 | 22 | 14,7 | 150 | 100,0 | 2,47
gorsel sunu becerileri Okuma
konusunda kendimi Gorsel
yeterli gormityorum. P 5 33 | 32| 213 | 24 | 160 | 67 | 447 | 22 | 147 | 150 | 100,0 | 2,54
Ogrenciler gorsel okuma becerisini, gorsel
sunu becerisine gore daha kolay 43 28,7 | 82 54,7 11 73 14 9,3 0 0,0 150 100,0 | 4,03
kazanabiliyorlar.
TDOP'de yer alan
gorsel okuma ve Sysel 2 | 147 | 81| 540 |24 | 160 [ 22 | 147 | 1 | 07 | 150 | 1000 | 3,67
gorsel sunu uma
becerilerine yonelik
etkinlik 6rnekleri
ogrencilerin Gérsel 2 147 | 73| 487 |31 | 207 |23 | 155 | 1 | 07 | 150 | 1000 | 36
yapabilecekleri Sunu
diizeydedir.
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2 | 2 g K K
f % f Y% f Y% f Y% f Y% f %
Ogrencilerin gorsel
okuma ve gorsel sunu Gorsel 30 | 20,0 69 | 46,0 15 10,0 33 | 22,0 3 2,0 150 | 100,0 | 3,60
becerilerini OKkuma
9 | kazanmalarina yonelik
yapilan etkinlikler
. 33 | 22,0 67 | 44,7 17 11,3 29 19,3 4 2,7 150 | 100,0 | 3,69
sirasinda sinif oyun Gorsel
alanina doniiyor. Sunu
Ogrenciler cesitli gorseller
yardimyla;
a) Duygularin anlatmakta 10 | 67 451300 |9 |60 |77]513 |9 |60 150 | 100,0 | 2,80
10 | zorlanyorlar.
b) Diisiincelerini anlatmakta 8 |53 40 | 267 |14 |93 |77 |53 | 1|73 150 | 1000 | 2,71
zorlaniyorlar.
¢) Bilgilerini anlatmakta zorlantyorlar. 4 2,7 43 | 28,7 | 15 | 10,0 | 79 | 52,7 9 6,0 150 | 100,0 | 2,56
Uygulanan etkinlikler
cok fazla arag-gereg Gérsel 13 | 87 74 | 493 | 18 | 12,0 | 42 | 28,0 3 120 150 | 100,0 | 3,35
1 kullanﬂrn.zi?l.m. Okuma
gerektirdigi i¢in bu
etkinlikleri gok sik Gorsel 12 | 80 78 | 52,0 |19 | 12,7 | 39 | 26,0 2 |13 150 | 100,0 | 3,39
uygulayamiyorum. Sunu
Sinifin fiziki sartlart
gorsel okuma ve gorsel Girsel 13 | 87 57 1380 | 22| 147 | 46 | 30,7 12 |80 150 | 100,0 | 3,09
12 | sunu becerl}erme Okuma
yonelik ¢esitli
etkinlikler yapilmasina Gorsel 14 | 93 60 | 40,0 |23 | 153 | 41 | 273 |12 | 80 150 | 100,0 | 3,51
uygun degil. Sunu
Ogrencilerin gorsel
k orsel
OXLMA VE EOrSEl sunu 27 (180 94|67 [19|127|10]67 |0 |00 150 | 100,0 | 3,92
becerilerini Gorsel
13 kazanmalarma yonelik Okuma
uyguladigim
etkinliklerde gesitli arag-
. 24 | 16,0 93 | 62,0 20 13,3 13 | 87 0 0,0 150 | 100,0 | 3,85
gereglerden Gorsel
yararlanabiliyorum. Sunu
Arag-gereglerin yetersiz | Gorsel 551367 |65 433 | 10|67 |15]100 |5 |33 150 | 100,0 | 4,00
olmasi gorsel okuma ve | Okuma
gorsel sunu becerilerine
141 Vonelik baz etkiniklerin
" 54 | 36,0 62 | 41,3 11 73 18 12,0 5 33 150 | 100,0 | 3,95
uygulanmasini Gorsel
giiclestirmektedir. Sunu
Uyguladigim
etkinliklerde, hangi Gorsel 7 4,7 43 | 28,7 19 | 12,7 | 64 | 42,7 17 | 11,3 150 | 100,0 | 2,73
yontem ve teknikleri OKkuma
15 L
kullanabilecegime
iliskin yeterli bilgiye Gorsel 8 53 41 | 27,3 [ 21 | 140 | 62 | 41,3 18 | 12,0 150 | 100,0 | 2,73
sahip degilim. Sunu
TDOP, gorsel okuma ve
gorsel sunu becerilerinin Gorsel 20 | 13,3 70 | 46,7 25 16,7 30 | 20,0 5 33 150 | 100,0 | 3,47
kazaniminin 6l¢ilip Okuma
16 N . .
degerlendirilmesi
konusunda yeteri kadar Gorsel 17 11,3 72 | 48,0 26 17,3 30 | 20,0 5 33 150 | 100,0 | 3,44
yardime1 olmaktadir. Sunu
Olgeklerin
hazirlanmastnin ve ; 76 | 507 |52 (347 |9 |60 |7 |47 6 | 40 150 | 100,0 | 423
¢ogaltilmasinin zaman Gorsel
17 | almasi, 6lgme- Okuma
degerlendirme
galigmalarini Gorsel 74 | 49,3 54 | 36,0 9 6,0 7 4,7 6 4,0 150 | 100,0 | 4,19
zorlastirmaktadir. Sunu
Kalabalik siniflarda Gorsel 55367 |64 427 |9 |60 [17]| 113 |5 |33 150 | 100,0 | 3,98
ogrenciler, gorsel Okuma
18 | okuma ve gorsel sunu
becerilerini kazanmakta Gorsel 57 | 38,0 62 | 41,3 10 | 6,7 16 | 10,7 5 33 150 | 100,0 | 4,00
zorlanyorlar. Sunu
Velilerin gorsel okuma Gérsel
ve gorsel sunu becerileri Oi)(rse 47 | 31,3 70 | 46,7 18 12,0 8 53 7 4,7 150 | 100,0 | 3,95
1o | hakkinda yeterli bilgiye uma
sahip olmamasi
uygulamalari Gorsel 50 | 33,3 69 | 46,0 16 10,7 8 53 7 4,7 150 | 100,0 | 3,98
zorlastirmaktadir. Sunu
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Tablo 23 incelendiginde; arastirmaya katilan 6gretmenlerin yaklasik % 29’unun
gorsel okuma becerisine yonelik olarak TDOP’nin yol gosterici oldugu ifadesine
kesinlikle katildig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin % 62,7’si bu ifadeye katildigini
belirtmistir. Ogretmenlerin % 5,3’ii ise TDOP’nin gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerine yonelik yol gdsterici oldugu ifadesine karsi kararsiz kaldigini belirtmistir.
Gorsel sunu becerisine yonelik TDOP’nin yol gosterici oldugu fikrine kesinlikle
katildigini belirten 6gretmenlerin oraninin % 27,3 oldugu goriilmektedir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin % 62’sinin ise bu ifadeye katildigi, % 7,3’iinilin ise bu ifadeye
iliskin kararsiz oldugu goriilmektedir. TDOP’nin gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerine yonelik yol gosterici oldugu ifadesine katilmadigini belirten 6gretmenlerin
orant her iki beceri i¢cin % 3,3 iken, bu ifadeye kesinlikle katilmadigini belirten
ogretmen bulunmadigr goriilmektedir. Ayrica gorsel okuma becerisine yonelik olarak
TDOP’nin yol gosterici oldugu ifadesine Ogretmenlerin  verdikleri cevaplarmn
ortalamasmin 4,17; gorsel sunu becerisine yonelik programm yol gosterici oldugu
ifadesine dgretmenlerin verdikleri cevaplarin ortalamasimin ise 4,13 oldugu Tablo 23°de

goriilmektedir.

TDOP’de gorsel okuma becerisinden ¢ok diger dort beceriye (dinleme, okuma,
konugma, yazma) yonelik kazanimlara yer verildigi ifadesine kesinlikle katildigini
belirten 6gretmenler, arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 13,3’iinii olugturmaktadir. Bu
ifadeye sadece katildigimi belirten 6gretmenlerin orani % 45,3 iken, bu ifadeye iliskin
kararsiz oldugunu belirten Ogretmenlerin oram % 12’dir. TDOP’de gérsel sunu
becerisinden ¢ok diger dort beceriye (dinleme, okuma, konusma, yazma) yonelik
kazanimlara yer verildigi ifadesine kesinlikle katildigin1 belirten 6gretmenlerin oran1 %
16 iken bu ifadeye sadece katildigini belirten 6gretmenlerinin oraninin % 43,3 oldugu
goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 11,3’1 bu ifadeye iligkin kararsiz
oldugunu belirtmistir. Bu ifadeye katilmadigini belirten 6gretmenler her iki beceri i¢in
de arastrmaya katilan 6gretmenlerin % 26,7 sini olustururken; bu ifadeye kesinlikle
katilmadigin1 belirten Ogretmenlerin oranmin ise % 2,7 oldugu goriilmektedir.
Ortalamalara bakildiginda ise TDOP’de gérsel okuma ve gorsel sunu becerilerinden ¢ok
diger dort beceriye (dinleme, okuma, konusma, yazma) yonelik kazanimlara yer
verildigi ifadesine Ogretmenlerin verdikleri cevaplarin ortalamasmnin gorsel okuma

becerisi i¢in 3,40; gorsel sunu becerisi icin ise 3,43 oldugu goriilmektedir.
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Tablo 23 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 42°si, gorsel
okuma becerisinin diger dort beceri (dinleme, okuma, konugsma, yazma) kadar 6nemli
oldugu, ifadesine kesinlikle katildigini, % 47,3’i bu fikre katildigmi, % 6,7’si bu fikre
iligkin kararsiz oldugunu, % 4’1 ise bu ifadeye katilmadigini belirtmistir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin % 42,7’sinin gorsel sunu becerisinin diger dort beceri (dinleme,
okuma, konusma, yazma) kadar 6nemli oldugu, fikrine kesinlikle katildigini, % 46,7’s1
bu fikre katildigini, % 6’s1 bu ifadeye iliskin kararsiz oldugunu, % 4,7’si bu ifadeye
katilmadigin1 belirtmistir. Her iki beceri icin de bu ifadeye kesinlikle katilmadigimni
belirten 6gretmen bulunmamaktadir. Tablo 23’°e gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin,
gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin diger dort beceri (dinleme, okuma, konusma,
yazma) kadar onemli oldugu ifadesine dgretmenlerin verdikleri cevaplarin ortalamasi

ise her iki beceri i¢in de 4,27 dir.

Ogretmenlerin % 39,3’ gorsel okuma becerisinin; TDOP’de yer alan diger dort
beceriden (dinleme, okuma, konusma, yazma) ayr1 degil, bu becerilerin icerisinde yer
almasi gerektigi ifadesine kesinlikle katildigini, % 44’1 ise bu ifadeye sadece katildigini
belirtmistir. Ogretmenlerin % 9,3’ii bu ifadeye iliskin kararsiz oldugunu belirtirken, %
7,31 ise bu ifadeye katilmadigini belirtmistir. Gorsel sunu becerisine iligkin bulgular1
incelendiginde; arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 40,7 sinin gorsel sunu becerisinin;
TDOP’de yer alan diger dort beceriden (dinleme, okuma, konusma, yazma) ayr1 degil,
bu becerilerin icerisinde yer almasi gerektigi ifadesine kesinlikle katildigi, % 44’iiniin
ise bu ifadeye sadece katildig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin % 8,7’si bu ifadeye iliskin
kararsiz oldugunu, % 6,7’si ise bu ifadeye katilmadigmi belirtmistir. Her iki beceri i¢in
de bu ifadeye kesinlikle katilmadigmi belirten 6gretmenin olmadigi goriilmektedir.
Gorsel okuma becerisinin; TDOP’de yer alan diger dort beceriden (dinleme, okuma,
konusma, yazma) ayr1 degil, bu becerilerin igerisinde yer almasi gerektigini belirten
ogretmenlerin ortalamasinin 4,15; gorsel sunu becerisinin programda yer alan diger
becerilerin icerisinde yer almasi gerektigini belirten 6gretmenlerin ortalamasmin ise

4,19 oldugu arastirma bulgularinda goriilmektedir.

Tablo 23 incelendiginde; arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 18’inin Tiirkge
dersinde Ogrencilerin gorsel okuma becerisini kazanabilmeleri i¢in zaman

ayirabiliyorum ifadesine kesinlikle katildiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin % 60’1 bu
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ifadeye katildigimi belirtirken; % 14’1 ise bu ifadeye iliskin kararsiz oldugunu
belirtmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 7,3’iiniin ise bu ifadeye katilmadig:
goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yaklasik % 17’sinin, Tiirk¢e dersinde
ogrencilerin gorsel sunu becerisini kazanabilmeleri i¢cin zaman ayirabiliyorum ifadesine
kesinlikle katildigi, 6gretmenlerin % 58,7 sinin ise bu ifadeye iligkin kararsiz oldugu
goriilmektedir. Gorsel sunu becerisini Tiirk¢e dersinde kazanilmasina yonelik zaman
ayrramadigini diislinen 6gretmenlerin oraninin ise % 9,3 oldugu goriilmektedir. Tiirkce
dersinde 6grencilerin gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini kazanabilmeleri i¢in
zaman ayirabiliyorum ifadesine kesinlikle katilmadigini belirten 6gretmenlerin oraninin
ise her iki beceri i¢in de % 0,7 oldugu goriilmektedir. Ortalamalara bakildiginda ise;
Tirkge dersinde Ogrencilerin gorsel okuma becerisini kazanabilmeleri i¢in yeterli
zaman ayirabildikleri ifadesine O6gretmenlerin verdikleri cevaplarm ortalamast 3,87
iken, gorsel sunu becerisinin kazanimi i¢in zaman aywrabildikleri ifadesine

ogretmenlerin verdikleri cevaplarin ortalamasi 3,81°dir.

Tablo 23 incelendiginde; arastirmaya katilan 6gretmenlerin sadece % 2,7’sinin
gorsel okuma becerisine yonelik kendilerinin yeterli oldugu, ifadesine kesinlikle
katildig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin % 20’si bu ifadeye katildigmi belirtirken, bu
ifadeye iligkin kararsiz oldugunu diisiinen Ogretmenlerin oraninin % 14 oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin yartya yakini (% 48,7) kendilerini gorsel okuma
becerisine yonelik yeterli oldugu ifadesine katilmadigini belirtmistir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin % 3,3’iiniin gorsel sunu becerisine yonelik kendilerinin yeterli
oldugu, ifadesine kesinlikle katildig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin % 21,3’ii bu ifadeye
sadece katildigini, % 16°s1 ise bu ifadeye iligkin kararsiz oldugunu belirtmistir. Gorsel
sunu becerisine iligkin kendinin yeterli olmadigini diisiinen 6gretmenler ise arastirmaya
katilan Ogretmenlerin % 44,7’sini olusturmaktadir. Gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerine yonelik kendilerini kesinlikle yeterli gormeyen dgretmenlerin orani ise her
iki beceri i¢in de % 14,7 dir. Gorsel okuma becerisi alaninda yeterli oldugunu diisiinen
ogretmenlerin ortalamasi 2,47 iken, kendini gorsel sunu becerisi alaninda yeterli géren

ogretmenlerin ortalamasi 2,54’ diir.

Ogrencilerin gorsel okuma becerisini gdrsel sunu becerisine gdre daha kolay
kazanabildikleri ifadesine kesinlikle katildigini belirten 6gretmenler, arastirmaya katilan

ogretmenlerin yaklasik % 29’unu olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden;
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ogrencilerin gorsel okuma becerisini gorsel sunu becerisine gore daha kolay
kazanabildikleri ifadesine sadece katildigini belirtenlerin orani ise % 54,7’dir. Bu
ifadeye iligkin kararsiz kaldigimi belirten 6gretmenlerin oran1 % 7,3 iken, bu ifadeye
katilmadigini belirten 6gretmenlerin oranmnin % 9,3 oldugu goriilmektedir. Arastirmada,
ogrencilerin gorsel okuma becerisini gorsel sunu becerisine gore daha kolay
kazanabildikleri ifadesine kesinlikle katilmadigini belirten 6gretmen bulunmamaktadir.
Ogrencilerin gorsel okuma becerisini, gorsel sunu becerisine gore daha kolay

kazanabildikleri ifadesine Ogretmenlerin verdikleri cevaplarin ortalamasmin ise 4,03

oldugu arastirma bulgularinda goriilmektedir.

Tablo 23 incelendiginde; arastrmaya katilan 6gretmenlerin yaklasik % 15’inin
TDOP’de yer alan; gorsel okuma becerisi yonelik etkinlik &rneklerinin égrencilerin
yapabilecekleri diizeyde oldugu ifadesine kesinlikle katildiklar1 goriilmektedir.
Ogretmenlerin % 54’ii bu ifadeye katildigin1 belirtmistir. Ogretmenlerin % 16’smn ise,
TDOP’de yer alan; gorsel okuma becerisine yonelik etkinlik drneklerinin 6grencilerin
yapabilecekleri diizeyde oldugu ifadesine karsi kararsiz kaldiklar1 goriilmektedir. Bu
ifadeye katilmayan 6gretmenlerin ise arastirmaya katilanlarmm % 14,7’sini olusturdugu
goriilmektedir. Gorsel sunu becerisine yonelik olarak, TDOP’de yer alan; gdrsel sunu
becerisine yonelik etkinlik Ornekleri 6grencilerin yapabilecekleri diizeyde oldugu
ifadesine, kesinlikle katildigini belirten 6gretmenlerin oraninin yaklasik % 15 oldugu
goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 48,7 sinin ise bu ifadeye katildigi,
yaklasik % 21°1 ise bu ifadeye iliskin kararsiz oldugu goriilmektedir. Bu ifadeye
katilmayan Ogretmenlerin ise arastrmaya katilanlarn % 15,3’lini olusturdugu
goriilmektedir. TDOP’de yer alan; gorsel okuma ve gérsel sunu becerilerine yonelik
etkinlik Ornekleri 6grencilerin yapabilecekleri diizeyde oldugu ifadesine, kesinlikle
katilmadigin1 belirten 6gretmenlerin oraninin ise her iki beceri i¢in de % 0,7 oldugu
goriilmektedir. Ortalamalar agisindan bulgular incelendiginde ise TDOP’de yer alan;
gorsel okuma becerisine yonelik etkinlik Orneklerinin 6grencilerin yapabilecekleri
diizeyde oldugunu diisiinen 6gretmenlerinin ortalamasinin 3,67; gorsel sunu becerisine
yonelik etkinlik Orneklerinin 6grencilerin yapabilecekleri diizeyde oldugunu diisiinen

ogretmenlerinin ortalamasinin ise 3,61 oldugu goriilmektedir.

Tablo 23 incelendiginde, arastrmaya katilan Ogretmenlerin % 20’si

ogrencilerin  gorsel okuma becerisini kazanabilmelerine yonelik uygulanan
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etkinliklerde, smifin oyun alanina dondiigii ifadesine kesinlikle katildigini, % 46°s1 ise
bu ifadeye sadece katildigmi belirttigi goriilmektedir. Ogretmenlerin % 10’u bu ifadeye
yonelik kararsiz oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin gorsel okuma becerisini
kazanabilmelerine yonelik uygulanan etkinliklerde, smifin oyun alanmma dondiigi
ifadesine, katilmadigini belirten Ogretmenlerin orami ise % 22 iken, bu ifadeye
kesinlikle katilmadigini belirten 6gretmenlerin orant % 2’dir. Gorsel sunu becerisine
yonelik bulgular incelendiginde, 6gretmenlerin % 22’sinin 6grencilerin gorsel sunu
becerisini kazanabilmelerine yonelik uygulanan etkinliklerde, smifin oyun alanma
dondiigl ifadesine kesinlikle katildigi, % 44,7’sinin bu ifadeye sadece katildigi, %
11,3’linlin ise bu ifadeye yoOnelik kararsiz oldugu goriilmektedir. Bu ifadeye
katilmadigin1 belirten 6gretmenlerin orani ise gorsel sunu becerisi i¢in yaklasik % 22
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini
kazanabilmelerine yOnelik uygulanan etkinlikler swrasinda, smifin oyun alanma
dondiigli  yoniindeki ifadeye Ogretmenlerin verdikleri cevaplar1 ortalamasina

bakildiginda ise gorsel okuma becerisine yonelik ortalamanin 3,60; gorsel sunu

becerisine yonelik ortalamanin ise 3,69 oldugu goriilmektedir.

Tablo 23 incelendiginde; 6grencilerin cesitli gorseller yardimi ile duygularini
anlatmakta zorlandiklar1 ifadesine kesinlikle katildigini belirten 6gretmenlerin oraninin
% 6,7 oldugu goriilmektedir. Bu ifadeye 6gretmenlerin % 30 unun katildigi, % 6’sinin
ise bu ifadeye iliskin kararsiz oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin, ¢esitli gorseller
yardimi ile duygularini anlatmakta zorlandigi, ifadesine katilmayan Ogretmenler
arastrmaya katilanlarin oranmm % 51,3, bu ifadeye kesinlikle katilmadigini belirten
ogretmenlerin oranmin ise % 6 oldugu goriiliirken; Ogrencilerin cesitli gorseller
yardimiyla duygularim1 anlatmakta zorlandigi ifadesine Ogretmenlerin verdikleri

cevaplarin ortalamasi 2,80 dir.

Ogrencilerin, cesitli gorseller yardimi ile diisiincelerini anlatmakta zorlandig:
ifadesine kesinlikle katildigini belirten 6gretmenlerin oranmin % 5,3, sadece katildigini
belirten 6gretmenlerin oraninin ise % 26,7 oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin % 9,3’linlin bu ifadeye iligkin kararsiz oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin % 51,3’iiniin 6grencilerin, ¢esitli gorseller yardimi ile diisiincelerini
anlatmakta zorlandig1 ifadesine katilmadigi, % 7,3’{iniin ise bu ifadeye kesinlikle

katilmadig1 goriilmektedir. Ayrica Tablo 23°de, 68rencilerin gesitli gorseller yardimiyla
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duygularmi anlatmakta zorlandiklarmi ifade eden 6gretmenlerin ortalamasinin ise 2,71

oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 2,7°sinin 6grencilerin ¢esitli gorseller
yardimi ile bilgilerini anlatmakta zorlandig1 ifadesine kesinlikle katildigi, % 28,7 sinin
bu ifadeye katildigi, % 10’unun ise bu ifadeye iliskin kararsiz oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin yaklasik % 53’iiniin, 6grencilerin cesitli gorseller yardimu ile bilgilerini
anlatmakta zorlandigi, ifadesine katilmadigi, % 6’s1 ise bu ifadeye kesinlikle
katilmadigi goriilmektedir. Ogrencilerin  gesitli gorseller yardimiyla bilgilerini

anlatmakta zorlandiklar1 ifadesine O6gretmenlerin verdikleri cevaplarin ortalamasi ise

2,56°drr.

Aragtirmaya katilan Og8retmenlerin % 8,7’sinin 6grencilerin; gorsel okuma
becerisini kazanabilmelerine yonelik uygulanan etkinliklerin, ¢ok fazla arag- gerec
kullanilmasini1 gerektirdigi icin, bu etkinliklerin ¢ok sik uygulanamadigi, ifadesine
kesinlikle katildiklari, yariya yakinin (% 49,3) ise bu ifadeye sadece katildiklar
goriilmektedir. Ogretmenlerin %12’si bu ifadeye iliskin kararsiz oldugunu belirtirken,
ogretmenlerin % 28’1 i1se bu ifadeye katilmadiklarmi, % 2’si ise kesinlikle
katilmadiklarini belirtmislerdir. Gorsel sunu becerisine yonelik bulgular incelendiginde;
gorsel okuma becerisine yakin bulgular goriilmektedir. Arastrmaya katilan
ogretmenlerin % 8’1 bu ifadeye kesinlikle katildigmi, % 52’si bu ifadeye sadece
katildigmn1 belirtmistir. Ogretmenlerin % 12,7’si, dgrencilerin gorsel sunu becerisini
kazanabilmelerine yonelik uygulanan etkinliklerin, ¢ok fazla arag- gere¢ kullanilmasini
gerektirdigi icin bu etkinliklerin ¢ok sik uygulanamadigi, ifadesine iliskin kararsiz
oldugunu belirtirken; % 26’s1 ise bu ifadeye katilmadigmi belirmistir. Bu ifadeye
kesinlikle katilmadigini belirten 0gretmenlerin ise arastirmaya katilan dgretmenlerin
sadece % 1,3’iinii olusturdugu goriilmektedir. Ogrencilerin gdrsel okuma ve gdrsel sunu
becerilerini kazanabilmelerine yonelik uygulanan etkinliklerin, ¢ok fazla arag-gerec
kullanilmasini gerektirdigi icin, bu etkinliklerin ¢ok sik uygulanamadigi ifadesine
ogretmenlerin verdikleri cevaplari, gorsel okuma becerisine yonelik ortalamasi 3,35

iken, gorsel sunu becerisine yonelik ortalamasi 3,39 dur.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin % 8,7’si smfin fiziki sartlarinin gorsel

okuma becerisine yonelik ¢esitli etkinlikler yapilmasina uygun olmadigi ifadesine
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kesinlikle katildigini, % 38’inin ise bu ifadeye sadece katildigini belirtmistir.
Ogretmenlerin yaklasik % 15°i bu ifadeye iliskin kararsiz oldugunu, % 30,7’si ise bu
ifadeye katilmadigini belirtmistir.

Gorsel sunu becerisine iliskin bulgular1 inceledigimizde; arastirmaya katilan
ogretmenlerin % 9,3’iiniin, sinifin fiziki sartlarinin gorsel sunu becerisine yonelik cesitli
etkinlikler yapilmasmna uygun olmadigi, ifadesine kesinlikle katildigini, % 40’ ise
bu ifadeye sadece katildigini goriilmektedir. Ogretmenlerin % 15,3’ii bu ifadeye iliskin
kararsiz oldugunu, % 27,3’ii ise bu ifadeye katilmadigini belirtmistir. Her iki beceri i¢in
de bu ifadeye kesinlikle katilmadigini belirten ogretmenlerin oraninin % 8 oldugu
goriilmektedir. Ortalamalara iliskin bulgular incelendiginde, sinifin fiziki sartlarinin,
gorsel okuma becerisine yonelik ¢esitli etkinlikler yapilmasma uygun olmadigi
ifadesine Ogretmenlerin verdikleri cevaplarin ortalamasmin 3,09; smifin fiziki
sartlarinin, gorsel sunu becerisine yonelik cesitli etkinlikler yapilmasina uygun olmadigi

ifadesine 6gretmenlerin verdikleri cevaplarin ortalamasmin 3,51 oldugu goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin, % 18’1 “Ogrencilerin gorsel okuma
becerisini kazanabilmelerine yonelik uyguladigim etkinliklerde ¢esitli ara¢ gereclerden
yararlanabiliyorum.” ifadesine kesinlikle katildigini, % 62,7’si ise bu ifadeye sadece
katildigin1 belirtmistir. Ogretmenlerin % 12,7’si bu ifadeye ydnelik kararsiz oldugunu
belirtmistir. “Ogrencilerin  gorsel okuma becerisini kazanabilmelerine yonelik
uyguladigim etkinliklerde c¢esitli ara¢ gereglerden yararlanabiliyorum.” ifadesine
katilmadigin1 belirten Ogretmenlerin orant ise % 6,7 iken, bu ifadeye kesinlikle
katilmadigin1 belirten 6gretmenlerin orani her iki beceri i¢in de sifirdir. Gorsel sunu
becerisine yonelik bulgular incelendiginde, dgretmenlerin % 16’smin “Ogrencilerin
gorsel sunu becerisini kazanabilmelerine yonelik uyguladigim etkinliklerde cesitli arac
gereclerden yararlanabiliyorum.” ifadesine kesinlikle katildigi, % 62’sinin bu ifadeye
sadece katildigi, % 13,3’{iniin ise bu ifadeye yonelik kararsiz oldugu goriilmektedir. Bu
ifadeye katilmadigini belirten 6gretmenlerin orani ise gorsel sunu becerisi i¢cin % 8,7
oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik
uygulanan etkinlikler sirasinda, gesitli arag-gerecleri kullanma durumlarmin ortalamasi

gorsel okuma becerisi i¢in 3,92 iken, gorsel sunu becerisi i¢in 3,85°dir.



138

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 36,7’si1, arag-gerecglerin yetersiz olmasinin
gorsel okuma becerisine yonelik bazi etkinliklerin uygulanmasini gii¢lestirmektedir,
ifadesine kesinlikle katildigini, % 43,3’1 bu fikre katildigini, %6,7’si bu fikre iligkin
kararsiz oldugunu, % 10’u bu ifadesine katilmadigini belirtmistir. Tablo 21’e gore
arastrmaya katilan Ogretmenlerin biiyiikk ¢ogunlugunun, arag-gereclerin yetersiz
olmasmnin gorsel okuma becerisine yoOnelik bazi etkinliklerin uygulanmasini
giiclestirdigini diisiindiikleri ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmenlerin % 36’s1 arag-gereglerin
yetersiz olmasinin gorsel sunu becerisine yonelik bazi etkinliklerin uygulanmasmi
giiclestirmektedir, fikrine kesinlikle katildigini, % 41,3’ bu fikre katildigini, % 7,3’i
bu ifadeye iliskin kararsiz oldugunu, % 12’si bu ifadeye katilmadigini belirtmistir. Bu
ifadeye kesinlikle katilmadigini belirten 6gretmenlerin orani ise her iki beceri i¢in de %
3,3°diir. Ayrica arag-gereglerin yetersiz olmasimin, gorsel okuma becerisine yonelik bazi
etkinliklerin uygulanmasini giiclestirdigini diisiinen 6gretmenlerin ortalamasi 4,00 iken,
arag-gere¢ eksikliginin gorsel sunu becerisine yonelik bazi etkinliklerin uygulanmasini

giiclestirdigini diislinen 6gretmenlerin ortalamasi 3,95°dir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 4,7’sinin, gorsel okuma becerisini yonelik
uygulanan etkinliklerde, hangi yontem ve tekniklerin kullanilacagma iliskin yeterli
bilgiye sahip olmadig1 ifadesine kesinlikle katildiklarini belirtmistir. Ogretmenlerin %
28,7’s1 bu ifadeye sadece katildigini belirtirken, % 12,7’si bu ifadeye iligkin kararsiz
oldugunu belirtmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, yaklasik % 43’liniin gorsel
okuma becerisine yonelik uygulanan etkinliklerde, hangi yontem ve tekniklerin
kullanilacagia iligskin yeterli bilgiye sahip olmadig1 ifadesine katilmadigi, % 11,3 iiniin
ise bu ifadeye kesinlikle katilmadigi goriilmektedir. Gorsel sunu becerisine yonelik
uygulanan etkinliklerde, hangi yontem ve tekniklerin kullanilacagna iliskin yeterli
bilgiye sahip olmadigi, ifadesine kesinlikle katildigini belirten 6gretmenlerin orani,
arastirmaya katilanlarmm % 5,3’linii olusturdugu goriilmektedir. Bu ifadeye sadece
katildigin1 belirten O08retmenlerin oram1 % 27,3 iken, bu ifadeye iliskin kararsiz
oldugunu belirten 6gretmenlerin oran1 % 14’diir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
yaridan fazlasmin (% 53,3), gorsel sunu becerisine yonelik uygulanan etkinliklerde,
hangi yontem ve tekniklerin kullanilacagina iliskin yeterli bilgiye sahip olmadigi
ifadesine, katilmadig1 goriilmektedir. Bunlarin yani sira, gorsel okuma ve gorsel sunu

becerilerine yonelik uygulanan etkinliklerde, hangi yontem ve tekniklerin
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kullanilacagia iliskin yeterli bilgiye sahip olmadig: ifadesine 6gretmenlerin verdikleri

cevaplarin ortalamasi ise her iki beceri i¢in de 2,73 diir.

Tablo 23 incelendiginde; arastirmaya katilan Ogretmenlerin yaklasik %
13,3’iiniin TDOP’nin gorsel okuma becerisi kazammmin 6lgiiliip degerlendirilmesi
konusunda yeteri kadar yardimc1 oldugu ifadesine kesinlikle katildiklar1 goriilmektedir.
Ogretmenlerin % 46,7’si bu ifadeye katildigin1 belirtmistir. Ogretmenlerin % 16,7 sinin
ise, TDOP’nin gérsel okuma becerisi kazaniminin 8lgiiliip degerlendirilmesi konusunda
yeteri kadar yardimci oldugu ifadesine karsi kararsiz kaldiklar1 goriilmektedir. Gorsel
sunu becerisine yonelik olarak, TDOP’nin bu becerinin kazanimmin &lgiiliip
degerlendirilmesi konusunda yeteri kadar yardimci oldugu ifadesine, kesinlikle
katildigin1 belirten 6gretmenlerin oraninin % 11,3 oldugu goriilmektedir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin % 48’inin bu ifadeye katildigi, % 17,3{inilin ise bu ifadeye iliskin
kararsiz oldugu goriilmektedir. TDOP nin gérsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin
kazaniminin Olgiillip degerlendirilmesi konusunda yeteri kadar yardimci oldugu
ifadesine katilmadigini belirten 68retmenlerin oranmin her iki beceri i¢in % 20, bu
ifadeye kesinlikle katilmadigmi belirten 6gretmenlerin oranmin ise % 3,3 oldugu
goriilmektedir. TDOP’ nin gorsel okuma becerisi kazanimmin dlciiliip degerlendirilmesi
konusunda yeteri kadar yardime1 oldugu ifadesine 68retmenlerin verdikleri cevaplarin

ortalamasi 3,47 iken, bu ifadenin gorsel sunu becerisine yonelik ortalamasi 3,44 djir.

Arastrmaya katilan Ogretmenlerin, % 50’den fazlasinin, Olceklerin
hazirlanmasmin ve ¢ogaltilmasinin zaman aldigin1 ve bunun da gorsel okuma becerisini
O0lcme degerlendirme c¢aligmalarint  zorlastirdigi ifadesine kesinlikle katildigi
goriilmektedir. Bu ifadeye katildigin1 belirten 6gretmenlerin orani ise yaklasik % 35°dir.
Gorsel sunu becerisine baktigimizda da gorsel okuma becerisine yakin bulgular
goriilmektedir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin  yaklasik % 50°si  6lgeklerin
hazirlanmasmin ve uygulanmasmin zaman aldigmi ve bunun 6lgme degerlendirme
calismalarin1 zorlastirdig1 ifadesine kesinlikle katildigin1 belirtmistir. Bu ifadeye
katildigmi belirten 6gretmenlerin oraninmn ise % 36 oldugu goriilmektedir. Her iki
beceri i¢in de Olceklerin hazirlanmasmin ve uygulanmasmin zaman almasi ve 6lgme
degerlendirme ¢alismalarmin bu nedenle zorlastig1 ifadesine yonelik kararsiz oldugunu
belirten 6gretmenlerin orant % 6’dir. Her iki beceri i¢in de bu ifadeye katilmayan

Ogretmenler, arastirmaya katilan Ogretmenlerin yaklasik % 9’unu olusturmaktadir.
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Bunlarin yani sira, Olgeklerin hazirlanmasmin ve c¢ogaltilmasinin zaman almasinin,
O0lcme-degerlendirme c¢aligmalarin1 zorlastirdig1 ifadesine Ogretmenlerin verdikleri
cevaplarin ortalamasi gorsel okuma beceri i¢in, 4,23 iken, gorsel sunu becerisi i¢in

4,19°dur.

Tablo 23 incelendiginde; arastirmaya katilan 6gretmenlerin yaklasik % 37’sinin,
ogrencilerin kalabalik smiflarda gorsel okuma becerisini kazanmakta zorlandiklari,
ifadesine kesinlikle katildiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin % 42,7’si ise bu ifadeye
katildigmn1 belirtmistir. Ogretmenlerin % 6’smin ise dgrencilerin kalabalik smiflarda
gorsel okuma becerisini kazanmakta zorlandiklari, ifadesine karsi kararsiz kaldiklari
goriilmektedir. Bu ifadeye katilmadigini belirten 6gretmenler ise arastirmaya katilan
ogretmenlerin % 11,3’iinii olusturmaktadir. Ogrencilerin, kalabalik siniflarda gorsel
sunu becerisini kazanmakta zorluk gektikleri, fikrine kesinlikle katildigini belirten
ogretmenlerin oraninin % 38 oldugu gorilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
% 41,3’liniin ise bu ifadeye katildigi, % 6,7’sinin ise bu ifadeye iliskin kararsiz oldugu
goriilmektedir. Bu ifadeye katilmadigini beliren 6gretmenlerin oraninin ise % 10,7
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin, kalabalik siniflarda gorsel okuma ve gdrsel sunu
becerilerini kazanmakta zorlandiklar1 ifadesine kesinlikle katilmadigini belirten
ogretmenlerin oraninin ise her iki beceri i¢cin de % 3,3 oldugu goriilmektedir.
Ortalamalara bakildiginda ise kalabalik siniflarda, 6grencilerin gorsel okuma becerisini
kazanmakta zorlandig1 ifadesine 6gretmenlerin verdikleri cevaplarin ortalamasmin 3,98;
kalabalik siniflarda 6grencilerin gorsel sunu becerisini kazanmakta zorlandig ifadesine

ogretmenlerin verdikleri cevaplarin ortalamasmin ise 4,00 oldugu goriilmektedir.

Tablo 23 incelendiginde; arastirmaya katilan 6gretmenlerin yaklasik % 31’inin
velilerin gorsel okuma becerisi hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamasinin
uygulamalar1 zorlastirdig: ifadesine kesinlikle katildiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin
% 46,7’si bu ifadeye katildigini belirtmistir. Ogretmenlerin % 12’sinin ise velilerin
gorsel okuma becerisi hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamasmin uygulamalari
zorlastirdig1 ifadesine karsi kararsiz kaldiklar1 goriilmektedir. Gorsel sunu becerisine
yonelik olarak, velilerin gorsel sunu becerisi hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamasinin
uygulamalar1 zorlastirdig1 ifadesine, kesinlikle katildigin1 belirten 6gretmenlerin
oraninin % 33,3 oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 46’sinin

ise bu ifadeye katildigi, % 5,3’lnlin ise bu ifadeye iligkin kararsiz oldugu
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goriilmektedir. Velilerin gorsel okuma ve gorsel sunu becerileri hakkinda yeterli bilgiye
sahip olmamasinin uygulamalar1 zorlastirdigi, ifadesine katilmadigini belirten
ogretmenlerin orani her iki beceri i¢in % 5,3 iken, bu ifadeye kesinlikle katilmadigim
belirten 6gretmenlerin oranmin % 4,7 oldugu goriilmektedir. Ortalamalara bakildiginda
ise velilerin gorsel okuma becerisi hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadigi ifadesine
ogretmenlerin verdikleri cevaplarin ortalamasi 3,95 iken, gorsel sunu becerisi
konusunda velilerin yeterli bilgiye sahip olmadig: ifadesine 6gretmenlerin verdikleri

cevaplarin ortalamasi 3,98 dir.

4.2. Nitel Verilerin Analizi Sonucunda Elde Edilen Bulgular

Nitel verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular baglig1 altinda, goriisme
yapilan dgretmenlerin TDOP’de yer alan gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine

yonelik goriislerine iligkin bulgulara yer verilmistir.

4.2.1. Goriisme Yapilan Ogretmenlerin TDOP’de Yer Alan Gorsel Okuma ve

Gorsel Sunu Becerilerine Yonelik Goriislerine iliskin Bulgular

Bu baslhk altinda goriisme yapilan 6gretmenlere; gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerini tanimlamaya, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin kazanimlarina ve
bu becerilere yonelik yapilan caligmalara (etkinlikler, yontem ve teknikler, arac-
gerecler, dlgme-degerlendirme) yonelik goriisleri sunulmustur. Ogretmenlerin, gorsel
okuma ve gorsel sunu becerilerini kazanimi sirasinda sinifta olusan iletisim ve etkilesim
ortamma yoOnelik goriisleri ile 6grencilerin gorsel okuma ve gorsel sunu becerileri
diizeylerine iliskin goriislerine de bu baslik altinda yer verilmistir. Ayrica goriisme
yapilan Ogretmenlerin, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik yapilan
calismalar sirasinda karsilasilan giicliiklere, bu becerilerin TDOP’ye eklenmesine,
TDOP’de bu becerilere yonelik yapilan agiklamalara, TDOP’nin temele aldig1 egitim
yaklagimlarma ve son olarak gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik genel

diisiincelerine iligkin goriisleri bu baslik altinda sunulmustur.
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4.2.1.1. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerini Tanimlamaya Yonelik

Ogretmen Goriisleri

Gorilisme yapilan 68retmenlere gorsel okuma becerisinin kendileri i¢in ne ifade
ettigi sorulmustur. Goriigmeye katilan 6gretmenlerin gorsel okuma becerisine yonelik

yaptig1 tanimlar Tablo 24’de sunulmustur.

Tablo 24. Gorsel Okuma Becerisine YOnelik Tanimlar

Gorsel Okuma Becerisine Yonelik Tanimlar f
Gorsel nesneler lizerine konusabilme. 5
Resim ile metin arasinda iligkilendirme yapabilme. 3
Beden dilini okuyabilme. 1
Grafik, tablo yorumlayabilme. 1
Cevresinde karsilastigi olaylar1 yorumlayabilme. 1
Okunanlarin daha 1yi anlamlandirilabilmesi i¢in gorsellerden 1
faydalanabilme.

Tablo 24’de gorildiigi gibi goriisme yapilan 6gretmenlerin besi, gorsel okuma
becerisini, gdrsel nesneler iizerinde konusabilme, olarak tanimlamislardir. Ug dgretmen,
gorsel okumanin, resim ile metin arasinda iliskilendirme yapabilme becerisi oldugunu
ifade etmistir. Gorsel okumay1 gorsel nesneler iizerinde konusabilme olarak tanimlayan
bir 6gretmen ayn1 zamanda bu beceriyi, beden dilini okuyabilme, olarak tanimlamistir.
Goriismeye katilan bir 6gretmen de gorsel okumayi1 hem “grafik, tablo yorumlama”
hem de “cevrede karsilasilan olaylarin yorumlanmasi” olarak tanimlamistir. Bir
Oogretmen ise goOrsel okumanim, okunanlarin daha i1yi anlamlandirilabilmesi ig¢in
gorsellerden faydalanma, oldugunu belirtmistir. Gorlismeye katilan 6gretmenler gorsel

okuma becerisini tanimlarken asagidaki ifadeleri kullanmiglardir:

“Gorsel okumayi, goriilen bir resmi veya gorsellerden olusan bir kompozisyonu

yorumlama, onun iizerinde konusabilme olarak tanimliyorum.” (O1)

“Resimleri okuyup, yorumlayabilme ve beden dili ile anlatilanlar: anlayabilme

becerisini gorsel okuma olarak tanimlayabilirim.” (02)
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“Gorsel okumayi; 6grencilerin kitaptaki resimleri yorumlayp, anlatabilmeleri

seklinde tamimlryorum.”( O4)

“Gorsel okuma becerisi; ogrencilerin okuduklart bir metni daha iyi
anlayabilmesi icin gorsellerden faydalanmasidir. Okuduklart metni daha iyi
anlamlandrabilmesi  icin  ¢esitli  gorselleri  yorumlamasi,  tizerinde

konusmasidir.” (O8)
“Gorsel okumay, grafikleri, tablolari, resimleri yorumlayabilmek veya
resimlerden yola ¢ikarak ¢evresinde olan olaylar: yorumlayabilmek olarak

tanmimliyorum. ”(09)

Goriisme yapilan 6gretmenlere gorsel sunu becerisinin kendileri i¢in ne ifade

ettigi sorulmustur. Goriismeye katillan 6gretmenlerin gorsel sunu becerisine yonelik

yaptig1 tanimlar Tablo 25°de sunulmustur.

Tablo 25. Gorsel Sunu Becerisine Yonelik Tanimlar

Gorsel Sunu Becerisine Yonelik Tanimlar f
Bir konuyu gorsel materyaller kullanarak anlatma. 5
Gorsel materyaller kullanilarak bir konunun topluluk 6niinde sunulmasi. 4
Cevrede karsilasilan olaylarin yorumlanmasi. 1

Ogretmenlerin verdikleri cevaplar incelendiginde; gdrsel sunuyu “bir konuyu

gorsel materyaller kullanarak anlatma” olarak tanimlayan bes 6gretmen bulundugu

goriilmektedir. Ogretmenlerin dordii ise gdrsel sunu becerisini, gdrsel materyaller

kullanilarak bir konunun topluluk Oniinde sunulmasi, seklinde tanimlamislardir. Bu

tanimlardan farkli olarak ise bir 6gretmen gorsel sunuyu, ¢cevrede karsilasilan olaylarin

yorumlanmasi, seklinde tanimlamistir. Gorsel sunuyu tanimlayan 6gretmenler asagidaki

ifadeleri kullanmislardir:

“Gorsel sunuyu, belirlenen bir konu iizerinde ¢esitli ve dogru gorsel

materyalleri kullanarak o konuyu anlatabilme olarak tammliyorum.” (O1)
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“Gorsel sunu bana gore; ogrencilerin gordiikleri gorselleri, ¢evresinde

karsilastiklar: olaylari, gézlemlerini anlatabilmeleridir.” (02)

“Gorsel sunu becerisini ise ogrencilerin ¢esitli konulari anlatirken, anlatimi
swrasinda dogru yerde dogru gorsel materyaller kullanabilmesi seklinde

tammliyorum.” (O5)

“Gorsel sunuyu, ogrencinin bir konu hakkindaki bilgilerini gorseller aracilig
ile (resimler, grafikler, modeller olabilir) arkadaslari ile paylasmast olarak

tammiyorum.” (O7)

4.2.1.2. Gérsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerileri Kazanimlarina iliskin Ogretmen

Goriisleri

Gorlismeye katilan Ogretmenlere gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin
Tiirkge dersinde kazanilmasinm gerekli olup olmadigi sorulmustur. Ogretmenlerin

verdigi cevaplar Tablo 26’da sunulmustur.
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Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerinin Tiirk¢e Derslerinde
Kullanilmasinin Gerekliligi: f

Gerekli oldugunu diisiinenler:

Okudugu metni daha iyi anlayabilme. 3
Giinliik hayatta gorsellerin her yerde bulunmasi. 2
Tiirkgeyi giinliik hayatta dogru kullanabilme. 2
Kavramlar1 somutlastirip onlara anlam yiikleme. 2
Farkli 6grenme stili ile 6grenenlere yardimci olma. 2
Tablo 26’nin devami. f
Gorerek, yasayarak 6grenme. 1
Farkl bakis agilar1 gelistirme. 1
Gordiigilint dogru yorumlayabilme. 1
Gerekli olmadigim diisiinenler:

Yetenek gerektiren beceriler. 1

Gortismeye katilan 6gretmenlerin tamamina yakini, “Gorsel okuma ve gorsel

sunu becerilerinin Tiirk¢e dersinde kazanilmasmin gerekli oldugunu diisiintiyor
musunuz?” sorusuna gerekli oldugunu diisiindiikleri yoniinde cevap vermislerdir.

Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerin Tiirk¢e dersinde kazanilmasmin gerekli

olmadigimi sadece bir 6gretmen ifade etmistir. Bunun gerekc¢esini ise goriismeye katilan

ogretmen “Yetenek gerektiren beceriler ” olmasina dayandirmistir. Gorsel okuma ve

gorsel sunu becerilerinin Tiirk¢e dersinde kazanilmasmin gerekli oldugu yoniinde goriis

belirten 6gretmenlerin gériisme kaydindan 6rnekler asagida sunulmustur:

“Evet, kesinlikle bu diisiinceye katiltyyorum. Ciinkii Tiirk¢enin ana konusu

okuma, okudugunu dogru anlama, Tiirk¢eyi dogru kullanmadir. Diger dersleri

de zaten Tiirkce etkiliyor. Bu nedenle bu becerinin Tiirk¢e dersinde

kazandirilmasimin ¢ok gerekli oldugunu diisiiniiyorum.” (O1)
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“Kesinlikle gerekiyor. Bu becerinin Tiirk¢ce dersinde kazandirilmasimin Tiirkge
dersin ¢ok faydali oldugunu diisiintiyorum. Ciinkii biitiin metinlerde once resim
var. Ogrencilerin énce o resimlere bakip, o resimleri yorumlamasi, metni
anlamalart i¢in ¢ok faydali oluyor. Kilavuz kitapta resimler ve anahtar
kelimeler birlikte verilmis. Bu uygulamayt ¢ok begeniyorum. Ciinkii ogrenciler
bunlara bakarak yorum yaptiklarinda metni ortaya ¢ikarmis oluyorlar.

Ogrenciler metni anlamis oluyor.”(02)

“Evet, ogrencilerin bu becerileri Tiirk¢e derslerinde kazanmalar: gerektigini
diistintiyorum. Ama diger derslerde bu becerilerin gereksiz oldugu anlami
¢tkmasin. Tiirkce dersinde gorsel okuma ve gorsel sunu becerileri ¢ok gerekli,
ama diger derslerde de bu becerilere yer verilmeli diye diigiiniiyorum. Crinkii
Tiirk¢e dersi ogrencilere giinliik hayatta kullanacaklar: dili etkin bir sekilde
kullanabilme becerisi kazandirtyor. Gorsellerin olmadigi bir Tiirkge dersi
diistinemiyorum. Gorseller giinliik hayatta artik her yerde var bu nedenle

Tiirkge dersinde de olmasi gerekiyor.” (05)

“Evet, kesinlikle 6grencilerin bu becerileri Tiirk¢e derslerinde kazanmalart
gerektigini  diistiiniiyorum. Ama sadece Tiirk¢e derslerinde degil diger
derslerinde de bu becerilerin kullanilmas: gerektigini diisiintiyorum. Tiirkce
dersinde anlatim gorsel olmadan olmaz. Mesela Tiirkge dersinde bir “gicek”
nesnesini ele alalim. Cicek kelimesi benim igin hi¢ bir sey ifade etmez. Ancak
rengini, seklini canli bir sekilde goriirsem “¢icek’ kelimesi benim i¢in bir anlam
ifade eder. Bu nedenle ogrenciler kavramlar: sadece sozle anlatmak yeterli
olmaz, ogrencilerin o kavramlart gormeleri ve yasamalari gerekmektedir.
Ogrencilere giinliik hayatta karsilastiklar:  gorselleri  anlamlandirma ve

yorumlama becerisi kazandirmaya ¢alisiyoruz.” (O6)

“Evet, tabi ki gerekli oldugunu diigiiniiyorum. Soyle ifade edeyim; bir seyi
anlamak, iletisim kurmak sadece yazi becerisi ile olabilecek bir sey degil. Bazi
ogrencilerimiz bilgilerini, duygularini resimle daha iyi anlatabiliyorlar. Sadece
yvazi yetersiz kaliyor. Bu anlamda gérsel sunu becerisini kullanmak ¢ok biiyiik
bir 6neme sahip oluyor. Ogrenciye nasil diisiincelerini yazi ile ifade etme imkani

veriyorsak, gorseller yardimi ile de ifade etmelerine olanak vermeliyiz. Bu
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acidan  bu  becerilerin  Tiirk¢e derslerinde kazandiriimasi  gerektigini

diisiiniiyorum. “(07)

“Kesinlikle gerekliydi. Ciinkii biz biliyoruz ki insanlar ne kadar ¢ok duyu
organmini 6grenme sirasinda kullamirsa o kadar basarili olurlar. Gorsellikte en
¢ok akilda kalan bir ogrenme seklidir. Gorerek yaptiklar: her sey 6grencilerin
daha c¢ok akillarinda kalyyor. Ayrica gorsel sunu swrasinda ogrendiklerini
uygulamak durumunda da kaliyorlar. Ogrencilerin ifade becerileri de béylece
gelismis oluyor. Ogrenciler gordiikleri icin diisiincelerini daha rahat bir sekilde
ifade edebiliyorlar. Programda yer almadan oncede biz bu uygulamay:
vapryorduk. Kesinlikle ogrencilere kendilerini ifade etme anlaminda bu

becerilerin ¢ok sey kattigim diisiiniiyorum.” (O10)

Gorsel okuma ve gorsel sunu becerileri kazanimlarmin biligsel agidan dgrenci
seviyesine uygunluguna iliskin sorulan soruya goriismeye katilan 6gretmenlerin verdigi
cevaplar Tablo 27°de sunulmustur.

Tablo 27. Kazanimlarin Bilissel A¢idan Ogrenci Seviyesine Uygunlugu

Kazanimlarin Bilissel Agidan Ogrenci Seviyesine Uygunlugu .
Uygun bulanlar:

Ogrencilerin daha dnceden bu becerilere sahip olmasi. 2
Kazanmimlarin becerileri gelistirmeye yonelik olmasi. 1
Uygun bulmayanlar:

Seviye farklilig:. 3
Kazammlarin bilissel diizeyin iizerinde olmasi. 2
Sosyo ekonomik farkliliklar. 3
Kazanimlarin dgrencilerin yasantisindan uzak olmasi. 1
Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik ¢alismalarin birinci siniftan .
baslamamis olmasi.

Kazanimlarm biligssel ag¢idan 6grenci seviyesine uygun oldugunu diisiinen
ogretmenlerden ikisi bunun gerekgelerini; 6grencilerin daha onceden bu becerilere

sahip olmalarma, biri ise bu kazanimlarin 6grencilerde gorsel okuma ve gorsel sunu
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becerilerini gelistirmeye yoOnelik olmasina dayandirmiglardir. Goriismeye katilan

ogretmenler bu diisiincelerini su sekilde belirtmislerdir:

“Evet, bu yilki miifredat ogrencilerin seviyelerine biraz daha uygun geliyor.
Ogrencilerin biligsel seviyelerine kazammlarin uygun oldugunu diisiiniiyorum.
Tabi benim ogrencilerim gorselleri yorumlama ¢alismalarini daha onceki

yillarda da yaptiklar: icin kazanimlar onlarin seviyelerine uygun geliyor.” (06)

“Kazammlarin  biligsel anlamda ogrenci seviyesine uygun oldugunu
diistintiyorum. Benim sinifimda bu kazamimlar: kazanamayan ogrenci sayisi ¢ok
az. Burada okulun bulundugu c¢evrenin sosyo ekonomik diizeyi de ekili ama

benim ogrencilerim icin kazanilmayacak kazanimlar degil.” (010)

Gorlismeye katillan Ogretmenlerin ¢ogunlugu gorsel okuma ve gorsel sunu
becerileri kazanimlarinin biligsel agidan Ogrenci seviyesine uygun olmadigmi
diisiindiigiinii belirtmislerdir. Ogretmenlerin {icii bunun sebebini seviye farkliligina
baglarken, ikisi kazanimlarin 6grencilerin biligsel diizeylerinin iizerinde olmasina
baglamislardir. Goriismeye katilan Ogretmenlerin {icli sosyo ekonomik farkliliklar
nedeniyle, biri kazanimlarin 6grenci yasantisindan uzak olmasi nedeniyle, biri ise gorsel
okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik ¢aligmalarin birinci smiftan baslamamasi
nedeniyle kazanimlar1 biligsel ag¢idan Ogrenci seviyesine uygun bulmadiklarini
belirtmiglerdir. Kazanimlarin biligsel acidan O6grenci seviyesine uygun olmadigini

diisiinen 6gretmenler bunun gerekgelerini su sekilde ifade etmislerdir:

“Bazi kazamimlar Ogrencilerin yasantisindan secilmemis. Ogrencilerden bu
kazanmimlarin  hepsini  kazanmalarint  bekleyemeyiz.  Ciinkii  ogrencilerin
yasantisinda bu kazamimlarin  hepsi yok. Ogrenciler kendi yasantilarinda
olmayan bu kazamimlart kazanamiyorlar. Ciinkii ogrenciler gorselleri

anlamlandirip, yorumlayamiyorlar.” (O4)

“Gorsel okuma ve gorsel sunu becerileri kazanmimlar: biligsel agidan bazi
ogrencilere uygun olabilir. Ama sunu unutmamak lazim, herkes Ankara’nin
merkezinde oturmuyor. Ulkemizde sosyo ekonomik acidan cok geride kalmus

yerlerde var. Bu kazanimlarin onlara hitap ettigini diisiinmiiyorum. Ogretmene;
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’

bu kazamimlar: ogrencilerin kazanabilmesi adina ¢ok fazla gorev diistiyor.’

(09)
Gorsel okuma ve gorsel sunu becerileri kazanimlarmin duyussal agidan 6grenci
seviyesine uygunluguna iliskin sorulan soruya goriismeye katilan 6gretmenlerin verdigi

cevaplar Tablo 28’de sunulmustur.

Tablo 28. Kazanimlarin Duyussal Ac¢idan Ogrenci Seviyesine Uygunlugu

Kazanimlarin Duyugsal A¢idan Ogrenci Seviyesine Uygunlugu .
Uygun bulanlar:
Ilgi ve istek uyandirmasi. 7
Ogrencilerin renkli olan her seye (fotograf, resim, film vb.) ilgi duymas. 2
Bilgilerin kalicihig1. 2
Giidiilenme. 2
Kazanimlarin becerileri gelistirmeye yonelik olmasi. 1
Kazammlarin 6grencilerde merak uyandirmasi. 1
Uygun bulmayanlar:
Duyussal diizeyin tizerinde. 1
Gergek hayatla iligkilendirilememesi 1
Sosyo ekonomik farkliliklar. 1

Ogretmenlerin ¢ogunlugu, gdrsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin duyussal
acidan dgrenci seviyesine uygun olduguna yonelik cevaplar vermistir. Ogretmenlerin
yedisi, kazanimlarin 6grencilerde ilgi ve istek uyandirdigi i¢in duyussal agidan uygun
oldugunu belirtmistir. Duyussal agidan kazanimlarin uygun oldugunu diisiinen
ogretmenlerin ikisi, 6grencilerin renkli olan her seye ilgi duydugu icin, ikisi bu
kazanimlarin bilgilerin kaliciligini sagladigi i¢in, ikisi ise bu kazanimlarin giidiilenmeyi
sagladig1 i¢cin O0grenci seviyesine uygun bulduklarini ifade etmislerdir. Goriismeye
katilan 6gretmenlerin biri, gorsel okuma ve gorsel sunu becerileri kazanimlarmin bu
becerileri gelistirmeye yonelik oldugu icin, biri ise gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerine ait kazanimlarin Ogrencilerde merak uyandrmasindan dolayr bu
kazanimlar1 duyussal acidan 6grenci seviyesine uygun bulduklarini ifade etmislerdir.

Gorlismeye katilan O6gretmenler, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin
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kazanimlarinin duyussal agidan 6grenci seviyesine uygunlugunu asagidaki ifadelerle

belirtmislerdir:

“Kesinlikle ogrenciler gorseller yardimiyla 6grendikleri, gordiikleri kavramlart
unutmuyorlar. Bilgiler soyut kalmadigi icin daha kalict oluyor. Ogrenciler
gorselleri kullanarak etkinlik yapmaya istekli oluyorlar. Yani onlarin ilgi ve

isteklerine bu kazanimlarin hitap ettigini diisiiniiyorum.” (O1)

“Gorsel okuma ve gorsel sunu becerileri kazammlart duyussal agidan
ogrencilerin seviyelerine uygun. Ogrenciler gérsellere karsi ilgi duyuyorlar.

Gordiikleri gorselleri merak edip, onlarla bir seyler yapmak istiyorlar.” (O3)

“Duyussal acgidan, gorsel okuma ve gorsel sunu becerileri kazanmimlart
ogrencilerin uygun. Ciinkii ogrenciler resimlere, fotograflara, filmlere kisacast
renkli olan her seye ilgi duyuyorlar ve onlarla ilgilenmek, etkinliklerinde onlari

kullanmak istiyorlar.” (04)

Duyussal agidan gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin kazanimmm uygun
olmadigmi diisiinen 6gretmenlerden biri bunun sebebinin, kazanimlarin 68rencilerin
duyussal diizeylerinin iizerinde olmasi, biri kazanimlarin ger¢ek hayatla
iliskilendirilememesi ve biri de Ogrenciler arasindaki sosyo ekonomik farkliliklar
oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler bu diisiincelerinin gerekcesini su sekilde

belirtmislerdir:

“Duyussal acidan kazanmimlar bazi ogrencilerin diizeyinin tizerinde. Bazi
gorseller cok yapay. Ogrenci gercek hayatta gormedigi nesne ve objeler
arasinda iliski kuramiyor. Bu agidan sorun ¢ikiyor. Ama tabi ki bu gorsel
objeler ogrencilerin ilgisini ¢ekiyor, giidiilenmeye neden oluyor. Gergek
hayattan uzak olunca ogrencinin ilgisini ¢ekse de ogrenci gorseller ile ilgili

saglikly iliskiler kuramiyor.” (03)

“Duyussal agidan kazamimlarin bazilari 6grencilerin  seviyelerine uygun
bazilari ise uygun degil. Ciinkii bizim bulundugumuz ¢evre sosyal agidan ¢ok iyi

bir durumda degil. O nedenle ogrenciler kendi sosyal ¢evrelerine uygun olan
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kazanmimlar: kazanvyorlar. Biz zaten kazamimlardan ¢evremize uyumlu olanlart
seciyoruz. Ogrenciler gorsellere her zaman ilgi duyuyorlar, onlar kullanarak

ders islemeyi seviyorlar.” (06)
Gorsel okuma ve gorsel sunu becerileri kazanimlarinin devinigsel agidan 6grenci
seviyesine uygunluguna iliskin sorulan soruya goriismeye katilan 6gretmenlerin verdigi

cevaplar Tablo 29°da sunulmustur.

Tablo 29. Kazanimlarin Devinissel A¢idan Ogrenci Seviyesine Uygunlugu

Kazanimlarin Devinissel A¢idan Ogrenci Seviyesine Uygunlugu f

Uygun bulanlar:

Gorsel materyallerin olusturulabilmesi. 3

Kazanimlarin motor becerilerini gelistirmesi. 1

Uygun bulmayanlar:

Sosyo ekonomik farkliliklar. 3
Motor becerileri diizeylerinin iizerinde. 2
Seviye farklilig1. 3
Ogrencinin yardima ihtiya¢ duymas. 2
Yetenek gerektirmesi. 1

Tablo 29’da goruldiigii gibi goriismeye katilan Ogretmenlerin ii¢li gorsel
materyallerin olusturulabilecek diizeyde olmasi sebebiyle gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerine ait kazanimlarin devinissel agidan 6grenci seviyesine uygun bulduklarini
ifade etmislerdir. Ogretmenlerden biri ise gdrsel okuma ve gorsel sunu becerilerine ait
kazanimlarin 6grencilerin motor becerilerini gelistirdigi i¢in bu kazanimlarin devinissel

acidan 6g8renci seviyesine uygun buldugunu su sekilde belirtmistir:

“Devinissel ac¢idan kazammlarin kesinlikle uygun oldugunu diisiiniiyorum.
Gorsellik demek olayin eylem haline doniistiiriilmiis bir sekli demek. Ogrenci

gordiigii gorseli kendisi de olusturabilirse anlamli bir 6grenme gerceklestirmig

oluyor.” (03)
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Gorlismeye katilan Ogretmenlerin  yaridan fazlasi, kazanimlarin devinissel
acidan Ogrencilerin seviyesine uygun olmadigmi disiindiiklerini belirtmiglerdir.
Ogretmenler bunu ¢esitli sebeplere dayandirmustir. Devinissel agidan kazanmmlarmn
uygun olmamasmi, 6gretmenlerin {icli, sosyo ekonomik farkliliklara, iigii 6grenciler
arasindaki seviye farkliligina, ikisi kazanimlarin 6grencilerin motor beceri diizeylerinin
iizerinde olmasina, ikisi ise 0grencilerin yardima ihtiya¢ duymalarma dayandirmigtir.
Goriismeye katilan 6gretmenlerin biri ise bu becerilerin yetenek gerektirdigini ve bu
nedenle bu becerilere ait kazanimlarin devinigsel acidan Ogrenci seviyesine uygun
olmadigmi belirtmistir. Asagida bu yonde goriis belirten Ogretmenlerin goriisme

kayitlarindan 6rnekler sunulmustur:

“Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin kazanimlarinin devinissel agidan
ogrencilerin seviyesine uygun oldugunu diisiinmiiyorum. Ogrencilerin istenilen
gorselleri olusturmak igcin motor becerileri her zaman yeterli gelmiyor. 40
kisilik sinifta 10 ogrenci etkinlikleri yapiyorsa, onlarin disinda kalan ogrenciler

ya yapanlara bakiyor ya da baskalarindan yardim aliyor.” (03)

“Motor beceriler anlaminda ise her ogrenciye uygun olabilecegini
diistinmiiyorum. Ciinkii her tiirlii imkanmin oldugu merkez okullar ile imkanlarin
az oldugu okullar bu kazamimlart aym olgiide ogrencilere kazandiramaz.
Cevrenin ¢ok onemli oldugunu diisiiniiyorum. Kazanimlar genel bir c¢evreye
gore hazirlanmis, oysa ogrencilerin bilissel ve motor beceri seviyeleri semtten

semte degisiklik gosterebiliyor.” (04)

“Devinissel agidan kazamimlarin uygunlugu degisiyor. Bazi 6grencilere uygun
gelirken bazilarina uygun gelmiyor. Ciinkii ogrencilerden sosyal g¢evresi iyi
durumda olanlarin motor beceri alanlart daha gelismis oluyor. Sosyal ¢evre
anlaminda iyi durumda bulunmayanlarin ise motor becerilerinde yasitlarina
gore gelisme tam olarak gerceklesmemis oluyor. Bu nedenle kazamimlarin

hepsinin her 6grenciye hitap ettigini diigiinmiiyorum.” (O6)

“Devinissel agidan kazanmimlar bazi 6grencilere uygunken bazilarina ¢ok fazla
gelebiliyor. Ciinkii ogrencilerin hepsi gorsellerden olaganiistii materyal

olusturacak sekilde motor becerilerine sahip degiller. Ogrencilerin hepsinden
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gorselleri  kullanarak bir slayt gosterisi yapmasini bekleyemem. Bunun
sonucunda da bazi 6grenciler ¢ok giizel gorsel iiriinler olustururken bazilari
daha vasat iiriinler olusturabiliyorlar. Ogrencilerin motor becerilerinin
arasindaki farklari gorsel sunu swrasinda goézlemleyebiliyoruz. Bu durumda
kazamimlart bazi ogrenciler ¢ok rahat kazanirken bazilari kazanmakta

zorlaniyorlar.” (O8)

4.2.1.3. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerine Yonelik Yapilan Cahsmalara

Iliskin Ogretmen Gériisleri

Bu baglik altinda 6gretmenlerin, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine
yonelik yapilan ¢aligmalardan; uygulanan etkinliklere, bu becerilere yonelik etkinlikler
sirasinda kullanilan yontem ve teknikler ile arac-gerecglere ve bu becerilere yonelik
yapilan Olgme-degerlendirme c¢alismalarina yonelik 6gretmen goriislerine iliskin

bulgular sunulmustur.

4.2.1.3.1. Uygulanan Etkinliklere iliskin Ogretmen Gériisleri

Ogretmenlere, Tiirkge derslerinde 6grencilerin gdrsel okuma ve gorsel sunu
becerilerini kazanabilmelerine yonelik hangi c¢aligmalarin yapildigr sorulmustur.
Ogretmenlere sorulan, Tiirkge dersinde Ogrencilerin gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerini kazanabilmelerine yOnelik hangi etkinliklerin kullanildig1 sorusuna

ogretmenlerin verdigi cevaplar Tablo 30°da sunulmustur.
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Tablo 30. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerine Yonelik Yapilan Etkinlikler

f
Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerine Yonelik Yapilan Etkinlikler:
Gorsel okuma becerisine yonelik yapilan etkinlikler:
Resim yorumlama. 6
Kilavuzda belirtilen etkinlikler. 1
Grafik, tablo okuma. 2
Cevre gezileri. 1
Cevrede gordiigii gorselleri yorumlama. 1
Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerine Yonelik Yapilan Etkinlikleri f
Resimlere bakarak metnin konusu hakkinda tahminde bulunma. 1
Gorseller yardimu ile hikayeler olusturma. 1
Gorselleri dogru yorumlayabilme i¢in dogru okuyabilme ¢aligmalari. 1
Gorseller tizerine tartisma, miinazara. 1
Gorselleri kronolojik siraya dizme. 1
Kavramlar1 gostererek anlatma. 1
Gorsel sunu becerisine yonelik yapilan etkinlikler:
Metni gorseller yardimi ile anlatma. 2
Duygu ve diisiinceleri resimlerle ifade edip, sunma 2
Konu ile ilgili ti¢ boyutlu maketler olusturma ve sunma. 2
Drama caligmalart. 2
Grafik, tablo olusturma. 2
Kilavuzda belirtilen etkinlikler. 1
Konu ile ilgili ¢gevreden gorsel materyaller arastirip bulma ve arkadaslarina sunma. 1
Dinledigi sarkilar ile ilgili gorseller olugturma ve sunma. 1

Gorlismeye katilan 6gretmenlerin ¢cogunlugu gorsel okuma becerisine yonelik

resim yorumlama etkinligini yaptiklarmi ifade etmislerdir. Bunun disinda 6gretmenler

cesitli etkinlikler kullandiklarmi da belirtmislerdir. Ogretmenlerin ikisi grafik ve tablo

okuma etkinligi, biri kilavuzda belirtilen etkinlikleri, biri ¢evre gezileri, biri ¢evrede

goriilen gorselleri yorumlama etkinligi, biri resimlere bakarak metnin konusu hakkinda

tahminde bulunma etkinligini uyguladiklarini belirtmislerdir. Bu etkinliklerin yan1 sira

gorseller yardimiyla hikayeler olusturma, gorselleri dogru yorumlayabilme i¢in dogru

okuyabilme ¢aligmalari, gorseller lizerine tartisma, gorselleri kronolojik siraya dizme,
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kavramlar1 gostererek anlatma etkinliklerini de birer 6gretmenin uyguladigr Tablo

30°da goriilmektedir.

Ogretmenlere ayrica gorsel sunu becerisine yonelik hangi etkinlikleri uyguladiklar1
sorulmustur. Ogretmenlerin verdigi cevaplar incelendiginde gorsel sunu becerisine
yonelik olarak, ikiser Ogretmenin metni gorseller yardimi ile anlatma, duygu ve
diistincelerin resimlerle ifade edilip sunulmasi, konu ile ilgili ii¢ boyutlu maketler
olusturma ve sunma, drama caligmalari, grafik, tablo olusturma gibi ¢esitli etkinlikleri
uyguladiklar1 goriilmektedir. Bu etkinliklerin yani sira goriismeye katilan birer
Ogretmen ise gorsel sunu becerisine yonelik olarak, konu ile ilgili ¢cevreden gorsel
materyaller arastirip bulma ve arkadaslarna sunma etkinligi ile 6grencilerin dinledigi
sarkilar ile 1ilgili gorseller olusturma ve sunma etkinligini uyguladiklarmi ifade
etmislerdir. Gorligmeye katilan Ogretmenler bu becerilere yOnelik uyguladiklar

etkinlikleri su sekilde ifade etmislerdir:

“Tiirk¢e dersinde genellikle sarkilar yardimiyla etkinliklerime basliyorum.
“Orman” konulu bir metin islerken ormanlarla ilgili sarkilarla basliyorum.
Béylece égrencilerde metne karst istek, merak uyaniyor. Ogrencilerden bu
dinledikleri sarki ile ilgili gorseller olusturmalarim istiyorum Daha sonra
gorselleri  yorumlama etkinlikleri yapryorum. Bazense okudugu metinden
anladiklarim  gérseller yardimiyla anlatmalarint istiyorum. Ogrencilerimin
gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini gorerek- yasayarak ogrenmelerine
daha ¢ok onem veriyorum. Bunun i¢inde gergek deneyimlere yer veriyorum.
Ornegin; market gezileri yaptiriyorum. Marketi gezerken, gordiikleri nesnelerin
rengini, seklini, kalori miktarlarini gozlemliyorlar. Daha sonra gordiikleri
nesneleri grafiklerle ile anlatmalarint istiyorum. Genellikle Tiirkce dersinde bu

etkinlikleri kullaniyorum.” (02)

“Tiirk¢e derslerinde ogrenciler gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini
kazanabilmelerine yonelik;,  kitaptaki resimleri, metinle ilgili disaridan
getirdikleri gorselleri yorumluyorlar, iizerinde tartisiyorlar. Bunlarin disinda
konu ile ilgili ¢evrelerinden dogru gorseller bulup veya kendileri hazirlyyorlar.

Bu gorselleri getirip sinifta sunuyorlar. (03)
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“Gorsel okuma ve gérsel sunu becerilerini ogrencilerimin kazanabilmeleri igin;
oncelikle ogrencilerime dogru okuma becerileri kazandirmaya ¢alisiyorum.
Clinkii ogrenci metni yanlis okuyorsa, gorselleri de yorumlarken ayni yanlislar
yvapryor. Bu nedenle 6grencilerimin, dili dogru kullanmalarina, metni okurken
imla  kurallarina  dikkat etmelerine ézen  gésteriyorum.  Ogrencilerin
okuduklarint anlamalart yoniinde ¢ok ¢alisma yapiyorum. Bunlarin disinda
ogrencilerimle bir gorsel iizerine tartisma, miinazara yapiyoruz. Ogrenciler
gruplar halinde kendi fikirlerini savunuyorlar. Bu etkinliklerden 6grenciler ¢ok
zevk aliyorlar. Ogrencileri, daha ¢cok konusturup, aktif hale getirince 6grenciler

daha basarili oluyorlar.” (O6)

“Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini ogrencilerin kazanabilmelerine
yonelik en ¢ok swrali resimleri yorumlatma etkinligini tercih ediyorum.
Resimlerin ne anlattigini, ne ifade ettigini 6grencilerime soruyorum. Ya da bir
konu hakkindaki duygu ve diigiincelerini resimle ifade etmelerini ve sinifa bunu
sunmalarint istiyorum. Bazi ogrenciler drama ¢alismasit yapmak istiyor. Onlara
da firsat vermeye ¢calistyorum. Bazilart ise maket yaparak duygu diistincelerini
anlatmak istiyor. Ogrencilerimi bu konuda serbest birakiyorum. Kimi maket

yapiyor, kimi resim ciziyor, kimi drama yapiyor.” (O7)

“En ¢ok tercih ettigim etkinlikler; bir sonraki metin ile ilgili 6grenciye anahtar
bir kelime veriyorum. O kelime ¢ergevesinde ogrenciler dersten once o konu ile
ilgili gorsel materyaller getiriyor, ben de getiriyorum. O gorseller iizerinde
konusarak, tartisarak, yeni metne geciyoruz. Ornegin uzayla ilgili bir metin
isleyeceksem; ogrenciler uzay, gezegen resimleri getiriyorlar, onlar

’

cercevesinde ders isliyoruz.’

4.2.1.3.2. Kullanilan Yontem ve Tekniklere iliskin Ogretmen Goriisleri

Ogretmenlere sorulan bir diger soru da, gérsel okuma ve gérsel sunu becerilerinin
kazanilmasma yonelik uygulanan etkinlikler sirasinda hangi yontem ve tekniklerin
tercih edildigidir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri cevaplar Tablo 31°de

sunulmustur.
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Tablo 31. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerinin Kazanilmasina Y onelik

Uygulanan Etkinlikler Sirasinda Kullanilan Y6ntem ve Teknikler

Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerinin Kazanilmasima Yo6nelik Uygulanan

Etkinlikler Sirasinda Kullanilan Yontem ve Teknikler f

Gorsel okuma becerisine yonelik:

Yazili, s6zli anlatim

Tartisma

Kavram haritasi

Hikaye haritasi

Bulus yoluyla 6grenme

N[ DN W W] | O

Yaparak, yasayarak 6grenme

Arastirma 1

Drama 1

Gorsel sunu becerisine yonelik:

Yazili, s6zli anlatim

Kavram haritasi

Tartisma

[N N

Hikaye haritasi

Drama 1

Goriismeye katilan Ogretmenlerin altisi, gorsel okuma becerisine yonelik
uygulanan etkinliklerde; en ¢ok yazili, sozlii anlatimi tercih ettiklerini belirtmislerdir.
Kavram haritas1 ve tartismayr beser 6gretmen uyguladiklar: etkinliklerde yontem ve
teknik olarak kullandiklarmi ifade etmislerdir. Ogretmenlerin ii¢ii gorsel okuma ve
gorsel sunu becerilerine yonelik olarak uyguladiklari etkinliklerde hikaye haritasi
teknigini, ikiser 6gretmen bulus yoluyla 6grenme ve yaparak yasayarak 6grenme
yontemini, birer Ogretmen ise arastirma ve dramayr uyguladiklari etkinliklerde

kullandiklarmi ifade etmislerdir.

Ogretmenler, gorsel sunu becerisine yonelik uygulanan etkinliklerde en ¢ok
kullanilan yontem ve tekniklerin gorsel okuma becerisinde oldugu gibi yazili sézlii

anlatim (dort 6gretmen), kavram haritas1 (dort 68retmen) ve tartisma (dort 6gretmen)
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oldugunu belirtmislerdir. Bunun disinda bu beceriye yonelik; iki 6gretmenin hikaye
haritasini, bir 6gretmenin ise dramay1 yontem ve teknik olarak kullanmay1 tercih ettigi
goriilmektedir. Goriigmeye katilan Ogretmenler gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerine yonelik uyguladiklar: etkinlikler sirasinda hangi yontem ve teknikleri tercih

ettiklerini su sekilde ifade etmislerdir:

“Anlatim, soru-cevap, tartisma yontemlerini kullaniyorum. Ozellikle tartisma
yontemini kullaninca 6grenciyi daha ¢ok merkeze almis oluyorum. Bu yontem
sayesinde bir resimden yola ¢ikarak 6grenciler daha ¢ok konugabiliyorlar ve

diisiincelerini ifade edebiliyorlar.” (O1)

“Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini 6grencilerimin kazanabilmelerine
yvonelik uyguladigim etkinliklerde; soru-cevap, tartisma, yazili-sozlii anlatim

gibi yontem ve tekniklerini kullaniyorum.” (O6)

“Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini 6grencilerimin kazanabilmelerine
yonelik  yaptigim  etkinliklerde,  gordiiklerin  anlatabilmelerine  yonelik
calismalart tercih ediyorum. Bunun yani swra; hikdaye haritalart ve kavram
haritalarint da kullaniyorum. Ogrenciler; hikdyede neyin énemli oldugunu,
hangi  kavrami haritanin  neresine yerlestirebilecegini artik biliyorlar.
Ogrenciler yaptiklart kavram haritalarnim sinifta arkadaslart ile paylasirken

kendi yaptiklar: hatalar: da gorebiliyorlar. Bu ¢ok faydali oluyor.” (O8)

“Hemen hemen biitiin yontem ve teknikleri bir arada kullantyorum. Ciinkii
sadece sunu kullanacagim diyemiyorum. Ders sirasinda ne gerekiyorsa onlari
kullaniyyorum. Mesela tartisma ile basliyorum, sonra soru cevap ile devam
ediyorum arada ogrenciler kavra haritast yapabiliyorlar. Boyle ders islemek
daha zevkli oluyor. Béoylece sinifta farkli ogrenme stiline sahip ogrencilerde

konuyu kavramis oluyorlar.” (09)

4.2.1.3.3. Kullanilan Arac-Gereclere Iliskin Ogretmen Gériisleri

Ogretmenlere gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik yapilan

etkinliklerde hangi arag-gerecleri kullandiklar1 sorulmustur. Ogretmenlerin gorsel
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okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik yapilan etkinliklerde kullandiklar1 ders arac-

geregleri Tablo 32°de sunulmustur.

Tablo 32. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerine Yonelik Yapilan Etkinliklerde
Kullanilan Arag¢-Geregler

Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerine Yonelik Yapilan Etkinliklerde

Kullanilan Arag-Geregler: f

Gorsel okuma becerisine yonelik:

Resimler

Grafikler

Bilgisayar

Fotograflar

CD’ler

Kaynak kitaplar

Boyali kalemler

Modeller

T.V.

Projeksiyon makinesi

Afisler

N DN DN DN DN W W W Wl Wl KM oo

Kartonlar

Tepegoz 1

Cevrede bulunan canli, cansiz objeler 1

Ders kitab1 1

Gorsel sunu becerisine yonelik:

Resimler

Grafikler

Bilgisayar

Wl W K~ &

Fotograflar

Tablo 32’nin devamu.

CD’ler 3

Afigler 2

T.V. 2
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Ogretmenlerin tamamina yakini1 Tablo 32°de goriildiigii gibi, gorsel okuma ve
gorsel sunu becerilerine yonelik arag-gere¢ olarak en cok resimleri kullandiklarini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin gdrsel okuma ve gdrsel sunu becerilerine yonelik
uygulanan etkinliklerde en ¢ok kullandiklar1 ders arag-gereglerinin, her iki beceri igin
de benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Gorlismeye katilan 6gretmenlerin dordii gorsel
okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik olarak uygulanan etkinliklerde grafikleri
kullandiklarmi belirtirken, ticli bilgisayari, t¢ii fotograflary, {iigli CD’leri, ikisi
televizyonu, ikisi de afisleri kullanmayi tercih ettiklerini ifade etmislerdir. Gorsel sunu
becerisinden farkli olarak, gorsel okuma becerisine yonelik olarak uygulanan
etkinliklerde 6gretmenlerin {i¢ii kaynak kitaplar1 ve boyali kalemleri, ikisi modelleri ve
projeksiyon makinesini kullandiklarini ifade etmislerdir. Bunlarin yani sira goriismeye
katilan Ogretmenlerin ikisi gorsel okuma becerisine yonelik olarak gazeteleri ve
kartonlar1 etkinliklerinde kullandiklarini belirtirken; birer 6gretmen ise tepegdzi,
cevrede bulunan canli-cansiz objeleri ve ders kitabini etkinliklerinde kullandiklarmni

belirtirken asagidaki ifadeleri kullanmiglardir:

“Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini ogrencilerin kazanabilmelerine
yvonelik uyguladigim etkinliklerde; resimler, grafikler, fotograflar, kaynak
kitaplar ders materyallerini kullaniyorum.” (O3)

“Arag-gere¢ olarak hemen hemen her seyden yararlaniyorum. Simifimizdaki
objelerden, okul bahgesindeki canli varliklardan, kitabimizdaki par¢alardan, o
parcalarin iginde gecen gérsellerden, nesnelerden yararlaniyorum. Ogrenciler
metinde eyer alan nesneler ile dogadaki nesneleri birbirleri ile
iliskilendiriyorlar. Canli, dogada olan gorselleri kullanmayr daha ¢ok tercih
ediyorum.” (06)

4.2.1.3.4. Olcme-Degerlendirme Cahsmalarina Iliskin Ogretmen Gériisleri

Ogretmenlere gdrsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik hangi 6lgme ve
degerlendirme c¢alismalarini tercih ettikleri sorulmustur. Ogretmenlerin bu soruya

verdigi cevaplar Tablo 33’de sunulmustur:
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Tablo 33. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerine Yonelik Olarak Tercih Edilen

Olgme ve Degerlendirme Calismalar:

Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerine Yonelik Olarak Tercih Edilen Olgme

ve Degerlendirme Calismalari: f

Gorsel okuma becerisine yonelik:

Etkinlik performansi.

Soru- cevap.

GoOzlem.

Uriin dosyalart.

Tema sonu degerlendirme formu.

Siirec i¢i degerlendirme.

Grup degerlendirme formu.

Akran degerlendirme formu.

N N N W W K| W W &

Smif diizeyine gore hazirladigim 6lgme degerlendirme formlari.

—

Gorsel okuma ve gorsel sunu dlcekleri.

—

Arastirma Olcegi.

—

Resim yorumlama 6lgegi.

Gorsel sunu becerisine yonelik:

Etkinlik performansi.

Soru- cevap.

GoOzlem.

N[ D] D] &

Akran degerlendirme formlar.

Tablo 33 incelendiginde; Ogretmenlerin, gorsel okuma becerisine yonelik
olarak tercih ettikleri 6lgme degerlendirme ¢alismalar1 ile gorsel sunu becerisine
yonelik olarak tercih ettikleri 6lgme degerlendirme calismalarinin benzerlik gosterdigi
goriilmektedir. Ogretmenlerin verdigi cevaplar incelendiginde; goriisme yapilan
ogretmenlerin altismin gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini 6grencilerin etkinlik
sirasinda gosterdikleri performanslarina bakarak degerlendirdiklerini belirttikleri
goriilmektedir. Goriisme yapilan 6gretmenlerin beser tanesi ise gorsel okuma ve gorsel
sunu becerilerine yonelik olarak soru-cevap ve gozlemi 6lgme degerlendirme
calismalarinda kullanmay tercih ettiklerini belirtmislerdir. Gorsel sunu becerisinden

farkli olarak Ogretmenlerin dordii gorsel okuma becerisini iirlin dosyalar1 ile
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degerlendirdigini belirtmis, liger 6gretmen tema sonu degerlendirme formu ve siireg ici
degerlendirme ¢aligmalarini tercih ettiklerini belirtmiglerdir. Ogretmenlerin ikisi gorsel
okuma becerisine yonelik grup degerlendirme formunu kullandiklarini belirtirken, her
iki beceri i¢cin de akran degerlendirme formunu kullanan 6gretmenlerin sayist ikidir.
Gorlisme yapilan Ogretmenlerin ikisi gorsel okuma becerisine yonelik olarak smif
diizeyine gore hazirladigi 6lgme degerlendirme formlarimi kullandigini belirtmistir.
Ogretmenlerin sadece bir tanesi, gorsel okuma ve gorsel sunu becerisine yonelik bir
Olcek kullandigini1 belirtmistir. Birer Ogretmen ise arastirma Olge§ini ve resim
yorumlama 6l¢egini gérsel okuma becerisini 6lgme degerlendirme ¢aligmalar1 sirasinda

tercih ettiklerini belirtmislerdir.

Gorlismeye katillan Ogretmenler, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine
yonelik tercih ettikleri 6lgme-degerlendirme ¢aligmalarini belirtirken asagidaki ifadeleri

kullanmiglardir:

“Olcme degerlendirme formlarim dolduruyoruz. Grup degerlendirme, akran
degerlendirme, tema degerlendirme vb. gibi ¢esitli degerlendirmeleri yapiyoruz.
Ama akran degerlendirmeyi dogru bulmuyorum. Ciinkii c¢ocuklar akran
degerlendirmede duygusal davraniyorlar. Dogru bir degerlendirme oldugunu
diistinmiiyorum. Bunun disinda gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini soru-
cevap yoluyla da degerlendiriyorum. Etkinlik sirasinda veya sonrasinda

gorseller ile ilgili sorular sorarak da degerlendirmemi yapiyorum.” (O1)

“Ogrencilerimin gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini ne élgiide
kazandiklarimi  genellikle  soru-  cevap  yoluyla ve  gozlemlerimle
degerlendiriyorum. — Ogrencilerimin  bu  becerileri  gorerek-  yasayarak
kazanmalarina daha ¢ok énem veriyorum. Kilavuz kitaptaki formlar bana ¢ok
ifade etmiyor. Ben onlardan anlam ¢ikaramiyorum. Ben 6grencinin siniftaki
performansina, yaptigi etkinliklere bakarak degerlendiriyorum. “ Evet, hayir,
katiliyorum, katilmiyyorum vb.” bunlar benim i¢in bir sey ifade etmiyor. Ben
kendi gozlemlerime gore degerlendiriyorum. En azindan birinci kademede boyle

olmas: gerektigini diisiiniiyorum.” (02)
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“Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini degerlendirirken siireg
degerlendirmesine onem veriyorum. Ogretmen olarak ben zaten hangi
ogrencinin hangi derecede gorselleri ifade edebildigini gozlemleyebiliyorum.
Bazi  ogrenciler bir gorseli enine, boyuna, ayrintili bir gsekilde ifade
edebiliyorken, bazi o6grenciler de daha yiizeysel ifade edebiliyorlar.
Degerlendirme bu beceri i¢in etkinlikler sirasinda kullandigimiz materyallerden
kopuk olmuyor. Ciinkii bu becerilerde yazili kagit dagitip o68renciyi
degerlendirme gibi bir ¢alisma yapamiyoruz. Gorseller siireg icerisinde daha iyi
degerlendiriliyor. Degerlendirme formlarint da kullaniyyorum. Ama bazilarinin
gereksiz ve anlamsiz oldugunu diigiiniiyorum. Onlari yapmak o kadar fazla
zamammizt aliyor ki, sadece onlart yapmakla yiikiimlii degiliz. Onlarla da
ugragsak bir metni 10 saatte bitiremeyiz. O zaman da miifredattan kopuyoruz.
Ama gerekli gordiigiim ol¢me degerlendirme formlarimi uyguluyorum. Bunun
disinda degdim gibi bu becerileri siire¢ icinde, etkinlikler uygulanirken,

ogrencilere sordugum sorular ile degerlendiriyorum.” (O5)

“Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini ogrencilerin ne olgiide
kazandiklarini degerlendirme de sorun yasiyorum. Ama genel olarak; bir
ogrenci konuya uygun gorsel materyaller hazirlayabilmis mi? Konunun oziine
uygun materyaller kullanabilmis mi? Ona bakiyyorum. Eger ogrenciler bu
kriterlere uygun c¢alismalar yapiyorsa o ogrencinin beceriyi kazandigini
diistintiyorum. Bunlarin disinda ol¢me- degerlendirme formlarim kullaniyorum.
Ama gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik ayri bir form
kullanmyyorum. Bu becerileri ogrencilerin iiriin dosyalarina, etkinliklerde

gosterdigi performanslara bakarak degerlendiriyorum.” (O7)

“Ol¢me degerlendirme de cok zorlantyorum. Simf meveudu kalabalik oldugu
igin bireysel degil grup degerlendirmeyi tercih ediyorum. Bu durumda da
grupta ¢alisan ve ¢alismayan ogrenciyi ayirt etmek zor oluyor. Bunun disinda
kilavuzda yer alan formlarin hepsini kullandigimi séyleyemeyecegim. Crinkii
bana gore o formlar gereksiz ve ¢ok fazla. Ben ogrenciyi zaten taniyorum.
Ogrenciyi gozlemleyerek degerlendirmesini yapiyorum. Uriinlere bakarak,

ogrenciyi gozlemleyerek degerlendirmeyi yapiryorum. Cogu zaman ol¢me



164

araglarint bile kullanmiyorum. Zaten ben ogrencinin neler yapabilecegini

biliyorum. O yiizden o formlar: pek tercih etmiyorum.” (09)

4.2.1.4. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerinin Kazanimi Sirasinda Sinifta

Olusan Iletisim ve Etkilesim Ortamina Iliskin (")gretmen Goriisleri

Ogretmenlere sorulan diger bir soru da, gérsel okuma ve gérsel sunu becerilerinin
kazanilmasi sirasinda sinifta 6grenciler arasinda olusan iletisim ve etkilesim ortami
hakkinda neler diisiindiikleridir. Ogretmenlerin bu soruya verdigi cevaplar Tablo:

34°de sunulmustur:

Tablo 34. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerinin Kazanilmast Sirasinda Sinifta

Olusan Iletisim ve Etkilesim Ortami

Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerinin Kazanilmasi Sirasinda Sinifta Olusan

Iletisim ve Etkilesim Ortami f

Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerine Yonelik Uygulanan Etkinlikler Swrasinda

Olusan Ogrenci — Ogrenci Etkilesimi:

Iletisim becerisi gelisiyor. 10

Tartigma kurallarini 6greniyorlar.

Yardimlagma, paylasma duygusu gelisiyor.

Kendilerini daha iyi ifade edebiliyorlar.

Degisik fikirlere saygi duyuyorlar.

Farkli bakis agilar1 gelistiriyorlar.

N W A B B W

Kendilerine giiven duygusu artiyor.

Grup calismasi yapabiliyorlar.

Eglenceli bir sinif ortami olusuyor.

N NN

Dinamik bir sinif ortami olusuyor.

Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerine Yonelik Uygulanan Etkinlikler Swrasinda 1

Olusan Ogretmen- Ogrenci Etkilesimi:

Sorunsuz iletisim kurabiliyorlar.

Kendilerine giiveniyorlar.

Fikirleri korkusuzca savunabiliyorlar.

Kendilerini daha iyi ifade edebiliyorlar.

| | | oo

Tartigmay1 dgreniyorlar.
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Elestirmeyi dgreniyorlar.

Tablo 34 Devami

Swiftaki tiim 6grencilere ulagabiliyorum.

Arkadas iliskisi olusuyor.

Y I )| IERVCY IS B

Beden dili ile anlagabiliyoruz.

Gorlisme yapilan O08retmenlerin tamami bu becerilerin 6grencilerde iletisim
becerisini  gelistirdigini  diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin  besi
ogrencilerin bu becerileri kazanmaya yonelik yaptiklar: etkinlikler sirasinda birbirleri
ile tartismayr ogrendiklerini, dordii ise bu becerilerin 6grencilerde yardimlagsma ve
paylasma duygusunu gelistirdigini belirtmiglerdir. Goriisme yapilan 6gretmenlerin
dordii ogrencilerin gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik uygulanan
etkinlikler sirasinda kendilerini daha iyi ifade etiklerini, dordii 6grencilerin degisik
fikirlere saygi duymayr Ogrendiklerini, ticli Ogrencilerin farkli bakis agilar
gelistirdiklerini, 6gretmenlerin ikisi ise Ogrencilerin etkinlikler sirasinda kendilerine
daha c¢ok giivendiklerini ifade etmiglerdir. Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini
kazanmaya yoOnelik uygulanan etkinlikler sirasinda 6grencilerin birlikte ¢alisarak, grup
calismas1 yapabilme becerisi gelistirdiklerini belirten 6gretmenlerin sayisi ikidir. Bu
becerilere yonelik uygulanan etkinlikler sirasinda 6grencilerin kendilerini eglenceli bir
simif ortaminda hissettiklerini iki 6gretmen belirtirken; etkinlikler sirasinda dinamik bir
sinif ortami olustugunu bir 6gretmen belirtmistir. Asagida bu yonde goriis belirten

ogretmenlerin goriisme kayitlarindan 6rnekler sunulmustur:

“Ogrenciler arasindaki iletisim etkinlige gore degisiyor. Ama genel olarak bu
becerilerin iletisime etkisinin biiyiik oldugunu soyleyebilirim. Ornegin;
ogrenciler bir gorsel hakkinda ¢ok sik tartisiyorlar. Ama tartisma alevli olunca
birbirlerini bile dinlemiyorlar. Biz de tartisma aninda ogrencilere uyarilarda
bulundugumuz i¢in ogrenciler tartisma kurallarimi  6greniyorlar.  Clinkii
ogrenciler birbirlerini tartismanmn hararetiyle asagilayabiliyorlar. Bazen korii
koriine bir fikri savunmanin yanlhs oldugunu ogreniyorlar. Gorsel okuma ve
gorsel sunu sayesinde 6grenciler tartisabilmeyi, birbirlerinin degisik fikirlerine

saygi gostermeyi ogreniyorlar. Bunun da siiphesiz iletisime katkisi ¢ok oluyor.’

(O1)
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“Ogrenciler diisiincelerini, gordiiklerini rahat ifade edebildikleri zaman
kesinlikle tartisma ortami c¢ikiyor. Bazilari fikirlere katilirken, bazilart da
birbirlerinin fikirlerini elestirebiliyor. Bu becerilerin égrencilerin farkli bakus
acilarim  gelistirdigini soyleyebilirim. Ogrenciler gorselleri én bilgileri ile
vasantilart ile birlestirip fakli yorumluyorlar. Béylece daha dinamik bir sinif
ortami oluyor. Ogrenciler arasinda iletisim berilerini kesinlikle gelistirdigini

soyleyebilirim.” (O5)

“Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik yaptigimiz etkinlikler
swrasinda ogrenciler daha etkin oluyorlar. Daha ¢ok derse katilmak istiyorlar.
Artik ogrencilere sozel anlatim ¢ok monoton geliyor. Elbette bu beceriler
ogrencilerin iletisim becerilerini gelistiriyor. Ciinkii 6grenciler bu etkinlikler
swrasinda kendi aralarinda yorum yapryorlar, tartisiyorlar, degisik bir bakis

acisi gelistiriyorlar.” (07)

Ogrenciler arasinda iletisimin gelisti§ini diisiinen dgretmenlere, gdrsel okuma
ve goOrsel sunu becerilerine yonelik uygulanan etkinlikler swrasinda kendileri ve
ogrenciler arasinda nasil bir etkilesim oldugu sorusu sorulmustur. Ogretmenlerin
tamamina yakii 6grencilerle aralarinda iletisimin artik daha sorunsuz oldugunu ifade
etmiglerdir. Goriisme yapilan beser Ogretmen ise Ogrencilerin kendilerine daha ¢ok
glivendigini  ve kendilerine kars1 fikirlerini  korkusuzca savunabildiklerini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin dordii dgrencilerin kendilerini daha iyi ifade ettiklerini
ifade ederken dordii Ogrencilerin kendileri ile fikirlerini savunma amaciyla
tartigabildiklerini ifade etmislerdir. Bunun yani swra 6gretmenlerin ikisi dgrencilerin
kendilerini arkadas gibi gordiiklerini belirtmiglerdir. Gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerine yonelik uygulanan etkinlikler srrasinda olusan Ogretmen- Ogrenci
etkilesiminde, burada belirtilenlerle beraber iki 6gretmen smiftaki tiim 6grencilere bu
etkinlikler yardimi ile ulasabildiklerini belirtirken, biri ise 6grencileri ile beden dilini

kullanarak anlasabildiklerini belirtirken asagidaki ifadeleri kullanmiglardir:

“Ogrenciler benimle daha ¢ok diyalog kurmaya basladilar. Ciinkii yorum

yvapmak istiyorlar. Diistincelerini kabul ettirmek istiyorlar. Ama bu beceriler
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anlaminda yetenekli olan ogrenciler igin sorun yok; ancak bu becerileri

kazanamayan é6grenciler daha ¢ok iclerine kapaniyorlar.” (O3)

“Ogrenci etkinlikler sirasinda gorsel okuma calismalarinda benimle iletisime
geciyor. Ilging olan normalde ders sirasinda konusmayan benden ¢ekinen
ogrenciler gorsel c¢aliyma yapilacagi zaman derse katilmak ve bana
diistincelerini soylemek icin arkadaslart ile yarisiyor. Bu beceriler sayesinde

sinifta daha ¢ok égrenciye ulasabiliyorum.” (O4)

“Benimle ogrenciler arasinda ki iligkide de bir gelisme oldugunu soyleyebilirim.
Clinkii ogrencinin bu beceriler sayesinde kendine giiveni artiyor. Kendine
gilivenen ogrencilerde 6gretmene karsi kendilerini daha rahat ifade edebiliyor.
Bazen ogrenciler bir gorseli yorumlarken benimle bile tartistyorlar. Bu ¢ok

hosuma gidiyor.” (O5)

“Ogrenciler bu etkinlikler sirasinda benimle daha ¢ok iletisime gecmek istiyor.
Ciinkii en zayif ogrenci bile gorseller hakkinda yorum yapmak istiyor.
Arkadaglarin elestirmek hatta beni elestirmekten ¢ok biiyiik bir zevk aliyor.
Beni 6gretmen olarak degil arkadas:, tartisabilecegi bir olarak goriiyor. Bizim

de zaten olusturmaya calisgimiz béyle bir 6grenci modeli.” (07)

4.2.1.5. Ogrencilerin Goérsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerinin Diizeylerine

Iliskin Ogretmen Gériisleri

Ogretmenlere, dgrencilerinde gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine ydnelik
gelismeler olup olmadig1 sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin tamami dgrencilerinde
bu becerilere yonelik cesitli gelismeler oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin gorsel
okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik olarak 6grencilerinde goézlemledikleri

gelismeler Tablo 35’de sunulmustur:
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Tablo 35. Ogretmenlerin Ogrencilerde Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerine

Yonelik Olarak Gozlemledikleri Gelismeler

Ogretmenlerin Ogrencilerde Gérsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerine

Yonelik Olarak Gozlemledikleri Gelismeler: f

Gorsel okuma becerisine yonelik gelismeler:

Gorseller ile ilgili seri bir sekilde konusma ve yorum yapabilme.

Gorselleri daha fazla kelime ile ifade edebilme.

Diistincelerini diizgiin ciimlelerle ifade edebilme.

Gorselleri yorumlama galismalar1 sirasinda kendini daha 1yi ifade edebilme.

Gorseller tlizerine hikdye yazabilme.

Gorseller lizerindeki ayrntilar1 gérebilme.

Gordiigil resme duygusunu katarak yorumlama.

Gorseller arasinda sebep sonug iliskisi kurma.

N N N W W A~ B~ | &

Ciimlelerine daha ¢ok hayal giicii katabilme.

—

Gorseller ile 1lgili 6zgiin ciimleler kurabilme.

Gorsel sunu becerisine yonelik gelismeler:

Kavrama, diistinceye, konuya uygun gorseli bulup, kullanabilme.

Sunu sirasinda c¢esitli gorsellerden faydalanabilme.

Topluluk 6niinde kendine glivenerek sunum yapabilme.

| A~ A~

Gorselleri kullanarak giizel bir kompozisyon olusturma.

Konusma becerisi. 1

Gorsel materyalleri olus sirasina gore dizebilme. 1

Smifin hepsinde degil, resim yapma yetenegi olan dgrencilerde gelisme var. 1

Bulgular incelendiginde; goriisme yapilan 6gretmenlerin altisinin 6grencilerinde
gorsel okuma becerisine yonelik olarak, gorseller lizerinde seri bir sekilde konusabilme
ve yorum yapabilme yeteneklerinin gelistigini  belirttikleri  goriilmektedir.
Ogretmenlerin besi, Ogrencilerin artik gorselleri daha ¢ok kelime ile ifade
edebildiklerini belirtirken, goriismeye katilan dorder o6gretmen ise Ogrencilerin artik
diistincelerini daha diizgiin climlelerle ifade edebildiklerini ve gorselleri yorumlama
calismalar1 srrasinda kendilerini daha 1yi ifade edebildiklerini belirtmislerdir.
Goriismeye katilan ticer 6gretmen, 6grencilerin gorseller lizerine hikye yazabilme ve

gorseller iizerinde ayrintilar1 gérebilme becerilerinde gelisme oldugunu belirtmislerdir.
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Ogrencilerde gorsel okuma becerisine yonelik olarak gdzlemlenen diger bir gelismenin
de; o6grencilerin gordigli resme resmin duygusunu da katarak yorumlama becerisi
oldugunu goriismeye katilan iki 6gretmen belirtmistir. Gorlismeye katilan iki 6gretmen,
ogrencilerin gorseller arasinda daha cok sebep-sonu¢ iligkisi kurduklarini ve
climlelerine daha ¢ok hayal giicii kattiklarimi belirtirken, bir 6gretmen ise dgrencilerin
gorsel okuma c¢aligmalar1 swrasinda gorseller ile ilgili daha 6zgiin ciimleler kurma

becerisinin gelistigini belirtmistir.

Gorlismeye katilan 6gretmenlerden, gorsel sunu becerisine yonelik olarak
ogrencilerinde goriilen gelismeleri belirtmeleri istenmistir. Ogretmenlerin tamamina
yakini Ogrencilerinin artik kavrama, diislinceye, konuya uygun gorselleri bulup
kullanabildiklerini belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenlerin dordii 6grencilerin sunular
sirasinda tek tip degil cesitli gorsellerden faydalanma ve ogrencilerin kendilerine
glivenerek topluluk oOniinde sunum yapma becerilerinde gelisme oldugunu
belirtmiglerdir. ~ Gorlismeye katilan Ogretmenlerin ikisi, Ogrencilerinde gorselleri
kullanarak gilizel bir kompozisyon olusturma becerisinde gelisme oldugunu, birer
O0gretmen ise gorsel sunu becerisinin 6grencilerinde konusma becerisini ve gorsel
materyalleri olus sirasina gore dizebilme becerisinin gelistirdigini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin dgrencilerinde bu beceriye yonelik gozlemledikleri gelismelere iliskin
bulgularda goriildiigii gibi sadece bir O0gretmen gorsel sunu becerisinin yetenek
gerektiren bir beceri oldugunu ve bu nedenle sadece resim yetenegi olan 6grencilerde
gelisme gozlemledigini belirtmistir. Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik
olarak Ogrencilerinde gozlemledikleri gelismeleri Ogretmenler su sekilde ifade

etmislerdir:

“Gorsel okuma becerisi agisindan c¢esitli gelismeler gozlemleyebiliyoruz.
Ornegin; baslarda bir 6grenci resmi goriince sadece “ev” diyordu. Simdi ise
bunu ifade ederken daha ¢ok kelime kullaniyor. Gorseller hakkinda konusurken
daha ¢ok kelime kullaniyor. Artik gorseller iizerine metinler bile yazmaya
basladi. Resimler artik hikdyelesmeye basladi. Bu ogrencilerin hem hayal
diinyasinin gelistigini hem de kelime dagarcigimin arttigini gésteriyor. Gorsel
sunu becerisi anlaminda da ogrencilerimde gelismeler goézlemliyorum.
Ogrenciler artik dogru konuda dogru gérselleri kullanabiliyorlar. Bir sunu

yvapacagr zaman kullandig1 gorsellerde artik c¢esitlilik var. Bence bu birazda
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Ogretmenin goriisii ile ilgili. Ogretmen bu kilavuzu benimserse ve bu beceriyi
kazandirmak isterse faydasimi goriir. Ben ozellikle Tiirkce programini

benimsedim. O yiizden cok faydasini gériiyorum.” (02)

“Gorsel okumalari  ogrencilerin daha seri hale geldi. Gorselleri
yorumlamalarinda gelismeler var. Kelime hazineleri gelisiyor. Onceden bir
resme bakip diisiinen ve ne soyleyecegini ¢ikaramayan ogrenciler, ilerleyen
zamanlarda o gorsel hakkinda seri bir sekilde konusup, yorum yapabilecek
diizeye geldiler. Gorsel sunu becerisinde ise ogrencilerin sunularinda gorsel
objeler kullanma becerileri gelisti. En azindan konusma becerilerinin gelistigini
soyleyebilirim. Ogrenciler toplum éniinde sunumlar yapiyorlar ve béylece
kendilerine olan giivenleri de artiyor. Ilk baslarda cok cekingenlerdi. Kimse
sunum yapmak istemiyordu. Simdi ise sunuyu yapmak istiyorlar ve sununun

neresine hangi gorseli kullanacaklarinin daha ¢ok bilincine vardilar. (04)

“Gorsel okuma becerisi anlaminda 6grencilerde; olaylar arasinda sebep-sonug
iliskisi kurma anlaminda gelismeler oluyor. Bir de sinif ig¢inde kendilerini daha
rahat ifade etme, soz alma becerileri gelisiyor. Ozellikle gorsel materyallerin
oldugu derslerde ders daha aktif gegiyor. Ciinkii ortada gorsel bir nesne var.
Dogru- yanhs demeden her ogrenci fikrini soylemeye calisiyor. Ogrenciler
kendilerini daha iyi ifade etme bakimindan gelisme gésterdiler. Ogrenciler ilk
basta gorselleri yorumlarken birbirleri ile aym ciimleleri séyliiyorlardi. Resme
bakarak sadece; bir aga¢ var, insan var derken artik aga¢ ve insan arasinda
baglant1 bile kurabiliyorlar. Gorselleri ifade ederken daha ¢ok ciimle kurmaya
basladilar. Gorsel sunu olarak ise ogrenciler konu ile gorseller arasinda iliski
kurabiliyor. Boylece sunum sirasinda konuya uygun gorselleri segebiliyor. Bu
ogrencinin konuyu degisik yonleri ile de kavradigini gésteriyor. Yani etkili

ogrenme gerceklesmis oluyor.” (06)

“Gorsel okuma becerisi olarak baktigimda,; gérsel materyaller kullanarak ders
isledigim zaman ogrencilerimin konuyu daha iyi kavradiklarint gozlemliyorum.
Eger gorsel okuma becerisi yoniinde diizenli etkinlikler yapilirsa gelisme tabi ki
oluyor. Farkli 6grenme stilleri var. Bazi 6grenciler kavram haritasi ile daha iyi

anlyyor. Bazilart ise gorsel objeler iizerinde daha iyi anliyor. Bazilari ise sozel
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anlatimdan iyi anlyyor. Bunlarin hepsini birden derste kullandigimizda basart
tabi ki daha fazla oluyor. Sene basinda o6grencilerim gorsel objelerin sadece
isimlerini soyliiyorlardi. Ama simdi 6grenci bana; resimde ne anlatimak
istendigini, konunun o6ziinii verebiliyor. Artik 6grenciler gordiikleri resmi bana
birkag ciimle ile ifade edebiliyorlar. Ogrencilerim simdi sunu séyliiyor: “ Kig
gelmis, orada yagmur yagiyor. Yagmur bu nedenle yagiyor....” Sene basinda
ogrenci ayni resmi bana su sekilde anlatiyordu: ‘““Yaprak var, semsiye var, kus
var, ¢ocuk var...” iliski kuramiyordu. Artik ogrenciler gorseller tizerine yorum
yvapabiliyorlar, yorum yapma becerileri gelisti. “Kis gelmis, havalar sogumus,
insanlarin  semsive kullanmalar: gerekiyor.” Ogrenciler artik bu sekilde
ctimleler kuruyorlar. Gorsel sunu becerileri olarak, ogrenciler ilk basta dogru
verde dogru materyalleri kullanamiyorlardi. Goérselleri  kullanarak bir
kompozisyon olusturamuyorlardi. Ama stireg icinde ¢esitli gorsel tiriinler ortaya
¢tkmaya basladi. Mesela en son séyle bir ¢calisma yaptik: “ Su ana kadar
hayatimda olan onemli olaylar” konusunu ogrenciler gorsel materyaller
kullanarak sundular. Ik basta ogrencilerim fotograflar: dogru bir kronolojiyle
cizemiyordu. Ornegin; bebeklik fotograflart en basta olmasi gerekirken onu
ortaya veya sona yerlestirebiliyordu. Simdi bu resimleri dogru bir kronolojiyle
yerlestirebiliyorlar. Ogrenciler artik gérsel materyalleri olus sirasina gore

dizmeyi basardilar.” (08)

4.2.1.6. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerinin Kazanimina Yonelik

YapilanCahsmalar Sirasinda Karsilasilan Giicliiklere Iliskin Ogretmen Gériisleri

Gorlismeye katilan ogretmenlere; gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin
kazanilmasma yonelik yapilan c¢alismalar sirasinda; planlama, etkinlikler, 6grenme
ortami, ders arag-gerecleri ve degerlendirme agisinda ne gibi giigliiklerle karsilastiklar
sorulmustur.

Ogretmenlerden sekizi, gorsel okuma ve gdrsel sunu becerilerine yonelik
yapilan planlama caligmalarda giicliikkle karsilastiklarini, ogretmenlerden ikisi ise
giicliikle karsilagsmadiklarmi ifade etmislerdir. Planlama caligmalar1 sirasinda giigliikle
karsilagtiklarint belirten 6gretmenler, hangi alanlarda zorlandiklarimi su sekilde ifade

etmislerdir.
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Tablo 36. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerinin Kazanilmasina Yonelik Yapilan

Planlama Calismalar1 Sirasinda Karsilasilan Giicliikler

Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerinin Kazanilmasma Y6nelik Yapilan

Planlama Calismalar1 Sirasinda Karsilasilan Giicliikler: f

Giicliikle karsilasanlar:

Zaman. 3
Arag- gerec temini. 3
Seviye farklilig1. 1
Mevcut fazlalig1. 1
Sosyo ekonomik farkliliklar. 1
Yeni oldugu i¢in planlamanin nasil olacagi konusundaki bilgisizlik. 1

Giigliikle karsilasmayanlar:

Ogrencilerle isbirligi icinde olma. 1

Birinci smiftan bu yana planlama calismalarini yapma. 1

Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin kazanimmna yonelik yapilan
calismalardan planlama c¢alismalar1 sirasinda giicliikle karsilastiklarin1  belirten
ogretmenlere, neden giigliikle karsilastiklar1 soruldugunda {iiger O6gretmen bunun
sebebini zamanin yetersizli§ine ve arag-gere¢ teminindeki zorluga dayandirmislardir.
Goriismeye katilan birer Ogretmen ise Ogrenciler arasindaki seviye farkliliginin,
siniflardaki mevcut fazlaligimin, 6grenciler arasindaki sosyo ekonomik farkhiliklarin ve
becerilerin yeni eklenen beceriler olmasindan dolayr planlamanin nasil olacag:
konusunda yeterli bilgiye sahip olmamanin, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine
yonelik planlama ¢aligmalarini zorlastirdigini belirtmiglerdir. Gorsel okuma ve gorsel
sunu becerilerine yonelik yapilan planlama caligmalar1 sirasinda hangi giicliiklerle

karsilastiklarini1 6gretmenler su sekilde ifade etmislerdir:

“Planlama acisindan baktigimizda; gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini
ogrenciler kazanirken en ¢ok zorlandigim konu kesinlikle benim planladigim
zaman ile etkinligin zamanimin birbirine uymamasidir. Ornegin; ben eger o
etkinlige bir ders saati ayirmissam c¢ogu zaman ders sirasinda o siireyi

asiyorum. Bu da konuyu yetistiremememe neden oluyor.” (O1)
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“Planlamada zorluk ¢ekiyoruz. Ornegin metinlerde bazi CD’leri bulup onlar
izletmemiz isteniyor. Ama o CD’leri bulmak ¢ok zor. Ogretmen planlamay:
bazen kendi ¢abasiyla yiiriitmek zorunda kalvyor. Aynisint bulamazsak da benzer
materyaller bulmaya ¢alisiyoruz. Siniflarin ¢ok kalabalik olmas: da planlamay:
zorlastirtyor. Ciinkii planladigimiz her etkinligi uygulayamiyoruz. Cok fazla
zaman aliyor. Ogrencilerin hepsinden doniit almakta zorlanmiyoruz. Zaman
yetmiyor. Bu nedenle planlamayt yaparken hangi etkinligi alacagimiz materyali

nereden bulacagimiz konusunda sikinti yasiyoruz.” (035)

Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik yapilan planlama ¢aligmalar:
sirasinda Ogrencilerle isbirligi i¢cinde olmasindan dolayr herhangi bir giicliikle
karsilagmadiklarmi belirten 6gretmen bunun gerekgesini, planlama c¢alismalarini
ogrencilerle birlikte yapmasmna ve Ogrencilere siire¢ hakkinda bilgi vermesine
dayandirmistir. Giigliikle karsilagsmadigini belirten diger bir 6gretmen ise gorsel okuma
ve gorsel sunu becerileri programa eklenmeden 6nce de bu becerilere yonelik cesitli
caligmalar1 yaptigmi bu nedenle ne Ogrencilerin ne de kendisinin planlama

calismalarinda herhangi bir sorunla karsilasmadigini belirtmistir.

Gorlismeye katilan 6gretmenlerin; gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin
kazanilmasma yoOnelik wuygulanan etkinlikler swasinda ne gibi giicliiklerle
karsilagtiklarina iliskin bulgular incelendiginde; yalnizca bir 68retmenin giicliikle

karsilagsmadigmi, dokuz 68retmenin ise cesitli giicliiklerle karsilastiklar1 goriilmektedir.
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Tablo 37. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerinin Kazanilmasina Y onelik

Uygulana Etkinlikler Sirasinda Karsilasilan Giicliikler

Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerinin Kazanilmasma Y6nelik Uygulana

Etkinlikler Sirasinda Karsilasilan Giigliikler: f
Giicliikle karsilasanlar:

Zaman. 6
Arag- gerec temini. 3
Sosyo ekonomik farkliliklar. 2
Bireysel farkliliklar 1
Kilavuz kitapta bulunan etkinliklerin metinle uyusmamasi. 1
Mevcut fazlalig1. 1
Etkinliklerin hep birbirinin tekrar1 olmasi. 1
Etkinliklerin yapilmasi i¢in 6grencilerin yardima ihtiya¢ duymasi. 1

Giigliikle karsilasmayanlar:

Bu becerilere yonelik etkinliklerin birinci siniftan bu yana uygulaniyor olmasi. 1

Bulgular incelendiginde; giicliikle karsilasan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun, en
biiyiik gii¢liiglin kendileri i¢in zaman oldugunu belirttikleri goriilmektedir. Bunun yani
sirra Ogretmenler, zamanin etkinlikleri tamamlamaya yetmedigini, bu nedenle
etkinliklerin bazilarmin ya yarim kaldigimi ya da hi¢ uygulanamadigini belirtmislerdir.
Ara¢ gere¢ teminin etkinlikler sirasinda olumsuzluk yarattigini belirten 6gretmenler
goriigmeye katilan Ogretmenlerin  {iglinii  olusturmaktadir. Goriismeye katilan
ogretmenlerin ikisi, bu becerilere yonelik ara¢ gereclerin her sosyo ekonomik ¢evrede
bulanmasmin miimkiin olmadigin1 belirtmislerdir. Goriismeye katilan birer 6gretmen
ise gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik uygulanan etkinlikler sirasinda,
ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklarin, sinif mevcudunun fazlaliginin, kilavuzda
belirtilen etkinliklerin birbiriyle uyusmamasmin ve bazi etkinliklerin birbirinin tekrari
olmasmin giigliik yarattigini belirtmislerdir. Goriismeye katilan bir 6gretmen ise gorsel
okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik uygulanan etkinlikler sirasinda 6grencilerin
yardima ihtiya¢ duydugunu bu durumunda kendisi i¢in olumsuzluk olusturdugunu
belirtmistir. Asagida gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine ydnelik uygulanan
etkinlikler sirasinda, giicliikle karsilagtiklar1 yonde goriis belirten 6gretmen goriisme

kayitlarindan 6rnekler sunulmustur:
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“Bazen etkinlikleri begenmiyorum. Ornegin; ogrencilerle birlikte yeni bir siir
isledik. Ogrencilerden siirle ilgili verilen gorsellere bakarak siirin ana
duygusunu tahmin etmelerini istedim. Ogrenciler tahminlerde bulundular. Ama
dersin sonunda sunun farkina vardik; gsiirin ana duygusu ile gsiirin resmi
birbiriyle uyusmuyor. Kilavuz kitapta belirttigi ana duygu ile gergekten
gorseller  birbiriyle  uyusmuyordu.  Etkinliklerde  boyle  sikintilarla
karsilasiyorum.” (0O2)

“Planlamada 40 dakika gosterdigimiz etkinligi uygulamaya kalkinca 4 saat
suriiyor. En biiyiik sikintt bu bana gére. Etkinlikler ¢cok ayrintili ama zaman
yetmiyor. Ornegin bilgisayar ortaminda érenciye gorsel bir iiriin hazirlatmak
istiyorsunuz, bunu 1 ders saatinde yetistiremiyoruz. Etkinlik yarim kalinca da

amacina ulasmiyor.” (0O6)

Bu becerilere yonelik uygulanan etkinlikleri birinci smiftan bu yana uyguladigi
gerekgesiyle herhangi bir giicliikle karsilasmadigini belirten bir 6§retmen ise bunu su

sekilde dile getirmistir:

“Etkinlikler anlaminda da hi¢hir stkintimiz yok. Program ¢ok iyi gidiyor. Hatta
etkinlik sayilari az bile geliyor. Ogrencive gérsel okuma ve gorsel sunu
becerilerini kazandirdiktan sonra etkinlikler ¢ok rahat uygulanabiliyor. Ben de
birinci siniftan bu yana égrencilerime bu becerileri kazandirdigim icin, ogrenci

artik nerde ne yapacagim cok iyi biliyor.” (010)

Gorlismeye katilan 6gretmenlere yoneltilen bir diger soru da; gorsel okuma ve
gorsel sunu becerilerinin kazanilmasi sirasinda olusan 6grenme ortaminin kendileri i¢in
bir giicliik ¢ikarip ¢ikarmadigidir. Ogretmenlerden altisi, olusan 6grenme ortaminin
kendileri i¢in bir giigliik olusturdugunu; dordii ise herhangi bir gii¢liik olusturmadigmni
belirtmistir. Gligliikle karsilastigini ve karsilasmadigini belirten 6gretmenler, bunlar1 su

sekilde ifade etmislerdir:
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Tablo 38. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerinin Kazanilmasi Sirasinda Olusan

Ogrenme Ortam Agisindan Karsilasilan Giigliikler

Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerinin Kazanilmasi Sirasinda Olusan

Ogrenme Ortanmi Agisindan Karsilasilan Giigliikler: f
Giicliikle karsilasanlar:

Smif yonetimi. 5
Smifin oyun alanma donmesi. 3
Fiziksel ortaminin uygun olmamasi. 3
Tartigma ortaminin ¢ok sik olusmasi ve sinifta kargasaya yol agmasi. 2
Cesitli materyallerin kullanilmasinin gerekliligi. 1
Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar. 1
Giigliikle karsilasmayanlar:

Ogrencilerin zevk alarak etkinlikleri yapmas. 3
Edilgen durumdaki 6grencilerin de etkin duruma gelmesi. 1

Bulgular incelendiginde; goriismeye katilan ogretmenlerin yarisinin, bu
becerilerin kazanimi swrasinda olusan 0grenme ortaminda en ¢ok sinif ydnetiminde
zorlandiklar1 yoniinde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Ogretmenler bunu; sinifta her
ogrencinin bir seyler yapmak istemesi, bu nedenle ¢ok fazla giiriiltii olmas1 seklinde
ifade etmislerdir. Ayrica sinifin bu becerilere yonelik etkinlikler uygulandiginda oyun
alanima dondiigiinii i¢ 6gretmen belirtmistir. Alt ve orta sosyo ekonomik diizeye sahip
okluda gorev yapan ii¢ 6gretmen ise smifin fiziksel ortaminin, gérsel okuma ve gorsel
sunu becerilerine yonelik her etkinligi uygulamaya uygun olmadigini belirtmislerdir.
Bunlarin yani sira; bu becerilere yonelik etkinlikler sirasinda sinifta tartisma ortami
olusmas1 ve bunun kargasaya neden olmasmin dgrenme ortamini olumsuz etkiledigini
diisiinen 6gretmenlerin sayisi ise ikidir. Birer 6gretmen ise; bu becerileri kazanmak i¢in
cok c¢esitli materyallerin kullanilmasmin gerektigi, ancak her smif ortaminda bu
materyalleri olusturmanmn miimkiin olmadigin1 ve Ogrenciler arasinda bireysel
farklhiliklarin  olmasmin  6grenme ortamint olumsuz etkiledigini belirtmislerdir.
Gorlismeye katilan 6gretmenler bu yondeki diisiincelerini agiklarken asagidaki ifade

kullanmiglardir:
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“Ogrenme ortami acisindan c¢ok biiyiik sikinti ile karsilasmiyorum. Ama bazen
gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik uyguladigimiz etkinlikler
swrasinda sinif oyun alamina dontiyor. Bu durum sinifi tekrar toplayp, verimli
bir 6grenme ortamini olusturmami gerektiriyor. Bu becerilerin kazanimi
swrasinda ogrencilerin hepsi gorseller hakkinda konusmak, yorum yapmak
istiyor. Her ogrencinin bir fikri var. Bu durumda bazen aralarinda hararetli

tartismalar ¢ikabiliyor. Bu gibi zorluklarla karsilasiyorum.” (02)

“Ogrenme ortami agisindan bu becerilere baktigimizda sinif  kontrolii
zorlasiyor. Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik bir etkinlik

yvaptigimiz sirada disaridan birisi gelse bu sinifta ne oluyor diye sorabilir.
Clinkii diger becerilere gore gorsel okuma ve gorsel sunu becerileri daha fazla
hareket, aktivite gerektiriyor. Ogrenciler etkinlikleri yaparken ¢ok zevk aliyorlar
ama sinift sonradan toparlayamiyorum. Bu da benim igin biiyiik bir olumsuzluk
oluyor. Ogrenme ortamini gorsel okuma ve goérsel sunu becerilerine gore

olusturmakta zorlaniyorum.” (O8)

Ogrenme ortami agisindan herhangi bir giicliikle karsilasmadigini belirten
ogretmenlerden iicli bunun sebebini, Ogrenciler zevk alarak etkinlikleri yapiyor
olmasina, biri ise edilgin durumdaki 6grencilerin bu beceriler yardimiyla etkin duruma
gelmesine dayandirmislardir. Ogretmenler, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine
yonelik uygulanan etkinliklerin 6g8rencileri daha etkin hale getirdigini, 6grencilerin
dersten zevk almaya basladigini ifade etmislerdir. Asagida bu yonde goriis belirten

ogretmenlerin goriisme kayitlarindan 6rnekler sunulmustur:

“Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin 6grenme ortamina faydast oluyor.
Clinkii bu beceriyi ogrenciler kazanirken edilgin durumda olan 6grenciler de
derse katilmis oluyor. Normal sartlarda parmak kaldirmayan, derse katilmayan
bir ogrenci bile iginde gorsellik olan bir etkinlik yaptigimizda diistincelerini
soylemek igin arkadagslar: ile yarisiyor. Bu beceri sayesinde gegen yil 3
ogrencimi derse katmayr basardim. Ogrenciler bu beceri sayesinde dogru,

yvanliy diye diisiinmeden resimler iizerinde konusabilme ozgiivenine sahip

oluyor.” (01)
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Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin kazanilmasina yonelik uygulanan
etkinlikler sirasinda kullanilan ders arac-gerecleri acisindan giicliikle karsilasip
karsilagilmadigi sorusuna; goriismeye katilan O6gretmenlerin yedisi ¢esitli giicliikle

karsilagtigini, licli ise herhangi bir giicliikle karsilasmadigini belirtmistir.

Tablo 39. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerinin Kazanilmasma Y 6nelik
Uygulanan Etkinlikler Sirasinda Kullanilan Arag-Geregler Agisindan
Karsilasilan Giigliikler

Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerinin Kazanilmasima Yo6nelik Uygulanan
Etkinlikler Sirasinda Kullanilan Arag-Gerecgler A¢isindan Karsilasilan Giigliikler f
Giicliikle karsilasanlar:

Arag-gereclerin temin edilememesi. 6
Bu becerilerin ¢ok fazla arag-gere¢ kullanilmasini gerektirmesi. 2
Arag-gereglerin 6grenci yasantisina uymamast. 2
Ogrencilerin arag-gere¢ temininde sorumluluk almamasi. 1
Giigliikle karsilasmayanlar:

Okulumda arag-gere¢ eksikligi bulunmuyor. 3
Metne uygun arag-gereci kendi cabamla temin edebiliyorum. 1

Gorilismeye katilan 6gretmenlerin altisi, arag-gereglerin temini konusunda sikint1
yasandigimi belirtmislerdir. Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik
uygulanan etkinlikler sirasinda kullanilan ara¢ gerecler agisindan giicliikle
karsilagtiklarin1 belirten Ogretmenlerin ikisi bu becerilerin ¢ok fazla arag-gerec
kullanilmas1 gerektigini, ikisi ise arag-gere¢lerin O0grenci yasantisina uymamasindan
dolay1 giicliikle karsilastiklarini belirtmislerdir. Goriismeye katilan bir 68retmen ise
ogrencilerin arag-gere¢ temininde sorumluluk almamasinin kendisi i¢in bu becerileri
kazandirirken olumsuzluk yarattigini1 belirtmistir. Gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerine yonelik uygulanan etkinliklerde kullanilan arac-gerecler agisindan giicliikle

karsilastiklarini belirten 6gretmenler bunu su sekilde ifade etmislerdir:

“Arag-gere¢ anlaminda ¢ok biiyiik sikintilar var. Bu beceriler ¢ok fazla arag-
gere¢ kullanmayr gerektiriyor. TV, CD, poster, bilgisayar vb. ancak her okulda

bunlarin bulunmasimin diigiik bir ihtimal oldugunu diistiniiyorum. Tamamiyla
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tepeden inme bir program. Okullar hazir degil. Ogretmen gayreti ile
yiirtiyebilecek bir program. Yapacagimiz agamalar belirli; kilavuz kitap
swralamayr vermis, ama onlart uygulamak igin arag-geregler yetersiz kaliyor.”

(04)

“Isledigimiz metinlerde bahsedilen gorseller bazen 6grencilerim igin ¢ok soyut
kaliyor. Ciinkii bazi 6grencilerin on yasantilarinda o gorseller bulunmuyor. Bu
yiizden égrenci gorsel ve konu arasinda iliski kuramiyor. Ogrencilerin aile
ortami, sosyo ekonomik diizeyi bu arag-geregleri temin etmesi igin elverisli
degilse zorluk yasiyoruz. Farkl diizeylere gore farkli arag-geregleri bulmaya
calisiyoruz. Ciinkii her ogrenci her arag-gerece ulasamaz. Biz 6gretmenler bile

programda belirtilen CD’lere ulasamiyoruz.” (O6)

“Ogrenciler arasinda bireysel farkhiliklar var. Bir konuyu anlatirken belirli
gorsel arag-gere¢ kullanirsam, bu siniftaki bazi 6grencilere hitap ediyor ama
bazilarina hitap etmiyor. Ciinkii onun yasantisi ile o gorseller bagdasmiyor. Bun
nedenle ogrenme ortamini iyilestirmek adina daha ¢egsitli gorseller kullanmamiz
gerekiyor ki ogrenme ortamint iyilestirelim ve daha ¢ok ogrenciye ulasalim. Bu
agidan arag-gereglerin bir kisum ogrenciye degil de tiim ogrencilere hitap

etmesine 6nem veriyorum.” (O8)

Gorlismeye katilan Ogretmenlerin  {i¢ii ise okulunda arag-gere¢ eksikligi
bulunmadigini belirtmislerdir. Bunun sebebini ise goriismeye katilan bir ogretmen,
okulunun yeni bina oldugu icin arag-gere¢ eksikliginin ¢ok fazla olmadigini, olan
eksiklikleri de kendi bireysel ¢abasiyla tamamlayabildigini belirtmistir. Asagida bu

yonde goriis belirten 6gretmenlerin goriisme kaydindan 6rnekler sunulmustur:

“Gorsel okuma ve gorsel sunu becerileri icin uyguladigim etkinliklerde arag-
gere¢ stkintist ¢ekmiyorum. Metne uygun ortami ben olusturabiliyorum. Tabi
zorlaniyoruz ama bir sekilde bireysel ¢abamizla halletmeye ¢alisiyoruz. Keske
swiflar 45 kisi degil de 20 kisi olsaydi. O zaman eminim daha kolay olurdu.
Arag-gere¢ anlaminda okulumuz iyi durumda. Okul binamiz yeni, teknolojik
donanmimi var, bilgisayarlarimiz, tiyatro salonumuz, miizik odalarimiz var. Cok

biiyiik bir sikintiyla karsilastigimi soyleyemeyecegim.” (03)
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Ogretmenlere gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin kazanilmasma ydnelik
karsilagilan giicliiklerden son olarak, 6lgme- degerlendirme ¢aligmalar1 sirasinda ne gibi
giicliiklerle karsilastiklart sorulmustur. Gorsel okuma ve goérsel sunu becerilerinin
kazanimma yonelik yapilan Olgme degerlendirme c¢alismalar1 sirasinda cgesitli
giicliiklerle karsilastiklarmi belirten dgretmenler, bunun hangi giicliikler oldugunu su

sekilde ifade etmislerdir:

Tablo 40. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerinin Degerlendirilmesi Caligmalari

Sirasinda Karsilasilan Giigliikler

Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerinin Degerlendirilmesi Caligsmalari

Sirasinda Karsilasilan Giigliikler: f

Giicliikle karsilasanlar:

Olgme degerlendirme formlarmin sayisinin fazlalig:.

Zaman.

Olgme degerlendirme formlarmin maliyeti.

W W K| b

Kilavuzda belirtilen 6lgme degerlendirme formlari ile saglikli bir 6lgme

degerlendirme yapilamayacagi inanci.

Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin nasil 6l¢iiliip degerlendirileceginin 3

bilinememesi.

Seviye farklilig1. 2

Uriinleri 6grencilerin hazirladigi konusunda giivensizlik. 1

Giigliikle karsilasmayanlar:

Olgme degerlendirme konusunda hizmet ici egitime katilma. 1

Ogretmenlerin tamamina yakini gesitli giicliiklerle karsilastiklarini belirtmisler,
sadece bir Ogretmen herhangi bir giiclilkle karsilasmadigmi belirtmistir. Giigliikle
karsilagmayan 6gretmen; 6lgcme degerlendirme konusunda hizmet i¢i egitime katildigi
icin herhangi bir giigliikle karsilasmadigini; neyi, nasil degerlendirecegi konusunda
yeterli bilgiye sahip oldugunu belirtmistir.

Bulgular incelendiginde; goriismeye katilan dort Ogretmenin, Olgme
degerlendirme c¢alismalar1 sirasinda en ¢ok 6lgme degerlendirme formlarmin sayisinin
fazlalig1 nedeniyle, bu calismalar1 yaparken zaman sikintis1 olugsmasinin giiglik

olusturdugunu belirttikleri1 goriilmektedir. Aym1 zamanda ii¢ Ogretmen; Olgme
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degerlendirme formlarmin ¢ok fazla oldugu i¢in onlar1 ¢ogaltmanin maddi agidan ¢ok
fazla kiilfet getirecegini belirtmistir. Ug¢ 6gretmen ise kilavuzda belirtilen 6lgme
degerlendirme formlar1 ile saglikli bir 6lcme degerlendirme ¢alismalar1 yapilacagina
inanmadiklarini belirtmiglerdir. Neden bdyle diistindiikleri soruldugunda; 6gretmenler,
formlarm her 6grenciye hitap etmedigini diistindiiklerini belirtmislerdir. Bunun yani sira
iic Ogretmen, programa yeni eklenmesinden dolay1 gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerinin nasil Ol¢iiliip degerlendirileceginin bilinememesinin de degerlendirme
calismalar1 sirasinda, giiclik olusturdugunu belirtmiglerdir. Goriismeye katilan iki
ogretmen, Ogrenciler arasindaki seviye farkliligimin 6lgme degerlendirme g¢alismalari
sirasinda glicliik olusturdugunu belirtirken bir 68retmen ise dgrencilerin bu becerilere
yonelik olusturduklar1 {riinleri kendilerinin hazirladigi konusunda giivensizlik
duydugunu, bu nedenle de bu becerilere yonelik saglikli 6lgcme degerlendirme
yapamadigmni belirtmistir. Ogretmenler, 6lgme degerlendirme ¢alismalar1 sirasinda ne

tiir giicliikle karsilastiklarini agiklarken asagidaki ifadeleri kullanmislardir:

“Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini degerlendirirken degerlendirme
formlari benim igin sikinti oluyor. Her tema sonunda hangi becerinin ne ol¢iide
kazamldigimi  6lgmek igin degerlendirme sorularimi \ dlgeklerini  kendim
hazirliyorum. “Ogrenci gorsel okuma becerisinde bu davrams: gésterdi. Gorsel
sunu becerisinde su davranisi gosteremedi.” Seklinde hazirliyorum. Yeni
programin gerektirdigi gibi degerlendirme yapiyorum. Ama kilavuz kitapta yer
alan olcekleri kullanmadigimi ifade etmek istiyorum. Ol¢me- degerlendirme
formlarini kendim hazirliyorum. Kilavuz kitapta yer alan formlar zaman ve
maliyet agisindan kiilfet benim i¢in. Bunun yanmi siwra onlarla saglikly bir olgme

degerlendirme calismas: yapilabilecegini diigiinmiiyorum.” (02)

“Ol¢me degerlendirme calismalar: sirasinda bu becerilere dair en biiyiik zorluk
ogrenciler arasindaki seviye farklilig1 oluyor. Bazi ogrenciler gérsel okuma ve
gorsel sunu becerilerinde daha basarili olurken bazi ogrenciler daha basarisiz
olabiliyorlar. Bunu nasil olgcebilecegimizi bilmiyoruz. Ciinkii ol¢iitler belirli bir
diizeye gore hazirlanmis. Bu becerilerde hangi 6grenci diizeyini hangi élgiite
gore degerlendirebilecegimi bilemiyorum. Bu beceriler icin ogrencileri yazili
stav yapmamiz miimkiin degil. Notla degerlendirme miimkiin olmuyor. Sadece

ogrencinin éniine gorsel koyup onu okumasini bekliyoruz.” (03)
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“Gorsel okuma ve gorsel sunu becerileri i¢in 6lgme degerlendirme gercekten
stkintt yaratvyor. Ciinkii bu becerilerine yonelik ev ¢alismalart verdigim zaman
ogrenci; bu c¢aliymanin hangi asamasinda var, nerelere katki yapmuis
bilemiyoruz. Giivenirliligi azaliyor. Bana gelen ¢alismalarin kime ait oldugunu
bilemiyorum. Ogrenciler annesine ve babasina ddevi soyliiyor; aile internetten
odevi ¢ikarip geliyor. Bunun sonucunda o6grencilerden odevier igin; kendi
ctimlelerini kurmalar, ¢ikarum yapmalarint bekliyoruz. Ama yine de kontrolii
¢ok zor oluyor. Sadece 6gretmen gézetiminde etkinlikler yapilsa ve arkasindan
hemen ol¢me degerlendirme ¢alismasi yapilsa ¢ok sikinti olmaz. Bunun da ne

olciide miimkiin olabilecegi tartisilir. Cok fazla zaman yaratmak gerekir.” (O7)

4.2.1.7. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerinin TDOP’ye Eklenmesine iliskin

Ogretmen Goriisleri

Goriismeye katilan dgretmenlere yoneltilen diger bir soru da TDOP’ye gorsel
okuma ve gorsel sunu becerilerinin eklenmesinin gerekli olup olmadigi sorusudur.
Ogretmenlerin altis1 bu becerilerin eklenmesinin gerekli oldugunu, dordii bu becerilerin
TDOP’ye eklenmesinin gerekli olmadigini belirtmislerdir. Bu becerilerin programa
eklenmesinin  gerekli oldugunu distinenler bunun gerekgelerini su sekilde

aciklamiglardir:

Tablo 41. TDOP’ye Gérsel Okuma ve Gérsel Sunu Becerilerinin Eklenmesinin Gerekliligi

TDOP’ye Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerinin Eklenmesinin Gerekliligi: f
Gerekli oldugunu diisiinenler:

Gordiigilinti yorumlayabilme becerisi. 3
Giinliik hayatta karsilastig1 olaylar1 yorumlama. 3
Tim 6gretmenlerin bu becerileri kazandirma zorunlulugu. 2
Ogrenci merkezli egitim. 1
Farkli bakis agilar1 ve yorumlama becerilerini gelistirme. 1
Gerekli olmadigim diisiinenler:

Programa eklenmeden dnce de becerilerin kazandiriliyor olmasi. 4
Diger becerilerin kazanimi i¢in zamanin azalmasi. 2
Ogretmene ayr1 bir kiilfet getirmesi. 1
Simav sistemine uygun olmamasi. 1
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Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin TDOP’ye eklenmesinin gerekli
oldugunu diisiinen Ogretmenlerin iici bunun sebebini, Ogrencilerin bu beceriler
yardimiyla giinliik hayatta karsilastiklar1 olaylar1 yorumlama ve gordiigii gorselleri
yorumlayabilme becerilerini kazanmalarma dayandirmislardir. Goriismeye katilan iki
ogretmen ise gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin programa eklenmesiyle beraber
ogretmenlerin 6grencilere bu becerileri kazandirma zorunlulugu getirdigini, bu nedenle
programda yazili olarak bu becerilerin bulunmasinin 6gretmenlerin gorsellikle ilgili
calismalar1 kendi isteklerine bagh olma durumunu ortadan kaldirdigini belirtmiglerdir.
Gorlismeye katilan birer Ogretmen ise gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin
programa eklenmesinin programin amaci olan Ogrenci merkezli egitime katki
sagladigim1 ve bu becerilerin 6grencilerin olaylar karsisinda farkli bakis acilar1 ve
yorumlama becerisi kazanmalarma yardimci olmasi nedeniyle TDOP’ye eklenmesinin

gerekli oldugunu asagidaki ifadeleri kullanarak belirtmislerdir:

“TDOP’ye gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin eklenmesi kesinlikle
gerekliydi. Bu becerilerin yardimi ile ogrencilerin yorumlama yetenekleri ve
olaylara bakis acgilart gelismistir. Daha once de gorsel okuma ve gorsel sunu
becerisine yonelik ¢calismalar yapiyorduk. Ama bu bashk altinda degildi. Bu
becerilerin eklenmesi ¢ok olumlu olmugstur. Ciinkii 6nceden bazi ogretmenler
uyguluyordu. Simdi ise bu becerilere yonelik ¢alisma yapan 6gretmen sayist

artmistir.” (02)

“Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin 6grencilerin derse katilimint
sagladigimi  diigiiniiyorum. Onceden; dinleme, okuma, konusma, yazma
becerileri vardi. Bu bence bizi biraz daha 6gretmen merkezli bir ders yapmaya
zorluyordu. Gorsel okuma ve gorsel sunu becerileri sayesinde 6grenci merkezli
ders isliyoruz. Ogrencileri derse katilmaya itiyoruz. Ogrenciler bu beceriler
sayesinde kendilerini daha iyi ifade edebiliyorlar. Bir de daha ¢ok ogrencinin
duyu orgamina hitap ediyoruz. Biliyorsunuz ¢ocugun ne kadar ¢ok duyu

organina hitap edersek 6grenme o kadar kalici oluyor.” (05)

“Programa gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerin eklenmesi gercekten ¢ok

gerekliydi. Ciinkii 6grenci okul ortamini 2+2=4 gseklinde bilmeyecek. Daha
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aktif, sosyal olacak. Ogrenci disaridaki hayatta sadece 2+2=4 eder demeyecek.
Ogrenci disarida kendini ifade edecek. Bu nedenle okullarda bizim ogrencilere
bunu kazandirmamiz gerekiyor. Bu da gorsel okuma ve gorsel sunu becerileri
sayesinde gerceklesecektir. Ogrencilerin giinliik hayatta kendilerini dogru bir

sekilde ifade edebilmeleri icin bu beceriler gerekliydi.” (06)

Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin TDOP’ye eklenmesinin gerekli

olmadigmi diislinen 6gretmenlerin dordii bunun sebebini; programda yer almadan 6nce

de bu becerilerin ogrencilere kazandiriliyor olmasina dayandirmiglardir. Goériismeye

katilan 6gretmenlerin ikisi ise gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin programa

eklenmesi sonucunda diger becerilere (okuma, konusma, yazma, konugma) zaman

ayrramadiklarint belirtmislerdir. Goriismeye katilan birer 6gretmen ise bu becerilerin

Ogretmene ayr1 bir kiilfet getirdigi i¢in ve Ogrencilerin girecekleri sinavlara bu

becerilerin hitap etmedigi icin bu becerilerin programa eklenmelerinin gerekli

olmadigmi diisiindiiklerini belirtirken asagidaki ifadeleri kullanmislardir:

“Daha énceki TDOP de égrencilere konunun ardindan test ¢ézmek icin zaman
kaliyordu. Simdi ogrenciler test ¢ozecek zaman bulamiyorlar. Gorsel okuma ve
gorsel sunu becerilerinde ogrencilerin hepsi aktif olmak istiyorlar. Biitiin
ogrenciler sunum yapmak, tartismak istiyorlar. Ders saati yetismiyor. Onceden
dil bilgisi konulari vardi. Onlarla ilgili testler ¢oziiyorduk. Kes yapistir
calismalarim, gorseller ile ilgili etkinlikleri istersek yapryorduk. Ama simdi
degisen programla birlikte igledigimiz her metinde gorsellerle ilgili birkag
etkinlik yapmak durumunda kaliyoruz. Ogrencilerden OKS sinavinda gorsel
okuma yapmalarini istemeyecekler, yine dil bilgisi ile ilgili sorular olacak.
TDOP degisti ama sinav sistemi degismedi. Sinavlarda yine ayni tip sorular var.
Dershaneye gidemeyen ¢ocuklara ne olacak? Burada bazi yanhghklar var,

umarim diizelir.” (08)

“Aslinda yeni bir beceri degil. Ben 13 yillik 6gretmenim, ilk yildan bu yana bu
becerileri kullaniyyordum. Sadece isimlenmemisti, bu kadar formlara bagh
kalinmamisti. Gorsel okuma ve gorsel sunu becerileri simdi bir kaliba sokuldu.
Bence bu becerilerin ayri bir beceri gibi programda yer almasina hi¢ gerek

yoktu. Tamam, ¢ok yararli beceriler, ama ayri bir beceri olmasina gerek yoktu.
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Bu bize formlar olsun, etkinlikler olsun, degerlendirme olsun ayri bir kiilfet
getirdi. Diger ogretmenler de boyle diisiintiyor. Biz zaten kullaniyorduk. Tiirkce
disindaki derslerde de biz bu becerileri kullaniyoruz. Neden sadece Tiirkce

dersine béyle bir beceri eklendi?”’ (09)

Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin Tiirk¢e dersinde ne gibi degisiklikler

olusturdugu sorusunu 6gretmenler su sekilde cevaplamislardir:

Tablo 42. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerinin Tiirk¢e Dersinde Olusturdugu

Degisiklikler

Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerinin Tiirk¢e Dersinde Olusturdugu

Degisiklikler: f

Olumlu degisiklikler:

Kendini ifade etme becerisini kazanma.

Tiirkge dersine kars1 daha ¢ok ilgi duyma.

Tiirkge dersini daha eglenceli hale getirme.

Kendine giiven.

N[ W W »n| &

Aktif olma.

Tiirkge dersinde daha ¢ok 6grenciye ulasilabilme. 1

Olumsuz degisiklikler:

Smavlara yonelik ¢aligmalar yapmak i¢in zaman yetersizligi. 2

Tiirkge dersinde bir degisiklik olusturdugunu diisiinmiiyorum. 1

Bulgular incelendiginde; alt1 Ogretmenin gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerinin Tiirk¢e dersinde, 6grencilere kendilerini daha iyi ifade etme becerileri
kazandirdigmi belirttigi goriilmektedir. Ogrencilerin, bu beceriler sayesinde Tiirkge
dersine daha c¢ok ilgi duydugunu belirten Ogretmenlerin sayis1 ise bestir.
Ogretmenlerden {icii; bu beceriler sayesinde Tiirkce dersinin daha eglenceli hale
geldigini belirtirken, {i¢ 68retmen ise 0grencilerin bu beceriler sayesinde kendilerine
giiveninin arttigini belirtmislerdir. Gorlismeye katilan iki 6gretmen ise dgrencilerin bu
beceriler yardimiyla Tiirkce dersinde daha aktif olduklarini, bir 6gretmen ise gorsel
okuma ve gorsel sunu becerileri yardimiyla Tiirkge dersinde daha ¢ok 6grenciye

ulasabildiklerini belirtmislerdir. Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin Tiirkge
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dersinde olumlu degisiklikler yaptigini1 diisiinen ogretmenler bunu su sekilde ifade

etmislerdir:

“Bu beceriler Tiirk¢e dersinde ogrencilerin daha aktif olmalarini sagladi.
Ogrencilerin elestirel bakis acisimi gelistirdi. Béylece 6grencinin ifade becerisi

gelisti. Tiirkce derslerinden artik daha ¢ok zevk aliyoruz.” (06)

“Bu beceriler Tiirkce dersini daha eglenceli hale getiriyor. Ogrenciler daha iyi
arastirmact oluyorlar. Ciinkii zevk aliyorlar. Soyut bilgi bu beceriler sayesinde
somut hale geliyor. Ogrencilerin ifade becerileri gelisiyor. Kisisel olarak

ogrencileri gelistiriyor. Ciinkii onlara kendilerine giivenmeyi égretiyor.” (09)

Gorlismeye katilan 6gretmenlerden ikisi bu becerilere yonelik caligmalarin,
sinava yonelik calismalar1 engelledigini, biri ise bu becerilerin Tiirkge dersinde higbir
degisiklik yaptigim1 diisiinmedigini  belirtirken Ogretmenler asagidaki ifadeleri

kullanmiglardir:

“Tiirk¢e dersinde aslinda gorsel okuma vardi. Biz daha dnceden de kelime
verip, onlar ile ilgili 6grencilere resim yaptiriyor, resimleri yorumlatiyorduk.
Bunlar vard zaten sadece ayri bir baglik konuldu. Tiirkge derslerinde ¢ok biiyiik

bir degisiklik oldugunu diisiinmiiyorum.” (O1)

“Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin eklenmesi bana gore iyi bir
diistince degildi. Ciinkii cocuklarin okumalar: geriledi. Daha once bir metni 3—4
defa okuyabiliyorduk. Zamanimiz kalvyordu, ama simdiki uyguladigimiz
programla buna vakit bulamiyoruz. Etkinlikleri yetistirecegiz, materyalleri
bulacagiz derken ¢ocuklarin okumalarini gerilettik. Metinler her yerde
boliiniiyor, burada dur ¢ocuga su soruyu sor, ¢ocuga su gorseli yorumlat gibi
yonergeler var. Cocuk yorumlayamiyor. Metinler ¢ok uzun, ¢cocuk anlam iliskisi
kuramiyor. Bana gére gorsel sunu becerisine hi¢ gerek yoktu. Gorsel okuma
becerisini de biz daha énceden zaten uyguluyorduk. Ogrencileri metinlere
adapte etmek i¢cin 6grencilere gorsellerle ilgili ¢esitli sorular soruyorduk. Resim
yorumlatiyorduk, baslikla resim arasindaki uyumu soruyorduk. Tiirk¢e dersinde

bir degisiklik yaptigini diigiinmiiyorum.” (O5)
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Ogretmenlere yoneltilen, gorsel okuma ve gdrsel sunu becerilerinin dgrencilere

yasantilarinda neler kazandiracagi, sorusuna dgretmenler ¢esitli cevaplar vermislerdir:

Tablo 43. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerinin Ogrencilere Kazandiracaklari

Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerinin Ogrencilere Kazandiracaklart: F
Cevrede gordiikleri gorselleri anlamlandirip, yorumlayabilme. 5
Kendini daha 1yi ifade edebilme. 5
Elestirel bir bakis acis1 gelistirme. 2
Kendine giiven duyma. 2
Tirkceyi en 1yi sekilde kullanma. 1
Iletisim becerilerini gelistirme. 1
Medya okuryazarlig. 1
Bir sey kazandiracagmi diistinmiiyorum. 1

Gorilismeye katilan 6gretmenlerin besi gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin
ogrencilere, cevrelerinde gordiikleri gorselleri anlamlandirip, yorumlayabilme becerisi
kazandiracagini diislindiiklerini belirtirken, bes 6gretmen ise 6grencilerin bu beceriler
yardimi ile kendilerini daha 1iyi ifade edebileceklerini belirtmistir. Gorsel okuma ve
gorsel sunu becerilerinin 6grencilere elestirel bakis acis1 kazandiracagini diislinen
ogretmenler goriismeye katilan 68retmenlerin ikisini olustururken, iki 6gretmen de bu
becerilerin 6grencilerde kendilerine olan giiven duygusunu gelistirecegini belirtmistir.
Gorlismeye katilan birer Ogretmen ise gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin
ogrencilerde; Tirkgeyi en iyi sekilde kullanma, iletisim becerilerini gelistirme ve
medya okuryazarhi@i becerisini kazanma seklinde gelismeler saglayacagini
diistindiiklerini  belirtmiglerdir. Bir o6gretmen ise gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerinin  6grencilere bir sey kazandiracagmi diisiinmedigini  belirtmistir.
Ogretmenler gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin dgrencilere kazandiracagi

becerileri belirtirken asagidaki ifadeleri kullanmislardir:

“Bu becerilerin kazanilmasi ile birlikte ogrencilerin Tiirkceyi en iyi sekilde

kullanacaklarin diisiiniiyorum.” (02)
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“Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin;, ogrencilerde yorumlama
yetenegini ve elestirel bakis agisini gelistirecegini diistiniiyorum. Ctinkii biz
ogrencilere gorselleri yorumlarken baskalarini da elestirebilme yetenegini
kazandiryyoruz. Ona kendi yorumunu, arkadaslarimin yorumunu da katarak bir
bakis agis1 gelistiriyor. Yani yorumlama yetenegi ve elestirel bakis agist

gelisiyor. ”(O5)

“Medya okuryazarligi diye bir ders var. Bence bu beceriler oraya dogru
gidiyor. Ogrenciler giinliik yasantilarinda medyada ne goriirseler onu aninda
alwyorlar. Goriiyor ama gordiigii seyden yorum ¢ikaramiyor. Gorsel okuma ve
gorsel sunu becerileri sayesinde herkes verilen her mesaji almak zorunda
olmayacak. Oradaki kahramamn verdigi mesaj ile yetinmeyecek. Ogrenciler
gordiikleri her olaydan, filmden, rekldmdan kendilerine gore yorum yapip bir
anlam ¢ikaracaklar. Bu anlamda bu becerilerinin o6grencilere ¢ok biiyiik

faydalarinin olacagini diisiiniiyorum.” (O7)

“Ogrencilere ileriki yasantilarinda bu beceriler; elestirebilen, sekilcilikten uzak
bir toplum iiyesi olabilmeyi kazandiracaktir. Ogrenciler bu beceriler sayesinde
toplumda kendilerine giivenen bireyler olacaklardir. Ayrica toplumda

gordiikleri  yasadiklart olaylari kendilerine gore yorumlayabileceklerdir.

Izledikleri filmleri, reklamlar: elestirebileceklerdir.(09)

4.2.1.8. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerine Yéonelik Olarak TDOP’de
Yapilan Aciklamalara iliskin Ogretmen Goriisleri

TDOP’de yer alan; gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik dgretmenler
icin yapilan aciklamalarin incelenip incelenmedigi sorusuna Ogretmenlerin tamami

aciklamalar1 okuyup, inceledigini belirtmistir.
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Tablo 44. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerin Yonelik Kilavuz Kitapta Yapilan

Aciklamalarm Incelenme Durumu

Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerin Yonelik Kilavuz Kitapta Yapilan

Aciklamalarm incelenme Durumu: f
Inceledigini belirtenler. 10
Incelemedigini belirtenler. 0

TDOP’de yer alan; gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik
o0gretmenler icin yapilan agiklamalardan, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin
kazanimlarina yonelik yapilan agiklamalarmm yeterli olup olmadigi Ogretmenlere
sorulmustur. TDOP’de gérsel okuma ve gdrsel sunu becerilerinin kazanimlar1 agisindan
yapilan agiklamalar1 yeterli bulmayan 6gretmenler bunun sebeplerini su sekilde ifade

etmislerdir:

Tablo 45. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerinin Kazanimlarma Yo6nelik Yapilan

Aciklamalarin Yeterliligi

Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerinin Kazanimlarina Yonelik Yapilan

Aciklamalarm Yeterliligi: f

Yeterli oldugunu diisiinenler:

Kazanimlar her 6gretmenin anlayabilecegi bir sekilde ifade edilmistir. 4

Yeterli olmadigini diigiinenler:

Aciklamalar yeterli ancak uygulanabilir degil. 2
Kazanmmlar her sosyo ekonomik diizeye uygun degil. 2
Kazanmmlar kesin bir ¢izgi ile belirtilmemis, yoruma agik. 2
Geleneksel egitim- 6gretim yontemlerinden vazgegcmememiz. 1

Ogretmenlerin dordii, kazanimlar agismdan bu agiklamalarin yeterli oldugunu,
altis1 ise kazanimlar acisindan programda belirtilen agiklamalarin yeterli olmadigini
disiindiiklerini belirtmislerdir. Goriismeye katilan dort 6gretmen, Ogretmen kilavuz
kitabinda gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin kazanimlarma yonelik yapilan
aciklamalarin her 6gretmenin anlayacagi sekilde ifade edildigini belirtmistir. Bulgular

incelendiginde; oOgretmenlerin ikisi agiklamalar1 yeterli buldugunu ancak, bunlarin
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uygulanabilir olmadigini belirtmis, iki 6gretmen ise kazanimlarin her sosyo ekonomik
diizeye uygun olmadigini belirtmistir. Gérlismeye katilan iki 6gretmen ise kazanimlarin
programda kesin cizgilerle belirtilmedigini ve dgretmenlerin yorumuna agik oldugunu
sOylemistir. Bu yOnde goriis bildiren Ogretmenler; 6gretmenlerin kendi kisisel
fikirlerine gore kazanimlari yorumlamalarmin sorun teskil edecegini diisiindiiklerini
belirtmislerdir. Goriismeye katilan bir 6gretmen ise; kendi geleneksel egitim, 6gretim
yontemlerinden vazgecemedigi i¢in kazanimlara yonelik yapilan agiklamalarin
kendisine hitap etmedigini diisiindiigiinii belirtmistir. Ogretmenler gorsel okuma ve
gorsel sunu becerilerinin kazanimlarina yonelik, 6gretmen kilavuz kitabinda yapilan

aciklamalarin yeterli olup olmadigi su sekilde ifade etmislerdir:

“TDOP’de gérsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin kazamimlarina yonelik
olarak ogretmenler i¢in yapilan agiklamalart yeterli buluyorum. Bence her
ogretmen yapabilir. Daha énce uyguladigimiz program daha zordu. Simdi yeni

programda kazanimlar ¢cok acik.” (02)

“Kazammlar agisindan gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yodnelik
kilavuz kitaptaki agiklamalar: pek yeterli bulmuyorum. Burada karsilastigimiz
sorunun sebebi belki de bizim hala eski yontemlerle kazanimlar: kazandirmaya
calismamiz olabilir. Ornegin kilavuz kitap goérsel okuma ve gérsel sunu
becerileri igcin “ gordiigii gorselleri yorumlar” diyorsa; biz yok bu kazanimi
sovle degistirsek daha iyi olur diyoruz. Bazen bunlari yapmiyor degiliz. Kendi
bildik davranislarimizdan vazgegemiyoruz. Boylece kilavuz kitaba on yargil

yaklasmis oluyoruz.” (O8)

“Aciklamalar yeterli ama sadece onlara bagimli kalmamalyiz. Biz biraz
arastirmact bir toplum degiliz. Kilavuz kitapta verilen kazamimlar: degisik
kaynaklardan da arastirsak daha faydali olabilir. Bazi kazamimlar bilgi
gerektiriyor. Bazilari ise yorum gerektiriyor. Benim yorumum farkll sizin
yorumunuz farkl. Kilavuz kitabin arkasinda o kazamimlar ile ilgili a¢ilamalar
olsaydi daha iyi olabilirdi diye diistiniiyorum. Yani kazanimlarin kilavuz kitapta

kesin cizgilerle belirtildigini diisiinmiiyorum.” (09)
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Ogretmenlere, gdrsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin kazanilmasina yonelik
uygulanan etkinlikler ile ilgili programda yapilan aciklamalarin yeterli olup olmadig:
konusunda neler diisiindiikleri sorulmustur. Ogretmenlerin yaridan fazlasinm,
etkinliklere yonelik yapilan aciklamalarin yeterli oldugunu diisiindiikleri Tablo 46°da

goriilmektedir.

Tablo 46. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerinin Kazanilmasina Y 0nelik

Uygulanan Etkinlikler Ile Ilgili Yapilan Agiklamalarin Yeterliligi

Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerinin Kazanilmasima Yo6nelik Uygulanan

Etkinlikler ile Ilgili Yapilan Agiklamalarin Yeterliligi f
Yeterli oldugunu diisiinenler:

Etkinligin her basamagi acik¢a belirtilmistir. 4
Aciklamalar yeterli, ¢evremize gore etkinlikleri diizenleyebiliriz. 2

Yeterli olmadigini diigiinenler:

Aciklamalar yeterli ama her ¢evreye uygun degil. 2

Etkinlik siireleri belirtilmemis. 1

Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik uygulanan etkinliklerle ilgili
kilavuz kitapta yapilan agiklamalar1 goriismeye katilan 6gretmenlerin dordii, etkinlik
basamaklarmin kilavuz kitapta agikca belirtildigi gerekcesiyle, ikisi ise agiklamalarin
sosyo-ekonomik c¢evreye gore diizenlenebilecegi gerekcesiyle yeterli oldugunu

disiindiiklerini su sekilde belirtmiglerdir:

“Etkinlikler giizel, anlasilir bir sekilde ifade edilmis, basamaklar: da a¢ik ifade
edilmis. Yeterli aciklamalar var.” (O4)

“Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik uyguladigimiz etkinlikler
igin verilen bilgilerin yeterli oldugunu diisiintiyorum. Ag¢ik¢a belirtilmis ama
yvetmedigi yerde de biz bir seyler ekliyoruz. Kilavuz kitap zaten al bunu ver
ogrenciye demez. Sadece 6gretmene yol géstermek icin vardir. Ogretmen ondan
da faydalanabilir, kendisi karma bir egitim- o6gretim ortami da olusturabilir.

Bana gore sadece kilavuz kitaba bagh kalmak dogru bir sey degil. Her okul
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farkli, her ogrenci farkli, bu nedenle o kilavuzda ki her bilginin her okula

uymasi diistiniilemez.” (06)

“Etkinlikler ile ilgili aciklamalar yeterli hatta fazla bile. Ogretmenler kilavuz
kitaba bakarak gorsel okuma ve gérsel sunu becerileri i¢in hangi etkinligi nasil
uygulayacagim bilebilir diye diisiiniiyorum. Ciinkii 6gretmen se¢ip uygulasin
diye, orada fazla sayida etkinlik vermisler. Ogretmen de sinifimn diizeyine gore

etkinlikleri cok rahat secip uygulayabilir.” (09)

Aciklamalarin yeterli olmadigmi diisiinenler 6gretmenlerin ikisi, agiklamalari
yeterli buldugunu ancak her cevreye uygun olmadigini diisindiigiinii belirtmistir.
Gorlismeye katillan bir 6gretmen ise agiklamalar1 yeterli bulmamasmin sebebinin;
etkinligin ne kadar siirede yapilacagmin kilavuzda belirtilmemis olmast ve bunun da
etkinliklerin uygulanmasi sirasinda zaman agisindan sikinti yaratmasi oldugunu

belirtirken su ifadeyi kullanmistir:

“Etkinlikler ile ilgili a¢iklamalarda zorlaniyoruz. Tabii ki bunun ¢evre ile
alakali oldugunu diistintiyorum. Bunun disinda kilavuz kitapta yer alan
etkinliklerden bazilarimin  ¢ikarilmast  gerekiyor. Ciinkii kilavuz  kitapta
uygulanmasi onerilen etkinliklerin ne kadar siirede uygulanacag: belirtilmemis.
Bu, etkinliklerin uygulanmasi sirasinda zaman sikintist olusturuyor. Ayrica bazi
etkinliklerin semte gore degistirilmesi gerektigini, her etkinligin her semte

uygun olmadigimi diisiiniiyorum. (02)

TDOP’de gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik olarak metin isleme
siireci acisindan 0gretmenler icin yapilan agiklamalarin yeterli olup olmadig1 sorusuna

ogretmenlerin verdigi cevaplar Tablo 47°de sunulmustur:
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Tablo 47. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerine Yonelik Metin Isleme Siireci Ile

Ilgili Yapilan Agiklamalarin Yeterliligi

Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerine Yonelik Metin Isleme Siireci Ile

Ilgili Yapilan Agiklamalarin Yeterliligi: f

Yeterli oldugunu diisiinenler:

Metin isleme siirecinin basamaklar1 agik bir sekilde belirtilmis. 7

Yeterli olmadigini diigiinenler:

Aciklamalar yeterli ama uygulanabilir degil. 3

Geleneksel metin isleme yontemlerinden vazgegememe. 1

Gorlismeye katillan 6gretmenlerin  yedisi, gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerine yonelik, metin isleme siireci ile ilgili yapilan agiklamalarin yeterli
oldugunu diisiindiigii Tablo 47°de goriilmektedir. Ogretmenlerin tamamina yakin1 metin
isleme siirecinin basamaklarinin programda acgik olarak belirtildigini ifade etmistir.
Aciklamalarm yeterli olmadigini diisiinen ii¢ 6gretmen; agiklamalarin yeterli oldugunu
ama uygulanabilir olmadigin1 belirtmislerdir. Goriismeye katilan bir 6gretmen ise
geleneksel metin isleme yOnteminden vazgecemedigi i¢in programda yapilan
aciklamalar1 yeterli bulmadigini belirtmistir. TDOP’nin gdrsel okuma ve gorsel sunu
becerilerine yonelik olarak uygulanan metin isleme siireci ile ilgili yaptig1 agiklamalari

yeterli bulup bulmadiklarini gériismeye katilan 6§retmenler su sekilde ifade etmislerdir:

“Metin isleme siireci giizel ag¢iklanmis. Metin isleme siirecinin hangi
basamaginda gorsel okuma, hangi basamagina gorsel sunu becerisine yonelik

calisma yapacagimiz acik olarak belirtilmis.” (O3)

“Metin isleme siireci agisindan, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini hangi
basamakta kazandiracagimizi kilavuz belirtmis. Metni islerken gorsel okumaya
yonelik hangi ¢alismalar: nerede yapacagimi net bir sekilde anlayabiliyorum.
Kilavuz kitabt takip etmenin onemli oldugunu diisiiniiyorum. Kilavuz kitab

okumuyorsan zaten verilen bilgileri anlayamazsin.” (O7)

“Metin isleme stireci kilavuz kitapta ¢ok giizel anlatilmis. Ben hangi beceriyi

hangi asamada kazandiracagimi biliyorum. Ciinkii kilavuz kitapta notlarla,
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cesitli gorsellerle, agiklamalarla bunu ¢ok iyi ifade etmisler. Ama burada da
cevrenin onemi biiyiik, ¢iinkii 6gretmen kendi ogrencilerine hitap etmedigini

diisiiniiyorsa o bilgileri takip etmek istemeyebiliyor. (O8)

“Metin isleme siireci anlaminda kilavuz kitaptan pek faydalandigimi
soyleyemeyecegim. Ben kendi bilgilerime gore metni isliyorum. O konuda
kilavuz kitap bana ¢ok agiklayici gelmiyor. Belki de ben alistigim yontemi
birakmak istemiyorum.” (09)

Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik uygulanan etkinlikler
sirasinda, kullanilan yontem ve teknikler ile ilgili yapilan ag¢iklamalarm yeterli olup
olmadig1r sorusuna goriismeye katilan Ogretmenlerin yarist aciklamalar1 yeterli

buldugunu, diger yaris1 da agiklamalar1 yeterli bulmadigini belirtmislerdir.

Tablo 48. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerine Yonelik Uygulanan Etkinlikler

Sirasinda Kullanilan Yontem ve Teknikler Ile Tlgili Yapilan Agiklamalarin Yeterliligi

Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerine Yonelik Uygulanan Etkinlikler

Sirasinda Kullanilan Yontem ve Teknikler Ile Ilgili Yapilan Agiklamalarin f
Yeterliligi:

Yeterli oldugunu diisiinenler:

Aciklamalar okunup, incelenirse yeterlidir. 3
Aragstirip, kendini gelistiren 6gretmenler i¢in agiklamalar yeterlidir. 2

Yeterli olmadigini diigiinenler:

Yontem ve teknikler agikca belirtilmemis. 3
Ogretmene arastirma yapma zorunlulugu getiriyor. 2
Nerede, hangi yontem ve teknigin nasil kullanilacagi 6gretmenin deneyimine 1
bagl.

Goriismeye katilan 6gretmenlerin ii¢ii, TDOP nin, gérsel okuma ve gdrsel sunu
becerilerine yonelik uygulanan etkinlikler sirasinda kullanilabilecek yontem ve
teknikler ile ilgili yaptigi aciklamalarin okuyup, inceleyen Ogretmenler icin yeterli

oldugunu belirtmistir. Agiklamalar1 yeterli bulan iki 6gretmen ise; arastirip, kendini
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gelistiren Ogretmenler i¢cin bir zorluk olmadigimi dile getirirken su ifadeleri

kullanmiglardir:

“TDOP’de gérsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin kazanilmasina yonelik
uygulanan etkinliklerde kullanilacak yontem ve teknikler ile ilgili a¢iklamalar
yeterli. Ogretmenler kilavuz kitaptan yararlanmak isterlerse ve okurlarsa

aciklamalarin yeterli gelecegini diisiiniiyorum. ”(02)

“Yontem ve teknikler agisindan baktigimizda gorsel okuma ve gorsel sunuyu
destekliyor. Bunun ogretmenin ders igsleme yontemine bagli oldugunu
diisiiniiyorum. Ogretmen sadece sunus yoluyla égretimi tercih ederse sikinti
¢tkabilir. Ciinkii gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini o6grencilerin
kazanmasi sirasinda olumsuzluklar olacaktir. Bulus yoluyla 6gretim yontemini
kullaniyorsa sikinti olmayacaktir. Yontem ve teknikler bakimindan ogretmenin
arastirtp, kendini gelistirmesi gerekiyor. Boylece kilavuz kitap ogretmenler i¢in

daha anlasilir olacaktir.” (03)

TDOP’nin, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik uygulanan
etkinlikler sirasinda kullanilabilecek yontem ve teknikler ile ilgili yaptig1 agiklamalari
yeterli bulmayan ogretmenlerin {icli, yontem ve tekniklerin hangi beceriler i¢in
kullanilacaginin agik olarak programda belirtilmedigini ifade etmistir. GoOrlismeye
katilan iki 6gretmen ise, programda belirtilen yontem ve teknikler ile ilgili agiklamalari,
Ogretmenlere arastirma yapma zorunlulugu getirdigi i¢in yeterli bulmadiklarini
belirtmiglerdir. Ayrica bir Ogretmen; hangi beceriye hangi yontem ve teknigin
kullanilabileceginin, ogretmenin deneyimine bagli oldugunu dislindiiglinii bunu

kilavuzdan 6grenemediklerini belirtirken asagidaki ifadeyi kullanmistir:

“Gorsel okuma ve gorsel sunu becerileri ile ilgili kilavuz kitapta ayri bir yontem
teknik verilmemis. Bana bu agidan yeterli degil gibi geliyor. Ciinkii biitiin
yontem ve teknikler bir arada verilmis. Ogretmen arastirip, hangi yontemin
hangi beceriye uygun oldugunu bilirse sorun yok. Ama bunun disinda verilen

bilginin yeterli oldugunu diigiinmiiyorum.” (O1)
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“Yontem ve teknik ag¢isindan kilavuz kitapta verilen bilgileri yeterli
bulmuyorum. Yontem ve teknigin nerede nasil kullanilacagi bana gore
deneyimle kazanilacak bir durum. Ciinkii ben kilavuz kitapta verilen yontem ve
teknikleri kullanmak zorunda degilim. Bazen daha farkli yontem ve teknikleri
kullanmak benim simifim icin cok daha verimli oluyor. Ogrencilerin ilgisine
gore, ogretmenin deneyimine gore degisen bir durum, kilavuz kitap yontem ve

teknikler agisindan biraz yetersiz kaliyor.” (O8)

Ogretmenlere sorulan diger bir soru da; TDOP’de gorsel okuma ve gorsel sunu

becerilerine yonelik yapilan agiklamalarin, 6lgme ve degerlendirme c¢aligsmalari

acisindan yeterli olup olmadigi sorusudur. Gorlismeye katilan 6gretmenlerin, ii¢ii ¢esitli

sebeplerle bu agiklamalar1 yeterli buldugunu, yedisi ise agiklamalarin yetersiz oldugunu

diistindiiklerini belirtmiglerdir. Agiklamalar1 yeterli bulan ve bulmayan 6gretmenler

bunu su sekilde ifade etmislerdir.

Tablo 49. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerine Yonelik Yapilan A¢iklamalarin

Olgme ve Degerlendirme Calismalar1 Acisindan Yeterliligi

Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerine Yonelik Yapilan A¢iklamalarin

Olgme ve Degerlendirme Calismalar1 Acisindan Yeterliligi: f

Yeterli oldugunu diisiinenler:

Aciklamalar acik, anlagilir ve bilgilendirici diizeydedir. 2

Aragstirip, kendini gelistiren 6gretmenler i¢in agiklamalar yeterlidir. 1

Yeterli olmadigini diigiinenler:

Hangi 6l¢iitle hangi becerilerin 6l¢iiliip degerlendirilecegi agik degil. 5
Aciklamalar yeterli ama uygulanabilir diizeyde degil. 1
Aciklamalar az ve yetersiz, bireysel ¢caba gerektiriyor. 1

Goriisme yapilan Ogretmenlerin ii¢ii TDOP’nin gérsel okuma ve gorsel sunu

becerilerinin  kazanimini 6lgme ve degerlendirme calismalarinin nasil olacagi

konusunda yeterli aciklama yaptigini ifade etmistir. Programm yaptig1 agiklamayi

yeterli bulan 6gretmenlerin ikisi, aciklamalarin agik, anlasilir ve bilgilendirici diizeyde

oldugunu dile getirirken; bir 6gretmen ise arastirip, kendini gelistiren 6gretmenler i¢in
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aciklamalarin yeterli oldugunu belirtmistir. Asagida bu yonde goriis bildiren

ogretmenlerin goriisme kaydindan 6rnekler sunulmustur:

“Ol¢me ve degerlendirme basamaklar: aciklanmis. Hangi metinden sonra hangi
ol¢me- degerlendirme c¢alismalarimin yapilabilecegi verilmis. Kilavuzun arka
sayfalarinda da 6l¢me degerlendirme ile ilgili a¢iklamalar da var ama uygulayan
¢ok az 6gretmen vardir. Ciinkii gereginden fazla, cok zaman ve emek isteyen bir ig

oldugunu diiiiniiyorum.” (O3)

“Ol¢me ve degerlendirme calismalarimin nasil yiiriitiilecegi kilavuz kitapta
agtklanmis. Ama burada da o6gretmene is diisiiyor. Ciinkii dipnotlari, verilen
bilgileri iyi okumali ki hangi metinde hangi 6l¢me degerlendirme ¢alismasini

yapacagin bilsin.” (010)

Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin kazanimini 6lgme ve degerlendirme
calismalarinin nasil olacagi konusunda, programin yeterli aciklama yapmadigini
diistinen Ogretmenlerin besi programda; hangi Olgiitle hangi becerilerin 6l¢iiliip
degerlendirileceginin acik olmadigmi, biri aciklamalarm uygulanabilir diizeyde
olmadigmi belirtirken, bir 6gretmen ise 6lgme degerlendirme calismalarinin bireysel

caba gerektirdigini belirtirken asagidaki ifadeleri kullanmiglardir:

“Kilavuz kitapta yer alan gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik
belirtilen olgme degerlendirme ifadelerini yeterli bulmuyorum. Ac¢iklamalarin ¢ok
az oldugunu diigiiniiyorum. Bu nedenle 6l¢gme degerlendirme ¢alismalarint bireysel

calismalarima gore yiiriitiiyorum.” (02)

“Olcme ve degerlendirme acisindan aciklamalar: genel olarak yeterli buluyorum.
Her metnin sonunda hangi ol¢me degerlendirme ¢alismasini yapabilecegimiz
belirtilmis. Ama gorsel okuma ve gérsel sunu olarak baktigimizda yeterli
bulmuyorum. Her ogretmen bu formlarin hangi becerileri olctiigiinii bilemez.
Clinkii numaralar verilmig, bu metinden sonra su 6l¢gme degerlendirme yapilacak
diye ifadeler var. Kilavuzun arkasinda da bu 6l¢gme degerlendirme ¢alismalart agik

bir sekilde ifade edilmis. Yalniz genel olarak ifadeler var yani becerilere gore
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ayrilmamis. Ogretmen olcme deSerlendirme calismasini yaptiginda hangi beceri
igin yaptigini bilmiyor. Bu él¢gme degerlendirme formlart 5 beceri gibi 5 gruba
ayrilabilir. Boylece 6gretmen hangi formla hangi beceriyi ol¢iip degerlendirdigini
bilir. Dinleme, okuma, konusma, yazma becerileri i¢in formlar daha ag¢ik ama

gorsel okuma ve gorsel sunu becerileri icin agik degil.” (O4)

“Ol¢me degerlendirme agisindan kilavuz kitap acik ve net degil. Kilavuz kitap
sadece ol¢me degerlendirme formlarint vermis, ¢ogu da aymi form, onarl
uygulayin diyor. Ben dl¢me degerlendirme agisindan kilavuz kitabi hi¢ yeterli
bulmuyorum. Ben o formlart kullansam bile o formlar ile birlikte gorsel okuma ve
gorsel sunu becerilerinin  hani boyutunu degerlendirmis olacagim, bunu

bilmiyorum.” (09)

4.2.1.9. TDOP’nin Temele Aldig1 Egitim Yaklasimlarina Iliskin Ogretmen

Goriisleri

Goriismeye katilan 8gretmenlere TDOP’de temele alinan egitim yaklasimlarinin
uygunlugu ile ilgili ne diisiindiikleri sorulmustur. Ogretmenler, TDOP’de temele alinan
egitim yaklasimlarindan, yapilandirmaci yaklasiminin ve ¢oklu zeka yaklagiminin

uygunlugu hakkinda ki diistincelerini su sekilde belirtmislerdir:
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Tablo 50. TDOP’de Temele Alinan Egitim Yaklasimlarinm Uygulanabilirligi

TDOP’de Temele Alman Egitim Yaklasimlarinin Uygulanabilirligi: f

Yapulandinicilik Yaklasimau:

Uygulanabilir bulanlar:

Bilgiyi bir¢ok yolla verilerek, kalicilik arttiriliyor. 1
Uygulanabilir bulmayanlar:

Bu yaklasimi daha 6nce duymadim. 8
Amacina uygun kullanilmryor. 1

Coklu Zeka Yaklasimu:

Uygulanabilir bulanlar:

Farkli zeké alanlarina sahip 6grenciler kesfediliyor. 5
Iyilestirilmis egitim - 6gretim ortamu. 3
Biitiin duyu organlari ile derse katilma. 3
Daha ¢ok 6grenciye ulasilabilirlik. 2

Uygulanabilir bulmayanlar:

Bu yaklasimi daha 6nce duymadim. 4

Goriismeye katilan  oOgretmenlere ilk Once yapilandrmact yaklagimi
uygulanabilir bulup bulmadiklar1 sorulmustur. Ogretmenlerin tamamma yakmi bu
yaklagimi daha o6nceden duymadiklarni belirtmis o nedenle bu soruya cevap
verememislerdir. Bir 6gretmen ise bu yaklagimin amacina uygun kullanilmadigini,
ogretmenlerin heniiz boyle biiyiik bir degisiklige hazir olmadigini belirten 6gretmenler

su ifadeleri kullanmiglardir:

“Evet, bu yaklasim hakkinda bilgim var. Kilavuz kitapta verilen etkinliklerde,
calismalarda tamamen yapilandirmaci yaklagim temele alinmis. Bu giizel bir
gecis egitimimiz icin. Ama bizde alt yapi eksikligi var. Ogrencilerin metni
onceden gormemesi gerekiyor. Ciinkii ¢alisma kitabinda ogrencilerin metni
gormeden yapmalart gereken ¢alismalar var. OSrenci gorselleri onceden

gormeyecek. Bunun iginde okullarda o6grencilerin dolaplarinin  olmasi
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gerekiyor. Ogrenciler evde metni, gorselleri énceden gérmeyecek. Ogrenciler
etkinlik esnasinda diisiiniip, yorum yapacaklar. OSrencilerin elinde kitap
olursa,; ogrenciler onceden metni gormiis oluyor. Calisma kitabinda sorular su
sekilde: *“ su resme bakarak metnin konusunu tahmin et” daha once bu
ogrenciler zaten metni gordiiler ve okudular. Bunun sonucunda 6grenci hemen
soruyu yapiyor. Burada amag ogrencilerin resme bakarak yorum yapmalari
olmali, ama bu amaca ulasamiyoruz. Madem boyle bir program var, bunu

dogru, amacina uygun uygulayalhm ki bir ise yarasin.” (07)

TDOP’de temele alman yapilandirmaci yaklagimimin uygun buldugunu belirten
ogretmene yapilandirmaci yaklasimdan ne anladigi soruldugunda, asagidaki cevabi

vermistir:

“Yapilandirmact yaklagimi; bir kazamimin farkli boyutlarda alimip, farkh
yvasantilari, farkl kavramlar: da icine katarak bir biitiin hale getirilmesi olarak
algiliyorum. Bu sayede bilginin kalictligi da artiyor. Ciinkii bilgiyi ogrencilere
bircok yolla sunuyoruz.” (O5)

Gorlismeye katillan 6gretmenlere programda temele alinan diger bir yaklasim
olan ¢oklu zeka yaklasimmm, TDOP’de temele almmasi konusunda neler diisiindiikleri
sorulmustur. Ogretmenlerin besi bu yaklasimi farkli zeka alanlarma sahip dgrencilere
yardime1 oldugu i¢in uygulanabilir buldugunu, iicli ise egitim-Ogretim ortamini
tyilestirdigi i¢in bu yaklasimm programda temele alman bu yaklasimi uygulanabilir
buldugunu belirtmistir. Goriismeye katilan {i¢ 6gretmen ise coklu zeka yaklagiminin
programda temele alimmasinin O6grencilerin  tim duyu organlarmi kullanarak
ogrenmelerine yardimci oldugunu belirtirken; bu yaklasimin, 6grencilerin tiim duyu
organlarim kullanarak 6grenmelerine yardime1 oldugunu belirten iki 6gretmen ise bu
yaklagimm programda yer almasindan dolayr daha cok 0Ogrenciye ulasabildigini
belirtmistir. TDOP’de temele alinan c¢oklu zekd yaklasimini uygulanabilir bulan

ogretmenler, ¢oklu zeka yaklagimini su ifadelerle agiklamislardir:

“Coklu zeka yaklasimini; ogrencilerin sadece bir duyuyla degil de biitiin duyu
organlari ile derse katilmasi diye yorumluyorum. Ogrencinin, miizik, matematik,

resim, sanat, beden anlaminda farkli yeteneklerinin goz oniine alinarak
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etkinliklerin hazirlanmasidir. Ogrencilerin gelistirilebilir yeteneklerinin farkina

varilarak ders islenmesi olarak tammlayabilirim. ’(03)

“Coklu zekd egitimimize sonradan katilan bir program oldu. Onceden kara
tahtaya sadece bilgileri yaziyorduk, sadece sozel zekdya sahip ogrencilere
bilgileri aktarabiliyorduk. Ama o bilgilerin yanina bir de resim ¢izersen gorsel
zekdya sahip ogrencilere de hitap ediyorsun. Coklu zekdda ogrenciler, dram
asint yapiyor, sarkisini soyliiyor, ¢izimini yapiyor, kendisine hitap eden bilgi
alma yollarimi kullanmakta ozgiirler. Bence ogretmenin bunlarin hepsini bir
arada kullanabilme becerisinin olmasi gerekiyor. Ogretmen ¢oklu zekdnin ne
oldugunu biliyor ama nasil uygulayacagr konusunda eksiklikleri varsa, bu
kurami bilmen de bir ise yaramiyor. Gorsellerle, kavram haritalariyla, balik
kilgigi  uygulayarak, drama yaparak; farkli ogrenme alanlarina sahip
ogrencilere de hitap ediyorum. Bu anlamda benim i¢in olumlu gelismeler

sagladi. Daha ¢ok ogrencime ulasabiliyorum.” (O7)

“Coklu zekd yaklasimint biliyorum ve kullaniyorum. Bu yaklasimda ogrencide
aktif olan tiim zekdlar: calistirmaya calisiyorsun. Ogrenciler aym zamanda
birden fazla zekdlarini ¢alistiracak etkinlikler yapabiliyorlar. Bu durumda farkl
ogrenme stiline sahip ogrenciler de konuyu 6grenmis oluyorlar, derse katilmis

oluyorlar.” (O8)

Goriismeye katilan dort gretmen ise ¢oklu zeka yaklasiminin TDOP’ de temele
almmasmin uygun olup olmadigi sorusuna bu yaklasimi daha 6nce duymadigmi

belirterek cevap verememislerdir.

Ogretmenlere; TDOP’de temele alinan egitim yaklasimlarini uygulamada nasil
degerlendirdikleri sorulmustur. Ogretmenler bu yaklasimlarm uygulamada neler

kazandirip neler kaybettirdigini iki baslik altinda su sekilde belirtmislerdir:
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Tablo 51. TDOP’ de Temele Alinan Egitim Yaklasimlarinin Uygulamada

Degerlendirilmesi
TDOP’ de Temele Alinan Egitim Yaklasimlarmm Uygulamada Degerlendirilmesi: | f
lyilestirilmis egitim-6gretim ortamu. 6
Kendine giivenen ve kendini 1yi bir sekilde ifade edebilen 6grenciler. 3
Arastiran, inceleyen 6grenciler. 3
Bilginin kalicilig1. 2
Eglenceli dersler. 1
Hayata kars1 donaniml olma. 1
Gorerek, duyarak, yasayarak dgrenme. 1
Diigsiinsel anlamda olumlu yaklasimlar ancak gecis ¢cok ¢cabuk olmustur. 4
Hizmet i¢i egitim gerekiyor. 2
Veliler bu yaklasimlarla ilgili bilgi sahibi degil. 2
Her sosyo ekonomik diizeye uygun degil. 1
Smav sistemi ile bu yaklasimlar birbiri ile uyusmuyor. 1

Ogretmenlerin altis1 bu yaklagimlarin iyilestirilmis egitim-dgretim ortami
sagladigmi belirtmistir. Iyilestirilmis egitim-dgretim ortaminin kendileri icin ne demek
oldugu soruldugunda; goriismeye katilan Ogretmenlerin iigli kendine glivenen ve
kendini 1yi bir sekilde ifade edebilen Ogrencilerin, {icli ise arastirip, inceleyen
ogrencilerin 1iyilestirilmis egitim-6gretim ortamini olusturdugunu belirtmiglerdir.
Goriismeye katilan 6gretmenlerin ikisi 6grencilerin 6grendikleri bilgilerin kaliciligini
saglayan ortam, birine gore ise eglenceli gecen dersler iyilestirilmis egitim ortamini
olusturmaktadir. Ogrencilerin ger¢ek hayata kars1 donanimli olmalarinin ve 6grencilerin
gorerek, duyarak, yasayarak dgrenmelerinin egitim ortamini iyilestirdigini goriismeye

katilan birer 6gretmen belirtirken su ifadeleri kullanmiglardir:

“Yapilandirmact ve ¢oklu zekdanmin ne oldugunu bilemiyorum. Ama o6grenci
merkezli bir egitim anlayisimin olmasimin ogrenciler agisindan ¢ok faydali
oldugunu gérebiliyorum. Ogrenciler gelecege daha donammli hazirlaniyorlar.

Kendilerine giiveniyorlar ve kendilerini daha iyi ifade edebiliyorlar.” (02)
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“Yeni egitim yaklasimlart ile programin daha verimli oldugunu soyleyebilirim.
Ogrenciler Ogrenirken; goérmeli, duymali ve uygulamali. Cocuk, duyu
organlarini ne kadar ¢ok kullamirsa o bilgiler o kadar kalict oluyor. Bu
vaklasimlar: tek tek ne oldugunu bilmiyorum ama ogrenciye kuru bilgiler
vermektense onlari, gorerek, duyarak, yasayarak ogrenmeye tesvik ettigini
soyleyebilirim. Béoylece kalici 6grenme gerceklesmis oluyor. Ogrenciler zekdlart

cercevesinde gelisim gosteriyorlar.” (06)

Gorlismeye katilan 6gretmenlerin dordii ise diisiinsel anlamda bu yaklasimin
faydalar1 olabilecegini ancak bu programa ge¢isin ¢cok cabuk oldugunu belirtmislerdir.
Bunun sebebi soruldugunda 6gretmenlerin ikisi, bu yaklagimlarin hizmet i¢i egitim
gerektirdigini, ikisi velilerin bu yaklasimlar hakkinda bilgi sahibi olmadigni, biri smav
sistemi ile bu yaklasimlarin uyusmadigmi ve bu yaklagimlarin her sosyo ekonomik

diizeye uygun olmadigini diisiindiiklerini belirtirken su ifadeleri kullanmislardir:

“Bu yaklasimlar hakkinda her ogretmenin hizmet i¢i egitimine alinmast
gerektigini diistiniiyorum. Ctinkii bu yaklasimlarin tam olarak ne ifade ettiklerini
bilmiyorum. Ama yaklasimlar: uygun buluyorum. Ogrenci merkezlilik égrenciyi
arastirmaya, incelemeye tesvik ediyor. Fakat ogrencinin evinde kitap yoksa
bilgisayar ve interneti yoksa ailesinin egitim seviyesi yeterli degilse ogrenci bu
arastirmalart nerede yapacak? Sinifta nasil sunup, nasil aktif olacak? Bunlarin
cevabini hala diisiiniiyorum. Ogrenciye bir édev veriyoruz, érenci internete
kosuyor. Clinkii ailesi yardimci olamiyor, evinde 6yle bir arastirma alam yok,
ogrenci de disariya kosuyor. Bence bu program,; merkez okullar goz oniinde
tutularak, her 6grencinin ailesinin egitim seviyesinin yiiksek oldugu diistiniilerek

hazirlanmistir.” (O3)

“Bu egitim yaklagimlarint uygulamada begeniyorum. Ama velilerin ilgisinin de
¢ok onemli oldugunu diisiiniiyorum. Sadece bizim benimsememizle olmuyor.
Velilerinde bu yaklasimlara ilgi gostermesi ve desteklemesi gerekiyor. Daha
onceki programa aligmisiz. Biz anlatiyoruz, o6grenciler dinliyor. Ben bu yeni
sisteme gecerken ¢ok zorlandim. Bazen farkinda olmadan dersin yarisinda eski

sistemle derslere devam ettigim oluyor. Tabii aliskanliklar: silmek kolay
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olmuyor. Ama ogrencilerin dersten zevk, aldiklarimi, konuyu daha iyi

ogrendiklerini goriince dogru bir uygulama yaptigimiza inaniyorum.” (O8)

“Bu egitim yaklasimlarimin artilart ¢ok fazla. Sadece dil bilgisi anlaminda
eksiklikler var. Bence de dil bilgisi olmasin. Ama bunu sinavda da sormasinlar.
Ogrenciye ben derste dil bilgisi konularimi sezdiriyorum. Ama 6grenci deneme
simavinda dil bilgisi sorulart ile karsilasiyor. Bana 6gretmenim bunu bana
ogretmediniz diyor. Aslinda ben ona ogrettim ama isim vermedim. Dil bilgisi
konusunda gercekten biiyiik yanlishklar var. Ben aslinda yeni programi ¢ok
seviyorum. Ama sinavda sorulanlar ile programda belirtilenler birbirleri ile
uyugsa bir sorun ¢tkmayacak. Bunun disinda bu yaklasimlar 6grencileri daha

aktif hale getirdi. Ogrencilerin kendilerine olan giivenleri artti.” (010)

4.2.1.10. Ogretmenlerin Gérsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerine Yonelik Genel

Goriisleri

Anket ve goriisme formunda, Ogretmenlere sorulan son soru gorsel okuma ve
gorsel sunu becerilerine iliskin belirtmek istedikleri Onerileri veya diisiinceleri olup
olmadiklaridir.  Ogretmenlerin anket ve goriisme formunda yer alan bu soruya
verdikleri cevaplar birlikte degerlendirilmeye almmistir. Ogretmenlerin bir kismu,
gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine iligkin goriislerini belirtmis, bir kismi ise bu

becerilere yonelik 6nerilerini su sekilde belirtmislerdir:
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Tablo 52. Ogretmenlerin Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerine iliskin Onerileri/

Diisiinceleri

Ogretmenlerin Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerine Iliskin Onerileri/

Diisiinceleri: f
Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine iliskin diigiinceler:

Olumlu Ifadeler:

Kendini daha iyi ifade edebilen 6grenciler. 2
Tirkceyi daha iyi kullanan bireyler. 1
Cevrede gortilen olaylari, gorselleri, nesneleri, yorumlayabilen ve elestirilebilen
ogrenciler. 1
Olumsuz Ifadeler:

Gorsel sunu becerisine hi¢ gerek yoktu, gorsel okuma becerisini 6grenciler

onceden de kazaniyorlard1. 1
Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine iligkin éneriler:

Metinlerde verilen gorseller daha ayrintili olabilir. 2
Bu becerilerle ilgili 6gretmenler hizmet i¢i egitime alinmali. 2
Bakanlik her okula gerekli arag-gerecleri gondermeli. 2
Bu beceriler sadece Tiirkce dersinde degil diger derslerde de kazandirilmal. 2
Gezi, gozlem, kamp imkanlarimiz artirilmali. 1
Becerileri kazanmaya zaman kalmasi i¢in metinler kisaltilmali. 1
Mevcut azaltilmali. 1
Her sosyo ekonomik diizeye gore etkinlikler diizenlenmeli. 1
Tiirkce ders saatleri artirilmali. 1
Ogrenci ¢alisma kitabinda bulunan gorsel okuma ve gorsel sunu etkinlikleri 1

artirilmali.

Gorilismeye katilan 6gretmenler gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine iligkin

olumlu ve olumsuz diisiincelerini goriismede dile getirmislerdir. Gorlismeye katilan iki

ogretmen gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin kendini daha iyi ifade edebilen

ogrencilere ulagilmasini sagladigini belirtmistir. Gorsel okuma ve gorsel sunu

becerilerine iliskin olumlu diislincelerini belirten birer 0gretmen ise bu becerilerin,
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ogrencileri Tiirkgeyi daha iyi kullanan bireyler haline getirecegini ve bu beceriler
yardimiyla 6grencilerin ¢evrelerinde gordiikleri olaylari, gorselleri, nesneleri inceleyip,
yorumlayabilen ve elestirebilen bireyler olacaklarini disiindiiklerini belirtmislerdir.
Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine iliskin olumsuz diisiincesini belirten bir
Ogretmen ise Ogrencilerin gorsel sunu becerisine ihtiyact olmadigini, gorsel okuma
becerisinin de programa bu beceriler eklenmeden 6ncede de kazandirildigini belirtirken

su ifadeyi kullanmistir:

“Son olarak sunu soyleyebilirim ki: Gorsel okuma c¢alismalarint biz zaten
yvapryorduk. Metin isleme siirecinde o6grencileri derse katmak igin gorsel
okumayr kullantyorduk. Gorsel sunuya ise hi¢ gerek yoktu. Bu becerilerin ayri

bir baslik altinda verilmesine gerek oldugunu diigiinmiiyorum.” (O3)

Bulgular incelendiginde; goriismeye katilan 6gretmenlerin, dgrencilerin gorsel
okuma ve gorsel sunu becerilerini daha 1yi kazanabilmelerine yonelik neler
yapilabilecegi  konusundaki  Onerilerinin  ¢esitlilik  gdsterdigi  goriilmektedir.
Ogretmenlerden ikisi, metinlerde verilen gorsellerin daha ayrmtili olabilecegini
belirtirken, iki Ogretmen de bu becerilerle ilgili 6gretmenlerin hizmet i¢i egitime
almmas1 gerektigini diistindiiklerini belirtmislerdir. Aym1 zamanda iki Ogretmen
becerilerin kazanimi swasinda arag-gere¢ eksikliginden dogabilecek sikintilarin
giderilmesi i¢in, bakanligin her okula gerekli arag-gerecleri gondermesi gerektigi fikrini
belirtmistir. Bunun diginda 6gretmenlerin ikisi; bu becerilerin Tiirk¢e dersinde degil
diger derslerde kazanilmasi gerektigini belirtirken, birer 6gretmen ise becerileri daha
kolay kazandirabilmek i¢in metinlerin kisaltilmasini, gezi, gézlem ve kamp imkanlarin
artirilmasini, sinif mevcudunun azaltilmasi gerektigi ve her sosyo ekonomik diizeye
gore farkl etkinliklerin diizenlenmesi gerektigini belirtmislerdir. Ayrica gorlismeye
katilan birer 6gretmen, Tiirk¢e ders saatinin artirilmasi gerektigini ve 6grenci ¢alisma
kitabinda bulunan gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik etkinlik
orneklerinin artirilmasi gerektigi Onerisinde bulunmuslardir. Goriismeye katilan
ogretmenler gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine iliskin 6nerilerini su sekilde ifade

etmislerdir:

“Metinler ile birlikte verilen gorseller biraz daha ayrintili olabilir. Bu gérseller

daha ¢ok gelistirilebilir. Resimlerin yanmina anahtar kelime verilebilir. Bunun
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gibi eklemeler yapilirsa gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin 6grenciler

tarafindan kazanilmasimn daha kolay olacagina inaniyorum.”’(02)

“Gorsel okuma ve gorsel sunu becerileri ile ilgili 6gretmenlerin bir hizmet igi
egitime alinmasit gerektigini diistiniiyorum. Bu kavramlari ilk defa duyan
ogretmenler var. Belki bunu yapryordur ama gorsel okuma, gorsel sunu
oldugunu bilmiyordur. Ayrica gérsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin sadece
Tiirkge derslerinde degil, 6grencilerin hayatint etkileyen diger derslerde de on

plana ¢cikarilmas: gerektigini diisiiniiyorum.” (O3)

“Gayet giizel ama daha fazla CD’ler olusturulabilir. Ornegin, metinlerle ilgili
¢izgi filmler veya kisa filmler olusturulabilir. Bu 6grenmeyi etkileyebilir. Biz bu
CD’leri bulamiyoruz. Bunlar: kilavuzila birlikte génderseler ¢ok iyi olur. Bunun
disinda 6grenci ¢alisma kitabinda bulunan gorsel sunu etkinliklerini artirilsa
daha iyi olur. Ciinkii ¢alisma kitabir gorsel okumaya agirlik vermis ama gorsel
sunu ile ilgili etkinlik sayist ¢ok az. Buna gore ¢alisma kitaplar: yeniden

diizenlenmesinin iyi olacagim diisiiniiyorum.” (O10)
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BOLUM V

TARTISMA

Bu boliimde; TDOP’de yer alan besinci smif gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerine yonelik, kazanimlar, etkinlikler, yontem ve teknikler, arag-geregler ve
dlgme-degerlendirme calismalari ile TDOP nin temele aldig1 egitim yaklasimlari, elde

edilen 6gretmen goriislerine dayali bulgular tartigilmastir.

5.1. Kazamimlara iliskin Tartisma

TDOP’de yer alan gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin kazanimlarma
iligkin elde edilen nicel bulgular ve nitel bulgular, bu baslik altinda birlikte

yorumlanmustir.

5.1.1.Kazamimlarin Ogrenci Seviyesine Uygunluguna iliskin Tartisma

TDOP’de besinci smif gorsel okuma becerisine ydnelik olarak on bes, gorsel sunu
becerisine yonelik olarak ise on bir kazanim bulunmaktadir. TDOP’de yer alan gorsel
okuma becerisinin kazanimlari; sekil, resim ve sembolleri yorumlama, kitle iletisim
araclar1 ve bilisim teknolojileri ile verilen bilgileri sorgulama ve yorumlama ile sosyal
olaylar1 ve dogadaki degisimleri yorumlama olarak gruplandirilabilir. Gorsel sunu
becerisi kazanimlarmi ise bilgi, diisiince ve izlenimleri; resim, sekil ve sembol
kullanarak gorsellestirme, bilgileri tablo ve grafikle sunma ve sunularinda igerige uygun
olan bilisim teknolojilerinden yararlanma seklinde gruplandirabiliriz. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin, TDOP’de yer alan besinci smif gorsel okuma ve gorsel sunu
becerileri kazanimlarinin 6grencilerin seviyelerine uygunluguna iligkin goriislerinin,
katiliyorum segeneginde yogunlastig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin, tamamma yakini
gorsel okuma ve gorsel sunu becerileri kazanimlarinin 6grencilerin seviyelerine uygun
oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir. Goriismeye katillan oOgretmenlerde, anket
bulgular1 dogrultusunda, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini genel olarak
ogrencilerin seviyelerine uygun bulduklarmi ifade etmislerdir. Ancak gorlismeye
katilan Ogretmenlere, kazanimlarin uygunluguna yonelik daha kapsamli bulgulara

ulagmak amaciyla, kazanimlarin biligsel, duyussal ve devinigsel a¢idan Ogrencilerin
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seviyelerine uygunluguna iliskin goriisleri sorulmustur. Ogretmenler, bilissel ve
devinissel agidan gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin kazanimlarinin 6grencilerin
seviyelerine uygun olmadigi yoniinde goriis bildirirken, duyussal agidan gérsel okuma
ve gorsel sunu becerilerinin kazanimlarini 6grencilerin seviyelerine uygun oldugunu

disiindiiklerini ifade etmislerdir.

Ogretmenler; TDOP’de yer alan gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin
kazanimlarinin biligsel agidan 6grencilerin hepsine hitap etmedigini belirtmis, gerekce
olarak da ogrenciler arasinda biligsel diizeylerine ve sosyo ekonomik diizeylerine
yonelik farkhiliklar bulunmasimi gdstermislerdir. Ogretmenler, dgrencilerin yasadiklar
diinyaya hitap etmeyen kazanimlarm amacma ulasamayacagini diisiindiiklerini dile
getirip, kazanimlarin sosyo-ekonomik diizeylere ve Ogrencilerin seviyelerine gore

simiflandirilmasi gerektigini belirtmislerdir.

Piaget’e gore somut islemler doneminde bulunan cocuklar 7-12 yas araligindadir.
[Ikogretim besinci smif dgrencileri de somut islemler dénemine denk gelmektedir. Bu
donemde  Ogrenciler swralama, smiflandrma ve  karsilastrma  islemlerini
gerceklestirebilirler. Ancak soyut olan kavramlar1 tam olarak anlayamazlar. A.B.D.’de
1990 yilinda Garrod ve arkadaslar1 tarafindan yapilan bir arastirma sonucuna gore,
besinci smif 6grencilerinin ¢cogunlugu (%72) soyut islemler doneminin baslangicinda
goriilmektedir (Aktaran Erden ve Akman, 1998). Bu arastirma sonucu gosteriyor ki
besinci smif 6grencilerinin bir kismi aralarinda bulunan bireysel farkliliklar (kalitim,
yas, hazir bulunusluluk, zeka vb.) nedeniyle, soyut kavramlar1 kullanmaya ve iizerinde
fikir yiirlitmeye baslarken, bir kismi halen somut kavramlar iizerinden O6grenmeye
devam etmektedir. “Ogrencilerden, bilissel diizeyleri iistiindeki etkinliklerde basarili
olmalar1 beklenmemelidir. Ozellikle derslerdeki soyut kavramlarm, somut materyallerle
desteklenerek islenmesi her Ogretim diizeyinde Onemli goriilmektedir” (Erden ve
Akman, 1998, s. 60). “Bruner ve Vygotsky de ¢ocuklarin 6grenmesini saglamak i¢in
somut nesnelerle ve materyallerle calismasinin  saglanmasmin  gerekliligini
belirtmislerdir. Bruner ve Vygotsky, cocugun nesneleri tutmasinin, hissetmesinin,
siralamasinin, onlarla islemler yapmasimnin, kavramlar1 kazanmasina yardimei olacagini
ve c¢ocugun soyut diisinmeye de kolaylikla ge¢mesine yardimci olacagini
disiinmektedirler” (Senemoglu, 2004, s. 58). Arastirmaya katilan Ogretmenler,

ogrenciler arasinda bulunan bireysel farkliliklar nedeniyle, 68rencilerin farkl biligsel



210

seviyede olmasindan kaynaklanan sorunlar1 nedeniyle, gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerinin kazanimlarini biligsel agidan 6grencilerin seviyelerine uygun olmadigini

diisiinmiis olabilirler.

Ogrenciler arasinda bulunan farkliliklardan biri olan ailenin sosyo ekonomik diizeyi de
ogrencilerin biligsel gelisimini etkilemektedir. Aile faktoriiniin, ilkokul 6grencilerinin
basar1 ve basarisizliklarina etkisi iizerine arastirma yapan Aslan (1994); basarili
ogrencilerin anne ve babalarinm lise ve iiniversite mezunu oldugu, gelir diizeylerinin
orta ve list diizeyde yer aldigi sonucuna ulagsmistir. Cam, (2006) ailenin sosyo-
ekonomik durumuna gore Ogrencilerin gorsel okuma puanlarinin farklilasip,
farklilasmadigini arastirmistir. Bu arastirma sonucunda su sonuglara ulasilmistir: Anne-
babasmin egitim diizeyi yiiksek olan 6grencilerin gérsel okuma puanlar1 daha yiiksektir.
1-3, 4-5 kisilik ailelerde yasayan 6grencilerin gorsel okuma puanlari, kalabalik ailelerde
yasayanlara gore daha yiiksektir. Ailenin ortalama gelirine gore gorsel okuma
puanlarinin farklilagip farklilasmadigma iligkin sonuglara bakildiginda ortalama gelir
yiikseldikge gorsel okuma puanlarmin da yiikseldigi saptanmistir. Arastirmalarda
goriildigi  gibi, ailenin sosyo-ekonomik diizeyleri Ogrencilerin  basarisini
etkilemektedir. Goriigmeye katilan Ogretmenler de Ogrencilerinin sosyo-ekonomik
diizeylerinin diisiik ya da orta diizeyde olmasindan dolay1, gorsel okuma ve gorsel sunu

becerileri kazanimlarini biligsel agidan 6grenci seviyesine uygun bulmamais olabilirler.

Ogretmenler, gorsel okuma ve gorsel sunu becerileri kazanimlarin1 duyussal
acidan &grencilerin seviyelerine uygun bulduklarmi belirtmislerdir. Ogretmenler,
ogrencilerin gorsellere karsi ilgileri oldugunu bu durumunda 6grencilerin gorsel okuma
ve gorsel sunu becerilerine yonelik uygulanan etkinliklere yonelik olumlu tutum
gelistirmelerini sagladigin1 belirtmiglerdir. Uygulanan etkinlikleri sevmeyen 6grenci
derse karsi hatta okula karsi olumsuz duygular gelistirebilir. Buna karsin uygulanan
etkinliklerden zevk alan 6grenciler, derse, okula kars1 olumlu duygular gelistirebilirler.
Ogrencilerin ilgisini derse ¢ekmek icin gorseller iyi araglardir. Sézel olarak
anlatamayacagimiz bilgileri, duygulari, karmasik, soyut konular1 gorseller yardimi ile
somutlastirabiliriz. Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik yapilan
calismalar 6grencinin, aktif oldugu, diisiincesini 6zgiirce savunabildigi, somut arag-
gerecler yardimiyla kendisini ifade edebildigi ve bu yolla hos yasantilar kazanabildigi
bir ortam olusturur. Smifta kendini 6zgiir hisseden, ilgisini ¢eken ¢aligmalar yapan ve

basarili oldugunu hisseden Ogrencinin de o c¢alismalara karsi olumlu duygular
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gelistirmesi beklenen bir durumdur. Arastirmaya katilan 6gretmenler de gorsel okuma
ve gorsel sunu becerilerine yonelik yapilan calismalar sirasinda, 6grencilerinin daha
istekli ve kendilerine giivenli olmasi nedeniyle, bu becerilere yonelik kazanimlari

duyussal agidan 6grencilerine uygun oldugunu diisiinmiis olabilirler.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yarisindan fazlasi (f:i6) gorsel okuma ve
gorsel sunu becerileri kazanimlarini devinigsel agidan Ogrenci seviyesine uygun
bulmamislardir. Bu konuda goriisleri alinan 6gretmenlerin bazilari, 6grenciler arasinda
seviye farkliligi ve sosyo ekonomik farkliliklar oldugunu, bu nedenle de 6grencilerin
gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin kazanimlarini devinissel agcidan kazanmakta
zorlandiklarmi ifade etmislerdir. Senemoglu’na (2004) gore psiko-motor becerilerin
ogretimi ve yoklanmas ile ilgili yapilan ¢alismalar yeterli degildir. Oysa bu alandaki
davranislarin dogasi, gerek asamali smiflamanin yapilmasi, gerekse Ogretimi ve
yoklanmasi ile ilgili ¢aligmalar i¢in diger iki alandan (bilissel ve duyussal) daha
uygundur. Clinkii psiko-motor becerilerin dogrudan gézlenme olanagi vardir. Ancak, bu
becerilerin okul 6grenmelerindeki Onemi son yillara kadar goz ardi edilmistir.
Aragtirmaya katilan Ogretmenler de psiko-motor becerilerin kazanimina yonelik
calismalar1 gerceklestirmedikleri i¢in Ogrenciler psiko-motor becerileri yerine

getirmekte zorlantyor olabilirler.

Arslan ve Arslan’m (2006) yaptig1 bir arastirmada 4.smif Tiirkge ders
kitaplarinin bilissel, duyussal ve devinigsel alanlar agisindan uygunlugunu belirlemek
amaciyla yapilan bir caligmadir. Arastirma sonuglarina gore, MEB’e ait Tiirk¢e ¢alisma
kitabinda bulunan sorularm % 84’1 bilissel alan diizeyindedir. Tiirk¢e ¢alisma kitabinda
duyussal alana yonelik sorularin orani % 16°dir. Devinigsel alana yonelik bir soru

ornegine ise rastlanmamastir.

Gorsel okuma ve gorsel sunu becerisine yonelik olarak uygulanan etkinliklerde,
cesitli gorseller olusturma, cesitli gorselleri kullanarak sunum yapma gibi beceri
gerektiren calismalarda yapilmaktadir. Ogrencilerin bu ¢alismalar sirasinda, zihin-kas
koordinasyonunu gerektiren davranislart uygulamasi gerekmektedir. Ancak insanlarin
belli bir alanla ilgili psiko-motor davranislarindaki yeterlilik diizeyleri arasinda 6nemli
farkliliklar vardir. Insanlarin bir beceriye ne derecede sahip olduklarmni belirlemek

amaciyla, genellikle becerinin sonucuna (iirline), beceriyi gosterme siirecine ya da her
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ikisine birlikte bakilir (Erden ve Akman, 1998). Goriismeye katilan 6gretmenlerden biri
ogrencilerinin bazilarmin ii¢ boyutlu maketler olusturabilirken, bir kismmin
olusturamadigmni ve yardima ihtiya¢ duyduklarini belirtmistir. Ogrenciler arasinda
bulunan bireysel ve sosyal farkliliklar, O6grencilerin ayni anda ayni psiko-motor
davranislar1 gostermelerine engel olabilir. Bu nedenle 6grenciler yardima ihtiyag
duyabilirler ve 6gretmenler de 6grencilerin bu beceriyi kazanamadigini diistinebilirler.
Ancak Vygotsky, cocugun gelisiminde yetiskinin roliinlin ¢ok Onemli oldugunu
vurgulamistir. Ona gore, cocuklar, yetiskinlerle ya da diger ¢ocuklarla igbirligi i¢inde
birlikte calistiklarinda gelisimleri beslenir (Aktaran Senemoglu, 2004, s. 54). Bu
nedenle Ogretmenler tarafindan, Ogrenciler arasinda bulunan psiko-motor beceri
diizeyleri arasindaki farkliliklar1 gozlemlemeli ve yardima ihtiyact olan 6grencilerle

birlikte veya arkadaslariyla calisma ortamlar1 yaratilmalidir.

“Becerilerin 6grenilmesinde 6grencilerin istegi ve 0grenmeye yonelik giidiileri
de cok Onemlidir. Bu nedenle, 6grenme isinin basinda Ogrencinin dogruya yakin
davranislar1 bile pekistirilerek basarili olma duygusu yaratilmalidir” (Erden ve Akman,
1998, s. 225). Aksi takdirde Ogrenciler basarisizlik duygusuna kapilabilir ve bu
becerilere karst olumsuz duygular gelistirebilirler. Bu durum becerilerin kazanimi
sirasinda 6gretmenlere daha biiylik giigliikler olusturabilir. Bu nedenle de 6gretmenler,
TDOP’de yer alan besinci smif gorsel okuma ve gdrsel sunu becerilerine ydnelik

kazanimlar1 devinissel agidan 6grencilerin seviyelerine uygun bulmamis olabilirler.

Ogretmenlerin, besinci smif gdrsel okuma ve gdrsel sunu becerileri
kazanimlarin1 duyussal agidan Ogrencilerin seviyelerine uygun bulurken; biligsel ve
devinigsel agidan, Ogrencilerin seviyelerine ve sosyo ekonomik diizeylerine uygun
bulmadiklar1 sdylenebilir. Ogrenciler arasinda bulunan bireysel ve sosyo ekonomik
farkliliklar, Ogrencilerin ayni anda aynmi becerileri kazanmasini giiclestirebilir.
Aragtrmaya katilan Ogretmenler de, gorsel okuma ve goOrsel sunu becerileri
kazanimlarinin bu nedenlerden dolay1 her 6grenciye hitap etmedigini diisiinmiis ve

ogrencilerin seviyelerine uygun bulmamis olabilirler.
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5.1.2. Kazammlara Yonelik TDOP’nin Anlatim Diline iliskin Tartisma

Ogretmenlere TDOP nin besinci smif gorsel okuma ve gorsel sunu becerileri
kazanimlarinin agik ve anlasilir sekilde ifade edilip, edilmedigi soruldugunda, ankete
katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu (%73) ifadelerin acik ve anlasilir oldugu yOniinde
goriis bildirmislerdir. Goriismeye katilan 6gretmenlerin yarisindan fazlasi ise TDOP’de
bu becerilere yonelik kazanimlarm acik ve anlasilir olarak ifade edildigini ancak,
kazanimlarin biitiin 6grencilere hitap etmemesi nedeniyle uygulanabilir olmadigimni

belirtmiglerdir.

Goriismeye katilan 6gretmenler, TDOP’de gdrsel okuma ve gorsel sunu becerileri
kazanimlarinin 6gretmenlerin anlayabilecegi agiklikta belirtilmesinin, bu becerilerin
kazanimlarinin anlagilmasina yardimei oldugunu belirtmistir. TDOP’de kazanimlar, her
smif diizeyi i¢in ayr1 ayri, ilgili 6grenme alanlarmin altinda alt basliklarla listelenmistir.
Kazanmmlardaki yargilar “...yapar, ...eder, ...uygular, ...verir” seklinde, {iciinci tekil
sahsa (Ogrenciye) doniik olarak genis zamanla ifade edilmistir. Kazanimlardan
bazilarinda bir Oriintiiye ait davranislari tek tek ifade eden yargilar degil; genel yargilar
bildirilmistir: “Gorsellerle sunulan bilgileri, olaylari, dislinceleri yorumlar ve
degerlendirir” (MEB, 2004, s. 128). Zahorik’e gore (1995) “bilgi, bir baskasinin
tanimladigi degil, bireyin kendi birikimlerinin iizerine kurdugu, kendisinin
yapilandirdigidir, degiskendir” (Aktaran Yangin, 2005, s. 505). Her ne kadar
uygulamalar swrasinda yapilacaklara bagli olsa da sozciik olarak ele alindigin da,
kazanimin 6grenmenin O0grenci tarafindan gerceklesecegi diisiincesini yansitmasinin,
temele alinan yapilandwrmacilikla tutarlilik gosterdigi soylenebilir. Ayrica yeni
programda Ogrencilerin kazanmalar1 beklenen beceriler, ayr1 basglik altinda
listelenmistir. BOylece hangi beceriye yonelik hangi kazanimlarm ©6ngdriildiigiiniin
anlasilmas1 ydniinde kolaylik saglanmistir. TDOP’de kazanimlarm ogrenciye doniik
olarak ifade edilmesi ve Ogrencilerin kazanmalar1 beklenen becerilerin ayr1 baslik
altinda verilmesi programi 6gretmenler adina daha agik ve anlasilir olmasini saglamig

olabilir.

Ancak Yangin’a (2005) gére, TDOP’de dgrencilere doniik olarak ifade edilen
kazanimlarin, 6grenme-68retme siirecinin merkezinde 6grencinin mi 6gretmenin mi yer

alacagim1 ya da hangi yaklasimm benimsenece§ini ortaya koyan bilgi oldugu
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sOylenemez. Bu durumda tercih 6gretmene birakilmistir. Ayrica Yangin, kazanimlarda
bildirilen yargilarda, genellik ya da 6zellik bakimindan bir tutarlilik bulunmamasimin,
kimi zaman 6zel, kimi zaman genel yargilar bulunmasinin da program i¢in olumsuz bir
ozellik oldugu yoniinde goriis bildirmistir. Kazanimlarin smiftaki tiim 6grencilere hitap
etmedigini diislinen Ogretmenler ise programda kazanimlarin kim zaman 6zel, kimi
zaman genel ifadelerle belirtilmesinden veya Ogrenciler arasinda bulunan sosyo-
ekonomik ve bireysel farkliliklar nedeniyle bu yonde goriis bildirmis olabilirler. Ayni
siniftaki ¢ocuklarin bilgi ve yetenekleri birbirinden ¢ok farklidir. Ogrenciler arasinda
yaslari, cinsiyetleri, okul i¢i ve okul dis1 tecriibeleri, caligma yontemleri, kendini ifade

etme bicimleri, ilgi, istek ve kabiliyetleri agisindan bireysel farkliliklar bulunmaktadir.

Ogrenme ve basar1 alanlarinda farkli olan tiim cocuklarin ayni seviyede
esitlenmesi okulun gorevleri arasinda goriilemez, aslinda bunu gergeklestirmek
de miimkiin degildir. Amag¢ daha cok, vazgecilemeyecek bazi hedeflerin tiim
cocuklarda yakalanmasi ve diger taraftan da bireysel imkan ve Ogrenme
hedeflerinin  gelistirilerek  kendi kendine yeterli olma durumunun
gerceklestirilmesi, kisisel 1lgi ve isteklerine cevap verebilecek seviyeye

ulastirilmasidir (Y1ildiz, 2006, s. 60).

TDOP’nin gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin temalara dagilimi, diger
derslerle ve ara disiplin alanlar1 ile iligkilendirilebilmesi konusunda agik ve anlagilir
olup olmadig1 yoniinde 6gretmenlere sorulan soruya, 6gretmenlerin ¢ogunlugu (%80)
acik ve anlasilabilir oldugu ydniinde goriis bildirmistir. TDOP’de tema merkezli egitim
anlayis1 s6z konusudur. Tema merkezli dil egitiminde 6gretmen ve dgrenciler belli bir
konu veya metin iizerinde ¢aligmaktansa birka¢ konuyu veya metni i¢inde barindiran bir
tema ¢ercevesinde calisirlar. Bu yaklagim, 6grencilerin 6grendikleri yeni seyleri anlamli
bir baglam i¢inde farkli disiplinlerden daha oOnce edindikleri bilgilerle
iliskilendirmelerini saglar. TDOP’de her smif icin becerilere yonelik belirlenen
kazanimlarin yaninda, onerilen etkinlikler ve bu etkinliklerin hangi derslerle ve hangi
ara disiplin alanlar1 ile iliskilendirilebilecegine yonelik ac¢iklamalar yer almaktadir
(Yangin, 2005). TDOP’de gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik
kazanimlarin yaninda bu kazanimlarin hangi derslerle ve hangi ara disiplin alanlari ile

iligkilendirilebilecegine yonelik agiklamalarm bulunmasi, Ogretmenler icin bu
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becerilerin diger derslerle ve ara disiplin alanlar1 ile iligkilendirilebilmesi konusunda

programi daha anlasilir hale getirmis olabilir.

5.1.3. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerinin Tiirkce Dersinde

Kazanilmasinin Gerekliligine Iliskin Tartisma

Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin Tiirkce dersinde kazanilmasinin
gerekli olup olmadigma iligkin soruya, anket uygulanan 6gretmenlerin yaklasik % 80’1
her iki becerinin de Tiirk¢e dersinde kazanilmasinin gerekli oldugu yoniinde goriis
bildirmistir. Goriismeye katilan Ogretmenlerin ¢ogunlugu da (£:9) bu dogrultuda
cevaplar vermislerdir. Ogretmenler, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin,
Tirkgeyi daha iyi kullanabilmelerine yardimci oldugu i¢in Tiirk¢e derslerinde yer
almasmi dogru bulduklarmi belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenler, giiniimiizde artik
gorsellerin  her yerde bulundugunu, bu gorselleri okuyup anlamlandirmak ve

yorumlamak i¢in de dgrencilerin bu becerilere ihtiyaci oldugunu diisiinmektedirler.

Akyol’a gore (2006), 6grenci ne izlerse izlesin (resim, ¢izim, igaret, magazin,
televizyon, reklam, video, internet vb.) mutlaka anlam c¢ikarmali ve kisisel olarak
elestirici ve yaratict cevaplar vermelidir. Glinlimiiz toplumunda okuryazar olmak,
yalnizca konusma ve yazma dilinin degil, ayn1 zamanda televizyon ve filmlerin, siyasi
ve ticari reklamlarin ve fotograflarin aktif, elestirel ve yaratict anlamda okuyucusu ve
anlamlandiricis1  olmayr gerektirmektedir. Diger yandan Ogrencilerin bazilari
diisiindiiklerini ya da anladiklarmi kavramlarla ifade edememektedir. Gorsellik, onlara
zihinlerindekini baska bir gsekilde sunabilme, aktarabilme imkan1 sunmaktadir.
Ogretmenler, ogrencilerin  izledikleri  filmlerden, reklamlardan, televizyon
programlarindan, gilinliik hayatlarinda karsilastiklar: isaretlere, resimlere kadar bir¢ok
alanda kars1 karsiya kaldiklarmi diisiinmiis, bu nedenle de bu becerilerin Tiirkce

dersinde kazandirilmasini dogru bulmus olabilirler.

Ogrencilerin, Tiirkgeyi severek, dogru ve etkili kullanmalarmi saglamak ve kitle
iletisim araglar1 ile verilen mesajlar1 sorgulama becerilerini gelistirmek TDOP’nin
amaglar1 arasinda yer almaktadir. Giiniimiizde artik 6grencilerin Tiirkgeyi dogru ve
etkili kullanmalar1 sadece okuma, yazma, konusma, dinleme becerileri ile

gerceklestirilemez. Ciinkii 6grenciler, gelisen teknolojilerle birlikte gorsellerle sik sik
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kars1 karsiya kalmaktadirlar. Ogrenci dilini dogru ve etkili kullanmak icin, izledigi
filmlerde, reklamlarda, internetteki aglarda, gorsellerin arkasinda hangi mesajlarin
oldugunu, bu mesajlar igerigi nasil etkilediginin farkinda olmalidir. Bu nedenle
ogretmenler, gdrsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin TDOP’de yer alan diger dort
beceri (dinleme, okuma, konusma, yazma) kadar o6nemli oldugu yoOniinde goriis

belirtmis olabilir.

Gorlismeye katilan 6gretmenler, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin,
ogrencilerin okuduklar1 metni daha 1iyi anlamalarma, elestirel bakis agis1
gelistirebilmelerine yardimci oldugunu ve bu beceriler yardimiyla ogrencilerin
derslerden daha ¢ok zevk aldiklarini belirtmiglerdir. Coskun’un arastirmasi da (2005)
bu bulgular1 desteklemektedir. Coskun, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine
yonelik olarak 6gretmenlerin goriisleri lizerine yaptigi arastirmada, gorsel okuma ve
gorsel sunu c¢alismalarmin yapilmasiyla birlikte Ogrencilerin anlama ve anlatma

becerilerinin gelistigini ve derslerin daha zevkli hale geldigi sonucuna ulagmaistir.

Koksal, Temur ve Akcam (2006) ilkdgretim birinci smif 6grencilerinin, gorsel
okuma becerileri lizerine yaptiklar1 arastirmada ilkogretim birinci smifta gorsel okuma
etkinlikleriyle desteklenmis ilk okuma-yazma Ogretiminde, gorsel 6geler dnemli bir
yere sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Duyusal 6grenme ig¢inde en biiylik ylizde
gorsellige aittir. Ozellikle 6-12 yas grubunun % 83’ii gdrme, % 11°i isitme, % 3,5’i
koklama, % 1,5’1 dokunma, % 1’1 ise tatma duyulariyla edinilen yasantilar yoluyla
ogrenmektedir. Bu nedenle okuma-yazma oOgretim siirecinde anlamsal bir biitiin
olusturmak amaciyla gorsel okuma becerileri kullanilmaktadir. Arastrmaya katilan
ogretmenler, 11-12 yas araliinda olan besinci sinif 6grencilerinin % 83’{iniin gérme
duyusuyla edindigi yasantilar yardimiyla 6§renmesi nedeniyle gorsel okuma ve gorsel
sunu becerilerine yonelik yapilan c¢alismalarin 6grencilerin anlama ve anlatim
becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagmis olabilirler. Begoray da (2001) yaptig:
arastirmada benzer sonuglara ulagmistir. iki yillik bir proje kapsaminda gergeklestirilen
bu arasgtrmanin sonucu, derslerde kullanilan gorsellerin, 6grencilerin okuduklar1 ve
isledikleri konular1 kavramalarinda 6nemli bir katkisinin oldugunu ortaya koymustur.
Cam’da (2006) arastirmasinda bu arastirmalar1 destekler bulgulara ulasmistir. Cam,
ogrencilerin gorsel okuma becerileri ile okudugunu anlama becerileri arasinda ve

ogrencilerin Tiirkge dersi akademik basarilariyla gorsel okuma becerileri arasinda
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yiiksek diizeyde anlam iliskisi oldugunu saptamistir. Gorsellerin  6grencilerin
okuduklarim1 anlamalar1 becerilerini gelistirdigini ve Ogrencilerin derslerde ki
basarilarint artirdigini1 gézlemleyen Ogretmenler, bu becerilerin Tiirk¢e dersinde

kazandirilmasini dogru buluyor olabilirler.

Ogretmenler, gdrsel okuma ve gdrsel sunu becerilerinin TDOP’de yer alan diger
dort beceriden (dinleme, okuma, konusma, yazma) ayri1 degil, dil bilgisi gibi bu
beceriler igerisinde yer almasi gerektigi yoniinde goriis bildirmislerdir. Yangin da
(2005, s. 503) gorsel okuma ve gorsel sununun ayri bir baglik altinda ele alinmig
olmasinin yeni bir sorunun habercisi oldugunu su ifadelerle belirtmistir: “Dil, dort temel
beceri olarak da adlandirilan, dinleme, konusma, okuma ve yazmadan olusmaktadir. Dil
bilgisi ve sozciik bilgisi dilin temel beceri alanlarindan degildir; bunlar dort temel
becerinin islevlerine katki getirmek amaciyla ele alinmasi gerekmektedir. Ayni
mantikla, gorsel okuma ve gorsel sunu da dil bilgisi ve sozciik bilgisi gibi, dilin temel
bir beceri alan1 degil, dort temel becerinin islevlerine katki getiren bir alandir. Ozellikle
ilkdgretim birinci kademesinde, gorsel okuma ve gorsel sunu dinleme, konusma, okuma

ve yazma becerilerinin iglevlerine katki getirmek amaciyla ele alinmalidir.”

Bu goriislerin yan1 sira goriismeye katilan 68retmenler, gorsel okuma ve gorsel
sunu becerilerinin TDOP’ye ayr1 beceriler olarak eklenmesinin gerekli oldugunu
diisiinmektedir. Ogretmenler, bu beceriler programda yer almadan 6nce de bu becerilere
yonelik calismalarin yapildigini ancak yeterli olmadigini; gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerinin programda ayri beceriler olarak ele alinmasmin derslerde bu konudaki
calismalarin artmasini sagladigini belirtmislerdir. Coskun (2005) ilkégretim dordiincii
ve besinci smif Ogretmenlerinin 2005 ilkdgretim programi hakkinda goriislerini
ogrenmeye yonelik yaptigi arastirmada, benzer bulgulara ulagmistir. Coskun’un
arastirmasinda da dordiincii ve besinci smif 6gretmenleri, gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerinin TDOP’ye ayr1 beceriler olarak eklenmesinin gerekli oldugu goriisiinde

birlesmislerdi
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5.2. Etkinliklere iliskin Tartisma

Bu boliimde TDOP’nin gorsel okuma ve gdrsel sunu becerilerine ydnelik olarak
belirledigi etkinliklere yonelik olarak arastirma sonucunda elde edilen anket ve goriigme

bulgular1 birlikte yorumlanmastir.

5.2.1. TDOP Dogrultusunda Goérsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerine Yéonelik
Belirlenen Etkinliklerin Uygulanma Sikligma ve Yeterliligine iliskin Tartisma

Ogretmenlere TDOP’de gdrsel okuma ve gdrsel sunu becerilerine yonelik
yeterli sayida etkinlik ©6rnegi olup olmadigi sorulmustur. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin ¢ogunlugu (%70) gorsel okuma ve gorsel sunuya yonelik etkinlikleri
yeterli bulurken, bir kismi zaman yetersizligi nedeniyle etkinlik sayisinin fazla
oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin yaridan fazlas1 gorsel okuma ve gdrsel sunu
becerilerine yonelik sik sik etkinlik uyguladigmi diisiinmektedir. Bu becerilere yonelik

hi¢ etkinlik uygulamayan 6gretmense bulunmamaktadir.

TDOP’de, hem 6grenme-6gretme durumuyla ilgili ayrmtili agiklamalar yapilmis
hem de etkinlik 6rnekleri verilmistir. Zahorik’e gore (1995), “On 68renmelerin ortaya
cikarilmasi, yeni uyaricilarin  sunulmasi, yeni uyaricilarm ©6n Ogrenmelerle
harmanlanarak anlamlandirilmasimi destekleyecek uygun ortamin diizenlenmesi, yeni
ogrenmelerin sorun ¢dzme amaciyla kullanilmasi ve 6grenenin kendi 6grenmesinin
farkindaliginin desteklenmesi yapisalc1 yaklagima dayali 6grenme-6gretme siirecinin
temel unsurlaridir” (Aktaran Yangm, 2005, s. 494). TDOP’de 6grencilerin kazanimlara
ulagabilmeleri amaciyla uygulanan etkinliklere yonelik Ornekler verilmis bunlarin
uygulanma basamaklar1 agiklanmistir. Ayrica TDOP dogrultusunda, etkinlikleri
ogrencilerin daha iyi uygulayabilmesi i¢in 6grenci caligma kitabi, 68retmenlerin de
rahat bir sekilde uygulanan etkinlikleri takip edebilmesi i¢cin 68retmen kilavuz kitabi
hazirlanmustir. Ogrenci ¢alisma kitaplarinda, gorsel okuma ve gorsel sunuya ydnelik
belirlenen etkinlikleri uyguladiklar1 i¢in 6gretmenler, bu becerilere yonelik yeterli

etkinlik 6rneginin bulundugunu diisiinmiis olabilirler.

Ogretmenlerin bir kismi1 ise gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik
etkinliklerin sayisinin fazla oldugunu belirtmistir, buna gerekce olarak da 6gretmenler

zaman sikmtist nedeniyle etkinliklerin  Ongoriilen siirede yetistirilememesini
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gostermislerdir. Ogretmenler etkinliklerin yetismedigi durumunda etkinligi ev 6devi
olarak Ogrencilere verdiklerini bu durumun da o6devi Ggrencinin yaptigina dair
glivensizlik olusturdugunu ve becerilerin kazanimmin goézlemlenmesinde sikinti
olusturdugunu diisiinmektedirler. Tiirk¢e ders saatlerinin becerilere yonelik etkinliklerin
yetistirilmesinde yeterli gelmemesi, Ogretmenlerin etkinlikleri ev 06devi olarak
vermelerine yol aciyor olabilir. Ayrica gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin,
etkinlikler sirasinda diger becerilere oranla daha c¢ok arag-gere¢ gerektirmesi, bu
etkinliklerin daha ¢ok zaman almasina sebep oluyor olabilir. Akkaya ve Kirmizi’nin
(2006) ilkdgretim dordiincii ve besinci smif 6gretmenlerinin, TDOP’ye ve programin
uygulanmasma yonelik goriislerini 6grenmek amaciyla yaptigi arastirmada benzer
bulgulara ulasilmistir. Arastrma sonucunda, Ogretmenlerin, ders kitabindaki
etkinlikleri yetistiremedikleri sonucuna ulasilmistir. Bu arastrmada elde edilen
bulgulari aksine Coskun (2005) arastirmasinda; programin ¢ok yogun olmadigi, esnek
oldugu, bu nedenle 6gretmenlerin zaman sikintis1 yasamadiklar1 sonucuna ulagmastir.
Ogretmenlerin  bir kismi TDOP’nin  6ngdrdiigii tiim etkinliklerin uygulanmasi
gerektigini disliniiyor ve bu yiizden etkinliklerin hepsini uygulamaya c¢alistyor
olabilirler. Oysa uygulanmasi Onerilen etkinlikler ¢ok cesitlidir ve Ogretmenler,
ogrencilerinin diizeylerine, yasantilarma uygun etkinlikleri secip uygulamalidirlar,

program bu konuda gerekli esnekligi saglamaktadir.

Gorlismeye katilan 6gretmenlerden biri 6grenci calisma kitaplarinda, gorsel okuma
becerisine yonelik yeterli sayida etkinlik bulundugunu ancak gorsel sunuya yonelik
calisma kitabinda yeterli etkinligin olmadigini1 belirtmistir. Gorsel sunu becerisine
yonelik etkinlikler 6grenci ¢alisma kitabmnin yami sira 6gretmen kilavuz kitabinda
bulunmaktadir. Her metin sonunda gorsel sunu becerisine yonelik olarak etkinlik
ornekleri 6gretmen kilavuz kitabinda bulunmaktadir. Ogretmenler bu etkinlik 6rnekleri
arasindan ogrencilerine uygun oldugunu diistindiiklerini secebilir ve uygulayabilirler.
Gorsel sunu becerisine yonelik olarak etkinliklerin artirilmasini istediginden dolay1
ogretmen, Ogrenci ¢caligma kitabinda da gorsel sunu becerisine yonelik etkinliklerin
bulunmasmim gerekli oldugunu diisiinmiis olabilir. Ayn1 zamanda arastirmaya katilan
ogretmenlerin ¢ogunlugu gorsel okuma ve gorsel sunu becerisine yonelik sik sik
etkinlik uyguladiklarini diisiinmektedirler. Ogretmenlerin bu becerilere ydnelik sik sik
etkinlik uygulamalarmin sebepleri, 6grencilerin bu etkinlikleri uygulamaktan zevk

almasi, Ogrencilerin bu etkinliklerde zorlanmamasi ve Ogretmenlerin de programi
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benimseyerek gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin dneminin farkinda olmalari

olabilir.

5.2.2. TDOP Dogrultusunda Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerine Yénelik
Uygulanan Etkinliklerin Uygulanabilirligine iliskin Tartisma

TDOP dogrultusunda gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik uygulanmasi
onerilen etkinliklerin, uygulanabilir olup olmadig1 arastirmaya katilan 6gretmenlere
sorulmustur. Ogretmenlerin yaklasik % 50’si gorsel okuma ve gdrsel sunu becerilerine
yonelik etkinliklerin her okul ortaminda uygulanabilir olmadigini diisiinmekte, yaklasik
% 15’1 ise bu ifadeye karsi kararsiz kaldigimi belirmistir. Gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerine yonelik etkinliklerin her okul ortaminda uygulanabilir oldugu yoniinde ise

ogretmenlerin yaklasik % 35°1 goriis bildirmistir.

Goriismeye katilan ogretmenlerin tamamina yakimi gorsel okuma ve goérsel sunu
becerilerine yonelik uygulanan etkinliklerde giicliikle karsilastigini belirtmistir. Arac-
gere¢ temini konusunda okuldaki yetersizlik, 6grencilerin sosyo-ekonomik farkliliklari,
etkinliklerin 6grencilerin yasantisina uymamasini ve etkinliklerin yetistirilememesini,
ogretmenler bu becerilere yonelik uygulanan etkinlikler sirasinda giicliiklerle
karsilagmalarinin nedenleri olarak belirtmiglerdir. Arastirmaya katilan &gretmenler,
farkli sosyo-ekonomik cevrede bulunan okullarda gorev yapmalar1 nedeniyle gorsel
okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik etkinlikleri her okul ortaminda uygulanabilir
olmadigmi diisiinmiis olabilirler. Cam (2006) yaptig1 arastirmada yasanilan yerlesim
yerine gore gorsel okuma puanlarinin farklilasip farklilasmadigini incelemis ve
yasanilan yerlesim yeri biiyiidiikge gorsel okuma puanlarmin yiikseldigi sonucuna
ulagmustir. Yine Cam (2006) tarafindan yapilan bir arastirmada okul tiiriine gore gorsel
okuma puanlarinmn 6zel okullar lehine farklilastig1 sonucuna ulasmistir. Ozel okullari, il

devlet okullari, ilge devlet okullar1 ve kdy devlet okullar1 takip etmektedir.

Gomleksiz (2005) tarafindan yapilan arastirma sonucunda da benzer bulgulara
ulasilmistir. Ogretmenlerin yeni ilkdgretim programmin uygulandig1 egitim ortamma
iligkin goriislerinin il, smif mevcudu ve cinsiyetlere gore farklilastigi ifade edilmistir.
Egitim ortaminin, programda ongoriilen etkinlikleri gerceklestirmeye uygun olmamasi,
ogrenci basarsin1 olumsuz yonde etkilemektedir. Cheng’in (1994) egitim ortami ve

fiziksel ¢evrenin kalitesinin algilanmasiyla 6grenci performansi, Maiden ve Foreman’in
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(1998) okul binalar1 ile 6grenci basarilar1 ve egitsel davranis arasinda anlamli bir iliski
oldugunu ortaya koyan arastrma sonuglar1 bu goriisii desteklemektedir (Aktaran

Gomleksiz, 2005).

Goriismeye katilan 6gretmenlerin biri ise smif mevcudunun fazlaliginin, gorsel okuma
ve gorsel sunu becerilerine yonelik etkinlikleri uygulamay1 zorlastirdigini ifade etmistir.
Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik uygulanan etkinlikler, 6grencilerin
aktif olmasini, dgretmenin de Ogrencileri takip etmesini gerektirmektedir. Ogrenci
sayisinin fazla oldugu siniflarda 6gretmenler, dgrencilerin hepsine ulasamama veya
ogrencilerin tiim Uriinlerini gzlemleyeme gibi sebeplerden dolay1 bu becerilere yonelik
etkinlikleri yetistirmekte zorluk yasiyor olabilirler. Sinif mevcudunun kalabalik olmasi
ogrencilerin birbiriyle ve 6gretmenle iletisim kurmalarini zorlastirabilir ve bu durumda
etkinliklerin amacina ulagmasini engelleyebilir. Akkaya ve Kirmizi (2005) tarafindan
yapilan arastirma sonucunda da arastirmaya katilan Ogretmenler, smifin kalabalik
olmasmnin ve etkinliklerin zamaninda tamamlanamamasinin programa yonelik
calismalar1 uygulamay1 zorlastirdigini ifade etmislerdir. Benzer bir sekilde Finn ve
Achilles tarafindan yapilan arastirma sonucunda (1999) smiftaki 6grenci sayisinin
azlhig1 ile 6gretmen-6grenci basarist arasinda bir iliski bulundugu saptanmistir (Aktaran

Gomleksiz, 2005). Bu arastirmalarin sonuglar1 birbirleri ile ortiismektedir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenler, okullarinda bulunan arag-gere¢ eksiklikleri
nedeniyle gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik etkinliklerin her okul
ortaminda uygulanamayacagin1 belirtmiglerdir. Etkinlikler sirasinda cesitli arac-
gereglerin  kullanilmasi, farkli 6grenme stiline sahip oOgrencilerin 6grenmelerini
kolaylastirmaktadir. Ogretmenler smif ortammnda ogrencilerinin dgrenme stillerini
hesaba katmalidirlar. TDOP’de bireysel farkliliklara duyarli 8gretimi benimsemistir.
Alkan (1979) egitim ortamimi, egitsel etkinliklerin meydana geldigi; 6gretme ve
ogrenme stireglerindeki iletisim ve etkilesimin olustugu; personel, arag-gereg, tesis ve
organizasyon gibi oOgelerin olusturdugu c¢evre olarak tanimlamaktadir (Aktaran
Gomleksiz, 2005). Ogretmenler TDOP’nin gerektirdigi bireysel farkliliklara duyarl
ogretim calismalarim1 gerceklestirmek icin gerekli arag-gereclerin saglanamamis
olmasiin yarattig1 giicliikler nedeniyle etkinlikleri uygulanabilir bulmamis olabilirler.
Bukova-Giizel ve Alkan yaptiklar1 arastrma sonucunda da (2005) 6gretmenlerin,

sistemi degil uygulanma bigimini elestirdikleri goriilmiistiir. Ogretmenler, programin
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degistigini ancak smiflarda bir degisiklik yapilmadigmi, smifa gotiirecek hicbir
teknolojik alet bulamadiklarint bu nedenle de etkinlikleri uygulamakta zorluk

yasadiklarini ifade etmislerdir.

Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik olarak 6gretmenlere ne tiir
etkinlik uyguladiklar1 sorulmustur. Ogretmenler, dgrencilerin duygu ve diisiincelerini
resimler araciligiyla anlatabilmelerine ve metinle ilgili soru-cevap ¢aligmalar: sirasinda
ogrencileri metinde yer alan gorseller hakkinda konusturmaya yonelik etkinlikleri tercih
ettiklerini belirtmislerdir. Gorlismeye katilan dgretmenler ise gorsel okuma ve gorsel
sunuya yoOnelik resim yorumlama, grafik ve tablo yorumlama, gorseller yardimiyla
hikayeler olusturma ve gorseller iizerinde tartisma etkinliklerini uyguladiklarmi

belirtmiglerdir.

Ogrencilere gdrsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin kazanimi sirasinda cesitli
etkinlikler uygulatilmalidir. Okunan metnin gorsellerini anlamaya yonelik yapilacak
etkinlikler, 6grencilerin okunan metni daha iyi anlamasi agisindan 6nemlidir. Gorseller
yardimiyla 6grenci metnin konusunu okumadan 6nce tahmin edebilecek ve metinle
biitiinlesmesi kolaylasacaktir. Ogretmenler, metinde yer alan gorsellerin dgrencilerin
metni daha 1y1 anlamalarina yardimci oldugunu gordiikleri i¢in ¢ogunlukla bu etkinligi
tercih ediyor olabilirler. Begoray da (2001) yaptigi arastirmada benzer sonuglara
ulagmustir. Iki yillik bir proje kapsaminda gerceklestirilen bu arastirmanin sonucunda;
derslerde kullanilan gorsel tekniklerin, 6grencilerin okuduklar1 ve isledikleri konular1
kavramalarinda 6nemli bir katkisinin oldugu saptanmistir. Bunun yani sira, metinde yer
alan gorseller ile ilgili 6grencilerin konusturulmasmin gerekliligine iligkin yonerge
ogretmen kilavuz kitabinda yer almaktadir. Ogretmenlerin, 6gretmen kilavuz kitabinin

dogrultusunda ders islemeleri bu tiir etkinlik uygulamalarina neden olmus olabilir.

Goriismeye katilan Ogretmenlerden biri metinde yer alan gorsellerle metnin
konusunun her zaman birbiriyle uyumlu olmadigini, bu nedenle de metinle gorseller
arasinda iliski kurma etkinligi sirasinda giigliikle karsilastigmi belirtmistir. Ogrenci
okudugu metin ile gorseller arasinda iliski kuramadigi durumda anlam kargasasina
diigebilir. Rustel ve Coltheart’e (1979) gore, “zayif okuyucular okuma aninda siirekli
metinle gorseller arasinda gidip gelmektedirler. Bazen de resim bin kelime degerinde
olmamaktadir. Eger resimdeki anlatimla metindeki anlatim Ortiigmiiyorsa o zaman

metinden anlam kurma olumsuz yonde etkilenmekte ve 6§renme azalmaktadir”(Aktaran
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Akyol, 2006, s. 117). Ogrencilerin metinle gorseller arasinda anlam kurmada
zorlanmalari, 6gretmenin bu etkinlik sirasinda giicliikle karsilagsmalarma neden olmusg

olabilir.

Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini resimler araciligiyla anlatmalarmna yonelik
etkinlikleri, dgretmenlerin ¢ogunlugu (%67) uygulamaktadir. Ogrenciler duygu ve
diisiincelerini resimler aracihigiyla daha iyi ifade edebilirler. Ogrenciler duygu ve
diisiincelerini resimler araciligiyla anlatmayi, konusarak anlatmaktan daha ¢ok seviyor
olabilirler. Metinler dogrultusunda diizenlendiginde bu yonde etkinlikler dgrenciler
acisindan hem zevkli hem de yararhi olabilir. Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini
resimler araciligiyla anlatmaya yonelik etkinlikleri ¢ok sevmeleri, 6gretmenlerin bu
etkinlikleri gelistirmelerine neden olmus olabilir. Resim, grafik- tablo yorumlama,
gorseller yardimiyla hikayeler olusturma ve gorseller iizerinde tartisma 6gretmenlerin
gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik tercih ettikleri diger etkinliklerdir.
Ogretmenlerin, resim yorumlama ve gorseller yardimiyla hikdye olusturma
etkinliklerini sik sik uygulamalarmin nedeni resimlerin bir olayr veya bir duyguyu
anlatmak icin 1iy1 araclar olmalar1 olabilir. Akyol’a (2006, s. 116) gore “resimler
karakterlerin duygularini, hareket tarzlarini, ifade sekillerini ve etkinliklerini
yansitmaktadir.” Bunun yani sira gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik
uygulanan etkinlikler ¢esitli arag-geregler kullanilmasini gerektirmektedir. Resimlerin,
gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik uygulanabilecek etkinlikler icin
ulagilmas1 en kolay arag-geregler olmasi da 6gretmenlere bu etkinlikleri daha ¢ok tercih

etmelerine olanak sagliyor olabilir.

Grafik ve tablo yorumlama giiniimiizde bilgiyi sunma acisindan 6nemli bir yol haline
gelmistir. Giinliik hayatta, gazeteler, dergiler, internet vb. grafikleri mesaj iletmek i¢in
kullanir duruma gelmislerdir. Ogrencilerin karsilastiklar1 grafikleri ve tablolar1 okuyup,
yorumlamalarmma yonelik etkinlikler de bu nedenle 6gretmenler tarafindan gelistiriliyor
olabilir. Ogrenci ¢alisma kitabinda, ders kitabida bir¢ok grafik ve tablo olusturma ve
yorumlama etkinliginin olmas1 da 6gretmenlerin bu yonde etkinlikleri tercih etmelerine

neden oluyor olabilir.
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Gorseller iizerine tartisma etkinligini ise gorlismeye katilan oOgretmenlerin biri
uygulamaktadir. Ogretmen, bu etkinlikler yardimiyla dgrencilerin tartisma kurallarmi
ogrendiklerini, farkli bakis acilar1 gelistirerek, degisik fikirlere saygi duymay1
ogrendiklerini belirtmistir. Yildiz’a (2006, s. 293) gore tartigma, “bir konunun daha iyi
anlasilmasi icin farkli noktalardan ele alinarak irdelenmesi demektir. Tartismanin
sonunda kazanan taraf yoktur. Kisiler bildiklerini ortaya koyarlar. Ortaya konulan
bilgiler de kars1 tarafta bulunana kismen faydali olabilir. Tartismanin olumsuz yani
tartisanlarin kendilerini ispat kaygisidir.” Gorseller lizerine tartigma, farkli goriisler
dogrultusunda gorsellerin bir¢ok boyuttan ele alinmasi agisindan 6nem tagimaktadir. Bu
ogretmenlere, Ogrencilerin gorselleri hangi boyutta inceleyip, degerlendirdiklerine
iligkin bilgi verebilir. Ayrica tartisma etkinlikleri, 6grencilerin kendi diisiincelerini
ozgiirce ifade edebildikleri ortamlar yaratir. Diislincelerinin 6nemsendigini hisseden
ogrenciler, diisiincelerini ispatlama yoluna gidebilirler, bu durumda smifta kargasaya
yol agabilir. Nitekim 6gretmenlerin bir kismi da tartisma etkinliklerinin ¢ok yarali
oldugunu ancak sinifta kargasa olusmasina sebep oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir.
Ogrencilerin gorseller iizerinde tartisirken, gorseller ile ilgili diisiincelerini kendilerine
giivenerek ifade etmekten zevk almalar1 ve bu yonde etkinliklerin 6grencilere yarar
sagladigim1 diistinmeleri Ogretmenlerin bu yonde etkinlik uygulamalarini sagliyor

olabilir.

5.2.3. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerine Yonelik Uygulanan Etkinliklerin

Ogrenme Ortamina Katkisina iliskin Tartisma

Ogretmenlere gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine ydnelik uygulanan
etkinliklerin 6grenme ortamima nasil katkilarin oldugu soruldugunda anket uygulanan
Ogretmenlerin tamamma yakini (%78) farkli oranlarda bu becerilere yoOnelik
etkinliklerin O6grencilerin derste en c¢ok zevk aldiklar1 bolimii olusturdugunu
belirtmiglerdir. Ayni sekilde 6gretmenlerin tamamina yakini (%80) gorsel okuma ve
gorsel sunu becerilerine yonelik uygulanan etkinliklerin 6grencilerin derse katilimini ve
ogrenmede kalicilik diizeylerini artirdigini ifade etmislerdir. Goriismeye katilan
ogretmenler ise bu becerilere yonelik uygulanan etkinliklerin 6grencilerin iletisim

becerilerini ve yardimlagma duygularini gelistirdigini belirtmislerdir.
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Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik uygulanan etkinlikler 6grencilerin
ilgisini ¢ekmektedir. Resim yorumlama, grafik-tablo olusturma, sunum yapma,
gorseller yardimiyla hikdye olusturma vb. etkinlikleri 6grencilere oyun gibi geliyor ve
onlarin 1ilgisini ¢ekiyor olabilir. Bu nedenle Ogretmenler bu becerilere yonelik
uygulanan etkinliklerin, 6grencilerin derste en ¢cok zevk aldiklar1 boliimii olusturdugunu
diisiiniiyor olabilirler. Ogrenciler, zevk aldiklar1 etkinlikler sirasinda derste daha ¢ok
aktif olmak isterler. Ogretmenler de gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine ydnelik
uygulanan etkinliklerin 6grenciyi aktif hale getirdigini belirtmislerdir. Coskun da
(2005) yaptig1 arastirmada benzer bulgulara ulagsmistir. Coskun’un arastirmasinda
ogretmenler, 6grenci merkezli egitim anlayisinin yardimiyla 6grencilerin daha g¢ok
arastirdigini, drama etkinlikleri, gorsel sunular yaptigini, resimler ¢izdigini ve
ogrenciler acisindan derslerin daha verimli ve eglenceli gectigini belirtmislerdir. Tas da
(2007) arastrmasinda da Ogretmenler, program dogrultusunda uyguladiklari
etkinliklerin 6grencilerin bireysel farkliliklarina gore hazirlandigii ve 6grencileri aktif
hale getirdigini ifade etmislerdir. TDOP’nin dgrencinin aktif oldugu, 6grenci merkezli
yaklasimi1 benimsedigi diisiiniildiigiinde, 6gretmen goriisleri ile TDOP nin felsefesinin
uyustugu soylenebilir. Gomleksiz’e (2005, s. 346) gore, “aktif 6grenme, Ogretmenin
konu anlattigi, dgrencilerin pasif olarak dinledigi geleneksel 6gretim yontemlerinden
farklidir. Aktif 6grenme, Ogrencinin konustugu, tartigtigi, arastirdigi bir 0§renme
ortamimi savunur.” Uygulanan etkinliklerin 6grencilerin derse katilimini sagladigimi
diisiinen 68retmenlerin, 68rencilerin konusan, tartigan, arastiran, aktif bireyler olmalar1

yoniindeki TDOP’nin beklentilerini gerceklestirdikleri seklinde yorumlanabilir.

Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik uygulanan etkinliklerin 6grencilerin
kendilerini derste degil de oyun alaninda hissetmelerine neden oldugunu 6gretmenlerin
yarisindan fazlasi diisiinmektedir. Ogretmenler, bu durumun derste tekrar kontrolii ele
almay1 giiclestirdigini belirtmislerdir. Etkinliklerin uygulanmasi sirasinda 6grenciler
bircok gorsellerle birlikte caligmaktadirlar. Gorsellerle calismaktan zevk alan ve
eglenen oOgrenciler bu durumlarda kendilerini oyun alaninda gibi rahat hissetmis
olabilirler. Bu da etkinliklerin gerceklestirilmesi sirasinda Ogretmenlere giiclik

olusturuyor olabilir.
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Ogretmenlerin tamamma yakimninin gériisii, gdrsel okuma ve gorsel sunu becerilerine
yonelik uygulanan etkinliklerin, 6grencilerin 6grenmede kalicilik diizeylerini artirdig:
yoniindedir. Ikili kodlama kurami ve bilissel model cercevesinde yiiriitiilen arastirma
sonuglarina gore, gorsel bilgilerin isitsel bigimde olan agiklamalarla (s6zel bilgiler)
desteklenmesi ve birbiriyle iliskili olan sdzciik ve resimlerin birlikte sunulmasi
ogrenmeyi kolaylastirmaktadir (Aldag ve Sezgin, 2003). Kaf Hasirc’nin (2005) yaptigi
arastirmada ogrenciler, gorsel etkinlikler ile islenen dersleri daha i1yi anladiklarmni ve
daha 1yi kavradiklarini, ¢linkii neyin nasil oldugunu gorebildiklerini ifade etmislerdir.
Coskun da (2005) dérdiincii ve besinci smif dgrencilerinin ve 6gretmenlerinin TDOP’ye
yonelik goriislerini almak amaciyla yaptigi arastirmasinda benzer bulgulara ulasmistir.
Ogretmenler, dgrenme-6gretme siirecinde etkinliklerin, dgrencilerin dgrenme oranini
onemli Olgiide artirdigmi, 6grenmede kalicilik diizeyini artirdigini, 6grencilerin 6n
bilgilerini harekete gecirerek yeni Ogrendikleri ile iliski kurdurup Ogrenmeyi
kolaylastirdigini belirtmiglerdir. Ogrenciler ise uygulanan etkinliklerle dersleri daha iyi
anladiklarmm1 ve konular1 daha anlamli bulduklarini belirtmislerdir. Etkinliklerin
ogrenmede kalicilik diizeyini artirdigini diisiinen 0gretmenlerin boyle diisiinmesinin
nedeni, gorsel arag-gereglerin kullannommin bilgiyi somutlastirp, 68renmeyi

kolaylastirmasi nedeniyle d6grencilerin dersi daha iyi kavramalar1 olabilir.

Etkinliklerin ~ 6grencilerin ~ smiftaki iletisim  ortammi nasil  etkiledigi
soruldugunda goriismeye katilan 6gretmenlerin tamami (f:10), gorsel okuma ve gorsel
sunu becerilerine yonelik uygulanan etkinliklerin 6grencilerin iletisim becerilerini ve
yardimlagsma duygularmi gelistirdigini belirtmislerdir. Sinifta kendini daha ¢ok ifade
edebilen, aktif olarak etkinliklere katilan 6grencilere ulastigini belirten 6gretmenler bu
etkinlikler yardimiyla Ogrencilerinin birbirleriyle daha cok iletisime gegtigini ve
birbirleriyle yardimlastiklarini belirtmislerdir. Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine
yonelik uygulanan etkinliklerin bir kismi grup ¢aligmasi yapmay1 zorunlu kilmaktadir.
Grup caligmas1 yapan 6grencilerin, etkinlikler sirasinda arkadaslariyla daha sik iletisime
gecmeleri ve onlarla paylasim yasamalarindan dolayr yardimlagsma duygularinda
gelisme olabilir. Ayrica gesitli arag-gere¢ kullanilmasini gerektiren gorsel okuma ve
gorsel sunu becerilerine yonelik uygulanan etkinlikler swrasinda Ogrencilerin
birbirleriyle arag-gerecleri paylagsmalar1 da O6gretmenlerin bu yonde diisiinmelerine

neden olmus olabilir.
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5.3. Yontem ve Tekniklere liskin Tartisma

Bu bodliimde, TDOP’de yer alan gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik
kullanilmas1 Onerilen yontem ve tekniklere ait anket ve goriisme bulgular1 birlikte

tartigilmistir.

5.3.1. Yontem ve Tekniklere Yénelik TDOP’nin Anlatim Diline iliskin Tartisma

Ogretmenlere TDOP’de, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik olarak
kullanilabilecek yontem ve teknikler ile ilgili agiklamalarin yeterli olup olmadigi
sorulmustur. Anket uygulanan 6gretmenlerin yaklasik % 70’i TDOP nin gorsel okuma
ve gorsel sunu becerilerine yonelik hangi yontem ve tekniklerin kullanilabilecegi
konusunda aciklamalarin yeterli oldugunu diisiiniirken; goriismeye katilan
ogretmenlerin yarist bu ifadeye olumlu yonde goris bildirmistir. Yapilan goriismeler
sonucunda Ogretmenlerin yarist TDOP’yi ydontem ve teknikler agisindan agiklayici
bulmamuslardir. Ogretmenler bunun sebebinin, TDOP’de hangi beceriye yonelik hangi
yontem ve tekniklerin kullanilabilecegi konusunda tercihin 6gretmenlere birakilmasinin
ve bu durumunda Ogretmene arastirma yapma zorunlulugu getirmesi oldugunu

belirtmiglerdir.

Ogretmenler gorsel okuma ve gdrsel sunu becerilerine yonelik uygulanan etkinlikler
sirasinda kullanilacak yontem ve tekniklerin se¢ciminde gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerinin dgretiminin amaci, dgrencilerin dzellikleri, TDOP nin felsefesi vb. gibi
bircok unsuru goz Onilinde bulundurmalidirlar. Ciinkii kullanilacak yontem ve
tekniklerin 6grenciler lizerinde olumlu ya da olumsuz etkileri olabilir. Yangin’a (2005,
s. 499) gore, “TDOP’de bireylerin bilgiyi dogrudan alip ezberlemeleri degil;
gozlemleyerek, iligkileri anlamaya ¢abalayarak, karsilastirarak ortaya ¢ikarmalar1 ve bu
bilgiyi kullanarak, yeni bilgiler iiretmeleri, aktif olmalari, kendi 6grenmelerini
kendilerinin olusturmalar1 beklenmelidir.” Bu nedenle 6gretmenler, 6grencilerin bilgiyi
ezberleyecegi degil, bilgiler arasinda iliski kurarak anlamlandiracagi ve yeni bilgiler
iiretecegi yontemleri tercih etmelidirler Yontem ve tekniklerin se¢iminde &grenciler
arasindaki bireysel farkliliklar (bilgi, beceri, tutum vb.) da 6nemli rol oynamaktadir.
Baz1 6grenciler igin tartisma yontemi uygunken bazilari i¢in anlatim yontemi uygun

olabilir. Ogretmenlerin, TDOP’nin de benimsedigi bireysel farkliliklar dogrultusunda
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yontem ve teknikleri se¢mesi etkinliklerin daha verimli uygulanmasina yardimci

olacaktir.

Etkinlikler sirasinda kullanilabilecek yontem ve tekniklere iliskin agiklama
TDOP’de bulunmaktadir. Ogretmenin bu konuda arastirma yapma zorunlulugu yoktur.
Ancak, programda hangi beceri alani i¢in hangi yontem ve tekniklerin kullanilacagi ayri
bir baslikta belirtilmemistir. Ogretmenler bu nedenle gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerine yonelik uygulanan etkinliklerde hangi yontem ve teknigi kullanabilecekleri
konusunda programin yeterli bilgiyi vermedigini diisiinmiis olabilirler. Arastrmaya
katilan 6gretmenlerin yaklasik % 35°1 gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik
olarak hangi yontem ve teknigin kullanilabilecegine iliskin kendini yeterli gérmedigi
saptannustir. Ogretmenlerin, bu becerilere yonelik kullanilabilecek yontem ve teknikler
konusunda kendilerini yeterli gormemeleri de programim bu konuda agiklayict olmadigi

dogrultusunda goriis bildirmelerine neden olmus olabilir.

5.3.2. TDOP’de Onerilen Yontem ve Tekniklerin Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu

Becerilerine Yonelik Kullanilabilirligine Iliskin Tartisma

Yapilan goriismeler sirasinda 6gretmenlere sorulan gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerine yonelik uygulanan etkinlikler sirasinda en ¢ok kullanilan yontem ve
tekniklerin neler oldugu ile ilgili soruya 6gretmenler, yazili ve sozIii anlatim, tartisma,
kavram haritas1 ve hikdye haritas1 cevabmi vermislerdir. Ogretmenler, en az
kullandiklar1 yontem ve tekniklerin ise arastrma ve drama calismalari oldugunu

belirtmiglerdir.

Ogretmenler, uyguladiklar1 etkinlikler swrasinda birden fazla ydntem ve
teknikten yararlandiklarini, bu durumun daha c¢ok G6grenciye ulasabilmeye yardimci
oldugunu belirtmislerdir. “Tiirk¢e dersi ¢ok yonlii bir derstir. Bu nedenle bu dersle ilgili
calismalar sirasinda birden ¢ok degisik yontem ve teknige bagsvurulmasi hem dogal hem
de zorunludur. Secilen yOntemlerin cocuga gore olmasma, c¢ocugun algilama
kapasitesine uygun olmasmna dikkat etmek gerekmektedir” (Unalan, 2001, s. 68).
Coskun’un (2005) arastirmasinda da benzer bulgulara ulasilmistir. Ogretmenler, farkl
yontem ve tekniklerle islenen derslerin daha zevkli gectigini ve bu derslerde
ogrencilerin performanslarinmn daha yiiksek oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler

yontemin amag¢ degil ara¢ oldugunu unutmamalidirlar. Uygulanan her etkinlikte ayni
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yontemin kullanilmasi, etkinlikten yeterli verim alinmasini engelleyebilir. Uygun konu
ve uygun zamanda, uygun yontemlerin kullanilmasi siiphesiz 6grencilerin konuyu
anlamalar1 kolaylastiracaktir. Ogretmenler farkli yontem ve teknikleri kullanarak
isledikleri derslerde, 6grencilerden daha ¢ok verim alindigmi gozlemledikleri i¢in

etkinlikler sirasinda birden fazla yontem ve teknik kullanmayi tercih etmis olabilirler.

Yapilan arastrmada goriismeye katilan Ogretmenlerin tamaminin gorsel okuma ve
gorsel sunu becerilerine yonelik uygulanan etkinliklerde yazili-s6zIii anlatim yontemini
kullandiklar1 belirlenmistir. Susar Kirmizi’nin (2000) Tirkge 6gretiminde karsilasilan
sorunlar ve bu sorunlarin Ogretmen performansina etkileri arastirmasinda da,
ogretmenlerin Tiirkce O0g8retimi sirasinda daha ¢ok anlatim ve soru-cevap yontemini
kullandiklari,, drama, beyin firtinas1t gibi yOntemlere c¢ok nadir bagvurduklar:
saptanmistir. Y1ldiz da (2006) 6gretmenler i¢in anlatma yonteminin yerini hi¢bir seyin
dolduramadigini1 ancak 6grencilerin bu yontemle 6grendiklerinin cogunu unuttuklarimi
belirtmistir Anlatim yontemi 6grencileri pasiflestiren, 6gretmenin merkezde oldugu bir
yontemdir. Bu yontemle 0grenci tartigma, elestirme gibi iist diizey zihinsel beceriler
gerektiren calismalardan uzaklasir. Nitekim Akbaba’nin (2007) yaptig1 arastirmada da
gorsel araclar kullanilarak yapilan ders islenigsinde 6grenciler, diiz anlatim ve soru-
cevap tekniklerinin kullanildig1 geleneksel yontemle Ogrenen Ogrencilerden daha
basarili oldugu saptanmistir. Anlatim yontemi Ogrenci merkezli 6gretim anlayisini
benimseyen TDOP’nin felsefesiyle de ters diismektedir. Ogretmenlerin bu ydntemi
diger yontemlere gore daha c¢ok tercih etmelerinin nedenleri geleneksel 6gretim
yontemlerinden vazgegcememeleri ve program dogrultusunda kullanilabilecek yontem

ve teknikler hakkinda yeterli bilgiye sahibi olmamalar1 olabilir.

Gorseller iizerinde tartisma yonteminin de Ogretmenler tarafindan ¢ok tercih
edilen yontemlerden biri oldugu saptanmistir. Goriisme yapilan dgretmenlerin yarisi
(f:5) bu yontemi sik sik kullandiklarini belirtmiglerdir. Tartisma yontemi yardimiyla
ogrenciler konuyla ilgili bilgi, duygu ve diisiincelerini, baskalariyla paylasabilir ve
baskalarinin da goriislerini 6grenerek farkli goriis agilar1 gelistirebilirler. Bu yontem,
ogrencilerin farkli bakis agilarin1 gelistirmelerine 6nem veren programla da
uyusmaktadir. Tartisma yontemi, 68rencileri aktif hale getirip, duygu ve diisiincelerini

rahat bir ortamda baskalariyla paylasmalarma, farkli bakis agilar1 gelistirmelerine
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yardimc1 oldugu icin Ogretmenler tarafindan faydali goriiliiyor ve c¢ok kullaniliyor

olabilir.

Kavram haritalar1 ve hikdye haritalar1 da gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine
yonelik olarak uygulanan etkinlikler siwrasinda Ogretmenler tarafindan kullanilan
tekniklerdir. Goriismeye katilan Ogretmenlerin sekizinin, uygulanan etkinliklerde
kavram ve hikdye haritalarmi kullandiklar1 saptanmistir. Kavram haritasi; bir kavrami
olusturan pargalar1 ve bunlarin birbirleriyle baglantilarii1 gosteren bir gorsellestirme
teknigidir. Bilginin zihinde somut ve gorsel olarak diizenlenmesini saglar. “Kavram
haritalari, kavramin onu olusturan parcalarla birlikte bir biitiin olarak goriilmesini,
kavram hakkinda bilginin uzun siire akilda kalmasmi, kolaylikla anlasiimasini,
kavramla ilgili bilgiler toplanmasini ve onlarin kavramla olan iligkilerinin goriilmesini
saglar” (MEB, 2005, s. 406). Hibberd, Jones ve Morris’e gore ise (2002), “kavram
haritas1 olusturmak, bireyin sahip oldugu kavram ve 6nermeleri agik bicimde gdsterdigi
icin 0gretmen ve Ogrencilere belirli bir iligkiyi 6ngdren onermelerin ni¢in dogru ya da
gecerli olduguna iliskin goriisleri tartigma firsat1 vermektedir. Bu yoniiyle, aslinda her
kavram haritasi, onu hazirlayanlarin 6znel yargisini yansitmaktadir” (Aktaran Simsek,
2006, s. 45). Bu yontemi kullanan 6gretmenler de kavramlarin bir biitiin seklinde gorsel
olarak sunulmasiyla bilginin uzun siire akilda kalmasma yardimci olmasmm ve
kavramlar arasinda bulunan iligkiler hakkinda Ogrencilerin fikirler yliriitmelerinin
onemli oldugunu diisiiniiyor olabilirler. Cogkun’un (2005) TDOP’ye yonelik 6grenci
goriislerinin alindig1 arastirmasinda da Ogrenciler, kavram haritalar1 yardimiyla,

ogrendiklerinin daha kalic1 hale geldigi yoniinde goriisler belirtmislerdir.

Yapilan goriigmeye katilan 6gretmenlerin iicli, gérsel okuma becerisine yonelik hikaye
haritasin1 sik sik kullandigmi belirtirken, gorsel sunu becerisine yonelik olarak ise
hikdye haritasini iki 6gretmen kullandigini belirtmistir. Hikdye haritalari, 6grencilerin
okuduklar1 metinlerin veya hikayelerin kahramanlarmni, metnin veya hikayenin gegtigi
yeri, zamanini, olaylarini ortaya koymak amaciyla yapilan bir ¢alismadir. Ogrencilerin
okuduklar1 metne veya hikdyeye yoOnelik neler anladiklarmi 6grenmek i¢in hikaye
haritalar1 1yi araglardir. Okunan metin veya hikayelerden neler anlasildigini Ozet
yaparak anlatmaktansa, gorsellerle desteklenen hikaye haritasiyla anlatmak 6grencilerin

daha ¢ok ilgisini cekmektedir. Ogretmenlerin hikdye haritasma, dgrencilerin okuduklar
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metni veya hikayeyi anlamalar1 yoniinde sagladig1 faydalardan ve dgrenciler tarafindan

sevilen bir ¢aliyma olmasindan dolay1 etkinliklerinde sik sik yer verdikleri sdylenebilir.

“Drama teknigiyle Ogrenciler hangi durumlarda nasil davranmalar1 gerektigini
yasayarak oOgrenirler. Problem ¢ozme ve iletisim kurma yetenegini gelistirir. Cok
kullanish ve yararli oldugu icin giiniimiizde okullarda yaygimn olarak kullanilmaktadir”
(Yildiz, 2006, s. 295). Coskun’un (2005) yaptig1 arastirma sonucunda ise Ogrenciler,
arastirma ¢aligsmalar1 oldugu i¢in daha 1yi 6grendiklerini ve drama caligsmalar1 ile ¢
boyutlu diisiinebildikleri yoniinde goriisler belirtmislerdir. Yapilan arastirma sonucu ise
bu goriislerle uyusmamaktadir. Goriismeye katilan sadece birer 6gretmen drama ve
arastrma tekniklerini kullandiklarmi belirtmislerdir. Bu durumda ogretmenlerin
cogunun bu teknikleri kullanmadiklar1 sOylenebilir. Drama c¢alismalarinin
gerceklestirilmesi icin sinifin fiziksel kosullarinin bu ¢alisma i¢in uygun olmasi
gerekmektedir. Ayrica 0gretmenin de Ogrencilere drama calismalarini yaptirabilmesi
icin bu konuda yeterli bilgisinin olmas1 gerekmektedir. Aksi takdirde belirli bir amaci
olmadan yapilan drama ¢alismalar1 oyundan Gteye gitmeyecektir. Arastirma ¢alismalart
icin ise Ogrencilerin arastirma yapabilecek kaynaklara sahip olmasi son derece
onemlidir. Evinde bilgisayar bulunmayan 6grenciden internet arastirmasi yapmasi veya
evine gazete girmeyen bir Ogrenciden de gazete arastirmasi yapmasi istendiginde
arastirma basartya ulasmayacaktir. Ogretmenlerin drama ve arastirma cgalismalarini
etkinlikler swrasinda daha az kullandiklar1 yoniinde goriis belirtmelerinin sebepleri;
smifin ve dgrencilerin kosullarinin bu ¢aligmalar i¢cin uygun olmamasi veya dgretmenin
kendini bu ¢alismalar icin yeterli géormemeleri nedeniyle geleneksel yontem ve

teknikleri kullanmaya devam etmeleri olabilir.

5.4. Arac-Gereglere Iliskin Tartisma

Bu béliimde, 6gretmenlerin TDOP’de yer alan gorsel okuma ve gdrsel sunu becerilerine
yonelik uygulanan etkinliklerde kullandiklar1 arag-gereclerle ilgili anket ve daha

ayrmtili olan goriisme bulgular: birlikte yorumlanmaigstir.
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5.4.1. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerinin Kazanimi Sirasinda Kullanilan

Arac-Gereclere Iliskin Tartisma

Ogretmenlere gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik olarak hangi arag-
geregleri kullandiklart sorulmustur. Anket yoluyla goriisleri alman Ogretmenlerin
yaklasik % 85’inin gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik olarak resimleri
her zaman ve sik sik kullandiklar1 saptanmustir. Ogretmenlerin en ¢ok kullandiklar
arac-gereclerden olan resimleri; fotograflar, kavram haritalari, hikaye haritalar1 ve multi
medya sunumlar1 takip etmektedir. Ogretmenlerin ¢ogu grafikleri, kuklalar1 ve
karikatiirleri ara sira ya da nadiren kullandiklarini belirtmislerdir. Gorsel okuma ve
gorsel sunu becerilerine yonelik uygulanan etkinliklerde; heykelleri ise dgretmenlerin
nadiren kullandiklarini ya da hi¢ kullanmadiklar1 saptanmistir. Goriismeler sonucunda
elde edilen bulgular bu sonuclar1 destekler niteliktedir. Gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerine yonelik uygulanan etkinliklerde 6gretmenler en ¢ok resimleri, grafikleri,
fotograflar1 ve bilgisayarlar1 kullanmaktadirlar. Ders kitabi, afigler, projeksiyon
makinesi, tepegdz ve televizyon ise goriismeye katilan 6gretmenlerin etkinlikler
sirasinda daha az kullanmayi tercih ettikleri arag-gereglerdir. Bulgularda goriilen diger
bir 6nemli nokta da gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin her ikisi i¢cin de

ogretmenlerin benzer arag- geregleri kullandiklaridir.

Derslerde en c¢ok kullanilan gorsel araglar resimlerdir. Resimler ucuz ders
araclar1 oldugu icin Ogretmenler tarafindan bulunmasi ve uygulanmasi en kolay
araclardan biridir (Akbaba, 2007). Resimler, arastirmaya katilan her Ogretmenin
kolayca ulasabilecegi bir aragtir. Ayni zaman da resimler ogrencilerin ilgisini derse
kolayca cekmenin de en kolay yoludur. Basaran’a gore (2003, s. 21), “resimler
kullanilarak soyut ve somut konular tasvir edilebilir. Resimler hem zaman agisindan
faydalidir hem de resimler kullanildiginda ilgili arag-gereci egitim ortamina tagima
sorunu ortadan kalkmis olur. Bir parcadaki ¢evre tasvirlerini saatlerce anlatmaktansa
ilgili bir gorsel lizerinde konu daha kisa siirede ve daha iyi anlatilabilir.” Akyiiz’e
(2002, s. 48) gore ise “Ogrencinin takinmis oldugu bakis agisi resmin derin yapisina
dogru bir yolculuga ¢ikmasma neden olabilir.” Ogrencilerin resimler iizerinde
diistinerek, farkli bakis agilar1 gelistirmeleri ve onlar1 sorgulayip, yorumlamalari
TDOP’nin de amaglar1 arasinda yer almaktadir. Kolay ulasilabilir olmasi, 6grencilerin

ilgisini cekmesi ve onlar1 diisiinmeye, sorgulamaya yoneltmesi; 6gretmenlerin resimleri
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gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik uygulanan etkinliklerde daha cok

tercih etmelerinin nedenleri arasinda yer alabilir.

Ogretmenlerin  gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik uygulanan
etkinliklerde resimlerden sonra en c¢ok kullandiklar1 arag-gerecin fotograf oldugu
saptanmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yaklasik % 75°1 fotograflar1 her zaman
ve sik sik kullandiklarmi = belirtmislerdir. Giintimiizde fotograf makinesinin
yayginlagsmasiyla artik fotograf her eve girmeye baglamistir. Fotograflar da gorsel
okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik kullanilabilecek etkili araglardan biridir.
Ogrenci fotograf yardimiyla gordiigii gorselin ne anlatmak istedigine iliskin bakis agis1
gelistirip, sorgulayici olacaktir. Belirli bir konu iizerinde 6grencilerin yaptig1 fotograf
calismasi ise 6grencinin bakis acisin1 anlamamiz agisindan bize yardimci olacaktir.
Berger’e (1986) gore de, “her imgede bir gorme bicimi yatar. Fotograflarda bunlardan
biridir. Ciinkii fotograflar cogu zaman sanildig1 gibi mekanik kayitlar degildirler. Her
bir fotografa baktigimizda bir gorme bicimi goriiriiz. Fotograflari anlayisimiz ve
degerlendirisimiz de gorme bi¢gimimize baghdir.” Hem gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerinin kazanimi i¢in fotograflarin uygun araclar olmasi hem de fotograflarin
ogrencilerin yasantisinda bulunmasi ve onlar i¢in ilgi ¢ekici olmasi; dgretmenlerin

etkinliklerinde bu araci daha ¢ok tercih etmelerine neden oluyor olabilir.

Hikaye haritalar1 ve kavram haritalar1 da 6grencilerin etkinlikler sirasinda kullanmay1
tercih ettikleri arag-gereglerdir. Hikaye haritalari, 6grencilerin okuduklari metni veya
hikdyeyi daha iyi anlamlandirabilmesi igin yapilan bir galismadir. Ogrenci ¢aligma
kitabinda, her metin i¢in hikdye haritas1 bulunur ve 6grencilerin bu hikdye haritasini
doldurmalar1 beklenir. Hikdye haritalar1 6grencilerin zevk aldiklar1 calismalardandir. Bu
sayede 6gretmen hem 6grencinin zevk aldig1 bir ¢alisma yapar hem de 6grencinin metni
ne Olclide kavradigmi anlayabilir. Kavram haritalar1 da 68rencilerin daha st diizey
zihinsel beceriler gelistirebilmeleri igim gerekli calismalardir. Ogretmenler kavram
haritalar1 yardimiyla, soyut kavramlar1 somut hale getirerek, 6grencilerin 6grenmelerini
kolaylastirabilirler. Ayrica 6grenciler kavramlar arasinda iliski kurarak, kavramlar ile
ilgili daha iist diizey zihinsel beceriler gelistirebilirler. Kavram haritalari, 6gretmen
kilavuz kitabinda her tema girisinde bulunmaktadir. Bu nedenle 6gretmenler kendilerini

kavram haritalarina yakin hissediyor olabilirler. Ayrica kilavuz kitapta her tema
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girisinde kavram haritalarinin  verilmesi, Ogretmenlerde kavram haritalarini

kullanilmasmin gerekli oldugu yoniinde bir anlayisin dogmasina neden oluyor olabilir.

Yapilan arasgtrma sonucunda multi medya sunumlarini 6gretmenlerin yaklasik %
70’inin kullandig1 saptanmistir. Ancak oOgretmenlerin etkinliklerinde multi medya
sunumlarmi kullanma durumlar1 ara sira segeneginde yogunlasmaktadir. Goriigmeye
katilan on 6gretmenden tigli bilgisayar1 etkinlikleri sirasinda kullandiklarini belirtirken,
televizyon ve projeksiyon makinesini ikigser 6gretmen, CD’yi ii¢ 68retmen etkinlikleri
sirasinda  kullandigini  belirtmistir. Tepegdz kullanan Ogretmenlerin orani ise ¢ok
diistiktiir, etkinlikleri sirasinda bu araci kullandigini goriismeye katilan yalnizca bir
o0gretmen belirtmistir. Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin kazanimina yonelik
uygulanan etkinliklerde teknolojik araglarin (bilgisayar, televizyon, tepegdz,
projeksiyon makinesi, CD vb.) kullanimi siiphesiz ki bu becerilerin kazanimi igin
gerekli bir unsurdur. Teknolojik araglar yardimiyla 6grenciler dersten zevk alarak ve
gorerek eglenirler. Coskun’un (2005) yaptig1 arastrmada da Ogrenciler, teknolojik
araglar yardimiyla ders islenmesinin daha eglenceli oldugu ve bu araclar yardimiyla
gorerek dgrendikleri yoniinde goriis belirtmislerdir. TDOP nin gorsel okuma ve gorsel
sunu becerilerine yonelik yaptigi agiklamada, bu becerilerin 6grencilere teknolojik
araglar1 kullanma, o araclar ile verilen mesajlar1 sorgulama becerisi kazandiracagi
belirtilmistir. Arastirmanin bulgular1 dogrultusunda TDOP’nin, gorsel okuma ve gorsel

sunu becerilerinin bu yondeki hedefinden uzaklastig1 sdylenebilir.

Gleason’a gore (Aktaran Usun, 2003) bilgisayarlar egitimde hem amag¢ hem de
ara¢ olarak kullanilmaktadir. Giiniimiizde bilgisayarla 6gretim, geleneksek Ogretime
gore Ogrenci basarisint olumlu yonde etkilemekte ve oOgrenci motivasyonunu
artirmaktadir. Ayrica bilgisayarlar, geleneksel 6grenme ortamlari ile karsilastirildiginda,
O0grenme ortamimda zaman agisindan % 20 ile % 40 arasinda tasarruf saglamaktadir.
Usun (2003) ayrica bilgisayarlarla desteklenecek 6gretimin, Ogrencinin bilgiye
ulagmasini kolaylastiracag1 ve derse renk, c¢esitlilik katacagi sonucuna ulagsmistir. Buna
ragmen arastirmaya katilan 6gretmenlerin sadece tigiiniin etkinlikler sirasinda bilgisayar
kullandiklar1  saptanmistir.  Ogretmenler, etkinliklerin  teknolojik  arag-gerec
kullanilmasmi  gerektirdigini ancak okullarinda yeterli teknolojik donanimin
bulunmadigini, bu nedenle de bilgisayarlar1 gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine

yonelik etkinlikler sirasinda kullanamadiklarini belirtmigslerdir. Susar Kirmizi da (2000)
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Tirkce Ogretiminde karsilasilan sorunlara yonelik yaptigi arastirmasinda, okullarda
Tiirkce Ogretimi konusunda yeterli teknik donanim bulunmadigni, yeterli teknik
donanim bulunan okullarda ise 68retmenlerin egitim teknolojisi kullanmada yeterli ve
istekli olmadigini saptamistir. Bilgisayarlarin 6gretim ortaminda kullanimi, 6grencilere
TDOP’nin &grencilere kazandirilmas: amaglanan becerilerinden biri olan bilgi

teknolojilerinin kullanim1 konusunda da 6grencilere yardimci olacaktir.

“Smif ortamlar1 bazi durumlarda dgrencinin evrenini sinirlamakta ve onu sikmaktadir.
Alg1 yetersizlikleri 6grencinin derse ilgisinin azalmasina neden olmaktadir. Yetersiz
olan algiy1 tekrar saglamak icin ¢cagimizin iletisim ve etkilesim araglarindan televizyon
etkili bir ara¢ olarak devreye girer” (Akyiiz, 2002, s. 49). Bunun nedeni televizyonun
ogretimde Ogrencinin ilgisini ¢eken gorsel bir ara¢c olmasidir. Cilenti’ye gore ise
televizyonlar uzun siire kalici yasantilar saglamaya yardim ederek, yeni ara¢ ve
tutumlarin geligsmesini, eskilerin ise degismesini kolay ve hizli bi¢imde saglayabilir
(Aktaran Celebi, 2002, s. 35). Cole-Morgan (1985) tarafindan yapilan arastirmaya gore
de Ogrencilerin televizyonu izledikten sonra akilda kalma derecesi kosullara baghdir.
Ogrencinin izledigi goriintii ne kadar anlamli ne kadar ilgi cekici ise 6grenme de o
kadar anlamli ve kalici olur (Aktaran Ocak, 2004). Ancak yapilan goriismelerde iki
ogretmenin etkinlikler sirasinda televizyondan faydalandig1 saptanmistir. Ogretmenlerin
uygulanan etkinliklerde televizyonu daha az tercih etmelerinin nedeni, gelisen
teknolojiyle birlikte televizyonun yerini bilgisayarlarin almis olmasi olabilir. Ayrica
ogretmenler televizyonun, siddet iceren, kotii ornek olusturan ve sadece gorsellige
dayanan bir ara¢ oldugunu, 6g8rencileri olumsuz etkiledigini diisiindiikleri i¢in 6gretim
ortaminda bu araci tercth etmiyor olabilirler. Cam’mn arastirmasinda da (2006)
ogretmenlerin bu yondeki kaygilarini dogrular bulgulara ulasilmistir. Giinliik televizyon
izleme saati yiliksek olan 6grencilerin gorsel okuma puanlarinin ortalamasinin diistik
oldugu saptanmistir. Ancak verilen mesajlar agisindan olumlu 6zellikte olan filmler,
reklamlar ve belgeseller ogrencilerin izledikleri gorselleri anlamlandirip, sorgulama

becerilerini kazanabilmeleri agisindan 6grenciler lizerinde olumlu etkiler birakabilir.

Bilgisayar ve televizyon gibi; tepegdz ve projeksiyon makinelerini kullanan
ogretmenlerin oram1 da oldukca diisiiktiir. Yapilan goriismeye katilan ogretmenlerin
sadece biri tepegdzii, ikisi ise projeksiyon makinesini kullandigini belirtmislerdir.

Ogretmenler buna gerekce olarak, okullarinda bulunan teknolojik araglarmn
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yetersizligini gostermislerdir. Cilenti’ye gore “tepegdz kendi alanlarinda kullanilmasi
en kolay olani, 6gretmen ve Ogrencilerin tebesir tozundan kurtulmasini saglayan,
dogrudan giines gormeyen odalarda, karatmaya gerek kalmadan rahatca kullanilabilen
bir Ogretim aracidir” (Aktaran Celebi, 2002). Ayrica tepegozler, 0Ogretmenin
ogrencilerle kolayca etkilesime gegmesi ve Ogrencileri kontrol altinda tutabilmesi
acisindan da onem tasimaktadir. Projeksiyon makineleri de tepegdz gibi dgretmene
sinifta biiyiik kolaylik ve rahatlik saglayan bir aractr.  Ogretmenler tepegdz ve
projeksiyon yardimiyla gorseller iizerinde tartisma, gorsellerle verilen mesaji bulma,

resim yorumlama vb. etkinlikleri gerceklestirerek, 6grencilerin gorsel okuma ve gorsel

sunu becerilerinin gelisimini saglayabilirler.

CD’lerin  kullanimi da  TDOP’nin  egitim anlayisinin ~ degismesiyle
yayginlagsmaya baslamistir. Programda yer alan temalara uygun veya egitici konular
iceren CD’ler artik smiflarda kullanilmaya baslanmistir. Ancak goriismeye katilan
sadece 1ii¢ Ogretmen etkinlikler sirasinda CD kullandiklarmi belirtmislerdir.
Ogretmenler, programm belirledigi temalara uygun CD’leri bakanligin her okula
gondermedigini ve sadece birka¢ okulda bulunmasi nedeniyle CD’leri temin etmekte
zorluk yasadiklarini belirtmislerdir. CD kullandigini belirten {i¢ 6gretmen ise, smifinda
televizyon ve bilgisayar bulundugunu, gerekli yerlerden 6g8rencilere ve konuya uygun

CD’leri temin edip, 68rencilere izlettiklerini belirtmislerdir.

Anket yoluyla goriisleri alinan 6gretmenler, gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerine yonelik etkinlikler sirasinda grafikleri, kuklalar1 ve karikatiirleri ara sira ya
da nadiren kullandiklarim1 belirtmislerdir. Hizla gelisen cagimizda artik her yer de
karsimiza ¢ikmaya baslayan grafikler, artiglari, diisiisleri belirlemede kolay algilanabilir
goriintiiler ortaya koyabilmektedirler. “Grafikler verilerin yorumlanmis halini sunar.
Bilgiler grafik vasitasiyla istenilen etkileri olusturmak amaciyla rahatlikla
kullanilabilir” (Akyol, 2006, s. 111). lyi bir gorsel arag olan grafikler, belirli bir konu
hakkinda &grencilerin egilimlerini belirlemek amaciyla kullanilabilir. Ogrencilerin
grafik okumay1 ve olusturmay1 6grenmesi de giinliik hayatta karsilastiklar1 grafikleri
anlamalar1 acisindan olduk¢a Onemlidir. Ayrica 6grenci ¢aligma kitabinda ve ders
kitabinda, 6grencilerin grafik olusturmalarma ve grafigi okumalarina yardimci olacak
etkinlikler sik sik yer almaktadir. Ogretmenler grafikleri, yalnizca calisma kitabinda bir

etkinlik olarak uyguladiklar1 i¢in, bu arag-gereci ara sira kullandiklarini belirtmis
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olabilirler. TDOP’de besinci smnif gorsel okuma ve gorsel sunu becerileri kazanimlari
arasinda “Grafik ve tablo ile verilenleri yorumlar.” ve “Bilgilerini grafik ve tablolarla
sunar.” kazanimlar1 da yer almaktadwr. Tiirkge derslerinde grafik ve tablolarin

etkinlikler sirasinda kullanilmasi bu becerilerin de kazanilmasini kolaylastirabilir.

“Kuklalar, ozellikle okul oncesi ve ilkdgretim birinci kademede oldukga etkili
olabilecek araclardir. Derslerin basinda dikkat cekmek icin ya da dersin ilerleyen
zamanlarinda egitim-6gretimi zenginlestirici olarak kullanilabilir. Olduk¢a ucuz ve her
derste kullanilmaya miisaittir” (Basaran, 2003, s. 28). Gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerine yonelik etkinliklerde, 6gretmenlerin kuklalar: kullanim sikliklar: ara sira ve
nadiren segeneklerinde yogunlagsmaktadir. Kuklalar 6grencilerin ilgisini derse ve
ogrenilecek konuya yoneltmek i¢in kullanilabilir. Temin edilmesi olduk¢a ucuz ve
kolay olan bu araci 6gretmenlerin etkinlikler sirasinda ¢ok kullanmamalarmin nedeni
besinci sinif 6grencilerinin yaslarmin bu arag i¢in biiyiik oldugunu diisiinmeleri olabilir.
Karikatiirler de gorsel okuma ve gorsel sunu becerisine yonelik uygulanan etkinliklerde
ogretmenlerin kullanmayr ¢ok tercih etmedikleri araglardir. Oysaki karikatiirler
ogrencilerin eglenceli vakit gecirmelerini saglayan ve onlara eglenirken mesaj verebilen
¢ok yararli bir aragtir. Ogretmenler, 6grencilere gdrsel mesajlara elestirel bir gozle nasil
bakilacagim1 ve mesaj hakkinda nasil yargiya varilacagmni en 1iyi karikatiirlerle
ogretebilirler. Karikatiirlerle etkinlik uygularken, 6grencilerin kendilerini oldukca rahat
hissetmeleri ve eglendikleri i¢cin derste olduklarini unutmalari, 6gretmenlerin bu aracin
sinif ortaminda ciddiyetsizlige neden olduguna dair bir inan¢ gelistirmelerine neden
olmus olabilir. Ancak karikatiirlerin etkinlikler sirasinda kullanimi, 68rencilerin dersten

zevk alarak ve eglenerek bu becerileri kazanmasina biiytik katki saglayacaktir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik en
az kullandiklar1 (%24) arag¢ ise heykellerdir. Heykeller, 68rencilere sanatsal eserlerin
nasil bir gozle incelenecegini, yorumlanacagini 6gretmek icin kullanilabilir. Ancak
heykeller temin edilip, sinifa getirilmesi ve kullanilmasi1 olduk¢a gii¢ olan araglardir.
Bunun i¢in yeterli kaynak ve zamanim olmas1 ayrica smif kosulunun da uygun olmasi
gereklidir. Ogretmenler heykelleri ulasilmasi zahmetli araglar olmasindan dolay:

etkinliklerinde kullanmiyor olabilirler.
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Yapilan goriismeye katilan 6gretmenler ise gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine
yonelik uygulanan etkinlikler swrasinda kullanilmasi Onerilen arag-gereglere yonelik
baz1 gii¢liikler yasadiklarini belirtmiglerdir. Goriisme yapilan on 6gretmenin altisi, arag-
gereclerin temin edilememesi nedeniyle, ikisi arag-gereclerin 68rencilerin yasantisina
uygun olmadigmi diisiinmeleri nedeniyle, biri ise 6grencilerin arag-gere¢ temini ve
kullannmi1 konularinda sorumluluk almamasi nedeniyle giicliikle karsilastiklarini
belirtmiglerdir. Okulunda yeterli teknolojik donanim bulunmamasi nedeniyle arag-
geregleri temin edemediklerini belirten 6gretmenler smiflarinda; televizyon, bilgisayar,
tepegdz gibi teknolojik araglarin bulunmadigr i¢in bu araclar1 gerektiren etkinlikleri
uygulayamadiklarmi ifade etmislerdir. Arag-gereclerin temini konusunda giicliikle
karsilagsmadiklarmi belirten O0gretmenler ise bireysel cabalariyla eksik olan arag-
geregleri temin ettiklerini, okulun da bu konuda kendilerine gerekli destegi sagladigini
belirtmislerdir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun goérsel okuma
ve gorsel sunu becerilerine yonelik uygulanan etkinliklerde teknolojik araglari temin
etmede giicliikle karsilastiklar1 saptanmustir. Kirmizi’nin (2000) Tiirkge Ogretiminde
karsilagilan sorunlara yonelik yaptigi arastirmasinda, okullarda Tirkge Ogretimi
konusunda yeterli teknik donanim bulunmadigi saptanmistir. Akkaya ve Susar Kirmizi
da (2006) yaptiklar1 arastirma da benzer bulgulara ulasmislardir. Ogretmenler,
okullarinda teknolojik donanim ve gorsel araclarin bulunmamas:t nedeniyle
etkinliklerinde cesitli arac-gereclerden faydalanamadiklarini ifade etmislerdir. Basaran
(2003) tarafindan yapilan arastrma sonucu da bu dogrultudadir. Ogretmenler, arag-
gere¢ kullanmama nedenleri i¢inde; kullanilmak istenen arag-gereglerin okulda
olmamast ve okulda arag-gere¢ hazwrlamak i¢cin uygun ortam olmamasmi
gostermislerdir. TDOP dogrultusunda uygulanan etkinliklerde cesitli arag-gereglerin
kullanimi, 6grencilerin konuyu daha iyi kavramasi acisindan biiyiik 6nem tasimaktadir.
Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin kazanimina yonelik uygulanan etkinliklerde
ise dogas1 gere8i cesitli arag-gerecleri kullanma gerekliligi dogmaktadir. Cagi
yakalamak amaciyla koklii bir degisiklige giden TDOP nin, bu amacma ulasmasi igin,
okullarin da programin gerektirdigi kosullara sahip olmas1 gerekmektedir. Aksi takdirde
arag-gere¢ acisindan yetersizlik bulunan okullarla, programm amacima ulagmayabilecegi

sOylenebilir.
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Yapilan gortismeye katilan 6gretmenlerin ikisi, gorsel okuma ve gorsel sunu becerileri
icin kullanilmas1 Onerilen arag-gereclerin Ogrencilerin yasantisina biiylik 0Ol¢iide
uymamas1 nedeniyle giicliikle karsilastigini belirtmislerdir. Ogretmenler, 6grencilerinin
evlerinde bilgisayar, VCD hatta televizyon bile bulunmadigmi, bu kosullar altinda da
programin O6ngordiigii arag-gerecler kullanilsa bile 6grencilerin bunlarla islenen dersi
kavramada zorlandiklarmi ifade etmislerdir. Ogrenciler yasantilarinda bulunmayan
arac-gereclere karsi anlam kargasasina diisebilirler. Okul disinda teknolojik araclarla
siirekli etkilesim i¢inde olan 6grencilerle, bu arag-gerecleri hic gérmemis 68rencilerin
teknolojik araglara yaklasimlarinda farkliliklar olacaktir. Cam (2006) da yaptigi
arastirmasinda bu dogrultuda bulgulara ulagmistir. Cam, evde bulunan teknolojik arag
cesitliliginin artmasimin 6grencilerin gorsel okuma puanlarm ytikselttigini saptamistir.
Ancak Ogretmenler, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini Og8rencilerin
kazanabilmelerine yonelik uygulanan etkinliklerde, teknolojik araglar1 okullarinin
imkanlar1 el verdigi Olglide kullanmalar1 gerekmektedir. Bu sayede Ogrencilerin
bulundugumuz c¢aga ayak uydurmalar1 kolaylasacaktir. Arag-gere¢ kullaniminda
ogrencilerin bu arag-geregler konusunda yeterli sorumluluk almamasmin, etkinliklerin
uygulanmasmi giiclestirdigini diisiinen sadece bir 6gretmen bulunmaktadir. Yapilan
goriisgmeye katilan Ogretmen, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik
uygulanan etkinliklerde 6grencilerin ¢esitli arac-gerecleri temin etmelerini bekledigini
ancak ogrencilerin bir kisminin bu araci getirdigini, bir kisminin ise getirmedigini ifade
etmistir. Ogretmen bu durumun da etkinlikleri uygulanmasi sirasinda sorun teskil
ettigini ¢linkii arag-geregler yetersiz oldugu icin etkinligin gerektigi gibi
gerceklestirilemedigini  belirtmistir. Ogrencilerden  yasantilarmda  kolayca
ulasabilecekleri arag-gereclerin istenmesi ve bu arag-gereglerin etkinlikler igin
oneminin anlatilmas1 Tiirk¢e dersinde uygulanan etkinliklerde daha verimli sonuglar

almmasini kolaylastiracaktir.

5.4.2. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerinin Kazanimi Sirasinda Cesitli

Arac¢-Gereclerin Kullanilmasinin Ogrenmeye Etkisine Iliskin Tartisma

Ogretmenlere gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik uygulanan etkinlikler
sirasinda  ¢esitli  arag-gereclerden  yararlanip  yararlanmadiklar1 = sorulmustur.
Ogretmenlerin % 60°dan fazlas1 etkinlikler swrasinda cesitli arag-gereglerden

yararlandigini belirtmistir. “Iyi tasarlanmis ve yapilmis dgretim arag-gerecleri 6gretim
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siirecini zenginlestirir, soyut unsurlar1 somutlagtirir. Zaten 6gretim arag-gereglerinin
o0grenme-0gretme silirecindeki en Onemli rollerinden biri fikirleri somutlastirmasi,
anlamasi gii¢ olgu ve olaylar1 basitlestirmesidir” (Basaran, 2003, s. 11). Ogretmenler,
ogrenilecek konunun daha kolay anlasilmasia, soyut kavramlarin somutlastirilmasina
yardime1 oldugunu disiindiikleri igin cesitli arag-gerecleri etkinliklerinde kullaniyor
olabilirler. Yildiz’a gore (2006) 6grenciler, 6gretmenlerin smnifa getirdigi g¢esitli arac-
geregler yardimiyla hayat1 daha canli tanir, kavrar ve 6grenirler. Celebi de (2002) arag-
gere¢ kullanilmadan sozlii ve yazili olarak yapilan egitim-6gretim caligmalarinda,
ogrenciye kazandirilmast gereken bilgi ve davraniglarin kazandirilamayacagmni

belirtmistir.

Arastirmaya katilan O6gretmenlerin yaklasik % 96’s1 gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerine  yonelik uygulanan etkinlikler srrasinda, ¢esitli  arag-gereclerin
kullanilmasmin farkli 6grenme stiline sahip 6grencilerin 6grenmelerine ve dgrencilerin
ezberlemek yerine yaparak, yasayarak Ogrenmelerine yardimci oldugunu ifade
etmislerdir. Arastirma sonuglarma gore 6gretmenlerin biiylik cogunlugunun, etkinlikler

sirasinda gesitli arag-gereclerin kullanilmasinin 6nemini bildikleri sdylenebilir.

Ogrenmek ve dgretmek icin bircok yol vardir. Herkes &grenebilir ama herkes ayni
sekilde Ogrenmez. Biitiin insanlara uyan bir 6grenme stili yoktur. Herkesin en iyi
ogrendigi yolu bulup o yolu agmali ve orada ilerlemeleri kolaylastirilmalidir. Bir
ogrencinin 6grenme stilini belirleyerek gerekli diizenlemeleri yapmak 6grenci basarisini
arttirr. Her Ogrencinin en iyi 6grendigi yol, onun 6grenme stilidir. Bir 6grencinin
algilamasini, c¢evredeki diger insanlarla iligkilerini ve Ogrenme c¢evresindeki
davranislarma etki eden biligsel, duyussal ve fizyolojik yapisi, onun 6grenme stilini
belirler. Ogretimin bireysellestirilmesinin en saglam yollarmdan biri de 6grenme

stilleridir (Bulut, 2007, s. 12).

TDOP’nin benimsedigi 6grenme yaklasimlarindan biri olan bireysel farkliliklara duyarl
ogretim, Ogrencilerin kendi 08renme stillerine gore Ogrenmelerinin 6nemi {izerinde
durmaktadir. Meehan’a (2005) gore Ogrenme stilleri; gorsel Ogrenenler, isitsel
ogrenenler, bedensel 6grenenler ve dokunsal 6grenenler olmak tizere dort gruba ayrilir
(Aktaran Gomleksiz, 2005). Uygulanan etkinliklerde amag, 6grencilerin 6grenmesini
saglayabilmektir. Bunun i¢in de kullanilan arag-gerecler, 6grencilerin 6grenme stillerine

uygun nitelikte olmalidir. Ogrenci merkezli egitim-6gretim anlayismi benimseyen
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TDOP 6grenciler arasindaki farkliliklar1 basarisizlik olarak gérmemektedir. Yildiz’a
(2003, s. 41) gore, “Ogrenciler arasindaki farkliliklarm bilinmesi, onlara olumlu
ogrenme imkanmi miimkiin kilmaya hizmet etmek icin dnemlidir.” Ogretmenlerin
programi benimsemeleri, programi uygulayabilmeleri i¢in gereklidir. Blackmore (1996)
ogretmenlerin 6grenme siirecine katkida bulunma konusunda yapabilecekleri ilk seyin
belki de dgrencilerin degisik 6grenme stillerine sahip olduklar1 gercegini benimsemek
oldugunu belirtmektedir (Aktaran Bulut, 2007). Ogretmenlerin, gorsel okuma ve gorsel
sunu becerilerine yonelik uygulanan etkinlikler sirasinda c¢esitli arac-gereclerin
(televizyon, bilgisayar, CD, fotograf, grafik, maket vb.) kullanilmasinin farkli 6§renme
stiline sahip 6grencilere yardimct oldugunu diisiinmeleri programi benimsediklerinin bir

gostergesi olabilir.

Yapilan arastirma sonucunda arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamamina yakinmnin
(%96), gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik uygulanan etkinliklerin,
ogrencilerin yaparak yasayarak 6grenmelerine yardimci oldugu yoniinde diisiindiikleri
saptanmistir.  Yildiz’a gore (2003, s. 12) “cocuklar diinyay1r zihinsel, fiziksel ve
psikolojik  giliclerinin, kisaca tiim duyularin katilimiyla yasayarak, eylem
gerceklestirmek suretiyle tanirlar. Eylem sirasinda diisiince kendini siirekli yeniden
sekillendirir, derinlesir, degisir ve kendini diizeltir.” Etkinlikler sirasinda c¢esitli arac-
gere¢ kullanimi 6grenme ortamini zenginlestirir ve d6grenmeyi kolaylastirir.  Gorsel
sunu becerilerine yonelik etkinlikler sirasinda arag-geregleri kullanirken 6grenci
merkezdedir ve siirekli eylem halindedir. Ogrenciler sunum yaparken, ortaya cikan
sorunlar1 ¢6zmek i¢in diisiiniirler ve kendileri i¢in uygun, yaratict ve 6zgiin ¢oziimler
bulmaya cabalarlar. Bu caba Ogrencileri diisiinmeye, arastirmaya ve ¢dziim yollar

iiretmeye yani 6grenme siirecinin igerisinde yer almaya gotiirtr.

5.5. Olcme-Degerlendirmeye fliskin Tartisma

Bu béliimde, dgretmenlerin TDOP’de yer alan gorsel okuma ve gdrsel sunu
becerilerine yonelik olarak kullandiklar1 6lgme araclari ile ilgili goriislerinden elde

edilen anket ve goriisme bulgular1 birlikte tartisilmistir.
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5.5.1. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerinin Kazaniminin

Degerlendirilmesine Yonelik Kullamlan Ol¢me Araclarina iliskin Tartisma

Anket yoluyla goriisleri alinan 6gretmenlere, gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerini degerlendirmek amaciyla, TDOP’de yer alan 6lgme araglarmi kullanip
kullanmadiklar1 sorulmustur. Verilen cevaplar dogrultusunda 6gretmenlerin tamamina
yakmmin (% 95), gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini degerlendirmek amaciyla
TDOP’de yer alan dlgme araglarini kullandiklar1 saptanmustir. Ayrica arastirmaya
katilan Ogretmenlerin tamamina yakini (% 86) bu becerileri degerlendirmek icin
TDOP’de yer alanlar disinda bir dlgme arac1 kullanmadiklarmi, bu dlgme araglari ile
ogrencilerin gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik gelisimlerini takip

edilebildigini ifade etmiglerdir.

TDOP’de  6lgme-degerlendirme ile ilgili ayrmtili  agiklamalar  yapilmustir.
Degerlendirme, siire¢ degerlendirme ve iiriin degerlendirme olarak iki baslik altinda
verilmistir. Degerlendirmenin 6grencinin kendini degerlendirmesi ve Ogretmenin
ogrencinin gelisim diizeyini, 6grenme siirecini, kullanilan yontem ve teknikleri
degerlendirmesi olmak tiizere iki sekilde yapilabilecegi; degerlendirmenin amacinin da
ogrencinin eksik yonlerini tamamlamasi ve becerilerini gelistirmesine yardimei olmak
oldugu belirtilmistir. Hem 6grencinin kendini degerlendirmesi i¢in hem de 6gretmenin
ogrenciyi degerlendirmesi i¢cin 6lgme araci 6rneklerine yeterince yer verilmistir. Biitiin
bunlarin yaninda, her smif diizeyinde kazanimlarin listelendigi boliimde, bazi
kazanimlar i¢in degerlendirme Onerilerine de yer verilmistir. Campell’e (1996) gore
ogrencinin kendini degerlendirmesi ve Ogretmenin, Ogrencinin Ogrenme siirecini
degerlendirmesi, programin temele aldig1 ¢oklu zeka yaklagiminin 6l¢me degerlendirme
ozelliklerinden biridir (Aktaran Yangm, 2005, s. 495). Bu durumda TDOP’nin temele
aldig1 egitim yaklagimlariyla uyumlu 6lgme-degerlendirme c¢aligmalarini benimsedigi
sOylenebilir. Ayrica arastirmaya katilan 6gretmenlerin, gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerini degerlendirmek amaciyla TDOP’nin 6nerdigi 6lgme araglarini kullaniyor
olmalar1 da program dogrultusunda 6l¢me-degerlendirme ¢aligmalarmni yiirtittiikklerini ve
Olgme-degerlendirme siireci acisindan programin yaklasimimi benimsediklerini
gostermektedir. Ogretmenlerin tamamina yakimi, TDOP’nin &nerdigi 6l¢gme araglarinin
disinda baska bir 6lgme aracit kullanmadiklarini belirtmiglerdir. Bayrak da (2007)

ogretmenlerin program dogrultusunda Onerilen alternatif Ol¢me-degerlendirme
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yontemlerini kullandiklarin1 saptamistr. Bu durum 6gretmenlerin, 6grencilerin
gelisimlerini degerlendirmek icin, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik
TDOP’nin belirttigi lgme-degerlendirme araglarini yeterli bulduklarinm bir gdstergesi
olabilir. TDOP nin, bilgi ve becerilerin degerlendirilmesinde ¢oktan secmeli, bosluk
doldurma, eslestirmeli, kisa cevapli, agik wuglu sorulardan olusan testlerin
kullanilmasmin yaninda, siireci degerlendirmeye yonelik olarak gozlem formlari,
kendini degerlendirme oOlcekleri, c¢alisma dosyalari vb. ¢ok c¢esitli Olgeklerin
kullanilmasimi gerekli gormesi de 6gretmenlerin, programda belirtilen dlgekleri yeterli

bulmalarina neden olmus olabilir.

Anket yoluyla goriisleri alinan 6gretmenlerin tamamma yakini; 6grenci gozlem
formunu, gorsel okuma ve gorsel sunu gézlem formunu, akran degerlendirme formunu,
0z degerlendirme formunu, grup ¢alismasi degerlendirme 6l¢egini, calisma dosyasini
degerlendirme Olgeklerini gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini degerlendirmeye
yonelik olarak degisik oranlarda kullandiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu
Olgekleri kullanma durumlar1 ara swra ve sik sik segeneklerinde yogunlasmaktadir.
Ayrica arastirmaya katilan 6gretmenlerin yaklasik % 75’inin uyguladiklar1 coktan
segmeli smavlarda; dogru-yanhs ifadeli, bosluk doldurma, eslestirme tiirleri ile kisa
cevapl soru tiirlerinde gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini 6lgmek amaciyla,
gorsel ifadelere yer verdikleri saptanmistir. GoOrlisme yapilan 6gretmenler ise bu
becerilere yonelik olarak siire¢ icinde degerlendirmeyi, 6grencilerin seviyelerine uygun
hazirlanan gorsel okuma ve gorsel sunu Glgeklerini ve resim yorumlama olgeklerini
kullandiklarin1 belirtmislerdir. Coskun’un yaptig1 arastirma sonuglar1 da (2005), bu
bulgularla paralellik gostermektedir. Coskun, ilkogretim dordiincii ve besinci sinif
ogretmenlerinin TDOP ile ilgili goriislerini aldig1 arastrmasinda; dgretmenlerin dlgme-
degerlendirme c¢alismalar1 sirasinda gozlem formlarmi, calisma dosyasi degerlendirme
Olcegini, grup calismast degerlendirme Glgegini, kisisel degerlendirme formlar1 gibi
cesitli 6lgme aracglarini kullandiklarini saptamistir. Olgme-degerlendirme, d8renme
alanlarmnin ayrilmaz bir pargasmi olusturur. Olgme-degerlendirme sonuglarina gore,
ogrencilerin derse kagsi ilgilerine ve ihtiyaglarina gore dersin islenisi yeniden
diizenlenebilir.  Ogretmenler, ¢esitli  dlgme-degerlendirme araglar1  yardimiyla
ogrencilerin gelisimlerini ve ihtiyaclarini takip edebiliyor ve bu nedenle programa
uygun Ol¢cme-degerlendirme araclarmi kullamiyor olabilirler. Ayrica programa yeni

eklenmesinden dolay1 gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini degerlendirmek
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konusunda 6gretmenlerin yeterli bilgiye sahip olmamasi, da O6gretmenlerin Tiirkce
derslerinde programin 6nerdigi 6lgme-degerlendirme araglarini kullanmalarinin nedeni

olabilir.

Yildiz’a (2006, s. 356) gore “Tiirk¢e dersinde, hem siire¢ degerlendirmesi hem
de iriin degerlendirmesi birlikte yapilmalidir. Siire¢ degerlendirmesinde, dgrencilerin
siireg igerisindeki performanslarindaki gelisimleri izlenir. Uriin degerlendirilmesinde ise
programda belirlenen kazanimlarin 6grenciler tarafindan ne Olglide kazanildigi,
ogrencilerin neler 6grendikleri dl¢iiliir.” Yapilan goriismeye katilan on 6gretmenin altisi
ogrencilerini etkinlik performansi sonucunda ortaya ¢ikan tiriine gore degerlendirdigini,
iic dgretmen ise siireg ici degerlendirme yaptigini belirtmistir. Uriin degerlendirmeleri
ogrencilerin, Ogrenme siirecindeki performanslarinin degerlendirilmesi agisindan
onemlidir. Stire¢ degerlendirmesi ise 6grencilerin 6grenme silireci boyunca becerilerinde
nasil gelismeler oldugunu, 6grenme eksikliklerinin bulunup bulunmadig: konularinda
ogretmene bilgi verir. Coskun da (2005) arastirmasinda 6gretmenlerin, sadece sonug
degil, etkinliklere dayal siire¢ degerlendirmesi yaptiklarmi saptamustir. Ogretmenlerin
gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini degerlendirmek amaciyla kullandig1 bir bagka
oleme araci da iiriin dosyalaridir. Uriin dosyalari, &grencilerin bircok alanda
caligmalarini gosteren ¢calisma dosyalaridir. “Sinif icinde yapilan etkinliklerin bir araya
getirilmesiyle olusan {iriin dosyalari, ayn1 zamanda hem 6gretmen hem de 6grenci i¢in
bir degerlendirme ydntemidir” (Yildiz, 2006, s. 366). TDOP coklu bir degerlendirme
sistemini uygulamanin énemini vurgulamstir. Ozellikle gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerinin sadece iiriine bakilarak degerlendirilmesi, bu becerilerin siire¢ i¢indeki
gelisimlerini takip etmek i¢in 6gretmene geri bildirim saglamaz. Bu nedenle siireg
degerlendirme ve iiriin degerlendirmenin birlikte kullanmasi, gorsel okuma ve gorsel
sunu becerilerini degerlendirme caligmalar1 swrasinda Ogretmene daha gegerli ve

giivenilir sonuglar verecektir.

Yapilan goriismeye katilan Ogretmenlerin yarisi, gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerini degerlendirmek i¢in gézlem formlarmi ve soru cevap ¢aligmalar1 sonucunda
aldig1 déniitleri kullandiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin dlgme degerlendirme
yollarmin basinda gozlemleri gelir. Bu 6gretmenlerin ¢ok eskiden bu yana kullandiklari
ve kullanmaya devam ettikleri bir yontemdir. Cilinkii O0gretmenler Ogrencilerin

becerilere yonelik caligmalarint goérmekte, davramislarini ve beceri diizeylerini
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izlemektedir (Unalan, 2001, s. 152). Alisildik bir 6lgme-degerlendirme yontemi olan
gozlem, arastirmaya katilan 6gretmenler tarafindan bu sebeple tercih ediliyor olabilir.
TDOP  programinda  Ogretmenlerin = gozlemlerini  kullanarak,  6grencileri
degerlendirebilmelerine yonelik, 06grenci gozlem formlari, dereceli puanlama
anahtarlar1 ve kontrol listeleri verilmistir. Ogretmenler, bu 6lgme araglarini kullanarak
ogrencilerin gelisimlerini gézlemleyebilirler. Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin
kazanimini degerlendirmek i¢in 6gretmenler soru-cevap ¢alismalarii da kullandiklarini
belirtmislerdir. Gorseller hakkinda sorular sorarak ve 6grencilerin bu sorulara verdikleri
cevaplara bakarak degerlendirme yaptiklarmi belirten Ogretmenler, bu yolla
ogrencilerin gelisimlerini gézlemleyebildiklerini diistinmektedirler. Bu, 6gretmenlerin
geleneksel degerlendirme yontemlerinden biri olan sozlii yoklamalardan heniiz
vazgecemediklerinin de bir gostergesi olabilir. Oysa sozlii yoklamalar, 6grencilerin
gorsel okuma ve gorsel sunuya dair tiim bilgilerini 6lgecek nitelikte degildir ve 68renci
bu soru-cevap caligmalar1 sirasinda degerlendirildigini hissederse kendini ifade etmekte
sorun yasayabilir. Ayn1 zamanda soru-cevap calismalar1 sirasinda her 6grenciye esit
soru yoneltilemeyebilir ve degerlendirme de giivenilir olmayabilir. Ogretmenler, gorsel
okuma ve gorsel sunu becerilerini degerlendirme calismalar1 sirasinda soru-cevap
calismalarini kullandiklarini belirtmelerinin bir sebebi de etkinlik sirasinda 6grencilerin
beceriyi ne Olciide kazandigmi izleyip ona gore bir degerlendirmeye variyor olmalari

olabilir.

Anket uygulana Ogretmenler, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin
degerlendirilmesi amaciyla akran degerlendirme, grup calismasi degerlendirme ve 6z
degerlendirme formlarin1 sik sik kullandiklarmi belirtmislerdir. Ancak yapilan
goriismeye katilan sadece iki 6gretmenin, anket bulgularina paralel olarak bu becerilere
yonelik uygulanan Olgme-degerlendirme caligmalar1 sirasinda grup calismasi
degerlendirme ve akran degerlendirme formlarini kullandiklar1 saptanmstir. Oz
degerlendirme formlarint ise kullandigini belirten Ogretmen bulunmamaktadir.
Ogretmenler 6zellikle, 6z degerlendirme ve akran degerlendirme formlar1 ile yapilan
degerlendirmenin giivenirlili§ine inanmadiklarin1 ve bu degerlendirme yontemlerinin
ogrencilerin gelisimlerini takip etmeye olanak saglayacagina inanmadiklarini bu
nedenle bu 6lgme formlarini kullanmayi tercih etmediklerini belirtmislerdir. Gelbal ve
Kelecioglu (2007) tarafindan yapilan arastirmada da bu bulgulara benzer bulgulara

ulasilmistir. Ogretmenlerin, 6z degerlendirme ve akran degerlendirme calismalari
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sirasinda yanli davrandiklar1 ve bu degerlendirme yOntemlerinin 6grencileri tanimak
icin bir katki saglayamayacagini diisiindiikleri saptanmustir. Ayrica dgretmenler akran
degerlendirme ve grup c¢alismasi degerlendirme formlarinin Ggrenciler arasinda
catismaya yol agtigini da ifade etmislerdir. Oz degerlendirme, akran degerlendirme ve
grup ¢alismasi degerlendirme formlar1 6grencilerin elestirel bakis agis1 kazanabilmeleri
ve yapilan bir calismayr Olgiitlere gore degerlendirebilme becerisi kazanabilmeleri
acisindan Onemlidir. Ayrica 6z degerlendirme uygulamalari ile Ogrenciler kendi
calismalar1 hakkinda (gii¢lii yonleri, zayif yonleri vb.) karar verebilirler. Bu nedenle 6z
degerlendirme, akran degerlendirme ve grup ¢alismasi degerlendirme uygulamalarinin
yapilmasi, programin Ogrencilerde gelistirmeyir amacgladigi, st diizey diisiinme
becerilerinin (elestirel diistinme, karar verme vb.) gelismesi i¢in de olduk¢a dnemlidir.
Ogretmenlerin, dgrencilerin gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini degerlendirme
calismalar1 srasmda 0z degerlendirme, akran degerlendirme ve grup calismasi
degerlendirme yontemlerini ¢ok giivenilir bulmamalar1 ve bu yontemlerle 6grencilerde
becerilerin gelisiminin gozlemlenecegine dair inanglarinin az olmast bu yontemleri
olgme-degerlendirme ¢alismalar1 sirasinda kullanmama nedenleri arasinda olabilir. Oz
degerlendirme, akran degerlendirme ve grup calismasi degerlendirme ydntemlerini
objektif degerlendirme yapilamayacagi gerekgesiyle giivenilir bulmayan 6gretmenlerin,
bu degerlendirmelerin nasil yapilacagi konusunda 6grencilere gerekli agiklamalar
yapmalar1 ve oOgrencileri bu degerlendirmeler sirasinda kendi denetimleri altinda

tutmalar1 daha gilivenilir sonuglar almalar1 agisindan d6gretmenlere yardimei olacaktir.

Gorsel okuma ve gorsel sunu gozlem formu ile resim yorumlama o6lgekleri,
arastirmaya katilan 6gretmenler tarafindan gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin
degerlendirilmesi sirasinda az kullanilan 6lgme araglarindandir. Gorsel okuma ve gorsel
sunu gdzlem formu ile resim yorumlama 6lgegi, TDOP’nin gdrsel okuma ve gorsel
sunu becerilerinin degerlendirilmesine yonelik Onerdigi uygulamalardir. Ancak
goriisgmeye katilan sadece birer O0gretmen, degerlendirme caligmalari sirasinda bu
Olceklerden yararlandigini belirtmistir. Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin
degerlendirmesi amaciyla programa eklenen gorsel okuma ve gorsel sunu gézlem formu
ile resim yorumlama 6lgekleri; gorsel okuma ve gorsel sunu becerileri gibi 6§retmenler
icin ¢ok yeni uygulamalardir. Ogretmenlerin kendilerini bu olgekleri kullanmaya
yonelik yeterli gormemeleri, bu 6lgekleri kullanmalarin1 engelliyor olabilir. Gelbal ve

Kelecioglu (2007) tarafindan yapilan arastirmada da 6gretmenlerin kendilerini yeterli
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gordiikleri lgme araglarini daha sik kullandiklar saptanmustir. Ogrencilerin gorselleri,
anlama ve yorumlama becerilerinin gelisimini gézlemleyebilmek i¢in 6gretmenlerin
gorsel okuma ve gorsel sunu gozlem formunu ve resim yorumlama O&lgeklerini
kullanmalar1 olduk¢a 6nemlidir. Bu sayede 6gretmenler, 6grencilerin bu becerilerin

gelisimini gbzlemlemeleri daha kolay olacaktir.

Arastrmaya katilan G6gretmenler; coktan se¢meli, bosluk doldurmali,
eslestirmeli, dogru-yanls ifadeli ve kisa cevapli soru tiirlerinde sik sik gorsel ifadeler
kullandiklarmi1  belirtmislerdir. Ogretmenlerin = % 60’inm  lgme-degerlendirme
calismalarina yonelik uyguladiklar1 smnavlarda bulunan, ¢oktan se¢meli maddelerde
gorsel ifadeleri kullandiklar1 saptanmustir. Yildiz’a (2006, s. 359) gore “coktan se¢meli
testler, egitim ve psikolojide ¢ok sik kullanilan 6lgme araclarindandir; ¢iinkii coktan
segmeli testler ile az zamanda giivenirligi ve kapsam gecerligi yiiksek testler
hazirlanabilir ve biilyiik gruplara uygulanabilir.” Ogretmenler de coktan se¢meli
maddeleri nesnel ve giivenilir puanlama sagladigina inanmalarindan ve ayni zamanda
tim smiftaki 6grencilerin ayn1 anda degerlendirilmesini saglamasindan dolay: tercih
ediyor olabilirler. Coktan se¢gmeli maddeler 1yi hazirlandiginda, kazanimlarin
Olciilmesinde de biiylik bir beceriye sahiptir. Coktan se¢meli maddeler yardimiyla
ogrencilerin bilgi ve becerilerinin giivenilir ve kolay bir sekilde 0lgiilebilecegi
konusundaki inanclar1 nedeniyle 6gretmenler, coktan segcmeli maddeli testler sirasinda
biiyiik oranda gorsel ifadeler kullaniyor olabilirler. Ayrica 6gretmenler i¢in yeni bir
beceriler olan gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin degerlendirilmesi
calismalarinin baska nasil yapilabilecegi konusunda, yeterli bilgiye sahip olmamalar1 da
ogretmenleri ¢oktan se¢cmeli maddelerde gorsel ifadeler kullanmalarma neden oluyor
olabilir. Coktan se¢gmeli maddeler yardimiyla &grencilerin gorsel okuma becerileri
Olciilebilir ancak 6grencinin list diizey diistinme becerilerini ve gorselleri kullanarak
yaptig1 gorsel sunu becerisi bu yolla degerlendirilemez. Gorsel sunu becerisi igin
dgretmenler, siire¢ ve iiriin degerlendirme ydntemlerini kullanmalidirlar. Ogretmenler,
gorsel okuma becerilerinin kazanimlart dogrultusunda ¢oktan segmeli maddeli testlerde
gorsel ifadeler kullanabilirler. Aksi takdirde kullanilan gorseller 6grencilerin ilgisini

cekmek disinda bir amag tasimayacaktir.

Gorsel ifadelerin kullanildigi bir diger soru tiirii de eslestirme maddeleridir.

Aragtirmaya katilan ¢gretmenlerin yaklasik % 60’1 eslestirme maddelerinde gorselleri
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her zaman ve sik sik kullandiklarini belirtmislerdir. Gorsel ifadelerin eslestirilmesine
yonelik etkinlikler &grenci ¢alisma kitaplarmda da bulunmaktadir. Ogretmenler,
ogrencilerin caligma kitaplarinda uygulamalar1 nedeniyle bu etkinlikler konusunda
tecriibeli olduklarmni diisiiniiyor ve gorsel okuma becerisini degerlendirmek amaciyla
gorsel 1ifadeler iceren eslestirme maddelerini kullaniyor olabilirler. Eslestirme
maddelerinin hazirlanmasinin oldukc¢a kolay olmasi ve etkili, nesnel puanlamaya olanak
saglamas1 da Ogretmenlerin bu soru maddelerinde gorsel ifadeleri kullanmalarinin
nedeni olabilir. Ancak 6gretmenler, 6grencilerin tahmin etme egilimini en aza indirmek
amaciyla eslestirme maddelerini hazirlarken, esit olmayan sayida madde ve segenek

olusturmalidirlar.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin degisik oranlarda gorsel ifadeler kullandiklar1 diger
soru tiirleri ise, bosluk doldurma maddeli, dogru-yanlis maddeli ve kisa cevapli maddeli
soru tiirleridir. Ogrencilerin verilen ifadelerde bos olan yerlere uygun gorselleri
yerlestirmesi caligsmalar1 swrasinda, bosluk doldurma maddeli soru tiirlerinde gorsel
ifadeler kullanilabilir. Ogretmenler, hazirlanmasmin kolay olmasi ve dgrencilerin gorsel
okuma becerilerinin kazanimmin bu yolla dlgiilebilecegini diisiinmeleri sebepleriyle,
bosluk doldurma maddeli soru tiirlerinde gorsel ifadelere yer veriyor olabilirler. Ayrica
ogrenciler genellikle degerlendirilme siirecine karsi mesafelidirler. Ogrenciler
degerlendirme caligmalar1 swrasinda kendilerini ¢ok rahat hissedemezler ve
basaramayacaklar1 yoniinde kaygi duyarlar. Gorseller ise Ogrencilerin bilgilerini,
duygularmi, diisiincelerini anlatmalarina yonelik kendilerini en rahat ifade
edebilecekleri araclardir. Gorsellerin 6grencilerin bilgi, duygu ve diisiincelerini kolay
ifade etmelerine yardimci oldugunu diisiinmeleri, 6gretmenleri gorselleri sik sik bosluk
doldurma maddeli sorularda tercih etmelerine yol agiyor olabilir. Dogru-yanlis maddeli
ve kisa cevap maddeli soru tiirlerinde ise Ogretmenlerin sik sik gorsel ifadelere
basvurmasmin sebepleri, bu soru tiirlerinin 6gretmenler tarafindan hazirlanmasinin
zaman almamas1 ve degerlendirme uygulamalarini siire¢ ve {liriin degerlendirmeye gore
kolaylastirmasi olabilir. Ogretmenler programin 6nerdigi siire¢ ve iiriin degerlendirme
yontemlerinin, 6grencileri degerlendirmede yeterli olmadigmi diisiinmelerinden dolay1
da yazili smavlarda bu becerilerin degerlendirilmesini saglayacak ifadelere yer veriyor
olabilirler. Ancak dogru-yanlis maddeli ve kisa cevapli maddeli soru tiirlerinde
karmagik konularin ve iist diizey zihinsel becerilerin Olclilmesinin zor olmasi ve

ogrencilerin 6zellikle dogru-yanlis maddeli soru tiirlerinde tahmin etme yoluna
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gitmeleri bu soru tiirlerinin ¢ok tercih edilmemesine neden olmaktadir. Ogretmenlerin,
ogrencilerin gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini degerlendirme caligmalari
sirasinda tek bir yaklagim degil, programm da oOngordiigii coklu degerlendirme
yaklagimmi benimsemeleri daha giivenilir ve gegerli degerlendirmeler yapilabilmesi

icin gerekli bir durumdur.

5.5.2. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerinin Kazaniminin

Degerlendirilmesine Yonelik Ogretmenlerin Yeterliligine Iliskin Tartisma

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu (% 72), gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerinin kazanimmin nasil degerlendirecegi konusunda kendilerini yeterli
gormektedirler. Ogretmenlerin sadece % 8’i bu becerilerin nasil dlgiilecegi konusunda
hicbir bilgiye sahip olmadigmi belirtmistir. Gelbal ve Kelecioglu (2007) ise
arastirmalarinda da Og8retmenlerin 0lgme araglarimi kullanmaya yonelik kendilerini
yeterli gorme durumlarinin ¢ok ve orta diizey seceneklerinde yogunlastigmi
belirtmiglerdir. Gilines’in arastirmasinda (2007) da smf Ogretmenlerinin  dlgme-

degerlendirme siirecine yonelik yeterlikleri orta diizeyde oldugu saptanmistir.

Goriismeye katilan 6gretmenler ise gesitli sebeplerden dolayr gorsel okuma ve gorsel
sunu becerilerini degerlendirme ¢alismalar1 swrasinda giiglilkle karsilastiklarmi
belirtmislerdir. Ogretmenlerin  gdrsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin
degerlendirilmesi ¢aligmalar1 swrasinda karsilastiklar1 giicliiklerin  bazilari, 6lgme-
degerlendirme formlarmin fazla olmasi, 6grenciler arasindaki seviye farkliliklar:
bulunmasi, becerilerin nasil degerlendirilecegi yoniinde yeterli bilgi sahibi olunmamasi
ve programda Onerilen Ol¢me-degerlendirme araglari ile saglikli bir Olgme
degerlendirme yapilamayacagi yoniindeki inanglaridir. Arastirma sonucunda elde dilen
bulgular, Elvan’in (2007) arastirma bulgulariyla 6rtiismektedir. Elvan’in (2007) Tiirkce
Dersi Ogretim Programi’mi  dgretmen goriisleri dogrultusunda degerlendirdigi
arastrmasinda da Ogretmenlerin 6lgme-degerlendirme siirecinin yiiklerini artirdigina,
cogu zaman formlar1 kendi imkénlar1 ile c¢ogalttiklarini, bunun da maddi yik
olusturdugunu belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenler 6lgme-degerlendirme formlarinin
zaman acisindan da uygulanmasimin gii¢ oldugunu ifade etmislerdir. Akkaya ve Susar
Kirmizi’nin (2006) yaptiklar1 arastirmada elde edilen bulgular arastirmanin bulgularini
desteklemektedir. Akkaya ve Susar Kirmizi (2006) 6gretmenlerin 6l¢gme-degerlendirme

calismalar1 sirasinda en c¢ok degerlendirme formlarinin sayisinin fazlaligi nedeniyle
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zorluk yasadiklarmi saptamislardir. Olgme-degerlendirme formlarmin fazla olmasi, bu
formlarin ¢ogaltilmasmin maddi kiilfet olusturmasina ve ¢ok zaman almasma neden
oluyor olabilir. Ogretmenler de programin dngdrdiigii calismalar1 yapmak i¢in zamanin
yeterli olmadig1 gerekgesiyle bu formlarin sayisini ¢ok fazla buluyor olabilirler. Ayrica
her 6grenci icin ayr1 Olgme-degerlendirme formlarmin kullanilmasinin gerekliligi
diistiniildiigiinde, okulda fotokopi makinesinin olmamasi veya yeterli olmamasi
durumlarinda 6gretmenler 6lgme-degerlendirme formlarmi ¢ogaltmada zorluk yasiyor

olabilirler.

Goriisleri alinan 6gretmenlerin dile getirdigi giicliikklerden birisi de 6grenciler arasinda
bulunan seviye farkliliginin 6lgme-degerlendirme ¢aligmalar1 sirasinda  giicliik
olusturdugudur. Ogretmenler, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini degerlendirme
caligmalar1 sirasinda tiim 6grenciler i¢in ayni degerlendirme formlarmi kullandiklarina,
ancak smiftaki tiim 6grencilerin beceri diizeyleri ayni olmadig: icin giigliik yasadiklarim
ifade etmislerdir. Ogretmenler, TDOP’nin farkli seviyedeki &grencilerin becerilerini
degerlendirmek i¢in Olgme-degerlendirme formlar1 olusturmasmnin gerekli oldugunu
belirtmiglerdir. Sinifta bulunan O6grencilerin aralarinda bulunan bireysel farkliliklar
nedeniyle gorsel okuma ve gorsel sunu becerileri diizeylerinin farkli olmasi
ogretmenlerin bu yonde goriis belirtmelerine neden olmus olabilir. Birgok degisken
acisindan farkl diizeylere sahip olan 6grencilerin beceriler anlamimda ayni diizeyde
sahip olmalar1 beklenemez. Ogretmenler dgrencilerin gelisimini saghkli bir sekilde
degerlendirebilmek i¢in, 6grenciler arasinda bulunan bireysel farkliliklar1 g6z Oniinde
bulundurmali, smnifta bulunan her ogrencinin kendi gelisimini goézlemlemeli ve

gelisimleri Olctisiinde degerlendirmelidirler.

Program dogrultusunda gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik
yapilan degerlendirme caligmalar1 sirasinda, bu becerilerin nasil degerlendirileceginin
bilinmedigi yoniindeki diisiinceleri ve programin Onerdigi Olgme-degerlendirme
formlar1 ile saglikli degerlendirme yapilamayacagina dair inanglari nedenleriyle
Ogretmenler, bu calismalar swrasinda gicliikle karsilastiklarin1  belirtmislerdir.
Ogretmenlerin programin &nerdigi dlgme-degerlendirme formlarinm yeterli olmadigi
yoniindeki inanglari, TDOP’nin 6lgme-degerlendirme siirecini benimsemediklerinden
kaynaklanabilir. Elvan’mm (2007) yaptig1 arastirmada da oOgretmenler tarafindan

TDOP’nin en az o&lgme-degerlendirme siirecinin  benimsendigi  saptanmustir.
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Ogretmenlerin geleneksel degerlendirme ydntemlerinden vazgecememeleri, TDOP nin
Olcme-degerlendirme yontemlerini benimsememelerinin nedeni olabilir. Bukova-Giizel
ve Alkan da (2005) yaptiklar1 arastrmada Ogretmenler, alternatif araglar1 gegerli ve
gilivenilir olmadig1 ve alisilan smav tarzlarindan ¢ikmanin gii¢ oldugu gerekgeleriyle,
programm Olgme degerlendirme Ogesini  gerektigi gibi uygulayamadiklarini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin TDOP’ye yeni eklenen gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerini degerlendirmeye yonelik yapilacak caligmalari karmasik bulmalari ve bu
konuda kendilerini yetersiz hissetmeleri, 6lgme-degerlendirme caligsmalar1 sirasinda
giicliikle karsilagmalarmma neden oluyor olabilir. Yeni 6gretim programlarini inceleme
ve degerlendirme raporuna (2005) gore, “okullarm ve Ogretmenlerin genel
degerlendirme yapabilmeleri i¢in ¢esitli mekanizmalar kurulmalidir. Programlarin en
zayif yonii yeni yaklasimlara gore 6grenci degerlendirmelerinin nasil yapilacagidir. Bu
acidan 6gretmenlerin bilgilendirilmesi gerekmektedir.” Coskun da (2005) 6gretmenlerin
programim  Olgme-degerlendirme  siirecini  karmasik  bulduklarmi  saptamustir.
Ogrencilerin seviyelerini ve amaclanan davranislara Ogrencilerin  hangi lciide
yaklastiklarmi1 belirlemek amaciyla uygulanan Olgme-degerlendirme c¢alismalari,
programmn  vazgecilmez bir unsurudur. Ogretmenlerin  dlgme-degerlendirme
calismalarmi, TDOP nin amaglar1 dogrultusunda yiiriitmeleri i¢in, lgme-degerlendirme

siirecini tam olarak anlamalar1 ve benimsemeleri gerekmektedir.

5.6. TDOP’nin Temele Aldig1 Egitim Yaklasimlara iliskin Tartisma

Aragtirmaya katilan 6gretmenlere TDOP’nin egitim yaklasimlar: ile ilgili
(yapilandirmaci yaklasimi, coklu zeka yaklasimi) yeterli bilgiye sahip olup olmadiklari
sorulmustur. Ogretmenlerin % 43’ii yapilandirmaci yaklasimi hakkinda yeterli bilgiye
sahip oldugunu diisiiniirken, coklu zeka yaklasimi hakkinda yeterli bilgiye sahip
oldugunu diisiinen Ogretmenlerin oran1 % 61°dir. Yapilan goriismeye katilan
Ogretmenlerin tamamina yakimni ise yapilandirmaci yaklagimint hi¢ duymadigmi
belirtmistir. Bunun yani sira goriismeye katilan 6gretmenlerin ¢cogunlugu (f:6) ¢oklu
zeka yaklagimi hakkinda bilgi sahibi oldugunu diistinmektedirler. Akkaya ve Susar
Kirmiz1 da (2005) yaptiklar1 arastirmada benzer sonuglara ulagmislardir. Akkaya ve
Susar Kirmizi dgretmenlerin, TDOP nin benimsedigi yaklagimlar konusunda yeterli
bilgiye sahip olmadiklarmi saptamuslardir. Ogretmenlerin TDOP’nin benimsedigi

yaklagimlar hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamasinin nedeni, 6gretmenlerin bu
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konuda yeterince bilgilendirilmemeleri olabilir. Coklu zeka yaklasimi hakkinda
ogretmenlerin, yapilandirmaci yaklasimimna goére daha cok bilgiye sahip olmalarmin
nedeni ise ¢oklu zeka yaklagiminin yaymlanan kitaplar, makaleler, gazete haberleri vb.
nedenlerden dolayr daha popiiler olmasi olabilir. Yapilan goriismeye katilan
ogretmenler coklu zekd yaklasgiminin, farkli zekad alanlarma sahip Ogrencilerin
kesfedilmesine ve 6grencilerin bircok duyu organlar: ile derse katilmalarina yardime1
oldugunu belirtmislerdir. Tag’m (2007) arastirmasinda da Ogretmenler, coklu zeka
yaklagimma dayali islenen derslerin farkli zeka alanlarina sahip 6grencilerin tespit
edilmesine  yardimci  oldugunu  belirtmislerdir. ~ Ogretmenler  yapilandirmaci
yaklagimmin derslerde nasil etkileri oldugu konusunda ise bir agiklama
yapamamislardir. Ogretmenlerin, coklu zeka yaklasimi hakkinda daha ¢ok bilgiye sahip
olmalari, bu yaklasgimm dogrultusunda uyguladiklar1 etkinlikleri, yapilandirmaci
yaklagimi dogrultusunda uygulanan etkinliklere gore daha bilingli uygulamalarina

neden oluyor olabilir.

Arastirmaya katilan 68retmenler yapilandirmaci yaklasimi hakkinda, ¢oklu zeka
yaklagimma gore daha az bilgi sahibi olduklarini diisiinseler de genel olarak bu iki
yaklagimmn da egitim-6gretim ortamimi; Ogrencilerin kendilerini daha 1iy1 ifade
etmelerini, arastirmaya, incelemeye yonelmelerini saglayarak iyilestirdigini ve bilginin
kaliciliginin saglanmasmda etkili oldugunu belirtmislerdir. Bu O6gretmenlerin bu
yaklagimlart benimsediklerini gostermektedir. Bukova-Giizel ve Alkan’m (2005)
yaptiklar1 arastirmada, Ggretmenler arastirma sonuclarina paralel olarak programin
benimsedikleri yaklasimlara sicak baktiklarmi belirtmislerdir. Gomleksiz (2005) ise bu
arastirmalar dogrultusunda bulgulara ulagsmis ve 6gretmenlerin programin benimsedigi
ogrenme yaklasimlarma etkinliklerinde basarili bir sekilde yer verdiklerini saptamstir.
Cebeci’nin arastirmasi da (2007) bu arastirma sonuglariyla Ortiismektedir. Cebeci,
ogretmenlerin yapilandirmaci yaklasimini tam olarak bilmedigini ama bu yaklasimin
ogrencileri merkeze almasi ve Ogrencileri arastrmaya sevk etmesinden dolayi

ogretmenler tarafindan olumlu bulundugunu dile getirmislerdir.

Pressley & McCormick gore “yapilandirmact yaklagimi, bireye 6gretmeyi degil,
bireyin 0grenmeyi Ogrenmesini, bu yolla yeni durumlarda karsilasacagi sorunlari
¢ozebilmesini amaclamaktadir” (Aktaran Yangm, 2005, s. 483). Ogretmenler,

yapilandirmact yaklasimma yonelik uygulanan etkinliklerin, Tiirk¢e derslerinde
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ogrencilerin kendilerini ifade etme becerilerini gelistirdiklerini diisiindiikleri i¢in bu
yaklagimi olumlu buluyor olabilirler. Yangin’a gore (2005, s. 431) ise “egitimde
yapilandirmact yaklagiminda dilin islevi ¢ok Onemlidir. Cilinkii dil ve zihin isleyisi
arasinda yakin bir iligki vardir. Dil diistinmenin aracidir. Dile doékiilmeyen seyin
ogrenilmesi ve Ogretilmesi miimkiin degildir.” Tiirkge dersi sadece soOzcliklerin
ogretiminden ibaret degildir. Ogrenciler anadillerini dgrenirken, daha karmasik bir
sirecten gecerler. Okunan metnin anlamlandirilmasi, var olan bilgilerle
iliskilendirilmesi, yorumlanmas1 6grencilerin list diizey zihinsel beceriler
gelistirmelerini gerekli kilmaktadwr. Yapilandirmaci yaklasimi, 6grenci merkezli

o0grenmeyi merkeze almaktadir.

Yapilandirmaci yaklasimina gore bilgi zihinde yapilandirilmalidir. Dinleme, okuma ve
gorsel okuma ile alinan bilgiler, siralama, smiflama, iliskilendirme, sorgulama, analiz
ve sentez yapma gibi ¢esitli zihinsel islemlerden gecirilerek anlasilmaktadir. Konusma,
yazma ve gorsel sunu ile zihinde yapilandirilan bu bilgiler, gézden gegirilmekte,
belirlenen amaca ve yonteme gore siralama, siiflama, iligkilendirme, sorgulama, analiz
ve sentez yapma gibi ¢esitli islemlerden gecirilerek ciimlelere, kelimelere, hecelere ve

sese doniismektedir (MEB, 2005, 157).

Yazgayrr ve Yurdakul’un (2000) yaptiklar1 arastirma sonucuna gore de yapilandirmaci
o0grenme ortamlar1 biligsel 6grenme iirlinlerinin kazandirilmasinda geleneksel ortamlara
gore daha etkili olmaktadir ve 6grencilerin 6grenmelerinde gozle goriiliir bir artig
saglamaktadir. (Aktaran Gomleksiz, 2005). Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, Tiirkce
derslerinde Ogrencilerin becerileri kazanimlar1 sirasinda aktif rol aldiklarini, {ist diizey
zihinsel faaliyetleri gerceklestirdiklerini gozlemlemeleri yapilandirmact yaklagimini
egitim-0gretim ortamini iyilestiren bir yaklasim olarak tanimlamalarina neden olmus
olabilir. Ayrica yapilandirmaci yaklagimmin 6grenciler arasinda bulunan bireysel
farkliliklar1 O6nemsemesi de Ogrenme-08retme siirecinde Ogretmenlerin  islerini

kolaylastiriyor olabilir.

Programin dayandigi diger bir temel yaklasim da ¢oklu zekd yaklasmidir.
“Gardner (1983, 1999) tarafindan ortaya atilan coklu zeka yaklagimi; insan zekasinin
objektif bir sekilde Olgiilebilecegi tezini savunan geleneksel anlayis1 elestirerek
zekasmin tek bir faktorle agiklanamayacak kadar ¢ok sayida yetenekleri icerdigini ileri

stirmektedir. Gardner zekay1; bir kisinin bir veya birden fazla kiiltiirde deger bulunan
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bir {iriin ortaya koyabilme kapasitesi, gercek hayatta karsilastigi problemlere etkili ve
verimli ¢éziimler liretebilme becerisi ve ¢oziime kavusturulmasi gereken yeni veya
karmagik yapili problemleri kesfetme yetenegi olarak tanimlamaktadir” (Aktaran
Saban, 2004, s. 5). Arastirmaya katilan 6gretmenler, ¢oklu zeka yaklagimina uygun
uygulanan etkinlikler sirasinda Ogrencilerin ders karsi daha cok ilgili olduklarini,
dersten zevk aldiklarini gozlemledikleri i¢in bu yaklasimin egitim- 6gretim ortamini
tyilestirildigini belirtmis olabilirler. Yapilan arastirmalar da, ¢oklu zeka yaklasiminin
ogrencilerin derse karsi ilgilerini ve isteklerini artirdigini ortaya koymustur. Ayrica
coklu zeka yaklasimi dogrultusunda uygulanan etkinliklerin, smiftaki farkli zeka
alanlarina sahip Ogrencilerin tiimiine ulasilmasmi sagladigi i¢in Ogretmenler bu

yaklagimi uygulamada olumlu buluyor olabilirler.

Yapilan arastirma sonucunda gretmenlerin TDOP’nin temele aldig1 egitim
yaklagimlarmi benimsedikleri, 6grenciler lizerindeki etkilerini olumlu gordiikleri ancak
bu yaklasimlar hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 saptanmistir. Ogretmenler bu
yaklagimlarim ne oldugunu yeterince bilmeden bu yaklasimlara yonelik etkinlikleri
smiflarinda  her giin uygulamaktadirlar. Gorlismeye katilan bir Ogretmen bu
yaklagimlari diisiinsel anlamda olumlu olduklarini ancak Ogretmenler yeterince
bilgilendirilmeden uygulamaya gecildigini belirtmistir. Gomleksiz de (2005) yaptigi
arastirma sonucunda benzer bulgulara ulagmustir. Ogretmenlere gore sikitinmn kaynagi,
ogretim yili oncesinde diizenlenen ve sistemi tanitan kursun yetersiz olmasidir. Bu
bulgular dogrultusunda, Egitim Programlar1 ve Ogretim Alanlar1 Profesorler Kurulu
[Ikdgretim 1-5. Smuflar Ogretim Programlarini Degerlendirme Toplantis1 (2005)
sonucunda profesdrler kurulu su bildiriyi yaymlamstir: “Ozellikle bireylerin bedensel,
zihinsel-biligsel ve psiko sosyal gelisimlerinin bir biitiin olarak desteklendigi ve onlarin
yasam boyu O6grenmeleri i¢in gerekli olan temel 6grenme araglari ile bireysel ve
toplumsal yasamlar1 igin gerekli olan ortak temel bilgi, beceri, aligkanlik, tutum ve
degerleri kazandiklar1 temel egitim basamagi olan ilkdgretimde mevcut egitim
programinin kaldirilarak yerine yepyeni bir egitim programmin uygulamaya konulmasi,
alt1 ay gibi oldukca kisa bir siire icerisinde gergeklestirilemeyecek kadar kapsamli ve
¢ok boyutlu bir istir.” Ogretmenlere TDOP’nin benimsedigi yaklasimlar kurslar
sirasinda  yeterince Ogretmenlere anlatilmamis olabilir.  Programin uygulayicisi
ogretmenlerdir. Bu nedenle Ogretmenlerin, uygulayacaklar1 programin her 6gesine

yonelik yeterince bilgi sahibi olmalar1 son derece dnemlidir. Aksi takdirde 6gretmenler
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bu yaklagimlara yonelik c¢aligsmalar1 bilingli bir sekilde uygulayamayacak ve
Ogretmenlerin programin benimsedigi yaklasimlar hakkindaki bilgileri sadece

etkinliklerden ibaret olacaktir.

5.7. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerine Yonelik Ogretmenlerin Genel

Goriislerine iliskin Tartisma

Arastirmaya katilan dgretmenlere, TDOP nin gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerine iliskin yol gdsterici olup olmadig1 sorulmustur. Ogretmenlerin yaklagik %
90’1 her iki beceri i¢in de programm yol gosterici oldugunu diisiindiiklerini
belirtmislerdir. Buna ragmen arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 22’si gorsel okuma
ve gorsel sunu becerilerine yonelik kendilerini yeterli gormediklerini ifade etmislerdir.
Ogretmenler kendilerini bu becerilere yonelik yeterli gdrmeseler de Tiirkce derslerinde
ogrencilerin gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini kazanabilmelerine yonelik
uygulanan ¢alismalara gerekli zamani ayirdiklarmi belirtmislerdir. TDOP’de her beceri
alan1 icin gerekli agiklamalar yapilmistir. Bu beceri alanlarinin kazanimlari, etkinlik
ornekleri, yontem ve teknikleri, arag-geregleri, Olgme-degerlendirme ¢alismalari
hakkinda programm uygulayicisi olan ogretmenlere bilgiler verilmistir. TDOP’de
yapilmas1 6ngoriilen ¢alismalara iligkin verilen bilgilerin, 6§retmenler i¢in oldukc¢a yeni
olmas1 6gretmenlerin bu becerilere yonelik kendilerini yeterli bulmamalarinin sebebi
olabilir. Akkaya ve Susar Kirmizi’nin (2005) yaptiklar1 arastirmada da dgretmenlerin
kendilerini TDOP’ye yonelik yeterli bulmadiklar1 saptanmistir. Kendilerini gorsel
okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik yeterli gérmeyen 6gretmenler, TDOP nin
rehberligi ile bu becerileri Ogrencilerin kazanabilmelerine yoOnelik c¢aligsmalari
uygulayabiliyor olabilirler. Ayrica gdrsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin TDOP’ye
yeni eklenen beceriler olmasi da 6gretmenlerin kendilerini bu becerilere yonelik yeterli
gormemelerinin nedeni olabilir. Ogretmenlerin gdrsel okuma ve gorsel sunu becerileri
konusunda kendilerini yeterli gormemelerine ragmen bu becerilere yonelik ¢aligmalara
yeterli zamani aymrmalari, Ogretmenlerin bu becerileri benimsediklerinin gostergesi
olabilir. Elvan’m (2007) arastrmasinda da Ogretmenlerin TDOP’de en ¢ok gorsel

okuma ve gorsel sunu becerilerini benimsediklerini saptanmaistir.

Ogretmenlerin ¢ogu (% 82), dgrencilerin gorsel okuma becerisini, gdrsel sunu

becerisine gore daha kolay kazandiklarini ifade etmislerdir. Gorsel okuma, sekil,
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sembol, resim, grafik, tablo, beden dili, doga ve sosyal olaylar gibi gorselleri okuma,
anlama ve yorumlamadir. Gorsel sunu ise duygu, diisiince ve bilgilerin gorseller
yardimiyla anlatilmasidir. Ogrenciler giinliik hayatta; televizyon, gazete, internet vb.
yollarla stirekli gorsellerle kars1 karsiya kalmaktadirlar. Smaifta yapilan gorselleri okuma
ve yorumlama c¢aligmasini, 6grenciler giinliik hayatlarinda defalarca tekrarlayabilirler.
Ancak gorsel sunu c¢alismalarma, 6grenciler giinliik hayatlarinda gorsel okuma kadar
sik kargilasamayabilirler. Bu nedenle 6grencilerin gorsel sunu ¢aligmalarini okul disinda
tekrar yapma sanslar1 azdir. Senemoglu’na gore (2004) tekrar edilmediginde bilgi kisa
siireli bellekten kaybolmaktadir. Gorsel okuma ¢alismalarinin, okul i¢i ve okul disinda
ogrenciler tarafindan siirekli gerceklestirilmesi, bu becerinin gorsel sunuya gore daha
kolay kazanilmasia neden oluyor olabilir. Ayrica, 6§retmenlerin gorsel sunu becerisine
yonelik yeterlilikleri de bu becerinin kazanilmasma yonelik gerekli caligmalarin
yapilmasimi engelliyor olabilir. Yapilan goriismeye katilan bir 6gretmen de bu yonde ki
goriigiinti; gorsel okuma becerisinin gerekli oldugunu ancak gorsel sunu becerisine
ogrencilerin ihtiyact olmadigmi diisiindiiglinii ve bu nedenle bu beceriye yonelik
etkinlik uygulamadigini belirterek dile getirmistir. Gorsel sunu becerisine yonelik
calismalar, gorsel okuma becerisine gore 6gretmenlerin daha cok yeterlilik sahibi
olmasini gerektirebilir. Clinkli gorsel sunu becerisini 6grencilerin kazanabilmelerine
yonelik calismalar1 gergeklestirebilmek ig¢in 6gretmenlerin de gorsel sununun nasil
yapilacag1 konusunda yeterli bilgiye sahip olmalar1 beklenir. Kendini gorsel sunu
becerisine yonelik yeterli gormeyen 6gretmen de bu beceriye yonelik caligmalara ders
sirasinda daha az yer veriyor olabilir. Gorsel sunu becerisine yonelik etkinliklerin gorsel
okuma becerisine gore daha fazla zaman almasi da Ogretmenlerin gorsel sunu
calismalarin1 Tiirkge dersleri sirasinda daha az tercih etmelerine neden oluyor olabilir.
Nitekim arastrmaya katilan 6gretmenlerin tamamina yakini zaman eksikligi nedeniyle
etkinliklerin hepsini gergeklestiremediklerini belirtmislerdir. Akkaya ve Susar Kirmizi
da (2006) yaptiklar1 arastirmada 6gretmenlerin zaman eksikligi nedeniyle programin

gerektirdigi ¢caligmalar1 uygulayamadiklarint saptamiglardir.

Ogretmenlerin tamamma yakini, 6grencilerinin karsilastiklar1 gorselleri dogru
bir sekilde anlayip, yorumlayabildigini ve gorselleri kullanarak kendilerini ifade
edebildiklerini belirtmislerdir. Yapilan goriismeye katilan 6gretmenler de 6grencilerinin
gorsel okuma ve gorsel sunu becerileri diizeylerinde gelisme oldugunu dile

getirmislerdir. Ogretmenler, &grencilerinin gorseller iizerinde kendilerine giiven
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duyarak seri bir sekilde konusabilme, gorseller lizerindeki ayrintilar1 gorebilme,
gorseller arasinda sebep-sonug iligkisi kurabilme ve topluluk Oniinde gorselleri
kullanarak sunum yapabilme becerilerinde gelismeler oldugunu belirtmislerdir.
Ogrencilerin goérsel okuma ve gorsel sunu becerileri diizeylerinin zaman icerisinde
gelisme gostermesi, 0gretmenlerin bu becerilere yonelik programim 6ngordiigi gerekli
calismalar1 uyguladiklarinin gostergesi olabilir. Ogrencilerin gorsel okuma becerisine
yonelik; gorseller tizerinde seri bir sekilde konusabilme, yorum yapabilme, gorseler
iizerindeki ayrintilar1 goérebilme ve gorseller arasinda neden-sonug iliskisi kurabilme
becerileri ile gorsel sunu becerisine yonelik uygun gorselleri kullanarak sunum

yapabilme becerilerinin gelisme gdstermesi ayrica TDOP’nin bu becerilere yonelik

belirledigi kazanimlarin 6grenciler tarafindan kazanildigini gostermektedir.

Gorlisme yapilan Ogretmenlere, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin
ogrencilere ne kazandiracagi konusunda diisiinceleri sorulmustur. Ogretmenlerin
tamamina yakininin (f:9) gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin 6grencilere olumlu
katkilar1 olacagini diisiindiikleri saptanmustir. Ogretmenler, bu beceriler yardimiyla
ogrencilerin Tiirk¢eyi daha iyi kullanacaklarini, karsilastiklar1 gorselleri anlamlandirip,
yorumlayabilen ve elestirebilen bireyler olacaklarini diisiindiiklerini dile getirmislerdir.
“Her gecen giin yasantimiza yeni bir teknoloji girmekte ve beraberinde de pek ¢ok seyi
degistirmektedir. Bu degisimi yakalamakta soézel okuryazarlik tek basina yeterli
olmamaktadir. Bireyin yasadig1r dogal ve dogal olmayan cevreyle etkilesimi sirasinda
kendi kararlarin1 alabilmesi, gorsel c¢evreyl okuyabilmesi ve anlayabilmesi
saglanmalidir” (Koksal, Temur ve Akcam, 2006, 190). Kurane de (1992) gorsel
okuryazarligm okul ve i3 yasaminda Ogrenciler i¢cin dnemli bir ihtiya¢ oldugunu
belirtmistir. Ciinkii kitaplar ve gazeteler glinlimiizde yerini bilgisayarlara birakmistir.
Ogrenciler kiitiiphaneler yerine; medya, televizyon ve videolardan bilgiler
almaktadirlar. Considine’e gore (1994) ise ¢ocuklarimiz artik karsilastiklar1 gorselleri
nasil analiz edip yorumlayacaklarin1 6grenmelidirler. Aksi takdirde medyada bulunan
gorselleri sorgulamadan, elestiri siizgeclerinden ge¢irmeden kabul edeceklerdir, bu da
onlarin verilen her gorsel mesaj1 iizerinde diisiinmeden almalarina neden olacaktir.
Callow (2008) da gorsellerin, 6grencilerin okuduklari ciimleyi, paragrafi, metni daha iyi
anlayabilmeleri i¢cin gereklidir. Ciinkii yazi ile birlikte verilen gorseller 6grencilerin
ogrenmelerini  kolaylastirmaktadir. Bu nedenle dil Ogretiminde  gorsellere

basvurulmalidir. Gliniimiiz diinyasinda gorsel okuryazarlik 6nemli bir kavram olmustur.
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Gorseller ile her yerde karsilasmamiz ve 6grencilerin artik yazidan ¢ok gorsellerle karsi
karstya kalmas1 gorsellerin bu derece énemli olmasini saglayan unsurlardandir. TDOP
de gorsel okuryazarligm 6grencilerin ¢caga ayak uydurabilmeleri i¢in gerekli beceriler
oldugunu tespit etmis ve gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini TDOP’ye besinci
beceri olarak eklemistir. Arastirma sonucglarma gore, 6gretmenlerin gorsel okuma ve
gorsel sunu becerilerinin Ogrencilere yapacagi katkilara yonelik bilgileri oldugu

sOylenebilir.

Gorlisme yapilan 6gretmenlerin yarisinin (f:5) gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerinin, Ogrencilerin karsilastiklar1 gorselleri yorumlama ve anlamlandirma
becerilerinin gelismesine biiylik katkilar saglayacagmi belirtmelerinin yani1 sira
ogrencilerin bu becerileri daha 1iyi kazanabilmelerine yonelik cesitli Oneriler
getirmislerdir. Ogretmenlerin bir kismu (f32), gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine
yonelik hizmet-i¢i egitime ihtiyaglar1 oldugunu belirtmislerdir. Gorsel okuma ve gorsel
sunu becerilerine yonelik kendilerini yeterli gérmediklerini belirten O6gretmenler
hizmet-i¢i egitime ihtiyaclar1 oldugunu dile getirmislerdir. Susar (2000), Akkaya ve
Susar Kirmiz1 (2006) ve Tabak (2007) yaptiklar1 arastirmalarda 6gretmenlerin programi
gerektigi gibi uygulayabilmeleri icin hizmet-i¢i egitime ihtiyaglar1 oldugu yOniinde
arastirma sonucuyla paralellik gosteren sonuglara ulagsmiglardir. Coskun (2005)
tarafindan yapilan arastrmada da ogretmenler, TDOP’nin tanitilmasi amaciyla
katildiklar1 seminerlerin, programi nasil uygulayacaklarmma yonelik yeterli bilgi
vermedigini, seminerlerin siiresinin yeterli olmadigini ve anlatilanlarin ¢ok yiizeysel
kaldigin1 ifade etmislerdir. Gomleksiz ve Bulut’un (2007) arastrma sonuglari da
belirtilen arastirma sonuglariyla ortiismektedir. Gomleksiz ve Bulut, ilkdgretim birinci
kademe programlarinin dayandigi ilkeler, uygulanmasi 6ngoriilen 6grenme yaklasimlari
ve degerlendirme teknikleri hakkinda 6gretmenlere sistematik ve uygulamali hizmet-ici

egitim verilmesinin gerekli oldugunu belirtmislerdir.

Gorlisme yapilan Ogretmenlerin  ikisinin gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerine yonelik calismalarin daha iyi gerceklestirilebilmesine yonelik 6ne stirdiigii
bir diger Oneri ise, uygulamada gerekli olan arag-gereglerin bakanlik tarafindan
okullara gonderilmesidir. Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik uygulanan
etkinlikler sirasinda arag-gere¢ eksikliginden kaynaklanan giicliikleri gidermek

amaciyla, ogretmenler bu uygulamanin gerceklesmesi gerektigini vurgulamislardir.
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Arac-geregler, etkinliklerin uygulanmasi ve 6grencilerin konuyu kavramalar1 i¢in ¢ok
gerekli unsurlardir. TDOP’de onerilen arag-gereglerin her okul tarafindan temin
edilmesi miimkiin olmayabilir. Buna karsin 6gretmenlerin gerekli arag-gerecleri
kullanmadan, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik etkinlikleri
gergeklestirebilmeleri olduk¢a zordur. Arag-gere¢ eksikliginin etkinlik uygulamalarini
gliclestirmesinden dolay1 6gretmenler gerekli arag-gereclerin bakanlik tarafindan her
okula gonderilmesini istemis olabilirler. Tas (2007) ve Tabak da (2007) yaptiklar
arastrma sonuclarinda arag-gere¢ eksikliginin programi uygulamayi zorlastirdigini
saptamislardir. Coskun’un (2005) arastirmasinda ise 6gretmenler okulda bulunan arac-
gere¢ eksikliginin uygulamalar1 zorlastirdigini, arag-geregleri kendileri iiretmeye
calistiklarini ancak bunun da vakit sikintisi yarattigini dile getirmislerdir. Yeni 6gretim
programlarini inceleme raporuna gore ise (2005, 48); “Derslerde sadece kara tahta
kullanilmasimin yani sira bir de fotokopi ile ¢ogaltilan arac-geregler kullanilsa bile cogu
okulda fotokopi makinesinin olmamasi, kagit sorunun yasanmasi ders materyallerinin
saglanmast sorununu akla getirmektedir. Arag-gere¢ sorunu kadar arag-gereclerin
hazirlanmas: da diisiiniilmesi gereken ayr1 bir noktadir. Ogretmelere nasil arag-gereg
hazirlanacagi konusunda destegin ne zaman, nerde ve nasil verilecegi de onemlidir.
Onerilen etkinliklerde kullanilacak arag-geregler icin okullara gerekli destekler
saglanmalidir.” Arastirmaya katilan 6gretmenler de okullardaki arag-gere¢ eksikliginin
giderilmesiyle, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik ¢caligmalar1 daha 1yi

uygulayabileceklerini diisiiniiyor olabilirler.

Yapilan arastirmada goriismeye katilan 6gretmenlerin biri, gorsel okuma ve
gorsel sunu becerilerine yonelik ¢alismalarin zaman eksikligi nedeniyle yeteri kadar
gerceklestirilemedigini bu nedenle de Tirkge ders saatlerinin artirilmasi gerektigini
belirtmistir. Ogretmenler, Tiirkge dersinde 6grencilerin kazanmasi gereken c¢ok fazla
beceri oldugunu ve bu becerilere yonelik calismalarin hepsini zaman eksikligi nedeniyle
gerceklestiremediklerini ifade etmislerdir. Akkaya ve Susar Kirmizi (2006) da Tiirkce
derslerinde  zaman eksikliginin  uygulamalar1  gii¢lestirdigini  belirtmislerdir.
Ogretmenler, Tiirkce dersinde programm o6ngdrdiigii biitiin becerileri 6grencilere
kazandirmak istemelerinden dolay1 Tiirk¢e ders saatini yeterli bulmamis olabilirler.
Ayrica Tiirkce ders saatinin artirilmasi ile birlikte 6grencilerde gorsel okuma ve gorsel
sunu becerilerinin gelisimine yonelik daha c¢ok wvakit aymrabileceklerini diisiiniiyor

olabilirler.
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Gorsel okuma ve gorsel sunu becerine yonelik ¢alismalarin daha i1yi uygulanmasi
icin, Ogretmenlerin bir kismi da velilerin bu becerilere yonelik bilgilendirilmesi
gerektigini belirtmislerdir. Ogrencilerin 6grenmelerinde ailenin ¢ok &nemli bir rolii
vardir. Ciinkli 6grenciler okul disindaki zamanlarmi genellikle aileleriyle gecirirler.
Aileler, dgrencilere okulda 6grenilen bilgi ve becerilerin 6nemli oldugu mesaj1 vererek,
ogrencileri destekleyici davranislar sergilerler. Ogretmenler, dgrenciler ve veliler igin
yeni beceriler olan gorsel okuma ve gorsel sunu becerileri konusunda velilerin yeterli
bilgiye sahip olamamasi Ogretmenlerin bu becerilere yonelik uygulamalarini
zorlastiracaktir. Bu nedenle program ve uygulamalar1 hakkinda velilerin de
bilgilendirilmesi, programin uygulanmasma katki saglayacagindan dolay1 oldukca
onemlidir. Tabak (2007) da arastrmasinda programa yonelik c¢alismalar hakkinda
velilerin yeterli bilgiye sahip olmadigini, bunun da uygulamalar1 zorlastirdigini

belirtmistir.

Ogretmenler tarafindan belirtilen dnerilerden bir digeri ise 6lgme-degerlendirme
formlarmin sayisinmn azaltilmasidir. Ogretmenler 6lgme-degerlendirme formlarmin
sayismin fazla olmasindan dolay1 Tirkce derslerinde gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerinin degerlendirilmesi i¢in gerekli zamani ayramadiklarint belirtmislerdir.
Aragtrmaya katilan Ggretmenler, Olgme-degerlendirme formlarinin  ¢ogaltilip,
doldurulmasinin ¢ok zaman aldigmi bu nedenle degerlendirme ¢aligmalari i¢in gereken
zamam ayramadiklarmi ifade etmislerdir. Olgme-degerlendirme  formlarinin
cogaltilmasmin zaman ve maliyet acisindan sikinti yarattigini belirten 6gretmenler;
okullarimda baski makinesi olmadigi bu nedenle de Glgme-degerlendirme siirecini
etkili ve verimli ylriitemediklerini belirtmislerdir. Yangin (2005) yaptig1 arastirmada
ogretmenlerin gozlem formlari, Olcekler vb. programin Onerdigi degerlendirme
araclarin1 kullanabilmeleri i¢in ellerinin altinda bilgisayar, baski makinesi vb. arac-
gereclerin bulunmasini gerektigini vurgulamistir. Tabak da (2007) yaptig1 astirmada
Olgme-degerlendirme siirecinin ¢ok zaman almasi nedeniyle dgretmenlerin verimli ve
etkili bir degerlendirme yapamadiklarimi saptamustir. Elvan’in (2007) arastirmasinda ise
ogretmenler, TDOP’de en az benimsedikleri alanin dlgme-degerlendirme oldugunu
belirtmislerdir. Buna gerekce olarak da Ogretmenler, 6lgme-degerlendirme siirecinin
kendilerine yiik getirdigini, gogu zaman 6lgme araclarini kendi imkénlar1 ile gogaltmak

zorunda kaldiklarmi ayrica zamanin da bu calismalar1 gergeklestirmek i¢in yeterli
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gelmedigini gostermiglerdir. Bunlarin yani sira Ogretmenlerin geleneksel 6lgme-
degerlendirme yontemlerinden vazgecememeleri de 6lgme-degerlendirme formlarinin
azaltilmasmi istemelerine neden oluyor olabilir. Klasik yazili smav ve test ile
degerlendirmeye alismis olan Ogretmenler, alternatif 6lgme araclarmi karmasik ve
zaman aldigini diisiinmelerine neden olmus olabilir. Nitekim Giines de (2007) sinif
Ogretmenlerinin alternatif 6lgme araglarimi kullanma durumlarinin geleneksel 6lgme
araclarina gore orta diizeyde oldugunu, ancak yiiksek diizeyde olmadigini saptamstir.
Aragtirmaya katilan O08retmenler de gorsel okuma ve gorsel sunu becerini 6lgme-
degerlendirme caligmalar1 sirasinda karsilastiklar1 giicliiklerin kaynagmin, formlarin
sayisinin fazla olmast ve bu durumun 6lgme-degerlendirme ¢aligmalarmi uygulamak
icin zaman sikintis1 yaratmast oldugunu bu nedenle de Olgme-degerlendirme

formlarmin sayisinin azaltilmasi gerektigini belirtmislerdir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin ¢cogunlugu (% 66), gorsel okuma ve gorsel
sunu becerilerine yonelik uygulanan calismalar sirasinda smifin oyun alanmna
dondiiglinii, bunun da etkinlikleri gerceklestirmeyi zorlastirdigmi belirtmislerdir.
Ogrenciler gorsel okuma ve gorsel sunu calismalar1 srrasinda kendilerini rahat
hissettikleri ve bu ¢alismalar sirasinda eglendikleri i¢in sinifta bulunduklarini unutuyor
olabilirler. Ogrencilerin zevk alarak, aktif olarak ve bire bir yasayarak etkinlikleri
gerceklestirmesi TDOP nin amaglar1 arasindadir. Ancak dgretmenler, dgrencilerin bu
durumunu derse kars1 ciddiyetsizlik olarak algiliyor olabilirler. Tag’m (2007) yaptigi
arastrmada da Ogretmenler, programin benimsedigi yaklagimlar dogrultusunda
uygulanan etkinliklerin smifta otorite boslugu yarattigini belirtmislerdir. Coskun da
(2005) yaptig1 arastirmada benzer sonuglara ulagsmistir. Coskun, dgretmenlerin TDOP
dogrultusunda uyguladiklar1 etkinliklerde smif ortamimin oyun alanina déndiigiinii
diisiindiiklerini saptamustir. Ogretmenlerin geleneksel egitim yaklagimlarinin geregi
olan 6gretmen merkezli egitimden vazgecememeleri, 6grencilerin rahat hareket ettikleri
ve eglendikleri simif ortamini ciddiyetsizlik olarak algilamalarina neden oluyor olabilir.
Ayrica smif mevcudunun kalabalik olmasi da oOgretmenlerin etkinlikler sirasinda
ogrencileri kontrol edemediklerini diisiinmelerine neden oluyor olabilir. Gorlismeye
katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu da sinif mevcudunun fazlaliginin gorsel okuma ve
gorsel sunu becerilerine yOnelik etkinlikleri uygulamay:1 giiclestirdigini  dile
getirmislerdir. Gomleksiz ve Bulut'un (2007) yaptigi arastirmada da programin

amaglarma ulagmasi i¢in sinif mevcudunun aza indirilmesi gerektigi saptanmistir. Yeni
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O0gretim programlarini inceleme raporunda da (2005) smif mevcudunun programa
yonelik uygulamalar1 etkiledigine yonelik ifadeler arastirma bulgulariyla ortiismektedir.
Raporda, bu programlarin uygulanmasi i¢in smif mevcudunun istenilen diizeye
cekilmesi gerektigi, smif mevcutlarma gore etkinliklerin nasil yapilacag: ile ilgili
calismalar yapilmasinin gerekli oldugu ve dgretmenlerin bu konuda bilgilendirilmesinin

gerektigi belirtilmistir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Bu boéliimde, arastrma bulgular1 dogrultusunda ulasilan sonuglar sunulmustur.
Ulasilan bu sonuglar dogrultusunda yapilacak arastirmalara ve uygulamaya yonelik

oneriler gelistirilmeye calisilmistir.

6.1. Sonuclar

Bu bolimde TDOP’de yer alan gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin
incelenmesi amaciyla ilkégretim besinci smif Ogretmenlerine uygulanan anket ve
Ogretmenlerle yapilan goriisme sonuglari, arastirmanin  amaglart  dogrultusunda

sunulmustur.

6.1.1. Kazammlara iliskin Sonuclar

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin cogunlugu (% 87) besinci sinif gorsel okuma
ve gorsel sunu becerileri kazanimlarint 6grencilerin seviyelerine uygun bulmuslardir.
Gorlismeye katilan 6gretmenlere bu kazanimlar1 bilissel, duyussal ve devinissel agidan
O0grenci seviyesine uygunlugu sorulmustur. Goriismeye katilan Ogretmenlerin ise
cogunlugu (f:7) gorsel okuma ve gorsel sunu becerileri kazanimlari bilissel agidan
ogrencilerin seviyesine uygun bulmadiklarmi belirtmislerdir. Ogretmenler, 6grenciler
arasinda seviye farkliligi ve sosyo ekonomik farkliliklar oldugunu bu nedenle de
kazanimlarin 6grencilerin bilissel seviyelerinin {izerinde oldugunu belirtmislerdir.
Bunun yan1 sira goriismeye katilan 6gretmenlerin biiylik cogunlugu (f:8) gorsel okuma
ve gorsel sunu becerilerinin kazanimlarimi duyussal agidan Ogrencilerin seviyesine
uygun bulmuslardir. Gorlisme yapilan 6gretmenler, 6grencilerin renkli olan her seye ilgi
duyduklarini bu nedenle bu becerilerin 6grencilerde ilgi ve istek yarattigini bu durumun
ise Ogrencilerde giidiilenmeyi artirdigin1  belirtmislerdir. Goriismeye  katilan
Ogretmenlerin yaridan fazlasi (f16) ise gorsel okuma ve gorsel sunu becerileri
kazanimlarin1 devinigsel agidan Ogrencilerin seviyelerine uygun bulmamislardir.
Ogretmenler buna gerekce olarak, dgrenciler arasindaki sosyo ekonomik farkliliklar ve

seviye farkliligi oldugunu, bu farkliliklar nedeniyle gorsel okuma ve gorsel sunu
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becerilerinin kazanimlarmin devinissel agidan 6grencilerin motor becerilerinin iizerinde

oldugunu diistindiiklerini belirtmiglerdir.

Ogretmenlerin ¢ogu (% 73) gorsel okuma ve gorsel sunu becerileri
kazanmmlarmm TDOP’de agik ve anlasilir bir sekilde ifade edildigini diisiinmektedirler.
Gorlismeye katilan 6gretmenlerin yaridan fazlasi ise gorsel okuma ve gorsel sunu
becerileri kazanimlarmin TDOP’de agik ve anlasilir olarak ifade edilmedigini
disiindiiklerini belirtmislerdir. Kazanimlarin agik ve anlasilir olmadigi diistinen
ogretmenler bunun gerekcesi olarak, aciklamalarin her sosyo ekonomik diizeyde ki
okula uygun olmamasi nedeniyle agiklamalarin uygulanabilir olmamasmi

gostermislerdir.

Ogretmenlerin cogunlugu (% 74) gorsel okuma ve gdrsel sunu becerileri
kazanmmlarmm temalara dagilimmm TDOP’de agik ve anlasilir bir sekilde ifade
edildigini diisiinmektedir. Bunun yani sira 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 80) gorsel
okuma ve gorsel sunu becerileri kazanimlarmmin diger derslerle ve ara disiplin alanlari

iligkilendirilebildigini diisiindiikleri arastirma sonucunda goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan 68retmenlerin ¢ogunlugu (% 81) gorsel okuma ve gorsel
sunu becerilerinin Tirkce dersinde kazanilmasmin gerekli oldugunu diisiindiiklerini
belirtmislerdir. Goriismeye katilan 6§retmenlerin ise tamamima yakini1 gorsel okuma ve
gorsel sunu becerilerinin Tiirk¢e dersinde kazanilmasi gerektigini ifade etmislerdir.
Ogretmenler bu becerilerin, 6grencilerin okuduklar1 metni daha iyi anlamalarma ve
Tiirkceyr gilinliikk hayatlarinda dogru kullanabilmelerine yardimci oldugunu ifade
etmiglerdir. Ayrica Ogretmenler, giinlik hayatta gorsellerin artik her yerde
bulundugunu, bu becerilerinde 0Ogrencilere gordiigiinii yorumlama becerisi
kazandiracagindan dolay1 Tiirkge dersinde kazandirilmasi gerektigini diisiindiiklerini

belirtmiglerdir.

Sonug olarak arastrmaya katilan 6gretmenler besinci smif gorsel okuma ve
gorsel sunu becerileri kazanimlarin1 genel olarak Ogrencilerin seviyesine uygun
bulduklarmi belirtmislerdir. Ancak 6gretmenlerin ¢ogunlugu, gorsel okuma ve gorsel
sunu becerilerini duyussal acidan Ogrencilerin seviyesine uygun bulduklarini

belirtirken, bilissel ve devinigsel agidan uygun bulmadiklarini belirtmislerdir. Anket



265

uygulanan dgretmenlerin ¢ogunlugu TDOP’de besinci smif gdrsel okuma ve gorsel
sunu becerileri kazanimlarinin agik ve anlasilir bir sekilde ifade edildigini belirtirken,
goriismeye katilan Ogretmenlerin sadece yarist TDOP’de bu becerilere yonelik
kazanimmlarm acik ve anlagilir bir sekilde ifade edildigini diisiinmektedir. Ogretmenler
gorsel okuma ve gorsel sunu becerileri kazanimlarmin, temalara dagihmmm TDOP’de
acik ve anlasilir bir sekilde ifade edildigini ve kazanimlarin ara disiplin alanlari ile diger
derslerle iligkilendirilebildigini diisiinmektedirler. Ayrica 6gretmenler, gorsel okuma ve
gorsel sunu becerilerinin Tiirk¢e dersinde kazanilmasinin gerekli oldugu yoniinde goriis

bildirmislerdir.

6.1.2. Etkinliklere iliskin Sonuclar

Aragtirmaya katilan dgretmenlerin ¢ogunlugu (% 72) TDOP’de gorsel okuma
ve gorsel sunu becerilerine yonelik yeterli sayida etkinlik Ornegi oldugunu
diistinmektedir. Goriismeye katilan 6gretmenlerin ise cogunlugu etkinlikleri yeterli
bulurken, bir kismi1 etkinlikleri uygulamak i¢in zaman yetersizligi oldugu gerekcesiyle
etkinlik sayismin fazla oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin tamamina yakini (% 97)
gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik yeterli sayida etkinlik
uygulamaktadir. Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik hi¢ etkinlik
uygulamayan 6gretmen bulunmamaktadir. Anket uygulanan 6gretmenlerin cogu (%93),
ogrencilerin Tirkge derslerinde duygu ve disilincelerini resimler araciligi ile
anlatabilmelerine yonelik etkinlik uygulamaktadir. Ogretmenlerin tamam ise Tiirkge
derslerinde, metinle ilgili soru cevap ¢aligmalar1 sirasinda 6grencileri metinde yer alan
gorsel 6geler hakkinda konusturdugunu belirtmistir. Goriismeye katilan 6gretmenler ise
Tiirkge derslerinde gorsel okuma becerisine yonelik olarak en ¢ok resim yorumlama,
grafik, tablo yorumlama, gorseller yardimiyla hikdye olusturma ve gorseller {izerine
tartigma etkinliklerini uyguladiklarin1 belirtmislerdir. Gorsel sunu becerisine yonelik
olarak ise Ogretmenler en cok, metni gorseller yardimi ile anlatma, duygu ve
diistincelerini resimlerle ifade etme ve anlatilmak istenen konu ile ilgili {i¢ boyutlu

maketler olusturma ve sunma etkinliklerini tercih etmektedirler.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢cogunlugu (% 77) gorsel okuma ve gorsel
sunu becerilerinin kazanimma yonelik uygulanan etkinliklerin 6grencilerin ders

sirasinda en ¢ok zevk aldiklar1 bolimii olusturdugunu diisiinmektedir. Ayni sekilde
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Ogretmenlerin tamamma yakint (% 83) gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin
kazanimina yonelik uygulanan etkinliklerin 6grencilerin ders katilimini artrdigimi ve
ogrenmede kalicilik diizeylerini artirdigin1  belirtmislerdir. Goriismeye katilan
Ogretmenlerin tamami gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin kazanimina yonelik
uygulanan etkinlikler swasinda G6grencilerin  iletisim  becerisinin  gelistigini
diisiinmektedir. Ogretmenlerin ¢ogunlugu ise bu becerilere yonelik uygulanan
etkinlikler sirasinda oOgrencilerin tartisma kurallarint 6grendiklerini, yardimlasma
duygularmin gelistigini ve farkli bakis acilar1 gelistirerek degisik fikirlere saygi
duymay1 Ogrendiklerini belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenler, bu becerilere yonelik
uygulanan etkinlikler smrasinda Ogrencilerin kendilerine daha c¢ok gilivendigini,
fikirlerini korkusuzca savunabildiklerini ve 6gretmen-6grenci arasinda daha sorunsuz

bir iletisim olustugunu ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin yaris1 (% 50), 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan gorsel okuma
ve gorsel sunu becerilerine ait etkinlik 6rneklerinin her okul ortaminda uygulanabilir
ozellikte olmadigimi diistinmektedirler. Goriismeye katilan Ogretmenlerin tamamina
yakini bu becerilere yonelik etkinliklerin uygulanmasi sirasinda zorluk yasamaktadir.
Ogretmenler, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik uyguladiklar:
etkinliklerde en ¢ok zaman yetersizligi, ara¢c gere¢ temini ve Ogrenciler arasinda
bulunan sosyo ekonomik farkliliklar nedeniyle zorlandiklarmi belirtmislerdir. Sadece
bir 6gretmen, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik benzer etkinlikleri

birinci siniftan bu yana uyguladigi i¢in bir sikint1 yasamadigini belirtmistir.

Arastirmaya katilan O6gretmenler, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine
yonelik TDOP’de vyeterli sayida etkinlik &rnegi oldugunu ancak bu etkinlikleri
uygulamak i¢in yeterli zaman olmadigini belirtmislerdir. Gorsel okuma ve goérsel sunu
becerilerine yonelik etkinlikleri gerceklestirmek i¢in yeterli zamanin olmamasina
ragmen Ogretmenler bu becerilere yonelik uyguladiklar: etkinliklerin yeterli oldugunu
diisiinmektedir. Ogretmenler gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik en sik
duygu ve diisiinceleri resimler aracilifiyla anlatma, metinde yer alan gorseller iizerine
konusma, grafik-tablo yorumlama, gorseller lizerinde tartisma ve bilgi, duygu ve
diisiinceleri gorsellerle anlatma etkinliklerini uygulamaktadirlar. Ogretmenler gorsel
okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik uygulanan etkinliklerin 6grencilerin, dersten

zevk almalarina, derse aktif olarak katilmalarina, iletisim becerilerinin gelismesine ve
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ogrendikleri bilgilerin kalici olmasma yardimci oldugunu diistinmektedir. Ancak
ogretmenler bu becerilere yonelik uygulanan etkinliklerin, zaman eksikligi, arac-gereg
yetersizligi ve oOgrenciler arasinda bulunan sosyo-ekonomik farkliliklar nedeniyle

giicliik olusturdugunu diisiinmektedirler.

6.1.3. Yontem ve Tekniklere iliskin Sonuclar

Arastrmaya katilan Ogretmenlerin ¢ogunlugu (% 70), 6gretmen kilavuz
kitabinda, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik uygulanan etkinlikler
sirasinda hangi yontem ve teknigin kullanilabileceginin agik olarak belirtildigini
diisinmektedir. Ancak goriismeye katilan O6gretmenlerin yaris1 6gretmen kilavuz
kitabinda, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik uygulanan etkinlikler
sirasinda hangi yontem ve teknigin kullanilabileceginin agik olarak belirtildigini
diisiinmektedir. Ogretmenlerin diger yaris1 ise gretmene arastirma yapma zorunlulugu
getirmesinden dolay1 yontem ve tekniklerin kilavuz kitapta yeteri kadar agiklanmadigini

diistinmektedir.

Gorlismeye katilan 6gretmenlerin, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin
kazanilmasma yonelik uygulanan etkinlikler sirasinda en ¢ok kullandiklar1 yontem ve
teknikler, yazili-sozlii anlatim, gorseller iizerine tartigma, kavram haritast ve hikaye
haritasi olusturmadir. Ogretmenler bu becerilere ydnelik uygulanan etkinlikler sirasinda

not alarak okuma, drama ve arastirma yapma yontemlerini ¢ok az kullanmaktadir.

6.1.4. Arac-Gereclere Iliskin Sonuclar

Aragtirmaya katilan 68retmenlerin, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine
yonelik olarak uygulanan etkinlikler sirasinda, en c¢ok kullandiklar1 arag-geregler
resimler, fotograflar, kavram haritalar1 ve hikdye haritalaridir. Ogretmenlerin bu arag-
gerecleri kullanma sikligi her zaman ve sik sik seceneklerinde yogunlasmaktadir.
Ogretmenlerin yaridan fazlast multi medya sunumlarini, posterleri, modelleri, grafikleri
ve karikatiirleri kullanmaktadir. Goriisme yapilan 6gretmenler ise en ¢ok resimleri,
grafikleri, bilgisayar ve fotograflari, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik
olarak uygulanan etkinlikler sirasinda arag-gereg olarak tercih ettiklerini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin bu becerilere yonelik uygulanan etkinlikler srrasmda ders kitabmn,

tepegozii, kartonlari, afisleri, projeksiyon makinesini ve televizyonu daha az
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kullandiklar1 saptanmistir. Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik uygulanan
etkinlikler sirasinda 6gretmenlerin, her iki becerinin kazanimi i¢in de benzer arac-

gerecleri kullandiklar1 saptanmistir.

Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu (% 90) gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerinin kazanimina yonelik uygulanan etkinlikler sirasinda ¢esitli arag-gereglerden
yararlanmaktadirlar. Ogretmenlerin bu becerilere yonelik uygulanan etkinlikler
sirasinda cesitli arag-gereclerden yararlanma durumu sik sik ve ara sira seceneklerinde
yogunlasirken; etkinlikler smrasinda higbir arag-geregten yararlanmadigmi belirten
o0gretmen bulunmamaktadir. Gorlisme yapilan 6gretmenler ise bu becerilere yonelik
uygulanan etkinlikler sirasinda gesitli arag-gereglerin kullanilmasinin gerekliliginin bazi
giicliikler getirdigini diisiinmektedirler. Ogretmenlerin cogunlugu (f:6) gorsel okuma ve
gorsel sunu becerilerine yonelik uygulanan etkinlikler sirasinda arag-gere¢ temininde
cesitli sorunlarla karsilastiklar1 ancak bu sorunlari bireysel cabalar1 ile ¢ozmeye
calistiklarin1 belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenler, okulun teknolojik araglar yoniinden
yeterli olmamasi sebebiyle bu becerilere yonelik uygulanan etkinliklerde ¢ok fazla arac-
gerec¢ kullanamamaktadirlar. Ogretmenlerin bir kismi ise bu beceriler i¢in kullanilmas:
ongoriilen televizyon, bilgisayar, CD, DVD gibi arag-gereclerin 0grencilerin
yasantilarinda bulunmadig1 i¢in, 6grencilerin bu arag-gereclere yabanci oldugunu bu

nedenle de etkinliklerinde bu aracglar1 kullanmadiklarini belirtmislerdir.

Anket uygulanan 6gretmenlerin tamamina yakini (% 97), gorsel okuma ve gorsel
sunu becerilerinin kazanimina ydnelik uygulanan etkinlikler sirasinda, cesitli arac-
gereglerin (televizyon, film, fotograf, afis vb.) kullanilmasmin gerekliliginin, farklh
ogrenme stiline sahip 6grencilerin, 6grenmelerine yardimei oldugunu diistiinmektedir.
Bu ifadeye katilmayan o6gretmen bulunmamakla birlikte sadece arastirmaya katilan
ogretmenlerin % 2’si bu ifadeye iliskin kararsiz kaldigin1 belirtmistir. Bunun yani sira
Ogretmenlerin tamamma yakinmnin, bu becerilere yonelik uygulanan etkinlikler
sirasinda kullanilan arag-gereclerin, 68rencilerin ezberlemek yerine yaparak, yasayarak

ogrenmelerine yardimci oldugunu diistindiikleri saptanmustir.

Sonug olarak arastrmaya katilan 6gretmenler, gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerine yonelik uygulanan etkinliklerde cesitli arac-gereclerden yararlanmaktadir

ve bu becerilere yonelik arac-gere¢ olarak en c¢ok resimleri, fotograflari, kavram
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haritalarini ve hikdye haritalarini kullanmaktadirlar. Ogretmenler bu becerilerin
kazanilmasma yonelik uyguladiklar1 etkinliklerde, okullarmda gerekli donanim
olmadig1 ve 6grencilerinin sosyo ekonomik g¢evrelerine uygun olmadig gerekgeleriyle
teknolojik araglara daha az yer vermektedir. Buna karsin 6gretmenler, gorsel okuma ve
gorsel sunu becerilerine yonelik uygulanan etkinliklerin farkli 6grenme stiline sahip

ogrencilere yardimei1 oldugunu diisiinmektedirler.

6.1.5. Olgme-degerlendirmeye iliskin Sonuglar

Anket uygulanan 6gretmenlerin ¢gogunlugu (% 95) gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerini 6lgme-degerlendirme ¢alismalar1 sirasmda TDOP’de yer alan dlgme
araclarin1 kullanmaktadir. Programda belirtilen Ol¢me araglarint  higcbir zaman
kullanmayan 6gretmen bulunmamaktadir. Ogretmenlerin, programda belirtilen 6lgme
araclarim1 kullanma durumu sik sik ve ara sira segeneklerinde yogunlasmaktadir.
Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin tamamina yakini (% 86), gorsel okuma ve gorsel
sunu becerilerini lgme-degerlendirme ¢alismalar1 sirasnda TDOP’de belirtilen 6lgme
araclar1 disinda bir 6lgek kullanmadigini belirtmistir. Programda belirtilenler disinda
O0lcme aracit kullanan Ogretmenler, arastirmaya katilan 6gretmenlerin %14 {inii
olusturmaktadir. Ogretmenlerin cogunlugu (% 86), gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerini degerlendirmeye yonelik kullanilan 6l¢gme araglar1 yardimiyla, 6grencilerin

bu becerilere yonelik gelisimlerini takip edilebildigini diistinmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler gorsel okuma ve goOrsel sunu becerilerini
degerlendirmeye yonelik, ogrenci gozlem formunu, akran degerlendirme formunu,
gorsel okuma ve gorsel sunu gozlem formunu, 6z degerlendirme formunu, ¢alisma
dosyalarin1 degerlendirme 6lgegini ve grup calismalarini degerlendirme 6l¢egini degisik
oranlarda kullanmaktadir. Ogretmenlerin bu becerilere yonelik yapilan &lgme-
degerlendirme caligmalar1 sirasinda bu 6lgekleri kullanma durumlari sik sik ve ara sira
seceneklerinde yogunlasmaktadir. Anket uygulanan 6gretmenlerin ¢cogunlugunun (%
83) kullandig1, akran degerlendirme ve grup calismasi degerlendirme formlar1 ile gorsel
okuma ve gorsel sunu gozlem formu Glgeklerini; goriisme yapilan dgretmenler diisiik
oranda (f2) kullanmaktadirlar. Ogretmenler, akran degerlendirme ve grup ¢alismasi
degerlendirme  formlarinin  objektifligine  inanmadiklar1  gerekgesiyle  tercih

etmemektedirler. Goriisme yapilan Ogretmenler, en ¢ok Ogrencilerin etkinlikler
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sirasinda gosterdigi performansa, gorsellere yonelik yapilan soru-cevap ¢aligsmalarina
ve kendi gozlemlerine dayanarak 6lgme-degerlendirme yaptiklarini ifade etmislerdir.
Anket uygulanan 6gretmenlerden farkli olarak goriisme yapilan Ogretmenler, siire¢
icinde Ogrencileri kendi gozlemlerine gore degerlendirme yOntemini, tema sonu
degerlendirme formunu, Ogrencilerin seviyelerine uygun olarak hazirlanan gorsel
okuma ve gorsel sunu dlceklerini, arastirma 6lgeklerini ve resim yorumlama 6lgeklerini,
gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini 6lgme-degerlendirme c¢aligmalar1 sirasinda

kullanmaktadirlar.

Aragtrmaya katilan Ogretmenlerin, ¢oktan se¢meli maddeli, dogru-yanlis
maddeli, bosluk doldurma maddeli, eslestirme maddeli ve kisa cevapli soru tiirlerinde
gorsel ifadeler kullandiklar1 saptanmistir. Ogretmenlerin bu soru tiirlerinde gorsel

ifadeleri kullanma sikliklari, her zaman ve sik sik seceneklerinde yogunlagmaktadir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin cogunlugu (% 72), Ogrencilerin gorsel
okuma ve gorsel sunu becerilerini ne Ol¢lide kazandiklarinin, nasil Olglilecegi
konusunda yeterli bilgiye sahip oldugunu diisiinmektedir. Buna karsin goriisme yapilan
ogretmenlerin tamamina yakini, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini degerlendirme
calismalar1 srasinda giigliikle karsilastiklarini belirtmislerdir. Ogretmenler en ¢ok,
programda hangi becerinin hangi dlgekle Olciiliip, degerlendirileceginin belirtilmemesi
nedeniyle giicliikle karsilastiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin yalnizca biri, 6lgme-
degerlendirme konusunda hizmet-i¢ci egitime katildig1 gerekcesiyle herhangi bir
giicliikle karsilasmadigini belirtmistir. Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini
degerlendirme caligmalar1 sirasinda, Ogretmenler en c¢ok Olgme-degerlendirme
formlarinin sayisiin fazla olmasindan dolayr maddi agidan kiilfet olusturmasi ve ¢ok
zaman almasi1 gerekgesiyle zorlanmaktadirlar. Ayrica oOgretmenlerin bir kismi,
ogrenciler arasinda seviye farklilig1 bulunmasi sebebiyle TDOP’de belirtilen dlgme-
degerlendirme formlar1 ile saglikli bir O6l¢me-degerlendirme yapilamayacagina
inanmaktadir. Ogretmenler, TDOP’de gdrsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin, nasil
degerlendirileceginin ayrica belirtilmemesinin de kendileri i¢in gii¢liik olusturdugunu

ifade etmislerdir.

Sonug¢ olarak, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini degerlendirme

calismalar1  swrasmmda  dgretmenler, TDOP’nin  &nerdigi  6lgme  araglarmi
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kullanmaktadirlar. Ogretmenlerin gdrsel okuma ve gorsel sunu becerilerine ydnelik
siire¢c degerlendirme ve iiriin degerlendirme yontemlerini kullandiklar1 saptanmastir.
Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini degerlendirmeye yonelik Ogretmenlerin
kullandig1 6lgme araglar1 ise 6grenci gozlem formu, gorsel okuma ve gorsel sunu
gdzlem formu, c¢alisma dosyast degerlendirme &lgegidir. Ogretmenler akran
degerlendirme formunu, 6z degerlendirme formunu ve grup c¢alismasi degerlendirme
formunu objektifligine glivenmedikleri gerekgesiyle daha az tercih etmektedirler.
Arastirmaya katilan 6gretmenler bu becerileri degerlendirmek amaciyla uyguladiklari
sinavlarda c¢esitli soru tiirlerinde (coktan se¢meli, dogru-yanlis ifadeli, eslestirme,
bosluk doldurma ve kisa cevapli) gorsel ifadeler kullanmaktadirlar. Gorsel okuma ve
gorsel sunu becerilerinin nasil degerlendirilecegi konusunda 6gretmenler kendilerini
yeterli gdbrmelerine ragmen cesitli sorunlarla karsilastiklarini ifade etmislerdir. Gorsel
okuma ve gorsel sunu becerilerinin nasil degerlendirileceginin programda
belirtilmemesi ve 6lgme degerlendirme formlarmin sayisinin fazla olmasi 6gretmenlerin

Olgme-degerlendirme ¢alismalarini uygulamalarini giiglestirmektedir.

6.1.6. TDOP’nin Temele Aldig1 Egitim Yaklasimlarina iliskin Sonuclar

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yaridan fazlasi (% 60) coklu zeka yaklasimi
hakkinda yeterli bilgiye sahip oldugunu belirtirken, daha az sayida 6gretmen (% 43)
yapilandirmact yaklasim hakkinda yeterli bilgiye sahip oldugunu ifade etmistir.
Goriismeye katilan 6gretmenlerin tamamina yakini yapilandirmaci yaklagimi daha 6nce
duymadigini belirtmistir. Bunun yani sira 6gretmenlerin ¢coklu zeka yaklasimi hakkinda
yapilandirmact yaklasimma gore daha cok bilgiye sahip olduklar1 saptanmistir.
Ogretmenler, c¢oklu zekd yaklasimmin, farkli zeka alanlarma sahip ogrencilerin
kesfedilmesini sagladigini1 ve dgrencilerin biitiin duyu organlari ile derse katilmalarina
yardimci oldugunu, bunun da sinifta daha ¢ok 6grenciye ulasilmasini saglayip, egitim-

ogretim ortamini iyilestirdigini diisiinmektedirler.

TDOP’nin temele aldig1 egitim yaklasimlar1 hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmadiklarmi diisiinmelerine ragmen 6gretmenlerin ¢cogunlugu (% 83) bu yaklagimlari
ogretimdeki yansimalarinin olumlu oldugunu diistinmektedir. Yapilandirmaci yaklagim
ve coklu zekad yaklagima yonelik tamamen olumsuz diislinceye sahip Ogretmen

bulunmamaktadir. Gorlismeye katilan 6gretmenlerin yarisindan fazlasi bu yaklagimlarin
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iyilestirilmis  egitim-6gretim ortamm  sagladigim1  diisiinmektedir. Ogretmenlerin
cogunlugu (f:6) bu yaklasimlarin, d6grencilerin kendine giivenmelerini ve kendilerini
daha 1iyi ifade edebilmelerine yardimci oldugunu, 6grencileri arastirmaya ve incelemeye
yonlendirdigini ve bilginin kalicihgini sagladigim diisiinmektedir. Ogretmenlerin bir
kismi(f:4) ise bu yaklasimlar1 diisiinsel anlamda olumlu bulmakta ancak bu yaklasimlar1
programda temele alinmasinin aceleye geldigini diistinmektedir. Bu yaklasimlara
yonelik hizmet-i¢i egitimin yeterli olmamasi, smav sistemiyle bu yaklasimlarin
uyusmamasit ve velilerin yeni yaklasimlar hakkinda bilgi sahibi olmamasi
nedenlerinden dolayr 6gretmenler, programin uygulanmasinin uzun siireli pilot

calismanin sonucunda gergeklesmesi gerektigini diisiinmektedir.

6.1.7. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerinin Kazanimina Yonelik

Ogretmenlerin Genel Diisiincelerine iliskin Sonugclar

Arasgtirmaya katilan 6gretmenlerin tamamna yakmi (% 90) TDOP’nin gorsel
okuma ve gorsel sunu becerilerine iligkin yol gosterici oldugunu disiinmektedir.
Ogretmenlerin % 22’si gorsel okuma ve gdrsel sunu becerileri konusunda kendini
yeterli gormemekle birlikte Tiirkce derslerinde Ogrencilerin  bu  becerileri
kazanabilmelerine ydnelik yeterli zamani ayirdiklarini belirtmiglerdir. Ogretmenlerin
kendilerini yeterli gormedikleri bir alanda, 6grencilerin bu becerileri kazanabilmelerine
yonelik yeterli zamani1 aymrmalar1 son derece ilgingtir. Ogretmenler, TDOP’nin bu
becerilere yonelik Ongordiigii caligmalart uygulayarak bu becerilerin kazanimimni

sagliyor olabilirler.

Ogretmenlerin cogunlugu (% 80) gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine
yonelik uygulanan etkinlikler sirasinda cesitli arag-gereclerden yararlanabilmektedir.
Ancak Ogretmenlerin tamamina yakimi, okullarda teknolojik arag-gerecglerin yetersiz
olmasmin bu becerilere yonelik etkinliklerin uygulanmasmi  gii¢lestirdigini

diistinmektedir.

Anket uygulanan dgretmenlerin yaridan fazlast TDOP nin gorsel okuma ve gorsel
sunu becerilerinden ¢ok diger dort beceriye (dinleme, okuma, konusma, yazma) yonelik
kazanimlara yer verdigini diisiinmektedir. Bunun yami sira 6gretmenlerin tamamina

yakini, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin 6grenciler icin, TDOP’de yer alan
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diger dort beceri kadar oOnemli oldugunu distinmektedir. Gorlismeye katilan
ogretmenler; bu becerilerin 6grencilere, gorselleri anlamlandirip, yorumlama becerisi,
elestirel bakis acisi, medya okuryazarligi, kendine giiven ve Tiirkgeyi en iyi sekilde

kullanma becerisi kazandiracagini diistinmektedir.

Anket uygulanan 6gretmenlerin ¢ogunlugu (% 88), gorsel okuma ve gorsel
sunu becerilerinin TDOP’de yer alan diger dort beceriden (dinleme, okuma, konusma,
yazma) ayr1 degil, bu becerilerin icerisinde yer almasi gerektigini diistinmektedir.
Ancak gorlismeye katilan 6gretmenlerin yaridan fazlasi (f: 6), gorsel okuma ve gorsel
sunu becerilerinin  TDOP’ye eklenmesinin gerekli oldugunu ifade etmislerdir.
Ogretmenler, bu becerilerin &grencilere, giinliik hayatta karsilasacaklar1 gorselleri
yorumlama becerisi kazandiracagin1 ve onlara olaylar karsisinda farkli bakis acilari
gelistirmelerine yardimci olacagmi diisiinmektedir. Ogretmenlerin ikisi ise bu
becerilerin programa ayr1 beceriler olarak eklenmesinin, tiim 6gretmenlere bu becerileri
ogrencilerin kazanabilmelerine yonelik etkinlik uygulama zorunlulugu getirdigini, bu
sayede de bu becerilere yonelik keyfi caligmalarin ortadan kalktigini diisiinmektedir.
Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin, TDOP’ye ayr1 beceriler olarak eklenmesini
gerekli gormeyen 0gretmenler ise bunu programa eklenmeden once de bu becerilerin
kazandiriliyor olmasi, diger becerilerin kazanimi i¢in zaman kalmamasi, 6gretmene ayr1
bir kiilfet getirmesi ve bu becerilerin sinav sistemine hitap etmemesi gerekcelerine

dayandirmislardir.

Goriismeye katilan ogretmenlerin tamamma yakmi (f:8), gorsel okuma ve
gorsel sunu Dbecerilerinin Tiirkce dersinde olumlu degisiklikler olusturdugunu
diisinmektedir. Ogretmenler, bu beceriler yardimiyla Tiirkce dersinin daha eglenceli
hale geldigini, 6grencilerin kendine olan giivenlerinin artigi ve 6grencilerin Tiirkce
dersine kars1 daha ¢ok ilgi duyduklarimi diisiinmektedir. Bu becerilerin Tiirk¢e dersinde
olumsuz degisiklikler olusturdugunu diisiinen az sayida 0gretmen ise buna gerekce
olarak, bu becerilere yonelik yapilan ¢aligmalar nedeniyle, sinavlara yonelik ¢aligmalar1

yapmaya zaman kalmamasini géstermislerdir.

Ogretmenlerin tamamina yakini (% 82) 6grencilerin gorsel okuma becerisini,
gorsel sunu becerisine gore daha kolay kazandigini diisiinmektedir. Ogretmenlerin

cogunlugu, ogrencilerin cogunlugunun, karsilastiklar1 gorselleri dogru bir sekilde
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anlayip, yorumlayabildigini ve gorselleri kullanarak kendilerini ifade edebildiklerini
belirtmiglerdir. Goriismeye katilan Ogretmenler de Ogrencilerinin gorseller iizerinde
yorum yapma ve sunularinda gorselleri kullanma becerilerinde gelisme oldugunu
diisinmektedir. Ogretmenlerin ¢ogunlugu o6grencilerin, gorseller iizerinde seri bir
sekilde konusabilmelerinin, gorselleri yorumlama caligmalar1 sirasinda kendilerini daha
1yl ifade edebilmelerinin, gorseller lizerine hikaye yazabilmelerinin, gorseller arasinda
sebep-sonug iliskisi kurabilmelerinin, gorseller lizerinde ayrmtilar1 gorebilmelerinin ve
topluluk 6niinde kendine giivenerek ve dogru gorsel kompozisyonlar olusturarak sunum

yapabilmelerinin, bu yonde diisiinmelerini sagladigini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin ¢cogunlugu (% 68), TDOP’de yer alan gorsel okuma ve gorsel
sunu becerilerine yonelik etkinlik orneklerinin 6grencilerin yapabilecekleri diizeyde
oldugunu diisiinmektedir. Ancak 6gretmenler, 6grencilerin bu becerileri kazanmalarina
yonelik uygulanan etkinlikler smrasinda 6grencilerin  kendilerini oyun alaninda
hissettigini, bu durumunda sinif kontroliinde olumsuzluk yarattigini diisiinmektedirler.
Bunlarin yani sira 6gretmenler, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin kazanilmasi
sirasinda karsilasilan diger olumsuzluklarin ise sinif mevcudunun fazlaligi, velilerin bu
becerilere yonelik yeterli bilgiye sahip olmamasi ile bu becerilere yonelik 6l¢eklerin
hazirlanmasinin ve ¢ogaltilmasinin zaman almasmin 6l¢me-degerlendirme ¢aligsmalarmi

zorlastirmasi oldugunu belirtmislerdir.

Arastrma sonucunda Ogretmenlerin dordii gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerine iliskin olumlu diisiinceler belirtmislerdir. Ogretmenler, bu becerilerin
ogrencilerin kendilerini daha 1iyi ifade edebilmelerini saglayacagmi, oOgrencileri
Tiirkceyir daha iyi kullanan bireyler haline getirecegini ve bu beceriler yardimiyla
ogrencilerin ¢evrelerinde gordiikleri olaylari, gorselleri, nesneleri inceleyip,
yorumlayabilen ve elestirebilen bireyler olacaklarini disiindiiklerini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin tamamma yakmi (f:8) arastirmanin sonunda, gorsel okuma ve gorsel
sunu becerilerinin daha etkili kazanimma iliskin c¢esitli Oneriler getirmislerdir.
Ogretmenlerin bu becerilerin daha etkili kazanimini saglamaya yonelik onerileri; bu
becerilere yonelik Ogretmenlerin hizmet i¢i egitime alinmasi, metinlerde verilen
gorsellerin  daha ayrintili  olmasi, becerilerin  kazanimi sirasinda arag-gereg

eksikliginden dogabilecek sikintilarin giderilmesi i¢in, bakanlik tarafindan her okula
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gerekli arag-gereclerin gonderilmesi ve smif mevcutlarmin azaltilmas: ile Tiirkge ders

saatlerinin artirilmasidir.

6.2. Oneriler

TDOP’de yer alan besinci smif gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin
incelenmesine yonelik yapilan arastrmada wulasilan sonuglar dogrultusunda,
uygulamaya ve gelecekte yapilabilecek arastirmalara yonelik olarak oneriler asagida

sunulmustur.

6.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

1. Arastrmaya katilan Ogretmenlerin ¢ogunlugu (% 87) besinci smif gorsel
okuma ve gorsel sunu becerileri kazanimlarimi Ogrencilerin seviyelerine uygun
bulmuslardir. Ancak biligsel, duyussal ve devinigsel acidan kazanimlar1i Ogrenci
seviyesine uygun bulmayan 6gretmenler de bulunmaktadir. Ogretmenler, 6grenciler
arasinda seviye farkliligi oldugu gerekcesiyle kazanimlarin 6grencilerin seviyelerinin
iizerinde oldugunu belirtmislerdir. Ogrenciler bilissel, duyussal ve devinissel
seviyelerine uygun kazanmimlar1 daha kolay kazanabilirler. Bu nedenle MEB smif
seviyesine gore becerilere yonelik kazanimlar1i belirlerken, Ogrencilerin iginde
bulunduklar1 bilissel, duyussal ve devinissel diizeyleri dikkate almalidir. Ogretmenler
de Ogrenciler arasinda bulunan bireysel farkliliklar nedeniyle sinifta bulunan biitiin

ogrencilerin ayni seviyede bulunmayabilecegi konusunda bilgilendirilmelidir.

2. Gériismeye katilan dgretmenler, TDOP’de gorsel okuma ve gorsel sunu
becerileri kazanimlarina yonelik yapilan agiklamalarin yeterli ancak uygulanabilir
olmadigin1 diisiinmektedir. Ogretmenler, gorsel okuma ve gorsel sunu becerileri
kazanimlarina yonelik yapilan aciklamalari, kazamimlarin kesin bir ¢izgiyle
belirtilmemesi, kazanimlarin yoruma agik olmasi ve geleneksel 6gretim yontemlerinden
vazgecilememesi nedenlerinden dolayr yeterli bulmadiklarini belirtmislerdir. Gelisen
cagimizla birlikte, egitim sistemimiz de gelismek durumundadir. Ogrenciler, caga ayak
uydurmak i¢in, hayatta karsilasacaklar1 problemlere karsi donanimli olarak egitim
almalidirlar. Geleneksel egitim yontemlerinden vazgegemeyen 6gretmenlerin, egitim-
O0gretim programinin ¢aga ayak uydurmak amaciyla gelistirilmesinin gerekliligi,

konusunda bilgilendirilmesi gerekmektedir. Aksi takdirde geleneksel Ogretim
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yontemlerinden vazgecemeyen Ogretmenlerin, TDOP’ye karsi direng gdstermeye
devam edecekleri diisiiniilmektedir. Ayrica MEB tarafindan gorsel okuma ve gorsel
sunu becerilerinin kazanimlarina iligkin ifadeler, 6gretmenlerin daha 1yi anlayabilecegi
sekilde diizenlenebilir. TDOP’de gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin
kazanimlarina yonelik yapilan agiklamalarin uygulanabilir olmadigini diistinen
ogretmenlerin, smif diizeyine gore bu kazanimlar1 6grencilerin nasil kazanabilecegi

konusunda bilgilendirilmesi gerekmektedir.

3. Goriismeye katilan 6gretmenlerin yaridan fazlasi (f:6), 6gretmen kilavuz
kitabinda, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik uygulanabilecek
etkinliklere yonelik yeterli aciklamanin yapildigini diistinmektedir. Ancak az da olsa
etkinliklere yonelik aciklamalarim yeterli ancak sosyo ekonomik c¢evreye uygun
olmamas1 nedeniyle, uygulanabilir olmadigini diisiinen 6gretmenler de bulunmaktadir.
MEB 06gretmen kilavuz kitabinda yer alan etkinlik 6rneklerini degisik sosyo ekonomik
diizeylere ve &grencilerin seviyesine uygun diizenleyebilir. Ogretmenler de
ogrencilerinin sosyo ekonomik diizeylerine uygun etkinlikleri segebilirler veya yeni

etkinlikler olusturabilir.

4. Goriigsmeye katilan O6gretmenlerin yaridan fazlasi (f:6), gorsel okuma ve
gorsel sunu becerilerine yonelik uygulanan etkinlikler sirasinda, kullanilan yontem ve
teknikler ile ilgili yapilan agiklamalar1 yeterli bulmamaktadir. Ogretmenler, yontem ve
tekniklerin hangi beceriye yonelik oldugunun agikca belirtilmedigini, bu durumun da
Ogretmene arastrma yapma zorunlulugu getirdigini diisinmektedir. TDOP’de
kullanilmas1 6ngoriilen yontem ve tekniklere yonelik aciklamalar bulunmaktadir.
Ogretmenlerin, yontem ve tekniklere yonelik agiklamalara ulasmak igin, programi ve
kilavuz kitaplar1 okuyup, incelemesi gerekmektedir. Ancak programda, hangi beceri
icin hangi yontem ve tekniklerin kullanilacagi belirtilmemistir. Yontem ve teknikler
tiim beceriler i¢in ortak verilmistir. TDOP’ye, hangi beceri icin hangi ydntem ve
tekniklerin kullanilabilecegi konusunda bir tablo eklenerek, bu konuda 6gretmenler

bilgilendirilebilir.

5. Ogretmenlerin tamamma yakii (£7), gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerini dlgme-degerlendirme ¢alismalar1 agisindan TDOP’de yapilan agiklamalari,

hangi beceriyi hangi 6lgiitle 6l¢iiliip, degerlendirileceginin belirtilmedigi gerekcesiyle
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yeterli bulmamaktadir. TDOP’de yer alan Olgme-degerlendirme formlar1 Tiirkge
dersinin beceri alanlarina gore siniflandirilabilir. Ayrica gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerine yonelik 6lgme-degerlendirme ¢alismalar1 konusunda programda agiklayici
bilgiler verilmesi, 6gretmenlerin bu becerilerin degerlendirilmesine yonelik yapacaklari

calismalari kolaylastiracaktir.

6. Arastirmaya katilan dgretmenlerin cogunlugu (% 72) TDOP’de gorsel
okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik yeterli sayida etkinlik 6rnegi oldugunu
diistinmektedir. Goriismeye katilan 6gretmenlerin ¢cogunlugu ise bu becerilere yonelik
etkinlikleri yeterli bulurken, bir kismi1 bu etkinlikleri uygulamak i¢cin zaman yetersizligi
oldugu gerekgesiyle etkinlik sayisinmn fazla oldugunu belirtmistir. Ogretmenler
TDOP’de belirtilen etkinlik rneklerinin hepsini uygulamak zorunda degildir. Gerekli
goriinen ve smif diizeyine uygun oldugu diisiiniilen etkinlik 6rnekleri 6gretmenler

tarafindan secilip uygulanabilir.

7. Arastirmaya katilan 6gretmenler en ¢ok, 6grencilerin Tiirk¢e derslerinde
duygu ve diislincelerini resimler araciligi ile anlatabilmelerine yonelik etkinlikler ile
resim ve grafik ve tablo yorumlama etkinliklerini uygulamaktadirlar. Ancak
ogretmenler, gorsel okuma becerisine yonelik olarak, gorseller yardimiyla hikayeler
olusturma, gorseller iizerine tartisma etkinliklerini daha az tercih etmektedirler.
Gorseller yardimiyla hikdyeler olusturma etkinligi, Ogrencilerin hayal giiciini
gelistirerek, gorsel okuma seviyelerini artiracak énemli bir etkinliktir. Gorseller {izerine
tartigma etkinligi de Ogrencilere, gorseller arasinda sebep-sonug iligkisi kurma,
elestirme gibi iist diizey zihinsel becerileri kazanmalarini saglayacaktir. Bunun yani sira
ogrencilere tartisma kurallarini 6gretmesi anlamimda da bu etkinlik biiyilk 6nem
tasimaktadir. Bu nedenle 6gretmenler, metin isleme siireclerinde, 6grencilere metinde
yer alan gorsellere yonelik hikdye yazma ve metinde yer alan gorseller iizerinde
tartigma etkinligi yaptirabilir. Gorsel sunu becerisine yonelik olarak ise 6gretmenler en
cok, metni gorseller yardimi ile anlatma, duygu ve diisiincelerini resimlerle ifade etme
ve anlatilmak istenen konu ile ilgili ii¢ boyutlu maketler olusturma ve sunma
etkinliklerini tercih ederken grafik ve tablo olusturma etkinliklerini daha az tercih
etmektedirler. Ogrencilerin bilgilerini ve diisiincelerini, grafik ve tablo ile sunabilme
becerisi kazanabilmeleri, gorsel sunu becerilerinin gelismesi ve giinlilk hayatta

karsilasacag1 grafik ve tablolar1 dogru okuyabilmeleri anlaminda da biiyiik onem
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tasimaktadir. Bu nedenle 68retmenler, 68rencilerin gorsel sunu becerilerini gelistirmek
amaciyla, her metin isleme siirecinde metne veya temaya uygun olarak, 68retmen
kilavuz kitabinda yer alan grafik ve tablo olusturma etkinligini daha sik uygulamaya

tesvik edilmelidir.

8. Ogretmenler, programda Onerilen yontem ve tekniklerin ¢ogunu degisik
oranlarda kullanmaktadirlar. Ogretmenlerin gdrsel okuma ve gorsel sunu becerilerine
yonelik uygulana etkinliklerde en ¢ok kullandiklar1 yontem ve teknikler, anlatim,
tartisma ve kavram haritasidir. Bunlarin yan1 sira 6gretmenler, hikaye haritasi, drama
teknikleri ile gézlem ve inceleme yontemini daha az kullandiklarmi ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin biiyiik oranda anlatimi tercih etmesi geleneksel 6gretim yontemlerinden
vazgecememesinin bir sebebi olabilir. Ogretmenler TDOP’de kullanilmas: 6nerilen
yontem ve tekniklerin 6grencilere kazandiracaklar1 ve nasil kullanilacagi konusunda

bilgilendirilmelidir.

9. Resimler ve grafikler goriismeye katilan 6gretmenlerin en ¢ok kullandiklar1
arag-gereclerdir. Ogretmenler bilgisayar, CD, televizyon, projeksiyon makinesi, tepegdz
gibi teknolojik aracglar1 daha az kullanmaktadirlar. Bu durum cagdas egitim anlayisiyla
uyusmamaktadir. Ogretmenler okullarmm teknolojik arag-geregler anlaminda
eksiklikleri bulundugunu belirtmislerdir. Bu durum 6gretmenlerin bu araclar1 daha az
tercth etmesinin sebebi olabilir. Bu sorunun kaynagi, bu araglarin maliyetini fazla
olmasi, smifin ve okulun fiziksel yetersizlikleri olabilecegi gibi, MEB’in okullara
teknolojik anlamda gerekli biitceyi ayirmamasi da olabilir. Ogretmen, dgrencilerini
cagimi gerektirdigi Olgiide egitmek durumundadir. MEB okullara programin
gerektirdigi, teknolojik arag-gerecleri gondermeli ve Ogretmenlerin bu yOndeki

eksikliklerini gidermelidir.

10. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin tamamina yakini degisik araliklarla
olmakla birlikte, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik olarak TDOP’de
onerilen 6lgme araclarini kullanmaktadirlar. Yapilan arastirma sonucunda gorsel okuma
ve gorsel sunu becerilerinin degerlendirilmesinde 6gretmenler tarafindan en az akran
degerlendirme formu, grup degerlendirme formu, gorsel okuma ve gorsel sunu gozlem
formu 6l¢egi ile resim yorumlama 6lgeginin kullanildig1 saptanmistir. Gorsel okuma ve

gorsel sunu gdzlem formu ile resim yorumlama dlgegi TDOP’de yer alan dlceklerdir.
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Ogretmenlerin gdrsel okuma ve gorsel sunu becerilerini 6lgme-degerlendirme
calismalar1 sirasinda bu Olgekleri kullanmalar1 beklenmektedir. Ancak goriismeye
katilan 6gretmenlerin sadece biri bu dlgekleri kullandigini belirtmistir. Ogrencilerin
gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin diizeylerini ve gelisimlerin takip edebilmek
icin gorsel okuma ve gorsel sunu gozlem formu ile resim yorumlama O6lgegini
ogretmenlerin daha sik kullanmalar1 saglanmalidir. Akran degerlendirme formunu ve
grup calismasi degerlendirme formunu, 6grencilerin bu formlar1 doldururken objektif
olduguna inanmadiklar1 gerekgesiyle az sayida Ogretmen kullanmaktadir. Akran
degerlendirme ve grup c¢alismasini degerlendirme konusunda objektif olmalarinin
gerekliligi ve degerlendirme siirecine katilmalarinin 6nemi 6gretmenler tarafindan
ogrencilere anlatilabilir. Bunlarin yani sira goriigmeye katilan 6gretmenlerin gorsel
okuma ve gorsel sunu becerilerini degerlendirmeye yonelik yaptiklar1 calismalarda 6z
degerlendirme formunu hi¢ kullanmadiklar1 saptanmustir. Ogretmenlere, 6grencilerin
gelisimlerini izlemek i¢in, 6grencilerin kendilerini degerlendirmelerinin de biiyiik 6nem
tasidigr  konusunda bilgi verilmeli, Ogretmenlerin, Ogrencilerin  kendilerini

degerlendiremeyecegi yoniindeki giivensizlikleri ortadan kaldirilmalidir.

11. Ogretmenlerin, gdrsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik yapilan
degerlendirme caligmalar1 swasinda en c¢ok karsilastiklar1 glicligiin - 6lgme-
degerlendirme formlarmin sayisinin  fazlaligi nedeniyle 6lgme-degerlendirme
calismalar1 sirasinda zaman sikintist  yasanmasi oldugu saptanmistir. Ayrica
ogretmenler bu formlarin c¢ogaltilmasinin maddi agidan da zorluk olusturdugunu
belirtmislerdir. MEB 6l¢gme-degerlendirme formlarinin sayisinin azalmasi i¢in daha ¢ok
formu, daha az sayfada yer almasma yonelik ¢alismalar yapmalidir. Ogretmenlere MEB
tarafindan, becerileri degerlendirmeye yonelik kullanilacak 06lgme-degerlendirme

formlar1 yeterli sayida, kitapgik seklinde gonderilmelidir.

12. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bir kismi (% 27), gorsel okuma ve gorsel
sunu becerilerine yonelik yeterli bilgiye sahip olmadiklarini diisiinmektedirler. Ayrica
goriismeye katilan 6gretmenler de bu becerilere yonelik yapilan etkinliklerde, kullanilan
yontem ve tekniklerde ve becerilerin degerlendirilmesinde, bilgi sahibi olmamalarindan
dolay, cesitli giicliikler yasadiklarmi belirtmislerdir. MEB’in TDOP’ye yeni eklenen
beceriler olmasi nedeniyle 68retmenler tarafindan tam anlasilmayan gorsel okuma ve

gorsel sunu becerilerine yonelik olarak Ogretmenleri hizmet-i¢i egitime almasi
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gerekmektedir. Boylece Ogretmenler, bu becerilere yonelik daha bilingli ¢aligsmalar

yapabileceklerdir.

13. Ogretmenlerin, programda temele alman egitim yaklasimlar1 hakkinda bilgi
sahibi olmadiklar1 saptanmistir. Goriismeye katilan 6gretmenlerin tamamina yakininin
yapilandirmaci yaklagimi hakkinda bilgi sahibi olmadiklari, 6gretmenlerin bir kisminin
da ¢oklu zeka yaklagimi hakkinda bilgi sahibi olmadigi arastirma sonuglarinda
goriilmiistir. MEB, bu yaklasimlara yonelik Ogretmenleri bilgilendirmeli ve
ogretmenlerin uyguladiklar1 programin temelinin hangi yaklasimlara dayandigi

konusunda bilin¢glenmelerini saglamalidir.

14. Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu gorsel okuma ve gdrsel sunu becerilerinin
programa eklenmeden once de o&grencilerin kazandigi gerekgesiyle TDOP’ye ayr1
beceriler olarak eklenmesinin gerekli olmadigmi diisiinmektedir. Ogretmenlere, gorsel
okuma ve gorsel sunu becerilerinin TDOP’ye ayri beceriler olarak eklenmesinin

gerekliligi ve bunun saglayacagi yararlar anlatilmalidir.

15. Ogretmenlerin cogunlugu (% 78), smif mevcudunun fazlaligi nedeniyle
gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik etkinliklerde sikinti1 yasamaktadir.
Smif mevcudunun fazlali§1 yapilan etkinliklerin amaca ulagsmasi etkilemektedir.
MEB’in etkinliklerin uygulanmasini etkileyen sinif mevcutlarinin fazlaligi konusunda

gerekli galismalar1 yapmasi gerekmektedir.

16. Arastirmaya katilan 6gretmenler, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine
yonelik velilerin gerekli bilgiye sahip olmadiklarini diisinmektedir. Ogrencilerin okul
disinda bu becerilere yonelik yaptiklari ¢alismalarda velilerin de destegi gerekmektedir.
Bu nedenle velilerin de gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik olarak

bilgilendirilmesi gerekmektedir.

17. Goriismeye katilan O0gretmenlerden biri, gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerine yonelik uygulanan etkinliklerin girecegi sinavlarda 6grencilere bir sey
kazandirmayacagini diisiindiiglinii belirtmistir. Sav sitemiyle gorsel okuma ve gorsel
sunu becerilerinin uyusmadigini diisiinen Ogretmen, bu becerilerden ¢ok sinavda

ogrencilerin  karsilasabilecekleri konular dogrultusunda etkinlik uyguladigini
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belirtmistir. MEB sinav sisteminde, programda yapilan degisiklikler dogrultusunda

diizenlemeler yapmalidir.

18. Ogretmenlerin tamamma yakini gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin
ogrenciler i¢cin gesitli alanlarda katkilar sagladigini diisiinmekle birlikte, bu becerilere
yonelik yapilan caligmalarin daha saglikli yiiriitiilmesi i¢in g¢esitli Onerilerde
bulunmuglardir. Bu oneriler; metinlerde verilen gorsellerin daha ayrintili olmasi,
ogretmenlerin bu becerilere yonelik hizmet-i¢i egitime alinmasi, MEB’in her okula bu
beceriler i¢in gerekli oldugu diisiiniilen arag- geregleri gondermesi, gorsel okuma ve
gorsel sunu becerilerinin kazanimma zaman kalmasi i¢in ders kitabinda yer alan
metinlerin kisaltilmasi ile okullarin gezi, gozlem ve kamp imkanlarinmn artirilmasidir.
Ayrica 6gretmenler smif mevcutlarinin azaltilmasinin, her sosyo ekonomik diizeye gore
etkinliklerin diizenlenmesinin ve 6grenci ¢alisma kitabinda yer alan gorsel okuma ve
gorsel sunu becerilerine yonelik etkinliklerin sayisinin artirilmasinin, bu becerilere
yonelik daha etkili ve verimli caligmalar1 saglayacaginmi diisiinmektedir. MEB
ogretmenlerin gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik olarak yaptigi bu

onerileri dikkate almali ve gerekli diizenlemeleri yapmalidir.

6.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Bu arastirma, TDOP’de yer alan bes temel dil becerisinden biri olan gorsel
okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik yapilmistir. Bundan sonraki arastirmalar,
TDOP’de yer alan diger becerilerin (dinleme, okuma, konusma ve yazma)

incelenmesine yonelik yapilabilir.

2. Bu arastirma, TDOP’de yer alan besinci sinif gdrsel okuma ve gorsel sunu
becerilerinin incelenmesine yoneliktir. Diger siif diizeylerinde (1.- 2.- 3.- 4.) gorsel

okuma ve gorsel sunu becerilerinin incelenmesine yonelik de arastirmalar yapilabilir.

3. Bu arastirmada gorsel okuma ve gorsel sunu becerileri; kazanimlari,
etkinlikleri, yontem ve teknikleri, arag-gerecleri ve Olgme-degerlendirme araclari
acisindan 6gretmen gorlsleri dogrultusunda incelenmistir. Yapilacak arastirmalarda
O0gretmen gorlslerinin yani sira 0grenci, veli ve miifettis goriisleri de alinarak bu

beceriler incelenebilir.
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4. Bu arastirmada O08retmen goriislerin almak i¢in nitel ve nicel arastirma
tekniklerinden goriisme ve anket uygulanmistir. Yapilacak arastirmalarda bu

tekniklerinin yani sira, gozlem teknigi de kullanilabilir.
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EK 2

Ilkégretim Beginci Sinif Tiirkge Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Gorsel Okuma ve
Gorsel Sunu Becerilerinin Incelenmesine Yonelik Anket Formu

Sayin Meslektasim;

Bu anket, Tiirk¢e derslerinde 6grencilerin kazanmalar1 gereken gorsel okuma ve
gorsel sunu becerilerinin ve bu becerilerin kazanilmasi sirasinda karsilasilan sorunlarin
ogretmen goriisleri dogrultusunda incelenmesine yoneliktir. Anket {ic boliimden
olugmaktadir. Birinci boliimde kisisel bilgilere ait sorular, ikinci boliimde gorsel okuma
ve gorsel sunu becerilerini incelemeye yonelik sorular ve son boliimde ise 6grencilerin
bu becerileri kazanmalari siirecine iligkin sorular yer almaktadir.

Katkilarinizdan dolay1 simdiden tesekkiir ederim.
Saygilarimla
Armagan KURU

I. BOLUM
1- Okulunuzun Adt:
2- Hizmet Siireniz:
3- Cinsiyetiniz: ()K ()E
4- Mezun Oldugunuz Fakiilte:
() Egitim Fakiiltesi
() Egitim Yiksek Okulu
() Ogretmen Okulu
() Diger ( Liitfen belirtiniz):.....................

5- Smif mevcudunuz: ...............
6- Gorsel okuma ve gorsel sunu alanina iliskin bir hizmet ici egitime katildiniz m1?
()Evet () Hayrr

( Cevabiniz evet ise hizmet i¢i egitime katildiginiz siireyi liitfen belirtiniz...... )



II. BOLUM

e o E § £ § ) §
Asagida Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan gorsel okuma ve gorsel B 2 5 S| 8 KX
sunu becerilerine iliskin bazi goriisler vardir. Bu gériislere katilma derecenizi [S £ 2 g E E E‘
isaretleyiniz 3 E S| 5| Z g =
| E M EE

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan besinci smif Gorsel

N N e Okuma

1 | gorsel okuma ve gorsel sunu becerileri kazanimlari
6grencilerin seviyelerine uygundur. Gorsel
Sunu
Gorsel

Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini 6grenciler Tirkge | Okuma

2 .
dersinde kazanmalidirlar. Gérsel
Sunu
Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine ait kazanimlar gﬁrsel
3 | Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda agik ve anlasilir uma
bi¢cimde ifade edilmistir. Gorsel
Sunu
Gorsel

Tirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda gorsel okuma ve gorsel Okuma

4 | sunu becerilerine ait kazanimlarin temalara dagilimi agik ve

anlagilir bigimde ifade edilmistir. Gorsel
Sunu

Gorsel
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan gérsel okuma Okuma

ve gorsel sunu becerilerine ait kazanimlar: Gorsel
Sunu

Gorsel
Okuma

5 | a) Diger derslerle iliskilendirilebilmektedir.
Gorsel

Sunu

Gorsel
Okuma

b) Ara disiplin alanlar ile iliskilendirilebilmektedir.
Gorsel

Sunu

. . i i Gorsel
Ogretmen kilavuz kitabinda yer alan gorsel okuma ve gorsel Okuma

6 | sunu becerilerine ait etkinlik 6rnekleri her okul ortaminda

uygulanabilir 6zelliktedir. Gorsel
Sunu




) g ELE
Asagida Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan gorsel okuma ve gorsel ﬁ § 2 E g ﬁ g
sunu becerilerine iligkin baz1 goriisler vardir. Bu goriiglere katilma derecenizi = S % 4 z =2 =
isaretleyiniz E z | 2 ?; g 3 2
< < =4 =
2| | M g s
Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin kazanimina yonelik olarak
uygulanan etkinlikler 6grencilerin:
Gorsel
a) Derslerde en ¢ok zevk aldiklar1 boliimii olusturuyor. Okuma
7 N
Gorsel
Sunu
Gorsel
b) Ogrenmede kalicilik diizeylerini artiriyor. Okuma
Gorsel
Sunu
Gorsel
¢) Derse katilimlarini artirtyor. Okuma
Gorsel
Sunu
} Gorsel
3 Ogretmep kllavuz.kitabmda gorsel okuma ve gorsel sunu Okuma
becerilerine yonelik yeterli sayida etkinlik 6rnegi vardir. Girsel
Sunu
Ogretmen klavuz kitabinda, uygulanan etkinliklerde hangi Gorsel
9 | yontem ve tekniklerin kullanilabilecegi agik olarak Okuma
belirtilmistir. Gorsel
Sunu
Asagida Tiirkge derslerinde; 6grencilerin gorsel okuma ve gorsel sunu g < | 8|l =le
becerilerini kazanabilmelerine yonelik olarak uygulanan etkinlikler ile ilgili c% z | 2| &5 g
ifadeler bulunmaktadir. Bunlar1 uygulama/ bunlarla karsilasma sikligimnizi N % S % S
litfen isaretleyiniz. é < | Z
. S i G Gorsel
Ogrencilerin gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini Okuma
10 | kazanmalarma yonelik yeterli diizeyde etkinlik -
uyguluyorum. Gorsel
Sunu
11 Tirkge derslerinde, 6grencilerin duygu ve diigiincelerini resimler
araciligi ile anlatmalarma yonelik etkinlikler uyguluyorum.
12 Tiirkge derslerinde, metinle ilgili soru- cevap ¢aligmalari sirasinda
ogrencileri metinde yer alan gorsel 6geler hakkinda konusturuyorum.
Ogrencilerin gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini gﬁl;ls;l
13 | kazanmalar1 i¢in uyguladigim etkinliklerde gesitli arag- a
gereglerden yararlaniyorum. Gorsel
Sunu




Asagida Tiirkge derslerinde; 6grencilerin gorsel okuma ve gorsel sunu

=
becerilerini kazanabilmelerine yonelik olarak uygulanan etkinlikler ile ilgili g = § § = £
ifadeler bulunmaktadir. Bunlar1 uygulama/ bunlarla karsilagma sikliginizi g _: e | =2 '§ CE‘x
litfen isaretleyiniz. é‘a % | 2|2 FN
Assagidaki arag-geregleri etkinliklerinizde ne siklikla kullaniyorsunuz?
Liitfen Isaretleyiniz.
a) Kavram haritasi
b) Hikaye haritasi
c¢) Bar, pasta, ¢izgi grafikleri
d) Modeller
e) Heykeller
f) Rol yapma
14 | g) Beden dili
h) Kukla oyunlar1
1) Multi medya sunumlar1 ( Video, televizyon, bilgisayar vb.)
i) Resimler
j) Fotograflar
k) Karikatiirler
1) Posterler
m) Diger ( Liitfen belirtiniz.)............coooviiiiiiiiiii,
e o £ § g § P §
Asagida Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan gorsel okuma ve gorsel B 2 5| S S Ex:
sunu becerilerine iliskin bazi gdriisler vardir. Bu gériislere katilma derecenizi [ & ERl E = E‘
isaretleyiniz 3 E 5|z g =
2 M| & S5
Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini dgrencilerin .
kazanmalarina yonelik uygulanan etkinliklerde ¢esitli arag Gorsel
15 | gereglerin kullanilmasi (televizyon, film, levha, fotograf vb.) | Okuma
farkli 6grenme stiline sahip 6grencilerin 6grenmelerine Gorsel
yardime1 olmaktadir. Sunu
Uygulanan etkinliklerde kullanilan arag-gerecler, Gorsel
v x — . Okuma
16 | dgrencilerin ezberlemek yerine; yaparak, yasayarak .
dgrenmelerine yardime1 olmaktadir. Gorsel
Sunu
Ogrencilerin gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini ne gﬁ;s;la
17 | dlglide kazandiklarini nasil dlgebilecegim konusunda yeterli
bilgiye sahip oldugumu diisiiniiyorum. Gorsel
Sunu




Asagida gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin 6lgme-degerlendirme g | = g § = =
ogesine yonelik olarak uygulanan etkinlikler ile ilgili ifadeler bulunmaktadir. g _: < | = '§ CE‘x
Bunlar1 uygulama/ bunlarla karsilasma sikligmiz liitfen isaretleyiniz. 8| & 2 2 = N
Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini dlgmek i¢in gﬁrsel
18 | Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda yer alan dlgme uma
araglarin kullaniyorum. Gorsel
Sunu
Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin kazanimini dlgmek igin;
Gorsel
i Okuma
a) Gozlem formlar1 kullaniyorum.
Gorsel
Sunu
Gorsel
b) Calisma dosyalarint degerlendirme 6l¢egi kullaniyorum. Okuma
Gorsel
Sunu
Gorsel
¢) Grup caligmalarini degerlendirme dlgegini kullantyorum. Okuma
Gorsel
Sunu
19
Gorsel
d)“Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Gézlem Formu” nu Okuma
kullaniyorum. N
Gorsel
Sunu
Gorsel
e) Oz degerlendirme formlarmi kullaniyorum. Okuma
Gorsel
Sunu
Gorsel
f) Akran degerlendirme formlarmni kullaniyorum. Okuma
Gorsel
Sunu
€) DIZer..coiiiiiieecece e
Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik 6l¢me Gorsel
o o . . 1 Sunu
20 | araglar1 yardimiyla 6grencilerin bu becerilere yonelik
gelisimlerini takip edebiliyorum. Gorsel
Okuma
Tirk¢e derslerinde asagidaki soru tiplerinde gorsel ifadeler (vb.)
kullaniyorum.
a) Bosluk doldurma sorulari
21 | b) Eslestirme sorular1

¢) Kisa cevapli sorular

d) Coktan segmeli sorular

e) Dogru- yanlis sorulari




Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini 6l¢mek ve degerlendirmek i¢in Ttirkge
Dersi Ogretim Programi’nin diginda baska 6lgme araclari kullaniyorum.

() Evet
22 | ()Hayrr
( Cevabiniz evet ise liitfen hangi 6lgme aracini kullandiginizi belirtiniz.)
) - :
Ogrencileri'n giér'sel okuma ve gorsel g 2 g § g
sunu becerilerini kazanmalarina g = 2 = Ny
yonelik yaptigimiz ¢aligmalarda é‘a 2 Z z -E;
zorlanma sikligimiz1 liitfen e
isaretleyiniz.
a) Etkinliklerin planlanmasi
23 | b) Arag gerec hazirlama
¢) Olgme ve degerlendirme araglarinin
kullanimi
d) Metinlerin verilen siireler icerisinde
tamamlanmasi
5
Ogrencilerinizin gorsel okuma ve gorsel sunu beceri diizeyleri g 5 g | _ =
hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? g S| 2| 3|2
£ 80 =
< S| & > =
= O |8 | | E
a) Karsilastiklar1 gorselleri dogru bir sekilde anlayip,
yorumlayabiliyorlar.
4 b) Gorselleri kullanarak kendilerini ifade edebiliyorlar.

c¢) Karsilastiklar1 gorselleri anliyorlar fakat onlar hakkinda yorum
yapmakta zorlaniyorlar.

d) Gorselleri anlama ve yorumlamada giigliik ¢ekiyorlar.

e) Cesitli gorselleri sunularinda kullanmakta zorlaniyorlar.

f) Gorselleri anlayamryorlar ve yorumlayamiyorlar.

g ) Sunularinda gorselleri kullanamiyorlar.




Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik olarak dgrencilerinizde gozlemlediginiz gelismeler
nelerdir? Liitfen belirtiniz.

Gorsel Okuma

25
Gorsel Sunu
2 g |2
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin benimsedigi asagidaki egitim = E =0 g =
yaklagimlarindan hangisi/ hangileri hakkinda yeterli bilgiye sahip oldugunuzu Q_E i 9: § )
26 | diistiniiyorsunuz? 5 g &
T
a) Yapilandirmaci Yaklagim
b) Coklu Zeka Yaklagimi
£
NEIE
Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nin benimsedigi asagidaki egitim = E E g
yaklasimlaridan hangisi/ hangileri hakkinda yeterli bilgiye sahip oldugunuzu Q_E E = )
57 | diisiiniiyorsunuz? 58 é &
< B
>~ é =
a) Yapilandirmaci Yaklagim
b) Coklu Zeka Yaklagimi




I11. BOLUM

Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerini Kazanma Siirecine fliskin ifadeler

E | E
o : E|E|E| 5 |e5
Asagida gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini kazanma siirecine E z g S| 5 K5
iliskin ifadeler bulunmaktadir. Bu ifadelere katilma derecenizi EZ| | % g E E‘
isaretleyiniz. EZ| S| 5|8 E=
T FE| 2| 2| 35HEE
Gorsel
1 Tiirkge Dersi Ogretim Programi; gérsel okuma ve gorsel Okuma
sunu becerileri konusunda yol gostericidir. Gorsel
Sunu
Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda; gérsel okuma ve gorsel | GOrsel
, | sunu becerilerinden ¢ok diger dort beceriye ( dinleme, Sunu
okuma, konusma, yazma) yonelik kazanimlara yer Gorsel
verilmistir. Sunu
o Gorsel
Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin dinleme, okuma, Sunu
3 | konusma, yazma becerileri kadar 6nemli oldugunu -
diisiiniiyorum. Gorsel
Sunu
Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin; Tiirkge Dersi Gorsel
4 Ogretim Programi’nda ki diger dort beceriden (dinleme, Sunu
okuma, konusma, yazma) ayr1 degil, bu becerilerin igerisinde | Garsel
yer almasi gerektigini diistiniiyorum. Sunu
Gorsel
5 Tiirkge derslerinde 6grencilerin gérsel okuma ve gorsel sunu | Sunu
becerilerini kazanabilmeleri i¢in zaman ayirabiliyorum. -
Gorsel
Sunu
Gorsel
6 Gorsel okuma ve gorsel sunu becerileri konusunda kendimi Sunu
yeterli gérmiiyorum. Gorsel
Sunu
7 Ogrenciler gorsel okuma becerisini gorsel sunu becerisine gore daha
kolay kazanabiliyorlar.
L Gorsel
Tirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan gorsel okuma Sunu
8 | ve gorsel sunu becerilerine yonelik etkinlik 6rnekleri —
dgrencilerin yapabilecekleri diizeydedir. Gorsel
Sunu
) Gorsel
Ogrencilerin gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini Sunu
9 | kazanmalarna yonelik yaptigim etkinlikler sirasinda sinif
oyun alanma doniiyor. Gorsel
Sunu




Asagida gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini kazanma siirecine
iliskin ifadeler bulunmaktadir. Bu ifadelere katilma derecenizi
isaretleyiniz.

KeSInIIKIe
katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle
katilmiyorum

Ogrenciler cesitli gorseller yardimiyla;

a) Duygularini anlatmakta zorlaniyorlar.

10
b) Diisiincelerini anlatmakta zorlaniyorlar.

¢) Bilgilerini anlatmakta zorlaniyorlar.

Gorsel
11 Uygulanan etkinlikler ¢ok fazla arag-gere¢ kullanilmasini Sunu
gerektirdigi i¢in bu etkinlikleri ¢cok sik uygulayamryorum. Gorsel
Sunu
Gorsel
Sinifin fiziki sartlar1 gorsel okuma ve gorsel sunu Sunu
12 | becerilerine yonelik cesitli etkinlikler yapilmasina uygun
5i Gorsel
degil.
Sunu
- o o Gorsel
Ogrencilerin gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini Sunu
13 | kazanmalarna yonelik uyguladigim etkinliklerde cesitli
arag- gereglerden yararlanabiliyorum. Gorsel
Sunu
Gorsel

Arag- gereglerin yetersiz olmasi gorsel okuma ve gorsel sunu | gynu
14 | becerilerine yonelik bazi etkinliklerin uygulanmasini

giiclestirmektedir. Gorsel
Sunu
Gorsel
Uyguladigim etkinliklerde; hangi yontem ve teknikleri Sunu
15 kullanabilecei Jiski li bilei hi desili
ullanabilecegime iligkin yeterli bilgiye sahip degilim. Gorsel
Sunu
e . Gorsel
Tirk¢e Dersi Ogretim Programi; gorsel okuma ve gorsel Sunu
16 | sunu becerilerinin kazanimmin 6lgiiliip degerlendirmesi -
konusunda yeteri kadar yardimer olmaktadir. Gorsel
Sunu
Gorsel
17 Olgeklerin hazirlanmasimnin ve gogaltilmasinin zaman almast; Sunu
6l¢me ve degerlendirme galismalarini zorlastirmaktadir. Gorsel
Sunu
Gorsel

Kalabalik siniflarda dgrenciler, gorsel okuma ve gorsel sunu | Sunu

18 becerilerini kazanmakta zorlaniyorlar. -
Gorsel
Sunu
o o Gorsel
Velilerin gorsel okuma ve gorsel sunu becerileri hakkinda Sunu
19 | yeterli bilgiye sahip olmamasi uygulamalari
zorlastirmaktadir. Gorsel

Sunu




20- Uygulamada genel olarak karsilastiginiz sorunlar nelerdir? Liitfen belirtiniz.

21- Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine iliskin eklemek istedikleriniz varsa liitfen

belirtiniz.



EK 3

Ogretmen Goriisme Formu

Arastirmanin Amaci

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerinin ve bu becerilerin kazanilmasi sirasinda karsilagilan sorunlarin
ogretmen goriisleri dogrultusunda incelenmesidir.

Okul Tarih ve saat Goriigmeci---------
( baslangig- bitis)

GIRIS

Merhaba, benim adim Armagan KURU. Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisiit Sinif Ogretmenligi Anabilim Dali’nda yiiksek lisans dgrencisiyim. Tiirkce
Dersi Ogretim Programi’nda yer alan gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine ve bu
becerilerin kazanimi sirasinda karsilasilan sorunlara yonelik bir arastirma yapmaktayim.
Bu goriismede amacim ilkdgretim besinci smif dgretmenlerinin; Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik olarak ne
diistindiiklerini ortaya ¢ikarmaktir. Bu konuda Ogretmenlerle goriisme yapmamin
sebebi; 6gretmenlerin programi uygulayan ve isleyisi hakkinda bilgi sahibi olan bireyler
olmalaridir. Bu nedenle Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda yer alan gdrsel okuma ve
gorsel sunu becerilerinin incelenmesi sirasinda sizin goriislerinizden faydalanmanin

onemli oldugunu diisiiniiyorum. Katkilarinizdan dolay1 simdiden tesekkiir ederim.

Goriisme siirecinde, bana sdyleyeceklerinizin tiimii gizli kalacaktwr. Bu bilgileri
arastirmacilar disinda herhangi biri gérmeyecektir. Bunun yani sira arastirma raporunda
isimleriniz kesinlikle yer almayacaktir. Goriigmeye baslamadan once; bu sdylediklerim

ile ilgili belirtmek istediginiz bir diisiince ya da sormak istediginiz bir soru var mi?

Gorlismeyi kaydetmemin sizin i¢in bir sakincast var mi1? Bu goriismenin yaklasik

bir saat siirecegini tahmin ediyorum. Izin verirseniz sorulara baslamak istiyorum.



GORUSME SORULARI

1- Tirkce derslerinde Ogrencilerinizin gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini
kazanmalarina yonelik yaptiginiz c¢alismalara dayanarak bu becerileri nasil

tanimlarsiniz?

a) Gorsel Okuma:

b) Gorsel Sunu:

2- Ogrencilerin gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini Tiirkge derslerinde

kazanmalar1 gerektigini diisiiniiyor musunuz? Neden?

3- Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan gdrsel okuma ve gorsel sunu becerileri
kazanimlarinin 6grencilerinizin seviyelerine uygun oldugunu diistiniiyor musunuz?

Neden uygundur/ uygun degildir?

a) Bilissel Ag¢idan ( Bilgi, biligsel beceri, yetenek):
b) Duyussal A¢idan ( Ilgi, giidii, deger verme, sevme, sayg):

c¢) Devinissel Agidan ( Motor beceri alanlarinin kullanimi):

4- Tiirkce derslerinde Ogrencilerinizin gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini
kazanabilmelerine yonelik hangi calismalar1 yaptigmizy/ uyguladigmizi kisaca anlatir

misiniz?

a) Tiirkce derslerinde 6grencilerinizin gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini
kazanabilmelerine yonelik hangi etkinlikleri uyguladiginizi anlatir misiniz?

b) Tiirkce derslerinde 6grencilerinizin gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini
kazanabilmelerine yonelik uyguladigmmiz etkinlikler swasinda kullandigmniz ders

materyallerinden bahseder misiniz?



c¢) Tiirkce derslerinde 6grencilerinizin gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini
kazanabilmelerine yonelik uyguladigmniz etkinlikler sirasinda kullandiginiz yontem ve
tekniklerden bahseder misiniz?

d) Tirkce derslerinde 6grencilerinizin gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini

ne Ol¢lide kazandiklarini nasil degerlendiriyorsunuz? Kisaca anlatir misiniz?

5- Tirkge derslerinde Ogrencilerinizin gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini
kazanabilmelerine yonelik uyguladigimiz etkinlikler sirasinda sinifta olusan iletisim ve

etkilesim konusunda neler sdyleyebilirsiniz?

a) Tiirk¢e derslerinde dgrencilerinizin gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini
kazanabilmelerine yonelik uyguladiginiz etkinlikler swrasinda 6grenciler arasinda nasil
bir etkilesim olusuyor?

b) Tiirkce derslerinde 6grencilerinizin gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini
kazanabilmelerine yonelik uyguladiginiz etkinlikler sirasinda 6gretmen - Ogrenci

arasinda nasil bir etkilesim olusuyor?

6- Ogrencilerinizde gdrsel okuma ve gdrsel sunu becerilerine yonelik ne tiir gelismeler

gozlemliyorsunuz?

a) Gorsel Okuma:

b) Gorsel Sunu:

7- Tirkce derslerinde Ogrencilerinizin gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini
kazanabilmelerine yonelik yaptigmiz calismalarda; karsilastiginiz/hissettiginiz

giicliikleri anlatir misiniz?

a) Planlama Ac¢isindan:

b) Etkinliklerin Uygulanmas1 A¢isindan:
¢) Ogrenme Ortami1 A¢isindan:

d) Ders Materyalleri Agisindan:

e) Degerlendirme Agisindan:



8-  Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan dort beceriye ( dinleme, okuma,
konusma, yazma) gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin eklenmesi ile ilgili ne

diisiiniiyorsunuz?

Alternatif: Tiirkce Dersi Ogretim Programi’na gorsel okuma ve gorsel sunu

becerilerinin eklenmesi size gore;

a) Gergekten gerekli miydi? Neden?
b) Tiirkce dersine neler katmaktadir?
¢) Ogrencilere neler katmaktadir?

d) Ogrencilere neler kazandiracaktir?

9- Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan gorsel okuma ve gorsel sunu

becerilerine yonelik 6gretmenler icin yapilan agiklamalarl/ verilen bilgileri incelediniz

mi?
Evet Hayir
a) Kazanimlara Yonelik: () ()
b) Etkinliklere Yonelik: () ()
¢) Metin Isleme Siirecine Yonelik: ) O
d) Yontem ve Tekniklere Y onelik: () ()
e) Olgme ve Degerlendirmeye Y6nelik: ) O

10- Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine

yonelik olarak 6gretmenler i¢in yapilan agiklamalari yeterli buluyor musunuz? Neden?

a) Kazanimlar Agisindan:

b) Etkinlikler A¢isindan:

¢) Metin Isleme Siireci Agisindan:
d) Yontem ve Teknikler Acisindan:

e) Olgme ve Degerlendirme Agismdan:



11- Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda temele alinan egitim yaklasimlarmni uygun

buluyor musunuz? Neden?
a) Yapilandirmaci Yaklagim:
b) Coklu Zeka Yaklagimai:
c) Bu egitim yaklagimlarini uygulamada nasil degerlendiriyorsunuz?
12- Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine iligkin eklemek istediginiz bagka bir konu

varsa litfen belirtiniz.

Tesekkiir ederim.
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II. BOLUM

e o E § £ § ) §
Asagida Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan gorsel okuma ve gorsel B 2 5 S| 8 KX
sunu becerilerine iliskin bazi goriisler vardir. Bu gériislere katilma derecenizi [S £ 2 g E E E‘
isaretleyiniz 3 E S| 5| Z g =
| E M EE

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan besinci smif Gorsel

N N e Okuma

1 | gorsel okuma ve gorsel sunu becerileri kazanimlari
6grencilerin seviyelerine uygundur. Gorsel
Sunu
Gorsel

Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini 6grenciler Tirkge | Okuma

2 .
dersinde kazanmalidirlar. Gérsel
Sunu
Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine ait kazanimlar gﬁrsel
3 | Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda agik ve anlasilir uma
bi¢cimde ifade edilmistir. Gorsel
Sunu
Gorsel

Tirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda gorsel okuma ve gorsel Okuma

4 | sunu becerilerine ait kazanimlarin temalara dagilimi agik ve

anlagilir bigimde ifade edilmistir. Gorsel
Sunu

Gorsel
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan gérsel okuma Okuma

ve gorsel sunu becerilerine ait kazanimlar: Gorsel
Sunu

Gorsel
Okuma

5 | a) Diger derslerle iliskilendirilebilmektedir.
Gorsel

Sunu

Gorsel
Okuma

b) Ara disiplin alanlar ile iliskilendirilebilmektedir.
Gorsel

Sunu

. . i i Gorsel
Ogretmen kilavuz kitabinda yer alan gorsel okuma ve gorsel Okuma

6 | sunu becerilerine ait etkinlik 6rnekleri her okul ortaminda

uygulanabilir 6zelliktedir. Gorsel
Sunu




293

. £ E s E
Asagida Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan gorsel okuma ve gorsel ﬁ § 2 E g ﬁ g
sunu becerilerine iligkin baz1 goriisler vardir. Bu goriiglere katilma derecenizi = S % 4 z =2 =
isaretleyiniz E z | 2 ?; g 3 2
< < =4 =
2| X g s
Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin kazanimina yonelik olarak
uygulanan etkinlikler 6grencilerin:
Gorsel
a) Derslerde en ¢ok zevk aldiklar1 boliimii olusturuyor. Okuma
7 N
Gorsel
Sunu
Gorsel
b) Ogrenmede kalicilik diizeylerini artiriyor. Okuma
Gorsel
Sunu
Gorsel
¢) Derse katilimlarini artirtyor. Okuma
Gorsel
Sunu
} Gorsel
3 Ogretmep kilavuz kitabinda gorsel okuma ve gorsel sunu Okuma
becerilerine yonelik yeterli sayida etkinlik 6rnegi vardir. Girsel
Sunu
Ogretmen klavuz kitabinda, uygulanan etkinliklerde hangi Gorsel
9 | yontem ve tekniklerin kullanilabilecegi agik olarak Okuma
belirtilmistir. Gorsel
Sunu
Asagida Tiirkge derslerinde; 6grencilerin gorsel okuma ve gorsel sunu g < | 8|l =le
becerilerini kazanabilmelerine yonelik olarak uygulanan etkinlikler ile ilgili c% z | 2| &5 g
ifadeler bulunmaktadir. Bunlar1 uygulama/ bunlarla karsilasma sikligimnizi N % S % S
litfen isaretleyiniz. é < | Z
. S " G Gorsel
Ogrencilerin gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini Okuma
10 | kazanmalarma yonelik yeterli diizeyde etkinlik -
uyguluyorum. Gorsel
Sunu
11 Tirkge derslerinde, 6grencilerin duygu ve diigiincelerini resimler
araciligi ile anlatmalarma yonelik etkinlikler uyguluyorum.
12 Tirk¢e derslerinde, metinle ilgili soru- cevap ¢alismalar1 sirasinda
ogrencileri metinde yer alan gorsel 6geler hakkinda konusturuyorum.
Ogrencilerin gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini gﬁl;ls;l
13 | kazanmalar1 i¢in uyguladigim etkinliklerde gesitli arag- a
Gorsel

gereglerden yararlaniyorum.

Sunu
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sagida Tirkge derslerinde; 6grencilerin gorsel okuma ve gorsel sunu

=
becerilerini kazanabilmelerine yonelik olarak uygulanan etkinlikler ile ilgili g = § § = £
ifadeler bulunmaktadir. Bunlar1 uygulama/ bunlarla karsilagma sikliginizi g _: e | =2 '§ CE‘x
litfen isaretleyiniz. é‘a % | 2|2 FN
Assagidaki arag-geregleri etkinliklerinizde ne siklikla kullaniyorsunuz?
Liitfen Isaretleyiniz.
a) Kavram haritasi
b) Hikaye haritasi
c¢) Bar, pasta, ¢izgi grafikleri
d) Modeller
e) Heykeller
f) Rol yapma
14 | g) Beden dili
h) Kukla oyunlar1
1) Multi medya sunumlar1 ( Video, televizyon, bilgisayar vb.)
i) Resimler
j) Fotograflar
k) Karikatiirler
1) Posterler
m) Diger ( Liitfen belirtiniz.)............coooviiiiiiiiiii,
e o £ § g § P §
Asagida Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan gorsel okuma ve gorsel B 2 5| S S Ex:
sunu becerilerine iliskin bazi gdriisler vardir. Bu gériislere katilma derecenizi [ & ERl E = E‘
isaretleyiniz 3 E 5|z g =
2 M| & S5
Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini dgrencilerin .
kazanmalarina yonelik uygulanan etkinliklerde ¢esitli arag Gorsel
15 | gereglerin kullanilmasi (televizyon, film, levha, fotograf vb.) | Okuma
farkli 6grenme stiline sahip 6grencilerin 6grenmelerine Gorsel
yardime1 olmaktadir. Sunu
Uygulanan etkinliklerde kullanilan arag-gerecler, Gorsel
v x — . Okuma
16 | dgrencilerin ezberlemek yerine; yaparak, yasayarak .
dgrenmelerine yardime1 olmaktadir. Gorsel
Sunu
Ogrencilerin gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini ne gﬁ;s;la
17 | dlglide kazandiklarini nasil dlgebilecegim konusunda yeterli
bilgiye sahip oldugumu diisiiniiyorum. Gorsel
Sunu
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Asagida gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin 6lgme-degerlendirme - g § = =
ogesine yonelik olarak uygulanan etkinlikler ile ilgili ifadeler bulunmaktadir. é g _: < | = '§ CE‘x
Bunlar1 uygulama/ bunlarla karsilasma sikligmiz liitfen isaretleyiniz. 8| & 2 2 = N
Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini dlgmek i¢in gﬁrsel
18 | Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda yer alan dlgme uma
araglarin kullaniyorum. Gorsel
Sunu
Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin kazanimini dlgmek igin;
Gorsel
i Okuma
a) Gozlem formlar1 kullaniyorum.
Gorsel
Sunu
Gorsel
b) Calisma dosyalarint degerlendirme 6l¢egi kullaniyorum. Okuma
Gorsel
Sunu
Gorsel
¢) Grup caligmalarini degerlendirme dlgegini kullantyorum. Okuma
Gorsel
Sunu
19
Gorsel
d)“Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Gézlem Formu” nu Okuma
kullantyorum. N
Gorsel
Sunu
Gorsel
e) Oz degerlendirme formlarmi kullaniyorum. Okuma
Gorsel
Sunu
Gorsel
f) Akran degerlendirme formlarmni kullaniyorum. Okuma
Gorsel
Sunu
€) DIZer..coiiiiiieecece e
Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik 6l¢me Gorsel
o o . . 1 Sunu
20 | araglar1 yardimiyla 6grencilerin bu becerilere yonelik
gelisimlerini takip edebiliyorum. Gorsel
Okuma
Tirk¢e derslerinde asagidaki soru tiplerinde gorsel ifadeler (vb.)
kullaniyorum.
a) Bosluk doldurma sorulari
21 | b) Eslestirme sorular1
¢) Kisa cevapli sorular
d) Coktan segmeli sorular
e) Dogru- yanlis sorulari
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Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini 6l¢mek ve degerlendirmek i¢in Ttirkge
Dersi Ogretim Programi’nin diginda baska 6lgme araclari kullaniyorum.

() Evet
22 | ()Hayir
( Cevabiniz evet ise liitfen hangi 6lgme aracini kullandiginizi belirtiniz.)
=
o e i = s
Ogrencilerin gorsel okuma ve gorsel g 2 g s E
sunu becerilerini kazanmalarina g = 2 = o
yonelik yaptigmiz ¢aligmalarda é‘a 2 Z z -E;
zorlanma sikligimiz1 liitfen e
isaretleyiniz.
a) Etkinliklerin planlanmasi
23 | b) Arag gere¢ hazirlama
¢) Olgme ve degerlendirme araglarinin
kullanimi
d) Metinlerin verilen siireler icerisinde
tamamlanmasi
5o
Ogrencilerinizin gorsel okuma ve gérsel sunu beceri diizeyleri = 2| E o=
E = 7 N =
hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? g s | 2| 3|32
£ 80 =
< S| & > =
= O |8 | | E
a) Karsilastiklar1 gorselleri dogru bir sekilde anlayip,
yorumlayabiliyorlar.
4 b) Gorselleri kullanarak kendilerini ifade edebiliyorlar.

c¢) Karsilastiklar1 gorselleri anliyorlar fakat onlar hakkinda yorum
yapmakta zorlaniyorlar.

d) Gorselleri anlama ve yorumlamada giigliik ¢ekiyorlar.

e) Cesitli gorselleri sunularinda kullanmakta zorlaniyorlar.

f) Gorselleri anlayamryorlar ve yorumlayamiyorlar.

g ) Sunularinda gorselleri kullanamiyorlar.
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Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik olarak dgrencilerinizde gozlemlediginiz gelismeler
nelerdir? Liitfen belirtiniz.

Gorsel Okuma

25
Gorsel Sunu
2 g |2
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin benimsedigi asagidaki egitim = E =0 g =
yaklagimlarindan hangisi/ hangileri hakkinda yeterli bilgiye sahip oldugunuzu Q_E i 9: § )
26 | diistiniiyorsunuz? 5 g &
T
a) Yapilandirmaci Yaklagim
b) Coklu Zeka Yaklagimi
£
NEIE
Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nin benimsedigi asagidaki egitim = E E g
yaklasimlaridan hangisi/ hangileri hakkinda yeterli bilgiye sahip oldugunuzu Q_E E = )
57 | diisiiniiyorsunuz? 58 é &
< B
>~ é =
a) Yapilandirmaci Yaklagim
b) Coklu Zeka Yaklagimi
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I11. BOLUM

Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerini Kazanma Siirecine fliskin ifadeler

E | E
o : E|E|E| 5 |e5
Asagida gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini kazanma siirecine E z g S| 5 K5
iliskin ifadeler bulunmaktadir. Bu ifadelere katilma derecenizi EZ| | % g E E‘
isaretleyiniz. EZ| S| 5|8 E=
T FE| 2| 2| 35HEE
Gorsel
1 Tiirkge Dersi Ogretim Programi; gérsel okuma ve gorsel Okuma
sunu becerileri konusunda yol gostericidir. Gorsel
Sunu
Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda; gérsel okuma ve gorsel | GOrsel
, | sunu becerilerinden ¢ok diger dort beceriye ( dinleme, Sunu
okuma, konusma, yazma) yonelik kazanimlara yer Gorsel
verilmistir. Sunu
o Gorsel
Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin dinleme, okuma, Sunu
3 | konusma, yazma becerileri kadar 6nemli oldugunu -
diisiiniiyorum. Gorsel
Sunu
Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin; Tiirkge Dersi Gorsel
4 Ogretim Programi’nda ki diger dort beceriden (dinleme, Sunu
okuma, konusma, yazma) ayr1 degil, bu becerilerin igerisinde | Garsel
yer almasi gerektigini diistiniiyorum. Sunu
Gorsel
5 Tiirkge derslerinde 6grencilerin gérsel okuma ve gorsel sunu | Sunu
becerilerini kazanabilmeleri i¢in zaman ayirabiliyorum. -
Gorsel
Sunu
Gorsel
6 Gorsel okuma ve gorsel sunu becerileri konusunda kendimi Sunu
yeterli gérmiiyorum. Gorsel
Sunu
7 Ogrenciler gorsel okuma becerisini gorsel sunu becerisine gore daha
kolay kazanabiliyorlar.
L Gorsel
Tirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan gorsel okuma Sunu
8 | ve gorsel sunu becerilerine yonelik etkinlik 6rnekleri —
dgrencilerin yapabilecekleri diizeydedir. Gorsel
Sunu
) Gorsel
Ogrencilerin gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini Sunu
9 | kazanmalarna yonelik yaptigim etkinlikler sirasinda sinif
oyun alanma doniiyor. Gorsel
Sunu
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Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik olarak dgrencilerinizde gozlemlediginiz gelismeler
nelerdir? Liitfen belirtiniz.

Gorsel Okuma

25
Gorsel Sunu
2 g |2
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin benimsedigi asagidaki egitim = E =0 g =
yaklagimlarindan hangisi/ hangileri hakkinda yeterli bilgiye sahip oldugunuzu Q_E i 9: § )
26 | diistiniiyorsunuz? 5 g &
T
a) Yapilandirmaci Yaklagim
b) Coklu Zeka Yaklagimi
£
NEIE
Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nin benimsedigi asagidaki egitim = E E g
yaklasimlaridan hangisi/ hangileri hakkinda yeterli bilgiye sahip oldugunuzu Q_E E = )
57 | diisiiniiyorsunuz? 58 é &
< B
>~ é =
a) Yapilandirmaci Yaklagim
b) Coklu Zeka Yaklagimi
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I11. BOLUM

Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerini Kazanma Siirecine fliskin ifadeler

E | E
o : E|E|E| 5 |e5
Asagida gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini kazanma siirecine E z g S| 5 K5
iliskin ifadeler bulunmaktadir. Bu ifadelere katilma derecenizi EZ| | % g E E‘
isaretleyiniz. EZ| S| 5|8 E=
T FE| 2| 2| 35HEE
Gorsel
1 Tiirkge Dersi Ogretim Programi; gérsel okuma ve gorsel Okuma
sunu becerileri konusunda yol gostericidir. Gorsel
Sunu
Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda; gérsel okuma ve gorsel | GOrsel
, | sunu becerilerinden ¢ok diger dort beceriye ( dinleme, Sunu
okuma, konusma, yazma) yonelik kazanimlara yer Gorsel
verilmistir. Sunu
o Gorsel
Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin dinleme, okuma, Sunu
3 | konusma, yazma becerileri kadar 6nemli oldugunu -
diisiiniiyorum. Gorsel
Sunu
Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin; Tiirkge Dersi Gorsel
4 Ogretim Programi’nda ki diger dort beceriden (dinleme, Sunu
okuma, konusma, yazma) ayr1 degil, bu becerilerin igerisinde | Garsel
yer almasi gerektigini diistiniiyorum. Sunu
Gorsel
5 Tiirkge derslerinde 6grencilerin gérsel okuma ve gorsel sunu | Sunu
becerilerini kazanabilmeleri i¢in zaman ayirabiliyorum. -
Gorsel
Sunu
Gorsel
6 Gorsel okuma ve gorsel sunu becerileri konusunda kendimi Sunu
yeterli gérmiiyorum. Gorsel
Sunu
7 Ogrenciler gorsel okuma becerisini gorsel sunu becerisine gore daha
kolay kazanabiliyorlar.
L Gorsel
Tirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan gorsel okuma Sunu
8 | ve gorsel sunu becerilerine yonelik etkinlik 6rnekleri —
dgrencilerin yapabilecekleri diizeydedir. Gorsel
Sunu
) Gorsel
Ogrencilerin gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini Sunu
9 | kazanmalarna yonelik yaptigim etkinlikler sirasinda sinif
oyun alanma doniiyor. Gorsel
Sunu




(O8]
(e)
—_

Asagida gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini kazanma siirecine
iliskin ifadeler bulunmaktadir. Bu ifadelere katilma derecenizi
isaretleyiniz.

KeSInIIKIe
katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle
katilmiyorum

Ogrenciler cesitli gorseller yardimiyla;

a) Duygularini anlatmakta zorlaniyorlar.

10
b) Diisiincelerini anlatmakta zorlaniyorlar.
¢) Bilgilerini anlatmakta zorlaniyorlar.
Gorsel
11 Uygulanan etkinlikler ¢ok fazla arag-gere¢ kullanilmasini Sunu
gerektirdigi i¢in bu etkinlikleri ¢cok sik uygulayamryorum. Gorsel
Sunu
Gorsel
Sinifin fiziki sartlar1 gorsel okuma ve gorsel sunu Sunu
12 | becerilerine yonelik cesitli etkinlikler yapilmasina uygun
degil. Gorsel
Sunu
- o o Gorsel
Ogrencilerin gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini Sunu
13 | kazanmalarna yonelik uyguladigim etkinliklerde cesitli
arag- gereglerden yararlanabiliyorum. Gorsel
Sunu
Gorsel

Arag- gereglerin yetersiz olmasi gorsel okuma ve gorsel sunu | gynu
14 | becerilerine yonelik bazi etkinliklerin uygulanmasini

giiclestirmektedir. Gorsel
Sunu
Gorsel
Uyguladigim etkinliklerde; hangi yontem ve teknikleri Sunu
15 kullanabilecei Jiski li bilei hi desili
ullanabilecegime iligkin yeterli bilgiye sahip degilim. Gorsel
Sunu
e . Gorsel
Tirk¢e Dersi Ogretim Programi; gorsel okuma ve gorsel Sunu
16 | sunu becerilerinin kazanimmin 6lgiiliip degerlendirmesi -
konusunda yeteri kadar yardimer olmaktadir. Gorsel
Sunu
Gorsel
17 Olgeklerin hazirlanmasimnin ve gogaltilmasinin zaman almast; Sunu
6l¢me ve degerlendirme galismalarini zorlastirmaktadir. Gorsel
Sunu
Gorsel

Kalabalik siniflarda dgrenciler, gorsel okuma ve gorsel sunu | Sunu

18 becerilerini kazanmakta zorlaniyorlar. -
Gorsel
Sunu
o o Gorsel
Velilerin gorsel okuma ve gorsel sunu becerileri hakkinda Sunu
19 | yeterli bilgiye sahip olmamasi uygulamalari
zorlastirmaktadir. Gorsel

Sunu
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20- Uygulamada genel olarak karsilastiginiz sorunlar nelerdir? Liitfen belirtiniz.

21- Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine iliskin eklemek istedikleriniz varsa liitfen

belirtiniz.



303

EK 3

Ogretmen Goriisme Formu

Arastirmanin Amaci

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerinin ve bu becerilerin kazanilmasi sirasinda karsilagilan sorunlarin
ogretmen goriisleri dogrultusunda incelenmesidir.

Okul Tarih ve saat Goriigmeci---------
( baslangig- bitis)

GIRIS

Merhaba, benim adim Armagan KURU. Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisiit Sinif Ogretmenligi Anabilim Dali’nda yiiksek lisans dgrencisiyim. Tiirkce
Dersi Ogretim Programi’nda yer alan gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine ve bu
becerilerin kazanimi sirasinda karsilasilan sorunlara yonelik bir arastirma yapmaktayim.
Bu goriismede amacim ilkdgretim besinci smif dgretmenlerinin; Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik olarak ne
diistindiiklerini ortaya ¢ikarmaktir. Bu konuda Ogretmenlerle goriisme yapmamin
sebebi; 6gretmenlerin programi uygulayan ve isleyisi hakkinda bilgi sahibi olan bireyler
olmalaridir. Bu nedenle Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda yer alan gdrsel okuma ve
gorsel sunu becerilerinin incelenmesi sirasinda sizin goriislerinizden faydalanmanin

onemli oldugunu diisiiniiyorum. Katkilarinizdan dolay1 simdiden tesekkiir ederim.

Goriisme siirecinde, bana sdyleyeceklerinizin tiimii gizli kalacaktwr. Bu bilgileri
arastirmacilar disinda herhangi biri gérmeyecektir. Bunun yani sira arastirma raporunda
isimleriniz kesinlikle yer almayacaktir. Goriigmeye baslamadan once; bu sdylediklerim

ile ilgili belirtmek istediginiz bir diisiince ya da sormak istediginiz bir soru var mi?

Gorlismeyi kaydetmemin sizin i¢in bir sakincast var mi1? Bu goriismenin yaklasik

bir saat siirecegini tahmin ediyorum. Izin verirseniz sorulara baslamak istiyorum.
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GORUSME SORULARI

1- Tirkge derslerinde Ogrencilerinizin gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini
kazanmalarina yonelik yaptiginiz c¢alismalara dayanarak bu becerileri nasil

tanimlarsiniz?

a) Gorsel Okuma:

b) Gorsel Sunu:

2- Ogrencilerin gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini Tiirkge derslerinde

kazanmalar1 gerektigini diisiiniiyor musunuz? Neden?

3- Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan gdrsel okuma ve gorsel sunu becerileri
kazanimlarinin 6grencilerinizin seviyelerine uygun oldugunu diistiniiyor musunuz?

Neden uygundur/ uygun degildir?

a) Bilissel Ac¢idan ( Bilgi, biligsel beceri, yetenek):
b) Duyussal A¢idan ( Ilgi, giidii, deger verme, sevme, sayg):

c¢) Devinigsel Agidan ( Motor beceri alanlarinin kullanimi):

4- Tiirkce derslerinde Ogrencilerinizin gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini
kazanabilmelerine yonelik hangi calismalar1 yaptigmizy/ uyguladigmizi kisaca anlatir

misiniz?

a) Tiirkce derslerinde 6grencilerinizin gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini
kazanabilmelerine yonelik hangi etkinlikleri uyguladiginizi anlatir misiniz?

b) Tiirkce derslerinde 6grencilerinizin gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini
kazanabilmelerine yonelik uyguladigimmiz etkinlikler swasinda kullandiginiz ders

materyallerinden bahseder misiniz?
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c¢) Tiirkce derslerinde 6grencilerinizin gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini
kazanabilmelerine yonelik uyguladigmniz etkinlikler sirasinda kullandiginiz yontem ve
tekniklerden bahseder misiniz?

d) Tirkce derslerinde 6grencilerinizin gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini

ne Ol¢lide kazandiklarini nasil degerlendiriyorsunuz? Kisaca anlatir misiniz?

5- Tirkge derslerinde Ogrencilerinizin gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini
kazanabilmelerine yonelik uyguladigimiz etkinlikler sirasinda sinifta olusan iletisim ve

etkilesim konusunda neler sdyleyebilirsiniz?

a) Tiirk¢e derslerinde dgrencilerinizin gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini
kazanabilmelerine yonelik uyguladiginiz etkinlikler swrasinda 6grenciler arasinda nasil
bir etkilesim olusuyor?

b) Tiirkce derslerinde 6grencilerinizin gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini
kazanabilmelerine yonelik uyguladiginiz etkinlikler sirasinda 6gretmen - Ogrenci

arasinda nasil bir etkilesim olusuyor?

6- Ogrencilerinizde gdrsel okuma ve gdrsel sunu becerilerine yonelik ne tiir gelismeler

gozlemliyorsunuz?

a) Gorsel Okuma:

b) Gorsel Sunu:

7- Tirkce derslerinde Ogrencilerinizin gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini
kazanabilmelerine yonelik yaptigmiz calismalarda; karsilastiginiz/hissettiginiz

giicliikleri anlatir misiniz?

a) Planlama Ac¢isindan:

b) Etkinliklerin Uygulanmas1 A¢isindan:
¢) Ogrenme Ortami1 A¢isindan:

d) Ders Materyalleri Agisindan:

e) Degerlendirme Agisindan:
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8-  Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan dort beceriye ( dinleme, okuma,
konusma, yazma) gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin eklenmesi ile ilgili ne

diisiiniiyorsunuz?

Alternatif: Tiirkce Dersi Ogretim Programi’na gorsel okuma ve gorsel sunu

becerilerinin eklenmesi size gore;

a) Gergekten gerekli miydi? Neden?
b) Tiirkce dersine neler katmaktadir?
¢) Ogrencilere neler katmaktadir?

d) Ogrencilere neler kazandiracaktir?

9- Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan gorsel okuma ve gorsel sunu

becerilerine yonelik 6gretmenler icin yapilan agiklamalary/ verilen bilgileri incelediniz

mi?
Evet Hayir
a) Kazanimlara Yonelik: () ()
b) Etkinliklere Yonelik: () ()
¢) Metin Isleme Siirecine Yonelik: ) O
d) Yontem ve Tekniklere Y onelik: () ()
e) Olgme ve Degerlendirmeye Y6nelik: ) O

10- Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine

yonelik olarak 6gretmenler i¢in yapilan agiklamalari yeterli buluyor musunuz? Neden?

a) Kazanimlar Agisindan:

b) Etkinlikler A¢isindan:

¢) Metin Isleme Siireci Agisindan:
d) Yontem ve Teknikler Acisindan:

e) Olgme ve Degerlendirme Agismdan:
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11- Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda temele alinan egitim yaklasimlarini uygun

buluyor musunuz? Neden?
a) Yapilandirmaci Yaklagim:
b) Coklu Zeka Yaklagimai:
c) Bu egitim yaklagimlarini uygulamada nasil degerlendiriyorsunuz?
12- Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine iligkin eklemek istediginiz bagka bir konu

varsa litfen belirtiniz.

Tesekkiir ederim.
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