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ON SOz

Ozer KAYA

Bu arastrmanin temel amaci, ilgili literatiir 15181mmda ebeveyn katiliminda rol
oynadig1 diisiiniilen ebeveynin motivasyonel faktorleri, yasam kaynagi algisi ve
digerlerinden algilanan katilim daveti degiskenlerine dayali bir model betimlemektir.
Yapilan caligma ile ebeveynin ¢ocuklarmin egitim siirecine katilma karar1 vermesine
neden olan faktorler ortaya konmus olacaktir. Bu sekilde katilimi saglayan faktorler
belirginlesecek ve oOgrencilerin tiim yonleriyle gelisimi i¢in hizlandiric1 rolii olan
ebeveyn katilimimin artirilmast maksadiyla yapilacak miidahaleler daha isabetli

olacaktir.

Bu arastirma bir¢ok kisinin yardimlariyla yiiriitilmiistiir. Burada bu kisilere

tesekkiirlerimi sunmak isterim.

Aragtrmanm planlanmas1 ve gerceklestirilmesi siirecinde degerli Oneri ve
katkilartyla her tiirli ilgiyi, yardimi ve destegi gordiigiim; kendilerine her zaman
rahatlikla ulasmama yardimei1 olan degerli tez danismanlarim

Prof. Dr. Hasan BACANLI ve Prof. Dr. Serdar ERKAN’a tesekkiirlerimi sunarim.

Uygulama asamasinda Ankara ve Balikesir ilindeki okul yoneticileri,
ogretmenleri ve rehber Ogretmenlerine yardimlarindan dolay1 ve velilere uygulama

esnasindaki samimiyetlerinden dolay1 tesekkiirlerimi sunarim.

Tezimin hazirlanmasinda desteklerini higbir zaman esirgemeyen, bana uygun bir
calisma ortami sunan esim Ebru’ya ve ozellikle oglum Ilkin ve kizim Ilgi’ye de
tesekkiirlerimi sunarim. Ayrica ¢ekirdek aileme gizli ve agiktan destek veren anne ve

babama da minnetlerimi iletmek isterim.



OZET

ILKOGRETIM BIRINCI KADEME OGRENCILERINDE EBEVEYN KATILIM
ALGISINI ACIKLAMAYA YONELIK BIR MODEL GELISTIRME

KAYA, Ozer
Doktora Tezi, Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik Bilim Dal1
Tez Danigmani: Prof. Dr. Hasan BACANLI
Kasim-2011, 137 sayfa
Bu arastirmanin genel amaci, ¢ocuklar1 ilkogretimde 6grenim goren ebeveynlerin
motivasyonel faktorlerinin digsal degisken ve digerlerinden algilanan katilim daveti ile

zaman ve enerji algismin araci degisken olarak ele alinip ebeveyn katilimiyla iliskisini

betimleyen bir model tanimlamaktir.

Nedensel modelleme yapilan ¢alismada arastirmada Aile Katilim Olgegi, Ebeveyn
Rol Yapis1 Olgegi, Okul Deneyimi Olgegi, Ebeveyn Oz Yeterlik Olcegi, Okul
Personelinden Algilanan Katilim Daveti Olgegi, Ogretmenden Algilanan Katilim Daveti
Olgegi, Rehber Ogretmenden Algilanan Katilim Daveti Olgegi, Cocuktan Algilanan
Katilim Daveti Olgegi, Ebeveynin Zaman ve Enerji Algis1 Olgekleri kullanilmustir. Bu
kapsamda kullanilan veri toplama araclari, c¢ocuklar1 ilkdgretim birinci kademede
ogrenim goren 790 (418 anne, 372 baba) ebeveyne, smnif 6gretmenlerinin yardimiyla
uygulanmistir. Arastirmada veriler SPSS 16.0 ve.©.©”# AMOS 7.0 programlariyla analiz

edilmistir.

Arastirmanin sonuclarmna gore; ebeveynlerin 6zyeterlik diizeyleri yiikseldikge, rol
yapilar1 aktiflestikce —cocuklarmin egitimlerinden birincil derece sorumlu olduklarina
dair inang arttik¢ca- ve gecmis okul deneyimleri olumlu olarak algilandik¢a ¢ocuklarinin
egitim yasantilarmna katilim diizeyleri artmaktadir. Ayrica bu olumlu etkinin
ebeveynlerin zaman ve enerji algis1 ile digerlerinden algiladiklar1 katilim daveti
iizerinden oldugunu belirtmek miimkiindiir. Bir bagka deyisle, motivasyonel faktdrler,
ebeveyn katilimini yeterli diizeyde zaman ve enerji algilayp algilamamasimna ile

digerlerinden katilim daveti algilayip algilamamasina gore etkilemektedir.

Anahtar Kelimeler: Ebeveyn katilimi, ebeveyn 6z yeterligi, ebeveyn rol yapisi,

gecmis okul deneyimi, katilim davet algisi, zaman ve enerji algisi.
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ABSTRACT

DEVELOPING A MODEL TO EXPLAIN PERCEPTIONS OF PARENTAL
INVOLVEMENT IN ELEMANTARY SCHOOL STUDENTS

Ozer KAYA
Doctorate Thesis, Department of Guidance and Psychological Counseling
Supervisor: Prof. Dr. Hasan BACANLI
November-2011, 137 papers

The overall goal of the study is to establish a model in which the relationship
between parental involvement and motivational factors of parents is defined by
considering the motivational factors as exogenous variables and mediator variables
through parents’ perceptions of invitations for involvement from others together with

perceived time and energy.

The instruments used in the study which was a causal comparison model were
Parent Involvement Questionnaire, Parental Role Construction Scale, School Experience
Scale, Parental Efficacy Scale, Parents’ Perceptions of Invitations for Involvement from
School Scale, Parents’ Perceptions of Invitations for Involvement from Teachers Scale,
Parents’ Perceptions of Invitations for Involvement from School Counselor Scale,
Parents’ Perceptions of Invitations for Involvement from Children Scale and Perceived
Time and Energy Scale. The subjects of the research were composed of 790 parents (418
mothers, 372 fathers). The data were analyzed via SPSS 16.0 and AMOS 7.0 software.

According to research findings, parents’ perceptions of invitations for
involvement from the others directly affected parental involvement. Meanwhile, it was
found that parents’ perceptions of invitations for involvement from the others and
parental involvement had a positive relationship. Perceived time and energy directly
affected parental involvement. Besides, it was found that perceived time and energy and
parental involvement had also a positive relationship. Parents’ perceptions of invitations
for involvement from the others had a high level of effect and perceived time and energy
had a low level of effect on parental involvement. Parent’s motivational factors
indirectly affected parental involvement via parents’ perceptions of invitations for

involvement from the others and perceived time and energy.

Key Words: Parental involvement, parent efficacy, parent role construct, school

experiences, perceptions of invitations for involvement, perceived time and energy.
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliim, problem durumu, arastirmanin amaci, arastrmanm Onemi ve

gerekgesi, varsayimlar, arastirmanin sinirliliklar: ve tanimlar kisimlarini igermektedir.

Problem Durumu

Tarihi siire¢ icerisinde insanlarin birey olarak yasayabilmeleri ve toplum dis1
kalabilmelerinin miimkiin olamayacag1 goriisiinden hareketle, insanlar toplumun
kurallarina uymak ve bu kurallar1 gergeklestirmek i¢in devlet organizasyonu
yapmislardir. Devlet, toplum kurallarim1 diizenlemis ve hangi haklarin kullanilacagini
tespit ve tayin etmistir. Sosyal devlet anlayisinin gelismesi ile devletin 6nemli
gorevlerinden biri topluma egitim hizmetlerinin sunulmas: ve egitim kurumlarinin yurt
capina yayimas: olmustur (Yaman, 2000). 1948 yilinda Insan Haklar1 Evrensel
Beyannamesi’nin 26. maddesinde ve Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Bildirisi’nin
7. maddesinde, herkesin egitim hakkina sahip oldugu, ilkdgretimin zorunlu olmasi
gerektigi vurgulanmis ve egitimin birinci basamagini olusturan ilkdgretimde 6grenim

gormek iilkemizde de 1997 yilinda zorunlu hale getirilmistir.

Egitim, bireyin yasadigi toplumda yetenegini, tutumlarint ve olumlu degere
sahip diger davramig bi¢imlerini gelistirdigi siiregler toplamidir. Bireyin toplumsal
yeteneginin ve en elverisli diizeyde kisisel gelismesinin saglanabilmesi i¢in se¢ilmis ve
denetimli bir ¢evreyi (6zellikle okulu) icine alan toplumsal bir siirectir (Tezcan, 1985).
En bilindik tanimiyla ise egitim, bireyin davranmiginda, kendi yasantis1 yoluyla ve amacl

olarak istendik degisme meydana getirme siirecidir (Ertiirk, 1979).

Formal egitim, okullarda verilmektedir. Okul, sosyal bir orgiittiir. Girdisi ve
ciktis1 insandir. Girdiyi ¢evreden alir, belirli bir egitim silirecinden sonra {iriinii tekrar

cevreye verir. Bu yiizden ¢evreyle siki bir iliski icerisindedir. Bu gibi orgiitler, is
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birliginin tam olarak gerceklestigi durumlarda amacma ulasir, gerceklesmeyen

durumlarda ise tam olarak amacia ulasamaz, sorunlar ortaya ¢ikar (Kolay, 2004).

Temel bilgi ve becerilerin kazandirilmasi amaci giiden egitim sisteminin,
ozellikle ilkdgretim basamaginda, ii¢ Onemli O8esini ebeveyn-0grenci-0gretmen
olusturmaktadir ve bu oOgelerin isbirligi icerisinde olmalar1 O8renci basarisini
artirmaktadir (Ozyiirek, 1983). Okullar ve aileler, ¢ocuklarin psikolojik ve egitsel
gelisimini etkileyen 6nemli kaynaklardir ve 1y1 sonuglar sadece bu iki kurumun ortak

calismalari ile alinabilmektedir (Comer ve Haynes, 1991).

Glinlimiiz toplumlar1 icerisinde okul, yalnizca bilgi aktarmakla yiikiimlii bir
kurum degildir. Okul bir yandan g¢ocuk ve genglerin yasama hazirlanmalar1 ve
sosyallesmeleri stlirecinde rol alirken, diger yandan anne-babalarin egitimine de
yardimc1 olmak zorundadir (Zembat ve Unutkan, 2001). Okulun belirlenen amaglara
ulasabilmesi i¢in ailenin de okulda verilen formal egitim siirecine katilmasi ve destek

vermesi gerekmektedir.

Egitim siirecini desteklemesi beklenen aile, sosyal bir varlik olan insanin bagka
insanlarla birlikte yasamasmin en temel ve en 6zel birimidir. Cocuklar, dogduklar1
andan baslayarak genel olarak inanglarini, tutumlarin1 ve aligkanliklarini bi¢imlendiren
bir aile ortaminda yasarlar. Erken ¢ocukluk yillar1 boyunca ebeveynler, giinliik yasam
olaylar1 icinde cocuklarmnin arastirmalari, ¢evreyle aktif etkilesim igine girmeleri ve

gozlemlerini taklit etmeleri yoluyla 6grenmeleri i¢in sonsuz olanaklar sunarlar.

Ebeveynler ¢ocuklarin ilk 6gretmenleridir ve evde gerceklesen dogal 6grenme
ortami, bir dgretmenin yapilandirabilecegi tiim durumlardan daha zengin olanaklar
sunabilmektedir. Aile, cocugun informal egitiminin gerceklestirildigi, okullar ise formal
egitimin verildigi kurumlar olarak goriilmektedir (Pehlivan, 1997). Dolayisiyla,
toplumsal amaglara ulagsmada bu iki egitim siirecinin birbiri ile biitiinlesmesi ve

tutarlilik géstermesi de biiylik 6nem tasimaktadir.

Okulda yapilanlar evde anne-babalar tarafindan desteklenmedigi siirece okul
egitiminde basariya ulasmak olas1 degildir. Okul ve aile iki farkli toplumsal kurumdur
ve farkli beklentiler etrafinda sekillenmislerdir. Ancak bu iki farkli kurumun, ¢ocuklarin

egitimleri konusunda ortak amaclarmna ulasacak bi¢imde is birligi yapar hale getirilmesi
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gereklidir. Konu, 6zellikle okul egitiminin baslangici olan ilkdgretim icin ¢ok daha
onemlidir; ¢iinkii en temel ¢alisma ve Ogrenme becerileri bu yillarda olugmaktadir.
Bu donemde en 6nemli bilgi ve destek kaynagi olan ebeveyn ve dgretmenler ¢cocugun
ozellikle zihinsel gelisiminde yol gosterici olabilir, bir takim bilgiler vererek 6gretici
olabilir (Bacanli, 2006). Cocugun sosyal ve akademik ydnden doyum saglama
ithtiyacinin yogun oldugu ve ilkogretimle ortiisen bu evrede, gerek ebeveynin gerekse
ogretmenlerin ¢cocugun basarili olma gereksinimi karsilayabilmeleri 6nemlidir. Bir
ogrencinin hem basarili olabilmesi hem de duygusal, sosyal, zihinsel, cinsel, ahlaki,
kisilik yoniinden biitiin olarak gelisebilmesi i¢in Ozellikle ebeveyni ve Ogretmenleri

tarafindan is birligi icerisinde desteklenmesi gerekir (Yildirim, 2006).

Cocuklarin egitiminde Onemli rol oynayan ebeveynlerle siki bir isbirligi
olusturmak ve onlar1 da okulla igbirligi icinde olmaya isteklendirmek, okul agisindan
onemli bir kazanimdir. Egitimde ebeveyn roliiniin 6neminin giderek daha c¢ok fark
edilmesiyle birlikte, ebeveynlerin okulda daha aktif rol almalar1 ve ¢cocuklarinin egitim
sirecine katilmalar1 yoniinde isteklendirilmeleri, yonlendirilmeleri egilimi giderek
artmaktadir. Glinlimiizde pek ¢ok okul, ebeveyn katilimini artirmak amaciyla etkinlikler

diizenlemekte ve miidahale planlar1 belirlemektedir.

Onemi ve sagladig1 faydalar1 fark edilmeye baslanan ebeveyn katilimi, “anne-
babanin, ¢ocugun egitim yasamina olumlu bir sekilde ve aktif olarak istirak etmesi,
cocugun egitim yasaminda yer almasi’dir (Hoover-Dempsey, 1995). Ayni1 zamanda
ebeveyn katilimini “ebeveynlerin c¢ocuklarma ve erken g¢ocukluk programmna yarar
saglayacak dogrultuda becerilerini ortaya koymasi siireci”, “anne babalarin ¢ocuklarin

gelisim ve egitimlerine katkida bulunmalar: i¢in organize edilmis etkinlikler biitiinii”

olarak tanimlayan arastirmalar da bulunmaktadir (Sahin ve Unver, 2005).

Arastirmalarda ebeveyn katilimmin ev, okul ve igbirligi temelli olmak {izere

genel olarak ti¢ alt boyutta incelendigi goriilmektedir:

1.  Evtemelli katilim, “okul disinda ebeveyn ile ¢cocuk arasindaki etkilesim”
olarak ifade edilebilir. Ebeveynin okul disi1 ortamlarda ¢ocugun O6grenme siirecine
destegini belirlemeye yonelik davramig ve etkinliklerden olusur. Genel olarak, ev
Odevlerine yardim etme, O6devleri kontrol etme ve egitim siirecini takip etme gibi

ebeveyn davraniglaridir.
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2. Okul temelli katilm, “cocuk odakli bi¢cimde ebeveynin okul igi
etkinlikleri” olarak tamimlanabilir. Ailenin okuldaki egitimsel etkinliklere ¢ocugu ile
birlikte katilimi ile ilgili davraniglaridir. Okul ¢aligmalarina goniillii olarak katilma,
okulun diizenledigi sosyal etkinliklere katilma, smif ici etkinliklerde gorev alma ve
miisamerelere katilma gibi davranislar1 kapsar. Bu tiir katilimda okulun ihtiyaglarma ve

okul meselelerine odaklanilir.

3. Isbirligi temelli katthm ise “ebeveynin, égretmen ve okul personeli ile
cocugun gelisimine yonelik etkilesimi” olarak ifade edilebilir. Etkinlikler konusunda
ogretmenle konusmak, problemlerle ilgili konusmak ve bilgi edinmek iizere okul

yonetimi ile goriismek gibi etkinlikleri kapsamaktadir (Hoover-Dempsey ve Sandler,

2005).

Ebeveyn katilimimin psikolojik degiskenlerle ve akademik basariya katki
saglayan diger degiskenlerle iliskili oldugunu ortaya koyan aragtirmalar bulunmaktadir.

Bu arastirmalara gore:

> Ogrencilerin 6z yeterlik (ben bu isi yapabilirim, ben bu isi yapabilecek
gilicteyim vb.) ve egitim yasantisina yonelik 6z yeterlik algilar1 (Bandura, Barbaranelli,

Caprara, ve Pastorelli, 1996; Hoover-Dempsey ve ark., 2005),
» Sonuca yonelimli oluslar1 (Gonzalez, Holbein, ve Quilter, 2002),

» Okul yasantilar1 ile ilgili 6z kontrol algilari, kendini diizenleme bilgileri
(bu isin nasil yapilacagmi biliyorum vb.) ve yetenekleri (Grolnick ve Slowiaczek,

1994),

» Uygun-olumlu okul davraniglari, okul ile ilgili islerle ilgilenme diizeyi ve
egitimin onemi ile ilgili inanclar1 (bu isi yapmak istiyorum vb.) (Sheldon ve Epstein,

2002) ebeveyn katilimidan etkilenmektedir.

Ister ev temelli, ister okul temelli, ister ebeveyn-dgretmen isbirligi seklinde
olsun, ebeveyn katilimi1 6grencinin okul basarisinda olumlu bir etkendir (Deslandes ve
Bertrand, 2005; Epstein ve Van Voorhis, 2001; Grolnick ve Slowiaczek, 1994). Ayni
zamanda ebeveyn katilimi ile smif tekrari, okul terkleri, mezuniyet not ortalamalari,
okul egitsel kurslarina katilim orani gibi okul basarisi ile ilgili olan degiskenler arasinda

da anlaml iligkiler gbzlenmektedir (Barnard, 2004).
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Benzer sekilde, ebeveyni aktif bir sekilde egitimi ile ilgilenen, egitimine
katilan cocuklar, yliksek akademik basari sergilemekte, okula devam etme oranlari
yiiksek olmakta ve 6dev yapmaya daha istekli olmaktadirlar (Hoover-Dempsey, Walker,
Jones ve Reed, 2002). Ustelik bu olumlu etkiler, yalnizca ilkdgretimde degil, orta
ogretimde de devam etmektedir (Flynn, 2007).

Ebeveyn katilimi ile 6grencinin okul basarisi ve gelisim diizeyi arasindaki
anlamli ve olumlu iliskiyi gosteren arastirmalarin pek cogu, ebeveynlerin neden
cocuklarmnin egitim yasantilarina katildiklarmi ve bu katilimin ¢ocuga nasil olumlu

katki sagladigini agiklamakta yetersiz kalmaktadir.

Literatiirdeki bu eksiklikten yola cikarak, ebeveynlerin ¢ocuklarmin egitim
yasantisina neden katildiklarini, katilmaya ne zaman karar verdiklerini, katildiklarinda
hangi davranislar1 sergilediklerini ve katilimin tiirlinii nasil sectiklerini arastirmalara
konu edinen Hoover-Dempsey ve Sandler’a (1995) gore, ailenin ¢ocugun yasantisina

katilma karar1 vermesine neden olan dort psikolojik faktor vardir. Bunlar:

1. Ebeveynin rol yapist veya ¢ocuklarmin egitimleri ile ilgili ne yapmalar1

gerektigine yonelik inanglari,

2. Egitim yasantisina yardim etmelerindeki 6z yeterlik algilar1 veya

cocuklarinin okul basarilarini artirabilecek kapasitelerine olan inanglari,

3.  Ebeveynin okul yonetimi davet algis1 veya c¢ocuklarmin egitimlerine

katilimlarinin okul yonetimi tarafindan tesvik edilmesi ve

4.  Ebeveynin cocuklarmin davet algisi veya egitime katilimlarmin ¢ocuklar1

tarafindan arzu edilmesine yonelik algilaridir.

Ebeveyn bu dort psikolojik faktore gore katilim karar1 vermekte, katilima karar
verildikten sonra kaynaklarla ilgili faktorler (ebeveyn zaman ve enerji algisi, ebeveyn
bilgi ve beceri algis1 ve ebeveynin ¢ocuk ve Ogretmenden algiladigi davet algisi)

ebeveynin katilim bi¢imini belirlemektedir (Hoover-Dempsey ve Sandler, 1995).

Walker ve arkadaslar1 (2005) da ebeveynin katilim karar1 vermesinde etkili
olan ii¢ biiyiik faktor belirlemisler ve diger degiskenleri bu faktorlerin altinda ele

almiglardir:
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» Ebeveyn rol yapisi, gegmis okul deneyimi ve 0z yeterlik algisi

degiskenleri ebeveynin motivasyonel inanglar: faktorii altinda,

» Ebeveynin okuldan algiladig1 genel davet algist ve ¢ocuk ve cocugun
ogretmeninden algiladigr 6zel davet algist degiskenleri ebeveynin digerlerinden

algiladigi katilim davet algisi faktorii altinda,

» Ebeveynin katilim i¢in uygun zaman ve enerji algisi ile katilim igin gerekli
bilgi ve beceri algis1 degiskenleri ise algilanan yasam kaynaklari faktorii altinda yer

almaktadir.

Ebeveyni, ¢ocugun egitim yasantisina katilmasi i¢cin motive eden faktorlerin
basinda ebeveyn rol yapisi gelmektedir. Ebeveyn rol yapisi, ebeveynin ¢ocugunun
egitim yasantisina iliskin ne yapmasi gerektigine yonelik inanglart ve bu inanglar
dogrultusundaki davranig bigimleridir (Hoover-Dempsey ve Sandler, 1995). Katilima
yonelik rol yapisi, ebeveynlerin cocuklarmin nasil gelistikleri, ¢ocuklarini etkili sekilde
nasil yetistirecekleri ve cocuklarmin basarili olmasi i¢cin nasil yardim edeceklerine

iligkin inanglar1 tarafindan belirlenmektedir.

Ebeveyn katilimi ile ebeveyn rol yapisi arasindaki iliski bazi arastirmalarla
dogrulanmaktadir. Ornegin, Sheldon (2002) ilkdgretim dgrencilerinin ebeveynleri ile
gerceklestirdigi arastirmasinda ebeveynin rol yapisinin ev temelli ve okul temelli
katilim davraniglarini belirledigi sonucuna ulagmistir. Grolnick, Benjet, Kurowski ve
Apostoleris’in (1997) arastirmalarinda da ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitim yasantisinda
aktif rol almalariyla ilgili inanglar1 ile katilim diizeyi arasinda anlamli iligki
gozlenmistir. Diger pek ¢ok arastrmada da ¢ocugun egitim yasantisinda aktif rol
yapisma sahip ebeveynlerin, yani ¢cocugunun egitsel konulariyla ilgili islerinin birincil
sorumlulugunun ailede olduguna yonelik inanci olan ebeveynlerin, pasif rol yapisina
sahip ebeveynlerden daha katilimec1 davraniglar sergiledigi yoniindeki bulgular ortaya
konmustur (Deslandes ve Bertrand, 2005; Hoover-Dempsey ve ark., 2005; Sheldon,
2002).

Benzer bulgular farkli kiiltiirlerdeki calismalarda da gozlenmistir. Chrispeels
ve Rivero (2001), gocmen Latin ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitimleri ile ilgili rolleri
hakkindaki inan¢larmnin, nasil ve ne kadar katilmalar1 gerektigine yonelik inanglar1 ve

katilim davetini nasil yorumladiklarina gore belirlendigi sonucuna ulasmislardir.
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Gonzales ve Chrispeels (2004) de, ebeveyn egitim programlarina katilan ilkogretim ve
ortadgretim Ogrencilerinin Latin anne babalarinin katilim davraniglarinin en 6nemli

belirleyicisinin rol yapilar1 olduguna dikkat ¢ekmistir.

Ebeveynin cocugun egitimine katilmasi hakkindaki rol yapisi ile ilgili
arastirmalarm bir kisminda, rol yapist ebeveynin gegmis okul deneyimi ile birlikte ele
almmaktadir. Bu aragtirmalara gore, basarili okul deneyimi olan ebeveynler, okul
personeli ile iletisim kurarken kendilerini daha yeterli ve bilgili hissetmekte (Manz,
Fantuzzo ve Power, 2004), olumsuz okul deneyimi olan ebeveynler ise ¢ocuklarinin
okul yasantilarini daha olumsuz algilama egiliminde olmaktadirlar (Raty, 2007).
Basaran ve Kog¢’un (2000) velilerin okuldaki toplanti1 ve faaliyetlere katilmama
nedenlerine iliskin goriiglerini inceledikleri arastirmalarinda, velilerin  %10’una
yakinmin katilmama nedenlerini okulla ilgili degerlere yiikledikleri (kendi 6grencilik
yillarinda yasadiklar1 olumsuzluklar, kendini okula ait hissedememe, ¢ocuklarmin okula

gelmesini istememe vb.) sonucuna ulagilmistir.

Ebeveyn katilimmin rol yapist ve ge¢mis okul deneyimi gibi motivasyonel
faktorlerden etkilenmesinin yani sira, Bandura (1997) tarafindan ifade edildigi sekliyle,
“kisinin istenilen sonuglara ulasacak bi¢imde davranabilme yetenegine inang” anlamina
gelen Oz yeterlik tarafindan da etkilenmektedir. Oz yeterlik, bireylerin duygularini,
diistincelerini ve davraniglarmi etkilemektedir (Green, Walker, Hoover-Dempsey ve

Sandler, 2007).

Oz yeterlik algisi, genel 6z yeterlik algis1 ve karsilasilan durumlara dzgii 6z
yeterlik algis1 olmak iizere iki baglamda ele alimabilmektedir. Genel 6z yeterlik algisi,
gilinliik yasamda karsilasilan bir¢ok stres verici duruma yonelik olarak bireyin basa
cikma yeterligine iliskin inancidir. Spesifik, duruma 6zgii yeterlik inanci da bireyin belli
bir duruma yonelik olarak basa ¢ikma yeterligine iliskin inanc1 olarak tanimlanmaktadir

(Handy, Lyons ve Breakwell, 2006).

Duruma 06zgii yeterlik algisma karsilik gelen bircok 6z yeterlik algisi
bulunmaktadir. Ebeveynin ¢ocugunun egitim yasantisina katilmasma iliskin 6z yeterlik
algis1 da duruma 6zgii 6z yeterlik algilarindan biridir. Buna gore, katilimin ¢ocugunun
egitsel yasaminda olumlu degisimlere neden olacagina inanan bir ebeveyn, ¢cocugunun

egitim yasantisina aktif bicimde katilma yoniinde olumlu karar verme egiliminde
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olacaktir. Oz yeterligi nispeten diisiik olan ebeveyn ise katilim davranislarini daha

seyrek olarak sergileyecektir (Hoover-Dempsey ve Sandler, 1997).

Arastirmalar ebeveynin 0z yeterlik algis1 ile katilim bigimleri arasindaki
iliskiyi dogrulamaktadir. Ornegin Bandura ve arkadaslar1 (1996), cocuklarinmn
akademik basarilarin1 yonetme ve destek olma konusunda yiiksek 6z yeterlik algisma
sahip olanlarm diistik olanlara gore ¢cocuklarinin egitim yasantilarina daha etkili destek
olduklarm belirtmistir. Shumow ve Lomax (2002), ilk ve orta 6gretim Ogrencilerinin
ebeveynlerinin 0z yeterlik algis1 ile ebeveyn katilimi arasinda anlaml iliski oldugunu
gostermistir. Grolnick ve arkadaslar1 da (1997) ilkogretim Ggrencilerinin, 6z yeterlik
algis1 yiiksek olan ebeveynlerinin diisiik olanlara goére, her ii¢ katilim alanma da
(davranigsal, “evde ogrenciye yardim etmek”; bilissel, “zihinsel alanlarda ¢ocukla
ilgilenme”; kisisel, “okul siirecini takip etmek”) ylksek diizeyde Kkatildiklarmni

belirtmislerdir.

Arastirmalarda, 6z yeterlik algis1 ile rol yapis1 arasinda iliski gozlenmektedir.
Davraniglarinin ¢ocugun oOgrenmesine yardimci olacagina inanan yiiksek yeterlik
algisma sahip bir ebeveyn, bu inancindan dolayr daha aktif bir rol yapisi
gelistirmektedir. Davranislarinin, cocugu iizerinde herhangi bir etkisi olmadigina inanan
diisiik yeterlik algisina sahip bir ebeveyn ise daha pasif bir rol yapisi gelistirecektir.
Diisiik yeterlik algis1 veya diisiik beklenti diizeyi pasif rol yapisi ile birlesince diisiik

diizeyde katilima neden olabilmektedir.

Goriildiigii gibi, yukarida sunulan arastrmalarda, ebeveyn 6z yeterligi, rol
yapist ve gecmis okul deneyimi degiskenleri ile ebeveyn katilimi arasindaki iliskinin
varlig1 dogrulanmakta; bu degiskenlerin ebeveyn katilimini olumlu ydnde etkiledigi
goriilmektedir. Ancak, baska bazi arastirmalarda da bu degiskenlerin ebeveyn katilimi
iizerinde dogrudan bir etkisinin olmadigi, ebeveynin énemli gordigl kisilerden davet

algilayip algilamamasina gore katilim davranislarini etkiledikleri vurgulanmaktadir.

Ebeveynin, 6nemli gordiigii digerlerinden algiladigi katilim daveti, katilim i¢in
karar vermesinde dnemli bir belirleyicidir. Aktif rol yapis1 ve ebeveyn 6z yeterlik algisi
degiskenlerinin ebeveyn katilimini artirmasina ragmen, onemli goriilen kisilerin katilim
icin ebeveyni tesvik etmesi, ebeveynin ¢ocugun egitim yasantisina katilma karari

almasinda 6nemli bir etkendir. Ciinkii bu davet, ebeveyne katilim davraniglarinin hos
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karsilandig1, degerli oldugu ve istenilen bir sey oldugunu hissettirmektedir. Katilim
daveti, ozellikle rol yapisi pasif olan ve 6z yeterlik algist nispeten zayif olan
ebeveynlerde daha da 6nemli bir rol oynamaktadir (Hoover-Dempsey ve Sandler,

1997).

Katilim i¢in davetler 6zellikle su dort kaynaktan geldiginde ¢ok onemlidir:
1. Cocuktan/Ogrenciden,

2. Ogretmenden,

3. Rehber 6gretmenden,

4. Okulun genelinden (okulun o6rgiit iklimi).

Okulun genelinden yapilan davetler onemlidir; ¢iinkii ebeveyne okulda hos
karsilandigini1 ve katiliminin 6nemli oldugu, beklenildigini ve desteklendigini hissettirir.
Rehber Ogretmenden gelen davetin c¢ocugun gelisimi icin de Onemli oldugunu
hissettirmesi agisindan énemi biiyiiktiir. Ogretmenlerden gelen davet dnemlidir; ¢iinkii
cocugun dgrenim yasantisina istirak etmenin degerini ve giiciinii vurgular. Ogrenciden
gelen davetin biiylik bir 6nemi vardir; ¢linkii ebeveynin ¢ocugun 6grenim ihtiyaglarimi

karsilama firsat1 saglar.

Katilim davet algis1 ile ebeveyn katilimi arasindaki iliski ¢esitli arastirmalarla
dogrulanmaktadir. Ornegin, Anderson ve Minke’nin (2007) arastirmalarinda,
digerlerinden algilanan katilim davet algisinin ebeveyn katilim tiirlerine dogrudan ve en
bliylik etkiyi yaptigi ve Ogretmenden algilanan katilim davetinin ebeveynin
motivasyonel faktorleri ile ebeveyn katilimi arasinda araci bir rol oynadigi ortaya

konmustur. Bununla beraber,

» Farkli etnik kimlige ve sosyo ekonomik diizeye sahip 6grencilerin egitim

gordiigii okullarda yapilan arastrmada, okul ikliminin ebeveyn katilimini artirdigi
(Griffith, 1998),

> 1Ilk ve ortadgretimde, dgretmenin katilim davetinin, okul ve ev temelli
ebeveyn katilimi icin aileyi cesaretlendirmede en giiglii belirleyici oldugu (Dauber ve

Epstein, 1993),

» Dort, bes ve altinci sinif 6grencilerinin ebeveynleriyle yapilan aragtirmada,
ogretmenin katilim davetinin, ebeveyn katilimi i¢in gii¢lii bir belirleyici oldugu

(Closson, Wilkins, Sandler ve Hoover-Dempsey, 2004),
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» Cocuklar1 1-6. smiflara giden ebeveynler ile yapilan arastirmada, ¢ocuktan
algilanan katilim daveti degiskeninin ev temelli ve okul temelli ebeveyn katilimi i¢in

onemli diizeyde belirleyici oldugu (Green ve arkadaslari, 2007),

» Cocuktan algilanan katilim daveti degiskeninin, ev temelli ebeveyn
katilimi i¢in en giiglii belirleyici oldugu (Walker ve arkadaslari, 2005) sonuclar1 ortaya

konmustur.

Davet algis1 degiskeni gibi motivasyonel faktorler ile ebeveyn katilimi arasinda
aract rol oynayan diger bir degisken ise ebeveynin yasam kaynaklar1 algisidir. Bu

baglamin i¢ine ebeveynin bilgi, beceri, zaman ve enerji algilar1 girmektedir.

Ebeveynin bilgi ve beceriler1 ile ilgili algilar1 katilm bi¢imlerini
etkilemektedir. Ornegin bir ebeveyn, sosyal bilimlerden ziyade matematik konusunda
bilgili oldugunu diisiiniiyorsa, ¢cocugunun matematik O6devine yardim etmede daha
istekli davranacaktir. Benzer bicimde kendini topluluk oniinde konusmada yetenekli
algilayan ebeveyn, bu alanda yetenegi olmadigina inanan ebeveynden daha biiyiik
olasilikla meslegi hakkinda smif karsisinda bilgi vermede istekli olacaktir (Hoover-

Dempsey ve Sandler, 1995).

Ebeveynlerin zaman ve enerjileri ile ilgili algilar1 da cocuklarinin egitim
yasantilarina katilmlarinda belirleyici bir rol oynar. Ozellikle ailenin diger
sorumluluklari i¢in gerekli olan zaman ve enerji algilari, katilim davraniglarinda 6nemli
bir belirleyici olmaktadir (Hoover-Dempsey ve ark., 1995). Ayn1 zamanda, calisma
saatlerinin kat1 oldugu bir is yerinde calisan, birden fazla iste calisan ve agir mesai
kosullarinda c¢alisan ebeveynler, okulda, evdeki katilima goére daha az katilimci
olmaktadirlar (Griffith, 1998).

Ebeveynin yasam kaynaklar1 algisi ile katilim davranislar1 arasindaki iliski bazi
arastirmalarla da dogrulanmaktadir. Ornegin, ¢ocuklar1 ilkokul 1-6 diizeyinde grenim
goren ebeveynlerde zaman ve enerji algist ve cocuklari ilkokul 4-6 diizeyinde 6grenim
goren ebeveynlerde bilgi ve beceri algisi ev, okul ve toplam ebeveyn katilimi i¢in
onemli diizeyde yordayici olmaktadir (Hoover-Dempsey ve Sandler, 2005). Benzer
sekilde, Green ve arkadaslarinin (2007) arastirmalarinda, ebeveynin zaman ve enerji
algisinin, ev temelli ve okul temelli ebeveyn katilimi i¢in 6nemli diizeyde belirleyici

oldugu goriilmektedir.
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Sonug olarak, literatiirde ebeveyni cocugun egitim yasantisina katilmaya
yonelten faktorler cesitli calismalarda ele alimmistir. Bu arastirmalardan, ebeveynin
katilim karar1 almasinda motivasyonel faktorlerin, 6nemli goriilen digerlerinden
algilanan katilim davetinin ve yasam kaynaklarinin etkili oldugu; ancak bu degiskenler
arasindaki iligkilerin ne yonde oldugu ve hangisinin daha giiglii bir belirleyici oldugu

konusunda ortak bir yarginin olusmadig1 anlagilmaktadir.

Arastirmalardan aktarilan tiim bilgi ve ipuglari, egitim yasantisina ebeveyn
katilimi ile iliskili bir dizi degiskenin varligimi kanitlar niteliktedir. Ancak s6z konusu
kanitlar, ebeveyn rol yapisi, gecmis okul deneyimi, 6z yeterlik algisi, digerlerinden
algilanan katilim daveti ve ebeveyn yasam kaynaklar1 algis1 degiskenleri ile ebeveyn
katilimmin tiimiiniin  var olabilecegi bir neden-sonu¢ ve iliski dizgesinin
bulunabilecegine ag¢iklik getirmemektedir. Ciinkii s6z konusu degiskenlerle ebeveyn
katilim davraniglar1 arasinda ikili iliskiler, iligskisel ya da neden-sonug iliskisi
baglaminda ele almmis olmakla birlikte, s6z konusu degiskenler bir arada

incelenmemistir.

Literatiirdeki arastirma sonuclari, smirliliklar1 ve Onerilerinden hareketle,
motivasyonel faktorlerin ebeveyn katilimmi dogrudan ve digerlerinden algilanan
katilim daveti ile yasam kaynaklar1 lizerinden dolayli olarak ne diizeyde etkiledigine
yonelik bir model (Sekil 1) olusturulmustur. Modelde motivasyonel faktorler digsal
(ekzojen) degisken; digerlerinden algilanan katilim davet algis1 ve ebeveynin yasam
kaynaklar1 algis1 aracit (mediator) degisken; ebeveyn katilimi ise igsel (endojen)
degisken olarak tanimlanmistir. Bu calisma, s6z konusu modeli test etme amaci

tasimaktadir.

Digerlerinden
Algilanan Katilim
Daveti

EBEVEYN

Motivasyonel
Faktorler

v

KATILIMI

Yasam Kaynaklar1
Algisi

Sekil 1. Ebeveyn Katilimina iliskin Teorik Model
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Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, ilkdgretim 6grencilerinde ebeveyn katiliminin
belirleyicilerini ortaya koymak ve bu belirleyicilerden hangisinin ebeveyn katilimini

daha gii¢lii yordadigini bir model ¢ergevesinde incelemektir.
Bu genel amag dogrultusunda asagidaki hipotezler test edilmistir:

1. Ebeveyn katilimi, ebeveynin motivasyonel faktorleri, zaman ve enerji
algis1 ve digerlerinden algilanan katilim daveti degiskenlerinin birbirleriyle olan
iligkilerinin bir model kapsaminda agiklanabildigi bir yapidir.

2. Ebeveynin zaman ve enerji algisinin ebeveyn katilimi iizerinde dogrudan
bir etkisi vardir.

3. Ebeveynin digerlerinden algiladigi katilim davetinin ebeveyn katilimi
iizerinde dogrudan bir etkisi vardir.

4. Ebeveynin motivasyonel faktorlerinin ebeveyn katilimi iizerinde dogrudan
ve zaman ve enerji algis1 ile digerlerinden algiladigi katilim daveti degiskenleri

iizerinden dolayl bir etkisi vardir.

Arastirmanin Onemi

Okul personelinin ve rehber Ogretmenlerin, ebeveynin egitim siirecine
katilimmin sagladig1 faydalarin farkinda olduklari ve bu konuda caba sarf ettikleri
diistiniilmektedir. Ancak buna ragmen egitim silirecine ebeveyn katilimmin yeterli
diizeyde gerceklesmedigi degerlendirilmektedir. Yapilan ¢alisma ile ebeveynin
cocuklarmin egitim siirecine katilma karar1 vermesine neden olan faktorler ortaya
konmus olacaktir. Bu sekilde katilimi1 saglayan faktorler belirginlesecek ve katilimin

artirilmas1 maksadiyla yapilacak miidahaleler daha isabetli olacaktur.

Ebeveynlerin ¢ocuklarin egitim yasantilarma katilimlarinin belirleyicileri
cesitli iilkelerde incelenmis olmasina ragmen, ililkemizde benzer bir caligmaya
rastlanilmamistir.  Arastrma yapilmis iilkelerdeki ebeveynlerden farkli kiiltiirel

ozellikler sergileyen tilkemizdeki anne babalarin egitime katilimlarinin belirleyicilerinin
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ortaya konmasi, bu konudaki miidahaleler icin daha kiiltire 6zgii yaklasimlarin

sergilenmesini saglayabilecektir.

Arastirmada motivasyonel faktorler cercevesinde incelenen ebeveyn rol yapisi
ve ebeveyn 6z yeterlik algisinin katilim davranislari ile iligkisi gozler oniine serilecektir.
Buradan yola ¢ikarak, rehber Ogretmenlerin egitim Ogretim yili igerisinde ailelere
yonelik hazirladiklar1 seminer, ¢alisma gruplar1 veya konferanslara rol yapisi ve 6z
yeterlik algis1 diizeyini artirici konularm bilgilerini eklemesi, ihtiyaca yonelik bir

uygulama yapma firsatin1 da doguracaktir.

Ebeveyn katilimu ile okul personeli, rehber 6gretmen ve 6gretmen katilim davet
algis1 arasindaki iligkinin ortaya konmasi, rehber ogretmenlerin okul personeli ve
ogretmenlere  yonelik yiiriittigli miisavirlik hizmetlerinde bir kanit olarak
kullanilabilecektir. Egitim sistemi igerisinde onemli bir yeri olan ve her gegen giin
onemi artan rehberlik hizmetleri agisindan, rehber 6gretmenden algilanan katilim daveti
degiskeninin de modele dahil edilmesi rehberlik hizmetlerinin yararlarindan birini de
ortaya koymus olacaktir. Ayrica ¢ocuktan algilanan katilim daveti ile ebeveyn katilimi
arasindaki iliskiden yola ¢ikarak Ogrencilere ebeveynlerini nasil egitim yasantilarma

katabileceklerine yonelik oneriler de sunulabilecektir.

Ebeveynin zaman ve enerji algismin ebeveyn katilimi iizerindeki etkisinden
yola ¢ikarak, ebeveynin egitim siirecine katilmasi yoniindeki arzularmi dile getiren
devlet kurumlarma, 6zellikle okul ve isbirligi temelli ebeveyn katilimi i¢in gerekli olan

zaman ihtiyacma yonelik onerilerde de bulunulabilecektir.

Ayrica literatiir incelendiginde ebeveyn rol yapisi, gecmis okul deneyimi, 6z
yeterlik algisi, okul personelinden-rehber 6gretmenden-6gretmenden-cocuktan algilanan
katilim daveti ve zaman ve enerji algisinin okul-igbirligi-ev temelli ebeveyn katilim
bigcimleri iizerindeki etkisini inceleyen bir arastirmaya rastlanilmamistir. Bu arastirma

ile literatiirdeki bu bosluk da doldurulmus olacaktir.
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Varsayimlar

1. Bu calisma, ebeveynin katilim algisma dayali olarak yapilmistir. Diger
kisilerin  (¢cocugun, Ogretmenin vb.) ebeveyn katilmmi nasil algiladigi
degerlendirilmemistir. Ebeveynlerin, katilim davranmislarini gercekei olarak algiladiklari
ve ifade ettikleri varsayilmistir.

2. Arastrrmada ebeveyn katiliminin kalitesi degerlendirilmemistir. Ebeveyn
davranislar1 niceliksel olarak 6l¢iilmiis ve bu duruma gore arastirma sonuglar1 ortaya
konmustur. Yani, ebeveynin ¢ocugun basaris1i hakkinda Ogretmenle konusup
konugmadigina bakilarak ebeveyn katilimi hakkinda karar verilmis, 6gretmenle yapilan
konusmanin verimli gectigi varsayilmistir. Benzer sekilde, ebeveynin ¢cocugu ile birlikte
gecirdigi zamanin sikligma dikkat edilmis, birlikte gecirilen zamanin kaliteli oldugu

varsayilmistir.

Arastirmanin Simirhhklan

Bu arastirma, cocuklar1 anaokulu ve ilkdgretim birinci kademe diizeyinde
o0grenim goren ebeveynler iizerinde yapilmistir. Bu nedenle arastirmadan elde edilen
sonuclar, ilkdgretim birinci kademenin iistiinde 6grenim goren gruplara yonelik olarak

genellenemez.

Tammlar

Ebeveyn Katilmi: Anne-babanin ¢ocugun egitim yasamima olumlu bir sekilde
ve aktif olarak istirak etmesidir, cocugun egitim yasaminda yer almasidir. Ev temelli (ev
O0devine yardim etme vb.), okul temelli (okul etkinliklerine katilma vb.) ve ebeveyn-
ogretmen isbirligi (ev 6devleri ile ilgili 6gretmen ile konusmak vb.) temelli davranislar

olmak iizere li¢ ebeveyn katilim tiirii bulunmaktadir.

Ebeveyn Rol Yapisi: Ebeveynin cocugunun egitim yasantisma iliskin ne
yapmas1 gerektigine yonelik inanglar1 ve bu inanglar dogrultusundaki davranis

bi¢imleridir.

Ebeveyn Oz Yeterligi: Ebeveynin, ¢ocugunun egitim yasantisi igin istenilen

sonuglara ulasacak bicimde davranabilme yetenegine olan inancidir.
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BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

Bu boéliim, ebeveyn katilimi ile ilgili kuram ve arastirmalar, ebeveyn katilimi ve
motivasyonel faktorler, ebeveyn katilimi ve digerlerinden algilanan katilim daveti,
ebeveyn katilimi ve yasam kaynaklar1 algist ile ebeveyn katilimi ve demografik

degiskenlere iligkin ¢caligmalar1 icermektedir.

Ebeveyn Katihmina iliskin Kuram ve Arastirmalar

Ebeveyn katilimi, anne-babanin ¢cocugun egitim yasamina olumlu bir sekilde
ve aktif olarak istirak etmesi, ¢ocugun egitim yasaminda yer almasi, ebeveynin
becerilerini ortaya koyma siirecidir (Hoover-Dempsey, 1995). Diger bir tanimlamayla
ebeveyn katilimi, anne babalarin c¢ocuklarmin gelisim ve egitimlerine katkida

bulunmalari igin organize edilmis etkinlikler biitiiniidiir (Sahin ve Unver, 2005).

Ebeveyn katilimi ev, okul ve isbirligi temelli olmak iizere genel olarak ii¢ alt

boyutta incelenmektedir:

1. Ev temelli katilim, ebeveyn ile ¢ocuk arasinda okul disinda gergeklesen
etkilesimlerdir. Genel olarak, ev ddevlerine yardim etme, ddevleri kontrol etme ve

egitim stlirecini takip etme gibi ebeveyn davraniglaridir.

2. Okul temelli katilim, c¢ocuk odakli bicimde ebeveynin okul igi
etkinlikleridir. Ebeveynin okuldaki egitimsel etkinliklere ¢ocugu ile birlikte katilimi ile
ilgili davraniglardan olusur. Okul calismalarna goniilli olarak katilma, okulun
diizenledigi sosyal etkinliklere katilma, smif i¢i etkinliklerde gorev alma ve

miisamerelere katilma gibi davranislar: kapsar.

3. Isbirligi temelli katilim, ebeveynin, 8gretmen ve okul personeli ile cocugun
gelisimine yonelik etkilesimleridir. Etkinlikler konusunda Ogretmenle konusmak,
problemlerle ilgili konusmak ve bilgi edinmek iizere okul yonetimi ile goriismek gibi

etkinliklerdir (Hoover-Dempsey ve Sandler, 2005).
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Ebeveyn katilimini, ebeveynin sahip oldugu kaynaklar1 ¢ocuga tahsis etmesi
olarak ele alan arastirmalar bulunmaktadir (Grolnick ve Slowiaczek, 1994). Ebeveyn

katilimini bu sekilde ele alan arastirmalar, katilimi ti¢ alt boyutta incelemislerdir:
1.  Davranissal boyut, ebeveynin okuldaki faaliyetlere aktif olarak katilmasi,
2. Duyussal boyut, ebeveynlerin okula kars1 sergiledikleri tutumlar,

3. Biligsel boyut, ebeveynin c¢ocuk i¢cin zihinsel uyarict ortamlari

hazirlamasi, biligsel gelisim i¢in gerekli arag-gerecleri saglamasidir.

Ebeveyn katilimmin ebeveyn lizerinde ¢esitli olumlu etkileri bulunmaktadir.
Ebeveynlerin, ¢ocuklarin egitim yasantilarina katilimlari, ebeveyn-¢ocuk iliskilerinin
gelismesine katkida bulunmakta ve ebeveynlerin okula daha yapict ve olumlu sekilde
bakmalarin1 saglamaktadir (Satir, 1996). Ebeveynler egitime katilarak, ¢ocuklarinin
egitimlerinde kendi rollerinin 6neminin, kendi ilgi, yetenek ve becerilerinin farkina
varmakta, becerilerini gelistirmekte ve kuruma ve Ogretmene olan giivenleri
artmaktadir. Cocuklarinin egitimi konusunda karsilastiklar1 zorluklarda, okulla beraber
¢oziim yollar1 aramaktadirlar. Cocuk yetistirme ile ilgili bilgi ve deneyimlerini diger

anne babalarla paylasarak ¢ocuklarinin gelisimine ¢ok yonlii katkida bulunmaktadirlar.

Katilimm, ebeveyn tlizerindeki olumlu etkilerinin yani sira ¢gocuklar iizerinde de
olumlu etkileri bulunmaktadir. Cocuklar, ebeveynleri egitim yasantisina katildiginda,
onlarla ilgilendiginde daha basarili olmaktadir. Ebeveyn katilimi ile smif tekrari, okul
terkleri, mezuniyet not ortalamalari, okul egitsel kurslarina katilim orani gibi okul
basarisi ile ilgili olan degiskenler arasinda da anlamli iligkiler vardir (Barnard, 2004).
Ebeveyni aktif bir sekilde egitimi ile ilgilenen, egitimine katilan ¢ocuklar, yiliksek
akademik basar1 sergilemekte, okula devam etme oranlar1 yiiksek olmakta ve 6dev
yapmaya istekli olmaktadir (Hoover-Dempsey, Walker, Jones ve Reed, 2002). Diisiik
akademik basariya sahip 6grencilerin egitim yasantisina, ev ve okul temelli ebeveyn
katilimi, yliksek akademik basariya sahip oOgrencilerden anlamli diizeyde distktiir

(Hoover-Dempsey ve Sandler, 2005).

Cocuguna yakm ilgi gosteren, ¢ocugunun caligma ortamini diizenleyen ve
planlayan, cocugunun basarisini 6viicli s6zlerle destekleyen, cocugunun basarisizliginda
olumlu soézlerle yiireklendiren anne-babalarin c¢ocuklarnin akademik basarilari
yiiksektir (Satir, 1996). Ornegin, ilk okuma-yazma 6gretiminde, evde ¢ocuguna egitim
yardimi saglayan ve bu amacla okul ile yakin isbirli§ine giren ailelerin ¢ocuklarmnin

okudugunu anlama basarilar1 daha ytiksektir (Celenk, 2003).
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Ebeveynin ¢ocugun egitim yasantisina katiliminm olumlu etkileri yalnizca
ilkdgretimde degil, orta dgretimde devam etmektedir (Flynn, 2007). Ebeveyn katilim1
ile cocugun yas1 ve smif diizeyi arasindaki iliskiyi inceleyen arastirmalara gore,
cocugun yas1 ve sinif diizeyi yiikseldik¢e katilim diizeyi azalmaktadir (Grolnick ve
Slowiaczek, 1994). Bunun nedenleri arasinda 6grencinin erken ¢ocukluktan ergenlige
geciyor olmasi, 6zerk olma ihtiyaciin artmasi ve akran iligkilerinin odak haline gelmesi
yer almaktadir. Buna ragmen lise yillar1 da dahil olmak {izere uygun ebeveyn katilim

davranislar1 olumlu 6grenci sonuglarini artirmaktadir (Hill ve Taylor, 2004).

Bu arastirmalara ek olarak ebeveyn katiliminin psikolojik degiskenlerle ve
akademik basariya katki saglayan diger degiskenlerle iliskili oldugunu ortaya koyan

arastirmalar bulunmaktadir. Bu arastirmalara gore:

> Ogrencilerin 6z yeterlik (ben bu isi yapabilirim, ben bu isi yapabilecek
glicteyim vb.) ve egitim yasantisina yonelik 6z yeterlik algilar1 (Bandura, Barbaranelli,

Caprara, ve Pastorelli, 1996; Hoover-Dempsey ve ark., 2005),
» Sonuca yonelimli oluslar1 (Gonzalez, Holbein, ve Quilter, 2002),

» Okul yasantilar1 ile ilgili 6z kontrol algilari, kendini diizenleme bilgileri
(bu isin nasil yapilacagmi biliyorum vb.) ve yetenekleri (Grolnick ve Slowiaczek,
1994),

» Uygun-olumlu okul davraniglari, okul ile ilgili islerle ilgilenme diizeyi ve
egitimin onemi ile ilgili inanclar1 (bu isi yapmak istiyorum vb.) (Sheldon ve Epstein,

2002) ebeveyn katilimindan etkilenmektedir.

Arastirmalar, ebeveynler ile isbirligi gelistirmenin 6gretmene sagladigi cesitli
faydalar1 da ortaya koymaktadir. Ebeveyn ile igbirligini gelistirmis 6gretmenler, stres
diizeylerinin azaldigni, daha etkili 6gretim yontemlerini kullanmaya basladiklarint ve
uzmanlik ve otorite gili¢lerinin arttigini hissettiklerini ifade etmektedirler (Lazar ve
Slostad, 1999). Ayrica ebeveyn katilimini saglayan 6gretmenler, islerinden dolay1 daha
fazla saygi gordiiklerini hissettiklerini de belirtmektedirler (Hara ve Burke, 1998).

Genel olarak, ebeveyn katiliminin; egitsel degerlere dayali olarak, aileleri,
ogretmenleri, yoneticileri ve dgrencileri bir araya getirerek egitim gereksinmelerinin
uygun bi¢cimde karsilanmasi i¢in bu gruplarin birbirlerinden neler bekleyebilecekleri ve
birbirlerine nasil yardim edecekleri konusunda bir goriis birligi saglamasi; yonetsel
sorunlari azalmasi; egitim—6gretimin kalitesinin artmasi; rehberlik hizmetlerinde artis

olmasi; okula daha ¢ok maddi destek yapilmasi; disiplin sorunlarmin azalmasi; ailenin
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cocugu ile ilgili bilmesi gerekli bilgilerin ortaya ¢ikarak bunlarm aileye aktarilabilmesi;
cocugun ilgisinin ve bilgisinin artmasi; katilim yoluyla okulda karsilasilan problemlerin

daha kolay ¢oziilmesi gibi faydalar1 bulunmaktadir (Pehlivan, 1997).

Bununla beraber ebeveynin ¢ocugun egitim yasantisina katiliminin her zaman
olumlu sonuclar1 olmadigmni ortaya koyan arastirmalar da mevcuttur. Ozellikle
cocuklarm egitimleri ile ilgili her tiirlii hususa asir1 bi¢imde katilan (overly involved)
ebeveynlerin, Ogretmenlerin uzmanlik ve otorite gliclerinin zayiflamasina ve
ogrencilerin bagimsizliklarini engelleyerek beceri gelistirememelerine neden olduklarini
ortaya koyan arastirmalar bulunmaktadir. Ancak bu arastirmada, ebeveyn katilimi
tanimlanirken ve Olgiiliirken “anne ve babanin ¢ocugun egitim yasantisina olumlu bir

sekilde istirak etmesi” dikkate alinmaistir.

Ebeveynlerin, ¢ocuklarin egitim yasantisina katilmasmin bilinen pek c¢ok
faydalarma ragmen yine de ebeveynleri bu davraniglardan alikoyan cesitli faktorler
bulunmaktadir. Bu faktorler ebeveyn katilimimda birer engel olarak ortaya
cikabilmektedir.

Ebeveyn Katihminin Engelleri

Ebeveynlerin ¢ocuklarimin egitim yasantilarina katilimlar1 arzu edildigi kadar
kolay olmayabilir. Katilima yonelik engeller bulunabilir. Bu engeller su sekilde

siralanabilir:

1. Ebeveynin kendi okul yasantilarinin olumsuzlugu: Bir¢ok anne babanin
olumsuz okul yasantilarma sahip olmalar, okula karst olumsuz tutumlar

gelistirmelerine ve okul ile ilgili faaliyetlerden uzak durmalarina neden olmaktadir.

2. Ebeveynin ekonomik sorunlari: Ebeveynin okula cagrilma nedenleri
arasinda, okula ekonomik katki saglamalarmin istenmesi yer almaktadir. Ekonomik
sikintilar, ailelerin okul etkinliklerine katiliminda goniilsiiz davranmalarina yol
agmaktadir.

3. Ebeveynin okula ayirabilecekleri zamanin kisith olmasi,

4. Ebeveynin egitim diizeyinin diisiik olmasi,

5. Ogretmenlerin olumsuz tutumlar1: Ogretmenlerin, ebeveynin egitime katilim
icin zaman ayirmadiklar1 ve bu tiir etkinliklere yeterince ilgi duymadiklar1 seklindeki

algilari, okul-ebeveyn is birliginin en 6nemli engellerindendir.

6. Ev ve okul kiiltiiriiniin farklilig1 (Pehlivan, 1997).
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Yaylact (1999) katilimin Oniindeki engelleri arastirdigr calismasinda su

faktorlere vurgu yapmustir:
1.  Ailenin ge¢mis deneyimlerinden dogan okulla ilgili olumsuz diisiinceleri,

2. Okul personeliyle onceden yapilmis karsilikli eylemlerden ve

catigsmalardan dogan yabancilik duygusu,
3. Anlaml katilim i¢in firsatlarin eksikligi,
4.  Ulasimda yasanan zorluklar,
5. Katilimm degisik ¢esitleri icin yetersiz yonetim ve destekleme.

Basaran ve Kog¢ (2000) arastirmalarinda ebeveynin c¢ocugunun egitim
yasantisina katilmama nedenleri arastirmis ve bu nedenlere iligkin veli ile 6gretmen
goriisleri arasindaki celigkileri ortaya koymuslardir. Buna gore, ebeveynler katilmama
nedenlerini, okuldaki faaliyet ve etkinliklerin zamani ve parasal nedenler olarak
siralamaktadir. Okulla 1lgili etkinliklerin ¢caligma saatlerinde yapilmasi ve genellikle para
toplanmas1 amaciyla velinin okula ¢agrilmasi nedeniyle okul temelli katilimdan
kacimmaktadirlar. Yonetici ve Ogretmenler ise ebeveyn katilimmin diisiik olmasimin
nedenlerini ebeveynin ilgisiz ve isteksiz olmasi, egitim diizeylerinin diisiik olmasi,
egitimin Oonemi konusunda duyarsiz olmalari, egitimi sadece okulun gorevi olarak
gormeleri, islerinden izin alamamalari, para istenecegi endiseler1 olarak

siralamaktadirlar.

Altun’un (2009) 6grencilerin basarisizlik nedenlerini arastirdigi ¢alismasinda,
basarisizlik nedenleri veli, 6grenci ve 6gretmen goriisleri agisindan siralamistir. Buna
gore her ili¢ grup da ebeveynin cocugun egitimine olan ilgisizligini birinci siraya
yerlestirmistir. Ebeveyne gore ailenin sosyo-ekonomik durumu ve ebeveynin ¢ocugun
derslerine farkli nedenlerden dolayr yardimci olamamasi engelleri ortaya konurken,
ogrencilere gore ebeveynin egitime onem vermemesi engeli, 0gretmene gore ise yine
ebeveynin egitime Onem vermemesi, egitimin gerekliligine inanmamasi, ebeveynin
sorumluluklarini yerine getirmemesi ve egitimsizligi engellerini ¢ocugun basarisizlik

nedenleri arasinda gostermislerdir.

Ebeveyn ve sosyal cevreden kaynaklanan sorunlar, okul yoneticileri ve
ogretmenler tarafindan en 6nemli sorunlar olarak goriilmektedir. Ozellikle ebeveynin
egitime iliskin duyarsizlig1 katilim davranislarinin 6niindeki en 6nemli engeldir. Ayrica
okul yoneticilerinin ve 6gretmenlerinin girigsimcilik ruhunun eksik olmasi da ebeveyn

katilimimin tegvik edilmesinde bir sorun olmaktadir (Ekinci, 2010).
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Ebeveyn Katihminin Belirleyicileri

Ebeveyn katilimi, ¢cocuklarm olumlu egitim yasantilari i¢in énemli bir etken
olmasina ragmen, ebeveyni katilim davranislar1 i¢cin motive eden faktorler ¢ok fazla

bilinmemektedir.

Ebeveyn katilimi ile 6grencinin okul basarisi ve gelisim diizeyi arasindaki
anlamli ve olumlu iliskiyi gdsteren arastirmalarin pek c¢ogu, ebeveynlerin neden
cocuklarinin egitim yasantilarina katildiklarmi ve bu katilimin ¢ocuga nasil olumlu
katki sagladigini agiklamakta yetersiz kalmaktadir. Hoover-Dempsey ve Sandler (1997)
ebeveyn katilimini sorgulamig ve Sekil 2°de goriilen Ebeveyn Katilim Siireci modelini

gelistirmislerdir.

Ebeveyn Katilim Siireci Modelinin temel ilgi konusu, ebeveyn katilimi ve
katilimin ¢ocuklar ve ergenlerin gelisimine olan etkisidir. Model, ebeveynlerin
cocuklarinin egitim yasantisina neden katildiklar1 ve katildiklarinda ¢ocuklarinin okul

basarisina nasil etkiledikleri izerine durmaktadir. Model, su sorular1 sormaktadir:

1.  Ebeveyn cocugun egitim yasantisina neden katilir?
2. Ebeveyn ne zaman katilmaya karar verir?

3.  Katildiklarinda hangi davraniglar1 sergilerler, ne tiir ¢ocuk yetistirme

tutumlari sergilerler, katilimm tiiriinii nasil secerler?
4.  Ebeveynin katilim davranislar1 6grencide ne tiir etkiler yaratir?

Model, 5 ardisik basamaktan olusmaktadir. Birinci basamak, ailenin ¢ocugun
yasantisina katilim saglama karar1 vermesine neden olan 4 psikolojik faktorii

icermektedir. Bunlar:

a.  Ebeveynin rol yapisi veya ¢ocuklarmin egitimleri ile ilgili ne yapmalar1
gerektigi ile ilgili inanglari,
b.  Egitim yasantisina yardim etmelerindeki 0z yeterlik algilar1 veya

cocuklarinin okul basarilarini artirabilecek kapasitelerine olan inanglari,

c.  Ebeveynin okul yonetiminden algiladig: katilim daveti veya ¢ocuklarinin

egitimlerine katilimlarinin okul yonetimi tarafindan tesvik edilmesi ve

d.  Ebeveynin cocuklarindan algiladigi katilim daveti veya egitime

katilimlarinin ¢ocuklar1 tarafindan arzu edilmesine yonelik algilari.



Basamak 5

Ogrenci Sonuglar

Bilgi ve beceri

Okul basarisina yonelik yeterlik algisi

Basamak 4

Ara Degiskenler

Ebeveynin gelisime uygun davraniglar
sergilemesi

Ebeveyn davraniglari ile okul beklentileri

arasindaki uyum

Basamak 3

Ebeveyn Katiliminin Cocugun Okul Sonuclarina Etkisinin Mekanizmasi

Model olma

Giiclendirme

Bilgi Verme

Basamak 2

I

Ebeveynin Katihm Bicimi (Etkileyen Faktorler)

Ebeveynin bilgi ve Ebeveynin zaman ve Cocuktan ve okuldan
becerisi enerjisi algilanan 6zel davet
Basamak 1

Ebeveynin Katihm Karan (Etkileyen Faktorler)

Ebeveynin rol
yapisi

Ebeveynin 6z Okuldan algilanan | Cocuktan algilanan
yeterlik algis1 genel davet genel davet
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Sekil 2. Hoover-Dempsey ve Sandler’in (1995-1997) Ebeveyn Katilim Siireci Modeli
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ikinci basamak, katilima karar verildikten sonra kaynaklarla ilgili faktorlerin
(ebeveynin zaman ve enerjisi, ebeveynin ¢cocuk ve Ogretmenden algiladigi katilim

daveti) ebeveynin katilim bi¢imini belirledigini ileri stirmektedir.

Uciincii  basamak, katilm siireci boyunca ebeveynlerin  kullandig:
mekanizmalar1 (model olma, pekistirme, 6gretme) veya hangi ebeveyn tarzinin cocugun

okul sonuglarmi etkiledigini agiklar.

Doérdiincii basamak, bu mekanizmanin ¢ocugun gelisimsel ihtiyaglar1 ve okul

beklentileriyle ne kadar uyum gosterdigini agiklar.

Besinci basamak ise 6grencinin okul sonuglarmi (bilgi ve becerisi ile 6z

yeterlik algis1) gosterir.

Hoover-Dempsey ve Sandler’in (1995) ebeveyn katilim siireci modeli Walker
ve arkadaglar1 (2005) tarafindan ebeveyn katilimin altinda yatan psikolojik faktorlerin
ayrintili bigimde ortaya konmasi ve bu gelisimin altinda yatan kavramsal ve metodolojik
siirecinin betimlenmesi amaciyla revize edilmistir. Ebeveyn katilim siirecinin revize

edilmis modeli Sekil 3°de goriilmektedir.

Walker ve arkadaslar1 (2005) ebeveynin katilim karar1 vermesinde etkili olan

ti¢ biiyiik faktor belirlemisler ve diger degiskenleri bu faktorlerin altinda ele almiglardir:

» Ebeveyn rol yapisi ve 0z yeterlik algis1i degiskenleri ebeveynin

motivasyonel inang¢lar: faktori altinda,

» Ebeveynin okuldan algiladig1 genel davet algist ve ¢ocuk ve cocugun
ogretmeninden algiladigr 6zel davet algist degiskenleri ebeveynin digerlerinden

algiladigi katilim davet algisi faktorii altinda,

» Ebeveynin katilim i¢in uygun zaman ve enerji algisi ile katilim i¢in gerekli
bilgi ve beceri algis1 degiskenleri ise algilanan yasam kaynaklari faktorii altinda yer

almaktadir.
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Ebeveyn Katihmi ve Motivasyonel Faktorler

Ebeveyn katiliminin iki inan¢ sistemi tarafindan motive edildigi One
siiriilmektedir: Ebeveynin rol yapist ve ¢ocugun okul basarisina yardim etmedeki 6z
yeterlik algisi. Ebeveyn rol yapisi, cocugun egitsel sonuclart i¢in kisisel veya
paylasilmig sorumluluk duygusunu ve c¢ocugun basarisi i¢cin egitime katilip
katilmamaya yonelik inanglar1 icermektedir. Cocugun okul basarisina yardim
etmedeki 6z yeterlik algisi ise ¢ocuga egitim konusunda yardim etme giiciine olan
inanc1 igcermektedir (Hoover-Dempsey ve Sandler, 1995). Baska bazi arastirmalarda,
ebeveyni katilim karar1 vermesine motive eden faktorler arasina ebeveynin kendi okul
deneyimleri de dahil edilmistir. Buna gore, olumlu veya basarili bir okul ge¢misi olan
ebeveyn, ¢ocugun egitim yasantisina daha fazla katilmaktadir (Walker ve arkadaslari,

2005).
Ebeveyn Rol Yapisi

Rol, kisinin, kendisinin ve diger grup tiyelerinin sorumluluklari, haklar1 ve
yiikiimliiliikleri hakkindaki inanglaridir. Ebeveyn rol yapisi ise, ebeveynin ¢cocugunun
egitim yasantisia iliskin ne yapmasi gerektigine yonelik inanglar1 ve bu inanglar
dogrultusundaki davranig bigimleridir (Hoover-Dempsey ve Sandler, 1995; Hoover-

Dempsey, Wilkins, Sandler ve O’Connor, 2004).

Ebeveyn rol yapis1 aktif ve pasif rol yapisi olarak ikiye ayrilmaktadir. Aktif
ebeveyn rol yapisi, ¢ocugun egitsel konularla ilgili iglerinin birincil sorumlulugunun
ailede olduguna ve bu sorumluluklarm yerine getirilmesinde ebeveynin aktif rol
oynamasina yonelik inanctir. Pasif ebeveyn rol yapist ise, cocugun egitsel konularla
ilgili islerinin birincil sorumlulugunun okulda olduguna ve bu sorumluluklarin yerine
getirilmesinde ebeveynin yalnizca okul talep ettiginde rol oynamasma yonelik

inangtir (Hoover-Dempsey, Walker ve Sandler, 2005).

Katilima yonelik rol yapisi, ebeveynlerin ¢ocuklarmi etkili sekilde nasil
yetistirecekleri ve ¢ocuklarinin basarili olmasi i¢in nasil yardim edeceklerine iligkin
inanglar1 tarafindan belirlenir. Ayni1 zamanda ¢ocugun okula iliskin yasantisinda

anne-babanin nasil davranmasi gerektigine yonelik bireysel ve grup beklentileri de rol
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yapisint belirler. Rol yapisi, sosyal olarak yapilandigi ig¢in, ait olunan grubun
beklentileri tarafindan sekillenir. Ebeveynin, okula yonelik bireylerle ve gruplarla
girdigi yasantilar yoluyla olusur. Bu yasantilar ¢cogunlukla okula iliskin ebeveynin
kendi yasantisi, daha Onceki katilim tecriibeleri ve cocugun okul siirecine iliskin
digerleriyle (6gretmenler, diger wveliler vb.) yasantisin1 igerir. Sosyal olarak
yapilandigi i¢in de ebeveynin katilima yonelik rol yapist degisime aciktir (Chrispeels
ve Rivero, 2001; Hoover-Dempsey ve Sandler, 1997).

Genel olarak, cocugun egitim yasantisina katilimi hakkinda ebeveyn rol

yapist su etkilesimlerle olugsmaktadir:

a. Ebeveynin, cocugun uygun ve arzu edilen gelisimsel sonuclari

hakkindaki inanglari,
b. Bu sonuglar i¢in kimin sorumlu olduguna dair inanglari,

c. Ebeveyn davranislar: ile ilgili grup tyelerinin (aile, 6gretmenler, diger

ebeveynler vb.) beklentileri (Hoover-Dempsey, Walker ve Sandler, 2005).

Arastirmalar, ebeveynin katilim kararini vermesinde rol yapisinin etkili
oldugunu dogrulamaktadir. Yiiksek diizeyde rol yapisma sahip ebeveynler
cocuklarinin egitim yasantisina daha yiiksek diizeyde katilmaktadir (Anderson ve
Minke, 2007). Diger pek cok arastirmada da ¢ocugun egitim yasantisinda aktif rol
yapisima sahip ebeveynlerin pasif rol yapisina sahip ebeveynlerden daha katilimci
davranislar sergiledigi yoniindeki bulgular gozler Oniine serilmistir (Deslandes ve

Bertrand, 2005; Hoover-Dempsey ve ark., 2005; Sheldon, 2002).

Benzer bulgular farkli kiiltiirlerdeki ¢alismalarda da gdzlenmistir. Ornegin
Drummond ve Stipek (2004), beyaz, siyah ve Latin Amerikali 6grencilerin
ebeveynleri ile yaptiklar1 arastirmalarinda rol yapisinin ebeveyni katilim ydniinde
motive ettigini belirtmislerdir. Chrispeels ve Rivero (2001), gd¢men Latin
ebeveynlerin ¢ocuklarmin egitimleri ile ilgili rolleri hakkindaki inan¢larinin, nasil ve
ne kadar katilmalar1 gerektigine yonelik inanglar1 ve katilim davetini nasil

yorumladiklarina gore belirlendigi sonucuna ulagsmigladir. Gonzales ve Chrispeels
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(2004), ebeveyn egitim programlarina katilan ilkogretim ve ortadgretim
ogrencilerinin Latin anne babalarinin  katilim davranmiglarmin  en  6nemli

belirleyicisinin rol yapilar1 olduguna dikkat ¢ekmistir.

Rol yapisi ile ebeveyn katilimi arasindaki iligkiyi inceleyen arastirmalarin
cogunda, rol yapis1 ebeveyn katilimini dogrudan etkilemektedir. Ancak bu
arastrmalarin bazilarinda, rol yapisi ile ebeveyn katiliminin pozitif yonde iligkili
oldugu fakat beklenilen diizeyde iliskili olmadigi belirtilmektedir. Ustelik
digerlerinden algilanan katilim daveti ve ebeveyn yasam kaynaklar1 degiskenleri araci
degisken olarak modele girdiginde rol yapisi degiskeninin aile katilimi {izerinde
dogrudan bir etkisinin olmadig1 goriilmektedir. Ebeveynin 6nemli gordiigi kisilerden
davet algilayip algilamamasina gore rol yapis1 degiskeni aile katilim davraniglarini

etkilemektedir (Anderson ve Minke, 2007).

Caligmalara genel olarak bakildiginda, ebeveyn katilimi ile ebeveyn rol
yapis1 degiskenleri arasindaki iligkinin olumlu yonde oldugu goriilmektedir. Rol
yapisiin ebeveyn katilimina olan etkisinin bazi arastirmalarda dogrudan, bazilarinda
ise katilim daveti ve yasam kaynaklar1 degiskenleri ilizerinden dolayli oldugu

belirtilmektedir.

Ebeveyn Okul Deneyimi

Gegmiste yasanilan okul ile ilgili olumsuz deneyimler, olumsuz tutumlarin
gelismesine neden olmaktadir. Anne-babalarin kendi ge¢cmislerindeki olumsuz okul
tecriibeleri de okula yonelik olumsuz tutumlarin gelismesine ve okuldan uzak durma
kacinma O6grenmesine yol agabilmektedir. Bu durumda okul ile ilgili olumsuz
tutumlar, ebeveynin c¢ocufunun egitim yasantisina katilimini olumsuz olarak

etkilemektedir (Pehlivan, 1997)

Basaran ve Kog¢ (2000) velilerin okuldaki toplant1 ve faaliyetlere katilmama
nedenlerine iligkin goriislerini inceledikleri arastrmalarinda, velilerin %10’una

yakinimin katilmama nedenlerini okulla ilgili degerlere yiikledikleri (kendi 6grencilik
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yillarinda yasadiklar1 olumsuzluklar, kendini okula ait hissedememe, ¢ocuklarmin

okula gelmesini istememe vb.) sonucuna ulasmiglardir.

Basarili okul deneyimi olan ebeveynler, okul personeli ile iletisim kurarken
kendilerini daha yeterli ve bilgili algilamakta (Manz, Fantuzzo ve Power, 2004),
olumsuz okul deneyimi olan ebeveynler ise cocuklarmin okul yasantilarin1 daha

olumsuz algilama egiliminde olmaktadirlar (Raty, 2007).

Calismalara genel olarak bakildiginda, ebeveynlerin okul yasantilari ile
ilgili kendi tecriibeleri olumlu ise ¢ocugunun egitim yasantisina katilma egilimlerinin

fazla, olumsuz ise katilma egilimlerinin diisiik oldugu goriilmektedir.

Ebeveynin Cocugun Okul Basarisina Yardim Etmedeki Oz Yeterlik
Algisi

Oz yeterlik, kisinin istenilen sonuglara ulasacak bicimde davranabilme
yetenegine olan inancidir (Bandura, 1997). Oz yeterlik algis1 bireysel amaglar
belirlemede ve amaclara ulasma konusunda kararlilik gostermede Onemli bir

belirleyicidir (Green, Walker, Hoover-Dempsey ve Sandler, 2007).

Bandura (1997), 6z yeterlik algismin dort biiylik alandaki kisisel yasantilar

zemininde olustugunu belirtmistir. Bunlar:

1. Kisisel uzmanlik yasantilar1 (belirli bir alandaki amaclara ulagma
basaris1): Cocuga okul basaris1 icin yardim etmeye yonelik ebeveyn 0z yeterligi,

cocugun 0grenmesine yardim etme isindeki basarili tecriibelerle olugsmaktadir.

2. Gozlem yasantilar1 (benzer digerlerinin belirli bir alandaki amaclarina
ulagma basarisinin gézlemlenmesi): Cocuga okul basarisi i¢in yardim etmeye yonelik
ebeveyn 0z yeterligi, okulla ilgili islerde basarili bicimde ¢ocuguna yardim eden

yetigkinlerin gézlenmesi ile olusmaktadir.

3. Sozel ikna (basarili olacagina iliskin 6nemli kabul edilen kisilerden
goriilen cesaretlendirme): Cocuga okul basarisi i¢in yardim etmeye yonelik ebeveyn

0z yeterligi, ebeveyn i¢in Onemli goriilen kisilerin cesaretlendirmeleriyle olusur.
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4. Psikolojik uyarilmislik (amacin 6nemi ve onu basaracak kisisel yetenek
bilgisi gibi fiziksel ve duygusal durumlar): Cocuga okul basarisi i¢in yardim etmeye
yonelik ebeveyn 6z yeterligi, herhangi bir sliphe olustugunda basarili olduguna dair
olumlu duygulardan olusan, digerlerinden aldig1 gergekgi cesaretlendirme ve destekle

olusur.

Oz yeterlik, davranislarim olusmasinda etkili olan bir niteliktir ve bireyin
belirli bir performans1 gostermek i¢in gerekli olan etkinlikleri organize edip, basaril
sekilde yapabilme kapasitesi hakkinda kendine iliskin yargilaridir. Oz yeterlik teorisi,
beklentilerin, davranigsal ve duyussal c¢iktilarin birincil belirleyicisi oldugunu
savunmaktadir. Buna gore, eger bir ebeveyn ev ddevine yardim etmenin ¢ocugu i¢in
bir fark yaratacagma inanirsa, ev Odevine yardim ederek katilim davranislari

sergileyecektir (Bandura, 1986).

Ebeveynler katilima iliskin kararlarmi davraniglarinin olas1 sonuglarmi
diisiinerek verirler (Bandura, 1997; Hoover-Dempsey, Bassler ve Brissie, 1992). Oz
yeterligi yliksek olan ebeveyn, cocugunun egitim yasantisina aktif bicimde katilma
yoniinde olumlu karar verme egiliminde olacaktir. Nispeten 6z yeterligi diisiik olan
ebeveyn ise katilim davranislarin1 daha seyrek sergileyecektir (Hoover-Dempsey ve

Sandler, 1997).

Oz yeterlik diizeyleri yiiksek ebeveynler, cocuklarina daha zengin yasantilar
saglamakta, problem ¢oziicli beceriler kazandirmakta, daha dolayli ¢oziim Onerileri
vermekte, daha az emir niteliginde Onerilerde bulunmakta, problemlerin ¢6ziimiinde
yardimsever, Ogretici ve Ornek olmakta, sozel reddetmeleri daha az kullanmakta,
sefkat ve daha fazla kabul jestleri gostermektedir. Diger yandan diisiik ebeveyn 6z
yeterligi, daha az etkili ebeveynlik uygulamalarina yol agmaktadir. Yani bu
ebeveynlerin, ebeveynlik gorevini yerine getirirken aktif yonlendirmeyi daha az
kullanmalar1 ve daha bliyiik oranda ¢ocuklarii ihmal ve istismar etmeleri s6z konusu
olmaktadir (Belsky, 1984). Cocuklar 6z yeterligini ebeveynlerini gozleyerek ve
dinleyerek 6grenmektedir. Oz yeterlik algis1 diisiik ebeveynler, ¢ocuklarmin kendi

yeteneklerini gormelerini saglayabilecek olan ¢abalarini olumsuz olarak algilamakta
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ve bunu ¢ocuga yansitmakta, bu da ¢ocugun uyumunu giiclestirmektedir (Jones ve

Prinz, 2005).

Arastirmalar ebeveynin 6z yeterligi ile ebeveyn katilimi arasindaki iliskiyi
dogrulamaktadir. Ornegin Bandura ve arkadaslar1 (1996), cocuklarinm akademik
basarilarin1 yonetme ve destek olma konusunda yiiksek 6z yeterlik algisma sahip
olanlarin diisiik olanlara gore cocuklarmin egitim yasantilarina daha etkili destek
olduklarmi ve bu ¢ocuklarin etkili 6grenme konusunda kendini yonetme becerilerini
daha etkili kullandiklarini belirtmistir. Shumow ve Lomax (2002) da, ilk ve orta
ogretim Ogrencilerinin ebeveynlerinin 6z yeterlik algis1 ile katilim davraniglar:
arasinda anlaml iliski oldugunu gostermistir. Grolnick ve arkadaglar1 da (1997)
ilkégretim Ogrencilerinin 6z yeterlik algis1 yliksek olan ebeveynlerin diisiik olanlara
gore her Ui¢ katilim alaninda da (davranigsal:evde 68renciye yardim etmek, bilissel:
zihinsel alanlarda cocukla ilgilenme, kisisel: okul siirecini takip etmek) yiiksek

diizeyde katildiklarmi belirtmiglerdir.

Arastirmalarda 6z yeterlik algisi ile rol yapis1 arasinda iliski goriilmektedir.
Davranislarinin ¢ocugun 6grenmesine yardimci olacagma inanan yliksek yeterlik
algisma sahip bir ebeveyn, bu inancindan dolayr daha aktif bir rol yapisi
gelistirmektedir. Davraniglarinin, ¢ocugu iizerinde herhangi bir etkisi olmadigina
inanan diisiik yeterlik algismma sahip bir ebeveyn ise daha pasif bir rol yapisi
gelistirecektir. Diisiik yeterlik algist veya diisiik beklenti diizeyi pasif rol yapisi ile
birlesince disiik diizeyde katilima neden olabilmektedir (Hoover-Dempsey ve

Sandler, 2005).

Anderson ve Minke’nin (2007) arastirmalarinda ebeveyn 6z yeterlik algisi
degiskeninin yalnizca ev temelli katilimi dogrudan etkileyen bir faktor oldugu
gozlenmistir. Okul temelli aile katilimu ile bir iligkisi olmadig1 goriilmektedir. Benzer
sekilde Deslandes ve Bertrand’in (2005) arastirmalarinda katilimcinin cinsiyeti,
calisma durumu, egitim diizeyi, aile biiyiikliigli, 6grencinin cinsiyeti ve aile i¢indeki
yeri degiskenleri kontrol edildiginde, ebeveyn 6z yeterlik algisnin ev temelli katilim
icin yordayici oldugu gozlenmistir. Oz yeterligin okul temelli veya isbirligi temelli

katilim davranislariyla iligkisi gézlenmemistir.
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Green ve arkadaslarmin (2007) arastirmalarinda ise, ebeveyn 6z yeterligi
degiskeninin ev temelli ve okul temelli ebeveyn katilim davraniglari icin 6nemli
diizeyde belirleyici oldugu sonucu ortaya konmustur. Ev temelli katilim i¢in en giiglii
belirleyici olan 6z yeterlik, okul temelli katilim i¢in negatif ve diisiik diizeyde bir

belirleyici olarak goriinmektedir.

(Caligmalara genel olarak bakildiginda, 6z yeterlik algisi ile ebeveyn katilimi
arasinda iliski oldugu; 6zellikle ev temelli katilim i¢in 6z yeterlik algisinin giiglii bir
belirleyici oldugu; okul ve isbirligi temelli katilim i¢in bazi arastirmalarda etkisinin
olmadigi, bazilarinda etkinin diisiik oldugu, bazilarinda ise negatif yonde etkisinin

oldugu sonuglarinin ortaya kondugu goriilmektedir.

Ebeveynin Digerlerinden Algiladig1 Katihm Daveti

Onemli kabul edilen digerlerinden algilanan katilm daveti, ebeveynin
katilim i¢in karar vermesinde 6nemli bir belirleyicidir (Hoover-Dempsey ve Sandler,
1997). Aktif rol yapisi, gecmis okul deneyimi ve ebeveyn 6z yeterlik algisi, katilimi
artrrmasma ragmen, digerlerinin katilim i¢in ebeveyni tesvik etmesi, ebeveynin
katilim karar1 vermesinde 6nemli bir faktordiir. Ciinkii bu davet, ebeveyne sergiledigi
katilim davraniglarinin hos karsilandigi, degerli oldugu ve digerleri tarafindan

istenilen bir sey oldugunu hissettirir.

Ebeveyn katilimi i¢in davetler 6zellikle su dort kaynaktan geldiginde ¢ok
onemlidir:
1. Okul personelinden (okulun 6rgiit iklimi),
2. Ogretmenlerden,

3. Cocuktan ve

4. Rehber 6gretmenden.

Okul personelinden yapilan davetler 6nemlidir; ¢iinkii ebeveyne okulda hos
karsilandigini, katiliminin énemli oldugu, beklendigi ve desteklendigini hissettirir.
Ogretmenlerden gelen davet 6nemlidir; ciinkii ¢ocugun 6grenim yasantisina istirak
etmenin degerini ve giliclinii vurgular. Cocuktan gelen davetin biiyiik bir 6nemi

vardir; ¢iinkii ebeveynin ¢ocugun 6grenim ihtiyacina yanit vermesini saglar. Rehber
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ogretmenden gelen davetler, cocuklarmin ruhsal gelisimine de vurgu yaptigi icin

onemlidir.
Okul Personelinden Algilanan Katihm Daveti: Okul iklimi

Okul, egitim sisteminin bir alt sistemidir. Okul yOnetimi de egitim
yonetiminin bir alt uygulama alanidir. Yonetim sisteminin okula uygulanmasindan
egitim yonetimi, egitim yonetimi ilkelerinin okula uygulanmasindan okul yonetimi
ortaya ¢ikar. Okul yOnetimi, okulun amagclarina uygun olarak yasamasini saglar

(Basaran ve Kog, 2000).

Okul yonetiminde rol oynayan 6geler, i¢ 6geler (miidiir, 6gretmen, 6grenci,
memur vb.) ve dis 6geler (anne-baba, il-ilge miidiirlikkleri, esnaflar vb.) olarak iki
ogeye ayrilmaktadir. D1 6geler, okul disinda olan ancak okulu etkileyen unsurlardir.
Okul ¢evre iligkilerinde en belirleyici unsur ise anne-babalardir. Okulun aile ile
iligkileri artiric1 tedbirleri almasi ve okulu anlasilabilir bir dille aileye anlatmasi, okul

yonetiminin 6nemli gorevleri arasindadir (Bursalioglu, 1991).

Okulun yapismi ve idari uygulamalarini iceren okul ortaminin kalitesi,
ebeveyn-okul iligkisini gelistirir. Okul-ebeveyn iliskisi, ebeveynin okulda hos
karsilandig1  bilgisi, Ogrencinin  Ogrenim durumu ve gelisimi  hakkinda
bilgilendirilmesi, okul personelinin onlarin diisiincelerine ve ilgilerine saygi duymasi

gibi ozellikler icerir (Griffith, 1998).

Okul iklimi, ebeveynin katilim ile ilgili fikrini etkilemektedir (Hoover-
Dempsey ve Sandler, 1997). Ogrencilerin ailelerine karsi okul personelinin olumlu
tutumu ebeveyn katilimini artirmaktadir. Okul personelinin ebeveyn ile etkili bigimde
calismas1 (6nem verildigini hissettirir bicimde ebeveynle ilgilenmek, ebeveynlere
katilimlar1 i¢in belirgin ve olumlu geri bildirimlerde bulunmak vb.) okulun katilim

icin ebeveyni davet etmesinin 6nemli bir parcasidir (Anson ve arkadaslari, 1991).

Ozellikle okul miidiiriiniin okul ikliminin ebeveynler tarafindan hos

karsilanmas1 konusunda gelistirici, destekleyici ve devam ettirici bir rolii
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bulunmaktadir. Griffith (2001) okul miidiiriiniin ailenin egitim yasantisina katilimi ile

ogrenci basaris1 arasindaki iligkiyi kurma gorevi lizerine vurgu yapmistir.

Arastirmalar, okul personelinin ebeveyni katilim icin tesvik etmesinin
ebeveyn katilimini artirdigmi dogrulamaktadir. Ornegin, Basaran ve Kog (2000)
ebeveynlerin okuldaki toplant1 ve faaliyetlere katilmama nedenlerine iligkin
goriiglerini inceledikleri aragtirmalarinda, ebeveynlerin %70’1 katilmama nedenlerini
okul personeli ve yoneticilere yiiklemektedir (okul personelinin misafirperver
olmamasi, toplant1 yapilacak siniflarin diizenlenmemis olmasi, ailelerin goriis ve
onerilerinin alinmamasi, para istenecegi endisesi vb.). Ayrica ebeveynlerin %62’si
okul yonetimi istedigi zaman, %42’si ise okul aile birligi istedigi zaman okula

gittiklerini ifade etmislerdir.

Benzer sekilde Griffith (1998) farkli etnik kimlige ve sosyo ekonomik
diizeye sahip Ogrencilerin egitim gordiigli okullarda yaptigi arastrmasinda okul
ikliminin katilim1 artirdig1 sonucunu ortaya koymustur. Ornegin okul tarafindan hos
karsilandigin1  belirten ebeveynler diger ebeveynlere gore daha katilimci
davranmaktadir. Aileler hos karsilanmadigmi hissettiklerinde ise okul ve 6gretmenle

iligki kurmaktan kaginmaktadir (Yaylaci, 1999).

Okuldan algilanan davet algis1 ile ebeveyn katilimi arasindaki iliskiye
dikkat ¢eken arastirmalara ragmen Green ve arkadaslarinin (2007), arastirmalarinda,
okuldan algilanan katilim daveti degiskeninin ev temelli ve okul temelli aile katilim
davranislar1 ile iliskili oldugu ancak her ikisi i¢in de 6nemli diizeyde belirleyici

olmadig1 sonucu ortaya konmustur.

Caligmalara genel olarak bakildiginda, okul personelinden algilanan katilim
davetinin ebeveyn katilimi i¢cin dogrudan ve giiglii bir etkiye sahip oldugu, ozellikle

okul miidiiriiniin 6nemli roliiniin ¢esitli arastirmalarda vurgulandig1 goriilmektedir.
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Ogretmenden Algillanan Katihm Daveti

Okul ikliminin ebeveynin c¢ocugun egitim yasantisna katilimindaki
belirleyici rolii gibi, bireysel olarak oOgretmenin ebeveyn katilimi ile ilgili

uygulamalar1 da ebeveyn katilimimda 6nemli bir belirleyicidir.

Ogretmen davetinin 6zel bir 6nemi vardir, ¢iinkii ebeveynin ¢ocuguna nasil
yardim edecegini, nasil destek olacagimi 6gretmene sorma ve 6grenme olanagi saglar
(Epstein ve Van Voorhis, 2001). Ogretmen daveti ayn1 zamanda ebeveynin egitim
ogretim siirecine katilimmim olumlu karsilandigi, cabalarinin verimli ve degerli
oldugunu hissetmesine yol acgar. Ustelik ebeveyn-dgretmen iliskisindeki giivenin
gelismesine ve etkili bicimde isbirligi yapabilmesine katkisi olur. Giiven ve
isbirliginin gelismesi i¢in her iki tarafin da cabasi gerekmesine ragmen Ogretmen
daveti bu iliski i¢cin iy1 bir baslangic olmaktadir (Closson, Wilkins, Sandler ve
Hoover-Dempsey, 2004).

Ogretmenin  katilm  daveti, ebeveynler tarafindan su faktorlerle

tanimlanmaktadir:
v' Ogretmenlerle sohbet etmekten hoslanma,
v' Rabhat¢a soru sorabilme,
v Ogretmenin ¢ocuklar i¢in gerekli dzeni gosterdigine inanmalar1 ve

v' Fikir ve Onerilerin 6nemsendigine inanmalar1 (Kohl, Lengua ve

McMahon, 2002).

Arastirmalar 6gretmenden algilanan katilim daveti ile ebeveyn katilimi
arasindaki iliskiyi dogrulamaktadir. Ornegin, Anderson ve Minke'nin (2007)
ilkdgretimde O6grenim goren 202 Ogrencinin ebeveynlerinin ¢ocuklarmin egitim
yasantilarina katilim diizeylerinin belirleyicilerini inceledikleri arastirmalarinda,
ogretmenden algilanan katilim davetinin ebeveyn katilim davranislariyla en giicli
iliskiye sahip degisken oldugu ve ebeveynin rol yapisi ile aile katilimi arasinda araci

bir rol oynadig1 sonucu ortaya konmustur.
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Dauber ve Epstein (1993) ilk ve ortadgretimde 6gretmen daveti ve okul
programlarinin okul ve ev temelli katilim i¢in aileyi cesaretlendirmede en giiclii
belirleyici oldugu sonucu ortaya konmustur. Bu arastirmada, 6gretmen davetinin
ozellikle ev 6devlerine katilimda ve akademik performans: gelistirmede etkili oldugu

vurgulanmaktadir.

Ebeveynler, okuldaki toplant1 ve faaliyetlere katilmama nedenlerini %60
oraninda Ogretmenlere yiiklemektedir. Bu nedenler arasinda, 6gretmenin aile
katillmma 1lgisiz olmasi, velileri azarlamasi, kiiglimsemesi, yeterince zaman
ayirmamasi ve ¢ocuklar1 sikayet ediyor olmasi yer almaktadir. Ayrica ebeveynlerin
%73’ 6gretmen istedigi zaman okula gittiklerini ifade etmektedir (Basaran ve Kog,

2000).

Ogretmenin ebeveyni katilim igin tesvik etmesi, veli toplantilarma katilma,
okul faaliyetlerine goniillii olarak katilim, evde 6devlere ve derslere yardim etme ve
bilgilendirme davranislarinda artis meydana getirmektedir (Hoover-Dempsey ve

arkadaslari, 1987).

Ogretmenden algilanan katilm daveti ile ebeveyn katilimi arasindaki
iligkiye dikkat c¢eken arastirmalara ragmen, arastirmalarin bazilarinda 6gretmenden
algilanan katilim daveti degiskeninin ev temelli ve okul temelli ebeveyn katilim
davraniglar ile iliskili oldugu ancak ev temelli aile katilimi icin 6nemli diizeyde

belirleyici olmadig1 sonucu ortaya konmustur (Green ve arkadaslari, 2007).

Calismalara genel olarak bakildiginda, 6gretmenden algilanan katilim daveti
degiskeninin ebeveyn katilimi i¢in gilicli ve olumlu bir belirleyici oldugu

goriilmektedir.
Cocuktan Algilanan Katihm Daveti

Cocuktan algilanan katilim daveti 6gretmenden algilanan katilim daveti gibi
ebeveyn katiliminda onemli bir belirleyicidir. Cocuktan gelen davet, ebeveynlerin

cocuklarinin  gelisimsel ihtiyaclarma karsilik vermelerini  kolaylastirmakta
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(Baumrind, 1991) ve ayn1 zamanda ebeveynlerin okul ile ilgili davranislarin1 da

olumlu yonde etkilemektedir (Ng, Kenney-Benson, ve Pomerantz, 2004).

Cocuk, Ogrenme yasantist i¢in, okuldaki durumu i¢cin veya okul
faaliyetlerine katilim igin agik¢a yardim talebinde bulunabilir. Ogrenci, ailesinin
katilmasindan hoslandig1 i¢in veya calisirken karsilastigi bir zorluktan dolay1 yardim
isteyebilir. Ogrenci talepleri ac¢ik oldugunda ve belirgin bir alanda katilim
istendiginde ebeveynler olumlu bigimde karsilik verme egilimdedirler (Hoover-

Dempsey ve ark., 1995).

Cocuk davetleri oldukca acik bicimde gozlenebildigi gibi cocuklarin katilim
davetleri ortiik/dolayli da olabilir, ebeveynler gozlemleri ile davet algilayabilirler ve
bu davet agik¢a bir yardim talebi seklinde goriinmeyebilir. Ornegin ¢ocugunun bir
zorlukla karsilastigini fark eden ebeveyn, okul islerini takip ederek ve dogrudan
ogretme yoluna giderek katilim davramislarini artirmaktadir (Hoover-Dempsey ve
ark., 2001). Ogrencinin 8devini yaparken sergiledigi davranislar da ortiilii davet
olabilir. Ebeveynlerin agikca sdylenmemis 6grenci ihtiyaglarina da aninda karsilik
verdikleri ve ¢ocuklarin 6devlerine baslamalarindaki celigkilerle bas etmek icin ev

odevi rutinleri gelistirdikleri gozlenmektedir (Xu ve Corno, 1998).

Arastirmalar ¢ocuktan algilanan katilim daveti ile ebeveyn katilimi
arasindaki iliskiyi dogrulamaktadir. Ornegin, ebeveynlerin %38’i ¢ocuklar1 istedigi
zaman okula gittiklerini ifade etmektedir (Basaran ve Kog, 2000). Cocuktan
algilanan katilim daveti, ev-okul-isbirligi temelli ebeveyn katilimi i¢in en giiclii

belirleyici olarak rol oynamaktadir (Hoover-Dempsey ve Sandler, 2005).

Arastirmalarin bazilarinda, ¢ocuktan algilanan katilim davetinin sadece ev
ve okul temelli katilim i¢in (Green ve arkadaslari, 2007), bazilarinda sadece ev
temelli katilim icin giiclii bir belirleyici oldugu vurgulanmaktadir (Walker ve

arkadaslari, 2005).
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Caligmalara genel olarak bakildiginda, ¢ocuktan algilanan katilim daveti
degiskeninin tiim ebeveyn katilim boyutlar1 i¢in giichii ve olumlu yonde belirleyici

oldugu; 6zellikle ev temelli katilim i¢in en giiclii belirleyici oldugu goriilmektedir.
Rehber Ogretmenden Algilanan Katihm Daveti

Rehberlik, bireye kendini anlamasi, ¢evredeki olanaklar1 tanimasi ve dogru
kararlar vererek Oziinii gerceklestirebilmesi i¢in yapilan sistematik ve profesyonel
yardim siirecidir (Kuzgun,1992). Rehberlik, bireyin en verimli bir sekilde
gelismesini ve doyum verici uyumlar saglamasinda gerekli olan tercihleri, yorumlari,
planlar1 yapmasma ve kararlar1 vermesine yarayacak bilgi ve becerilerin kazanmasi
ve bu tercih ve kararlar1 yiiriitmesi i¢in bireye yapilan sistemli ve profesyonel

yardimdir (Tan, 1992).

Bireyin kendini gerceklestirmesine yardim etme amaci tagiyan rehberlik ve
psikolojik danmigma hizmetleri, en genis hizmet alanini okullarda bulmustur.
Gilintimiizde neredeyse her okulun rehberlik servisi bulunmaktadir. Rehberlik ve

psikolojik danigma hizmetleri okullarda su hizmet alanlarinda gorev yapmaktadirlar:

—

Psikolojik Danisma Hizmetleri

Bireyi Tanima Hizmetleri

Bilgi Toplama Hizmetleri

Yerlestirme Hizmetleri

Izleme Hizmetleri
Alistirma-Oryantasyon Hizmetleri
Miisavirlik (Konsiiltasyon) Hizmetleri
Arastirma ve Degerlendirme Hizmetler1

Cevre ve Veli Ile Iliskiler (Kepceoglu, 1997).

A S I

Bir biitliniin parcalar1 olarak goriilen psikolojik danisma ve rehberlik
hizmetlerinin 6nemli bir bolimii (psikolojik danisma, bireyi tanima, yerlestirme ve

izleme) dogrudan dogruya bireylerle ilgilidir. Hizmet alanlarinin bir kismi ise
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(miisavirlik, arastirma-degerlendirme, veli ile iligkiler) dogrudan bireyle ilgili

degildir.

Dogrudan 6grenciye yonelik olmadigi halde rehberlik ve psikolojik danisma
hizmetlerine 6nemli katkilar1 bulunan c¢evre ve veli ile iliskiler hizmeti, 6ncelikle
rehberlik servisinin ebeveyni katilima tesvik etmesiyle miimkiindiir. Rehberlik
servisleri bu hizmeti cesitli konferanslar, seminerler, toplantilar, birebir yliz yiize

goriismeler, ev ziyaretleri seklinde sunmaktadir.

Ebeveynin, oOgrencilerin ve Ogretmenlerin  rehberlik  servisinden
beklentilerini inceleyen arastirmada Tatlilioglu (1999), her ii¢ grubun da 6grenci ile
ilgili olarak veliye bilgi verme, sorunlarin ¢oziimiinde yardimei olma konularinda
beklentileri oldugu goriilmektedir. Arastrmada gbéze carpan husus, oOzellikle
ebeveynlerin yalnizca ¢ocuklarma yonelik degil kendilerine yonelik de taleplerinin
olmas1t ve bu taleplerin ebeveyn kanalindan degil rehberlik servisi kanalindan
baslatilmasin1 dolayli olarak belirtmis olmalaridir. Yani, ebeveyn, katilim igin

rehberlik servisinden davet edilme beklentisi i¢erisindedir.

Ebeveyn beklentisi ile ilgili olarak, diinyada rehberlik hizmetlerin temel
egitimde yer almasinin gerek¢esi uzmanlarca birkag noktada toplanmistir. Bu
nedenlerden birisi, velilerin, ilkokul yillarmin, ¢ocuklarin sonraki donem gelismeleri
acisindan Oneminin farkina varip bu yondeki biling diizeyinin artmasi ile bu
hizmetleri talep etmeleridir. Bu konudaki goriisler sonraki yillarda ampirik
calismalarla desteklenmis ve yapilan arastirmalar gerek velilerin, gerekse okuldaki
ogrenci, Ogretmen ve yoneticilerin ilkdogretim diizeyinde rehberlik hizmetlerine
thtiya¢ duydugunu ve bu alanda beklentileri oldugunu ortaya koymustur

(Erkan,1997).

Geleneksel aileden c¢ekirdek aileye gecis, ¢cocuk egitiminde ailenin roliinii
etkileyen cevresel etmenlerin artmasi, ailenin fonksiyonlarndan bazilarmin okula
kaymas1 ve kadinin ¢aligma hayatina katilmasi, rehberlik hizmetlerini zorunlu kilan
ailesel faktorlerdir. Bu faktorler ayni zamanda, ailenin katilim davranislar:

sergilemesinin Oniinde bir engeldir. Bu nedenle rehber 6gretmenlerin de ebeveynin
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katilmas1 i¢in tesvik edici olmasi, ebeveyn beklentilerinin karsilanmasi i¢in davet

edici olmas1 gerekmektedir.

Ebeveynin katilim i¢in tesvik edilmesi geregi ve rehberlik servisine yonelik
olusan beklentiler yalnizca ebeveynlerden degil O68retmen ve yoneticilerden de
gelmektedir. Basaran’in (2008) arastirmasina gore, yonetici ve simif dgretmenleri
rehberlik servisinden en ¢ok veli ile iliskileri gelistirme yoniinde beklenti

icerisindedirler.

Yonetici ve 08retmenler tarafindan talep edilen beklentilerin karsilanmas1
“cevre ve veli ile iligkiler” hizmet alaniyla karsilanabilecegi gibi “miisavirlik
(konsiiltasyon)” hizmetiyle de karsilanabilir. Rehber 6gretmen ile birlikte ¢ocukla
ilgili tiim kisilerin igbirligi i¢inde, cocugun gelismesine ve egitimine yonelik olarak
kurulan bir yardim iligkisi olarak tanimlanan miisavirlik (konsiiltasyon) ¢aligsmalari,
ilkogretimde rehber Ogretmen ile O8retmen ve/veya ana baba ve/veya yoOnetici
isbirligi icinde gerceklesen calismalardir. Bu calismalar yoluyla dogrudan ebeveyne
yonelik hizmet verilebilecegi gibi, ebeveynin katilimi icin tesvik edici olan veya
katilim i¢in davet edici olan kisilere (yOnetici, 6gretmen, 6grenci vb.) yonelik olarak
da hizmet verilebilir. Dolayli verilen hizmet ile ebeveynin katilim i¢in nasil tesvik

edilecegi hakkinda bilgilendirme, yonlendirme yapilabilir.

Ogretmen ve velilerden olusan bir grupta cocugun gelisim donemlerinin
tipik 6zellikleri ve muhtemel sorunlari tanitilmasiyla, yetigskinlerin davranislarinda
olumlu degisimler gozlenmektedir. Yani miisavirlik hizmetiyle hem 6gretmenlerin
hem de ebeveynlerin davranmiglarinda degisimler saglanabilmektedir. Bu hizmetle,
ebeveynlerin katilim davraniglari dogrudan sekillendirilebilirken, yOnetici ve
ogretmenlerin ebeveyn ile iliskilerine yon verilerek ebeveyn katilimima dolayli olarak

sekil verilebilir (Soker, 2007).

Calismalara genel olarak bakildiginda, dogrudan rehber Ogretmenden
algilanan katilim daveti degiskeni ile ilgili olarak yapilmig bir arastirmaya
rastlanilmadigi; yonetici, 6gretmen ve ebeveynlerin rehberlik servisinden beklentileri

iizerine yapilmis arastirmalarda rehberlik servisinden sorunlarin ¢oziimiinde aile ile
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isbirligi yapmasi yoniinde bir beklenti oldugu goriilmektedir. Bunun yani sira
rehberlik servisinin ebeveyn ile goriismelerinde ebeveyn katilimi i¢in dogrudan
tesvik edici olabildigi; yoOnetici, 0gretmen ve Ogrenciler ile caligmalarinda ise
ebeveyn katilimi i¢in uygun davramig tarzlar1 hakkinda bilgi verme, yonlendirme

hizmetleri ile de dolayli olarak ebeveyn katilimi saglayabilecegi anlagilmaktadir.
Ebeveynin Yasam Kaynaklan

Ebeveynin yasam kaynaklari, ebeveynin cocugun egitim yasantisina
katilimi i¢in 6nemli bir belirleyicidir. Yasam kaynaklar1 baglaminin i¢ine ebeveynin
bilgi ve beceri algisi ile zaman ve enerji algis1 degiskenleri girmektedir (Hoover-

Dempsey ve Sandler, 1997; Walker ve arkadaglari, 2005).
Ebeveynin Bilgi ve Becerisi

Ebeveynin bilgi ve becerileri ile ilgili algilary, ¢ocugun egitim yasantisina
katilimini etkilemektedir (Hoover-Dempsey ve Sandler, 1995). Ebeveynlerin katilim
karar1 alma siirecinde belirleyici faktorlerden olan bilgi ve beceriler bir set halinde
Aile Katihm Siireci Modelinde birlikte yer almaktadir. Ornegin bir ebeveyn,
kendinin sosyal bilimlerden ziyade matematik konusunda bilgili oldugunu
disiiniiyorsa, ¢ocugunun matematik Odevine yardim etmede daha istekli
davranmaktadir. Benzer bi¢cimde, kendini topluluk Oniinde konusmada yetenekli
algilayan ebeveyn de bu alanda yetenegi olmadigina inanan ebeveynden daha fazla
sinif 6nlinde meslegi hakkinda bilgi vermede istekli olmaktadir (Hoover-Dempsey ve

Sandler, 2005).

Ebeveynler eger bilgi ve becerilerini yeterli goriiyorsa, cocugun egitim
yasantisina katilma egiliminde olmakta, bilgi ve becerilerini yeterli gormiiyorlarsa
katilimdan kagmma egiliminde olmaktadirlar. Kaginma durumunda ailenin diger
iiyelerinden yardim talep etme, Ogrenciden okuldan daha fazla bilgi edinmesini
isteme veya Ogretmeni, akrabalar1 arayarak yardim isteme gibi davraniglari tercih

etmektedirler (Baumrind, 1999).
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Ebeveynin bilgi ve beceri algisi, cocugun smif diizeyi yiikseldikce
degismektedir. Ogrenci daha karmasik ders konularma ve dolayisiyla daha zor
odevlere gectikce ebeveyn kendini daha yetersiz hissetmekte ve katilim davranislar
azalmaktadir (Adams ve Christenson, 2000). Artik ebeveynin yardim yOntemi
ogrencinin ihtiyaclarmi karsilayamamakta ve okulun beklentilerine cevap

verememektedir (Hoover-Dempsey ve ark., 1995).

Ozellikle, egitim diizeyi diisiik ebeveynler, ¢ocugun egitim yasantisina
katilacak bilgi ve beceriye sahip olmadiklarini diisiinmektedir. Ebeveynlerin %10°u
okuldaki toplant1 ve faaliyetlere katilmama nedenlerini egitim diizeylerinin diisiik

olmasina yiiklemektedir (Basaran ve Kog, 2000).

Arastirmalarin, ebeveynin bilgi ve beceri algisi ile ebeveyn katilimi
arsindaki iligkiyi dogrulamasina ragmen, baska bazi arastirmalarda ebeveyn bilgi ve
beceri algis1 degiskeninin ev temelli ve okul temelli aile katilim davraniglari ile
iliskili oldugu ancak her iki aile katilim1 i¢in de dnemli diizeyde belirleyici olmadigi

sonucu ortaya konmaktadir (Green ve arkadaslari, 2007).

Benzer sekilde Anderson ve Minke’nin (2007) ilkdgretimde 6grenim goren
ogrenci ebeveynlerinin cocuklarimin egitim yasantilarma katilim diizeylerinin
belirleyicilerini inceledikleri arastirmalarinda, ebeveynin yasam kaynagi algis1 aile

katilim davraniglariyla iligkili gériinmemektedir.

Walker ve arkadaglarmin (2005), aile katilmmimn belirleyicilerini
arastirdiklar1 caligmalarinda, ebeveynin yasam kaynaklarmm aile katilimi ig¢in
moderator degisken olup olmadigini arastirmislardir. Bunun i¢in bilgi ve beceri algis1
ve zaman ve enerji algis1 degiskenlerini {ist grup ve alt grup olmak iizere kendi
iclerinde iki gruba aymrmislardir. Yiksek diizeyde bilgi, beceri, zaman ve enerji
algilayan gruptaki ebeveynlerin motivasyonel inanglar1 ve davet algilar1 ile aile
katilim davranislar1 arasindaki iliski anlaml diizeyde ytiksektir. Hiyerarsik regresyon
analizinde de iki grup arasinda degiskenler arasindaki iligkinin farklilik gdsterdigi
gdzlenmistir. Ornegin, diisiik diizeyde bilgi, beceri, zaman ve enerji belirten ebeveyn

grubunda, algilanan yasam kaynaklar1 degiskenleri, ev temelli katilim i¢in gii¢lii bir
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belirleyici olarak gézlenmektedir. Ayni sekilde yiiksek diizeyde bilgi, beceri, zaman
ve enerji belirten ebeveyn grubunda, algilanan yasam kaynaklar1 degiskenleri, okul

temelli katilim i¢in gii¢lii bir belirleyici olarak gézlenmektedir.

Calismalara genel olarak bakildiginda, ebeveynin bilgi ve beceri algisi ile
ebeveyn katilimi arasindaki iliskinin farkl sonuclarla sunuldugu goriilmektedir. Bazi
arastirmalarda bilgi ve beceri algisinin katilim i¢in belirleyici oldugu ortaya
konulurken; bazi arastirmalarda katilimda herhangi bir etkisinin olmadig1 sonucu

ortaya konulmustur.
Ebeveynin Zaman ve Enerjisi

Ebeveynlerin zaman ve enerjileri ile ilgili algilar1 cocuklarmin egitim
yasantilarina katihimlarinda belirleyicidir. Ozellikle ailenin diger sorumluluklari igin
gerekli oldugunu diislindiigii zaman ve enerjisi, katilim davraniglarinda 6nemli bir

engelleyici faktordiir (Hoover-Dempsey ve ark., 1995).

Arastirmalar ebeveynin zaman ve enerji algist ile ebeveyn katilimi
arasindaki iliskiyi dogrulamaktadir. Ornegin, Hoover-Dempsey ve Sandler (1995),
ebeveynin zaman ve enerji algisinin aile katilimi i¢in 6nemli bir belirleyici oldugunu
ileri slirmiis ve arastrmalarinda zaman ve enerji algisini bagimsiz bir degisken
olarak ele almislardir. Ayni zamanda bu degiskenin Ozellikle motivasyonel
faktorlerin aile katilimi ile iliskisinde araci degisken olarak ¢alistigini
vurgulamiglardir. Ebeveynin motivasyonel inanglar1 yiiksek diizeyde oldugunda,
bunun ebeveyn katilimia olan etkisinin ebeveynin zaman ve enerji ve bilgi ve beceri
algilar1 tarafindan sinirlandigina dikkat ¢ekmislerdir. Lopez (2001) ve Smrekar ve
Cohen-Vogel (2001) gibi arastrmacilar da benzer sekilde ebeveynin yasam
kaynaklar1 algisinin aile katiliminda araci degisken olarak rol aldigi bulgularini

aktarmislardir.

Ebeveynler, okuldaki toplanti1 ve faaliyetlere katilmama nedenlerini %40

oraninda zaman ve enerjilerine yiiklemektedir. Ozellikle, diger g¢ocuklarmi
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birakacaklar1 yerin olmamasi, isten izin alamamalar1 ve okulun ¢ok uzak olmasi gibi

nedenlerle katilamadiklarimi ifade etmektedirler (Basaran ve Kog, 2000).

Ebeveynin zaman ve enerji algisi, ev-okul-igbirligi temelli ebeveyn katilimi
icin 6nemli bir belirleyici olmasina ragmen, 6zellikle okul ve igbirligi temelli katilim
icin ev temelli katilima gore daha giiclii bir belirleyicidir (Hoover-Dempsey ve

Sandler, 2005; Green ve arkadaslari, 2007).

Arastirmalarin, zaman ve enerji algis1 ile ebeveyn katilimi arasindaki
iligkiyi dogrulamasina ragmen, baska bazi arastirmalar, iki degisken arasinda iliski
olmadiginit belirtmektedir (Anderson ve Minke, 2007). Bunun nedenleri arasinda
zaman ve enerjisi olmadigimi diisiinen ebeveynlerin, cocuklarmin 6gretmenleri
tarafindan egitim yasantisina davet edildiklerinde ne olursa olsun, bir yolunu bularak

katilma egiliminde olduklar1 belirtilmektedir.

Caligmalara genel olarak bakildiginda, zaman ve enerji algis1 ile ebeveyn
katilim1 arasindaki iliski konusunda farkli sonuglara wulasan arastirmalara
rastlanilmaktadir. Baz1 arastirmalar zaman ve enerji algisinin 6nemli bir belirleyici
oldugunu belirtirken, baska bazi arastirmalar zaman ve enerji algisinin katilim igin

belirleyici olmadigi sonucunu ortaya koymuslardir.

Ebeveyn Katihmi ve Demografik Degiskenler

Ebeveynin motivasyonel faktorleri, katilim davet algilar1 ve yasam
kaynaklar1 degiskeninden sonra ebeveyn katilimi ile ilgili pek cok arastirmada
gozlenen demografik degiskenlerin ve demografik degiskenler ile ebeveyn katilimi

arasindaki iliskinin incelenip ele alinmasinin faydali olacagi degerlendirilmektedir.

Ebeveyn katilimi ile ilgili yapilan —ozellikle iliskisel- arastirmalarda
demografik degiskenler 6n plana ¢ikmaktadir. Ebeveynin ve c¢ocugun cinsiyeti,
cocugun smif diizeyi, ebeveynin egitim ve gelir diizeyi, ¢alisma saatleri, medeni
durumlar1 ve aile iiye sayis1 gibi pek ¢ok degiskenin ebeveyn katilimi ile anlamh

diizeyde iliskili oldugu arastirmalarda elde edilen sonuclar arasindadir.
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Konu ile ilgili olarak yapilan arastirmalarda asagidaki sonuglar ortaya

konmustur:

v" Ebeveynin cinsiyeti, ¢alisma durumu, egitim diizeyi, aile biyiikligii ve

ogrencinin cinsiyeti degiskenleri ebeveyn katilimu ile iliskilidir. Buna gore:

» Anneler babalardan daha fazla ¢ocugun egitim yasantisina
katilmaktadir. Ebeveynler kiz ¢cocuklarin egitim yasantisina erkek ¢ocuklarinkinden
daha fazla katilmaktadir (Deslandes ve Bertrand, 2005).

» Diistik egitim diizeyine sahip ve bekar ebeveynler, ¢ocuklarin
egitim yasantisina daha az katilmaktadir. Egitim diizeyi yiiksek geleneksel aileden
gelen ergenlerin ebeveynleri, diisiik egitim diizeyine sahip geleneksel olmayan
ebeveynlerden daha katilimc1 davranmaktadir (cesaretlendirme ve Ovme
yontemlerini kullanmalari, ev 6devlerine yardim etme, okul ile ilgili daha ¢ok sohbet
etme, okul faaliyetlerine katilma vb.) (Deslandes, Potvin ve Leclerc, 1999).

» Egitim diizeyi yiiksek ve ev diginda ¢alismayan ebeveyn daha fazla
okul temelli katilmaktadir (Epstein, 1989).

» Az sayida cocuga sahip ebeveynler, daha c¢ok c¢ocuga sahip
ebeveynlerden daha fazla ev 6devine yardim etmektedir (Eccles ve Harold, 1996).

» Kati1 calisma saatleriyle ¢alisan, birden fazla iste c¢alisan ve agir
mesai kosullarinda c¢alisan ebeveynler Ozellikle okulda daha az katilimce1
olmaktadirlar (Griffith, 1998).

» Bakic, biiylikanne-baba ve akraba gibi cocugun bakimini listlenen

birinin varlig1 ebeveynin katilimini azaltmaktadir (Weiss ve arkadaslari, 2003).

v" Cocugun yas1 ve sinif diizeyi yiikseldik¢e katilim diizeyi azalmaktadir
(Grolnick ve Slowiaczek, 1994). Bunun nedenleri arasinda Ogrencinin erken
cocukluktan ergenlige geciyor olmasi, 6zerk olma ihtiyacinin artmasi ve akran
iligkilerinin odak haline gelmesi yer almaktadir (Matza, Kupersmidt ve Glenn, 2001;
Steinberg, Lamborn, Dornbusch, ve Darling, 1992). Ebeveynler lisede 6grenim
goren cocuklarmin egitim yasantisia ilkdgretimde 6grenim goren c¢ocuklarmdan

daha az dogrudan katilmaktadir (Cooper, Lindsey ve Nye, 2000).
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Arastirmalarda siklikla karsilasilan degiskenlerden birisi de ebeveynin
sosyo-ekonomik diizeyidir. Pek cok arastirmada sosyo-ekonomik durum, ebeveyn
katilimi ile iligki igerisinde degerlendirilir. Cesitli arastirmalarda farkli sosyo-
ekonomik diizeydeki aileler arasinda katilim yoniinden anlamli farkhiliklar
gozlenmesine ragmen (Basaran ve Kog, 2000; Griffith, 1998; Sheldon, 2002) diger
bulgular sosyo-ekonomik diizeyin katilimla iligkili olmadig1 yoniindedir (Grolnick ve
ark., 1997; Simon, 2004). Sosyo-ekonomik diizeyin farkli gruplarinda yapilan
arastrmalarda bile sosyo-ekonomik diizeyin ebeveynlerin ¢ocugun egitim
yasantisina neden katildiklarini agiklamadigi ve yine benzer gruplardaki ailelerin
neden farkli kalitim davranislar1 sergiledigini aciklayamadigi goriilmektedir

(Griffith, 1998; Xu ve Corno, 2003).

Ebeveyn Katilim Siireci Modelinde, sosyo-ekonomik diizey, cinsiyet gibi
demografik degiskenlerden ziyade bununla iliskili olan kaynaklardaki farkliliklara
odaklanmanm daha uygun oldugu belirtilmektedir (Hoover-Dempsey ve Sandler,
1997). Ozellikle bilgi, beceri, zaman ve enerji gibi kaynaklarin algisma odaklanmak
ebeveyn, 68retmen ve 6grenci i¢in ilgili kaynaklardaki degisimleri yaratmada etkili

olmaktadir.

S6z konusu model, demografik degiskenler ve 6zellikle sosyo-ekonomik
diizeyle iliskili kaynaklarin giiciinii ortaya koyabilmektedir. Ornegin bir ebeveynin
katilim i¢in algiladig1 zaman ve enerjisi sosyo-ekonomik diizeyden etkilenmektedir.
Diisiik sosyo-ekonomik diizeye sahip ebeveynlerin belirsiz, uzun ve esnek olmayan
calisma ortami ebeveynin katilimini etkilemektedir (Griffith, 1998; Weiss ve ark.,
2003). Diisiik sosyo-ekonomik diizeye sahip ebeveynlerin diisiik 6grenim
diizeylerinden dolay1 okulla ilgili bilgi ve beceri diizeyleri de diisiik olmaktadir
(Horvat ve ark., 2003). Diisiik sosyo-ekonomik diizeye sahip ebeveynlerin diisiik
stres ve depresyon toleranslarindan dolay1r zaman, enerji, bilgi ve becerileri de
fiziksel ve ruhsal saglik durumlarindan kolayca etkilenmektedir (Weiss ve ark.,
2003). Sonug olarak diisiik sosyo-ekonomik diizeye sahip ebeveynlerin degil, diistik
zaman, enerji, bilgi ve beceri algisina sahip ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitim

yasantilarina katilmalar1 daha zor olmaktadir.
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Benzer sekilde annelerin babalara gore daha fazla katilmasi, smnif diizeyi
arttikca katilim diizeyinin azalmasi, kiz ¢ocuklarin egitim yasantisina erkek
cocuklarmkinden daha fazla katilinmasi ebeveynin motivasyonel faktorlerinin bir
sonucu olarak goriilmektedir. Ulkemiz agisindan da degerlendirecek olursak,
ebeveyn katiliminda etkili olan faktér anne ya da baba olmak degil, toplum ve aile
icinde istlendikleri rollerin farkliligidir (Giingérmiis, 1990). Yani diisiik diizeyde
katilan bir baba, baba oldugu i¢in degil, rol yapisi pasif oldugu icin, ¢ocugunun
egitimi konusunda sorumlulugu kendisinde gormedigi i¢in diisik diizeyde

katilmaktadir.

Ayni sekilde, ¢ocuk sayisi arttikca katilimm azalmasi ¢ocuk sayisindan
degil cocuk sayisi ile rol yapis1 ve zaman ve enerji algis1 arasindaki negatif iliskiden
kaynaklanmaktadir. Cocugun sinif diizeyi yilikseldikce katilimin azalmasindaki etken
de smif diizeyi ile ebeveyn rol yapisi ve 0z yeterlik algisinin negatif iliskili

olmasindan ileri gelmektedir (Hoover-Dempsey ve Jones, 1997).

Ebeveyn katilimi ile demografik degiskenler arasindaki iligki ile ilgili olarak
yukarida siralanan arastirma sonuclar1 g6z Oniine alindiginda, ebeveyn katilimimin
belirleyicilerini arastirmak amaciyla demografik degiskenlerden ziyade bununla
iliskili kaynaklardaki farkliliklara odaklanmanin daha uygun olacagi degerlendirilmis
ve bu arastirmada motivasyonel faktorlerin, 6nemli goriilen digerlerinden algilanan
katilim davetinin ve yasam kaynaklar1 algisinin ebeveyn katilimi tizerindeki

belirleyici rolii arastirilmastir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu bolimde arastirma modeli, arastirma grubu, veri toplama araglari,
verilerin toplanmasi ve verilerin analizinde kullanilan istatistiksel teknikler hakkinda

bilgi verilmistir.

Arastirma Modeli

Bu arastirmada, ilkogretim oOgrencilerinde egitim siirecine ebeveyn
katiliminm belirleyicileri ortaya konmaya ¢alisilmaktadir. Arastirmada, var oldugu
digiiniilen bir durumun varligi denetlenmeye ve durum betimlenmeye
calisilmaktadir. Belirli bir konuda var olan durumu degistirmek i¢in herhangi bir
etki olusturmadan, durumla iliskili olabilecek degiskenler arasinda nedensel iligki
olup olmadigmi belirlemeye c¢alisan arastrma modeli ‘“nedensel-karsilastirma
modeli” veya “nedensel modelleme” adlartyla anilmakta olup, nedensel
modellemede degiskenler arasindaki neden-etki iligkisi arastirmacinin kuramsal
kurgusuna bagli olarak degisebilmektedir (Ullman, 1998). Bu nedenle bu arastirma

nedensel modellemeye dayali bir aragtirmadir.

Arastirmada icsel (endegeneous, yordanan, bagimli) degisken ebeveyn
katilimi, digsal (exogeneous, yordayici, bagimsiz) degisken motivasyonel faktorler,
arac1 (mediator) degiskenler olarak ise ebeveynin digerlerinden algiladigi katilim

daveti ve ebeveynin yasam kaynaklar1 algis1 degiskenleri ele alinmistir.

Arastirma Grubu

Bu calismada ilkogretim birinci kademe 6grencilerinde egitim siirecine
ebeveyn katilimmin belirleyicileri bir model ¢ergevesinde arastirilmistir. Modeli test

etmeden Once veri toplama araglarinin gecerlik ve gilivenirlik c¢alismalarini
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gerceklestirmek amaciyla 314 kisilik bir arastirma grubu olusturulmustur. Arastirma,
Ankara ilinde farkli sosyokiiltiirel ve ekonomik 6zelliklere sahip olduklar: diisiiniilen
dort semtteki (Sincan, Karapiirgek, Cayyolu, Eryaman) okullarda gerceklestirilmistir.
Gegerlik ve gilivenirlik calismalarina katilan grubun 6zellikleri Tablo-1’de

Ozetlenmistir.

Tablo-1. Veri Toplama Araglarinin Gegerlik ve Giivenirlik Caligmalarmi Yapmak
Maksadiyla Olusturulan Grubun Demografik Ozellikleri

Ozellikler Alt Gruplar Say1 %
Anne 171 % 54
Ebeveyn Cinsiyeti
Baba 143 % 46
. Erkek 164 % 52
Ogrenci Cinsiyeti
Kiz 150 % 48
Anaokulu 47 % 15
1. Sif 42 % 13
2. Smif 58 % 18
Sinif Diizeyi
3. Smf 46 % 15
4. Siif 65 % 21
5. Smf 56 % 18
Ilkokul ve alt1 54 % 18
Ortaokul 61 % 19
Ebeveyn Egitim Diizeyi
Lise 110 % 35
Universite ve istii 89 % 28
TOPLAM 314

Tablo-1’de goriildiigli gibi gegerlik ve giivenirlik ¢alismalarina katilanlarin
%54°1 anne, %46’°s1 babadir. Ebeveynlerin %18’inin egitim diizeyi ilkokul ve alti,
%19’unun ortaokul, %35’inin lise ve %28’inin iiniversite ve Ustiidiir. Ebeveynlerin
%52’s1 erkek cocuklarini, %48’1 ise kiz ¢ocuklarmi dikkate alarak veri toplama

araclarin1 doldurmuslardir. Cocuklarin %15’1 anaokulunda, %13’ birinci simifta,
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%18’1 ikinci smifta, %15°1 liglincii smifta, %21°1 dordiincli smifta ve %181 besinci

smifta 6grenim gormektedir.

S6z konusu modeli test etmek amaciyla ikinci bir c¢alisma grubu
olusturulmustur. Arastrma kapsaminda kullanilan veri toplama araglar1 ¢ocuklar1
anaokulu ve ilkégretim birinci kademede 6grenim gdéren 1000 anne/babaya
uygulanmak iizere génderilmistir. Olgeklerin 928’1 geri ddnmiistiir. %7’lik bir kismin
geri doniisii olmamus, %93’i ebeveynler tarafindan doldurulmustur. Bu oranin, diger
arastirmalardaki geri doniis oranlariyla kiyaslandiginda yiiksek diizeyde oldugu
degerlendirilmektedir. Bu yiiksek geri doniis yiizdesinin, arastirmanin amaci ve
oneminin 6gretmenlere 1yi anlatilmig olmasindan ve hem 6gretmenler tarafindan hem
de yonerge yardimiyla ebeveynlere iyi anlatilabilmis olmasindan kaynaklandigi

diistiniilmektedir.

Bu arastirmada, demografik degiskenlerin ebeveyn katilimina olan etkisi
incelenmemis olmasina ragmen, yine de olusturulan arastirma grubunun evreni
temsil etme giicii artirilmaya calisilmistir. Arastirma grubunun secimi silirecinde,
oncelikle uygulamalarin yapilacagi sehirler belirlenmistir. Sosyokiiltiirel ve
ekonomik anlamda cesitliligin saglanabilmesi maksadiyla, Tiirkiye Istatistik Kurumu
verileri dikkate almarak, Bati Anadolu bodlgesinden Ankara ile Bati Marmara
bolgesinden Balikesir sehirleri se¢ilmistir. Bunun yani swra arastirma grubunun
evreni temsil etme giicliniin yiiksek olmasi i¢in sehirlerdeki farkli semtlerde yer alan
devlet okullarinda ¢alisma yapilmistir. Bu okullarda her sinif diizeyinden (anaokulu,

1, 2, 3, 4 ve 5.smif) rastgele se¢imler yapilmis ve 6lgekler bu gruplara uygulanmistir.

Veri analizleri oncesi katilimcilarm veri toplama araglarmma verdikleri
yanitlar gézden gecirilmistir. Bu inceleme sonucunda, 6l¢ek maddelerinin ¢cogunu
bos birakan veya tiim maddelerde ayni secenegi isaretleyen (hepsinde 1 veya 6
numarali secenegi isaretleyenler gibi) katilimcilar veri setinden c¢ikarimistir.

Boylelikle arastirma 790 kisi lizerinde gergeklestirilmistir.

Arastirmaya katilan  bireylerin  demografik  6zellikleri Tablo-2’de

Ozetlenmistir.
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Tablo-2. Ebeveynlerin Demografik Ozellikleri

Ozellikler Alt Gruplar Say1 %
Anne 418 % 53

Ebeveyn Cinsiyeti
Baba 372 % 47
. Erkek 324 % 41

Ogrenci Cinsiyeti
Kiz 466 % 59
Anaokulu 61 % 8
1. Siuf 110 % 14
2. Smf 156 % 20

Sinif Diizeyi

3. Smf 195 % 24
4. Smf 107 % 14
5. Smuf 161 % 20
Ilkokul ve alt1 227 % 29
Ortaokul 117 % 15
Ebeveyn Egitim Diizeyi Lise 193 % 25
Yiiksekokul 84 % 10
Universite ve iistii 169 % 21
Kisiye bagh 442 % 56

Cahsma Saatleri
Kisiye bagl degil 348 % 44
Tek ¢cocuk 118 % 15
Iki ¢ocuk 489 % 61

Cocuk Sayisi .
Ug ¢ocuk 146 % 19
Dort ve daha fazla 37 %5
TOPLAM 790

Tablo-2’de goriildiigli gibi arastrmaya katilanlarin %53’ anne, %47’si
babadir. Yas ortalamalar1 babalarin 38,5, annelerin ise 34,7°dir. Ebeveynlerin

%29’unun egitim diizeyi ilkokul ve alt1, %15 inin ortaokul, %25 inin lise, %10 unun



50

yiiksekokul ve %21 inin {iniversite ve lstiidiir. %56’sinin ¢aligma saatleri kendilerine
bagli, %44’liniin ise kendilerine bagli degildir. Ebeveynlerden %15’ inin tek ¢cocugu,
%61’1nin iki ¢ocugu, %19’unun iic ¢ocugu ve %5’inin dort ve daha fazla cocugu
vardir. Ebeveynlerin %41°1 erkek cocuklarini, %59’u ise kiz ¢ocuklarmni dikkate
alarak veri toplama araglarin1 doldurmuslardir. Cocuklarin %8’1 anaokulunda, %14’
birinci smifta, %20’si ikinci sinifta, %24°1 tiglinct sinifta, %14’ dordiinci sinifta ve

%20’s1 besinci smifta 6grenim gérmektedir.

Veri Toplama Araclan

Arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 asagida sunulmustur.

[E—

Kisisel Bilgi Formu

Aile Katilm Olgegi

Ebeveyn Rol Yapisi Olgegi

Okul Deneyimi Olgegi

Ebeveyn Oz Yeterlik Olgegi

Okul Personelinden Algilanan Katilim Daveti Olgegi
Ogretmenden Algilanan Katilim Daveti Olgegi
Rehber Ogretmenden Algilanan Katilim Daveti Olgegi

I S B IR I

Cocuktan Algilanan Katilim Daveti Olgegi
10. Ebeveynin Bilgi ve Beceri Algis1 Olgegi
11. Ebeveynin Zaman ve Enerji Algis1 Olgegi

Arastirmada kullanilan veri toplama araclari ile ilgili bilgiler asagida yer
almaktadir. Ayrica veri toplama araglarindan Okul Deneyimi Olgegi, Ebeveyn Oz
Yeterlik Olgegi, Digerlerinden Algilanan Katilm Daveti Olgekleri ve Ebeveyn
Yasam Kaynag1 Olgekleri icin Tiirk ebeveynlerden olusan drneklemde farkli bir yap1
cizebilecegi degerlendirilerek gecgerlik ve giivenirlik ¢calismalar1 yapilmis ve bilgiler

Bolim IV’de sunulmustur.
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Kisisel Bilgi Formu

Kisisel bilgi formu annelik/babalik durumu, c¢ocugun cinsiyeti, smufi,
ebeveynin sahip oldugu g¢ocuk sayisi, ebeveyn yasi, medeni durumu, meslegi,
calisma saatleri, gelir diizeyi ve egitim diizeyini igeren kapali uglu sorulardan

olusmaktadir.

Aile Katiim Olgegi

Fantuzzo, Tighe ve Childs tarafindan (2000) gelistirilen Aile Katilim Olgegi
(Family Involvement Questionaire) toplam 25 maddeden ve 3 alt dlcekten (Ev
Temelli Katilm, Okul Temelli Katihm, Okul-Aile Isbirligi Temelli Katilim)
olusmaktadir. Her bir madde 5°1i Likert tiirii bir 6l¢ek lizerinden degerlendirilmekte
ve puanlanmaktadir (1-her zaman, 2-sik sik, 3-bazen, 4-nadiren, 5-hi¢bir zaman).
Aile Katilim Olgeginin her alt dlceginden alman diisiik puanlar ailenin egitime
katilim diizeyini gdstermektedir. Olgegin orijinal uygulamasinda giivenirlik katsayis1

.85 olarak saptanmuistir.

Giirsimsek’in (2003) Tiirk 6rneklemi iizerinde 200 ebeveynle yiiriittiigl
calismada 6lgme giicii agisindan diisiik maddeler ¢ikarilmis ve 21 maddelik dlgegin
gilivenirlik katsayisi alt boyutlar i¢in sirasiyla .79, .69, .84 ve tiim dl¢ek i¢in .87
olarak belirlenmistir. Faktorlere iligkin faktoriyel genislik agikligi Okul Temelli
Katilim alt boyutu i¢in .45 - .68 arasi, Ev Temelli Katilim alt boyutu i¢in .52 - .73
arast ve Okul Aile Isbirligi Temelli Katilm alt boyutu i¢in .60 - .77 olarak
bulunmustur. Ug faktoriin dlcege iliskin agikladiklar1 varyans %63.199°dur. Bu
bulgular, 6l¢egi olusturan ii¢ faktoriin birlikte maddelerdeki toplam varyansi ve

Olcege iliskin varyansi yeterli diizeyde acikladiklarmi gostermektedir.

Giirsimsek, Kefi ve Girgin (2005) tarafindan 161 babadan olusan
orneklemde yapilan diger bir calismada 6lgegin alt dlgekler i¢in giivenirlik katsayisi
sirastyla .83, .72 ve .90 ve tiim Olgek i¢in .92 olarak belirlenmistir. Okul Temelli
Katilim alt 6lcegi, ailenin okuldaki egitimsel etkinliklere ¢ocugu ile birlikte katilimi
ile ilgili davraniglar1 tanimlayan 7 maddeden (“Okul ¢alismalarma goniillii olarak

2 13

katilirim”, “okulun diizenledigi sosyal etkinliklere katilirim”, “okula maddi katki



52

saglayacak etkinliklere katilirim” vb.); Ev Temelli Katilim alt 6l¢egi, ailenin okul
dis1 ortamlarda cocugun 6grenme siirecine destegini belirlemeye yonelik davranig ve
etkinlikleri tanimlayan 5 maddeden (“Cocuguma hikadyeler okurum ya da anlatirim”,
“cocuguma evde dFrenme materyalleri saglarim” vb.); Okul Aile Isbirligi Temelli
Katilim alt 6lgegi ise ailenin 6gretmen ve okul personeli ile ¢ocugun gelisimine
yonelik etkilesim diizeyini tanimlamaya yonelik 9 maddeden (“Evde yapilacak

etkinlikler konusunda Ogretmenle konusurum”, “problemlerle ilgili konusmak ve

bilgi edinmek iizere okul yonetimi ile goriigiirim” vb.) olugsmaktadir.

Ebeveyn Rol Yapisi Olcegi

Ebeveyn rol yapis1 6lgcme araglar1 Basaran ve Kog¢ (2000) danismanliginda
Milli Egitim Bakanlig1 Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanlig1 tarafindan
ailenin okuldaki egitime katilimi konusunu mercek altina aldiklari arastrmada
gelistirilmistir. Rol kurami ile tutarh olarak rol yapisi, kisinin verilen rol i¢inde ne
yapmast gerektigine iligkin inanglar1 ve rol performansi ile ilgili davranislar
temelinde tammlanmstir. Olgek ile ailenin ¢ocugun okuldaki egitimine katilimina

yonelik inanglar1 degerlendirilmektedir.

455 wvelinin katilimi ile gergeklestirilen arastirmada ailenin ¢ocugun
egitimine okul i¢inde ve disinda yapabilecegi katkilara dair inanglar1 6l¢iilmektedir.
Giivenirlik katsayilar1 .72 olarak dl¢iilmiistiir. 15 maddeden olusan 6lcekte her bir
madde 5°1i Likert tiirii bir 6lgek lizerinden degerlendirilmekte ve puanlanmaktadir
(1-tamamen katiliyorum, 2-katiliyorum, 3-kismen katiliyorum, 4-katilmiyorum, 5-hig
katilmiyorum). Olgekten alinan diisiik puanlar bireyin aktif bir rol yapisina sahip
oldugu anlamma gelmektedir. Alinan puanlar yiikseldikge ebeveynin ¢ocugunun
egitim yasantisina katilmasi yoniindeki inanglar1 zayiflamakta, diger bir deyisle pasif

rol yapisina sahip oldugu anlamina gelmektedir.

Okul Deneyimi Olgegi

Okul Deneyimi Olgegi, Hoover-Dempsey ve Sandler tarafindan 2005

yilinda gelistirilmistir. Olgek, ebeveynin ge¢mis okul deneyimlerine dayanarak okula
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yonelik genel tutumunu Olgmektedir. Yedili Likert tipindeki 6lcekte yanitlayicilar
okula yonelik belirtilen ciimlelerde kendilerine yakin gelen uglarda isaretleme
yapmaktadirlar. Olgek alt1 ciimleden olusmaktadir. Her ciimle iki zit sifat
icermektedir (Ogretmenlerim: 1-kibardi, 7-kabaydi). Diisiik puanlar okula yonelik
giiclii olumlu degerleri/¢ekiciligi, yliksek puanlar ise okula yonelik diisiik ¢ekiciligi
belirlemektedir. Hoover-Dempsey ve Sandler’n (2005) arastirmasinda olgegin i¢

tutarlik katsayis1 .84 olarak bulunmustur.

Ebeveyn Oz Yeterlik Olcegi

Olgek, ebeveynlerin ¢ocuklarinin okul basarilar1 igin yardim etme
davranislar ile ilgili yeteneklerine olan inang¢larini degerlendirmek amaciyla Hoover-
Dempsey ve arkadaslar1 (1992) tarafindan 12 madde ve besli Likert tipi ile
gelistirilmistir. Walker ve arkadaslar1 (2005) tarafindan modelin revize edildigi
calismada ise Olcek, 7 maddeye indirilmis ve besli Likert biciminde uyarlanmistir
(1-tamamen katiliyorum, 5-kesinlikle katilmiyorum). Olgekten alman diisiik puan,
ebeveynin ¢ocuklarmin okul basarilar1 i¢in yardim etme davranmiglarma yonelik 6z
yeterlik algismin yiiksek oldugu anlamina gelmektedir. Olgegin i¢ tutarlik katsayisi

ise .78 olarak Ol¢iilmiistiir.

Digerlerinden Algilanan Katihm Daveti Olgekleri

Ebeveynin digerlerinden algiladigi davet algilari, Okul Personelinden
Algilanan Katilim Daveti Olgegi, Rehber Ogretmenden Algilanan Katilim Daveti
Olgegi, Ogretmenden Algilanan Katilim Daveti Olgegi ve Cocuktan Algilanan
Katilim Daveti Olgegi kullamilarak 6lciilmiistiir. Olgeklere iliskin bilgiler asagida

sunulmustur.

Okul Personelinden Algilanan Katihm Daveti Olcegi

Walker ve arkadaslar1 (2005) tarafindan Griffith’in (1996) Ebeveyn Doyum
Olgegi’nden uyarlanmustir. Ebeveynin, okul personeli (okul miidiirii, miidiir
yardimcilary, diger Ogretmenler vb.) tarafindan cocuklarmin egitim yasantisina

katilmalar1 i¢cin ne diizeyde davet edildigini degerlendirmesi amaciyla
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kullanilmaktadir. 889 altinci smif 6grenci velisiyle yapilan pilot c¢alismada 11
maddelik Olgegin i¢ tutarlilik katsayisi .88 olarak bulunmustur. Tek boyut olarak
belirlenen olcek, besli Likert tipi ile Olclilmektedir (1-tamamen katiliyorum,
5-kesinlikle katilmiyorum). Buna gore Olgekten alman diisiikk puan, ebeveynin okul
personeli tarafindan yliksek diizeyde egitim yasantisma katilmasi yoniinde davet
algiladig1 anlamma gelmektedir. Walker ve arkadaslarmin (2005) arastirmalarinda

Olcegin i¢ tutarlik katsayisi .83 olarak olgtilmiistiir.

Ogretmenden Algilanan Katihm Daveti Olgegi

Walker ve arkadaslar1 (2005) tarafindan gelistirilmistir. Olgek, ebeveynlerin
cocuklarinin 6gretmenleri tarafindan egitim yasantisina katilmalar1 i¢in ne siklikta
davet edildigini degerlendirmesi amaciyla kullanilmaktadir. Alti maddeden olusan ve
tek boyut olarak belirlenen 6lgek, besli Likert tipi bir 6lgektir (1-her zaman, 5-higbir
zaman). Buna gore Olgekten alinan diisiik puan, ebeveynin 6gretmen tarafindan
yiiksek diizeyde egitim yasantisina katilmasi yoniinde davet algiladigi anlamina
gelmektedir. Walker ve arkadaslarinin (2005) arastrmalarinda Slgegin i¢ tutarlik

katsayis1 .81 olarak dl¢iilmiistiir.

Rehber Ogretmenden Algillanan Katihm Daveti Olcegi

Arastirmac1 (Ozer KAYA) tarafindan gelistirilen 6lcek, ebeveynin, rehber
Ogretmen tarafindan cocuklarinin egitim yasantisina katilmalari i¢in ne diizeyde
davet edildigini degerlendirmesi amaciyla kullanilmaktadir. Sekiz maddeden olusan
ve tek boyut olarak belirlenen Olgek, besli Likert tipi bir Olgektir (1-tamamen
katiliyorum, 5-hi¢ katilmiyorum). Buna gore 6lgekten alinan diisiik puan, ebeveynin
cocugunun egitim yasantisina katilmasi yOniinde rehber Ogretmenden yiiksek

diizeyde davet algiladigi anlamma gelmektedir.

Cocuktan Algilanan Katiim Daveti Olcegi

Walker ve arkadaslar1 (2005) tarafindan gelistirilmistir. Olgek, ebeveynlerin

cocuklar1 tarafindan egitim yasantisina katilmalar1 i¢cin ne siklikta davet edildigini
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degerlendirmesi amaciyla kullanilmaktadir. Alti maddeden olusan 6lgek, besli Likert
tipt bir Olcektir (1-her zaman, 5-hi¢bir zaman). Buna gore dlgekten alinan diisiik
puan, ebeveynin ¢ocugu tarafindan yiiksek diizeyde egitim yasantisina katilmasi
yoniinde davet algiladig1 anlamma gelmektedir. Olgegin i¢ tutarlik katsayisi ise .70

olarak ol¢iilmiistiir.

Yasam Kaynaklar Olgekleri

Ebeveynin yasam kaynaklari, Zaman ve Enerji Algis1 Olgegi ile Bilgi ve
Beceri Algis1 Olgegi kullanilarak &lgiilmiistiir. Olgeklere iliskin bilgiler asagida

sunulmustur.

Zaman ve Enerji Algis1 Olcegi

Walker ve arkadaslar1 (2005) tarafindan ebeveynlerin, ¢ocuklarinin egitim
yasantilarina katilmalar1 i¢cin gerekli olan zaman ve enerji diizeyleri hakkindaki
algilarm1 degerlendirmek amaciyla gelistirilmistir. Olcekte ebeveynlere belirli
katilim alanlartyla ilgili ne kadar zaman ve enerjileri oldugunu algiladiklar1
sorulmaktadir. Alt1 maddeden olusan 6lgek besli Likert tipi bir dl¢ektir (1-tamamen
katiliyorum, 5-kesinlikle katilmiyorum). Olgekten alinan diisiik puan, ebeveynin
yeterli diizeyde zaman ve enerjisi olduguna inandig1 anlamma gelmektedir. Olcegin

i¢ tutarlik katsayisi ise .84 olarak tespit edilmistir.

Bilgi ve Beceri Algis1 Olcegi

Walker ve arkadaglar1 (2005) tarafindan ebeveynlerin ¢ocuklarimm egitim
yasantilarina katilmalar1 i¢in gerekli olan kisisel bilgi ve beceri diizeyleri hakkindaki
algilarin1 degerlendirmek amaciyla gelistirilmistir. Dokuz maddeden olusan dlgek,
besli Likert tipi bir dlgektir (1-tamamen katiliyorum, 5-kesinlikle katilmiyorum).
Olgekten alinan diisiik puan, ebeveynin yeterli diizeyde bilgi ve beceriye sahip
olduguna inandig1 anlamma gelmektedir. Olgegin i¢ tutarlik katsayis1 ise .83 olarak

Olctilmiistiir.
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Verilerin Toplanmasi

Arastirma  verilerini  toplama siirecinde, okullarda gorevli rehber
ogretmenler ve smif 6gretmenlerinin yardimi alinmistir. Okullara gidilmeden 6nce
okul rehberlik subeleri aranarak uygulamanin yapilacagi smiflar ve smf
ogretmenleri belirlenmistir. Belirlenen giin ve saatlerde okullara gidildiginde okul
rehber dgretmenlerine ve smif 6gretmenlerine uygulama hakkinda bilgi verilmistir.
Gegerlik ve giivenirlik ¢alismalart icin Kasim-Aralik 2009 tarihinde, arastirma

verilerinin toplanmasi i¢in ise Mayis-Haziran 2010 tarihinde 6lgekler uygulanmaistir.

Uygulama i¢in Ogretmenler ile goriisen arastirmaci, oncelikle kendisini
tanitmis, ardindan arastirma ve veri toplama araglar1 hakkinda bilgi vermistir. Sinif
ogretmenlerinin 0grenciler yardimiyla velilere testleri ulastirmasi ve toplamasi
saglanmistir. Testler velilere zarflar igerisinde teslim edilmis ve bu sekilde teslim

alinmustir.

Her zarfin icerisine iki adet test formu konulmustur. Goniilliilik esasina
gore her 6grencinin hem annesi hem babasi testleri doldurabilmistir. Arastirmada,
ailenin katilim diizeyi 6lgiilmemis, anne veya babanin birey olarak katilim diizeyi
Ol¢tilmiistiir. Herhangi bir 6grencinin annesinin rol yapisi, 6z yeterlik diizeyi ve
gecmis okul tecriibesi babaninkinden farkli olabilecek ve bu degiskenlerin ebeveyn
katilim1 tlizerindeki etkisi de birbirinden farkli olarak (anneninki babadan veya
babaninki anneden bagimsiz olarak) gergeklesecektir. Bu nedenle, arastirmada
ogrencilerin ister annesinin ister babasinin isterse her ikisinin ayri ayri testleri

doldurabilmesine imkan saglanmistir.

Arastirmada veri toplamak maksadiyla kullanilan 6lgekler, 84 maddeden
olusmaktadir. Ebeveynlerin bu uzunluktaki bir test formunu goniilli olarak
doldurmalarin1 saglayabilmek i¢in, Ol¢eklerin yer aldigi formdaki agiklamalar
boliimiine, arastrmanin amaci ve arastirma sonuclarinin egitime saglayabilecegi
olumlu etkiler belirtilmis ve testleri samimiyetle doldurmalar1 igin tesvik

edilmislerdir.
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Verilerin Analizi

Arastirmanm veri toplama araglarmin uygulanmasindan sonra oncelikle
cevap kagitlar1 genel bir kontrolden gecirilerek bos birakan ya da hatali cevaplayan
ailelerin cevap kagitlar1 degerlendirme dis1 birakilmistir. Daha sonra tiim veriler
bilgisayar ortamma girilerek dlceklerin toplam puanlari elde edilmistir. Olgeklerin
puanlama islemleri ve veri analizi, SPSS 16.0 (Statistical Package for the Social
Science) ve AMOS 7.0 paket programlar1 kullanilarak, bilgisayar ortaminda
gerceklestirilmistir.

Arastirmada verilerin istatistiksel ¢oziimlemesinde yapisal esitlik modelinde
(YEM) yer alan path analizi yontemi kullanilmistir. S6z konusu yontem, siirekli ya
da kesikli birden fazla degisken ve bagimli degisken arasindaki bir dizi iliskiyi
incelemeye i1zin vermektedir (Ullman, 1998). Yontem ayrica, herhangi bir kurama
bagli olarak gelistirilen bir modelin yollarla resimlestirilmesine izin vererek,
modeldeki degiskenler arasi iligkilerin net bir sekilde goriilebilmesine ve

kavramsallastirilabilmesine olanak saglamaktadir (Byrene, 1998).

Arastirma kapsaminda toplanan verilerin ¢éziimlenmesi ii¢ ardigik asamada
gerceklestirilmistir. Bu asamalarin ilkinde, veri setinde yer alan degiskenlerin
Yapisal Esitlik Modeli (YEM) sayiltilarimi ne derece karsiladiklari arastirilmistir.
Ikinci asamada, onerilen model ve alternatif modeller (model modifikasyon) test
edilmis, son agamada ise benimsenen modelde dogrudan ve dolaylt etkilere iligkin

parametre tahminleri verilmistir. Arastirmada hata pay1 .05 olarak alimustir.
Yapisal Esitlik Modeli

YEM gosterge ve gizil degiskenler arasindaki “nedensel” iliskilere yonelik
denenceleri smamada kullanilan kapsamli bir istatistiksel yaklasimdir. YEM,
regresyon modelindeki degiskenler arasinda yordayici yapisal iliskiyle faktor
analizindeki gizil faktor yapilar1 kapsamli tek bir analizde birlestirmektedir. YEM ile
genellikle onerilen kuramsal bir modelin smnanmasi ya da bir baglamda denencelerin

test edilmesi amaglanmaktadir ve sonugta birden fazla alternatif modelin
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karsilastirilmast  yoluyla veriyi en 1yl tamimlayan modelin saptanmasi
hedeflenmektedir. Bu nedenle YEM geleneksel regresyon modellerinin bir
uzantisidir. YEM kullanarak model sinama; sirasiyla modelin belirlenmesi, modelin
tanimlanmasi, modelin eldeki veriyle uyumunu smama ve son olarak gerektiginde
modifikasyonlar yapma seklinde dort asamali bir siirectir. Bu siire¢ her zaman bir

modelin betimlenmesiyle baglar (Siimer, 2000).

Cesitli semboller yardimiyla modelin diyagrami cizilerek, model bir dizi
esitlik olarak tanimlanir. Bu esitlikler, gosterge ve gizil degiskenler arasinda
kestirilen iligkileri karsilayan model parametrelerini tanimlar. YEM’de degiskenler
gizil/ortiik degiskenler (latent variable) ve gosterge/gozlenen degiskenlerden
(observed variable) olusur. Ortiik/gizil degiskenler teorik olarak var olduklar
diistiniilen ancak bir takim gostergeler (indicator) aracilifiyla Olgiilebildikleri
varsayilan yapilardir. Gosterge degiskenler arastirmacinin dogrudan olgtiigii ya da
gozledigi degiskenleri ifade eder. Bir gizil degisken en az iki gosterge tarafindan
tanimlanir. Gosterge degiskenler kare veya tliggenle ifade edilirken, gizil degiskenler
daire seklinde sunulur. Degiskenler arasindaki iliskiler, oklarla gosterilmektedir.
Oklar bir ya da iki yonlidiir. Tek yonli oklar, iki degisken arasinda hipotez edilen
dogrudan bir iliskiyi ifade eder. Iki yonlii oklar ise, etkinin ydniiniin belli olmadig1
iki degisken arasindaki korelasyonu gosterir. Modeldeki degiskenlerden biri,
bagimsiz degiskendir ve modeldeki diger degiskenleri etkiledigi varsayilir. Buna
gore, .10 civarinda standartlagtirilmis yiikler diisik diizeyde, .30 civarinda
standartlastirilmis yiikler orta diizeyde, .50’den biiylik standartlastirilmis yiikler
yiiksek diizeyde iligki olarak tanimlanmaktadir (Simsek, 2007).

Bir model test edilirken belirli asamalardan gegen bir yol izlenir. Oncelikle
test edilecek olan model veya modellerin olusturulmasi gerekmektedir. Bu asamada
test edilmek istenen degiskenler arasindaki iligskilerin dogasina iliskin literatiiriin
taranmis olmast ve modelin kuramsal temele gore olusturulmasi uygun olan
yontemdir. Bir modelde biitiin parametrelerin betimlenmesinin ardindan istenilen
kovaryans matrisinin hesaplanmasi ve modelin simanmasi1 ancak 6nerilen modelin

tanimlanmasi ile miimkiindiir. Model tanimlamada ilk asama, veri matrisindeki biitiin
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sayisal degerleri ve Olcililecek parametre sayismi tespit etmektir. Bir modelde kag
adet varyans, kovaryans ve baglantinin hesaplanacaginin belirlenmesi model
tanimlamasi olarak ifade edilir. Modelin betimlenmesi ve tanimlanmasini takiben
verilerin toplanmasina gegcilir. Eldeki veri {izerinden model parametreleri hesaplanir.
Hesaplamada 6nemli olan, dnerilen modelle eldeki verinin ne oranda uyustugudur.
Baska bir tanimla uyusma, olciilen degiskenler arasinda gozlenen kovaryans matrisi
ile model tanimlamayla vardanan kovaryans matrisinin ne oranda benzestigidir.
Bunun i¢in de cesitli uygunluk testleri kullanilmaktadir (Siimer, 2000; Simsek,
2007).

Uyum lyiligi Olgiileri

Herhangi bir modelin bir biitiin olarak kabul edilebilir olmasi igin,
modeldeki iliskilerin veriyle ne kadar tutarli olup olmadigini yordamaya c¢alisan bazi
uyum 1yiligi kriterlerinin kabul edilebilir smirlar igerisinde olmasi gerekmektedir.
YEM’de uyumun degerlendirilmesi asamasinda en yaygm olarak kullanilan

uygunluk testleri asagida siralanmigtir:

Ki-Kare Uyum Testi (Chi-Square Goodness Of Fit): YEM’de uyum iyiligi
degerlerinin bazilar1 6rneklem bilyiikliigiine duyarlidir. Orneklem biiyiidiikce
degerler oldugundan iyi ¢ikmaktadwr. Ki-kare de orneklem biytikliigiine duyarh
oldugu icin modelin uygunlugunu denetlemek i¢in uygun olmasa da, uyum kotiiligi
kriteri olarak kullanilabilecegi belirtilmektedir (Simsek, 2007). Buna gore, bir model
testi sonrasinda {iiretilen ki-kare degerinin serbestlik derecesi ile karsilastirildiginda
goreceli olarak yiiksek olmasi kotii bir uyumun gostergesi olarak yorumlanabilir.
Eger veri ile model miikemmel ise, elde edilen degerin 0’a yakin olmasi ve
anlamlilik degerinin (p degeri) anlamli olmamasi gerekir. Modelde diizeltme
indislerine bagli olarak modele yeni parametrelerin eklenmesinin uyuma katkisinin

belirlenmesi asamasinda da kullanilmaktadir.

Mutlak Uyum Indeksi (RMSEA): Orneklemde gozlenen degiskenler
arasindaki kovaryansla modelde Onerilen parametreler arasindaki kovaryans matrisi

arasindaki farkin, yani hatanin derecesi temelinde gelistirilmis olan uyum
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indeksleridir. “0” a yakm bir deger vermesi istenir. .01 ile .08 arasinda olan olan

RMSEA degerleri modelin veriye uygunlugunu gostermektedir.

RMR (Root Mean Square Residual): Literatiirde siklikla gecen bir diger
uyum kriteridir. Bu degerin standardize edilmis hali de SRMR’dir. 1. ve II. Tip
hatadan ka¢immak i¢in RMR ile birlikte bagimsiz modelle karsilastrmaya dayali
istatistiklerden birinin (6rnegin NFI) kullanilmasi tavsiye edilmektedir (Simsek,

2007).

Uyum lyilik Indeksleri: GFI, modelin 6rneklemdeki varyans-kovaryans
matrisini ne oranda Olgtiiglinii gosterir ve modelin agikladigr 6rneklem varyansi
olarak da kabul edilir. GFI, degerleri O ile 1 arasinda degisir ve 6rneklem genisligine
cok duyarli oldugu icin biiyiik N’lerde daha kii¢iik bir deger verir. Degerler .90 ve
iizeri ise 1yl uyum olarak kabul edilir. AGFI, 6rneklem genisligi dikkate alinarak
diizeltilmis olan bir GFI degeridir. Bu degerler de 0 ile 1 arasinda degisir. Degerler
.95 ve lizeri miikemmel uyum, .90 ve iizeri de tatminkar diizeyde uyum olarak kabul

edilir.

Karsilastrmali Uyum Indeksi (Comparative Fit Indices, CFI): CFI,
bagimsizlik modelinin iirettigi kovaryans matrisi ile dnerilen YEM modelinin iirettigi
kovaryans matrisini karsilastirir ve ikisi arasindaki orani yansitan 0 ile 1 arasinda bir
deger verir. Degerler 1’e yaklastikca modelin daha 1y1 bir uyum verdigi kabul edilir.
Degerler .90 ve iizerinde ise iyl uyum olarak degerlendirilir. Bu test NFI’nin
(Normed Fit Index) orneklem biiyiikliigiine duyarsizlastirilmig halidir. CFI’nin
normal dagilim varsayimimin ithmal edilmedigi durumlarda olduk¢a giivenilir ve yanl

olmayan kestirimler yaptig1 belirlenmistir.

Normlastirilmis Uyum Indeksi (NFI): NFI, CFI’ya benzerdir, ancak Ki Kare
dagiliminin gerektirdigi sayiltilara uyma zorunlulugu olmaksizin karsilastirma yapar.
NFI degerleri 0 ile 1 arasinda degisir ve .95 ve lizeri milkemmel uyuma, .90 ve .94

aras1 degerler de kabul edilir uyuma karsilik gelirler.
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BOLUM 1V

VERI TOPLAMA ARACLARININ

UYARLANMA CALISMALARI

Bu boliimde, veri toplama araglarmdan Okul Deneyimi Olgegi, Ebeveyn Oz
Yeterlik Olgegi, Digerlerinden Algilanan Katilm Daveti Olgekleri ve Ebeveyn
Yasam Kaynag1 Olgeklerinin Tiirk ebeveynlerden olusan drneklemde farkli bir yap1
gosterebilecegi degerlendirilerek yapilan gecerlik ve giivenirlik ¢alismalarma yer

verilmistir.

Okul Deneyimi Olcegi, Ebeveyn Oz Yeterlik Olcegi, Digerlerinden Algilanan
Katihm Daveti Olcekleri ve Ebeveyn Yasam Kaynag Olceklerinin

Tiirk¢eye Uyarlanmasi

Bu ¢alismada Walker ve arkadaslarmin (2005) calismasindaki 6lcek ifadeleri

kullanilmistir. Tiirkgeye uyarlanma asamasinda su basamaklar izlenmistir:

(a) Olgekler yurt disinda egitim gormiis ii¢c Ingilizce dgretmeni ve yurt
dis1 deneyimi olan iki psikolojik danisma ve rehberlik alani calisami tarafindan
Ingilizceden Tiirkgeye cevrilmistir.

(b) Tiirkgeye cevrilen dlgekler iki Ingilizce dgretmeni tarafindan yeniden

Ingilizceye cevrilmis ve orijinal dlgekle benzerlikleri karsilastirilmistir.

(c) Tez danismani ile birlikte tiim maddeler tek tek incelenmis ve

climleler anlasilir, agik ifadeler seklinde hazirlanmastir.

(¢) Olgekler 60 kisilik bir gruba uygulanmis; anlasilmayan veya istenilen
anlamda anlasilmayan maddeler belirlenerek Tiirkce 6gretmenleri ile birlikte yeniden

diizenlenmistir.
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Daha sonra olgekler, ¢ocuklar1 ilkdgretimde 6grenim goren 314 veliye
uygulanmis, elde edilen veriler {izerinden gecerlik ve giivenirlik analizleri

yapilmustir. Olgeklere iliskin sonuglar asagida verilmistir.

Okul Deneyimi Olceginin Gegerlik ve Giivenirlik Calismalar

Okul Deneyimi Olgeginin faktdr yapisini belirlemek amaciyla dncelikle
Temel Bilesenler Analizi yapilmistir. Tek boyutlu oldugu goézlenen 6lgek igin
Dogrulayict Faktor Analizi de yapilmigs ve benzer sonuglara ulasilmistir. Yapilan
analizler sonucunda toplam varyansin %61’ini agiklayan tek boyutlu bir yap1 elde
edilmistir (KMO: .88; Barlett test: .000). Dogrulayici Faktér Analizi sonuglari

asagida gorilmektedir.

33
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Sekil 4. Okul Deneyimi Olgegi Dogrulayict Faktor Analizi Yol (Path) Grafigi *

Sekil 4’te Olgegi olusturan maddelerin yiiksek diizeyde yapisal katsay1
agirliklariyla ebeveyn okul deneyimi degiskeninde temsil edildikleri goriilmektedir

(A=.65 — .81). Modele iliskin genel uyum katsayilar1 incelendiginde, bagimsizlik
model katsayisinin ¢ok yiiksek bir degere sahip oldugu bulunmustur (x%:5=118.100).

Bu bulgu veri setinden elde edilen varyans—kovaryans matrisinin test edilmeye

" Daire igerisindeki “e” sembolleri dissal degiskenlerce agiklanmayan varyans miktarini belirtmektedir.
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uygun ve gizil degisken ile goOstergeler arasinda yeterli diizeyde iliski oldugunu
gostermektedir. Bu sonuca bagli olarak, onerilen modelin veri setindeki gézlenen
degisimi daha iyi acikladigi sdylenebilir (x%®=8.366, p>.000). Ayrica Onerilen
modele iliskin diger genel uyum indeksleri de kabul edilebilir diizeydedir (GFI=.97,
AGFI=.92, CFI=.99, NFI=.93, RMSEA=.01). Uyum 1yilik degerleri incelendiginde
Okul Deneyimi Olgegine iliskin yapilan dogrulayici faktdr analizinde beklenen ve
gozlenen degerlerin birbiriyle uyumlu oldugu goriilmektedir. Bir baska deyisle,
dogrulayic1 faktor analizi sonuglarina gore dlgegin tek bir boyuttan olustugu ve s6z
konusu maddelerden elde edilen toplam puanin okul deneyimi puani verecegini

belirtmek dogru olacaktir.

Okul Deneyimi Olgeginin giivenirligini test etmek igin Cronbach-Alfa
katsayilari, madde-toplam korelasyon katsayilari ve test-tekrar test katsayilari
hesaplanmistir. Olcegin i¢ tutarhk katsayisi .87 olarak bulunmustur. Test-tekrar test
glivenirlik degeri ise .94 olarak hesaplanmistir. Madde-toplam korelasyonlar1 ise

asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 3. Okul Deneyimi Olgek Maddeleri Madde-Toplam Korelasyon Katsayilar

Madde-Toplam Korelasyonu Madde Cikarildiginda o
Dl ,626 ,857
D2 ,657 ,851
D3 ,715 ,840
D4 ,695 ,844
D5 ,688 ,845
D6 ,640 ,853

Ebeveyn Oz Yeterlik Ol¢eginin Gegerlik ve Giivenirlik Cahsmalar:

Oz Yeterlik Olgeginin faktdr yapismi belirlemek amaciyla dncelikle Temel
Bilesenler Analizi yapilmistir. Tek boyutlu oldugu goézlenen 6lgek i¢cin Dogrulayict
faktor Analizi de yapilmis ve benzer sonuglara ulasilmistir. Yapilan analizler
sonucunda toplam varyansin %50’sini agiklayan tek boyutlu bir yap1 elde edilmistir
(KMO: ,84; Barlett test: ,000). iki maddenin faktér yiikiiniin diisiik oldugu goriilmiis

ve maddeler dlgekten ¢ikarilmistir. Analiz sonucunda agiklanan varyans 11 puan
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artarak %61°e ¢ikmistir. Madde ¢ikarildiginda Dogrulayici Faktor Analizi sonuglari

asagida gorilmektedir.

-,29

;51 l ,59 ,63 ,45

OZYET1 OZYET2 OZYET3OZYET4 OZYET6

Sekil 5. Ebeveyn Oz Yeterlik Olgegi Dogrulayici Faktdr Analizi Yol (Path) Grafigi *

Sekil 5’de olcegi olusturan maddelerin yiiksek diizeyde yapisal katsayi
agirliklariyla ebeveyn ozyeterligi degiskeninde temsil edildikleri goriilmektedir
(A=.67 — .80). Modele iliskin genel uyum katsayilar1 incelendiginde, bagimsizlik
model katsayisinin ¢ok yiiksek bir degere sahip oldugu bulunmustur (x?%10=110.942).
Bu bulgu veri setinden elde edilen varyans—kovaryans matrisinin test edilmeye
uygun ve gizil degisken ile goOstergeler arasinda yeterli diizeyde iliski oldugunu
gostermektedir. Bu sonuca bagli olarak, onerilen modelin veri setindeki gozlenen
degisimi daha iyi acikladig1 sdylenebilir (x%4=.98, p>.000). Ayrica 6nerilen modele
iliskin diger genel uyum indeksleri de kabul edilebilir diizeydedir (GFI=.99,
AGFI=.99, CFI=.99, NFI=.99, RMSEA=.01).

Oz Yeterlik Olgeginin giivenirligini test etmek icin Cronbach-Alfa

katsayilari, madde-toplam korelasyon katsayilar1 ve test-tekrar test katsayilari

* Daire igerisindeki “e” sembolleri dissal degiskenlerce agiklanmayan varyans miktarini belirtmektedir.
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hesaplanmistir. Olcegin i¢ tutarhk katsayisi .84 olarak bulunmustur. Test-tekrar test
gilivenirlik degeri ise .88 olarak hesaplanmistir. Madde-toplam korelasyonlar1 ise

asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 4. Ebeveyn Oz Yeterligi Olgek Maddeleri Madde-Toplam Korelasyon

Katsayilar1
Madde-Toplam Korelasyonu Madde Cikarildiginda o
yeterlik 1 ,659 ,804
yeterlik2 ,644 ,809
yeterlik3 117 , 787
yeterlik4 ,610 ,817
yeterlik6 ,598 ,821

Digerlerinden Algilanan Katihm Daveti Olceklerinin Gecerlik ve Giivenirlik

Cahsmalan

Ebeveynin digerlerinden algiladigi davet algilari, Okul Personelinden
Algilanan Katilim Daveti Olgegi, Rehber Ogretmenden Algilanan Katilim Daveti
Olgegi, Ogretmenden Algilanan Katilim Daveti Olgegi ve Cocuktan Algilanan
Katilim Daveti Olgegi kullamilarak Slciilmiistiir. Olgeklere iliskin bilgiler asagida

sunulmustur.

Okul Personelinden Algilanan Katiim Daveti Olceginin Gecerlik ve

Giivenirlik Cahismalan

Okul Personelinden Algilanan Katilim Daveti 6lgeginin faktor yapisini
belirlemek amaciyla oncelikle Temel Bilesenler Analizi yapilmistir. Tek boyutlu
oldugu gozlenen Olgek icin Dogrulayici Faktor Analizi de yapilmis ve benzer
sonuglara ulasilmistir. Yapilan analizler sonucunda toplam varyansin %61’ini
aciklayan tek boyutlu bir yap1 elde edilmistir (KMO: ,85; Barlett test: ,000). Veriler

iizerine yapilan Dogrulayici Faktor Analizi sonuglar1 asagida goriilmektedir.
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,67 LI 77 .8

| Davet Alg

Sekil 6. Okul Personelinden Algilanan Katilim Daveti Olgegi Dogrulayic1 Faktor
Analizi Yol (Path) Grafigi "

isi

Sekil 6’da Olcegi olusturan maddelerin yiiksek diizeyde yapisal katsayi
agirliklariyla ebeveynin okul personelinden algiladigi katilim daveti degiskeninde
temsil edildikleri goriilmektedir (A=.65 — .85). Modele iliskin genel uyum katsayilar1
incelendiginde, bagimsizlik model katsayisinin ¢ok yiiksek bir degere sahip oldugu
bulunmustur (x%15 =149.066). Bu bulgu veri setinden elde edilen varyans—kovaryans
matrisinin test edilmeye uygun ve gizil degisken ile gostergeler arasinda yeterli
diizeyde iliski oldugunu gostermektedir. Bu sonuca bagli olarak, onerilen modelin
veri setindeki gozlenen degisimi daha iyi agikladigi sdylenebilir (x%7=13.723,
p>.000). Ayrica oOnerilen modele iligkin diger genel uyum indeksleri de kabul
edilebilir diizeydedir (GFI=.97, AGFI=.91,CFI=.95, NFI=.91, RMSEA=.06).

Okul Personelinden Algilanan Davet Algis1 Olgeginin giivenirligini test
etmek icin Cronbach-Alfa katsayilari, madde-toplam korelasyon katsayilar1 ve test-
tekrar test katsayilar1 hesaplanmustir. Olgegin i¢ tutarlik katsayis1 .87 olarak
bulunmustur. Test-tekrar test giivenirlik degeri ise .95 olarak hesaplanmigtir. Madde-

toplam korelasyonlar1 ise agagidaki tabloda sunulmustur.

" Daire igerisindeki “e¢” sembolleri dissal degiskenlerce agiklanmayan varyans miktarini belirtmektedir.
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Tablo 5. Okul Personelinden Algilanan Katilim Daveti Olgegi Maddeleri Madde-
Toplam Korelasyon Katsayilari

Madde-Toplam Korelasyonu Madde Cikarildiginda o
OD1 ,594 ,860
0OD2 ,558 ,864
OD3 ,635 ,852
OD4 ,716 ,837
OD5 ,755 ,830
OD6 ,751 ,830

Ogretmenden Algilanan Katihm Daveti Olgeginin Gegerlik ve

Giivenirlik Cahismalan

Ogretmenden Algilanan Katilim Daveti 6lgeginin faktor yapisini belirlemek
amaciyla Oncelikle Temel Bilesenler Analizi yapilmistir. Tek boyutlu oldugu
gozlenen Olgek i¢in Dogrulayicit Faktor Analizi de yapilmis ve benzer sonuclara
ulagilmistir. Yapilan analizler sonucunda toplam varyansin %57 sini agiklayan tek
boyutlu bir yap1 elde edilmistir (KMO: ,85; Barlett test: ,000). Faktor yiikii diisiik
olan bir madde ¢ikarilmis ve agiklanan varyans 8 puan artarak %65 olmustur.

Dogrulayict Faktor Analizi sonuglart asagida goriilmektedir.

ogretmen davet

Sekil 7. Ogretmenden Algilanan Katihim Daveti Olgegi Dogrulayici Faktor Analizi
Yol (Path) Grafigi "

" Daire igerisindeki “e” sembolleri dissal degiskenlerce agiklanmayan varyans miktarin belirtmektedir.
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Sekil 7°de Olgegi olusturan maddelerin yiiksek diizeyde yapisal katsay1
agirlhiklariyla oOgretmenden algilanan davet degiskeninde temsil edildikleri
goriilmektedir (A=.57 — .89). Modele iliskin genel uyum katsayilar1 incelendiginde,
bagimsizlik model katsayisinin ¢ok yiiksek bir degere sahip oldugu bulunmustur
(x%10=113.874). Bu bulgu veri setinden elde edilen varyans—kovaryans matrisinin
test edilmeye uygun ve gizil degisken ile gostergeler arasinda yeterli diizeyde iliski
oldugunu gostermektedir. Bu sonuca bagli olarak, onerilen modelin veri setindeki
gdzlenen degisimi daha iyi acikladigi sdylenebilir (X%#=6.690, p>.000). Ayrica
onerilen modele iligkin diger genel uyum indeksleri de kabul edilebilir diizeydedir

(GF1=.99, AGFI=.95, CFI=.97, NFI=.94, RMSEA=.05).

Ogretmenden Algilanan Katilim Daveti Olgeginin giivenirligini test etmek
icin Cronbach-Alfa katsayilari, madde-toplam korelasyon katsayilar1 ve test-tekrar
test katsayilar1 hesaplanmistir. Olgegin i¢ tutarlik katsayisi .87 olarak bulunmustur.
Test-tekrar test giivenirlik degeri ise .98 olarak hesaplanmistir. Madde-toplam

korelasyonlar1 ise asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 6. Ogretmenden Algilanan Katilim Daveti Olgegi Maddeleri Madde-Toplam
Korelasyon Katsayilari

Madde-Toplam Korelasyonu Madde Cikarildiginda o
01 ,682 ,833
02 767 ,814
03 ,666 ,837
04 ,569 ,863
05 ,741 ,818

Rehber Ogretmenden Algilanan Katihm Daveti Olgeginin Gecerlik ve

Giivenirlik Cahismalan

Olgek, ebeveynin rehber Ogretmen tarafindan c¢ocuklarinm egitim
yasantisimna katilmalar1 icin ne diizeyde davet edildigini degerlendirmesi amaciyla
gelistirilmistir. Olgegin gelistirilme siirecinde oncelikli olarak, Okul Personelinden
Algilanan Katilim Daveti Olgek maddelerine dayali madde havuzu olusturulmus ve
faktor yapismi belirlemek amaciyla Temel Bilesenler Analizi yapilmistir. Tek

boyutlu oldugu gozlenen dlcek i¢in Dogrulayici Faktér Analizi de yapilmis ve benzer
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sonuglara ulasilmistir. Yapilan analizler sonucunda toplam varyansin %68’ini
aciklayan tek boyutlu bir yap1 elde edilmistir (KMO: ,91; Barlett test: ,000).

Dogrulayict Faktor Analizi sonuglart asagida goriilmektedir.

57900658

REH1

rehberlik
servisi

Sekil 8. Rehber Ogretmenden Algilanan Katilim Daveti Olgegi Dogrulayici Faktor
Analizi Yol (Path) Grafigi "

Sekil 8’de Olgegi olusturan maddelerin yiiksek diizeyde yapisal katsay1
agirliklariyla rehber 6gretmenden algilanan davet degiskeninde temsil edildikleri
goriilmektedir (A=.75 — .90). Modele iliskin genel uyum katsayilar1 incelendiginde,
bagimsizlik model katsayisinin ¢ok yiiksek bir degere sahip oldugu bulunmustur
(x%28=826.716). Bu bulgu veri setinden elde edilen varyans—kovaryans matrisinin
test edilmeye uygun ve gizil degisken ile gostergeler arasinda yeterli diizeyde iliski
oldugunu gostermektedir. Bu sonuca bagli olarak, onerilen modelin veri setindeki
gdzlenen degisimi daha iyi acikladigi sdylenebilir (X%17/=64.690, p>.000). Ayrica
onerilen modele iliskin diger genel uyum indeksleri de kabul edilebilir diizeydedir

(GFI=.95, AGFI=.90, CF1=.97, NFI=.94, RMSEA=.06).

" Daire igerisindeki “e¢” sembolleri dissal degiskenlerce agiklanmayan varyans miktarini belirtmektedir.
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Rehber Ogretmenden Algilanan Katilim Daveti Olgeginin giivenirligini test
etmek icin Cronbach-Alfa katsayilari, madde-toplam korelasyon katsayilar1 ve test-
tekrar test katsayilar1 hesaplanmustir. Olgegin i¢ tutarlik katsayis1 .95 olarak
bulunmustur. Test-tekrar test giivenirlik degeri ise .98 olarak hesaplanmigtir. Madde-

toplam korelasyonlar1 ise agagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 7. Rehber Ogretmenden Algilanan Katilim Daveti Olgegi Maddeleri Madde-
Toplam Korelasyon Katsayilari

Madde-Toplam Korelasyonu Madde Cikarildiginda o
REH1 ,81 ,94
REH2 ,81 .94
REH3 ,76 95
REH4 ,86 .94
REHS ,84 .94
REH6 ,78 95
REH7 ,83 ,94
REHS ,81 ,94

Cocuktan Algilanan Katihm Daveti Olceginin Gecerlik ve Giivenirlik

Cahsmalan

Cocuktan Algilanan Katilim Daveti 6l¢eginin faktdr yapismi belirlemek
amaciyla Oncelikle Temel Bilesenler Analizi yapilmistir. Tek boyutlu oldugu
gozlenen Olgek i¢in Dogrulayicit Faktor Analizi de yapilmis ve benzer sonuglara
ulagilmistir. Yapilan analizler sonucunda toplam varyansin %55’in1 agiklayan tek
boyutlu bir yapi1 elde edilmistir (KMO: ,86; Barlett test: ,000). Dogrulayic1 Faktor

Analizi sonuglar1 asagida goriilmektedir.
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79 ,43

CcD3 CcD4| |CD5 CD6

Sekil 9. Cocuktan Algilanan Katilim Daveti Olgegi Dogrulayici Faktdr Analizi Yol
(Path) Grafigi "

Sekil 9°da olcegi olusturan maddelerin yiiksek diizeyde yapisal katsayi
agirliklariyla cocuktan algilanan davet degiskeninde temsil edildikleri goriilmektedir
(A=.59 — .89). Modele iliskin genel uyum katsayilar1 incelendiginde, bagimsizlik
model katsayisinin ¢ok yiiksek bir degere sahip oldugu bulunmustur (x%15=104.326).
Bu bulgu veri setinden elde edilen varyans—kovaryans matrisinin test edilmeye
uygun ve gizil degisken ile goOstergeler arasinda yeterli diizeyde iliski oldugunu
gostermektedir. Bu sonuca bagli olarak, dnerilen modelin veri setindeki gézlenen
degisimi daha iyi agikladigi sdylenebilir (x%9=17.073, p>.000). Ayrica Onerilen
modele iliskin diger genel uyum indeksleri de kabul edilebilir diizeydedir (GFI=.96,
AGFI=.91, CFI=.91, RMSEA=.06).

Cocuktan Algilanan Katilim Daveti Olgeginin giivenirligini test etmek igin
Cronbach-Alfa katsayilari, madde-toplam korelasyon katsayilar1 ve test-tekrar test
katsayilar1 hesaplanmustir. Olgegin i tutarlik katsayis1 .84 olarak bulunmustur. Test-
tekrar test gilivenirlik degeri ise .94 olarak hesaplanmistir. Madde-toplam

korelasyonlar1 ise asagidaki tabloda sunulmustur.

" Daire igerisindeki “e” sembolleri dissal degiskenlerce agiklanmayan varyans miktarin belirtmektedir.
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Tablo 8. Cocuktan Algilanan Katilim Daveti Olgegi Maddeleri Madde-Toplam
Korelasyon Katsayilari

Madde-Toplam Korelasyonu Madde Cikarildiginda a
CD1 ,578 ,815
CD2 ,650 ,800
CD3 ,530 ,823
CD4 ,565 ,819
CD5 ,761 , 779
CD6 ,603 811

Yasam Kaynaklar Olceklerinin Gegerlik ve Giivenirlik Calismalar

Ebeveynin yasam kaynaklari, Zaman ve Enerji Algis1 Olgegi ve Bilgi ve
Beceri Algis1 Olgegi kullanilarak &lgiilmiistiir. Olgekleri iliskin bilgiler asagida

sunulmustur.

Zaman ve Enerji Algis1 Olceginin Gegerlik ve Giivenirlik Calismalar

Zaman ve Enerji Algist Olgeginin faktér yapismi belirlemek amaciyla
oncelikle Temel Bilesenler Analizi yapilmistir. Tek boyutlu oldugu gozlenen 6lgek
icin Dogrulayic1 faktdr Analizi de yapilmis ve benzer sonuglara ulasilmistir. Yapilan
analizler sonucunda toplam varyansin %69’unu acgiklayan tek boyutlu bir yap1 elde
edilmistir (KMO: ,85; Barlett test: ,000). Yapilan DFA’da maddelerin boyuta yiikleri
yiiksek olmasmna ragmen iyilik degerleri diisiik c¢ikmistir. 6. maddenin Olcekten
cikarilmasiyla degerler de uygun hale gelmistir. Dogrulayici Faktor Analizi sonuglari

asagida gorilmektedir.

Sekil 10°da 6lgegi olusturan maddelerin yiiksek diizeyde yapisal katsayi
agirliklariyla zaman ve enerji algist degiskeninde temsil edildikleri goriilmektedir
(A=.56 — .92). Modele iliskin genel uyum katsayilar1 incelendiginde, bagimsizlik
model katsayisinin ¢ok yiiksek bir degere sahip oldugu bulunmustur (x%10=176.343).
Bu bulgu veri setinden elde edilen varyans—kovaryans matrisinin test edilmeye

uygun ve gizil degisken ile goOstergeler arasinda yeterli diizeyde iliski oldugunu
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gostermektedir. Bu sonuca bagli olarak, onerilen modelin veri setindeki gozlenen
degisimi daha iyi agikladigi soylenebilir (x%4=2.315, p>.000). Ayrica Onerilen
modele iliskin diger genel uyum indeksleri de kabul edilebilir diizeydedir (GFI=.99,
AGFI=.98, CFI=.99, NFI=.99, RMSEA=.00).

,40
,70 ! ,85 ! ,64 l ,31 l ,54
ZA2 ZA3 ZA4

ZAS5

ZA1

Sekil 10. Ebeveyn Zaman ve Enerji Algisi Olgegi Dogrulayici Faktdr Analizi Yol
(Path) Grafigi "

Zaman ve Enerji Algis1 Olgeginin giivenirligini test etmek igin Cronbach-
Alfa katsayilari, madde-toplam korelasyon katsayilar1 ve test-tekrar test katsayilar1
hesaplanmustir. Olgegin ic tutarlik katsayisi .88 olarak bulunmustur. Test-tekrar test
gilivenirlik degeri ise .84 olarak hesaplanmistir. Madde-toplam korelasyonlar1 ise

asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 9. Ebeveyn Zaman ve Enerji Algis1 Olcek Maddeleri Madde-Toplam
Korelasyon Katsayilari

Madde-Toplam Korelasyonu Madde Cikarildiginda o
ZA1 , 734 ,851
ZA2 ,815 ,833
ZA3 ,800 ,834
ZA4 ,581 ,881
ZAS ,673 ,865

" Daire igerisindeki “e¢” sembolleri dissal degiskenlerce agiklanmayan varyans miktarini belirtmektedir.
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Bilgi ve Beceri Algis1 Olgeginin Gecerlik ve Giivenirlik Cahsmalan

Bilgi ve Beceri Algis1 Olgeginin faktér yapisini belirlemek amaciyla
oncelikle Temel Bilesenler Analizi yapilmis ve direct oblimin dondiirme
uygulanmistir. Yapilan analizler sonucunda toplam varyansm %61°sin1 agiklayan iki
boyutlu bir yapi1 elde edilmistir (KMO: ,86; Barlett test: ,000). Ancak faktor ytkii
diisiik olan iki madde o6l¢ekten ¢ikarilmis ve agiklanan varyans 8 puan diiserek %53
olmustur. Tek boyutlu bir yap1 elde edilen 6lgegin Dogrulayict Faktér Analizi

sonuglar1 asagida goriilmektedir.

Bl4 BI2 BI3 BI5 BI16 BI8 BI9

bilgi beceri

Sekil 11. Ebeveyn Bilgi ve Beceri Algisi Olgegi Dogrulayici Faktor Analizi Yol
(Path) Grafigi "

Sekil 11°de 6lgegi olusturan maddelerin yiiksek diizeyde yapisal katsayi
agirlhiklariyla bilgi ve beceri algis1 degiskeninde temsil edildikleri goriilmektedir
(A=.51 — .84). Modele iliskin genel uyum katsayilar1 incelendiginde, bagimsizlik
model katsayisinin ¢ok yiiksek bir degere sahip oldugu bulunmustur (x?2,=149.421).
Bu bulgu veri setinden elde edilen varyans—kovaryans matrisinin test edilmeye

uygun ve gizil degisken ile goOstergeler arasinda yeterli diizeyde iliski oldugunu

" Daire igerisindeki “e¢” sembolleri dissal degiskenlerce agiklanmayan varyans miktarini belirtmektedir.
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gostermektedir. Bu sonuca bagli olarak, onerilen modelin veri setindeki gézlenen
degisimi daha iyi acikladigi sdylenebilir (x%13=17.886, p>.000). Ayrica Onerilen
modele iliskin diger genel uyum indeksleri de kabul edilebilir diizeydedir (GFI=.97,
AGFI=.94, CFI=.96, RMSEA=.04).

Bilgi ve Beceri Algis1 Olgeginin giivenirligini test etmek igin Cronbach-Alfa
katsayilari, madde-toplam korelasyon katsayilar1 ve test-tekrar test katsayilari
hesaplanmustir. Olgegin ic tutarlik katsayisi .85 olarak bulunmustur. Test-tekrar test
glivenirlik degeri ise .96 olarak hesaplanmistir. Madde-toplam korelasyonlar1 ise

asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 10. Ebeveyn Bilgi ve Beceri Algis1 Olgek Maddeleri Madde-Toplam
Korelasyon Katsayilari

Madde-Toplam Korelasyonu Madde Cikarildiginda o
Bi2 ,578 ,815
Bi3 ,626 ,807
Bi4 ,438 ,844
Bi5 ,539 ,822
Bi6 ,697 ,800
Big ,676 ,802

BI9 ,648 ,804
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BOLUM V

BULGULAR

Bu bolimde ilkégretim 6grencilerinin egitim yasantilarinda ebeveyn
katiliminin aciklanmasma yonelik bulgular verilmistir. Bulgularin sunumunda
oncelikle YEM sayiltilarinin incelenmesi sunulmus, sonra hipotez (6nerilen) ve
alternatif modellere iligkin agiklamalar yapilmis, bunu modellerin istatistiksel olarak
karsilastirilmast ve modellerin uyum diizeylerine iligkin katsayilarinin verilmesi
izlemistir. Son asamada ise, kabul edilen modele iliskin parametre tahminleri

verilmistir.
YEM Sayiltilarinin incelenmesi

Sayiltilarin incelenmesi siirecinin ilk asamasinda eksik deger incelemesi
yapilmistir. 844*167 biiylikliglindeki veri matrisinde degiskenlerin hi¢birinde eksik
degerlerin oran1 % 5’1 asmadigidan veri kaybmi dnlemek amaciyla 189 eksik deger

icin series mean yontemi kullanilarak veri atamasi yapilmistir.

Bu islemi takiben standartlastirilmis puani (Z.001=3.29) degerinden biiyiik,
12 Olgekteki 46 gbzlem univariate aykiri deger (outlier) oldugu gerekgesiyle,
Mahalonobis uzaklik degeri X?:2.00=29.42°den biiylik 8 gozlem multivariate aykiri

deger oldugu gerekgesiyle veri setinden ¢ikarilmistir.

Bu islemler disinda, veri setinde tolerans, VIF ve kosul endekslerine bagl
olarak iki degisken arasinda (6z yeterlik ve bilgi ve beceri algist) ¢oklu degismenin
(multicollinearity) oldugu sonucuna varilmistir. Sifira yaklasan tolerans ve 5-10’dan
bliyiik VIF olmamasma (Ek-1) ragmen, .50’den biiyiik iki varyansin eslik ettigi
.30’dan biiyiik kosul endeksine rastlandigi i¢in bilgi ve beceri algis1 degiskeni

modelden ¢ikarilmastir.
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Ayrica Olgeklerin normal dagilim o6zelliklerine ne derece sahip olduklar:
Kolmogorow - Smirnow test ve degiskenlerin egiklik - basiklik katsayilar ile
incelenmistir. Bulgular 12 degiskenin pozitif yonde (saga ¢arpik) carpik oldugunu
gostermektedir. Ayrica iki degiskenin normal dagilima gore daha sivri, alti

degiskenin ise normale gore daha basik oldugu saptanmistir (Ek-2).

YEM’in giicii normal dagilima sahip degiskenler arasinda dogrusal iligkiler
bulunmasi durumunda artmaktadir. Degiskenlerin normal dagilim 6zelliklerine sahip
olmamalar1 durumunda ise, doniisiimler yapilmaktadir (Tabachnick ve Fidel, 1996).
Ancak bu calismada yer alan Olgme araglarinin sayica fazla olmasi, egiklik ve
basiklik 6zelliklerinin hem yon hem de siddet olarak farklilik gdstermesi, cesitli
doniisiim tekniklerinin bir arada kullanilmasini gerektirdiginden, analiz sonuglarinin
yorumlanmasimi gii¢lestirecektir. Ayrica gerek merkez limit teoremi, gerekse de
bliylik sayilar kanununa gore, Orneklem biiylidikce evren degerlerine
yaklagilmaktadir. Bu sayiltidan hareketle, YEM analizleri swrasinda ham puanlar
iizerinden islem yapilmistir. Bununla birlikte, degiskenler normal dagilmadiklarindan
I. tip hata yapmamak amaciyla analizde kuvvetli kestirim yontemi kullanilmistir.
Wothke (1993), normal dagilim gibi piiriizlerin giderilme yollarindan biri olarak
Agirliklandirilmamis En Kiigiik Kareler (Unweighted Least Square-ULS) yonteminin
kullanilmasmni  Onermistir. Bu nedenle, bu arastrmada da ULS yOntemi

kullanilmstir.

YEM degiskenler arasindaki kovaryanslara dayali olarak
gerceklestirilmektedir. Cogu kez 200 kisilik bir O6rneklem en azmndan orta
biiytikliikteki modeller i¢in yeterli goriilmekle birlikte, ¢coklu regresyonda oldugu
gibi, beklenen etki biiytikliikleri ve degiskenlerin dagilimlari analizin giiciinden
etkilenmektedir. Bu nedenle her bir parametre i¢in 10 kisiden az olmamak kaydiyla
(n = 20) orneklem biiyiikliiklerinin belirlenmesi 6nerilmektedir (Kline, 2005). Buna
gore, Onerilen modelde 27 parametre (free) yer almaktadir. (N/Parametre)=790/
27=29.26’dwr. Bu oran, YEM’in test edilebilmesi i¢in drneklem biiytikliigiiniin yeterli

olduguna isaret etmektedir.
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Modelin Belirlenmesi

Modelde ii¢ gizil (latent) degisken ve bir gosterge degisken yer almaktadir.
Gizil degiskenler; motivasyonel faktorler (ebeveyn 6z yeterligi, rol yapis1 ve gecmis
okul deneyimi), digerlerinden algilanan katilim daveti (¢ocuktan, 6§retmenden, okul
personelinden ve rehber 6gretmenden algilanan davet) ve ebeveyn katilim: (okul
temelli, ev temelli ve isbirligi temelli katilim) degiskenlerinden olugsmaktadir.
Gosterge degisken ise zaman ve enerji algisidir. Hipotez model Sekil 12°de

verilmistir.

Sekil 12°de tek yonlii oklar ongoriilen dogrudan etkileri belirtmektedir.
Ayrica E (error) sembolleri ilgili gosterge degiskenlerde, D (disturbance) sembolleri
gizil degiskenlerde digsal degiskenlerce ag¢iklanmayan varyans miktarini
belirtmektedir. ki degisken arasinda bir okun bulunmayis1 ise, modelde iki degisken
arasinda bir iligkinin ya da etkinin ongoriilmedigini gostermektedir. Bu agiklamalara
ek olarak, modelde gizil degiskenler daire, gosterge degiskenler kare ile

belirtilmistir.

Modelde, Sekil 12°de gorildigi gibi, ebeveynlerin  motivasyonel
faktorlerinin ebeveyn katilimimi etkiledigi 6ne siirtilmektedir. Bir bagka deyisle,
ebeveylerin 6z yeterlik diizeyleri, rol yapilar1 ve gecmis okul deneyimleri ebeveyn
katilimini etkilemektedir. Ayrica modele gore, ebeveynlerin zaman ve enerji algilari
ve digerlerinden hissettikleri katilim daveti ebeveyn katilimmni dogrudan
etkilemektedir. Buna ek olarak, ebeveynin motivasyonel faktorleri, zaman ve enerji
algilar1 ve katilim davet algilarini etkilemektedir. Dolayisiyla ebeveylerin 6z yeterlik
diizeyleri, rol yapilar1 ve ge¢mis okul deneyimleri ebeveyn katilimin1 hem dogrudan
hem de zaman ve enerji algilar1 ve davet algilar1 aracilifiyla dolayli olarak

etkilemektedir.

Modelin testinden once Tablo-11’de goriildiigii gibi analize tabi tutulan

verilere ait korelasyon matrisi ve betimleyici istatistikler olusturulmustur.
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Tablo-11. Ebeveyn Katilimmni Yordayan Degiskenlerin Korelasyon Matrisi ve Betimleyici Istatistikler
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Degiskenler 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11

1. Oz Yeterligi 1,00

2. Rol Yapist ,33%*¢ 1,00

3. Okul Deneyimi 18,04 1,00

4, Zaman ve Enerji Algist AT 3114 1,00

5. Cocuktan Algilanan Davet L20%% 31 08% ) 25%F 1,00

6. Ogretmenden Algilanan Davet J3%% 0 30%k 02 12%%  12%F 1,00

7. Okul Personelinden Algilanan Davet B4 36 ,00% 28w o0 25F 1,00

8. Rehber Ogretmenden Algilanan Davet 28 33wk 10 23% 1@%F 17 54%F 1,00

9. Okul Temelli Ebeveyn Katilimi 24%F40% Q4R 35%E 4TR o 30 32 26% 1,00

10. Ev Temelli Ebeveyn Katilimi STFE20%F L 10% 3% 3R 23 240 e 46% 1,00

11. Isbirligi Temelli Ebeveyn Katilimi J2FF 3R ISR 44k SR 30 8RR 2% 65%F 55%F 1,00

Aritmetik Ortalama 916 2559 10,75 10,02 12,05 890 13,86 21,43 1896 12,52 22,40

Standart Sapma 332 731 567 416 452 403 542 886 721 443 886
Alt-Ust Degerler 525 575 642 525 630 525 630 840 735 525 945

**p<0,01, *p<0,05
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Model Tahmini

Toplanan veriler analiz edilmistir. Analiz sonuglarina gore, modelde yer
alan degiskenlerin birbiriyle iliskisiz oldugunu Ongdéren bagimsizlik modeli
istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (X*=2474.617, p=.000). Baska deyisle
bagimsizlik modeline iliskin uyum katsayisiin ¢ok yiiksek bir degere sahip olmasi
veri setinden elde edilen varyans-kovaryans matrisinin test edilmeye uygun oldugu,
bagimli ve bagimsiz degiskenler arasinda yeterli diizeyde iliski bulundugunu

gostermektedir.

Analizin ikinci adiminda, hipotez model (6nerilen) test edilmistir. Hipotez
modelin uyum katsayilar1 Satorra-Bentler X?3s=146.073, p<.000’dwr. Ki- Kare (X?)
en yaygm kullanilan mutlak uyum endekslerden biridir ve X* endeksi dogal olarak
uyumun ne kadar kotii oldugunu kestirmektedir. Bu nedenle “0” degeri miikemmel
uyumu gosterirken, yiikselen X? degerleri gozlenen kovaryans matrisinin modele
dayali olarak firetilen (hesaplanan) kovaryans matrisinden ne dl¢iide ayrildigmimn bir
gostergesidir. Dolayisiyla, biiyilk X* degerleri Onerilen modelin eldeki veriye
uymadigmi gostermektedir. Ancak X*> degerleri orneklem biiytikliiklerine duyarli

olduklarindan bagka uyum endekslerinin kullanilmasi 6nerilmektedir (Stimer, 200).

Bu bilgiden hareket ederek, bagimsiz model ile karsilastirildiginda, 6nerilen
modelin 6nemli Ol¢lide daha yiiksek uyum katsayilarina sahip oldugu (NFI=.94,
GFI=.95, AGFI=.94, SRMR=.05) ve veri setinde yer alan degiskenler arasindaki

degisimi aciklamada kabul edilebilir diizeyde yeterli oldugu ileri siiriilebilir.

Modelin Tyilestirilmesi ve Yeniden Belirlenmesi

Daha 1yi uyum katsayilar1 ve daha ekonomik bir model elde edebilmek
amactyla post hoc model degisiklikleri gerceklestirilmistir. Istatistiksel test
sonuglarina (modifician indices, par change) ve kuramsal bilgilere dayali olarak

hipotez modele bir korelasyon eklenmis, bir path de ¢ikarilmistir.
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Tablo 12°de test edilen modellere iliskin X2, sd, NFI, GFI, AGFI, SRMR ve

X2 fark testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 12. Post Hoc Model Degisikliklerine iliskin Genel Uyum Katsayilar:

Model X2 sd NFI GFI AGFI SRMR AX?
Model 1
Hipotez Model
146.05 38 .94 .95 .94 .05
Model 2

Rehberlik Servisinden «— ve Okul Personelinden Algilanan Davet arasinda korelasyon eklendi.

78.85 39 .97 98 98 .04 67.20%**

Model 3

Motivasyonel Faktorler —®Ebeveyn Katilimi arasindaki path silindi.

79.05 40 .97 .99 98 .04 0.20

*xk.000

Tablo 12°de M.I. test sonuclarina bagli olarak rehber 6gretmenden algilanan
davet ile okul personelinden algilanan davet degiskenleri arasinda hipotez modele
iligki eklenmistir. Bu iliskinin eklenmesi hipotez modelde 6nemli bir iyilesme
saglamustir (X2=67.20, p<.000). Ote yandan, modifician indices test sonuglarina gore,
motivasyonel faktorler ebeveyn katilimint dogrudan degil, dolayli olarak
etkilemektedir. Bu nedenle motivasyonel faktorler ile ebeveyn katilimi arasindaki yol
silinmistir (X*>=0.20, p>.000). Sonu¢ olarak, benimsenen nihai modele iliskin uyum
istatistikleri ~ X?=79.05  (sd=40), GFI=0.99, AGFI=0.98, NFI=0.97 ve
SRMR=0.04"diir. S6z konusu katsayilar, nihai modelin gozlenen verilere miikemmel
bir uyum gosterdigine isaret etmektedir. Nihai model standartlastirilmis katsayilar
Sekil 13°de verilmistir.
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Dogrudan Etkiler
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Analizler sonucunda elde edilen, digsal degiskenin araci degiskenler

iizerinde ve araci degiskenlerin igsel degisken lizerindeki dogrudan etkileri Tablo 13

uzerinde sunulmaktadir.

Tablo 13. Dissal Degiskenin Araci Degiskenler Uzerinde
I¢sel Degisken Uzerindeki Dogrudan Etkileri

ve Araci Degiskenlerin

= = E § @ E
8¢ £38§ g 2 =
. g g 8L g sz N <« <
DEGISKENLER 2% 8555 2= M
ciZ 3P i
Dox ms 2 m 2
= Al B 2
< m m
Ebeveynin Zaman ve Enerji Algisi -39
Ebeveynin Digerlerinden Algiladigi .80
Katilim Daveti
Ebeveyn Katilimi 70 A8
Okul Personelinden Algilanan Davet 48
Rehber Ogretmenden Algilanan Davet 38
Ogretmenden Algilanan Davet 49
Cocuktan Algilanan Davet .68
Oz Yeterlik .64
Rol Yapisi 61
Okul Deneyimi 22
Isbirligi Temelli Katilim 84
Okul Temelli Katilim 76
.64

Ev Temelli Katilim
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Tablo 13’de de gorildiigii gibi, ebeveynin ¢ocuktan, 6gretmenden, rehber
ogretmenden ve okul personelinden algiladigi katilim davet diizeyi, ebeveynin
cocugunun egitim yasantisima katilimmin gii¢lii bir yordayicisidir (8=.70). Bir baska
deyisle cocugundan, ¢ocugunun 6gretmeninden, rehber 6gretmenden ve okulun diger
personelinden algilanan katilim daveti diizeyi arttikca ebeveyn katilim diizeyi de
artmaktadir. Bu bulgu “Ebeveynin digerlerinden algiladigi katilim davetinin,
ebeveyn katilimi iizerinde dogrudan ve giiclii bir etkisi vardwr.” hipotezini

dogrulamaktadir.

Ayrica ebeveynin zaman ve enerji algisinin ebeveynin ¢ocugunun egitim
yasantisina katilimi {izerinde sinirli diizeyde de olsa bir etkisi bulunmaktadir
(B=.18). Bir baska deyisle algilanan zaman ve enerji diizeyi arttikca ebeveyn katilim
diizeyi de artmaktadir. Bu bulgu “Ebeveynin zaman ve enerji algisinin, ebeveyn

katilimi tizerinde dogrudan etkisi vardir.” hipotezini dogrulamaktadir.

Degiskenlerin ~ ebeveyn  katilmi  iizerinde  dogrudan  etkileri
karsilastirildiginda, digerlerinden algilanan katilim davetinin yiiksek diizeyde,
ebeveynin zaman ve enerji algismin ise diisiik diizeyde ebeveyn katilimini agikladigi

bulunmustur.

Arastirmanin baslangicinda ebeveyn katilimi ile ebeveynin motivasyonel
faktorleri arasinda dogrudan bir iliski Ongoriilmesine karsin, post-ad hoc model
degisiklikleri sirasinda, iki degisken arasindaki iliskinin modele anlamli bir katki
saglamadigi bulunmustur (AX?*=0.20, p>.05). Buna gore, ebeveynin motivasyonel

faktorlerinin ebeveyn katilimi iizerinde dogrudan bir etkisi yoktur.

Ebeveynin motivasyonel faktorleri degiskeni goz Oniine alindiginda, soz
konusu degiskenin ebeveynin digerlerinden algiladig1 katilim daveti iizerinde olumlu
yonde ve dogrudan bir etkisi oldugu (8=.80) goriilmektedir. Bir bagska deyisle 6z
yeterlik algisi, rol yapist ve olumlu okul deneyimi diizeyi yiikseldik¢e ¢ocuklarinin,
ogretmenlerinin, rehber Ogretmenin ve okulun diger personelinin davranislarini
katilim daveti olarak algilama diizeyi artmaktadirlar. Ayrica ebeveynin motivasyonel
faktorlerinin ebeveynin zaman ve enerji algisina olumlu yonde ve dogrudan bir etkisi
oldugu (B=.59) da goriilmektedir. Bir baska deyisle ebeveynlerin 6z yeterlik algisi,

rol yapist ve olumlu okul deneyimi diizeyi yiikseldik¢e ¢ocuklarinin egitim
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yasantisina katilmak amaciyla daha fazla zaman ve enerjiye sahip olduklarini

diistinmektedirler.

Gosterge degiskenlerin ortiik degiskenler iizerindeki temsil giiclerine

bakacak olursak;

a. Ebeveynin motivasyonel faktorleri ortiik degiskeni tizerinde 6z yeterlik
algis1 (B=.64) ile rol yapis1 (B=.61) gosterge degiskenlerinin yiiksek diizeyde temsil
giicii oldugu; okul deneyimi (B=.22) degiskeninin ise diisiik diizeyde temsil giicii

oldugu,

b. Digerlerinden algilanan katilim daveti ortiik degiskeni iizerinde
cocuktan algilanan katilim daveti (B=.68) gosterge degiskeninin yiiksek diizeyde
temsil glicii oldugu; 6gretmenden (8=.49), okul personelinden (8=.48) ve rehber
ogretmenden (B3=.38) algilanan katilim davetinin ise orta diizeyde temsil giicii
oldugu; okul personelinden algilanan davet ile rehber 6gretmenden algilanan davet

arasinda .43 diizeyinde bir iliski oldugu,

c. Ebeveyn katilimi 6rtiik degiskeni lizerinde ise isbirligi temelli ebeveyn
katilimmin yiiksek diizeyde ve en fazla (3=.84), okul temelli ebeveyn katilimmin
(B=.76) ve ev temelli ev katiliminin ise (B=.64) yliksek diizeyde temsil giicli oldugu

gozlenmektedir.

Sunulan neden-etki ve korelasyonel iligkilerin yani sira, digsal degiskenin ve
aract degiskenlerin icsel degiskene dolayli etkileri de s6z konusudur. S6z konusu

dolayli etki asagida sunulmaktadir.

Dolayh Etkiler

Ebeveyn katilimi igsel degiskenine etki eden digsal degisken ve araci
degiskenlerin igsel degisken {izerindeki dolayli etkileri Tablo 14 iizerinde

sunulmaktadir.

Nihai model g6z oniine alinarak hesaplanan etkiye bakildiginda, ebeveynin

0z yeterlik algisi, rol yapis1 ve okul deneyiminden olusan ebeveynin motivasyonel
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faktorleri degiskeninin ebeveynin ¢gocugunun egitim yasantisina katilimi degiskenine
digerlerinden algilanan katilim daveti ve zaman ve enerji algis1 degiskenleri
iizerinden dolayli ve olumlu ydnde bir etkisinin (=.67) oldugu goriilmektedir. Bir
baska deyisle 0z yeterlik algisi, rol yapist ve olumlu okul deneyimi diizeyi
yiikseldikge digerlerinden katilim daveti algiladiklar1 ve c¢ocuklarmin egitim
yasantisina katilmak amaciyla daha fazla zaman ve enerjiye sahip olduklarini
diistindiikleri ve bu iki degisken lizerinden dolayli olarak ebeveyn katilimmin arttigi
anlasilmaktadir. Bu durumda digerlerinden algilanan katilim daveti ve zaman ve
enerji algis1 degiskenleri, ebeveynin motivasyonel faktorleri ve ebeveyn katilimi
degiskenlerinin aract degigskenleri durumundadwr. Bu bulgu, “ebeveynin
motivasyonel faktorleri, digerlerinden algilanan katilim daveti ve zaman ve enerji

algis1 lizerinden ebeveyn katilimini etkilemektedir” hipotezini dogrulamaktadir.

Tablo 14. Dissal Degisken ve Arac1 Degiskenlerin I¢sel Degisken Uzerindeki Dolayl
Etkileri

S g —
5 5 = g Z
£ g% £33 8 I 20
. SRS EEMZ N <
DEGISKENLER 225 255 o g5
2z2 5358 58
moE | eh S 2m
= A & 20
< M
Ebeveyn Katilimi ,07
Okul Personelinden Algilanan Davet 39
Rehber Ogretmenden Algilanan Davet 31
Ogretmenden Algilanan Davet 40
Cocuktan Algilanan Davet 33
Isbirligi Temelli Katilim ,56 »59 »15
Okul Temelli Katilim ,51 54 ,14

Ev Temelli Katilim 43 45 ,12
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Ebeveynin motivasyonel faktorleri degiskeninin ebeveynin digerlerinden
algiladigr katilim daveti degiskeni iizerinde olumlu yonde ve dogrudan bir etkisi
oldugu (3=.80) gbozlenmisti. Motivasyonel faktorlerin digerlerinden algilanan katilim
daveti gosterge degiskenleri iizerindeki dolayl etkilerine bakacak olursak; cocuktan
algilanan katilim davetini yiiksek diizeyde (B3=.55), okul personelinden (B=.39),
rehber 6gretmenden (8=.31) ve 6gretmenden (B8=.40) algilanan katilim davetini ise

orta diizeyde etkiledigi goriilmektedir.

Ayrica digsal degiskenin ve araci degiskenlerin ebeveyn katilimi gosterge

degiskenleri lizerindeki dolayl etkileri su sekildedir:

a. Ebeveynin motivasyonel faktorleri degiskeninin isbirligi temelli
ebeveyn katilimi degiskeni {lizerinde (3=.56) diizeyinde, okul temelli ebeveyn
katilimi degiskeni iizerinde (B=.51) diizeyinde ve ev temelli ebeveyn katilimi

degiskeni lizerinde (B=.43) diizeyinde etkili oldugu gozlenmistir.

b. Digerlerinden algilanan katilim daveti degiskeninin igbirligi temelli
ebeveyn katilimi degiskeni {lizerinde (3=.59) diizeyinde, okul temelli ebeveyn
katilim1 degiskeni {izerinde (B=.54) diizeyinde ve ev temelli ebeveyn katilimi

degiskeni lizerinde (B=.45) diizeyinde etkili oldugu gozlenmistir.

c. Ebeveynin zaman ve enerji algis1 degiskeninin isbirligi temelli ebeveyn
katilimi degiskeni iizerinde (B=.15) diizeyinde, okul temelli ebeveyn katilimi
degiskeni iizerinde (B=.14) diizeyinde ve ev temelli ebeveyn katilimi degiskeni

iizerinde (B=.12) diizeyinde etkili oldugu gézlenmistir.

Toplam Etkiler

Digsal degisken olan ebeveynin motivasyonel faktorleri ve aract degiskenler
olan digerlerinden hissedilen katilim daveti ve ebeveynin zaman ve enerji algisi
degiskenlerinin i¢sel degisken iizerindeki toplam etkilerine iliskin hesaplanan path

katsayilar1 Tablo 15°de sunulmaktadir.
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Nihai model goz Oniine alinarak hesaplanan ve Tablo 15°de sunulan toplam
etkilere bakildiginda, ebeveyn katilimi degiskeni {izerinde en ¢ok toplam etkiye sahip
olan degiskenin digerlerinden algilanan katilim daveti oldugu goriilmektedir (3=.70).
Bununla birlikte ebeveynin motivasyonel faktorleri degiskeninin ebeveyn katilimina
toplam etkisi (8=.67) de yliksek orandadir ve ikinci sirada yer almaktadir. Son sirada

ise ebeveynin zaman ve enerjisinin toplam etkisi (3=.18) yer almaktadir.

Tablo 15. Dissal Degisken ve Aracit Degiskenlerin I¢sel Degisken Uzerindeki

Toplam Etkileri
o = g § Z) é
g2 23 % g 2 =
“ £ 908 gsEs N« 5
DEGISKENLER 25 05,52 S v
528 3558 58 g,
28 8 82AR P = )
mS K~ m>&=S > K >
p= A 80 Lo 3
< m &
Ebeveynin Zaman ve Enerji Algisi 59
Ebeveynin Digerlerinden Algiladigi 20
Katilim Daveti
Ebeveyn Katilimi .67 .70 18
Okul Personelinden Algilanan Davet 39 48
Rehber Ogretmenden Algilanan Davet 31 38
Ogretmenden Algilanan Davet 40 49
Cocuktan Algilanan Davet ,55 .68
Oz Yeterlik .64
Rol Yapist .61
Okul Deneyimi 22
Isbirligi Temelli Katilim ,56 ,59 , 15 .84
Okul Temelli Katilim 51 54 14 .76
Ev Temelli Katilim 43 45 ,12 .64

Ebeveyn katilimina toplam etkisi bulunan degiskenlerden digerlerinden

algilanan katilim davetinin ve ebeveynin zaman ve enerjisinin etkileri dogrudan
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etkilerdir. Ebeveynin motivasyonel faktorlerinin etkisi ise digerlerinden algilanan

katilim daveti ve ebeveynin zaman ve enerjisi iizerinden dolayl bir etkidir.

Goriildigii gibi, ebeveynin motivasyonel faktorlerinin digsal degisken
olarak ve digerlerinden algilanan katilim daveti ve zaman ve enerji algismin araci
degisken olarak ebeveyn katilimu ile iligkili oldugu bulgularla desteklenmektedir. Bu
durum olusturulan modelin s6z konusu g¢alisma grubuna uygun olduguna iliskin

hipotezi desteklemektedir.

Yukarida ilgili basliklar altinda sunulan degiskenler aras1 dogrudan, dolayl
ve toplam etkilerin, literatiirde yer alan arastrmalar ve/veya ipuglarindan elde
edilebilecek cikarimlar dogrultusunda tartisilmasi, s6z konusu bulgularin literatiirle
tutarligmin aranmasi anlamina gelmekte ve bir bakima literatiire dayali gegerligini
sinayict bir nitelik icermektedir. Bu baglamda tartisma ve yorum boliimiinde s6z

konusu bulgular ilgili literatiir 15181nda tartisilmakta ve yorumlanmaktadir.
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BOLUM VI

TARTISMA VE YORUM

Bu arastirmanin temel amacy, ilgili literatiir 15181nda ebeveyn katiliminda rol
oynadig1 diisiiniilen ebeveynin motivasyonel faktorleri, zaman ve enerji algis1 ve
digerlerinden algiladig1 katilim daveti degiskenlerine dayali bir model betimlemektir.
Bu dogrultuda hipotez bir model olusturulmus ve sdz konusu hipotez modelin
gozlenen verilere uygunlugu test edilmistir. Olusturulan hipotez model, iyilestirme
basamaklarindan sonra gdzlenen verilerle yiiksek diizeyde uyum gostermistir. S6z
konusu modelde igsel degisken olarak yer alan ebeveyn katilimi tizerindeki dogrudan

ve dolayl etkilere iligkin bulgular 6nemli 6l¢iide literatiirle tutarli gériinmektedir.

Arastirmanm digsal degiskeni, ebeveyn rol yapisi, 6z yeterlik algisi ve
gecmis okul deneyiminden olusan ebeveynin motivasyonel faktorleridir. Mevcut
arastirmada ebeveynin motivasyonel faktorlerinin ebeveyn katilimi iizerinde olumlu
bir etkisi oldugu godzlenmektedir. Rol yapisi, 6z yeterlik algist ve gegmis okul
deneyiminden olusan ebeveynin motivasyonel faktorleri degiskeni ebeveyn katilimi
ile olumlu yonde iliskilidir. Bu bulgu c¢esitli arastirmalar tarafindan da

dogrulanmaktadir (Hoover-Dempsey ve Sandler, 1995, 1997, Walker, 2005).

Motivasyonel faktorlerden rol yapismin katilima yonelik etkisi ile ilgili
olarak, ebeveynlerin ¢ocuklarmin egitimleri ile ilgili davranislarinin, ¢ocugun egitim
yasamina nasil ve ne kadar katilmalari1 gerektigine yonelik inanglarina gore
belirlendigini s6ylemek miimkiindiir (Chrispeel ve Rivero, 2001). Ebeveyn rol
yapisi, ebeveyn katilimini olumlu yonde etkilemektedir. Buna goére, ebeveynin
egitimle ilgili sorumluluk algilar1 azaldikga, yani pasif rol yapisina sahip oldugunda;
cocugunun egitim yasamina katilimi azalmakta; ebeveynlerin sorumluluk algilar1

arttikca, yani ¢ocuklarmin egitimleri ile ilgili alanlarda kendi sorumluluklariin da
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oldugunu disiindiiklerinde egitime katilim diizeyleri artmaktadir (Deslandes ve

Bertrand, 2005).

Rol yapist ile ilgili mevcut bulgu, cesitli arastirma sonuglar1 ile tutarhilik
gostermektedir. Ornegin; ebeveynin sorumluluklarini yerine getirmemesinin yani
egitimde tim sorumlulugu okula yiikklemesinin (Altun, 2005), ebeveynin
duyarsizliginm (Ekinci, 2000) katilimin Oniinde bir engel oldugu ve aktif rol
yapisinin ebeveyni katilim yoniinde tesvik ettigi (Anderson ve Minke, 2007,

Drummond ve Stipek, 2004) bulgular1 mevcut arastirma bulgulari ile 6rtiismektedir.

Bu arastirma bulgularinin yani sira Basaran ve Kog¢ (2000) ebeveynlerin
katilim diizeyleri ile ilgili engelleyici faktorleri okul personeli Ornekleminde
arastrmig ve okul personelinin (miidiir, 6gretmen, rehberlik servisi vb.) katilimin
oniinde en biiylik engelin ebeveynlerin motivasyonel faktorlerinin diisiik olmasini
gordiigiini belirtmistir. Buna gore ebeveynin ilgisiz ve isteksiz olmasi, ¢cocuklarmin
egitimini dnemsiz gormeleri, egitimi sadece okulun gdérevi olarak gérmeleri katilimin

oniindeki en 6nemli engellerdendir.

Hoover-Dempsey ve Sandler’m (2005) arastirmasinda da ebeveyn katilimi
icin okul temelli rol yapisinin negatif anlamda belirleyici oldugu sonucu ortaya
konmustur. Okul temelli rol yapis1 diizeyi arttik¢a -yani ¢cocugun egitiminde birincil
sorumlulugun okula ait olduguna inanma- katilim diizeyi diismektedir. Mevcut
arastirmada ise rol yapisinin pasif olmasmin katilim iizerindeki negatif etkisi ortaya

konmustur. Boylece iki arastirma sonucu birbirini dogrulamistir.

Ebeveynin motivasyonel faktorleri digsal degiskeninin bir diger gosterge
degiskeni olan ebeveynin kendi okul tecriibesi ebeveyn katilimimda belirleyici
olmaktadir. Kendi okul yasantisin1 olumlu olarak algilayan ebeveynler, ¢cocuklarinin
egitim yasamina daha ¢ok katilmaktadir. Bahse konu arastirma sonucu da literatiirle
tutarhdir. Ornegin, Manz, Fantuzzo ve Power’a (2004) gére olumlu okul deneyimi
olan ebeveynler okul personeli ile (miidiir, 6gretmen, rehber 6gretmen vb.) iletisim
kurarken kendilerini daha rahat, yeterli ve bilgili hissetmektedir. Bu durum da okul

personelinden gelen mesajlar1 davet olarak algilamalarini artirmaktadir. Ayrica Raty
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(2007) olumsuz okul deneyimi olan ebeveynlerin ¢ocuklarinin okul yasantilarmni
olumsuz olarak algiladigini ve katilim diizeylerinin diisiik oldugunu, Chrispeel ve
Rivero (2001) ebeveynin okula iliskin kendi ge¢cmis olumlu yasantilarinin katilimi
artirdigint  belirtmistir. Anne-babalarin kendi okul yasantilarinin olumsuzlugu
katilimin oniinde bir engel olabilmektedir (Pehlivan, 1997). Bir baska deyisle
ebeveyn, kendi okul tecriibesi olumlu ise ¢ocuklarinin egitim yasantisina katilmaya

daha istekli olmaktadir.

Motivasyonel faktorlerin son degiskeni olan ebeveynin 6z yeterlik algisimin
ebeveyn katiliminda belirleyici olmasi ile ilgili arastirma sonuglari da literatiirle
tutarhidir. Konu ile 1ilgili olarak Hoover-Dempsey ve Sandler’mm (2005)
arastrmasinda 6z yeterlik algismin ebeveyn katilimi i¢cin 6nemli bir belirleyici
oldugu vurgulanmistir. Grolnick ve arkadaslar1 (1997) da 6z yeterlik algis1 yiiksek
olan ebeveynlerin diisiik olanlara gore yiiksek diizeyde ¢cocuklarinin egitim yasamina

katildiklarmi belirtmistir.

Arastirmalar ebeveynin 6z yeterligi ile ebeveyn katilimi arasindaki iliskiy1
dogrulamaktadir. Ornegin Bandura ve arkadaslar1 (1996), cocuklarmm akademik
basarilarin1 yonetme ve destek olma konusunda yiiksek 6z yeterlik algisma sahip
olanlarin diisiik olanlara gore cocuklarmnin egitim yasantilarina daha etkili destek
olduklarmi ve bu ¢ocuklarin etkili 6grenme konusunda kendini yonetme becerilerini
daha etkili kullandiklarmi belirtmistir. Shumow ve Lomax (2002) da, ilk ve orta
ogretim Ogrencilerinin ebeveynlerinin 6z yeterlik algis1 ile katilim davraniglar:
arasinda anlamli iliski oldugunu gostermistir. Grolnick ve arkadaglar1 da (1997)
ilkégretim Ogrencilerinin 6z yeterlik algis1 yiiksek olan ebeveynlerin diisiik olanlara

gore yiiksek diizeyde katildiklarmni belirtmislerdir.

Ebeveynin motivasyonel faktorleri ile ebeveynin ¢ocugun egitim yasamina
katilimi arasindaki iligkiyi inceleyen arastirmalara genel olarak bakildiginda,
motivasyonel faktorlerin ebeveyn katilimmi dogrudan etkiledigi goriilmektedir.
Ancak mevcut arastirmanin analiz sonuglarina gore, ebeveynin motivasyonel
faktorlerinin li¢ ebeveyn katilim boyutuyla iliskili olmasina ragmen, digerlerinden

algilanan katilim daveti ve zaman ve enerji algisi aract degiskenleri modele déhil
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edildiginde ebeveyn katilimi lizerinde dogrudan bir etkisinin olmadig1 goriilmektedir.
Buna karsin, motivasyonel faktorlerin ebeveyn zaman ve enerji algisi ile ebeveynin
digerlerinden algiladig1 katilim daveti lizerinden ebeveyn katilimini dolayli olarak ve

olumlu yonde etkiledigi sonucu ortaya konmustur.

Ebeveynin motivasyonel faktorlerinin ebeveyn katilimi lizerindeki etkileri
ile ilgili olarak, Anderson ve Minke (2007) rol yapis1 ile katilim arasinda pozitif
iligki olmasina ragmen beklenilen diizeyde bir etki diizeyi olmadigini da belirtmistir.
Ayni zamanda davet algis1 ve yasam kaynaklar1 algist modele girdiginde rol

yapisiin etkisinin dogrudan degil dolayli oldugunu da vurgulamislardir.

Benzer sekilde Reed ve arkadaslar1 (2000) 6z yeterlik algisinin da ebeveyn
katilim1 Ttlizerinde dogrudan ancak smirli bir etkisi oldugunu belirtmislerdir.
Deslandes ve Bertrand (2005) ise motivasyonel faktorlerin diger degiskenler

iizerinden ebeveyn katilimini dolayli ve olumlu yonde etkiledigini belirtmektedir.

Yukarida sunulan bulgulari yani sira, ebeveynin motivasyonel faktorleri,
digerlerinden algilanan katilim daveti ile zaman ve enerji algis1 degiskenlerini giicli
bir bicimde etkilemektedir. Yani ebeveynin rol yapis1 aktiflestikce, 6z yeterlik diizeyi
arttikca ve gegmis okul yasantilarini olumlu olarak algiladik¢a, digerlerinin
davranislarmi katilim daveti olarak algilama diizeyi ve katilim i¢in algiladiklar

zaman ve enerji diizeyleri artmaktadir.

Kisaca bu arastrmanin bulgularindan biri olan ebeveynin motivasyonel
faktorlerinin yiiksek diizeyde olmasmin ebeveyn katilim diizeyinin yiiksek olmasini
sagladigina iliskin bulgu literatiirle tutarl goériinmektedir. Ancak bu etkinin dogrudan
bir etki degil, ebeveyn zaman ve enerji algis1 ile ebeveynin digerlerinden algiladig:

katilim daveti iizerinden dolayli bir etki oldugu anlasilmaktadir.

Arastirmanin en ¢arpict bulgusu, digerlerinden algilanan katilim davetinin,
ebeveyn katilimmi en giiclii bicimde etkileyen degisken olarak rol oynamasidir.
Digerlerinden algilanan katilim daveti degiskeni, motivasyonel faktorler ile ebeveyn

katilimi arasinda aracit degisken durumundadir. Bir baska deyisle motivasyonel
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faktorler, ebeveyn katilimini1 katilim i¢in davet algilayip algilamamasina gore
etkilemektedir. Ebeveynler, onemli gordiikleri digerlerinden (¢ocuk, Ogretmen,
rehber 6gretmen, okul personeli vb.) ¢ocuklarinin egitim yasantilarina katilmalari
icin davet edildiklerini algiladik¢a, ¢ocuklarinin egitim yasamma daha ¢ok

katilmaktadirlar.

Digerlerinden  algilanan  katilm  daveti  degiskeninin  gdzlenen
degiskenlerinden Onemli biri g¢ocuktan algilanan katilim davetidir. Cocugun
ebeveyne yonelik yaptigir katilim daveti, ozellikle ev temelli katilimda en onemli
belirleyici konumdadir. Cocuktan davet geldik¢e ebeveyn, katilim davraniglarinin
beklendigi ve arzu edildigi mesajint almakta ve katilim artmaktadir. Ebeveynler
ozellikle cocuklar1 ev 6deviyle ilgili soru sordugunda ve okul ile gelecek planlar gibi

tartigmalar agildiginda katilmaktadirlar (Deslandes ve Bertrand, 2005).

Anderson ve Minke’nin (2007) arastrmasinda da digerlerinden algilanan
katilim davetinin ebeveyn katilim boyutlarina dogrudan ve en giiclii etkiyi yaptigi
sonuglar1 ortaya konmustur. Buna gore, cocuk ve ebeveyn iliskisi karsiliklidr,
birbirini etkileyicidir. Cocugun ebeveyni katilim i¢in davet etmesi, ebeveynin katilim
diizeyini artirmakta; ebeveynin katilimi1 da cocugun ebeveyni katilim i¢in davet etme
diizeyini artirmaktadir. Deslandes ve Clautier (2002) de ¢ocuktan ve digerlerinden
algilanan katilim davetinin ebeveyni daha istekli, ¢alismaya ve fikir paylasimima
daha agik hale getirdigini belirtmistir. Cocuktan gelen davet ile ilgili en giigli
sonuglar Deslandes ve Bertrand’in (2005) arastirmalarinda ortaya ¢ikmistir. Bu
arastirmaya gore 9. smif 6grencilerinin ebeveynlerinde katilim i¢in en énemli ve tek

belirleyici cocugun katilim davetidir.

Basaran ve Kog¢’un (2000) arastirmasinda, ebeveynlerin %381 ¢ocuklari
istedigi zaman okula gittiklerini ifade etmislerdir. Arastirmada ayni kavram
kullanilmasa da c¢ocuklarindan gelen davetleri dikkate alarak katilan ebeveyn
grubuna vurgu yapilmistir. Hoover-Dempsey ve Sandler’in (2005) arastirmalarinda
da katilimin tiim boyutlar1 i¢in ¢cocuktan algilanan katilim daveti gii¢lii bir belirleyici
olarak rol oynamaktadir. Ozellikle ev temelli katilim icin cocuk daveti en giiclii

belirleyici konumundadir.



96

Digerlerinden algilanan katilim daveti degiskeninin 6nemli bir alt boyutunu
ogretmenden algilanan katilm daveti olusturmaktadir. Ogretmenden algilanan
katilim daveti ebeveyn katilimi igin giiclii bir belirleyicidir. Ogretmenden algilanan
katilim daveti, ebeveyne ¢ocuguna nasil yardim edecegini, nasil destek olacagini
ogretmene sorma ve ogrenme olanagini sundugu icin ebeveyn katiliminda en giiclii
belirleyicidir. Ayrica O6gretmenin katilim daveti, ebeveyne katilimmin olumlu
karsilandig1, c¢abalarinin verimli ve degerli oldugunu hissetmesine yol a¢gmaktadir
(Epstein ve Van Voorhis, 2001). Ogretmenlerin olumsuz tutumlar1 ise ebeveyne
katilimmin hos karsilanmadigi, gerekli ve degerli goriilmedigi mesajin1 vermekte ve

katilimin 6niinde engel teskil etmektedir (Pehlivan, 1997).

Ogretmenden algilanan katilim davetinin yami sira davetin icerigi de dnem
tagimaktadir. Davet Ozellikle parasal taleplerden dolay1 geliyorsa katilimin oniinde
engel olabilmektedir. Bagsaran ve Kog¢ (2000) ebeveynlerin %60’ mnin 6gretmenlerin
ilgisizligini, ebeveynleri kiigiik diisiliriici  davranislarda bulunmasini  yani
katilimlarinin hos karsilanmadigini hissettirmesini katilim engeli olarak gordiigiinii
belirtmistir. Ayrica ebeveynlerin %73’ ¢ocuklarinin 6gretmenlerinin istedigi zaman
okula gittiklerini ifade etmislerdir. Bu oran okul ve isbirligi temelli katilim igin

ogretmenden algilanan davetin ¢ok giiclii bir belirleyici oldugunu gostermektedir.

Bu sonuca paralel olarak Hoover-Dempsey ve Sandler’in (2005)
arastirmasinda ogretmenden algilanan katilim davetinin ev temelli katilim i¢in de
giiclii bir belirleyici oldugu ancak okul temelli katilim i¢in daha gii¢lii bir belirleyici
oldugu vurgulanmaktadir. Drummond ve Stipek’in (2004) arastrmasinda da
ogretmenlerin ebeveynlere belirli alanlarda 6neri sundugu durumlarda, ebeveynin

oneri sunulan alanlardaki katilim diizeyinin arttig1 sonucu ortaya konmustur.

Anderson ve Minke’nin (2007) arastirmasinda da 6gretmenden algilanan
katilim davetinin ebeveyn katilimi ile en giiclii etkiye sahip olmasimin yani sira rol

yapist ile katilim arasinda araci rol oynadigi da ortaya konmustur.

Deslandes ve Bertrand’in (2005) arastirmasinda ev temelli ebeveyn katilimi

icin ¢ocuktan algilanan katilim davetinin, okul temelli ebeveyn katilimi icin ise
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ogretmenden algilanan katillm davetinin daha giiclii belirleyici oldugu
goriilmektedir. Anson ve arkadaslari (1991) ise okul personelinin ebeveynlere
yonelik olumlu tutumlarimin ebeveynin ¢ocuklarmin egitim yasantisina katilim
diizeylerini artirdig1 sonucunu ortaya koymustur. Arastirmacilar okul personelinin
ebeveyn ile etkili bicimde c¢alismasinin (6nem verildigini hissettirir bigimde
ebeveynle ilgilenmek, ebeveynlere katilim ic¢in belirgin ve olumlu geri bildirimde
bulunmak vb.) okul personelinin katilim davetinin 6nemli bir pargast oldugunu
belirtmiglerdir. Griffith’e (1998) gore de okul personeli tarafindan olumlu bi¢cimde
karsilandigini belirten yani okul personelinden katilim daveti algilayan ebeveynler
diger ebeveynlere gore daha fazla katilim davraniglar1 sergilemektedir.
Arastirmacilar 6zellikle okul miidiiriiniin ebeveyn iliskisini gelistirici, destekleyici ve

devam ettirici roliinii vurgulamaktadir.

Basaran ve Kog¢’un (2000) arastirmasinda da ebeveynlerin %62’sinin okul
yonetimi istedigi zaman, %42’sinin ise okul-aile birligi istedigi zaman okula

gittikleri bulgusu da yer almaktadir.

Digerlerinden algilanan katilim daveti degiskeninin 6nemli bir alt boyutunu
olusturan ve cogu zaman okul yonetiminin bir parcast olarak da goriilen rehber
ogretmenden algilanan katilim daveti ile ilgili olarak; cesitli arastirmalarda hem
miidiir/miidiir yardimcilarmin, hem 6gretmenlerin, hem de ebeveynlerin rehberlik
servisinden pek cok beklentileri oldugu gozlenmektedir. Bu beklentiler rehberlik

servisinden alacaklar1 katilim davetlerine istirak edecekleri anlamina gelmektedir.

Ornegin, Tatlilioglu’nun (1999) arastirmasinda, her ii¢ grubun da (ebeveyn,
ogretmen, 6grenci) 6grenci ile ilgili olarak veliye bilgi verme, sorunlarin ¢éziimiinde
yardimc1 olma konularinda beklentileri oldugu goriilmektedir. Arastirmada goze
carpan husus, 6zellikle ebeveynlerin yalnizca ¢ocuklara yonelik degil kendilerine
yonelik de taleplerinin olmas1 ve bu taleplerin ebeveyn kanalindan degil rehberlik

servisi kanalindan baglatilmasini dolayli olarak belirtmis olmalar1 hususudur.

Benzer sekilde Erkan (1997) gerek velilerin, gerekse okuldaki 6grenci,

ogretmen ve yoneticilerin ilkégretim diizeyinde rehberlik hizmetlerine ihtiyag
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duydugunu ve bu alanda beklentileri oldugunu ortaya koymustur. Yani, ebeveyn,
katilim i¢in rehberlik servisinden davet edilme beklentisi icerisindedir ve davet

algiladik¢a katilim diizeyi artmaktadir.

Okul personelinden algilanan katilim daveti ile rehber Ogretmenden
algilanan katilim daveti degiskenleri modelde birbiriyle iliskili goriinmektedir. Bu
durum, rehber Ogretmenlerin okul yOnetiminin bir pargasi olarak algilandigini
gostermektedir. Bu bulgu degerlendirilecek olursa, ebeveynler, okul personelinin
davranislarinin davetkar olup olmadigini degerlendirirken rehber Ogretmenlerin
davraniglarint da diisiinerek degerlendirme yapmaktadir ya da rehber 6gretmenler
okul yOnetiminin katilim ile ilgili genel hareket tarzlar1 dogrultusunda hareket

etmektedirler.

Kisaca, bu arastrmanin bulgularindan biri olan ebeveynin digerlerinden
algiladig1 katilim davet diizeyinin yiiksek olmasmin ebeveyn katilim diizeyinin

yiiksek olmasini sagladigina iligkin bulgu literatiirle tutarli goriilmektedir.

Arastirmada goze carpan diger bir bulgu ise zaman ve enerji algismnin
ebeveyn katilimina olan oldukca smirl etkisidir. Ebeveyn katiliminin engellerinde de
goriildiigli gibi ebeveynin zaman ve enerji kaynagi katilim i¢in 6nemli bir faktordiir.
Bir baska deyisle rol yapis1 aktif, 6z yeterlik algis1 yiiksek ve gegmis okul deneyimi
olumlu olsa bile ebeveyn, yeterli zaman ve enerjisi olduguna inanmiyorsa katilim

diizeyi diismektedir.

Hoover-Dempsey ve Sandler (1997) arastirmalarinda ebeveynin zaman ve
enerji algisinin katilim i¢in 6nemli bir belirleyici oldugu ve motivasyonel faktorler
ile katilim arasinda araci degisken olarak rol aldigini belirtmislerdir. Ebeveynin
motivasyonel inanglar1 yiiksek diizeyde oldugunda bunun ebeveyn katilimina olan

etkisinin zaman ve enerji algisi tarafindan smirlandigina da dikkat ¢cekmiglerdir.

Basaran ve Kog¢ (2005) da ebeveynlerin %40’ min ¢ocuklarinin egitim
yasantilarina katilmama nedeni olarak zaman ve enerji yetersizligini géstermislerdir.

Hoover-Dempsey ve Sandler (2005) ise zaman ve enerji algisint okul temelli katilim
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icin daha giiclii bir belirleyici olarak gormektedir. Pehlivan’in da (1997) belirttigi
gibi ebeveynin okula ayirabilecekleri zamanin kisitli olmasi katilimm Oniinde bir

engel olmaktadir.

Bu sonuglar Anderson ve Minke’nin (2007) “yeterli zaman ve enerjileri
olmasa bile ebeveynler davet edildiklerinde ¢ocuklarmin egitim yasamma katilmak
icin bir yol bulurlar” sonucu ile tutarh goriilmemektedir. Ancak mevcut arastirmada
zaman ve enerji algisini ebeveyn katilimina olan olduk¢a smirli etkisi, zaman ve
enerjinin ebeveyn katilimi 6niinde bir engel oldugu fakat ebeveynin bu engeli agsma
yollarim1 biiyiik 6l¢iide becerdikleri sonucuna ulagsmamiza imkan verebilir. Ayrica
zaman ve enerji algist yolu kullanilmadan da ebeveyn katilimi artirilabilmektedir.
Digerlerinden algilanan katilim daveti yolunun kullanilmasi ile de ebeveyn katilim1
gerceklesmektedir. Aslinda bu acidan yaklasildiginda, motivasyonel faktorleri
yiiksek ve digerlerinden katilim daveti algilayan ebeveynlerin yeterli zaman ve

enerjileri olduguna inanmasalar bile katildiklar1 sonucuna varilabilmektedir.

Kisaca, bu arastrmanin bulgularindan biri olan ebeveynin zaman ve enerji
algisinin yiiksek olmasimin ebeveyn katilim diizeyinin yiiksek olmasini sagladigina;
ancak bu ilisgkinin diisiik diizeyde olduguna iligkin bulgu literatiirle tutarh

goriilmektedir.

Sonug¢ olarak; arastirmada olusturulan modelde, c¢ocuklar1 ilkdgretim
diizeyinde 6grenim goren ebeveynlerin motivasyonel faktorlerinin digsal degisken
olarak ve digerlerinden algilanan katilim daveti ile zaman ve enerji algismnin araci
degisken olarak ebeveyn katilimi ile iligkili olduguna iliskin hipotez, bulgularla
dogrulanmistir. Ebeveynlerin 6z yeterlik diizeyleri yiikseldik¢e, rol yapilar
aktiflestikce ve gegmis okul deneyimleri olumlu olarak algilandik¢a ¢ocuklarinin
egitim yasantilarina katilim diizeyleri artmaktadir. Ayrica bu olumlu etkinin
ebeveynlerin zaman ve enerji algist ile digerlerinden algiladiklar1 katilim daveti
iizerinden oldugunu belirtmek mimkiindiir. Bir baska deyisle, motivasyonel
faktorler, ebeveyn katilimimi yeterli diizeyde zaman ve enerji algilayip
algilamamasma ve digerlerinden katilim daveti algilayp algilamamasma gore

etkilemektedir.
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BOLUM VII

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde ebeveyn katilimimin agiklanmasina yonelik gelistirilen modele
iligkin elde edilen sonuglara ve bu sonuglar g6z 6niine alarak ebeveyn katilimiyla
ilgili yapilacak yeni arastirmalara ve uygulamacilara yonelik Onerilere yer

verilmistir.

Sonuc¢

Arastrmada elde edilen bulgulardan asagida siralanan sonuclar elde

edilmistir:

1. Model kapsaminda ele alman ebeveynin motivasyonel faktorleri,
zaman ve enerji algis1 ve digerlerinden algilanan katilim daveti degiskenleri
dogrudan ve dolayl1 olarak ebeveyn katilimiyla iligkili olup, gelistirilen bu model bir

biitlin olarak ebeveyn katilimini agiklamaktadir.

2. Digerlerinden algilanan katilim daveti degiskeni ebeveyn katilimini

dogrudan, olumlu yonde ve giiclii bir bigimde etkilemektedir.

3. Ebeveynin zaman ve enerji algisi de§iskeni ebeveyn katilimimni

dogrudan ve olumlu yonde etkilemektedir. Ancak etki katsayis1 diisiik diizeydedir.

4. Ebeveynin motivasyonel faktorleri degiskeni, digerlerinden algilanan
katilim daveti ve ebeveynin zaman ve enerji algis1 degiskenlerini dogrudan, olumlu
yonde ve giiclii bir bicimde etkilemektedir. Ayrica ebeveynin motivasyonel faktorleri
ebeveyn katilimimi digerlerinden algilanan katilim daveti ve zaman ve enerji algisi
degiskenleri lizerinden dolayli olarak etkilemektedir. Araci degiskenler modele
eklendiginde, motivasyonel faktorler ile ebeveyn katilimi arasinda dogrudan bir iliski

bulunmamaktadir.
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Oneriler

Bu arastrmada elde edilen bulgular dogrultusunda o6zellikle psikolojik
danisma ve rehberlik alani arastirmacilar1 ve uygulamacilari ile egitim ile ilgili tiim

kisi ve kurumlara asagidaki oneriler sunulmustur:
Uygulamacilara Yonelik Oneriler

1. Ebeveyn katilim modeli bir aga¢ gibi diisiiniilecek olursa, oncelik
agacin koklerinin beslenmesindedir. Modelin kokiinde yer alan motivasyonel
faktorlerin beslenmesi ebeveyn katilimi i¢in 6nem arz etmektedir. Bu maksatla,
kapsamli rehberlik programlari, rehber 6gretmenlerin sistemli ve etkili rehberlik
hizmetlerini sunmasinda olduk¢a 6nemli bir isleve sahiptir. S6z konusu program
dahilinde, bu arastirmada Onerilen modelde elde edilen katsayilara dayali olarak,
ebeveynlere 6z yeterlik diizeylerini artirmaya, rol yapilarmi aktif bigime getirmeye
yarayan programlarin psikoegitimlerle sunulmasi ve boylelikle ebeveyn katilimlarmin

artmasimin desteklenmesi uygun olacaktir.

2. Sadece motivasyonel faktorlere yonelik miidahale sergilenirse basarisiz
olunacaktir. Ayn1 zamanda, digerlerinden algilanan katilim davetinin ve zaman ve

enerji algismin artmasi i¢in de ¢aba sarf edilmesi gerekmektedir. Bu kapsamda,;
a. Digerlerinden algilanan katilim davetine yonelik olarak;
(1) Rehber 6gretmenler,

(a)  Ogretmenlerden ve okul personelinden algilanan katilim
davetinin artmasinin, ebeveyn katilimini artirdig: bilgisini 6gretmen ve okul personeli

ile paylasmalidir.

(b) Misavirlik hizmetleriyle 06gretmenlerin  ve okul

personelinin, ebeveynlere yonelik olumlu tutumlarini artirici tedbirler almalidir.



102

(c)  Ogrencilerin anne-babalarindan yardim istemeleri/davet
etmeleri konusunda Ogretmenleri, Ogretici ve tesvik edici olmalar1 yOniinde

bilgilendirmelidir.

(d)  Ogrencilere yonelik sergilenen psikolojik danisma ve
rehberlik hizmetlerinde anne-babalarindan yardim istemeleri yani anne babalarini

davet etmeleri konusunda tesvik edici olmalidirlar.

(e)  Rehber oOgretmenden algilanan davetin de ebeveyn
katilimi i¢in 6nemli bir belirleyici oldugu goz Oniine alinarak, ebeveynlerle olan

iligkisinde davet edici olmalidir.

(2) Okul yonetimi ve 6gretmenler tarafindan 6zellikle ebeveynlere

yonelik olarak olumlu okul iklimi olusmasi igin gerekli tedbirler alinmalidir.

(3) Katilim davetinin, “para istenecek™ tarzda diisiincelere yol
acmasmi engelleyecek sekilde katilim davetinin kalitesini artirict  Onlemler

alinmalidir.

(4) Ailelere, ogretmenlere ve okul yoneticilerine sergilenmesi
gereken isbirliginin nasil olacagi ve gerceklestirildigi takdirde neler saglayacagi

onceden gosterilmelidir.
b. Zaman ve enerji algilari artirmaya yonelik olarak;

(1) Ebeveyne ¢ocugunun egitimi i¢in zaman ayrilmasi konusunda
kamu ve Ozel sektorlerin farkindalik kazanmasi i¢in bilgilendirme c¢alismasi

yapilmalidir.

(2) Toplanti, koordine gibi bulusmalarin daha ¢ok hafta sonu gibi

giinlerde diizenlenmesi i¢in 6nlem alinmas1 konusunda tesvik edici olunmalidir.

c. Gegmis okul deneyiminin olumlu etkisi géz oniine alindiginda, su
anki Ogrencilerin okul deneyimlerinin —akademik basaris1 ne olursa olsun- olumlu

olmasi i¢in ¢aba sarf edilmelidir.
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Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Bu arastirma, ilkégretim diizeyinde 6grenim gérmekte olan ebeveynler
iizerinde gergeklestirilmistir. Daha iist egitim-6gretim diizeyinde Ogrenim goren

ogrencilerin ebeveyn katilim belirleyicilerin de arastirilmasi faydali olacaktir.

2. Bu arastrmada yalnizca ebeveynlerin katilim ile ilgili gorisleri
almmustir. Sonraki arastrmalarda Ogrencilerin ve 6gretmenlerin de ebeveynlerin
katilimi ile 1ilgili ifadelerinin alinmasi katilima farkli bir goriis kazandiracaktir. Bir
baska deyisle, bu arastirmada ebeveynlerin katilim algis1 sorgulanmistir. Sonraki
arastirmalarda katilimin nesnel Olciitlere gore gézlenmesi ve bu gozlenen katilimin
belirleyicilerinin arastirilmasi, istenilen davraniglarin sergilenmesi i¢in yapilacak

miidahalelerin daha isabetli olmasini saglayacaktir.

3. Mevcut arastirmada, ebeveyn katiliminin kalitesi 6l¢iilmemistir. Yani
sadece katilip katilmadiklar1 ol¢iilmiis, katilimda sergiledigi anne-baba tutumlar1
degerlendirilmemistir. Sonraki arastirmalarda katilimim igeriginin de arastirilmasi

gerekli miidahalenin daha isabetli olmasini saglayacaktir.

4. Her ne kadar rol yapist ile iligkili olsa da ebeveynin ¢ocugunun egitim
gormesine yonelik tutumlarinin da arastirmaya dahil edilmesi modeli daha zengin

héle getirecektir.

5. Calismanin arastirma grubunu Ankara ve Balikesir ilinde yasayan anne
babalar olusturmustur. Her ne kadar arastirma grubunun se¢iminde evreni temsil etme
giicli aranmis olsa da sonraki arastrmalarda, iilkenin diger cografi bolgelerinde
yasayan anne babalarin da arastirma grubuna dahil edilmesi, sonuclarin

genellenebilirligi agisindan daha uygun olacaktir.

6. Arastirma verileri Ogrencilerin hem anne hem de babalarindan
toplanmistir. Anne ile baba birbirinden bagimsiz olarak degerlendirilmis ve her
birinin katilim belirleyicileri incelenmistir. Sonraki arastirmalarda anne ve babayi

bagimsiz olarak degil, bir biitiin olarak algilayip 68rencinin egitim yasantisina anne
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veya babanin katilimmin belirleyicilerinin arastirilmasi, literatiire farkli bir boyut

kazandiracaktir.

7. Bu arastirmada demografik degiskenlerin ebeveyn katilimina olan etkisi
incelenmemis; bunlarla iliskili oldugu degerlendirilen rol yapisi, 6z yeterlik algisi,
gecmis okul deneyimi, zaman ve enerji algis1 ve ebeveynin digerlerinden algiladig:
katilim daveti ile ebeveyn katilimi arasindaki iliski incelenmistir. Sonraki
arastirmalarda demografik degiskenlerin de ebeveyn katilimina olan etkisinin
incelenmesi maksadiyla bu degiskenler modele dahil edilebilir. Ornegin zaman ve
enerji algismin ebeveyn katilimina olan etkisinin cinsiyete veya okulun uzakligina

gore farklilik gosterip gostermedigi farkli bir aragtirmaya konu olabilir.

8. Bu c¢alismanin arastirma grubunu ¢ocuklari anaokulu ile ilkogretim
besinci sinif arasinda 6grenim goren ebeveynler olusturmustur. Bu grubun disinda
kalan ebeveynlerin katilimlarmin belirleyicilerinin de arastirilmas: gruplarin

karsilagtirilmasi agisindan faydali olabilecektir.

9. Bu arastrmada ebeveyn katiliminin 6grenci, 68retmen ve ebeveyne
yonelik olumlu etkileri oldugu, literatiire dayali olarak varsayilmistir. Ebeveyn
katiliminin varsayilan olumlu etkilerinin devlet/6zel okul, smif diizeyi, ebeveynin
egitim diizeyi gibi degiskenlere gore dogrulanmasina ihtiya¢ vardir. Ciinkii arastirma
verilerinin toplanmasi siirecinde 6zellikle 6gretmenlerden ebeveyn katilimmin her
zaman olumlu bir sonucu olmadig1 gibi yorumlar alinmistir. Bu goriislerin, sonraki
calismalarda arastirilmast ve katillmin kim tarafindan, ne zaman ve nasil

sergilendiginde olumlu bir etkisinin oldugu ortaya konmalidir.
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EKLER
Ek-1 : Degiskenlerin Tolerans ve Varyans Sisme Degerleri
Ek-2 : Olgeklerin Normal Dagilim Degerleri
Ek-3 : Aile Katilim Olgegi
Ek-4 : Ebeveyn Rol Yapis1 Olgegi
Ek-5 : Okul Deneyimi Olgegi
Ek-6 : Ebeveyn Oz Yeterlik Olgegi
Ek-7 : Okul Personelinden Algilanan Katilim Daveti Olgegi
Ek-8 : Ogretmenden Algilanan Katilim Daveti Olgegi
Ek-9 : Rehber Ogretmenden Algilanan Katilim Daveti Olgegi
Ek-10 : Cocuktan Algilanan Katilim Daveti Olgegi
Ek-11 : Ebeveynin Bilgi ve Beceri Algis1 Olgegi

Ek-12 : Ebeveynin Zaman ve Enerji Algis1 Olgegi



Ek-1: Degiskenlerin tolerans ve varyans sisme degerleri

Gosterge Degiskenler Tolerans VIF
Oz yeterlik 0,48 2,15
Rol Yapisi 0,69 1,44
Okul Deneyimi 0,94 1,06
Algilanan Zaman Enerji 0,53 1,89
Algilanan Bilgi Beceri 0,35 2,43
Okul Personelinden Algilanan Davet 0,62 1,61
Rehber Ogretmenden Algilanan Davet 0,67 1,50
Ogretmenden Algilanan Davet 0,62 1,62
Cocuktan Algilanan Davet 0,51 1,96
Okul Temelli Ebeveyn Katilimi 0,47 2,14
Ev Temelli Ebeveyn Katilimi 0,50 2,04
Isbirligi Temelli Ebeveyn Katilimi 0,56 2,15
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Ek-2: Olceklerin Normal Dagihm Degerleri

Kolmogorov-Smirnov

Olgekler N | Egiklik |sh egiklik| Basiklik [sh basiklik/—
Istatistik | Sd P

Oz yeterlik Olcegi 790 | 495 | ,087 | -512 | ,174 114 | 790 | ,000
Rol Yapist Olgegi 790 | 502 | ,087 | ,174 ,174 ,077 | 790 | ,000
Okul Deneyimi Olgegi | 790 | 1,322 | ,087 | 1,300 | ,174 204 | 790 | ,000

Zaman ve Enerji Algist

P 790 | ,556 ,087 -,030 ,174 ,096 790 | ,000
Olgegi

Bilgi ve Beceri Algist

= O 790 | ,758 ,087 ,292 ,174 ,101 790 | ,000
Olgegi

Okul Personelinden
Algilanan Katilim 790 ,616 ,087 -,163 ,174 ,105 790 | ,000
Daveti Olgegi

Rehber Ogretmenden
Algilanan Katilim 790 | ,358 ,087 -,739 ,174 ,108 790 | ,000
Daveti Olgegi

Ogretmenden Algilanan

Katihm Daveti Olcegi | 790 | 1044 | 087 882 174 138 | 790 | 000
Cocuktan Algilanan i

Kotihm Daved Oloegi | 790 | 461 | 087 454 | 174 088 | 790 | 000
Okul Temelli Ebeveyn | g0 | 467 | 087 | _667 174 051 | 790 | ,000
Katilimi Olgegi

Ev Temelli Ebeveyn 790 | 134 | 087 | -,585 174 061 | 790 | ,000
Katilimi Olgegi

Isbirligi Temelli

Ebeveyn Katilimi 790 | 415 | 087 | -427 174 072 | 790 | ,000

Olgegi




Ek-3: Aile Katihm Olgegi
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1. | Okul galismalarina goniillii olarak katilirim. 1121345
2. 121345
3. | Cocugumun okul aktiviteleri ile ilgili olarak d6gretmeni ile haberlegirim. | 1 | 2 || 3 | 4 | 5
4. 121345
5. | Swnif kurallar1 konusunda ¢ocugumun dgretmeni ile konusurum. 112345
6. 121345
7. | Cocugumun giinliik aktiviteleri konusunda d6gretmeni ile konusurum. 112345
8. 121345
9. | Cocugumun basarilari ile ilgili olarak 6gretmeni ile konusurum. 12345
10. 121345
1. Cocug’qma evde 6grenme materyalleri saglarim (TV, bilgisayar, kitap, 112013145

VCD gibi).
12. 121345
13. | Okul gezilerine cocugum ile birlikte katilirim. 1121345
14. 121345
15, Cocugumu hayvanat bahgesi, sinema, tiyatro, miize gibi etkinliklere 11213145
gotururum.

16. 121345
17. | Cocugumun 6gretmeni ile kisisel ya da ailevi konular1 paylagirim. 112345
18. 121345
19. | Cocugumu 6grenme yasantilart konusunda tesvik ederim. 112345
20. 121345
21. | Sinif i¢i etkinliklere katilirim. 1)2)3]4]5




Ek-4: Ebeveyn Rol Yapisi Olcegi
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1. | Aile, cocuguna egitim konusunda tesvik edici olmalidir. 12345
2. 12345
Aile, ¢ocugunun okulu ve dgretmenlerini sevmesine yardim
3. e 12345
etmelidir.
4. 12345
Aile, ¢cocugunun basar1 durumunu 6grenmek igin veli
5. 12345
toplantilarina katilmalidir.
6. 12345
Aile, Okul- Aile Birligi ve Okul Koruma Derneginde gérev
7. 12345
almalidir.
8. 12345
9. | Aile, cocugunun dgretmeni ile igbirligi yapmaldir. 12345
10. 12345
11. | Aile, ¢ocugunun okulundaki etkinlikleri takip etmelidir. 112345
12. 12345
13. | Aile, okula maddi yardimda bulunmaldir. 12345
14. 12345
15. | Aile, ¢ocuguna okulda gerekli olan ara¢ gerecleri saglamalidir. 112]3(4]5
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Ek-5: Okul Deneyimi Olcegi
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. |Okulumu: severdim| 1 |2 | 3| 4 | 5| 6 | 7 |sevmezdim

. |Ogretmenlerim: Beni6nemserdi| 1 |2 | 3| 4 | 5|6 |7 136n1 .
Onemsemezdi
1123 4 |5|6|7
. |Kendimi: aithissederdim| 1 |2 |3 | 4 | 5|6 | 7 d{slanmls'
hissederdim

Ek-6: Ebeveyn Oz Yeterlik Olcegi
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Okulda basarili olmas1 i¢in ¢ocuguma nasil yardim edecegimi
N P 112345
bilirim.
112345
Okulda iyi notlar almasi i¢in ¢ocuguma nasil yardim edecegimi 112131 4ls
" | biliyorum.
112345

.| Cocugumun 6grenmesine nasil yardim edecegimi biliyorum. 1121345




Ek-7: Okul Personelinden Algilanan Katihm Daveti Olgegi
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Okul personeli (miidiir, miidiir yardimcilari ve diger
.| 6gretmenler) cocugumla ilgili konularda ilgili davranir ve 1121345
benimle igbirligi yapar.
112345
Cocugumun okulunda okul personeli tarafindan velilere yonelik
. . 112345
faaliyetler planlanir.
112345
Okul personeli ¢ocugumu ilgilendiren herhangi bir problem 11213145
"| hakkinda beni hemen bilgilendirir.
112345
Ek-8: Ogretmenden Algilanan Katiim Daveti Olcegi
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.| Ogretmeni, cocugumun ev ddevlerine yardim etmemi ister. 1121345
112345
Ogretmeni, cocugumla okulda gegirdigi giin hakkinda lal3lals
" | konugmamu ister.
112345
Ogretmeni, cocuguma okulla ilgili konularda yardim etmemi 112131 4ls




Ek-9: Rehber Ogretmenden Algilanan Katihm Daveti Olgegi
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Okul rehberlik ve psikolojik danigma servisi (PDR) ¢cocugumla ilgili
1. - . R 12 415
konularda ilgili davranir ve benimle isbirligi yapar.
2. 1/2]3]4]5]
PDR servisi tarafindan velilere yonelik faaliyetler (konferans,
3. . 12345
seminer, toplanti vb.) planlanir.
4. 123 4]5]
5.] PDR servisi ¢gocugumun gelisimi hakkinda beni bilgilendirir. 1121345 ‘
6. 12345
7 PDR servisine ilettigim sorunlar dikkatle dinlenir ve sorunun 1123 4l5
"| ¢Oziimii i¢in gayret gosterilir.
8. 123 4]5]
Ek-10: Cocuktan Algilanan Katihm Daveti Olcegi
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1.| Cocugum, ev 6devi ile ilgili baz1 konular1 agiklamamu ister. 1123145
2. 1]2]3]4]5
3.| Cocugum, okulda gegirdigi giin hakkinda benimle konusur. 112345
4, 1]2]3]4]5
5.] Cocugum, okulla ilgili konularda kendisine yardim etmemi ister. 1123145
6. 1/2)3]4]5




Ek-11: Ebeveynin Bilgi ve Beceri Algis1 Olcegi
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1 Cocugumla okulda gegirdigi giin hakkinda nasil konusacagimi 112131415
"| biliyorum.
2. 1/2)3]4]5
Okuldaki 6zel etkinliklerden (kermes, siir dinletisi vb.)
3. 1]2)3]4]5
haberdarim.
4. 1/2)3]4]5
5.| Cocugumun 6gretmeni ile nasil konusacagim biliyorum. 112345
6. 1/2)3]4]5
Cocugumun 6gretmeni ile etkili iletisime gegmek igin ¢esitli yollar
7. 1/2)3]4]5
biliyorum.
Ek-12: Ebeveynin Zaman ve Enerji Algis1 Olcegi
AME R
=z E|l8 2 E
= 2| =] 8|=
S E 2=
=| 2| % E X
AR g i’
, EEINIE
IFADELER g é g
= v
1 Cocugumla okulda ge¢irdigi giin hakkinda konusmak igin yeterince 112131415
"| zamamim ve enerjim var.
2. 1]2]3]4]5
3 Cocugumun 6gretmeni ile etkili iletisim kurmak i¢in yeterince 1121314 s
"| zamamim ve enerjim var.
4, 1]2]3]4]5
5 Cocugumun ev ddevlerine yardim etmek i¢in yeterince zamanim ve 112131415

enerjim var.




