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OZET
Yiiksek Lisans Tezi
ilk6gretim Birinci Kademe Tiirkce Ogretim Programmn Ogrencilerin Yaratica
Diisiinmelerini Gelistirmeye Etkisine Yonelik Ogretmen Goriisleri

(Tokat ili Ornegi)

Giilsim CAKMAK
Firat Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisii
Egitim Programlari ve Ogretimi Anabilim Dal

2010, Sayfa: XV + 129

Ureten ve problem cozebilen bireyler yetistirmek icin egitim sistemleri de
cagimiza uygun olmalidir. Birey 6nce kendi anadilinde bu uyumu saglarsa diger tiim
konularda da ayni basariy1r gosterebilecektir. Milli Egitim Bakanligi 2004 yilinda
ilkdgretim programlarinda yeni bir reform caligmasini hayata ge¢irmistir. Bu dogrultuda
ilkogretim Tiirkce Programi da Yapilandirmaci egitim anlayist dogrultusunda
yenilenmistir. 2004-2005 6gretim yilinda pilot olarak uygulanan yeni program, 2005-
2006 o6gretim yilinda iilke capinda kullanilmaya baglanmustir.

Bu aragtrmanin amact, {1k gretim Birinci Kademe Tiirkge Ogretim Programinin
Ogrencilerin yaratici diistinmelerini gelistirmeye etkisine yonelik 0gretmen goriislerini
belirlemektir. Betimsel bir ¢alisma olan bu arastirmada tarama modeli kullanilmistir.
Veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilerek gecerligi ve giivenirligi saglanan anketle
elde edilmistir. Arastirmanm evrenini, 2008- 2009 o6gretim yilinda Tokat il
merkezindeki 28 ilkogretim okulunda calisan 407 Ogretmen olusturmaktadir.
Arastirmanin 6rneklemini 265 6gretmen olusturmaktadir. Elde edilen veriler alt amaglar
cercevesinde analiz edilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen veriler; frekans, yiizde
ve kay-kare testi kullanilarak analiz edilmistir. Ogretmenlerin goriisleri arasinda
cinsiyet, mesleki kidem, sinif ve mevcut degiskenlerine gore genel olarak anlamli bir
fark bulunamamustir.

Katilmcilar, 2005 yili Tiirkge Ogretim Programinmn yaratict diisiinmeyi
gelistirmeye uygun hazirlandigmi belirtmislerdir. Ancak arastirmada, yaratici diisiinme

becerilerinin edinme acisindan ders kitaplarindaki metinlerin uygun olmadigi sonucuna



I

ulagilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin programi uygularken cesitli sikintilar
yasadiklar1 tespit edilmistir. Bunlar, yaratict diisiinmenin gelistirilmesi hakkinda yeterli
hizmet i¢i egitim verilmemis olmasi, 68renci ders ve calisma kitaplar1 ile Ogretmen

kilavuz kitaplarmnin iceriginin yeterli olmamasi olarak saptanmuigtir.

Anahtar Kelimeler: [Ikogretim Tiirkce dgretim programu, yaratici diisiinme, 6gretmen

gorisleri.
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ABSTRACT
Masters Thesis
Views of Teachers about Effect of Primary Education’s First Level Turkish
Curriculum on the Development of Students’ Creative Thinking

(Case of Tokat City)

Giilsiim CAKMAK
Firat University

Institute of Social Sciences
Department of Curriculum and Instruction

2010, Page: XV + 129

In order to educate productive and problem-solving individuals, the Turkish
education system should be adapted to the contemporary world. An individual can only
be successful in other subjects if he is adequetly adapted in his native language. The
Ministry of National Education started a reform action in primary curriculum in 2004.
The Turkish curriculum for Grade 1 to 5 is redeveloped considering constructivist
theory of education. New curriculum was piloted in 2004-2005 school year and put into
practice nationwide in 2005-2006 school year.

The aim of this research is to determine views of teachers about effect of
primary education’s first level Turkish Curriculum on the development of students’
creative thinking. Being a descriptive study, this research was carried out by using
scanning model. Data were collected by means of the questionnaire which was
developed and whose reliability and validity are ensured. Research participants are
composed of 407 teachers teaching in 28 state (primary) schools in the center of Tokat
province in the education and instruction year 2008- 2009. Research sample consists of
265 teachers. The data obtained were analysed under the title of sub-objectives.
Collected data were analyzed by using frequency, percentage and Chi-Square test.
Significant difference was found between views of the teachers by gender, Professional
seniority, class and class size.

Participants reported that the 2005 Turkish Curriculum was devised suitably for
developing creative thinking. But it was concluded that texts in the course books are not

suitable in terms of acquiring creative thinking skills. The results suggested that



teachers' face various problems in applying the curriculum. These were; lack of in-
service training about development of creative thinking and the inadequacy of student

textbooks, workbooks, and the teachers books.

Keywords: Primary education Turkish curriculum, creative thinking, teachers’ views.
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ONSOZ

2004 yilinda uzmanlardan olusmus komisyonlar tarafindan hazirlanan ilkogretim
programlariyla egitim sistemimizde koklii degisiklikler yapilmasi hedeflenmistir. Bu
hedeflerin en basinda, bireyleri ¢agimizin yasam kosullarinin iistesinden gelebilecek
sekilde donatmak yer almaktadir. Asrimizin en temel donanimi, iist diizey diisiinme
becerileridir. Bilgiyi iireten, farkli alanlara uygulayabilen, iletisime acik, kendini dogru
ifade edebilen, yaratic1 ve elestirel diisiinen, problem ¢6zme becerileri gelismis insanlar
yetistirmek 2005 6gretim programlarinda da yer bulmugtur.

Yaratici diisiinme agisindan ana dil 6gretiminin 6zel bir yeri vardir. Insanlarin
spontane diisiinme siireclerinin, hatta riiya ve cagrisimlarmin biiyiik bir ¢ogunlugunun
ana dilinde gerceklestigi diisiiniiliince, ana dil 0gretimi daha da hassas bir noktada
konumlanmaktadir. Yapilandirmaci yaklasima gére hazirlanan 2005 ilkogretim Tiirkce
Ogretim Programuinin gelistirmeyi ama¢ edindigi temel becerilerden biri de yaratici
diisiinmedir. Ogretmenlerin teorik olarak gelistirilen programlarin temel uygulayicisi
olmalarindan dolayi, onlarin programa iliskin diisiinceleri ve deneyimleri Onemli
olmaktadir.

Bu arastirmada, 2005 Ilkogretim Birinci Kademe Tiirkge Ogretim Programimin
yaratict diisiinme becerilerinin gelisimine etkisini 68retmen goriislerine dayali olarak
degerlendirmek ve elde edilen bulgulara gore cesitli Onerilerde bulunmak
amaclanmustir.

Arastirmanin her asamasinda, degerli tecriibe ve birikimleriyle beni siirekli
yonlendiren danisman hocam Yrd. Dog¢. Dr. Hilal KAZUya, istatistiksel ¢oziimlemeler
hususunda destegini esirgemeyen Dog. Dr. Cetin SEMERCI’ye tesekkiir ederim. Ayrica
anket hazirlamada goriislerinden faydalandigim degerli Ogretmen arkadaslarima,
arastirma siirecinde anketleri doldurarak goriisleri ile biiyiik katki saglayan Tokat il
merkezinde MEB’e baglh ilkogretim okullarinda gorev yapan birinci kademe smnif
O0gretmenlerine, calismalarim siiresince her zaman bana destek olan esim Mahmut

CAKMAKa ilgi ve desteklerinden dolayi tesekkiirii bir borg bilirim.

ELAZIG-2010 Giilsim CAKMAK



BiRINCi BOLUM

1. GIRIS

[Ikogretim birinci kademe Tiirkge Ogretim Programmin 6grencilerin yaratici
diisiinmelerini gelistirmeye etkisine yonelik 6gretmen goriislerini belirlemek amaciyla
yapilan arastirmanin bu boliimiinde; arastirmanin problem durumu, amaci, onemi,

arastirmanin sinirhiliklar: ve tanimlari yer almaktadir.

1.1.  Problem Durumu

Diisiinmek, insam1 diger canlilardan aywran en belirgin 6zelliktir. Insanin bu
Ozelligi konusma ile daha da kuvvetlenir. Ciinkii konusabilme, diisiinebilmenin
belirtisidir. Dil, diislincelerin sese aktarilmis halidir. Dil, insanlarin diisiincelerinden
dogmus; dogduktan sonra da diisiincelerin yaraticis1 olmustur. insan, dili hem disa
doniik iletisiminde, hem de ice doniik iletisiminde kullanir. Bireyin diisiinceleri,
kafasinin icinde dilin yardimiyla olusur ve gelisir. Birey sessiz bir dil kullanarak
diisiiniir, yeni diisiincelere ulasir. Ulastig1 diisiinceleri dil becerileri ile baskalarma iletir.
Boylece siirekli olarak dil diisiinceyi, diisiince dili gelistirir.

Ozdemir’in (1990, 856) ifade ettigi gibi; dil diisiinceyi kuran, olusturan ana
O0gedir. Ana dili dersinin temel islevlerinden biri de Ogrencilerin diisiinme giiclerini
gelistirme, onlara Tiirkgenin s6z degerleriyle diisiincelerini bicimlendirme yetisini
kazandirmasidir (Akt. Yildiz, 2008, 16). Diisiince ve iletisim becerilerinin gelisimi,
kisinin hem okul hem de sosyal hayatinda basarili olmasinda 6nemli bir yere sahiptir.
Diisiinme ve iletisim becerileri gelismis insanlar, bulunduklar1 toplumun kalkinmasinda
ve her anlamda ilerlemesinde etkilidir. Bu nedenle, tiim diinyada ana dil egitiminde
ozellikle diisiinme becerilerinin gelistirilmesine 6zen gosterilmektedir.

Gliniimiizde ana dil egitimiyle gelistirilmesi hedeflenen diisiinme becerilerinden
biri de yaratic1 diisinme becerisidir. Insanlik; bilissel evrimini tamamlama yolunda,
yeni bir ¢agin havasmi teneffiis etmektedir. Bilgi, dijital bir varlik haline gelmistir.
Artik bilgiye erismek, internette cok kolay ve kisa bir zamanda gerceklesmektedir.
Giderek artan bilgi birikiminin sadece egitimle aktarilmasinin olanaksizlig1 karsisinda
O0gretmen ve Ogrencilerin rolleri de degismistir. Modern egitim kuramlarina gore,

o0gretmen 6grenmeyi Ogretmeli, gerekli bilgiye ulasana kadar rehberlik ve danigmanlik



yapmali; Ogrenciler de bilgiyi nasil ve nerede bulacagini bilen, elestirel ve yaratici
diisiinen kisiler haline gelmelidir.

Bilgi ¢aginda yaratici diisiinme, toplumun gelisimini hizlandiran degerlerdendir.
Yaraticilik; bir yerde bilinen seylerin yeni bir bicimde diizenlenip, baska bir sekilde
kullanilmasidir. Guilford, yaraticiligin alti1 temel faktoriin bir araya gelmesiyle ortaya
ciktigini belirtir. Bu faktorler;

¢ Problemlere kars1 genel duyarlilik,

¢ Diisiincenin akigkanhigi,

e (Goriis degistirme esnekligi veya kapasitesi,

¢ Orijinallik veya kendine 6zgii cevaplar liretme egilimi,
¢ Malzemenin yeniden tanimlanmasi kapasitesi,

¢ Anlam bilimsel 6ziimlemedir (Akt. Sungur, 1992, 21).

Yontar’a gore yaraticilik, en az dort boyutu ile diisiiniilmesi gereken bir
kavramdir. Yaratict siire¢, yaratici iiriin, yaratict birey ve yaraticti durum olarak
siralanabilecek bu boyutlar tam anlamiyla aciklik kazandiginda kavramsal bir
biitiinliikten soz edilebilir. Yaratic1 davranis, bir durum olmadan ortaya ¢ikmaz. Sosyal,
kiiltiirel ve fiziksel cevre yaratic1 davranisglarin ortaya ¢ikmasina neden oldugu gibi,
engel de olabilir (TED, 1993, 17). Yaratici siire¢ de her seyde oldugu gibi gereksinmeler
cercevesinde varligini siirdiirii. O halde 0Ogrenciyi bilgilerle doldurmak degil;
gereksinmelerine yanit aramak, aramasina olanak tanimak daha dogru olur. Su nokta her
zaman hatirlanmahidir ki; tiim bireyler degisik alanlarda yaratict yetilere sahiptir.
Herkesin ilgi alani gibi yarati alan1 da farklidir ve yaraticiliga giden yol gereksinmeden,
duyarliliktan gecer.

Yaraticilig1 etkileyen etmenler bu siirecin de iglemesini saglar. Bu etmenlerden
bazilart; duygular, basat olma, yalmzlik, merak, bagimsizlik, ¢aba, oyun, dogal olma,
sezgi, celiskiler ve empatidir. Bunlardan duygular, basat olma, bagimsizlik, sezgi ve
celiskiler yaraticilik siirecinde etkilidir. Ozellikle de oyun, herhangi bir karmasadan
(kaos) yeni bir diizen kurmay1 amagladig i¢in yaraticiligin temelini olusturur (Sungur,
1992). Bu yiizden yaraticiligin en giizel uygulayicilari cocuklardir. Ciinkii ¢ocuklarin en
basit oyunlarinda bile, giinliikk hayatta kullanilan esya ya da objelerin hayal yardimiyla
birdenbire yepyeni bir fonksiyon kazandigi gozlemlenmistir. Bunun gibi c¢ocukluk

doneminde sikca rastlanan zengin hayal giicii ve yaratici diislinmenin bireyin hayatinin



diger donemlerinde -6zellikle okul doneminde- sonmeden devami ve gelistirilmesi ¢ok
Onemlidir.
Ozden (2005, 35), Davis ve Rimm’in belirttigi okuldaki yaraticilik egitiminin
yedi amacini su sekilde aktarmaktadir:
1. Yaraticilik bilincini ve yaratici tutumlarmi gelistirmek,
. Yaraticilik konusunda bilgilendirmek,
. Yaratic1 6gretim etkinlikleri sunmak,
. Yaratic1 sorun ¢ozme yetenegini giiclendirmek,
. Yaratici kisilik 6zelliklerini kuvvetlendirmek,

. Yaratic1 diisiinme tekniklerini 6grenmek,

~N O AW

. Yaratic1 yetenekleri gelistirici aligtrmalar sunmak.

Yaratic1 diisiinme becerisi gelistik¢e, bireylerin problem ¢dzme ve karar verme
yetilerinin  gelismesi kagmilmazdir. Ozellikle bireysel ve toplumsal sorunlara
getirilebilecek yaratict ¢oziimlerin zamanimizda ne kadar degerli oldugu agiktir.
Herkesten farkli diisiinen bir bireyin bir alanda verileri isleyerek ulasacagi kullanisl bir
bilgi, onun entelektiiel kimligini iki yonde etkileyecektir: Birincisi teorik anlamdaki
bilgisi ona ekonomik bir gelir saglayacaktir. Ikincisi bu bilgi ona sosyo-kiiltiirel
anlamda otorite ve gii¢ kazandiracaktir.

Yaratic1 diisiinme becerisinin gelisimini amaglayan ana dil derslerinin egitim-
ogretim ilkelerinden biri de yaratic1 6grenimdir. Yaratic1 6grenim ilkesinden, cocugun
okuldaki biitiin derslerde kisiligini ve diger becerilerini gelistirme imkanini bulmasi
anlasilmalidir. Cocugun dersin konularim1 6ziimseyebilmesi i¢in ona imgeleme
yapabilecegi, alternatif diisiince ve kisisel coziimler getirebilecegi bir ortamin sunulmasi
gerekir (Yildiz, 2003). Boyle bir ortam olusturuldugu takdirde, cocuk sadece ana dilini
o0grenmeyecek, aynt zamanda diisiinme ve hayal giiclinii gelistirme firsat1 bulacaktir.

Okullarda 06grencilerin  yaratict  kisilik 6zellikleri ve yaratict diisiinme
becerilerinin gelismesi i¢in uygun ortamlara, uygun amagc, icerik, 0grenme-6gretme
siireci ve O0lcme-degerlendirme Ogelerine sahip bir 0gretim programina ihtiyag vardir.
Ogretim programlar1 olusturulurken program gelistirme uzmanlari, yaraticilik
konusunda c¢esitli diizenlemelerle Ogretmenlere ve Ogrencilerine sayisiz olanaklar
sunabilir. Odevler, 6zgiin ¢ahgmalar, calisma kagitlar;, ¢aligma kitaplarma eklenen

etkinlikler (yaratict yazma ya da canlandirma c¢aligmalar1), bireysel 6grenme, kendi



basina veya grupla tamamlayacagi proje ve deneyler, performans gorevleri seklinde
verilebilir. Ozgiinliigii 6nemseyen Ogretim programlari, yaraticihgl tesvik edici ve
giiclendirici etkinlikler araciligiyla Ogrencilerde yaratici kisilik  Ozelliklerinin
gelismesinde etkili olabilecektir.

Yaratici diistinmenin dogasinda analojik diisiinme (uyarlama) vardir. Buluslarin
ve yaratici diisiincenin bir gazete haberinden, tarihi bir olaydan, bir filmden, sarkidan
veya bir romandan esinlenerek yapildigi durumlar coktur. Miizikte, resimde, bir
seylerden esinlenerek yapilan cok sayida meshur eser vardir. Mitolojiden, kutsal
kitaplardan, tarihteki bazi1 olaylardan esinlenerek ortaya konan eserlerin sayis1 hi¢ de az
degildir. Leonardo Da Vinci, Shakespeare, Tchaikovsky’nin mitolojiden ve kutsal
kitaplardan esinlenerek eserlerini meydana getirdikleri bilinmektedir (Ozden, 2005,
195). Tirkce dersi bu tiir eserlerin incelenmesinde ve yenilerinin yaratilmasinda
ogrencilere yaratici bir bakis acis1 saglayabilecek yapida bir derstir.

Tirk Milli Egitim Sisteminin, ©zellikle son 40 yildir, Cumhuriyetimizin
kurulusunda amaglanan nitelikte insan giicii yetistirebildigini sdylemek giictiir. 2005 yil1
Diinya Bankas1 Tiirkiye Raporu, 2003 yili Pisa, 2001 yili Prills ve 1999 yili Timms-R
gibi uluslararasi arastirmalar iilkemiz egitim sisteminin yetersizligini ortaya
koymaktadir. Prills’de iilkemiz 35 iilkenin yer aldigi, dordiincii siniflarda yiiriitiilen
“Uluslararas1 Okuma Becerileri Gelisim Projesinde” 28. sirada yer almistir. Ulusal
arastirmalar da benzer sonuglar vermistir. EARGED tarafindan 2002 yilinda Tiirkiye
genelinde, 47 ilden 573 ilkogretim okulunda 112000 6grenciye uygulanan Basari
Belirleme Sinavi sonuglar1 egitim sistemimizin koklii bir yenilige ihtiya¢ duydugunu
ortaya koymustur (Akt. Sahin, 2007, 285).

Giiniimiiz egitim sistemi, bireylerin diisiince yapilarm gelistirmeyi, aklmi ¢esitli
bicimlerde kullanmayi, diger kusaklarm yaptiklarini yineleyen degil, yeni seyler
yapabilme yetenegi olan insanlar yaratmayi amaglar. Bunu gerceklestirebilmek i¢in de
egitim sisteminde yaraticiigi etkin kilmak gereklidir. Ozgiir ve elestirel diisiinme
yaraticiligm, dolayisiyla c¢agdas egitim anlayisinin gereklerinden biridir (Yenilmez,
2007, 97). Dolayisiyla, 6gretim kurumlarinda kullanilan ders dgretim programlarimin bu
amaca ne kadar hizmet ettigi onemli bir konudur. Siiphesiz, ana dil 6gretiminin bu
noktada tartisilmaz bir yeri vardir.

Bu dogrultuda Milli Egitim Bakanlig1 Talim Terbiye Kurulu Baskanligi, uzun

zamandan beri kullanilmakta olan ilkdgretim programlarinda bir degisiklige gitmistir.



2005-2006 ogretim yilinda uygulanmaya baglayan yeni ilkoégretim programlari
yapilandirmaci egitim kuramini esas almistir. Yeni ilkogretim programinda 6grencilere
kazandirilmasi1 gereken diisiinme becerilerinden biri de yaratici diisiinme becerisidir.
Yeni ilkogretim programimin uygulamaya konulmasi siirecinde, pilot uygulamalarla
genel siire¢ incelenmis olmakla birlikte, ilkogretim programina iliskin yapilacak
arastirmalar programin etkililik diizeyinin artmasini ve degistirilmesi gereken kisimlarin
belirlenmesini saglayacaktir. Ilkogretim progranunda, ogrencilere kazandirilmasi
hedeflenen ortak becerilerin uygulama siirecindeki sonuclarini gérme acgismndan
arastirmaya ve incelemeye gerek vardir.

Yapilan bu arastirmada sozii edilen eksikligin giderilmesine katkida bulunmak
amaglanmus; Ilkogretim Tiirkge Ogretim Programunin  (1-5. Smmflar) yaratic
diisiinmelerinin gelisimini etkileme durumu, smif 6gretmenlerinin goriis ve yorumlarma
bagvurularak degerlendirilmeye calisilmistir. Ilgili literatiir incelendiginde bu konuda
yapilan arastirmaya rastlanilmamistir. Yapilan ¢aligsma ile ulasilan sonuclarin ilkdgretim
programinin yaratici diisiinme becerisinin gelisimine etkisinin anlasilmasina katkida
bulunacag: diisiiniilmektedir. Yukaridaki bilgiler dogrultusunda arastirmanin problem
ciimlesi su sekilde ifade edilebilir:

“IIkégretim Birinci Kademe Tiirk¢e Ogretim Programmmin &grencilerin yaratic

diisiinmelerinin gelisimine etkisine yonelik simif 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?”

1.2. Arastirmanin Amaci
Arastirmanm genel amaci, Ilkogretim Birinci Kademe Tiirkce Ogretim
Programmin  6grencilerin  yaratict1  diisiinmelerinin  gelisimine  etkisini  sinif

O0gretmenlerinin goriislerini alarak belirlemektir.

1.2.1. Arastirmanin Alt Amaclan
Yukaridaki genel amac¢ dogrultusunda asagidaki alt amaclar belirlenmistir:

1. Sif 6gretmenlerinin Ilkogretim Birinci Kademe Tiirkge Ogretim Programmin
yaratict diistinme becerilerini gelistirmeyi Ongoren egitim yaklasimlarini bilme
diizeylerini belirlemek,

2. Smf 6gretmenlerinin yaratic1 diisiinmeyi gelistiren yontem ve teknikler hakkinda

kendilerini yeterli bulma diizeylerini belirlemek,



3. Ilkogretim Birinci Kademe Tiirkge Ogretim Programinda yer alan &gretim yontem
ve tekniklerinin ne siklikta kullanildigimi saptamak,

4. Smif oOgretmenlerinin Tiirkge Ogretim Programmin  yaratict  diisiinmeyi
gelistirmesine iliskin genel goriislerini belirlemek,

5. Tiirkge Ogretim Programinin yaratici diisiinmeyi gelistirmesine iliskin &gretmen
goriigleri arasinda; cinsiyet, mesleki kidem, simmif mevcudu ve okutulan sinif
durumuna gore anlamh bir fark olup olmadigini tespit etmek,

6. Yaratic1 diisiinme becerilerini gelistirebilmek i¢in, 6gretmenlerin ilkogretim Tiirkge

Ogretim Programina yonelik elestiri ve onerilerini belirlemek.

1.3. Arastirmanmn Onemi

Yasadigimiz aswrda bireyin ne kadar cok bilgiye sahip oldugu degil, bilgiye
ulagsma siirecinde ne kadar etkin oldugu Onemlidir. Bu nedenle egitimde, bireylere
Ogretilenlerin niteligi ve niceliginden ziyade, 6grenmenin nasil bir siirecte gerceklestigi
izerinde durulmaktadir. Egitimin temel amaci; kendi 6grenme stratejilerini kesfeden,
0zgiin, yapici ve yaratici diisiinebilen, sorunlarina pratik ¢oziimler iiretebilen bireyler
yetistirmektir.

Yaratict diisiinmenin gelistirilmesi, son zamanlarda en ¢ok iizerinde diisiiniilen
konulardan biridir. Okullar bir yandan yaratic1 diisiinme yetilerini sondiirmekle
suclanirken, diger yandan 0gretim programlarinin yaratici diisiinmeyi gelistirme islevi
Onem kazanmis ve bu yondeki caligmalarda bir artis gozlemlenmistir. Bilgi teknolojileri
yaygimlastik¢ca egitimde geleneksel 6gretim yontemleri ¢agin ihtiyaglarini karsilamakta
yetersiz kalmistir. Bu siire¢ geleneksel Ogretim yOntemlerinin birakilarak oOgretim
programlarinin  yenilenmesini zorunlu kilmis, ilkogretim programlar1  koklii
degisikliklere ugramistir. 2005 yilinda yenilenen ilkdgretim programlariyla geleneksel
yaklasimlar yerini yapilandirmaci yaklasima birakmis, 6grenciye kazandirilmak istenen
temel beceriler de yeniden betimlenmistir. Yeni programlarda ortak olan Ogrenci
becerileri, Tiirkceyi dogru ve etkili kullanma, elestirel ve yaratict diisiinme, iletisim
becerilerine sahip olma, problem ¢dzme, arastirma yapabilme, karar verme, bilgi
teknolojilerini kullanma ve girisimcilik gibi iist diizey zihinsel becerilerdir.

Bloom’un da ifade ettigi gibi, okuloncesi egitim ve ilkokul yillari, bireyin
yaraticiligmin gelisiminde daha ©zel bir yere sahiptir. Yaratict diisiinme, rahat,

eglenceli, zaman baskisindan uzak, yeniliklere agik bir ortamda gerceklesir. Yaraticiligi



cesaretlendiren Ogrenme ortaminmn bicimlendirilmesinde 6gretim programlarinin
islevsel bir yonii vardr. Bu donemlerde okullarda uygulanan ders Ogretim
programlarinin yaratici diistinme becerisinin gelisimine etkisi ve katkis1 ¢ok degerlidir.
Etkili diisiinme ve iletisim kurma becerilerinin gelisimi dil gelisimiyle paralel
ilerler. Birey ana dilinin elverdigi Olciide diisiiniir ve diisiindiiklerini ifade eder. Bu
baglamda yaratici diisiinen bireylerin yetistirilmesinde ana dil 6gretiminin ayr: bir yeri
vardir. Bu arastirma, bu baglamda 2005 ilkogretim Tiirkge Ogretim Progranmnin (1-5.
smiflar) yaratict diistinme becerilerinin gelisimine etkisini degerlendirmekte, bu
konudaki Ogretmen goriislerine yer vererek, Ogretmenlerin programi uygularken
karsilastig1 giicliikleri ve programin siif ortamindaki uygulanabilirligini tartigmaktadir.

Biitiin bu yonleriyle boyle bir arastirmanin yapilmasi dnemli goriilmektedir.

1.4. Arastirmanin Stmirhhiklar
Arastirmaya katilanlar, 2008-2009 6gretim yilinda 6lgme aracinin uygulandigi
donemde, Tokat il merkezinde, smif Ogretmeni olarak gorev yapan Ogretmenlerle

smirlandirilmistir. Elde edilen bilgiler, gelistirilen 6l¢me aracindaki sorularla sinirhidir.

1.5. Tanmmlar

Dil: Aksan 1977 yilinda dili; “Diisiince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve
anlam yoniinden ortak olan 6geler ve kurallardan yararlanarak baskalarina aktarilmasini
saglayan, cok yonlii ve gelismis bir dizgedir” seklinde tanimlamaktadir (Akt: Turan,
2000, 57).

Ana dil: Belli bir toplum ve kiiltiir i¢cinde Oncelikle aile ve yakin cevrede
kazanilan, daha sonra okulda pekistirilen ve gelistirilen dile denir.

Yaraticilik (Creativity): Torrance’a gore yaraticilik; Problemlere duyarli olma
slireci ve bunun sonucu olarak, eksikligin duyulmasi, eksik 6gelerin fark edilmesi, bu
ogelerle ilgili fikir veya hipotezlerin sekillendirilmesi, ¢6ziime iliskin tahminler
yiiriitme, hipotezlerin test edilmesi, gerektiginde degistirilip yeniden test edilmesi ve
sonucun ortaya konmasidir (Akt. Sungur, 1997, 13).

Yaratica Diisiinme: Yaratict diisiinme; gozlem, bilgi, deneyim veya
diistincelerimizi yeni diisiince kavramlar: tiretecek sekilde iliskilendirmektir (Yildirim,

2002, 38).



1.6. Kisaltmalar
MEB: Milli Egitim Bakanlhgt.
TTKB: Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig:.
YDB: Yayimlar Dairesi Baskanlig1.
Akt.: Aktaran.
Dig.: Digerleri.

Cev.: Ceviren.



IKiNCi BOLUM

2. LITERATUR VE iLGILi ARASTIRMALAR

2.1. 2005 ilkogretim Birinci Kademe Tiirkce Ogretim Programu

Bir egitim sistemini olusturan temel Ogelerin basinda Ogretim programi
gelmektedir. Ciinkii 6gretim programi; Ogretim siirecine kimler katilacak, dgrenciler
neleri Ogrenecekler, nasil Ogrenecekler ve ne zaman Ogrenecekler sorularini
cevaplandiracak sekilde tasarlanmaktadir. Dolayisiyla, egitimde reform caligmalari,
ogretim programlar1 iizerinde yogunlasmaktadir. Ogretim programi, 6grenilecek konu
alanlarmi ve disiplinleri agikladigi gibi programin uygulanmasinda, programa katilan
ogrencilerin ve Ogretmenlerin gorev ve sorumluluklarmi da aciklamaktadir (Korkmaz,
2006, 420).

Yirminci yilizyilin sonlarma dogru, geleneksel egitim yaklagimlariin yetersiz
kaldig1, coklu zeka ve yapilandirici egitim yaklagimlarmin 6n plana ¢iktig1 goriilmiistiir.
Bu yaklasimlarda egitim siirecinde, 6grenci merkezli anlayigsla Ogrencinin zihinsel
becerilerini gelistirmeye ve bilgiyi yapilandirmaya agirhik vermek gerektigi ifade
edilmistir. Ogrenci katilimma ve ogretmen rehberligine dayali ogrenci merkezli
O0grenme egitim anlayis1 benimsenmistir. Tam ve dogru anlamanin ve anlatmanin, bir
baska deyisle etkili iletisim kurmanin, bireysel gelisimdeki onemi iizerinde durulmustur.

Milli egitim sistemimiz egitim alanindaki bu koklii degisikliklerden etkilenmis,
bu baglamda 1997 yilinda zorunlu egitim sekiz yila c¢ikarilmistir. Zorunlu temel
egitimin sekiz yila c¢ikarilmasiyla birlikte ilkokul programi (1-5. smiflar) ve ortaokul
programu (6-8. smiflar) birlestirilerek sekiz yillik ilkogretim programi olusturulmustur.
Ardindan o yillarda yiiriirlikte olan 1981 yilinda kabul edilmis ilkdgretim ders
programlari, 2000 yilinda 1-5. smflar i¢in ayr1 ayr1 basilmis ve bu programlarda orijinal
bir iiriin ortaya koyma siirecini vurgulayan yaratict diistinmeye dayali 6grenme, temel
felsefe olarak kabul gormiistir (MEB, TTKB, 2000, 18). Fakat bu programlarin bir
biitiin olarak yeniden yapilandirilmasi saglanamamustir. ilkokul ve ortaokul mantigina
gore diizenlenmis olan pargali program anlayisi yerine, programlar1 sekiz yillik
kesintisiz ilkogretime uygun hale getirmek iizere yeni bir program gelistirme siirecine
girilmistir. (MEB, TTKB, 2005). Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu bu

durumu dikkate alarak yeniden yapilandirdig: ilkdgretim programinm 1-5. siniflar
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kismini, 2004-2005 6gretim yilinda Ankara, Bolu, Diyarbakir, Hatay, Istanbul, {zmir,
Kocaeli, Samsun ve Van illerinde deneme amaciyla 120 okulda uygulamaya koymustur.
2005-2006 ogretim yilinda, iilke genelindeki tiim ilkogretim okullarmin birinci
kademesinde (1-5. smuflar), yeni ilkogretim programi uygulanmaya baslanmustir. Yeni
ilkogretim programlari igerisinde yer alan {lkogretim Tiirkce Ogretim Programi da bu
siirecte yeniden yapilandirilmis; temel yaklasimlar, icerik, amaclar, 6grenme-6gretme

slireci ve degerlendirme boyutlarinda 6nemli ve belirgin degisikliklere ugramstir.

2.1.1. Programin Vizyonu

2005 Ilkogretim Tiirkce Ogretim Programu ve Kilavuzu (1-5. Smniflar) kitabinda,
Tiirkce dersi programimin vizyonu; “Tiirkceyl dogru ve etkili kullanan, kendini ifade
eden, iletisim kuran, is birligi yapan, girisimci ve sorun ¢Ozen, bilimsel diisiinen,
anlayan, arastiran, inceleyen, elestiren, sorgulayan, yorumlayan, haklarmi ve
sorumluluklarini bilen, ¢evresiyle uyumlu, sartlandirmaya karsi duyarl, okumaktan ve
ogrenmekten zevk alan, bilgi teknolojilerini kullanan, iireten ve gelecegine yon veren
bireyler yetistirmek (MEB, TTKB, 2005, 14)” seklinde aciklanmaktadir.

2005 ilkogretim programlar: ile Ogrencilere kazandirilmas: hedeflenen bazi
temel beceriler bulunmaktadir. Programda, ‘“Temel Beceriler” bashgi altinda,
“Ogrencilerin 6grenme alanlarindaki gelisimleriyle baglantili, yatay olarak bir yilin
sonunda, dikey olarak da besinci smifin sonunda kazanacaklar1 ve hayat boyu
kullanacaklari; programin kazanimlariyla gelismesi beklenen” su becerilere yer
verilmistir (MEB 2004: 17): Bunlar elestirel diisiinme, yaratict diigiinme, iletisim,
arastirma-sorgulama, problem ¢6zme, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik ve
Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerileridir. Bu temel becerilerin 6grencilere
kazandirilmast icin, cesitli kazanim ve etkinliklere yer verilmistir. 2005 Ilkogretim (1-5.
smiflar) Programinda yaratict diisiinme becerisi soyle tanimlanmaktadir (MEB, TTKB,
2005, 23):

Yaratict diigiinme becerisi; dgrencilerin bir temel fikri ve iiriinii degistirme, birlestirme,

yeniden farkli ortamlarda kullanma ya da tamamen kendi diisiincelerinden yola cikarak

yeni ve farkli iiriinler ve bilgiler iiretme, olaylara farkli bakabilme, kiiciik caplt da olsa

baz1 buluslar yapabilmeyi kapsar. Ayrintili fikirler gelistirme ve zenginlestirme, sorunlara

benzersiz ve kendine 6zel ¢oziimler bulma, fikirler ve ¢oztimler ortaya ¢ikarma; bir fikre,

tiriine ¢ok farkli agilardan bakma, biitiinsel bakma gibi alt becerileri icermektedir.
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Incelenen 2005 Tiirkge Ogretim Programinda, énceki programda yer alan ve
yaratict diisiinmeyi destekleyen estetik degerlere onem verme ve yapici diisiinme
becerilerinin yer almadig1 goriilmiistiir. Yine Tiirk Milli Egitiminin genel amaglar1 ve
temel ilkelerine uygun olarak belirtilen Tiirkce Ogretiminin amaglar1 arasmnda da
“Ogrencilerin elestirel ve yaratici diisiinme, kendini ifade etme, iletisim kurma, isbirligi
yapma, problem cozme ve girisimcilik becerilerini gelistirmek (MEB, TTKB, 2005,

24)” maddesinin yer aldig1 goriilmiistiir.

2.1.2. Programin Temel Yaklasimlar

Programda yapilandirict yaklasim esas alinmis, 6grenci merkezli Ogrenme
yaklasimlarindan ve ¢oklu zekd kuramindan yararlamlmustir. 2005 Ilkogretim Tiirkce
Ogretim Programinin temelini olusturan yaklasim ve modeller; yapilandiric1 yaklagim,
coklu zekd yaklasimi, 6grenci merkezli 6grenme, bireysel farklhiliklara duyarli egitim
seklinde siralanmaktadir.

2005 programinda Ogrenciyi derse aktif katacak, sahip oldugu bilgi ve
diisiincelerden yeni deneyim ve bilgiler iiretebilecegi eski ve yeni bilgiler arasinda
iligkiler kurarak yeni bilgiler olusturabilecegi, yapilandirmaci bir anlayis hakim
kilinmaya c¢alisilmistir. Aktif Ogrenmenin kuramsal temelleri yapilandirmaciliga
dayanmaktadir. Yapilandirict yaklagim, 6grenme siirecinde 6grencinin katilimina agirlik
vermektedir. Bu yaklasimda Ogrencilerin 6grenme siirecinde aktif rol almalari
gerekmektedir. Yapilandiricilik terimi, bilginin 6grenci tarafindan yapilandirilmasini
anlatir. Yani bireyler bilgiyi aynen almaz, kendi bilgilerini yeniden olustururlar.
Kendilerinde var olan bilgiyle beraber yeni bilgiyi, yine kendi 6znel durumlarina
uyarlayarak dgrenirler (Ozden, 2003). Bilgi, 6grenen tarafindan deneyimler araciligiyla
kurulur ve sekillendirilir.

Yapilandirma siirecinde on bilgiler harekete gecirilir. On bilgiler, deneyimler,
yeni dgrenilenlerin yapilanmasini etkiler. Ogrenenler de bu siirecten etkilenir. Zihinde
bilginin yapilandirilmasi iki sekilde gerceklesmektedir:

® Yeni bilgi 6grencinin On bilgileriyle ¢elismiyorsa, zihinsel semasina uyuyorsa,
bilgi kolayca yapilandirilmaktadir.
® Yeni bilgi Oncekilerle gelisiyor, 0grencinin zihinsel semasina uymuyorsa, bu

bilgiyi yapilandirmak i¢in zihinde yeni diizenlemeler yapmak gerekmektedir. Bu
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durumda Onceden var olan zihinsel semalar degistirilmekte veya niteliklerine

yeniden sekil verilmektedir (Ozden, 2003).

Yapilandiric1 yaklasima gore 68renme, gercekc¢i bir ortamda meydana gelebilir
ve bu siirecte Ogrenenler, kendi bakis acilartyla kendi kavramlarini gelistirirler.
Ogrenciler arasinda etkilesim saglanmas1 onemlidir. Etkilesimi artirmak icin isbirlikli
ogrenme yontemleri kullanilmalidir. Ogrenci, igerik ve etkinlikler aracilifiyla kendini
gelistirir, yolunu belirler. Bu yaklasimda igerik parcalara ayrilmadan, bir biitiin olarak
ele alinir.

Yapilandiricr yaklasimda ogretmenin rolii de degismektedir. Ogretmen bir
rehber, lider ve giidiileyici roliindedir. Ogretmen, aktif Ogrenmenin gerektirdigi
etkinlikleri organize eder, fikir verir, Onerilerde bulunur. Bilgi ile 6grenci arasinda
dostluk kurulmasini saglar. Yapilandirict yaklasim, egitimde yeni teknolojilerin
getirdigi olanaklar1 da kullanir. Yeni teknolojiler (multimedya CD-ROM’lar, internet)
o0grenci merkezli bilgiye erisimi kolaylastirmaktadir. Sanal ortamlar ve simulasyonlar
ise, gercekci 6grenme ortamlarinin olusturulmasina olanak saglamaktadir. Ogrenci ve
o0gretmenler, bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak, istedikleri standartlarda ogretim
materyali gelistirebilmektedirler.

Yapilandirmaci anlayista O6grenci, diisiinen, yaratan ve yapilandiran Kkisidir.
Duman 2004 yilinda, yapilandirmact 6grenmede karmasik ve ¢abalamayi gerektiren bir
O0grenme ortami gerektigini, gercek konulara dayali bir Ogrenme ve Ogretimin
benimsendigini, sorumluluk paylagiminin, sosyal etkilesmenin ve iletisimin 6grenmenin
bir parcasit oldugunu, icerik i¢in ¢oklu sunumlardan faydalanilmasini ve Ogretimin
ogrenci merkezli olmasi gerektigini ifade etmistir. Lorsbach ve Tobin’in 1992 yilinda
yaptiklar1 bir agiklamaya gore yapilandirmaci yaklasimda 6grenciler sinifta faaliyet
gosteren birer bilim adami olarak goriiliir (Akt. Sahin, 2007, 3).

Programin temel yaklagimlarindan bir digeri olan 6grenci merkezli dgrenme,
Ogrenme ortammda kisinin aktif bir sekilde gorev alarak Ogrenme olaymi
gerceklestirmesidir. Buna aktif 6grenme adi da verilmektedir. Aktif 6grenme, 6grenenin
O0grenme siirecinin sorumlulugunu tasidigi, 6grenene 6grenme siirecinin ¢esitli yonleri
ile ilgili karar alma ve 0z diizenleme yapma firsatlarinin verildigi ve karmagsik
Ogretimsel 1islerle Ogrenenin Ogrenme sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya

zorlandig1 bir 6grenme siirecidir (A¢ikgoz, 2003, 17). Ogrenci, kendi deneyimlerinden
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yola ¢ikarak “yaparak ve yasayarak 6grenme” felsefesiyle hareket eder. Ogrenmenin
gerceklesebilmesi icin kullanilan bilgi ezberlemeden diisiinmeye ve diisiindiigiinii
anlamlandirmaya dogru yonelmektedir.

Aktif 6grenme, cocugun, objelerle direkt olarak calistigi, insanlar, fikirler ve
olaylarla dogrudan iliski i¢inde edindigi deneyimlerini yorumlayarak yeni anlayislar
gelistirdigi bir 6grenme seklidir. Aktif 6grenme ezberciligi Onlemekte; arastirmaci,
yasam boyu Ogrenen, elestirel diisiinceye sahip, liretken bireylerin yetistirilmesini
saglamaktadir. Ogrenme aktif oldugunda, isin ¢ogunu ogrenciler yapar. Ogrenciler
bunlar1 yaparken beyinlerini kullanirlar. Olusan problemleri ¢ézerler ve ne 6grendilerse
uygularlar.

Ogrenci merkezli 6grenme ya da dgrenci merkezli dgretim kavrami 1998 yilinda

(14

Houssaye tarafindan gelistirilen “egitim iiggeni” (Sekil 1) ile aciklanabilir. Houssaye’ye
gore, egitim durumu bilgi, ogretmen ve dgrenci elemanlarindan olusan bir ticgen olarak
tanimlanabilir. Her egitim durumunda {i¢ unsurdan ikisi arasinda giiclii bir iligki olusur
ve lciincii unsur diglanir. Fakat Oncelenen her unsur iiglinci unsurla baglantisini

siirdiirmek zorundadir (Akt. Topbas ve Toy, 2007, 406).

Bilgi Kutbu
ve olas: de giskenleri

[(enar 3
Orenme

Ogretmen Kutbu Ogrenci Kutbu
ve olas: degigkenleri ve olas: degiskenleri

Sekil 1: Egitim Uggeni Modeli

Kaynak: Topbas, E., Toy, B.Y. (2007). [Erisim tarihi: 15.06.2009]:
http://www.tebd.gazi.edu.tr/arsiv/2007_cilt5/sayi_3/405-436.pdf
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(14

Ogrenci merkezli 6gretim uygulamalarinda, “egitim {icgeni” modeli ile
aciklanan ogrenme siireci baskin durumda bulunmaktadir. Ogrenci merkezli dgretim
uygulamalarinda 6gretmen; rehberlik yapmakta, yonergeler hazirlamakta, yonergeler
dogrultusunda hazirlanan etkinlikleri izlemekte, Ogrencilere gerekli doniitleri
vermektedir. Ogrenciler ise, yonergeler dogrultusunda etkinlikler hazirlamakta ve
hazirladiklar: etkinlikleri simif ortamida sunmaktadirlar.

Programin temel yaklasimlarindan biri de ¢oklu zekd kuramidir. Bu kurama
gore; birey, tek bir zekdya degil, “zekalara” sahiptir. Gardner’in ortaya atmis oldugu
sekiz zekd alanmin isimleri su sekilde siralanabilir: Sozel/Dilsel Zeka,
Mantiksal/Matematiksel Zeka, Gorsel/Uzamsal Zekd, Bedensel/Kinestetik Zeka,
Miiziksel/Ritmik Zeka, Sosyal/Bireyler aras1 Zeka, Kisisel/Ozedéniik Zeka,
Doga/Dogaci1 Zeka.

Coklu zeka kurami; zekanin tek bir boyutta olmadigini, aksine her bireyin farkl
derecelerde cesitli zekalara sahip oldugunu One siirmektedir. Saban ve Selguk, bu
durumun kisilerin 6grenme bi¢imlerini, ilgi, yetenek, kabiliyet, yeterlilik ve egilimlerini
acikladigini vurgulamiglar, egitimcilere bu kuramin temel prensiplerini yaratici bir
bicimde kullanarak her Ogrencinin bireysel farkliliklarna deger veren ve bunlar:
giiclendiren programlar hazirlayabilmelerine olanak sagladigini belirtmislerdir (Akt.
Bas, 2009). Diger taraftan ¢oklu zeka kuramu, biitiin cocuklarin sahip olduklar1 dogal ve
gizil giicleri, potansiyelleri ve yetenekleri bulmaya ve onlarn gelistirmeye
yonlendirirken farkli zeka tiirlerini dikkate alarak ¢oklu Ogrenme ortamlar:
hazirlanmasim dgiitlemektedir. Tiirkge Ogretim Programimnin kazanim, icerik, siireg ve
degerlendirme boyutlar1 bicimlendirilirken ¢oklu zekad kuraminin gdz Oniine alinmasi,
ogrencilerin yaratici diistinme becerilerinin gelisimi agisindan sevindirici bir durumdur.

Coklu zekd kurammin temelinde bireysel farkliliklar vardir. Tiirkge Ogretim
Programinda ogrencilerin farkl ilgi, yetenek ve kapasiteye sahip olabileceklerinin
hesaba katildigi, kazanimlarin 6grenci seviyelerine uygun hazirlandigi belirtilmistir.
Metin se¢iminde, kazanmimlarin belirlenmesinde, 6lcme ve degerlendirmenin degisik
materyallerle yapilmasinda, Ogrenme ortaminin farkli yOntem ve tekniklerle
zenginlestirilmesinin 6nerilmesinde bireysel farkliliklara duyarl egitim yaklasimlarinin
etkisi goriilmektedir.

Programin temelini olusturan yaklasimlar genel hatlariyla incelendiginde, 2005

[Ikogretim Tiirkce Ogretim Programmin program gelistirme siirecinde ogrencilerin
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bireysel farkliliklarin1 ve coklu yeteneklerini hesaba katarak ve ders islenis siirecinde
Ogrencileri 0grenmenin merkezine alip Ogrenci Ozelliklerine gore farkli yontem ve
tekniklerle zenginlestirilmis O0grenme ortamlarinda Ogrencileri yaraticilik yoniinden
cesaretlendirerek yaratici diisiinme becerisinin gelisimine onem verdigi goriilmiistiir.
Programin temelinin yaratic1 diisiinmeye deger veren yaklasimlardan olusmasi, Tiirkce

Ogretimiyle yaratici bireyler yetistirilmesi konusunda timit verici bir gelismedir.

2.1.3. Programin Ozellikleri

Tiirkce dersinde alanlar, Ogrencilerin derslerde daha aktif olabilmeleri i¢in
yeniden belirlenmis ve diizenlenmistir (Ataman, 2009, 11). Tiirkge Ogretim Programu;
dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu olmak lizere bes
O0grenme alani lizerinde yapilandirilmistir.

Dinleme: Dinleme kurallarin1 uygulama, dinledigini anlama; tiir, yontem ve
tekniklere uygun dinlemeyi ifade eder.

Konusma: Konusma kurallarin1 uygulama, kendini sozlii olarak ifade etme; tiir,
yontem ve tekniklere uygun konugma anlamma gelir.

Okuma: Okuma kurallarim1 uygulama, okudugunu anlama, anlam kurma, sz
varligin1 gelistirme; tiir, yontem ve tekniklere uygun okumay1 ifade eder.

Yazma: Yazma kurallarini uygulama, kendini yazili olarak ifade etmeyi; tiir,
yontem ve tekniklere uygun yazmayi kapsayan bir alandir.

Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu: Gordiigii bir resmi yorumlamay1 ve belli bir
konuyu gorsellerden faydalanarak sunmayi ifade eder.

Tiirkge Ogretim Programinda ogrenciye kazandirilacak temel beceriler ise;
Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma, elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, iletisim,
problem ¢dzme, arastirma, karar verme, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik,
metinler arasi okuma, kisisel ve sosyal degerlere dnem verme olarak belirlenmistir
(MEB, TTKB, 2005, 17).

Bu programda 6grencinin, dil ve zihinsel becerilerini gelistirmesine ve etkili
kullanmasma 6nem verilmistir. Ogrencilerin anlama becerilerini gelistirmek amaciyla
siralama, smiflama, eslestirme, tahmin etme, iliski kurma, 6zetleme, analiz ve sentez
yapma, degerlendirme etkinliklerine yer verilmistir. Biitiin etkinliklerde 6grencinin aktif

rol almasi beklenmistir.
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Tiirkce Ogretim Progranunda, tematik yaklasim benimsenmis, icerik konu
odakli degil, tema odakli olarak bicimlendirilmistir. Zorunlu temalar, tiim ilkdgretim
okullarinda genel amaclar dogrultusunda bir standartlasmaya sebep olmus, secmeli
temalar ise cevre ve Ogrenci sartlarina gore se¢cim yapilmasmma olanak tanimigtir.
Programda, dil bilgisi konular1 ayr1 bir 6grenme alan1 olarak verilmemis, konular sinif
seviyelerine gore diger 6grenme alanlarma dagitilmistir. Dil bilgisi kavram ve tanimlar1
verilmemis, 6grencilere sezdirilmesi ilkesi benimsenmistir.

Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate ahinarak her 6grenme alami icin ayri
ayr1 belirlenen etkinliklerle ogrencilerin siire¢ i¢cinde degerlendirilmesi planlanmustir.
Ayrica, kendini degerlendirme formlari, gozlem formlari, gelisim dosyas: gibi cesitli
degerlendirme araclar1 verilmistir. Programa gore Tiirkce kisisel gelisim dosyasi
(calisma dosyas1), tamamen 6grenci tarafindan olusturulur. Ogrenci kendi, yazi, resim
ya da herhangi bir ¢aligmasini dosyaya almaya karar verebilir. Caligmalarin secimlerinin
ogrenci tarafindan yapilmasi, onun ilgi alanlarmin anlasilmasinda ve siirecin basindan
itibaren gecirdigi gelisimin izlenmesinde de 6nemlidir. Gelisim dosyasi, siirecin baginda
belirlenen birtakim kriterlere gore degerlendirilir.

Tiirkce Ogretim Programinin en onemli 6zelliklerinden biri de, birinci siifta
ogrencilerin i1k okuma ve Yazma 6gretiminde okumaya “Ses Temelli Ciimle Yontemi”,
yazmaya ise “Bitisik Egik Yazi” ile baslama zorunlulugunun getirilmis olmasidir
(MEB, TTKB, 2005, 15). ilk okuma yazma 6gretiminde 1968 programindan itibaren
“cimle” ya da “coziimleme” yontemi kullanilmistir. 2005 Tiirk¢e Programinda etkili bir
okuma-yazma 6gretimini gerceklestirmek icin, Ses Temelli Ciimle Yontemine gecildigi
ifade edilmistir. Bu yontemde ilk okuma-yazma 6gretimine seslerle baslanmaktadir.
Anlaml1 biitiin olusturacak birkag ses verildikten sonra seslerden hecelere, kelimelere ve
climlelere ulasilmaktadir. Parcadan biitiine dogru bir yol izlenmektedir. Ayrica bitisik
egik yazi aligkanlhiginin, 6grencilerin diger yazi karakterleriyle yazilmig metinleri
okumalarinda problem ¢ikarmadigi; deneysel ¢alismalari, dgrencilerin degisik stillerde
yazilmis harfleri tamimakta ve okumakta giiclilk ¢cekmediklerini ortaya koydugu ifade
edilmistir (MEB, TTKB, 2005, 228).

Bu alanda yapilan arastirmalar, okuma ve yazma Ogretiminde kullanilacak
yontemin se¢iminde ilgili dilin 6zelliklerinin de dikkate alinmasi gerektigi yoniindedir.
Tiirk¢e fonetik bir dildir. Fonetik dillerde okuma ve yazmanin par¢adan biitiine dogru

Ogretilmesinin nispeten gii¢c oldugu belirlenmistir (Ergiider ve dig., 2005, 68). Fakat bu
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noktada asil Onemli olan, c¢ocugun okuma-yazmayla ilgili ilk deneyimlerinin
okullasmadan ¢ok oncelere dayandig: gercegidir. Yapilandirmaci yaklasim da 6grenme
slirecinin basinda bireyin beyninin bombos bir sayfa gibi olmadigini; bireyin beyninde
gecmis yasantilarindan kaynaklanan bir birikim oldugunu savunmaktadir. Yazma
boyutundan bakildiginda, ¢cocuk yazma ile ilgili ilk deneyimlerini televizyon ya da
bilgisayar ekranindan, tabelalardan, gazetelerden, hikdye kitaplarmdan, otomobillerin
markalarindan vb. edinmektedir. Cocuklar bu sayilanlarin hemen hemen hicbirinde
bitisik egik yazi bi¢cimini goremezler.

Ogrenme siirecinde ¢evre son derece 6nemli bir unsurdur. Cocuk 6gretmeninin
sunduklarindan 6grendiklerini sinifin disindaki ortamlarda kullanmak isteyecektir; bunu
yapmasi da gerekir. Oysa cocuk, smif ortaminda bitisik egik yazi bi¢cimi; sinifin
disindaki tiim ortamlarda dik temel yazi bi¢imini gozlemleyecektir. Ortalama yedi
yasindaki c¢ocugun (dik temel yazi bicimiyle ilgili) mevcut birikiminden ve dogal
cevresindeki olanaklardan yararlanarak yazmay1 6grenmesini beklemek yerine; isi biraz
daha giiclestirmek mantikli goriinmemektedir. Yaratict Ogrenme ortamlari, c¢evre
unsurunu ve bireylerin mevcut birikimlerini en 1iyi sekilde kullanir. Oysa Tiirkce
Ogretim Programmnda dik temel yaziya iliskin ne okuma ne de yazma boyutunda
herhangi bir kazanima; dik temel yazinin ne zaman ya da nasil 6gretilecegine iliskin
herhangi bir bilgiye yer verilmemistir.

Turan ve Akpinar (2008), ilkdgretim Tiirk¢e dersinde kullanilan ses temelli
cimle ve bitisik egik yazi yontemlerinin degerlendirilmesine iliskin yaptiklar1
arastirmada, katilimcilarin okumaya erken gecme, ezberci olmama, 6grenci merkezlilik
ve kolaylik agilarindan ses temelli ciimle yontemini; okudugunu anlama ve hizli okuma
bakimindan ise ¢oziimleme yontemini daha etkili bulduklarini saptamislardir. Ayrica
Ses Temelli Ciimle Yonteminin hizli ve anlamli okuma becerisi kazanmaya yonelik bir
yontem olmadig1 da c¢esitli aragtirmalarin bulgular1 arasinda yer almaktadir (Tosunoglu
ve dig., 2008, 131). Zihinsel becerilerin gelisimi ile anlamli okuma arasinda dogrusal
bir iligki vardir. Birey, anlamli okuma becerisini gelistirdik¢e okuduklarini siniflayacak,
sebep-sonug iligkileri gelistirecek, ana fikri ve konuyu betimleyecek, cikarimlarda ve
kestirmelerde bulunacaktir. Anlamli okuma c¢agristm yapma ve okunanlari baska bir
potada eritip yeniden bi¢cimlendirerek yeni bir senteze ulagma diirtiilerini tetikleyecek ve

yaratici diisiinme becerilerinin gelisimini de olumlu etkileyecektir. Bu nedenle, ilk
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okuma ve yazma 6gretiminde kullanilacak yontemlerin hizli, akict ve anlaml okuma

becerilerinin gelisimi 6l¢iit alinarak se¢ilmesi anlamli bulunmusgtur.

2.1.4. Programda Yer Alan Kazanimlar

2005 Tiirkge Ogretim Programinda hedef ya da amag kavramu yerine “kazanim”
kelimesi kullanilmigtir. Yeni programda “Ogrenme siireci icerisinde planlanmis ve
diizenlenmis yasantilar sayesinde 6grencilerde goriilmesi beklenen bilgi, beceri, tutum
ve degerler” kazanim olarak adlandirilmigtir. Kazanimlarin siralanmasinda herhangi bir
taksonomik yaklasimin izlendigi belirtilmemistir. Kazanimlardaki yargilar “...yapar,
...eder, ...uygular, ...verir” seklinde, iiciincii tekil sahsa (6grenciye) doniik olarak genis
zamanla ifade edilmistir. Kazanimlardan bazilarinda bir oriintiiye ait 6zellikleri tek tek
ifade eden yargilar degil; genel yargilar bildirilmistir. Bununla birlikte bazi
kazanimlarda bir Oriintiiye ait daha belirgin 6zellikleri ifade eden yargilar bildirilmistir.
Programin kazanimlarinda bildirilen yargilarda genellik ya da 6zellik bakimmdan bir
tutarhilik bulunmayip; kimi zaman genel kimi zaman da ©6zel yargilar bildirilmistir.
Tiirkge Ogretim Programina eski programda olmayan bircok kazamim eklenmistir.
Bunlar asagidaki gibidir (MEB, TTKB, 2005, 16);

e Metinler arasi diisiinme becerilerini gelistirmek.

e Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve =zihninde yapilandirma

becerilerini geligtirmek.
® Bilgiye ulagma, bilgiyi kullanma ve iiretme becerilerini gelistirmek.
e Bilgi teknolojilerini kullanarak okuma, metinler arasi anlam kurma ve
0grenme becerilerini gelistirmek.
¢ Kitle iletisim araglariyla verilen mesajlar1 sorgulama becerilerini gelistirmek.
e Kisisel, sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve politik yonlerden gelismelerini

saglamak.

Ogrenci diizeyine uygun olarak hazirlanan bu kazanimlarm sayilar1 bes smnif
diizeyinde 988 tanedir. Ik bakista ¢ok fazla kazanim belirlenmis gibi goriinse de, 988
kazanimin yalnizca 272 tanesi ilk kez ele alinmaktadir. Besinci smiftaki 253 kazanimin
yalnizca 10 tanesi yenidir. Dordiincii sinifin 243 kazanimindan 51’1, igiincii siifin 200
kazanimindan 48’1 ve ikinci smifin 170 kazanimimdan 41’1 yenidir. Digerleri onceki

smiflardan beri tekrar edilmektedir (Ergiider ve dig., 2005, 33).
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Tiirkge dersi dgretimi icin bu derste kullanilan kazanimlarin uzun siireli olmasi
ve siirekliliginin bulunmas:1 gerekmektedir. Ciinkii Tiirkce dersinde kazandirilan
beceriler zamanla davranis haline doniismektedir.

2005 Tiirkge Ogretim Programmin amaclari incelendiginde; cagin gereklerinin
dikkate alindigi, daha sistemli ve kapsamli amaclar olusturuldugu goriilebilir. Ayrica,
eski programlardaki hedef ve davranis anlayisindan daha genel olan kazanim anlayisina
gecilmistir. Yeni programin amag, igerik, yontem ve degerlendirme boyutlariyla
kuramsal olarak 1995 yilinda Aklan ve digerleri, 1996 yilinda Wilson ve 2004 yilinda
Simsek tarafindan tamimlanan yapilandirmaci anlayisin amag, icerik, yontem ve

degerlendirme 6zellikleriyle uyumlu oldugu sdylenebilir (Akt. Sahin, 2007, 12).

2.1.5. Programun icerigi

2005 programinda ilk okuma yazma diginda 6grenme alanlar1 dinleme, konugsma,
okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunudan olusur. Ogrenme alanlar1 tanimlanmis
ve detayli olarak agiklanmustir. Bu 6grenme alanlarimnin hem kendi icerisinde hem de
diger 6grenme alanlariyla bir biitiinliik icerisinde ele alindig1 ve iliskilendirildigi ifade
edilmistir.

2005 Tiirkge Ogretim Programinmn en dikkat cekici 6zelliklerinden birisi de,
dilbilgisinin ayr1 bir 6grenme alani olarak ele alinmamis olmasidir (MEB, TTKB, 2004,
15). Dilbilgisi caligmalarma diger 6grenme alanlar icerisinde yer verilmigtir. Oysa 1981
programinda dilbilgisi ayr1 bir 6grenme alanmdir.

Yeni ilkogretim programmin igerigine bakildiginda Tirk kiltirii  ile
degerlerimizin ©6nemi ile incelenen kazamimlarla Atatiirk, Milli Miicadele ve
Cumbhuriyet donemleri ile Atatiirkciilik konulari arasinda iligkilendirme yapildigi
goriilmektedir. Atatiirk¢iiliikk konular1 dort baglik altinda programa yerlestirilmistir.

2005 Tiirkce Ogretim Programinda bir gretim yili icerisinde ele alinacak tema
sayis1 8’dir. Bu temalardan 4’1i zorunlu, 4’1 segcmelidir. Se¢meli temalar i¢in 10 secenek
sunulmustur. Se¢cmeli temalar, verilen seceneklerden secilebilecegi gibi yeni temalar
belirlenebilecegi de ifade edilmistir. Her tema icin icerik Onerileri verilmistir ancak
zorunlu degildir. Bu temalarda kullanilabilecek 6rnek etkinlikler de sunulmustur.

2617 sayil Tebligler Dergisi’'nde yer alan ilkogretim 1-5. smmflar Tiirkce dersi

metinlerinde bulunmas1 gereken Ozellikler incelendiginde 9, 12 ve 13. madde
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iceriklerinin yaratic1 diislinmenin gelisimiyle ilintili oldugu goriilmiistiir (MEB, YDB,
2009, 138):
9. Metinler ¢ocugun yasina, sinif seviyesine ve ilgi alanlarina uygun olmali, ¢ocukta
merak uyandirmali, okuma sevgisi ve aliskanligi kazandirmalidir.
12. Metinler, 6grencinin kisisel gelisimine katkida bulunacak ve onlara estetik bir
duyarlilik kazandiracak nitelikte olmalidir.
13. Metinler, ogrencilerin hayal diinyalarim ve yaraticiliklarini zenginlestirecek

nitelikte olmalidir.

2005 programu icerik anlaminda eskisiyle karsilastirildiginda, daha sistemli ve
anlasilir oldugu, bilgiyi aktarmaktan cok hayatta ise yarar beceriler kazandirmanin da
amaclandig1 goriilebilir (Sahin, 2007, 12). Ders Kkitaplar1 ve yazili materyaller
konusunda, gerekli esneklik gosterilmis ve secim Ogretmene birakilmistir. Fakat ders
kitab1 disinda metin ve etkinlik hazirlamak ve ilgili belgeleri cogaltarak 6grencilere
dagitmak hem zaman, hem emek, hem de masraflar1 yoniinden ekonomik degildir. Bu
noktada 6gretmen, okul sartlarmin uygun olmadigi durumlarda, elindekilerle yetinip
enerjisini 0gretme-ogrenme siirecine yonlendirecektir. Oysa ders iceriklerinin ¢evre
sartlarina ve ogrencilerin hazirbulunugluk diizeyine, smifin fiziki ortaminin programda
Oongoriilmiis yontem ve tekniklere uygunlugu 6grenme siirecinin kalitesini etkileyen
etmenlerdendir. Bu nedenle yayimn evleri tarafindan hazirlanip, Milli Egitim Bakanlig1
tarafindan ticretsiz dagitilan Tiirkce ders ve ¢aligma kitaplarinin baski ve icerik kaliteleri

bu programin en biiyiik sorunlarindan biridir (Kili¢, 2008, 114).

2.1.6. Programda Ogrenme-Ogretme Siireci

Yapilandiric1 yaklasima gore 6grenci; sunulan bilgiyi oldugu gibi ezberlemek,
kabul etmek yerine bilgiyi sorgular, on bilgileriyle karsilastirir ve zihinsel siire¢lerini
isleterek yeni bilgilere ulasir. Bu yaklasimda o6grenmede giidiilleme Onemlidir.
Giidiilenen Ogrenciler etkinliklere aktif olarak katilir ve 0grenme amacglarina yonelir.
Ogrenme siirecinde etkin bir rol iistlenerek arkadaslariyla tartisir, goriislerini aciklar,
sorgular ve baska arkadaslarina aktarir.

Tiirkce Ogretiminde Ogrenme-O0gretme  siirecinde yapilacak  caligmalar
yapilandirmaci yaklasima gore bes asamada ele alinmistir. Bunlar; hazirlik, anlama,

metin aracilig1 ile grenme, kendini ifade etme ve degerlendirme asamalaridir.



21

1. Hazirlik: Hazirhk asamasmda 6n hazirlik yapma, zihinsel hazirlik yapma, 6n
bilgilerini harekete gecirme, anahtar kelimelerle calisma, tahmin etme, metni tanima,
amag, yontem ve teknikleri belirleme etkinlikleri yapilmaktadir. Bu etkinlikler, yaratici
diistinmeyi gelistirmesi agisindan da 6nemlidir.

2. Anlama: Bu asamada dinleme, okuma, gorsel okuma, metni anlama ve sz
varligim gelistirme etkinlikleri yapilmaktadir.

3. Metin Aracilig1 ile Ogrenme: Bu asamada 6gretmen; sorun ¢ézme, karar alma,
kavramlastirma, O6grenmeyi Ogrenme, elestirel diisiinceyi gelistirme ve diisiinceyi
gelistirme islemlerine rehberlik etmelidir. Gergek yasantilarinda karsilastiklar: sorunlari
ele alarak cozebilen Ogrenciler daha iyi Ogrenebilirler ve 6grendikleri kalici olur. Bu
nedenle bilginin uygulamaya aktarilacagi ortamlarin yaratilmasi dnemlidir. Bu agsamada,
tizerinde c¢alisilan metnin giinlik hayatla, diger derslerle ve ara disiplinlerle
iliskilendirilmesi ve Ogrencilerin metinden hareketle bir konuyu arastirmasi gibi
etkinlikler yapmalar1 istenmektedir.

4. Kendini Ifade Etme: Islenen metinden, 6grencinin kendi yasantisindan ya da
smif-okul ortamimdan secilen sorunlar is birligi i¢inde c¢oziimlenir, paylasilir ve
uygulamaya aktarilir. Bu asamada, Ogrencilerin Ogrendiklerini uygulama, konusma,
yazma, gorsel sunu/drama yapma gibi etkinlikler yapmalar1 beklenmektedir.

5. Ol¢me ve Degerlendirme: Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglar1 dogrultusunda
ogrenme etkinliklerine katilmalar1 ve basarili olmalar1 i¢in giidiileme caligmalar: kadar,
yakin cevrelerinden hareketle gercek yasantilarinda karsilastiklari sorunlara c¢oziim
aramalar1 da Onemlidir. Degerlendirme calismalar1 iki sekilde yiiriitiilmektedir:
Ogrencinin kendini degerlendirmesi; Ogretmenin, Ogrencinin gelisim diizeyini ve
Ogrenme  siirecini  degerlendirmesi ile  kullanilan  yontem ve  teknikleri
degerlendirmesidir.

2005 programinda Onerilen tiim etkinliklerde bu bes asama dikkate alinmis ve
Ogrencilerin yaparak, yasayarak, aktif bir sekilde kendi 6grenmelerini olusturmalari
saglanmaya calisilmistir. Fakat Tiirkce Ogretim Programinin uygulanabilirligi daha ¢ok
ogretmene baghdir. Ogretmen, 6grencinin bireysel 6zelliklerini dikkate alarak programi
ogrenciler i¢in uygun hale getirmelidir. Ulasilmast gereken temel beceriler igin
O0gretmen, Ogrencilere ornek olmali, onlar1 dinlemeli ve onlara karsi saygili olmalidir.
Ogrencilerin giigsiiz yanlarmi vurgulamak yerine, giiclii yanlarm o6ne ¢ikarmali,

kendilerini ifade etmelerine ortam hazirlamali, okul dis1 etkinliklere agirlik vermelidir.
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Islenis planlamas1 cercevesinde her asamada ogrenciler; sozlii, yazili, gorsel ve
benzeri her tiirlii etkinlikle aktif duruma getirilmelidir. Ogrenme-6gretme siirecinde
programda yer alan kazanimlarm dengeli bir sekilde verilmesi, uygulamaya yansitilmasi
ve hi¢gbir kazanimin disarida birakilmamast 6nemli goriilmiistiir. Fakat bu kazanimlari
Ogretim yilma sigdirmaya calisan Ogretmenlerin, yaratict yontem ve teknikleri

uygulamaya ne kadar vakit buldugu merak konusudur.

2.1.7. Programin Ol¢me ve Degerlendirme Yaklasim

2005 Tiirkce Ogretim Programu, dlgme ve degerlendirmeye 6grenmenin énemli
bir boyutu olarak yer vermis; sadece 6grenme iiriiniinii degil, 0grenme siirecini de
degerlendirmeyi amaclamistir. Uygun 6lgme ve degerlendirme araglariyla 6grencilerin
ne bilmediklerini degil, ne bildiklerini belirlemeye c¢aligmakta, klasik Olcme ve
degerlendirmenin yanmda alternatif 6lcme ve degerlendirme yontemlerini de tesvik
etmektedir (MEB, TTKB, 2004, 38).

2005 Tiirkce Ogretim Programinda, bireysel farkhliklar1 dikkate alan 6grenci
merkezli 6grenme stratejisi benimsenmistir. Programin bu anlayisi, dgrencilerin bilgi ve
becerilerini 6lgme ve degerlendirmede, farkli degerlendirme yontemleri ile c¢oklu
degerlendirme yapilmasint gerektirmektedir. Programda siire¢ degerlendirmede
kullanilacak ara¢ ve yontemler; anekdotlar, sergileme, goriisme (miilakat), gozlem
formlari, s6zIii sunum, gosteri, kendini degerlendirme 6lgekleri ve calisma dosyasidir.
Sonucu degerlendirmede kullanilacak ara¢ ve yOntemler ise; kisa cevapli, coktan
secmeli, bosluk doldurma, eslestirmeli ve acik wuglu sorulardan olusan sinav
materyalleridir.

Bu Programda 6l¢me degerlendirme, islemleri tiim 0grenme-Ogretme siirecine
yayilmistir. Bir bagka ifadeyle, 6lcme ve buna dayali degerlendirmeler siirecin sadece
birka¢ noktasinda ve sonunda degil, tiimiinde ve siirekli olacaktir. Bu yaklagim,
O0gretmene Ogrencinin gelisimini siirekli izleme ve zamaninda eksiklerini giderme
olanagi verecektir. Boylece siirec icinde dgrencilerin yaratic fikir ve caligmalarini tespit
edip degerlendirmek de miimkiin olacaktir.

Egitim Ogretim siirecinde yiiriitiilecek etkinlikler 6grencilerin sadece hatirlama,
belleme gibi zihinsel yeteneklerini degil, problem c¢ozme, analiz etme, elestirel ve
yaratici diisiinme tiiriinde iist diizey zihinsel becerilerini de harekete gecirecektir. Bunun

bir sonucu olarak da yiiriitiilecek 6lcme ve degerlendirme ¢aligmalari bu tiirden zihinsel
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becerileri yoklayacaktir. Bu yaklagimda, bilgiyi yapilandirmayr 6grenen birey olarak
ogrenci, siirecin merkezinde yer alacaktir.

2005 Tiirkce Ogretim Progranindaki degerlendirme yaklasimlarinmn farkli bir
yonii de degerlendirme siirecine Ogrencinin de katilmasidir. Kendi performansini
gozleme ve degerlendirme sansi edinen 6grenci bu yolla, giiclii ve gelistirilmesi gereken
ozelliklerinin daha cok farkinda olacaktir. Bu degerlendirmeler sirasinda 6gretmene
diisen rol, Ogrencilerin basarili, giicli yanlarmi 6n plana ¢ikarmak, gelistirilmesi
gereken yonleri konusunda da 6grenciye rehberlik etmektir.

Degerlendirme sonunda, dgrenciler arasinda ogretmen tarafindan karsilagtirma
yapilmamalidir. Ancak, becerilerini gelistiren 6grencilerin bu isi nasil yaptiklari, bu isi
yaparken kullandiklar1 yontem ve teknikleri sinifla paylagsmalar1 saglanmalidir. Bireysel
degerlendirmelerde gozlem formlar1 kullanilmalidir. Sonug¢ olarak bu tiirden
degerlendirme yaklasimlari uygulandiginda;

e Giiclii ve gelistirilmesi gereken Ozelliklerini taniyan,

¢ Kendi kendini kontrol etme (oto kontrol) becerisi gelismis,

¢ Elestirel ve yaratici diisiinebilen, problemleri saptayip ¢cozebilen,

e Ogrenmeye hevesli, basar1 gereksinimi yiiksek bireyler yetistirmek miimkiin

goriilmektedir.

2.1.8. Programda Ogretmen Rolleri
2005 programinda (MEB, TTKB, 2004, 154) yapilandirmaci kurama gore
ogretmenden Tiirk¢ce 6gretiminde asagidaki noktalara dikkat etmesi beklenmektedir:

e Ogrencilerin one siirdiikleri fikirleri 6nemsemesi,

e Ogrencilerine Tiirkge dersiyle ilgili zengin kaynak ve materyaller sunmast,

e Tirkce 6gretiminde siniflandirma, iliskilendirme, analiz-sentez, tahmin etme,
sorun ¢ozme, yaraticilik vb. gibi zihinsel becerileri gelistirici caligmalara agirlik
vermesi, Ogrencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alip buna uygun 6gretim
yontem ve tekniklerini kullanmast,

e Tirkce 6gretiminde cesitli kavramlar hakkindaki goriislerini belirtmeden once
ogrencilerin o kavramlar hakkindaki goriis ve diistincelerini saptamasi,
ogrencilerin birbirleriyle ve ogretmenlerle karsilikli iletisime ve etkilesime
girmelerini 6zendirmesi,

e Acik uclu sorular sorarak tartigma ortami yaratmasi, bir danisman rolii

tistlenerek ogrenciler tizerinde otorite kullanimin1 azaltmast,
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e Ogrencilerin diisiinme ve problem ¢ézme becerilerini gelistirmesi, dgrencilerin
bilgileri karsilagtirmalari, iliski kurmalari, kendi goriislerini gelistirmeleri ve
zihinlerinde anlamlandirarak yeniden yapilandirabilmeleri i¢in yeterli ve gerekli
siire vermesi,

e Ogrencilerin grenme hizlarim1 zorlamamast,

e Ogrencilerin her 6grenme asamasinda kendilerine giivenmesini saglamast,

o Ogrencilerin kendilerini degerlendirmelerini 6zendirmesi,

e Ogrencinin isini kolaylastirmasi ve kendi kendine grenmesini saglamast,

e Ogrenci iliskilerinin demokratik olmasina 6zen gostermesidir.

Bu tiir davranslar1  Ornekleyen Ogretmenlerin  yarattiklar1  ortamlar
yapilandirmaci ortamlardir. Bu ortamlarda 6grenme, Ogrencinin gerceklestirecegi bir
eylemdir. Yukarida belirtilen 6gretmen rollerinin, Ogrenme siirecinde Ogrencilerin
0zgiin fikirlerini aciklamalarina, kendi 6grenme stillerini fark etmelerine, karsilastiklar:
sorunlara Ozgiiven i¢inde farkli ¢oziim yollar1 gelistirmelerine olanak taniyacagi

diistiniilmektedir.

2.2. Yaraticl Diisiinme

2004-2005 ogretim yilinda pilot uygulamalar1 yapilip, 2005-2006 Ogretim
yilinda Milli Egitim Bakanligi’na bagl tiim ilkégretim okullarinda uygulanmaya
baslanan ilkdgretim programinda, 6grencilere kazandirilmasi gereken sekiz ortak beceri

belirlenmistir. Bu becerilerden bir tanesi de yaratici diisiinmedir.

2.2.1. Yaraticihk

Yaraticilik, yasamin her alaninda karsimiza c¢ikar. Bir sanat¢i gibi, bir bilim
adamu, diisiiniir, teknolog, hatta 6grencilerle iliskisinde bir 6gretmen de yaraticidir. Bu
nedenle yaraticiligin siirlar1 daraltilmamali, yalnizca estetik yaratilara 6zgii bir beceri
olarak goriilmemelidir. Yaraticiligin boyutlari; birini dinlemekten sarki sdylemeye,
yetenek gelistirmekten bir teknolojiyi liretmeye kadar genisletilebilir. San’in (1979, 18)
ifade ettigi gibi yaraticilik, tiim duygusal ve zihinsel etkinliklerde, her tiirlii calisma ve
ugrasin i¢inde vardir.

Sllamy psikoloji sozliigiinde yaraticilik, sosyo-kiiltiirel ortama sikica baglh
olarak, her yastaki her kiside gizli bulunan yaratma yatkis1 olarak tanimlanmus,

yaraticiligi insanligin genel yatkisi oldugu belirtilmistir (Bessis ve Jaqui, 1973, 25). Bu
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tanima gore, yaraticilik her bireyde az ya da ¢ok -farkli diizeylerde de olsa- vardir.
Yaraticilik sihir, deha ya da iistiin yeteneklilik degildir. Haafel, konuya bir bagka ag¢idan
bakarak, alisilmamis iligkileri algilayabilmeyi de yaraticilik olarak tamimlar (Akt.
Sungur, 1992, 21). Ustiindag’a (2003, 5) gore yaraticilik; “iste buldum!” dedirten, tiim
biligsel, duyussal ve devinigsel etkinliklerde yeni bir sdylemi, davranisi, tutumu,
beceriyi, liriinii, yasam felsefesini vb. onaya koymay1 géze almaktir.

Yontar’a (1993, 17) gore; yaraticilik, en az dort boyutu ile diisiiniilmesi gereken
bir kavramdir. Yaratici siirec¢, yaratici iirlin, yaratici birey ve yaratict durum olarak
siralanabilecek bu boyutlar tam anlamiyla aciklik kazandiginda kavramsal bir
biitiinliikkten s6z edilebilir. Yaratici davranis bir durum olmadan ortaya ¢ikmaz. Sosyal,
kiiltiirel ve fiziksel cevre yaratic1 davranisglarin ortaya ¢ikmasina neden oldugu gibi,
engel de olabilir. Daha 6nceki dort boyuta tarihsel ve sosyolojik boyutlar da katildiginda
yaraticilikla ilgili kavramsal tek bir tanima ulagsmak zorlagsmaktadir. Yaraticilikta en
onemli Ozellik, Ozgiinlik ve yeniliktir. Buradan hareketle yaraticilik; yeni, 6zgiin
iriinler ortaya koyma, yeni c¢oziim yollar1 bulma ve bir senteze ulagsma olarak
tanimlanabilir.

Bir iiriiniin yaratic1 diisiinmenin sonucu olarak degerlendirilebilmesi i¢in bazi
vasiflara sahip olmas1 gerekmektedir. Riza (2001) bu 6zellikleri soyle siralamaktadir:
bilgi birikimi (cumulative knowledge), iletisim becerileri (communication skills), analiz
(analysis), ©Ozen goOstermek (elaboration), gelistirmek (embellishment), esneklik
(flexibility), 6zgiinliik (orijinality).

Yaraticik tarihsel siirec icerisinde psiko-analitik, hiimanistik, biligsel ve ¢evresel
yaklasimlar1 benimseyen egitim psikologlar: tarafindan farkli yonleriyle ele alinmustir.
Yaraticilik gevresel yaklasimda bir beceri gibi; biligsel yaklasimda, daha ¢ok bir siire¢
gibi goriilmektedir. Psiko-analitik yaklasimda ihtiya¢ ve catigma ile ilgili; hiimanistik
yaklasimda ise, dogustan getirilen giiclerin gelistirilmesiyle ilgili bulunmaktadir (Ulgen,
1997, 49). Gestalt kurami incelendiginde ise yaraticilik kavrami yerine iiretken diisiince
veya sorun c¢Ozme kavramlart kullamildigi goriilmektedir. Gestalt kuramini
benimseyenlere gore iiretken diisiince bicimini siirekli kullananlar, genelde olaylari
esasin1 arastiran ve yapisal gerceklere yonelen iistiin yetenekli olarak tanimlanan

kisilerdir (Dogan, 2005, 171).
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2.2.2. Yaraticl Diisiinme

Diisiinme, icinde bulunulan durumu anlayabilmek amaciyla yapilan aktif amaca
yonelik organize zihinsel siirece verilen addir (Ciiceloglu, 1999, 243). Diisiinme, tek
yonlii ya da tek asamali bir islem degildir. Diisiinme; iizerinde calisilan konu hakkinda
aktif olmayi, analiz ve sentez yapmayi, problem ¢dzmeyi, sonu¢ ¢ikarmayi, sonuglari
degerlendirmeyi ifade eder.

Diisiinmenin de cesitleri vardir. Problem ya da durumun tiiriine goére bunlardan
uygun olanlar kullamlir. Ozden (1998, 94), diisinme bicimlerini, bu siire¢ iginde
gozlenebilen davranislar1 da belirleyerek yediye ayirmustir. Bunlar: elestirel diisiinme,
problem ¢6zme, okudugunu anlama, yazma, bilimsel diisiinme, yaratici diisiinme ve
yaratici problem ¢6zmedir.

Diisiinme bi¢imi, bireyin yiiriittiigii her aktiviteyi etkileyen bir siirectir.
Kalitimsal egilimler ve 6zellikle ilk yasantilar sonucu, her birey diinya ile iligkisinde,
onu algilamada, hedefledigi amacglara ulasmada ve problem ¢6zmede belirli metotlar ve
yaklagimlar gelistirir. Bu siirecte birey diger bireylere gore, gercegin farkli yonlerine
dikkatini yogunlastirir, farkli tiirde veri toplar, bu verileri farkli sekillerde diizenler,
bunlardan farkli sonuclar c¢ikarwr, farkli kararlara ulasir ve bu kararlar1 da farkli
bicimlerde uygular. Boylece farkinda olsa da olmasa da her bireyde farkli bilgi isleme
bicimleri (diisiinme stilleri) olusur.

Biitiin insanlar, degisik stillerin her birini belirli diizeyde kullanir ve diisiinme
stillerini farkli konu veya duruma gore degistirebilirler. Ornegin, bir fizik problemini
cozerken, bir metini anlamaya calisirken, detayli yonergeleri okurken veya geometrik
bir formiiliin ispatin1 yaparken farkli diisiinme stillerine gereksinim duyulmaktadir.
Dolayisiyla ¢alisma ya da is alam1 degistik¢e ihtiya¢ duyulan diisiinme bicimi de
farklilasacaktir. Onemli olan iizerinde ¢aligilan probleme uygun diisiinme bigimini
kullanmaktir. Bireyin uygun diisiinme bi¢imini se¢medeki esnekligi ve isabeti ile
basaris1 arasinda dogrusal bir iligki vardir.

Bu diisiinme bi¢imlerinden biri de yaratici diistinmedir. 1960’11 yillardan bu yana
gelisen yaraticilik, yaratici diisiinme, sorun ¢ézme kavramlar1 6zdes kavramlar olarak
kullanilmaktadir. Diinyayr ve c¢evremizdeki olgular1 “sorun” olarak tanimlayan bir
goriise gore yasamda basarihh olmak; yanliglara, kusurlara, bilgi eksikligine iligkin
sorular sormak, tahminlerde bulunmak, bunlar1 sinamak ve ¢0ziim yollarini ortaya

koymaktan gecer (Sungur, 1992, 63). Yaratic1 diisiinme; gozlem, bilgi, deneyim veya
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diisiincelerimizi yeni diisiince ve kavramlar {iretecek sekilde iligkilendirmektir
(Yddirim, 2002, 38). Bu noktada, yaratici diisiinmenin gelistirilmesi ic¢in degisik
diisiinme bigimlerinden faydalanilabilir.

Yaratic1 diisiinmeye en yakin diisiinme bi¢imlerinden biri wraksak diisiinmedir.
Iraksak diistinme bilineni, 6grenilmis olani elestirir, gerekirse diizeltir, olabilecek
konusunda diisiiniir, belirli olmayan alanlarda dolagsmak egilimi gosterir. Bilinmezler ve
tehlikeler onun en biiyiik kaynagidir. Beklenmeyen ve bilinmeyen, iraksak zekayi
kamg¢ilar. Iraksak diisiinme belirsizlik ve kuskular karsisinda harekete gecer (Samurcay,
1983, 9).

Iraksak diisiinme sonucu verilen yanitlara tek tek bakildiginda “yaratic1” olarak
degerlendirme yetenegindedirler. Bu yanitlar belli 6lgiilerde; akiciligi, esnekligi ve
0zgiinliigli icerme 6zelligine sahiptirler. Bu tiir diisiinme degisik ¢oziimlere ulagsmak i¢in
bir sigrama tahtasi olarak goriilebilir (Arik, 1990, 70).

Yaratici diisiinme ile anilan bir diger diisiinme bi¢imi ise elestirel diisiinmedir.
Stephen Norris 1985 yilinda elestirel diistinmeyi; ogrencilerin daha dnceden bildikleri
her seyi uygulamalar1 ve kendi diisiincelerine deger bicip onu degistirmeleri olarak
tanimlamistir (Akt. Demirci, 2000, 9). Elestirel diisiinen bireyler yapici, iiretici ve
yaratict olurlar; belli kalip, formiil ve ogretilerin icinde donup kalmazlar. Elestirel
diisiinen bireyler, kendilerini siirekli yenileme ve Ogrendiklerini giincelleme ihtiyaci
duyarlar.

Arik (1990, 22), yaratici diisiinme ve yaratici diisiiniir kavramlarmi soyle
aciklar: Yaratici diisiinme, onceden kestirmelerin ya da sonu¢ c¢ikarmalarin birey i¢in
yeni, Ozgiin, hiinerli, zekice ve nadir olmasi anlamina gelir. Yaratict diisiiniir, yeni
alanlar1 arastiran, yeni gézlemler yapan, yeni kestirmelerde bulunan ve yeni ¢ikarimlar
yapan kisidir. Goriildiigii gibi yaratici diisiinen birey; amacina odaklanip diisiinme
bicimlerinden uygun olanlarin1 uyarlayabilecek esneklige, farkli bir diisiinme tarzini
tiretebilecek 0Ozgiinliige, tizerinde calistigit konuda bol diisiince, ¢oziim ve alternatif
tiretebilecek akiciliga sahiptir. Yaratici insanlar, diger insanlara gore bagimsizca hareket
ederek konular ile ilgili cok calisan insanlardir. Bu insanlar, degisime ve yenilige karsi
acik ve uyumlu olup, devaml 6zgiin arayislar gosterirler. Performanslari ile ilgili amag
tayin etme ve buna paralel olarak standartlarin1 belirlemede, diger bireylere gore daha
duyarhdirlar. Genelde bu amaglar ve standartlar diger bireylerin sahip olduklarma gore

daha yiiksektir. Yaratici insanlar kendi diisiinme Ozelliklerini bilip, bu ozellikleri
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denetim altina almada ve yonlendirmede sorumluluk gosterirler. Yaratici bireyler, daha
az yaratic1 bireylerle karsilastirildiginda, zeka seviyeleri ya da akademik basarilar:
acisindan bir {stiinliik sergilemezler (Yontar, 1993, 21). Yaratici diisiinmenin
gostergeleri olan tutum ve beceriler incelendiginde, yaratici insanlarin esnek, 6zgiin
diistinen, yenilige uyumlu, estetik ve mizah duygularmin giiclii oldugu gézlemlenmistir.
Bu baglamda yaratic1 diisiinmeyi gelistirmeyi amaglayan 6grenme ortamlar1 yaratici
bireylerin 0Ozellikleri dikkate alinarak hazirlanmali, 6grenme-0gretme siirecinde

ogrencilerin yaraticiliklar1 cesaretlendirilmelidir.

2.2.3. Yaratia Diisiinme Becerileri

Arastirmacilar  yaratict  diiginmenin  dort temel beceriyi  igerdigini
belirtmektedirler. Bunlar akicilik, esneklik, 6zgiinlik ve ayrmtilamadir. Fisher 1995
yilinda yaratict diistinmenin dort temel becerisini su sekilde tanmimlamaktadir (Akt.
Doganay, 2002, 178-179):

Akicilik, bellekte sakladigimiz bilgilerin gereksinim aninda hizli ve akici bir sekilde

kullanilmasidir. Bu, bir anlamda, giinlilk yasamda karsilastigimiz cabuk ¢oziim iiretme

isidir. Ornegin, isminin harflerini kullanarak, degisik sozciikler iiretme gibi.

Esneklik, bir sorunu c¢ozerken, zihindeki kaliplari yikip, 6zgiir diistinebilmeyi ifade

etmektedir.

Ozgiinliik, bir soruna ahgilmadik ya da farkli ¢oziimler iiretebilmektir. Daha once

birilerinin buldugu c¢oziimleri kullanmak, o ¢oziimler icinde bulundugumuz cevrede

bilinmese bile, yaratic1 bir calisma olarak goriilemez. Onemli olan, yaratici olan Kisinin

kendi ¢abasiyla 6zgiin bir iiriin ortaya koymasidir. Ornegin, bos bir konserve kutusunu

hangi amaglar i¢in kullanabilirsiniz? Yanitlar, ¢esitli ve alisilmadik olmalidir.

Ayrnintilama, verilen basit bir uyariciyt eklemeler yaparak gelistirme isidir. Bu, kurall

olabilecegi gibi, kuralsiz da olabilir. Eklemelerin sonucu olarak ortaya ¢ikan yeni iiriin ya

da durum, gergekte bir anlam ifade etmelidir.

Torrance gelistirdigi Yaratict Diisiinme Testi ile bu dort boyutu Olcmeyi
amacglamistir. Ancak daha sonra Guilford 1983 yilinda, Torrance 1984 yilinda bu listeye
yeni yetenek alanlar1 eklemislerdir. Bugiin yaraticiliga katkida bulundugu kabul edilen
baz1 yetenekler soyle siralanmistir (Ozden, 2005, 179): Akicilik, esneklik, 0zgiinliik,
acimlama, sorunlara karsi duyarlilik, sorunlar1 tanimlayabilmek, imgeleme, ¢ocuk gibi

olmak, analojik diisiinme, degerlendirme, analiz, sentez, doniistiirme, smirlar1 agma,
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sezgi, tahmin, yarim birakmama, konsantre olma, mantiksal diisiinme, swra disi

baglantilar kurma, spontane olma, belirsizliklerden korkmama, dzerklik.

2.2.4. Yaratia Diisiinmenin Gelistirilmesi

Bireylerin yaratici diisiincelerinin ortaya ¢ikmasi ve gelistirilmesi, gerek formal,
gerekse informal egitimle saglanabilir ve ayrica bilim, sanat, is sektorii ve miithendislik
gibi ¢ok fakl alanlarda yaraticilik egitimi uygulanabilir. Yaratici diisiinme potansiyelini
gelistirmek icin hazirlanan programlarla, yaraticiliklarmi kullanma firsati verildiginde,
insanlarin, bireysel gelisimlerinde ve iiriin ortaya koyma becerilerinde miikemmel
sonuclar ortaya cikardiklar1 goriilmiistiir.

Dogustan getirilmis olan yaraticilik her ¢ocukta bulunabilir. Ancak yaraticiligin
stirekliligi, gelisimi, derecesi ve ortaya c¢ikist kisiden kisiye farklilik gostermektedir
(Demirel, 2005, 226). Yaratici bir zihin yapisina sahip kisiler orta yaslilik doneminde bu
yeteneklerinin en olgun analizini verirler. Yaraticilik icin kesin bir yas sinir1 ortaya
koymak giictiir. Yaraticilik daha ¢ok bilim, sanat ve edebiyat alanlarinda kullanilan bir
kavramdir. Diinyanin en biiyiik sanat¢ilari, bilim adamlar1 ve edebiyat¢ilari, insanlarin
en yaratici olanlaridir. Dolayist ile insanlarin bu alanlarda kat ettikleri mesafe ile
yaratici diisiince arasinda bir paralellik vardir. Yaratici insan, evreni diger insanlara gore
cok yonlii algilayabilen insandir. Yaraticilik her seyden once diger insanlardan farkl
diisiinebilme, mevcut diisiinme bicimlerinin disina c¢ikabilme ve ortaya yeni fikir ve
triinler koyabilmedir. Yaratici olabilmek i¢in her insanin kendi yeteneklerinin farkia
varmasi ve kendine giiven duymasi gerekir (Karadeniz, 2006, 30). Yaratic1 olabilmek
icin farkll diisiinme yetenegine sahip olmak gerekir. Olaylara farkli agilardan bakmak
ve bilgiler arasinda dogru iliskiler kurmak gerekmektedir.

Bu ozelliklerin ortaya ¢ikmasinda bireyin kisiligi ve g¢evresinin etkisi vardir.
Kazanc1 (1989, 33), yaraticilig1r ortaya c¢ikaran etmenleri lice ayirmustir: Psikolojik
karakter ozelligi (kisilik yapisi), toplumsal-cevresel etmenler (ortamin saglanmasi),
egitsel etmenler (okullar, kurslar). Bu noktada ilkogretimde saglanan kosullarin, okul i¢i
tim faaliyetleri belirleyen O6gretim programlarinm, Ogretmenin smif i¢i tutum ve
davraniglarinin, smifta yaratilan atmosferin bireyin yaratici diisiinme becerisinin

gelisimi i¢in ne kadar 6nemli oldugu agiktir.
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2.2.5. Yaratica Diisiinmenin Okulda Gelistirilmesi

Yaratic1 diisiinmeyi okul ortaminda gelistirebilmek i¢in, 6grencilere kendilerini
ozgiir hissedebilecekleri bir 6gretme-6grenme ortami saglanmalidir. Ogrenme
ortamlarinin hazirlanmasinda géz Oniine alinmasi gereken oOlgiitlerden biri ortamlarin
ogrencilerin gelisim Ozelliklerine uygunlugudur.

5-7 yas arasinda cocugun Kkisilik yapisi ortaya c¢ikmaya baglar. Kendi
kiiltiiriindeki sembollerin biiyiik bir kismini1 6grenmistir. Sik sik yalniz vakit geciren ve
ilgisi belli sembollerde yogunlasan cocuk, hayali oyunlarda giiclii duygusal
deneyimlerle kendini anlatirken, kendi kendine yepyeni bir diinya olusturur. Bu yastaki
cocuklarin cogu diissel bir diinyanin gercek vyaraticilaridir (Ulgen, 1997, 47).
Yaraticilik; 2-7 yaslar arasinda dramatizasyon, demonstrasyon, yaratict drama, rol
yapma gibi tekniklerle gelistirilebilir. Bu yaslar, somut islemler donemine denk
diistiiglinden egitsel oyunlar egitim ortaminda sik¢a kullanilmalidir (Demirci, 2004).

Edwards ve Springate 1995 yilinda kaleme aldiklar1 makalelerinde, bu yas
grubundaki c¢ocuklarin yaraticiliklarinin ortaya ¢ikarilmasi i¢in sinif ortaminin su
sekilde diizenlenebilecegini vurgulamakta ve zaman, yer, malzeme, iklim ve durumlar
alt bagliklar1 altinda konuya ac¢iklik getirmektedirler (Akt. Demirci, 2004):

e Zaman: Yaraticihik zamani takip etmez. En iyiyi ortaya c¢ikarmak igin cocuklar genis
ve acele ettirilmedikleri bir siireye ihtiya¢ duyarlar.
e Yer: Bitirilmemis isleri tamamlamak icin bir sonraki giinde devam edebilecekleri bir

yere ihtiyaglart vardir. Kirag bir ¢evre yaratict bir is icin yeterli degildir. Dogal 15181

olan, renklerin uyumlu oldugu, rahat sadece kendi islerinin degil arkadaglarinin hatta

ogretmenlerinin, yetiskin sanat¢ilarin {irtinlerinin bulundugu cocuga uygun 6lgiide bir

ortam, onun calismasi icin gereklidir.

¢ Malzeme: Cok fazla para harcamaksizin 6gretmenler kaynak malzemeler edinebilirler.

Bu malzemeler her tiirden kagit malzemeler, yazim ve ¢izim araglari, diigme, tas,

kabuk, boncuk ve tohum gibi yapim malzemeleri, hamur, kil gibi heykel malzemeleri

olabilir. Bu malzemelerin segimine, orgiitlenmesine yardimci olundugu takdirde,

cocuklar iiretici olabilir ve hayal giiclerini kullanabilirler.

o  iklim: Smif atmosferi cesaretlendirmenin oldugu ve hatalarin, risk almanin yeniligin,
dagmikliligin, giirtiltiiniin ve ozgiirligin kabul edildigi bir sekilde olmalidir. Bu bir

kaos ve siki1 kontrol durumu degil her ikisinin ortasinda bir durumdur. Ogretmenler de

sinif ortaminda sanatsal etkinlige kendi becerilerini ortaya koyarak katilmalidirlar.

¢ Durumlar: Cocuklarin en iyi ve en heyecan verici isleri kendileri ile i¢ ve dis

diinyalarinin karsilagtigi durumlarda ortaya cikar. Bu yolculukta 6gretmen rehberlik

etmelidir.
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Ogretmenler yaratici diisiinen bireylerin ortaya ¢ikmasma uygun zemin
hazirlayabilirler. Bu da en giizel sekilde cocukluk caglarinda yapilir. Cocuklar 6n
yargilar ve kat1 diinya goriisleri ile engellenemezler. Onlar dogal olarak merakli ve
dogal problem c¢oziiciidiirler. Cocuklarin bu ozellikleri kendiliginden ve uyarlayici
esnekligi cesaretlendirmek, 6zgiinliigii ve geleneksel olmayan yorumlamalari ortaya
koymak icin uygun bir ortam olusturur.

Son ¢ocukluk doneminin baglarinda (6 yas) dengesiz ve olumsuz bir gelisim
gozlemlenir. 7 yasindan itibaren yerini giderek diizenli ve dengeli bir doneme birakir.

13

Bu doneme, Piaget “somut islemler donemi” (concrete operational stage) adini
vermektedir. Somut islemler doneminde, cocuklarda mantiksal diisiinme ile sayi,
zaman, mekan, boyut, hacim, uzaklik kavramlar1 yerlesmeye baslar. Cocuklar, somut
islemler doneminin basinda (6-7 yas); korunum ilkesini kavrarlar. Korunum, herhangi
bir nesne ya da nesne grubunun fiziksel bi¢cimi ya da mekandaki konumu degistiginde,
nesnenin miktar, sayi, alan, hacim vb. Ozelliklerinin degismeyecegi ilkesidir (Sahin,
2000, 98).

Diinyanm her yerinde cocuklarin somut islemler doneminde okula baslamalar:
bir rastlant1 degildir. 6-7 yasinda bir ¢ocuk sinir sistemi agisindan bakildiginda, okula
gitmeye ve basarili olmaya hazirdir. Bu donemde, cocuk bes duyu organ ile
algilayabildigi olgu ve olaylar konusunda mantiksal olarak diisiinebilir ve yargiya
varabilir. Ancak, duyu organlar ile algilayamadigi olgu ve olaylar konusunda mantikl
diistinmekte giicliik ceker. Bu donemde, siniflama ve siralama islemlerinin rahatlikla
yapilmast ve mantiksal diisinmenin basarilmasi beklenir. Cocuklar gercek seyler
tizerinde odaklagirlar; hayalle gercegi birbirinden ayirt edebilirler (Fidan ve Erden,
1987, 165). Somut islemler donemindeki ¢ocuklar, benmerkezcilikten uzaklagmiglardir.
Olaylar1 ve diinyayi, bagkalar1 acisindan da gorebilir, empati kurabilirler. Ancak, bu
donemde, diisiinme siirecleri cocuk tarafindan gozlenebilen gercek olaylara yoneliktir.
Cocuklar, somut oldugu siirece karmasik problemleri ¢ézebilirler. Soyut problemleri ise
cozemezler. Soyut kavramlari, c¢evresindekileri model alma yoluyla, yerinde
kullanmalarina ragmen, anlamlarmi ag¢iklamada giiclik cekerler. Bu nedenle,
ilkdgretime baslayan ogrencilerin bu 6zelliklerinin hem program gelistirme siirecinde
uzmanlar tarafindan hem de ders islenis siirecinde 6gretmenler tarafindan dikkate
alinmasi, ¢cocugun okul yasantilarinin olumlu ge¢cmesinde ¢ok Onemlidir. Diizeyine

uygun olmayan soyutlamalarla karsilasan ¢ocuk, hem biligsel acidan hem de sosyal ve
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duygusal acidan etkilenerek olumsuz bir akademik benlik algisi gelistirerek okuldan
uzaklagmaya baslayacaktir. Bu durum, cocukta 6zgiivensizlige, ozgiin fikirlerinin ve
yaratici yeteneklerinin kdrelmesine sebep olacaktir.

11-15 yaslarinda ise cocuk soyut islemler donemine girmistir. Bu donemde siir,
Oykii, anm1 yazma, resim yapma, bilimsel diisler kurma ve gelistirme gibi etkinliklere yer
verilmelidir. Bireyin yaraticiligi, ¢ocukluk ve genglik doneminde olaylara, nesnelere ve
olgulara iliskin sorular sormalari, dis diinya ile kendi duygu ve diisiincelerini etkilesime
sokmalar1 ile ortaya ¢ikar ve gelisir.

Yaratic1 diisiinceyi okul ortaminda gelistirebilmek icin 6grenme ve Ogretme
ortamlar1 0grencinin yaratict davraniglarini gelistirecek bicimde diizenlenmelidir. Bunu
saglamak icin uygun Ogretme stratejisi, yontem ve teknikler kullanilmalidir. Bu amacla
bulug ve arastirma yoluyla Ogretme stratejisi ile drama, benzetim, beyin firtinas1 ve
problem ¢6zme gibi yontem ve tekniklere yer verilmelidir (Demirel, 2005, 226). Ayrica
yaratici diisiincenin olusmasi i¢in soz konusu kazanima uygun olacak sekilde giidiimlii
tartigma, ornek olay, kiiciik ve biiyiikk grup tartismasi, deney, gozlem, vizilt1 gruplari,
altr1 sapkali diisiince teknigi, nitelikli swralama gibi teknikler egitim ortaminda ise
kosulabilir.

Ogrencinin sorunun farkina varmasma, onu anlayip smirlamasma, denenceler
kurmasina ve bu konuda diger kisilerle birlikte caligmasina imkéan ve firsat verecek
sekilde egitim ortami diizenlenmelidir. Ayn1 zamanda yeni diisiinceler iiretmesini
engelleyen kisi, sistem ve durum ortadan kaldirilmalidir. Ogrenci 6zgiin, yeni ve tutarh
bir iiriin ortaya koyabilmesi i¢in her tiirlii gelenek, dnyargi ve on kabullerden uzak
olmal1 ve yaratic1 bir diisiince ortaya cikarsa hemen pekistirilmelidir. Ozellikle iistiin
yetenekli cocuklar, bu konuda en ¢ok zarar gorenler olduklarindan, onlar i¢cin ayri
egitim programu hazirlanmalidir. Ogrenciler egitim ortaminda siirekli desteklenip
yiireklendirilmelidir. Ciinkii yaraticilik biligsel, duyussal ve devinissel yani kiiltiirel bir
etkinlik sonucu ortaya ¢ikabilir.

Yaratici  diisiinmenin  gelistirilmesinde  0gretmenlere  Onemli  gorevler
diigmektedir. Ogretmenlerin, 6grencilerin yaratict diisinme giiclerini destekleyip
gelistirebilmeleri i¢in 6gretme-6grenme siirecinde su etkinliklere yer vermeleri

gereklidir (Ozden, 1998, 135):
Ogrencilerin kendi yaratici cabalarina deger verilmeli ve ogrencilere bundan

memnuniyet duyma 6gretilmelidir.
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- Sira dis1 sorulara saygi duyarak, farkli diistinmek ve degisik baglantilar kurmak tesvik
edilmelidir. Boyle olanaklar verildiginde, cocuklar yetiskinlerin gozden kagirdigi
noktalar1 yakalayabilir.

- Ogrencileri dinleyerek onlarmn fikirlerine deger verildigi ve saygi duyuldugu
gosterilmelidir. One siirdiikleri fikirleri gelistirmelerine firsat vererek fikirlerini hem
test etmelerine hem de baskalariyla paylasmalarina yardimci olunmalidir.

- Ogrencilerin kendi kendilerine 6grenmelerine firsat verilmelidir. Asir1 denetim,
belirlenen programa asir1 baglilik, 6grencinin kendi bagina 6grendigi seylerin takdir
edilmemesi, Ogrendiklerini yansitmalarma firsat vermeden c¢ok sayida materyalin
yiiklenmesi, kendi kendine 6grenmeyi engellemektedir.

- Ogzellikle egitim sisteminin ilk kademesinde sik sik yapilan degerlendirmeler,
cocuklarin yaraticiliklarii  ortaya koymaktan korkmasina neden olmaktadir.

Cocuklarm yaptiklart hatalar yaratici siirecin bir parcasi olarak kabul edilmelidir.

Yaratic1 diislinmenin gelistirilmesinde istekli olma, hayal kurabilme ve problemi
¢ozmek i¢in icsel olarak giidiilenme gerekmektedir. Coziimii zor olan problemler,
yaraticiligin ortaya ¢cikmasini saglamaktadir ( Doganay, 2000, 177). Bu nedenle, dersin
basinda ogrencilerin dikkatlerini ¢ekme (giidiileme), on bilgilerini harekete gecirme
(zihinsel hazirlik caligmalar1), o ders siirecinde verilecek kavram, olgu ve olaylar
tizerine beyin firtinas: teknigi ile cagrisim etkinlikleri yapmak ve konuya dair giinliikk
yasamla ilgili gercek problem ciimleleri bulmak, Ogrencilerin yaraticit diisiinme

becerilerinin gelisimi agisindan son derece onemlidir.

2.3. Tiirkce Dersinde Yaratici Diisiinme Becerilerinin Gelistirilmesi

Ana dili, insanmn ¢ocukluktan itibaren tabii ortamlarda 6grendigi ve kendisini
biitiin iletisim alanlarinda en rahat ve kolay ifade edebildigi dil olarak tanimlanmaktadir
(Yildiz, 2003, VI). Ana dili, belli bir toplum ve Kkiiltiir icinde Oncelikle aile ve yakin
cevrede kazanilan, daha sonra okulda pekistirilen ve gelistirilen dildir. Ana dili, bireyin
hem kendi diisince ve duygu diinyasini, hem de evreni tanima ve tanimlama
yolculugunu sekillendirir.

Dil, belli bir yasta ya da donemde Ogrenilip bitirilen bir bilgi ve beceri alani
olmadigindan, bireylere ana diliyle ilgili davramis Oriintiilerinin kazandirilmasina
ilkdgretimden iiniversiteye kadar her asamadaki 6gretim kurumunda devam edilmelidir
(Sever, 2004, 6). Dogdugu andan baslayarak diinyay1 kendi deneyimleriyle kesfetmeye

calisan c¢ocuklarin yetigkinlerden farki; diinyaya tam olarak alisamamis ve
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yaraticiliklarimin - korelmemis olmasidir. Beyindeki sinirsel baglantilar ergenlik
donemine kadar gorme, isitme, bellek ve hayati boyunca kullanilacak diger bilgi
islemleriyle giiclenerek tamamlanir. Bu nedenle ilkdgretimin birinci kademe cagy,
bireylerin yaratic1 diisiinme becerilerinin gelisimi i¢in kullanilmas1 gereken en onemli
donemlerden biridir. Verimli, yapic1 ve yaratict kullanilmadig: takdirde, bireylerin {ist
diizey diistinme yetileri, tekrar kazanilamayacak bicimde yitirilebilmektedir. Bu
baglamda, ilkdgretimde Tiirk¢e 6gretimi kritik bir 6neme sahiptir.

Ana dili egitiminde giinliik yasamimizda Kkarsilastigimiz durumlar ele
alinmalidir. Insanlarla iletisim kurma, topluluk 6niinde konusabilme, karsisindaki kisiyi
etkin olarak dinleyebilme, mektup yazma vb. gibi durumlarin ana dili egitimi
derslerinde kazandirilmasi son derece 6nemlidir (Yildiz, 2003, 24).

Etkili iletisim becerilerini kazanabilme dinleme, konusma, okuma ve yazma
olarak smiflandirilan dort temel beceri alami aracilifiyla gergeklestirilir. Ana dili
Ogretiminin temel etkinlikleri olan konusma ve yazma bir anlatma; dinleme ve okuma
da bir anlama eylemidir. Anlama, konusma ya da yaziyla aktarilani algilamaktir.
Anlatma ise duygu, diisiince tasarim ve yasantilarin s6z ya da yaziyla aktarimidir

(Sever, 2004, 300).

DINLEME
OKUMA

KONUSMA
YAZMA

Verici ' Alici
(Yaratici) ~ (Kavrayici)

' ANLATMA - ANLAMA

BIREYIN
| ANLAM =
- (Bilgi, Duygu, Dusiince vb.)
< ~ EVRENI ¥

Sekil 2: Ana Dili Ogretiminin Etkinlik Alanlar1

Kaynak: Sever, S.(2004). Tiirkce Ogretimi ve Tam Ogrenme. Ankara, s.27.
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Sekil 2’de goriildiigi gibi, Tiirkce Ogretimini ana dilin temel beceri alanlari;
dinleme, konusma, okuma ve yazma olusturur. Tiirkce Ogretiminin temel amaci,
ogrencileri ana dillerinin bu beceri alanlarinda yetkinlige ulastirmaktir (Topbas ve dig.,
1998, 17). 2004 ilkdgretim programiyla ortaya cikan gorsel okuma, anlatma; gorsel
sunu ise anlama beceri alani igerisine girmektedir.

Dinleme, edilgen bir eylem gibi goriinmesine karsin devingenligi olan bir
eylemdir. Siirekli bir etkilesim igerisinde bulunarak, bilgilenme ve konusma
siireclerinde kullanilan ve yasam boyu siirdiiriilebilen dinleme, 6grenmede biiyiik
Oneme sahiptir. Ciinkii insanlar, birbirleriyle olan iletisimlerinin %42’sini dinleme
yoluyla olusturmaktadirlar (Gogiis, 1978, 227). Insanlar okuma, yazma ve konusmaya
harcadiklar1 zamanin toplami kadar zamani dinlemeye harcamaktadirlar. Bu durum,
dinleme caligmalarina egitim 6gretim ortaminda onem verilmesinin gerekliligini ortaya
koymaktadir. Asagida yer alan Sekil 3’te dinleme, konusma, okuma ve yazmanin

zamana nasil yayildig: goriilmektedir (Akyol, 2006, 1).

Sekil 3: Dinleme, Konugma, Okuma ve Yazmanin Dagilimi

Kaynak: Akyol, H. (2006). Yeni Programa Uygun Tiirkce Ogretim Yontemleri. .Ankara: Kok
Yayincilik, s.2.

Insan yasaminda dinlemenin ve dinleneni anlamanmin biiyiik 6nemi vardir.

Ogrencinin okul hayatindaki basarisi ile dinleme yetenedi arasinda nemli bir baglant1
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goriilmektedir. Bu durum okullarda verilen ana dili 6gretiminin Onemini ortaya
koymaktadir. Ana dili 6gretiminde 6grencilere dinleme becerisinin biligsel, duyussal ve
devinigsel boyutlarina yonelik davramig Oriintiilerinin kazandirilabilecegi, uygun
Ogretme-0grenme durumlarinin diizenlenmesinin onemini ortaya c¢ikarmaktadir (Sever,
2004, 11).

Konusma ve diisiinme karsilikli etkilesim icerisindedir. Bireyin diisiindiigiinii
ifade etmesi, ifade ederken dili kullanmasi ve dili organlar aracilig1 ile sese ¢evirmesi
konugsmanm gerceklesmesi agisindan gereklidir. Etkili ve dogru konusmanin
gerceklesmesi icin konusma egitimine gereksinim vardir. Konugsma egitimi i¢in
ogretmenler siniflarda cesitli etkinlikler yaptirabilirler. Konusmay: gerceklestirmek icin
hikdye anlatma, drama, tiyatro, pandomim vb. calismalar yapilabilir. Bu caligmalar
yoluyla ¢cocuklar; zihinlerindeki fikirleri ifade etmede kelimeleri daha uygun siralamayz,
kendilerine giivenmeyi, yaratici diisiinmeyi, okuduklarini yorumlamay: 6grenebilirler.

Okuma insanm, yeni kelimeler ogrenerek sozciik dagarcigini genisletmesine,
hayal ve diisiince diinyasii gelistirmesine, giiclii ifade giicli kazanmasina, ufkunu ve
yaraticithgini  zenginlestirmesine katkida bulunur. Ogrencilerin, okuduklarmni ve
dinlediklerini tam ve dogru olarak anlamasi; anladiklarmni, diisiiniip tasarladiklarini s6z
ve yaziyla etkili bicimde anlatmasi, biiyiik Ol¢iide sozciik dagarciklarmin zenginligine,
bu dagarcigin zenginligi de okuma etkinligine baglanabilir (Sever, 2004, 15).

Tiirkce Ogretiminin Onemli bir basamagi olan yazma eylemi de bir beceri
gerektirmektedir. Bu beceriler ise okullarda uygulama ile kazanmilir. Okuma gibi
yazmanin da insan yasaminda Onemli bir yeri vardir. Duygu, diisiince ve hayallerini
acik ve anlasilir olarak yazma cesitli zihinsel becerileri gerektirir. Ogrenciler bu
beceriler yoluyla diisiincelerini siralamayi, smirlamayi, diizenlemeyi, yazi amacimi
belirlemeyi ve kurallar1 uygulamayi 6grenirler (Giines ve Akyol, 2005, 22).

Gorsel okuma ve gorsel sunu 6grenme alani, 2005 Ikogretim Tiirkce Ogretim
Programinda ilk kez ele alinmistir. Gorsel okuma; yazili metinlerin disinda kalan sekil,
sembol, resim, grafik, tablo, beden dili, doga ve sosyal olaylar gibi gorselleri okuma,
anlama ve yorumlamay1 kapsamaktadir. Gorsel sunu; dgrencilerin duygu, diisiince ve
bilgilerini gorseller araciligiyla baskalarma aktarmasmi icerir (MEB, TTKB, 2005, 21).
Bagka bir ifadeyle gorsel okuma; cizimler, resimler, grafikler, fotograflar gibi araclari
kullanarak gordiikleriyle anlam olusturma siirecidir. Gorsel sunu ise, bu araclari

kullanarak anlatma siirecidir.
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Giintimiizde 6grenciler pek cok gorsel unsurlarla karsilagsmaktadirlar. Bu durum,
ogrencilerin estetik duygularinin gelisimine, farkli diisiince bi¢imlerini 6grenmelerine
katki saglayacaktir. Giiniimiiz diinyasinda Ogrencilerin bilgileri ile gorselleri
birlestirerek biitiinlestirmesi beklenmektedir. I¢inde yasadigimz donem, yalnizca
konusma ve yazma dilinin degil, ayn1 zamanda televizyon ve filmlerin, reklamlarm ve
fotograflarin da elestirel ve yaratici1 anlamda okuyucusu ve anlamlandiricist olmay1
gerektirmektedir (Akyol, 2006, 105). Dolayisiyla gorsel okuma ve gorsel sunu 6grenme
alaninin, bu anlamda ¢agn getirilerini ve gereklerini anlamlandirmak gibi 6nemli bir
amaca hizmet ettigi sylenebilir.

Ogrencilerin  bu becerilerini gelistirirken baz1 etkinliklere bagvurulabilir.
Asagida Tablo 1’de belirtildigi lizere gorsel izleme etkinliklerinden gorsel olanlari
reklamlar, kitap kapaklari, biilten tahtalar1, brosiirler, haritalar, fotograflar, vb. seklinde
belirtilmistir. Isitsel gorsel/multi-medya olanlar1 ise animasyon, CD-ROM, dramlar,
filmler, internet aglari, elektronik dergiler, kuklalar, vb. seklinde siralanmistir.
[Ikogretimin birinci kademesinde baslayan bu etkinlikler, zamanla seviye yiikseltilerek

bireyin zihinsel becerilerinin gelismesine, yaraticiliginin ve diger temel becerilerin iist

seviyelere ¢ikmasina yarar saglayacaktir.

Tablo 1: Gorsel izleme Etkinlikleri

Gorsel Isitsel Gorsel/Multi-medya
Reklamlar Animasyon

Kitap kapaklar: CD-ROM

Biilten tahtalar1 Dramalar

Brosiirler Filmler

Bilgisayar grafikleri Internet aglar:
Diyagramlar Coklu medya sunular1
Cizimler Elektronik magazinler
Haritalar Kuklalar

Mimikler Okuyucu tiyatrolari
Modeller Televizyon
Boyamalar Videolar

Fotograflar, posterler

KAYNAK: Akyol, H. (2006). Yeni Programa Uygun Tiirkce Ogretim Yontemleri.

Ankara: Kok Yayincilik, s.105.
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Yasadigimiz donemde ¢ocuklarin yaraticiliklarinin en giizel 6rnegi olan oyun
kavrami da degisime ugramis, geleneksel anlamini yitirmistir. Oyun ticarilestirilmekte
ve eglence diinyasina teslim edilmekte; cocuk Kkiiltiirli de artik iletisim araglari
tarafindan yonlendirilmektedir. Okunacak kitaba, izlenecek filme, dinlenecek miizige
karar verilmesinde iletisim araclari etkili olmaktadir. Secenekler, seceneklerden en
uygun ve en popiiler olanlar perde arkasindan belirlenmekte ve ¢ocuklarin bir¢ok sik
arasindan Ozgiirce secim yaptiklar1 yanilsamasi yaratilmaktadir. Oysa televizyondaki
baz1 programlar; ¢cocuklarin karar verme, 6zgiin diisiinme, iiretme, orijinal soylemleriyle
kendilerine has bir mizah evreni olusturma siireglerini olumsuz etkilemekte ve onlarin
yaraticiliklarini engellemektedir.

Tiiketim kiiltiirii ideolojisi kusatmasi altindaki yeni c¢ocukluk; kaybolan
oyunlarm, ¢alinan bos zamanlarin, hiza feda edilen sakinligin bicimlendirdigi yeni bir
icerige sahiptir. Giiniimiizde ¢ocuklarin teknolojik donanimdan tamamen soyutlanmasi
beklenemeyecegine gore, ¢ocuklarin bilingli bir medya okur-yazarligi gelistirmesi
saglanmalidir. Bu baglamda, Tiirk¢e dersinin gorsel okuma ve gorsel sunu 6grenme
alam1 devreye girmekte; kitap, dergi, gazete, internet site ve etkinlikleri, televizyon
programlar1 gibi muhatap oldugu iletisim araglarini nitelikli kullanma, faydalanma ve
medya mesajlarin1 anlayip yorumlama konusunda Ogrenciye kilavuzluk yapmasi
beklenmektedir. Bu 6grenme alanmin gorsel sunu kismi da, 6grencilerin kendini ifade
etme becerilerini yaratict kullanmas1 konusunda yiireklendirmekte ve tesvik etmektedir.
Ogrenciler gorsel sunumlarmi ifade etmek icin bazi formlardan ve etkinliklerden
yararlanabilirler. Asagida verilen Tablo 2 bazi gorsel sunu etkinliklerini ve 6rneklerini

gostermektedir.
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Tablo 2: Gorsel Sunu Etkinlikleri ve Ornekler

Form Ornekler
Haritalar ve aglar Kavram haritasi, hikiye haritasi, karakter
haritasi, kelime haritasi, kavram ag1 vb.

Cerceveler ve semalar Ozet akis semalari, karsilastirma ve kiyaslama
semalar1, paragraf organize etme cerceveleri
vb.

Diyagramlar Etiketleme, Venn diyagramlari, agag
diyagramlari vb.

Zincirleme, zaman akis cizelgeleri, akis Asamalandirma, kelime zinciri, tarih seridi,

semalar1 vb. olay akis semas1 vb.

Grafikler Bar, pasta, cizgi grafikleri vb.

Gosteri araclar: Poster, boyamalar, fotograf, karikatiirler vb.

Ug boyutlu sunum araglar1 ve multimedya | Gostergeler, modeller, heykeller, beden dili,
araclari rol yapma, drama, kukla oyunlari, multimedya
sunumlar1 vb.

KAYNAK: Akyol, H. (2006). Yeni Programa Uygun Tiirkce Ogretim Yontemleri. Ankara:
Kok Yayincilik, s.107.

Gorsel okuma ve gorsel sunu Ogrenme alani yazili metinlerin disinda kalan
Tablo 2’de de goriildiigii gibi sekil, sembol, resim, grafik tablo, beden dili, doga ve
sosyal olaylar gibi gorselleri okuma, anlama ve yorumlamay1 kapsamaktadir. Ayrica
ogrencilerin duygu, diisiince ve bilgilerini gorseller araciligiyla baskalarina aktarmasi da
bu alan iginde ele almmustir. Ilkogretim 1-5. siif 6grencilerinin gelisim ozellikleri,
gorsel okuma ve gorsel sunuyu bagimsiz bir Ogrenme alani olarak ele almayi
gerektirmistir (Glines ve Akyol, 2004, 22).

Ogrencilerin gorsel sunumlarda basarilarmi artirmak amaciyla 6gretmenlerin
ogrencilere yol gostererek sunumlar hakkinda bilgi vermesi gerekir. Sunum yapmadan
once bir plan yapilmasi, sunum Oncesi, sirast ve sonrasinda neler yapilacagi hakkinda
yonlendirmede bulunulmasi gerekmektedir. Ilkégretimin ilk basamaginda baslayan bu
etkinlikler zamanla seviye yiikseltilerek bireyin zihinsel becerilerinin geligsmesine,

yaraticiligmin ve diger temel becerilerin iist seviyelere ¢ikmasina yarar saglayacaktir.
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2.4. Tiirkce Dersinde Yaratici Diisiinmeyi Gelistiren Yontem ve Teknikler

[Ikogretim Tiirkge Ogretim Programinda yontemler baghgi altinda; gozlem ve
inceleme, tartisma, problem ¢ozme, rol oynama, gosteri, oyunlar, anlatim ve ozetleme
yer almaktadwr (MEB, TTKB, 2005, 399). Bu yoOntemlerin, yaratict diisiinme
becerilerinin gelisimini direk ya da dolayl yollardan etkilemesi ka¢inilmazdir.

Programda yer bulan oyunlar, yaratici diisiinmeyi gelistirmesi a¢isindan 6zel bir
yere sahiptir. Her oyuna bir ders saatinin 10-15 dakikasinin ayrilmasi ve oyunlara dersin
ortasinda ve sonunda yer verilmesi (MEB, TTKB, 2005, 403), Tirkce Ogretim
Programi ve Kilavuzu kitabinda gereklilik kipinde yer almigsa da, Tiirkge derslerinde
oyunlarm oynanmasr/kurgulanmast  Onemlidir. Ayrica programda oyunlarin
“egitici/egitsel” olarak sinirlandirilmamasi, programin yaratici diisiinmeyi gelistirmesi
acisindan olumlu bir durum olarak diisiiniilebilir.

Pestalozzi (1746-1827), oyunu cocugu gercek hayata baglayan, kendi yasayisini
dogal olarak ortaya koyan ortamlardan biri ve basta geleni olarak kabul etmektedir.
Schiller (1759-1805), oyunu, sanatin baslangici olarak kabul etmekte ve oyunu sadece
birikmis fazla enerjinin harcanmasi olarak degil biitiin yetilerin uygunlugu, egilimlerin
ahengi, duygularm 0zgiirliigii olarak tanimlamaktadir. Froebel (1782-1852), oyunu
egitimin bir aract olarak gorerek, cocugun kitap ve derslerinden once egitici oyunlarla
ugrasmasini arzulamaktadir. Cocuk oyunlarimi hayatin bir ¢ekirdegi olarak gormekte,
biitiin insanlarin orada gelisip orada meydana ¢iktigimi ve insanlarin en iyi ve derinlerde
bulunan yeteneklerinin oyun yolu ile kendini gosterdigini soylemektedir. Alfred Adler
(1870-1937), cocuk oyunlarinin karakter egitiminde yararli oldugunu, kisiliklerini
ortaya koymada bize yardimci olabileceklerini savunur (Akt. Sel, 1976: 15-21).

Oyun, ¢cocuklarin gelisim aracidir. Hatta bir bakima oyun, cocuklarin meslegidir.
Fakat cogu zaman c¢ocuklar bu konuda yeterince 0zgiir birakilmamakta ve yapmak
istedikleri engellenmektedir. Oysa oyun, ¢ocugun hayal giiciinii, yaraticiligini, sosyal ve
zihinsel gelisimini gerceklestiren cok etkili bir yontemdir. Dolayisiyla oyuncaklar da,
onlarin bir paylasim aracidir. Oyuncaklar, bu nedenle ¢ocuklarin géziinde birer canli;
yani dost, arkadastirlar. Bu nedenle oyuncaklarin yetiskinler tarafindan degerli
goriilmesi ¢ocuk agisindan 6nemlidir.

Oyuncaklar, toplumsal diinyanin birer temsilcisidir. Toplumsal bir etkinlik

olarak oyuncaklar bir toplumun giinlik yasami ve diinyayr degerlendirme bi¢imini
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gosterirler ve i¢inde bulunduklar: toplumun tarihini yansitirlar. Baz1 oyun nesnelerinin
hemen hemen her kiiltiirde kullaniliyor olmasi evrensel degerlerden ve c¢ocuklarin
benzer gelisimsel 6zelliklere sahip olmasindan kaynaklandig: gibi, bu genel smiflamalar
altinda Batman ya da Barbie gibi “Ozellestirilmis” bazi oyun nesnelerinin tiim
kiiltiirlerde benzer tepkiler yaratmasi, kiiresellesen diinyanin sonucudur (Sener, 2004:
35). Bu baglamda, Tiirk¢e dersinde oyuncaklar da ders materyalleri olarak yerini almali,
cocuklarin edindikleri milli, manevi degerlerini ve tarihi kimliklerini kendi algi
diinyalarinda sekillendirerek ¢aga uyarlamalari i¢in firsat verilmelidir.

Problem ¢ozme yontemi, bir problemden rahatsizlik duyma, problemi anlama,
problemle ilgili bilgi toplama, c¢oOziimlemeler yapma, ulasilanlar1 iligkilendirme,
denenceler kurma, tercihler, kararlar, ¢oziim Onerileri belirleme ve degerlendirme
ogelerinden olusur (Ustiindag, 2003). Yaratict Problem Cozme ise; yaratic diisiinme,
elestirel-analitik diisiinme ile diger iist diizey diisiinme becerilerinin birlestirilmesidir.
Yaratict Problem Cozme Ogretiminde Kullamlacak Stratejide asagidaki alt1 dgenin

bulunmasi gerekir (MEB, 2001):

Kulucka (tasarlama) icin zaman veriniz. Yaratici problem ¢6zmede 6nemli olan nokta
¢oziime ulagsmak icin acele etmekten kagmmmaktir. Bu durumda tek boyutlu problem
¢ozmede oldugu gibi problemin tam olarak anlagilmasi 6nem tasimaktadir.
Yargiy1 erteleyiniz. Yaratici problem ¢ézmede, 6grenciler bir ¢6ziim yolunu denemeden
once tiim olasiliklart diistinmeleri icin yargiy1 ertelemeye tesvik edilmelidir. Bircok ¢oziim
yolunu gormeyi saglayan yontemlerden biri beyin firtinasidir.
Uygun bir ortam yaratimz. Yaratici problem ¢ozme becerisi, rahat, neseli, eglenceli bir
ortamda gelisir. Ogrencinin olagan dig1, hayal iiriinii fikirlerine karsi ogretmenler saygi
gostermeli, onlara bu fikirlerini ifade etmeye tesvik etmeli; cocuk, hata yapma korkusu
yasamamalidir.
Problemi analiz ediniz ve ozelliklerini isaretleyiniz. Problemin temel o6zelliklerini,
ogelerini analiz etmek gerekir.
Ogrencilerin yaratica biligsel yeterlikleri 6grenmelerine rehberlik ediniz. Ogrencilere
yaratici problem ¢ézme igin belirli stratejiler dgretilebilir. Ogrenciler;

* Problemi zihinde acik bir sekilde anlamaya,

* Olagan dis1 fikirler tiretmeye,

¢ Olasiliklar1 sematize etmeye tesvik edilmelidir.
Ogrencilerin yaratica problem cozmeleri icin ¢ok sayida alisirma yapmalarim ve
bilgilendirici doniit almalarim saglaymz. En etkili problem ¢6zmeyi 6gretme yollarindan
biri 6grencilerin ¢ok cesitli problem tiirleri ile ilgili ¢ok sayida alistirma yapmalarimi

saglamaktir.
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Ogrencilere alistirma yapacaklar1 ortamlar1 diizenlemek tek basna yeterli
degildir. Onlara, problem ¢6zme siireci icinde ve sonucunda bilgilendirici ve dzendirici
doniit verilmelidir. Ancak, doniit verme sirasinda, gereksiz olarak yanlis ve eksik
bulmaktan ya da olumsuz elestiriler yapmaktan kagimnmalidir (Ustiindag, 2003).

Ornek olay yontemi, 2005 Ilkogretim Tiirkce Ogretim Programinda yer
almamakla beraber, Tiirkce dersinde bazi konularda yaratict diisinmeyi harekete
gecirecek yontemlerden biridir. Hemen hemen biitiin 6gretim kademelerinde, ama
ozellikle 6gretimin seviyesi arttikca daha ¢ok kullanilan bir metot olarak bilinmektedir.
Simiilasyon oyunu, karar veya plan oyunu gibi teknikleri kullandig i¢in, bu tekniklerin
ad1 ile de anilmaktadir.

Ornek olaylar gorsel, sozlii ve yazili birgok kaynaktan derlenebilir. Ogrenciler
veya Ogretmen, bir trafik kazasini, bir ¢cevre sorununu, giincel ya da tarihi bir olayi, tibbi
veya hukuk? bir olay1 s6zel olarak veya resim, film gibi tekniklerle sinifa getirirler. Kisa
bir sunumdan sonra 6grenciler bu konu hakkindaki fikirlerini, olayin nedenlerini,
gelisimini ve miimkiin sonuglarii ortaya koyup tartisirlar. Secilen olay iyi bir olay ise
bunun gelistirilip yayginlastirilmasi yollari, kotii bir olay ise bunun engellenmesi ve
diizeltilmesi yollar1 hep beraber ortaya konmaya caligilir.

Ornek olay yontemi, hemen her alanda rahathikla uygulanabilecek ve verimli
ogretim sonuglar1 almabilecek bir yontemdir. Ogrenciler bu yontemle birlikte problem
¢cozme tekniklerini, isbirligi icinde Ogrenme, rol oynama gibi teknikleri de rahatlikla
kullanabilirler. Ogrencilerin bagimsiz diisiinme ve orijinal fikir iiretme yetenekleri ile
diisiincelerini ortaya koyma ve tartigma Ozellikleri gelisir.  Ogrenciler, sorunlari
tartisarak cozme yetenegini gelistirirler (Ergiin ve Ozdas, 1997). Ornek olay yontemi,
programda Ornek etkinlikleriyle yer almasi halinde, sif i¢i yaratict Ogrenme
ortamlarinin olusturulmasinda ve 6zgiin buluslarin ortaya ¢ikmasinda etkili olabilecek
bir yontemdir.

[Ikogretim Tiirkce Ogretim Programinda (1-5. smiflar) teknikler baghg: altinda
ise; beyin firtinasi, soru- cevap, drama, kavram haritasi, balik kil¢cigr ve zihin haritast
teknikleri bulunmaktadir. Yaratic1 diisiinmenin gelisimi agisindan ele alinildiginda, bu
tekniklerin hepsinin ayri1 bir degeri ve 6nemi vardir.

Beyin firtinasi, Ogrencilerin belli bir konu, olay ya da sorun hakkinda
diistinmeleri, ¢ok sayida fikir iiretmeleri ve mantikli olup olmadigi endisesine

kapilmadan kendilerini ifade etmeleri anlayisina dayalidir. Beyin firtinasi, bir bakima
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cagrisim merkezli fikir demetlendirme teknigidir. Birden fazla konu, sorun veya olay
izerinde ayn1 anda beyin firtinas: yapilamaz. Bu teknigi kullanmadaki asil amag; dogru
ya da bilinen cevaplara ulasmak degil, Ogrencilerin yaraticit diisiinme becerilerini
gelistirmektir.

Soru-cevap teknigi, 6grencilerin iletisim becerilerini gelistirir. Ayn1 zamanda
anlamay1 kontrol etmede basvurulan bir tekniktir. Yaratici diisiinme, merakla ve sorular
sorarak baglar. Bu teknigi uygularken, 6grencinin konu hakkindaki bilgisini 6grenmeye
yonelik sorular sorulmamali; ac¢ik uclu, Ogrencileri diisiinmeye yoOnlendirebilecek
sorular tercih edilmelidir. Konu hakkinda, daha Once verilmis bilgileri sentezleyip
0zgiin yorumlar yapilmasi tesvik edilmelidir. Goriildiigi gibi, yontemin kullanim sekli
ve amacli, siireci de degistirecektir. Kapali u¢lu sorular, 68renciyi ezbercilige sevk
edecek, acik uclu sorular yaratici diisiinme becerilerini gelistirmeye tesvik edecektir.

Drama teknigi, programda daha ¢ok yaratict drama anlaminda kullanilmustir.
Bir olayi, bir fikri, bir olgu ya da durumu dogaglama, canlandirma gibi tiyatro veya
drama tekniklerinden yararlanarak yapilandirmayi, anlamlandirmayi ve canlandirmayi
ifade eder. Bu teknik, 6grencilerin kendilerini ifade edebilecekleri 6zgiir ve toleransh
bir ortam hazirlandig:1 takdirde dersin eglenceli ve yaratici islenmesini saglayacaktir.
Drama teknigindeki en biiyiik handikap, ders siiresinden ayrilan zamandir. Ciinkii
uygulamada, gerekli isbirligi ve ortamin saglanmasi konusunda acele edilmemelidir.
Etkinlik se¢iminde, Ogrencilerin de goriisleri alinmali ve etkinliklere katilimda
goniilliiliik esas olmalidir.

Kavram haritasi, bir kavrami, onu olusturan pargalar1 ve bunlarin birbirleriyle
baglantilarin1 gdsteren bir gorsellestirme teknigidir. Bilginin zihinde somutlasmasini ve
gorsel bir sekilde diizenlenmesini amaglar. Ogrencilerin kavramla ilgili 6n bilgileri
O0grenmesine ve yazili bir metni ya da konuyu daha anlasilir hale getirmesine yardimci
olur. Baska bir deyisle, kavram haritasiyla kavram, temel parcalarina ayrisarak; bu
parcalarin birbiriyle iliskisi ve kavramin olusumuna katkis1 gorsellestirilir.

Balik kil¢ig: teknigi, bir problemin nedenlerinin saptanmasina yardimci olur.
Bu teknik, Ogrencilere karmasik konular1 analiz etmede yardimci olarak; sz konusu
problemin nedenlerini, bu nedenlerin de varsa alt etmenlerini belirlemesini ve
siralamasini saglar.

Zihin haritalar; not alma, hedef olusturma, toplant1 ya da sunum hazirhgi,

rapor hazirlama gibi amaglar i¢in kullanilan bir 6gretim teknigidir. Notlar1 daha yaratici
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bicimlerde almaya, daha kolay hatirlamaya ve iizerinde ¢alisilan konuyu net bir sekilde
anlamaya olanak tanir. Bilginin algilanmas1 ve saklanmasina uygun bir teknik olan zihin
haritalari, yaratic1 diisiinceyi ortaya ¢ikaran ve kisiye zaman kazandiran bir yontemdir.
Zihin haritalar1 kelime, renk ve gorsel imge bulundurur. Zihin haritasi hazirlanirken, ana
kavramlar ve imgeler iizerine yogunlasilir ve onemli konular ilizerinde durulur. Zihin
haritalarina sonradan ek veya diizeltme yapilabilir.

Yukaridaki oOgretim tekniklerinin yaninda yer verebilecegimiz yaratici
tekniklerden bazilar1 alt1 sapkali diisiinme teknigi, nitelik siralama teknigi ve vizilti
gruplaridir.  Bu  tekniklerin uygun etkinliklerde kullamlmasi, Tiirkge Ogretim
Programinda bulunmadigi halde Tiirkce dersinde yaratici diisiinmenin gelisimi
acisindan son derece onemlidir.

Alt1 sapkah diisiinme teknidi: “Alt1 diisiinme sapkas1” ya da “alti sapkali
diistinme” teknigi, Edward de Bono tarafindan iiretilen, diisiince ve Onerilerin belirli bir
diizen icinde sunulmasi ve sistematiklestirilmesi i¢in kullanilan bir yontemdir. Bu
yontemin ana temasi, tamimlanmis “rol oynama” olanagi sunmasidir. Bireyin kendini
savunma icgiidiisii, diistinmeyi kisitlayan ana engel oldugundan; sapkalar ¢cekinmeden,
baska bir durumda diisiiniiliip soylenemeyecek seylerin diisiiniilmesini ve sdylenmesini
saglar. Ayrica alt1 sapkali diisiinme, bireyin, dikkatini diizenli bir sekilde bir noktadan
digerine yonlendirerek belirli bir konuyu alt1 farkli noktadan ele almasma imkén tanir
(Erginer, 2000).

Alt1 diisiinme sapkasinin her biri farkli renktedir: Beyaz, kirmizi, siyah, sari,
yesil, mavi. Sapkalarin renkli olmasinin sebebi; renklerin birtakim seyleri bireyin
hayalinde canlandirabilmesini kolaylastiriyor olmasindandir. Bu teknikle, kisinin
olumlu ya da olumsuz diisiinmesi, yaratict olmasi ya da duygusal bir tepki vermesi
istenebilir. Renkler, her sapkanin gorevi ile baglantilidir.

Sapkalarin renklerine gore islevleri soyle ozetlenebilir (Starko, 2001, 190):
Beyaz sapka, tarafsiz ve objektiftir. Kirmizi sapka, duygusal bir bakis acisi verir,
duygusal fikirler 6ne siirer. Buna gore; tarafsiz ve objektif bilginin karsitidir. Siyah
sapka, kotimserligi tasir ve mantikli olumsuzlugu yansitir. Sart sapka, siyah sapkanin
tam tersidir. Siyah sapka olumsuz degerlendirmelerle, sar1 sapka ise olumlu
degerlendirmelerle ilgilenir. Yesil sapka, Ozellikle yaraticilikla ilgili olan diisiinme

sapkasii simgeleyecek renk olarak secilmistir. Yesil sapka diisiinmesi, ozellikle yeni
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fikirlerle ve yeni bakis acilar ile ilgilidir. Mavi sapka, diisiinme siirecinin diizenlenmesi
ve kontrolii ile ugrasir. Ayrica diger sapkalarin kullanimu ile de ilgilenir.

Renklerin tarafsizligi, sapkalarin sikinti duyulmadan kullanilmasimi saglar.
Diisiinme faaliyeti, onaylanmama ya da kmanma tehlikesi olmayan, kurallar
tammlanmis bir oyun haline gelir. Ogrenciler, sapkalarla farkli diisiinme sekilleri
arasinda yolculuk yaparak, zit ve muhalif fikirleri tecriibe etmekte, boylece yaratici
diisiinme icin gerekli akicilik ve esneklige ulasmaya calismaktadir.

Nitelik siralama teknigi: Programda yer almayan diisiinme tekniklerinden
biridir. Crawford'un 1931' deki orijinal yaraticilik derslerinin ¢ogunda nitelik siralama
teknigi kullanilmistir. Bu teknigin izledigi prosediirde iriiniin belirli niteliklerinin
listelenmesi gerekir ve daha sonra her niteligi gelistirmeye yonelik bazi degisiklikler
eklenebilir ya da bir objeden digerine nitelik transferi dnerilebilir. Crawford yaklasimini
su sekilde Ozetlemistir: "Bir adim ileri gitmek, bir seyin kalitesini ya da niteligini
degistirmekle ya da baska bir seye aym kalite ve niteligin eklenmesi ile gerceklestirilir
(Akt. Mayer, 1992, 365-366).

Nitelik siralama teknigini daha anlagilir bir hale getirmek icin, Davis, su 6rnegi
Onermistir: Siradan bir parca tebesirin kullanim alanlarmin gelistirilmesi i¢cin ne
yapilabilir? {1k olarak; objenin onemli nitelikleri listelenmelidir. Ornegin; sekil, ebat,
renk, sertlik ve diger 6zellikler belirtilir. Daha sonra, niteliklerin nasil degistirilebilecegi
diisiiniilmelidir. Ornegin; beyaz tebesirden farkli olarak renkli tebesir kullanimi ya da
daha biiyiik ebattaki tebesirler gibi. Ayni zamanda, diger onemli nitelikler -6rnegin;
tebesirin tutturulabilecegi bir alet gibi- diisiiniiliir (Akt. Mayer, 1992, 365-366).

Crawford, 6grencilerine nitelik siralamasi yaptirdigi her alistirmada, muhakkak
o seyin kalitesini artirict bir seylerin veya ondan esinlenerek bagka bir iiriiniin ortaya
ciktigini ifade etmektedir. Bu sekliyle nitelik siralama, hem yaratici diisiinme siirecini
aciklayici bir teori hem de pratik bir yaratici diisiinme teknigidir (Ozden, 1997).

Vizilt1 gruplar: Kisa siireli tartisma gruplaridir. Ogrenciler, belli sayida gruplar
olusturur ve belli konular iizerinde herkes grup sayisi kadar dakika konusma yapar.
"Vizilt1 22" iki kisilik bir gruptur ve ikiser dakika konusurlar; "Vizilt1 55" bes kisilik bir
gruptur ve beser dakika konusurlar. Bu teknikte ¢ok biiyiikk gruplar olusturulmaz.
Cagrisim, On bilgileri harekete gecirme, bir metnin giris, gelisme ve sonu¢ boliimlerini

tahmin etme gibi etkinliklerinde de kullanilabilecek bir tartigma teknigidir.
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2005 Tiirkge Ogretim Programinda yer alan yontem ve teknikler incelendiginde,
bu yontem ve tekniklerin yeterli olmadigi goriilmiistiir. Yaratict diisiinme egitimi,
olabildigince ¢ok sayida farkli 6zelliklerde hazirlanmis 6grenme ortamlarinda, degisik
teknikleri smayarak bireyin kendi yaratim siirecini sekillendirmesiyle verimli olur.
Bireysel farkliliklara duyarl egitim yaklasimlar1 da, ¢coklu zek& kurami da, programin
temeli olan yapilandirmacilik yaklasimi da derslerde ¢ok farkli yontem ve tekniklerin
kullanilmasimi Onermistir. Programin bu konuda zenginlestirilmesinin, 6gretmenlere de

yol gosterici olacagi diisiiniilmektedir.

2.5. Tlgili Yayin ve Arastirmalar
Bu baslik altinda, arastirma konusu ile ilgili yurt dis1 ve yurt icinde yapilan ilgili
tez caligmalar1 ve siireli yayinlarda yer alan arastirmalar incelenmis, arastirma sonuglari

birlestirilerek 6zetlenmistir.

2.5.1. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Yurt disinda yaratici diisiinme ile ilgili sistemli aragtirmalar ile orgiitsel ortam ve
degiskenlerle yaraticiligin iliskisini konu alan ¢aligmalar 1960’11 yillarda baslamistir.
Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra bilimsel yaraticiigin 6n plana ¢ikmasindan bu yana
ozellikle ABD’de yaraticiligin dogasi, ortaya ¢ikisi ve gelistirilmesi lizerine arastirmalar
yapilmistir. Torrance, 1962 yilinda ilkogretim birinci kademe diizeyinde 7-11 yas
arasindaki cocuklarla ilgili yaptig1 arastirmasinda c¢ok yaratict cocuklarin sosyal
davraniglarini analiz etmistir. Arastirmanin 125 kisilik 6rnekleminde, her yas grubundan
25’er kisilik gruplar olusturulmus ve her sinifin en yaratic1 5 ¢ocugundan biri, her gruba
yerlestirilmistir. Bu gruplarda “bilimsel oyuncaklar kutusu”nun kullanimlarini kesfetme
isi verilmis; bakmak, gormek ve oyuncaklari kullanmak i¢in 25 dakika, demonstrasyon
yapmak icin 5 dakika, sunmak ve sergilemek i¢in 25 dakika olmak iizere toplam 55
dakikalik siire tanminmistir. Her gruptaki yaratict ¢ocuk, orijinalligini ve iiriiniinii
indirgemek i¢in kendisine yapilan baskilara ragmen, olaganiistii ¢oziimler getirmistir
(Akt. Palandokenlier, 2008, 34).

Haven 1965 yilinda 120 erkek tiniversite 6grencisi lizerinde yaptig1 arastirmada,
yaratict diisiinme, iiretkenlik ve benlik kavrami arasindaki iliskiyi incelemistir. Bu

arastirmada yaratici iirlin ve yaratici diisinme puanlar1 arasindaki iliski diisiik, fakat
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pozitif ¢ikmis; ideal benlik imaji1 ile yaratici diisiinme puanlar1 arasinda ise anlamli bir
iliski bulunamamustir (Akt. Palandokenlier, 2008, 34).

Parnes ve Rese 1970 yilinda yaptiklar1 arastirmada, Ogretmenlerin verdikleri
yaraticithk egitimleri alti farkli lisenin Ogrencisiyle yaptiklar1 c¢aligmalarda
incelemislerdir. Bu Ogrencilerin hepsine On-test yaraticilik testi uygulanmistir. Daha
sonra liselerden ikisinin Ogrencilerine bir donemlik yaraticilik dersi verilmis, ikisine
Ogretmenleri tarafindan yaraticilikla ilgili bir program uygulanmis, diger iki lisenin
Ogrencilerine de yaraticilik egitimiyle ilgili herhangi bir uygulama yapilmamigtir.
Sonugta Ogrenmenin yaratict programina katilan gruptaki Ogrencilerin yaraticilik
puanlarinin digerlerinden fazla yiiksek oldugu goriilmiistiir (Akt. Ozcan, 2009, 26).

Halpin ve arkadaslari, 1974 yilinda yaratic1 diisiinme yeteneklerine sahip olan
kisilerin, yaratici kisilik 6zelliklerine sahip olup olmadigmi belirleme iizerine yaptiklari
arastirmalarinda, tiniversitede okuyan 65 erkek ve 164 kadin denege Torrance Yaratici
Diisiinme Testleri’nin ii¢ sozel, dort sekilsel maddeleri ile Torrance ve Khatena’'nin
gelistirdigi “Ne tiir bir kisiliksiniz?” testini uygulamislardir. Ardindan bu iki 6l¢iim
arasindaki iliskiye bakmuglardir. Arastirma sonucunda, erkek denekler icin tek basina,
erkek ve kadin denekler icin ortak olarak sozel akicilik, sozel orijinallik, sekilsel
orjjinallik ve sekilsel elaborasyonda yaratici diisiinme yetenekleri, “Ne tiir bir
kisiliksiniz?” ile Olgiilen yaratict kisilik Ozellikleri ile anlamli diizeyde iliskili
bulunmustur. Kadin denekler ayrica ele alindiginda sadece sozel orijinallikte ve sekilsel
elaborasyon, yaratici kisilik ozellikleriyle anlamli bir iliski sergilemistir. Bulgulara
gore, yaratic yeteneklere sahip bir kisi; daha seriivenci, caliskan, sezgili, rahatia pek
diiskiin olmayan, pek cok seyi birden yapabilen, merakli, kendine giivenli, hayal giicii
kuvvetli ve riskli gorevler yiiklenmeye istekli bir kisilik tablosu ortaya koymustur (Akt.
Palanddkenlier, 2008, 34).

Torrance, yaratici diistinmenin dort boyutunu (akicilik, 6zgiinliik, esneklik,
ayrmtilama) belirlemis, bu boyutlar1 O6lgmek igcin Yaratici Diisiinme Testi’ni
gelistirmistir. Daha sonra Guilford 1983°te ve Torrance 1984’te bu listeye yeni yetenek
alanlar1 eklemis, bu konuyla ilgili ¢cok sayida arastirma yapmislardir (Sungur, 1992).

Kolloff, 1984 yilinda yaptig1 ¢alismada; yaratici ve yetenekli 6grencilerin benlik
kavramlar1 ve yaratic1 diisiinme yetenekleri iizerinde, zenginlestirilmis bir programin
etkisini arastirmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, hazirlanan programa

katilan O0grencilerin sozel ve sekilsel orijinallik puanlari, katilmayanlara oranla yiiksek
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bulunmugtur. Programa katilan erkek Ogrencilerin sozel akicilik puanlari,
katilmayanlara gore onemli Ol¢iide yiiksek oldugu gozlenmistir. Programa katilan ve
katilmayan Ogrencilerin sekilsel akicilik ve benlik kavrami puanlar1 arasinda bir fark
bulunamamustir (Akt. Ozcan, 2009, 26).

Johnson ve Johnson, 1993 yilinda yaptiklar1 arastirmada; siniflarda yaratici
tekniklerden akademik celiski ile yapilan Ogretimin, yaraticilifi gelistirmedeki
etkililigini arastirmislardir. Arastirmanin sonucunda Ogrencilerin diisiincelerinin
sayisinda, kalitesinde artma olmus, 6zgiin diisiinceler yaratilirken, yaraticilik ve hayal
giiciinii kullandiklar1 goriilmiistiir (Akt. Ozcan, 2009, 27).

Lemons (2005), lise 6grencilerinin kendi yaraticiliklarinin farkindalik diizeyi ile
ilgili nitel bir arastirma yapmistir. Calismaya ““ Eger herkeste yaraticilik yetenegi varsa,
nicin biz yaratici degiliz?” ve “Insanlarin kendi yaraticilik kabiliyetleri konusundaki
inaniglar1 nelerdir?” sorular1 rehberlik etmistir. A¢ik u¢lu sorularla kendi yaraticiliklari
ile diisiinceleri Ogrenilmistir. Arastrma 242 kolej Ogrencisi iizerinde yapilmis ve
yapilan arastirmanin sonucunda 6grencilerin bircogunun yaraticilik konusunda yeterli
Ozyeterlilige sahip olmadig1 bulunmustur.

Laius ve Rannikmae (2005), yaptiklar1 ¢alismada dokuzuncu sinif dgrencilerinin
yaratict diisiinmelerini  bilimsel ve teknolojik okuryazarlilik Ogretiminin nasil
etkiledigini ortaya koymaya calismislardir. Ogrencilere celiski olay testi uygulanarak
yaratict diisiinme becerilerinin gelisimine bakilmistir. Calismada; bir olay verilmis
“kagit icat edilmeseydi Diinya’nin durumu ne olurdu hayal et” denmis ve soru sorma,
nedenleri 6nerme ve sonuglar1 tahmin etme olarak ii¢ 6lgek kullanilmustir. Ogrencilerin
cevaplar1 akicilik, esneklik ve karmasiklik kategorilerinde analiz edilmistir. Calismanin
sonucunda bilimsel ve teknolojik okuryazarhik Ogretiminin 6grencilerin yaratici
diisiinme becerilerini arttirdig1 goriilmiistiir.

Yan (2005), arastirmasmnda kiiciik cocuklarm yaraticiliklar1 ile uygulanan
etkinliklerin acik ucluluk derecesi arasindaki iliskiyi belirlemeye calismistir.
Arastirmact kendi olusturdugu oOlgek araciligiyla on bir kres smifimi iki kere
gozlemlemis ve puanlamistir. Daha sonra ilk gozlem sonucuna gore ¢ smifi
etkinliklerinin agik ugluluk diizeyi en yiiksek, orta, en diisiik olarak belirlemistir. Kritik
ozellikler tasidigmi varsaydigi 52 Ogrenciye (28 kiz, 24 erkek) Torrance’in (1981)
Thinking Creatively in Action and Movement (T.C.A.M.) testini uygulamustir.

Siniflarin birinci gdozlem sonug puanlari ile T.C.A.M. puanlar1 arasinda anlamli bir iliski
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oldugu ortaya cikmustir. Ayrica arastirmaci kendi olusturdugu olgegin giivenirligini
belirlemek i¢in siniflar1 ikinci kez gozlemlemis ve puanlamistir.

Yan’in arastirmasinin sonuglar1 sdyledir: (1) Arastirmacinin olusturdugu 6lgme
araci arastirmanin amacina uygun olarak giivenilirdir. (2) Acik uclu etkinliklerle mesgul
edilen cocuklarin yaratici diisiinme becerileri anlamli ve pozitif sekilde etkinliklerin
acik ucluluk diizeyiyle iligkilidir. (3) Etkinliklerin a¢ik ug¢luluk diizeyinin arttirilmasi
nispeten diisiikk acik ucluluk diizeyindeki smiflar i¢in oldukg¢a yararhdir. Ciinkii acgik
ucluluklarindaki tutarli bir artis smiftaki Ogrencilerin akicilik, orijinallik ve de
yaraticilik yetenegi puanlar1 toplaminda dikkate deger bir gelismeye neden olabilir. (4)
Ayn1 zamanda etkinlik agik uc¢lulugu orta diizeyde olan bir simifta da etkinliklerin acik
ucluluk diizeyinin arttirilmas: faydal olabilir, tutarli bir artis 6grencilerin imgelem
giiclerinde dikkate deger bir artisa neden olabilir (Akt. Palandokenlier, 2008, 35).

Matud, Rodriguez ve Grande (2007) yaptiklar1 calisma ile farkli egitim
seviyelerinde cinsiyet farkliliginin yaratict diisiinme iizerine etkisine bakmislardir.
Yetiskin kadin (N=466) ve erkekler (N=273) {izerinde Torrance’nin sekilsel ve stzel
yaratici diisiinme testi uygulanmustir. Elde edilen sonuglara gore; egitim seviyesine ve
cinsiyete gore sekilsel akicilik, orijinallik ve ortalama puanlar agisindan farkliliklar
oldugu goriilmiistiir. Universite mezunu bayanlarin ilk ve orta dereceli okullardan
mezun olan bayanlara oranla daha yaratic1 oldugu, fakat farkli egitim seviyelerindeki
erkekler arasindan onemli bir fark olmadig1 gozlenmistir. Bunun yaninda ilk ve orta
dereceli okullardan mezun erkeklerinde ayni seviyedeki kadinlara oranla sekilsel
orijinallik ve sekilsel yaraticilik puanlar1 acisindan daha basarili oldugu goriilmiistiir.
Ayrica lniversite mezunu bayanlarin da, iiniversite mezunu erkeklere oranla sozel

akicilik puanlar1 daha yiiksek bulunmustur (Akt. Ozcan, 2009, 28).

2.5.2. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Sungur (1988), Yaratici Sorun Cozme Programi’nin etkililigi iizerine yaptigi
caligmay1 Ankara Universitesi Egitim Yonetimi ve Planlamasi Boliimii 6grencileriyle
yiirlitmiistiir. Aragtirma sonucunda TYDT (Torrance Yaratici Diisiince Testi) testlerinin,
Tiirkiye’de de yaratici diisiinmeyi inceleyen ¢aligmalarda uygulanabilecegi saptanmaistir.
Ayrica 6grencilerin uygun ortamlarda, yeterince giidiilendigi ve psikolojik giivenlik
icerisinde oldugunu anladigi zamanlarda, kendisine ve cevresine iliskin sorunlari

tanimlayabilecegi, sorunlara 6zgiin ¢oziim Onerilerini duygu ve diisiince boyutunda
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ifade edebilecegi ve yaratict diisinme becerilerini ortaya koyabilecekleri yargisma
varmistir.

Korkmaz (2002) yaptig1 arastirmada; Fen egitiminde proje tabanli 6grenmenin
yaratict diisinme, problem c¢ozme ve akademik risk alma diizeylerine -etkisini
incelemistir. Deney islem sonrasi proje tabanli 6grenme yaklagiminin Ogrencilerin;
yaratici diisiinme, problem ¢6zme ve akademik risk alma diizeyleri ac¢isindan aralarinda
deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Cetingdz (2002) yaptig1 arastirmada; okul Oncesi egitimi Ogretmenligi
ogrencilerinin yaratic1 diisiinme becerilerini incelemistir. Ogrencilerin yaraticilik
diizeyleri ile yaslari, okul Oncesi egitim durumlart ve bulunduklar1 smif diizeyi
arasindaki iligkiler arastirilmugstir. Arastirma Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim
Fakiiltesi Okul oncesi Egitimi Anabilim Dalinda 6grenim goren 116 6grenci lizerinde
gerceklestirilmistir. Arastirmanin verileri Ogrenci Tanitim Formu ve Torrance Yaratici
Diisiinme Testi S6zel A Formu ile toplanmigtir. Verilerin analizinde aritmetik ortalama,
standart sapma, varyans analizi, scheffée testi ve LSD testi kullanilmistir. Arastirmanin
sonunda okul Oncesi egitimi Ogretmenligi Ogrencilerinin yaraticilik diizeylerine
(akicilik, esneklik, 6zgiinliik) iliskin aritmetik ortalamalarmin akiciliktan 6zgiinliige
dogru diistiigii goriilmiistiir. Ogrencilerin yaslarinin ve okul 6ncesi egitimi alip almama
durumlarimin yaratic1 diistinmenin diizeylerinden akicilikta ve esneklikte ©Onemli
farkliliklar gosterdigi saptanmistir. Ogrencilerin bulunduklar1 smifa gore ise akicilik,
esneklik ve 0zgiinliik diizeylerinde 6nemli farkliliklar gosterdigi bulunmustur.

Tezci ve Giirol (2003), 2002-2003 yillar1 arasinda yaptiklar:1 calismada,
portfolyo degerlendirme yaklagimimnin lise 1. smif Ogrencilerinin sdzel ve sekilsel
yaratict diisiinme yetenekleri iizerindeki etkisini incelemislerdir. Deney grubunda
bireysel gelisim dosyasina dayali degerlendirme yaklasimi kullanilmis, kontrol
grubunda ise geleneksel degerlendirme plami uygulanmistir. Arastirmada Ogrenciler
hikdye yazma ve resim c¢izme calismalar1 yapmuslardir. Ogrencilerin yaratic1 diisiinme
yeteneklerini 6lgmek iizere veri toplama araci olarak Torrance Yaratici Diisiinme Testi
Sozel ve Sekilsel A Formlar1 kullamilmistir. Arastirma sonuclari; 6grencilerin 6n test
sozel ve sekilsel yaratici diisiinme yetenekleri arasinda istatistiksel acidan anlamlh bir
fark (p>.05) bulunmazken, son test sozel ve sekilsel yaratici diisiinme testinde deney

grubu lehine istatistiksel agidan anlamli bir fark (p<.05) bulunmustur.
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Koray (2004), ilkdgretim 6grencilerinin ¢esitli fen konularina uygulanan yaratici
diisiince tekniklerinden alt1 diisiinme sapkasi ve nitelik siralama teknikleri ile ilgili
goriislerinin  tespiti amaciyla yaptig1 arastirmada, veri toplama aract olarak
yapilandirilmis goriisme formu kullamilmis, ayrica Ogrencilerin goriisleri agik uclu
olarak yoklanmistir. Arastirma sonuglarina gore; ilkogretim 6, 7 ve 8. sinif diizeyindeki
ogrenciler, biiyiik oranda her iki teknik hakkinda olumlu goriigler 6ne siirmiislerdir.
Uygulama siirecine iliskin olarak Ogretmen adaylarinimn goriislerinin de 6grenci
gorislerini destekledigi goriilmiistiir.

Aksoy (2005) yaptig1 arastirmada; Fen Egitiminde Yaratici Diisiinme Temelli
Bilimsel Yontem Siirecinin Ogrenme Uriinlerine etkisini incelemistir. Arastirma
sonucunda; yaratict diisiinme temelli bilimsel yontem siirecine dayali 6grenmenin
izlendigi deney grubu Ogrencilerinin deneysel islem sonrasi, akademik basar1 On test ve
son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmistir.

Kan (2006), 2004-2005 egitim-6gretim yilinda pilot uygulamayla baslatilan Yeni
[Ikogretim Programi’nda 6ngoriilen sekiz temel becerinin kazandirilmasinda, besinci
smif Sosyal Bilgiler Dersi ve Tiirkge Dersi 0gretim programlarinin etkililigine iliskin
ilkdgretim besinci smif 0grencilerinin goriislerini belirlemeyi amacladigi arastirmada,
O0grenci goriisleri arasinda cinsiyet ve okul diizeyi degiskenlerine gore istatistiksel
olarak anlaml bir farkliligin olup olmadigini ortaya koymaya ¢alismistir. Arastirmanin
amacl cercevesinde 6grencilerin, yeni Sosyal Bilgiler ve Tiirk¢e programlarmin elestirel
diisiinme, yaratici diisiinme, arastirma, problem ¢dzme, karar verme, iletisim becerileri
ile Tiirkceyi dogru giizel ve etkili kullanma becerisini kazandirmadaki etkililigine
iligkin goriisleri cinsiyetlerine ve 0grenim gordiikleri okula gore degismekte midir,
soruna cevap aranmustir. Betimsel nitelikli bu arastirma yeni ilkdgretim programinin
pilot olarak uygulandig1 Diyarbakir ilindeki bes ilkdgretim okulunda 6grenim géren 600
ilkdgretim 6grencisi tizerinde uygulanmistir. Aragtirmanin verileri Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi Olgegi ve Yeni Tiirkge Dersi Ogretim Programm Olgegi diye iki ayri
Olcekle toplanmistir. Arastirma sonucunda yeni Sosyal Bilgiler ve Tiirkge dersi ogretim
programlarinin her iki derste de ortak olan sekiz temel beceriyi (elestirel diiglinme
becerisi, yaratici diisiinme becerisi, arastirma becerisi, problem ¢6zme becerisi, karar
verme becerisi, girisimcilik becerisi, iletisim becerisi, Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel
kullanma becerisi ) kazandirmada etkili olduklar1 belirlenmistir. Kiz 6grenciler yeni

Sosyal Bilgiler ve Tiirkce dersi dgretim programlarini kendilerine sekiz temel beceriyi
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kazandirmada erkek Ogrencilere gore daha fazla etkili bulmuglardir. Sosyo-ekonomik
diizeyi daha iyi olan okullarda 6grenim goren Ogrencilerin programlar: sekiz temel
beceriyi kazandirma noktasinda daha etkili bulduklar1 goriilmiistiir.

Bender (2006) yaptig1 arastirmada; resim-ig egitimi Ogrencilerinin duygusal
zekalar1 ve yaratici diisiince yetileri arasinda iliski olup olmadigin1 saptayabilmek bu
arastrmanin temel amacii olusturmaktadir. Alt amaclar ise, duygusal zeka ve
yaraticiligm alt boyutlarinin arasinda bulunan iliskileri ve duygusal zeka verilerinin
secilen bagimsiz degiskenler ile olan etkilesim diizeylerini degerlendirmektir. Arastirma
betimsel niteliktedir. Caligma evreni, giizel sanatlar egitimi veren Dokuz Eyliil, Gazi ve
Pamukkale Universitelerinin resim-is egitimi anabilim dali dgrencileridir. Orneklem,
evrenin i¢inden her smif diizeyinde rastlantisal olarak secilen 30’ar kisi olmak iizere
toplam 360 kisiden olusmaktadir. Ogrencilerin toplam duygusal zekalar: ile yaratict
diistinceleri arasinda pozitif ve anlamlt bir iligki oldugu bulunmustur. Bu arastirmanin
sonuclart duygusal zeka arttik¢a yaraticiligin da artmakta oldugunu ve yaraticiliktaki
toplam varyansimn (degiskenligin) %7’sinin duygusal zekadan kaynaklandigini
gostermistir

Yenilmez ve Yolcu (2007), 6gretmenlerin derslerdeki tutum ve davraniglarinin
ogrencilerin yaratict diisiinme becerilerinin gelisimine katkisi ile ilgili bir ¢alisma
yapmistir.  Arastirmanin  Orneklemini; rastlantisal olarak secilen 49 Ogretmen
olusturmaktadir. Verilerin toplanmasi asamasinda; Ogretmenlere yonelik olarak
ogretmenlerin derslerdeki tutum ve davranislarinin 6grencilerin yaratici diisiinme
becerilerinin gelisimine katkisini belirlemek {izere, arastirmaci tarafindan hazirlanan
“Ogretmen Davraniglarinin Yaratic1 Diisiinme Becerilerinin Gelisimine Katkis1” anketi
ile demografik bilgi formu kullanilmistir. Arastirmanin sonucglarina gore; 6gretmenlerin
derslerdeki tutum ve davranislarinin Ogrencilerde yaratici diisiinme becerilerinin
gelisimine katkisi; mezun olunan kuruma gore farklilik gosterirken; cinsiyet, brans ve
kidem degiskenleri acisindan anlaml farklhilik gostermemektedir.

Sahin (2007), 2004 yilinda yapilandirmaci egitim anlayist dogrultusunda
yenilenen ilkogretim Tiirkge Programini, Stake’nin  uyumluluk modeliyle
degerlendirmistir. Tiirkce Ogretim programinin dngoriilerinin, performans olgiitleriyle
ve yapilandirmaci egitim kuramiyla ne derecede uyumlu oldugu arastirilmistir. Bu
calismada, program Ongoriileri program kitap¢ig1 ve diger dokiimanlar incelenerek, bu

ongoriilerin ne derecede basarilabildigi her iki Ogretim yilinda Ogretmen goriisleri



53

belirlenmis ve yapilandirmaci anlayisin standartlar1 ise literatiir taramasi yoluyla
derlenmistir. Bulgular, yeni programimin ongoriilerinin biiyiik bir oranda basarildigini
ve yapilandirmaci anlayisin standartlariyla uyumlu oldugunu ortaya koymustur.

2004 yilinda hazirlanan ilk6gretim programinin uygulamaya gegisiyle birlikte bu
alanda cesitli caligmalar ve arastirmalar yapilmaya baslanmistir. Milli Egitim Bakanhigi
tarafindan yaymlanan raporlar ile TTKB tarafindan yayinlanan programlar, Bakanligin
resmi web sitesindeki dokiimanlar incelenmistir. Bunlarin yaninda Ergiider ve digerleri
(2005) ortak calismalar1 sonucunda “Yeni Ogretim Programlarini inceleme ve
Degerlendirme Raporu” yaymlanmistir. Bu raporda, cesitli uzmanlar tarafindan
derslerin programlar1 bircok agidan incelenerek programlara karg: olumlu ve olumsuz
elestiriler yapilmustir. Tiirkce Ogretim Progranu temel yaklagimlar bakimindan ele
alindiginda olumlu; icerik bakimmdan ele alindiginda dilbilgisi konularinin diger
O0grenme alanlarma yayilmasi olumlu, gorsel okuma ve gorsel sununun ayri 6grenme
alanlar1 olarak belirtilmesi ve ilkdgretim birinci siniftan itibaren ¢ocuklara cevrede,
sokakta, gazetede, vs. goremeyecekleri bitisik egik yazinin kullanilma zorunlulugu
olumsuz bulunmustur. Amaclar bakimindan ele alindiginda, kazanim ve davranislarda
bildirilen yargilarda genellik ya da 6zellik bakimindan bir tutarlilik bulunmadigi, bazen
genel bazen davranisa doniik yargilar bildirildigi tespit edilmistir. Ogrenme-6gretme
siireci bakimindan incelendiginde, programda Ogrenme-6gretme durumu ile ilgili
aciklamalarin ve etkinlik Orneklerinin bulunmasi, 6lgme ve degerlendirme bakimindan
ise Olgme ve degerlendirme ile ilgili aciklamalarin, yaklasimlarin, 6rnek Olcme
araglarmin yer almasi olumlu bulunmusgtur.

Bay (2008), 2005-2006 6gretim yilinda 116 ilkdgretim 1. sinif 6grencisiyle Ses
Temelli Ciimle Yontemi ile ilk okuma ve yazma Ogrenen ilkdgretim 1. smf
ogrencilerinin okuma diizeyleri iizerine bir ¢alisma yapmustir. Arastirma sonucunda, bu
ogrencilerin %15.5’inin kendi seviyelerinde, %84.5’inin 2.smif ve daha iist diizeyde
okuma becerisine sahip oldugu saptanmaistir.

Cetinkaya (2008), ilkogretim 1. smif ebeveynlerinin 2004 Ilkogretim 1. Sinif
Tirkgce Programina iliskin goriislerini  inceledigi, Orneklemi 140 ilkdgretim
ebeveyninden olusan calismasinda; ebeveynlerin bitisik egik yazida ciddi sorunlar
yasadiklarini, bitisik egik yazinin okuma becerisini olumsuz etkiledigini diistindiiklerini

saptamustir.
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Sidekli ve caligma grubu (2008), ilkogretim {iigiincii simif dgrencilerinin yazma
becerilerini inceledikleri, 11 Ogrenciden olusan Orneklemiyle yaptiklar1 ¢alismada,
iciinci sinif Ogrencilerinin paragraf yapmama, sayfa temizligine dikkat etmeme,
kelimelerin yaziminda dikkatsiz olma, noktalama isaretlerine dikkat etmeme, yanlis
heceleme gibi harf, kelime, ciimle ve genel goriiniis hatalar1 goriilmiistiir. Yine ayni
calismada, Tiirkce defterindeki yazilar1 incelendiginde, Hayat Bilgisi ve Matematik
defterlerinden daha estetik ve daha diizenli oldugu tespit edilmistir.

Yildiz (2008), ilkogretim 5. smif dgrencilerinin dinledigini anlama diizeylerini
metin tiirleri bakimindan karsilagtirdigi 90 6grencinin katildig1 bir ¢alisma yapmagstir.
Arastirma sonucunda, 6grencilerin dinledikleri hikaye edici metni anlama diizeylerinin
bilgi verici metni anlama diizeylerinden olduk¢a yiiksek oldugu, Tiirkce dersi basari
puanlari arttik¢a dinledigini anlama diizeylerinin arttig1 tespit edilmistir.

Akyol (2008), ders kitaplarindaki metin yapilar1 ve 6gretim acisindan analizleri
konusunda, 2007 yili basimi ders, calisma ve Ogretmen kilavuz kitaplarindaki 144
okuma metni iizerinde bir calisma yapmistir. Bu calismada, kitaptaki soru ve
etkinliklerin -ister tema sonunda, ister calisma kitabinda olsun- genellikle metin dis1 ve
metinler arast anlam kurmaya uygun olmadigi, soru ve etkinliklerin basit diizey zihinsel
becerileri (tanima, hatirlama, bilme, vb.) kullanmay1 gerektirdigi tespit edilmistir.

Karadag (2008), 20 smif ogretmeniyle gerceklestirdigi Tiirkce Ogretim
Programimnin uygulanmasinda yasanan sorunlar ve ¢oziim Onerilerine yonelik yaptigi
caligmasinda; Ogretmenlerin programla ilgili bazi konularda sorun yasadiklari
belirtilmistir. Bu sorunlar; Tiirkce Ogretim Programmin uygulanmasinda siire
yetersizligi, sinavlarin programa uygun yapilmamasi, ailelerin bilingsizligi, arag-gereg
sayisinin  yetersizligi, etkinlik sayisinin fazla olmasi1 olarak tespit edilmistir.
Ogretmenler bu sorunlarin ¢oziimiine yonelik olarak etkinliklerin azaltilmasi, programa
uygun smav sisteminin getirilmesi, okul ve smniflarin fiziki ortamlarinin yeniden
diizenlenmesi ve ders kitaplarinin gozden gecirilmesi gibi Oneriler getirmislerdir.

Anilan (2008), farkli yer ve bolgelerden secilen 10 Ogretmene ““‘Sinif
Ogretmenlerinin Tiirkge Dersinin Uygulama Asamasinda Karsilastiklar1 Sorunlar ve
Coziim Onerileri” ile ilgili 13 acik uglu sorudan olusmus bir form uygulamistir.
Arastirma sonucunda Ogretmenlerin; uygun materyallere ulagamama, materyal
hazirlarken ¢ok zaman harcama, velilerin c¢ocuklara destek olmamasi, Ogrencilerin

cevrelerinde ulasabilecekleri kaynaklarin smirli olmasi, ders kitaplarindaki metinlerin
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uzun ve Ogrenci seviyelerinin {istinde olmasi, dinleme metinlerinin 6grenciler
tarafindan sikic1 bulunmasi, 6lcme ve degerlendirmede kullanilan formlarin zaman alici
ve Ogretmenlerin bu konuda yetersiz olmasi, yer ve bolge gozetilmeksizin ayni ders
kitaplarinin okutulmasindan kaynaklanan sorunlar yasadiklar: tespit edilmistir.
Palandokenlier (2008), yiiksek lisans ¢alismasinda ilkdgretim sosyal bilgiler
caligma kitaplarinda yer alan etkinlikleri yaratic1 diisiinme agisindan degerlendirmistir.
Arastirmada, Yaratic1 Etkinlikleri Puanlama Olgegi’yle elde edilen verilerin betimsel
analizi yapilmistir. 4 ve 5. siniflardan toplam on bir sinif 6gretmeniyle yapilan goriisme
sonucunda, sosyal bilgiler ¢aligma kitabindaki yaraticilikla ilgili goriilen etkinlikler
akicilik, 6zgiinliik, ayrmtilama alt boyutlarma gore degerlendirilmistir. Goriigme formu
ile goriisiilen Ogretmenler, Ozellikle ders-konu siiresi, arag-gere¢ eksikligi, smif
mevcudunun kalabalik olmasi, farkli Ogrenci seviyelerinin yeterince goz Oniinde
bulundurulmamasi, kimi etkinliklerin kendileri ve dgrenciler tarafindan anlasgilamamasi
gibi kimi sikmtilarin programm hedefine ulagmasmi aksatabilecegi goriisiinii
belirtmislerdir. Bu konu bashklariyla ilgili Onerilerini ve Ogretim programu ile ilgili

olumlu goriislerini aciklamiglardir.

2.5.3. Konu ile Tlgili Arastirmalarin Degerlendirmesi

2.5.3.1. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalarin Degerlendirilmesi

Yurt disinda yapilan ve ulasilabilen arastirmalar incelendiginde; yaratici
cocuklarm sosyal davraniglari, yaratici diisiinme ile ideal benlik imaji1 arasindaki iligki,
yaratict kisilik Ozellikleri, yaratici diisiinme becerileri, ¢ocuklarin yaratict diisiinme
becerilerini gelistiren etkinlik Ornekleri iizerine 1960 yilindan itibaren calisilmaya
baslandig1 goriilmistiir. 1970’lerden itibaren ise, yaraticilik dersinin Ogrencilik
yaraticiliklarina etkisi ve yaraticilikla ilgili zenginlestirilmis bir programin dgrencilerin
benlik kavramlar ile yaratici diisiinme yeteneklerine etkisi incelenmeye baglanmigtir.
Yurt disinda yapilan ¢alismalarda yaraticilik 6zellikleri ve yaratici diisiinme yetenekleri
ile ilgili olgekler gelistirildigi ve daha c¢ok deneysel calismalara agirhik verildigi
gozlemlenmistir. Son yillarda daha cok yaratici tekniklerin yaratici diisiinmeye etkisi ile
farkli egitim seviyelerinde cinsiyet vb. degiskenlere gore farklilifin yaratici diisiinme

tizerindeki etkisini belirlemeye yonelik ¢caligmalara agirlik verildigi goriilmiistiir.
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Tablo 3: Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Calismay1 Calismanin Calismanin
Yapan/Yapanlar i Tiirii Cahsmann Ad Yontemi
Torrance 1962 Makale Guiding creative talent, Deneysel
Haven 1965 Makale Creative thought, productivity and Betimsel
the self concept
Halpin ve Relationship between creative
P 1974 Makale thinking and ameasure of the creative | Deneysel
arkadaslar1 .
personality
Lemons 2005 Makale A quaht'atlve 1pvest1gat10n of college Nitel
students' creative selfefficacy
The Influence of STL Teaching on
. . Students’ Creative Thinking”, Cresils
Laius ve Rannikmae | 2005 Makale Contributions of Research to Deneysel
Enhancing Students’
An investigation of the relationship
between the open-endedness of .
Yan 2005 Makale . . Betimsel
activities and the creativity of young
children
Matud, Rodriquez ve 2007 Makale G(?ndfil" differences in creative Betimsel
Grande thinking.

2.5.3.2. Yurt Icinde Yapilan Arastirmalarin Degerlendirilmesi

Yurt icinde yapilan arastirmalar incelendiginde, 1980°li yillardan itibaren
yaraticilik tizerine bilimsel igerikli ¢caligmalar yapilmaya baslandigi goriilmistiir. Yurt
disinda yapilan caligmalarla kiyaslandiginda, iilkemizde daha cok program odaklh
caligmalar yapildigi, yaratici kisilik ozelliklerinin yurt disinda hazirlanmis 6lgeklerle
belirlenmeye c¢alisildigr goriilmiistiir.  Yaraticilikla 1ilgili bir ders programinin
gelistirilmesi ve bu tiir derslerin yaratici diisiinme becerilerine etkisine dair sistemli
caligmalarin yapilmasmin faydal olacag diisiiniilmektedir.

Yurt icinde ilkdgretim programlarmnin yaraticilik acisindan incelenmesine
yonelik ¢caligmalara bakildiginda, ilkdgretim programlarmi genel olarak degerlendiren,
2005 Tiirkge Ogretim Programinin uygulanmasi swrasinda karsilasilan sorunlar ve
¢Oziim Onerileri, Ses Temelli Ciimle Yontemi ile bitisik egik yazinin kullanimi, ders ve
caligma kitaplarindaki metin tiirleri ve igerik analizleri, ¢alisma etkinliklerinin yaratici
diisiinme becerilerine etkisi, sosyal bilgiler programimin ongoriilen sekiz temel becerinin
kazandirilmasina etkisini inceleyen ¢alismalar yapildigr gozlemlenmistir. Bu caligmalar
ebeveynlerin, 6gretmenlerin, 0grencilerin goriislerine basvurularak gerceklestirilmistir.
Bunlarin disinda pek cok ders kitabi incelemesi, program degerlendirme raporu,

program degerlendirme calismasi1 da yapilmistir. Yine Fen Bilgisi, Bilgisayar
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Teknolojileri, Resim dersi gibi farkli derslerde yaratici tekniklerin uygulanabilirligi ve
bu derslerde kullanilan yaratici yontem ve tekniklerin yaratici diisiinmeye etkisine
yonelik caligmalar yapildigi goriilmiistiir. Bu arastrma kapsaminda incelenen yurt

icinde yapilan ¢aligmalar Tablo 4’de yer almaktadir.

Tablo 4: Yurt Icinde Yapilan Arastirmalar

Calismay1 il Calismanin
Yapan/Yapanlar Tiirii

Calismanin

Calismanin Adi Yéntemi

Yaratict Sorun Cézme Programinin
Sungur 1988 Tez Etkililigi-EYT Ogrencilerine Deneysel
Iliskin Bir Deneme

Fen Egitiminde Proje Tabanli
Ogrenme Yonteminin Yaratici
Korkmaz 2002 Tez Diisiinme, Problem Cézme ve Deneysel
Akademik Risk Alma Diizeylerine
Etkisi

Okul Oncesi Egitimi Ogretmenligi
Cetingoz 2002 Tez Ogrencilerinin Yaratic1 Diisiinme Betimsel
Becerilerinin Incelenmesi

Olusturmaci Ogretim Tasarimi ve

Tezci ve Giirol 2003 Makale Yaraticihk

Deneysel

Yaratict Diisiinme Tekniklerinden
Alt1 Diigiinme Sapkast ve Nitelik
Koray 2004 Bildiri Siralama Tekniklerinin Fen Betimsel
Derslerinde Uygulanmasina Yonelik
Ogrenci Goriisleri

Yeni Ogretim Programlarini

Ergiider ve digerleri | 2005 Rapor Inceleme ve Degerlendirme Raporu

Fen Egitiminde Yaratici Diisiinme
Aksoy 2005 Tez Temelli Bilimsel Yontem Siirecinin Deneysel
Ogrenme Uriinlerine Etkisi

Yeni ilkogretim Programinda
Ongoriilen Temel Becerileri
Kazanmada Besinci Sinif Sosyal
Kan 2006 Tez Bilgiler ve Tiirk¢e Derslerinin Betimsel
Etkilerine Tligkin Ogrenci
Gortislerinin Degerlendirilmesi
(Diyarbakir ili Ornegi)

Resim-Is Egitimi Ogrencilerinde
Bender 2006 Tez Duygusal Zeka Ve Yaraticilik Betimsel
Tliskileri

Ogretmen Davranislarinin Yaratict
Yenilmez ve Yolcu 2007 Makale Diistinme Becerilerinin Gelisimine Betimsel
Katkist

Yeni ilkogretim 1. Kademe Tiirkce
Sahin 2007 Makale Programinin Degerlendirilmesi Tarama

Ses Temelli Ciimle Yontemi ile
[lkokuma Yazma Ogrenen
[kogretim 1. Smif Ogrencilerinin
Okuma Diizeyleri

Bay 2008 Bildiri Betimsel
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Tablo 4’iin Devam

Calismanin

Calismay1 vil Calismanin
Yontemi

Yapan/Yapanlar Tiirii Calismanin Adi

Hkégr_etim 1. Sinif Ebeveynlerinin
Cetinkaya 2008 Bildiri 2004 Nkogretim 1. Suif Tiirkge Betimsel
Programina Iliskin Goriisleri

[kogretim Ugiincii Siif

Sidekli ve digerleri 2008 Bildiri Ogrencilerinin Yazma Becerileri Betimsel
[kogretim 5. Sinif Ogrencilerinin
e Dinledigini Anlama Diizeylerinin .
Yildiz 2008 Bildiri Metin Tiirleri Bakimmdan Betimsel
Karsilagtirilmasi
Akyol 2008 Bildiri Ders Kitaplarindaki Metin Yapilari Betimsel

ve Ogretim Acisindan Analizleri

Tiirkge Ogretim Programinin
Karadag 2008 Bildiri Uygulanmasinda Yasanan Sorunlar Betimsel
ve Coziim Onerileri

Sinif Ogretmenlerinin Tiirkge
Dersinin Uygulama Asamasinda

Anilan 2008 Bildiri Igarsllastlklan Sorunlar ve Cozliim Nitel
Onerileri
[Ikogretim Sosyal Bilgiler Dersi

Palandokenlier 2008 Tez Gahsma Kitaplarmda Yer Alan Betimsel

Etkinliklerin Yaratic1 Diisiinme
Becerisi A¢isindan Degerlendirilmesi

[Ikogretim Tiirkce Ogretim Programimnin yaratict  diisiinme  agisindan
degerlendirilmesi kapsaminda kelime dagarciginin, okudugunu anlama diizeyinin ve
yazma becerilerinin yaratici diisiinmeye etkisi ile Tiirkce derslerinde 6zellikle dilbilgisi
konularmin  6greniminde  kullanilabilecek yaratict  tekniklerin  ve oyunlarin

gelistirilmesine yonelik yeni caligmalarin yapilmasi gerektigi diisiiniilmektedir.




UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

2005 ikogretim Tiirkge Ogretim Programunin (1-5.smiflar) dgrencilerin yaratic
diisiinme becerilerinin gelisimine etkisini degerlendirmek amaciyla yapilan arastirmanin
bu béliimiinde, aragtirmanin yontemi ile ilgili bilgilere yer verilmektedir. Arastirmanin
yontemi kapsaminda; arastirma modeli, evren ve drneklemin belirlenmesi, veri toplama
aracinin gelistirilmesi, veri toplama aracinin uygulanmasi ve verilerin ¢dziimlenmesine

iligkin bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Betimsel bir ¢alisma olan bu arastirmada tarama (survey) modeli kullanilmastir.
Arastirma amacina ulagsmak ic¢in, genis kapsamli bir literatiir taramasi yapilarak,
arastirmanin amaci ve sinirliliklar: ¢ercevesinde konunun kavramsal yapisi1 kuramsal
temellere dayali olarak ortaya konulmustur. Ardindan arastirmanin amacina uygun veri
toplama arac1 hazirlanarak, Orneklemdeki okullardaki Ogretmenlerin goriislerine
bagvurulmus; boylece 2005 Ilkogretim Tiirkge Ogretim Progranmunm (1-5. smuflar)
ogrencilerin yaratici diisiinme becerilerinin gelisimine etkisi belirlenmeye calisilarak bir
degerlendirme yapmak hedeflenmistir. Arastirma bulgulari, ilgili literatiiriin taranmasi

ve ankete dayali verilerin analizinden olugmaktadir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanm evrenini; 2008-2009 6gretim yilinda Tokat il merkezinde bulunan
ilkdgretim okullarinda gorev yapan 407 sinif ogretmeni olusturmaktadir. Evrende yer
alan okullarda arastirmaya katilmak isteyen 6gretmenlere anket birakilmistir. Dagitilan
314 anketten 300 tanesi geri donmiis, 35 tanesi degerlendirme dis1 kaldigindan

arastirmanin orneklemini 265 siif 6gretmeni olusturmustur.

3.3. Veri Toplama Aracinmin Gelistirilmesi
Veri toplama aracinin hazirlanmasi amaciyla, once konuyla ilgili literatiir

taramas1 yapilmustir. Literatiir taramasindan sonra, ilkdgretim okullarinda gorev yapan
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baz1 siif Ogretmenleri ve uzmanlarla yapilan goriismelerde, aragtirmanin alt amaclar:
tartisilmig; mevcut durum ile olmasi gereken durumun neler oldugu belirlenmeye
calistlmustir. Tlgili literatiirdeki teorik bilgiler ve yapilan goriismeler sonunda,
aragtrmanin amaci olan Ilkégretim Birinci Kademe Tiirkce Ogretim Progranunm (1-5.
smiflar) Ogrencilerin yaratict diisiinmelerini gelistirmeye etkisine yonelik O0gretmen
goriislerinin belirlenmesini saglamak amaciyla li¢ bolim ve 36 maddelik Olgekten
olusan taslak bir veri toplama araci hazirlanmistir. Hazirlanan taslak, uzman goriis ve
elestirileri dikkate alinarak ogretmenlerin program hakkindaki Onerilerine yonelik acik
uclu bir sorunun yer aldig1 dordiincii boliim eklenmis, 6l¢ekteki madde sayis1 da 42’ye
cikarilmustir.

Veri toplama aracinin birinci boliimiinii, 6gretmenlerin kisisel bilgileri; ikinci
boliimiinii, 6gretmenlerin 6gretim yontem ve tekniklerini kullanma sikliklari; tiglincti
boliimiinii, 6gretmenlerin Ikogretim Tiirkge Ogretim Programinm (1-5. smuflar)
Ogrencilerin yaratic1 diisinme becerilerinin gelisimine etkisine iliskin goriisleri;
dordiincii  boliimiinii, Ogretmenlerin yaratict diisiinmeyi gelistirmesi agisindan
[Ik6gretim Tiirkce Ogretim Programina iliskin onerileri olusturmaktadir.

Veri toplama aracinin birinci ve dordiincii bolim disindaki boliimlerinde besli
likert tipi Olcek kullanmilmistir. Birinci boliimiin besinci ve altinc1 maddelerinde
ogretmenlerin yaratici diisiinmeyi gelistiren yontem ve teknikler ile IIkogretim Tiirkce
Ogretim Programmmn (1-5. smiflar) dayanagi olan 6grenme yaklasimlarmni bilme
diizeyleri ve ikinci boliimde, dgretmenlerin yontem ve teknikleri kullanma dereceleri:
Cok Fazla (5), Fazla (4), Orta (3), Az (2), Hi¢ (1) olarak puanlandirilmustir. Uciincii
bolimde yer alan 42 maddenin 11’1 olumsuz, 31’1 olumlu olarak hazirlanmis ve
puanlandirma bu durum dikkate almarak yapilmistir. Ogretmenlerin goriisleri ve
katilma dereceleri: Kesinlikle Katiliyorum (5), Katiliyorum (4), Kararsizim (3),
Katilmiyorum (2), Kesinlikle Katilmiyorum (1) olarak puanlandirilmis ve sonuglar bu
cercevede analiz edilmeye calisilmistir. Dordiincii boliimde, 6gretmenlerin programla
ilgili goriis ve Onerileri acik u¢lu bir soruyla sorulmustur.

Olgek, giivenirlik hesaplamasinin yapilmasi icin Tokat il merkezindeki
ilkogretim okullarinda gorev yapan 126 6gretmene uygulanmistir. Olcekte bulunan 42
maddeye iliskin analiz sonuclarina gore, dlgegin giivenilirlik katsayis1 Cronbach Alpha
degeri, a = 0.861 olarak belirlenmistir. Giivenilirlik katsayisi, aragtirma igin yeterli

bulunmugstur. KMO (Kaiser- Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy) degeri



61

0.804, Bartlett Testi degeri 2553.126 olarak bulunmustur. Bartlett’s test anlamlilik
degerinin p = ,000 ve p< 0,005 olmasi istatistiksel olarak anlamli oldugunu
gostermektedir (Ek 3). Ayrica veri toplama aracinmm gecerliligi i¢in uzman
goriiglerinden yararlanilmistir. Giivenirlik ve gecerlilik calismalar1 tamamlandiktan

sonra, veri toplama araci son halini almis ve Ek 1’de verilmistir.

3.4. Veri Toplama Aracinin Uygulanmasi ve Toplanmasi

Uygulama icin Tokat 11 Milli Egitim Miidiirliigii'nden gerekli izin alindiktan
sonra (Ek 2) ¢ogaltilan veri toplama araci, Tokat il merkezinde drneklem olarak segilen
ilkogretim okullarindaki smif Ogretmenlerine arastirmaci tarafindan dagitilmistir. Bu
okullarin isimleri, bu okullara dagitilan ve geri donen anket sayilar1 Tablo 5’te
verilmistir.

Tablo 5: Ornekleme Alinan Okul isimleri ile Bu Okullara Dagitilan ve Geri Dénen

Anket Sayilar
Okullara Geri Donen
Gonderilen Anket Sayisi
ilk6gretim Okullarimn Isimleri Anket Sayisi

1. Ali Osman Tepe Kardegler I00 5 5
2. Ali Tepe Topgubagi Ilkégretim Okulu 5 5
3. Alparslan Ilkogretim Okulu 10 10
4. 600 Evler Ilkogretim Okulu 10 10
5. Atatiirk {lkogretim Okulu 15 15
6. Bedestenlioglu Ilkogretim Okulu 8 8
7. Cumhuriyet ilkogretim Okulu 9 9
8. Cetin Birmek ilkogretim Okulu 5 5
9. Fatih [Ikogretim Okulu 15 15
10. Fevzi Cakmak ilkogretim Okulu 6 6
11. Gazi Osman Pasa Ilkogretim Okulu 20 20
12. Gazi Pasa ilkogretim Okulu 10 10
13. Giilbahar Hatun ilkogretim Okulu 13 13
14. Halil Rifat Pasa ilkogretim Okulu 10 10
15. Ibni Kemal ilkogretim Okulu 28 25
16. Ibni Sina [kogretim Okulu 8 8
17. Melik Ahmet Gazi ilkogretim Okulu 10 10
18. On Sekiz Mart ilkogretim Okulu 5 5
19. Tiirkiye Odalar Borsalar Birligi I00 22 20
20. Ulkii ilkégretim Okulu 10 10
21. Vakifbank Namik Kemal Ilkogretim O. 15 15
22. Vali Mehmet Ozgiin 100 6 6
23. Yesilirmak ilkégretim Okulu 8 8
24. Yesilbag Ilkogretim Okulu 15 13
25. Yesilova Ilkogretim Okulu 5 5
26. 26 Haziran Ilkogretim Okulu 23 18
27. 100 Y1l Ilkogretim Okulu 8 8
28. TOKI Ilkogretim Okulu 10 8

Toplam 314 300
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Arastirmaci, smif Ogretmenlerine yapilan arastirmanin amacini ve istendigi
takdirde arastirma sonuclarinin kendilerine ulastirilacagini belirtmistir. Toplam 314 veri
toplama araci dagitilmis ve bunlardan 300’4 geri donmiistiir. 300 veri toplama
aracindan 265’1 degerlendirmeye alinip, 35 tanesi degerlendirme disi birakilmstir.
Degerlendirme dis1 birakilan veri toplama araglarinin elenme sebepleri, eksik doldurma

ve bir madde i¢in birden fazla secenegi isaretleme seklinde siralanabilir.

3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Elde edilen veriler, arastirmaci tarafindan bilgisayar ortamina aktarilarak,
istatistiksel islemlerin yapilmast i¢in hazir duruma getirilmistir. Arastirmanin alt
amaclarma iliskin elde edilen verilere frekans, yiizde alma teknigi ve Kay-Kare (Chi-
Square) Testi uygulanmistir. Anketin alt amaglarina gére maddelerin ¢apraz tablolar1
alimmustir. Tablolarda beklenen deger 5’ten kiiciik ve gdzenek sayis1 % 20’yi asiyor ise,
bu tablolar Kay-Kare ile test edilmemistir. Kay-Kare Testi’nin uygulanmadig1 veriler
dikkate alinmamistir (Biiyiikoztiirk, 2008, 153). Kay-Kare Testi i¢in anlamlilik diizeyi
0.05 olarak kabul edilmis olup, alt amaclarla ilgili elde edilen veriler tablolar halinde
sunularak, Kay-Kare degeri (x?), serbestlik derecesi (df) ve anlamlilik degeri (S) olarak
verilmistir.

Arastirmaya katilan deneklerin kisisel bilgileri ve 6gretmenlerin derslerde bazi
yontem ve teknikleri kullanma durumlarina iligkin maddeler Frekans ve Yiizde Alma
teknikleri ile analiz edilmistir. IIkogretim Tiirkge Ogretim Progranmunin yaratic
diistinme becerilerinin gelisimine etkisine iliskin goriis maddelerinin, degiskenler
katilmadan genel olarak analizinde Frekans ve Yiizde Alma teknigi kullanilmstir.

[Ikogretim Tiirkce Ogretim Programinin yaratici diisinme becerilerinin
gelisimine etkisine iligkin goriis maddelerinin cinsiyet, kidem, okutulan sinif ve sinif
mevcudu degiskenlerine gore karsilastirilmasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigini
belirlemek amaciyla, cinsiyet, kidem, sinif ve sinif mevcudu degiskenlerine Kay-Kare
Testi uygulanmig, anlaml bir farklilik gosteren maddelere ait bulgular tablo halinde
sunularak yorumlanmaistir.

Arastirmada uygulanan likert tipi Olgek, besli derecelendirme seklinde
hazirlanmistir. Besli derecelendirme Olgegi, esit ortalamalar esas almarak Tablo 6’da

gorildiigii gibi puanlandirilmistir.
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Tablo 6: Deneklerin Sorulara Katilma Dereceleri ve Puan Sinirlar:

Puan Sinirlar
Katilma Dereceleri
Kesinlikle Katilmiyorum 1 1,00 - 1,80
Katilmiyorum 2 1,81 - 2,60
Kararsizim 3 2,61 — 3,40
Katiliyorum 4 3,41 - 4,20
Kesinlikle Katiliyorum 5 4,21 -5.00

Ayrica veri toplama aracinda yer alan agik uglu soruya verilen yanitlar icin ise
betimsel analiz yontemi kullanilarak sonuclar ortaya konmustur. Verilen yanitlarin

dokiimii yapilmis ve yanitlar sekiz boyutta siniflandirilarak yorumlanmistir.



DORDUNCU BOLUM

4. BULGU VE YORUMLAR

Arastirmanm  bu bolimiinde, ilkogretim okullarinda gorev yapan smif
ogretmenlerinin 2005 Ilkogretim Tiirkce Ogretim Programmin (1-5. smuflar)
ogrencilerin yaratici diisiinme becerilerinin gelisimine etkisine iliskin goriislerinden

elde edilen bulgular, tablolar halinde sunulmus ve yorumlanmaistir.

4.1. Kisisel Bilgilere liskin Bulgular ve Yorumlar
Arastirmaya katilan 87 kisisi (% 32.8) kadin, 178 kisisi (% 67.2) ise erkek olan
ogretmenlerin, mesleki kidem, okutulan smif ve sinif mevcudu degiskenlerine gore

dagilimlar1 Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7: Arastirmaya Katilanlarin Kisisel Bilgilere Gore Dagilimlari

Degiskenler F | % Degiskenler F | % |Degiskenler F Y
Mesleki Kidem Okutulan sumif Swnif Mevcudu

0-5 yil 5 119 1.smif 49 |18.5]|5-14 dgrenci 5 1.9
6-10 y1l 29 110.9 2.siif 54 |20.4|15-24 6grenci 74 | 27.9
11-15 yil 68 |25.7 3.smif 57 |21.5]25-34 6grenci 105 | 39.6
16-20 y1l 52 [19.6 4.simf 53 |20.0|35-44 6grenci 73 | 275
21 yil ve uizeri 111 [41.9 S.smuf 52 |19.6|45 ve iizeri 8 3.0
Toplam 265 | 100 265 | 100 265 | 100

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin mesleki kidemlerine bakildiginda; yiizde
1.9’unun 1-5 yi1l, ytizde 10.9’unun 6-10 y1l, yiizde 25.7’sinin 11-15 yil, ylizde 19.6’sinin
16-20 yil, yiizde 41.9’unun 21 yil ve iizeri mesleki kideme sahip oldugu goriilmiistiir.
Gorevdeki 6gretmenlerin ¢cogunlugunu 21 yil ve lizeri gorev yapanlar olusturmustur.
Smif 6gretmenleri genellikle meslegin ilk yillarinda ilge, kasaba ve kdylerde caligmakta,
hizmet puanlarma gore il merkezlerine atanabilmektedir. Arastirmaya katilanlarin
cogunlugunun 21 yil ve iizeri mesleki kideme sahip olmasinin sebebi, arastirmanin il

merkezindeki ilkogretim okullarinda yapilmasi olabilir.
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Ogretmenlerin okuttuklar: smiflara bakildiginda; yiizde 18.5’inin 1.smif, yiizde
20.4’tnlin 2.smf, yiizde 21.5’inin 3.smf, yiizde 20’sinin 4.smuf, yiizde 19.6’sinin
S.smif okuttugu goriilmiistiir. Arastirmaya katilanlar okutulan smif degiskeni baz
alindiginda homojen bir dagilim sergilemistir. Bunun nedeni, arastirmanin il
merkezindeki miistakil sinifl1 ilkdgretim okullarinda yapilmasi olabilir.

Ogretmenlerin ~ okuttuklart ~ smiflarin mevcutlarma  bakildiginda;  smif
mevcutlarinin ylizde 1.9’unun 5-14 6grenci, ylizde 27.9’unun 15-24 6grenci, yiizde
39.6’sinin 25-34 Ogrenci, yiizde 27.5’inin 34-44 6grenci, ylizde 3’iliniin 45 ve lizeri
Ogrenci olduklar1 belirlenmistir. Arastirmaya katilanlarin ¢ogunlugunun 35 ve alti
Ogrenciden olusan smif mevcutlarina sahip olmasi, egitim-6gretimin programin
Ongordiigi yontem ve tekniklerle siirdiiriilmesi ve aktif Ogrenme yaklagimlarinin

uygulanmasina olanak vermesi acisindan olumlu bir durumdur.

4.2. Arastirmanin Alt Amaclarina iliskin Bulgular ve Yorumlar
Bu bagslik altinda, alt amaclara iliskin 6gretmen goriislerinden elde edilen veriler

analiz edilerek yorumlanmustir.

4.2.1. Birinci Alt Amaca iliskin Bulgular ve Yorumlar

Smif 6gretmenlerinin ilkdgretim birinci kademe Tiirkce Ogretim Progranminin
yaratict diisinme becerilerini gelistirmeyi Ongoren egitim yaklasimlarini bilme
diizeylerini belirlemek amaciyla, veri toplama aracinin birinci boliimiiniin altinci
maddesinde Ogretmenlerin programin 0grenme yaklagimlarini bilme diizeylerini besli
likert derecelendirme 0Olcegiyle degerlendirmeleri istenmistir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin 2005 Ilkogretim Tiirkce Ogretim Programmin (1-5. siniflar) dayanagini
olusturan 6grenme yaklasimlarini bilme diizeylerine iliskin goriisleri Tablo 8’de yer

almaktadir.
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Tablo 8: Ogretmenlerin Program Yaklagimlarin1 Bilme Durumu

Yaklasgimlar Cok fazla Fazla Orta Az Hic
F % F % F %o F | % | F | %

Coklu zeka 27 102 142 [ 53.6 | 93 35.1 3 111 0 |00

Yapilandirmacilik 27 110.2| 139 | 52.5| 90 34.0 9 | 34| 0 | 00
Ogrenci merkezli
yaklasimlar 61 |23.0] 161 | 60.8 | 39 147 | 4 |15 0 | 0.0

Bireysel farkliiklar 62 |234| 146 | 55.1 | 53 200 4 |15 0 |00

Tablo 8 incelendiginde, c¢oklu zekd yaklasimini arastirmaya katilan
ogretmenlerin yilizde 10.2’sinin ¢ok fazla, yiizde 53.6’smin fazla, yiizde 35.1’inin orta,
yiizde 1.1°inin az diizeyde; yapilandirmacilik yaklasimin yaklasik yiizde 10.2’sinin ¢ok
fazla, yiizde 52.5’inin fazla, yiizde 34’iiniin orta, yiizde 3.4’iinilin az diizeyde; 6grenci
merkezli yaklasimlar: yiizde 23’iiniin ¢ok fazla, yiizde 60.8’inin fazla, yiizde 14.7’sinin
orta, yiizde 1.5’inin az diizeyde; bireysel farkliliklara duyarli 6grenme yaklasimlarin
yiizde 23.4’iiniin ¢ok fazla, ylizde 55.1’inin fazla, yiizde 20’sinin orta, ylizde 1.5’inin az
diizeyde bildikleri belirtilmistir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan dgretmenlerin
biiyiik cogunlugu 2005 ilkdgretim Tiirkge Ogretim Programimin dayanagi olan grenme
yaklagimlarim1 orta, fazla ve cok fazla diizeylerde bildiklerini diisiinmeleri Tiirkce
Ogretim Progranuyla ilgili verilen hizmet ici egitim kurs ve seminerlerinin, 6gretmen

kilavuz kitaplarmin ve mesleki ¢caligmalarm yeterli oldugunu diisiindiirmektedir.

4.2.2. ikinci Alt Amaca iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ogretmenlerin yaratic1 diisiinmeyi gelistiren yontem ve teknikler hakkinda
kendilerini yeterli bulma diizeylerini belirlemek amaciyla, veri toplama aracmin birinci
boliimiiniin besinci maddesinde, bu konuyla ilgili bir soru yoneltilmis ve 6gretmenlerin
bu alandaki yeterliliklerini begli likert derecelendirme Olcegiyle degerlendirmeleri
istenmistir. Ogretmenlerin yaratici diisiinmeyi gelistiren yontem ve teknikler konusunda

kendilerini yeterli bulma diizeyleri hakkindaki goriisleri Tablo 9°de verilmistir.
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Tablo 9: Ogretmenlerin Yaratici Diisiinmeyi Gelistiren Yontem ve Teknikler

Hakkinda Kendilerini Yeterli Bulma Diizeyleri

Teknik yeterlilik durumu F %

Cok fazla 19 7.2
Fazla 111 41.9
Orta 126 47.5
Az 8 3.0
Cok az 1 0.4
Toplam 265 100

Arastirmaya katilanlarin yaratici diisiinmeyi gelistiren yontem ve teknikler
(yaratic1 drama, beyin firtinasi, egitsel oyunlar, tartigma, vizilt1 gruplari, vb.) hakkinda
kendilerini yeterli bulma diizeylerine bakildiginda, yiizde 7.2’sinin ¢ok fazla, yiizde
41.9’unun fazla, yiizde 47.5’inin orta, yiizde 3’iiniin az, yiizde 0.4’iiniin ise ¢cok az
diizeyde kendilerini yeterli bulduklar1 goriilmektedir. Yaratict diisiinme becerilerinin
gelistirilmesinde Ogretmenin yaraticiligi gelistiren yontem ve teknikleri bilmesi ve
bunlar1 smif ortaminda basariyla uygulamasi cok Onemlidir. Tablo 9’a bakildiginda,
arastirmaya katilan 6gretmenlerin yaklasik yiizde 90’1min bu konuda kendilerini orta ve
fazla diizeylerinde yeterli bulmasi, yaratici diisiinme becerilerini gelistiren yontem ve
teknikler konusunda Ogretmenlerin O6nemli bir sorunlarmin olmadig1 seklinde

yorumlanabilir.

4.2.3. Uciincii Alt Amaca iliskin Bulgular ve Yorumlar

[Ikogretim birinci kademe Tiirkge Ogretim Programinda yer alan yontem ve
tekniklerin ne siklikta kullanildigini tespit etmek amaciyla, veri toplama aracinin ikinci
boliimiinde, 6gretmenlere verilen yontem ve teknikleri Tiirkgce derslerinde kullanma
sikliklar1 sorulmus, Ogretmenlerin bu soruyu besli derecelendirme Olgcegine gore

cevaplamalar: istenmigstir. Elde edilen veriler, Tablo 10’da yer almaktadir.
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Tablo 10: Ogretmenlerin Yontem ve Teknikleri Tiirkge Derslerinde Kullanma Sikliklar1

Yontem ve
Teknikler Cok fazla Fazla Orta Az Hi¢

F| % F % F % | F | % | F | %
Anlatim 48 | 18.1 | 116 | 438 | 95 | 358 | 6 |23 | 0 0
Beyin Firtinast 33| 125 | 134 | 506 | 85 |[321 |12 |45| 1 | 04
Problem Cozme 61 | 230 | 152 | 574 | 43 | 162 | 6 |23 | 3 | 1.1
Ornek Olay 51192 | 147 | 555 | 53 | 200 | 12 |45| 2 | 08
Yaratict Drama 32| 121 | 115 | 434 | 95 | 358 | 22|83 | 1 | 04
Gozlem-Inceleme 26| 9.8 | 132 | 498 | 8 | 309 |21 |79]| 4 | 15
Gosteri 411155 ] 100 | 37.7 | 98 | 37.0 | 24 | 91| 2 | 0.8
Viziltt Gruplari 9 | 34 | 50 | 189 | 102 | 385 | 71 |26.8| 33 | 125
Kavram Haritast 211 79 | 93 | 351 | 104 | 392 | 38 [143| 9 | 34
Egitsel Oyunlar 44 | 16.6 | 118 | 445 | 78 | 294 | 22 |83 | 3 | 1.1
Gosterip Yaptuma | 62 | 234 | 141 | 532 | 49 | 185 | 12 |45| 1 | 04
Grup Calismalart 27 | 102 | 120 | 453 | 96 | 362 |21 79| 1 | 04
Tartisma 35| 132 | 125 | 472 | 89 | 336 | 14 | 53| 2 | 08
Balik Kil¢ig 8 | 30 | 58 | 219 | 103 | 389 | 53 [20.0] 43 | 16.2
Zihin Haritasi 9 | 34 | 75 | 283 | 103 | 389 | 52 [19.6]| 26 | 9.8
Ozetleme 28 | 106 | 136 | 513 | 81 |30.6 | 12 | 45| 7 | 26
Soru-Cevap 116 43.8 | 123 | 464 | 22 | 83 | 4 | 15| 0 0
Aragtirma 451 17.0 | 116 | 438 | 95 | 358 | 8 |3.0| 1 | 04

Ilgili verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgulara goére, dgretmenlerin
ogretim yontem ve tekniklerinden anlatimu (yiizde 43.8), beyin firtinasini (yiizde 50.6),
problem ¢ozmeyi (yiizde 57.4), ornek olay: (yiizde 55.5), yaratict dramay: (yizde 43.4),
gozlem-incelemeyi (ylizde 49.8), gosteriyi (yizde 37.7), egitsel oyunlar: (yiizde 44.5),
gosterip yaptirmayt (yizde 53.2), grup calismalarim (yiizde 45.3), tartismay: (ylizde
47.2), ozetlemeyi (yiizde 51.3), soru-cevabi (%46.4), arastirmay: (yizde 43.8) fazla
diizeyinde, vizilti gruplarimi (yiizde 38.5), kavram haritasini (yiizde 39.2), balik kil¢cigi
teknigini (ylizde 38.9), zihin haritast teknigini (ylizde 38.9) orta diizeyinde
kullandiklar1 goriilmektedir.

Tablo 10 incelendiginde, programda yaratici diisiinmeyi gelistiren yontem ve
teknikler arasinda yer alan beyin firtinasi, ornek olay, problem cdzme ve yaratici
dramanin fazla, vizilti gruplari, balik kil¢i§i1 ve zihin haritasinin orta sikliklarda
kullanildig: tespit edilmistir. Yine 6gretim teknikleri arasinda hig¢ ve az diizeylerinde en

cok frekansa sahip olan teknikler; bir tartigma teknigi olan vizilt1 gruplar1 (ylizde 39.3),
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sebep-sonug iliskileri kurma ve problemi tanimlamada etkili bir teknik olan balik kil¢ig:
(ylizde 36.2) ve yaratict not alma teknigi olan zihin haritas1 (ylizde 29.4) olarak
belirlenmistir. Konugma 6grenme alaniyla yakindan ilgili olan vizilt1 gruplari, dinleme
ve yazma Ogrenme alanlariyla ilgili olan zihin haritasi, yaratict problem ¢6zmenin
asamalarindan biri olan problemi tanimlama siirecinde kullamilan balik kil¢ig:
tekniklerinin Tiirkce dersinde daha sik kullanilmasi, yaratict diisiinme becerilerinin
gelisimi acisindan oldukca Onemlidir. Bu baglamda, smif Ogretmenlerinin yaratici

yontem ve teknikler konusunda bilgilendirilmesinin faydal olacag: diisiiniilmektedir.

4.2.4. Dordiincii Alt Amaca iliskin Bulgular ve Yorumlar

Smif 6gretmenlerinin Tiirkce Ogretim Programmin yaratici  diisiinmeyi
gelistirmesine iliskin genel goriislerini belirlemek amaciyla veri toplama aracinin
ligiincii boliimiinde Tiirkce Ogretim Programmin genel yapisi, amag, icerik, siire¢ ve
degerlendirme boyutlarmna iliskin 42 madde yer almaktadir. Olcek maddeleri, oncelikle
konularina gore bes faktor olarak smiflandirilmustir. Tiirkge Ogretim Progranminin
yaratici diisiinme becerilerini gelistirmeye etkisini degerlendirmek amaciyla hazirlanan
Olcek boyutlar1 ve maddeleri, 6gretmenlerin bu goriislere katilim frekans ve yiizdeleri
iizerinden yorumlanmaya calisilmistir. Olcek maddelerinin konulara gore dagilimi

Tablo 11°de yer almaktadir.

Tablo 11: Faktor isimleri, Faktorleri Olusturan Maddelerin Numaralar1 ve Madde Sayilart

. Madde
Faktor Isimleri Madde Numaralari
Sayisi
Programin Genel Yapisi 1,27, 31, 32,37 5
Kazanimlar 2,5, 6,8, 15, 35, 36, 39 8
1gerik (Metin Se¢me ve 1§leme) 7,9, 10, 11, 14, 20, 22, 24, 29, 30,38 11
Ogrrenme—ogretme Siireci 3,4, 12, 13,16, 17, 18, 19, 28, 40 10
Degerlendirme 21, 23, 25, 26, 33, 34, 41, 42 8
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4.2.4.1. Ogretmenlerin Programin Genel Yapisiyla Ilgili Goriisleri
Ogretmenlerin birinci faktorde yer alan programun genel yapisiyla ilgili

maddelere iligkin goriislerinin frekans ve yiizdeleri alinarak Tablo 12 olusturulmustur.

Tablo 12: Ogretmenlerin Programin Genel Yapisina Iliskin Goriisleri

Hi¢ Tamamen
Madde | Katilmiyorum | Katilmiyorum | Kararsizim | Katilryyorum | Katilryyorum
No f % f % f % f % f %
1 0 0 11 4,2 11 | 42 |132] 49,8 | 111 | 41,9
27 20 7,5 68 25,7 | 26 | 9,8 | 135] 50,9 | 16 6,0
31 14 5,3 70 | 264 | 41 |15,5]110] 41,5 | 30 11,3
32 10 3,8 98 37,0 | 58 |219] 91 | 343 | 8 3,0
37 6 2,3 83 31,3 | 78 294 93 | 351 | 5 1,9

(N=265)

Tablo 12’ye gore, “programda yer alan temel yaklasim ve modeller yaratici
diisinmeyi gelistirir (Madde 1)” goriisiine arastirmaya katilan 6gretmenlerin yiizde
49.8’1 katiliyorum derecesinde, yiizde 41.9’u ise tamamen katiltyorum derecesinde
katilmigtir. “Dersler oOgretmen merkezli islenmektedir (Madde 27)” goriisiine
ogretmenlerin yiizde 50.9'u katiliyorum derecesinde katilmustir. “Ogretmen kilavuz
kitaplar yeterlidir (Madde 31)” goriisiine yiizde 41.5°1 katilryorum derecesinde, yiizde
26.4°1 ise katilmiyorum derecesinde katilmistir. “Ders isleme siirecinde dgrenciler yeni
ogrendikleri bilgiler ile Onceki bilgileri arasinda anlamli bag kurmakta zorluk
cekmektedir (Madde 32)” goriisiine yiizde 37’si katilmiyorum derecesinde, yiizde
34.3’1 ise katiltyorum derecesinde katilmislardir. “Zorunlu temalar, yaratici diisiinmeyi
gelistiren etkinliklerin uygulanmasina uygun degildir (Madde 37)” goriisiine yiizde
35.1’1 katilryorum derecesinde, yiizde 31.3’ii ise katilmiyorum derecesinde goriis
bildirmislerdir.

Bulgulara dayanarak, arastirmaya katilan ogretmenlerin ¢ogu programda yer
alan temel yaklasim ve modellerin yaratici diisiinmeyi gelistirdigini, kilavuz kitaplarin
yeterli oldugunu, dgrencilerin yeni bilgilerle eski bilgiler arasinda anlamli bag kurmakta
zorluk cekmedigini diistinmektedir. Bu bulgulara dayanarak, program yaklasimlari,
ogretmen kilavuz kitaplar1 ve konularin sarmal bir sekilde ilerlemesi yaratici diisiinmeyi
gelistirmesi agisindan olumlu goriilebilir. Ogretmenlerin zorunlu temalarin yaratic

etkinliklere uygun olmadigini, derslerin 68retmen merkezli islendigini diisiinmeleri ise
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Tiirkge Ogretim Progranminin yaratici diisiinmeyi gelistirmeye etkisi yoniinden olumsuz

goriilebilir.
4.2.4.2. Ogretmenlerin Kazanimlara iliskin Goriisleri
Ikinci faktoriin icerigini kazanimlar olusturmustur. Bu maddelere iliskin

o0gretmen goriislerinin frekans ve yiizdeleri alinarak Tablo 13 olusturulmustur.

Tablo 13: Ogretmenlerin Programdaki Kazanimlara Iliskin Gériisleri

Hi¢ Tamamen

Madde | Katilmiyorum | Katilmiyorum | Kararsizim | Katulryyorum | Katilryyorum
No f % f % f % f % f %
2 47 17,7 | 139 | 52,5 | 29 |10,9]| 40 | 15,1 | 10 3,8

5 3 1,1 47 17,7 | 63 23,8118 ] 44,5 | 33 12,5
6 7 2,6 93 35,1 | 39 |14,7|101 | 38,1 | 25 9,4
8 16 6 104 | 39,2 | 56 |21,1| 85 | 32,1 4 1,5
15 4 1,5 59 223 | 66 [249 118 | 44,5 | 18 6,8
35 3 1,1 12 4,5 16 6 [165] 62,3 | 69 26
36 7 2,6 81 30,6 | 74 279|101 | 38,1 2 0,8
39 2 0,8 42 15,8 | 56 |21,1|154| 58,1 | 11 4,2

(N=265)

Tablo 13’e gore, ‘“kazamim ve etkinlikler i¢in materyal gelistirmede zorluk
cekilmektedir (Madde 2)” goriisiine Ogretmenlerin ylizde 52.5°1i katilmiyorum
derecesinde, yiizde 17.7°si ise hi¢ katilmiyorum derecesinde katilmamislardir.
Programda yer alan kazanimlarin farkli materyaller gelistirmeye uygun olmasi, 6grenme
ortammi zenginlestirir ve ©grenme siirecini sikiciliktan kurtarir. Tiirkge Ogretim
Programindaki kazanim ve etkinlikler i¢in materyal gelistirmenin Ogretmenler i¢in
zorluk teskil etmemesi, yaratici diisiinme becerilerinin gelisimi agisindan olumlu bir
durumdur.

“Kazanimlar, Tiirk¢e dersiyle kazandirilmak istenen yaratici diisiinme becerisi
acisindan yeterlidir (Madde S)” goriisiine, Ogretmenlerin yiizde 44.5’1 katiliyorum,
yizde 12.5’1 tamamen katiliyorum derecesinde katilmiglardir. Bu baglamda,
ogretmenlerin  Tiirkce Ogretim Programindaki kazanmmlari, yaratict diisiinme
becerilerinin gelisimi agisindan yeterli bulduklar1 sdylenebilir.

“Etkinlikleri uygulamak icin okulun ve smifin fiziki konumunun yeterlidir
(Madde 6)” fikrine Ogretmenlerin ylizde 47.5’1 katiliyorum (%38.1) ve tamamen
katiltyorum (%9.4) derecelerinde goriis bildirirken, ylizde 37.7’si katilmiyorum (%35.1)
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ve hi¢ katilmiyorum (%2.6) derecelerinde goriis bildirmislerdir. Bulgulara gore,
arastirmaya katilan ogretmenlerin ¢ogunlugu fiziki ortamu Tiirkce dersi etkinlikleri i¢in
yeterli bulurken, 6nemli bir kismu da yetersiz bulmaktadir. Hazirlanan Tiirkge Ogretim
Programi, merkez-tasra okulu ayrimi yapilmaksizin, okulun yatili-tagimali-
birlestirilmis-pansiyonlu-normal olduguna bakilmaksizin biitiin ilkdgretim okullarinda
uygulanmistir. Dolayisiyla, fiziki ortam konusunda bir fikir ayriligi yasanmasi
kacinilmazdir. Buna dayanarak, Tiirkge Ogretim Programinda yer alan etkinliklerin
fiziki ortam faktoriine gore esneklik 6zelliginin olmasi 6nemli goriilmektedir.

“Kazanimlar1 sosyal hayatta uygulama alani kisithdir (Madde 8)” fikrine,
ogretmenlerin yiizde 45.2°si katulmiyorum (%39.2) ve hi¢c katimiyorum (%6)
derecelerinde goriis bildirmislerdir. Bu durum, kazanimlarin sosyal hayatta
uygulanabilir oldugu seklinde yorumlanabilir. Ogrencilerin gercek yasaminda
kullanabilecegi kazanmimlarmn, hayatla ilgili kavramsal yolculugunu sekillendirerek
kendini ifade etme, muhakeme, akil yiiriitme ve uyarlama becerilerini gelistirdigi,
yaraticiligma katki sagladig diisiiniilmektedir.

“Kazanim ve etkinlikler 6grencilerin ilgi, istek ve yetenekleri dogrultusunda
belirlenmistir (Madde 15)” fikrine, 6gretmenlerin yiizde 44.5°1 katiltyorum derecesinde
goriis  bildirmislerdir. Ogretmenlerin Tiirkge Ogretim Programmin kazanimlar1
hazirlanirken ogrencilerin 1lgi, istek ve yeteneklerinin dikkate alindigini diisiindiikleri
goriilmektedir. Yine Ogretmenlerin yiizde 24.9’u bu goriise kararsizim derecesinde
katilmislardir. Bu durum 6gretmenlerin bu konudaki goriislerinin netlik kazanmadiginin
gostergesidir.

“Metnin bashigindan, gorsellerinden ve anahtar kelimelerden yararlanarak
metnin  icerigini tahmin caligmalari, Ogrencilerin akil yiiriitme becerilerini
gelistirmektedir (Madde 35)” fikrine, 6gretmenlerin yiizde 88.3°1 katiltyorum (%62.3)
ve tamamen katiltyorum (%26) derecelerinde goriis bildirmislerdir. Programda yer alan
metnin baslhigindan ve anahtar kelimelerden hareketle metnin icerigine yonelik tahmin
caligmalarinin 6grencilerin akil yiiriitme becerilerini gelistirdigi belirlenmistir.

“Kazanimlar o6grencilerin smif ortaminda deneyimlemesine uygun degildir
(Madde 36)” fikrine, 6gretmenlerin yiizde 38.1°1 katiliyorum derken, yiizde 30.6° st
katilmiyorum demiglerdir. Ogretmenlerin yiizde 38.1’inin bu maddeye katilmalar1
olumsuz bir durumdur. Ciinkii kazanimlarin sinif ortaminda deneyimlenmesi yaratici

diisincenin gelistirilmesi acisindan gerekli bir durumdur. Yine bu maddede de,
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smiflarm fiziki ortam Ozelliklerinin fikir ayriligini etkiledigi, kazanimlarm her smf
ortammda deneyimlemesine uygun belirlenmesinin 6nemli oldugu, ilkdgretim
okullarinda fiziki sartlar1 noktasinda standartlagmanin  saglanmasi  gerektigi
diistiniilmektedir.

“Ogrencilerin farkli 6grenme ve hazirbulunusluk seviyelerine uygun kazanim ve
etkinlikler yer alir (Madde 39)” goriisiine, 6gretmenlerin yiizde 58.1° i katiliyorum
(%4.2) derecesinde katilmiglardir. Bulgulara dayanarak, kazanimlarin 6grencilerin farkli
ogrenme ve hazirbulunusluk seviyelerine uygun oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin
yiizde 21.1° 1 bu goriise kararsizim derecesinde katilmislardir. Bu durum, kazanim ve
etkinliklerin farkli 6grenme ve hazirbulunusluk seviyelerine uygunlugu konusundaki

kimi goriislerin netlik kazanmadiginin gostergesidir.
4.2.4.3. Ogretmenlerin icerik ile ilgili Goriisleri
Ogretmenlerin icerik (metin secme ve isleme) ile ilgili maddelere iliskin

goriiglerinin frekans ve yiizdeleri Tablo 14’de yer almaktadir.

Tablo 14: Ogretmenlerin igerik (Metin Segme ve Isleme) ile Ilgili Goriisleri

Hi¢ Tamamen
Madde | Katilmiyorum | Katilmiyorum | Kararsizim | Katilryyorum | Katilryyorum
No f % f % f % f % f %
7 15 5,7 54 | 204 | 55 |20,8 | 111 | 41,9 | 30 11,3
9 27 10,2 | 112 | 423 | 45 | 17 |76 | 28,7 | 5 1,9
10 3 1,1 64 | 242 | 43 |16,2| 129 | 48,7 | 26 9,8
11 6 2,3 59 223 | 42 |15,8]122| 46,0 | 36 13,6
14 7 2,6 77 29,1 | 42 |15,8 112 | 42,3 | 27 10,2
20 3 1,1 39 14,7 | 37 [140]160| 604 | 26 9,8
22 7 2,6 61 23,0 | 50 |18,9]127| 47,9 | 20 7,5
24 9 3,4 59 22,3 | 52 19,6107 | 404 | 37 14
29 3 1,1 25 9.4 | 36 |13,6|167| 63,0 | 34 12,8
30 2 0,8 21 7,9 34 1128|177 | 66,8 | 31 11,7
38 1 0,4 17 6,4 | 26 |1 98 |190| 71,7 | 31 11,7
(N=265)

Tablo 14 incelendiginde, “programa uygun diizenlenmis metinler, dgrencileri tist
diizeyde (analiz, sentez ve degerlendirme yaparak) diisiindiirmeye sevk eder (Madde
7)” maddesine, 6gretmenlerin yiizde 41.9’u katiliyorum, yiizde 11.3’i ise tamamen

katiliyorum derecesinde katildiklar1 belirlenmistir. Buna gore 0gretmenlerin programa
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uygun diizenlenmis metinlerin dgrencileri analiz, sentez ve degerlendirme yapma gibi
tist diizey diisiinme becerilerini kullanmaya yonelttigini diisiindiikleri goriilmektedir.

“Ogrencilerin yaratict diisiinmelerine katki saglamayan gereksiz konular
bulunmaktadir (Madde 9)” maddesine, Ogretmenlerin yiizde 42.3’ii katilmiyorum,
yiizde 10.2’si ise hi¢ katilmiyorum derecesinde goriis bildirmislerdir. Ogretmenlerin
yarisindan fazlasi (%52.5), programda yaratici diisiinmenin gelisimine katki saglamayan
gereksiz konularin olmadigmi diisiinmektedir. Ogretmenlerin yiizde 28.7’sinin bu
maddeye katiltyorum derecesinde goriis bildirmeleri olumsuz bir bulgudur. Bu durum
programla ilgili konu seciminde daha hassas davramilmasi gerektigini diisiinenlerinde
azimsanmayacak oranda oldugunu gostermektedir.

“Metinler ogrencilere estetik bir duyarlilik kazandirir (Madde 10)” maddesine,
ogretmenlerin yiizde 48.7’s1 katiliyorum, yiizde 9.8’1 tamamen katiliyorum derecesinde
goriis bildirmislerdir. Ogretmenlerin yiizde 24.2’si bu maddeye katilmiyorum diizeyinde
goriis bildirmesi olumsuz bir bulgudur. “Metinler 6grencilerde merak uyandirmaktadir
(Madde 11)” goriisiine, 6gretmenlerin yiizde 59.6°s1 (%46 katiliyorum, %13.6 tamamen
katilryorum); “metin ve etkinlikler, 6grencilerin hayal diinyalarini zenginlestirecek
niteliktedir (Madde 14)” goriisiine, 0gretmenlerin ylizde 52.5°1 katiliyorum (%42.3),
tamamen katiltyorum (%10.2)  diizeylerinde katilmaktadirlar. Ogretmenlerin yiizde
29.1’inin madde 14’e katilmiyorum diizeyinde goriis bildirmesi olumsuz bir bulgudur.
Fakat bulgulara dayanarak, dgretmenlerin ¢cogunlugu metinlerin dgrencilere estetik bir
duyarlilik kazandirdigini, Ogrencilerde merak uyandirdigini, Ogrencilerin hayal
diinyalarin1 zenginlestirdigini diistinmektedir.

“Metin, kazamim ve etkinlikler; 6grencilerin Ogrendiklerini diger ders ve
disiplinlerle iliskilendirebilmelerini saglar (Madde 20)” goriisiine, 0gretmenlerin yiizde
70.2°s1 katiliyorum (%60.4) ve tamamen katiltyorum (%9.8); “metin ve etkinlikler,
O0grenme ortamimi Ogrenciler acisindan ilgi c¢ekici ve eglenceli duruma getirmistir
(Madde 22)” goriisiine, 6gretmenlerin ylizde 55.4°u4 katiliyorum (%47.9), tamamen
katiliyorum (%7.5); “metinler, Ogrencilere okuma sevgisi ve okuma aligkanligi
kazandirmaktadir (Madde 24)” goriisiine, 6gretmenlerin yaklasik yiizde 54.4’ii (%40.4)
katiliyorum, tamamen katiliyorum (%14) derecelerinde katilmaktadirlar. Tiirkce
dersinde metin, kazanim ve etkinliklerin diger ders ve disiplinlerle iliskilendirilebilen
iceriklere sahip olmasi, Ogrenimde bir biitiinliigiin saglanmasi1 agisindan Onemlidir.

Metin ve etkinliklerin 6grenme ortamini ilgi cekici ve eglenceli duruma getirmesi,
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ogrencilerin dikkatlerini cekip giidiileyerek Ogrenme siireclerini yapilandirmalarmi
olumlu etkiler. Metinlerin 68rencilere okuma sevgisi ve okuma aligkanlig1 kazandirmasi
Tiirkce derslerinin en vazgecilmez hedefidir. Okuma sevgisi ve okuma aligkanhgi,
ogrencilerin kendi kendilerine arastirma, inceleme ve Ogrenmelerini gelistiren ve
sekillendiren bir 6zellik; ayn1 zamanda egitim sistemimizde serbest zaman etkinlikleri
arasinda Ogrencilere kazandirilmak istenen bir aligkanliktir.

Ogretmenler, “metin ve etkinlikler, dgrencileri sebep-sonug iliskisi kurmaya
tesvik eder (Madde 29)” goriisiine yiizde 75.8 (%63 katiliyorum, %I12.8 tamamen
katiliyorum) ; “metin igsleme siireci, 0gretmeni agik uclu sorular sorarak tartigma ortami
yaratmak i¢in tesvik eder (Madde 30)” goriisiine ylizde 78.5 (%66.8 katiltyorum, %11.7
tamamen katiltyorum) ; “metin isleme siirecindeki zihinsel hazirlik caligmalari,
ogrencilerin yaratic1 diisiinme becerilerini gelistirmektedir (Madde 38)” goriisiine
yiizde 83.4 (%71.7 katiltyorum, %11.7 tamamen katiliyorum) oraninda katilmislardir.
Bulgulara dayanarak, 6gretmenlerin programin icerik (metin segme ve isleme) ile ilgili
Ozelliklerini yaratic1 diislinme becerilerinin gelisimi agisindan olumlu bulduklar:
soylenebilir. 2005 Tiirkce Ogretim Programinda metin Ozellikleri ayrintilariyla
aciklanmis, zorunlu temalarin yanmda cevre sartlar1 ve Ogrencilerin hazirbulunusluk
durumu dikkate alimarak secilecek temalar i¢in de Oykiileyici, bilgilendirici, dinleme
metinleri ve siir olmak {lizere dort tiire ait metinlerin hazirlanmas: gerektigi
belirtilmistir. Metin Ozellikleri incelendiginde Tiirkce dersinde yaratict diisiinme

becerisinin gelisimine katki sagladig: diisiiniilmektedir.

4.2.4.4. Ogretmenlerin Ogrenme-Ogretme Siirecine iliskin Goriisleri
Ogretmenlerin  dgrenme-ogretme  siirecine iliskin goriislerinin frekans ve

yiizdeleri Tablo 15’te yer almaktadir.
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Tablo 15: Ogretmenlerin Ogrenme-Ogretme Siirecine Iliskin Goriisleri

Hi¢ Tamamen
Madde | Katilmiyorum | Katilmiyorum | Kararsizim | Katulryyorum | Katilryyorum
No f % f % f % f % f %
3 3 1,1 9 34 | 35 |13,2]156| 58,9 | 62 23,4
4 2 0,8 18 6,8 36 | 13,6154 | 58,1 | 55 20,8
12 2 0,8 17 6,4 | 52 |19,6] 156 | 58,9 | 38 14,3
13 22 8,3 99 374 | 39 [1477| 99 | 374 | 6 2,3
16 4 1,5 24 9,1 34 |12,8|174| 65,7 | 29 10,9
17 12 4,5 112 | 42,3 | 50 |18,9| 85 | 32,1 6 2,3
18 24 9,1 76 | 28,7 | 44 |116,6] 99 | 374 | 22 8,3
19 9 3,4 90 340 | 41 |155|112] 42,3 | 13 4,9
28 2 0,8 36 13,6 | 51 |19,2]155] 58,5 | 21 7,9
40 3 1,1 37 14,0 | 44 |16,6| 159 | 60,0 | 22 8,3

(N=265)

Tablo 15 incelendiginde, 3, 4, 12, 16, 18, 19, 28 ve 40. maddelerde yer alan
goriiglere Ogretmenlerin genel cogunlugu katilmiglardir. Anketin 17. maddesine
ogretmenlerin geneli katilmazken, 13. maddeye katilanlar ve katilmayanlarin yiizdeleri
birbirine esittir.

Bulgulara dayanarak; ogretmenlerin yiizde 82.3’liniin “yontem ve tekniklerin
ogrencileri etkin 6grenen haline getirdigini (Madde 3)”, yiizde 78.9’unun “dinleme ve
okumayla ilgili kazanimlarin elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigini (Madde 4),
yiizde 73.2’sinin “O8renme siirecinin Ogrencilerin kendilerine giivenmesini ve emin
adimlarla ilerlemesini sagladigini (Madde 12)”, yiizde 76.6’sinin “6grenme siirecinin,
Ogrencilerin 6zgiin fikirlerini s6z, yazi ve beden diliyle ifade etmelerine imkan verdigini
(Madde 16), yiizde 45.7°sinin “bitigik egik yazinin zorunlu olmasinin 6grencilerin
yaratici diisiinmelerini olumsuz etkiledigini (Madde 18)” diisiindiikleri belirlenmistir.
Yine 6gretmenlerin yiizde 66.4’1i “kazanim ve etkinliklerin 6grencilerin gorsel, yazili ve
sozlii sunumlarda materyal gelistirmelerini tesvik ettigini (Madde 28)”, yiizde 68.3’ii
“yazma Ogrenme alaniyla ilgili kazanimlarin 6grencilerin yaratici yazma becerilerini
gelistirdigini (Madde 40)” diisinmektedir. Ogretmenlerin yiizde 47.2’si “6grenme
stirecinde farkli yontem ve tekniklerin kullanilmasina zaman kaldigi (Madde 19)”
goriisiine katilmaktadir.

“Ders siiresi, 0grencilerin gercek yasam problemlerine sinifta ¢oziim Onerileri
getirmelerine olanak vermemektedir (Madde 13)” goriisiine katilan ve katilmayanlarin

her ikisinin oram yiizde 37.4’dir. Toplamda bakildiginda bu goriise hi¢ katilmiyorum ve
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katilmiyorum derecelerinde katilmayanlarm oraninin (%45.7) daha fazla oldugu
goriilmektedir. Yine “Ogrenme ortami ve ders siiresi 0grenme siirecinde Ogrencilerin
yaratict diisiinmelerini  gelistirici cesitli etkinlikler yapilmasmi zorlastirmaktadir
(Madde 17)” goriisiine O0gretmenlerin yiizde 46.8’1 (%42.3 katilmiyorum, %4.5 hig
katilmryorum) katilmamaktadir. Sonu¢ olarak, ders siiresinin gercek yasam
problemlerine ¢oziim Onerileri getirme konusunda tek basina bir engel olamayacagi,
baska etkenlerin de bu siireci etkiledigi, iyi bir 6n hazirhlk ve Ogrencilerle
kararlastirilmis bir ders planiyla gercek hayatla ilgili problemlerin ¢oziimiine iligkin
onerilerin iiretilebilecegi diisiiniilmektedir.

Ogretmenlerin ~ cogunlugu, ogrenme  siirecinin  Ogrencilere  6zgiiven
kazandirdigini, 6zgiin fikirlerini agiklamalarina firsat verdigini, bu siirecte kullanilan
yontem ve tekniklerin Ogrencileri etkin 6grenen haline getirdigini diistinmektedir.
Dinleme ve okumayla ilgili kazanimlarin elestirel diisiinmeyi gelistirmesi ve genel
olarak kazanimlarin Ogrenme siirecinde Ogrencilerin sunumlarinda materyal
gelistirmeye yonlendirmesi yaratict diislinmenin gelisimi agisindan olumlu durumlar
olarak degerlendirilebilir. Bu faktore iliskin bulgular incelendiginde; 6gretmenlerin
genel olarak Ogrenme-Ogretme siireci agisindan programin yaraticlt diisiinme

becerilerinin gelisimini olumlu etkiledigini diisiindiikleri tespit edilmistir.

4.2.4.5. Ogretmenlerin Programin Ol¢cme ve Degerlendirme Béliimiine
Iliskin Géoriisleri
Ogretmenlerin programi 6lcme ve degerlendirme boliimiine iliskin goriislerinin
frekans ve ytizdeleri Tablo 16’da yer almaktadir.

Tablo 16: Ogretmenlerin Programin Olgme ve Degerlendirme Boliimiine iliskin Goriisleri

Hi¢ Tamamen
Madde | Katilmiyorum | Katilmiyorum | Kararsizim | Katilryyorum | Katilryyorum
No f % f % f % f % f %
21 7 2,6 56 | 21,1 | 35 |13,2|146| 55,1 | 21 7,9
23 7 2,6 51 19,2 | 45 |17,0| 134 | 50,6 | 28 10,6
25 4 1,5 36 13,6 | 58 |21,9| 144 | 54,3 | 23 8,7
26 40 15,1 141 | 53,2 | 37 |14,0| 42 | 158 | 5 1,9
33 14 5,3 58 21,9 | 53 20,0122 | 46,0 | 18 6,8
34 3 1,1 29 10,9 | 28 | 10,6 | 159 | 60,0 | 46 17,4
41 4 1,5 30 11,3 | 38 |14,3]155| 58,5 | 38 14,3
42 5 1,9 32 12,1 | 27 |10,2| 153 | 57,7 | 48 18,1

(N=265)
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Ogretmenler madde 21’e yiizde 55.1, madde 23’e yiizde 50.6, madde 25’e yiizde
54.3, madde 33’e yiizde 46, madde 34’e yiizde 60, madde 41’e yiizde 58.5, madde
42’ye yiizde 57.7 oraninda katiliyorum derecesinde; madde 26’ya ise yiizde 53.2
oraninda katilmiyorum derecesinde goriis bildirmislerdir.

Bulgulara dayanarak, dgretmenlerin proje gorevlerinin dgrencilerin kendilerine
ve birbirlerine problem ¢dzmeye yonelik sorular sormasmi destekledigini (Madde 21);
olcme ve degerlendirmede kullanilan “Kendini Degerlendirme Formlar” ve “Ogrenci
Uriin Dosyalar1”nin 6grencilerin 6zelestiri yapmalarim sagladigii (Madde 23); dlgcme
ve degerlendirme envanterlerinin sorulara farkli ¢coziim yollar1 buldurmay1 6ngordiigiinii
(Madde 25); gozlem formlari, derecelendirme formlar1 ve goriismelerin 6grenme
siirecini 6n plana ¢ikararak Ogrencilerin yaratici ¢alismalarinin degerlendirilmesine
olanak verdigini (Madde 33); Ogrenci iiriin dosyalariin 6grencilerin sorumluluk
bilincini gelistirdigini (Madde 34); 6grenci iiriin dosyalarmin 6grencinin siire¢ icindeki
gelisimini gostererek 0grenciye kendini degerlendirme becerisi kazandirdigimi (Madde
41); proje ve performans gorevlerinin Ogrenciyl arastirma yapmaya sevk ettigini
(Madde 42) diisiindiikleri belirlenmistir.

Ogretmenlerin yiizde 68.3’li “6grenme alanlarmin ayr1 ayr1 degerlendirilmesinin
zaman aldig1, bundan dolay1 farkl etkinliklere zaman kalmadigi (Madde 26)” goriisiine
katilmamislardir. Sonug olarak, 6gretmen goriisleri ekseninde programin degerlendirme
boliimiiniin yaratici diisiinme becerilerinin gelisimi agisindan gerekli yeterliliklere sahip

oldugu sdylenebilir.

4.2.5. Besinci Alt Amaca lliskin Bulgular ve Yorumlar

Tiirkce Ogretim Programinin yaratici diisiinmeyi gelistirmesine iliskin 6gretmen
goriigleri arasinda; cinsiyet, mesleki kidem, siif mevcudu ve okutulan sinif durumuna
gore anlaml bir fark olup olmadigini tespit etmek amaciyla elde edilen bulgular ve
yorumlar asagida yer almaktadir. Olusturulan faktorlerde yer alan maddelere iliskin
goriigler sirasiyla cinsiyet, kidem, sinif mevcudu ve smif degiskenlerine gore ele

alinarak, anlamli bir farkliligin olup olmadigina bakilmaigtir.
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4.2.5.1. Birinci Faktordeki Maddelere iliskin Goriislerin Cinsiyet, Kidem,
Sinif Mevcudu ve Sinif Degiskenlerine Gore Dagilim
Birinci faktorii olusturan programin genel yapisiyla ilgili maddeler, cinsiyet

degiskenine gore ele almarak, Kay-Kare Testi uygulanmstir.

Tablo 17: Ogretmenlerin Birinci Faktordeki Maddelere iliskin Goriislerinin
Cinsiyet Degiskenine Gore Kay-Kare Sonuglar:

Maddeler N X2 sd P

Madde 1 265 1,023 3 0,796
Madde 27 265 6,574 4 0,16
Madde 31 265 10,645 4 0,031
Madde 32 265 2,239 4 0,692
Madde 37 265 0,153 4 0,997

Analiz sonucunda 31. maddeye iliskin x>=10,645 ve sd=4 olarak belirlenmis,
anlamlilik degeri 0,031 olup bu deger 0,05’ten kiiciik (p<0,05) oldugundan
O0gretmenlerin otuz birinci maddeye iliskin goriisleri arasinda cinsiyet degiskenine gore

anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir.

Tablo 18: Ogretmenlerin Birinci Faktér Otuz Birinci Maddeye iliskin Gériilerinin
Cinsiyet Degiskenine Gore Kay-Kare Sonuglari

Madde 31: Ogretmen kilavuz kitaplar1 yeterlidir.

Hig Tamamen
Katilmiyorum Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum Katiliyorum

Kadin Erkek Kadin Erkek | Kadin | Erkek | Kadin | Erkek | Kadin Erkek

f1 % | £t %| £\ %| £ % | %| £|%| £|%| £| % | | % f| %

11 1]13 7126|3044 | 2518|2123 |13 37|43|73|41|5 6| 25| 14

Tablo 18 incelendiginde; kilavuz kitaplarinin yeterli oldugu goriisiine, kadin
ogretmenlerin yilizde 49°u, erkek ogretmenlerin yiizde 55’1 “katiliyorum” ve “tamamen
katiliyorum” derecesinde fikirlerini belirtmislerdir. Kadin 6gretmenlerin yiizde 21 inin,
erkek oOgretmenlerin yiizde 13’iiniin bu maddede kararsiz olduklar1 goriilmiistiir.
Tabloda yer alan frekans ve yiizdelerden yola ¢ikilarak, Tiirkce Ogretim Programimi
tanitan ve nasil uygulanacagini anlatan Ogretmen kilavuz kitaplarin1 erkek
ogretmenlerin kadin Ogretmenlere oranla daha yeterli bulduklari, bu konuda kadin

ogretmenlerin erkek 6gretmenlere oranla daha kararsiz olduklar1 sdylenebilir.
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Birinci faktorde yer alan maddeler kidem degiskenine gore Kay-Kare Testi
uygulanarak ele alinmis, elde edilen bulgular yorumlanmistir. Bu analizde, beklenen
degeri 5’ten kiiciik olan gozenek sayisi toplam gozenek sayisinin %?20’sini astigi
goriildiigtinden yorumlanmamugtir.

Birinci faktorde yer alan maddeler smif mevcudu degiskenine gore ele
alimmistir. Yapilan Kay-Kare Testi islemlerinde, beklenen degeri 5’ten kiiciik olan
gozenek sayist toplam godzenek sayisinin %20’sini astigi (madde 1: %70, madde 27:
%48, madde 31: %48, madde 32 ve 37: %64 oldugu) goriildiigiinden kay-kare sonucu
verilmemistir. Sadece frekans ve yiizde islemlerine gére yorum yapilmustir.

Birinci faktorde yer alan maddeler simif degiskenine gore ele alinmustir. Yapilan
Kay-kare testi sonucunda; madde 1 (%50) , madde 27 (%44), madde 32 (%40), madde
37 (%40), beklenen degeri 5’ten kiiciik olan gozenek sayisi toplam gdzenek sayisinin
%20’sini astig1 goriildiigiinden sadece frekans ve yiizde islemlerine gore islem
yapilmistir. Bu nedenle 31’inci maddeye ait anlamlilik testine iliskin sonuglar

yorumlanmistir.

Tablo 19: Birinci Faktordeki Maddelere Iliskin Goriislerin Stmf Degiskenine
Gore Kay-Kare Sonuglari

Maddeler N X2 sd P

madde 1 265 6,620 12 0,882
madde 27 265 16,820 16 0,397
Madde 31 265 20,274 16 0,208
madde 32 265 14,818 16 0,538
madde 37 265 10,673 16 0,829

Otuz birinci maddeye iliskin x2=20,274, sd=16, p=0,208 olarak bulunmustur.
P>0,05 oldugundan otuz birinci maddeye ait goriislerin sinif degiskenine gore anlamli

bir farklilik gostermedigi soylenebilir.

4.2.5.2. ikinci Faktordeki Maddelere iliskin Goriislerin Cinsiyet, Kidem,
Sinif Mevcudu ve Sinif Degiskenlerine Gore Dagilim
Ikinci faktor, programm kazammlariyla ilgili maddeleri igermektedir. Ikinci
faktorde yer alan maddeler, cinsiyet degiskenine gore Kay-Kare Testi uygulanarak

yorumlanmistir. Yapilan analiz sonucunda, 5’ten kiigiik gézenek sayis1 %20’yi asan 5,
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35, 36 ve 39. maddeler degerlendirme disinda birakilmistir. 2, 6, 8 ve 15. maddelere
iliskin anlamlilik testine iliskin sonuglar Tablo 20°de yer almaktadir.

Tablo 20: Ogretmenlerin ikinci Faktér Maddelerine Iliskin Goriislerinin Cinsiyet
Degiskenine Gore Kay-kare Sonuclari

Maddeler N X2 sd P
madde 2 265 5,452 4 0,244
madde 6 265 5,231 4 0,264
madde 8 265 1,223 4 0,874

madde 15 265 9,474 4 0,05

Tablo 20 incelendiginde, on besinci maddeye iliskin goriislerin cinsiyet
degiskenine gore anlamh bir farklilhik gosterdigi soylenebilir. Analiz sonucunda on
besinci maddeye iliskin x?=9,474 ve sd=4 olarak belirlenmistir. Anlamlilik degeri 0,05
olup bu deger 0,05’e esit (p=0,05) oldugundan 6gretmenlerin otuz birinci maddeye
iliskin goriisleri arasinda cinsiyet degiskenine gore anlamhi bir farklilik oldugu
soylenebilir. Ogretmenlerin on besinci maddeye iliskin goriisleri cinsiyet degiskenine

gore Kay-Kare testi uygulanarak incelenmistir.

Tablo 21: Ogretmenlerin Ikinci Faktor On Besinci Maddeye Iliskin Goriislerinin
Cinsiyet Degiskenine Gore Kay-Kare Sonuglari

Madde 15: Kazanmim ve etkinlikler 6grencilerin ilgi, istek ve yetenekleri dogrultusunda
belirlenmistir.

Hig Tamamen
Katilmiyorum Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum Katiliyorum

Kadin | Erkek | Kadin Erkek | Kadin Erkek | Kadin Erkek | Kadin Erkek

fl % |t % | | %| £f| %| £ %| £ % | | % | £f| % | f| % f| %

1| 13| 2]18[21|41]23|31|36|35|20]30|{35/88|50 7| 8| 11| 6

Tablo 21 incelendiginde, erkek O6gretmenlerin yaklasik olarak yiizde 50’sinin
kazanim ve etkinliklerin Ogrencilerin ilgi, istek ve yetenekleri dogrultusunda
belirlendigini diisiindiigli, kadin Ogretmenlerin yaklasik olarak ylizde 36’sinm bu
konuda kararsiz olduklar1 goriilmektedir. Erkek ve kadin dgretmenlerden bu maddeye
katilmayanlarin oraninin her iki cinsiyet i¢in de yiizde 20’den fazla olmasi, programda

yer alan kazanim ve etkinliklerin 6grencilerin ilgi, istek ve yetenekleri dogrultusunda
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belirlenmesinde bazi sikintilarin oldugunu, programda Ogrencilerin seviyesine uygun
olmayan kazanim ve etkinliklerin de bulundugunu diisiindiirmektedir.

Ikinci faktorde yer alan maddeler kidem degiskenine gore Kay-Kare Testi
uygulanarak ele alinmis, elde edilen bulgular yorumlanmistir. Bu analizde, beklenen
degeri 5’ten kiiciik olan gozenek sayisi toplam gozenek sayisinin %?20’sini astigi
(madde 2: %44, madde 5: %50, madde 6, 8, 15: %48, madde 35: %60, madde 36: %52
ve 39: %56 oldugu) goriildiigiinden, anlamlilbik testine iligkin  sonuclar
yorumlanmamustir. ikinci faktordeki maddeler, smif ve mevcut degiskenlerine gore de
incelenmis; fakat goriisler arasinda bu degiskenlere gore anlamli bir fark

bulunamamastir.

4.2.5.3. Uciincii Faktordeki Maddelere iliskin Goriislerin Cinsiyet,
Smif Mevcudu ve Sinif Degiskenlerine Gore Dagilim
Uciincii faktor, icerik (metin segcme ve isleme) ile ilgili maddeleri icermektedir.
Bu maddelere iliskin goriislerin cinsiyet degiskenine gore dagilimi Kay-Kare Testi
uygulanarak yorumlanmustir. Yapilan analiz sonucunda 24 ve 39. maddeler

degerlendirme dis1 brrakilmistir.

Tablo 22: Ogretmenlerin Ugiincii Faktor Maddelerine Iliskin Gériislerinin
Cinsiyet Degiskenine Gore Kay-Kare Sonuglari

Maddeler N x2 sd P
madde 7 265 4,417 4 0,352
madde 9 265 4,987 4 0,289
madde 10 265 13,72 4 0,008
madde 11 265 3,187 4 0,527
madde 14 265 1,968 4 0,742
madde 20 265 4,541 4 0,338
madde 22 265 3,566 4 0,468
madde 29 265 2,492 4 0,646
madde 30 265 1,077 4 0,898

Tablo 22 incelendiginde, anlamlilik testi sonuglarinin p>0,05 oldugundan
anlaml1 bir farklilk gostermedigi tespit edilmistir. Uciincii faktorde yer alan maddeler
sirastyla sinif ve mevcut degiskenlerine gore yapilan Kay-kare testi sonuglari

incelenmis, analiz sonucunda anlamli bir farklilik bulunamamastir.
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4.2.5.4. Dordiincii Faktordeki Maddelere iliskin Goriislerin Cinsiyet,
Smif Mevcudu ve Sinif Degiskenlerine Gore Dagilim
Dordiincii faktorde, 0grenme-0gretme siireciyle ilgili maddeler yer almaktadir.
Bu maddelere iliskin goriislere cinsiyet, sinif ve smif mevcudu degiskenlerine gore
Kay-kare testi uygulanmistir. Analiz sonucunda, dordiincii faktdrdeki maddelere iliskin
goriiglerin cinsiyet, simif mevcudu ve sinif degiskenlerine gore anlamli bir farklilik

gostermedigi belirlenmistir.

4.2.5.5. Besinci Faktordeki Maddelere Iliskin Goriislerin Cinsiyet,
Smif Mevcudu ve Sinif Degiskenlerine Gore Dagilin
Besinci faktorde, programim degerlendirme boliimiiyle ilgili maddeler yer
almaktadir. Bu maddelere, Kay-Kare Testi uygulanarak cinsiyet degiskenine gore

sonuclart yorumlanmistir.

Tablo 23: Ogretmenlerin Besinci Faktor Maddelerine Iliskin Goriislerinin
Cinsiyet Degiskenine Gore Kay-Kare Sonuglari

Maddeler N x2 sd P
madde 21 265 0,421 4 0,981
madde 23 265 2,088 4 0,72
madde 25 265 1,946 4 0,746
madde 26 265 11,62 4 0,02
madde 33 265 6,651 4 0,156
madde 34 265 3,186 4 0,527
madde 41 265 2,132 4 0,712
madde 42 265 2,788 4 0,594

Tablo 23 incelendiginde, besinci faktorde yer alan yirmi altinct maddeye iliskin
x2=11,62 ve sd=4 olarak belirlenmis, anlamlilik degeri 0,02 olup bu deger 0,05’ten
kiigiik (p<0,05) oldugundan, 6gretmenlerin yirmi altinci maddeye iligkin goriisleri

arasinda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik oldugu soylenebilir.
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Tablo 24: Ogretmenlerin Besinci Faktor Yirmi Altinct Maddeye Iliskin Gériislerinin
Cinsiyet Degiskenine Gore Kay-Kare Sonuglari

Madde 26: Ogrenme alanlarinin ayr1 ayr1 degerlendirilmesi fazla zaman ahyor.

Hig Tamamen
katilmiyorum Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum Katiliyorum

Kadin | Erkek | Kadin | Erkek | Kadin | Erkek | Kadin | Erkek Kadin Erkek

f|l% | £ %| f|% f|%| £ %) £ %| £ %] £ % £ % | f| %

21124|19|11|41|47|100|56|14 16|23 |13 1113|3117 | O 0| 5 3

Tablo 24 incelendiginde, “Tiirkce Ogretim Programinda &grenme alanlarinin
ayr1 ayri degerlendirilmesinin fazla zaman aldigi (Madde 26)” goriisiine erkek
ogretmenlerin yaklasik ylizde 56’s1 katilmiyorum derecesinde katilmazken, kadin
ogretmenlerin yaklasik yiizde 47’si katilmiyorum, yiizde 24’ii ise hi¢ katilmiyorum
derecesinde bu goriise katilmamislardir. Kadin 6gretmenlerin erkek ogretmenlere gore
biiyiik cogunlugu degerlendirmenin her bir 6grenme alani i¢in ayr1 yapilmasini yaratici
diistinmeyi gelistiren siire¢ i¢in olumlu bulmus, bu tiir bir degerlendirmeyi zaman kaybi1
olarak gormemislerdir.

Besinci faktorde yer alan maddeler sinif ve smif mevcudu degiskenlerine gore
Kay-kare testi uygulanarak incelenmistir. Analiz sonucunda maddelere iliskin
gorislerin kidem, smif ve simif mevcudu degiskenlerine gore anlamli bir farklilik

gostermedigi gézlenmistir.

4.2.6. Altinc Alt Amaca iliskin Bulgular ve Yorumlar

Yaratic1 diisiinme becerilerini gelistirebilmek icin, Ogretmenlerin ilkogretim
Tiirkge Ogretim Progranuna yonelik elestiri ve onerilerini belirlemek amaciyla elde
edilen bulgular ve yorumlar asagida yer almaktadir. Arastirma i¢in hazirlanan anketin
dordiincii bolimiinde, O6gretmenlerin yaratict diisinmeyi gelistirebilmek icin Tiirkce
Ogretim Progranina iliskin elestiri ve 6nerilerini yazmalar1 istenmistir. Bu boliimde yer
alan acik uclu soru, ankete katilan 135 Ogretmen tarafindan cevaplandirilmistir.
Orneklem iginde elestiri ve onerilerini belirten 6gretmenlerin goriisleri, konularina gore
tasnif edilip sekiz baslik altinda toplanmistir. Aym baslik altinda toplanan goriislerin

frekans ve ylizdeleri alinarak tablolar olusturulmustur.
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Ogretmen Kilavuz Kitaplarmm Yeterliligi

Ogretmenlerin kilavuz kitaplarmin yeterliligi ile ilgili elestiri ve Onerileri,

maddeler halinde yazilarak, frekans ve yiizdeleri Tablo 25°te verilmistir.

Tablo 25: Ogretmenlerin Kilavuz Kitaplarmn Yeterliligine Iliskin Elestiri ve Onerileri

Elestiri ve Oneriler f %0
Kilavuz kitaplar karisik hazirlanmis, kazanim-davranis birbirine girmis 2 14,3
Dilbilgisi konularma programda ve kilavuz kitaplarda yer verilmeli 6 42,8
Yaratic1 drama ornekleri kilavuz kitaplarda yer almali 3 21,4
Kilavuz kitaplarin yaninda ogretmenlere gorsel-isitsel materyaller 2 14,3
verilmeli

Coklu zeka uygulamalarina yonelik daha fazla etkinlik bulunmal 1 7,1
Toplam 14 100

Bu konudaki elestiri ve Oneriler incelendiginde; Ogretmenlerin kilavuz
kitaplardaki kazanim ve davranislarin ifade edilis seklini elestirdikleri, kilavuz
kitaplarin, programm uygulanma siirecinde coklu zekad ve yaratici dramayla ilgili ek
etkinlik ornekleri ve gorsel-isitsel materyallerle desteklenmesini, dilbilgisi konularinin
diger Ogrenme alanlarma dagiliminin programda net bir sekilde belirtilmesini
Onerdikleri belirlenmistir.

Programda ayr1 bir 6grenme alani olarak goriilmeyen dilbilgisi, konularin islenis
bicimi yoniinden de bazi degisikliklere ugramistir. Sifat, eylem, zamir, baglag, edat gibi
sozciik tiirler1 ilkogretimin birinci kademesinde kavram olarak verilmeyip, sadece
ciimle icindeki gorevleri hissettirilerek tanmimlanmaya calisilmistir. Ornegin sifata
“varliklarin ozelliklerini belirten kelimeler” denilerek sifatin ciimle igindeki gorevi
anlatilmaya calisilmigtir. Bu baglamda goriis bildirenlerin yaklasik ylizde 42,8’inin
dilbilgisi konularinimn programda ve kilavuz kitaplarda yer almasimi 6nermesi dilbilgisi
konularmin smir ve igeriklerinin belirlenmesi agisindan anlamli bulunmustur. Sonug
olarak, bu durumdan dilbilgisi konularina yonelik belirsizligin giderilerek, bu alandaki

caligmalarin 6gretmenin secimine birakilmamasi gerektigi sonucu ¢ikarilabilir.
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Tiirkce Ogretim Programindaki Ogrenme Alanlan

Ogretmenlerin 6grenme alanlariyla ilgili elestiri ve Onerileri, maddeler halinde

yazilmis, frekans ve yiizdeleriyle Tablo 26’da gosterilmistir.

Tablo 26: Ogretmenlerin Ogrenme Alanlariyla Ilgili Elestiri ve Onerileri

Elestiri ve Oneriler f %0

Bitisik egik el yazist zorunlu olmamali. Bu uygulama, oOgrencilerin daha 6 22,2
diizensiz caligmalar yapmasina sebep olmaktadir.

Bu programla 6grencilerin okuma hizlar1 diismiig, anlama ve anlatim becerileri 1 3,7
olumsuz etkilenmistir.

Yazi1 yazma kurallar kilavuz kitaplarda ve 6grenci ders kitaplarinda, acitk venet 7 25,9
bir sekilde yer almali

Dilbilgisi ayr1 bir 8grenme alani olarak ele alinmaly, ilgili kazanimlar acitk ve 6 22,2

yeterli seviyede olmali

Yazili anlatim ¢alismalarina daha ¢ok yer verilmeli 6 222
Bitisik egik yazinin 3. siniftan itibaren 6gretimine baslanilmali 1 3,7
Toplam 27 100

Ogrenme alanlariyla ilgili elestirilere bakildiginda; bitisik egik yazida israr
edilmesinin 0grencileri diizensiz caligmalar yapmaya yonelttigi, programin dgrencilerin
okuma hizin1 diisiirdiigli, anlama ve anlatim becerilerini olumsuz etkiledigi ifade
edilmistir. Oneriler incelendiginde; Ogretmenlerin programda dilbilgisinin ayr1 bir
Ogrenme alani olarak ele alimmasini ve ilgili kazamimlarin daha acik bir sekilde
belirtilmesini, bitisik egik yazi uygulamasmin iigiinci smiftan baslatilmasini, yazil
anlatim caligmalarma daha fazla yer verilmesini ve yazi yazma kurallarmin kilavuz
kitaplarda ve 6grenci ders kitaplarinda acik ve net bir sekilde yer almasini 6nerdikleri
belirlenmistir. Goriis bildiren 6gretmenlerin yaklasik olarak yiizde 25.9’unun yazma
O0grenme alaniyla ilgili kazanimlarin kilavuz kitaplarda ve ders kitaplarinda agik bir dille
belirtilmesini Onermesi dikkat c¢ekicidir. Yaratici yazma, yaratici diislinmenin
bagkalarma aktarilmasi ve kayit altma alimmasinda kritik bir neme sahiptir. Ozellikle
edebiyat sahasinda yaratici c¢alismalarin yapilabilmesi i¢cin okunakli, anlasilir ve
etkileyici tiimcelerin kurulmasini saglayan yazi yazma kurallarinin bilinmesi gereklidir.

Programda yaratict yazma caligmalarinin engellere takildigi, bu konuda ders i¢i ve dist
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calisma yapilmasi konusunda programda gerekli aciklama ve Onerilerin olmadigi,
kilavuz kitaplarda konuyla ilgili 6rnek etkinliklerin yer almadigi diisiiniilmektedir. Bu
baglamda, yazma alaninda birtakim diizenlemelerin yapilmasinin yaratici diislinmenin

gelistirilmesine katki saglayacag diistiniilmektedir.
Ogretim Yontem ve Teknikleri
Ogretmenlerin  6gretim yontem ve teknikleriyle ilgili elestiri ve Onerileri,

maddeler halinde yazilarak frekans ve ytizdeleri alinarak Tablo 27°de gosterilmistir.

Tablo 27: Ogretmenlerin Ogretim Yontem ve Teknikleriyle Ilgili Elestiri ve Onerileri

Elestiri ve Oneriler f %0

Yaratici tekniklerle ders islemek icin siire yetersiz 2 11,7
Grup caligmalar1 ve aragtirma gorevleri icin sinif ortami uygun degil 1 5,8
Yaratici etkinliklere uygun metinler secilmeli 6 352
Beyin firtinasi, yaratict drama ve tartisma yontemlerine uygun konu ve 4 23,5

metinlere yer verilmeli
Skeg, siir, miinazara gibi dil kullanimin1 zenginlestiren uygulamalara ¢ok 3 17,6

yer verilmeli; simf ortami olusturmacit yaklasima gore yeniden

diizenlenmeli
Tartigma-Alt1 sapkali diisiince teknigi zorunlu ders olarak okutulmali 1 5,8
Toplam 17 100

Tablo 27 incelendiginde, Ogretmenlerin yilizde 35.2°sinin yaratic1 etkinliklere
uygun metinlerin secilmesini, ylizde 23.5’inin beyin firtinasi, drama ve tartisma
yontemlerine uygun konu ve metinlere yer verilmesini, yiizde 17.6’smin dil kullanimini
zenginlestiren uygulamalara fazla yer verilmesini ve smif ortaminin olusturmaci
yaklasima gore yeniden diizenlenmesini Onerdikleri goriilmiistir. Aym1 zamanda
Ogretmenler yaratici tekniklerle ders islemek i¢in siirenin yetersiz oldugunu ve grup
caligmalar1 ve arastirma gorevleri i¢in sinif ortaminin uygun olmadigmi elestiri olarak
belirtmiglerdir. Bu konudaki oneri ve elestiriler incelendiginde; Tiirkge Ogretim
Programinin, yaratici diisiinmeyi gelistiren yontem ve tekniklerin uygulanabilecegi tema

ve metin se¢cimi konusunda yetersiz oldugu, Ogretmenlerin yaratici yontem ve
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tekniklerin uygulanabilmesi icin uygun ortam, yeterli materyal ve siireye sahip

olmadiklar1 soylenebilir.

Tiirkce Derslerinde Kullanilan Ders Kitaplar

Bu arastirma kapsaminda en fazla goriis bildirilen konu, Tiirk¢e gretiminin en
Oonemli materyallerinden biri olan ders kitaplaridir. Bilindigi tizere, 2005-2006 6gretim
yilinda uygulanmaya baslanan programla birlikte ders kitaplar1 da iicretsiz dagitilmaya
baslanmistir. Bu siire icerisinde, dagitilan ders kitaplarinin baski kalitesinden icerigini
olusturan metinlere kadar pek ¢ok 6zelligi elestirilmistir. Tiirkce ders kitaplarinda yer
alan metinlerin cogunun kitap i¢in yazilmis olmasi, Tiirk ve diinya klasiklerinden ¢ok az
almt1 yapilmasi, kitaplarin kullanish olmamasi, birka¢ hafta icerisinde sayfalarin
dagilmaya baslamasi Ogretmenlerle yapilan yiiz yiize goriismelerde dile getirilmistir.
Anket verilerine gore, bu konudaki elestiri ve Oneriler maddeler halinde yazilarak,
frekans ve ytizdeleri ¢ikarilmis, Tablo 28’de belirtilmistir.

Bu konuda goriis bildiren 6gretmenlerin ylizde 22’si Tiirk¢e ders kitaplarindaki
sikict olmayan, ilgi cekici metinler secilmesini, ylizde 16.5’1 ise metinlerin uzun
olmamas1 gerektigini ifade etmislerdir. Yiizde 15.7°si metinlerin Ogrenci seviyelerine
uygun secilmesini Onermislerdir. Yine bu konuda goriis bildirenlerin yiizde 7’si secilen
metinlerin dilbilgisi konulariyla paralel iceriklere sahip olmasini (mesela, konu sestes
kelimeler ise metinde yeterli sayida sestes kelimenin yer almasi), ylizde 6.29’u
eglenceli, motive edici; giincel, somut icerikli; ylizde Kkiiltiirel degerlerimizi 6greten

Oykiiler iceren metinlere yer verilmesini 6nermislerdir.
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Tablo 28: Ogretmenlerin Tiirkce Ders Kitaplariyla ilgili Elestiri ve Onerileri

Elestiri ve Oneriler f %

Sikic1 olmayan, dgrencilerin ilgisini cekebilecek metinler segilmeli 28 22,0
Metinler uzun olmali 21 16,5
Metinler, 6grenci seviyelerine uygun segilmeli 20 15,7
Secilen metinler, dilbilgisi konulariyla paralel iceriklere sahip olmali 9 70
Eglenceli ve motive edici metinlere yer verilmeli 8 6,29
Gilincel, somut iceriklere sahip metinlere yer verilmeli 8 6,29
Kiiltiirel degerlerimizi 6greten kisa tarihi hikayelere yer verilmeli 8 6,29
Metinler, toplumun sosyo-kiiltiirel yapisina ve ¢evre sartlarina uygun olmali 7 55
Yaratic1 metinlere yer verilmeli 6 4,72
Metinle ilgili gorseller daha hos, etkileyici ve ilgi ¢ekici olmali 6 4,72
Ders verici, Ogiitler iceren metinlere yer verilmeli 4 3,14
Besinci sinif metinleri degistirilmeli 1 0,78
Birinci sinif metinleri bitisik egik yazi ile basilmali 1 0,78
Toplam 127 100

Tiirkce  Ogretim  Programmnin  tematik  yaklasimla  bicimlendirildigi
diistintildiigiinde, Tiirk¢e dersinde tema ve metin dzelliklerinin ne kadar 6nemli oldugu
ortaya cikmaktadir. Tiirkce derslerinin orijininde ¢ogunlukla bir metin yer almakta,
O0grenme alanlar1 bu metnin ekseninde sekillenmekte, konular sarmal bir sekilde
ilerleyerek islenmektedir. Ogretmenin her kazanim igin ayr1 bir metin hazirlamas: ya da
temalar noktasinda farkli diizenlemeler yapmasi, pratik anlamda miimkiin
goriinmemektedir. Bu nedenle, ders kitabir secimi bilhassa ders kitaplarmin igerigini
olusturan tema ve metinlerinin seciminde Onceden belirlenmis kriterlere 6zenle

uyulmasi gerektigi diisiiniilmektedir.

Tiirkce Dersi Calisma Kitaplarinda Yer Alan Etkinlikler
Ogretmenlerin Tiirkce dersi calisma kitaplarinda yer alan etkinliklerle ilgili
elestiri ve Onerileri maddeler halinde yazilmis, frekans ve yiizdeleri alinarak Tablo

29’da gosterilmistir.
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Tablo 29: Ogretmenlerin Tiirkge Dersi Calisma Kitaplarindaki
Etkinliklerle ilgili Elestiri ve Onerileri

Elestiri ve Oneriler f %

Etkinlikler 6grenci seviyesine uygun degil 6 21,4
Bazi etkinlikler 6grenciye hi¢cbir kazanim saglamiyor 4 14,3
Caligsma kitabindaki etkinlikler ¢ok fazla 4 14,3
SN1K etkinligi cok faydali 1 3,6
Caligsma kitaplar1 daha anlasilir olmali 6 21,4
SNI1K sorularinin metinle uyumuna dikkat edilmeli 4 14,3
Anahtar kelimelerle ilgili daha fazla etkinlik olmali 1 3,6
Okudugu metinden soru ¢ikarma ile ilgili boliimler olmali 1 3,6
Empati kurulmasini saglayacak etkinliklere yer verilmeli 1 3,6
Toplam 28 100

Tablo 29 incelendiginde, O0gretmenlerin yiizde 21.4’ii ¢calisma kitaplarinda yer
alan etkinliklerin Ogrenci seviyesine uygun olmadigmni, yiizde 14.3’i c¢alisma
kitabindaki etkinliklerin ¢ok fazla oldugunu, yiizde 14.3’li baz1 etkinliklerin dgrenciye
hicbir kazanim saglamadigini, yiizde 3.6’s1 SN1K etkinliginin ¢ok faydali oldugunu
belirtmislerdir. Ogretmenlerin yiizde 21.4’ii ¢alisma kitaplarmin daha anlasilir hale
getirilmesini, ylizde 14.3’ti caligma kitabindaki S5N1K sorularinin metinle uyumuna
dikkat edilmesi gerektigini, ylizde 3.6’s1 ise ¢alisma kitaplarinda anahtar kelimelerle
ilgili daha fazla etkinligin bulunmasini, metinden soru ¢ikarma ile ilgili boliimlerin
bulunmasint ve empati kurulmasmi saglayacak etkinliklere yer verilmesini
Onermislerdir.

Bu 0neriler cergevesinde, etkinlikler konusunun dgretmenin secimine birakildig:
bilincinin yerlesmesi, gerektiginde Ogretmenlerin kendi hazirladiklar1 calisma
yapraklariyla Ogrenme siirecini desteklemeleri gerektigi diisiiniilmektedir. Tiirkce
Ogretim Progranu, sadece metinler konusunda degil, secmeli temalar konusunda da
teorik anlamda gerekli esnekligi gostermistir. Fakat 0gretmenin farkli metin secmesi ya
da tema olusturmasi hem ogretmen, hem 6grenci acisindan zaman ve emek bakimmdan
masrafli bir siiregtir. Buna karsin Ogretmenin, metinlerle ilgili farkli etkinliklere

basvurmasi, ¢calisma kitabindaki bazi etkinlikleri atlamasi, bunlarin yerine alternatif
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caligmalar yaptirmas: miimkiindiir. Bu konudaki elestirilerin ¢ogunun program kilavuz

kitaplarinin yeterince anlasilir olmamasindan kaynaklandig: diistiniilmektedir.
Tiirkce Ogretim Programimin Kazanimlan
Ogretmenlerin Tiirkce Ogretim Programmin kazammlar: ile ilgili elestiri ve

onerileri Tablo 30’da yer almaktadir.

Tablo 30: Ogretmenlerin Tiirkce Programimin Kazanimlariyla Ilgili Elestiri ve Onerileri

Elestiri ve Oneriler f %
Gorsel okuma ve gorsel sunu ile ilgili kazanimlara siire kalmiyor 2 12,5
Yazim kurallar1 ve defter kullanimu ile ilgili kazanimlar eklenmeli 5 31,3
Dilbilgisi konular1 daha belirgin olarak yer almal 5 31,3
Kazamimlarla ilgili daha ¢cok materyal gelistirilmeli 1 6,3
Atatiirkciiliik konularina daha fazla yer verilmeli 1 6,3
Kazanmimlar sinif seviyesine uygun hale getirilmeli 1 6,3
Belirli giin ve haftalarla paralel islenebilecek kazanimlar 1 6,3
cogaltilmal

Toplam 16 100

Tablo 30 incelendiginde, bu konuda goriis bildirenlerin yiizde 12.5’1 gorsel
okuma ve gorsel sunuyla ilgili kazanimlara siire kalmadigmi, ylizde 31.3’i yazim
kurallar1 ve defter kullanimi ilgili kazanimlarin eklenmesini Onermis; ylizde 31.3’i
programda dilbilgisi konularinin belirgin ciimlelerle ifade edilmesini, belirtmislerdir.
Yine bu konuda goriis bildirenlerin yiizde 6.3’li Atatiirkciiliik konularina daha fazla yer
verilmesini 6nermektedir. Tiirkge Ogretim Programinda yer alan Atatiirkgiiliik ile ilgili
kazanimlarin, derslerde hep ayn1 metin ve ciimlelerle, benzer olay ve bilgiler lizerinden
verilmesi yaratici degildir. Bu konuda, Atatiirk’iin hayatinda yaratici diisiinmenin
gelisiminde katki saglayacak pek cok etkileyici Ornek vardir. Atatiirk’iin kisilik
ozellikleri ve hayatinin cocuklarin anlama seviyelerine uygun farklt metinlerle
islenmesinin dgrenciler i¢in daha faydal olacagi diisiiniilmektedir.

Tiirkce ders kitaplar: incelendiginde, belirli giin ve haftalarla ilgili cok az metnin
yer aldig1 goriilmektedir. Tlkogretimde 6grencilerin, yerel ve evrensel pek cok degerin

bilincine varmasinda belirli giin ve haftalarla ilgili okullarda yapilan etkinliklerin
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Onemli bir pay1 vardir. Bu nedenle, programda belirli giin ve haftalarla paralel ve es
zamanl islenebilecek kazanimlarin 6grenciler icin faydali olacagi, yaratici calismalarin

sergilenmesi i¢in gerekli zeminin hazirlanmasinin kolaylasacag: diistiniilmektedir.

Ders Islenis Siireci

Hk{jgretim okullar1 birinci kademesinde 1, 2 ve 3. smiflar icin haftada iki ders, 4
ve 5. smiflar i¢in bir ders serbest okuma saati olarak programda diizenlenmis, serbest
okuma saatinde hikaye, masal, gazete, dergi gibi pek cok materyal kullanilmasi tesvik
edilmistir. Geriye kalan siirenin, Tiirk¢e dersiyle ilgili simif diizeyinde kazanimlar icin
kullanilmas1 6ngoriilmiistiir.

Ders islenis siireciyle ilgili 0gretmenlerin elestiri ve Onerileri Tablo 31°de
verilmigtir. Ogretmenlerin yiizde 9.09’u her metinde ayni etkinliklerin tekrarmnim
ogrenciler icin sikici oldugunu diisiinmektedir. Ogretmenlerin ders isleme siireciyle
ilgili elestiri ve Onerileri incelendiginde; 6gretmenlerin yiizde 20’si, dilbilgisi ve yazim
kurallariyla 1ilgili etkinliklere daha fazla yer verilmesini Onermektedir.  Goriis
bildirenlerin yiizde 7.27’si metin 6zelliklerinin degismesini; yarim oykiiyli yorumlama,
gorsel bir Oykilyli tamamlama etkinliklerine daha fazla yer verilmesini 6nermektedir.

Yaratici1 diiglinme becerilerinin gelisimi icin kitap okuma aligkanliginin
kazanilmasi, yonergeleri takip etme ve kaynak kitaplarda arastirdigi konuyu bulma
becerilerinin edinilmesi ¢ok onemlidir. Sebep-sonug iliskileri kurma, nitelikli siralama
yapma, benzer ve farkli yonlerin farkina varma gibi davramiglarin gelisimi i¢in ders ici

metin ve etkinliklerin se¢ciminin daha 6zenli yapilmas1 gerekmektedir.
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Tablo 31: Ogretmenlerin Ders Islenis Siireciyle Ilgili Elestiri ve Onerileri

Elestiri ve Oneriler f %

Ayni etkinliklerin her metinde tekrar1 6grenciler i¢in sikici olmaktadir 5 9,09

Sadece sehir hayatina iliskin ders igerikleri Ogrencilerin ilgisizligine sebep 4 7,27

olmaktadir

Metin anlamaya yonelik sorular yetersiz kalmaktadir 4 7,27
Dilbilgisi ve yazim kurallariyla ilgili etkinliklere daha fazla yer verilmeli 11 20,0
Konu ile ilgili gercek hayatta karsilasilabilecek ornek olaylar tasarlanmali 6 109
Yarim Oykiiyli tamamlama, gorsel Oykiileri yorumlama etkinliklerine sik sik yer 4 7,27
verilmeli

Metin ozellikleri degismeli 4 7,27
Etkinlikler 6grenci seviyelerine uygun olmali 4 7,27
Ders kitab1 se¢cimi onemli 3 5,45
Kitap okumay1 6zendirici etkinliklere daha fazla yer verilmeli 3 5,45
Metin-etkinlik uyumuna dikkat edilmeli 3 545
Dordiincii ve besinci sinif metinlerine kisa piyesler konulmali 1 1,81
Tema siireleri kitap harici farkli metinlerin islenmesine olanak tanimali 1 1,81
Ogrencileri arastirmaya yoneltecek etkinliklere yer verilmeli 1 1,81
Ders arag-geregleri kolay temin edilecek sekilde belirlenmeli 1 1,81
Toplam 55 100

Tablo 31 incelendiginde, bu konuda goriis bildirenlerin yiizde 7.27’°si ders
iceriklerinin sadece sehir hayatiyla ilgili olmamas: gerektigini belirtmistir. 10.9’u
konuyla ilgili gercek hayatta karsilagilabilecek O©rnek olaylarin tasarlanmasini
Onermistir. Gercek hayatta karsilagilan problemlerin smif ortaminda tartisilmasi ve
c¢oziimlenmeye calisilmasi, herhangi bir konuya farkl agilardan bakilmasi ve hem sehir
hem tasra hayatinda islevsel olabilecek yontem-tekniklerle derslerin islenmesinin

yaratici diisiinme becerilerinin gelisimi a¢isindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Tiirkce Ogretim Programinda Olcme ve Degerlendirme
Ogretmenlerin 6lcme ve degerlendirmeyle ilgili elestiri ve onerileri maddeler

halinde yazilarak, frekans ve yiizdeleri alinarak Tablo 32’de gdsterilmistir.
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Tablo 32: Ogretmenlerin Olgme ve Degerlendirmeyle Ilgili Elestiri ve Onerileri

Elestiri ve Oneriler f %

Degerlendirmeye ayrilan siire yeterli degil 1 8,3
Degerlendirme ile ilgili formlar azaltilmali 5 41,6
Proje ve performans gorevleri amacina uygun yapilmal 2 16,6
Degerlendirme daha sade hale getirilmeli 2 16,6
Degerlendirme olgekleri pratik ve kullamigh olmali 2 16,6
Toplam 12 100

2005 Tiirkce Ogretim Programy, iiriinii degil siireci degerlendirmeye odaklanmis
bir programdir. Bu nedenle, siirec ile ilgili ¢cok sayida gozlem formu, iiriin dosyast, proje
ve performans gorevleri gibi degerlendirme materyalleri gelistirilmistir. S6z konusu
materyallerin kullanimi, kalabalik ve fiziki sartlarin elverigsiz oldugu smiflarda
O0gretmen i¢in ciddi problemleri beraberinde getirmektedir. Mesela, 0Ogrenciler
tarafindan hazirlanmasi gereken proje ve performans ddevleri, dgrencilerin arastirma
olanaklarina sahip olmadig: yerlerde 6gretmen ya da veliler tarafindan yaptirilmaktadir.
Kalabalik smiflarda 6gretmenlerin her kazanim icin gézlem formu doldurmaya vakti
kalmamaktadir. Olgme ve degerlendirme boliimii; kalabalik smiflar, cevre sartlarmin
uygun olmadigr siniflar ve birlestirilmis sinifli okullar g6z Oniine alinarak yeniden
yapilandirilmali, bahsedilen ortamlarda rahatlikla kullanilabilecek alternatif
degerlendirme araclar1 gelistirilmelidir.

Ogretmenlerin programim &lgme ve degerlendirme boliimii ile ilgili elestiri ve
onerileri incelendiginde; bu konuda goriis bildirenlerin Ogretmenlerin yiizde 8,3’ii
degerlendirmeye ayrilan siirenin yeterli olmadig1 goriisiindedir. Yiizde 41.6’s1
degerlendirme ile ilgili formlarm azaltilmasi gerektigi, ylizde 16.6’s1 degerlendirme
Olceklerinin kullanigli olmasini, proje ve performans gorevlerinin amacina uygun

yapilmasi ve degerlendirmenin sadelesmesini dnermistir.



BESINCi BOLUM

5. OZET, SONUC —-TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, 2005 ilkogretim Tiirkce Ogretim Programinmn (1-5. smiflar)
yaratict diisiinme becerilerinin gelisimine etkisi ile ilgili olan arastirmanin Ozeti
yapilmig, arastrma bulgularindan elde edilen sonuglar ele alinip tartisilmis ve bu

sonuclara iligkin Onerilere yer verilmistir.

5.1. OZET

1950’11 yillarda egitimbilimcilerin akademik diizlemde tartismaya basladiklar:
yaratic diisiinme kavramu, bilgi ¢caginin en ¢cok konusulup tartigilan konularindan birini
olusturmaktadir. Yaratic1 diisiinme, ekonomiden yonetimin degisik boyutlarina,
bilimden teknolojiye hayatin hemen hemen her alaninda problemlerin ¢6ziimiiniin
baglandig1 tilstmli bir anahtar gibi tanimlanmaktadir. Yaratici diisiinme; bilgide
problemleri ve bosluklar1 gorme, fikir ve hipotezler gelistirme, 0zgiin fikir iiretimi,
fikirler arasindaki iligkiyi gérme, diisiince parametrelerini gelistirerek yeni bilesimler
elde etmek, sonug olarak bir tasarim ve 6ngoril yaklasimidir (Erdener, 1994, 4).

Yapilan arastirmalar, yaraticiligin 6grenmenin Onemli bir boyutu oldugunu
gostermektedir. Yaraticit diisiinme, bilginin kazanilmasi i¢in hayati 6neme sahiptir;
clinkii yaraticiligin gelisimine elverigli ortamlar, ¢ocuklarin 6grenmeye karsi olumlu
tutumlar gelistirmelerine yardimci olur ve O6grenmeyi eglence haline getiren etkili
giidiileyiciler niteligini tasir (Davashgil, 1984). Bu noktada; ilkogretim diizeyinden
itibaren, Ogrencilerin, yaratici diisiincelerini gelistirebilecekleri 6grenme yasantilarinin
olusturulmas: gerekmektedir. Bu baglamda temel yaklasimlari, amaclari, dgrenme-
O0gretme siireci, 0gretmen-6grenci rolleri ve 6lgme ve degerlendirmeye iligkin 6zellikleri
ile okullarda verilen 6gretimin niteliklerini belirleyen ilkogretim ders programlarinin
Onemi biiyliktiir.

Tlkokul programlarinda 1924’den baglayarak 1926, 1936, 1948, 1962 ve 1968°de
olmak iizere alt1 defa yeniden yapilanmaya gidilmistir. 1997°de zorunlu temel egitimin
8 yila ¢ikarilmasiyla birlikte ilkokul programi (1-5. smiflar) ve ortaokul programi (6-8.
smiflar) birlestirilerek sekiz yillik ilkdgretim programi olusturulmustur. Fakat bu

programlarin bir biitiin olarak yeniden yapilandirilmas: saglanamamustir. Programlarin
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sekiz yillik kesintisiz ilkogretime uygun hale getirilmesi i¢in yapilan c¢aligmalar
neticesinde 2004-2005 6gretim yilinda pilot olarak uygulanan yeni programlar, 2005-
2006 ogretim yilinda uygulanmaya baslanmustir. Egitimbilimdeki gelismeler dikkate
alinarak hazirlanan ilkogretim ders programlari, yaratici diisiinmenin gelistirilmesini
Onemseyen cagdas 6grenme yaklagimlarini da dikkate almistir.

Yaratici diisiinme becerilerinin gelistirilmesi, kullanilmas1 ve amacina uygun ifade
edilmesinde Tiirkge Ogretiminin ayr1 bir Oonemi vardir. Anadili, bireylerin dogup
biiytidiikleri cevrenin ve sosyo-kiiltiirel ortamin bir {riiniidiir. Cocuk cevresini,
toplumunu ve toplumun gelistirdigi kiiltiirel birikimi anadiliyle algilayip kavrar (Sever,
1997, 1). insanoglu, ana dilinde duygularim yasar, diisiincelerini ifade eder. Diline ne
kadar hakim olabilirse, yaratici fikirlerini o 6l¢iide anlayabilecek ve anlatabilecektir. Bu
baglamda Tiirkce dgretiminin ve Tiirkce Ogretim Programmin yaraticih@m gelisimi
acisindan Onemli bir yeri vardir. Talim Terbiye Kurulunun 12.07.2004 tarih ve 115
sayil karariyla Tiirkce (1-5. simflar) Dersi Ogretim Programu, 2005-2006 6gretim
yilindan itibaren uygulanmak iizere kabul edilmistir. Bu programin genel 6zelliklerini
sOyle Ozetleyebiliriz:

1. Tiirkge Ogretim Programn (MEB, TTKB, 2004, 13-15) sadece dinleme,
konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu ile ilgili temel becerilerinin
gelistirilmesi i¢in degil, aym1 zamanda metinler arasi diisiinme, anlama, siralama,
smiflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme
gibi zihinsel becerilerin de gelistirilmesi i¢in hazirlanmigtir. Ayrica iletisim kurma,
bilin¢li kararlar verme, O0grenmeyi siirdiirme gibi iist diizey becerilere de Onem
verilmistir.

2. Iceriklerin diizenlenmesinde tematik yaklasim goz Oniine alinmistir ve bu
cercevede Ogrenme alanlari belirlenmistir. Bu 6grenme alanlar1 dinleme, konusma,
okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunudur. Dilbilgisi ayr1 bir 6grenme alani olarak
ele alinmamistir. Dilbilgisi konular1 1-5. siniflar diizeyinde hafifletilmis, konular
Ogretim siirecinde sezdirme yoluyla verilmeye calisilmistir. Ayrica ara disiplinler
tanimlanmis ve 6grenme alanlari ile iliskilendirilmistir.

3. Bitisik egik yazi ikinci smifin ikinci doneminden birinci smif seviyesine
alinmis ve okuma yazmanin Ogretimine bitisik egik yaziyla baslanmistir. Bitisik egik
yazinin 6gretimi geregi okuma yazma Ogretiminde parcadan biitiine hareket edilmis,

climle ¢6ziimleme yontemi brrakilarak “Ses Temelli Ciimle Yontemi” kullanilmistir.
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4. Davranis¢1 yaklagimm iiriinii olan hedef ve davranig ifadeleri terk edilerek
“kazanim” ifadesi kullanilmistir.

5. Metin ici, metin dis1 ve metinler arast anlam kurma kavramlarina yer
verilmigtir. Metinler smiflandirilmis (siir, Oykiileyici metin, bilgilendirici metin,
dinleme metni gibi), metinlerin 6zellikleri belirtilmigtir.

6. Tiirkge Ogretim Programu yapilandirici yaklasimi temel almis; coklu zeka
kuram, bireysel farkliliklara duyarli ve 6grenci merkezli 6grenme yaklagimlarindan da
etkilenmistir. Yapilandirici yaklagim Ogrenciyi merkeze alan, 6grenme siirecinde aktif
kilan; 6gretmeni de yol gosterici ve yardimci olarak goren bir anlayigtir.

7. Bilgi ve becerilerin edinimi ile ilgili uygulama siirecine doniik Oneriler
yapilmis ve “Etkinlik Ornekleri” verilmistir. Ancak etkinliklerin ornek niteliginde
oldugu ve uygulamada bireysel farkliliklar ve cevresel kosullar dikkate alinarak esnek
olmanin geregi iizerinde durulmustur.

8. Ogrenme-6gretme siirecinde somut arag-gere¢ kullaniminin dzendirildigi ve
bununla ilgili somut o©rneklerin verildigi goriilmektedir. Ogrencilerin arastirma,
sorgulama, problem ¢O0zme ve karar verme siireclerine katimasini saglayacak
etkinliklerin ~ kullanilmas1  Onerilmistir.  Ayrica ‘“yaparak-yasayarak” Ogrenme
etkinliklerinin 6nemli oldugu vurgulanmis ve isbirlikli 6grenme stratejilerinin gerektigi
Olciide kullanilmast  Ongoriilmiistiir.  Etkinlikler de ¢oklu zekd kuramina
dayandirilmistir.

9. Ogretim siirecinde 6gretmenin rolii, 6grencilere rehberlik yaparak 6grenmeyi
kolaylastirmak olarak belirlenmistir.

10. Olgme ve degerlendirme sadece Ofrenme sonucunu degil, siirecini de
degerlendirmeye doniik ele almmustir. Hem 6grencinin kendini degerlendirmesi icin
hem de Ogretmenin 6grenciyi degerlendirmesi i¢in degisik 6lgme araci orneklerine yer
verilmistir.

11. “Ogretmen Kilavuz Kitaplar1” sayesinde “giinliik plan” yapma ¢aligmalarina
gerek kalmamistir. Programin geregi olarak ders kitaplarinmn sayr ve tiirli
degistirilmistir. Ogrencilere ders kitaplar1 ve ¢alisma kitaplar1 Milli Egitim Bakanligi
tarafindan licretsiz olarak dagitilmigtir.

Bu arastrmanm problem ciimlesi, “2005 Ilkogretim Tiirkce Ogretim
Programimin yaratict diisiinmenin gelisimine etkisine iliskin 6gretmen goriisleri

nelerdir?” seklinde ifade edilmistir. Arastirma i¢in dort boliim ve 42 maddeden olusan
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bir veri toplama aract hazirlanmistir. Veri toplama aracinin uzman goriisleri almarak
gecerliligi, Cronbach Alpha katsayis1 0,861 olarak tespit edilerek giivenilirligi
saglanmustir. Veri toplama araci, 2008-2009 6gretim yilinda Tokat il merkezinde yer
alan 28 ilkogretim okulunda gorev yapan 314 smf Ogretmenine uygulanmistir. Geri
donen veri toplama araclarindan 265 tanesi gecerli sayilarak, bilgisayar programiyla
verilerin analizi yapilmistir. Verilerin analizinde frekans, yiizde alma ve Kay-Kare Testi
uygulanmis; analiz neticesinde bulgular yorumlanmistir. Son boliimde acik ug¢lu soruyla
istenilen elestiri ve Oneriler konu bashklarina gore siniflandirilarak, frekans ve
yiizdeleriyle bulgular yorumlanmaistir.
Arastirmadan elde edilen bulgular alt amaglar dogrultusunda bes baslik altinda
Ozetlenmistir:
e Ogretmenlerin Programin Temel Yaklasimlari Hakkinda Kendilerini Yeterli
Bulma Diizeyleri
e Ogretmenlerin Yaratici Diisiinmeyi Gelistiren Yontem ve Teknikleri Tiirkce
Dersinde Kullanma Sikliklar1
e Ogretmenlerin Tiirkge Ogretim Prograninin Yaratic1 Diisiinmeyi Gelistirmesine
[liskin Genel Goriisleri
e Ogretmen Goriislerinin Cinsiyet, Mesleki Kidem, Smif diizeyi ve Smif Mevcudu
Degiskenleri ile Karsilastirilmasi
e Ogretmenlerin Tiirkce Ogretim Progranminin Yaratici Diisiinmenin Gelismesine

[liskin Elestiri ve Onerileri

5.1.1. Ogretmenlerin Programin Temel Yaklasimlar1 Hakkinda Kendilerini
Yeterli Bulma Diizeyleri
Arastirmaya katilan Ogretmenlerin programin temel dayanagini olusturan
o0grenme yaklasimlar ile programda yaratict diisiinmeyi gelistirecegi ongoriilen yontem
ve teknikler konusunda kendilerini yeterli bulduklari belirlenmistir. Ogretmenlerin
program yaklagimlarindan coklu zekd, yapilandiricilik, 6grenci merkezli ve bireysel
farkliliklara duyarli 6grenme yaklasimlarini bilme diizeylerine iligkin goriislerinin

kidem degiskenine gore anlamli bir farklilik gdstermedigi tespit edilmistir.
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5.1.2. Ogretmenlerin Yaratia Diisinmeyi Gelistiren Yontem ve Teknikleri
Tiirkce Dersinde Kullanma Sikhklar:
Ogretmenlerin cogunun yaratic1 diisiinmeyi gelistiren yontem ve tekniklerden
beyin firtinas1 ve yaratict dramayi fazla, vizilti gruplar1 ve zihin haritasini orta siklikta

kullandiklar1 belirlenmistir.

5.1.3. Ogretmenlerin Tiirkce Ogretim Programmmn Yaratia Diisiinmeyi

Gelistirmesine Iliskin Genel Goriisleri

2005 yilinda yiiriirliige giren Tiirkce Ogretim Programmim (1-5. Smflar)
programin genel yapisi, kazanimlar, icerik (metin se¢cme ve isleme), 6grenme- 6gretme
siireci ve Olgcme ve degerlendirme boyutlar1 yaratici diisiinme becerilerinin gelisimi
acisindan Ogretmen goriigleri almarak degerlendirilmistir. Ogretmenlerin ¢ogunlugu
programin genel yapisiyla ilgili temel yaklasim ve modelleri, kilavuz kitaplari,
ogrencilerin yeni bilgilerle eski bilgiler arasinda bag kurmasimi yaratici diisiinmenin
gelisimi acisindan olumlu bulurken, zorunlu temalarin uygun olmadigmi, derslerin
ogretmen merkezli islendigini olumsuz durum olarak belirtmislerdir.

Arastirmanin bulgulari, 6gretmenlerin ¢ogunun programin kazanimlariyla ilgili
ozellikleri yaratic1 diisiinme acisindan olumlu bulduklarmi gostermistir. Ogretmenler,
ankette programin metin segme ve isleme ile 6grenme-0gretme siireciyle ilgili yer alan
Ozelliklerini yaratici diisiinmenin gelisimi acisindan olumlu bulmuslardir. Programin
O0lcme ve degerlendirme boyutu da yaratict diisiinme becerilerinin gelisimi agisindan

olumlu bulunmustur.

5.1.4. Ogretmen Goriislerinin Cinsiyet, Mesleki Kidem, Simf Diizeyi ve Simf

Mevcudu Degiskenleri ile Karsilagtirilmasi

Veri toplama aracinin maddelerinin birinci boyutu olan programin genel
yapisiyla ilgili goriisler, cinsiyet degiskenine gore incelendiginde; 6gretmen kilavuz
kitaplarmi erkek ogretmenlerin kadin 6gretmenlere gore daha yeterli bulduklar: tespit
edilmistir. Birinci boyuta iliskin goriislerde mesleki kidem, simf diizeyi ve smnif
mevcudu degiskenlerine gore anlamli bir fark bulunamamastir.

Veri toplama aracinin ikinci boyutu olan programun kazanimlarina iliskin
O0gretmen goriiglerine cinsiyet degiskenine gore bakildiginda, kazanim ve etkinliklerin

ogrencilerin ilgi, istek ve yetenekleri dogrultusunda belirlendigi maddesine erkek
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Ogretmenlerin ¢cogunun katildigi, kadm Ogretmenlerin ¢ogunlugunun ise kararsiz
kaldiklar1 tespit edilmistir. Ikinci boyuta iliskin goriislerde mesleki kidem, smif ve sinif
mevcudu degiskenlerine gore anlaml bir fark bulunamamagtir.

Veri toplama aracinin {iciincii boyutu olan igerik ve dordiincii boyutu olan
O0grenme-6gretme siireci ile ilgili 6gretmen goriislerinin cinsiyet, mesleki kidem, sinif
ve simif mevcudu degiskenlerine gore anlaml bir farklilik gostermedigi belirlenmistir.
Anketin besinci boyutu olan 6lgme ve degerlendirme ile ilgili maddelere iliskin
goriisler, cinsiyet degiskenine gore incelendiginde; o&grenme alanlarimin  ayn
degerlendirilmesinin fazla zaman aldigi goriisine kadin Ogretmenlerin  erkek
o0gretmenlere gore daha yiiksek oranda katilmadiklar: belirlenmistir. Besinci boyuta
iliskin goriislerde mesleki kidem, smif ve sinif mevcudu degiskenlerine gore anlamli bir

fark bulunamamustir.

5.1.5. Ogretmenlerin Tiirkce Ogretim Programimn Yaratici Diisiinmenin

Gelismesine iliskin Elestiri ve Onerileri

Veri toplama aracinin dordiincii boliimiinde elestiri ve Onerilerini yazan 135
Ogretmenin verileri sekiz bashk altinda toplanarak, frekans ve yiizdeleri alimmak
suretiyle tablolar halinde sunulmustur. Ogretmenler; kilavuz Kitaplarina, Ogrenme
alanlarma, ogretim yontem ve tekniklerine, ders kitaplarina, ¢alisma kitaplarinda yer
alan etkinliklere, kazanimlara, ders islenis siirecine, 6lgme ve degerlendirmeye iliskin
elestiri ve Onerilerde bulunmuslardir. En ¢ok elestiri ve 6neri alan konular ders kitaplari

ve ders islenis siireci olmustur.

5.2. SONUC VE TARTISMA

Bu arastirma ile elde edilen sonuglar; Tiirkge Ogretim Programinm temel
yaklasimlari, programda yer alan 6grenme alanlari, programin kazanimlari, yontem ve
teknikler, ilk okuma-yazma Ogretimi, Tiirkge ders ve calisma kitaplar1 olmak iizere

toplam alt1 baglik altinda kisaca tartisiimigtir:

5.2.1. Programin Temel Yaklasimlar
2005 Tiirke Ogretim Programi, yapilandirict yaklasim temel almarak
hazirlanmistir.  Yapilandirici yaklasima gore Ogretim siirecinde Ogretmenin roli,

ogrencilere rehberlik yaparak 0grenmeyi kolaylastirmak olarak belirlenmistir. Ancak
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arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogu, Tiirkce derslerinin 6gretmen merkezli islendigi
goriisiindedir.

Aragtirma icin  gelistirilen veri toplama aracimin birinci  bdliimiinde,
Ogretmenlerin  programim temel yaklasimlarini bilme durumlar1 hakkinda 6z
degerlendirme yapmalar1 istenmis; arastirmaya katilanlarm biiyiikk c¢ogunlugu bu
yaklasimlar1 fazla ve ¢ok fazla diizeylerinde bildiklerini ifade etmislerdir. Hatta bu
arastirmada, 68renci merkezli yaklasimlar: ¢ok az diizeyinde bildigini belirten 6gretmen
yoktur. Bu baglamda Ergiider ve digerleri (2005) hazirladiklar1 program degerlendirme
raporunda, Tiirkce Ogretim Programii temel yaklasimlar bakimindan olumlu bulmus;
Sahin (2007) arastirmasinda, programin Ongoriilerinin biiyilkk oranda basarildigini
saptamistir. Bu noktada, kuramsal anlamda Ogrenci merkezli yaklasimlari bilen
ogretmenlerin Tiirkge derslerinin 6gretmen merkezli islenebildigini diisiinmelerinin
baska sebepleri oldugu diistiniilmektedir. Yapilan hizmet i¢i egitimlerde, 6gretmenlerin
bu yaklagimlar1 6rnek uygulamalarla yaparak-yasayarak tecriibe etmelerinin saglanmasi
gerektigi diisiiniilmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler, programin temel dayanagi olan yaklasimlarin
kullanildig1 6rnek etkinliklerin sayismnin Ogretmen kilavuz kitaplarda arttirilmasinin
gerektigi goriisiindedir. Yine bu durum da, Ogretmenlerin teorik olarak bildigini
diisiindiikleri yaklasgimlar: derslerde nasil uygulayacaklari, uyarlayacaklar1 hakkinda

bazi sikintilarmin oldugunu gostermektedir.

5.2.2. Programin Kazanimlar

Tiirkce Ogretim Programinda hedef ve amag¢ yerine “kazanim” kavrami
kullanilmigtir. Arastirma icin hazirlanan veri toplama aracinin dordiincii boliimiindeki
acik uclu soruya oOnerilerini yazan ogretmenlerin ¢ogu, dilbilgisi ve yazma 6grenme
alaniyla ilgili kazanimlarin yeterince net ve kapsamli olmadigi goriisiindedir. Bazi
ogretmenler de kazanimlarin konulara gore dagiliminin karisik oldugunu belirtmislerdir.
Kazanimlarla 1ilgili bir elestiri de, bazi kazanimlarin smifta yaparak-yasayarak
Ogrenilmesinin giic olmasidir. Temayla ilgili bazi etkinliklerin siif ortaminda
gerceklestirmenin zorlugu 6gretmenler tarafindan dile getirilmistir. Ergiider ve ¢alisma
grubu (2005) da kazanim ve davranislarda bildirilen yargilarda genellik ve o6zellik

bakimindan bir tutarlilik olmamasini elestirmislerdir.
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Ozellikle imla kurallar1 ile ilgili kazammlarin arttirilmasi, kapsamli hale
getirilmesi 6gretmenler tarafindan onerilmistir. Ogrencilerin defter tutma becerilerinin
cok zayif olmasi dile getirilerek, bu durum yazmayla ilgili kazanimlarm net bir sekilde
yazilmamasma baglanmistir. Sidekli ve calisgma grubunun (2008) iciincii smif
ogrencileri iizerinde yaptig1 arastirmanin bulgular1 da 6grencilerin bu programla yazma
becerilerinin zayifladigini, ¢ok fazla diizen ve imla hatas1 yaptiklarmi desteklemektedir.

Tematik yaklagimi benimseyen Tiirkge Ogretim Programinda zorunlu temalarin
olmasini, Ogretmenler yaratict diisiinme becerilerinin gelisimi acisindan olumsuz
bulmuslardir. Zorunlu ve se¢meli temalarin Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyi ve
cevre sartlar1 dikkate alinarak belirlenmesi Onemlidir. Her okulun fiziki sartlar1 ve
olanaklar1 esit olmadig1 gibi her 6grencinin ilgi, yetenek ve hazirbulunusluk diizeyleri

de denk degildir. Temalar hazirlanirken bu gercek goz ardi edilmemelidir.

5.2.3. Ogrenme Alanlar ile Olcme ve Degerlendirme

Tiirkce derslerinde, dil bilgisinin anlama ve anlatim etkinliklerinden kopuk ve
soyut bir sekilde ele alinmasi1 Tiirk¢ge Ogretiminin onemli sorunlarindan biridir. 2005
Tiirkce Ogretim Programinda dil bilgisinin dort temel 6grenme alanmin (dinleme,
konusma, okuma ve yazma) icinde verilmesi s6z konusu sorunun ¢oziimiinde etkili
olabilecegi diisiiniilmiistiir. Bu baglamda Ergiider ve digerleri (2005) dilbilgisi
konularmin diger 6grenme alanlarina yayilmasimi olumlu bulmuslardir.

Ancak metinlerle dilbilgisi konularinin birbirine paralel ilerlememesi
Ogretmenler tarafindan elestirilmistir. Programda dilbilgisi konularinin se¢iminde yer
yer ilging durumlar dikkat cekmektedir. Unlii diismesi kuralina yer verilirken siireksiz
sert sessizlerin yumusamasi kuralina yer verilmemesini belli bir mantiga dayandirmak
giictiir. Goriiglerini yazan Ogretmenler, “Birbirine bagli ciimleleri aymrmada noktali
virgiil kullanma” ya yer verilirken; sifatlara ya da zarflara yer verilmemesini de
tartismiglardir. Sifat ve zarflar, ozellikle betimlemeleri daha anlasilir kilan sozciik
tiirleridir. Yine bunlar ilkogretim seviyesindeki 6grencilerin giinliik konusmalarinda yer
alan sozciik tiirleridir. Ogrencilerin bu sozciik tiirlerini bilingli kullanmalar1 &nemlidir.

Ote yandan gorsel okuma ve gorsel sununun ayri bir baslik altinda ele almmis
olmast olumsuz durumlara yol agabilir. Ciinkii goriis bildiren kimi dgretmenler, ders
stiresinin farkli etkinlikleri uygulamak i¢in yetersiz oldugunu, gorsel sunu ile ilgili bazi

caligmalara hi¢ zaman kalmadigini belirtmislerdir. Bu noktada Ergiider ve digerlerinin
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(2005) gorsel okuma ve gorsel sunu O6grenme alaninin bagimsiz olmasimi olumsuz
bulmalar1 bu bulguyu desteklemektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler, her 6grenme alaninin ayr1 degerlendirilmesinin
fazla zaman almadigmi, proje ve performans gorevlerinin 6grencileri arastirmaya sevk
ettigi, ogrencilere sorumluluk kazandirdigini belirtmislerdir. Ergiider ve digerleri de
(2005) olgme ve degerlendirme ile ilgili agiklama, yaklasim ve 6rnek 6lgme araglarinin
yer almasini olumlu bulmuslardir. Arastirmada goriis belirtenlerin bir kismi ise, proje ve
performans gorevlerinin amacma uygun yapilmadigmi, 6lgme ve degerlendirme
envanterlerinin fazla zaman ve emek harcanmasina sebep oldugunu ifade etmislerdir.
Bu baglamda Anilan (2008) da Tiirk¢e dersinde 6lgcme ve degerlendirmede kullanilan
formlarin zaman alic1 ve dgretmenlerin bu konuda yetersiz oldugunu saptamistir. Bu

noktada bu arastirmanin bulgular1 s6z konusu arastirmalarla ortiigsmektedir.

5.2.4. Tiirkce Dersinde Kullanilan Ogretim Yontem ve Teknikleri

Yapilan arastirmada Cok fazla siklikta en ¢ok kullanilan yontemin soru-cevap,
fazla siklikta en ¢ok kullanilan yontemin problem ¢6zme, az siklikta en ¢ok kullanilan
yontemin vizilt1 gruplar: teknigi olmas1 manidardir. Problem ¢6zme daha cok sosyal ve
fen bilimlerde hayatta karsilasilan gercek problemler iizerinden problem ¢6zme
asamalar: takip edilerek, 6grenciye bilimsel caligma yontem ve ilkelerini ogretmeyi ve
ogrencilerde bilimsel bir bakis agis1 gelistirmeyi amaclayan bir yontemdir. Karar verme
ve ¢Oziim iiretme yeteneklerini gelistiren problem ¢6zme yonteminin Tiirkce dersinde
kullanilmas1 imkansiz degildir; ancak fazla siklikta kullanilmasi manidardir.
Arastirmaya gore Ogretmenlerin az siklikta en ¢ok kullandiklar1 yontem olan vizilti
gruplar1 ise, hemen hemen her konuda kullanilabilecek bir tartisma teknigidir. Dinleme
ve konusma 0grenme alanlariyla yakindan ilgilidir.

Ogretmen kilavuz kitaplarinda hangi konuda hangi tekniklerin kullanilabilecegi
belirtilmistir, se¢cim Ogretmene birakilmistir. Ancak arastirma bulgularina dayanarak
O0gretmenlerin Ogretim yontem ve teknikleri konusunda daha fazla uzman destegine

ihtiyaglar1 oldugu diisiiniilmektedir.

5.2.5. ilk Okuma Yazma Ogretimi
IIk okuma ve yazma Ogretimine ses temelli ciimle yontemi ve bitisik egik yazi

ile baglanmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu, bitisik egik yazinin
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zorunlu olmasmin Ogrencilerin yaratici diisiinmelerini olumsuz etkiledigi goriisiine
katilmistir. Bitisik el yazismin egik olmasi, programda ve kilavuz kitaplarda israrla
vurgulanmistir. Bu durumun yaratict diisiinme becerilerinin gelisimi ac¢isindan olumlu
oldugu sdylenemez. Bu noktada Ergiider ve caligma grubu da (2005) bitisik egik yazinin
kullanilma zorunlulugunu olumsuz bulmaktadirlar.

Veri toplama aracinin dordiincii boliimiinde goriis bildiren 6gretmenlerin geneli,
ses temelli climle yontemini ve bitisik egik yazi uygulamasmi basarili bulmamustir.
Ogrencilerin bu yontemle, 6grencilerin okumalarinin akiciliktan yoksun oldugu,
okudugunu anlama becerilerinin olumsuz etkilendigi goriisiindedir. Cetinkaya (2008)
bitisik egik yazinin okuma becerisini olumsuz etkiledigini saptarken, Bay (2008), ses

temelli ciimle yonteminin okuma becerisini gelistirdigini arastirmasinda belirlemistir.

5.2.6. Tiirkce Ders ve Calisma Kitaplan

Ogretmenlerin cogunlugu, programda belirtilen metin 6zelliklerini ve metin
islenis siirecinde yapilan etkinlikleri yaratici diisiinme becerilerinin gelisimi agisindan
olumlu bulmustur. Ancak goriis bildiren 6gretmenlerin geneli, ders kitaplarinda yer alan
metinlerin uzun ve sikicit oldugunu; yaratici, eglenceli, giincel, ders verici, 6giit iceren
metinlere daha fazla yer verilmesi ve metinlerin 6grenci seviyelerine uygun olmasi
gerektigini; metinlerle ilgili gorsellerin daha renkli ve ilgi ¢ekici bir hale getirilmesi
gerektigini diisiinmektedir. Bu baglamda Anilan’in (2008) ders kitaplarindaki metinlerin
uzun ve Ogrenci seviyesinin iistiinde oldugunu ve dinleme metinlerinin sikici oldugunu
saptamis olmast arastirmanin bu konudaki bulgularin1 desteklemektedir.

Ders kitaplarinda yer alan metinlere bakildiginda, kitap icin 6zel hazirlanmig
metinler dikkat ¢cekmektedir. Ders kitaplarinda kitap i¢in hazirlanmis metinler yerine
edebi ve kiiltiirel zenginligimizin iirlinii olan eserlerden alint1 metinlerin yer almasinin,
Ogrencilerin okuma aligkanligi kazanmasi yoniinde faydali olacagi sdylenebilir. Ders
kitaplarinda Ogrencilerin seviyesi ve cevre sartlarinin dikkate almmasi gerektigi
diistiniilmektedir.

Ogretmenlerin ¢ogu, ders kitaplarindaki metinlerin dilbilgisi konulariyla,
calisma kitaplarinda yer alan etkinliklerin ders kitaplariyla paralel olmadigi
goriisiindedir. Calisma kitaplary, ogrenciye temayla ilgili farkli 6grenme yasantilari
diizenlemede yardimci olmasi beklenen bir materyaldir. Bu amaca hizmet ettigi kadar

O0grenim siirecinde bir anlam ifade eder. Bu konuda Akyol da (2008) ders ve calisma
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kitaplarindaki soru ve etkinliklerin genellikle metin dig1 ve metinler arast uygun
olmadigin1 ve basit diizey zihinsel becerileri kullanmay1 gerektirdigini tespit etmistir.
Yine bu konuda Karadag (2008) calisma kitaplarindaki etkinlik sayisinin fazla oldugunu
belirleyerek, ders kitaplarmin yeniden gozden gecirilmesini Onermistir. S6z konusu

arastirmalar, bu ¢caligmanin bulgularini destekler niteliktedir.

Sonugc olarak;

2005 Tiirkge Ogretim Programina getirilen elestirilerin; dilbilgisi konularinin
soyut ve belirsiz ele almmasi, yontem ve tekniklerle ilgili etkinliklerin az olmasi,
derslerde kullanilan metinlerin yaratict diisiinmeyi gelistirmesi agisindan yeterli
olmayisi, okullarin fiziksel sartlarinin kazanimlar i¢in uygun olmamasi ve yazma
Ogrenme alaniyla ilgili genel kurallarin acik belirtilmemesi iizerinde yogunlastigi
gorilmiistiir.

Ogretim programlar1 her zaman gelistirilmeye ihtiyac duyabilir ciinkii hayat
siirekli degismektedir. Ozellikle ana dil 6gretimiyle ilgili programlarin belli periyotlarda
degisikliklere ugramasi kagimilmazdir. Ciinkii dil, canli bir varhktir.

Bu baglamda, 2005 Tiirkce Ogretim Programinda, yaratici diisinme becerisi
gelistirilmesi hedeflenen becerilerden biridir. Program yaratici diiglinmenin gelisimine
etkisi acisindan, arastirmaya katilan Ogretmenlerin cogu tarafindan kazanimlar,
O0grenme-Ogretme siireci, metin se¢me ve isleme, 6lgme ve degerlendirme boyutlarinda
olumlu bulunmustur. Ancak yeni programlarin basarilabilmesinde en 6nemli engel SBS
(Seviye Belirleme Smnavi) ve YGS (Yiiksekogretime Gegis Sinavi) gibi 6grenci ilgi,
yetenek ve degerlerini dikkate almayan, ¢cogunlukla bilgi ve kavrama becerileri iizerine
kurulu akademik smavlardir. Bu smavlar, anlayislar1 ve araclar1 degistirilmedikge,
ogrenciler okul ve dershane arasinda bir ikilem yasamak zorunda kalacaklardir.
Ogretmenler 6grenci ve aile baskisiyla kars: karsiya gelerek yeni programlarmn amag,
icerik ve yontemleriyle smmava hazirlanmak arasinda bir tercih yapmak zorunda

kalacaklardir.

5.3. ONERILER
Arastirmadan elde edilen sonuglara dayali olarak yapilan 6neriler, “Ilkdgretim

Tiirkce Ogretim  Programinin  Ogrencilerin ~ Yaratict  Diisiinme  Becerilerini
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Gelistirmesine 1liskin Oneriler” ve “Yapilacak Arastirmalara Iliskin Oneriler” alt

basliklar1 halinde asagida verilmistir.

5.3.1. lilkégretim Tiirkce Ogretim Programmin Ogrencilerin Yaraticl Diisiinme

Becerilerini Gelistirmesine iliskin Oneriler

[Ik6gretim Tiirkce Ogretim Progranunin 6grencilerin yaratici diisiinme becerisini
gelistiren bir program olabilmesi icin sunulabilecek bazi Oneriler asagida maddeler
halinde yazilmistir:

1. Ogretmen kilavuz kitaplar1 gorsel-igitsel materyallerle desteklenmelidir. Icerik
olarak yaratici1 drama ve alt1 sapkali diisiince teknigi gibi yaratici diisiinmeyi gelistiren
yontem ve tekniklerle ilgili ve ¢oklu zekd kuramini temel alan 6rnek etkinliklere yer
verilmelidir.  Ornek etkinlikler, ~©Ogretmenlerin kendi siniflarinda  rahatlikla
uyarlayabilecekleri iceriklere sahip olmalidir.

2. Tiirkce dersinde kullanilabilecek yontem ve teknikler, daha genis kapsamli ele
alinmalidir. Ornek olay yontemi, vizilti gruplari, nitelik siralama, alt1 sapkali diisiince
teknigi gibi yontem ve tekniklerin programda yer almasmin yaratict diisiinme
becerilerinin gelisimi agisindan faydali olacagi diisiiniilmektedir.

3. Hizmet i¢i egitim kapsaminda egitimbilimdeki son gelismelere paralel modern
o0grenme yaklagimlari, 6gretim yontem ve teknikleri, diger iilkelerde ana dil 6gretiminin
nasil yapildigina dair arastirma ve incelemeler 6gretmenlerle paylasilmalidir.

4. Tiirkce ders kitaplar1 ve caligma kitaplari, 68renci seviyesi ve ¢evre sartlari
dikkate alinarak, egitim bolgeleri olusturulmali; kitaplar her bolgede uzman kisilerle
olusturulacak heyetlerce se¢ilmeli, gerekirse hazirlanmalidir.

5. Tiirk¢e 6gretiminde tema tasarimlar1 dikkatlice ele alinmalidir. Biitiin temalar
aynt sekilde tasarlanmamali konuya gore farkli tema tasarimlarina basvurulmalidir.
Tema icerisindeki metinlerin smiflandirilmas: daha dikkatli yapilmali, bilgi verici
metinler ile hikdye edici metinler birbirine karistirilmamalidir. Gorseller icerikle
ortiismeli, metinle ilgili sorulan sorular farkli diizeylerde zihinsel islemleri
gerektirmelidir. Hikaye edici metinler kendi icerisinde cesitlendirilmeli, hikayelerin
yaninda masal, fabl vb. tiirlere de onem verilmelidir.

6. Milli Egitim Bakanhgi, 2005 ilkogretim Tiirkce Ogretim Programu ile

giindeme gelen gorsel okuma ve gorsel sunu 6grenme alaninin ve buna yonelik
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etkinliklerin basarili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in gerek duyulan donanim ve
materyal eksikligini gidermelidir.

7. Yeni program olusturulurken iilkenin sosyo-ekonomik sartlar1 dikkate
alinmal1 ve bu caligmalarin daha uzun bir zaman diliminde yapilmas1 gerekmektedir.
Programin uygulanmasi baslamadan once gerekli ortam sartlariin (simf biiytikligi ve
ogrenci sayisi, gerekli ara¢ gerecin temini) belli bir diizen igerisinde olmasi ve programa
uygun hale getirilmesi gerekmektedir.

8. Tirk¢e dersinde kullanilan Ogretmen kilavuz Kkitaplar1 daha ayrmtili
hazirlanmali ve yazi karakterleri uygun puntoyla basilmalidir.

9. Tiirkce dersinde kullanilan Ogrenci ders ve caliyma Kkitaplarinmn baski
kalitelerine dikkat edilerek, ogrencinin rahat kullanabilecegi sekilde tasarlanmalidir.

10. Tiirkgenin dilbilgisi konularma agirlik verilerek bu konuyla ilgili daha ¢ok
etkinlik yapilmalidir. Ders kitabinda yer alan metinler dilbilgisi konulariyla uyumlu
olmalidir. Metinler dilbilgisi konularina gore icerik ¢oziimlemede kullanilabilmelidir.
Dilbilgisi konularmnin 6grenimi ile ilgili yaratici teknikler gelistirilmeli ve Tiirkce
derslerinde uygulanmalidir.

11. ilkogretim Tiirkge derslerinde resimlerle ilgili tahminlerde bulunma ve
verilen resimlerden yola ¢ikarak hikdye olusturma ¢aligmalarmnin yani sira, kendilerini
diisiindiikleri durum i¢inde gérme ve varsayma etkinliklerine de yer verilmelidir. Bu
caligmalarla Ogrencilere kendilerini daha rahat ve akici, farkli boyutlarda diisiinerek
(esnek) ve orijinal iiriinler tasarlayarak (6zgiinliik) ifade edebilme imkani saglanmalidir.

12. Ilkogretim Tiirkce derslerinde Ogrencilerin yaratict diisiinme becerisini
gelistirmeye yonelik etkinliklere, her temada ders konulariyla paralel sekilde daha fazla
sayida yer verilmelidir.

13. Ogretim programinda yer alan konularm siiresi, onerilen etkinlikleri
uygulama siiresiyle uyumlu olmali ve 6gretmenlerin konular1 yetistirme kaygisi tagimasi
onlenmelidir. Ayrica her temayla kazandirilmas: gereken kazanmimlarin konulara
dagilimi anlasilir tablolarla Ozetlenmeli, kazanim sayis1 tema siiresine gore
ayarlanmalidir.

14. Hazirlanan etkinlikler farkli 6grenci diizeylerine ve ilgisine, yerel 6zelliklere
ve okul kosullarma uygun hazirlanmalidir. Caligma kitaplarinda sunulan etkinliklerle
ilgili olarak Ogretmenlere uygulama boyutunu kavramada yardimci olacak Ornekler

sunulmalidir. Ayrica Ogretmenlere yonelik, yaratici diisiinme becerisi ve yaratici
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diisiinme becerisini Ogrencilerde gelistirme konularinda detayl bilgiler edinebilmeleri
icin uzmanlar tarafindan hazirlanacak hizmet i¢i egitim kurslar1 verilmelidir.

15. Ogretmenler, yalmzca kitaplarda verilen drneklerle smirli kalmamali; kendi
etkinliklerini gelistirmeli, ogrencileri de etkinlik hazirlamaya ve uygulamaya tesvik

etmelidir.

5.3.2. Yapilacak Arastirmalara iliskin Oneriler

1. Yapilacak arastirmalarda Tiirk¢e dersi etkinliklerinin farkli sosyoekonomik
diizeylerden gelen Ogrencilerin yaratict diislinme becerileri iizerindeki etkisi
incelenebilir.

2. Arastirmacilar, Tiirkce dersi etkinliklerinin farkli basar1 diizeylerindeki
ogrencilerin yaratici diisiinme becerilerine etkisini inceleyebilir.

3. Ogretim siirecinde yaratic1 diisiinme alt boyutlarindan esneklik alt boyutunu
ve gelisimini etkileyen faktorler incelenebilir.

4. Ilkogretim Tiirkce dersi 6gretim programmin yaratici diisiinme becerilerinin
gelisimine etkisi iizerine 6grencilere yonelik deneysel bir caligma yapilabilir.

5. Tiirk¢e dilbilgisi konularmin 6gretimine 6zgii yaratict teknikler gelistirmek

amactyla bir aragtirma yapilabilir.
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EKLER

EK-1 Ogretmenlere Uygulanan Anket Formu
Saygideger Ogretmenim;
Bu anket, 2004-2005 Ogretim yilinda uygulamaya konan [lkogretim Tiirke Dersi Ogretim Programinin

ogrencilerin yaratici diisiinme becerilerini gelistirmesine etkisi agisindan degerlendirilmesi amaci ile yiiriitiillen yiiksek

lisans tezinde kullanilmak iizere diizenlenmistir. Bu asamada ilgili taraf olarak sizlerin goriislerine ihtiya¢ duyulmaktadir.
Anketle elde edilen veriler, sadece soz konusu arastirma i¢in kullanilacagindan adiizi belirtmenize gerek yoktur. Ankete
vereceginiz samimi cevaplar, arastirma bulgularinin gercege uygunluk derecesini yiikseltecektir. Bu nedenle her soruya
cevap vermeniz arastirma sonuglari acisindan 6nemlidir. Arastirma sonuglari istenildigi takdirde sizlere de iletilecektir.

Anketimize katildigimiz ve degerli zamanimizi ayirdiginiz igin tesekkiir ederiz.

Arastirmaci: Danisman Ogretim Uyesi:

Giilsiim CAKMAK Yrd. Dog. Dr. Hilal KAZU

F.U. Sosyal Bilimler Enstitiisii F.U. Teknik Egitim Fak. Egitim Bilimleri Boliimii
Egitim Programlari ve Ogretimi Anabilim Dalt Egitim Programlari ve Ogretimi Anabilim Dal

BOLUM I: Kisisel Bilgiler

1. Cinsiyetiniz: Kadin Erkek

2. Smif égretmenligi mesleginde kac yildir bulunuyorsunuz?

0-5 yil 6-10 y1l 11-15 yil 16-20 y1l 21 yil ve tizeri

3. Kacinc1 simifi okutuyorsunuz?

4. Sif Mevcudunuz:

5-14 Ogrenci 15-24 Ogrenci 25-34 Ogrenci 35-44 Ogrenci 45 ve iizeri

5.Yaratia1 diisiinmeyi gelistiren yontem ve teknikler (yaratici drama, beyin firtinasi, egitsel oyunlar, tartisma, vizilti
gruplari, vb.) hakkinda kendinizi yeterli bulma diizeyiniz:

Cok Fazla Fazla Orta Az Cok Az

6. ilkogretim Tiirkce Ogretim Programimin dayanag olan 6grenme yaklasimlar1 hakkindaki bilgi diizeyiniz:

ilkégretim Tiirkce Ogretim Progranumin Dayandirildig: 63renme =

yaklasimlar % TCN: TCN: g N <

Ok || =@ < o
‘Coklu Zeka yaklasimini bilme diizeyiniz H H:H H H ‘
‘Yapllandlrlcl yaklasimi bilme diizeyiniz H H:H H H ‘
‘(")grenci merkezli 6grenme yaklagimini bilme diizeyiniz H H:H H H ‘
‘Bireysel farkliliklara duyarlt egitim yaklagimini bilme diizeyiniz H H:H H H ‘
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BOLUM II. Derslerinizi islerken asagidaki yontem ve teknikleri hangi sikhkta kullaniyorsunuz? Size uygun yeri (x)

seklinde isaretleyerek belirtiniz.

Yontem ve Teknikler

= = <

N N +* 0
S = o St N o
O B = o < an)

[Anlaum I

‘Beyin Firtinasi H H H H H
‘Problem Cozme H H H H H
[Ormek Olay I

‘Yaratlcl Drama (Rol Oynama, dogaglama) H H H H H

‘ Gozlem-Inceleme ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘

(Gosteri I

|
|
|
|
|
l
‘ Vizila Gruplart ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘
‘Kavram Haritast H H H H H ‘
l
|
|
|
|
|
|

[Egitsel Oyunlar | I

‘Gésterip Yaptirma H H H H H

‘Grup Calismalari H H H H H
[Tarugma L ]

[Balik Kileig | L |
‘Zihin Haritasi H H H H H

‘Ozetleme H H H H H

[Soru-Cevap |
[Arastirma I

BOLUM III. Asagidaki maddeleri okuyarak, ilkégretim Tiirkce Dersi Progranmunin égrencilerin yaratici diisiinme

becerilerinin gelisimine etkisine iliskin goriislerinizi size uygun yerleri (x) seklinde isaretleyerek belirtiniz.

£ £ g

=5 |2 £ g

e g8 |8 § =

Maddeler Tiirkce Ogretim Programndaki; § 2|2 g £
S |E 5 |3

= X e e e

Hic

1. Temel yaklasim ve modeller (¢oklu zeka, yapilandirmacilik, 6grenci merkezli
ogrenme, bireysel farkliliklara duyarli egitim) yaratici diistinmeyi gelistirir.

2. Kazanim ve etkinlikler i¢cin materyal gelistirmede zorluk ¢ekilmektedir. H H H H H

3. Onerilen yontem ve teknikler , 6grencileri etkin 6grenen haline getirmektedir.H H H H H

4. Dinleme ve okuma 6grenme alanlartyla ilgili kazanimlar, 6grencilerin elestirel
diisiinme becerilerini gelistirmektedir.

5. Kazammlar, Tiirkce dersiyle kazandirilmak istenen yaratici diistinme becerisi
acisindan yeterlidir.

6. Etkinlikleri uygulamak i¢in okulun ve smifin fiziki konumu yeterlidir. H

7. Programa uygun diizenlenmis metinler, 6grencileri iist diizeyde(analiz, sentez
ve degerlendirme yaparak) diisiindiirmeye sevk eder.

8. Kazanimlari sosyal hayatta uygulama alani kisithdir. H

9. Ogrencilerin yaratici diisiinmelerine katki saglamayan gereksiz konular
bulunmaktadir.

Katilmiyorum
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£ |z 5 5

Maddeler Tiirk¢e Ogretim Programina uygun diizenlenmis, g 2 ||z £ £ £
£ = £ = oS

=& < < < 2w

= X 4 4 4 ===

‘ 10. Metinler, 6grencilere estetik bir duyarhilik kazandirir. H H H H H ‘

‘ 11. Metinler, 6grencilerde merak uyandirmaktadir. H H H H H ‘

12. Ogrenme siireci, dgrencilerin her 6grenme asamasinda kendilerine
giivenmesini ve emin adimlarla ilerlemesini saglar.

13. Ders siiresi, 6grencilerin gercek yasam problemlerine sinif ortaminda ¢éziim
onerileri getirmelerine olanak vermemektedir.

14. Metin ve etkinlikler, 6grencilerin hayal diinyalarim zenginlestirecek
niteliktedir.

15. Kazanim ve etkinlikler, 6grencilerin ilgi, istek ve yetenekleri dogrultusunda
belirlenmistir.

16. Ogrenme siireci, dgrencilerin ézgiin fikirlerini s6z, yazi ve beden diliyle ifade
etmelerine imkan verir.

17. Ogrenme ortamu ve ders siiresi, 6grenme siirecinde 6grencilerin yaratica
diisiinmelerini gelistirici ¢esitli etkinlikler yapilmasini zorlastirmaktadir.

18. Yazi ¢alismalarinda ( 1-5.smiflarda) kullanilmasi zorunlu olan bitisik egik
yazi, 6grencilerin yaratici diisiinmelerini olumsuz etkilemektedir.

19. Ogrenme siirecinde, farkh yontem ve tekniklerin (beyin firtinasi, vizilti
gruplari, yaratict drama vb.) uygulanmasina zaman kalmaktadir.

20. Metin, kazanim ve etkinlikler; 6grencilerin 6grendiklerini diger ders ve
disiplinlerle iliskilendirebilmelerini saglar.

21. Proje gorevleri, 6grencilerin kendilerine ve birbirlerine problem ¢cézmeye
yonelik sorular sormalarini destekler.

22. Metin ve etkinlikler, 6grenme ortamini d6grenciler agisindan ilgi gekici ve
eglenceli duruma getirmistir.

23. ()}gme ve degerlendirmede kullanilan “Kendini Degerlendirme Formlar1” ve
“Ogrenci Uriin Dosyalar1”, 6grencilerin giiclii ve zayif yonlerinin farkina
vararak oz elestiri yapabilmelerini saglar.

24. Metinler, 6grencilere okuma sevgisi ve okuma alisgkanhg kazandirmaktadir. ‘

25. Olgme ve degerlendirme envanterleri, sorulara farkh ¢6ziim yollar
buldurmayi 6ngoriir.

26. Olgme ve degerlendirmede dgrenme alanlarimn ayr1 ayr1 degerlendirilmesi,
fazla zaman almakta, farkl etkinliklere siire kalmamaktadir.

‘ 27. Dersler 6gretmen merkezli islenmektedir. H

28. Kazanim ve etkinlikler, 6grencilerin gorsel, yazili ve sozlii sunumlarinda
kullanmak iizere materyal gelistirmelerini tegvik eder.

‘ 29. Metin ve etkinlikler, 6grencileri sebep-sonug iliskisi kurmaya tesvik eder. H

30. Metin isleme siireci, 6gretmeni acik uclu sorular sorarak tartisma ortami
yaratmasi i¢in tegvik eder.

‘ 31. Ogretmen kilavuz kitaplar yeterlidir. H

32. Ders isleme siirecinde, 6grenciler yeni 6grendikleri bilgiler ile 6nceki bilgileri
arasinda anlamh bag kurmakta zorluk cekmektedir.

33. Gozlem formlari, derecelendirme formlari ve goriismeler; 6grencilerin
ogrenme siireclerini 6n plana ¢ikararak 6grencilerin yaratici caligmalarinin
degerlendirilmesine olanak verir.

34. Ogrenci iiriin dosyalar1, 6grencilerin sorumluluk bilincini gelistirir.
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Maddeler Tiirkce Ogretim Programinda,

Tamamen
Katiliyorum
Katiliyorum
Kararsizim
Katilmiyorum

35. Metnin bashigindan, gorsellerinden ve anahtar kelimelerden yararlanarak
metnin igerigini tahmin ¢aliymalari, 6grencilerin akil yiiriitme becerilerini
gelistirmektedir.

36. Kazanimlar, 6grencilerin sinif ortaminda deneyimlemesine uygun degildir.

37. Zorunlu temalar, yaratici diistinmeyi gelistiren etkinliklerin uygulanmasina
uygun degildir.

38. Metin isleme siirecindeki zihinsel hazirhk ¢alismalari, 6grencilerin yaratici
diisiinme becerilerini gelistirmektedir.

39. Ogrencilerin farkh 6grenme ve hazirbulunusluk seviyelerine uygun kazanim
ve etkinlikler yer alir.

40. Yazma 6grenme alaniyla ilgili kazanimlar 6grencilerin yaratic1 yazma
becerilerini gelistirmelerini saglar.

41. Ogrenci iiriin dosyalar1, grencinin siirec icindeki gelisimini gostererek
ogrenciye kendini degerlendirme becerisi kazandirir.

42. Proje ve performans gorevleri, 6grenciyi arastirma yapmaya sevk etmektedir.

BOLUM IV. Ogrencilerinizin yaratici diisinme becerilerini gelistirebilmek icin ilkogretim Tiirkce Dersi gretim
programina iliskin elestiri ve onerileriniz nelerdir? Liitfen yaziniz.

Katilmiyorum

Hic
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EK-2: Anket Uygulamasina Iliskin Gerekli izin Belgesi

TC.
TOKAT VALILIGI
[1 Milli Egitim Miidirliigi

. 6215 8
Sayi : B.08.4MEM.4.60.00.03.04320/ 94 9%
Konu : Arastirma Izni Verilmesi

VALILIK MAKAMINA
TOKAT

flgi : a) MEB Egitim Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanliginin 05/04/2007 tarih 1796 Sayilt Yazisi

b) Firat Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Programlari ve Ogretimi Anabilim Dal
Yiksek Lisans Ogrencisi Gillsitm CAKMAK?” 1n 28/05/2009 tarih ve 11180 say1li dilekgesi.

Ilgi (b) yazda; Firat Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Programlari ve
Ogpretimi Anabilim Dali Yiiksek Lisans Ogrencisi Giilsim CAKMAK, hazirlamis oldugu
bilimsel amagh “Ilkégretim Tiirkge Dersi Ogretim Programinin(1-5 Simflar) Ogrencilerin
Yaratic1 Diisiinme Becerilerinin Gelisimine Etkisinin Degerlendirilmesi” konusunu Tokat
Merkezdeki ilkdgretim Okulundaki dgrencilere uygulamak istemektedir.

Firat Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Programlan ve Ogretimi Anabilim
Dali Yiiksek Lisans Ogrencisi Gilsim CAKMAK, hazirlamig oldugu bilimsel amagh
“[lk6gretim Tiirk¢e Dersi Ogretim Programimn(1-5 Simflar) Ogrencilerin Yaratici Diigiinme
Becerilerinin Geligimine Etkisinin Degerlendirilmesi” konusunun Tokat Merkezdeki [lkSgretim
Okulundaki Sgrencilere uygulama yapmasi Milditrliigtimiizee de uygun goriilmektedir.

Makamimizca da uygun goriildiigii takdirde olurlarimza arz ederim.

Yasar PETEK
11 Milli Egitim Midiir V.

OLUR

L /06/200
ayram GALE

Vali a.
Vali Yardimcis:

1 Milli Egitim Madurioga Tel  :(0356)214 10 17-170
Hokomet Konag: Kat 3 Faks :(0356)214 1186
60100 Tokat internet: http://tokat.meb.gov tr

Egitim Ogretim Subesi E-mail : hizmetici60@meb.gov.ir




EK-3:

OLCEK MADDELERININ GUVENILIRLIK ANALiZi SONUCLARI

- Veri isleme Ozeti

Case Processing Summary

SAYI

Yo

DEGER
TOPLAM

265
265

100,0
100,0

a. Listwise deletion based on all variables
in the procedure.

- Glvenilirlik istatistikleri
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Reliability Statistics
Cronbach's
Alpha N of ltems
,878 42
Madde-Toplam istatistikleri
Madde

Madde Madde Duzeltilmis Silindiginde

Silindiginde Silindiginde Madde-Toplam Cronbach’s

Ortalama Olcek Varyans Olcek Korelasyon Alpha Degeri
mad1 138,5849 340,297 ,367 ,875
mad2 140,5321 337,129 324 ,876
mad3 138,8792 337,129 ,457 ,874
mad4 138,9660 335,828 ,473 ,874
mad5 139,2302 326,148 ,182 ,889
madé 139,7132 340,683 ,221 ,877
mad7 139,5509 327,733 ,552 ,872
mad8 140,0415 340,146 ,263 877
mad9 140,1811 334,316 ,400 ,874
mad10 139,4604 329,363 ,565 ,872
mad11 139,4151 325,691 ,632 ,870
madi12 139,0830 337,137 ,449 ,874
madi13 140,0000 345,311 ,108 ,879
mad14 139,5962 326,840 ,588 ,871
mad15 139,5509 329,733 ,587 ,872
mad16 139,1245 334,314 ,525 ,873
mad17 140,0264 342,829 ,188 ,878
madi18 139,8075 340,201 ,215 ,878
mad19 139,7660 338,453 ,294 ,876
mad20 139,2491 331,907 ,557 ,872
mad21 139,4340 331,095 517 ,873
mad22 139,5321 326,030 ,658 ,870
mad23 139,4075 331,432 ,502 ,873
mad24 139,3396 329,278 ,156 ,890
mad25 139,3283 334,123 ,490 ,873
mad26 140,5170 345,925 ,107 ,879
mad27 139,6566 343,855 ,136 ,879
mad28 139,2868 333,933 ,521 ,873
mad29 139,1094 332,530 ,579 ,872
mad30 139,0717 337,218 ,458 ,874
mad31 139,6075 339,429 ,243 ,877
mad32 139,9208 337,861 ,327 ,876
mad33 139,6075 331,300 ,484 ,873
mad34 139,0642 337,689 ,378 ,875
mad35 138,8038 337,143 ,459 ,874
mad36 139,8415 338,316 ,349 ,875
mad37 139,8491 337,326 377 ,875
mad38 139,0000 337,955 ,478 ,874
mad39 139,3887 336,125 ,456 ,874
mad40 139,2755 333,511 ,521 ,873
mad41 139,1509 334,189 ,482 ,873
mad42 139,0981 334,634 ,442 ,874




EK-4:
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OLCEGIN FAKTOR ANALIZi SONUCLARI
ile KMO ve BARLETT'S TEST SONUCLARI

KMO ve Bartlett's Testi

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Yeterliliginin

Olclimi

Bartlett's Test of Approx. Chi-Square

Sphericity Serbest deger
Anlamlilik degeri

,878

3922,333
861
,000

Communalities

ik Ekstraksiyon
mad1 1,000 ,639
mad?2 1,000 ,565
mad3 1,000 ,640
mad4 1,000 ,563
mad>5 1,000 ,465
mad6 1,000 ,643
mad7 1,000 ,604
mad8 1,000 ,520
mad9 1,000 ,605
mad10 1,000 ,673
mad11 1,000 ,689
madi2 1,000 ,531
madi13 1,000 ,559
madi4 1,000 ,706
mad15 1,000 ,552
mad16 1,000 ,562
madi17 1,000 ,629
madi18 1,000 ,629
mad19 1,000 ,660
mad20 1,000 ,586
mad21 1,000 ,596
mad22 1,000 ,668
mad23 1,000 ,638
mad24 1,000 ,550
mad25 1,000 ,541
mad26 1,000 ,693
mad27 1,000 ,657
mad28 1,000 ,524
mad29 1,000 ,649
mad30 1,000 ,543
mad31 1,000 ,503
mad32 1,000 ,597
mad33 1,000 ,566
mad34 1,000 ,651
mad35 1,000 ,569
mad36 1,000 ,458
mad37 1,000 ,632
mad38 1,000 ,397
mad39 1,000 ,678
mad40 1,000 ,632
mad41 1,000 ,688
mad42 1,000 ,603

Ekstraksiyon Metodu: Temel Bilesenler Analizi.
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Toplam Varyans Aciklamasi

ilk Ozdegerler Squared Yiiklerin Ekstraksiyon Toplami Squared Yiiklerin Rotasyon Toplami

Madde Toplam % Varyans Kimdlatif % Toplam % Varyans Kimdlatif % Toplam % Varyans Kimdlatif %

1 9,879 23,521 23,521 9,879 23,521 23,521 5,234 12,462 12,462
2 2,844 6,771 30,292 2,844 6,771 30,292 3,787 9,017 21,479
3 2,123 5,054 35,346 2,123 5,054 35,346 2,836 6,752 28,231
4 1,829 4,354 39,701 1,829 4,354 39,701 2,389 5,688 33,919
5 1,467 3,493 43,194 1,467 3,493 43,194 1,847 4,396 38,316
6 1,328 3,163 46,357 1,328 3,163 46,357 1,834 4,367 42,682
7 1,235 2,940 49,298 1,235 2,940 49,298 1,590 3,785 46,467
8 1,193 2,840 52,138 1,193 2,840 52,138 1,535 3,654 50,121
9 1,103 2,627 54,765 1,103 2,627 54,765 1,363 3,244 583,365
10 1,034 2,461 57,226 1,034 2,461 57,226 1,324 3,151 56,517
11 1,018 2,425 59,650 1,018 2,425 59,650 1,316 3,133 59,650
12 ,984 2,342 61,993

13 ,947 2,254 64,247

14 ,918 2,186 66,433

15 ,868 2,067 68,500

16 ,823 1,958 70,458

17 ,799 1,903 72,362

18 ,767 1,826 74,188

19 ,739 1,759 75,947

20 ,708 1,685 77,632

21 ,685 1,631 79,263

22 ,655 1,559 80,822

23 ,603 1,436 82,258

24 ,581 1,384 83,642

25 ,555 1,322 84,964

26 ,530 1,262 86,226

27 ,513 1,221 87,447

28 ,500 1,190 88,638

29 ,490 1,167 89,804

30 ,483 1,150 90,954

31 ,431 1,027 91,981

32 ,403 ,960 92,941

33 ,387 ,921 93,862

34 378 ,901 94,763

35 ,360 ,856 95,619

36 ,325 ,775 96,394

37 ,295 ,703 97,096

38 ,287 ,683 97,779

39 ,269 ,639 98,419

40 ,244 ,580 98,999

4 ,215 512 99,511

42 ,205 ,489 100,000

Ekstraksiyon Metodu: Temel Bilesenler Analizi.
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Bilesen Matrix(a)

Bilesen
1 2 3 6 8 9 10 11
mad1 457 -,128 -,182 558 077 -,076 078 194 ,055 ,100 ,043
mad2 ,304 470 ,119 -,285 -,214 ,040 -,038 -,300 -,051 ,122 -,011
mad3 ,543 -,085 -,190 ,494 -,010 -,134 ,161 ,028 ,074 -,085 ,023
mad4 ,536 -,008 -,184 ,431 -,025 -,014 ,095 ,012 ,157 ,140 -,033
mad5 ,230 -,160 -171 -,002 ,181 ,062 ,024 -,207 447 -174 -,218
mad6 ,233 ,048 -,148 -,065 ,513 -,087 ,288 -,365 ,075 ,058 -,254
mad7 ,621 -,043 -,205 ,089 ,124 -,229 ,094 -,134 ,164 -,109 -,184
mad8 ,227 ,545 ,056 -,116 -,312 -,032 ,046 -,021 ,063 ,167 -,146
mad9 ,389 ,461 -,065 -,136 -,244 ,010 ,063 ,061 -,019 -,212 -,326
mad10 ,639 -,115 -,332 -,273 -,125 ,027 ,096 -,053 -,097 ,162 -,048
madi1 ,679 -,001 -,359 -,258 -,124 ,092 ,064 ,019 ,011 ,052 -,040
madi2 ,505 -,053 -,228 -,014 ,020 ,119 ,239 ,338 -,025 ,011 ,186
madi3 ,078 ,432 ,183 ,001 ,400 112 -,064 ,126 -,334 ,090 -,142
madi4 ,656 -,039 -,373 -,263 -,041 -,070 -,083 -,209 -,034 -,062 ,058
mad15 ,645 -,022 -,104 -, 164 ,055 -,188 -,075 -,203 -,029 -,056 ,095
mad16 ,618 -,095 ,018 ,036 ,030 -,138 -,198 -,122 -,242 -,047 ,187
madi17 ,119 ,565 ,155 ,125 ,297 ,158 ,193 -,152 ,008 ,262 ,118
mad18 ,227 ,381 -,100 319 -,241 -,151 -,249 -,165 -,059 -,314 ,218
mad19 ,320 -,021 ,136 -,114 ,336 ,562 -,035 ,008 -,131 -,280 -,023
mad20 ,630 -,033 ,018 ,045 ,096 ,096 ,254 ,168 -,235 -,140 -,019
mad21 ,584 -,074 ,255 ,039 ,027 ,103 ,141 ,087 -,115 -,338 ,130
mad22 722 -,034 -,203 -,164 ,032 ,010 -,025 -,159 -,146 -,167 ,033
mad23 ,583 -,129 ,429 -,198 -,091 -,179 ,025 ,057 ,026 -,115 -,016
mad24 ,163 ,155 -,250 -,410 ,106 -,087 ,097 ,416 ,126 ,202 ,104
mad25 ,555 -,130 ,154 -117 ,231 -,082 ,132 ,118 175 -,123 ,203
mad26 ,053 419 ,194 -,232 ,137 -,071 -,045 ,095 ,421 -,062 ,456
mad27 ,115 ,429 ,296 ,145 -,201 ,021 ,433 -,290 ,008 ,022 ,195
mad28 ,610 -,167 ,208 ,032 117 ,059 -,031 -,025 -,124 ,205 ,061
mad29 677 -,151 -124 ,010 -,144 ,204 -,139 -,037 -,093 ,154 ,193
mad30 ,548 -,150 -,092 ,080 -,173 ,287 ,035 -3,44E-005 -,020 ,285 ,102
mad31 ,284 -,070 -,029 -,084 -,019 ,524 -,264 -,053 ,224 -,076 -,074
mad32 ,279 ,590 -,178 ,156 -,072 ,086 -,019 ,233 ,161 -,006 -,145
mad33 ,550 -,161 ,202 -,325 -,001 -,168 ,018 ,081 ,226 ,009 ,068
mad34 ,459 -,145 ,484 ,012 -,195 ,062 ,055 ,192 ,181 -,011 -,266
mad35 ,527 ,022 ,002 ,215 -,200 ,353 -,184 -,021 ,190 ,090 -,022
mad36 ,329 ,483 ,043 ,194 ,205 ,070 -,064 -,027 ,042 -,120 ,096
mad37 ,369 ,420 -,153 -,030 ,025 -,204 -,135 ,352 -,195 -,169 -,209
mad38 ,534 ,028 ,074 -,047 ,061 -,193 -,022 ,049 -,097 ,224 -,017
mad39 ,513 ,002 ,262 ,071 ,305 -,130 -,363 -,027 ,036 ,279 -,141
mad40 ,582 ,056 ,079 ,154 ,095 -,184 -,462 ,014 ,014 ,055 ,020
mad41 ,563 -,166 ,537 ,042 -,119 -,067 -,036 ,016 ,100 -,004 -,154
mad42 ,543 -,204 ,328 ,069 -,192 -,052 ,258 -,089 -,182 ,038 -,077

Ekstraksiyon Metodu: Temel Bilesenler Analizi.

a 11 bilesenle dzetlendi.




Dondiiriilmiis Bilegsen Matrix(a)
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Bilesen
1 2 5 6 9 10 11
mad1 121 ,087 ,763 ,015 -,048 ,160 ,034 ,027 ,030 ,039 -,034
mad2 312 112 ,294 317 472 ,104 ,120 -,086 -,019 ,107 ,033
mad3 ,231 ,170 ,696 ,070 ,009 ,020 -,007 ,018 ,159 ,199 -,045
mad4 ,221 117 ,636 ,108 11 ,124 ,162 -,072 ,145 ,046 ,045
mad5 ,096 ,065 112 -,019 -,129 -,052 ,247 -,027 ,593 ,020 ,074
mad6 ,195 -,059 ,054 -,035 ,230 ,152 -,170 ,162 ,659 -,161 ,077
mad7 ,407 ,221 ,349 174 -,035 117 -,035 -,014 ,460 ,099 ,006
mad8 112 ,104 ,079 ,530 ,390 ,035 ,082 -,207 -,070 -,013 ,035
mad9 ,217 ,180 ,036 ,686 ,129 -,093 ,066 ,059 ,093 ,092 -,051
mad10 747 ,131 ,136 ,133 ,003 ,008 ,110 -,027 ,074 -,190 -,082
madi1 711 117 ,167 ,262 -,014 -,034 ,201 ,027 ,103 -,138 ,036
madi2 ,409 ,113 ,420 117 -,036 -117 ,048 ,226 -,103 -,214 ,188
madi13 -,109 -,076 ,088 ,283 ,238 ,402 -,118 ,452 -,060 -111 -,041
madi4 ,782 ,054 ,064 ,126 -,049 ,066 ,095 ,002 ,198 ,113 ,058
mad15 612 ,221 ,081 ,053 ,032 ,199 -,021 ,031 ,188 71 ,113
mad16 ,522 ,246 ,169 -,048 -,008 ,308 -,018 ,138 -,063 ,283 ,002
mad17 -,084 -124 ,086 ,134 ,670 ,232 ,009 ,206 ,072 -,075 ,160
madi8 124 -,077 A77 277 ,125 ,040 ,017 -,043 -,110 ,679 ,089
mad19 ,130 ,126 ,076 -,017 ,010 ,035 ,346 ,698 111 -,013 ,010
mad20 ,383 ,340 ,332 ,154 ,052 -,008 -,040 424 ,008 -,054 ,053
mad21 ,266 ,501 ,206 ,033 ,035 -,055 ,042 ,425 -,017 ,186 ,096
mad22 ,699 ,191 ,116 127 -,007 ,080 ,077 ,221 ,166 ,157 ,001
mad23 ,279 ,718 ,018 ,060 -,008 ,125 -,028 ,062 ,018 ,057 ,128
mad24 ,275 -,085 ,009 ,259 -,088 ,015 -,096 -,022 -,069 -,458 ,409
mad25 ,301 417 ,208 -,073 -,017 ,080 -,022 ,222 ,167 -,040 377
mad26 -,058 ,034 ,128 ,094 ,241 ,045 ,030 -,007 -,003 ,074 773
mad27 -,043 ,188 ,066 ,080 ,721 -,209 -,084 -,015 -,033 ,182 ,053
mad28 ,362 ,389 ,213 -,124 ,120 ,340 121 172 -,031 -,069 ,034
mad29 ,603 ,186 272 -,043 ,040 ,158 ,346 ,068 -,151 ,042 -,012
mad30 ,437 175 ,331 -,056 ,143 ,062 374 ,008 -,136 -,136 ,087
mad31 ,146 ,062 ,045 ,035 -,082 ,029 ,651 172 ,109 ,011 ,037
mad32 ,002 -,097 ,261 ,651 ,186 ,064 172 ,031 ,018 ,020 ,157
mad33 ,376 ,529 -,002 ,007 -,066 111 ,039 -,050 ,120 -110 312
mad34 -,028 , 737 ,113 ,150 -,017 ,062 ,235 ,007 ,016 -,101 -,038
mad35 ,213 ,201 ,304 ,131 ,100 121 ,581 ,003 -,022 ,100 ,023
mad36 ,031 -,025 ,186 ,299 ,299 ,217 ,078 ,267 ,092 ,245 ,225
mad37 ,193 ,035 ,119 ,668 -,125 ,205 -,176 ,178 -,063 ,070 ,062
mad38 ,363 ,284 172 ,115 ,097 ,342 -,079 -,006 -,010 -,089 ,030
mad39 ,145 ,304 ,110 ,034 ,025 , 719 ,118 ,035 ,134 -,015 ,038
mad40 ,273 ,227 ,213 ,145 -,090 574 ,133 -,006 ,007 ,266 ,113
mad41 ,088 ,766 ,101 ,027 ,045 ,225 ,150 ,005 ,042 ,066 -,028
mad42 ,286 ,618 ,193 -,054 ,188 ,005 -,037 ,061 -,036 ,017 -,240

Ekstraksiyon Metodu: Temel Bilesenler Analizi.

Rotasyon Metodu: Kaiser Normalizasyon ile Varimax.

a Rotasyon 21 tekrarlamalar iginde timlesik.
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Bilegen Doniigiim Matrix

Component 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11

1 655 A77 ,370 216 ,095 245 ,188 ,169 126 ,069 075
2 128 -,268 114 ,690 558 114 -,059 ,070 -053 ,159 248
3 -,448 721 272 -170 274 216 -,009 132 171 ,067 ,058
4 -414 -,087 757 -077 ,105 124 ,054 -,007 -,039 371 -271
5 -121 -,230 ,046 -,229 -,029 457 -222 551 /465 -214 231
6 -,060 -,151 -,057 -076 ,166 -222 767 /481 117 -190 137
7 ,005 167 260 -,058 429 -614 -376 121 192 -,380 -,060
8 -,220 115 294 ,359 -459 -023 -,080 ,180 -453 -426 294
9 -,254 ,108 131 ,006 -,042 -129 402 -424 /484 -,081 553
10 ,073 -,131 110 -,169 ,358 448 ,090 -,428 -,222 -594 -,120
11 212 -,166 119 -472 202 -,109 -,063 ,059 -442 248 611

Ekstraksiyon Metodu: Temel Bilesenler Analizi.
Rotasyon Metodu: Kaiser Normalizasyon ile Varimax.
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