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ON SOZ

Cogulculuk; dini, kiiltiirel, etnik vb. yonlerden farkliliklarin esitlik, karsilikli
tanima ve birlikte yasama temelinde mesru ve degerli kabul edilmesi anlamina
gelmektedir. Bu noktada ¢cogulcu din egitimi, farkliliklarin pedagojik temsili ile esitlik ve
karsilikli saygi ilkesine yer verdigi ol¢lide anlam kazanmaktadir. Buradan hareketle din
Ogretimi programlarini ¢ogulculuk baglaminda degerlendiren bu ¢alisma dort béliimden
olusmaktadir. /lk béliimde gogulculuk, cogulcu egitim, elestirel program kurami, dini
cogulculuk, cogulcu din egitimi ve din Ogretimi program gelistirme model ve
yaklasimlarina deginilmistir. /kinci boliimde arastirmanin ydntemine deginen calismanin
tictincii boliimiinde 6gretim programlarinin ¢ogulculuk acisindan degerlendirilmesi
sonucunda ulasilan bulgulara yer verilmistir. Arastirmanin dordiincii béliimiinii ise

tartisma/degerlendirme ve sonug kismi olugturmaktadir.

Yusuf OKUMUS, Erzincan, 2026



TESEKKUR

Calismamin arastirilmasinda, yiiriitiilmesinde ve olusumunda ilgi ve destegini
esirgemeyen, kendisine ne zaman danigsam bana kiymetli zamanin1 ayirip sabirla ve
biiyiik bir ilgiyle faydali olabilmek icin elinden gelenin fazlasini sunan, yonlendirme ve
bilgilendirmeleriyle c¢aligmami bilimsel temeller 1s1ginda sekillendiren kiymetli
danismanim Prof. Dr. Osman TASTEKIN’e miitesekkirim. Ayrica tez jiirisinde yer alan
Prof. Dr. Halil BALTACI, Dog. Dr. Fatih KANDEMIR, Doc. Dr. Hasan CETINEL ve
Dog¢ Dr. Fatih KAYA hocalarima da katkilar1 ve degerlendirmeleri i¢in tesekkiir ederim.
Son olarak bu siirecte zamanimin 6nemli kismini akademik c¢alismaya hasretmem
sebebiyle yeterli vakit ayiramadigim anlarda anlayisini ve destegini hi¢bir zaman eksik

etmeyen sevgili esime ve degerli kizima minnettarim.

Yusuf OKUMUS
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ILKOGRETIM DiN KULTURU VE AHLAK BiLGiSi DERSi OGRETIM
PROGRAMLARININ COGULCULUK ACISINDAN DEGERLENDIRILMESI
(1982-2024)

Yusuf OKUMUS

Erzincan Binali Yildirim Universitesi,
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Doktora Tezi, Haziran 2026
Damsman: Prof. Dr. Osman TASTEKIN

OZET

Bireylerin ve toplumlarin diger kiiltiir ve medeniyetlerin manzarasina agilan
penceresi olan ¢ogulculuk; etnik yapi, dil, din, egitim, toplumsal smif ve diger kiiltiirel
farkliliklar konusunda bir duyarlilik olusturulmasi tizerinde durmaktadir. Cogulcu egitim
ise biitlin kesimlerin s6z konusu farkliliklarina ragmen okullarda esit pedagojik firsatlara
sahip olmalarini savunmaktadir. Bu nedenle program olusturma siirecinde gorev alan tiim
paydaslarin daha kapsayict ve farkliliklara duyarl bir perspektif edinmesi gerekmektedir.
Ciinkii farkl kiiltiirel degerleri, inanglar1 ve hayat tarzlarini temsil eden programlarin
farkli etnik ve dini gruplar arasinda adalet duygusunun gelismesine zemin hazirlamasi
miimkiindiir. Béyle bir diisiincenin {irlinii olan ¢aligma, 1982 yilindan giiniimiize kadar
uygulamaya konulan din  Ogretimi  programlarinin  ¢ogulculuk  agisindan
degerlendirilmesini amaglamaktadir. Arastirmanin veri setini 1982, 1992, 2000, 2006,
2010, 2018 ve 2024 {lkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (IDKAB) dersine ait 6gretim
programlar1 olusturmaktadir. Bu c¢alisma nitel yaklasimla tasarlanmis ve veriler igerik
analizi yoluyla tahlil edilmistir. Bu kapsamda calismada s6z konusu &gretim
programlarinin sahip oldugu teorik ve ideolojik altyapiya, dini ¢ogulculuga bakis agisina,
cogulcu degerlere yaklagimina, birey ile bireysel ve sosyal farkliliklara duyarliligina ve
iist diizey diisiinme becerilerine yonelik bulgular ortaya konulmustur. Boylece ulasilan
bulgular yoluyla gerek 6gretim programlarinin etkinligi noktasinda oneriler sunulmasi
gerekse program gelistirmeyle ilgilenen uzmanlarin ve egitimcilerin ¢ogulculuga yonelik

perspektiflerine katki sunarak derinlik kazandirilmasi hedeflenmektedir.

Anahtar Kelimeler: Cogulculuk, Cogulcu Egitim Programi, Din Egitimi, Din

Ogretimi Programlari.
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EVALUATION OF PRIMARY SCHOOL RELIGIOUS CULTURE AND
MORAL KNOWLEDGE COURSE CURRICULUMS IN TERMS OF
PLURALISM (1982-2024)

Yusuf OKUMUS

Erzincan Binali Yildirim University,
Graduate School of Social Sciences
PhD Dissertation, June 2026
Supervisor: Prof. Dr. Osman TASTEKIN

ABSTRACT

Pluralism, which serves as a window for individuals and societies to view other
cultures and civilizations, emphasizes the development of sensitivity regarding ethnicity,
language, religion, education, social class, and other cultural differences. Pluralistic
education advocates for all segments of society to have equal pedagogical opportunities
in schools despite these differences. Therefore, all stakeholders involved in the
curriculum development process need to adopt a more inclusive and diversity-sensitive
perspective. Because programs representing different cultural values, beliefs, and
lifestyles can lay the groundwork for the development of a sense of justice among
different ethnic and religious groups. This study, initiated with this idea in mind, aims to
evaluate the religious education programs implemented from 1982 to the present from a
pluralistic perspective. The dataset of the research consists of the 1982, 1992, 2000, 2006,
2010, 2018, and 2024 Primary School Religious Culture and Moral Education (IDKAB)
curricula. This study was designed with a qualitative approach, and the data were
analyzed through content analysis. In this context, findings have been presented regarding
the theoretical and ideological foundations of these curricula, their perspective on
religious pluralism, their approach to pluralistic values, their sensitivity to the individual
and individual and social differences, and their higher-order thinking skills. Indeed, the
aim is to offer suggestions regarding the effectiveness of the curricula through these
findings, and to deepen the perspectives on pluralism for experts and educators involved
in curriculum development.

Keywords: Pluralism, Pluralist Education Program, Religious Education,

Religious Education Programs.
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GIRIS

Program gelistirme alaninin bir bilim seklinde ortaya ¢ikisinin tarihsel bakis agisi
ekseninde degerlendirilmesi olduk¢a onemlidir. Boylece programin dayandigi tarihsel
kokenin sergilenmesi ile birlikte program gelistirme kavraminin ve tarihsel siirecinin
gelisimini gormek miimkiin olmaktadir. Ayn1 zamanda bu alanda hizmet veren kisilerin
ve fikirlerinin ortaya konulmasi bakimindan da programin tarihsel temelleri biiyiik 6nem
tasimaktadir.! Tarihsel agidan bakildiginda program anlamina gelen “curriculum”
kelimesinin klasik atletizmden &diing alindig1 goriilmektedir. Ogrencilerin cepecevre
kosmasi gereken yol anlamina gelen bu kavram, zamanla farkli hocalarin derslerini takip
etmek isteyen 6grencilerin devamli kosusturma icinde olmalarina isaret eden bir anlam
kusanmistir. Alanimn gelismesine bagli olarak tarihsel siireg iginde egitimle ilgilenen pek
¢ok disliniiriin egitim programina yonelik fikirler ortaya koydugu ifade edilmektedir.
Fakat Egitim Programlar1 ve Ogretim (EPO) alanmin altyapisinin bilimsel bir anlayisla
olusturulmasi 20. yiizyila denk gelmektedir. Bu alanda Franklin Bobbitt’in (1876-1956)
1918 yilinda kaleme aldigi “Egitim Programi” isimli eser, bir bilim olarak sadece
programi biitiin ydnleriyle kapsayan ilk ¢alismadir.® Yine burada ilerlemeci egitim
felsefesine alan agan ve disiplinin kuramsal yonden gelisimine liderlik yapan John
Dewey’in (1859-1952) 1900’li yillarin basinda yazdigi “Cocuk ve Egitim Programi”
isimli ¢alisma goze carpmaktadir. Daha sonra Bobbitt’in fikirlerinden etkilenen Ralph
Tyler’in* (1902-1994) 1949 yilinda kaleme aldig1 “Egitim Programi ve Ogretimin Temel

Ilkeleri” baslikli eseri alanin basyapitlarindan biri kabul edilmektedir.’

Modern diinyada toplumsal degisimin dinamigini genellikle kiiresellesme, go¢ ve

teknolojik gelismeler olusturmaktadir. Karsilikli iliski icerisinde oldugu goriilen gelisim

ve degisim,® egitim sistemi ve &gretim programlari iizerinde de etkilerini

! Ozcan Demirel, Egitimde Program Gelistirme (Ankara: Pegem Akademi Yaymcilik, 2021), 9.

2 Peter Burke, Bilginin Toplumsal Tarihi I, cev. Mete Tuncay, (Istanbul: Tarih Vakfi Yurt Yaynlari, 2001),
90-91.

3 Allan C. Ornstein - Francis P. Hunkins, Egitim Programi Temeller, Ilkeler ve Sorunlar, ¢ev. Asim Ari,
(Konya: Egitim Yayinevi, 2014), 118-119.

4 Omnstein, Hunkins, Egitim Programi Temeller, Ilkeler ve Sorunlar, 120.

5 Demirel, Egitimde Program Gelistirme, 11; Rahime Cobanoglu — Ali Yildirim, “Tiirkiye’de Program
Gelistirme Calismalar: Cumhuriyet’in flanindan Giiniimiize Tarihsel Bir Analiz”, Tiirk Egitim Bilimleri
Dergisi, 19/2 (2021): 811.

¢ Osman Tastekin, “Ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programlarinin Ogretmenlere Gore
Degerlendirilmesi”, Ondokuz Mayis Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Dergisi, 17 (2004): 178.



hissettirmektedir. Degisimi tetikleyen faktorler 6gretim programlariyla ilgili sdylemlere
onemli bir ¢esitlilik getirmis ve din, dil, etnik kdken, sinif, baski, esitsizlik, ayrimcilik vb.
kavramlar iizerinde durulmaya baslanmistir.” Programlara hakim olan bu kavramlarin ve
geleneksel yaklasimlarin  okul i¢inde ve disindaki esitsizligi devam ettirdigi
diistiniilmektedir. Adalet ve firsat esitligi noktasinda probleme neden olan bu perspektif
mevcut toplumun gesitlilige ayak uydurma konusunda basarisiz olmasina yol agmaktadir.
Bundan dolay1 insanlar birbirlerinin problemlerine duyarsizlasmakta ve aralarinda
yabancilagsma bas gostermektedir. S6z konusu sorunlar yetiskin ve 6grenci duyarlilig
arasinda gergeklestirilecek bir uzlasi yoluyla ¢oziilebilecegi i¢in 6gretim programlarinin
¢ogulcu bir anlayisla diinya, ulus ve toplumun problemlerine odaklanmasi ve disiplinler
arasi1 bir yapiya sahip olmasi1 6nem arz etmektedir. Bu baglamda 6n plana ¢ikan ¢ogulcu
paradigma bireylerin egitiminin planlanmasi siirecinde “sosyal adalet”, “farkliliklara
sayg1”, “kiltiir”, “irk”, “sosyoekonomik durum”, “etnik kdken”, “din”, “dil” ve “politik
goriis” gibi degiskenlerin dikkate alinmasini &nemsemektedir.® Neticede egitim
alanindaki gelismeler gz oniinde bulunduruldugunda cogulcu ve elestirel bakis acisini
savunan arastirmacilarin 6gretim programi konusundaki aktiiel ve gelecek tartismalara

yon verecegi diisiiniilmektedir.’
A. Arastirmanin Problemi

Tiirkiye Cumhuriyeti’nde egitimi merkeziyetci bir yapiya doniistiirme stireci 1924
yilinda Tevhid-i Tedrisat Kanunu'nun c¢ikarilmasiyla baslamistir. Toplumun yeni bir
kaliba sokulmasini isteyen Cumhuriyet teorisyenleri, egitime biiylikk bir 6nem
atfetmislerdir. Bu noktada merkezilestirilen egitim, toplumu doniistiirecek bir arag olarak
goriilmiistiir. Nitekim bir ulus-devlet olan bu iilkede, kurucular ve ideologlar, diistince
yapilarina uygun bir birey kimligi inga etmeyi planlamislardir. Dogu’dan ziyade yiiziinii
Bati’ya donmek isteyen Tiirkiye Cumhuriyeti, Osmanli Devleti’nden tevariis eden
cogulcu miras1 reddederek ¢esitlilikleri ulus-devlet potasinda eritip homojen bir kimlik
olusturmaya girigsmistir. Bireysel haklar yoniinden yasalar 6niinde esit ve benzer egitim

sisteminde yetistirilen kisilerin aidiyet hissiyle varliklarini modern cumbhuriyete

7 Omnstein, Hunkins, Egitim Programi Temeller, Ilkeler ve Sorunlar, 12.

8 James A. Banks, Cokkiiltiirlii Egitime Giris, ¢ev. Hasan Aydm, (Ankara: Am Yaymcilik, 2013), 1-2.

® Nilay T. Biimen - Siimer Aktan, “Yeniden Kavramsallastirma Akimi Isiginda Tiirkiye’de Egitim
Programlari ve Ogretim Alani1 Uzerine Ozelestirel Bir Coziimleme”, Kastamonu Egitim Dergisi, 22/3
(2014): 1126.



adayacaklar1 ongoriilmiistiir. Clinkii Osmanli Devleti’nden miras kalan ¢ogulcu yap1
boliinme ve parcalanma konusunda potansiyel tehditler arasinda sayilmistir. Bundan
dolayi cesitli politik, kiiltiirel ve toplumsal istekler géormezden gelinmistir. Ancak yillar
sonra farkliliklarin yok edilemedigi, cesitliliklerin azaltilamadigi ve homojen bir toplum
olusturulamadig1 anlasilmistir. Buna bagli olarak gen¢ ve modern cumhuriyetin ulus
tasavvurunda kendisine yonelik bir sey goremeyenler degisen sosyal yapi, kiiresel
dengeler ve politik baglamin da etkisiyle Tiirkiye’yi yeni adimlar atmaya yoneltmistir.
Neticede bu degisimin din, dil, kimlik, kiiltiir, esitlik, aidiyet ve onurlu bir hayat siirme
yoniindeki talepleri cumhuriyetin ilk yiizyili boyunca gerilimlere ve sancilara sebep
olmustur.'® Bu noktada son yiizy1l boyunca oldukca sancili ve sikintili ddnemler gegiren
en Onemli unsurlarin arasinda ise din Ogretiminin yasamis oldugu problemler yer

almaktadir.

Giliniimiizde din 6gretiminin sekiiler yap1 igerisindeki yeri ve sosyopolitik
yansimalar1 pek ¢ok iilkede tartisilmaktadir. Din 6gretimi ifadesini olusturan gerek “din”
gerekse “Ogretim” kavramlar1 halihazirda kiiresellesme, cesitlilik, farklilik, hosgorti,
bireycilik, ulusalcilik, cokkiiltiirliiliik ve ¢ogulculuk gibi bircok konuyla yakin iligki
icerisindedir. Toplum ve birey iizerinde genis bir etki alan1 olan din, bu konular
cercevesinde gerceklestirilen tartismalarin da kapsaminda yer almaktadir. Diger taraftan
dinin egitim sistemi igerisinde yer almasi problematigi de bir¢ok tartismay1 beraberinde
getirmektedir. Bu nedenle egitim siireclerinin planlanmasindan yiiriitiilmesine kadar
gecen biitlin asamalar boyunca yanitlanmak {izere “Ni¢in din 6gretimi” veya “Nasil bir

din 6gretimi” gibi sorular karsimiza ¢gikmaktadur.!!

Tiirkiye’nin toplumsal yapisi etnik, kiiltiirel ve dini anlayis yoniinden heterojen
bir ozellik sergilemektedir. Toplum tabakalarinda dini ¢ogulculuktan ziyade biiyiik
oranda egemen olan Islam’in anlasiimasi konusunda pek ¢ok farkli anlayis ve yorum
cereyan ettigi i¢in genel anlamda din egitimi ve 6gretiminde 6zelde ise Din Kiiltiirii ve

Ahlak Bilgisi (DKAB) dersinde farkliliklarin temsil edilme problemi éne ¢ikmaktadir.'?

10 {lhan Kaya - Hasan Aydin, Cogulculuk, Cok Kiiltiirlii ve Cok Dilli Egitim (Ankara: An1 Yayimcilik, 2014),
13.

! Bayramali Naziroglu, Vatandaslik ve Din Egitimi (Istanbul: A¢ilimkitap, 2013), 13; Nurullah Altas, Din
Egitimi (Ankara: Nobel Akademi, 2022), 174-178.

12 Cetin Dogru, “Mezhepsel Cogulculuk Baglaminda Din Egitimi ve Ogretimini Yeniden Yapilandirmak
Miimkiin mii?”, Igdur Universitesi [lahiyat Falkiiltesi Dergisi, 12 (2018): 145.



Ulkede kendini hissettiren ¢ogulcu sosyal yapmin sonucunda tecelli eden politik,
toplumsal, kiiltiirel ve egitsel problemlerin giderilerek farkli kesimlerin varliklarini barig
icinde siirdiirebilmeleri i¢in politikalar gelistirilmektedir. Cumhuriyet’in kurulusundan
itibaren uygulanan ulus-devlet politikalarmm yeni bir déneme girdigi bu siirecte!?
Ogretim programlarinin her kesimin kendisine yer bulabilecegi sekilde tasarlandigi
oranda kusatici ve birlestirici olacagina inanilmaktadir. Ciinkii kendisinin yok sayildigini,
Otekilestirildigini ve temsil edilmedigini dislinen kisilerin iilkenin ideallerine

yabancilasarak aidiyet bagi kurmalarinin zorlasacag1 varsayilmaktadir.'*

Cogulculuk; politika, kiiltiir, sosyoloji, hukuk ve tarih agisindan tahlil edildigi gibi
egitim perspektifinden de degerlendirilmelidir. Bahsedilen farkliliklarin ortak alanlarda
bulusmasini saglayan en o©nemli kurumsal olusumlar egitim-0gretim ortamlari
oldugundan mesele egitimcilerin dikkatini cekmeyi daha ¢ok hak etmektedir. Buna baglh
olarak son zamanlarda cogulculuk ve egitim konularini ayni cati altinda ele alan
calismalar gerceklestirilmektedir. Cogulcu egitim siirecinin  bir biitlin olarak
degerlendirilmesinin en dnemli parametrelerinden biri de farkliliklara bakis a¢is1 oldugu
icin bdyle aragtirmalarin yapilmasi siliphesiz biiylik oneme sahiptir. Genel olarak
egitimciler tarafindan hissedilen bu ihtiya¢ din egitimcileri i¢in de gegerli oldugu i¢in s6z
konusu aragtirmalar din 6gretimi programlari g¢ercevesinde de gerceklestirilmelidir.
Yapilan caligmalar din egitimi bilimi uzmanlarmin birikimi ve perspektifini ortaya
koymast bakimindan kiymetlidir. Bdylece ¢ogulculuk agisindan degerlendirilen
[Ikdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (IDKAB) dersi 6gretim programlarinin teorik ve
pratik boyutlar1 diger disiplinlerin inceleme alani olabilir. Bununla birlikte konuya hem
egitim hem de Ilahiyat literatiiriine hakim olan din egitimi biliminin penceresinden
bakilmasinin alana énemli katkilar saglamasi beklenmektedir. Ote yandan din egitimi ve
cogulculuk arasindaki acik veya oOrtiik iligkinin bireysel ve toplumsal anlamda ortaya
koyacag1 pozitif ve negatif izlenimlerin birlikte yasama kiiltiirline yardimci olacagi
diisiiniilmektedir. Yine tilke egitiminin baz aldig1 felsefi anlayisa ve modern gelismelere
paralel olarak 6gretim programlarinin yeniden gézden gegirilmesine firsat sunularak daha

cogulcu ve kapsayict 6gretim programlarinin ortaya konulmasi iimit edilmektedir.

13 Naziroglu, Vatandashik ve Din Egitimi, 15.
14 Kaya - Aydim, Cogulculuk, Cok Kiiltiirlii ve Cok Dilli Egitim, 12.



Bu noktada gerceklestirilen arastirmanin temel problemi IDKAB dersi igin
tasarlanan 6gretim programlarinin sundugu ¢ogulcu muhtevayla ilgilidir. Hi¢ kuskusuz
din 6gretimi programlarinin ¢ogulcu bir perspektifle olusturulmasinin felsefi ve ideolojik
arka plant ve program hazirlanirken farkliliklara yonelik kullanilan dil ve sdylem
incelenmeye deger bir konudur. Diger yandan gilinimiiz Tiirkiye’sinde ise kosulan
IDKAB programlarinin kapsam, icerik, bakis acisi, yakin ve uzak hedefler bakimimdan
cesitliliklere hosgoriiyle yaklasan bireylerin yetistirilmesine sundugu veya sunabilecegi
katkilar arastirilmasi gereken bir problem olarak goriilmektedir. Bu kapsamda temel
problemini, “Ogretim programlar: ¢ogulculuk agisindan teorik ve ideolojik altyapi, dini
cogulculuk, degerlere yaklasim, birey ile bireysel ve sosyal farkliliklara duyarlilik ve iist
diizey diisiinme becerilerine bakis acisi baglaminda nasil bir perspektife sahiptir?

sorusunun olusturdugu arastirmanin alt problem sorular1 asagida siralanmistir:

v' Incelenen din o6gretimi programlarmin cogulculuk bakimindan “teorik ve
ideolojik altyapis1” hakkinda ne sdylenebilir?

v' Incelenen din 6gretimi programlarinin “dini cogulculuga” iliskin bakis agis
hakkinda ne sdylenebilir?

v Incelenen din 6gretimi programlarinin “gogulcu degerlere” yonelik yaklasimi
hakkinda ne soylenebilir?

v Incelenen din dgretimi programlarinin “birey ile bireysel ve sosyal farkliliklara
duyarlilig1” hakkinda ne sdylenebilir?

v Incelenen din 6gretimi programlarinin gogulculuk agisindan “iist diizey diisiinme

becerilerine” bakis agis1 hakkinda ne sOylenebilir?
B. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Arastirmanin amact, elestirel bir perspektifle (1982 ve sonras1) IDKAB &gretim
programlarinin ¢ogulculuk agisindan degerlendirilmesidir.'”> Bu baglamda g¢alismada
diinyanin ve iilkenin yasadigi hizli degisim ve doniisiim sonucunda kendini gdsteren
cogulculuk ve 6tekinin konumu ile ilgili tartigmalarin IDKAB derslerinin planlanma

siirecine etkilerinin agik bir bi¢imde resmedilmesi hedeflenmektedir. Zira ilkenin

1> DKAB dersi 1982 Anayasasi’nin 24. maddesine gore anayasal giivence altina alinmis ve zorunlu hale
getirilmistir. Calisma resmi 6gretim programlarin degerlendirilmesini amagladigi i¢in bu tarihten 6nceki
programlar aragtirma kapsamina dahil edilmemistir.



cogulcu karakterli toplumsal yapisindan kaynaklanan problemlerle basa ¢ikabilmesi i¢in
farkliliklar1 dikkate alarak birlik ve beraberlik icinde miireffeh ve adil bir sosyal yap1 tesis
edebilmesi 6nem arz etmektedir. Bu nedenle egitim sisteminin her kademesinde ve biitiin
disiplinlerde tarafsiz, bilimsel, diriist, Onyargisiz, giincel ve demokratik bir
kurumsallagsmaya sahip olmak degerlidir. Arastirma baglaminda din dersleri alaninin
bilimsel nitelikli caligmalara duydugu ihtiyactan hareketle din 6gretimi programlarinin
cogulculugu ilgilendiren yonleri analiz edilerek alana katki sunmak ¢aligsmanin bir diger
amacini olusturmaktadir. Bu durum, kiiresellesen modern diinyanin ihtiyaglar1 ekseninde

problemleri minimize edilmis 6gretim programlarinin olusturulmasi agisindan 6nemlidir.

Gerek ¢ogulcu egitimi savunanlara gerekse elestirel program kuramcilarina gore
toplumdaki baskin gruplar egitim catis1 altinda resmi, gizil ve ihmal edilen programlar
vasitastyla ezilen kesimler tizerindeki hegemonyalarin siirdiirmeyi hedeflemektedir. Bu
noktada egitim, hegemonya isleyisinin merkezi ve ayrilmaz bir aygiti olarak ¢ogulcu
anlayis1 kisitlayici bir misyon kusanmaktadir.'® Ayni zamanda insanlar arasindaki
esitsizlikleri normal gbren O6gretim programlarinin mevcut politik, sosyal ve iktisadi
diizenin siirdiiriilmesi baglaminda hareket ettigi ileri siiriilmektedir.!” Dolayisiyla egitim
programlarinin ¢ogulculuk acisindan elestirel bir perspektifle analizinin yapilmasinin
programin biitlin yonleriyle tahlil edilmesine yardimci olmasi beklenmektedir.
Gergeklestirilen ¢aligmanin neticesinde ulasilan bulgular yoluyla gerek egitim
programlarinin etkinligi noktasinda bir Oneri sunulmasi gerekse egitim ve program
gelistirme baglaminda ¢ogulculuga yonelik tartigmalara derinlik kazandirilmasi da

calismanin amaclari arasindadir.

Calismada ¢ogulculuk konusundaki problemlerin tespit edilmesi, karsilagtirmalar
yapilmasi ve belirlenen problemlere iliskin ¢6zlim Onerilerinin sunulmasi igin egitim
programlarinin tarihsel ve kronolojik bir sekilde ele alinmasi diisiincesinden yola
cikilmistir. Zira 6gretim programlarinda ¢cogulculuga ne kadar yer verildigine dair farkl
ve kapsamli bir perspektif kazanmanin yolunun tarihsel temeller ekseninde
gerceklestirilen caligmalardan gegtigi diistintilmektedir. Olusturuldugu ve uygulandigi

zaman arali@inin kosullarin1 agiga ¢ikaran programlar, bu 6zelligiyle donemini yansitan

16 Peter Mayo, Kiiltiir, Iktidar ve Egitim, ¢ev. Kemal Inal, (Ankara: TOZ Yayinlar1, 2025), 154.
I7P. F. Oliva, Developing the Curriculum (Boston: Allyn and Bacon, 2009), 119-120.



bir {iriin olma niteligi tagimaktadir. Bundan dolay1 6gretim programlarini hazirlandigi ve
yirtrliige konuldugu donemin sartlarindan yalitarak tahlil etmenin onu gergek
baglamindan koparmak anlamina gelecegi diisiiniilmektedir. Bu nedenle ge¢misin,
glinimiizii ve gelecegi bicimlendirdigi goz Onilinde bulundurularak birey ve ulus
temelinde tarihin izlerini kugsanan programlari bdyle bir analize tabi tutmak

kaginilmazdir.'8

Giliniimiizde bireyler her gecen giin ¢esitli agilardan farklilasmakta ve birbirinden
uzaklasmaktadir. Bu siire¢ igerisinde “6teki” diisman olarak goriilmeye baslanmis ve
empati duygusunun kayboldugu bir iklime girilmistir. Gog, saglik, savas ve ekonomik
durum gibi ¢esitli problemler sebebiyle farkli 6zgegmislere sahip kisilerin ayni
toplumlarda bir araya gelmesi birlikte yasama noktasinda ¢o6ziim Onerilerinin
gelistirilmesi ihtiyacin1 dogurmustur. Modern ¢ogulcu ortamlarda bu tiir problemlerin
¢oziimiinde din egitiminin niteligi belirleyici bir rol oynamaktadir.!” Artik, egitim,
giliniimiizde dinin bireysel ve toplumsal yonleriyle birlikte kiiresel 6l¢ekli problemlerini
de konu edinmeye baslamistir. Buna gore din egitimi gelecek kusaklarin yalnizca inangh
olmasini degil cogulcu bir toplumda karsilikli anlayis i¢inde yasamalarini ve kiiresel
Olgcekteki problemleri ¢ozmeyi basarabilecek baris vizyonuna sahip bireyler olarak
yetistirilmelerini amaglamaktadir.?’ Bundan dolayi bilhassa gelismis iilkelerin din egitimi
programlari incelendiginde konularin daha ¢ok “sorun ve hizmet temelli” bir muhtevaya
sahip oldugu sdylenebilir. Gergeklestirilen arastirmanin bu tiir problemlerin giderilmesine
ve farkliliklarin huzurlu sekilde bir arada yasayabilmesine yardimci olmasi

beklenmektedir.

Bireyler ve 6gretim programi arasindaki iligki birinin digerini degistirme giiciine
sahip olmasindan dolayi ¢ift yonliidiir. Burada bireylerin 6gretim programini degistirmesi
gibi programlarin da onlar1 degistirmeyi hedefledigi goriilmektedir. Ogretim programinin
arkasindaki felsefi, siyasi, sosyal, dini vb. prensiplerin agiga ¢ikarilmasinin yollarindan

21

biri programin amacladigi birey tipini analiz etmekten ge¢mektedir.”" Dolayisiyla

calismanin neticesinde ulasilan bulgularin, IDKAB 6gretim programlarini hazirlayan

18 Oliva, Developing the curriculum, 27.
19 Muhammet Sevki Aydin, Din Egitimi Bilimi (Kayseri: Kimlik Yayinlari, 2017), 180.
20 Muhammet Sevki Aydmn - Cemil Osmanoglu, Kiiltiirlerarast Din Egitimi (Ankara: Nobel Akademi,

2016), 112-113.
21 Oliva, Developing the curriculum, 32.



otoritenin perspektifini egitimin biitiin paydaslarina gosterme imkani sunmasi
umulmaktadir. Bu baglamda c¢alisma konusunun muhtevasini ve kapsamini tespit etmek
i¢in “cogulcu program”, “cogulcu egitim”, “ilkogretim programlarinda ¢ogulculuk”, “din
egitimi ve 6gretimi programlarinda ¢ogulculuk™ vb. anahtar sozciikler etrafinda literatiir
taramasi gergeklestirilmistir. Yapilan literatiir taramasi sonucunda arastirmanin konusuna
yonelik yeterli sayida karsilastirmali ¢aligsmaya rastlanmadigindan bdyle bir arastirmaya

ihtiyag oldugu diistiniilmiistiir. Bu durumun ¢alismanin 6zgiinliigii ve 6nemi bakimindan

son derece onemli bir gosterge olduguna inanilmaktadir.
C. Smrhhklar

Bu arastirma IDKAB &gretim  programlarinin  ¢ogulculuk  acisindan
degerlendirilmesini amacglamaktadir. Bunun i¢in ¢alisma kapsaminda 1982 yili ve
sonrasinda hazirlanarak uygulamaya konulan ve Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye
Kurulu Bagkanliginin resmi internet sitesinde paylasilan programlar analiz edilmistir.
Ayrica bakanligin sitesinde bulunmayip matbu olarak ulasilan kaynaklar da incelenmistir.
Dolayisiyla arastirmanin Orneklemi 1982 ve sonrasinda Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanliginin onaylayip yayimladig: tiim programlari1 kapsamaktadir. Bu kapsamin ayni

zamanda ¢aligmanin evrenini temsil ettigi diigiiniilebilir.
D. flgili Arastirmalar

Arastirmada ¢ogulculuk ve ¢ogulcu egitim ile ilgili literatiir taramas1 sonucunda
ulasilan birgok yerli ve yabanci kitap,?? makale* vb. ¢aligmadan faydalanilmistir. Ayrica

din egitimi, dini ¢ogulculuk, ¢ogulcu din egitimi ve din ogretimi program gelistirme

22 James Banks’a ait olan Cokkiiltiirlii Egitime Giris, Geneva Gay tarafindan yazilan Kiiltiirel Degerlere
Duyarli Egitim, Robert Jackson’m kaleme aldig1 Din Egitimi: Yorumlayict Bir Yaklasim ve ilhan Kaya ile
Hasan Aydin tarafindan kaleme alian Cogulculuk, Cokkiiltiirlii ve Cokdilli Egitim isimli kitaplar alandaki
onemli eserler arasinda sayilabilirler.

2 D. M. Bossman tarafindan yazilan “Cross-Cultural Values for a Pluralistic Core Curriculum” ve Hamid
Reza Motamed, Mohammad Hossein Yarmohammadian ve Alireza Yousefy adl1 yazarlarin ortaya koydugu
“Comparative Study of Pluralistic & Unitarianism Approaches Concerning Elements of Curriculum” isimli
makaleler bu konudaki 6nemli ¢aligmalar arasinda addedilebilir.



alanlarinda yazilmis yerli ve yabanci kitap,?* makale® ve tezlerden de?® yararlanilmistir.
Ote yandan genel anlamda yararlanilan tiim ¢alismalar kaynakca ve dipnotlar araciligiyla

sunulmustur.

24 Muhammet Sevki Aydin ve Cemil Osmanoglu tarafindan kaleme alinmus “Kiiltiirlerarast Din Egitimi”,
Recep Kaymakcan editorliigiinde hazirlanan “Cokkiiltiirlillik Egitim, Kiiltiir ve Din Egitimi”, Mustafa
Koylii editorliigiinde hazirlanan “Din Egitiminde Cagdas Konular” ve Mahmut Zengin tarafindan kaleme
alinan “Cumhuriyet Dénemi Din Dersi Ogretim Programlart ve Ders Kitaplarinda Dinler, Inanglar ve
Islam Diisiincesinde Yorumlar” baglikli eserler bu konudaki 6nemli ¢calismalardandir.

25 Geir Skeie tarafindan yazilan “The Concept of Plurality and its Meaning for Religious Education”, Beyza
Bilgin’in yazdig1 “Mezhepler ve Dinler Aras1 Egitim ve Isbirligi” ve ibrahim Aslamaci’nin kaleme aldig1
“Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinin Cogulculuk Agisindan Degerlendirilmesi” isimli makaleler
yararlanilan kaynaklardandir.

26 Cemil Osmanoglu, bu konuda “Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) Ogretim Programinda
ve Ders Kitaplarinda Cogulculuk” adli bir ¢alisma yapmustir. Fatma Capcioglu’nun hazirladigi “Din
Ogretiminde Yeni Yaklagimlar Cercevesinde [lkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim
Programlarinin Incelenmesi” adli tez de alandaki kiymetli caligmalardandur.



BIiRINCi BOLUM
ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI

Arastirmanin kuramsal cercevesini ortaya koymak adina oncelikle ¢ogulculuk
kavrami gesitli yonlerden tanimlanmaktadir. Daha sonra ¢ogulcu egitimin amag, icerik,
O0grenme-6gretme siireci ve degerlendirme yaklasimi ele alinmaktadir. Bunun ardindan
cogulcu egitim programinin gerekliligi demokratik ihtiyaglar, bireyin kimlik ve kisilik
haklarina saygi, demografik unsurlar ve hukuki dayanaklar temelinde aciklanmaktadir.
Bu konularin ardindan ¢ogulcu egitimin referans alanlarindan olan elestirel pedagoji ve
onun program kuramina deginilmektedir. Bu baglamda elestirel programin hedefi,
icerik/bilgi anlayisi, Ogrenme Ogretme siirecine bakisit ve Olgme degerlendirme
hakkindaki gortisleri degerlendirilmektedir. Son olarak dini ¢ogulculuk ve ¢ogulcu din

egitimi konularina temas edilmektedir.
1.1. Cogulculuk

Cogulculuk, literatiire girisinden itibaren alanyazinda farkli sekillerde
tanimlanmaktadir. Neredeyse biitiin toplumlarda herhangi bir tiiriine rastlanabilecek olan
cogulculuk;?’ inang, kiiltiir, dil vb. cercevede ele alinan toplumsal farkliliklarin dogal
oldugunu ortaya koyan anlayis seklinde tarif edilmektedir. Bir diger ifade ile ¢cogulculuk,
insanlarin hayat tarzlar1 ve kabullerinin herhangi bir sekilde karsilastirilmamasidir. Zira
bu kavram, bireylerin sahsi deger ve kabulleri araciligiyla tek bir tezahiirii bulunmayan
hakikate erigsmelerinin miimkiin oldugunu beyan etmektedir. Cogulculuga gore, ifade
edilen deger ve kabullerin karsilikli olarak mukayese edilmesi ya da hiyerarsik bir

bigimde siralanmas1 dogru degildir.?8

27 Peter L. Berger - Thomas Luckman, Modernite, Cogulculuk ve Anlam Krizi, gev. Mustafa Dervis Dereli,
(Istanbul: Albaraka Yayinlari, 2022), 43.
28 Osman Tastekin, Din Egitiminin 200’ii (Ankara: Otto Yayinlari, 2017), 116.

10



Postmodernizmin ortaya c¢ikigini saglayan faktorlerden biri olan c¢ogulculuk
toplumdaki biitiin fikirleri, yonelimleri, hakikatlerin varligini, esitligi ve hiirriyeti
destekleyen anlayis olarak tanimlanmaktadir.?® Bununla birlikte cogulculuk; varliklar,
olaylar ve gercekligin izah edilmesinde pek cok ilkenin oldugunu iddia eden doktrin
olarak da tarif edilmektedir.*® Monizmin karsit1 bir kavram olan ¢ogulculuk®! felsefi
anlayisa gore gercegin birden fazla tabiatinin bulundugunu ve bireylerin hakikate pek ¢ok
yoldan ulasabilecegini kabul eden yaklasima karsilik gelmektedir.*?> Toplumlarin gesitli
kiltiir, din, ideoloji ve diinya goriisii barindirmasina isaret etmekle birlikte bir iilke veya
bolge smirlari igerisinde yer alan cesitlilikleri tantyip yonetmeye iliskin politikalarin yani
sira kurumsal girisim ve organizasyonlar1 belirtmede de ise kosulmaktadir.’® Ayrica
egitim alaninda Ogretim yontem ve teknikleri, egitici, 6grenci ve egitim ortamlarinin
zenginligi konusunda kullanilmaktadir.3* Gériildiigii iizere oldukga genis bir kapsama
sahip olan ¢ogulculuk; teorik ve ideolojik baglamda, dini alanda, degerler konusunda,
birey ile bireysel ve toplumsal ¢esitlilikler ¢ercevesinde ve diisiinme becerileri gibi pek

¢ok alanla iliskili olarak izah edilebilir.

Farkli 6gretim programlarini inceleyip etkili ve kapsamli bir altyapiya zemin
hazirlayabilecek teori ve ideoloji kavramlarinin ¢ogulculuk baglaminda ele alinmasi
onemli goriilmektedir. Cogulculuk acisindan bakildiginda goézlem yapmak/izlemek
anlamina gelen “teori” kavrami, farkli toplumlarin ve adetlerinin miisahede edilmesi ve
not edilmesi demektir. Teorist/nazariyatci, aslen sehrinin elgisi olarak farkli kentlerin dini
toren ve bayramlaria katilmak {izere gorevlendirilen kisidir. Bu kelime zamanla “farkli
toplum ve milletlerin din ve kiiltiirleri hakkinda bilgi toplayarak goézleme dayali
kavramsal degerlendirmeler yapmak” anlamini kusanmistir. Dolayisiyla bakilan seyin
farkl1 6zne ve nesne icermesi onemlidir. Bu yoniiyle teori liretmek, farkli degiskenler
arasinda gozlem yapmakla baslayan ve Oziinde mukayese etmeye dayanan bir

35

zihinsel/kavramsal c¢alismadir.”> S6z konusu teorik c¢aligmalarin anlasilmasi ve

29 Rasim Bakircioglu, Ansiklopedik Egitim ve Psikoloji Sézligii (Ankara: A1 Yaymcilik, 2016), 397.

30 Siileyman Hayri Bolay, Felsefi Doktrinler ve Terimler Sozliigii (Ankara: Ak¢ag Yaylari: 1997), 82

31 Aziz Calislar, Felsefe Sozliigii (Istanbul: Cem Yaymevi, 1997), 93.

32 Mustafa Koylii, “Dini Cogulculuk ve Din Egitimi” i¢inde Din Egitiminde Cagdas Konular, ed. Mustafa
Ko&ylii, (istanbul: Dem Yayinlari, 2014), 48-49.

3 Aydin - Osmanoglu, Kiiltiirler Arast Din Egitimi, 95-96.

3% Cemil Osmanoglu, Cogulcu Din Egitimi ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (Ankara: Nobel Yayincilik,
2022), 43.

3 {brahim Kalin, Ben, Oteki ve Otesi (Istanbul: Insan Yayinlari, 2020), 459-460.
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aciklanmasi i¢in bireylere gerekli perspektifi ise ideolojiler sunmaktadir. Ciinkii egiten ve
egitilebilen insanlar, ideolojik unsurlarn ¢ekim alanindadir.’® Egitimde daha ¢ok iilkii,
inang, Ogreti ya da diinya ve topluma miiteallik tutarli bir yap1 olarak tanimlanan
ideolojinin, Tiirkge’de agirlikli olarak politik yonii on plana cikarilmaktadir.’” Egitim,
elestirel pedagojinin temsilcileri tarafindan devletin kendi hedefleri dogrultusunda ideal
vatandas yetistirmesinin en gii¢lii ideolojik arac¢lar1 arasinda addedilmektedir. Dolayisiyla
ideolojinin mesrulastirilmasi i¢in 6nemli bir ara¢ olan egitim “devletin bir aygit1”
konumundadir.*® Bu nedenle tarihsel, ekonomik ve sosyal sartlar ekseninde olusan egitsel

faaliyetleri egemen ideolojilerden soyutlayarak degerlendirmek son derece giictiir.*’

Cogulculuk farkli din, mezhep ve yasantiya sahip insanlarin egitim ortamlarinda
benzer beklenti, ihtiyag ve sorunlarinin olabilecegine dikkat c¢ekmektedir. Bu
benzerliklerin dile getirilmesi noktasinda ise farkli vasitalarin oldugunu anlamaya
yardimci olacak bir 6grenme ortami tasarlamaya isaret etmektedir. Boyle bir ¢evrede
farkli dinler, mezhepler, degisik elbiseler, konusma tarzlari, miizikler, 6rf ve adetler, ten
renkleri ve benlik tasarimlari nefret ve siiphe sebebi degil ilgi ¢ekici ve merak uyandirici
birer unsur ve diinyay1 anlamak i¢in 6zgiin perspektiflere ulasilmasini saglayan firsatlar
olarak goriilmelidir.** Bu kapsamda 6ne ¢ikan dini ¢ogulculuk, bireyin inancinin diger
inanclarla ayn1 diizleme oturtulup kisinin inancinin 6zel ve 6nemli oldugu diisiincesini
zedeleyerek yasamda anlamlilig: tehdit etme gibi problemli goriiniimlere sahip olsa da*!
genel anlamda insan1 hakikate ve kurtulusa eristirebilecek farkli yollarin bulundugunu,
dini ve manevi geleneklerin hakikat degeri agisindan esit olduklarini ileri siirmektedir.*?
Dolayisiyla ¢ogulcu paradigmanin hem kisilerin diinyayr anlamlandirmasina hem de
bireylerin gelisimlerine katki saglamasi imit edilmektedir. Bundan 6tiirti kiiltiirel miras,

etnik koken, cinsiyet, yas, egitim seviyesi, mezhep ve diger demografik parametrelerden

36 Nevzat Can, Ozgiirliikgii Egitim Felsefesi (Ankara: Elis Yaynlari, 2020), 135.

37 Bayramali Naziroglu - Seyma Turan, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin Din Ogretimi Yaklasiminda
Birey ve Toplumun Ideolojik Tahayyiilii, Rize [lahiyat Dergisi, 27 (2024): 17.

38 Louis Althusser, Ideoloji ve Devletin Ideolojik Aygitlari, ¢ev. Yusuf Alp, Mahmut Ozisik, (fstanbul:
Iletisim Yayinlar1, 1994), 35.

3 Can, Ozgiirliik¢ii Egitim Felsefesi, 141.

40 F, E. Wong, “Diversity and Community: Right Objectives and Wrong Arguments”, The Magazine of
Higher Learning, 23/4 (1991): 6.

4l Jake Womick - Laura A. King, “The Existential Challenge of Religious Pluralism: Religion, Politics, and
Meaning in Life”, The International Journal for the Psychology of Religion, 33/3 (2023): 231.

42 John Hick, “Religious Pluralism and Salvation”, Faith and Philosophy: Journal of the Society of
Christian Philosophers, 5/4 (1988): 365-366.
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dolay1 egitim kurumlarinda 6gretmen, 6grenci ve idareci gibi farkli misyonlar1 bulunan
kisilerin egitim sistemine katilimlart sinirlandirilmamalidir.  Okullar toplumdaki
cesitliliklerin egemen kiiltiirle catistigi ortamlar degil biitiin dinlerin, mezheplerin ve
fikirlerin kendini gosterdigi alanlar olmalidir. Egitim kurumlarinda rol alan insanlarin
diistinceleri farkliliklarindan steril sekilde degerlendirilmelidir. Zira okullar artik her
gecen giin daha heterojen bir 6grenci niifusu ile temsil edildigi i¢in fikirlerin 6nemi, onu

ileri siirenin farklilig1 temelinde degil kullanislhilig1 iizerinden mukayese edilmelidir.*?

Giliniimiizde artik kiiltiirel yonden homojen toplumlarin varligindan bahsetmek
oldukg¢a zorlasmistir. Cesitliliklerin birlikte yasama mecburiyetine iligkin var olan bu
hakikat, toplumlar1 ¢cogulcu degerler baglaminda beraber yasama modelleri gelistirmeye
yoneltmistir. Bu itibarla baris, saygi, sevgi, dayanisma, empati, uzlasi, hosgdrii vb.
degerlerin hayatta daha aktif bir rol almasi icin ¢aligmalar yapilmaktadir.** Cogulcu
degerler ¢esitlilikleri reddetmek ve goérmemezlikten gelmek yerine bunlarin farkinda
olmay1 oOnerip farkliliklarin baris ve iyilik i¢inde yasamasina 6zen gostererek Otekinin
anlayis, diisiince ve inanglarinin reddedilmesine karsi ¢ikmaktadir. Cesitlilikleri dogal
kabul ederek cogulcu degerleri kusanmis bireylerin farkliliklar1 nedeniyle kimseyi

4 Kiiltiirel cesitlilikleri dikkate alan c¢ogulcu degerler,

Otekilestirmesi beklenmez.
kiiltiirleraras1 iletisimin basarisin1 artiracak en Onemli unsurlar arasinda kabul
edilmektedir. Bu noktada Kkiiltiirleraras1 iletisim yeterliliginin bir pargas: sayilan
“kiiltiirleraras1 duyarlilik” kavrami s6z konusudur. Bu nosyon, degisik kiiltiirlerden
bireylerle iletisime girildiginde onlarin farkli olan deger, norm ve davranislaria saygi
gostermek anlamina gelmektedir. Neticede kiiltiirleraras1 duyarliliga sahip olmanin
gereklerinden birisi de s6z konusu farkliliklara saygi duymanin 6niinii acan ¢ogulcu

46

degerlerden ge¢mektedir.™ Dolayisiyla degerler baglaminda cogulculuk, karsilikli

43 Valeria Fabretti, “The Public vs. Private School Choice Debate: Pluralism and Recognition in Education”,
Italian Journal of Sociology od Education, 1 (2011): 116.

4 Nurullah Altas, “Cokkiiltiirlii Din Egitimi Modeli Gelistirmede Islem Basamaklar1 I¢in Bir Deneme”
icinde Kiiltiirel Cesitlilik ve Din, ed. Remziye Yilmaz, (Ankara: Sinemis Yayinlari, 2005), 243.

4 Omer Aslan, Hosgorii ve Tolerans Kavramlarma Etimolojik Agidan Analitik Bir Yaklasim”, Cumhuriyet
Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, 5/2 (2001): 373.

4 D. P. S. Bhawuk - R. Brislin, “The Measurement of Intercultural Sensitivity Using the Concepts of
Individualism and Collectivism”, International Journal of Intercultural Relations 16 (1992): 414-416;
Mustafa Kemal S$an, Engin Durukan Abdulhakimogullari, “Suriyeli Sigimmacilarla Birlikte Yasama
Deneyimi Baglaminda Alg1 ve Goriisler: Twitter Uzerinden Suriyelilerin Sosyal Temsili”, Universal
Journal of History and Culture 3/2 (2021): 217-218.
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hosgoriiniin yan1 sira biitiin kesimlerin esit ve giivende oldugu bir toplumsal ruhu ve

medeniyeti temsil etmektedir.*’

Cogulculuk, 6zgiin bir anlayisla insanlar1 farkliliklarindan hareketle bireysel ve
toplumsal haklar temelinde de ele almay1 amaglamaktadir. Ozellikle son dénemlerde
meydana gelen savaglar, gocler, sosyoekonomik problemler, teknolojik gelismeler vb.
birgok faktoriin etkisiyle diinya hizla degismesine ragmen kisilerin biling ve
duyarliklarinin yeterince gelismedigi diisiiniilmektedir. Bu anlamda bireysel farkliliklara
saygl yerine tahammiilsiizliiglin giderek ¢ogaldigi neredeyse her giin basina yansiyan
haberlerden takip edilebilir. Bu noktada 6nem kazanan ¢ogulculuk, toplumun biitiin
paydaslarinin sosyal, etnik ve dini yonden kendilerini giivende hissedip insan haklari ve
politik katilim agisindan esit olduklarina inandiklar1 bir iklim sunmaktadir. Buna baglh
olarak bireysel farkliliklar konusunda duyarliligin gelismesine kap1 aralayan ¢cogulculuk,
toplumsal farkliliklar kapsaminda bir tilkedeki sosyal ve kiiltiirel zenginliklerin taninmasi
ve varligint siirdiirmesini 6nemsemektedir. Farkliliklar agisindan degerli olan kiiltiirlerin
yasayip gelisebilmesi i¢in uygun politik ve toplumsal atmosferin saglanmasina vurgu
yapan c¢ogulcu anlayis egemen kiiltiir de dahil olmak iizere hi¢bir grubun menfaatinin
toplumun genel refahma tercih edilmemesine odaklanmaktadir.*® Buradan hareketle
cogulculuk, bireysel ve toplumsal farkliliklar agisindan insanlarin onuru ve haklarinin
taninmasina isaret etmektedir. Bu tanima, tiim birey veya grubun kimlik ve taleplerinin
demokratik sistemler igerisindeki sonuglariyla birlikte kabul edilmesini salik
vermektedir.* Ciinkii kendisini ¢ogulcu olarak tamimlayan birey ve gruplarin, drgiitlii bir
sekilde karar alma siire¢lerine katilmalari, ancak demokrasi yoluyla miimkiin
olabilmektedir. Farkli yasam uygulamalar i¢inde tesekkiil eden kiiltiirel zenginliklerin
siyasal diizlemde tanmmasi ve esit oranda saygideger kabul edilmesi seklinde

tanimlanabilen ¢ogulculuk,®® demokrasilerin vazgegilmez kosullarindandir.>!

Insanlar farkli ortam ve kosullara uyum saglayabilmek icin iist diizey entelektiiel

kabiliyetlere ihtiyag duymaktadir. Cogulcu egitim veya ¢ogulcu pedagoji, dogmatik ve

47 flker Cink, “Cok Kiiltiirlii Egitim ve Yansimalar1”, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 34
(2008): 28.

4 Kaya - Aydin, Cogulculuk, Cokkiiltiirlii ve Cokdilli Egitim, 33.

4 Fabretti, “The public vs. Private School Choice Debate: Pluralism and Recognition in Education”, 118.
50 Erol Giingdr, Degerler Psikolojisi (Amsterdam: Hollanda-Tiirk Akademisyenler Birligi Yaylari, 1993),
12.

31 Ali Osman Giindogan, “Cogulculuk ve Deger Bunalimi1”, Mugla Universitesi SBE Dergisi, 8 (2002): 4.
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sorgulanamaz bilgiler yerine bilimsel ve 0zgiir diisiinceye dayali bir egitim anlayist
benimsemek suretiyle problem ¢ozme ve elestirel bakis acist gibi oteki iizerinde
diisiinmeye alan acan iist diizey becerileri 6ne ¢ikarmaktadir.’? Ciinkii artik {ist diizey
becerilerin ise kosulmasini gerektiren bir slirece dogru yol alan egitim siiregleri
bakimindan statik, donuk ve pasif yapidan ziyade aktif ve etkilesimli diisiince anlayisi
daha degerlidir. Tek tip diisiince yerine farkli bakis agilarini tantyan bireylerin elestirel
diisiinme yetenegi kazanacagini belirten bu bakis agisi, bir seyin farkli yollar araciligiyla
basarilabilecegini ve ¢ok sayida dogru diisiinme, hissetme, inanma ve davranis bigimi
oldugunu kabul etmektedir.>® Dolayistyla farkli kisi ve gruplarin gesitli bakis agilarmin
varligint dogal karsilayan toplumlarda 6zgiinliik, kesif, aydinlanma ve sosyal sorunlara
¢Oziim Onerilerinin sunulmasimin daha kolay olmasi beklenmektedir. Aslinda renkli bir
mozaik, diisiince ve ifade 6zgiirliigline isaret eden ¢ogulcu diisiinme becerileri, ¢esitli
0zgeemislere sahip 6grencilerin eski deneyimlerini, performans stillerini, ilgi, gereksinim
ve kabiliyetlerini dikkate alarak 6grenme etkinliklerini bireyler i¢in daha etkili bir hale

getirme gayreti olarak tarif edilebilir.>*

Sonug olarak ¢ogulculuk farkli fikirlerin, inanclarin, kiiltiirlerin ve toplumsal
gruplarin bir arada var olmalarini ve birbirleriyle etkilesim i¢inde olmalarini savunan bir
kavramdir. Toplumda farkli gruplarin varligini ifade eden bu kavram, birlikte yagama
kiiltiirlintin temelini olusturmaktadir. Farkli goriislerin temsil edilmesini saglayan
cogulculuk; demokrasi, kiiltiirel cesitlilik, hosgdrii ve katilimeilik gibi degerlerle
yakindan iliskilidir. Bu perspektif farkli etnik, dini ve kiiltiirel gruplarin bir arada
yasamalarin1 ve her grubun bireysel ve toplumsal farkliliklar baglaminda kendi
kimliklerini koruyabilmelerini desteklemektedir. Bu yoniiyle farkli inang ve diisiincelere
saygl duymaya ve bunlar1 kabul etmeye kap1 aralayan degerleri besleyen ¢cogulculuk, 6te
yandan yenilik, 6zgiinliik, elestirellik ve gelismeyi tesvik ederek farkli bakis agilar1 ve
Ozgln fikirlerin oniinii de a¢maktadir. Dolayisiyla hem bireyler hem de kurumlar
cogulculugu benimseyerek daha kapsayici ve adil bir toplumun olusmasina katkida

bulunabilir.

2 Halit Ev, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Probleme Dayali Ogrenme (Anakara: Nobel
Yayincilik, 2012), 30.

53 Geneva Gay, Kiiltiirel Degerlere Duyarli Egitim, gev. Hasan Aydin, (Ankara: Am Yaymecilik, 2014), 39.
5% Gay, Kiiltiirel Degerlere Duyarli Egitim, 35.
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1.2. Cogulcu Egitim

Diinyanin oldukga hizli bir sekilde degismesine bagli olarak iilkelerin etnik, dini,
kilttrel, dilsel vb. kompozisyonlarinda biiylik bir c¢esitlenme goriilmektedir.
Kiiresellesme, tarihsel miras, kitalararasi gog, kitle ve iletisim teknolojilerindeki ilerleme,
ekonomik ve ekolojik i¢ i¢e gegmislik ve politik is birlikleri farkliliklar: dnemli toplumsal
dinamiklerden biri haline getirmistir. Insanlar ge¢mise kiyasla hi¢ olmadiklar1 kadar
birbirleriyle i¢ ige bir hayat siirmeye baslamislardir. Her an 6tekiyle karsilasma riski ve
imkan ile yasayan bireyler arasindaki farkliliklarin organizasyonunu ge¢miste uygulanan
ulus-devlet politikalar ile gergeklestirmek miimkiin goériinmemektedir. Bu yiizden pek
cok iilke ya ulus-devlet¢i paradigmadan uzaklasmakta ya da dnemli 6lgiide esneklige
gidip kirilganliklar1 azaltarak biitiinliiglini muhafaza etmeye calismaktadir. Bunu
basarabilmek i¢in farkliliklarin toplumsal kolektif hafizanin bir parcasi haline getirilmesi
amaciyla egitim politikalarinda degisikliklere gidilerek cogulcu yaklasimlar giindeme
alinmistir. Boylece bir yerde cogunluk olmanin azinlikliklarin hayat tarzina, fikirlerine ve
duygu sahasina miidahale hakki tanimayacagi diislincesi, genel bir ilke olarak
benimsenmistir. Ote yandan demokrasi, cogunlugun ve azinligin haklarini giivence altina
alacak bi¢imde yeniden yorumlanmis ve derinlestirilmistir. Neticede devletin kurumsal
yapisi farkliliklar: yansitacak sekilde yeniden tasarlanmistir.”® Bu dogrultuda gerek egitim
gerekse din egitimi kavraminin kapsami da cogulculuk dikkate alinarak yeniden

giincellenmistir.

Cogulcu pedagoji ilk defa Horace Kallen (1882-1974) tarafindan 1915 yilinda
yetigkin egitimi ¢ercevesinde ortaya konmustur. Daha sonra ¢ok kiiltiirlii egitim
arglimanint desteklemek {izere c¢esitli kesimlerin degerleri ve hedeflerinin tanitilmasi
iizerinde durulmustur.’® Cogulcu egitimin dogusunda Amerika Birlesik Devletleri’nde
bas gosteren insan haklar1 hareketleri son derece etkili olmustur. 1960’larin sonu ve
1970’lerin basinda egitimi farkl kitleler adina daha esit hale getirebilmek i¢in yurttaglik
haklar1 baglaminda hareket baglamistir. Egitimde esitlik arayislar: temelinde gerceklesen

bu siire¢ yalnizca etnik kokene degil toplumsal sinif ve cinsiyet gibi ¢esitliliklere de vurgu

55 Mustafa Kemal San, “Farklilik ve Cokkiiltiirliiliik Siyasetleri Ustiine Bir Deneme”, Milel ve Nihal Inang,
Kiiltiir ve Mitoloji Arastirmalar: Dergisi, 3/1 (2005): 68; Kaya, Aydin, Cogulculuk, Cokkiiltiirlii ve Cokdilli
Egitim, 14.

% Hasan Aydin, Diinyada ve Tiirkiye 'de Cokkiiltiirlii Egitim Tartismalart ve Uygulamalari (Ankara: Nobel
Yayinlari, 2011), 6.
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yapmistir. Burada farkliliklarin zenginlik sayilarak muhafaza edilmesine dikkat ¢ekilmis

ve bunlarin egitim sistemi igerisinde eritilmesine kars1 ¢ikilmustir.>’

1980’11 yillarda egitim kurumlarina iliskin sikayetlerin farkli ten rengine sahip
kisilere yonelik siradan programlar acilarak gecistirilmesi reddedilmistir. Bu yillarda s6z
konusu alanda ¢aligmalar yapan ilerici aktivist ve aragtirmacilar kendini gostermistir.
Cogulcu egitim uzmanlar1 20. ylizyilin sonlarina dogru firsat esitligi, elestirel diisiinme
ve sosyal adaleti esas alan egitim-6gretim yaklasimlart ve modelleri gelistirmeye
yogunlasmislardir.>® Cogulcu egitim programlar son donemlerde ise ¢ok uluslu ve ¢ok
kiiltiirlii say1labilecek Ingiltere, Almanya, ABD, Avustralya ve Kanada gibi iilkelerde okul

oncesinden baslayarak uygulamaya konulmaktadir.>

Oldukga geng bir kavram olan ¢ogulcu egitim, kisilerin olaylara diger kiiltiirlerin
penceresinden bakabilmesini saglamaktadir. Bu egitim, 6grencilerin kendi ortamlarinda,
egemen kiiltiir igerisinde ve baska etnik kiiltiirel cevrede iletisim becerilerini
gelistirebilmeleri i¢in ihtiya¢ duyduklart bilgi, beceri ve anlayislar ile donatilmalarini
hedeflemektedir. Cogulcu pedagoji, bazi etnik unsurlarin kendi 1rksal, fiziksel ve kiiltiirel
nitelikleri sebebiyle karsit karsiya kaldiklar oOtekilestirmenin giderilmesini referans
almaktadir.’* Benzer bir perspektifle ¢ogulcu programda, bireyleri yalnizca meslek
hayatina hazirlayan ve egitim kurumlarini tek tip bir fabrika seklinde tanimlayan
yaklasimlara karsi ¢ikarak biitlin kesimleri degerli sayilip ayn1 paydada ele alinmali ve
toplumun gelisimine katki saglayan herkes takdir edilmelidir. Yine bu anlayis, kiiltiirel
zenginlikleri odiillendirip ¢esitli yonlerden farkliliklar ihtiva eden gruplarin kolektif
ogrenmelerinin 6nemine dikkat ¢ekmelidir. Zira 1yi egitimli, elestirel ve yaratici insanlar
olmanin pek ¢ok dogru ve gecerli yolu bulunmaktadir. Ayni sekilde ¢ogulcu program da
egitimin hedeflerini gerceklestirmek i¢in “tek dogru yol” fikrini reddetmektedir. Bu bakis
acisina gore, egitim kisisel bir se¢imdir ve tercihleri bireylerin belirleyecegi ayni dlgiide
kiymetli bir¢ok yol ve yontem mevcuttur. Nitekim gercek yasam, insanlar i¢in ¢ok sayida

karar verme siirecini icermektedir.®!

5T Kaya - Aydin, Cogulculuk, Cokkiiltiirlii ve Cokdilli Egitim, 35.

38 Aydin, Diinyada ve Tiirkiye’de Cokkiiltiirlii Egitim Tartismalar: ve Uygulamalari, 6-7.

% Ezgi Denizel Giiven, Egitim Uzerine Yinelenen Elestiriler, Alternatif Oneriler, Pivolka 4/17 (2005): 8.
%0 Banks, Cokkiiltiirlii Egitime Giris, 3-4.

1 D. M. Bossman, “Cross-Cultural Values for a Pluralistic Core Curriculum”, The Journal of Higher
Education, 62/6 (1991): 680.
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Gerek egitim ve o6gretim programlari gerekse toplumun sosyokiiltiire] mozaigini
olusturan biitiin gruplar dikkate alindiginda her toplumun ¢ogulcu bir egitim ve programa
ihtiya¢ duydugu ifade edilebilir. Zira ¢ogulcu egitim, daha demokratik ve adil bir
toplumun insasina zemin hazirlayacak bir yaklasimdir. Cogulcu egitim; cesitlilik,
demokrasi, esitlik ve adalet gibi prensipleri temele almaktadir. Bu ilkeler ise bilgi
anlayisi, 6grenme ve egitimin dinamiklerinde bulunan etkilesimli politikalarin biitiinsel
bir sekilde degerlendirilmesini &nermektedir.®> Tiim bu durumlar ¢ogulcu egitim
anlayisinin énemini ortaya koymaktadir. Bu dogrultuda olusturulan bir programin hedef,
icerik, Ogrenme-0gretme siireci ve degerlendirme boyutlar1 bakimindan ¢ogulcu

perspektifi yansitmasi hakkinda sunlar sdylenebilir:

Hedef: Cogulcu anlayisla olusturulmus egitim programi 6grencilere elestirel tepki,
Ozelestiri, tartisma, miinazara, kendini ifade etme, Ozgiirliige erisme, Onyargidan
uzaklagsma, batil inanglardan kurtulma ve hayal giicii gibi temel insani kapasiteleri
gelistiren becerilerin kazandirilmasini hedeflemektedir. Bu beceriler ile miicehhez bir
diinya vatandasindan cinsiyet, irk ve sosyal sinif ¢esitliliklerini g6z 6nilinde bulundurmasi,
sosyal adalet icin gayret etmesi ve toplumsal farkliliklara hosgorii ile yaklagmasi
beklenmektedir.> Cogulcu egitim programi, toplumdaki farkliliklarin kabul edilmesini
ve g¢esitliliklerin  bir eksiklik degil zenginlik oldugu bilincine ulasilmasin
hedeflemektedir. Zira ¢ogulcu program farkliliklara saygi duyulan demokratik bir
ortamda daha esit ve adil bir toplumsal sistem hazirlanacagina inanmaktadir. Bunun i¢in
ise Ogrencilerin ihtiyag duyulan bilgi, beceri ve anlayislart kazanmasini

amaclamaktadir.®*

Cogulcu program, yasalarin ve sistemin pesinden korii koriine giden bireyler ile
yaratici diigiinceye sahip kisileri birbirinden ayirmay1 hedeflemektedir. Program, bir isi
yapmak i¢in tek dogru ve gegerli yol olduguna inananlar ile pek ¢ok secenek iginden
rasyonel tercihler yapabilen kisilere farkli bakmaktadir.® Buradan hareketle ¢ogulculuk,

toplumda okuryazar kisi sayisinin ¢ogalmasina paralel olarak aktif ve elestiren

2 Hasan Aydin - Yasemin Acar Ciftci, “Tiirkiye’de Cokkiiltiirlii Egitimin Gerekliligi Uzerine Bir Calisma”,
SDU Fen Edebiyat Fakiiltesi Sosyal Bilimler Dergisi, 33 (2014): 202.

63 Hamid Reza Motamed - Mohammad Hossein Yarmohammadian - Alireza Yousefy, “Comparative Study
of Pluralistic & Unitarianism Approaches Concerning Elements of Curriculum”, Procedia - Social and
Behavioral Sciences, 83 (2013): 1-2.

% Banks, Cokkiiltiirlii Egitime Giris, 6.

65 Bossman, “Cross-Cultural Values for a Pluralistic Core Curriculum”, 678.
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vatandaslarin oraninin da yiikselecegini varsayarak sosyal yasamin niteligini ylikseltmeyi
planlamaktadir. Bu yoniiyle ¢ogulcu program, okulun ve toplumun bir pargasi olan
kisilerin sosyal hayata etkin sekilde katilmalarina firsat sunmaktadir. Bu nedenle diinyaya
uyum saglayabilecek, bireysel farkindaliga sahip, analitik diistinme kabiliyeti olan, politik
fikirler barindiran, sorgulayabilen ve Kkiiltiirel etkilesimi Onemseyen vatandaglarin

yetistirilmesi cogulcu egitim yaklagimimin 6ne ¢ikan amaglarindandr.%

Cogulcu program elestirel sorgulama kabiliyetinin yan1 sira ekonomik ve politik
farkindaliklar1 artirmayir hedeflemektedir. Boylece Ogrencilerin sahsi tercih ve
yonelimleriyle Ortiigmese bile Otekilerin se¢im ve egilimlerine saygi gostermesi
beklenmektedir. Burada Ogrencilerin reddetme ve muhalefet etme kiiltiirii olan bir
cevrede sorgulayabilen vatandaslar olmalar1 {imit edilmektedir.’’” Buna goére egitim
kurumlarimin farkli kiiltiir ve etnik gruplarin birlikte hayat siirecegi bir yapi haline
doniistiiriilmesi hedeflenmektedir. Neticede egitim programlarmin kisi ve toplumdan
soyutlanarak olusturulamayacagi ve toplumsal c¢esitliligi goz ardi edemeyecegi 6grenci
ve egitimciler tarafindan bilinmelidir. Ayn1 zamanda alanin uzmanlar1 da programi
olustururlarken insanlarin ve toplumsal yapinin temellerini dikkate almalidirlar. Ciinkii
yetistirilen bireylerin toplumun birer mensubu oldugu ve hayatlarini o toplumda
stirdiirdiikleri unutulmamalidir. Dolayistyla bu insanlar toplumun gereksinimlerine cevap
verecek grubu olusturmaktadirlar. Bundan dolay1 toplumun nelere ihtiya¢ duydugunu
bilmek, olduk¢a onemli oldugu icin hedeflerin bu ihtiyaclara gore tespit edilmesi ve

kisilerin belirlenen eksiklikleri giderecek sekilde yetistirilmeleri beklenmektedir.®

Icerik: Cogulcu egitim igeriginin iizerinde durdugu basar1 konsepti, akademik
performanstan ziyade c¢ogulcu toplumlara uygun vatandaslik becerileri, kiiltlirlerarasi
iletisim becerileri, etnik kimlik gelisimi ve kiiltiirel farkliliklarin bilgisini kapsamaktadir.
Ciinki kiiltiirel ¢esitliligi dikkate alan bir muhtevanin, sinif i¢i 6gretimin hem i¢sel hem
de aragsal degerini artirmasi beklenmektedir. Aragsal deger farkli 6grencilerin 6grenmeye
yonelik ilgi ve motivasyonlarini artirmayi, okulla baglarmi gelistirmeyi ve ev-okul-

toplum arasinda baglanti kurmalarin1 kapsamaktadir.®” Cogulcu egitim igeriginin bazi

6 Motamed vd., “Comparative Study of Pluralistic & Unitarianism Approaches Concerning Elements of
Curriculum”, 1.

7 Bossman, “Cross-Cultural Values for a Pluralistic Core Curriculum”, 674.

%8 Demirel, Egitimde Program Gelistirme, 36-37.

% Gay, Kiiltiirel Degerlere Duyarli Egitim, 34.
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spesifik yollarin1 ortaya koyan bu oOzellikler birlikte yasama becerisine katkiyi

betimlemektedir.

Cogulcu perspektifi temel alan vatandashik egitimi, elestirel ruh pedagojisi
seklinde yorumlanmistir. Ciinkii artik oldukca acik bir yapiya sahip olan diinyada
insanlara fikir asilamak zorlasmistir.”® Vatandaslik egitiminin ana hedeflerinden biri de
ogrencileri yagama hazirlamaktir. Bu nedenle 6grenciler, yasadiklar kiiltiirel topluma ve
demokratik degerlerle kusatilmis sivil vatandashik alanina uygun bilgi, tutum ve
becerilere muhtagtir. Gegmiste uygulanan asimilasyonist vatandaslik egitimi nedeniyle
ogrencilerin pek gogu etnik kimligini, kiiltiiriinii ve anadilini yitirmistir.”' Dolayisiyla
programlarin igeriginin s6z konusu 6zelliklerle donatilmasi ¢gogulcu icerik olusturulmasi
bakimindan 6nemlidir. Boylece farkliliklar1 dikkate alan bir yapinin insa edilmesi

mumkun olabilir.

Cogulcu program egitim kurumlarina kiiltiirel, ideolojik ve sosyal bir olgu
cergevesinde yaklagsmaktadir. Bu anlayisa gore programlarin her zaman ¢ogulcu felsefe
temelinde degerlendirilmesi ve planlanmasi 6nemlidir. Bu nedenle pedagojinin hedefleri,
Ogrencilerin gereksinimleri ve egitsel faaliyetlere yonelik inanilan her sey goézden
gecirilmeli ve yeniden kavramsallastirilmalidir.”?> Ciinkii program ve egitsel siireclere
yonelik iyi niyet ve farkindaliklar dogrultusunda yapilan degisiklikler, ¢esitliliklere sahip
ogrenciler arasindaki esitsizlikleri gidermek i¢in yeterli degildir. Bundan dolay1 yeniden
kavramsallastirma siirecinde basar1 akamete ugrayabilir. O halde egitimciler,
diistincelerini tipki statiikoya karsi koyabilme cesareti gibi pedagojik bilgi, beceri ve
pratikle harmanlamalidirlar.”® Eyleme ge¢meden yalnizca farkindalik ve onaylama fikri
egitim yatirimlarinin sonucunu degistirmeyecektir. Dolayistyla farkl kiiltiirel 6zelliklere
sahip bireylerle ¢aligmanin gerektirdigi bilgi, beceri ve pratiklere sahip olmak, yeniden

kavramsallastirma siirecinin tamamlanabilmesi i¢in 6nemlidir.

70 Antony Giddens, “Citizenship in the Global Era”, Tomorrow’s Citizens: Critical Debates in Citizenship
and Education, Nick Pearce and Joe Hallgarten (ed) (London: Institute for Public Policy Research, 2000),
14.

7! Naziroglu, Vatandagslik ve Din Egitimi, 94.

72 Peter Appelbaum, Multicultural and Diversity Education (California: Library of Congress Cataloque,
2002), XVIL.

3 Gay, Kiiltiirel Degerlere Duyarli Egitim, 15.
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Cogulcu egitimin degerlere ve davraniglara hitap eden bir yonii de bulunmaktadir.
Sosyal adalet noktasinda duyarli, nazik, siyasi hassasiyeti bulunan, sabirli, farkliliklara
saygili, gelecekten umutlu, yenilige acik ve miitevaz1 bigimde sosyal yasama katki
saglamanin vasitalarini arayan bireyler, cogulcu muhtevanin amagladig1 iyi vatandas
ozellikleridir. Bundan dolay1 egitimin planlanmasinda muhtevanin cinsiyet, etnik kdken,
toplumsal tabaka, sosyal adalet ve hoggorii gibi kavramlari icermesine dikkat edilmelidir.
Bireylerin kiiltiirel kimliklerini g6z 6nilinde bulunduran bir anlayisla yetistirilen kisilerin,
yerel, ulusal ve evrensel anlamda toplumsal adaleti hakim kilma ve diger kiiltiirlere ait
degerlerin varliginin siirdiiriilmesine yardimci olmasi beklenmektedir. Kendi degerlerini
taniyan, diger kiiltiirler ve dillere kars1 farkindalik kazanmis, karar verme becerisine
sahip, toplumsal sorunlar1 ayirt edebilen ve elestirel diisiinebilen Ggrencilerin

yetistirilmesi cogulcu icerik agisindan anahtar konumundadir.”*

Ogrenme ve Ogretme Siireci: Cesitlilik her zaman kurumsallasmis egitimin bir
0zelligi oldugu icin 6gretmenlerin karsilagtigi ilk zorluk, belirli sayida cocugu bir ‘grup’
ya da ‘sinif” halinde nasil organize edecegi olmustur. Cocuklar hayatlarinin kaginilmaz
bir pargasi haline gelen okullarda hem bireysel olarak hem de sosyal siiflarin ve kiiltiirel
gruplarin temsilcileri olarak farkliliklarini stirdiirmeye devam etmektedirler. Farkliliklar
Ogretimin ve 6grenmenin ontinde bir engel olarak goriildiigiinden geleneksel okul egitimi
bliyiik oranda farkliliklar1 gérmezden gelme ya da en azindan kontrol etme egilimi
giitmiistiir.”> Buna karsin her zaman gocugun dzgegmisini, ihtiyaglarini ve potansiyelini
dikkate almay1 ilke edinen ¢ogulcu egitim, 6gretmenlerin 6grenme siirecinde geleneksel
yaklagimlardan miimkiin mertebe kacinmasini istemektedir. Farkli arka planlara sahip
ogrencilerin kiiltiirel ve dilsel 6zelliklerine saygi duyarak onlarin sosyokiiltiirel yapilari
ve 6grenme sekillerine cevap verecek tarzda bir 6grenme-0gretme siireci isletilmesini
tavsiye etmektedir. Cogulcu egitim siireci 0grencilere alternatif yasam bicimleri ve
toplumdaki farkli kiiltiirlerin bazi1 yonlerini kazandirmaya yardimci olmalidir. Ayrica
karsilasilan sorunlara basit ve tekdiize ¢oziimler sunmak yerine daha kalici Oneriler

getirmelidir. Etnik farkliliklara duyarli bir siireg, 6grencilerde entelektiiel ilgi uyandirmak

74 Motamed vd., “Comparative Study of Pluralistic & Unitarianism Approaches Concerning Elements of
Curriculum”, 1-2.

> Geir Skeie, The Concept of Plurality and its Meaning for Religious Education, British Journal of
Religious Education, 25/1 (2007): 47.
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ve farkli etnik 6grencilerle anlamli bir bag kurmak i¢in degerlidir. Fakat daha da 6nemlisi
aragtirma, analiz ve sorgulama gibi becerileri 6ne ¢ikaran Ogretim stratejileriyle

biitiinlestirilmesidir.”®

Cogulcu program, O&grenme-Ogretme siireglerinin  planlanmasi  konusunda
hedefleri tespit etme ve igerigi organize etme baglaminda yararlanilan prensiplerden
hareket etmektedir. Burada ¢ogulcu programin uygulanmasi noktasinda 6nemli 6geler
goze carpmaktadir. Oncelikle &grencileri aktif 6grenenler olarak temele alip saygi
duymak gerekmektedir. Bireylerin kiiltiirleri ve etnik farkliliklarina saygi gostermek,
kisileri degil diisiinceleri tenkit etmek, fikir ve ifade 6zgiirliigiine deger vermek, belirli
bir kitleye iliskin Onyargili tutum ve davraniglardan kacginmak, grup ve akran
calismalarinin 6nemine deginmek gibi pratikler cogulcu bir programin uygulanmasinda

onemli olan unsurlardir.”’

Cogulculuk agisindan basarili bir 6grenme-0gretme siireci isletebilmek igin
ogretmenlere de sorumluluk diismektedir. Soyle ki 6gretmenlerin bazi konularda yetersiz
olmalar1 farkli kesimlere ait 6grencilerin basarisizligina neden olabilmektedir. Bunda
Ogrencilerden 6te 6gretmenlerin “kiiltiirel yoksunluk™ yasamasinin 6nemli bir etkisi
vardir. Zira bu 6gretmenler, farkliliklara sahip 6grencilerin kiiltiirel miraslarini anlamak
icin ugrasmak yerine onlar1 yok saymay1 yeglemektedirler. Bundan dolay1 6gretmenlerin,
biitiin 6grencilerin etnik, akademik ve kiiltiirel yapisina kars1 tutumlarini degistirecek ve
kiiltiirel farkliliklart sinif i¢i 6gretime yansitabilme becerilerini gelistirebilecek bir egitim
reformuna gerek duyulmaktadir. Bu degisikliklerin nitelikli bir 6grenme-0gretme

siirecine zemin hazirlayarak dgrencinin basarisim artirmasi miimkiindiir.”®

Cogulcu anlayis, 6gretim siireclerinde diger kiiltiirlere ait 6grencilerin 6zgiin
O0grenme tarz ve yaklasimlara sahip olabileceklerinin goz oniinde bulundurulmasinm
tavsiye etmektedir. Ogrenme faaliyetlerini 6grencilerin deneyimleri ile etnik, kiiltiirel ve
diger bireysel =zenginliklerinden soyutlayarak gerceklestirmek, onlarin basari

potansiyellerinin yiikselmesini zorlastirmaktadir.”” Bireylerin icerisinde yer aldiklari

6 Gay, Kiiltiirel Degerlere Duyarl Egitim, 34.

77 Motamed vd., “Comparative Study of Pluralistic & Unitarianism Approaches Concerning Elements of
Curriculum”, 3.

8 Gay, Kiiltiirel Degerlere Duyarli Egitim, 34.

" Gay, Kiiltiirel Degerlere Duyarli Egitim, 27.
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kiiltiirel grup, onlarin biligsel gelisimlerinde oldukg¢a etkili deneyimler sunmaktadir.
Dolayistyla program farkli kesimlerin tecriibe, 6grenme tarzi ve kiiltiirel dokusu ile
entegre hale getirilirse, 6grenmeye yonelik sorunlarin 6nemli bir kisminin kendiliginden
coziilecegi  Ongoriilmektedir.  Bundan dolayi, 06grenme-6gretme  siireclerinin
planlanmasinda 6grencilerin bagli olduklar1 gruba aidiyetleri dikkate alinmalidir. Bu
baglamda c¢ogulcu bir pedagoji i¢cin ortaya konulan ilkeler dogrultusunda oOncelikle
ogretmenler 6grencilerin farkliliklarina saygi duymalidir. Daha sonra egitim programinda
bu mozaige cevap verebilecek 6l¢iide diizenlemeler yapilmali ve basari1 adaletsizliklerini
gidermek adma gayret sarf edilmelidir.®® Neticede ¢ogulcu program, ogrencilerin
O0grenme-6gretme silirecinde karsit, farkli, c¢eliskili vb. yorum ve bakis agilarini
anlayabilmelerine, tahlil edebilmelerine ve ussal bir bicimde fikir ortaya koyabilmelerine

imkan saglamalidir.

Degerlendirme: Cogulcu programda degerlendirme, bireylerin bilgi, diisiince ve
yeterliliklerinin devamli gelistirilmesi diislincesinden hareket etmektedir. Degerlendirme
siirecinde, 6grencilerin yalnizca biligsel tarafi degil duygular1 ve duyussal yonleri de
gelisimlerinin dnemli bir boyutu olarak goriilmektedir. Ote yandan, 6grencilerin
O0grenme-6gretme siirecine dahil edilmesiyle beraber, bu siirecteki tutum ve eylemleri de
g6z ontinde bulundurulmalidir. Tiim bunlarin yani sira cogulcu programda degerlendirme
sadece klasik yazili veya sozlii 6l¢gme araglarina dayandirilmamalidir. Burada 6grencilerin
gruba katilim diizeyi ve grup ¢aligmasindaki basarilar1 da degerlendirme agisindan birer
ol¢iittiir. Ayrica cogulcu yaklagimla tasarlanmis program, sadece kalem ve kagida dayali
standart siavlar yoluyla ulasilan verilerden degil nitel verilerden de yararlanmaktadir.
Degerlendirme siirecinde bir biitiin olarak 6grenmenin bilissel, duyussal ve psikomotor

boyutlar1 dikkate alinmaktadir.®!

Kendi 6zgegmislerini sinifa tagiyan 6gretmen ve 6grenciler, farkl kiiltiirleri temsil
etmektedirler. Bu durum kendi aralarinda kaginilmaz bir 6n yargiya neden olmaktadir.
Genellikle bunun bilincinde olmadan bireysel ve grup davranislari, ret ve onaylama,
catisma ve uzlagma, yabancilasma ve geri ¢ekilme konularinda egitim ortamini birlikte

insa etmektedirler. Bu nedenle 6gretmenler kiiltiirel kesisim noktalar1 ve uyusmazliklari

8 Gay, Kiiltiirel Degerlere Duyarl Egitim, 181-182.
81 Motamed vd., “Comparative Study of Pluralistic & Unitarianism Approaches Concerning Elements of
Curriculum”, 3-4.
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en aza indirgemek igin farkli kiiltiirel sistemler arasinda koprii kurmalidir.®? Cogulcu
program, bunu gerceklestirmek i¢in degerlendirme siirecinde kahramanlar ve popiiler
hadiseler yerine insanlarin gercek hayat problemlerinden kesitler sunmalidir. Bununla
birlikte program toplumun farkl kiiltiirlerine ait 68rencileri kiracak terim, olgu, sézciik,
benzetme, tarif vb. muhteva tasgimamalidir. Dolayisiyla degerlendirme stireci herhangi bir
gruba imtiyaz géstermeden toplumun tiim kesimlerinden bireyleri yansitma noktasinda

kiltiirel gruplara adil bir bicimde yer vermelidir.

Ozetle cogulcu program egitimde farkli ideolojilere, inanglara, kiiltiirlere ve
yasam bigimlerine yer verip cesitliligi tesvik eden bir yaklasimdir. Boylece farkli
kimliklerin, inanglarin ve kiiltiirel gruplarin egitime esit erigimini saglamayi
diisiinmektedir. Farkli dinleri, kiiltiirleri, felsefi akimlar1 ve yasam bicimlerini kapsayan
cogulcu program, tek tip¢i ve baskin bir ideolojiyi 6gretmek yerine cok sesliligi
desteklemektedir. Bu yolla toplumsal kutuplasmay1 azaltarak birlikte yagam kiiltiirinii
giiclendirmektedir. Demokratik ve katilimcr bir yapi tesis etmek icin gayret sarf eden bu
program tiirli, elestirel diisiinceyi gelistirmek amaciyla 6grencilerin farkli goriisleri
Ozgilirce tartisabilmelerine alan agmalidir. Bu yaklasim, 6grencilere yalnizea tek bir bakis
acisint degil birden fazla perspektifi sunarak onlarin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmeyi amaglamaktadir. Bu anlamda bilimsel yontemleri ve kanit temelli bilgiyi 6n
planda tutarak icerigini dogmatik yaklasimlardan uzaklastirmay1 amaglamalidir. Igerigi
olustururken 6grencilerin ilgi ve yeteneklerini dikkate alan bu program tiirii, 6grenme
Ogretme siirecinde alternatif yaklasimlar, farkli 6gretim yontemleri ve zengin materyal
havuzu sunmaktadir. Cogulcu program anlayisi, 6lgme degerlendirme siirecinde
ogrencilerin yalnizca akademik yoniinii degil duygusal, psikomotor, sosyal ve kiiltiirel

arka planlarin1 da dikkate almaktadir.
1.3. Cogulcu Egitim Programinin Gerekliligi

Cogulcu pedagoji, cagdas toplumlarda 1rk, etnik kimlik ve toplumsal siniflardan
dogan pek c¢ok esitsizligi adalet temelli egitim uygulamalariyla izale etmeye
caligmaktadir. Bu kapsamda g¢ogulcu egitimin neden gerekli olduguna iligkin cesitli
gerekgeler aciklanmustir. ik olarak ¢ogulculuk, farkli Kkiiltiirel degerlere sahip

ogrencilerin dostluk bagi kurmalarina &n ayak olmaktadir. Ote yandan g¢ogulculuk,

82 Gay, Kiiltiirel Degerlere Duyarl Egitim, 13.
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demokratik toplumlarin insan haklarin1 6ziimsemesi, 6grenmesi ve 6gretmesi noktasinda
onemli bir rol {istlenmektedir. Ikinci olarak, ¢ogulcu yapilarda toplumsal uyusmazliklart
ortadan kaldirarak bireylerin kaynasmasini saglamaktadir. Son olarak Tiirkiye gibi farkli
kiltlirlerden olusan toplumlara daha saglikli ve kapsamli bir kiiltiirel kombinasyon
sundugu i¢in ¢ogulcu egitimin gerekli oldugu diisiiniilmektedir.®* Ayrica bu diisiincenin
demokratik ihtiyaglar, bireylerin kimlik ve kisilik haklarina saygi, demografik unsurlar ve
hukuki dayanaklar cergevesinde belli temelleri bulunmaktadir. Bu baglamda sunlar

sOylenebilir:

Demokratik Ihtiyaglar: Tiirkiye’nin kurulus felsefesi demokrasiye ve demokratik
ilkelere dayanmaktadir. Bireylerin bilgiye dayali rizasin1 kapsayan demokrasinin en
onemli tamamlayicilarindan biri ise cogulculuktur.®* Bundan dolay: demokratik bir egitim
programi, olduk¢a farkli bilgilere ulasmay1 ve degisik fikirlere sahip insanlarin
diistincelerinin dikkate alinmasini saglama hakkina vurgu yapmaktadir. Demokratik
ortamlardaki egitimcilerin ise genclerin farkli fikirleri arastirmalart ve kendi
diisiincelerini ortaya koymalarina destek olma sorumlulugu bulunmaktadir. Ayrica daha
katilimci bir pedagoji programina aidiyet hisseden kisiler, bilginin belli degerler, meraklar
ve onyargilar olan diger bireyler tarafindan iiretildigini bilmektedir. Insanlar biiyiik
oranda yasanilan kiiltiir ve cografya tarafindan bi¢cimlendirildigi i¢in bu durum, hayatin
bir hakikati olarak karsilanmaktadir. Demokratik egitim programi tiim bunlari saglikli bir

sekilde asmak icin genclerin elestirel okurlar olmalarina zemin hazirlamaktadir.®

Adalet ve esitlik gibi demokratik prensipleri temele alan iilkeler, ¢ogulcu
demokrasi ve ozgiirliik firsat1 yakalayabilmektedirler. Cogulcu demokrasi ise kapsayict
bir programin amacina ulasabilmesi i¢in uygun ortami saglamaktadir. Cogulcu program,
boyle bir ¢cevre olusturulabilmek icin 6grenen ve dgretenler arasinda demokratik tutum,
deger ve eylemlerin gelistirilmesini Snemsemektedir.3® Bu program tiiriine hizmet eden
demokratik okullar yas, kiiltiir, etnik koken, sosyoekonomik tabaka, toplumsal cinsiyet

ve beceriler yoOniinden farkliliklar iceren bireylerden olusmaktadir. Neticede

8 Kaya - Aydin, Cogulculuk, Cokkiiltiirlii ve Cokdilli Egitim, 39.

8 Ciineyt Akar, “Smf Ogretmeni Adaylarmin Elestirel Diisiinme Egilimlerinin Cokkiiltiirliiliik Degerlerini
Yordama Diizeyi”, Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18/1 (2017): 745.

8 M. W. Apple - I. A. Beane, Demokratik Okullar, gev. Mediha Sar1, (Ankara: Dipnot Yayinlari, 2011), 44-
45.

8 Appelbaum, Multicultural and diversity education, 3.
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demokrasinin ruhunu tazeleyebilecek ve istikbalini muhafaza altina alabilecek en 6nemli
ahlaki, entelektiiel, siyasi ve manevi kaynaklar ¢ogulcu demokratik mirasta yer

almaktadir.?’

Esasen pek cok iilkede ¢ogulcu pedagojinin asimilasyonist egitime yoOneltilen
elestiriler sonucunda dogduguna deginilmektedir. Mesela, Ingiltere’de azinlik ve
cogunluk arasinda gozlenen dilsel ve kiiltiirel farkliliklar tamamen kusurlu sayilarak hor
goriilmiistiir. Bunun ardindan Britanya’da ¢ogulcu egitim i¢in miicadele bas gostermistir.
Yine Amerika Birlesik Devletleri’nde asimilasyonizm bir baski vasitast olarak
degerlendirilmistir. Bunun tizerine asimilasyon konusuna politik elestiriler gelistirilmistir.
Ayrica etnik farkindalik ve etnik onurun gelismesiyle birlikte asimilasyoncu ideolojiye
kars1 ¢ikilmistir. Dolayisiyla cogulcu pedagojinin asimilasyonist egitimin elestirisinden
dogdugunu sdylemek miimkiindiir.®® Cogulcu pedagoji insanlarm farkli kiiltiirel
aidiyetlere sahip olmalarin1 bir avantaj olarak gérmektedir. Ciinkii bu pedagoji, diger
kiiltiirlerden bireyleri anlamak ve beraber yasayabilmek icin onlardan 6grenmek

gerektigini ifade etmektedir.®

Bireyin Kisilik ve Kimlik Haklarina Saygi: Demokratik toplumun en onemli
gerekliliklerinden biri de bireylerin kimlik ve kisilik haklarma saygidir. Ogrenciler
arasindaki 1rk, etnik kimlik, mezhep, cinsiyet, kiiltiirel miras, dil, din, sosyoekonomik
durum vb. farkliliklardan kaynaklandigi 6ne siiriilen akademik basar1 esitsizliklerine
yonelik iki temel varsayim bulunmaktadir. Bunlardan ilki yukarida bahsedilen
cesitliliklerden kaynaklanan esitsizligin sebebinin 6grenciler oldugunu agiklayan kiiltiirel
yoksunluk anlayisidir. Burada 6grenciler arasindaki farkliliklarin esitsizliklere yol acan
en onemli faktor oldugu vurgulanmaktadir. Bu iddiaya gore ogrenciler, aileleri ve
yasadiklar1 toplumun kiiltiirel ve entelektiiel kaynaklarmin yetersizligi nedeniyle

basarisizdir.”’

Kiiltiirel yoksunluk paradigmasinin akademik basari esitsizlikleri baglaminda 6ne

stirdiigii etkenler makul goriinmektedir. Ancak basari esitsizliklerini etkileyen unsurlarin

87 Apple, Beane, Demokratik Okullar, 39-40.

88 Arnd-Michael Nohl, Kiiltiirlerarasi Pedagoji, ¢ev. R. Nazli Somel, (Istanbul: Bilgi Universitesi Yaymlari,
2014), 46-47.

8 Nohl, Kiiltiirlerarasi Pedagoji, 45-46.

% Banks, Cokkiiltiirlii Egitime Giris, 76.
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ortaya cikmasinda Ogrencilerin herhangi bir payr bulunmamaktadir. Buna ragmen
basarisizliktan dolay1 6grencilerin sorumlu tutulmasi bu yaklagimin temel problemidir.
Ogrencinin akademik basarisinin yetersiz olmasinin nedenleri arasinda sayilan zengin bir
ailenin tiyesi olmamasi, engelinin bulunmasi, toplumun egemen etnik kiiltiiriinden farkl
olan bir azinligin mensubu olmasi ve anadilinin {ilkede konusulan resmi dillerin diginda

kalmas1 gibi durumlarin higbirinde bireylerin sorumlulugu yoktur.’!

Kiiltiirel yoksunluk anlayisini elestiren ve bu diisiincenin ortaya koydugu
varsayimlara alternatif sunmak isteyen bazi egitimciler kiiltiirel farklilik fikrini ortaya
atmiglardir. Zira egitim kurumlar1 ve etnik unsurlarin kiiltiirel sistemlerinin her zaman
tam bir uyum igerisinde oldugunu ifade etmek zordur. Bunun i¢in egitimcilerin farkliliklar
arasindaki kiiltiirel birlesim noktalar1 ve uyusmazliklari anlamalari son derece 6nemlidir.
Boylece farkli kesimler arasinda gerilim yaratan meselelerin azaltilmasi ve ¢esitli kiiltiirel
yapilar arasinda kopriilerin insa edilmesi miimkiin hale gelmektedir. Bu diisiinceden
hareketle egitim siire¢lerinin olusturulmasi, uygulanmasi ve 6grencilerin sahip olduklari
cesitli kiiltiirel semalarin uyumlu hale getirilmesinin farkliliklarin basarisini artiracagi
ongoriilmektedir.”®> Nitekim bu konuda gerceklestirilen bazi arastirmalar, egitimin
merkezini tek kiiltiirlii ve benzesik yapmak yerine ¢ogulcu bir yapiy1 benimsemesinin
gerekliligi lizerine vurgu yapmaktadirlar. Bu yolla 6grencilerin basarisinin artacagi ve
akademik basar1 esitsizliklerinin giderilecegi diisiiniilmektedir.”®> Bu noktada egitsel
muhteva ile 6grenci cesitliliklerini iligkilendirmek, planlamay1 yapan egitimcilerin
tizerinde durmas1 gereken en 6nemli konulardandir. Giicii tek basina temsil edemeyen
bilginin deger ve islev kazanabilmesi, 6grencilerin deneyimleri ve ilgileriyle ne kadar
iligkilendirilebildigine baghdir. Programin birey ile iliskilendirilmesinin yolu ise
farkliliklara vurgu yapan ¢ogulcu egitim programindan gecmektedir. Boyle hazirlanmig
bir egitim programi araciligiyla ogrencilerin farkliliklarindan kaynaklanan akademik

basari esitsizliklerinin ortadan kaldirilmasi miimkiin olabilmektedir.

Demografik Unsurlar: Insan toplumlar1 diinya tarihinin neredeyse biitiin
donemlerinde etnik, din, dil, kiiltiirel vb. demografik agidan cesitlilik arz etmistir. Gelisen

teknoloji ve iletisim araglari yoluyla goriilen hizli degisme ve kiiresellesmenin gog

! Banks, Cokkiiltiirlii Egitime Giris, 76-78.
92 Gay, Kiiltiirel Degerlere Duyarli Egitim, 13.
93 Gay, Kiiltiirel Degerlere Duyarli Egitim, 10.
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hareketlilikleri ve uluslararas1 ekonominin ¢iktilariyla birleserek toplumlardaki etnik, din
ve dil gibi demografik cogulcu yapiyr artirmasi da yasanilan diinyanin bir diger
hakikatidir. Genelde diinyanin 6zelde iilkelerin icerdigi demografik cesitliligin ve
insanlarin  kiiresel hareketliliklerin her gegcen glin artmaya devam edecegi
ongoriilmektedir.”* Bu baglamda Tiirkiye dil, cinsiyet, etnik kimlik, yas, engellilik,
toplumsal tabaka, pedagoji, dini tercihler vb. pek ¢ok agidan olduk¢a c¢ogulcu bir
demografik yapi ihtiva etmektedir. Etnik yapiya bagh olarak Tiirkiye’de konusulan diller
g6z ontlinde bulunduruldugunda ¢ogulcu toplum fikrini dogrulayacak bir zenginlik goze
carpmaktadir. Bu noktada iilkede Tirkce, Kiirt¢ce, Arapca, Arnavut¢a, Bosnakga,
Cerkezce, Abazaca, Ermenice, Giirciice, Hemsince, Lazca, Pamak¢a, Romanca, Rumca,
Siiryanice, Yahudice ve Zazaca gibi dillerin konusuldugu sdylenebilir.”> Diger yandan
iilkedeki Miisliiman, Alevi, Nusayri, Sii, Hristiyan ve Yahudi inanc¢larini kabul eden
insanlarin yan1 sira herhangi bir dini inanci benimsemeyen bireylerin bulunmasi da inang
konusundaki ¢esitliligi gozler oniine sermektedir. Tiirkiye’de etnik yap1 bakimindan da
son derece zengin bir demografik yap1 géze carpmaktadir. Bu konuda gerceklestirilen
arastirmalara gore toplumda 6nemli bir Tiirk niifusunun yaninda yerel kimlikler, Asya
Tiirkii, Kafkas kokenli, Balkan kokenli, gogmen, Kiirt, Arap, Roman ve diger etnik
kimliklerden bireyler bulunmaktadir.”® Tiirkiye’deki etnik unsurlara yonelik paylasilan
sayisal verilere farkli nedenlerden dolayi tilkeye iltica eden ve sayilart milyonlara ulasan

milteciler de ilave edilebilir.

Cogulculuk, bir iilkede yasayan engelli ve 6zel egitime muhtag bireyleri de
kapsamaktadir. Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi’nin yaptigi Niifus ve Konut
Arastirmasinda engellilik kavrami ile organ kaybi ve islev bozukluklar1 gibi tibbi
eksiklikler yerine bunlarin fonksiyonlardaki kayiplarina dikkat c¢ekilmektedir.
Arastirmada engellilik; gérme, duyma, konusma, yasitlarina gére 0grenme/basit dort
islem yapma, hatirlama/dikkatini toplama ve hareket giicliigii kapsaminda ele alinmistir.

Bu baglamda iilkedeki engelli kisi sayisinin 5 milyona yakin oldugu tespit edilmistir.”’

% Hasan Cetinel, “Cokkiiltiirliiliik, Cokkiiltiircii Politikalar ve Din Egitimi”, icinde Cokkiiltiirliiliik
Fragmanlar, ed. Ahmet Faruk Yildirim, (Istanbul: Cizgi Yaynlari, 2023), 119.

9 Aydm - Ciftei, “Tiirkiye’de Cokkiiltiirlii Egitimin Gerekliligi Uzerine Bir Calisma”, 209.

% Kaya - Aydin, Cogulculuk, Cokkiiltiirlii ve Cokdilli Egitim, 50.

o7 “Engelli ve Yash Istatistik Biilteni”, (01.06.2023),
https://www.aile.gov.tr/media/134536/eyhgm _istatistik bulteni_mart 23.pdf
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Yukarida verilen bilgiler gerek diinyanin gerekse Tiirkiye’nin birgok yonden
farklilik igerdigini gostermektedir. Ote yandan kisilerin yalmzca tek agidan degil farkls
yonlerden ¢esitli gruplara ait olmalari durumu daha karmasik hale getirmektedir.
Kendisini etnik yonden Tiirk olarak tanimlayan birisinin Museviligi benimsemesi ya da
sosyoekonomik bakimdan varlikli bir ailenin ¢ocugunun 6zel egitime muhtag olmasi bu
kategoride ele alinabilir. Bu nedenle bir yoniiyle iilkedeki ¢ogunluga ait olan kisinin diger
bir yonden farkliliklara duyarli bir egitim programindan faydalanmak istemesi dogal
karsilanmalidir. Tiim bu durumlar hemen hemen biitiin toplumlarin kusatic1 ve ¢ogulcu

egitim programlarina ihtiya¢ duydugunu gostermektedir.

Hukuki Dayanaklar: Ogrenciler arasindaki firsat esitsizligini gidermeye ¢alismak,
¢ogulcu programin en 6nemli gorevleri arasindadir. Bunun i¢in biitiin insanlarin herhangi
bir ayrima tabi tutulmadan egitim hakkina sahip oldugu vurgulanmaktadir. Pek ¢cok ulusal
ve uluslararas: insan haklari belgesinde teminat altina alman”® egitim hakki, bireylerin
cesitli yonlerden farkliliklarina bakilmaksizin herkesin iicretsiz temel egitimden

faydalanmasin1 beyan etmektedir.”’

Dolayisiyla programlar hazirlanirken bireyler
arasinda ayrim yapilmamasina dikkat edilmelidir. Ciinkii her bir 6grencinin basari sansina
sahip olmasi, firsat esitliginin temel varsayimlarindan kabul edilmektedir. O halde firsat
esitligini saglamak i¢in &grenciler arasindaki bireysel, sosyal, iktisadi, dilsel, dini ve

engellilik gibi farkliliklarm giderilmesi {izerinde durulmalidir.'®

Egitim hakki, uluslararasi yazinda okul yasma gelen kisilerin bu haktan
yararlanmasi, istedigi egitimi almasi, engellinin egitime erisimi ve dini egitimin
Ozgiirliigiinii temin etmektedir. Yine saglik, cevre ve sosyoekonomik etkenler sebebiyle
egitim hakkindan mahrum kalan bireylerin, tutuklularin, mahkGmlarin, engellilerin,
hastalarin ve azinliklarin egitim haklarini savunmaktadir. Neticede egitim hakki, biitlin
bireylerin insan onuruna yakisir bir sekilde pedagojik siireclerden yararlanmasini savunan

genis bir konudur.'’!

9% Bkz. Cem Topsakal vd., “Gégle Gelen Ailelerin Cocuklarmimn Egitim-Ogrenim Hakki ve Sorunlar
Uzerine Nitel Bir Calisma”, Uluslararasi Sosyal Arastirmalar Dergisi, 6/27 (2013): 547.

9 Hakan Ataman, Egitim Hakki ve Insan Haklar: Egitimi (Izmir: Insan Haklar1 Giindemi Dernegi, 2008),
11.

190 Appelbaum, Multicultural and Diversity Education, 55.

101 Selminaz Adigiizel, “Uluslararast Hukukta ve Tiirkiye’de Egitim Hakki” (Doktora Tezi, Istanbul Ticaret
Universitesi, 2016), 96.

29



Netice olarak giiniimiiz diinyasinda toplumsal barisin, demokratik degerlerin ve
kiiltiirel cesitliligin korunabilmesi i¢in ¢ogulcu egitim anlayisinin gerekliligi kendisini
gostermektedir. Cogulcu egitim, bireylerin farkli diisiinceleri anlamasimni ve bu
diisiincelere saygi duymasini saglayarak demokratik bilincin gelismesine katkida
bulunmaktadir. Bu yoniiyle cogulcu egitim, ifade 6zgiirliigiinii tesvik etmekte ve farkl
goriislerin ozgiirce tartisilmasina firsat tanimaktadir. Bu egitim modeli, kiiresellesmeyle
birlikte demografik yonden i¢ ice gegen farkl kiiltiirler, inanglar ve yasam big¢imlerini
cesitlilik ortamina hazirlayarak toplumsal uyumun saglanmasina yardimei olmaktadir.
Dolayistyla farkli din, mezhep, etnik kdken veya ideolojilere sahip bireylerin bir arada
yasayabilmesi i¢in ¢ogulculuk egitimin temel unsurlarindan biri olmaktadir. Bu
ozellikleri itibartyla 6grencilerin farkliliklarindan dolay1 basarisiz olduguna karsi ¢ikarak
bireylerin kisilik ve kimlik haklarina saygi duymaktadir. Yine ayrimciliga karsi biling
olusturmas1 ve dezavantajli gruplar1 desteklemesi nedeniyle ¢cogulcu egitim bir gereklilik
olarak goriinmektedir. Cogulcu egitim, bireyleri yalnizca belirli bir ideolojiye veya yasam
bicimine gore sekillendirmek yerine herkesin egitim hakkina sahip oldugunu ifade ederek

farkli goriisleri tanty1p degerlendirebilen 6zgiir bireyler yetistirmeyi amaclamaktadir.
1.4. Cogulcu Egitim ve Elestirel Program

Cogulcu egitim, cesitli kiiltiirel problemler yasayan toplumlarin kaos ortamindan
cikabilmesi i¢in Onemli etkileri olabilecek bir anlayistir. Cogulcu egitim anlayisinin
tarihsel kokleri, tarih boyunca “ezilen” farkli gruplarin insan haklarin1 arama faaliyetine
dayanmaktadir. Bu alanda arastirma yapan pek ¢ok kisi ¢ok kiiltiirlii egitimin tarihini
Afro-Amerikali ve diger farkli tenli gruplarin 1960’1 yillarda kamu kuruluglarindaki
adaletsiz uygulamalara karsi ¢ikan insan haklar1 hareketlerinden baslatmaktadr.'®
Elestirel pedagojinin de dogusunun ayni yillara denk geldigi'®® diisiiniildiigiinde ¢ok
kiiltiirlii egitimin temel felsefe olarak elestirel pedagojiyi esas aldigini séylemek yerinde
olacaktir. Nitekim elestirel pedagojiye gore insanlagma; ezenlerin adaletsizlik, somiiri,

baski ve siddetiyle engellenirken; ezilenlerin adalet ve 6zgiirliik 6zlemiyle yitirdikleri

"2 Aydin, Diinyada ve Tiirkiye'de Cokkiiltiirlii Egitim Tartismalart ve Uygulamalari, 6.

193 Joe L. Kincheloe, Elestirel Pedagoji, gev. Kemal Inal, (Istanbul: Yeni insan Yaymevi, 2018), 17; Adem
Yildirim, Elestirel Pedagoji Paulo Freire ve Ivan Illich’in Egitim Anlayis: Uzerine (Ankara: Am Yayincilik,
2011), 49.
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insanliklarini yeniden kazanma miicadelesine karsilik gelmektedir.!®* Dolayisiyla hem
cogulcu egitimin hem de elestirel pedagojinin, insan hak ve oOzgiirliiklerini arama

miicadelesinden dogdugu sdylenebilir.

Cogulcu egitim biitiin 6grenciler i¢in kapsamli bir okul reformu ve temel egitim
stirecini savunmaktadir. Toplumlar ve okullarda her tiirlii ayrimeiligi ve irk¢iligi reddeden
¢ogulcu egitim; vatandas, 6gretmen ve Ogrencilerin dini, dilsel, etnik, ekonomik vb.
yonden yansittigi ¢esitliligi degerli saymaktadir. Bu baglamda ¢ogulcu pedagoji; 68retim
programlari, Ogretim stratejileri ve Ogretmen-0grenci-ebeveyn arasindaki iligkileri
dontistirmeyi ve kodifiye etmeyi amaglamaktadir. Temel felsefe olarak -elestirel
pedagojiden yararlanan ¢ogulcu egitim bilgi, diislinme ve eyleme gecmeye
odaklanarak'® Freire’nin iizerinde durdugu “praksis” kavramina esdeger bir anlam
tagimaktadir. Teori ile pratik ve ideal ile gerceklik arasindaki acig1 kapatma potansiyeli
tastyan praksis,!*® insanin faaliyetlerinin ‘eylem’ ve ‘diisinmenin’ kombinasyonundan
tesekkiil ettigini vurgulamaktadir.'”” Sonuc olarak toplumsal adaletin demokratik
ilkelerini ortaya koymaya calisan cogulcu egitim bir elestirel pedagoji siirecidir.!®
Dolayisiyla din 6gretimi programlarini ¢ogulculuk acisindan degerlendirirken yeri
geldikge elestirel pedagojiden yararlanmanin insan haklarinin korunmasi, esit egitim
firsatlarinin  saglanmasi ve Otekine yonelik tutumlarin doniistiiriilmesi baglaminda
caligmaya katki sunmas1 beklenmektedir. Zira egitim siire¢lerinin tiim 6grenciler icin esit
erisim, katilim ve temsil imkani sunup sunmadigin1 sorgulamayr miimkiin kilan her iki
yaklasim da din, dil, irk, mezhep, kiiltiir veya toplumsal aidiyet farkliliklarinin hak temelli
bir anlayisla glivence altina alinmasini ve hi¢bir 6grencinin kimligi nedeniyle dezavantajl

konuma itilmemesini savunmaktadir.

Insanlar tarih boyunca kiiltiir, beceri ve degerlerini geng kusaklara aktarma
istegiyle egitim faaliyetlerinde bulunmustur. Ogretilecek kiiltiir, bilgi, deger ve beceriler
dizgesinin karmasik bir hale doniismesi ve toplumsal dinamiklerin her gecen giin sofistik

bir yapiya biiriinmesi egitimin kurumsallagsma stirecini baglatmistir. Bu siirecte “Nasil bir

104 Paulo Freire, Ezilenlerin Pedagojisi, ¢ev. Dilek Hattatoglu, Erol Ozbek, (Istanbul: Ayrint1 Yayinlari,
2023), 62.

195 Aydin, Diinyada ve Tiirkiye’de Cokkiiltiirlii Egitim Tartismalart ve Uygulamalari, 9.

106 Ahmet Cevizci, Felsefe Sozligii (Istanbul: Paradigma Yaynlari, 1999), 713.

97 Freire, Ezilenlerin Pedagojisi, 146.

198 Sonia Nieto, Affirming Diversity: The Sociopolitical Context of Multicultural Education (New York:
Longman Press, 1996), 307-308.

31



egitim istiyoruz?” sorusuna verilen cevaplar baglaminda bir¢ok egitim modeli ve ekol
dogmustur. Bunlardan biri olan elestirel pedagoji, insanlar1 endiistriyel tiretim siireglerine
entegrasyonun vasitasi sayan ve teknik bilgiyi icsellestirmis birey tipini 6ne ¢ikaran
modern egitim anlayiglarinin karsisinda konumlanmis bir perspektif sunmaktadir.
Ogretmen ve anlati merkezli geleneksel yaklasimlarin da karsisinda duran elestirel
pedagoji, egitimin dncelikli hedefinin, 6gretmen ve dgrencilerin zihinsel doniigiimiiniin
gerceklestirilmesi oldugunu ifade etmektedir.!® Bu 6zelligi itibariyla ¢ogulcu egitime
katki saglayan elestirel pedagoji, ideolojik, sosyal ve kiiltiirel bir esitlik anlayis1 tizerine
temellendirilmistir. Buna bagli olarak elestirel pedagoji, bireylerin 0Ozgiirlesmesi
gerektigini savunmakla birlikte sinif, esitsizlik, yoksulluk ve ayrimeilik gibi problemlerin
tizerinde durmaktadir. Elestirel biling kazandirmaya ydnelik bir hayat tarzin1 6n plana
cikaran bu pedagoji, bilginin ise sorgulama ve diyalog silireci sonucunda olusmasi

gerektigini diisiinmektedir.'!°

Elestirel pedagoji, bireyin sahsin1 ve sosyal yapi igerisindeki statiisiinii
doniistiirmeyi amaglayan devrimci bir bakis agisina sahiptir. Bundan dolay1 s6z konusu
yaklagim egitimi, genel anlamda bilinen biitlin paydaslar1 asan bir yap1 olarak
degerlendirmektedir. Bu durum pedagojiyi olusturan ve ayakta tutan dinamiklere iliskin
daha derin bir anlama gayretini gerekli kilmaktadir. Yeniden kavramsallagtirmacilik
akimina isaret eden bu diislince, program c¢alismalarinin odak noktasinin, program
gelistirmeden Ote alanda gelistirilen programlar1 “anlama” oldugunu vurgulamaktadir. Bir
sistem olarak dogusu 1970°1i yillarda gergeklesen elestirel pedagojiye!!! paralel sekilde

gelisen ve genelde gelenekgi paradigmalara dzelde ise Tyler!'!?

akilciligina tepki olarak
dogan yeniden kavramsallastirmacilik akimi, program gelistirme ¢aligmalarina 6zgiin bir
perspektif getirmeyi hedeflemekte ve geleneksel program yaklagimmin tamamen

degismesi gerektigini savunmaktadir. Bu yaklagim, egitim programi alaninda, biiyiik

109 Mustafa Cetin, “Elestirel Pedagoji Baglaminda Tiirkiye’de Din Egitiminin Felsefi Analizi” (Doktora
Tezi: Recep Tayyip Erdogan Universitesi, 2022), 13; William Pinar, What is Curriculum Theory (London:
Lawrance Erlboum Associates Publishers, 2004), 2.

110 Mecit Aslan - Ishak Kozikoglu, Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Ogretmen Adaylarmin Elestirel
Pedagojiye Iliskin Goriisleri, Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 15/1 (2015): 3.

" Kincheloe, Elestirel Pedagoji, 17; Yildinim, Elestirel Pedagoji Paulo Freire ve Ivan Illich’in Egitim
Anlayist Uzerine, 49.

12 Ralph Tyler giiniimiizde en ¢ok bilinen program gelistirme modelini ortaya koyan kisidir. Program
calismalar Tyler ile dogrusal program anlayisina evrilmistir. Tyler mantig1 olarak adlandirilan dogrusal
programlama modeli uzun yillar diinya genelinde kabul gérmiis ve iilkemizde de hakim olan programlar
tizerinde etkili olmustur.
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oranda geleneksel anlamda program gelistirmeden programi anlamaya yonelik bir
degisime isaret etmektedir. S6z konusu bu paradigma degisimi Tyler’in diislinceleri ile
iliskili olan egitimde program gelistirmeden ¢ok daha fazla kavrami kapsamaktadir.
Bunlar arasinda; etnik ayrimcilik, cinsiyet, psikanaliz, fenomonoloji, post-yapisalcilik,
postmodernizm, popiiler kiiltiir, program-politika iliskisi, program-teoloji iliskisi,
program-tarih miinasebeti, program-sanat iliskisi ve uluslararasilasma bulunmaktadir. Bu
kavramlar ekseninde sekillenen arastirmalarin disiplinlerarasi olmasinin yani sira
Ozgiirlesme, 6zyansitma ve entelektiiellige dikkat ¢ekmesi “programi anlamaya” yonelik
akademik caba igermektedir.!!® Dolayisiyla elestirel pedagojinin sdyleminde egitim; cogu
zaman giincel siyasetin olumsuz ¢agrisimlarindan yalitilarak “bilim yuvasi okul, kutsal
ogretmenlik meslegi, kara tahta ve sira” gibi estetize kelimelerle romantiklestirilen egitsel
anlatidan ziyade ideoloji, gili¢ ve politika gibi kavramlarla iligkisi baglaminda ele

alinmaktadir.'*

Elestirel program kuraminin {izerinde durdugu kavramlardan birisi de
diyalogdur.'’> Bu anlayisin destekledigi derinlemesine diyalog tasavvuru, dgrencileri
ozgiirlesme, kesfetme ve entelektiiellige cagirmaktadir.!'® Sadece sesin aktif oldugu bir
olgu degil duygular ve empatinin karsilikli etkilesim ig¢inde oldugu bir siirece karsilik
gelen diyalog, Ozgirlik konusunda vazgegilmez bir kavram ve pratik olarak
goriilmektedir. Ayn1 zamanda diyalog karsiliklilik esasina dayandigi i¢in temelinde
kosulsuz kabullenme s6z konusudur. Gergek diyalog, eylemden kopmadan ve bu
eylemlerin igerdigi tehlikelerden korkmadan elestirel diistinme ve siirekli aktiialiteye
girismeye cesaret etmedik¢e var olamayacaktir. Ciinkii diyalogda siirekliligin elestirel
niteliginden kaynaklandig1 vurgulanmistir. Bu anlayisin tersi bir durumda ortaya ¢ikan
diyalogsuzluk ise hiikmetme, baski ve Otekilestirmeyi mesrulastirma misyonu

kusanmaktadr.'"”

113 Fahrettin Korkmaz, “Yeniden Kavramsallagtirmacilik Akimi Baglaminda 6.Sinif Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programimin Politik Bir Metin Olarak Incelenmesi” (Doktora Tezi, Gaziantep Universitesi, 2016),
9-10; Oliva, Developing the Curriculum, 315; Pinar, What is Curriculum Theory, 21.

114 Cetin, “Elestirel Pedagoji Baglaminda Tiirkiye’de Din Egitiminin Felsefi Analizi”, 14.

115 Bkz. Freire, Ezilenlerin Pedagojisi, 106-112.

16 Pinar, What is Curriculum Theory, 208.

17 Freire, Ezilenlerin Pedagojisi, 110-111; Yildirim, Elestirel Pedagoji Paulo Freire ve Ivan Illich’in Egitim
Anlayist Uzerine, 155-156.
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Bu program tiirli egitime yonelik mekanlar, kavramlar ve bunlari izah etmek igin
kullanilan tisluba 6zen gostermektedir. Mesela egitimin, sirket dilinden hareket edilerek
aciklandigr durumlarda entelektiielligin materyalist ve iktisadi bir paradigma ile
tanimlanacag belirtilmektedir. Biirokratik bir dil kullanilarak betimlenen programin ise
yaraticilik, bireysellik ve sorgulayict muhalefet 6zelliginden arinacag: diisiiniilmektedir.
Boylece program, dis unsurlar tarafindan tespit edilen amag ve stratejilerden yola ¢ikarak
yine baskalari i¢in uygulanan bir vasitaya déniismektedir.''® Yine biirokratik sinif ortami,
Ogrencileri sistemin sinirlarini ¢izdigi duvarlar arasina hapsetmektedir. Siral1 siniflar ve
sandalyelerin 6gretmene doniik oldugu bu yapi, 6grencileri pasif hale getirerek aktif
katilim ve etkilesim imkaninin 6niinii kesmektedir. Biirokratik okul anlayisi, 6grencilerin
yapmast gereken kurallar1 betimlerken kontrol, denetim ve yonlendirme islevi
gormektedir.!' Bu durumlar, egitim kurumlarinin asil misyonunun yaraticiligr artirmak
oldugunu iddia eden elestirel program agisindan hayal kirikligi olarak degerlendirilmistir.
Onlar, s6z konusu hayal kirikliginin izlerini silebilmek i¢in egitimi program ve siyaset
iligkisi baglaminda degerlendirmektedirler. Egitime iliskin karar verme siireci, bash
basina ideolojik ve politik bir hedef tasidig1 icin programlari politikadan arinik diistinmek

miimkiin degildir.'?°

Giliniimiizde geleneksel programlarin uygulandigi egitim kurumlarina farkli
elestiriler de yoneltilmistir. Geleneksel sistemlerde okullarin cogulcu bir yapiya karsi irk,
cinsiyet, sinif, kiiltiir, dil ve din gibi konularda 6tekilestirmeyi savunan bir toplum ortaya
cikaracagi ongoriilmektedir. Bu durum, hem elestirel program kuramini destekleyen hem
de cogulcu felsefeye inanan egitimcilerin gayretlerinin daha da artmasini saglamistir.'?!
Buna bagli olarak elestirel yolla, okullar ve egitimin biitiin boyutlarina yonelik bir
dontisiim gerceklestirilmelidir. Cok kiiltiirlii okul doniisiimii; ¢ogulcu egitim programi,
cogulcu egitim ortami, destekleyici kurum ve sinif, 6grenci merkezli egitim, kiiltiirel
farkliliklara uygun egitim materyalleri ile beraber daha adil ve siire¢ odakli bir 6lgme-

degerlendirme gerektirmektedir.'”? Bunlardan yola ¢ikarak elestirel program kuraminin

118 Pinar, What is Curriculum Theory, 25.

119 Tbrahim Aslamaci, 21. Yiizyil Becerileri ve Din Egitimi (Istanbul: Dem Yayinlar1, 2023), 167.

120 Tra Shor, Giiclendiren Egitim, ¢ev. Pmar Dingkurt, (Istanbul: Pedagoji Yaymlari, 2023), 23; Oliva,
Developing the Curriculum, 33.

121 Appelbaum, Multicultural and Diversity Education, 135.

122 Aydin - Ciftci, “Tiirkiye’de Cokkiiltiirlii Egitimin Gerekliligi Uzerine Bir Caligma”, 206.
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hedefi, icerik/bilgi anlayisi, 6grenme ogretme siireci ve él¢me degerlendirmeye bakist

hakkinda 6nemli fikirler ortaya konulmaktadir. Bu konularda sunlar sdylenebilir:

Hedef: Elestirel pedagoji, programin hedefini davranis degisikligi saglamaktan Gte
egitimin tabiati, 6zii ve politik boyutlarni arastirmak biciminde agiklamaktadir.!??
Boylece egitimin ideolojik ve siyasi dogasina dikkat ¢cekmeyi ve egitim yoluyla
ogrencilerde 6zgiir biling gelistirmeyi en temel faaliyet alani olarak gérmektedir. Bu
sayede Ogrencilerin ortiilk ya da agik egemenlik bi¢imlerini sorgulamasin1 ve otoriter
egilimleri fark etmesini amaglamaktadir. Buna bagli olarak egitimin en temel hedefi
esitlikei, dayanismaci ve Ozgiirlikeii idealler dogrultusunda daha orgiitlii, sosyal ve
bilingli bir toplum olusturmaktir. Bunun ger¢eklesmesi i¢in demokratik bir toplumun boy
atmasini saglayacak doniisiimiin gerekliligine vurgu yapilmaktadir. Elbette bu anlayisin
ozgilrliige yonelik farkindalik olusturma c¢abasi yalnizca 6grencileri degil egitimin biitiin
paydaslarini ilgilendirmektedir. Cilinkii bu farkindalik egitim {izerine diisiinen herkesin,
ideolojilerin ¢arpitmalar1 sonucunda gozlerden kagirilan dinamikler, sosyal yapilar ve

iliskilerin farkina varmasini saglayan bir demokratik bilinglendirme siirecidir.'?*

Ogretenler ve dgrenenlerin test sonuglari yerine sosyal doniisiimii temin edecek
ilkeler dogrultusunda ¢aligmalarini amaglayan elestirel pedagoji, bu doniisiimii saglamak
icin okulun hedefinin fakirlik, adaletsizlik ve nefret suglarina ¢6ziim iiretmek oldugunu
vurgulamaktadir. Ayrica 6gretmenlerin halki 6zgiir bir sekilde bu problemlerin kaynagi
ve ¢dziimiine ydnlendirebilmesini hedeflemektedir.'> Ciinkii bu yaklasim, problemleri
tespit etmek ve onlar iizerinde diistinmek kadar ¢ozlime iliskin harekete gegmeyi isteyen
karakteriyle insa edici ve kurucu bir 6zellik tasimaktadir. Boylece ogretilen bilginin
ardindaki ideolojik ve toplumsal kurgu sorgulanmakla yetinilmeyerek doniistiiriilmesi de
planlanmaktadir. Elestirel kuram bu sekilde normatif bir tavirla yaptig1 analiz ve
elestiriler dogrultusunda amaglari, dayanaklari ve kusurlarim1 agiga ¢ikardigi mevcut
egitimin yerine ikame edilecek pedagojinin nasil olmasi gerektigi iizerine fikirler

126

belirtmek suretiyle = yapici bir performans sergilemektedir.

123 Mayo, Kiiltiir, Iktidar ve Egitim, 150; Oliva, Developing the Curriculum, 312.

124 Cetin, “Elestirel Pedagoji Baglaminda Tiirkiye’de Din Egitiminin Felsefi Analizi”, 16.
125 Pinar, What is Curriculum Theory, 82.

126 Ahmet Cevizci, Egitim Felsefesi (Istanbul: Say Yaymlari, 2014), 201.

35



Elestirel program, bireylerin problemlerini ¢6zmek icin toplumsal baglamda da
amaclar ortaya koymaktadir.'?” Egitimin merkezine kisinin toplumsal dogasini koyan bu
anlayis, birey ile toplumun ayr diisiiniilmesinin imkansiz oldugunu belirtmektedir. Buna
gore birey ve toplumdan her birinin digerini biitiinledigi ve egitim vasitasiyla
bicimlendirdigi sdylenmektedir. Toplumun egitim yoluyla kazanarak sahiplendigi dini,
ideolojik, kiiltiirel ve milli aidiyetler zaman zaman baskilar1 normallestirmeye ek olarak
adaletsizlik, esitsizlik ve yoksulluklar1 insanlara kaniksatmanin vasitasi olarak
kullanilmistir. Elestirel pedagoji “bankaci egitim”'?® kavramiyla acikladig1 s6z konusu
hegemonik egitim pratiklerinin, bireyin dogast itibariyla ait oldugu toplumsal dinamikleri
ve sosyallesme egilimini istismar ettigini belirtmektedir. Boylece bireyi kendi hedefleri
dogrultusunda sekillendirdigi yanlis toplumsal pratiklere angaje etmektedir. Bu itibarla
egitim insanl potansiyelleri torpiileyici ve oOzerkligi kisitlayict bir faaliyete
dontismektedir. Bu faaliyet toplumu sinirlandirilmis fertlerden miitesekkil bir kitle haline
getirerek kolaylikla giidiilebilir bir siirii olmaya mahkim etmektedir. Iste elestirel
pedagoji kurami, bankaci egitimin dile getirilen niteligine kars1 cogulcu ve dzgiirlesme

lehine var olan bir egitim paradigmasinin hakim kilinmasin1 amaglamaktadir.'?’

Insanlarin bilhassa egitim sistemini ve dgretim programlarii standart Slgme
araglart ile esdeger goren yaklasimlari olduk¢a problemlidir. Ciinkii programi
standartlastirilmis 6lgme araclariyla iliskilendirmenin uzun vadede biiyiik esitsizlikler
doguracagir Ongoriilmektedir. Buna bagl olarak yoksullar, azinliklar ve imtiyazlh
ogrenciler arasindaki farkin daha ¢ok artmasindan ve pedagojinin temel siitunlarindan
ozginliik, kesfetme, muhalefet etme ve yaraticilik gibi 6zelliklerin kaybolmasindan
korkulmaktadir.!*® Dolayisiyla pedagojinin degerinin birey ve toplum tarafindan agik bir
sekilde anlagilabilmesi i¢in 6gretim programi bireyin toplumla beraber kesfetme siirecini

yansitmalidir. Elestirel program teorisi bu duruma dikkat ¢ekmek igin entelektiiel

127 Pinar, What is Curviculum Theory, 249.

128 Bankac1 Egitim, Freire'nin elestirel pedagoji adina ortaya koydugu énemli kavramlardan biridir. Freire,
Bankaci Egitim Modeli yoluyla geleneksel egitim anlayisinin kodlarimi betimlemektedir. Bu model
bankanin isleyisine benzetilmekte ve biiyiik oranda bilginin aktarilmasini temele alan geleneksel anlati
merkezli yaklasimi benimsedigi i¢in Freire tarafindan elestirilmektedir.

129 Cetin, “Elestirel Pedagoji Baglaminda Tiirkiye’de Din Egitiminin Felsefi Analizi”, 150.

130 Pinar, What is Curriculum Theory, 231.
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muhalefet, yaraticilik ve Ozyansitma gibi nitelikleri ihtiva ederek disiplinlerarasi bir

arastirma sahas1 olmay1 hedeflemektedir. !

Icerik/Bilgi Anlayisi: Elestirel programa gore bilgi veya igerik tarihsel kosullar
icinde degiserek yeniden olusan aktif bir siire¢ olarak degerlendirilmektedir. Bu nedenle
Ogrenciler bilgileri ihtiva eden igerigi donmus, litfedilmis ve kaliplagsmis olarak degil
aktif bir bicimde ele almalidir. Belli bir tarihsellige sahip olan bilgi, siirekli ve degisken
bir 6zellik tagimakla beraber insaaci ve kiimiilatif bir nitelik arz etmektedir. Toplumsal
iliskilerin karmasikligin1 kategorize eden bilgi, bireysel boyutu da olan sosyal bir
siirectir.!3? Dolayisiyla elestirel kuram bilginin tarihsel, toplumsal ve kiiltiirel kosullara
bagli olarak sonradan iiretilmis karakterine yonelik bir 6n kabul benimsemektedir. Bu
anlamda egitim, bilginin dolasima sokularak hakikate doniistiirtildiigii kurumsal bir zemin

olarak goriilmektedir.'*?

Elestirel kuramin modern kurum ve yaklagimlara iliskin gelistirdigi sorgulayict
sOylem elestirel pedagojinin beslendigi kaynaklardandir. Yaratici ve doniistiiriicli
ozelligiyle kendini asan elestirel pedagoji, pratikle teoriyi bulusturmayi deneyen bir
egitsel paradigmay1 savunmaktadir. Dolayisiyla elestirel pedagojinin arkasinda durdugu
bilgi profilinin modern egitimin sundugu teknik ve aragsal rasyonaliteden Ote
Ozgilrlestirici bir epistemolojiyi temel aldig1 belirtilebilir. Bu agiklamalara bagli olarak
program; sinirlar1 yazarlar veya siyaset¢iler tarafindan ¢izilmeyen, bireysel ve is birlikli
o0grenmeye firsat taniyan, sinifa hapsedilmeyen, 6gretmen ve 6grencilerin yaraticiliklarin
beraber gelistirebilecekleri yeni bir 6grenme iklimi tesis etmelidir. Bu program modeli,
etkilesime kapi aralayan entelektiiel teknolojilerin kullanilmasiyla birlikte bireysel ve
kolektif arastirmanin ayni1 anda gergeklestirilebilecegini ortaya koymaktadir. Aslinda bu
tespitler uzun bir stiredir programin 6zgiirlestirilmesini savunan elestirel kuramcilarin net

bir sekilde vurguladigi gergek egitimin 6zelliklerini resmetmektedir.'3*

131 Pinar, What is Curviculum Theory, 165.

132 Cevizci, Egitim Felsefesi; 216; Yildirim, Elestirel Pedagoji Paulo Freire ve Ivan Illich’in Egitim Anlayis
Uzerine, 118.

133 fIknur Sentiirk - Selahattin Turan, Foucault’un fktidar Analizi Baglaminda Egitim Yonetimine iliskin
Bir Degerlendirme, Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi, 18/2 (2012): 266.

134 Pinar, What is Curriculum Theory, 157.
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Egitimi tamamiyla hak miicadelesi temelinde degerlendiren elestirel pedagojinin
kazandirmak istedigi bilginin en dnemli 6zelligi politik nitelikli olmasidir.'*> Elestirel
pedagoji, 6grencilerin bu hak miicadelesinin ilk asamasinda mevcut gergekligi anlamasi
ve bunu adalet lehine doniistiirmesini saglayacak igerigi kazandirmay1 hedeflemektedir.
Bu baglamda sunulan bilgi, 6grencilerin mevcut gergekligin baskin ideolojiler tarafindan
olusturulmus dogasini fark etmelerine yardimci olmalidir. Béylece 6grenciler toplumsal
gergekligi sorgulamaya ve onu doniistiirmek i¢in eyleme tesvik edilmektedir. Bu sayede
tarihin bir pargasi ve 6znesi haline getirilen 68rencilerin yasadiklar kiiltiirlenme ve bilgi
edinme siirecinin 6zgiirlesme pratigine doniismesi beklenmektedir.!*® Gériildiigii iizere
modern egitime bir alternatif gelistirmek isteyen elestirel pedagoji, ise mevcut egitimin

baskici1 ve aragsallastirici tabiatini sorgulamakla baslamistir.

Bilginin iiretilmesi kadar paylasilmasi ve yayilmasi da 6nemlidir. Bu konuya
egilen elestirel program kuramecilari, diinya genelinde program iizerine ¢alisan ve alanin
entelektiiel gelisimine katki saglamay1 diislinen biitiin egitimcilerin tecriibe ve bilgilerini
paylagmalarini tavsiye etmektedir. Elestirel program teorisyenleri, bilginin paylasilmasi
noktasinda 6nemli bir rol iistlenen teknolojiyi oldukca kiymetli gérmektedir. Cilinkii diger
egitimcilerin bilimsel aragtirma ve yayinlar yoluyla bilgiye iicretsiz, hizli ve kolay
ulasabilmesi i¢in teknoloji anahtar konumundadir.'¥” Ancak teknoloji diinyasini kugatan
asir1 akilciliktan korunmak suretiyle ondan faydalanmak 6nemlidir. Bu eylem, bilimin ve
teknolojinin degerini azaltan sahte hiimanizmi onaylamak yerine teknolojiyi
seytanlastirmak ve teknolojiye tapmak arasinda dengeli bir tavir alisti. Bu durus,
teknolojinin “elestirel bir biling” ve “epistemolojik merakla” degerlendirilmesine

ozgiidiir.!*8

Ogrenme Ogretme Siireci: Egitim sistemi, adil olmayan bir yap1y1 ayakta tutan en
onemli etkenlerdendir. BOyle toplumlarda egitim sistemleri zenginler ve fakirler
arasindaki smifsal ayriligi koruyacak bicimde kodifiye edilmistir. Bu yapinin en 6nemli
temsilciler1 arasinda ise bilgiyi sadece aktarmakla gorevlendirilen Ogretmenler

bulunmaktadir. Burada odak noktas1 olarak 6ne ¢ikan anlati yontemi, bireylerin konular1

135 Kemal Inal, Modernite, Yurttaglik ve Elestirel Pedagoji (Ankara: TOZ Yaynlari, 2020), 130.

136 Y1ldirim, Elestirel Pedagoji Paulo Freire ve Ivan Illich’in Egitim Anlayis1 Uzerine, 31.

137 Pinar, What is Curriculum Theory,157-158.

138 Paulo Freire, Ozgiirligiin Pedagojisi, gev. Giilden Kurt Geving, (istanbul: Yordam Kitap, 2021), 78.
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ezberlemelerine sebep olabilmektedir. Boylece ogrenciler Ogretmenler tarafindan
doldurulmasi gereken “bidon” veya “kap”lara doniistiiriilerek iyi 6gretmenligin ve
ogrenciligin kriteri kabi doldurmaya indirgenmektedir.'** Bu yapiya hizmet eden
siniflarda ders anlatan “6zne” durumunda bir 6gretmen ve onu sabirla dinleyen “nesne”
konumunda 6grenciler bulunmaktadir. Diinyada insanligin anlamini agiklayan pek cok
gercegi gizlemeye kalkisan bu bakis acisi, hosgorii ve karsilikli anlayist yok ederken
ogrenciyi yardima muhtag bir obje olarak gdérmektedir. Ogrencinin diisiinme yetisini
kisitlayan boyle bir 6grenme 6gretme slirecinde siniflar arasindaki esitsizliklerin varligin
aym sekilde siirdiirmesi beklenmektedir.'*® Nitekim sadece ders anlatmak ve bilgiyi
aktarmak suretiyle Ogretmenin egemen kilinmasi, kapitalist sisteme hizmet edecek

edilgen bireylerin nasil yetistirildigini gozler 6niine sermektedir.

Egitimin temel hedefi veya ¢ikis noktasi, bilginin aktarilmasi degildir.'*! Bu klasik
anlayis, gerek Ogretmenin gerekse Ogrenme Ogretme siirecinin yaraticiligini
deformasyona ugrattigi i¢in bunun yerine elestirel kavrayisin olusmasina katki liretecek
sorun tanimlayict egitim &nerilmistir.'*> Sorun tanimlayici anlayis, 6grenme 6gretme
slirecinin ana aktorii olan d6gretmenin gorev ve rollerinde de degisime isaret etmektedir.
Buna gore 6gretmenler bilgiyi aktarmak yerine 6grencilerle ortak bir arastirma igine
girismelidir. Bu metodoloji, 6grenme siirecine rehberlik eden, 6grenmeyi kolaylagtiran ve
problemlerin tanimlanmasinda 6grencileriyle sifre ¢cozen 6gretmenlere alan agmaktadir.
Boylece dgrenciler 6grenme siirecinin ortaklar1 arasina alinarak elestirebilen 6znelere

doniistiiriilmektedir.'*?

Ogrencileri nesnelestiren toplumlarin ve bilgiyi iletmekle sorumlu okullarin
insanlagsmaya aykir1 etkileri ve faaliyetleri vardir. Insani yasantilara etkin ve elestirel bir
islev kazandirmak suretiyle soz konusu negatif faaliyetler Ozgiirlestirici bir egitim
araciligiyla bertaraf edilebilir. Bu noktada en 6nemli misyon ise Ogrenme-6gretme
siirecini Ozgiirlestirici yapida inga eden idealist ve hiimanist egitimcilere diigmektedir.

Ciinkii 6grencilerin gerek kendileri gerekse i¢ginde yasadiklar1 gercekligi insanilestirmek

139 Freire, Ezilenlerin Pedagojisi, 89-90.

140 Mustafa Kéylii, Sosyal Din Egitimi Modeli: ABD ve Latin Amerika Ulkeleri Ornegi, Degerler Egitimi
Dergisi, 4/12 (2006): 114.

141 Freire, Ozgiirliigiin Pedagoyjisi, 68, 91.

192 Freire, Ezilenlerin Pedagojisi, 98-105.

143 Cevizci, Egitim Felsefesi, 227-228.
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icin ihtiya¢ duyulan elestirel biling, 6gretmenlik mesleginin ihtiva ettigi manevi degerler
arasindadir. Ogretmen adaylarmn kisisel doniisiimiine de firsatlar olusturmas1 beklenen
elestirel diistinme araciligiyla adil ve esit bir sosyal yapinin egemen olmasi i¢in egitim,
programlar ve O6grenme Ogretme slreglerinin doniistliriicii bir giic haline gelecegi

diistiniilmektedir.'**

Elestirel pedagoji 6grenme-6gretme siirecinde programlar veya ders kitaplarinin
gerektirdigi bazi egitsel teknikleri ve bilgileri 6gretmekten cok daha fazlasimi
kusatmaktadir. Sorgulayici 6gretmenlerin yalnizca konuya iligkin literatiirii degil okulun
politik yapisin1 da anlamasi gerekmektedir. Zira tarih boyunca program hazirlama
uzmanlarinin gorevleri, ¢ogunlukla siyasiler ve is adamlarinin ¢izdigi hedefler
dogrultusunda sekillenmistir. Bununla birlikte yasanilan kiiltiiriin igerisinde yer edinen
genis egitim agina sahip olmak icin egitime yon veren TV, radyo, miizik, film, internet ve
genclik gibi alt kiiltiirler bilinmelidir. Ogretmenlere diisen diger bir sorumluluk ise
irkeilik, smifsal taraftarlik, kiiltiirel yanlilik ve dinsel hosgoriisiizliik gibi ¢ogulculuk
karsit1 aygitlarin iizerinde durmaktir. Bu noktada 6gretmenler, dgrencilerin kiiltiirel
tecriibeleri, degisik 6gretim tarzlari ve onlara rehberlik eden programlari bicimlendiren
giiclerin farkinda olmalidir. Zira yalnizca boyle yetkinligi haiz 6gretmenlerin 6grencileri

meydan okuyucu niteliklerle donatmasi miimkiindiir.'#’

Elestirel pedagojinin tizerinde durdugu entelektiiellik, cogulcu anlayisa uygun bir
sekilde gilinlimiiz programlar1 ve egitim kurumlarini ticaret mantig1 ekseninde goren
anlayis1 reddetmekte ve akademik 6zgiirliigiin sonuna kadar arkasinda durarak program
lizerinde s6z sahibi olmay1 6nemsemektedir.!*® Zira yapisinda hep bir cogulluk barindiran
entelektiiel, hem bireysel hem de kurumsal anlamda diinyaya farkli acilardan
bakabilmelidir.'*” Esasen program alaninda entelektiiellige aykirt durumlarm ortaya
¢ikmasinda tliniversitelerdeki kariyer sisteminin de rolii bulunmaktadir. Sistem, akademik

yetkinlige bakilmaksizin bilimsel icerigi arka plana itilmis calismalar ilretmeye

144 Pinar, What is Curriculum Theory, 33.

145 Kincheloe, Elestirel Pedagoji, 41.

146 Pinar, What is Curriculum Theory, 180-181.

147 Daryus Sayegan, Bati Karsisinda Asya, g¢ev. Derya Ors, (Istanbul: Agag Yayinlari, 2008), 156.
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yonlendirmektedir. Bunun neticesinde, program alanina yonelik entelektiiellik sorunu ve

kalite problemi ortaya ¢ikabilmektedir.'*®

Ol¢cme ve Degerlendirmeye Bakisi: Elestirel program kurammm sorguladig
unsurlardan bir digeri de standart sinavlardir. Bu teori, 6§retmenlerin hangi bilgiyi nasil
Ogretecegi noktasinda dogacak belirsizliklerden dolayr smav sonuglarmin 6grenci
performansinin tek dl¢iitii olmasini reddetmektedir. Ayrica 6gretilenlerin standart sinavlar
yoluyla degerlendirilmesi  konusunda egitimcilerin  akademik karar verme
bagimsizliklarmin yok edildigi ifade edilmektedir. Devlet okullarindaki programin
kontrolii hesap verebilirlik diisiincesiyle gerceklestirilen merkezi siavlar araciligryla
halktan ve 6gretmenden alinmistir. Bunun neticesinde, “sinav hazirlama marketi” ya da
“borsas1” denilen bir sistem yaratilmistir.'"* Giiniimiizde de matematik ve okuma notlar
egitimin niteliginin en dnemli Ol¢iitlerinden sayildigi icin durum farkli degildir. Zira
cagdas diinyada smnav marketinin yaratilmasindaki en 6nemli etkenlerden birisi bu
anlayistir. Dolayisiyla toplumda, programin olusturulmasindan degerlendirilmesine kadar
gecen tiim siirecler boyunca bu noktalara dncelik verilmesi gerektigine yonelik bir algi
olusturulmustur. Bu iklim 6gretmenlerin nceliklerini sinav sonuglarina gore belirlemeye
yoneltmistir. Buna bagli olarak halihazirda program tizerindeki en gii¢lii kontrol aracinin

sinav sonuglar1 oldugu aciga ¢ikmaktadir.'°

Pedagoji ve egitim programlarinin etkinliginin degerlendirilmesinde belirli
parametrelere gore hazirlanmig standart 6lgme degerlendirme araglar1 kullanilmaktadir.
Bu smavlar ¢ogunlukla esitlik amaciyla iilke genelindeki biitlin Ogrencilere
uygulanmaktadir. Ancak iilkenin tamaminda gergeklestirilen bu tiir sinavlar, ¢cogulcu
anlayis i¢in riskler icermektedir. Clinkii farkliliklarin azalmasina neden olan bu sinavlar
ayni zamanda Ogrencileri de Onceden ortaya konulan kriterlere uyum saglamaya
itmektedir. Uyum saglamak i¢in gosterilen gayret ise ¢cogulcu ve demokratik bir arka
plandan ziyade tek tip birey yetistirme anlayisina hizmet etmektedir.'>! Ayrica bu sinavlar
basariin alt yapisini olusturan toplumsal tabaka, yasanilan yer, gé¢menlik statiisii ve

ogrencilerin dil ge¢misleri gibi cogulcu karakterleri ¢oziimleyememektedir. Bunun

148 Pinar, What is Curviculum Theory, 171.
149 Pinar, What is Curriculum Theory, 164.
150 Oliva, Developing The Curriculum, 75.
151 Appelbaum, Multicultural and Diversity Education, 109.
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yaninda 6grencilerin okuma becerilerini gelistiren sozciik hazinesi, kavrama ve ¢ikarim
yapma gibi alt becerilerin de ihmal edilmesine sebep olmaktadir.'>? Halbuki standart
Olgme-degerlendirme araglarinin etkisiyle biitlin 6grenciler i¢in ayni oranda etkili oldugu
savunulan tek tip metotlarin olusturulmasi reddedilmektedir. Herkes i¢in faydali oldugu
diistiniilen tek tip metotlar tasarlamak bu yaklasimi destekleyen egitimcilerin gergek
ilham kaynag1 degildir. Bilakis asil ilham kaynagi, 6zgiin ve yaratict diislincenin
gelistirilmesi olmalidir.'”®® Bu durum, cogulcu diisiinme becerilerine katki sunmasi

acisindan da degerlidir.

Etnik ve kiiltiirel yonden c¢ogulcu bir yap1 arz eden ogrencilerin 6grenme
yasantilari ve basariya yonelik ¢iktilar1 standartlagtirilmig test sonuglari ve biligsel
akademik performanstan daha fazlasini ihtiva etmektedir. Bu bakis agisi, toplumlarin
saglikli bir bicimde islemesi i¢in gerekli goriilen ahlaki, sosyal, siyasi ve bireysel
gelismeler bakimdan son derece dnemlidir. Zira pedagoji, 6grencilerin bir biitiin olarak
O0grenmesini amaclamaktadir. Bunun ig¢in ise biitlin farkliliklar1 kusatan bir 6lgme

degerlendirme sistemine ve dgretim programina ihtiya¢ duyulmaktadir.!>*

Kiiltiirel anlamda farklilik gosteren 6grencilerin gelisimleri i¢in degerlendirmeler
cogulcu anlayis ve etik degerler ekseninde yapilmalidir. Aksi takdirde akademik olmayan
Ogrenmelerin  6nemli bir kismmin standart Olgme degerlendirme sonuglarina
yanstyamayacagl Ongoriilmektedir. Bir Ogrencinin sosyal etkinliklere ve sportif
faaliyetlere katilim noktasinda gosterdigi Ozverinin standart 6lgme degerlendirme
anlayisinda bir karsiligr bulunmamaktadir. Yine ¢ocuklarin 6grenci kuliipleri tarafindan
kendilerine tanimlanan gorevleri basariyla yerine getirmelerinin standart degerlendirme
acisindan pek bir Onemi olmadigr soOylenebilir. Dolayisiyla testler basarinin
belirlenmesinde tek yontem oldugu takdirde okul kiiltiirii bakimindan kritik 6neme sahip
sosyal, kiiltiirel, sportif vb. caligsmalarin sistematik sekilde ihmal edilmesine yol agilabilir.
Bu nedenle 6grenciler konusunda oldugu gibi performanslar belirleyen yontemlere de

cok yonlii ve gesitlilikler dikkate alinarak bakilmalidir.!>® Zira degerlendirme siirecinde

152 Gay, Kiiltiirel Degerlere Duyarli Egitim, 19.
133 Pinar, What is Curriculum Theory, 20.

154 Gay, Kiiltiirel Degerlere Duyarl Egitim, 8.
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cocuklarin sosyal deneyim, kiiltiirel ve dile yonelik kaynaklar1 gbéz Oniinde

bulunduruldugunda basar1 oranlariin pek ¢ok agidan arttig1 gdzlenmistir.'>

Elestirel program kurami, standart sinavlar vasitasiyla test sonuglarini merkeze
alan ve okulu fabrika seklinde tasavvur eden ticari zihniyete kars1 ¢ikmaktadir. Zira bu
teoriye gore bahsedilen anlayis, insanlarin egitilmesinden ziyade miiktesep cehalete yol
acmaktadir.'” Ayrica iilkenin tamaminda uygulanan standart 6lgme araglari toplumsal
siniflar arasindaki farkin belirginlesmesine yol acarak 6grenme-0gretme siireglerinin
kalitesine zarar vermektedir. Bu konu ise ¢ogulcu toplumun oOniindeki en Onemli

bariyerlerden biri olarak géoriilen firsat esitsizligine yol agmaktadir. !>

Netice olarak egitimde toplumsal adaleti ve esitligi onceleyen elestirel program
kurami1 pedagojinin sadece bilgi veren bir siire¢ olmadigini belirtmektedir. Ayn1 zamanda
bireyleri ve toplumu doniistiiren bir ara¢ oldugunu savunarak egitimin daha demokratik
ve adil bir yapiya kavugmasii da amaglamaktadir. Bu kuram, egitim programlarinin
toplumsal esitsizlikleri siirdiirme veya degistirme giicline sahip oldugunu savunan bir
yaklagimdir. Buna bagl olarak elestirel anlayis egitimde iktidar iliskilerini, ideolojiyi ve
baskici yapilarin nasil iiretildigini sorgulayarak programlarin igceriginde hangi degerlerin,
inanglarin ve ideolojilerin 6n planda oldugunu irdelemektedir. Yine egitim sisteminin
smif, cinsiyet, etnisite gibi alanlardaki esitsizlikleri nasil lirettigini veya degistirdigini ele
aldiktan sonra egitimin ezilenleri bilin¢lendirme ve toplumsal doniisiim saglama araci
olarak islev gorebilecegini savunmaktadir. Elestirel kuram, ezberci ve otoriter egitim
yerine dgrencinin sorgulayan, elestiren ve doniistiiren bir birey olmasini hedeflemektedir.
Buna gore ders igeriklerinin ¢ok sesliligi ve farkli bakis agilarini temele alarak ¢ogulcu
bir perspektifle yapilandirilmasini tesvik etmektedir. Elestirel program, 6grenme 6gretme
stirecinde Ogretmenlerin sadece bilgi aktaran degil rehber ve kolaylastirici roller
iistlenmesini beklemektedir. Bu nedenle egiticilerin Ogrencileri bilginin yalnizca
tiikketicisi degil lireticisi yapacak etkinlikler de diizenlemesini tavsiye etmektedir. Elestirel
program teorisi egitim sisteminde basarinin tek Ol¢iitlinlin smavlar ve standart testler
olamayacaginin her zaman goz onilinde tutulmasini salik vermektedir. Bu tarz sinavlarin

yaratic1 diisiince ve uygulamalarin oniline set ¢ekecegini diisiinmektedir. Dolayisiyla

156 Gay, Kiiltiirel Degerlere Duyarl Egitim, 16.
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elestirel pedagoji, basariy1 yalnizca smavlar lizerinden dlgmenin Ogrencilerin kisisel
kimligine ve insani degerlerine yapilan biiyiik bir haksizlik oldugunu ileri siirmektedir.
Yine puanlan diisiik olan bir 6grencinin sadece notlarina bakilarak basarisiz kabul
edilmesini dogru bulmamaktadir. Ciinkii bu bakis agisinin bireylerin basarisiz bir kimlige

sahip oldugunu varsaymak anlamina gelebilecegini iddia etmektedir.
1.5. Dini Cogulculuk ve Cogulcu Din Egitimi

Dini ¢ogulculuk, din egitimi ve ¢ogulculuk iliskisi baglaminda tesekkiil eden bir
arastirma icin dikkate alinmasi gereken temel kavramlardandir. Bu kavram, hem ¢ogulcu
din egitiminin zeminini anlamak hem de din egitimi programlarini c¢ogulculuk
perspektifinden degerlendirmek igin 6nemli goriilmektedir.!> Cogulcu din egitimini
kapsamli bir sekilde degerlendirebilmek i¢in dini c¢ogulculugu aciklamak yerinde
olacaktir. Buradan hareketle oncelikle dini ¢ogulculuga deginilecektir. Daha sonra
cogulcu din egitimi agiklanacak ve ortaya ¢ikis nedenleri ele alinacaktir. Ardindan
cogulcu din egitiminin icerigine temas edilecektir. Daha sonra farkli yaklasimlara
dayanarak cogulcu din egitimi modelleri ele alinacak ve din dgretimi programlarinin

hazirlanmasinda etkili olan anlayislar degerlendirilecektir.
1.5.1. Dini Cogulculuk

Dini ¢ogulculuk, ideolojik olarak biitiin dinlere ve inang sistemlerine ayni
mesafede durulmasi gerektigini ileri siiren anlayistir.'® Kaynagimi postmodern
yaklasimdan alan bu diisiince, dini ¢esitliligi anlamaya yonelik bir gayret seklinde
yorumlanmustir. Bat1 toplumlarinin dini anlamda ¢esitlilik gdstermesi {lizerine 6zellikle
20. yiizyilin ikinci yarisindan itibaren ciddi bi¢imde tartisilmaya baslanmigstir.'®! Dini
cogulculuk genellikle dinler arasinda herhangi bir ayrima gidilmesini engelleyen fikir
anlaminda kullanilmaktadir. Biitlin dinlerin dogruluk, kaynak ve ahlaki ilke baglaminda
esit bir statiiye sahip oldugunu savunmaktadir. Dolayisiyla dini ¢ogulculugu dinsel esitlik

olarak tarif etmek miimkiindiir.'®> Bu konuda gergeklestirilen tartismalarin biiyiik bir

159 Osmanoglu, Cogulcu Din Egitimi ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi, 49.
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kismi dini ¢ogulculuk denildiginde akla gelen ilk kisi olan John Hick’in delilleri

cercevesinde sekillenmektedir.!®3

Cogulculuk felsefe, politik, kiiltiirel, toplumsal ve dini anlamda pek ¢ok kavrami
kapsamaktadir.'® Ancak son yillarda felsefi ve teolojik noktada dini cogulculuk
paradigmasi lizerinde oldukca fazla durulmaktadir. Dini ¢cogulculuk bilhassa din felsefesi
tartismalarinda olmak iizere ¢agdas Bati felsefelerinde on plana c¢ikmaktadir. Bu
paradigmanin dini kapsayicilik ve dislayicilik tiirlerine kiyasla daha popiiler oldugu
goriilmektedir. Zira diger iki anlayisin glincel problemler bakimindan fazla bir gecerliligi
ya da dneminin olmadig1 kabul edildigi i¢in dini ¢ogulculuk modelinin daha hosgoriilii,

ozgiirliik¢ii ve insani oldugu algis1 gdze ¢arpmaktadir.'®®
1.5.2. Cogulcu Din Egitimi

Cogulcu din egitimi, genel olarak cogulluga veya cesitlilige duyarli din egitimi
anlamma gelmektedir. Cogulluk veya ¢esitlilik, herhangi bir toplumda sosyokiiltiirel,
etnik, dinsel ve dilsel farkliliklarin bulunmast durumunu belirtmek igin
kullanilmaktadir.'%®  Cesitliliklere duyarli olmak, din egitimi faaliyetlerinin tiim
asamalarinda toplumu olusturan farkli gruplarin varligindan haberdar olmay1
gerektirmektedir. Burada farkli kesimlerin elestiri, dneri ve beklentileri géz Oniinde
bulundurularak egitim-6gretim siirecine dahil edilmesi ve smif ortamina tasinmasi
diisiiniilmektedir. S6z konusu duyarliligin, degisen doz ve niteligiyle birlikte
halihazirdaki biitlin din egitimi faaliyetlerinin kusandigi bir 06zellik olmasi

beklenmektedir. 6’

Cogulcu din egitimi, kamu okullarinda yiiriitiilen ve herkesin zorunlu tutuldugu
din egitimi faaliyetlerini kilavuzlamaktadir. Bu egitim siireci, diger dinlerin sunumunda

sorgulayici, nesnel, mukayese edici, miitekabiliyete dayali, empati temelli bakis acis1 vb.
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ozellikleriyle kendisini gdstermektedir. Cogulcu din egitimi, ¢ogullugu dikkate alarak
farkli olan1 tanima, farkliliklarla birlikte yasama, farkliliklar1 olabildigince kusatma ve
farkli olandan 6grenmeyi gelisim i¢in firsat olarak gérmektedir. Bu anlay1s; baris, adalet,
hosgorii, esitlik, miizakere, birlikte yasama, saygi, karsiliklt sorumluluk, empati, 6zen
gosterme ve dayanigsma gibi ¢ogulcu degerleri esas almaktadir. Yine dogrudan ve
karsilikl1 iletisimi merkeze alan katilimer bir 6grenme ortaminda bilgi, beceri ve duygu
acgisindan 6grencilerin bireysel ve toplumsal yetkinliklerini gelistirmeyi hedefleyen bir
anlayisa isaret etmektedir. Cogulcu din egitimi ayrimcilik, otekilestirme, dislama,
asagilama, dnyargt vb. olumsuz tavirlarla miicadele etmektedir. Bunun i¢in degisik din,
inang ve ideolojileri tanimaya ve dogru anlayip degerlendirmeye 6zen gostermektedir.
Ayrica bireylerin kendi dini, ahlaki ve kiiltiirel hassasiyetlerini yitirmeden evrensel
diisiiniip davranabilmelerini desteklemektedir. Bu egitim anlayisi, kiiresel problemlerin
¢oziimiinde bilingli sekilde aktif rol alabilen, degisimle bas edebilen, esnek, yenilikgi,

degisim ve doniisiime agik bireyler yetistirmeye karsilik gelmektedir.'®

Sonu¢ olarak ¢ogulcu din egitimi, farkli inan¢ ve diisiincelere saygi duyan,
bireylere ¢esitli dini ve felsefi bakis agilarini tanitan bir egitim anlayisidir. Bu model tek
bir dinin dgretilmesi yerine farkli din ve inang sistemlerinin esit ve objektif bir sekilde
ele alinmasin1 amaglamaktadir. Ogrencilere sadece belirli bir dini 6gretmek ve belirli bir
dini inanci1 benimsemeleri i¢in baski yapmak yerine farkli inanglar karsilagtirma ve
degerlendirme becerisi kazandirmay1 amaglamaktadir. Boylece 6grencilerin tek tarafl
degil ¢cok yonlii diisiinmelerini tesvik etmektedir. Dinlerin tarihi, kiiltiirel ve toplumsal
baglamlarini inceleyen ¢ogulcu din egitimi, farkli din ve inan¢ gruplar arasinda
hosgoriiyii tesvik ederek ayrimciligi ve Onyargilart azaltmaya calismaktadir. Cogulcu
toplumlarin vazgegilmez bir parcasi olan bu yaklasimin, demokratik yapist geregi dini
bilgi verirken bireyin diislince ozgiirliigline sayg1 duyarak uzun vadede daha hosgoriilii

ve bilingli nesiller yetistirilmesine katki saglayacag diisiiniilmektedir.
1.5.2.1. Cogulcu Din Egitimini Ortaya Cikaran Nedenler

Diinya toplumlarinin asirlar boyunca kii¢iik ya da biiylik 6l¢ekte tanik oldugu
degisimler hayatin vazgecilmez 6zelliklerinden birisidir. Gegmiste binlerce yilda goriilen

degisimlerin daha fazlast son asirlarda ¢ok daha kisa zaman dilimlerinde

168 Osmanoglu, Cogulcu Din Egitimi ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi, 78, 121.
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gerceklesmektedir. Bilhassa kiiresellesmeden kaynakli sekilde bilim ve teknolojide
katedilen ilerleme ve yenilikler bu degisimlere on ayak olmaktadir.'®® Degisim siireci
dini, kiiltiirel, sosyal ve ekonomik hayati oldugu kadar egitim-6gretim faaliyetlerini de
etkisi altma almistir.'’® Kiiresellesmeye bagli olarak hizli bir gelisim gdsteren bilgi-
iletisim teknolojileri, egitimin hedef, icerik, yontem, teknik ve degerlendirme siire¢lerini
etkilese de farkli kiiltiirlerin birbirinden uzak sekilde yasadigi donemlerde s6z konusu
durumlar egitim siireci agisindan pek bir sorun teskil etmemistir. Ancak kiiresellesmeyle
birlikte kiiltiirlerin i¢ i¢e gegmesinin bir sonucu olan ¢cogulcu yapi, din egitimi siirecinin

de yeniden sekillendirilmesi ihtiyacini dogurmustur.

Kiiresellesmenin din olgusunu ve din egitimini de kapsadigin1 sdylemek yerinde
olacaktir. Din, giiniimiiziin cagdas toplumlarinda mezheplerle birlikte bir¢ogu aidiyet
icermeyen sayisiz kutsali ve yeni dini hareketleri de kapsamaktadir. Giinlimiizde kamu
gorevlilerinin sekiiler egitim gdrmils olmasindan dolayr dini farkliliklarin yonetimi
olduke¢a giiclesmistir. Dine bakis agisinin degismesi ve kurumsal bagliliklarin azalmasi
bireysel dindarliklar ve yeni dini olusumlarin 6n plana ¢ikmasini saglamistir. Bu durum,
ozellikle din ve birey iligkisinin yeniden gézden gecirilmesi baglaminda din egitimini de
etkilemistir. Bu noktada son zamanlarda din egitiminin ebeveynler ile ¢cocuklarin temel

hak ve ozgiirliikleri ekseninde tartisilmaya baslandig1 goze ¢arpmaktadir.!”!

Insanlik son yiizyila bas déndiiriicii bir hizla ilerleyen toplumsal degisimin ortaya
cikardigr ¢cekim alaninin merkezinde girmistir. Bu hiz esnasinda ¢6ziilme ve yeniden
yapilanmalar takip edilemez bir hal almistir. Bundan dolayr halihazirda algilanan
diinyadan oldukca farkli ortamda yasanildigini s6ylemek miimkiindiir. Birey zihni bu
hakikati idrak ettigi zaman diinyanin giinlimiize gore diisiiniillemeyecek kadar degismis
olmas1 muhtemeldir.!”? Ancak insanoglunun bugiin ulastig1 seviye, bir biitiin olarak bilim,
teknoloji ve hatta uygarligin yeniden sorgulanmasini giindeme getirmistir. Zira degerler
alanindaki erime bu konuda ¢alisan insanlar1 ciddi sekilde endiseye sevk etmektedir.

Degerler alan1 devre dis1 birakildiginda insan, eline gecirdigi her seyi hirsla tiiketen ve

19 Soner Mehmet Ozdemir, “Toplumsal Degisme ve Kiiresellesme Baglaminda Egitim ve Egitim
Programlari: Kavramsal Bir Coziimleme”, Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12/1 (2011):
86.

170 Bv, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Probleme Dayali Ogrenme, 6-7.

1" Osmanoglu, Cogulcu Din Egitimi ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi, 63.

172 Zbigniew Brzezinski, Kontrolden Cikmis Diinya, ¢ev. Haluk Menemencioglu, (Istanbul: Tiirkiye s
Bankasi Kiiltiir Yaynlari, 1996), VII-VIIIL.
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yok eden bir canliya evrilmektedir. Degerlerini yitiren insanoglunun kendisini, diger
bireyleri ve yasadig1 diinya iizerindeki yasam belirtilerini yok etmesi beklenmektedir.!”?
Iste bu durum din egitiminin giindemini, ¢ogulculuk cercevesinde sekillenen degerlerden
olusturmaya yonlendirmis ve ¢ogulcu degerlerden hareket eden bir siirecin dogusuna 6n

ayak olmustur.

Diinyada farkli uygulamalara sahip birden fazla dinin varlig1 s6z konusudur. Bu
dinler biitlin zenginligi ve ihtisamiyla insanlarin ¢evresini sarmaktadir. Bunun yaninda
farkl1 dinlerin ve Kkiiltiirlerin tiyeleri olan ogrenciler ayni okullar ve smiflarda
bulunabilmektedirler. Dolayisiyla burada din egitimi siirecinde dinleri reddetmek yerine
cesitliliginin izah edilmesi, dinlerin higbirinin dislanmamasi ve biriyle digerlerinin
kapsam altina alinmamasi ¢ogulcu din egitimi siirecinin isletilmesi agisindan daha
uygundur.'” Nitekim dinlerin yalnizca kendi miintesipleri igin var olmadig
goriilmektedir. Farkli kiiltiirlerden ve dinlerden okullara gelen &grencilerin kendi
yoriingeleri disinda kalan bireyleri zenginlestirmeyi amaglamalari da ¢ogulcu din

egitiminin dogusuna zemin hazirlamistir,!”

Gilinimiizde hem ayni1 dinin mensuplar1 arasinda hem de farkli dini kesimler
arasinda goriilen problemler din egitimini doniisiime iten unsurlar arasindadir. Bahsedilen
gruplar arasinda cehalet, onyargi ve yanlis anlamaktan kaynaklanan Otekilestirici,
yargilayict ve asagilayict davranislar sergilenmektedir.!’® Dile getirilen olumsuz
uygulamalar yakin zamana kadar egitim 6gretimde Onemli bir yer tutmustur. Negatif
uygulamalarin yeniden tasarlanarak ders kitaplar1 ve programlar iizerinden sonraki
nesillere sunulmasi, problemi daha da ileri boyutlara tagimistir. Bu durum din egitimi
glindeminin ¢ogulcu ve hosgoriiyli temel alan yaklagimlardan olusmasini zorunlu
kilmistir. Oyle ki bu sekilde olumsuz temalarla olusturulmus hafizanin yerini baris,
uzlagma, tolerans, saygi ve iletisim gibi ¢cogulcu kavramlarin almast mecburiyeti hasil
olmustur.!”” Neticede ¢ogulcu din egitimi, beraber yasamalarina ragmen birbirini

yeterince tanimayan cesitli dinlerin iiyelerinin birbirlerine yonelik Onyargilari, kesin

173 Hasan Onat, Tiirkive 'de Din Anlayisinda Degisim Siireci (Istanbul: Endiiliis Yaylari, 2022), 16.

174 Latif Tokat, “Dini Cogulculuk Hangi A¢idan Miimkiindiir?”, Milel ve Nihal Inang, Kiiltiir ve Mitoloji
Arastirmalar: Dergisi, 4/2 (2007): 51.

175 Koylii, Din Egitiminde Cagdas Konular, 56-57.

176 Muhammet Sevki Aydin, A¢tk Toplumda Din Egitimi Yeni Paradigma Ihtiyaci (Ankara: Nobel Yaynlari,
2011), 149.

177 Osmanoglu, Cogulcu Din Egitimi ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi, 64-65.
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kabulleri ve karsilikli savunma aligkanliklarinin iistesinden gelmeyi vaat etmektedir. Ayni
sekilde bu davranislarin yerine iletisim yoluyla yakindan temas kurmay1 ve karsilikli

saygiy1 ikame etmeyi amaglamaktadir.!”8

Modern diinyada bir yandan din egitimine ilgi artarken diger yandan tezahiir eden
ihtiyaglar cercevesinde din egitiminin muhtevast ve yontemleri degismektedir. Din
egitimi ve Ogretimi gecmiste daha ¢ok ilmihal bilgileri dogrultusunda inanilan dinin
gerekliliklerine gore sekillenmistir. Ancak giiniimiizde daha ¢ok sosyolojik ve psikolojik
yonlerden hareket ederek ¢cogulcu bir metot takip edilmektedir. Zira 1950°den itibaren
cogulculugun egemen paradigma haline gelmesi bu durumu tetiklemistir. Din egitimi son
yillarda kiiresellesmenin ortaya ¢ikardigi sorunlara ¢oziim getirecek bir muhtevaya
kusanmistir. Dolayisiyla artik din egitiminin inangli kisiler yetistirmekten ziyade cogulcu
bir toplumda yasamanin gereklerini yerine getirebilen ve kiiresellikten kaynaklanan
problemlerin ¢6ziimiinde rol alabilecek bireyler yetistirmeyi amaclamast ¢ogulcu din

egitiminin ortaya ¢ikmasina katkida bulunmustur.'”

Geleneksel din egitimi programi ve ders kitaplar1 daha ¢ok bir lilkede egemen olan
dinin izlerini yansitmaktadir. Ancak din egitimi programlari, kiiresellesme ve degisen
sosyokiiltiirel faktorlerden dolay1 her gecen giin daha fazla dine yer vermenin ve bunlari
Ogretime hazirlamanin egitsel vasitalarini aramaktadir. Zira halihazirda ¢ogulcu
toplumlarda din egitiminin niteligini belirleyen etkenlerin basinda diger dinlere agilan
alan gelmektedir. Burada kiiltiirler arasindaki iletisimi dnemseyen ¢ogulcu programlar,
birden fazla dinden bahsetmekle One ¢ikmaktadir. Nitekim tek bir dinin 6gretimini
savunan geleneksel programlarin yerine daha fazla din ve kiiltiire yer veren ¢ogulcu

programlar tasarlanmaktadir. '8

Cesitli kiiltiirel ve dini alt yapiya sahip bireylerin bulundugu bir toplumda ¢ogulcu
din egitiminin gerekliligi kendisini gdstermektedir. Cogulculuk bilhassa bati
toplumlarinda olmak {izere baz1 Miisliiman iilkelerde'®! de bir gergeklik olarak karsimiza

cikmaktadir. Nitekim herkesi kapsamasi diisiiniilen bu zengin yapiya egitim sistemi

178 Aydin - Osmanoglu, Kiiltiirleraras: Din Egitimi, 101.

179 Kéylii, Din Egitiminde Cagdas Konular, 10.

180 Aydin, Osmanoglu, Kiiltiirlerarasi Din Egitimi, 100.

181 Resmi olarak Islam Devleti olmasa da Tiirkiye ile beraber, Irak, Pakistan, Endonezya, Katar, Misir ve
fran gibi miisliiman devletlerin etnik, dini ve kiiltiirel yonden farkliliklar igerdigi sdylenebilir.
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icerisinde yer vermek icin pek cok strateji ve model gelistirilmeye devam edilmektedir.'®?

Burada pozitif cogulculuk paradigmasindan yola ¢ikarak ¢ogulcu din egitimi

yaklasiminin bazi diisiince ve degerler ortaya koyabilecegi belirtilmistir. Bu konuda ileri

siiriilen fikirler soyle siralanmigtir: 33

v

Cogulculuk, 6grenme konusunda bir sorun olmaktan ziyade firsat olarak
goriilmelidir. Ciinkii bu yolla insanlarin sahsi dini ve kiiltiirel menseini
yitirmeden Otekinin fikir ve pratiklerinden bir seyler 6grenmesi miimkiindiir.
Epistemolojik bakimdan miitevazi ve saygili olmak, birisinin sahsi
diistincelerinin bagkalarindan biitiiniiyle farkli veya onlara karsit olabilecegine
isaret etmektedir. Ancak bu bireyler kibirli davranmak yerine hosgoriilii
olmay1 secerek daha iist diizey 6grenmelerin Oniinii acabilirler.

Pozitif ¢ogulculuk, din egitimi baglaminda tiim Ogrencilerin ayr1 inang
gruplar seklinde egitim almalarini desteklememektedir. Buna karsin biitiin
gruplarin beraber egitim gordiigli ve hakikat iddialar1 konusunda belirli bir din
veya inancin temele alinmadigi bir anlayisi savunmaktadir.

Din egitimi, dini veya din dis1 bir konuda biitiin 6grencilerin ihtiva ettigi arka
plan1 anlayisla karsilamalidir. Ote yandan tiim farkl1 ideolojilerin zenginligini
egitim kurumlarinda ve yasanilan ortamda temsil edildigi bigimiyle kabul
etmeye Ozen gostermelidir. Burada hiimanist, dini olmayan ve yeni dini
hareketlere mensup olanlar da kapsama dahil edilmelidir.

Pozitif cogulculuk, tiim fikirlerin esit bi¢imde gegerli oldugunu ve biitiin
yollarin aynmi yere ¢iktig1 disilincesini reddetmektedir. Zira cogulcu din
egitimi, 6grencilere siibjektiflik adi altinda mecburi olarak bir seyin ya da
dinin evrenselci seklini empoze etmekten sakinmaktadir.

Pozitif cogulculuk, dinin ilgilendigi sorular g¢ercevesinde cocuklarin sahsi
inang ve degerlerinin acgiga c¢ikmasini saglayacak felsefi bir anlayisa ve

sorgulayici diisiinmeye miisaade etmektedir.

182 Mahmut Zengin, Din Egitimi ve Ogretiminde Yapilandirmact Yaklasim (Istanbul: Dem Yayinlari, 2011),

179.

183 D. Cush - D. Francis, “Positive Pluralism to Awareness, Mystery and Value: A Case Study in Religious
Education Curriculum Development”, British Journal of Religious Education, 24/1 (2001): 54-55; Zengin,
Din Egitimi ve Ogretiminde Yapilandirmact Yaklasim, 179-180.
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v" Bu ¢ogulculuk tiirii, geleneklerin barindirdig1 ¢ogulculugu ayirt etmekte ve
kuralct yorumlardan uzak durmaktadir. Zira burada dinlerin ge¢gmisten bu
yana iletisim i¢inde oldugu kabul edilmektedir. Boylece kisilerin inang¢larinin
ve degerlerinin belirli bir dini gelenek ekseninde simirlandirilarak
otekilestirilmesinin suni bir tutum oldugu ileri siiriilmektedir.

v" Cogulcu din egitimi, akademik anlamda objektif olmaya ve insanlarin
yasantilarina karsi saygili olmaya dikkat etmelidir.

v' Cogulcu din egitimi, biitiin d6grencilerin ilgileri ve gereksinimleri ile ortak
baglar kurmal1 ve onlara kilavuzluk yapmalidir.

v" Cogulcu din egitimi, bilgi asilamak yerine duyussal 6grenci davranislarini
desteklemelidir. Bununla birlikte yansitici uygulama, o6zgilin ifadeler ve
baglantili eylemler i¢in imkan olusturmalidir.

v Burada 6grenciler gerek dini gerekse sahsi inang ve tecriibelerini anlayip

gelistirmeye 6zen gostermelidir.

Netice olarak farkli inang, ideoloji ve diinya goriisiine sahip ¢ok sayida bireyi
yonetme konusunda ¢ogulcu din egitiminin kusatici, bilimsel ve hosgoriiye yonelik
firsatlar barindirdigi savunulabilir. Bu anlamda s6z konusu kesimler arasinda goriilen 6n
yargili tutumlar ¢ogulcu din egitimi baglaminda tartisilarak din, dil, kiilttirel vb. bakimdan
farkliliklara karsi duyulan diismanca tavirlarin asilmasina zemin hazirlanabilir. Genelde
dinler 6zelde ise Islam’in birlikte yasama, karsilikli anlay1s, saygi ve uzlas: kiiltiiriine
iliskin 6nemli mesajlar ihtiva ettigi bilinmektedir. Egitim-6gretim siirecinde zikredilen
cogulcu ilkelerden hareket edilmesi toplumsal birlikteligi kuvvetlendirecektir. Ozellikle
farkliliklar arasindaki problemlere yonelik toplumsal hakikatleri ¢oziimleyebilmek i¢in
cesitli inanglar1, degerleri, bireysel ve toplumsal farkliliklart merkeze alan kapsayici ve

cogulcu bir din egitimi siirecine ihtiya¢ duyulmaktadir.

1.5.2.2. Cogulcu Din Egitiminin Icerigi

Glinlimiizde ¢agdas toplumlarin sergiledigi ¢ogulcu yap1 her gegen giin
artmaktadir. Bundan dolay1 ¢ok dinlilik ve ¢ok kiiltiirliiliik bugiiniin en 6ne ¢ikan vasfi

olma yolunda hizla ilerlemektedir. Buna bagli olarak genelde egitim 6zelde ise din egitimi

alaninda giderilmeyi bekleyen yeni istekler ve ihtiyaglar agiga ¢ikmustir.'®* Ciinkii

18+ Aydin, Din Egitimi Bilimi, 349.
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diinyanin her gecen giin artan c¢ogulcu toplum yapist geleneksel din egitimi
uygulamalarini da etkilemeye baslamistir. Bu durum din egitimi uygulamalarina yonelik
yeni bazi arayislar1 beraberinde getirmistir. Halihazirda hemen hemen biitlin cogulcu ve
demokratik toplumlarin devlet okullarinda din egitimini gerektiren pek ¢ok faktér goze
carpmaktadir. Burada “Nasil bir din egitimi” sorusu son derece dnemli bir husus olarak
ontimiizde durmaktadir. Clinkii ¢ogulcu bir sosyal yapinin biinyesinde bulunan devlet
okullarinin sundugu din egitiminin de yine aymi sekilde bir karakter ihtiva etmesi
gerektigne dair anlayis bulunmaktadir. Bu noktada tilkelerin egitim sistemleri ve bu yapi
icerisindeki din egitiminin organize edilmesinde de farkliliklar goriilmektedir. Burada
dinlerin ve inanglarin 6gretilmesi hususunda 6ne ¢ikan yol gosterici pedagojik hedefler,
insan haklarinin dnceliklerini yansitan bir yaklasimdan hareketle din ve inang hiirriyetini

kapsayacak bicimde degerlendirilmektedir.'®’

Din egitimi konusunda 6zellikle yirminci yiizyilin son ¢eyreginde ¢ok inangh
anlayislar yerlesmeye baslamistir. Boylece 6grenciler arasindaki ¢esitli dinlerin anlagilma
seviyesinin yukarilara taginmasi hedeflenmis ve farkli inanglara sahip bireyler arasinda
hosgorii ve sayginin artmasini temin etmek amaglanmistir. Bu sekilde ¢ok inangli din
egitiminin hedefleri ve gogulcu egitim olarak bilinmeye baslanan kavram daha tutarli hale
gelmistir.'® One cikan cesitlilik her zaman kurumsallasmis egitimin bir niteligi
olmaktadir. Burada bir egitimcinin karsilastig1 ilk problem, belirli sayida 6grencinin bir
grup ya da smif olarak hangi sekilde organize edilecegi konusudur. $Soyle ki okula giden
cocuklar belli bir toplumsal sinif ve kiiltiirel kesimin temsilcisi olarak farkliliklarin
devam ettirmektedirler. Ancak geleneksel okul anlayisi cogunlukla cesitlilikleri
ogrenmenin Oniinde birer engel olarak gordiigii icin farkliliklar1 ihmal etmistir.!®
Cogulculuk, 6grenci merkezli anlayislarin da etkisiyle gelisen yeni egitim teorilerindeki
pedagojik faaliyetlerin merkezi haline gelmistir. Nitekim ¢ogulcu bir ortamda tiim
farkliliklara egitim veren okullarin din egitimi siirecininde ¢gogulcu bir bakis a¢is1 sunmasi

gerekmektedir.'®8

185 Mahmut Zengin, Cumhuriyet Dénemi Din Dersi Ogretim Programlari ve Ders Kitaplarinda Dinler,
Inanglar ve Islam Diisiincesinde Yorumlar (Istanbul: Dem Yayinlari, 2017), 43.

186 Robert Jackson, Din Egitimi: Yorumlayict Bir Yaklasim, ¢ev. Uzeyir Ok, M. Ali Ozkan, (fstanbul: Dem
Yayinlari, 2005), 116.

187 Skeie, “Cogulluk Kavrami ve Din Egitimi Agisindan Anlam1”, 135.

188 Kaymakcan, “Tiirkiye’de Din Egitiminde Cogulculuk ve Yapilandirmacilik: Yeni Ortadgretim Din
Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi Programi Baglaminda Bir Degerlendirme”, 188.
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Geleneksel ¢cogulculuk, okullarda bulunan azinliklarin dinlerini 6gretim programi
icerisine alan bir anlayisa karsilik gelmektedir. Buna karsin modern ¢ogulculuk ise
herhangi bir dinin kapsamindaki cesitlilikleri géz oniinde bulundurarak Ogretmeyi
hedefleyen bir paradigma olarak tarif edilmektedir.'®® Sosyokiiltiirel bir fenomen olan din
ve onun yorumlari modern ¢ogulculuk baglaminda toplumdaki ve dgretim programlari
tizerindeki etkisini her gecen giin daha ¢ok hissettirmektedir. Bunun yaninda 6grenciler,
dinin farkli yorumlar1 konusunda ailelerinden ve sosyal ortamlarindan o6grendikleri
bilgileri okula tagimaktadirlar. Egitim kurumlarinda bu durum goéz ardi edildiginde
ogrencilerin kiiltiirel anlamda elde ettikleri birikimler ve dini yasantilarin 6grenme
ortamlarina aktarilmasinin 6ntine gecilebilmektedir. Neticede gerek dinler gerekse din
icerisindeki cesitli yorumlarin belli bir perspektifle din 6gretimine konu edilmesinin

toplumsal, kiiltiirel ve dini cogulculugun bir geregi oldugu aciga ¢ikmaktadir.!°

Okullarda din egitiminin keyfiyetine iligkin yiiriitilen tartisma ve calismalar,
akademik ve uluslararas1t kuruluslarin dikkatini daha fazla ¢ekmeye baslamistir. Bu
noktada din egitiminin niteligi hakkinda yapilan arastirmalar ve din egitiminin amaglari
ve takip edilmesi gereken yaklasimlarin ne olmasi gerektigine yonelik diisiinceleri
etkileyen olaylar meydana gelmistir. Ozellikle 20. yiizyilin sonlarinda Sovyetler
Birligi’nin yikilmasiyla gelisen 6zgiirliik¢ii ortam ve 11 Eyliil olayindan sonra dine ve din
egitimine yonelik kayda deger bir ilgi ve egilimin oldugu goriilmektedir.'”! Bu olaylardan
sonra UNESCO, Avrupa Birligi Konseyi ve Avrupa Giivenlik ve Is Birligi Teskilat1 gibi
uluslararasi kuruluglar insan haklar1 ve demokratik degerler ekseninde gelisen ¢cogulcu
din 6gretimi i¢in ¢alismalar yapmislardir. Bu birim, “Dini Farkliliklar ve Kiiltlirler Aras1
Egitim ve Devletler Okullarinda Dinler ve Inanglara Dair Toledo Ogretim Ilkeleri
Kilavuzunda dinin kiiltiiriin 6nemli bir parcasi oldugunun altin1 ¢izmistir. Burada din,

ahlak ve sivil degerlerin 6gretimi yapilirken kapsayici bir igerik tavsiye edilmektedir.'

189 Recep Kaymakcan, “Tiirkiye’de Din Egitiminde Cogulculuk ve Yapilandirmacilik: Yeni Ortadgretim
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Programi Baglaminda Bir Degerlendirme”, Kuram ve Uygulamada Egitim
Bilimleri Dergisi, 7/1 (2007): 189.

190 Zengin, Cumhuriyet Donemi Din Dersi Ogretim Programlar: ve Der Kitaplarinda Dinler, Inanclar ve
Islam Diisiincesinde Yorumlar, 44.

191 K6ylii, Din Egitiminde Cagdas Konular, 9.

192 Recep Kaymakcan, “Tiirk Gengliginin Din Egitimi Algilamas1”, Marife, 6/2 (2006): 118.
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Ayrica bu kilavuzda din ve inanglara yonelik okullarda gergeklestirilen 6gretim siirecinin

icerigi hakkinda asagidaki prensipler dnerilmistir:'*?

v

Dinler ve inanglara iligskin gerceklestirilen 6gretim faaliyetleri adil, diiriist ve
bilimsel bir igerige sahip olmalidir. Dinlerin ve inanglarin 6gretiminde insan
haklari, temel 6zgiirliikkler ve sivil degerlere uygun bir yol izlenmelidir.
Dinler konusunda &gretim yapacak bireylerin okul g¢evresinde ve yapilan
uygulamalarda 6tekinin hakkini muhafaza etmesi 6nemlidir. Bunun i¢in dini
Ozgiirliiklerin géz oniinde bulundurulmasi tavsiye edilmektedir.

Okullarin en 6nemli ylikiimliiliikklerinden biri de dinler ve inanglar hakkinda
Ogretim yapmaktir. Bu 6gretim siirecinin basarilt olabilmesi ve degerleri
iletebilmesi i¢in ailelerin misyonu goz ardi edilmemelidir.

Ogretim programlarinin tasarlanmasi ve uygulanmasi noktasinda dgretmen,
Ogrenci, idareci, veli vb. farkli paydaslarin siirece katilimma 6zen
gosterilmelidir. Yine 6gretmenlerin egitiminde kusatici bir anlayisa sahip
olunmasina dikkat edilmelidir.

Diger dinleri ve inanglar1 6gretme konusunda tarafsizligini koruyamayan
programlarin daha 6l¢iilii ve objektif olmalar1 i¢in ¢aligiimalidir.

Dinler ve inanclar hakkinda 6gretim yapacak egiticilerin yeterli donanima
sahip olmas1 saglanmalidir. Nitekim 6gretmenler, s6z konusu derslerin adil ve
Ol¢iilii bir sekilde Ogretilmesi adina yeterli bilgi, beceri ve tutumla
kusanmalidir. Diger yandan egiticiler yalnizca konu alanina iliskin yeterlik
diizeyine sahip olmakla yetinmemelidirler. Bununla birlikte hem kendilerinin
ogrencilerle hem de 6grencilerin kendi aralarinda titiz ve saygiya dayali bir
iletisim kurabilmesine yardimci olacak pedagojik kabiliyetlere sahip olmalari
onem arz etmektedir.

Diger dinlerin ve inanglarin 6gretiminde ise kosulan 6gretim programlari, ders
kitaplar1 ve Ogretim materyallerinin kusatici, adil ve anlayish bir sekilde
hazirlanmasina 6nem verilmelidir. Zira dogru olmayan ve 6n yargilar ihtiva

eden materyallerin, olumsuz kalip fikirlere neden olmas1 s6z konusudur.

193

Zengin, Cumhuriyet Dénemi Din Dersi Ogretim Programlari ve Ders Kitaplarinda Dinler, Inanglar ve

Islam Diisiincesinde Yorumlar, 44-45.
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v Dinlerin ve inanglarin 6gretiminde Olgiilii bir yaklasim saglamak igin
programlar ¢ogulcu kriterler merkeze alinarak hazirlanmahdir. Ayrica
programlarin olusturulmasi ve uygulanmasi siirecinde biitiin ilgili kesimlerin
diisiinceleri ve Onerileri alinmalidir. Bunu gergeklestirmek i¢in uygun
firsatlarin sunulmasina ve adil prosediirlerin yer almasina dikkat edilmelidir.

v" Dinlerin ve inanglarin 6gretimine yogunlasan programlar, tarihi ve aktiiel
gelismelere deger vermelidir. Programlar, egitim kurumlarinin ve toplumun
barindirdig1 yerel dini goriiniimler hususunda da dikkatli davranmalidir.
Cilinkii bdyle bir diisincenin Ogrencilerin, ailelerin ve diger paydaslarin

egitimle olan iligkilerinin siirdiiriilmesine katki saglamasi beklenmektedir.

Sonug olarak ¢ogulcu igerigin ideoloji, inang ve din gibi bir¢ok 6genin bir araya
gelmesiyle olusan bir yapiyr temsil ettigi ifade edilebilir. Bu sistemde dinle ilgili
diisiinceler veya farkli fikirlerin toplumdaki somut bilesenlerinden giic almak suretiyle
muhtevaya girdigi sdylenebilir. Bir toplumda siikunetin ve huzurun tesis edilebilmesi igin
dini, kiiltiirel, politik, ideolojik vb. yonden farkli kesimlerin birbirilerini anlamalar1 ve
yapict bir iletisime girmeleri 6nemlidir. Bunun i¢in bireylerin fikir, duygu, bilgi ve
birikimlerini karsilikli olarak anlamalar1 esas oldugundan demografik kompozisyonun
tamami dikkate alinmalidir. Zira farkli din ve inanglar hakkinda yalnizca temel ilmihal
bilgileri baz alinarak 6gretim siirecinin isletilmesiyle insanlar arasinda baris, hosgorii ve
iletisimin boy atmasini beklemek sonugsuz kalabilir. Bu problematigi agsmak i¢in egitim-
Ogretim siireglerinin ¢ogulcu karakterinin ve niteliinin artirilmasi disiiniilmelidir.
Farkliliklarin siirece dahil edilmesine, daha elverisli yontem ve tekniklerin tercihine ve

icra edilmesine bagl olarak egitim-6gretimin niteligi artirilabilir.
1.6. Din (")gretimi Program Gelistirme Yaklasim ve Modelleri

Bu baslik altinda oncelikle din egitiminde temel alinan Michael Grimmit’in {iglii
siniflandirmasina deginilmektedir. Bu baglamda dini 6grenme, din hakkinda ogrenme ve
dinden 6grenme konular1 ele alinmaktadir. Daha sonra tarihsel siire¢ icerisinde ortaya
¢ikan din Ogretimi program gelistirme modelleri baglaminda doktriner, mezhepleriistii,
mezheplerarasi, dinlerarasi, fenomenolojik, yorumlayici ve sosyal bilimler yaklasimin

programlara yansimasi degerlendirilmektedir.
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1.6.1. Din Egitimi Yaklasimlari

Din egitimi konusunda temel bazi anlayislar 6gretim programlarinin hazirlanmasi
siirecinde etkili olmaktadir. Bu etki programin tiirii, amaci, igerigi ve degerlendirme
siirecleri olmak {izere neredeyse tiim asamalarda kendisini gostermektedir. Bu baglamda
Michael Grimmit tarafindan dini ogrenme, din hakkinda ogrenme ve dinden 6grenme

seklinde yapilan iiclii ayrim'** hakkinda sunlar sdylenebilir:

Dini Ogrenme: Bu anlays, tek bir dini veya mezhebi doktriner sekilde 6gretmeyi
amaclayan din egitimi programlarina karsilik gelmektedir. Normatif (kuralci) bir
yontemle din 6gretmeyi hedeflemekte ve genellikle belirli bir dini grubun veya kurumun
Ogretilerine dayanmaktadir. Bu yaklasima gore din egitimi programlart homojen bir
Ogrenci grubuna hitap etmektedir. Egitimcilerin ve dgrencilerin benzer dini gruba ait
oldugu bu anlayista dini inang ve pratikleri gretmek hedeflenmektedir.'®> Diinyada uzun
yillar boyunca hakim olan bu yaklasim, ¢ogulculuk fikrinin toplumda yayginlagmasiyla
birlikte sorgulanmaya baslamistir.'®® Zira ¢ok kiiltiirlii toplumlardan ziyade homojen
toplumlar i¢in gegerli olabilecegi diisiincesi bu yaklagima getirilen en énemli elestiriler

arasindadir.'®’

Din Hakkinda Ogrenme: Bu yaklasim, ¢ogulcu toplumlarda yer alan devlet
okullarinda herkese din konusunda bilgi vermek Tlizere gelistirilen din Ogretimi
programlari i¢in kullanilmaktadir. Bu yaklagimda din veya dinler hakkinda dogru bilgiler
kazandirmaya ¢aligmak en onemli 6zellik ve hedef olarak gdriinmektedir. Tarafsiz bir
sunumun amaclandig1 din hakkinda 6grenme yaklasiminda dinler daha ¢ok antropolojik
bir perspektifle ele alinmaktadir.'”® Dinlerin igerigine yogunlasan din hakkinda 6grenme

anlayis1, 0grencilerin kendi diinyalar1 ile ahlaki ve ruhsal deger arayislarina katki

194 Michael Grimmit, “Contemporary Pedagogies of Religious Education: What are they?”, Pedagogies of
Religious Education, (UK, McCrimmons, 2000): 24-52; John M. Hull, “Demokratik Cogulcu Toplumlarda
Din Egitimi Uzerine Genel Degerlendirme”, Din Ogretiminde Yeni Yontem Arayislari, Uluslararast
Sempozyum Bildiri ve Tartigmalar (Tstanbul, 28-30 Mart 2001), (Ankara, MEB Yayinlari, 2003), 44; Fatma
Capcioglu, “Din Ogretiminde Yeni Yaklasimlar Cergevesinde Ilkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Dersi Ogretim Programlarmin incelenmesi” (Yiiksek Lisans Tezi, Ankara Universitesi, 2006), 14.

195 Cemal Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris (Ankara: Pegem Akademi, 2012), 119.

196 Ziibeyir Bulut, “Dinsel Cogulculuk ve Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde Diger
Dinlerin Ogretimi”, Kelam Arastirmalar: Dergisi, 8/2 (2010): 70.

197 Kizilabdullah - Yiiriik, “Din Egitimi Modelleri Cercevesinde Tiirkiye’deki Din Egitimi Uzerine Genel
Bir Degerlendirme”, 111.

198 Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, 119.
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saglayamamaktadir. Ciinkii burada bireysel deneyimleri gelistirmek yerine dinlerin

muhtevasinin objektif bir bicimde sunulmas temel alinmaktadir.'*

Dinden Ogrenme: Bu anlayis, dgrenci ve pedagojinin 6ne ¢ikarildigi bir din
Ogretimine isaret etmektedir. Din, 6grencilerin egitilmesine yardimci olabilecek bir unsur
olarak goriilmektedir. Daha ziyade Egitim Bilimlerini 6n plana ¢ikaran Dinden §grenme
anlayisinda ahlaki, manevi, kiiltiirel, sosyal vb. 6grenmelere erismede dinin katkisindan
faydalanmak amagclanmaktadir.’® Din egitimi yaklasimlar1 mukayeseli bicimde Tablo

1.1.’de verilmistir:

Tablo 1.1: Din Egitimi Yaklagimlar1

Ozellik Dini Ogrenme Din Hakkinda Ogrenme Dinden Ogrenme
Amacg Inanilan dini 6grenip Dinler hakkinda nesnel | Dini deger ve
yasamak. ve objektif bilgi Ogretilerden yasama
edinmek. dair ders ¢ikarmak.
Yaklasim Inang merkezli ve Objektif, analitik ve Din, evrensel etik ve

Ogrenme Sekli

dogmatiktir.

Inang esaslarimi dini

akademik.

Dinleri akademik ve

ahlaki ilkeler

baglaminda ele alinir.

Dini metinlerden anlam

otoriteden 6grenme ve | elestirel sekilde cikarma ve etik dersler
uygulama. diistinme. alma.
Ogrenci Rolii Dini benimseyen ve Dini objektif sekilde Dini 6gretileri
uygulayan birey. inceleyen birey. yorumlay1ip yasama
aktaran birey.
Uygulama Alanlar1 | Medrese, cemaat vb. Universiteler, dinler Ahlak ve deger egitimi
dini kurumlar. tarihi dersleri vb. ile kisisel gelisim
alanlar. programlari.
Elestiriler Elestirel diisiinceyi Fazla akademik veya | Dinin esaslarini sekiiler
kisitlayan tek tipli tarafsiz olmasi inangli | hale getirdigi elestirisi

bakis agist sunabilir.

bireylerce elestirilebilir.

alabilir.

19 Muhiddin Okumuslar, “Cok Kiiltiirlii Toplumlarda “Din Hakkinda Ogrenme” ve “Dinden Ogrenme”
Modeli”, Marife Dergisi, 7/2 (2007): 255.
200 Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, 120.



Tablo 1.1.’de goriildiigli lizere din egitiminin ii¢ temel yaklasimi mukayese
edilmektedir. Dini 6grenme, bireyin kendi dinini benimsemesini ve yasamasini
hedeflerken din hakkinda 6grenme daha ziyade dinleri akademik ve objektif bir bakis
acisiyla ele almaktadir. Dinden 6grenme ise dini Ogretilerden etik ve ahlaki dersler
cikarmaya odaklanmaktadir. Sorgulayici diisiince, objektiflik ya da sekiilerlesme gibi
konularda elestiriye agik olan bu yaklasimlar; 6grencinin rolii, 6grenme yontemi ve
uygulama alanlar1 bakimindan degiskenlik gostermektedir. Tabloya gore din egitiminde
egemen olan anlayis dini 6grenmeden din hakkinda 6grenme ve dinden 6grenmeye dogru
degisim gosterdik¢e farkli inanglara yonelik hosgorii ve saygi gelistirme potansiyeli
artmaktadir. Bu olumlu degisim 6grencilerin farkli inan¢ ve deger sistemleriyle yapici

iligkiler kurmalarina imkéan taniyacaktir.
1.6.2. Din Ogretimi Program Gelistirme Modelleri

Din 6gretimi alaninda siire¢ icerisinde farkli bakis agilarina sahip programlar
hazirlanmistir.  Bu baglamda her iilke, anayasasindaki diizenlemeler, tasidigi
sosyokiiltiirel 6zellikler ve din alanindaki yeni arastirmalardan yola ¢ikarak iilkenin
sosyal yapisina uyan farkli uygulamalardan bir ya da birkacini tercih etmekte veya kendi
yapisina daha uygun din 6gretimi modellerini aragtirmaktadir. Tarihi siire¢ icerisinde
yasanan gelismelere bagl olarak doktriner, mezhepleriistii, mezheplerarasi, dinlerarasi,
fenomenolojik, yorumlayici ve sosyal bilimler yaklasim seklinde kategorize edilen din

Ogretimi program gelistirme yaklasimlar1 hakkinda sunlar ifade edilebilir:

Doktriner Din Ogretimi: Aslinda Michael Grimmit tarafindan ortaya konan dini
o0grenme yaklasimi ile benzerlik gésteren bu model, tek bir din ya da mezhebin iiyelerinin
yasadig1 toplumlarda, devlet tarafindan taninan din veya mezhebin 6gretime konu edildigi
stirece karsilik gelmektedir. Burada dersin konularini olusturan belli bir dinin ya da
mezhebin benimsetilmesi ve ogrencileri s6z konusu dinin miintesibi yapmak
amaclanmaktadir. Her bir grubun kendi din egitimi siniflarini olusturdugu bu yapida

dersler ayn1 din veya mezhebe mensup bir 6gretmen tarafindan verilmektedir.?!

201 Capciroglu, “Din Ogretiminde Yeni Yaklasimlar Cergevesinde Tlkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Dersi Ogretim Programlarmin incelenmesi”, 15.
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Doktriner din 6gretiminin tarihi arka planina bakildiginda din ve devlet arasinda
sik1 bir iliski oldugu goriilmektedir.?®> Dini kurumlar devletin pek ¢ok kademesinde
oldugu gibi egitimde de belirleyici faktor konumundadir. Bati’da pedagojinin biitiiniiyle
Hristiyanlikla yogruldugu Orta Cag doneminde, egitim tamamen dini baglamda ele
alinmistir. Merkezde Tanrinin yer aldig1 bu sistemde, iyi Hristiyanlarin yetistirilmesinin
hedeflendigi bu bakis acismnin ¢ok yakin tarihlere kadar devam ettigini sdylemek
miimkiindiir. Ingiltere’de devlet veya kilise okulu ayrimi1 yapilmaksizin 1944 anayasasina
dayanarak toplu ibadet ile egitime baslamanin istenmesi bu duruma O6rnek
gosterilebilir.?®® Baslangicindan itibaren genel egitim sisteminin igerisinde bir egitim-
ogretim faaliyeti olarak gelisen Islam dini hakkinda da benzer bir siirecten

bahsedilebilir.2%*

Din 6gretiminde doktriner anlay1s, toplumlarin dini ve kiiltiirel bakimdan ¢ogulcu
bir yapiya biirlinmesinin ardindan yeterli goriilmemis ve sorgulanmaya baglanmustir.
Ciinkii cesitli dini inanglara sahip kisilerin bulundugu siniflarda doktriner ve mezhebe
dayal1 bir dersin planlanmasi son derece zordur. Doktriner din 6gretimine yoneltilen
elestirilerin biiyiik bir kism, sekiilerlesme ve laiklik ilkesi temel alinarak yapilmaktadir.
Mezhebe dayali/doktriner din 6gretiminin laiklik ile ¢elisecegi ileri stiriilerek bu ilkeyi
benimseyen iilkelerin din konusunda tarafsiz kalmalar1 gerektigi vurgulanmaktadir.
Avrupa iilkelerinde doktriner din 6gretimi genellikle ¢ogulculuk ve insan haklari etrafinda
elestirilmektedir. Tiirkiye’de ise bu yaklasima yonelik elestiriler 6zellikle laiklik ilkesi
kapsaminda sekillenmektedir. Ulkenin ideolojik, tarihi, sosyal ve kiiltiirel tecriibeleri din
ogretimi ile 1ilgili tartismalarda cokkiltiirliiliik yerine laiklik ilkesinden hareket
edilmesine neden olmustur. Tiim bu etkenlerden dolayr her donemde din dersi

programlarinin igerisinde laiklikli ayr1 bir boliim olusturulmaktadir.?%

Mezhepleriistii Din Ogretimi: Bu model ayni dinin biitiin iiyelerinin tarikat,
cemaat, mezhep vb. noktalarda ayrima gidilmeksizin ortak derste din 6grenmelerini

planlayan yaklasimdir. Bu anlayisa gore planlanan bir dersin hedef ve igerigi, mensup

202 Bilgin, Selguk, Din Ogretimi, 4.

203 Recep Kaymakcan, Giiniimiiz Ingilteresinde Din Egitimi (Istanbul: DEM Yaynlari, 2004), 23;
Capcioglu, “Din Ogretiminde Yeni Yaklasimlar Cercevesinde flkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Dersi Ogretim Programlarmin incelenmesi”, 16-17.

204 Beyza Bilgin - Mualla Selguk, Din Ogretimi (Ankara: Giin Yayincilik, 1999), 3.

205 Capcioglu, “Din Ogretiminde Yeni Yaklasimlar Cergevesinde Tlkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Dersi Ogretim Programlarmin incelenmesi”, 25.
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olunan dinin ana kaynaklarimi temele almaktadir. Burada tarikat, cemaat ve mezheplere
gore ortaya c¢ikan yorum ve uygulama farkliliklart 6gretim siirecine dahil degildir.
Tiirkiye’deki DKAB dersleri mezhepleriistii  6zelligi ile dikkat ¢ekmektedir.?*®
Mezhepleriistii din 6gretimi i¢in “Birlestirici Model” ve “Cogulcu Model” seklinde iki
model sunulmaktadir. Birlestirici modele gore, mezhepler ile ilgili ayrintilara girilmeden
dinin 6ziinden hareket edilmeli ve {izerinde ayrilik bulunmayan ilkeler okutulmalidir.?"’
Bu yéntem, “Kur’an merkezli din egitimi” anlayisina benzetilmektedir.2?® Din dersini bir
toplumun aynasi olarak goren ¢ogulcu anlayisa gore her cesit ahlak anlayisi, diinya

goriisii ve din 6gretime konu edilebilir.2%

Mezheplerarasi Din Ogretimi: Bu anlayis, mezhepleriistii modelin bazi konularda
yetersiz kabul edilmesinin ardindan ortaya c¢ikan bir anlayistir. Mezhepleriistii veya
mezheplere bagli olmayan din 6gretiminin mezhepleri yok saymasi bu bakis agisinin
dogmasina neden olmustur. Bu yaklagima gore iilkedeki din dersleri planlanirken
mezhepsel ¢ogulculugun dikkate alinmasi ve dinin temel kaynaklarindan hareket edilmesi
diistiniilmektedir. Bu noktada ortakliktan hareket edilmesine karsin farkliliklarin
gormezden gelinmemesi Onerilmektedir. Boylece ayni sinifta egitim goren farkh
mezheplere iiye Ogrenciler, dersin konusuna gore kendi bakis acilarini sinifa

tastyabileceklerdir.?!

Dinlerarast Din Ogretimi: Bu model toplumlarin artik tek tipli bir yapidan
uzaklasarak ¢ogulcu bir yapiya biiriinmesi sonucu ortaya ¢ikmustir. Bu anlayis
kiiresellesme ve ¢ogulcu toplum yaklasimlar1 ve deneyimleri {izerine insa edilmis ve
gelistirilmistir. Mezhebe dayali veya doktriner din 6gretimi veren bircok tlilke ¢okkiiltiirlii
bir topluma ulagilmasinin ardindan din 6gretiminde farkl arayislara girismislerdir. Cilinkii
doktriner bir 6gretim stirecinde farkli dinler hakkinda bilgilere ya hi¢ yer verilmemekte
ya da yer verilse dahi biligsel diizeyde kalmaktadir. Diger dinlere ait bilgilerin genellikle
egitimi verilen din veya mezhebin bakis agisina gore sekil aldigi®!! s6z konusu modelin

temelinde, ayni iilkede yasayan cesitli dinlere mensup bireylerin egitim kurumlarinda ayr1

206 Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, 133.

207 Bilgin, Egitim Bilimi ve Din Egitimi, 103.

208 Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, 134.

209 Beyza Bilgin, Egitim Bilimi ve Din Egitimi (Ankara: Yeni Cizgi Yayinlar1, 1995), 104.

210 Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, 134-135.

211 Caperoglu, “Din Ogretiminde Yeni Yaklasimlar Cergevesinde Tlkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Dersi Ogretim Programlarmin incelenmesi”, 48.
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din dersleri islemek suretiyle dinsel acidan birbirlerine yabancilagsmalarini dnlemek
yatmaktadir. Boylece dinlerdeki ortak konularin ayni derste beraber islenmesi yoluyla

ogrencilerin birbirlerini anlamalarina yardimei1 olmak hedeflenmektedir.'?

Fenomenolojik Yaklasim: Bu bakis acisina gore din egitiminin uygulama esaslari
biiyilk oranda fenomenoloji biliminden dogmustur. Fenomenolojinin, farkli dini ve
kiiltiirel olgularin igerdigi diisiiniilen evrensel 6zii veya makbul tipleri ortaya ¢ikarma
esasindan yola ¢ikilmaktadir. Yine aym sekilde birbirine yakin dini ve kiiltiirel icerigi
belirli olgu gruplar1 ¢ergevesinde simiflandirip yorumlama prensibinden hareket
etmektedir. Bu anlayis, olaylara ve olgulara teorilerden ve 6n kabullerden soyutlanmis bir
sekilde yaklasma ilkesini din egitimine tasimaya calismaktadir.?!® Dinle ilgili olgular
lizerine yogunlasan ve kendi igerisinde farkli yorumlari barindiran fenomenolojik din
yaklagimi tek bir gelenek ile sinirlandirilmamistir. Dinlerin dogrulugu veya yanlisligi
iddialartyla ilgilenmeyen fenomenolojik din egitiminin genel anlamda bir dinin liyelerini
cogaltmak ve onlar1 daha inanc¢li yapmak gibi bir amaci yoktur.?'* Buna bagl olarak
fenomonolojik yaklasim, ¢ogulcu bir toplumda doktrinel olmayan din egitimi anlayisina
gecilmesi gerektigini bildirmektedir.>!> Fenomonolojik din dersi, farkl1 inanglara mensup
bireylerin birlikte yasama ihtiyaclarin1 giderme arzusu ile ortaya konulmustur.
Cesitliliklerin yargilanmadan anlatilmaya gayret edildigi egitim siirecinde mezheplerin
ve dinlerin tamami miistakil bir sekilde 6gretim konusu yapilmakta ve tiim 6grenciler

kendi dininin islenmesine katki saglamaktadir.!°

Yorumlayici Yaklagim: Din egitimi alaninda meydana gelen yenilikler ve
fenomenolojik anlayisa yoneltilen elestiriler sonucunda yorumlayict din egitimi
gelistirilmistir.?!” Ogrencilerin dinlere ydnelik sorgulayici ve yansitict bir bakis agist
edinmesini hedefleyen yorumlayict yaklasimin devlet okullarindaki din dersleri igin

gelistirildigi ifade edilmektedir. Bu sayede dinler ve kiiltiirler aras1 anlayisin gelismesini

212 Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, 135-136.

213 Osmanoglu, Cogulcu Din Egitimi ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi, 105.

214 Tosun, Din Egitimi Bilimine Girig, 138; Pmar Usta Dogan, “Din Ogretimi Modelleri ve Mezhepler Ustii
Bir Program Tasariminin Nitelikleri” (Doktora Tezi, Ankara Universitesi, 2015), 58-59.

215 Mustafa Koylii, Cagdas Bir Din Egitimi Teorisi Olarak Cogulcu Din Egitimi Modeli: Bat1 Ornegi, Dini
Arastirmalar Dergisi, 6/17: 262; Koylii, Din Egitiminde Cagdas Konular, 71.

216 Beyza Bilgin, Mezhepler ve Dinler Aras1 Egitim ve Isbirligi, Ankara Universitesi [lahiyat Fakiiltesi
Dergisi, 39/1 (1999): 3.

217 Kaymakcan, Giiniimiiz Ingiltere sinde Din Egitimi, 96.
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umut eden®'® yorumlayici din egitimi anlayisinda tarafsizlik prensibi son derece dnemli
goriilmektedir. Buna bagli olarak higbir dinin, inancin, mezhebin ve ideolojinin 6n plana
cikarilmasina, yerilmesine ve reddedilmesine firsat verilmemektedir. Tam aksine bu
anlayis, dinlerin ve diinya goriislerinin farkliliklart ve ¢ogullugu yansitmasmin altini
cizerek bireysel dindarliga ve iiyelik gruplarina vurgu yapmaktadir.>!® Bu yaklasima gére
onemli olan benimsetmek degil analitik tavir, agiklayici tutum ve anlayict bakis agisi
gelistirmektir. Bu teori bir dini gelenegin biitlin mensuplarinin benzer diisiince ve inanci
paylasip bazi isleri ayn1 bigimde yapmalarini s6yleyen genel bir semay1 empoze etmekten
kaginmaktadir. Yorumlayic1 perspektif evrensel Ozler varsayimini kabul eden bir
yaklagima veya anahtar inang ve kavramlarin sema seklinde formiile edilmesine mesafeli

durarak fenomenolojik anlayistan ayrilmaktadir.??°

Sosyal Bilimler Yaklagimi: Farkli dinlerin sahip oldugu degerleri 6gretim konusu
yapan bu model, herhangi bir dinin degerler sistemine ayricalik tanimamaktadir. Sosyal
bilimlere ait degerlendirme veya yargilar1 6l¢li edinen bu yaklagim herhangi bir dini
konunun 6gretiminde onay almaktan kacinmaktadir. Egitim bilimlerinde yer alan rol
oynama tekniginin ¢ogulcu din egitimine miiteallik biitiin dini kazanimlarin 6gretiminde
aktif bir bicimde kullanilabilecegini 6ne siiren bu yaklasim,?*! dini egitim ve 6gretime
yonelik kurallarin 6gretmen ve O6grenci bakimindan herhangi bir din ya da inangtan
bagimsiz olmas1 gerektigini savunmaktadir. Bu yoniiyle muayyen bir dinin 6gretiminin
yapildig1 ortamlardan da uzak durmaktadir. Burada 6grenme kanunlarinin dini veya din
dis1 konulara ayni sekilde uygulanmasi tavsiye edilmektedir.>*> Tiim bu din &gretimi

program modelleri karsilastirmali sekilde Tablo 1.2.’de verilmektedir:

218 Y1ldiz Kazilabdullah - Tugrul Yiiriik, “Din Egitimi Modelleri Cergevesinde Tiirkiye’deki Din Egitimi
Uzerine Genel Bir Degerlendirme”, Dini Arastirmalar Dergisi, 11/32 (2008): 121; Dogan, “Din Ogretimi
Modelleri ve Mezhepler Ustii Bir Program Tasariminin Nitelikleri”, 67-68.

219 Aydin, Osmanoglu, Kiiltiirleraras: Din Egitimi, 174.

220 Sedat Altunkanat, “Dini Cogulculuk A¢isindan imam Hatip Liselerinde Okutulan Karsilastirmali Dinler
Tarihi Dersinin Incelenmesi” (Doktora Tezi: Cukurova Universitesi, 2019), 47-48.

21 Koylii, Din Egitiminde Cagdas Konular, 68.

222 Koylii, Din Egitiminde Cagdas Konular, 69.
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Tablo 1.2: Din Ogretimi Program Gelistirme Modellerini Karsilastirma

Ozellik Doktrin | Mezhepleriis | Mezheplerar | Dinlerara | Fenomenolo | Yorumlay: Sosyal
er tii Model as1 Model st Model | jik Yaklasim c1 Bilimler
Model Yaklasim Yaklasim
Kapsam Tek bir Tek bir dinin Mezhepler Farkli Dini igeriden Dinleri Dinleri
din ve mezhepler tistii | arasinda dinleri anlama yorumlama bilimsel ve
mezhep anlatim kiyaslama kiyaslama toplumsal bir
perspektiften
inceleme
Hedef Din veya Farkli Mezheplerin Dinler aras1 | Dini Elestirel Dinleri
inanc1 mezhepleri birbirini hosgorii deneyimleri diisiinme ile | sosyal
benimset objektif sekilde | anlamasini olusturmak anlamak dini analiz bilimler
me ele almak saglamak etmek perspektifind
en incelemek
Yaklasim | Normatif, | Tarafsiz, genel | Mezhepler arasi | Dinleri Inanglarin igsel | Elestirel ve Dini;
kesin bir bakis farklari karsilastirm | deneyimlerini yoruma agik | sosyoloji,
dogrulara vurgulayan al1 ele alan analiz eden antropoloji
dayali ve tarihi
eksende ele
alan
Ogrenci Inangh bir | Bilgi alici Mezhepleri Dinleri Dini Dinleri Dini bilimsel
Rolit birey kiyaslayan analizeden | deneyimleri yorumlayan | olarak
olmak anlamaya inceleyen
calisan
Elestiri Fakli din Dini kimligi Mezheplerin Kendi Tam tarafsizlik | Kimlik Sosyolojik
ve zayiflatabilir birine agirhik dinini Gstiin | ve karmasasi ve
inanglara verilebilir gorenler deneyimleme yasanabilir antropolojik
hosgorii tarafindan zorluklari Soyut analizler
azalabilir elestiri olabilir Kavramlari ogrenciler
alabilir Yorumlama i¢in zor ve
Zor Olabilir | akademik
olabilir

Tablo 1.2.”de goriildiigii lizere din 6gretimi program gelistirme modelleri kapsam,

hedef, yaklasim, 6grenci rolii ve elestiriler agisindan karsilagtirilmaktadir. Doktriner

model, tek bir din ve mezhebi esas alarak inan¢ kazandirmayi hedeflemesine karsin

mezhepleriistii ve mezhepleraras1 modeller ayni dinin farkli yorumlarini ele almaktadir.

Dinlerarasi model, farkli dinler arasinda hosgorii olusturmay1 amaglarken fenomenolojik

ve yorumlayict yaklasimlar dini deneyimleri anlamaya ve elestirel diisiinmeye

odaklanmaktadir. Sosyal bilimler yaklasimi ise dinleri bilimsel ve toplumsal bir
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cercevede incelemeyi hedeflemektedir. Kendine 6zgii avantajlart ve elestirileri bulunan
modellerin 6grenciye yiiklenen rol ve egitimdeki tarafsizlik diizeyi agisindan farkliliklar
sergiledigi goriilmektedir. Din egitimi, doktriner yaklagimdan dini ¢cogulculugu 6nceleyen
yaklasimlara dogru evrildikg¢e farkli inang ve geleneklere yonelik anlayis ve hosgorii de
artmaktadir. Bu durumun 6grencilerin kendi inanglarini daha bilingli kavramalarina ve

farkli dini geleneklerle saglikli bir iligki kurmalarina katki saglamasi beklenmektedir.
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IKINCi BOLUM
ARASTIRMANIN YONTEMI

Bilim tarihine 17. ylizyilin sonlarindan itibaren hakim olmaya baslayan pozitivist
anlayislar 20. ylizyila kadar gegerliligini stirdiirmiistiir. Pozitivizmin gerektirdigi rasyonel
ve determinist prensipler lizerinden dogay1 ve toplumu anlama gayreti nicel verileri esas
alan deneysel arastirmalarin evrensel, genellenebilir ve sabit olduguna yodnelik bir
diisiince olusturmustur. Bilhassa 20. yiizyilin ilk ¢eyreginde bilimde meydana gelen
radikal degisikliklerin ardindan nesnel ve indirgemeci bakis agis1 tartismaya agilmuistir.
Bunun bir sonucu olarak bilimin sadece evrensel, degismez ve genellenebilir bir siireg
olmadigindan hareketle subjektif bilginin O6nemini vurgulayan bir yaklasim
yayginlasmaya baslamistir.?>* Bu noktadan sonra kisiyi ilgilendiren ferdi ozelliklerin
derin ve ¢esitli dogasina yogunlasan nitel arastirmalar kendisini géstermistir. Dokiiman
analizi, gézlem ve goriisme gibi yontemlerin ise kosuldugu nitel arastirma stire¢lerinde,
alg1 ve olaylarin dogal ortaminda gercek¢i ve biitiinciil bigcimde betimlenmesine iliskin
bir siire¢ izlenmektedir.??* Konusu insan olan nitel arastirmalarin ortaya koydugu ydéntem
ve gozlemler kesinlik tasimamaktadir. Burada psikoloji, sosyoloji, antropoloji ve egitim
gibi alanlarda birey veya toplum davranislari incelenmektedir. Bu davraniglar sayisal
olarak aciklamak oldukg¢a zor oldugu i¢in insan ve grup davraniglarinin ni¢inini anlamaya
gayret eden calismalara ihtiya¢ duyulmustur.?>> Buradan hareketle ilk olarak arastirmanin
deseni agiklanacak, ardindan calisma grubu/evren ve orneklem ele alinip veri toplama

stireci ve veri toplama araglar1 degerlendirilecektir.

223 Ali Baltaci, “Nitel Arastirma Siireci: Nitel Bir Arastirma Nasil Yapilir?”, Ahi Evran Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii Dergisi, 5/2 (2019): 368.

224 Ali Yildirim - Hasan Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri (Ankara: Seckin Yayimncilik,
2011), 39.

225 Tagtekin, Din Egitiminin 200, 97; Rauf Arikan, Arastirma Yontem ve Teknikleri (Ankara: Nobel
Akademik Yaymecilik, 2013), 21.
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2.1. Arastirmanin Deseni

Nitel aragtirma deseni, ¢alismanin bakis ag¢isin1 ortaya koyan ve aragtirmanin
farkli adimlarinin tutarli olmasina kilavuzluk yapan stratejidir. Arastirmaciya esnek bir
yaklasim sunan aragtirma deseni, sinirlar1 kesin olarak belirlenmis bir yonlendirmeden
kaginmaktadir. Sosyal bilimlerdeki kavramlar, prensipler ve anlayislardan etkilenen nitel
aragtirma desenleri farkli bakis agis1 ve gelenekleri yansitmaktadir.?® Nitel arastirma
desenlerinin kuram olusturma, kiiltiir analizi, durum ¢alismasi, olgubilim ve eylem
arastirmas1 seklinde boyutlar1 bulunmaktadir.??” Buradan hareketle iilkemizde 1982
yilindan sonra uygulanan din 6gretimi programlarinin ¢ogulculuk agisindan tahlil
edilmesinin hedeflendigi bu ¢alismada, nitel arastirma yonteminin alt dallarindan biri
olan durum calismasi desenlerinden “Biitlinciil ¢oklu durum calismasi™ kullanilmistur.
Biitiinciil ¢coklu durum deseni, bir veya birden fazla baglam, olay, grup, olgu, program
veya birbiriyle iliskili sistemlerin derinlemesine incelenmesi siirecinde kullanilmaktadhir.
Boylece her biri kendi bagina biitiinciil olan birden ¢ok durumun kendi i¢inde analiz
edilmesi ve sonrasinda birbirleriyle mukayese edilmelerini amaclamaktadir.??® Buna baglh
olarak calisma kapsaminda incelenen 6gretim programlar1 kendi i¢inde biitiinciil sekilde

degerlendirilmis ve ¢ogulculuk agisindan egitim programlarina yansimalar1 incelenmistir.

Arastirmanin  verilerini 1982 yilindan sonra uygulanan IDKAB Ogretim
Programlar1 olusturmaktadir. Veriler, g¢esitli kaynaklar tarafindan farkli donemlerde
tretilmis yazili materyallerin kapsam yoniinden analizine odaklanmasi sebebiyle
dokiiman incelemesi araciligiyla elde edilmistir. Arastirmanin yontem ve desenine uygun

tasarim asagida sunulmustur:

226 Yildirim - Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, 69.
227 Ayrintil bilgi i¢in bkz. Yildirmm - Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, 70-78.
28 Yildirim - Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, 291.
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Sekil 2.1. Aragtirma Deseni

1982-1992

Temel Egitim
DKAB Programi

S ® - =
.
@ ® G2l
2024 / \ 2000
. “® @ S
DKAB S IIkégretim
(5, 6,7 ve 8. Sinif) ) oOo e DKAB Programi
T
I __
COGULCULUK
g ,e*,_-.ﬁr’ -
. y 4 U %)
( 2006-2010 x
DKAB iikégretim
(5, 6, 7 ve 8. Sinif) DKAB Programi

Sekil 2.1.’den anlagilacagi lizere 1982 ve sonrasinda uygulanan din 6gretimi
programlarinin biitiinciil ¢oklu durum arastirmast yoluyla c¢ogulculuk bakimindan
incelenmesi amaglanmistir. Programlarin analizinin ¢ogulculuk ve elestirel program
teorisinin varsayimlarindan faydalanilarak gergeklestirilmesi diistiniilmistiir. Diger
yandan programlarin her biri kendi baglami ve aralarinda gergeklestirilen karsilastirmalar

sonucunda ortaya ¢ikan karsilikli iligki ¢cer¢evesinde tahlil edilmistir.
2.2. Cahisma Grubu/Evren ve Orneklem

Genelleme, geleneksel bilim anlayisinin  vazgecgilmez unsurlari arasinda
bulunmaktadir. Bundan dolay:r degiskenlerin dahil oldugu evrenin kesin sinirinin
cizilmesi Onemlidir. Fakat bir arastirmacinin erisemeyecegi kadar genis oldugu
durumlarda evrenin kesin sinirlarla ¢izilmesi, arastirmacinin biitiin problemlerini
gidermek i¢in yeterli olmayacaktir. Bilim adamlarinin bu problemi ¢ézmek igin
gelistirdigi 6rneklem kavrami belli kurallara gore bir evrenden segilen ve alindig evreni
temsil etme yeterligi bulunan kiigiik kiimedir. Dolayistyla evrenin tamamini ¢alismaktan
ziyade evreni temsil kabiliyeti bulunan sinirli sayidaki birey, olgu veya olay1 ¢alisma
kapsamina almak daha pratik bir ¢6ziimdiir. Bu noktada ise geleneksel bilim anlayiginin
indirgeme prensibinden yararlanilarak ¢ok sayida birey, olay ya da olguyu kapsayan

evren, belirli yontemler araciligiyla 6rneklem denilen kii¢iik ve ¢aligilabilir bir biiyiiklige
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indirgenmektedir. Tim bu siireclerden sonra ulasilan neticeler yine tersi bir siiregle evrene

genellenmektedir.??

Nitel arastirma, ilgili alanin yakindan tahlil edilmesi ve verilerin imkanlar
dahilinde ilk elden toplanmasini 6nemsemektedir. Bundan dolay1 arastirmacilarin,
calismanin gerceklestirilecegi kapsami ve Tlizerinde yogunlasilacak alani tanimasi
gerekmektedir. Arastirmacinin c¢aligmanin gerektirdigi misyon ve yiikiimliilikleri
kusanmasi suretiyle 6rneklemi secerken kullanilabilecek yontemlerden haberdar olmasi
Oonemlidir. Zira nitel aragtirmalarda 6rneklem se¢imi aragtirma probleminin 6zelligi ve

sahip olunan kaynaklar ile yakindan iliskilidir.?*°

Bu calismanin o6rneklemini, 1982 ve sonrasinda uygulanan din Ogretimi
programlarinin yani sira ¢gogulculuk, egitim politikalar1 ve 6gretim programlar1 hakkinda
yazilmis kitaplar, raporlar, arastirma makaleleri ve diger dokiimanlar olusturmaktadir.
Veri setini meydana getiren dokiimanlar, amagh 6rneklem yontemleri arasinda yer alan
Olciit ve maksimum gesitlilik 6rneklemesi kullanilarak tespit edilmistir. Tam olarak nitel
arastirma gelenegi icerisinde ortaya ¢iktig1 diisiiniilen amacl érneklem yontemi, zengin

B Maksimum

bilgi iceren durumlarin derinlemesine calisilmasina firsat vermektedir.
cesitlilik orneklemesi ise cesitliligin biiylik oranda genis kapsamli oldugu merkezi
temalar1 yansitmay1 ve tanimlamay1 hedeflemektedir. Bireysel durumlarin degiskenlik
gostermesinden dolay cesitliligin oldukea fazla oldugu durumlarda kiigiik 6rneklemler
problemler ¢ikarabilmektedir. Bu noktada maksimum cesitlilik 6rneklemesi zayifligin
giice doniismesine zemin hazirladig1 i¢in yaygin kaliplari, temel tecriibeleri ve merkezde
sunulan boyutlar1 yakalayan &zel bir ilgi ve dneme sahiptir.>*? Diger taraftan 6l¢iit
orneklemesi ise dnceden tespit edilmis kriterlere karsilik gelen biitiin durumlarin gézden

gecirilmesi ve incelenmesini amaclamaktadir.?*?

Verilen bilgilerden hareketle dncelikle aragtirmanin amaci dogrultusunda IDKAB

Ogretim Programlari ve ¢ogulculuk hakkinda kaleme alinmis dokiimanlar 6l¢iit olmustur.

229 Niyazi Karasar, Bilimsel Arastirma Yontemleri (Ankara: Nobel Yayin Dagitim, 2006), 110; Yildirim,
Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yéntemleri, 101.

20 Yildirim - Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, 87.

21 Michael Quinn Patton, Nitel Arastirma ve Degerlendirme Yontemleri, cev. ed. Mesut Biitiin, Selguk
Besir Demir, (Ankara: Pegem Akademi Yayncilik, 2018), 46.

232 Patton, Nitel Arastirma ve Degerlendirme Yontemleri, 235.

233 Patton, Nitel Arastirma ve Degerlendirme Yontemleri, 238.
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Veri setini belirlemek icin bu odlgiitler yoluyla ulasilan kaynaklardan yararlanilmistir.
Daha sonra dokiimanlarin daha iyi anlagilabilmesi ve bilgilerin teyit edilebilmesi i¢in
Olctitlerle iliski kurulabilecek farkli verilere ulasmaya gayret edilmistir. Nitel
caligmalarda veri seti genellikle amagh Orneklem yontemi ile belirlendiginden bu
yontemde segicilik, arastirmacinin hedefledigi gruba ulasilmasi ve temsil edilmesine
dayanmaktadir.** Arastirmaci bu yéntemde verilerin kaynagimi belirlerken kisisel bilgi,
deneyim ve yargilarindan faydalanabilir. Ote yandan arastirmanin amact ile uyumlu olan

veri setinin arastirmanin konusunu temsil etmesi miimkiindiir.

Yukaridaki bilgiler 1s181nda arastirmamin veri seti 1982 ve sonrasinda hazirlanan
IDKAB programlarindan olusmaktadir. Gergeklestirilen literatiir taramasindan sonra

arastirma kapsaminda asagidaki programlar ele alinmistir:

Tablo 2.1: Calisma Kapsaminda Degerlendirilen Programlar

Kaynak Tiirii Program Incelenen Ders

Ana Kaynak 1982 ve 1992 Temel Egitim  Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ana Kaynak 2000 I1kdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ana Kaynak 2006 ve 2010 Ilkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ana Kaynak 2018 DKAB DKAB (5, 6, 7 ve 8.Snif)
Ana Kaynak 2024 DKAB DKAB (5, 6, 7 ve 8.Snif)

Tablo 2.1.’de goriildiigii iizere 1982 ve sonrasinda uygulanan IDKAB dersi
Ogretim programlari arastirmanin kapsamina alinmistir. Resmi din egitimi programlarina
tarihsel bir biitliinliik ¢ercevesinde yaklasilarak ¢ogulculuk adina genel bir perspektif

ortaya konulmaya calisilmistir.
2.3. Veri Toplama Siireci

Nitel yaklasim yoluyla tasarlanan bu c¢alismada, dokiimanlar (6gretim
programlart) araciligiyla ulagilan veriler kullanilmigtir. Aragtirmanin ana veri kaynagini,
Terbiye Kurulu’nun internet sitesi lizerinden erisim saglanan 1982 ve sonrasinda

uygulanan din Ogretimi programlart olusturmaktadir. Bununla birlikte Milli Egitim

2% Lows Cohen vd., Egitimde Arastirma Yontemleri, icinde Ornekleme, cev. ed. Erkan Ding, Kasim

Kiroglu, (Ankara: Pegem Akademi Yayncilik, 2021), 217.
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Bakanligi Arsivi ve din Ogretimi programlarina yonelik gerceklestirilmis bilimsel

calismalar vasitasiyla ulasilan bilgiler de arastirmanin veri setine dahildir.

Giivenilir bir icerik analizi silireci gerceklestirilebilmek i¢in din Ogretimi
programlari birer birer okunmustur. Derinlemesine analiz gergeklestirebilmek ve gelisim
stirecini daha iyi anlayabilmek i¢in programlar ge¢misten giiniimiize dogru okunmustur.
Bu okumanin ilk hedefini, betimsel analiz i¢in gerekli olan sorular ile igerik analizi i¢in
ihtiya¢ duyulan tema ve kodlarin belirlenmesi olusturmaktadir. Bu diisiinceden hareketle
yapilan 6n okumalar neticesinde ¢ogulculuga iliskin bes boyut ortaya konulmus ve
bunlarla iligkili olabilecek tema ve kodlar tespit edilmistir. Ayrica okuma siirecinde
programlarin elestirel analizine yonelik hazirlanan sorular diizenlenmistir. Tiim bunlar
arastirma silirecinde nitel anlayisin dogasina uygun olarak tekrar gozden gecirilmistir.
Bunun sonucunda gerekli goriilen ekleme, ¢ikarma, degistirme vb. islemler yoluyla
yeniden diizenlemeler yapilmistir. Tema ile kodlar tespit edildikten ve analiz sorulari
hazirlandiktan sonra din 6gretimi programlar1 daha ayrintili bicimde yeniden okunmustur.
Boylece ortaya konulan tema, kod ve sorular baglaminda programlarin ¢ogulculuk
temelinde elestirel analizini gerceklestirmek hedeflenmistir. incelenen programlarin
cogulculuk boyutuna iliskin belirlenen paragraf, sdzciik ve climleler konuyla ilgilenen
uzmanlarin gortsleri dogrultusunda titizlikle incelenmistir. Elde edilen bulgular

arastirmanin hedefi ve alt amaglar1 ile uyumlu olacak bi¢imde raporlastiriimistir.
2.4. Veri Toplama Araclari

Aragtirma kapsamindaki din 0gretimi programlarinin analizinde iki farkli yol
takip edilmistir. Buna yonelik iki farkli ara¢ tasarlanmistir. Bunlar programin ¢ogulcu
perspektiften elestirel analizini saglayan sorular (Betimsel Analiz) ve ¢ogulculugun

boyutlarina yénelik belirlenen tema ve kodlardan (Igerik Analizi) olusmaktadir.

Degerlendirme formu haline getirilen sorularin hazirlanmasi siirecinde
cogulculuk, cogulcu egitim ve elestirel program teorisi ile birlikte din 6gretimine yonelik
ulusal ve uluslararas1 literatiir taranmistir. Programlar degerlendirilirken kullanilacak
formun gerek cogulcu perspektifi yansitmasi gerekse elestirel bir formata sahip
cikarimlara firsat tanimasi diisliniilmiistiir. Bu dogrultuda hazirlanan soru formu 5
parcadan olusmaktadir. Bunlar arasinda teorik ve ideolojik alt yapi, dini ¢ogulculuk,

cogulcu degerler, birey ile bireysel ve sosyal farkliliklar ve iist diizey diisiinme becerileri
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yer almaktadir. Nitekim 0n inceleme sonucunda olusturulan “Programin Cogulcu
Perspektif Baglaminda Elestirel Analizine Yonelik Sorular” asagidaki tablolarda

sunulmustur:

Tablo 2.2: Programlarin Teorik ve Ideolojik Altyapisina Yonelik Sorular

Program gelistirme siirecinde kimler gorev almaktadir? Bu kisilerin se¢imleri
nasil yapilmaktadir?

Program gelistirme grubuna gerektigi halde dahil edilmeyen birey, grup veya
paydas var midir?

Program gelistirmenin temelinde hangi hedef yatmaktadir? Program ortiik ve
ideolojik bir ajandaya sahip midir?

Toplumun farkli inan¢ gruplarindan temsilciler programin planlama,
uygulama ve degerlendirme siirecine katilmis midir?

Programin planlama, uygulama ve degerlendirme siirecinde farkli inanca
sahip velilere katilim firsat1 verilmis midir?

Programda digerlerine gore daha fazla hangi amaglar vurgulanmaktadir?

Teorik ve Program temelindeki prensip ve varsayimlar ¢ogulcu anlayigla ne kadar
ideolojik Alt  Ortiismektedir?

Yapiya . . . . . o

Yinelik Program hangi kesimlerin ¢ikarlarina 6ncelik vermektedir?

Sorular Program hangi pedagojik, ideolojik, politik, ekonomik ve toplumsal

beklentileri cevaplamay1 hedeflemektedir?

Program okullar ve bdlgeler arasinda farklilagtirilabilecek veya
zenginlestirebilecek kadar esnek midir?

Program bireylerin kiiltiirel kimliklerini dikkate almakta midir?

Program ogrencilerin kimlik farkliliklardan dogan esitsizlikleri ortadan
kaldirmay1 hedeflemekte midir?

Program farkl kiiltiirler arasindaki iletisimi desteklemekte midir?

Programin teorisi kiiltiirel gecmisi sorgulama konusunda 6gretmen, 6grenci
ve toplumu tesvik etmekte midir?

Farkli inanglar1 temsil eden kisi ya da gruplarin goriisleri program gelistirme
siirecinde dikkate alinmis midir?

Program farkli inanca sahip kisilerin miraslarin1 yasamasi ve korumasina
katki saglamakta midir?

Programin hedefi asimilasyon mu yoksa entegrasyon mudur?

Ulkenin kiiltiirel yapisi programda ¢ogulcu olarak tanimlantyor mu?
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Tablo 2.3: Programlarin Dini Cogulculuk Boyutuna Y 6nelik Sorular

Dini
Cogulculuk
Boyutuna
Yonelik
Sorular

Program farkli inanglara duyarli midir?

Ulkenin dini yapis1 programda ¢ogulcu olarak tanmimlantyor mu?
Program farkl dinleri kapsayan bir muhtevaya sahip midir?

Program farkli inanglar1 yansitabilme konusunda yeterince esnek midir?
Program farkli din ve inanglar arasindaki iletisimi desteklemekte midir?

Program Islam’in itikadi, ameli ve tasavvufi yorumlarin1 kapsayan bir
muhtevaya sahip midir?

Program farkli inanclara mensup bireylerin dini ve kiiltiirel kimliklerini
dikkate almakta midir?

Programin igeriginde din ve inang bakimindan toplumun farkli kesimlerini
kiracak ya da incitecek tasvir, sozciik, kavram, agiklama ve tarif bulunuyor
mu?

Program toplumun farkli gruplarinin benimsemedigi dinlerin ve inanglarin
egitim ortaminda tartisilmasini tesvik ediyor mu?

Program din-mezhep-yorum agisindan hangi kesimlerin ¢ikarlarina oncelik
vermektedir?

Programda digerlerine gore daha fazla hangi din ve inanglar
vurgulanmaktadir?

Program 6grencilerin din-inang-mezhep farkliliklardan dogan esitsizlikleri
ortadan kaldirmay1 hedeflemekte midir?

Program farkli dinlerin ve inanglarin geg¢misini sorgulama konusunda
Ogretmen, 0grenci ve toplumu tesvik etmekte midir?

Program, farkli dine ve inanca sahip kisilerin miraslarii yasamasi ve
korumasina katki saglamakta midir?
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Tablo 2.4: Programlarin Kapsadigi Cogulcu Degerlere Yonelik Sorular

Cogulcu
Degerlere
Mliskin
Sorular

Programda yer alan degerler cogulculuga uygun mudur?

Programa gore 6grencilerin kazanmasi beklenen degerler nelerdir?
Programda digerlerine gore hangi degerler daha fazla vurgulanmaktadir?
Program bireylerin sosyokiiltiirel degerlerini dikkate almakta midir?

Program adaletsiz, esitliksiz ve ahlaki olarak yanlis durumlara 6grencilerin
elestirel bir perspektife bakmasini desteklemekte midir?

Programin Ogrenciler arasindaki esitsizlikleri azaltmaya ve gidermeye
yonelik ¢ogulcu bir hedefi var midir?

Program, ¢ogulcu toplumun ihtiyaglarini etkili bir bigimde cevaplayabilmek
icin nesnel bilgi ve davranigsal degerler barindirryor mu?

Program nesnel hedefler ile birlikte fikir, inang, deger ve tutumlar kapsayan
duyussal yeterliliklere de yer veriyor mu?

Program farkli bireylere ve kiiltiirlere ait degerleri kapsayan bir muhtevaya
sahip midir?

Program farkl1 kiiltiirlerin ve gruplarin degerlerini yansitabilmek icin revize
edilme konusunda yeterince esnek midir?

Program yerel degerlerin egitim ortaminda tartisilmasini tesvik ediyor mu?
Insan haklar1 ve insan haklarmin &gretimi program tarafindan destekleniyor
mu?

Program bireylerin kiiresellesme, demokrasi, cesitlilik ve vatanseverlik
kavramlaria yonelik tecriibe kazanabilecegi bir igerik sunuyor mu?
Program bireylerin gii¢, hegemonya, onyargi, wrk¢ilik ve kimlik gibi
kavramlara iliskin deneyim kazanabilecegi bir muhtevaya sahip midir?
Program bireylerin savas, kiiltiir, sosyallesme, go¢, gocmenlik, iltica ve

miilteci gibi kavramlara yonelik tecriibe kazanabilecegi bir kapsama sahip
midir?
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Tablo 2.5: Programlarin Birey ile Bireysel ve Sosyal Farkliliklar Ac¢isindan

Degerlendirilmesine iliskin Sorular

Birey ile
Bireysel ve
Sosyal
Farkhliklara
Yonelik
Sorular

Programin yetistirmek istedigi insan tipi a¢ik bir sekilde sunulmus mudur?
Program bireylerin kimlik gelisimini desteklemekte midir?
Program 6grencilerin tekligine/biricikligine dikkat ¢cekiyor mu?

Program bireyleri problemlerin ¢6ziimiinde aktif rol almaya tesvik ediyor
mu?

Programin o6grencilerin diger insanlarla birlikte daha fazla 6zgiirlestigine
yonelik 6ngoriisi var midir?

Program bireylerin ulusal ve uluslararasi anlamda farkli dini gruplarin
yasantilarin1 anlamaya katki sagliyor mu?

Program bireylerin farkliliklarindan kaynaklanan deneyimleri ve
perspektiflerini yansitmaya izin veriyor mu?

Program ¢ogulculuga yonelik ulusal ve uluslararasi toplumsal problemlerden
bahsediyor mu?

Programimn ¢ogulculuk baglaminda ¢6zmeyi hedefledigi toplumsal
problemler nelerdir?

Program tarafindan toplumdaki farkli kesimler arasinda etkilesim ve beraber
calisma firsat1 sunuluyor mu?

Ogrencilerin gesitli yollardan bilgiye erisim becerileri program tarafindan
destekleniyor mu?

Bireylerin catisma ¢6zme becerilerini gelistirmek program tarafindan
destekleniyor mu?

Program Ggrencilere okuma, veri toplama, bilginin gegerliligi ve
giivenilirligini kontrol etme vb. noktalarda yardimci oluyor mu?

Program “insanlar bir fikre katilmadiginda ne yapmali” sorusuna cevap
veriyor mu?

Bireylerin is birligi, elestirel diisinme, 6z farkindalik ve dayanisma
becerilerinin gelisimi program tarafindan destekleniyor mu?

Program &grencilerin bilissel, duyussal ve devinsel becerilerinin biitiinsel
gelisimini destekliyor mu? Yoksa bu becerilerden birine daha fazla mi1
odaklaniyor?

Bireylerin farkliliklar1 program tarafindan bir 6grenme firsati olarak
goriililyor mu?
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Tablo 2.6: Programlarda Yer Alan Ust Diizey Diisiinme Becerilerine Iliskin Sorular

Ust Diizey
Diisiinme
Becerilerine
iliskin Sorular

Program farkliliklar1 kapsamak adina revize edilme konusunda yeterince
esnek midir?

Program bireylerin iletisim becerilerinin gelisimini destekliyor mu?

Cogulculugu merkeze alan bilgi, kaynak ve materyaller konu ve becerilerin
ogretimi siirecinde kullaniltyor mu?

Program cesitli 6grenme becerilerine uygun farkli 6gretim stratejilerine
Onem veriyor mu?

Bireylere demokrasi ve demokratik kurumlar hakkinda 6zgiin bakis agisi
sunuluyor mu?

Program, problem ¢6zme ve is birlikli 6grenme gibi 6gretim stratejilerine
yer veriyor mu?

Program yapisi Ogretmenlerin orijinal materyal gelistirmesine firsat
sunacak kadar esnek midir?

Program oOgretmene emredici bir perspektif mi sunmakta yoksa
kilavuz/yardime1 olarak mi islev gérmektedir?

Ogretim siirecinde ise kosulan materyaller her tiirlii ayrimciliktan armik
midir?

Program o&gretmenlerin farkli inanmiglardan gelen Ogrencilere duyarh
olmasini tavsiye ediyor mu?

Program gercek hayat ile iliski kurabilen orijinal bir degerlendirme
gerektiriyor mu?

Program siirecin degerlendirilmesine firsat tantyor mu?

Program tarafindan 6gretmen ve 6grencilerin beraber katildig etkilesimli
bir degerlendirme firsati sunuluyor mu?

Program ¢oklu ve alternatif bakis acisina sahip degerlendirme siireclerine
uygun mudur?

Program bireylerin yaristirildigni ve kiyaslandigi bir degerlendirme
yaklagimina m1 sahiptir?

Program bireylerin sinav puanlarina gore siralandigi bir degerlendirme
yaklagimi m1 sunuyor?

Program iilke genelinde gercgeklestirilen standart sinavlara uygun bir
degerlendirme yaklagimi m1 sunuyor?

Program, degerlendirme siirecinde nitel yontemlerin ise kosulmasina izin
veriyor mu?

Bir dokiimanin agik ya da gdriinen anlamindan &te arka planindaki ¢ikarim ve

imalarin kesfedilmesi Onemlidir. Bundan otlirii “Programin Cogulcu Perspektiften

Elestirel Analizi”ni saglamak i¢in yukaridaki sorular ise kosulmustur. Boylece calisma

kapsaminda degerlendirilen programlarin betimsel analiz araciligiyla tahlil edilmesi

hedeflenmistir.
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Arastirma kapsamindaki programlarin igerik analizini yapilabilmek i¢in ilk olarak
yukarida siralanan boyutlara yonelik tema ve kodlar tespit edilmistir. Arastirma
kapsamina alinan programlar, belirlenen tema ve kodlardan hareketle okunarak analiz
edilmistir. Programlar okundugu esnada ulasilan yeni verilere gore tema ve kodlar ekleme
ve ¢ikarma yapmak suretiyle tekrar diizenlenmistir. Cogulculugun belirlenen boyutlarina
iliskin tema ve kodlar yoluyla bilhassa resmi programlarin hangi oranda g¢ogulcu
olduguna yonelik analiz yapilmasi hedeflenmistir. Tespit edilen tema ve kodlar asagida

sunulmustur:

Tablo 2.7: Teorik ve Ideolojik Altyapiya iliskin Tema ve Kod
TEMA KOD

Program Bilesenleri (Hedef, Igerik, Ogrenme-Ogretme Siireci,
Degerlendirme)
Program Tasarim Modelleri (Konu/Ogrenen/Problem Merkezli)
Egitim Felsefesi (Daimicilik/Esasicilik/Ilerlemecilik/Yeniden Insacilik)
Teorik Altyapr  Idealizm
Realizm
Pragmatizm
Varolusculuk
Programin Paydaglar
Beceri Temelli Program
Egemen Yap1
Aznliklar
Otorite
Ideoloji
ideolojik Altyapr  Paternalist Anlayis
Politik Goriig
Ozgiirliik
Itaat
Birey Tasavvuru
Firsat Esitligi
Ortiik Program
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Tablo 2.8: Dini Cogulculuk Boyutuna Yo6nelik Tema ve Kod

TEMA

KOD

Dini Cogulculuk

Din

Dinler (Hiristiyanlik, Yahudilik, Hinduizm vb.)
Din Hakkinda Ogrenme
Dinden Ogrenme

Dini Ogrenme

Dinde ¢ogulculuk
Mezhepler {istii (liik)
Inang Hiirriyeti

Mezhep

Tarikat

Ameli Yorum

Itikadi Yorum
Tasavvufi Yorum
Stinnilik

Alevilik

Siilik

Ehl-i Beyt

Hz. Ali

Muharrem Ay1
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Tablo 2.9: Cogulcu Degerlere Iliskin Tema ve Kod

TEMA

KOD

Bireysel
Sorumluluklar

Insani Temele Alan Bakis Acist
Hosgoriilii Davranmak

Anlayisli Olmak

Empati

Sabirli Davranmak

Baskalar ile Iletisime Gegebilme
Baskalarin1 Dinleme Becerisi
Sosyallesmeye Ag¢ik Olmak
Algakgoniilli Olmak

Etik Degerlerden Hareket Etmek
Erdemli Davranmak

Diinyadaki Farkliliklara Kars1 Iyimser Bakis Acist

Toplumsal
Sorumluluklar

Biitiinlestirici ve Kapsayici Yaklasim Benimsemek
Toplumsal Cesitlilik

Is birligi

Medeniyet/Medeni Toplum

Kiiresellesme

Karsilikli Saygi

Paylasim

Esitlik/Firsat Esitligi

Sosyal Adalet

Birlikte Yasama

Kolektif Biling

Insan Onuruna Saygi

[letisim Kurmaya A¢ik Olma

Farkli Dil, Tarih, Sanat ve Kiiltiire Deger Verme
Toplumsal Dayanigsma Bilinci

Uzlagma Kiiltiirii

Entegrasyon

Toplumsal Doniigiim ve Degisim

Goclere Yonelik Farkindalik

Toplumsal
Cesitliligin
Saglanmasi

Otekine Sayg1

Otekini Kabul

Otekine Adil Davranmak
Cesitliliklere deger vermek
Otekini Tanima

Cesitlilikleri Onaylama
Cesitlilikleri Takdir Etme

Farkli Fikirleri Dinleme
Cesitliliklere Duyarlt Olma
Alternatif Yollarin Farkinda Olma
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Tablo 2.10: Birey ile Bireysel ve Toplumsal Cesitliliklere Yo6nelik Tema ve Kod

TEMA KOD
Farkli Etnik Unsurlar
Farkli Diller
Demografik Cinsiyet Degiskeni
Farkhhklar Sosyoekonomik Etkenler
Yas Faktorii

Hayatin Stirdiiriildiigi Yer
Ogrenci ve Velilerin Egitim Seviyesi

Yasam Tarz1
Farkhihklan

Din-Inang-Yorum-Mezhep Farkliliklar
Giyim Tarzindaki Farkliliklar

Sanat ve Miizik Anlayisindaki Cesitlilikler
Hayat Tarzlarinda Farklilik

Politik Fikirlerde Cesitlilik

Etnik ve Kimlik
Farkhhklan

Kimlige Yabancilagsma
Etnik Koken

Etnik Anlamda Oteki
Etnik Kokene Aidiyet
Diger Etniklerin Inanglart
Go¢men-Miilteci Unsuru

Ogrenme
Farkhhklar:

Farkli Ogrenme Stillerine Duyarli Program

Ogrencilerin Ilgilerine Duyarli Program

Coklu Zeka Kurami ve Alternatif Bakis A¢ilarina Duyarli Program
Farliliklar Icin Bireysellestirilmis ve Zenginlestirilmis Program
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Tablo 2.11: Ust Diizey Diisiinme Becerilerine iliskin Tema ve Kod

TEMA

KOD

Elestirel
Diisiinme

Tenkit Etme/Sorgulama

Analitik ve Bagimsiz Diisiinebilme
Goriisleri Gerekgelendirme

Mantikli Izahlar Getirme

Kendini Ifade Edebilme

Batil Inanclar ve Hurafelerden Uzaklasma
Celigkili Yorumlar1 Ayirt Edebilme
Bilginin Dogrulugunu Test Etme
Sikayetini Soyleyebilme

Alternatifler Arasindan Tercih Yapabilme
Karar alabilme 6zgiirligii

Yansitici
Diisiinme

Oz Farkindalik

Oz Elestiri

Oz Saygi

Oz Yansitma

Giiclii ve Zayif Ozellikleri Tanima

Esnek Diisiinme

Ozgiin ve Kapsamli Perspektif
Zihinsel Esnekli

Entelektiiel Merak

Cesitli Ogrenme Araclarinin Farkinda Olma
Degisik Yontemlerden Faydalanma
Degisime Agik ve Goniillii Olma
Ozgiinliik/Yenilik¢i Diisiince Becerisi
Yaratici Diisiinme Becerisi

Sentez Yapabilme Kabiliyeti

Kesif Yetenegi

Mantikli Gériis Uretme Becerisi

Ol¢me
Degerlendirme

Siire¢ Degerlendirme

Elestirel Yargi

Kanita Dayali Degerlendirme

Olgiit Belirleme

Karsilagtirma Yapma

Oz Degerlendirme

Akran Degerlendirmesi

Geri Bildirim Sunma

Hata Analizi

Olgme Sorularinda Revizyon Yapma

Cogulculuga iliskin belirlenen boyutlar ve bunlarla ilgili olusturulan temalar,
arastirma kapsaminda incelenen din Ogretimi programlarinin hangi oranda ¢ogulcu
oldugunun degerlendirilmesine temel olusturmaktadir. Ayrica programlarin ¢cogulculuk

baglaminda zaman igerisindeki tarihsel degisiminin gdzlenmesi amacglanmaktadir.

2.5. Verilerin Analizi

Nitel arastirmalarda veri analizi c¢esitlilik, yaraticilik ve esneklik anlamina

gelmektedir. Nitel aragtirmalar, farkli ozellikler icermekte ve veri analizinde 6zgiin
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anlayislart gerekli kilmaktadir. Bundan dolay1 arastirmacilar hem ¢aligmanin hem de bir
araya getirilen verilerin 6zelliklerinden hareket ederek mevcut veri analiz yontemlerini

incelemeli ve kendi ¢alismas1 i¢in uygun olan bir veri analiz plani tasarlamalidir.?*

Bu ¢alisma kapsaminda sadece dokiimanlar aragtirmanin veri setini olusturmustur.
Bu nedenle ulasilan nitel veriler betimsel analiz yoluyla ¢6ziimlenmistir. Betimsel analiz,
ulagilan verilerin 6nceden ortaya konulan temalara gore 6zetlenmesi ve yorumlanmasina
dayanmaktadir. Erigilen bulgularin diizenlenmis ve yorumlanmis bir tarzda okuyucuya
sunulmasi hedeflendigi i¢in ulasilan veriler oncelikle agik ve sistematik bir bigimde
betimlenmektedir. Bunun ardindan  gerceklestirilen  betimlemeler  aciklanip
yorumlanmakta, sebep-sonug iligkisi igerisinde incelenmekte ve bazi neticeler elde

edilmektedir.?3¢

Arastirma ve arastirmacilara gore farklilik arz eden tema ve kod belirleme siireci
temel anlamda iki sekilde gerceklestirilmektedir. Birincide arastirmaci mevcut teorik bilgi
ve deneyimlerine dayali olarak analize baglamadan 6nce temalar1 ortaya koymaktadir.
Ikincide arastirmacinin siire¢ boyunca calistigi konuya asina oldugu varsayilarak tema ve
kodlar arastirma siirecinde ve analiz islemi siirerken hazirlanmaktadir. Bu baglamda
aragtirma siirecinde din 6gretimi programlar1 analiz edilirken konuya iligkin 6zgiin ve
orijinal verilerin ¢ikma ihtimali bulundugu igin yapilan caligmada tema/kodlarin
belirlenmesi siirecinde ikinci yol se¢ilmistir. Boylece siirekli giincellenen tema ve kodlar
aragtirma kapsaminin ve muhtevasinin zenginlestirilmesine firsat vermektedir. Nitekim
aragtirmanin betimsel analiz silirecinde 1982 ve sonrasinda uygulanan din G6gretimi
programlari incelenerek program dokiimanlarinin icerikleri agagida onerilen dort boyut

etrafinda tahlil edilmistir:

Betimsel Analiz Icin Cerceve Hazirlama: Arastirmanin sorulart ve kavramsal
olgulardan hareket edilerek veri analizi i¢in bir gerceve hazirlanarak verilerin hangi
temalar altinda kodifiye edilecegi ve yer alacagi tespit edilmektedir. Bu asamada
cogulculuga yonelik boyutlar merkeze alinmis ve arastirma kapsaminda bulunan din
Ogretimi programlari, aragtirmacinin hedef ve alt hedefleriyle Ortlisecek bigimde

kronolojik sirayla analiz edilmistir. Betimsel analiz i¢in gelistirilen ¢ergeve kapsamina

235 Yildinim - Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, 221.
236 Yildirim - Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, 224.
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yonelik aragtirma sorulari dogrultusunda egitim programlarinin ¢ogulculuk bakimindan
incelenmesine iligkin kavramsal cer¢eveye (kodlar) uygun temalar ortaya konmustur.
Nitekim Onceden belirlenmis bir kavramsal c¢ergevenin olmamasi betimsel analizin
kullanilmasini1 zorlagtirmaktadir. Ciinkii bu sekilde belirlenen temalarin veri kaybina ve

yanlis veri diizenlenmesine neden olmas1 beklenmektedir.?*’

Verilerin Tematik Bir Cerceveye Gore Islenmesi: Bu adimda daha 6nce tasarlanan
cerceveden hareketle tahlil edilen programlardan ulasilan verilerin anlamli ve ussal bir
sekilde bir araya getirilmesi 6nemli goriilmiistiir. Zira hazirlanan ¢erceveye gore birtakim
verilerin disarida kalmasi veya 6nemini yitirmesi s6z konusu olabilmektedir. Ayrica bu
asamada sonuglar yazilirken kullanilacak olan dogrundan alintilarin se¢ilmesi gerektigine
deginilmistir.>*® Dolayisiyla bu adimdan yola ¢ikarak cogulculuk kapsaminda incelenen
din 6gretimi programlarinin tema ve kodlarima uygun sekilde dogrudan alintilara yer

verilmesi mimkindir.

Bulgularin  Tamimlanmasi: Bu siliregte son adimda diizenlenen veriler
tanimlanmakta ve gerekli goriilen yerlerde dogrudan alintilarla desteklenebilmektedir.
Verilerin anlasilir bir iislup ile yazilmasina ve gereksiz tekrarlardan kaginilmasina 6zen
gosterilmelidir.® Artik tematik ¢ercevenin hazirlanmasi ve verilerin islenmesinden sonra
ulagilan verilerin sunumuna gec¢ilmistir. Bu baglamda nitel yaklagimin dogasi itibartyla
arastirmada elde edilen verilerin betimleyici ve dykiileyici bir formda sunulmasi tercih
edilmistir. Bununla birlikte programlardan elde edilen verilerin bulgular kisminda ortaya
konulmasi stirecinde tablolardan faydalanilmasi da miimkiindiir. Ciinkii bir veri analiz
bicimi olan nitel verilerin tablo haline getirilmesinin daha adil yorumlarin yapilmasina
imkan saglayacag diisiiniilmektedir. Ote yandan nitel verilerin tablolastirilmasi, verilerin
analizi neticesinde elde edilen tema veya kategoriler arasinda mukayese yapilmasina da

firsat verebilmektedir.?*°

Bulgularin ~ Yorumlanmasi:  Tamimlanan  bulgularin  anlamlandirilmasi,

yorumlanmas1 ve iliskilendirilmesi bu adimda yapilmaktadir.>*! Dolayisiyla ¢alisma

BT Yildirim - Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, 224.
28 Yildirim - Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, 224.
29 Yildirim - Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, 224.
240 Y1ldirim - Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, 243.
21 Y1ldinim - Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, 224.
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kapsamina alinan programlarin ¢ogulculuk yoniinden degerlendirilmesi sonucunda
ulagilan bulgular arasindaki neden-sonug iliskileri agiga cikarilmaya c¢aligilmistir. Yine
buradan yola ¢ikarak ¢ogulculuk olgusunun tarihsel gelisimine yonelik mukayeseler

gergeklestirilmistir.
2.6. Verilerin Gecgerlilik ve Giivenilirligi

Bilimsel arastirmanin en 6nemli parametrelerinden birisi de sonuglarin glivenirligi
ve gecerligi konusudur. Bu bakimdan gegerlik ve giivenirlik, arastirmalarda en yaygin
bi¢imde kullanilan iki 6lgiit olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Nitel arastirmalarda dogruluk,
yetkinlik ve inanilirlik gibi nitelikler daha 6n planda tutuldugundan dolayr gegerlik-
giivenirlik konusu nicel calismalardan farkli bir bigimde degerlendirilmektedir.>*?
Elestirel kuram, gecerlik ve giivenirlik hususunda farkli bir yol takip ederek arastirmanin
niteliginin ¢aligmanin tarihsel konumlanisi tarafindan saglandigini belirtmektedir. Diger
bir ifadeyle arastirmaci iizerinde ¢alisilan konunun sosyal, politik, kiiltiirel, ekonomik,
etnik ve cinsiyete yonelik baglamini dikkate almak zorundadir. Zira ¢alisma, bilgisizligi
ve yanlis anlamalar1 izale ettigi ve mevcut yapinin doniisiimii i¢in bireyleri eyleme

gecirebildigi dl¢iide nitelik kazanmaktadir.?*?

Arastirmanmin  Gegerligi: Nitel arastirmalarda gegerlik, arastirmacilarin ve
katilimcilarin hedefleri ve bunlara ulagsmak i¢in faydalanilan veri toplama yontemlerinin
uygunlugu ile iliskilidir. Bu tiir arastirmalarda gecerligin saglanmasi, 6lgme aracinin
Ol¢iilmesi hedeflenen olguyu dogru 6lgmesine baglanmistir. Boylece toplanan verilerin
gercegi yansitacagl ve arastirma neticesinin gecerligine katki sunacag diistintilmektedir.
Burada iizerinde c¢alisilan olay veya olgu hakkinda biitiinciil bir resim ortaya koyabilmek
onemlidir. Bu nedenle arastirmacinin erisebildigi veriler ve elde ettigi sonuglarin
saglamasin1 yapmak icin kullanabilecek c¢esitleme, katilimci teyidi, zengin veriler,
244

karsilastirma, miidahale ve meslektas teyidi gibi bazi yontemler Onerilmistir.

Bunlardan yola ¢ikarak aragtirmacinin din 6gretimi programlarini ¢cogulculuk baglaminda

242 Hatice Baskale, “Nitel Arastirmalarda Gegerlik, Giivenirlik ve Orneklem Biiyiikliigiiniin Belirlenmesi”,
Dokuz Eyliil Universitesi Hemsirelik Fakiiltesi Elektronik Dergisi, 9/1 (2016): 23; Yildirim - Simsek, Sosyal
Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, 255.

243 Gokhan Arastaman vd., “Nitel Arastirmada Gegerlik ve Giivenirlik: Kuramsal Bir Inceleme”, Yiiziincii
Yil Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 15/1 (2018): 48-49.

24 Lows Cohen vd., Egitimde Arastirma Yontemleri, iginde Gegerlilik ve Giivenirlilik, gev. ed. Tiirker
Toker - Fatih Cebeci, (Ankara: Pegem Akademi Yayincilik, 2021), 249-250; Yildirim, Simsek, Sosyal
Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, 255-256.
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elestirel bir bigimde analiz etmeyi amaglamasi 6nemlidir. Ancak bunun i¢in aragtirmada
elde edilen sonuglar din 6gretimi programlarinda yer alan ¢ogulculuk unsurlarina iliskin
elestirel ¢ikarimlar olmalidir. Bu baglamda c¢alismanin amaci ve yapilan ¢ikarimlarin
uyumunu saglamak i¢in arastirmanin raporu egitim programlari alaninda uzman isimlerle

paylasilmis ve Onerileri alinmistir.

Bu noktada uzmanlara ilk olarak cogulculuga yonelik belirlenen boyutlar ile tema
ve kodlarim uyumu hakkindaki fikirleri sorularak belirlenen boyutlarin ¢ogulculugun
teorik ve kavramsal perspektifini yansitip yansitmadig tespit edilmeye calisilmistir. Bu
yolla boyutlara iligkin temalarin bu kapsamda degerlendirilip degerlendirilemeyecegi
ortaya konulmak istenmistir. Diger yandan bu sekilde kodlar ve temalarin iligkili olup
olmadig1 aciga cikarilmaya gayret edilmis ve uzman goriisiinden istifade edilerek
¢ogulculugun boyutlar1 ile programin ¢ogulcu perspektif acisindan elestirel analizini
saglayacak sorularin uyumuna dair karsilastirmalar yapilmistir. Bu baglamda
boyut/tema/kodlar ve analiz sorularinin birbirini hangi oranda destekledigi ve ¢alisma
konusu ile hangi 6l¢iide uyumlu oldugu konusunda diizenlemelere gidilmistir. Ek olarak
birbirine zit ya da kendisini tekrar eden kod ve sorularin aciga ¢ikarilmasi hedeflenmistir.
Neticede s6z konusu uzmanlarin tavsiyelerinden hareketle ulasilan ¢gikarimlara yonelik

gerekli goriilen degisikler yapilmistir.

Cikarimlarin anlamli olmasi ¢alismanin gegerliligini saglayan kosullardan biri
olarak goriilmektedir. Cikarimlarin anlamli olmasini saglamak adina arastirmanin
yalnizca tarihsel bir analiz bi¢iminde yapilandirilmasindan kagiilmistir. Dolayisiyla
gerceklestirilen analizin glinlimiize sirayet eden yonleri ile birlikte degerlendirilmesine
onem verilmigstir. Diger taraftan bulgularin tartisilmasi siirecinde programin gelistirildigi
ve tatbik edildigi baglam tek basma degerlendirilmemistir. Baglamin daima diger
programlar ile iligkilendirilmesine 6zen gosterilmesinden dolayr okumalarin gegmisten
glinlimiize dogru ilerlemesinin 6nemine dikkat c¢ekilmistir. Bu sekilde giiniimiizdeki
egitim ve programlar hakkindaki noksanliklara ve problemlere yonelik ¢ikarimlarin
anlamli hale getirilmesi amaglanmistir. Ayrica herkesin anlamli ¢ikarimlara ulasabilmesi
adina bulgularin egitimin tiim paydaslartyla ilintili hale getirilerek tartisilmasina dikkat
edilmistir. Bunu saglamak icin egitimin paydaslari, siyaset¢i, program uzmant,
akademisyen ve egitim arastirmacilar1 gibi degiskenler ise katilmistir. Neticede

egitimciler ve aragtirmay1 okuyanlarin bu konudaki farkindali§inin zenginlestirilmesi ve
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derinlestirilmesi i¢in din 6gretimi programlarinin cogulculuk perspektifinden elestirel bir

yaklagimla analiz edilmesi amaglanmustir.

Arastirmanmin Giivenirligi: Nitel arastirmalarda giivenirlik, yapilan ¢alismanin
bulgular1 ve yorumlarinin tutarlt bir siirecin iirlinii olmasini tarif etmektedir. Diger bir
deyisle bulgulara ulasilan siirecin miimkiin oldukga agik ve tekrar edilebilir olmasidir. Bu
durum ayn1 zamanda nitel arastirma desenlerinin esnekligiyle yakindan iliskilidir. Cilinkii
nitel arastirma desenlerinin Onceden tespit edilmis kati smirlamalar cercevesinde
hazirlanmas1 miimkiin degildir. Bilakis aragtirma siireci olgunlastik¢a kendini gosteren ve
saha sartlarina gore bigimlendirilebilen esnek bir tasarim sunmaktadir. Bu aragtirmalarda
giivenirligi saglamak i¢in agiga ¢ikan arastirma deseninin titiz bir sekilde izlenmesi ve

denetim izi tekniginin ise kosulmasina ihtiya¢ duyulmaktadir.?*?

Denetim izi, arastirma faaliyetleri ve asamalarinin; veri toplama ve analiz
caligmalari lizerindeki etkilerin; ortaya konulan kategorilerin, temalarin ya da modellerin;
analiz ve yorumlama siirecinin detayli bir kronolojisi anlamina gelmektedir. Denetim
izine yonelik raporlarin ¢aligmayla ilgisi bulunmayan bir uzman tarafindan incelenmesine
yonelik elde edilen sonug giivenilebilirlik yargisini yansitmaktadir. Diger yandan daha
sonraki yillarda farkli arastirmacilarin ¢alismay1 tekrarlayabilmesinin 6nemli olduguna
deginilmektedir. Ancak buna firsat verilebilmesi i¢in aragtirmayi olusturan siireglerin

ayrmtili bir bigimde raporlastirilmasi gerektigi ifade edilmektedir.?*®

Ozellikle nitel arastirmalarda gegerlik ve giivenirliginin saglanmasi igin
kavramsal ¢erceve oldukca acgik ve detayl bir bigimde ortaya konulmalidir. Boylece
baska bir arastirmacinin degerlendirme yapmasina firsat verilecektir.>*’ Bu diisiinceden
yola c¢ikarak ulusal ve uluslararasi literatiir titiz bir sekilde taranmis ve arastirmanin

kavramsal ¢ergcevesi miimkiin olan en kapsamli bicimde yazilmaya c¢aligilmistir.

245 Arastaman vd., “Nitel Arastirmada Gegerlik ve Giivenirlik: Kuramsal Bir inceleme”, 60.
246 Arastaman vd., “Nitel Arastirmada Gegerlik ve Giivenirlik: Kuramsal Bir inceleme”, 60-61.
247 Yildinim - Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, 274.
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UCUNCU BOLUM
ARASTIRMANIN BULGULARI

3.1. 1982 ve 1992 Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (IDKAB)

Programlarinda Cogulculuk

1982 ve 1992 yillarinda yayimlanan din 6gretimi programlar1 birlikte ele alinarak
degerlendirilmistir. 1982 yilinda hazirlanan program, gézden gegirilmis ve 1992°de
yeniden yayimlanmistir. Muhteva bakimindan biiyiik 6l¢iide benzer olan bu programlar
yalnizca bazi kiiciik konularda farkliliklar barindirmaktadir.?*® Bu nedenle programda
gerceklestirilen giincellemeler degerlendirme siirecinde yeri geldikce ele alinacaktir.
Buradan hareketle zikredilen programlarin ¢ogulculuk agisindan teorik ve ideolojik
altyapisi, dini ¢ogulculuga, degerlere, birey ile bireysel ve sosyal farkhiliklara ve iist

diizey diisiinme becerilerine yonelik yaklasimi ele alinmaktadir.
3.1.1. 1982 ve 1992 Programlarinin Teorik ve Ideolojik Altyapisi

Ogrencilere aktarilan bilgilerin teorik temellerinin ihmal edilmesi 6rgiin egitim
kurumlarinda karsilasilan problemlerdendir. Zira herhangi bir dersin 6gretim programi
hazirlanirken, ders kitaplar1 kaleme alinirken ve Ogrencilerle iletisim kurulurken
benimsenen anlayisi kuramsal yap1 ortaya koymaktadir. Kuram, 6grencilerin olaylar1 ve
olgular1 anlamlandirmalarina katk: saglayip fikirlerin arka planinin agiga cikarilmasina
yardimcr olmak suretiyle diisiinen, elestiren ve belirli bir derinlige sahip bireylerin

yetismesine hizmet etmektedir.?** Ancak egitim sistemi sadece teorik altyap: degil bir de

248 Mustafa Ocal, Osmanli’dan Giiniimiize Tiirkiye'de Din Egitimi (Istanbul: Dergah Yayinlari, 2017), 432;
Tugrul Yiiriik, “Cumhuriyet Dénemi Din Ogretimi Program Anlayislar’” (Doktora Tezi, Ankara
Universitesi, 2011), 148.

24 Mualla Selguk, “Din Ogretiminin Kuramsal Temelleri”, Din Egitimi Arastirmalart Dergisi, 4 (1997):
145.
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ideolojik arka plan igermektedir.?>® Ideolojilerin tesiriyle siirekli degisen ve siddetli
catigmalara zemin hazirlayan egitim aygiti siyasi, iktisadi ve kiiltiirel agidan ¢esitli diinya
goriislerine sahip kesimlerin sosyal yonden mesruiyeti ve toplumun hedeflerinin neler
olmas1 gerektigini tarif etmeye c¢abaladiklari ortamlara karsilik gelmektedir. Egitim
politikalar1 tizerinde dogrudan etki alanlar1 bulunan resmi ideolojiler egitimin ve okullarin
beklentileri, sonuglar1 ve hedefleri ile birlikte 6gretmen ve dgrencilerin davraniglarini
sekillendirmeyi amagclamaktadir.®! ideolojinin etkilerini bahsedilen biitiin boyutlariyla

birlikte incelenen din 6gretimi programlarinda da gérmek miimkiindiir.

Tiirkiye'deki din 6gretiminin de ideolojik etkilerden bagimsiz sekilde ele alinmasi
miimkiin degildir. Nitekim 1982 yilina kadar farkli sekillerde uygulamaya konulan din
dersleri konusunda saglikli bir siire¢ yiiriitilememistir.>> Bu nedenle okulun
biitiinlestiricilik amacina hizmet etmesi gereken din dersleri toplumda kamplagmalara
sebep oldugu i¢in problem olarak goriilmiistiir. Zira dersin istege bagli olmasinin
neticesinde keyfi uygulamalar goriilmeye baslamis ve bazi okul yoneticileri bu derse
gerekli hassasiyeti gostermeyerek ya program icerisinde yer vermemis ya da ders saatini
ogrencilerin ragbet etmedigi zamanlara koymustur. Uygulamada ortaya ¢ikan sorunlar
nedeniyle se¢meli olmasinda bir yarar goriilmeyen din dersleri 1980 ihtilalinin ardindan
olusan askeri yonetim tarafindan zorunlu hale getirilmistir.>>* 12 Eyliil 1980 yilindan
sonra askeri idarenin is basina gelmesi din egitimi konusunda tasiman endiseleri tekrar
giindeme getirmesine ragmen resmi ve gayri resmi bi¢imde yapilan israrli girisimler din

derslerinin zorunlu olmasiyla neticelenmistir.

Din derslerinin zorunlu hale getirilmesi egitim politikalar1 bakimindan 6nemli bir
doniim noktas1 olsa da askeri idarenin denetiminde hazirlanan 6gretim programlari
cogulculuk yoniinden 6nemli sinirliliklar icermektedir. Askeri otoritenin belirledigi
kapsamda laiklik, devletin tarafsizligi ile birlikte toplumsal doniisiimiin temel bir araci
olarak konumlandirilmistir. Ciinkii modernlesme siireci askeri idare tarafindan bireylerin

gelenek ve Islam’1n prangalaridan kurtulmasina baglanmistir. Bu baglamda laikligin kat:

20 Freire, Ozgiirligiin Pedagojisi, 165.

21 Michael Apple, Egitim ve Iktidar, cev. Ergin Bulut, (Istanbul: Kalkedon Yayinlari, 2012), 58; inal, Egitim
ve Ideoloji, 109; Gutek, Egitimde Felsefi ve Ideolojik Yaklasimlar, 163.

232 Bkz. Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, 110.

253 [brahim Aslamaci, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinin Cogulculuk Agisindan Degerlendirilmesi”,
Hikmet Yurdu Diistince — Yorum Sosyal Bilimler Arastirma Dergisi, 6/12 (2013): 273-274.
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bir sekilde ele alinarak din karsisinda mutlak bir otorite figilirii seklinde sunulmasi
egitimin elestirel ve Ozgiirlestirici niteligini zayiflatarak farkli inan¢ ve diisiincelerin
kendini ifade etme imkanini sinirlandirmistir.>>* Elestirel pedagoji perspektifinden
bakildiginda benimsenen yaklagim tek tip bir modernlesme vizyonu dayatarak otoriter bir
bilgi rejimi liretmeyi amacglamistir. Dolayisiyla ulusal birligin mutlak bir sekilde
saglanmasini talep eden bu egitim politikasi i¢cinde ¢ogulcu bakis agisinin gelismesinin
miimkiin olamayacag1 diisiiniilmektedir. Zira bireylerin farkli ideolojik, estetik ve
diisiinsel konularda ortaya ¢ikan merakina saygi duymayan ve makul sorgulamalarin
onlinii kapatan otoriter tavir insanligin temel etik kurallarini ihlal etmis olacag:

sdylenebilir.>>

12 Eyliil 1980 tarihinden sonraki dénem din 6gretimi siireci agisindan Tiirkiye’de
yeni bir baslangi¢ olarak goriilmektedir. Bu siirecte din 6gretiminin Orgiin egitim
kapsaminda zorunlu dersler arasina alinmasi egitim politikalar1 baglaminda 6nemli bir
gelisme olarak one cikmaktadir. Din egitimi ve Ogretiminin devlet denetiminde
yiiriitiilmesi, DKAB dersinin ilkdgretim ve ortadgretim kademelerinde zorunlu hale
getirilmesi ve bu dersin disinda kalan din egitim ve 6gretiminin istege bagli olmasi gibi
temel unsurlar bu donemin karakteristik 6zellikleri arasinda bulunmaktadir.?® Ancak din
Ogretiminin zorunlu hale getirilmesi, Ozellikle laiklik ilkesi ve Tevhid-i Tedrisat
Kanunu'na aykirilik ekseninde elestirilmis, farkli dini yorumlara sahip bireyler ile
Hristiyanlik, Yahudilik vb. diger inan¢ mensuplar1 agisindan olast sorunlara dikkat
cekilerek bu uygulamaya karsi cesitli itirazlar dile getirilmistir. Buna karsin 1982
Anayasasi ile din gretiminin zorunlu olmasi anayasal giivence altina alinmigtir.?’

Dolayistyla zorunlu din dgretiminin ilk giinlerden itibaren hem Islam ici ¢esitlilik hem de

farkli dinler arasindaki ¢ogulculuk acisindan tartisilmaya baslandigi sdylenebilir.

2% Umit Cizre, “Yeni Bir Siyaset Tarzi: Tirk Silahli Kuvvetleri, Toplum ve AK Parti”, Tiirkiye'de
Demokrasi, Islam ve Laiklik, Derleyen Ahmet T. Kuru — Alfred Stepan, (istanbul: Istanbul Bilgi Universitesi
Yayinlari, 2013), 126.

255 Freire, Ozgiirliigiin Pedagojisi, 102-103.

2% N Yasar Asikoglu - M. Fatih Geng, “Yeni Anayasa Tartismalar1 ve Zorunlu Din Dersleri”, C.U. Iahiyat
Fakiiltesi Dergisi, 16/2 (2012): 11.

27 Nurullah Altas, “Tiirkiye’de Zorunlu Din Ogretimini Yapilandiran Siireg, Hedefler ve Yeni Yontem
Arayislar1 (1980-2001)”, Dini Arastirmalar Dergisi, 4/12 (2002): 146; Ocal, Osmanli’dan Giiniimiize
Tiirkiye 'de Din Egitimi, 432.
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1970’11 yillarda yasanan ideolojik, sosyal ve siyasi olaylar din derslerinin zorunlu
hale getirilmesinde belirleyici bir rol oynamisti. Bu donem, Tiirkiye’de ideolojik
catigmalarin artti§1, problemlerin saglikli zeminde ele alinmadigi ve toplumsal
kutuplagmanin derinlestigi bir siire¢ olarak kaydedilmistir. S6z konusu diistinsel ayriliklar
zaman zaman siddet boyutuna ulasarak toplumsal hafizada derin izler birakmistir.?>®
1960’11 yillarda baslayip 1970’li yillarda artarak iilkeyi ciddi bir belirsizlik ortamina

siiriikleyen politik ¢alkantilar ve ideolojik catismalar®”’

egitim sistemine de yansimistir.
Olaylarin ¢cok boyutlu neden-sonug iligkilerini teorik ve pratik bir biitiinliik i¢cinde ele
alma konusunda yetersiz kalan 6gretim programlari yiizeysel bir egitim anlayisiyla sinirli
kalmistir.> Bu anlayis hem donemin ideolojik kutuplasmasinin bir sonucu hem de
kutuplasmay1 besleyen faktorlerden biri olarak degerlendirilmistir. Nitekim doneme
iliskin yapilan analizlerde egitim sisteminin 6grencilere farkli perspektifler kazandirma
noktasinda yetersiz kaldig dile getirilmistir. Egitim anlayisinda farkli yollar tizerinden
hakikate ulagma c¢abasi yerine dogrularin mutlak ve degismez oldugu on kabulii
benimsenmis, olaylar dogru-yanlhs vb. ikili karsitliklar ekseninde ele alinmistir. Bu
baglamda 1970’ler Tiirkiye’sinde goriilen radikal diisiinsel ayriliklar egitim sisteminin
besledigi bu biligsel paradigmanin bir sonucu olarak sekillenmistir.?®! Bu siirecte belirli
ideolojik yapilarin olusturmak istedigi insan modeline uygun sekilde yetistirilen
bireylerin elestirel diisiinme, analiz, sentez, yaraticilik vb. {ist diizey diisiinme becerileri
koreltilmistir. Nitekim ezberci egitim sistemi i¢inde yetisen kisiler ideolojik ogretileri
sorgulamadan igsellestirmis ve bunlar1 koruma refleksi gelistirmistir. Boylece arag
olmaktan ¢ikarak egitimin en 6nemli amaci haline gelen ideolojik sdylemler bireylerin ve

toplumlarmn daha kolay radikallesmesine zemin hazirlamigtir.2%>

Bu tespit meydana gelen siddet olaylarinin arkasindaki ideolojiyi ve bu durumun
ortaya ¢ikmasinda egitim anlayiginin roliinii gdstermektedir. Ayrica yalnizca o doneme
degil genel anlamda her donemde Tiirkiye’nin egitim felsefesindeki elestirel diislince
geleneginin yetersizligine iliskin olduk¢a dramatik bir durumu da agiga ¢ikarmaktadir.

Egemen yap1 tarafindan dayatilan paternalist anlayis, ¢ogulculuk ve 6zgiirlikkten ziyade

28 Halis Ayhan, Tiirkiye'de Din Egitimi (Istanbul: M.U.1.V. Yaynlar1 1992), 252.

29 Niliifer Gole, Melez Desenler (istanbul: Metis Yayinlar1, 2021), 44.

200 {smail Giiven, Tiirkiye 'de Egitim, Devlet ve Ideoloji (Ankara: Siyasal Kitabevi, 2000), 166.
201 Giiven, Tiirkiye 'de Egitim, Devlet ve Ideoloji, 298.

262 Mehmet Yapict, “Ideoloji ve Egitim”, Uluslararas: Insan Bilimleri Dergisi, (2004): 5.
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tek tip diisiinceyi kabul ettirmeye kalkisarak itaat kiiltiiriinii pekistiren bir perspektif
sunmustur. Bu eksik ve tek tip¢i anlayisin 12 Eyliil Darbesi gibi askeri miidahalelerin
ideolojik ve zihinsel altyapisini hazirladig: belirtilebilir. Zira devletin yan sira iktisadi,
toplumsal ve kiiltiirel sahalarda otoriteyi pekistirmeyi hedefleyen 12 Eyliil rejimi, biitiin
toplumu tek bir politik goriis etrafinda homojenlestirmeye yonelik bir strateji
benimsemistir. Bu durum farkli siyasi goriislerin ve diislince tarzlarinin sinirlandirilarak
sadece egemen ideolojinin hakim olmasina yol agmistir. Bu baglamda yalnizca egemen
ideolojiyi benimseyen bireyler yetistirmeyi hedefleyerek toplumun ¢ogulcu dinamiklerini
gormezden gelmistir. Bununla birlikte daha sonraki yillarda da egitim hakkinda yapilan
degerlendirmelerin birgcogu 12 Eylil rejimi uygulamalarini dikkate almak zorunda
kalmistir.?%® Fakat cogulcu anlays, cesitlilik ve 6zgiirliigiin olusturulmasi icin farkl
toplumsal kesimlerin, kimliklerin ve diisiincelerin kabul edilmesini savunmaktadir.
Dolayisiyla egitim her kesimin kendine yer bulabilecegi bir alan olmali ve tek bir
ideolojiden hareket etmeden bireysel farkliliklarin 6zgiirce dile getirilmesine katki

saglamak adina ¢ogulcu bir yap1 kusanmalidir.

1970’11 yillardan itibaren laiklik temelli bir perspektiften ele alinan milliyetci ve
Tiirkgii retorik, islam ile biitiinlestirilerek ideal vatandaslik taniminda belirgin bir vurgu
kazanmistir. Kiiresellesmenin ulusal kimlik tizerindeki etkilerine iliskin artan kaygilar bu
donemde Islam, laiklik ve Tiirkliik unsurlarmi ihtiva eden sentez bir yaklagimin
giiclenmesine zemin hazirlamistir. Bu baglamda 1982 Anayasasi klasik laik Kemalist
cizgiden nispeten saparak ideolojik, siyasi, sosyal, kiiltiirel ve pedagojik alanlarda 6zgiin
bir Islami laiklik diisiincesinin dogmasma yol a¢mistir.>** Bu doniisiim siirecinde
neredeyse biitiin derslerin 6gretim programlarina Atatiirkgiiliik ile ilgili konularin ayr1 bir
boliim olarak eklenmesi,’®> Kemalist diisiincenin etkisinin siirdiigiinii gdstermektedir.
Ancak donemin Tiirkiye’sinde Islami, Tiirk¢ii, milliyet¢i, Kemalist ve laik diisiince
akimlarinin bir araya gelmesinin uzlagmaci bir konsensusa dayandigini sdylemek giigtiir.
Bilakis s6z konusu gruplarin egitim programlarinin tasarlanmasi siirecinde kendi

ideolojik ¢ikarlar1 dogrultusunda bir arayisa girdikleri sdylenebilir. Bu ¢ergevede, din

263 fsmail Kaplan, Tiirkive 'de Milli Egitim Ideolojisi (Istanbul: Tletisim Yaymnlari, 2013), 305.

264 Kaplan, Tiirkiye 'de Milli Egitim Ideolojisi, 306.

265 Bkz. Milli Egitim Bakanligi1 Tebligler Dergisi, Temel Egitim ve Ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi Dersi
Programi, (1982), 155-160.
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Ogretimi programlarina yonelik ¢ogulculuk ekseninde yapilan degerlendirmelerde s6z
konusu ideolojik ve politik donilistimlerin dikkate alinmasi kapsamli bir analiz

bakimindan 6nem arz etmektedir.

1970’11 yillarda hizla gelisen din egitimi ve 6gretimi, ¢agdas vatandashk felsefesi
cergevesinde ele alinmistir. Dini unsurlari igeren bir vatandaslik taniminin yapilmasi ve
tehlike temasiin egitim ortamina taginmasi 1980 sonrasi donemin 6ne ¢ikan iki temel
ozelligi olmustur.?® Din egitimi bu dénemde anarsizm olarak nitelendirilen toplumsal
olaylarin etkisini kirmak ve ulusal biitiinlesmeyi giiclendirmek amaciyla bir tiir toplumsal
¢imento islevi kusanmistir. Ozellikle 1980’lerin ikinci yarisindan itibaren vatandaslik
derslerinin muhtevasi1 Islam ile harmanlanmis etno-kiiltiirel bir anlayis1 yansitmaya
baslamistir.?” Bu dogrultuda din, dgretim programlarinda ulusal kimligi olusturan ana
unsurlardan biri olarak ele alinmig?®® ve toplumsal birlikteligin saglanmasinda dinin
roline dikkat cekilmistir. Ayrica dinin siyasallasmasini 6nlemek amaciyla &gretim
asamasinda din egitiminin vatandaslik egitimi c¢er¢evesinde islenmesine imkan

tanlnmlstlr.269

Degerlendirilen programlarin teorik kaynaginin énemli bir sacayagi olan 1982
anayasasl, cemaatgi-hiyerarsik Islam anlayisini otoriter devletgi ideolojiye destek olmaya
davet etmektedir. Bu kapsamda, Ogrencilerin sosyalizmin her renginden kiiltiirel
liberalizme kadar uzanan biitiin zararli ideoloji ve diisiince akimlarindan korunmasi
amaglanmistir. Ancak s6z konusu anlayis dogrultusunda 6grenci ve genglerin Gteki
ideolojilere karsi diisman olarak yetistirilmeleri hedeflenerek ¢ogulculugun
zayiflamasina kap1 aralanmistir. Nitekim Anayasada vurgulanan mutlak ulusal birligin
saglanmas1 gerekliligi, demokratik ve cogulcu gelismelerin Oniine set ¢ekerek toplumsal
cesitliligi tamimak yerine tek bir ideolojiye baglilig dayatmistir.?’® Bu durum egitimin ve
programlarin ¢ogulcu bir anlayistan 6te teorik ve ideolojik anlamda tek bir diislinceye
sadik olmay1 gerektiren bir zemine oturtulmasina neden olmustur. Ciinkii burada egitim

ve Ogretim hakkinin Anayasaya sadakat borcunu ortadan kaldirmayacagi ifade

260 Fiisun Ustel, Makbul Vatandasin Pegsinde: II. Mesrutiyetten Bugiine Vatandashk Egitimi (Istanbul:
Iletisim Yayinlari, 2008), 290, 295.

267 Ocal, Osmanli’dan Giiniimiize Tiirkiye’de Din Egitimi, 436; Aylin Kilic Oguz, Fedakdr Es-Fedakdr
Yurttas: Yurttashk Bilgisi ve Yurttas Egitimi 1970-1990 (Istanbul: Kitap Yaymlari, 2007), 94.

268 MEB, Temel Egitim ve Ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi Dersi Programi, 156.

269 Naziroglu, Vatandaglik ve Din Egitimi, 136.

270 Kaplan, Tiirkiye 'de Milli Egitim Ideolojisi, 306-307.
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edilmektedir. Dolayistyla bireylerin diisiinsel Ozgiirligii kisitlanarak ¢esitli fikir ve
problemlerin 6zgiir bir sekilde incelenmesi, tartisilmasi ve sorgulanmasi imkansiz hale

getirilmistir.’!

Incelenen programim teorik ve ideolojik altyapisini sekillendiren onemli
unsurlardan biri de 1973 yilinda yirirliige giren 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu’dur. Kanunda yer alan Tiirk Milli Egitimi’nin Temel Ilkeleri, ¢ogulculuk
acisindan dikkat c¢ekici unsurlar barindirmaktadir. Bu ilkeler arasinda her tiirli
ayrimciliga karsi c¢ikilmasi, farkliliklar arasinda esitlik ilkesinin vurgulanmasi, egitim
programlarinda bilimsel yontemlerin kullanilmasinin gerekliligi ve dezavantajli gruplarin
haklarmin taninmasi &ne c¢ikmaktadir.?’? Yasayla giivence altina alinan bu ilkeler,
donemin siyasi ve toplumsal dinamikleriyle de sekillenip egitimde esitlik arayislarini
giiclendirmistir. Bu baglamda bireylerin yetenek ve becerilerine gore egitim firsatlarindan
esit sekilde faydalanabilmesi hedeflenerek etnik, toplumsal veya ekonomik kokenine
bakilmaksizin herkese esit egitim hakki taninmasi yoniinde bir gayret gézlenmistir. Bu
diizenlemeler ¢cogulculuk agisindan bakildiginda sosyal adaletin saglanmasi, demokratik
ve hosgoriilii bir toplum yapisinin gili¢lendirilmesi ve bireysel-toplumsal refahin

artirllmasi kapsaminda 6nemli bir potansiyel tasimaktadir.

Milli Egitim Bakanlig1, 1982 yilinda program gelistirme konularina yonelik ¢esitli
toplantilar diizenlemis ve bu siirecte liniversitelerde gorevli akademisyenlerle isbirligi
yapmustir. Bu ¢aligmalar sonucunda hazirlanan yeni §gretim programi, asker kokenli Milli
Egitim Bakani Hasan Saglam’in onayiyla 2142 sayili Tebligler Dergisi'nde
yayimlanmistir. Program gelistirme silirecinde amag-davranis-isleyis-degerlendirme
ekseninde sekillenen ve Taba-Tyler modeline?’® dayandig ileri siiriilebilecek bir yaklagim
benimsenmistir. Bu ¢ercevede programin konu merkezli program tasarimina dayanarak

olusturuldugu gériilmektedir.?’* Konu merkezli program tasarimi elestirel pedagoji ve

211 Kaplan, Tiirkiye'de Milli Egitim Ideolojisi, 307.

22 Ayrintih - olarak  bkz. “Milli Egitim Temel Kanunu”, (Erisim Tarihi 16.10.2024),
https://www.mevzuat.gov.tr/MevzuatMetin/1.5.1739.pdf

273 Taba-Tyler Modeli, program gelistirme literatiiriinde sikga kargilagilan Ralph Tyler’in hedefe dayali
modeli ile Hilda Taba’nin 6gretmen merkezli modelini birlikte ele alan genel bir ifadedir. Taba-Tyler
program gelistirmenin ortak yonlerini (hedeflerin belirlenmesi, icerik se¢imi, Ogrenme-Ogretme
stireclerinin diizenlenmesi ve degerlendirme) ele alarak gelistirilen rasyonel planlama modelidir.

214 Aysegiil Esener Tagpolatoglu, Tirk Milli Egitiminde Cumhuriyet ten Giiniimiize Program Gelistirme
Alanindaki Gelismeler, 54; Demirel, Tiirkiye'de Program Gelistirme Uygulamalart, 29; Ocal, Osmanli ’dan
Giintimiize Tiirkiye 'de Din Egitimi, 431-432.
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cogulculuk agisindan bakildiginda biiytik 6l¢iide bilginin aktarimina odaklanan, 6gretmen
merkezli ve geleneksel egitim anlayisini siirdiiren bir yaklasimi temsil etmektedir.

> realizm ve

Daimici ve esasici egitim felsefelerinin etkilerini yansitan bu tasarim,?’
idealizm gibi felsefi temelleri baz almaktadir. Bu durum egitimde 6grenci merkezli,
elestirel diistinmeyi tesvik eden ve farkli diinya goriiglerine agik bir yapinin gelistirilmesi

agisindan smirliliklar ihtiva etmektedir.

Yapilan ¢aligmalar kapsaminda, mevcut “Din Bilgisi ve Ahlak Dersleri”nin “Din
ve Ahlak Bilgisi Dersi” adi altinda bir program biitiinligli iginde birlestirilmesi
planlanmistir. Bu dogrultuda yeniden tasarlanan program, “Temel Egitim ve Ortadgretim
Din ve Ahlak Bilgisi Dersi Programi” adiyla Milll Egitim Bakanlig1 tarafindan
onaylanarak yiiriirliige konulmustur. Her ne kadar programin hazirlanma siirecinde
isbirligi yapildig1 belirtilse de iceriginin biiyiik dl¢iide askeri kurum ve personellerin
beklentileri dogrultusunda sekillendigi sdylenebilir.?’® Bu durum, program gelistirme
stirecine katki saglayan paydaslarin sinirli kalmasina neden olarak ¢ogulcu egitimin
oniindeki engellerden biri olarak sayilabilir. Ayrica siirecin genel yapisina bakildiginda,
egitim sistemi 1982°de temel egitim ve ortadgretim olarak ikiye ayrilmis, 1988°de ise
ilkokul, ortaokul ve lise seklinde kademelendirilmistir. 1988’de giincellenen programda,
genel amaci ifade eden climlede sadece “temel egitim” ifadesi yerine “ilkogretim”
kavram1 kullamilmistir. Ayrica 1992 programinda yapilan degisiklikler ise 1982
programindaki bazi linitelerin ¢ikarilmasi yoluyla gerceklestirilmistir. Bu diizenlemelerin
igerikteki tekrarlar1 azaltmak ve program yogunlugunu hafifletmek amaciyla yapildig
anlagilmaktadir. Ancak bu siirecte yapilan degisikliklerin de askeri yonetimin milli egitim

politikalar1 ¢ercevesinde sekillendigi goz ard1 edilmemelidir.?”’

Netice olarak egitim sistemlerinin yalnizca pedagojik degil ideolojik bir arka
plana da sahip oldugu ifade edilmekte ve resmi ideolojilerin egitim politikalar1 tizerinde
etkisi oldugu dile getirilmektedir. Cogulculuk bakimindan ideolojik tek tiplestirmenin
farkli fikirlerin kendini ifade etme alanimi daralttigi sOylenebilir. 12 Eyliil Darbesi

sonrasinda DKAB derslerinin zorunlu hale getirilmesi 6nemli bir gelisme olsa da

275 Recep Kaymakcan, Din Egitiminde Cogulculuk ve Yapilandirmacilik: Tiirkiye Ornegi, iginde ed.
Mustafa Koylii, Din Egitiminde Cagdas Konular, (istanbul: DEM Yayinlari, 2014), 60.

216 Cizre, “Yeni Bir Siyaset Tarzi: Tiirk Silahli Kuvvetleri, Toplum ve AK Parti”, Tiirkiye'de Demokrasi,
Islam ve Laiklik, 127-128.

277 Yiiriik, “Cumhuriyet Dénemi Din Ogretimi Program Anlayislari”, 145-150.
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cogulculuk agisindan 6nemli sinrliliklart goriilmektedir. Askeri yonetimin laikligi kati
bir modernlesme araci olarak tanimlamasi ve egitim sistemini otoriter bir bilgi anlayisi
dogrultusunda sekillendirmesi, farkli ideolojilerin ve diisiincelerin egitim siirecine
katilimini kisitlamistir. Bu noktada Anayasa’nin ulusal birligi saglamak amaciyla tek bir
ideolojiye baglilig1 6n planda tutmasi cogulcu pedagojinin gelismesini zorlastirmistir. Ote
yandan incelenen program ve din egitimi toplumsal biitiinlesmeyi saglamak amaciyla
vatandaslik egitimiyle birlestirilmistir. Bu siirecin ¢ogulcu bir anlayistan ziyade belirli bir
dini ve ulusal kimlik arayisi g¢evresinde yapilandirildigi goriilmiistiir. 1982 sonrasi
hazirlanan DKAB o6gretim programlart biiylik oranda askeri ydnetimin ve devlet
ideolojisinin golgesi altinda sekillenmistir. Konu merkezli program tasarimini temele alan
bu program, elestirel ve ¢ogulcu bir pedagojiden Gte geleneksel ve otoriteyi pekistiren bir

yaklagim benimsemistir.
3.1.2. 1982 ve 1992 Programlarinin Dini Cogulculuga Bakis Acisi

Kiiresellesme ve modern teknolojilerin sundugu imkanlar, bireylerin farkli
milletler, kiiltiirler ve inanglar hakkinda derinlemesine bilgi edinmelerini
kolaylastirmaktadir. Bu siire¢, dinler arasi hosgoriiniin gelismesine olanak taniyan
iletisim aglarini da etkilemektedir. Yasanan gelismeler dinler arasi anlayis ve hoggoriiniin
artmasina zemin hazirlamaktadir.?’® Sosyal yapilar, gerceklesen etkilesimler neticesinde
homojenlikten ¢ok seslilige dogru bir degisim sergilemektedir. Bu doniisiim, bireyleri ve
toplumlarin aralarindaki farkliliklar1 bir zenginlik olarak goérmeye ve belirli uzlasma
ilkeleri  cercevesinde  birlikte  yasamaya  yonelik  projeler  gelistirmeye
yonlendirmektedir.?”® Bu baglamda dinlerin gretimi siirecinde ne Yahudi ve Hristiyan
inanglarinin ne de alt inan¢ ve dini gruplarin diigman olarak tanitilmasi tasvip

edilmemektedir.?8°

Gilinlimiizde din, kiiltiir ve diinya goriisii acisindan cesitlilik gdsteren toplumlarda
artan ¢ogulculuk sdylemleri egitsel ve kiiltiirel haklara yonelik istekleri de beraberinde

getirmektedir. Farkli dini ve kiiltiirel degerlere sahip bireylerin birlikte yasadig: cogulcu

278 Musa Kazim Arican, “Felsefi ve Teolojik Bir Problem Olarak Dini Cesitlilik”, C.U. flahiyat Fakiiltesi
Dergisi, 15/1 (2011): 19.

219 Aslamaci, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinin Cogulculuk Agisindan Degerlendirilmesi”, 268.
280 Recep Kilig, “Dini Cogulculuk Mu Dinde Cogulculuk Mu?”, Dini Arastirmalar Dergisi, 7/19 (2004):
14.
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toplumlarda insanlarin birbirine kars1 saygili bir tutum gelistirmesi Onem arz
etmektedir.”8! Bu baglamda incelenen programa gore, “Laiklik ilkesi daima goz 6niinde
bulundurulacak, bu ilke her zaman korunacak.” denilmektedir.?%? Boylece devlet, biitiin
dinlere esit mesafede durarak din egitimi hizmetini sorumlulugu altina almistir.
Tiirkiye’de din egitiminin 1982 yilina kadar programda kisa siireli araliklar haricinde
smirl sekilde yer aldig bir siirecin artik degistigi goriilmektedir.?®* Diger yandan “Higbir

zaman vicdan ve diisiince 6zgiirliigii zedelenmeyecektir.”?%4

ifadesiyle laiklik ve vicdan
Ozgiirligii birlikte degerlendirilmektedir. Halbuki farkli kavramlar olmalarina ragmen
laiklik, vicdan 6zgiirliigiiniin elverisli ortamini ve giivencesini olusturan bir ilke olarak
cogulcu bir toplumun sigortas: olma roliinii iistlenmektedir.?®® Bu ¢er¢evede “Kimse dini

99286

uygulamalara  zorlanmayacaktir. denilerek  kisilerin  inanglarim1  Ozglirce

yasayabilmeleri teminat altina alinmis ve farkli dinlerin mensuplariyla “iyi niyet ve

dostluk iliskileri icinde”¥’

hareket edilmesi gerektigine dikkat ¢ekilmistir. Bdylece
program, ¢ogulcu yaklasima uygun olarak insanlarin farkli inancglara kars1 hosgoriilii ve

kapsayici bir bakis agis1 gelistirmelerine zemin hazirlamistir.

Cogulculuk, bireylerin farkli inang ve diinya goriislerine kars1 saygili, dnyargisiz
ve hosgoriilii bir tutum gelistirmelerine zemin hazirlamaktadir.?®® Bu ¢ercevede, temel
egitimin 6., 7. ve 8. siniflarina yonelik 6zel amaclar incelendiginde, farkli din ve
inanglarin 6gretimine 1iligkin hedeflerin yer aldig1 goéze carpmaktadir. Programda,
ogrencilerin “bagkasinin inancina... saygl gdsteren”?® bireyler olarak yetistirilmesinin
amaclanmasi, farkli inanglara kars1 hosgoriiyli merkeze aldigr i¢in kapsayict bir egilim
sergilemekte ve ogrencilerin ¢ogulcu bir bakis acisi gelistirmesine katki saglamaktadir.

Zira ¢ogulcu bakis agisi, bireylerin kendi inanglarini koruyarak diger din ve inanglardan

281 Aslamaci, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinin Cogulculuk Ag¢isindan Degerlendirilmesi”, 268.

282 MEB, Temel Egitim ve Ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi Dersi Programi, 155.

283 Recep Ugar - Giilsah Sayin, Tiirkiye’de Laiklik Tartismalari Cergevesinde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Derslerinin Zorunlu Hale Gelisi ve Din Egitimi Uygulamalarina Yansimasi, 1. U. [lahiyat Fakiiltesi Dergisi,
8/2 (2017): 278.

284 MEB, Temel Egitim ve Ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi Dersi Programi, 155.

285 Ugar - Saym, Tiirkiye’de Laiklik Tartismalar1 Cercevesinde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinin
Zorunlu Hale Gelisi ve Din Egitimi Uygulamalarina Yansimasi, 276.

286 MEB, Temel Egitim ve Ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi Dersi Programi, 156.

287 MEB, Temel Egitim ve Ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi Dersi Programi, 156.

288 Mahmut Aydin, “Dinsel Cogulculugun Oteki ile Birlikte Yasamaya Katkis1 Uzerine Bazi Miilahazalar”,
Milel ve Nihal Inang, Kiiltiir ve Mitoloji Arastirmalar Dergisi, 6/2 (2009): 20.

289 MEB, Temel Egitim ve Ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi Dersi Programi, 157.
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Ogrenebilecekleri unsurlar oldugunu vurgulamaktadir. Ancak bu O0grenme siirecinin,
kisinin kendi inancindan uzaklagsmasi veya bagka bir dini kabul etmesi anlamina
gelmedigi ozellikle belirtilmektedir.>® Bdylece programm hem o6grencilerin kendi
inanglarini bilingli bir sekilde yasamalarmi hem de farkli inanglara yonelik saygili ve

hosgoriilii olmalarini destekleyen bir yaklasim sergiledigi soylenebilir.

Daha &nceki yillarda derslerde yer alan “Ilahi Dinler Arasinda Islamiyet” baslikli
bir konu altinda yapilan mukayese sonucunda Islam’1n Hristiyanlik ve Yahudilik dininden
{istiin oldugu vurgulanmistir.?*! Ancak 1982 yilinda dersin biitiin dgrenciler i¢in zorunlu
hale gelmesiyle beraber siniflarda farkli inanglara mensup 6grencilerin olabilecegi gz
oniinde bulundurularak yeni programda bu konuya yer verilmemistir. Bu degisiklik
programin daha kapsayici hale getirilmesi yoniinde atilmis bir adim olarak
degerlendirilebilir.>*?> Ayrica, programda “Tiirklerin, baska dinden olanlara Kkarsi
tutumu”?®® bashg cercevesinde farkli inang gruplarmna yonelik hosgdrii ve sayginin
gelistirilmesine iliskin bir tutum sergilenerek ¢ogulcu niteligin giiclendirilmesi

distintilmiistiir.

Dersin zorunlu hale gelmesiyle birlikte hazirlanan programda farkli din ve
inanclara yonelik daha olumlu ve kapsayici bir dil kullanilmaya baslanmistir. Bu durum
cogulcu bir yaklasim sergilendigini gosterse de programin iceriginde Islam merkezli bir
anlayisin biiyiik oranda korundugu gdzlenmistir. Nitekim, Islam ahlakina uygun degerli
sahsiyetlerin benimsetilmeye calisilmasi, Hz. Peygamberin yasaminin Ornekligine
odaklanilmast ve konularin ayetler ve hadislerle desteklenmesi 0gretim programinin
temel cergevesini olusturmustur.** Bununla birlikte temel egitim 4. ve 5. smiflarmn &zel
hedeflerinde diger dinlerin 6gretimine yonelik herhangi bir bilgi bulunmamasina ragmen
6., 7. ve 8. smiflarin 6zel amaglarinda farkli din ve inanglara iliskin bazi ifadeler yer
almistir. Fakat programin genel ¢ercevesine bakildiginda farkli din ve inanglarin 6grenme

siirecinin tesvik edilmesine iliskin agik bir vurguya rastlanmamstir.?®> Islam diisiincesine

2% Aydin, “Dinsel Cogulculugun Oteki ile Birlikte Yasamaya Katkist Uzerine Bazi Miilahazalar”, 14.

21 Zengin, Cumhuriyet Dénemi Din Dersi Ogretim Programlar: ve Der Kitaplarinda Dinler, Inanglar ve
Islam Diisiincesinde Yorumlar, 105.

22 7engin, Cumhuriyet Dénemi Din Dersi Ogretim Programlar: ve Der Kitaplarinda Dinler, Inanglar ve
Islam Diisiincesinde Yorumlar, 105.

293 MEB, Temel Egitim ve Ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi Dersi Programi, 159.

2% MEB, Temel Egitim ve Ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi Dersi Programi, 155-160.

295 MEB, Temel Egitim ve Ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi Dersi Programi, 156.
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zenginlik katan yorumlara da dogrudan temas etmeyen program daha ¢ok Islam’in inang,
ibadet ve ahlak kazanimlarma odaklanmistir.?’® Dolayisiyla programda hosgorii ve
cogulculuk ilkeleri yer almasina ragmen din 6gretimi siirecinde agirlikli olarak Islam’m

(Stinni-Hanefi) inang ve bilgisini merkeze alan bir perspektifin siirdiigli ifade edilebilir.

Programin amagclar1 arasinda bulunan “Namazda okunan sure ve dualar

k77297

ezberlemek ve bunlarin anlamlarini bilme ifadesi ile programda vurgulanan “Kimse

dini uygulamalara zorlanmayacaktir’>*3

ilkesi bir ¢eliski olusturabilir. Zira dogrudan bir
dinin ibadet pratigine yonelik olan namaz surelerinin ezberletilmesi bireylerin dini
uygulamalara zorlanamayacagi ilkesiyle ortlismeyebilir. Ayni sekilde programin amaglari
arasinda bulunan “Miisliimanligin en son ve en gelismis din oldugunu bilmek™?* ifadesi
Islam dininin merkezi konumuna yapilan bir vurgu olarak yorumlanabilir. Ulke
niifusunun bilyiik cogunlugunun Islam't benimsemis olmasindan dolay1r programin
agirlikli olarak bu dini merkeze alindig diisiiniilmektedir.’® Cogulculuk acisindan ele
alindiginda din 6gretiminin bireylerin kendi inanglarin1 digerleriyle beraber objektif bir
sekilde degerlendirmesine firsat vermesi ve farkli bakis acilarina yonelik elestirel
diisiinme becerisini gelistirmesi beklenmektedir. Bu baglamda incelenen programin
cogulcu din egitimi anlayisina hangi oranda katki sagladigi tartisilmasi gereken bir
konudur.

Program, din kavramimi “Musevilik, Hristiyanlik, Islamlik™3! cercevesinde ele
almakta ve bu dinlerin kutsal kitaplar1 ile peygamberlerine atiflarda bulunmaktadir.>*?
Ancak programin geneline bakildiginda Islam’in agirhikta oldugu bir bakis agisinmn
egemen oldugu goriilmektedir. Nitekim “Kitaplar Arasinda Kur’an-1 Kerim’in Yeri”3%?
bashigmin bulunmasi ve diger peygamberlerin “Kur’an ve Hz. Muhammed”*** bashg

altinda degerlendirilmesi, bu durumu destekleyen unsurlar arasindadir. Bu noktada

2% MEB, Temel Egitim ve Ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi Dersi Programi, 155-160; Zengin, Cumhuriyet
Dénemi Din Dersi Ogretim Programlart ve Der Kitaplarinda Dinler, Inanclar ve Islam Diisiincesinde
Yorumlar, 101-102.

27 MEB, Temel Egitim ve Ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi Dersi Programi, 156.

2% MEB, Temel Egitim ve Ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi Dersi Programi, 156.

2 MEB, Temel Egitim ve Ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi Dersi Programi, 157.

30 Zengin, Cumhuriyet Dénemi Din Dersi Ogretim Programlar: ve Der Kitaplarinda Dinler, Inanglar ve
Islam Diisiincesinde Yorumlar, 103.

301 MEB, Temel Egitim ve Ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi Dersi Programi, 157.

302 MEB, Temel Egitim ve Ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi Dersi Programi, 158-159.

303 MEB, Temel Egitim ve Ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi Dersi Programi, 159.

394 MEB, Temel Egitim ve Ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi Dersi Programi, 159.
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ogretim programu farkli dinlere yonelik nesnel, genel ve objektif bir iislup kullanmaya
calismasina karsin Hanefi-Siinni yorum disinda islam diisiincesinin ihtiva ettigi yorumlari
ele almadip1 dikkat cekmektedir.’®> Buna bagh olarak ele alinan programin iceriginin
farkl1 dinleri ve Islam i¢i yorum ¢esitliligini ne kadar yansittig1 degerlendirmeye muhtag

bir konu olarak durmaktadir.

Tiirkiye’de 1982 Anayasasi degisikligi oncesinde meydana gelen askeri miidahale
sosyal ve siyasal yapida Onemli doniisiimlerin yasandigr bir gecis donemi olarak
goriilebilir. Bu tiir gecis siirecleri “ara donem” olarak isimlendirilmekte ve genellikle
olagandisi olaylar ile 0zgiil uygulamalarin 6n plana ¢iktigi zaman dilimleri olarak
degerlendirilmektedir.’®® Bu baglamda Islam ve din egitimi ile ilgili gelismelerin
toplumsal ve siyasal alandaki etkisini artirmasi da bu donemin onemli gelismeleri
arasinda yer almaktadir.’®” Nitekim programi hazirlayan otoritenin devlete ve yasalara
saygiy1 “Uliil emre itaat” gergevesinde ele almasi ve bir itaat beklentisi igine girmesi**®
dini referanslarin toplumsal diizenin insasinda belirleyici bir unsur olarak ise
kosuldugunu gostermektedir. Burada islam toplumunda iist yoneticiler ve otorite sahibi
kimselere bagliligi ifade eden “Uliil emre itaat™** kavrami {izerinden devlet otoritesinin
mesrulastirilmaya calisildig1 anlasilmaktadir. Ancak devletin ve yasalarin toplumu Islam
merkezli bir zaviyeden ele almas1 ve toplumsal itaati saglamak icin dini referanslardan
yararlanmasi farkli ideoloji, inang ve diislince yapilarina sahip bireylerin kendilerini ifade
edebilmelerini zorlastirabilir. Boyle bir yaklasim g¢ogulcu bir toplumsal yapmin ve
demokratik bir anlayisin tesis edilmesini kisitlayabilecek bir durum olarak

degerlendirilebilir.

1986 yihi itibariyla programin genel ilkelerinde degisiklik yapilmis ve smiflarda
farkl1 dinlere mensup Ogrencilerin olabilecegi gbéz oOniinde bulundurulmustur. Bu
dogrultuda milli ve genel kiiltiirii desteklemek kaydiyla Islamiyet'in yani sira Hristiyanlik,
Musevilik ve diger inang¢ gruplarina iliskin bilgilere de alan agilmistir. Bu ¢esitliligin

programa eklenmesiyle 6grencilerin farkli inang ve kiiltiirel perspektiflere yonelik bilgi

305 Bkz. MEB, Temel Egitim ve Ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi Dersi Programi, 157-160.

39 Necdet Subasi, Ara Dénem Din Politikalar: (Istanbul: Kiire Yayinlari, 2005), 78.

307 Ugar - Saym, Tiirkiye’de Laiklik Tartismalar1 Cercevesinde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinin
Zorunlu Hale Gelisi ve Din Egitimi Uygulamalarina Yansimasi, 276.

3% MEB, Temel Egitim ve Ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi Dersi Programi, 159.

399 Talip Tiircan, “Ulii’l Emr”, iginde Tiirkive Diyanet Vakfi Islam Ansiklopedisi (Ankara: TDV Yayinlari,
2012), 42:295.

98



edinerek hosgorii ve sayg1 davranisi gelistirmeleri hedeflenmistir.>!” Ote yandan program
giincellenerek azinlik okullar disindaki egitim kurumlarinda 6grenim goéren T.C. uyruklu
Hristiyan ve Musevi 6grencilerin Kelime-i Tevhid, Kelime-i Sehadet, Besmele, Amenti,
sureler, ayetler ve namaz dualarin1 ezberlemekle sorumlu tutulmayacaklar1 ifade
edilmistir. Ayn1 sekilde ibadetlerin uygulamali 6gretimi kapsam diginda birakilmis ve bu
Ogrencilerin 6lgme ve degerlendirme siireclerinde de zikredilen konulardan sorumlu
olmayacaklar1 belirtilmistir. Buna ek olarak farkli inanglara mensup oldugunu belgeleyen
ogrencilerin 1ilgili igeriklerin islendigi ders saatlerinde siniftan ¢ikmalarina imkan
tanmmustir.!! Bu diizenlemeler din egitimi programimda ¢ogulculugun gdz oniinde
bulundurulmaya baglandigin1 ve farkli inanglara sahip Ogrencilerin haklarinin

gozetildigini gdstermesi bakimindan 6nemli bir gelisme olarak yorumlanabilir.

Sonug olarak incelenen program, kiiresellesme ve modern teknolojilerin sundugu
firsatlar yoluyla ¢ogulcu ortama uyum saglamaya ¢aligmaktadir. Program, farkli dinlere
mensup bireylerin bir arada yasadigi toplumlarda hosgorii ve saygiyr tesvik etmeyi
hedeflemekte, laiklik ve vicdan 6zgiirliigiine dikkat cekmekte ve dini inanglarin dayatma
araci olarak kullanilmamasi gerektigini 6ne siirmektedir. 1986’da yapilan degisikliklerle
degisik inanglara sahip 6grencilerin dini pratiklere zorlanmamasi yoniinde diizenlemelere
gidilerek farkli dinlere mensup bireylere yonelik saygi ve hosgoriiye vurgu yapilmaktadir.
Ancak programda Islam’in (6zellikle Siinni-Hanefi yorumunun) merkezi statiisiinii
korudugu goriilmektedir. Cilinkii diger dinlere dair bilgilere yer verilse de bunlarin daha
¢ok Islam baglaminda ele alindig1 géze ¢arpmaktadir. Bu kapsamda programda hosgorii
ve cogulculuga yonelik ifadeler bulunmasina ragmen Islam (Siinni-Hanefi) merkezli bir

anlayisin egemen oldugu sdylenebilir.
3.1.3. 1982 ve 1992 Programlarimnin Cogulcu Degerlere Yaklasimi

Toplumlarin ahlaki ve kiiltiirel yapisinin siirdiiriilebilirligi bakimindan din ve
gelenekler yoluyla iiretilen degerlerin nesilden nesle aktarilmasi 6nemlidir. Degerler
egitimi, bireylerin kisilik gelisimine katki saglayarak belirli durumlarda nasil
davranacaklarii gosteren bir egitim siireci sunmaktadir. Bu siirecte temel deger aktarim

mekanizmalar olarak daha ziyade okul ve aile 6n plana ¢ikmaktadir. Ailede baslayip

310 Yiiriik, “Cumhuriyet Dénemi Din Ogretimi Program Anlayislar1”, 146-147.
3 Ocal, Osmanli’dan Giiniimiize Tiirkive de Din Egitimi, 437-438.
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arkadaslik ve komsuluk iliskileri i¢inde gelisen sosyallesme siireci okulda yogun bir
sekilde devam etmektedir.’!> Okullar &rgiin bir yapiya sahip olmalar1 nedeniyle deger
aktariminda 6nemli bir gorev listlenmekte ve aileler de bu siirecin destekleyici bir parcasi
olarak degerlendirilmektedir.’!* Ayrica okul ortaminda hosgérii kiiltiiriinii tesis etmek
amaciyla benimsenen modeller arasinda grencilerin kendi deger sistemlerini 6zgiirce
olusturmalarma firsat veren yaklasimlarin ¢ogulculuk agisindan daha etkili olacagi

diistiniilmektedir.3!4

Egitim politikalar1 ve programlarin hazirlanmasinda devletin ve milletin 6nem
atfettigi degerlerin belirleyici oldugu goriilmekte ve benimsenen yonetim anlayisinin da

315 7ira  doénemin

bu siirecteki temel kriterlerden biri oldugu anlagilmaktadir.
Cumhurbagkan1 1982 yilinin agustos aymda Tiirk milletinin vatanseverlik, 6zgiirliik,
bagimsizlik ve zor kosullarda fedakarlik gosterme gibi Ozelliklere sahip oldugunu
vurgulamis ve bu niteliklere sahip milletlerin yikilmasinin miimkiin olmadiginm
belirtmistir. Fakat dig gliglerin genc¢ nesilleri hedefe koyarak bu degerleri zayiflatmay1
amagcladigim ifade etmis ve 1980 &ncesinde bu tiir girisimlerin yasandigini sdylemistir.3!6
Cumhurbaskaninin bakis agist programda hangi degerlere dncelik verilmesi gerektigini
de gostermektedir. Bu gercevede programa dahil edilen tehdit konusuna gore toplumsal
sikintilarin milli degerlere ve kiiltiire baglilik ile vatan ve bayrak sevgisi araciligiyla
asilabilecegi one siiriilmiistiir.>!” Ancak tehditlerin kaynagina iliskin net bir agiklama
yapilmamasi ulusal ve uluslararasi diizeyde soyut diisman imgelerinin olusmasina neden
olabilir. Bu durum ise programda yer alan diger milletlere saygi, yardimlagsma, baris ve

evrensellik gibi ¢ogulcu degerlere yonelik kavramlarin etkisinin azalmasina ve anlaminin

daralmasina yol agarak programin kapsayici niteligini zayiflatabilir.

Cogulculuk acisindan bakildiginda programda “Dini bilgiler yaninda milli birlik

ve beraberligi kazandirici, sevgi, saygi, kardeslik, arkadaslik ve dostluk baglarim

312 Asim Yapici - Zeki Salih Zengin, “Ilahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Deger Tercih Siralamalar1 Uzerine
Psikolojik Bir Arastirma: Cukurova Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Ornegi”, Degerler Egitimi Dergisi, 1/4
(2003): 185.

313 Mahmut Balci, Degerleri Yasa(t)mak (Istanbul: Ensar Nesriyat, 2014), 11.

314 Y1ldiz Kazilabdullah - Tugrul Yiiriik, “Din Egitimi Modelleri Cergevesinde Tiirkiye’deki Din Egitimi
Uzerine Genel Bir Degerlendirme”, Dini Arastirmalar Dergisi, 11/32 (2008): 120.

315 Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, 100.

316 Yahya Akyiiz, Tiirk Egitim Tarihi (Ankara: Pegem Akademi Yayincilik, 2021), 412.

317 Yiiriik, “Cumhuriyet Dénemi Din Ogretimi Program Anlayislari”, 148.
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giiclendirici, vatan, millet, bayrak, sancak, sehit, gazi gibi milli degerler kazandirict ytice
kavramlarmn  &grencilerin  zihinlerinde yer etmesine 6zen  gosterilecegi”!®
vurgulanmaktadir. Ote yandan, “Orf, adet ve geleneklerimizle milli degerlerimiz daima
gdz Oniinde tutulacak ve dinin milleti olusturan ©Onemli unsurlardan oldugu

benimsetilecektir.”3"?

ilkesi dogrultusunda dinin milli birlik ile iliskilendirilmesi farkli
kiiltiirlerin ve inang topluluklarinin degerlerinin goriiniirliigiinii kisitlayabilir. Bu anlayisa
bagl olarak c¢ogulcu degerlerin kapsaminin daraltilmasinin 6niine geg¢ilmesi farkli

kiltiirel degerlerin saglikli bir iliski gelistirebilmesi agisindan énemlidir.

Programlarin toplumsal huzuru ve insanlar arasindaki iligkileri gelistirecek
¢ogulcu degerlere yer vermesi énemlidir. Bu kapsamda programin dogruluk, merhamet,
tyilik, hosgorii, insan sevgisi ve farkl fikirlere saygi gibi evrensel ve ¢ogulcu degerleri
vurguladigi goriilmektedir.’>® Bununla birlikte programda yapilmamasi gerekenler
tizerinden sekillenen bir ahlaki yaklagim da benimsenmektedir. Bu baglamda haksizlik,
yalancilik, riyakarlik, tembellik, sahtekarlik, bencillik vb. davranislardan sakinilmasi
gerektigi soylenerek *...her Miisliimanin faziletli olmas1 gerektigi belirtilecektir.”3?!
seklinde ifadelere yer verilmektedir. Ancak degerleri olumsuz ifadeler lizerinden iletmeye
kalkismak bireylerin ahlaki davranislar1 igsellestirme siirecini uzatabilir. Aksine
degerlerin benimsenmesini saglamak i¢in dogrudan olumlu kavramlar, uygulamalar ve
yaklagimlar baz almarak yapilandirilmis bir 6gretim siireci izlenmelidir.>**> Bu sekilde
ogrenciler ¢ogulcu ve kapsayici bir degerler egitimine tesvik edilerek farkli inang ve

diisiince sistemlerine daha kolay duyarlilik gelistirebilirler.

Farkli etnik yapilardan gelen 6grencilerin akademik performanslarii artirmak
i¢cin pedagojik yaklasimlarda kapsamli bir paradigma degisikligine ihtiya¢ duyulmaktadir.
Bu dogrultuda bireylerin entelektiiel yeterlilikleri, onceki akademik basarilar1 ve kiiltiirel
anlamda giiclii yonleri dikkate alinarak cogulcu degerlere dayali bir egitim anlayist
benimsenmelidir. Bu g¢ercevede, 1988 yilinda 4. sinif programina eklenen bir bashk

altinda diger milletlerin kiiltiirlerine saygi konusu ele almmistir.*>* Cogulculugun temel

318 MEB, Temel Egitim ve Ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi Dersi Programi, 156.

319 MEB, Temel Egitim ve Ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi Dersi Programi, 156.

320 MEB, Temel Egitim ve Ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi Dersi Programi, 156-159.

321 MEB, Temel Egitim ve Ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi Dersi Programi, 156.

322 Ayrintil bilgi i¢in bkz. Recep Kaymakcan - Hasan Meydan, Ahlak Degerler ve Egitimi (Istanbul: DEM
Yayinlari, 2020), 170-182.

323 Yiiriik, “Cumhuriyet Dénemi Din Ogretimi Program Anlayislar1”, 147.
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ilkelerinden biri olan kiiltiirel farkliliklara duyarlilig: tesvik etmek adina baska milletler
hakkinda bilgi verilmesi énemli bir gelismedir. Ogrencilerin empati gelistirebilmesi ve
toplumsal zenginliklere yonelik farkindalik kazanabilmeleri i¢in etnik ¢esitlilige dikkat

cekilmesi, pedagojik agidan ¢cogulcu bir strateji olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Programda iizerinde en fazla durulan degerlerden biri olan ¢aligkanligin ve yerine
gore calisip ilerlemenin ibadet sayilabilecegi ifade edilmistir.’** Bu baglamda Islam’in
calismaya verdigi 6nem “Calismak ibadettir, Allah calisanm1 sever, iki giinli esit olan
zarardadir™®® temalariyla ele almarak sadece ahiret icin degil diinya hayat1 i¢in de
calismanim gerekliligi vurgulanmistir.®?® Dolayisiyla &grencilerin akademik siiregte
basar1li olmalari icin ¢aliskanlik konusu dini referanslardan hareketle desteklenmistir. {1k
bakista bireysel bir erdem olan caliskanlik ile toplumsal bir ilke olan ¢ogulculuk arasinda
dogrudan iligkili goriinmeyebilir. Ancak caligkanlik, cesitliligin oldugu bir toplumda
sadece bireysel basartya ve bencil bir kapitalist anlayisa degil toplumsal katkiya da
doniistiigii zaman ¢ogulcu yapiya fayda saglayabilir. Ornegin ¢aliskanlik olgusu infak
ibadeti ile desteklendiginde ¢ogulculuk agisindan daha anlamli hale gelebilir. Ciinkii
bireyin malini ve emegini baskalariyla paylagmasini isteyen infak ibadeti yalnizca maddi
bir paylasim degil toplumsal dayanmigma ve sorumluluk bilinci de tasimaktadir.
Dolayisiyla caligkanlikla anlam kazanan infak ibadetinin ¢ogulcu perspektifle daha
kapsayici bir anlam kusandigi ifade edilebilir. Neticede bu ti¢ deger bir araya geldiginde
hem bireysel sorumluluga hem de toplumsal barisa dayali gii¢lii bir ¢ogulcu egitim

anlayis1 ortaya ¢ikabilir.

Incelenen programlarda egemen sosyal siniflarin degerleri ve ideolojileri ele
alinmakla birlikte farkli kiiltiir, kimlik ve inanglara yeterli derecede yer verilmedigi
elestirileri dile getirilmektedir.*>’ Bu noktada programda yer alan “Tiirkler ve
Miisliimanhik™,3® .. Tiirk biiyiiklerine sevgi™** ve “Tarih boyunca Tiirklerin Islam’a
hizmetlerini bilmek, vatan savunmasinda ve milli konularda Tiirklerin tarih boyunca

gelistirip olgunlastirdig1 hamaset duygusunu benimsemek”** gibi konular tarih ve kimlik

324 MEB, Temel Egitim ve Ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi Dersi Programi, 156.
325 MEB, Temel Egitim ve Ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi Dersi Programi, 157.
326 MEB, Temel Egitim ve Ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi Dersi Programi, 157.
327 Inal, Egitim ve Ideoloji, 126.

328 MEB, Temel Egitim ve Ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi Dersi Programi, 159.
329 MEB, Temel Egitim ve Ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi Dersi Programi, 157.
330 MEB, Temel Egitim ve Ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi Dersi Programi, 157.
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anlayisinin hangi perspektif cer¢evesinde sunuldugunu ortaya koymaktadir. Ancak bdyle
vurgular farkli etnik-dini kimliklerin g6z ardi edilmesine ve toplumsal cesitliligin
sinirlandirilmasina yol agma riski tasimaktadir. Ote yandan egitimin belirli bir kimlik
cevresinde tesekkiil etmesi farkliliklar1 dislayan bir bakis acgisinin yeniden iiretilmesine
neden olabilir. Bu tiir durumlarda hosgdrii, insan haklari, katilim, adalet, esitlik ve
cogulculuk gibi demokratik degerler yadsinarak vatan, millet, kahramanlik, milli
semboller ve milliyet¢i degerler 6n plana ¢ikabilmektedir. Zira programin hedefleri
arasinda yer alan “Vatan, millet ve Atatiirk sevgisini pekistirmek™*! ve “Vatan Sevgisi’**?
baslig1 altinda ele aliman “Vatan savunmasinin kutsalligi, Sehitlik, Gazilik, Milli
Bayramlarimiz, Milli kahramanlik hikayelerimizden o&rnekler, Vatan, Millet,

99333

Bayrak... konular1 egitimde milliyet¢i degerlerin cogulculuktan ve kiiltiirel
cesitlilikten daha baskin olduguna isaret etmektedir. Fakat tek bir ulusal kimlige
odaklanan Ogretim programlarmin farkli kimliklerin ve kiiltiirel ¢esitliligin
gorilintirliigiinii sinirlandiracagi gz ontinde bulundurularak hareket edilmesi ¢gogulculuk

acgisindan 6nem arz etmektedir.

Insanlar arasinda karsilikli sevginin artirilmasina ydnelik degerlerin vurgulanmasi
cogulculuk agisindan énemlidir. Ancak donemin ideolojik ve politik baglam1 g6z oniine
alindiginda bu yaklasimin ¢ogulcu bir bakis acisin1 desteklemekten ziyade yekpare bir
millet olusturma stratejisine hizmet ettigi sdylenebilir. Arastirma kapsaminda incelenen
programin vatan ve millet sevgisini pekistirmeye yonelik icerdigi ifadeler ile>** milli
birlik ve beraberligi kazandirmaya doniik agiklamalar1**® toplumsal biitiinliigii saglama
amaci dogrultusunda milli bir ahlak anlayisinin insasina isaret etmektedir. Bu durum
cogulculugu 6ne alan bir degerler egitimi yerine ulusal kimlik ve yekpare millet insasina

odaklanan ¢ikarimi desteklemektedir.

Incelenen programlarda ¢ogulcu degerlerin 6gretimine katki sunan agiklamalarin
laiklik temelli bir yasant1 ikame edilmesine yonelik oldugu ileri siiriilebilir. Programlarda
pek ¢ok ¢ogulcu degere yer verilmesine ragmen en kesif vurgular laiklik ilkesi ile birlikte

vicdan ve diislince 6zgiirliigline yapilmaktadir. Bunun yani1 sira milli birlik ve beraberligi

31 MEB, Temel Egitim ve Ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi Dersi Programi, 156.
332 MEB, Temel Egitim ve Ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi Dersi Programi, 157.
333 MEB, Temel Egitim ve Ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi Dersi Programi, 157.
3% MEB, Temel Egitim ve Ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi Dersi Programi, 156.
335 MEB, Temel Egitim ve Ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi Dersi Programi, 156, 160.
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saglamak amaciyla vatan, millet ve bayrak gibi degerlerin kazandirilmasi da 6ne ¢ikan
ortak temel ilkeler arasindadir.®*® Toplulukgu yurttaslik anlayisin1 benimseyen milletlerde
vatanseverlik egitiminin erken yaslarda verilmesi gerektigi savunulmakta ve devlete
baglilik ulusal biitiinliigiin teminat1 olarak goriilmektedir.**” Ozetle programda bireyin
milli ve evrensel degerleri kazanmast ile toplumsal iliskilerini diizenleme siirecinde Islam

dininin katkilaridan faydalanmak amaglanmaktadir.3

Netice olarak incelenen programlarda ¢cogulculuk agisindan olumlu sayilabilecek
saygl, dogruluk, hosgorii, merhamet vb. evrensel degerlere alan agilsa da genel
cercevenin ulusal kimlik ve milli birlik vurgusuyla sekillendigi disiiniilmektedir.
Program, farkli kiiltiirlere ve inanglara saygiy1 destekler gibi goriinmesine ragmen esas
anlamda Tiirk-Islam kimligi etrafinda olusan bir degerler sistemi aktarmaktadr.
Vatanseverlik ve ¢aligkanlik gibi kavramlar dini ve milli baglamda ele alinarak bireylerin
devlet ve toplum diizenine entegrasyonunu amaclamaktadir. Cogulculuk ag¢isindan
degerlendirildiginde farkli kdltiir, kimlik ve inanclarin degerlerine yeterince yer
verilmemesi egitimin ve programlarin kapsayicilifi noktasinda soru isaretleri
olusturmaktadir. Ayrica ele alinan programin ideolojik ve toplumsal ¢ercevede bireysel
Ozgurliik ve kiltiirel ¢esitlilik bakimindan 6nemli 6l¢iide sinirliliklar barindirdig: ifade

edilebilir.

3.1.4. 1982 ve 1992 Programlarinin Birey ile Bireysel ve Sosyal Farkhiliklara
Duyarhhg:

Devlet, varligini ve giivenligini siirdiirebilmek adma insan kaynagini
sekillendirme ihtiyact duymaktadir. Bu baglamda her devletin icinde bulundugu kosullar
ve benimsedigi felsefe dogrultusunda yetistirmeyi hedefledigi birey tipi bulunmaktadir.
Bu bakis agisinin golgesi altinda hazirlanan programin amaci “Temel egitim ve
ortadgretimde Ogrenciye, Tiirk milli egitim politikas1 dogrultusunda genel amaglarina,
ilkelerine ve Atatiirk’iin laiklik ilkesine uygun, din, IslAm Dini ve ahlak bilgisi ile ilgili

yeterli temel bilgi kazandirmak; boylece Atatilirk¢iiliigiin, milli birlik ve beraberligin,

3% Yiiriik, “Cumbhuriyet Dénemi Din Ogretimi Program Anlayislar1”, 134-135; MEB, Temel Egitim ve
Ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi Dersi Programi, 155-156.

337 Bayramali Naziroglu - Mehmet Zeki Goksu, “Imam Hatip Ortaokulu Ogrencilerinin Goziiyle
Vatanseverlik Degeri”, Recep Tayyip Erdogan Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Dergisi, 13 (2018): 213.

338 Yiiriik, “Cumhuriyet Dénemi Din Ogretimi Program Anlayislar1”, 139.
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insan sevgisinin dini ve ahlaki yonden pekistirilmesini saglamak, iyi ahlakli ve faziletli

insanlar yetistirmektir.”** Buna gore milli birlik ve beraberligin kuvvetlendirilmesi

amaciyla islam dininden faydalanilarak “iyi vatandas” yetistirilmesi hedeflenmistir.>*°

Tiirkiye gibi ¢ogulcu toplumlarda bireylerin diger kisi ve topluluklara karsi

sorumluluklari bulunmaktadir. Bu dogrultuda program, din, dil, irk ayrimi gézetmeksizin

341

baskalartyla iyi iligkiler kurmayi tesvik etmektedir. Farkli kiiltiirel yapilarin

cokkiiltiirliiliigiin temelini olusturdugu ortamlarda,**

cogulculuk bireysel farkliliklara
saygly1 esas alarak toplumsal yapiy1 olusturan unsurlarin birbirini eriterek digerleriyle
iletisim kurmasina karsi ¢ikmaktadir. Dolayisiyla bu anlayis toplumu olusturan unsurlarin
6zgiinliigiinii koruyarak ortak degerler etrafinda etkilesim kurmasini desteklemektedir.**?
Bu kapsamda toplumsal birligin saglikl sekilde yiiriitiilmesine bireylerin katki saglamasi
hedeflenmis ve programda “...Dini ayr1 olan milletlerle de iyi niyet ve dostluk i¢inde

99344

bulunulabilecegi... vurgulanarak toplumsal farkliliklara yonelik ¢ogulcu bir bakis

acis1 benimsenmisgtir.

Programa gore “Konular smif seviyelerine gore Ogrencilerin genel kiiltlir ve
pedagojik gelismeleri gbz oniinde bulundurulmak suretiyle, onlarin kiiltiir diizeylerini

99345

asmadan sevdirilerek... islenmesi Onerilmektedir. Ayrica konularin “...Sinif ve yas

346 metinlerden tesekkiil etmesi vurgulanmaktadir. Bu

diizeyine gore diizenlenmis...
yaklagim farkli inanglara, kiiltiirel ge¢mislere ve pedagojik deneyimlere sahip tiim
ogrencilere hitap edilmesini saglayarak cogulculugu destekleyebilir. Zira farkl
ogrencilerin kiiltiirel ve dinsel arka planlarinin g6z 6niinde bulundurulmamas1 hem basari
farklariin derinlesmesine hem de baz1 6grencilerin kendilerini dislanmis hissetmelerine
yol agabilir. Bu nedenle her kesimden gelen 6grencilerin onceki kiiltiirel birikimleri ve
pedagojik Ogrenme siirecleri dikkate alinarak kapsayici bir egitim yaklagimi

benimsenmelidir.

3% Yiiriik, “Cumhuriyet Dénemi Din Ogretimi Program Anlayislar1”, 134-135.155.

340 Ocal, Osmanly’dan Giiniimiize Tiirkiye 'de Din Egitimi, 437.

31 MEB, Temel Egitim ve Ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi Dersi Programi, 155-156.

32 Parekh Bihikhu, Cokkiiltiirliliigii Yeniden Diisiinmek, cev. Bilge Tanriseven, (Ankara: Phoenix
Yayinlari, 2002), 4; Muhiddin Okumuslar, “Kiiltiirel Din Pedagojisi”, Cumhuriyet Ilahiyat Dergisi, 23/3
(2019): 1284.

343 Celalettin Vatandas, Cokkiiltiirliliik (Istanbul: Degisim Yaynlari, 2002), 27.

34 MEB, Temel Egitim ve Ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi Dersi Programi, 156.

345 MEB, Temel Egitim ve Ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi Dersi Programi, 156.

346 MEB, Temel Egitim ve Ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi Dersi Programi, 156.
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Incelenen programda bireylerin kendi i¢ diinyasinda, ailesinde, i¢inde bulundugu
toplumda inang ve ibadet bakimindan dengeli ve uyumlu bir kisilik kazanmasi
amaglanmistir.**” Bundan dolay1 bilissel gelisime verilen 6nem kadar duyussal ve
psikomotor becerilerin gelisimi de 6n planda tutularak 6grencilerin biitiinciil gelisiminin
esas alimas1 6nem arz etmektedir. Bu kapsamda programda yer alan “Inang ve davranis
biitiinliigiiniin iizerinde durulacaktir.”**® Ifadeleri, bireylerin biitiinsel gelisimine isaret
ederek ¢ogulcu bir muhteva sunmaktadir. Ciinkii inang, bilgi ve duyussal yeterlilige
odaklanan bir kavramken davranis ise inancin geregi olan psikomotor becerilere vurgu
yapmaktadir. Ayrica davranislar, ¢cogu zaman bireylerin eyleme doniik hareketlerini

kapsamaktadir.

Ele alinan programlar demokrasi, insan sevgisi, esitlik vb. degerlerle birlikte “kul
hakk1, komsu hakki, yoksul ve yetim hakki™** gibi otekini ilgilendiren ifadelere de yer

vermektedir. Buna bagli olarak “Her zaman ve her yerde él¢iilii olalim”,*° “Yumusak

99351 99352

huylu olmak™" ve “Agir bagh ve dl¢iilii hareket””>~ gibi davranislar araciligiyla bireyleri
karsilikli hosgorii ve anlayisa dayali bir toplumsal iklime davet etmektedir. Fakat bu
ifadelerin bireyler tarafindan mutlak itaat ve uysallastirma seklinde anlasilmamasina
dikkat edilmedir. Ciinkii 6grenciler demokratik, toplumsal sorunlari irdeleyen ve bunlarin
¢Oziimii i¢in diislinen kisiler olmaktan ziyade sadece uysal ve itaatkar bireyler olmaya
yonlendirildigi takdirde egitim sistemi bireylerin 6zgiir gelisimini desteklemek yerine
devletin denetiminde “iyi vatandas” yetistirme amacina hizmet ederek insanligin yerini
devletin, bireyin yerini ise uyumlu vatandasmn almasina sebep olmaktadir.>> Oysa
demokratik toplumlarin siirdiiriilebilirligi i¢in egitimin fikirleri belirtmede katilimci,

cogulcu ve elestirel diisiinceyi tesvik eden bir yapiya evrilmesi gerekmektedir.*>*

Firsat esitligi bireysel ve toplumsal farkliliklarin 6nemsenmesini gerektirmesine

karsin mevcut egitim sistemi bu ilkeyi tam anlamiyla hayata ge¢irememektedir. Planlama,

347 MEB, Temel Egitim ve Ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi Dersi Programu, 156, 157.

348 MEB, Temel Egitim ve Ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi Dersi Programi, 156.

349 MEB, Temel Egitim ve Ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi Dersi Programi, 158.

330 MEB, Temel Egitim ve Ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi Dersi Programi, 157.

35! MEB, Temel Egitim ve Ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi Dersi Programi, 158.

352 MEB, Temel Egitim ve Ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi Dersi Programi, 159.

353 John Dewey, Demokrasi ve Egitim, ¢ev. Mustafa Karaman, (Ankara: Gece Kitaplhigi, 2020), 98; Cahit
Erdem - Eray Egmir, “Demokrasi ve Egitim: Kavramsal Bir inceleme”, Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal
Bilimler Dergisi, 22 (2020): 163.

354 Apple ve Beane, Demokratik Okullar, 43.
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hazirlik ve degerlendirme siireglerinde bireysel farkliliklarin gozetilmemesi®>> her bireyin
esit ve erisilebilir firsatlara sahip olmasini yalnizca bir temenni haline getirmektedir. Ote
yandan kiiresellesme siireci, egitimi herkesin yararlandigi kamusal bir hak olmaktan
cikarip sosyo-ekonomik acidan avantajli kesimlerin ayricaligina déniistiirmiistiir.>>
Egitim politikalarinin halktan kopuk kesimler tarafindan belirlenmesi, ekonomik
adaletsizlikler ve sinav odakli sistem firsat esitligini imkansiz kilarak bireyin biling
seviyesini ve 0z disiplinini artiran bir egitim anlayisina duyulan ihtiyaci artirmistir.
Nitekim kendini yOneten, bilingli ve disiplinli bireyler yetistirmek hosgorii ortaminin
giiclenmesini ve toplumsal barisin tesis edilmesini saglayacaktir.®” Fakat bireylere esit
kosullar sunulmadan ayni standartlarda rekabet etmelerinin beklenmesi ger¢ek manada
firsat esitligiyle c¢elismekte ve bireylerin yeteneklerini  gelistirme imkanim
sinirlandirmaktadir. Tiirkiye’de firsat esitsizligi yillardir tartisilsa da tam anlamiyla
¢oziilemediginden egitimde katilimci, ¢ogulcu ve adil bir sistemin insasi i¢in elestirel bir

doniisiim ihtiyac1 her zaman gegerliligini stirdiirmistiir.

Sonu¢ olarak incelenen program, milli birlik ve beraberligi giiclendirmek
amactyla Islam dinini referans alarak “iyi vatandas” yetistirmeyi hedeflemektedir.
Program, toplumsal uyumu saglamak adina farkli inan¢ gruplartyla iyi iligkiler
kurulmasini tesvik etse de pedagojik yaklasimlari ve igeriginin bireysel farkliliklart tam
anlamiyla gozetmedigi dikkat cekmektedir. Bireylerin inang, kiiltir ve pedagojik
gecmisleri goz ardi edildiginde bazi 6grencilerin kendilerini dislanmis hissetmelerinin
kaginilmaz olacag diisiiniilmektedir. Ayrica, programin sundugu egitim anlayis1 daha ¢ok
bireyleri uysal ve itaatkar yurttaslar olarak yetistirmeye odaklanarak elestirel diisiinme ve
bireysel kimlik insasi siireglerine yeterince firsat tanimamaktadir. Firsat esitliginin
saglanamamasi ve bireysel farkliliklarin ihmal edilmesi, egitimde gercek anlamda
cogulculugun hayata gecirilmesini zorlagtirmaktadir. Katilimei, elestirel ve kapsayici bir
egitim anlayisina ge¢ilmeden egitim sisteminin toplumsal barisa ve bireylerin 6zgiin

gelisimine katki saglamasinin zor olacag diistiniilmektedir.

355 Bkz. MEB, Temel Egitim ve Ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi Dersi Programi, 155-161.

3% {dris Sahin, “Tiirkiye Egitim Sisteminde Degisim”, Egitim Bilim Toplum Dergisi, 5/20 (2007): 40.

37 Muhammed Sevki Aydin, “Ahlakin Oznesi Olarak Birey”, (Erisim Tarihi 28.03.2024),
https://dergi.diyanet.gov.tr/makaledetay.php?ID=2896
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3.1.5. 1982 ve 1992 Programlarimin Ust Diizey Diisiinme Becerilerine Bakis
Acisi

Egitim anlayisi, bireylerin fitri egilimlerine uygun olarak sekillendirilmeli ve
toplumsal sartlarin gelisimini destekleyecek bir yapida kurgulanmalidir. Ancak bilgiyi
yalnizca depolamaya dayali ve mekanik uygulamalara indirgeyen bir sistem, 6grencilerin
iist diizey diisiinme becerilerinin gelismesini engelleyerek Ozgiinlik ve yaratici
diistinmeyi kisitlamaktadir. Egitimin bireylerin sorgulayan, gozlem yapan ve bilgi edinme
siireglerine aktif katilimma imkan taniyan bir yapi sunmasi gerekmektedir.’*® Bu
baglamda din 6gretimi de 6zel 6gretim yontemlerinden yararlanarak hem genel 6gretime
katki sunmali hem de ondan yontem ve teknikler alarak onunla etkilesim halinde
olmalidir.**® Nitekim program bu dersin “...Ozel 6gretim ydntemlerine uygun olarak...”*
islenmesini 6nermektedir. Giiniimiizde bilginin hizla degistigi géz oniine alindiginda din
egitiminin ¢ogulcu bir yontemle yapilandirilmasi bireylerin farkli inang ve diisiinceleri
anlamalarina, kendi degerlerini daha bilingli bir sekilde insa etmelerine ve toplumsal

barisa katki saglamalarina firsat tanimalidir.

Programin farkli derslerde 6grenilen bilgilerin birbirleriyle iliskilendirilmesini
hedeflemesi*®' ¢ogulculuk baglaminda interdisipliner bir anlayisi yansitarak yaratict
diisiinme becerilerinin gelisimini desteklemektedir. Derslerin senkronize bir sekilde
islenmesi O0grencilerin anlamli 6grenmeler gerceklestirmelerine ve kendi 6zglin anlam
diinyalarimi insa etmelerine yardimer olmaktadir. Ciinkii bireylerin bilissel yapilariyla
giiclii bir sekilde iliskilendirilemeyen 6grenmeler yiizeysel kalmakta ve kolayca manipiile
edilebilmektedir.**> Ogrenmelerin kisilerin bilissel yapilartyla ilintili hale getirilmesi igin
okullarda sunulan bilgi ve becerilerin giinliik hayatla baglantili olmas1 6nem tagimaktadir.
Bu noktada incelenen program, “Her konuda miimkiin oldugu dl¢iide 6grencinin giinliik
hayat1 ve gozlemleri ile iligki kurulacak, hatta giinliik hayattan ve gézlemlerden hareket

29363

edilerek konularin 6gretilmesine gidilecektir. climlesiyle egitimin hayattan izler

tasimast gerektigini vurgulamaktadir. Egitim sadece hayata hazirlik degil dogrudan

358 Dewey, Demokrasi ve Egitim, 142-143.

3% Siileyman Akyiirek, Din Ogretimi (Ankara: Nobel Yayncilik, 2009), 9.

30 MEB, Temel Egitim ve Ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi Dersi Programi, 156.

361 MEB, Temel Egitim ve Ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi Dersi Programi, 156.

362 Hasan Meydan, Postmodern Iklimde Din ve Degerleri Ogretmek (istanbul: DEM Yayinlari, 2022), 158.
363 MEB, Temel Egitim ve Ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi Dersi Programi, 156.
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yasamin kendisi oldugu i¢in 6gretim programlart bireylerin ilgi, ihtiya¢c ve toplumsal
sorunlarmi gdz éniinde bulundurarak diizenlenmelidir.*** Boylece 6grenciler edindikleri
bilgi ve becerileri giinliik yasamlarina aktararak ¢ogulculuk agisindan da kiymetli olan

aktif ve bilingli bireyler haline gelebileceklerdir.

Programda yaratici, elestirel ve yansitici diistinme becerilerinin tesvik edilmesi
cogulculuk acisindan Onemli bir potansiyel barindirmaktadir. Bu kapsamda “Okul
disindan getirilen yanhs bilgi ve telkinlerin bilimsel bir yaklasimla diizeltilecegi...”*®
belirtilerek 6grencilerin farkli kaynaklardan edindikleri bilgilerin aciga ¢ikarilmasi ve
elestirel bir siizgecten gecirilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Ozellikle dini konularda
ogrencilerin mevcut bilgi ve birikimlerini ifade etmeleri saglanarak kendi diisiincelerini
degerlendirme ve bilingli bir sekilde gézden gegirme imkani sunulmalidir.*® Program,
“Miisliimanhgin hurafeden uzak, akilci ve cagdas bir din oldugu kavratilacaktir.”3¢’
ifadesiyle akilci bir din anlayisinin 6nemini vurgularken “Dini konularda aileden,
cevreden ve okul disindaki cesitli kaynaklardan alinmasi muhtemel batil inang ve
fikirlerden uzak...”® bir tutum kazanmanin gerekliligini ortaya koymaktadir. Bireylerin
hayat1 anlamlandirma ihtiyaclarinin bir iirlinii olarak kendini gosteren ve zamanla
kitabi/resmi dinin altin1 ¢izdigi inanglarla miindemi¢ hale gelen hurafelerin/halk
inanclarmin®® toplumsal yasamdaki eski 6rf, adet ve inanglarmn devami niteliginde
goriilebilecegi*’® ve bunlarmn analiz edilip bilimsel dogrularla karsilastirilarak rasyonel
bir zemine oturtulmasi gerektigi ifade edilmektedir.’’' Programm, “Konularin
islenmesinde, Miisliimanligin kuru bilgilerden ibaret belli kaliplar ve belli davraniglar
olmadig1 acgiklanacak, siirekli canlilik ve ilerleme isteyen bir din oldugu gercegi gézden

99372

uzak tutulmayacaktir. vurgusu ise dinin dinamik ve gelisime a¢ik yapisina dikkat

364 Etem Yesilyurt, Ogretmenin Pusulasi: Genel Ogretim ilkeleri, EKEV Akademi Dergisi, 24/83 (2020):
278.

365 MEB, Temel Egitim ve Ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi Dersi Programi, 156.

366 Recep Ugar, Ogretim Yontem ve Teknikleri I, icinde Din Egitiminde Ozel Ogretim Yontemleri, ed. Hacer
Asik Ev, (istanbul: Lisans Yayincilik, 2023), 134.

37 MEB, Temel Egitim ve Ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi Dersi Programi, 156.

38 MEB, Temel Egitim ve Ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi Dersi Programi, 157.

369 Fatih Kandemir, Halk Inanglarinin Psiko-Sosyal Nedenleri ve Tiirkiye’deki Halk inanglarinin Tarihi
Temelleri, Erzincan Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 1X/1 (2016): 98.

30 Fatma Yilmaz, Din Egitimi Isiginda Kadinlar Arasinda Yasayan Hurafeler (Istanbul: Cihan Yayinlari,
2008), 23.

3 Aydin, Din Ogretiminde Yéntemler, 37.

372 MEB, Temel Egitim ve Ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi Dersi Programi, 156.
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cekmektedir. Bu kapsamda Ogrencilerin sorgulayici diisiinmeye yonlendirilmesi, dogru
bilgiye ulagma becerilerinin gelistirilmesi ve mukayeseli degerlendirme yapabilmelerinin
tesvik edilmesi ¢ogulculugun gerektirdigi elestirel ve yansitici diistinme baglaminda

degerlendirilebilir.

Ogrencilere belli amaglar1 dikte eden bir egitim sisteminin ¢ogulculuk baglaminda
yaratici, elestirel ve yansitict diisiinmeyi tesvik eden bir program olusturmasi giictiir.
Cogulcu egitimin otoriter bir bilgi aktarimi yerine onun insasina firsat tanimasina,
Ogrencinin aktif katilmima ve elestirel diisiinmesine dayanmasit gerektigini

savunmasina’’® ragmen degerlendirilen programin dili bu ilkeyle ¢elismektedir. Nitekim

programda yer alan “kavratilacak”, “benimsetilecek”, “kazandirilacak”, “islenecek”"*
gibi kavramlar 6gretmene rehberlik etmekten ziyade emredici bir rol yiikleyerek bilgiyi
otoriter bir sekilde aktarma anlayisini pekistirmektedir. Halbuki 6gretmen bilgiyi yalnizca
aktarma degil 6gretme roli agisindan elestirel, yaratict ve 6grenmeye hevesli bir 6zne
oldugunun bilincinde olmalidir.>” Ayrica programda, “Verilecek ddevler, daha ¢ok,
ogrencilerin bu ders ile ilgili Bakanligimizca tavsiye edilmis Kur’an-1 Kerim meali, hadis

terciimeleri, ilmihal gibi kaynaklari tanimalarina...”3"¢

yoneliktir ifadesi 6gretmenin
pedagojik 6zerkligini kisitlayarak programin esnek hale getirilmesini engelleyebilir. Oysa
cogulculuk ve elestirel pedagoji, 6gretmenin yalnizca bilgiyi aktaran degil 6grencilerin
elestirel diisiinme becerilerini gelistiren ve onlarin bireysel farkhiliklarimi goézeterek
o0grenme siireclerini zenginlestiren bir kolaylastirict olmasin1 dnemsemektedir. Ancak

programin yonlendirici ve emredici dili 6gretmen ve dgrencinin yaraticiligini sinirlayarak

farkli bakis agilarinin gelismesinin oniine gecebilir.

Egitim biligsel, duyussal ve devinigsel yonleriyle bir biitiin oldugu igin
ogrencilerin zihinsel, bedensel, toplumsal ve ahlaki gelisimleri birbirleriyle iliskili
bicimde degerlendirilmelidir. Bu anlayis dogrultusunda programda ahirete inanmanin
insan hayat1 tizerindeki etkileri “Disiincelerimizde, davramig ve hareketlerimizde,
baskalariyla olan iligkilerimizde.” ele alinmis; dogruluk ise “diislincede, konusmada,

99377

davranislarda, aligveriste, 0l¢ii ve tarti. .. gibi farkli baglamlarda kullanilarak biitiinciil

373 Freire, Ozgiirligiin Pedagojisi, 91.

374 Bkz. MEB, Temel Egitim ve Ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi Dersi Programi, 155-156.
375 Freire, Ozgiirliigiin Pedagojisi, 91.

376 MEB, Temel Egitim ve Ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi Dersi Programi, 156.

377 MEB, Temel Egitim ve Ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi Dersi Programi, 157.
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bir yaklasim benimsenmistir. Din dgretiminin yaparak ve yasayarak 0grenmeye doniik
pek cok kazanimi oldugu dikkate alindiginda programin bu becerilere agtig1 alan cogulcu
diistinme becerilerine verilen Onemi gostermektedir. Bu g¢ercevede oOgrencilerin
etkinliklere aktif katildig1 6grenme ortamlariin tesvik edilmesi, somut deneyimlerin
Onemine vurgu yapilmasi ve uygulamalarin gesitlendirilmesi gerekmektedir. Ancak
programda, “IslAm dininin inang, ibadet ve ahlak esaslarin1 bilmek™*’® ve “Namazda

okunan stre ve dualari ezberlemek ve bunlarin anlamlarini bilmek”37°

gibi kazanimlar
bilgi diizeyinde ele alinarak uygulama boyutlar1 gz ardi edilmistir. Yine dini térenler
yalnizca bilgi degil uygulamaya yonelik eylemler igerdigi i¢in “Bazi dini torenlerle ilgili

k” 30 ciimlesi de bu kapsamda degerlendirilebilir. Ogrenilen bilgilerin

bilgileri kazanma
duyussal ve psikomotor boyutu ihmal edildiginde 6grencinin biitiinsel gelisimine tam
anlamiyla katki saglamayacagi belirtilmektedir.®! Bunun yerine paylasilan kuramsal
bilgilerin somut hale getirilip uygulamaya donistiiriilmesi ve 6grencilerin de s6z konusu
teori ile pratigin bir pargast olmasinin ¢ogulculuk agisindan daha uygun bir yaklagim

olacag: diisiiniilmektedir.>%?

Ogrencilerin zihinsel agidan aktif olabilmesi i¢in onlarin hazirlik siirecinde rol
aldig1, katilimer ve esnek bir programin uygulanmasi biiyiikk 6nem tasimaktadir. Ancak
programlarin merkezi bir otorite tarafindan belirlenmesi, zihinsel faaliyetlerin tek tarafli
gerceklestigine isaret etmekte ve 0grencinin 6zglr diislinme alanini daraltmaktadir. Tim
tilkede esitlik ad1 altinda tek tip bir programin uygulanmasi, bireysel farkliliklar1 goz ardi
ederek smirl bir zihinsel aktivite ve dzgiirliik ortam1 sunmaktadir.®? Benzer sekilde “Uliil

emre itaat”3%

anlayis1 temelinde sekillenen bir programin da sorgulamay1 dislayan bir
itaat kiiltlirtinii beslemesi beklenmektedir. Kosulsuz ve sorgusuz itaati empoze eden bir
egitim modeli bazi istisnalar diginda Ogrencileri vasatliga yonlendirerek yansitict
diistinme, yaraticilik ve sorgulama gibi iist diizey diisiince becerilerinin gelismesini
engellemektedir. Nitekim, 1970’11 ve 80’li yillarin Tiirkiye’sinde egitim politikalarinin

siyasi kaygilarla belirlenmesi, karar alicilarin egitim sistemini kontrol altinda tutma istegi,

378 MEB, Temel Egitim ve Ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi Dersi Programi, 156.
379 MEB, Temel Egitim ve Ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi Dersi Programi, 157.
380 MEB, Temel Egitim ve Ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi Dersi Programi, 157.
381 Apple - Beane, Demokratik Okullar, 49.

382 Freire, Ozgiirliigiin Pedagojisi, 91-92.

383 Apple - Beane, Demokratik Okullar, 36.

38 MEB, Temel Egitim ve Ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi Dersi Programi, 159.
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asirt fikir ayriliklar1 ve yoksulluk gibi faktorler okullarda ¢ogulcu diisiinme becerilerini
kisitlayan programlarin uygulanmasina yol agmistir. Oysa ¢ogulcu bir egitim perspektifi
bireylerin farkli fikirleri degerlendirmesine, elestirel diisiinme gelistirmesine ve bireysel

Ozgiirliiklerini kullanarak aktif yurttaslar olarak yetismelerine imkan tanimalidir.

Netice olarak egitim biligsel, duyussal ve psikomotor boyutlari kapsayan biitiinciil
bir silire¢ olmasi itibartyla bireyin ahlaki, zihinsel, bedensel ve toplumsal gelisimi
desteklemelidir. Ancak merkeziyet¢i ve itaat odakli bir egitim anlayis1 6grencilerin
sorgulama, elestirel ve yaratici diisiinme becerilerini sinirlayarak bireysel farkliliklar1 géz
ardi etmektedir. Bu kapsamda din 6gretiminin 6zel 6gretim yontemleriyle desteklenmesi
ve farkli derslerle iligkilendirilerek interdisipliner bir yapiya kavusturulmasi ¢ogulcu
diisiinme becerilerinin gelisimine katki saglayabilir. Programin bilgiyi aktarma bi¢imi
bakimindan yonlendirici ve emredici bir dil kullanmasi 6gretmen ve 6grencinin pedagojik
ozerkligini kisitlayarak elestirel pedagojinin de tizerinde durdugu 6zgiir diislince ortamini
daraltmaktadir. Din 6gretiminin uygulamaya doniik kazanimlarin ihmal edilmesi ve dini
bilgilerin yalnizca ezber yoluyla verilmesi de 68renilen bilgilerin anlamlandirilma ve
deneyimlenme siireglerini sekteye ugratmaktadir. Programda ayrica egitimin hayattan
izler tagimasi gerektigini vurgulayan ifadeler bulunsa da programin genel yapis1 6grenciyi
aktif katilimdan ¢ok belirli bilgi ve degerleri benimsemeye yonlendirmektedir. 1970°1i ve
80’11 yillarda egitim politikalarinin siyasi kaygilarla sekillendirilmesi, asir1 fikir ayriliklar:
ve yoksulluk gibi etkenler, sorgulamay:1 tesvik etmeyen sistemlerin yayginlasmasina
neden olmustur. Oysa ¢ogulcu bir egitim anlayis1 bireyin farkli inang ve diistinceleri
anlamasini, kendi degerlerini bilingli sekilde inga etmesini ve toplumsal barisa katkida

bulunmasini saglamalidir.
3.2. 2000 Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Programinda Cogulculuk

Bu baglik altinda programin ¢ogulculuk acisindan teorik ve ideolojik altyapist,
dini ¢ogulculuga, ¢cogulcu degerlere, birey ile bireysel ve sosyal farkliliklara ve iist diizey

diisiinme becerilerine yonelik bakis agis1 ele alinmaktadir.
3.2.1. 2000 Programinin Teorik ve Ideolojik Altyapisi

Devlet varligini, kuvvetini ve temel prensiplerini halka kabul ettirebilmek i¢in

yararlandig1 en 6nemli ideolojik araglardan olan egitimi toplumsal diizeni yeniden insa
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etmek admna belirledigi ideolojik hedefler ve ilkeler gergevesinde ise kosmaktadir.’®

Buna bagli olarak egitim yoluyla biitiin insanlarin fikir ve deger yargilarini bir eritme
potasinda kaynastirip tek tiplestirmeye egilerek®®® kendi ideolojik aygitlarin1 dayatmaya
girismektedir. Bireylere ¢izdigi ideolojik sinirlar kapsaminda yasamalarii 6greterek
siyasi ve toplumsal anlamda statii kazanmalarinin yolunun bu aygitlart 6grenmekten
gectigini diisiinmektedir. Toplumsal bir hedefe ulagsmak i¢in arag olarak kullanilan egitim,
insanin Uretime konu edilme siirecini ve fabrikasyonunu tanimlayarak kisileri
programlama merkezi olarak 6ne ¢ikarmaktadir.*®” Dolayisiyla devlet, egitim kurumlari
vasitastyla toplumun biiyiikk kismini sahip oldugu ideolojik prensipler dogrultusunda
kodlamakta, egitmekte ve kendi ideolojik formlarindan dogan dili, simgeleri ve
sembolleri topluma yaymaktadir. Bu durumun o6rneklerini 2000 yilinda hazirlanan
Ogretim programinin oncesinde 1997 yilinda gergeklesen ve 28 Subat donemi olarak

tarihe gecen siire¢ boyunca gérmek miimkiindiir.

28 Subat donemi olarak isimlendirilen siire¢ Tirkiye'nin politik yapisini
sekillendiren bir dizi politik ve ideolojik karar igermektedir. Bu tarih {ilkenin sistemine 8
yillik kesintisiz egitim olarak yansimig ve siirecin sonucunda tiim ilkogretim
programlarinin yenilenmesi ihtiyacin1 dogurmustur. Dolayisiyla belirtilen donem
icerisindeki politik, sosyal ve pedagojik dinamiklerin arka planlarinin agikliga
kavusturulmasi noktasinda bu programin ideal bir metin oldugu diisliniilmektedir. Bu
yillarda tartigmalarinin merkezinde bulunan imam hatip okullar1 s6z konusu kararlarin
hemen ardindan uygulamaya konulan zorunlu kesintisiz egitimden Onemli oranda
etkilenerek imam hatip liselerinin orta kisimlarinin kapatilmasi karar1 hayata gegirilmeye
baslanmistir.>®® Bu siirecte ortaya konulan anlayzs, Tiirkiye’nin din egitimi tarihinde derin
tahribatlara yol agmis ve iilkenin ¢ok partili hayata gectikten sonra elde ettigi pek cok
kazanimin kaybedilmesine neden olmustur. Nitekim 28 Subat siireci sadece imam-hatip
okullarint degil Tiirkiye’nin sosyo-Kkiiltiirel yapisini yansitan maddi manevi anlamda

birgok hususu etkilemistir.%’

385 Halis Cetin, “Devlet, Ideoloji ve Egitim”, C.U. Sosyal Bilimler Dergisi, 25/2 (2001): 206.

38 E. Cyril Black, Cagdaslasmanin Itici Giicleri, gev. M. Fatih Giimiis, (Ankara: Verso Yaynlari, 1989),
114.

387 Ivan Illich, Senlikli Toplum, ¢ev. Ahmet Kot, (Istanbul: Ayrint1 Yayinlari, 1988), 65-67.

388 Ocal, Osmanli’dan Giiniimiize Tiirkiye 'de Din Egitimi, 235.

389 Kamil Costu, imam Hatip Okullarinda Din Egitimi, iginde Din Egitimi, ed. Hasan Dam, (Istanbul: Lisans
Yayincilik, 2018), 143.

113



Basta kesintisiz egitim olmak iizere 28 Subat Milli Giivenlik Kurulu (MGK)
toplantisinda alinan kararlarin biiyiik ¢ogunlugunun pedagojik degerden yoksun oldugu
ifade edilmistir. Ayn1 zamanda bu kararlar siyasetcilerin oniine egitimcilerin fikirleri
alinarak degil dayatma yoluyla yaptirim seklinde konulmustur. Bu kararlarin arkasinda
dislayict ve catigmact laikligi merkeze alarak din egitimini engelleme ¢abas1 yatmaktadir.
Alman kararlara bakildiginda dinin etki alanini ve inanan bireylerin yasamini kisitlamak
amaciyla sosyal hayattaki dini faaliyetler ve egitim-6gretim alaninda sinirlayici tedbirler
alindign goze carpmaktadir.®*® Dolayisiyla askeri idarenin otoriter anlamda egemen
anlayis olarak varligini stirdiirmesi esitsizliklerin ve baskinin ¢ogulcu egitime aykir1 bir
sekilde yeniden iiretilmesine yol agmistir.>*! Ayrica bu programin hazirlanmasi siirecinde
28 Subat aktorlerinin iktidarda oldugu g6z oniine alindiginda politika ile dinamik bir iligki
icinde olan okullarin ve programin egemen iktidarin bir aygiti olarak rol oynadigi

anlasilacaktir.*?

1980 yilindan itibaren Din Egitimi Ana Bilim Dali’'nda yapilan bilimsel
calismalarin pratige aktarilmasina karsilik gelen 2000 yili ve sonrasi, din Ogretimi
programlarinin gelistirilmesi agisindan bir doniim noktasi olmustur. Nitekim MEB Din
Ogretimi Genel Miidiirliigii, 2000’li yillarda din ve egitim alaninda hissedilen degisim
ihtiyacini takip eden siirecte giindeme gelen din 6gretiminin nasil olmasi gerektigini
tartismak tizere AB Komisyonu Calisma Grubu kurmustur. Yapilan c¢alismalar ile ilgili
olarak 2001 yilinda “Din Ogretiminde Yeni Yontem Arayislarr” isimli bir uluslararasi
sempozyum organize edilmistir.*** Béylece din egitimi bilimi literatiiriinde ilk defa yerini
alan yeni yoOntem arayislari, alternatif uygulamalarin tatbik edilmesi bakimindan
programlarin en belirgin 6zelligi olarak™** ¢ogulcu egitime dogru atilan bir adim olarak

da degerlendirilebilir.

3% Mustafa Koylii, Tiirkiye’de Din Egitiminin Mesruiyeti Sorunu, Iginde Tiirkiye'de Din Egitimi ve
Sorunlari, ed. Mustafa Koylii, (Istanbul: DEM Yayinlari, 2018), 26-27.

31 Michael Apple, Egitim ve Iktidar, cev. Ergin Bulut, (Istanbul: Kalkedon Yayinlari, 2012), 55.

392 Emine Keskiner, “Okullardaki Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersleri ve Sorunlar1”, i¢inde Tiirkiye de
Din Egitimi ve Sorunlart, ed. Mustafa Koylii, (Istanbul: DEM Yayinlari, 2018), 60; Apple, Eitim ve Iktidar,
71.

33 Aytug Sasmaz vd., Tiirkiye de Din ve Egitim: Son Donemdeki Gelismeler ve Degisim Siireci, (Istanbul:
Egitim Reformu Girigimi, 2011), 19.

394 Keskiner, “Okullardaki Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersleri ve Sorunlar”, 60; Altas, “Tiirkiye’de
Zorunlu Din Ogretimini Yapilandiran Siireg, Hedefler ve Yeni Yontem Arayislar1 (1980-2001)”, 164.
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Bilim ve teknoloji alanindaki gelismeler, iletisim firsatlarinin artmasi ve egitim
ortamlarinin ¢esitlenmesi programlarin yenilenmesine zemin hazirlamistir. Bununla
birlikte Milli Egitimi Gelistirme Projesi kapsaminda 1990 yilinda Tiirkiye ve Diinya
Bankasi arasinda imzalanan bir protokol de program degisiminin diger bir temeli
olmustur. Bu projeyle yeni yonetim stratejilerinin gelistirilmesi, ilkogretimin kalitesinin
yiikseltilmesi ve Ogretmen yetistirmede niteligin artirilmast hedeflenmistir. Yine
o0gretmenlerin mesleki formasyonlarinin yiikselmesinin neticesinde 6grenme ortamindaki
rollerin ¢esitlenmesine ek olarak O0grenmeyi O0grenme ve yasam boyu 6grenme gibi
anlayislarin evrensel anlamda kabul gormesi de program gelistirme yaklasimlarinin
siirekli olarak sorgulanmasini, gelistirilmesini ve giincellenmesini gerektirmistir.’*
Yasanan gelismelerin tim 6grencilerin egitim-6gretim siireglerine aktif katilimina firsat

tantyan bir siirece dogru evrilmesinin pedagojik anlamda ¢ogulculuk agisindan olumlu

karsilanabilecegi ifade edilebilir.

Bu programin arka planini saglikli bir sekilde anlayabilmek i¢in oncelikle din
anlayisindaki degisim ve doniisiimii kavramak 6nem arz etmektedir. Bu husus tarim
toplumundan bilgiyi temel alan sosyal bir yapiya gecis asamasinda ortaya ¢ikan
degisimleri ve bunlara ¢6ziim iiretmek isteyen geleneksel din anlayisinin elestirel bir
bicimde degerlendirilmesine isaret etmektedir. Bu noktada tefsir, hadis, kelam ve tasavvuf
gibi bircok alanin kaynak, islenis ve toplumsal sorunlari yanitlama bakimindan
fakiiltelerden gelen konularin yeniden ele alinip O6gretime uygun hale getirilmesi
amaglanmistir.  Yine egitim alaninda bilginin dogasindan 6grenme kuramlarina,
O0grencinin gorevinden 6gretmenin roliine, sinifin diizenlenmesine, 6grenme-0gretme
strateji, yontem ve teknikleri ile birlikte O6lgme ve degerlendirme konularindaki
degisikliklerin de dikkate alinmasin1 gerektirmistir. Biitliin bunlar genel anlamda egitimin
0zelde ise din 6gretiminin program anlayigini etkilemistir. Son olarak din 6gretimindeki
yeni yaklasimlari ele alip degerlendirmek de bu modeli anlamak agisindan 6nemlidir. Bu

gelisme din 6gretiminde geleneksel sekilde varligini siirdiiren doktriner anlayisin yaninda

3% Fatma Hazir Bikmaz, “Yeni Ilkogretim Programlart ve Ogretmenler”, Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 39/1 (2006): 102; Milli Egitim Bakanlig1 Tebligler Dergisi, “Ilkdgretim Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi” (2000), 913; Yiiriik, “Cumhuriyet Dénemi Din Ogretimi
Program Anlayislar”, 151.

115



mezhepler {istii, mezhepler arasi, fenomenolojik vb. ¢ogulcu modellerin Oniinii

ag:mlstlr.396

Askerlerin iilke siyaseti iizerindeki etkisinin derinden hissedildigi bu donemde
cikarilan 4306 sayil1 yasa ile resmiyete kavusan s6z konusu kararlar tavizsiz bir sekilde
uygulanmistir. Egitimde gerek fikirsel gerekse yapisal anlamda gergeklestirilen bu koklii
degisiklik ile birlikte din 6gretimi programinin giincellenme gereksinimi ortaya ¢ikmustir.
Bu baglamda 2000 y1l1 IDKAB programiin gelistirilmesi siirecinde Ankara Universitesi
[lahiyat Fakiiltesi'nde gérevli akademisyenler rol aldigi i¢in bu program “Ankara
Modeli” olarak tanimlanmistir. Modelin tasarlanmasi i¢in kurulan komisyonda bes din
egitimi, ii¢ tefsir, iki Islam tarihi, bir dinler tarihi, bir mezhepler tarihi, bir kelam ve bir
Islam hukuku uzmanmin yaninda iki program gelistirme uzmani ve iki alan dgretmeni
yer almistir. Ayrica IDKAB 6gretimi iizerine ¢aligmalar yapan fakiiltelerin de konu ile
ilgili goriis ve teklifleri alinmig, programin olusturulmasina katki saglayacak lisansiistii
tezler ve diger arastirmalar da fakiiltelerden talep edilip incelenmistir.>*’ Diger taraftan
program amaglarinin 6grenci davraniglar1 baglaminda ele alinmasi, 6gretmene 6gretim
stireglerini yonlendiren rehber roliiniin verilmesi ve {inite isimlerinin 6grencinin dilinden
yazilmasi programin pedagojik teorisi agisindan onemli gelismelerdir. Yine 6grenmeyi
O0grenme yeterligi kazanan ve yagam boyu 6grenmeyi aligkanlik haline getiren, arastiran,

8

sorgulayan bireylerin yetistirilmesinin hedeflenmesi®**® davranisc1  yaklasimdan

9

uzaklasiimaya baslandigii gostermesi bakimindan®® ¢ogulcu egitim adina &nemli

sayilabilecek gelismeler arasindadir.

Sonug olarak askeri otorite ve resmi ideolojilerin egitim politikalar1 tizerindeki
etkisi bu programda da goriilmektedir. 28 Subat 1997 tarihinde gerceklesen postmodern
askeri miidahalenin izleri din egitimi adina olumsuz hatiralar birakmistir. Cogulculuk
acisindan askeri hegemonyanin beklentileri dogrultusunda hazirlanin programin farkl

inang ve fikirlerin sosyal hayattaki goriintimlerini ve kendini ifade etme alanin1 kisitladigt

3% Dogan, Altas, “Din Ogretiminde Yeni Y&ntem Tartismalarinda Kuramdan Uygulamaya: lkgretim Din
Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi Programlar1 (Ankara Modeli)”, 24-25.

37 Recai Dogan, Nurullah Altas, “Din Ogretiminde Yeni Yontem Tartismalarinda Kuramdan Uygulamaya:
[Ikogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Programlari (Ankara Modeli)”, Degerler Egitimi Dergisi, 2/5
(2004), 25-27.

3% Milli Egitim Bakanhigi Tebligler Dergisi, “Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim
Program1” (2000), 913.

399 Keskiner, “Okullardaki Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersleri ve Sorunlar1”, 61-62.
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sOylenebilir. Cesitliligin arttig1 toplumda din egitimi, 6grenme-0gretme siireclerinin
biiylik kisminda ¢ogulcu anlayisa uygun bir sekilde davranis¢i anlayistan uzaklagsmaya
baslamis ve 6grenci merkezli anlayislar1 giindemine almistir. Program sinirli bir insan
kaynagi tarafindan hazirlanmasina karsin elestirel, akilct ve ¢ogulcu egitim anlayisini

merkeze alan tasarim modellerinin kullanilmasina kap1 aralamistir.
3.2.2. 2000 Programinin Dini Cogulculuga Bakis Acisi

Son yillarda Bati diinyasinda felsefi ve teolojik baglamda bir problem olarak ele
almip tartisilan konularm basinda dini cogulculuk gelmektedir.*® Farkli din mensuplar
tarafindan Bati1 iilkelerine dogru yasanan yogun go¢ hareketleri tartismanin hem
kapsamini genisletmis hem de icerigini degistirmistir. Artik bilimsel ¢ercevede ele alinan
programlar sadece teolojik cer¢evede degil toplumsal, politik, felsefi ve pedagojik
bakimdan da tartisilmaya baslanmistir.**! Boylece 6gretim programinin din kavraminin
dogru anlagilmasina ve yorumlanmasina katki saglamasi amaglanmistir. Bu ¢ergevede din
kavrami, bireyler ve toplumlar arasindaki iligkilerin yonetilmesinde 6nemli bir faktor
goriildiigii i¢in 6gretim siirecine konu edilmesine ihtiya¢ duyulmustur. Buna bagli olarak
“Ogrencilerin inang ve kiiltiir diinyalarina genislik kazandirmak ve baska dinden olanlara
kars1 daha hosgoriilii ve anlayisli davranislarda bulunmalarini saglamak amaciyla diger

dinlerin hakkinda bilgilerin verilmesi.”*"

uygun goriilmistiir. Dolayisiyla incelenen
program diger dinlerin 6gretimi konusunda oncekilere gore cogulculuk bakimindan daha

genis bir perspektif ortaya koymaktadir.

Onceki programlarda sinif iginde farkli dinlere mensup dgrencilerin olabilecegi
diisiincesiyle bu dinlerle ilgili bilgi verilecegi ifade edilmistir.**> Ancak kiiresellesme ve
go¢ gibi gelismeler farkli dinlere mensup bireylerin yakinlagsmasina zemin hazirlayarak
oteki inang ve kiiltiirler hakkindaki bilgilere ulagmay1 kolaylastirmistir.*** Bu siireci
dikkate alan program, sadece ayni sinifta degil biitiin diinyadaki dinlerin iiyelerinin

varligiin dikkate alinarak Ogretim yapilmasini isteyerek ilk defa “Hinduizm ve

400 Musa Kazim Arican, “Dini Cogulculuk Paradigmasi ve Elestirisi”, Cumhurivet Universitesi Ilahiyat
Fakiiltesi Dergisi, 15/2 (2011): 22.

401 Kilig, “Dini Cogulculuk Mu Dinde Cogulculuk Mu?”, 13-14.

402 MEB “Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi”, 915.

403 Milli Egitim Bakanligi Tebligler Dergisi, “Ilkdgretim ve Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi
Ogretim Programi” (1992), 220.

404 Arican, “Felsefi ve Teolojik Bir Problem Olarak Dini Cesitlilik”, 74.
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Budizm™*% dinlerine yer vermistir. Bu bakis agis1 programin vizyonunun genisleyerek
daha kusatic1 ve cogulcu hale geldigini gostermektedir.*”® Dinsel anlayis ve pratiklerin
birer zenginlik olarak goriilmesi,**” ¢ogulcu din 6gretimi yaklasimi bakimindan énemli
bir paradigma degisikligine isaret etmektedir.

408 )

Program, Islam’im bir baris dini oldugundan hareketle grencilere diger dinler

ve inanglara karsi saygili tutumlar kazandirmay1 hedeflemektedir. Bu noktada Kutsal

409 jsmi acik bir sekilde yer

Kitaplar bashig1 altinda ilk kez “Tevrat, Zebur ve Incil”in
almistir. Bdylece Islam ve Kur’an’in bakis agisinin disinda diger dinlerin kutsal
kitaplarinin 6gretime konu edilmesi, bunlardan nasihatlere yer verilmesi ve diger dinlere
ait kaynaklarin kullanilmas1,*!® programin ¢ogulcu karakterinin bir gdstergesi olarak
diisiiniilebilir. Zira Islam, 1982’den 2000 yilina kadar uygulamada olan programlarda en

411

son ve en gelismis din®" seklinde tamitilirken burada giiniimiizde yasayan biiyiik

dinlerden biri olarak sunulmus ve sadece “Islam™*!? biciminde yazilmistir. Ayrica biitiin

“Peygamberlerin mesajinin ayn1 amaca yonelik...”*!?

oldugu belirtilerek tiim dinlerin
mesajlarina esit yaklagilmasi gerektigi vurgulanmistir. Bu yoniiyle objektif karakteri agir
basan program din hakkinda 6grenme modeline uygun bir yaklasim sergileyerek cogulcu

vizyonunu gelistirmistir.

Insanlarin yaratiligindan itibaren resmi veya gayr-i resmi yollarla kendi din ve
inanglarin1 6grenme ve Ogretme ihtiyact hissetmeleri dinlerin 6gretilmesi meselesini
giindeme getirmistir. Bu gerek dini bir gorev gerekse sosyokiiltiirel bir vazife olarak kabul
edilmis ve din farkli toplumlarda yasayan bireylere teblig edilerek sosyokiiltiirel mirasin
aktarimi ve sosyopolitik aidiyetlerin devaminin saglanmasi diisiiniilmiistiir.*'* Bu
baglamda incelenen programda diger dinlerin inan¢ ve uygulamalarina yonelik

9 415

“Reenkarnasyon ve Ruh Gogii, Noel ve Yilbasi gibi cesitli konular ele alinmistir. Bu

405 MEB “ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi”, 962.

406 Zengin, Cumhuriyet Dénemi Din Dersi Ogretim Programlart ve Der Kitaplarinda Dinler, Inanglar ve
Islam Diisiincesinde Yorumlar, 118.

407 MEB “ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi”, 916.

408 MEB “Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi”, 949.

409 MEB “ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi”, 951.

410 Ayrintili olarak bkz. MEB “Ilkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi”, 913-978.
41 Bkz, MEB, Temel Egitim ve Ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi Dersi Programi, 157.

42 MEB “ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi”, 962.

413 MEB “Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi”, 934.

414 Aydin, Osmanoglu, Kiiltiirleraras: Din Egitimi, 151.

415 MEB “Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi”, 962.
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anlayisin diger dinlerin iiyelerinin inang ve kiiltlirlerini tanitici bir diizenleme oldugu ileri
siiriilebilir. Bununla birlikte daha 6nce sadece Islam’a ait bir ritiiel olarak zikredilen
Kurban ibadetinin diger bazi1 dinlerde de olduguna deginilmesi*!¢ kapsayici bir yaklasim

olarak degerlendirilebilir.

Programin 8. Smif seviyesinde goriilen din ve kiiltiir iliskisine dair bazi konu
basliklari*!” dinin kiiltiirel bir olgu olarak degerlendirildigi cogulcu din egitimi anlayisin
yansitmaktadir. Boylece programda din anlayislarindaki farkliliklarin birer zenginlik
olduguna dikkat cekilmis*'® ve dinsel bagnazligin zararli oldugu dile getirilmistir.*!
Buradan hareketle din anlayislarina dayali olusumlar baglaminda “mezhep, tarikat ve
cemaat™?® kavramlarina ilk defa bu programda yer verilmis ve “Mezheplerin dinin
anlagilma bicimleri olarak degerlendirilmesi”*?! istenmistir. Bu durum, modern
cogulculugun geregi olan bir din igerisindeki farkliliklarin 6gretilmesini 6ngdrmesi

nedeniyle kapsayicilik agisindan olumlu bir gelismedir.

Genel olarak degerlendirildiginde bu programda “biz” diline 6nceki kadar yer
verilmeyerek daha nesnel ve c¢ogulcu bir lislup gelistirilmistir. Bu durum programin
muhtevasi itibartyla Islam merkezli doktriner bir anlayistan kiiltiir 6zelligi agir basan
dinler arasi ve mezhepler {istii bir paradigmaya dogru ge¢ildigini agiga ¢ikarmaktadir. Bu
baglamda Islam’in Yahudilik ve Hiristiyanlik karsisindaki statiisii objektif olciitler
cercevesinde degerlendirilerek*?? daha 6nceki programlarda Islam’m diger dinlerle
kiyaslanarak {istiinliiiiniin ortaya konulmasina iliskin sdylem degistirilmistir.**®> Bu
durum, programin objektif ve c¢ogulcu karakterinin gelismeye devam ettigini

gostermektedir.

Program her sinif seviyesinde bazi surelerin ezberlenmesini ve anlamlarinin
bilinmesi istemektedir.*** Fakat bu talep “Ogrenciler, programda ongoriilen dua ve

surelerin disinda konularin i¢inde gegen ayet ve hadislere 6zel yorumlar getirmeye, bu

416 MEB “Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi”, 961.

7 MEB “ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi”, 971.

418 MEB “Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi”, 970.

419 MEB “ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi”, 969.

420 MEB “ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi”, 972.

21 MEB “ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi”, 914.

422 MEB “ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi”, 915.

423 Zengin, Cumhuriyet Donemi Din Dersi Ogretim Programlari ve Der Kitaplarinda Dinler, Inanglar ve
Islam Diisiincesinde Yorumlar, 117-118.

424 Ornek olarak bkz. MEB “Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi”, 949.
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425 ifadelerine bagl olarak

dua ve sureleri ezberlemeye, yazmaya zorlanmayacaktir.
cogulcu egitim agisindan bir ¢eliski meydana getirmektedir. Bu kapsamda iilkedeki
ogrencilerin kahir ekseriyetinin Miisliiman olmasi ve bu konunun 6nemi géz Oniinde

bulunduruldugunda ezber konusunun istege bagli hale getirildigi diisiiniilebilir.*>

Programda Islam dinine yonelik bakis acisinin degistirilmesi amaglanmustir. Buna
gore igerigin olusturulmasi siirecinde Kur’an temelli bilgilerin ayirt edilmesi
beklenerek*?’ farkli kaynaklardan dahil edilen bilgilerin ayiklanmasi amaglanmustir.
Mezhepleriistii yaklasima karsilik gelen bu bakis agis1 bilgilerin dogrudan dinin ana
kaynaklarinin baz alinmasin1 6nermektedir. Ayrica programa bakildiginda geleneksel
giinliik temel bilgilerin ilmihal merkezli 6gretiminden ziyade daha ¢ok dinin bilimsel
veriler 15131nda degerlendirilmesi faaliyetine déniistiigii ileri siiriilebilir.*?® Dinin bilimsel
veriler altinda ele alinmasina yonelik doniisiimiin pratikte gerceklesmesi kolay olmadigi
icin mesele tartismalara kap1 agmaktadir. Buna ragmen dini konularin “...¢caglara gore

yorumlanarak evrenselligini...”** &n plana ¢ikarma ¢abasmin gelenek diismanligindan

kaynaklandig1 ifade edilmistir.**°

Netice olarak ele alinan program farkli dinlere 6nemli bir alan agarak geleneksel
¢ogulculuk baglaminda ciddi bir mesafe katetmistir. Bu baglamda kiiresellesme ve gog
gibi evrensel gelismelerin géz oniinde tutulmasi beklenerek semavi dinlerin disindaki
inanglara da yer verilmeye baslanmistir. Dini ¢ogulculuk baglaminda daha nesnel ve
cogulcu bir lislup kusanan program diger dinlerin kutsal kitaplarina ve ritiiellerine ilk defa
dogrudan yer vermistir. Dini kiiltiirel bir olgu olarak ele alan program din anlayisindaki
farki yorumlar1 zenginlik olarak degerlendirmek suretiyle modern ¢ogulculuk
cercevesinde de gelisme gostermistir. Ancak dinin daha ¢ok bilimsel veriler 1s181nda
degerlendirilmesini isteyen programin bu bakis agisinin gelenek diismanligindan

kaynaklandigin1 sdyleyenler de bulunmaktadir.

425 MEB “ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi”, 95.

426 7engin, Cumhuriyet Donemi Din Dersi Ogretim Programlar: ve Der Kitaplarinda Dinler, Inanglar ve
Islam Diisiincesinde Yorumlar, 124.

27 MEB “ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi”, 916.

428 Yiiriik, “Cumhuriyet Dénemi Din Ogretimi Program Anlayislar1”, 159.

429 MEB “Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi1”, 914.

430 Keskiner, “Okullardaki Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersleri ve Sorunlar1”, 61.
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3.2.3.2000 Programimin Cogulcu Degerlere Yaklasimi

Insanhik bir biitiin olarak her ne kadar geg¢misle kiyaslanamayacak olgiide
ekonomik, bilimsel ve teknolojik acidan ilerleme kaydettiyse de ayni basarty1 insani
degerler agisindan ortaya koyamamistir. Hatta devletlerin ve toplumlarin insani degerler
acisindan gegmise kiyasla biiyiik oranda geriledigi sdylenebilir.**! Basta Filistin (Kudiis-
Gazze) ve Dogu Tiirkistan olmak {izere diinyanin pek ¢ok bdlgesinde yasanan siddet ve
zuliimler bu durumu gézler 6niine sermektedir. Bu noktada din egitiminin bireyin Allah,
toplum ve kendisiyle iliskilerini cogulcu egitime dayali sekilde organize ederek evrensel
barig ortamina ve hosgori kiiltiiriiniin tesis edilmesine katki sunacagi diisiiniilmektedir.
Ciinkii bireyin, bu yolla inancini akilla biitiinlestirerek diinya tizerindeki farkli gelenekleri
saygi ve hosgorii baglaminda degerlendirebilme yeterliligi kazanmasi beklenmektedir.**?
Bu yaklagim varligiyla giizel, yokluguyla kétii bir yasama yol agan degerlerin ¢esitli ve
farkli oldugunu ileri stirmektedir. Buna bagli olarak farkli etnik unsurlar arasindaki

hosgorii iklimini artiracag: diisiiniilen degerlerin ¢ogulculugu fikri giindeme gelmistir.*3?

Insanhigin siddet sarmalindan kurtulamadigi mevcut cagda, Miisliimanlarin gerek
diger inanglarla gerekse Islam igerisindeki farkli etnik yap1 ve mezhebe bagl olan
kisilerle iyi iliskiler kurmasi1 gerektigi i¢in empati, adalet, saygi, barig ve hosgorii gibi
evrensel insani degerlere ihtiyag duyulmaktadir.*** Bu noktada programin ilke ve
agiklamalarinda “Insanlarin toplum halinde yasayan bir varlik oldugu bilincini
kazandirmak amaciyla sevgi, saygi, hosgorii duymalar iginde is birligi yapmalarim
saglayacak yontemler uygulanarak 6grencilerin, birbirlerinin goriis ve fikirlerine deger
vermeleri, yardimlagmalari, basarilarmi takdir etmeleri, seving ve {iziintlilerini

99435

paylasmalart gerektigi duygusunu kazanmalarina 6zen gosterilecektir. ifadelerinin

evrensel degerler ve ¢ogulcu egitim agisindan 6nemli goriilebilecegi sdylenebilir.

Programda yer alan “Unite ve konularmn islenmesinde verilecek &rnekler insan

haklar1, sevgi, hosgorii; demokratik ve laik degerler, ¢agdaslasma, uygarlik gibi kabul

41 Mustafa Koylii, “Kur’an’m Insanliga Getirdigi Degerler ve Hedefler”, Ondokuz Mayis Universitesi
Iléhiyat Fakiiltesi Dergisi, 24/25 (2007): 63.

432 MEB “ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi”, 913.

433 Taha Abdurrahman, “Degerlerin Cogulculugu: Uzantisi ve Sinirlar1” Ceviren Abdessamed Taibi, Felsefe
Arkivi, 48/1 (2018): 89.

434 Adem Giines, “Din Egitiminin Hedefleri Baglaminda Bir Arada Yasama Kiiltiirii”, Uluslararast Sosyal
Aragtirmalar Dergisi, 11/57 (2018): 836.

435 MEB “Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi1”, 917.

121



436 jfadeleri gogulcu degerler konusunda

edilmis evrensel degerlere uygun segilecektir.
takinllan pozitif tavri ortaya koymaktadir. Zira biitin toplumlarda insanlarin
davraniglarini yonlendiren, hak ve sorumluluklarinin ¢ergevesini ¢izen ortak deger ve
kurallar bulunmaktadir.**” Diger yandan bir siibjektivite temeline dayanan deger kavramu,
cok kiiltiirlii toplumlarin yapisiyla da ortiismektedir. Ciinkii ¢ogulcu bir sosyal yapi,
insanlarin farkli kiiltiirel ortamlarda yasayan kisilerle girdikleri iliski sonrasinda kendi
0zgiin kimliklerini olusturduklar1 topluma isaret etmektedir. Kiiltiirel kimlikleri esdeger
saygl ilkesine gore degerlendiren ¢ogulculuk, farkli kiiltiirel kimliklerin taninmasina

hizmet ederek*® huzurlu bir toplum tesis etmeye calismaktadar.

Bu programda “biitiin dinlerin ortak amacnin iyi insan yetistirmek oldugu...”*

vurgulanmakta ve evrensel degerler nemsenmektedir. Bu noktada sadece Islam’in degil
diger dinlerin de sevgi ve baris boyutuna dikkat cekilerek hosgoriilii bir ortamin
saglanmasi hedeflenmektedir.**? Zira insanlik tarihinin hicbir déneminde tek ve evrensel
sayilabilecek bir degerler sistemi gecerli olmamistir. Bu nedenle herhangi bir dinin,
kiiltiirin, ideolojinin ve bunlarin sundugu degerler sisteminin yalniz basina biitiin

insanliga egemen olabilecegini séylemek miimkiin degildir.**!

Arkadaslar arasinda saygi ve hak konusuna deginilmesi, toplumsal hayatta
baskalarma saygili bir tutum gelistirilmesi*** bakimindan énemli bir diizenlemedir. Zira
kiltiirler arasindaki catismalarin bitmesi ve baris kiiltiiriiniin gelistirilebilmesi i¢in
evrensel cogulcu degerlerden hareket edilmelidir. Ciinkii insanlarin aktivitelerini
olusturan prensipler ve amaglar birbirinden farklilik gdsteren tarihsel, sosyal ve ¢evresel
kosullardan tesekkiil etmektedir.*** Bu baglamda program; Islam’in sevgi, dostluk ve
kardeslik hukukunu gozeten bir baris dini olduguna vurgu yaparak*** toplumsal barisa
katki {retecek degerlerin ders igerisinde yetismekte olan nesle anlatilmasini

onermektedir. Bu yolla Islam’m adalet, baris, hosgorii ve dayanismaya verdigi dnemin

436 MEB “ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi”, 917.

437 Mustafa Koylii, “Degerler Egitiminde Ailenin Fonksiyonu”, Tartismali {lmi Toplant1, 228.
438 Charles Taylor, Cok Kiiltiirliliik (Istanbul: Yap1 Kredi Yaynlari, 1996), 12.

439 MEB “ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi”, 915.

40 MEB “Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi”, 915.

41 Giindogan, “Cogulculuk ve Deger Bunalimi”, 1.

#2 MEB “Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi”, 934.

43 Giindogan, “Cogulculuk ve Deger Bunahmi”, 1.

44 MEB “Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi”, 949.
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ortaya cikarilmasiyla bireylerin barig, adalet ve sorumluluk bilincinin canli kalmasi
saglanarak toplumda olusacak kalici bir barisin ahlaki ve insani temellerinin

giiclendirilecegi diisiiniilmektedir.**

Programda dinlerin birbirine benzeyen temel ahlaki kurallar1 6rneklerle verilmeye
calisilmigtir. Buna gore biitiin dinlerde “insan o6ldiirmenin, hirsizligin ve yalanci
sahitligin...” *%¢ yasak oldugu ifade edilmistir. Farkli din, inan¢ ve anlayislara sahip
Ogrenciler arasinda ortak bazi ahlaki degerlerin benimsenmesine yonelik bu igerik, barig
ve hosgoril kiiltlirtiniin gelismesine katki agisindan son derece onemlidir. Program bu
ozellikleriyle ¢ogulcu din egitimi anlayist ve ilkeleri yoniinden uygun bir goriintii
cizmektedir. Boylece dgretim programi kendi dinini bilimsel ve akilcr olarak 6grenmis,
diger dinlere ve inaniglara sahip insanlara karsi saygili ve hosgoriilii, evrensel ahlaki

degerleri benimsemis bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir.**’

Iktidarlarin ideolojilerini percinlemek adina egitim siirecinde hangi degerleri 6n
plana ¢ikarttiklarin1 anlamak igin programlarin ortiik yanlarimi anlamak gerekmektedir.*®
Zira oOrtik program, genellikle farkinda olunmadan ideolojik veya Kkiiltiirel bir
yonlendirme araci olabilmektedir. Incelenen programda yer alan sevgi, saygi, arkadaslik
ve hosgorli gibi ¢ogulcu degerlerin milli birlik ve beraberligi giiclendirmeye hizmet
etmesi gerektigi fikri bu kapsamda degerlendirilebilir. Zira vatan, millet, bayrak, sehitlik
ve gazilik gibi degerlerin 6grencilere benimsetilmesine 6zen gosterilmesine iliskin
ifadeler**®  programm evrensellik vurgusuna karsin milliyet¢i  degerlerden
vazgecilmedigini gostermektedir. Bu diislince onceki programlardan oldugu gibi

aliarak®°

egitim hakkinda yapilan degerlendirmelerin 12 Eyliil rejimi uygulamalarim
dikkate almas1 gerektigi*' savi kendisini gdstermistir. Dolayisiyla egitimin, bireylerin ve

gruplarin siyasal otorite tarafindan ideallestirilen deger, tutum, aligkanlik ve hayat

45 Hiiseyin Y1lmaz, Din Egitimi ve Sosyal Baris (Istanbul: DEM Yayinlari, 2019), 22.

46 MEB “Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi”, 970.

47 Zengin, Cumhuriyet Donemi Din Dersi Ogretim Programlar: ve Der Kitaplarinda Dinler, Inanglar ve
Islam Diisiincesinde Yorumlar, 124.

48 Apple, Egitim ve Iktidar, 74; Inal, Egitim ve Ideoloji, 105.

#9 MEB “Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi”, 916.

430 Bkz. MEB, Temel Egitim ve Ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi Dersi Programi, 156.

41 Kaplan, Tiirkiye 'de Milli Egitim Ideolojisi, 305.
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tarzlarina uygun bi¢imde toplumsallastirilmasi anlamina geldigini belirtmek yerinde

olacaktir,*>?

Kiiresellesme her ne kadar tek bir degerler sistemi olusturmaya calissa da
cogulculuk hicbir dénemde bugiin oldugu kadar 1srarla savunulmamistir.*>® Nitekim
dersin amagclarinin evrensel ve ¢ogulcu agidan diisiiniilmiis olmasi bunu desteklemektedir.
Boylece Ogrencilerin evrensel degerlere sahsi dini bilgi ve bilingleri vasitasiyla
yaklagsmalarinin onii agilmaktadir. Buna bagl olarak oteki dinleri temel nitelikleriyle
tantyarak iiyelerine hosgoriiyle bakmanin yan1 sira Islam’1n savundugu ve evrensel insani
degerlerin ayni cizgide oldugunu gostermek hedeflenmistir. Ayrica programin ortaya
koydugu amaglarin, Bati’nin ve kiiresellesmenin DKAB dersleri lizerindeki somut etkisi

olarak diisiiniilebilecegi de vurgulanmugtir.*>*

Sonu¢ olarak teknolojik ve ekonomik anlamda olaganiistii sekilde ilerleme
gosteren diinyanin, insani degerler agisindan bir hayli geride kaldig1 ifade edilmistir.
Nitekim diinyada yasanan siddet olaylar1 da bu durumu goézler oniine sermektedir. Bu
baglamda program farkli birey, toplum ve kiiltiirlere saygiy1 destekleyerek ¢ogulcu bir
degerler sistemi inga etmeyi amaclamistir. Ciinkii hicbir deger sisteminin yalniz basina
iyi, dogru ve giizeli temsil etmedigi belirtilmistir. Bu durum kiiresellesmenin ¢ogulcu
degerler lizerindeki etkisini de gdstermektedir. Ancak cogulculuk agisindan olumlu
sayilabilecek evrensel degerlere yer verilse de milliyetgi degerlerden yine
vazgecilmemistir. Programin bu yoniiyle 12 Eyliil Rejimi uygulamalarini dikkate almaya

devam ettigi gézlenmistir.
3.2.4. 2000 Programinin Birey ile Bireysel ve Sosyal Farkhiliklara Duyarhhg:

Devletin bir¢ok etkeni goz oniinde bulundurarak kendi ideolojisi dogrultusunda
yetistirmeyi hedefledigi birey tipi bulunmaktadir. Bu kapsamda “Egitimsel siireclerde
aktif olarak yer alan, bu siiregte kazanilan yeterlilikleri yasama tasiyabilen, bilimsel
verileri dikkate alan, 6§renmeyi 6grenme yeterligini kazanan ve yasam boyu 6grenmeyi
aligkanlik haline getiren, arastiran, soran, sorgulayan, demokrasiyi 6ztimsemis hosgoriili

99455

bireyler yetistirilmesi”*> amaglanmigtir. Zira belirli etik ve ahlaki degerlere bagl olarak

452 Inal, Egitim ve Ideoloji, 108.

453 Giindogan, “Cogulculuk ve Deger Bunalim1”, 2.

434 Keskiner, Okullardaki Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersleri ve Sorunlari, 61.
45 MEB “Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi”, 913.
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bagimsiz ve ¢ok yonli diisiinebilen karakterler yetistirme hedefi tasiyan bir egitimin

cogulcu ve demokratik oldugu sdylenebilir.*>

Program “birey bilincinin &n plana ¢ikarilmasi”mi*’’ temele alarak toplumsal
duyarlihgin gelismesini planlanmaktadir.*® Baskalar1 ve diinyayla iliskiye girerek
kiiltiirel gesitliligi saglamak insan olmanin bir geregi oldugu i¢in bu durum kaginilmazdir.
Birey boylece bilinmesi nesnel gerceklik yoluyla miisahede edilebilen ve ¢ogul bir
karakter tasiyan diinyay1 deneyimlemektedir.*>® Sosyal adalet ve esitlige imkan taniyan
bu perspektifin 6grencileri toplumsal problemlere duyarli hale getirmesi miimkiindiir.
Ciinkii ¢ogulcu bir karakter tagiyan egitim, savasin korkularini paylagsmak ve uluslararasi
diismanliktan kaginmay1 ifade etmek yerine sosyal doniisiimii anarsiye yol agmadan
gerceklestirmeyi tesvik ederek toplumsal sorunlarin 6niine gegebilir. Bdylece kisilerin ilgi
duyduklar1 seylere kars1 daha 6zgiir, verimli ve toplumsal iligkilere dayali olarak huzurlu

k460

bir etkilesime girmeleri saglanarak™®” ¢ogulcu egitim siirecine katk1 sunulabilir.

Incelenen program Tiirkiye nin laik, demokratik ve sosyal hukuk devleti olmasi
itibaryla bireylerin tasimasi gereken cagdas pedagojik 6zelliklere vurgu yapmaktadir.*6!
Ciinkii demokratik egitim fikirler, problemler ve politikalarin degerlendirilmesinde
Ogrenciye diisiindiiglinli 6zgiirce soyleyebilme ve elestirel diislinlip analiz yapabilme

462

firsat1 sunmaktadir. Bireylerin onuru ve haklar1 konusunda duyarliliga sahip™®“ olan bu

anlayis vasitasiyla O6grencilerin egitim siirecinde bazi becerilere ulagsmasi ve din
anlayislar1 basta olmak iizere bunlar1 yasamlarina tasiyabilmeleri amaclanmustir.*6?
Dolayisiyla sosyal bir ¢iktiya sahip olan demokrasi, her bireye kendine 6zgii kapasitesini
gelistirme firsati sunmasina karsin demokrasinin sosyal ¢ikt1 seklindeki fonksiyonu
toplumsal kontrole doniismemelidir. Otoritenin bireysel farkliliklar1 domine etmesinin
sonucunda demokrasinin yanlis bir kavramsal ¢erceveye oturtulmasi olumsuz durumlara

yol agmaktadir. Bu sekilde egitimin aristokrat toplulugu gii¢lendirme araci olarak islev

gorecegi ve tehlikeli bir yapiya biiriinecegi diisiiniilmektedir. Bu nedenle daha sinirli bir

456 Apple - Beane, Demokratik Okullar, 33.

7 MEB “ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi”, 914.

8 MEB “Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi”, 914.

4% Paulo Freire, Elestirel Bilin¢ Egitim, ¢ev. Dilek Hattatoglu, (Istanbul: Ayrint1 Yaynlari, 2021), 25.
460 Dewey, Demokrasi ve Egitim, 103.

41 MEB “Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi”, 913.

462 Apple - Beane, Demokratik Okullar, 33.

463 MEB “Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi”, 913.
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anlamin tercih edilmesi demokrasiyi temel gerek¢esinden mahrum birakara cogulcu

egitime zarar verebilir.

1992 programinda tek ciimle ile agiklanan 6gretimin genel amaci*®® bu programda
nispeten biraz daha genisletilmistir. Bu baglik altinda 6grencilerin biligsel, duyussal ve
psikomotor 6grenmeler aracilifiyla evrensel, ahlaki, kiiltiirel, bireysel ve toplumsal
yonden gelismelerini saglayacak bazi hedefler siralanmustir.**® Béylece incelenen
programda bireyin sadece biligssel acidan degil duyussal ve devinsel becerilerini de
kapsayacak sekilde bir biitlin olarak gelisimi amag¢lanmistir. Programda birey bilincinin
gelistirilmesi desteklenerek kiiltiirel yabancilasmanin Oniine gecilmesi, toplumsal
duyarlihiga ulasiimasi*®’ ve toplumdaki saghksiz dini olusumlarin farkina varilmasi*®®
saglanmaya calisilmistir. Bu sekilde ozellikle bireysel kabiliyetlerin gelistirilmesine
iliskin hedeflerin 6n planda tutuldugu goriilmektedir. Burada bireyin inan¢ temelini
saglikli bir sekilde insa etmesi, toplumdaki sorunlu dini olusumlarin farkinda olmasina
baglanmustir.*® Aslinda 6grencilerin elverisli bir din ve ahlak dgretimi araciligtyla insani,
milli, kiiltiirel ve ahlaki degerleri benimsemeleri beklenmektedir. Bdylece bireylerin
ahlak, beden, ruh, zihin ve duygu acisindan dengeli ve saglikli gelismeleri temin edilerek

kiiltiirel yabancilasmanin engellenmesi hedeflenmistir.*”°

Degerlendirilen programda ogrencilerin psikolojik 6grenme yast ve bilgi
diizeyleri dikkate alinarak konularin ilk siniflarda karsilikl iletisim yoluyla ele alinmasi
gerektigine deginilmistir.*’! Bu durum her cocugun birbirinden farkli olduguna isaret
edilip bireylerin bilgi ve ihtiyaglarinin onemine deginilmesi nedeniyle cogulculuk
acisindan olumlu bir yaklasimdir. Buna bagl olarak gretmenlerin, programi bireysel
farkliliklar1 dikkate alarak uygulamalar1 yoniinde tesvik edildigi goriilmektedir. Ciinkii
farkliliklar1 goérmezden gelmek endise ve kaygi gibi olumsuz tutumlar meydana

getirebilmektedir. Bu noktada 6grencilerin bireysel yapilariin “etnik” ve “kiiltiirel”

464 Dewey, Demokrasi ve Egitim, 127.

465 Bkz. Milli Egitim Bakanlig1 Tebligler Dergisi, “Ilkdgretim ve Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Dersi Ogretim Programi” (1992), 220.

46 MEB “Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi”, 918-919.

47 MEB “Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi”, 914.

48 MEB “Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi”, 918.

49 Yiiriik, “Cumhuriyet Dénemi Din Ogretimi Program Anlayislar1”, 157.

470 MEB “Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi”, 915.

41 Yiiriik, “Cumhuriyet Dénemi Din Ogretimi Program Anlayislar1”, 157.
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kimlikleriyle yakindan iliskili oldugu goéz oniinde bulundurularak g¢esitliliklerin ayni
potada eritilmesi ve tek tiplestirilmesine karsi ¢ikilmalidir. Buna gore Ogretmenler,
ogrencilerin bireysel farkliliklarmi dikkate alan bir Ogretim siireci insa etmek igin
zikredilen farkli kimlikler arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 bilmelidir. S6z konusu
alanlardaki farkliliklar1 ayirt edemeyen Ogretmenlerin, 6grencilere kendi normlarini
dayatma ve onlarin 6zge¢mislerini yok sayma gibi bir hataya diisme riski artmaktadir.
Dolayisiyla bir kisinin yapisi, etnisite ve kiiltiir stizgeclerinden gegerek olustugu igin
“egitim Ogrencileri farkli bireyler olarak kabul eder” savinin aslinda kiiltiirel bir deger
oldugunun égretmenler tarafindan bilinmesi gerekmektedir.*’> Bu baglamda hangi yasta
olursa olsun bireyleri yas, kiiltiir, etnik kdken, sosyoekonomik diizey ve yetenek gibi
farkliliklara dayanarak ayirmak, tektiplestirmek ve etiketler kullanmak toplumun
demokratik ve cogulcu potansiyeline zarar vermektedir. Ayrica bu tiir uygulamalar
bireylerin onuruna golge disiirmekte ve statii sistemlerine yol agmaktadir. Oysa
demokrasinin ruhunu yenileyecek ve gelecegini koruyacak en biiylik entelektiiel, ahlaki,

ideolojik, politik ve manevi kaynaklar cogulcu demokratik mirasta yer almaktadir.*’3

Ele alinan program, ogrencilerin diger milletlerin orf ve adetlerini saygi
cercevesinde degerlendirmelerini Snemsemektedir.*’* Bir konu hakkinda degerlendirme
yapabilmek igin onu tanimak ve bilmek gerekmektedir. insanlar 6tekini tanidikca
yasadiklar1 g¢evreden farkli diinyalar oldugunu goérme firsati yakalayacaklari i¢in
incelenen  program, Ogrencilerin  kiiltlir  diinyasina  genislik  kazandirmay1
amaglamaktadir.*’”> Bu noktada programda sosyal kimlik, yasam tarzi ve Kkiiltiirel
farkliliklara dair agiklama, ilke, 6neri ve amaclara yer verilmesi ¢ogulculuk agisindan
dikkat c¢eken bir durumdur. Bu kapsamda diinyay:r ve iilkeyi farkliliklar ekseninde
tanimaya deginilmesi, bireyler arasindaki farkliliklarin sosyokiiltiirel yonden zenginlik
olduguna isaret edilmesi ve farkliliklara saygi duymanin énemine inanilmasi ¢ogulculuk

adina olumlu 6gelerdir.

Incelenen programda iiniteler dgrencilerin gelisim siirecine uygun ve daha

sistemli bir sekilde dagitilmistir. Ayrica program, biitiin sinif seviyelerine yonelik etkinlik

472 Gay, Kiiltiirel Degerlere Duyarli Egitim, 28.
473 Apple - Beane, Demokratik Okullar, 39-40.
474 MEB “Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi”, 913.
475 MEB “Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi”, 915.
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orneklerine yer vermek suretiyle daha 6nceki programlardan ayrilmistir. Ancak paylasilan
etkinlik 6rneklerinde 6grenen temelli baz1 etkinliklere yer verilmesine ragmen §gretmen
merkezli etkinliklerin agirlikta oldugu dikkat ¢cekmektedir.*’® Nitekim bireyleri belli
hedeflerle karsi kastya getirip 6dnceden tespit edilmis amaclara yonlendiren bir egitim
sisteminin demokratik ve dgrenci merkezli programlar iiretmesi giiclesmektedir. Buna
karsin c¢ocuklarin kendi amaclarini ortaya koyarak etkinliklere karar vermelerini ve
bagimsiz bir sekilde uygulamalarini saglayan bir program felsefesinin benimsenmesi 6n
plana ¢ikarilmalidir. Ozellikle bu yeni perspektif nedeniyle incelenen oOgretim
programinin ¢ogulculuk bakimindan din egitimi tarihinde kritik bir doniim noktas1 oldugu

soylenebilir.*”’

Netice olarak ele alinan programin bireye 6grenen merkezli hedefler yiikledigi
goriilmiistiir. Program, Tiirkiye’nin laik, demokratik ve sosyal hukuk devleti baglaminda
bireylerin tasimasi gereken ¢agdas pedagojik 6zelliklere vurgu yapmaistir. Bireyin sadece
biligsel agidan degil duyussal ve psikomotor beceriler yoniinden de bir biitiin olarak
gelistirilmesi amaglanarak kiiltiirel yabancilagmayla basa c¢ikilmasi saglanmaya
calisilmistir. Egitimde bireysel farkliliklarin 6nemine deginen 6gretim programa, kiiltiirel
ve toplumsal farkliliklar1 da dikkate almanin gerekliligine deginerek cogulculuga yonelik
miispet bir tavir kusanmstir. Uniteleri 6grencilerin gelisim siirecine uygun ve daha
sistemli bir sekilde dagitan programin biitiin smf seviyelerine yonelik etkinlik
orneklerine yer vermesi dnemli bir gelisme olsa da bunlarin biiyiik oranda 6gretmen

merkezli olduguna dikkat ¢ekilmistir.
3.2.5. 2000 Programimin Ust Diizey Diisiinme Becerilerine Bakis Acis

Toplumda demokrasinin varligini tam anlamiyla gosterebilmesi i¢in dgrencilerin
yansitici, elestirel, esnek, yaratict vb. iist diizey diistinme becerileri kazanmalarini
amaglayan programlar hazirlanmalidir. Demokratik programlar grencilerin iist diizey
diistinme becerilerini aktif bir sekilde kullanabilecekleri ortamlarin hazirlanmasina isaret

etmektedir.*’® Bu nedenle programda hedeflerin evrensel, kiiltiirel, toplumsal ve bireysel

476 Yiiriik, “Cumhuriyet Dénemi Din Ogretimi Program Anlayislar1”, 164.

477 Altas, “Tiirkiye’de Zorunlu Din Ogretimini Yapilandiran Siireg, Hedefler ve Yeni Yontem Arayislart
(1980-2001)”, 166.

478 Apple - Beane, Demokratik Okullar, 39, 45, 48.
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zemine oturtularak*’® bir biitiinliik icerisinde sunuldugu ifade edilebilir. Zira grencilerin
giinliik hayatta karsilastiklar: problemleri ¢ozmeleri bir biitiin olarak arastirma, sorgulama
ve elestirel diistinme gibi ¢ogulcu egime yakin olan iist diizey temel becerileri

kazanmalaria baglanmistir.*3°

Programda bazi yeni yonelimlerin egitim siirecinde esas alinmasma vurgu
yapilmaktadir. Bu yonelimler yoluyla bireylere, “6grenmeyi 6grenme” ve “yasam boyu
ogrenme” gibi bazi becerilerin kazandirilmas1 gerektigi dile getirilmektedir.*®! Boylece
Ogrencilerin bilimsel Olgiitleri baz alarak yasamin her doneminde inanglarini arastirmayi
ve sorgulamayr bir davranis haline getirmeleri beklenmektedir.*®? Diger yandan
programin temel ilkelerinin arastiran, soran ve sorgulayan*®® 6grencilerin yetistirilmesine
Oonem vermesi, elestirel diistinme becerisine isaret ettigi icin sorgulayici diisiinmenin
programin temel prensipleri arasinda yer aldigi sOylenebilir. Ayrica bu durum,
ogrencilerin bilgiyi oldugu gibi degil sorgulayici bir sekilde ele almalarini 6nemseyen
cogulculuk ve elestirel pedagoji agisindan da 6nemlidir.

Egitsel siireclerde etkin bir sekilde rol alan bireylerin yetistirilmesine*** iligkin
hedefler, ¢ogulculuk acisindan aktif 6grenmeye isaret etmektedir. Bununla birlikte

5 bireylerin

egitimsel siireclerde kazanilan yeterlilikleri yasamma tasiyabilen*®
yetistirilmesinin 6nemine deginilerek egitimin hayata yakinlik ilkesi goz Oniinde

bulundurulmustur. Bunu gerceklestirmek i¢in 6grencilerin okulda 6grendiklerini yasama

486 {izerinde durulmaktadir.

transfer etme becerisini destekleyen yansitict diisiinmenin
Yansitic1 diislinme, kazanilan becerilerin toplumun giinliik problemlerinin ¢oziimiinde ise
kosulabilecegine inandig1 icin Ogrencilerin giinlik deneyimlerinin akil yiiritme
aracihigiyla sistematik bir sekilde degerlendirilmesine katki saglamaktadir.*®” Bununla
birlikte program bazi konularin “...6grencilerin grup halinde ¢alisma yapmalarina imkéan

295488

verecek sekilde... islenebilecegini belirtmektedir. Grupla 6gretim siirecinde farkli

479 MEB “Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi”, 918-919.
40 Yiiriik, “Cumhuriyet Dénemi Din Ogretimi Program Anlayislar1”, 160.

481 MEB “Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi”, 913.

482 MEB “ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi”, 913.

483 MEB “Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi”, 913.

484 MEB “Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi”, 913.

485 MEB “Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi”, 913.

486 Demirel, Egitimde Program Gelistirme, 236.

7 Ornstein - Hunkins, Egitim Programi Temeller, Ilkeler ve Sorunlar, 179.

488 MEB “Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi”, 917.
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0zgeemis, bedensel gelisim ve yeteneklere sahip 6grenciler ortak bir hedefe yonelirken
daha iyi arkadashik ortami olugmaktadir. Bdylece Ogrencilerin birbirlerini daha iyi

tanimalar1 ve farkliliklara bakis agilarinin gelismesi saglanabilir.*®”

Programda bireylere, kendisi ve c¢evresi hakkindaki olaylar1 rasyonel ve
sorgulayici bir anlayisla analiz etme kabiliyeti kazandirmak amaglanmaktadir. Cocuklarin
bu dersteki faaliyetlerinin yasamlarinda karsilastiklart problemlerin ¢oziimiine katkida
bulunmak iizere islevsel olmasi gerektigine deginilmistir.**? Islevsellik, yetkin bir egitim
programinin kusanmasi gereken Ozelliklerin basinda gelmektedir. Islevsel bir egitim
programinda 6nemli olan ders konularinin belirlenmesi ve diizenlenmesi degil ¢cocuklarin
bizzat yasantilar1 yoluyla sekillenen dinamik bir anlayistan hareket etmektir. Konular
yasamdan alindig i¢in 6grencilerin okullarda 6grendikleri bilgileri hayata atildiklarinda
kullanabilmeleri amaglanmaktadir.**! Dolayisiyla program islevsellikten hareket ederek
bireyin ve toplumun ihtiyaglarini esas almaktadir. Bu bakis a¢is1 ayni zamanda programin
problem ve hedef temelli olmasinin bir geregi olarak ¢ogulcu pedagojiye zemin
hazirlamaktadir. Buna goére bireyin ve toplumun gereksinimleri yeri geldiginde konular
secilirken kaynak olmus yeri geldiginde de belirlenen konularin programda yer almasi

stirecinde siizgeg islevi gormiistiir.

Incelenen program, egitim siirecinin biitiin asamalarinda Kur’an’a ait olan veriler
ile sonradan eklenenlerin ayirt edilmesini hedeflemistir. Toplumsal olaylarin da géz
ontinde bulundurulmasi suretiyle Kur’an kaynakli olan anlayislar ile kiiltiirel etkilesim,
orf, adet, hayat tarzi, gelenek, inanig vb. kaynakli yaklasimlarin agiklanmasi tavsiye
edilmistir.**> Boylece din ile ilgili 6nceki programlarda rastlanmayan bir bakis agist
belirlenmistir. Bu sekilde muhtevada yer alan bilgilerin elestirel bir siizgecten gecirilmesi
istenerek st diizey diisiinme becerilerinin ise kosulmasina vurgu yapilmaktadir.
Goriildigi tizere elestirel diisiinme 6grencilerin dogru ve giivenilir bilgiye ulagsmasina,

bilgiyi degerlendirme yollarini1 bilmesine ve bilgiden 6zgiin veriler iiretme yetenegini

49 Ozcan Demirel, Ogretim Ilke ve Yontemleri Ogretme Sanat: (Ankara: Pegem Akademi Yaymcilik, 2023),
139.

40 MEB “Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi”, 914.

1 Aydin, Din Ogretiminde Yontemler, 18.

42 MEB “Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi”, 916.
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gelistirmesine yardimer olmaktadir.*>* Bu durum orijinal ve ¢ok yénlii bakis agilarmi

kullanmaya verilen 6neme dikkat ¢ekmesi nedeniyle ¢ogulcu egitim agisindan dnemlidir.

Esnek bir egitim programi, bolgede ve yakin ¢evrede yasayan farkli inang ve
kabullere sahip gruplarin gz 6niinde bulundurulmasini desteklemektedir. Ciinkii iilkenin
ihtiva ettigi cesitli yasant1 ve anlayis zenginlikleri, benzer konularda farkli 6grenme
ihtiyaglarin1 giindeme getirebilecegi i¢in programlarin esnek ve c¢ogulcu bir yapida
hazirlanmasimi gerektirmektedir. Bu baglamda “Ulkenin ve okulun yakin c¢evresindeki
giincel sosyal olaylar da dikkate alinarak programda yer alan konular ve iiniteler arasinda
yer degisikligi...”*** yapilabilecegine yonelik diisiince, degerlendirilen programda
karsilagilan 6nemli degisikliklerdendir. Boylece O0gretmene uygun sartlarda miifredat
icerisinde degisiklik yapabilme hakki taninarak programin esneklik boyutuna vurgu
yapilmaktadir. Zira islevsel bir programin ayni zamanda esnek oldugu diisiliniildiigiinde
bu 6zelligin kaliteli ve ¢ogulcu bir egitim programinin tagimasi gereken prensiplerden

oldugu sdylenebilir.**

Programda imkanlar o6lciisiinde geleneksel egitim araglariyla birlikte bazi
elektronik iletisim araglarindan faydalanilabilecegi vurgulanmistir.**® Nitekim gelisen
teknolojik araglardan yararlanmanin 6nemine deginilmesi, yenilikgi bir bakis agis1 olarak
yorumlanabilir. Ozellikle 1990’11 y1llardan sonra ilerleme gdsteren bilgisayar teknolojileri
alanindaki yeniliklerin e§itim ortamina taginmasi ¢abalarinin bdyle bir bakis agisinin
ortaya konmasinda etkili oldugu sdylenebilir. Bu durum ayrica 1980 sonrasi Tiirkiye’de
neoliberalizm ile birlikte iizerinde durulan bilim ve teknolojinin egitim politikalarina
girdigini gdstermektedir.*’” Bu gelismeler dgrencilerin farkli perspektiflere ulasmalarini
saglayip egemen anlatilar1 sorgulamalarinin 6niinii agarak ¢ogulcu bir islev sergileyebilir.
Yine 6grencileri sinif digina ¢ikarip yerel ve evrensel anlamda toplumsal problemlerden

haberdar ederek bunlarin analiz edilmesine ve ¢0zlim iiretilmesine katki sunulabilir.

493 Hacer Asik Ev, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmen Adaylar1 ve Elestirel Diisiinme (Celal Bayar
Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Birinci Siif Ogrencileri Ornegi), Uluslararas: Sosyal Arastirmalar Dergisi,
7/32 (2014): 426.

494 MEB “Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi”, 917.

495 Recai Dogan - Cemal Tosun, Ilkégretim 4. ve 5. sumiflar icin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi
(Ankara: Pegem A Yayncilik, 2002), 41.

4 MEB “Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi”, 917.

47 Hacer Kadi, 1960 ve 1980 Askeri Darbe Donemlerinde Egitim Politikalar1 ve Halifelik Kurumunun Ders
Kitaplarma Yansimasi, Kuram ve Uygulamada Sosyal Bilimler Dergisi, 3/2 (2019): 66.
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Ancak her 06grencinin teknolojik firsatlara ulasamadigi durumlarda firsat esitligi

konusundaki ugurumun daha fazla artma riski de gézden kagirilmamalidir.

Netice olarak Ogrencilerin gilinliik hayatta karsilastiklar1 sorunlar1 ¢ozmeleri igin
bilimsel kriterleri dikkate alarak sorgulama ve elestirel diisiinme gibi temel becerileri
kazanmalar1 6nemsenmistir. Kur’an’a ait bilgilerin diginda kalan verilerin elestirel bir
stizgecten gecirilmesi istenerek kiiltlirel etkilesim, orf, adet, gelenek vb. kaynakli
unsurlarin agiklanmasi énerilmistir. Ote yandan egitimin islevsellik ve esneklik ilkeleri
g6z Oniinde bulundurularak uygun sartlarda program igerisinde degisiklik yapabilme
hakki taninmig ve grupla 6grenmenin onemine deginilerek farkliliklarin birbirinden
Ogrenebilecegine vurgu yapilmistir. Programda geleneksel araglar ile birlikte elektronik
ve teknolojik iletisim araglarindan faydalanilabilecegi vurgulanarak yeni bir perspektif

sunulmustur.

3.3.2006 ve 2010 flkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Programlarinda
Cogulculuk

2006 IDKAB programi 2010 yilinda giincellenmis ve icerigin bazi konu ve
kazanimlariyla ilgili kismi degisiklikler yapilmistir. Gilincellenen 6gretim programi
vizyon, merkeze alinan yaklasim, genel amaglar ve ilkeler agisindan 2006 programui ile
son derece benzerlik gostermektedir.*”® Bu nedenle iki program birlikte degerlendirilmis
ve yapilan degisiklikler yeri geldikce ele alinmistir. Bu baglamda ele alinan programlarin
cogulculuk agisindan teorik ve ideolojik altyapisi, dini ¢cogulculuga, degerlere, birey ile
bireysel ve sosyal farkliliklara ve iist diizey diisiinme becerilerine yonelik yaklasimi ele

alinmaktadir.
3.3.1. 2006 ve 2010 Programlarinin Teorik ve Ideolojik Altyapisi

Bir toplumda sosyal ve diisiinsel anlamda birden fazla etkin ideoloji bulunmasina
ragmen egitim sistemini biliylikk oranda hékim ideoloji yOnlendirmektedir. Biitlin
ideolojilerin egitim sitemini ayn1 anda etkilemeleri ya da kendi fikirlerinin bir bolimiinii
programlara yansitmalari son derece zordur. Dolayisiyla devlet yonetiminde egemen olan

ideolojinin birey tasavvurunun ve merkeze alinan felsefi gelenegin egitim sistemini

4?8 Zengin, Cumhuriyet Dénemi Din Dersi Ogretim Programlart ve Der Kitaplarinda Dinler, Inanglar ve
Islam Diistincesinde Yorumlar, 151.
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sekillendirdigini sdylemek miimkiindiir.**® Bununla birlikte egitimin temeli, felsefesi,
muhtevasi ve bi¢imi siyasal iktidarlarin degigmesi gibi dis faktorlere bagli olarak kismen
veya tamamen degisebilmektedir. Yine 6zellikle kiiresellesmenin yogun baskisina maruz
kalan iilkelerdeki egitim sistemlerinin daha ¢ok kiiresel hegemonik ideolojileri aktardigi
ileri siiriilebilir. Zira OECD, Avrupa Birligi vb. uluslararasi kuruluslarin kiiresel
ideolojileri dayatmasi sonucu egitim sistemleri kontrol altina alinabilmektedir. S6z

konusu ideolojik etkileri yer yer incelen programlarda da gérmek miimkiindiir.

Diinyada son donemlerde goriilen yenilikler ve gelismelerin yansimalarini
Tiirkiye’ nin egitim sisteminde de gormek miimkiindiir. Yasanan gelismelere bagl olarak
din egitimine hakim olan geleneksel yaklasimin mevcut ihtiyaclar1 giderme konusunda
yetersiz kalmas1 dgretim felsefesi konusunda bir degisim ihtiyacin1 dogurmustur.>%
Nitekim gerek programlarin hazirlanmasinda gerek egitim G6gretim yaklagimlarinda
gerekse dgretmen yetistirme sisteminde her zaman 6nemli arayislar olmaktadir. Ortaya
¢ikan gelismeler dogrultusunda 6zellikle 6gretim programlari tekrar degerlendirilmis ve
hissedilen degisim ihtiyacindan hareketle 2004 yilindan itibaren IDKAB dersi dahil

bircok dersin programi yeniden gdzden gegirilerek degistirilmistir.>"!

Son derece hizli bir gelisim gosteren bilim ve teknoloji etkisini egitimin biitiin
alanlarinda hissettirmis ve basta pedagojik yaklagimlar olmak tizere koklii degisim ve
dontisiimlere neden olmustur. Daha oOnceki programlarda dolayli olarak yer alan
yaklasimlar, bu programda “Dinbilimsel ve Egitimsel Yaklasim” baglaminda dogrudan
yerini almigtir. Ogretim programi “egitimsel anlayis” altinda 6grenci merkezli 6grenme,
yapilandirmaci anlayis ve ¢oklu zeka kuramlarini temele almistir. Bilginin seri bir sekilde
uretildigi donemde ona erigsme ve kullanma becerilerinin kazandirilmasi ve yasam boyu
devam ettirilmesi ¢agdas bir pedagojiyi gerekli kilmistir.°> Buradan hareketle 6rgiin
egitim kapsaminda bulunan tiim derslerin programlar1 yeni Ogretim yaklagimlar
cercevesinde tekrar diizenlenmeye baslanmistir. Bu kapsamda ele alinan 2006 IDKAB

programi vizyon, uygulamaya yonelik ilkeler ve aciklamalar, programin temel yaklagima,

49 Fiisun Ustel, Yurttashk ve Demokrasi (Ankara: Dost Yayinlari, 1999), 80.

500 Recep Kaymakcan, Din Egitiminde Cogulculuk ve Yapilandirmacilik: Tiirkiye Ornegi, 81.

01 Mahmut Zengin, “Yeni ilkogretim DKAB Ogretim Programmin Uygulamadaki Etkililiginin
Degerlendirilmesi”, Sakarya Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, 12/22 (2010): 122.

502 Inal, “Yeni [lkogretim Miifredatinin Felsefesi”, 80; Keskiner, Okullardaki Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Dersleri ve Sorunlari, 62; Milli Egitim Bakanlig1, {lkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4, 5, 6, 7
ve 8. Smiflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu, (2006), 2.
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genel amagclar, 6grenme alanlari, temel beceriler ve degerler, konular ve kazanimlar
seklinde oldukga sistematik bir sekilde dizayn edilmistir. Bu programin hazirlanmasi
siirecinde PISA, TIMMS ve PIRLS gibi ¢esitli uluslararas1 arastirmalarin sonuglari
incelenmis, konuyla ilgili ylizden fazla akademik tez ele alinarak bulgularindan
faydalanilmis ve sivil toplum kuruluslarinin goriisleri alimmistir. Yine farkli
tiniversitelerden akademisyenler, bes yilizden fazla miifettis, binlerce veli, 6gretmen ve

kS 03

Ogrencinin siirece katki sundugu beyan edilere katilimer bir durus sergilenmistir.

Nirengi noktas1 pragmatizm ve varolusculuk gibi akimlara dayanan
yapilandirmaci anlayis, sistematik anlamda ilk olarak Bruner tarafindan giindeme
getirilmistir. Yapilandirmacilik, John Dewey’in goriislerinden yola c¢ikip Piaget ile
Vygotsky’nin 6grenme kuramlarindan beslenerek sekillenmis ve diinyadaki pek cok
egitim sistemini etkileyerek 20. Yiizyilin sonlarindan itibaren adindan s6z ettirmeye
baslamigtir.>* Davranmisgr kurama karsi gelistirilen yapilandirmaci anlayis bilginin
bireyden bagimsiz olmadigini sdyleyerek d6grenme siirecinin sorumlulugunu 6grenciye
yiiklemektedir.’% Bireyin ¢evresindeki nesneler ve olaylarla etkilesime girerek elde ettigi
yeni bilgiler ile eski bilgilerin yapilandirilmasini isteyen bu yaklasim,’*® Tiirkiye’deki
programlarda resmi olarak 2004 yili itibariyla yer almistir. Milli Egitim Bakanligi
tarafindan 2004-2005 6gretim yilinda sadece 9 il ve 120 okulda 1 yil gibi kisa siireli bir
deneme neticesinde uygulamaya konan yeni 6gretim programlari, zikredilen biiyiik ¢aph
program reformunun baslangicini olusturmustur.®®’ Daha sonra ise yine ayn1 felsefeyle

diger ilkdgretim ve ortadgretimdeki derslere yonelik dgretim programlar: tasarlanmigtir.

2004 yilindan itibaren din 6gretimini de kapsayacak sekilde baslatilan program
gelistirme calismalarinin farkl gerekceleri bulunmaktadir. Bunlar arasinda Avrupa Birligi
tiyeligi icin aday iilke statiisii elde eden Tiirkiye’nin baslattig1 reformlar, kiiresellesme ve
bilimsel/teknolojik alanda yasanan gelismeler sayilabilir.’®® Yasanan gelismelerin aile,
demografik yapi, hayat tarzi ve tiretim tiiketim aligkanliklarina sirayet etmesinin ardindan

bireysel, sosyal ve ekonomik anlamda goriilen yeni davranig kaliplar1 farkli bir egitim

393 Yiiriik, “Cumhuriyet Dénemi Din Ogretimi Program Anlayislar1”, 170.

04 Halit Bv, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Probleme Dayali Ogrenme (Ankara: Nobel Yaymnlari,
2012), 37-38.

305 Tagtekin, Din Egitiminin 200 i, 32.

5% By, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Probleme Dayali Ogrenme, 39.

507 Inal, Egitim ve Ideoloji, 175.

508 Bkz. Kemal Inal, “Yeni ilkogretim Miifredatinin Felsefesi”, Muhafazakar Diisiince, 2/5 (2005): 76-78.
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anlayisinin ise kosulmasini gerektirmistir. Bu durum “modernlesme” adi altinda sahte
gereksinimler iretilerek bireylerin sinirsiz ihtiraslarini gercek ihtiyagmis gibi sunan
kiiresel kapitalist ideolojinin, iilkelerin farkli alanlar {izerindeki etkisini de
gostermektedir. Nitekim bireyleri a¢ gozlii tiikketicilere doniistiirmenin yaninda kapsamli
ve aptallagtiric1 bir refah yayarak elestirel bilinci akamete ugratan kiiresel totalitarizm
riizgarinin  cagdas demokratik iilkeleri bile etkiledigi soylenebilir.’” Dolayisiyla
kiiresellestik¢e Batililasan diinyanin zikredilen degisiklikler ve aliskanliklar itibariyla tek

tipli ve benzer bir yapiya doniismeye basladigi ileri siiriilebilir.

Gorildiigii lizere uygulanacak olan programin felsefi temeli ortaya konarak
onceki programlarin hazirlanma seklinden farkli bir yol izlenmistir. Filizlenen yeni egitim
yaklagimlarinin da etkisiyle programa 6grenen merkezli ve yapilandirmaci anlayisin
egemen olmasiyla birlikte tematik yaklasim, disiplinler aras1 bakis agis1 ve sarmallik
ilkeleri ise kosulmustur. Boylece din 6gretimine iliskin geleneksel perspektifin daha
disiplinler arasi bir bigimde hazirlanan yenilik¢i bir bakis acisiyla degistirilmesi
amaglanmistir. Bu nedenle incelenen din 6gretimi programi ideolojik gerekgelerin yani
sira egitimsel bakimdan da olduk¢a 6zgiin bir paradigmayla uygulamaya konulmustur.
Ote yandan s6z konusu programin hazirlanmasi siirecinde ilgili ulusal ve uluslararasi
birikim dikkate alinmaya baglanarak daha katilimci bir anlayisin benimsendigi

gOrilmiistiir.
3.3.2.2006 ve 2010 Programlarinin Dini Cogulculuga Bakis A¢isi

Birgok acidan gelisen ve degisen diinyada toplumlar karsilikli etkilesime girmeye
ve birbirlerini etkilemeye daha agik hale gelmektedir. Programa goére insanligin bilgi ve
teknoloji yoOniinden ulastig1 seviye, din Ogretiminin de bu konuyu g6z Oniinde
bulundurmasimi gerektirmektedir.>'® Ciinkii iletisim imkanlar1 ve haberlesmeyi etkisi
altina alan teknolojideki hizli yenilikler, farkli toplumlar1 ve milletleri i¢ ige yasamaya
siiriklemektedir. Varligin1 neredeyse iilkelerin tamamina hissettiren kiiresellesme ve
diinyadaki geligsmeler, egitim sistemini ve din egitimini de etkileyerek insanlarin diinya
dinlerine yonelik bilgi sahibi olmalarm1 gerekli kilmaktadir. Bu baglamda program,

otekinin davraniglarina, inanglara, kiiltiirlerindeki farkliligin nedenlerine ve

599 Can, Ozgiirliikgii Egitim Felsefesi, 139.
510 MEB, IDKAB Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. Smiflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu, 5.
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eylemlerine yon veren degerleri yakindan tanimay1 6nermektedir. Zira diger toplumlarin
dini ve ahlaki deneyimleri hakkinda bilgi sahibi olmanin onlarla daha kolay iliski

kurmaya yardimc1 olacag diisiiniilmektedir.”!!

Bu baglamda incelenen programin merkezinde dinlere nasil bakilmasi gerektigini
ortaya koyan “Dinbilimsel Yaklagim” bulunmaktadir. Bu yaklasim, dinler hakkinda
verilecek bilgilerin onlarin ana kaynaklarinda bulunmasini, bilimsel verilerden hareket
edilmesini ve arastirmaya dayali olmasini salik vermektedir. Bunun yani sira programda
mezhebe dayali bir yaklasimdan ziyade biitiin dinsel olusumlar1 kusatacak sekilde
birlestirici temel degerlere vurgu yapilmasi istenmektedir.’'?> Ote yandan muhtevanin
belirlenmesinde dayanak noktasini olusturan temel anlayis ilk defa bu programlarda
ortaya konmustur. Buna gore “icerigin belirlenmesinde dinin temel bilgi kaynaklari
dikkate alinarak IslAm’in kok degerleri cercevesinde mezhepleriistii (herhangi bir
mezhebi esas almayan, mezhebi tartismalara girmeyen)...”>!3 bakis acis1 benimsenerek
ogrencilerin din ve ahlak ile ilgili objektif bilgi sahibi olmalarina katki saglamak
hedeflenmistir.’'* Boylece kisilerin dini, ahlaki ve kiiltiirel degerler agisindan dogru
bilgilendirilmesi amaglanarak ¢ogulculuk acisindan miispet bir tavir takinilmistir. Diger
taraftan dinler hakkinda verilecek bilgilere yonelik izlenmesi gereken yolun bilimsel ve
objektif olmasina dikkat cekilmesi suretiyle “din hakkinda 6grenme”ye yakin bir

anlayisin benimsendigi soylenebilir.

Programda “Giiniimiizde Yagsayan Biiyiik Dinleri Taniyalim” isimli bir baslik
altinda “Islam, Hristiyanlik, Yahudilik, Hinduizm ve Budizm” dinlerinden bahsedilmistir.
Bu konularin giliniimiizde yasayan dinlerin evrensel ogiitleri ve diger dinlerden
kiiltliriimiize giren inang ve uygulamalar ¢evresinde islenecegi belirtilmistir. Yine dinlerin
ortak amagclarina dikkat ¢ekilmesi ve dgrencilerin evrensel degerleri benimsemeleri igin
gayret edilecegi vurgulanmistir.>'> Nitekim evrensel degerlerin benimsenmesine y&nelik
hedef, dini mesajlarin evrensel ahlaki prensipler baglaminda ele alinmasin salik veren

dinden 6grenme anlayisina isaret etmektedir.

51 MEB, IDKAB Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. Smiflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu, 7.
512 MEB, IDKAB Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. Smmiflar) Ogretim Programi1 ve Kilavuzu, 9.
513 MEB, IDKAB Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. Smiflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu, 2.
514 MEB, IDKAB Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. Siniflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu, 2.
515 MEB, IDKAB Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. Smiflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu, 64.
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Ele alinan programda yer alan bazi konularin isimlendirilmesinde dnceye gore
degisiklikler oldugu goriilmektedir. Mesela 2000 Programinda bulunan “Peygamberleri
Taniyalim, Kutsal Kitaplar1 Taniyalim” ifadelerinin yerini “Peygamberlere Iman ve Ilahi
Kitaplara Iman” basliklar1 almistir. Diger yandan 2000 Programinda yer alan “Kutsal
Kitaplardan Ogiitler” konusu da bu programdan ¢ikarilmistir. Bu noktada incelenen
programlarda Islam dini ile ilgili terminolojinin eskiye nispeten daha fazla tercih edildigi
soylenebilir. Nitekim mezkir konularin her iki programda da Islam dini merkeze alinarak

islenmesi’'® nedeniyle dini 6grenme veya doktriner anlayisin hala varligim siirdiirdiigii

ifade edilebilir.

Programda farkliliklar hakkinda bilgi sahibi olmayan 6grencilerin tekine karst
hosgoriilii davranmasmi beklemenin gercek¢ci olmayacagi ifade edilmistir’'” Bu
kapsamda ele alinan 6gretim programi farkliliklar hakkinda bilgi verip din ve inang
hiirriyetine dikkat ¢ekerek diger dinlere karsi saygili olmayi tavsiye etmistir. Burada ayni
dinin igerisinde yer alan farkli mezhepler 6tekilestirme araci degil donem ve ortama gore
dinin algilanma sekillerini gosteren birer zenginlik olarak addedilmistir. Bdoylece
mezheplerin, dinsel anlayislarin ve uygulamadaki farkliliklarin toplumdaki birlik ve
beraberligi saglamada onemli birer unsur oldugu dile getirilmistir. Bununla birlikte
programda Islam dini i¢erisindeki yorum farkliliklarinin ¢ikis nedeni ve gesitleri iizerinde

durularak®'® modern ¢ogulculuk anlaminda olumlu bir yaklasim sergilenmistir.

Incelenen program, Islam’in yayilmasina etki eden sahislarin 6gretimine miistakil
bir iinite cercevesinde devam etmistir. Bu noktada “Imam Maturidi, Ebu Hanife, Ahmet
Yesevi, Yunus Emre, Hac1 Bektasi Veli, Ahi Evran ve Mevlana Celaleddin Rumi” gibi
isimler dgretime konu edilmistir. Yine bu iinitede Tiirklerin peygamber ve ehli-beyt
sevgisini gdsteren drnekler istenmistir.>!” Ancak her ne kadar farkli mezhep ve yorumlara

yonelik isimlerden bahsedilse de tarikat, mezhep ve cemaat kavramlarinin higbirinin agik

516 Zengin, Cumhuriyet Donemi Din Dersi Ogretim Programlar: ve Der Kitaplarinda Dinler, Inanclar ve
Islam Diisiincesinde Yorumlar, 145.

517 Capceioglu, “Din Ogretiminde Yeni Yaklasimlar Cercevesinde Tlkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Dersi Ogretim Programlarmin incelenmesi”, 34.

518 MEB, IDKAB Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. Smiflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu, 62.

519 MEB, IDKAB Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. Smiflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu, 52.
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bir sekilde zikredilmedigi géz o6nilinde bulundurularak Siinni-Hanefi terminolojinin agir

bastig1 sdylenebilir.?°

Yapilan aragtirmalarda yeni programin farkli dini inan¢ ve anlayislara yonelik
yeterli diizeyde bilgi sunmadig: ifade edilmistir. Bu baglamda bazi Alevi vatandaslar
hukuki siireclere bagvurarak konu hakkinda diizenlemeler talep etmistir.”?! Ozellikle son
yillarda din 6zgiirliigii cergevesinde kamuoyunda tartigilan Alevilik konusuna ayrilan alan
Ogretmenler tarafindan da yeterli goriilmemis ve bu tiir konulara iliskin igerigin
artirtlmasi gerektigi sdylenmistir.”?> Buna bagl olarak giincellenen programda dzellikle
tasavvufi yorumlar alt basliklar halinde detaylandirilmis ve Alevilik ve Bektasilik
konularina ayrilan igerik genisletilmistir. Ayrica Alevilik ve Bektasiligin 6gretiminde bazi
hususlara dikkat ¢ekilerek konunun “cem, cemevi, razilik, giilbenkler, on iki hizmet, kul

»323 cercevesinde islenmesi vurgulanmustir.,

hakki, semah, musahiplik ve Hizir orucu
Cemevleri soz konusu uygulamalarin yapildigr mekanlar olarak nitelendirilmis ve cem
konusunun “diiskiinliikten indirme”, “Abdal Musa” ve “dardan indirme” seklinde
smiflandirilacag: belirtilmistir.”>* Son olarak 2010 yilinda giincellenen programda
“Islam’m namaz, abdest, gusiil, teyemmiim vb. konular1 6gretilirken mezheplerin
(Caferilik ve Safiilik) farkli anlayis ve uygulamalarin ihtiya¢ duyulmasi halinde
ogretmenlerce agiklanacaktir.* denilerek dgretmenlerin farkli mezhep ve yorumlarin
pratiklerini tanitmasina alan agilmistir. Dolayisiyla modern ¢ogulculuk baglaminda farkl

mezhep veya yorumlara ayrilan alan artirilarak programin kapsayici niteliginin artirildigi

sOylenebilir.

Sonug olarak icerigin belirlenmesinde dayanak noktasini olusturan yaklagimlara

ilk defa bu programlarda deginildigi goriilmiistiir. Dinler hakkinda bilimsel kaynaklardan

520 Zengin, Yeni Ilkogretim DKAB Ogretim Programinin Uygulamadaki Etkililiginin Degerlendirilmesi”,
156.

521 Zengin, Cumhuriyet Dénemi Din Dersi Ogretim Programlart ve Der Kitaplarinda Dinler, Inanglar ve
Islam Diisiincesinde Yorumlar, 152.

52 Recep Kaymakcan, Ogretmenlerine Gére Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersleri, Yeni Egilimler:
Cogulculuk ve Yapilandirmacilik (Istanbul: DEM Yayinlari, 2009), 52-59; Zengin, Yeni Ilkogretim DKAB
Ogretim Programmnin Uygulamadaki Etkililiginin Degerlendirilmesi”, 155-156.

323 Milli Egitim Bakanhgi, {1kégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. Siniflar) Ogretim
Programi ve Kilavuzu, (2010), 57.

24 Milli Egitim Bakanhgi, {1kégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. Siniflar) Ogretim
Programi ve Kilavuzu, (2010), 57.

525 Milli Egitim Bakanhigi, Tlkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. Siniflar) Ogretim
Programi ve Kilavuzu, (2010), 9.
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hareket edilerek objektif bir yaklasim sergilenmesi gerektigine dikkat cekilmistir.
Derslerin dinin temel bilgi kaynaklar1 ve Islam’in kok degerleri ¢ergevesinde islenmesi
Onerilerek mezhepleriistii yaklagim baz alinmistir. Kiiresellesmenin de etkisiyle evrensel
dini degerlerin 6n plana ¢ikarilmasina yonelik bir bakis agis1 benimsenmistir. Yorum
farkliligindan dogan farkli tarikat ve mezhep isimleri agik bir sekilde zikredilmeyerek
Islam dini ile ilgili terminolojinin yogunlugunu siirdiirdiigii belirlenmistir. Bu kapsamda
Ozellikle Alevi vatandaglar tarafindan dersin igerigine yonelik hukuki talepler oldugu
gozlenmistir. Yapilan giincellemelerle Alevilige yonelik igerigin artirilarak programin

farkliliklara yonelik duyarliliginin ve katilime 6zelliginin iyilestirildigi sOylenebilir.
3.3.3. 2006 ve 2010 Programlarinin Cogulcu Degerlere Yaklasim

Insanoglu teknik anlamda oldukgca gelismis bir diinya meydana getirmesine karsin
diinyay1 erdemin kusatmasini saglayacak ahlaki olgunlukta insanlar yetistirme konusunda
istenilen bagartyr kaydedememistir. Bireyler modern diinyada giin gectikce ruh
zenginligi, vicdan ile barigik olma ve zihin huzuru gibi hallerin eksikligini daha fazla
hissetmektedir. Dolayisiyla teknik agidan olaganiistii imkanlara sahip olunsa da ahlaki
bakimdan gii¢lii bir yapinin gerekliligi kendini hissettirmektedir.’?® Bunun igin biitiin
bireylerin degerli bir varlik oldugunu temele alan ¢ogulcu degerlere ihtiyag
duyulmaktadir. Bu degerler insanlar arasinda yardimlagma, hoggorii ve is birliginin tesis
edilmesi, farkli fikir ve inamiglara saygi duyulmasi ve cesitliligin tesvik edilmesi
baglaminda 6zetlenebilir.

Ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen degerlerin miistakil bir baghk altinda

siralanmast,>?’

degerlerin sunumu acisindan programa getirilen en Onemli
yeniliklerdendir. Gergeklestirilen bu yapisal yenilik muhteva bakimindan olmasa da sekil
yonilinden degerler egitimine gosterilen ilginin artmasi seklinde yorumlanabilir. Bu
baglamda oncelikle bireysel yiikiimliiliikkler agisindan diiriistliik, iletisim, caliskanlik,
sorumluluk, adalet, yardimseverlik ve doga sevgisi gibi degerlere vurgu yapilmistir. Zira
bir cagin ahlaki yapisina s6z konusu degerler egemen oldugu takdirde bu nitelikleri

tasiyan bireylerin yetismesi miimkiindiir.>*® Bu dogrultuda sorumluluk, adalet, sevgi,

526 MEB, IDKAB Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. Siniflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu, 4.
527 Bkz. MEB, IDKAB Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. Smiflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu, 22-23.
528 MEB, IDKAB Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. Smiflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu, 4-5.
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saygl, dayanisma, barig, nezaket ve hosgorii gibi toplumsal cesitliligin saglanmasina

yonelik degerlere dikkat cekilmesi®® ¢ogulcu egitim agisindan oldukg¢a olumludur.

Kur’an’in sundugu degerler, insanlarin hem diinya hem de ahiret hayatinda
mutluluga ulagmasi i¢in segenekler sunmaktadir. Tiim zamanlara ve toplumlara hitap eden
degerler getiren Kur’an-1 Kerim, bu o&zelligiyle insanoglu yasadigi siirece Onemini
kaybetmeyecek evrensel bir karakter arz etmektedir.’*® Nitekim incelenen program
“Evrensel insani degerlerin Islam’m insani degerleri ile ortiistiigiinii fark etmeleri

»31 jfadeleriyle Islam’mn ana kaynagi Kur’an’in sadece ahiret

amaglanmaktadir.
hayatindan bahseden bir kitap olmadigini tasdik ederek evrensel bir bakis agisi

sunmaktadir.

Programlarda diger milletlerin 6rf ve adetlerine saygi gdstermenin Onemine
deginilerek kiiresel anlamda baris ve milletlerarasi etkilesim 6n plana ¢gikarilmistir. “Ben”
ve “Oteki” kavramlarindan siyrilmaya calisan program, tarihsel empati degeri ve bir
toplumu olusturan kiiltiirel mirasa saygi prensibi g¢ercevesinde iilkelerin ge¢misine
yonelik zenginligin iizerinde durmustur.’*? Boylece tarihi daha evrensel ve biitiinciil
sekilde analiz etmeye c¢alisan ve “kiiresel vatandashik™ yaklagimiyla Ortliisen degerler
egitimi stratejisini temele alan ilkelerin takip edilmesi gerektigi dile getirilmistir.’** Buna
bagli olarak 6nceki programlara nispeten milliyet¢ilikten ariik bir soylem gelistirilmeye
gayret edilmis ve evrensel degerler 6n plana cikarilmaya c¢alisilmistir. Bu degisim
kiiresellesme, Avrupa Birligi'ne uyum kriterleri, 2000'li yillardan itibaren iilkede etkisini
hissettirmeye baslayan siyasi degisim, farkliliklara saygi ve insan haklar1 gibi gerekgelere
baglanabilir.’** Neticede daha ¢ogulcu, dzgiirliik¢ii ve demokratik bir toplum olusturma

amacina uygun birey profili yetistirmenin diisiiniildiigii ileri siiriilebilir.

Yapilandirmaci anlayis, sorumluluk sahibi olan bireylerin ¢gogulcu ve demokratik

toplumlarda kendi 6zerk degerlerini olusturmalarina kilavuzluk etmektedir. Burada

degerlerin aktarimindan ziyade birey tarafindan kesfedilmesine odaklanilmaktadir.>

52 MEB, IDKAB Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. Smiflar) Ogretim Program ve Kilavuzu, 22-23.

330 Koylii, “Kur’an’in Insanliga Getirdigi Degerler ve Hedefler”, 67.

31 MEB, IDKAB Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. Simiflar) Ogretim Programi1 ve Kilavuzu, 12.

532 MEB, IDKAB Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. Smiflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu, 5.

533 MEB, IDKAB Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. Simiflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu, 11.

53 MEB, IDKAB Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. Smiflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu, 3-7.

53 Mehmet Korkmaz, Degerler Egitimi Yaklagimlari, Icinde Teoriden Pratige Degerler Egitimi, ed.
Mustafa Koylii, (Ankara: Nobel Yaymlari, 2019),
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Ancak programda insaciligin karsisinda yer alan 6zciiliik ekoliine ait nesiller aras1 deger

13

aktarimi yontemine rastlanmaktadir.’*® Bu baglamda programda yer alan *...Egitim,
yetisen neslin kiiltiirel birikimden miimkiin olan en iyi pay1 almasi gdrevini istlenir.
Gegmis ile gelecek arasinda uyumlu bir gecis temin etmek, kiiltlirlin muhtevasini

2337 jifadeleri s6z konusu

aktarmak... egitimin gdrev ve sorumluluklar1 arasindadir...
cikarimi desteklemektedir. Dolayisiyla programin temele aldig1 felsefe ile yer verdigi
ifadelerin geliski olusturabilecegi belirtilebilir.

“Milli kimlikle birlikte, evrensel degerlerin benimsenmesine énem verilmistir.”>*8

ifadesi kiiresellesmenin erdemlerine inanan anlayigin bir noktadan sonra yerelligini
koruma diirtiisiiniin niiksetmesi anlamina gelmektedir. Ayrica “Tiirkiye’ye yonelik i¢ ve

dis tehdit konusundaki sorumluluklar’>*°

seklindeki kimden gelecegi belli olmayan soyut
tehditlere yonelik agiklamalar baris, evrensellik ve diger milletlere saygi gibi kiiresel
degerlerin anlaminin daralmasina yol agmistir. Boylece daha evrensel, bireysel ve
Ozgurliik¢ii bir program hazirlama hedefi ile yola ¢ikilmasina ragmen tutucu bir bakis
acist benimsenmistir. Bu durum programin aslinda demokratik ve ¢ogulcu degerlerle
tasarlanmas1 amacindan ziyade degerlerin iilkedeki egemen yapimin devamliligini
saglayacak sekilde yorumlanmasinin Oncelendigine dair ¢ikarimi daha somut hale
getirmektedir. Nitekim eski programlarda yer alan milliyetgilikle ilgili degerler burada da
aynen korunmustur.>*® Oysa 6gretim programlarina 12 Eyliil ddneminin {iriinii olarak tek

tek islenen konularin insacilikla pek bir ilgisinin olmadig1 ifade edilmektedir.’*!

Netice olarak Ogrencilere kazandirilmak istenen degerler ilk defa miistakil
bagliklar altinda siralanarak yenilik¢i bir anlayis sergilenmistir. Program Avrupa Birligi'ne
uyum kriterleri, kiiresellesme, 2000'li yillardan itibaren iilkede etkisini hissettirmeye
baslayan siyasi atmosfer, farkliliklara sayg1 ve insan haklar1 gibi gerekcelere bagli olarak
evrensel ve ¢ogulcu degerlere yer vermistir. Bu durum Islam referansli kaynaklar

tizerinden de desteklenmistir. Ancak oOnceki programlarda oldugu gibi burada da

53 Inal, “Yeni Ilkogretim Miifredatinin Felsefesi”, 85.

537 MEB, IDKAB Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. Smiflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu, 2.

338 MEB, IDKAB Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. Simiflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu, 11.

53 MEB, IDKAB Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. Smiflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu, 67.

40 MEB, IDKAB Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. Siniflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu, 22, 23, 65-68.
5! Tnal, “Yeni [Ikogretim Miifredatinin Felsefesi”, 85.
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milliyet¢i degerlerin varlig1 kendini gostermis, hatta soyut diismanlar imgesi iizerinden

milli birlik ve beraberligin giiclendirilmesi gerektigi vurgulanmaistir.

3.3.4. 2006 ve 2010 Programlarinin Birey ile Bireysel ve Sosyal Farkhihklara
Duyarhhgi

Biitlin egitim sistemlerinin yetistirmeyi hedefledigi bir “insan tipi” bulunmaktadir.
Bu amag, ilgili egitim sisteminin sekli ve igeriginin ortaya konulmas siirecinde biiyiik rol
oynamaktadir. Milli egitimin politikas1 da sayilabilecek bu isteklerin belirlenmesinde
devletin ve milletin ihtiva ettigi degerler nemli yer tutmaktadir.’** Bu baglamda “Atatiirk
inkilap ve ilkelerine ve Anayasa’da ifadesini bulan Atatiirk Milliyetciligi’ne bagli; Tiirk
Milleti’nin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve
gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima yiiceltmeye calisan; insan haklarina
ve Anayasa’nin baglangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir
hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti'ne karsi1 gorev ve sorumluluklarini bilen ve
bunlar1 davranis haline getirmis yurttaglar...” ile “Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu
bakimindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel
diisiinme giicline, genis bir diinya goriisiine sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve
tesebbiise deger veren, topluma kars1 sorumluluk duyan; yapici ve verimli kisiler olarak

yetistirmek”>** amaglanmustir.

Egitim ve program gelistirme alanlarinda calisanlar temel hedef olan bireyi goz
ard1 ettiklerinin ve kendilerini program gelistirmenin en etkili aracini bulma ile
sinirlandirdiklarinin farkina varamamislardir. Bu noktada davranisgilarin ¢alismalarina
bakildiginda programin hedefinin bireyden 6te asama, ilke ve yontemlere odaklanma
oldugu anlasilmaktadir.>** Ancak yapilandirmacilik merkeze alindiktan sonra “egitim
birey icindir” savindan hareketle din 6gretimini temellendirme siirecine insanin varolus
gerceginden baslanmistir. Programa goére hangi anlayisa dayanirsa dayansin biitiin egitim
sistemleri ve felsefelerinden beklenen temel gorevlerin basinda gelen, fertlerin biitiin
yeteneklerini ortaya ¢ikarip gelistirmek ile temel duygu ve ihtiyaglarini uyumlu sekilde

k545

doyurmak”* ¢ogulcu egitim agisindan daha uygundur.

52 MEB, IDKAB Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. Smmiflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu, 7.
>3 MEB, IDKAB Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. Siniflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu, 2.
% Apple, Egitim ve Iktidar, 54.

54 MEB, IDKAB Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. Smiflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu, 6.
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Ogretim programma goére temelinde insana saygi diisiincesi olan bir egitim
anlayisi, bireyin ne oldugu iizerine kafa yormakta, onun varlik sartlarini tanty1p anlamaya
cabalamakta ve sahip oldugu potansiyeli degerlendirmektedir. Insana saygi fikri bireyi
tiim boyutlartyla ele alma inisiyatifini de beraberinde getirerek>*¢ kisilerin ¢ogulcu
karakterine dikkat ¢ekmektedir. Bu noktada 6grenme siirecinde her 6grencinin 6zgiin
oldugunu sdyleyerek bireysel farkliliklarin 6nemini vurgulayan programin oldukca
demokratik ve dzgiirliik¢ii bir yaklasimla yapilandirildig1 goze ¢arpmaktadir.’’” Diger
yandan bireylerin ilgi ve ihtiyaglari, 6grenme stilleri ve motivasyonlari agisindan bireysel
farkliliklarinin gozetilmesi onerilmektedir. Boylece bireyin yetenek, deneyim ve gelisim

k548

yoniiyle biricik olduguna dikkat g¢ekilere ¢ogulcu egitim bakimindan olumlu bir

yaklagimin benimsendigi dile getirilebilir.

Bireysel farkliliklarin tesvik edilmedigi ortamlarda orijinallik tedricen yok
edilmekte ve zihinsel beceriler gerilemektedir. Bu nedenle bireysel farkliliklar ilerlemeci
bakis acisina sahip modern sistemler tarafindan oldukc¢a degerli addedilmektedir.
Pedagojik a¢idan vurgu bireysel farkliliklardan 6te 6gretmen otoritesi ve kitaplara
yapilirsa bireysel cesitliliklerin koreltilebilecegi diisiiniilmektedir.>* Bu baglamda din
Ogretimi ile hareket noktasini bireysel farkliliklara dayandiran rehberlik ve 6zel egitim
gibi ara disiplinler arasindaki bag ilk defa bu programlarda kurulmustur.>*° Bu disiplinler
her 6grencinin farkli oldugunu esas alarak bireyin ilgi ve gereksinimlerinin 6n plana
cikarilmasini saglamak amaciyla hareket ettigi i¢in kapsayict egitim igin son derece

Oonemli goriilmektedir.

Tiirkiye topraklarindaki medeniyetin gelisiminde degisik kiiltiirlerin = ve
uygarliklarin izinin bulunmasina iliskin konular®! kiiltiir ve yasayis tarzi1 zenginlikleriyle
iligkili ¢ogulcu unsurlardir. Farkli insan topluluklarinin yasam tarzlarina ve birbirleriyle
etkilesimlerine yer verilmesi gibi konular 6grencilere ¢ogulculuk agisindan miispet bir
farkindalik kazandirabilir. Tiirkiye topraklarinda yasayan farkli medeniyetlerin insanligin

gelisimine katkilar1 da ayni cercevede degerlendirilebilir. Ciinkii uygarligin farkli

346 MEB, IDKAB Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. Smiflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu, 3-4.
547 MEB, IDKAB Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. Simiflar) Ogretim Programi1 ve Kilavuzu, 10.

348 MEB, IDKAB Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. Simiflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu, 18, 25.
3% Dewey, Demokrasi ve Egitim, 302.

550 MEB, IDKAB Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. Smiflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu, 69-70.
5 MEB, IDKAB Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. Smiflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu, 5, 7.
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medeniyetlerin ortak katkist ile olustuguna yonelik konular ¢ogulcu anlayisa hizmet
etmektedir. Ote yandan programda din, kimlik ve etnik farkliliklar gibi ¢cogulculugun
onemli bilesenlerine yonelik aciklamalar bulunmaktadir. Bu baglamda o6grenciye
toplumsal acidan yiiklenen “...farkl1 dinl anlayis ve yasayislarin sosyal bir olgu

oldugunu...”?

anlamalar1 ve ‘“Bagkalarinin inang ve yasayislarina hosgori ile
yaklasabilmeleri”3>® bariscil degerleri gostermesi acisindan 6nemlidir. Her insanin bir
deger oldugu goz oniinde bulundurularak din, dil, ik, siyasi goriis ve mezhep gibi

farkliliklara deginilmesi ¢ogulcu egitim adina son derece pozitif durumlardir.

Programin sundugu birey temelli perspektif yalnizca kuramsal diizeyde kalmamis
ve O0grencilerin dersin islenisiyle birlikte planlama, hazirlik, tartisma ve degerlendirme
gibi asamalara katilimlarinin 6nemine deginilmistir. Buna bagli olarak 6grencilerin
O0grenme-6gretme siireclerinin her asamasina aktif sekilde katilmalarini saglamak
Ogretmenlerin en dnemli rolleri arasinda sayilmistir. Ancak bu tutum programin hazirlik
siirecinde uygulayicilarin fikirlerinin 6ne ¢ikarilacagi savunulmasina ragmen Ogrenci
merkezli sisteme gecildigi belirtilerek sistemin temel yiiriitiiciisii olan 6gretmenin roliinii
asgariye indirgeyen, onu rehberlik ile sinirlayan ve sistemde tali duruma getiren bir
anlayisa doniismiistiir.>>* Dolayisiyla bireye yapilan asir1 vurgunun, cogulcu egitimin
onemli bir faktorii olan 6gretmenin goriiniirliglinii sinirlandirma konusunda elestiriye

acik oldugu sdylenebilir.

Program, bireylere “iktisadi... kalkinmay: desteklemek ve hizlandirmak...”%

konusunda sorumluluk ytiklemektedir. Bu gérev ¢ocuklar1 daha okul siralarinda kapitalist
bir girisimci gibi yetistirmek anlamina gelerek neoliberalizmin iktisadi boyutta girisimci
birey modeli yoluyla programdaki yerini almasina neden olabilir. Bireylerin kiiresellesen
diinyaya girisimci bir ruhla ayak uydurmasi istenirken 6grencilere gosterilen hedeflerin
is hayatinin aktdrleri olan yetiskinlere iliskin oldugu sdylenebilir.>>® Dolayisiyla
ogrencilerin “girisimci ve iiretken olmak™>>’ hedefiyle yetismelerini diisiinen programin

siif i¢i etkinliklerden baslayarak calismalarini salt ‘verimlilige’ doniik hale getirme riski

52 MEB, IDKAB Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. Smiflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu, 12.
353 MEB, IDKAB Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. Simiflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu, 12.
554 Inal, Egitim ve Ideoloji, 193.

555 MEB, IDKAB Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. Siniflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu, 1.
5% Inal, “Yeni [Ikogretim Miifredatinin Felsefesi”, 48-49.

557 MEB, IDKAB Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. Smiflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu, 184.
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tasidigr belirtilebilir. Ancak bu verimlilik dili gocugun ¢ok yonlii gelisimini saglayan bir
faktor olarak degil de piyasaya rahatca ayak uydurmasinin bir geregi olarak is gordiigii
takdirde®>® tek tipli bireylerin yetistirilmesine kap1 aralayarak toplumun cogulcu

goriiniimi kisitlayabilir.

Programlara gore kazanimlarin hazirlanmasi siirecinde Ogrencilerin gelisim
ozelliklerine dikkat edilmistir. Buna bagl olarak kazanimlarda bir mantik biitiinligiiniin
gozetildigi ve bunlarin 68renciler tarafindan gerceklestirilecek etkinlikler yoluyla elde
edilmesi gerektiginden bahsedilmistir.>>® Ancak programda belirtilen hususlara dikkat
edilmesi 6grenci merkezli bir vurguyu gostermesine karsin yapilandirmaciligin temel
varsayimi kabul edilen herkes i¢in ayn1 hedef ve kazanimlarin 6nceden belirlenemeyecegi
ilkesi ile uyusmamaktadir>® Diger yandan bu programin ilkdgretim seviyesindeki
Ogrencilerin gelisim diizeylerinin ¢ok iizerinde olan beceri, tema, kisisel nitelik ve ara
disiplinle donatilmas1®®! cogulcu egitimin 6zellikleri agisindan olumsuz bir durum olarak

degerlendirilebilir.

Sonug olarak bu programlar milli, manevi, ahlaki, kiiltiirel ve insani degerleri
Oziimseyen; beden, ruh, zihin, ahlak ve duygu acisindan biitlinciil bireyler yetistirmeyi
hedeflemistir. Yapilandirmaci anlayisin da etkisiyle birey vurgusunu 6n plana ¢ikaran
program, disiplinlerarasi etkilesime de yer vermek suretiyle bireysel farkliliklar iizerinde
durmustur. Farkli topluluklarin kiiltiirel ve hayat tarzi agisindan zenginlik olduguna
dikkat ¢eken program bu yoniiyle de ¢ogulcu bir muhteva sunmustur. Bireye yapilan asiri
vurgu, Ogretmenlerin rollinlin sinirlandirilmasia yonelik elestirilere neden olmustur.
Program, kapitalist anlayisinda etkisiyle piyasa diline uygun iiretken ve girisimci bireyler
yetistirmeye dikkat ¢cekerek dgrencileri is hayatina hazirlamay1 da hedeflemektedir. Ote
yandan programin §grenci seviyesini asan ¢ok sayida beceri ve nitelik ile donatildigi

yoniinde elestiriler de dile getirilmistir.

3% Kemal Inal, Neoliberal Egitim ve Yeni Ilkogretim Miifredatinin Elestirisi, Praksis, 14 (2013): 281.

3% MEB, IDKAB Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. Simiflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu, 18.

360 Mahmut Zengin, “Temele Alinan Yaklagim/lar Baglaminda Yeni [lkogretim DKAB Ogretim Programi”,
Degerler Egitimi Dergisi, 8/19 (2010): 239.

561 Inal, Egitim ve Ideoloji, 195.
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3.3.5. 2006 ve 2010 Programlarimin Ust Diizey Diisiinme Becerilerine Bakis
Acisi

Cogulcu iist diizey diisiinme becerileri, “Benim dogrum vardir, bagkalarinin da
dogrusu vardir.” anlayisiyla yakindan iliskilidir. Farkli kisilerin goriisleri dogru yollardan
biri olabilecegi i¢in fikirleri, “tek dogru ve pek ¢ok yanlis” seviyesine indirgemeye
calismak yanlistir.®? Ancak egitim biiyiik oranda siyasal yapinin beklentilerine gore
kurgulandigi siirece insan1 6zgiirlestirmesi oldukga zordur. Politik sisteme gore sekillenen
egitimin, bireyin 6zgiirliigiinii elinden alarak tek tip insanlar ortaya ¢ikarmasi kaginilmaz
bir sondur. Bu nedenle egitimin bireylerin 6zgilirlesmelerini saglamasi i¢in ideolojik
etkilerden olabildigince uzaklastirilmasi 6nem arz etmektedir. Ancak hicbir devletin bu
kadar giiclii bir unsuru kendi hedeflerine hizmet etmesi i¢in kullanma ayricaligindan
vazgecmesi pek miimkiin degildir. Ciinkii okullar sistemin devami i¢in sadik, caliskan,
yararly, bilgili ve miimkiin mertebe sevimli kisiler yetistirme amaci giitmektedir.’®* Bu
durumun ise orijinallik ve farklilik gibi olgularin yok olmasina neden olarak tek tip¢i bir
yaklagimi, siradanligi ve standartlasmayr dogurmasi muhtemeldir. Programlarda c¢ok
yonlii bakis acis1 ve iist diizey diisiinme becerilerine vurgu yapan s6z konusu kavram ve
niteliklerin, boyle bir egitim yapisinda hi¢ gerceklesmeyecek bir temenni olarak kalmasi

kuvvetle muhtemeldir.

Program degerlendirildiginde yaratici, esnek, sorgulayici ve yansitict diisiinme
becerilerine yonelik cogulcu 6gelere yer verildigi saptanmistir. Bu baglamda yeni egitim
anlayis1 ¢cergevesinde hazirlanan programa gore 6grencilerin anlama, siralama, kategorize
etme, elestirme, tahmin etme, iligki kurma, degerlendirme ve analiz-sentez yapma
becerileri kazanmalar1 hedeflenmistir. Yine 6grencilere bilgiyi arastirma, yorumlama,
zihinde yapilandirma, tartisma, iletisim kurma, kendini ifade etme ve akranlariyla is
birligi yapma gibi farkli ve st diizey =zihinsel becerilerin kazandirilmasi
hedeflenmektedir.®* Ote yandan 6grencilere sosyal katilim, degisim ve siirekliligi
algilama, iletisim ve empati, mekan, zaman ve kronolojiyi algilama, bilgi teknolojilerini

kullanma, elestirel diisiinme, arastirma ve problem ¢dzme gibi bazi temel iist diizey

562 MEB, IDKAB Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. Siniflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu, 4.
363 Kemal Aytag, Avrupa Egitim Tarihi (Istanbul: IFAV Yayimlari, 1998), 180.
56+ MEB, IDKAB Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. Siniflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu, 2.
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istidatlarin kazandirilmas1 amaglanmistir.’%> Boylece dersin yalnizca bilgi aktarma araci
olmasindan ziyade akli kullanma becerileri ve bilgi edinme vasitalarini gelistiren bir
siirece sahip olmasi gerektigine isaret edilmistir. Buna gore din hakkinda saglikl bilgilere
ulagmak isteyen bireylerin kendilerine sunulan alternatifleri analiz etmelerini saglayacak
cogulcu bir perspektif edinme konusunda bilinglenmelerine yardimct olmak programin

onde gelen hedeflerinden olmustur.

Program, oOgrenme  ortaminin  bireylerin  problem  ¢dzebilecekleri,
kesfedebilecekleri, arastirma yapabilecekleri ve ¢Oziim yollarin1  paylasip

tartisabilecekleri bir sekle doniistiiriilmesini isteyerek>®¢

cogulcu bir perspektif ¢izmistir.
Bu noktada programin hedefinin grencinin suurunun gelismesini saglayacak kosullari
olusturmak ve yasamda karsilasilan sorunlar1 ¢ézebilmesine destek olacak farkli yollari
gostermek®®’ oldugu sdylenebilir. Bu kapsamda bireylerin kisisel 6zelliklerini, ilgilerini,
tutum ve davraniglarini  tanimalarina yardimci olarak 6z farkindaliklarinin
gelistirilmesinin hedeflendigi belirtilebilir. Ancak bu beceriler programin pek ¢ok
yoniiyle birey merkezli oldugunu gdsterdigi i¢in “siiper birey” tasarimi ¢izildigine iliskin
elestirilere maruz kalmistir. Bu baglamda toplumun sadece birey araciligiyla var
olabilecegi izleniminin verildigi ve toplumsal iligkilerin gelismesinin neredeyse
bireylerin okuldaki etkinlikler araciligiyla kazanacagi becerilere baglandigi ifade
edilmistir.’®® Birey temelli egitimde kolektif kimliklerin ihmal edilmesi durumunda
toplumsal ¢ogulculuga duyarsiz kalinabilecegi i¢in birey-toplum dengesinin kurulmasi
onemlidir. Ayrica bireysel tercihlere gore sekillenen bir egitim anlayisinda farkliliklara
yonelik empati gelistirilmesi hususunda problem yasanabilecegi i¢in ¢ogulcu egitim

acisindan problemlerle karsilasilabilir.

Ortaya ¢ikan gelismeler sonucunda egitim ve din 6gretimi anlayisinda goriilen
degisimler 6gretim yontemlerine de yansimistir.® Bu degisimlere bagli olarak incelenen
programlarda yeni Ogretim yontemleri ve grupla o6grenmenin etkili oldugu iizerinde

durulmus ve oOzellikle 1s birlikli 6grenme yoOntemlerinden yararlanilmas: tavsiye

365 MEB, IDKAB Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. Siiflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu, 20.
366 MEB, IDKAB Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. Smiflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu, 8-9.
567 MEB, IDKAB Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. Siniflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu, 5.
568 Tnal, Egitim ve Ideoloji, 193.

569 Yiiriik, “Cumhuriyet Dénemi Din Ogretimi Program Anlayislar1”, 178.
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edilmistir.>’® Bu yontem g¢ocuklardaki bencillik duygusunu ortadan kaldirarak diger
insanlarla bir arada yasama, iletisim, dayanisma ve yardimlagsma gibi becerilerin
gelisimini  desteklemesi  nedeniyle c¢ogulcu egitim adina olumlu sekilde
degerlendirilebilir. Ote yandan grup c¢alismalar1 ¢ocuklarn birbirinden farkli olduklarini
kabul etmeleri ve herkesin giiclii 6zellikleriyle beraber gelistirilmesi gereken zay1f yonleri
oldugunu gostermesi bakimindan faydali olabilir. Zira DKAB dersinde faydalanilabilecek
i birlikli 6grenme farkli etnik, sosyokiiltiirel veya dini 6zelliklere haiz bireylerin bir araya

gelmesine imkan taniyarak farkliliklarin birlikte yasama hedefine katki saglayabilir.

Programda ¢ogulcu diisiinme becerilerine katki saglayacak bazi uygulamalarin ise
kosulabilecegi ifade edilmistir.>’! Bu durum, ele alinan programlarin éncekilere oranla
daha aktif, dinamik ve yenilik¢i bir 6grenme-6gretme silireci Oongdrdiigii seklinde
yorumlanabilir. Buna karsin programda benimsenen séz konusu ogretim ilke ve
yontemler, yaklasim ve felsefe ile mevcut ogretmenlerin bilgi ve yetisme sekilleri
arasinda celiski, agiklik ve bosluklar olusabilecegi dile getirilmektedir. Zira geleneksel
anlati merkezli bir sistemde yetisen yiiz binlerce 6gretmenin, 6grenci merkezli sisteme
nasil uyum saglayacagina yonelik belirsizlikler bulunmaktadir’’? Bu baglamda
ogretmenlerin kidemleri artikga daha fazla konu merkezli tasarimi tercih ettikleri
goriilmektedir. Bu sonuca ulagilmasinda 2005 yilindan 6nce daha ¢ok konu merkezli
egitim anlayisinin Tiirk Egitim Sisteminde hakim olmasi etkili olmus olabilir. Bu
durumun 20 yilin tizerinde kideme sahip 6gretmenlerin hem yliksekdgretimde daha ¢ok
konu merkezli tasarima uygun egitim almis olmalarit hem de 2005 yilindan 6nce uzun bir
sire konu merkezli tasarirma uygun Ogretim yapmis olmalarindan kaynaklanmisg
olabilecegi diisiiniilmektedir.>’® Halbuki 6grencilerin elestirel diisiinme basta olmak {izere
iist diizey diisiinme becerilerini kazanmasmin ogretmenlerin bu konuda egitilmis
olmasima bagli oldugu ifade edilebilir. Bu baglamda her yastaki bireye 6gretilebilecek

olan bazi iist diizey diisiinme becerilerinin faydalarinin her yoniiyle belirlenmesi ve

570 MEB, IDKAB Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. Simiflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu, 24.

571 Ayrmtili bilgi igin bkz. MEB, IDKAB Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. Smiflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu,
26-27.

572 Inal, Egitim ve Ideoloji, 195.

373 Serkan Unsal - Fahrettin Korkmaz, Egitim Programi Tasarimi Tercihlerine Yénelik Ogretmen Gériisleri,
Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 13/1 (2017): 286.
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Ogretmenlere agiklanmasinin c¢ogulcu egitim siireci agisindan daha saglikli olacagi

diistiniilmektedir.”’*

Yapilandirmaci yaklagima dayali olarak gelisen degerlendirme modelinde, dis
etkenlerden kaynaklanan kuralc1 kisitlamalarin azalacagi varsayilarak kisilerin
kendilerini i¢sel mekanizmalarla disipline etmelerine ve degerlendirmelerine daha ¢ok
onem verilmesi gerektifinden bahsedilmistir.’’> Buna gére programlarda &grenme-
ogretme siireclerinde ulasilmasi amaclanan iist diizey diisiinme becerilerini desteklemek
icin geleneksel 6lgme yontemlerinin yan1 sira 6grenci iiriin portfolyo, kavram haritasi,
tutum Olgegi, gozlem formu, performans degerlendirme ve posterler gibi alternatif
degerlendirme araglar1 onerilmistir.’’® Geleneksel degerlendirme araglarina ilave olarak
kullanilmasi istenen s6z konusu alternatif yontemler iist diizey diisiinme becerileri
bakimindan programin artilarindandir. Ciinkii 6grencilerin alternatif 6lgme araclari
yoluyla problem ¢6zme, okudugunu anlama, bilgi toplama, elestirme, analiz etme ve
yorumlama gibi iist diizey becerileri kullanmalar1 beklenmektedir. Bu yenilik¢i bakis agisi
iist diizey becerilere uygun olan ¢oklu 6lgme metotlarinin ise kosulmasini destekleyen
daha kusatic1 bir sistem inga etmenin gerekliligini ortaya koymaktadir. Dolayisiyla bu
siiregte yapilandirmact yaklagima bagli olarak Ogrencilerin aktif bir sekilde cesitli
degerlendirme siireclerini kullanmalarinin g6z oniinde bulundurulmasi dogru bilgiye ve
daha nitelikli bir egitime ulasma agisindan 6nemli bir husustur.’’’ Fakat her ne kadar
alternatif 6l¢me degerlendirme araglariyla 6grencilerin siirece aktif katilimlar1 hedeflense
de merkezi smavlar vb. siralamaya dayali uygulamalar kaldirilmadig: siirece ezberci
anlayisin siirecegi dile getirilebilir. Bundan dolay1 yeni program aracilifiyla farkli tema
ve becerilerin 6gretilmesinden ve fakli 6l¢gme degerlendirme sisteminin uygulanmasindan

beklenen faydanin saglanmasi miimkiin goériinmemektedir.>’®

Degerlendirilen programlarin 6grenme Ogretme siirecinde yeterince esnek bir

muhteva sundugunu sdylemek zordur. Ayrica bu hususta farkli bilgi ve 6grenme

574 Demirel, Egitimde Program Gelistirme, 231.

575 M. A. Buhagiar, “Classroom Assessment Within The Alternative Assessment Paradigm: Revisiting the
territory” Curriculum Journal, 18/1 (2007): 42; Zengin, “Temele Alnan Yaklagim/lar Baglaminda Yeni
[Ikogretim DKAB Ogretim Programi”, 245.

576 MEB, IDKAB Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. Smiflar) Ogretim Programi1 ve Kilavuzu, 208.

577 Buhagiar, “Classroom assessment within the alternative assessment paradigm: Revisiting the territory”,
43-44.

578 Inal, Egitim ve Ideoloji, 193.
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deneyimlerine yeteri kadar yer verilmedigi gozlenmektedir. Nitekim hem dersin en alt
konusuna kadar biitiin icerik program hazirlayicilar tarafindan belirlenmis hem de
etkinlik, kazanim ve agiklamalarin bulundugu béliimlerde muhtevanin nasil ele alinacagi
ve hangi yonlerden sinirlandirilacagi izah edilmistir. Bu ¢ercevede iinite ve konularin
gerek kazanimlarinda gerekse isimlendirmelerinde ifade edilen hususlar igerigin
Ogrenciler tarafindan oldugu gibi 6grenilmesine isaret etmektedir. Boylece bagimsiz
diisiinebilme, ezbercilige son verme ve arastirma-muhakeme yetilerini gelistirmek i¢in®”°
davraniggiliktan yapilandirmaciliga geg¢ildigi iddia edilmesine karsin programda
davranis¢1 ekole daha yakin olan didaktik yaklasim siirdiiriilmiis ve beceriden ziyade

deger gelisimine agirlik verilmistir.”

Dolayistyla muhtevanin her ne kadar
yapilandirmaci ve birey temelli anlayis ekseninde islenmesi 6ngoriilmiisse de s6z konusu
durumlarin farkli bilgi ve anlam insa etmeye firsat taninmadigi hissini uyandirmasi

581

sebebiyle”®’ cogulcu egitim agisindan noksanliklar gortildigi soylenebilir.

Incelenen &gretim programlarmin giris boliimiinde dgrencilerin din ve ahlak
hakkinda tarafsiz bilgi sahibi olmalarina deginilmistir. Yine ayn1 boliimde, dgrencilerin
Ogretim programi aracilifiyla 6grenme 6gretme silirecinde deger, bilgi, beceri, tutum,
kavram ve 6grenci temelli yaklagimlara bagli olarak birlikte yagama kiiltiiriine ulagmalari
hedeflenmistir.’®> Programin genel hedeflerinin bireysel, toplumsal, ahlaki, kiiltiirel ve
evrensel bakimdan olmak kaydiyla farkli ve biitiinciil bir sekilde belirlendigi goze
capmaktadir. Amaclara ulagilmasini saglayacak olan kazanimlar ise 6grencilerin 6grenme
stirecinde planlanmis ve diizenlenmis yasantilar yoluyla kazanilmas istenen bilgi, beceri,
deger ve tutumlar bigiminde tarif edilmektedir.’®® Ancak yapilandirmaci bakis agisi ile
hazirlandig1 belirtilen programin amag¢ ve kazanimlar bakimindan s6z konusu iddiasin
tam anlamiyla gerceklestiremedigi ifade edilebilir. Ciinkii programlara bakildiginda
ogrencilerin ulagsmasi beklenen hedef ve kazanimlarin tamaminin 6nceden belirlendigi

beyan edilmektedir.”%*

5% MEB, IDKAB Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. Siiflar) Ogretim Programi1 ve Kilavuzu, 5.

380 fnal, “Yeni [lkdgretim Miifredatinin Felsefesi”, 85.

381 Zengin, “Temele Alinan Yaklagim/lar Baglaminda Yeni ilkogretim DKAB Ogretim Programi”, 241.
582 MEB, IDKAB Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. Smniflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu, 2.

583 MEB, IDKAB Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. Smiflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu, 18.

584 Zengin, “Temele Alinan Yaklagim/lar Baglaminda Yeni Ilkégretim DKAB Ogretim Programi”, 238.
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Egitim paradigmalarinda ortaya ¢ikan degisim ve gelismeler din 6gretimini de
cesitli yonlerden etkilemektedir. Bu dogrultuda incelenen programlar, yapilandirmaci
anlayisin etkisiyle daha 6zgiirliik¢ii bir perspektife sahip olmay1 amacladigi icin {ist diizey
zihinsel becerilere odaklanmaya gayret etmistir. Buna ragmen programin yapisi
Ogrencilerin bireysel ilgi, istek ve yeteneklerinden yola ¢ikarak orijinallik, esnek bakis
acisi, yaraticilik, yansitici sorgulama ve elestiri gibi becerileri kazandirmaya
yogunlagsmaktan uzaktir. Bunun yerine iilkenin biitiin bolgelerinde sartlar ayniymis veya
tiim Ogrenciler benzer ilgi, istek ve becerilere sahipmis gibi bir programdan hareket
edildigi ifade edilebilir. Ayrica yeni programin ise kosulmasi laboratuvar, kiitiiphane,
rehberlik, materyal hazirlama ve internet erisimli bilgisayar gibi ¢esitli altyap1 ve hizmet
birimlerinin kurulmasim1 gerektirmektedir. Dolayisiyla bu imkanlara sahip olmayan
kurumlarin ve ogrencilerin, sistemin esitlige aykir1 yapisindan etkilenmeye devam
edecegi disiiniilmektedir. Diger yandan mikro &gretim, yaratici drama, film izleme,
benzetim, bilgisayarli egitim ve inceleme tekniklerinden mahrum okullarin, bu programi
nasil uygulayacaklar1 bilinemedigi icin®®® firsat esitli§i ve cogulcu egitim acisindan

eksiklikler bag gosterebilir.

Incelenen programlarda yapilandirmaci anlayisa uygun teorik veriler sunulsa da
bu yaklagimin din 6gretiminde uygulanabilirligi tartismali bir konudur. Ciinkii iilkenin
din 6gretimine, uzun yillar boyunca davranis¢1 6grenme ve 6gretme anlayisina daha yakin
goriilen geleneksel ilmihal merkezli paradigma hakim olmustur. Ogrenme ortammin ve
materyallerin bu diisiinceye uygun olarak tasarlandig1 geleneksel sistemde belirlenen dini
icerigin 6grenciye iletilmesi temele alinmistir. Ancak yapilandirmaci anlayis, bireyden
bagimsiz nesnel ve tek bir hakikati kabul etmeyerek her insanin kendi gercekligini insa
etmesini savunmaktadir. Epistemolojik olarak rolatif bilgi anlayismi onceleyen bu
felsefede, kisilere gore farkli hakikatlerin olmasi dogal karsilanmaktadir. Buna karsin
dinler ise ¢ogunlukla hakikati kendilerinin temsil ettigini diisinmekte ve dogrunun
herkesten bagimsiz bir sekilde kesin olduguna inanmaktadir. Dolayistyla bu durumun

yapilandirmaci 6grenme kuraminim ana felsefesiyle gelistigini soylemek miimkiiniidiir.”3¢

585 Inal, Egitim ve Ideoloji, 195.
5% Kaymakcan, Din Egitiminde Cogulculuk ve Yapilandirmacilik: Tiirkiye Ornegi, 84-85.
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Gorildiigii tizere program farkli ve alternatif bakis agilarinin dogru olabilecegini
vurgulayarak ¢cogulcu anlayisa katki sunmustur. Bu yoniiyle yansitici, esnek, yaratict ve
sorgulayici diistinme becerilerine yonelik ¢cogulcu 6gelere alan agmistir. Yapilandirmaci
anlayisin da etkisiyle bireylerin problem ¢ozebilecekleri, kesfedebilecekleri ve arastirma
yapabilecekleri 6grenme ortamlarina vurgu yapilmistir. Bu baglamda grupla ve is birlikli
O0grenmeye yer verilmesi de degisen sartlarin 6gretim yontemlerine etkilerinin dikkate
alindigim1 gostermektedir. Yine geleneksel degerlendirme araglarinin yani sira alternatif
ve ¢ogulcu dlgme degerlendirmenin de tavsiye edilmesi 6nemli gelismeler arasindadir.
Buna karsin benimsenen 6gretmen merkezli bir sistemde yetisen yiiz binlerce egitimcinin
ogrenci merkezli anlayisa nasil uyum saglayacagi endisesi dile getirilmistir. Ote yandan
dersin en alt konusuna kadar biitiin i¢erigin program hazirlayicilar tarafindan belirlenmesi
nedeniyle esneklik anlaminda yetersizlik oldugu sdylenmistir. Bununla birlikte yeni
programin saglikli sekilde amacina ulagabilmesi i¢in gerekli olan teknik altyapilara
deginilmis ve bu yeterliliklere sahip olmayan okullar agisindan firsat esitsizligine sebep
olunacag belirtilerek akademik basari ugurumunun daha da agilacagi beyan edilmistir.
Diger yandan yapilandirmaci yaklasimin sahip oldugu bilgi ile dini bilgi anlayisinin
celisecegine dikkat ¢ekilmistir. Son olarak bu programda ¢izilen “siiper birey” tasariminin
kolektif 6grenmenin goz ardi edilmesine neden olabilecegi yoniinde kaygilar dile

getirilmistir.
3.4.2018 DKAB (5, 6, 7 ve 8. Sinif) Ogretim Programinda Cogulculuk

Burada degerlendirilen programin cogulculuk agisindan teorik ve ideolojik
altyapisi, dini ¢ogulculuga, degerlere, birey ile bireysel ve sosyal farkliliklara ve iist

diizey diisiinme becerilerine yonelik yaklagimi ele alinmaktadir.
3.4.1. 2018 Programinin Teorik ve Ideolojik ve Altyapisi

Giliniimiizde c¢ok hizli bir bicimde gelisen bilgi ve teknoloji egitimin biitiin
boyutlarini etkilemektedir. Bu gelismelere bagl olarak 6zellikle egitim yaklasimlarinda
temel degisiklikler kendini gostermektedir. Toplumun gelecegi bilginin hizli bir sekilde
yeniden iiretildigi ¢agda bireyin onu kullanma ve {iretme becerilerine baglanmistir. Clinkii

pedagojinin bir iletisim ve etkilesim siireci olarak kabul edildigi asirda, egitimin belli bir
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program dogrultusunda gergeklestirilmesi kagiilmazdir.®” Bu baglamda programlarm
ortak bdoliimiinde giincellenme siirecine iligkin nasil bir yol izlenecegi Onem arz
etmektedir. Bireyin ve toplumun degisen ihtiyaclari, bilim ve teknolojide yasanan hizl
degisim, 6grenme-0gretme teori ve yaklasimlarindaki yenilik ve gelismelerin, bireylerden
beklenen rollerde degisime neden olmasinin, programlarin giincellenmesinin temel
hareket noktas1 oldugu belirtilmistir. Ote yandan &grencilerin PISA ve TIMSS gibi
uluslararast  smav  sonuglarmin da programlarin  giincellenmesini  tetikledigi

soylenebilir.%®

Bu programin hazirlanmasi siirecinde yapilandirmaci 6grenme modelini
destekleyen ¢oklu zeka, dgrenci temelli ve beceri temelli 6grenme gibi anlayislar géz
oniinde tutulmustur. Yapilandirmaci model, 6grencilerin bilgiyi sorgulamalarini ve farkli
bakis agilarini degerlendirmelerini tesvik ederek cogulcu egitim baglaminda empati ve
acik fikirlilik gelistirilmesine katki saglayabilir. Ote yandan DKAB dersi dgretim
programi s6z konusu oldugunda program tasarimi yaklasimi disinda programa rengini
veren ¢esitli modeller de giindeme gelmektedir. Bu dogrultuda incelenen programlarda
Islam diisiincesinde ortaya ¢ikan yorumlarin ele alinmasinda mezhepler iistii anlayisla,
yasayan diger dinlerin ise bilimsel perspektifle dinler agilimli ve olgusal bir yaklagimla

k589

ogretime konu edilecegi belirtilerek”® ¢ogulcu egitime uygun bir durus sergilenmistir.

Program, farkli konu ve sinif seviyelerine yonelik sarmal bir anlayisla tekrar eden
kazanim ve agiklamalara yer vermektedir. Diger yandan biitiinsel ve bir kerede
kazandirilmasi amaglanan 6grenme ¢iktilar1 da programda yer almaktadir. Bu kazanimlar
ve sinirlarini tespit eden agiklamalar, sinif seviyesine gore deger, beceri ve yetkinlikler
kapsaminda biitlinliikk saglayan perspektif ve yalin bir muhtevaya isaret etmektedir.
Boylelikle oteki disiplinlerle ve giinlilk yasamla iligkili deger, beceri ve yetkinlikler
etrafinda biitiinlesmis 6gretim programlarmin hazirlandig1 dile getirilmistir.>*® Boylece
egitim sisteminin yetkinliklerle donatilmis bilgi, beceri ve davraniglara haiz karakterde

insanlar yetistirmesi hedeflenmistir. Burada 6grencilerin bireysel, toplumsal, akademik

387 Hayati Tetik, “Ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi 2010-2018 Ogretim Programi Unite ve
Kazanimlar1 Uzerine Bir Degerlendirme”, Universal Journal of Theology, 3/1 (2018): 65.

3% Talim Terbiye Kurulu Baskanligi, “Ogretim Programlarin1 Degerlendirme Raporu”, (Erisim Tarihi
24.10.2024), https://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys dosyalar/2020 08/24113242 ogretimprogramlari_dr.pdf

58 Milli Egitim Bakanlig1, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi (ilkokul 4 ve Ortaokul 5,
6, 7 ve 8. Smuflar), (2018), 8.

5% MEB, DKAB Dersi Ogretim Programi (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Smiflar), 1.
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ve is hayatlarinda ulusal ve uluslararasi anlamda ihtiya¢ duyacaklar1 beceri yelpazeleri
olan yetkinlikler, Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi (TYC) kapsaminda ortaya konulmustur.
TYC kapsaminda belirlenen anahtar yetkinlikler; 6grenmeyi 6grenme, dijital yetkinlik,
ana dilde iletisim, matematiksel yetkinlik, kiiltiirel farkindalik ve ifade, yabanci dilde
iletisim, sosyal ve vatandaglikla ilgili yetkinlikler, bilim/teknolojide temel yetkinlikler,
inisiyatif alma ve girisimcilik seklinde siralanmistir.®! TYC’nin &zellikle sosyal ve
vatandaslikla ilgili yetkinlikler ile kiiltiirel farkindalik boyutlarinin ¢ogulcu egitimin
temelini olusturan esitlik, farkliliklara saygi ve kapsayicilik ilkelerini pekistirmesi
mimkiindiir. Bu baglamda farkli kiiltiirler arasindaki iletisimi etkileme ve dgrenme-
Ogretme siirecine gesitlilik getirme potansiyeli bulunan yetkinlikler yelpazesinin ¢ogulcu

egitime katki saglamasi beklenmektedir.

Giincellenen 6gretim programlarinin hazirlanma siireci farkliliklara duyarli ve
katihmciligin dikkate alindigi ¢ogulcu bir perspektifle yapilandirilmistir. Ele alinan
programin hazirlanmasi stirecinde farkli iilkelerin son yillarda benzer sebeplerle yenilenip
giincellenen 6gretim programlar1 incelenmis ve bu konudaki ulusal ve uluslararasi
akademik caligsmalar taranmistir. Basta anayasa olmak tizere hiikimet programlari, ilgili
mevzuat, kalkinma planlari, siyasi partilerin programlari, sira kararlar1 ve sivil toplum
kuruluslar tarafindan hazirlanan dokiimanlar analiz edilerek genis bir goriis yelpazesine
ulasilmistir. MEB Programlar ve Ogretim Materyalleri Daire Baskanhig: tarafindan
hazirlanan anketler yoluyla yonetici ve Ogretmenlerin programlara iliskin goriisleri
toplanmistir. Her bir brangla ilgili illerden gelen ziimre raporlar1 analiz edilmis, branslara
yonelik acik uglu sorulardan olusan ve elektronik ortamda erisime agilan anket verileri
derlenmis ve egitim fakiiltelerinin branslar Olceginde hazirladiklar1 raporlar
degerlendirilmistir.’> Bu baglamda tiim elestiri, tavsiye, goriis ve beklentiler, Bakanligm
ilgili birimlerinde uzman personel, akademisyen ve O6gretmenlerden olusan calisma
gruplarinca ¢ok yonlii sekilde ele alinmis ve 6gretim programlar1 farkliliklar1 kusatan,
sorgulamayi tesvik eden ve demokratik degerlerle uyumlu olarak giincellenmistir. Ayrica
2018-2019 egitim-6gretim yil1 itibartyla biitlin programlarin uygulamaya konulacag: ve

sonrasinda yapilacak izleme degerlendirme sonuglarina gore gerekli giincellemelerin

1 MEB, DKAB Dersi Ogretim Programi (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Smiflar), 3-4.
92 MEB, DKAB Dersi Ogretim Programi (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Smiflar), 7.

154



k593

yapilacag ifade edilere programlar statik bir yapidan ziyade elestirel doniitlere ve

degisime acik bir yapiya kavusturulmustur.

Netice olarak bireysel ve toplumsal ihtiyaclar, teknolojik gelismeler, 6grenme-
Ogretme  yaklasimlarindaki  yenilikler —programlarin  gilincellenmesi  ihtiyacini
dogurmustur. Bu dogrultuda program g¢esitli degiskenlerin goriisleri dikkate alinarak
katilimcer bir sekilde yenilenmis ve gerekli durumlarda giincellemeler yapilabilecegi
belirtilerek elestiriye agik bir hale getirilmistir. Programin hazirlanmasi siirecinde
yapilandirmaci anlayis1 destekleyen beceri temelli 6grenme vb. anlayislarin merkeze
alindig1 ifade edilmistir. DKAB dersine 6zgii olarak mezhepleriistii ve dinler aras1 agilimli
bir yaklasimin gozetilecegi belirtilmistir. Bircok beceri ve yetkinligi temele alan
programin teorik ve ideolojik anlamda piyasa normlarindan hareket ettigine yonelik

elestiriler dile getirilmistir.
3.4.2. 2018 Programinin Dini Cogulculuga Bakis Acisi

Glinlimiiz toplumlarinda farkl kiiltiirlere ait bireyler daha yakin iligkiler i¢inde
yasamaktadir. Bu cesitlilik 1rk, dinsel yonelim, engelli olma, etnisite, dil, sosyal sinif ve
egitim gibi agilardan farkli G6zgec¢misleri kusatan olduk¢a genis bir yelpazeyi
kapsamaktadir.”®* Cogulcu toplumlarda politik fikirleri, dili, dini, ideolojisi ve hayat tarzi
farkli olan bireylerin karsilasma ve iletisim kurma ihtimali yilikselmistir. Bu durum hem
insan haklar1 hem de sosyal baris acisindan bazi potansiyel tehlikeleri beraberinde
getirmis ve Kiiltiirleraras1 iletisim siirecinin yonetilmesini gerekli kilmugtir.>%>
Farkliliklarin bir karsitlik tizerinden degil birlikte yasamay1 miimkiin kilacak sekilde ele
alinmasi lizerinde durulmustur. Bunun i¢in 6tekine iliskin pesin hiikiimler ve kesin
kabullerin izale edilmesi adina karsilikli anlamay1 gergeklestirmek tlizere gogulcu egitim
stireci isletilmelidir. Bu siiregte aileler kadar okullarin da biiylik sorumluluklart
bulunmaktadir. Burada 6gretim programlar1 ve ders kitaplarinin da 6nde gelen araglar
oldugu goriilmektedir. Ciinkii 6gretim programlar1 ve kitaplarda bir dini, dili, etnik

kimligi vb. 6zellikleri digerinden {istiin olarak tanitan yanl bilgiler ve pesin hiikiimler,

33 MEB, DKAB Dersi Ogretim Programi (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Smiflar), 7.

394 Zengin, Cumhuriyet Donemi Din Dersi Ogretim Programlart ve Der Kitaplarinda Dinler, Inanclar ve
Islam Diisiincesinde Yorumlar, 21.

%95 Nazim Bayrakdar - Halil fbrahim Aksu, ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim
Programi’nin Kiiltiirlerarast Din Egitimi Agisindan Degerlendirilmesi, ODU Sosyal Bilimler Arastirmalart
Dergisi, 11/2 (2021): 564.
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ogrencilerin birbirlerine kars1 problemli 6n yarg: gelistirmesine neden olabilmektedir.*

Neticede dogacak riskleri gidermek icin herkesi kapsayan ¢ogulcu egitim siireglerinin
sisteme hakim olmasi1 mecburiyeti hasil olmustur. Bu baglamda ¢ogulcu bir toplumda
herkesi kusatan devlet okullarindaki din egitimi programlarmin kapsayiciliga deger

vermesi gerektiginden bahsedilmistir.>’

Ogretim programlarmin ¢ogulcu sayilabilmesinin en énemli delillerinin basinda
diger dinlere ve Islam i¢i yorum farkliliklarma yénelik bakis agis1 gelmektedir. Bu
cercevede program, Islam ile birlikte tiim dinleri betimleyici paradigmayla dgretim
konusu yapmay1 hedeflemektedir. Bu noktada islam’in, Kur'an ve siinnetin agikladig1 ana
prensipler temelinde; Islam diisiincesinde tesekkiil eden yorumlarin ise bilimsel sekilde
“mezhepler {istii” °°® bir anlayisla ele alinacag: belirtilmistir. Zira mezhepler iistii din
Ogretiminin Onceligi, ayni dinin farkli yorum ve pratiklerine sahip bireylerin temel
kaynaklarda uzlastiklar1 konular1 okul ortaminda saglikli bir bi¢imde &grenmelerini
saglamaktir. Boylece birbirlerinin alternatifi olmayan farkli goriis ve uygulamalarin
zenginlik oldugu goriilecektir.”®® Bu anlayis biitiin dinleri, mezhepleri ve ahlaki
yaklagimlar1 6gretim konusu yaparak kapsayici bir felsefe ile toplumun bir aynasi olmay1
hedeflemektedir. Bu noktada devlet okullarindaki din 6gretiminin, 6grencilerin tamamina
cevap verecek sekilde yapilandirilmasi gerekmektedir. Boylece tarafsizligin saglanmasi
amaciyla dinin 6zi iizerinde ayrilik bulunmayan prensiplerin okutulmasi ve mezheplerle

ilgili detaylara girilmemesi vurgulanmaktadir.5®

Degerlendirilen programda yasayan diger dinlerin bilimsel bir anlayisla, “dinler
agilimli ve olgusal” %! bir felsefeyle 6gretime konu edilecegi ifade edilmistir. Cogulcu
toplum yaklasimlar1 ilizerine insa edilen bu model, toplumlarin tek tip¢i yapidan
uzaklasarak cok kiiltiirlii-cok inangl bir sekle doniismesiyle ortaya ¢ikmistir. Birden fazla
dinin yogun olarak yasandig: iilkelerin bir kism1 ve mezhebe dayali din 6gretiminden

memnun olmayan bazi lilkeler yeni arayislara giriserek dinler arasi olarak nitelenebilecek

3% 7engin, Cumhuriyet Donemi Din Dersi Ogretim Programlar: ve Der Kitaplarinda Dinler, Inanglar ve
Islam Diisiincesinde Yorumlar, 21.

37 Fatih Kaya, DKAB Derslerinde Aleviligin Ogretimi ve Sorunlari, I¢inde Tiirkiye'de Din Egitimi ve
Sorunlari, ed. Mustafa Koylii, (Istanbul: DEM Yayinlari, 2018), 83.

38 MEB, DKAB Dersi Ogretim Programu (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Siniflar), 8.

% Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, 133.

600 Bilgin, Egitim Bilimi ve Din Egitimi, 103-104.

%! MEB, DKAB Dersi Ogretim Programi (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Siiflar), 8.

156



din 6gretimi yaklasimi ve pratiklerine ulasmislardir.®®> Dolayisiyla bu model ayn1 iilkede
yasayan farkli dinlere mensup Ogrencilerin din derslerinden dolayr birbirlerine
yabancilagsmalarini 6nlemeyi ve farkliliklarin 6tekilestirilmesinin 6niine gegmeyi temele
almaktadir. Bundan dolay1 dinlerdeki ortak konularin aymi derste islenerek c¢ocuklarin

birbirlerini anlamalarina yardimci olmak amacglanmaktadir.

Cogulcu egitimle ilgili hedefler biitiinsel anlamda degerlendirildiginde dinsel
yonelim ve diger kiiltiirel boyutlarin farkina varilmasini saglayan 6gelerin 6nemi ortaya
cikmaktadir. Diger dinlere karsi hosgorii gercevesinde programin hedeflerinde dikkat
¢eken diger bir nokta ise farkli inang ve yorumlara sayginin amaglanmasina ve ¢evredeki
dini davranis, tutum, yorum ve yasantilarin farkinda olunmasina®”® yénelik ifadelerdir.
Zira bu anlayis iilkede ve diinyada yasayan farkli dinsel yorumlarin tanitilmasina ve
insanlarin farkl diisiinlip yasayabilecegine iliskin bilgi verilmesi programin ¢ogulcu

egitim konusunda tasidig1 olumlu 6zelliklerdendir.

Ele alinan programin uygulanmasina yonelik ilke ve aciklamalara bakildiginda
“Gerek farkli din ve inanglarin dgretiminde gerekse Islam diisiincesinde ortaya ¢ikan

7604 anlayisin benimsenmesi onerilmistir. Islam

yorumlarin 6gretiminde olgusal bir...
diisiincesinin kapsadigi yorumlar ve farkli inanglarin kendi metinleri, kaynaklari ve
kabullerinin temele alinarak Ogretime konu edilmesinin gerekliligine deginilmistir.
Burada ¢ogulcu bakis agisina isaret eden mezhepler {iistli din 0gretimi anlayisindan
hareket edildigi goriilmektedir. Zira bu model, Ogretimi yapilan dinin temel
kaynaklarindan hareket etmeyi prensip edinmektedir. Bu tiir yaklasgim, belirli bir din
hakkinda propaganda yapmay1 degil bilgilendirmeyi hedefledigi i¢in derslerde 6gretime

konu edilen dinin farkl1 anlayis ve pratiklerinin egitimini yapma s6z konusu degildir.®%

Incelenen 6gretim programinda “kavramsal bir anlayis”dan hareket edilmistir.
Programda “...din ve ahlakla ilgili kavramlarin 6gretimi, din ve ahlakla ilgili bilgilerin
kavramsal temellerinin olusturulmasi ve kavramlar arasi iligkilendirmelerin yapilmasi...”

amaglanarak “...0grencilerin dini ve ahlaki kavramlar1 yorumlamalari ve bazi temel

802 Tosun, Din Egitimi Bilimine Girig, 135.

03 MEB, DKAB Dersi Ogretim Programu (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Siniflar), 8.

%04 MEB, DKAB Dersi Ogretim Programi (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Smiflar), 9.

605 Kizilabdullah, Yiiriik, “Din Egitimi Modelleri Cergevesinde Tiirkiye’deki Din Egitimi Uzerine Genel
Bir Degerlendirme”, 140.
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becerileri (arastirma ve sorgulama, problem ¢6zme, iletisim kurma vb.)
gelistirmeleri...”%% diisiiniilmiistiir. Ayrica dini ve ahlaki kavramlar1 kazandirmaya
yonelik etkinliklere yer verilmesi onerilmistir.®”’” Kavramsal yaklasim din derslerinin
sadece bilgi aktaran bir yapidan ibaret olmadigini géstermektedir. Zira bu yolla DKAB
dersleri sunulan bilgilerden hareketle bir din veya inancin {iyelerinin yetistirildigi bir
stire¢c olmaktan ¢ikarilmaya ¢abalanmaktadir. Boylece bireysel gayretler neticesinde elde
edilen, derste ulasilan ve ¢esitli tartismalar neticesinde ortaya c¢ikan bilgilerin birgogu
Ogrencilerin bu temel becerileri gelistirmelerine yardimci olmaktadir. Ciinkii bireyler bir
dinin yahut inancin farkli bir yorumunu kabul eden cemaat, grup ya da mezhep liyesi
olarak smifa girmektedirler. Ogrencilerin birbirlerinin farkliliklarindan haberdar olarak
birlikte yasamay1 6grenmeleri 6nemli goriildiigii i¢in ¢esitliliklere ait ortak degerleri ve

inang konularini baslangi¢ noktasi saymalar1®®® cogulcu egitim agisindan degerlidir.

Programda yer alan “Ogrenciler; konularda gecen ayet ve hadisler ile iinite
sonlarinda yer alan sure ve dualar1 ezberlemeye zorlanmaz.” ve “Din, vicdan ve diigiince
Ozglrliigiinii zedeleyici yaklasim, tutum ve davranislardan uzak durulur. Bu baglamda
ogrenciler dinl duygu ve diisiincelerini aciklamaya, bilgi ve kiiltiir sahibi olduklar1 dini

609 jfadeleri dgrencilerin inang ve ibadetlerini

pratikleri yerine getirmeye zorlanmaz.
herhangi bir baski ve zorlamaya maruz kalmadan yapabilmelerine isaret etmektedir. Yine
bu ifadeler bireylerin fikirleri, davranislari, tutumlar1 ve farkl kiiltiirel 6geleri temsil
etmeleri sebebiyle dislanmalarinin 6niine gegmektedir. Ancak her ne kadar bu ifadeler
cogulcu egitim anlayisina uygun olsa da “Islam dininde yer alan ibadetlerin dgretiminde
(abdest, gusiil, teyemmiim, namaz, vb.) mezheplerin farkli anlayis ve uygulamalariyla

2610 jfadeleri bu

ilgili bilgiler ihtiya¢ duyulmasi halinde 6gretmenler tarafindan aciklanir.
tutumun goz ardi edilmesine neden olabilir. Zira egitim ve 6gretim siirecinin en dnemli
unsuru olan 6gretmelerin, dersin islenisini kendi anlayislarina, gérev yaptiklari sehre vb.

farkli etkenlere gore yapilandirabilecekleri diislincesi goz oniinde tutulmalidir.

%6 MEB, DKAB Dersi Ogretim Programu (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Siniflar), 8.

%7 MEB, DKAB Dersi Ogretim Programu (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Siniflar), 9.

%8 Halit Ev, Ilkdgretim Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgi Dersi Ogretim Programlari Hakkinda Bir
Degerlendirme, Dokuz Eyliil Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Dergisi, 32 (2010): 147.

%9 MEB, DKAB Dersi Ogretim Programi (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Smiflar), 9.

610 MEB, DKAB Dersi Ogretim Programi (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Smiflar), 9.
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Sonug olarak gelisen teknolojik imkanlar sayesinde kargilagma ihtimali son derece
yiiksek olan farkli din, dil, etnik kdkene sahip vb. bireylerin diger dinlere ve Islam
icindeki yorumlara ¢ogulcu bir sekilde bakabilmesini saglayabilmek i¢in mezhepler iistii
ve dinler aras1 agilimli yaklasimlardan hareket edilmesi tavsiye edilmistir. Bu baglamda
iilkede ve diinyadaki farkli dinsel inan¢ ve yorumlarin tanitilmasmin iizerinde
durulmustur. Yine birlikte yasama kiiltiiriine katki liretmek adina farkliliklar1 kusatan
kavramlar1 temele alan bir egitim siireci isletilmesine deginilmistir. Yine tlnitelerde yer
alan ayet, hadis, surelerin ezberlenmeye zorlanamayacagi vurgulanarak bireylerin dini
inan¢ ve ibadetlerini Ozgiirce yerine getirmelerine yonelik ¢ogulcu bir bakis agisi
benimsenmistir. Ancak mezheplerin farkli uygulamalarina ait bilgilerin gerekli oldugu
taktirde Ogretmenler tarafindan agiklanmasina alan agilmasi, dersin egiticilerin

keyfiyetine gore yapilandirilmasi ihtimalinden dolay1 elestiri konusu olmustur.
3.4.3. 2018 Programimin Cogulcu Degerlere Yaklasimi

Ogretim programlarmin bakis agisim1 meydana getiren prensipler olarak ifade
edilen degerler, yasamin “...rutin akiginda ve karsilastigimiz sorunlarla basa ¢cikmada
eyleme gecmemizi saglayan kudretin ve giiciin”®!! kaynag1 olarak tanimlanmustir. Zira
toplumlarda ortaya cikan problemlerin ortadan kaldirilmasi i¢in aranan c¢oziimler,
degerler egitimini yeniden giindeme getirmistir. Bu gelismelere bagli olarak degerlerin
onemi fark edilmis ve bu degerle cagdas egitim programlarinda kendine yer bulmaya
baslamistir. Zira tasarlanan veya gelistirilen egitim programlari bireylerin ve toplumlarin
degerleriyle yogrulmadikca gerceklestirilen egitim-6gretimin kuru bilgi aktarimindan

oteye gidemeyecegi®!? diisiiniilmektedir.

Cogulcu yaklagimin en 6nemli igaretlerinden biri olan birlikte yasama tasavvuru,
insanlik seriiveninin baglangicina kadar uzanmaktadir. Ancak birlikte yagama becerisini
gelistiremeyen insanoglu gerek yapisal gerekse sonradan sahip oldugu ozellikler
araciligiyla otekileri doniistirmeyi, kendine benzetmeyi ve kontrol etmeyi
diisiinebilmektedir. Bu nedenle ortak ¢evrede kendinden olmayan inang sahiplerini ve

etnik unsurlart bigimlendirmeye yonelik eylemler bireysel, sosyal ve politik anlamda

6!l MEB, DKAB Dersi Ogretim Programi (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Smiflar), 2.
612 Yavuz Bolat, “Sosyal Degerleri ve Degerler Egitimini Anlamak”, Akademik Sosyal Arastirmalar
Dergisi, 4/29 (2016): 341-342.
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otekilestirme, ayrimcilik ve siddete doniisebilmektedir.%'? iste bu durumu goz 6niinde
29614

3

bulunduran program “...farkliliklarla bir arada yasama becerisi kazanmis...
Ogrenciler yetistirmeyi hedeflemistir. Zira degerlerle donatilmis her din egitimi faaliyeti
ve programinin ¢ogulcu diinyada 6grencilerin kendisiyle birlikte 6tekini tanimasina ve
anlamasina destek olarak®!® zikredilen olumsuzluklarin engellenmesine katk1 saglamasi

beklenmektedir.

Bir toplumun istikbalinin degerlerini sahip oldugu ¢ogulcu anlayisla ete kemige
biiriindiiren bireylere bagli oldugu sdylenebilir. Bu nedenle her bir mensubuna uygun
ahlaki karar alma ve bunu davranigsa doniistiirme becerisi kazandirma hedefi tagiyan
¢ogulcu egitim sistemine ihtiya¢ duyulmaktadir. Egitim sistemi, yalnizca belirlenmis
birtakim bilgi, beceri ve davranislar1 kazandiran ve akademik yonden basariy1 savunan
bir yap1 degildir. Sistem temel degerleri 6ziimsemis bireyler yetistirmenin yaninda geng
kusaklarin aligkanliklarini ve edimlerini de etkileyebilmelidir. Bunu saglama ve ¢cogulcu
degerleri kazandirma konusunda dgretim programlari biiyiik rol iistlendiginden dolay1®'¢
“dostluk, sabir, adalet, 0z denetim, saygi, sevgi, yardimseverlik, diiriistliik,

95617

sorumluluk... gibi kok degerler programin 6nemli bilesenlerinden olmustur.

Bir programin felsefesi, bireyi ve toplumu ele alirken neye 6nem verileceginin
belirlenmesinde rol oynamaktadir. Dolayisiyla kapsayici bir anlayis ¢ercevesinde din, dil,
ik, sosyal sinif ve diger acilardan farklilik gdsteren bireylere yonelik olumlu bir bakis
acist kazandirilmasinda programlardan faydalanilabilir. Ciinkii otekine karsi adalet,
empati, saygl ve hosgorilyli temel alan programlarin pratik karsiligi olan 6grenci
davraniglarinin da ayni ¢izgide olmast muhtemeldir. S6z konusu ¢ogulcu degerlerle oriili
bir egitim siirecinin insanlasmay1 beslemesi beklendigi i¢in programin insana ve kiiltiirel
mirasa saygiya®'® vurgu yapmasi insanlasma konusunda bir referans olarak

degerlendirilebilir. Temelinde insana ve farkli kiiltiirlere saygi fikri olan bir yaklagim,

insanin ne oldugu tlizerine diislinerek varlik kosullarini tanimaya ve anlamaya ¢alismakta

613 Giines, “Din Egitiminin Hedefleri Baglaminda Bir Arada Yasama Kiiltiirii”, 834.

14 MEB, DKAB Dersi Ogretim Programu (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Siniflar), 9.

615 Muhammed Sevki Aydin, Din Egitimi Bilimi (Kayseri: Kimlik Yaymlar1, 2017), 363.

616 MEB, DKAB Dersi Ogretim Programi (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Smiflar), 2.

617 MEB, DKAB Dersi Ogretim Programi (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Smiflar), 3.

618 Bkz. MEB, DKAB Dersi Ogretim Programu (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Smmiflar), 10.
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k619

ve onun sahip oldugu potansiyeli biitiinciil bir sekilde degerlendirerek®"” cogulcu egitime

katki sunmaktadir.

Programda toplumun biitiin {iyelerinin adalet ve esitlik degerleri bakimindan ayni
haklara sahip oldugu vurgulanmistir. Ote yandan kisisel ve toplumsal sorumlulugun,
birlikte yasamaya tesvik etmesinden dolay1 programda farkliliklara saygi gostermenin
onemine deginilmek suretiyle etnik, dini, mezhepsel veya kiiltiirel ¢esitlilikleri zenginlik
olarak gormek erdem kabul edilmistir. Farkli gruplar arasinda toplumsal refahin temin
edilebilmesi igin is birligi, sosyal yardimlasma ve dayanismanin roliinden bahsedilerek®?°
Ogrenciler onyargilar1 sorgulamaya yonlendirilmis ve 6zel gereksinim, sosyoekonomik
durum vb. nedenlerden oOtlirli dezavantajli sayilan kisilere dair duyarhilik gelistirilmesi
hedeflenmistir. Nitekim toplum i¢indeki bireyleri bir arada tutan unsurlar, kanunlar ve
degerler olmasina ragmen sosyal baris1 saglamak icin sadece kurallara uymak yeterli
degildir. Hosgorii, adalet, saygi, sevgi ve empati gibi degerlerin kanun giiciiyle
benimsenmesi miimkiin olmadig1 i¢in ortak degerler ile gelenek ve goreneklerin de
birlestirici giiciine ihtiya¢ duyulmaktadir.>! Bu nedenle toplumsal ¢dziilmenin 6niine

gecebilmek icin cogulcu degerleri kusanmis kaliteli bir egitim ve 6gretim gerekmektedir.

Kapsayici egitimin igaretlerinden olan adalet, baris, empati, saygi ve hosgorii gibi
temel insani degerlerin bir tiirlii siddet sarmalindan kurtulamayan ¢agimizda toplumsal
iliskilerin olumlu seyretmesine katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu noktada soz
konusu program, 6grencilerin zihninde sevgi, saygi, dostluk, kardeslik ve arkadaslik
hukukunu kuvvetlendiren degerlerin giicli bir sekilde yer etmesi gerektigini
vurgulamistir.®*? Bu durum, karsilikli farkindalik ve saygiyr gelistirmek, biitiin insanlari
haklar ve sayginlik bakimindan esit kabul ederek ortak yasam kiiltiiriinii 6ziimsemek ve
sivil katilim ve sosyal ahengin tesisi i¢in 6énemlidir. Dolayistyla bu misyonu omuzlayan
paydaslardan biri olan 6gretim programlarinin bireylerin insani degerlerini muhafaza edip

gelistirmesinde 6nemli gorevler iistlendigi®?® ifade edilebilir.

619 Selguk, “Din Ogretiminin Kuramsal Temelleri”, 148.

020 MEB, DKAB Dersi Ogretim Programi (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Smiflar), 1-9.

62 Davut Isikdogan, Degerler Ogretimi, i¢inde Din Egitiminde Ozel Ogretim Yontemleri, ed. Hacer Asik
Ev, (Istanbul: Lisans Yaymcilik, 2023), 351.

622 MEB, DKAB Dersi Ogretim Programi (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Smiflar), 10.

623 Recep Kaymakcan - Hasan Meydan, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Programlar1 ve Ogretmenlerine Gore
Degerler Egitimi”, Degerler Egitimi Dergisi, 9/21 (2011), 32; Ismail Aric1 — Kenan Maden, “Ilkdgretim
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Incelenen program cogulcu degerler ile birlikte milliyetci degerlere de yer
vermeye devam etmistir. Programin 6zellikle milliyet¢i sOylemlerin arttigi ve ulusal
giivenlik endiselerinin etkisinin daha fazla hissedildigi 15 Temmuz darbe girisiminin
ardindan hazirlandig1 gézden kagirilmamalidir. Nitekim programin “vatan, millet, bayrak,
sehitlik, gazilik” ®** gibi milli birlik ve beraberligi kuvvetlendiren degerlere &zen

gostermesinin nedenleri arasinda bu durumun da oldugu sdylenebilir.

Goriildugi tizere hayatin normal akisinda her zaman yerini alan degerlerden
yoksun bir egitim siirecinin, kuru bilgi aktarimindan 6teye gecemeyecegi ifade edilmistir.
Bunun i¢in farkliliklarin birlikte yasamasina yardimci olacak ¢ogulcu degerlerin son
derece dnemli oldugundan bahsedilmis, bu degerlerin insana ve kiiltiirel mirasa saygi
baglaminda toplumun insanlasma karakterinin giliclenmesine katki saglayacagi
vurgulanmigtir. Burada adalet ve esitlik bakimindan ayni konumda olan farkh
degiskenlere ait insanlarin arasindaki sosyal huzuru sadece kanunlar yoluyla saglamanin
zor olduguna deginilmis ve bu konuda ortak degerler ve geleneklerin birlestirici gliciine
ihtiyag oldugu dile getirilmistir. Kapsayici egitim i¢in dnemli sorumluluklar iistlenen
programin milliyetci degerleri de goz ardi etmedigi goriilmiistiir. Zira programin
hazirlandig1 siirecin hemen Oncesinde gerceklesen toplumsal olaylarin bu durumun

tizerinde etkili olduguna yonelik ¢ikarimlara varilmastir.
3.4.4. 2018 Programinin Birey ile Bireysel ve Sosyal Farkhiliklara Duyarhhg:

Aydinlanma ¢agindan itibaren diinyanin bir¢ok yerinde gergeklestirilen devrimler
sonucunda gii¢lii ideolojik akimlar dogmustur. Ortaya ¢ikan biitiin ideolojik akimlarin
kendi felsefesine uygun birey portresine sahip olmayr hedefledigini sdylemek
miimkiindiir.®”® Egitim ortamlar1 ise her ideolojinin, kendi firasiyla boyadig1 insanmn
sosyolojik, tarihsel, ekonomik ve politik bakimdan en ideal yetigme alanmi olarak
addedilmistir.®*® Bu baglamda incelenen program, “Dinin hayati anlamlandirmadaki

rollinii fark eden; milli, manevi ve ahlaki degerleri benimseyen; farkliliklarla bir arada

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programinda Saygi1 Degeri”, Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisti Dergisi, 22/1 (2018): 238.

024 MEB, DKAB Dersi Ogretim Programi (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Smiflar), 10.

625 Naziroglu, Vatandaslik ve Din Egitimi, 100.

626 Gerald L. Gutek, Egitimde Felsefi ve Ideolojik Yaklasimlar, gev. Nesrin Kale, (Ankara: Utopya
Yayinevi, 2014), 163.
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yasama becerisi kazanmis bireyler...”%%’

yetistirmeyi amaclamistir. Zira ideolojiler,
bilhassa ulus devletlerin neset etmesinden sonra bilim, ekonomi, teknoloji ve pedagoji
gibi alanlarda 6zgiin fikirler ortaya koymuslardir. Egitimi etkilemeyi arzulayan ideolojiler
oncelikle egitim politikalarini, amaglarini ve ¢iktilarini belirlemekle ise baslamaktadir.
S6z konusu ideolojik aygitlar, egitim programlarinda bulunmasi gereken bilgi ve
becerileri diizenlemeye giriserek bireylerin egitim ortamindaki tutum ve davranislarini

kontrol altina almay1 diisiinmektedir.5>8

Sayisiz farklilik ve benzerlikleriyle birlikte dogada en gelismis sisteme sahip olan
insanlar1 ve eylemlerini tarif edip ¢6zmeye calismak aslinda son derece zor ve
karmagiktir. Bu noktada Oncelikle ortak bilesenler {izerine insa edilen egitim
programlarinin pratikte her bireyin yapisint baz alarak diizenlemeler yapmasi
beklenmektedir. Zira benzerliklere odaklanmanin ekonomik ve kolay, farkliliklara
yogunlagmanin ise zor ve pahali oldugu egitim siirecinin kisiler aras1 farkliliklara duyarl
olabildigi oranda basarili sayilabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica insan dogasinin
zenginliklerine ancak bu yolla erisilebilecegi ve toplumsal cesitliligin bu sekilde
saglanabilecegi beyan edilmektedir.®”” Bu baglamda programa gére evreler halinde
yasam boyu devam eden bireylerin gelisim ozelliklerinin farkli oldugu, baslangic ve
bitislerinin ise homojen olmadig1 belirtilmektedir.®*° Boylece biitiin bilesenler arasinda

uyumu dikkate alan harmonik bir anlayisin 6n planda tutuldugu ifade edilebilir.

Biitlin bireyler farkli ilgiye, yetenege, on bilgiye, zekaya, 6grenme bi¢imine ve
motivasyona sahip oldugundan egitim siirecinde kisisel farkliliklara miimkiin mertebe
dikkat edilmelidir. Pedagojinin 6nemi ve degeri bu degiskenlere kiymet vermek suretiyle
insanin yetenek, ilgi ve zeka alanlarina iliskin etkinlikleri 6grenciye sunmasiyla miimkiin
olabilmektedir.®*! Bu nedenle incelenen dgretim programu, bireysel farkliliklarm dikkate
alinmasini 6nermektedir. Zira kiiltiirel, kalitimsal ve ¢evresel etkenlerden dogan bireysel
farkliliklar ilgi, ihtiya¢ ve bireylerin kendi i¢indeki farkliliklar: agisindan bireylerarasi

cesitlilikleri ihtiva etmektedir. Nitekim bireyler birtakim O6zellikleri itibariyla hem

027 MEB, DKAB Dersi Ogretim Programu (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Siniflar), 9.

28 Gutek, Egitimde Felsefi ve Ideolojik Yaklasimlar, 181.

629 Y1ldiz Kuzgun - Deniz Deryakulu, Egitimde Bireysel Farkliliklar (Ankara: Nobel Yayinlari, 2004), 1.
630 MEB, DKAB Dersi Ogretim Programi (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Smiflar), 6.

631 Vedat Aktepe, “Egitimde Bireyi Tanimanin Onemi”, Gazi Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi, 6/2
(2005): 16.
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baskalarindan ayrilmakta hem de sahsi 6zellikleri ile kendi biinyesinde farklilagmaktadir.
Sozgelimi bir bireyin soyut diisiinme yetenegi gii¢lii iken resim yeteneginin zayif olmasi
bu durumu gostermektedir.*? Dolayisiyla bireysel farkliliklar1 dikkate alan egitim siireci,
kisilerin sunulan bilgileri ¢ogulcu ve 6zgiin bakis acisi ile ele alip iiretken bir sekilde

zenginlestirmesine ve insanligin hayrma kullanabilmesine kap1 aralamaktadir.%

Bireysel farkliliklarin okullar basta olmak {izere programlarda da gbz Oniinde
bulundurulmasinin ¢ogulcu egitim konusunda son derece dnemli olduguna deginilmistir.
Zira birgok yonden c¢esitlilik sergileyen 6grencilere kapilarin1 agan okullarin bireysel
farkliliklarin en yogun karsilasildigi ortamlar oldugu miisahede edilmistir. Bu nedenle
bireysel zenginliklerin ayirt edilmesi ve akranlarin sahip oldugu farkliliklara karsi
duyarliligin saglanmasinda, farkliliklar1 dikkate alan materyallerin kullanilmasinda,
okullara ve programa biiyiik is diismektedir.?** Bu durumu dikkate alan programin
cesitlilige oldukca duyarli bir hassasiyetle yapilandirildigi sdylenebilir. Ciinkii gelisimim
hizli oldugu donemler riskli ve kritik oldugu i¢in O6gretmenlerin bdyle vakitlerde
ogrenciye daha hassas yaklagmalar1 gerektigine dikkat ¢ekilmistir. S6z gelimi egitimin
kimlik insast icin kritik bir zaman olan ergenlik déneminde kimlik edinimini destekleyen

sosyal etkilesimleri artirmas1 onemli goriilmiistiir.5%

Program bireysel farkliliklart 6lgme ve degerlendirme acgisindan da dikkate
almaktadir. Insanlar o6zellikleri itibariyla birbirinden farkli olduklari igin 6gretim
programlari ile 6lgme ve degerlendirme siirecinin standart, herkese uygun ve herkes i¢in
gecerli olmasi insan tabiatina aykiridir. Incelenen program bundan 6tiirii dlgme ve
degerlendirme siirecinde esnek olunmasini ve maksimum ¢esitlilik prensibiyle hareket
edilmesini istemektedir. Bu agidan 6gretim programlarinin bir yol gosterici oldugunun
belirtilmesi®*® bireysel farkliliklarm 6lgme ve degerlendirme siirecinde gz 6niinde
bulundurulmasina isaret etmektedir. Nitekim bireysel farkliliklardan dolayr tiim
ogrencileri kapsayan, genel gecer, tek tip bir dlgme ve degerlendirme siirecinden

bahsetmek ¢cogulcu egitim bakimindan uygun degildir. Dolayisiyla 6grencilerin akademik

32 MEB, DKAB Dersi Ogretim Programu (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Siniflar), 6.

633 Kuzgun - Deryakulu, Egitimde Bireysel Farkliliklar, 7.

634 Seymanur Soylu - Miizeyyen Altunbay, “Egitimde Bireysel Farkliliklar ve Tiirkge Egitiminde Bireysel
Farkliliklarin Kazandirilmasinda Ders Kitaplarinin Onemi”, Uluslararas: Tiirkoloji Arastirmalart ve
Incelemeleri Dergisi, 8/2 (2023): 50.

635 MEB, DKAB Dersi Ogretim Programi (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Siiflar), 6.

636 MEB, DKAB Dersi Ogretim Programi (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Smiflar), 5.
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gelisiminin tek bir teknik ya da yontemle Oolgiiliip degerlendirilmesi miimkiin

038 5zel

goriinmemektedir.®*” Ayrica bireysel farkliliklarin miistakil bir bashik altinda
olarak vurgulanmasi 6grenme-6gretme siirecinde gergeklestirilen uygulamalarda 6grenci
Ozelliklerinin géz oniinde bulundurulmasi konusunda 6gretmenlere verilen gii¢lii bir

mesaj seklinde yorumlanabilir.

Cogulculuk agisindan bireye ve bireysel farkliliklara verilen deger kadar
sosyokiiltiirel farkliliklara yonelik bakis agis1 da Onemlidir. Kapsayicit bir egitim
anlayisin1 daha etkin hale getirebilmek icin 6grencilerin diger kiiltiirlerin varligindan
haberdar olmalar1 degerli goriilmektedir. Bunun i¢in farkli sosyal yapilarin ve kiiltiirlerin
ortaya koydugu mabetlerin, kiiltiirel mekanlarin ve tarihi eserlerin 6grencilere tanitilmasi
son derece dnemlidir. Zira bdylece dgrencilerin ¢ogulculuk agisindan gézlemlenebilecek
farklh kiiltiir ve yasayis tarzlarina yonelik biling seviyelerinin artmasi saglanabilir. Bu
baglamda iilke topraklarinda yasayan medeniyetlerin insanligin gelisimine katkilar1 ve
genel anlamda uygarligin farkli medeniyetlerin ortak gayretleriyle olugmasina iligkin
amaglara programda yer verilmesinin 6grencilere kapsayicilik bakimindan miispet bir
hassasiyet kazandirmaya hizmet edecegi sdylenebilir. Nitekim programin ilkeleri
arasinda yer alan “cevre sartlart ve imkanlar elverdigi 6l¢iide 6grencilerin mabetleri,

99639

tarihi ve kiiltliirel mekanlar1 yerinde tanimalar1 saglanir ve “Ogrenciler ... kiiltiirel

mirasa saygi cercevesinde davranmaya tesvik edilir”®*

ifadeleri bu tutumun g6z 6niinde
bulunduruldugunu gostermektedir. Bdylece medeniyetin tiim insanligin ortak katkilariyla
olustugu vurgulanarak cesitli kiiltiir ve yasayis tarzlarina kars1 bir farkindalik olusturma

hedefi tasindig1 soylenebilir.

Sonu¢ olarak sayisiz farkliligina ragmen her sistemin kosullara uygun olarak
yetistirmeyi amagladig1 birey profili bu programda da sunulmustur. Yetistirilmek istenen
birey olgusundan bireysel farkliliklarin dikkate alinmasina kadar uzanan siirecin yap1
taglarinin, ¢ogulcu egitim tlizerine dosenmesinin egitimdeki kaliteyi artiracagi
vurgulanmistir. Bu nedenle programda bireysel farkliliklarin 6nemi miistakil bir baslhk

altinda agiklanmistir. Zira bireysel farkliliklarin en 6nemli karsilasma mekaninin okullar

%7 MEB, DKAB Dersi Ogretim Programu (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Siniflar), 5.

638 Bkz. MEB, DKAB Dersi Ogretim Programu (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Simiflar), 5.
63 MEB, DKAB Dersi Ogretim Programi (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Smiflar), 9.

40 MEB, DKAB Dersi Ogretim Programi (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Smiflar), 10.
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oldugu goz 6niinde bulunduruldugunda 6gretim programlarinin bu yondeki vurgusunun
da ne denli 6nemli oldugu anlasilmaktadir. Bu beklentiye paralel olarak egitim ve hatta
Olcme degerlendirme siirecinde bireylerin ilgi, ihtiyag, tutum vb. yonden farkliliklarinin
dikkate alinmasi gerektigi vurgulanmistir. Ote yandan bireysel farkliliklar kadar
sosyokiiltiirel farkliliklarin da dikkate alinmasinin egitimin kalitesini artiracagi dile
getirilmistir. Bu dogrultuda farkli kiiltiir ve medeniyetlere ait yapt ve mabetlerin

ogrencilere tanitilmasinin lizerinde durulmustur.
3.4.5. 2018 Programimin Ust Diizey Diisiinme Becerilerine Bakis A¢isi

Demokrasinin varligini tam anlamiyla hissettirebilmesi icin etik bir yaklasima ek
olarak zihinsel/biligsel siireglere yonelik belirli {ist diizey becerilere ihtiyag
duyulmaktadir. Buna gére demokrasinin okulun i¢inde ve disinda var olabilmesi i¢in
Ogrencilerin esnek, yaratici, elestirel, yansitict diisiinme vb. {ist diizey biligsel beceriler
kazanmalarina odaklanilmalidir. Bu beceriler 6grencilerin egitimin aktif bir pargasi olarak
etkinliklerin merkezinde yer almasimi saglamaktadir. Egitim siirecinde etkinliklerin
cesitliligi yenilige, yenilik ise diisiinceye iliskin meydan okumaya isaret etmektedir.
Bundan 6tiiri etkinligin oniine ¢ekilen kati ¢izgiler egitimi hedefsiz ve siradan bir hale
getirebilmektedir.5*! Dolayisiyla 6grencinin aktif olabilmesi, diisiinme becerilerini
kullanabilmesi ve orijinalligin goriilebilmesi i¢in Ogrenme-6gretme siireglerinin

demokratik ve cogulcu bir bakis acisiyla yapilandirilmasi 6nem arz etmektedir.

Birey, ¢evreden 6grendigi ahlaki degerleri sorgulayip anlamlandirarak kendi ig
diinyasinda ahlaki degerlerini insa etmelidir. Bu anlamda dinledigi ve gordiigii seyleri
oldugu gibi kabullenmek yerine sorgulamalar1 sonucu hakikat olduguna kanaat getirdigi
fikir, tutum ve davranislar1 benimsemelidir. Boyle diisiinen bireylerin kisisel yagamini
tamamen kendi iradesiyle olusturma miicadelesi vermesinin ve hayatin1 bagkalarinin
yonlendirmesine izin vermemesinin ¢ogulcu egitim agisindan daha degerli oldugu
diisiiniilmektedir.®*> Bu baglamda programa goz atildiginda yansitici, elestirel, esnek ve
yaratict diisiinme becerilerine iliskin agiklama, kazanim ve Onerilere rastlanmaktadir.
Programda ozellikle elestirel diisiinme becerisine sahip kisilerin yetistirilmesine

deginilmis ve giivenilir bilgiye ulasmanin 6nemi vurgulanmistir. Bununla birlikte bilimsel

41 Dewey, Demokrasi ve Egitim, 89.
642 « Ahlakin Oznesi Olarak Birey”.
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diistinme ile 6zgiir diisiince arasindaki iligkiden bahsedilmesinin yani sira problem
¢cozme, bilimsellik, aragtirma, kanit kullanma, akil ytirtitme, dijital okuryazarlik ve medya

43

okuryazarligi gibi deger ve yetkinliklere dikkat g¢ekilmesi,®*® c¢oziimleme ve

degerlendirme baglaminda elestirel diisiinmeye isaret eden®** cogulcu unsurlardir.

Programda en ¢ok vurgulanan becerilerden biri de yansitict diislinme olmustur.
Bu dogrultuda programda yansitict sorgulama becerisinin gelistirilmesi {iizerinde
durularak 6zgiiven, 6z farkindalik ve 6z disipline dikkat ¢ekilmesi yansitic1 diisiinme
cercevesinde degerlendirilebilecek ¢ogulcu 6gelerdir. Bununla birlikte bireylerin yetenek,
ilgi, istek ve ihtiyaclarini dogru bir bigimde tanimlamalar1 ve karakteristik niteliklerinin
farkina varmalarina deger verilmisti. Ote yandan &grencilerin kendi tutum ve

davraniglarin1 sorgulamalar1 konusunda cesaretlendirilmelerin y&nelik®*

yapilan vurgu
da yansitici diisiinme kapsaminda degerlendirilebilir. Zira birey dogustan sahip oldugu
merak etme, arastirma, sorgulama, diisiinme, anlamlandirma, kavrama ve analiz yapip
sentezlere ulagsma gibi zihinsel potansiyelini gelistirdigi oranda yeteneklerini etkin
kullanabilmekte ve insanilik seviyesini yiikseltebilmektedir. Birey, insani yetilerini
gelistirdigi takdirde biitlinciil olarak hayati daha gergekci ve saglikli bir sekilde
anlamlandirabilir. Biitiinsel gelisimin ise bireyin varligint ve ahlaki varolusunu
kavramasina, yeniden insa etmesine ve ahlaki ilkelerinin iiretimine destek olmasi

646

suretiyle®™ cogulcu egitime katki yapmasi beklenmektedir.

Programda gerek {iist diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesi gerekse bunlara
uygun proje ve problem ¢ézme yodntemlerinin kullanilabilmesi icin is birligi ve grup
calismalarma 6zel bir deger atfedilmistir.®*” Bir grubun iiyesi olma ve ona katk1 saglama
hissi, cocugun 6zgiivenini artirabilecegi gibi kurallara uyma vb. toplumsal davranislarin
kazanilmasina da yardime1 olabilir. Burada bireyin basarist grubun performansina baglh
oldugu i¢in ogrencilerin dolayli olarak arkadaslarinin basarisin1 artirmak icin calistigt
sOylenebilir. Bununla birlikte grup calismalari, 6grencilerin birbirlerini daha 1iyi

tanimalarin1 saglayip aralarindaki yapay engelleri kaldirma®® potansiyeli tasimaktadir.

43 MEB, DKAB Dersi Ogretim Programi (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Siniflar), 1-12.

644 Bkz. Bayramali Naziroglu, Din Egitiminin Gerekliligi Ag¢isindan Dini Medya Okuryazarlig,
Dinbilimleri Akademik Arastirma Dergisi, 5/2 (2015): 193-196.

%45 MEB, DKAB Dersi Ogretim Programu (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Siniflar), 1-12.

646 « Ahlakin Oznesi Olarak Birey”.

647 Bkz. MEB, DKAB Dersi Ogretim Programu (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Smiflar), (2018).

48 Demirel, Ogretim Ilke ve Yontemleri Ogretme Sanati, 165.
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Dolayisiyla farkliliklar arasinda etkilesim ortami saglayarak iletisim kiiltiiriiniin
gelismesine imkan tantyan is birlikli 6grenme, ¢oklu bakis acisina alan agtigi igin

programin ¢ogulcu niteligi agisindan 6nem arz etmektedir.

Program, Ogrencileri iist diizey biligsel becerileri kullanmaya tesvik eden,
kazandiklar1 bilgi ve becerileri giinliikk hayata tasimaya yonlendiren ve anlamh
o6grenmeye yardimci olabilecek disiplinler arasi egitimin ve 6gretim yontemlerinin tercih
edilmesini 6nemsemektedir. Bu kapsamda 6gretim siirecinin farkli bilgi kaynaklarini bir
araya getiren ve ¢ok yonlii diisiinmeye kapi aralayan disiplinler arasi yaklasimin ana
prensiplerine uygun olarak yapilandirilmas: gerektigi vurgulanmistir.®*” Dolayisiyla tek
bir bilgi kaynagina veya bakis acisina dayanmaktan ote disiplinler arasi anlayis
araciligiyla ¢oklu bilgi formlarinin taninmasini savunan programin ihtiva ettigi amag, ilke
ve agiklamalar sebebiyle ¢ogulculuk bakimindan zengin bir muhtevaya sahip oldugu

ifade edilebilir.

Degerlendirilen programin diisiinme becerileri kapsaminda dl¢gme degerlendirme
anlayis1 da incelenmelidir. Ciinkii bireylerin diisiinme becerilerini hangi Olcilide
kazandigin1 tespit etmek i¢in en Onemli araglarin basinda 6lgme degerlendirme
gelmektedir. Program bu dogrultuda birey, ¢esitlilik, egitim seviyesi, sosyal ortam, ders
icerigi ve okulun fiziki imkanlar1 gibi faktorlerin Sl¢iiliip degerlendirilmesi konusunda
ogretmenin misyonuna dikkat ¢ekmistir. Bu baglamda programda yer alan; “Ol¢me

650 ac1klamast

degerlendirmede 6gretmenlerden temel beklenti yaraticilik ve 6zgiirliiktiir.
ile olduk¢a demokratik ve ¢cogulcu bir anlayis benimsenmistir. Bu bakis agis1 6gretmen-
ogrenci etkilesimi ile ortak planlanan ¢ok odakli bir 6lgme degerlendirmeden hareket
edilmesine isaret etmektedir. Zira 6lgme-degerlendirmenin herkese uygun, herkes igin
gegerli ve standart olmas: bireyin tabiatina aykir1 oldugu i¢in bu siiregte maksimum
esneklik ve cesitlilik prensibiyle hareket edilmesi onerilmistir. Bu baglamda yukarida da

ifade edildigi iizere 6gretmenlerin yaratici ve dzgiin olmasi beklenerek®! ¢ogulcu egitim

anlayisina uygun bir tavir sergilendigi sOylenebilir.

49 MEB, DKAB Dersi Ogretim Programi (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Smiflar), 1-12.
650 MEB, DKAB Dersi Ogretim Programi (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Smiflar), 5.
61 MEB, DKAB Dersi Ogretim Programi (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Smiflar), 5.
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Incelenen program “Bireysel farkliliklar gerceginden dolay: biitiin dgrencileri
kapsayan, biitiin 6grenciler igin genel gecer tek tip bir 6lgme degerlendirme yonetiminden

s6z etmek uygun degildir.”>

ifadesiyle farkliliklar konusundaki duyarliligin1 agik bir
bigimde ortaya koymustur. Fakat bir yandan ¢ogulcu, 6zgiirliik¢ii ve demokratik bir tutum
sergileyen programin diger taraftan “Ol¢me degerlendirme ¢alismalarinda programdaki

kazanmim ve agiklamalarin sinirlari esas alinmalidir.”6%3

seklindeki uyartyla kisitlayici ve
standart bir bakis agis1 6nermesi ¢eliski olusturmaktadir. Burada 6gretmenlerden bireysel
farkliliklardan yola ¢ikarak 6zgiin ve yaratici bir 6lgme degerlendirme beklenmesine
ragmen programdaki agiklamalarin simirlarindan disar1 ¢ikmamalari ve standart

yontemleri kullanmalariin telkin edilmesi ¢eliskiye neden olmaktadir.

Ele alinan program, 6zellikle girisimcilik baglaminda yenilik¢i diisiinme, riske
girme ve inisiyatif alma gibi yetkinlikleri ihtiva etmektedir. Bu yetkinlikler, bireylerin
islerine yonelik baglam ve kosullarin farkinda olabilmelerini ve is firsatlari
yakalayabilmelerini desteklemektedir. Programa gore s6z konusu yetkinliklerin
toplumsal ve ticari faaliyetlere girisen veya katkida bulunan bireylerin ihtiya¢ duydugu
ozgiin bilgi ve beceriler icin bir temel teskil ettigi beyan edilmektedir.®>* Ancak bu
perspektif salt kapitalist baglamda degerlendirildigi ve insani degerlerden yoksun oldugu
taktirde egitimin ilgiyi ekonomik baglama yerlestirmesine neden olabilir. Bu da 6gretim
programlar1 ve okullarin sirketler ile sermayenin istek ve ihtiyaclarina gore sekillenen
araglar haline getirilmesine yol acabilir. Boylece egitim iizerinde “Teknik/isletme odakli
bilgi iiretiminin” dayatilmasi muhtemeldir.®> Bu noktada insanlari endiistri
kapitalizminin ¢arklarini ¢evirecek tiretici ve tiiketicilerden miitesekkil tek tip bir kitleye
doniistiiriip®>® alternatif bakis acilarmi ve yaraticih@ kisitlayarak makinelestirmesinin

Oniine gegilmesi ¢ogulcu egitim agisindan 6nemlidir.

Programda toplumsal ve bireysel ihtiyaclara iliskin yeni fikirler ortaya koymanin
onemine deginilmesi ve Ogrencilerin bilgi iliretmeye yonlendirilmesi gibi durumlar

yaratict diisinme baglaminda yorumlanabilir.®®” Ancak programin genel amaclarmin

02 MEB, DKAB Dersi Ogretim Programu (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Siniflar), 5.

53 MEB, DKAB Dersi Ogretim Programu (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Siniflar), 5.

04 MEB, DKAB Dersi Ogretim Programu (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Siniflar), 4.

655 Apple, Egitim ve Iktidar, 18.

6% Cetin, “Elestirel Pedagoji Baglaminda Tiirkiye’de Din Egitiminin Felsefi Analizi” 24.

657 Bkz. MEB, DKAB Dersi Ogretim Programu (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Simiflar), 1-12.
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siralandig1 maddelerin yaridan fazlasinda “agiklamak”™, “tanimak™ ve “kavramak™ gibi
bilissel diizeye hitap eden ibareler bulunmaktadir.®® Bu kavramlardan hareketle
programin amaglarinin pratige yonelik beceriler noktasinda yaraticiligi kisitlayan bir

vizyona sahip oldugu ifade edilebilir.

Sonug olarak programin sorgulayici, yaratict ve yansitici diisiinme gibi iist diizey
becerilerinden ve disiplinler arasi anlayistan yararlanmay1 vurgulamasi ¢ogulcu egitim
bakimindan degerli addedilmistir. Boylece ¢evre kosullar1 ve 68renci niteliklerine gore
programi esnetebilme ve muhtevada gerekli goriilen yerlerde farkli disiplinlerden
yararlanmaya firsat tanindig1 anlasilmistir. Bu bakis agisinin, merkezi otorite tarafindan
hazirlanan programlarin farkli 6zelliklere ve imkanlara sahip okullarda uygulanabilme
seviyesini artiracagi ifade edilebilir. Diger yandan programin gerek isbirligi yontemine
gerekse alternatif 6lgme degerlendirme araglarina yaptigi vurgu ¢ogulcu egitim acisindan
son derece 6nemli goriilmiistiir. Buna karsin 6lgme degerlendirme konusunda sinirlayici
ifadelere yer verilmesi hem bir tutarsizlik olusturmus hem de programin g¢ogulcu
niteligini zedelemistir. Bunun yaninda programin genel amaclarinin iislubu ile birlikte
sermaye, sirket ve ticaret ile iliskili kavramlara vurgu yapmasi hem ¢ogulculuk hem de

elestirel pedagoji perspektifinden olumsuz bir durum olarak nitelendirilebilir.
3.5.2024 DKAB (5, 6, 7 ve 8. Sinif) Ogretim Programinda Cogulculuk

Burada ele alinan programin ¢ogulculuk agisindan teorik ve ideolojik altyapisi,
dini cogulculuga, degerlere, birey ile bireysel ve sosyal farkliliklara ve iist diizey diisiinme

becerilerine yonelik yaklagimi ele alinmaktadir.
3.5.1. 2024 Programinin Teorik ve Ideolojik Altyapisi

Diinyada yasanan doniisiim ve geligsmeler neticesinde giincelligini yitiren 6gretim
programlari belli bir siire sonunda ihtiyaglara cevap veremeyerek amacina hizmet edemez
hale gelebilmektedir. Ogretim programlarinin yeni diinya diizenine uyum saglayabilmesi
icin degistirilmesi, giincellenmesi ve hatta tamamen kaldirilmasi tartisilabilmektedir.

Dinamik bir yap1 arz eden din Ogretimi programlari da yenilenme ve giincellenme

658 Bkz. MEB, DKAB Dersi Ogretim Programi ({lkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Siniflar), 9-10.
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siireglerinden en fazla etkilenen unsurlar arasinda bulunmaktadir.®®® Bu baglamda ele
alinan programin teorik zemininin 6nemli bir kaynagi olan “2023 Egitim Vizyon Belgesi”
temel felsefe, ideoloji ve politikaya yonelik bir anlayis degisikligine isaret etmektedir. Bu
kapsamda egitimin igeriginin sadece endistrinin ihtiyaglarinin g6z Oniinde
bulundurularak belirlenmesi, kapitalist anlayisin zorlayic1 hakimiyeti, pazar kosullarinin
dayattig1 tiikketim aligkanliklar1 ve insanoglunun her gecen giin kendine yabancilagma
siireci sorgulanarak daha adil ve medeni bir sisteme duyulan 6zlem dile getirilmektedir.
Neticede birey ve makinenin birlikteliginden ziyade aklin ve kalbin esgiidiimi
amacglanmaktadir.% Bu anlayis degisikligi hem elestirel pedagojinin modern egitime
yonelik tenkitleri baglaminda malumun ilan1 olmakta hem de programin ifade ettigi
“akliselim” ve “kalbiselim” nesiller yetistirme hedefinin®! altyapisini olusturmaktadir.
Ogretim programinin dinamizm ve giincellenme konusunda esnek bir yapiya sahip
olmasi, ¢ogulcu perspektifin egitime yansimasi i¢in gerekli zemini hazirlayabilir. Zira
dinamik bir program pedagojik, kiiltlirel, bilimsel vb. ac¢ilardan farkli inanglara,
ideolojilere ve kimliklere duyarlilik gelistirilmesine katki saglayabilir. Diger taraftan
programlarin periyodik sekilde goézden gecirilerek giincellenmesi gog, kiiresellesme,
teknolojik gelismeler vb. olaylar neticesinde cogulcu toplumlarda ortaya ¢ikan yeni

ihtiyaglara pedagojik agidan hizli bir sekilde cevap verilmesine yardimci olabilir.

Program gelistirme siirecinde her egitim sisteminin ideolojisini, diisiince tarzini,
goriislerini, inanglarin1 yansitmakla birlikte amaci ve igerigi etkileme noktasinda yon
belirleyici konumda olan bir felsefesi bulunmaktadir. Bireyi merkeze alarak 6grencinin
bireysellesmesine ve toplumsallasmasina katki saglamay1 hedefleyen maarif modelinde
egemen olan felsefenin ilerlemecilik oldugu soylenebilir.°®> Demokratik, elestirel,
katilimc1 vb. zeminde deneyime, sorgulamaya ve problem c¢dzmeye Onem veren

ilerlemeciligin farkl fikirlerin agik bir sekilde tartisilmasina yardimei olarak ve bireysel

65 Tuncay Ceylan, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli DKAB Ogretim Programlarinin Ogretmen Gériislerine
Gére Degerlendirilmesi, flahiyat Tetkikleri Dergisi, 63/1 (2025): 56; Tastekin, Ilkégretim Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Ogretim Programinin Ogretmenlere Gore Degerlendirilmesi, 180.

660 Milli Egitim Bakanlig1, 2023 Egitim Vizyonu, 7.

6! MEB, 2023 Egitim Vizyonu, 5; Milli Egitim Bakanlig1, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, Ortak Metin,
(2024), 4.

02 Muzaffer Uziimcii - Siileyman Abanoz, Program Tasarimi Yaklagimlari Baglaminda Tiirkiye Yiizyili
Maarif Modeli Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi, Mevzu Sosyal Bilimler Dergisi, 12
(2024): 801; Davut Hotaman, “Egitim Programlarinin Gelistirilmesinde Felsefenin Roli”, Mersin
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 13/2 (2017): 430.
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farkliliklar1 goriiniir kilarak cogulcu egitime destek olmasi beklenmektedir. Ayrica
Ogretim programinda bireyin anlam arayisina kilavuzluk yaparak onu destekleyecek din
ve ahlak dgretimine duyulan ihtiyaca isaret edilmektedir.®®* Bu haliyle acikca belirtilmese
de insanin bireysellesmesine ve anlam arayisina dikkat ¢eken programin genel felsefesi
tizerinde ¢cogulcu egitim siirecine katki saglayabilecek olan varolusgulugun etkisinin de
oldugu dile getirilebilir.®** Ote yandan 6gretim programlari hazirlanirken farkl tasarim
modelleri ise kosulabilmektedir. “Egitim Bilimsel ve Din Bilimsel” yaklasimlar1 merkeze
alan®® Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli'ne (TYMM) bakildiginda égrenci, beceri ve
problem merkezli bir anlayisin temele alindigi anlasilmaktadir.®® Bu baglamda her
bireyin kendi inang, deger ve yasam tarziyla 6grenme siirecine katilimini destekleyen
ogrenci merkezli tasarumin; elestirel diisiinme, iletisim, is birligi, yaraticilik gibi alanlara
odaklanarak biligsel, duyussal ve psikomotor Ozellikleri gelistirmeye calisan beceri
temelli tasarimin ve d6Zrencilerin g¢esitliligi anlamasi adina farkli problemlerin ¢ok yonlii
tartisilmasina imkan taniyan problem merkezli tasarimin ¢ogulcu egitime yardimci

olacag diisiiniilmektedir.

Cumbhuriyet’in ilk yiizyilinin sekiiler-Batic1 egitim anlayist sonucunda toplumun
ontolojik, epistemolojik, zamansal vs. biitiinliigii ile madde ve ruh dengesinin bozuldugu
ifade edilmistir. Bu siirecte metafizik konularmin lise felsefe programlarindan
cikarilmasi, ilkokulda ahlak egitiminden uzaklasilmasi ve psikolojinin laboratuvar
deneylerinden ibaret teknik bilgi haline getirilmesi ruh kiiltiiriiniin okuldan biisbiitiin
kovulmasina neden olmustur.®®” Bu konudaki eksikligi giderme gayretinde olan TYMM,
insan1 ruh ve bedenden olusan bir varlik olarak ele alan biitiinciil egitim anlayisini
benimsemektedir.®®® Bu baglamda insana bakista “ontolojik biitiinliik”, bilgiye bakista

“epistemolojik biitlinliik” egitim siirecine bakista “zamansal biitiinliik”, degerlere bakista

663 MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi (Ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Siniflar),
4,

%6 Aysegiil Semerci - Giilsah Sayin, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4.-
8. Smif) Ogretim Programi’nin Temel Ogeler Acisindan Degerlendirilmesi, Darulfunun Ilahiyat, 36/2
(2025): 400.

65 MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Siflar),
4-5.

6% Uziimcii - Abanoz, Program Tasarimi Yaklagimlari Baglaminda Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi, 805.

667 Ayrmtili sekilde bkz. Nurettin Topeu, Tiirkiye 'nin Maarif Davas: (1stanbul: Dergah Yayinlar1, 2017), 32-
44,

68 MEB, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, Ortak Metin, 5.
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2

ise “aksiyolojik olgunluk” kavramlar1i TYMM’nin 0Ogrenci profiline temel teskil
etmektedir.®®® Béylece model, bozuldugu diisiiniilen ruh-beden dengesini Tiirkiye Yiizyilt
Maarif Modeli’nde s6z konusu kavramlar 1s1g1nda tekrar kurma iddias1 tasimaktadir. Zira
insanin farkli inanglar, kiiltiirler vb. ¢ok yonlii niteliklere sahip olabilme kapasitesini
vurgulayan ontolojik biitiinliik; vahiy, akil, deneyim ve kiiltiirel aktarim gibi gesitli
kaynaklardan beslenmeye isaret eden epistemolojik biitiinliik; egitimin sadece simdiyi
degil gecmisi ve gelecegi de kusatacak sekilde kurgulanmasini salik veren zamansal
biitiinliik ve farkli deger sistemlerini tanmiyan, degerlendiren ve empatik bicimde

karsilastirmaya firsat veren aksiyolojik olgunluk kavramlari sayilan ozellikleri itibartyla

¢ogulcu egitim agisindan son derece dnem arz etmektedir.

Doénemin Milli Egitim Bakani, yeni miifredatlarin ruhuna egemen olan “deger ve
degerler egitimi” konusunda, “Bu konuyu da oOnemsiyoruz. Yani c¢ocuklarimiz,
uluslararas1 becerilerle beraber bizi biz yapan, bizi millet yapan degerlerimizi

icsellestirsin  istiyoruz.”%"0

ifadesiyle programlarda yapilan degisikligin ¢ikis
noktalarindan birinin burasi oldugunu beyan etmistir. Millet olarak kendi fitratiyla ve
degerleriyle uyumlu bir nesil yetistirmek i¢in neler yapilabilir sorusunun cevabinin da
programlarin hazirlanma siirecinde verildigini vurgulamistir.’”! Bu baglamda Maarif
Modeli bir anlamda eksik birakilan ruh kiiltiiriinii degerler egitimi yoluyla okula
dondiirmeye c¢aligmaktadir. Model oOnerdigi “erdem-deger-eylem” modeliyle zihinsel
gelisim yaninda manevi gelisimini tamamlayan “erdemli insan” ya da “kamil insan”
yetistirmeyi amaglamaktadir.”> Bu baglamda bireylerin zihin diinyasim sekillendirmek
i¢cin daha ¢ok merhamet, kalp, medeniyet, beden, ruh vb. kavramlar 6ne ¢ikmaktadir. Bu
acidan Maarif Modeli, yiiz yi1l boyunca edilgin olan ruhu, ge¢misin kavramlarini
cagirarak Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nde yeniden canlandirma gabasi tagimaktadir.

Bu durum siyaset ve ideoloji tarafindan belirlenen egitim politikalarinin s6z konusu

toplumsal yeniden {iiretim siirecinin hangi kavramsal cercevede gerceklestirildigini de

669 MEB, Tiirkiye Yiizy1l1 Maarif Modeli, Ortak Metin, 5.

670 “Bakan Tekin: “(Yeni miifredat) Burada Bir Degisiklik Yapmamiz Gerektigi Cok Agik”, (Erisim
25.09.2024), https://www.aa.com.tr/tr/egitim/bakan-tekin-yeni-mufredat-burada-bir-degisiklik-yapmamiz-
gerektigi-cok-acik/3213557#

671 “Bakan Tekin: “(Yeni miifredat) Burada Bir Degisiklik Yapmamiz Gerektigi Cok Agik”, (Erisim
25.09.2024), https://www.aa.com.tr/tr/egitim/bakan-tekin-yeni-mufredat-burada-bir-degisiklik-yapmamiz-
gerektigi-cok-acik/3213557#

672 MEB, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, Ortak Metin, 5.
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gostermektedir. Bu noktada erdemli insan yetistirme amaci saygi, adalet, empati ve
diiriistliik gibi evrensel degerlere odaklandiginda farkli din, dil, 1rk, kiiltiir vb. niteliklere
sahip bireylerin ortak zeminini gii¢clendirebilir. Diger taraftan kamil insan kavrami bireyin
yetkinleserek aklini ve vicdanmi gelistirmesi gibi boyutlara yogunlastiginda insanlarin
kararlarimi farkliliklar1 gozeterek almalarina zemin hazirlayabilir. Bu hedefler ise kisilerin
kendi inang ve deger sistemlerini anlamalar1 kadar diger bireylere saygi duymalarina da

kap1 aralayarak ¢ogulcu egitime katki saglayabilir.

Biitiinciil bir model olan bu dgretim programinin ana siitunlari; “Erdem-Deger-
Eylem Cercevesi®, “Ogrenci Profili” ve “Beceriler Cergevesi” bilesenlerinden
olugsmaktadir. Programin bu yoniiyle koklerden gelecege uzanan bir perspektif sunmasi
amagclanmaktadir.”® Boylece genc kusaklarin bu bakis acisi etik, ahlaki ve teolojik bir
perspektifle degerlendirebilme yetenegi kazanmasinda en 6nemli gorev din ve ahlak
ogretimine yiiklenmistir.’”* Bu baglamda programin, din ve ahlak dgretimi siirecinde
bireye gecerli ve tutarli argiimanlarla desteklenmis giivenli 6grenme ortamlari sundugu
belirtilmektedir.” Ancak bu ifadedeki “giivenli &grenme ortamlar’” devletin bilgi
noktasindaki otoritesini vurgulamasi suretiyle®’® devletin egitimi kendi ideolojisi
dogrultusunda sekillendirme istegini gosterdigi seklinde yorumlanmistir. Buna baglh
olarak devletin hangi bilginin dogru ve 6gretilebilir oldugunu belirlemesinin tek tipgi bir
perspektife zemin hazirlayarak ¢ogulcu egitimi kisitlamamasina dikkat edilmelidir. Zira
hakikatin sadece kendi tekelinde oldugunu iddia eden ideolojiler farkl: fikir ve inanglara

k677

hosgoriilii davranmay1 kisitladigindan ideolojik gozliigli ¢ikarma ¢ogulcu egitim

acisindan daha kiymetlidir.
Ozellikle 2002'den itibaren Tiirkiye'de egitim Ogretimdeki fiziki gostergeler
acisindan uluslararasi camiada 6rnek teskil edebilecek boyutta adimlar atildigini belirten

donemi Milli Egitim Bakani, “Bu kadar adim attiktan sonra PISA, TIMSS gibi bazi

OECD gostergelerinde neden mesafe kat edemiyoruz? Problem nerede?”” sorusuna yanit

673 MEB, Tiirkiye Yiizy1l1 Maarif Modeli, Ortak Metin, 3.

74 Milli Egitim Bakanlhig1, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi (ilkokul 4 ve Ortaokul 5,
6, 7 ve 8. Smuflar), (2024), 4.

75 MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programu (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Siniflar),
5.

676 Naziroglu - Turan, Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli’nin Din Ogretimi Yaklasiminda Birey ve Toplumun
Ideolojik Tahayyiilii, 22.

677 Can, Ozgiirliikgii Egitim Felsefesi, 140.
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vermek i¢in pek ¢ok caligma baglatildigini dile getirmistir. Bu baglamda uluslararasi
raporlarin Tiirkiye egitim sistemindeki “kazanim” odakli yaklasima doniik elestiriler
getirdigini aktarmistir. Yine bu metinlerde programlarin uluslararasi derecelendirme
kapsamindaki iilkelerle kiyaslandiginda ¢ok agir olduguna yonelik tenkitlere
rastlanmistir. Ayrica bilgiye erismenin zor oldugu dénemlerde ¢ocuklara biitiin bilgilerin
okulda verilmesi gerektigi donemlerin artik geride kaldiginin fark edilmesi gerektigine
dikkat ¢cekmis olan Bakan, diinya orneklerinin bunu fark ettigini ve miifredat1 bilgiyi
edinmekten ziyade kazanilan bilgiyi beceriye doniistiirebilme kapasitesi iizerinden
kurguladigimni ifade etmistir. Tirkiye’de de bir degisiklik yapilmasi gerektiginden
hareketle son yillarda PISA-TIMSS skorlarinda yukariya dogru ¢ikan ivmenin,
gelismelerin baslangi¢ noktas: oldugunu beyan etmistir.5’® Her ne kadar uluslararasi
siavlar egitimde kaliteyi artirmak i¢in bir Olgiit olarak degerlendirilse de bunlarin
cogulculuk ilkesi cercevesinde ele alinmasi gerekmektedir. Zira ¢ogulcu bir anlayisi
hakim kilmak i¢in egitimde yalnizca uluslararasi, standart ve Olgiilebilir bagartya degil
alternatif 6lgme ve bilgi araglarina, kiiltiirel gesitlilige ve yerel ihtiyaclara da alan

acilmaisnin 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modeli kapsaminda Din Ogretimi Genel Miidiirliigiince 7
dersin 6gretim programi, Temel Egitim Genel Miidiirligiince 10 dersin 6gretim programi
ve Ortadgretim Genel Miidiirliiglince 9 dersin 6gretim programi ile ortak metin 2024
Nisan aymin sonlarinda goriis ve Onerilere agilmistir. 10 Mayis'a kadar askida kalan
taslaga bu silirede 67 bin 284 goriis ve Oneri iletilmistir. Yeni miifredat taslagia
ogretmenlerden 38 bin 865 gorlis ve Oneri gelirken miifredat taslagina katki sunmak
isteyen sivil toplum kuruluslar ile egitim platformlar: ve egitimin diger paydaslari ise 28
bin 419 goriis bildirmistir. Miifredat i¢in goriis ve onerilerin yiizde 58'1 6gretmenlerden,
ylizde 42'si ise diger paydaslardan gelmistir. Goriis ve Oneriler, ask: siirecinde her giin
Talim ve Terbiye Kurulu Basgkanligi komisyonlar1 ile ilgili genel miidiirliiklerle
paylasilmistir. Egitim paydaslarindan gelen 67 bin 284 goriis ve Oneri tek tek tasnif
edilerek Ogretim programlarinda bazi genel tashihler yapilmistir. Goriis ve Oneriler

seffaflik, bilimsellik ve katilimcilik ilkelerinin geregi olarak degerlendirilerek 6gretim

678 “Bakan Tekin: “(Yeni miifredat) Burada Bir Degisiklik Yapmamiz Gerektigi Cok Acik”, (Erisim
25.09.2024), https://www.aa.com.tr/tr/egitim/bakan-tekin-yeni-mufredat-burada-bir-degisiklik-yapmamiz-
gerektigi-cok-acik/3213557#
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programlarina yansitilmistir. Yeni miifredata iliskin 26 dersin “Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli” 6gretim programlart Mayis ayinda kurul glindemine alinarak goriigiilmiis ve
akabinde yeni miifredat, Talim ve Terbiye Kurulu onayindan ge¢mistir.5”® Ayrica
O0gretmen yansitmalar1 araciligiyla silire¢ igerisinde goriilen eksikliklerin, degisiklige
ihtiya¢ duyulan kisimlarin vb. durumlarin aninda bildirilmesine imkan taninmistir. Bu
ozellikler itibariyla ¢oklu bakis acisini temele alan yeni programin elestiriye agik, cogulcu

ve katilimci bir 6zellige sahip oldugu sdylenebilir.

Netice olarak diinyada yasanan degisim ve gelismelerin programlarin
giincellenmesi ihtiyacin1 dogurdugu goriilmiistiir. Insan1 merkeze alarak ogrencinin
bireysellesmesi ve toplumsallasmasina katki sagladigi diisiiniilen program iizerinde
ilerlemeci ve varolus¢u felsefesinin hakim oldugu ifade edilebilir. Ote yandan programin
ogrenci, beceri ve problem merkezli tasarim gibi ¢cogulcu egitime uygun modellere gore
hazirlandig1 saptanmistir. Insani ruh ve bedenden olusan bir varlik olarak ele alan program
bireyi ontolojik, epistemolojik, zamansal ve aksiyolojik baglamda biitiinciil sekilde ele
almistir. Program “erdem-deger-eylem” modeli araciliiyla zihinsel gelisimin yaninda
manevi gelisimi de hesaba katarak “erdemli insan” ya da “kamil insan” yetistirmeyi
hedeflemistir. Diger yandan incelenen programin giivenli 6grenme ortami vurgusu
yaparak bilgi konusundaki otoritesini pekistirmeye calistigi seklinde yorumlara
rastlanmistir. Uluslararasi sinavlar ile beceriler baz alinarak uzun siiredir bu programa
yonelik hazirliklar yapildig: ifade edilmistir. Bu baglamda egitim-6gretimin dgretmen,
ogrenci, veli vb. pek ¢ok paydasmin goriisii alinarak hazirlanan program uygulamaya

konulmustur.
3.5.2. 2024 Programinin Dini Cogulculuga Bakis Acisi

Din, hem herhangi bir kiiltiir ekseninde sekillenen toplumu yapisal anlamda
etkilemekteyken hem de dahil oldugu c¢evre ve kiltiir tarafindan yeniden
yorumlanmaktadir. Son dénemlerde, dinin egemen sosyal kuvvet oldugu geleneksel
diinya toplumlarindan uzaklasilarak modern ulus devlet anlayisinin 6ngérdiigii homojen
kiiltiir tasarimlarina gecilmektedir. Farkli kiiltiirlerin birlikte yasama tecriibesinin gelistigi

toplumlarla ilgili s6z konusu siirecte en ¢ok tartisilan konular arasinda din egitiminin

67 “Bakan Tekin, Yeni Miifredati Onayladi”, (Erisim 25.09.2024), https://www.meb.gov.tr/bakan-tekin-
yeni-mufredati-onayladi/haber/33871/tr
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neligi/niteligi yer almaktadir.’ Her zaman siiren bu tartismalarin gdlgesinde hazirlanan
Ogretim programi, “din hakkinda 6grenme” ve “dinden Ogrenme” yaklagimlarinin
ilkelerini merkeze alan ¢ogulcu bir anlayisla gelistirilmistir. Boylece 6grencilerin hem
kendi dinlerine ait yorum farkliliklarint hem de farkli dinleri, inanglar1 ve diinya
goriislerini nesnel, betimsel ve analitik bir anlayisla tanimalar1 hedeflenerek®®! ¢cogulcu

egitime uygun bir siire¢ izlenmistir.

Ele alinan program Islam ve diger dinleri betimleyici anlayisla dgretim siirecine
dahil etmeyi hedeflerken Islam diisiincesinde cereyan eden yorumlar1 bilimsel bir metotla
degerlendirmistir. Yasayan diinya dinlerinin ise 6gretim siirecinde dinler agilimli, olgusal
ve nesnel bir metotla ele alinmas1 benimsenmistir.%®> Bu yaklasimlar, farkliliklara kapi

aralayarak 6zgiirliik alan1 sunmas1 nedeniyle®?

cogulcu bir din egitimi silirecine isaret
etmektedir. Boylece “Ogrencilerin; din ve din anlayis1 arasindaki farklar1 belirlemeleri,
bu farkliliklarin sebeplerini sorgulamalar1 amaglanmaktadir.”®%* Zira bir toplumda farkli
ideoloji, din, mezhep, inang veya diinya goriislerine mensup insanlarin beraber barig
icerisinde yasayabilmesi i¢in cogulcu egitim teorilerine ihtiya¢ duyulmaktadir. Cogulcu

egitim, bu farkliliklardan kaynaklanan problemlerin ¢oziilmesi ile ¢esitlilikleri zenginlik

vesilesi kabul eden bir yaklasim gelistirilmesi agisindan degerlidir.

13

Incelenen programda modern ¢ogulculuk ile ortiisen ...Islam diisiincesinde

ortaya ¢ikan yorumlarin dgretiminde olgusal bir yaklasim benimsenir. Bu baglamda Islam

diisiincesinde yer alan yorumlar, kendi metinleri, kaynaklar1 ve kabulleri esas alinarak

25685

ogretime konu edilir. ve “Islam dininde yer alan ibadetlerin 6gretiminde (abdest,

gusiil, namaz vb.) mezheplerin farkli anlayis ve uygulamalariyla ilgili bilgiler, ihtiyac

25686

duyulmas1 halinde 6gretmen tarafindan agiklanir. ifadeleri yer almaktadir. Nitekim

680 Cetinel, “Cokkiiltiirliiliik, Cokkiiltiircii Politikalar ve Din Egitimi”, 115.

68! MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi (Ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Siniflar),
6

682 MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi (Ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Siniflar),
6.

%83 Naziroglu, Turan, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin Din Ogretimi Yaklasiminda Birey ve Toplumun
Ideolojik Tahayyiilii, 23.

84 MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Siuflar),
88.

85 MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Siflar),
7.

6% MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Simiflar),
8.
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modern ¢cogulculuk, bir din igerisindeki farkliliklar1 g6z 6niinde bulundurarak din egitimi
stirecini yapilandirmay1 diisiinmektedir. Bu ¢esitlilikler, bir din biinyesindeki farkli
mezheplerin fikirleri olabilecegi gibi yeni filizlenen bir din igerisindeki sosyolojik ve
teolojik goriisleri de kapsayabilmektedir.®®” Bu yolla “Islam diisiincesindeki yorum
bicimlerini itikadi, fikhi ve tasavvufi yorumlar olarak siiflandirmalari, kiiltirimiizdeki
tasavvufi yorumlarn g¢oziimlemeleri, Alevilik Bektasilik ile ilgili temel kavramlar ve
erkanlar hakkinda bilgi toplamalar1 amaglanmaktadir.”%®® denilmektedir. Bu bakis acisina
gore Tirkiye gibi farkli dini anlayis ve yasayis bakimindan zengin bir mozaik durumunda
olan tilkelerde, farkliliklara karsi ¢ogulcu ve hosgoriilii bir tavir takinilarak her birinin

kucaklanmasmin®® ¢ogulcu egitim agisindan degerli olacag sdylenebilir.

Geleneksel ¢ogulculuk bir toplumda ¢ogunluk disinda kalan dini gruplarin da
dgretim programinda kendine yer bulmasina karsilik gelmektedir.®*° Nitekim buna uygun
olarak 6grencilere, “Farkli dinleri, inanglar1 ve dini yorumlar1 tanimalar1 ve bunlara saygi
duymalar1”®! tavsiye edilmektedir. Ayrica farkli din ve inanglarin gretiminde sz
konusu dinlerin kendi metinleri, kaynaklar1 ve kabullerinin esas alinarak 6gretime konu

692

edilmesinin tavsiye edilmesi de™“ objektif bir tutum ortaya koymasi nedeniyle ¢cogulcu

egitime uygun bir yaklasimdir. Bu baglamda program “ilahi kitaplarla ilgili bilgileri

¢dziimleyebilme” bashigi altinda “Temel islam kaynaklarindan hareketle ilahi kitaplarin

99693

Tevrat, Zebur, Incil ve Kur’an-1 Kerim oldugunu... aciklamaya caligsmistir. Yine

“Ogrencilerin Yahudilik, Hristiyanlik, Hinduizm ve Budizm dinleri hakkinda bilgi
toplamalari, edindigi bilgilerden hareketle diinyada farkli dinleri bir olgu olarak kabul

etmeleri ve her dinin kendine has dzellikleri oldugunu fark etmeleri amaglanmaktadir.”*

%7 Recep Kaymakcan, Tiirkiye’de Din Egitimi Politikalar1 Uzerine Diisiinceler, EKEV Akademi Dergisi,

10/27 (2006): 30.

688 MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi (Ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Siniflar),
88-89.

689 Tastekin, [lkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programinin Ogretmenlere Gore
Degerlendirilmesi, 198-199.

690 Kaymakcan, Tiirkiye’de Din Egitimi Politikalar1 Uzerine Diisiinceler, 30.

1 MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Siflar),
7.

02 MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Siniflar),
7.

03 MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Siflar),
59.

% MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Simiflar),
96.
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ifadelerine yer verilmistir. Bu sekilde Ogrencilere ilahi kitaplarin 6nemi agiklanarak
manevi degerlere ve farkli dinlerin miintesiplerine saygili olunmasi saglanabilir. Nitekim
biitiin dinler yaraticiya, mensuplarina, topluma, insanlara ve ¢evreye saygili olmayi telkin
etmektedir. Daha 6zel anlamda Islam dini, Miisliimanlarin diger bireylerle iliskilerini
diizenlerken karsilikli saygi ve sevgiyi on plana ¢ikarmakta ve inananlarin kardes
oldugunu beyan etmektedir.®*> Bu noktada bireyin saygili olmasi gerektiginden hareketle
«...Insanlara, ... farkl1 inanglara...”®® dikkat eden kisilerin yetistirilmesinin diisiiniilmesi

bu kapsamda degerlendirilebilir.

Cogulcu toplumun en Onemli isaretlerinden sayilan demokrasi kiiltiirii, bir
hosgorii ve saygi rejimidir. Saglikli bir demokrasi kiiltiirii, insanlarin bireysel degil toplu
halde yasadiklar1 ortamlari akillara getirmektedir. Boyle ortamlarda sosyal iligkiler yogun
olmasina ragmen hak-hukuk miicadelelerinin karsilikli saygiya dayali bir ¢oziim veya
kavgasiz glriiltiistiz bir anlagma ile sonuglanmasi beklenmektedir. Aksi takdirde
insanlarin anlagmalar1 zorlagarak toplumun diizeni bozulmakta ve ¢ogulcu zemin ile
demokrasi kiiltiirli yara alabilmektedir. Bundan 6tiirii demokratik toplumlarda insanlar
arasinda uyum saglanarak sosyal biitlinliigiin korunabilmesi i¢in karsilikli sevgi ve
saygiya dayali iliskiler sistemine ihtiyag duyulmaktadir. Bu da toplumun manevi
degerlerinin yere saglam basmasina ve ilgili konuda verilecek egitimin niteligine
baglhdir.®’ Bu baglamda farkli inanglara saygiy1 gelistirmeyi hedefleyerek demokratik
niteligini gdsteren program, “Din, vicdan ve diislince 6zgiirliigiinii zedeleyici yaklagim,
tutum ve davranislardan uzak durulur. Bu baglamda O6grenciler dini duygu ve
diisiincelerini  agiklamaya, programda yer alan dini pratikleri yerine getirmeye

zorlanmaz.”%%8

prensibine vurgu yapmaktadir. Burada ayrica bireylerin bagli olduklar
toplum, kiiltiir, inan¢ ve degerler konusunda sevgiyi ve saygiy1 temele alan aidiyet
suurunun  gelistirilmesi  gerekmektedir. Sevgiden yola ¢ikarak sayginin héakim
kilinabilmesi i¢in o toplumun milli ve manevi degerlerinin dogru bir egitimle bireylere

kazandirilarak® kisiliklerine islenmesi ¢ogulculuk bakimidan énemlidir. Aksi halde

695 “Siiphesiz miiminler, kardestir.” Hucurat, 49/10.

9% MEB, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, Ortak Metin8.

%7 Habil Sentiirk, Sosyal Iliskilerde Saygi Kavrami: Psikoloji ve Din Agisindan Bir Bakis, Siileyman
Demirel Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, 20 (2008): 225.

9% MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi (Ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Siniflar),
8.

0 Cigdem Kagitcibasi, Yeni Insan ve Insanlar (Istanbul: Evrim Yayinlari, 2006), 92-95.
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insanlar arasinda zorlama sekilde saygi ve sevgi duygusunun gelistirilmesi miimkiin

goriinmemektedir.

Sonug olarak farkli din ve yorumlara nesnel, analitik ve objektif bir sekilde
yaklasilmasini isteyen programin ¢ogulcu egitimi temele alan “din hakkinda 6grenme”
ve “dinden &grenme” yaklasimlarindan hareketle gelistirildigi belirtilmistir. Islam
diisiincesinde ortaya ¢ikan yorumlara ve farkli dinlerin varligina dikkat edilmesini
vurgulayan program, modern ve geleneksel ¢cogulculuk anlaminda olumlu bir goriintii
cizmistir. Buna bagli olarak demokratik toplumlarda sosyal biitiinliiglin korunabilmesi
icin farkliliklar arasinda karsilikli sevgi ve saygiya dayali iliskiler sisteminin gerekliligi
vurgulanmigtir. Bundan dolay1 din ve vicdan 6zgiirliigiinii zedeleyici yaklasimlardan uzak

durulmasi istenmis ve bu konularda zorlayici tutumlara karsi ¢ikilmistir.
3.5.3. 2024 Programinin Cogulcu Degerlere Yaklasimi

Bir iilkenin mevcut egitim felsefesinin ideolojik ve politik etkenler etrafinda
sekillendigi sOylenebilir. Egitim felsefesinin tesekkiiliinde yararlanilan kaynaklardan olan
ideoloji ve siyaset, bireylerin huzur ve refahin1 saglama konusunda uzlastirici bir gorev
kusanmalidir. Zira bu misyonu tagimayan ve egitimi salt kendi hedefleri ekseninde
organize etmeye calisan siyasal olusumlar genellikle istikrarsiz, tartismali ve kolay
manipiile edilebilir bir egitim felsefesine sahip olmakla kars1 karsiyadirlar. Bundan dolay1
cogulcu degerleri dnemseyen ve insana deger veren bir egitim, politikanin istikrar
saglayici ve uzlastirici roliiniin 6ne ¢tkmasina katki saglayacaktir. Insanlar arasinda birlik,
beraberlik ve dayanigsma ruhunun tesis edilmesi ve ahenkli bir toplumun olusmas igin
hayatin biitiin agsamalarinda uzlagmaya 6nem verilmesi ve barig ortaminin saglanmasi
gerekmektedir. Bu bakis acis1 Miisliimanlarin gerek kendi aralarinda gerekse diger din
mensuplartyla kurulan iliskilerde dtekini dikkate alan ana prensiplerden olmustur.”®

Ortak metne gore “Kendi medeniyet diinyamizin referanslari olan milli ve manevi

degerlerimiz”’"!

modelin dayanagini olusturmaktadir. Burada medeniyetin miras1 ve
giiniimiizle iligkisi “Adalet, hikmet, merhamet, iyilik, dogruluk, caliskanlik, faydal

olmak ve giizellik”’ gibi genellikle ¢ogulcu degerler kapsaminda ele almmaktadur.

700 Bayramali Naziroglu - Seyma Turan, Dini Uzlasma Kiiltiirii Baglaminda lahiyat Egitimi, Darulfunun
[lahiyat, 32/1 (2021): 222.

701 MEB, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, Ortak Metin, 54.

702 MEB, Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli, Ortak Metin, 4.
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Ancak bu degerlere sahip medeniyetin mevcut durumunun degerlendirilmesinin
ihtiyacindan bahsedilmistir. Zira metnin dayandig1 diigsiince diinyasinin, medeniyetin
geride kaldig1 ve derin problemlerle bogustugu bilinciyle hareket ettigine yonelik goriisler
bulunmaktadir.”®* Geride kalma nedeninin ise iilkenin kendi kimliginden kacarak Bat1’nin
taklitciligine s1iginma sevdasindan’® kaynaklandig séylenebilir. Halbuki egitime, bilgiye
ve kiiltiire tek yonlii ve baskin bir perspektiften yaklasan ve yerel olan1 degersizlestirip
dissal olan1 sorgulamadan evrensel kabul etmeyi merkeze alan taklit¢i anlayis, ¢ogulcu
egitimin 6ziine aykirilik teskil etmektedir. Taklit¢i yaklasim, farkli bilgi kaynaklarina
Oonem veren epistemolojik ¢ogulculuk; yerel deger sistemleri, gelenekler, inanglar ve
toplumsal normlar1 dikkate alan kiiltiirel cogulculuk ve farkli 6grencilerin ihtiyaglari ve
ogrenme stillerini g6z oniinde bulunduran pedagojik cogulculuk bakimindan da problem

arz etmektedir.

Arastirma kapsaminda incelenen programda egitim ve 6gretim siire¢lerinin milli
ve manevi degerleri taniyan, gecmis ve bugiin arasinda baglanti kurarak gelecege yon
veren, yetkin ve erdemli 6grencilerin yetistirilmesine hizmet edecek sekilde planlanarak
yiiriitiilecegi dile getirilmektedir.”% Bu kapsamda dostluk, sevgi, kardeslik ve saygi
baglarini giiglendiren ¢ogulcu degerlere’® vurgu yapilmaktadir. Bu degerlerin farkl
kiiltiirlerin baris igerisinde birlikte yagamalarina katki saglamasi beklenmektedir. Nitekim

3

programin  “...farkliliklarla bir arada yasama becerisi kazanmis bireyler...””"

yetistirmeyi hedeflemesi bu baglamda degerlendirilebilir.

Program, “Ahlaki Davranislar”’® finitesi vasitasiyla 6grencilerin dogru sozlii,
merhametli, adap ve nezaket kurallarini bilen bireyler olmalarin1 ve bunlar1 sosyal hayata
tagimalarin1 amaglamaktadir. Dogru so6zlii olmanin hayata yansitilabilmesi icin diirtistliik

ve dostluk degerlerinin ele alinmasi Onerilmektedir. Boylece sdz konusu degerlerin

703K enan Cayrr, “Yeni Miifredat: Bitmeyen “Maarif  Davas1”, (19.12.2024),
https://birikimdergisi.com/guncel/11751/yeni-mufredat-bitmeyen-maarif-davasi

704 Topgu, Tiirkiye nin Maarif Davasi, 21-22.

795 Sariye Dogan - Ibrahim Aslamaci, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinin Deger Egitimi A¢isindan Analizi,
Cukurova Arastirmalari, 11/1 (2025): 77.

706 MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Siuflar),
7.

07 MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Siuflar),
6.

708 Bkz. MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi ({lkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8.
Smiflar), 66.
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bireysel ve toplumsal acidan 6neminin ortaya konulmasi diisiiniilmektedir. Ayrica bu
degerler ile davranislar arasindaki iliskinin agiklanmasi da hedeflenmektedir. Insanlar
arasindaki iletisime ve etkilesime katkida bulunmasi itibariyla 6grencilerin bu konudaki
degerleri davranis ile biitiinlestirmeleri onemli goriilmektedir.”” Bu durum o6rgiin din
egitiminin biligsel kazanimlardan ziyade duyussal ve devinigsel amagclar1 gergeklestirmek
bakimindan islev gormesi suretiyle elestirel pedagojinin praksis kavramina karsilik

gelerek cogulcu egitime uygun bir bakis acgis1 sunmaktadir.

Degerlere bakista “aksiyolojik olgunluk™ kavrami, Tirkiye Yiizyili Modeli’nin
ogrenci profiline temel teskil etmektedir. Aksiyolojik olgunluk, etigin ve estetik deger
yargilarinin olgunlagmasini ifade etmektedir. Bu baglamda 6grenci, degerleri ve ahlaki
ilkeleri anlayip degerlendirmelidir. ilgili kavram, &grencinin bunlara uygun davranma
becerisiyle cevresini algilama ve diisiincelerini hayata gecirme konusunda estetik
duyarliliga sahip olmasini kapsamaktadir. Bu sayede ogrenciler ahlaki bir biling
gelistirerek giizellik anlayislari1 ve kusandigi degerlerini eylemlerine yansitmasi
amaglanmaktadir.”'® Somut eyleme déniismeyen degerlerin bireyin yasamma katki
sunmast zordur. Yeni icerik ve paradigmalar olustururken yasayan bir eylem olmadan
degerlerin yerlesmesinde problemler ¢ikabilmektedir. Zira ancak davranis ve eylemden
hareket edilerek dogru diisiinmeye tesvik edecek degerlere sahip olunabilir.”!! Dolayistyla
uygun zaman ve mekanda degerlerin 6grencilere kazandirilmasi i¢in aktif sekilde katilim
saglanabilecek  yasantilarin  olusturulmasinin ~ Onerilmesi  bu  kapsamda
degerlendirilebilir.”!* Neticede gogulcu egitim agisindan dgretmenlerin degerleri salt
teorik bilgiler olmaktan ¢ikararak okul i¢inde ve disinda pratige doniistiiriilebilecek hale

getirmeleri beklenmektedir.

Programda sinif farki gézetmeden her bireyin esit oldugu, herkesin istegi, ilgisi
ve yetenegi dogrultusunda egitim alma hakki olduguna iliskin aciklamalar dikkate deger
bir ayrintidir. Bunun i¢in 6gretim programi soz konusu farkliliklar1 dikkate alarak olasi

dezavantajlar1 giderici tedbirlerle herkes icin adil bir egitim silireci ikame etmeyi

7% MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Siuflar),
67-68.

719 MEB, Tiirkiye Yiizyi1l1 Maarif Modeli, Ortak Metin, 6.

"1 Freire, Ozgiirliigiin Pedagojisi, 79-80.

712 MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Simiflar),
10.
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planlamaktadir.”!® Bu durum ¢ogulculugun énemli varsayimlarindan olan sosyal adaletin
ve esitligin saglanmasi yoluyla firsat ve imkan esitligi saglamasi bakimindan oldukga
olumludur. Ancak devletin sosyal adalet ve esitlik ilkeleri geregi egitimde firsat ve imkan
sunmas1 beklenirken torpil vb. olumsuz olaylarla karsilasilmasi egitimin ideallerinin

toplumsal gerceklerle ortiismedigini ortaya koymaktadir.

Ele alinan programa gore ahlakli bir bireyin farkli alanlara yonelik kusanmasi
gereken pek cok deger bulunmaktadir.”'* Bunlar 6grencileri farkliliklarla birlikte
yasamaya tesvik eden ¢cogulcu degerlerdir. Diger yandan bencilligin giderilmesini salik
veren degerler, 6grencileri bireysel anlamda toplumsal refah ve huzurun tesisi i¢in
tizerlerine diiseni yapmaya yonlendirmektedir. Toplumun temellerinin saglikl bir sekilde
insa edilmesi adina vurgulanan insanlarla olumlu iligkiler kurma, yardimlagma, paylasma,
dayanisma, saygi vb. miisterek degerler toplumsal c¢esitliligin Onemine dikkat
cekmektedir. Sosyal becerilerin 6nemini vurgulamaya yonelik s6z konusu amag ve

aciklamalar cogulcu degerler konusunda olumlu sayilabilecek bulgulardir.’!

Programin yer verdigi zekat ve sadaka ibadeti infak baglaminda hem cogulcu
degerlere hem de diisiinme ve eyleme isaret eden praksis yaklasimina alan agmaktadir.
Zira bu ibadet, 6tekine ve farkli olana yonelik farkindalik, empati, merhamet, hassasiyet,
dayanisma ve yardimseverlik gibi toplumsallik ifade eden pek cok cogulcu degeri
barindirmaktadir. Bu ibadet sayesinde Ogrencilerden paylasma ve yardimlasma
duygusunu fark ederek kendi hayatlarina yansimalarin1 degerlendirmeleri istenmektedir.
Boylece zekat ve sadaka ibadeti ile gergek hayat arasinda koprii kurulabilecegi
belirtilmektedir.”!'® Bu degerleri hayata tasimaya ydnlendiren programin, duyussal ve
psikomotor hedefleri gerceklestirmeye yonelik yararli eylemde bulunma vizyonu

sayesinde ¢cogulcu praksis anlayisina yardimci olmasi beklenmektedir.

3

Model’in temsil ettigi zihin diinyasi, “...kiltiir unsurlarimizin nesilden nesile

9717

aktarilmasma... odaklanarak olduk¢a 6zcii bicimde yasayan kokler ve degerler

oldugunu hayal etmektedir. “Kokii mazide olan ati” mottosuyla hareket eden program,

713 MEB, Tiirkiye Yiizy1l1 Maarif Modeli, Ortak Metin, 4.

714 Bkz. MEB, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, Ortak Metin, 8-10.

715 MEB, Tiirkiye Yiizy1l1 Maarif Modeli, Ortak Metin, 9.

71 MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Simiflar),
105.

717 MEB, Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli, Ortak Metin, 4.
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Tiirkiye Yiizyili’nda gegmis ve gelecek arasinda tekrar bag kurma iddiasindadir.”'® Buna
gore dersler, manevi degerlerle donatilarak ruh-beden dengesi saglanip ontolojik
biitlinliige; medeniyetin kadim bilgisi ile adalet ve hikmet gibi degerler Ogretilerek
epistemolojik, aksiyolojik ve zamansal biitlinlii§e sahip Ogrencilerin yetistirilmesi
hedeflenmektedir.”!® Boylece “akliselim, kalbiselim ve zevkiselim sahibi nesiller”in’*
medeniyetin kok degerleriyle donatilmasi amaglanmaktadir. Bir neslin yiikselisinin
maarifin niteligine paralel sekilde gercekleseceginin alt1 ¢izilerek’>' medeniyetin kokleri
ve mirastyla bag kuruldugunda Islam ruhunun gergek sahibi ve varisi iken kitalara

t’22 olma vasfina tekrar ulasilacag diisiiniilmektedir. Tiirkiye

medeniyet ulagtiran mille
Yiizyil1 Maarif Modeli’nin de bu zihinsel arka planin irtinii oldugu ileri stirtilebilir. Ancak
evrensel, sabit ve degismez dogrulara dayanan 6zcli deger anlayisinin farkli kiiltiirel
normlar ve bireysel tercihlerle ¢elisip ¢ok sesliligi sinirlandirmak suretiyle cogulcu deger

yaklasimini kisitlamamasina dikkat edilmelidir.

Ulus devletlerde egitimin amacina iligkin milli/milliyet¢i hedefler ile daha genis
anlamda sosyal amaglar arasindaki catismadan kaynaklanan bir ikilem belirmektedir. Zira
egitimin, insani refah ve bireyin gelisimine dair hedeflerini milliyetg¢i fikirlerle belirleyen
demokratik toplumlarda sosyal amaglarin kapsami daraltilarak  kisitli  hale
getirilebilmektedir.”?® Programda cogulculuga ydnelik zikredilen degerlerin milliyetgi
Ogelerle birlikte sunulmasi, milliyetcilik odakli degerler egitiminden vazgecilmedigini
gostermektedir. Nitekim program, cogulculugu gii¢lendiren pek ¢ok degeri saydiktan
sonra “...vatan, millet, bayrak, sehitlik, gazilik gibi milli birlik ve beraberligi pekistiren
degerlerin dgrencilerin zihninde giiclii bir sekilde yer etmesine dzen gosterilir.”’** ve
“Ulke cikarlarini iistiin tutan: Milli ¢ikarlar1 6n planda tutar ve iilkesinin kalkinmasina

9725

katki saglamaya ¢alisir.”’= ifadelerine yer vermektedir. Bu hedef ve agiklamalar duyussal

718 MEB, Tiirkiye Yiizy1l1 Maarif Modeli, Ortak Metin, 3.

719 MEB, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, Ortak Metin, 5-6.

720 MEB, Tiirkiye Yiizyi1l1 Maarif Modeli, Ortak Metin, 4.

721 Topeu, Tiirkiye 'nin Maarif Davasi, 29.

722 Topgu, Tiirkiye 'nin Maarif Davasi, 25.

723 Dewey, Demokrasi ve Egitim, 101.

24 MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Simiflar),
7.

725 MEB, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, Ortak Metin, 10.
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becerilerin 6grencilere kazandirilmasi siirecinde milliyetcilikten yogun bir bigcimde

faydalanilmaya devam edildigini ortaya koymaktadir.

Goriildigi tlizere bir iilkenin egitim felsefesinin olusturulmasinda etkili olan
politik ve ideolojik yapinin ¢ogulcu degerleri merkeze almasimin 6nemine deginilmistir.
Bu kapsamda program etigin ve estetik deger yargilarinin olgunlagmasini temin etmek
amaciyla aksiyolojik olgunluk kavramina vurgu yapmistir. Programin referans noktasinin
ise iilkenin ¢ogulcu yapisiyla ortiisen milli ve manevi degerleri oldugu belirtilmistir.
Boylece milli ve manevi degerleri tantyip yetkin ve erdemli 6grencilerin yetistirilmesine
hizmet edecek bir program anlayisi temele alinmistir. Ayrica saygi, sevgi, diiriistliik,
kardeslik, adalet vb. ¢ogulcu degerlere vurgu yapilarak bu konuda yerel ve evrensel
anlamda bir biitiinliik saglanmaya calisilmistir. Zira bu biitiinliik yoluyla 6grencilerin
kendilerini bilerek ve tamiyarak farkliliklarla birlikte yasamaya tesvik edilecegi ifade
edilmistir. Bu noktada 6tekine yonelik merhamet, farkindalik, empati gibi toplumsallik
ifade eden pek cok deger acisindan zekat ve sadaka ibadetinin dneminden bahsedilmistir.
Bununla birlikte kiiltiirel degerlerin kusaklar arasinda intikalini 6nemseyen programin

onceki yillarda oldugu gibi milli/milliyet¢i degerlerden vazgegmedigi saptanmistir.
3.5.4. 2024 Programinin Birey ile Bireysel ve Sosyal Farkliliklara Duyarhhg:

Bir {ilkenin egitiminin dayandigi felsefi paradigma yetistirilmesi diisiiniilen
bireylere yonelik beklentiyi yansitmaktadir. Aslinda bu beklenti devletin kendi politik
yaklasimint ve ideolojisini yeni nesillere aktarmasindan farkli bir sey degildir. Bu

3

baglamda degerlendirilen program 2018 yilinda oldugu gibi “...dinin hayati
anlamlandirmadaki roliinii fark eden; milli, manevi ve ahlaki degerleri benimseyen; dinler
ve inanglar hakkinda dogru bilgi sahibi; farkliliklarla bir arada yasama becerisi kazanmis

bireyler...”7%¢

yetistirmeyi hedeflemektedir. Egitim, programlar araciligiyla politik
sistemin talep ettigi bireyleri yetistirerek kendisine yiiklenen misyonu yerine getirmis
olmaktadir. Diger bir ifadeyle politik ideoloji ile egitim sistemi birbirinden bagimsiz

olmadig1 i¢in’?’ programlar, resmi ideolojinin bireylerde yasatilmasina alan agmaktadr.

726 MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi (Ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Simiflar),
6.
27 Joel Spring, Ozgiir Egitim, cev. Aysen Emekgi, (Istanbul: Ayrint1 Yaymlari, 2010), 54.
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Nesnel bir din 6gretimi, bireyin i¢inde yasadigi ve iliskili oldugu toplumlarin
inang, kiiltiir ve deger yargilarina yonelik yapict bir anlayis gelistirebilmesi agisindan
onemlidir. Ciinkii bir kiiltiiriin kendi kendine yetmesi miimkiin olmadig1 i¢in herhangi bir
milli kiiltiir, diger kiiltiirlerle iletisimine bagli olarak ebedilesebilir.”?® Bilakis yerliligin
bir ideolojiye doniismesi devamli 6tekinden almak kadar ergen bir tutumdur. Incelenen
program, bu diisiinceye kosut sekilde farkli kiiltiirler ile iletisim kurma konusunda bireyin
Ozgiinliik ve 6zgirliglinii gozeten bir toplumsal biling gelistirmesine katki sunmay1
amagclamaktadir.”® Bu baglamda “Islam kiiltiir ve medeniyetine ait 6rnekler verilerek
ogrencilere kiiltiirel mirasin 6nemi fark ettirilir.””*° denilmektedir. Burada Islam kiiltiir ve

(13

medeniyetinin esaslar1 parga-biitiin iligkisinden hareketle “...biitiinsellik, 6zglinliik,

evrensellik ve bilimsellik...””3!

olarak belirlenmistir. Bireyler arasindaki farkliliklarin
degerli oldugunu vurgulamak adina 6grencilere Tiirkiye’de ve farkl: iilkelerde yasayan
insanlarin kiltiirleri, 6zellikleri ve yasam tarzlarini tanitmak c¢ogulculuk agisindan da
onemlidir. Bu baglamda programlarin giiniimiizde hala ayakta duran tarihi yapilara, dini
kurumlara, bilimsel basarilara ve cesitli ara¢ gereglerin farkli medeniyetlerin ortak
katkilartyla meydana geldigine iliskin konulara yer vermesi kiiltiirel miras farkindaligi
olusturabilir. Bu noktada programda bulunan “Ogrencilere kazandirilmas: hedeflenen
becerilerin gerceklesmesi icin ¢evre sartlar1 ve imkanlart elverdigi dlgiide 6grencilerin

99732

dini, tarihi ve kiiltiirel mekéanlar1 yerinde tanimalar1 saglanir. Ibaresi, cogulcu egitim

acisindan incelenen programin olumlu 6gelerindendir.

Ogrencilerin ilgi, beceri, girisimcilik, egilim ve yatkinlik gibi 6zelliklerine vurgu
yapilmasi, bireysel ve kiiltiirel farkliliklarin gdzetilmesi agisindan degerlidir.”** Ayrica
ogrenmede bireysel farkliliklarinin goéz ontinde bulunduruldugunu gosteren diger bir

faktor ise programin farkli 6zelliklere sahip 6grencilere seslenmek icin etkinliklerin

728 T. 8. Eliot, Edebiyat Uzerine Diisiinceler, cev. Sevim Kantaroglu, (Istanbul: Paradigma Yayinlar1, 2007),
7122 i\-/IEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Smiflar),
753'0 MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programu (flkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Siniflar),
7131'71\'/[EB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Smiflar),
7131271\'/[EB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Siniflar),
773-3 Egilimler konusunda bkz. MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi (Ilkokul 4 ve
Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Siniflar), 20-21.
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zenginlestirilmesini tavsiye etmesidir. Programdaki farklilastirma boliimii, her 6grencinin
kendine has ilgi, yetenek ve Ogrenme stillerini taniyarak kusatici bir egitim ortami
sunmaya c¢alismistir. Yine okulun ic¢inde ve disinda yapilacak olan faaliyetlerde
ogrencilerin bireysel farkliliklar ile bilissel, duyussal ve davranissal gelisimlerinin goz
oniinde bulundurulmas: onerilerek’>* ¢ogulcu bir anlayls benimsenmistir. Bu tiir
aciklamalar her bireyin kendine has 6zelliklerle dogduguna isaret etmektedir. Nitekim bu
durum goz ardi edilip her ¢ocuga ayni egzersiz uygulandiginda farkli egilimler yok

edilerek tek tiplilige kap1 aralanabilir.”>

Incelenen program uygulama siirecinde 6zel gereksinimli ve akranlarina gore
farkli ozellikler tasiyan bireyler icin esneklik gosterilmesine deginmektedir. Bu
Ogrencilerin ilgi, istek ve ihtiyaclarina yonelik etkinlikler olusturularak planlanma
yapilmasi beklenerek”*® ¢ogulculuk agisindan dogru bir adim atilmistir. Higbir cocugun
engeli ve dezavantaji sebebiyle 6grenimden mahrum birakilmayacagina isaret eden bu
ifadeler programin yeniliklerindendir. Boylece uygulanan program miimkiin oldugu
kadar bireysel gelisime uygun hale getirilmistir. Nitekim 6zel egitim ilkeleri yoluyla
bireyi Oncelenmesi, bireyin biricikligi ve bireye deger verme gibi durumlara dikkat
cekilmesi cogulculuk bakimindan degerlidir. Zira bireylerin 6grenebilecekleri kadarin
vermeyi ilke edinmeyen ve anlayis kapasitelerini asan bir egitim programi, davranisa
yonelik kazanimlarin ve ulagilmasi planlanan hedeflerin basta oniinii kesmekte ve etkisini
azaltmaktadir. Ayrica ¢ogulculugun en basat unsurlarindan olan demokrasinin ideal ve
ahlaki bir formda tarif edilebilmesi i¢in her bireye kendine 6zgii kapasitesini gelistirme

firsat1 vermelidir.”?’

Programa gore birey, kisisel gelisimini biitiinciil bir sekilde gerceklestirmelidir.
Bundan dolay1 programlarin icerdigi bilgi, beceri, egilim ve degerler; yetenek, ilgi,
ihtiyag ve bireysel farkliliklarla giiglendirilerek ele alimmalidir.”*® Bireyin kisisel gelisimi
ile birlikte ilgi ve ihtiyacglarinin iizerinde durulmasi, ¢ogulculuk kapsaminda ele alinan

program hakkindaki pozitif yargilar giiclendirmektedir. Boylece 6grencinin beklenen

734 MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Siflar),
11.

735 Dewey, Demokrasi ve Egitim, 121-122.

736 MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programu (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Siniflar),
11.

737 Dewey, Demokrasi ve Egitim, 127.

738 MEB, Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli, Ortak Metin, 4.
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davraniglart kazanmasi ve Ogretimden beklenen hedeflerin gergeklestirilmesi yolunda
onemli bir engel kaldirilacaktir. Zira konularin 6gretiminde ¢ocuklarin ilgi, ihtiyag ve
bireysel farkliliklarina yonelik gelisim diizeylerinin dikkate alinmamasi durumunda

ogrencilerde ruhsal tedirginliklerin olusmas1 muhtemeldir.”*

Analiz edilen programda s6z konusu c¢ogulcu oOgeler ile beraber Ogrenci
diizeylerine gore bireysel ¢alisma ve etkinlik, 6lgme ve degerlendirme, bireyin arastirma
duygusu ve ilgisi gibi durumlarin bulunmasi, onun ilgi ve ihtiyaclarina verilen 6nemin en
somut gostergelerindendir. Bu baglamda program “Zenginlestirme ve/veya destekleme
uygulamalari, ihtiya¢ halinde siniftaki farkli 6grenme diizeyindeki 6grencilerin

7740 ve “Olgme ve degerlendirme

ihtiyaclarma cevap verebilecek sekilde planlanir.
yontemleri 6grencilerin yeteneklerine, ihtiyaglarina ve 06zel durumlarina gore
cesitlendirilir.”*! demektedir. Bu aciklamalar, programin ¢ogulculuk acisindan bireye ve
bireysel farkliliklara verdigi 6nemi ortaya koymaktadir. Zira ancak bireysel farkliliklar
dikkate alindig1 takdirde Ogrencilere anlayis seviyelerini agmayan dini bilgilerin
sunulmas1 kolaylasabilir. Diger yandan Ogrencilerin zihinsel ve duygusal gelisim

basamaklarinin 6zellikle soyut ve somut diislince evrelerine ait temel karakteristigin géz

oniine alinarak belirlenmesi’** ¢ogulcu egitim bakimindan 6nemlidir.

Cogulculuk agisindan 6nemli addedilen 6gretimde giincellik ilkesi bireyin yas,
zihinsel, duygusal ve fiziksel 6zellikleri g6z 6niinde bulundurularak egitim ve 6gretim
faaliyetlerinin planlanmasim1 igermektedir. Gergeklestirilecek etkinliklerde hayatin
gerceklerine yer verilerek giincel olaylarla, konularla, eylemlerle ve problemlerle iliski
kurularak cogulcu bir tutum sergilenmektedir. Egitim silirecinde giincel bilgilerin ise
kosulmasi1 6grenilen bilginin yasama aktarilmasini da kolaylastirmaktadir. Bunun yam
sira derslerin giincel olay ve sorunlarla iliskilendirilerek ele alinmas, {ilke ve diinyada
karsilasilan meselelere daha duyarli bireylerin yetistirilmesine yardime1 olmaktadir.”* Bu

kapsamda programda “Ogrencilerin dinin edebiyat iizerindeki etkisini fark etmesi

79 Tastekin, Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programimin Ogretmenlere Gore
Degerlendirilmesi, 189.

740 MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Siflar),
7.

741 MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programu (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Siniflar),
7.

742 Osman Tastekin, Inang Ogretiminin Psiko-Pedagojik Temelleri, Diyanet [lmi Dergi, 39/1 (2003): 124.
3 Yegsilyurt, Ogretmenin Pusulast: Genel Ogretim ilkeleri, 279.
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amacityla Ahmed Yesevi, Mevlana, Hact Bektas Veli, Yunus Emre gibi kisilerin
eserlerinden onlarmn seviyesine uygun cesitli 6rnekler verilir.”’** denilmektedir. Buna
karsin yakin donem edebiyatindan Cahit Zarifoglu ve Sezai Karako¢ gibi
edebiyatgilardan 6rneklere temas edilmedigi gorilmektedir. Kiiltiir vurgusu nedeniyle
orneklerin asirlar Oncesiyle sinirli tutuldugu goze c¢arpmakta ve yasayan kiiltiiriin
kavramsallastirmas1 ihmal edilmektedir. Eser ve iirlinleriyle daha hayattayken yakin
donemde ornek caligmalar yapmus, iilkeye ve insania deger katmis ve kiiltiirel kimlik
insas1 siireclerine katki sunmus insanlarin da egitime konu edilmesi’* ¢ogulcu egitim

acisindan daha kiymetlidir.

Islami/Mistik/Tasavvufi insan profili ortaya koyan program yetkin insan
modelinin erdemlerini bilge, elestiren, iiretken, iradeli, cesaretli, vatansever, merhametli,
estetik, saglikli ve ahlakli kavramlariyla bir araya getirmektedir.”*® Hatta bu ozellikleri
kazanima doniistiirlip sosyal bilimler, doga bilimleri ve sanatsal igerikli biitiin derslerin
muhtevasiyla iliskilendirmektedir. Bu bakimdan programin gii¢lii bir ahlaki vurgu ihtiva
ettigi sdylenebilir. Fakat bu niteliklerin detayina bakildiginda Islami/tasavvufi, milliyetci
ve kapitalist 6ziin sentezlenmeye calisildig1 soylenebilir. S6zgelimi cesaretin altinda risk
almaya ve girisimci olmaya vurgu yapilmaktadir.”*’ Yine vatanseverlik altinda devlete,
bayraga, milli ve manevi degerlere aidiyet konusuna ozel bir vurgu yapilarak’#®
milliyetcilik 6ne ¢ikarilmaktadir. Sorgulayiciligin altinda ise is birligi yapabilen, merakli,
elestirel diislinen, problem ¢ozen, arastirmact ve esnek kavramsallagtirmalari
sunulmaktadir.”* Programm {izerinde durdugu Islami 6ziin, modern bir ideoloji olan
milliyetcilik ve neoliberal degerlerle yan yana getirildigi belirtilmistir. Buna gore
programin 6ngdrdiigii yetkin ve erdemli insanin ayni zamanda milliyetci ve kapitalist

olmasi gerektigi sonucuna ulasilabilecegi de ifade edilmistir.”>°

74 MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Siniflar),
77.

45 Tiirkiye Yiizyill Maarif Modeli Ogretim Programlar1 Degerlendirilmesi: Tespit ve Onerileri 1. Cilt,
Egitim Bir-sen Stratejik Arastirmalari Merkezi, 35 (2024): 132.

746 MEB, Tiirkiye Yiizy1l1 Maarif Modeli, Ortak Metin, 5.

74T MEB, Tiirkiye Yiizy1lh Maarif Modeli, Ortak Metin, 8.

748 MEB, Tiirkiye Yiizy1lh Maarif Modeli, Ortak Metin, 10.

749 MEB, Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli, Ortak Metin, 10.

750 Hasan Aydm, “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Uzerine Elestirel Bir Coziimleme”, (Erisim Tarihi
19.12.2024), https://www.kirmizilar.com/turkiye-yuzyili-maarif-modeli-uzerine-elestirel-bir-cozumlemei/
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Netice olarak resmi ideolojinin bireylerde yasatilmasina imkan taniyan program
milli manevi degerleri benimseyip farkliliklarla bir arada yasama becerisi kazanmig
bireyler yetistirmeyi hedeflemistir. Bununla beraber birey baglaminda Islami/tasavvufi,
milliyet¢i ve kapitalist 6ziin sentezlenmeye calisildign sdylenebilir. Ote yandan
farkliliklara ait insanlarin kiiltiirleri, 6zellikleri ve yasam tarzlarini tanitmanin ¢ogulculuk
acisindan Oneminden bahsedilmis ve programm bu yondeki vurgulari olumlu
karsilanmistir. Farkli 6zelliklere sahip 6grencilere seslenmek i¢in etkinliklerin ve 6lgme
degerlendirme siireclerinin  ¢esitlendirilmesinin  6nerilmesi  6grenmede bireysel
farkliliklarin g6z 6niinde bulunduruldugunu gostermektedir. Yine 6zel gereksinimli ve
akranlarina gore farkli davraniglar sergileyen bireyler i¢in esneklik gdsterilmesine
deginilmesi de bu kapsamda degerlendirilebilir. Diger taraftan programda ¢ogulcu egitim
acisindan 6nemli olan giincellik ilkesinin, bazi durumlarda ihmal edildigine yonelik

elestirilere de rastlanmistir.
3.5.5. 2024 Programimin Ust Diizey Diisiinme Becerilerine Bakis Acis

Bilimsel ve teknolojik gelismeler ile sosyal ve toplumsal degisimler, bilgi ve deger
hiyerarsisinde doniisiime sebep olabilmektedir. Makul gerekceler ortaya koymadan bu
dontisiime dini ve ahlaki ilkeler lizerinden itiraz etmek yeni kusaklar i¢in bir anlam ifade
etmemektedir. Bu tarz bir itiraz ayn1 zamanda dini ve ahlaki degerlerin manevi agirliginin
azalmasina da neden olabilmektedir. Boyle bir ortamda din ve ahlak 6gretimi, bireylerin
anlam arayisinda akli ve kalbi ¢abasini dogru bilgi ve yontemlerle desteklemeyi
amagclamalidir.”>! Kur’an, bilgi edinmeyi emretmenin otesinde diisiinme, arastirma,
sorgulama gibi zihinsel faaliyetlerin geregine de dikkat ¢ekmekte ve akli kullanmamanin
siradan bir hayat doguracagmmi anlatarak’”?> aklin ¢ogulcu egitim agisindan

basvurulabilecek bir kaynak oldugunu gostermektedir.

Egitim sisteminin bir pargasi olan din ve ahlak Ogretimi, bireye biligsel ve
duyussal yeteneklerini gelistirme ve sunulan Onermeleri analiz edebilme becerisi
kazandirmaktadir. Birey bu sayede arastirma siirecinde Onermelerin tutarlilik ve

gecerliliginin sonuclarina gore bir durus gelistirebilme imkanina kavusarak kendisine

I MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Simiflar),
4,
752 Yunus, 10/100.
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sunulan Snermelerdeki tutarlilk ve gecerliligi sorgulama egilimi kazanabilecektir.”>?

Insan, sorgulama ve yeniden iiretme becerisini gelistirmeyen bir din egitimi siirecinde
bagnaz ve kor bir inang sahibi haline gelebilmektedir.”>* Dolayisiyla din dgretimi bilgi
verme aracit olmakla birlikte bireyin aklim1 kullanma kabiliyetini ve bilgiye ulasma
yollarmni gelistiren bir siirece isaret etmelidir.”> O halde din egitimcilerinin de hem
uyguladiklar1 yontem ve metotlar hem de ellerindeki programlar araciligiyla 6grencinin
zihinsel gayretlerini besleyen bir paradigma benimsemeleri’>® cogulcu egitim ydniinden

onemlidir.

Yaratici, elestirel ve yansitict diistinmeye iliskin hedef, ilke ve agiklamalarindan
dolay1 incelenen programin cogulculuk yoniinden zengin bir igerik sundugu ileri
siiriilebilir. Ogrenciler elestirel diisiinme kapsaminda, sorgulayic1 bir bakis acisina sahip
olmalarin1 saglayacak etkinliklere tesvik edilmistir. Programda arastirici-inceleyici
ogrencilerin yetistirilmesinin amaglanmasi, akil yiiriitme becerilerinin vurgulanmasi ve
bilimsel yontemin 6nemine deginilmesi gibi hususlara deginilmektedir. Bu yolla 6gretim
programinda 6grenciye bilgiyi zihninde yapilandirmak ve yeni durumlara transfer etmek
lizere sorgulama, tartisma, uygulama planina doniistirme ve kullanma imkani
sunulmaktadir.”>’ Ayrica programda sorgulama kabiliyeti yetkin insanin en 6nemli
ozellikleri arasinda gosterilmektedir. Boyle bir bireyin bilgi, olgu, olay ve meseleleri
degisik referans kaynaklariyla degerlendirebilecegi, sorun ve konular1 daha iyi anlamak
i¢in arastirma yapmaya istekli olacagi ve karsilastig1 problemleri tanimlayarak yaratici ve

etkili bir sekilde ¢ozebilecegi vurgulanmaktadir.”8

Incelenen programm oOgrenme-dgretme uygulamalari, dgrencilerin akademik,
sosyal ve duygusal becerilerinin en {ist diizeyde gelisimini saglanmay1 amaglamaktadir.
Bu dogrultuda 6grenme ¢iktilarinin y1l boyunca gerceklestirilmesiyle ilgili farkli 6grenme

ortamlari, Ogretim yaklasimlari ve materyallerinin kullanimina yonelik 6rnek

753 MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Siniflar),
4

754 Irfan Baskurt, “Islam Egitimine Dair Baz1 Temel Ilkeler” Din Egitimi Arastirmalar: Dergisi, 9 (2002):
108.

755 Selguk, “Din Ogretiminin Kuramsal Temelleri”, 13.

756 Tastekin, Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programimin Ogretmenlere Gore
Degerlendirilmesi, 188. ) .

75T MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi (Ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Siniflar),
6.

758 MEB, Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli, Ortak Metin, 10.
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uygulamalara yer verilmistir. Ogrencilerin birey merkezli etkinlikler yoluyla kazanilan
bilgi, beceri ve degerleri coklu bakis agisiyla degerlendirmeleri beklenmektedir. Bununla
birlikte 6grenme-Ogretme uygulamalari siirecinde hem is birligi ¢alismalar1 hem de
bagimsiz dgrenmelere imkan taniyan Ofretim stratejileri tavsiye edilmistir. Ogretim
yontemleri kapsaminda tartisma, 6rnek olay, yaratici drama, problem ¢6zme, bireysel
calisma vb. uygulamalara yer verilmistir. Ogretim teknikleri gercevesinde ise beyin
firtinasi, gosteri, soru cevap, benzetim, egitsel oyunlar, alt1 sapkal1 diistinme, sozIii tarih,
yerel tarih, miize gezisi vb. uygulamalar 6nerilmistir.””° Bu tavsiyeler dgrencilerin
ogrenme ¢iktilartyla alakali anlamli ve kalict 6grenmeler gerceklestirmelerine’® ve

onlarin diisiincelerini 6zgiirce ifade etmelerini saglayan etkilesimli ve demokratik bir sinif

ortamina igaret etmeleri nedeniyle ¢ogulcu egitim agisindan degerli goriilmektedir.

Bireyin bebeklikten yaslilik donemine kadar gecen tiim gelisim evrelerinde farkl
seviyelerde de olsa hayatin1 siirdiirdiigli muhitin etkisi altinda oldugu ifade
edilmektedir.”®! Buna bagli olarak incelenen programin grenme-Ogretme siirecinin,
ogrencilerin cevreleriyle daha ¢ok etkilesime girerek zengin O0grenme deneyimleri
kazanmalarina firsat verecek bicimde kurgulanmasini istemesi kayda deger bir durumdur.
Zira dini gelisim biiyiik oranda insanlarin sahip olduklari niteliklerin ¢evreyle etkilesimi
neticesinde sekillenmektedir.”®> Bu kapsamda okul i¢i 6grenme ortamlarmin (siniflar,
okul kiitiiphaneleri, laboratuvarlar, beceri ve tasarim atolyeleri, okul bahgeleri vb.) yani
stra okul dis1 6grenme ortamlarindan da (dini ve tarihi mekanlar, kiitiiphaneler, miizeler,
milli parklar, kiiltiir merkezleri, bilim ve sanat merkezleri, arastirma enstitiileri, resmi ve
0zel kurum ya da kuruluslar, sergiler vb.) olabildigince yararlanilmasina 6nem
verilmektedir.”> Bu durum, hem amaglanan diisiince becerilerinin kazandirilmasi igin
Ogretim siirecinin zenginlestirilmesi hem de ogrenciye bu becerilerin gerektirdigi

nitelikteki 6grenme yasantilariin sunulmasi agisindan olumlu bir durumdur. Zira 6gretim

759 MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programu (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Smiflar),
9.

760 Nazim Bayrakdar, “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi
Ogretim Programi’nda Beyin Firtinasi Teknigi”, Tiirkiye Din Egitimi Arastirmalar: Dergisi, 19 (2025): 132.
761 Hasan Cetinel, Insan ve Muhiti: Muhit Kavrami Perspektifinden Din Egitimi, Muhakeme Dergisi, 5/2
(2022): 89.

762 Fatih Kandemir, Ekolojik Kuram Baglaminda Dini Gelisim Psikolojisi, Cumhuriyet Ilahiyat Dergisi,
22/3 (2018): 1439.

763 MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Smiflar),
9.
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ahlaki bir yatirim oldugu i¢in kuram ve uygulamanin bir sentezini gerektirmektedir. Bu
baglamda pratik olmadan kuramin faydasiz olacagi; kuram ile hareket etmeyen pratigin
ise hedefine ulasamayacagi vurgulanmaktadir.’®* Dolayisiyla egitimi belli bir bilgi
kiimesinin aktarimina hapsetmekten 6te onun bireysel ve sosyal yasamdaki islevselligi,
esnekligi, siirdiiriilebilirligi ve transfer edilebilirligine deger veren’®® bir program

anlayisinin ¢ogulcu egitim yoniinden 6nemli kazanimlar ihtiva ettigi sdylenebilir.

Kavramlarin din 6gretiminin amaclarinin gergeklestirilmesi siirecinde yardimci ve
gelistirici rolii bulundugundan dolay1’® programda kavram &gretimine yonelik etkinlikler
onemsenmigtir. Kavram Ogretim materyallerinin soyut icerigi somutlastirma, olasi
kavram yanilgisin1 engelleme, iist diizey akademik basar1 saglama, dogru anlama ve
dgrenmeye yardimci olmasi beklenmektedir.”” Bu sebeple grenme ¢iktilarina ve dgrenci
Ozelliklerine uygun olarak kavram haritasi, kavram agi, anlam c¢oziimleme tablosu,
kavram bulmacasi, kavram karikatiirii ve kavramsal degisim metni gibi materyallere yer
verilmesi 6nerilmistir.”*® Kaynagini insan deneyimlerinden alan ve ¢ok boyutlu bir yapiya
sahip olan kavramlardan’® hareketle ortaya konulan teknikler cok yénlii diisiinmeyi ve
soyutlamanin farkli seviyelerinde ileri gitmeyi gerektirdigi i¢in’’® ¢ogulcu diisiinme

becerilerini pekistirecegi diisiiniilmektedir.

Gilinlimiizde bireyi bir¢ok karmasik sorunla karsi karsiya birakan ve ihtiyaglar
degistiren bir diinya bulunmaktadir. Bu degisimle basa c¢ikabilmek i¢in yaraticiligi
analitik diisiinme ile biitlinlestirebilen, yenilik yapabilen, gruplar i¢inde iletisim kurup
calisabilen, problem ¢ozebilen bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu ihtiyaci karsilamak
icin son yillarda ilk6gretim programlariyla ilgili yapilan c¢alismalarda disiplinlerarasi

anlayisa olan ilgi ve ihtiya¢ yogunlasmustir.”’! Zira bu bakis agis1, coklu zeka anlayisini

7% Gutek, Egitimde Felsefi ve Ideolojik Yaklasimlar, 1.

765 MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Siniflar),
5.

766 Hasan Cetinel, Kavram Olgusu; Dini Kavramalarin Ogretimi, Onemi ve Smirliliklart Uzerine, Necmettin
Erbakan Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, 47 (2019): 102.

767 Bkz. Tastekin, Din Egitiminin 200, 34-39.

768 MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Siniflar),
10.

7% Hasan Cetinel, Dini Kavramlarin Ogretiminde Semantik Analizlerin Akademik Basariya ve Kaliciliga
Etkisi, Mizdnii’l-Hak Islami Ilimler Dergisi, 8 (2019): 80.

710 Aydin, Din Ogretiminde Yontemler, 375.

71t Alev Ozkok, Disiplinlerarasi Yaklagima Dayali Yaratici Problem Cézme Ogretim Programiin Yaratict
Problem Cozme Becerisine Etkisi, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 28 (2005): 159.
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temsil etmekte ve bireylerin biligsel, soyut diisiinme, yaraticilik ve problem ¢dzme
becerilerinin gelismesine imkan saglamaktadir.”’> Bu baglamda incelenen program, iinite
iceriklerinin 6zelligine gore ayet ve hadislerle birlikte siir, hikaye, vecize, nefes, deyis vb.
yazili ve sdzlii edebiyat iiriinlerine dikkat gekmektedir.”’® Derslerde edebi iiriin kullanimi
ogrencilerin yaratic1 ve elestirel diisinme becerisini gelistirdigi i¢in’’* ¢ogulcu egitim
bakimindan degerlidir. Yine Ogrenme-0gretme uygulamalarinda geleneksel ve/veya

modern sanat iiriinleri ve edebi tiirlerin kullanimina deginilmesi de’’

ayni minvalde
degerlendirilebilir. Bu agiklamalara gore arastirma g¢ercevesinde ele alinan din 6gretimi
programinin genel anlamda disiplinleraras: yaklagima Onem verdigi goriilmektedir.
Ancak bazi konularda disiplinlerarasi anlayistan yeterli oranda yararlanilmadigina
yonelik elestirilere rastlanmistir. Nitekim program taslaginda “Ahlaki Davraniglar”
tinitesinde disiplinler arasi iligkiler baslig1 altinda yalnizca sosyal bilgiler dersi ile
baglant1 kurulmustur. Buna karsin diiriistliik, gazilik, sehitlik, vatanseverlik gibi
degerlerin yer aldigi bir initede se¢cme Ornek metinler, dramatizasyonlar ve
sahnelenebilecek piyesler konusunda Tiirkce dersiyle de bir iliski kurulmasi

onerilmistir.”’® Ancak dikkate alinmadig1 gériilen bu tavsiyenin’’’ programin katilimei

ozelligine golge diisiirdiigii soylenebilir.

Cogulculuk, merkezi ve standart miifredatlarin aksine yerel ve toplumsal konulara
duyarl ve uyarlanabilir programlar1 tesvik etmektedir. Ayn1 zamanda esnek bir egitim
sistemi O0grencilerin farkli inang, deger, gelenek ve yasam tarzlarina sahip olabilecegini
kabul etmektedir. S6z gelimi farkli din, mezhep, yorum vb. agidan farkli 6grencilerin
bulundugu bir simifta IDKAB dersinin igeriginin farkliliklara uygun sekilde
esneklestirilerek tiim 6grencileri kapsamasi bu baglamda degerlendirilebilir. Buna uygun

olarak ortak metinde okul temelli planlama yoluyla ziimre 6gretmenler kurulunda alinan

772 Sibel Inci - Volkan Hasan Kaya, Egitimde Multidisipliner, Disiplinlerarasi ve Transdisipliner

Kavramlari, Milli Egitim, 51/235 (2022): 2765.

773 MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Siniflar),
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774 Fatih Kaya, Hikaye, Kissa, Siirler ile Din Ogretimi, i¢inde Din Egitiminde Ozel Ogretim Yontemleri, ed.
Hacer Asik Ev, (Istanbul: Lisans Yayimcilik, 2023), 405.

775 MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Siniflar),
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kararlar geregi ders kapsaminda gergeklestirilmesi planlanan arastirma ve gozlem, proje
calismalari, sosyal etkinlikler, yerel calismalar, okuma etkinlikleri vb. uygulamalara
zaman ayrilmasi 6nemli bir gelismedir. Bu kapsamda 6gretmenlere 6gretim programini
uyarlama imkani tanmarak esneklik saglanmasinin amaglandigi ifade edilmistir.”’®
Ogretmenlere 6zerklik taniyan okul temelli planlama calismalarinin ¢ogulcu egitimin
tamamlayict ve destekleyici bir siitunu olarak islev gormesi miimkiindiir. Esnek egitim,
cogulculugu yalnizca dini ve kiiltiirel anlamda degil ayn1 zamanda pedagojik diizeyde de
desteklemektedir. Her 6grencinin 6grenme bigimi, ilgisi ve ihtiyaglar1 farkli oldugu igin
cogulcu egitim siirecinde esneklik ilkesi 6gretim yontemlerinin ve materyallerinin bu
farkliliklara gore sekillenmesine alan agabilir. Bu kapsamda 6gretmenler esnek bir sekilde
tasarlanan programa gore 6grenme-0gretme siirecini bireysel farkliliklar ile bolgesel ve
kiiltiirel gesitlilikleri dikkate alarak yapilandirabilir. Cogulcu egitim agisindan 6nemli
olmasi nedeniyle bu durumun, program hazirlama siirecinde dikkate alinmasi onemlidir.
Fakat burada “Ogretmenler ve ders kitab1 yazarlari igin igerik gercevesine ve dgrenme

b

ciktilarina isaret eden boliimlerde tercih s6z konusu degilken...” ifadesi goze
carpmaktadir. Bu maddeye gore 6gretmenlerin muhteva ve 6grenme ¢iktilarina miidahale
edemeyeceklerine iligkin vurgu devletin otoritesi baglaminda degerlendirilebilecegi
i¢in’” programim esnekligine golge diisiirebilir. Dolayisiyla bu ifadeler ¢ogulculuk

baglaminda {ist diizey diisiinme becerilerini kisitlayan bir durum olarak ele alinabilir.

Sonug olarak yaratici, elestirel ve yansitici diisiinmeye iliskin amag, ilke ve
aciklamalarindan dolay1 incelenen programin ¢ogulculuk bakimindan zengin bir igerik
sundugu ifade edilebilir. Buna bagli olarak ogrenciler isbirligine dayali, sorgulayici,
yansitici, yaratici ve disiplinlerarast anlayisi baz alan bir bakis agisina sahip olmalarini
saglayacak etkinliklere tesvik edilmistir. Ogrencilerin cevreleriyle olan deneyimlerine
onem veren program okul i¢i ve okul dis1 6grenme ortamlarindan yararlanilmasi
gerektigine dikkat ¢ekmistir. Ayrica programin bazi konularda disiplinlerarasi
yaklasimdan yeterince yararlanmadigina yonelik elestirilere rastlanmistir. Yine ¢cogulcu
egitim acisindan Onemli olan programin esnekligi konusunda da tenkitler dile

getirilmigtir.

778 MEB, Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli, Ortak Metin, 70.
77 Naziroglu - Turan, Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modeli’nin Din Ogretimi Yaklasiminda Birey ve Toplumun
Ideolojik Tahayyiilii, 22.
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DORDUNCU BOLUM

TARTISMA/DEGERLENDIRME

Ogretim programi uygulandig1 okulda yapilmas1 gerekenleri kilavuzlamaktadr.
Program konusundaki tartismalar ise ideal anlamda halkin egitimden beklentisini
yansitmaktadir. Bu beklentiler daima maziye yonelik gondermelerin ve gelecege doniik
isteklerin 6zglin bir karisimindan meydana gelmektedir. Zira egitim programlari
insanlarin geg¢mise iliskin hatirlamak istediklerinin, giiniimiize yonelik tercihlerinin ve
gelecekle ilgili umutlarmin bir yansimasidir.”®® Bu diisiinceden hareketle baslanilan
calismada 6gretim programlarinin yalnizca ¢cogunluga degil biitiin kesimlere hitap etmesi
gerektigi dile getirilmistir. Arastirmada programin her bir grubun ve bireyin kendisinden
izler gérecegi bir iklim tesis edebildigi dl¢iide biitiinlestirici, cogulcu ve kapsayict olacagi
savunulmustur. Boyle bir perspektifin iilkenin egitimini etkileyen ve ondan etkilenen
bireylerin; pedagojinin hedefleri, 6gretimin muhtevasi, 6grencilerin gereksinimleri,
Olcme-degerlendirme ve Ogretim etkinlikleri hakkindaki diistincelerini sekillendirmesi
beklenmektedir. Bu nedenle kisilerin ve kurumlarin bir 6gretim programina yonelik
mevcut fikirlerini ¢ogulcu egitim baglaminda goézden gecirmeleri ve yeniden
kavramsallastirmalar1 iizerinde durulmaktadir. Buna bagli olarak 1982 yilindan
glinlimiize kadar uygulamaya konulan programlarin ¢ogulculuk acisindan teorik ve
ideolojik altyapisina, dini ¢cogulculuga bakis agisina, deger anlayigina, birey ile bireysel
ve sosyal farkliliklara ve iist diizey diigiinme becerilerine yaklasimi ele alinmigtir. Bu
konularda ulasilan bulgulardan siiziilen tartisma/degerlendirme ve oneriler asagida

sunulmustur:

780 Arnd-Michael Nohl - R. Nazli Somel, Egitim ve Toplumsal Dinamikler, ¢ev. Kemal inal, Erhan Acar,
(Ankara: T6z Yayinlari, 2021), 13.
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4.1. IDKAB Ogretim Programlarinin Cogulculuk Acisindan Teorik ve
Ideolojik Altyapisi (1982-2024)

1982 Anayasasi sonrasinda uygulamaya konulan din &gretimi programlari
pedagojik diizenlemelerin yaninda dénemin siyasal, toplumsal ve ideolojik yonelimlerini
yansitan kurumsal metinler olarak sekillenmistir. Programlarin tasarim modelleri (konu
merkezli, 6grenci merkezli vb.), benimsedikleri egitim felsefesi (esasicilik, ilerlemecilik
gibi) ve dayandiklar1 ideolojik g¢erceve her donemin egitim politikasiyla yakindan
iliskilidir. Bu baglamda giinlimiize kadar uygulanan din 6gretimi programlarina iliskin
program gelistirme modeli, egitim felsefesi ve ideolojik zemin baglaminda karsilastirmali

tablo asagida sunulmustur:

Tablo 4.1: Programlarmn Teorik ve Ideolojik Altyapisi
Programlar Tasarim Modeli/Egitim Felsefesi ve ideolojik Zemin

1982 ve 1992 Temel Egitim Konu Merkezli Tasarim
Daimici ve Esasici Anlayisg
1982 Anayasasi dogrultusunda devlet merkezli, milli birlik ve
biitiinliik temali “Tiirk-Islam sentezi” etkisi
2000 ilkégretim Konu Merkezli tasarim ile kismen 6grenci merkezli tasarim

[lerlemecilik yoniinde sinirl agilim ve yapilandirmaciliga
gecis hazirligt
Insan haklar1 ve hosgorii sdylemi goriilmeye baslanmis
Yapilandirmaci, 6grenci merkezli

2006 ve 2010 Ilkégretim  Tlerlemecilik ve Yeniden kurmacilik
Kiiresellesme, Demokratiklesme, AB uyum siireci, gogulculuk
ve dinler arasi anlayig vurgusu
Problem ve beceri odakli kismen biitiinciil model

2018 DKAB (5, 6,7 ve 8.  Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi ile uyumlu anlayis ve

Simif) ilerlemecilik

15 Temmuz sonrasi milli birlik ve manevi degerler vurgusu
Ogrenci, Problem ve Beceri Temelli Tasarim

2024 DKAB (5,6,7 ve 8.  ilerlemeci ve Varoluscu Felsefenin zleri

Sinif) “Tiirkiye Yiizy1l1” vizyonu, medeniyet perspektifi, milli-

manevi degerlerin kurucu referans olmasi

Tablo 4.1.’e gore 1982°den gilinlimiize din Ogretimi programlart ¢ogulculuk
baglaminda degerlendirildiginde belirgin fakat dalgali bir donlisim silireci goze
carpmaktadir. 1982 programi, 12 Eyliil sonras1 siyasal ve anayasal ¢erceve iginde milli
birlik ve kiiltiirel biitiinlik vurgusunu 6nceleyen sinirli ve daha ¢ok kiiltiirel aktarim
temelli bir din 6gretimi anlayisini benimsemistir. Bu dénemde c¢ogulculuk acik bir
pedagojik ilke olarak degil kontrollii bir igerik unsuru olarak yer almistir. 2000 yilina
gelindiginde 6zellikle Avrupa Birligi siireci ve insan haklar1 sdyleminin etkisiyle hosgorti,

farkli inancglara saygi ve dinler arasi anlayis kavramlari daha goriinlir hdle gelmistir.
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Goriilen gelismelere ragmen programin yapisal gercevesi biiyiik dlglide merkezi ve
normatif karakterini korumustur. Tabloya bakildiginda 2006 programi ile birlikte
cogulculuk acisindan 6nemli bir kirilma noktas1 yasanmistir. Bu donemde yapilandirmaci
yaklasim dogrultusunda o6grencilerin farkliliklar1 tanima, anlama ve yorumlama
becerilerini gelistirmeleri hedeflenerek dini g¢esitlilik pedagojik bir imkan olarak
degerlendirilmistir. 2018 giincellemelerinde ¢ogulculuk sdylemi korunmakla birlikte
degerler egitimi ve milli-manevi referanslarin giiclenmesi programin kimlik ve aidiyet
vurgusunu artirmistir. 2024 Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli ile birlikte ise ¢ogulculuk,
medeniyet perspektifi ve erdem temelli yaklasim g¢ergevesinde yeniden tanimlanmustir.
Buna bagli olarak farkliliklarin taninmasi ve ortak degerlerin insasi arasinda bir denge
kurulmaya calisilmaktadir. Bu kronolojik seyir, her donemde ideolojik ve kiiltiirel
referanslarla yeniden bi¢imlendirilen din 6gretimi programlarinin ¢ogulculuk acisindan

marjinal bir igerik yapisindan pedagojik ¢erceveye dogru evrildigini gostermektedir.

Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin kurulugundan itibaren din egitimi ve &gretimi farkli
toplumsal kesimlerin bakis acilarina gore sekillenen tartismalarin merkezinde yer
almistir. Bu tartismalarin 6nemli bir boyutu benimsenen laiklik anlayisinin 6zellikle dini
cogulculuga etkileriyle ilgilidir. Tiirkiye’de laiklik uygulamalari zamanla belirli bir
ideolojik cergeveye oturtulmus ve dini ¢esitliligin kamusal alanda kendini ifade etme
imkanin sinirlayan bir nitelik kazanmistir. Oysa ¢ogulcu bir toplumda laiklik, inanan ve
inanmayan tiim bireylerin haklarin1 gilivence altina alarak farkli inanglarin ve
diisiincelerin bir arada var olmasini destekleyen bir mekanizma olarak islemelidir. Ote
yandan devlet, tiim inang¢ gruplarina ve farkli diinya goriislerine esit mesafede durarak
hukuki cergeveyi bu cogulcu yapry1 koruyacak sekilde olusturmalidir.”®! Nitekim kendini
belli bir dinle tanimlamayan modern Bati cumhuriyetlerinin laiklik anlayis1 bireylerin
dinlerine, inanglarina ve mezheplerine miimkiin mertebe esit mesafede durmay1 prensip
edinmistir. Ciinkii laiklik Bati’da bireyi ve hatta toplumu degil kamu erkini ve siyasi
merkezi niteleyen bir sifat olarak goriilmiistiir.”3> Ancak Tiirkiye’de laikligin yalnizca din

ve devlet islerinin ayrilig1 olarak degil pozitivizm ve salt bilimsel bakis agisinin temele

781 Can, Ozgiirliikgii Egitim Felsefesi, 152.
782 Besim F. Dellaloglu, Poetik ve Politik Bir Kiiltiirel Calismalar Ansiklopedisi (Istanbul: Timas Yaynlari,
2021), 159- 160.
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alindign bir ideolojik cercevede tammlandigi goriilmektedir.’®> Bu noktada tarihi
tecriibelere bakilarak laikligin bireylerin ve toplumun hayatina miidahale araci olarak
kullanildig1 goriilebilir. Bu durum farkli inan¢ topluluklarinin kamusal alanda
goriiniirliigiini sinirlandirdigi icin pedagojik agidan “hak temelli” bir anlayistan ziyade

“ideolojik temelli” bir bakis ag1s1 sunmaktadir.”®*

Aslinda sorunun laiklik ilkesinde degil tilkedeki algilama ve uygulama seklinde
oldugu aciktir. Toplumsal bir siireci niteleyen sekiilerlesme kavraminin aksine laiklik daha
ziyade politik alana karsilik gelen ve din ile devlet arasindaki iliskiye dair bazi ilkeler
gelistirmeye calisan bir kavramdir. Bu kapsamda ‘sekiiler’ sifati daha ¢ok bireyleri ve
toplumlari, ‘laik’ kavrami ise basta devlet olmak iizere kurumlari nitelemek igin ise
kosulmaktadir. Dolayistyla hukuk araciligiyla toplumlarin sekiilerlestirilmesi aslina
uygun bir davranis degildir. Bu tiir uygulamalar devletin bir sifati olmasi gereken laikligin

siyasal ideolojiye doniismeye basladigina isaret etmektedir.”®

Tiirk Anayasa
Mahkemesi’nin laikligi genellikle sosyal yasamin, ailenin, ekonominin, giyim kusamin,
egitimin vb. degiskenlerin dinden uzaklastirilmasi seklinde algilamasi da Tiirkiye’de
laikligin siyasal ideolojinin semsiyesi altinda hareket ettigini ortaya koymaktadir. Bu
durumun toplumu sekiilerlestirme amaci giiden bir sosyal miihendislik projesi oldugu da
ifade edilebilir. Bunu asmak i¢in dislayict laiklik yerine tiim dinlere saygi ve destek
modelinden hareket edilmesinin ¢ogulculuk adina da daha uygun bir yaklasim olacagi
dile getirilebilir. “Ikiz Hosgdrii” seklinde kavramsallastirilan bu anlayisa gore din ve
devlet pek ¢ok konuda birbirine katki saglayabilmektedir.”®® Zira laiklik diinyanin pek
cok yerinde alternatif tipler, farkli uygulamalar ve ¢ogul anlamlar baglaminda ele
almirken Tirkiye’de genellikle tek tip bir ideolojik cergevede empoze edilmeye

calisilmistir. Ancak son siireglerde siyasi iktidarin degismesiyle birlikte olusan atmosfer

sonucunda uzlagmaci laiklige dogru bir gegisin yasandig1 sdylenebilir.

Devletin denetim mekanizmasinin 6nemli bir ayag: olan ordu, Tiirkiye’de farkl
donemlerde din, ahlak ve toplumsal degerler karsisinda degisken yaklasimlar

benimsemistir. Bir yandan dini degerleri gericilik olarak tanimlayip kamusal alanda

83 Ergun Ozbudun, “Tiirk Anayasa Mahkemesi ve Siyasal Kriz”, Tiirkiye de Demokrasi, Islam ve Laiklik,
Derleyen Ahmet T. Kuru - Alfred Stepan, (Istanbul: Istanbul Bilgi Universitesi Yayinlari, 2013), 169.

784 Koylii, Tiirkiye’de Din Egitiminin Mesruiyeti Sorunu, 31.

785 Dellaloglu, Poetik ve Politik Bir Kiiltiirel Calismalar Ansiklopedisi, 168.

786 K dylii, Tiirkiye’de Din Egitiminin Mesruiyeti Sorunu, 40-41.
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siirlandirmaya calisirken diger yandan belirli donemlerde toplumsal diizeni saglamak ve
kendi varligin1 pekistirmek amaciyla dini ve ahlaki 6geleri aragsallastirmistir. Bu durum
yalnizca dini ¢ogulculugu degil genel anlamda toplumsal ve siyasal ¢ogulculugu da
olumsuz yonde etkilemistir. Ozellikle 1980-1983 yillar1 arasindaki askeri ydnetim
toplumsal dayanigmay:1 artirmak, kiiresel kapitalizm karsisinda siyasi sadakati
pekistirmek ve ideolojik tekdiizeligi saglamak amaciyla dini referanslar1 daha goriiniir
hale getirmistir. Bu baglamda 1980 askeri miidahalesinin ardindan DKAB derslerinin
zorunlu hale getirilmesi, devletin sadece dini degil ayn1 zamanda egitim ve toplumsal
kimlik ingasinm1 da kendi ideolojik cercevesi dogrultusunda yonlendirdiginin somut
gostergelerinden  biri  olmustur.”®” Milli Giivenlik Kurulu (MGK) rejiminin
Tiirklestirilmis bir Islam formunu sol-komiinist tehdide kars1 kullanma isteginin DKAB
dersinin zorunlu hale getirilmesinin nedenlerinden biri oldugu belirtilebilir.”®® S6z konusu
durum sekiiler ideolojiler krize girdiginde dinin biitiinlestirici normatif bir gii¢ olarak
kamusal arenaya geri donebilecegini gdstermektedir.”®” Sonugcta dini ve ideolojiyi kendi
cikarlar1 dogrultusunda sekillendiren bir yaklasimin ¢ogulcu bir toplumsal diizenin
gelisimini desteklemesi oldukga giigtiir. Ciinkii devletin belirli bir dinl ve ideolojik
cergeveyi dayatmasi fikir, kimlik ve yasam tarzi ¢esitliliginin sinirlanmasina yol agarak
farkli  toplumsal kesimlerin kamusal goriintirliigiinii  azaltip  ¢ogulculugun

kurumsallagsmasini engelleyebilir.

Ulkede 1980 yilindan sonra takip edilen “pedagojik devlet” anlayisindan hareketle
ilk ve ortadgretim miifredatinin tamami degistirilmis ve belirli konular biitiin kademeleri
kusatacak bigimde genisletilmistir. Yine bu donemlerde programlari yonetme konusunda
pedagoglar vb. egitimin bilesenleri degil askeri kurum ve personeller aktif bir sekilde
gorevler {istlenmistir.”*® Nitekim 28 Subat MGK toplantisindan ¢ikan kararlar aym
tutumun devam ettigini agik bir sekilde ortaya koymaktadir. O déonem MGK tarafindan
hazirlanan maddelerin icerigine bakildiginda dinin etki alanin1 ve inananlarin yagamini

sinirlandirmanin amaclandigi goriilmektedir. Bu maddeler siniflandirildiginda egitim ve

787 K 6ylii, Tiirkiye’de Din Egitiminin Mesruiyeti Sorunu, 25-26.

788 Ozbudun, “Tiirk Anayasa Mahkemesi ve Siyasal Kriz”, 164.

8 Jose Casanova, Modern Diinyada Kamusal Dinler, ¢ev. Mehmet Murat Sahin, (Sakarya: Sakarya
Universitesi Kiiltiir Yayinlari, 2014), 294.

0 Cizre, “Yeni Bir Siyaset Tarzi: Tiirk Silahli Kuvvetleri, Toplum ve AK Parti”, Tiirkiye’de Demokrasi,
Islam ve Laiklik, 115.
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ogretim alaninda da sinirlayici tedbirlerle karsilagilmaktadir.”! Dolayisiyla bu etkilerin
altinda hazirlanan ve uygulamaya konulan 1982, 1992 ve 2000 IDKAB programlarmin
teorik ve ideolojik arka planinin, tam anlamiyla ¢ogulcu ve pedagojik gerceklere dayali

bir paradigmaya sahip oldugunu séylemek zordur.

2000’11 yillardan sonra iilkede egemen olan siyasi atmosferin de etkisiyle ordu,
mahkeme vb. farkli etkenlerin egitim {izerindeki etkisi sinirli bir hale gelmistir. Belli bir
tarihe kadar agir ideolojik, sinirlayici ve diktaci bir perspektifle hazirlanan programlarin
artik pedagojik ve evrensel gergekleri temele alinmaya basladigi goriilmektedir. Bu
kapsamda ilk olarak 2006 IDKAB programmin yapilandirmaciligt ve modern din
Ogretimi yaklasimlarini esas almak kaydiyla pedagojik ve evrensel gerceklerden hareket
ettigi sdylenebilir. Bu programin tasarlanmasindaki en 6nemli ideolojik motivasyonun ise
iilke siyasetinde goriilen kokli degisikliklerin oldugu ifade edilebilir. Diger yandan
program siyasi anlamda Avrupa Birligi ile kurulan iliskiler, sosyoekonomik agidan
kiiresellesme, felsefi baglamda insacilik ve egitimsel anlamda 6grenci merkezli pedagoji
temelinde hazirlanmistir.”®? Dolayisiyla programlar disiplinler arasi anlayis, tematik
yaklagim ve yapilandirmacilik gibi 6zellikleri yoniiyle pedagojik agidan bir dizi 6zgiin
anlayis ve Ozgirlikcli bir paradigma sunma iddiasiyla sekillenmistir. 2018 yilina
gelindiginde programlar yine bilim ve teknolojide yasanan hizli degisim, bireyin ve
toplumun degisen ihtiyacglari, 6grenme 6gretme teori ve yaklagimlarindaki yenilik ve

gelismeler vb. evrensel ve egitsel gerceklerden hareketle glincellenmistir.

Kiiresellesmenin egitim programlarin1 etkiledigi, egitimin is diinyasinin
ithtiyaglarmi g6z Oniinde bulundurdugu, standart programlar araciligiyla merkezi
kontroliin saglanmaya ¢alisildigi, geleneksel igerik ve yontemlerin agirligimi kaybettigi
bir diizlemde’™? 2024 IDKAB Dersi Ogretim Programi’nin teorik, ideolojik ve egitim
bilimsel acidan oncekilere nazaran daha titiz bir sekilde hazirlandig: ileri siiriilebilir.
Nitekim programin igerigine bakildiginda giinliik hayattan daha ¢ok 6rnek verilmesi,
ogrencilerin gelisim seviyelerinin ve ihtiyaclarinin daha fazla dikkate alinmasi gibi

cogulcu egitim agisindan da Onemli etkenlerin g6z Oniinde bulunduruldugu

1 Mehmet Bahgekapil, Tiirkive'de Din Egitiminin Doniisiimii (1997-2012), (istanbul: ILKE Arastirma
Raporlar 1, 2014), 55.

2 Inal, Egitim ve Ideoloji, 176.

793 Fahrettin Korkmaz, Kiiresellesmenin Egitim Programlarina Etkileri, I¢inde Kiiresellesen Diinyada
Egitim, ed. Ozcan Demirel - Serkan Dinger, (Ankara: Pegem Akademi, 2017), 178.
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goriilmektedir. Ayrica DKAB dersi 6gretim programinin felsefesinin ve kuramsal
temellerinin igerisinde yer aldig1 ortak bir metin hazirlanmasi da 6nceki donemlerde
olmayan yeni ve olumlu bir adim olarak degerlendirilebilir. Yine 2024 programinda
oncekilere gore daha dengeli bir yol izlenmis ve bilmeye degil becerilere odaklanan
O0grenme ¢iktilar1 ile yapabilmeye Onem verilmistir. 2004 yilinda bilgi aktarimina
odaklanan davranis¢r egitim anlayisindan bilginin 6grencinin zihninde insa edildigini
savunan yapilandirmaci yaklasima geg¢ilmistir. Buna bagli olarak konu merkezli program
tasarimindan vazgegcilerek cogulcu egitime daha uygun sayilabilecek 6grenen ve problem
merkezli program tasarimlari esas alinmistir. Aradan gegen 20 yilda gelisim odakl egitim
programlarina devam edildigi ve bilgi aktarimini esas alan programlarin déneminin
kapandig1 sdylenebilir. 2024 programinin da gelisim odakli tasarim yapisini siirdiirmekle
beraber eklektik bir goriintii sundugu iddia edilmektedir. Bu eklektik yapinin neden
oldugu karmasay1 asabilmek igin igerigin detaylandirilarak programin sade ve anlasilir
olmaktan uzaklastig1 ileri siiriilmektedir. Ayrica programin felsefesinde Tiirkiye nin
gercekligine isaret eden ruh, irfan, irade ve kalp kelimeleri kullanilirken gévde metinde
ise beceri, egilim, deger, okuryazarlik vd. kavramlara yer verilerek eklektik goriintiiniin

pekistirildigi ifade edilmektedir.”*

Teorik ve ideolojik alt yapisi ele alinan din 6gretimi programlari cumhuriyet tarihi
boyunca ¢ogunlukla kendinden dncekini gérmezden gelmis ve i¢ tutarliliktan yoksun bir
anlayis benimsemistir. Programlarin hazirlanmasinda uzunca bir siire alan uzmanlar1 ve
egitimcilerden ziyade siyasi anlamda One ¢ikmayi diisiinen biirokratlarin ve askeri
personellerin aktif gérevler aldiklar1 sdylenebilir. Yine belli bir tarihe kadar bilimsellikten
Ote siyasi ve merkeziyetci kaygilarin agir basmasi nedeniyle egitim felsefesi anlaminda
bir siireklilik saglanamadigi belirtilebilir. Ayrica programlar politik kaygilarin agir bastigi
donemler boyunca planl bir projeden ziyade kisisel inisiyatifle yiiriitiilmiis ve demokrasi
temelinde bir gelisim gostermek yerine ideolojik endoktrinasyon i¢in aragsallastirilmistir.
Bunlardan dolayi iilkeye 6zgii bir proje olarak ideal bicimde ge¢misin izlerini tagiyan,
bugiiniin gereksinimlerini karsilayan ve gelecege yonelik gereksinimleri dikkate almasi
gereken programlar konusunda farkli goriislere sahip ve hatta ayni iktidar doneminde dahi

sil bastan yenilendigi i¢in devamlilik saglanamadig ifade edilebilir. Ustelik bu yenilenme

794 Uziimcii - Abanoz, Program Tasarimi Yaklagimlart Baglaminda Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Din

Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi, 820.
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stiregleri ¢cogulcu bir yaklasimla toplumsal bir konsensiis hedefi olusturmak yerine
genellikle popiilist bir sdylemle gerceklestirilmistir. Neticede programlarin {izerinde
uzlagmaya varilamamis, tartismaya agik ve siyaset {istli felsefeden uzak bir nitelik arz
ettigi dile getirilebilir. Bu durum, Tiirk egitim sisteminin ideolojik ve siyasi 6gretilemeye
her zaman agik oldugu hissini vermektedir. Bunu agsmak i¢in halka karsi sorumsuz ve
stirekli yanilmazlik iddiasindaki yiiksek biirokrasinin despotizminden, sermayenin
egemenliginden ve diinyevi dogmalarin zincirinden kurtulmak gerekmektedir. Diisiince
ve vicdan 6zgiirliigiine, emege, bireye, cocuga, kadina, gence, anadillere saygili; bireye
yasam sevinci sunan adil, esit ve 6zgiirliik temelli bir egitim siireci planlanmalidir.”*> Adil
ve esit sekilde bir arada yasama kiiltiirinii saglayacak siyasal dil gelistirilemedigi
miiddetce egitimin sorunlarin ¢6ziimii olamayacag: diisiiniilmektedir. Bunun i¢in siyaseti
besleyecek olan sivil kamusal alan tiim kesimleri kapsayacak sekilde genisletilmelidir.
Ciinkii egitim biiyiik oranda politik bir aktivitedir.””® Farkl1 fikirleri ve ekolleri temsil
eden kesimlerin yanki odalarina kapanmasi ve bunlarin entelektiiellerinin seslerinin
duyulmamasi problemlerin varligini devam ettirecektir. Insanligin sorunlarina care olacak
bir medeniyet insa edebilmek icin kapali devre entelektiiel sistemlerden ziyade kamusal

miizakereye alan agilmalidir.
4.2. IDKAB Programlarimin Dini Cogulculuga Bakis Acis1 (1982-2024)

Cumbhuriyetin ilk yillarinda politik ve toplumsal degisimlerin devletin otoriter
golgesi altinda gerceklestirilmesi diisiiniilmiistiir. Bu miidahale her seyden dnce modern
goriinerek cagdas uygarlik seviyesinin yakalanacag fikriyle kendisini gdstermistir. Bu
baglamda toplumun hayat tarzini, dilini, alfabesini, dis goriiniimiinii ve dinledigi miizigi
degistirmeye yonelik hamleler yapilmistir. Cumhuriyetin ilk donemlerindeki bu bakis
acist jakoben gelenegin izlerini tasimaktadir. Devletin tanimladigi otoriter laiklik
anlayisindan hareketle kilisesi ve ruhban smifi olmayan Islam dini ve miintesipleri siyasal
ve kamusal hayatin disinda tutulmaya calisilmistir. Cogulculuk agisindan son derece
problemli olan bu bakis agis1 zaman zaman etkisini hafifletse de uzun yillar varligini
stirdiirmiistiir. Ancak kiiresellesme ve modern teknolojinin dogasindaki degisim siirecine

bagli olarak ¢ogulculukla ilgili sOylemler artmistir. Din, kiiltlir ve diinya goriisii

795 Kaplan, Tiirkiye 'de Milli Egitim Ideolojisi, 394.
79 Spring, Ozgiir Egitim, 54.
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bakimindan farklilik arz eden gruplar, 6zellikle egitsel ve kiiltiirel haklara yonelik
taleplerde bulunmustur. Bu istekler ayn1 zamanda egitim politikalar1 ve programlarla ilgili
yeni anlayislart dogurmustur. Ulasilan bulgulardan yola ¢ikarak siire¢ i¢inde benimsenen

yaklasimlar asagidaki tabloda sunulmustur:

Tablo 4.2: Programlarin Dini Cogulculuk Baglaminda Benimsedigi Anlayiglar

Programlar Benimsenen Felsefe/Bakis Acis1/Yaklasim
1982 ve 1992 Temel Egitim Doktriner Anlayis (Bir Dini ya da Mezhebi Merkeze Alan)
2000 ilkégretim Mezhepler Ustii ve Dinler Arasi

Mezhep, Tarikat, Cemaat Kavramlar1 {lk Kez Yer Ald:
2006 ve 2010 Ilkégretim  Mezhepler Ustii ve Dinler Aras1 Agilimh
Modern Cogulculuk (islam i¢i Cogulculuktan Izler Tasimakta)
2018 DKAB (5,6,7 ve 8.  Mezhepler Ustii ve Dinler Agilimli
Sinif)
2024 DKAB (5, 6,7 ve 8.  Dinden Ogrenme ve Din Hakkinda Ogrenme
Sinif)

Tablo 4.2.’ye gore Tiirkiye’de DKAB programlar1 1982’den giiniimiize kadar
farkli egitim anlayislarini benimseyerek evrilmis ve dini ¢cogulculuk agisindan 6nemli
degisimler gecirmistir. Bu baglamda 1982 ve 1992 programlari, doktriner bir yaklagimla
tek bir dinin (Islam) ve hatta belirli bir mezhebin (Siinni-Hanefi) 6gretilerini esas almak
suretiyle farkli inanglara ve mezheplere sinirli yer vermistir.””’ Bu durum cogulculuk
acisindan en kapali donem olarak degerlendirilebilir. Nitekim Tiirkiye’de din egitimi ve
ogretiminin genellikle Siinni Islam 6gretisine dayali olarak gergeklestigi iddia
edilmektedir.””® Bu durum Siinni Islam’1n yetistirilmek istenen birey profilinin énemli bir
parcasi oldugu seklinde yorumlanmistir. Bu profilin ardindan olusan tepki son yillarda
Tiirkiye’de her gecen giin artan kimlik taleplerini 6ne ¢ikarmigtir.””® 1982°den sonra bu
tutucu bakis acis1 sorgulanmaya baslanmis ve 2000 yilinda hazirlanan programla birlikte
yansimalarini gostermeye baglamistir. Ciinkii gog, kiiresellesme vb. olaylar farkhi
dinlerin, inang¢larin ve mezheplerin yakinlagmasina zemin hazirlamistir. Bu dogrultuda
2000 programi mezhepler iistii ve dinler arasi bir anlayis1 benimseyerek ¢ogulculuga

dogru 6nemli bir adim atmigtir. Boylece diger dinlerin 6gretimi bakimindan programlarin

77 Ishak Tekin, “Hakim Paradigma Olarak Siinni-Hanefi Bakis Acisiyla Din Ogretimi”, i¢inde Dinde
Cogulculuk ve Din Egitimi: Tiirkiye Tecriibesi, ed. Ahmet Cakmak, Abdurrahman Hendek, (Istanbul: Dem
Yayinlari, 2021), 46.

798 Istar Goziiaydin, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ders Kitapalrinda Insan Haklar1 Mercegiyle Bir Bakis”,
Icinde Ders Kitaplarinda Insan Haklart II: Taram Sonuglari, ed. Giirel Tiiziin, (Istanbul: Tarih Vakfi
Yayinlari, 2009), 176, 188.

79 Ustel, Yurttaslk ve Demokrasi, 147.
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tasarlanmasinda merkeze alinan prensipler mezhepler iistii, cogulcu, kapsayici, objektif
ve bilimsel bir yaklasimla olusturulmustur. Ayrica daha dnceki programlarda Islam’m
diger dinlerle kiyaslanarak {istiinliigliniin ortaya konulmasina iliskin sdylemin degistigi
goriilmektedir.3% Zira kiiresellesen diinyada kisilerin miintesibi oldugu dinlerin disinda
kalan dinlere bakis agisi olduk¢a degerlidir. Bireylere gore en gergek din aidiyet
hissedilen din oldugu icin bu duyguya hosgoriiyle yaklasiimasi énemlidir.3’! Diger
taraftan bu programda mezhep, tarikat ve cemaat gibi kavramlara ilk kez yer verilerek

Islam ici cesitlilige yonelik de adimlar atilmustir.

Din dersi i¢in hazirlanan programlarda ¢ogulculuga iliskin degisim ve
gelismelerin biiytik 6l¢iide 2000 yilinda gergeklestigi tespit edilmistir. Burada bilimsellik
ve cok kiiltiirliiliik dnceki programlara gére daha fazla dikkate alinmistir.3? Dolayisiyla
bu program DKAB dersi ile alakali yeni arayis ve yonelislerin uygulanmasina yonelik
atilan ilk adimlardan biri sayilabilir. Burada ilk defa dinin klasik, ilmihalci ve belli bir
bakis agisiyla sorgulanmadan kabuliinii isteyen bir tutumdan vazgegilmistir. Belli bir
inancin dikte edilmesini dngdren bir anlayistan modern egitimsel 6zelliklerin esas alindig1
bir paradigmaya gecmeye gayret edilmistir.®”® Ancak tabloya bakildiginda pedagojik
acidan egitim bilimsel ve din bilimsel anlayiglarin 2006 y1linda giincellenen programlarda
acik sekilde sunuldugu goriilmektedir. 2006 sonrasi programlarda Islam ile ilgili muhteva
genisletilmesine karsin benimsenen yaklasimlar sebebiyle Islam’i sevdirmeye ve
benimsetmeye yonelik doktriner paradigmadan uzaklasilmistir. Dinler arasi agilimin ve
cogulcu anlayisin giiclenmesi sonucu amag ve igeriklerde daha objektif ve bilimsel bir
tutum sergilendigi anlasilmaktadir. Nitekim mezhepler {istli anlayisinda etkisiyle gerek
diger dinlerin gerekse Islam igindeki yorumlarm nesnel bir sekilde sunulmasina ydnelik
beklentilerin dikkate alinmasi ¢ogulcu egitim acisindan son derce anlamlidir. Bu bakis
acis1 bir yandan Islam dinine ait kiiltiirel 6geleri 6gretirken diger yandan 6grencileri baska

bireyler, dinler ve kiiltiirlerle huzurlu bir sekilde bir arada yasamaya yonlendirecektir.

800 Zengin, Cumhuriyet Dénemi Din Dersi Ogretim Programlar: ve Der Kitaplarinda Dinler, Inanglar ve
Islam Diisiincesinde Yorumlar, 117-118.

801 Beyza Bilgin, Din Egitiminin Genel Egitimdeki Yeri, Ankara Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Dergisi,
24/1 (1981): 481-482.

802 Nazim Bayrakdar, Ortaokullarda Din Egitimi, I¢inde Din Egitimi, ed. Hasan Dam, (Istanbul: Lisans
Yayincilik, 2018), 106; Keskiner, “Okullardaki Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersleri ve Sorunlar1”, 60.
803 By, Tlkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgi Dersi Ogretim Programlar1 Hakkinda Bir Degerlendirme,
142.
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Soyle ki ¢ogulculuga karsi ¢ikarak veya gormezden gelerek geng kusaklari gelecegin
diinyasina hazirlamak miimkiin degildir. Bu nedenle yeni nesiller kendi toplumunda ve
diinyada varligini siirdiiren dini ve kiiltiirel gruplarin sdylemine teskil eden inang, deger

ve uygulamalardan haberdar edilmelidir.5**

Her bireyin inancmin degerli oldugunu sdyleyen yapilandirmaci anlayis hem
o6grenme kurami hem de epistemolojik bir anlayis ¢ergevesinde gelismistir. Bu modelin
felsefi tarafina odaklananlarin bu yaklasimin Tiirkiye’deki din egitime uygunluguna
siipheyle yaklastiklar1 belirtilmistir. Bu baglamda 6§renme ortamlarinin yapilandirmaci
anlayis baglaminda diizenlenmesine karsin din egitiminin bu yaklagima gore
gercgeklestirilebilmesinin imkan ve sinirlar tartistlmistir. S6z konusu tartigmalari agsmak
icin yapilandirmaci kuramin hangi yOniiniin esas alinacaginin 6nemli oldugu
vurgulanmistir.3%5 Bu noktada bir dinin iiyelerine gére o inang sistemlerinde degismeyen
standart prensipler bulundugu sdylenmistir. Ayrica dini bilginin kutsali referans aldig1 igin
diger bilgi tiirlerinden ayristig1 ifade edilmistir. Bu baglamda Tiirkiye’deki okullarda
yapilandirmacilik merkezli strateji gelistirilirken bir dinin ya da mezhebin doktriner
yoniinii kapsayan ve genel kabul goren ana esaslarina odaklanmak yerine derslerde dinin
teorik boyutlarindan hareket ederek inananlarin fert ve toplum igerisindeki tecriibelerinin
yapilandirmaci 6grenme baz alinarak islenmesi tavsiye edilmistir. Zira dini metinler ve
prensiplerden olusan deneyimlerin toplumsal hayata yansimalar1 kesin anlamda kutsal
degildir. Ortaya ¢ikmas1 her zaman miimkiin olan farkli algilama ve yasama bi¢imleri dini
acidan da kabul edilebilir bir 6zellik arz etmektedir.®® Diger taraftan yapilandirmaci
anlayis dogrultusunda farkli yorum ve bakis acilarina basvurmaktan ziyade 6grencilerin
dini muhtevanin ana kaynaklarindaki bilgilerle karsi karsiya getirilmeleri iizerinde
durulmustur. Bu kapsamda 6ncelikle bireylerin yorum ve yaklagimlar1 gozlenerek inang,
ibadet, ahlak vb. Ogretilerin tiimiiniin kisisel alg1 sekilleri ve diizeylerine gore
sunulmasinin gerektigi belirtilmistir. Son olarak dini muhteva ile 6grencilerin giindelik

bilgileri arasindaki baglantinin bireysel ve kiiltiirel farkliliklar ¢er¢evesinde kurulmasi

804 By, ilkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgi Dersi Ogretim Programlart Hakkinda Bir Degerlendirme,
145.

805 Muhittin Okumuslar, “Yapilandirmac1 Yaklasima Gére Din Ogretiminin Tkan ve Smirlar”, Iginde
Tiirkiye'de Okullarda Din Ogretimi, ed. Recep Kaymakcan, Mahmut Zengin, Seyma Arslan, (Istanbul:
Degerler Egitimi Merkezi Yaynlari, 2011), 219-220.

806 Kaymakcan, Din Egitiminde Cogulculuk ve Yapilandirmacilik: Tiirkiye Ornegi, 85.
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807

onerilmek suretiyle®’ c¢ogulcu bir perspektifle s6z konusu problemin asilacagi

goriilmiistiir.

Tabloya bakildiginda 2006 programinin modern ¢ogulculuk kapsaminda islam
icindeki farkli mezhep ve yorumlara yer vermeye basladig1 dikkat cekmektedir.3%® Fakat
2010 yilinda giincellenen programda bilhassa Alevilik ile ilgili konulara daha fazla alan
acildig1 gorilmektedir. Alevilik ile ilgili yapilan calistaylar sonucunda hazirlanan
raporlarin ve Avrupa insan Haklar1 Mahkemesi’nin (AIHM) verdigi kararlarin bu durum
iizerinde etkili oldugu sdylenebilir. ATHM &gretim programlarinda diger din ve inanglara
kiyasla Islam hakkinda daha genis bir bilgi yelpazesi sunulmasinin ¢ogulculuk ve
objektiflik ilkelerinden sapma ve telkin anlamma gelmemesi gerektigini agikca
belirtmektedir. Zira Hiristiyanlik veya Islam gibi egemen dinler baglaminda davali olan
devletlerin tarih ve geleneklerinde tuttugu yere uygun bir program hazirlama konusunda
takdir marjina sahip olmalar1 gerektigi vurgulanmaktadir. Burada asil olarak 6gretim
programlarinin bilgileri objektif, elestirel ve cogulcu bir sekilde verip vermedigi, sunulan
bilgilerin amacinin endoktrinasyon olup olmadigi ve ebeveynlerin din ve inanc¢larinin
ihlal edilip edilmedigi lizerinde durulmaktadir. Netice bu gelismelerden hareketle
programin Islam i¢i cogullugu kismen de olsa dikkate aldig1 ifade edilebilir.?” Giiniimiiz
toplumlarinin gesitli agilardan farkli 6zgegmisleri kusatan oldukca genis bir yelpazeyi
kapsamas! bu durumu zorunlu kilmaktadir.®!® Toplumlarin homojenlikten uzaklasarak
cok kiiltiirlii-gok inancli bir yapiya doniismesi sonucu benimsenen bu yaklasimm?!! 2018

programinda da ayni sekilde siirdiiriildiigiinii soylemek miimkiindiir.

Tabloya gore 2024 programinin ¢ogulcu perspektifini degerler baglaminda
artirarak siirdiirdiigi goriilmektedir. “Dinden 6grenme” ve “din hakkinda 6grenme”
yaklasimlarinin benimsenmesi dini 6gretilerin ahlaki ve etik degerler baglaminda ele
alinmasi1 ve dinler hakkinda nesnel bilginin sunulmasini amaglamaktadir. Bireylerin

farkli inang ve degerleri anlamalarina yonelik bir egitim anlayisina isaret eden bu gelisme

807 Okumuslar, “Yapilandirmaci Yaklasima Gore Din Ogretiminin fkan ve Siirlar1”, 234.

808 K aymakcan, Tiirkiye’de Din Egitimi Politikalar1 Uzerine Diisiinceler, 31.

809 Eugenia Relafio, Educational Pluralism and Freedom of Religion: Recent Decisions of the European
Court of Human Rights, British Journal of Religious Education, 32/1 (2009): 21; Bayrakdar, Ortaokullarda
Din Egitimi, 107-108.

810 Zengin, Cumhuriyet Dénemi Din Dersi Ogretim Programlart ve Der Kitaplarinda Dinler; Inanglar ve
Islam Diisiincesinde Yorumlar, 21.

811 Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, 135.
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¢ogulculuk agisindan 6nemli bir agsama olarak goriilebilir. Farkli dinlerin degerlerini,
inanclarini, kavramlarini, sembollerini ve pratiklerini anlamak gerek ulusu gerekse
diinyay1 tanimak agisindan 6nemlidir. Bu noktada 2000’1 yillardan itibaren kendisini
gosteren “din okuryazarligr” kavraminin 6nemi karsimiza ¢ikmaktadir. Biiyiik oranda
vatandaslik egitimi ve din egitimi kapsaminda ele alinan din okuryazarliginin ¢ogulcu
ortamlarda bireyler ve toplumlar arasindaki iliskileri pozitif anlamda etkileyen bir
yetkinlik oldugu belirtilmektedir. Bu beceri din konusundaki cehalet sebebiyle goriilen
catigma ve On yargilarin giderilmesi ic¢in farkli inanglara yonelik farkindalik

olusturulmasini esas almak suretiyle®!2

¢ogulcu bir perspektif sunmaktadir. Dolayisiyla
din okuryazarliginin demokratik degerleri barindiran bir din 6gretimi siirecinde birlikte
yasama kiiltiiriine katki sunmasi1 beklenmektedir. Ancak 2024 programinin ortak metnine
bakildiginda sunulan okuryazarlik tiirleri arasinda din okuryazarliginin olmadigi
goriilmektedir.®!® Dini gesitliligin her gegen giin arttig1 ¢agda insanlarin birbirlerinin
inanglarina On yargisiz yaklagsmalarina katki saglayabilecek olan din okuryazarligina yer
verilmemesi ¢cogulcu egitim agisindan eksiklik olarak degerlendirilebilir. Yine de genel
olarak Tiirkiye’de IDKAB programlar1 gegmisten giiniimiize doktriner ve tekci bir
anlayistan dinden 6grenme ile din hakkinda 6grenmeye dayali cogulcu modellere dogru
evrilmistir. Bu doniisiim, 6grencilerin farkli inanglara yonelik farkindaligini artirma
potansiyeline sahiptir. Ancak uygulamada bu c¢ogulculugun ne kadar etkin oldugu ve

mezhepler arasi veya dinler arasi kapsayiciligin hangi diizeyde uygulandigi ayrica

degerlendirilmesi gereken 6nemli konulardir.

Son olarak dini ¢ogulculuk baglaminda tiim dinlerin varligini kabul etmenin ve
onlara saygi duyulmasi gerektigini belirtmenin bir iman konusu olarak diger dinlerin de
dogru olabileceginin kabul edilmesi anlamina gelmemesi gerektigi ifade edilmelidir. Zira
bu konu ¢ergevesinde “Din bir iman konusu olduguna gore, acaba imanin yapist baska
imanlarin da dogru olabilecegini kabul edebilir mi? Din i¢inden bakilarak “dini
cogulculuk” ifadesi kullanildiginda bagka dinlerin de dogru oldugu zimnen ifade edilmis
olacaktir. Acaba bu miimkiin miidiir?’8'* gibi sorular akillara gelmektedir. Bu noktada

dini din yapan unsurun iman oldugundan hareketle “dogru din” ve “yanlis din” nitelemesi

812 Aslamaci, 21. Yiizyil Becerileri ve Din Egitimi, 211-213.
813 MEB, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, Ortak Metin, 92-100.
814 Tokat, “Dini Cogulculuk Hangi Agidan Miimkiindiir?”, 71.

208



yapmak uygun degildir. Cilinkii insanlarin “dogru” veya “yanlis” degerlendirmesi
yapabilecegi dinler {istii bir pozisyona sahip olma sans1 bulunmamaktadir. Dolayisiyla
dogru-yanlis seklinde yapilacak her degerlendirme bireyin kendi inanci agisindan
olacaktir. Ayrica her bireyin sahip oldugu inancin disindaki inanglarin dogru olmadigini
sOylemesi dogal bir davranis olarak goriilmelidir. O halde dinin bir iman konusu olarak
diger dinlerin de dogru olabilecegini kabul etmesi miimkiin degildir. Iman edilen sey
diger segeneklerin hepsinin yanlis veya noksan oldugu anlamina gelmektedir. Buna bagl
olarak iman etme farkli se¢eneklerden birini tercih etme biciminde gergceklesemeyecegi
icin higbir dindar kendi inandig1 dinin disindaki dinlerin de kendi inanci kadar dogru
olabilecegini kabul etmemelidir.®!> Neticede kisinin tefekkiir ederek ve degerlendirmeler
yaparak kabul ettigi inanglara sorgulayici bir gozle bakmasi felsefi agidan olmasi gereken
bir tavir ise de teolojik yonden uygulanabilirligi zor goériinmektedir. Zira bu durum, diger
dinlerin hakikat anlaminda Islam ile es deger oldugunu akillara getirmemelidir. Yeni
yetisen nesiller diger dinlerin Ogretimi silirecinde programlarda yer alan bu tiir
aciklamalardan dolay1 hig¢bir dinin digerinden iistiin olmadigi vehmine kapilabilir. Bu
nedenle Islam ile diger dinler arasinda herhangi bir ayrim olmadigini zannederek o dinlere
inananlarin da hidayet sinirlar icinde kalacagini diistinmelerinin oniine gegilmelidir. Zira
bu bakis agisinin Bati’nin, Tiirkiye nin din 6gretimi tizerindeki olumsuz etkileri arasinda

goriilebilecegi belirtilmistir.3!°

4.3. IDKAB Programlarinin Cogulcu Degerlere Yaklasimi (1982-2024)

Farkli fikir ve ideolojiye sahip bir¢ok egitimci modern toplumlarin sosyal ve
ahlaki degerler acisindan ¢ok ciddi problemler ve gerilim hatlariyla kars1 karsiya kaldigim
ileri siirmektedir.?'” Sosyal hayatta karsilasilan bu problemlerin ve gerilimlerin ¢ogulcu
ahlaki degerler olmadan giderilmesi olduk¢a zor goriinmektedir. Bu nedenle s6z konusu
problemlerin ¢oziimiinde dncelikle degerler ¢ercevesinde bir bakis acist olusturulmaya
calisilmalidir. Bu tutuma uygun bir felsefe olusturmak icin en 6nemli sorumluluk ise

egitime ve okula diismektedir.®'® Okul, degerler egitimi yoluyla birlikte toplumsal ahlaki

815 Tokat, “Dini Cogulculuk Hangi Agidan Miimkiindiir?”, 72.

816 Mustafa Koylii, Bat1’nin Kontroliinde Islam Dini Egitimi”, Dem Dergi, 1/3 (2008): 52.

817 Seyfi Kenan, “Modern Egitimde Kaybolan Nokta: Degerler Egitimi”, Kuram ve Uygulamada Egitim
Bilimleri, 9/1 (2009): 261.

818 Mevliit Kaya, “Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Programlarindaki Ahlaki Konularn Ahlak
Egitimi Agisindan Degerlendirilmesi”, Ondokuz Mayis Universitesi Tlahiyat Fakiiltesi Dergisi, 23 (2007):
25.
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tesis edebilme potansiyeline sahip énemli bir kurumdur. Planli ve sistemli bir yapinin
bulunmasi, donanimli kadrolara sahip olmasi, genis kitlelere hitap etmesi, bireyin
gelisimine ve 6grenmeye en agik vaktin okul ¢agina denk gelmesi ve denetlenmesi gibi
etkenler nedeniyle kalici ve etkili bir degerler egitiminin okullarda yapilabilecegi
belirtilmektedir.®!® Degerler egitiminin &ne cikan sacayaklardan birisi de hangi
davranisin ne kadar ve nigin Ogretilecegi konusunda Ogretmene rehberlik yapan
programlardir.®?° Programlarin kiiresellesen diinyanin ¢cogulcu toplumlarinda huzur, baris
ve giivenin ikame edilebilmesi i¢in ¢cogulcu degerlerle donatilmis bir ¢ergevede egitim
siirecine konu edilmesine ihtiya¢ duyulmaktadir. Ogrenciler planli egitimin gerceklestigi
okullarda programlar araciligryla topluma aidiyet kazanma, farkliliklar1 kabullenme,
hosgorii ve birlikte yasama gibi degerleri kusanabilmektedir.?! Bu baglamda asagidaki

tabloda hangi degerlerin ne zaman yogun oldugu sunulmustur:

Tablo 4.3: Programlarin Deger Anlayisi
Programlar Benimsenen Deger Anlayisi

1982 ve 1992 Temel Egitim Cogulcu degerler sinirh sekilde yer almis
Sadakat ve fedakarlik temali, yogun milli/milliyetci degerler
one ¢ikmig
2000 Tlkogretim Cogulcu degerlere alan agilmaya baglanmig
Milli/milliyet¢i degerler korunarak varligini siirdiirmiis
Degerler ilk defa miistakil bir baslik altinda ele alinmis
2006 ve 2010 flkoégretim  Evrensel ve ¢ogulcu degerlere yer verilmis
Milli/milliyetei degerler varligini siirdiirmiis
Cogulcu degerlere ayrilan alan genisletilmis
2018 DKAB (5,6,7 ve 8. Kok deger anlayis1 getirilmis
Sinif) Milli/milliyet¢i degerlerin dnemi korunmusg
Cogulcu degerler giiclendirilmis
2024 DKAB (5,6,7 ve 8.  Medeniyet ve kiiltiirlinii temele alan kdk deger anlayisi
Sinif) benimsenmis
Milli/milliyet¢i degerler programda yer almaya devam etmis

Tablo 4.3.’e gore Tiirkiye’de DKAB programlarinda deger anlayisi 1982’den
glinlimiize dogru cogulculuga daha fazla alan agan bir yapiya doniismiistiir. Ancak bu
degisim milli/milliyetgi  degerlerin  stirekli varhigint  korudugu bir c¢ercevede
gerceklesmistir. Sinirli ¢ogulculuk anlayisina sahip olan 1982 ve 1992 programlari

sadakat ve fedakarlik gibi degerleri merkeze alan giiglii bir milli/milliyet¢i vurguyla

819 Mevliit Kaya - Osman Taskin, Okulda Degerler Egitimi, i¢cinde Teoriden Pratige Degerler Egitimi, ed.
Mustafa Koylii, (Ankara: Nobel Yayinlari, 2019), 89.

820 Mehmet Korkmaz, Degerler Egitimi Yaklagimlari, Icinde Teoriden Pratige Degerler Egitimi, ed.
Mustafa Koylii, (Ankara: Nobel Yaylari, 2019), 50.

821 Kaya - Taskin, Okulda Degerler Egitimi, 91.
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sekillenmigtir. Bu bakis agisinin yazim dili ve ideolojik alt yap1 bakimindan 12 Eyliil
Darbesi’nin etkisiyle programa girdigi diisiiniilmektedir. Bu tutumun programin ¢cogulcu
degerler kapsaminda yer verdigi evrensellik, baris ve diger milletlere saygi gibi degerlerin
islevini zayiflatacagi sdylenebilir. Sorgulanmadan sadakat talep eden boyle bir anlayisin
bireyleri ¢ok acik bir sekilde tek tiplesmeye yonlendirmesi muhtemeldir. Ciinkii yogun
ideolojik perspektiflerin varligini siirdiirebilmesinin en énemli kosulu sorgulanmayan
bazi temel ilkelere dayandirilmasindan ge¢mektedir.3>? Dolayisiyla bu donemde ¢ogulcu
degerlerin egitime entegrasyonu oldukca smirli diizeyde kalmis ve Tirkiye’deki
modernlesme anlayis1 uzun bir siire bireysel ozgiirliikleri tesis etmekten ziyade kisiyi
devlet aract kilmaya hizmet etmistir. Cogulcu sosyal yap1 yerine tek tip¢i bir toplumsal
sistem Ongdren modernlesme siireci, goniilli birliktelikten 6te zorunlu is boliimii ve
gorevlere dayanmistir. Bundan dolay1 programlarin sosyal uyum, itaat ve yiikiimliiliik
gibi degerleri ylicelttigi gozlenmistir. Ancak c¢ogulcu degerleri yansitan diislince
filizlerinin genellikle serbestlik zemininde ve parlak 6zgiirliik gilinesi altinda boy atarak

heybetli bir ¢inara doniisecegi unutulmamalidir.

Insanlarin tecriibe ve yasam tarzlarindaki cesitlilik degisik donemlerde farkli
objelere ihtiya¢ duyduklarina isaret etmektedir. Bu noktada kiiltiirel arka plan, etnik
koken, cinsiyet, dil ve din gibi zenginliklerin toplumda kin, dnyargi ve otekilestirmeyi
tetiklemesinin en 6nemli nedeninin gruplar arasinda oriilen suni duvarlar oldugu ifade
edilebilir. Ancak farkliliklar noktasindaki derinlik ne kadar biiytik olursa olsun bu engeller
yalnizca Otekinin insani 6zelliklerine vurgu yapilarak asilabilir. Dolayisiyla tek tip bir
anlayis1 temel alarak olusturulan programlarin 6nyargi, ayrimcilik ve nefret gibi insani
degerlere yonelik riskler icermesi olasidir. Tabloya bakildiginda 2000 programi ¢ogulcu
degerlere kismen alan agarak dnceki programlardan kendisine tevariis eden s6z konusu
tehlikeleri bertaraf etmeye girismistir. Bu yaklasim ¢esitlilige yonelik bir adim olsa da
milli/milliyet¢i degerlerin varligi oldugu gibi korunmustur. Diger taraftan bu durum
geleneksel deger anlayisinda koklii bir degisim olmadigini gostermektedir. Ancak 2006
yilinda uygulamaya konan programda deger egitimi ilk kez miistakil bir baglik altinda ele
alinmis ve evrensel ¢ogulcu degerlere onceki programlara nispeten daha fazla yer

verilerek kiiresel bir anlayis benimsenmeye calisilmistir. Bu baglamda milliyetgilikten

822 Yapici, “Ideoloji ve Egitim, 7.
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arinik bir retorik gelistirilmeye cabalanmis ve evrensel degerlere daha fazla vurgu
yapilmistir. Kiiresellesme bir bakima oOzgiirliikkler, demokrasi ve insan haklar1 gibi
degerlerin evrensellesmesi yoniinde bir nitelik kazanmugtir. Bu gelisme programin farkl
inan¢ ve kiiltiirel degerleri tanima ve anlamaya ydnelik bir agilim sunmasina katki
saglamigtir. Ayrica c¢ogulcu ve evrensel deger anlayisina yonelik degisimin daha
ozgirliik¢ii, cogulcu ve demokratik bir toplum amaci dogrultusunda mi1 yoksa Onceki
programlardan farkli degerler sunularak yeni siyasi perspektifle uyumlu insan profili

yetistirme hedefine yonelik mi oldugu tartismaya agik bir konudur.

Pek ¢ok akademisyen, geleneksel din ve ahlak anlayisina ydnelik ilginin
azaldigini ifade etmektedir. Hatta baz1 entelektiieller gelecek donemlerde din, ahlak ve
degerlerden yalitilmig bir sosyal hayat ongormektedir. Ancak giderek artan sayida
calisma, dinin mevcut manevi ahlaki ve kiiltiirel giiclinlin hi¢ olmadig1 kadar biiyiik
oldugunu gostermekte ve onun yok olacagini ongoren sekiilerlesme teorileri hakkinda
siiphe uyandirmaktadir.®?® Bu baglamda tabloya gore 2018 programinin ¢ogulcu degerlere
ayrilan alani daha da genisletmesi ve “kdk deger” kavramini getirerek degerler egitiminin
temel cergevesini belirlemesi artan ilgiye karsilik atilan olumlu adimlar arasinda
sayilabilir. Boylece programda degerlerin dogrudan 6gretimi benimsenerek ailelerin
cocuklarinda gormek istedigi insan haklarina saygi, evrensel diisiinebilme, adalet,
diiriistliik, dostluk, sorumluluk ve 6z denetim gibi degerler araciligiyla programlarin daha
donanimli hale getirildigi savunulmaktadir.®** Zira gogulcu yaklasima dayali olarak
hazirlanan programlarin insanlarin kimlikleri, 6zgiirliikleri ve vatandaslik suurunun
dogru bicimde yapilandirilabilmesi i¢in etnik, dini, bireysel ve sosyokiiltiirel mozaigi géz
oniinde bulundurdugu sdylenebilir. Cogulculuk acisindan bir ilerleme saglanmasina
ragmen yogunlugu doénemsel olarak farkli olsa da programlarda milliyetcilik temali
degerlerin bu programda da one ¢iktig1 ifade edilebilir. Modern ¢agda kitle heyecaninin
en yogun ve en siirekli kaynagmm milliyetcilik olmasi®?® bu durumu etkilemis olabilir.
Zira dort bir yaninda savaglar olan bir tlilkede bireylerin milli hislerinin diri tutulmasinin

amagclandig1 diisiiniilebilir. Buna kars1 ¢ikilmamasina ragmen sefkat, yarenlik, merhamet

823 John Valk, Plural Public Schooling: Religion, Worldviews and Moral Education, British Journal of
Religious Education, 29/3 (2007): 274.

824 MEB, DKAB Dersi Ogretim Programi (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Smiflar), 3.

825 Eric Hoffer, Kesin Inanchilar, ¢ev. Erkil Giinur, (Istanbul: Olvido Kitap, 2024), 18.
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vb. duygularin egitimine odaklanilmasi ¢ogulcu egitim agisindan daha uygundur. Bu
duygular1 temele alan bir egitimin “Oteki”nin de ilgi, iyilik ve adaleti hakkettigini
diisiindiirmesi beklenmektedir.??® Kendisini baskasini iyiliginden sorumlu gérmek ve

oOtekini diistinebilmek toplumsal baris1 saglamaya katki iiretmesi agisindan énemlidir.

Tabloya gore 2024 programi hem ¢ogulculuk anlayisini gii¢lendirmis hem de
medeniyet ve kiiltiir temelli kok deger anlayisini benimsemigtir. Bu degisim deger
egitiminin sadece ulusal bir perspektifle degil daha genis bir kiiltiirel ve medeniyet
baglaminda ele alinmaya baslandigin1 gostermektedir. Zira modernlik anlayiginin
toplumun kendi kiiltiirel tarih ve degerlerinden soyutlanmamasi son derece kiymetlidir.
Modernlik stireci stirekli kendi kiiltiiriiniin  ve medeniyetinin bir pargast olmay1
siirdiirmeli ve ondan beslenerek insa edilmelidir. Hatta bu perspektif, kiiltiiriin ve
medeniyetin silirekli olarak kendini gelistirmesi ve yeniden insa edebilmesinin de
anahtaridir. Cogulcu egitim agisindan da kendi kiiltiirinli ve medeniyetini tamamen
gormezden gelerek dtekini anlamak olas1 degildir. Otekini anlamak i¢in toplumlarin kendi
kiiltiirtinii korumas1 6nemli olsa da bu siirecte ne kendi ne de 6teki sabit kalmamali ve
kendilik iliskinin dinamizmine agilmahdir®?’ 2024 programmin kendi medeniyet
diinyasinin referanslari olan milli ve manevi degerlerden®?® hareket etmeyi diisiinmesi bu
baglamda degerlendirilebilir. Model’in temsil ettigi zihin diinyasi, ...kiiltlir

9829

unsurlarimizin nesilden nesile aktarilmasina... odaklanarak yasayan kokler oldugunu

hayal etmektedir. Maarif Modeli savunulurken kullanilan “kéklerden gelecege”s°

basliginin burada anlam kazanmasi beklenmektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde DKAB programlarinda ¢cogulcu igerigin dengeli
ve kontrollii bir sekilde zamanla arttifi gozlenmistir. Programlar evrensel degerleri
kademeli olarak benimsemis olsa da milli/milliyet¢i kimligi koruma egilimini giiglii bir
bicimde devam ettirmistir. Cilinkii Tiirk egitim sisteminde vatan, millet vb. degerlerin
ogrencilerin duygu ve diisiince diinyalarina kazandirilmasinin genellikle bireyleri ulus-
devlete baglamanin zorunlu bir yontemi olarak ortaya ¢iktigir ifade edilmistir. Bu

baglamda s6z konusu milli/milliyet¢i degerlerin gen¢ kusaklara aktarilmasi,

826 Kemal Sayar, Yavasla (Istanbul: Kap1 Yaymlar, 2018), 73.

827 Dellaloglu, Poetik ve Politik Bir Kiiltiirel Calismalar Ansiklopedisi, 28.
828 MEB, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, Ortak Metin, 54.

829 MEB, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, Ortak Metin, 4.

830 MEB, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, Ortak Metin, 3.
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benimsetilmesi ve mesrulugunun saglanmaya gayret edilmesinin egitimin temel
gorevlerinden biri oldugu sdylenmistir. S6z konusu degerler etrafinda toplumun yalnizca
birlik, teklik ve ortaklik temasi tizerine insa edilmesi ulus¢ulugu zaman zaman etnik ve
otoriter zemine doniistiirme ¢abasi seklinde degerlendirilse de bu durumun din 6gretimi
baglaminda gecerli olmayacagi belirtilmistir. Bu konularin toplumu bir arada tutmak i¢in
Ogrenilmesi gerektiginden hareketle DKAB programlarinda daha ziyade duygusal bir
anlam kusandig1 vurgulanmistir.®3! Ote yandan vatan ve millet sevgisinin Islam dini
acisindan da 6nemli olmasindan dolay1 bu konularin DKAB programlarinda énemli bir
yer tuttugu dile getirilmistir.®*? Sonugta cogulcu anlayisin tam anlamiyla benimsenmesini
simirlama ihtimali tasiyan bu perspektifin belirli bir denge gozetilerek toplumsal

biitiinltiglin korunmasina yonelik bir cabaya hizmet ettigini sdylemek miimkiindiir.

4.4. IDKAB Programlarinin Birey ile Bireysel ve Sosyal Farkhiliklara
Duyarhhg: (1982-2024)

Tarihin degisik donemlerinde farkli insan modelleri yetistirmeyi hedeflemenin
yaninda bireysel ve toplumsal farkliliklara yonelik de ¢esitli bakis agilar1 benimsenmistir.
Yetistirilecek bireylerin hangi niteliklere sahip olacagi ve farkliliklara nasil bakacagi
toplumlara ve yasanilan doneme gore degiskenlik goOstermistir. Hatta ayni iktidar
donemlerinde bile birey ile bireysel ve sosyal farkliliklara iliskin hedeflenen perspektifin
belirli zaman araliklarinda degistigi goriilebilmektedir. Bu anlamda her toplumun
yetistirmeyi diisiindiigii birey tipi farkli parametrelere bagl olarak degiskenlik arz
edebilmektedir. Degisen ideolojilere paralel olarak din egitimi yaklasiminin da degistigi
ve makbul birey ve toplum diislincesinin her donemde yeniden tasarlandigi
sdylenebilir.®** Ulasilan bulgulara gore birey ile bireysel ve sosyal farkliliklar konusunda

farkli donemlerde benimsen bakis a¢is1 asagidaki tabloda 6zetlenmistir:

81 Naziroglu, Vatandagshk ve Din Egitimi, 181-182.

832 Naziroglu, Vatandaslik ve Din Egitimi, 188.

833 Naziroglu - Turan, Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli’nin Din Ogretimi Yaklasiminda Birey ve Toplumun
Ideolojik Tahayyiilii, 18.
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Tablo 4.4: Programlarin Birey ile Bireysel ve Sosyal Farkliliklara Bakis Acist
Programlar Birey ile Bireysel ve Sosyal Farkhiliklara Bakis Acisi

Atatiirk'iin laiklik ilkesine uygun, Islam dini ve ahlak bilgisi
1982 ve 1992 Temel Egitim ile ilgili temel bilgi kazandirilmis; Atatiirkeiiliik, milli birlik
ve beraberlik, insan sevgisi dini ve ahlaki degerler ile
pekistirilmis; iyi, ahlakli ve faziletli birey yetistirilmesi
hedeflenmis
Geleneksel egitim yaklasimi hakim oldugu i¢in bireysel ve
toplumsal farkliliklar ¢ok fazla dikkate alinmamisg
2000 ilkégretim Aragtiran, sorgulayan, demokrasiyi 6ziimsemis ve 6zgiir

diisiinceye sahip bireylerin yetistirilmesi amaglanmis
Bireysel ve toplumsal farkliliklar dikkate alinmaya baglanmis
Milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini

2006 ve 2010 ilkﬁgretim benimseyen; ailesini, vatanini, milletini seven ve siirekli
yliceltmeye calisan; demokratik, laik ve sosyal hukuk devleti
olan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne kars1 goérev ve sorumluluklarini
bilen yurttaslar yetistirilmesi diislintilmiis
Bireysel ve toplumsal farkliliklar dikkate alinmis ve farkl
kiiltiirlerin ve hayat tarzlarinin zenginlik oldugu vurgulanmis
Milli, manevi ve ahlaki degerleri benimseyen; farkliliklarla

2018 DKAB (5, 6,7 ve 8.  baris icinde yasama becerisi kazanmis bireyler yetistirilmesi

Sinif) amaclanmis

Bireysel farkliliklar miistakil bir baglik altinda ele alinmig
Milli, manevi ve ahlaki degerleri benimseyen; farkliliklarla

2024 DKAB (5, 6,7 ve 8.  Dbaris icinde yasama becerisi kazanmis; erdemli ve kdmil insan

Sinif) yetistirilmesi hedeflenmis

Egitimin 6lgme ve degerlendirme de dahil olmak {izere biitiin
siireglerinde bireysel ve toplumsal farkliliklarin dikkate
alinmasi istenmis

Tablo 4.4.de gortldiigii tizere Tirkiye’de DKAB programlarinda gerek bireye
bakis acis1 gerekse bireysel ve sosyal farkliliklara yonelik yaklagim zaman iginde
cogulculuk anlayisinm1 da dikkate alarak evrilmistir. Programlar hem bireyin kisisel
gelisimine hem de toplumsal entegrasyonuna iliskin degerleri amaglamis olmasina
ragmen her donemde farkli diizeylerde milli/milliyet¢i degerlerin baskin oldugunu
unutmamak gerekmektedir. 1982 ve 1992 programlar bireyi daha ¢ok laik ve milli bir
cerceve icinde iyi, ahlakli ve faziletli bir insan olarak yetistirmeyi hedeflemistir. Milli
birlik ve beraberlik vurgusunun bireyin dini ve ahlaki temelleri tizerinden sekillendirildigi
bu dénemde diger inang ve kiiltiirlere dair farkindalik sinirli diizeyde kalmis ve ¢cogulcu
anlayis heniiz gii¢lii bir sekilde kendisine yer bulamamistir. Bu donemdeki bireyin daha
cok tek bir kiiltiir ve inang¢ sistemine dayali olarak yetistirilmesi diistinlilmiistiir. 1980
darbesi sonrasi sekillenen merkeziyetci egitim anlayisinin da etkisiyle bireysel ve
toplumsal farkliliklarin sinirh sekilde kendine yer buldugu programlarda daha ¢ok dini ve

milli degerlerle oriilmiis tek tip yurttas modeli 6n plana ¢gikarilmistir. Farkl: kiiltiir, inang,
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kimlik ve yasam tarzlarinin taninmasina ve kapsanmasina yonelik bir yaklagimin séz
konusu olmadig1 programlarin ¢ogulcu egitimin temel ilkelerine son derece uzak oldugu
sOylenebilir. Zira bireylere yonelik kosulsuz itaat ve sert bir uyumu oOrtiik sekilde 6ne
cikaran merkeziyet¢i ve toptanct program yaklasimlari kisilerin beklentilerini
kargilamaktan uzak kalacaktir. Yine bireylerin bdyle bir program temelinde kisisel
duygularini, 6zgiir se¢imlerini ve essizlik/biriciklik gibi 6zelliklerini sinifta gdstermeleri
oldukca zorlasacaktir. Bu sekilde tasarlanan programlarin kendi 6zelliklerini tanimayan
ve kendini gerceklestirmek i¢in 6zgiir tercihlere sahip olmayan bireylerin yiiceltilen itaat
duygusunun etkisiyle topluluk arasinda erimesine aracilik etmesi muhtemeldir. Bu durum
ise homojen bir toplum yapisi sunmasi nedeniyle cogulcu egitim anlayisina ters bir durum

olusturmaktadir.

2000 yilindan sonra iilkede kendini gosteren siyasi doniisiimiin ardindan birey
yeniden tanimlanmig ve yeni bir kimlik insa edilmistir. Boylece geleneksel 6grenci
yaklagimi ile yeni 6grenci anlayisi arasindaki fark kendini gostermistir. Gegmiste egitim
daha ¢ok bireyleri toplumsal unsurlarin potasinda eritme ve kendine benzetme faaliyeti
seklinde islev gordiigii icin bireylerin ruhi yapisina yeterli dl¢lide deger verilmemistir.
Burada bireyin toplum yapisina goriintiiyii bozmayacak bir parga olarak katilmasi ve
sisteme tam uyum saglamasi daha 6nemli goriilmiistiir. Ancak birey yeni sistemde sadece
pasif alict degil oOgrenmeyi gerceklestiren aktif bir kisilik olarak addedilmistir.
Dolayisiyla 6grenci dogumundan itibaren biligsel, duyussal ve psikomotor 6grenmeler
yoluyla sekillenen bir kisilik olarak din dersinin dogrudan muhatab: kabul edilmistir.33*
Bu baglamda 2000 programinin arastiran, sorgulayan ve 6zgiir diisiinen birey yetistirme
hedefiyle one ¢ikmasi ¢ogulcu egitime gegisin ilk isaretlerini vermistir. Bu perspektif
daha acik fikirli ve toplumdaki farkli inang ve goriislere daha saygili bireyler yetistirmeyi
amaglayan bir yaklasim sunmugstur. Bireysel ve toplumsal farkliliklarin taninmasi ve
ogretime konu edilmesi anlaminda adim atilmis olsa da ¢ogulcu egitimin temel ilkeleri
heniiz gii¢lii bir sekilde programlara yansimamistir. Dolayisiyla bu program ¢ogulcu
egitime gegiste 6n hazirlik donemi ve gegis siireci olarak goriilebilir. Yine de toplumlarin
baris i¢inde yasayabilmesi farkliliklara ait yerel ve evrensel degerlerin ortak bir zeminde

ele alindig1 kapsayici bir ahlak diisiincesiyle miimkiin olacagi i¢in cogulcu bakis agisinin

84 Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, 125.
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baz alinmaya baglanmas1 degerlidir. Farkli kiiltiirler ve inanglara sahip bireylerin ayni
topraklar i¢inde huzur i¢inde yasamasi ise ortak deger sistemi, norm, hak ve goérev
bilincine sahip olmalarina baglanmistir.®*> Ciinkii insanligin bdyle firtinali déSnemlerden
gectigi bir siiregte politik hareketler ve programlardan ziyade farkli bireylerin, etnik
unsurlarin, dinlerin ve ahlaki gruplarin ortak sorumluluk bilinciyle birlikte yasama
kiiltiiriine sahip olmalarina yonelik genis bir vizyona ihtiya¢ duyulmaktadir.®3® Ayrica bir
arada yasama olgusuna hizmet edecek barisin kalici olabilmesi i¢in demokrasi anlayisi
evrensel bir ahlak diisiincesinin kilavuzlugunda hareket etmelidir. Isin gergegi

kiiresellesme toplumlari bir “diinya ahlaki1” arama noktasina getirmistir.

Diinya ahlaki arama noktasinda evrensellik vurgusu yapan 2006 ve 2010
programlarinda bireylerin demokratik, laik ve sosyal hukuk devleti anlayisina sahip bakis
acistyla donatilmas1 amaclanmistir. Boylece farkli birey ve kiiltiirlere saygili, toplumsal
sorumluluklarin1 bilen ve c¢ogulculuk anlayisi giliglenmis bir vizyona dogru adim
atilmistir. Bu donemdeki bireyin farkli kiiltiir ve inancglarla baris i¢inde yasamayi
O0grenmesi istenmis ve sadece ahlaki ve milli degerlere bagli olmasi degil ayn1 zamanda
farkli kiiltiir ve yasam tarzlarini tanimasi ve bunlar1 birer zenginlik olarak gdérmesi
vurgulanmigtir. Bu donemde bireysel ve toplumsal farkliliklar daha net bicimde
taninmaya baslanarak ¢ogulcu egitim anlayis1 hem icerik hem de sdylem diizeyinde
gorliniir hale getirilmistir. Zira bireysel farkliliklarin kendilerini gerceklestirme firsati
bulamadig1 bir iklimde ¢ogulcu 6gelerin etnisite, kiiltlir, hayat tarzi, din, dil, kimlik,
politik durus, saglik ve sosyoekonomik farkliliklar agisindan varligin siirdiirmesi kolay
degildir. Farkliliklarim1 sosyal hayatina tasiyamayan kisiler ya radikallesmekte ya da
dogalarindaki cesitlilikleri bastirdiklar1 i¢in 6z saygi ve Ozgiivenlerini yitirme riski
tasimaktadirlar. Bireylerin dogalar1 geregi sahip olduklar1 farkliliklar, her iki durumun
sorumlusu olarak gosterilebilir. Bu nedenle bireylerin farkliliklarini, kisilik ve kimlik
haklarina sayginin bir geregi olarak kabul etmek en temel amacglardan olmalidir. Bu
kapsamda DKAB programlarinda farkliliklarin pedagojik olarak mesrulagtiriimasi
cogulcu egitime iliskin 6nemli bir agilim saglamistir. Ayn1 zamanda bireyin topluma

katkisi farkliliklar i¢inde birlik idealiyle dengelenmistir. Diger yandan bireysel ve sosyal

835 Hans Kiing - Karl Josef Kuschel, Evrensel Bir Ahlaka Dogru, ¢ev. Cemal Tosun, (Ankara: Giin

Yaymeilik, 1995), 1.
836 Onat, Tiirkiye 'de Din Anlayisinda Degisim Siireci, 132.
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farkliliklara bakis agisini gelistiren insan haklari, ¢cogulculuk, hosgorii vb. evrensel
degerlere egitimde daha fazla alan agilmasina karsin milli kimlik ve vatan sevgisi gibi
geleneksel 6geler bireye kazandirilmaya devam edilmistir. Nitekim farkliliklara saygi

konusunun hala belirli bir kiiltiirel ve ulusal kimlik iizerinden sekillendigi s6ylenebilir.

Tabloya gore 2018 programimnda milli ve manevi degerler cercevesinde
farkliliklarla bir arada yasama becerisi kazanmis birey profili 6ne ¢ikarilmistir. Bu
donemde cogulculuk anlayisi daha da gelismis ve bireyin toplumda var olan farkl
kimlikleri kabul etme yetene§ine sahip sekilde yetistirilmesi diisliniilmiistiir. Ayrica
bireysel farkliliklarin miistakil bir baglik altinda ele alinmasi ¢ogulcu egitim bakimindan
onceki programlara kiyasla yapisal anlamda daha sistematik ve bilingli bir siirece
gecildigini gostermektedir. Boylece 2018 programi bireysel farkliliklar1 yalnizca
tanimakla kalmay1p bunlar1 egitimin dogrudan bir konusu haline getirmistir. Farkliliklarla
baris i¢inde yasama becerisini bireyin temel bir kazanimi olarak tanimlayan bu yaklagim
¢ogulcu egitimin yapilandirict bir pargasi olarak islev gérme kapasitesi tasimaktadir.
Programin baris i¢inde birlikte yasama becerisini kazandirmayi hedeflemesi ayni
zamanda bu farkliliklarla pozitif iliskiler kurmaya da kapi aralamaktadir. Bu yoniiyle
program cokkiiltiirlii egitim yaklasimina daha yakin durmaktadir. Dolayisiyla 2018
programinin bireysel ve toplumsal cesitliliklere iligkin ¢ogulcu unsurlar bakimindan
zengin bir yap: ihtiva ettigi dile getirilebilir. Ancak programin hazirlandigi donemde
hissedilen ulusal giivenlik endiseleri gercevesinde ortaya ¢ikan korumaci ifadelerin de
programin yapisini etkiledigi ifade edilebilir. Bu durumun programin hayata
gecirilmesinde birey ile bireysel ve toplumsal farkliliklarla birlikte milli/milliyetci
kolektif unsurlara verilen 6nemin devam etmesine neden oldugu ileri siiriilebilir.

Tiirk modernlesmesi yogun bir bireysellesme g¢ergevesinde tecelli etmistir.33

Bireye asir1 vurgu yapan modernizm, insanin bireysellesmesine yardimci olmanin
Olctislinii kaybederek bencilligin ve ideolojik bireyciligin 6niinii agmistir. Sonugta kendini
merkeze koyarak diinyayr algilamaya calisan ve sahsi cikarindan baska bir sey
diisiinmeyen narsist bireyler yetistirmistir.®*® Bu baglamda 2024 programi erdemli ve

kamil insan yetistirme hedefiyle bireyin ahlaki boyutunu korumaya yonelik bir adim

837 Sayar, Yavasla, 83.
838 « Ahlakin Oznesi Olarak Birey”.
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atmistir. Bu program birey ile bireysel ve sosyal farkliliklarin dikkate alinmasina yonelik
de siirecin en gelismis ve olgunlagmis agamasini temsil etmektedir. Programda sadece
bireysel ve toplumsal farkliliklarin kabulii degil ayn1 zamanda egitimin tiim siireclerinde
-6lgme ve degerlendirme dahil- bu ¢esitliliklerin g6z 6niinde bulundurulmasi gerektigi
belirtilmistir. Boylece ¢ogulcu anlayis egitim sisteminin kenarinda duran bir hassasiyet
olmaktan ¢ikarak merkeze yerlesmistir. Ayn1 zamanda bu programda birey yalnizca deger
tastyici bir 6zne degil farkliliklarla saglikl iligkiler kurabilen erdemli ve kamil bir kisi
olarak tanimlanmistir. Bu durum cogulculugun sistematiklestirilmesi ve egitimin her
asamasinda ig¢sellestirilmesi anlamina gelmektedir. Nitekim program erdemli ve kamil
insan yetistirme hedefiyle insanlarin ahlaki boyutunu koruma i¢ giidiisiinii farkliliklarla
baris icinde yasama becerisiyle harmanlanmistir. Boylece birey hem kendi kimligini
gerceklestiren hem de toplumsal farkliliklarla saglikli iliskiler kurabilen bir 6zne olarak
tasarlanmigtir. Ayrica bu programda c¢ogulculuk anlayisi daha da derinlesmis ve
medeniyet ve kiiltiir temelli degerler kendini gdstermistir. Ancak milli/milliyetci
degerlerin hala varligini siirdiirmesi bireyin uluslararasi hosgorii ve barig anlayisini yerel

ve milli kimlikle dengeleyerek kazanmasi gerektigini gdstermektedir.

Sonu¢ olarak Tiirkiye’deki DKAB programlar1 zaman iginde tek tiplestirici,
merkezi ve homojenlestirici bir yaklasimdan daha kapsayici, cogulcu ve farkliliklara
duyarl bir anlayisa dogru evrilmistir. Bu degisim bireyi yalnizca itaat eden bir yurttas
olmaktan ¢ikarip elestirel diisiinen, farkli kimliklerle birlikte yasayabilen ve demokratik
degerleri i¢sellestiren bir 6zne olarak yeniden tanimlamak suretiyle dnemli bir doniistimii
beraberinde getirmistir. Boylece DKAB programlari ¢ogulcu egitimin temel ilkeleriyle
daha uyumlu bir yapiya kavusmustur. Bu siire¢ toplumsal sorumluluklarini yerine getirip
farkli inanclara ve kiiltiirlere hosgoriiyle yaklasan bir birey profili olusturulmasina zemin
hazirlamistir. Ayrica bu doniisiim siireci gogulcu egitim yaklagiminin Tiirkiye'deki DKAB
programlarinda giderek daha sistematik ve biitiinciil bigimde yer buldugunu ortaya

koymaktadir.

4.5. IDKAB Programlarimin Cogulculuk Yoniinden Ust Diizey Diisiinme
Becerilerine Bakis Acis1 (1982-2024)

Elestirinin olmadigi, her seyin mutlak dogrulara dayandigi ve her anlamda asilmaz

birtakim otoritelerin egemen oldugu toplumlarda ¢ogulcu diisiince ve ifade 6zgiirliigiiniin
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gelismesi hayaldir. Egitim sisteminin salt ideolojik bir perspektifle sekillendigi
toplumlarda da bireylerin gelisimine katki saglayacak diisiince ve ifade 6zgiirliigiinden
bahsetmek giictiir. ifade dzgiirliigiiniin olmadig1 yerde ise 6zgiir diisiince rahminin dol
tutmasi zor oldugu i¢in farkliliklarin gergcek anlamda kendini ifade edebilecegi iist diizey
diistinme becerilerini yansitan bir egitim miimkiin olmayacaktir. Bu baglamda siireg
icerisinde dgretim programlarinda iist diizey diisiinme becerilerine ayrilan alan asagidaki

tabloda verilmistir:

Tablo 4.5: Programlarin Ust Diizey Diisiinme Becerilerine Bakis Acisi
Programlar Diisiinme Becerilerine Bakis Acisi

1982 ve 1992 Temel Egitim  Geleneksel, 6gretmen merkezli ve bilgi aktarici yaklagim

2000 Tlkogretim Geleneksel 6grenme ile birlikte 6grenmeyi 6grenme ve yasam
boyu 6grenme baglaminda gelisen 6grenci merkezli anlayis
Ogrenci merkezli, cogulcu diisiinme becerileri, yapilandirmaci
2006 ve 2010 Ilkégretim  yaklasim, ara disiplinler ve alternatif 6lgme-degerlendirme

vurgusu
2018 DKAB (5,6,7, ve 8. Ogrenci merkezli, cogulcu diisiinme becerileri,
Sinif) zenginlestirilmis yontem ve teknikler, alternatif 6lgme-

degerlendirme vurgusu
2024 DKAB (5,6,7, ve 8.  Siire¢ odakli ve biitiinciil bakis agisi, stire¢ odakli
Sinif) degerlendirme vurgusu

Tablo 4.5.°de goriildiigi iizere DKAB programlarinda iist diizey diisiinme
becerilerine bakis agis1 zaman i¢inde degisime giderek daha katilimci, elestirel ve cogulcu
bir yapiya biirlinmiistiir. Bu siirecte geleneksel anlati merkezli anlayistan 6grenci temelli
ve siire¢ odakl1 yaklasima dogru bir doniisiim gézlemlenmektedir. Tabloya bakildiginda
1982 ve 1992 programlarinda diisiinme becerileri biiyiik dlclide geleneksel ve 6gretmen
merkezli bir anlayisa dayanmaktadir. Bilginin ezberlenmesi ve aktarim yoluyla
Ogrenilmesi esas alinmak suretiyle 6grencilere ¢cok fazla sorgulama ve elestirel diistinme
firsatt sunulmamistir. Cogulcu anlayisa dair belirgin bir vurgunun bulunmadigi bu
donemde egitim biiyiik Olclide tek bir bakis acisi lizerinden sekillenmistir. Nitekim
1970’11 ve 1980’11 yillar Tiirkiye’sinde egitim politikalarinin siyasi ve ideolojik kaygilarla
belirlenmesi, yoksulluk ile ilgili gercekler, zihinsel kutuplasmalar ve gelir dagilimindaki
esitsizlikler gibi faktorler programlarin okullarda yansitici, yaratici ve elestirel diistinme
becerilerinden uzak bir sekilde uygulanmasina neden olmustur. Ayrica 6gretmen yeterligi,
fiziksel imkanlar, ideolojik kutuplagmalar, programin esneklige izin vermeyen yapisi,
programin otoriter arka plani vb. durumlar iist diizey becerilerin gelisimi i¢in elverisli

kosullarin saglanmasin1 engellemistir. Buna bagli olarak Tirkiye’de gelistirilen
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programlar uzun siire boyunca pratige degil bilginin istiflenmesine dnem vermistir.
Ideolojilerin en biiyiik islevinin de bilgi yiikleme mekanizmalar1 olmalar1 gdz &niinde
bulunduruldugunda ideolojilerin dogrulugu ve gegerliliginin sinirlarin1 kendilerinin
belirledigi baz1 bilgileri bireylere dayatma vazifesi gordiigii ifade edilebilir. Ideolojilerin
kendilerine dikte ettigi bilgileri sorgulamaksizin kabul edip ezberleyerek bellegine
yiikleyen insanlar ise kemikten bir robota doniisme riskiyle kars1 karsiya kalmaktadir.3*°
Ancak bu noktada elestiri yaparken “ezber” ile “ezbercilik” kavramlarini ayirt etmek
yerinde olacaktir. Ezbercilik, hemen hemen biitiin alanlarda bir¢cok faydasiz bilginin
oldugu gibi bellekte tutulmasidir. Oysa ezber, cocugun yasi ve seviyesine uygun olarak
bazi edebi pargalar1 ezberlemede veya yabanci dil derslerinde kullanilabilir. Bunu
yaparken 6grenme psikolojisi ve ¢agdas pedagojik yontemlerin 1s18inda hareket
edilmelidir.®** Dolayisiyla bazi ibadetler igin gerekli olan ayet ve surelerin ezberlenmesi

de bu kapsamda degerlendirilerek elestiri konusu olmaktan ¢ikarilabilir.

Tabloya gore 2000 programinda 6grenmeyi 6grenme ve yasam boyu dgrenme
anlayisinin egitim siirecine dahil edilmesi diisiinme becerilerine yonelik daha 6grenci
merkezli bir yaklasimin benimsenmeye baslandigini gostermektedir. Geleneksel
yontemler korunmakla birlikte bireyin kendi 6grenme siirecinde daha aktif bir rol
oynamasi tesvik edilmistir. Bu asamada c¢ogulculuk heniiz belirginlesmemis olsa da
ogrencinin demokratik degerlerle tanismasi saglanarak farkli diistincelere daha acik bir
o6grenme ortami sunulmustur. Ancak 2006 ve 2010 programlar1 6grenci merkezli 6grenme
ve yapilandirmacilik anlayistyla birlikte ¢ogulcu diisiinme becerilerini daha fazla 6ne
cikarmistir. Bundan dolay1 basta yansitici diisiinme olmak iizere birgok iist diizey zihinsel
beceriye alan agilmistir. Buna bagl olarak 6grencilerin derse aktif katilimia 6nem
verilmesi, 6gretmenin rehber roliinii iistlenmesi, ders konular1 arasinda iligski kurulmasi
ve ziimreler arasi is birligine énem verilmesi gibi hususlara vurgu yapilmistir.®*! Bu
donemde disiplinler arasi etkilesim, elestirel diistinme ve alternatif 6lgme-degerlendirme
yontemleri ile 6grencinin bilgiyi analiz etmesi ve farkli bakis acilarin1 degerlendirmesi
amaglanmistir.  Cogulcu egitim agisindan bakildiginda farkli dinl ve Kkiiltiirel

perspektiflere dair daha fazla bilgi sunulmaya baglanarak 6grenciler farkli goriislere saygi

839 Can, Ozgiirliikgii Egitim Felsefesi, 148.
840 Akyiiz, Tiirk Egitim Tarihi, 424.
841 Bayrakdar, Ortaokullarda Din Egitimi, 107.
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duymaya ve bir arada yagama kiiltiiriine katk1 saglamaya tesvik edilmistir. Cagdas bir
anlayisla tasarlandig ileri siiriilen programlarin uygulanmasi siirecinde bazi giicliiklerle
de karsilagilmistir. Okullarin ve simiflarin teknik ve fiziki alt yapisindaki eksiklikler,
O0gretmenlerin  yapilandirmaci  yaklagima iliskin mesleki eksiklikleri ve simf
mevcutlarinin kalabalik olmasi bu zorluklar arasinda bulunmaktadir. Programla ilgili
karar vericilerin ideolojik kaygilarinin pedagojik beklentilerinin 6niine gegtigine yonelik
cikarimlar da iist diizey zihinsel becerilerin kazandirilmasinin oniindeki engellerden

say1lmistir.3+?

Programlarin 6grenciler arasinda gesitlilikler olabilecegini diisiindiirmeye tesvik
edebilecek Olciide esnek olmasi 6nemlidir. Nitekim gruplar esitler, daha esitler ve en
esitler seklinde kategorize eden anlayisin etkili programlarin hazirlanmasinin 6niindeki
en tehlikeli bariyerlerden oldugu kabul edilebilir. Bu noktada 2006 ve 2010 IDKAB
programlar1 pedagojik, esnek ve 6grenci merkezli olma bakimindan ileri atilmis bir
adimdir. Fakat hem kullandig1 terminoloji hem de sundugu yoOntemler itibartyla
davranig¢iliktan uzaklagsa da tam olarak yapilandirmaci anlayis1 yansitamadigi
diisiiniilmektedir. Ozellikle acik ve yaln sekilde hala egemen olan egitim tanimi bu
konuda c¢eligkiler olusturmaktadir. Bu tanimlarda edilgenligi ifade eden “istendik”
terimine dikkat edilmesi gerekmektedir. Bu kavram bireyi pasif alic1 olarak gérmekte ve
bagkalari tarafindan belirlenen gorevleri ifa etmekle yiikiimli kilmaktadir. Elbette egitimi
politikadan, ideolojiden ve siyasi ¢ikarlardan yalitarak degerlendirmek miimkiin degildir.
Biitiin devletlerin ilk hedefinin kendi ideolojisini hakim kilmak ve devam ettirmek
olmasindan dolay: istendik davranislar genellikle devletin bekasini saglamaya yonelik
olmaktadir. Bunu saglayabilmek i¢in Oncelikle arastirmayan, problem ¢ikarmayan,
sorgulamayan ve verilen gorevi en iyi bigimde yapmaya c¢alisan insanlara ihtiyag
duyulmaktadir. Bu nedenle egitimden talep edilenleri elestirmeden yapacak bireyler
yetistirmesi beklenmektedir. Her ne kadar tilkede 2002 yilindan sonra yapilan ¢aligmalar
ile 6grenci merkezli bir modele ge¢ilmisse de ‘“hedefler” ve “hedef davraniglar”,
davramiggiligin egitim iizerindeki etkisinin siirdiigiiniin somut bir gdstergesi olmustur.®*3
Genellikle ideolojik agilama vasitasi olarak islev goren programlarin gorevini basarili bir

sekilde yapabilmesi i¢in daimicilik ve esasicilik gibi daha uygun egitim felsefeleri ise

842 Zengin, “Temele Alinan Yaklagim/lar Baglaminda Yeni Ilkégretim DKAB Ogretim Programi”, 248.
83 Giiven, Egitim Uzerine Yinelenen Elestiriler, Alternatif Oneriler, 6.
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kosulmustur. Dolayisiyla program iist-diizey zihinsel becerileri kullanabilen, bilimsel
diistinen, demokratik, bagimsiz ve Ozgiir insanlar yetistirme amaci itibariyla kagit
tizerinde oldukg¢a cogulcu bir bakis agis1 sunmasina karsin uygulamada temele alinan
felsefe nedeniyle taklitci ve ezberci tutuma sahip bireylerin yetistirilmesine hizmet ederek

ikircikli bir yap1 sergilemektedir.

Gecmisten giliniimiize dogru gelisen siirece bakildiginda 2018 DKAB
programlarinin geleneksel ve 6gretmen merkezli bir anlayistan 6grenci merkezli, gogulcu
diisiinme becerilerini gelistiren ve siire¢ odakli degerlendirmeye daha ¢ok 6nem veren bir
yapiya dogru evrildigi goriilecektir. Baglangicta tek yonlii ve aktarict olan bilgi edinme
siireci zamanla elestirel diistinmeyi, karsilastirmali analiz yapmayi ve farkli bakis
acilarin1 anlamayi tesvik eden bir yapiya doniismiistiir. Bu baglamda 2018 programinda
cogulcu diistinme becerileri daha fazla vurgulanarak zenginlestirilmis yontem ve
teknikler ile birlikte alternatif 6lgme-degerlendirme uygulamalari gliglendirilmistir. Bu
donemde ogrencilerin yalnizca bilgi edinmesi degil bilgiyi yorumlamasi ve
anlamlandirmasi iizerinde daha fazla durulmustur. Nitekim {ist diizey diisiinme becerisine
sahip bireylerin farkli dinler ve inanglara daha fazla hosgoriilii yaklagmasi

beklenmektedir.

Programlarda yasanan doniisiimler farkli inang ve diisiincelere dair farkindaligi
artiran kapsayici bir yapiyla gelistirilmis ve Ogrencilerin birlikte yasama kiiltiiriinii
igsellestirmelerin daha fazla Onem vermistir. Bu doniisim o0zellikle son dénem
programlarinda Ogrencilerin farkli inanglari taniyip anlamalarina firsat saglayan bir
cerceve olusturulmasina zemin hazirlamistir. Bu kapsamda 2024 programi siire¢ odakl
ve biitiinclil bir bakis acisina yonelerek diisiinme becerilerini sadece bilgi edinme
siireciyle sinirlamayip 6grencinin gelisimini ve diisiinsel siire¢lerini de degerlendirme
yaklagimint benimsemistir. Bu degisimler Ogrencilerin daha acik fikirli, elestirel
diisiinebilen ve farkhiliklar1 kabul eden bireyler olarak yetismelerini saglayarak
demokratik ve ¢ogulcu bir toplumun insasina katki sunma potansiyeli tasimaktadir. Ancak
demokratik ve ¢ogulcu egitime katki sunmasi beklenen alternatif 6lgme degerlendirme
araclarinin Tiirk egitim sisteminin genel yapis1 ve eksiklikleri ile birlikte 6gretmen

yeterlikleri  konusundaki sorunlar nedeniyle ¢ok fazla tercih edilmedigi
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belirtilmektedir.’** Ayrica Tiirkiye Yiizyilli Maarif Modeli kapsaminda hazirlanan son
programlara da bakildiginda siire¢ odakli bir degerlendirme ve Ogrencilerin biitiinsel
gelisimini esas alan bir egitim anlayisinin hedeflendigi goriilmektedir. Bundan dolay1
Ogrencilerin siireg igerisindeki faaliyetleri ve davranislar1 g6z 6niinde bulundurulmalidir.
Siire¢ odakli degerlendirme sisteminin dnemsendigi ifade edilmesine ragmen standart
simavlarin merkeze alinmasi ve hala varligini siirdlirmesi zihinsel meritokrasiye kapi
aralamakta ve programin hedeflerine karsi ¢eliski olusturmaktadir. Boylece 6grenme
siireci Olciilebilir etkinliklere karsilik gelen belirgin durumlara indirgenmektedir.
Neticede merkezi smavlara verilen 6nemden dolay1 egitim-6gretim dar ve basit bir
kapsamla sinirlanmaktadir. Bu durum egitim sisteminin 6grenci veya 6gretmen merkezli
olmaktan ziyade smav merkezli bir yapiya déniistiigiine isaret etmektedir.3* Zira tiim
geleneksel yontem ve tekniklerin uygulandigi bir okulda 6grencilerin biiyiik kisminin
merkezi sinavlarda basarili sonuglar elde ettigi goriildiigii takdirde velilerin biiyilik
kisminin ¢agdas pedagojik unsurlart aklinin ucuna bile getirmeden g¢ocuklarini bu
okullara yonlendirecegi ve hatta kayit yaptirmak icin tiirli yollara bagvuracagi

diistiniilmektedir.

844 Zengin, “Temele Alinan Yaklagim/lar Baglaminda Yeni [Ikdgretim DKAB Ogretim Programi”, 246.
845 Inal, Egitim ve Ideoloji, 264.
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SONUC

Bireylerin ve toplumlarin diger kiiltiir ve medeniyetlerin manzarasina agilan
penceresi olan ¢ogulculuk; etnik yapi, dil, din, egitim, toplumsal sinif ve diger kiiltiirel
farkliliklar konusunda bir duyarlilik olusturulmasi tizerinde durmaktadir. Cogulcu egitim
ise biitiin kesimlerin s6z konusu farkliliklarina ragmen esit ve adil pedagojik firsatlara
sahip olmasini savunmaktadir. Bu nedenle 6gretim programlarinin gerek hazirlanmasi
gerekse uygulanmasi siirecinde gorev alan tiim paydaslarin daha kapsayici ve farkliliklara
duyarli bir perspektif edinmesi gerekmektedir. Ogrenciler okullar ve Ogretim
programlarinin ideolojik ve yanli bilgi icermesine bagli olarak farkliliklara yonelik
olumsuz enformasyona maruz kalabilmektedir. Ote yandan cocuklar iizerindeki
pedagojik etkisi her gecen giin artan sosyal medya, televizyon vb. kitle iletisim araclar
da kontrollii kullanilmadiginda ayni olumsuz islevi kusanabilmektedir. Farkliliklara kars1
Onyarg1 olusturan bu etkenler farkli olanin 6zgiiveni ve motivasyonunun kirilmasina yol
acma riski tasimaktadir. Ortaya cikabilecek riskleri dnlemek i¢in 6gretim programlari
toplumsal kompozisyon goz Oniinde bulundurularak revize edilmeli ve farkliliklara
duyarli hale getirilmelidir. Ciinkii birlikte yasama kiiltiiriinii merkeze alan ¢ogulcu bir
anlayisin gelismesi farkliliklar1 yadsiyan bir hastalik olan tek tipci yaklagimlardan
kacinilmasina baghdir. Kulak kesildikleri diinya disindakilere sagir olan insanlarin var
oldugu toplumlarda goriilmesi beklenen tek tip¢i bakis acilarindan uzaklasan 6gretim
programlarinda ¢esitli kiiltiirel degerlerin, inanglarin, hayat tarzlarinin vb. temsil edilmesi
farkl1 etnik ve dini gruplar arasinda adalet duygusunun gelismesine zemin hazirlayacaktir.
Yine kapsayici bir egitim siirecine dayali olarak toplumsal kolektif hafizanin ¢ogulculuga
duyarli hale getirilmesi farkliliklara tahammiilii kolaylastiracak, bir arada yasama
kiltiriini gelistirecek ve empati duygusunu artiracaktir. Bu da 6gretim programlarinda
farkli kiiltiirlere alan agilmasini, ortak aidiyeti insa edecek bir tarih bilincine yer
verilmesini ve empati iklimini tesis edecek ¢ogulcu degerlere 6nem verilmesini zorunlu
kilmaktadir. Bu anlamda 6gretim programlarinin farkl kiiltiirel deneyim, din, etnisite ve
gelenekleri adil sekilde i¢erecek yapida tasarlanmasi 6nemlidir. Zira giiniimiizde pek ¢ok
iilkede egitimin yapisi ve 0gretim programlar kiiresellesme, ¢cogulculuk vb. etkenlere
bagli olarak kendini gosteren hizli1 degisimden etkilenmektedir. Bu durum kiiresellesme,
sehirlesme ve go¢ gibi faktorlerden etkilenerek sosyolojik manzarasi her gecen giin

degisen Tiirkiye i¢inde s6z konusu olmaktadir. Farkliliklar1 yok saymanin miimkiin ve
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stirdiiriilebilir olmadig1 kiiresellesen Tiirkiye’de devlet eliyle yiiriitilen din 6gretimi
stirecinin de artik doktriner bir bakis agisiyla siirdiiriilemeyecegi aciktir. Dolayistyla
Tirkiye’nin ¢ogulcu egitimi One ¢ikaran, kolektif hafizasini ortak aidiyetler {izerine kuran
ve farkliliklar1 zenginlik sayan bir anlayisa hizmet edecek O0gretim programlarindan
hareket etmesi kritik Oneme sahiptir. Buna bagli olarak hazirlanan din 6gretimi
programlarinin teorik ve ideolojik altyapisinin, dini cogulculuga bakis acgisinin, degerlere
yaklasiminin, birey ile bireysel ve sosyal farkliliklara duyarliligin ve iist diizey diisiinme
becerilerine actig1 alanin ¢ok yonlii, kapsayict ve birlikte yasama gercegine hassasiyet

gostermesi oldukea kiymetlidir. Bu baglamda asagidaki oneriler siralanabilir:

v Program hazirlama siirecinde farkli cografi bélgelerde din, dil, 1k,
sosyoekonomik diizey, engelli olma vb. ¢esitli 6rneklem gruplariyla yapilan

goriismeler baglaminda kapsamli ¢aligmalar yiiriitiilmelidir.

v" Programi hazirlayanlar ve 6gretmenler farkli ik, etnisite, din, dil vb. gruplardan
ogrenciler icin isbirlikgi ve problem c¢ozmeye dayali 6grenme ortamlari

gelistirmelidir.

v' Ogretmenlere farkli bolgelerdeki dini-toplumsal-kiiltiirel 6zellikler hakkinda bilgi
verilmesi yararli olabilir. Bu kapsamda programlara veya kitaplara farkli

bolgelerin din, dil, irk vb. yonden 6zelliklerini yansitan kilavuzlar eklenebilir.

v' Is birlikli 6grenme kapsaminda smiflarda olusturulan gruplar sadece akademik
basartya gore degil farkliliklar da baz alinarak olusturulmalidir. Ornegin bir
grupta sinifin yapisina goére mezhepsel, etnik, akademik, sosyoekonomik ve

bedensel yetersizligi olan kisilerin bulunmas1 saglanabilir.

v" Ogrencilerin drama ve canlandirma gibi kendini ifade edebilecekleri yontemlere
Ogretim programlarinda yer verilmelidir. Bu siiregte bireylerin 6tekinin veya

dezavantajli olanin roliinii tistlenmesi saglanarak empati duygusu gelistirilebilir.

v" Ders kitaplarinda yer alan gorseller arasinda farkli ten rengine sahip bireylere yer
verilebilir. DKAB ders kitabinda sunulan gorsellerde farkli irk veya ten rengine
sahip bireyler iyilik yaparken, camiye giderken veya herhangi bir ibadeti yaparken

betimlenebilir.
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Her ¢ocugun akademik ve kiiltiirel 6zgecmisi tespit edilmeli ve 6grenme siireci
buna gére yapilandiriimalidir. Ogrencilerin pedagojik 6zgegmisi okul dncesinden
itibaren kayit altina alinmali ve bu siirecte toplanan veriler egitim hayatinin

sonuna kadar bir list kademeye aktarilarak devam ettirilmelidir.

Dijital mecralar da dahil olmak iizere egitimin insan kiymetine ¢ogulcu egitim

icerikleri saglayan kaynaklar hazirlanmalidir.

Okullarin kiitiiphanesinde yer alan kitaplar gézden gecirilmeli ve birlikte yasama

kiltliriine katki saglayacak igerikler genisletilmelidir.

Mevcut 6gretmenler hizmet ici egitimler araciligiyla cogulcu egitim konusunda

bilgilendirilebilir.

Ogretmenlerin gogulcu egitime uygun sekilde yetistirilmesi saglanmalidir. Bu
minvalde egitim fakiiltelerinde ve O6gretmen akademilerinde cogulcu egitim

adinda bir dersin yer almasi diisiintilebilir.

Ogretmen adaylar1 tek bir akademide siireci tamamlamak yerine farkli etnisite,
inan¢ ve kiiltiirel ozelliklere sahip illerde kurulan akademilerde belirli zaman
araliklarinda doéniisiimlii olarak egitilmelidir. Bunun i¢in 6gretmen adaylari
dogduklart ¢evre ve iiniversite egitimi siirecini gegirdikleri bolgeler disinda
kurulan akademiler icerisinde uygun sekilde boliinmiis zaman dilimlerinde
periyodik olarak egitim almalidir. Boylece ogretmenlerin meslek hayatina
baslamadan once farkliliklara kars1 daha donanimli hale getirilmesi saglanabilir.
(Ornegin DKAB 6gretmeni adaylarinin Caferilerin, Safiilerin yogun oldugu

illerde kurulan akademilerde egitim almasi gibi)
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