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OZET

Bu arastirmada Manisa Sarigdl ilgesindeki Ilkogretim Dérdiincii Smmif
Ogrencilerinin  Cevre Konusundaki Goriisleri nelerdir? sorusunun cevabi
arastirllmistir.  Arastirmada cinsiyet ve okul cevresi (sosyo-ekonomik diizey)
degiskenlerine gore Ogrencilerin ¢evreye karst gorlislerini belirlemek icin tarama

yontemi kullanilmastir.

Arastirmada Ozpmar (2009) tarafindan gelistirilen 30 soruluk 5°1i Likert
tipindeki Cevre Goriis Olgegi kullanilmistir. Arastirmanin evrenini Manisa ili,
orneklemini ise Sarig6l ilcesi merkez ve kirsal bolgelerdeki ilkokullarda okumakta
olan dordiincii smif 6grencileri olusturmaktadir. Tlge Milli Egitim Miidiirliigiinden
alman verilerde yer alan 24 okuldan 22 okula ulasilmistir. Orneklemde 360 dgrenci
yer almaktadir. Ogrencilerin ¢ogunlugunu kirsal kesimde oturan, gec¢im kaynagi
tarim olan biiylik kism1 bagcilikla bir kismi da tiitiinle ugrasan ve bir kism1 da esnaf

ya da memur ailelerden gelen 10-11 yas grubu 6grenciler olusturmaktadir.

Calismada verilerin normal dagilima uymamast sebebiyle parametrik
olmayan yontemlerden Mann-Whitney U testi, Kruskal-Wallis H testleri

kullanilmuastir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore; Manisa Sarigdl ilgesindeki ilkogretim
dordiincii smif Ogrencilerinin ¢evre konusundaki goriislerinin nitel karsilig
“Katiliyorum” diizeyindedir. Okulun bulundugu yerlesim birimine gore 6grencilerin
cevre konusundaki goriisleri arasinda merkezde bulunan okullar lehine anlamli bir
farklilik oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin gevre konusundaki goriislerinin cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilk gostermedigi goriilmektedir. Ogrencilerin
oturdugu yerlesim birimine gore bakildiginda ise ilge merkezinde oturan 6grencilerin
cevreyle ilgili gorlislerinin daha olumlu yonde oldugu sdylenebilir. Anne ve babanin
egitim durumunun ¢ocuklarin ¢evreye yonelik goriisleri agisindan anlamli bir farka
sahip oldugu goriilmistiir. Elde edilen bulgulara gore anne ve babanin egitim diizeyi

cocuklarn cevreye yonelik goriislerinde olumlu yonde etki yaratmistir. Ogrencilerin



Vii

cevreye yonelik goriislerinde anne ve babanin meslekleri de anlamli bir farklilik
olusturmustur. Memur olan annelerin ve emekli olan babalarin ¢ocuklari ¢evreye

yonelik en olumlu goriislere sahiptir.

Anahtar Sozciikler: ilkogretim Ogrencileri, Cevre Ile Ilgili Goriisler
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ABSTRACT

The answers of what the opinions of primary school 4th grade students about
environment have been searched in this research. The method of scanning has been
used to define the opinions in terms of the factors of sex and environment of

school(socioeconomic level) in the research.

In the research, “The scale of environmental opinions” (Cevre Gériis Olgegi),
in the type of the five Likert the thirty questions, which was improved by
Ozpmar(2009) has been used. The city of Manisa constitutes the macrocosm of the
research, 4th grade students studying at the primary schools in the rural and center
areas of Sarigol constitute the sample of the research. It has been reached 22 schools
from 24 schools taking place on the data taken from the Directorate of National
Education. There are 360 students in the sample. Most of the students are 10-11 year
old students dwelling on the rural areas, making a living via agriculture; especially,

winegrowing, tobacco growing, work of a tradesman and public service.

Since the data is not proper to the normal range, the test of Mann- Whitney U
and Kruskal- Wallis H, the methods which are not parametric, have been used in the

study.

According to the findings obtained from the research, the qualitative response
of the 4th grade students about the environment is on the level of “I agree”. It has
been observed that there is a difference making sense, among the students’ ideas
about the environment depending on the school’s dwelling unit, which is in favor of
the schools in the center. It has been observed that there is no difference making
sense depending on sex among the opinions of the students. When it is examined if
the dwelling units of the students are taken into consideration, it can be said that the
opinions of students living in the center of the town are more positive. It has been
observed that the level of parents’ education has a meaningful difference in terms of
the opinions of the children towards the environment. According to the findings

acquired, the level of parents’ education has created a positive effect on the opinions



of the children towards the environment. Jobs of the parents have been a meaningful
difference on the ideas of the students towards the environment. The children of a
civil-servant mother and a retired father have the most positive opinions towards the

environment.

Key Words: Students of primary school, Opinions about the environment.



BOLUM I

1. GIRIS

1. 1. Problem Durumu

Her canli bir ortamda meydana gelir ve bu ortamda diger canlilarla beraber
yasar. Diinyada biitiin canlilar organik ya da inorganik maddelerden olusmus belli bir
ortamda ve karsilikli etkilesim iginde yasamlari siirdiiriirler. Canli varliklarin
yagsamsal baglarla bagli olduklari, etkiledikleri ve ayni zamanda ¢esitli yollardan
etkilendikleri bu alana cevre ya da ortam denir (Giiney, 2003). Giliney’in taniminda
yer alan c¢evrenin korunmasi, gelistirilmesi ve gelecek kusaklara aktarilmasi
bireylerin sorumlulugudur. Bireyler bu sorumlulugu kii¢iik yaslarda bu konuda
aldiklart egitimle kazanirlar. Bu ylizden de okul Oncesi ¢agdan baglanarak alinan
cevre egitimi onemlidir. Cocuklar okulda kazandiklari tutum ve davraniglari Omiir

boyu devam ettirirler.

Cocuklarin g¢evrelerini korumalar1 ve gelistirmeleri i¢in dncelikle yasadiklari
cevreyi tanimalari, o ¢evrede var olan ¢evre sorunlarini fark edip bunlara ¢oziim
yollar1 aramalar1 ve bu konuda emek sarf etmeleri gerekir. Boylece cocuk ileriki
yaslarda da kendi yakin ¢evresindeki ¢evre sorunlari, iilkesindeki ¢evre sorunlar1 ve

diinyadaki ¢evre sorunlariyla ilgilenecektir.

Cevre konusunda halki bilinglendirmek, her yasta verilecek egitim
yoluyla gergeklestirilmelidir. Kisiye verilecek egitim yoluyla, doga ve
insan sevgisi asilanmali, insanin doganin bir pargasi oldugu, dogaya
verilecek bir zararin insanin kendisine donecegi anlatilmalidir. Verilecek
egitim de sadece Ogrencileri ve belli bir kesimi degil tiim vatandaslari
hedef alan ve ona gore gerekli mesajlar1 veren bir egitim anlayis1 esas



almmalidir. Bunun gerceklestirirken de ¢agimizin iletisim araglarindan
yararlanilmalidir. Temel felsefe; ¢evre bilincini arttirici ve sonugta ¢evre
korumaya neden olacak her seyden yararlanmaktir. Bireysel ve toplumsal
sorumluluk olarak cevre bilinci, bireyin diin ile bugiiniinii, ge¢misle
gelecegini unutmaksizin, hem kendisine hem de dogaya saygil
olabilmesi demektir. Cevre bilincinin diisiinsel, duygusal ve davranigsal
boyutlar1 vardir....Boyle kapsamli kavram gelisimi, insanoglunun
cevresiyle etkilesime girmesiyle baslar ve yasam boyu devam eder
(Tiifenkei, 2006: 1).

Cevre; insanin sosyal, biyolojik ve kimyasal biitiin faaliyetlerini devam
ettirdigi bir ortamdir (Dastan, 1999). Bircok faktorii olan ¢evrenin korunmasi,
gelistirilmesi ve gelecek nesillere saglikli ve yasanabilir bir sekilde birakilmasi
bireylerin ve devletlerin gorevidir. Bu anlayistan yola ¢ikilarak bu boliimde; cevre,
cevre sorunlari, ¢evre ile ilgili uluslararasi alanda ve iilkemizde neler yapildig: ele

alinacaktir.

1. 1. 1. Cevre ve Cevre Sorunlari

Insanoglu gibi her canlinin da bir yasam siiresi vardir ve her canli hayat
buldugu andan itibaren bir ¢evrede yasamaya baslar. Ik canlinin ortaya ¢ikmasiyla

baslayan ¢evre kavrami insanoglundan daha dnceye dayanir.

Cevre, bir organizmanin var oldugu ortam ya da sartlardir. ilk canliyla olusan
cevre kavrami glinlimiizde dogal cevre ve yapay cevreyi igine almaktadir. Boylece

cevreyle ilgili bir¢cok tanim ortaya ¢ikmustir.

Kocatas (1996)’1n ¢evre taniminda one ¢ikan yon fiziksel, kimyasal ve biyotik
faktorlerin biitiinliigiidiir. Bu {i¢ faktorlin bir yasam mekaninda etkili olmasin ele

almastir.

Insanlarin toplu halde yasamaya baslamalariyla ¢evre kavrami yeniden
tanimlanmaya baglamistir. Cevre ekolojik anlaminin yaninda sosyal ve fiziksel ¢evre
gibi anlamlar1 da barindirir olmustur. Cevre insanin etkiledigi ve etkilendigi

durumlarin hepsini igine almistir. Ik bakista agik ve yalin goriinen ¢evre kavrami,



kapsamli olarak incelendiginde aslinda karmasik bir yapida oldugu goriiliir. Genel bir
tanimla c¢evre, insan faaliyetleri ve canli varliklar {izerinde, hemen ya da siire i¢inde
dolayli ya da dolaysiz bir etkide bulunabilecek fiziksel, kimyasal, biyolojik ve

toplumsal etkenlerin belirli bir zamandaki toplamidir (Keles ve Hamamci, 1997).

Insanlarin dogup biiyiidiikleri, egitim aldiklari, aile olup topluma karistiklart
cevre ise sosyal cevredir. Sosyolojik anlamda cevre de; sosyal ve fiziki ¢evre olarak
degerlendirilebilmektedir. Sosyal cevre; bireyin yakin anlamda diger bireyler ve
gruplarla kurdugu iliskide kendini gostermekte ve daha ¢ok sosyokiiltiirel gevre adini
almaktadir. Fiziki ¢cevre kavram olarak; yeryliziinde yasayan canlilar ile canlilarin
yasamas1 i¢in gerekli olan su, toprak ve havadan olusan bir sistem anlamina

gelmektedir (Budak, 2008).

Insanoglu ilk gaglardan beri cevresinde olup bitenleri anlamaya ¢alismis bunu
yaparken de zamanla dogal cevreyi kontrolii altina almistir. Dogal ¢evreyi kontrolii
altina alirken aym zamanda ona zarar da vermistir. Insanin dogal dengeyi bozmaya
baslamasiyla da g¢evre sorunlar1 ortaya c¢ikmustir. Ancak sanayi devrimi sonrasi
dogaya verilen zarar; sanayi devrimi Oncesiyle kiyaslanamayacak kadar biiyliktiir.
18. ylizyilin ikinci yarisindan itibaren baslayan sanayi devrimi dogal ¢evredeki zarari
geri doniilemeyecek boyutlara tasimistir. Teknolojik gelismeler hizli niifus artisina
neden olmustur. Niifusun bu denli artmasi insanoglunun dogal kaynaklar1 bilingsizce
ve gelecek nesilleri diisiinmeden kullanmasina neden olmustur. Bu durum ayni

zamanda c¢evre sorunlarini da beraberinde getirmistir.

Insan yasami cesitli dengeler {iizerine kurulmustur. Insanin ¢evresiyle
olusturdugu dogal dengeyi meydana getiren zincirin halkalarinda meydana gelen
kopmalar, zincirin tiimiinii etkileyip, bu dengenin bozulmasina sebep olmakta ve
cevre sorunlarini olusturmaktadir (Y1ldiz, Sipahioglu ve Yilmaz, 2000).

Cevre, insan ac¢isindan ele alindiginda; insanlarin ihtiyaglarini karsilamak,
neslini devam ettirebilmek icin siirekli tiretim ve tiikketim faaliyetlerinde bulundugu
bir ortamdir. insanlar yasamlarini siirdiirebilmek ve yasam kalitelerini arttirabilmek

amaciyla, smirsiz sandiklar1 dogal kaynaklar1 savurgan bir sekilde kullanmislardir



(Unlii, 1995). Baslangigta insanlar sularin kirlenmesine, nehirlerin kanalizasyon gibi
akmasina, havanin nefes alinamayacak kadar kirlenmesine, ormanlarin yok edilip
topraklarin erozyonla denizlere akmasina karsi ne yapmasi gerektigini tam olarak
bilememis, bir bakima kirliligin olusumunu seyretmis, ancak zaman igerisinde
sistematik olarak miicadele etmesi gerektigini kavramistir. Cevre sorunlarinin insanin
ruh ve beden sagligini kotii yonde etkilemesi, giderek cevre kirliliginin can almasi,
cevrenin ne derece 6nemli oldugunu ge¢ de olsa insanlara gdstermistir. Toplumsal
yasam karmasiklastikca insanoglu sayilar1 ve tiirleri giderek artan ¢evre sorunlariyla
karsilagmaktadir. Havanin, suyun, topragin kirlenmesi, dogal bitki ortiisii ile hayvan
tirlerinin ve kiiltiirel cevrenin hizla yok olmasi, insan saglhigini tehdit eden
giiriltiiniin siddetinin artmasi belli bash ¢evre sorunlar1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir

(Arslanyolu, 2010).

1. 1. 2. Diinyada Cevre Sorunlari ile ilgili Gelismeler

20. yiizyilda ¢evre sorununun tek bir iilkenin degil biitiin diinyanin ortak sorunu
oldugunu fark eden iilkeler dogal ¢evreyi korumak ig¢in ¢esitli calismalar
yapmiglardir. Bu konuyla ilgili yapilan ilk konferans 1913 Bern Konferansi’dir.
Ardindan 1923’te Paris ve Londra konferanslar yapilmistir. Daha sonra da
uluslararas1 alanda bir¢ok konferans diizenlenmistir. Ancak toplantilar temelde
tabiatin ve kiiltiir varliklarinin korunmasina odaklanmistir. 1965 yilina gelindiginde
ise Birlesmis Milletlerin ihtisas kuruluglariyla baglantili danisma kurullar
kurulmustur. 1970 yilinda Tabiatin Korunmasi Hakkinda Avrupa Konferansi
diizenlenmistir. Uluslararas1 alanda, cevre hakkinin dile getirildigi ilk toplanti
1972°de Stockholm’de yapilan Birlesmis Milletler Cevre ve Insan Konferansi’dir
(United Nations Conference on the Human Environment). Stockholm Konferansini
diger konferanslardan ayiran Ozellik ise ¢evre sorunlarmna ydnelik ¢éziim artyor
olmasidir. Bu konferansin birinci maddesi soyledir: Cevre hakki agisindan “Insan,
onurlu ve iyi bir yasam stirmeye olanak veren nitelikli bir ¢cevrede, ozgiirliik, esitlik

’

ve yeterli yasam kosullar: temel hakkina sahiptir.” ve bu maddenin yer aldigi bir
bildirinin kabul edilmesi nedeni ile ayr1 bir 6neme sahiptir. Bu konferansta farkli

ekonomik, sosyal, kiiltiirel, ideolojik yapilara karsin tiim diinya ¢evre sorunlarina ve



¢ozlim yollarma bir pencereden bakmak i¢in bir araya gelmistir. Bu anlamda
farkliliklarina ragmen tiim diinyay1 ortak bir amag i¢in ilk kez bir araya getiren en
yaygin platform olma 06zelligi tasimaktadir. Konferansin sonrasinda, uluslararasi
platformlarda (Avrupa Birligi, Avrupa Konseyi gibi) ¢evre hakki kavraminin yeniden

tanimlandig1 gelismeler yasanmistir (www.cevreonline.com/cevre hukuku.htm).

Stockholm konferansinin onerileri dogrultusunda UNESCO Cevre Dairesi
1975 yilinda 136 iiye iilkede, “Cevre Egitimi I¢in Kaynaklarin Degerlendirilmesi
Uye Devletlerin Gereksinimleri ve Oncelikleri” (Assessment of Resources for
Environmental Education: Needs and Priorities for Member States) baslikli bir anket
uygulamistir. Bu anketin amaci, kiiresel ve yerel diizeyde bu biiyiikliikte bir egitim
hamlesiyle ilgili zorluklar1 gz Oniine alarak, ¢evre egitiminde rolii olan uzman ve

yetkililere ileride atilacak adimlarin temellerini olusturacak bilgilerin saglanmasiydi.

1975 yilinda yapilan UNESCO anketi incelendiginde bu anketin biiyiik
boliimiiniin ¢evre egitim programlarindaki gelismelerle ilgili oldugu goriiliir. Bu

anketten ¢ikan sonuglarsa su sekilde 6zetlenmistir:

1. Mevcut programlar, sayr ve kapsam bakimindan ¢evre egitimine
dikkatleri ¢cekmekte yetersiz kalmaktadir. Bu da genellikle gelismekte
olan iilkelerde daha fazladir.

2. Cevre egitim programlarinda disiplinler aras1 yaklagim eksikligi
goriilmektedir. Arastirma yapilan iilkelerde islevsel mantiga dayali bir
egitim programi goriilmemektedir.

3. Giinlik hayattaki problemlerin ¢oziimiine yonelik bir egitim
yaklagimi yoktur. Bunun sonucunda, egitim verimliligi sinirli kalmakta
ve ¢evre egitimi toplumdan kopmaktadir (Buhan, 2006: 19).

Stockholm Konferansinin onerileri esas alinarak, Birlesmis Milletler Cevre
Programima (UNEP: United Nations Environmental Programme) ilave olarak
Uluslararas1 Cevre Egitimi Program1 (IEEP: International Environmental Education
Programme) baslatilmistir. IEEP'nin diizenledigi bolgesel konferans ve seminerlerin
ardindan UNESCO - UNEP isbirligiyle diinyada ilk olmak {izere 1977 yilinda
bakanlar seviyesinde Hiikiimetler aras1 Cevre Egitim Konferansi (Intergovernmental

Conference on Environmental Education) Tiflis'te toplanmistir. Kiiresel diizeyde


http://www.cevreonline.com/cevre_hukuku.htm

cevre egitimi, Tiflis Konferansi ile IEEP'nin himayesinde yapisal ve hedefsel
niteligini kazanmustir. Tiflis Konferansinin Bildirgesi ve Onerileri, cevre egitiminin
insan egitiminde yerini almasi i¢in bir doniim noktas: teskil etmektedir (Unal ve
Mancuhan, 2001). Asagida g¢evre konusunun ele alindigi Tiflis Bildirgesi, Rio

Konferansi ve Kyoto Protokolii ele alinmistir.

1.1. 2. 1. Tiflis Bildirgesi

14-26 Ekim 1977 tarihinde Tiflis’te hiikiimetler arast Cevre Egitimi
Konferansi toplanmistir ve bu toplantida kabul edilen bildirge metninde su konulara

dikkat ¢ekilmistir:

Cevreyi degistirebilme giiciine sahip insanlik canli tiirlerini telafi edilemez bir
sekilde tehlike altina sokmaktadir. 1972 yilinda Stockholm‘de diizenlenen Birlesmis
Milletler Insan Cevresi Konferans1 Bildirgesi’nden de yola ¢ikilarak; “Uluslararasi
yeni bir diizenin temelini, halklar arasindaki dayanigsma ve adalet olusturmal1 ve tiim
mevcut kaynaklar en kisa zamanda bir araya getirilmelidir” diisiincesi kabul
edilmistir. Ayrica ¢evre egitiminde bilim ve teknolojiden faydalanilmali, her millet
cevreye ve kendi 6z kaynaklarina karsit olumlu bir tutum ve tavir gelistirmeli ve
cevre egitimi Orglin ve yaygin egitimin her sathasinda her yasta insana verilmelidir.
Cevre egitiminde medyadan yararlanilmasi ve verilecek ¢evre egitiminin, biiyiik bir

hizla degisen diinyaya karsilik verebilen kapsamli bir stirekli egitim teskil etmelidir.

Cevre egitimi disiplinler arast temelinden kaynaklanan biitlinsel bir
yaklasimla, dogal ¢evre ile yapay cevrenin giiclii bir sekilde birbirine bagimli
oldugunu; bugiinlin davranisiyla yarin ortaya ¢ikacak sonuglar arasindaki baglantiya
ve Uluslararasindaki iliskiyi ve tiim insanlar arasindaki dayanigmanin geregini

sergiler.

Netice olarak Tiflis Konferansi:

+ Egitim yetkililerini, c¢evre egitimi alaninda diislince, arastirma ve
yenilikleri gelistirmeye davet eder;



« Uye iilkelerin, bilgi, belge ve kaynak alisverisinde; Ogretmen ve
uzmanlarin egitim olanaklarindan faydalanmas: konusunda, isbirligi
yapmasi i¢in 1srar eder,

¢ Uluslararas: toplumdan, tiim halklarin dayanigsma geregini simgeleyen,
anlayis ve baris1 olusturacak olan bu isbirligini giiglendirmek i¢in yardim
ellerini comertce uzatmalarini ister (Unal ve Dimisk1, 1999, 143-144).

Su anda tiim diinyada uygulanan cesitli ¢evre egitim programlar1 arasinda en
gelismis olanlar1 Tiflis Bildirgesinin hedef, amag ve esaslar1 dogrultusundadir. Cevre
egitiminin hedefleri bireylerde oncelikle kentsel ve kirsal kesimdeki ekonomik,
sosyal, politik ve ekolojik olaylar arasindaki iliskiyle ilgili olarak biling ve duyarlilig
gelistirmek; cevreyi korumak ve iyilestirmek i¢in bireylerin gerekli bilgiyi, deger
yargilarini, tutum, sorumluluk ve becerileri kazanmalar1 yolunda imkan saglamak;
bireylerde ve biitiin olarak toplumda, cevreye doniik yeni davranis bigcimi yaratmak
olarak belirlenmistir. Cevre egitiminin amaglari da ¢evre egitiminin hedefleri
dogrultusunda “Biling, Bilgi, Tutum, Beceri ve Katilim” olarak siralanmistir. Cevre
egitiminin esaslarinda da; ¢evrenin dogal ve yapay; teknolojik ve sosyal (ekonomik,
politik, kiiltiirel, tarihi, ahlaki ve estetik) 6gelerden olusmus bir biitiin olarak ele
alinmas1 gerektigi vurgulanmistir. Cevre egitimi okuloncesi egitimden baslayip tiim
Orglin ve yaygin egitim asamalarinda, Omiir boyu siiren bir egitim olmalidir.
Disiplinler aras1 bir yaklasimla ve yerel, ulusal, bolgesel ve uluslararast bir
yaklasimla yiirtitiilmelidir. Mevcut ve potansiyel ¢evre sartlarinin tizerinde dururken
tarihsel ve kiiltiirel boyutu da goz onilinde tutmalidir; ¢evre sorunlarina karsi onlem
almak ve ¢oziim getirmek i¢in yerel, ulusal ve uluslararasi isbirliginin degerini ve
gerekliligini 6ne ¢ikarmalidir. Cevre duyarliligi, bilgisi, problem ¢dzme becerisi ve
deger yargilarinin bigimlendirilmesi her yas grubuna hitap edecek sekilde verilmeli;
erken yaslarda 6grenicilerin kendi toplumlarina yonelik ¢evre duyarlilifi tizerinde
ozellikle durulmalidir. Ogrencilere gevre sorunlarinin gercek nedenlerini kendilerinin
bulmalar1 konusunda rehber olunmalidir. Uygulamali etkinlik ve ilk elden
deneyimlerin  iizerinde  Ozellikle  durarak, c¢evre hakkinda  c¢evreden
o0grenmek/6gretmek ic¢in degisik 6grenme ortamlarindan ve egitim yaklagimlarindan

faydalanilmalidir (Unal ve Dimigki, 1999).



1987 yilinda UNESCO ve UNEP isbirligiyle Moskova'da gergeklestirilen
Uluslararas1 Cevre Egitim ve Yetistirme Kongresi’nde iizerinde durulan konularin
basinda 1990'larda yiiriitiilecek cevre egitimi i¢in Tiflis Bildirgesi ¢ergevesinde
uluslararasi stratejinin saptanmasi gelmekteydi. Bunun i¢in 1992 yilinda Rio de
Janeiro’da diizenlenen Birlesmis Milletler Cevre ve Kalkinma Konferansi

toplanmistir.

1. 1.2.2. Rio Konferansi

Rio de Janeiro’da toplanan konferans sonrasinda, ¢evre, uluslararasi hukuk ve
politikanin baslica alanlariyla biitiinlestirilme evresine girmistir (Keles ve Ertem,
2002). Bu konferansla kalkinma c¢abalar1 “siirdiiriilebilir kalkinma” anlayisina
dayanmis ve cevre ile kalkinmanin birbirine kosut olarak gelisen konular oldugu
diisiincesi kabul edilmistir. Siirdiiriilebilir kalkinma "insanligin simdiki ve
gelecekteki ihtiyaglarim1  karsilama potansiyelini arttirmak i¢in kaynaklarin
kullanilmasinda, yatirimlarin niteliginde ve teknolojik gelisimin yonlendirilmesinde
yer alan degisim siireci" olarak tanimlanmig; ancak siirdiiriilebilir kalkinma ile
gelecek nesillerin ihtiyaclarma cevap verecek kaynaklar tehlikeye atilmadan
bugiinkii nesillerin ihtiyaglarina cevap verilebilecegi belirtilmistir. Siirdiiriilebilir
kalkinmayr basarmak i¢in ise ¢evre koruma anlayisinin kalkinma gayretlerinin
ayrilmaz bir parcgasi olmasi gerektigi vurgulanmistir. Cevre ile kalkinma arasindaki
bagin bireyler tarafindan anlasilmast ¢evre sorunlarinin ¢ozlimiine katki
saglayacaktir. Bunun yolu ise egitimden gecer. Egitim; siirdiiriilebilir kalkinma i¢in
gerekli olan bilinglenmeyi ve ahlaki gelismeyi, cesitli deger, beceri ve davranisi
kisiye kazandirir. Bundan dolayr c¢evre egitimi, siirdiiriilebilir kalkinma egitimi
olarak diisiiniilmeli; fiziksel ve biyolojik ¢evrenin agiklanmasiyla kalmamali, sosyo-
ekonomik ¢evre ve kalkinma da egitimin bir parcast olmalidir. Siirdiiriilebilir
kalkinma egitimini gelistirmek igin; her yastan insana c¢evre ve kalkinma egitimi

verilmeli, karar vericilerin egitimine 6zel caba gosterilmelidir.

Diinya niifusunun yaklasik tigte birini olusturan ¢ocuklarin ve genclerin kendi

geleceklerinin - belirlenmesinde etkin  rol almasimmi gerekli goren konferans,



“Ogrencilerin egitimleri sirasinda c¢evre ve siirdiiriilebilir kalkinma konusunda da
yetismesini” ongormektedir. Bu baglamda okulun Ggrencilerine giivenle igilebilen
su, temizlik, gida gibi c¢evre sagligi konularinda; ayrica dogal kaynak kullaniminin
yarattig1 ¢evresel ve ekonomik etkilerle ilgili yerel ve bolgesel ¢alismalar yaptirmasi

Ongoriilmiistiir (Miser, 2010).

Rio Konferansi’nda kabul edilen bildirinin ilkelerini yasama gegirebilmek
amaciyla hazirlanan ve Konferans’in onayindan gegen eylem planinin adi Glindem
21°dir. Glindem 21, 1990’li ve 2000’li yillar boyunca, cevreyi ve ekonomiyi
etkileyen tiim alanlarda, hiikiimetlerin, kalkinma Orgiitlerinin, uluslararasi
kuruluglarin ve bagimsiz kesimlerin yapmalar1 gereken etkinliklerin yer aldigi bir
eylem planidir. Gilindem 21’in dort boliimiiniin adlar1 sdyledir: a) Sosyal ve
ekonomik boyutlar, b) Kalkinma i¢in kaynaklarin korunmasi ve yonetimi, ¢) Etkin
gruplarin rollerinin gili¢lendirilmesi, d) Uygulama yontemleri (Keles ve Ertem,

2002).

1997 yilinda, Birlesmis Milletler Siirdiiriilebilir Kalkinma Komisyonunun
calisma programinin uygulanmasina katkida bulunmak amaciyla Selanik'te,
Uluslararas1 Cevre ve Toplum Konferans:: Siirdiiriilebilirlik i¢in Egitim ve Toplum
Bilinci bashikli bir konferans diizenlendi. Sonu¢ Bildirgesinin egitimle ilgili
maddeleri arasinda Tiflis Bildirgesinin tiimiiyle hala gecerli oldugu belirtilmis ve
stirdiiriilebilir kalkinma konusunda egitimde yapilmas: gereken diizenlemeler i¢in

esaslar olusturulmustur (Unal ve Dimigki, 1999).

Giliniimilizde ise c¢evre sorunlart konusundaki en 6nemli gelismeyi 1997

yilinda imzalanip 2005 yilinda yiirtirliige giren Kyoto Protokolii olusturmaktadir.
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1. 1. 2. 3. Kyoto Protokolii

Kyoto Protokolii, Birlesmis Milletler Iklim Degisikligi Cergceve Sozlesmesi
(BMIDCS) kapsaminda imzalanmis, kiiresel 1smnma ve iklim degisikligiyle tiim
diinya ¢apinda miicadele etmeyi hedefleyen 6nemli bir sozlesmedir. Protokol, Aralik
1997°de Japonya’'nin Kyoto sehrinde goriistilmiis, 16 Mart 1998’de imzaya agilmis
ve 15 Mart 1999°da son halini almistir. Kyoto Protokolii’niin yiiriirliige girebilmesi
icin protokole imza atan tlkelerin 1990 yilinda atmosfere vermis olduklari karbon
emisyonlarinin, tiim diinyadaki toplam karbon emisyon miktarinin %55’ine ulagmasi
gerekiyordu. Bu nedenle 1997 yilinda imzalanan protokol, Rusya’nin 18 Kasim

2004’te katilmasiyla, 90 giin sonra 16 Subat 2005 tarihinde yiiriirliige girmistir.

Kyoto Protokolii’niin temel amaci, atmosferdeki sera gazi yogunlugunun,
iklimi tehdit etmeyecek seviyelerde dengede kalmasini saglamaktir (Saragoglu,

2010).

Bu protokolii imzalayan iilkeler, karbon dioksit ve sera etkisine neden olan
diger bes gazin salinimini azaltmaya veya bunu yapamiyorlarsa salinim ticareti
yoluyla haklarin1 arttirmaya s6z vermislerdir. Salimim ticareti ise belirlenen
seviyeden fazla salim yapacagini anlayan bir sirketin; bir sekilde baska yerlerden
Karbon Kredisi bulmak zorunda olmasidir. Bu da Karbon ticaretini ve borsasin
ortaya c¢ikarmistir. Protokol, iilkelerin atmosfere saldiklari karbon miktarint 1990
yilindaki diizeylere diislirmelerini gerekli kilmaktadir. Protokoliin yiirlirliige gec
girmesinin nedeni ise protokolii onaylayan iilkelerin 1990'daki emisyonlarinin
(atmosfere saldiklar1 karbon miktarinin) yeryliziindeki toplam emisyonun %355'ini
bulmas1 gerekmesidir ve bu orana ancak 8 yilin sonunda Rusyanin katilimiyla

ulagilabilmistir.

1.1. 3. Tiirkiye’de Cevre ile Ilgili Gelismelerin Tarihcesi

Cumhuriyetin kuruldugu yillarda savas doneminin yarattig1r saglik ve imar

sorunlari, 1924°te Koy Kanunu, 1930’da da Belediye Kanunu ve Umumi Hifzisihha


http://tr.wikipedia.org/wiki/Karbon_dioksit
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Kanunu'nun ¢ikmasma neden olmustur. Koy Kanunu’nda cevre sagligi ile ilgili
gorevler bulunmaktaydi. Bu kanun, ¢evrenin korunmasi amacini giitmiistiir. Belediye

Kanunu ile ¢evre sagligi ve denetimi belediyecilere verilmistir (Bozkurt, 2006).

Tiirkiye’de cevre ile ilgili diizenlemelerin biiyiik kismi 1972°de yapilan
Stockholm Konferansi’yla baslamistir. 1982 anayasasinda ise c¢evre hakki acikca
diizenlenmistir. 1982 anayasasi’nin 56. Maddesi ¢evre hakkin1 dogrudan diizenleyen
bir hiikiimdiir. Konuyu diizenleyen 1. Ve 2. Fikralara gore: “Herkes, saghkli ve
dengeli bir ¢evrede yasama hakkina sahiptir. Cevreyi gelistirmek, ¢evre sagligini
korumak ve ¢evre kirlenmesini onlemek Devletin ve vatandasin édevidir.” (Tung ve

Goven, 1997 s:111 ).

11.08.1983 tarihli resmi gazetede 2872 numarali Cevre Kanunu kabul
edilmistir. Gilinlimiize kadarda cevre ile ilgili her alanda cesitli diizenlemeler

yapilmis ve ¢esitli uluslararas1 diizenlemelere de destek verilmistir.

Tiirkiye 1992 yilinda imzaya agilan Birlesmis Milletler Iklim Degisikligi
Cerceve Sozlesmesi (BMIDCS) nin orijinal metninde hem Ek-1 (tarihsel sorumluk),
hem de Ek-2 (maddi sorumluluk) listesinde yer almistir. Tiirkiye 1995 yilinda
gergeklestirilen COP (Conferences of the Parties) 1’den 2000 yilinda gergeklestirilen
COP 6’ya kadar gegen siirede OECD iiyesi olmakla birlikte gelismis degil,
gelismekte olan bir iilke olmasi nedeniyle BMIDCS nin Ek’lerinden ¢ikmak igin
girisimlerde bulunmus ancak bunu bagaramamistir. 2000 yilinda tutum degisikligi
yapilarak Ek II’den ¢ikmasi ve Ek I’de o6zel statiiyle yer almasina iligkin Oneri
sunulmustur. 29 Ekim-6 Kasim 2001 tarihlerinde Fas’in Marakes kentinde yapilan 7.
Taraflar Konferansi’'nda (COP 7) Tirkiye’nin Ek II’den ¢ikarak 6zel kosullari
taninmus Ek I {ilkesi olarak BMIDCS ye taraf olma istegi kabul edilmistir. 24 May1s

2004 tarihinde de Tiirkiye resmen sézlesmeye katilan 189. taraf olmustur.

Kyoto Protokolii’nlin yiirlirliige girdigi 2005 yilindan itibaren COP
toplantilar1 kapsaminda Kyoto Protokolii’nii kabul etmis taraflarin da toplantilari

diizenlenmeye baslanmistir (Parties to Protocol, MOP). Tiirkiye protokole taraf
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olmadigi i¢in bu toplantilara katilamamaktaydi. 2007 yilindaki Bali Yol Haritas: ile
birlikte 2012 sonrasi siireci belirleme caligmalar1 basladigindan Tiirkiye’nin de
masada yer alarak sdz sahibi olabilmesi i¢in “Birlesmis Milletler Iklim Degisikligi
Cerceve Sozlesmesine (BMIDCS) yonelik Kyoto Protokoliine Katilmasinin Uygun
Bulunduguna Dair Kanun Tasaris1” 05 Subat 2009 tarihinde Tiirkiye Biiyiik Millet
Meclisi Genel Kurulunda kabul edilmistir. S6z konusu 5836 sayili Kanun 17.02.2009
tarth ve 27144 sayih Resmi Gazetede yayimlanmistir. Tiirkiye’nin Kyoto
Protokoliine taraf olusunu bildiren “Katilim Belgesi” ilgili Bakanlar Kurulu
Kararmin 13 Mayis 2009 tarihli Resmi Gazete’de yayimlanmasini miiteakip, 28
Mayis 2009 tarihinde s6z konusu Protokol’iin depositeri BM Genel Sekreteri’ne
tevdii edilmistir. Tiirkiye, Kyoto Protokolii’niin yirmi besinci maddesi uyarinca
Katilim Belgesi’nin tevdii tarihini izleyen doksaninci giin olan 26 Agustos 2009
tarihinde Protokole resmen taraf olmustur (Iklim Degisikligi Cerceve Sozlesmesi,

Kyoto Protokolii Ve Tiirkiye).

Anayasada kendine yer bulan ‘“cevre sorunlarmin” ve uluslararasi
sOzlesmelere imza atarak desteklemenin egitime yansimalar1 kaginilmaz olmustur.
Cevre sorunlarinin her gecen giin artmast 1972 Stockholm Konferansi’yla “cevre
egitimi” olgusu kabul edilip bu alanda tiim diinyada ve Tiirkiye’de cesitli caligsmalar

yapilmustir.

1.1. 4. Cevre Egitimi

Cevrenin en onemli konusu insandir. Cevrenin korunmasi, gelistirilmesi ve
tyilestirilmesi konularinda gosterilen cabalarin amaci insanlarin daha saglikli ve
giivenli bir ¢evrede yasamalarinin saglanmasidir. Bunu saglayacak olan da insanin
kendisidir. Cevre konusunda basarili sonuglar alinmasi insan unsuruna baglhdir. Bu
da insan kaynagini gelistirmekle miimkiindiir. Insan kaynagmni gelistirmek ise,

insanlara gerekli bilgi ve becerilerin kazandirilmasi ile basarilabilir (Kabas, 2004).
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Cevre kirlenmesi konusunda yapilacak ilk is insanlar1 bilin¢lendirmektir.
Bunun yolu ise nitelikli bir ¢evre egitiminden geger. Bunun farkina varan tilkeler

nitelikli bir ¢cevre egitimi vermek icin ¢alismaya baglamistir.

Cevre sorunlarinin son yillarda tiim diinyanin giindemine oturmasiyla birlikte
cevre egitimi bireysel ve toplumsal bir ihtiya¢ olarak ortaya c¢ikmistir. Cevreyi
koruyucu, ¢evre kirliligini 6nleyici, ¢evreyi gelistirici tiim ¢abalarin amact; bireylerin
rahat, huzurlu ve saglikli bir ¢cevrede yasamalarinin saglanmasidir. Cevre konusunda
yapilacak c¢alismalarda basarili sonuglar alinmasini saglamak i¢in ise genclikle
baslanmalidir. Genglere ¢evreyle ilgili problemleri tanimlayabilecek, konuyla ilgili
bilgileri toplayabilecek ve bu bilgiler 1s18inda dogru kararlar vermesini saglayacak

cevre egitiminin verilmesinin 6nemi ¢ok biiyiiktiir (Glingor,1995).

21.yiizyila girerken, diinya kamuoyunun en biiyiik sorunlarindan biri de hi¢
kuskusuz ki, ¢cevre ve c¢evre kirliligi sorunudur. Bu sorun iilkemizde de giin gectikce
istenmedik boyutlara ulagsmaktadir. Dogal denge gittikge bozulmaktadir. Carpik
kentlesme ve atiklarin bilingsizce g¢evreye sacilmasi; hava, su, toprak gibi dogal
kaynaklarin israf edilmesi ve egitimsizlik bu bozulma siirecini hizlandirmaktadir

(Morgil, Yilmaz ve Cingor, 2002).

1. 1.5. Tiirkiye’de Cevre Egitimi

Egitim; 0grenmenin meydana geldigi her durum i¢in s6z konusu olduguna
gore ilkel ve modern tiim toplumlarda her an olusmaktadir. Egitim yoluyla insanlarin
davramslarmin degismesi gergeklesebilmektedir (Tiirkoglu, 1984). Ozer (1993) ise
egitimi, bireye cagin gereklerine ve toplumun ihtiyaglarina uygun davranislar
kazandirma siireci olarak tanimlamistir. Sonmez (1999) ise beyindeki biyo-kimyasal

degisikliklere vurgu yapmistir.

UNESCO uzmanlarinca yorumlanmig egitim tanimi “Birey ve toplumlarin
ulusal ve uluslararasi topluluklar i¢inde kendi yetenek ve tutumlarini bilingli olarak

gelistirmeyi Ogrendikleri toplumsal hayat siirecinin tamamin1 kapsar” seklindedir
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(Altunya, 2003). Calik (2005)’1n taniminda egitim, bireyin toplum i¢inde gegerli olan

deger, tutum ve diger davranis bicimlerini gelistirdigi siireglerin tiimiidiir.

Atatiirk, egitimi milletin cehaletten kurtarilmasinda, kisilerin mutlu ve
basarili olmasinda, Tiirk Gengliginin iyi yetistirilmesinde, yeni Tiirk Devleti’nin
milli davalarinin, Atatiirk¢iiliigiin bir biitiin olarak anlasilip anlatilmasinda, kusaktan
kusaga iletilmesinde, Tirk Milletinin topyekun kalkinip cagdas medeniyet
seviyesinin Ustiine c¢ikmasinda, temel faaliyetleri kapsayan bir sistem olarak

distinmistiir (Fidan ve Erden, 1988).

Egitim en genel anlamiyla insanlar1 belli amaglarina gore yetistirme siirecidir
(Fidan, 2012). Cevre egitiminden beklenen de bu dersi alan Ogrencilerin cevre
konusunda duyarli ve bilingli olmalart ayni zamanda da olumlu tutum
gelistirmeleridir. Cevrenin korunmasi ancak toplumun bilinglenmesiyle gerceklesir.
Bunun igin ¢evre egitiminin yaygim bir sekilde verilmesi gerekmektedir. Ulkemiz
cevre sorunlarmi “fark etme” asamasimi gecerek artik “bilgilenme” asamasina

ulagsmistir (Kuleli, 1996).

Topluma cevre bilincinin asilanmasi ve g¢evre sorunlarina karsi dnlemlerin
alinmasi egitimden geg¢mektedir. Bu konuda bilinglenmemis ve egitilmemis bir
toplum, yasadig1 diinyay1 kendinden sonra baskalarinin da kullanacagini diistinemez.
Cevrenin korunmasi, onu en ¢ok etkileyen insanin bilinglendirilmesi ve egitilmesi ile
mimkiindiir. Bunlardan yola c¢ikarak c¢evre egitimin amacini ortaya koyabiliriz.
Nazlioglu (1988) ¢evre egitiminin amacimi sOyle belirtmistir; birey ve toplumlara
cevrenin karmasik i¢yapisinin anlatilmasini saglamak, ¢evre sorunlarinin ¢oziimii ve
cevre kalitesinin diizenlenmesinde bilingli ve etkin katkida bulunmak i¢in, insanlara

bilgi kazandirmak, yeni davranigs modeli olusturmaktir.

Cevrenin korunmasinin onu etkileyen birinci husus olan insanlarin
bilinglendirilerek egitilmesi ile miimkiin oldugu goriisiinden yola ¢ikarak, etkin bir
cevre egitiminin verilmesi amaciyla gerekli programlarin yapilmasinin, yeni ve etkili

yaklasimlarin gelistirilmesinin gelecek nesiller i¢in 6nemi ve anlami agiktir.
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Tiirkiye’de Cevre Miistesarligi’nin 7-8 Haziran 1990 tarihlerinde UNESCO
ve UNEP’in katkilariyla diizenledigi “Tirkiye Cevre Egitimi Semineri” ¢evre egitimi
konusunda atilan ilk énemli adimdir. Bu seminerde “Cevre Egitimi ve Ogretimi I¢in
Strateji ve Uygulama Planlar1 Kararlar1” alinmig ve belirlenen Oneriler arasinda
“Egitim yoluyla halkin bilinglendirilmesi ve kendi dogal kaynaklarin1 severek
koruma bilincinin kazandirilmas1” 6nerisi, e8itim gereksinimini ortaya koymustur.

Cevre egitiminin yasam boyu devam etmesi gerektigi vurgulanmistir (Sancar, 2005).

1991 yilinda Ankara’da Cevre Bakanliginca diizenlenen I. Cevre Surasi’nin
V. Komisyonunda Tiirkiye’de ¢evre egitimi i¢in alinan kararlar sunlardir:
* Cevre egitimi, dengeli ve siirekli kalkinma ekseni iginde yasamin tiim asamalarinda
ve toplumun tiim kesimlerini i¢ine alan bir boyutta olmalidir.
+ Egitim stireci bireyin tiim yasam siiresini kapsamalidir.
* Cevre egitimi etkin bir anlayis icinde ele alinmali, Orgiitlerin c¢evre egitim
programlari desteklenmelidir.
* Egitim yerlesik bir bigcimde degil, siirekli ve uygulamali olmalidir.
* Planlanan cevre politikalarmin toplumun tiim kesimlerinde etkin ve yaygin olarak

uygulanmasi i¢in koordinasyonlu yaklasim izlenmelidir (Miser, 2010).

Talim Terbiye Kurulu'nun 7.9.1992 giin ve 274 sayili karar ile ilkogretim
programina birinci siniftan besinci sinifa kadar okutulmak suretiyle haftada birer saat
dontigiimlii olarak okutulmak {izere “Cevre, Saglik, Trafik ve Okuma Dersi”
eklenmistir. Ancak 1997-1998 egitim ve Ogretim yilinda bu derste degisiklige
gidilmis ve “Trafik ve ilk Yardim” dersi olarak ilkégretim programinda zorunlu hale
gelmistir. Ayrica “Cevre, Saglik, Trafik ve Okuma Dersi” konularmin 1, 2 ve 3.
Siniflarda hayat bilgisi dersi i¢inde haftada birer saat; 4 ve 5. Siniflarda ise se¢imlik
derslerde haftada birer saat islenmesi Ongoriilmiistiir. Ilkdgretimde 2005 yilinda
uygulanmaya baslanan yeni programla ¢evre konular1 1, 2 ve 3. Siiflarda agirlikli
olarak hayat bilgisi dersinde; 4. Siniftan 8. Sinifa kadar ise “Fen ve Teknoloji Dersi”
ve “Sosyal Bilgiler Dersi” i¢inde yer almistir (Miser, 2010).
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2005 Fen ve teknoloji dersi programina gore; fen ve teknoloji dersi
konularindan birisi de ‘gevre’dir. insanlarin gevre bilincini olusturup davranis olarak
sergilemesi ve gilinliik davraniglarinin g¢evre iizerinde yaratacagi etkiler hakkinda
bilgi sahibi olmasi i¢in, ¢evre egitiminin 6nemi tartisilmazdir. Cevre sorunlarinin
tim bireyler tarafindan anlasilmasi, giderilmesi, kalici ¢oziimlerin saglanmasi ve
cevreye duyarli nesillerin yetismesi i¢in okullardaki ¢evre egitimi 6nem kazanmistir.
Bunun farkina varan iilkeler daha 70’li yillara gelmeden ¢evre egitim programlari
gelistirip, uygulama ¢aligsmalar1 yapmaya baslamiglardir. Cevre egitiminin asil amaci,
cevresel sorumluluk bilincine sahip vatandaslar yetistirmektir. ilkdgretim
programlarinda Fen ve Teknoloji Dersi’nde 4. simiftan itibaren yer alan gevre
konularinin amaci c¢ocuklarimiza ¢evre bilgisinin ve bilincinin kazandirmasidir

(Y1lmaz, 2006).

Cevre konusu bagl basina bir konu olarak 4. siniftan itibaren kitaplarda yer
alsa da ilkogretim 1., 2. ve 3. sismf Hayat bilgisi, Tiirk¢ce konular1 arasinda alt
O0grenme alanlar1 olarak vardir. Cevre egitimi sadece bununla smirli olmayip okul
Oncesi egitimden baglar. Aslinda ¢cocuk dogdugu anda bir ¢evrenin i¢indedir. Cocuk

anne-babanin ¢evreye karsi biling, algi ve tutumlarindan etkilenerek biiyiir.

Cevre egitimi okul oncesi doneminden itibaren baslamali ve kademe kademe
belirli egitim programlari ile kazandirilmalidir. Cocuklara egitim verilirken, deneyim
olgusu, anlatma olgusundan 6nce gelmelidir. Once iyi ve kotii gevre gosterilmeli,
sonra anlatma yoluyla egitim saglanmalidir. Cevre egitiminde genglere Orgiit icinde
calisma sans1 verilmelidir. Amag, onlara grup i¢inde etkileserek, isbirligi i¢inde tek
sonuca hareket etme davranisi kazandirmaktir. Cevre sorunlarini kontrol edecek
denetleyecek yonetecek kisilerin de egitilmesi gereklidir. Ancak duyarlt ve bilingli
ogretmenler cevre konusunda 6grencilere olumlu bilgiler aktarabilirler (Yiicel ve

Morgil, 1998).
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Orgiin egitimde cevre egitimi baslica su alanlara ayrilir:

Okul Oncesi Egitimde Cevre Egitimi
[lkdgretimde Cevre Egitimi

Ortadgretimde Cevre Egitimi

E ol L

Yiksekogretimde Cevre Egitimi

Arastirma ilkogretim dordiincii smif Ogrencilerinin ¢evre konusundaki
goriislerini ele aldig1 igin “Okul Oncesi Egitimde Cevre Egitimi” ve “Ilkdgretimde
Cevre Egitimi” konular1 ele alinacak; daha sonraki asamalar olan “Ortadgretimde

Cevre Egitimi” ve “Yiiksek Ogretimde Cevre Egitimi” konular1 anlatilmayacaktir.

1.1. 5. 1 Okul Oncesinde Cevre Egitimi

Cumhuriyet doneminde yapilan 1. II. Ve III. Milli Egitim suralarinda okul
oncesi egitimden bahsedilmemis ancak IV. Milli Egitim Surasi’nda ilk kez ele
alinmistir. Bundan sonra yapilan her surada “okul 6ncesi egitim” ele alinmistir. 27-
29 Eyliil 1993 tarihinde yapilan XIV. Milli Egitim Surasi’nin farki ise “okul oncesi
egitim” konusunun giindem maddesi olmasidir. XIV. Milli Egitim Surasi’nda okul
oncesi egitim sOyle tanimlanmaktadir: 0-72 ay grubundaki c¢ocuklarin gelisim
diizeylerine ve bireysel Ozelliklerine uygun, zengin uyarici ve ¢evre imkanlari
saglayan, onlarin bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal ydnden gelismelerini
destekleyen, kendilerini toplumun kiiltiirel degerleri dogrultusunda en iyi bigimde
yonlendiren ve ilkdgretime hazirlayan, temel egitimin biitlinliigii igerisinde yer alan

bir egitim siirecidir (Ural ve Ramazan, 2007).

2012-2013 egitim dgretim yilinda egitim sisteminin 4+4+4 olmasiyla okul
Oncesi egitime baslama yasinda herhangi bir degisiklik olmamistir. Yeni sistem
gergeklestirilmeden o6nce 37 — 72 ay arasindaki cocuklar okul Oncesi egitime
gidebiliyorlardi. Simdi de yine 36 aymi tamamlamis cocuklar okul 6ncesi egitime
baslayabileceklerdir. Ancak zorunlu temel egitime baglama yas1i degismis

oldugundan iist sinirda bir degisiklik s6z konusudur. Buna gore, 30 Eyliil 2012 tarihi
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itibariyle 37 - 66 ay arasindaki ¢ocuklarin anaokulunda veya uygulama siniflarinda,
48 - 66 ay arasindaki cocuklarin ise anasmiflarinda okul Oncesi egitim almalari

saglanacaktir (http://mevzuat.meb.gov.tr/html/88.html).

Okul 6ncesi donemdeki bir ¢ocuk icin “cevre” i¢inde bulundugu ortamin
biitiiniidiir. Cocugun odasi, evi, aile bireyleri onun ¢evresini olusturmaktadir. Bunun
icin okul Oncesi egitimde ¢ocuga cevre bilinci oncelikle iginde yasadigi ortamin
kendisine ait oldugu, kendisinin o ortamin bir parcasi oldugu mesaj1 verilmelidir. Bu
donemde c¢ocuga kazandirilacak ¢evreyi koruyucu davranislar; oyuncaklarini
toplama, odasini diizenleme, anaokulundaki malzemelerini toplayip yerlerine koyma

gibi davraniglardir ( Kavruk, 2002).

Okul oncesi egitimde 6grencilere kazandirilacak davraniglar Giilay ve Ekici
(2010) tarafindan hazirlanan bir caligmada tartisilmistir. Cevre ile ilgili olan

davraniglar agsagidaki tabloda belirtilmistir.


http://mevzuat.meb.gov.tr/html/88.html
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Okul Oncesi Egitim Programinda Yer Alan Cevre ile Tlgili Amac Ve

Kazanimlar

Alan

Amacg

Kazanimlar

Sosyal-
Duygusal Alan

7. Hosgorii gosterebilme

K. 4. Bagkalarinin hatalarin1 uygun
yollarla ifade eder.

K. 5. Bagkalarinin hata
yapabilecegini kabul eder.

8. Farkliliklara sayg1
gosterebilme.

K. 2. Bagkalarinin farkl 6zelliklerini
kabul eder.

9. Yasamin
tyilestirilmesinde ve
korunmasinda sorumluluk
alabilme.

K. 1. Yasamin siirdiiriilebilmesi i¢in
gerekli olan kaynaklar1 verimli
kullanir.

K. 2. Giinliik yasamdaki kurallara
uyar.

K. 3. Canlilarin yasama hakkina 6zen
gosterir.

K. 4. Canlilarin bakimini iistlenir ve
korur.

K. 5. Yasamda diger canlilarla
paylastiklarini agiklar.

12. Cevredeki giizellikleri
koruyabilme.

K. 1. Cevredeki giizelliklerin
korunma nedenlerini soyler.

K. 2. Cevredeki giizellikleri korumak
icin yapilmasi gerekenleri agiklar.

K. 3. Cevredeki giizellikleri
korumada sorumluluk alir.

Amac 13. Cevreyi estetik
bakimdan
diizenleyebilme.

K. 1. Cevresinde gordigi giizel /
rahatsiz edici durumlari sdyler.

K. 2. Cevre sorunlart ile ilgili kendi
yapabileceklerine 6rnek verir.

K. 3. Cevresini farkli bicimlerde
diizenler.

Bilissel Alan

2. Olay ya da varliklarin
cesitli 6zelliklerini
gozlemleyebilme

K. 1. Olay ya da varliklarin
ozelliklerini soyler.

K. 2. Olay ya da varliklarin
Ozelliklerini karsilastirir.

4. Algiladiklarini
hatirlayabilme

K. 8. Nesnelerin i¢inden eksilen ya
da eklenen bir nesneyi soyler.

5. Varliklarn ¢esitli
ozelliklerine gore
eslestirebilme

K. 7. Varliklar1 kullanim amaglarina
gore eslestirir.




20

16. Belli durum ve
olaylarla ilgili neden-
sonug iligkisi kurabilme

K. 1. Bir olayin olas1 nedenlerini
sOyler.
K. 2. Bir olayin olas1 sonuglarini
soyler.

18. Problem ¢6zebilme

K. 1. Problemi soyler.

K. 2. Probleme ¢esitli ¢6ziim yollan
onerir.

K. 3. Coziim yollan i¢cinden en uygun
olanlarin1 seger.

K. 4. Secilen ¢oziim yollarini dener.
K. 5. En uygun ¢oziim yoluna karar
Verir.

K. 6. Karar verdigi ¢6ziim yolunun
gerekeelerini agiklar.

Oz Bakim
Becerileri

1. Temizlik kurallarini
uygulayabilme

K. 1. Temizlikle ilgili malzemeleri
dogru kullanir.

K. 2. El, yiiz ve viicudun diger
kisimlarin1 uygun bigimde yikar.

K. 3. Tuvalet gereksinimine yonelik
isleri yardimsiz yapar.

K. 4. Yiyecek ve iceceklerin
temizligine dikkat eder.

K. 5. Ev ve okuldaki esyalar1 temiz
ve diizenli kullanir.

K. 6. Beslenme i¢in gerekli arag-
gerecleri temizlik kurallarina uygun
kullanir.

K. 7. I¢inde bulundugu cevreyi temiz
tutar

2. Giysilerini giyme ve
¢ikarabilme

K. 1. Duruma ve hava kosullarina
uygun giyecegi secer.

3. Dogru beslenmenin
onemini fark edebilme

K. 2. Yiyecekleri ve icecekleri yeterli
miktarda yer / iger.

K. 3. Yiyecekleri yerken saglik ve
gorgii kurallarina 6zen gosterir.

K. 5. Ogiin zamanlarinda ve
siiresinde yemeye 6zen gosterir.

5. Kendini kazalardan ve
tehlikelerden koruyabilme

K. 1. Tehlikeli olan durumlar sdyler.
K. 2. Tehlikeli olan durumlardan
uzak durur.

K. 3. Herhangi bir tehlike aninda
yetiskinlerden yardim ister.

K. 4. Acil durumlarda
basvurulabilecek telefon
numaralarini soyler

(Giilay ve Ekici, 2010, s: 77-80)
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Program genel olarak incelendiginde, okul Oncesi egitimi programinda
gelisim alanlarindaki amaglarda, psikomotor ve dil alanlarinda cevre egitimine
yonelik amag¢ ve kazanimlarin yer almadigi bununla birlikte sosyal-duygusal, bilissel
ve Ozbakim becerileri alanlarindaki c¢evreye yonelik amaclarin, tiim programdaki
amaglar icerisinde % 25.9’luk bir yere sahip oldugu tespit edilmistir. Cevre egitimine
yonelik kazanimlarin da tiim kazanimlarin % 15.5’ini olusturdugu belirlenmistir

(Giilay ve Ekici, 2010).

1. 1.5.2. Ilkdgretimde Cevre Egitimi

1739 sayil1 Milli Egitim Temel Yasasi’na gore alt1 - on dort yas arasindaki
cocuklar1 kapsayan ilkogretim kiz — erkek biitlin yurttaslar i¢in zorunlu ve devlet
okullarinda parasizdir. Milli egitimin genel amaclarina ve temel ilkelerine uygun
olarak ilkogretimin amac ve gorevleri diizenlenmistir. Bu amac ve gorevler sunlardir:
her Tiirk ¢ocuguna iyi bir vatandas olmak i¢in gerekli temel bilgi, beceri, davranis ve
aligkanliklar1 kazanmasini; milli ahlak anlayisina uygun olarak yetismesini, ilgi,
istidat ve kabiliyetleri yoniinden yetistirerek hayata ve iist 6grenime hazirlanmasini
saglamaktir. Ayrica rehberlik servisleri ilkdgretimin son ders yilinin ikinci yarisinda
Ogrencilere, bir {list 0grenim basamaginda hangi okul ve programlara devam
edilebileceklerini, bu okul ve programlarin hangi mesleklerin yolunu agabilecegi ve
bu mesleklerin kendilerine saglayacagi yasam standardi konusunda tanitic1 bilgileri
vermekle yiikiimliidiir. Ancak 30.3.2012 tarihinde 6287/9 maddesiyle ilkdgretim
kurumlarinda degisiklik yapilmistir. Degisiklige gore ilkogretim kurumlart dort yil
siireli ve zorunlu ilkokullar ile dort yil stireli, zorunlu ve farkli programlar arasinda
tercthe imkdn veren ortaokullar ile imam-hatip ortaokullarindan olusur

(http://mevzuat.meb.gov.tr/html/88.html).

Ornekleme alman grup 2005 miifredatina gore egitim gormiistiir. Asagidaki

tabloda 2005 miifredatina gore ¢evre igerikli ders, linite ve konular yer almaktadir.


http://mevzuat.meb.gov.tr/html/88.html
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Tablo 2

2005 Miifredat Programinda Cevre icerikli Ders, Unite ve Konular

Sinif | Ders Unite Konular
1 Hayat Okul Heyecanim -Ben Bir Cevreciyim
Bilgisi Ben Essiz Yuvam -Dogal Afetlerden Korunma
Diin, Bugiin, Yarin -Doga Olaylar1 ve Zararlari
-Dogal ve Yapay Cevre
2 Hayat Okul Heyecanim -Cevremi Seviyorum
Bilgisi Diin, Bugiin, Yarin -Insan Cevreyi Degistirir
-Doga Olaylar1 ve Insanlar
3 Hayat Okul Heyecanim -Cevre Hakki
Bilgisi Benim Egsiz Yuvam | -Dogal Afetler ve Korunma
Diin, Bugiin, Yarin -Doga Olaylarindan Etkileniyoruz
-Temiz Cevre
4 Sosyal Yasadigimiz Yer -Doga ve Insan
Bilgiler | lyi ki Var Dogal Afetler
-Teknoloji ve Hayatimiz (Geri Kazanim)
5 Sosyal Bolgemizi Tantyalim | -Doga ve Insan
Bilgiler | Adim Adim Tiirkiye | -Dogal Afetler
Hepimizin Diinyas1 | -Kiiltiirel Varliklarimiz
-Insanligin Ortak Miras1
4 Fen ve | Canlilar Diinyasini | -Yasadigimiz Cevre
Teknoloji | Gezelim Tantyalim
Gezegenimiz Diinya | -Diinyamizin yapisini tanityalim
Kuvvet ve Hareket -Ses Kirliligi
5 Fen ve | Canllar Diinyasmi | -insanin Cevreye Etkisi
Teknoloji | Gezelim Taniyalim -Farkl1 Yasam Alanlari

(http://ttkb.meb.gov.tr/www/ogretim-programlari/icerik/72)
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2012-2013 egitim 6gretim yilinda yeni egitim sistemi olan 4+4+4 sistemine
kademeli gecis yapilmistir. Sadece 1. ve 5. smiflarin miifredati yeni sisteme gore
diizenlenmigtir. 2., 3., 4., 6., 7., ve 8. siiflarin miifredat1 2005 programina gore
devam etmektedir. Arastirmada dordiincii siniflarla ¢alisildigl i¢in eski sistem ele

alinmustir.

1. 2. Arastirmanin Amaci

Cevre konusunun her gecen giin 6nem kazandigi diinyamizda cevre bilinci;
cevre koruma ya da gevreye karsi tutum dogumla baslayip yasam boyu devam eden
bir siirectir. Ancak kii¢iik yasta edinilen davranislar ileriki donemdeki davraniglar1 da
etkiler. Orgiin egitim sisteminde okul 6ncesi dénemde ve ilkdgretim ddneminde
kazanilan davraniglarin belirlenip; bir sonraki 6grenim kurumlarinda bunlardan yola
cikilip, planlamalarin yapilmasi “gevrenin korunmasi” davranisin1 olumlu bir sekilde
etkileyecegi diisiiniilmektedir. Bu aragtirma, ilkdgretim dordiincii sinif 6grencilerinin

cevre konusundaki goriislerini belirlemeyi amaglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda:

e llkdgretim dordiincii siif ogrencilerinin cevre konusundaki goriislerinin
genel olarak nasil oldugu,

o llkdgretim dordiincii simif ogrencilerinin cevre konusundaki goriislerinin
okuduklar okullara gore degisip degismedigi,

o llkdgretim dordiincii simif ogrencilerinin cevre konusundaki goriislerinin
cinsiyete gore degisip degismedigi,

o llkdgretim dordiincii siif ogrencilerinin cevre konusundaki goriislerinin
oturduklar1 yerlesim birimine gore degisip degismedigi,

o [lkdgretim dordiincii stmif dgrencilerinin ¢evre konusundaki goriislerinin anne
ve babalarinin 6grenim durumlarina gore degisip degismedigi,

o [lkdgretim dordiincii stmf dgrencilerinin ¢evre konusundaki goriislerinin anne
ve babalarimin mesleklerine goére degisip degismedigi sorularina cevap

bulunmas1 amag¢lanmaktadir.
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1. 3. Arastirmanin Onemi

Ulkemizde 2012-2013 egitim oOgretim yiliyla beraber egitim sistemi
degistirilmis ve 4+4+4 sistemine gecilmistir. Okullar ilkokul ve ortaokul diye
ayrilmis; ilkokula baslama yas1 60-66 aya diisiriilmis ve Onceden ilkokul
kapsaminda olan 5. siniflar artik ortaokul kapsamina alinmistir. Ancak 4+4+4 sistemi
sert gecis olarak uygulanmamis kademeli gecis uygulanmistir. O ylizden 4+4+4

sisteminden sadece 1. sinifa ve 5. sinifa baglayan 6grenciler etkilenmistir.

Yapilacak calismada bu durum g6z Oniine alinarak sadece 4. smiflar
ornekleme alinmig, mevcut programdan faydalanilmis ve 2005 Fen ve teknoloji

programinin amaglarinda yer alan ¢evre ile ilgili maddeler incelenmistir.

Cevre egitimi basli basina zorunlu ve her simif diizeyinde bir ders olarak
egitim sistemimizde yer almamaktadir. Ancak bircok derste alt 6§renme alan1 olarak
vardir. Ayrica 1, 2 ve 3. Sinifta Hayat Bilgisi dersinde; 4 ve 5. Sinifta Fen ve
teknoloji dersinde g¢evre ile ilgili kazanimlar yer almaktadir (Tablo 2). 4 ve 5. Simf
fen ve teknoloji dersindeki g¢evre ile ilgili kazanimlar, kavramlar ve bilgiler daha
agirliklidir. Bu ¢aligmada da bu durum g6z oniine alinmis ve 2005 fen ve teknoloji

programi ele alinmustir.

2005 Fen ve teknoloji Ogretim programiyla egitim sistemimize giren
yapilandirmaci yaklagim 6grencilerin bilgiyi ezberlemek yerine bilgiyi kendine gore
yapilandirmasin1 amaglamaktadir. Bu ag¢idan ilkégretimin 4. siniflarinda cevre ile
ilgili olarak; su ve su kirliligi, hava ve hava kirliligi, toprak ve toprak kirliligi, madde
cevrimi, ¢evre tahribatlarinin nedenleri ve siirdiiriilebilir kalkinma ile ilgiler bilgiler
kazanabileceklerdir. Ayrica mevcut fen ve teknoloji programina gore uygulanacak
olan 6grenme siirecinin onlarin ¢evreye yonelik tutumlar1 iizerinde de etkili olmasi

beklenmektedir.

2005 Fen ve Teknoloji programinin genel amaglarint olusturan 11 maddenin

4 tanesi gevre ile ilgilidir. Bu maddeler sunlardir:
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1. Dogal diinyay1 6grenmeleri ve anlamalari, bunun diislinsel zenginligi ile
heyecanini yagamalarini saglamak.

3. Fen ve teknolojinin dogasini; fen, teknoloji, toplum ve ¢evre arasindaki
karsilikli etkilesimleri anlamalarini saglamak.

9. Fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik ve etik degerleri, kisisel
saglik ve cevre sorunlarimi fark etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk
tagimalarin1 ve bilingli kararlar vermelerini saglamak.

10. Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, mantiga deger verme,
eylemlerin sonuglarini diistinme gibi bilimsel degerlere sahip olmalarini,
toplum ve cevre iligkilerinde bu degerlere uygun sekilde hareket etmelerini
saglamak (Dindar ve Taneri, 2011, 369).

Ayrica 2005 Fen ve Teknoloji programinda “Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre”
Kazanimlar1 da yer almistir. Bunlardan ¢evre ile ilgili olanlar1 soyle siralayabiliriz:

15. Dogal ve yapay cevrelerin farkina varir.

16. Yakin ¢evreden baglayarak ¢evrede yer alan canli ve cansiz varliklar
arasindaki iliskinin farkina varir.

18. Insanlarin ve toplumun cevreyi nasil etkiledigini bilir.

19. Yerel, ulusal ve kiiresel ¢evre sorunlarini bilir ve tartisir.

20. Cevreyi ve yabani hayat1 koruma yontemlerini bilir ve tartigir.

21. Cevreyi ve yabani hayati korumada hem bireylerin hem de toplumun
sorumlu oldugunu bilir.

22. Dogal kaynaklarin korunmasi ve gelistirilmesi gerekliligini bilir.

23. Atiklarin (evsel, sanayi, tibbi, kurumsal vb.) g¢evreye verecegi zarari
onlemek i¢in uygun bir sekilde geri doniistiirtilmesi veya imha edilmesi
gerektigini, teknolojik sistemlerin olusturdugu atiklarin (kimyasallar,
plastikler, metaller vb.) yonetiminin onemli bir toplumsal sorun oldugunu
anlar.

24. Teknolojinin ¢evre iizerine etkisini fark eder ve anlar.

25. Dogal kaynaklari, canlilar1 ve habitatlar1 korumak i¢in teknolojik iiriin
ve sistemlerin nasil kullanilabilecegini betimler.

26. Cevre koruma ile ilgili faaliyetlere katilir.

27. Fen ve teknolojinin uygulamalarinin birey, toplum ve g¢evre lizerine
olumlu veya olumsuz etkiler yapabilecegini anlar.

28. Fen ve teknoloji uygulamalarinin olumsuz etkilerine yine fen ve
teknolojideki  gelismelerle ~ Onlem  alinabilecegini, bu etkilerin
azaltilabilecegini veya giderilebilecegini anlar.

29. Insanin ve toplumun dogal kaynaklardan etkin bir sekilde
yararlanmasinda fen ve teknolojinin olumlu rolii oldugunu anlar.

30. Dogal kaynaklar1 korumak i¢in teknolojik {iriinlerin ve sistemlerin nasil
kullanilabilecegini anlar ve betimler.

31. Evde, okulda ve toplumda bireysel ihtiyaglar1 ve istekleri kargilamak,
problemleri ¢ozmek icin fen ve teknolojinin nasil kullanildigina 6rnekler
verir.
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32. Gecgmisten gliniimiize ihtiyaclar1 karsilamak ve yasam kalitesini
artirmak icin gelistirilen teknolojilerin insanlarin c¢alisma, yasama ve
cevreyle etkilesme seklini ve toplumlarini nasil degistirdigine Ornekler
verir.

35. Belirli bir bilimsel veya teknolojik gelismenin bireye, topluma ve
cevreye olumlu veya olumsuz, Ongoriilen veya Ongoriilmeyen etkileri
olabilecegini orneklerle aciklar (Talim ve Terbiye Kurulu [TTKB], 2005,
s:44).

Halen 4. smiflarda uygulanmakta olan 2005 yilina ait Fen ve teknoloji
programinin amaglarinda da goriildiigii gibi toplam 11 maddenin 4 tanesi ve “Fen-
Teknoloji-Toplum-Cevre” ile ilgili 36 kazanimin 18 tanesi cevre ile ilgilidir. Bu da

fen ve teknoloji dersi 6gretiminde “gevre” konularina verilen 6nemi gostermektedir.

4.smf fen ve teknoloji ders kitabinda ise ¢evre, canlilarin yasamlarim
sirdiirdiikleri ortam olarak yer almaktadir. Fen ve teknoloji programinda
cevremizdeki yasam alanlari, yasam alanlarindaki kosullar, ¢evre kirliligi, ¢evre
koruma, yagsadigimiz ¢evre, insanin ¢evreye etkisi ile ilgili kazanimlar yer almaktadir

(Balct, 2010).

Fen ve teknoloji dersi 4. Sinif seviyesindeki iiniteler icinde “Isik ve Ses”,
“Gezegenimiz Diinya” ve “Canlilar Diinyasini Gezelim, Tanityalim” {initelerinde
cevre ile ilgili kazanimlar yer almaktadir. Bu iinitelerde g¢evre ile ilgili yer alan

kazanimlar su sekilde siralanmistir.

1. “ISIK VE SES” iinitesinde ¢evre ile ilgili su kazanimlar yer almaktadir:

Cevre Kkirliliginin bir tiirii olan 1s1k Kirliligiyle ilgili olarak
ogrenciler;

e Isik kirliliginin ne oldugunu ifade eder.

e Isik kirliliginin; dogal hayata, gok cisimlerinin gozlenmesine olumsuz
etkilerinin listeler.

e Isik kirliligi konusunda yaptig1r arastirmanin sonuglarini; sozlii, yazili
ve/veya gorsel malzeme kullanarak uygun sekillerde sunar.

o Isik kirliligini azaltmak i¢in alinabilecek dnlemleri ifade eder.

e Isik kirliligi problemi i¢in ¢dziime yonelik diisiinceler iiretir.



Cevre Kkirliliginin bir tiirii olan ses Kirliligiyle ilgili olarak égrenciler;

e Diizensiz ve siddeti yliksek seslerin, ses kirliligine (giiriiltiiye) neden
olacagin fark eder.

e C(Cevresini gozlemleyerek ses kirliliginin yogun oldugu mekanlar tespit
eder.

e Gozlemlerinden elde ettigi verileri derleyip isleyerek mekanlardaki ses
kirliligi yogunlugunu gdsteren bir model olusturur ve sunar.

e Ses kirliliginin insan ve ¢evre sagligina olan olumsuz etkilerini agiklar.

e Yasadig1 g¢evredeki ses kirliligini, azaltmak icin alinabilecek Onlemleri
arastirir.

e Ses kirliligini azaltmaya yardimci olan belirli kisisel eylemleri iiriinleri
tanimlar (TTKB, 2005, 105-110).
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2. 4. smif fen ve teknoloji 6gretmen kilavuz kitabinda “GEZEGENIMIZ VE

DUNYA” iinitesinde gevre ile ilgili su kazanimlar yer almaktadir:

Diinya’nin yapisinda bulunan maddeler ve bu maddelerin 6nemi

hakkinda ogrenciler;

Topragin nasil olustugunu agiklar.
Erozyonla toprak kayb1 arasinda iligki kurar.
Hava, toprak ve suyun yasam i¢in 6neminin bilincine varir.

Hava, toprak ve su kirliligini 6nlemek i¢in alinabilecek Onlemleri
arastirir ve sunar (TTKB, 2005, 122-124).

3. 4. smf fen ve teknoloji Ogretmen kilavuz kitabinda “CANLILAR
DUNYASINI GEZELIM, TANIYALIM” {initesinde yer alan kazanimlar

ise soyledir:

Yasam alanlar ve bu alanlara insan etkisi ile ilgili olarak 6grenciler;
Cevresinde farkl tipte yasam alanlar1 oldugunu kesfeder.
Bir yagsam alaninda bulunabilecek canlilar1 tahmin eder.

Cevresinde bir yasam alanindaki canlilar1 ve bu canlilarin iginde
bulundugu sartlar1 gézlemler ve kaydeder.

Yasam alanlarinin insan faaliyetlerinin olumsuz etkisinden korunmasi
gerektigi ¢ikarimini yapar.

Yakin cevresindeki kirliligi fark eder ve bu kirlilige neden olan
maddeleri listeler.

Cevreyi temizlemek amaci ile basit yontemler gelistirir.

Cevreyi korumak amaci ile yapilan bircok faaliyete goniillii olarak
katilir.

Cevreyi korumak ve gelistirmek i¢in bireysel sorumluluk bilinci kazanir.
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e Atatiirk’iin cevre ile ilgili yaptig1 ¢alismalara ornekler verir (TTKB,
2005, 133-135).

Her gecen giin artan ¢evre sorunlarinin ¢oziimii 6rgiin egitimden gegmektedir.
Okul 6ncesi 6grenci grubu gelisim 6zelliklerinden dolay1 soyut kavramlari anlamakta
zorlanirken daha ¢ok yasadigi sosyal cevreden etkilenerek biiyiir. Ilkdgretim ¢agina
gelmis ve ilkdgretimin birinci kademesinde yer alan 6grencilere ise nitelikli bir ¢evre
egitimi verildiginde bunu daha sonraki 6grenim basamaklarima ve hayatlarina
tasiyacaklart kuskusuzdur. Ogrencilerin ne bildiginden yola cikilarak verilecek
egitimin Ogretmenlere, bu konuda arastirma yapanlara ve program gelistirenlere
yararli olacagi diisliniilmektedir. Bu yiizden ilkogretim dordiincti sinif 6grencilerinin

cevre konusundaki goriislerinin belirlenmesi 6nem tasimaktadir.

1. 4. Problem Cimlesi

Bu arastirmanin problemini “Ilkdgretim Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Cevre
Konusundaki Gériisleri nelerdir? Manisa-Sarigél Ornegi” sorusu olusturmaktadir.

Alt problemler ise asagida verilmektedir.

1. 4. 1. Alt Problemler

1. 1lkdgretim dérdiincii simf dgrencilerinin gevre konusundaki goriisleri genel
olarak nasildir?

2. Ilkdgretim dérdiincii smif ogrencilerinin  ¢evre konusundaki goriisleri
okuduklar1 okullara gore degigsmekte midir?

3. lQlkdgretim dérdiincii smif Ogrencilerinin  cevre konusundaki goriisleri
cinsiyete gore degismekte midir?

4. Tlkogretim dordiincii smif ogrencilerinin  ¢evre konusundaki goriisleri
oturduklar1 yerlesim birimine gore degismekte midir?

5. llkdgretim dérdiincii simif dgrencilerinin ¢evre konusundaki gériisleri anne ve
babalariin 6grenim durumlarina gore degismekte midir?

6. 1lkdgretim dordiincii siif 6grencilerinin ¢evre konusundaki goriisleri anne ve

babalarinin mesleklerine gore degismekte midir?



1.

1.
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S. Sayiltilar

Ogrencilerin uygulanan 6lcegi samimi olarak ve kendi bilgi birikimleriyle

cevaplandirdiklar1 varsayilmaktadir.

Kontrol altina alinamayan faktorlerin biitiin 6grencileri ayn1 oranda etkiledigi

diistiniilmektedir.

6. Simirhliklar

Arastirma 6rneklem grubunu olusturan 6grenci sayist ile sinirhidir.

Arastirma betimsel (tarama modeli) bir ¢alisma olup 6rneklem olarak secilen
okullardaki subeleri kapsamaktadir. Bu nedenle ¢alisma Manisa ili Sarigol
ilgesinde yer alan ilkokullardaki dordiincii sinif 6grencileriyle sinirlidir.

Aragtirma, 2012-2013 egitim ve 6gretim yil1 ile sinirhdir.

Aragtirma, kullanilan veri toplama araci ile sinirlidir.

1. 7. Tanimlar

Cevre: Canlilarin yasayip gelismesini saglayan ve onlarn siirekli olarak etkileri

altinda bulunduran fiziksel, kimyasal ve biyolojik unsurlar biitiiniidiir (Giinay, 1995).

Cevre Sorunlari: Cevre sorunlari, ¢cevrenin dogal dengesini bozan, canlilar iizerinde

yikici etkilenmeler olusturan bozulmalardir (Higyi1lmaz ve Tiirkkusu, 1987, s:112).

Egitim: Egitim bireyin davraniglarindaki kendi yasantis1 yoluyla ve kasitl olarak

istendik degisme meydana getirme siirecidir (Ertiirk, 1988).
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Cevre Egitimi: Cevrenin korunmasi i¢in tutumlarin, deger yargilarinin, bilgi ve
becerilerin gelistirilmesi ve ¢evre dostu davranislarin gosterilmesi ve bunlarin

sonuglarmin goriilmesi stirecidir (Erten, 2006).

1. 8. Kisaltmalar

BM: Birlesmis Milletler

BMIDCS: Birlesmis Milletler Iklim Degisikligi Cerceve Sozlesmesi
COP: Taraflar Konferansi

IEEP: Uluslararas1 Cevre Egitim Programi

KMO: Kaiser-Meyer-Olkin katsayisi

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

UNESCO: : Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii
UNEP: Birlesmis Milletler Cevre Programi

SPSS: Sosyal Bilimlerde Istatistiksel Paket Programi

TTKB: Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi

F: Frekans

X : Aritmetik Ortalama

p: Onem Diizeyi

SS: Standart Sapma

N: Orneklemdeki Kisi Sayis1
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BOLUM II

2. ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Bu boliimde, uluslararast ve Tiirkiye’de yapilan tez calismalari, siireli
yayinlarda yer alan ilgili arastirmalar incelenmistir. Arastirma sonuglar1 6zetlenerek

asagida kisaca verilmektedir.

2. 1. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Hampel ve diger. (1994) “Kentlerde ve Kirsalda Yasayan Genglerin Cevresel
Bilingleri Arasindaki Farklar” adli arastirmada Ogrencilere “Cevresel Tutum ve
Biling Olgegi™ni uygulamuslardir. Bu arastirmada kentlerde ve kirsalda yasayan
ogrenciler karsilastirilmis ve gevresel tutum ve biling agisindan kentlerde yasayan
Ogrenciler lehine sonu¢ bulmuslardir. Kentlerde yasayan Ogrencilerin ¢evre

sorunlarina yonelik daha ilgili olduklar1 ve bu &grencilerin daha olumlu cevre

tutumuna sahip olduklarimi saptamislardir (akt.: Ozpinar, 2009: 44).

Kuhlemeier ve diger. (1999), “Hollanda Ortaokullarinda Cevresel Bilgi,
Tutum ve Davranig” adli ¢calismada, Hollanda genelinde 6grencilerin gevresel bilgi,
tutum ve davraniglar iizerinde biiyiik bir ¢alisma yapilmis; 206 ortaokuldan 15 yas
ve iizeri 9000’den fazla dgrenci ile ¢alisilmistir. Ogrencilerin ¢evreye kars1 olumlu
tutumunun oldugu (6grencilerin %57’s1) buna karsin 6grencilerin ¢evresel sorunlarla
ilgili sorulara yanlis cevap verdikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin cevresel bilgi ve

tutumlar1 arasinda da anlamli bir fark bulunamamistir (akt:. Ozpinar, 2009: 44).

Barraza (1999) “Cevre Hakkinda Cocuk Cizimleri” adli g¢aligmasinda
cocuklarin gevre ile ilgili algilarini ortaya koymustur. Ingiliz ve Meksikali okul

cocuklarimin (ilkégretimin ii¢ yili - 7 ile 9 yasinda) yaptiklar1 ¢evreyle ilgili ¢izimler;


http://www.tandfonline.com/action/doSearch?action=runSearch&type=advanced&searchType=journal&result=true&prevSearch=%2Bauthorsfield%3A(BARRAZA%2C+LAURA)
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onlarin c¢evresel algilarm1  ve gelecege yonelik beklenti ve endiselerini
degerlendirmek i¢in analiz edildi. Analizlerde kiiltiir ve c¢evre ile ilgili okul
kiiltliriiniin kiigiik cocuklarda ¢evresel algilar1 olusumu iizerinde etkisi olup olmadigi
incelendi. Ingiltere'den iic ve Meksika’dan bes okuldan toplam 741 ¢izim
toplanmistir. Cocuklarin resimlerinde derin bir cevresel tehdit (% 37’si cevre
sorunlarin1 tasvir etmistir) oldugu goriilmektedir. Cocuklar ¢evrenin gelecegi
hakkinda kotiimser olup , % 54’1 diinyanin 50 yil icinde daha kotii durumda
olacagimi diistinmektedir. Meksikali ¢ocuklar kirsal yerlerin ¢izimine biiyiilk 6nem
vermistir. Onemli yapisal ve kiiltiirel farkliliklara sahip bu iki iilkenin ¢ocuklarinin
cizimlerinin benzerlikler gosterdigi gorilmiistir. Daha once okullarda c¢evre
sorunlariyla ilgili daha biiyiik bir endise gerektiren ¢evre politikalar1 liretmek icin
giclii  bir kamit yoktu. Cocuk c¢izimleri c¢ocuklarin ¢evresel algilarinin

degerlendirilmesi i¢in bilgiler saglayan yararl araglardir.

2.2. Yurt icinde Yapilan Cahismalar

Atasoy (2005) ilkogretimde verilen g¢evre i¢in egitimin etkililigini saptamak
lizere, 6. 7. ve 8. sinif 6grencilerinin ¢evresel tutum ve bilgilerini 6lcerek, cevre igin
egitim agisindan mevcut durumun belirlenmesi amaciyla “Cevre Igin Egitim:
[lkégretim Ogrencilerinin Cevresel Tutum Ve Cevre Bilgisi Uzerine Bir Calisma”
adli tez ¢aligmasin1 yapmistir. Aragtirma grubunu, Bursa kent merkezindeki Niliifer
ve Goriikle belediye sinirlart icindeki, 2004-2005 egitim - 6gretim yilinda, faaliyet
gosteren alt1 farkli ilkdgretim okulundan sans yoluyla secilmis 6. 7. ve 8. simiflardaki
576’s1 kiz, 542’si erkek olmak iizere toplam 1118 ilkdgretim Ogrencisi
olusturmustur. Bu 6grencilerden 524’1 Alt Sosyo — Ekonomik Diizeydeki ( Alt SED)
okullarda ve 594’ii Ust Sosyo — Ekonomik Diizeydeki (Ust SED ) okullarda yer
almaktadirlar. Calismada veri toplama araglart olarak Cevre Bilgi Testi ve Cevre
Tutum Olgegi kullanmistir. Arastirma, 2004 — 2005 6gretim yili Bahar Déneminde

gerceklesmistir. Arastirmaci elde ettigi baslica sonuglari su sekilde belirtmistir:

e Cevresel tutum ve ¢evresel bilgi acisindan, smiflar bazinda alinan sonuglar
sOyle Ozetlenebilir: Bilgi testi degerlendirildiginde 6. siniflar ile 8. siniflar ve

7. simflar ile 8. siniflardaki 6grencilerin puanlar1 arasinda anlamh farklilik
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oldugu tespit edilmis, tutum olgegi degerlendirildiginde ise 6. siiflar ile 8.
siiflar arasindaki Ogrencilerin puanlar1 arasinda anlamli farklilik oldugu
gorilmiistlir. Ayrica g¢evre bilgi testinde toplam 33 sorunun yer almasina
ragmen, testi cevaplayan 1118 6grencinin genel test puan ortalamasi 18,95
olarak tespit edilmistir. Bunun diisiik bir puan ortalamasi oldugu
anlagilmaktadir.

Ogrencilerin bilgi ve tutum puanlari irdelendiginde, bulunduklari SED’lere
gore anlamli bir farklilik goriilmemistir. Yani alt SED ve iist SED 6grencileri
arasinda hem g¢evresel bilgi hem de c¢evresel tutum puan ortalamalari
acisindan 6nemli bir farklilagsma olmadig1 tespit edilmistir.

Bilgi testi sonuglarina gore alt SED’deki 6. siiflar ile 7. siniflar ve 6. siniflar
ile 8. smiflardaki 6grencilerin puanlar1 arasinda anlamli farklilik oldugu
goriilmiistiir. Tutum Olcegi sonuclaria gore ise alt SED’deki 6. siniflar ile 8.
simiflar ve 7. siiflar ile 8. siiflar arasindaki 6grencilerin puanlart arasinda
anlaml farklilik tespit edilmistir.

Bilgi testi sonuglaria gore list SED’teki 6. siniflar ile 8. siiflar ve 7. siniflar
ile 8. simiflardaki Ogrencilerin puanlar1 arasinda anlamli farklilik vardir.
Tutum Olgegi sonucglarina gore ise 6. smiflar ile 7. siniflar arasindaki
ogrencilerin puanlar1 arasinda anlamli farklilik oldugu gortilmiistiir.

Bilgi testi sonuglarina gore kiz dgrencilerinin bilgi testi puanlarinin erkek
ogrencilerden daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla, ¢evre bilgisi
acisindan kizlarin diizeyi erkeklerden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Tutum 6lgegi sonuclaria gore yine kiz 6grencilerinin tutum testi puanlarinin
erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Alt SED o6grencilerinin hem bilgi hem de tutum puanlarinda cinsiyete gore
anlamli bir farklilik go6zlenirken, {ist SED o6grencilerinin bilgi testi
puanlarinda cinsiyete gore anlamli bir farklilik bulunamazken, tutum olgegi
puanlarinda cinsiyete gére anlamli bir farklilik bulunmustur.

[Ikdgretim 6grencilerin cevresel bilgi ve gevresel tutum puanlari arasinda ¢ok

giiclii olmasa da bir iligki tespit edilmistir.
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Yilmaz (2006)’da “ilkégretimde Cevre Egitimi Icin Yontem Gelistirme” adli
tezinde iki farkli okuldaki ilkdgretim 5. simif Ogrencileriyle calismis ve fen ve
teknoloji dersini bu smiflarin birinde 6grencinin biligsel gelisim 6zellikleri ve coklu
zeka kuramina gore hazirlanan ders programi diger okulda ise klasik yontemle
islemistir. Arastirmacinin  amact yeni bir Ogretim yontemi ile ilkdgretim
Ogrencilerine etkin bir cevre egitimi vermektir. Arastirmaci yapilan caligmalar
sonunda ogrencileri degerlendirmis; 6grencinin biligsel gelisim 6zellikleri ve ¢oklu

zeka yontemiyle islenen dersteki 6grencilerin daha basarili olduklarini gormiistiir.

Tecer (2007)’de “Cevre igin Egitim: Balikesir Ili Ilkdgretim Ogrencilerinin
Cevresel Tutum, Bilgi, Duyarlilik ve Aktif Katilim Diizeylerinin Belirlenmesi
Uzerine Bir Calisma” adli tezinde amacimi ilkdgretim Ogrencilerinin  gevre
problemlerine karsi cevresel duyarliliklarinin ve bu duyarlilik diizeyleri iizerine
sosyo-demografik karakterlerinin etkilerini belirlemek olarak belirtmistir. Bu amag
dogrultusunda hem birinci kademe hem ikinci kademe 6grencilerine ayr1 ayri olmak
kosuluyla arastirmaci tarafindan gelistirilen “Cevresel duyarlilik ve aktif katilim
(DAK)” olciitii uygulayarak Ogrencilerin cevreyle ilgili algilarin1 belirlemeye

calismistir. Arastirma sonucunda su bilgilere ulagmustir:

e Ogrencilerin ¢ogu cevre konularina kars: ilgili olduklarini ifade etmelerine
ragmen, ¢evresel faaliyetlere aktif olarak katilmamaktadirlar.

e Daha yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahip 6grencilerin okudugu okullarda
toplam DAK puani diger 6grencilerden yiiksek bulunmustur.

e Genel olarak, kiz ogrencilerin erkek Ogrencilere gore ¢evreye daha ilgili
olduklari, g¢evre sorumlu davranis gostermeye daha egilimli olduklari
gorilmistir.

e Demografik degiskenler, cinsiyet, ebeveynlerin egitim diizeylerinin cevre
duyarliligi, aktif katilim, bilgi ve ¢evresel tavir iizerinde dnemli etkiye sahip
oldugu bu ¢alismanin temel bulgular1 olmustur.

e (evre egitimiyle ilgili okul miifredatlarinin ¢evre konularina karsi1 duyarl
ogrencilerin ¢evresel aktivitelere katilim diizeylerinin arttirilmasina yardimci

olacak sekilde gelistirilmesi Onerilmistir.
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Durmus (2009)’da “Gorsel Sanatlar Egitiminin Ilkogretim 1. Kademedeki
Ogrencilerde Cevre Bilinci Diizeylerinin Gelismesine Katkis1” adli tezinde 1. sinif
ogrencileri lizerinde gorsel sanatlar egitimi dersinin, Ogrencilerin cevre bilinci
diizeylerinin gelismesine katkisinin ne oranda oldugu, cevre bilincine yonelik
kazanimlarin iglendigi gorsel sanatlar dersini almadan onceki ve sonraki durumlari
arasindaki  farkhiliklar ~ belirleyerek  degerlendirmeye calismistir.  Arastirma

sonucunda;

e Uygulanan oOn-test ve son-test sonuglarinda ogrencilerin ¢evre bilinci
diizeylerinde belirgin farkliliklar oldugu goriilmiistiir.

e Gorsel sanatlar egitimi dersi alan 6grencilerin, ¢evreye yonelik tutumlarinda
olumlu yonde artis oldugu gozlemlenmistir.

e Gorsel sanatlar egitimi dersi bireylere; dogaya, giizele, estetik olana saygi
duymayi, dogal olant korumayi, oldugu gibi kabul etme bilinci
kazandirabilmektedir. Ogrencilerin, gorsel sanatlar egitimi dersi surecinde
cevre bilingleri diizeyinde olumlu degisiklikler gosterdigi gorilmiistiir.
Cevrelerine bakis acilarinda bazi farkliliklar goriilmektedir. Dogay1 sevme,
ona saygi duyma, cevresindeki dogal varliklar1 koruma bilinglerinde artis
oldugu goriilmiistiir.

e Uygulanan On-test ve son-test sonucunda; O&grencilerin cevre bilinci
diizeylerinde ve cevreye yonelik tutumlarinda cinsiyete gore anlamli bir

farklilik gostermedigi goriilmiistiir.

Erdogan (2009)’da “5. Smif Ogrencilerinin Cevre Okuryazarligi Ve Bu
Ogrencilerin Cevreye Yonelik Sorumlu Davranislarini Etkileyen Faktorler” adli tez
calismasinda c¢evre okuryazarligt boyutlarin1 dikkate alarak besinci sinif Tiirk
ogrencilerinin ¢evre okuryazarlik diizeylerini belirlemek ve bu dgrencilerin ¢evreye
yonelik sorumlu davraniglarini etkileyen faktorleri arasgtirmayr amaclamistir. Bu
amacla calismanin 6rneklemini Tiirkiye’deki 26 ilden rasgele secilen 78 ilkdgretim
okulunun 5. smifinda 6grenim goren toplam 2412 &grenci olusturmaktadir.

Arastirmact tarafindan gelistirilen, 5 bolim ve toplam 81 maddeden olusan
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[Ikdgretim Cevre Okuryazarligi Aract (ICOYA) veri toplama araci olarak
kullanilmistir. Aragtirmadan  elde  edilen sonug¢ ise Ogrencilerin  cevre
okuryazarliklariin orta diizeyde oldugudur. Arastirmaci 5. sinif 6grencilerin ¢evreye
yonelik sorumlu davraniglarii etkileyen faktorleri ve etki derecelerini sdyle
siralamistir: Okul tiirli, okul Oncesi egitimi alma, anne egitim diizeyi, baba egitim
diizeyi, ikamet, doga deneyimi, ¢evre bilgisine yonelik merak, annenin ¢evre kaygisi,

babanin ¢evre kaygisi ve kardeslerin ¢evre kaygist’dir.

Ozpmar (2009)’da “Ilkdgretim 4. ve 5. Smmf Ogrencilerinin Cevre Sorunlar
Hakkindaki Gériisleri (Afyonkarahisar ili Ornegi)” adli tez calismasinda dgrencilerin
sosyo-demografik ozelliklerinin ¢evre konusundaki goriislerinin iizerinde ne kadar

etkili oldugunu belirlemeye ¢aligmistir. Arastirma sonucunda su sonuglara ulagmstir:

e [lkdgretim 4. ve 5. sinif dgrencilerinin ¢evre sorunlar1 hakkindaki gériislerinin
Ol¢ekte yer alan maddelerin aritmetik ortalamalarina gore, genel anlamda
nitel karsilig1 “katiliyorum” diizeyindedir.

e Ogrencilerin siif seviyesi yiikseldikce, cevreye karsi daha olumlu gdriis
olusturduklari ifade edilebilir.

e Kiz dgrencilerin ¢evre sorunlarina hakkindaki goriislerinin erkek 6grencilerin
gorlslerine gore daha iist diizeyde oldugu sonucuna ulasilabilir.

e Ogprenci velilerinden babanmn egitim seviyesinin yiikseldikge ogrencilerin
cevre sorunlari hakkindaki goriislerinin ortalamasinin da yiikseldigi ifade
edilebilir.

e Ogrenci velilerinden annenin 8grenim durumunun yiikselmesinin, 6grencinin
cevre sorunlar1 hakkindaki goriis diizeyinin yiikselmesine olumlu yonde etki
ettigi seklinde ifade edilebilir.

e Ogrencilerin babasmin meslek grubu yiikseldikce, dgrencilerin cevre ve gevre
sorunlarina bakis diizeyinin de olumlu yonde yiikseldigini belirtilebilir.

e Ailesi diizenli bir gelir grubuna dahil olan ¢ocuklarin goriiglerinin diger
meslek gruplarina oranla daha olumlu oldugu ifade edilebilir.

e Yiiksek aile gelirine sahip 6grencilerin diisiik aile gelirine sahip 6grencilere

gore, daha olumlu goriislere sahip oldugu ifadesine varilabilir.
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e Gelir diizeyi yiikseldikce c¢evre sorunlarina yonelik goriis diizeyi de
yiikselmekte, gelir diizeyi diistiikce ¢cevre sorunlarina yonelik goriis diizeyi de
diismektedir sonucuna ulasilabilir.

e Yerlesim yerinin biiyiikliigii, imkanlar1 ve gelismislik diizeyi 6grencilerin

cevre sorunlart hakkindaki goriislerini etkilemektedir sonucuna ulasilabilir.

Badem (2010)’da yaptigi “4. Siif Ogrencilerinde Gezi Gozlem ile
Desteklenmis Ogretimin Cevre Kirliligi ile ilgili Farkindaliklarinin Olusumuna
Etkisi” adli calismasinin amaci dordiincii simmif Ogrencilerinde gezi gozlem ile
desteklenmis 6gretimin ¢evre kirliligi ile ilgili farkindaliklarinin olusumuna etkisidir.
Cevre ve cevre kirliligi” konularimi igeren bir bucuk aylik ders anlatimi siireci
yapilmis ve 6grencilerin kirli ¢cevre farkindaliklarini 6lgmek igin veriler iki asamada
toplamigtir. Ders anlatimina ge¢gmeden Once ©On resim caligmasi, bu yaptiklar
resimleri anlatmalarina yonelik 6n yapilandirilmamis goriisme ve 6n Cevre Kirliligi
Anketi yapilmistir. Daha sonra ders anlatimina ge¢cmistir. Dersler tamamlandiktan
sonra koyde gezi-gozlem yapmistir. Sonra, son resim ¢alismasi, yapilan bu resimleri
anlatmaya yonelik son goriigme, son cevre kirliligi anketi uygulanmistir. Bu 6n
calisma ile son c¢alisma arasindaki farklara bakilmig ve bu farklarin nelerden

kaynaklandig1 tespit edilmeye calisilmistir. Bu arastirmada su sonuclara ulasilmistir:

e On resim calismasi, &n goriisme ve ©n anket sonucunda oOgrencilerin
yasadiklar1 koyde c¢evre kirliligine sebep olan maddeler; inek ve koyun
pislikleri, bu inek ve koyun pisliklerinin evlerin yanlarinda biriktirilmesinden
dolay1 olusan c¢evre kirliligi ve kotii kokular, kdyde bulunan insanlarin
coplerini dereye dokmeleri sonucu olusan dere kirliligi, insanlarin yerlere ¢op
atmalarindan dolay1 olusan c¢evre kirliligi, kdyde bulunan mandiranin
yarattig1 ¢evre kirliligi ve evlerde yanan sobalarin dumanlari sonucu olusan
hava kirliligidir.

e Cevre ve gevre kirliligi ile ilgili temanin anlatimindan sonra yapilan gezi
gozlem, son resim, son goriisme ve son anket sonuglarina goére yukarida
yazilanlara ek olarak Ogrenciler, duvarlara yazilan yazilarin olusturdugu

goriintii  kirliligi, yollarin kenarina birakilan tarim aletleri ve eski ev
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esyalarinin olusturdugu goriintii kirliligi, sigara izmaritlerinin olusturdugu
cevre kirliligi, insanlarin yerlere plastik siseler, yemek artiklari, ambalaj
atiklar1 atmasi sonucu olusan ¢evre kirliligi, insanlarin ¢camasir sulari, ¢ay
artiklar1 ve gesitli sulari rastgele disar1 dokmesi sonucu olusan cevre kirliligi,
koyde basibos dolasan kopeklerin pisliginin olusturdugu cevre kirliligi
ifadelerini belirtmislerdir.

e Son calismalarda, 6n ¢aligmalara gore Ogrencilerde iyi yonde gelismenin
oldugu goriilmiistiir. Son ¢aligmalarda 6grencilerin farkindaliklarinin arttigini
gorilmiistiir.

e Kiz ogrencilerin erkek 6grencilere gore cevre farkindaliklarinin daha fazla,
cevreye kars1 daha duyarli ve daha bilingli oldugu goriilmiistiir.

e Son olarak, bu arastirmaya katilan 6grencilerin siirekli hayatinda olan, siirekli
gordiigl, hissettigi ve karsilastigi seylerin farkinda oldugu, onlar1 unutmadigi

gOrilmiistiir.

Giil (2010)’da gerceklestirdigi “Ilkdgretim Dort Ve Besinci  Simif
Ogrencilerinin Cevre Kavramma liskin Goriisleri” adli tezinde Ankara ili Mamak
ilcesi Barbaros Hayreddin Pasa Ilkogretim okulu dérdiincii ve besinci simf
ogrencileriyle calismustir. Ilkdgretim doért ve besinci smif grencilerinin gevre
kavramia iliskin goriiglerinin belirlenmesi amaciyla c¢izim yontemini ve yari
yapilandirilmis miilakat teknigini kullanmistir. Giil, yaptig1 arastirmada 6grencilerde
cevre kavrammin olusmasinda 0Ozellikle cansiz varliklarin etkili  oldugunu
belirlemistir. Ogrencilerde ¢evre kavraminin olusmasinda agirlik kazanan cansiz
etmenler, bulut, giines, ev ve ¢Op tenckesi iken; &grencilerde c¢evre kavraminin
olusmasinda agirlik kazanan canli etmenler ise; agag, insan, bitki ve kustur.
Calismada dikkat ¢eken bir diger sonug ise; 0grencilerin ¢evre sorunlarina yeteri
kadar yer vermedikleridir. Ayrica kiz Ogrencilerin c¢evre sorunlarina daha fazla

degindikleri sonucuna ulasilmistir.

Siiyiin (2010)’da yaptign “Ilkogretim Ogrencilerinin Cevreye Yonelik Biling
Ve Algilamalar1” adli tez ¢alismasinda ilkdgretim 6, 7 ve 8. Smif 6grencilerinin

cevreye yonelik biling ve algilamalarini arastirmayr amaclamistir. Tarama modeli
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kullanilarak yapilan arastirmanin evrenini istanbul ilinin 12 ilgesindeki okullarda
ogrenim gormekte olan ilkdgretim 6, 7 ve 8. smf &grencileri; orneklemini ise
rastgele secilen 540 ilkégretim 6, 7 ve 8. simif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmada
veri toplama aracit olarak 19 soruluk Cevre Anketi kullanilmistir. Arastirma

sonuglarina gore ilkogretim 6grencilerinin (6., 7. ve 8. sinif):

e (evre denince akillarina ilk olarak agagclar, ¢icekler gelmektedir,

e Cevre bilincine sahip olmalarinda 1. sirada aileleri etkilidir,

e Cevre bilinci kazanabilmeleri i¢in okul ve 6gretmenlere 6nemli gorevler
diismektedir,

e Cevreye karsi olumsuz tutum ve davraniglarinda en ¢ok medya etkilidir.

Genel olarak ilkdgretim 0grencilerinin ¢evreyi algilamalarinin iyi ancak cevre
biling diizeylerinin yeterli seviyede olmadigi ortaya ¢ikmistir. Ayrica ilkogretim
Ogrencilerinin g¢evreye yonelik biling ve algilamalari; siniflar, ilgeler ve cinsiyet
acisindan bakildiginda bulgular kisminda belirtilen bazi farkliliklar goriilse de genel

olarak anlamli bir farklilik olmadig: tespit edilmistir.

Gok (2012)’de yaptigr “Ilkogretim Ogrencilerinin Cevre Bilgisi Ve Cevresel
Tutumlar1 Uzerine Alan Arastirmas1” adli tez ¢alismasini ilkdgretim 6. , 7. ve 8. simif
ogrencilerinin ¢evre bilgi ve tutum diizeylerini tespit etmek, mevcut ¢evre egitiminin
etkisini belirlemek amaciyla yapmistir. Ogrencilerin gevre bilgi ve tutumlari siif,
cinsiyet, anne-baba egitim diizeyi ve okul degiskenleri agisindan degerlendirilmistir.
Ogrencilerin ve ailelerinin cevre topluluguna katilip katilmadiklarii sormustur.
Arastirmasin1 2011-2012 egitim-6gretim yili 2. donemde Konya merkezinde 10
ilkogretim okulunda; 6. smiftan 329, 7. siiftan 282 ve 8. simiftan 230 6grenci ile

gergeklestirmistir. Arastirma sonucunda su sonuglara ulagmistir:

e Opgrencilerin cevre bilgi diizeyi ¢ok diisiik olmamakla birlikte yeterli
bulunmazken, ¢evre tutum diizeyleri ise yiiksek olarak hesaplanmistir.
e Simif diizeylerine gore, 6grencilerin ¢evre bilgi puanlar1 arasinda anlamli bir

fark varken sinif diizeyine gore ¢evre tutumlarinda anlamli bir fark yoktur.
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e Cinsiyet degiskenine gore cevre bilgi ve tutum diizeyli puan ortalamalari
arasinda anlamli fark vardir. Kiz 6grencilerin puanlar1 erkeklerden daha
yiiksektir.

e Anne egitim durumuna gore cevre bilgi testi puan ortalamalar1 arasinda
anlaml bir fark bulunurken g¢evre tutum puanlari arasinda anlamli bir fark
gbdzlenmemistir.

e Baba egitim durumuna gore ¢evre bilgi testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark
tespit edilirken c¢evre tutum puanlart arasinda anlamh bir fark
gbdzlenmemistir.

e Okul degiskenine gore g¢evre bilgi ve tutum puan ortalamalar1 arasinda
anlaml bir fark goriilmiistiir.

e Ogrencilerin ve ailelerinin ¢evre topluluguna katilim diisiik diizeydedir.

Yukaridaki arastirmalara bakildiginda Ozpmar (2009)’in  Afyonkarahisar
ornekleminde ilkdgretim dordiincii ve besinci siif 6grencileriyle yaptigi calismada
Ogrencilerin goriislerinin genel dagilimini katiliyorum olarak bulmustur. Hampell ve
dig. (1994) ile Ozpimar (2009) yerlesim yeri degiskenine gore farkli drneklem ve
farkli yaglarda 6grencileri incelemisler ve merkezlerde oturan dgrencilerin gevre ile
ilgili bilinglerinin daha olumlu oldugunu saptamislardir. Atasoy (2005), Tecer
(2007), Ozpmar (2009), Badem (2010), Giil (2010), Gok (2012)’de kiz dgrencilerinin
cevre konusunda daha bilingli olduklari sonucunu bulurken; Siiylin (2010) kiz ve
erkek 6grencilerin ¢evre konusundaki bilinglerinde herhangi bir farka ulasamamastir.
Tecer (2007), Erdogan (2009), Ozpmar (2009), Siiyiin (2010) ve Gok (2012)’iin
yaptiklar1 aragtirmalarda yas gruplar1 farkli olsa da 6grencilerin anne ve babalarinin
egitim durumlar1 onlarin ¢evre konusundaki bilinglerini olumlu yonde etkilemektedir
sonucuna ulagmislardir. Anne ve babalarin mesleklerinin ilkdgretim dordiincii ve
besinci smif d6grencilerinin ¢evreye yonelik goriisleri tizerindeki etkilerini inceleyen
Ozpinar (2009) meslek grubu yiikseldikce cevreye yonelik goriislerin olumlu yonde

etkilendigi sonucuna ulagmistir.
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BOLUM III

3. YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Bu c¢alismada cinsiyet ve okul c¢evresi (sosyo-ekonomik diizey)
degiskenlerine gore Ogrencilerin ¢evreye karsit goriislerini belirlemek i¢in tarama

yontemi kullanilmastir.

Tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu
sekilde betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir. Arastirmaya konu olan
olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir.

Onlan herhangi bir sekilde degistirme etkileme c¢abas1 gosterilmez (Karasar, 2008).

Tarama yontemi kullanilirken de likert 6lgekten yararlanilmistir. Likert (5°1i
Esit Aralikta Sosyal Uzaklik) 6lcegi 1930’larda R. Likert tarafindan ortaya atilmistir.
Bu olgekte her onerinin siklar1 arasindaki sosyal uzaklik araligi esittir. Bu siklar 5
sayisindan baslayarak 4, 3, 2, 1 olarak numaralandirilir ve her bireyin her oneriye
verdigi yanit numaralandirilir. Her bireyin Onerilere verdigi toplam sayi ile her
Oneriye verilen sayr arasinda korelasyon hesaplar1 yapilarak zayif olan 6nermeler
ayiklanir. Giiglii olan onermeler yorumlanir. Likert tipi olgekleme, Olgekleme
yontemleri arasinda en ¢ok kullanilan, kullanimi daha kolay olan ve daha giivenilir
olandir (Aziz, 2008 ). Likert tipi sorular kapali uclu sorularin 6zel bir tipidir.

Genellikle davranig ve tutumlarin 6l¢iilmesinde kullanilir (Armagan, 1983).
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3. 2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Manisa ili, 6rneklemini ise Sarig6l ilgesi merkez ve
kirsal bolgelerdeki ilkokullarda okumakta olan dordiincii simif Ogrencileri
olusturmaktadir. Okullarin merkez ve kirsal bolgede yer almasi nedeniyle yerlesim
yerine gore Ogrencilerin ¢evre konusundaki goriislerindeki farkliliklar da ortaya
koyulabilecektir. Milli Egitim Miidiirliigiinden alinan verilere gore ilcede yaklasik
408 ogrenci vardir (liste-ek-1 de verilmektedir). 07.01.2013-11.01.2013 tarihleri
arasinda Manisa ili Sarig6l ilgesinde bulunan 24 okuldan 22 okula ulagilmistir.
Ulasilan 376 dgrencinin 360 tanesinin dlgegi gecerli kabul edilmistir. Orneklem de
yer alan grup cogunlukla kirsal kesimde oturan, gecim kaynagi tarim olan biiyiik
kismi bagcilikla bir kismi da tiitiinle ugrasan ve bir kismi1 da esnaf ya da memur
ailelerden gelen 10-11 yas arasindaki 6grencilerden olusmaktadir. Asagidaki tabloda

ornekleme alinan okul ve 6grenci sayilari verilmektedir.
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Manisa ili Sarigél flcesi Okul Bazinda Ornekleme Ahnan Simf-Sube Ogrenci

Sayilar

OKULLAR SINIF-SUBE MEVCUT
Afsar Ilkokulu 4. Simf/ A Subesi 19
Ahmetaga Neslihan Urganci Ilkokulu 4. Smif / A Subesi 12
Alemsahl Ilkokulu 4. Sinif / A Subesi 9
Atatiirk Ortaokulu 4. Sinif / A Subesi 21
4. Sinif / B Subesi 24
Baharlar ilkokulu 4. Siif / A Subesi 3
Canake1 Tlkokulu 4. Sinif / A Subesi 16
Cavuslar Ilkokulu 4. Siif / A Subesi 10
Cimentepe ilkokulu 4. Smif / A Subesi 13
Dadagl Ilkokulu 4. Smif / A Subesi 13
Dindarli Ahmet Yoldas Ilkokulu 4. Simif/ A Subesi 17
Dért Eyliil Tlkokulu 4. Smif / A Subesi 30
Emcelli Tlkokulu 4. Siif / A Subesi 8
Giineydamlar1 Depremevleri Mahallesi ilkokulu | 4. Simif/ A Subesi 2
Karacaali {lkokulu 4. Siif / A Subesi 32
Kizilgukur Tlkokulu 4. Sinif / A Subesi 13
Mimar Sinan Ilkokulu 4. Siif / A Subesi 27
4. Sinif / B Subesi 30
Ozpmar Ilkokulu 4. Sinif / A Subesi 3
Sigirtmaclh {lkokulu 4. Siif / A Subesi 7
Sehit Esin Akay Ilkokulu 4. Siif / A Subesi 27
Seyhdavutlar Ilkokulu 4. Sinif / A Subesi 6
Tirazlar Hiiseyin Giimiislii ilkokulu 4. Smif/ A Subesi 25
Yenikdy Sehit Er Muhammer Kara ilkokulu 4. Smif / A Subesi 9
GENEL TOPLAM 376
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3. 3. Veri Toplama Araclan

Arastirmanin bu béliimiinde kullanilan “Cevre Gériis Olgeginin” nasil ve kim
tarafindan gelistirildigi, amacinin ne oldugu ve giivenilirligi ile ilgili bilgilere yer

verilecektir.

3. 3.1. Cevre Goriis Olcegi

Bu arastirmada Ozpmar (2009)’'m yaptigi “llkdgretim 4. Ve 5. Simf
Ogrencilerinin Cevre Sorunlar1 Hakkindaki Gériisleri (Afyonkarahisar ili Ornegi)”
adli calismadaki olgekten yararlanilmistir.  Ozpmar ¢alismasinda “Ogrencilerin
Cevre Sorunlar1 Hakkinda Goriiglerini Belirlemeye Yonelik Anket”i gelistirmis ve
Afyonkarahisar ilinde uygulamistir. Arastirmaci Olgegi hazirlarken 4. ve 5. sif
programini incelemis, bunlardan ¢evre ve g¢evre sorunlari ile ilgili konular1 analiz
ederek olusturdugu 6n deneme amacgh 6lgegi 44’1 4. sinif 34’1 5. siif olmak {izere
78 Ogrenciye uygulamistir. Gegerlik ve gilivenirligi diistiren maddeler Olgekten
cikartlmistir. Hazirlanan 6l¢ek 32 maddeden olusmakta olup cevaplari igin 5 dereceli
sistemden ( 5’li likert) yararlanilmistir. Cevaplarin “Kesinlikle katiliyorum,
Katiliyorum, Kararsizim, Katilmiyorum ve Kesinlikle katilmiyorum” seklinde
isaretlenmesi istenmistir. Olgekten alinabilecek muhtemel puan sonuglari en az 32 ile
en fazla 160 arasindadir. Arastirmaci “Ogrencilerin Cevre Sorunlar1 Hakkindaki
Gortigleri Anketi” i¢cin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisin1 ( o= .77) ve Kaiser-
Meyer-Olkin (KMO Katsayisini=.897) olarak bulmustur. Olgegin giivenirligi yeterli
bulundugu ic¢in arastirma i¢in belirlenen Orneklemde uygulanmasi uygun

gorilmistir.

Olgek, ilkdgretim 6grencilerinin cevre konusundaki goriislerini belirlemeye
yonelik sorulardan olusmaktadir. Olgek iki boliimden olusmaktadir ve birinci
boliimde demografik degiskenlere yonelik sorular bulunmaktadir. Olgegin basinda
Olcegin hangi amag icin kullanacag: agiklanmistir. Sorular agik, sade ve kisa bigimde
olusturuldugundan dolay1 dolduracak kisinin kisa zamanda doldurmasina ve dogru

cevaplar vermesine yardimci olacak niteliktedir. Cevap verilecek kisimlarda gayet
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acik oldugundan cevaplama konusunda tereddiit yasanmasina engel olucu
niteliktedir. Olgek sorular1 hedeflenen degerleri dlgmeye yonelik oldugu ve fazla
soru bulundurmadigindan dolayr okunmasi ve cevaplanmasi kisa slirmektedir.
Olgekte giivenilirligi artirmak amaciyla “reverse” (Ters) sorular bulunmaktadir.

Asagidaki tabloda 6l¢egin puanlanmasina iliskin bilgiler verilmektedir.

Tablo 4

Ogrencilerin Cevreye Yonelik Goriislerinin Diizeyi, Derecesi Ve Puan Araliklari

GORUS DUZEY] DERECESI PUAN ARALIGI
Kesinlikle Katiltyorum 5 4,20-5,00
Katiliyorum 4 3,40-4,19
Kararsizim 3 2,60-3,39
Katilmiyorum 2 1,80-2,59
Kesinlikle Katilmiyorum 1 1,00-1,79

Yapilan ¢alismada gerekli izinler alinmis ve Ozpinar’in anketi Manisa ili
Sarigél ilgesinde uygulanmistir (Tez danigmanindan aliman izin ek-2’de
sunulmaktadir). Etik kurul onayindan gegtikten sonra dlgek ¢ogaltilmis ve ilge Milli
Egitim’den de gerekli izinler alinarak Manisa ili Sarig6l ilgesinde bulunan ilkdgretim

okullarmin dérdiincii sinif 6grencilerine uygulanmistir (Ek-3 uygulama izni).

3. 4. Veri Coziimleme Teknikleri

Olgeklerin uygulanmasindan sonra elde edilen veriler bilgisayar ortamina
aktarilmistir. Bu verilerin analizinde SPSS 17.0 istatistik programi kullanilmistir.
Testlerin anlam diizeyi icinde sosyal bilimlerde tercih edilen 0,05 kabul edilmistir.
Her bir alt problemin test edilmesi icin farkli ydntemler kullanilmistir. Olgegin
giivenilirligini test etmek amaciyla Cronbach Alpha degerinden yararlanilmigtir. Alt
problemleri analiz icin test metodu belirlenirken normal dagilima uygunlugu ve

varyanslarin homojenligi kontrol edilmistir. Verilerin normal dagilima uymamasi
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sebebiyle parametrik olmayan yontemlerden Mann-Whitney U ve Kruskal-Wallis H

testleri kullanilmistir.

3.4.1. Giivenilirlik Analizi

Olgegin  genel giivenilirligi  belirlenirken Cronbach alfa  yontemi
kullanilmistir. Bu yontem Olgekte yer alan her sorunun varyanslar1 toplaminin genel
varyansa oranlanmasi ile hesaplanan agirlikli standart degisim ortalamasidir.
Cronbach katsayist 0 ile 1 arasinda degiskenlik gosterir. 1’e yakin oldugu dlgiide

giivenilirdir.

Giivenilirlik katsayis1 degerlendirilmesinde su kriter kullanilmaktadir;
0,00 <o < 0,40 ise 6lcek giivenilir degildir.
0,40 < 0. < 0,60 ise 6lcek diisiik giivenilirliktedir.
0,60 < a < 0,80 ise 6l¢ek oldukga giivenilirdir.
0,80 < a < 1,00 ise dlcek yiiksek derecede giivenilir bir 6lcektir (Ozdamar, 2004).

Arastirmada kullanilan 6l¢egin orijinali 32 maddeden olugsmaktadir. Ancak
Ol¢ekte bulunan sorularin yeterli diizeyde anlagilamadigini diistiniildiigiinde %15
oranina soruyu azaltarak sonuclar analiz edilebilmektedir. Bu sebeple Manisa Sar1gol
ilgesindeki uygulama sonrasinda alfa katsayisi diisiik olan 30 ve 31’°nci sorular
degerlendirme dis1 birakilarak anketin giivenilirligi 30 soru lizerinden hesaplanmis ve
sonuc olarak yiiksek derece giivenilir bir 6lgege sahip oldugu goriilmiistiir (Olgek
Ek-4’te verilmektedir). Asagidaki tabloda 6l¢gme aracinin giivenirlik analizi sonuglari

verilmektedir.
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Tablo 5

Ol¢me Aracinin Giivenirlik Analizi Sonuclar

Giivenilirlik Analizi Sonucu

Cronbach Standartlastirilmis

Soru
Alpha Cronbach's Alpha

Sayisi
Degeri Degeri
,819 ,831 30

Ayrica uygulanan Olgegin anlamli oldugunu anlamak icin ANOVA
tablosundan p degerine bakmak gerekmektedir. Bu degerin 0.05’den kiigiik ¢ikmasi
Olgegin anlamli oldugunu gostermektedir. Yapilan analizlerde ANOVA degeri
F=48,210 ve P=.00 bulundugu i¢in testimiz anlamli olarak kabul edilmistir.

3.4.2. Gecerlik Analizi

Gecerlik, testin bireyin Olgiilmek istenen oOzelligini diger 06zelliklere
karistirmadan ne derece dogru ol¢tiigiidiir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz

ve Demirel, 2012: 116).

Gegerlik, arastirma sonuglarinin dogrulugu ile ilgilidir. Kullanilan 6lgegin,
benzer gruplarda benzer sonuglar iiretmesi durumunda dis gecerlik, aragtirmacinin
Olemek istedigi veriyi, kullandig1 olgekle Olgebildigini gostermesi durumunda i
gecerlik saglanmis olacaktir. Kullanilan dlgegin gegerli oldugunun ispatlanmasi i¢in
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) istatistiginden faydalanilir. Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)
istatistigi, Gozlenen korelasyon katsayilar1 biiyiikligi ile kismi korelasyon
katsayilarinin biiylikligiinii karsilastiran bir indekstir. Bu oranin 0,5’in iizerinde

olmasi beklenmektedir.

Bu degeri yorumlayabilmek i¢in asagidaki tabloda verilen degerlerden

yararlanilir (Hair ve dig. ,2006; 11).
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Tablo 6
KMO Degerlerini Degerlendirme Kriterleri

Olciit Aciklama
1,00 <KMO <£0,90 Miikemmel
0,90 < KMO < 0,80 Iyi
0,80 <KMO <£0,70 Orta diizey
0,70 <KMO < 0,60 Zayif

0,6 < KMO Kotii

Calismada uygulanan Olgegin KMO degerleri incelendiginde yukaridaki
tabloda belirtilen kriterlere uygun oldugu goriilmiistiir. Asagidaki tabloda 6l¢egin

gecerliligine iligskin bulgulara yer verilmektedir.

Tablo 7
KMO ve Bartlett Testi
. Kaiser-Meyer-Olkin Bartlett's Test of Sphericity
Olgekler .
Istatistigi p
Cevre Goriisii Anketi ,861 ,000

Tiim bu analizler sonucunda Ozpinar (2009) tarafindan gelistirilmis olan ve
giivenirlik katsayist ( o= .77) ve Kaiser-Meyer-Olkin (KMO Katsayis1=.897)
bulunmus olan dl¢egin Manisa Sar1gél ilgesindeki okullardaki uygulama sonuglarinin
da (o = .819 ve KMO=.861 olmasi nedeniyle) gecerli ve giivenilir oldugu

sOylenebilir.
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BOLUM IV

4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boéliimde 6grencilerin ¢evre gorlis Olgegi formunda yer alan sorulara

verdikleri cevaplardan elde edilen veriler tablolar halinde verilerek yorumlanmuistir.

4.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum:

Aragtirmanin birinci alt problemi, “Ilkdgretim dérdiincii simf 6grencilerinin

cevre konusundaki goriisleri genel olarak nasildir?” seklinde belirlenmisti.

Bu amagla 6grencilerin ¢evre konusundaki goriislerine iliskin hesaplanan
aritmetik ortalama ve standart sapma puanlar1 Tablo 8’da verilmistir. Elde edilen
degerler yorumlanirken goriis diizeyini belirlemeye yonelik puan araliklarindan

faydalanilmistir (Tablo 4).
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Ogrencilerin Cevre Konusundaki Gériislerinin Frekans, Ortalama ve Standart

Sapma Dagilimlari

hava kirliligini arttirr.

N X SS Goriis Diizeyi
Sorular
1. Okulumuzda yapilacak olan c¢evre
S Kesinlikle
temizligi ile 1ilgili ¢aligmalarda yer| 360 | 4,44 0,95
Katiliyorum
almaktan zevk duyarim.
2. Cevre bilincinin olugmasi igin
' ' Kesinlikle
bizlere diisecek gorevleri gonilli| 360 | 4,32 1,00
Katiliyorum
olarak yerine getirmeliyim.
3. Cevre sorunlarina ve alinabilecek
Kesinlikle
onlemlere ders kitaplarinda daha ¢ok| 360 | 4,24 1,00
. . Katiliyorum
Oonem verilmeli.
4. Okulumuzda siif ve koridorlarda
e Kesinlikle
cevre bilincini uyandiran afis ve| 360 | 4,41 1,00
Katiliyorum
sloganlar yer almali.
5. Bir driinlin ¢evre kirliligine sebep
oldugunu bildigim halde fiyati ucuz| 360 | 3,90 1,32 Katiliyorum
oldugu i¢in o iiriinii tercih ederim.
6. Niifusun artmasi, ¢evre sorunlarinin
360 | 3,58 1,32 Katiliyorum
da artmasina neden olur.
7. Sehirlerde gecekondulasma, bir
o 360 | 3,50 1,43 Katiliyorum
cevre sorunu degildir.
8. Cevre temizligi sadece belediye
o ) o 360 | 3,69 1,48 Katiliyorum
is¢ileri ve ¢Opglilerin gorevidir.
9. Ormanlarin  arttirilmast  hava Kesinlikle
360 | 4,35 1,13
kirliligini azaltabilir. Katiliyorum
10. Trafige cikan ara¢ sayisinin artmasi
360 | 4,15 1,25 Katiliyorum
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11. Fabrikalarin fazla oldugu sehirlerde Kesinlikle
360 | 4,44 1,08
hava kirliligi daha fazladir. Katiliyorum
12. Kullanilmis pil, saat, plastik gibi Kesinlikle
o 360 | 4,27 1,16
maddeler topragi kirletir. Katiliyorum
13. Sularin kirlenmesi suda yasayan Kesinlikle
360 | 4,49 1,08
canlilara da zarar verir. Katiliyorum
14. Sularin kirlenmesinde fabrika ve
evlerden aritilmadan birakilan sularin| 360 | 4,08 1,19 Katiliyorum
biiylik etkisi vardir.
15. Su kaynaklariin asir1 israfi da en Kesinlikle
360 | 4,34 1,01
az kirlilik kadar ciddi bir sorundur. Katiliyorum
16. Cevreyi kirleten fabrikalarin
kapatilmasi buralarda ¢alisan insanlarin | 360 | 3,02 1,44 Kararsizim
a¢ kalmasina sebep olur.
17. Gemiler ve diger deniz araglarinin
kullanilmas:1 denizlerin kirlenmesine | 360 | 3,26 1,34 Kararsizim
neden olur.
18. Balik yetistirilen ¢iftlikler su
360 | 2,87 1,36 Kararsizim
kirliligine sebep olmaktadir.
19. Erozyon sonucu sulara tasinan
topraktaki  attk  maddeler sulara| 360 | 4,17 1,13 Katiliyorum
karisarak sular1 da kirletir.
20. Kirli sularda yetisen deniz
canlilarmin tiketilmesinde bir sakinca| 360 | 4,03 1,31 Katiliyorum
yoktur.
21. Tarimla miicadele ilaglar1 topraga
) 360 | 3,69 1,41 Katiliyorum
zarar Verir.
22. Tarmmla wugrasan insanlarin
egitilmesi toprak kirlenmesini | 360 | 3,95 1,26 Katiliyorum
engelleyebilir.
23.  Erozyon toprak kirlenmesini
360 | 3,74 1,24 Katiliyorum

hizlandiran bir nedendir.
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24. Biiylk sehirlerden toplanan
atiklarin sehir disindaki bos arazilere
360 | 4,08 1,18 Katiliyorum
birakilmasi toprak kirlenmesini

hizlandirir.

25. Trafik yogunlugu girilti kirliligini
yoRHITHSH gt 8 360 | 4,15 1,14 Katiliyorum
arttiran bir etkendir.

26. Yiksek sesli miizik giriilti
360 | 3,92 1,42 Katiliyorum
kirliligine sebep olmaz.

27. Gurilti kirliligini  azaltmak i¢in
kirlilige sebep olan is yerleri| 360 | 4,00 1,25 Katiliyorum

(fabrikalar) sehir disina taginmalidir.

28. Sokak aralarinda dolasan seyyar
saticilar  giirtilti  kirliligine  sebep | 360 | 3,63 1,37 | Katiltyorum

olmamaktadir.

29. Insanlarin  dogal kaynaklari
360 | 4,00 1,34 Katiliyorum
savurganca kullanmaya hakki vardir.

30. Ulkemiz kiiresel i1sinmadan fazla
360 | 3,64 1,29 Katiliyorum
etkilenmeyecektir.

Toplam 360 | 391 1,24 Katiliyorum

Tablo 8 incelendiginde; 6grencilerin 9 maddeye Kesinlikle Katiliyorum, 18
maddeye Katiliyorum ve 3 maddeye Kararsizim cevabi verdikleri goriilmektedir.
Toplamda bakildiginda ise; Manisa Sarigdl ilgesindeki ilkdgretim dordiincii simif
ogrencilerinin ¢evre konusundaki goriislerinin nitel karsilign “Katiliyorum”

diizeyindedir.
4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular:
Aragtirmanin ikinci alt problemi, “Ilkdgretim dérdiincii siif 6grencilerinin

cevre konusundaki goriisleri okuduklar1 okullara gore degismekte midir?” seklinde

belirlenmisti.
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Tablo 9
Ogrencilerin Cevre Konusundaki Gériislerinin Okul Tiiriine Gére Mann-

Whitney U Testi Sonuclar

Okul Tiirii N Sira Ortalamasi V/ p
Merkez Okulu 143 200,31

-2,932 [,003*
Koy Okulu 217 167,45

*p<.05 diizeyinde anlamlidr.

Sonug incelendiginde okulun bulundugu yerlesim birimine gore 6grencilerin
cevre konusundaki goriisleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir.
Tablodaki sira ortalama degerleri incelendiginde Merkez okullarinin daha yiiksek
ortalamaya sahip olduklar1 goriilmektedir. Bu durum merkez okullarda okumakta
olan Ogrencilerin cevreye yonelik goriislerinin daha olumlu yonde oldugu seklinde

yorumlanabilir.
4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular:
Arastirmanin {igiincii alt problemi, “Ilkogretim dérdiincii sinif dgrencilerinin

cevre konusundaki goriisleri cinsiyete gore degismekte midir?” seklinde

belirlenmisti. Ornekleme alinan ogrencilerin cinsiyete gore dagilimi asagidaki

tabloda verilmistir.
Tablo 10
Ogrencilerin Cinsiyet Dagilim
Cinsiyet Frekans Yiizde
Erkek 182 49,4
Kiz 178 50,6
Toplam 360 100

Tablo 10’da kiz ve erkek 6grencilerin dagilimi verilmistir. Ogrencilerin Cevre

Goriis Olgegi'ne verdikleri yanitlarm cinsiyete gore farklilik icerip icermedigini
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belirlemek i¢in uygulanan Mann-Whitney U testi sonuglar1 da asagidaki tabloda

verilmektedir.

Tablo 11
Ogrencilerin Cevre Konusundaki Goriislerinin Cinsiyet Degiskenine Gore

Mann-Whitney U Testi Sonuclari

Cinsiyeti N Sira Ortalamasi Z |p
Kiz 178 186,23

-1,034 |,301
Erkek 182 174,90

Tablo 11°de goriildiigii gibi ilkogretim dordiincii simif 6grencilerinin ¢evre
konusundaki goriislerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik géstermedigi
( p>.05 oldugu icin) goriilmektedir. Bu nedenle 6grencilerin ¢evre konusundaki

gorlslerinin birbirine benzer oldugu sdylenebilir.

4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular:

Arastirmanin ~ dordiincii  alt problemi, “Ilkdgretim  dordiincii  simf
ogrencilerinin ¢evre konusundaki goriisleri oturduklar1 yerlesim birimine gore

degismekte midir?” seklinde belirlenmisti.

Tablo 12’de 06grencilerin oturduklar1 yerlesim birimine gore dagilimlar
verilmigtir.
Tablo 12

Ogrencilerin Oturduklar1 Yerlesim Yeri Dagilimlar

Yerlesim Birimi Frekans Yiizde
Koy 224 62,2
fice 136 37.8
Toplam 360 100
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Tablodan da goriildiigii gibi cogunlugu kdylerde oturmaktadir. Ogrencilerin
cevre konusundaki goriislerinin oturduklari yerlesim birimine gore farklilik gosterip

gostermedigine iliskin analiz sonuglar1 da tablo 13’te verilmektedir.

Tablo 13
(")grencilerin Cevre Konusundaki Goriislerinin Yerlesim Yeri Degiskenine Gore

Mann-Whitney U Testi Sonuclari

Yerlesim Birimi N Sira Ortalamasi V/ p
Koy 224 170,09

i -2,437 015*
Iige 136 197,65

*p<.05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 13 incelendiginde ilkdgretim dordiincii smif Ogrencilerinin gevre
konusundaki goriigleri yerlesim yeri degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermektedir( p< .05 ). Sira ortalamalarina bakildiginda ilcede oturan 6grencilerin
ortalamalarinin kdyde oturan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu
bulguya gore incelendiginde ilce merkezinde oturan cocuklarin cevreyle ilgili

gorislerinin daha olumlu yonde oldugu sdylenebilir.
4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular:
Arastirmanin besinci alt problemi, “Ilkdgretim dérdiincii sinif dgrencilerinin
cevre konusundaki goriigleri anne ve babalarinin 6grenim durumlarina gore

degismekte midir?” seklinde belirlenmisti.

Orneklemde yer alan dgrencilerin anne ve babalarinin egitim durumlarina ait

dagilim asagidaki Tablo 14’°te verilmektedir.



56

Tablo 14

Ogrencilerin Anne ve Babalarimin Egitim Durumlar1 Dagilim

Anne Egitim Durumu Baba Egitim Durumu
Egitim Durumu | Frekans | Yuzde | Egitim Durumu | Frekans | Yiizde
Okuryazar degil 16 4,4 Okuryazar degil 7 1,9
Okuryazar 70 19,4 Okuryazar 72 20,0
[kogretim 204 56,7 | Ilkogretim 151 41,9
Ortadgretim (Lise) 52 14,4 | Ortadgretim (Lise) 95 26,4
Universite 18 5,0 | Universite 35 9,7
Toplam 360 100 360 100

Tablo 14 incelendiginde annelerin egitim durumunun en fazla ilkdgretim
diizeyinde oldugu 956.7 (204), daha sonra okuryazar diizeyi %19.4 (70),
ortadgretim (lise) diizeyinin %14.4 (52), tiniversite diizeyinin %5 (18) ve en az
okuryazar degil %4.4 (16) diizeyinin oldugu goriilmektedir. Babalara bakildiginda
ise yine ilkdgretim diizeyinin %41.9 (151) en fazla oldugu goriilmektedir. Sonra
strastyla ortadgretim (lise) %26.4 (95), okuryazar %20 (72), iiniversite %9.7 (35) ve
okuryazar degil %1.9 (7) gelmektedir.

Ogrencilerin anne-baba egitim durumuna gére ¢evreye iliskin goriislerinin

farklilagsmasina yonelik analizlere ise Tablo 15°te yer verilmektedir.
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Tablo 15
Ogrencilerin Cevre Konusundaki Gériislerinin Anne ve Babalarin Egitim

Durumuna Gore Kruskall Wallis H Testi Sonuclar:

Egitim durumu | N Sira Ortalamas1 | Ki-Kare | p
Okuryazar degil |16 111,84
Okuryazar 70 133,01
[kdgretim 204 190,34
Anne 32,654 ,000*
Ortadgretim
52 205,82
(Lise)
Universite 18 241,56
Okuryazar degil |7 144,14
Okuryazar 72 130,24
[kdgretim 151 182,35
Baba 27,213 ,000*
Ortadgretim
95 204,99
(Lise)
Universite 35 216,70

*p<.05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 15°e gore p degerleri bakildiginda anne ve babanin egitim durumu
cocuklarin cevreye yonelik goriisleri agisindan anlamli bir farka sahiptir(p< .05).
Anne ve babasi {liniversite mezunu olan cocuklarda g¢evreye yonelik goriisler en
yiiksek ortalamaya sahipken egitim seviyesi diistiik¢ce ortalamalar da diismektedir.
Bu durum anne ve babanin egitim diizeyinin ¢ocuklarin ¢evreye yonelik goriislerinde

olumlu yonde etki yarattig1 seklinde yorumlanabilir.
4.6. Altinc1 Alt Probleme liskin Bulgular:
Arastirmanin altinci alt problemi, “Ilkdgretim dérdiincii simif dgrencilerinin

cevre konusundaki goriisleri anne ve babalarinin mesleklerine gore degismekte

midir?” seklinde belirlenmistir.
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Asagidaki Tablo 16’da Ogrencilerin anne ve babalarmin meslek dagilimlar

verilmektedir.

Tablo 16

Ogrencilerin Anne ve Babalarimin Meslek Dagilim

Anne Baba

Meslekler Frekans Yiuzde | Meslekler Frekans Yuzde
Memur 15 4,2 Memur 30 8,3
Esnaf 6 1,7 Esnaf 43 11,9
Ciftci 52 14,4 Ciftci 182 50,6
Isci 24 6,7 Isci 56 15,6
Emekli 2 ,6 Emekli 6 1,7
Calismiyor 241 66,9 Calismiyor 8 2,2
Serbest Meslek* | 20 5,6 Serbest Meslek | 35 9,7
Toplam 360 100 360 100

*Ev Hanim

Tablo incelendiginde anne mesleginin en fazla ev hanimi (¢calismiyor) %66.9
(241) oldugu goriilmektedir. Sonra sirasiyla ¢iftei %14.4 (52), isci %6.7 (24), serbest
meslek %5.6 (20), memur %4.2 (15), esnaf %1.7 (6) ve emekli %0.6 (2) dir.

Babalarin meslek durumuna bakildiginda ise en cok ciftciligin %50.6 (182)

isaretlendigi goriilmektedir. Sonra is¢i 15.6 (56), esnaf 11.9 (43), serbest meslek
%9.7 (35), memur %8.3 (30), calismiyor %2.2 (8) ve emekli %1.7 (6) olarak

siralandig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin ¢evreye yonelik goriislerinin anne ve babalariin mesleklerine

gore degisimine ait analizler de asagidaki Tablo 17°de verilmektedir.
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Ogrencilerin Cevre Konusundaki Gériislerinin Anne ve Babalarin Mesleklerine

Gore Kruskall Wallis H Testi Sonuclari

Meslek N Sira Ortalamas1 | Ki-Kare |p
Memur 15 276,00
Esnaf 6 131,83
Ciftci 52 131,04
Anne |Isci 24 168,06 26,984 ,000%*
Emekli 2 150,00
Ev Hanimi
241 173,82
(Caligmuiyor)
Memur 30 215,73
Esnaf 43 175,70
Ciftci 182 150,62
Baba i 19,829 ,0017%*
Isci 56 166,52
Emekli 6 230,67
Calismiyor 8 103,25

*p<.05 diizeyinde anlamlidir.

Yukaridaki tablo incelendiginde; anne ve babanin meslekleri dgrencilerin

cevreye yonelik goriisleri agisindan anlamli bir farklilik olusturmaktadir (p< .05).

Anneler icin ¢cevreye yonelik goriisler memur olanlarda en yiiksek ortalamaya, esnaf

ve c¢iftci olanlarda ise en diisiik degere sahiptir. Babanin meslegine gore

incelendiginde ise, gocuklarin ¢evreye yonelik goriislerinin emekli olan babalarda en

yiiksek, calismayan babalar da ise en diisiik ortalamaya sahip oldugu belirlenmistir.

Bu durumda anne ve babalarin mesleklerinin ¢ocuklarin ¢evreye yonelik goriisleri

tizerinde etkili oldugu sdylenebilir.
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BOLUM V

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonuclar
Arastirmada elde edilen sonuglar asagida maddeler halinde siralanmaktadir.

1. Manisa Sanigdl il¢esindeki ilkogretim dordiincii sinif Ogrencilerinin gevre
konusundaki goriislerinin nitel karsilig1 “Katiliyorum” diizeyindedir.

2. Merkez ve koy okullarinda okuyan 6grencilerin ¢evre konusundaki gortisleri
incelendiginde Ogrencilerin goriisleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu
gorilmektedir. Merkez okullar1 kdy okullarina gore daha yiiksek ortalamaya
sahiptirler. Bu durumda onlarin ¢evre konusunda daha olumlu yonde
goriiglere sahip olduklart sdylenebilir.

3. Ilkdgretim dordiincii siif dgrencilerinin cevre konusundaki goriislerinin
cinsiyete degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermedigi ( p>.05 oldugu
icin) goriilmektedir.

4. Qlkdgretim dordiincii smif Ogrencilerinin  ¢evre konusundaki goriisleri
yerlesim yeri degigskenine gore anlamli bir farklilik gdstermektedir( p< .05 ).
Bu sonuca gore ilce merkezinde oturan Ogrencilerin ¢evreyle ilgili
gorislerinin daha olumlu yonde oldugu sdylenebilir.

5. Ilkogretim dordiincii simf oOgrencilerinin  ¢evre konusundaki gdriisleri
izerinde anne ve babanin egitim durumunun anlamli bir fark olusturdugu
belirlenmistir (p< .05). Anne ve babasi {iniversite mezunu olan ¢ocuklarda
cevreye yonelik goriisleri daha olumlu iken egitim seviyesi diistiikce
goriislerin de ortalama degerlerinin azaldigi goriilmektedir. Sonu¢ olarak
anne ve babanin egitim diizeyinin ¢ocuklarin ¢evreye yonelik goriislerinde

olumlu yonde etki yarattig1 seklinde yorumlanabilir.
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6. Ilkdgretim dordiincii sinif dgrencilerinin gevre konusundaki gériislerinde anne
ve babanin mesleklerinin de anlamli bir farklilik olusturdugu goriilmektedir
(p< .05). Annelerde ¢evreye yonelik goriisler memur olanlarda, babalarda ise
emekli olanlarda en yiiksek ortalamaya sahiptir. Ogrencilerin goriisleri; esnaf
ve ciftci anneye sahip olanlarda ve baba meslegine gore ise c¢alismayan
babalarda en diisiik ortalamaya sahiptir. Ulasilan bu sonuca goére anne ve
babalarin mesleklerinin ¢ocuklarin ¢evreye yonelik gorisleri iizerinde etkili

oldugu sodylenebilir.

5.2. Tartisma

Bu aragtirmanin bulgular1 Manisa ili Sarigdl ilgesinde okumakta olan
ilkdgretim dordiincii smif Ogrencilerinin ¢evreye yonelik goriislerinin cinsiyet
degiskeninden etkilenmedigini ancak yerlesim birimi, anne ve babalarinin egitim

durumlar1 ve mesleklerinden etkilendigini ortaya koymustur.

[Ikogretim dordiinii simf grencilerinin cevreye yonelik goriislerinin genel
dagilimma bakildiginda Ozpinar (2009)’un bulgulariyla benzerlik gdsterdigi
goriilmektedir. Ozpinar Afyonkarahisar’da ilkdgretim dordiincii ve besinci sinif
Ogrencileriyle yaptigi calismada Ogrencilerin  goriislerinin - genel dagiliminin
katiliyorum yoniinde oldugunu belirlemistir. Benzer 6lgegin kullanildig1 ancak farkl
orneklemde ve farkli yillarda yapilan calismalarda benzer sonuglara ulasilmasi
Ogrencilerin tiim bu farkliliklara ragmen benzer goriislere sahip olduklar1 seklinde

yorumlanabilir.

Yerlesim birimi degiskenine gore bakildiginda ise arastirmanin bulgular
Hampell ve dig. (1994) ile Ozpmar (2009)’un bulgulariyla benzerlik gostermektedir.
Hampell kentteki Ogrencilerin ¢evre sorunlariyla daha ilgili oldugu sonucuna
ulagsmustir. Benzer dlgegin kullamldigi Ozpinar’da Afyonkarahisar’daki ilkdgretim
dordiincii ve besinci siif Ogrencilerinin ¢evreye yonelik goriislerin de yerlesim
yerinin etkili oldugu sonucuna ulasmistir. Farkli yil ve oOrneklemde yapilan

arastirmalarin bulgularinin birbirlerini desteklemesi 6nemli bulunmustur.
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Cinsiyet degiskenine goére yapilan ¢aligmalar incelendiginde Atasoy (2005),
Tecer (2007), Ozpiar (2009), Badem (2010), Giil (2010), Gék (2012)’de genelde kiz
ogrenciler lehine farkliliklar goriildiigii belirlenmistir. Ozpinar, Badem ve Giil’iin
orneklemleri ilkogretim dordiincii ve besinci siiftir. Oysa Atasoy ve Giil’iin
orneklemi ilkogretim 6, 7 ve 8. Siniflardan olusmaktadir. Siiylin (2012) ise yine
ilkdgretim 6, 7, 8. Siiflardaki 6grencilerin ¢evre bilincinde cinsiyetin etkisini
arastirmistir ve farklilik bulamamistir. Bu arastirmada da cinsiyet agisindan farkliliga
rastlanmamistir. Bu agidan yas gruplar1 farkli olsa da bu arastirmanin bulgular
Stiylin’un bulgulariyla benzerlik gostermesine ragmen diger ¢alismalarla benzerlik
gostermemektedir. Ulasilan bu sonucun Orneklemdeki Ogrencilerin  bireysel
farkliliklarindan (arastirmanin kirsal yapilasmanin daha yogun yasandigi bir bolgede

yapilmasindan) kaynaklandig: diisiiniilmektedir.

[Ikogretim dordiincii sinif dgrencilerinin ¢evreye yodnelik goriislerinde anne
ve babalarinin egitim durumlarinin etkileri acisindan bakildiginda arastirmanin
bulgular1 Tecer (2007), Erdogan (2009), Ozpmar (2009), Siiyiin (2010) ve Gok
(2012)’in sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Yas gruplart agisindan genel olarak
ilkdgretim G6grencilerini (dordiincii sinif-sekizinci sinif) inceleyen bu c¢aligmalarin
bulgulartyla arastirmanin bulgularinin destekleyici nitelikte bulunmasi 6nemli

goriilmektedir.

Son olarak anne ve babalarin mesleklerinin ilkdgretim dordiincii simif
Ogrencilerinin ¢evreye yonelik goriisleri ilizerindeki etkileri acisindan arastirmanin
bulgulart Ozpmar (2009)’un sonuglariyla benzerlik gdstermektedir. Dérdiincii ve
besinci smif Ogrencilerinin  Afyonkarahisar 6rneklemindeki ¢evreye yonelik
goriislerinin bu aragtirmanin bulgularini destekleyici yonde ¢ikmasinin 6nemli

oldugu diisiiniilmektedir.

5.3. Oneriler

Bu arastirmada Manisa ili Sarigdl ilgesi ilkdgretim dordiincii siif

Ogrencilerinin ¢evreye yonelik goriisleri farkli demografik degiskenler agisindan ele
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alinarak incelenmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara dayanilarak agagidaki
onerilerde bulunulmaktadir:

e Arastirma Manisa ilinin bir ilgesinde uygulanmistir. Daha biiyiik
orneklemlerde uygulanmasinin verilerin genellenebilirligi agisindan daha
uygun olacagi onerilmektedir.

e Arastirmada sadece nicel arastirma yontemlerinden 6l¢ek uygulanarak veriler
toplanmistir. Yapilacak yeni arastirmalarda bu bulgular1 destekleyecek nitel
arastirma  yontemlerinden de (gbzlem, goriisme vb.) yararlanilmasi
Onerilmektedir.

e Arastirma Ogrencilerinin goriislerinin tarama yoluyla elde edilmesine dayali
olarak yiiriitiilmiistiir. Gelecekteki calismalarda cevreye yonelik biling,
farkindalik vb.nin artirilmasina yonelik uygulamali (deneysel) arastirmalarin

yapilmas1 6nerilmektedir.
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Ben Dokuz Eyliil Universitesi Buca EJitim Fakiiltesi Il1kdJretim B&1liimii
Sinif

Oretmenligi Anabilim dalindan Yrd. Doc¢.Dr. Hillya Hamurcu. Sizin
yonetiminizde 2009 yilinda Deniz Ozpinar tarafindan hazirlanan
"I1k6§retim 4. ve 5. sinif &Jrencilerinin cevre sorunlari hakkindaki
goriisleri (Afyonkarahisar ili ©Ornegdi)" baslikli tezde kullanilan 6lcegi
kullanmak amaciyla izin ig¢in bir &6Jrencim size mail atmisti. Bu 0Olcgegdgi
Manisa i1li Sarigdl ilcesindeki 4. sinif Ogrencileriyle yapmayl
planladigimiz ylksek lisans tezi ic¢cin kullanmayi diistiniiyoruz. Tamamen
etik

kurallara uygun olarak kullanilacak 6lc¢edinizi kullanmamizi uygun
buluyorsaniz eder bana akademik kimlidinizi ve onayinizi gdsteren bir
mail

daha atarsaniz sevinirim. Cinki EJitim Bilimleri Enstitimiizden izin almak
ve Etik kurula sunmak ic¢in onayiniza ihtiyacimiz var..

Simdiden tesekkiirlerimi sunar, calismalarinizda basarilar dilerim.
Saygilarimla..

Yrd. Dog¢.Dr. Hilya Hamurcu

9 Eylil Universitesi BEF. IlkdéJretim b&limii Sinif OJretmenligi AD.
e-mail: hulya.hamurcu@deu.edu.tr


http://webmail.deu.edu.tr/kail/src/compose.php?send_to=hulya.hamurcu%40deu.edu.tr
http://webmail.deu.edu.tr/kail/src/compose.php?send_to=iocak%40aku.edu.tr
http://webmail.deu.edu.tr/kail/src/compose.php?send_to=hulya.hamurcu%40deu.edu.tr

IGOL KAYMAKAMLIG]

Sayt : 59743748 /903 / 29, 07/01/2013

Konu: Olgek Uygulama izni

MULUHLUK MAKAMINA

Tigemiz Canaker ilkokulu Sinif Ogretmeni Zeynep Betiil KAYGUSUZ un izmir Dokuz Eyliil
Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi [lkogretim Anabilim Dali Simf Ofretmenligi yiiksek lisans
programinda Tezli Yiksek Lisans &grencisi olarak &grenim gormesi nedeniyle tez kapsaminda
Miidiirligtimiize baglt ilkokullarin 4. siniflarinda Glgek uygulama izni istemektedir. flgili 07/01/2013
tarihli dilekgesinde 6lgegin uygulanmasi i¢in Etik Kuruldan ve Manisa Il Milli Egitim Miidiirliigiinden
alinan iznin daha sonra gelecegini beyan etmekte olup, bu istegi Miidiirligiimiizce uygun gériilmektedir.

Makaminizca da uygun goriildiigii takdirde olurlariniza arz ederim.

“Savas MURATOGLU
fige Milli Egitim Sube Miidiirii

o . OILTUR
/ OFH01/2013

_ Ahmet Fevzi UZGIDIM
llge Milli Egitim Miidiir V.

ADRES: Hukimet Konagi ~SARIGOL/MANISA ~ Ayrmt: Bilgt gin irtibat - S, SURDCU VHKI  Tel:02368671710 . Faks: 02368673366




EK-4
ILKOGRETIM DORDUNCU SINIF OGRENCILERININ CEVRE KONUSUNDAKI
GORUSLERINI BELIRLEMEYE YONELIK ANKET

Sevgili Ogrenciler,

Bu olgekler, sizlerin cevreyle ilgili goriislerinizi belirlemek amaciyla uygulanmaktadir. Olceklere
isim yazilmayacaktir. Elde edilen bilgiler bilimsel bir ¢alisma igin kullanilacaktir.

Anket iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde kisisel bilgilerle ilgili sorular bulunmaktadir,
ikinci boliimde cevre ile ilgili goriislerinizi belirlemek iizere gelistirilmis 6lgek yer almaktadir. Liitfen her bir
ifadeyi dikkatlice okuyunuz ve ifadelere iliskin goriislerinizi asagidaki dereceleme Olgegine gore belirtiniz.
Sorulart igtenlikle ve ciddiyetle cevaplamaniz ¢alismanin daha nitelikli olmasini saglayacaktir. Katkilariniz
icin tesekkiir ederiz.

Zeynep Betiil KAYGUSUZ

DOKUZ EYLUL UNIVERSITESI
Sinif Ogretmenligi Yiiksek Lisans Ogrencisi
1= Kesinlikle Katilmiyorum
2= Katilmiyorum
3= Kararsizim
4= Katiltyorum
5= Kesinlikle Katiliyorum
Size uygun secenegi ¢arpi (X) koyarak isaretleyiniz. Liitfen higbir ifadeyi bos birakmayiniz.
BOLUM I
KiSiSEL BILGILERINiZ

2. Cinsiyetiniz: Kiz () Erkek ( )
3. Annenizin egitim durumu nedir?
Okuryazar degil ()
Okuryazar ()
[kogretim ()
Ortadgretim (Lise) ()
Universite ()
4. Babamzin egitim durumu nedir?
Okuryazar degil ()
Okuryazar ()
ko gretim ()
Ortadgretim (Lise) ()
Universite ()
5. Annenizin meslegi nedir?
Memur ()
Esnaf ()
Ciftci ()
Isei ()
Emekli ()
Ev Hanimui (Calismiyor) ()
Serbest Meslek ()
6. Babamzin meslegi nedir?
Memur ()
Esnaf ()
Cifti ()
Isei ()
Emekli ()
Caligmiyor ()
Serbest Meslek ()
7. Nerede oturuyorsunuz?
Koy

~ A~
~—

flge



OGRENCILERIN CEVRE KONUSUNDAKI GORUSLERINI
BELIRLEMEYE YONELIK ANKET

Kesinlikle

Katihyorum

Katihyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle
Katilmiyorum

1. Okulumuzda yapilacak olan ¢evre temizligi ile ilgili calismalarda yer
almaktan zevk duyarim.

2. Cevre bilincinin olugmasi i¢in bizlere diisecek gorevleri goniillii olarak
yerine getirmeliyim.

3. Cevre sorunlarina ve alinabilecek 6nlemlere ders kitaplarinda daha ¢ok
Onem verilmeli.

4. Okulumuzda sinif ve koridorlarda ¢evre bilincini uyandiran afis ve
sloganlar yer almali.

5. Bir iirliniin ¢evre kirliligine sebep oldugunu bildigim halde fiyat1 ucuz
oldugu i¢in o iiriinii tercih ederim.

6. Niifusun artmasi, ¢evre sorunlarinin da artmasina neden olur.

7. Sehirlerde gecekondulagma, bir ¢evre sorunu degildir.

8. Cevre temizligi sadece belediye iscileri ve ¢copciilerin gorevidir.

9. Ormanlarin arttirtlmasi hava kirliligini azaltabilir.

10. Trafige cikan ara¢ sayisinin artmasi hava kirliligini arttirir.

11. Fabrikalarin fazla oldugu sehirlerde hava kirliligi daha fazladir.

12. Kullanilmis pil, saat, plastik gibi maddeler toprag kirletir.

13. Sularin kirlenmesi suda yasayan canlilara da zarar verir.

14. Sularin kirlenmesinde fabrika ve evlerden aritilmadan birakilan
sularin biiyiik etkisi vardir.

15. Su kaynaklarmin asir1 israfi da en az kirlilik kadar ciddi bir sorundur.

16. Cevreyi kirleten fabrikalarin kapatilmasi buralarda ¢aligan insanlarin
a¢ kalmasina sebep olur.

17. Gemiler ve diger deniz araglarinin kullanilmasi denizlerin
kirlenmesine neden olur.

18. Balik yetistirilen ¢iftlikler su kirliligine sebep olmaktadir.

19. Erozyon sonucu sulara taginan topraktaki atik maddeler sulara
karisarak sular1 da kirletir.

20. Kirli sularda yetisen deniz canlilarinin tiiketilmesinde bir sakinca
yoktur.

21. Tarimla miicadele ilaglar1 topraga zarar verir.

22, Tarimla ugrasan insanlarin egitilmesi toprak kirlenmesini
engelleyebilir.

23. Erozyon toprak kirlenmesini hizlandiran bir nedendir.

24. Biiyiik sehirlerden toplanan atiklarin sehir disindaki bos arazilere
birakilmasi toprak kirlenmesini hizlandirir.

25. Trafik yogunlugu giiriiltii kirliligini arttiran bir etkendir.

26. Yiiksek sesli miizik giiriiltii kirliligine sebep olmaz.

27. Giiriiltt kirliligini azaltmak i¢in kirlilige sebep olan is yerleri
(fabrikalar) sehir disina taginmalidir.

28. Sokak aralarinda dolasan seyyar saticilar giiriiltii kirliligine sebep
olmamaktadir.

29, Insanlarin dogal kaynaklari savurganca kullanmaya hakki vardir.

30. Ulkemiz kiiresel 1stnmadan fazla etkilenmeyecektir.
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