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OZET

Yiiksek Lisans Tezi

ILKOGRETIM FEN VE SINIF OGRETMEN ADAYLARININ CEVRE
SORUNLARI VE CEVRE EGITIMINE ILISKIN GORUSLERI

Riiya DEMIRKIRAN

Firat Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
IlIkégretim Anabilim Dah

Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dah
Elazig, 2015, Sayfa: XI1+63

Bu aragtirmanin genel amaci, 6gretmen adaylarinin Cevre Sorunlar1 ve Cevre
Egitimi konusuna yonelik goriislerinin belirlenmesidir. Calisma, Firat Universitesi
Egitim Fakiiltesi Ilkdgretim Anabilim Dali Fen Bilgisi Ogretmenligi Boliimii’nde
okuyan Ogretmen adaylar1 ile Smf Ogretmenligi Boliimii’nde okuyan 6gretmen
adaylar1 tizerindel. smif, 2. sinif, 3. smf, 4. smif, I. ve II. 6gretimde okuyan toplam
659 Ogretmen adayr Tlizerinde gerceklestirilmistir. Calismada tarama modeli
kullanilmistir.  “Cevre Sorunlar1 ve Cevre Egitimi’ne Iliskin Goriisler Olgegi”
arastrmact tarafindan gelistirilmistir. Verilerin analizinde SPSS paket programi
kullanilmistir. Anket yoluyla belirlenen veriler, betimsel istatistik teknikleri
kullanilarak degerlendirilmistir.

Elde edilen verilerin t testi sonuglarma gore; fen bilgisi ve smif Ogretmeni
adaylarina ¢evre sorunlar1 ve ¢evre egitimine iliskin goriisleri 6l¢eginin uygulamasinda,
fen bilgisi 6gretmeni adaylarmin lehine anlaml bir farklilik bulunmustur. Fen bilgisi
ogretmeni adaylarmin siif 6gretmeni adaylarina gore ¢evre sorunlar1 ve ¢evre egitimi

konusunda daha duyarli oldugunu soyleyebiliriz.

Anahtar Kelimeler: Cevre egitimi, ¢cevre sorunlar1 fen egitimi, fen bilgisi 6gretmen

adaylari, sinif 6gretmeni adaylar1



ABSTRACT

Master Thesis

THE VIEWS OF PRESERVICE SCIENCE AND ELEMENTARY TEACHERS
RELATED ENVIRONMENTAL ISSUES AND ENVIRONMENTAL
EDUCATION

Riiya DEMIRKIRAN

Firat University
Institute of Educational Science
The Department of Science Education
Elazig, 2015; page:XII+63

The overall objective of this research is to determine preservice students'
attitudes toward the subject environmental problems and education. Study was
performed on total of 659 preservice teachers in the Firat University Faculty of
Education Department of Elementary Education and Science Education Departments on
Ist grade, 2nd grade, 3rd grade, 4th grade studying to normal classes and evening
classes. In this study was used to survey metod. Environmental problems and
environmental education related to opinions scale developed by the researchers. The
data determined by survey, It was evaluated using descriptive statistical techniques.The
SPSS was used to analyze the data.

According to the obtained data of the t-test results; in science and elementary
preservice teachers' opinions on the scale of environmental problems and environmental
education related to opinions, there is a significant difference in favor of science
preservice teachers. According to results,it can be said that preservice science teachers
1s more sensitive to environmental issues and environmental education than elementary

preservice students.

Key Words: Environmental education, environmental problems science education,

science preservice teachers, elementary preservice teachers.
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BIiRINCi BOLUM

1.GiRiS

Sozlik anlami ile ¢evre, bir seyin etrafini belirleyen ¢izgi, etraf, civar, yore,
mubhit olarak tanimlanmaktadir (Meydan Larousse Biiyiik Liigat ve Ansiklopedi, 1970).
Bununla birlikte ¢esitli bilim dallarina gore ¢evrenin kapsami ve tanimi degismektedir.
Genel olarak c¢evre, “Canlilarin yasami iizerinde etkili olan faktoérler biitlintidiir”
seklinde tanimlanmaktadir. Diger bir ifadeyle ¢evre, bir canlimin veya canlilar
toplulugunun yasamini saglayan ve onu silirekli olarak etkisi altinda bulunduran
siirecler, enerjiler ve maddesel varliklarin biitiiniidiir.

Ekolojik anlamda c¢evre ise “belirli bir yasam mekanida etkili olan fiziksel,
kimyasal ve biyotik faktorlerin biitiiniidiir” seklinde tanimlanmaktadir (Kocatag, 1996).

Keles ve Hamamci (1993)’ya gore cevre, insan faaliyetleri ve canli varliklar
iizerinde hemen ya da siire icinde dolayli ya da dolaysiz bir etkide bulunabilecek
fiziksel, kimyasal, biyolojik ve toplumsal etkinliklerin belirlenebilir zamandaki
toplamidir. Cevrenin canli (biyotik) dgeleri, insanlar, bitki ortiisii, hayvan toplulugu ve
mikroorganizmalardan olusur. Cansiz (abiyotik) dgeler ise iklim, hava, su ve yerkiirenin
yapisidir. Cansiz 68eler canlilar1 etkileyip, onlarin eylemlerini gii¢lendirirken, canlilar
da cansizlarin konumlar1 ve yapilarim belirleyen etkilere sahiptir. Cevre; insanmn diger
insanlarla olan karsilikli iliskilerini, insanlarmn bu iliskiler siiresinde birbirlerini
etkilemesini, tiim bitki ve hayvan tiirleri ile karsilikl iliskilerini ve etkilesimini, canlilar
diinyast diginda kalan canlilarin yasamlarmi stirdiirdiikleri ortamdaki tiim cansiz
ogelerle yani hava, su, toprak, yeralt1 zenginlikleri ve iklim ile olan karsilikli iligkilerini
ve bu iliskiler ¢ercevesinde etkilesimini anlatir.

Sosyolojik  anlamda  ¢evre, sosyal  ve fiziki  ¢evre  olarak
degerlendirilebilmektedir. Sosyal cevre, bireyin yakin anlamda diger bireyler ve
gruplarla kurdugu iliskide kendini gostermekte ve daha cok sosyokiiltiirel ¢cevre adini
almaktadir. Fiziki ¢evre kavram olarak, yeryiiziinde yasayan canlilar ile canlilarin
yasamasi i¢in gerekli olan su, toprak ve havadan olusan bir sistem anlamina gelmektedir

(Keles ve Hamamci, 1993).



Dogal olaylar ve siirecler ile insanlarin ¢esitli faaliyetlerine bagh olarak ortaya
cikan ve Ozellikle 20. Yiizyilin ikinci yarisinin baglarinda giindeme gelen “Cevre
Sorunlar1”” giinlimiizde diinyada yasanan sorunlarin basinda gelmektedir (Yildiz,
Yilmaz ve Sipahioglu, 2005).

Cevre sorunlar1 birdenbire ortaya c¢ikmamis zamanla birikerek varhigini
duyurmustur. Insan faaliyetleri sonucu cevreye verilen zararlar, doganin kendini
yenileyebilmesi ile once fark edilmemis hatta bu kirliligi yok edecegi sanilmistir.
Zamanla insanoglu asir1 kirlilik sonucu bozulan ¢evrenin kendini yenileyebilme giiciinii
yitirdiginin farkima varmis ve bunu 6nlemek icin ¢6ziim yollar1 iiretmeye baglamistir.
Yapilan ulusal ve uluslararasi toplantilarla ¢evresel sorunlarin boyutlar1 ortaya konulup
ilkeler belirlenmistir. Caligmalar ¢evre sorunlarinin ¢ok boyutlulugunu ortaya ¢ikarmis,
bir¢cok ¢oziim Onerileri de getirmistir. En yaygin olabilecegi diisiiniilen ¢6ziim 6nerisi
ise egitim olarak distliniilmistiir. Okul 6ncesi dahil olmak tizere, 6zellikle ilkogretimden
baslayarak ¢ocuklara verilecek olan g¢evre egitimi gelecek nesillerin daha duyarl

olmasini saglayacaktir (Budak, 2008).
1.1.  Arastirmanin Amaci ve Arastirma Sorular

Bu aragtirmanin amaci; ilkogretim fen bilgisi 6gretmenligi ve sinif 6gretmenligi
1, 2, 3 ve 4. smif 6grencilerinin sahip olduklar1 ¢cevre sorunlarina yonelik goriislerinin
likert tipi anket kullanilarak ortaya ¢ikarilmasidir. Bu amagla asagidaki alt problemlere
de cevap aranmistir;

1) Ogretmen adaylar1 giinliik hayatta goriilen ve siklikla karsilagilan cevre
sorunlarinin farkindalar mi?

2) Fen ve teknoloji 6gretmen adaylariyla sinif 6gretmenligi adaylariin cevre

sorunlar1 ve ¢evre egitimine yonelik tutumlari ne diizeydedir?
1.2.  Arastirmanin Onemi

Gelecek nesillerin mimart olan Ogretmenlerimize biiylik sorumluluklar
diismektedir. Daha temiz ve daha saglikli bir ¢evrede yasamayi1 saglamak ancak ve
ancak Ogretmenlerimizin verecegi egitimle miimkiin olacaktir. Onemli olan var olan
dogal gilizellikleri kaybetmeden degerini anlamak ve bunu gelecek nesillere

aktarabilmektir.



Cevreyi korumada ve g¢evre egitiminde Oncelikle egitici olan kisilerin egitimi
desteklenmeli ve ozellikle 6gretmen adaylarmin iiniversite egitiminde konuyla ilgili
bilinglendirilmeleri ve bu konuya duyarhliklar1 saglanmalidir. Bu nedenle tiim 6gretmen
adaylarina cevre egitimi dersi verilerek, konuyla ilgili belli bilgi ve becerileri edinmeleri

saglanmalidir.

1.3.  Arastirmanin Sayiltilan

Ogrenciler ankete verdikleri cevaplarla cevre hakkinda oneri ve gergek

goriislerini yansitmiglardir.
1.4. Arastirmanin Simirhhklan

2011-2012 yili Bahar dénemi ile, Elazig ili Firat Universitesi lkdgretim
Anabilim Dali; Fen Bilgisi Ogretmenligi ve Sinif Ogretmenligi 1, 2, 3 ve 4. Smf ve 1.
ve II. dgretim Ogrencileri ve ¢alismada kullanilan veri toplama araci likert tipi anket

teknigi ile smirhdir.



IKiNCi BOLUM

2. LITERATUR TARAMASI

2.1. Cevre

2.1.1. Cevre Kavram

Cevre tiim canlilarin yasamlar1 boyunca siirekli etkilesim halinde bulunduklari,
canli ve cansiz varliklardan olusan bir ortamdir. Cevrenin canli unsurlarmin bir kismini
hayvanlar, bitkiler ve mikroorganizmalar olustururken, cansiz unsurlarini ise hava, su,
toprak gibi dogal ve bina, koOprii gibi insanlar tarafindan yapilan varliklar
olusturmaktadir (Kahyaoglu, 2009).

Cevre genel olarak bir biitiin olarak ele alinmasina karsin, bir¢ok tanimlamada
canli-cansiz ortam ayrimlar1 yapilmistir. Cevre canli ve cansiz ortamlardan olugsmustur.
Canli ¢evre ayn1 ortam i¢inde yasayan tiim canl tiirlerini kapsar. Cansiz ¢evre ise kara,
su, toprak gibi canlilarin i¢inde yasadiklari ortamlar1 icerir (Kislalioglu ve Berkes,
1990).

Ekonomik acidan “doga ve insan tarafindan sekillendirilen elemanlarin timii”
olarak tanimlanan cevre (Arat, 1982) cografi agidan ise, insanin g¢evresi igindeki her
tirlii faaliyetinin incelenmesi, insanla c¢evresi arasindaki karsilikli etkilesimin
kurallarinin ortaya konmasi (Erol,1982) seklinde ifade edilmektedir.

Cevre kavrammin algilanmasi, ¢evre dgelerinin bilinmesine baghdir. Keles ve
Hamamc1 (1993)’ya gore cevre insanla birlikte tiim canli varliklar, cansiz varliklar ve
canl1 varliklarin eylemlerini etkileyen ya da etkileyebilecek fiziksel, kimyasal,
biyolojik, toplumsal, nitelikteki tiim etken Ggelerinden olugmaktadir (Hamamci ve
Keles, 1998). Bunlardan birincisi, canli varliklar, biyotik 6geler, iireticiler, tiiketiciler,
ayristiricilar ve insanlardan meydana gelmektedir. Temel iireticiler, yesil bitkilerden
olusmaktadir. Baz1 bakteri tiirleri de sinirli sayida ekosistemlerde bulunmasmna karsin
iretici sayilmaktadir. Tiketiciler birincil ve ikincil olmak {izere iki gruba ayrilirlar.

Birincil tiiketicileri degisik hayvan gruplar1 olusturur. Yasamlarmi birincil tiiketicileri



yiyerek siirdiiren etobur hayvanlara da ikincil tiiketici denir. Gorevi canli dokularda
biriken kimyasal maddeleri yeniden canlilar tarafindan kullanabilir hale getirmek olan
bakteri ve fungus tiirlerinden olusan organizmalar ise ayristiricilardan olusmaktadir
(Kislalioglu ve Berkes,1994).

Cevre kavrammin ikinci 6gesi, canlilarin yasaminda biiyiikk 6nem tasiyan cansiz
(abiyotik) 6gelerdir. Bunlar, canlilar tarafindan kullanilan toprak, su ve atmosferden
olusur. Cevre kavrammin ticilincli 6gesi, canli varliklarin eylemlerini etkileyen veya
etkileyebilecek fiziksel, kimyasal, biyolojik, toplumsal nitelikteki tiim etkenlerdir
(Keles ve Hamamci, 1993). Fiziksel etkenler belli bir ortamda hangi tip organizmalarin
yasayacagini belirler. Canlilarin yasamlarini etkileyebilen dort cesit fiziksel etken
bulunmaktadir. Bunlar; gilines 1smimi, sicaklik, su, toprak ve minerallerdir.
Yeryiiziindeki canlilar yasamlarmi siirdiirebilmeleri i¢in glines isinimina, belirli bir
sicakliga, su, nem, toprak ve minerallere gereksinim duyarlar. Yasamm devamliligi i¢in
fiziksel etkenlere ek olarak, ¢evrenin canli ve cansiz 6geleri arasinda bir bagka baglanti
vardir.

Yasam icin zorunlu olan oksijen, karbon, hidrojen, nitrojen, fosfor ve su ile
yaklagik 30 kimyasal madde dongiiler halinde hareket ederek canli yasaminda etkili
olmaktadirlar. Canlilik biyosferin her yanma esit olarak dagilmamistir. Biyosferi
olusturan farkli ekosistemler birbiri ile yakindan ilgilidir. Fiziksel, kimyasal ve
biyolojik ortamlar dogal cevreyi olusturan bir sistemdir. Insan varhginin ve gevre ile
etkilesiminin bilincindedir. Bu agidan insanla g¢evresi arasindaki iligskiler diger canli
tiirlerinin ¢evreyle iliskilerinden farklidir. Insan, bireylerin birlesmesi sonucu ve
toplumsal yasami ile dogal g¢evre i¢inde ikinci bir sistemle biitliinlesmistir. Dogal
etkenlere karsi uyum saglamak i¢in toplumsal yapi icinde zeka ve yeteneginin yarattigi

olanaklar1 kullanarak, yapay ¢evre olusturmustur (Ozer, 1993).

2.1.2. Cevre Bilinci

Bireyin ¢evre bilgisine sahip olmasi, ¢evreye olan tutum ve gevreye karsi
gosterdigi yararh tutumlarin olusturulmasi, ¢evre bilincinin amaglarini olusturmaktadir.
Cevre bilincine sahip kisi; yasam alanlarimizin zarar gérmemesi ve sahip ¢ikilmasi
adina sorumluluklarinin farkinda olan, duyarsiz olmayan ve bencil davranmayan

bireydir (Erten, 2004).



2.1.3. Cevre Sorunu

Insani, hayvani, bitkisi ve tas1 toprag: ile tiim varliklar1 icinde bulunduran
ekosistemin, bu Ogelere siirdiiriilebilir bir yasam saglayamamasi ¢evre sorunu olarak
adlandirilir (Titiz, 1995).

Brown, Flavin ve French (2000), “Yizyilin Sorunlar’” adli makalelerinde,
genisleyen kiiresel ¢cevre sorunlarini yedi baslik altinda toplamustir:

1. Niifus artis1,

2. Kiiresel 1sinma ve sera etkisi,

3. Yer alt1 su seviyelerinin algalmasi,

4. Kisi basma diisen tarim alanlarinin azalmasi,

5. Okyanuslardaki balik potansiyelinin azalmasi,

6. Orman tahribat1 ve orman arazilerinin azalmasi,

7. Bitki ve hayvan tiirlerinin yok olusu.

Dogada canlilarin kendi aralarindaki ve fiziksel ¢evreyle olan iliskileri,
canlilarin saglikli gelismesine imkan veriyorsa, “Dogal Denge” saglanmis demektir.
Aksine durum ise, bu dengenin bozuldugunu gosterir. Evrenin bir pargasinin herhangi
bir sebeple bozulmasi, diger parcalarini da ayni sekilde etkiler. Ekolojik dengeyi
olusturan canli cansiz varliklar zincirinin halkalarindan bir veya birkacinda olabilecek
herhangi bir kopma, zincirin tiimiine etki ederek bu dengenin bozulmasina neden
olmaktadir. Bu halkalardan biri olan insan, ekolojik dengeyi bozucu faaliyetlerde
bulunmasi gevre sorunlarin1 meydana getiren etkenlerin basinda yer almaktadir. Insan
ile doga arasindaki denge devamli bozulmakta, bu bozulma birbirine bagli olan zincirin
halkalarinda tamamlanarak bu defa insan aleyhine donmekte ve boylece bir kisir dongii
olarak devam etmektedir (Yavuz ve Keles, 1983).

Sanayilesme ve sehirlesme siirecine giren ve bu siireci tamamlayan iilkeler, bu
gelisme sirasinda tabiat1 sonsuz bir kaynak olarak kabul etmis ve kullanmislardir. Fakat
tabiatin kendini yenileme kabiliyetinin smirli oldugu ve ekolojik dengenin bir daha
diizelmemek {izere bozuldugu gorildiigiinde geri doniis miimkiin olmamaktadir.
Insanlar, tabii dengenin bozuldugunu gérdiiklerinde ve g¢evre kirliligi sorunlariyla
karsilastiklarinda hem sanayilesmeyi ve gelismeyi siirdiirmek hem de tabii dengeyi

koruyabilmek i¢in tedbirler aramaya baslamislardir (T.C. Cevre Bakanligi, 1991).



2.1.4. Diinyada Cevre Sorunlarinin Gelisimi

Diinyamizda sadece son yillarda birgok cevre felaketi yasanmistir. Isvigre’de bir
depolama tesisinde ¢ikan yangin, Ren Nehri’ne tarimsal ilaclarin ve civa agir metalinin
sizmasma neden olurken, hem milyonlarca baligin 6lmesine ve hem de Federal
Almanya ve Hollanda’nin igme suyu kaynaklarinin kirlenmesine yol agmistir. Mexico
City’de patlayan sivi gaz depolama tanklari, bine yakin insani 6ldiiriirken, binlerce
kisiyi de evsiz birakmistir. Bhopal’da bir kimya kompleksindeki methylisocyanot gazi
s1zintis1 iki bin kiginin 6liimiine, iki yiiz bin kisinin de kor olmasi, ya da yaralanmasina
yol agmistir. Afrika’da kurakligin neden oldugu ¢evre krizi dnemli boyutlara ulagarak
otuz bes milyon insanin yagamini tehlikeye sokarken, bir milyon insanin liimiine neden
olmustur. Cernobil’deki niikleer reaktor kazas1 Avrupa lizerinde niikleer serpintilere yol
acarak kanser riskini artirmustir. Yerkiiremizi saran ve mordtesi 1smlarin % 98’ini
emerek zararl etkilerinden koruyan ozon tabakasinin, Giiney Kutbu iizerinde inceldigi
belirlenerek diinyada ‘ozon’ alarmi verilmistir. Beslenme dengesizliginden ve kirli icme
sularindan etkilenen, cogu c¢ocuk olmak {izere altmis milyon insan, barsak
hastaliklarindan yasamini kaybetmistir. Asit yagmurlar1 on binlerce hektar ormanin
tahrip olmasma neden olmustur (T.C. Cevre Bakanligi, 1991). Ote yandan, bir takim
cevre sorunlari da var ki, bunlar yer kiiremizi radikal-koktenci degisikliklere
siiriiklemek, pek c¢ok canli tiirlinlin yasamma son vermek gibi tehditleri birlikte
getirmektedir. Her yil on bir milyon hektar orman yok olmakta, bu orman alanlarmin
cogu diisiik kaliteli tarim topragma doniismekte ve onu isleyen ciftcileri bile
besleyememektedir. Yine her yil alt1 milyon hektar verimli kuru-tarim topragi
cOllesmektedir. Fosil yakitlarin yanmasiyla atmosfere birakilan karbondioksit adim
adim kiiresel 1simnmaya yol agmaktadir. S6z konusu “sera etkisi” nedeniyle, yirmi birinci
ylizyilla vardigimizda 1s1 artist tarim alanlarmmin  degismesine, deniz seviyesinin
yiikselerek kiy1 kentlerinin sular altinda kalmasina, ulusal ekonomileri temelden
sarsmasina yetebilecek diizeye ulasacaktir. Cesitli sanayi gazlar1 gezegenimizin
koruyucu ozon kalkanini eritme tehlikesini giderek artirmaktadir. Ozon tabakasindaki
erime insanlarda ve hayvanlarda cesitli kanser tiirlerinin hizla artmasina, okyanuslarda
besin zincirinin bozulmasina yol acabilecektir. Sanayi ve tarim, insan beslenme
zincirine zehirli maddeler katarken, yeralt1 sularma da temizlenmesi miimkiin olmayan

kirletici maddeleri aktarmaktadir ( TCSV, Sanayi ve Cevre Konferansi, 1986).



2.2. Cevre Egitimi

Cevre egitimi ilk olarak 1948 yilinda Uluslararasi Doga ve Dogal Kaynaklari
Koruma Birligi (IUNC) toplantisinda konu edilmistir. Bu toplantida Thomas Pritchord
cevre egitimini, insanoglunun ¢evresi ile hayatinin siki bir iligki icerisinde oldugunu,
yasami i¢in ¢evresini korumaya yonelik sorumlulugun anlasilarak taninmasi gerektigini
ifade etmistir. Daha sonralar1 1973 yilinda Stapp tarafindan yapilan ¢evre egitimi tanimi
da onu izleyen yillardaki bilimsel ¢aligmalarinda temelini olusturmustur. Stapp cevre
egitimini, ¢evre i¢cin biyofizik ¢evre ile 1ilgili problemler konusunda bilgili, bu
problemlerin nasil ¢6ziileceginin farkinda ve bu problemlerin ¢oziimii i¢in ¢alismaya
gilidiilenmis birey yaratmaya yonelik bir egitim oldugu ifade etmistir (Stapp, 1978;
Atasoy, 2006).

Good (1973)’a gore ise cevre egitimi, diinyanin karsi karsiya bulundugu
sorunlardan haberdar olabilen, bu sorunlarin nasil ¢oziilebilecegini bilen ve buna
goniilli olabilen bireyler yetistirmeyi amaglamistir (akt. Atasoy, 2006).

Ileri (1998) Cevre egitiminin amacni ise sdyle ifade etmistir: “Cevre egitiminin
temel amaci: Robot ve atomistik kiiltiirii almis ben merkezli diisiinen ve yasayan insan
yetistirmek degil; ¢evre, kiiltiir, sanat anlayisiyla beraber bilgi ¢agina uygun sekilde
bilimsel anlayisla donanmis, kalp ve kafa dengesine ermis, iilkesinin ve insanliZinin
gelecegine hizmet edebilecek biz merkezli diisiinebilen, yasatma zevkiyle yasayabilen ve
¢oziim tireten insanlari topluma kazandirmak olmalidir.”

Tiflis bildirgesine gore, ¢evre egitiminin baglica bireysel amaclar1 bilgi, kalitim,
tutum ve beceri degisim olarak sinirlandirilmistir. Yine Tiflis Bildirgesinde elde edilen
tespitler sonucunda ¢evre egitimi géren 6grencilerin egitim siireleri sonunda,

1. Ekolojik temeller

2. Kavramsal bilinglendirme

3. Inceleme degerlendirme

4. Cevreye doniik girisimcilik becerisi olmak tlizere dort baslik altinda seviye
hedeflerine ulasmis olmalar1 gerekmektedir (Hungerford, Volk ve Ramsey, 1994).

Cevre egitiminin iki temel yonii vardir. Birincisi, insanlarin sagligi ve ¢evrenin
korunmasi i¢in egitim, ikincisi de dogal ve yapay sistemleri genel kurallari ile ilgili

bilgilere sahip olunmasidir. Bu iki egitim yonii birbirleriyle iliskilidir. Ornegin bir



ogrencinin ekolojinin kanunlari, prensipleri ve yaklagimlarmin idrak etmeden g¢evre
bilinci ve ¢evre duyarliliginin kazanmalari giiclesmektedir (Ayvaz, 1998).

Cevre egitimi, Orgiin egitim, yaygin egitim ve hizmet i¢i egitim olmak iizere li¢
ana baslik altinda toplanabilir (T.C. Cevre ve Orman Bakanligi, 2004)

Cevre Egitiminin Amaclar:

BILINC: Bireylerin ve toplumlarin, tiim ¢evre ve sorunlar1 hakkinda biling ve
duyarlilik kazanmasini saglamak,

BILGI: Bireylerin ve toplumlarm ¢evre ve sorunlar1 hakkinda temel bilgi ve
deneyim sahibi olmalarini saglamak,

TUTUM: Bireylerin ve toplumlarin cevre igin belli deger yargilarmi ve
duyarhiligmni, c¢evreyi koruma ve 1iyilestirme yoniinde etkin katilim istegini
kazanmalarini saglamak,

BECERI: Bireylerin ve toplumlarin gevresel sorunlari tanimlamalari ve
coziimlemeleri i¢in beceri kazanmalarini saglamak,

KATILIM: Bireylere ve toplumlara, cevre sorunlarma ¢oziim getirme

calismalarina her seviyeden aktif olarak katilma imkani saglamaktir.

2.2.1. Orgiin Egitim

Orgiin egitim sisteminin iginde yer alan her tiirlii seviyedeki okullarda 6gretim
programlarinda yer verilen sosyal ve tabii bilimler, insan ve cevre iliskileri, dogal
kaynaklar ve kullanimi ile ilgili konularda ulasilmak istenen amag; c¢evre bilincine
erismis ve bu konuda bilgiyle yiliklenmekten ¢ok, ¢cevreye duyarli ve olumlu davranislar
kazanmis fertler yetistirmektir (T.C. Cevre ve Orman Bakanligi, 2004).

Orgiin egitimdeki 6gretim programlar1 incelenmeli, hangi seviyedeki okullarda
hangi konularm verilecegi tespit edilmeli ve siirekli olarak degerlendirilmelidir. Cevre
bilincinin olusturulmasinda ana unsur "¢evrenin korunmasidir", 6gretimin temeli bu
unsur tizerinde olmalidir (T.C. Cevre ve Orman Bakanligi, 2004).

Cevre egitimi stratejilerine uygun olarak ayn1 zamanda kamu ve 6zel sektorii
kapsayan Ogretim programlarini  hazirlayabilen ve bunlari milli politikalar
dogrultusunda uygulayip gergeklestirmeye yonelebilen 6gretmen, uzman ve yonetici

yetistirmeye yonelik egitime dnem verilmelidir.



Orta 0Ogrenim kurumlarindaki rehber Ogretmenler, c¢evre konusunda
uzmanlastirilarak ¢evre egitiminde yararlanilmalidir (T.C. Cevre ve Orman Bakanligi,

2004).

2.2.1.1. Orgiin Egitimde Hedef Kitleler

1. Okul Oncesi (Anaokul-Kres) Ogretim,

2. [Ikdgretim,

3. Orta Ogretim ( Lise ve Dengi Okullar),

4. Yiiksek Ogretim
1-Okul éncesinde cevre egitimi: Horwitz (1996), cevreye yonelik ilginin ve dogayla
birlikteligin erken yaslarda bagladigmi belirtmektedir. Cevreye yonelik olumlu
tutumlarin formal egitim siireciyle sekillendigi, 6zellikle de okul Oncesi egitimin bu
sekillenmede son derece 6nemli oldugu vurgulanmistir (Taskin ve Sahin, 2008). Bu
nedenle cevre dostu bireylerin olusmasinda bu yaslar 6nemlidir. Gelecekte g¢evreyle
ilgili istenilen bilingli davranislarin olusmasi i¢in bu doénemdeki cocuklara dogayi
sevdirici oyunlar oynatilmasi, televizyon programlar1 izletilmesi ve hikayeler
anlatilmas1 gibi etkinlikler c¢ok faydali olacaktir. Fakat informal egitimin c¢evre
egitimindeki 6nemi, Ozellikle okuma yazma oranmnin diisiik sayilabilecegi lilkemizde

g0z ard1 edilmemelidir.

2-flkogretimde cevre egitimi: Cocuklarm cevre egitimini en verimli sekilde
alabilecekleri 6gretim seviyesinin orta 6gretim oldugu konusunda cesitli yaygin fikirler
olmasina ragmen, ¢evreye olumlu tutum ve davranislar, lilkemizde bir¢ok ailenin
cocuklarmin ¢evre konusunda bilgilendirmesi ve egitmesi i¢in yeterli bilince sahip
olmamas1 nedeniyle sistemli ve diizenli bir bigimde okul 6ncesi ve ilkdgretim siirecinde
gelistirilebilir (Simsekli, 2004).

Cevre egitimine katki saglamak amaciyla yapilan arastrmalarda iilkemizde
Okuldncesi, 1lkégretim ve Ortadgretim progranu igerisinde ele alman ¢evre konularinm
cevre bilincini gelistirme agisindan yeterli olmadig: belirtilmektedir (Unal ve Dimigk,
1999a; Simsekli, 2004).

Ulkemizde gevre egitimi adina yapilmis onemli adimlardan bir tanesi de

ilk6gretim programinda yapilan degisiklerdir. 2005 yilinda yapilan bu kokli

10



degisiklikler sonucunda cevre

yapilmistir.

icerikli konu ve initelerde biyiik degisiklikler

Bu dogrultuda ilkdgretim miifredatindaki ¢evre igerikli ders, konu ve iiniteler asagidaki

Tablo 1’deki gibidir (MEB, 2005a).

Tablo 1.1kogretim Programinda Cevre Igerikli Ders, Uniteler ve Konular

Sinif Ders Unite Konular

Smif Ders Unite Konular
1 Hayat Okul Heyecanim -Ben Bir Cevreciyim
Bilgisi Benim Essiz Yuvam -Dogal Afetlerden Korunma
Diin, Bugiin, Yarin -Doga Olaylar1 ve Zararlari, Dogal ve Yapay
Cevre
2 Hayat Okul Heyecanim -Cevremi Seviyorum
Bilgisi Diin, Bugiin, Yarin -Insan Cevreyi Degistirir, Doga Olaylar1 ve
Insanlar
3 Hayat Okul Heyecanim -Cevre Hakki
Bilgisi Benim Essiz Yuvam -Dogal Afetler ve Korunma
Diin, Bugiin, Yarm -Doga Olaylarindan Etkileniyoruz, Temiz Cevre
4 Sosyal Yasadigimz Yer lyi ki Var -Doga ve Insan,Dogal Afetler
Bilgiler -Teknoloji ve Hayatimiz (Geri Kazanim)
4 Fen ve Canlilar Diinyasin1 Gezelim -Yasadigimiz Cevre
Teknoloji ~ Taniyalim, Gezegenimiz -Diinyamizin Yapisin1 Tantyalim
Diinya, Kuvvet ve Hareket -Ses Kirliligi
5 Sosyal Bolgemizi Taniyalim, Adim -Doga ve Insan Dogal Afetler
Bilgiler Adim Tiirkiye, Hepimizin -Kiiltiirel Varliklarimiz
Diinyasi -Insanligin Ortak Miras1
5 Fen ve Canlilar Diinyasin1 Gezelim -Insanmn Cevreye Etkisi
Teknoloji  Taniyalim -Farki Yasam Alanlar1
6 Sosyal Yeryiiziinde Yasam, Ulkemiz
Bilgiler ve Diinya, Ulkemizin
Kaynaklari,
6 Fen ve Yerkabugu Nelerden Olusur?  -Toprak Cesitleri ve Erozyon
Teknoloji -Yerkabugunun Dogal Anitlar
7 Sosyal Ulkeler Aras1 Képriiler
Bilgiler
7 Fen ve Insan ve Cevre -Ulkemizdeki ve Diinyadaki Cevre Sorunlar1 ve
Teknoloji Etkileri
8 Fen ve Dogal Siiregler -Levha Hareketlerinin Yerkabuguna Etkileri
Teknoloji -Sicaklik farkindan Kaynaklanan Hava

Olaylar1 Yagamimizi Etkiler
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Asagida, ilkogretim programlariyla 6grencilere kazandirilmasi planlanan c¢evre

icerikli kazanimlara ve etkinlik 6rneklerine yer verilmistir:

Hayat Bilgisi programlarinda hedeflenen kazanimlar:
Hayat Bilgisi 1:
*  Okulu ve ¢gevresini korumak i¢in sorumluluk alir.
* (Cevrenin korunmast ve gelecek kusaklara aktarilmasmin bir vatandashk
gorevi oldugu bilincine uygun davraniglar gosterir.
* Dogal afetlerin zararlarindan korunma yollarmi arastirir.
* Deprem, sel, ¢1g gibi dogada meydana gelen bazi degisikliklerin insanlara
zarar verebilecegini fark eder.
Hayat Bilgisi 2:
* Okulu ve ¢evresini korumak i¢in kendine diisen gorevi yapar.
* Dogal afetlerin etkilerinden korunmak i¢in giivenlik Onlemlerinin geregini
yerine getirir.
 Insanlarin ¢evreyi hangi yollarla degistirdigini ve bunun igin neler
yaptiklarini arastirir ve anlar.
Hayat Bilgisi 3:
* Okulunuzu ve gevrenizi temiz tutma konusunda uygulanabilir yeni fikirler
iretebilmeyi 6grenir.
+  Ulkemizde meydana gelen dogal afetleri grenir.
* Deprem Oncesinde, deprem sirasinda ve sonrasinda yapilmasi gerekenleri
bilir.

* Dogal afetlerden nasil korunabilecegini 6grenir.

Fen ve Teknoloji 4-5 programlarinda hedeflenen kazanimlar:
Fen ve Teknoloji 4:
* (Cevresinde farkli tipte yagsam alanlar1 oldugunu kesfeder.
* (evresindeki bir yasam alanindaki canlilari ve bu canlilarm iginde

bulundugu sartlar1 gézlemler ve kaydeder.
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Yasam alanlarinin insan faaliyetlerinin olumsuz etkisinden korunmasi
gerektigi cikarimimi yapar. Yakin cevresindeki kirliligi fark eder ve bu
kirlilige neden olan maddeleri listeler.

Atatiirk’lin ¢evre ile 1lgili yaptig1 ¢aligmalara ornekler verir.

Cevreyi korumak amaci ile yapilan bir¢ok faaliyete goniillii olarak katilir.
Cevreyi korumak ve gelistirmek icin bireysel sorumluluk bilinci kazanir.
Diizensiz ve siddetli yiiksek seslerin, ses kirliligine (giiriiltiiye) neden
olacagin1 fark eder. Yasadigi cevredeki ses kirliligini azaltmak icin
almabilecek onlemleri tartisir.

Erozyonla toprak kaybi arasinda iligki kurar.

Hava, toprak ve su kirliligini 6nlemek i¢in alinabilecek 6nlemleri arastirir ve

sunar.

Fen ve Teknoloji 5:

Cevredeki bir yasam alanina uyum saglayabilecek bitki ve hayvanlari tahmin
eder.

Insan etkisiyle gevrenin nasil degistigini arastirir.

Yakin ¢evresindeki veya iilkemizdeki ¢evre sorunlariyla ilgili bilgi toplar ve
sunar.

Yakin ¢evresinde, ¢cevreyi bozabilecek davranislarda bulunanlari uyarir.
Atatiirk’lin ¢evre bilincinin gelistirilmesi ile ilgili s6zlerine 6rnekler verir

(MEB, 2005b).

Fen ve Teknoloji 6—7-8 programlarinda hedeflenen kazanimlar:

Fen ve Teknoloji 6:

Erozyona etki eden faktorleri deneyerek test eder.

Erozyonun gelecekte olusturabilecegi zararlar hakkinda tahminlerde bulunur.
Dogal anitlarin tiim insanliga ait degerler oldugunu fark eder.

Dogal anitlara yakin ve uzak ¢evresinden 6rnekler verir.

Dogal anitlarin korunarak gelecek nesillere aktarilmasina yonelik bireysel ve

isbirligine dayali 6neriler sunar.
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Fen ve Teknoloji 7:
+ Ulkemizdeki ve diinyadaki ¢evre sorunlarindan bir tanesi hakkinda bilgi
toplar, sunar ve sonuglarini tartisir.
* Diinyadaki bir ¢evre probleminin iilkemizi nasil etkileyebilecegine iliskin
¢ikarimlarda bulunur.
« Ulkemizdeki ve diinyadaki ¢evre sorunlarmna ydnelik isbirligine dayali

coziimler onerir ve faaliyetlere katilir.

Fen ve Teknoloji 8:
* Deprem tehlikesine kars1 alinabilecek dnlemleri ve deprem aninda yapilmasi
gerekenleri aciklar.
* Riizgar ile yel, tayfun, firtna arasinda iliski kurar. Hortum ve kasirganin
olusum sartlarini ifade eder.
Fen ve Teknoloji Dersi programlarinda, ¢evre ve sorunlarma yer verilmis olmasi
cevre egitimine verilen Onemi gostermektedir. Bu sekilde Ogrencilerin ¢evre

sorumlulugu tagimalar1 beklenmistir.

Ortadgretimde cevre egitimi: Bireylerin ¢evre konusunda bilgilenmesi, bilinglenmesi ve
olumlu tutumlar kazanmasi i¢in ¢evre egitimi okul oncesinde baglamali ve ilkogretimle
diizenli bir bigcimde devam etmelidir. Bunun yaninda, Unal ve Dimigk1 (1999b) ve Ekici
(2005) ¢evre egitiminde ortadgretim seviyesinin 6nemli oldugunu vurgulamislardir.
Ciinkii bu kademede edinilen bilgiler bireylerde saklanmaktadir. Bu sonug, ortadgretim
kurumlarinda verilen g¢evre egitiminin nitelikli olmasini zorunlu kilmaktadir.
Dolayisiyla, bu siirecte dgrencilere segmeli olarak sunulan “Cevre ve Insan” dersi biitiin
dikkatleri lizerine ¢gekmektedir (Saglam ve Uzun, 2005).

“Cevre ve Insan” dersi 2358 sayr 11.05.1992 tarihli Milli Egitim Bakanlig
Tebligler Dergisinde yaymlanan Talim Terbiye Kurulunun 96 say1 24.04.1992 tarihli
kararinda belirtilen amag, esas ve igerige goOre lise segmeli dersler grubuna dahil
edilmistir (MEB, 1992).

Talim ve Terbiye Kurulu’nun 11.10.2007 tarihinde 170 sayili aldig1 karar ile
ortadgretim 9. smif biyoloji dersi 6gretim programinda “Bilingli Birey-Yasanabilir

Cevre” adli bir tiniteye yer verilmistir (MEB, 2007). 10. smif biyoloji dersinde Talim ve
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Terbiye Kurulu’nun03.06.2008 tarihli 137 sayili karar ile “Ekosistem Ekolojisi” adli
iiniteye yer verilmistir (MEB, 2008). 12. smif biyoloji dersinde ise Talim ve Terbiye
Kurulu’nun 04.11.2009 tarihli 195 sayili karar ile de “Cevrenin Korunmasi ve
Rehabilitasyon™ adli bir {initeye yer verilmistir (MEB, 2009). Ayrica Talim ve Terbiye
Kurulu, 10.02.2010 tarihli 5 sayili karari ile ortadgretim 9, 10, 11 ve 12. smiflardaki
cografya derslerinde ise “Cevre ve Toplum” konulu 6grenme alanina yer vermistir
(MEB, 2010). Baska bir ifade ile Milli Egitim Bakanligi yeni 0gretim
programlarinda(dzellikle biyoloji ve kismen de olsa cografya) cevre ile ilgili konular1 ve
cevre bilincinin olugmasmi saglayacak tiirden kazanimlar1 program igerisine dahil

etmistir.

Yiiksekogrenimde cevre egitimi: Bireyin egitimi boyunca her ne kadar tiim basamaklar
onemli olsa da bireylerin hem kendilerini tanimada hem kisiliklerini tanimada hem de
kisiliklerini gelistirmede etken olan {iniversitelerimizde de ¢evre egitimi verilmesi
ithtiyact agiktir.

Universite egitimi siirecinde ¢evre egitimi almis bireylerin ¢evre ve sorunlar
konularma ilgili olmalary, c¢evreyi koruma yollarmi 6grenme ve bunlar1 bagkalarma
ogretme, giinliik yasantilarinda c¢evreye zarar vermeden ihtiya¢ duyduklari yasam
kalitesini siirdiiriilebilecekleri dgretilmelidir (Ileri, 1998). Olumsuz tutum ve
davraniglara sahip bireylerin; bulunduklar1 ¢evrenin sorunlarma dikkat etmeyecekleri,
duyarsiz olacaklar1 siiphesiz oldugundan bireylerin ¢evre sorunlarina karsit duyarli ve
olumlu davranig ve tutumlara sahip olmalar1 saglanmalidir. Unutulmamas: gerekir ki
meydana gelebilecek olumlu davranis degisiklikleri yapilan egitimin basarili olusuna
baghdir (Uzun ve Saglam, 2005).

Cevre egitiminin amaglarina ulagsmasinda, 6gretmen egitimi konusu da 6nemli
bir boyuttur. Ciinkii egitim kadrosunun yetistirilmesi gergeklestirilmeden diger kesimin
egitimi gergeklestirilemez. Ogretmenlere bu konuda egitmeden, ¢evre egitimi ekseninde
calismalar yapmak sonucu belirsiz bir ugras haline gelecektir. Cevre sorunlariyla ilgili,
ekolojik bilgi ve kiiltiire sahip, engin tecriibe ve deneyimlerle donatilmig, dersini ve
ogrencileri seven, davraniglar1 ile 6grencilere 6rnek olan 0gretmenlerle ancak g¢evre
egitimi hedeflenen basariya ulasir (Atasoy, 2006). Bu nedenle 6gretmenler, 6grencileri

bilgilendirecek ve yetistirecek kisiler olarak, ¢evre egitimini en iyi verebilecek sekilde
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egitilmelidirler. Hatta {iniversitede Ogretmenler ve cevre miihendisleri profesyonel

cevreci olarak, diger 6grenciler ise amator ¢evreci olarak yetistirilmelidir (Siiliin, 2002).

2.2.2. Yaygin Egitim

Cevre bilinglendirilmesinde yaygin egitimin amaci, ¢evrenin insan temel ihtiyaclarmni
karsilayabilmesi i¢in dogal kaynaklarin rasyonel olarak kullanimi, geligigiizel
kullanilmasinin dogurdugu tiikkenme ve kirliligin 6nlenmesi, ¢evrenin kendi kendini
yenileme yetenegini koruyabilmesi icin kararliligin saglanmasi yOniinde insanlarda
olumlu davranis degisikligi meydana getirmektir.

Yaygin egitim, Orgiin egitim sistemine hi¢ girmemis ya da herhangi bir
kademesinde bulunan veya bu kademelerden ¢ikmis fertlere gerekli bilgi, beceri ve
davranislar1 kazandirmak icin 6rgiin egitimin yaninda veya disinda onlarm; ilgi, istek ve
yetenekleri dogrultusunda ekonomik, toplumsal ve kiiltiirel gelismeler saglayici
nitelikte, g¢esitli siire ve diizeylerde hayat boyu yapilan egitim-6gretim-rehberlik ve
uygulama faaliyetlerinin tiimiidiir. Amaci, toplumu ve fertleri ekonomik ve sosyal

yonden dinamik hale getirmektir.

2.2.2.1. Yaygin Egitimde Hedef Kitleler

1. Kentsel Kamuoyu,

2. Kirsal Kamuoyu,

3. Calisan Kitle (Kamu / Ozel) seklinde ii¢ kistmda incelenebilir.
Cevre egitimini, sirdiiriilebilir kalkinma g¢evresinde ele almak ve miifredat programi
icerisinde cesitli yonlerine yer vererek, formal egitim kurumlar1 diginda, isbasi egitim
kurslar1 kapsaminda ve gencgligin, yetiskinlerin egitimi is g¢evrelerinde ve basmn gibi
cesitli gruplar1 i¢ine alacak sekilde kapsamli olmalidir. Cevre egitimi arastirma ve
gelistirme merkezleri agilmali ve yaygin egitimde c¢evre egitim programlari
hazirlayacak, yiiriitecek ve denetleyecek siirekli bir 6rgiit kurulmalidir.

Yaygin egitim, hedef gruplara ulasacak sekilde, uygulanabilir yararli sonuglari

vurgulayarak, siirekli ve tesvik edici ve caydirici onlemlerle desteklenerek yapilmalidir.
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Yaygm egitimde egiticiler, yoresinde halkin yakindan tanidigi, giivendigi ve sevdigi,
halka daha i1yi hizmetler sunan ve toplumun degerlerini iyi bilen ve bunlar1 yapici olarak
kullanan kisiler olmaldir.

Yaygin cevre egitimi, toplumun her kesimine ve cevre ile etkilesimlerinin

yogunluguna gore yapilmalidir.

2.2.3. Hizmet I¢ci Egitim

Halk ile dogrudan ve dolayl olarak iliski i¢inde bulunan idari mekanizmada yer
alan kisilerin {ist seviyeden baslayarak, yerel yonetim diizeyine kadar ¢evre konusunda
egitimlerine 6nem verilmelidir.

Kamu kuruluslarinda her kademedeki yoneticilere, 6zel sektor yatirimcilari,
yoneticileri ve yerel kuruluslarin yoneticilerinden baslayarak en alt diizeyde calisanlara
kadar herkese ¢evre egitimi verilmelidir.

Hizmet i¢i egitimi yapacak olan bir g¢ekirdek kadro kurulmali ve bunlar

egitilerek, kamu kuruluslarinda cevre egitimleri yapmalar1 saglanmalidir.

2.2.3.1. Hizmet i¢i Egitimde Hedef ve ilkeler

1. Kamu Personeli Egitimi,

2. Egiticilerin Egitimi,

3. Politikac1 ve Yoneticilerin Egitimi seklinde incelenir.

Kamu kurum ve kuruluslar1 personeli, 6zellikle mevzuati uygulamaktan sorumlu
belediye ve valilik elemanlar: ile proje bazinda degerlendirme yapan tiim elemanlar,
mutlaka egitilmelidir.

Hizmet sektoriinde, 6zellikle turizm alanindaki gelismeler, dogal ve kiiltiirel
cevreyle iliskilendirilmeli ve uluslararasi tiim ¢alismalarda ¢evre yonetimine yonelik
uygulamalar giindeme getirilmelidir.

Cevre uzmanlar1 i¢in On bir egitim saglanmali, daha sonra karar verme ve
yonetimde gorev alabileceklere profesyonellik egitimi verilmelidir. Egitim, arastirmaya
yonlendirici bir egitim olmalidir.

Egitici personelin egitim programlar1 olusturulmali, buna uygun dokiiman,

seminer vb. ¢calismalar diizenlenmelidir.
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Kaliteli elemanlarin egitimi bir 6n ¢alismadir. Kisiler hem 6n hizmet egitimine,
hem de hizmet i¢i egitime tabi tutulabilir. Bunun i¢in egitim metotlar1 olusturulmali,
kilavuz ¢evre bilgileri bir araya getirilmeli, hem resmi egitimde hem de bunun disindaki
egitim faaliyetleri birlestirilmelidir.

Egiticiler, teorik egitimden ¢ok pratik egitime yonlendirilmelidir. Karar verici ve
politika olusturucu kitlenin ve yoneticilerin en iist diizeyden baslayarak, karar verici bir
konumda olduklar1 dikkate alinarak g¢evre konusunda bilinglendirilmeleri,
duyarlhiliklarmin artirilmasi i¢in egitilmeleri gereklidir.

Cevrenin kirlenerek bozulmasi veya korunmasi hadisesi toplumun her kesimini
ve gelecek nesilleri dogrudan ilgilendiren ¢ok Onemli bir olaydir. Bu nedenlerle
cevrenin korunmasi topluma mal edilmeli, c¢evrenin kirlenmesi ve sorunlarin
coziimiinde halkm katilimi saglanmali, ¢evre egitimi ve ¢evre bilincinin gelistirilmesi,
ulusal bir politika haline getirilmelidir.

Tiirkiye'de ¢evre egitiminin iyilestirilmesi ve yayginlastirilmasinda ulusal ¢evre
politikalarma paralel olarak yiirtitiilmesinde, kamu ve goniillii ¢gevre kuruluglarinin tilke

ve bolge diizeylerindeki faaliyetleri biiylik 6nem tagimaktadir.

2.2.4. Tirkiye'de Cevre Egitimi ve Halkin Katilhmm

Insan ve ¢evre arasindaki etkilesimin vazgecilmez nitelikte olusu, gevre
kavrammin giinlimiizde kazandigi boyutlar, ¢evrenin ulusal diizeyde oldugu kadar
uluslararas1 diizeyde de yeni yaklasimlarla ele alinmasi geregini ortaya cikarmustir.
Cevrenin korunmasi ve gelistirilmesi konusunda gelistirilen ¢cabalarin amaci, insanlarin
daha saglikli ve giivenli bir ¢evrede yasamasidir. Ciinkii cevreye zarar veren de, cevreyi
koruyan ve gelistiren de insandir. Cagdas ¢evre bilinci, saglikli bir ¢evrede yasamayi
insanlarin temel haklarindan biri olarak kabul etmektedir.

Cevre egitimi, tiim diinyanin giindeminde olan c¢evre sorunlarinin ortaya
cikardig1 bireysel ve toplumsal bir ihtiya¢ haline gelmistir. Cevre egitiminin amaci
toplumun tiim kesimlerini ¢evre konusunda bilinglendirmek, bilgilendirmek, olumlu ve
kalic1 davranis degisikliklerini kazandirmak ve bireylerin aktif katilimlarini saglamaktir.
Bu nedenle, ¢evre ile ilgili konularda aktif katilim saglayacak, olumsuzluklara karsi
tepki olusturacak, bireysel c¢ikarlarin toplumsal ¢ikarlardan ayri diisiiniilemeyecegi

gercegini kavratacak bir egitim yontemi ve halkin katilimmi amaglayan egitim sistemi,
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kitlelerin diistinme ve karar verme giiciinii de gelistirecektir. Cevre egitimi, yalniz bilgi
vermek ve sorumluluk hissi olusturmakla kalmamali, insan davranisma da etki

yapmalidir.

2.2.4.1. Mevcut Durum

Ulkemizde bugiin ortaya ¢ikan sorunlarm ana nedenlerinden birisi, bilgi edinme
ve bilinglenmede karsilasilan eksikliklerdir. Bilinglenmemis ve egitilmemis bir toplum
yasadig1 diinyay1 kendinden sonra baskalarinin da kullanacagini idrak edemez. Halbuki
cevre, bize gecmisten birakilan bir miras degil, korunmasi, gelistirilmesi ve gelecek
nesillere en giizel sekilde devredilmesi gereken bir emanettir.

Ulkemizde egitim diizeyinin diisiik olmasi, kisilere sorunlarla ilgili ve ¢dziim
yollar1 arama bilincinin kazandirilamamasi nedeniyle, bugiin toplumumuzun biiyiik bir
kisminda ¢evrenin korunmasi ilgilenmeye degmeyen bir konu olarak algilanmaktadir.
Oysaki giliniimiizde teknolojinin ilerlemesi ve iletisim organlarinin hizla yayilmasi
diinyada gii¢ ve deger kavramlarini hizla degistirmektedir.

Diinyanin herhangi bir bolgesinde meydana gelen ¢evre sorunlarinin tiim diinyay1
da ayn1 derecede etkiledigi dikkate alindiginda, kamuoyunun bilgilendirilmesinde basil,
gorsel medya kuruluglarinin roliiniin ne kadar énemli oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu
nedenle, lilkemizdeki medya kuruluslarinin programlarinda, ¢evre konularmna agirlik
vermesi ve kamuoyunun bilinglendirilmesinde yol gosterici, aydinlatict olacak her tiirlii
spot, drama, belgesel vs. gibi programlarm agirlikli olarak yer almasi biiylik 6nem
tasimaktadir. Saghkli bir toplumun saglikli bir c¢evrede gelisebilecegi ilkesinden
hareketle, okul dncesi, ilk ve orta 6gretim ¢agindaki cocuklarin ¢evre sorunlarmi daha
1yl anlamalarini, sosyo-ekonomik ve kiiltlirel kalkinmanin saglikli bir ¢evre ile olan
iligkisini kavramalarini saglamak, verilecek ¢evre egitimi sayesinde gerceklesecektir.

Cevrenin Oneminin glinlimiizde hizla artmasi nedeniyle c¢evre egitiminin
anaokullarindan baglatilarak ilkdgretim ve ortadgretim kurumlarinda da sistemli ve
diizenli bir sekilde devam etmesi Onemli sonuglar kazandiracagi diisiincesiyle
14.10.1999 tarihinde Cevre Bakanligi ile Milli Egitim Bakanligi arasinda “Cevre
Egitimi Konularinda Yapilacak Calismalara Iliskin Isbirligi Protokolii” imzalanarak

yiiriirliige konulmus ve protokol ¢ergevesinde;
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a. Okul 6ncesi ve ilkogretim cagindaki ¢ocuklarda c¢evre bilincinin gelistirilmesi
amaciyla uygulamali gevre egitimine agirlik verilmesi,

b. Ortadgretim kurumlarinda Ogretmen ve Ogrencilerde ¢evre bilincinin
gelistirilmesi i¢in ¢evre egitimine yer verilmesi,

c. Ortadgretim kurumlarinda Milli Egitim Bakanliginca uygun goriilen
programlarda Cevre Dersinin haftada bir saat olmak iizere zorunlu ders olarak
ders programlarinda yer almasi,

d. Mesleki Teknik Egitim Programlarinda oldugu gibi Crraklik Egitim
Programlarinda da ¢evre konularina yer verilmesi,

e. Ulke genelinde tiim ogretmen ve &grencilerin  cevre konusunda
bilgilendirilmelerinin saglanmasi amaciyla ¢evre egitimine yonelik hizmet igi

egitim kurslarmin diizenlenmesi konularinda ¢aligmalar baslatilmistir.

Ayrica 2003-2004 Ogretim Yili Uygulamali Cevre Egitimi Pilot Projesi
hazirlanarak 09.12.2003 tarihinde tanitim toplantis1 gergeklestirilmistir. Geng bir niifusa
sahip olan iilkemizde bugiin okul Oncesi egitimde sistemli bir cevre egitiminden
bahsetmek miimkiin degildir. Bunun nedeni ise, ¢ocugun yetismesinde onemli faktor
olan ebeveynler ile egitimcilerin ¢evre konusunda yeterli egitilememesi, ciddi bir
kaynak eksikligi ile iletisim ve koordinasyon sorunlar1 olarak gosterilebilir.

Kamuoyunda ¢evre bilincinin gelistirilmesi ve yayginlastirilmas1 amaciyla ulusal
ve bolgesel diizeyde c¢evrenin korunmasi, bozulan c¢evre degerlerinin yeniden
kazandirilmasi, dogal kaynaklarin rasyonel kullanimi ve ¢evre kirliliginin 6nlenmesi
konularinda halkin katilimini saglamak i¢in kamu kurum ve kuruluslari, sivil toplum
kuruluslari, yerel yonetimler ve basin yayin kuruluslari ile igbirligi saglamak ve ortak

calismalar yapilmasi kagiilmazdir.

2.2.4.2. Coziim Onerileri

Cevre egitiminde temel hedef; toplumun tiim kesimlerini ¢evre konusunda
bilgilendirmek, bilinglendirmek, olumlu ve kalici1 davranis degisiklikleri kazandirmak
ve bireylerin aktif katilimlarin1 saglamaktir. Bu hedefe ulasabilmek i¢cin Ongoriilen

¢Ozlim Onerileri ise su sekilde siralanmaktadir (Demirkaya, 2006).
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. Cevre bilincinin kazandirilmasida en biiylik etken olan ¢evre egitimi toplumun
tim kesimlerine ulasacak sekilde yayginlastirilmalidir. Cevre egitimi her yas ve
meslekteki kisilere belirli bir program dahilinde verilmelidir.
o Okul oncesinden baslamak iizere uygulamali ¢cevre egitimine agirlik verilmeli,
cocuklara c¢evreyi tanitici, tabiati sevdirici mesajlarm yani sira ¢evre sorunlarinin
yarattigi tehlikeler de anlasilir bir bi¢imde vurgulanmalidir. [lkdgretim okullarmnda
uygulamali ¢evre egitimine agirlik verilerek 4. siniftan itibaren g¢esitli derslerde {inite
bazinda ¢evre konularina agirlikli olarak yer verilmelidir.
o Ortadgretim kurumlarinda Milli Egitim Bakanliginca uygun goriilen
programlarda ¢evre dersinin haftada bir saat zorunlu ders olarak ders programlarinda
yer almasi saglanmalidir.
. Yiksekogretim kurumlarinda ¢evre miithendisligi egitimi sadece miihendislikle
sinirl kalmamali, diger disiplinlerle takviye edilmesi saglanmali, ayrica hukuk, iktisat,
tip, diger sosyal bilimler egitiminde de cevre konularma 6nem verilmelidir. Ilgili kamu
kuruluslarinda ¢alisan personele hizmet i¢i egitimin verilmesi saglanmalidir.
o Kitle iletisim araglariyla ¢evre egitiminin yaygimlastirilmasma onem verilmeli,
TV ve radyo programlar1 ve basin yoluyla genis halk kitlelerine ¢cevre egitimi verilmesi
icin isbirliginin giiclendirilmesi saglanmalidir.
o Kamuoyunda ¢evre konularinda dikkati ¢ekmek ve aktif katilimi saglamak
amaciyla cesitli kampanyalar ve yarismalar diizenlenmelidir.
o Cesitli kurs, seminer, panel, sempozyum, ac¢ik oturum ve benzeri toplantilar
diizenlenerek kamuoyunun bilin¢lenmesi saglanmalidir.
o Cevre egitimi, her ¢cevrede verilmeli, uygulamaya yonelik olmali ve her ortam
cevre egitimi i¢in ara¢ olarak kullanilmalidir.
o Cevre korumasinda pek cok iilkede uygulanan ¢evre dostu mallarin {iretimi
iilkemizde de yaygimlastirilmali, bu {irtinlerin kullanim1 desteklenmeli, mavi nokta, yesil
bayrak gibi uygulamalarin yayginlastirilmasi tesvik edilmelidir.
2.2.5. Cevre Egitimi ile Tlgili Yapilmis Calismalar

Sama, 2003 yilinda yapmis oldugu c¢alismasinda, 1. ve 4. smif iiniversite
ogrencilerinin (442) cevre sorunlarina yonelik tutumlarmi 42 maddelik bir anket
uygulayarak belirlemeyi amaglamistir. Bu ama¢ dogrultusunda, 6grencilerin tutumlari

ile onlarin cinsiyetleri, 6grenim gordiikleri boliim-simif diizeyleri, en uzun siire
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yasadiklar1 yerlesim birimi, babalarinin egitim diizeyi-meslegi ve ailelerinin gelir
diizeyi arasinda bir iliskinin olup olmadigi sorusuna cevap aramistir. Arastirmaci
calismasinin sonucunda kiz 6grencilerin, erkek 6grencilere gore, aile gelir durumu orta
ve yliksek olan o6grencilerin diisiik olan Ogrencilere gore cevre sorunlarma yonelik
tutumlarinin yiikksek oldugunu goriilmiistiir. Ayrica babanin egitimi ve meslegi ile
ogrencinin 6grenim gordiigi bolim ve smif diizeyleri ve yasadiklar1 yerlesim yerlerinin
ogrencilerin olumlu ve olumsuz tutum gelistirmesini etkileyecegi vurgulanmaistir.

Pooley ve O’Conner (2000) farkli 6grenim siireglerinden ge¢mis olan ve yaslari
18 ile 55 arasinda degisen 92 kisiye cevresel tutum Olcegi uygulamiglardir. Caligsma
sonucunda elde edilen verileri ders programlar ile karsilastirmislardir. Sonucta ¢cevre
egitiminin amacmin sadece bilgi aktarmak olmamasi, Ogrencilerdeki tutum ve
davranislarin boyutlarina da yeterli 6nemin verilmesi gerektigini belirtmislerdir.

Seving, Atabek-Yigit ve Balkan-Kiyic1 (2008), “Fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin cevre egitiminin gerekliligine ve c¢evre sorunlarina iligkin gortsleri” adl
calismalarinda Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi
Programimndan 38 Ogretmen adaymna cevre egitimi anketi uygulamislardir. Anket
sonrasinda acik uclu sorularla Tiirkiye’deki ve diinyadaki en biiyiikk ¢evre sorunu
hakkinda ogrencilerin goriislerini belirlemislerdir. Arastirma sonucunda, 6gretmen
adaylar1 i¢cin Tiirkiye’nin karsi karsiya kaldigi en biiyiik ¢evre sorununun su kirliligi,
diinyanin kars1 karsiya kaldigi en biiyiik ¢evre sorununun ise hava kirliligi oldugu
calisma sonucunda elde edilen bilgilerdir. Ayrica ¢evre egitiminin ayr1 bir ders olarak
verilmesi ve ayni zamanda diger derslerle de biitiinlestirilerek verilmesinin yararh
olacagi sonucuna varmiglardir.

Sahin ve Tuncer (2007), se¢meli olarak acilan g¢evre egitimi derslerini
tamamlamis olan 5 fen bilgisi 6gretmen adayi ile agik uclu yar1 yapilandirilmis sorular
yardimiyla goriismeler yapmislardir. Ogretmen adaylar1 katilmis olduklar1 segmeli gevre
egitimi dersinin egitim fakiiltelerinde zorunlu olmasi gerektigini, diger boliimler i¢in ise
cevre bilincini arttiracak cesitli derslerin konulmasi gerektigini vurgulamislardir. Bunun
yaninda 6gretmen adaylar1 aldiklari egitimin, ¢evre sorunlarina yonelik endise ve
duyarhiliklarmin arttigini, c¢evre egitiminin Ogrencilerin aktif katildiklar1 6gretim

stratejileri uygulanarak uygulanmasi gerektigini belirtmislerdir.
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Ak (2008), “Ilkdgretim dgretmen adaylarinin ¢evreye yonelik bilinglerinin bazi
demografik degiskenler ac¢isindan incelenmesi” adli yiiksek lisans tezinde ilkogretim
ogretmen adaylarinin c¢evreye yonelik bilingleri ile okuduklari bolimiin ve
cinsiyetlerinin iligkisini incelemistir. Bu amagla fen ve teknoloji 6§retmenligi, soysal
bilgiler Ogretmenligi, smif Ogretmenligi, ilkdgretim matematik Ogretmenligi ve
okuloncesi 0gretmenligi boliimlerinden toplam 256 6grenciye “cevre bilinci Olgegi”
uygulamistir. Analiz sonuglarinda boliimler arasinda c¢evre bilincinde anlamli bir
farklilik ortaya ¢ikmistir ama bu farklilik ¢evreye yonelik derslerin yogun oldugu fen ve
teknoloji 6gretmenligi yoniinde degil diger boliimler yoniinde olmustur. Ayrica cinsiyet
e cevre bilinci arasinda erkekler lehine anlamli bir farklilik elde edilmistir. Calisma
sonunda iiniversitede Cevre Egitimine yonelik goriis, politika ve programlarin tekrar
gozden gecirilmesi ve yeniden yapilanmaya gidilmesi gerekliligi konusunda 6ngdriide
bulunulmustur.

Cevre bilimi dersi alan ve almayan siif 6gretmenligi 6grencilerinin ¢evreye
iligkin tutumlar1 ve ¢evre bilimi dersindeki basarilarinin karsilastirilmasmi 2007 yilinda
Denis ve Geng yapmislardir. Smif 6gretmeni 110 birinci sinif ve 110 iigilincii sinif
ogrencisine oOnce “alan bilgisi testi” sonrada ‘“cevreye yonelik tutum Olcegi”
uygulanmistir. Arastirma sonucunda ¢evre bilimi dersi alan {igiincii sinif 6grencilerinin
alan bilgisi testinde, birinci sinif 6grencilerine gore daha basarili olduklar1 goriilmiis
buna ragmen tutum Olgegi sonucglar1 arasinda anlamhi bir farkin olmadigi tespit
edilmistir.

Oznur (2008), “Isbirlikli 6grenme yaklasiminin dgretmen adaylarinin gevreye
iliskin tutumlarina etkisi” adli yiiksek lisans tezinde 69 fen bilgisi 6gretmenligi ikinci
sinif 0grencisine g¢evreye iliskin tutumlarmi tespit etmek i¢in “gevre bilinci Olge§i”
uygulamistir. Uygulama sonucunda oOl¢egin 6n ve son testleri arasinda anlamli
farkliliklarin oldugu goézlenmistir. Uygulanan etkinliklerde hava kirliligi, erozyon ve
kiiresel 1sinma konularmma daha ¢ok deginilmis ve 0gretmen adaylarina yazili olarak
sorulan en Oonemli ¢evre sorunlar1 siralamasina verilen cevaplar ile etkinlik konulari
arasinda bliyiik benzerlik fark edilmistir. Buna ilaveten ¢alisma sonucunda O8retmen
adaylarin1 ¢evre ve ¢evre sorunlar1 konusunda bilgilendirmede televizyon ve gazete ilk

siralarda gelmistir.
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Yahyaoglu (2009), calismasinda ilkogretim Ogretmen adaylarinin fen ve
teknoloji dersinde ¢evresel problemlerin O8retimine yonelik bakis acgilari, hazir
bulunusluk diizeyleri ve 6z-yeterlilikleri belirlemeye ¢alismistir. Bunun i¢in 130 smif
ogretmeni aday1 ve 46 fen bilgisi 6gretmen adayinin ¢evresel problemlerin 6gretimine
yonelik bakis ac¢ilarmi belirlemek amaciyla hazirlanmis bir tutum 6lgegi uygulamistir.
Aragtrma sonunda, Ogretmen adaylarinin fen ve teknoloji dersinde c¢evresel
problemlerin  6gretimine yonelik bakis agilari, hazir bulunusluklart ve 06z
yeterliliklerinin birbirinden farkliliklar gosterdigi vurgulanmaistir.

2.2.6. Cevre Egitiminin Onemi ve Gerekliligi

Cevre egitiminin hem bireysel ve toplumsal, hem de ulusal ve kiiresel 6nemi ve amaci
vardir. Bu nedenle her birey, dogay1 sevmeli ve benimsemeli, bitki ve hayvan tiirlerini
korumali, dogal kaynaklarmmin tutumlu kullanmalidir. Bunun yerine dogal kaynaklar1
bilingsizce kullanip dogayi tahrip ederlerse, bireyler ve toplumlar kendi yok oluslarini
saglamig olurlar. Ciinkii bir devletin ve ulusun var olmas1 saglikli bir ekosistemin var
olmasina baglidir.

Cevre sorunlarinin ¢oziimiinde ve c¢evre egitimin de uluslararasi isbirligi, ortak
politika ve karsilikli dayanisma 6n kosul halini almistir. Cilinkii iilkeler arasi gevre
politikalar1 yiiriitiilmeden; iilkeleri tatmin edecek ortak politika ve yaptirimlar
uygulanmadan; ¢evre egitimi tiim iilkelerde yayginlasmadan; sadece birkag iilkenin bu
konuda basarili olmasi uzun vadede ne kendilerine ne de diinyayr bu sorunlardan
kurtarmaya yetmeyecektir (Atasoy, 2006).

Insanlar yasam icin gerekli en uygun kosula olan ihtiyactan dolay:r cevre
egitimine gereksinim duymustur. Bu egitim sonucunda da g¢evreye karsi duyarli ve
gerekli beceri ve tutumlari sergileyebilen bireyler yetistirmek i¢in, ¢evre egitiminin bazi
temel prensiplere sahip olmasi gerektigi belirtilmistir.

Schonfeld bu prensipleri asagidaki gibi siralamistir:
» Cevre i¢in egitim devamli bir siirectir, tim yasam boyu devam etmelidir.
» Cevre i¢in egitim multi disiplinlerdir; yani bir¢ok bilim alanini kapsar.
» Cevre i¢in egitim ¢ok islemli bir egitim tiriidiir. Tiim iletisim organlarindan
yararlanir.
» Cevre i¢in egitim mevcut ¢evre sorunlari ile bu sorunlarin ¢oziimii arasinda fikir

birligi saglamay1 amaglar (Ozer, 1993).
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Kuzey Amerika Cevre Egitimi Birligi (NAAE), cevre egitiminin kademelerini su
sekilde siralamaktadir:
» Cevreye kars1 hassasiyet, duyarlilik ve ilgi gelistirme
» Doganin isleyisi hakkinda bilgi edinme
» Cevreye kars1 olumlu deger yargilar1 gelistirme
» Cevreye aktif olarak katkida bulunabilecek beceriyi kazanma
» Cevre sorunlarmi ¢ozmede deneyime sahip olma (Ayvaz, 1998).

Atasoy (2006) ise asagidaki sekilde ¢cevre egitiminin baslica asamalarma deginmistir:

cevresel
sorunlar

/katlllm ve gorev alma\
/ cevresel tutum ve davranis \

/ bilinglenme \
/ bilgilenme \
/ duyarlilik \
/ ilgi ve merak \

Sekil 1. Cevre Egitiminin Baglica Asamalari

Cevre egitimi i¢in yukarida belirtilen agsamalar her toplum ve her ¢ocuk i¢in ayni
Olciide gecerli olmas1 ve ayni basamaklar1 izlemesi dogal olarak beklenemez. Cevre
egitiminin belirli asamalarindan ge¢mis olan birey, g¢evreyle ilgili politik kararlara
zemin hazirlayacak diizeyde goriislere sahip olan, yanlis davraniglara karsi ilgisiz
kalmayarak tepki gosterebilen, ¢cevre duyarliligi, ¢evre bilinci ve ¢evre sorumluluguna
sahip olmas1 gerekmektedir ve bu seviyeye ulasmasi yeterlidir. Bunun gerceklesmesinin
yolu ise Oncelikle 6grenci merkezli egitim 6gretimin, ¢evre merkezli egitim-6gretime

dontismesinden ge¢mektedir.
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UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

3.1.Arastirma Modeli

Arastirma, fen bilgisi 6gretmenligi ve smif ogretmenligi boliimiinde okuyan
ogretmen adaylarmin Cevre Sorunlar1 ve Cevre Egitimi konusuna iliskin goriislerini
incelemeyi amaglamistir. Bu nedenle aragtirmada tarama modeli kullanilmugtir.

Karasar (2006)’a gore tarama modeli, var olan bir durumu var oldugu haliyle
aciklayan bir arastirma yaklagimidir. Tarama modelinde arastirmaya konu olan olay,
birey ya da nesne, kendi kosullar1 igerisinde oldugu gibi tanimlanir ve durumu

degistirme, etkileme cabasi gosterilmez.
3.2. Orneklem

Aragtirmanim drneklemi, 2011-2012 &gretim yilinda Elazig Firat Universitesi
Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi ile Fen Bilgisi Ogretmenligi Boliimii’nde 8grenim

goren toplam 659 6gretmen adayindan olugmaktadir.
3.3. Verilerin Toplanmasi

Bu ¢alismada veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan “Ilkdgretim Fen
Bilgisi ve Smif Ogretmen Adaylarinin Cevre Sorunlari ve Cevre Egitimine Iliskin
Goriisleri Olgegi” ile elde edilmistir.

[Ikogretim Fen Bilgisi ve Smif Ogretmen Adaylarmim Cevre Sorunlar1 ve Cevre
Egitimi'ne Iliskin Goriisleri Olgegi arastrmaci tarafindan 37 madde olarak
hazirlanmistir. Olgegin olusturulma asamasinda literatiir taramasi yapilmis ve madde
havuzu olusturulmustur. Olgekteki maddelerin kapsam gegerligini ve goriiniis
gecerligini saglamak i¢in iki Ogretim {iyesinin goriisiine basvurulmustur. Uzman
goriiglerine gore maddelerde diizeltmeler yapilmistir ve 193 6gretmen adayi ile pilot
uygulama yapilmistir.

Elde edilen verilerin giivenilir olup olmadigini belirlemek amaciyla Cronbach

Alfa degeri, verilerin temel bilesenler analizine uygunlugunu saptamak amaciyla



Kaiser-Meyer Olkin (KMO) katsayis1 ve Barlett Sphericity testi, yap1 gegerligine kanit
saglamak amaciyla ise faktor analizi yapilmistir.

Faktor analizi 6lcek gelistirme ¢aligmalarinda yapi gegerliliginin belirlenmesinde
kullanilan bir tekniktir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2012).

Faktor Analizi i¢in 6lgekte sorulan 37 soru degerlendirilmistir. Bu dlgegin faktor
desenini ortaya koymak amaciyla acimlayicit faktor analizi yapilmistir. Acimlayici
faktor analizi uygulamasmndan Once Orneklem biyiikliginiin faktorlestirmeye
uygunlugunu test etmek amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi uygulanmistir
(Tablo 2).

Tablo 2. KMO ve Bartlett Testi

KMO ve Bartlett Testi
Kaiser-Meyer-Olkin Ornekleme Yeterliligi Olgiisii ,814
Bartlett Testi Yaklagik Ki-Kare 2589,204
Sd 666
P ,000

Yapilan analiz sonucunda Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ornekleme yeterliligi
Olgtisii (,814> ,50) orneklemin faktdr analizine uygun oldugunu gdésterir. Ayrica Barlett
kiiresellik sonuclar1 incelendiginde, elde edilen ki-kare degerinin manidar oldugu
goriilmiistiir (x2(666)=2589,204; p=,00<,01). Bu durumda, verilerin ¢ok degiskenli
normal dagilimdan geldigi kabul edilmistir.

Olgegin faktor desenini ortaya koymak amaciyla faktdrlesme yontemi olarak
temel bilesenler analizi, dondiirme yontemi olarak da maksimum degiskenlik (varimax)

se¢ilmistir. Agiklanan toplam varyans Tablo 3 de verilmistir.
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Tablo 3. A¢iklanan Toplam Varyans

Baslangi¢ Karekteristik Kokler

Kareler Toplamimn Yiikii

Madde Toplam % varyans Kiimiilatif % Toplam % varyans Kiimiilatif %
1 8,142 22,005 22,005 8,142 22,005 22,005
2 2,566 6,934 28,938 2,566 6,934 28,938
3 2,190 5919 34,857 2,190 5919 34,857
4 1,950 5,271 40,128 1,950 5,271 40,128
5 1,599 4,323 44,451 1,599 4,323 44,451
6 1,483 4,009 48,460 1,483 4,009 48,460
7 1,356 3,666 52,126 1,356 3,666 52,126
8 1,280 3,461 55,586 1,280 3,461 55,586
9 1,141 3,085 58,671 1,141 3,085 58,671
10 1,118 3,022 61,693 1,118 3,022 61,693
11 1,016 2,747 64,440 1,016 2,747 64,440
12 ,958 2,588 67,028

13 ,951 2,571 69,598

14 871 2,355 71,954

15 ,800 2,163 74,116

16 /785 2,121 76,238

17 737 1,992 78,229

18 ,627 1,695 79,924

19 ,616 1,665 81,589

20 ,613 1,657 83,246

21 ,583 1,574 84,820

22 ,534 1,443 86,263

23 ,527 1,423 87,687

24 ,482 1,303 88,990

25 472 1,277 90,266

26 418 1,128 91,395

27 ,400 1,082 92,476

28 ,376 1,015 93,492

29 ,375 1,015 94,506

30 ,351 ,948 95,455

31 314 ,849 96,303

32 ,290 784 97,087

33 ,259 ,700 97,788

34 ,233 ,629 98,416

35 214 ,580 98,996

36 ,202 ,547 99,543

37 ,169 A57 100,000
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Tablo 3 incelendiginde birinci faktoriin acikladigi varyans %22 olarak
saptanmustir. Ikinci ve iiglincii faktorlerin agikladigi varyans oranlar1 (%7 ve %6)
birinciye goére hem azalmis, hem de bu ikisinin kendi aralarindaki yiizdelik oranlari
kii¢iilmistiir. Benzer durum 6zdegerlerde de (8,14; 2,56; 2,19)goriilmiistiir. Bu bilgiler,
Olcegin tek faktorlii (boyutlu) olma ihtimalini goéstermistir. Ayrica Yamac-Birikinti
Grafigi incelenmistir (Sekil 2).

Yamag - Birikinti Grafigi

8
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Sekil 2. Yamag¢ — Birikinti Grafigi

Sekil 2 incelendiginde birinci noktadan ikinci noktaya keskin bir diisiis olmakta
ve ikinci noktadan sonra ¢izginin egimi yatay seyre ge¢mektedir. Dolayisiyla ikinci
noktanin {izerinde kalan nokta sayisi bize faktor sayis1 hakkinda bilgi vermektedir. Bu
grafige gore Olgegimiz tek faktorlii oldugu saptanmustir.

Olgegin faktdr desenini ortaya koymak amaciyla yapilan agiklayici faktor
analizinde, faktor yiik degerleri i¢in kabul diizeyi .40 olarak belirlenmistir. Madde yiik
degerleri incelendiginde 0,40 esik yilik degerinin altinda olan degerler (m29, m11, ml,
ml8, ml12, m26, m35, m36, m34, m15, m24, m6, m3, m23, m37) goriilmiistiir. Bu

maddelerin analiz dis1 birakilmasiyla, 6lgcek 22 tane maddeden olusturulmustur.
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Son hali verilen ve tek boyutlu olarak kabul edilen 6lgegimizin agikladig: toplam
varyans oranini; %31,405 olarak bulunmustur. Tek faktorli Olgeklerde aciklanan
varyansin %30 ve daha fazlasi yeterli kabul edilmektedir (Yildirim, 2014). Elde edilen
deger kabul degerinin iistiindedir.

Yapilan giivenirlik c¢alismast sonucunda Olgme aracinin Cronbach Alfa
giivenirlik katsayis1 0,881 olarak bulunmustur. Bu deger 6lgegin gilivenilir oldugunu

gostermektedir (Kalayci, 2005). Hazirlanan bu 6lgek Ek 1°de verilmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS paket programu kullanilarak, frekans, ylizde, aritmetik

ortalama, bagimsiz t testi ve varyans analizi kullanilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUM

Cevre sorunlar1 ve cevre egitimine iliskin goriisleri dlgegi Firat Universitesi
Egitim Fakiiltesi, Fen Bilgisi Ogretmenligi ve Simif Ogretmenligi boliimii 6grencileri
iizerinde uygulanmistir. Uygulanan 659 anket analize tabii tutulmustur. Bu 659 anketin

fakiiltelere gore dagilimi verilmistir.

4.1.Arastirmaya Katilan Ilkoégretim Fen Bilgisi ve Simf Ogretmen Adaylarinin
Kisisel Ozellikleri

Arastirmanm bu boliimiinde 6gretmen adaylarin cinsiyetleri, yaslari, simnif
diizeyleri, boliimleri, dnceki 6grenim hayatlarinda ¢evre egitimi alma durumu, cevre
kuruluslarmin aktivitelerine katilim, yerlesim birimi, sigara kullanimi, gelir diizeyleri,
kardes sayisi, anne -baba meslek ve egitim durumlary, cevre duyarhiligi ile ilgili

cizelgelerde birey sayisi (n) ve bu saymin biitiine olan yiizdelik oran1 (%) verilmistir.

Tablo 4. Cinsiyet Degiskeni I¢in Frekans ve Yiizde Degerleri

Cinsiyet N %
Kadin 389 59,0
Erkek 270 41,0
Toplam 659 100,0
80
59
60
o 41
T 40 -
He=)
=
20 -
O I T
Kadin Erkek

Cinsiyet

Sekil 3. Cinsiyet Degiskeni I¢in Yiizde Degerleri
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Orneklemdeki 6grencilerin cinsiyet dagilimi siitun grafiginde gosterilmistir.

Buna gore 659 6gretmen adayinin %59 (389)’u kadm, %41 (270)’1 erkektir.

Tablo 5. Yas Degiskeni i¢in Frekans ve Yiizde Degerleri

Yas N %
20 yas ve alt1 281 42,6
20 yas tizeri 378 57,4
Toplam 659 100,0
70 57,4
60 ’
[} 50 42,6
°
5 a0
> 30
20
10
0 T
20 yas ve alti 20 yas Uzeri

Sekil 4.Yas Degiskeni I¢in Yiizde Degerleri

Arastirma anketine katilan 659 6gretmen adayinin %42,6 (281)’s1 20 yas ve alti,
%357,4 (378)’1i 20 yas tizeridir.

Tablo 6. Smif Degiskeni I¢in Frekans ve Yiizde Degerleri

Smf Say1 %

1. smif 193 29.3
2.smif 174 26,4
3. simf 139 21,1
4. smf 153 23,2
Toplam 659 100,0
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29,3
30 26,4
23,2
25 21,1
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>
10
5
O T T T
1. sinif 2.sinif 3. sinif 4. sinif
Sinif

Sekil 5. Smif Degiskeni I¢in Yiizde Degerleri

Arastirma anketine katilan 659 6gretmen adayinin %29,3 (193)’1 1. smuif, %26,4
(174)1 2. sintf, %21,1 (139)’1 3. smif, %23,2 (153)’si 4. simuf dgrencileridir.

Tablo 7. Béliim Degiskeni Igin Frekans ve Yiizde Degerleri

Boliim Degiskeni Say1 %
Fen Bilgisi 317 43,1
Smif Ogretmenligi 342 51,9
Toplam 659 100,0
60
48,1 >1,3
50
o 20 -
= 30 -
iS5
> 20 -
10
O a T
Fen Bilgisi Sinif Ogretmenligi
Bolim

Sekil 6. Boliim Degiskeni i¢in Yiizde Degerleri

Arastirma anketine katilan 659 6gretmen adaymin %48,1 (317)’u Fen Bilgisi,

%351,9 (342)’u Sinif 6gretmenligi boliimii 6grencileridir.
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Tablo 8. Universite Oncesi Cevre Egitimi Alma Degiskeni i¢in Frekans ve Yiizde

Degerleri
Say %
Evet 344 52,2
Hayir 315 47,8
Toplam 659 100,0
0 > 47,8
50 - -
40 -
)
T 30
=]
> 20 -
10 ~
0 T
Evet Hayir
Universite Oncesi Cevre Egitimi Alma

Sekil 7. Universite Oncesi Cevre Egitimi Alma Degiskeni i¢in Yiizde Degerleri

Arastirma anketine katilan 659 6gretmen adaymin %52,2 (344)’u ¢evre egitimi

almis, %47,8 (315)’u ¢evre egitimi almamis 6grencilerdir.

Tablo 9. Cevre Kuruluslarmm Aktivitelerine Katilim Degiskeni I¢in Frekans ve Yiizde

Degerleri
N %
Evet 168 25,5
Hayir 491 74,5
Toplam 659 100,0
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60
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Yiizde
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(92]
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Evet Hayir

Cevre Kuruluslarinin Aktivitelerine Katilim

Sekil 8. Cevre Kuruluslarinin Aktivitelerine Katilim Degiskeni i¢in Yiizde Degerleri

Arastirma anketine katilan 659 6gretmen adayini %25,5 (168)’i ¢evre kurulusu

aktivitelerine katilim gosterirken, %74,5 (491)’1 katilim gostermemistir.

Tablo 10. Yerlesim Birimi Degiskeni i¢in Frekans ve Yiizde Degerleri

N %
Koy/Kasaba 120 18,2
flge 131 19,9
il 408 61,9
Toplam 659 100,0
70 61,9
60
50
o 40
= 30
i3 19,9
18,2 ’
> 20
10 ~
O .
Koéy/Kasaba ilce il
Yerlesim Birimi

Sekil 9. Yerlesim Birimi Degiskeni I¢in Yiizde Degerleri
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Arastirma anketine katilan 659 6gretmen adaymin %18,2 (120)’si kdy/kasabada
ikametgah ederken; %19,9 (131)’u ilgede, %61,9’u ise ilde ikametgah etmistir.

Tablo 11. Sigara Kullanim1 Degiskeni i¢in Frekans ve Yiizde Degerleri

N %

Hi¢ I¢memis 530 80,4
Birakmis 40 6,1
Iciyor 89 13,5
Toplam 659 100,0

100

80,4

80

60 -
)
R 40 -
:>=-

20 - - 13,5

o L o
Hic icmemis Birakmis iciyor
Sigara Kullanimi

Sekil 10. Sigara Kullanim1 Degiskeni i¢in Yiizde Degerleri

Arastirma anketine katilan 659 6gretmen adayimnin %80,1 (530)’si hi¢ sigara
icmemis iken, %6,1°1 (40) brrakmus, %13,5°1 (89) ise sigara i¢tigini belirtmistir.

Tablo 12. Ortalama Aylik Gelir Degiskeni I¢in Frekans ve Yiizde Degerleri

N %
Asgari Ucret 222 33,7
Asgari Ucret Uzeri 437 66,3
Toplam 659 100,0
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Yiizde
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Asgari Ucret Asgari Ucret Uzeri

Ortalama Aylik Gelir

Sekil 11. Ortalama Aylik Gelir Degiskeni i¢in Yiizde Degerleri

Arastirma anketine katilan 659 6gretmen adayinin %33,7 (222)’si asgari iicretle

gecinirken, %66,3 (437)’u asgari iicret iistiinde ge¢imlerinin oldugunu belirtmistir.

Tablo 13. Kardes Sayis1 Degiskeni I¢in Frekans ve Yiizde Degerleri

N %
1-2 173 26,3
3-4 240 36,4
5 ve lzeri 246 37,3
Toplam 659 100,0
40 36,4 37,3
35
30
o 25 -
:§. 20 -
15 -
10 -
5 -
O = T 1
3-4 5 ve lzeri
Kardes Sayisi

Sekil 12. Kardes Sayis1 Degiskeni i¢in Yilizde Degerleri
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Arastirma anketine katilan 659 6gretmen adaymin %26,3 (173)’i 1-2 kardese
sahipken; %36,4 (240)1 3-4 kardes, %37,3’1 (246) 5 ve iizeri kardese sahip oldugunu

belirtmistir.

Tablo 14. Babanin Meslek Degiskeni I¢in Frekans ve Yiizde Degerleri

N %

Memur 134 20,3
Isci 106 16,1
Serbest Meslek 97 14,7
Vefat Etmis 33 5,0
Kiigiik Tiiccar/Esnaf 50 7,6
Emekli 141 21,4
Calismiyor 44 6,7
Diger 54 8,2
Toplam 659 100,0

> T 503 214

20

15

10

Yiizde

Babanin Meslegi

Sekil 13. Babanin Meslek Degiskeni I¢in Yiizde Degerleri

Arastirma anketine katilan 659 6gretmen adayinin baba mesleki durumuna gore
%21,4 (141)’0 emekli iken, %?20,3 (134)’i memur, %16,1’1 (106) isci oldugunu

belirtmistir.
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Tablo 15. Babanin Egitim Degiskeni I¢in Frekans ve Yiizde Degerleri

N %
Okur-Yazar Degil 38 5,8
Ilkokul 241 36,6
Ortaokul 95 14,4
Lise 184 27,9
Universite 101 15,3
Toplam 659 100,0
40 36,6
35
30 27,9
% 25
S % 14,4 15,3
15 —
‘= BN
5 -
Okur-Yazar Ilkokul Ortaokul Lise Universite
Degil
Babanin Egitimi

Sekil 14. Babanin Egitim Degiskeni I¢in Yiizde Degerleri

Arastirma anketine katilan 659 6gretmen adaymin baba egitim durumuna goére
%36,6 (241)’u ilkokul; %27,9 (184)’u lise, %15,3 (101) ’i {iiniversite seviyesinde

oldugu belirlenmistir.

Tablo 16. Annenin Meslek Degiskeni I¢in Frekans ve Yiizde Degerleri

N %
Memur 16 2.4
Isci 6 ,9
Serbest Meslek 6 ,9
Emekli 8 1,2
Ev Hanimi 605 91,8
Vefat Etmis 11 1,7
Diger 7 1,1
Toplam 659 100,0
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B

Memur isci Serbest Emekli Ev Vefat Diger
Meslek Hanimi  Etmis

Annenin Meslegi

Sekil 15. Annenin Meslek Degiskeni I¢in Yiizde Degerleri

Arastirma anketine katilan 659 6gretmen adayinin anne mesleki durumuna gore

%91,8 (605) ev hanimi oldugu belirlenmistir.

Tablo 17. Annenin Egitim Degiskeni i¢in Frekans ve Yiizde Degerleri

N %
Okur-Yazar Degil 206 31,3
Ilkokul 297 45,1
Ortaokul 62 9,4
Lise 75 11,4
Universite 19 2.9
Toplam 659 100,0
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Degil
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Sekil 16. Annenin Egitim Degiskeni I¢in Yiizde Degerleri

Arastirma anketine katilan 659 6gretmen adaymin anne egitim durumuna gore

%45,1 (297)i

belirlenmistir.

ilkokul; 9%31,3 (206)’1 okur-yazar degil seviyesinde oldugu

Tablo 18. Cevre Egitimi Alma Degiskeni I¢in Frekans ve Yiizde Degerleri

Say1%
[lkogretim 210 31,9
Lise 17 2,6
Universite 9 1.4
Hepsinde 423 64,2
Toplam 659 100,0
70 64,2
60
50
Y 40
:>§- 0 31,9
20
10 26 14
0 T — )
ilkégretim Lise Universite Hepsinde
Cevre Egitimi Alma

Sekil 17. Cevre Egitim Thtiyac1 Degiskeni I¢in Yiizde Degerleri
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Arastirma anketine katilan 659 6gretmen adaymnin ¢evre egitimi alma durumuna
gore tiim egitim kademelerinde %64,2 iken, %31,9 ilkdgretim kademesinde g¢evre

egitimi aldigini belirtmistir.

Tablo 19. Cevre Duyarlilig1 Degiskeni I¢in Frekans ve Yiizde Degerleri

Say1 %
Evet 633 96,1
Hayir 26 3,9
Toplam 659 100,0
120
100 96,1
80 -
360 -
S
> 40 -
20
39
O I T 1
Evet Hayir
Cevre Duyarlilig

Sekil 18. Cevre Duyarlihig1 Degiskeni I¢in Frekans ve Yiizde Degerleri

Arastirma anketine katilan 659 6gretmen adaymin %96,1’nin g¢evreye karsi

duyarli oldugu belirlenirken, %3,9’unun duyarl olmadigi belirlenmistir.

Tablo 20. ikamet Degiskeni i¢in Frekans ve Yiizde Degerleri

Say1 %
Aile Yam 309 46,9
Akraba 22 33
Yurt 155 23,5
Arkadas 173 26,3
Toplam 659 100,0
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Sekil 19. Ikamet Degiskeni I¢in Yiizde Degerleri

Arastirma anketine katilan 659 Ogretmen adaymin ikametgah yerinin
%46,9’unun ailesinin yani iken, %26,3’l arkadas, %23,5°1 ise yurtta ikametgah ettigin

belirtmistir.

Yukaridaki tablolara gore arastrmaya katilan bireylerin %59’u kadimnlardan,
%41°1 ise erkeklerden olugmaktadir. Toplamda 659 kisi olan bireylerin 317°si Fen
Bilgisi Ogretmenligi Boliimii'nde, 342’si Smif Ogretmenligi Boliimii’nde 6grenim
goren Ogretmen adaylarindan olusmaktadir. Genel toplamdaki oranlar incelendigindel,
2, 3 ve 4. sinif 6gretmen adaylarinin esit dagilim gosterdigi gézlemlenmektedir.

Ogretmen adaylarimizin %42,6 (281 kisi)’lik kismin1 20 yas ve alt1, %57,4 (378
kisi)’liik kismmi da 20 yas {izeri yas grubu olusturmaktadir. Ogretmen adaylarimizin
%352,2°s1 (344 kisi) tiniversite dncesi ¢cevre egitimi almistir. %25,5°1 (168 kisi) ise ¢evre
kuruluslarmin aktivitelerine katilmistir. %96,1 oraninda ¢evre duyarliligina sahip olan
ogretmen adaylarimiz %64,2°lik bliyiik bir oranla 6gretim basamaklarinin hepsinde

cevre egitimi verilmesi ongoriisiinde bulunmuslardir.

4.1.2. Tlkégretim Fen Bilgisi ve Stmf Ogretmen Adaylarinin Cevre Sorunlari ve
Cevre Egitimine iliskin Goriisleri Olceginin Cinsiyete Gore Analiz Bulgulan

Aragtirmada, 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlar1 ve g¢evre egitimine iliskin

goriisleri dlceginden elde edilen verilerin cinsiyet agisindan anlamh bir farklilik olup
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olmadigi arastirilmistir. Elde edilen veriler bagimsiz t testi ile analiz edilmistir (Tablo
21).

Tablo 21. ilkdgretim Fen Bilgisi ve Sinif Ogretmen Adaylarmmn Cinsiyete Gore Cevre
Sorunlar1 ve Cevre Egitimine iliskin Gériisleri Olgeginden Elde Edilen Puanlara Iliskin

Bagimsiz t Testi Sonuglari

Levene Testi

Standart
Cinsiyet Say1 Ortalama F ] t Df
sapma
2. Basinda (gazete, dergi, televizyon ve radyo) Kadmn 389 4,2326 77626 6,627 010 172 630
gevre 1.16. ilgili programlara daha ¢ok yer Erkek 270 42209 92186
verilmelidir.
4. Su tasarrufu i¢in dislerimi firgalarken muslugu Kadin 389 42914 4519 4899 027 1,728 630
kapatirim. Erkek 270 4,1473 1,14410
Kadm 389 3,9811 ,89875 22,016 ,000 1,784 624
16. Hizl1 niifus artis1 ciddi bir ¢evre sorunudur.
Erkek 270 3,8353 1,14170
18. Cevre kirliligi (hava, su, toprak v.s.) Kadm 389 3,9811 87126 6,907  ,009 1,620 624

konusunda 6grencilerimin bilinglenmesi igin

A N Erkek 270 3,8588 1,00573
yeterli egitim verebilecegime inaniyorum.

o ) ) . Kadin 389 4,2540 ,82010 7,425  ,007 2,641 630
21. Buzullarin erimesi beni endiselendirir.
Erkek 270 4,0581 1,04029
Kadin 389 4,3904 , 75569 5,020  ,025 1,602 630
22. Canli tiirlerinin korunmasi beni umutlandirir.
Erkek 270 4,2868 ,85705

Bu veriler gore 2, 4, 16, 18, 21 ve 22. maddelerde kadinlar lehine anlamli
farklilik bulunurken, 6l¢egin 24 ve 36. maddeler de ise erkek 6gretmen adaylar1 lehine
anlamli farklilik bulunmustur. Elde edilen bu sonuca gore kadin 6gretmen adaylarinin
erkek Ogretmen adaylarina gore daha fazla cevre konusunda duyarli oldugunu
sOyleyebiliriz.

Tablo 21 incelendiginde kadin 6gretmen adaylarin “Basinda (gazete, dergi,
televizyon ve radyo) ¢evre ile ilgili programlara daha ¢ok yer verilmesi”’(p=0,10); “su
tasarrufu i¢in dislerimi fircalarken muslugu kapatmasr” (p=0,027) maddelerinde anlaml
farklilik bulunmustur. Bu bilgiler 1s18imnda kadin 6gretmen adaylarinin bu sorularda
erkeklerden daha duyarli oldugu sdylenebilir.

Kadmn 6grencilerin “Hizli niifus artis1 ciddi bir ¢evre sorunudur ” (p=0,000)
maddesinde anlamli farklilik bulunmustur. Buna goére kadin 6gretmen adaylarinin ¢evre
sorunlar1 hakkindaki bilgilerinin erkeklerden daha fazla oldugu sdylenebilir.

Kadin 6gretmen adaylarmnin “gevre kirliligi (hava, su, toprak v.s.) konusunda
ogrencilerimin bilinglenmesi icin yeterli egitim verebilecegime

inantyorum”(p=0,09)maddesinde anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir. Bu bilgiler
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1s1¢inda kadin 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlari egitimine katiliminin erkeklerden
daha fazla oldugu séylenebilir.

Tablo 21 incelendiginde ‘“buzullarin erimesi beni endiselendirir”’(p=0,007);
“canl tiirlerinin korunmasi beni umutlandirir” (p=0,025) maddelerinin kadin 6gretmen
adaylar1 lehine anlamli oldugu bulunmustur. Bu bilgiler 1s18inda kadin 6gretmen
adaylarinin ¢evre sorunlar1 hakkinda erkek 6gretmen adaylarindan daha fazla bilingli

oldugunu soylenebilir.

4.1.3. Tlkégretim Fen Bilgisi ve Simif Ogretmen Adaylarinin Cevre Sorunlari ve

Cevre Egitimine iliskin Gériisleri Olceginin Boliimlere Gore Analizi

Arastirmada, ¢evre sorunlar1 ve gevre egitimine iliskin goriisleri 6l¢eginden elde
edilen verilerin béliim agisindan anlamli bir farklilik olup olmadig: arastirilmistir. Elde

edilen veriler bagimsiz t testi ile analiz edilmistir.

Tablo 22. Cevre Sorunlar1 ve Cevre Egitimine iliskin Goriisleri Olgeginden Elde Edilen

Verilerin Bagimsiz t Testi Sonuglari

Standart
SORULAR -
Boliim Say1 Ortalama sapma F ] t Df
Fen Bilgisi 317 43196 ,89924 10,464  ,001 2,125 630
4. Su tasarrufu i¢in dislerimi fircalarken
muslugu kapatirim. Simf
Ogretmenligi 342 4,1456 1,14546
) Fen Bilgisi 317  4,0633 ,85956 4,707 ,030 -477 630
10.  Ogretim  miifredatlarinda  gevre
egitimine daha ¢ok yer verilmelidir. Simf
Ogretmenligi 342 4,0981 97257
. Fen Bilgisi 317  4,0645 192 4,622 2 -82 24
17. Ogrencilerimi ekolojik dengenin onores ’ 8019 6 03 825 6
korunmasi konusunda duyarli olmalari i¢in Simf
uyaririm. Ogretmenligi 342 4,1203 ,88628
18. Cevre kirliligi (hava, su, toprak v.s.) Fen Bilgisi 317 4,0000 ,86649 9,823 ,002 1,835 624
konusunda 6grencilerimin bilinglenmesi
i¢in yeterli egitim verebilecegime Suf 342 3.8639 08424
inantyorum. Ogretmenligi ’ ’

Tablo 22 incelendiginde dlgegin “‘su tasarrufu i¢in dislerimi firgalarken muslugu
kapatirim” (p=0,001); “6grencilerimi ekolojik dengenin korunmasi konusunda duyarl
olmalar1 i¢cin uyaririm” (p=0,032)maddelerinin anlamli oldugu goriilmektedir. Bu

bilgiler 151¢inda fen bilgisi 6gretmenliginde okuyan oOgrenciler, smif Ogretmenligi
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bolimiinde okuyan Ogrencilere gore ¢evre sorunlarma ve cevreye karsi tutumlarmin
daha fazla oldugu séylenebilir.

Tablo 22 incelendiginde 6lgegin “Ogretim miifredatlarinda ¢evre egitimine daha
cok yer verilmelidir” (p=0,03)maddesinde fen bilgisi Ogretmenliginde okuyan
ogrenciler lehine anlamli farklilik oldugu gorilmektedir. Buna gore fen bilgisi
ogretmenliginde okuyan Ogrencilerin c¢evre sorunlar1 hakkindaki bilgilerinin smif
ogretmenligi bollimiinde okuyan 6grencilere gore daha fazla oldugu sdylenebilir.

Anket sorularindan 18. madde, “Cevre kirliligi (hava, su, toprak vs.) konusunda
ogrencilerimin  bilinglenmesi i¢in yeterli egitim verebilecegime inaniyorum”
maddesinde gruplar arasinda anlamli farklilik (p=0,002) oldugu bulunmustur. Buna gére
fen bilgisi 0gretmenliginde okuyan 6grencilerin gevre sorunlar1 egitimine katiliminin
smif Ogretmenligi boliimiinde okuyan Ogrencilere gore daha fazla oldugunu

sOyleyebiliriz.

4.1.4. Ilk6gretim Fen Bilgisi ve Simif Ogretmen Adaylarimin Cevre Sorunlar

ve Cevre Egitimine iliskin Goriisleri Olgeginin Simif Diizeyine Gore Analizi

Asagidaki Tablo 23’te c¢evre sorunlari ve cevre egitimine iliskin gorisleri
Olceginin Smif diizeyleri agisindan anlamlhi farklilik olup olmadigini belirlemek

amaciyla Anova analizi yapilmistir.

Tablo 23. ilkdgretim Fen Bilgisi ve Sinif Ogretmen Adaylarinin Cevre Sorunlar1 ve

Cevre Egitimine Iliskin Goriisleri Olgeginin Sinif Diizeyine Gore Analizi Sonuglari

Say1 Ortalama  Std. Sapma Df F P

1. Cevre konularina yonelik 6grenci ilgisinin 659
nasil ¢ekilecegini biliyorum. 3,5316 95324 3 5412 001
3. Insanlarin geri déniisiim kutularim 659
kullanmast ¢evremiz i¢in ¢ok 6nemlidir 4,5601 82138 3 8,248 000
5. Elektrik tasarrufu i¢in kullanmadigim 659
yerlerin 1gtklarimi kapatirim. 44193 ;89006 3 5,345 001
7. Dogal kaynaklar tasarruflu kullanilmalidir. 659

4,5585 ,72299 3 8,614 ,000
11. Doganin dengesi ¢ok hassastir ve 659
kolayca bozulabilir 4,2658 ,87521 3 4,186 ,006
12. Dogal gaz kullaniminin yayginlagmasiyla 659
hava kirliligi nispeten onlenebilir. 4,1519 ,82109 3 3,179 ,024
14. Cevre kirliligi yuziinden birgok canl 659
tiirtiniin yok olmasi beni tizer. 4,3259 83206 3 2,643 048
21. Buzullarin erimesi beni endiselendirir. 659

4,1741 ,92067 3 3,384 ,018
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22. Canl tiirlerinin korunmasi beni 659

tlandirr. 43481 79958 3 5.901 001

Tablo 23 incelendiginde 1, 3, 5, 7, 11, 12, 14, 21, 22 maddelerinde 3 ve 4. smifta
okuyan 6grencilerin 1 ve 2. smifta okuyan 6grenciler lehine anlamli fark bulunmustur
(Tablo 23).

Tablo 23 incelendiginde ‘“cevre konularina yonelik Ogrenci ilgisinin nasil
cekilecegini  biliyorum”(p=0,001);“doganin dengesi c¢ok hassastir ve kolayca
bozulabilir’(p=0,006);“dogal gaz kullanimimnin yayginlagsmasiyla hava kirliligi nispeten
onlenebilir”(p=0,024) maddelerinde smif diizeyleri arasinda anlamli farklilik oldugu
goriilmektedir. Buna gore smif seviyesi biiyiidiikge Ogretmen adaylarmin g¢evre
hakkindaki bilgi diizeylerinde gelisme oldugu sdylenebilir.

“Insanlarm  geri doniisiim kutularmi1  kullanmasi1 ¢evremiz igin ¢ok
onemlidir”(p=0,000);“dogal kaynaklar tasarruflu kullanilmalidir”(p=0,000);“cevre
kirliligi yiiziinden bir¢ok canli tiiriiniin yok olmas1 beni tizer” (p=0,048) maddelerinde
anlaml farklilik oldugu goriilmektedir. Bu baglamda smif seviyesi artikca 08retmen
adaylarinin tutumlarmin gelisme gosterdigi ve cevreye olan duyarlhiligin arttig1 ¢ikarimi
yapilabilir. Tablo 23 incelendiginde ‘“elektrik tasarrufu icin kullanmadigim yerlerin
isiklarin1  kapatirim”(p=0,001);“buzullarin erimesi beni endiselendirir” (p=0,018)
anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin gevre sorunlari hakkinda
bilinglenmeyi belirleyen sorularda sinif seviyesi biiyiidiik¢e bilinglenme diizeylerinin

gelismekte oldugu sdylenebilir.

4.1.5. Tlkégretim Fen Bilgisi ve Simif Ogretmen Adaylarinin Cevre Sorunlari ve

Cevre Egitimine iliskin Gériisleri Olceginin Yas Grubuna Gére Analizi
Asagidaki Tablo 24’te c¢evre sorunlari ve cevre egitimine iliskin gorisleri

Olgeginin yasa gore anlamh farklilik olup olmadigmi belirlemek amaciyla bagimsiz t

testi analizi yapilmistir.
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Tablo 24. Ilkdgretim Fen Bilgisi ve Smif Ogretmen Adaylarinin Cevre Sorunlar1 ve

Cevre Egitimine Iliskin Gériisleri Olgeginin Yas Grubuna Gére Analiz Sonuglari

SORULAR Standart
Yas Grubu Say1 Ortalama sapma F p- t Df
1. Cevre konularma yonelik grenci 20yasvealtt 281 33716 1,05785 23,511 ,000 -3,572 630
ilgisinin nasil ¢ekilecegini biliyorum. 20 yagiizeri 378  3,6442 85588
3. insanlarin geri doniisiim kutularin 20 yasvealti 281  4,4666 ,67368 18,419 ,000 2,749 630
kullanmasi gevremiz igin ¢ok Snemlidir. 20 yagiizeri 378 4,4852 ,90445
7. Dogal kaynaklar tasarruflu 20 yagvealtt 281 45148 ,66636 7,491 ,006 1,816 630
kullanilmalidir. 20 yasiizeri 378  4,6207 , 75814
8. Her insan, hayatinda en az bir fidan 20yasvealtt 281  4,5202 ,66016 4,865 ,028 1,093 630
dikmelidir. 20 yastizeri 378  4,5862 ,80303
. . 20yasvealtt 281  4,1418 ,99953 4,655 ,031 -,086 630
15. Enerji tasarrufu yapmayan insanlari
gormek beni iizer. 20 yasiizeri 378 4,1482 ,88661
17. Ogrencilerimi ckolojik dengenin 20 yagvealti 281  4,0431 ,88975 7,318 ,007 1,771 630
korunmasi konusunda duyarli olmalari i¢in 2 iizeri
y ¢ 0 yas lizeri 378 41647 81092

uyaririm.

19. Hava kirligine yol agmamak igin toplu 20yasvealn 281 34559 1,21330 6,423 012 -318 630

tasima araglarim tercih ederim. 20 yagiizeri 378  3,4852 1.08387

Bu verilere gore 1, 3, 7, 8, 15, 17 ve 19. maddelerde 20 yas iistiinde okuyan
ogrencilerin lehine anlamli farklilik bulunmustur.

Ogretmen adaylarmin bilgi diizeylerini belirlemeyi amaglayan “cevre
konularina yonelik 6grenci ilgisinin nasil ¢ekilecegini biliyorum”(p=0,00), maddesinde
anlamli farklilik oldugu bulunmustur. Ogretmen adaylarinin ¢evre sorunlar1 hakkinda
bilgilerini belirlemeyi amaglayan bu sorularda 20 yas iistii 6grencilerin bilgi diizeyinin
20 yas ve alt1 grubundaki 6grencilere gore daha fazla oldugu bulunmustur. Buna gore
ogretmen adaylarinin ¢evre hakkindaki bilgi diizeylerinin yas ilerledik¢e arttigi
sOylenebilir.

Anketin 3, 7, 8 vel5. Maddeleri ¢evre sorunlar1 hakkinda 6gretmen adaylarinin
biling durumunu belirleyen sorulardan olusmaktadir. Tablo 24 incelendiginde
“insanlarin geri doniisiim kutularmi kullanmasi ¢evremiz i¢in ¢ok dnemlidir”(p=0,000),
“dogal kaynaklar tasarruflu kullanilmalidir” (p=0,006), “her insan, hayatinda en az bir
fidan dikmelidir’(0,028);“enerji  tasarrufu yapmayan insanlar1 gérmek beni
iizer’(p=0,031) maddelerinde anlamli farklilik oldugu goériilmektedir. Buna gére cevre
sorunlar1 hakkinda 6gretmen adaylarmin biling diizeyinin 20 yas {istii 0grencilerinde

daha fazla oldugu soylenebilir.
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Tablo 24 incelendiginde “6grencilerimi ekolojik dengenin korunmasi konusunda
duyarli olmalar1 i¢in uyaririm” (p= 0,007) ve “hava kirligine yol agmamak i¢in toplu
tasima araglarmi tercih ederim”(p=0,012) maddelerinde anlamli fark oldugu
goriilmektedir. Buna gore 20 yas iistli 6gretmen adaylarmin ¢evreye karsi tutumlarinin

daha fazla oldugu soylenebilir.

4.1.6. TIkégretim Fen Bilgisi ve Simif Ogretmen Adaylarinin Cevre Sorunlari ve
Cevre Egitimine Iliskin Goriisleri Olgeginin Universite Oncesi Ogrenim Hayatinda

Cevre Egitimi Alma Durumuna Gore Analizi

Asagidaki Tablo 25’de ¢evre sorunlar1 ve g¢evre egitimine iligkin gorisleri
Olceginin 6gretmen adaylarinin 6nceki 6grenim hayatinda ¢evre egitimi alma durumuna
gore anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz t testi analizi

yapilmistir.

Tablo 25. ilkégretim Fen Bilgisi ve Smif Ogretmen Adaylarmm Onceki Ogrenim

Hayatlarinda Cevre Egitimi Alma Durumuna Gore t Testi Analizi Sonuglari

F p T df
1. Cevre konularina yonelik 6grenci ilgisinin nasil Evet
cekilecegini biliyorum. 12,015 ,001 4,681 630
Hayir
3. Insanlarin geri déniisiim kutularmi kullanmast Evet
gevremiz i¢in ¢ok 6nemlidir. 30,370 ,000 -3,040 630
Hayir
18. Cevre kirliligi (hava, su, toprak v.s.) Evet
konusunda 6grencilerimin bilinglenmesi igin 4,482 ,035 1,332 630
yeterli egitim verebilecegime inaniyorum. Hayir

Tablo 25 incelendiginde ol¢egin 1, 3 ve 18 maddelerinde anlamli farklilik
bulunmustur (p<,05). Onceki 6grenim hayatlarinda cevre egitimi alan Ogretmen
adaylarinim lehine anlamli fark bulunmustur. Tablo 24’de anlamli bulunan sorular
anketin bilgi diizeyini gostermektedir. Buna gore liniversite Oncesi ¢evre egitimi alan
ogretmen adaylarinin diger 6grencilere gore cevre hakkinda daha fazla bilgi sahibi

oldugu anlasilmaktadir.
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4.2. Cevre Sorunlan ve Cevre Egitimine Iliskin Gériisler Olgeginin ilkégretim Fen Bilgisi
ve Sf Ogretmeni Adaylarimn Cevre Kuruluslar1 Aktivitelerine Katilma Durumuna

Gore Analizi

Tablo 26’da cevre sorunlar1 ve cevre egitimine iliskin goriisleri dlgeginin
ogretmen adaylarmin ¢evre kuruluslar1 aktivitelerine katilma durumuna gore anlamli

farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz t testi analizi yapilmistir.

Tablo 26. Cevre Sorunlar1 ve Cevre Egitimine Iliskin Goriisler Olgeginin Ik gretim
Fen Bilgisi ve Smif Ogretmeni Adaylarinin Cevre Kuruluslarinin Aktivitelerine Katilma

Durumunun Incelenmesi

T Df p
1. Cevre konularina yonelik 6grenci ilgisinin nasil ¢ekilecegini biliyorum.  Evet 3,508 629 000
Hayir
3. Insanlarim geri déniisiim kutularmi kullanmasi gevremiz igin gok Evet 2.802 629 005
6nemlidir.
Hayir

Tablo 26’daki verilere gore 1 ve 3. maddelerde c¢evre kuruluslarinin
aktivitelerine katilan ogrencilerin lehine anlamli farklhiliklar oldugu bulunmustur
(p<,05). Tablo 26 incelendiginde anlamli bulunan sorular anketin bilgi ve biling
diizeyini gostermektedir. Buna goére g¢evre aktivitelerine katilan Ogrencilerin c¢evre
duyarhilig1 hakkinda diger 6grencilere gore daha fazla bilgi sahibi ve daha fazla bilingli

oldugu anlasilmaktadir.

4.3. Cevre Sorunlan ve Cevre Egitimine iliskin Goriisleri Olgeginin flkogretim

Fen Bilgisi ve Simif Ogretmen Adaylarimin ikametgah Durumuna Gére Analizi

Asagidaki Tablo 27°de ¢evre sorunlar1 ve g¢evre egitimine iligkin gorisleri
olceginin Ogretmen adaylarinmn Ikametgdh durumuna gore anlamli farklilik olup

olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz t testi analizi yapilmastur.
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Tablo 27. Cevre Sorunlar1 ve Cevre Egitimine Iliskin Géoriisleri Olgeginin Ikametgah

Durumuna Gore Incelenmesi

Df Ortalama F p
5. Elektrik tasarrufu i¢in kullanmadigim yerlerin 1siklarimn:
kapatirim. 2 4,419 3,255 ,039
6. Kullanmadigim ev arag ve gereglerinin fisini daima ¢ekerim.

2 4,23 5,997 ,003
16. Hizl1 niifus artis1 ciddi bir ¢evre sorunudur.

2 3,929 4,287 ,014

Bu veriler goére 5, 6 vel6. maddelerde Ogretmen adaylarmin ikametgah
durumuna gore Koy/Kasaba’da ikamet eden 6grencilerin lehine anlamli farkliliklar
bulunmustur (p<,05). Tablo 27 incelendiginde anlamli fark bulunan sorularm bilgi ve
biling diizeyinde oldugu goriilmektedir. Universite dgrencilerin kdy/kasabada ikamet
eden Ogrencilerin diger merkezi yerlesim birimlerinde ikamet eden Ogrencilere gore

cevre hakkinda daha fazla bilgi sahibi ve daha fazla bilingli oldugu sdylenebilir.
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5. SONUC VE ONERILER

5.1. Sonug¢

Arastirmada elde edilen bulgulara gore asagidaki sonuglara ulagilmistir:

e (evre duyarliligina sahip olan 6gretmen adaylarimiz, 6gretim basamaklarmin
hepsinde ¢evre egitimi verilmesi 6ngdriisiinde bulunmuglardir.

e Ogretmen adaylarmin bir kismmin ¢evre egitimi almasmma ragmen cevre
kuruluslarmin aktivitelerine ¢cok az oranla bir katilimin oldugu ve buna ragmen
tamamina yakiminin ¢evreye duyarl oldugu belirlenmistir.

e (Cevre egitimin ogretim seviyelerinden hangisinde verilmesi sorusuna hepsinde
ve ilkogretimde fikrini savunanlarm oranlarinda y1gilma gézlenmistir.

e Ogretmen adaylarinin ¢evre sorunlar1 ve cevre egitimine iliskin goriisleri
Olgeginden aldiklar1 puanlar ile cinsiyet arasinda anlamli bir fark olup
olmadigmi anlamak i¢in yapilan bagimsiz t testi sonuglarina gore 2, 4, 16, 18, 21
ve 22. maddelerde kadmlar lehine anlamli farklilik bulunmustur. Yani kadn
O0gretmen adaylarinin erkeklere gore ¢evre konusunda daha duyarli oldugu
goriilmiistiir. Literatiir incelendiginde Zelezny, Chua ve Aldrich,(2000); Kilbert,
(2000); Murphy, (2002, 2004); White, (2006); Coyle (2005); Kaya, Akilli ve
Sezek, (2009) calismalari ile elde edilen sonuglar ile benzerlik géstermektedir.

e Ogretmen adaylarinin ¢evre sorunlar1 ve cevre egitimine iliskin goriisleri
Olceginden aldiklar1 puanlar ile boliimler arasinda anlamli bir fark olup
olmadigmi belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz t testi sonuglarina gore 1, 2, 4,
17 ve 18. maddelerde Fen Bilgisi Ogretmenligi lehine anlamli farklilik
bulunmustur. Yani Fen Bilgisi Ogretmenligi Béliimii'nde okuyan 6grenciler,
Smif Ogretmenligi Boliimii’nde okuyan &grencilere gore gevre sorunlari ve
cevre egitimi konusunda duyarli oldugunu sdyleyebiliriz. Bu durumun Sinif
Ogretmenligi Boliimii’'ndeki dgrencilerin fen ve teknoloji dgrencilerine gore
lisans egitimlerinde c¢evreye yonelik derslerinin azhigindan ya da
yonlendirmelerin eksikliginden kaynaklandig: diistiniilmektedir.

e Olgegin 1, 3,5, 7, 11, 12, 14, 21 ve 22. maddelerde 3 ve 4. smnifta okuyan

ogrenciler 1 ve 2. smifta okuyan Ogrenciler lehine anlamli farkhiliklar
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bulunmustur. Bu da lisans egitimi swrasinda verilen c¢evre egitiminin faydali
oldugunu gostermektedir. Ogretmen adaylarmin cevre sorunlar1 ve ¢evre
egitimine iliskin goriisleri bulunduklar1 yasa gore degismektedir. Olcegin 1, 3, 7,
8, 15, 17, 19 ve 22. maddelerin de 20 yas listiinde okuyan 6grencilerin lehine
anlamli farklilik bulunmustur. Yani 20 yas iistii 6grenciler ¢evre duyarlilig
konusunda 20 yas ve alti Ogrencilerine gore daha duyarhdir. Ogretmen
adaylarinin ¢evreye karsi tutumlar1 yas araligina gore degismektedir. Erol ve
Gezer (2006), 6gretmen adaylar1 lizerindeki yaptiklar1 ¢alismada yas aralig ile
cevreye karsi tutum arasinda anlaml bir iligki bulmuslardir.

e 1, 3 ve 18. maddelerde {iiniversite egitiminden Once ¢evre egitimi alan
ogrencilerin lehine anlamli farklilik bulunmustur. Universite dncesi g¢evre
egitimi alan Ogrencilerin ¢evre duyarliligi hakkinda diger 6grencilere gore daha
fazla bilgi sahibi oldugu ¢ikarimi yapilabilir. 1 ve 3. maddelerde liniversite
egitiminde aktivitelere katilan Ogrencilerin lehine anlaml farkhiliklar
bulunmustur. Cevre aktivitelerine katilan {iniversite Ogrencilerinin, c¢evre
duyarhilig1 hakkinda diger 6grencilere gore daha fazla bilgi sahibi ve daha
bilin¢li oldugu anlagilmaktadir.

e Ogretmen adaylarinin ¢evre sorunlar1 ve cevre egitimine iliskin goriisleri
iniversite egitimine baslamadan Onceki yasadigi yerlesim yerine gore
degismektedir. Olgegin 5, 6 ve 16. maddelerinde ikametgah durumuna gore
koy/kasabada ikamet eden Ogrenciler lehine anlamli farkliliklar bulunmustur.
Koy/kasabada ikamet eden tliniversite 6grencilerinin ¢evre duyarliligi hakkinda
diger Ogrencilere goére daha fazla bilgi sahibi ve daha bilingli oldugu

anlasilmaktadir.

5.2. Oneriler

e Cevre egitimi konusuna 6nem verilmeli, ilkogretimden baslayarak yiiksek
ogretime kadar ¢evre egitimi programli bir sekilde uygulanmalidir.
e Ogretmen yetistiren kurumlarda 6grenim gormekte olan 6gretmen adaylarina

“Fen Bilgisi Ogretimi” derslerinde ¢evre ile ilgili 6gretimin yeni yontem ve
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teknikleri kullanarak aktif katilim ve goniilliiliiglin nasil saglanacag: ile ilgili
bilgiler verilmeli ve uygulamalar yaptirilmalidir.

[Ikdgretimden itibaren ¢evre e@itimi verilirken ayni zamanda gevre
kuruluslarmin aktivitelerine aktif katilimlarina goniilliiliik saglanmalidir.
[Ikdgretimden itibaren dgrencilerin giinliik yasantilarinda bilissel becerileri goz
oniinde bulundurularak ¢evreye fayda saglayabilecekleri unsurlar 6gretilmelidir.
Insanlarin ¢evre sorunlartyla ilgili bilinglenmesi i¢in en fazla etkide bulunacak
kesim Ogretmenlerdir. Bu nedenle oOncelikle Ogretmenlerin g¢evre sorunlari
hakkinda bilingli olmast ve ¢evre sorunlari ile ilgili egitim hakkinda tam olarak
donanimli olmas1 gerekmektedir.

Cevreyi korumada ve g¢evre egitiminde Oncelikle egitici olan kisilerin egitimi
desteklenmeli ve 6zellikle 6gretmen adaylarinin iiniversite egitiminde konuyla

ilgili bilinglendirilmeleri ve bu konuya duyarliliklar1 saglanmalidir
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EKLER

Ek 1. Anket
ILKOGRETIM FEN VE SINIF OGRETMEN ADAYLARININ CEVRE

SORUNLARI VE CEVRE EGITIiMINE ILISKIN GORUSLERI
Degerli Ogretmen Adaylar;

Bu arastirma, 6gretmen adaylarimizin Cevre Sorunlart ve Cevre Egitimi konusuna iligkin
goriigleri ve diigiincelerini anket yoluyla belirleyebilmek ve bu agidan 6gretmen yetistiricilerimize bir
goriis sunabilmeyi amaglamaktadir. Bu amagla iki boliimden olusmus bir anket hazirlanmistir. Birinci
boliimde kisisel bilgiler bulunurken, ikinci boliimde ise Ilkdgretim Fen Bilgisi ve Sinif Ogretmeni
Adaylarinin ¢evre sorunlar1 ve gevre egitimine iliskin goriislerini belirlemeye yoneliktir. Ankette
belirttiginiz gorlsleriniz, arastirmanin sonuglanmasinda &nem teskil edeceginden dolayr sorulari
dikkatlice okuyup cevaplandirmanizi rica ederim.

Riiya DEMIRKIRAN Prof. Dr. Fikriye KIRBAG ZENGIN

Firat Universitesi {lkdgretim Anabilim Dali Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi
Yiiksek Lisans Ogrencisi {lkdgretim Anabilim Dal1

BOLUM -1

Asagidaki sorularla ilgili seceneklerden durumunuza uygun olani (X) isareti ile
belirtiniz. Her soru i¢in sadece bir secenek isaretleyiniz.

Cinsiyet Kadm () Erkek ()

Bolim Fen Bilgisi Ogretmenligi ( ) Sinif Ogretmenligi ()
Sinif 2. smf () 3. Smif () 4.smif ()
Yas grubu 20 yagvealtt1 ( ) 21 yasveiizeri ( )

Universite Oncesi Ogretim hayatinda | Evet ( ) Hayir ()

gevre egitimi alma durumu

Cevre kuruluglarinin aktivitelerine Evet () Hayir ( )

katilmig olma durumu

En uzun oturduklari yerlesim birimi Koy/ kasaba () Tlge merkezi () 11 merkezi ()
Sigara igme aliskanlig Hig icmemis ( ) Birakmig () Iciyor ()
Ortalama aylik geliri Asgari ticret () Asgari licret lizeri ()

Kardes sayisi 1-2 () 3-4 () S veiizeri ()
Babanin Meslegi Memur () Isci () Serbest meslek () Vefat

etmis ( )  Kiigiik tiiccar/Esnaf ( ) Emekli ( )
Calismiyor () Diger ().

Babanin egitim durumu Okur-yazar degil () Ilkokul ( ) Ortaokul ()
Lise ( ) Universite ()

Annenin Meslegi Memur () Isci () Serbestmeslek ( ) Emekli( )
Evhanimi () Vefatetmis ( ) Diger ()...

Annenin Egitim Durumu Okur-yazar degil ()  Ilkokul ( ) Ortaokul ()
Lise ( ) Universite ()

Ogrencilere Cevre Egitimi dersi hangi | Tlkdgretim () Lise () Universite ()

ogretim basamaklarinda verilmelidir Hepsinde ()

Cevreye duyarli olma durumu Evet () Hayir ()

Nerede kaldigi Aile yani () Akraba () Yurt( )  Arkadas ()
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BOLUM -2

Maddeleri cevaplarken sizden soyle bir yol izlemeniz
istenmektedir. Liitfen maddeleri dikkatlice okuyunuz.

Katilma derecenizi se¢eneklerden
birini igaretleyerek belirtiniz.

Okudugunuz maddenin sizin goriisiiniize ne kadar uygun = =
oldugunu ya da olmadigim kararlastiriniz. Cevaplarimzi a a E % Z %
yandaki seceneklerden birini isaretleyerek belirtiniz. o g g N g E g
7))
. o . RN EREE
LUTFEN HIC BIR MADDEYI ATLAMAYINIZ. = E E é E % E
= | = = =
AHERE I
1. Cevre konularmna yonelik 6grenci ilgisinin nasil ¢ekilecegini
biliyorum.
2. Basinda ( gazete, dergi, televizyon ve radyo) g¢evre ile ilgili
programlara daha ¢ok yer verilmelidir.
3. [Insanlarm geri déniisiim kutularii kullanmasi ¢evremiz igin
¢ok onemlidir.
4. Su tasarrufu i¢in dislerimi fircalarken muslugu kapatirim.
5. Elektrik tasarrufu i¢in kullanmadigim yerlerin 1siklarmi
kapatirim.
6. Kullanmadigim ev arag ve gereglerinin fisini daima ¢ekerim.
7. Dogal kaynaklar tasarruflu kullanilmalidir.
8. Her insan, hayatinda en az bir fidan dikmelidir.
9. Cevreyi koruma adina daha ¢ok dernek kurulmalidir.
10. Ogretim miifredatlarinda cevre egitimine daha ¢ok yer
verilmelidir.
11. Doganin dengesi ¢ok hassastir ve kolayca bozulabilir
12. Dogal gaz kullaniminin yayginlagmasiyla hava kirliligi
nispeten Onlenebilir.
13. Cevre kirliliginin insan sagligi iizerindeki etkilerini
diisiiniince tziiliirim.
14. Cevre kirliligi yiiziinden bir¢ok canli tiiriiniin yok olmasi beni
uzer.
15. Enerji tasarrufu yapmayan insanlar1 gérmek beni tizer.
16. Hizli niifus artig1 ciddi bir ¢evre sorunudur.
17. Ogrencilerimi ekolojik dengenin korunmasi konusunda
duyarli olmalart i¢in uyaririm.
18. Cevre kirliligi (hava, su, toprak v.s.) konusunda
Ogrencilerimin bilinglenmesi igin yeterli egitim
verebilecegime inaniyorum.
19. Hava kirligine yol agmamak i¢in toplu tagima araglarini tercih
ederim.
20. Radyoaktif kirlenme sonucu olusan hastaliklar beni
endiselendirir.
21. Buzullarm erimesi beni endiselendirir.
22. Canl tiirlerinin korunmasi beni umutlandirir.
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