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siif 6grencilerine tesekkiir ederim.
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Meryem YILMAZ SOYLU’ya tesekkiir ve sevgilerimi sunarim.
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OZET

ILKOGRETIM FEN VE TEKNOLOJi DERSINDE ALTERNATIF BiR
DEGERLENDIRME ARACI OLARAK POSTERLERIN ETKILILiGININ
ARASTIRILMASI

YILMAZ KOSEOGLU, Didar
Yiiksek Lisans, Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dah
Tez Damismani: Dog. Dr. Alev DOGAN
Nisan-2011, 107 Sayfa
Bu arastirmanin amaci posterlerin alternatif 6lgme ve degerlendirme araci olarak

kullanilabilirligini ve 6grencilerin akademik basarilarina etkisini belirlemek, ayrica

Ogrencilerin bu konudaki goriislerini incelemektir.

Arastirma, 2009-2010 egitim O6gretim yilinda Yozgat ilinin, Sefaatli ilgesi,
Sarikent Ilkogretim Okulu ve Sehit Suat Altuntas Ilkogretim Okulu’nda 6grenim goren
6. smiftaki 36 6grenciyle yiiriitiilmiistiir. Nicel arastirma desenlerinden 6n test-son test
kontrol gruplu deneysel desenin kullanildig1r bu arastirmada deney grubu 6grencileri

(N=16) ve kontrol grubu 6grencileri (N=20) rastgele belirlenmistir.

Arastirma  “Maddenin Tanecikli Yapis1”, “Yasamimizdaki Elektrik” ve
“Viicudumuzda Sitemler” tinitelerinde yapilmistir. Arastirma haftada 4 ders saati olmak
lizere 16 hafta boyunca siirdiiriilmiistiir. Unite baslarinda, her iki gruptaki dgrencilerin
on bilgilerini kontrol altina almak ve ayrica iki grup arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini tespit etmek amaciyla 6n bilgi testleri uygulanmistir. Unite sonlarinda da iki
farkli degerlendirme yonteminin (Geleneksel Ol¢gme ve Degerlendirme ve Poster
Sinavi) 6grencilerin basarilar1 iizerindeki etkisini tespit etmek icin basar1 testleri
uygulanmis; ayrica deney grubu 6grencilerinin Poster Sinavi ile ilgili goriislerini almak

i¢in Poster Giinliikleri kullanilmustir.

Arastirmanin sonuglart SPSS paket programi ile analiz edilmistir. Alternatif
Olgme ve degerlendirme araci olarak posterlerin, geleneksel dlgme ve degerlendirme
yontemlerine gore Ogrencilerin akademik basarilarina olumlu katki sagladig

belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Poster Sinavi, Poster Giinliikleri, Akademik Basart.
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ABSTRACT

USE OF POSTERS AS AN ALTERNATIVE ASSESSMENT TOOL GRADE
SCIENCE AND TECHNOLOGY COURSE

YILMAZ KOSEOGLU, Didar
Master of Science, Science Education Program
Advisor: Associate Professor Alev DOGAN
April-2011, 107 Page

The purpose of this study is to examine usability of a poster, as an alternative
assessment and evaluation tool and its effect on students’ achievement, moreover to

analyze students’ view on poster usability.

This study was conducted with thirty-six 6th grade students in 2009-2010 school
year, at Sarikent Primary School and Sehit Suat Altunbas Primary School at Sefeaatli,
Yozgat. The students were randomly assigned to treatment (N= 16) and control (N=20)
groups in this study which was used pre-test post test control group experimental

design, one of the quantitative research design.

The research was conducted in “ Granular Structure of Matter”, “Electricity in
Our Lives” and “Systems in Our Body” units. It lasted 4 hours per week for 16 weeks.
At the beginning of each unit, pre-test was given to the students in order to determine
students’ prior knowledge and to assess if there was any significant difference between
two groups. At the end of the each unit, achievement test was employed to determine
effects of these two distinct assessment methods (traditional assessment vs. poster
exam). Other than that, students in treatment group were assessed by poster exam. In

addition, in order to gather students’ view on poster exam, poster journals were used.

The data were analyzed by SPSS statistical package program. It has been found
that as opposed to traditional assessment and evaluation methods, using posters, as an
alternative assessment and evaluation tool, have improved students’ academic
achievement.

Keywords: Poster exam and poster journal, academic achievement
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BOLUM I

1. GIRIS

Bu boliimde, arastirmanin problem durumu, problem cilimlesi, alt problemler,
hipotezler, arastirmanin amaci, arastirmanin énemi, varsayimlar, sinirliliklar ve tanimlar

yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Bilgi ve teknoloji ¢agmin yasandigi giliniimiizde, genis bilgi artisi, hizli
teknolojik gelismeler hali hazirda var olan egitim sisteminde degisiklikleri gerekli
kilmistir. Egitimdeki bu degisiklikler, 6grenci merkezli egitimi 6n plana ¢ikartmaktadir.
Bu sistem, hazir bilgiyi alan pasif 6grenciler degil, onlarin yerine problem ¢ozebilen,
yasam boyu Ogrenen ve oOgrendiklerini uygulayabilen aktif 6grenciler yetistirmeyi
amaclar. Bu amaca ulagabilmek i¢in ¢esitli 6gretim yontem ve teknikleri ile farkli 6lgme

ve degerlendirme yontemleri kullanmak 6nemlidir.

Etkili 6grenme ortamlari, egitimde uygulanan etkinliklerle beraber siirdiiriilen
etkili degerlendirme stireci ile gergeklesebilir. Etkili 6§renme ortamlarinda, 6grenme
siirecinin Ol¢iilmesi, bilginin uygulanmasiin ol¢iilmesi, 0grenciye gercek diinya ile
iligkili gérevler ve problemlerin verilmesi, 6lgmede kullanilan kriterlerin acik ve belirli
olmasi, 6gretim sirasinda Olgiimler yapilmasi, ¢oklu Ol¢iim yontemleri kullanilmasi,

stirekli 6l¢iimler yapilmast hedeflenmektedir (McMillian, 1997).

Alternatif degerlendirmelerde de, bireye farkli yontemlerle ulagsmak, onu hayatin
icindeymis gibi hissettirmek amaciyla farkli performans degerlendirme etkinlikleri
uygulanmaktadir (Adanali, 2008). Sinif i¢i hem 6gretim hem de degerlendirme amacl
kullanilan posterler de 6grencilerin anlamakta zorluk ¢ektigi konulari anlamli ve kolay
ogrenmeleri ile beraber bilgiyi kaynagindan bulma, buldugu bilgiyi kullanma,
Ozetlemeler yapma, yazma, sunma ve iletisim kurma becerilerinin gelismesini
saglamaktadir. Bu 0Ozelliklerinden dolayr posterler Ogretimin her asamasinda

kullanilabilmektedir.



Ayrica posterlerin  alternatif Olgme ve degerlendirme aract olarak
kullanilmasinda 6grencilere bir derece belirlemekten ziyade, 6grenme ve Ogretmeyi
gelistirmek amaclamaktadir (Wiggins, 1990). Bununla birlikte boyle degerlendirmeler,
Ogrencilere hem kendi kendilerini, hem de akranlarim1 degerlendirme becerilerini
gelistirmek i¢in yardimci olmaktadir. (Wiggins, 1996). Posterlerin dogasinda 6grenci ile

Ogretmen arasinda ve 6grencilerin kendi aralarinda dinamik bir degerlendirme de vardir.

1.2. Problem Ciimlesi

Alternatif Olgcme ve degerlendirme araci olarak poster uygulamalarinin,
ilkdgretim 6. siif Fen ve Teknoloji dersinde 6grencilerin akademik basarisina etkisi ve

Ogrencilerin bu siirece iliskin goriigleri nedir?

1.3. Alt Problemler

1. Poster smavi yapilan deney grubu ile geleneksel 6lgme ve degerlendirme
yapilan kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarilar1 arasinda anlamli bir
fark var midir?

2. Alternatif 6lgme ve degerlendirme amacli kullanilan posterlerin, geleneksel
O0lcme ve degerlendirme yontemlerine gore Ogrencilerin akademik
basarilarina etkisi var midir?

3. Posterlerin Fen ve Teknoloji dersinde dlgme ve degerlendirme araci olarak

kullanilmas1 konusunda 6grenci goriisleri nelerdir?

1.4. Hipotezler

H;: Poster sinavi yapilan deney grubu ile geleneksel dlgme ve degerlendirme
yapilan kontrol grubu 6grencilerinin, akademik basarilar1 arasinda anlamli bir

fark yoktur.



H,: Alternatif 6lgme ve degerlendirme araci olarak kullanilan posterlerin,
geleneksel 6lgme ve degerlendirme yontemlerine gore ogrencilerin akademik

basarilarina etkisi yoktur.

1.5. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci posterlerin alternatif dlgme ve degerlendirme araci olarak
kullanilabilirligini ve 6grencilerin akademik basarilarina etkisini belirlemektir. Ayrica
posterlerin bir degerlendirme aracit olarak kullanilabilirligi ile ilgili 6grencilerin

goriiglerini incelemektir.

1.6. Arastirmanin Onemi

Son zamanlarda egitim sistemindeki reformlar sonucunda, bilginin var olup
olmadigini 6lcen geleneksel 6l¢me araglarinin, yapilandirmaci 6§renme modeline uygun
olmadig1 tespit edilmistir. Ayrica oOgrencilerin bilgiyr farkli alanlara uygulayip
uygulamadiklarint ve 6grendiklerinden yeni bilgiler iiretip liretmediklerini 6lgmedigi

goriilmistiir (Karaca, 2006).

Giliniimiizde bilissel ve duyussal alanda gelistirilen ara¢ ve yontemlerle bireyin
neyi ne kadar yapabildigi ve belirli bir beceriyi gosterebilme giiclinlin 6l¢iilmesi
onemlidir. Bundan dolay1 alternatif 6lgme ve degerlendirme araglari ve yontemleri

egitim sistemimize girmistir.

Alternatif 6lgme ve degerlendirme araci olarak posterler de 6grencilerin kolayca
tiim degerlendirme siireci i¢ine girme, kriterler ve standartlar dahil olmak tiizere, yargida

bulunarak bunlar1 uygulamak gibi bir¢ok firsat sunmaktadir. (Dogan ve Kaya, 2009)

Bu ¢alisma 6gretimde posterlerin alternatif 6lgme ve degerlendirme araci olarak

kullanilmasindan dolay1 6nem tagimaktadir.



1.7. Arastirmanin Varsayimlari

1. Arastirma siiresince arastirmaci 6n yargili hareket etmemistir.

2. Secilen 6rneklem evreni temsil etmektedir.

3. Opgrenciler  kendilerine  verilen  &lgme  araglarmi  samimiyetle
cevaplandirmistir

4. Arastirmanin yiiriitilecegi deney ve kontrol gruplar1 ¢alisma i¢in uygun
sartlar1 tasimaktadir.

5. Deney ve Kontrol grubu arasinda uygulama siiresince higbir etkilesim
olmamustir.

6. Kontrole alinamayan etmenlerin etkileri yok sayilmistir.

1.8. Arastirmanin Simirhliklar

Arastirma sonucu elde edilecek bulgulara iliskin genellemeler asagidaki

siuirliliklara gore gecerli olacaktir. Bu aragtirma;

1. Yozgat ili Sefaatli ilgesi, Sarikent Ilkdgretim Okulu ve Sehit Suat Altuntas
[kogretim Okulu’ndaki 6 smif dgrencileri ile sinirhdir.

2. 6. smif Fen ve Teknoloji dersi miifredatinin “Maddenin Tanecikli Yapis1”
“Yasamimizdaki Elektrik” ve “Viicudumuzdaki Sistemler” {initeleri ile
stirhdir.

3. Arastirma siiresi 2009-2010 egitim-6gretim yil1 ile sinirlidir.

1.9. Tanumlar

Degerlendirme: Objektif ya da subjektif kaynaklardan elde edilen
verilerin(6lgme sonuclarinin) belirli bir 6lgiitle karsilastirilmasi ve bir deger yargisina

(karara) ulagma isine degerlendirme denir. (Demirel, 2003)

Geleneksel oOlcme ve degerlendirme: Geleneksel degerlendirme; siireg
talimatlari, 6lgme araci ve puanlamasi hazirlayanlar tarafindan sabitlenmis ve bu suretle

smavi uygulayan farkli kisilerce ve farkli oturumlarda sinava girenlerin tiimiinde



kiyaslanabilir sonuglara ulagmak i¢in hep ayni sekilde uygulanan ve puanlanan (6zdes)

testlerdir (Enger vd., 1998 akt: Orhan 2007).

Alternatif 6lcme ve degerlendirme: Ogrencilerin gergek yasamla kendi bilgisi
arasinda baglanti kurarak karsilasmis oldugu problemlere ¢oziim yollar1 tiretmesini
saglayacak degerlendirme sekilleridir (Karamanoglu, 2006; Cepni 2006 akt: Senel,
2008).

Poster: Metin, grafik, tablo, sema ve fotograflar gibi yardimci elemanlarin belli
bir diizen i¢erisinde kullanildigi, belirli konunun, arastirilma sonuglarinin ya da bir grup
diisiincenin etkili ve hizli bir sekilde sunulmasinda kullanilan iletisim araclaridir. (Hay

ve Thomas, 1999 akt: Keskin, 2003)

Poster Smavi: Ogrencilerin kolayca tiim degerlendirme siirecine dahil
olabildikleri, kriter ve standartlar da dahil yargida bulunarak bunlar1 uygulama firsatlar

bulduklar alternatif degerlendirme yontemidir. (Dogan ve Kaya, 2009)

Giinliik: Ogrencilerin konular hakkindaki kisisel diisiincelerini, gozlemlerini,

merak ettiklerini rahatlikla yazdiklar1 6gretim araglaridir.
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2. CALISMANIN KAVRAMSAL CERCEVESI

Bu bolimde arastirmanin kuramsal c¢ergevesi olusturulmustur. Kuramsal
cergevede arastirma konusu ile ilgili bilgilerle beraber arastirmayla ilgili literatiire de

yer verilmistir.

2.1. Fen Ogretimi

Giliniimiizde yasanan hizli sosyal, ekonomik, bilimsel ve teknolojik gelismelerin
etkileri, gilinliik hayatimizi ge¢miste hi¢ olmadigi kadar c¢ok degistirmektedir.
Kiiresellesme, uluslararas1 ekonomik rekabet, hizli bilimsel ve teknolojik gelismeler,
giiclii bir gelecek isteyen {lilkelerin fen egitimini daha da Onemsemelerine neden
olmaktadir. Bu rekabette yer almak isteyen {ilkeler, fen egitiminin anahtar bir rol

oynadiginin farkindadirlar. (MEB, 2006)

Insanoglunun dogaya hakim olabilmesi, sagliktan teknolojiye, ekonomiden
egitime her an, her alanda etkisini gordiiglimiiz fen bilimi dalindaki basarisina baghdir.
Bir millet bilim ve fen alaninda ne kadar ileri ise, ekonomik ve toplumsal yonden de o
kadar refaha kavusmustur. Ciinkii bilim ve teknolojideki gelismeler, bulus ve yenilikler
toplumlar1 biiyiik ol¢iide etkilemekte ve hayatin akist bunlara gore yonlendirilmektedir

(Akgiin, 2001).

Fen okuryazari olan bir kisi, bilim ve bilimin dogasini, temel fen kavram, ilke ve
kuramlarin1 anlayarak uygun sekilde kullanir, problemleri ¢ozerken ve karar verirken
bilimsel siire¢ becerilerini kullanir; fen, teknoloji, toplum ve c¢evre arasindaki
etkilesimleri anlar; bilimsel ve teknik psikomotor beceriler gelistirir; bilimsel tutum ve
degerlere sahip oldugunu gosterir. Fen ve teknoloji okuryazari bireyler, bilgiye
ulagsmada ve kullanmada, problem ¢6zmede, fen ve teknoloji ile ilgili sorular hakkinda
olas1 riskleri, yararlar1 ve eldeki segenekleri dikkate alarak karar vermede ve yeni bilgi

tiretmede daha etkin bireylerdir (MEB, 2006).



Tiim bu gelismelerden etkilenen Tiirk Milli Egitim Sistemi de, fen okuryazari
bireyler yetistirmek i¢in 2004 yilinda Fen Bilgisi dersinin adint Fen ve Teknoloji olarak
degistirmeyle baslayan fen egitiminde bir¢ok reform gergeklestirmistir. Bu reformlar
gergeklestirilmeden once Fen Bilgisi Programi hakkindaki goriisler degerlendirilerek,
gelismis tilkelerde yiiriitiilen ¢ok sayida fen dersi programi incelenmis ve uluslararasi
fen egitimi literatiirii izlenerek fen dersinde var olan icerik fazlaligi, kimi konu ve
kavramlar 4, 5, 6, 7 ve 8. smif Fen ve Teknoloji Egitim Programina yayilarak

giderilmistir.

Ayrica, fen konularinin giindelik hayata ve teknolojiye yansiyan yonlerine

agirlik verilerek Fen ve Teknoloji dersinde, yedi ayr1 6grenme ortami 6ngoriilmiistiir.

Canlilar ve Hayat

Madde ve Degisim

Fiziksel Olaylar

Diinya ve Evren

Fen- Teknoloji-Toplum-Cevre iliskileri (FTTC)
Bilimsel Siire¢ Becerileri (BSB)

Tutum ve Degerler (TD)

Fen ve Teknoloji dersinin iiniteleri yedi 6grenme alanindan ilk dordi ilizerine
yapilandirilmistir. FTTC, BSB ve TD alanindaki kazanimlar, ¢ok uzun siireli, hayat
boyu siirebilecek deneyimler gerektiren ve Fen ve Teknoloji’nin iceriginin biitlinii ile

iliskili oldugu i¢in her bir iinitenin i¢inde kazandirilmasi 6ngoriilmiistiir (MEB, 2006).

Bununla beraber yeni Fen ve Teknoloji Program hedeflerine ulasabilmek i¢in
yapilandirict (constructivist) 0grenme yaklasimi1 ve yapilandirict yaklasima uygun

Ogretim yontemlerine yer verilmistir.

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi, bireylerin bilgiyi edinmeye baslarken bos
bir zihinle yola ¢ikmadigini, yeni 6grendigi konu veya kavramla alakali hazir zihin
yapilarii harekete gecirdigini, 6grendigi yeni bilgileri zihninde etkin olarak kendisinin
yeniden yapilandirdigini vurgular. Ogrencilerin bu 6gretim programinda belirlenmis
olan kazanimlar1 edinmesini saglamak i¢in, yapilandiric1 6grenme yaklagimina dayanan

ve Ogrenciyi etkin kilan cesitli 6gretim stratejileri agirlikli olarak verilmistir. Ayrica,



Fen ve Teknoloji Dersi 6,7 ve 8. Smif Ogretim Programi’nda, {initeler organize
edilirken bazi temel anlayislar ve hareket noktalar1 belirlenmis ve {initelerde bu ana
ilkelere olabildigince uyum saglanacak sekilde kazanim ve etkinlik se¢imine gidilmistir.
So6zii gecen temel anlayislar ve hareket noktalari, yedi baglik altinda toplanabilir (MEB,
2006).

e Az Bilgi Ozdiir

e Fen ve Teknoloji Okuryazarlig

e Ogrenme Siirecine Yaklagim

e Olgme ve Degerlendirme

e Gelisim Diizeyi ve Bireysel Farkliliklar
e Bilgi ve Kavram Sunum Diizeyi

e Diger Derslerle ve Ara Disiplinlerle Uyum

Ogrenme, 6gretme ve planlamay1 dogrudan etkileyen ve egitim sisteminin temel
ogelerinden biri olan degerlendirme de, Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinda

yapilan reformdan olumlu bir sekilde etkilenmistir.

2.2. Egitimde Ol¢cme ve Degerlendirme

Giliniimlizde egitim, insan davraniglarin1  gelistiren bir sistem olarak
gorilmektedir ve diger biitiin sistemlerde oldugu gibi bu sistemin de girdileri, siireci,
ciktilar1 ve kontrolii vardir. Egitim sistemin kontrol 6gesini ise degerlendirme kismi
olusturmaktadir. Degerlendirme 0gesi, egitim sistemindeki diger ogelerin isleyip
islemedigini ve bunlarin islemeyen yonlerini ortaya koyar; bdylece sistemin

onarilmasini saglar (Baykul, 2000)

Genel bir tabirle degerlendirme, 6gretme ve dgrenmenin etkinligini belirlemek
amaci ile yapilan, egitimle ilgili verilerin toplanmasini ve yorumlanmasini igeren ¢ok
adimli, sistematik bir siiregtir. Ogrenme, 6gretme ve planlamay:1 dogrudan etkileyen ve
egitim sisteminin temel 6gelerinden biri olan degerlendirme, fen ve teknoloji egitiminde

farkl sekillerde kullanilabilir. Bu kullanimlara;



e Ogrencilerin fen konularindaki 6grenme durumlarmi teshis edip ogretim
programinda var olan kazanimlarin edinim diizeylerini belirleme,

e Ogrenmeyi daha anlamli ve derin héle getirebilmek amaci ile doniit saglama,

e Ogrencilerin gelecekteki 6grenme ihtiyaclarini belirleme,

e Velilere, cocuklarmin 6grenmesi ile ilgili bilgi saglama,

o Ogretme stratejilerinin ve program igeriginin dengeli ve etkili olup olmadigini

izleme, ornek olarak verilebilir (MEB, 2006)

Degerlendirme yapilirken Ogrencilerin basarilart hakkindaki kararlara farkli
deger yargilart da katilabilir ve bundan kaginmakta olduk¢a zordur. Degerlendirmenin
bu boyutunda Olgmenin Onemi agiga ¢ikmaktadir. Egitimde, egitim programinin
iceriginin ve 6gretimde basvurulan stratejilerin dengeli ve etkili olup olmadigini izleme,
ogrencilerin gelecekteki 6grenme ihtiyaclarini belirleme, 6grenme gligliiklerini teshis
etme, Ogrenci basarisini belirleme ve Olgme degerlendirme Ogesinin dogru isleyip
islemedigini anlama gibi amaclarla yapilan degerlendirmelerin tiimii 6lgme sonuglarina
dayanir. Egitimde O6lgme gayretleri ilerledikce, duyarli dlgme araglari ve teknikleri

gelistikge bircok egitim karar1 objektif 6lgmelere dayanmaya baglamistir (Turgut, 1997)

Kiiciikahmet (1999)’e gore Olgmenin giivenilir olmasi i¢in 6lgme hatalarinin
asgari diizeye indirilmesi gerekmektedir. Ogretmenin bu konudaki sorumlulugu;
Ogrencinin bagarisini belirtecek davranislar 1yl se¢mesi, 6lgme araglarini gelistirmesi,
uygulamast ve sonuglari 1yl yorumlamasidir. Ciinkii 6lgme ve degerlendirme
metotlarina uyarak not veren bir 6gretmen hem degerlendirmesinde yapabilecegi hatay:
en asgari diizeye indirir, hem de kendi uyguladigi yontemi degerlendirip gelistirebilir.
Ayrica mesleginde basarili bir 6gretmen kendi alan bilgisine, yeterli genel kiiltiire sahip
olmakla beraber gerekli meslek bilgisini de kazanmis olmalidir. Olgme ve

degerlendirmenin bu meslek bilgileri arasindaki yeri ise ¢ok dnemlidir.

2.3. Ol¢me ve Degerlendirme

Korkmaz (2004)’a gore, bircok egitim karar1 Olgme ve degerlendirme
sonuclarina dayandirildigi i¢in 6lgme ve degerlendirme gerekli ve Onemlidir.

Ogrencileri bagarilarina gore siiflamak, gelisimlerini izlemek, yarisma veya siralama



10

ile bir 6gretim programina dgrenci se¢mek, 6grenci basarisina ve diger degiskenlere
bakarak bir programi veya egitim durumunu degerlendirmek olgme ve

degerlendirmenin kullanildig1 birkag yere 6rnektir.

Degerlendirmenin en 6nemli boyutu olan 6lgme kavrami literatiirde ¢esitli

sekillerde tanimlanmustir.

Turgut (1997)’a gore 6lgme, belirli bir niteligin dlgiilerek 6lgiim sonuglarin bir
sayl ya da sembollerle belirtilmesidir. Ozgelik (1982)’e gore dlgme ise, varlik veya
olaylarin belirli bir 6zellige sahip olus derecelerini belirleme islemidir. Bir bagka tanima
gore Olgme, herhangi bir niteligi gozlemek ve gozlem sonucunu sayilar veya

sembollerle ifade etmeye yarayan sistematik bir yontemdir (McMillan, 2004).

Gilbert (1997)’e gore ise 6l¢gme, insanlarin karakterlerini, niteliklerini, nesneleri
ve olaylar1 agik bir sekilde kurallara gore sayisal olarak belirleyen bir yontemdir. Ayrica
Olgme, herhangi bir ¢oklukta belirli bir birimden kag¢ tane oldugunu saptama siireci

olarak da tanimlanmaktadir (Ozgiiven, 1994).

Bunlarin disinda 6lgme, bireyin davranislarinda meydana gelen degisikliklerin
miktarini bulma olarak ifade edilirken (Kemertas, 2003), ayrica kendisine birisinin veya
bir seyin, verilmis bir 6zellige sahip oldugu dereceyi gostermesi olarak da ifade

edilmektedir (Gay, 1991).

En sade tabiri ile, iinite sonlarinda 6grencilerin o tinitede kazanmalar1 gereken
davraniglarin 6grenip 6grenmedigini ortaya ¢ikarmak i¢in yoklanacak davranisin ne
olduguna bagli olarak yapilan islem 6lgme olarak adlandirilir (Pilten, 2001), ve egitimi
ilgilendiren bir¢ok &zellik veya olusumun niceligini belirlemeye yarayan bir gozlem
tiiridiir. Olgmeyi diger gdzlem tekniklerinden ayiran yonii daha kesin, giivenilir ve

objektif olmasi1 ve verileri sayisal olarak ifade edebilmesidir (Yildirim, 1983).
Olgme gibi degerlendirme kavrami da literatiirde farkli sekillerde tanimlanmustir.

Turgut (1997)’a gore degerlendirme, 6lgme sonuglariin bir dlgiitle karsilastirilip
bir deger yargisina ulagsma siireciyken, Yildirim (1999)’a gore degerlendirme gozlem
verilerini bir dlgiite vurulmasi iglemidir. Baska bir goriise gore degerlendirme, veriyi

toplama ve analiz etmenin sistematik bir yontemidir (Gay, 1991).
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Harris (1998)’e gore degerlendirme, Ogrencinin Ogrenmesinin tam olarak
Olciilmesi ve herkes icin sonuglarin agik bir sekilde ifade edilmesidir. Ayrica
degerlendirme, belirlenen hedeflere ulasilip ulasilmadigini, ulasildiysa ne diizeyde
ulasildigini gosterir (Isman ve Eksicumali, 2003). Bundan dolay1 egitim ogretimde
degerlendirme yapmak olduk¢a 6nemlidir ve egitimin ayrilamaz parcasidir. Okul hayati
boyunca ortaya c¢ikan ilerlemenin Ogretmen ve Ogrenci tarafindan izlenmesi

degerlendirme ile olur (Tekindal, 2002).
Moon (2002)’a gore degerlendirme yapilirken su unsurlar dikkate alinmalidir;

e Ogrenme siirecinin dogas1

e Ogrenme siirecinin amaglar
e Bilgini yapilandirilmast

o Ust diizey diisiinme

e Ogrenmedeki bireysel fakliliklar

Olgme ve degerlendirme kavramlar1 ele aliirken unutulmamasi gereken en
onemli nokta, olglimler degerlendirmeyle anlam kazanir, degerlendirme ise Olgme
sonuglarina dayanmiyor ise giivenilir olmaz. Sonug¢ olarak 6lgme ve degerlendirme
birbirinden ayr1 kavramlar degildir. Olgme degerlendirmenin temelidir ve ona hizmet

eder, degerlendirme de 6l¢meyi i¢ine alir (Hopkins, 1998; Kaya, 2004).

Ancak, 6lgme ve degerlendirme birbirinin ayrilmaz bir pargasi olsa da aralarinda

bazi farkliliklar da yok degildir. Kiigiikahmet (1999) bu farkliliklar1 sdyle ifade eder;

e Olgme miktar gosterir, degerlendirme ise bu miktarin yeterliligini ve
amacin uygunlugunu belirtir.

e Olgme degerlendirmeden 6nce yapilan bir islemdir.

e Olgme daha ¢ok gozleme, degerlendirme ise karsilastirma, yorum ve
yargiya dayanir.

e Olg¢me degerlendirmeye gore daha objektiftir. Ciinkii degerlendirme daha

cok kisisel kanilara dayanir.

Tim bu bilgilerin yaninda, 6l¢gme ve degerlendirme yapilirken kullanilan 6lgme

araclarinin bulundurmasi gereken bazi nitelikler vardir.
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2.4. Ol¢me Araclarinda Bulunmasi Gereken Nitelikler

Olgme araglarinda var olmas1 gereken yapisal dzellikler giivenilirlik, gecerlilik

ve kullanigliliktir.

2.4.1. Guvenilirlik

Giivenilirlik ve hata kavrami birbiriyle ¢ok alakali kavramlardir. Bir 6zelligin
aym aragla farkli zamanlarda Slgiilmesiyle ayni sonuglar elde edilmeyebilir. Bunun

sebebi 6l¢me isleminde yapilan bazi hatalardir. Bu hatalar;

Olgmeciden kaynaklanan hatalar
Olgme aracindan kaynaklanan hatalar

Olgme yonteminden kaynaklanan hatalar

el A N

Olgmenin yapildig1 ortamdan kaynaklanan hatalardir (Demirel, 2003).

Ol¢me sonuglarmin tesadiifi hatalardan armiklik derecesine giivenirlik denir. Bir

Olcme araci ne kadar az hata iiretiyorsa o kadar giivenilirdir (Turgut, 1997).

McMillan (2004)’a gore giivenirlik, bir 6zelligin aym1 Ol¢lim araciyla farkli
zamanlarda yapilan Ol¢iimleri arasindaki benzerlik derecesidir. Diger bir goriiste ise
giivenirlik, 6l¢gme aracinin tutarliligidir. Eger iki 6l¢lim sonucu arasindaki fark yok veya
yok denecek kadar az ise o testin giivenirligi yliksektir. Tam tersi fark ¢ok ise giivenirlik

dusiiktiir (Kiigtikahmet, 1999).

Giivenirlik, tesadiifi hatalarin olas1 kaynaklarina gére duyarhilik, kararlilik ve
tutarlilik gibi anlamlar almaktadir. Duyarlilik, 6l¢me aracinin birimi ile ilgilidir.
Kararlilik, ayn1 aragla olgiilen 6zelligin degisik zamanlarda birden fazla 6lgiilmesi
durumunda farklilik gosterip gostermedigiyle alakalidir. Tutarlilik ise testi olusturan
maddelerin testin biitiinii ile olan tutarlilig: ile ilgilidir (Demirel, 2003). Olgme aracinin

duyarl ve tutarli 6lgme yapmasi aracin giivenirligini belirler (Kiigiikahmet, 1999).
Bir 6lgme aracinin giivenilirliginin belirlemede;

o Test-tekrar test yontemi
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e Paralel testler yontemi
e Testi yarilama yontemi

e ¢ tutarlilik gibi yontemler kullanilir.

2.4.2. Gegerlik

Gegerlik, bir dlgme aracinin ya da yonteminin Olgmeyi amagladigi zelligi,
baska herhangi bir O6zellikle karistirmadan, dogru olarak Olgme derecesine denir

(Demirel, 2003).

Genel tanimiyla gegerlilik, testin gelistirildigi konuda maksada hizmet etmesi ya
da bir testin hangi amaci Olgmesi isteniyorsa o amaca uygun Ol¢iim yapmasidir

(McMillan, 2004; Tekin, 1982).

Egitimde 6l¢me ve degerlendirme ile ilgili olarak hazirlanan kaynaklarda cesitli
gecerlilik tilirlerinden bahsedilmektedir. Bu gecerlilik tiirleri; goriiniis gecerliligi,

kapsam gegerliligi, yap1 gecerliligi ve yordama uygunluk gegerliligidir (Demirel, 2003).

2.4.3. Kullamshhk

Olgme araglarinda olmasi gereken diger bir nitelikte kullanisliliktir. Bir testin
kullanighiligini, gelistirilmesinin, ¢ogaltilmasinin, uygulanmasinin ve puanlanmasinin
kolay ve ekonomik olup olmamasi belirler (Tekin 1993). lyi bir aracin kullanighligi, en
az zaman enerji ve para harcayarak kullanilabilmesidir. Bu durumlarin fazla harcanmasi

testin kullanishiligin1 olumsuz etkiler.

2.5. Ol¢me ve Degerlendirme Yaklagimlar

Diger egitim programlarinda oldugu gibi Fen ve Teknoloji Dersi programinda da
kazanimlarin gerceklesme diizeyini belirlemek i¢in bircok 6lgme ve degerlendirme

yaklasimi kullanilmaktadir. Bu yaklasimlar geleneksel olgme ve degerlendirme
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yaklasimlart ve son yillarda kullanilmaya baglayan alternatif dlgme ve degerlendirme

yaklagimi olmak tiizere iki baslik altinda toplanabilir.

Tablo 2.1. Geleneksel ve Alternatif Olcme ve Degerlendirme Yéntemleri

(MEB, 2006)

Geleneksel Yontemler Alternatif Yontemler
Coktan segmeli testler Performans degerlendirme
Dogru-yanlis sorulari Ogrenci iiriin dosyasi (portfolyo)
Eslestirme sorulari Kavram haritalari
Bosluk doldurma sorulari Yapilandirilmis grid
Kisa cevapli yazili yoklamalar Tanilayict dallanmis agag
Uzun cevapl yazili yoklamalar Kelime iliskilendirme
Soru-cevap Proje
Drama
Gorilisme
Yazili raporlar
Gosteri
Poster
Grup ve/veya akran degerlendirmesi
Kendi kendini degerlendirme

2.6. Alternatif Olgme ve Degerlendirme Yaklasimi

Yapilandirmaci yaklasim, bireysel fakliliklar1 dikkate alir ve bireyin kendine
Ozgl Ozelliklerini 6n plana cikararak herkesin sahip oldugu bilgilerle yeni aldig:
bilgileri kendine 6zgii bi¢imde yapilandirdigini 6ne siirer. Bundan dolayr &gretim
yontemlerinin oldukg¢a cesitlendirilmesi gerektigini ayrica 6lgme ve degerlendirmede de
ogrencilere bilgi, beceri ve tutumlarini sergileyebilecekleri c¢oklu degerlendirme

firsatlar1 sunulmasi gerektigini vurgular (MEB, 2006).
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Fen ve Teknoloji Dersi 6, 7 ve 8. Smif Ogretim Programi bu diisiinceye
dayanarak geleneksel 6l¢gme ve degerlendirme yaklasimindan daha ¢ok alternatif 6lgme

ve degerlendirme yaklasimina vurgu yapmaktadir. (MEB, 2006).

Tablo 2.2. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nda Degerlendirme

Acisindan Vurgular (MEB, 2006)

Daha az vurgu

Daha cok vurgu

Geleneksel 6lgme ve degerlendirme

yontemleri

Alternatif 6lgme ve degerlendirme

yontemleri

Ogretme ve 6grenmeden bagimsiz bir

degerlendirme

Ogretmenin ve &grenmenin  bir

parcast olan degerlendirme

Ezbere, kolay 0Ogrenilen bilgileri

degerlendirme

Anlamli ve derin O6grenilen bilgileri

degerlendirme

Birbirinden bagimsiz parcali bilgileri

degerlendirme

Birbirine bagli, iyi yapilanmis bir

bilgi agini degerlendirme

Bilimsel bilgiyi degerlendirme

Bilimsel anlamayr ve bilimsel

mantig1 degerlendirme

Ogrencinin  bilmedigini 6grenmek | Ogrencinin ne anladigii 6grenmek
icin degerlendirme amaci ile degerlendirme

Donem sonu degerlendirme | Donem  boyunca devam eden
etkinlikleri degerlendirme etkinlikleri

Sadece 6gretmenin degerlendirmesi Ogretmenle beraber

grup
degerlendirmesi ve kendi kendini

degerlendirme

Alternatif 6l¢gme ve degerlendirme yontemleri, 68rencilerin 6grenme konusunda
sorumluluk sahibi olmasmi ve Ogrendikleriyle gurur duymasini saglamak amaciyla
sadece lirlin degil, 6grenme siirecini de degerlendirir (MEB, 2006). Ayrica, alternatif
O0lcme ve degerlendirme yaklasiminda, 6lgme degerlendirmeyi 6grenme olaymdan
koparmadan yapmak amaciyla Olgmenin O6grenme siirerken yapilmasi gerektigini
savunulmaktadir. Bu yaklasimda 6n planda tutulan 6grenme siirecinin olgiilmesi ve
Amaclanan igerik igerisinde

degerlendirilmesidir. ise bilgilerin &grenilirkenki
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uygulanmasin1 6lgmektir. Sonug¢ olarak alternatif 6lgme ve degerlendirme teknikleri

ogrenme stirecleri igerisinde uygulanmalidir (Kilig, 2006)

Korkmaz (2004)’a gore ise, alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklagimlari
giivenilir, performans temelli, gercekei, yapilandirmaci ve uygulanabilir 6zelliklere
sahiptir. Ayrica bu yaklagima gore, beceri ve bilginin kullanimi; birbiriyle baglantili
olan, tamamlanmis ve ortamlara uyum saglanmis etkinlikleri Olger, farkli sunus
sekillerine ve Ogrencilerin tercih ettikleri Ogrenme big¢imine olanak saglar ve
Ogrencilerin kendi 0grenme bigimlerini ve diisiincelerini analiz etmelerini saglamak

amaciyla kendine doniik diisiinmeyi ve kendini irdelemeyi 6gretir.

Tiim bu durumlar g6z 6niine alindiginda su unutulmamalidir ki alternatif 6lgme
ve degerlendirme yontemleri uygulama asamasinda itinayla dikkat ister. Alternatif
degerlendirme yontemleri degerlendiren kisinin, 6grencinin sundugu esere (yazi, poster,
proje, vs.) bakarken ne aradigi ve ne Olciide gordiigii onemlidir. Ciinkii alternatif
yontemler daha 6zneldir. Bundan dolay:1 anlama birligi saglamak i¢in biitiinciil yontem
kullanilmayacaksa Ogrencilere, eserlerini hangi Olgiitlere gore degerlendirecegi bir
puanlama Olgegi ile calismaya baslamadan once bildirilmelidir. Dereceli puanlama
anahtar1 hazirlanirken amag, 6grencilerin yaraticilik ve 6zgiin diisiinme yeteneklerini
ortaya ¢ikararak, Ogrenme ve Ogretme amacglarina uygun siiregleri yasayarak ve
uygulayarak kendilerini en iyi sekilde ifade etmeleri ile degerlendiren kisinin de esere
daha nesnel yaklasabilmesine ortam hazirlamaktir. Bu sebeple zamani geldiginde
ogrencilere dereceli puanlama anahtarlar1 verilmeli ki programin uygulamasinda

basariya ulasilabilsin (MEB, 2006).

Alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklasimini gergeklestirmeyi amaglayan
birgok alternatif 6lgme ve degerlendirme ydntemi vardir. Ozellikle performans
degerlendirme ve 0grenci iirlin dosyasi olmak iizere alternatif 6lgme ve degerlendirme
yontemlerinin ¢ogunda puanlama amaciyla dereceli puanlama anahtar1 (rubrik)
kullanilir. Rubrikler, 6grencinin bir ddevi yapmas: icin gerekli yeterlilik diizeyini
belirlemesi veya bir kavram ile ilgili bilgisini ortaya koymaya yonelik bir sistemdir.
Ogrencilerin performanslarini  tanimlayan, smurlart iyi ¢izilmis, belli sayidaki
kategorileri tagiyan puanlama yonergelerinin biitiinciil ve analitik olmak tizere iki bigimi
vardir. Biitlinciil puanlama, 6grenmenin genel silireci veya iriinii bir biitiin olarak

parcalarini dikkate almadan puanlamasini, analitik puanlama ise dnce performans veya
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tirtiniin pargalarini ayr1 ayr1 puanlamasini sonra da bu kismi puanlari toplayarak toplam

puani1 hesaplamasini gerektirir (MEB, 2006).

2.7. Alternatif Ol¢gme ve Degerlendirme Yoéntemleri

Bu boliimde Tablo 2.1.’de yer alan alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemleri

tanitilmaktadir.

2.7.1. Performans Degerlendirme

Performans degerlendirme, Ogrencilerin bireysel fakliliklarin1 ve O6grenme
tirlerini dikkate alarak bunlar1 eyleme doniistiirmelerini saglayacak durum ve ddevler

olarak tanimlanir (MEB, 2006).

Kilig (2006)’a gore performans degerlendirme Ogrencilerin bir gorevi ya da
odevi yaparken gosterdigi ¢abanin degerlendirilmesidir. Ogrencilerin bilimsel siireg
becerilerini uygulayabilecekleri gorevler, deneyler, istenen projeler, yazi yazilmasi, bir
oyun tasarlanmasi, poster hazirlanmasi, bir gazete haberi yazmasi, sunu hazirlanmasi

gibi etkinlikler, performans degerlendirme amaciyla kullanilabilir.
Performans degerlendirmede dikkate alinacak hususlar (MEB, 2006);

e Performans degerlendirme, Ogrencilerin giinlik yasam problemlerini nasil
cOzebileceklerini ve sahip olduklar1 bilgi ve becerileri problem ¢dzmede nasil
kullanacaklarini gostermelerini ister.

e Performans degerlendirme zamana bagh degildir, 6gretim silireci igine
yayilmistir.

e Degerlendirme, gozlene bilen bir performans ya da somut bir {riinle
sonuclanmaktadir.

e Performans degerlendirmeyle Ogrenciler, sinav saatleri ile smirlandirilmadan
genis bir zaman diliminde ¢aligsma ve tekrar yapma, olusturulan Olciitlere gore

yeterlik derecelerini ortaya koyma olanaklarina sahip olurlar.
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e Performans degerlendirmeyle d6grencilerin yeni bilgiyi yapilandirmasi beklenir.

e Performans Odevlerinde tek bir cevap olmadigr icin 6devi tamamlamak igin
degisik yollar bulunmaktadir. Bu nedenle 1yl tanimlanmis bir Olgiit
kullanilmalidir.

e Bagarili bir degerlendirme i¢in rubrikler kullanilmalidir.

2.7.2. Ogrenci Uriin Dosyasi (Portfolyo)

Portfolyo, 6grencilerin 6grenme siirecinde harcadigi ¢abanin, calismalarin ve
gecirdigi evrelerin basarili bir koleksiyonudur. Ogrencinin gelisimini, velisinin ve
Ogretmenlerinin izleyebilmesine olanak saglayan bu calisma smif i¢i etkinliklerin
ogrenci secimi sonucunda bir araya getirilip, yansitilmasiyla olusur. Ogrenci iiriin

dosyast, hem 6gretmen hem de 6grenci icin bir degerlendirme yontemidir (MEB, 2006).

Ogrenci secki dosyasi olarak da adlandirilan portfolyolarin i¢inde; dgrencilerin
yazmis olduklar1 6devleri, arastirmalari, resimleri, fotograflari, ses kasetleri, videolari,
grup ddevleri, projeleri, 6gretmen anekdotlari, 6grencilerin mektuplari, 6zel ddevlerin

icinden sectigi 6rnekleri ve degerlendirme kagitlart yer almaktadir.
Uriin dosyasinin hazirlanis amaci ise;

e Ogrencilerin 6z disiplin ve sorumluluk bilincini gelistirerek kendi kendini
degerlendirme becerisi kazandirmak,

e Miifredata bagli olarak yapilan geleneksel 6l¢me ve degerlendirmenin digina
cikarak alternatif bir degerlendirme yontemi gelistirmek,

e Ogrencilerin gelisimlerini kanitlarla daha saglikl izleyebilmek,

e Ogrencilerin gelecekteki dgrenmelerine bilgi sunmak ve 1s1k tutmak,

e Ogrencilerin ilgi alanlarini gelistirerek yeteneklerini sergilemek,

e Ogrencilerin arkadaslarinin gelisimini izleyerek birbirine yardimc1 olmalarini
saglamak ve boylelikle gelecekte yapacaklar ekip ¢aligmalarina baslangi¢ yapmak,

e Ogrencilerin kendi ¢alismalarini degerlendirmeye yardim etmek,

e Egitsel kararlar vermede 6gretmene yardim etmek,

e Veli ile iletisimi saglamak,
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e Programin amaclarin1 degerlendirmek i¢in egitimcilere yardim etmektir.

2.7.3. Kavram Haritalar

Novak (1998)’a gore kavram haritalari, bilgiyi organize eden ve sunan grafiksel
araclardir. Bu araglar daire ya da bir ¢esit kutu i¢ine yazilmis olan kavramlar igerir.
Kavram haritalarinda iki kavram arasindaki iliski, iizerine iligkiyi belirleyen ifadelerin
bir ok iizerine yazilmasi ile gosterilir ve iliskiyi belirleyen baglanti ifadeleri ile iki

kavram tamamlanarak anlamli bir ctimle olusturur (MEB, 2006).

Kavram haritalari; bilgileri organize etmede, O&grencilerle kavramlarin
anlamlarim1 tartismada, yanlis anlamlarin giderilmesinde, alternatif kavramlarin
tespitinde ve iist diizey diisiinme becerisi gelistirmede, 6n bilgilerin tespitinde ve ayrica
fen Ogretiminin degerlendirilmesinde kullanilabilmektedir (Atasoy, 2004). Bir
degerlendirme yoOntemi olarak kavram haritalari, ¢ocuklarin bilgisini 6lgmek ig¢in

kullanilir.

Kavram haritalarinin 6geleri; kavramlar, iligki climleleri, hiyerarsi, ¢capraz baglar
ve orneklerdir. Kavram haritalar1 olusturulurken bes asama takip edilir; se¢im, siralama,
gruplama, diizenleme ile iligski ve agiklamalar1 belirleme. Buna gore oncelikle bir konu
tizerinde odaklanilir ve ardindan o konuyla ilgili kavramlar segilir, sonra segilen
kavramlar siralanir ve birbiriyle iligkili olan kavramlar gruplanir. Son olarak da kavram
haritasinin sunulacagi grafiksel tasarim belirlenir ve kavramlar arasi iliskileri
aciklayacak ifadeler belirlenerek kavram haritasi hazirlanir (Korkmaz, 2004). Sekil

2.1.’de 6rnek bir kavram haritas1 uygulamasi verilmistir.

Asagidaki  kavram haritasindaki bosluklara, verilen kavramlardan uygun

olanlarim yerlestiriniz ve kavram haritasint kullanarak bir metin yaziniz.

Teknoloji, mineral, karalar, kaya, demir, toprak, tas, elmas
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A

igler igler

Maden ekonomik degeri
olanlar

ekonomik dederi
olanlar

tuz

drnektir

olugturur
l':'lrnek‘lir‘_iﬂ
-i-rnelctir______H

olugturur

Sekil 2.1: Kavram Haritas1 Ornegi (MEB, 2005)

2.7.4. Yapilandirilmis Grid

Yapilandirilmis grid, bir alternatif O6lcme ve degerlendirme teknigi olup,
Ogrencilerin yanlis kavramlar1 ile alternatif kavramlarim1 belirleme de yararlanilan
araglardir. Ilk olarak Egan tarafindan gelistirilen bu teknik, tip ve miihendislik
alanlarinda uygulanmis son yillarda ise fen egitiminde uygulanmaya baslanmistir

(Aydogdu ve Kesercioglu, 2005).

Bu teknik uygulanirken; yasa ve seviyeye bagl olarak dokuz ya da on iki
kutucuktan olusan bir tablo hazirlanir (MEB, 2006).
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Grid tekniginin genel yapisi

Konu ile alakali kavramlar, resimler, sayilar, esitlikler, tanimlar ya da formiiller
rastgele yerlestirilir. Kutucuklarin igeriginin degismesi gorsel ve analitik diisiinebilme

olanag saglar. Ogrencilere konu ile ilgili farkli sorular verilir ve 6grencilerden;

e Her sorunun cevabi i¢in uygun kutucuklari bulmalari,
e Bu kutucuk numaralarint mantiksal ya da islevsel siraya gore dizmeleri

istenir.

Her iki adim igin farkli bir puanlama sistemi kullanilir. ilk &nce her sorunun

cevabi i¢in uygun kutucuklarin bulunmasi asamasinda asagidaki formiil uygulanir.
C, = Ogrenci tarafindan dogru segilen kutucuk sayisi
C, = Toplam dogru kutucuk sayis1
C3 = Ogrenci tarafindan yanlis secilen kutucuk sayisi

C4 = Toplam yanlis kutucuk sayisi

Bu formiile gore o6grencilerin puanlart +1, 0, -1 arasinda degisir. Bu puan
tizerinden degerlendirmek i¢in ilk olarak negatifligi ortadan kaldirmak amaciyla +1 ile
toplanir, elde edilen puan 5 ile ¢arpilir. Ikinci adimda 6grencilerden sectigi soru ile ilgili

numaralar1 mantiksal veya islevsel siraya koymalar1 istenir.

Yapilandirilmig grid 6grencilerin verdikleri cevaplarin eksik ya da yanlis
bilgilerini ortaya koyar ve aksakliklar: belirler. Bu teknikle konuyu bilmeden soruyu
dogru cevaplamalart hemen hemen imkansizdir. Ciinkii hem dogru kutucuklarin se¢imi
hem de bu secimlerin mantiksal siraya dizilmesi konuyu cok 1yi bilmeyi ve anlamay1
gerektirir (MEB, 2006). Yapilandirilmis grid tekniginin sinirliligi ise hazirlanisinin

zahmetli olusudur.
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2.7.5. Tanilayic1 Dallanmis Agacg

Tanilayic1 dallanmis agag, belli bir konuda 6grencinin neleri bilip bilmedigini
tespit etmek amaciyla kullanilan degerlendirme teknigidir. Bu teknikte, temelden
ayrintiya giden bir siraya gore dogru ve yanlis ifadeler secilerek 6grencilerden dogru
secim yapmasi istenir ve 8 veya 16 secimlik bir ifadeler listesi ile sonlanan bir

dallanmis aga¢ olusturulur (MEB, 2006).

2.7.6. Kelime Iliskilendirme

Ogrencinin bilissel yapisini1 ve bu yapidaki kavramlar1 gozler dniine serebilen,
uzun zamanh bellekteki kavramlar arasindaki iliskilerin yeterli olup olmadigini tespit
edebilmemize yarayan tekniklerden biri de kelime iliskilendirmedir (Bahar vd.,

2006:67).

Kelime iliskilendirme etkinlikleri 6gretmenler i¢in oldukca kolay etkinliklerdir.
Ogretmen anahtar bir kavramla etkinligi baslatir ve dgrenciler bu anahtar kavrami alt
alta 10-15 kere yazdirir. Her satirda tiim 6grencilerin yazacaklari cevaplar i¢in bosluklar
biraktirir ve Ogrencilerden bu kavramla ilgili akillarina gelen biitiin sozctikleri
yazmalarm ister (Cepni ve Cil, 2009). Ogrenciler bu teknikte, belli bir siire igerisinde
herhangi bir konu ile ilgili verilen bir anahtar kavramin c¢agristirdig1 kelimeleri cevap

olarak verir (Bahar vd., 2006:67).

2.7.7. Proje

Projeler, 6grencilere bireysel veya grup iginde dnemli gorevlerde bulunmalarina
firsatlar sunar ve 6gretmen ile 6grenciler icin 6nemli sorumluluklar gerektirir (MEB,
2006). Projelerin derlendirilmesinde, proje degerlendirme O6lgegi kullanilir (Karaca,

2006).

Proje c¢alismasinda bilgi Ogrenciye dogrudan verilmez, Ogrenciler proje

konularinda yaparak yasayarak bilgi kazanirlar. Projeler sinif i¢cindeki etkinlikler kadar
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smif digindaki olaylarla ve problemlerle de ilgilenerek, gercek yasamdan Ornekler

icerirler (Dede ve Yaman, 2003).

2.7.8. Drama

Drama; bir olayi, bir durumu, konuyu, yasantiyr tiyatro tekniklerinden

yararlanarak, oyunlar gelistirerek canlandirmaktir (Cepni, 2005:127).

Drama tekniginin fen 6gretiminde 6nem kazanmasinin en énemli nedenlerinden
biri darama faaliyetlerinin dogasi ile biitiinlestirici 6grenmenin dogasinin birbiri ile
ortlismesidir. Biitiinlestirici 6grenme teorisinde birey bilgiyi ¢evresinden etkilesim
sonucunda yapilandirir. Drama etkinliklerinde de 6grencilere bilgiyi taklit etmek yerine
kazandiklar1 deneyimleriyle kendi kendilerine olusturabilecekleri ortamlar yaratilir

(Cepni, 2005).

2.7.9. Goriisme

Gorligme, belli bir ama¢ dogrultusunda yiiz yiize gelen iki veya daha fazla
kisinin belli bir amagla sézel ve s6zel olmayan iletisim arag¢ ve tekniklerini kullanarak

olusturduklar etkilesimdir (Karaca, 2006).

Gortigmeler; bilgi toplamak, bilgi vermek, bireysel yardim veya davranig
degisikligini gerceklestirme amagh olabilir. Ogrencilerle yapilan gériismeler,
Ogrencilerin ¢aligsmalar1 hakkinda ve konulari nasil anladiklar1 konusunda anlama

diizeylerinin daha iyi degerlendirilmesine yardim eder (Karaca, 2006).

2.7.10. Gosteri

Gosteri tekniginin uygulanmasinda 6grencilerin sahip olduklar1 yetenek ya da
bilgilerle bir sorunu ¢dzmeleri ya da bir gérevi yerine getirmeleri istenir. Ogrencilerden

bir siiri ezbere okuma, bir dans ¢esidini 6grenip uygulama veya bir sarkiyr ¢alma gibi,
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bir gorevi yerine getirmeleri istenir ve sonrasinda belirlenmis kriterlere gore gosteri

degerlendirilir (Karaca, 2006).

2.7.11. Grup ve/veya Akran Degerlendirme

Grup ve/veya akran degerlendirme, 0grencilerin baska bir arkadasinin ya da
arkadaglarinin  hazirladigi  6dev, aragtirma, proje, poster gibi c¢alismalarim
degerlendirmesidir. Ogrenciler, arkadaslarmin g¢aligmalarindaki yeterlilik diizeylerini
degerlendirirken kendilerinin elestirel diisiinme becerileri gelisir (Karaca, 2006: 312).
Ayrica bu degerlendirmede, 6grencilerin kendilerine olan giivenlerinin artmasini saglar.
Kiginin 6gretmen disinda baska birinden de doniit almasma yardimcr olur.
Degerlendirmeye temel olusturan beceriler ve Olciitlerin saptanmasi konusunda

Ogrenciye bakis acis1 saglar (MEB,2006).

Ancak, bu degerlendirmenin de bazi1 sakincalari vardir. Omegin, akranlar
arasindaki arkadaglik baglari birbirlerine yiiksek ya da diisiik puan verilmelerine neden
olabilir. Kendi aralarinda anlasarak birbirlerine yiliksek puan verebilirler. Fiziksel giigten
kaynaklanan nedenlerden dolay: akranlar yliksek puanlama yapabilirler. Ayrica akranlar
ogretmen kadar bilgili ve bilingli degillerdir. Akran degerlendirmede degerlendirme
arac1 kontrol listeleri seklindedir. Ogrencilerin yanli davramislarii &nlemek igin

Ogrencilere Olgiitlerin verilmesi yararli olur (MEB, 2006).

2.7.12. Oz Degerlendirme

Belli bir konuda bireyin kendi kendisini degerlendirmesine 6z degerlendirme
denir. Oz degerlendirme, bireyin kendi yeteneklerini kendilerinin kesfetmelerine
yardimei bir yaklasimdir. Oz degerlendirme dgrencilerin okulda yaptiklar: ¢alismalari,

nasil diisiindiigiinii ve nasil yaptigin1 degerlendirmelerini gerektirir.

o Kendini degerlendirme, 6grencilerin kendi giiclii ve zayif yonlerini tanimalarina

yardim eder.
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e Performansimin diizeyi hakkinda karar vermek i¢in kisisel ya da kisiler arasi
kriter koymada ve 6grencinin motivasyonunun yiikselmesinde 6grencilere firsat
Verir.

e Ogrencilerin degisik durumlarda davranislarini kontrol altina almalarini saglar.

e Kendini degerlendirme ile 68renci siirecin bir pargasi oldugunu hisseder.

o Kendilerine disardan bakma yetisi gelisir.

Bu tir degerlendirmenin olumsuz yonleri de vardir. Genellikle kendi
performanslarini degerlendirirken yanliligin varligi g6z ardi edilmemelidir. Baslangicta
kendini degerlendirme, dgrencilerin deneyimsizligi nedeniyle yanilgilara neden olabilir.
Yine de ogrenciler daha fazla deneyim kazandik¢a aldiklari kararlar daha dogru

olacaktir. (MEB, 2006)

2.7.13. Poster

Bilimsel toplantilarda kullanimi artan posterler, o6zelikle uluslararasi
organizasyonlarda, organizasyon diline hakim olmayan katilimcilar i¢in ¢aligsmalarini
sunmada ideal bir yoldur (Huddle, 2000). Poster ile sézlii sunum arasindaki fark, sézlii
sunumlar konusulacaklarin ¢ogunu tek bir zamanda iletir, posterler ise anlatilmak
istenen bilginin 6ziinlii kendine verilen herhangi bir zamanda iletir (Oliveira, 2011).
Ayrica poster, sunum yapan kisi ile sunum yapilan kisi arasinda bilgi aligverisi yapmay1
saglayan bir aractir (Cepni ve Cil, 2009). Bu o6zelliklerinden dolay1 posterler, son
yillarda, 6gretimin her basamaginda, hem 6gretim aract hem de degerlendirme yontemi

olarak egitimde yerini almistir.

Posterler 6grencilerin anlamakta zorluk ¢ektigi kavramlari ya da konulari
kolaylikla ve anlamli olarak 6grenmelerini saglayan, bilgiyi bulma, kullanma, 6zetleme,
yazma ve sunma imkani vererek Ogrenci merkezli egitimi destekleyen, dgrencilerin
iletisim becerilerini gelistiren 6gretim araglaridir. Fuller (2000)’e gore de posterlerin
hazirlanmas1 6grencilere yeni fikirler kesfetme duygusu yasatir, kendi kendine 6grenme
yeteneginin bazi 6gelerini kazandirir ve bazi akademik yeteneklere ortam saglar. Ayni

zaman da smif disginda da gesitli aktiviteler sagladigi i¢in bilgi paylasiminda énemli
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firsatlar sunar ve toplumun bilimsel okuryazarligim1 da gelistirmeye katki saglar

(Dunstan ve Bassinger, 1997).

2.7.13.1. Posterin Ol¢me ve Degerlendirme Araci Olarak Kullanilmasi

Egitimin her kademesinde kullanishi olan posterler Ogretim araci olarak
kullanilabildikleri gibi degerlendirme yontemi olarak da egitim-6gretim de yerini

almstir.

Posterler gercek diinya gorevlerine benzer durumlarda ortaya koyulan
performansi 6lgmeyi amaglar. Yeni bilgiyi arama, deneysel islemleri yiiriitme, sonuglari
analiz etme veya bir rapor diizenlerken Ogrencilerin bunlar1 biriktirmesinden ¢ok

sunmasina énem verir. (Bektas ve Horzum, 2010).

Posterler ile degerlendirme yaparken degerlendirmenin igerigi, kapsami ve
yontemi, Ogrencilerin okuldaki gilinliik 6grenmelerinden meydana gelmelidir.
Ogrencilerin 6grenme diizeylerini arttirmal, islevsel, yararl ve pratik olmalidir. Ayrica
posterler tek bir test ya da anlik 68renci bilgilerinden ¢ok, genis zaman aralifinda
gerceklesen farklr etkinliklerdeki bilgileri toplayict nitelikte olmalidir ve 6grencilerden

en iyi performansi elde etmeye ¢aligmalidir (Bektas ve Horzum, 2010).

Bunun yaninda posterler ile degerlendirmede ayri testler uygulanmasinin yerine
gorevle biitiinlestirilmis degerlendirmeler esas alinarak 0grenme gorevlerinden baska
bir uygulamaya gerek kalmadan hem Ogrenme meydana getirilmekte hem de
O0grenmenin ne kadar meydana geldigi ayn1 anda degerlendirilmektedir. Bdylece
degerlendirme tiim siireci kapsayacak sekilde gerceklesmektedir (Bektas ve Horzum,

2010).

Ayrica, poster hazirlanmasi ve poster sunumlart 6grencilerin ¢oklu zeka
becerileri gelistirmesini saglar. Ornegin sunumun dogas1 ve isbirlik¢i yapisi sayesinde

Ogrencilerin sosyal zeka ve igsel zekalarinin gelismesi saglanir (Oliveira, 2011).

Alternatif Olgme ve degerlendirme yontemi olarak kullanilan posterin

degerlendirilmesinde rubrikler kullamlir. Ogrenciler poster olusturma siirecinde
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meydana getirdikleri Ogrenmeleri veya performanslarini kendi kendilerine de
degerlendirebilirler. Boyle degerlendirmeye 6z degerlendirme adi verilmektedir. Ayni
zamanda Ogrenciler arkadaglarinin  da  performanslarimi  veya &grenmelerini
degerlendirebilirler. Bu degerlendirmeye akran degerlendirme denir. Oz ve akran
degerlendirme icin gerekli olan Olgiitler 6gretmen ve Ogrencilerin aktif katilimi ile
birlikte  sekillendirilmelidir. ~ Sekillendirilen  Olgiitler ile  6grenciler  kendi
performanslarin1  ve arkadaslarinin performansin1 degerlendirebilirler (Bektas ve
Horzum, 2010). Bu 6zelliginden dolay1 posterler 6lgme ve degerlendirmede ayri bir

onem kazanmaktadir.

Oliveira (2011)’ degerlendirme araci olarak posterleri kullanmaya nasil karar
verdigini sdyle agikliyor: “Bir 6grencim {iiniversite i¢in yeni bir degerlendirme sistemi
onermek amaciyla mezuniyet raporunun konusunu degistirdi. Boyle bir degisiklige onu
gotiiren neden, onun dil kursunun sonundaki arastirmasi ve ¢oktan se¢meli testlerle
degerlendirmenin tek bir dgretmen tarafindan yapilmasiydi. Ustelik o testte sorulan
sorularla ders igerigi arasinda bir iliskide bulamadi. Bu yilizden o her zaman testlerde
gercek bilgi yerine hafizanin 6lciildiigilinii hissetti. Ne yazik ki boyle hisseden tek kisi o
degildi. Eminim c¢ogumuz egitim hayatimizda testlerin higbir sey oOl¢medigini
hatirlayabiliriz. Biz test i¢in calisirdik, konular1 birka¢ hafta 6grenmek i¢in Ogrenir,
testten sonra ne Ogrendigimize dair bir kelime hatirlayamazdik. Bu nedenle, biz
ogretmenler diger degerlendirme yontemleri hakkinda diisiinmeye baslamaliyiz. Bu
degerlendirmeler daha ¢ok 6grencilerin ihtiyaglarini karsilamali ve 6grencilerin ‘Nasil
ogreniyorum?’ ‘Nasil daha iyi yapabilirim? sorularia cevap vermelidir. Bundan dolay1
ben alternatif degerlendirmenin yollarini aragtirdim. Sonug olarak degerlendirmede,

testlere alternatif olarak poster sunumu ve 6grenme giinliiklerini kullanmaya basladim”

2.7.13.2. Posterin Hazirlanmasi

Posterlerin hazirlanmasi 6nemli bir siirectir. Bayne (2005) ve Oliveira (2011)’ya

gore bir poster sunlar1 icermelidir:

e Kisa ifadeler ve kelimeler,

e Aciklama i¢in gerekli olacak bilgiler,
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e Makalenin baslig1, grup iiyelerinin adi,

e Resim ve grafikler,

e Biiyiik yaz tipi (kalin, ince, koyu ve kolay goriilebilen),
e Cesitli yaz1 tipleri,

e Semboller,

e lyi bir dizayn,

e Gerekli bosluklar.

Ayrica poster hazirlanirken bazi dikkat edilecek hususlar sunlardir (Huddle,

2000; Yaman vd., 2005);

e Poster gz alic1 olmalidir

e 1-2 metreden rahat okunabilmelidir.

e Posterin genisligi 60-70 cm, yiiksekligi ise 90-100 cm araliginda olmalidir.

e Posterde ¢alismanin sadece temel kisimlari olmalidir.

e Poster; girig, amagclar, bulgular ve sonuclar seklinde boliimlere ayrilmalidir. Bu
boliimler arasindaki gecislere ve vurgulara 6zen gosterilmelidir.

e Konuyla alakali calismay1 yapan kisinin goriismelerinin 6zeti olmalidir.

e Posterdeki yazilar ve konular, biitiin bir ifade olugturmalidir.

e Miimkiinse bir akis ¢izelgesi bulunmalidir.

e Sonuglarin vurgulamas: ve kolay anlasilmasi i¢in kisa etkileyici ciimleler
kullanilmalidir.

e Cesitli noktalara deginmek icin resimlere, semalara ve grafiklere yer
verilmelidir.

o Posterdeki konular ile ilgili resimler, sekiller, tablolar, yazilar ve 6nemli bilgiler
arasinda bir biitiinliik olusturulmalidir.

e Poster ziyaretgilerinin posteri hazirlayanlarla iletisime gecebilmesi i¢in adres

bilgileri bulunmalidir.
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2.7.13.3. Poster Sunumu

Iyi hazirlanmis bir poster, etkileyici bir sunumla tamamlanmalidir. Kusursuz bir

poster sunumu i¢in ¢esitli fikirler vardir.

Oliveira (2011)’ya gore poster sunumunda rol yapma, izleyiciler i¢in faaliyetler
yapma gibi tekniklerle fikirleri sunmanin farkli yollar1 bulunmalidir. Sunumda bir ders
veriliyormus gibi her sey anlatilmamalidir. Sunucu sunum boyunca posterinin baginda

beklemelidir ve ziyaretgilerinin itirazlarina gerekli savunmay1 yapabilmelidir.

Etkileyici poster sunumlari i¢in posteri sunan kisi ziyaret¢ilere doniik bir sunum
yapmalidir. Sunucu, poster ve ziyaret¢i arasinda tiggen mekansal diizenleme olmalidir.
Ziyaretgilerle gbz temasi1 kurulmali ve onlarin poster ile ilgili sorular sorabilmeleri igin
ortam saglanmalidir. Bunun yani sira ziyaretgilerin postere bakabilmesi i¢in onlara

zaman verilmelidir. (Bayne, 2005).

Poster sunumlarinin belli bir baslangici ve bitisi olmadigi i¢in anlatilanlar birkag
defa tekrar edilebilir. Posterin orgiitsel 6zellikleri hizli gegilmeli ve konu ile ilgili ¢ok

genel bir iki climlelik tanimlar yapilmalidir (Bayne, 2005).

2.8. Arastirma ile Tlgili Literatiir

Korkmaz ve Kaptan (2002)’in “Fen egitiminde O&grencilerin gelisimini
degerlendirmek icin portfolyo kullanimi {izerine bir inceleme” adli ¢alismasinda amag
fen egitiminde kullanilacak bir portfolyo degerlendirme yontemi gelistirmektir.
Calismanin sonuglari, portfolyo degerlendirme yonteminin fen egitiminde nitelikli
ogrencileri belirlemek, 6grenme ve 6gretme siirecini gelistirmek ve bilimsel gelismeyi

izlemek amaciyla kullanilabilecegini gostermistir.

Cihanoglu (2008)’na gore, alternatif degerlendirme etkinliklerinin 6grenciler
icin zorlayic1 oldugu ve degerlendirmenin tiim basamaklarinda Ggrencilerin

egitilmesinin sart oldugu goriilmiistiir.

Okur (2008)’un “4. ve 5. Sif Ogretmenlerinin fen ve teknoloji dersinde

kullanilan alternatif Olgme ve degerlendirme tekniklerine iliskin gdriislerinin
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belirlenmesi” adl1 ¢aligmasinda yeni Fen ve Teknoloji Programi’nda geleneksel olarak
kullanilan Ogretme-0grenme ve degerlendirme yaklasimlarina ek olarak alternatif
O0grenme-0gretme ve Olgme ve degerlendirme yaklasimlarima yer verilmistir. Bu
arastirma ile fen ve teknoloji dersini veren O6gretmenlerin hem alternatif 6lgme ve
degerlendirme yontemleri ile ilgili goriisleri hem de bu yontemlerin ne boyutta
kullanildiginin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmustir. Ogretmenlerce en ¢ok tercih edilen
yontemlerin genelde klasik Olgme ve degerlendirme yontemleri oldugu; alternatif
yontemler arasinda proje, performans degerlendirme, portfolyo, kavram haritas1 ve
posterleri siklikla kullanildigr anlasilmistir.  Alternatif 6lgme- degerlendirme
yontemlerinin kullannrminda en biiylik problemin zaman yetersizligi ve smif

mevcudunun fazlaligi oldugu belirtilmistir.

Ayrica Senel (2008)’in yaptig1 bir bagka arastirmada da 6gretmenlerin, alternatif
O0lcme ve degerlendirme yontemlerini kullanmanin zahmetli ve zor olmasi, zaman

gerektirmesi nedeni ile derslerinde bu yontemleri kullanmadiklar belirlenmistir.

Orhan (2007) yaptig1 bir calismada, alternatif Olgme ve degerlendirme
yontemlerinin uygulandigi deney grubu Ogretmen adaylar ile geleneksel 6lgme ve
degerlendirme yontemlerinin uygulandigi kontrol grubu 6gretmen adaylarinin deneysel
islem Oncesi ve sonrasi, akademik basarilar1 arasinda anlamli bir farkliligin oldugunu
ortaya koymustur. Buna ilave olarak ortaya ¢ikan diger bir sonug ise alternatif 6lgme ve
degerlendirme yontemlerinin uygulandig1 deney grubu 6gretmen adaylar ile geleneksel
6l¢gme ve degerlendirme yontemlerinin uygulandigi kontrol grubu 6gretmen adaylarinin
deneysel islem Oncesi ve sonrasi, kaygilar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugudur.
Ayrica, ilkdgretim 6. sinif Fen ve teknoloji Dersi Ogretim Programi igerisinde yer alan
alternatif O6lgme degerlendirme yontemlerinin 6gretmenler ve Ogrenciler tarafindan

olumlu olarak karsilandig1 sdylenebilmektedir.

Kartal ve Buldur (2007) ise yaptiklar1i ¢alismanin sonucunda, Ogrencilerin
alternatif Olgme ve degerlendirme yontemlerinden, tanilayic1 dallanmis agag
degerlendirme yontemi iceren sorulardan aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalarinin,
diger alternatif yaklagimlardan olan yapilandirilmis grid, bulmaca ve kavram haritasi ile
hazirlanan sorulardan aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalarina gore daha yiiksek

oldugunu belirlemislerdir.
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Arslan vd., (2005) “Alternatif bir 6grenme araci: poster sunumu &devi” adli
calismalarinda, geleneksel olarak okullarda yaptirilmakta olan yillik ddevler ile, poster
sunumu 6devlerinin 6grenmeye etkilerini ortaya ¢ikarmayr amaglamiglardir. Caligsmanin
sonucunda, poster sunumu Odevi hazirlayan ogrencilerin, geleneksel yillik o6dev

hazirlayan 6grencilere gore derste daha basarili olduklarini belirtmislerdir.

Keskin (2003) de caligmasinda, biyoloji lise 3. sinif 6gretim programinda yer
alan “gen klonlama” konusunun Ogretilmesinde geleneksel Ogretim yaklagimina bir
alternatif olarak “poster sunumu” etkinligini kullanmis ve bu etkinligin 6grencilerin
ogrenmelerine etkisinin ortaya ¢ikarilmasini amaglamistir. Ogrencilerle gerceklestirilen
goriismelerden elde edilen verilere gore, poster etkinligine katilan 6grencilerin goriisleri
olumludur. Ancak 6grenciler, “poster hazirlama asamasinda igerikten ¢ok posterin dis
goriintisti ile ilgilendiklerini®, “daha 6nce hi¢ karsilasmadiklar1 bir yontem olmasi
nedeniyle zorlandiklarini1”, “posterlerin hazirlanmasinin fazla zaman ve maddi kaynak

gerektirdigini” ve “gen klonlama konusunda Tiirkce kaynaga ulasmada zorluk

yasadiklarin1” da belirtmislerdir.

Dogan vd., (2009) calismalarinda da ilkdgretim 6grencilerinin fen ve teknoloji
dersinde degerlendirme aract olarak kullanilan posterlerle ilgili goriiglerini
arastirmiglardir. Calismada Ogrenciler hem geleneksel yazili sinav ile hem de poster
sinavi ile degerlendirilmistir. Ogrenciler poster degerlendirmesi siirecinde 6z ve akran
degerlendirmesiyle de degerlendirilmistir.  Calismanin sonuglarina gore 6grencilerin
biiyiik bir kism1 poster sinavinin yazili sinava gore daha adaletli, eglenceli ve kalicilik

etkisinin daha fazla oldugunu sdylemislerdir.

Poster Sinavi ile ilgili arastirma yapan diger bir calisma da Mills ve Sweeney’in
calismasidir. Mills ve Sweeney vd, (2000) calismalarinda yazili sinav yerine alternatif
bir degerlendirme teknigi olan poster sinavi kullanmislardir. Calismada Poster
Smavi’nin 6grenciler tarafindan iyi algilandigi ve standart yazili sinavlardan daha

etkileyici bir 6grenme araci oldugu belirlenmistir.

Howenstine ve arkadaglar1 (1998) da gerceklestirdikleri calismada poster
O0devlerini degerlendirme araci olarak kullanmislardir. Arastirmacilar c¢alismanin
sonunda degerlendirme aract olarak kullandiklar1 poster 6devlerini, st siniftaki

ogrencilerle alt smiftaki Ogrencileri esit sartlarda degerlendirme imkani vermesi ve
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ogrencilere elestirel diisiinme, yaraticilik, arastirma yapma becerileri ve Ozet
anlatimlarla diistincelerini ifade edebilme becerisi kazandirmasindan dolayr 6nemli bir
Ogretim araci olarak nitelendirmektedirler. Ayrica calismadaki Ogrencilerin, %37’si

poster ddevlerini orta diizeyde bir 6gretim araci olarak nitelendirmislerdir.

Oliveria (2011) da calismasinda alternatif dlgme ve degerlendirme yontemi
olarak Poster Sunumu’nun yaninda Ogrenme Giinliikleri’ne de yer vermistir. Yaptig
caligmada alternatif degerlendirme yontemi olarak kullanilan Poster Sunumu ve
Ogrenme Giinliiklerinin gegerliliginin, giivenilirliginin ve pratikliginin olmadigin
sOyleyenleri elestirmistir ve bunun i¢in lisans ve yiiksek lisans diizeyindeki 6grencilerin
performansin1 degerlendirmek i¢in bu iki yontemi kullanmistir. Calismanin sonunda,
Poster Sunumu’nun ve Ogrenme Giinliikleri’nin dgrenme siirecini degerlendirmek igin
etkileyici araglar oldugu ve 6gretmenlere dersin hedeflerini yansitacak dnemli firsatlar

verdigi sonucuna varilmistir.

Barcher vd. (1998) yaptiklar1 ¢alismada poster sunumlarmi kullanmiglardir.
Sonug olarak, ¢aligmaya katilan 6grencilerin yaridan fazlasi, poster sunumu i¢in yazil
smnavindan daha fazla zaman harcadiklarini, kendi posterlerini hazirlarken konu
hakkinda daha fazla bilgi sahibi olduklarmi, yazili ddevlere oranla poster sunumu
Odevlerini daha eglenceli bulduklarini, posterler sayesinde konuyu daha 1iyi
ogrendiklerini ve arastirma sonuglarmi nasil kullanacaklarint  6grendiklerini
sOylemislerdir. Calismadaki ogrencilerden bir tanesi ise poster sunumu sirasinda
kendisini oldukca stresli ve endiseli hissettigini sOylemistir. Ayrica goriisiillen 9
ogrenciden 7 tanesi de poster sunumu etkinligi ile kendi kendine Ogrenebilme
becerilerinin  gelismesinin yaninda posterlerin konuyu daha 1iyi 0Ogrenmelerini

sagladigini belirtmislerdir.

Ayrica Moule vd. (1998) posterlerin, konferanslarda bilgileri goriintiileyen
popiiler bir yontem oldugunu ve giderek kullanilan bir 6gretim aracit oldugunu
savunmaktadir. Ogrencilerin uygulamalar1 icin gerekli arastirma yapma becerilerini
kolaylagtirmak amaciyla 6gretimi ve arastirmalar1 degerlendiren yenilik¢i stratejilerin
gerekli oldugunu belirtmislerdir. Bu ¢alismada da, arastirma okuryazarliginin gelisimini
saglamak i¢in poster sunumlarimin 6nemi vurgulanmistir. Ciinkii 6grenciler, kendi
posterlerini liretme ve poster gelistirme silireciyle kazanilan basar1 duygusunu

gostermektedirler.
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Literatiirde poster sunumlar1 ile sézlii sunumlarin karsilastirildigr ¢alismalarda
yer almistir. Ornegin Pineda (1999) calismasinda sdzlii sunumlarla poster sunumlarini
karsilastirilmistir. Calisma sonrasinda 6grenciler, poster sunumunun rahat ve gayri
resmi bir ortam olusturmasindan gayet memnun olduklarini, kiigiik 6grenci gruplarina
sunum yaptiklart i¢in streslerinin biiyiik bir kisminin azaldigini, sunum yaparken
kendilerine yoneltilen sorular sayesinde konu hakkinda yeni fikirler ve bilgiler elde

etiklerini sOylemislerdir.

Hunter (1997) tarafindan yapilan g¢alismada da, poster hazirligt ve poster
sunumunu iceren derslerle diiz anlattm ve so6zli sunumlarla islenen dersler
karsilastirilmistir. Calismaya katilan dgrencilerin goriislerinin ortalamasina bakildiginda
Ogrencilerin ¢ogu, poster gorevlerinden sonra literatiir tarama ve sunum becerileri
konusunda kendilerini daha yeterli ve ayrica kendilerinden daha emin hissettiklerini
sOylemiglerdir. Bununla birlikte 6grenciler poster gorevinin degerli bir &grenme
deneyimi olusturdugunu ve geleneksel 6gretim yontemleri yerine poster gibi alternatif

O0grenme yontemlerini tercih edeceklerini sdylemislerdir.

Billigton (1997) yaptigi c¢alismasinda akran degerlendirmesi ile Ogretmen
degerlendirmesini ve Poster sunumlar1 puanlari ile ayn1 alandaki denemelerin puanlarini
karsilastirmistir. Poster sunumundan yiliksek not alan 6grencilerin denemelerden diisiik
ya da yiiksek not aldiklarin1 gozlemlemistir. Arastirma sonucunda Ogrencileri
degerlendirirken farkli degerlendirme stratejilerinin kullanilmasi gerektigi sonucuna

varmistir.

O’Neil (2001) yaptig1 bir ¢alismanin sonucunda 6grencilerin poster etkinliginde
yer almaktan, diger poster sunumlarini izleme sansi bulmaktan, siniftaki diger
ogrencilerin deneyimlerini paylagmaktan dolayr mutlu olduklar1 ve bunun yaninda
poster sunumunun 6nemli bir 6grenme deneyimi yasattigi ve derslerde uygulanmasini

istedikleri sonucuna varilmistir.



BOLUM III

3. YONTEM

Bu bolim de arasgtirma modeline, arastirmanin uygulamasina, arastirmanin
evreni ve oOrneklemine, degiskenlere, veri toplama tekniklerine ve veri analizi

yontemlerine yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Calismada ilkdgretim 6. siif Fen ve Teknoloji dersinde posterlerin alternatif bir
degerlendirme araci olarak kullanilabilirligini ve akademik basariya etkisini belirlemek
ayrica Ogrencilerin poster degerlendirmesiyle ilgili goriislerini incelemek amaciyla 6n

test- son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir.

Calismada yer alan 6grenciler deney ve kontrol grubu olmak iizere rastgele iki
gruba ayrilmistir. Deney grubunu 16 oOgrenci, kontrol grubunu ise 20 Ogrenci
olusturmaktadir. Kontrol grubu sadece geleneksel Olgme ve degerlendirme ile
degerlendirilirken, deney grubu hem geleneksel 6lgme ve degerlendirmeyle hem de

Poster Sinavi ile degerlendirilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin arastirilacak konular ile ilgili 6n bilgilerinin benzer
olup olmadigimmi saptamak amaciyla {i¢ ayri {lnite i¢in 3 tane farkli 6n bilgi testi
hazirlanmistir. Bu testler iinite baslarinda 6n test olarak uygulanmistir. Geleneksel
Olgme ve Degerlendirme ile Poster Smavinin basariya etkisini belirlemek amaciyla da
her ii¢ iinite icin, {ic ayr1 basari testi hazirlanmistir. Hazirlanan bu basart testleri iinite

sonlarinda uygulanmigtir. Calismada uygulanan aragtirma deseni asagida verilmistir.
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Tablo 3.1. Calismanin Arastirma Deseni

Grup On Bilgi Testi | Degerlendirme Basar1 Testi

Deney MTYOBT *Poster sinavi MTYBT
YEOBT YEBT
VSOBT VSBT
MTYOBT MTYBT

Kontrol YEOBT YEBT
VSOBT VSBT

MTYOBT: Maddenin Tanecikli Yapist On Bilgi Testi
YEOBT: Yasammmuzdaki Elektrik On Bilgi Testi
VSOBT: Viicudumuzda Sistemler On Bilgi Testi
MTYBT: Maddenin Tanecikli Yapis1 Basar1 Testi
YEBT: Yasamimizdaki Elektrik Bagar1 Testi

VSBT: Viicudumuzda Sistemler Basar1 Testi

3.2. Arastirmanin Uygulamasi

Bu calisma, 2009-2010 egitim-dgretim yilinda Yozgat Ili’nin, Sefaatli
Ilge’sindeki, Sarikent Ilkdgretim Okulu ve Sehit Suat Altuntas Ilkdgretim Okulu’nda

Ogrenim goren 6. siniftaki 36 6grenciyle yiirtitiilmiistiir.

Calisma “Maddenin Tanecikli Yapis1”, “Yasamimizdaki Elektrik” ve
“Viicudumuzda Sitemler” initeleri boyunca devam etmistir. Her iki grupta da dersler ve
degerlendirmeler arastirmaci tarafindan yapilmistir. Deney ve kontrol grubuna dersler
ayni yontemlerle arastirmacinin kendi tarafindan anlatilmis ve ¢alisma haftada 4 ders

saat olmak iizere 16 hafta boyunca siirdiiriilmiistiir.



36

Unite baslarinda, her iki gruptaki 6grencilerin &n bilgilerini kontrol altina almak
ayrica iki grup arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek amaciyla 6n bilgi
testleri uygulanmistir. Unite sonlarinda da iki farkli degerlendirme yonteminin
(Geleneksel Olgme ve Degerlendirme ve Poster Sinavi) oOgrencilerin basarilari
tizerindeki etkisini tespit etmek i¢in basari testleri uygulanmistir. Bunun disinda iki
simiftan rastgele secgilen deney grubundaki Ogrenciler Poster Sinavi ile

degerlendirilmistir.

3.2.1. Kontrol Grubu

Kontrol grubu 20 &grenciden (7 kiz 13 erkek) olusmaktadir. Kontrol grubuyla
Maddenin Tanecikli Yapisi, Yasamimizdaki Elektrik ve Viicudumuzda Sitemler
Uniteleri 16 hafta boyunca ¢alisma &ncesinde hazirlanan ders planma gore islenmis ve
Ogrenciler her iinite sonunda geleneksel Olgme ve degerlendirme teknikleriyle

degerlendirilmistir. Dersler asagidaki bagliklar altinda islenmistir.
1. Maddenin Tanecikli Yapist

e Maddeyi olusturan tanecikler
e Element ve bilesikler
o Fiziksel ve kimyasal degisimler

e Maddenin hallerinin tanecikli yapist
2. Yasamimizdaki Elektrik

e Elektrik enerjisi nasil taginir?

e Iletkeni degistir ampuliin parlaklig1 degissin.
3. Viicudumuzda Sistemler

e Destek ve hareket sistemi
e Dolasim sistemi
e Mikroplarla savas

e Solunum sistemi
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3.2.2. Deney Grubu

Deney grubu 16 6grenciden (9 kiz, 7 erkek) olusmaktadir. Deney grubuyla
Maddenin Tanecikli Yapisi, Yasamimizdaki Elektrik ve Viicudumuzda Sitemler
Uniteleri 16 hafta boyunca islenerek her iinite sonunda grencilere basari testlerinden

once Poster Sinavi uygulanmistir. Dersler asagidaki basliklar altinda islenmistir.
1. Maddenin Tanecikli Yapist

e Maddeyi olusturan tanecikler
e Element ve bilesikler
e Fiziksel ve kimyasal degisimler

e Maddenin hallerinin tanecikli yapisi
2. Yasamimizdaki Elektrik

o Elektrik enerjisi nasil taginir?

e Iletkeni degistir ampuliin parlaklig1 degissin.
3. Viicudumuzda Sistemler

e Destek ve hareket sistemi
e Dolasim sistemi
e Mikroplarla savas

e Solunum sistemi

Calismanin ilk basinda 4 kisilik gruplara ayrilan deney grubundaki 6grencilere
nasil poster yapacaklar1 ornek posterlerle anlatilmis ve onlara ¢alismanin disinda bir
poster hazirlatilarak posteri nasil yapacaklar1 uygulamali olarak izah edilmistir. Bununla
birlikte poster smmavinin nasil yapilacagi, hangi degerlendirme Glgeklerinin
kullanilacagi; ayrica poster yaparken tutacaklari giinliikler dagitilarak giinliiklerini nasil
tutacaklar1 anlatilmis ve poster giinliiklerinde cevap vermeleri gereken sorular

yazdirilmistir.
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Deney grubunda dersler kontrol grubunda da kullanilan ders planina gore
islenmistir ve Uniteler islenirken 6grencilerin posterleri i¢in gerekli hazirliklar yaparak

bu hazirliklarla ilgili poster giinliiklerini tutmalar1 istenmistir.

Arastirmanin temelini olusturan Poster Sinavi; hazirlik agamasi, sunum asamasi

ve degerlendirme agamasi olmak {izere li¢ asamadan olusmaktadir.

Hazirlik asamasinda Ogrencilerin poster i¢in yapacaklart caligmalar; iiniteyle
alakali resimler bulmak, tinitenin 6nemli noktalar1 tespit etmek, konuyla ilgili dikkat
cekici giindemdeki haberleri ya da aragtirmalari bulmak ve posterlerine ilgi ¢ekici bir
baslik belirlemektir. Bu hazirliklar1 bitiren 6grenciler edindikleri malzemeleri bir fon

kartonu lizerine dizayn etmisler ve posterlerini sunmak i¢in hazirlanmiglardir.

Sunum asamasinda Ogrenciler her {initenin sonunda hazirladiklar1 posterleri
sinifta arkadaslarina en fazla 10 dakikalik siirede sunmuslardir. Poster sunumlari i¢in
ogrencilere iki segenek sunulmustur. Tiim posteri tek bir kisi anlatabilecegi gibi grup
tiyeleri posterin kistmlarmi boliiserek beraber bir sunum yapabileceklerdi. Ogrenciler
sunumun arkasindan poster konulartyla alakali arkadaslariin sorduklar: sorulara cevap

vermislerdir.

Degerlendirme asamasinda ise Ogrenciler grup degerlendirmesi ve bireysel
degerlendirme  olmak  iizere iki  kisimda  degerlendirilmislerdir.  Grup
degerlendirmesinden aldiklar1 notlar puanlarinin %60’m1, bireysel degerlendirme ise

puanlarinin %40°1n1 olusturmaktadir.

Grup degerlendirmesinde Ogrenciler beraber hazirladiklart poster {izerinden
degerlendirilmislerdir. Hazirladiklar1 posterler 6zel bir olcekle (Ek 1) gorsel, igerik,
dizayn ve sunum acisindan arkadaslar1 ve 6gretmenleri tarafindan degerlendirilmistir.
Bu degerlendirmeden grup olarak aldiklar1 not kendi notlarinin %60’ 1m1

olusturmaktadir.

Bir¢ok poster grubu, poster hazirlarken ¢ok ciddi ¢alismasina ragmen bazi grup
tiyelerinin gruba c¢ok fazla yardimecir olmadigr goézlenmistir. Katilimdaki bu eksiklik
bireysel degerlendirme ile giderilmistir. Bireysel degerlendirmede Ogrencilerin her

birine, iglenilen {initenin hedeflerine gore hazirlanan cesitli zorluklarda sorular
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sorulmustur ve bu sorulara verdikleri cevaplarin yeterliligine gore bireysel puanlari

belirlenmistir. Yapilan ¢alisma Ek 2‘de verilmistir.

Poster sinavi uygulandiktan sonra 6grencilerden yasadiklar1 deneyimleri Poster

Glinliiklerine aktarmalari istenmistir.

3.3. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini, 2009-2010 egitim-6gretim yilinda, Yozgat Ili'nin Sefaatli
flgesi’'ndeki ilkdgretim okullarmin 6. smiflarinda  6grenim gdren Ogrenciler

olusturmaktadir.

Arastirmanin  rneklemini ise 2009-2010 egitim-dgretim yilinda, Yozgat Ili
Sefaatli Ilgesi'nde, Sarikent [lkogretim Okulu ve Kuzayca Sehit Suat Altuntas
[Ikdgretim Okulu’'nda 6grenim géren 36 tane 6. simf &grencisi olusturmaktadr.
Ogrencilerden 20 tanesi kontrol grubu (7 kiz, 13 erkek) olarak Sarikent Ilkogretim
Okulu’ndan, 16 tanesi deney grubu (9 kiz, 7 erkek) olarak Kuzayca Sehit Suat Altuntas

[k gretim Okulu’ndan rastgele se¢ilmistir.

3.4. Degiskenler

Degisken, gozlemden gozleme degisebilen ve farkli degerler alabilen durumlara,
ozelliklere veya nesnelere denir. Degiskenler; nitel ve nicel, siireli ve siiresiz, bagimli ve
bagimsiz olarak smiflandirilabilir. Bagimli degisken bir sebep-sonug iliskisinde sebep

durumunda iken bagimli degisken sonug olan 6zelliktir.

3.4.1. Bagimh Degiskenler
Bu arastirmanin bagimli degiskenleri;

1. Maddenin Tanecikli Yapist Basari Testi ile Olglilen “Maddenin

Tanecikli Yapis1” tinitesindeki akademik basari,
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2. Yasamimizdaki Elektrik Basar1 Testi ile olgiilen “Yasamimizdaki
Elektrik” tinitesindeki akademik basart,
3. Viicudumuzdaki Sistemler Basar1 Testi ile Olcililen “Viicudumuzdaki

Sistemler” tinitesindeki akademik basaridir

3.4.2. Bagimsiz Degiskenler

Arastirmada kullanilan 6lgme ve degerlendirme yaklasimlar1 (Geleneksel Olgme
ve Degerlendirme ile Poster Sinavi) c¢alismanin bagimsiz  degiskenlerini

olusturmaktadir.

3.5. Veri Toplama Teknikleri
Veriler, 6n bilgi testleri, bagar testleri ve poster giinliikleri ile elde edilmigtir.

Testlerin kullanilma amaci, uygulama Oncesi Ogrencilere aciklanmstir.
Testlerin giivenilirligini arttirmak i¢in 6grencilere, testlerin sinif gegme notlara etki

etmeyecegi sdylenmistir.

3.5.1. Maddenin Tanecikli Yapis1 On Bilgi Testi

On Bilgi Testi hazirlanirken 4 ve 5. smif fen ve teknoloji kitaplari ve literatiirde
var olan makaleler incelenmistir. Bu kaynaklardaki soru orneklerinden yararlanilarak
Maddenin Tanecikli Yapisi {initesi ile ilgili 31 sorudan olusan ¢oktan se¢meli bir test

hazirlanmstir.

Testin gegerliligi icin Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi
Ogretmenligi Boliimiindeki dgretim iiyelerinin, cesitli sinif dgretmenlerinin ve Fen ve

Teknoloji 6gretmenlerinin goriisleri alinmistir.

Bununla beraber testin giivenilirliginin belirlenmesi amaciyla test Yozgat ili

Sefaatli ilgesindeki dort ilkdgretim okulunda Ogrenim goren 6. simif Ogrencilerine
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uygulanmistir. Testin giivenilirligi co = .81 olarak bulunmustur. Maddelerin gegerlik ve
giivenilirligi goz Oniine alinarak uygun olmayan sorular ¢ikarilmig ve testin soru sayisi

15’e diisiirtilerek son sekli verilmistir (Bakiniz EK 3).

Hazirlanan 6n bilgi testi 6grencilerin 6n bilgilerindeki eksik, yanlis kavramlari
belirleyip bunlar1 kontrol altina almak ve deneysel calismaya yon vermek igin,
ogretimden Once her iki gruba da uygulanmistir. Testte her dogru soru 1 puanla, yanls

ya da bos birakilan sorular ise 0 puanla degerlendirilmistir.

3.5.2. Yasamimzdaki Elektrik On Bilgi Testi

Bu arastirmada, Yasamimizdaki Elektrik konusu ile ilgili 6n bilgilerin
kapsaminin belirlenmesi amaciyla 4 ve 5. smif fen ve teknoloji kitaplar1 ve literatiirde
var olan makaleler incelenmistir. Bu kaynaklardaki soru orneklerinden yararlanilarak
Yasamimizdaki Elektrik {initesi ile ilgili 27 sorudan olusan ¢oktan se¢meli bir test

hazirlanmstir.

Testin gegerliligi i¢in Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi
Ogretmenligi Boliimiindeki dgretim iiyelerinin, cesitli sinif dgretmenlerinin ve Fen ve

Teknoloji 6gretmenlerinin goriisleri alinmstir.

Bununla beraber testin giivenilirliginin belirlenmesi amaciyla test Yozgat ili
Sefaatli ilgesindeki dort ilkogretim okulunda 6grenim goren 6. simif Ogrencilerine
uygulanmustir. Testin giivenilirligi o = .79olarak bulunmustur. Onerilerle gerekli

diizeltmeler yapilarak testin soru sayisi 19’a diistiriilmiistiir. (Bakiniz EK 4 ).

Hazirlanan 6n bilgi testi 6grencilerin 6n bilgilerindeki eksik, yanlis kavramlari
belirleyip bunlar1 kontrol altina almak ve deneysel g¢alismaya yon vermek igin,
ogretimden Once her iki gruba da uygulanmistir. Testte her dogru soru 1 puanla, yanls

ya da bos birakilan sorular ise 0 puanla degerlendirilmistir.
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3.5.3. Viicudumuzdaki Sistemler On Bilgi Testi

Bu arastirmada, Viicudumuzdaki Sistemler konusu ile ilgili 6n bilgilerin
kapsaminin belirlenmesi amaciyla literatiirde var olan makaleler ve 4., 5. siif fen ve
teknoloji kitaplart incelenmistir. Bu kaynaklardaki soru orneklerinden yararlanilarak
Viicudumuzdaki Sistemler iinitesi ile ilgili 29 sorudan olusan ¢oktan se¢meli bir test

hazirlanmstir.

Testin gegerliligi icin Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi
Ogretmenligi Béliimiindeki dgretim {iyelerinin, ¢esitli sinif dgretmenlerinin ve Fen ve

Teknoloji 6gretmenlerinin goriisleri alinmistir.

Bununla beraber testin giivenilirliginin belirlenmesi amaciyla test Yozgat ili
Sefaatli ilgesindeki dort ilkogretim okulunda 6grenim goren 6. siif Ggrencilerine

uygulanmstir.

Hazirlanan 6n bilgi testi 6grencilerin on bilgilerindeki eksik, yanlis kavramlari
belirleyip bunlar1 kontrol altina almak ve deneysel g¢alismaya yon vermek igin,
ogretimden Once her iki gruba da uygulanmistir. Testte her dogru soru 1 puanla, yanlis
ya da bos birakilan sorular ise 0 puanla degerlendirilmistir. Maddelerin gegerlik ve
giivenilirligi gbz oniine alinarak uygun olmayan sorular g¢ikarilarak testin soru sayisi

27’ye disiiriilmiis ve teste son sekli verilmistir. (Bakiniz EK 5).

Testin glivenirligine bakildiginda Cronbach alfa degeri .85 olarak bulunmustur.
Cronbach alfa katsayis1 .70’ten biiyilk oldugundan dolayi, Onbilgi testinin bu
aragtirmada kullanilabilecek diizeyde yiiksek bir giivenirlige sahip oldugu sdylenebilir

(Nunnally, 1994).

3.5.4. Maddenin Tanecikli Yapis1 Basar: Testi

Bu testin amaci, farkli degerlendirme yontemleri kullanilan deney ve kontrol
gruplarinda, ilkogretim 6. simif Maddenin Tanecikli Yapis1 {initesindeki basari

durumlarinmi belirlemektir.
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Aragtirmaci tarafindan 31 soruluk bir basar1 testi hazirlanmistir. Testin
gecerliligini tespit etmek amaciyla Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi
Ogretmenligi Béliimiindeki 6gretim iiyelerinin, dort sinif &gretmenin ve Fen ve

Teknoloji 6gretmenlerinin goriislerine bagvurulmustur.

Basar1 testinin giivenilirligi i¢in Yozgat ili, Sefaatli il¢esindeki 152 altinct sinif
Ogrencisine test uygulanmistir. Testte her dogru soru 1 puanla, yanlis ya da bos

birakilan sorular ise 0 puanla degerlendirilmistir.

Maddelerin gegerlik ve gilivenirligi gz Oniine alinarak uygun olmayan sorular
cikarilarak basari testi ¢coktan segcmeli 22 soru haline getirilmistir (Bakiniz EK 6). Testin

Cronbach alfa giivenirligi .85 dir.

3.5.5. Yasamimizdaki Elektrik Basar1 Testi

Basar1 testi hazirlanirken, Yasamimizdaki Elektrik konusu ile ilgili &grenci
seviyeleri goz Oniine alinarak literatliirde var olan makaleler ve 4., 5. siif Fen ve
Teknoloji kitaplart incelenmistir ve incelemeler sonucunda 25 soruluk ¢oktan se¢meli

bir test hazirlanmastir.

Testin amaci, ilkogretim 6. sinif Fen ve Teknoloji miifredatinda yer alan
“Yasamimizdaki Elektrik” tinitesindeki konulara ait kazanimlarla ilgili geleneksel
degerlendirme yonteminin uygulandigi kontrol grubuyla, Poster Sinavinin uygulandig

deney grubunun ¢alisma sonrasi bilgilerini belirlemektir.

Testin gegerliligini belirlemek amaciyla Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi
Fen Bilgisi Ogretmenligi Béliimiindeki dgretim iiyelerinin, 4 ve 5. sinif gretmenlerinin
ve Fen ve Teknoloji &gretmenlerinin goriislerine basvuruldu. Gerekli diizeltmeler

yapilarak teste 19 ¢oktan se¢meli soru olarak son hali verilmistir (Bakiniz EK 7).

Testin giivenilirliginin belirlenmesi i¢in test, Yozgat ili, Sefaatli ilgesindeki dort
ilkdgretim okulundaki 6. siif Ogrencilerine uygulanmistir. Testte her dogru soru 1
puanla, yanlis ya da bos birakilan sorular 0 puanla degerlendirilmistir. Testin

giivenilirligi Cronbach alfa .81 bulunmustur.
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3.5.6. Viicudumuzdaki Sistemler Basar1 Testi

Viicudumuzdaki Sistemler Basar1 Testinin amaci, kullanilan iki farkh
degerlendirme yonteminin, 6grencilerin Viicudumuzda Sistemler konusunu anlama

diizeylerine etkisinin belirlenmesidir.

Basar1 Testi hazirlanirken birgok farkli Fen ve Teknoloji kitaplar1 ve
literatlirdeki makaleler taranmistir ve sorular 6grenci seviyesi goz Oniinde tutularak
hazirlanmistir. Toplamda 31 soruluk ¢oktan se¢meli bir test hazirlanip testin gegerliligi

icin uzman goriisiine basvurulmustur.

Test uygulamadan dnce 145 kisiden olusan 6. sinif 6grencilerine uygulanmaistir.
Gerekli diizeltmeler yapilarak teste 22 ¢oktan se¢meli soru olarak son hali verilmistir
(Bakiniz EK 8). Testin giivenilirligi Cronbach alfa .82 bulunmugstur. Cronbach alfa
katsayis1 .70’ ten biiyiik oldugu i¢in, basari testinin bu arastirmada kullanilabilecek

diizeyde yiiksek bir giivenirlige sahip oldugu sdylenebilir.

3.5.7. Poster Giinliigii

Poster Giinliiklerinin amaci1 o6grencilerin posterlerle ilgili goriiglerini tespit
etmektir. Bunun i¢in deney grubundaki 16 68rencinin her birine giinliikler alinmastir.
Ogrencilerden, poster hazirlarken yasadiklarini ve Poster Smavi’ndan sonraki
deneyimlerini; ayn1 zamanda her iki durumda da hissettiklerini gilinliiklerine yazmalar1
istenmistir ve bdylece poster giinliiklerinde posterler ile ilgili 0grenci goriisleri

toplanmustir.

3.6. Verilerin Analizi

Aragtirma verilerinin ¢éziimlenmesinde SPSS (Statistical Package for the Social
Sciences) programi kullanilmistir. Maddenin Tanecikli Yapisi, Yasamimizdaki Elektrik
ve Viicudumuzda Sistemler onbilgi testleri iligkisiz 6rneklem t-testi ile analiz edilerek

kontrol ve deney gruplarinin 6n bilgi seviyelerinin denk olup olmadig1 saptanmaistir.



45

Maddenin Tanecikli Yapisi, Yasamimizdaki Elektrik ve Viicudumuzda
Sistemler basar testlerinden elde edilen veriler iligkisiz 6rneklem t-testi ile analiz
edilerek, deney ve kontrol gruplarmin farkinin calisma sonundaki anlamliligi

karsilastirilmistir.

Deney grubu Ogrencilerinin basar1 testi ve poster sinavindan elde ettikleri
puanlar arasinda anlamhi bir fark olup olmadigimi test etmek igin her iki

degerlendirmeden aldiklar1 puanlar iligkili 6rneklem t-testi ile analiz edilmistir.

Poster giinliiklerinin ¢ézlimlenmesinde igerik analizi kullanilmistir.



BOLUM IV

4. BULGULAR VE YORUM

Bu bélimde, bilinen analiz teknikleri ile arastirmanin alt problemlerine ait

hipotezlerin test edilmesiyle elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Arastirmada, alternatif 6lgme ve degerlendirme amacli kullanilan posterlerin,
geleneksel oOlgme ve degerlendirme yoOntemlerine gore oOgrencilerin akademik
basarilarina etkisini ve poster sinavi yapilan deney grubu ile geleneksel O0lgme ve
degerlendirme yapilan kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarilar1 arasinda fark
olup olmadigini belirlemek amaciyla elde edilen veriler SPSS 11.5 (Statistical Package

for Social Science) ile analiz edilmistir.

4.1. Deneysel Calisma Verileri

Deney ve kontrol gruplari dgrencilerine ait Maddenin Tanecikli Yapist On Bilgi
Testi (MTYOBT), Yasamimizdaki Elektrik On Bilgi Testi (YEOBT), Viicudumuzdaki
Sistemler On Bilgi Testi (VSOBT), Maddenin Tanecikli Yapis1 Basar1 Testi (MTYBT),
Yasamimizdaki Elektrik Basar1 Testi (YEBT) ve Viicudumuzdaki Sistemler Basari
Testi (VSBT) sonuglar1 Tablo 4.1 ve Tablo 4.2.°de verilmistir. Tablodaki puanlar

ogrencilerin testlerdeki dogru cevaplarinin sayisidir.
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Tablo 4.1. Deney Grubundaki Ogrencilere Ait Tiim Test Puanlari

Ogrenci MTYOBT YEOBT  VSOBT MTYBT  YEBT VSBT
1 14 17 8 22 18 17
2 11 13 4 19 15 16
3 17 16 16 20 17 20
4 19 14 17 23 19 10
5 20 19 14 21 19 22
6 12 11 7 13 15 19
7 22 18 17 27 20 23

8 11 11 57 14 16 8

9 18 15 13 22 17 16
10 9 12 10 13 11 8

11 13 17 15 21 18 16
12 10 12 10 21 17 10
13 14 14 5 19 18 21
14 22 18 11 22 19 17
15 22 17 17 24 20 22
16 19 16 13 22 14 19
Ortalama  15.8125 15 14.625 20.1875 17.0625 16.5

Tablo 4.2. Deney Grubundaki Ogrencilere Ait Tiim Test Puanlari

Ogrenci MTYOBT YEOBT  VSOBT MTYBT  YEBT VSBT
1 15 7 8 20 16 14
2 21 19 15 26 21 22
3 13 14 14 26 17 19
4 18 13 11 23 19 21
5 18 16 8 17 15 23
6 13 7 12 20 19 18
7 9 14 9 25 18 20
8 3 6 2 15 5 11
9 2 6 6 17 10 9
10 16 18 10 21 21 19
11 9 7 6 12 11 13
12 21 18 16 24 21 24
13 8 6 6 5 10 18
14 12 11 11 11 18 14
15 10 14 10 23 17 21
16 18 14 12 19 20 23
17 8 8 5 12 11 15
18 5 9 4 12 14 15
19 15 17 15 21 17 22
20 11 13 10 5 14 17

Ortalama 12.875 11.875 9.75 19 16.125 18.0625
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Ayrica her bir teste ait bulgular ve yorumlar asagida detayli olarak aciklanarak

Ogrencilerin uygulamaya ait goriisleri de gilinliik analizi kisminda verilmistir.

4.2. On Bilgi Testlerine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Calismanin uygulandig1 ii¢ {nitede de deney ve kontrol gruplari, ilgili
yontemlerle degerlendirilmeden once gruplara MTYOBT, YEOBT ve VSOBT
uygulanmustir. On bilgi testleri sonucunda ogrencilerin almis olduklar1 puanlarin
tanimlayict istatistikleri ve gruplarin ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup
olmadigini belirlemek i¢in bagimsiz t testi uygulanmistir. Elde edilen sonuglar Tablo

4.3., Tablo 4.4. ve Tablo 4.5. ‘te verilmistir.

Tablo 4.3. Deney ve Kontrol Gruplarimin MTYOBT Puanlarina Ait iliskisiz

Orneklem t Testi Sonuclari

Grup n M SD Df T p
Deney 16 20.19 3.90 34 1.35 185
Kontrol 20 17.70 6.46

Tablo 4.3.’teki verilere gore gruplar arasinda istatistik olarak anlamli bir fark
yoktur (t34=1.35 ve p>.05). Bu sonug, deneysel ¢alisma oncesinde, deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin, madde konusuna iliskin 6n bilgilerinin benzer oldugunu

gostermektedir.

Tablo 4.4. Deney ve Kontrol Gruplarinin YEOBT Puanlarina Ait iliskisiz

Orneklem t Testi Sonuclar

Grup n M SD Df t p
Deney 16 17.06 240 34 1.10 276
Kontrol 20 15.70 4.41

Tablo 4.4.°teki verilere gore gruplar arasinda istatistik olarak anlamli bir fark

yoktur (t34=1.10 ve p>.05). Bu sonug, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin,
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deneysel calisma Oncesinde, elektrik konusuna iliskin 6n bilgilerinin benzer oldugunu

gostermektedir.

Tablo 4.5. Deney ve Kontrol Gruplarimin VSOBT Puanlarina Ait iliskisiz

Orneklem t Testi Sonuglar

Grup n M SD Df t )4
Deney 16 16.50 5.02 34 -.903 373
Kontrol 20 17.90 4.27

Tablo 4.5.°teki verilere gore gruplar arasinda istatistik olarak anlamli bir fark
yoktur (ti34=-.903 ve p>.05). Sonug olarak, alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemi
olarak poster smavi uygulanan deney grubu ile geleneksel 6l¢gme ve degerlendirme
yontemleri uygulanan kontrol grubunun Viicudumuzda Sistemler On Bilgi Testi

puanlart arasinda anlamli bir fark yoktur.

MTYOBT, YEOBT ve VSOBT lerinden elde edilen veriler sonucunda deney ve
kontrol gruplarinin her ii¢ {inite i¢cinde 6n bilgi seviyeleri arasinda anlamli bir fark

bulunmamastir.

4.3. Hipotez 1’e Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Hipotez 1: Poster sinavi yapilan deney grubu ile geleneksel Olgcme ve
degerlendirme yapilan kontrol grubu oOgrencilerinin akademik basarilar1 arasinda

anlaml bir fark yoktur.

Deney ve kontrol gruplarina Maddenin Tanecikli Yapist Unitesi’nden sonra
MTYBT, Yasamimizdaki Elektrik Unitesi'nden sonra YEBT, Viicudumuzdaki
Sistemler Unitesi’'nden sonra VSBT uygulanmustir. Alternatif dlgme ve degerlendirme
yontemi olarak poster smavi uygulanan deney grubu ile geleneksel Olgme ve
degerlendirme yontemleri ile degerlendirilen kontrol grubunun bu test uygulamalari
sonucu aldiklar1 puanlarin tanimlayict istatistikleri ve ortalamalar arasindaki farkin
anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in iliskisiz 6rneklem t testi uygulanmistir. Elde

edilen sonuclar Tablo 4.6., Tablo 4.7. ve Tablo 4.8’de verilmistir.
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Tablo 4.6. Deney ve Kontrol Gruplarimin MTYBT Puanlarna Ait Tliskisiz

Orneklem t Testi Sonuglar

Grup n M SD Df t p
Deney 16 15.81 4.57 34 2.06 .047
Kontrol 20 12.25 5.57

Tablo 4.6.’daki verilere gore deney grubunun aritmetik ortalamasi 15.81 ve
standart sapmas1 4.57 iken kontrol grubunun aritmetik ortalamasi 12.25 ve standart
sapmas1 5.57°dir. aritmetik ortalamalar arasinda, deney grubunun lehine olan 3.56’lik
bir fark vardir. Bu fark deney grubunun lehine anlamli bir farktir. MTYBT puanlar
genel degerlendirildiginde uygulama sonrasi deney ve kontrol gruplar1 arasinda, konuya
iligkin bilgileri a¢isindan anlamli bir fark vardir. Yani poster sinavi uygulanan deney
grubu, MTYBT puanlarina gore geleneksel 6lgme ve degerlendirme uygulanan kontrol

grubuna gore daha basarilidir. (t34=2.06 ve p<.05).

Tablo 4.7. Deney ve Kontrol Gruplarmin YEBT Puanlarina Ait iliskisiz

Orneklem t Testi Sonuglar

Grup n M SD Df t p
Deney 16 15.00 2.63 34 2.46 .019
Kontrol 20 11.85 4.52

Ogrencilerin Yasamimizdaki Elektrik Unitesi’ndeki akademik basarilar1 deney
ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir fark gostermektedir (tz4= 2.46 ve p<.05).
Deney grubunun Yasamimizdaki Elektrik Unitesi’ndeki akademik basaris1 (M=15.00),
kontrol grubuna (M=11.85) gore daha olumludur. Yani YEBT puanlarina gore poster
sinavi uygulanan deney grubu, geleneksel 6lgme ve degerlendirme uygulanan kontrol
grubuna gore daha basarilidir. Sonug olarak deney ve kontrol grubunun YEBT puanlari

arasinda poster sinavi kullanilan grup lehine anlamli bir fark vardir.
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Tablo 4.8. Deney ve Kontrol Gruplarinin VSBT Puanlarmna Ait Iliskisiz

Orneklem t Testi Sonuglar

Grup n M SD Df t p
Deney 16 14.63 12.06 34 1.79 .082
Kontrol 20 9.50 3.90

Tablo 4.8.’deki verilere gére deney grubunun aritmetik ortalamasi (M=14.63) ile
kontrol grubunun akademik ortalamasi (M=9.50) arasinda 5.13’liikk bir fark vardir. Bu
fark deney grubunun lehine bir farktir. Ancak anlamli bir fark degildir. Yani VSBT
genel degerlendirildiginde uygulama sonrasi deney ve kontrol gruplar1 arasinda konuya
iliskin akademik basarilar1 agisindan anlamli bir fark yoktur. Gruplar denktir (tz4)=
1.79 ve p>.05). Sonug olarak, Poster Sinavi kullanilan deney grubuyla, geleneksel
Ol¢me ve degerlendirme kullanilan kontrol grubunun VSBT puanlar1 arasinda anlamli

bir fark yoktur.

Bu durum yenilik ilkesinden dolay1 ortaya ¢ikmis olabilir. Ogrenciler ilk iki
tinitede Poster Sinavi uygulamasiyla yeni tanistiklari i¢in bu yonteme ilgi duymus
olabileceklerinden deney grubu ile kontrol grubunun akademik basarilar1 arasinda
anlamh bir fark ortaya c¢ikmis olabilir. Bu sonuctan anlasilacag gibi 6grenciler
degerlendirilirken her zaman ayni yontem kullanilmamalidir. Egitim-6gretimin
degerlendirme siirecinde farkli alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemlerine yer
verilmelidir. Clinkii tek bir degerlendirme yonteminin yerine duruma uygun farkl
yontemler kullanilmasi 6grencilerin basarisini arttirmaktadir. Poster Simavi da oldukga

kullanigh ve etkili bir alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemidir.

Bagka bir yonden bakarsak Poster Sinavi her {inite icin uygun olmayabilir.

Poster Sinavi’nin yapilacag iinite itinayla secilmelidir.

Calismanin yapildig1 ii¢ iiniteden ikisinde alternatif 6lgme ve degerlendirme
araci olarak posterlerin kullanildig1 deney grubu ile geleneksel 6lgme ve degerlendirme
yontemlerinin kullanildig1 kontrol grubu arasinda anlamli bir fark ¢ikmistir. Bu fark her
iki tinitede de deney grubu lehinedir. Sonug olarak ¢alisma sonrasinda deney grubunun
akademik basarisi kontrol grubunun akademik basarisindan yiiksektir. Boylece birinci

hipotez reddedilmistir. (Hy reddedilmistir).
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4.4. Hipotez 2’ye Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Hipotez 2: Alternatif 6l¢cme ve degerlendirme araci olarak kullanilan posterlerin,
geleneksel Olgme ve degerlendirme yontemlerine goére Ogrencilerin  akademik

basarilarina etkisi yoktur.

Deney grubuna Maddenin Tanecikli Yapist Unitesi’nden sonra Poster Smav1 ve
MTYBT, Yasamimizdaki Elektrik Unitesi’nden sonra Poster Simnavi ve YEBT,
Viicudumuzda Sistemler Unitesi’nden sonra Poster Sinavi ve VSBT uygulanmustir.
Deney grubunun Poster Sinavi’larindan ve MTYBT, YEBT, VSBT lerinden aldiklar
puanlarin tanimlayic1 istatistikleri ve ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup
olmadigint belirlemek i¢in iligkili 6rneklem t testi uygulanmistir. Elde edilen sonuglar

Tablo 4.9., Tablo 4.10 ve Tablo 4.11.’de verilmistir.

Tablo 4.9. Deney Grubunun MTYBT ile Poster Sinavi Puanlarmma Ait
fliskili Orneklem t Testi Sonuclar

Olgim n M SD Df t p
Poster 16 81.00  9.12 15 2,16 .047
Sinavi

MTYBT 16 71.81  20.71

Tablo 4.9.”daki verilere gore deney grubunun Poster Sinavi puanlarinin aritmetik
ortalamast 81.00 iken MTYBT puanlarinin aritmetik ortalamasi 71.81°dir. Aritmetik
ortalamalar arasinda, Poster Siavi lehine olan 9.19’°luk bir fark vardir. Bu fark Poster
Sinavi lehine anlamli bir farktir. Yani deney grubunun Poster Sinavi sonundaki
akademik basarist MTYBT deki akademik basarisina gore daha yiiksektir. (ts5= -2.16
ve p<.05). Sonug olarak, deney grubunda kullanilan Poster Sinavi puanlar1 ile MTYBT

puanlar1 arasinda Poster Sinavi lehine anlamli bir fark vardir.

Tablo 4.10. Deney Grubunun YEBT ile Poster Sinavi Puanlarina Ait iliskili
Orneklem t Testi Sonuclari

Olgim n M SD Df t p
Poster 16 78.56 11.80 15 -10.35  .000
Sinavi

YEBT 16 62.38 10.84
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Tablo 4.10.’daki verilere gore deney grubunun Poster Sinavi puanlarinin
aritmetik ortalamasi 78.56 iken YEBT puanlarimin aritmetik ortalamasi 62.38’dir.
Aritmetik ortalamalar arasinda, Poster Sinavi lehine olan 16.18°lik bir fark vardir. Bu
fark Poster Sinavi lehine anlamli bir farktir. Yani deney grubunun Poster Sinavi’ndan
aldiklar1 puanlar YEBT puanlaria gore daha basarilidir. (t;5=-10.35 ve p<.05). Sonug
olarak, deney grubunun Poster Sinavi puanlari ile YEBT puanlari arasinda Poster

Sinavi lehine anlamli bir fark vardir.

Tablo 4.11. Deney Grubunun VSBT ile Poster Sinavi Puanlarma Ait iliskili

Orneklem t Testi Sonuglar

Olgim n M SD Df t p
Poster 16 79.14 12.13 15 -4.86 .000
Sinavi

YEBT 16 59.29 22.52

Tablo 4.11.’deki verilere gore deney grubunun Poster Siavi puanlarinin
aritmetik ortalamast 79.14 iken VSBT puanlarmin aritmetik ortalamasi 59.29’dur.
Aritmetik ortalamalar arasinda, Poster Sinavi lehine olan 19.85°lik bir fark vardir. Bu
fark Poster Sinavi lehine anlamli bir farktir. Yani Deney grubunun Poster Sinavi
sonundaki akademik basarist VSBT’deki akademik basarisina gore daha yiiksektir.
(tas= -4.86 ve p<.05). Sonug olarak, deney grubunun Poster Siavi puanlari ile VSBT

puanlar1 arasinda Poster Sinavi lehine anlamli bir fark vardir.

Sonug olarak, her {i¢ iinitede de deney grubunun Poster Sinavi puanlar ile
basar1 testi puanlari arasinda Poster Sinavi lehine anlamli bir fark vardir. Deney
grubunun Poster Sinavi sonundaki akademik basarisi, basar1 testlerindeki akademik
basarisina gore daha yiiksektir. Yani alternatif 6lgme ve degerlendirme araci olarak
kullanilan posterlerin, geleneksel Olgme ve degerlendirme yontemlerine gore
ogrencilerin akademik basarilarima olumlu bir etkisi vardir. Boylece ikinci hipotez

reddedilmistir. (Hp reddedilmistir).
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4.5. Poster Giinliiklerinin Icerik Analizi Sonuclar

Calismada 6grencilerin Poster Sinavi ile ilgili goriisleri 16 hafta boyunca Poster
Giinliikleri’yle tespit edilmistir. Giinliiklerde 6grenciler agik uglu sorularla
yonlendirilmistir. Bu sorular posterin hazirlanmasi asamasi ve sunum asamasinda

ogrencilerin neler hissettikleriyle ve Poster Sinavi’nin faydalariyla ilgilidir.

Tablo 4.12. Poster Giinliiklerinin I¢erik Analizi Sonuglar

Tema Kod

Poster hazirlanirken hissedilenler Eglenceli
Mutluluk
Ilgi cekici

Poster Sinavinin faydalari Glnliik tekrar
Ozetleyici

Elestirel diisiince
Kinestetik beceriler

Grup ¢alismasini gelistirme
Kavramlar1 somutlastirma

Poster Sinavinda hissedilenler Heyecan
Ozgiiven
Teorik bilgiyi kullanma

Kodlamalara gore bazi 6grencilerin cevaplar1 asagida verilmistir.

Eglenceli: “Bugiin yaptigimiz poster ¢ok zevkli ve giizel gecti. Ben bu posterden
cok zevk aliyorum aslinda yaparken hem Ogreniyoruz hem de egleniyoruz, giilerek

sakalasarak yapiyoruz.”

“Sevgili giinliiglim ben poster yapmaktan c¢ok hoslaniyorum. Gergcekten ¢ok
zevkli geciyor. Poster yapmak icin toplandigimizda hem sakalasiyor, hem posterimizi

yaptyoruz hem de sohbet ediyoruz.”

Mutluluk:  “Poster hazirlamak beni daha c¢ok cesaretlendiriyor, tecriibe

kazandirtyor. Sunmak ise gelecege hazirliyor. Mutlu oluyorum.”

“Poster yapmak ¢ok hosuma gidiyor.”

Ilgi cekici: “Poster hazirlarken arastirma yapmak, konuya uygun poster baslig

bulmak ¢ok ilgimi ¢ekiyor. Posterde ilgimi ¢eken konular1 6greniyorum.”
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“Bu posterde bazi konular ilgimi c¢ekti. Atomlarin yapilari mesela karmasik,

basit yapili bunlar ¢ok ilgimi ¢ekti.”

Giinliik tekrar ve 6zetleyici : “Poster hazirlarken konulara ¢ok calistigimiz i¢in

sorularin hepsini dogru cevapladigimi umuyorum. Poster sunmayi ¢ok seviyorum,
clinkii bu konuda Ogrendiklerimizi posterde sunuyoruz. Bu da konuyu ne kadar

anladigimiz1 gosteriyor.”

Elestirel diisiinme: “Bugiin poster sinavi olduk ve posterimizi sunduk. Bence

arkadaslarim giizel sundu, ama tabi ki herkesin hatalar1 vardi. Mesela sunum yetenegine
sahip olmayanlar, akici dil kullanmayanlar, eksik bilgisi olanlar, lise konular1 anlatanlar
vardi. Bizim posteri ben sundum. Bence giizel sundum. Belki benim de hatalarim vardi.
Ama arkadaglarimin ve 6gretmenimin sordugu sorulari dogru yanitladim. Sunumumda
begenmedigim bir sey yoktu. Ben her grubun hakkini verdim. Eminim onlarda bizim

hakkimizi vermislerdir.”

Kinestetik beceriler: “Poster yaparken en ¢ok resim c¢izmekten, resimleri

kesmekten, resim ve kagitlar1 yapistirmaktan ve posteri siislemekten hoslaniyorum.”

Grup calismasii gelistirme: “Poster grubu ile sorun yasamadim. Birbirimizin

gorlslerine saygi ve sevgi ile yaklagiyoruz. Olumlu etkileniyorum.”

Heyecan: “Grup arkadasim sunum yaparken en az ben de onun kadar
heyecanlandim. Diger arkadaslarim sunarken de c¢ok heyecanlandim. Biz tahtaya
cikinca kalbim kiit kiit atti. Ben poster sunmay1 seviyorum, keske baska derslerde de

yapsak. Ben poster sunmay1 seviyorum.”

Kavramlari somutlastirmak: “Posterimiz ¢ok giizel oldu, bana gore giizel bilgiler

ogrendik. Bunlardan bazilari; maddenin kati hali, maddenin gaz hali ve maddelerde

fiziksel degismeyi 6grendim.”
“Posterler cok zevkli ve bilgilendirici.”

Ozgiiven: “Bugiin son posterimizi sunuyoruz. Artik eskisi kadar

heyecanlanmiyoruz ve kendimize giiveniyoruz.”
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Yukarida bahsedilenlerin disinda bazi G6grenciler, poster yapmanin eglenceli
oldugunu diistinmelerine ragmen her derste poster yapmak istememektedirler. Bunun
sebebi poster hazirlarken cok zaman harcamalar1 ve okul disindaki zamanda ailelerinden

grup calismasi i¢in ¢ok fazla izin alamamalaridir.

Poster Sinavi ile ilgili Ogrencilerin dile getirdikleri bir sorun da akran
degerlendirmesidir. Bazi1 Ogrenciler kendi arkadaslar1 tarafindan degerlendirilme

konusunda bazi kaygilara sahiptirler.



BOLUM V

5.SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirma problemine iliskin bulgularin arastirma hipotezlerine gore

yorumlarina ve ¢esitli 6nerilere yer verilmistir.

Arastirmada, ilkdgretim 6. sinifta 6grenim gérmekte olan 6grencilerin, Fen ve
Teknoloji 6gretiminde posterlerin alternatif 6lgme ve degerlendirme araci olarak
kullanilabilirligi ve 6grencilerin akademik basarilarina posterlerin etkisi belirlenmistir.
Ayrica deney grubu Ogrencilerinin poster gilinliikleri ile Poster Sinavi hakkindaki

goriigleri belirlenmistir.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Alternatif 6lgme ve degerlendirme araci olarak posterlerin kullanildigr deney
grubu ile geleneksel Olgme ve degerlendirme yontemlerinin kullanildigr kontrol
grubunun, c¢alismadaki her ii¢ {inite iginde on bilgilerinin denk oldugu goriilmiistiir.

(Tablo 4.3. , Tablo 4.4. ve Tablo 4.5.)

Uygulama sonrasi hem deney hem de kontrol grubuna yapilan MTYBT ve
YEBT puanlar1 arasinda deney grubunun lehine anlamli bir fark ortaya cikmuigtir.
Bununla beraber her iki gruba da uygulanan VSBT puanlar1 arasinda anlamli bir fark
gorilmemistir. Ancak g¢alismanin yapildigi ii¢ iiniteden ikisinde deney grubu lehine
anlaml bir fark ortaya ¢iktigi i¢in alternatif 6lgme ve degerlendirme araci olarak
posterlerin kullanildigi deney grubunun akademik basarisinin kontrol grubuna gore
yilksek oldugu sonucuna varilmistir. Yani Poster Sinavi, Ogrencilerin akademik

basarilarinin artirilmasinda olumlu bir etki yapmustir.

Maddenin Tanecikli Yapisi ve Yasamimizdaki Elektrik Unitelerinde Poster

Smavinin yapildigi deney grubu lehine anlamli fark bulunurken, Viicudumuzda
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Sistemler lehine anlamli bir fark bulunamamistir. Bunun sebebi yenilik ilkesi olabilir.
Yani Ogrencilerin ilk defa karsilastiklari Poster Sinavi’na, ilk iki uygulamada
gosterdikleri ilgi son uygulamada azalmis olabileceginden Viicudumuzda Sistemler
Unitesinde beklenen fark goriilmemis olabilir. Bu sonugtan da anlasilacagi gibi
ogrenciler degerlendirilirken  egitim-6gretim  siirecinde  farkli  degerlendirme

yontemlerine yer verilmelidir.

Lock (1991) da yaptig1 calismada, 6grencilerin becerilerini arttirmada her
Ogrenci i¢in ayni Ogretim yontemleri kullanilmamasi gerektigini savunmustur. Bir
O0grenci i¢in uygun olan Ogretim yonteminin diger bir Ogrenci ic¢in uygun
olmayabilecegini sdyler. Ozellikle biyoloji derslerinde &grencilerin yaratici ydnlerini
ortaya cikarmakla beraber konuyla daha fazla alakadar olmalarimi saglayacak siir,

karikatiir ve poster gibi alternatif yontemlere bagvurulmasi gerektigini belirtir.

Viicudumuzda Sistemler Unitesi Basar1 Testi (VSBT) puanlarinin deney ve
kontrol gruplarinda anlamli bir fark gostermemesinden ¢ikarilacak diger bir sonug ise
Poster Smavinin her iinite i¢in uygulanabilir olmayisidir. Poster Simavinin yapilacag:

linitenin se¢imi en az uygulama kadar 6nemlidir.

Calismada ele alinan diger bir hususta, deney grubunun Poster Sinavi’ndan ve
basar1 testlerinden aldiklar1 puanlarin karsilagtirilmasidir. Caligmanin uygulandigi
Maddenin Tanecikli Yapisi, Yasamimizdaki Elektrik ve Viicudumuzda Sistemler
tinitelerinde, Poster Sinavi puanlari ile basari testi puanlari arasinda anlamli fark
bulunmustur. Bu fark Poster Sinavi lehinedir. Sonug olarak, Poster Sinavi 6grencilerin
basarilarinin artmasinda geleneksel 6lgme ve degerlendirme yontemlerine gore daha
etkili olmustur. Bu sonu¢ ayn1 zamanda posterlerin 6grenme araci olarak da basariy1
arttiricr bir etki yarattigini gostermektedir. Literatiirde yer alan posterle ilgili caligmalar

bizim ¢alismamizi bu bakimdan destekler niteliktedir.

Ornegin Mills ve Sweeney vd, (2000) calismalarinda yazili sinav yerine
alternatif bir degerlendirme teknigi olan poster sinavi kullanmislardir. Calismada yazili
sinava katilan bazi1 6grenciler basarisiz olurken poster sinavinda not dagilimi A ile D
arasinda olmustur. Sonug olarak poster sinavinda 6grenciler daha basarili olmuslardir.
Ayrica Keskin (2003) yaptigi calismada, gen klonlama konusunu poster sunumu

etkinligi ile isleyen deney grubu Ogrencilerinin, gen klonlama konusunu diiz anlatim
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yontemiyle isleyen kontrol grubu 6grencilerine gore daha basarili olduklart sonucuna
varmistir. Bununla birlikte Aslan vd (2005) arastirmalarinin sonucunda “Canlilarin
Cesitliligi ve Smiflandirma” konusunu poster sunumu 6devi olarak hazirlayan Lise 1.
sinif 6grencilerinin, geleneksel yillik 6devlerle hazirlayan 6grencilere gore daha basarili

olduklar1 belirlenmistir.

Calismanin son bdliimiinii ise Ogrencilerin Poster Sinavi ile ilgili goriisleri

olusturmaktadir. Bu ¢alismada 6grenci goriisleri Poster Giinliikleri ile elde edilmistir.

Ogrenci goriislerine gére, Ogrenciler poster hazirlamanin eglenceli, mutluluk
verici ve ilgi ¢ekici oldugunu, Poster Sinavi’nin ise heyecan verici ve 6zgiiveni arttiric
oldugunu ifade etmislerdir. Bracher ve arkadaslari ile Pineda’nin yaptig1 ¢aligmalarin

sonucu da bizim arastirmamizi destekler niteliktedir.

Bracher vd. (1998) yaptig1 calismada 6grencilerin yaridan fazlasi, poster sunumu
icin yazili smavindan daha fazla zaman harcadiklarini, kendi posterlerini hazirlarken
konu hakkinda daha fazla bilgi sahibi olduklarini, yazili 6devlere oranla poster sunumu
Odevlerini daha eglenceli bulduklarini, posterler sayesinde konuyu daha iyi
Ogrendiklerini ve arastirma sonuclarint nasil kullanacaklarini  6grendiklerini
sOylemislerdir. Calismadaki ogrencilerden bir tanesi ise poster sunumu sirasinda

kendisini oldukea stresli ve endiseli hissettigini sdylemistir.

Ancak Pineda (1999)’nin yaptigit caligmadaki Ogrenci gorisleri; poster
sunumlarinin rahat ve gayri resmi ortam olusturmasinin oldukga iyi oldugu ve kiigiik

Ogrenci gruplarina sunum yapmanin streslerinin biiyiik bir kismini azalttig1 seklindedir.

Ogrencilerin Poster Smavi’nin faydalar ile ilgili goriisleri ise, Poster Smavi’nin
konulart giinliik tekrar etme olanagi saglamasi, konular1 6zetleyici olmasi, kavramlar
somutlastirmasi, elestirel diisiinme becerisini  gelistirmesi, kinestetik zekayi

desteklemesidir.

Bu bakimdan da ¢alismamiz, Mills ve Sweeney vd (2000)’nin yaptig1 ¢calismayla
uyumludur. Mills ve Sweeney vd’lerine gore, Poster Sinavi 6grencilere bilgiyi organize
etmeyi, Ozetlemeyi ve verileri sunmayr &gretir, bilim adamlarinin s6zel becerilerini

kazandirir. Ayrica Poster sinavi Ogrenciler tarafindan iyi algilanan ve standart yazili
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smavlardan daha etkileyici bir 0grenme aracidir ve Ogrencilerin c¢aligmalarindaki

miikkemmelligi kanitlamak i¢in yazili sinava alternatif bir firsat sunar.

Conyers (2003) ise posterlerin, analiz sentez ve uygulama gibi zihinsel becerileri
gelistirmesiyle beraber elestirel diisiinme ve iletisim kurma becerilerinin

gelistirilmesinde oldukga etkili bir 6gretim yontemi oldugunu vurgulamistir.

Poster 6devlerini degerlendirme araci olarak kullanan Howenstine ve arkadaslari
(1988) da posterlerin, Ogrencilere elestirel diistinme, yaraticilik, arastirma yapma
becerileri ve 6zet anlatimlarla diisiincelerini ifade edebilme becerisi kazandirdigim

tespit etmiglerdir.

Ogrencilerin vurguladig diger dnemli bir goriis ise arastirma yapma isteklerinin
gelismesiyle ilgilidir. Yine bununla ilgili olarak Moule vd. (1998) arastirma
okuryazarliginin gelisimini saglamak i¢in poster sunumlarinin 6nemi vurgulamistir.
Ciinkii 6grenciler, kendi posterlerini iiretme ve poster gelistirme siireciyle kazanilan

basar1 duygusunu tatmislardir.

Ayrica Hunter (1997) calismasinda, poster etkinligine katilan 6grencilerin ¢ogu,
poster gorevlerinden sonra literatiir tarama ve sunum becerileri konusunda kendilerini
daha yeterli ve ayrica kendilerinden daha emin hissettiklerini soylemislerdir. Bununla
birlikte 6grenciler poster gorevinin degerli bir 6grenme deneyimi olusturdugunu ve
geleneksel 0gretim yontemleri yerine poster gibi alternatif 6grenme yontemlerini tercih

edeceklerini sdylemislerdir.

Ogrencilerin giinliiklerinden elde edilen diger 6nemli bir sonug ise, Poster
Sinavi’nin grupla ¢alisma becerisi kazandirmasidir. O’Neil (2001)’in yaptig1 calismada
da oOgrenciler, poster sunumunda yer almaktan, diger c¢alismalar1 izleme sansi
bulmaktan, smiftaki diger 6grencilerin deneyimlerini paylagsmaktan dolayr mutlu
olduklarin1 belirtmislerdir. Bunun yaninda poster sunumunun &nemli bir 6grenme

deneyimi yasattigini ve derslerde uygulanmasini istediklerini belirtmislerdir.

Ayrica Mulnix ve Panhale (1997) calismalarinda “Poster sunumu 6devlerinin en
begendiginiz yonii neydi?” sorusuna cevap aramislardir. Ogrencilerin  %46’s1
“bilmedigimiz bir konuda detayli bilgi edinmek” cevabin1 verirken %38’1 “grupla

calisma” cevabini vermislerdir. Calismadan elde edilen diger bir sonug ise 6grencilerin
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derinlemesine inceleme firsati bulduklar1 bilgileri yeni bir duruma uygulama firsati
vermesi agisindan poster ddevlerinin diger yazili ve sozlii 6dev ¢esitlerine bir alternatif

olusturmasidir.

Ogrenciler Poster Sinavi ile Fen ve Teknoloji dersini eskisinden daha ¢ok

sevdiklerini ve zevkli bulduklarini sdylemislerdir.

Dogan vd (2009)’nin yaptig1 calismada da dgrenciler, Poster Siavi sayesinde
konular1 daha derinlemesine arastirma ihtiyact duyduklarini, Fen ve Teknoloji
konularmi 6grenmede posterlerle degerlendirmenin oldukga etkili oldugunu, Poster
Sinavi’nda var olan 6z ve akran degerlendirmesi sayesinde yasitlariyla iletisim kurarak

derse olan ilgilerinin arttigin1 sdylemislerdir.

Arastirmamizda Poster Sinavi ile ilgili 6grencilerin en ¢ok dile getirdigi sikinti
akran degerlendirmesinde arkadaslarinin adaletli olmama ihtimalleridir. Ancak
Billington (1997)’in ¢alismast bu durumun aksini gostermektedir. Bilington
caligmasinda akran degerlendirmesi ile 6gretmen degerlendirmesi karsilagtirilmistir.
Arastirma sonucunda Ogrencileri degerlendirirken farkli degerlendirme stratejilerinin
kullanilmas: gerektigi ve sadece Ogretmenlerin yaptiklar1 degerlendirmelerde bazi

ogrencilere karsi pozitif ayrimcilik yapilabilece§i sonucuna varilmistir.

Bunlarin disinda Keskin (2003)’in 6grencilerle gergeklestirdigi goriismelerden
elde ettigi verilere gore, etkinlige katilan 6grencilerin poster sunumu etkinligi ile ilgili
gorlslert olumludur. Ancak 6grenciler, “poster hazirlama asamasinda igerikten ¢ok
posterin dis goriiniisii ile ilgilendiklerini”, “daha once hi¢ karsilasmadiklar1 bir yontem
olmasi1 nedeniyle zorlandiklarini”, “posterlerin hazirlanmasinin fazla zaman ve maddi

kaynak gerektirdigini” ve “gen klonlama konusunda Tiirk¢e kaynaga ulasmada zorluk

yasadiklarini” da belirtmislerdir.

Sonug olarak alternatif 6lgme ve degerlendirme araci olarak kullanilan posterler
ogrencilerin akademik basarilarin1 arttiran bir degerlendirme yontemidir. Ayrica
calismadaki sonuclar ve Ogrencilerin goriisleri Poster Sinavi’nin, geleneksel dlgme ve

degerlendirme yontemlerine gore daha etkileyici ve eglenceli oldugunu kanitlamaktadir.
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5.2. Oneriler
Poster Sinavi’nin etkinliligi daha ayrintili olarak arastirilabilir.

Poster Sinavi’nin etkinliligi farkli 6gretim diizeylerinde arastirilabilir. Boylelikle

elde mevcut olan Ornekte artacaktir.

Poster Sinavi’nin etkinliligi Fen ve Teknoloji dersinin farkli {initelerinde

arastirilabilir.

Poster Smnavi’min etkinliligi farkli derslerde de arastirilabilir. Bdylece

Ogrencilerin yonteme kars1 yatkinliklar1 da artacaktir.

Poster Sinavi, Fen Programi’ndaki gorselligi fazla olan konularda daha kolay

uygulanabilir.

Ogrencilerin 6grenme zorlugu cektigi konularda Poster Sinavi'nin uygulanmasi

ogrenmeyi kolaylagtirabilir.

Bu yontemle; 6grencilere, kendilerinin bir yandan o6lgiiliirken bir yandan da

eksiklerini gérmelerine imkan saglanacag fark ettirilmelidir.
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EKLER

EK1

GRUP DEGERLENDIRME (%60)

Adi- Soyadt:
Grup Adr:
~ g
| =
Z| 5
IFADELER S =l®
GORSEL (%]15)
1 |Ilgi gekici ve ilgiyi siirdiiriiciidiir
2 | Renklerin kullanimi1 ve diizeni basarilidir.
3 | Yazilar diizgiin yazilmis. Boyutu ve bosluklart dogru ayarlanmigtir.
4 |Kullanilan resimlerin biiylikliigii postere uygun, ac¢ik ve anlagilirdir.
5 |Poster lizerinde temiz (6zenli) calisilmistir.
ICERIK (%15)
1 |Poster iinitenin hedeflerine uygundur.
2 | Posterde yer alan bilgiler dogru ve giinceldir..
3 |llgi cekici bilgilere yer verilmistir.
4 | Yaz dili, agik, 6z ve anlasilirdir.
5 |Konuyla ilgisiz ve anlasilmaz kisimlar, ayrintilar...vb. yoktur
DIZAYN (%15)
1 | Konular belirli bir sira ile verilmistir.
2 | Benzer konular bir arada yer almistir.
Poster bagligi, okulun adi, posteri hazirlayanlarin adi ve kaynakca
3 | vardir ve dogru yere yazilmistir.
4 |Resimlerin ve yazilarin diyazni iyidir. Goze hitap etmektedir.
5 | Yazlar, ilgili resimlerle biitilinliik icindedir.
SUNU (%15)
1 | Akic1 ve anlagilir bir dil kullanilmistir.
2 | Ses tonu ve beden dili dogru bicimde kullanilmistir.
3 |Konusmaci konusuna hakimdir.
Zaman kullanim1 basarilidir. Sunum verilen siire i¢ginde
4 |tamamlanmstir.
5 | Biitiin sorulara dogru cevaplar verilmistir.




EK 2

POSTER BiREYSEL DEGERLENDIRME (%40)

70

Ogrenci 1 Ogrenci 2

Soru Sorunun Cevabin Soru Sorunun Cevabin

Sayisi Zorluk Dogrulugu Sayist Zorluk Dogrulugu
Derecesi Derecesi

Ogrenci 3 Ogrenci 4

Soru Sorunun Cevabin Soru Sorunun Cevabin

Sayis1 Zorluk Dogrulugu Sayis1 Zorluk Dogrulugu
Derecesi Derecesi

Sorunun Zorluk Derecesi (ZD) i¢in;

Cok kolay:1
Kolay: 2

Orta seviyede: 3

Zor: 4

Cok zor: 5

Cevabin Dogrulugu (CD) i¢in;

Soru sayis1 (SS)

Yanlis: 0
Kismen dogru: 2

Tam dogru: 4

Toplam puani hesaplamak icin;

Bireysel puan = SS x ZD x CD




EK 3

MADDENIN TANECIKLI YAPISI ON BiLGI TESTi

Adi- Soyadt: Okul Ad1:
1y
L Limonsuyu ile suyu karigtirip limonata yaptim.
IL Un, tuz, su ile hamur yaptim.
III.  Yumurta ve peynir ile omlet yaptim.
IV.  Oksijen ve hidrojen gazlarina enerji vererek su elde ettim.

Yukarida Ayse yaptig1 bazi seylerden bahsediyor. Ayse bu islemlerin

hangisinin sonucunda saf madde elde etmistir.

AT B)II C) Il D) IV
2)

1 Hacim

w Pl
sahiptir sahiptir

MADDE
I

olabilir olabilir olabilir

4 Y
Kati 2 Gaz

Yukaridaki kavram haritasinda bos birakilan yerlere sirasiyla hangi kavramlar

gelmelidir.

1 2
A) Kiitle Yogunluk
B) Gaz Kiitle

C) Kiitle Sivi
D) Karistm  Sivi

3) Asagidakilerden hangisi genlesme olay: degildir?
A) Yazn tren yollarin egrilmesi

B) agilmayan kavanoz kapaginin 1sitilarak agilmasi

C) Yazin elektrik Tellerinin uzamasi

D) Suyun 1sitilarak buharlagmast

71
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4) Agz1 acik kalan kolonya sisesinin icindeki kolonyanin seviyesinin bir siire sonra
azalmasinin sebebi nedir?

A) Kolonyanin her sicaklikta kaynama 6zelligi

B) Kolonyanin her sicaklikta genlesme 6zelligi

C) Kolonyanin her sicaklikta buharlagsma 6zelligi

D) Kolonyanin her sicaklikta yogusma 6zelligi

5) Bir maddeye 1s1 verilince asagidakilerden hangisi gerceklesmez?

A) Erime B) Yogusma C) Buharlagma D) Kaynama

6) Asagidakilerden hangisi saydam maddedir?
A) Cam B) Toprak C) Tebesir D) Tahta

7) Asagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?

A) Swvilar 1s1 alarak kaynar

B) Katilar maddeler 1s1 alarak erir.

C) Karigimlarin erime ve kaynama noktalari sabittir.

D) Gazlar 1s1 vererek yogusur.

8) 1.hacim 2.donma 3.kaynama 4.kiitle
Yukanidakilerden hangileri maddenin élciilebilir 6zelliklerindendir?

A) 1-4 B) 1-2 C)2-3 D) 3-4

9) Asagidakilerden hangisinin yapiminda kullanilan madde dogru verilmistir?
A) cam — glimiis B) kagit — odun
C) plastik boru — demir D) tebesir — yemek tuzu

10) Baz1 kati maddelerde sivi ve gaz maddeler gibi konuldugu kabin seklini
alabilir. Asagidakilerden hangisi buna 6rnektir?
A) Tahta B) Agag C) Un D) Civi

11) Asagidakilerden hangisi cisim degildir?
A) Silgi B) Toprak C) Tebesir D) Defter
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12)Asagidakilerden hangisi islenmis maddedir?
A)Plastik B)Biskiivi C)Yiin D)Su

13) Asagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?

A)Stvilar bulunduklar kabin seklini alirlar.

B)Bes duyu organimizla hissedebildigimiz her sey maddedir.
C) Gazlar bulunduklar1 yerin i¢ini doldurur.

D) Katilarin kiitle 6lgtisti birimi litredir.

14) Erime ile donma arasindaki iliskinin benzeri, buharlasma ile asagidakilerden
hangisinde vardir?

A) Kaynama  B) Yogusma C)Erime D) Katilasma

15) Asagidaki olaylarin hangisinde maddede hal degistirme gozlenmez?

A) Erime B)Donma C) Genlesme D)Yogunlasma
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EK 4

YASAMIMIZDAKI ELEKTRIK ON BILGI TESTI
Adi- Soyadi:
Okul Adt:

1. Kurdugumuz bir elektrik devresinde, siklarda verilenlerden hangisinin
sayisinin arttirilmasi ampullerin parlakhigim arttirir?

A) Kablo B) Pil yatag1t C) Pil D) Anahtar

2. Elektrik enerjisinin kullanom amacina gore asagidaki aletlerden hangisinde
dogru bilgi verilmistir.

A) Elektrik Sobasi1 — iletisim

B) Camasir makinesi — Isitma

C) Mikser — Hareket ettirme

D) Utii — Ses olusturma

3. L. Pillerin, (+) ve (-) olmak iizere iki kutbu vardir.

II. Piller tagmabilir bir enerji kaynagidir

II1. Atik piller gevreye ve canlilara zarar verebilir.

Yukarida pillerle ilgili verilen bilgilerden hangileri dogrudur?
A)Yalnizl B)LII O ILII D)L Ilvell

4. Asagidaki devrelerden hangisindeki lamba digerlerinden daha parlak yanar?

A) B) ®
+ ] + ]
©) D)

£
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5. Asagida verilenlerden hangisi bir ampuliin parlakhigim etkileyen degiskenlerden

biri degildir?
A) Pilin rengi B)Ampul sayisi C) Pil Sayis1 D) Pilin giicii

6. Bir devrede hangi elemanlarin sembolii yoktur?

A) ampul ve pil B) anahtar ve pil
C) duy ve pil yatagi D) ampul ve anahtar
7. I. Fisin prize 1slak elle takilmaya ¢aligilmasi

II. Elektrik direklerine tirmanilmasi
II1. Saglam bir prize fis takmak
Yukaridaki durumlardan hangisi elektrik carpmasina neden olur?

A)yalnizl B)yalmzIl C)LII D)L II ve III

8.Yandaki elektrik devresindeki ampuliin 151k vermesi icin ne

gereklidir?
+——

A) Baglanti kablolarinin boylar1 uzatilmasi =1 @

B) Devreye pil eklenmeli

C) Devredeki anahtar kapatilmal

D) Pil ile ampuliin yerleri degistirilmelidir

9. Devreden elektrik akiminin gecmesini saglayan ya da akim kesmek icin kulla-
nilan araca ne denir?

A) Anahtar B) Ampul C)Devre D) Iletken tel

10. Asagidaki elektrikli araclarin hangisinin kullandig: elektrik kaynag farkhdir?
A) Elektrik siipiirgesi B) Buzdolabi
C) Televizyon D) Motorlu tasitlar

11. Asagidaki davramislardan hangisi dogrudur?
A) Elektrikli alet ¢alisirken yerini degistirmek.

B) Sigortay1 kapatmadan ampul degistirmek.

C) Yiiksek gerilim hatt1 diregine tirmanmak.

D) Bozulan elektrikli aletleri uzmanina tamir ettirmek.
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12. 1. Televizyon — a. Aki
2.Elfeneri — b.Pil
3.Otoblis — c. Sehir cereyan

Yukarida farkli elektrik kaynaklari ile bu kaynaklarla ¢alisan araglar eslestirilmistir.
Buna gore, bu eslestirmelerin dogru olabilmesi icin hangileri yer degistirmelidir?

A)avec B)aveb C)lve?2 D)2ve3

13. Elektrikcilerin kullandig1 aletlerin elle tutulan kisimlarimin plastikle kaph
olmasinin nedeni asagidakilerden hangisidir?
A) Satisini artirmak igin giizel gostermek
B) Elektrik akiminin ele gegmesini 6nlemek
C) Elin kolayca kavramasini saglamak

D) Aletin dayanikliligini artirmak

14.Yandaki elektrik devresinde hangi devre elemani

eksiktir? N
A) Anahtar B) Pil
C) Ampul D) Kablo 8
15. Araglar Elektrik Kaynaklari
. Oyuncak araba —p> Pil
[l.  Televizyon —p Akl
[ll. Bilgisayar—W»  Sehir elektrigi
IV. Utii —»  Pil

Yukarida verilen araclar ile elektrik kaynaklarinin eslestirilmesinden hangileri
dogrudur?

A)lIvell B)Yll veIll C)1velll D) Il ve IV

16. Asagidakilerden hangisi elektrik carpmasina yol acgabilecek davramislardan
degildir?

A)Elektrikli araclarin bakimini uzmanma yaptirmak

B) Elektrik prizine sivri bir cisim sokmak

C) Yipranmis elektrik kablosuna dokunmak.

D) Islak elle elektrikli aletlere dokunmak
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17.

1
- Ir‘ -3 —
= @ 3

Yukarida verilen devrede hangi ampul 151k verir?

A)l B)2 O3 D)4

18. Sekildeki devrede ampuliin yanmasi icin X
asagidakilerden hangisi yapilmahdir? :: 4 N

A) Anahtar agilmalidir. ' — I

B) Bir ampul daha eklenmelidir.

C) Piller dogru baglanmalidir.

D) Kaliteli kablo kullanilmalidir

19. Yandaki sekilde goriilen elektrik devresine gore asagidaki X
ifadelerden hangisi dogrudur?

A) Pildeki enerji bitmis olsa da anahtar kapali oldugundan ampul _l —~—

151k verir.
B) Anahtar a¢ik oldugunda ampul 151k vermez.
C) Anahtar kapal1 oldugunda ampul 151k vermez.

D) Anahtar acik oldugunda ampul 151k verir.
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EK S

VUCUDUMUZDAKI SISTEMLER ON BILGI TESTI
Adi- Soyadi:
Okul Ada:

1) Soludugumuz nefes dnce ...1... den viicudumuza girer. Sonra girtlagimizdan gecerek
...2... gelir. Buradan akcigerlere girer.
Yukarida soludugumuz bir nefesin gectigi organlardan bahsedilmistir. Buna gore
1 ve 2 numarah bosluklara hangi organlar gelmelidir.

1 2
A) Agiz Yutak

B) Burun Yemek borusu
C) Burun Soluk borusu
D) Agiz Yemek borusu

2) Asagida kaslarla ilgili baz1 bilgiler verilmistir. Asagidaki bilgilerden hangisi
yanhstir?

A) Viicudun hareket etmesinde gorev alir

B) i¢ organlari iskelete baglar

C) Kaslar kasilirken siser

D) Sert bir yapidadir.

3) Asagidaki kemiklerden hangisi digerlerinden daha farkhdir?
A) Kol kemigi B) Kafa tas1 kemigi
C) Gogts kafesi kemigi C) Kalca kemigi

4) Kol ve bacak kemikleri hangi tiir kemiklerdir?
A) yass1 kemik B) kisa kemik
C) diiz kemik D) uzun kemik

5) Kemikleri birbirine baglayan ve kemiklerin uygun yerlerden kivrilmasini
saglayan yap1 hangisidir?

A)Kas B) Omurga C) Eklem D) Tendom
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6) Asagidakilerden hangisi kemiklerin gorevlerinden degildir?
A) Lifli yapidadir.

B) Viicudun dik durmasini saglar.

C) Viicuda sekil verir.

D) Bazi1 organlarimizi korur.

7) 1. Okul c¢antas1 iki omuzla beraber tasinmali

II. Sirada dik oturulmali

II1. Siirekli hareket halinde olunmali.

Iskelet ve kas sistemimizin saghgim1 korumak icin yukaridakilerden hangisi ya da
hangilerinin yapilmasi gerekir.

A) L, I ve III B)Ivell C) Yalmiz II D) yalniz II

8) Asagidaki bilgilerden hangisi yanhstir?

A) Ihtiyacimiz olan oksijeni havadan aliriz

B) Oksijenle karbondioksit akcigerlerde yer degistirir.
C) Nefes agizdan alinip verilir.

D) Karbondioksiti soluk vererek disar atariz.

9) Viicudumuzdaki maddeler, gerekli yerlere .............. ile taginir.
Yukaridaki boslugu asagidaki hangi kavram tamamlar.

A) Kas B) Kan C) Kalp D) Kemik

10) Kanin hareketi sirasinda damarda olusan atisa .................... denir.
Yukaridaki boslugu asagidaki hangi kavram tamamlar.

A) Nabiz B) Atak C) Tansiyon D) Tik

11) Asagidakilerden hangisi spor yapmanin nedenlerinden biri degildir?
A) Spor solunumu rahatlatir.

B) Spor kan dolagimini yavaslatir.

C) Spor kalbi giiclendirir.

D) Spor eklemlerin hareket yetenegini arttirir.
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12)Asagidaki seceneklerden hangisi Iskeletin temel kisimlarindan degildir ?
A)Kafatasi B)Gogiis Kafesi C)Omurga D)Kaslar

13) Kalbimiz viicudumuzdaki hangi sistemin organi olarak gorev yapar?
A) bosaltim sistemi C) dolasim sistemi

B) kas sistemi D) solunum sistemi

14) Kalp tarafindan pompalanan kanin viicudumuzun her yerine ulasmasini
saglayan yapi asagidakilerden hangisidir?

A) kalp B) nabiz C) damar D)kan

15) Omurga kemikleri hangi kemik cesidine ornektir?
A)Kisa kemikler B)Uzun kemikler
C)Yass1 kemikler D)Oynamaz kemikler

16) Nefes aldigimiz havadaki hangi gaz viicudumuz icin gereklidir?

A)Karbon dioksit B)Oksijen C)Hidrojen D)Azot

17) Soluk almada gorev yapan organlarin baslangici hangisidir?
A) yutak B)soluk borusu C) burun D) akcigerler

18) insanlarda kemiklerin birlesmesi ile olusan ¢atiya ne denir ?

A) kas B)eklem C)yasst kemik D) iskelet

19) Yedigimiz tavuk etinin tel tel ayrilmasi neyi belirtir?
A) 1yi pismedigini B) lifli yapiy1
C) bayat oldugunu D) taze oldugunu

20) Gogiis kafesinde hangi organlar bulunur?
A) akciger — karaciger B) mide — karaciger

C) akciger — kalp D) mide — bobrek
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21) Asagidakilerden hangisi kalbin gorevidir ?
A) kani viicuda pompalar
B) soluk alip vermeyi saglar
C) viicuttaki zararh sivilar1 atar

D) viicudun dik durmasin1 saglar

22) Asagidakilerden hangisi yanhstir ?
A) Kalp atisin1 dinleyen alet steteskoptur
B) Hizli soluk alip vermeyle nabiz artar.
C) Kasilma ile kas normal halini alir.

D) eklemler kemikleri birbirine baglar

23) Egzersiz yapan kisinin nabzi, yapmayan kisinin nabzin gore daha .......
Noktah yere asagidakilerden hangisi gelmelidir ?

A) diistiktiir B) belirsizdir C) tehlikelidir D) yiiksektir

24) Asagidaki yiyeceklerden hangisi kemigimizin giiclenmesini saglar?

A) karpuz B) ekmek C) siit D) cay

25) Soludugumuz havadaki oksijen hangi organda kana ge¢mektedir?

A) karaciger B) akcigerler C) girtlak D) kalp

26) Egzersiz yapan birinin soluk ahsverisi hizlanir.Bunun nedeni asagidakilerden
hangisidir?

A) Daha fazla oksijene gereksinim duyulmasi

B) Daha fazla ter atilmasi

C) Akcigerlerin esnek olmasi

D) Diyaframin daha fazla ¢aligmasi

27) Temiz kanda bulunan hangisidir ?

A) Karbondioksit B) Oksijen C) Hidrojen D) Karbonmonoksit
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EK 6

MADDENIN TANECIKLI YAPISI BASARI TESTI
Adi- Soyadi:
Okul Adt:

1. I. Sivilar genlesebilir.

II. Katilar sikistirilabilir.

II1. Gazlarin sikistirilabilmesi, gaz tanecikleri arasinda bosluk oldugunu gdsterir.
Maddenin halleri ile ilgili olarak yukaridaki yargilardan hangileri dogrudur?
A)Ivelll B) Yalniz 1T C) Il ve III D)L II
ve 11

2. Asagidaki modellerden hangisi bir elemente ait olamaz?

A)O B P
o 9# 0 CO

3. Elementler i¢in,

L Tek cins atom igerir.

II. Saf maddelerdir.

III.  Atomik ya da molekiiler yapida olabilir.
Yargilarindan hangileri dogrudur?

A) Yalniz [ B) I vell C) I ve Il D)L, I ve Il

4. Asagida verilen maddelerin hangisinde tanecikler arasi bosluklar digerine gore
fazladir?

A) Toprak B) Su C) Duman D) Tas

5. Asagidakilerden hangisi element ve bilesiklerin ortak ozelligidir?
A) Farkli cins atom igerirler.
B) Saf maddelerdir.
C) Tek cins atom igerirler.

D) Daha basit maddelere ayrilabilirler.
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hADDE

=

/
Elemeri | I |

Yukaridaki kavram haritasinda numaralandirilmis yerlere asagidakilerden

hangisi yazilabilir?

I I
A) Bilesik Karisim
B) Saf madde Element
C) Saf madde Bilesik
D) Bilesik Saf madde

Cayima seker

Yumurtay1
hasladim

Siitten yogurt
yaptim

Selma

Yukarnidaki insanlarin yaptiklarn etkinlikteki degisim tiirleri asagidakilerden

hangisinde dogru olarak verilmistir?

Gonca Meryem Selma
A) Kimyasal Fiziksel Kimyasal
B) Fiziksel Fiziksel Kimyasal
C) Kimyasal Fiziksel Fiziksel

D) Kimyasal Kimyasal Fiziksel
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8. Asagidaki tabloda bazi olaylarin fiziksel ve kimyasal olarak simiflandirilmasi

verilmistir. Hangi secenekteki siniflandirma yanhstir?

Olay Fiziksel Kimyasal
A | Kagidin yirtilmasi N
B) | Odunun yanmasi N
C) | Elmanin ciiriimesi N
D) | Camin kirilmasi N
9.
O O
o O O
O O O
Q‘ 0 0 O
O O O
X Y

*®;
o®

Yukarida tanecik ya}%m verilen maddelerin tiirleri asagidakilerden hangisinde

dogru olarak verilmistir?

X Y Z
A) Element Karigim Bilesik
B) Bilesik Element Karisim
C) Element Bilesik Karisim
D) Karisim Bilesik Element

10. X, Y ve Z maddelerinin biri kat1, biri s1v1 ve biri gaz halindedir.

X sadece titresim hareketi yapar.

Y sikistirilabilir.
Buna gore; X, Y ve Z’nin fiziksel halleri asagidakilerden hangisinde dogru olarak
verilmistir?
X Y Z
A) Gaz S1vi Kat1
B) Kat1 Gaz S1vi
O Kati Sivi Gaz

D) Sivi Kati Gaz
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11. Asagidakilerden hangisi elemente 6rnek degildir.
A) Demir kap1 B) Bakir cezve C) Kahve D) Gilimiis tepsi

12. Sivi bir madde olan kolonya ile ilgili asagida verilen bilgilerden hangisi
yanhstir?

A) Bulundugu kabin seklini alir.

B) Akiskandir.

C) Tanecikleri 6teleme hareketi yapar.

D) Sikistirilabilir.

13.
Madde | Degisim
X Kirildi
Y Ciridi
Z Buharlasti
T Kiiflendi

Ismail baz1 maddelerin ugradiklar1 degisimleri yukaridaki gibi listelemistir.
Ismail’in yapti1 gézlemlere gore asagidakilerden hangisi soylenemez?
A) T maddesinin kimligi degisir.
B) Z daha diizensiz bir hale ge¢mistir.
C) X ve Z fiziksel degisime ugramistir.
D) Y fiziksel degisime ugramistir.

14. Seker, alkol ve oksijen taneciklerinin hareket hizlarimin Kkarsilastirilmasi
asagidakilerin hangisinde dogru verilmistir.

A) seker > alkol > oksijen  B)oksijen >seker > alkol

C) oksijen > alkol > seker  C)alkol > oksijen >seker

15. “Organizma — Hiicre” arasindaki iliski asagidakilerden hangisinde vardir?

A) Madde — Atom B) Ayran — Su C) Yogurt — Siit D) Agac— Sira

16. Asagidaki maddelerden hangisi sikistirilabilir?



86

A) Kolonya B) Kalem kapagi C) Hidrojen gazi D) Su
17.

Cocuklar! Molekiil yapilt
maddelerin 6zellikleri
nelerdir?

Ogretme'

Ogretmenin sorusuna hangisi yanhs cevap vermistir.
A) Naciye: Molekiildeki atomlar ayni olmaz.
B) Esra:  En az iki atom igerirler.
C) Serra: Element ya da bilesik olabilirler.
D) Hacer: Basit yapili ya da karmasik yapili olabilirler.

18. Asagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?
A) Kat1 maddelerde bosluk yoktur.
B) Atomlar kiire seklindedir.
C) Hiicre atomdan kiigiiktiir.

D) Gazlar sikistirilabilir.

19. X maddesinin tanecikleri;

- Sikistirilabilir.

- Tanecikleri arasinda ¢ok fazla bosluk vardir.

Buna gore, X maddesi asagidakilerden hangisi olabilir.
A) Hava B) Su C) Alkol D) Kum

20. Tanecik modelleri asagida verilen gazlardan hangisi bir karisinu gosterir?

A)O()OoB)‘ °
oo .OQ.Q

(@) D)
o [ O 8

...: 8OO
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21. Annemin pisirdigi nefis tarhana ¢orbasinin kokusu mutfaktan biitiin eve yayilir.
Bu olay1 asagidaki ifadelerden hangisi bilimsel olarak en iyi aciklanir?

A) Ag olmasaydik kokuyu duyamazdik.

B) Corba kokusu hareketli taneciklerden olusur.

C) Corba lezzetli bir yiyecektir.

D) Corbanin suyu fazladir.

22. Asagidaki nesnelerden hangisi iiretilirken gazlarin sikistirllabilmesi

ozelliginden yararlanilmamistir?

A) Yangin sondiirme tlipli
B) Bisiklet lastigi
C) Futbol topu

D) Bezelye konservesi
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EK7

YASAMIMIZDAKI ELEKTRIK BASARI TESTI
Adi- Soyadi:
Okul Adt:

1) Asagidakilerin hangisinin yapisinda sadece yalitkan madde kullanilmigtir?

§\ !

A) B) e d OC) & p)

Kablo Kalem Ampul Seramik kupa

(\

2) Selma fen ve teknoloji dersinde yandaki Eg

devreyi kurmustur. | Ampul

Selma asagida verilen maddelerden hangisini

¥
A- B ucana temas ettirirse devredeki ampul A . )
2 A B — .t
yanar? Pil
A) Plastik tarak B) Cam bardak C) Altin yiiziik D) Tahta oyuncak

3) Asagidakilerden hangisi elektrik carpmalarina karsi alinabilecek bir 6nlemdir?
A) Sehir cereyanini hi¢ kullanmamak
B) Islak elle prizlere dokunmamak
C) Islak zeminde sa¢ kurutmak

D) Kirik fis ve prizleri kullanmak

I. Aliiminyum folyo II. Bozuk para

III. silgi IV. Sirke

4) Asagidakilerden hangisi direnc¢ birimidir?

A) Newton B) Amper C) Kilogram D) Ohm
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5) Asagidaki madde gruplarindan hangileri, sadece elektrik yalitkanlarindan

olusmustur?
A) hava, demir, cam B) altin, plastik, porselen
C) bakir, glimiis, demir D) seramik, tahta, plastik

6) Asagidakilerden hangisi elektrikten kaynaklanan bir yangimmin baslaticis1
olamaz?

A) Saglam bir prize takili saglam bir fis

B) Yalitkan kaplamas1 yirtilmis kablo

C) Agir yiik altinda kalmis elektrik kablosu

D) Sobanin yanindaki elektrik kablosu

7) Televizyonun yapiminda kullanilan malzemelerin hangi ozelligi bizi elektrik
carpmalarina kars1 korumada onemlidir?

A) iletken olmasi B) kumandali olmasi C) yalitkan olmast ~ D)sesli olmas1

8) Kullandigimiz elektrikli aletlerin dislarinin yalitkan ile kaplh olmasinin sebebi
nedir?

A) Kullanilan elektrik enerjisini azaltmak

B) Elektrik ¢capmalarindan korunmak

C) Yalitkanlarin elektrik enerjisini hizli iletmesi

D) Daha rahat kullanmak

L. Uzunluguna
IL. Rengine
I1I. Cinsine
IV.  Kalinligina
9) Bir iletkenin direnci yukarida verilenlerden hangisine baghdir?

A)Ivell B) Il ve IV O L I ve I D)L, Il velV

10) Maddelerin elektrik enerjisinin gecisine karsi gosterdikleri zorlugu 6l¢cmek icin
kullanilan arag¢ asagidakilerden hangisidir?

A) Terazi B) Direngolcer C) Dinamometre D) Reosta
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Ayni maddeden yapilmis esit kalinliktaki 1, 2 ve 3 telleri iizerinden
elektrik enerjisi gegiyor.
Sekildeki tellerin direnclerini biiyiikten Kiiciige siralayiniz.
A)1>2>3 B)2>3>1
0)2>1>3 D)3>2>1

12) Aym1 metalden yapilmis asagidaki iletken tellerden direnci en biiyiik olan

hangisidir?

2

&)
=)

L

9 s (D

13)

2L

2L

S

L

B) G :
25
2L

Sl —

Boyutlar1 yanda verilen X ve Y direng telleri ayn1
maddeden yapilmistir.
X telinin direnci 12 Q (ohm) olduguna gore, Y telinin

direnci ka¢c ohm olabilir?

A) 24 B) 12 )6 D)3

14) Asagida direng ile ilgili verilen kavramlardan hangisi yanhstir?

A) Direncolger ile olgiiliir

B) Diren¢ ampuliin parlakligin etkiler

C) Sadece iletkenlerin direnci vardir

D) Yalitkanlarin direnci iletkenlerden biiyiiktiir.

15) Yandaki devrede ampuliin daha parlak yanmasim

saglamak icin asagidaki islemlerden hangisi yapilabilir? 2= 1 —
A) Devreye bir ampul daha baglamak Reosta
B) Reostanin siirgiisiinii 1 yoniinde hareket ettirmek
C) Devreden bir pil ¢ikarmak 4+| |_—+| —

D) Reostanin siirgiisiinii 2 yoniinde hareket ettirmek
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16) Asagidaki bilim insanlarindan hangisi direng ile ilgili arastirmalar yapmistir?

A) George Simon Ohm
17)
nikel
bakir
demir
+ C

B) Newton C) Marie Curie D) Pastor

Sekildeki diizenegi kuran Arif test uglarini sirastyla ayni
uzunlukta ve kalinlikta olan tellere dokunduruyor ve

ampuliin parlakligini test ediyor.

Arif bu deneyi asagidaki hangi sorunun cevabim

bulmak icin yapmus olabilir?

A) Ampuliin parlaklig telin uzunluguna bagli olarak degisir mi?

B) Ampuliin parlaklig: telin kalinligina bagli olarak degisir mi?

C) Ampuliin parlaklig telin cinsine bagl olarak degisir mi?

D) Ampuliin parlakligi pil sayisina gore degisir mi?

18) Yandaki
cikarilarak, yerine 3S kalinligindaki nikel tel koyuluyor.

fs——
ikinci durumda ampuliin parlakhig ve devredeki ‘

devrede

S kalinhigindaki nikel tel

direncin biiyiikliigii icin ne soylenebilir?

A)
B)
©
D)

Ampul parlakligi Direng degeri
azalir azalir
degismez artar

artar degismez
artar azalir

19) Asagidakilerden

durumlardan biri degildir?

A)
B)
©

D)

uzaklastirmaliy1z.

hangisi elektrik carpmalarinda yapilmas1 gereken
Elektrigi kesmek i¢in sigortalar1 kullanmaliy1z.
Carpilan kisiyi hemen tutup ¢ekmeliyiz

Elektrik c¢arpan kisinin etrafindaki iletken maddeleri bir yalitkan yardimiyla

[lkyardim ekiplerinden yardim istemeliyiz.
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EK 8

VUCUDUMUZDAKI SISTEMLER BASARI TESTI
Adi- Soyadi: Okul Adz:

1. Asagida verilen kemigin kisimlar1 ve gorevleri ile ilgili verilen eslestirmelerden
hangisi yanhstir?

A) Sert kemik: Yapisinda mineral depolar.

B) Kikirdak: Kan hiicresi iiretir.

C) Kemik zari:Kemigin enine biiyiimesini saglar

D) Siingerimsi kemik: Yapisinda kirmizi kemik iligi bulundurur.

2. Eklem cesitleri ve bulunduklar1 viicut yapilanyla ilgili olarak asagidaki
eslestirmelerden hangisi dogrudur?

A) Oynamaz eklem: kol

B) Oynar eklem: omurga

C) Yar1 oynar eklem: kafatasi

D) Yar1 oynar eklem: gogiis kafesi

3. Kaslarla ilgili asagida verilen bilgilerden hangisi yanhstir?
A) Cizgili kaslar yavag calisir ve yorulmazlar

B) Diiz kaslar i¢ organlarimizin yapisinda bulunur.

C) Kalp kasi istemsiz c¢alisir.

D) Cizgili kaslar istemli ¢alisir.

4. Asagidaki eslestirmelerden hangisi dogrudur?

Cizgili kas Diiz kas
A)  Mide Idrar kesesi
B) Kol Mide
O Kalp Kol
D) Bacak Kol

5. Asagidakilerden hangisi dolasim sistemi orgam degildir?
A) Kan B) Akciger C) Damar D) Kalp



6. I = Genellikle kirli kan tagir.

IT = Genellikle temiz kan tasir.

III - Kan ile doku hiicreleri arasinda madde aligverisi saglar.

Yukarida gorevleri belirtilen damar cesitleri hangisinde dogru eslestirilmistir?
I II I

A) Kilcal damar Atardamar Toplardamar

B) Toplardamar  Kilcal damar Atardamar

C) Atardamar Kilcal damar  Toplardamar

D) Toplardamar  Atardamar Kilcal damar

7. Asagida kan hiicreleri ile ilgili olarak verilen ifadelerden hangisi yanhstir?
A) Alyuvarlar kana kirmizi rengini verir.

B) Kan pulcuklari viicut savunmasinda gorev alir.

C) Kan pulcuklar1 kanin pihtilasmasini saglar.

D) Alyuvarlar hiicrelere oksijen tagir.

I.  Organlarin oksijen ihtiyacini karsilamak
II.  Sol karinciktan baglar

III.  Sol kulakgikta biter.

IV. Kalp ve akciger arasinda kan tasinmasidir.

8. Yukarida verilen bilgilerden hangisi biiyiik dolasimin 6zelliklerindendir?

A)lvell B) I ve III O L I velll D) IL, I ve IV
9.

L. Zayiflatilmis mikroplardan olusur.

IL. Hastalanmadan 6nce uygulanir

II.  Uzun siireli bagisiklik saglar
Yukarida verilen ozellikler asagidaki hangi kavrama aittir?

A) As1 B) Serum C) Ilag D) Akyuvar

10. Hastalandigimizda viicudumuzdaki hangi hiicrenin sayis1 artar?
A) Sinir hiicresi B) Akyuvar
C) Alyuvar D) Kan pulcuklari
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11. Asagidaki resimlerden hangisi dolasim sistemini temsil etmektedir?

//
renal artery ¥
—

15

\\
ureter —|

l *\/‘
\Q2!
N bladder

D)

J

)

12. Solunum sisteminin gorevi; kandaki karbondioksit ile solunan havadaki oksijenlerin
yer degistirmesini saglamaktadir.
Buna gore, oksijen ve karbondioksitin yer degistirmesini saglayan yapilar,
hangisinde dogru eslestirilmistir?

A) Burun — Atardamar

B) Soluk borusu — Kilcal damar

C) Alveol — Kilcal damar

D) Bronglar — Toplardamar

13. Asagida verilen ifadelerden hangisi soluk alma sirasinda gerceklesir?
A) Gogiis boslugu daralir.
B) Akciger daralarak kiigiiliir.
C) Diyafram diizlesir.
D) Diyafram kubbelesir.

14.
L. Temiz havali ve nemli olan ortamlarda yaganmali
IL Keskin kokulu ortamlarda bulunmali
III. Diizenli spor yapilmali
Yukarida verilen ifadelerden hangileri solunum sistemimizin saghg1 icin
gereklidir?
A) Yalniz I B) I velll C)Ivell D) I, II ve III
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15. Kamin icindeki su, besinler, atiklar, mineraller ve antikorlar kanin hangi
kisminda yer alir?

A) Serum B) Alyuvar C) Kan pulcuklar D) Akyuvar

16. Soluk verme sirasinda akciger, kaburga kaslar: ve diyaframda meydana gelen
degisimlerle ilgili asagidaki eslestirmelerden hangisi dogrudur?

Akciger Kaburga kaslar1 ~ Diyafram

A) Kiigiiliir Gevser Gevser
B) Kigiiliir Kasilir Gevser
C) Biiyiir Gevser Gevser
D) Biiyiir Gevser Kasilir

17. Asagidakilerden hangisi kanin gorevlerinden biri degildir?
A) Besin ve oksijen tasir
B) Viicudun savunmasini saglar.
C) Viicut 1s1s1n1 ayarlar.

D) Kemigin uzamasini saglar.

18. Asagidakilerden hangisi iskeletin gorevi degildir?
A) Viicuda sekil verir.
B) Mineralleri depolar.
C) Kaslarin kasilmasini saglar.

D) Kan hiicrelerini olusturur.

19. Viicudun enerji, besin ve oksijen ihtiyacinin artmasi sirasinda, asagidakilerden
hangisi gerceklesmez?

A) Kalbin daha hizli calismasi

B) Damarlardaki kan basincinin diismesi

C) Kan ile hiicreler arasindaki madde alis verisinin hizlanmasi

D) Damarlardaki kan akis hizinin artmasi
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20. Dolasim sistemimizin saghgi icin
L Diizenli spor yapmak
II. Devamli ilag kullanmak
I11. Asir1 yagli yememek
seklindeki ifadelerden hangisi yapilmahdir?

A) Yalniz I B) Yalniz III C) Ivelll C) I, I ve Il

21. Asagida dolasim sistemi ile ilgili verilen ifadelerden hangisi yanhstir?
A) Kalp dort odaciktan olusur.
B) Dolasim sistemi kalp, kan ve damarlardan olusur.
C) En biiyiik atardamar aorttur.

D) Biitiin atardamarlar temiz kan tagir.

22. Destek ve hareket sistemi ile ilgili asagida verilen ifadelerden hangisi yanhstir?
A) Mineraller siingerimsi kemikte depolanir.
B) Kemiklerin birbirine tutunmasini eklemler saglar
C) Kaslar kemiklerin hareket etmesini saglar

D) Kemiklerin uglarindaki dayanakli yapilar kikirdaklardir.
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