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TESEKKUR

Bu tezi hazirlarken bana destek veren bir¢ok insan var. ilk olarak sadece danismanim
olarak degil, bana kiz1 gibi davranan, her konuda destegini ve giivenini arkamda hissettigim
degerli hocam Dog¢. Dr. Hiinkar Korkmaz’ a sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. Bu tezin ortaya

¢tkmasinda en biiyiik katki, bana emegi ¢ok gecen danigsman hocama aittir.

Birlikte yaptigimiz tartismalardan birgok sonug cikardigim calisma arkadasim Ozgiir
Uysal’a ve uzakta bile olsa beni dinleyen ve destegini esirgemeyen canim arkadasim Ulkii
Yilmaz’a tesekkiir ederim.

Uygulama ¢alismamu yiiriittiigiim Ozel Antalya {lkgretim Okulu yonetim kurulu
basta olmak iizere tiim 68renci, 6gretmen ve yoneticilerine tesekkiir ederim.

Son olarak, tez ¢alismamin her aninda beni hosgorii ile karsilayan, manevi destegi ile
her seyin iistesinden gelmemi saglayan aileme ve hayat arkadasim Yener Konukaldi’ ya sonsuz

tesekkiir ederim.
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OZET

Disiplinleraras1 tematik Ogretme yaklasiminin 06grencilerin 6grenme ({iriinlerine
etkisinin incelendigi bu arastirmada yaklasim egitim programinin 6geleri olan hedefler, egitim
durumlari, icerik ve degerlendirmeyi temel alarak literatlir taramasi ile incelenmistir. Bu
yaklasimin uygulama asamasi Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen kullanilarak
yuriitilmistiir.

Arastirma 2009-2010 gretim yilinda Antalya ili Muratpasa ilgesinde yer alan 6zel bir
ilkdgretim okulunun toplam 84 &grenciden olusmaktadir. Ogrenciler iist sosyo-ekonomik
diizeyde yer alan grubu temsil etmektedir. Calismada Akademik Basar1 Testi (ABT) , Fen
Tutum Olgegi ve odak grup goriisme formu kullanilmstir.

ABT aragtirmact tarafindan Ogrencilerin viicudumuzdaki sistemler iinitesindeki
basarilarin1 degerlendirmek amaciyla gelistirilmistir. Viicudumuzdaki sistemler iinitesinin
Sindirim Sistemi alt baglhigim1 kapsamaktadir. Hazirlanan testin kapsam gecerliligi {inite
kazanimlar1 dikkate alinarak saglanmaya ¢alisilmistir.

Fen tutum olgegi calismada Ogrencilerin fen ve teknoloji dersi hakkindaki
diisiincelerini dlgmeye yonelik kullanilmistir. Olgek 16 maddeden olusmaktadir. Olgek
giivenirlik ve faktdr analizi ¢alismasi icin 128 dgrenciye uygulanmustir. Olcegin giivenirlik
katsayis1 0.83 bulunmustur.

Anahtar kelimeler: Disiplinlerarasi tematik 6gretim, Fen ve Teknoloji dersi 6gretim

programi
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ABSTRACT

The purpose of this research is to analyse the effects of interdisciplinary teaching
approach on the students’ learning outcome. It is surveyed through literature scanning taking
the educational levels, content and assessment of approach education program as basis. The
process of application of this approach is carried out by using the pretest - posttest control
groups as experimental models.

The research consists of 84 students attending a private primary school located in
Muratpasa district in Antalya in 2009-2010. The students represent a group involved in high
socio-economic level. In the research Academic Achivement Test (AAT) and Science
Attitude Scale are used.

AAt is developed to assess the achievement of students in “Systems in Body” chapter.
It covers the subtitle “Digestion System” of the chapter in question. The scope validity of the
prepared test was provided by taking the chapter acquisition into consideration.

In this study Science Attitude Scale is used to measure the conception of students
regarding Science and Technology subject. The scale consists of 16 items and was applied to
128 students in terms of scale reliability and factor analysis. The reliability coefficient is
obtained as 0.83.

Key words: The thematic interdisciplinary teaching, Curriculum of Science and

Technology Course



ONSOZ

Gliniimiizde bilim ve teknoloji alandaki gelismeler, yeni arastirma ve yaklagimlari
ortaya ¢ikarmaktadir. Bu arastirma ve yaklagimlarin sonuglarinin ortaya ¢ikarilmasinda artik
bir disiplin alaninda diisinme ve degerlendirmeler yapilmayip, bu diislince ve
degerlendirmelere katki saglayacak diger disiplin alanlarindan da faydalanilmaktadir.

Bu siirecteki gelismeler, nitelikli ve kaliteli bireylerin yetismesini tek bir disiplin
yerine bir¢ok disiplin alanin1 kapsayan egitim almalarini zorunlu hale getirmektedir. Fen
Egitim programi 6grencileri gelisen ve degisen sartlara gore yetistirmeyi saglamali, disiplin
alanlarinin arasinda iliskiler kurmalidir. Bu alanlardaki 6grenmeleri bir biitiinliik igerisinde
ogretecek sekilde planlamalidir. Bu planlamalarda bir disiplin alanindaki 6grenme ve dgretme
stirecini destekleyecek diger disiplin alanlari1 da siirecin igerisine katilmalidir. Disiplinlerarasi
tematik 6gretim yaklasimi 6n plana ¢ikartilmalidir.

Fen egitimi siirecindeki etkiligi ve verimliligi artirmak amaciyla yapilan bu ¢alisma
fen ve teknoloji egitiminde disiplinlerarasi tematik Ogretim yaklagiminin &grencilerin
O0grenme iirlinlerine etkisini arastirmayi ve gelistirmeyi amaglamistir.

Bu aragtirmanin biitiin egitimcilerimize, 6gretmenlerimize ve 6gretmen adaylarimiza

faydali olmasini dilerim.

Irmak KONUKALDI
Antalya, 2012



GIRiS
Bu boliimde, arastirmanin problem durumu agiklanmig, arastirmanin dnemi vurgulanmus,

problem ciimlesine ve alt problemlere yer verilmistir. Ayrica arastirma ile ilgili kavramlarin

tanimlar1 yapilarak sayiltilar ve sinirliliklar da belirtilmistir.

Problem Durumu

Bilimsel bilginin katlanarak arttig1, teknolojik yeniliklerin biiyiik hizla ilerledigi, fen ve
teknolojinin etkilerinin yasamimizin her alaninda belirgin bir sekilde goriildiigii gliniimiiz bilgi ve
teknoloji ¢caginda, yasanan degisimler toplumlarin gelecegi agisindan fen ve teknoloji egitiminin
onemin daha da arttirmaktadir. Bu nedenle, gelismis iilkeler basta olmak {izere biitiin toplumlar
fen ve teknoloji egitiminin kalitesini siirekli olarak arttirma cabasi i¢cindedirler (MEB,2005). Bu
yeni arayislar fen ve teknoloji dgretiminde yeni yaklasimlari ortaya ¢ikarmistir. Yeni fen ve
teknoloji programinda belirtilen amacglara ulasilabilmesi ve 6grencilere istenilen becerilerin
kazandirilmasi i¢in egitim ortamlarinin ve bu ortamlarda kullanilacak ara¢ gereclerin temele
alinan yapilandirmaci yaklasima uygun olarak hazirlanmasi gerekmektedir (Y1ldirim,2010). Bu
amagla iilkemizde de 2004-2005 egitim-6gretim yilinda fen ve teknoloji dersi 6gretim programi
degisiklige ugramis ve ogretim modeli tamamen degistirilerek yapilandirmaci yaklasima uygun
bir program tasarlanmistir (Bastiirk, 2009).

Yapilandirmaci yaklasima gore 0grenme, birey tarafindan bilginin pasif olarak alinmasi
degil, bireyin zihninde gerceklesen aktif bir yapilandirma siirecidir (Glasersfeld, 1989; Aktaran:
Cakici, 2008). Bu yapilandirma siirecinde birey, zihnindeki mevcut bilgilerle yeni bilgiler
arasinda bir etkilesimin sonucunda bilgilerini yeniden yapilandirir ve anlamli 6grenme gegeklesir
(Cunningham ve Duffy, 1996; Briner,1999; Aktaran: Cakict , 2008). Bu baglamda iilkemizde
uygulanan son programda 6grenci, bilgiyi dogrudan pasif olarak 6gretmenden almak yerine, bilgi
tizerinde diislinen, onu sorgulayan, c¢oziim iireten role sahiptir. Yeni Ogretim programinin
ongordiigii 6grenci profilini olusturacak yaklasimlardan birisi de disiplinleraras: tematik 6grenme
yaklagimudir.

Disiplinlerarasi - tematik yaklagim” bircok farkli konu alanini birbirleriyle iligskilendirerek
onceden belirlenen kapsamli ve genel bir tema ile biitiinlestirme islemidir. Se¢ilen temanin ana
diisiincesi farkl bilgi alanlarini birbirine baglayan bir mecaz olabilecegi gibi geneli kapsayan bir
soru biciminde de olabilmektedir. Disiplinleraras1 tematik yaklasim; cercevesinde fen ve

teknoloji dersindeki kavramlarin farkli disiplinlerle biitiinlestirilmesinde programda yer alan



derslerin tamami, ¢ocuklarin bilimsel kavram ve becerileri 6grenmeleri, farkli disiplinlere ait
bilgileri birbirine baglamada bilimsel siire¢ becerilerini  kullanmalar1 ve bilim yolu ile
yasantilarina tepki vermeleri i¢in farkli bakis acilarini kullandiklari bir Oriintii olusturmalidir.
Gergekte bu yaklasim cocuklarin fen ve teknoloji dersi ile ilgili deneyimlerini programin geri
kalani ile birlestirmek i¢in miikemmel bir yoldur. Ancak bu durumda secilen etkinliklerin agik
uclu olmasi ¢cok onemlidir. S6z gelimi cocuklara fen ve teknoloji dersinde herhangi bir konuda
ornek olsun diye secilen tema ile ilgili bilgi ve resimler vermeyi diisiinmek kesinlikle yanlis bir
diisiincedir. Bu durumda ortaya ¢ikan sonuglarin nasil ilgi ¢ekici ya da miikemmel olacaginin
hicbir 6nemi yoktur. Bu gibi yonlendirici faaliyetler bilimsel siire¢ becerilerinin ve ¢ocuklarin fen
okuryazarliklarinin gelismesine higbir yarar saglamayacaktir. Ayrica, fen ve teknoloji dersi her
cocuga temaya iligskin yasantilarinin 6zgiin bir bakis agisini ifade etme olanagi verdiginden her
cocugun temaya iliskin projesini bagskalariyla ayni ya da benzer bicimde tamamlamasini
beklemek yanlistir.

Disiplinleraras: tematik 6grenme yaklasimi, kendi i¢inde her konuya uygulanabilecek,
yetenek ve ilgi merkezli grupla 0grenmeye dayali bir yontem olarak sunulmaktadir. Burada
Ogretmen, O0gretim uygulamasi sirasinda dgrencilerin ilgi ve yetenek alanlarini tespit ederek Fen
ve Teknoloji Dersini en az “uygulama” hedef diizeyinde islemektedir. Boylece Milli Egitim
Miifredat Programina uyulurken, biitiin 6grencilerin etkin katilimi ile tematik dgrenme pratige
yansitilmaktadir (Kilcan, 2005).

Fen ve Teknoloji dersi dogas1 geregi uygulamaya dayali farkli disiplin alanlartyla iligkili
cesitli ilgi ve yetenek alanlarina hitap eden bir derstir. Disiplinlerarast 6gretimi temele alan bir
derste ve merkeze alinan bir tema 6grencilerin bu ilgi ve yetenek alanlarina gore islenmektedir.
Disiplinlerarasi tematik dgretim uygulama ve etkinlik iceren derste dgrenci aktif olup, konular ve
olaylar bizzat kendisinin yaparak ve yasayarak Ogrenmesini gerektiren bir yaklagimdir. Bu
yiizden zengin konu ve etkinlik icerigine sahip bu dersin disiplinleraras: tematik O6gretim
yontemiyle daha da zenginlesmesi s6z konusu olmaktadir (Bastiirk, 2009).

Yapilandirmaci anlayisa gore bilginin sosyal ve biligsel olarak yapilandirilmasinda,
disiplinleraras1 tematik Ogrenme yaklasiminin fen ve teknoloji dersinde kullanilmasinin
Ogrencilerin derse yoOnelik basar1 ve tutumlarimi olumlu yonde etkileyecegi diisiincesiyle

planlanan bu arastirmanin alana katki saglayacag: diistiniilmektedir.



Amac ve Onem

Bu calisma; egitim programinin bir boyutu olan egitim durumlarinin diizenlemesine
yonelik katki saglamayr hedeflemektedir. Bu arastirmanin konusu olan fen Ogretiminde
displinleraras1 tematik Ogrenme yaklagimini inceleyen arastirmalarin oldukca kisitli oldugu
saptanmistir. Bu nedenle fen ve teknoloji egitiminde disiplinlerarasi tematik Ogrenme
yaklasiminin 6grencilerin 6grenme iiriinleri iizerindeki etkisinin arastirtlmasinin gerekli oldugu
diisiiniilmektedir. Bu ihtiyactan hareketle bu arastirmada ilkogretim fen ve teknoloji 6gretiminde
disiplinlerarasi tematik 6grenme yaklasiminin 6grenme iiriinleri tizerindeki etkisini belirlemek
amaclanmistir.

Deneysel nitelikteki bu arastirma, disiplinlerararas1 tematik Ogrenme yaklasiminin
Ogrenme {riinleri {izerinde etkili olup olmadiginin belirlenmesi, arastirmanin sonu¢ ve
onerilerinin iilkemizde daha etkin ve verimli bir fen ve teknoloji 6gretiminin olusturulmasina
katkida bulunmasi ve tematik Ogretim yontemine iliskin olarak yapilacak arastirmalara yol
gostermesi agisindan onemli goriilmektedir. Fen ve teknoloji egitimi konusunda ¢alisan program
gelistirme uzmanlarina, 6gretmenlere ve egitim politikacilarina daha etkili bir 6grenme-6gretme

ortami gelistirme konusunda alternatif bakis agis1 sunacag diisiiniilmektedir.

Problem Ciimlesi:
[Ikogretim fen ve teknoloji egitiminde disiplinlerarasi tematik 6grenme yaklagiminin

Ogrencilerin 6grenme iiriinleri iizerindeki etkisi nedir?

Alt Problemler:
Bu calismada arastirma problemine dayali olarak su alt problemlere yanit aranacaktir.

1) Ilkogretim fen ve teknoloji dgretiminde disiplinlerarasi tematik 6grenme yaklasiminin
uygulandig1 deney grubu ile dgretmen kilavuz kitabinda yer alan etkinliklere dayali
olarak ders islenen kontrol grubundaki dgrencilerin ontest ve sontest akademik basari
puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik var midir?

2) Tlkogretim fen ve teknoloji ogretiminde disiplinlerarasi tematik 6grenme yaklasiminin
uygulandig1 deney grubu ile dgretmen kilavuz kitabinda yer alan etkinliklere dayali
olarak ders islenen kontrol grubundaki Ogrencilerin Ontest ve sontest tutum puanlari
arasinda anlaml bir farklilik var midir?

3) Ogretmenlerin disiplinleraras1 tematik 6grenme yaklagtmimin uygulanmasina yonelik

giicliikler hakkindaki algis1 nasildir?



Sayiltilar:
1. Orneklem, evreni temsil etmektedir.
2. Arastirmaya katilan Ogrenciler, kullanilan olceklere samimi ve dogru cevaplar
vermislerdir.
3. Aragtirmanin Orneklemini olusturan ilkdgretim 6grencilerinin 6grenme kapasiteleri
normal dagilim gostermektedir.
Smirhliklar:
Bu arastirma
a) 2010-2011 dgretim y1l,
b) Fen ve teknoloji dersi,
¢) L Ogretim yil1 ve 7. Simf Viicudumuzdaki Sistemler iinitesi
d) Antalya ili merkez ilgede yer alan 6zel bir ilkdgretim okulunda 6grenim goren 7. simif

ogrencileri ile sinirhidir.

Tammlar:
Disiplin: Ayr1 ayr1 derslere bagh olarak yapilan dgretimdir. Bu alanlarda 6grenilen bilgi ve
becerilerin, problemlerin ¢oziimiine yonelik olarak birlestirilmesi isi 0grenciye birakilmakta ve

cogu zaman bu birlestirmenin otomatik olarak gerceklesecegi varsayilmaktadir (Yildirim, 1996).

Ogrenme iiriinleri: Ogrencilerin 6grenme-6gretme siirecleri sonunda bilissel ve duyussal

ogrenme alanlarinda elde ettikleri kazanimlar

Disiplinleraras1 tematik 6grenme yaklasimi: Okulda 6gretilen tiim disiplin alanlarinin gergcek
yasamdan secilmis bir konu ya da problem etrafinda yapilandirilarak biitiinsel bir 6grenme

stirecinin gerceklestirildigi egitsel yaklasim



BIRINCI BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde ilk olarak ERIC, Dissertation Abstracts, PsycINFO, Ebsco-Host, Social
Science Citation Index, gibi veri tabanlart kullanilarak, uluslararas1 ve Tiirkiye’de yapilan tez
caligmalari, siireli yayinlarda yer alan ilgili 1970-2011 tarihleri arasinda yapilan aragtirmalar
incelenmistir. Arastirma sonuglar1 birlestirilerek, Disiplinlerarasi tematik O6grenme yaklasimi
konusunda yapilmis olan arastirmalarin sonuglar1 6zetlenmis ve bu konuda, hangi tekniklerin,
hangi ozellikleri tasiyan 6grenciler iizerinde, hangi kosullarda kullanildiginda daha etkili sonuglar
verdigi ortaya konulmaya calisilmistir.  Arastirmalar kronolojik sira ile verilmektedir.
Aragtirmayla ilgili olarak yapilan yayin ve arastirmalar tezde yer alan boyutlar dikkate alinarak su

bagliklar altinda toplanmistir:

» Fen ve teknoloji egitiminde yeni yonelimler,

» Egitim durumlarinin diizenlenmesinde onerilen ¢cagdas egitim yaklasimlari,

» 2004 yilindan itibaren uygulamaya konulan yeni ilkogretim fen ve teknoloji dersi 6gretim
programi baglaminda disiplinleraras: tematik 6grenme yaklagimi

> Ogrencilerin gelisimsel 6zelliklerine uygun siireclerin yapilandiriimasi

» Disiplinlerarasi tematik 6grenme yaklasimina yer verilecektir.

Arastirma bulgularinin, yapilan ¢calismaya getirmis oldugu katki boliim sonunda yer almaktadir.

1.1 Egitim Nedir?

Egitim, “insanin kisiligini besleme siireci” ve “insan sermayesine yapilan yatirim” olarak
kabul edilmektedir (Senemoglu,1998). En genel anlamda “istendik davranig degistirme siireci”
olarak tanimlanan egitim, toplumun degerlerinin, ahlak standartlarinin, bilgi, beceri ve
birikimlerinin yeni nesillere aktarilmasi ile ilgilidir. Bu baglamda egitim, “bireyi, istendik
nitelikte kiiltiirleme siirecidir”.

Egitim informal ve formal olmak iizere ikiye ayrilir. “Informal egitim” ; ailede, sinemada,
sokakta, okulda ders aralarinda her an, her yerde bir plana bagli olmaksizin yapilabilir. Ancak,
insanin yasam siiresi, bireyin tiim istendik davraniglar tesadiifen, informal egitim yoluyla

kazanmasini saglayacak kadar uzun degildir. Ayrica, pek ¢ok davranisin informal egitim yoluyla



kazanilmasini beklemek, gerek birey gerekse toplum i¢in olduk¢a pahali bir yoldur. Bu durumda,
bazi istendik davraniglarin planli olarak bireye kazandirilmasi gerekmektedir.

Icinde plan unsuru tasiyan egitim ise, “formal egitim” olarak adlandirilmaktadir. Formal
egitimi informal egitimden ayiran en Oonemli 6zelligi planli olmasidir. Ertiirk formal egitimi;
“bireyin davranisinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasith olarak istendik degisme meydana getirme
siireci” olarak tanimlamistir (Senemoglu, 1998, s.9). Bireyin davranisindaki bu degisime,
davranislar kazanmasi ya da istenmeyen davranislarin degisiklige ugramasi neden olabilir.

Bu baglamda bireyde istendik davramis degisikliklerini olusturabilmek i¢in planli ve
diizenli etkinlikler yapmak gerekmektedir. Etkinlikleri belli olgiitleri goz oniinde bulundurarak
orgiitleme ise, egitim siirecinin temelini olusturan “program” kavramini 6n plana ¢ikarmaktadir

(Korkmaz, 1997).

1.2 Egitim Programm Ve Ogeleri

“Belli ogrencileri belli bir zaman siiresi i¢inde yetistirmeye yonelik diizenli egitim
durumlarinin tiimii” (Ertiirk 1982: 14) olarak tamimlanan program; hedefler, icerik, egitim

durumlar1 ve degerlendirme olmak iizere dort temel 6geden olusmaktadir.

Ogretim programimin tiim 6gelerini daha etkili ve yeterli hale getirme siireci program
gelistirme siireci olarak tanimlanmaktadir. Bagka bir ifade ile program gelistirme, ulagilmasi
beklenen hedefleri ve kapsadigi davramiglarin saptanmasini, O0grenme yasantilarinin segilip
diizenlenmesi ve kazandirilmasini, 6grenme yasantilarimin etkililigini yani hedeflere ne derece
ulasildigini ortaya koyabilecek dlgme ve degerlendirme etkinliklerini ve programin tiim 6gelerine
doniit verme ve diizeltme caligmalarini biinyesinde bulunduran bir siirectir (Senemoglu, 1998,
S.8).

Hedefler, toplumun politika felsefesini yansitan “uzak hedefler”, uzak hedeflerin egitime
ve okula yansimasi olarak kabul edebilecegimiz “genel hedefler” ve genel hedeflerin bir uzantisi
olarak bir derste ogrencilere kazandirmak istenen ozellikleri ifade eden “Gzel hedefler” olmak
tizere ii¢ boyutta ele alinmaktadir. Egitim siireci sonunda varilmak istenen noktanin birer ifadesi
olan hedefler, toplumun beklenti ve gereksinimlerine uygun, bireyi ve soncunda toplumu
gelistirici nitelikte olmali, ayn1 zamanda da erisebilir ¢iktilart yansitmalidir (Kiroglu 1995:2).

Hedeflerin hayata gecirilmesi, davranig tanimlarinin yapilmalariyla saglanir. Egitimi

bireyde istendik davramis degisikligi olusturma siireci olarak kabul ettigimize gore, hedeflere



ulagilip ulasilamadigr ancak davranislarin goézlemlenmesi, Olgiilmesi ve degerlendirilmesi ile
miimkiin olacaktir.

Programin icerik boyutunda belirlenen amaclara ulasmak icin “ne 6gretelim?” sorusuna
yanit aranir. Bilen (2002) icerigi, ogretim programlarinin dayandig temel 6ge ve felsefenin
ongordiigli kavramlar, olgular, ilkeler, yaklasimlar, degerler, ol¢iitler, kuramlar ve genellemeler
gibi bilgi birikimlerinin sistemli birlesiminden saglanan olusumlar olarak tanimlamistir.
Belirlenen hedeflere ulasilabilmesi icin gerekli olan iki onemli unsur, secilen icerigin kendi
icinde deger tasimasi ve etkili bir sekilde kullanilmasidir. Ogrencilerde, bilissel siirec becerilerin
gelistirilebilmesi igerigi olusturan bilginin gegerli, giivenilir, diger bir anlatimla saglam ya da
dayanikli olmasina baghdir. Etkin bir sekilde kullanilabilmesi ise mantiksal ve bilimsel bir isleve
sahip olmasina baglidir (Demirel, 2010).

Programin iiciincii 6gesi olan egitim durumlarn ise “Ogrenciye istendik davraniglarin
kazandinldigr siirectir” (Sonmez 1986:135). Egitim durumu planinda konu alani analizi, arag-
gere¢ ve kaynaklari ile 6gretim yontemini igerir. Bu ii¢ 68e egitim durumunun temelini olusturur.
Ogretim hizmetinin niteligin olusturan ipucu ve pekistireg verme, dgrenci katilimim saglama, geri
bildirim ve diizeltme saglama, konu, aracg-gere¢, kaynaklar ve Ogretme yOntemleri ile
gerceklestirilir. Belirlenen hedef davranislar 6grencilere, 6gretme yontemi ile kazandirilmaktadir.
Her durum icin uygulanabilecek farkli yontemler vardir. Hedefler, konu alami, 6grenciler ve
ogretmen degistikce yontemin bigimi ve kapsaminda degisecektir (Bilen 1990:12). Ogrenme
kuramlarinin tamami farkli bir 6grenme tiiriinii en iyi agikladigindan hi¢bir 6grenme kurami
biitiin 0grenme tiirlerini ve Ogrenmeye dair tiim problemleri ayni giicte aciklama ve ¢dzme
etkisinde degildir. Bu nedenle Ogretme-ogrenme siireci diizenlenirken, kazandirilacak
davranislarin tiiriine ve Ogrencilerin Ozelliklerine gore, cesitli kuramlarin dikkate alinmasi
gerekmektedir (Senemoglu 1989:2).

Programim en son 0gesi olan degerlendirme ise ‘“hedeflerin gerceklesme derecesini
belirleme siireci”dir (Ertiirk 1982:107). Program esnektir ve dinamik bir yapiya sahiptir. Her
sistemde oldugu gibi egitim sistemlerinde {Uriiniin kalite kontroliiniin yapilmas: gerekir.
Degerlendirme siireci bu baglamda egitimcilere yardimci olurken, bir taraftan da sistemin kendi
kendini onarmasina ve gelistirmesine yardimeci olur.

Degerlendirme program baslangicinda Ogrencilerin  hazir  bulunusluk seviyesini
belirlemek, program sirasinda Ogrencilerin O0grenme eksikligini belirleyerek gidermek ve
programin sonunda ise Ogrencilerin hedeflere ulasma seviyesini belirlemek i¢in uygulanir

(Ertiirk, 1998, s.113; Akt: Karatag, 2007, s.11). Degerlendirme sonucu elde edilen bu bulgular,



ogrencilere hedeflere ulasma dereceleri, Ogretmenlere ise gerceklestirdikleri Ogretim
faaliyetlerinin etkililigi hakkinda doniit saglar (Erden, 1998, s. 8).

Programi olusturan tiim 6geler arasinda karsilikli etkilesim vardir. Bu nedenle bir 6gede
meydana gelen aksaklik diger ogeleri de etkiler. Bu nedenle programla ilgili bir karar alinirken
tiim Ogelerin gz oniinde bulundurulmasi gerekir (Erden, 1998, s.10).

Bu calisma; egitim programinin bir boyutu olan egitim durumlarinin diizenlemesine
yonelik katki saglamay1 hedeflemektedir. Bu baglamda, asagida fen ve teknoloji egitiminde yeni
yonelimler, egitim durumlarinin diizenlenmesinde Onerilen c¢agdas egitim yaklagimlari, 2004
yilindan itibaren uygulamaya konulan yeni ilkdgretim fen ve teknoloji dersi ogretim programi
baglaminda disiplinleraras1 tematik 0grenme yaklagimi ve Ogrencilerin gelisimsel 6zelliklerine
uygun siireclerin yapilandirilmast ve disiplinlerarast tematik Ogrenme yaklagimina yer

verilecektir.

1.3 Fen ve Teknoloji Egitiminde Yeni Yonelimler

21. yiizyllda temel fen bilimleri ve bunlara dayali olarak gelisen modern teknoloji
diinyamiz1 hizla degistirmis ve gelistirmistir. Bu gelisme ve degisme insan yasaminin sadece
maddi Ogelerini degistirmekle kalmamis daha ¢ok onun diisiince yapisini ve sosyal hayatini
etkilemistir.  Yeni nesillerin bu degismelere uyum saglayabilecek ve katkida bulunabilecek
bicimde yetistirilmesi i¢in biitlin 6gretim programlarinin yeniden ele alinmasini ve bugiiniin
degisen kosullarin1 ve gelecegin ihtiyaclarin1 dikkate alarak yetistirilmesini gerekli kilmistir.
Ozellikle 1960’1ara dogru pek cok iilke Fen Bilimlerinin temel ilke ve yontemlerini 6gretmekten
uzak, ezbercilige yol acan parca, parca bilgi yiZinlarindan ibaret geleneksel programlar yerine;
cocuklarda bilime karsi ilgi uyandiran basarili, olumlu bilimsel arastirma yapmaya yoOnelik
bagimsiz diisiinme aliskanligi kazandiran, dogadaki diizen ve uyumu kavratmaya yarayan, bu
amagcla O0grencinin bilgiyi kendisinin elde etmesini miimkiin kilan laboratuvar caligmalarina,
kisisel inceleme ve aragtirmalara onem veren yeni programlar hazirlamistir (Soykal 1975:69).

Giiniimiizde felsefeden tiimiiyle ayrilmis olan fen bilimleri grubu, insanin dogal ¢evresini
ve kendisini incelemesi sonucunda edindigi bilgilerden olusan bilim dallarin1 i¢cermektedir.
(Delikoyunlu 1994:1). Fen kavramini insanin dogal ¢evresindeki isleyis ve diizenlilikleri amacl,
planli bir calismayla kesfetme, test etme, onlar1 yeni baglantilan icinde ayirma biitiinlestirme
siireci ve bu yolla elde edilmis giivenilir bilgiler biitiinii olarak tanimlamak miimkiindiir. Fen
egitimi ise, bu bilgi, beceri ve siireclerin kisilere kazandirilmasi i¢in yapilan etkinlikler olarak

tamimlanabilir (MEB, UNICEF 1995:1).



Hizla gelisen diinyada, toplum i¢inde dogup biiyiiyen ve fen diinyasina olan ilgisini yasam
boyu siirdiiren insanlar icin okulda verilen fen egitimi hayat boyu siiren fen egitiminin 6nemli bir
boliimiinii olusturur. Bu anlamda ¢agin gerektirdigi kalitede insan giiclinii olusturmak icin fen
Ogretiminin niteliginin siirekli gelistirilmesi gerekmektedir. Ancak Tiirkiye’deki ogrencilerin fen
derslerindeki basarilarinin diisiik oldugu (Soylu 1984:137) dikkate alinirsa etkili ve verimli bir
fen 6gretiminin gerceklestirildigi soylenemez. Bununla birlikte egitimi 6zellikle fen 6gretimini
etkili ve verimli bir hale getirebilmek icin, 6gretimin ilk asamalarindan baslayarak dgrencilerin
gerek seviyelerinin yiikseltilmesine ve istendik davraniglarin tam olarak kazandirilmasina ihtiyag
duyulmaktadir. Bu ise fen 6gretiminde 6grenmeye etki eden faktorlerin incelenmesini ve bunlarin
O0grenme uriinlerini ne dl¢lide belirlediginin ortaya konulmasinm gerekli kilmaktadir.

Gliniimiizde ihtiyaglart ve kosullart degisen, karmasik ve pek ¢ok problemle
karsilastigimiz bir diinyada yasiyoruz. Son yillarda sosyal, bilimsel ve teknolojik alanda bu
degisimlerin hizi da son derece artmistir. Bununla beraber egitim kurumlarimizin degisen
diinyada ihtiyaclarimiz1 karsilayamadiklart ve degisime karst koyduklari bilinmektedir. Bu
direncin en belirgin Ozelliklerinden birisi, egitim sistemimizin hala Ogrencilerin, analitik ve
strasal (sol-beyin) diisiinmesine dnem vermesi olarak sdylenebilir.

Ulkemizin, yukarida ifade ettigimiz sorunlarla basa cikabilmesi icin yaratici ve analitik
diisiinebilen, gruplar icinde iletisim kurup calisabilen, yenilik yapabilen, problem c¢ozebilen
isgiictine gereksinim duyulmasi, egitim kurumlarimizdaki revize ihtiyacin daha giiclii bir sekilde
tetiklemektedir.

Ogrencilerin farkli yonlerini ortaya ¢ikaran, gelistiren ve farkli 6grenme yollarina yanit
veren egitim faaliyetlerinin tasarlanip planlanmasina katkida bulunacak yaklagimlarin 6grenme-
ogretme siireclerinde kullanilmasi gerekmektedir. Bunu gerceklestirebilmek icin diizenlenen
O0grenme-0gretme siireci her 6grencinin farkli yonlerinin gelisimine katkida bulunmalidir.
Ogrenci ihtiyaclarinin hizli ve dogru olarak belirlenmesi, 6grencilerin ilgi ihtiyaglari
dogrultusunda Ogretim stratejilerinin kullanilmasi, etkinliklerinin diizenlenmesi ve dgrencilerin
farkli yonlerini degerlendirmeye olanak taniyan tekniklerin uygulanmas: ihtiya¢ duyulan
yaklasimlarin kullanilabilmesi i¢cin gerekmektedir.

Son yillarda yapilandirmact Ogrenme kuramimi temele alan program gelistirme
calismalari, Ogrenenin biligsel yapisimin, Ogrenmenin gerceklestigi ortamin, Ogrenme
durumlarinin ve Ogrenenin On bilgilerinin 6grenmede son derece ©nemli oldugunu ortaya

koymustur. Bu bakis acisiyla bilgilerin birey tarafindan olusturuldugunu dolayisiyla bireyin aktif
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olarak Ogrenme siirecine katilmasi gerektigi goriisii hakim olmustur. Bunun sonucu olarak
ogreneni aktif kilabilecek dgretim yaklasimi gelistirme ¢alismalarina agirlik verilmistir.
Gelistirilen projeler arasinda, CLIS-Children’s Learning in Science (Scott, 1987), CASE-
Cognitive Acceleration through Science Education adey ve Shayer, 1994), PEEL-Project
Enhancing Effective Learning (Baird ve Mitchell 1986), (SI)Z— Student’s Intuition and Science
Instruction (Erickson, 1991) sayilabilir. Bu ve benzeri arastirma projeleri Ogretmenlerin
Ogrencileri 0grenme siirecine aktif olarak katilabilmelerine olanak saglayacak bir¢cok Ogretim
yontem ve teknigin gelistirilmesine yol a¢mustir. Bunlar arasinda disiplinler arasi 6gretim,
tematik Ogrenme, isbirligine dayali 6grenme, probleme dayali veya proje tabanli 6grenme,
kavram haritalama, beyin firtinasi, TGA (tahmin et-gozle-acikla), SE (Ogrenme Dongiisii-
Learning Cycle) gibi yontem ve teknikler 6rnek olarak verilebilir (S6zbilir ve Canpolat, 2006).
Bu yaklagimlardan birisi de disiplinlerarasi 6gretim yaklagimidir. Uniteler yerine daha
kapsamli 6grenme alanlarin1 iceren temalar belirlenerek cesitli disiplinler ile ara disiplinler
arasinda baglantilar kurulmustur(Acat & Ekinci, 2005). Temanin, her disiplinde belirli bir alani
kapsayan ve bu nedenle disiplinler iistii birlesik bir kavram oldugu bilinmektedir(Hoerr, 2000).
Akademik anlamda Ogretme becerileri, bireylere bazi yetenekleri kazandirmak amaciyla sinirh
bir takim bilgileri 0grenene aktarmayr hedefler; ancak bu Ogretim sekli genellikle basariyla
sonu¢lanmaz. Artik egitimciler disiplinleraras1 6gretim yaklasimiyla; gercek hayati taklit eden ve
hatta hayatin aynasi olarak nitelendirilebilecek konular1 6grencilere ¢oklu zekalarini
gelistirebilme firsatlar1 da sunarak kazandirmayi hedeflemektedirler. Bundan dolay1 disiplinler

arasi bir yol izlenmektedir (Armstrong, 2000).

1.3.1 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nda Disiplinleraras1 Tematik Ogrenme
Yaklasim

Disiplinleraras1 tematik 6grenme yaklasim, farkli disiplinlere ait bilgi ve becerileri
anlaml bir bicimde bir araya getirmek ve kullanmakla ilgilidir (Yildirim, 1997). Bu dogrultuda
belirlenen temalar yillik, donemlik, aylik ve haftalik olarak sinirlandirilabilir (Armstrong, 2000).
Disiplinlerarast 6gretim yaklagimiyla farkli derslere iliskin konular birbirleriyle anlamli bir
sekilde bir tema etrafinda iliskilendirilir. Farkli alanlara iligkin konularin anlamli bir bi¢cimde
iliskilendirilmesi ve bireyin etkin bir bigcimde dgrenme yasantilarinin i¢inde olmasi dgrenmenin
daha saglikli gerceklesecegini goOsterir. Farkli disiplinleri birlestirme, okulun c¢alisma siiresi
icinde konular1 gereginden fazla yigilmasini ve zamanin giderek parcalanmasim Onlemeye

yonelik bir ¢abadir (Isler, 2004).
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Yeni ilkogretim programlarinda Onerilen O6grenme Ogretme yaklasimlart arasinda

disiplinleraras1 tematik 6grenme yaklasgiminin yer almasinda rol oynayan etkenler soyle

stralanmustir (1lkogretim Hayat Bilgisi Dersi 1, 2, 3. Smiflar Ogretim Programi, 2005):

Bireysel farkliliklar1 olan 6grencileri motive ederek ¢alisma potansiyellerini dolayisiyla
kendilerine olan giiveni arttirmak ve bu durumun farkli derslere yansimasini saglamak,
Ogrencilerin farkli bakis agilarim yakalayarak onlara saygili olmalarini saglamak,
Ogrencilerin gevrelerini tanimalarini, cevreyle olan baglarini ve fark yaratabileceklerine
iliskin farkindaliklarini arttirmak,

Ogrencilerin katilacaklari etkinliklerle bilgi ve beceri kazanmalarini saglamak,
Ogrencilerde ekip ruhu gelistirmek,

Ogrencilerin calisma aligkanliklarinda iyilesme saglamak,

Ogrencilerin okula iliskin tutumlarinin iyilesmesini saglamaktir.

Fen ve Teknoloji Dersi 6, 7 ve 8. Sinif Ogretim Programi’nda, iiniteler organize edilirken

yedi temel anlayis belirlenmis, kazanim ve etkinlik se¢iminde bu temel noktalar g6z Oniinde

bulundurulmustur.

Az bilgi ozdiir; tinitelerde Ongoriilen kazanimlar, az sayida kavram ve bilginin gercek bir
O0grenmeyi saglayacak tempoda sunumunu saglayacak sekilde secilmistir.

Fen ve teknoloji okuryazarligi; iinitelerde yer alan kazanimlar ve etkinlikler secilirken fen
ve teknoloji okuryazarliginin boyutlar1 gozetilerek, uygun bir ¢ergeve olusturulmasi
saglanmustir.

Yapilandirmaci ogrenme yaklaguimi; programda yapilandirmaci O6grenme yaklasimi
oncelikli olup, 68rencinin her bireyin zihninde, bireye 6zgii siire¢ sonunda gerceklestigi
goriisline agirlik verilmistir. Bu nedenle ogrenciyi fiziksel ve zihinsel olarak aktif kilan,
farkli 6gretim strateji/yaklagimlarina yer verilmistir.

Siireci degerlendiren alternatif degerlendirme yaklasimlar; programda, geleneksel 6lcme
degerlendirme yontemleri ile birlikte alternatif 6lgme degerlendirme yaklasimlar da
benimsenerek 6grenciyle birlikte siirecin de degerlendirilmesine agirlik verilmistir.
Fiziksel ve zihinsel gelisim diizeyleri, bireysel farkliliklar; kazanimlar ve etkinlikler
secilirken Ogrencilerin zihinsel ve fiziksel gelisim diizeyleri gozetilmis, bireysel

farkliliklar dikkate alinarak farkli etkinliklerin se¢imi tesvik edilmistir.
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*  Sarmallik ilkesi; programda esas alinan sarmallik ilkesi dogrultusunda, konulara gittikce
derinlesen bir icerikle her sinif diizeyinde yer verilmistir; boylece yeterli siklikla geriye
gonderme saglanarak dgrenilenlerin pekistirilmesi i¢in alt yap1 olusturulmustur.

* Disiplinlerarast ve ara disiplinlerle uyum; programin ilgili diger derslerin programlariyla
paralelligi ve biitiinligli gozetilmistir. Ayrica uygun olan yerlerde Spor Kiiltiirii ve
Olimpik Egitim, Insan Haklar1 ve Vatandaslik, Saglik Kiiltiirii, Rehberlik ve Psikolojik
Danisma, Afet Egitimi ara disiplin alanlar1 ve Atatiirkciiliik konular ile iinitelerdeki ilgili
kazanimlar iliskilendirilmistir (Bahar, 2006).

Yenilenen ilkogretim programimizda alanlar arasindaki onem On plana c¢ikartilmaya
calisilmig, dersler sinif seviyelerine gore kavram analizlerine tabi tutuldugu gibi, dersler arasi
karsilagtirmalar da yapilmis ve tiim dersler birbirleriyle iliskilendirilmistir. Bu durum sayesinde
ogrenme siirecinde ogrenciler, etkinliklerle aktif kilinarak hedeflenen becerilere ulasirken diger
dersler ve ara disiplinlerle etkilesim icinde olmalar1 hedeflenmistir. Uniteler yerine daha kapsamli
Ogrenme alanlarin1 iceren temalar belirlenerek cesitli disiplinler ile ara disiplinler arasinda
baglantilar kurulmustur (Acat ve Ekinci, 2005). Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig: tarafindan
olusturulan komisyon, Fen ve Teknoloji dersinde yedi ayr1 dgrenme alan1 ongdrmiistiir. Bu
alanlar;

* Canlilar ve Hayat

* Madde ve Degisim

* Fiziksel Olaylar

e Diinya ve Evren

Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre Iliskileri (FTTC)

* Bilimsel Siire¢ Becerileri (BSB)

*  Tutum ve Degerler (TD)

Fen ve Teknoloji dersi initeleri bu yedi Ogrenme alamindan ilk dordii iizerinde
yapilandirilmistir. Son ii¢ dgrenme alaninin kazanimlar belli ders saatlerinde kazandirilmalari
s0z konusu olamaz, c¢iinkii bu alanlar tiim yasami kapsayan deneyimlere dayanmaktadir. Bu
sebeple bu ii¢ 6grenme alanina ilk dort alan i¢inde ¢esitli etkinliklerle yer verilmistir. Bu sekilde

belirtilen 7 6grenme alan1 birbirine adeta oriilmiistiir. Bu sarmal yap1 Sekil 1.1.’de gosterilmistir.
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BluiMsEL SOREC BECERILERL

MADDE VE DEGISTM

EANLILAR VE HAVAT

Sekil 11 Fen ve Teknoloji Dersi (")grenme Programl’n(.i.a Unite Kazanimlari ile FTTC, BSB
ve TD Ogrenme Alanlarina Ait Kazammmlar Birbirine Oriilmiistiir (MEB, 2005, s. 63).

Ogrencilerin fen ve teknolojinin dogasini, toplumla ve cevreyle olan etkilesimini anlamasi
ve edindikleri bilgi, anlayis ve becerileri sorunlara ¢6ziim yollar1 ararken kullanmasi
gerekmektedir. Bu ylizden Ogrencilerin fen ve teknoloji ile ilgili bilgilerini okulun disindaki
diinya ile iliskilendirmeyi 6grenmeleri 6nemlidir

Disiplinleraras: tematik 6gretim, kendi icinde her konuya uygulanabilecek, yetenek ve ilgi
merkezli grupla 6grenmeye dayali bir yontem olarak sunulmaktadir. Fen ve Teknoloji dersi yapisi
itibariyle cesitli ilgi ve yetenek alanlarina hitap etmekte ve uygulama gerektirmektedir. Burada
Ogretmen, Ogretim uygulamasi sirasinda 6grencilerin ilgi ve yetenek alanlarini tespit ederek Fen
ve Teknoloji Dersini en az “uygulama” hedef diizeyinde islemektedir. Disiplinleraras: dgretim
yontemi de bol uygulama ve etkinlik iceren bir yontem oldugundan, bu yontemle islenen derste
ogrenci aktif olup, konular ve olaylar1 bizzat kendisi yaparak yasayarak Ogrenmektedir. Bu
yiizden zengin konu ve etkinlik icerigine sahip bu dersin disiplinleraras1 6gretim yontemiyle daha
da zenginlesmektedir. Boylece Milli Egitim Miifredat Programina uyulurken, biitiin 6grencilerin
etkin katilimu ile disiplinlerarasi tematik 6grenme pratige yansitilmaktadir (Kilcan, 2005).

Biitiinlestirici 6grenme modelini esas alan 2004 yil1 fen ve teknoloji 6gretim programinda
ogrenci aktif sekilde ogrenme programinda yer alir. Ogretmen, Ogrencilere kitabi bire bir
aktarmak yerine 6grenciyi yonlendirerek onun 6grenme siirecine aktif olarak katilimini saglar. Bu
program 6grenci merkezli ve dgrencinin yaparak-yasayarak diisiinerek dgrenmesini 6ngoren bir
ozellige sahiptir (Cinar, 2009)

Fen 6gretiminde neden biitiinlestirme yapilmasi gerektigini Giirdal, $ahin ve Bayram
(1999: 384) soyle aciklamiglardir:

1. Fen; fiziksel, kimyasal ve biyolojik kavramlar1 icermektedir. Bu kavramlar arasinda

iliskileri kurmak i¢in biitiinlestirme gereklidir. Anlamli 6grenme i¢in bu sarttir.

2. Biitiinlestirilmis 0gretim, Fen Bilimlerindeki olaylar bir biitiin i¢inde aciklamay1

kolaylastirir.
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3. Biitiinlestirilmis 6gretim, 6grenmeyi olumlu yonde etkilemektedir.

Disiplinlerarasi tematik 6gretim yaklagiminin uygulanabilmesi icin oncelikle 6grencilerin
gelisim oOzellikleri ve Ogrenme yeterlikleri belirlenmelidir. Buna bagh olarak belirlenecek
konularin ilgi c¢ekici olmasma 6zen gosterilmelidir. Ogrenciler konulara iliskin sorunlarla
karsilastiklarinda bu sorunlart ¢ozebilmek icin bilgi toplayabilmeli ve bu problem c¢dzme

becerilerini gelistirebilmelidir.

1.4 ilkogretim Ogrencilerinin Gelisim Ozellikleri ve Ogrenme Yeterlikleri

Piaget, 6grenmeyi yasa bagl bir siire¢ olarak kabul eden zihinsel gelisim kuramina dayali
olarak aciklamistir. Zihinsel gelisimi agiklamaya yonelik olarak ise ¢ok farkli ve kapsamli bir
bakis agis1 ortaya koyarak, bu siireci dogumdan baslayan ve yetiskinlige kadar devam eden dort
donemde degerlendirmistir. Ona gore donemler ilerledik¢ce ¢ocuklarin kavrama ve problem
cozme yeteneklerinde niteliksel gelismeler gbzlenmekte ve her bir donem kendisinden 6nce gelen
donemlerin 6zelliklerini de igermektedir (Turgut ve dgr’den akt:Cinar,2007.);

1. Duyusal-edimsel 6grenme asamasi: 0-2 yas arast,

2. Islem 6ncesi 6grenme asamasi: 2-7 yas arasi,

3. Somut iglemler agamasi: 7-11 yas arast,

4. Soyut islemler asamasi: 11 ve iistii yaslar.

Bu donemdeki ¢ocuklar Piaget’in biligsel gelisim kuramina gore somut islemler ve soyut
islemler donemini kapsamaktadir. Ilkogretim fen ve teknoloji dersi ogretim program 4-8.
smiflar1 kapsar. Bu zihinsel gelisim evrelerini bilen bir fen bilimleri Ogretmeni 6grenmeyi
kolaylastirabilir.

Somut Islemler Donemi (7-11 Yas)

* Mantiksal diisiinme yeteneginde gelisme baslar.

* Sayi, kiitle, agirlik korunumu kazanir.

» Farkli 6zelliklere gore nesneleri siniflandirir.

* Geriye donebilirlik ve ben merkezden uzaklagma baglar.

Soyut Islemler Dénemi (+11 Yas)

* Soyut diisiinme gelisir.
* Bilimsel yontemle problem ¢ozebilir.
* Deger ve inang sistemini yapilandirir.

* Ergenlik benmerkezciligi goriiliir.



15

Burada dgretmen Ogrencilerinin hangi evrelerde olduklarini tespit ederek egitim ogretim
faaliyetlerini ona gore diizenler. Ogrencilerin hangi evrelerde oldugunu bilen ogretmenler
Ogrencilerin diizeyinin altinda davranislar kazandirmaya calisirlarsa, verilen bilgiyi kolaylikla
oziimleyeceklerinden ilgileri dagilir. Onlar i¢in bir dengesizlik s6z konusu olmadigindan dengeyi
kurma iginde bir ¢abalar1 olmaz. Ogretmenler 6grencilerden diizeylerinin cok iistiinde problem
cozmeleri beklendiginde de, yeterli bilgiye sahip olamadiklarindan problemi ¢6zmekten
vazgecerler. Dolayisiyla da ne 6grenme ne de gelisme meydana gelir. Etkili bir ilerleme olmasi
icin, problem ve bireyin sahip oldugu bilissel yapilar arasindaki fark orta diizeyde olmalidir
(Senemoglu, 1997).

Piaget kuramini bilen bir fen 6gretmeni 6grencileri icin ¢ok soyut ve ¢ok karmagik olan
kavramlar1 6gretmekten kaginirken 6grencilerinin evreler arasinda bir iiste gecisini hizlandirabilir
ve biligsel gelisimi kolaylastirabilir. Piaget fen 0gretiminde, 0grencinin onceki bilgisinin aksine
gelisecek bir olayr onun gozii Oniinde gerceklestirmek amacli siirpriz yaparak ogrencileri
ogrenmeye hazirlamanin 6nemli oldugunu diisiinmektedir (Cepni v. dgr., 1997°den akt, Cimar

2007).

1.5 Disiplinlerarasi Tematik Ogrenme Yaklasimunn Program Temelli Degerlendirilmesi
1.5.1 Disiplinleraras1 Tematik Programin Temelleri

Ogrenirken 6grenmeyi artirmak ve zenginlestirmek igin alanlar arasinda anlamli ortakliga
ihtiya¢ vardir. Disiplinlerarasi bir organizasyon sayesinde 6gretim siireci, hem belirli disiplinlere
ait bilgi ve becerilerin 6grenilmesine hem de bunlarin anlamli bir bigcimde bir araya getirilerek
kullanilmasina yardimct olur (Yildirm, 1996: 89). Ogretmenler disiplinlerarasi 6grenme
programlarini bir araya getirip uygulayarak Ogrenciler icin yaratici-heyecan verici 6grenme
deneyimleri saglayabilmelidirler.

Disiplinlerarast 6gretim yaklagimimin temele alindigi 6grenme-6gretme siirecinde
O0gretmenlerin 68retim programi ¢ercevesinde diger dersler ile ortak olan konular1 da gz oniinde
bulundurarak ders planlamalarini, isbirligi icinde yapmalar siirecin etkililigi acisindan 6nemlidir.
Bu isbirligi ile 6gretmenler, bilgi aligverisi, kaynak dagiliminin saglanmasi, olanaklarin ortak
kullanomin belirlenmesi, hedeflerden araglara ders planlarmin  yapimu gibi noktalara
yogunlagmalidir (Basar, 1999: 45). Ogretmenlerimizin bu noktada dikkat etmesi gereken husus
programi hazirlayan grubun “egitimi” bir biitiin olarak gérmesinin 6tesinde, kendi alanini 6n

plana cikartmasi ve icerige dnem vermesidir (Delier, 2005: 128).
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Programda yer alan diger derslere ait konulardaki bilgilerin verilmesi ve bu bilgilerin ¢cok
yonlii kullanilmas1 diger disiplin alanlari ile bir bag kurulmasina baglidir. Dobbs’a gore (1998:
109-112); farkli disiplinlerin kendi aralarinda bag kurulmasi ile Ogretim, uygulama ve
aligkanliklarinda da gelismeler yasanmaktadir. Bu baglamda bazi egitimciler her disiplinin
kendine 6zgii konu alanlarinin ortak ilgilerini saptayarak ve “disiplinlerarasi-tematik iinite” gibi
birlestirici programlar iizerinde arastirmalar yaparak “isbirligi”, “grup calismas1” yontemleri ile
bu diisiincelerini biitiinlestirerek genisletmislerdir (Isler, 2004: 1).

Humphreys (1981: 11)° gore “biitiinlestirilmis 6grenmeler, cesitli konu alanlarinda
cocuklarin c¢evrelerine en genis bakis acisindan bakmalarini, bilgiyi arastirmalarin1  ve
kesfetmelerini saglamaktadir”. Bu yeni yaklasim igerisinde de gerek Ogretmenler gerekse de
ogrenciler kendilerini ¢evreleyen diinyaya yeni ve farkli yollardan bakmaya tesvik
edilmektedirler.

Bu bakis acis1 ozellikle ogretmenlerimizin diger disiplin alanlar1 ile ortak c¢alismalar
icerisine girmelerini gerektirmektedir. Bu ortak calismalar kendi Ogretimlerini destekleyecek
veya diger ogretimleri pekistirecek sekilde olmalidir. Ortak calismalar ve yaklasimlar birden
fazla disiplini kapsayacak sekilde de programlanabilmelidir
(http://www.nwrel.org/scpd/index.html). Bu baglamda bir alanin konularinin icerisinde yer alan
kavramsal boyuttaki bilgilerin diger alanlardaki kavramsal bilgiler ile biitiinlestirilmesi ve alan
bilgilerinin paylasilmas1 disiplinleraras1 bir birlikteligi gerekmektedir. Bu  birliktelik
disiplinlerarasi tematik ogretim yaklasimi icerisinde kendini hem literatiirde hem de okullardaki

uygulamalarda daha fazla hissettirmeye baslamistir.

1.5.2 Disiplinleraras1 Tematik Ogretim Yaklasimu Tammlan

Bu bolimde wulusal ve uluslar arasi literatiirde disiplinlerarast tematik 6gretim
yaklasiminin tanimina dayali yapilan aciklamalardan bazilar1 kronolojik siraya gore verilmistir.
Disiplinlerarasi tematik 6gretim yaklasimi;

Jacobs’a gore (1989); “Bir temanin, kavramin, problemin incelenmesi i¢in, birden fazla
disiplinin yontem ve bilgisinden yararlanan program anlayisi”dir.

Erickson’a gore (1995); “Farkl1 disiplinlerdeki kavramlarin, kavramsal biitiinlesmesi”dir.

Yildirnim’a gore (1996); “Geleneksel konu alanlarimin belirli kavramlar etrafinda anlamh

bir bicimde bir araya getirilerek sunulmasi”dur.
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Miller (2005)’a gore disiplinleraras1 biitiinciil 6gretim biitiin kisiligi beslemek ve
bireylerin kendi toplumlar1 ve dogal ¢evreleri i¢inde daha bilingli bicimde yasamalarina yardim
etmek anlamina gelir.

Bu tanimlardan yola cikarak disiplinlerarasi tematik yaklasim, bircok farkli konu alaninin
birbirleriyle iliskilendirilerek dnceden belirlenen kapsamli ve genel bir tema ile biitiinlestirildigi
bir programdir. Se¢ilen temanin ana diisiincesi farkli bilgi alanlarin1 birbirine baglayan bir mecaz
ya da tamamim kapsayan bir soru biciminde ifade edilebilmektedir (Isler, 2004) olarak

tanimlanabilir.

1.5.3 Disiplinlerarasi Tematik Ogretim Yaklasimlarim Uygulama Nedenleri
Disiplinlerarast biitiinciil 0gretimin uygulamalari hem Ogretmenlere hem ogrencilere
yaratici ve kalic1 deneyimleri gretir. Disiplinleraras: biitiinciil 6gretim farkli her disiplin alaninin
biitiinliik ve benzersizligini benimser. Disiplinlerarast 6gretimde Ogrencilere degisik
disiplinlerden kazandiklar1 bilgi ve becerileri cercevesindeki dis diinyayr algilayabilme ve
lizerinde tartisgabilme becerisini kazandirir. Bu faydalar ayni zamanda ilkogretimde
disiplinleraras1 6gretim yaklagiminin yararlarini da olusturmaktadir.
Disiplinleraras: 6gretim yaklasiminin yararlari Kilcan’a (2005) gore sOyle siralanmigtir:
+ Ogrencilerin kendi ilgi ve yeteneklerinin farkina vararak kendine giivenen bireyler olarak
yetismelerini saglar.
» Ogrencilere grupla calisma bilincinin kazandirilmasini saglar.
Ogrencilerde var olan soyut diisiinme diizeyleri gelistirebilir.
* Bir konuyla ilgili amaglanan hedeflere ulasilir.
+  Ogrenme zevkli hale gelir, 6grenciler 6grenmeden haz duyarlar.
 Ogrenilenlerin hatirlanmasi kolaylasir ve 6grenme daha kalic1 olur.
*  Yeni kavramlar daha kolay 6grenilir, sonraki dgrenmelerde bagkasinin yardimina daha az
ihtiya¢ duyulur; kendi kendine 6grenme kolaylagir.
» Ogrenirken kendi yeteneklerini sergilediklerinden 6grenme etkinliginden zevk almalarina
neden olur.
* Siire¢ icerisinde yapilan tartismalar ve sunumlar yoluyla dil becerilerinin gelismesine
katki sagladig diisiiniilebilir.
o Ogretmenin zamani etkili kullanma ve smifin tamamini 6grenme etkinliginin icine

cekmesine yardimci olur.
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» Ogretmenler siirekli aktarim yapmayacaklar icin yaratic1 ve ilgi cekici etkinliklere daha

fazla zaman ayirmalarina neden olur.

1.5.4 Disiplinleraras1 Ogretim Yaklasimlarim Tasarlama

Disiplinlerarast ogretim igin secilen konularin igeriklerinde ortak noktalarin olmasi
gerekmektedir. Bu noktalar programda yer alan konular dahilinde belirlenmelidirler. Boyle bir
yaklagimin tasarlanmasinda yer alan temel bir nokta veya tema, 6grenci icin ilging olabilir, ama
onun icin bu gerekli degildir. lyi tasarlanan disiplinleraras: iinite kullanimlar1 sirasinda aciga
cikan bu baglantilar, konuyu her disiplin alanim gecerli kilan kavramsal bir objektif olarak
sorgular (http://www.thirteen.org/edonline/concept2class/...). Bu baglantilar1 bulmak, 6grenciyi
daha yiiksek diizeyde diisiinmesi icin cesaretlendirir.

Disiplinlerarasi tasariminda; meraka neden olmak ic¢in gerekli sorularla ya da agik bir
bildiri ile konuya dikkat cekilir veya kavramsal olarak Ogrenmenin kapsam ve sirasini
cerceveledigi sorularla tasarima yon vermek gerekmektedir. Disiplinlerarasi iinitede her bir
sorgu, sorunun bir odagidir. Ogretmen bu sorular1 kendi simifindaki 6grencilere asagidaki
sekillerde yoneltebilir (www.ncrel.org/sdrs/areas/issues/content/cntareas/math/madinter.).

1. Ogrencilere dgretecegim konudaki diisiinceler, onun igin ne kadar 6nemlidir?

2. Opgrenciler, konulari daha iyi ne dereceye kadar Ogrenebilir (eger konu onlara
baglantisiz olarak 6gretilmisse)?

3. Programin gelismesi i¢in ne kadar zaman gereklidir?

4. Ortak planlama veya Ogretim esnasinda diger ogretmenler ile iletisim i¢in ne kadar
zaman gereklidir?

5. Hangi malzemeleri kullanmaliyim? Ne kadarlik bir biitce programin gelismesini

destekler?

1.5.5 Disiplinleraras1 Ogretim Yaklasimlarim Gelistirme
Disiplinlerarast  6gretim yaklasimlarin1  gelistirirken, Ogretmenlerin gerek kendi
planlamalar1 gerekse de bu planlamalarin nasil gelistirilecegi hususlarinda dikkati ceken en
onemli kisim disiplin alanlarinin uygun program dahilinde biitiinlestirilmesi ve planlamasidir.
Disiplinlerarast egitim programini gelistirirken kullanmak istedigimiz disiplinlerin
derinlemesine analizinin yapilmast gerekmektedir. Bir disiplinin Ogretim amaciyla
incelenmesinde belirli kriterlerin dikkate alinmasi gerekir. Alkan ve Kurt (2000) bu kriterleri

sOyle siralamiglardir:



19

Tanimi

Ozellikleri

Konusu

Egitim programindaki yeri
Ogretim yontemi

Ogrenci ile iliskisi
Program modeli

Egitsel islevi

Icerik kapsami

Uygulama alani

AN N N N N N Y N N NN

Diger disiplinlerle iliskisi

Egitim programlar1 giiniimiiz gereksinimlerine cevap verecek sekilde diizenlenmelidir.
Bugiin 6grencilerin giinliik yasamda karsilasabilecekleri olay ve sorunlara karsi bilgili ve
hazirlikli olmalarin1 saglamak amaclh program biitiinlestirmesine gidilmelidir. Bu bir anlamda
disiplinleraras: yaklagimin 6gretimin zeminine yerlestirilmesi anlamina gelmektedir.

Ogrencilere ¢agin sorunlar1 olarak goriilen hastaliklar, uyusturucu, cinsel yasam,
psikolojik sorunlar, bu sorunlarin ¢ikis sebepleri ve ¢oziim yollar1 hakkinda diizenli ve istikrarlt
bir egitim saglamamiz gerekmektedir. Derslerde dgrencilere bilgiyi sunarken giinliik yasamdan
ornekler vermek, disiplinlerin bu sorunlarla olan iliskisini aciklamak gerekmektedir. Ornegin,
Biyoloji, Psikoloji, Sosyoloji, Toplumbilim gibi derslerin bu gibi konular i¢cinde uyumlu hale
getirilmesi de zorunlu bir ihtiyactir. Disiplinleraras: planlama yapilirken bu gibi noktalara dikkat
edilmelidir.

Disiplinleraras: tematik yaklasim bilingli ve kapsamli bir 68e olarak program gelistirme
siirecinde kullanildigi zaman Ogretimin basarisina Onemli Olgiide katkida bulunmaktadir.
Disiplinleraras1 program uygulamalar: tizerinde yapilan calismalar, 6grencilerin daha anlaml ve
etkili Ogrenmesine, disiplinleraras1 tematik Ogretimin 6nemli katkilarda bulundugunu
gostermektedir (Jacobs, 1989).

Bu yaklasima gore program gelistirme ve uygulama, disipliner yaklasima oranla daha
fazla zamani, cabay1 ve isbirligini gerektirebilir. Ancak elde edilen 6grenme sonuglari, harcanan
zamana ve cabaya degdigini ortaya c¢ikarmaktadir. Bu sonuglar gbéz Oniine alindiginda,
disiplinleraras1 tematik yaklasima gore program gelistirmenin Onemi ve gerekliligi ortaya

cikmaktadir (Yildirim, 1996).
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Disiplinlerarast bir program gelistirirken miimkiin oldugu olciide degisik konu
alanlarindan kisilerin bu siirece katilmalarimi saglamak gerekmektedir. Aksi takdirde gelistirilen
program belirli bir disiplinin etkisi altina girebilir ve etkili bir disiplinleraras: biitiinlestirme
miimkiin olmayabilir. Gelistirilen programin kapsami (iinite veya ders) secilen konuya gore
cesitlilik gosterebilir (Yildirim, 1996).

Jacobs ve Borland (1986) disiplinleraras1 yaklasima gore bir program gelistirmek i¢in dort
asamadan olusan bir model 6nermektedir:

Buna gore ilk asama programin gelistirilecegi bir konunun ya da temanin se¢ilmesidir.
Konu sec¢iminde konunun kapsaminin ¢cok genis ya da ¢ok dar olmamasina dikkat edilmelidir.
Ornegin konu olarak '"iilke"nin secilmesi, konunun sinirlanmasmi ve gelistirilmesini
engelleyebilir. "Hiicre zar" gibi dar kapsamli bir konunun secilmesi de, konuya uygun
disiplinleraras1 bir programin gelistirilmesini olumsuz etkileyebilir. Bu nedenle konu 6ncelikle
soyut, kavramsal ve bir oOl¢iide degisik konu alanlarini kapsayacak nitelikte olmalidir (Akt.
Yildirim,1996).

Ornegin demokrasi, enerji, devrim, enflasyon, yonetim, esitlik, ¢cevre, iklim ve ulagim gibi
kavramlar disiplinleraras1 yaklasitma uygun olabilecek nitelikte ¢esitli  disiplinleri
biitiinlestirebilecek 6zellige sahip kavram ya da konulardir. Boyle bir konu secildikten sonra,
ikinci asamada "beyin firtinas1" olarak adlandirilan bir siire¢ yasanir. Bu siirecte secilen konu ile
ilgili olabilecek alt konular ortaya konur. Alt konular yaninda bu konularin iligkili olabilecegi
disiplinler de listelenir (Akt. Y1ldirim,1996).

Boylece secilen konuyu tanimlayan ya da degisik acilardan incelemeye imkan veren alt
konular ve bu konularin ait oldugu disiplinler belirlenmis olur. Bu asamada miimkiin oldugu
Olciide cesitli kavramlar1 ortaya koyabilmek ve bu kavramlarin degisik disiplinlerle iligkisini
kurabilmek onemlidir. Bu nedenle toplanan kavramlarin siniflandirilmasi isi bir sonraki asamaya
birakilir. Ancak her konuyla ilgili olarak tiim akademik disiplinlerin programda yer almas1 da sart
degildir. Konunun 6gretiminde 6nemli olabilecek disiplinlerin temsil edilmesi daha 6nemlidir
(Akt. Yildirim,1996).

Uciincii asamada, belirlenen konular ve disiplinler birbirleriyle iliskilendirilmeye yani
daha sistematik bir yap1 olusturulmaya calisilir. Bu siirecte kavramlar arasindaki genel egilimler
ya da ortak noktalar saptanir ve bunlar soru haline getirilir. Bu sekilde ortaya ¢ikan bazi sorularin
birkag disipline birden hitap etmesi dogaldir. Ikinci asamada ortaya ¢ikan kavramlarla ilgili
sorularin tiimii tamamlanincaya kadar bu islem devam eder. Her kavram icin soru sormak sart

degildir ve sorular birden fazla kavrami icine alabilir (Akt. Y1ldirim,1996).
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Dordiincii asamada gelistirilen sorulara gore programin gelistirilmesi gerekmektedir.
Program gelistirilirken kullanilacak olan yontemler disipliner yaklasima gore program gelistirme
yaklasimina benzerlikler gosterir. Ancak bu asamada tek bir disiplinin hakimiyeti olmadig i¢in
program gelistirmenin her asamasinda secilen konunun disiplinlerarasi bir bi¢cimde islenmesine
firsat verecek sekilde ilgili disiplinlerin bir araya getirilmesi ve biitiinlestirilmesi gerekir (Akt.
Yildirim,1996).

Boylece sonugta genel diizeyde belirli sayida soru iiretilir. Jacobs ve Borland bu sorularin
sayisinin yaklasik 4 ila 6 arasinda olmasini 6nermektedir. Bu sorular, ilk asamada belirlenen
konunun o6gretilmesi icin gelistirilecek olan programin igerigini ve organizasyonunu olusturur
(Y1ldirim,1996).

Disiplinlerarasi programin dikkat edilmesi gereken en onemli husus farkli disiplinlere ait
benzer konular: bir araya getirilmesi degildir. Benzer bilgi konulari bir araya getirirken 6nemli ve
dikkat etmemiz gereken bu birlikteligin disiplinlerarasi anlayisa gore organize edilmesidir.
Y1ldirim,(1996) iyi bir disiplinleraras: program hazirlayabilmek i¢in, gerek programa temel teskil
edecek konunun seciminde gerekse program gelistirme siireci boyunca dikkate alinmasi gereken
bir takim ilkeleri su sekilde aciklamugtir:

1. Disiplinlerarasi program gelistirmede, 0grencilerin giincel ve gelecekteki ihtiyaclarinin,
ilgilerinin ve becerilerinin énemli bir yeri vardir. Disiplinleraras: programa temel teskil edecek
konunun, bu ihtiyaglar, ilgiler ve ozellikler dikkate alinarak secilmesi gerekir. Bu nedenle,
gelistirilen programin teorik olmaktan ziyade pratige yakin olmasi gerekir. Boyle bir program
Ogrencilere islenen konu iizerinde diisiinme, yeni diisiinceler iiretme ve sinif i¢inde aktif bir
katilimer olma firsat1 vermelidir.

2. Disiplinleraras1 programin temelini olusturacak kavramin (ya da konunun, problemin)
gercekten disiplinlerarasi nitelikte olmasi gerekir. Yani dar kapsamli ve belirli bir disiplinin daha
cok hakim olabilecegi bir konu (hiicre zar1 gibi, boyle bir program i¢in iyi bir temel olusturamaz.
Programa dahil edilecek olan disiplinlerin en azindan bir kag¢ tanesi i¢in énemli olabilecek bir
konu secilmelidir (Bruner, 1975).

3. Disiplinleraras1 program yoluyla yapilacak ©Ogretimin bir disipline dayali olarak
yapilacak Ogretim e gore daha etkili olmasi gerekir. Ornegin, temel konu olarak "enflasyon"
kavramini inceledigimizi diisiinelim. Bu konunun, disiplinleraras: bir program yoluyla Tarih,
Sosyoloji, Ekonomi, Psikoloji ve Matematik gibi derslerden alinan bilgi ve becerilerle iki haftalik
disiplinleraras1 bir iinite halinde planlandigim diisiinelim. Boyle bir iinitenin "enflasyon"

kavramini, ad1 gecen derslerde bagimsiz olarak islenmesine gore daha etkili olarak dgretilmesi
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gerekir. Aksi takdirde bu konunun disiplinlerarasi bir program yoluyla ogretilmesi gerekli
olmayabilir. Bu nedenle program gelistirmecinin disiplinlerarast program yoluyla 6gretilecek
konunun se¢iminde dikkatli olmasi1 gerekir (Ackerman, 1989).

4. Programda farkli disiplinlerden gelen katkilarin, belirlenen disiplinlerarast konunun
ogrenilmesinde gercekten onemli olmasi gerekir. Sadece programda daha c¢ok disipline yer verme
kaygisi, bu disiplinlerin programdaki varhig icin asla yeterli degildir. Programda yer alan
disiplinlerin ilgili konunun 6gretilmesinde onemli bir katkisinin olmasi gerekir.

5. Disiplinleraras1 program yoluyla yapilacak Ogretimin sadece ilgili konunun
O0grenilmesinin Otesinde de O6grenciye bir takim katkilarinin olmasi gerekir. Bir konu iizerinde
diisiiniirken farkli bakis acilarini kullanabilme, yeni diisiinme bigimlerine agik olabilme, farkl
alanlardan gelen bilgileri o konu {izerinde diistiniirken anlamli ve etkili bir bicimde kullanabilme
gibi becerilerin gelismesine de katkida bulunmasi gerekir.

Disiplinlerarasi nitelikte bir programin gelistirilmesi dogal olarak disipliner bir programa
gore daha fazla zaman alacaktir. Farkli alanlardan konuyla ilgili olabilecek bilgi ve becerilerin
toplanmasi, bunlarla ilgili ders planlarinin ve materyallerin' gelistirilmesi, gerektiginde ilgili alan
ogretmenlerinin program gelistirme ve 6gretim siireclerinde bir araya gelebilmeleri, uygulama ve
degerlendirme planlarmin farkli disiplinler dikkate alinarak yapilmasi gibi bircok etkinlik,
disiplinleraras: bir programda 6n plana ¢ikmaktadir (Y1ldirim,1996).

Yapilacak olan bir program gelistirme siirecinde en onemli unsur dogru bir planlamanin
yapilmasidir. Gelistirilecek program disiplinlerarasi tematik yaklasima gore hazirlanacaksa
yapilacak planlama ¢ok daha onemli bir hale gelmektedir.

1.5.6 Disiplinlerarasi Tematik Egitim Programlarimin Cesitleri

Fogarty (1991)’ye gore disiplinleraras: egitim programlarinin ¢esitleri agagidaki gibidir:



Tablo 1.1 Disiplinlerarasi1 Egitim Programlarimin Cesitleri
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iSim

ACIKLAMA

AVANTAJI

DEZAVANTAJI

Parcalanmis

-

® O

Disiplinleri béler ve
parcalara ayirir.

Bir disiplinin agtk ve sagduyulu

goriinlisiind verir.

Tligkiler 6grenci icin agik halde
degildir ; 6grenmede daha az
transfer vardir.

Baglanmisg

2

Bir disiplin i¢indeki
konular birbiriyle
baglanmistir

Bir disiplin igerisindeki temel
kavramlar fikirlerin g6zden
gecirilmesi, tekrardan
kavramlastirilmasi ve sindirilmesi
icin bitlestirilir.

Disiplinler alakali degildir; icerige
odaklanma disiplin icerisinde
kalir.

Yuvalanmis Sosyal, diginme ve Zenginlestirilmis ve ¢cogaltilmuis Ogrencilerin akli karisabilir ve
igerik becerileri bir konu Sgrenme icin farkli alanlara bir dersin veya aktivitenin ana
@ alanina hedeflenmistir. anda kavramlarini gézden
dikkat edilmesini saglar. kagirabilirler.
Ardisik Konular birbirinden ayr1 Igerik alanlar arasindaki Ogretmenlerin ardisik
da olsa benzer fikirler Sgrenme mifredatlarda 6zerkliklerinin
® Ogretilir. transferi kolaylastirir. azalmastyla devamli isbirligi ve
esneklik gerektirir
Paylasimli 1ki farkh disipline Farklt 6gretim deneyimleri Zamana, esneklige, uzlasmaya ve

odaklanmis paylasilan
iceriklerin, beceriletin
veya davranglarin takim
planlamasi ve/veya
Ogretimi.

paylasilir;
iki 6gretmenin isbirligi yapmast
daha kolaydur.

istlenmeye gereksinim duyar

Ag Konu odakli 6gretim. Ogtrencileri motive eder; farkls Konu akillica ve dikkatlice,
) Farkh bircok disiplinin fikirlerin arasinda baglanti igerikle alakali, anlaml ve kati
e e Sgretiminde taban olarak oldugunun Sgrenciler tarafindan | olmalidir.
bir konunun gorilmesini saglar.
kullaniimast.
i Disiplinler arasindaki Ogrenciler nasil 63rendiklerini Disiplinler ayr1 kalir.

dusinme becerileti,
sosyal beceriler, coklu
zeka ve calisma becerileri
ip gibi stralanmustir.

Sgrenirler; sonraki 6grenme
transferlerini kolaylagtirirlar.

Biitiinlesmis Farkh disiplinlerin tst Ogtrenciler, farkls disiplinlerin Ortak planlama ve 6gretim
uste binmis birbitleri arasindaki zamant gerektiren bolim ici
6nceliklerinin ortak baglantilarinin takimlara ihtiya¢ duyar.

g\ beceriler, konular ve ve iligkilerinin gérillmesi
P davransglar olarak konusunda
incelenmesi. heveslendirilir ve bu konuda
motive
edilir.
Daldirilmis Ogrenici, bir alandaki Konularin birlestirilmesi égrenici | Ogrenicinin odaklanmasini

@
.@

ilgisi ile tim konu odakl
yontemleri kendisi
bitlestirit.

tarafindan yapilir ve entegrasyon
Sgrenicinin icindedir.

daraltabilir.

Sebeke

&2

Ogtrenici, sectigi sebeke,
uzman ve kaynaklar
kendisi, bitlestirme
sireci icin secer.

Ogteniciyi yeni bilgiler, beceriler
veya kavramlar ile uyarir, bu
yiizden

hareketli ve canhdir.

Ogtrenici ¢ok dar bir alana
yayilarak harcanan enerjinin
verimsiz olmasina yol agabilir.

Kaynak: http://www.curriculumassociates.com/professional-development/topics/Integrated-
Curriculum/extras/lesson1/Reading-Lessonl.pdf
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1.5.6.1 Parcalanms Egitim Programm

AL
@O

Parcalanmis program geleneksel programlarda farkli disiplinler igindeki konulari ve

dersleri bolmektir. Ornegin, 6gretmen bu model icindeki geleneksel boliinmiis ders alanlarindaki
ogrenmeleri; matematik, bilim, beseri bilimler, sosyal bilgiler, sanat, bilimsel sanatlar gibi
derslerde ayr1 ayrt uygular. Bagimsiz derslerdeki 6grenim her bir alanda tanimhdir. Farkli
yerlerde ve farkli siniflarda (orta seviye, ikinci derece ve sonraki seviyelerde) bu derslerde genel
ogretimler farkli 6gretmenlerce yapilir ve dgrenciler bir siniftan diger bir sinifa hareket ederler.
Programin olumlu tarafi, ilgili disiplinle net 8grenmeler gerceklesebilir.
Programin olumsuz tarafi, 6grenciler farkl disiplinler arasindaki iliskileri acik bir sekilde

kuramazlar, konu alanlar1 arasindaki bilgi transferleri yetersizdir.

1.5.6.2 Baglanms Egitim Program

Sadece bir disiplin igerisindeki konular birbiriyle iligkilendirilmistir. Bu uygulama

biitiinlestirmenin yalin bir seklidir. Bu uygulamada disiplinin icerisinde yer alan fikirler ile direk
iliski kurmak Onemlidir. Her bir konu alanhi icinde bagliklar veya kavramlar birbiriyle
baglantilanmistir. Ogretmen 6grencinin konular, kavramlar ve beceriler arasinda agikca iliski
kurmasina yardim eder. Ornegin, dgretmen kesirlerin boliinmesi konusunu anlatirken konuyu
parayla veya yerdl¢iimleriyle iliskilendirebilir.

Programin olumlu tarafi, temel kavramlarla baglantili, tekrar yonlendirici bir disiplin
icindeki konular1 tanimlama yapilabilir.

Programin olumsuz tarafi, disiplinler birbiriyle dogrudan iligkili degildir.
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1.5.6.3 Yuvalanmus Egitim Program

©

Bu program bir disiplin alamyla ilgili tiim becerileri bir konu alani i¢inde verir.
Biitiinlestirme agik sekilde yaratici bilesimler veya baglantilar tarafindan gerceklestirilir.
Ornegin, 6gretmen Fen ve Teknoloji dersinde fotosentez konusunu arastirma, proje hazirlama ve
kavram haritalar1 tizerinde planlayabilir.

Programin olumlu tarafi, 6grencinin konuya yogunlagmasini saglar.

Programin olumsuz tarafi, o©grenci dikkati dagilip dersin temel noktalarim

O0grenemeyebilir.

1.5.6.4 Ardisik Egitim Programm

Konular ve iiniteler birbirinden bagimsiz ancak bir diizen icinde 6gretilir. Ogretmenler
birbiri ile baglantili benzer iiniteleri segerler ve birbirlerine eklerler. Ornegin; Tiirkge 6gretmeni
bir doneme ait tarihsel bir roman1 anlatirken tarih 6gretmeni de dersinde ayni1 donemi es zamanl
anlatabilir. Ogretmen ogrencilerin durgunlastii, konuya ilgisiz oldugu durumlarda, ayni
ogrencinin tarih simifindaki sikintisini, matematik ders siifinda ilgi duyabilecegi benzer konu
ogretimi ile planl olarak 6grenmesini saglayabilir.

Programin olumlu tarafi, konular arasindaki ©Ogrenme baglantilar1 paralel olarak
gerceklestirilebilir.

Programin olumsuz tarafi, 6gretmenler ararsinda siirekli igbirligi gerektirir ve 6Zretmenin

konu alanin1 sinirlayabilir.

1.5.6.5 Paylasimh Egitim Program
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Bu programda iki ayr1 disiplinin bir noktada odaklanmasim saglar. Iki ayr1 disiplin
konuyu benzer yetenekler, diisiinceler ve kavramlar iizerine odaklayarak 6gretmeyi saglar. Iki
tiyeli bu ortaklt modelde, iinite planlamasi ¢ercevesinde ortak konulardaki 6grenmelerde konular,
kavramlar ve beceriler lizerine odaklanilir.

Programin olumlu tarafi, iki Ogretmen arasindaki isbirligi ile O6grenme giicliikleri
paylasilabilir ve asilabilir.

Programin olumsuz tarafi, 6gretimle ilgili zamana, esneklige, uzlasmaya ve sorumluluga

gereksinim duyar.

1.5.6.6 Ag Egitim Programm

Bu program genellikle tematik bir yaklagim kullanir. Temalar, degisik genis konularda,
kiiltiirler, kesifler, cevreler, etkilesimler, buluslar(icatlar) gibi farkli alanlarda segilebilir. Omegin,
ogretmenler temel bir konuyu ele alarak ag seklinde 6grencilere anlatirlar.

Programin olumlu tarafi, 6gretmenler icin ¢esitli disiplinlerde konular, kavramlar ve
becerilerde ortakliklar bularak is ve zaman saglar.

Programin olumsuz tarafi, konular birbiriyle ilgili olmayabilir ve konular Ozenle

secilmeyebilir.

1.5.6.7 ip Egitim Programm

Diisiinme becerileri, sosyal beceriler, zeka cesitleri ve calisma becerileri ip gibi
siralanmistir. Ornegin, 6gretmenler derslerinin her biri icin dgrencilerin giiniimiizde yasanan
olaylarin sebep ve sonuclartyla ilgili diisiincelerini sdyletebilirler.

Programin olumlu tarafi, Ogrenciler nasil Ogrendiklerini Ogrenirler, gelecekteki

ogrenmeler i¢in zemin olusturur.
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Programin olumsuz tarafi, disiplinler birbirinden ayr1 kalirlar.

1.5.6.8 Biitiinlesmis Egitim Program

e

Farkli disiplinlerin iist liste binmis Onceliklerinin ortak beceriler, konular ve davraniglar

olarak incelenmesidir. Her bir disiplin digerlerini kismen kapsar.
Programm olumlu tarafi, Ogrencileri farkli disiplinlerin  birbirleri arasindaki
baglantilarinin ve iligkilerinin goriilmesi konusunda heveslendirir ve bu konuda motive eder.
Programin olumsuz tarafi, ortak planlama ve Ogretim zamani gerektiren bolim ici

takimlara ihtiya¢ duyar.

1.5.6.9 Daldirilms Egitim Programm

A
| >
22

Ogrenci, bir alandaki ilgisi ile tiim konu odakli yontemleri kendisi birlestirir. Genellikle
yiiksek lisans ve doktora egitim programlarinda kullanilir. Ogrenciler ilgi duyduklari alanda
uzmanlasir.

Programin olumlu tarafi, konularin birlestirilmesi ©Ogrenci tarafindan yapilir ve
entegrasyon 0grencinin i¢indedir.

Programin olumsuz tarafi, 6grenci sinirl bir konu alanina odaklanabilir.

1.5.6.10 Sebeke (Ag haline getirilmis) Egitim Program
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Uzmanlarin ve kaynaklarin arasindaki aglarin secimi yoluyla Ogrenci 6grendiklerini
birlestirme siirecini dogrudan kendi yapar.

Programin olumlu tarafi, 6grenciyi yeni bilgiler, beceriler veya kavramlar ile uyarir, bu
yiizden hareketli ve canlidir.

Programin olumsuz tarafi, 6grenci ¢ok dar bir alana yayilarak harcanan enerjinin verimsiz

olmasina yol acabilir.

1.6 Disiplinlerarasi Tematik Ogretim Yaklasiminin Avantaj, Dezavantaj ve Stmrhihklar:

Disiplinlerarasi tematik 6gretim; ogretmenlere, ayr1 ayr1 okutulan derslerin cevrelerinde
olusturulmus simirlant kaldirarak bilgi ve becerileri gercek hayat durumuna uyarlama firsati
vermektedir. Farkli zekd ve Ogrenme stillerine sahip Ogrenciler, bir beceri veya kavrami
ogrenirken bir¢ok zeka tiirliniin, farkli disiplinler igindeki dogal deneyimi kazanmasini
saglamaktadir. Ogrenme siirecinde uygulama oncesi, siras1 ve sonrasinda, soyut kavramlardan
somut kavramlara pratik ve aktif 6grenme yasantilari ile yumusak gecisler yapmaktadir. Oyun ve
kesit yoluyla, cocuklar kendi diinyalarim kesfederler. Bu 6gretim seklinin dogas1 geregi ¢cocuk
oyunlari1 planlamanin temel modeli olmalidir. Biitiinlestirme modelleri Ogrencilerin; gorme,
isitme ve dokunma ile ilgili algilarini birlestirir ve bu giiclerini kullanmalarina firsat verir. Cone’a
gore (Cone ve digerleri, 1998: 4-6) tim bu Ozellikler disiplinleraras1 tematik Ogretimin
avantajlar1 olarak degerlendirilirken dezavantajlari ise sOyle belirtilmektedir:

Tek disiplin-odakli programdan, disiplinleraras1 tematik 0grenme programina gegiste
icerik oncelikleri belirlenirken bazi 6nemli iceriklerin terk edilebilir. Ogretmenler, kendi
alanindaki onemli icerigi kaybetme endisesi ile icerik Onceliklerinin paylasiminda goniilsiiz ve
isteksiz kalabilirler. Disiplinlerarasi tematik 6grenme yaklasimi bir alanin biiyiik oranda digerini
golgelemesine izin vermesi kaginilmaz ve dogal goriinmektedir. Uygulamada esneklik, uzlasma,
giiven ve takim caligmasinin gelistirilmesi zorunlu ve basarinin temelidir. Ogretmenler, kendi
alanlar1 disinda yeterli bilgiye sahip olmamaktan, kavram ve becerileri iliskilendirecek yollari
bulamayabileceklerinden endiselenebilirler.

Disiplinler aras1 6gretim yaklagiminin etkili bir bi¢imde uygulanabilmesi i¢in oncelikle
ogretmenin iyi donatilmis olmasi gerekmektedir. Ogretmen egitimlerinde egitimin sadece bir tek
disiplinle ilgili olmamas: ve disiplinlerarasi etkilesimlerin saglanmas1 gerekmektedir (Kilcan,

2005).
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Disiplinlerarasi tematik 6gretim yonteminin herkes tarafindan bilinmemesi ve Tiirkiye’de
sadece sosyal bilgiler, sanat egitimi ve matematik derslerinde kullanilmasi da bu Ogretim
yaklasiminin fen ve teknoloji dersi acisindan sinirlilik olarak kabul edilebilir.

Ayrica; 6gretimin uygulanmasi esnasinda 6grencilerin yaptiklar aktiviteleri yiiriitmek i¢in
yeterli yer bulmak, 6grencilerin hazirladiklar materyalleri sunmalarin1 organize etmek, kaliteli bir
o0grenme deneyimi olusturmak i¢in gerekli siire ve ¢aba da bu yontemin sinirliliklar1 arasinda yer
almaktadir.

Bununla birlikte, yapilan bu ¢alismanin fen ve teknoloji dersi ve diger dersler i¢in on ayak
olmasi, arastirmacilarin ve 6gretmenlerin bu teknigi arastirip, yapilan calismalar1 incelemeleri bu

stnirliliklar tamamen olmasa da dnemli dlciide ortadan kaldirabilecegi diistiniilmektedir.

1.7 Disiplinleraras1 Tematik Ogretim Yaklasimu ile Geleneksel Ogretme Yaklasiminn
Karsilastirilmasi
Disiplinlerarasi tematik 6gretme yaklasimi bir tema altinda daha genis yelpazede bilgileri
organize eder. Geleneksel Ogretme yaklagiminda ise Ogretme simif ortaminda ve Ogretmen
merkezli gerceklesmektedir. Asagidaki tabloda disiplinleraras: tematik Ogretim ve geleneksel

Ogretim arasindaki karsilastirma yapilmistir.

Tablo 1.2 Disiplinlerarasi tematik 6gretim ve geleneksel 6gretim arasindaki iliski

Disiplinlerarasi Tematik 6gretim Geleneksel 6gretim
Ogrenme etkinlikleri 6grencilerin Ogrenme etkinlikleri ders kitaplar1 ile
ozelliklerine gore siirlanir. sinirlidir.

Hedefler, 6grenene ve yasadigi cevreye bagli | Hedefler, olabildigince kapsamhidir ve

olarak belirlenir. ogrenci merkezli degildir.

Ogrenci merkezlidir ve bilgiyi her kaynaktan | Ogretmen merkezlidir ve 6gretmen bilgiyi

elde edebilir. kazandiran tek kaynaktir.

Bilgi alanlan giinliik hayatla ilgilidir. Bilgi alanlar1 konu merkezlidir.

Siire¢  boyunca  Ogrencinin  gosterdigi | Degerlendirme siire¢ sonunda yapilir ve test

performansi1 degerlendirir. puanlar dl¢iit olarak kullanilir.

(Diker, 2004, Disiplinleraras: 6gretim yaklagimina iliskin durum ¢aligmast)
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1.8 Biitiinlestirici Ogrenme Yaklasim

Giiniimiizde ¢agdas egitim arastirmacilari, 6grenme siireclerini acgiklamak ve dgrencilerin
daha 1yi bir 6grenme gerceklestirmelerini saglamak i¢in biitiinlestirici 6grenme modelini sikca
kullanmaktadirlar. Biitiinlestiricilik, bildiklerimizi nasil 06grendigimizin arastirilmasinda ve
aciklanmasinda kullanabilecegimiz ve daha iyi bir 6grenme ortami hazirlayan bir modeldir. Ayni

zamanda kavram yanilgilarimizin nasil olustugunu da a¢iklamaktadir.

Egitim alanimizda Ogretimde biitiinlestirme olarak ta bilinen disiplinleraras1 tematik
o0grenme, bir dersteki ya da c¢esitli derslerdeki 6gretim konular arasinda uygun bilesimler yaparak
olusturulan tiniteleri, biitiinliiklerini bozmadan, dogal bir bi¢cimde isleyerek dgretmeyi hedefler.
Toplu 6gretimi, sinifta topluca ya da kiimece yapilan 6gretimle karistirmamak gerekir.

Son yillarda egitim programlarinda yer alan disiplinlerarasi tematik dgretimde; ¢cocugun
kavrayis giicii goz oniinde tutularak ozellikle ilkogretimde ders, konu ya da iiniteler cercevesinde
toplama veya aynt ayrt okutulan dersleri gerekli baglantilar1 saglayarak sunmak, dgrenmede
kaliciligr saglamakta etkili olmaktadir.

Disiplinleraras: tematik 6gretim programlar1 cercevesinde bir konunun diger alanlar ile
iliskilendirilerek sunulmasinda 6grencilerin ifade ettikleri goriisleri genellikle geleneksel simif
ortamlarindan daha ¢ok zevk aldiklaridir.

Disiplinleraras: tematik 0gretim 6grenciye ¢ok yonlii bir diisiinme bicimi kazandirir. Bu
tirli bir diisiinme bicimi de kendini siirekli yenileyen, 6grendigi bilgiyi kullanan ve karar
verebilen bireyler yetistirme yolunda atilacak dnemli bir adim olacaktir.

Disiplinlerarasi biitiinciil 6gretim genel anlamiyla bireyin sosyal kisiligini gelistiren ayn1
zamanda bu bireyin i¢inde bulundugu toplumda ve dogal cevre icinde daha bilingli bir sekilde
yasamalarina yardimci olmak anlamina gelmektedir.

Ogretmenler kendi konu alanlarin1 baska disiplinlerle iliskilendirme yoniinde tesvik
edilmedikleri i¢in, ogrencilerine sadece kendi dersleriyle ilgili bilgi aktarmaya calismakta ve bu
derslerde 6grenilen bilgi ve becerilerin diger derslerde ne dl¢iide kullanildig ya da nasil baglanti
kuruldugu konular iizerinde durmamaktadir.

Bunun sonucu olarak, okullarimizda ayr1 ayr bilgi ve beceri gruplan ortaya ¢ikmaktadir.
Bu bilgi ve becerilerin bir araya getirilmesi yoniinde herhangi bir diizenleme olmadig1 igin.
Ogrenciler 6grenmenin en dnemli asamasinda yani bilgilerin transfer edilmesi ve uygulamaya

aktarilmas1 agsamasinda yalniz kalmaktadirlar.
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Bu yaklagim, 6grencinin 0grenmede ¢ok aktif olmas1 gerektigini savunur. Bu yaklasimda,
bilginin her bir 6grenen tarafindan bireysel olarak yapilandirildigi, 68rencinin kendisine ulasan
bilgileri aynen almadig1 ve 6grenmede bireyin On bilgilerinin, kisisel 6zelliklerinin ve 6grenme
ortaminin son derece onemli oldugu vurgulanmaktadir (Cepni, 2002).

Disiplinleraras1 biitiinlestirilmis O0gretim Ogrencilerin  degisik alanlardaki bilgiyi
birlestirmesine, biitiinlestirmesine yardim eden ve kavramlar araciligiyla ogrencileri analiz,
sentez diizeyindeki diisiinmelere odaklastiran bir yaklagimdir.

Bu yaklasim, o©gretim ortamina canlilik kazandirma, ogrencilerin yaraticiliklarini
kullanmalarini1 saglama ve en 6nemlisi de onlar1 derslere karsi ilgili olmaya tesvik edip 6gretmeyi
garanti etme agisindan biiyiik onem tasimaktadir (Aybek, 2001).

Bilginin o6gretmenden &grenciye dogrudan aktarilamayaca@ini, 6grencinin  kendisi
tarafindan aktif bir sekilde yapilandirilmasi gerektigini ileri siiren biitiinlestirici 0grenme
yaklasimi, Ogrencilerin nigin alternatif kavramlara sahip olduklarim1 agiklamakta oldukga
basarihidir ve daha etkili Ogretim yaklasimlariyla Ogrencilerde kavramsal degisim meydana
getirmek i¢in neler yapilabilecegi konusunda onemli ipuglar1 vermektedir. Bu kuramin dayandigi
temel noktalar ise asagidaki gibi 6zetlenmektedir (Cepni, 2002).

1-Oziimleme: Bireyin onceki bilgileri ile yeni bilgileri gelismiyorsa, bu bilgileri hemen
benimser.

2-Yerlestirme: Onceki bilgileri ile yeni bilgileri celisiyorsa, zihninde dengesizlik olusur.
Bunun ortadan kaldirilmasi icin zihin yeniden yapilanmaya girer. Bu durumda yapilanma ii¢
sekilde gerceklesir.

* Deneyimin goz ardi edilmesi
* Deneyimi degistirerek kabullenme
* Kendini yeni duruma uyarlama

3- Zihinde yapilanma: Yerlestirme islemi basarili oldugunda insan zihni yeniden
yapilanir. Boylece kisi kendi gayretleriyle bilgilerini genisletmis ve diizeltmis olur.

4- Siirekli 6ziimleme: Insan 6mrii boyunca siirekli olarak disaridan yeni bilgi almaya
ihtiya¢c duydugu icin 6ziimleme ve kendi kendini ayarlama siirecleri ile yeniden yapilanma
siireklilik gosterir.

5- Yaraticilik: Disaridan yeni bilgi almaksizin, insan kendi zihninde sorular sorar ve

bunlara cevaplar bulabilir. Bu sekilde yeni yontemlerde iiretebilir. Biitiinlestirici 0grenme
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yaklagimmin ortaya koydugu prensipler sdyle ozetlenebilir: Ogrenciler dgrenme ortamina
kendilerine 6zgii 6n bilgi ve inanglarla gelirler.

Bilgi her birey tarafindan essiz bir sekilde hem kisisel hem de sosyal olarak yapilandirilir.
Ancak ortak fiziksel deneyimler, dil ve de sosyal etkilesimler nedeniyle bireylerin yapilandirdigi
anlamlarin tiplerinde modeller vardir (Driver, 1995)

Biitiinlestirici 6grenme yaklasiminda, degerlendirmenin amacini 6grenciler belirler. Sonug
degerlendirmesinden daha cok siire¢ degerlendirmesi esastir. Ayrica, coklu degerlendirme
yontem ve teknikleri kullanilir. Biitiinlestirici yaklasimda, hedef ve hedef davramislan olgiit
olarak kabul edilmez. Bir baska deyisle, ogrencilerin belli yorumlar1 yapip yapmadigina
bakilmaz. Sadece, yorumlart ne denli iyi formiile ettikleri ve tartismalart degerlendirilir.
Sinavlarda, bilginin yapilandirilmasini ve ¢oklu bakis acilarini yansitan 6zgiin sorular kullanilir
(Cepni, 2002).

Biitiinlestiricilik bilginin olusturulmasinda yeniden yapilandirilmay1 temel kabul eder.
Bilginin 6gretmenin zihninden 6grencinin zihnine higbir degisiklik olmadan ge¢me ihtimalinin
cok az oldugunu diisiinen biitiinlestiriciler, 6grencilerin 6grenme ortaminda edindikleri bilgilerin;
ogrenme ortaminin Ozelliklerine ve O6grencinin onceden var olan bilgilerine dayanan yeniden
yapilanma ile olustugunu savunurlar. Bilgiyi, her bireyin kendisi i¢in yapilandirdigimi diisiinen
biitiinlestiricilere gore Ogrenme daha cok bireysel bir sorun olup zihinde yapilanma ile
deneyimlere dayanan titizlikle hazirlanmis etkinliklerle gerceklestirilir (Cepni, Bayraktar,
Yesilyurt ve Costu, 2001).

Ogrenme ortaminda hedef, zorunlu bir goérevi yerine getirmek degil 6grenmeyi
tamamlamak olan biitiinlestiricilikte, 6grenme durumlari icin hazirlanan etkinlikler biitiin olarak
degil parcali olarak diisiiniiliir ve her bir farkli parca yeni bir 6grenme durumu olusturur (Cepni,
Bayraktar, Yesilyurt ve Costu,2001).

Piaget biitiinlestiriciligine gore dgrenme; bilginin bireyin zihnine aktarilmas: degil, bireyle
Ogrenme ortami arasinda olusan etkilesimlerdir. Sosyal biitiinlestirici olan Vygotsky ise
ogrenmenin ortam icinde sosyal etkilesimler ile olusabilecegini vurgular. Anlagilacag gibi
biitiinlestiricilik genellikle etkilesimleri temel alan bir tanima sahiptir (Julyan ve Duckworth,
1996).

Biitiinlestirici egitimciler Ogrencilerin kendi bilgilerini kendilerinin olusturdugunu
diisiiniirler ve egitimcilerin biiyiik bir boliimii bu diisiincenin olumlu oldugunu diisiinmektedirler.

Ogrenci yeni bir 6grenme ortamina girdiginde asagidaki olas1 durumlarla karsilasir:
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* Sunulan yeni bir bilgi bireyde var olan bilgilerle ¢elismiyorsa bunu 6ziimseyecektir.
Boylece dogru veya yanlis var olan bilgi ve diisiinceleri 6ziimsenir fakat var olan bilgi yeni bilgi
ile celisirse 0grencinin zihninde biligsel catisma meydana gelir.

* Var olan bilgilerin yetersiz ve yeniden yapilandirilmasi gerektigini diisiinerek 6grenci
uyum gerceklestirmeyi dener.

* Dogru bilgiyi kendisine vermesi i¢in otoriteyi bekleme aligkanliginda olan 6grenci var
olan bilgisinin yetersiz oldugunu fark etmesi durumunda aligkanligin siirdiiriip var olan yetersiz
bilgisini yeniden yapilandirmak yerine otoriteden dogru cevabi bekler.

+ Ogrenciler var olan bilgisinin yetersiz oldugunu fark eder ama uyum gerceklestirecek

her hangi bir calisma i¢ine girmezler (Julyan ve Duckworth, 1996).

1.8.1 Ogrenme Olgusunda Biitiinlestiriciligin Temelleri
Cagdas bir 0grenme yaklasimi olan biitiinlestiricilik yeni Ogrenme kriterlerini temel
almaktadir.  Bilginin  bireylerin  zihninde  yapilandirilabilecegi  diisiincesinde  olan
biitiinlestiriciligin, 0grenme ile ilgili temelleri asagidaki gibi ifade edilebilir (Driver, 1995):
» Ogrenme zihinsel caba gerektiren bir eylemdir.
* Yeni bilgiler 6grenmeyi etkiler.
e Ogrenme var olan bilgilerden zarar gérmekle veya memnun olmamakla ortaya gikan
ihtiyaclar ile gerceklesir.
»  Ogrenme sosyal bir faaliyettir.
+ Ogrenme uygulama gerektirir
Biitiinlestiricilikte ogretimin temeli, Ogrencileri 08renme ortaminda aktif tutmak ve
bilimsel davranislar i¢inde olmalarimi saglamaktir. Ogrenmenin 6nemli bir kismini &grencinin 6n
bilgileri olugturur. Ogrenci 6grenme ortaminda deneyimlerine dayanan onbilgileri ile bulunur,
Kendisine sunulan bilgi zihninde var olan bilgileri ile ¢elismiyorsa onu yeniden formiile ederek
zihninde kalict olmasim saglar ve anlamli 6grenmeyi olusturur. Biitiinlestiricilige gore bilgi
yapilanma siirecinde uyma, adaptasyon ve diisiinceler ile deneyimlerin biitiin olusturabilmeleri
icin katalizor gorevindedirler ve Ogrenme gerceklesirken uyma ile adaptasyon degisiklik

gecirebilir (Julyan ve Duckworth, 1996).
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1.8.2 Biitiinlestiriciligin Cesitleri

Cagdas bir 6grenme kurami olan biitiinlestiricilik etkili 6grenmede yeni ve modern bilisim
stireglerini yaygin olarak kullanildigin1 savunmaktadir. Yeni siiregleri farkli boyutlarda kullanan
biitiinlestiriciler, bu cagdas biitiinlestiricilik yaklasimin1 4 farkli kategoride isimlendirerek
kullanmaktadirlar (Driver, 1995).

Tablo 1.3 Biitiinlestiriciligin Dort Goriiniimii

Ozellikler Bilgi islemci Interaktif Sosyal Radikal

biitiinlestiricilik | biitiinlestiricilik | biitiinlestiricilik | biitiinlestiricilik
Diinya goriisii | Mekaniktik Melez Kontekstualistik | Organiktik
Ontolojik Gergekei Saf gercekei Idealist Idealist
goriisii
Epistomolojik | Mutlakiyetci Degerlendirmeci | Degerlendirmeci | Rolativist
goriisi (gelenekgi) (modern) (post modern) (post modern)
Zihin Ozel Umumi ve 6zel | Umumi Ozel
etkinliklerinin
psikolojik
yeri
Pedagojik Ogretmen Paylasgilmus: Grup Bireysel
diizenleme Ogretmen ve

bireysel

Kaynakca: Yore, L. D. (2001). What is Meant by Constructivist Science Teaching and Will the
Science Education Community Stay the Cource for Meaningful Reform?, Electronic Journal of
Science Education, 5,4

1.8.2.1 Bilgi islemci Biitiinlestiricilik

Bilgi islemci biitiinlestiricilik yaklasimi1 6grencilerin dogrular1 6gretmenlerinden ve kendi
deneyimlerinden yararlanarak Ogrendiklerini ifade eder. Bilgi islemci biitiinlestiricilik
yaklasimina gore, 0grenci disaridan aldigi dogrulanabilir ve 6nceki bilgileri ile bagdasabilir olan
yeni bilgiyi, 6grenmenin olusumunu gerceklestiren bilgilerini kullanarak birlestirebilir. Yeni bilgi
onceki bilgiler ile catisnginda 6grenci farkliliklart olgunlastirmak ve yapilandirmak igin
diisiincelerini gelistirmelidir. Ogrencinin diisiincelerini gelistirmesi ile biitiinlestirici yaklagimini
pozitivist diisiince gelene8ine dayali olarak varligim1 kabul ettigi, bilginin yeniden
yapilandirilmasinda 6lciilebilir ve modellenerek sunulabilir olan 6grenmenin olusumu bilgilerinin
kullanimi temsil edilmis olur (Yore, 2001).

Bu modelin uygulandigi siniflarda egitimciler konu ile ilgili 6grencilerde var olmasi

muhtemel 6nceki bilgilerini aktiflestirerek konunun 6gretimine baslar. Ogrenciler 6gretmenin
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diizenledigi derslere ve deneyimsel etkinliklere olumlu tepkiler olustururlar. Ogrenciler,
egitimcinin sundugu yeni bilgileri farkli olaylarin gosterimini takip ederek ogrenimlerini, var

olan bilgilerini karsilastiklar1 yeni durumlara uyarlayabilecek bicimde gergeklestirirler.

1.8.2.2 Etkilesimli (Interaktif) Biitiinlestiricilik

Ogrenimin genel ve 6zel iki bilesenden olustufuna inanan etkilesimli (interaktif)
biitiinlestiricilik; 6grencilerin bilgiyi kendi kendine yapilandirdiini, diinyanin biitiiniinii
kapsayan olusumlarla ve bagkalar1 ile iletisime girerek Ogrenimlerini gerceklestirdikleri
diisiincesine sahiptir.

Etkilesimli (interaktif) biitiinlestiricilikte 6gretmenin 6zellikleri asagida maddeler halinde
verilmektedir (Driver, 1995).
* Geleneksel uzman roliinii iistlenmez, dgrencilerin ihtiyact olan bilgiyi sdylemek yerine rehber
olabilmeyi diisiiniir.
* Direkt 6gretme yerine etkilesimli 6gretmeyi kullanir.
» Ogrencilerin kullandig1 etkinliklerde ve deneyimlerde aktif ve verimli olmalarini saglar.
» Ogrencilerin var olan eski bilgilerini arastirmak icin sorgulama amagcli sorular sorar.
* Deneyimlerden, yazilmis materyallerden, modellenmis malzemelerden ve etkilesimli
tartigmalardan elde edilen bilgileri yeniden yapilandirma igin caba harcayan ogrencilerini,
motivasyonlarini arttirici bicimde destekler.
» Ogrencilerin diisiincelerini ve gereksinimlerini merkeze alacak dgretme bigimlerini uygular.
+ Oprencilerine nelere ihtiyaclar1 oldugunu anlatmaktan daha ¢ok onlarin kendi kendilerini
anlamalarina firsat verecek, aktif olmalarin1 saglayacak bilgileri iceren etkinlikler gerceklestirir.
* Biitiinlestirici taktikler kullanarak 6grencilerin yeniden yapilandirdiklan bilgilerini, zihinlerinde
kalic1 bellekte saklamalarini saglayacak calismalar1 destekler.

Geleneksel uzman rolii yerine rehber olmaya, direkt Ogretme yerine etkilesimli
Ogretmeye, Ogrencilerin var olan eski bilgilerini sorgulamaya, motivasyonlarini1 arttirmaya,
biitiinlestirici taktikler kullanarak Ogrencilerin yeniden yapilandirdiklarn bilgilerinin kalici

olmasini saglamaya 6zel ilgi gosterilmelidir (Driver, 1995).

1.8.2.3 Kokten (Radikal) Biitiinlestiricilik
Kokten (Radikal) Biitiinlestiricilik bireylerin, olay ve nesnelerin anlamlarini;
deneyimlerinin, inang¢larinin ve diger onyargilarinin etkisinde yapilandirdigi, olay ve nesnelerin

anlamlarinin farkl bireyler tarafindan farkli anlasilacag: diisiincesini temel alir.
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Cagdas biitiinlestiriciligin Onciilerinden olan Piaget objektif dogrunun arastirthip mutlak
dogru olarak anlamlandirilmasina karsi c¢ikarak bilginin zayiftan kuvvetliye dogru giivenirligi
degisen bir siire¢ olarak diisiiniilmesini kabul etmistir. Bir bagka biitiinlestirici Glasersfeld,
bilgilerin bireysel olarak olusturuldugunu ve hi¢ kimsenin bir bilgiyi mutlak dogru alarak
anlamlandiramayacagini, olay ve nesneleri anlamada ve onlarla olan ugrasida bilimsel bilginin
bireylere yardimci olabilecegini, fakat bunun bilimsel bilginin mutlak dogruluk ile ortiistiigli gibi
algilanamayacagini, gercegin aciklamasini iceren bilginin bireyin kendi deneyimleri oldugunu ve
bireysel deneyimler sonucu olusturulan bilgiyi var olan diger bilgiler ile karsilastiracak herhangi
bir otoritenin olamayacagini ifade etmektedir (Magoon, 1977).

Bilgi Ogrenci tarafindan bulunmaz, olusturulur diisiincesinde olan kokten (radikal)
biitiinlestiriciler transfer edilen bilginin deneyimlerden elde edildigini, okullarin dgrencilere elde
edilen bilgiyi yapilandirmalar i¢in anlamaya iliskin deneyimler ve gecerli etkinlikler sagladigini,
okullarda 6gretmenin planlanmis egitimi yapmak yerine rehber gorevinde oldugunu ifade

etmektedirler (Magoon, 1977).

1.8.2.4 Sosyal Biitiinlestiricilik

Bilginin bireylerin toplum i¢inde baskalari ile iletisimleri sonucu olusturuldugu
diisiincesine dayanan sosyal biitiinlestiricilik bilginin sosyo kiiltiirel ortamda etkilesimler yoluyla
yapilandirildiginmi ifade eden hem 6grenmeyi hem de 6gretmeyi genel roller olarak alan genis bir
yoruma sahiptir (Magoon, 1977).

Olgiilebilir veya yansitilabilir mutlak ger¢egin olmadig: diisiincesine sahip sosyal
biitiinlestiricilige gore siniflarda herhangi bir nesnenin yansimasi olmayan, olusturulan gruplarin
aralarindaki etkilesimli anlagmaya dayanan bilgi; test edilebilir bir gercektir. Etkinliklerinde agik
ve Ozel tek bir ama¢ olmayan, ogretmenin etkinliklere dogrudan yardim ettigi sosyal
biitiinlestiriciligin smiflarinda, hangi problemlerin dikkatle incelenecegini, ¢Oziimiin nasil
yapilacagini, olciitlerin hangi diisiince kaliplarina dayandirilacagini; olusturulan gruplarin tiyeleri
kararlastirir (Magoon, 1977).

Ogrencilerin var olan bilgileri ile aktif katilimcis1 olduklar1 simiflarda elde edilen bilginin
tartigildigl, hazmedildigi ve anlamli olusumlarla yapilandirildigi, Ogrenme bicimi isteyerek
gerceklestirilen biitiinlestirici bir etkinliktir. Ogrenme ortaminda bireyler arasindaki iletisim

sosyal biitiinlestiricilikte en 6nemli 6zelliktir (Magoon, 1977).
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Ogrencilerin bilgileri yapilandirma, degistirme ve degerlendirme becerilerini gelistirmesi,
dogru cevap yerine iletisimin kalitesini arttirmasi gerektigi diisiiniilen sosyal biitiinlestiricilikte
ogretmenin beklenen davranislari ve diger ozellikleri asagida verildigi gibidir (Wheatley, 1991).

» Ogretmen 6grencilerinin karsilastiklar1 hangi problem durumunda

nasil diistineceklerini 6nceden kestirebilmeli.

» Ogretmen kendi alan bilgilerini kontrol edip gelistirmeli.

e Sorunlarin ¢oziime kavusturmada uygulanabilir asamalar 6gretmenin bireysel becerileri
arasinda olmali.

* Aymi veya benzer soOzciiklerin ayri olay veya nesneyi ifade etmek icin kullanilip
kullanilmadigindan emin olmak i¢in 6grenci cevaplarini sorgulamali.

» Ogretmen ogrencilerin verdikleri cevaplari yeterince aciklayabilmelerini saglamak igin istekli
olmali.

 Ogrencilerin anlamlarin1 tanimlayamadiklar1 sdzciik veya ifadeleri kullanmalari noktasinda
yasaklayici olmali.

» Ogretmen 6grencilerinin bilgi elde edebilecegi tek otoritenin kendisi olmadigini gormeleri icin
daha 6nemli kaynaklara yonlendirilmelerini saglamali.

* Soru ve cevaplarin dersi yonlendirmesine izin verdigini veya dersi Ogrenci merkezli
yiriittiiginiic  fark etmelerini ve agik uclu sorularla diisiinmeleri icin yeterince zaman
kullanmalarini saglamali.

 Kullandig1 sorular 6grencilerin bireysel onceliklerini ve 6zel giriskenliklerini destekler bi¢imde
olmali.

* Bilmeyi, 6grenme siirecinden ayirmamali.

» Ogrenci tartismalarinda kullanilan ifadelerin agik ve net olmasinda kararli olmali.

1.8.3 Biitiinlestiriciligin flkeleri

Egitimde biitiinlestiricilik hem bilgi ve hem de 6grenme kavraminin birlikteligidir. Bilgi,
kisi tarafindan disaridan alinir fakat bu bilginin aktif olmasi kisinin kendisi tarafindan
yapilandirilir.

Ogrenme; var olan bilginin yeniden kesfedilmesini degil, deneyimlerin orgiitlenmesini
olusturur. Bireyler bilgiyi kendileri bulmazlar ama deneyimlerinin uygulanabilir anlamini
yapilandirirlar. Aslinda bilginin, aciklamalarin ve Ogretilenlerin edilgen olarak alinmasinin bir
sonucu olmadigi, aksine Ogrencinin aktifliginin bir sonucu oldugu diisiincesi Sokrat'a kadar

uzanir. (Wheatley,1991).



38

Fiziksel etkinlikler ile zihinsel aktiviteler arasinda bireyin yetenegi, icerigin dogasi, uygun

materyallerin ulasilabilirligi gibi etkenlere gore degisebilen bir denge kurulur (Wheatley,1991).

1.8.4 Biitiinlestiricilikte Bilgi

Biitiinlestiricilige gore bilgi 6grencinin zihinde yapilandirilmis konu ile ilgili etkinlikleri
uygulamasina bagl olarak olusur. Biitiinlestiriciler bilginin toplami bir araya getirildigini, bu bir
araya toplamanin Ogrencinin deneyimlerine ve caligmalarina siki sikiya bagli oldugunu
diigtiniirler. Bilgi edinirken bireyler deneyimleri ile ters diisen bir durum olugsmadikga
tahminlerini "dogru" alarak kabul ederler (Magoon, 1977).

Bireyler varsaydiklar1 iddialarina bir itiraz oldugunda bunun ciddiyetini ve iddialarin
degistirip degistirmeyeceklerini kararlastirmak icin bilgilerini yeniden yapilandirirlar. Bilgi
nakledilen, iletilen bir iiriin degil, ancak bireyler tarafindan yapilandirilan, bireylerin zihinlerinde
sahip olmalarindan ¢ok beraber ve ortaklasa yaptiklaridir (Driver, 1995)

Biitiinlestiriciler ~matematigi bireylerin iliskileri yapilandirma etkinligi olarak
algiladiklarindan, egitim fonksiyonlarin ve iligkilerin genellemesi olarak diisiiniirler (Wheatley,

1991).
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IKINCI BOLUM
ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Disiplinleraras1 tematik 6gretme yaklasimiyla ilgili olarak ulusal ve uluslararasi diizeyde
1960’11 yillardan beri pek cok sayida arastirma yapilmistir. Asagida bu arastirmalar yapilan tez
caligmasi baglaminda kronolojik sira ile 6zetlenmektedir.

Jacobs (1989), disiplinleraras: tematik 6gretme yaklasimini tiim boyutlariyla incelemis ve
yayimladigi makalesinde gerceklestirilen ¢esitli uygulamalardan 6rnekler vermistir. Bu makalede
disiplinlerarasi tematik yaklasimin bir program gelistirme modeli olarak ilk kez tanimlanmasi
yapilmis ve bir model olarak uygulanabilirligi tartisilmistir.

Drake (1991), disiplinlerarasi tematik 6gretme yaklasiminda bilgi alanlarini tanimlamis ve
diger program gelistirme yaklasimlari ile disiplinlerarasi tematik yaklasim arasinda ne gibi
farkliliklar oldugunu ac¢iklamaya calismistir.

Beane (1991), ilkogretim II. Kademenin disiplinleraras1 tematik 6gretme yaklagimini
uygulamak icin ideal program yapisina sahip oldugunu Ornek ders planlart ile agiklamistir.
Makalesinde egitim programlarinda ufak degisiklikler yapilarak disiplinleraras: egitim
programlart olusturulabilecegini ifade etmistir.

Kleiman (1991), gerceklestirdigi bir uygulama sonrasinda matematik 6gretiminin daha
etkili olabilmesi i¢in disiplinleraras1 tematik Ogretme yaklagimmm temele alan projelerin
ogrencileri tarafindan hazirlanmasi gerektigini savunmustur. Uygulama II. Kademe 0grencileri ile
gerceklesmistir. Ogrencilere matematik dersinde farki konularda proje yapmalarini ve matematigi
projelerinde giinliik yasamda oldugu gibi kullanmalarini istemistir. Ogrenciler siire¢c boyunca
gozlenmigtir. Uygulamanin 6grenci davranislar iizerinde etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ladwing ve King (1992), disiplinlerarasi tematik 6gretme yaklasiminda 6grenci ve ders
saati sayisinin ogrenmeye etkisini arastirmiglardir. Uygulamay1 bir lisede, 6grencileri ii¢ degisik
gruba ayrrarak yapmuslardir. Ik grubu (yaklasik 150 6grenci) haftada iki kez 55 dakikalik ders
stiresinde, ikinci grubu (yaklasik 60 Ogrenci) haftada bir kez 55 dakikalik ders siiresince ve
ticiincii grubu (12-20 6grenci) haftada iki ya da ii¢ kez 35 dakikalik ders siiresince uygulamaya
dahil etmislerdir. Bu arastirma sonucunda kiiciik gruplarda yiiriitilen 6gretim faaliyetleriyle
biiyiik gruplar arasinda beklenildigi kadar fark bulunmadig1 fakat 6grenciler arasindaki iletisim

ve grup calismalarinin daha etkili ve verimli oldugu sonucuna ulasmislardir.
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Aschbacher (1992), disiplinlerarasi tematik 6gretme yaklasiminin uyguladig bir arastirma
sonucunda Ogrencilerin, 6gretmenlerin, yoneticilerin, uzmanlarin ve velilerin goriislerini almis ve
yaklasimin etkileri ile ilgili olumlu sonuglara ulagsmistir.

Williams ve Reynolds (1993), 6gretmenlerin disiplinlerarasi konular1 dgretirken ne gibi
yollar izlemesi gerektigi ile ilgili arastirma yapmislardir. Amerika’ da bir lisede gerceklestirilen
uygulamada degisik branslardan 68retmenlerin bir araya gelerek ortak ders planlar1 hazirlamalari
saglanmis daha sonra 6gretmenlerden goriisleri alinmistir. Ogretmenlerin uygulama sonucundaki
goriisleri asagidaki gibidir:

* Kuramlarin uygulanmasi i¢in yeterli hazirlik siiresi gerekmektedir.

» Kuramla ilgili tiim 6gretmenler bilgilendirilmelidir.

» Ogrencilerden goriis alimalidir.

* Ders planlarinin igerikleri ortak belirlenmelidir.

Gardner ve Boix (1994), farkli disiplinlerin 6gretim programinda yer almasinin
ogrencilerin cesitli becerilerini gelistirmelerinde ve zeka alanlarinin gelisiminde olumlu etkisi
olup olmadigin1 arastirmislardir. Makale yapilan bir uygulamanin sonuglar iizerine
kurgulanmistir. Uygulamada farkli disiplinlere yonelik ¢aligmalara katilan dgrencilerin kavrama
diizeylerinde gelisme olup olmayacagi arastirilmigtir. Uygulamanin basinda ve sonunda
Ogrencilere cesitli beceri testleri ve zeka alanlarma gore (gorsel, uzamsal vb.) testler
uygulanmistir. Arastirma sonucunda farkl disiplinlerin kullanildigi bu uygulamanin 6grencilerde
biitiinii kavrama, iligkileri gérme agilarindan olumlu sonuglara yol ac¢tig1 sonucuna ulagilmistir.

Braunger ve Landsberg (1994), Amerika’da bir lisede gergeklestirdikleri uygulama
sonucunda disiplinleraras1 tematik yaklagimin blok dersler seklinde uygulanmasinin 6grenci
erisisi ve tutumlarinda olumlu bir etkiye yol actig1 sonucuna ulagmislardir.

Nissani (1995), bir program gelistirme yaklasimi olarak disiplinlerarasi tematik yaklagimi
bir makalesinde yayimlamistir. Arastirmada disiplinlerin ¢ok boyutlu bir bicimde egitim
programina nasil yansitilmasi gerektigini, felsefi ve pedagojik yonlerini ortaya koymustur.

Yildirrm (1996), tarafindan yapilan arastirmada disiplinleraras: tematik yaklagimin
temellerini gézden gecirilmis ve program gelistirme yoniinden ortaya ¢ikan bir takim sonuglari
tartistlmistir.  Pratik ve etkili olabilecek disiplinlerarast bir program gelistirme modeli
tanimlanmis ve okullarimizda disiplinlerarasi tematik Ogretimin uygulanmasi yoniinde bazi
oOnerilere yer verilmistir. Disipliner 6gretimin ortaya ¢ikardigi kalipsal diisiinme ve dgrenilenlerin

baska alanlara aktarilmasi problemlerinin ¢oziimiine yonelik bir yol olarak disiplinlerarasi
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ogretim Onemli firsatlar sundugu belirtilmistir. Disipliner Ogretimin yaninda disiplinlerarasi
programlar olusturulmasi ve bunlarin, konu alam1 6gretimiyle paralel olarak uygulanmasina
yonelik onlemlerin alinmasinin bu yonde 1yi bir baslangi¢ olacag: belirtilmistir. Disiplinlerarasi
tematik 6gretimin anlamli 6grenmeye katkis1 yaninda, 6gretmenler arasindaki mesleki isbirligini
arttirict yonde bir katkisinin olabilecegi belirtilmistir. Disiplinlerarasi tematik yaklasim sayesinde
Ogretmenler birbirlerinin alanlarinin 6zelliklerini, ihtiyaclarin1 daha iyi taniyabileceklerini ve
etkili ve anlamli 6grenmeyi olusturma yoniinde birlikte calisabilecekleri belirtilmistir. Milli
Egitim Bakanliginin, 6gretmenlerin disiplinlerarasi program hazirlama ve uygulama konusunda
bilgi ve becerilerini arttirmak i¢in hizmet ici egitim etkinlikleri diizenlenebilecegi, bunun yaninda
okullarda donem projelerinin disiplinlerarasi nitelikte olmasini tesvik edilebilecegi belirtilmistir.

Freeman ve Mathison (1997), Disiplinlerarasi Calismalarin Mantigt (The Logic of
Interdisciplinary Studies) isimli Amerikan Egitim Arastirma Birligi’nin acilisinda yapilan
sunumda, disiplinlerarast tematik Ogretim yaklagiminin Ogretme ve Ogrencilerin bir¢ok
beklentilerini karsilayacak durumda oldugunu belirtmislerdir ve disiplinleraras: tematik dgretim
yaklastmini  kullanan Ogretmenlerin deneyimlerinden olumlu sonuglar elde ettiklerini
belirtmislerdir. Disiplinleraras1 tematik Ogretim yaklasiminin Ogrencilerle daha anlamli bir
etkilesim kurdugunu, gercek yasamla ilgili bilisel becerileri 6grettigini, (birlikte calisma, problem
cozme, iliskilendirme siireclerini gorebilme) Ogrencileri giidiiledigini, ©Ogrenci basarisini
arttirdigini, derslere kars1 olumlu tutumlar gelistirdiklerini, programi daha esnek bir yapiya
kavusturdugunu, planlama problemlerini azalttigini, hizla degisen bilgiyle zaman1 birlestirdigini
ifade etmislerdir.

Giiveng (2001), Tiirkiye iiniversitelerindeki disiplinlerarasi uygulamalar1 arastirmis ve
ornek olarak sosyal bilimlerdeki lisansiistii programlar1 incelemistir. Aragtirma alan calismasi
olarak yiiriitilmiistiir. Sonu¢ olarak lisansiistii programlarin disiplinlerarast uygulamalar
acisindan yetersiz oldugu sonucuna ulagmustir.

Stoddart, Pinal, Latzke ve Canaday (2002), yabanci dil 6gretimi ile fen bilgisi 6gretiminin
birbirine entegre edilerek Ogretilmesinin etkilerinden bahsetmislerdir. Her iki disiplinin de
birbirleri ile etkilesimlerinin her iki disipline de artilar saglayacagini belirtmislerdir. Bu sonuca
da Ogretmenlere uyguladiklart bes secenekli rubriklerin uygulanmasiyla varmuslardir. Dilin,
iceriksellestirilmesi sonucu Ogrencilerin hedef dilde ve aynm1 zamanda farkli disiplinlerde
tanimlama, hipotezler elde etme, sebep-sonug iligkileri kurma, tahmin yiiriitme gibi biligsel

ozellikleri yapabileceklerini belirtmislerdir; sonu¢ olarak da Ogrencilerin dil ve fen bilgisi
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derslerindeki gelisimlerinin ve Ogrencilerin arastirma ve sorgulamalarinin olumlu yonde
oldugunu belirtmislerdir.

Aybek ve Duman (2003), tarafindan yapilan arastirmada siire¢ temelli disiplinlerarasi
tematik O0gretim yaklasimlarinin karsilastirilmast yapilmistir. Arastirmada 6grenmede 6zgiirliik,
esneklik saglanarak ogrencilerin sorular1 cevaplamalari, dogru bilgiye ulasmalari icin, 6gretmene
bagli olmaktansa sorumluluk alarak bilgiye ulagsma c¢abalar1 sz konusu oldugu belirtilmistir.
Ayrica, siire¢-temelli ve disiplinlerarasi tematik 6grenme-6gretme yaklasimlarinda dgrencilerin
yaninda Ogretmenlerde kendilerini gelistirme olanagini bulabildiklerini, her 6gretmenin kendi
goriislinii ortaya koyabildigini, diger 68renci ve Ogretmenlerle isbirligi icinde c¢alisabildikleri
tespit edilmistir. Tiim egitim kademelerindeki, ozellikle de ilkogretimdeki 6gretmenler, Hayat
Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi gibi temel derslerde hem meslektaslart hem de dgrencileriyle
isbirligi yaparak siire¢ temelli 6gretim planlarini disiplinlerarasi tematik O6gretim yaklasimina
gore hazirlayarak konular1 Ogrenciler icin daha anlamli ve kalici hale getirebilecekleri
belirtilmistir.

Ozkok (2005), tarafindan yapilan arastirmada disiplinlerarasi tematik yaklasima dayali
yaratict problem ¢ozme 6gretim programu ile 6grencilerin yaratici problem ¢ozme becerilerindeki
erisimlerinde anlamli bir fark olup olmadigi incelenmistir. Arastirmaya 7. sif diizeyinde 45
O0grenci katilmistir. Calismada deney deseni ve gozlem teknigi uygulamaya konulmustur.
Arasgtirmada elde edilen bulgular, disiplinlerarasi tematik yaklasima dayali yaratict problem
¢Ozme Ogretim programinin ogrencilerinin yaratici problem ¢ozme diizeylerini etkiledigini ortaya
koymustur. Programda, uygulama sonuglari, 6grenciler ¢esitli disiplinlere ait bilgiyi ilgili tema
cercevesinde biitiinlestirerek yaratici problem ¢6zme becerisi kazanmiglardir. Arastirmanin
sonuclari, geleneksel disiplin temelli egitime yonelik bir takim eksikliklere isaret etmistir. Bu
program bu anlamda 6gretim yontem ve tekniklerinde yenilesme ve degisimi de isaret etmektedir.
Arastirmanin  sonuclarina dayanilarak, Ogretmenlerin hizmet Oncesi ve hizmet i¢i egitim
programlarina disiplinleraras1 tematik yaklasgima dayali yaratict problem c¢ozme Ogretim
konusunda egitim alinmasi gerektigi belirtilmistir.

Miller (2005), biitiinciil egitimin felsefi kaynaklar ile ilgili yaptig1 arastirmada biitiinciil
egitimi temelde insan gelisiminin manevi boyutlar1 ve insan tecriibesinin cesitliligi ile
iliskilendirmistir. Ayrica biitiinciil pedogoji koklerini 20. yiizy1l boyunca gelisen Montessori,
Dewey, Steiner ve diger radikal egitimcilerin ¢alismalarinda cesitli alternatif yaklasimlarda

bulmakta oldugunu belirtmistir. Miler biitiinciil egitimin genis dl¢iide daginik bir goriintii arz etse
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de egitim ve okullagma ile ilgili modernist varsayimlara bir kritik sunmakta ve giiclenebilir bir
global medeniyet i¢in daha uyumlu yaklasimlar teklif ettigini belirmektedir.

Aydm ve Balim (2005), tarafindan yapilan aragtirmada disiplinleraras: bir nitelik tasiyan
enerji konularini 6grenilmesinde yapilandirict yaklasimin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
yaklasimin uygulandigi kontrol grubu arasinda bilissel ve duyugsal diizeylerde anlamli bir fark
olup olmadigr arastirllmistir. Arastirmaya 68 tane 7. simif 6grencisi katilmistir. Yapilandirmaci
yaklasima dayali disiplinler aras1 6gretim yapilan deney grubundaki 6grencilerin "Is, Giic, Enerji
ve Basit Makineler" basari testinden aldiklar1 son test puanlarin ortalamasi, geleneksel yaklasimla
Ogretim yapilan kontrol grubundaki 6grencilerin ayni testten aldiklari puanlarin ortalamasindan
yikksek ¢ikmistir. Ortalamalar arasinda 0,05 diizeyinde anlamli ¢ikan bu fark, basar testi
sonuglarina gore, deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu oOgrencilerine gore daha basarili
olduklarini gostermistir. Deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin 0n test sonuglarina gore Fen
dersine yonelik tutum puanlarinda herhangi bir farklilik goriilmezken, son tutum puanlar
arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Deney ve kontrol gruplarinin son
tutum puanlarn arasinda anlaml bir farkin olmasi, yapilandirmaci yaklasima dayali disiplinler
aras1 Ogretimin Fen dersine yonelik tutumu olumlu yonde etkiledigini gostermistir. Deney ve
kontrol gruplarinin kendi igerisinde son test basar1 puanlari ile son test tutum puanlari arasindaki
iliski incelendiginde, deney grubu Ogrencilerinin basari ile tutum puanlart arasinda pozitif ve
anlamli bir iliskinin
oldugu goriilmiistiir. Son basar1 testinden yiiksek puan alan deney grubu Ogrencilerinin, Fen
dersine yonelik tutumlarinin da yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Arslantas (2006), tarafindan Ilkogretim 4.sinif beden egitimi dersi futbol temel
becerilerinin disiplinleraras: tematik ogretim yaklasimina gore 0gretiminde model bir uygulama
ornegi olarak bir tez ¢alismas yiiriitiilmiistiir. Disiplinlerarasi tematik 6gretim yaklasimina gore
Beden egitimi, Matematik ve Sosyal Bilgiler dersleri arasinda disiplinleraras: tematik 6gretim
modellerinden “bagli modele” gore ders planlamasi yapilmistir. Arastirma 2005-2006 egitim-
ogretim yilinda bir 1lkogretim okulunda gerceklestirilmistir. Arastirmaya 4.simif 6grencilerden 74
erkek Ogrenci katilmistir. Bu arastirmada ogrencilerin futbol bilgilerini 6lgmek amaciyla futbol
bilgi testi (Cronbach’s alfa katsayis1 .781) 6n test ve son test olarak uygulanmistir. Ogrencilerin
sosyal bilgiler dersi “yon bilgisi”, matematik dersi “ac1 bilgisi” ve beden egitimi dersi basari
notlart simif 6gretmenlerinden alinmistir. Arastirmada Ogrencilerin futbol top siirme temel

becerisini 6lgmek amaciyla “Yeagley Top Siirme Beceri Testi” kullamilmistir.
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Hepkon (2006), tarafindan yapilan arastirmada iletisim bilimlerinin ve kiiltiirel
caligmalarin bir disiplin sinirlarinin  sorunlari ne kadar kapsadigi arastirilmistir. Kiiltiirel
calismalar disiplinlerarasi tematik yaklagimi ile sosyal bilimlerin pek cok dali i¢cin ufuk acici
oldugu belirtilmistir. Toplumdaki gii¢ iliskilerini ve kiiltiirel pratiklerin maddi diinyayla
baglantisin1 aci8a ¢ikarma cabasi diger disiplinler icinde de bir sorgulama siirecini baglatmustir.
Iletisim bilimleri ile kiiltiirel calismalarin ele aldiklar1 konulardaki ortaklik ve disiplinlerarasi
tematik yaklasimlar1 bu iki alan1 birbirine yakinlastirdig: belirtilmistir.

Coskun ve Demirel (2007)’in yaptigi “Proje Tabanli Ogrenme ile Desteklenen
Disiplinleraras1 Ogretim Yaklastmma iliskin Bir Durum Calismasi” isimli calismada
disiplinleraras1 tematik Ogretim yaklasimi proje tabanli Ogrenme ile 10. simif Ogrencilerine
uygulamis ve dgrencilerin mantiksal diisiinme becerilerine olan etkisini belirlemeye calismisladir.
Siirecin basinda ve sonunda uygulanan mantiksal diisiinme grup testi sonuglari, gerceklestirilen
uygulamanin 6grencilerin mantiksal diisiinme becerilerini olumlu yonde etkiledigini gostermistir.
Arastirmanin ikinci amaci ise, proje tabanli 6grenme yaklasimi ile desteklenen disiplinlerarasi
tematik yaklasima iliskin 6gretmen, Ogrenci ve veli goriislerini belirlemek olmustur. Yapilan
goriigmeler sonunda yaklasimin Ogrencilerde dili etkin kullanma, kavramsal baginti kurma,
ogrendiklerini transfer etme, problem c¢ozme, teknolojiyi etkili kullanma ve bilimsel ¢aligma
yapabilme becerilerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilmigtir.

Demir (2009), ilkogretim ikinci siniflarda disiplinlerarasi biitiinciil 6gretim yaklasiminin
Ogrencilerin basar1 diizeylerinin gelistirilmesine etkisini incelemistir. Arastirmada deney
grubundaki Ogrencilere disiplinlerarasi biitiinciil 6gretime gore arastirmaci tarafindan hazirlanan
dort haftalik etkinlikler uygulanmistir. Arastirma sonunda elde edilen bulgulara gore,
disiplinleraras: biitiinciil 6gretim yaklastminin uygulandigr deney grubundaki 6grenciler,
geleneksel 6gretimin uygulandigr kontrol grubundan 6grencilere gore daha basarili olmuslardir.

Can (2009) tarafindan yapilan “Tema Odakli programin Atiim Universitesine Yeni
Baslayan Ogrencilerin Motivasyonlar1 Uzerindeki Etkisi Uzerine Bir Arastirma.” (An
Investigation of The Effectiveness of Theme-Based Syylabus on the Motivation of Freshman
Students at Atilim University) isimli calismadir. Can (2009), yapmis oldugu calismada
disiplinleraras: 6gretim yaklasimini olusturan konu-temelli 6gretimin 6grencilerin motivasyonlari
lizerindeki etkilerinden bahsetmektedir. Can’in Atitlim Universitesi 6grencileri iizerinde yaptig
aragtirma sonucunda, disiplinlerarasi tematik 6gretim yontemiyle yakin iliski icerisinde olan konu
odakli 6gretim yonteminin 6grencilerin motivasyonunu arttirdigi ve ogrencilerin derse ve dil

ogrenmeye karsi pozitif tutum gelistirdikler: gdzlemlenmigtir.
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Ciray (2010), “llkogretimde Disiplinlerarast Analoji Tabanli Ogretimin Ogrencilerin
Ogrenme Diizeyleri Uzerindeki Etkisi” isimli tez calismasinda,; disiplinleraras1 analoji tabanl
ogretimin farkh diizeylerde akademik basariya sahip ilkogretim sekizinci simif 6grencilerinin Fen
ve Teknoloji dersine iliksin Ogrenmelerinin niteligi {izerindeki etkisinin belirlenmesini
amaclamistir. Bu ¢alismanin sonuglari, farkli diizeylerdeki ilkogretim sekizinci sinif 6grencilerine
uygulanan disiplinleraras1 analoji tabanli Ogretimin, programlarin uygulamasimin dayandigi
yapilandirmaci yaklasim temelli Ogretime gore onemli Olciide farklilik meydana getirdigini
gostermektedir.

Yukarida 6zetlenen bu arastirmalar disiplinlerarasi tematik yaklagimin iilkemizde fen ve
teknoloji egitimi acisindan kullanilabilecek nitelikte ve sonucglari agisindan arastirilmaya deger

oldugunu gostermektedir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu boliimde aragtirma modeli, arastirma grubu, veri toplama araclar1 ve analizi ile ilgili

yiiriitiillen caligmalara yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Aragtirmanin modeli, eslestirilmis (seckisiz olmayan) kontrol gruplu 6n test-son test, yari-
deneysel modeldir. Arastirmada nitel ve nicel aragtirma yontemleri birlikte kullanilmistir.

Deneysel Desen ve Islem Basamaklar

Calisma baglaminda uygulama okulunda gorev yapan farkli disiplinlerin (Tiirkge, gorsel
sanatlar, sosyal bilgiler, fen ve teknoloji, bilisim teknolojileri, miizik, beden egitimi, rehberlik,
yabanci dil -Ingilizce ve Almanca-) alan 6gretmenleri ile isbirligi icerisinde bir 6gretim yili icin
7. Smif diizeyinde  Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi ile ilgili olarak giinliik yasam
problemlerini ¢o6zmeye yonelik iki tema (Organ Bagis1 ve Sistem), lizerinde ¢alisilmustir.

Pilot Uygulama icin Kullanilan Ornek Tema:

MATEMATIK
Vaka sayilarini ve
degisimi gosteren

grafik gizimi-yorumu

TURKGE
Kompozisyon
Makale yazma

INGiLizCE
Bilgilendirme
panosu hazirlama

BEDEN E.
Oyun/drama yoluyla hastalikla
ligili kaygilarin azaltilarak temel
kavram ve ilkelerle ilgili

arkindalik yaratma-egzersi

ALMANCA
Bilgilendirme
panosu hazirlama

TEMA
Domuz Gribi

SOSYAL B.
DSO tanitimi-DSO dnerileri
Diinyada hastaligin

gézlemlendigi alanlar

REHBERLIK
Hastalikla ilgili sorunlarin
giderilmesinde destek olma

MUZiK
Beste ve Klip olusturarak
konuya dikkat gekme

FEN ve TEKN.
Ders sunumu- Virlistin yapisi
Hastaliktan korunma
yollari

GORSEL
SANATLAR
Afis hazirlama

BILiSIM TEKN.
Elektronik kitap

Pilot uygulamada kullanilan bu 6rnek tema “Domuz Gribi”, 2009-2010 6gretim yilinda
tiim diinya da oldugu gibi iilkemizde de insanlarin giinliikk yasamini etkileyen onemli bir saglik

problemi olarak ortaya cikmustir. Bu hastaliktan etkilenen en 6nemli risk gruplarindan birisi de
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okul cocuklar1 olmustur. Domuz gribi temasi lizerinde ¢alisan alan 6gretmenleri, 6grencilerin bu
hastaliga kars1 daha biitiinsel ve gercekei bir bakis acisi gelistirmelerini saglamak icin tiim okul
ders alanlarinda etkili 6grenme-6gretme siirecleri yaratmislardir.

Farkli disiplinlerde yapilan etkinliklerin birbirini tamamlayici nitelikte oldugu
disiplinleraras1  yaklagim farkli disiplinlerin  birbirleriyle gercek yasam baglaminda
iliskilendirilmesini de saglar. Ogrenme temalar1 ve iiniteleri bir disiplin alanindan ortaya ¢ikmaz.
Tema tiim disiplinler icin gegerli, ortak ve kiireseldir. Bu yaklasimda Ogretmenler tema
merkezinde birlikte calismis ve Ogrenme temalar1 / iiniteleri i¢in simif diizeyinde yapilan
tartigmalar ve toplantilar yoluyla 6gretmenler sinif i¢i uygulamalarin nasil yapilacagini gosteren
etkinlikler, degerlendirme stratejileri ve ortak bir ¢alisma plani olusturmuslardir.

Hazirlanan program modiilleri tez danigmaninin liderliginde arastirmacinin da i¢inde yer
aldigi tim Ogretmenler tarafindan olusturulan ortak plan kapsaminda gerceklestirilmistir.
Hazirlanan Modiillerin Bir 6rnegi Ek 4° de verilmektedir. Bu modiillerin olusturulma agamalar1
sunlardir:

1- Tema belirleme Asamasi: Ogretmenler ve arastirmacilar okul acilmadan once,
merkezi temalar se¢mislerdir. Merkeze alinacak temalarin gercek yasam icerisinden sec¢ilmis bir
olay ya da konu olmasina dikkat edilerek diger disiplinlerle biitiinlesecek kadar genel, egitim
yoluyla ulagilabilecek kadar sinirli olmasi saglanmustir.

2- Etkinlikleri Belirleme Asamasi: Etkinliklerin, tema ile baglantili olarak organize
edilmis, biitiinlesik ©zellige sahip olmasina dikkat edilmistir. Tema belirlendikten sonra ilk
olarak, etkinliklerin biitiinlestirildigi disiplin alanlar1 (ka¢ disiplinin biitiinlestirilecegi)
belirlenmis ve etkinliklerin disiplinler arasinda kolay gecisi saglayici ve onlar arasindaki baglari
anlamay1 kolaylastirict nitelikte olmasi saglanmustir.

3- Materyal Gelistirme Asamasi: Bu asamada, farkli ve temayr en iyi ve etkili
orneklendiren materyallerin secilmesi ve hazirlanmasi saglanmistir.

4- Model Bir Ders Plam1 Hazirlama: Temanin etkili bir sekilde uygulanabilmesi icin
disiplinleraras1 etkinlikler ve c¢ok yonlii degerlendirmeler bulunduran bir model plan
olusturulmustur. Model ders planinda biitiinlestiricilik, 6gretmenin kullanimina uygunluk,
kavramlar, beceriler, tiim Ogretim stratejileri, farkli materyaller, 0gretimsel soru stratejileri,
odaklanma, giinliik ders, Ogretim konulari, diger kaynaklar, ogrenci beklentileri, etkinlikler,
rehberlik edici alistirma etkinlikleri, bagimsiz alistirma etkinlikleri, Ogrenci istegine bagl

aktiviteler, zenginlestirici aktivitelere yer verilmistir.
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5- Uygulamanin Gerceklestirilmesi: Derslerin islenis sekli ile basar1 arasinda siki bir
iliski oldugu varsayimindan hareketle derslerin islenisinde olasi1 aksakliklar1 6nlemek amaciyla
tema dogrultunda belirlenen etkinliklerle 6gretmenler yonlendirilmeye calisilmistir. Etkinlikler
grup etkinlikleri ve bireysel etkinlikler olarak diizenlenmistir. Sinif ortaminda tiim etkinliklerin
Oogretmen yonlendirilmesiyle gerceklestirilmesi ve zaman zaman farkli derslerin saatlerini
birlestirerek konularin islenmesi saglanmistir.

6- Degerlendirme: Iki tiir degerlendirmeye yer verilmistir. Birincisi, formal, ikincisi
informal degerlendirmedir. Formal, degerlendirmede; 6grencilerin temay1 ne kadar 6grendiklerini
Olcen basar1 testleri ve calisma kagitlari; ikinci tiir degerlendirme c¢esidi olan informal
degerlendirmede ise Ogrencinin  kendini  degerlendirmesi, Ogretmenin  uygulamayi
degerlendirmesi, Ogretmenin simf i¢i gozlem notlari, Ogrencilerle yapilan kisa goriismeler
yapilmistir. Bu arastirmada raporunda yalmzca formal degerlendirmelere yer verilmistir.
Aragtirmaya katilan tiim 6grencilere basar1 ve tutum testi uygulanmistir.

Ayrica siirecin basinda arastirmaci ve tez danigsmani islem-zaman analizi hazirlayarak
calisgma bu plan dahilinde yiiriitiilmesini denetlemislerdir. Arastirma icin yapilan islem zaman
analizi asagida O0zetlenmistir.

Tablo 3.1 islem Zaman Analizi

Zaman Islem

Yaz 2010 * Arastirma konusunu belirleme

* Arastirma grubunu belirleme

* Veri toplama araglarinin belirlenmesi

e Taslak  6gretim  tasarimi  ve  modiillerinin
olusturulmasi

Giiz 2010 * Arastirma ekibi ve 6gretmenleriyle tanigma

* Arastirma modiili hakkinda Ogretmenlerden  geri
doniit alma ve yeniden diizenleme

e Veri toplama araglarinin 6n uygulamasi giivenirlik ve
gecerlik caligmasi

* Pilot calisma

Bahar 2011 * Pilot calisma sonuglarinin analizi ve nihai c¢aligma
acisindan degerlendirilmesi

Guiz 2011 * Nihai aragtirmanin yapilmasi ve aragtirma verilerinin
toplanmasi
* (Calisma hakkinda 6gretmenlerden doniit alinmast

Bahar 2012 * Arastirma raporunun hazirlanmasi




ARASTIRMA PROBLEMLERI

[Ik6gretim fen ve teknoloji 6gretiminde disiplinleraras: tematik 6grenme yaklasiminin

uygulandig1 deney grubu ile 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan etkinliklere dayali olarak ders

islenen kontrol grubundaki 6grencilerin;

1) Ontest ve sontest akademik bagari puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?
2) Ontest ve sontest tutum puanlari arasinda anlamli bir farklihk var midir?

3) Ogretmenlerin disiplinlerarasi tematik 6grenme yaklagiminin uygulanmasina yonelik

glicliikler hakkindaki algisi nasildir?

A 4

ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

A

YONTEM (Deneysel)

A 4

I Veri Toplama Araclar I

\ 4

¢ Akademik Basar testi

* Fen tutum Olcegi

* Odak Grup Goriisme
Formu

A 4

Uygulama Okulu:
Antalya Koleji Ozel
ko gretim Okulu

Katihmcilar

* Ogrenciler (n=84)
deney grubu (n=42)
kontrol grubu (n=42)

K72 SNUSON [~ O\

Fen Ve Teknoloji Dersi
Ogretim Programinin
Dogasi ve Vizyonu

Fen Ve Teknoloji
Egitiminde Yeni
Yaklagimlar

Disiplinlerarast Tematik
Ogrenme Yaklagiminin
Egitim Programi
Baglaminda
Degerlendirilmesi

Disiplinlerras1 Tematik
Ogrenme Yaklagiminin
Ogrencilerin Ogrenme

VERILERIN ANALIZi

Nitel+Nicel veri analizi -(t testi,SPSS 18. Versiyon)
ve
betimsel analiz ve icerik analizi

~~

BULGULAR ve YORUM

<~

SONUC VE ONERIiLER

e Arastirma bulgularinin 6zeti

®  Gelecekte yapilacak arastirmalara ve arastirmacilara yonelik oneriler

Sekil 3.1 Arastirma Deseni
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3.2. Arastirma Grubu

Bu aragtirma 2009-2010 6gretim yilinda Antalya ili Muratpasa ilgesinde yer alan 6zel bir
ilkdgretim okulunun 7. smifina devam eden 43 kiz (%51,2) , 41 erkek (%48,8) toplam 84
ogrenciden olusmaktadir. Arastirma grubu seckisiz olmayan bir yontemle belirlenmistir. Hazir
gruplardan ikisi Ontest sonuglarma (akademik basar1 ve tutum degiskenlerine) gore
eslestirilmistir. Ogrencilerin arastirma oncesi akademik basar1 ve fen ve teknoloji dersine yonelik
diisiincelerini yansitan tutum ol¢eklerinden aldiklar1 puanlar birbirine denktir. Eslestirilen gruplar
islem gruplarina (deney ve kontrol gruplarina) segkisiz atanmaistir.

Ogrenciler iist sosyo-ekonomik diizeyde yer alan grubu temsil etmektedir.

2009-2010 6gretim yilindan itibaren Antalya Koleji Ozel ilkogretim Okulu Akademik
Basar1 Gelistirme Biriminde gorevli olan on iki Ogretmen tarafindan ilkdgretim diizeyinde
disiplinler uistii yaklasim ile olusturulmus biitiinlesik egitim programi ¢alismasi yiiriitiilmektedir.

Tablo 3.2 Arastirma Grubuna Ait Bilgiler

Degiskenler Kisi sayisi Yiizde
N) (%)
Cinsiyeti 84
Kiz 43 51.2
Erkek 41 48.8
Grup
Deney 42 50
Kontrol 42 50

Grup-Cinsiyet

Deney Grubu
Kiz 20 47.6
Erkek 22 52.4
Kontrol Grubu
Kiz 23 54.8
Erkek 19 45.2

Tablo 3.2°den goriilecegi lizere deneysel islem Oncesi deney ve kontrol gruplarinda yer alan
Ogrencilerin mevcutlar1 birbirine yakindir. Ayrica aragtirmaya katilan tim Ogrenciler ve grup

icerisindeki dagilimlarina cinsiyet faktorii acisindan bakildiginda da Ogrenci sayilarinin
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birbirlerine ¢ok yakin oldugu gozlenmektedir. Deney islem Oncesi 0grencilerin akademik basari
testinden aldiklar1 puanlarinin t-testi ile karsilastirilmasindan elde edilen sonuglar Tablo 3.3 ’de

verilmistir. Hatal1 ve kayip veriler isleme alinmamistir.

Tablo 3.3 Deney ve Kontrol Gruplarimn On Test Basar1 Puanlarinin

Karsilastirilmasi
Grup n X S.S t p*
Deney 41 13.7 3.6 .879 .38
Kontrol 42 14.5 5.1

*p>.05

Tablo 3.3’deki Ontest akademik basari ortalamalari incelendiginde, deney grubunun puan
ortalamasinin 13.7; kontrol grubunun puan ortalamasinin ise 14.5 oldugu goriilmektedir. Tabloda
ayrica ortalamalarin birbirine oldukc¢a yakin degerlerde oldugu ve gruplarin puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig1 gozlenmektedir. Ogrencilere uygulama o6ncesi
verilen tutum Ol¢egi puanlarimin t-testi ile karsilagtinlmasindan elde edilen sonuglar ise Tablo

3.4°de verilmistir.

Tablo 3.4 Deney ve Kontrol Gruplarmin On Test Tutum Puanlarimin Karsilastirilmasi

Grup n X S.S t p*
Deney 41 544 59 46 .64
Kontrol 42 53.8 6.2

*p>.05

Tablo 3,4’de goriildiigii gibi, deney grubunun 6n test tutum puanlarinin ortalamasi 54,4; kontrol
grubunun ise 53,8’dir. Tabloya gore, deney ve kontrol gruplarinin on test tutum puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 saptanmugtir.

Baska bir ifade ile gruplarin gerek sayilari gerekse fen ve teknoloji dersine yonelik
tutumlar1 ve akademik basarilar1 deney Oncesinde anlamli bir farklilik olusturmayacak olciide
benzer Ozelliktedir. Bu sonug belirlenen iki grubun gerek niceliksel gerekse niteliksel olarak
yapilacak arastirmada karsilastirma icin uygun Ozelliklere sahip iki grup oldugunu

gostermektedir.
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3.3. Veri Toplama Araclar1 ve Analizi
Bu arastirmada 6grencilerin akademik basaris1 ‘Akademik Basar1 Testi’ ile tutumlar ise

‘Fen Tutum Olgegi’ ile degerlendirilmistir.

Akademik Basar1 Testi (ABT): ABT arastirmaci tarafindan ogrencilerin ‘Viicudumuzdaki
Sistemler’ {initesindeki basarilarin1 degerlendirmek amaciyla gelistirilmistir. Viicudumuzdaki
sistemler iinitesini kapsamaktadir. Hazirlanan testin kapsam gecerliligi iinite kazanimlar1 dikkate
alinarak saglanmaya calisilmstir.

Test gelistirilmeden 6nce ‘Viicudumuzdaki Sistemler’ {initesine ait Milli Egitim Bakanligt
[Ikogretim Fen ve Teknoloji dersi 6gretim progranminda yer alan ve biitiin iiniteyi kapsayan 27
maddelik bir kazanmim listesi hazirlandi. Her bir kazanimin belirli ve acik bir soruyla
Olciilebilmesine dikkat edildi. Sorulara karar verilirken Fen ve Teknoloji ders kitaplari, SBS,
TIMS gibi ulusal ve uluslar arast sinavlarda sorulan sorular ilgili alan yazin ve daha once diger
arastirmacilar tarafindan gelistirilmis Slgekleri iceren genis bir kaynak taramasi yapildi. Sorular
teker teker incelenerek ilgili kazanimlarla Ortiisen sorular secildi. Daha sonra ilgili sorularin
‘Viicudumuzdaki Sistemler’ {iinitesini tam olarak kapsadigindan ve her konunun yillik planda
konulara ayrilan tahmini siirelerle orantili sayida soruyla olciildiigiinden emin olmak i¢in bir
belirtke tablosu hazirlandi. Bu tablo ayn1 zamanda kapsam gecerliliginin saglandigini ve sorularin
bilissel alanin yeni taksonomisi olan Krathwohl, Cruikshank, Pintrich, Wittrock (2001)
tarafindan hazirlanan bilissel alan taksonomisine (Aktaran: Ozcelik, 2010) uygun oldugunu test
etmede bir gosterge olmustur. Test belirtke tablosu Ek 2’de verilmistir. Tablo 2 sorularin alindigt
kaynaklar1 gostermektedir. Kazanim listesine uygun olarak hazirlanan sorular bir program
gelistirme uzmani, bir ilkogretim fen ve teknoloji dersi ogretmeni, bir biyolog, bir dil uzmani, bir
ol¢me degerlendirme uzmani ve bir psikolog tarafindan gézden gegirilerek diizenlenmistir. ABT
30 adet coktan se¢cmeli sorudan olusmaktadir. ABT giivenirlik ¢alismas: Oncesi farkli stmiflardan
secilmis 20 8. siif 6grencisine birebir uygulanarak agik olmayan noktalar, yanlis anlagilmasi
olas1 ifadeler ve en uygun uygulama siiresi hakkinda bilgi toplanmistir. Her bir 6grenci testi
yiiksek sesle okuyarak testin dili, tiim sorular1 ¢dzebilmek i¢in gerekli zaman ve testin zorlugu
hakkinda yorumlarda bulunmuslardir. Ogrenciler testin dilini agik ve anlasilir bulduklarini, bir
ders saati siiresinin de tiim sorular1 ¢dzebilmek i¢in yeterli oldugunu belirtmislerdir. Daha sonra
ABT daha 6nce bu 0grenme iinitesini tamamlamis 128 6grenciye uygulanmis ve a giivenirlik
katsayis1 0.77 bulunmustur. Biitiin uzmanlar yapilan bu caligmalar sonucunda testin iiniteyi tam

olarak temsil ettigini, dil zorluk seviyesinin, soru ifadelerinin ve gorsellerin 7. simif 6grencilerinin
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biligsel ve duyusgsal ozelliklerine uygun oldugunu ve testin uygulanmas: ic¢in bir ders saatinin

yeterli olacagini belirtmislerdir. Test ekte yer alan son haliyle 6grencilere uygulanmistir (EK 1).

Fen Tutum Olcegi: Bir derse veya konuya karsi olumlu tutum, karsilik verme istegi gosterme,
karsilik vermekten tatmin duyma, olumlu bir yonii, bir degeri oldugunu kabullenme ve bir deger
olarak kabuliine taraftar olma seklindeki davranislar icerir (Ozgelik, 1992: 109). Bu calismada
kullanilan ©6lcegin orijinali Sjoberg ve Schreiner (2002) tarafindan uluslararast Relevanse of
Science Education (ROSE) projesi kapsaminda aralarinda Tiirkiye’nin de bulundugu 46 iilkede
uygulanmak iizere hazirlanmistir. Olgek diinyaca iinlii bilim insanlarmin ve fen ve teknoloji

egitimcilerinin denetiminden gegmistir. Olcek ile ilgili detayli bilgi http:/roseproject.no

adresinden elde edilebilir. Olcegin orijinali 6grencilerin cevre, fen ve teknoloji ile ilgili
diisiincelerini, 1ilgilerini, deneyimlerini, gelecekle ilgili kariyer planlarimi ve tutumlart ile
kendilerini bir bilim insam1 olarak nasil algiladiklarin1 6lgmeye yonelik 7 alt boliimden
olusmaktadir. Bu ¢alismada 6grencilerin fen ve teknoloji dersi hakkindaki diisiincelerini dl¢gmeye
yonelik olcek kullamlmistir. Olcek 16 maddeden olusmaktadir. Olgek giivenirlik katsayis1 analizi
caligmasi igin 128 6grenciye uygulanmistir. Olcegin giivenirlik katsayis1 0.83 bulunmustur. Olgek
Ek 2’ de verilmektedir.

Odak Grup Goriisme Formu: Arastirma deseni ve uygulanmasi siireci ile ilgili daha
derinlemesine bilgi edinebilmek amaciyla odak grup goriismesi yapilmistir. Bu goriisme
verilerinin sonraki arastirmacilar icin deneysel islem siirecinin daha etkili planlanmasini

saglamak amaciyla da katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Odak goriisme siirecinin planlanmasi ve uygulanmasi:

Odak goriisme sorular arastirmanin 3. alt probleminden yola cikilarak sohbet tarzinda akademik
ve teknik dilden arinmig olarak hazirlanmistir. Odak goriigmenin yapilacagi mekan ve goriisme
saati planlanarak gerekli donanim hazirlanmis ve katilimcilar bu konuda bilgilendirilmisgtir.
Goriisme kayit araglarinin ve sorularinin denenmesi amaciyla goriisme disinda birakilan ama
siire¢ hakkinda bilgili katilan Ogretmenlerle pilot uygulama yapilmistir. Katilimeilarin
belirlenmesi ve davet edilmesi siirecinde aragtirmanin amaci, arastirmaya konu duruma dahil olan
bireylerin toplam sayisi, 0gretmenlerin demografik ve akademik alt yapilarindaki cesitlilik ve
benzerlik dikkate alinarak 6-8 arasi katilimci ile goriigmenin sinirlandirilmas: saglanmustir.

Goriismede arastirmact yonetici olarak gorev yapmustir.
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Odak grup goriismesine farkl disiplin alanlarini temsilen 8 gretmen davet edildi. Ogretmenlere
arastirma ve gorlismenin amaci hakkinda bilgi verildi. Tartisma siirecine iliskin bazi temel
kurallar (goriisme kaydiin net olarak alinabilmesi icin tek tek konusulmasi, yiiksek sesle
konusulmamasi, masadaki esyalarin hareket ettirilmemesi, ses tonunun ayarlanmasi vb.) kurallar
ile goriisme siiresi (1-1,5 saat) aciklandi.

Goriisme formunda yer alan sorular asagida yer almaktadir.

Tablo 3.5 Odak Grup Gériisme Formu-Ogretmenler

* Liitfen isminizi sOyleyip kendinizi kisaca tanitir misniz?

1. Disiplinleraras: tematik 0grenme yaklagimu sizce nedir?

2. Disiplinleraras1 tematik 6grenme yaklasimina dayali ders islemek mevcut
kisisel egitim programinizi ve dgrenme-0gretme siireclerinizi nasil etkiledi?

3. Disiplinleraras1 tematik ogrenme yaklasimina dayali ders uygulamanizdan
sonra Ogrencilerin davranislarinda ve Ogrenme diizeylerinde nasil bir
degisiklik gozlemlediniz?

4. Disiplinlerarast tematik 6grenme yaklagimina dayali ders uygulamalarinin
okul iklimi, insan iliskileri, personelin duygu, diisiince ve tepkileri iizerinde
sirecin olumlu ve olumsuz etkileri konusunda ne diistiniiyorsunuz?

5. Disiplinlerarast tematik Ogrenme yaklagimina dayali ders uygulamalari
oncesinde ve sonrasinda 6grenme ve 0gretme siiregleri, ortamlar1 ve program
acisindan bir degerlendirme yaptigimizda ne gibi farkhiliklar oldugunu
diistiniiyorsunuz?

6. Biitiin bu paylastiklarimizin 1518inda sizce disiplinlerarasi tematik Ogrenme
yaklasimina dayal1 bir ders nasil yapilandirilmalidir?

7. Eklemek istediginiz bagka bir nokta var m1? Tesekkiir ederim.

Verilerin analizi

Arastirmanin 1. ve 2. alt problemi ile ilgili veriler Akdeniz Universitesi Bilgi Islem
Dairesi Baskanligi tarafindan akademik calismalar i¢in kullanima sunulan SPSS 19 programi
yardimiyla bagimsiz gruplar icin t-testi kullanilarak analiz edilmistir. Bu programda dgrencilerin
akademik basari ve tutum puan ortalamalart hesaplanip t-testi kullanilarak deney ve kontrol

grubu arasinda karsilastirmalar yapilmis ve elde edilen veriler tablolastirilmistir. Karsilagtirmalar
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0,05 anlamlilik diizeyinde yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin son test basari testi ile son
test tutum testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir iliski olup olmadig1 Pearson Momentler
Carpimi Korelasyon Katsayis1 hesaplanarak 0,05 anlamlilik diizeyinde test edilmistir.
Aragtirmanin 3. alt problemiyle ilgili veriler nitel arastirma yontemlerinden betimsel veri
analizi yontemiyle durum agiklanmis betimlenen goriisme tutanaklarindaki 6rnekler, aciklama ve

iliskilendirmeler ise icerik analizi yapilarak detaylandirilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR ve YORUMLAR

Bu boliimde arastirma problemlerine dayali olarak yapilan analizler sonucunda elde
edilen bulgular ve bu bulgulara dayali yorumlar yer almaktadir.

Arastirmanin 1. Alt Problemi ile ilgili Bulgular ve Yorumlar::

Aragtirmanin 1. alt problemi “Ilkogretim fen ve teknoloji ogretiminde disiplinlerarasi
tematik yaklasimin uygulandigi deney grubu ile 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan etkinliklere
dayal1 olarak ders islenen kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda anlaml
bir fark var midir?” seklindedir. Tablo 9. Deney ve kontrol gruplarina uygulanan son basari
testlerinin puan ortalamalarini ve t-testi analiz sonuglarini gostermektedir

Tablo 4.1 Deney ve Kontrol Gruplarmin Son Test Basar1 Puanlarimin Karsilastirilmasi

Grup N X S.S t p*
Deney 41 26.7 3.1 40 .00
Kontrol 42 24.1 2.7

*p<.05

Tablo 4,1’de goriildiigii gibi, deney grubunun puan ortalamasi 26,7; kontrol grubunun
puan ortalamasi ise 24.1°dir. Deney grubu ve kontrol grubuna ait ortalamalar arasindaki
matematiksel farkin istatistiksel olarak da anlamli olup olmadigim test etmek icin yapilan t-testi
analizi sonucunda gruplar arasinda deney grubu lehine anlaml bir fark saptanmistir. Bu degere
gore, deney ve kontrol grubunun basar1 ortalamalari arasindaki farkin anlamli oldugu ve
disiplinlerarasi tematik 6gretime uygun olarak hazirlanmis uygulamalarin 6grencilerin basarilar

tizerinde olumlu etkiler yarattig1 sdylenebilir.

Tablo 4.2 Deney ve Kontrol Gruplarmin On Test-Son Test Basar1 Puanlarmin
Grup I¢i Karsilagtirilmasi

Grup Puan X S.S t p Anlamlilik
Diizeyi
Deney (41) On Basan 13.7 3.6 -26.6 0.00 P<0.05
Testi Puani
Son Basann 26.7 3.1
Testi Puani
Kontrol (42) On  Basart 14.5 5.1 -134 0.00 P<0.05
Testi Puani
Son Basarn 24.1 2.7

Testi Puani
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Tablo 4.1 ve 4.2 ’de gorildiigii gibi deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
uygulama Oncesindeki basar1 diizeyleri, uygulamadan sonra istatistiksel olarak anlaml diizeyde
artmistir. Fakat On test basarilari arasinda anlamli bir farklilik olmayan iki gruptan deney
grubunun, kontrol grubuna gore son testte daha basarili oldugu saptanmaistir.

Bu bulgular, Willett’in (1992) yaptigt arastirma bulgulaniyla da paralellik
gostermektedir. 87 besinci sinif 6grencisi tizerinde yapilan calismada da, yukaridaki calismaya
benzer sonuclara ulasilmistir. Matematik, okuma ve resim dersi hedeflerinin biitiinlestirildigi
programlardaki Ogrencilerin test puanlarinda artis gozlenmistir. Verilen resim faaliyetlerinin,
matematik ve okumayla biitiinlestirilmesinin belli kavramlarin Ogrenilmesini gelistirdigi
saptanmistir (Aktaran; Lake, 2001).

Yorks ve Follo’un (1993) yaptiklar1 arastirmadan c¢ikan sonuglar da arasgtirmanin
bulgularim1 destekler niteliktedir. Bu arastirmada, disiplinlerarasi tema merkezli 6gretimin
geleneksel Ogretime oranla Ogrencilerin basaris1 iizerinde daha etkili oldugu sonucuna
ulagilmistir. Tiirkce, matematik ve hayat bilgisi programlarinin biitiinlestirilerek olusturulan bir
tema uygulanmis ve uygulama sonunda basari testi verilmistir. Basar testi sonuglarina gore, tema
merkezli Ogretim uygulanan Ogrencilerin geleneksel Ogretim yapilan Ogrencilere oranla daha
basarili oldugu gozlenmistir.

McCarthy (2004) tarafindan yapilan bir ¢calismada ise fen siniflarinda 6grenme giicliigii
ceken cocuklar lizerinde disiplinleraras: tematik 0grenme yaklasimi ve ders kitaplarina dayali
etkinliklerin Ogrenci basaris1 iizerine etkisi degerlendirilmistir. Calisma sonucunda tematik
yaklasimin kullamildigi simiflarda 6grenci basarisimin ders kitaplarinin kullamildigi 6grencilerin
basarisindan daha yiiksek oldugu gézlemlenmistir.

Duran (2009) tarafindan yapilan baska bir ¢alismada ise disiplinlerarasi tema merkezli
yaklasima gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin dgrencilerin erisilerine ve 6grenilen bilgilerin
kaliciligina etkisi ortaya konmaya calisilmistir. Calisma sonucunda erisi ve ogrenilen bilgilerin
kaliciligi agisindan deney ve kontrol gruplarinin, son testten aldiklari puanlarin ortalamalari
arasinda, deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu ifade edilmektedir.

Ciray (2010) tarafindan yapilan bir arastirmada disiplinlerarasi analoji tabanli 6gretimin
farklh diizeylerde akademik basariya sahip ilkogretim sekizinci simif Ogrencilerinin Fen ve
Teknoloji dersine iliskin 6grenmelerinin niteligi iizerindeki etkisinin belirlenmesi amaclanmisgtir.
Farkli diizeylerdeki ilkogretim sekizinci simif 6grencilerine uygulanan disiplinlerarast analoji
tabanli 6gretim, yapilandirmaci yaklasim temelli O0gretime gore biiyiilk bir etki gostermistir,

sonucuna ulagmiglardir.
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Aksoy (2011) tarafindan yapilan bir baska calismada Ilkogretim Ingilizce programinda
yer alan disiplinlerarast yabanci dil O6gretiminin uygulama siirecini incelemistir. Arastirma
yabanci dil 6gretimi lizerinde yogunlasmasina ragmen, disiplinleraras: siirecin Fen ve Teknoloji
Dersine olan etkisi ¢alismanin diger bir amacin1 da olusturmustur. Calisma sonucunda Deney
grubundaki ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik akademik basari ontest- son test puanlarmin
bagimli gruplar i¢in t-testi sonuglar1 arasindaki farklilik anlamli diizeyde oldugu bu durumda, fen
ve teknoloji dersiyle farkli tarih dilimlerinde yiiriitilen Ingilizce dersinde ogrencilerin
basarilarinda belirgin bir yiikselme oldugu ifade edilmektedir.

Gerek yurt icinde gerekse yurt disinda farkli disiplin alanlarinda, farkli sinif
diizeylerinde ve Ogrenci gruplart ilizerinde yapilan bir¢ok calismanin  sonuglari
degerlendirildiginde; disiplinlerarasi tematik Ogrenme yaklagiminin Ogrencilerin akademik

basarilar1 tizerinde olumlu etkisi oldugu gozlenmektedir.

Arastirmanin 2. Alt Problemi ile ilgili Bulgular ve Yorumlar::

Arastirmamin 2. alt problemi “Ilkogretim fen ve teknoloji dgretiminde disiplinlerarast
tematik yaklasimin uygulandigi deney grubu ile 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan etkinliklere
dayali olarak ders islenen kontrol grubundaki 6grencilerin tutumlar1 arasinda anlamli bir fark var
mudir?” seklindedir. Tablo 11 deney ve kontrol gruplarina uygulanan son tutum testlerinin puan
ortalamalarini ve t-testi analiz sonuglarin1 gdstermektedir.

Tablo 4.3 Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Tutum Puanlarimin Karsilastirilmasi

Grup n X S.S t p*
Deney 41 57 4.7 27 .01
Kontrol 42 54 5.3

*p<.05

Tablo 4,3’de goriildiigii gibi, uygulamadan sonra deney grubundaki Ogrencilerin tutum
puan ortalamalar1 57; kontrol grubundaki 6grencilerin tutum puan ortalamalar1 54°diir. Deney ve
kontrol gruplarinin tutum puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu
saptanmistir. Deney grubu 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarinda, kontrol

grubu Ogrencilerine gore anlamli bir gelisme saglanmistir
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Deney grubundaki Ogrencilerin 6n test ve son test tutum puanlarinin ortalamalar ile
kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test tutum puanlarinin grup ic¢i ortalamalari

karsilagtirilmis, ¢ikan sonuglar Tablo 4.4’de verilmistir.

Tablo 4.4 Deney ve Kontrol Gruplarimn On Test-Son Test Tutum Puanlarimn Grup ici

Karsilastirilmasi
Grup Puan X S.S t p Anlamlilik
Diizeyi
Deney On  Tutum 54.4 5.9 -2.47 .02 p<0.05
Testi Puam
Son Tutum 57 4.7
Testi Puam
Kontrol On  Tutum 53.8 6.2 -6.15 54 p>0.05
Testi Puam
Son Tutum 54 5.3

Testi Puani

Tablo 4.4’ e gore, deney grubunun son test tutum puanlariyla on test tutum puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu saptanmistir. Deney grubundaki
ogrencilerin Fen dersine yonelik tutum puanlarinin ortalamas: uygulamadan sonra artmustir.
Kontrol grubundaki 6grencilerin de uygulamadan sonra Fen dersine yonelik tutum puanlarinin
ortalamasinda bir artma oldugu halde, bu artis istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir.

Can (2009) tarafindan yapilan “Tema Odakli programm Atihm Universitesine Yeni
Baslayan Ogrencilerin Motivasyonlar1 Uzerindeki Etkisi Uzerine Bir Arastirma.” (An
Investigation of The Effectiveness of Theme-Based Syylabus on the Motivation of Freshman
Students at Atilim University) isimli calismadir. Can (2009), yapmis oldugu calismada
disiplinleraras1 6gretim yaklasimini olusturan konu-temelli 6gretimin 6grencilerin motivasyonlari
iizerindeki etkilerinden bahsetmektedir. Can’in Atilim Universitesi 6grencileri iizerinde yaptigi
arastirma sonucunda, disiplinleraras1 6gretim yontemiyle yakin iligki igerisinde olan konu odakl
Ogretim yonteminin 6grencilerin motivasyonunu arttirdigi ve 6grencilerin derse ve dil 6grenmeye
kars1 pozitif tutum gelistirdikleri gozlemlenmistir.

Braunger ve Hart-Landsberg (1994) Amerika Birlesik Devletlerinde lise 6grencileri
izerinde yaptiklar1 bir caligmada disiplinleraras: tematik yaklasimin Ogrencilerin basari ve
tutumlar izerindeki etkisini incelemislerdir. Calismanin sonucunda gercek yasamdan secilmis
temalarla desteklenmis disiplinlerarasi yaklasimin 68renci basaris1 ve tutumlari tizerinde olumlu

bir etkisi oldugu sonucuna ulagsmislardir.
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Yukarida Ozetlenen c¢alismalarin bulgulari; disiplinlerarast tematik yaklasimin
ogrencilerin olumlu tutum gelistirdigine yonelik olarak sunulan arastirmanin bulgularini

desteklemektedir.

Arastirmanin 3. Alt Problemi ile ilgili Bulgular ve Yorumlari:

Aragtirmanin 3. alt problemi “Ogretmenlerin disiplinlerarasi tematik 6grenme yaklasiminin
uygulanmasina yonelik giicliikler hakkindaki algisi nedir?” seklindedir. Ogretmenlerin
disiplinlerarasi tematik 6grenme yaklasiminin uygulanmasina yonelik gii¢liikler hakkindaki
algisini belirlemek amaciyla sorulan goriisme sorular1 asagidadir.

1. Disiplinlerarasi tematik 6grenme yaklasimi sizce nedir?

2. Disiplinlerarast tematik ogrenme yaklasimina dayali ders islemek mevcut kisisel
egitim programinizi ve dgrenme-ogretme siireclerinizi nasil etkiledi?

3. Disiplinlerarast tematik O6grenme yaklasimina dayali ders uygulamanizdan sonra
ogrencilerin davranislarinda ve 6grenme diizeylerinde nasil bir degisiklik gézlemlediniz?

4. Disiplinleraras1 tematik O0grenme yaklasimina dayali ders uygulamalarinin okul
iklimi, insan iligkileri, personelin duygu, diisiince ve tepkileri iizerinde siirecin olumlu ve
olumsuz etkileri konusunda ne diisiiniiyorsunuz?

5. Disiplinleraras: tematik 0grenme yaklasimina dayali ders uygulamalar1 6ncesinde ve
sonrasinda Ogrenme ve Ogretme siirecleri, ortamlari ve program agisindan bir degerlendirme
yaptiginizda ne gibi farkliliklar oldugunu diistiniiyorsunuz?

6. Biitin bu paylastiklarinizin 1s18inda  sizce disiplinleraras1 tematik Ogrenme
yaklasimina dayali bir ders nasil yapilandirilmalidir?

7. Eklemek istediginiz baska bir nokta var m1? Tesekkiir ederim.

Veriler oncelikle betimlenmis daha sonra 6zetlenen ve yorumlanan veriler, icerik analizi
yoluyla daha derin bir isleme tabi tutulmustur. Betimsel analizde fark edilemeyen kavram ve
temalar icerik analizi yoluyla ortaya konmaya calisiimistir.

Betimsel Analiz

Asagida odak goriismesine katilan 6gretmenlerin (isimler kodlanarak verilmistir) goriisme
kayitlar1 yer almaktadir. Goriigmelerdeki tiim tartigmalar ve tekrarlanan ifadeler oldugu gibi
aktarilmamistir. Goriisme kayitlarinda yer alan ifadeler 6zetlenerek arastirma sorusu ile ilgili olup
olmadig: dikkate alinarak secilmistir.

Goriismede sorulan ilk soru Ogretmenlerin disiplinleraras: tematik 6grenme yaklasimini nasil

tamimladiklarin ortaya ¢ikarmayr amaclamaktadir. Diger sorularin amaclar ise 0gretmenlerin
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disiplinleraras1 tematik O6grenme yaklagimimin avantaj ve dezavantajlarinin dolayli yoldan
tanimlamalarini saglamaktir.

Goriismeye katilan 6gretmenlerden G.T yanitlarinda disiplinleraras: tematik 0grenme
yaklagiminin tanimini biitiinlestirici ve iliskilendirici O6grenme taniminda birlestirmektedir.
Hemen diger Ogretmenlerin tamami da bu tanima yakin bir tamim kullanmiglardir. G.T.
disiplinleraras1 tematik 6grenme yaklasiminin Ogrencilerin bir tema etrafinda konuyu daha
biitiinsel ve iliskilendirerek ogrendiklerini ifade etmistir. Ogretmen S.Y ise daha 6nce sube
Oogretmen arkadaslarinin diger derslerde Ogrencilerine neler ogrettiklerini bilmeden ders
programinit yapilandirdigin1 simdi ise ayni zaman dilimi igerisinde diger dgretmenlerinde neyi
ogrettigini bildigi icin kendi konularini digerlerinin anlattiklan ile iligkilendirdigini ve daha
anlamli bir 6grenme siireci olustugunu ifade etti.

Ogretmenlerden S.C. disiplinleraras1 6gretim siirecinden 6nce siirecle ilgili planlama,
tema se¢cimi ve modiil hazirlamanin zaman aldigim fakat bu modiiller hazirlanirken cok yonlii
bakis acisinin kendi profesyonel gelisimine de katki sagladigini ifade etmistir. Benzer ifadeler
diger ogretmenler tarafindan aktarilmistir. Ayrica Ogretmenlerin ¢ogu disiplinleraras: tematik
yaklasim cercevesinde fen ve teknoloji ders konularinin farkli disiplinlerle biitiinlestirilmesinin
ogrenciler tarafindan farkli bir uygulama olarak algilandigini fakat daha biitiinsel ve anlamli bir
ogrenme siirecinin gelistirilmesinde katki sagladigi ve Ogrenci basarisimin ve derse olan
motivasyonun arttigini ifade etmislerdir.

Ogretmenler ideal bir 6grenme-ogretme siirecinin planlanmasinda okul personelinin,
yoneticilerin ve verilerin de bilgilendirilmesi gerektigini, temalarin secimi ve modiillerin
hazirlanmasi i¢in daha fazla zaman ayrilmasi gerektigi, ayrica diger ders programlar1 ve
ogretmenler arasinda koordinasyonun saglanmas: i¢in gerekli egitim ortamlarimin hazirlanmasi
gerektigini vurgulamislardir. Ayrica ders siirelerinin yetersiz oldugunu, sinav programlarinin bu
tir caligmalara yeteri kadar zaman ayirma konusunda engelleyici bir faktor oldugunu,
Ogretmenlerin asir1 ders ylikiinden dolay1 bu tiir uygulamalar ve birlikte ¢alismak i¢cin zaman
ayirma konusunda uygun olmadigini da belirtmislerdir. Tablo 13 arastirmanin 3. alt problemi ile

ilgili odak grup goriisme formundan elde edilen nitel icerik analiz bulgularini yansitmaktadir.
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Tablo 4.5 Ogretmenlerin Disiplinlerarasi Tematik Yaklasinun Uygulanabilirligine Yonelik

Algilariin Icerik Analizi

Sifreleme

Kategoriler

Motivasyon ve Ilgi
(6gretmen)

Ogrenme iiriinleri

Kaynaklar

Insanlarin Etkisi

Program Gelistirme ve
Ogretimi

Mevcut bilgi ve deneyim eksikligi

Siirecin uygulanmasi esnasinda gecirilecek olan zaman ve
cabanin egitime getirecegi katkiya degmeyecegi endisesi

Daha biitiinsel ve iliskisel 0grenme-anlamli 6grenme
Grupla calisma
Merak ve giidii

Uygulama siirecini planlamak icin 6gretmenin harcayacagi
zaman

Ogrenme-6gretme siirecinin planlamasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi i¢in gerekli olan fiziki ve maddi olanaklarin
(finans vb.) eksikligi

Daha fazla 6grenebilmek icin gerekli olan egitim firsatlart
(internet, workshop, konferans, kitap vb.) i¢cin kaynak eksikligi

Ogrencilerin etkinlik ve ¢alisma planlar1 hakkinda itirazi

Siire¢ ve caligmalar hakkinda velilerin-diger 6gretmen, dgrenci
ve okul yonetiminin itirazi

Koordinasyon eksikligi- veliler-6gretmen-6grenci ve okul
yonetimi arasindaki iletisim eksikliginin giderilmesi

Isbirligini arttirma

Disiplinleraras: tematik yaklasim program modiillerini hazirlama
giiclugii

Program modiillerini hazirlamak i¢in ¢ok fazla zamana
gereksinim duyulmasi

Hazirlanan ve yillardir uygulanan programlarin disiplinlerarasi
tematik yaklasimin uygulanmasi ile degisecegi endisesi

Diger ders programlar ile ilgili farkindalik

Denenmis ve 6grenilmis 6gretim metotlarinin disiplinlerarasi
tematik yaklasimin uygulanmasi ile degisecegi endisesi
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Betimsel ve icerik analizi sonucunda Ogretmenlerin disiplinlerarasi tematik 0grenme
yaklasimina gore Ogrenme-6gretme siirecini organize etmede temalarin olusturulmasit ve
uygulama siirecine yonelik zamanla ilgili sorunlar1 belirtseler de siirecin 6grencilerin daha
igbirlikli, analitik, iliskisel, biitiinsel ve anlamli 6grenmelerinde katki sagladigi kendilerinin de
diger ders programlariyla ilgili farkindaliklarini artirdigini ifade etmislerdir.

Yapilan bazi ¢alismalarda disiplinlerarasi tematik 6grenme-0gretme yaklagimlarina dayali
siireclerin diizenlenmesinde Ogretmen Ogrenci ve veli goriislerine yer verilmistir. Bu
calismalardan bazilar1 aragtirma bulgularim1 desteklemektedir. Ladwing ve King (1992),
disiplinlerarasi tematik 6grenme yaklasiminda 68renci ve ders saati sayisinin dgrenmeye etkisini
arastirmuglardir. Uygulamay1 bir lisede, ogrencileri iic degisik gruba ayirarak yapmuslardir. ilk
grubu (yaklasik 150 6grenci) haftada iki kez 55 dakikalik ders siiresinde, ikinci grubu (yaklasik
60 6grenci) haftada bir kez 55 dakikalik ders siiresince ve iiciincii grubu (12-20 6grenci) haftada
iki ya da iic kez 35 dakikalik ders siiresince uygulamaya dahil etmislerdir. Bu arastirma
sonucunda kii¢iik gruplarda yiiriitiilen 6gretim faaliyetleriyle biiyiik gruplar arasinda beklenildigi
kadar fark bulunmadig fakat 6grenciler arasindaki iletisim ve grup ¢alismalarinin daha etkili ve
verimli oldugu sonucuna ulagmiglardir.

Freeman ve Mathison (1997), Disiplinlerarast Calismalarin Mantigi (The Logic of
Interdisciplinary Studies) isimli Amerikan Egitim Arastirma Birligi’nin acilisinda yapilan
sunumda, disiplinleraras1 tematik Ogretim yaklasiminin Ogretme ve Ogrencilerin bir¢cok
beklentilerini karsilayacak durumda oldugunu belirtmislerdir ve disiplinlerarasi tematik 6gretim
yaklasimini  kullanan Ogretmenlerin deneyimlerinden olumlu sonuglar elde ettiklerini
belirtmislerdir. Disiplinleraras1 tematik 6gretim yaklasiminin 6grencilerle daha anlamli bir
etkilesim kurdugunu, gercek yasamla ilgili bilisel becerileri 6grettigini, (birlikte ¢calisma, problem
cozme, iliskilendirme siireclerini gorebilme) Ogrencileri giidiiledigini, 6grenci basarisini
arttirdigini, derslere karsi1 olumlu tutumlar gelistirdiklerini, programi daha esnek bir yapiya
kavusturdugunu, planlama problemlerini azalttigini, hizla degisen bilgiyle zaman1 birlestirdigini
ifade etmislerdir.

Bu arastirma sonuglarindan da gozlenecegi {lizere disiplinlerarast tematik Ogrenme-
Ogretme siireci 0grencilerin daha isbirlikli, analitik, iligkisel, biitiinsel ve anlaml1 6grenmelerinde

katki sagladig icin uygulamaya deger bir yaklasim olarak literatiirde yer almaktadir.
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SONUC
Bu arastirmanin genel amaci; ilkogretim 7. smiflarda fen ve teknoloji dersinde

displinleraras: tematik yaklasimin 6grenci basaris1 ve tutumlar: iizerindeki etkisini aragtirmaktir.

Arastirma uygulamasi, Antalya ilinin Muratpasa ilgesindeki Ozel Antalya ilkégretim Okulu’nun

yedinci smmifinda 0grenim goren 128 Ogrenci ile gerceklestirilmistir. S6z konusu 6grencilerin
olusturduklar1 dort subeden ikisi deney, ikisi kontrol grubu olarak belirlenmistir. Arastirma
uygulamasi icin secilen, “Viicudumuzdaki Sistemler” iinitesi deney gruplarma disiplinlerarasi
tematik Ogretimi uygulanarak, kontrol gruplarina ise yapilandirmaci yaklagim yoOntemi
kullanilarak gergeklestirilmistir. Toplam sekiz hafta siiren deneysel uygulama Oncesinde ve
sonrasinda, deney ve kontrol gruplarina, basari testi ve tutum testi Ontest ve sontest olarak
uygulanmstir.
Aragtirma sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak, su sonuglara ulasiimistir:

1) Disiplinleraras1 tematik yaklasimla hazirlanan etkinliklerle 6gretim goren ilkogretim 7.
Smif 6grencilerinin akademik basar1 testinden siirecin basinda ve sonunda aldiklar1 puanlar
arasinda anlaml bir farklilik vardir.

2) Ogretmen kilavuz kitabinda yer alan etkinliklerle 6gretim goren ilkogretim 7. Simf
ogrencilerinin akademik basar1 testinden siirecin basinda ve sonunda aldiklar1 puanlar arasinda
anlamh bir farklilik yoktur.

3) Disiplinleraras: tematik yaklasimla hazirlanan etkinliklerle 6gretim goren ilkogretim 7.
Siuf 6grencilerinin tutum testinden siirecin basinda ve sonunda aldiklar1 puanlar arasinda anlaml
bir farklilik vardir.

4) Ogretmen kilavuz kitabinda yer alan etkinliklerle dgretim goren ilkogretim 7. Simf
ogrencilerinin tutum testinden siirecin basinda ve sonunda aldiklar1 puanlar arasinda anlamh bir
farklhilik yoktur.

5) Deney ve kontrol gruplarinin, son testten aldiklari basari testi puanlarinin ortalamalari
arasinda, deney grubu lehine anlaml1 bir fark vardir.

6) Deney ve kontrol gruplarinin, son testten aldiklar1 tutum puanlarinin ortalamalari
arasinda, deney grubu lehine anlaml1 bir fark vardir.

7) Betimsel ve icerik analizi sonucunda Ogretmenlerin disiplinleraras1 tematik Ogrenme
yaklasimina gore oOgrenme-6gretme siirecini organize etmede temalarin olusturulmasit ve

uygulama siirecine yonelik zamanla ilgili sorunlar1 belirtseler de siirecin 6grencilerin daha
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igbirlikli, analitik, iliskisel, biitiinsel ve anlamli 6grenmelerinde katki sagladigi kendilerinin de
diger ders programlariyla ilgili farkindaliklarini artirdigini ifade etmislerdir.

Bu sonuclar dogrultusunda ilkogretim yedinci simf Ogrencilerine uygulanan
disiplinlerarasi tematik 6gretim, yapilandirmaci yaklagim temelli 68retime gore biiyiik bir etkiye
sahiptir, denilebilir. Disiplinleraras1 tematik 6gretim, fen ve teknoloji 0gretiminde diger ders
iceriklerinin yardimci olarak kullanilmasi anlamina gelmekte, dolayisiyla 6g8rencilerin fen ve
teknoloji Ogretimine kars1 motivasyonlarin1 arttirmakta, hazir bulunusluk diizeylerini
yiikseltmekte ve fen ve teknoloji 0gretimini kolaylastirarak 68rencilerin bilgileri icsellestirerek
ogrenmelerine yardimci olmaktadir. Dolayisiyla, iilkemizde de diinyada etkin ve yaygin olarak
kullamlan bu yéntemin kullanilmasi i¢in adim atilmistir. Ulkemizde ¢ogu zaman &gretilmesi zor
olarak gosterilen fen ve teknoloji 6gretiminin etkinligini arttirmak icin disiplinlerarasi tematik

ogretim yaklagiminin da etkin kullaniminin saglanmas1 gerekmektedir.

ONERILER

Bu boliimde arastirmanin bulgularina dayanarak, disiplinler arasi tematik yaklagimla
ilgilenen egitim bilimciler, 0gretmenler ve arastirmacilar icin yapilan asagidaki Onerilere yer
verilmistir:

1. Elde edilen sonuglara gore, disiplinler aras1 tematik yaklasimla 6gretim yapilan deney
grubunun 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan etkinlikler dayali 68retim yapilan kontrol grubuna
gore daha basarili olduklar1 goriilmiistiir. Bu nedenle 6gretmenlere disiplinlerarasi tema merkezli
ogretimin ne oldugu ve nasil yararlanacagl konusunda, hizmet ici egitim kurslari, aciklamal el
kitapgiklart diizenlenmelidir.

2. Bu calismada ayrica disiplinler aras1 tematik yaklasimin 6grenci tutumlari tizerinde de
olumlu yonde etkisi oldugu gozlenmistir. Bu yiizden, sinif i¢i uygulamalarda disiplinlerarasi
tematik yaklagima yonelik uygulamalara ve materyallere yer verilmeli ve Ogretmenler igin
ogrenciler i¢cin ek materyaller (ders planlari, etkinlikler, ¢calisma kagitlari, resimli bulmacalar)
gelistirilmelidir.

3. Arastirmada; Ilkogretim 7. Sinif diizeyinde yer alan derslerin biitiinlestirildigi bir
ogretim uygulamasi yapilmistir. Degisik simif ve farkli derslerin biitiinlestirildigi bir tema
merkezli 6gretimin, etkililigi ile ilgili yeni arastirmalar yapilabilir.

4. Bu arastirma ilkogretim okulu 6grencileri iizerinde gerceklestirilmigtir. Disiplinlerarasi
tematik 6gretim yaklasimi ortadgretim ve lisans diizeyi dgrencileri iizerinde de uygulanarak elde

edilen sonuclar karsilagtirilabilir.
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5. Disiplinlerarasi tematik 6gretimin fen ve teknoloji 6gretimine olumlu igerikler sundugu
bircok arastirmanin bulgusu ile desteklenmektedir. Ogretmenler derslerini anlaml hale getirmek
icin farkli derslerin iceriklerinden faydalanabilirler.

6. Bu konu ile ilgili ulusal ve uluslararas1 literatiir taranarak meta analiz c¢alismasi
yapilabilir. Bu tiir bir caligma farkli kiiltiirlerde, farkli arastirma yontemleriyle, farkli 6rneklemler
ve disiplinlerde yapilan ¢alisma sonuclarini birlestirilerek / karsilastirilarak aragtirmacilar ve bu
konuyla ilgilenen egitimciler i¢in daha biitiinsel bir bakis agis1 saglayabilir.

7. Fen ve teknoloji Ogretmenleri, farkli branslarin Ogretmenleri ile siirekli iletisim
icerisinde olmalarinin ve derslerinde kullanabilecekleri igerikleri belirlemede bu dgretmenlerle
igbirligi icerisinde olmalarinin olumlu katkis1 olacag diisiiniilmektedir.

8. Bu calisma 6zel bir okulda yiiriitiilmiistiir. Gelecekteki arastirmacilar farkli sosyo-
ekonomik diizeylerde bu caligmay1 uygulayarak alana katki saglayabilirler.

9. Bu calismada, disiplinleraras1 tematik 6grenme yaklasimiyla ilgili deneysel islemler
aragtirmaci tarafindan hazirlannmis ve uygulanmistir. Ogretmenler, bu konudaki uzman kisiler
tarafindan bilgilendirilebilir ve 6gretmenlerin bu 6gretim yaklasimini ders siirecine aktarmalari

incelenebilir.
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EKLER
EK 1. AKADEMIK BASARI TESTI

Sorul) Soru 2)
Agagidaki sekilde sindirim sisteminin bazi ki- Besinlerin sindirim organlanndaki parcalanma
simlan igaretlenmistir. durumlar asadidaki sekilde verilmistir.

Buna gore, iic besin ¢esidinin sindirimi si-
rasinda, asagidakilerden hangisi ortak ola-
rak gergeklesir?

A} Agizda kimyasal sindirimlerin yapilmasi

Belirtilen organlardan hangilerinde besin- B) Midede kimyasal sindirimlerinin yapiimasi

lerin sindirimi yapilmaz? C) Bagirsakta safrayla parcalanmalar

D) ince badirsakta son Criinlerinin meydana
Al B) Il c) D) IV P
Soru 3) Soru 4)
Sindirim  sisteminin P i " Protein molekdllerinin sindirim durumu, asag-
bazl kisimlari yandaki N ' I daki sekilde gdsterilmistir.
sekilde gosterilmistir. e pap— Sindirim
ST ) UG- s I W~ 5
Bu sekilde gbsteri- . - 2 4
len X, Y ve Z organ- B ) 5]
Protemler Enzimier Enzimler

lanmin hangilerinde
hem fiziksel hem de
kimyasal sindirim
olay1 gerceklegebi-
lir?

molekliler

I. Enzimlerle ilgili olarak ;
I. Biiyiik molekiillii besin iceriklerini kiiciik
molekiillere doniistiirmekle gorevlidir.

A) Sadece X
B)) Sadece Z II. Enzimler sindirim sonucunda hicbir degisiklige
C) Sacece Xve Y ueram azla.r. c oy
D) X, YveZ Asagidakilerden hangisi dogrudur?
, Y ve

A) Her iki climlede dogrudur.

B) Her iki ciimlede yanlistir.

C) Sadece birinci ciimle dogrudur.
D) Sadece ikinci ciimle dogrudur



Soru 5)

Sindirim sisteminde besinlerin sindiriimesini sagla-
yan organlann yaninda, karaciger ve pankreas gi-
bi sindirime yardimei organlar da vardir.

Karaciger ve pankreasla ilgili olarak, asagida
verilenlerden hangisi yanhstir?

A) Karaciger, yaglann fiziksel sindirimini saglayan
safray Gratir,

B) Pankreas oz suyu, sadece proteinierin sindiri-
mini saglayan enzimleri Gretir.

C) Karacijerde besin sindirimiyle ilgili enzim salgi-
lanmaz.

D) Yaglanin kimyasal sindirimini saglayan enzim,
pankreasta Uretilir.

Soru?7)

Sindirim sistemimizin sagginin korunmasi igin;
1. Yemekten sonra asitli iceceklerden icmek
2. Sofradan cok yemeden kalkmak

3. Yemede cig salata veya taze meyveyle basla-
mak

seklinde belirtilenlerden hangileri alinmasi ge-
reken tedbirlerdendir?

A) Yalniz 1 B) 1ved
C) 2ved D) 1,2ve8
Soru 9)

Bobreklerin yapisi ve caligmasiyla ilgili ola-
rak, agagida verilen agiklamalann hangisi
sOylenemez?

A) Bobreklerin yapisinda ok sayida nefron
bulunur.

B) Babrekler kani slizerek, viicuttaki zararl
maddelerin ayklanmasini saglar.

C) Babreklerin calismast istemli olup, Uretilen
idrar miktan belirlenebilir.

D) Viicudun biylmesiyle orantili olarak, bob-
reklerde biyurler.
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Soru 6)

Besin igeriklerinin sindirimi ve kana emilmesiy-
le ilgili olarak, agagidakilerden hangisi yanligtir?

A) Adza alinan besinler fiziksel ve kimyasal sindiri-
me ugrar.

B) Besinler midede bir siire depolanir.

C) Sindirilmis besinlefin kana gecmesini kalin ba-
girsak sadlar.
D) Pakreas ve karaciger sindirime yardimei olur.

Soru 8)

Asagdidaki sekilde bogaltim orgamimiz verilmistir.

Y

Sekilde belirtilen yapilardan hangisinin
gorevi yanhighr?

A) X, kan! s(izer.

B) T, artik maddeler yonlyle zengindir.

C) Z, artik maddeler yéndyle zengindir.

D) Y, besin ve artik maddeler yéniiyle zengindir.

Soru 10)

Bosaltim sistemimizi olusturan baz yapi ve or-
ganlar, asagidaki sekilde gésterilmistir.

Buna gbdre asadida wverilenlierden hangisi,
bobrek tasinin olusumunu engellemek igin,
alinmasi gereken tedbirlerden biri degildir?

A) Bol miktarda, az sulu meyve ve sebze ta-
ketmek

B) Asin miktarda sut Oranleri ve tuz tiketimin-
den uzak durmak

C) Gunde en az iki litre su icmek
D) Duzenli olarak gunluk egzersiz yapmak



Soru 11)

Bobrek rahatsizligi artan Ayse Hanim dok-
tora gitmistir.

Doktor; “Bobrekleriniz artik gorevini
yapamiyor, nakil yapilabilmesi i¢in uygun
bobrek bulununcaya kadar diyalize girmeniz
gerekiyor.” demistir.

Doktorun soyledigi diyaliz islemi, asagida-

kilerin hangisinde etkilidir?

A) Bobrekte olusan taslarin kirilmasinda

B) Kandaki zararli maddelerin siiziilmesinde

C) Kandaki besin maddelerinin hiicrelere
tasinmasinda

D) Viicuttaki zararli maddelerin tireye
doniismesinde
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Soru 12)

1. Solunum sistemi

2. Dolasim sistemi

3. Ureme sistemi

4. Destek ve hareket sistemi

5. Denetleyici ve diizenleyici sistemler
6. Bosaltim sistemi

7. Sindirim sistemi

Yukarida viicudumuzdaki sistemlerin her
birine bir numara verilmistir.

Sistemlerin birbirleriyle iligkileri bu
numaralarla asagidaki seceneklerde
eslestirilmistir.

Hangi secenekte yapilan eslestirme
dogrudur?

A) 2 numarali sistem sadece 3 ve 4 ile
birlikte ¢alisir.

B) 5 numaral: sistem 1,2,3,4,6,7 ile birlikte
calisir.1 numarali sistem sadece 3 ve 6 ile
birlikte ¢alisir.

C) 1 numarali sistem sadece 3 ve 6 ile
birlikte ¢aligir.

D) 7 numarali sadece 4 ve 5 ile birlikte
caligr.



Soru 13)

Asagdida sekilde insan beyninin bolumileri ve-
rilmistir.

Buna gore verilen polumilerle ilgili agiklama-
lardan hangisi yanhstr?

A) Q, duyu ve istege bagh davranislarin mer-
kezidir.

B) R, ig salg: bezi olarak gbrev yapar ve birgok
bezin calismasini ddzenler.

C) S, denge merkezi olarak gorev yapar.

D) T de, i¢ organiarn galigmasini dizenleyen
merkezler bulunur.

Soru 15)

Asafidaki sekilde, yanan bir muma yanlishkla
alini degdiren bir kimsenin refleks tepkisi gos-
terilmistir.

aksonu Ara ndron

Bu refleks olayinda;
|. Sinir hucreleri

II. Beyin

il. Omurilik

IV. Kol kaslan

seklindeki yapilardan hangileri gorev yap-
migtir?

A) Yalniz 1l B) lvell
C) lvelV D) I, litve IV
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Soru 14)

Merkezi sinir sisteminin temel béliimleri, asa-
gidaki sekilde belirtilmistir.

Sekilde belirtilen kisimlardan hangisi “kol
ve bacaklanmizdaki kaslann birbiriyle uyumiu
caligmasini dizenleyerek, hareketlerimizin di-
zenli olmasini” saglar?

A) K B) X c)Y D)2

Soru 16)

\{i‘icudumuzdaki bazi ic salgl bezleri asagida-
ki gekilde gdsterilmistir.

Bu sekilde X ile gdsterilen i ini
u gel ¢ salgi bezinin
gorevi asagidakilerden hangisidir?

A) Korku, cogku, heyecan ve éfke anlannda
metabolizmay hizlandirma

B) B‘vaﬂm'c-ryi. gelismeyi ve vilcudumuzdaki
diger kimyasal olaylar diizenleme

C) l;rggnl[ik d_oneminde erkede veya disiye
6zgl ozelliklerin olusmasini sadlama

D) Ig“sa!g1 bezlerinin galismasini denetleme ve
dizenleme



Sorul7)

Karikatlrde yemek pisirimesi sirasinda; sicak-
lik, basing, dokunma ve agn gibi duyularin al-
ailanmasi gdrlimektedir,

Belirtilen duyularin tamaminin algilanmasin-
da gorev yapan duyu organi, asagidakiler-
den hangisidir?

A) Goz B) Deri
C) Burun D) Kulak
Soru 19)

Sinir sisteminde uyarti mesajinin taginmasi ve
degerlendiriimesiyle ilgili bazi olaylar, tabloda
verilmistir.

Uyarilar duyu organianmizda bulunan Ozel
hicrelerle alinr,

Uyarh mesaji beynimizdeki ilgili b6lomde deger-
lendirilir ve uyariya karsi bir cevap olusur.

Uyanilar sinifer ile merkezi sinir sistemine uyart
mesaji seklinde tasinir.

Beynimizde olusan cevaplar sinirler araciigiyla
ilgili organiara iletilerek uyanya tepki verifir.

Tablodaki bu olaylarin meydana gelig sirasi,
asagidakilerden hangisinde dogru olarak
verilmigtir?

A I=ll=TT=1V B) H=IV=Ill-I
C) HM-=l-1-1 D) I-m=-1n-N

Soru 18)

Asadida isitme organimiz olan kulagin sekli ve-
rilmistir.

Buna gdre, kulakla ilgili belirtilen ozellikler-

den hangisi yanhstir?

A) Orta kulakta, kulak kemikleri ile Gstaki bo-
rusu bulunur,

B) Kulak yolu, kulak kepgeseni ig kulaga bagd-
layan bir kanaldir.

C) i kulakta bozulan dengemizi dlzelten
duyu hicreleri bulunur.

D) Kulak zarn, dis kulaktan gelen ses dal-
galanini orta kulaga lletir.

Soru 20)

Nezle olan bir kigi muayene olmak i¢in gitmig oldu-
§u doktora, yedigi besinlerin tadini tam olarak ala-
madigini sdylemektedir.

Doktorun hastasina bu durumu asagidaki ifade-
lerden hangisiyle agiklamast yanlis olur?

A) Halsizlik ve igtahsizliktan dolayr besinlerin tadi-
ni tam olarak algiiayamayiz.

B) Burnumuz tikandinda yenilen besinin kokusu-
nu alamadigimiz igin besinlerin tadini da tam
olarak algilayamayiz.

C) Koku ve tat aima organlanmiz birbiriyle uyumiu
Olarak calisr.

D) Besinlerin tadini tam olarak alabilmek icin bu-
run ve dil birlikie gorev yaparlar.
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Soru 21)

Goz kusurlan ve tedavisi ile ilgili olarak
asagidaki 6grencilerden hangisinin verdigi
bilgi yanhstir?

e s o -

liktir.

+ Miyop g6z kusurunda gorintl
| sari lekenin arkasinda olusur.

; + Astigmat goz tedavisinde mer-
; : . cek kullanilir.

D) e — : —_
| Katarakt, ameliyatla dizeltilebi-
| len bir géz hastaligidir.

Soru 23)

Odretmeni Hasan’la Hiseyin'e insanlarda ya-
sa ve gurlltl siddetine bagl isitme kaybiyla il-
gili arastirma yapmalar igin proje ddevi ver-
migtir.

Ogrenciler yapmig olduklar galismalar asagi-
daki grafikte gostermislerdir.

Isitme kaybi
25 :
- i i o
: NNy,
10 ‘(

20 25 30 35 40 45 50 55 60 85
Yag

‘Bu olayla ilgili yapilan asagidaki agiklama-
lardan hangisi yvanhstir?

A) Her yagta igitme almaclarn gdrev yapar.

B) Belli yastan sonra almaglarla sinirler ara-
sindaki baglanl ortadan kalkar.

(C) Beyindeki isitme merkezi her yasta gorev
yapar.

D} Yaghhk déneminde, genclik donemine
gore isitme kaybi daha fazladir.

. Renk korlugu kalitsal bir hasta- |

Soru 22)

Goz saghdini korumak icin, agagida verilenler-

den hangisi yapilamaz?

A) Sik sk ylizimiizin yikanmasi

B) Duzenli olarak géz bakiminin yaptinimasi

C) Televizyona yakindan ve uzun siire bakimas
D) Temiz haviularin kullanimasi

Soru 24)

Kadir, bogaltim sistemninin diger sistemlerle ilis-
kisini agagidaki poster Uzerinde gdstermektedir.

Stziime ve id- | I

matin ot R |fn'f‘°'£'é“m§;f;?;
tarafindan kont-| J
rol edilin ! \ J Ibsstn saglar.

Kemik blUyd- L e
mesi ve tam|n| r ] |Bébrek faali-
igin onemii olan| (yetleri, hormon-
mineraller (Ca’)| / I| llar tarafindan

in miktarinda, ] { \!kontmledmr

bébrekier gérev,| ;J | T
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juzaklastnt. | ligear kesesinin i

lyapislnda bulu-
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Posterdeki sistemler arasindaki fliskiden
asadiidaki sonuglardan hangisine ulasilabi-
1ir?

A) Her sistem, bagimsiz olarak faaliyetlerini
gerceklestirebilir.

B) Sistemlerin birlikte hareket etmesiyle nor-

mal yasam devam eder.

Sistemlerden bazilarinin gbrev yapama-

masi organizmanin yagamin etkilemez.

Bir sistemin gahsma hizi, diger sistemleri

etkilemez.
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Soru 25)

Sigara ve alkol kullaniimasi kigilerde;

I. Bagimhihgm olusmasi

Il Duyu organlanndaki alglamanin zayifla-
masi

Ill. Psikolojik olarak daha direncsiz olunmasi

sekiindeki zararlardan hangisine neden
olabilir?

A) Yalmiz | B) lvell
C) lvelll D) I, Hvelll
Soru 26)

F.C., 6limiinden sonra bes kisiye can verdi.
F.C.’nin bobregiyle karacigeri iki hastaya
nakledilirken diger bobregi ile kornealari ise
nakledilecek hastalar1 bekliyor. F.C. nin
organlari, organ nakli bekleyen bes kisiyi
daha hayata baglayacak.

Bu metne gore asagidakilerden hangisi
organ bagisinin 6nemini vurgulayan
ciimlelerden degildir?

A) F.C. 6ldii ama organlar1 bagka insanlari
yasatiyor. Bu da yakinlarinin acisinm
azaltir.

B) Organ bagis1 bekleyen hastalar
sagliklarina kavugmalarini saglayan
F.C.”ye minnet duyuyorlar.

C) Hasta yakinlar1 sevdikleriyle yeniden
saglikli giinlere kavusturdugu i¢in
mutlular.

D) F.C.’nin yakinlar1 organlarin1 bagisladig
i¢cin F.C.”ye kizmislardir.
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Soru 27)

Ayse, yemekhane sirasinda beklerken
mutfakta asc1 Mehmet amcay1 fark eder.
Mehmet amca mutfaktakilerle iletisim
kurarken garip sesler ¢cikarmaktadir. Ayse’ye
onun dilsiz oldugunu ve buna ragmen isini
cok iyi yaptigini goriir.

1. Ayse, Mehmet amcayla dalga gecer.
Ayse, Mehmet amcanin ¢ikardigi seslere
giiler.

3. Ayse, Mehmet amcanin ¢alismasini takdir
eder ve ona giiliimser.

Bu davramslarindan hangileri dogrudur?

A) Yalniz 111 B)Ivell
C)Ivelll D) Il ve III
Soru 28)

Protein molekdillerinin sindirim durumu, asag-
daki sekilde gdsterilmistir.

D — _ Sindirim 0. Capg
= 417

;’.- clayl ) E
El B :._J - :j
Protenler  Enzimler Enzimler

Kicik
maolekiiller

Buna gdre, bu sindirim olay;

I. Adiz
IIl. Mide
lll. ince bagirsak
IV. Pankreas
isimli organiarin hangilerinde gergeklestiri-
lir?
Al lvell B) lvell
C) ltvell D) livelV



Soru 29)

Denetleyici ve dlizenleyici sistem;
sinir sistemi ve i¢ salgi bezlerinden olusur.

Ve \
Hormonlar gorevlerini
diizenleyecekleri

organlara kan yoluyla
taginir.

Y
@ Cikig Cikis

i¢ salgi bezleri
hormon adi verilen
ozel salgilar Gretir.

7\
@ Cikis @ Cikis

Yukanidaki ifadelerin dogru (D) ya da
yanhs (Y) olduguna karar vererek
ilerlediginizde hangi cikisa ulasabilirsiniz?

A)l B)2 O3 D)4

Soru 30)
Fen ve Teknoloji 6gretmeni “yakinizda ¢ok
siddetli bir patlama olunca kulak zarinizin

saglig1 i¢in ne yapmaliy1z?” diye sorar.

Bu soruya 6grenciler;

APZllel acar, iki
elimizle kulaklarnimizi
kapatinz.

diye cevap verirler.

Acaba hangi 6grenci ya da égrencilerin
verdigi cevap dogrudur?

A) Ayse — Fulya B) Nisan — Ayse

C) Fulya D) Ayse
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EK-2 . FEN VE TEKNOLOJi TUTUM TESTI

F.

Fen ve Teknoloji Dersim

Asagida, okulda almis oldugunuz fen ve teknoloji dersi hakkindaki aciklamalar: dikkatlice
okuyunuz. Goriislere katilma diizeyinizi her siradaki ifadenin yaninda bir ¢arpiyla (X)

isaretleyiniz. Eger ifadeyi anlayamadiysaniz o siradaki cevabinizi bos birakiniz.)
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Maddeler ] = ~
Q ER g 5 S | Es

1 Fen ve teknoloji dersi zor bir derstir. RD 5 4 3 2 1

2 | Fen ve teknoloji dersi ilgi ¢ekici bir ders degildir. RD 5 4 3 2 1

3 Fen ve teknoloji dersini 6grenmek diger derslere gore benim | 3 4 3 2 1
icin daha kolaydir.

4 | Fen ve teknoloji dersi yeni ve heyecan verici konulara | 3 4 3 2 1
merakimi arttirmistir.

5 Diger derslerden daha ¢ok fen ve teknoloji dersini 5 4 3 2 1
seviyorum.

6 | Herkesin fen ve teknoloji dersini okulda 6grenmesi 5 4 3 2 1
gerektigini diislinmiityorum. RD

7 Fen ve teknoloji dersinde 6grendiklerim benim giinliik 5 4 3 2 1
yasamda karsilasigim sorunlart ¢ozmemde yardimci
olacagini diigiinmiiyorum. RD

8 | Fen ve teknoloji dersinin benim gelecekteki kariyerimi 5 4 3 2 1
gelistirecegini diisiiniiyorum.

9 Fen ve teknoloji dersi benim daha merakli, kuskucu ve 5 4 3 2 1
elestirel diisiinen bir birey olmama katki saglamistir.

10 | Fen ve teknoloji dersi dogada heniiz aciklayamadigimiz 5 4 3 2 1
konular hakkinda benim daha fazla endiselenmeme neden
olmustur.RD

11 | Fen ve teknoloji dersi dogaya daha fazla deger vermemi 5 4 3 2 1
saglamistir.

12 | Fen ve teknoloji dersi bana yasam seklimiz ic¢in bilimin | 5 4 3 2 1
Onemini kavratmistir.

13 | Fen ve teknoloji dersi bana sagligimi daha iyi nasil | 5 4 3 2 1
koruyabilecegimi 6gretmistir.

14 | Bir bilim insan1 olmak isterdim. 5 4 3 2 1

15 | Okulda fen ve teknoloji dersi sayisinin azaltilmasini isterim. 5 4 3 2 1
RD

16 | Fen ve teknolojiyle ilgili bir iste caligmak isterim. 5 4 3 2 1




EK-3 BELIRTKE TABLOSU

OGRENME ALANI: CANLILAR VE HAYAT
UNITE ADI: VUCUDUMUZU TANIYALIM
SINIF DUZEY1: 7

BILISSEL ALAN

DUYUSSAL
ALAN

PSIKOMOTOR
ALAN

TOPLAM

KONULAR KAZANIMLAR

BILME
KAVRAMA
UYGULAMA

COZUMLEME

DEGERLENDI

RME

YARATMA

>

Sindirim sistemini
olusturan yapi ve
organlari; model, levha ve/
veya sema lizerinde
gosterir (FTTC-4).

Besinlerin viicuda yararh X
hale gelmesi igin degisime
ugramasi gerektigini
tahmin eder.

Besinlerin kana X
gecebilmesi igin fiziksel
(mekanik) ve kimyasal
sindirime ugramasi
gerektigini belirtir.

Enzimin kimyasal X
sindirimdeki islevini
aciklar.

Karaciger ve pankreasin X
sindirimdeki gorevlerini
ifade eder.

1-SINDIRIM SISTEMI VE SAGLIGI

Sindirime ugrayan X
besinlerin bagirsaklardan
kana gegisini agiklar.

Sindirim sistemi sagligini X
olumlu-olumsuz
etkileyecek etkenleri
Ozetler ve tartisir (BSB-25,
27, 32).

Bosaltim sistemini X
olusturan yapi ve
organlari; model,

levha ve/veya sema
Uzerinde gosterir (FTTC-4)

Bosaltim sisteminde X
bobreklerin gérevini ve
Onemini aciklar.

Bosaltim sistemi sagliginin X
korunmasi igin alinabilecek
onlemlerin farkina varir.

Bazi bobrek X
rahatsizliklarinin
tedavisinde kullanilan
teknolojik gelismelere
ornekler verir (FTTC-5, 17,
29, 30, 32).

2- BOSALTIM SISTEMI VE SAGLIGI
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BILISSEL ALAN

DUYUSSAL
ALAN

PSIKOMOTOR
ALAN

TOPLAM

KONULAR

KAZANIMLAR

BILME

KAVRAMA

UYGULAMA

COZUMLEME

DEGERLENDI

RME

YARATMA

3- DENETLEYICi VE DUZENLEYICi SISTEM VE SAGLIGI

Denetleyici ve dizenleyici
sistemin viicudumuzdaki
sistemlerin diizenli

ve birbiriyle es gidimli
¢aligmasini sagladigini
belirtir.

>

Sinir sisteminin
bolimlerini; model,
levha ve/veya sema
Uzerinde

gosterir (FTTC-4).

Sinir sisteminin
boliimlerinin
gorevlerini aciklar.

Refleksi gozlemleyecek bir
deney tasarlar (BSB-16).

i¢ salgi bezlerini; model,
levha ve/veya sema
Uzerinde gostererek
gorevlerini agiklar (FTTC-
4).

4- DUYU ORGANLARI VE SAGLIGI

Cevremizdeki uyarilari
algilamamizda duyu
organlarinin roliini fark
eder.

Duyu organlarinin
yapilarini sekil ve/veya
model tizerinde agiklar
(FTTC-4).

Duyu organlarinin hangi
tur uyarilari aldigini ve
bunlara nasil cevap
verildigini aciklar.

Koku alma ve tat alma
arasindaki iliskiyi deneyle
gosterir (BSB-1)

Duyu organlarindaki
Aksakliklara ve
teknolojinin

bu aksakliklarin
giderilmesinde kullanimina
ornekler verir (FTTC
31,32).

Duyu organlarinin saghgini
korumak amaciile
alinabilecek 6nlemlere
giinlik hayatindan
ornekler verir.

Kendini, gérme veya
isitme engelli kisilerin
yerine koyarak onlari
anlamaya caligir (TD-3).
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BiLISSEL ALAN

DUYUSSA
L ALAN

PSIKOMOTOR
ALAN

TOPLAM

KONULAR

KAZANIMLAR

BILME
KAVRAMA

UYGULAMA

COZUMLEME

DEGERLENDI

RME

YARATMA

5- SISTEMLERIN SAGLIGI VE ORGAN BAGISI

Vicudumuzdaki tim
sistemlerin birlikte ve es
gldimli ¢ahstigina
ornekler verir.

>

Bagimhliga sebep olan
maddelerin sistemlere
etkisini arastirir ve sunar
(BSB-25, 27,

32; FTTC-28, 29, 32).

Organ bagisinin 6nemini
vurgular.

Saglk sorunlariyla birlikte
toplumda gorevlerini
devam

ettiren bireyleri takdir
eder ve anlayigh olur (TD-
3).
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EK-4 TEMA ORNEGI

Yabana Dil
Organ Bagis1 ile
ilgili Almanca ve
Ingilizce terimleri
O0grenme ve bu
konuda bir poster
hazirlama

Tiirkce
Organ bagis1 ile ilgili
makaleleri okuma, bu
konudaki deneyimlere
ve bilgilerine dayali
makale yazma

Matematik
Diinyada ve Tiirkiye’de
yillara gore organ bagist
ile ilgili Saghk
Bakanlig: verilerini
aragtirma ve verileri
kullanarak farkl
grafikler ¢izme ve veri
yorumlama

Fen ve Teknoloji
Organ bagisinin
tanim1 ve dnemi

ORGAN
BAGISI

Miizik
Organ bagis ile ilgili

bir miizik eseri
besteleme

Bilisim Teknolojileri
Elektronik Kitap
Caligmast

Sosyal Bilgiler
Diinya Saglik
Orgiitii’niin tanitimi ve
Organ Bagisi ile ilgili
caligmalart
Organ bagiginin birey ve
toplum agisindan
katkilar1
Organ nakli konusunda

Gorsel Sanatlar
Organ bagisi ile ilgili
tanitim ve
bilgilendirme amagl
poster calismalar1




EK-5. CALISMA ORNEKLERI]

FEN VE TEKNOLOIJI DERSI

Etkinligin Ad: ORGAN BAGISI

Tahmini Siire 20 Dakika

flgili Oldugu Unite Viicudumuzda Sistemler-7-1

Kazanim Organ Bagisinin Onemini vurgular.

Anahtar Kavramlar Organ, Kan grubu, organ bagisi, organ tiirleri

Ekinligin Icerigi Organ ve sistem arasindaki iliski anlatilacak
ve organ bagisinin tanimi yapilacaktir. Organ
bagisinda dikkat edilmesi gereken kurallar ve
kan nakli hakkinda bilgi verilecektir.

TURKCE

Etkinligin Ad1 ORGAN BAGISI

Tahmini Siire 40 Dakika

ilgili Oldugu Unite

Kazanim

Anahtar Kavramlar Roportaj, organ nakli, aragtirma raporu

Ekinligin icerigi Ogrenciler gruplara ayrilarak asagidaki

etkinlikleri yapmiglardir.

I. grup: Ogrenciler organ nakli yapilmis bir
kisi ile roportaj yaparak bunu sinifa
sunmuslardir. Bu baglamda organ naklinin
Onemi tartistlmistir.

I1. Grup: Organ nakli ile ilgili basinda ¢ikan
haberleri toplamistir. Daha sonra elde edilen
dokiimanlari analiz ederek okuyarak bu
konuda 6zgiin bir arastirma raporu hazirlayip
sinifa sunmuslardir.
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GORSEL SANATLAR

Etkinligin Ad1 ORGAN BAGISI HAKINDA SLOGAN VE
POSTER CALISMASI

Tahmini Siire 40 Dakika

flgili Oldugu Unite

Kazanim

Anahtar Kavramlar Organ, Kan grubu, organ bagisi, organ tiirleri

Ekinligin Icerigi Organ nakline yonlendirici slogan ve poster
caligmasi hazirlanip sinifa sunulacaktir. En
ilgi cekici slogan ve poster segilerek okul
panosunda sergilenecektir.

MATEMATIK

Etkinligin Adi ORGAN BAGISI

Tahmini Siire 40 Dakika

ilgili Oldugu Unite OLASILIK VE ISTATISTIK

Kazanim

1. Birden fazla olciite gore siitun ve ¢izgi
grafiklerini olusturur ve yorumlar.

2. Daire grafigini olusturur ve yorumlar.

3. Istatistiksel temsil bi¢imleri olusturarak ve
yorumlayarak gercek yasam durumlari i¢in
goriis olusturur.

4. Verilere dayali tahminler yliriitiir.

5. Cizgi, resim veya sekil grafiklerinin yanls
yorumlara yol agabilecegi durumlari agiklar.

Anahtar Kavramlar

Istatistik, organ nakli

Ekinligin icerigi

Ogrenciler gruplara ayrilacaktir. Her grup
yakin g¢evrelerinde, lilkede ve diinyada organ
nakli sayisi, 0zellikle hangi organlarin
naklinin hangi sikilikta yapildigi, organ
naklinin yasa, cinsiyete ve bolgelere gore
dagilimi vb. hakkinda arastirma
yapacaklardir. Arastirma sonuclarindan elde
ettikleri istatistiki bilgileri tablo ve grafik
yoluyla sunacak ve sonuglar1 yorumlayacak
ve gelecekle ilgili bu verilere dayali olarak
tahmin yapacaklardir.
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SOSYAL BILGILER

Etkinligin Ad1 ORGAN BAGISI VE KITLE ILETISIM
ARACLARI

Tahmini Siire 20 Dakika

flgili Oldugu Unite

Birey ve Toplum

Kazanim

K1.2. Insanlar arasinda kurulan olumlu iliskilerde
iletisimin 6nemini fark eder.

K1.3. Insanlar aras1 etkilesimde kitle iletisim
araclarimin roliinil tartigir.

Anahtar Kavramlar

Kitle iletisim araglar1, haber alma hakki,
dogru bilgi

Ekinligin icerigi

Basin yayin organlarinda ve organ nakli ile
ilgili calisma kurumlarin web sayfalarinda
konu ile ilgili yayinlanan haberler ve bu
haberlerin giivenirligi hakkinda tartisma
yapilacaktir. Organ nakli konusunda bireyi
ve toplumu bilgilendirmede kitle iletisim
araglarinin rolii tartisilacaktir.
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ETKINLIK ORNEKLERI

MATEMATIK:
Asagidaki grafigi dikkatlice inceleyiniz. Bu grafige gore;
a) Organ bagis1 yapilan hastalarda en fazla 6liim hangi iilkede gerceklesmistir? Sizce nedeni ne
olabilir?
b) Organ bagis1 yapilan hastalarda en fazla yasayan hasta hangi iilkede gozlenmektedir? Sizce
nedeni ne olabilir?
¢) Organ bagisinda yasayan hasta oranina gore iilkeleri siralayiniz.
d) Ulkemizde organ nakli yapilan hastalarin sayis1 ve yasayan 6len hastalarin oranini dikkate
alarak bir ¢izgi grafigi olusturunuz.

Organ Badisi
Milyon Mifus Basina

m Clen = Can

35 40 45 50
lspanya
Fartekiz
ABD

Fransa
Awusturya
Italya
Morveg
Britanya
Almanya

Kanda
Arjantin
Hallanda
Avustralya

Folanya
Isveg
Brezilya
funanistan
Tarkiye
ek silka

Kaynak: Avrupa Konseyi



90

FEN VE TEKNOLOJI

NAKIL ICIN UYGUN ORGAN VE DOKULAR

Asadidakl semada bir insan organing ait cesitl organ ve dokulann resmi verimektedir. Bunlan
dikatlice inceleyiniz. Organfdakay nakling uygun gardigoniz resmin yanindaki bosiuga bu
arganinya da dokunun adinyaziniz.
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YABANCI DIiL

Etkinlik 1-

Asagidaki gorselleri kullanarak organ bagisi ile ilgili bir poster ¢caligmasi yapiniz. Eger isterseniz
kendinizde farkli gorseller kullanabilirsiniz.

Using visuals given below, make a poster about organ donation. If you want, you can different
visuals.

Gorsel 1-

Etkinlik 2-

Asagidaki kelimeleri kullanarak

organ-doku bagis1 hakkinda bir

poster ya da slogan hazirlayiniz.
Eger isterseniz kendinizde farkl
gorseller kullanabilirsiniz.

Using words given below make a
poster or write a slogan about
aorgan-tissue donation or
transplation. If you want, you can
different visuals.words.

-Organ donation
-Give a life

- be organ donar

- tissue transplantation

Gorsel 2-
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BIiLIMSEL ETIiK SAYFASI

Bu tezin proje sathasindan sonu¢lanmasina kadarki biitiin siireglerde bilimsel etige ve
akademik kurallara 6zenle riayet edildigini, tez icindeki biitiin bilgilerin etik davranis ve akademik
kurallar cercevesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica tez yazim kurallarina uygun olarak
hazirlanan bu calismada bagkalarinin eserlerinden yararlanilmast durumunda bilimsel kurallara

uygun olarak atif yapildigini bildiririm.

Irmak KONUKALDI
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