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ON SOz

Siddet olaylar1, her gegen giin artarak yasantimiza yerlesmis olan bir olgu olarak
kayg1 verici bir asamaya ulasmistir. Onemli bir toplumsal kurum olan okullarda da
kendini gostermektedir. Uygun goriilebilir 6grenci davranislarini belirleyen en énemli
unsur ise okul iklimidir. Saglikli oOrgiit iklimine sahip okullar verimli egitim ve
Ogretime, Ogretmenler, yoneticiler, Ogrenciler ve veliler arasinda olumlu iletisim
kurulmasina saglar. Bu tiir etkili okullarda siddet i¢eren davranislara rastlanma ihtimali
oldukg¢a diisliktiir. Bu ylizden, okulun 6grencinin {izerindeki etkisi yadsinamaz ve

okuldaki orgiitsel iklim 6grenciyi dogrudan etkileyip davranislarina yon vermektedir.

Bu arastirma, resmi ilkogretim okullarinda ikinci kademe 6grencilerinin siddet
ile okul iklimi algilar1 arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla yapilmistir. Aragtirma alti
bolimden olugmaktadir. Birinci boliimde problem durumu, problem cilimlesi, alt
problemler, arastirmanin nemi, sinirhliklar, sayitlilar ve tammlar yer almustir. ikinci
boliimde ise arastirmanin kavramsal ¢ergcevesini olusturan siddetin tanimi, kapsami,
tirleri ve boyutlar, siddet davranislarinin yordayicilari, okulda siddet, siddet,
saldirganlik ve zorbalik arasindaki iliski ve siddeti onlemek i¢in yapilmasi gereken
diizenlemeler, orgiit iklimi ve kiiltiiriiniin tanimlar1 ve aralarindaki iliski ile okul
iklimini olusturan unsurlar ele alinmistir. Ugiincii béliimde arastirmanin modeli, evren
ve Orneklem, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve analizine iliskin bilgiler yer
almaktadir. Dordiincii boliimde arastirmada elde edilen bulgular ve yorum, besinci

boliimde ise arastirmanin sonug ve Onerilerine yer verilmistir.

Bu arasgtirmanin tiim asamalarinda bana yardimlarini esirgemeyen ve
calismalarima destek olarak bana yol gosteren danismanim saymn Prof. Dr. Servet
OZDEMIR’e tesekkiiriim ve saygim sonsuzdur. Ayrica anketlerin dagitilmasinda ve
uygulanmasinda yardimlarini esirgemeyen basta arkadasim Hasan KAVGACI olmak
lizere O6gretmen arkadaslarima ve okul yoneticilerine ve bu zorlu siirecte hep yanimda

olan, beni destekleyen aileme tesekkiir etmeyi bir borg bilirim.

Ankara, Haziran-2010 Yener AKMAN



OZET

ILKOGRETIM IKINCi KADEME OGRENCILERININ SIDDET VE OKUL iKLiMi
ALGILARI ARASINDAKI ILISKILER
AKMAN, Yener
Yiiksek Lisans, Egitim Y6netimi ve Denetimi Bilim Dali
Tez Danismani: Prof. Dr. Servet OZDEMIR
Haziran—2010, 132 sayfa

Bu aragtirmanin amaci ilkdgretim 6., 7. ve 8. smif 6grencilerinin siddet ve okul
iklimi algilarinmi cinsiyet, sinif diizeyi, alinan basar1 belgesi, aile birey sayisi, aile gelir
diizeyi, annenin ve babanin egitim diizeyi degiskenleri acisindan incelemek ve

aralarindaki iliskiyi tespit etmektir.

Arastirma tarama modelinin kullanildigi betimsel bir ¢alismadir. Bu arastirmanin
evrenini Ankara ili Cubuk ilgesi sinirlari iginde yer alan Milli Egitim Bakanligina bagli
ilkdgretim okullarinda gorev yapan 4339 ilkogretim 6., 7. ve 8. smif Ogrencisi
olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise bu evrenden random teknigi ile secilen

14 ilk6gretim okulundan 734 ikinci kademe 6grencisi olusmaktadir.

Arastirma verilerinin istatistiksel analizinde frekans, yilizde, aritmetik ortalama,
t-testi, Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA) ve Tukey-HSD testi kullanilmistir.
Farkliliklarin anlamliliginin test edilmesinde anlamlilik diizeyi a=.05 olarak kabul

edilmistir.

Bu aragtirmada 6grencilerin siddet algi diizeylerini belirlemek i¢in 1992 yilinda
Buss ve Peryy tarafindan gelistirilen, Buss ve Warren tarafindan 2000 yilinda
giincellenen “Aggression Questionnaire” adli 0Olgegin tarafimizdan Tiirkce’ye
uyarlanmis bicimi olan siddet 6lcegi 29 madde ve 4 boyuttan olusan 5’11 Likert tipi bir
ankettir ve okul iklimi alg1 diizeyini belirlemek i¢in de dilsel esdegerlik, giivenirlik ve
gecerlik caligmast 2006 yilinda Faika Yelda Acarbay tarafindan yapilan
“Comprehensive Assesment of School Enviroment (CASE)” o6l¢egi kullanilmistir.
Olgek on bes alt boyut ve yetmis bir sorudan olusmaktadir. Arastirmamizda kullanilan

okul iklimi anketi 6 boyut ve 33 sorudan olusan 5’li Likert tipi bir ankettir.

Arastirmada Ogrencilerin siddet ve okul iklimi algisi yoniinden sonuglar su

sekildedir: Ilkdgretim 6., 7. ve 8. siuf dgrencilerinin siddet genel algisinda cinsiyet,



smif diizeyi, aile gelir diizeyi ve anne egitim diizeyi gibi degiskenler agisindan anlamli
farkliliklar goriilmistiir; aliman belge tiirli, aile birey sayis1 ve baba egitim diizeyi
degiskenleri agisindan ise anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. [lkogretim 6., 7. ve 8.
sinif 6grencilerinin okul iklimi genel algis1 cinsiyet, sinif diizeyi ve anne egitim diizeyi
gibi degiskenler acisindan anlamli farkliliklar goriilmiistiir; aile gelir diizeyi, aile birey

sayis1 ve baba egitim diizeyi degiskenleri agisindan ise bir farklilik tespit edilmemistir.

Bulgular ilkogretimdeki okul ikliminin Ogretmen-0grenci iligkisi boyutu ile
siddet Olceginin fiziksel siddet ve 6fke boyutlari arasinda anlamli ve negatif; idare
boyutunun, fiziksel siddet ile anlamli ve negatif, sozel siddet ile ise anlamli ve pozitif
bir iliskisi bulunmaktadir. Ayrica, okul-aile iliskilerinin 6gretmen veli iletisimi boyutu
ile de okul ikliminin samimilik boyutu arasinda anlamli ve pozitif bir iliski
bulunmaktadir. Ogrencilerin davranigsal degerleri ile fiziksel siddet ve 6fke boyutlari
arasinda anlamli ve negatif bir iliski s6z konusudur. Son olarak ise okul ikliminin
giivenlik ve diizenlilik boyutu ile siddet 6lceginin fiziksel siddet ve ofke boyutlar:

arasinda da anlamli ve negatif iliskiler gozlemlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Siddet, Okul iklimi



ABSTRACT

The aim of this research is to analyze the relationship between school climate
and violence perception of 6th, 7th and 8th grade students interms of sex, class level,
certificate of achievement, number of person of family, monthly income level of

families’ and parent’s education level in primary schools.

The research is a descriptive study based on the relational search model. The
population was consisted of 4339 6th, 7th and 8th grade students in public primary
schools of Ministry of National Education in Cubuk in Ankara. The sample set of the
research was consisted of 734 second grade students from 14 primary schools who had
been chosen randomly from the population.

In the statistical analysis of the data frequency, percentage, arithmetical mean, t-
test, One-Way Analysis of Variance (ANOVA) and Tukey-HSD tests have been used.

The level of significance was accepted as 0=.05.

In the study, “Aggression Questionnaire” which has been developed by Buss and
Perry in 1992 and has been updated by Buss and Warren in 2000 has been used to
determine the violence perceptions students in primary schools. After the translation of
the questionnaire into Turkish by the researcher, a 5-Likert “Aggression Questionnaire”
which has 29 items and 4 dimensions has found out. In order to determine the school
climate perceptions of students of primary schools, “Comprehensive Assesment of
School Enviroment (CASE)” questionnaire which has been performed research of
linguistic equivalence, reliability and validity by Faika Yelda Acarbay in 2006 has been
used. CASE consist of 71 items and 15 dimentions. But in this study 5-Likert CASE

questionnaire which has 33 items and 6 dimentions has been used.

The findings obtained through the research about violence and school climate
perceptions can be summarized as following: The factors such as sex, class level,
families’ income level and mother’s education level caused significant differences
among 6th, 7th and 8th grade students’ violence perceptions. However, it has been
found that the certificates of achievement, the number of family members and father’s
education level don’t have any remarkable effect upon the violence perception of 6th,
7th and 8th grade students’ of primary schools. The factors such as sex, class level,

certificates of achievement and mother’s education level caused significant differences



among 6th, 7th and 8th grade students’ school climate perceptions. However, it has
been found that the number of person of family, income level and father’s education
level don’t have any remarkable effect upon the school climate perception of 6th, 7th

and 8th grade students’ of primary schools.

The findings of the research have showed that there is a significant and negative
relationship between teacher-student relationship dimension of school climate and
physical and anger dimensions of violence, and a significant and negative relationship
between administration dimension of school climate and physical dimension of
violence, and a significant and positive relationship between administration dimension
of school climate and verbal violence dimension of violence, and a significant and
negative relationship between behavioral assessment of the students dimension of
school climate and physical and anger dimension of violence. Moreover, there is a
significant and negative relationship between safety and order dimension of school

climate and physical and anger dimension of violence.

Key Words: School climate, violence
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BOLUM 1

GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problemi, amaci, 6nemi, sinirliliklari, varsayimlari ve

arastirmada kullanilan kavramlar agiklanmistir.

1.1. Problem Durumu

Yirmi birinci yiizyilda bireysel ve toplumsal yasamda siddet olaylari hizli bir
tirmanisa gegmistir. Sosyal yasamin igerisinde bulunan siddet olaylari, 6nemli bir
toplumsal kurum olan okullarda da kendini gostermektedir. Siddet her gecen giin
artarak yasadigimiz bir olgu olarak giinliik yasamimiza yerlesmis ve kaygi verici bir
asamaya ulagsmustir. Bu nedenle okullardaki siddet sorununu ¢ozmeye yonelik

calismalara ihtiya¢ bulunmaktadir.

Son yillarda diinyada ve Tiirkiye’de okullarimizda gengler arasinda meydana
gelen siddet olaylar1 artis gostermektedir. Okullarda siddet olgusunun, bazen farkli yap:
ve icerikte olmasina ragmen gerek gelismekte olan gerekse gelismis pek cok iilkenin
sorunu oldugu goriilmektedir (Astor, Meyer ve Pitner, 2001). Oyle ki, kolektif siddetten
bireysel siddete kadar her boyutta karsimiza ¢ikmaktadir. Bu durum arastirmacilari
gencler arasindaki siddeti incelemeye yoneltmistir (Kapicioglu, 2008; Rosenberg,
Powell ve Hammond, 1997; Rozaski ve Yell, 2000; Yurtal ve Cenkseven, 2003). Siddet
iceren davranislarin ortaya ¢ikmasinda etkili olan etkenler 6grencinin kisisel, ailesel,
cevresel ve okulla ilgili 6zelliklerinden kaynakl olabilir. Ulkemizde ve diinyada yapilan
arastirmalara baktigimizda siddet iceren davraniglarin sebebi olarak cevresel etmenler
kalitsal 6zelliklerden daha fazla vurgulanmakta, anti-sosyal davraniglarin temelinde yer
almaktadir (Yavuzer, 2000).

Armman’in Bosworth ve Espelage (1999)'in ¢alismalarindan aktardigina gore,
zorbalik, siddet ve daha genel anlamda saldirganlik ile ev, okul ve toplumsal yasam
alanlarindaki hatali davranigin siklig1 arasinda anlamli diizeyde bir iliski bulundugunu
gostermektedir. Cocuklarin saglikli bir kisilik gelistirip, ¢evresine yararli bireyler

olmalar1 Oncelikle ailesi sonrasinda ise okul ve ¢evrenin isbirliginde gerceklesir.



Bunlardan herhangi birinde aksaklik meydana geldiginde olumsuz sonuglarimi

cocuklarin davraniglarinda gorebiliriz.

Ogrencilerin giinliik olarak okulda gegirdikleri siire yadsinamaz ve okulda
karsilasmis olduklar1 gerek arkadaslarindan gerekse Ogretmen, idareci ve yardimci
unsurlarin  davraniglarindan  dogrudan  etkilenmekte ve kendi davraniglarina
yansimaktadir. Egitim sisteminin en Onemli parcalarindan birisi olan okullar, stirekli
gelisen diinyada, cagin gereksinmelerine cevap verebilecek Ogrenen bireyler
yetistirmekle sorumludur. Ogrenciler okuldan sadece bilgi ve beceriler dgrenmez,
bunun yaninda degerler, goriisler ve davramislarda 6grenir. Ayni zamanda igerisinde
bulundugu ¢evreden kazanmis oldugu davraniglar da vardir. Okul bu davranislarin
dogru olanlarint 6grenciye benimsetirken, kotii olanlarini da elemek zorundadir

(Bursalioglu, 2005).

Okullarin bu sorumlulugu yerine getirmesinde, okul sistemini olusturan idareci,
Ogretmen, yardimci personel, 6grenci, veli ve diger unsurlarin birbirleriyle ahenkli ve
etkili bir sekilde isbirligi yapmasi ve kendilerini buna adamalar1 gereklidir. Okulun
unsurlarinin birbirleriyle olan iligkisi ise okul iklimini olusturmaktadir. Hoy ve Hannum
(1997) okul iklimini bir okulu digerinden ayiran ve okuldaki her bireyin davranigim
etkileyen i¢ 6zellikler biitiinii olarak tanimlamislardir. Yani her okulun kendine has bir

kisiligi ve 0grenmeye yaklagma stilinin oldugunu sdyleyebiliriz.

Olumlu orgiit iklimine sahip okullar verimli egitim ve &gretime, 6gretmenler,
yoneticiler, 6grenciler ve veliler arasinda olumlu iletisim kurulmasina sebep olur. Bu tiir
okullarda siddete basvuran Ogrencilerle daha az karsilasilmaktadir, ¢linkii birbirini
anlayan, birbirlerinin goriislerine saygi duyan bireylerin olusturmus oldugu saglikli bir
ortam bulunmaktadir (Acarbay, 2006). Uygun goriilebilir 6grenci davranislarini
belirleyen en oOnemli unsur okul iklimidir. Okulda bulunan iklim &grencilerin

davraniglarina dogrudan etki etmektedir.

Ogrencilerin okula pozitif duygular beslemesi 6ncelikle dgrencilerin okuldan ne
hissettigine baghidir. idarecilerden, 6gretmenlerden ve diger &grencilerden olumsuz
yaklagimlar hatta siddet gérmiis 0grencilerin okula baglanmasii diisiinmek mantikl
olmaz (Angkaw, 2006). Olumsuz ortamlar sadece baska olumsuzluklari dogurur ve bu
ortamda bulunmak zorunda olan 6grenci de kosullara zamanla uyum saglayarak sorunlu

bir kimlige biiriinecektir. Okulda saglikli bir ortam olusturulmasi, 6grencinin daha az



istenmeyen davranig gostermesini saglayacaktir. Okullarin ortami 6grencilerin kendi
potansiyellerini ortaya ¢ikarmalarini tesvik etmelidir. Boylece kendini gergeklestirmis
bir birey olarak, davraniglarin1 yonetmeyi de becerebilir. Okulun bu amaci uygun bir
iklim sayesinde gergeklesebilir (Celik, 2002). Oncelikle okullar 6grencilerin kendilerini
giivende hissettikleri yerler olmalidir. Giivenli bir okul, egitimin korkudan, siddetten ve
kaygidan arindirilarak gergeklestirilebilecegi bir yerdir (Acarbay, 2006). Cocuklarin
cesitli suglara iliskin davranislarinin en 6nemli nedenleri okulla ilgili olanlardir. Sorun
yasayan okullarin iklimi belirlenmeli ve gerekli tedbirler en kisa zamanda alinarak, acil

¢Oziim yollar1 bulunmalidir.

Ogrencilerin siddet egilimlerinin altinda yatan gergeklerden birisi de okulda
gecirdikleri siire igerisindeki karsilastiklar1 durumlardir. Ogrenciler aslinda zamanini
cogunlugunu ve davraniglarin yonlendirilmesini okul ortaminda yagsamaktadir. Gerek
okuldaki arkadaslar1 gerekse Ogretmenleri ve idarecilerin davramislarindan siirekli
etkilenmektedir. Bu durum O6grencinin davraniglarinin bigimlenmesinde 6nemli bir
vazife gormektedir. Okulun Ogrencinin {iizerindeki etkisi yadsinamaz bu yiizden
okuldaki Orgiitsel iklim 06grenciyi dogrudan etkilemekte ve davraniglarina yon

vermektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, ilkogretim ikinci kademe 6grencilerinin siddet ile okul

iklimi algilar1 arasindaki iliskileri incelemektir.

Alt Amaclar

1. Ogrencilerin siddet algis1 alt boyutlar1 (fiziksel siddet, sozel siddet, ofke,
diismanlik),
1.1. cinsiyet
1.2. simif diizeyi
1.3. alinan belge tiirii
1.4. aile birey sayis1
1.5. aile gelir diizeyi

1.6. anne egitim diizeyi



1.7. baba egitim diizeyi

degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

2. Ogrencilerin okul iklimi alt boyutlarma (&gretmen-6grenci iliskisi, idare,
ogrencilerin davranissal degerleri, 6grenciler arasi iliskiler, anne-baba, toplum
ve okul arasi iligkiler, glivenlik ve diizenlilik) yonelik algilari,

2.1. cinsiyet

2.2. smif diizeyi

2.3. alinan belge tiirii
2.4. aile birey sayisi
2.5. aile gelir diizeyi
2.6. anne egitim diizeyi
2.7.baba egitim diizeyi

degiskenlerine gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

3. Ogrencilerin siddet ve okul iklimi algilari arasmnda anlamli bir farklilik var

mudir?

1.3.Arastirmanin Onemi

Bu arastirma ile ilkogretim ikinci kademe 6grencilerinin siddet ve okul iklimi
algilar1 arasindaki iliskinin ¢esitli degiskenler acisindan incelenmesi gergeklestirilmistir.
Literatiir taramasinda goriilmiistiir ki ilkdgretim 6grencilerinin siddet algisina yonelik
cok sayida aragtirma yapilmis fakat okul iklimi algilarinin tespiti agisindan yeterli
aragtirma gorilmemistir.

Okullarda siddet sorunu giderek artan bir problem olarak toplumumuzun
gelecegini tehdit etmektedir. Okullar ¢ocuklarin sosyallestikleri, kendilerini gelecege
hazirladiklar1 yerlerdir. Okullardaki iklim ne kadar saglikli olursa Ogrencilerde
cevrelerine ruhsal acidan o kadar olumlu olurlar. Bu aragtirmanin ilkdgretim ikinci
kademe Ogrencileri arasinda yapilmasmin sebebi, Ogrencilerin ergenlik doneminde
bulunmasindan dolay1 psikolojik ve fizyolojik degisime ugramasi ve neredeyse i¢ ve dis
diinyasinin degismesidir. Bir diger sebepte aragtirmacinin bir ilkdgretim okulunda

Ogretmen olarak gorev yapmasi ve Ogrencilerin siddet iceren davraniglarinin okul



ortamindan ne kadar etkilendiginin tespit edilmesi ve siddetin altinda yatan sebepleri
bulmak istemesidir.

Bu aragtirma 6grencilerin saldirganlik igeren davranislarini azaltmada etkili olan
okul ikliminin olusturulmasi agisindan 6nemli goriilmektedir. Arastirma sonucunda
okuldaki egitimin kalitesinin ve basarisinin artirilmasi i¢in ¢ok Onemli olan okul
ikliminin gelistirilmesi konusunda Onemli bilgiler elde edilmis, siddet ile arasindaki
iliskinin diizeyi belirlenmis ve bu konuda {iilkemizdeki alan yazina katkida

bulunulmustur.

1.4. Arastirmanin Sinirhiliklar:

Bu calisma;
1. 2009-2010 egitim - 6gretim yil1 ile,
2. Ankara ili Cubuk il¢esindeki random yontemiyle secilmis orneklemi
olusturan ilkdgretim okullar1 6grencileri ile,
Konuyla ilgili arastirmacinin ulagabildigi kaynaklardan elde edilen verilerle,

4. Yapilan ankete katilimcilar tarafindan verilen cevaplarla sinirlandirilmistir.

1.5.Varsayimlar

1. Arastirmada secgilen 6rneklem evreni temsil etmektedir.

2. Alan yazimin taranmasinda elde edilen veriler dogru kabul edilmistir.

3. Arastirmada kullanilacak olan olgekler Ogrencilerin siddet ve okul iklimi
algilarini gegerli ve giivenilir bir sekilde 6l¢mek i¢in yeterlidir.

4. Veri toplama asamasinda arastirmaya katilan Ogrencilerin anket maddelerini

degerlendirirken samimi davranmislardir.



1.6. Tanmimlar

Siddet: Diinya saghk orgiitii (2002) siddeti; “bireyin kendisine, baskasina, belirli bir
topluluk veya gruba yonelik yaralama, Olim, fiziksel zarar, bazi gelisim
bozukluklar1 veya yoksunluk ile sonuglanabilen, tehdit ya da fiziksel zor

kullanma” olarak tanimlamaktadir.

Orgiit: Tiirk Dil Kurumu, ortak bir amac1 veya isi gerceklestirmek icin bir araya gelmis
kurumlarin  veya kisilerin olusturdugu birlik, tesekkiil, teskilat olarak
tanmimlarken, Barnard (1994) ise, orgiitii, iki veya daha fazla bireyin bilingli
olarak gerceklestirilmis etkinliklerinin veya giiglerinin olusturdugu bir sistem

olarak goérmektedir.

Orgiit iklimi: Orgiite kimligini veren, insanlarn davranislarina etki eden ve onlar

tarafindan algilanan, orgiitte agirhigimni hissettiren ozellikler dizisidir (Ertekin,
1978).

Okul iklimi: Aydm’a gore (2005) formal orgiit olarak okulu betimleyen, onu diger
okullardan farkli kilan, ayirt eden, Ogretmen ve oOgrencilerin davranislarini
etkileyen ve siireklilik gosteren nitelikler, 6gretmen ve oOgrenciler tarafindan
hissedilen duygudur. Celik (2002) ise, okulun o&rgiit iklimini, calisanlarin
davraniglarini etkileyen, okuldaki psikolojik ortami1 yansitan ve bir okulu diger

okullardan ayirt eden i¢ 6zellikler biitiinii olarak tanimlamaktadir.
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ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Siddet

Glinlimiiz toplumlarinin temel sorunlarindan birini siddet olgusu, ¢ocuk istismari
ve ihmalinden, okulda veya is yerinde zor kullanmaya, kadina karsi gii¢ kullanimu,
cinsel taciz, tecaviiz, yaslh istismari ve intihara kadar degisen birgok bi¢imde ortaya
¢ikmaktadir. Siddet olgusunun ele alinig bigimine, ele alindigi bilim dalinin bakisg
acisina, toplumsal ve tarihsel kosullara gore farkli tanimlar1 yapilmistir (Kocacik, 2001;

Tor ve Sargin, 2005; T.C Basbakanlik Aile Arastirma Kurumu, 1998).

Etimolojik yonden siddet, Arapca kokenli bir sozciiktiir. Siddet; sertlik, sert ve
kat1 davranis, kaba kuvvet kullanma olarak ge¢cmektedir. Bagka bir tanimda ise, karsit
tutumda, goriiste olanlara fiziksel gii¢ kullanma, sert davranma, sertlik; siddet olaylari
ise, insanlar1 sindirmek, korku salmak igin yaratilan olay ya da eylemler olarak

tanimlanmaktadir (Kapicioglu, 2008).

Diinya Saglik Orgiitii (WHO, 2002:4) siddeti, “Kasitli olarak; tehdit veya fiilen
kendine, diger bireye veya bir grup ya da topluluga kars1 yaralama, 6liim, psikolojik
zarar verme, engelleme veya yoksun birakma ile sonuglanan fiziksel giic kullanilmas1”

olarak tanimlamistir.

Subasi ve Akin’a goére (2006) ise siddet, insanin dogasmindan gelen ve
bastirilmaya calisilan bir davranis olarak, sahip olunan giiciin yaralanma ya da kayip ile
sonlanma olasilig1 yiiksek bir bicimde baska bir insana, kendine veya baska bir gruba
kars1 tehdit yoluyla ya da bizzat uygulanmasidir. Krug, Dahlberg, Mercy, Zwi ve
Lozano (2002), Olweus’nun (2003) taniminda ise, bireyin kendisine, bagkasina, belirli
bir topluluk veya gruba yonelik yaralama, oOliim, fiziksel zarar, bazi gelisim
bozukluklar1 veya yoksunluk ile sonuglanabilen, tehdit ya da fiziksel zor kullanma
olarak deginilmektedir. Siddet tanimlar1 incelendiginde kimi yazarlarin fiziksel
yaralanmay1 6n planda tuttuklar1 goriliirken, sozel ve psikolojik saldirilart goz ardi

ettigi de dikkati gekmektedir (Henry, 2000).



Diinya Saghk Orgiiti (WHO, 2002), siddet ve saglik iizerine yaymladigi diinya
raporunda, siddet davraniglarini 3 gruba ayirmaktadir:

a. Kendine Yoneltilmis Siddet: Kendine yoneltilmis siddet, intihar davranisi ve
kendine zarar verme olarak iki grupta siniflandirilmaktadir.

b. Kisiler Aras1 Siddet: ki kategoride incelenebilir. Birincisi aile ve yakin kisilerle
ilgili ve genellikle evde olan siddettir. Ikincisi ise toplumdan ydnelen siddettir.
Kisiler aras1 siddetin dogasi fiziksel, cinsel ve psikolojik olabilir.

c. Kolektif Siddet: Sosyal, ekonomik ve politik olmak iizere kendi iginde iice
ayrilmaktadir. Kolektif siddet, planli ve belli bir sosyal amag cercevesinde
uygulanmaktadir ve organize gruplar tarafindan yapilan nefret suglari, terdrist

saldirilari, su¢ Orgiitlerince yapilan suglar igerir.

2.1.1. Siddeti Ortaya Cikaran Faktorler

Siddet davranislarinda bulunan kisilerin gdstermis olduklari tepkilerin altinda
cok cesitli etmenler yatabilmektedir. Siddete bagvuran kisilerin sahip oldugu ya da
cevresindeki kimi risk faktorleri ise siddetin ortaya ¢ikmasina dogrudan etki edebilir.
Coie’e (1993) gore risk faktorleri, bir sorunun baglangicini, yogunlugunu ve devam

stiresinin uzunlugunu artiran degiskenler olarak tanimlanabilir.

Siddet davranisi sergilemede risk faktorleri incelendiginde ¢ogu arastirmacinin
genis bir perspektiften olaya bakarak ¢ok sayida simiflandirmaya gittigi goriilmektedir.
Asagidaki risk faktor siniflandirmasinda arastirmacilarin iizerinde durduklari ortak
noktalar 6n planda tutulmustur. Siddet konusunda yapilan aragtirmalar ergenlerin siddet,
saldirganlik ve su¢ isleme davraniglarina neden olan risk faktorlerinin sunlar oldugunu
ortaya ¢ikarmigtir (Buka ve Earls, 1993; Gottfredson, 1997; Flannery, 1997; Fraser,
1996; Sutton, Cowen, Crean, Whyman ve Work, 1999; Verlinden, Hersen ve Thomas,
2000):

2.1.1.1. Kisisel risk faktorleri:

Arasinda yasamin ilk yillarinda siddet ve saldirganlik olaylarina karigsma, siddeti
destekleyici bir takim inaniglara sahip olunmasi, kisilik bozuklugu, dirtiisellik ve
hiperaktivite, psikiyatrik rahatsizliklar, saldirganca tutumlar ve madde bagimlilig,

sosyal iligkilerde zayiflik ya da yoksunluk gibi faktorler yer almaktadir.



2.1.1.2. Aileye ait risk faktorleri:

Ebeveynlerin problem olarak goriilen davraniglara sahip olmasi, evlilik
catismalari, ebeveynlerden en az birinin eksikligi, ebeveynlerin ¢ocuklarina kars1 yeterli
ilgi gostermemesi, ebeveynlerin saglik problemlerinin olmasi, c¢ocuklar {izerinde
yetersiz denetim, ¢ocugun aile igerisinde siddete taniklik etmesi ve siddete ugramasi,
ailenin yerine getirmesi gereken islevleri gerceklestirememesi ya da eksik

gerceklestirmesi sayilmaktadir.

2.1.1.3.Akran ve okulla ilgili olan risk faktorleri:

Bu baslik altinda okula bagliligin az olmasi, sosyal iliskileri zayif olan arkadas
grubu ve akran baskisi etkisinde kalmasi, diisiik akademik basari, mevcudu fazla okul,
cete faaliyetleri, izolasyon, akran reddi ve zorbaligi, okul g¢evrelerinin olumsuz

ozelliklerinin bulunmasi, disaridan gelebilecek tehlikelere agik olmasi sayilmaktadir.

2.1.1.4. Cevresel ve bolgesel risk faktorleri:

Sosyo-ekonomik yonden diisiik diizeyde bulunan yerlesim alanlarinda yasama,
zorunlu olarak ya da isteyerek yer degisikligi yapilmasi, aile iginde cogunlukla
tartigmalar olmast ve c¢ocuklarin buna taniklik etmesi, istenilen diizeyde sosyal
iligkilerin kurulamamasi, zayif ekonomik imkanlar, medyadaki siddet goriintiileri,
kesici-delici ve atesli silahlara erigsimin kolay oldugu bir yerde yasanilmasi olarak

sayilmaktadir.

Yukaridaki faktorlere bakildiginda, siddetin tek bir nedenden ortaya ¢ikmadigi,
toplumu etkileyen bir sorun oldugu ve gevreden kaynaklandigi sdylenebilir. Bir
okuldaki 6grencilerin siddet olaylarina yonelmelerinin birgok nedeni olmakla birlikte
okuldaki 6grencilerin 6zellikleri, okulun biiyiikliigii, okulun yerlesim yeri gibi etmenler
Ogrencilerin siddeti algilamalarinda 6nem tasimaktadir (Angkaw, 2006). Okulda siddet
kavrami ise, okul iklimi iizerinde olumsuz sonuglar iireten, Ggrencilerin dgrenme
siireclerini engelleyen, onlarin gelisimlerine zarar veren saldirgan ve su¢ benzeri

davraniglar1 tanimlayan bir anlamda kullanilmaktadir (Furlong ve Morrison, 2000).
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2.1.2. Okulda Siddet

Yapila gelmis arastirmalar genellikle gostermektedir ki toplumun miicadelesini
verdigi en 6nemli konu giivenli okullarin olusturulmasidir (Elam, Rose ve Gallup, 1996;
NCES, 2003). Okullarda artan siddet olaylar1 sonucunda biiyliyen halk ilgisi, basta
politikacilar, okul gorevlileri, akademisyenler, ebeveynler ve sivil toplum Orgiitleri,
okulda siddet probleminin ¢éziimii i¢in bir yol bulunmasinda hem fikir olmuslardir
(Dwyer, Osher ve Warger, 1998). Bu amagla okullar 6ncelikle egitim sisteminde etkili

bir okul 6grencilerin 6grenmesi, 6gretmenlerin de dgretebilmesi igin gereklidir (Cohen,

2006).

Son yillarda gerek iilkemizde gerekse baska iilkelerde okullardaki kargasa
durumu dramatik sekilde artmaktadir. Amerika’da Ulusal Okul Yonetim Kurulu’nun
720 okulda yapmis oldugu arastirmada, okullarda tedbir 6nlemi olarak, %39 oraninda
metal detektorii bulunduruldugu, %64 oraninda 6grencilerin kilitli dolaplarinda arama
yapildigr ve %65 oraninda ise gilivenlik personeli bulundugu belirtiliyor (National

School Board Association, 1993).

Akiba, LeTendre, Baker ve Goesling (2002), 37 tilkedeki okul siddeti oranlarini
arastirmak i¢cin 7. ve 8. sinif 68rencilerini igeren ¢alismalart sonucunda siddetin ¢ogu
ilkeleri ilgilendirdigi ortaya koymustur. Son 1 ayda okul siddetinin kurbani olan
ogrencilerin oram yiizde halinde verilmistir: Danimarka % 7, Singapur % 9, Isvigre %
14, Belgika ve Rusya % 15, Isve¢ % 16, Norve¢ % 17, Hollanda % 18, Kuveyt, irlanda
ve Slovenya % 19, Iran % 20, Portekiz % 21, Avusturya % 22, Honk Kong, Tayland ve
Almanya % 23, Slovakya % 24, ABD % 25, Yunanistan % 26, ispanya % 27, Litvanya
% 28, Kolombiya % 29, Cek Cumhuriyeti % 30, Kanada % 31, Avustralya ve Kore %
32, Israil % 34, Yeni Zelanda % 37, Litvanya % 39, Kibris % 44, Giiney Afrika % 45,
Filipinler % 60, Romanya % 67, Macaristan % 75.

Genel olarak okul baglamindaki siddet, 6grenci ile Ogrenci ve Ogrenci ile
o0gretmenler veya okul yoneticileri ile okul personeli arasinda yasanan tehdit ve fiziksel
saldirtyr igcermektedir (Henry, 2000). Curcio ve First (1993) ise okulda karsilasilan
siddeti, 0grenciler ve 6gretmenler arasindaki kargasa olarak tanimlamaktadir. Astor ve
Meyer’e gore (2001) okulda siddet davranislar fiziksel yaralama, psikolojik baski ve

miilke zarar vermek gibi bir¢ok istenilerek yapilan davranisi kapsar. Bu olaylar siklik ve
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siddet bakimindan degisen davraniglar1 da igerebilir; cinayet, silah kullanma, cinsel
taciz, kavga, darp, sa¢ ¢ekme ve yolma, tiikiirme, zorbalik, sozlii tehdit (saygisizlik,
kiiciik diistiriilme, emir verme, iftira, yalan ve dedikodu) ve gézdagi verme, dayak, cete
siddeti, okul yolunda fiziksel veya lafla taciz gibi (Deveci, Karadag ve Yilmaz, 2008;
Kizmaz, 2006; Tirk Egitim-Sen, 2005).

Tezcan (1996) calismasinda, {ilkemiz okullarinda meydana gelen siddet
olaylarinin 6nde gelen nedenleri olarak; kiz arkadas sorunu, kati 6gretmen davranislari,
medyanin etkisi, yoksulluk, bos zaman degerlendirme olanaklarinin yetersizligi, polis
muhbirligi ve disipline yonelik olaylar1 belirtmektedir. Bu faktorlere; para-harag
tartismasi, racon kesme, yan bakma, laf atma ve Ozenti gibi etkenleri de eklemek
miimkiindiir. Bu faktorler igerisinde Ozellikle kiz arkadast veya sevgili tartismasi

cergevesinde gergeklesen siddet olaylari son derece dikkat cekicidir.

Ayrica, Ozcebe, Uner ve Cetik’in (2006), Ankara ilinde ii¢ liseye devam eden
birinci sinif 6grencilerinden 400’iiniin son {i¢ ay igerisindeki siddet davraniglarini tespit
etme kapsaminda gerceklestirdikleri bir arastirmada, Ogrencilerin % 16.1°1 siddete
maruz kaldigini, % 8.8’1 siddet uyguladigi, % 20.6’s1 hem siddete maruz kaldigini hem
de siddet uyguladigini belirtmistir. Son {i¢ ay icerisinde her hangi bir nedenden dolay1
ogrencilerin siddet olay1 ile karsilasma oraninin, % 45.5 oldugu ve siddet olaylarmin
onemli bir oranin okulda gerceklestigi goriilmiistiir. Siddete maruz kaldiklarinm
belirtenlerin ve siddet uygulayan ogrencilerin, % 49.2°si ve siddet uygulayan

ogrencilerin % 42.0’si siddet olaymin gerceklesme yeri olarak okulu gostermislerdir.

Siddet iizerine aragtirma yapan ¢ogu kimse, siddetin genis bir faktor dizisinden
etkilendigine inanmaktadir. Okul siddeti {izerine yapilan ¢ogu arastirma, stratejisini
davramigsal veya biligsel yetersizlige dayandirmaktadir (Astor, Behre, Wallace ve
Fravil, 1998; Samples ve Aber, 1998). Ayrica okul siddetini agiklarken, siddetin
gelisimsel olarak davranigsal agidan degisime ugradigini bilmeliyiz. Ornek olarak
ilkdgretim okulu 6grencileri acisindan siddet davranislari; tekmeleme, vurma, tiikiirmek
ve lakap takmak seklinde olurken, &grenciler biiyiidilkge davraniglar zorbalik, gasp
etmek ve fiziksel kavga gibi daha ciddi olabilmektedir (Flannery, 1997). Bu da
gostermektedir ki siddete yonelik alinacak oOnlemlerde &grencilerin  gelisimsel

farkliliklar1 g6z 6niinde bulundurulmalidir.
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Okul siddetinin sebeplerini, Ogrencilerin siddete neden basvurdugunu
anlayabilmek igin dncelikle 6grencilerin yasami mercek altma alinmalidir. Ogrencilerin
aile yapilari, etnik kokenleri, cinsiyeti ve ailenin sosyal smifi gibi boyutlarin
¢Oziimlenmesi, Ogrencilerin diisiince yapilarini, manevi gelisimlerini ve kisisel

secimlerini anlayabilmemizde kilit rol oynamaktadir (Strawhacker, 2002; Welsh, 2000).

2.1.2.1. Okulda Siddetin Boyutlar:

2.1.2.1.1. Fiziksel Siddet

Fiziksel siddette; kisiye, hayvana ya da nesneye zarar verme vardir. Ornegin:
vurma, tekmeleme, bicaklama, atesli silahlarla yaralama, sert bir sekilde itme, nesne

firlatma, pencere ¢arpma, cam kirma ve yangin ¢ikarma gibi durumlari igermektedir.

2.1.2.1.2. Sozel Siddet

Sozel siddette; kelimelerle digerine zarar verme vardir. Tehdit etme, not ya da
mektup yazarak tehditte bulunma, bagirip ¢agirma, dedikodu yayma, alay ederek
satasma sozel saldirganlik durumunu igerir. Genellikle saldirgan tavir ve tutumlar
bireyin kendisine zarar verdigi gibi digerlerine de zarar verici ve incitici nitelikte

olabilir.

2.1.2.1.3. Ofke

Ofke; kizgin kisi tarafindan gosterilen bir duygudur. Genel olarak 6fke,
doyurulmamis isteklere, istenmeyen sonuglara ve karsilanmayan beklentilere verilen
duygusal bir tepkidir. Diger duygular gibi son derece dogal, evrensel ve saglikli ifade
edildiginde yapic1 ve kisiler arasi iletisimi diizenleyici bir duygudur.

Ofke eger kontrol edilemezse, aktarilacak bir yer bulur ve bu da ciddi
problemlere sebep olabilir. Kontrolden ¢ikip da yikici hale doniisiirse okul ve is
hayatinda, kisisel iliskilerde ve genel yasam kalitesinde sorunlara yol acar. Pek c¢ok
kisisel ve sosyal problemlerin temelinde 6fke vardir. Genellikle 6fkeye yol agan
nedenler arasinda: engellenme, haksizliga ugrama, fiziksel incinme ve yaralanmalar,

tacize ugrama, hayal kirikligi, saldiriya ugrama, tehditler sayilabilir.
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2.1.2.1.4. Diismanhk

Diismanlik; kisinin dncelikle kendisinden siiphe etmesiyle alakalidir. Kendisini
giivende hissetmemektedir ve ¢evresine durmadan siipheyle bakmaktadir. Diismanca bir
tutumu benimsemis kisiler mutsuz olurlar ¢iinkii stirekli karsilasmis oldugu olaylarin
ardinda birseyler ararlar ve sanki herkes kendisiyle bir ¢ekisme igerisindeymis gibi

hissederler. Cekememizlik, kiskanglik gibi duygulara sahiptirler.

2.1.3. Okulda Siddet Davranislarinin Yordayicilari

2.1.3.1. Ailesel Etmenler:

Cocuklar hayal kirikligiyla nasil miicadele edilecegini, engellenmelere nasil
tepki gostereceklerini, sorunlar1 etki ve kalici sekilde nasil ¢ozecekleri hakkinda ¢ok
kiigiik yaslarda sosyallestirilirler. Bu sosyal gelisimin ¢ogunlugu ilk olarak evde yani
ailede meydana gelir. Cocuklar siddete doniik davraniglar1 genellikle ebeveynlerinin
yaptiklarindan 6grenirler (Henry, 2000; Patterson, 1995; Akt., Flannery, 1997) yani
ailenin ¢ocuklarin davraniglari iizerinde etkisi bulunmaktadir. Yetersiz aile yonetimi ve
ailede yasanan kargasa cocugun ilerleyen yaslarda siddete yonelmesinin zeminini
hazirlamaktadir (Herrenkohl, 2000). Bu 6grenilmis davranislar cocuk i¢in evden okula
tasinarak, ¢ocugun arkadaglar1 ve 6gretmenleriyle olan iliskisini dogrudan etkilemekte

ve sosyal dagarciginda yer almaktadir (Fraser, 1996).

Cocuklarina zalim davranan, reddeden, ihmal eden ebeveynler siddet
davraniglarinin ortaya ¢ikmasinda yiiksek riske sahiptir (Earls, 1994; Fraser, 1996).
Cocuklarim1 etkili bir sekilde takip eden, okul aktivitelerine katilan ebeveynlerin
cocuklar1 daha sosyal ve becerikli olmaktadir. Anti-sosyal ebeveynlere sahip ¢cocuklarda

ise kurallara uymama ve siddete bagvurma riski ylikselmektedir.

2.1.3.2. Okulla ilgili Etmenler:

Okul 6grencilerin siddetle yiiz yiize geldikleri bir ortam olabilmekte ve siddet
O0grenme ortamina zarar vererek, ogrenciler tizerinde olumsuz etki yaratabilmektedir.
Okulda karsilagilan siddet, 6grencilerin okulda giivende olmadiklarini hissetmelerine
sebep olmaktadir (Angkaw, 2006). Okullarda 6grencilerin ve O6gretmenlerin siddete

bagsvurmasinda ya da siddet kurbani olmalarinda etkili olan ¢ok sayida etmen
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bulunmaktadir. Bunlar arasinda idareden kaynaklanan zayif okul liderligi ve
organizasyonsuzluk, acik olmayan kurallar ve normlar ve 6grencilere rehberlik destegi

yetersizligi de sayilabilir (Gottfredson, Gottfredson ve Payne, 2003).

Okullar ayrica farkhi itk ve kiiltiirel altyapidan bir araya gelmis 6grencilerin,
giinlerinin biiyiik kismini bir arada gegirdikleri bir yerdir (Flannery, 1997). Myburgh,
Poggenpoel ve Venter’in (2006), Giiney Afrika Cumhuriyetinde okula devam eden
ogrencilerin saldirganlik egilimleri ve nedenlerini incelemis olduklart galismasinda,
saldirganligin nedenleri arasinda, okul ortaminda arkadaslariyla kurduklar: iliski ve

iletisimler sirasinda saldirgan davranislari 6grenebildikleri ortaya ¢ikmistir.

Mevcut bakimindan daha kiigiik olan okullar 6grencilerin saglikli bir kimlik
gelistirmesine yardimci olurken, Ogrenci ve Ogretmen arasindaki iligkiyi de
desteklemektedir (Malley, Beck ve Adorno, 2001). Kiigiik okullar 6grenciler i¢in daha
bir anlam tasimaktadir, ¢iinkii 6grenci burada kendisini okul sisteminin bir pargasi
olarak hissetmekte, okulu benimsemektedir. Bir 6grenci i¢in okulunu benimsemekte
zamanla siddet davraniglarinin azalmasini saglamaktadir. Bunun aksine kalabalik
okullarda 6grencilerin arkadaslariyla ve dgretmenleriyle iliski kurma firsatlar1 daha az
olmaktadir. Bu durumda topluluk bilincinin olugmasini zorlastirip, olumlu sosyal
iligkiler kurulmasimmi da engellemektedir. Devine’da (1996), okullarda artan siddet
olaylar1 sayisinin énemli bir faktoriinlin asir1 kalabalik olduguna katilmaktadir. Biiyiik
okullar ve kalabalik smiflarin en ugrastirict tarafi, 6zellikle risk grubunda bulunan
Ogrencilerle 6gretmenlerinin saghkli iletisim gelistirmesindeki zorluklardir. Asir
kalabalik okullarda disiplin sorunlariyla daha ¢ok karsilagiimakta ve bu tiir okullarda
Ogrenciler, 6gretmenlerinden, ebeveynlerinden, ¢evrelerinden ve toplumdan hizla izole

olmaktadir (Flannery, 1997).

Yapilan aragtirmalar gostermektedir ki 6grenci siddetle yiiz yiize geldigi esnada
genellikle 6gretmenler 6grencilere miidahale edebilecek bir konumda degildirler. Eger
siddet olaylarinin 6nlenmesini istiyorsak 6gretmenlerin sinif igerisinde yapmis oldugu
gozetim, okulun diger alanlarinda da gerceklestirilmelidir. Cogu O6gretmen sinif
icerisinde gilivenli bir ortam olusturmanin kendi sorumluluklarinda oldugunun
farkindadir ama okulun diger alanlarinda ki rolleri de azimsanamaz (Astor, Meyer ve

Behre, 1999). Ogrencilerin ciddi diizeyde siddetle karsilastiklar1 yerlerde genellikle ¢ok
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az kisinin bulundugu ya da kimsenin olmadigi (6zellikle 6gretmenler) anlasilmigtir

(Astor, Meyer ve Pittner, 2001).

Ogrencilerin kendilerini okulda giivende hissetmemelerinin altinda yatan sebep,
okul personelinin kendilerini yeterince koruyamadigi algis1 olabilir. Bunun sonucunda
Ogrencilerin huzursuz davranislar igerisine girip, okula karsi olumsuz davraniglar
sergileyebilir. Bu durumda okula karsi giivensizlik, okuldan uzaklasmaya yani
devamsizliklarin goriilmesine zemin hazirlayabilmektedir. Dolayisiyla, bagta okul
yoneticileri olmak iizere 6gretmen, psikolojik danisman ve diger personelin, okulu,
zorbaliga ugrayanlar1 destekleyecekleri, koruyacaklar1 ve kendini 6zgiir ve giivende

hissedecekleri bir ortam haline getirme sorumluluklart vardir (Pigkin, 2002).

Ogretmenlerin 6grencilere destekleyici ve olumlu iliskiler igerisinde yaklasmasi,
Ogrencilerin okula yabancilagsmasini azaltirken, okula ve okulun rolii ve 6nemine olan
dikkatlerini artirmaktadir (Gladden, 2002). Yavuzer’e gore (2000), bir ¢ocuk fiziksel,
cinsel ya da duygusal olarak istismar ya da ihmal edilmisse, saldirganhigin bir yardim
cagrist olabilecegine dikkat ¢ekmektedir. Bazi ¢ocuklar, evde anne-babalari ya da
okulda ogretmenleri tarafindan beklentilerine cevap verilmedigini hissettikleri
zamanlarda, hayal kirkligi veya kizginlik igerisinde saldirganca davraniglara
bagvurabilirler. Okul, bir yandan g¢ocuklarin ailelerinden kaynaklanan sosyallesme
eksikliklerini gidermeye calisirken, diger yandan onlarin ihtiyaglarina cevap veren bir
ortam sunmalidir. Ayrica idareciler tarafindan okul ortami olusturulurken isbirligini

yarigmaci bir zihniyetin 6niinde gérmelidirler.

Flannery’e gore (1997), diizensizlik, su¢ ve siddete neden olabilecegi diisiiniilen
okul faktorleri su sekilde belirtilmektedir:

a) Okulun dolayisiyla siniflarin asir1 kalabalik olmast

b) Ogretmen basima diisen 6grenci sayismin fazla olmasi

c) Ders programlarinin yetersizligi ve derslerin 6grencilerin i¢in ¢ekici olmamasi

d) Yetersiz akademik basar1 ve yogun bir ilgisizlik

e) Idareciler, dgretmenler, yardimci personel ve Ogrenciler arasindaki yetersiz
iletisim ortami

f) Idarecilerin, sorunlar1 algilama ongoriilerinin yetersiz olmasi, sorunlar1 ¢dzme
konusunda ilgisiz olmalari, yapilacak hi¢bir seyin olmadigina inanmalari, diger

bir deyisle, ne yapilacagini bilmemelerinin yol agtig1 yetiskin basarisizligi.
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2.1.3.3. Cevresel Etmenler:

Ogrencilerin gdstermis oldugu siddet egilimi arkadaslar1 ve ailesinin yani1 sira
yasadiklar1 ¢cevreden de etkilenmektedir. Cevrenin sosyoekonomik diizeyi, su¢ islenme
oranlari, silahlara ve uyusturucu maddelere ulasilabilmedeki kolayliklar ve toplumda
dogrudan ya da dolayl1 olarak siddete maruz kalma gencin siddet davranislar1 {izerinde
etkili olmaktadir. Yoksulluk ve siddet arasindaki iliski karmasik olmakla birlikte sug ve
siddet olaylar1 yoksul ¢evrelerde daha yiiksektir (Dahlberg, 1998). Cevresel faktorlerde
okullarda goriilen siddetin diizeyine dogrudan etki etmektedir. Okuldaki siddet
oranlariyla, ¢evresel siddet oranlar1 incelendiginde aralarinda olumlu bir iliski oldugu
dikkat ¢ekmektedir (Centers for Disease Control and Prevention [CDC], 2005;
Strawhacker, 2002).

Johnson ve Johnson’a gore (1995), okulda ve isyerlerinde siddetin bu kadar
artmasina neden olan etkenler:

a) degisen aile yapisinin sonucunda farkli bir toplumsal yagsam

b) toplumun siddeti normal ve kabul edilebilir olarak yeniden tanimlamasi

¢) silah ve uyusturucuya erisimin kolay olmas1 (Akt. Norsenli, 2009).

Toplumsal yasamda meydana gelen hizli gelismeler ve degisimler egitim
ortamina dogrudan veya dolayli olarak etkisini gostermektedir. Degisimin hizi,
ogrencilerin ve davranislarin1 yonlendirecek kurallarin yetersizlesmesine ve onlardan
neler beklendigi konusunda tutarsizliklar ve bosluklar ortaya ¢ikmasina yol agmaktadir.
Buradan yola cikarak, yukaridaki maddeler 1s181nda, okulda meydana gelen sorunlarin
kaynagimnin okul disinda olabilecegi sdylenebilir. Okul yoneticileri ve 0gretmenlerin
daha etkili bir egitim-6gretim ve giivenli bir okul ortami igin, toplumsal ve kiiltiirel
alanda yasanan degisimlerin Ogrenci davranis1 {izerinde etkilerini anlamasi ve

coziimlemesi, olumsuz etkileri en aza indirilmesine katki saglayabilir.

Cocugun saglikli gelismesine olumsuz etki yapan modern olgulardan birinin de,
kitle iletisim araclarinin yayinlar1 oldugu goriisii birgok arastirmaci ve uzman tarafindan
dile getirilmektedir. Tiketimi, bireyciligi, siddeti, saldirganligi, hayalciligi, ahlaki
olmayan egilimleri empoze eden programlarla yogun bir sekilde karsilasmaktayiz.
Bunlardan bir boliimii, ekranlara, beyazperdelere, basina da yansiyarak ozellikle

cocuklar1 olumsuz bir sekilde etkilemektedir. Sege ve Dietz’e gore (1994), medya,
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cocuklart sinirli bir ruh haline sokarken, siddet kurbani olabileceklerine dair korkularini

da artirmaktadir.

Yukarida belirtilen maddeler 1s18inda okul ortaminda gerek kendi aralarinda
gerek okul personeli tarafindan siddete maruz kalan 6grenciler, bunun etkisini ¢esitli
sekillerde disa vurmaktadirlar. Karsilagilan siddet; 6§rencinin yasam kalitesinde diisme,
konsantrasyon ve 6grenme yeteneginde azalma, sosyal uyumsuzluk, okuldan kag¢ma,

okulu birakma, madde bagimlilig1 ve yalan sdyleme gibi etkisini gosterebilmektedir.

Sonu¢ olarak genel kani, okullarda karsilasilan siddet olaylari, toplumun
tizerinde hassasiyetle durmasi gereken bir konu olurken, siddetin sosyal zararlari da
insan haklarina aykir1 bir durumunda gostergesi olabilmektedir (Henry ve Milovanovic,
1996). Okullardaki siddetin sadece gengleri etkiledigini diisinmekte oldukga dar bir
bakis acist olmaktadir, cilinkii siddet nasil bir toplumun meydana gelecegini de

belirlemektedir (Dwyer, Osher ve Warger, 1998; Henry, 2000).

Siddet olgusunun incelenmesine yonelik olarak yapilan aragtirmalar, siddetin tek
bir boyutta ele alinamayacak kadar karmagik bir olgu oldugunu agikc¢a gostermektedir.
Dolayisiyla siddet biyolojik, psikolojik ve antropolojik bakis agilariyla ¢cok boyutlu bir
bicimde incelenmelidir. Toplumsal etkilesimin diginda 6zellikle insan dogasinin siddetle
iliskisi burada temel faktér olarak rol oynamaktadir. Insanmin dogasinda siddet
diirtiistiniin bulunmasi1 ve buna bagli siddet davranmisinin anlasilabilmesi i¢in néro-
fizyolojik boyut, psikolojik ogelerin incelenmesi ve bunlarin 1s1851inda  siddet

davraniginin arastirilmasi gerekmektedir (Kapicioglu, 2008).

2.1.4. Saldirganhk

Toplumumuzda, siddet ve saldirganlik igceren davraniglarin son zamanlarda
giderek arttig1 ortada olan bir gercektir. Giinliikk yagsantimiz igerisinde siddet her an, her
yerde karsimiza gikabilecek bir hale gelmeye baslamistir. Siddet, insan psikolojisinde
evrensel olarak kabul edilen, en giiclii iki diirtiiden biri olan saldirganlik sonucu ortaya
¢ikan bir davranistir. Belirli 6l¢iiler iginde saldirganlik, yasami siirdiirmek igin gerekli
olan davraniglarin kaynagidir. Siddet ve saldirganlik ¢ogu zaman birbirlerinin yerine
kullanilsa da siddet, fiziksel yonleri agir basan ve zarar verme orani yiiksek olan bir

saldirganlik boyutudur (Korkut, 1995; Koknel, 1996). Saldirganlik, igerisinde hem
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siddeti hem de zorbaca eylemleri kapsayan bir kavramdir. Yani siddet bir saldirganlik
tirtidiir (Piskin, 2002).

Insanlarin yasamlarini olumsuz olarak etkileyen saldirganlik farkli aragtirmacilar
tarafindan farkli sekilde tanimlanmistir. Saldirganligin farkli tanimlanmasi konuya

evrensel bir tanimlama getirmeyi zorlagtirmistir.

Tirk Dil Kurumu Soézligi’nde (1998) ‘saldirgan olma durumu, saldirgan bir
bigimde davranma ve bireyin diisiince ve davranislarini distaki direnmelere karsi zorla
karsisindakine benimsetme ¢abasi’ olarak tanimlanir. Bu konuda arastirma yapmis olan
diger bilim adamlari ise saldirganligi su sekilde tanimlamislardir. Berkowitz (1993),
Crick ve Grotpeter (1995), Mustonen ve Pulkinen (1991), Parke ve Slaby’e (1983) gore
ise saldirganlik bir kisinin diger bir kisiye, kendine, hayvana ya da cansiz bir nesneye
kazara ya da niyetli bir bicimde zarar vermek veya incitmek igin yaptigi genel
davraniglar1 igermektedir (Akt. O’Shea, 2004). Roecklin’e (1998) goére saldirganlik
baskalarim1 korkutmaya neden olmayr arzulayarak korku ve engelleme tarafindan
motive olabilen davranislar1 icermektedir (Akt.,, Kawamura, 2005). Infante’e (1987)
gore saldirganlik, saldiriya yogunlasmak, yikmak veya yenmek, zarar vermek,
hiikmederek sembolik gii¢ kullanmay1 iceren bir davranistir (Akt., Kunkle, 2004).
Yukaridaki tanimlarin 15181inda daha kapsamli bir tanim yapacak olursak, saldirganlik;
dogrudan ya da dolayli, so6zel ya da fiziksel, aktif ya da pasif (Buss, 1991) ve
planlanmis ya da planlanmamis, hayali ya da gercek, kendine ya da baskalarina yonelik
olarak yapilan davraniglar olarak tanimlanabilir (Akt., Korkut, 2004).

Buraya kadar, alan yazininda konuyla ilgili yapilan tanimlardan yola ¢ikarak
saldirganlik kavrami agiklamaya calisilmistir. Goriildiigii tizere saldirganlik kavraminin
tizerinde anlasilmis tek ve net bir tanimi yoktur. Bu durum saldirganligin sadece tek bir
nedene bagli olarak ortaya ¢ikmamasindan kaynaklanmaktadir. Cogu psikolojik ve
sosyolojik siirecte oldugu gibi saldirganligin olusumunda da; kalitimsal, ¢evresel, ailesel

bircok etken rol oynamaktadir.

Saldirganlik, pek cok icsel ve dissal 6genin (biyolojik, psikolojik, sosyal ve
cevresel faktorler) etkisi altinda ortaya ¢ikmaktadir. Bu agidan saldirganlik farkli yer ve
zamanlarda, farkli sekillerde gozlenebilmektedir. Bu da farkli saldirganlik tiplerinin
olusumuna neden olur. Saldirganligin ¢esitli sekilerde smiflandirildig gériilmektedir.

Ornegin,
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Buss’a (1961) gore, {ig tiir saldirganlik vardir:
1) Dogrudan ya da dolayl saldirganlik.
2) Sozel ya da fiziksel saldirganlik.
3) Aktif ya da pasif saldirganlik.

Benzer sekilde, Schott’a (1971) gore de iig tiir saldirganlik s6z konusudur:
1) Planli ya da plansiz saldirganlik.
2) Diissel ya da gercek saldirganlik.
3) Kendine ya da diger kisilere doniik saldirganlik (Akt., Aricak, 1995).

Freedman, Sears ve Carlsmith ise (1989) saldirganligi, 6zgeci ve diismanca
saldirganlik olarak ikiye ayirmustir. Ozgeci saldirganlik, grubun moral standartlari
acisindan, kabul edilebilir amaclar c¢ercevesinde toplumsal olarak onaylanan
saldirganliktir. Toplumsal olmayan ya da diismanca saldirganlik ise toplumsal olarak
onaylanmaz. Omegin sugsuz kisileri 6ldiiren ve bazilarmi da rehin tutmakta olan bir
terdristi vuran bir polisin davranisi toplumca onaylanir ve desteklenir. Oysa suikast,
cinayet gibi olaylar toplumsal kurallar1 ¢ignemek demektir ve bu nedenle diismanca

olarak nitelendirilirler (Akt., Gokbiizoglu, 2008).

Dodge ve Coi ise, ortaya cikis nedenleri agisindan saldirgan davranislari,
tepkisel saldirganlik ve aragsal saldirganlik olmak tizere iki grupta toplamaktadir.
Tepkisel saldirganlik, hedef tarafindan tahrik edilen ve hedefe duyulan 6fke sonucu
kontrol kaybiyla ortaya ¢ikan saldirgan davranislardir. Aragsal saldirganlik ise, bir
amaca erismeye ya da kisisel ihtiyaglar karsilaya yonelik olarak gosterilen saldirgan

davraniglardir (Campbell, 1997).

Saldirgan davraniglar ve siddet eylemleri, 6fke, kaygi, korku gibi duygu
durumlarinin sonucudur. Ote yandan saldirgan davranislar ve siddet eylemleri soz

konusu duygu durumlarina yol acar (Kdknel, 1996).

2.1.5. Zorbalk

Piskin (2002), zorbalikla ilgili yapmis oldugu bir calismasinda, zorbaligin farkl

tanimlarin1 aktarmakta ve tanimlarda bulunan ortak yonlerin atini ¢izmektedir. Bunlar:

a) Zorbalik, bilin¢li ve kasith olarak yapilan ve kurbana fiziksel, zihinsel, sosyal

ya da psikolojik zarar verme amaci giiden s6z ve eylemleri igerir,
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b) Zorbaligin belli bir siire tekrarlanma 6zelligi vardir,

¢) Kurban kendini koruyamayacak veya savunamayacak durumdadir,

¢) Zorbalar eylemlerini bireysel ya da grupla yapabildikleri gibi, kurbanlar da bu
eylemlerden bireysel ya da grup olarak zarar gorebilirler,

d) Zorbalar, bu tiir eylemlerinden dolayr genellikle kendilerine ¢ikar

saglayabilirler.

Zorbalikla ilgili yapilmis c¢ok sayida arastirma bulunmaktadir, literatiirdeki
tanimlar g6z onilinde bulunduruldugunda; arastirmacilarin okul zorbaligini tanimlama
noktasinda ortak bir noktada fikir birligine varamadiklar1 gériilmektedir. Fakat, simdiye
kadar ki okul zorbaligi tanimlarinin neredeyse tiimiiniin zorbalik davraniginin fiziksel
veya psikolojik boyutlar1 olabilecegi konusunda hem fikir olduklari soylenebilir
(Bosworth ve Espelage, 1999; Akt, Ariman, 2007).

Arastirmacilar, cogunlukla {i¢ tip zorbaliktan s6z etmektedirler: sosyal dislama,
fiziksel ve sozel zorbalik (Olweus, 1993; Akt. Kapci, 2004). Son ikisi, gézlenebilirlik
ozelliginden dolay1 dogrudan zorbalik kategorisinde yer alirken, sosyal diglama ise
dolayli zorbalik olarak tanimlanmaktadir. Dedikodu yaymak, istenileni yapmadig:
takdirde arkadasligi bitirmekle tehdit etmek gibi dogrudan gozlenmeyen davranislari

iceren dolayli zorbalik, iliskisel saldirganlik terimiyle de ifade edilmektedir.

Zorbalik, kisisel ve kisiler aras1i degiskenlerin etkilesiminden dogan bir
kavramdir. Zorbaca davraniglarin ortaya ¢ikmasina ¢ok sayida etken sebep olabilir.
Akran grubu, aile, okul ve diger toplumsal faktorler gibi ekolojik baglamlar hem
bireysel oOzelikleri etkilemekte, hem de onlardan etkilenmektedir. Bu bireysel
0zeliklerden bir boliimii, yas, cinsiyet ve etnik koken gibi degiskenlerdir. Bir boliimii de
depresyon, kaygi ve benlik saygisi gibi daha ¢ok psiko-sosyal degiskenlerdir. Zorbalik

kisisel, sosyal ve egitsel bir sorundur.

2.1.6. Siddet, Zorbalik ve Saldirganhk Arasindaki fliski

Okulda siddet davranislar1 odakli bu ¢alismada; siddet, zorbalik ve saldirganlik
davraniglar1 arasindaki iligkinin de ortaya konulmasinin uygun olacagi diistiniilmektedir.
Yapilan bir davranisin saldirganca bir tutum igerisinde olup olmadigini anlayabilmek
icin sahsin niyeti lizerinde durulmasi gerekmektedir. Ayn1 davranig karsisindakine zarar

vermek i¢in yapildiysa saldirgan bir davranis olarak tanimlanirken; zarar verme amaci
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olmadiginda saldirgan bir davranis olarak nitelendirilmemektedir. Ornegin, doktorun
kangren oldugu i¢in hastasinin elini ya da kolunu kesmek zorunda kalmasiyla, bunu
iskenceci birinin yapmis olmasi arasinda biiyiik fark vardir. ki davramisin ortaya

cikardig1 sonug ayni olmasina ragmen, davranisin nedeni farklidir.

Saldirgan davranislar, kendi i¢inde de; ara¢ olarak saldirganlik ve diismanca
saldirganlik olmak iizere ikiye ayrilir. Ornegin, birinci tiir saldirganlikta eve giren
hirsizin basina vurulmasi, ona zarar vermeyi amaglamis olsa da, birey kendisini
korumak amaciyla bir baskasina zarar verdigi i¢in bu aragsal saldirganlik tiiri bir
davranigtir. Diigmanca saldirganlikta ise, karsi tarafa zarar vermek temel amactir.
Insanlar duygusal olarak ¢ok fazla uyarildiklarinda karsilastigimiz bu tiir saldirganliga;
kocanin esini kiskanglik yiiziinden dévmesini ya da farkli futbol takimlarini tutan
taraftarlarin birbirlerine vurmasini 6rnek olarak verebiliriz (Kagit¢ibasi, 2004; Akt.

Kog, 2006).

Bir davranisin zorbalik olarak nitelendirilebilmesi i¢in de aynen saldirganlikta
oldugu gibi, birey tarafindan kendini koruma amaciyla yapilan bir davranis olmamasi;
dogrudan karsisindakine zarar vermeyi amacglayan diismanca saldirganlik bi¢iminde
olmast gerekmektedir. Ayrica, bir davranisin saldirgan igerikli olmasi da, o davranisi
zorbaca bir eylem olarak nitelendirebilmemiz icin yeterli degildir. Ayn1 zamanda;
taraflar arasinda esit olmayan bir gii¢ iliskisinin bulunmasi, davranisin siirekli bir
bicimde tekrar ediliyor ve kasith bir bigimde yapiliyor olmas1 gibi temel bazi 6zelliklere

de sahip bulunmasi gerekir (Olweus, 2003).

Olweus’a (2003) gore, siddet, bir kimsenin fiziksel olarak ya da bir nesne
kullanarak diger bir bireyi ciddi diizeyde yaralamasi ya da zarar vermesidir. Hatta
6ldiirme ve Oldiirmeye yonelik eylemler de siddet olarak nitelendirilmektedir. Bu
anlamda, siddet olarak nitelendirilen davraniglar da bir saldirganlik bigimidir; ikisi
arasindaki en Onemli fark, siddet tiirii davramislarin agirlikli olarak fiziksel giic

kullanmay1 gerektiren 6geleri igeriyor olmasidir.

Siddet davranis1 da tipki zorbalik gibi saldirganligin bir tiirii olmasina ragmen;
kendilerine 6zgii 6zellikleri yoniiyle siddet ve zorbaligin birbirleriyle ortiisen yonleri
oldugu gibi, farklilagsan yonleri de s6z konusudur. Olweus’a gore saldirganlik, siddet ve

zorbalik davraniglar1 arasinda asagidaki sekildeki gibi bir iliski s6z konusudur.
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Saldirganlik

/ —\

Zorbalik e Siddet

Fiziksel icerikli Zorbalik

Sekil-1: Saldirganlik, Zorbalik ve Siddet Kavramlar: Arasindaki Iliski (Piskin, 2002)

Sekil-1 de gorildigi gibi siddet ve zorbalik kavramlari, saldirganlik
davraniginin alt boyutlar1 niteligindedir. Pigskin (2002) bu iki kavram ile saldirganlik
kavramlar1 arasindaki iliskiyi su sekilde agiklamaktadir: Zorbalik fiziksel boyutta ortaya
ciktiginda; 6rnegin, vurma, tekme atma ve dovme gibi eylemlerin yapildig1 durumlarda,
ayn1 zamanda siddet olarak da kabul edilmektedir. Ancak zorbalik davranisi sézel ve
duygusal zorbalik olarak fiziksel olmayan boyutlarda da ortaya c¢ikabilmektedir.
Zorbalik davranisi, bu yoniiyle de siddetten ayrilmaktadir. Ornegin, dalga gegme,
kizdirma, isim takma, alay etme, kotli s6z sdyleme, arkadas grubuna almama ya da
sosyal olarak dislama, iftira atma ve sdylenti ¢ikarip yayma gibi davranislar da bir cesit
saldirganlik olmasina ragmen fiziksel boyuttaki gerekli 6geleri icermedigi i¢in zorbalik
olarak kabul edilmemektedir. Bunun gibi bir¢ok siddet eyleminin de; o6rnegin, giicleri
yaklasik olarak birbirine esit ve herhangi bir nedenle kavga eden iki insandan birisinin
digerine zarar vermesi ya da okullarda gii¢leri denk olan 6grenciler arasinda meydana
gelen kavgalarda 6grencilerin birbirlerine zarar vermelerinin de zorbalik olarak kabul

edilmedigi goriilmektedir.
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2.1.7. OKullarda Saldirganlik ve Siddeti Onleme

Okullarda siddet ve saldirganliga neden olan etmenlerin ortaya konulmasi ve
yaratmis oldugu olumsuzluklarin engellenmesi i¢in gerekli dnlemlerin alinmasi oldukca
onemlidir. Siddet egilimi tek faktore bagli olarak aciklanabilecek bir kavram degildir.
Siddeti olusturan veya tetikleyen c¢ok sayida faktér bulunmaktadir ve faktorlerin
cesitliligi alinacak Onlemlerin de ¢esitliligini gerektirmektedir. Yapilan arastirmalar ii¢
temel diizenleme lizerinde durmaktadir: Cevresel Diizenlemeler, okul-yonetim merkezli

diizenlemeler ve egitim ve program temelli diizenlemeler.

2.1.7.1. Cevresel Diizenlemeler: Okullarda alinabilecek en yaygin giivenlik
onlemi, dgrencilerin birlikte vakit gecirdikleri ve hareketin fazla oldugu yerlerde (okul
onili, bahge, kantin, koridorlar vb.) Ogrencileri takip etmektir. Takip isi glivenlik

kameralari, giivenlik gorevlileri veya okul personeliyle yapilabilir (Coben vd., 1994).

Su an Tiirkiye’de atesli silahlar okullara ¢ok fazla getirilmese de kesici ve delici
aletlere Ogrencilerin lizerinde rastlanilabilmektedir. Bu tiir silahlarin okuldan uzak
tutulmasi i¢in, metal dedektorler, alarm sistemleri ve manyetik 6grenci gegis kartlari
kullanilabilir (Brown ve Brown, 1996). Ayrica, binaya okul girisi haricinde gecisleri
engellemek i¢in, etrafina yiiksek duvarlar insa edilebilir (Morrison ve Morrison, 1994).
Bunlara ek olarak, okul yonetimi ve Ogretmenleri tarafindan sistemli ve rastgele
aramalar yapilabilir. Bu tiir dnlemler acil bir sekilde siddeti onlemeye yardimer olabilir.
Fakat, siddeti onlemek i¢in farkli yontemlerle de desteklenmedigi zaman, &grenciler

acisindan okulu bir hapishaneye doniistiirme riski de bulunmaktadir.

Bir diger giivenlik onlemi de, siddet davraniglar1 ortaya g¢ikmadan, siddete
egilimli genglerin 6zelliklerini belirlemek, onlarin profilini ¢ikarmak ve onlara yardim

etmektir. Siddet olaylarinin ¢ogunda erken uyari isaretleri goriiliir (Schwartz, 1996)

2.1.7.2. Okul Yonetim Temelli Stratejiler: Bu tiir stratejiler, daha ¢ok disiplin
kurallarinin uygulanmasi bi¢iminde biitiin 6grencilere yoneliktir ve uygun goriilmeyen
davraniglarda Ogrencilere ceza yaptirimi uygulanacagini gostererek saldirganlik ve
siddeti caydirir. MEB Ortadgretim Kurumlar1 Odiil ve Disiplin Y6netmeliginin, 16. ve

17. Maddesinde ceza ve cezay1 gerektiren davraniglarin sonucu olarak okuldan kisa
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stireli uzaklastirma, okuldan tasdikname ile uzaklastirma, 6zgiin egitim disina ¢ikarma

gibi yaptirimlar uygulanabilmektedir.

Fakat uygulanan bu cezalarin da olumsuz etkileri olabilmektedir. Kisa siireli
okuldan uzaklastirma cezasi ayni 6grenciler i¢in sik sik uygulandiginda bu 6grenciler
igin basarisizlik ve okula yonelik olumsuz tutum gibi riskler ortaya ¢ikabilir (Breunlin
vd., 2002). Diger bir deyisle, kisa siireli okuldan uzaklastirma cezas1 okullarda siddeti
durdurmaya ya da azaltmaya calisirken, basarisizlik ve okula yonelik olumsuz tutum

olusturmasi nedeniyle siddet davranislarini artirabilir.

Aydin’a (2006) gore, ylksek risk egilimli 6grencilerin Orgiin egitim sistemi
i¢inde tutulmasi suca ydnelimini dnlemek acisindan ¢ok énemlidir. Orgiin egitim disina
cikarilan 6grencilerin ¢ok ciddi suglara bulastiklari bilinen bir gergektir. Fakat, bu tiir
sorunlu 6grencilere gosterilmesi gereken Ozel ilgi ve egitsel ¢alismalarin geleneksel
okullarda karsilanmasi her zaman miimkiin olmamaktadir. Bu tiir 6grenciler igin
alternatif okullar agilabilir. ABD’de bu okullarin 6rnekleri bulunmaktadir. Bu okullara

Ogrencilerin gelis nedenleri sunlardir:

1) Alkol ve uyusturucu bulundurmak, kullanmak ve satmak,
2) Silah bulundurmak ve kullanmak,

3) Siirekli akademik basarisizlik,

4) Yikici sozli davranis,

5) Fiziksel saldir1 ya da kavga,

6) Hamilelik ve ailevi nedenler.

Bu okullarda risk altindaki 6grencilerin okul basarilarinda ve 6zgiivenlerinde
ciddi bir gelisme oldugu ve davranigsal sorunlarinda bir azalma meydana geldigi

gbzlenmistir (Aydin, 2006).

Ayrica, cezalandirmadan &te, 6grencilerin dogru davraniglar da 6diillendirilerek
siddet davraniglar1 engellenmeye c¢aligilabilir. Asil amag, okul ortamima bir farklilik
getirerek 6grencilerde normal, dogru yani beklenilen davranisi yapilandirmaktir. Bunun

i¢cin okullardaki onur kurullarinin ¢aligmalar1 daha islevsel olmalidir.
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2.1.7.3. Egitim ve Program Temelli Stratejiler: Okullarda siddet 6nlemeye
yonelik gelistirilen programlarin siddet ve saldirganligi veya risk faktorlerini azalttig
yapilan arastirmalarla ortaya konmustur. Bu programlarin temelinde 6fke denetimi,
iletisim becerileri, problem ¢6zme ve diisiinme becerilerinin 6gretilmesini gibi egitimler
yer almaktadir. Ogretilmek istenen bu becerilerin nedeni, insanlarin saldirganlik ve
siddete, igerisinde bulunduklart durumlara akilct ¢oziimler bulamadiklar1 zamanlarda
basvurduklar1 yoniindeki goriistiir (Breunlin vd., 2002). Ofkeyi uygun bir sekilde ifade
etmeyi bilmenin, sorun ¢6zme, ¢atisma ¢ozme, iletisim becerilerine sahip olmanin,
empatik olmanin siddet igeren davraniglart engellemede biiyilkk rol oynadig

belirtilmektedir.

Dolayisiyla, saldirganlik ve siddeti 6nleme programlari, sorun ve ¢atisma ¢dzme
becerileri, akran arabuluculugu, akran dayanismasi, 6fke denetimi, empati, bir duruma
uygun cevaplari verebilmek icin o durumu dogru olarak anlama, davranislarinin
sonuclarini bilme, tahrik kontrolii, farkliliklara tahammdil etme, karar verme, hayir deme
ve problem ¢ozme becerileri, olumlu rol modelleri se¢gme, 6z saygiyr gelistirme ve stres
yonetimi (Brown ve Brown, 1996; Schwartz, 1996; Ogel, Tar1 ve Eke, 2006) gibi

konular1 igermelidir.
Acker’in (2007) ise siddet 6nleme programlarini ii¢ seviye olarak ele almaktadir:

1) Birincil 6nleme programlari: Oncelikle anti-sosyal iliskileri ve siddet igeren
davraniglan azaltarak, 6grenciler arasi olumlu iliskilerin nasil kurulmasi gerektigini
Ogretmeyi amaglayan ve biitlin Ogrencilere yonelik Onleme programlaridir. Okul
capinda birincil dnleme aktiviteleri ¢atisma ¢6zme, duygusal okur-yazarlik ve 6fkeyle

basa ¢ikma becerilerini igerir.

2) Ikincil énleme programlari: Biitiin 6grencilerden ziyade saldirganlik ve siddet
iceren davraniglar gosterme riski tasiyan belirli O6grencileri odak noktasina alan
programlardir. Bunlar kiiglik gruplarla yiiriitiilen, iyilestirici ve damigmanlik iceren

programlardir.

3) Ugiinciil énleme programlari: Anti-sosyal ve suglu davranislar gosteren
ogrencileri hedef alan programlardir. Bunlar aileleri, egitimcileri, yoneticileri ve destek
personelini igeren, yogun ve kisiye 6zgli miidahalelerdir. Bagka bir deyisle, saldirganlik

ve siddeti Onleme programlari; biitlin 6grenciler (Breunlin vd., 2002) ya da risk
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altindaki ogrenciler, 0gretmenler, yoneticiler, okul personeli ve veliler (Coben vd.,

1994) icin diizenlenen ¢ok genis kapsamli egitim programlaridir.

Kepenekei ve Ozcan’in (2001) ise okullarda sug ve siddet onlemede dikkat

edilmesi gereken hususlari asagida agiklamiglardir:

1. Okul binalarinin giivenliginin saglanmasi

2. Okula alkol, uyusturucu ve silah girisinin engellenmesi

3. Demokratik bir iklimin okul ve sinifta 6grenciler tarafindan hissedilmesi

4. Okulda uyulmas: gereken davranislarin ya da disiplin kurallarinin tim
ogrenciler tarafindan bilinmesinin saglanmas: ve herkese ayni sekilde
uygulanmasi

5. Odill ve ceza uygulamalarinin disiplin sisteminde dengeli olarak
bulundurulmasi, siddete basvurmadan kendilerini nasil koruyabileceklerinin
gosterilmesi, stres ve 6fke yonetiminin ogretilmesi

6. Ogrenciler arasi isbirliginin yayginlastiriimasi

7. Okulda psikolojik danmisma ve rehberlik hizmetlerinin etkili bir sekilde
yiiriitiilmesi

8. Ogrencilere hukuk egitiminin verilmesi

9. Ogrencilere olumlu davranis degisikliginin olusturulmas:

10. Ders dis1 kiiltiirel, sanatsal ve sportif etkinliklere yer verilmesi.

[lk olarak okullarda meydana gelen siddeti dnlemeden sorumlu bir ekibin olmasi
gerekmektedir. Okullardaki siddet Onleme programlarinda okul psikolojik
danigsmanlarinin 6nemli bir liderlik rolii vardir (Edwards, 2001). Bu nedenle bu ekipte;
basta okulun psikolojik danigsmani olmak iizere, brang ve sinif dgretmenleri ve sosyal
hizmet uzmaninin bulunmasi gerekir. Bunlarin disinda hemsire, siddet davraniglarinin
boyutuna gore de toplum polisi ya da ¢ocuk polisinin de bu ekipte yer almas1 gerekir

(Ogel, Tar1 ve Eke, 2005).

Kizmaz (2006), Akglin, Araz ve Karadag’a (2007) gore, okuldaki siddetin veya
ogrenciler tarafindan gergeklestirilen siddet olaylarinin 6nlenmesi veya engellenmesi
cercevesinde yapilmasi gerekenler genel olarak; 6grencilerin okula olan bagliliklarinin
arttirtlmasi, 6grenciler ile okul personeli veya Ogretmenlerinin birlikte yliriitecekleri
sosyal sorumluluk projelerinin gelistirilmesi, problemli 6grencilerin ailelerine rehberlik

hizmetinin verilmesi, 6fke denetimi veya yonetimi, diirtii denetimi, problem ve catisma
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¢ozme becerilerinin gelistirilmesi gibi bazi programlarin uygulanmasi ve medyanin,
siddet gorlintiileri konusunda duyarli bir yaymcilik anlayis1 icerisinde hareket etmesi

seklinde belirtilmektedir.

Curcio ve First, “Violence in the schools” (1993) kitabinda, basarili bir siddet
onleme programinda cesitli kriterlerin bulunmasi gerektigini belirtmislerdir. Oncelikle
okul ve toplum, Ogrencilerin nasil Ogrenecegini, disiplini benimsemelerini,
motivasyonlarinin yiiksek olmasini ve oto kontrol sahibi olmalari konusunda genel bir
vizyon olusturmalidirlar. Okulun hangi davraniglarin kabul edilebilir hangilerinin ise
kabul edilemez oldugunu net bir sekilde agiklamasi gereklidir. Giivenli okul ortaminin
siirdliriilmesinde okula giiven insa edilmelidir ve okul personeli 6fke Onleme ve
yonetme stratejileri konusunda bilgi sahibi olmali ve 6grencilere aktarmalidir (Akt.

Strawhacker, 2002).

Ulkemizde de, MEB, ilkogretim Genel Miidiirliigii Cocuk Dostu Okul Projesi ile
daha giivenli bir okul ortamimin olusturulmasini amaglamaktadir. Bu projede,
karsilagilan siddet davramislarinin  engellenerek, okullarin giivenli, saglikli ve
ogrenmeye uygun bir egitim ortami haline getirilmesini amaglamaktadir. Bu projeye
gore, bir okulun ¢ocuk dostu olabilmesi i¢in, cocuk haklarina saygili olmasi, ¢ocuklara
kars1 her tiirlii ayrimcilig1 6nlemesi, ¢ocuga yasama ve gelisme hakki tanimasi, cocugun
glivenligini saglamasi, ¢ocugun goriislerine yasitlar1 ve tiim yetigkinler tarafindan saygi
gosterilmesini  saglamast ve ¢ocugun yasaminda siddeti Onlemesi gerekmektedir

(www.meb.gov.tr).

Cocuk Dostu Okul Projesi, siddetten uzak, giivenli bir okul ikliminin
olusturulmasinda 6nemli bir adim olarak gortilebilir. Cilinkii, MEB ve UNICEF isbirligi
ile hazirlanan Cocuk Dostu Okul Projesi Kilavuz Kitabi'nda, okulda 6grencilerin en ¢ok
(MEB, 2003):

1. Kendilerine saygi1 gosterilmemesinden,

2. Cesitli bi¢imlerde asagilanmig olmaktan (bazen fiziksel ve sozel siddetle
bazen de gormezlikten gelinerek olabilir),

3. Kendilerine adil davranilmadigindan,

4. Kendilerini ilgilendiren konularda yeterince bilgilendirilmemekten ve alinan
kararlara katilamamaktan

5. Basarisiz olununca gézden ¢ikarildiklarini belirtmislerdir.
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Egitim sisteminin iyilestirilmesi ve egitimde Kkalitenin artirilmasi, siddetten
arinmig, olumlu disiplin uygulamalariyla koruyucu politikalarin izlendigi, saglikli ve
givenli Ogrenme ortamlarina sahip okullarla mimkiindiir. Bu baglamda, MEB
[Ikogretim Genel Miidiirliigii 2004 yilinda baslattig1 Cocuk Dostu Okul uygulamalarini
gelistirerek 2006-2010 doneminde tiim ilkogretim okullarina yayginlastirma karari
almigtir. Bu karar dogrultusunda, "okullarda siddet" olgusunu daha iyi anlamak ve

¢Ozlim liretmeye baslamak, kac¢inilmaz bir gereklilik olarak goriilmektedir.

Yeniden Saghik ve Egitim Dernegi, Istanbul 11 Milli Egitim Miidiirliigii ve
Caritas Tiirkiye isbirligi icinde 2004 yilinda "Okullarda Su¢ ve Siddeti Onleme"
calismasi baglatmistir. Siddet olaylarinin azaltilmasi amaciyla "Okullarda sug ve siddeti
onleme" kilavuzu ortaya ¢ikmistir. Bu ¢alismanin hazirlanma amaci okullarda sug ve
siddeti onlemek degil, ogretmenler, idareciler, aileler ve toplumda bir duyarlilik
olusturmaktir. Bu kilavuzda 12 ana konu ve bir aile brosiirii bulunmaktadir. Kilavuzda

bulunan ana konular sunlardir;

e Istanbul'daki okullarda sug ve siddetin yayginligi,
e Sug ve siddet,

e Sug, siddet ve psiko-sosyal gelisim,

e Giivenli okul,

e Erken tanima ve uyari isaretleri,

e Onleme,

e Sug ve siddete egilimli cocuklara miidahale,
e Krize miidahale,

e Okulda 6gretmen ve idareci egitimi,

e C(eteler,

o {liskide siddet,

e Zorbaca davranislar

e Aileye Oneriler

Calisma kapsaminda Istanbul ili genelinde 500 rehber dgretmen okullarda sug ve
siddeti Onleme egitimine alinmistir. Projeye tepkiler ¢ok olumlu olmus, egitime
katilanlarin bu konuda oldukga yetersiz bilgi ve beceriye sahip ama 6grenmeye istekli

oldugu goriilmistiir. Egitimler sirasinda elde edilen doniitler sonucunda, okullarinda
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yasadiklar1 sorunun ciddi boyutlarda olmasinin projeye katilimi ve istegi artirdigi

diisiiniilmektedir (Ogel vd., 2005).

Bir diger uygulamada, MEB tarafindan 2005 yilinda baslanilan veliyi ve
ogrenciyi okulun isleyisi, kurallari, dgrencilere ve velilere saglayacagi imkanlar ve
taraflarin  karsihikli hak ve sorumluluklart konusunda bilgilendirmek amaciyla
hazirlanan Ogrenci-Veli-Okul Sézlesmesidir. Bu sézlesme sayesinde okul icinde ve
disinda, fiziksel ve psikolojik siddete karsi isbirligi yapilmasi planlanmaktadir. Bu
uygulama ile velilerin okul ikliminin igerisinde yer almasi saglanmaktadir. Veli
Katiliminin oncelikli amact, okulun egitim etkinliklerini yonlendiren okul personeline
destek olmak, ¢alismalara yeterlilikleri dogrultusunda katkilarini saglamak, okul ile ev
arasinda gii¢lii bir iletisi ag1 kurarak 6grencinin egitim siirecine katkida bulunmaktir

(MEB, 2005).

2.2. Orgiit Iklimi

Yonetim literatiiriinde orgiit iklimi ya da oOrgiitsel iklim olarak gegen kavram,
meteoroloji biliminden psikolojiye ve sosyal nitelikli birimlere aktarilmustir. Orgiitsel
iklim konusu, 1930’larda yapilan Western Electric aragtirmalarina, bu arastirmalar da,
1920’lerdeki insan iligkileri hareketine kadar dayanmakta ve bazi yonetim tarzlarinin
is¢ilerin yakin iligkilerini, rekabet ve basar1 giidiilerini artirdigini, daha fazla liretime ve
daha fazla i3 doyumuna yol actigini acgiklar. Bu kavram orgiit teorisinde ve yonetim
literatlirtinde 1960’11 yillarda insan iliskileri yaklasimiyla birlikte kullanilmaya

baslanmistir (Baykal, 2007; Ertekin, 1978; Giindiiz, 2008).

Orgiit iklimi kavrami, 1960’11 yillardan bu yana drgiit kuramcilari, arastirmacilar
ve uygulayicilar tarafindan gagdas bir ilgi alani olarak 6nem kazanmustir. Orgiit iklimi,
bir orgiitteki sosyal ve orgiitsel degiskenlerin birbirleriyle olan etkilesimleri olarak ifade
edilmektedir. Tklim kavrami, drgiitleri kisi ve kisilik iizerine etkisini anlamaya yardimci
olan, ¢ok farkli boyutlardaki insan davraniglarim1 bireysel ve oOrgiitsel acidan * orgiit

iklimi” ad1 altinda ¢ézmeye calisan bir kavramdir (Ertekin, 1978; Oge, 1996).

Orgiit iklimi konusunda literatiir tarandiginda farkli tanimlarla karsilasmak

miimkiindiir. Forehand ve Gilmer’e gore orgiitsel iklim; “orgiitii ifade eden 6zellikler
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dizisidir. Orgiitii diger orgiitlerden ayirir, zaman icinde siirekli ve degismez hale getirir
ve Orgiit i¢indeki bireylerin davraniglarini etkiler” (Akt. Campbell, 1970). Ertekin’e
gore de (1978), bir oOrgiitte calisan insanlarin Orgiit amaglarini benimsemeleri, deger
yargilarin1 kabul etmeleri, inang ve normlara uygun iligkilerde bulunmalar1 ve beklenen
davraniglart gostermeleridir. Baska bir ifadeyle orgiitsel iklim; orglite kimligini kazandiran,
insanlarin davranislarini etkileyen ve onlar tarafindan algilanan, Orgiitte egemen olan
ozellikler dizisidir. Erdem (1996) ise, bir yandan bireylerin bir takim durumlar karsisinda
gosterdikleri tepki olarak tanimlanirken diger taraftan da bireylerin davranisi lizerinde

etkili olan kosullar dizisi olarak tanimlanmaktadir (Akt. Giindiiz, 2008).

Forehand'a gore ise, orgiitsel iklimin en az 3 degiskenden olustugunu
sOylemektedir. Bunlar, ¢evresel degiskenler (Orgiitiin genislik ve yapisi gibi bireyin
disinda var olan degiskenlerdir), bireysel degiskenler (6rgiite bireyin getirdigi yetenek,
davranis ve giidiilerdir) ve sonug degiskenlerdir (bireysel ve ¢evresel degiskenlere bagl

olarak diistintilen doyum, verimlilik ve ise 6zendirme gibi degiskenlerdir).

Taymaz (2003)’e gore de Orgiiti olusturan Ogeler bes ana baslikta

toplanmaktadir:

1. Birey: Orgiitte gorev alan ve ¢aligmalara katilan insanlardir (ihtiyaglari,
beklentileri ve giidiileri).

2. Ekoloji: Orgiitiin fiziksel ve maddi kaynaklaridir (tesis, bina, arag, teknoloji).

3. Sosyal Sistem: Insanlarin olusturdugu alt sistemlerden kurulu yapidir (girdi,
iiretim ve ¢ikti).

4. Organizasyon: Orgiitte gorev yetkilerin dagilimdir (iliskiler, etkilesim, uyum).

5. Kiiltiir: Orgiitteki insanlarin duygulari, algilar1 ve tutumlaridir (inanglar, normlar

ve degerler).

Bu degiskenler géz Oniine alindiginda orgiitsel iklimin, bireysel ve g¢evresel

degiskenler arasinda bir etkilesim sonucu ortaya ¢iktig1 sdylenebilir.

Taymaz (2007)’a goére bir okulda saglikli bir iklim, okul etkililigi ve
verimliliginin yiikseltilmesi kosullarindan biri olarak goriiliir. Orgiit iklimi {i¢c temel

boyutta incelenebilir ve her bir boyutta asagidaki 6zellikler gortiliir:
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1. Bireysel ozellikler: Okulda ¢alisan insanlarin 6zlikk haklari, verilen 6nem ve
doyum derecesi, sayginlik, giiven duygusu, iliskileri, yiikselme ve ilerleme
olanaklart.

2. Orgiitsel ozellikler: Orgiitiin amaci1, politikasi, yapisi, bilyiikliigii, calimsa
kosullar1, ¢alisanlarin gorev, yetki ve sorumluluklari, ¢atigmalar, 6diil diizeni,
saglanan kaynaklar ve orgiitiin gelisme durumu.

3. Cevresel ozellikler: Cevrenin yapisi, beklentileri, baski, uyum ve destekleri.

Tablo-1: Orgiit iklimi boyutlarina toplu bir bakis

Bireysel Ozellikler Orgiitsel Ozellikler Cevresel Ozellikler

o Sinirlayici ve giidiileyici
Doyum Orgiit yapist cevre
Yiikselme ve ilerleme N ... Calisma kosullar (sikici,
olanaklari Orgiit politikasi hognut edici)
Kigiye verilen Gnem ve Orgiitiin amaci Yonetsel destek
sayginlik
Engellenme Orgiitiin biiyiikliigii Baski
Giiven duygusu Odiil diizeni ve iicret Uyum
Oteki orgit tyelerine karst Orgiitsel ¢atigma Y o6netimi elestirme

beslenen duyarlilik

Tehlikeyi goze alabilme Orgiitle bagdasmazlik

Arkadaslik iligkileri Cok siki gozetim ve
denetim

Bildirilme

Onderlik

Karar verme

Orgiitiin gelisme olanaklari

Orgiitsel agiklik

Sorumluluk

(Ertekin, 1978)

Moran ve Volkwein’ e (1992) gore de orgiit iklimi bir orgiitii digerlerinden ayirt
eden kalic1 6zelliklerle, calisanlarin 6zerklik, giiven, birliktelik, destek, taninma, yenilik
ve adalet boyutlarindan gelistirdikleri ortak algilamalar1 kapsamaktadir; ¢alisanlarin
etkilesimiyle olugsmakta; herhangi bir durumu yorumlarken temel alinmakta; gecerli
normlari, degerleri ve Orgiit kiltiiriindeki yaklasimlar1 yansitmakta; davranig

belirlemede bir etki kaynagi olarak islev gormektedir. Iklim, orgiitiin niteligini
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olusturmakta, calisanlarin orgiite olan bagliliklarinin artmasi ya da azalmasi {lizerinde

etkili olmaktadir (Kienzle, Rodwell ve Shadur, 1999).

2.2.1. Orgiit Kiiltiirii ve Orgiit iklimi Arasindaki Tliski

Kovalski ve Ulrich’e gore orgiit kiiltiirii, 6rgiitteki insanlarin ortak deger, inang
ve davranis bi¢cimlerini yansitirken, orgiit iklimi insanlarin orgiitsel yapinin 6zelliklerine
iligkin bireysel algilarin1 ve doyum diizeylerini yansitmaktadir (Akt. Tahaoglu, 2007).
William Ouchi ise, oOrgiitsel kiltiiri semboller, torenler, efsaneler, is gorenlerin
degerleri ve inanglar1 olarak belirtirken (Akt, Hoy ve Miskel, 1991). Schwartz ve
Davis’de (1981) kiiltiirii, orgiit tiyeleri tarafindan paylasilan, orgiitteki gruplarin veya
bireylerin davraniglarini sekillendiren normlari yaratan inang ve beklenti bi¢imi olarak

tanimlamistir.

Bazen orgiitsel kiiltiir ile orgiitsel ikliminin birbirlerinin yerine kullanilmaktadir
fakat bu iki kavramin arasinda farkliliklar bulunmaktadir. Kiiltiir igerisinde
varsayimlarin ve ideolojilerin paylasimint barindirirken, iklim; davranis algilarinin
paylasimini icermektedir. Bagka bir deyisle orgiit iklimi psikolojik ¢evreyi, kiiltiiriin
igerisinde 6zellesmis bir boliimii ifade etmektedir (Vural, 2003). iklim is gorenlerin
davranigsal ve tutumsal 6zelliklerini sergilerken, daha ¢ok deneysel ve dis gozlemlere
dayanmaktadir. Kiiltiir ise orgiitiin gdriinen 6gelerini ortaya koyarken, orgiit liyelerine
paylasilmis Orglitsel diisiince ve duygulari sunar. Bu durum orgiitiin disindakiler

tarafindan kolayca anlasilmaz (Moran ve Volkwein, 1992).

Orgiit iklimi, insanlarin orgiite iliskin ortak algilamalarini, orgiit kiiltiirii ise
insanlarin orgiitleri konusunda ne hissettikleri ile 6rgiite kimlik kazandiran varsayimlari,
degerleri ve inanclar1 kapsamaktadir. Orgiit iklimi, calisanlarin isten beklentilerinin
gerceklesme diizeyinin dlgiimiidiir. Orgiit kiiltiirii ise calisanlarin paylastiklar1 inang ve
beklentilerdir. Orgiit iklimi, drgiitiin havasini yansitir ayn1 zamanda 6rgiit iiyelerinin
beklentilerinin karsilanip karsilanmadigimin bir gostergesidir. Orgiit kiiltiirii ise daha
uzun donemlidir, baska ifadeyle stratejiktir (Balci, 2001).
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Tablo-2
Orgiitsel iklim ve érgiitsel kiiltiiriin karsilastirmast
ORGUTSEL IKLIM ORGUTSEL KULTUR
Disiplin PS_IkOlO!_I ve sosyal Antropoloji ve sosyoloji
psikoloji
N Anket arastirmasi ve goklu  Etnografik teknik ve
Y ontem . S R .
degisken istatistigi dilbilimsel analiz
Sistem Varsayimlari Rasyonel sistem Dogal sistem
Kuramsal Diizey Somut Soyut
Lo Paylasilan varsayimlar ve
Icerik Davranis algilari <
degerler
(Hoy, 1990)

2.2.2. Orgiitsel iklim Cesitleri

Yapilan ¢aligmalarda Halpin ve Croft (1966; Akt. Arslan, 2004), 6 ¢esit (agik,
bagimsiz, kontrollii, samimi, babacan ve kapal1), Hoy, Tarter ve Kothkamp (1991) ise 4
cesit (acik, ilgili, ilgisiz ve kapali) orgiitsel iklim ¢esidinin oldugunu belirtmislerdir.
Alan yazimn tarandiginda iki iklim tiiriine 6nem verildigi gortilmektedir: Acik ve kapali
iklim tipi. Bu boliimde orgiitsel iklim tipleri olarak acik ve kapali iklim cesitlerini

inceleyecegiz.

2.2.2.1. Acik iklim

Acik iklime sahip Orgiitler, sosyal iliskilerin ve organizasyonun isleyisinin
birbirinden ayrilamaz oldugu gercegini benimseyen insanlardan olusur. Bu anlayis
igerisindeki ¢alisanlar, birbirlerinden bir seyler &grenebileceklerini diisiiniirler.
Calisanlarin birbirlerinden bir seyler 6grenmesi demek, karsilikli iligki igerisindeki
insanlarin, birbirlerinin tecriibelerini faydalanarak, edindikleri bilgileri kullanmalari,
sonucunda karara ulagmalar1 ve islerin bu anlayis cercevesinde gerceklestirilmesi

anlamina gelir (Ozdemir, 2006).

Acik iklimde, orgiit iiyelerinin yiiksek diizeyde birlik duygusunu benimsedikleri
bir o6rgiitsel durumu belirtmektedir. Boyle bir orgiitte insan iliskileri istenen diizeydedir.
Yoneticinin yonetim politikasi, ¢alisanin gérevini basarmasini yoniinde pekistiricidir.
Acik iklimde is doyumunun artmasi i¢in ¢alisanlar arasinda samimi iligkiler
bulunmaktadir. Ancak kapali iklime sahip Orgiitlerde calisanlarin is doyumu distiktiir.

Orgiitlerdeki acik iklim, catisma ve sorun ¢dzme siireclerinde de olumlu etkisini
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gosterir. Ag¢ik iklim iginde bireysel ¢atigsmalara pek rastlanmaz. Ciinkii bireysellikten
oOte, takim ruhu benimsenmistir ve bu ortam icerisinde bireysel basarilardan 6nce, takim
halinde gergeklesen Dbasarilarin  tiim sistemin basarisini  yaratacagi  anlayist
bulunmaktadir. Calisanlar, dogru fikirleri ve uygun ¢oziimleri, birlikte calisarak

gelistirir ve dgrenirler (Wiener, 1988).

Acik iklimde, 6gretmenler birbirleriyle kavga etmeden ve c¢ekismeden uyum
icerisinde ¢alisirlar. Ogretmenler, ugras gerektirici islerle ve rutin raporlar arasinda
bogulmazlar. Yoneticinin yoOnetim felsefesi 6gretmenlerin islerindeki basarilarim
kolaylagtirmaktadir (Taymaz, 2007). Genel olarak, grup iiyeleri birbirleriyle arkadaslik
iligkisi igerisindedirler, fakat yine de yakin arkadaslik ve dostluk ihtiyac1i da
hissetmezler. Ogretmenler yiiksek oranda is doyumuna sahiptir ve giigliiklerin
listesinden gelmek konusunda kendilerine giivenleri tamdir. Orgiitii ayakta tutmak ve
harekete gegirmek i¢in i¢ten galisirlar ve o kurumda galistiklari iginde kendileriyle gurur

duyarlar (Aydin, 2005).

Acik iklimde yoneticinin davranislart igten ve samimidir. Cok ¢alisarak
digerlerine 6rnek olmakla kalmaz, duruma gore 6gretmenin davraniglarini elestirmekten
geri kalmaz ve yardimini da eksik etmez. Yonetici diger calisanlarin calismalarini
kontrol etmek ve yodnetmek veya Ogretmenlerin bireysel ve sosyal ihtiyaglarini
gidermek i¢in esnek bir kisilige sahiptir. Boyle bir kurumda kurallara bagl kalinir ama
yoneticinin 6gretmenler lizerindeki kontrolii azdir. YOneticinin iiretim iizerindeki
baskist azdir, 6gretmenlerin ¢aligmalarin1 yakindan takip etmez. Ciinkii 6gretmenler
zaten i¢ten ve kolay bir sekilde liretimlerini yaparlar. Bu arada yonetici kurumdaki
biitlin isleri Ustiine almaz ancak O&gretmenler arasinda liderlik 6zelligi bulunan
O0gretmenlerin sorumluluk almasinda konusunda tesvik eder. Durum her zaman igin
yoneticinin kontrolii altindadir ve c¢alisanlar1 i¢in her zaman liderlik yapar (Samanci,

2006; Hoy ve Miskel, 2005, Taymaz, 2007).

Hoy, Tarter ve Kothkamp’a (1991) gore bu iklim tipinin belirleyici 6zelligi,
isbirligi, saygi ve dgretmenler ile miidiirler arasindaki agikliktir. Miidiir, 6gretmenleri
dinler, fikirlerini alir, onlara sik sik 6vgiilerde bulunur ve saygi duydugunu gosterir yani
destekleyici bir tavir igerisindedi. Ayrica miidiir, denetimin agirlig1 fazla hissettirmeden,
O0gretmenleri fazla incelemeden Ozgiirliikk verir. Gereksiz biirokratik islemlerden uzak

durur ve kisisel kurallar koymaz. Bu durum onlarin liderlik yapmalarin1 kolaylastirir.
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Ogretmenler ise, birbirlerinin mesleki davranislarin1 desteklerler, birbirlerini iyi tanirlar

ve arkadastirlar ve kendilerini 6gretmeye, yani islerine adamislardir.

2.2.2.2. Kapal iklim

Hoy, Tarter ve Kothkamp’a (1991) gore, kapali iklim agik iklimin tam tersi
Ozelliklere sahiptir. Bu iklim tipinde, miidiir ve 6gretmenler rutin, gereksiz ve dnemsiz
islerle ugrasirlar, kisitlayici bir ortam bulunmaktadir ve az konusurlar. Ogretmenlerin
kararlara katilmi disiiktiir, ilgisiz bir tutum igerisindedirler. Miidiiriin yonetimi; sert,
kontrolcli ve emredicidir, ayrica miidiiriin antipatik ve calisanlara az destek veren bir
tavr1 vardir. Liderlik davramiglar1 gostermez. Caligmalariyla iyi 6rnek olmaz ve
giidiileyiciligi yoktur. Kisisel kurallar koyar. Tutarsiz davraniglardan oOtiirii, basariyla
karsilasilmaz. Ogretmenlerin davranislar ise; ayrilikci, duyarsiz, hosgdriisiiz ve samimi

degildir. Ayrica, 6gretmenlerin moralleri de diistiktiir.

Bu iklim tipi agik iklime gore; ilgisiz, emir verici, kisitlayict boyutlarin ¢ok
yiiksek; samimi, mesleki ve destekleyici boyutlarin ise ¢ok diislik oldugu iklim tipidir.
Bu iklim tipine sahip okullardaki 6gretmenlerin ¢cogunlugu oradan uzaklasmak igin
ugragsmaktadir. Coziilme davranisi yiiksektir. Miidiir ve 6gretmenler gereksiz ve rutin

islerle ugrasirlar.

2.2.3. Okul iklimi

Iklim her okulda var olan ve okulun isleyisinde énemli etkilere sahip olan bir
olgudur. Insanlar gibi okullarinda kendine &zgii kisilikleri, iklimleri bulunmaktadir
(Welsh, 2000). Bu sebeple okulun egitimsel misyonunun merkezinde okul iklimi yer
almaktadir (Jenkins, 1997; Bushway ve digerleri, 1998). Norton’a (1984) gore okulun
ne oldugu veya ne olacaginin belirlenmesinde okul iklimi kritik rol oynamaktadir.
Iklim, okulun problem ¢dzme yaklasimini, giivenini ve karsilikli saygisini ve yeni
fikirler olusturmasini belirler (Akt. Rafferty, 2003). Cogu arastirmaci ve egitim
yonetimcisi okul ikliminin Ogrenci ve egitim ortami {lizerinde etkisi olduguna
inanmaktadir (Pintado, 2006). Iklim kavrami okulun etkin olmasinda vazgecilemez bir
etkidir ve bu nedenle 1900’li yillarin basindan beri orgiitsel iklim okul ile ilgili

caligmalarin bir parcgasi olmustur.
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Okul iklimi, sosyal alanda ¢ogu bilim dalindaki arastirmacilarin dikkatini
cektikten sonra, 0gretmenlerin ¢alisma ortamlarindaki genel algi olarak kavramlagmis,
resmi ve resmi olmayan orgiitlerden, calisanlarin kisiliklerinden, okul yoneticisinden
etkilenen bir kavram olmustur (Hoy, 1990; Akt. Samanci, 2006). Geoffroy ve Kaplan
(1990), Peterson ve Skiba (2001) ve Hoy, Tarter ve Kottkamp (1991)’a gore okul
iklimi, insanlarin bir okulun kalitesi, okuldaki insanlar ve okul gevresi hakkinda
hissettikleri olarak tanimlanabilir. Iklim, insanlarin icinde bulundugu biitiin fiziksel ve
psikolojik ¢evreleri icerir. Ayni zamanda iklim; Ogrencilerin, Ogretmenlerin,
yoneticilerin ve toplumun okullart ile ilgili ne hissettigini yansitmaktadir. Hoy ve
Hannum (1997) ise okul iklimini bir okulu digerinden ayiran ve okuldaki her bireyin

davranigini etkileyen i¢ 6zellikler biitiinii olarak tanimlamislardir.

Hernandez ve Seem (2004) okul iklimi analizlerinde genelde siklikla “giivenli ve
etkili bir okul” tanimina génderme yapmaktadir ve bu konudaki arastirmalar etkili okul
kavrami ile baglantili olarak gelismektedir. Okul iklimi, okul kaynakli sorunlarin
onlenmesine de olumlu yonde katki saglamaktadir. Sorunlarla etkili bicimde basa ¢ikma
ve saglikli egitim ortami olusturma g¢abalariyla, okul ikliminin gelisimi arasinda iliski

bulunmaktadir (Berkowitz ve Bier, 2005).

Etkili ve gilivenli okullarin 0zellikleri arasinda; yoneticilerin  6grenci
problemlerine ilgi duyan bir yapiya sahip olmasi, ebeveynler ile okul yonetimi arasinda
isbirliginin saglandigi, 6grencilerin okul etkinliklerine katilim diizeyinin yiiksek oldugu
ve okulun fiziksel ¢evresinin glivenli olmasi gibi hususlar belirtilmektedir. ABD Egitim
Departmaninin’da (1993) etkili okullar {izerine gergeklestirdigi arastirmalarda, etkili
okullarda olumlu okul iklimi, giiglii 6gretim odagi, dgrencileri takip eden ve dlgen bir
sistem, yliksek 6gretmen beklentileri ve giiclii 6gretimsel liderlik gibi 6zellikler dikkat
¢ekmektedir. Taymaz (2007) ise okulda saglikli bir okul ikliminin olusturulmasi igin
yOnetici, 0gretmen, diger personel ve 6grencilerin benimsenen norm ve degerlere karsi
duyarli davranmalar1 beklemektedir. CEC’e (2008) gore de giivenli ve pozitif okul
iklimi 6grencilerin akademik basarilar1 ve kisisel gelisimleri {izerinde 6nemli bir etkide
bulunmaktadir. Buradan anlasilacagi tizere giivenli ve etkili bir okulun iklimi ydnetici,
ogretmen, veli, 6grenci ve okuldaki diger personelin birbirleriyle olan iliskilerinden

dogrudan etkilenmektedir.
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Olumlu bir okul iklimi, grup caligmasinin, grup etkilesiminin, sayginin ve
karsilikli gilivenin gelismesine yardimci olur. Pozitif okul ikliminde Ogrencilerin
davranigsal ve duygusal sorunlariyla daha az karsilasildigr goriilmiistiir (Blatt, Emmons,
Kuperminc ve Leadbeater, 2001). Olumlu okul iklimi yiiksek risk grubunda bulunan
ogrencilere, saglikli gelisimlerini saglama ve uygun 6grenim i¢in daha giivenli bir ortam
saglamaktadir (Haynes, 1998). Ek olarak ¢esitli arastirmalar da gostermistir ki, okul
iklimi akademik basar1 ile dogrudan iliskilidir (Anderson, Finnan ve Schnepel, 2003;
Ghaith, 2003; Gottfredson ve Gottfredson, 1989).

Saglikli bir okul ikliminde, 6gretmenler, 6grencilerin diisiincelerini ¢gekinmeden
paylasabilecekleri bir ortamin olusturulmasini saglamali, fikirlerini dinlemeli, onlarla
ilgilenmeli ve onlara destek gostermelidir. Givenli bir okul, egitimin korkudan,
siddetten ve kaygidan arindirilarak gercgeklestirilebilecegi bir yerdir. Saglikli okul iklimi
verimli egitim ve Ogretime, Ogretmenler, yoneticiler, 6grenciler ve veliler arasinda
pozitif iletisim kurulmasina neden olur. Bu tip etkili okullarda giiniimiizde ¢ok sik
rastlanan siddet, taciz gibi sorunlarla karsilasilmaz. Sorunlu okullarin iklimi
belirlenmeli ve acilen ¢6ziim yollari bulunmalidir (Acarbay, 2006). Boyle bir ortam her
ogrenci igin 6zen ve kabul duygusunu hakim oldugu egitimsel bir iklim saglar. Giiven
ortami olusmus okul; zorbalhktan uzak, davrams beklentilerinin agik bir sekilde

iletildigi, stirekli destekleyici ve 6zenli bir sekilde uygulandig: bir yerdir (Mabie, 2003).

Etkili bir okulun anahtar 6gesi etkili yoneticidir. Okul basaris1 ¢ok sayida
insandan etkilenmesine ragmen, yoneticiler en Onemli faktorlerden birisidir. Etkili
okullar, okullarin yapilandirilmas1 ve 6gretimsel liderlik iizerinde yapilan aragtirmalarda
ogrencilerin 6grenim ve gelisimlerinde yoneticinin liderligine dikkat g¢ekmektedir
(Hallinger ve Heck, 1996). Etkili liderlerin giivenli ve olumlu egitim ortami i¢in ileriye
dontik yiiksek hedefleri gerceklestirmeye yonelik topluluklara liderlik etmelidirler.
Yoneticiler ayrica okul disiplininde, etkili yonetimleriyle 6nemli rol oynarlar. Okul
iklimi yoneticinin etkililigini etkilemektedir. Okul iklimindeki iyiye gitme yOneticinin

etkililigini, 6gretmenlerin performansini ve 6grencilerin basarisini artirir.

Orgiitsel iklimin lgiilmesi ve kavramlastirilmasi icin &ncii nitelik tastyan ve en
iyi bilinen arastirmalardan birisi, Halpin ve Croft (1966)'un birlikte yaptiklari1 ¢alismadir.
Halpin ve Croft Amerika'da kendi gelistirdikleri Organizational Climate Description

Questionnaire (OCDQ) (Orgiitsel iklim Betimleme Anketi)'ni uygulayarak okullarin bir
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profilini ¢izmek istemislerdir. Halpin ve Croft tarafindan gelistirilen OCDQ ile toplanan
verilerle, faktdr analizi yontemiyle 8 adet orgiitsel iklim boyutu elde edilmistir. Orgiitsel
iklim boyutlar1 olarak kabul edilen alt boyutlarin dordii 6gretmen grubunun davranis
Ozellikleri, diger dordii ise lider olarak yoneticinin davranis oOzelliklerine ait

bulunmaktadir (Akt., Akar, 2006).

Ogretmen Grubunun Davranis Ozellikleri: Coziilme, engelleme, moral,

samimiyet.

Yonetici Davramslarinin Ozellikleri: Yiiksekten bakma-uzak durma, yakindan

kontrol, kendini ise verme, anlayis gosterme.

Cohen (2006) ve Demirel’e (1997) gore de okul iklimini belirleyen ¢ok sayida
bilesen bulunmaktadir: Yapisal donanimlar, ¢evresel etmenler (temizlik), duygusal ve
fiziksel diizen ve giivenlik, 6grenci basarisina yonelik motivasyon, liderlik, 6gretim
kalitesi, igbirligi ve iletisim, okul-toplum anlayisi, 6grencinin morali. Ayrica okul
ikliminin en gili¢li etkilerinden birisi de Ogrencilerin 6z saygi ve genel diisiince
yapilarin1  gelistirmesidir (Hoge, Smit ve Hanson, 1990). Dorsey’de (2000) okul
ikliminin 6grencinin kendisiyle, arkadaslariyla, ebeveynleri ve toplumla ve okulunda
bulunan calisanlarla olmak {tizere 4 anahtar iliskiyi icerdigini belirtmistir (Akt.

Hernandez ve Seem, 2004).

Buraya kadar yapilan agiklamalar goz oniinde bulunduruldugunda okul iklimi
boyutlarinin ¢ok yonli, i¢ i¢e ge¢mis bir yapida oldugu sdylenebilir. Bu noktada her bir
boyutun biitlinliigiin i¢inde ayr1 ayr1 onemi oldugu ve her bir boyutun diger boyutlar1 da
hem yonlendirdigi hem de kapsadig ifade edilebilir.

2.2.4. Okul ikliminin Boyutlar

2.2.4.1. Ogretmen-ogrenci iliskisi

Okullarda idareciler, 6gretmenleri yardimer personel ve dgrencileri arasinda bir
iletisim ger¢eklesmektedir fakat Ogretmen-6grenci iliskisi diger iliski tiirlerine gore
egitimin niteligi ve Ogrencilerin akademik yeterliligi agisindan daha biliyiik 6nem

tagimaktadir. Cocuklarin gelisimlerinde 6gretmenlerin 6grencilerle ne sekilde iletisim
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kurdugu c¢ok oOnemlidir. Aralarindaki iliski karsilikli giiven temeline oturtulmalidir.
Okulda olumlu 6gretmen-6grenci diyalogu bulunuyorsa daha az sorunla karsilagsmak

olasidir (Cinkir, 2004).

Eger 6gretmen ve 6grenci arasinda gliven kaybolursa, 6grencinin derslerine olan
ilgisinde diisiis goriilebilmektedir. Ogretmenler ile 6grencileri arasinda iyi iliskiler
kuruldugunda 6grenci 6gretmenini sever, sonrasinda dersi sever ve 6grenmeye daha ¢ok
zaman ayirir. Ogretmende 6grencide birbirlerine saygi duymali ve aralarindaki iliskide

birbirlerine acik olmali birbirlerini 6nemsemeli (Gordon, 2007).

Ogretmenler ile oOgrencileri arasinda uyumlulugun ilk adimi, aralarinda
kurulacak olan saglikli iletisimdir. Saglikli bir iletisim ise etkin bir dinleyici olmaktan
gecer. Etkin dinlemenin temelinde Ogrencinin ilettiklerinin dogru algilanmasi
yatmaktadir. Ogrencinin anlasildigini hissetmesi, 6gretmeninin ona deger verdigini

gosterir ve ¢evresine olumlu yaklasimlar gostermesine sebep olur (Gordon, 2007).

2.2.4.2. idare

Okullarda olumlu ve agik bir iklimin olugsmasindan okulu olusturan idare,
O0gretmenler, yardimec1 unsurlar ve dgrenciler sorumludur. Saglikli bir iklim i¢in tiim
bireyler okulun norm ve degerlerini benimsemelidir (Taymaz, 2007). Bununla beraber
okulun amaglarina ulagsmasini saglama yolunda orgiit {iyelerini bir arada tutan ve

yonlendiren kisi okul miidiiriidiir.

Bir orgiitiin amaglarina ulagmasi, ¢alisanlar1 motive eden, ¢alismalarini esgtidiim
icerisinde yoneten bir kisinin liderligiyle miimkiindiir. Okul yoneticisi problemleri
dogru tespit edebilmeli ve bunlar1 ¢ozebilecek yetenege sahip olmalidir. Lider bir okul

yoneticisi karsilagtigi sorunlarin iizerine gider ve sorumluluk almaktan kaginmaz.

Okulda olumlu bir okul ikliminin olusturulmasinda biiyiik pay okul yoneticisine
diismektedir. Okul yoneticisi adil ve tutarli olmalidir. Sorunlar ortaya ¢iktiginda ¢6zmek
icin hazir olmalidir. Ayrica etkili yonetici sadece dgretmenlerle degil, 6grenciler ile de
pozitif iliski kurabilen insandir (Balci, 2001). Okullarin basarisi biiyiik oranda etkili bir
yoneticiye baghdir. Okulda O6grenmeyi tesvik eden bir ortamin olusturulmasi,
ogretmenlerin ve Ogrencilerin  motivasyonunun yiiksek tutulmasi etkili okul

yoneticisinin 6zelliklerinden olmalidir.
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2.2.4.3. Ogrencilerin davramssal degerleri

Saglikl1 bir egitimin gergeklestirilmesi i¢in her seyden once egitimin verildigi
yerin dgrencilerin benimsedigi, giiven duyduklari bir ortam olmalidir. Ogrencilerin okul
iklimi algilar1 tizerinde idareciler, 6gretmenler, yardimel personel ve diger 6grencileri
etkili olmaktadir. Burada bulunan etkenlerden kendi arkadaslarindan gérmiis olduklari

hareketler onlarin okula baglanmalarina etki edebilmektedir.

Ogrencilerinde davranislarinin  géz 6niinde bulundurulmas: sanki onlara,
yetismis bir birey gibi davranilmasi gereklidir. Boyle bir davranig 6grencinin kendisine
olan gilivenini pekistirecek ve artiracaktir. Hatta yapmis olduklar1 kimi hatalar1 kendi
kendilerine sorgulamanm da kapisini aralayacaktir. Ogrencilere saygi duyuldugunun
hissetirilmesi oto kontrol mekanizmasini gelistirerek, yapmalar1 gereken dogru seyi

gerceklestirmelerine yardimci olacaktir.

2.2.4.4. Ogrenciler arasi iliskiler

Ergenlik c¢aginda bulunan o6grencilerde zaman zaman sorunlar ortaya
cikabilemektedir. Ogrencilerde meydana gelen psikolojik ve fizyolojik degisimler,
cocuklar i¢in sikinti olabilmektedir. Otoriteye karsi bagimsiz olma istegi fakat bunu
gerceklestirecek durumda olmamasi da sorunlara neden olabilmektedir. Arkadaslari

arasindaki iligkilerden akran gruplarindan dislanmak biiyiik bir olumsuzluktur.

Ogrenciler ergenlik doneminde duygusal acidan sikintili bir siire¢ gecirmektedir.
Bu donemin agir basan istegi bir gruba ait olmaktir, arayis icerisindedir. Arkadas
grubundan diglanmak o6grenci i¢in biliyllk bir yikimdir, bu nedenle gruptan
uzaklagmamak icin grubun yapis1 6grenciyi rahatlikla yonlendirebilir. Ergen 6grenciler
i¢in arkadaslik iliskileri olduk¢a 6nemlidir, ebeveynlerden zamanla uzaklasilir (Ogel,

Tar1 ve Eke, 2005).

2.2.4.5. Anne-baba, toplum ve okul arasi iliskiler

Velilerin okul ile yakin iligki kurmasinin 6grencilerin okulu benimsemelerine
olan pozitif etkisi bilinmektedir. Ailenin tavri c¢ocuklarin egitiminde 6nemli bir
faktordiir. Ailesi ilgili olan, okuldaki aktivitelerde boy gosteren ve igbirligi igerisine
giren grenciler hem akademik hem de sosyal agidan daha basarili olabilmektedir. Aile

ile okul arasinda isbirligi hayat gecirilmelidir (Hollingsworth ve Hoover, 1991).
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Okullarda yapilan egitimin basariya ulasmasi icin ailelerinde egitime ortak
edilmesi gerekmektedir. Okulda gergeklestirilen egitimler cocugun ailesinde ve okul
dis1 ¢evresinde tamamlanir (Taymaz, 2007). Saglikli bir okul-aile birliginin saglanmasi
icin okul yoneticilerinin ve 6gretmenlerinin ¢esitli egitimlerden gegirilerek bilgi ve
becerilerinin  artirilmas1  saglanmalidir. Ogrencinin  kapasitesinin tespitinde ve

gelistirilmesinde mutlaka aile ile igbirligi gerceklestirilmelidir.

Ogretmenler-veli-idare arasinda etkin ve olumlu bir iletisim saglanirsa, ¢ocuk
kendisini mutlu ve giivende hisseder. Bu sayede akademik basarisinda da artis meydana
gelir. Etkili bir okul 6gretimi i¢in ev ve okul gevresi bir arada olmali ve birbirini

tamamlamalidir.

2.2.4.6. Guvenlik-duzenlilik

Etkili bir 6gretimin temelinde 6grenci ve calisanlarin kendilerini giiven iginde
hissetmeleri gereklidir. Giliven igerisinde hissedilmeyen bir ortamda verimli egitim-
ogretimden bahsetmenin imkani yoktur. Okullardaki yonetimsel uygulamalar giivenli

ortamlarin olusturulmasinda gerekli gorevi tistlenmelidir (Isik, 2004).

Okul giivenligi, ¢ocugun ve okul personelinin okula gitmek igin evden
cikmasindan baglayarak tekrar evine doniinceye kadar ki asamalar1 igermektedir. Okul
giivenligi; okul ile ev arasi, okul iginde ve simifta giivenlik olarak siniflandirilabilir.
Okul giivenligi son yillarda bir¢cok iilkede daha ¢ok Onem gormeye baslamistir.
Okuldaki tiim bireyleri hedefleyen genel programlar risk altindaki gruplara yonelik
caligmalar gerceklestirmektedir (Shaw, 2006).

Okul iklimi teorisine gore, okulun giivenligi ile okulun saglikli ve agik bir iklime
sahip olmasi arasinda dogru bir iligki bulunmaktadir. Okul ne kadar saglikli ve agik bir

iklime sahipse o derece giivenli bir okul oldugu diisiiniilmektedir (Isik, 2004).



BOLUM Il

YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirma iligkisel tarama modeli seklinde olacaktir. Tarama modeli ge¢miste

ya da su an var olan bir durumu oldugu gibi betimlemeyi amaglayan bir arastirma

modelidir. Bu arastirma modelinde var olan durum iizerinde herhangi bir degisiklik

yapilmaz. Onemli olan mevcut durumu en iyi bigimde ortaya koymaktir (Karasar,

1995). Yapilacak ¢alismada da 6grencilerin siddet ile okul iklimi arasindaki iliskinin ne

oldugu dl¢iileceginden bu tiir bir aragtirma modeli tercih edilmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2009-2010 egitim 6gretim yilinda Ankara ili Cubuk ilgesi

siirlart igindeki ilkdgretim okullarindaki 4339 ikinci kademe (6, 7 ve 8. Sinif)

Ogrencisi olusturmustur.

Tablo-3

Arastirma kapsamina alinan 6grencilerin sinif diizeyi ve okullarina gore dagilimlar

Okul Adi Ogrenci Sayisi
6.Smif 7.Smif 8.Smif Toplam

Yavuz Selim {lk&gretim Okulu 199 192 214 605
Yildirrm Beyazit [lkdgretim Okulu 171 206 151 528
Cubuk Ilkdgretim Okulu 181 173 165 519
Barbaros lkégretim Okulu 161 150 142 453
Atatiirk {lkdgretim Okulu 152 148 145 445
Bekir Yilmaz flkégretim Okulu 155 132 131 418
Cumhuriyet ilkégretim Okulu 128 106 122 356
Tiirk Telekom lkdgretim Okulu 112 93 100 305
Sehit Piyade Ust. Muharrem Kaleli 1.0. 64 62 49 175
Giildarp: {lkdgretim Okulu 48 51 37 136
Sabiha Sasmaz ilkégretim Okulu 47 46 28 121
Dumlupinar ilkdgretim Okulu 37 42 37 116
Asag1 Cavundur {1kdgretim Okulu 23 36 29 88

Miinevver Osmankaya [1kogretim Okulu 28 22 24 74
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Arastirmada calisma evreninin tamamina ulagsmada zaman ve mali agidan
sorunlar yagsanacagindan Orneklem alinmast uygun gOriilmiistiir. Arastirmanin
orneklemi ise, evreni temsil yeterliliginin saglanmasi i¢in tespit edilmis olan ilkogretim
okullarindan, evrendeki okul mevcudu oranlar1 agisindan, evreni temsil paylarina gore

gruplandirilarak tabakali 6rnekleme yoluyla se¢ilmistir.

Tablo-4
Arastirma kapsamina alinan égrencilerin okullarinin evrene gore oranlart ve

uygulanacak anketlerin dagilimlar:

Okul Ad1 Ogrenci Sayisi
Evrene gore oran (%) UygulanacakAnket
Sayis1
Yavuz Selim Ilkdgretim Okulu %14 105
Yildirim Beyazit {lkégretim Okulu %12 90
Cubuk ilkdgretim Okulu %12 90
Barbaros ilkdgretim Okulu %10 75
Atatiirk TIkogretim Okulu %10 75
Bekir Yilmaz Ilkdgretim Okulu %10 75
Cumbhuriyet ilkdgretim Okulu %8 60
Tiirk Telekom Ilk&gretim Okulu %7 53
Sehit Piyade Ust. Muharrem Kaleli 1.0. %4 30
Giildarp1 [lkégretim Okulu %3 23
Sabiha Sasmaz ilkdgretim Okulu %3 23
Dumlupinar ilkogretim Okulu %3 23
Asagi Cavundur ilkdgretim Okulu %2 15
Miinevver Osmankaya ilkogretim Okulu %2 15

Arastirmada kullanilacak 6rneklem biiyiikliigiiniin belirlenmesinde +%5
duyarhilik icin, z=2 giiven diizeyinde, p=0.5 ve q=0.5 olarak belirlenmis ve yeterli

orneklemin hesaplanmasinda asagidaki formiil kullanilmistir (Balci, 2004).

N xz? XpXq
n =
Nxd*+z*XpxXq

Formiilde gecen simgelerin anlamlar1 sdyledir:
N: evren biiyiikligi

n: 6rneklem biliytkligi
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z: glivenirlik diizeyi
d: duyarlilik (6rneklem hatasi)

p ve q: ger¢eklesme ve gergeklesmeme olasilig

Buna gore, arastirma i¢in 6rneklem biiyiikliigiiniin belirlenmesi amaciyla eldeki
veriler formiilde yerine yazilmistir. Asagida goriildiigii gibi 6rneklem biiyiikliigiiniin
minimum 366 kisiden olusmasi gerekmektedir. Ancak gerek uygulama sirasinda
karsilasilacak giicliiklerden en az sekilde etkilenmek ve gerekse drneklemin gegerliligini
arttirmak amaciyla hesaplanan Orneklemden daha fazla kisiye ulasilmast uygun
goriilmistiir. Toplam olarak 734 kisilik bir 6rneklem grubuna ulasilmigtir. Uygulama

sartlarinin da oldukga miisait olmasi bunda 6nemli bir etmen olmustur.

Nxz?xpxq 4339x2°x05x05
Nxd24z2xpxq 4339 x0,05% +22x05x0,5

3.3. Veri Toplama Araglari

Konuyla ilgili alan yazin taramasi yapildiktan sonra kullanmilan oSlgekler de
incelenerek arastirmaci tarafindan orgiit iklimi ve siddet diizeyini Olgen bir Slgcek
secilmistir. 3 bolimden olusan Olgegin birinci bolimii kisisel bilgileri toplamaya
yonelik, ikinci bolim siddet diizeyini Olgerken iiclincii bolimde de okul iklimine

yonelik algilar1 6l¢miistiir.

3.3.1. Siddet Olcegi

Arastirmada, 1992 yilinda Buss ve Peryy tarafindan gelistirilen, Buss ve Warren
tarafindan 2000 yilinda giincellenen “Aggression Questionnaire” adli 6lgegin Can
(2002) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanmis bicimi olan Siddet Olgegi kullamlmustir 29
maddeden olusan 6lgegin; fiziksel siddet (9 madde), sozel siddet (5 madde), ofke (7
madde), diismanlik (8 madde) béliimlerinden olusan 4 alt 6lcegi kullanilmistir. Olgekten
alinabilecek en diisiik puan 29 en yiiksek puan 145°dir. Dort alt boyut yirmi dokuz

sorudan olusan Olgek, kesinlikle katiliyorum (5), c¢ogunlukla katiliyorum (4),
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katiltyorum (3), bazen katiliyorum (2), kesinlikle katilmiyorum (1) seklinde
cevaplandirilan ve puanlanan 5°1i Likert tipi 6lgektir. Olgek Tiirkiye’ye uyarlanirken,
DSM IV (Mental Bozukluklarin Tanisal ve Sayimsal El Kitabi) olglitlerine gore tani
almayan saglikli ve goéniilli 300 kisiye uygulanmistir. Giivenirligin incelenmesinde
Cronbach Alfa Katsayisi. I¢ tutarhik calismasinda Cronbach Alfa Katsayisi toplam
Olctim i¢in .91, alt olgekler igin; fiziksel siddet .83, sozel siddet .60, 6fke .72 ve
diismanlik .74 olarak bulunmustur.

Siddet Olgeginin giivenirligini kestirebilmek icin tarafimizdan da Cronbach
Alpha katsayisi kullanilmistir. Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi hem 6lgegin tlimii
hem de alt boyutlar icin ayri ayri hesaplamis ve giivenirligin bir Olgiitii olarak
belirlemistir. Olgegin toplam giivenirlik katsayisi .88 bulunmustur. Dért alt boyutun
kendi i¢lerinde hesaplanan giivenirlik katsayilari; fiziksel siddet .76; sozel siddet .53;
ofke .65 ve diismanlik alt boyutu ise .68 olarak bulunmustur.

Tablo-5

Siddet olgegi alt boyutlar madde sayilar: ve madde numaralar

Alt Boyutlar Madde Sayisi Maddelerin Numarasi
Fiziksel Siddet 9 2,5,8,11, 13, 16, 22, 25, 29
Sozel Siddet 5 4,6,14, 21, 27

Ofke 7 1,9, 12,18, 19, 23, 28
Diismanlik 8 3,7,10, 15, 17, 20, 24, 26

3.3.2. Okul iklimi dlcegi

Okul iklimi algisin1 6lgmek igin veri toplama aract olarak Comprehensive
Assesment of School Enviroment (CASE), Nebraska Universitesi ve Bati Michigan
Universiteleri'ne Ulusal Ortaokul Ortaklign Miidiirliigii tarafindan yaptirilmistir. Bu
Olcek 1998 yilinda, on eyalette bulunan 354 okuldan sonra gegerlik kazanmistir. CASE
ortaokul ve lisede uygulanmak tizere gelistirilmekle beraber, okunabilirlik derecesi
besinci ve altinct simiflardir (Acarbay, 2006). CASE Tiirkce dilsel esdegerlik, giivenirlik
ve gegerlik calismasi 2006 yilinda Faika Yelda Acarbay tarafindan yapilmistir. On bes
alt boyut yetmis bir sorudan olusan Olgek, kesinlikle katiliyorum (5), cogunlukla
katiliyorum (4), katiliyorum (3), bazen katiliyorum (2), kesinlikle katilmiyorum (1)

seklinde cevaplandirilan ve puanlanan 5°1i Likert tipi 6l¢ektir. Bu ¢aligmada 6l¢ekten
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199 (13

otuz ii¢ soru kullanilmistir. Olgek “dgrenci-ogretmen iliskisi”, “giivenlik, diizenlilik”,

“idare iligkisi”, “Ogrencilerin davranigsal degerleri”, “6grenciler arasi iliskiler”, “anne-

baba, toplum ve okul arasi iligkiler” olmak iizere alt1 boyuttan olusmaktadir.

Giivenirligin incelenmesinde Cronbach Alfa Katsayisi. I¢ tutarlik ¢alismasinda
Cronbach Alfa Katsayisi toplam olgiim igin .95, alt 6lgekler igin; Ggretmen-6grenci
iligkisi .88, idare .83, dgrencilerin davranigsal degerleri .71, 6grenciler arasi iligkiler .80,
anne-baba, toplum ve okul arasi iliskiler .74 ve giivenlik ve diizenlilik .81 olarak

bulunmustur.

Okul Iklimi 6l¢eginin giivenirligini kestirebilmek icin tarafimizdan da Cronbach
Alpha katsayis1 kullanilmistir. Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 hem dlgegin tiimii
hem de alt boyutlar i¢in ayr1 ayri hesaplamig ve giivenirligin bir Ol¢iiti olarak
belirlemistir. Olcegin toplam giivenirlik katsayis1 .93 bulunmustur. Alti alt boyutun
kendi iglerinde hesaplanan giivenirlik katsayilari; 6gretmen-6grenci iligkisi .90; idare
.83, Ogrencilerin davranigsal degerleri .70, 6grenciler arasi iligkiler .78, anne-baba,
toplum ve okul arasi iliskiler .71 ve giivenlik ve diizenlilik alt boyutunda ise .73 olarak

bulunmustur.

Tablo-6

Okul Iklimi 6lcegi alt boyutlar madde sayilar: ve madde numaralar

Alt Boyutlar Madde Sayis1 ~ Maddelerin Numarasi
Ogretmen-dgrenci iliskisi 12 1-12
Idare 6 13-18
Ogrencilerin davranissal degerleri 3 19-21
Ogrenciler arast iliskiler 4 22-25
Anne-baba, toplum ve okul arasi iliskiler 4 26-29
Giivenlik ve diizenlilik 4 30-33
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3.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu aragtirmada 6grencilerin siddet ve okul iklimi algilart dlglilmiistiir ve veriler
anket yoluyla toplanmistir. Verilerin toplandigi okullar Cubuk Ilge Milli Egitim
Miidiirliigiiniin internet sayfasindan alinmis ve gerekli izinler alindiktan sonra anket
okullarda uygulanmis ve geri donen anketlerden degerlendirmeye uygun bulunanlar
secilmistir. Arastirma esnasinda uzman goriislerinden de faydalanilmis ve verilerin

analizi i¢cin SPSS istatistik programi kullanilmistir.



BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu bdliimde arastirmanin alt amaclar ile ilgili bulgulara yer verilmistir.
[Ikdgretim okulu ikinci kademe dgrencilerinin olusturdugu grubun genel yapisina iliskin
bilgiler ile siddet olg¢eginin; “fiziksel siddet”, “sozel siddet”, “6fke”, “diismanlik”
boyutlarim1 gergeklestirme diizeyleri ve okul iklimi Olgeginin; “6gretmen-6grenci”,

2 (194 1) (194

“idare”, “Ogrencilerin davranigsal degerleri”, “Ogrenciler arasi iliskiler”, “Anne-baba,
99 13

toplum ve okul arasi iligkiler”, “glivenlik ve diizenlilik” boyutlarma iliskin algilar

incelenmistir.

4.1. Grubun Genel Yapisina iligkin Bilgiler:

Bu boéliimde cinsiyet, sinif diizeyi, alinan belge tiirii, ailenin birey sayisi, ailenin
gelir diizeyi ve annenin ve babanin egitim diizeyi degiskenlerine ait yiizde ve frekans

degerlerine yer verilmistir.

Tablo-7
Cinsiyet Degiskeni I¢in Frekans ve Yiizde Degerleri

Cinsiyet Frekans %
Kiz 389 53.0
Erkek 345 47.0
Toplam 734 100.0

Orneklem grubunu olusturan dgrencilerin 345°i (%47) erkek, 389°u (%53) ise
kizdir.

Tablo-8
Sinif Diizeyi Degiskeni I¢cin Frekans ve Yiizde Degerleri

Sinif Diizeyi Frekans %
6.Smif 260 35.4
7.Smif 257 35.0
8.Smif 217 29.6

Toplam 734 100.0
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Orneklem grubunu olusturan 6grencilerin 260’1 (%35,4) 6. Sinifa, 257°si (%35)
7. Sinifa, 217’si (%29,6) ise 8. Sinifa gitmektedir.

Tablo-9
Alinan Belge Degiskeni Icin Frekans ve Yiizde Degerleri

Alinan Belge Frekans %
Takdir 142 19.3
Tesekkiir 267 36.4
Almadim 325 44.3
Toplam 734 100.0

Orneklem grubunu olusturan dgrencilerin 142°si (%19,3) Takdir Belgesi, 267’si
(%36,4) Tesekkiir Belgesi almistir, 325’1 (%44,3) ise higbir belge almamustir.

Tablo-10
Aile Birey Sayisi Degiskeni Icin Frekans ve Yiizde Degerleri

Aile Birey Sayist Frekans %
3 ve alt1 50 6.8
4 ve lstil 684 93.2
Toplam 734 100.0

Orneklem grubunu olusturan dgrencilerin 50°sinin (%6,8) aile birey sayis1 3 ve

alt1, 684’tiniin (%93,2) aile birey sayisi ise 4 ve Ustidiir.

Tablo-11
Aile Gelir Diizeyi Degiskeni Icin Frekans ve Yiizde Degerleri

Aile Gelir Diizeyi Frekans %
0-500 154 21.0
501-1000 224 30.5
1001-1500 255 34.7
1501-2000 60 8.2

2001... 41 5.6

Toplam 734 100.0
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Orneklem grubunu olusturan égrencilerin 154’iiniin (% 21) aile gelir diizeyi 0-
500 TL, 224’{intin (% 30,5) 501-1000 TL, 255’inin (% 34,7) 1001-1500 TL, 60’mnin (%
8,2) 1501-2000 TL arasinda ve 41’inin (% 5,6) 2001 TL {izerinde bulunmaktadir.

Tablo-12
Anne Egitim Diizeyi Degiskeni Icin Frekans ve Yiizde Degerleri

Anne Egitim Diizeyi Frekans %
[kdgretim 581 79.2
Ortadgretim 122 16.6

Universite 31 4.2
Toplam 734 100.0

Orneklem grubunu olusturan dgrencilerin 581’inin (% 79.2) anne egitim diizeyi

ilkdgretim, 122’sinin (% 16.6) ortadgretim ve 31’inin (% 4.2) iiniversite mezunudur.

Tablo-13
Baba Egitim Diizeyi Degiskeni Icin Frekans ve Yiizde Degerleri

Baba Egitim Diizeyi Frekans %
[kogretim 446 60.8
Ortadgretim 178 24.3
Universite 110 15.0
Toplam 734 100.0

Orneklem grubunu olusturan &grencilerin 446’smin (% 60.8) baba egitim
diizeyi ilkogretim, 178’inin (% 24.3) ortadgretim ve 110’unun (% 15.0) iiniversite

mezunudur.

4.2. Siddet Algisimin Degiskenler Agisindan incelenmesi

Aragtirmanin birinci alt problemi olan “Ogrencilerin siddet algis1 alt boyutlar
(fiziksel siddet, sozel siddet, 6fke, diismanlik) ile ¢esitli degiskenler arasinda anlamli bir

iliski var midir?” ‘a yonelik aragtirma bulgular1 asagida verilmistir.



o1

Ilkégretim ikinci Kademe Ogrencilerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Siddet
Algilarn

Tablo-14
Katilimcilarin Siddet Olcegi Alt Boyutlarina Iligkin Verilerinin Cinsiyet Degiskenine

Gore Karsilastirtimasina Yonelik T-Testi Sonuclar

_ Cinsiyet N X T P
G, i am o
T G 3 o aw  w
T e = am w
@ e =
Siddet Genel IE(rliek gig ggg -3.001 .003

Tablo-14"deki veriler incelendiginde cinsiyet degiskeninin fiziksel siddet
boyutunda anlamli farkliliga sebep oldugu goriilmiistiir [tz32)=-6.788. p<0.05]. Bu

anlamli farkliliga gore erkekler ()? = 2.70) kizlara ()? =2.29) gore daha fazla fiziksel
siddet algis1 gostermektedirler. Sozel siddet boyutunda ise cinsiyet degiskeni agisindan

anlamli bir farkliliga rastlanmamasina [t(732=-1.330. p>0.05] ragmen erkekler ()? =

2.59) kizlara ( X = 2.51) nazaran daha yiiksek siddet algisina sahiptir. Ofke boyutunda

da cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir farklilifa ulasilmasa da [t(732=-1.401.

p>0.05] erkeklerin ( X = 2.72) kizlara ( X = 2.64) gore daha yiiksek siddet algisina sahip
oldugu goriilmiistiir. Dligmanlik boyutunda da cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir
farkliliga ulasilmamistir [t732=.597. p>0.05]. Cinsiyet degiskeninin genel olarak siddet
algis1 iizerinde anlamli bir farkliliga sebep oldugu goriilmiistiir [t732=-3.0001. p>0.05].

Bu anlamli farkliliga gore erkekler ()? = 2.69) kizlara ()? = 2.54) gore daha yiiksek
siddet algis1 gostermektedir.

Yapilmis olunan ¢ogu arastirmalarda cinsiyet faktorii g6z Oniinde
bulundurulmus ve cinsiyet ile siddet algilar1 arasindaki iliskiyi ele alan arastirmalarda
genellikle cinsiyete gore siddet algi diizeyinin degistigi ve erkeklerin siddet algi
diizeyinin kadinlardan daha yiiksek oldugu ortaya konulmustur. Erkeklerin kadinlara

oranla siddet igeren davranisglarda bulunma egilimlerinin daha yiiksek oldugu ve siddete
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dayali davraniglar1 dogrudan ifade ettikleri gesitli arastirmalarla da desteklenmektedir.
Bjorkqvist, Lagerspetz ve Kaukiainen (1992), Archer (1994), Crick ve Grotpeter
(1995), Rys ve Bear (1997), Duncan (1999), Tuzgol (1998), Tok (2001), Aral ve dig.
(2004), Efilti (2006) ve Giiney (2008) yaptiklari arastirmalarda erkeklerin siddet
puanlarinin kizlara oranla daha yiiksek oldugu bulgusuna ulasmislardir. Can (2002),
Rys ve Bear (1997), Winstok (2003), Ariman (2007) ve Scharf (2000) erkeklerin
fiziksel saldirganlik alt boyutununu kadinlara goére anlamli diizeyde yiiksek oldugunu
belirtirken. Aktas (2001) erkeklerin fiziksel pasif ve sozel siddet ve diismanca siddet
algillarinin kizlara gore daha yiiksek oldugunu bulmustur. Buss, Can, Perry ve
Bernstaein’ in (2002) yaptiklari ¢alismalarda o6fke ve diismanca siddet puanlarinin
cinsiyet degiskenine gore farklilasmadigi buna karsilik erkeklerin diismanca siddet
algilarinin kizlarinkine gére daha yiiksek oldugu bulgusuna ulagmiglardir. Ayrica Scharf
(2000)’in arastirmasina gore sozel siddet algilarmin cinsiyete gore bir farklilik
gostermedigi belirtilmektedir. Fakat, Karatas (2005) ve Koksal (1991)’in yapmis
olduklar1 arastirmalarda kiz ve erkeklerin siddet algi diizeyleri arasinda anlamli bir
farkililiga ulagilmamistir ve aragtirmamizla tutarsizlik gostermektedir. Eagly ve Steffen
(1986)’nin siddet davranislar iizerine yapmis olduklari arastirmalarda da cinsiyet
degiskenine yonelik tutarsizliklar bulunmustur ama erkeklerin genellikle kizlara gore
daha fazla siddet yanlis1 olduklar1 da belirtilmistir. Kizlar siddet davraniglarinin altinda
yatan sebebi kontrol kayb: olarak degerlendirirken erkekler ise kendilerine giivenlerini
ispatlamak i¢in bir etken olarak gérmekte ve olumlu bir degerlendirme yapmaktadirlar
(Campbell, Muncer ve Coyle, 1992).

Gerek toplumumuzda gerekse diger toplumlarda siddet davranislar1 genel olarak
erkeklerin cinsiyet rolleri igerisinde belirtilmektedir. Cogu toplumlarda erkeklerin ve
kadinlarin gostermesi beklenen davraniglar arasinda gesitli farkliliklar vardir. Kadinlar
daha pasif, cekingen ve bagimli gibi ozelliklerle bagdastirilirken ve hatta bu sekilde
yetistirilmelerine 6nem verilirken bunun tam tersi olarak erkeklerin saldirgan, bagimsiz.
Hirsh, mantikli, rekabetci gibi 6zelliklere sahip olduklar: kabul edilir (Aydin, 1997;
Steinberg, 1993).

Erkeklerin gosterdikleri siddet davraniglari toplum tarafindan genellikle dogal ve
daha kolay kabullenilebilir davranis bigimleri iken bu davraniglarin kizlar tarafindan
sergilenmesi dogal ve kabullenilebilir olarak algilanmamaktadir. Toplumumuzda

kadinlarin siddet davranislar1 hos karsilanmaz ve hatta yadirganir. Bati kiiltiiriinde de
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erkeklerin siddet davranislar sergilemesine esnek yaklasilirken ayni esneklik kizlar i¢in

gosterilmemektedir (Edmonds, 1977).

Cinsiyet acisindan bu farkliliklarin ortaya c¢ikmasinda bir baska etken de
ebeveynlerin ¢ocuk yetistirme tarzindaki farkliliklar olabilir. Geleneksel olarak
iilkemizdeki ailelerin ¢ocuk yetistirmelerinde ki tutumlarina goz oniinde bulundurursak
erkek ¢ocuklarinin siddet ile ilgili davraniglarini pekistirdiklerini bunun tam tersi olarak
kiz cocuklarinin ise siddet igeren davraniglarint daha ¢ok bastirmaya c¢aligtiklarin
sOyleyebiliriz. Cinsiyet faktorii acisindan toplumun erkeklerin siddet davranislarini
kizlarinkine oranla daha fazla onaylar bir tutum igerisinde bulundugunu belirtebiliriz.
Aileler erkek gocuklarinin yaptiklar: siddet davraniglarina pek ses ¢ikarmazken kizlarin

bu tarz davranislarini cezalandirabilmektedirler.

Erkek 6grencilerin siddet alg1 diizeylerinin kizlara gore daha yiiksek olmasina
yonelik farkli bir agiklama da fiziksel olarak daha giiclii olan erkeklerin siddet
davraniglarin1 ortaya koyarak karsilagtiklart sorunlara ¢6ziim bulmalaridir. Ayrica bu
sonug erkek cocuklarin fiziksel giiclerinin ve siddet igeren davranislarinin aileleri ve
toplum tarafindan 6n planda tutulmas: ve bu gilerini baskalarina da gostermek
amaciyla siddet davranislarina yonelmeleriyle agiklanabilir. Bu bulguyu destekleyen
cesitli arastirmalar bulunmaktadir (Uludagh ve Uganok, 2006; Akman, Kargi, Ozden ve
Okyay 2006; Archer 1994; Bjorkvist, Osterman ve Lagerspetz, 1994; Baron ve
Richardson, 1994; Tok 2001).
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Ilkégretim ikinci Kademe Ogrencilerinin Simif Diizeyi Degiskenine Gore
Siddet Algilar

Tablo-15
Ilkégretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Sinif Diizeyine Gore Siddet Algilarina Iliskin
Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar.

_ Fark
N X S F P (Tukey)
Fiziksel 6.Sinif 260 240 .81
7.Smif 257 242 81 6.Smif - 8.S1nif
8.Smif 217 265 .84 6.643 .001 7.Smif- 8.Smif
Toplam 734 248 .82
Sozel 6.Smif 260 249 .85
7.Smif 257 245 .76 6.Smif - 8.Smnif
8.Smif 217 273 .84 7.845 .000 7.Smif- 8.Smif
Toplam 734 254 82
Ofke 6.S1ni1f 260 261 .74
7.Smmf 257 261 .80 6.Smif - 8.Sinif
8.Simf 217 283 .81 6.085 .002 7.S1mif- 8.Smmf
Toplam 734 268 .79
Diismanlik 6.Smif 260 270 .83
7.Simf 257 2.66 .80
8 Sunif 217 287 87 4318 .014 7.Siuf- 8.Smf
Toplam 734 274 .84
Siddet Genel  6.Smif 260 255 .66
7.Smif 257 254 65 6.Smif - 8.Smnif
8.Smif 217 277 .68 8.875 .000 7.Smif- 8. Siif

Toplam 734 261 .67

Tablo-15"deki veriler incelendiginde smif diizeyi degiskeninin fiziksel siddet
boyutunda anlamli farkliliga sebep oldugu gériilmiistiir [tz31)=6.643. p<0.05]. Ilk olarak
bu anlaml farkliliklara baktigimizda 8. Sinif ()? = 2.65) ogrencilerinin 6. Smf ()? =
2.40) ve 7. Smf (>? = 2.42) ogrencilerine nazaran daha fazla fiziksel siddet algisina
sahip oldugunu gostermektedir. Smif diizeyi degiskeninin sézel siddet boyutunda
anlaml bir farkliliga sebep oldugu goriiliip [t(731)=7.845. p<0.05], 8. Simuf (X =2.73)
ogrencilerinin 6. Siif ( X = 2.49) ve 7. Smf ( X = 2.45) ogrencilerine gore daha fazla
sozel siddet algis1 gosterdigi tespit edilmistir. Sinif diizeyi degiskeninin 6fke boyutunda
anlaml bir farkliliga sebep oldugu goriiliip [t(731)=6.085. p<0.05]. 8. Simf (X =2.83)
ogrencilerinin 6. Sinif ( X = 2.61) ve 7. Sinif ( X = 2.61) Ogrencilerine gore daha fazla
Otke algisina sahip oldugu goriilmiistiir. Sinif diizeyi de§iskeninin diismanlik boyutunda

anlaml bir farkliliga sebep oldugu goriiliip [t(731=4.318. p<0.05]. 8. Simf ( X = 2.87)



55

Ogrencilerinin 7. Simif ()? = 2.66) Ogrencilerine gore daha fazla diismanlik algisi

gosterdigi tespit edilmistir. Sinif diizeyi degiskeninin genel olarak siddet davranislari
tizerinde anlamli bir farkliliga sebep oldugu goriiliip [t(731)=8.875. p<0.05], 8. Sinif ( X =

2.77) dgrencilerinin 6. Smif (X = 2.55) ve 7. Smif ( X = 2.54) dgrencilerine gore daha
yiiksek siddet algis1 egiliminde olduklar1 tespit edilmistir.

Literatiirde arastirmalar géz oniinde bulunduruldugunda, Wall ve Barth (2005),
Singer ve Miller (1999), Duncan (1999), McConville ve Cornell (2003) ve Giiner
(1995) simif diizeyi ile gelisimi birlikte degerlendirerek 6grencinin yasinin ilerlemesiyle
birlikte siddet algi diizeyinin arttig1 6zellikle ergenlerin ilkogretim ¢ocuklarina kiyasla
daha fazla saldirgan davranislar icerisinde oldugunu ortaya koymuslardir. Temel ve
Aksoy’a (2001) gore. ergenlik evresini i¢ine alan 12-15 yaslarint uzmanlar olumsuz bir
dénem olarak tanimlamaktadirlar. Yine aynt sekilde Giiner (1995) lise 6grencilerinde

yasa gore saldirganhik diizeyleri arasinda anlaml farkliliklar bulmustur.

Koksal (1991), Karatas (2005) ve Demirhan (2002) 6grencilerin yaslar ilerlese
de siddet davranis diizeylerini koruduklari ve sinif diizeyinin siddet algisi iizerinde
herhangi bir etkisinin olmadigr yoniinde arastirma bulgularmi elde etmislerdir.
Armman’in (2007) arastirmasinda da fiziksel zorbalik, s6zel zorbalik, eglence amaclh
zorbalik ve duygu zorbalig1 alt boyutlarinda elde etmis oldugu yasa gore anlamli bir
farklililk bulmamasi da bu sonuglar1 desteklemektedir. Ayrica, Bowen (2005) Kritik
evrelerde edinilen siddet iceren davramslarin Ogrencilerin gelecekteki saldirganca
tutumlarinin altinda yatan sebepler oldugu yoniinde bulgular elde etmistir. Bu arastirma
bulgulari, siddet algi diizeyi ile smif diizeyi arasinda iligki bulundugu yoniindeki

arastirma bulgularin1 desteklemektedir.

Siif diizeyi yiikseldikg¢e artan siddet algisinin altinda yatan sebeplerden birisi,
daha kaliteli bir egitim kurumunu kazanmak i¢in SBS’ye hazirlanan 6grencilerin kaygi
seviyelerinin énemli oranda artmasi neden olarak gosterilebilir. Ofkenin ortaya ¢ikma
kosullarindan birisi de insanlarin kaygi ve korku gibi, hos olmayan bir durumla kars1
karsiya gelmesidir. Siddet igeren davranislar ise, genel olarak 6fkenin dogrudan ifadesi
olarak ortaya c¢ikmaktadir (Koknel, 1995). Stresli bir olay karsisinda duyulan 6fke
saldirganca tutumlara yol acabilmektedir (Atkinson ve dig. 1996; Akt., Oztiirk. 2008).
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Ilkégretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Alinan Belge Tiirii Degiskenine
Gore Siddet Algilar:

Tablo-16
Ilkogretim ITkinci Kademe Ogrencilerinin Alinan Belgeye Gore Siddet Algilarina Iliskin
Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari.

_ Fark
N X S F P (Tukey)
Fiziksel 1. Takdir 142 2.38 .82
2. Tesekkiir 267 2.42 .78
3. Almadim 325 2.57 g5 o494 03l 13
Toplam 734 2.48 .82
Sozel 1. Takdir 142 2.54 .83
2. Tesekkiir 267 2.58 .82
3. Almadim 325 2.52 .83 306 737
Toplam 734 2.54 .82
Ofke 1. Takdir 142 2.56 73
2. Tesekkiir 267 2.64 .76
3. Almadim 325 2.75 g2 64 039 13
Toplam 734 2.68 .79
Diismanlik 1. Takdir 142 2.80 .82
2. Tesekkiir 267 2.74 .84
3. Almadim 325 271 .84 665 ~14
Toplam 734 2.74 84
Siddet Genel 1. Takdir 142 2.57 .64
2. Tesekkiir 267 2.59 .64
3. Almadim 325 2.64 .70 769 464
Toplam 734 2.61 .67

Tablo-16’daki veriler incelendiginde alinan belge tiirii degiskeninin fiziksel

siddet boyutunda anlaml farkliliga sebep oldugu goriilmiistiir [tz31=3.494. p<0.05]. ik
olarak bu anlaml farkliliklara baktigimizda belge almayan (X = 2.57) grencilerinin

takdir belgesi alan ()? = 2.38) oOgrencilerine nazaran daha yiiksek fiziksel siddet
algisina sahiptir. Alinan belge tiiri degiskeninin 6fke boyutunda anlamli bir farkliliga
sebep oldugu goriiliip [t731)=3.264. p<0.05], belge almayan (>? = 2.75) 6grencilerinin
takdir belgesi alan ()T = 2.56) Ogrencilerine nazaran daha yiiksek ofke algist
gostermektedir. Sozel siddet [tz3)=.306. p>0.05] ve ofke [tz31)=3.264. p>0.05]
boyutlarinda alinan belge tiirii degiskeni agisindan anlamli bir farklilik tespit

edilmemistir. Alinan belge tiirii degiskeninin genel olarak siddet davraniglarinda anlaml

farkliliga sebep olmadigr goriilmiistiir [t(731)=.769. p>0.05]. Fakat belge almayan (X =



S7

2.64) dgrencilerin tesekkiir (X = 2.59) ve takdir (X = 2.57) alan 6grencilere nazaran
siddet algilar1 daha ytiksek ¢ikmustir.

Yapilan istatistiksel analizler sonucu en yiiksek siddet puan ortalamasinin higbir
belge alamayan 6grencilerin olusturdugu gruba ait oldugu goriilmiistiir. Fakat yapilan
varyans analizi sonucunda alinan belge tiirline gore siddet diizeyi puanlari arasinda
anlamli bir farkliliga ulasilmamustir. Sonug olarak arastirmamizda alinan belge tiiriiniin

ya da okul basarisinin siddet diizeyine etkisi anlamli bulunmamustir.

Burada, ilkogretim orta kademe Ogrencilerinin akademik basar1 seviyeleri
yiikseldikge siddet algilarmin azalacagr beklenmekteydi. Siddet algisi tizerinde
akademik bagar1 6nemli bir etken oldugundan, basarisiz olan 6grencilerin siddete daha
fazla bagvurduklarini, kendilerini okul ¢alismalarinda daha yetersiz gordiikleri ve okula
kars1 daha olumsuz bir tavir i¢inde olduklar1 disiiniilmekteydi. Ayrica akademik
basaris1 yiiksek olan bireylerin kendisine duydugu yiiksek giivenin sonucunda
karsilasacagi sorunlari asmak i¢in akilct ¢Oziimleri bularak, saldirganca tutumlar

igerisine girmeyecegi diisiiniilmektedir.

Konu ile ilgili arastirmalar incelendiginde okul basarisi diistiikge siddet algi
diizeyinin de yiikselecegi ya da okul basarisi diigiikk olan 6grencilerin siddete daha sik
basvurduklart seklindedir. Hakbilen’in (1984) ilkogretim ¢ocuklarinin okul basarisi
lizerine olan arastirmasina gore ise okul basariS1 distiikkce cocuklarin siddete doniik
davraniglarinin arttigin belirtmistir (Akt., Oztiirk. 2008). Yine Orpinas, Murray, Kelder
(1995), diisiik akademik performansin silah tasiyan, silah tasimayi ve kavgalara
karismayr yordadigini belirtmektedirler. Baska bir ifadeyle notlar1 diisiik olan
ogrencilerin siddete basvurma olasiliklari daha yiiksektir. Bir diger c¢alismada ise
Solomon ve Serres (1999) okuldaki aktivitelerde kendisini yetersiz goren ve
davraniglarindan tatmin olmayan cocuklarin sézel siddete egilimli olduklar1 sonucuna

ulagsmuglardir (Akt., Salyer, 2005).
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Ilkégretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Aile Birey Sayis1 Degiskenine
Gore Siddet Algilar:

Tablo-17
Katiimcilarin Siddet Olcegi Alt Boyutlarina Iliskin Verilerinin Aile Birey Sayist

Degiskenine Gore Karsilastiriimasina Yonelik T-Testi Sonuglar

N X t P
Siddet Genel 3 ve alt1 50 2.55

__ 4veiisti = 684 261 4761 48
rizileel j VV: l?slzl 65804 ;ig 2879 99
Diismanlik 3 ve alt1 50 2.69 A4 648

4 ve usti 684 2.74

Tablo-17"deki veriler incelendiginde aile birey sayisi1 degiskeninin fiziksel siddet
[t732=2.879. p>0.05], sozel siddet [t(732=6.207. p>0.05], 6fke [t(732=1.610. p>0.05] ve
diismanlik [t732=.444. p>0.05] boyutlar1 ile genel olarak siddet [tr32=4.761. p>0.05],
algilarinda anlamh farkliliga sebep olmadig1 goriilmiistiir. Fakat sozel siddet boyutu
disindaki fiziksel siddet, 6fke ve diismanlik boyutlar: ile genel olarak siddet algilarinda
aile birey sayis1 4 ve istii olan 6grencilerin, aile birey sayisi 3 ve alt1 olanlara gore daha

yiiksek siddet algisina sahip olduklari tespit edilmistir.

Bu arastirmada ilkogretim orta kademe 6grencilerinin aile birey sayisina gore
siddet Olcegi alt boyutlart puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir.
Arastirmada ki bulgular, literatiirde yer alan kardes sayisi degiskeninin ogrencilerin
siddet algilarinda farkliliga sebep oldugu yoniindeki bulgularla ortiismezken; kardes
sayisi degiskeninin 6grencilerin siddet algilarinda farkliliga sebep olmadig: yoniindeki

bulgularla tutarlilik gostermektedir.

Ariman (2007) ve Omay’in (2008) yapmis olduklar1 ¢aligmalarinda da aile birey

say1st ile siddet algilar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 bulgusuna ulagmislardir.

Kalabalik bir ailede kardes sayisinin fazla olmasi sonucunda hem ailenin ilgisi
hem de aile tarafindan saglanacak ¢esitli olanaklar paylasilmaktadir. Ayrica ¢ok sayida

kardesin bulunmast durumunda biiyiik ¢ocuklarin sorumluluklar1 artmakta ve bu
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sorumluluk onlar1 bunaltabilmektedir. Ailenin tek ¢ocugu olundugunda ise ailenin tiim
ilgisi ve sahip olacagi tiim olanaklar, zamanla c¢ocugu bencillestirebilmekte ve
arkadaslariyla paylasimci  bir iligki ortami kurmasinda sorunlar meydana
getirebilmektedir. (Yasankul, 2006). Fakat arastirmanin sonuglarina gore, gerek kardes
sayisinin fazla olmasi ve gerekse tek cocuk olunmasi durumundaki dezavantajlarin

siddet algisinda anlamli bir fark yaratmadig: goriilmektedir.

Bernat and Bulleit (1985) 34 ¢ocugun ev ve okuldaki davranislarini gézlemis, bu
davranislara kardes iliskilerinin etkisini incelemistir. Abla ya da agabeyi olan ¢ocuklarin
tek ¢ocuklara gore daha saldirgan olduklari belirlenmistir. Dizman ve Giirsoy (2005)
anne babasi ile yasayan ve anne yoksunu olan c¢ocuklarin saldirganhik egilimini
inceledigi arastirmada 1-2 kardese, 3 veya daha fazla kardese sahip olan c¢ocuklarin
toplam saldirganlik puan ortalamalarinin  tek  ¢ocuklarin  saldirganhik  puan
ortalamalarindan daha yiiksek oldugunu belirlemistir. Dizman ve Giirsoy (2005) annesi
calisan ve g¢alismayan cocuklarin saldirganlik egilimini inceledigi arastirmasinda en

diisiik saldirganlik puan ortalamasina tek ¢ocuklarin sahip oldugunu bulmustur.
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Ilkégretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Aile Gelir Diizeyi Degiskenine
Gore Siddet Algilar:

Tablo-18

Ilkégretim ITkinci Kademe Ogrencilerinin Aile Gelir Diizeyine Gére Siddet Algilarina

liskin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglart.

— Fark
N X S F P (Tukey)
Fiziksel 1. 0-500 154 2.35 .79
2. 501-1000 224 2.48 .80
3. 1001-1500 255 2.47 .82
4. 1501-2000 60 2.71 87 2961 019 14
5.2001... 41 2.71 .94
Toplam 734 2.48 .82
Sozel 1. 0-500 154 2.37 7
2. 501-1000 224 2.51 .78
3.1001-1500 255 2.63 .87 1-3
4. 1501-2000 60 2.74 91 3.527 007 1-4
5.2001... 41 2.60 74
Toplam 734 2.54 .82
Ofke 1. 0-500 154 2.47 71
2.501-1000 224 2.68 A7 13
3. 1001-1500 255 2.70 .78
4. 1501-2000 60 3.00 87 5652 000 ;:j
5.2001... 41 2.79 .90
Toplam 734 2.68 .79
Diismanlik 1. 0-500 154 2.59 .80
2. 501-1000 224 2.78 .85
3. 1001-1500 255 2.77 .83
4. 1501-2000 60 2.78 .82 1.564 182
5.2001... 41 2.82 .95
Toplam 734 2.74 .84
Siddet Genel 1. 0-500 154 2.45 .62
2.501-1000 224 2.61 .66
3.1001-1500 255 2.64 .67 1-3
4.1501-2000 60 280 73 4O 003 1-4
5.2001... 41 2.74 73
Toplam 734 2.61 .67

Tablo-18"deki veriler incelendiginde aile gelir diizeyi degiskeninin fiziksel

siddet boyutunda anlaml farkliliga sebep oldugu goriilmiistiir [t729=2.961. p<0.05]. ik

olarak bu anlamh farkliliklara baktigimizda aile gelir diizeyi 1501-2000 TL ()? =2.71)

olan égrencilerin gelir diizeyi 0-500 TL (X = 2.35) olan dgrencilere nazaran daha

yiiksek fiziksel siddet algisina sahiptir. Aile gelir diizeyi degiskeninin sézel siddet

boyutunda anlamli bir farkliliga sebep oldugu goriiliip [t(720=3.527. p<0.05], aile gelir
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diizeyi 1001-1500 TL ( X = 2.63) ve 1501-2000 TL ( X = 2.74) olan dgrenciler aile gelir

diizeyi 0-500 TL ()? = 2.37) olan ogrencilere gore daha yiiksek sozel siddet algisi
bulunmaktadir. Aile gelir diizeyi degiskeninin 6fke boyutunda anlamli bir farkliliga

sebep oldugu goriiliip [t(7205=5.652. p<0.05]. aile gelir diizeyi 1001-1500 TL (X =2.70)
ve 1501-2000 TL ( X = 3.00) olan dgrenciler aile gelir diizeyi 0-500 TL ( X = 2.47) olan
Ogrencilere ve aile gelir diizeyi 1501-2000 TL ()? = 3.00) olan ogrenciler aile gelir

diizeyi 501-1000 TL ( X = 2.68) gore daha yiiksek dfke algisinda bulunmaktadir. Aile
gelir diizeyi degiskeninin diismanlik boyutunda anlamli bir farkliliga sebep olmadigi
goriilmistiir [tz29=1.564. p>0.05]. Aile gelir diizeyi degiskeninin genel olarak siddet
algilarinda anlaml bir farkliliga sebep oldugu goriiliip [t(729)=4.055. p<0.05], aile gelir
diizeyi 1001-1500 TL ( X = 2.64) ve 1501-2000 TL ( X = 2.80) olan ogrenciler aile gelir

diizeyi 0-500 TL ()? = 2.45) olan Ogrencilere gore daha yiiksek sozel siddet algisina

sahip oldugu goriilmiistiir.

Yapilan istatistiksel analizler sonucu en yiiksek siddet puan ortalamalarina 1500-
2001 TL ve 2000 TL ile iizeri gelir diizeyine sahip olan gruplarda oldugu goriilmiistiir.
Yapilan varyans analizi sonucunda gelir diizeyine gore Ilkdgretim orta kademe
ogrencilerinin siddet diizeyi puanlari arasinda anlamli bir farkin oldugu goriilmistiir. Bu
arastirmanin bulgulari, literatiirde yer alan ailenin aylik gelir diizeyinin &grencilerin

siddet algilarinda farkliliga sebep oldugu yoniindeki bulgular: desteklemektedir.

Burada, diisiik gelirli ailelerde yasanan engellenme duygusunun yogunlasarak
artacagi ve buna paralel olarak siddet igeren davranislarin ortaya ¢ikacagi
diistintilmiistiir. Ciinkii gelir diizeyi bireyin yasam kalitesini ve iligkilerini de etkileyen
onemli bir degiskendir. Fakat beklentilerimizin tersine, yliksek gelir diizeyine sahip
ogrenci grubunun siddet puanlar diger gruplardan yiiksek ¢ikmistir. Ekonomik yonden
gi¢cli olmanin toplumumuzda bireye kimi avantajlar sagladigi ortadadir. Bu
avantajlardan biri de belki, kisinin kendisine duydugu giiven derecesidir. Yiiksek gelir
diizeyinde bulunanlar bu giivenden kaynakli olarak daha rahat davranabilmektedirler.
Olumlu duygularinda oldugu gibi siddet iceren olumsuz duygularini da daha rahat ifade

ediyor olabilirler.
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Giineysu (1987), ailelerin gelir diizeyi arttikga ¢ocugunu cezalandirma
davraniginin yiikseldigini belirtmis ve bu durumdan dolay1 gocukta siddet igeren

davraniglarin ortaya ¢ikmasinda etkili olabilecegini vurgulamistir (Akt., Tuzgol, 1998).

Aile niteliklerine iliskin olarak ailenin ayhk gelir diizeyi ve saldirganlik
arasindaki iliskileri inceleyen Dizman ve Giirsoy (2005); Aral, Biitiin, Tirkmenler ve
Akbryik (2004) ve Hatunoglu (1994), gelir diizeyi diisiik ailelerin ¢ocuklarinin siddet
alg1 diizeylerinin orta ve yiiksek gelir diizeyine sahip ailelerin ¢ocuklarindan daha
yiiksek oldugu bulgularint elde ederken; Dogan (2001), ekonomik sikintilarin fazla
oldugu ailelerde yasayan ergenlerin daha fazla siddet iceren davranislar ortaya
koydugunu arastirmasinda bulmustur. Ciinkii bu ortamda yetisen ergenlerin kendilerini
daha fazla engellenmis hissettiklerini ve bu engellenme karsisinda saldirganca

davranislar gosterdiklerini belirtmektedir.

Shaw (1994), Demirhan (2002), Koksal (1991), Ariman (2007), Omay (2008) ve
Tuzgol (1998) ailenin aylik gelir diizeyinin bireylerin siddet algilarini etkilemede tek
etken olmadigi ve saldirganca davraniglar ile aile gelir diizeyi arasinda iligki

bulunmadigi seklinde bulgular elde etmislerdir.
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Ilkégretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Anne Egitim Diizeyi Degiskenine
Gore Siddet Algilar

Tablo-19

Ilkogretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Anne Egitim Diizeyine Gére Siddet Algilarina
liskin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglart.

_ Fark
N X S F P (Tukey)
Siddet Genel 1. {lkdgretim 581 2.58 .64
2. Ortadgretim 122 2.64 74 1-3
3. Universite 31 2.99 .80 5547 004 2-3
Toplam 734 2.61 .67
Fiziksel 1. lIkdgretim 581 2.45 .79
2. Ortadgretim 122 2.47 .86 1-3
3. Universite 31 3.06 1.02 8.228 000 2-3
Toplam 734 2.48 .82
Sozel 1. lIkogretim 581 2.50 .80
2. Ortadgretim 122 2.69 .90
3. Universite 31 2.80 81 4167 016 13
Toplam 734 2.54 .82
Ofke 1. Tlkdgretim 581 2.65 77
2. Ortadgretim 122 2.75 84
3. Universite 31 2.88 .90 1836 160
Toplam 734 2.68 .79
Diismanlik 1. [Ikogretim 581 2.72 81
2. Ortadgretim 122 2.72 90
3. Universite 31 3.11 .98 3.221 040 13
Toplam 734 2.74 .84

Tablo-19’daki veriler incelendiginde anne egitim diizeyi degiskeninin genel

olarak siddet algilarinda anlamli bir farklilifa sebep oldugu goriiliip [t(731)=5.547.
p<0.05], annesi tiniversite ()?: 2.99) mezunu olan 6grenciler, annesi ilkdgretim ()? =

2.58) ve ortadgretim (X = 2.64) mezunu olan grencilere gore daha yiksek siddet
algisina sahiptir. Anne egitim diizeyi degiskeninin fiziksel siddet boyutunda anlamli

farklihiga sebep oldugu goriilmiistiir [t731=8.228. p<0.05]. Ilk olarak bu anlaml
farkliliklara baktigimizda annesi {iniversite ()? = 3.06) mezunu olan &grenciler, annesi

ilkdgretim ( X = 2.45) ve ortadgretim ( X = 2.47) mezunu olan dgrencilere nazaran daha
yiiksek fiziksel siddet algisi gostermektedir. Anne egitim diizeyi degiskeninin sozel
siddet boyutunda anlaml farkliliga sebep oldugu goriiliip [t(731)=4.167. p<0.05], annesi

iiniversite (X = 2.80) mezunu olan ogrenciler, annesi ilkdgretim (X = 2.50) mezunu

olan ogrencilere gore daha yiiksek sozel siddet algisina sahiptir. Diismanlik boyutunda
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ise anne egitim diizeyi degiskenine gore anlamli farklilik oldugu goriiliip [t(731)=3.227.

p<0.05], annesi tlniversite ()? = 3.11) mezunu olan 6grenciler, annesi ilkdgretim ()? =
2.72) mezunu olan dgrencilere gore daha yiiksek diismanlik algis1 sergilemektedir. Ofke
boyutunda ise anne egitim diizeyi degiskeninin anlamli farkliliga sebep olmadigi

goriilmilstiir [tzs=1.836. p>0.05].

Bu arastirmanin bulgularinda, anne egitim diizeyi degiskenine gore 6grencilerin
siddet oOlgeginden aldiklart puanlar arasinda anlamli  bir farkliligin  oldugu
goriilmektedir. Aragtirmada ilkogretim mezunu olan annelerin ¢ocuklari ile yiiksekokul-
liniversite mezunu olan annelerin ¢ocuklar1 arasinda anlamli bir iligki saptanmistir.
Yapilan istatistiksel analizler sonucu en yiiksek saldirganlik puan ortalamasinin
yiiksekokul-liniversite egitim diizeyine sahip olan gruba ait oldugu goriilmiistiir. Anne
egitim diizeyi arttikca Ogrencilerin siddet algilarinin azalacagi yoniinde bulgular
beklenirken, yiiksekokul-liniversite mezunu olan annelerin ¢ocuklarinin siddet puan

ortalamalar1 ilkogretim mezunu olan annelerin ¢ocuklarindan daha yiiksek ¢ikmustir.

Burada, annelerin egitim diizeyleri ile dogru orantili olarak ¢ocuklarin siddet
iceren davraniglara bagvurmayacagi diisliniilmekteydi. Egitim diizeyi yliksek olan
annelerin kisiler arasi iligkilerinde daha bilingli ve basarili, ¢ocuklariyla iliskilerinde
karsilagtiklari sorunlarla bas etmede daha etkili olabilecekleri ve cocuklarina
uygulayacaklart disiplinin ve yaklasgim tarzlarimin daha tutarli olabilecegi
beklenmekteydi. Siiphesiz ki ¢ocuk yetistirme tutumuna, bireylerin olaylara yaklagim
bigimine etki eden en dnemli faktorlerden birisi de egitimdir. Bundan dolay1, egitim
diizeyi yiiksek olan bireylerin tutumlart ile egitim diizeyi diisiik olan bireylerin

tutumlarinin farkli olmas: beklenmistir.

Yiiksekokul-Universite mezunu annelerin ¢ocuklarinin siddet algilarmin yiiksek
olma sebebi olarakta, ylikselen egitim diizeyi sonucunda, annelerin is hayatinda
bulunmasiyla birlikte cocuklariyla gecirdikleri zamanin azalmasi ve is hayatinin yorucu
temposuyla ¢ocuklariyla duygusal anlamda yeterli iletisim kuramamalar1 ve gogunlukla
cocuklarin maddi ihtiyaglarin1 karsilayarak biitiin gorev ve sorumluluklarini yerine
getirdiklerini diisiinerek ¢ocuklarindan bir anlamda uzaklasmalar1 gosterilebilir. Yine
annenin ¢ocugunu yetistirirken geleneksel ¢ocuk yetistirme kaliplarma gore hareket

etmesi egitim diizeyi farklilagsmis olsa da bu kaliplarin disina gitkmamis olmasi diger bir
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neden olabilir. Ayrica, Kawamura (2005), ebeveynlerin egitim diizeyi ile ¢ocuklarin

siddet algilar1 arasinda pozitif bir korelasyon oldugunu belirtmistir.

Infante (1994); Aral ve dig. (2004) ve Giiner (1995), anne égrenim diizeyi ile
ogrencilerin siddet algilar1 arasinda, annenin egitim diizeyi arttikga 6grencilerin siddet
alg1 dizeylerinin azaldig1 yoniinde bulgular elde etmislerdir. Bunun yani sira Duncan
(1999), Demirhan (2002), Dizman ve Giirsoy (2002), Giiney (2008), Ariman (2007),
Omay (2008) ve Tuzgol (1998) annenin egitim diizeyinin grencilerin siddet algilarini

etkilemedigi yoniinde bulgular elde etmislerdir.

Bu arastirmanin bulgulari, literatiirdeki anne ogrenim diizeyi arttikga

ogrencilerin siddet algilarinin azalacag: yoniindeki bulgular: desteklememektedir.

Ilkégretim ikinci Kademe Ogrencilerinin Baba Egitim Diizeyi Degiskenine
Gore Siddet Algilar:

Tablo-20
Ilk6gretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Baba Egitim Diizeyine Gére Siddet Algilarina
Iliskin Tek Yénlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclart.

Fark

N X S F P (Tukey)

Siddet Genel 1. Ilkdgretim 446 259 67
2. Ortadgretim 178 2.61 .68

3. Universite 110 2.67 .65 635 530
Toplam 734 2.61 .67

Fiziksel 1. lIkogretim 446 2.45 .81
2. Ortadgretim 178 2.46 .83
3. Universite 110 2.61 .85 1.606 201
Toplam 734 2.48 .82

Sozel 1. fIkogretim 446 2.52 .82
2. Ortadgretim 178 2.55 .88
3. Universite 110  2.62 .75 597 =91
Toplam 734 2.54 .82

Ofke 1. lIkdgretim 446  2.65 .78
2. Ortadgretim 178 2.72 .78
3. Universite 110  2.70 .82 19 995
Toplam 734 2.68 .79

Diismanlik 1. lIkdgretim 446 2.74 .83
2. Ortadgretim 178 2.72 .87 051 951

3. Universite 110 2.75 .84
Toplam 734 2.74 .84
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Tablo-20’deki veriler incelendiginde baba egitim diizeyi degiskeninin genel
olarak siddet [t(731)=.635. p>0.05] algilarinda ve fiziksel siddet [t(731=1.606. p>0.05],
sozel siddet [t(731)=.597. p>0.05], ofke [t(731)=.519. p>0.05] ve diismanlik [t(31)=.051.
p>0.05] boyutlarinda anlamli bir farkliliga sebep olmadigir goriilmistiir. Fakat tiim
boyutlarda baba egitim diizeyi yiikseldikce daha yiliksek siddet algilariyla
karsilasilmaktadir.

Bu arastirmanin bulgularina gore, baba egitim diizeyi degiskenine gore
ogrencilerin siddet olgegi puanlari arasinda anlamli bir farklilik olmadigi ortaya
cikmigtir. Bu arastirmanin bulgulari, literatiirdeki baba egitim diizeyi arttik¢a
ogrencilerin siddet algilarmin azalacagi yoniindeki bulgulari desteklemezken; baba
egitim diizeyi ile dgrencilerin siddet algilar1 arasinda bir iliski olmadigir yoniindeki

bulgularla tutarlilik gostermektedir.

Aslinda anne egitim seviyesi icin belirttiklerimiz baba egitim seviyesi iginde
gecerli olmakla birlikte, toplumumuzda erkeklerin daha saldirganca tutumlar icerisinde
olduklar1 bulgusundan hareket ederek, babalarin bu konuda erkek ¢ocuklarinin tizerinde
daha etkili bir model olacagini séyleyebiliriz. Babanin ¢ocugun yetistirilmesindeki
tutumu da bireyin kisiliginin oturmasinda 6nemli bir role sahip oldugundan, farkl
egitim diizeyine sahip babalarin ¢ocuklarinin da siddet diizeyleri arasinda farklar olmasi

beklenmektedir.

Infante (1994), Aral ve dig. (2004) ve Giiner (1995), baba egitim diizeyi ile
ogrencilerin siddet algilar1 arasinda, babanin egitim diizeyi arttikca &grencilerin
saldirganhik diizeylerinin azaldigi yoniinde bulgular elde etmislerdir. Bunun yani sira
Duncan (1999), Demirhan (2002), Dizman ve Giirsoy (2002), Giiney (2008), Ariman
(2007), Omay (2008) ve Tuzgol (1998) baba egitim diizeyinin 6grencilerin saldirganlik

davraniglarini etkilemedigi yoniinde bulgular elde etmislerdir.
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4.3. OKul Iklimi Algilarinin Degiskenler Acisindan incelenmesi

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Ogrencilerin okul iklimi alt boyutlarina
(6gretmen-6grenci iliskisi, idare, 6grencilerin davranissal degerleri, 6grenciler arasi
iligkiler, anne-baba, toplum ve okul arasi iliskiler, giivenlik ve diizenlilik) yonelik
algilari ile ¢esitli degiskenler arasinda anlamli bir iligski var midir?” ‘a yonelik arastirma

bulgular asagida verilmistir.

Ik6gretim ikinci Kademe Ogrencilerinin Cinsiyet Degiskenine Gére Okul
iklimi Algilar

Tablo-21
Katilimcilarin Okul Ikliminin Alt Boyutlarina Iliskin Verilerinin Cinsiyet Degiskenine

Gore Karsilastiriimasina Yonelik T-Testi Sonuglar

Cinsiyet N X T P
Okul iklimi Genel :rliek gjg 2:(2)2 3,044 002
gig;?en-ogrem Iérliek gig 2:22 4.847 000
Idare Iérliek gig 2:32 1.210 226
8§iigflilszglnDegerleri IE<rlliek gig 322 2.060 040
gigszrllecrller Arasi Ié:iek 222 ;gg 114 010
S digler Bk s 305 23 0
Givenlik-diizenlilik g, B 313 254

Tablo-21°deki veriler incelendiginde cinsiyet degiskeninin genel olarak okul
iklimi algis1 iizerinde anlamli bir farkliliga sebep oldugu goriilmiistiir [t(732)=3.044.
p<0.05]. Bu anlamh farkliliga gére kizlarin ( X = 3.24) erkeklere ()? =3.06) gore genel
olarak okul iklimi algilar1 daha olumludur. Cinsiyet degiskeninin 6gretmen-6grenci
iligkisi boyutunda anlamli farkliliga sebep oldugu goriilmiistiir [t732=4.847. p<0.05].
Bu anlamli farkliliga gore kizlar ()? = 3.58) erkeklere (>? =3.23) gore daha olumlu

algiya sahip olduklar1 goriilmiistiir. Idare boyutunda ise cinsiyet degiskenine gore
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anlamli farklilifa rastlanmamasina [t(732=1.210. p>0.05], ragmen kizlarin (X = 3.13)

algisi erkeklere ( X = 3.04) oranla daha olumludur. Cinsiyet degiskeninin 6grencilerin

davranigsal degerleri boyutunda anlamli farkliliga sebep oldugu goriilmiistiir

[t(73=2.060. p<0.05]. Bu anlamli farkliliga gore kizlar (X = 2.63) erkeklere (X =2.45)
gore daha olumlu algiya sahip olduklart goriilmiistir. Ogrenciler arasi iliskiler

boyutunda ise cinsiyet degiskenine gore anlamli farkliliga rastlanmamasina [t(732)=1-

114. p>0.05], ragmen kizlarin (X = 2.99) algisi erkeklere (X = 2.98) oranla daha
olumludur. Cinsiyet degiskeninin anne-baba, toplum ve okul arasi iligkiler boyutunda

anlamli farkliliga sebep oldugu goriilmiistiir [t(732=2.334. p<0.05]. Bu anlaml farkliliga
gore kizlar (X = 3.22) erkeklere (X =3.05) gore daha olumlu algiya sahip olduklar

goriilmiistiir. Cinsiyet degiskeninin giivenlik-diizenlilik boyutunda anlamli farkliliga
sebep oldugu goriillmiistiir [t732=.313. p<0.05]. Bu anlamli farklilia goére kizlar (>? =
3.13) erkeklere ( X =3.11) gore daha olumlu algtya sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Bu arastirmada ilkogretim orta kademe 6grencilerinin cinsiyet degiskenine gore
okul iklimi, 6gretmen-6grenci iliskileri (Glickiran, 2008; Omay, 2008), 6grencilerin
davranigsal degerleri ve anne-baba toplum ve okul arasi iliskiler boyutlarinda kiz
ogrenciler lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Kiz 6grenciler erkek Ogrencilere
kiyasla yukaridaki boyutlarda daha olumlu bir yaklasim sergilemektedir.

Idare, ogrenciler arasi iligkiler ve giivenlik-diizenlilik boyutlarinda cinsiyete
bagli olarak anlamli bir farklilik bulunmamasina ragmen, kiz 6grencilerin 6l¢ek puanlari
erkek 6grencilere gore daha olumlu oldugu goriilmiistiir.

Halawah’in (2005), Blatt ve dig. (2001) yapmis oldugu kiz ve erkek okullari
lizerine olan arastirmasinda cinsiyet degiskenine gore 6grencilerin giivenlik-diizenlilik,
ogrencilerin davranigsal degerleri, dgrenciler arasi iliskiler ve idare boyutlarinda kiz
ogrenciler lehine anlamli bir farklilik tespit etmistir. Bu boyutlarda kiz 6grencilerin
bulundugu okullarin okul ikliminin erkek okullarina oranla daha pozitif bir okul
iklimine sahip oldugunu belirtmistir. Cevrenin kiz ve erkek ogrenciler icin ayni
olmasma ragmen bu farklilifin kiz Ogrencilerin dogal yapisindan kaynaklandigini
diisiinmektedir. Calik, Ozbay, Erkan, Kurt ve Kandemir’de (2009) cinsiyet degiskenine

gore okul iklimi algilarinin kiz 6grencilerde daha yliksek oldugunu belirtmislerdir.

Kiz 0Ogrencilerin  §gretmen-6grenci iligkilerinde, Ogrencilerin davranissal

degerlerinde ve anne-baba toplum ve okul arasi iligskiler boyutlarinda daha olumlu
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yaklasim gostermelerinin altinda yatan sebep toplumumuzda ve hatta ¢ogu toplumda
kizlara atfedilen degerler olabilir. Kizlarin yetistirilmelerinden kaynakli olarak erkeklere
nazaran daha uysal, sessiz ve ¢ekingen 6zellikler barindirdig1 bilinmektedir. Ayrica kiz
Ogrencilerin daha fazla kontrol altinda tutulmasina dikkat edilmesinden dolay1
velilerinin okulla daha yakindan ilgilenmeleri de yukaridaki alt boyutlarda kizlarin
lehine bir sonug ¢ikmasini saglamig olabilir.

Ayrica Ariman’in (2007) yapmis oldugu ilkégretim 6grencilerinin okul iklimi
algis1 iizerine arastirmasinda cinsiyet degiskenine gore idare ve anne-baba, toplum ve
okul arasi iligkiler boyutunda kiz 6grenciler lehine anlamli bir farklilik bulurken,
Ogrenciler arasi iligkiler (Omay, 2008), 6grencilerin davranigsal degerleri (Giickiran.
2008), dgretmen dgrenci iliskileri ve giivenlik-diizenlilik boyutlarin anlamli bir farklilik

tespit etmemistir.
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Ilkégretim ikinci Kademe Ogrencilerinin Simf Diizeyi Degiskenine Gore
Okul iklimi Algilart

Tablo-22

Ilkégretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Sumif Diizeyine Gore Okul Iklimi Puanlarina

Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglart.

o Fark
N X S F P (Tukey)
. 6.Smmf 260 3.23 .90
Okul Iidimi Genel 5 q;p¢ 257 319 73 .o 08 6 St 8 St
8 Sinif 217 303 .81 ' ' PO e S
Toplam 734 3.16 .82
Ogretmen-ogrenci 6.S1mf 260 3.51 1.07
Miskisi 7.Smf 257 3.48 .83 6. Sinif — 8. Smf
8.Smuf 217 3.22 1.01 6.097 002 7. Smif — 8. Simif
Toplam 734 3.42 .98
Idare 6.S1nif 260  3.12 1.15
7.Smf 257 3.11 .99
8.Smif 217 3.01 1.03 114 490
Toplam 734 3.09 1.06
Ogrencilerin 6.Smf 260 2.74 1.19
Davranissal Degerleri  7.Smmf 257 2.50 1.08 7039 001 6. Smf — 7. Simf
8.Sinif 217 2.36 111 ' ' 6. Sinif — 8. Smif
Toplam 734 2.54 1.14
Ogrenciler Arast 6.Sinif 260  3.08 1.18
Mliskiler 7.Sinif 257 2.94 1.01
8.Smif 217 2.93 1.12 1513 221
Toplam 734 2.99 111
Anne-baba, toplumve  6.Suuf 260 3.16 1.09
okul arasi iligkiler 7.Simif 257 3.17 97
8.Simif 217 3.08 97 498 608
Toplam 734 3.14 1.01
. o 6.Smif 260 3.11 1.13
Giivenlik-dizenlilik 7 Sumif 257 319 1.06 050 .
8.Simif 217 3.05 1.05 ' '
Toplam 734 3.12 1.09

Tablo-22’deki veriler incelendiginde sinif diizeyi degiskeninin genel olarak okul

iklimi algis1 tizerinde anlamli bir farkliliga sebep oldugu goriiliip [t(731)=3.585. p<0.05].

6. Smf ( X = 3.23) dgrencilerinin 8. Siif ( X = 3.03) dgrencilerine gore daha olumlu

okul iklimi algisina sahip olduklar1 tespit edilmistir. Simif diizeyi degiskeninin

ogretmen-ogrenci iliskisi boyutunda anlamli farklilifa sebep oldugu goriilmiistiir

[t731y=6.097. p<0.05]. [lk olarak bu anlamli farkliliklara baktigimizda 6. Siif ()? =

3.51) ve 7. Smif ( X = 3.48) ogrencilerinin 8. Smif ( X = 3.22) dgrencilerine nazaran
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daha olumlu okul algisina sahip olduklar1 tespit edilmistir. Sinif diizeyi degiskeninin
ogrencilerin davranigsal degerleri boyutunda anlamli farkliliga sebep oldugu

goriilmiistiir [t731=7.039. p<0.05]. ilk olarak bu anlaml farkliliklara baktigimizda 6.
Sinif (K: 2.74) o6grencileri 7. Sinif ()?= 2.50) ve 8. Sinif ( X = 2.36) ogrencilerine

nazaran daha olumlu okul algisina sahiptir.

Smuf degiskenine gore idare [t(73;)=.714. p>0.05], Ogrenciler arasi iliskiler
[t731=1.513. p>0.05], anne-baba, toplum ve okul arasr iliskiler [tr31)=.498. p>0.05] ve
glivenlik-diizenlilik [t31)=1.030. p>0.05] boyutlarinda anlaml: farklilik goriilmemistir.

Bu arastirmada ilkogretim orta kademe 6grencilerinin sinif diizeyi degiskenine
gore okul iklimi, 6gretmen-6grenci iligkileri (Ariman, 2007) ve dgrencilerin davranissal
degerleri boyutlarinda anlamli bir farklilik bulunmugtur. Okul iklimi 6l¢egi puanlarina
genel olarak bakildiginda 6. smiftan 8. smifa dogru olumsuz bir yaklasim
goriilmektedir. Fakat yapilan varyans analizinde 6. sinif ve 8. sinif 6grencileri arasinda
6. simif 6grencileri lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Ogretmen-6grenci iliskileri
acisindan siif diizeyi yiikseldikc¢e okul iklimini olumlu algilayis diizeyi diismektedir ve
6. ile 7. simif 6grencileriyle 8. siif 6grencileri arasinda anlaml bir iligki gortilmektedir.
Ogrencilerin davranigsal degerleri alt boyutunda ise 6. sinif dgrencileri ile 7. ve 8. smif
ogrencileri arasinda anlamli bir iligki goriilmekte ve 6. simif 6grencileri lehine bir durum
ortaya ¢ikmaktadir.

Arastirmada 6grenciler arasi iliskiler, idare, giivenlik-diizenlilik ve anne-baba,
toplum ve okul arasi iligkiler alt boyutlarinda siif diizeyi degiskeni yoniinden anlamh
bir farklilik tespit edilmemistir.

Bu arastirmada tespit edilen bulgular Ariman (2007), Calik ve dig. (2009)’nin
belirttigi gibi okul iklimi ve prososyal davraniglar bakimindan altinct ve yedinci
siniflarin 8. smiflara nazaran daha yiliksek algiya sahip olduklar1 bulgulariyla
desteklenmektedir. Dindar (2008) ve Camur (2006) ise ortadgretim kurumlarinda
yapmis olduklar1 arastirmalarda 6grencilerin yaslari arttikga okul iklimi algilarinda
olumsuz bir yaklagim oldugunu sdylemektedir.

Smuf diizeyine gore okul iklimi algilarimi altinda yatan sebeplerden biri olarak
Ogrencilerin igerisinde bulunduklar1 gelisimsel evre gz oniinde bulundurulmalidir. 6..
7. ve 8. siuf 6grencileri arasinda ergenlik doneminin de etkisiyle farklilar ortaya ¢iktigi

asikardir. Dizman ve Giirsoy’un (2005) yaptigi arastirmada ¢ocuklarin yasinin
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saldirganlik puani acisindan farklilik yarattig1 belirlenmistir. Bu durum ¢ocuklarda yagla
beraber ergenlik davranislarinin da artis gdstermesiyle agiklanabilir.

Ogrencilerin smif diizeyi arttikga buna bagli olarak kendini bagimsiz olarak
ifade etmeye calisip, hosuna gitmeyen durumlarla karsilastiginda isyankar davraniglar
icerisinde bulunma egilimde olabilmektedir. Isyankar davramislar ise zaman zaman
okulda goriilmesi uygun olmayan durumlara yol acabilmekte ve bu durumda
Ogretmenler ve idareciler tarafindan engellenmektedir. Engellenmeyle karsilasan
Ogrencilerde ise bu durumun vermis oldugu sikintiyla daha sinirli tutumlar igerisine
girebilmektedir. Bu tip olumsuz tutumlara miidahale edileceginden 6grenci, 6gretmen
ve idare arasinda gerginlikler meydana ¢ikabilmektedir. Sonug¢ olarak 0Ogrenci
engellenmislik duygusu igerisinde olacagindan, muhtemelen 6gretmen ve idareye ve
hatta okula olumsuz bir tutum takinacaktir. Alt smiflardaki 6grenciler okul iklimini
daha olumlu algilanmakta ve daha fazla yardimsever davranislar sergilemekte iken,
okullardaki en iist smifi olusturan Ogrenciler zorbalik diizeyini daha yiiksek
algilamaktadirlar (Calik ve dig., 2009).

6. Smuf ogrencilerinin daha olumlu okul iklimi algisinin altinda yatan sebepler
arasinda ise orta kademede genel olarak yasca diger siniflardan daha kiigiik olmalar1 ve
yeni bir egitim kademesine gecerek smif dgretmenlerinden ayrilmalarindan otiirii ve
yapmis olduklar1 kimi uygunsuz hareketlere 6gretmenler ve idare tarafindan biraz daha

toleransli davranilmasi sonucu olusan sicak iligkileri diisiinebiliriz.
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ilkégretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Alnan Belge Tiirii Degiskenine
Gore Okul Iklimi Algilar

Tablo-23

Ilkogretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Alman Belge Tiiriine Gore Okul Iklimi
Algilarina Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglart.

_ Fark
N X S F P (Tukey)
1. Takdir 142 3.15 .83
Okul Iklimi Genel 2. Tesekkiir 267 3.24 .80
3. Almadim 325 3.09 .83 2.366 095
Toplam 734 3.16 .82
Oiiret O3 ) 1. Takdir 142 3.49 .98
gretmen-Ogrenci .
iliskisi 2- Teseldalr 207353 % 613 010 2-3
3. Almadim 325 3.29 .98
Toplam 734 3.42 .98
Idare 1. Takdir 142 3.09 1.09
2. Tesekkiir 267 3.15 1.04
3. Almadim 325 3.03 1.06 818 442
Toplam 734 3.09 1.06
o8 e 1. Takdir 142 2.29 1.12
grencilerin 2T kk )
Davranigsal Degerleri 3: Aifjadllf; gg; ;22 112 4.498 011 1 i :2,)
Toplam 734 2.54 1.14
oy ler A 1. Takdir 142 2.92 1.08
—erencrier Afast 2. Tesekkiir 267 305 110
igkiler 3. Almadim 35 206 112 028 A0
Toplam 734 2.99 1.11
Anne-baba, toplum ve 1. Takdir 142 3.10 1.05
) ! 2. Tesekkii ) )
okul arasi iligkiler 3. Ael:fja dll;rrl gg; 2(2); 1:9081 3.438 .033 2-3
Toplam 734 3.14 1.01
Giivenlik-diizenlilik 1. Takdir 142 3.12 1.10
2. Tesekkiir 267 3.16 1.08
3. Almadim 325 3.09 1.08 259 172
Toplam 734 3.12 1.09

Tablo-23"deki veriler incelendiginde alinan belge degiskeninin genel olarak okul

iklimi algilarinda anlamli farkliliga sebep olmadig1 gériilmiistiir [t(731)=2.366. p>0.05].

Fakat tesekkiir (X = 3.24) ve takdir (X = 3.15) alan &grencilerin belge almayan (X =

3.09) ogrencilere nazaran olumlu okul iklimi algilar1 daha yiiksek ¢ikmistir. Alinan

belge degiskeninin 6gretmen-6grenci iligkileri boyutunda anlamli bir farkliliga sebep

oldugu goriiliip [tz31y=4.613. p<0.05], tesekkiir (>? = 3.53) alan Ogrencilerinin belge

almayan (>? = 3.29) ogrencilere nazaran daha olumlu okul iklimi algisina sahip
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oldugunu gostermektedir. Alinan belge degiskeninin 6grencilerin davranigsal degerleri

boyutunda anlamli bir farklilia sebep oldugu goriiliip [tz31y=4.498. p<0.05], takdir
(X = 2.29) alan 6grencilerinin tesekkiir (X = 2.59) alan ve belge almayan (X = 2.62)

Ogrencilere nazaran daha olumsuz okul iklimi algilar1 daha yiiksek ¢ikmistir. Alinan

belge degiskeninin anne-baba, toplum ve okul arasi iligskiler boyutunda anlamli bir
farkliliga sebep oldugu goriiliip [tr31)=3.438. p<0.05], tesekkiir (X = 3.27) alan

dgrencilerin belge almayan (X = 3.05) ogrencilere gdre daha olumlu okul iklimi

algisina sahip oldugunu gostermektedir.

Idare [tz31=-818. p>0.05], Ogrenciler arasi iliskiler [tz3;=.823. p>0.05] ve
giivenlik-diizenlilik [t731)=.259. p>0.05] boyutlarinda alinan belge tiiriiniin anlamli
farkliliga sebep olmadig1 bulgusuna ulagilmistir.

Bu arastirmada ilkogretim orta kademe o&grencilerinin alinan belge tiirii
degiskenine gbre 6gretmen-0g8renci iliskileri, 6grencilerin davranigsal degerleri ve anne-
baba toplum ve okul arasi iligkiler boyutlarinda anlamli bir farklilik bulunmustur.
Ogretmen-dgrenci iliskileri ve anne-baba, toplum ve okul aras: iliskiler boyutunda belge
alan o6grenciler, yani akademik yonden daha basarili olan 6grenciler, belge almayan
ogrencilere gore daha olumlu bir okul iklimi algisina sahiptir. Akademik olarak belli bir
seviyeye ulasmis olan Ogrencilerin 6gretmenleriyle olan iligkilerinin daha yogun ve
samimi olmas1 ve ailelerinin de cocuklarinin basarili olma agisindan beklentilerinin
karsilandigint gormeleri, Ogrencilerin okula olan tutumlarinin olumlu olmasini

saglamaktadir.

Ogrencilerin davramigsal degerleri alt boyutunda, belge almayan ve tesekkiir
belgesi alan 6grencilerin okul iklimi algilar ile takdir belgesi alan 6grenciler arasinda
anlaml1 bir farklilik gdziikmektedir. ilging olan nokta belge almayan dgrencilerin okul
iklimi puan ortalamalar1 belge alan 6grencilere gore daha yiiksek ¢ikmasidir. Takdir
belgesi alan 6grencilerin algis1 digerlerine nazaran olumsuzdur. Bunun altinda yatan
sebeplerden birisi olarak akademik olarak notlarinin yiiksekligi, kendilerine olan
giivenlerinin pekigsmesine ve kendilerini diger 6grencilere gére daha ayricalikl ve iistiin

gorme diigiincesi olabilir.
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ilkégretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Aile Birey Sayisi Degiskenine
Gore Okul Iklimi Algilar

Tablo-24
Katilimcilarin Okul Tklimi Alt Boyutlarina Iliskin Verilerinin Aile Birey Sayisi

Degiskenine Gore Karsilagtirlimasina Yonelik T-Testi Sonuglart

N X T P

Ot 1k1imi"Gene1 Jvean 50 30 a0 e
gigsﬁtslinen-Ogrenm 43 \:/: j::lll 65804 gig 2.980 .690
ifiare it s 0o M 672
ggf/igrclilsiglnDegerleri : \:’: jsl‘;[lll 65804 ggg 692 753
8§E?§;ler Arasi 43 \:zee 1?51;11 65804 283 48 101
Anne—babq, .toplum ve 3vealti 50 3.14 976 963
okul arasi iligkiler 4 ve istii 684 3.14

Giivenlik-diizenlilik 43 \:/: jslzl 65804 322 004 131

Tablo-24’deki veriler incelendiginde aile birey sayisi degiskeninin genel olarak
okul iklimi [tz32=1.340. p>0.05], dgretmen-6grenci iliskisi [tz32=2.980. p>0.05], idare
[t732=.044. p>0.05], 6grencilerin davranigsal degerleri [t732=.692. p>0.05], 6grenciler
aras! iliskiler [t(732)=.248. p>0.05], anne-baba, toplum ve okul arasi iliskiler [t(732=.976.
p>0.05] ve giivenlik-diizenlilik [t(732=.004. p>0.05] boyutlarinda anlamli farkliliga
sebep olmadig1 goriilmiistiir.

Bu arastirmada ilkogretim orta kademe Ogrencilerinin aile birey sayisi
degiskenine gore okul iklimi, 6gretmen-6grenci iliskileri, idare, 6§rencilerin davranigsal
degerleri, Ogrenciler arast iligskiler ve giivenlik-diizenlilik boyutlarinda anlamli bir
farklilik bulunmamistir. Bu arastirmanin bulgulari Dindar (2008), Omay (2008) ve
Ariman’imn (2007) aragtirma bulgulariyla ortiismektedir.

Tagkiran’in (2008) aragtirmasinda ise giivenlik-diizenlilik alt boyutunda aile
birey sayisi 3 ve alt1 olan 6grencilerin grubuyla, aile birey sayist 4. 5 ve 6 ve iistii olan

Ogrencilerin gruplar1 arasinda 3 ve alt1 olanlar lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.

Arastirmada anne-baba toplum ve okul arasi iligkiler boyutunda aile birey sayisi

yani tek ebeveynle yasayan 6grencilerin olusturdugu grup ile aile birey sayist 3. 4 ve 6
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ve Ustll olan 6grencilerin olusturdugu gruplar arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur.
Aile birey sayisi 2 olan d&grencilerin olusturdugu grubun okul iklimi algis1 diger

gruplara karsin daha olumsuz goziikmektedir.
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Ilkégretim ikinci Kademe Ogrencilerinin Aile Gelir Diizeyi Degiskenine
Gére Okul Iklimi Algilar:

Tablo-25

Ilkégretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Aile Gelir Diizeyine Gére Okul Iklimi

Algilarina Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglart.

_ Fark
N X S F p (Tukey)
Okul iklimi Genel 1. 0-500 154 3.14 .83
2.501-1000 224 3.15 .80
3.1001-1500 255 3.17 .79
4, 1501-2000 60 3.33 .76 1475 208
5.2001... 41 2.92 1.14
Toplam 734 3.16 .82
) ) ) 1. 0-500 154 3.39 .99
Ogretmen-Ogrenci Iligkisi 2.501-1000 224  3.42 97
3.1001-1500 255 341 .95
4, 1501-2000 60 3.66 .87 1.589 475
5.2001... 41 3.17 1.25
Toplam 734 3.42 .98
Idare 1. 0-500 154 3.02 1.04
2.501-1000 224 3.03 1.01
3.1001-1500 255 3.19 1.06
4, 1501-2000 60 3.13 1.08 1.380 239
5.2001... 41 2.87 1.28
Toplam 734 3.09 1.06
Ogrencilerin Davranigsal 1.0-500 154 2.70 113
Degerleri 2.501-1000 224 2.53 1.13
3.1001-1500 255 2.43 1.11
4. 1501-2000 60 2.63 1.20 1.399 233
5.2001... 41 2.59 1.28
Toplam 734 2.54 1.14
) . 1. 0-500 154 2.99 1.17
Ogrenciler Arasi Iliskiler 2.501-1000 224 2.08 1.08
3.1001-1500 255 2.98 1.07
4, 1501-2000 60 3.27 1.10 1845 118
5.2001... 41 2.67 1.22
Toplam 734 2.99 1.11
Anne-baba, toplum ve okul arasi 1.0-500 154 3.07 1.04
iliskiler 2.501-1000 224 3.24 .97
3.1001-1500 255 3.10 .97
4, 1501-2000 60 3.29 1.04 1.70 129
5.2001... 41 2.90 1.30
Toplam 734 3.14 1.01
Giivenlik-diizenlilik 1. 0-500 154 3.13 1.03
2.501-1000 224 3.06 1.11
3.1001-1500 255 3.19 1.03
4, 1501-2000 60 3.24 1.13 1478 207
5.2001... 41 2.81 1.35
Toplam 734 3.12 1.09
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Tablo-25"deki veriler incelendiginde aile gelir diizeyi degiskeninin genel olarak
okul iklimi [t729y=1.425. p>0.05], dgretmen-6grenci iliskisi [t729)=1.589. p>0.05], idare
[t729=1.380. p>0.05], Ogrencilerin davranigsal degerleri [t729=1.399. p>0.05],
ogrenciler arasi iligkiler [t729)=1.845. p>0.05], anne-baba, toplum ve okul arasi iliskiler
[t729=1.790. p>0.05] ve giivenlik-diizenlilik [t(720)=1.478. p>0.05] boyutlarinda anlaml
farkliliga sebep olmadig1 goriilmiistiir.

Bu aragtirmada ilkogretim orta kademe Ogrencilerinin aile gelir diizeyi
degiskenine gore genel olarak okul iklimi algilar1 ve alt boyutlar arasinda anlamli bir
farklilik goriilmemistir. Fakat 0-500 TL geliri olan ailelerden 1501-2000 TL geliri olan
ailelere dogru okul iklimi algilar1 incelendiginde, gelir durumu yiikseldikce dgrencilerin
algilar1 da olumlu yonde artmaktadir, ilgingtir ki neredeyse tiim boyutlarda aile geliri
2001 TL tzerine ¢ikildiginda olumlu yaklasim diismektedir. Aragtirmanin bulgular
Armman’in (2007) calismasiyla giivenlik-diizenlilik alt boyutu disinda oOrtiismektedir.
Armman giivenlik-diizenlilik alt boyutunda diisiik gelir grubu ile orta ve yiiksek gelir

grubu arasinda orta ve yiiksek grup lehine anlamli bir farklilik oldugunu belirtmistir.

Omay’in (2008) arastirmasinda da bu arastirmada incelenen alt boyutlar
acisindan aile gelir diizeyine gore anlamli bir farklilik elde edilmemis ve bulgular

birbiriyle 6rtiismektedir.

Arastirmalar gostermektedir ki egitim seviyesi ylikseldik¢e edinilen gelirde
dogru orantili olarak artmaktadir. Sonug itibariyle 6grencilerde ebeveynlerinin egitim
durumunun kendi yasam standartlarina ne sekilde yansidiginin ilk elden tanmigidir.
Cocuklarin yaglarinin biiyiimesiyle bu farkindalik iyice ortaya ¢ikmakta ve 6grencilerin
ileriye doniik mesleki anlamda planlar yapmasinin zeminini hazirlamaktadir. Buradan
yola ¢ikarak gelir diizeyi daha yliksek olan Ogrenciler, gecerli bir meslek sahibi
olabilmek i¢in okulda gerek sosyal gerekse akademik yonden kendilerini gelistirmek
amaciyla daha uyumlu bireyler olmakta ve okula yonelik olumlu tutumlar
gelistirmektedir.

Diisiik gelir diizeyinde bulunan ailelerde ise engelleme duygusunun ortaya
cikacagl ve sonucunda yetersiz diizeydeki yasam standardinin da etkisiyle, 6grencilerin
davraniglarinda olumsuzluklar ortaya ¢ikip 6zellikle bu olumsuzlugu siddete dayali
yontemlerle disa vuracagi beklenebilir. Siddet iceren davramislarda bulunan

ogrencilerinde zamanla kendisini okul ortamindan yadsiyarak, okula karsi negatif yonde
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tutumlar besleyecegi belirtilebilir. Bu nedenle diisiik gelire sahip ailelerin ¢ocuklarinin

okul iklimi algilar yiliksek gelir diizeyine sahip ailelere kiyasla daha diisiik olmaktadir.

lIkogretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Anne Egitim Diizeyi Degiskenine
Gore Okul iklimi Algilan

Tablo-26
Ilkogretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Anne Egitim Diizeyine Goére Okul Iklimi
Algilarina lliskin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglart.

- Fark
N X S F P (Tukey)
Okul Iklimi Genel 1. Tlkdgretim 581 3.16 .80
2. Ortadgretim 122 3.26 .83 1-3
3. Universite 31 267 1.04 6.452 002 2-3
Toplam 734 3.16 .82
Ogretmen-Ogrenci 1. llkdgretim 581 3.43 .97
Miskisi 2. Ortabgretim 122 3.49 .93 1-3
3. Universite 31 294  1.27 4.095 017 2-3
Toplam 734 3.42 .98
Idare 1. Tlkdgretim 581 3.08 1.03
2. Ortadgretim 122 3.20 1.09
3. Universite 31 268 134 07 050 2-3
Toplam 734 3.09 1.06
Ogrencilerin 1. llkdgretim 581 255 111
D 1 Degerleri ooreti -
avranigsal Degerleri 2. Qrtgogre;ﬂm 122 2.63 1.23 3328 036 1-3
3. Universite 31 2.05 1.16 2-3
Toplam 734 2.54 1.14
Ogrenciler Arast 1. Tlkdgretim 581 2.99 1.08
Miskiler 2. Ortadgretim 122 3.09 1.19
3. Universite 31 2.58 1.22 2.650 07l
Toplam 734 2.99 111
Anne-baba, toplum ve 1. Ilkdgretim 581 3.14 .98
okul arasi iligkiler 2. Ortadgretim 122 3.24 1.09
3. Universite 31 276 125 2.736 066
Toplam 734 3.14 1.01
Giivenlik-dizenlilik 1. llkdgretim 581 3.13 1.08
2. Ortadgretim 122 3.29 1.03 1-3
3. Universite 31 230 1.09 10.529 000 2-3
Toplam 734 3.12 1.09

Tablo-26’daki veriler incelendiginde anne egitim diizeyi degiskeninin genel
olarak okul iklimi algilarinda anlaml bir farkliliga sebep oldugu goriiliip [t(731)=6.452.

p<0.05], annesi ilkogretim (X= 3.16) ve ortadgretim (X = 3.26) mezunu olan

ogrenciler, annesi iiniversite ( X = 2.67) mezunu olan &grencilere gore daha olumlu okul
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iklimi algisina sahiptir. Anne egitim diizeyi degiskeninin 6gretmen-0grenci iliskisi
boyutunda anlamli farkliliga sebep oldugu goriilmiistiir [tz31)=4.095. p<0.05]. Ilk olarak

bu anlamli farkliliklara baktigimizda annesi ilkogretim ( X = 3.43) ve ortadgretim ( X =

3.49) mezunu olan 6grencilerin, annesi tiniversite (>? = 2.94) mezunu olan dgrencilere
nazaran daha olumlu okul iklimi algisina sahip olduklar1 tespit edilmistir. Anne egitim

diizeyi degiskeninin idare boyutunda anlamli farkliliga sebep oldugu goriiliip
[t731)=3.017. p<0.05], annesi ortadgretim (X = 3.20) mezunu olan dgrenciler, annesi

liniversite ()? = 2.68) mezunu olan 6grencilere gore daha olumlu okul iklimi algisina
sahiptir. Anne egitim diizeyi degiskeninin 6grencilerin davranigsal degerleri boyutunda

anlamli farkliliga sebep oldugu goriilmiistiir [tz31=3.328. p<0.05]. ilk olarak bu anlamlt
farkliliklara baktigimizda annesi ilkogretim ( X = 2.55) ve ortadgretim ( X = 2.63)

mezunu olan &grencilerin, annesi iiniversite (>? = 2.05) mezunu olan &grencilere
nazaran daha olumlu okul iklimi algisina sahip olduklar tespit edilmistir. Anne egitim

diizeyi degiskeninin giivenlik-diizenlilik boyutunda anlamli farkliliga sebep oldugu
goriliip [t731)=10.529. p<0.05], annesi ilkogretim (X = 3.13) ve ortadgretim ()? = 3.29)

mezunu olan Ogrenciler, annesi tiniversite (X = 2.30) mezunu olan 6grencilere gore

daha olumlu okul iklimi algisina sahiptir.

Tablo-26’daki veriler incelendiginde anne egitim diizeyi degiskeninin dgrenciler
arast iliskiler [tz31)=2.650. p>0.05] ve anne-baba, toplum ve okul arasi iliskiler

[t731=2.736. p>0.05] boyutlarinda anlamli farkliliga sebep olmadig goriilmiistiir.

Bu arastirmada ilkogretim orta kademe oOgrencilerinin anne egitim diizeyi
degiskenine gore okul iklimi, 6gretmen-6grenci iligkileri, idare ve glivenlik-diizenlilik
boyutlarinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Okul iklimi 6l¢egine genel olarak ve
ogretmen-ogrenci iligkileri, idare boyutlarina baktigimizda anne egitim diizeyi ilkokul
ve lise olan ogrencilerin olusturdugu gruplar ile anne egitim diizeyi yiiksekokul-
tiniversite olan Ogrencilerin olusturdugu gruplar arasinda diisiik egitim diizeyinde
olanlar lehine anlaml bir iliski bulunmustur. Ayrica gilivenlik-diizenlilik alt boyutunda
ise anne egitim diizeyi ilkokul, ortaokul ve lise olan 6grencilerin olusturdugu gruplar ile
anne egitim dilizeyi yiiksekokul-liniversite olan ogrencilerin olusturdugu gruplar

arasinda diisiik egitim diizeyinde olanlar lehine anlmali bir iliski bulunmustur.
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Armman’in (2007) arastirmasinda da, okul iklimi 6l¢egi 6gretmen-6grenci iliskisi
alt boyutu puanlariin 6grencinin annesinin egitim diizeyi degiskenine gore farklilastig
bu farkliligin anneleri ilkokul ve alti mezunu olan ve anneleri ortaokul mezunu olan

grup lehine gergeklestigi belirlenmistir.

Omay (2008) ise sadece Ogrencilerin davranigsal degerleri alt boyutunda anne
egitim durumu okur-yazar olmayan grup ile anne egitim durumu {iniversite mezunu olan
Ogrenci grubu arasinda anne egitim durumu okuryazar olmayan 6grenci grubu lehine;
anne egitim durumu ilkokul mezunu grup ile anne egitim durumu ortaokul ve iiniversite
mezunu olan 6grenci grubu arasinda anne egitim durumu ilkokul mezunu 6grenci grubu
lehine istatistiksel olarak diizeyinde anlamli bir farklilik saptanmistir. Diger alt boyutlar

arasindaki farklilik istatistiksel olarak anlamli bulunmamastir.

Aragtirma sonucunda dikkat ¢ceken nokta farkliliklarin ortaya ¢iktigi boyutlarda
en olumlu okul iklimi algisina anne egitim diizeyi yiliksekokul-iiniversite olan
Ogrencilerin olusturdugu grupta beklenirken, lise mezunu annelerin 6grencilerinin
gruplarinda rastlanmigtir. Hatta tiim egitim diizeylerinde en diisiik okul iklimi algisina
annesi yiiksekokul-liniversite mezunu Ogrencilerin gruplarinda gorilmiistiir. Bunun
altinda yatan sebep olarak egitim seviyesi yiiksek kimselerin karsilastiklar1 olaylar
dogrudan kabullenmeye daha direngli olarak, elestirel bir siizgegten gecirip bir
degerlendirme de bulunmasi yatabilir. Bu diisiince yapisina sahip annelerin yetistirecegi
cocuklarda, bu yaklasima sahip olabilir ve bulunduklart ortami1 bu gozle
degerlendirerek, beklenti seviyelerini daha bir iist noktaya tasiyabilirler, aksi hallerde

ise memnuniyetsiz bir tutum igerisine girebilirler.
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Ilkégretim ikinci Kademe Ogrencilerinin Baba Egitim Diizeyi Degiskenine
Gére Okul Iklimi Algilar:

Tablo-27

Ilkégretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Baba Egitim Diizeyine Gore Okul Iklimi

Algilarina liskin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglart.

_ Fark
N X S F P (Tukey)
Okul Iklimi Genel 1. lIkdgretim 446  3.17 81
2. Ortadgretim 178  3.20 .83
3. Universite 110 3.03 .86 1.488 221
Toplam 734 316 .82
Ogretmen-Ogrenci 1. {lkdgretim 446 343 .97
Miskisi 2. Ortadgretim 178 3.44 .98
3. Universite 110 330 101 9% 436
Toplam 734 342 .98
Idare 1. llkdgretim 446 310 1.04
2. Ortadgretim 178 3.13 1.07
3. Universite 110 297 111 192 454
Toplam 734 3.09 1.06
Ogrencilerin 1. Tlkdgretim 446 256 1.13
1 Degerleri Ogreti
Davranigsal Degerleri 2. (“)rt_aogrf_:tlm 178 261 1.17 1683 187
3. Universite 110 236 1.10
Toplam 734 254 114
Ogrenciler Arast 1. {lkdgretim 446 3.00 1.08
Miskiler 2. Ortadgretim 178  3.04 1.18
3. Universite 110 285 1.09 993 37l
Toplam 734 299 111
Anne-baba, toplum ve 1. Ilkdgretim 446 315 .97
okul arasi iligkiler 2. Ortadgretim 178 3.20 1.06
3. Universite 110 3.01 110 1.256 286
Toplam 734 314 101
Giivenlik-diizenlilik 1. [lkdgretim 446 312 1.06
2. Ortadgretim 178 317 1.13
3. Universite 110 3.02 1.10 688 503
Toplam 734 312 1.09

Tablo-27°deki veriler incelendiginde baba egitim diizeyi degiskeninin genel

olarak okul iklimi [t731=1.488. p>0.05], 6gretmen-6grenci iliskisi [t31)=.832. p>0.05],

idare [t(73=.792. p>0.05], ogrencilerin davranigsal degerleri [t(731)=1.683. p>0.05],

ogrenciler aras iliskiler [t(731)=.993. p>0.05], anne-baba, toplum ve okul aras iliskiler

[t731)=1.256. p>0.05] ve giivenlik-diizenlilik [t(z31y=.688. p>0.05] boyutlarinda anlamli

farkliliga sebep olmadigr goriilmistiir.
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Bu arastirmada ilkogretim orta kademe Ogrencilerinin baba egitim diizeyi
degiskenine gore okul iklimi, 6gretmen-6grenci iligkileri, idare, 6grencilerin davranigsal
degerleri, Ogrenciler arasi iliskiler, anne-baba, toplum ve okul arasi iliskiler ve
giivenlik-diizenlilik boyutlarinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Bu arastirmanin
bulgular1 Dindar (2008), Taskiran (2008) ve Ariman’in (2007) arastirma bulgulariyla

ortiismektedir.

Omay’m (2008) yapmis oldugu arastirmada da, babalarmin egitim durumu
ortaokul mezunu olan 6grenci grubunun, baba egitim durumu lise mezunu olan 6grenci
grubuna gore Ogrencilerin davranigsal degerlerini daha olumlu degerlendirdikleri
goriilmektedir. Ayn1 zamanda, baba egitim durumu ilkokul mezunu olan 6grenci
grubunun baba egitim durumu lise ve iliniversite mezunu olan 6grenci grubuna gore
Ogrencilerin  davranigsal degerlerini daha olumlu degerlendirdiklerini ortaya
koymaktadir. Bu durum baba egitim diizeyi yiikseldik¢e dgrencilerin 6grenci davranis
degerlerini algilayislarinin da olumsuzlagtigini gdstermektedir. Arastirma bulgularina
gore baba egitim durumu ortaokul olan Ogrenci grubunun, baba egitim durumu lise
mezunu olan 6grenci grubuna gore anne, baba, toplum ve okul arasi iliskileri daha
olumlu degerlendirdikleri goriilmektedir. Ogretmen-6grenci iligkileri, giivenlik-
diizenlilik, idare ve dgrenciler arasi iligkiler alt boyutlarinda anlamli bir farklilik tespit

edilmemistir.



4.4. Okul iklimi Olgegi Tle Siddet Olcegi Alt Boyutlar1 Arasindaki Iliski

Tablo-28
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Okul Iklimi Olcegi Alt Boyutlar: Ile Siddet Olcegi Alt Boyutlar: Arasindaki Iliskiyi Belirlemek Amaciyla Yapilan Pearson Carpim Moment

Korelasyon Analizi Sonuglari

Degiskenler 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

1. Fiziksel - A9(**)  .59(**) 53(**)  -14(**)  -07(*) -11(%%) -.07 -071 - 11(**)
E 2. Sozel - 52(*%) 58(**) .039 .08(*) .01 .04 .06 .05
% 3. Ofke - 59(**) -.08(*) -.02 -.08(*) .00 -.02 -07(%)

4. Diigmanlik - .01 .05 -.06 -.01 .05 -.02

5. Ogretmen-6grenci iliskileri ) 63(*) 37(%%) 51(*%) 56(**) 52(*%)
O ldare - 34(%) B3(*)  55(*%)  57(*¥)
S 7. Ogrencilerin davranissal degerleri i 490 420%%)  39(*%)
5 8. Ogrenciler arast iliskiler i 59(*) BA(<)
% 9. Anne-baba, toplum ve okul arasi iligkiler i 56(**)

10. Giivenlik-diizenlilik

** n<0.01; *p<0.05.
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Tablo-28’de, okul iklimi Olgegi alt boyutlart ile siddet Olgegi alt boyutlari
arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla yapilan Pearson carpim moment korelasyon
analizi sonucunda okul iklimi 6lgegi 6gretmen-0g8renci iliskileri alt boyutu ile siddet
Olgegi fiziksel siddet alt boyutu (r=-0.140; p<.01), 6fke alt boyutu (r=-0.085; p<.05)
arasinda negatif yonde; okul iklimi 6lgegi idare alt boyutu ile siddet dlgegi fiziksel
siddet alt boyutu (r=-0.074; p<.05) arasinda negatif yonde, sozel siddet alt boyutu
(r=0.083; p<.05) arasinda pozitif yonde; okul iklimi 6lgegi O6grencilerin davranigsal
degerleri alt boyutu ile siddet 6lgegi fiziksel siddet alt boyutu (r=-0.114; p<.01), 6fke
alt boyutu (r=-0.084; p<.05) arasinda negatif yonde; okul iklimi Olg¢egi gilivenlik-
diizenlilik alt boyutu ile siddet dlgegi fiziksel siddet alt boyutu (r=-0.115; p<.01), 6tke
alt boyutu (r=-0.074; p<.05) arasinda negatif yonde anlaml bir iligki bulunmustur.

Genel olarak sdylenebilir ki, okul iklimi 6l¢egi alt puanlan yiikseldik¢e siddet
puanlar1 istatistiksel olarak anlamli olacak sekilde diigmiistiir. Diger alt boyutlar

arasindaki iligkiler ise istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir (p>.05).

Ogrencilerin fiziksel siddet algilar ile okul iklimi algilarinin “dgretmen-6grenci
iligkiler1”, “idare”, “Ggrencilerin davranigsal degerleri” ve “gilivenlik-diizenlilik” alt
boyutlarina yonelik algilar1 arasinda diisiik diizeyde negatif iliski tespit edilmistir. Bu
bulgu kendisini okul ortaminda giivende hisseden, arkadaglari, Ogretmenleri ve
idarecilerle uyumlu iligkiler icerisinde bulunan Ogrencilerin fiziksel siddet algisinin
daha diisiik olacagi seklinde yorumlanabilir. Ayrica, Angkaw (2006) ve Piskin
(2002)’de kendisini giiven igerisinde hisseden 6grencilerin siddet igeren davraniglarda
daha az bulundugunu destekler nitelikte verilere ulasmistir. Gottfredson vd. (2003) ise
ogrenciler ve Ogretmenleri yonlendirme konusunda zayif okul liderligine sahip
idarecilerin, Ogrencilerin siddete basvurmasinm1i ya da siddet kurbani olmalarini
engelleme konusunda yetersiz kaldiklarini belirtmislerdir. Devine’a (1996) gore de
“Ogretmen-0grenci iligkileri” agisindan, 6gretmenleriyle saglikli iletisim igerisinde
bulunmayan ya da bulunamayan &grencilerde okullarda artan siddet olaylarina

karigmaktadir.

Ogrencilerin sozel siddet algilari ile okul iklimi 6lgeginin “idare” alt boyutuna
yonelik algilar1 arasinda diisiik diizeyde negatif yonli bir iliski goriilmistiir. Bu bulgu
Ogrencilerin ya da velilerin idare tarafindan yeterince bilgilendirilmedigi veya kimi

yonlendirmelerde yeterli olunmadigi zamanlarda 6grencilerin sikint1 yasayabilecegine
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yorulup, sikintinin sonucunda bunun disavurumunun, Ogrencilerin kendilerini sozel
olarak olumsuz yonde ifade ederek, sozel siddet algisinin yiikselebilecegi sekilde

yorumlanabilir.

Ogrencilerin o6fke algilar1 ile okul iklimi algilarmin “dgretmen-6grenci
iliskileri”, “giivenlik-diizenlilik” ve “6grencilerin davranigsal degerleri” alt boyutlarina
yonelik algilar1 arasinda diisiik diizeyde negatif yonli bir iliski goriilmiistiir. Bu bulgu
Ogrencilerin giivensiz ve kendilerine yardimer olarak dertlerini paylasabilecek, olumlu
iligkiler kurabilecek bir arkadasinin olmadigi ortamlarda yoksunluktan dolay:1 kendisini
ofke igerisinde bulabilecegi sekilde yorumlanabilir. Yavuzer’e (2002) gore de, bazi
cocuklarin okulda 6gretmenleri ile iletisim eksiklikliginden o&tiirii beklentilerine cevap

verilmedigini hissettiklerinde kizginlik igerisinde saldirganca tutumlar igerisine

girebilmektedirler.



BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Bu boéliimde, arastirma sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan genel

sonug ve Onerilere yer verilmistir.

1. ilkogretim ikinci kademe ogrencilerinin siddet 6lcegi alt boyutlarimin cesitli

degiskenler acisindan incelenmesi.

a) Ilkdgretim ikinci kademe oOgrencilerin cinsiyet degiskeni agisindan genel
olarak siddet ve alt boyutlarina (fiziksel siddet, sozel siddet, 6fke, diigmanlik)
yonelik algilar1 arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Bu aragtirmada
genel siddet ve fiziksel siddet algis1 erkek 6grenciler lehine anlamli ¢ikmustir.
Yani erkek ogrenciler kiz 6grencilere kiyasla daha yiiksek siddet algisina
sahiptir. Diger alt boyutlarda anlaml bir farklilik ¢ikmasa da 6lgek ortalama
puanlarina bakildiginda erkek 6grencilerin egiliminin daha yiiksek oldugu

tekrar goriilebilmektedir.

Bjorkqvist, Lagerspetz ve Kaukiainen (1992), Tuzgol (1998), Tok
(2001), Aral ve dig. (2004), Efilti’nin (2006) yapmis olduklar1 arastirmalarda
da cinsiyet degiskeni yoniinden erkek ogrencilerin kiz Ggrencilere oranla
siddet igceren davraniglara daha egilimli oldugu benzer bulgularla da

desteklenmektedir.

Erkek ogrencilerin siddet Olgek ortalamalarinin daha yiiksek ¢ikmasinin
altinda yatan sebepler, cogu toplumda erkeklere atfedilen kimi degerler
olabilir. Erkek ¢ocuklar i¢in hirsli, bagimsiz, rekabetgi gibi sifatlar
kullanilirken, kiz ¢ocuklart ise pasif, ¢ekingen gibi ozelliklerle
bagdastirilmaktadir (Aydin, 1997). Siddete yonelik davranislar erkekler i¢in
kabul edilebilir sayilirken, kizlar i¢in yadirganma boyutuna kadar
ulagabilmekte, yani erkeklere gosterilen esneklik gosterilmemektedir. Bir diger

sebepte erkek cocuklarin fiziksel olarak daha giiclii olmalar1 sorunlarin
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¢ozerken siddete yonelmelerini etkileyebilir (Uludagl: ve Uganok, 2006; Tok,
2001).

[Ikogretim ikinci kademe dgrencilerin sinif diizeyi degiskeni agisindan genel
olarak siddet ve alt boyutlarina (fiziksel siddet, sozel siddet, 6fke, diigmanlik)
yonelik algilar1 arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. 6. ve 7. sinif
ogrencilerinin olusturdugu gruplar ile 8. sinif 6grencilerinin olusturdugu grup
arasinda anlamli bir iligki bulunmustur. 8. smif 6grencilerinin siddet egilimi

tiim alt boyutlarda 6. ve 7. sinifa gore daha yiiksek ¢cikmistir.

Bu durumun sebepleri arasinda ergenlik evresinde bulunan 6grencilerin
olaylar karsisinda daha da hassaslasarak, kendilerini ifade bi¢imi olarak siddeti
secmeleri gosterilebilir (Duncan, 1999; Giiner, 1995). Ayrica 8. smif
Ogrencilerinin yeni bir egitim seviyesine gececek olmalari ve SBS sinavinin

kayg1 diizeylerini artirmasi gibi etkenlerde yadsinamaz.

[Ikogretim ikinci kademe 6grencilerin alinan belge degiskeni acisindan genel
olarak siddet ve alt boyutlarina (fiziksel siddet, sozel siddet, 6tke, diigmanlik)
yonelik algilar1 arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Fakat hi¢bir
belge almayan ogrencilerin siddet egilimi takdir ve tesekkiir alan 6grencilerin
bulundugu gruplara gore daha yiiksektir. Oztiirk’iin (2008) Hakbilen’in (1984)
arastirmasindan aktardigina gore akademik basari ile siddet algis1 arasinda bir
iligki bulunmaktadir ve akademik basar1 diistiikce siddet iceren eylemlere

bagvurma orani da artmaktadir.

[Ikdgretim ikinci kademe ogrencilerin aile birey sayisi degiskeni agisindan
genel olarak siddet ve alt boyutlarina (fiziksel siddet, sozel siddet, ofke,
diismanlik) yonelik algilar1 arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.
Fakat aile birey sayis1 4 ve iistii olan 6grencilerin olusturdugu grubun 3 ve alti
ogrencilerin olusturdugu gruba gore siddet egilim puanlar1 daha yiiksektir. Bu
aragtirmanin bulgulari1 Ariman (2007) ve Omay’in (2008) calismalariyla
ortiismektedir.

[Ikogretim ikinci kademe &grencilerin aile gelir durumu degiskeni agisindan
genel olarak siddet ve alt boyutlarmma (fiziksel siddet, sozel siddet, ofke,

diismanlik) yonelik algilari arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir.
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Diisiik gelir grubu olarak nitelendirebilecegimiz 0-500 TL’lik aile gelirine
sahip 6grencilerin grubu ile 1001-1500 TL ve 1501-2000 TL’lik orta gelir

grubu arasindaki iliski anlamli bulunmustur.

Arastirmanin basinda diisiik gelir grubu 6grencilerinin daha yiiksek gelir
gruplarina gore siddet algisinin daha yiiksek olacagi beklenilmekteydi fakat bu
arastirmanin sonucunda tam tersi olarak yiiksek gelir grubunun puanlart daha
yiiksek ¢ikmistir. Bu durumun altinda yatan sebeplerden birisi yliksek gelir
sahibi kimselerin toplulumuzda ekonomik yonden kimi avantajlara sahip
oldugu bilinmektedir. Ekonomik gelirin bireylere saglamis oldugu giiven,
olumlu duygularinda oldugu gibi siddet igceren olumsuz duygularinda da daha
cliretkar davraniglar igerisine itebilmektedir. Tuzgdl’tin (1998) Giineysu’dan
(1987) altardigina gore ailelerin gelir diizeyi yiikseldikce ¢ocuklarin
cezalandirma egilimi de artmaktadir ve sonucunda siddet igeren davraniglarin

ortaya ¢ikmasina zemin hazirlanabilmektedir.

[kdgretim ikinci kademe &grencilerin anne egitim diizeyi degiskeni agisindan
genel olarak siddet ve alt boyutlarina (fiziksel siddet, sozel siddet, ofke,
diismanlik) yonelik algilar1 arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir.
Genel siddet algisi yoniinden ilkokul ve ortaokul mezunu annelerin
ogrencilerinin olusturdugu gruplar ile annesi yiiksekokul-liniversite mezunu

olan 6grencilerin olusturdugu grup arasinda bir iliski bulunmustur.

Arastirmada anne egitim diizeyinin distikliigiinden dolayr 6grencilerin
siddet algilarinin daha yiiksek olacagi beklenmekteydi. Fakat annesi tiniversite
mezunu olan annelerin 6grencilerinin siddet algilar1 daha yiiksek ¢ikmistir. Bu
durumun sebebi yiikselen egitim diizeyi sonucunda, annelerin is hayatinda
bulunmasiyla birlikte ¢ocuklariyla gegirdikleri zamanin azalmasi ve is
hayatinin yorucu temposuyla ¢ocuklariyla duygusal anlamda yeterli iletisim
kuramamalar: olabilir. Ayrica. Kawamura (2005) ebeveynlerin egitim diizeyi
ile cocuklarin siddet puanlar1 arasinda pozitif bir korelasyon oldugunu

belirtmistir.

[Ikdgretim ikinci kademe &grencilerin baba egitim diizeyi degiskeni acisindan
genel olarak siddet ve alt boyutlarina (fiziksel siddet, sézel siddet, ofke,

diismanlik) yonelik algilar1 arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.
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Anne egitim diizeyi ile ilgili olarak belirttiklerimiz burasi i¢in de gegerlidir.
Egitim diizeyi arttik¢a sorunlarin ¢oziimiinde daha akiler yaklagimlarin
sergilenmesi beklenmektedir, babanin ¢ocugu yetistirirken ki tutumu da
cocugun kisiliginde ©nemli yer tutmaktadir, bu ylizden babanin egitim
durumunun siddet algisi iizerinde etkisinin olmasi diigiiniilmekteydi. Demirhan
(2002), Dizman ve Giirsoy (2005) ve Giiney (2008)’in bulgular1 aragtirmami
desteklerken, Aral ve dig. (2004) ve Giiner (1995)’in ¢alismalar1 baba egitim

diizeyi ile siddet algis1 arasinda bir iliskinin oldugunu tespit etmistir.

2. Ilkégretim ikinci kademe ogrencilerinin okul iklimi 6lgegi alt boyutlarmin

cesitli degiskenler agisindan incelenmesi.

a)

b)

[Ikdgretim ikinci kademe dgrencilerin cinsiyet degiskeni acisindan okul iklimi
ve alt boyutlarina (8gretmen-dgrenci iligkisi. Idare, dgrencilerin davranissal
degerleri, dgrenciler arasi iliskiler, anne-baba, toplum ve okul arasi iliskiler,
giivenlik-diizenlilik) yonelik algilar1 arasinda anlamlhi bir farklilik tespit
edilmigtir. Okul iklimi, 6gretmen-6grenci iligkileri (Giigkiran, 2008; Omay,
2008), ogrencilerin davranigsal degerleri ve anne-baba toplum ve okul arasi
iliskiler boyutlarinda kiz 6grenciler lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.
Kiz 6grenciler erkek 6grencilere kiyasla yukaridaki boyutlarda daha olumlu bir
yaklagim sergilemektedir. Ayrica diger boyutlarda anlamli bir farklilik
bulunmamasia ragmen kiz &grencilerin algilarinin erkek ogrencilere gore
daha pozitif oldugu da goriilmektedir. Bu durumun kiz 6grencilerin dogal
yapisindan ve toplumdan kizlara yiiklenen anlamdan kaynaklandigi

sOylenebilir.

[Ikogretim ikinci kademe &grencilerin simif diizeyi degiskeni acisindan okul
iklimi, 6gretmen-6grenci iliskileri (Ariman. 2007) ve &grencilerin davranissal
degerleri alt boyutlarina yonelik algilar1 arasinda anlamli bir farklilik tespit
edilmistir. Yapilan varyans analizinde 6. sinif ve 8. simif 6grencileri arasinda 6.
siif 6grencileri lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Fakat 6. siniftan 8.

simifa dogru okul iklimi {izerine olumsuz bir yaklasim goriilmektedir.
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Arastirmada tespit edilen bulgular Ariman (2007), Calik ve dig.
(2009)’nin belirttigi gibi okul iklimi ve prososyal davraniglar bakimindan
altinc1 ve yedinci simiflarin 8. smiflara nazaran daha yiiksek algiya sahip

olduklar1 bulgulariyla desteklenmektedir.

Bu durumun altinda yatan sebep olarak, sinif diizeyinin artmasi ve
ergenlikten &tiirti hem fizyolojik ve psikolojik farkliliklarin etkisiyle 6grenciler
bagimsiz hareket etmek isteyebilirler. Ogrencilerin kimi hareketleri ise okul
ortaminda onaylanmayan davranislar olabilir, bunun sonucunda Ogrenciye
kars1 bir yaptirnm uygulanmasi kaginilmaz olup, 6grenci kendisini hosuna
gitmeyecek bir ortam igerisinde bulabilir, boylece okula karsi olumsuz bir

tutum igerisine girebilir.

Ilkogretim ikinci kademe ogrencilerinin almman belge degiskenine gore
ogretmen-ogrenci iligkileri, 6grencilerin davranissal degerleri ve anne-baba
toplum ve okul arasi iligkiler boyutlarinda anlamli bir farklilik bulunmustur.
Ogretmen-dgrenci iliskileri ve anne-baba, toplum ve okul arasi iliskiler
boyutunda belge alan 6grenciler, yani akademik yonden daha basarili olan
ogrenciler, belge almayan Ogrencilere gore daha olumlu bir okul iklimi
algisina sahiptir. Okul iklimi Glgegine genel olarak bakildiginda aralarinda
anlamli bir iligki tespit edilemenis olsa da belge alan 6grencilerin okul iklimi

algilar1 belge almayan 6grencilere gore daha yiiksektir.

Akademik acidan daha yiiksek notlara sahip olan dgrencilerin okuldaki
idareciler ve Ogretmenlerle olan iliskisi genellikle daha yogun olmaktadir
bunun sonucu olarakta Ogrencilerin okula olan tutumlar1 olumlu yodnde

goziikmektedir.

Ikogretim ikinci kademe dgrencilerinin aile birey sayisi degiskenine gére okul
iklimi, 6gretmen-6grenci iliskileri, idare, 6grencilerin davranissal degerleri,
ogrenciler arasi iligkiler ve gilivenlik-diizenlilik boyutlarinda anlamli bir
farklilik bulunmamustir. Bu arastirmanin bulgulart Dindar (2008), Omay
(2008) ve Ariman’in (2007) arastirma bulgulartyla 6rtiismektedir.
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e) Ilkogretim ikinci kademe ogrencilerinin aile gelir diizeyi degiskenine gore
genel olarak okul iklimi algilar1 ve alt boyutlar arasinda anlamli bir farklilik

goriilmemistir (Omay. 2008; Ariman. 2007).

Fakat 0-500 TL geliri olan ailelerden 1501-2000 TL geliri olan ailelere
dogru okul iklimi algilar1 incelendiginde, gelir durumu yiikseldikge
ogrencilerin algilar1 da olumlu yonde artmaktadir, ilgingtir ki neredeyse tiim
boyutlarda aile geliri 2001 TL izerine c¢ikildiginda olumlu yaklagim
diismektedir.

Bir istisna disinda artan gelirle birlikte olumlu okul iklimi algisi da
artmaktadir. Arastirmalara gore, egitim seviyesi ylikseldikce edinilen gelirde
dogru orantili olarak artmaktadir, akademik egitimin edinildigi yer ise
okullardir. Sonug itibariyle 6grencilerde ebeveynlerinin egitim durumunun
kendi yasam standartlarina ne sekilde yansidiginin farkindadir ve okula

yonelik olumlu algisini da bu belirliyor olabilir.

f) 1lkdgretim ikinci kademe dgrencilerinin anne egitim diizeyi degiskenine gore
okul iklimi, &gretmen-ogrenci iligkileri, idare ve giivenlik-diizenlilik
boyutlarinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Okul iklimi 6lgegine genel
olarak ve Ogretmen-0grenci iliskileri, idare boyutlarina baktigimizda anne
egitim diizeyi ilkokul ve lise olan dgrencilerin olusturdugu gruplar ile anne
egitim diizeyi yiiksekokul-liniversite olan Ogrencilerin olusturdugu gruplar
arasinda diisiik egitim diizeyinde olanlar lehine anlamli bir iligki bulunmustur.
Ayrica gilivenlik-diizenlilik alt boyutunda ise anne egitim diizeyi ilkokul,
ortaokul ve lise olan 6grencilerin olusturdugu gruplar ile anne egitim diizeyi
yiiksekokul-liniversite olan Ogrencilerin olusturdugu gruplar arasinda diisiik

egitim diizeyinde olanlar lehine anlmali bir iligki bulunmustur.

Analizlerde ilging olan nokta, en yiiksek olumlu okul iklimi algisina anne
egitim diizeyi yiiksekokul-liniversite olan Ogrencilerin olusturdugu grupta
beklenirken, lise mezunu annelerin 6grencilerinin gruplarinda rastlanmustir.
Hatta tiim egitim diizeylerinde en disiikk okul iklimi algisina annesi

yiiksekokul-liniversite mezunu 6grencilerin gruplarinda goriilmiistiir.
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Bunun sebebi, yiiksek egitim seviyesine sahip anneler karsilastiklart
olaylar1 dogrudan kabullenmeye daha direncli olarak, elestirel bir slizgegten
gecirip bir degerlendirme de bulunmasi yatabilir. Bu diislince yapisina sahip
annelerin yetistirece8i cocuklarda, bu yaklasima sahip olabilir ve bulunduklari
ortam1 bu gozle degerlendirerek, beklenti seviyelerini daha bir {ist noktaya

tastyabilirler, aksi hallerde ise memnuniyetsiz bir tutum igerisine girebilirler.

Ikogretim ikinci kademe dgrencilerinin baba egitim diizeyi degiskenine gore
okul iklimi, o6gretmen-6grenci iliskileri, idare, Ogrencilerin davranigsal
degerleri, dgrenciler arasi iligkiler, anne-baba toplum ve okul arasi iligkiler ve
giivenlik-diizenlilik boyutlarinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Bu
aragtirmanin bulgulart Dindar (2008). Taskiran (2008) ve Ariman’in (2007)

arastirma bulgulariyla desteklenmektedir.
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ONERILER

Bu arastirmadan elde edilen bulgular 1s18inda olusturulan Oneriler asagida

sunulmustur:

1. Okuldaki herkesin okulu sahiplenecegi ve orada olmaktan hoslanacagi bir okul
ikliminin olusturulmasi, okuldaki her 6grenciye ve gorevliye, kendilerini okulun
onemli bir parcasi olduklariin hissettirilmesi énemlidir. Bunu basarmak ig¢in
planlama siirecine herkesin (6gretmenlerin, 6grencilerin, velilerin ve toplumun

onde gelen kisilerinin) katilimini saglamak dnemlidir.

2. Okulda kendisini siddet eylemleriyle ifade etmeye g¢alisan 6grencilerin siddet
diizeylerini diisiirmek amaciyla, okul ikliminin gelistirilmesi icin gerekli

diizenlemeler yapilmalidir.

3. Okuldaki siddet olaylarinin analizinin yapilip mevcut durumun ortaya konulmali

ve uygun miidahale programlari gelistirilmelidir.

4. Siddet igeren davranislarin altinda yatan sebeplerden bir tanesi de giiven
vermeyen bir okul ortamidir. Giivenli okullar olusturulmas: amaciyla standart
oOl¢iilerin konulmast ve ortak disiplin anlayisinin yerlestirilmesi gereklidir. Tiim
calisanlarin ve Ogrencilerin birbirleriyle sicak, samimi ve anlayigla yaklastig
saglikli bir iletisim ortaminda saldirganca davramiglarda bulunan 6grencilerin
azalacagl dislinilmektedir. Ayrica okulun fiziki diizenlemeler, ekipman ve

personel destegi ile giivenliginin saglanmasi gereklidir.

5. Siddet iizerine uzman olan kimseler araciligiyla, siddet egilimlisi ya da siddet
uygulama potansiyeline sahip olan cocuklarin tespit edilmesi gereklidir.
Onleyici bir temel program niteligi tasiyan akran arabuluculugu, dgrencilerin
Ofke kontrol becerisi kazanmasi, karsilastiklar1 catismalara iliskin sorunlari

¢ozebilme ve empati duygusunun gelistirilmesi i¢in ¢esitli egitimler sunulabilir.

6. Siddet diizeyini disiirmek igin; Ogrencilerin enerjileri baska alanlara
kaydirilmali; spor, miizik, resim, giizel sanatlar, kamp ve kuliip etkinlikleri gibi

etkinlikler diizenlenmeli, 6gretmen 6grenci iliskilerine dayali okul personeline
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egitimler verilmeli ve okul aile isbirligi saglanmali ve ailelere sorumluluk

vererek onlarin da katilimi gergeklestirilmeli.

Ergenlik donemi ile ilgili paylasima dayali aktiviteler diizenlenerek, yasam
becerileri kazandirilmali, 6grencilerin okul iklimi algilarinin da olumlu hale
gelmesi saglanmalidir ¢linkii okul iklimi algisi olumlu 6grencilerin saldirganca
tutumlart diisiik ¢ikmaktadir. Bunun i¢in dgrencilerin okulu nasil algiladiklar
gozlenmeli ve elestirilere agik olunmalidir. Elde edilen bilgilere yapict geri
doniitler verilmeli, gerekli ¢ozlimler 6grenci ile birlikte iiretilmelidir, 6grenciler
¢Oziimiin parcast haline getirlmelidir. Bu tiir etkinliklerde okulun rehberlik

birimi liderlik gérevini yerine getirmeli, etkili rehberlik hizmetleri vermelidir.

Insan  haklarina saygi ilkesinin benimsenmesi, siddete miisamaha
gosterilmemesi, gormezden gelinmemesi, siddetin her tiirliniin yasak olduguna
dair ogrencilere farkindalik yaratilmasi, tavirlarda tutarli olunmasi, siddetin

onlenmesine yonelik caydirici diizenlemeler yapilmasi gereklidir.

Ogrenciye sevgi, saygi ve hosgoriiyle yaklasim, sevgi saygi ortami olusturucu ve
ogrencinin dzgiivenini artirict, olumlu rol model olucu 6gretmen davraniglarinin

sergilenmesi.

Ailenin rol modeli olma ve 6zdesim kurulan énemli kisiler oldugunun bilincine
varmast ve davraniglarinin c¢ocuklara kotii yonde yansiyacagini bilmelerinin

saglanmasi.

Aileye medyanin ¢ocuklar iizerindeki olumsuz etkisinin farkina vardirilip medya
kontroliinin ~ saglanmas1  (siklik, siire, program ve oyun igeriginin

degerlendirilmesi gibi).
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EKLER

EK-1. KiSISEL BILGI FORMU

ACIKLAMA

Bu anket sizinle ilgili bazi bilgileri toplamak amaciyla hazirlanmistir. Aragtirma
bilimsel bir nitelik tasidigindan, sorulara verilecek cevaplar kimsenin kimligini ortaya
koymayacak bi¢cimde kullanilacak ve kesinlikle kisisel bir degerlendirme yapilmayacaktir.
Sizden istenilen anketteki her soruyu dikkatlice okuyarak size en uygun secenegin yanina (X)
isareti koymanizdir. Ilginize tesekkiir eder, basarilar dilerim.

Yener AKMAN
Gazi Universitesi/Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Yonetimi ve Denetimi Yiiksek Lisans Programi

Bu béliimde kisisel bilgileriniz ile ilgili ifadeler bulunmaktadir.

1) Cinsiyetiniz: () Kiz () Erkek 2) Smuf Diizeyiniz:
() 6. Smif () 7. Smf () 8. Smif

3) Okulunuzda son dénem almig 5) Ailenizin gelir diizeyi:
oldugunuz basar1 belgesi: ()0-500 TL () 501-1000 TL
() Takdir () Tesekkiir () Almadim | () 1001-1500 TL () 1501-2000 TL

4) Siz dahil ailenizdeki birey sayis1 () 2001 ve izeri

kagtir?
()3 vealtt ()4 veisti
6) Annenizin egitim diizeyi 7) Babanizin egitim diizeyi asagidakilerden
asagidakilerden hangisine uygundur? hangisine uygundur?
() lIkdgretim () Ortadgretim () likdgretim () Ortadgretim

() Universite () Universite




EK-2. SIDDET ALGISI OLCEGI

Bu boliimde siddet davraniglari ile ilgili ifadeler yer almaktadir.
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1 Arkadaslarimdan bazilar1 ¢abuk kizan birisi oldugumu diisiiniirler.
2 Haklarimi korumak i¢in siddete bagvurmam gerekirse, bunu yaparim.
3 Insanlar bana 6zellikle nazik davrandiklarinda, ne istediklerini merak
ederim.
4 Arkadaslarimla hem fikir olmadigimda, bunu agikca sdyleyebilirim.
5 Bir seyleri kirabilecek kadar ¢ilginca davraniglar igerisinde olabiliyorum.
6 Insanlar benimle aym fikirde olmadiginda, onlarla tartismadan
duramam.
7 Neden bazen ¢ok kesin fikirli oldugumu merak ederim.
8 Baz1 zamanlar insanlara vurma istegimi kontrol edemiyorum.
9 Sogukkanli bir insanim.
10 | Arkadasga yaklasan yabancilara sliphe duyarim.
11 | Tanidigim insanlar1 tehdit etmisligim vardir.
12 | Cok cabuk sinirlenirim ve sinirim ¢abucak geger.
13 | Yeterince tahrik edildigimde baska bir insana vurabilirim.
14 Insanlar bana kizdiginda. Onlar hakkinda ne diisiindiigiimii
sOyleyebilirim.
15 | Bazen kiskangliktan i¢im i¢imi yer.
16 | Bir insana vurmak i¢in iyi bir sebep olamayacagini diisiiniiriim.
17 | Bazen hayatin bana giilmedigini diisliniiyorum.
18 | Ofkemi kontrol etmekte sorunlarim var.
19 | Hayal kirikligina ugradigimda, sinirlenirim.
20 | Bazen insanlarin arkamdan giildiiklerini hissediyorum.
21 | Insanlarla sik sik aym fikirde olmadigimi gériiyorum.
22 | Eger birisi bana vurursa ben de ona vururum.
23 | Kendimi bazen patlamaya hazir bomba gibi hissederim.
24 | Bazi insanlar bana her zaman sansliymig gibi goziikiiyor.
25 | Beni kavga edinceye kadar sikigtiran insanlar var.
26 | “Arkadaglarimin” benim hakkimda arkamdan konustuklarini biliyorum.
27 | Arkadaslarim bir dereceye kadar tartigmaci oldugumu sdylerler.
28 | Bazen iyi bir sebep olmaksizin hiddetlenirim.
29 | Kavgac1 bir kisiligim vardir.




EK-3. OKUL iKLiMi ALGISI OLCEGI

Bu boliimde okulunuzdaki okul iklimi ile ilgili ifadeler yer almaktadir.
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1 Bu okuldaki 6gretmenler 6grencilerini sever.
2 Bu okuldaki 6gretmenler 6grencilerinden yanadir.
3 Ogretmenler dgrencilerine hak ettikleri notlar1 verir.
4 Ogretmenler dgrencilerin birbirlerine arkadasca ve nazik olmasina yardimei olur.
5 Ogretmenler dgrencilere yardim etmeye isteklidir.
6 Ogretmenler bir grencinin 6grenme sorunu oldugunda sabirlidir.
7 Ogretmenler dgrencilere yardimer olmak igin fazladan ¢aba sarf eder.
8 Ogretmenler her bir 6grencinin ihtiyaclarini anlar ve bu ihtiyaglara cevap verir.
9 Ogretmenler 6grencileri azarladiklarindan daha sik éverler.
10 Ogretmenler dgrencilere kars1 adildir.
11 Ogretmenler dgrencilere bir birey olduklari bilinciyle davranur.
12 Ogretmenler dgrencilerin calismalarini tamamlayabilmeleri icin dikkatlice
aciklamalarda bulunur.
13 | Bu okuldaki idareciler 6grencilerin diisiincelerini dinler.
14 | Bu okuldaki idareciler sik sik 6gretmenlerle ve velilerle konusurlar.
15 Bu okuldaki idareciler yiiksek kriterler belirler ve bu 6lgiitlerin ne oldugu konusunda
ogretmenleri, 6grencileri ve velileri bilgilendirir.
16 Idareciler, kendileri de siki calisarak iyi 6rnek olurlar.
17 Bu okuldaki idareciler 6grencilerin sikayetlerini ve fikirlerini duymaya isteklidir.
18 Ogretmenler ve 6grenciler bu okulda ne olacagi konusunda karar vermede yardimc1
olur.
19 | Eger bir 6grenci biriyle alay ederse, diger 6grenciler buna katilmaz.
20 | Bu okuldaki dgrenciler, 6gretmenler onlari izlemiyorken bile, terbiyelidir.
21 Ogrencilerin ¢cogu, 6gretmen simftan ¢iksa bile, 6devlerini yapar.
22 Ogrenciler birbirlerini 5nemserler.
23 | Ogrenciler birbirlerine sayg1 duyar.
24 Ogrenciler birbirleriyle arkadas olmak ister.
25 | Ogrenciler kendilerini bu okula ait hisseder.
26 | Veliler okuldaki toplantilara ve diger faaliyetler katilir.
27 Toplumdaki pek ¢ok kisi bir sekilde okula yardimci olur.
28 Okuldaki toplantilara ve programlara toplumun katilimi iyidir.
29 Toplumdaki gruplar, 6grenmede, miizikte, oyunculukta ve sporda 6grenci
basarilarini odillendirir.
30 Ogrenciler genellikle okul binasinda kendilerini giivende hissederler.
31 Ogretmenler ve diger calisanlar dersten dnce ve sonra okul binasinda kendilerini
giivende hissederler.
32 Insanlar toplantilar ve programlar i¢in aksam saatlerinde okula gelmekten korkmaz.
33 Simflar genellikle temiz ve diizenlidir.




EK-4. UYGULAMA YAPILAN OKULLAR

1- Yavuz Selim ilkdgretim Okulu

2- Yildirrm Beyazit ilkdgretim Okulu

3- Cubuk ilkdgretim Okulu

4- Barbaros Ilkdgretim Okulu

5- Atatiirk Ilkdgretim Okulu

6- Bekir Y1lmaz Ilkogretim Okulu

7- Cumbhuriyet {lkdgretim Okulu

8- Tiirk Telekom Ilkdgretim Okulu

9- Sehit Piyade Ust. Muharrem Kaleli {lkdgretim Okulu
10- Giildarp1 ilk&gretim Okulu

11- Sabiha Sasmaz Ilkdgretim Okulu

12- Dumluprmar Ilkdgretim Okulu

13- Asag1 Cavundur ilkdgretim Okulu

14- Miinevver Osmankaya Ilkdgretim Okulu
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EK-5. OKUL iKLiMi OLCEGI UYGULAMA iZNi

Ra: Olgek izni

Eromivelda acakay ]
<yasarhay@yghop. com=

Vizw Contast -

yangs skman <ysneralman@yshog. com>

Olgzgimi kullanmaniza izin vermektavim.
Cahsmalarmizds baganlar dilarim.

relds Acahay

Bogazigi Universitasi
F gifim Fakulfasi
Okulénceasi Egitim
Birim Sorumhisu

Prsschool

Digact : +90 212) 339-63-51 /52
Fax : +90Q212) 359-63-53

- On Exi, 7/2/10, yener akman <yensrakman@yahoe.com= yxots:

From: yener skman <ysnetalman@vshog com>

Subject: Olgek Izni

To: yararbay@yshog. com

Dats: Fridav. Juke 2, 2010, 448 AM

lyi zinler hocam, ben Gazi Unfversitesi EStm Bilimlen Enstinininds EZitim Yanatimi ve Denatimi Bilim
dalinda tezli yiksek lisans vapmaltayim ko retim ikinci kadems 63rencilerinin okul Klimi algsmn dgmsk
igin sizin gegerlik, mivenirkik ve dilsz] egdederik caliymasim vapaus olduZunuz Kapsaml okul &Hmi
degerlendinme (KOID) 61g23ini knllanmak uzers izninizi tale edivorum Tegeklir ederim

Yener AKMAN







