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OZET

Bu aragtirmanin amaci, Ilkogretim ikinci kademe sosyal bilgiler
dgretmenlerinin, Sgrencilerin basari diizeylerini belirlemede kullandiklar1 6lgme

araglar1 ve bunlan segmelerinde etkili olan faktSrleri belirleyebilmektir.

Arastirma bu amagla Ankara ili merkez ilge milli egitim miidiirliiklerine bagh
ilkégretim okullarinda gérev yapan 57 sosyal bilgiler 6gretmenine anket uygulanarak
gergeklestirilmistir. Elde edilen verilerin istatistiksel analizinde SPSS (Statiscal

Package For Social Sciences) paket programindan yararlanilmistir.

Aragtirma sonucunda elde edilen baz1 sonuglar soyle siralanabilir;

e Aragtirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenleri 6grenci kazanimlarini, en
¢ok uyguladiklari, az sorulu uzun cevaplh Kklasik (yazili) smnavla

olgmektedirler.

e Aragtirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenleri, dgrenci kazanimlarim
olgmede eslestirmeli test, bosluk doldurma testi, karma test ve dogru-

yanhs testi tiirlindeki 6l¢me araglarindan hi¢ faydalanmamaktadirlar.

e Arastirmaya katilan sosyal bilgiler Ogretmenlerinin bliylik kisminn,
giivenilir bir test hazirlamanin uzmanlik gerektirmesi, kopya ¢ekimine
elverisli olmast ve dogru cevaba sansla ulagsma -imkaminin olmasi

nedeniyle, test tipi sinav yapmaktan kagindiklar: goriilmektedir.

e Arastirmaya katilan sosyal bilgiler &gretmenlerinin tamamina yakim
oprenci kazamimlarinin Olgiilmesinde s6zli smav tlirii 6lgme aracim

kullanmaktadir.



I

e Arastirmaya katilan sosyal bilgiler Ogretmenlerinin biiytk bir

cogunlugunun, her {inite sonunda sinav (Quiz) yapma ahiskanligi yoktur.

o Aragtirmaya katilan O&gretmenlerin ¢ogunlugu, &grencilerine sinav

sonrasinda, hatalarini gérebilmeleri igin sinav kagitlarini dagitmaktadir.

¢ Aragtirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tamami, kullandiklari
Olgme aract hangi tlirde olursa olsun, sinav sonuglarini kisa siirede

degerlendirmektedirler.

Bu aragtirma sonuglarina gére; Ogretmenlerin yararlanabilmeleri igin
okullarda her dersle ilgili soru bankalari olusturulmasi ve fakiiltelerde Slgme ve

degerlendirme derslerine daha genis kapsamli yer verilmesi gerektigi s6ylenebilir.

Bilim Kodu :

Anahtar Kelimeler : Olgme degerlendirme, sosyal bilgiler, Ilkégretim
Sayfa Adedi : 79

Tez Yoneticisi : Yrd. Dog. Dr. Cengiz DONMEZ
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ABSTRACT

The purpose of this research is to determine the measurement tools that are

used by the social studies teachers of secondary level of primary education and the

factors, which are effective on choosing these tools.

Research includes an inquiry that was made into 57 social studies teachers of

primary schools, which are the part of the education administration of Ankara City.

SPSS (Statistical Package For Social Sciences) was used in the statistical analyse of

the datas which have been gathered.

Some of the conclusions, which were obtained after the research, may be

arranged in order in this way.

The social studies teachers who participate in the research mostly
measures the student’s success level with the “few question long answer
examination”.

The social studies teachers who participate in the research never profit
from the tools of measurement like matching type exam fill in the blank
type exam, mixed type exam and true-false type exam.

Most of the teachers use the few question long answer (essey type)
measurement tool. According to the teachers this type of exam is a
familiar technique and an easier way for the student to state his/her
knowledge also it is harder to cheat in this type of exam.

Most of the teachers who participate in the research abstain from using
test type exam. According to these teachers to prepare a reliable test needs
specialization and this type of exam is available for cheating also there is
a possibility for finding the true answer by chance.

Nearly all of the social studies teachers who participate in this research
use oral type exam to measure the student’s success level.

Most of the teachers who participate in the research do not have a habit of
making Quizzes at the end of each unit.

Most of the teachers who participate in the research delivers the exam

papers to the students to let them see their mistakes after the exam.
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o All of the social studies teachers who participate in this research appraise
the results in a short time period no matter which type of measurement

tool is used.

According to the results of this research; it may be declared that it is a
requirement to form a question bank that comprises every lesson in the schools for
the teachers to profit and to give more place to the measurement and assessment

lessons.

Science Code :

Key Words : Measurement and assessment, social studies, primary education
Page Number : 79

Adviser : Yrd. Dog. Dr. Cengiz DONMEZ
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ONSOZ
Giiniimiizde yapilan egitimsel aragtirmalarin biiyiik bir gogunlugu ydntem ve
teknikler konusunda olmaktadir. Ogrenci kazammlarmi Slgme araglarina iliskin
yapilan aragtirmalar ise olduk¢a siirhidir. Egitim-6gretim faaliyetlerinin bir biitiin
oldugu goz oniinde tutulursa; slgme ve degerlendirme islemlerinin 6nemi daha fazla

ortaya ¢ikacaktir.

Bu aragtirma ile, Sosyal Bilgiler Derslerinde, 6gretmenlerin, 6grencilerin elde
ettikleri kazanimlar1 dlgme konusunda daha bilimsel yaklagimlarda bulunulabilecegi

kanaatindeyiz.
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BOLUM I

GIRIS

Bu bolimde; “Ilkogretim Ikinci Kademe Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin,
Ogrencilerin Bagsarni Diizeylerini Belirlemede Kullandiklari Olgme Araglani Ve
Bunlar1 Segmelerinde Etkili Olan Faktorler “ adh aragtirmamizin problem durumuna,
problem ciimlesine, amacina, Onemine, sayiltilarina, sinirhliklarina, tammlara,

kisaltmalara ve bu konuyla ilgili yapilan diger ¢aligmalara yer verilmistir.

I.1. PROBLEM DURUMU

Bu bsliimde; egitim ve 6gretim d¢me ve degerlendirme, sosyal bilgiler ve

sosyal bilimler konular ile sosyal bilgiler dersinin amaglarina yer verilmistir.

1.1.1. EGITIM ve OGRETIM

Egitimin ne oldugu ve nasil olmasi gerektigi sorusu, iki insanin bir araya
geldigi giinden beri insanlarin zihnini meggul eden bir siiregtir. Toplumlarin her
asamasinda kiiltiirel mirasin aktarilmasi ve yeni kusaklarin sosyallesmesinde en
biyiik gorev, egitim kurumlarina diismiistiir. Egitim, bir ulusun yiizyillar boyu siiren
kiiltiiriiniin bir {iriintidiir. Bu anlamda egitim bir toplumsal kurumdur (Terzi ve

Giirsoy, 2002:1)

Egitimin temel malzemesi insandir. Egitim insana 6zgii ve insana yo6nelik bir
etkinliktir. Insan gerek biyolojik, gerekse psikolojik yapisi geregi, egitime muhtag bir
varliktir (Ilgar, 1996:9)

Egitimin hedefi, insanin kendisini tammasm ve kendisi olabilmesini
saglamaktir. Cinkii kendisini gergeklestirmek, onun en yiiksek diizeydeki

icglidiistidiir (Ataiinal, 2000:4)



Ogretim igin, cesitli yazarlar tarafindan birbiriyle gelismeyen, ancak, farkli
noktalarin vurgulandifi tanimlar dnerilmistir. Oregin, Bruner’e (1966) gore 5gretim
Ogrencinin gelisimine yardim eden bir siiregtir. Mouly (1973) 6gretimi, “6grenci
gelisimini tegvik etme stratejileri” olarak; Saylor, Alexander ve Lewis (1981)
“Ogrencilerin planl 6grenme yasantilarina katilmasi” olarak ele almaktadir. Varis
(1978) ve Kugiikahmet’e (1995) gore Ofretim, egitimin “okulda ya da sinif
ortaminda, planli ve programli bir bigimde yliriitillen” kismudir. Binbasioglu
(1995:15) 6gretimin karmagik bir siire¢ oldugunu belirterek 63retimi olusturan temel
ogelerin, Ogrenci, Ofretmen, Ogretim konusu, gevre ve yontem oldugunu ifade
etmektedir (Un Agikgdz, 2003:14).

Yukarida bazilarina yer verilen 6gretimin tammlarini gogaltmak miimkiindiir.
Ancak burada baska tanimlar vermek yerine, gesitli yazarlarin tamumlarinda
vurgulanan baglica 6zellikler iizerinde durularak bunlari kapsayan bir tanimlama

yapilmaya ¢aligilacaktir. Ogretimin baslica 6zellikleri sunlardir:

1. Ogretim bir siiregtir.

2. Ogretim planlidir.

3. Ogretim ogrenciyi gelistirmek ve ona bir seyler kazandirmak
amacindadir.

4. Ogretim O6grenmenin baglatilmast ve sitirdiiriilmesi etkinliklerini

igermektedir (Un Agikgdz, 2003:14).

Sonug- olarak Ogretim, Ogrenci gelisimini amaglayan ve Ogrenmenin
baslatilmasy, stirdiiriilmesi ve gergeklestirilmesi igin diizenlenen, planl etkinliklerden

olusan bir siire¢ olarak ele alinabilir.

Ayni zamanda 6gretim, 6grenmenin gerceklesmesine yardim ve rehberlik
etkinlikleridir. Yani 6gretimde Ogretmenin gorevi bilgi aktarmak degil, rehberlik

etmektir (Biiylikkaragdz ve Civi, 1997:32)



Ogretimin, egitimin kendisi gibi diistiniilmesi, &gretimin biitin diger
siireglerde yapilanlarin 6grenciye sunuldugu ve egitimin sonuncul amaci olan 6grenci
gelisiminin saglanmaya cahsildigi bir stireg olmasindan kaynaklanmaktadir(Un

Agikgtz, 2003:17).

Egitim bir milletin kalkinmast, gelismesi igin en pahali, en etkili ve kérh bir
yatirimdir. Ancak, yonlendirilmesi hatali olunca telafisi ¢ok zor, hatta imkansiz bir
hale gelmektedir. Ciinkii egitimin hammaddesi insandir, bagka bir deyis ile toplumun
kendisidir. Bugiin milletlerin kalkinmiglik diizeyi ile, egitim diizeyleri arasinda dogru

orantili bir iliski oldugu bilinen bir gercektir (Ozyurt, 1999:11)

Giinlimiizde, artik sadece bilmek yeterli degildir. Bunu &gretebilmek, dlgme
ve degerlendirmesini dogru olarak yapabilmek ©nemlidir. Bir konunun
Ogretilebilmesi kadar, dogru olarak &l¢iiliip degerlendirilmesi de basariyr aym

derecede etkilemektedir.
1.1.2. OLCME ve DEGERLENDIRME

Bu giiniin uygar toplumunda, hemen hemen her yerde ve her islem de, 6lgme
s6z konusudur. Ornegin zamani, arabanin hizini, harcanan elektrik miktarini 6lgmek
icin ¢esitli olgme araglan gelistirilmistir. Acaba yasamda biiylik bir 6nemi olan

6lgme nedir?
1.1.2.1. OLCME

Varliklann veya olaylarin gesitli 6zelliklerini ve bu 6zelliklere sahip olus
derecelerini tespit edebilmek i¢in yaptigimiz ise kabaca “gézlem”™ denilebilir. Ancak
yapilan gdzlemin 6lgme adim alabilmesi i¢in mutlaka “say1 veya semboller” ile ifade

edilmis olmasi gerekir (Yilmaz, 1998:3).

Olgme basit olarak, olciilen niteliklerin aralarindaki iliskileri koruyacak

sekilde, bu niteliklere say1 veya sembollerin atanmasi iglemleri olarak tanimlanabilir.



Linn ve Gronlund (1995) 6lgmeyi belli bir 6zellige, bir bireyin sahip olma derecesini
sayisal olarak betimleme geklinde tanimlamaktadir. Linn ve Gronlund’a gore 6lgme
“ne kadar” sorusunu cevaplamaktadir. Ozgiiven (1994) 6Sigmeyi herhangi bir
coklukta belirli bir birimden ka¢ tane oldugunu saptama siireci olarak
tanimlamaktadir. Cok basit olarak Sl¢me, “nitelikleri nitelendirme iglemi’dir (Tan,

vd., Tarihsiz:195)

Ogrenme- dretme siirecinde 5lgme, 6grencilerin belli bir alan yada konudaki
gelisme ve basarilarim, uygun araglar ve yontemler uygulayarak belirtme isidir
(Oguzkan, 1993:115).

1.1.2.1.1. Ol¢me Cesitleri

Tekin (1993:32)’e gore, egitimde olgiilecek 6zelliklerin bir kismi dogrudan
Olgiilebilecegi gibi, bir kismi da dolayli yoldan olgiilebilir. Bu nedenle &6lgme,

Slgmenin yapihs bi¢imi yoniinden ikiye ayrilir.

1. Dolaysiz (Dogrudan) Olgme
2. Dolayli Olgme

Dolaysiz (Dogrudan) Olgme: Olgiilecek degiskenin dolaysiz bir sekilde
gézlenmesi suretiyle yapilan 6lgmedir. Bu tiir 5lgmelerde dolaysiz bir sekilde gozlem

yapilabildiginden, 6lgiilen degisken somuttur (Tan vd., Tarihsiz:201).

Turgut’a gore, egitimde dogrudan olgiilecek ozellik ¢ok azdir. Elle yapilan
isler disinda, dogru ve giizel okuyabilme, iyi konugabilme gibi ozellikler, egitimde

dogrudan gozlenebilir 6zelliklerdir (Turgut 1995:22).

Dolayh Ol¢me: Olgiilecek degiskenin dolaysiz bir sekilde gézlenemedigi
durumlarda bas vurulan bir Slgme yontemidir. Dolayh Slgme bir degiskenin ( o

degiskenin bir degiskeni oldugu diistiniilen) baska bir degisken yardimiyla veya



tamimlanan bir baginti yardimiyla 6l¢iilmesidir. Yani olgiilen degiskenin dolayh bir

sekilde gozlenmesi sonucu yapilan Slgmelerdir (Tan vd., Tarihsiz:201).

Egitimde basarimin olgtilmesi dolayli yoldan yapilir. Basart dogrudan
olgiilemeyecegi igin bireyin tepkide bulunabilecegi kosullar yaratilir. Ogrencilerin
bilgi, beceri ve tutumlarina yonelik uyaricilar (6l¢me araglari) hazirlamr ve
ogrencilerden bu uyaricilara tepkide bulunmalar istenir. Ogrencilerin uyaricilara

verdikleri tepkilere gore basarilarini 8lgme yoluna gidilir (Tekin, 1993:32).
1.1.2.1.2. Ol¢mede Hata

En basta, hata ile yanlis1 birbirine karistirmamak gerekir. Yanhs; dikkatsizlik,
bilgisizlik, eksiklik sebebiyle yapilan ve bir baskasi ya da bir baska arag tarafindan
bulunup diizeltilebilen niteliktir. Anlasilacag: gibi yanlisin kaynag: yetersiz bilgi ve
dikkatsizliktir. Oysa hata genellikle kaynagi, yonii ve derecesi belli olmayan bir

etkendir (Erdogan, vd., 1980:43).

Bir Slgmede amag, yapilan olgiimlerdeki hata orammi en aza indirmek
olmalidir. Bunun igin, yapilan hata kaynaklarimin nedenlerinin ve dlgme sonuglarint
nasil etkilediklerinin belirlenmesinde yarar vardir. Bir dlgmedeki hata oraminin en
aza indirilmesi, 6lgme sonuglarina gore varilacak yargilarin daha isabetli olmasim

saglayacaktir.

Hatalarin istatistiksel 6zellikleri dikkate alinirsa, sabit, sistematik ve tesadiifi

olmak {izere {ig tiirlii hata ayirt edilebilir (Turgut; 1995:28).

Sabit Hatalar: Olgme aracindaki farkinda olunmayan bir eksiklik ya da
fazlaliktan dogan hatadir (Erdogan, vd., 1980:43).

Sabit hatalar, bir 5lgmeden digerine miktar1 degismeyen hatalardir. Ornegin,
toplam puan 100 olan bir yazili yoklamada 20 puanlik bir soru sinav siiresinin

yetersizliginden cevapsiz birakilmis olsun. Cevaplar puanlanirken bu soruya sifir



puan verilirse, en yiiksek puan 80 olacaktir. Bu dgrencilerin puanlanmasinda sabit
hata goriilecektir. Eger sinav, sure yetersizligi dikkate alinarak, biitlin 6grencilere
20’ser puan verilirse, bu defa sorunun dogru cevabimi yazamayacak égrenciler hak
etmedikleri halde fazladan 20°ser puan kazanmig olacaklardir. Bu durum ise, aksi

yonde bir sabit hataya yol agacaktir.

Sistematik Hatalar: Olgiilen biiyiikliige, 6lgmeciye ve 6lgme kosullarina
bagh olarak miktar1 degisen hatalardir. Bir §gretmenin, 6grencilerinin cinsiyetine
gbre puan vermesi, yani kiz 6grencilere erkek 6grencilerden veya erkek ogrencilere
kiz §grencilerden daha fazla puan vermesi, yazi giizelliginin puanlamaya
kanstirilmamasi gereken bir sinavda yazisi daha giizel olan 6grencilere daha fazla
puan verilmesi, sona dogru okunan kagitlara gelisi giizel ve bol puan verilmesi gibi

hatalar sistematik hatalardir (Turgut, 1995:28-29).

Ayni zamanda sabit hata veren bir 6lgme aracinin tekrar tekrar kullanimi da

sistematik hatayr dogurur (Tan, vd., Tarihsiz:241).

Tesadiifi Hatalar: Kaynag1 yonii ve derecesi belli olmayan hata tiirtidiir

(Erdogan, vd., 1980:43).

Tesadiifi hatanin en Snemli 6zelligi, hatanin hem pozitif hem de negatif
yonde olabilecegidir. Tesadiifi hatada bir sistematik yoktur, bu sebepten dolay1 ayni

degiskene ait Slglimlerin sayis1 arttikga hata puanlarinin ortalamas sifira yaklagir.

Ogrenci basarilarini 5lgmek amaciyla yapilan smavlarda, sabit, sistematik ya
da tesadiifi hata tiirlerinden herhangi birinin ya da hepsinin birden mevcut olma
ihtimali vardir (Tan, vd., Tarihsiz:242).

L.1.2.1.3. Ogrenci Basarisinin Ol¢iilmesinde Kullanilacak Yontemler

Ogrencilerinin  basarisimin  6lgiilmesi  ve  degerlendirilmesi  6lgme  ve

degerlendirmenin konusu igindedir.



Okullardaki yazili sinavlar ile diger 6lgme arag ve tekniklerinin gelistirilmesi,
0grencinin taminmasi igin giivenilir ve gegerli 6lgme ve degerlendirme yollarinin

bulunmasi bu bilim dalinin kapsamina girer (Fidan ve Erden, 1994:50).

Asagida, 6grenci kazanimlarinin Slgtilmesinde yogunlukla kullanilan,
e Yazili yoklamalar
e Sozlii yoklamalar
o Testler
o Kisa cevapli testler
e Eslestirmeli testler,
e Dogru-yanlis testleri

e Coktan segmeli testler, hakkinda kisaca bilgi verilmeye ¢alisiimstir.

1.1.2.1.3.a. Yazili Yoklama

Yazili yoklama; Ogrencilere birkag soru yazdirilip veya yazili verilip bunlara
belli bir siirede yazili cevap istenmesi suretiyle yapilan bir smav tiirtidiir(Tan vd.,

Tarihsiz:311).

Klasik yazili yoklamalar, yazili yoklama, kompozisyon veya essey tipi
yoklamalar olarak adlandirilan ¢ok eski bir sinav geklidir. Notlandirma giigliigtinden
dolay1 dgretmenleri tedirgin eden bir tiptir. Essey tipi yoklamalar siibjektif bir sinav
sekli olarak bilinir.Essey tipi yoklamalarda cevabin belli bir kalib1 olmadig: gibi
dogru cevabi se¢me veya tahmin etme sansi da yoktur. Bu bakimdan yazih
yoklamalarda cevabin ne olabileceginin tayini ve cevap seklinin planlanmasi

6grenciye birakilmig olur (Yilmaz, 1998:72).

Yazili yoklamalar, 6zellikle tilkemizde, 6gretmenler arsinda en ¢ok taninan ve

sik¢a kullanilan sinav tiiriidiir. Yazili yoklamalarin gegerliligi ve giivenirliligi daima



tartisma konusu olmugtur. Yazili smnavlar ayrintili bir anahtarla puanlanarak

giivenirliligi yiiksek olan sonuglara ulagilmistir.

Coffman, yazili yoklamalarla dlgiilen basar1 ile diger bagar1 dl¢iileri arasinda
iligkiler arayarak, klasik sinavlarin gegerligini incelemis; sorular, miifredat: temsil
ettigi ve puanlama objektifligi saglandig: takdirde, yazili sinav gegerliginin tatmin

edici bir dereceye ¢ikarilabilecegini gérmiistiir (Turgut, 1995:54) .

Yazih  yoklamalarin  sik¢a  kullamlmas asagidaki sebeplere

dayandiriimaktadir:
. Hazirlanmasinin kolay olmasi
. Iyi bilinen bir sinav tiirii olmasi
o Yazili yoklamaya alternatif olarak gelistirilen diger sinav tiirlerinin

yeterince bilinmemesi veya biraz uzmanlik gerektirmesi.

Yazil1 Yoklama;

. Ogrencilerin problemleri formiile etme,

o Organize etme,

o Bazi fikirleri degerlendirme,

o Bilgilerini degisik durumlarda kullanma imkan verme,

J Orijinal gorils veya iirlinler ortaya koyabilme davranislarini dlgmede

gayet uygun bir sinav tiiriidiir. (Tan, vd., Tarihsiz:311)

I.1.2.1.3.b. Sozlii Yoklama

Sorularin genellikle s6zlii olarak soruldugu ve cevaplarinda sozlii olarak
verildigi sinav tiirline sdzlii stnav denilmektedir. S6z1ii sinav teknigi, bilinen en eski
sinav tiiriidiir ve genelliklede 6grencilerin kendi anadili veya belli bir yabanci dildeki
s6zli anlatim, konusma giici veya telaffuz, ifade ve diksiyon gibi sozel iletisim
becerileri ol¢lilmek istendiginde etkilidir (Hopkins, Stanley ve Hopkins, 1990) (
Aktaran: Saban, 2000:217).



Sozlii yoklamalar, ders ogretmenlerince, genellikle 63rencilere verilecek
notun belirlenmesinde kendisine dayanilacak ve belli bir konu alamindaki &grenci
basarisinin 6l¢tisti olarak kullanilacak veriler elde etmek i¢in yapilir. S6zlii sinavin
en yaygin sekli, soru sorma ve cevaplamamn diger 6grenciler 6niinde yapildig
seklidir. So6zlit sinavin bir kurul (jiiri) tarafindan, 6grencilerin tek tek sinava

alinmastyla yapilan sekli de vardir ( Ozgelik, 1998:277).

Sozlii sinavlarda, ayrintih diislinmeyi ve uzun, karnigik cevaplart gerektiren

sorularla gergeklestirmek uygun degildir (Hesapgioglu, 1994:340).

Sozli sinavlarda; 6grencilere farkli sorular sorulmasi zorunlulugu, sorularin

glicliik derecelerinin farkli olma sorununu karsimiza ¢ikarir.

S6zlii sinavin temel 6zellikleri;

e  Sozli ifade yetenedi, konusmanin etkililigi gibi etkenler puana karisir.

. Ogrenci- 6gretmen arasinda sinavin niteliklerini etkileyebilecek devamh
bir etkilesim vardir.

e  Uygulama ¢ok zaman alir.

e  Farkli sorular1 bulma zorunlulugu vardir.

e  Puanlama genel izlenimle yapildig: igin objektifligi diisiiktiir.

e Ogrencinin kisilik 6zellikleri puam etkiler.

Bir derste sozlii ifade becerisi gelistirilmek ve olgtilmek istenirse, bu derste

kullanilabilecek en uygun teknik sozlit yoklamadir (Tan, vd., Tarihsiz:323).

I.1.2.1.3.c. Testler

Genel olarak testlerin 6gretmenler tarafindan kullamilmasimi su sebeplere
dayandirabiliriz.

e Standartlar1 korumak i¢in,
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e Oprencilerin segimi,

o Oprencileri giidiilemek,

e Ferdi rehberlik maksadi ile,

e Opretmenleri, metotlar;, ders kitaplanm, miifredat iceriklerini

degerlendirmek igin,

Egitici tecriibeler saglamak maksad: ile,

Ogretime yol gostermek icin (Angell, 1956:11-12).

Testler; Kisa cevapli, Eslestirmeli, Dogru-yanlis testleri, Coktan se¢meli
testler, olmak {izere dort ana baglik altinda toplanabilir. Bu kisimda, adlar1 verilen

testlerin 6zelliklerine ve kullamlis sekillerine kisaca deginilecektir.

Kisa Cevaph Testler: Kisa cevapl testler, 6grencinin bir sdzciik, bir rakam,
bir tarih yada en ¢ok bir ciimle ile cevaplandirabilecegi maddelerden olusur. Kisa
cevapli maddeler, cevabi 6grenci tarafindan hatirlanip yazilan maddeler grubunda
yer alir. Bu madde tiirii, s6zi edilen 6zelligiyle yazili yoklamalara yakin diiser. Ote
yandan kisa cevapli maddeleri, 6grencinin aklim esti§i cevabi yazmasina izin

vermeyecek sekilde oldukga iyi yapilanmistir (Tekin, 1993:125).

Bu tip testler daha g¢ok Ogrencilerin belirli olgusal bilgilere sahip olup
olmadigini belirlemek igin kullanilir. Cevaplarin kisa olmasi ¢gok fazla sayida soru
sorulmasina imkan saglar. Dolayisiyla giivenilirlik ve gecerligi yazili ve s6zli

smavlara gore daha yiiksektir (Demirel, 2002:164).

Ashinda bu tiir testler az sorulu uzun cevaph testlerin (klasik yazil1)
sakincalarin1 gidermek, uygulayan O6gretmenlerimizce, bilhassa sans basarisini

ortadan kaldirmak i¢in gelistirilmistir (Erdogan vd., 1980:106).

Kisa cevapli testlerin ayirt edici 6zellikleri sorularin yapisindan dogar. Bu

ozellikler agagida siralanmugtir.
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o Cevaplayici, cevaplar diigiintip bulmak ve yazmak zorundadir.

o Cevaplayici, istedigi cevabi verme bagimsizliina sahiptir.

e Cevaplar kisadir.

e Kisa cevap gerektiren maddeler ¢ok gesitli bilgi ve yetenek alanlarina
uygulanabilir.

e Kisa cevap testleri her egitim diizeyine uygun diiser.

¢ Puanlama islemi nispeten kolaydir, fakat tamamen objektif degildir.

o Kisa cevap testlerinin hazirlanmasi, diger yapidaki testlere kiyasla daha

kolaydir (Turgut, 1995:68-69).

Eslestirmeli Test: Egslestirmeli testler ¢oktan se¢meli testlerin bir
versiyonudur. Bu tip testler genelde bilgi diizeyindeki davraniglart veya ¢ok alt

diizeyde zihinsel davramslarin Slgiilmesinde kullanilir (Tan, vd., Tarihsiz:344-345).

Bu tip sorular iki grup halinde verilmig bilgi faktdrlerinin belli bir agiklamaya
gore eslestirilmesini gerektirir. En ¢ok kullamilan eslestirmeli sorular, iki siitun
halinde verilmis kelimelerden ibarettir. Ogrenciden, siitunlardan birindeki her
kelimeyi, diger stitundakilerden en yakin iliskisi olanla eslestirmesi istenir

(Binbagioglu, 1983:48).

Genellikle sans faktoriinii ortadan kaldirmak veya azaltmak igin, bir siitunda
bulunan kavram, ilke ve kurallarin sayisi, diger siitundaki tanimlar, agiklamalar veya

orneklerden daha fazladir (Saban, 2000:221-222).

Eslestirmeli tip test sorulari hazirlanirken su esaslar g6z Oniinde
bulundurulmalidir:
o Soru stitunundaki ifadeler konu bakimindan benzer olmalidir.
e Soru siitunundaki ifadeler gerekli ayrintilart vermeli ve yeteri kadar uzun
ifadeli olmali, ancak cevap siitunundaki ifadeler en kisa seklini almalidir.
¢ Soru siitununda 5-7 den fazla ifade bulunmamalidir.

e Soru ve cevap siitunlar ayn sayfaya ve yan yana basilmalidir.
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o Eger eslestirmeli tiir soru, bir cevap birden ¢ok sorunun cevabi olacak
sekilde hazirlanmigsa cevap siitunundaki ifadeler, soru siitunundakilerden
en az iki fazla olmalidir (Erdogan, vd., 1980:118).

e Cevap stitunundaki ifadeleri belirtmek i¢in, onlarin basinda biiyiik harfler
(A, B, C gibi) kullanilmalidur.

o Cevaplarn segilecegi siitun, bir kelime listesi ise alfabetik siraya gore;
say1 ya da tarihlerden olusuyor ise biiyiikliik sirasina gore (kiigiikten
biiyiige ya da biiyiikten kiigiige dogru) diizenlenmelidir.

® YoOnergede, eslestirmenin neye gére yapilacagi, cevaplarin nasil

isaretlenecegi agik ve anlasihir bir dille belirtilmelidir (Tekin, 1993:135).

Dogru-Yanhy Testleri: Dogru-yanlis testleri, bir kismu dogru, bir kismi
yanlig yarg: ciimleleri halinde verilen maddelerden olusur. Tipik bir dogru yanlis
maddesi, cevaplayicinin dogru yada yanlis olarak siniflamasi gereken bir 6nermedir.
Bu itibarla, tipik bir dogru yanlis maddesi iki segenegi olan bir segmeli maddedir
(Tekin, 1993:138).

Dogru-yanlis tipi sinavlarda test sorulari kesin olarak dogru ya da yanls
olmalidir. Her bir soru esit agirhikta ya da sorulann igeriklerine gore farkli agirlikta

olabilir (isman ve Eskicumali, 1999:217).

Dogru-yanli testleri, segmeli testlerin kullanilmaya baglandigi ilk zamanlarda
Ogretmenler arasinda ¢ok kullanilan bir test tiirliydii. Buna kiyasla bazi teknik
tistiinliikleri olan ¢oktan se¢meli madde tiirii tanmmip yaygin olarak kullanilmaya
baglandiktan sonra eski ragbetinin yitirmigtir. Dogru-yanlis testleri ile ileri diizeyde
olan kavrama, uygulama, analiz ve sentez diizeyinde bilgileri 6lgmek olduk¢a zordur.
Bu tip testlerin en biiyiik simrlilig1, dogru cevabi bulma olasilifinn yiizde elli
olmasidir (Tekin, 1993:138).
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Bu tip maddeler kisa zamanda cevaplandirilabildikleri i¢in az zamanda genis
bir bilgi alani test edilebilir. Buna paralel olarak, bu maddelerden olusmus testleri

puanlamak da kolay ve objektiftir (Erdogan, vd., 1980:110).

Dogru-yanlis testlerinin temel 6zellikleri s6yle siralanabilir:

e Maddeler dogru-yanlis stniflandirilmasina sliphe getirmeyecek bir sekilde
yazilmalidir.

o Ozel belirleyicilere dikkat edilmelidir (Tiim, asla, daima, higbir,
genellikle, bazen).

e Herkesge ayni miktar1 ifade etmeyen sozciiklerin kullammina dikkat
edilmelidir (Sitk sik, c¢ogunlukla, Onemli bir derecede, ve bir ¢ok
durumda).

e Negatif climleler 6zellikle ¢ift negatif ctimleler kullanilmamalidir.

e Birden ¢ok fikri iceren uzun ve kompleks ciimleler kullanmamaya dikkat
edilmelidir.

e Dogru cevabin 6nemsiz ya da aldatic1 bir noktada olmamasina dikkat
edilmelidir.

e Maddeyi uzatarak dogru cevaba ipucu vermekten kagimilmalidir (Tan, vd.,

Tarihsiz:329-330-331).

Coktan Secmeli Testler: Coktan segmeli testler, 63retimde pek ¢ok amag ve
konu igin uygun olan bir sinav teknigidir. Ayrica, ¢oktan segmeli testler, puanlama
objektifligi saglamasi, igerigi iyi rnekleyebilmesi ve 6grencilerin yiiksek veya ileri
diizeydeki yeteneklerini olgebilmesi gibi ozelliklerinden dolay:r da son yillarda

egitimde en sik kullanilan bir sinav teknigi olmustur (Saban, 2000:222-223).

Coktan segmeli testler objektif testler arasinda en ¢ok kullanilanidir. Kisa
cevaply, Dogru-yanlis, eslestirmeli testler ile Slgiilebilen tiim davranislarin goktan

segmeli testlerle etkili bir bicimde &lgiilebilmesi miimkiindiir. Coktan segmeli testler
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bilgi, kavrama ve uygulama diizeyindeki davraniglarin lgtimiinde kullanilabilir( Tan
vd., Tarihsiz:335)

Coktan se¢meli sorular, bir soru kékii ve bunu izleyen bir seri muhtemel
cevaplardan ibarettir. Bu gesit bir soruyu cevaplandiracak 6grenci, verilen agiklama

ve soru kokiine gére en uygun veya dogru cevabi seger (Y1lmaz, 1998:92).

Tabi ki yukanda agikladigimuz biitiin testler, yazili sinavlar vb. diger sinavlar
sorulardan olusmaktadir. Soru en eski OFrenme-dgretme araglarindan biridir.
Sokrat’m (M.O. 470-399) 6grencilerini, onlara bildiklerini anlatmak yerine,
diistindiirlicii sorular yonelterek egittigi bilinmektedir. Giiniimiizde de soru sorma,
etkili ogretim icin gerekli en dnemli beceriler iginde yer almaktadir. Gerek ders
kitabi, calisma yapragi vb. kaynaklarda yer alan yazili sorularin gerekse ders
islenirken 6gretmen ve dgrenciler tarafindan sorulan ve sinavlarda yer alan sorularin

yanitlanmasi, yamitlarin tartisilmasi §grenme-6gretme siirecinde 6nemli bir yer

tutmaktadir (Sagir, 2003:16)

1.1.2.1.4. Olcme Ara¢larinda Bulunmasi Gereken Nitelikler

Giivenirlik: Olgii aracinin duyarli ve tutarli 5lgme yapmasi niteligine dlgme
aracinin giivenirligi denir. Duyarl: ve tutarlt 8lgme islemine de, dlgmenin giivenirligi
denir. Giivenirlik iki nitelikten olugmaktadir; duyarlilik (hassaslik) ve tutarlilik
(kararlilik). Hatasiz 6lgme olamayacagina, ya da hatanin yonii belli olmadifina gore,
olgmenin duyarli olmas: ancak hatayi kiigiiltmekle miimkiindiir. Hatanin kii¢tikligii
ise 6lgme aracimin duyarl olmasina baglidir. Duyarli 6lgme bata miktarim en az

diizeye indiren Slgmedir.

Olemede tutarhilik ya da kararlilik, 6lgene, 6l¢li aracina ve Slgiilenin degisik

sartlardan degisik bigimde etkilenebilir yapiya sahip olup olmamasmna baghdir.



15

Olgmede tutarlilik, Sl¢iilenin, aym Slgme araci ile birgok kez Sl¢iildiigiinde aym ya

da birbirine ¢ok yakin sonug vermesidir (Erdogan, vd., 1980:50-51).

Bir 6lgme sonucu, igindeki tesadiifi hatalarin azligi oraninda giivenilir sayilir.
Giivenirlik, bir bakima, 6lgme sonuglarimin tesadiifi hatalardan armikiik derecesini

ifade eden bir kavramdir (Turgut, 1995:31).

Olgme aracinin Snemli teknik 6zelliklerinden biri onun giivenirligidir.
Giivenirlik, Slgme aracimn Oletigin 6zelligi ya da Ozellikleri, diger bir deyisle
etkilenerek olgiilerle yansittift etki kaynaklarini, bu kaynaklarda bir defisme
olmadig1 siirece, ne derecede bir kararlilikla Olgiilere yansitabildigini gosterir

(Ozgelik, 1998:40).

Egitimde kullanilan 6lgme arag¢ ve yontemlerinin giivenirligini artirmak igin

aliabilecek tedbirler sunlardir;

1. Bir sinavda kullamilan soru sayisi arttikg¢a, ¢ogu halde, o sinavdan elde

edilen toplam puanmn giivenirlizi de artar.

2. Bir sinavda kullamlacak sorularin agik¢a anlasilir ve Kkesinlikle

cevaplanabilir olmasi, o sinavdan elde edilen puanin giivenirligini artirir.

3. Bir sinavda cevaplayicilar her soruyu dikkatle ve hizla cevaplandirmaya

tesvik edilmelidir.

4. Smav sliresi Ogrencilerin  hemen  hepsinin  biitin  sorulan

cevaplandirmalarina yetecek uzunlukta olmalidir.

5. Bir sinavda kullanilacak sorular, o sinavi cevaplayacak bireylerin yaklasik

olarak yarisi tarafindan dogru cevaplandirilabilecek giicliikte olmalidir.

6. Her sinav objektif yollarla puanlanabilmelidir.



16

7. Olgme isleminin herhangi bir basamaginda yapilan dikkatsizlik hatalar,
tipki puanlama hatalarinda oldugu gibi, ¢ogu halde tesadiifi hata tiirlindedir. Ve

6leme sonuglarinin giivenirligini diigtiriir.

8. Duyarlig:1 yiiksek bir ara¢ veya yontem daima giivenirligi yiiksek
sonuglar verir.
9. Olgme sonuglarinin, dlgme isleminin elverdigi duyarhbkta kaydedilmesi

glivenirligi gercek degerine yaklastirir (Turgut, 1995:35-36-37).

Gegerlik: Bir 6lgme aracinin kullanilis amacina hizmet etme derecesidir. Bir
olgme araci kullanilig amacina ne kadar, ne oranda hizmet edebiliyorsa, o oranda
gegerlik ozelligine sahiptir. Bir 6lgme aracinin gegerli olmasi i¢in mutlaka gilivenilir
olmas1 gerekir ancak giivenirlik gegerlik i¢in yeter sart degildir (Yilmaz, 1998:39-
40).

Olgme literatiiriinde gecerlik, uygunluk, anlamhlik, bazi ¢ikarimlarin

faydalilig1 anlaminda da kullanilmaktadir (Tan, vd., Tarihsiz:262).

Olgme sonuglarinin gegerligini saglamak icin, gerek araglann yapiminda

gerekse yontemlerin uygulanmasinda, alinabilecek 6nlemlerin baglicalari sunlardir:

1. Kapsam gegerligi sadece konular agisindan degil, testteki sorulari dogru
cevaplandirabilmek igin gerekli cevaplayici davranisglan agisindan da anlam kazanir.

Bir arag, kapsadig1 sorularin gegerligi oraninda gegerli olabilir.

2. Her soru, o soruyla &l¢tilmek istenen bilgi ve becerilere sahip 6grencilerin
tereddiitsiiz dogru cevaplandirabilecegi; bu bilgi, beceri ve yeteneklere sahip

olmayanlarin dogru cevaplandiramayacagi nitelikte olmalidir.
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3. Sinav belli bir siirede okutulan konular ve o konulara dayamlarak
gelistirilmesi beklenen bilgi, beceri ve yetenekler bakimindan hem kapsayici, hem de

dengeli olmalidir.
4. Herhangi bir puamn ;gegerligi i¢in 6n sart, onun giivenirligidir.

5. Sinavin ve Slgme araglanmin giigliigi de gegerlige etki eder. Giigliik

derecesi o sinavdan elde edilecek puanlarin kullanilacagi amaca gére ayarlanmalidir.

6. Aym sorularin yildan yila hi¢ degistirilmeksizin kullamilmas: sorularin
sinavdan once agiklanmasi, derslerin sinav sorularim ¢6zmeye ayrilmasi, kopya
yapilmasi, sinav stiresinin yetersizliginden dolayr bir kisim sorularin cevapsiz
birakilmas:, &grencilerin gesitli nedenlerle sinavi yarida birakmasi, &grencinin
gliriiltii ve hastalik gibi nedenlerle sorular1 tiim yetenekleriyle cevaplandiramamast

vb. etkenler, gegerligi diistiriir (Turgut, 1995:43-44).

Kullanishilik:Kullanislilik, bir testin kullanilmasindaki kolayliktir. Kullanigh
bir test kolay kullamlabilir; bdyle bir testin kullanilmasi, emek, para, zaman vb.
yoniinden ekonomik sayilabilecek sinirlar igindedir. Elde edilecek sonug igin

ddenebilecek bir pahada olan test kullanigh bir testtir (Ozgelik, 1998:23).

Oleme araglarinin kullanighk 6zelligi su hususlarla ilgilidir:

¢ Uygulama sirasinda giigliikle karsilasmamak,

o Testi puanlamanin kolay olmasi,

¢ Testin baski yoniinden kullanigh olmasi,

¢ Cevaplama yoniinden kullanish olmasi,

e Testin ucuza mal olmas (Ural, vd., 1984) (Aktaran: Yilmaz, 1998:45-46)

Glivenirlik, gecerlik, ve kullamglikla ilgili 6lgiitler stirekli degistiginden, bu
olciitlere tiimiiyle uyan tam giivenilir, gegerli ve kullanigh bir 6lgme aracimn ne

sosyal ne fen bilimlerinde ne de sanat ve felsefede diizenlenip ise kosulmasi simdilik
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olast goriilmemektedir. Bu nedenlerden dolay: giivenirlik, gegerlik ve kullaniglik bir
derece sorunu olarak diisliniilebilir. Ayrica her bilimsel, sanatsal felsefi gelismeye
gore dogrular, Olgiitler, degerler, Slgiilecek 6zellikler, nitelikler, Slgme araglar

degisebilir (Sonmez, 2001:419-420).
1.1.2.2. DEGERLENDIRME

Degerlendirme, tlirli Ogretim amaglarinin  gergeklesme oramint degisik
yollarla 6lgme ve ortaya ¢ikan sonuglar {izerinde deger bigme isidir. Boylece, 6lgme
sonucu elde edilen verilerin belirli 6lgiitlerle kargilastirtlarak bir yargiya varilmasi

sonucuy, dlgme sonuglar deger kazanmis olacaktir (Oguzkan, 1993:33).

Turgut (1995) degerlendirmeyi; 6lgme sonuglarint bir dlgiite vurarak deger
yargisina ulasma isi olarak tamimlamistir. Degerlendirme 6grencinin daha once
saptanmis egitim hedefine ne dlglide erismis oldugunu, yani istenen davranist ne

derece 6grenmis oldugunu belirlemektedir.

Yukaridaki agiklamalarda da goriildtigii gibi, olgme ve degerlendirme
birbirinden bagimsiz iki ayr1 kavram degildir. Degerlendirme, 6l¢meden daha genis
bir kavramdir. Olgmeyi de kapsar. Her Slgme, cogu zaman bir degerlendirmeye
hizmet eder, degerlendirmenin temelidir. Olgiimier degerlendirme ile anlam kazanir.

Diger taraftan 6l¢me sonuglarina dayanmayan bir degerlendirmeye giivenilemez.

Olgme ve degerlendirme egitim siirecinin ayrilmaz ve tamamlayici bir
parcasidir. Egitim faaliyetlerinin diizenlenmesinde son asama degerlendirmedir.
Degerlendirme faaliyetleri biiyiik dl¢tide, 6grencilerin belirlenen 6gretim hedefleri
dogrultusunda gelismelerini saptamak amaciyla hazirlanan test, yazili yoklama,
gozlem formu gibi Olgme araglarindan elde edilen bilgilere dayali olarak

gerceklestirilir.

Degerlendirme faaliyetlerinin diger bir islevi de 6grencilere dersteki basar

durumlann hakkinda bilgi vermesidir. Degerlendirme sonuglarinin &grencilere
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duyurulmas1 onlarin derse karsi giidilenmesini saglar. Ancak degerlendirme
sonuglanmn 6grencilerin gelismesine yardimei olabilmesi igin ¢gretmenin sonuglari
en kisa zamanda duyurmasi, hatali yerleri belirtmesi ve hatalarin birlikte diizeltilmesi

gerekir (Fidan ve Erden, 1994:190).
I.1.3. SOSYAL BILGILER
I.1.3.1. Sosyal Bilgilerin Tanim ve Onemi

Sosyal bilgiler onu kullananin amacina gore degisik sekillerde
tanimlanmaktadir. Wesley (1950) sosyal bilgileri “ Sosyal bilimlerin pedagojik
amaglarla basitlestirilmis seklidir” seklinde tamimlamustir (Aktaran, Doganay,

2002:16).

Sonmez (1996:3) sosyal bilgileri, “Toplumsal ger¢ekle kanitlanmaya dayali
bag kurma siireci ve bunun sonunda elde edilen dirik bilgiler” olarak tanimlamstir.
Toplumsal gergegi, toplumsal hayati diizenleyen her tiirlii etkinlik, insanin hayatinda
kullandig1 ve zorunlu olan, insanlari daha mutlu, rahat, kolay yasamasim ve kendini

gerceklestirmesini saglayan her tiirlii toplumsal olgular olarak agiklamustir.

Erden’e (1998:8) gore ise sosyal bilgiler, * Ilkogretim okullarinda iyi ve
sorumlu vatandas yetistirmek amaciyla, sosyal bilimler disiplinlerinde segilmis
bilgilere dayali olarak, 6grencilere toplumsal yagsamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum

ve degerlerin kazandirildig bir ¢aligma alamdir.”

Yukarida da bir kismu verildigi gibi sosyal bilgiler ile ilgili birgok tanim
yapumistir. Bu tamimlarin ortak noktasi: Sosyal bilgilerin, sosyal bilimlerin
¢ikarimlarinin belli bir disiplin altinda &grencilere uyumlu bir sekilde verildigi bir

okul 6gretim programi oldugudur.

Sosyal bilgiler insanlart ve yasamlarint konu alir. Kendi kendimizi ve

digerlerini daha iyi anlamamiza yardimci olur (Doganay, 2002:16).
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Sosyal bilgiler dersi okullara ilk girdigi yillarda tam olarak kavranamamis, bu
ylizden degisik anlayislar dogmustur. Bunun sonucu olarak, bazlari sosyal bilgileri
yalnizca yurttaghk bilgileri anlaminda almis, bazilari da, tarih, cografya ve yurttaghk
bilgisinin birlestirilmesi olarak diigiinmiis, bazilari da, yanlis bir yargiyla insan
topluluklarinin organizasyonuna ait bilgiler olarak kabul etmistir. Bu goriisler
icerisinde en yaygin olam, sosyal bilgileri tarih, cografya ve yurttaghk bilgisi

konularinin birlestirilmesi olarak algilayanlardir (Giinden, 1995:22-23).

Sosyal bilgileri yalmz tarih, cografya ve yurttaghk bilgisinin birlestirilmesi
olarak diistinmek yanlistir. Ciinkii sosyal bilgiler dersinde sosyal bilim dallarinin
degisik alanlarina da girilir. Sosyal bilgiler dersinde ¢ocuklar, ¢evrelerini, insanlari,
insanlarin birbirleriyle iliskilerini, bu iligkilerini, bu iligkilerin diinii ve bugiiniinii
gorerek normal gelisim iginde yasamasini dgrenirler. Sosyal bilgilerin iizerinde en

cok durdugu ve 6nem verdigi konulardan biri insan iligkileridir.

Sosyal bilgiler dersi ile 6grenciler, yalnizca insanlarin birbirleriyle iligkilerini
Ogrenmekle yetinmez, aym zamanda sosyal kurumlarla, esya ve diinya ile iliskileri de
Ogrenirler. Bunun yaninda insanlarin hayatlarim stirdiirmeleri igin gerekli olan
yiyecek, giyecek, korunma, savunma vs. etkinliklerle ilgili bilgi, beceri ve duygular
kazanirlar. Boylece ¢ocuklar, yasamak i¢in hem doganin hem de toplumun bazi

ilkelerini 6grenirler.

Sosyal bilgiler, kiiltiirel mirasi, onun giiniimiizde yasayan 6zelliklerini ve
bunlarin yagamimiza etkilerini, insanlarin sosyal ve fiziki ¢evreleriyle olan

iliskilerini esas alan bir derstir (Glinden, 1995:24).
Giinlimiizde sosyal bilgiler anlayisinin 6zellikleri, aymi zamanda sosyal
bilgiler egitiminin genel amaglarina da kaynaklik etmektedir. Bunlar &zellikler su

sekilde siralanabilir (Doganay, 2002:17-19).

1. Etkili vatandashik
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Toplumsallagsma ve karsi toplumsallagsma
Insan deneyimlerinin biitiinltig{i

Bilimsel diistinme y6ntemi

A

Zaman( Gegmis — Bugiin - Gelecek) boyutu
1.1.3.2. Sosyal Bilimler ve Sosyal Bilgiler

Bir toplumsal olaya neden olan pek ¢ok etmen vardir. Bireyin bu olaylara
anlam verebilmesi ya da, soruna ¢6ziim yollar1 6nerebilmesi igin, tiim bu etmenleri
g6z oniinde bulundurmasi gerekir. Bu da, sosyal bilimlerle ilgili ttim disiplinler

hakkinda bilgi sahibi olmasina baglidir.

Bu nedenle ¢ocugun toplumsallagmast ve iyi bir vatandas olmasini; toplumsal
olaylar bir biitiin olarak kavramasini anlamak amaciyla; Ilkdgretim okullarinda tarih,
cografya, politika, ekonomi, hukuk, antropoloji gibi disiplinlerden olusan sosyal

bilgiler dersine yer verilmistir (Erden, 1998:34-35).

Sonmez’e (1996:2) gore sosyal bilimler, “Insan tarafindan tiretilen gergekle
kanitlanmaya dayali bag kurma siireci ve bu siirecin sonunda elde edilen dirik
bilgiler” olarak tammlamigtir. Insan tarafindan olusturulan gergek, toplumsal olgular,

kisi ve kurumlarla etkilesimi sonucu olusanlar olarak ele alinabilir.

Sosyal bilgiler dersi, sosyal bilimlerle  ilgili disiplinleri birlestirerek
dgrencilerin toplumsal olaylara biitiinciil yaklasimint saglayabilir. Ancak, bu islevini
yerine getirebilmesi i¢in sosyal bilgilerin belli olay, tarih, yer ve kurumlarin
isimlerinin ezberlendigi bir ders olmaktan ¢ikartilarak, &grencilerin sosyal olay ve
sorunlarin nedenlerini ¢esitli yonleri ile gorebildikleri ve bu sorulara sosyal
bilimlerin bazi1 temel kavramlan ile diizeylerine uygun ¢6zlim yollar1 6nerebildikleri

bir ders haline getirilmesi gerekir (Erden,1998:35).

Doganay (2002:18) sosyal bilgilerin yapilan ilk tanimlarda igerik olarak

sosyal bilim dallarim kapsadigini, ancak her kavramda oldugu gibi sosyal bilgiler
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kavraminin da giderek degisime ugradigini, artik sosyal bilgileri, yalmzca sosyal
bilim dallarinin disiplinler arasi bir yaklagimla ele alinmasi olarak degil, insanla ilgili

ttim bilimlerden yararlanan bir program olarak tamimlandigini ifade etmektedir.

Sosyal bilgiler 6gretiminin planlanmasinda temel olarak sosyal bilimlerden
alinmistir. Buna gore; 1. Sosyal bilimlerin 6@retim amaglari, sosyal bilgiler
Ogretiminin amaglar1 igin ipucu verir. 2. Sosyal bilgilerde ele alinan sézciikler,
kavramlar ve genellemeler sosyal bilimlerden alinir. 3. Sosyal bilgilerde kullanilan
aragtirma siiregleri ve ¢aligsma becerilerine iligkin bilgi kaynaklari sosyal bilimlerden

alinir (Saglamer, 1980:24).

1.1.3.3. Sosyal Bilgiler Dersinin Amacglari

Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin 02.04 .1998 tarih ve 62 sayili karar

ile kabul edilen Ilkdgretim Sosyal Bilgiler Dersi’nin genel amaglari sunlardir:

Genel Amaglar:

A. Vatandaghk gorevleri ve sorumluluklart yoniinden;

1. Ailesine,milletine,vatanina, Atatiirk inkilap ve ilkelerine bagl, caliskan,

arastirici, zverili, erdemli,girisimci iyi insan, iyi vatandas olarak yetisirler.

2. Tiirk milletinin diinya tarihindeki onemini, milletler ailesi i¢indeki onurlu
gecmisini ve yerini, insanhifa yaptifin hizmetleri kavrayarak biiyiik bir milletin
evlatlar1 olduklarinm1 anlarlar, milletin gelecegine olan giivenlerini artirir ve Tiirk
milletinin tilkiisiinii gerceklestirmek i¢in her fedakarligi géze alabilecek bir karakter

kazanirlar.

3. Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin insan haklarina dayanan milli, demokratik, laik
ve sosyal bir hukuk devleti oldugunu bilir; cumhuriyet rejiminin 6zelliklerini ve

6nemini kavrarlar.



23

4, Topluluk halinde yasamanin bir zaruret oldugunu, millet kavramini ve
Tiirk milletinin karakterini kavrar; Ttirk milletine, Tiirk bayragina, Tiirk askerine ve

ordusuna sevgi, saygi ve giiven duygularini kuvvetlendirirler.

5. Tiirk milletinin zeka ve kabiliyetini, ¢aligkanligini, ilim ve sanatseverligini,
estetik zevkini, insanlik duygusunun yliceligini benimseyerek bu tistiin 6zellikleri

davranis haline getirirler.

6. Millet ve yurt islerini her seyin iistiinde tutarak milleti ve yurdu igin canla

basla hizmet etmeyi aligkanlik haline getirirler.

7. Tarihte milletimize ve insanlifa hizmet etmis olan Tirk biiyiiklerini tanur;
tarihi olaylara yon veren Kkisilerin yerinde ve zamaninda gosterdikleri ileri
goruisliiliik, yiiksek kavrayis, cesaret, fedakarlik ve kahramanliklarin tarihin akigini

nasil etkiledigini kavrarlar.

8. Toplumu yénlendiren Mustafa Kemal Atatiirk ve diger Tiirk biiyiiklerinin
sadece milli degil, evrensel yonlerini de kavrayarak ve takdir ederek; milletimize de
diisen insanlik gérevleri bulundugunu goriir, insanlia sevgi, saygi ve hizmet verme

bilincine vanrlar.

9. Tirk inkilabinin anlamini, ayr1 ayr1 y6nlerden 6nemini, Tiirkiye’nin refah
ve mutluluduna yaptift ve iilkenin gelecegine yapacagi etkiyi kavrar; Tirk
inkilabinin degerlerine bagli ve bunlart her zaman korumaya hazir, fedakar birer

Tiirk evladi olarak yetisirler.

10. Bugiinkii uygarlifin uzun bir ge¢misin eseri oldugunu kavrar; bu
uygarlikta Tiirk milletinin hizmetini ve payini anlayarak Atatiirk’iin direktifleri
uyarinca “milli kiiltiirlimiizii ¢agdas uygarlik seviyesinin {istiine ¢ikarma” yolunda

her fedakarhi1 g6ze alabilme bilincini kazanirlar.
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11. Bugiinii daha iyi degerlendirebilmeleri i¢in ge¢mis caglardaki sosyal,
ekonomik ve siyasi olaylarin neden ve sonuglarini giiniimiizle kiyaslama yaparak

duisiinme, arastirma ve akil yiiriitme yetenegini gelistirirler.

12. Her yerde gorev ve sorumluluk alabilecek hale gelir, aile biitlinligiine
baglilik kazanir, ailenin refah ve mutlulugu i¢in sorumluluk ve gérev duygularini

geligtirirler.

13. Kanun kavramim benimser; kanunlara ve devlet otoritesine uyma

duygusunu ve aligkanligin1 kazanirlar.

14. Cevresindeki eski,yeni sanat ve kiiltlir eserlerini, miize ve anitlar gibi

milli degerlerimizi tanir; onlar1 korumak gerektigini 6grenirler.
B. Toplumda insanlarin birbiriyle olan iliskileri yoniinden:

1. Insanlarin birbirlerine muhtag olduklarini anlar; grup faaliyetlerine
katilmanin baskalarina yardim etmenin 6nemini takdir eder ve bunu uygulayabilir

hale gelirler.

2. Insanlarin karsibikhi hak ve sorumluluklar tasidiklarim ve birbirlerinin

gorils ve inaniglarini, saygi ve hosgorii ile kargilamalari gerektigini benimserler.

3. Beraber ¢aligma, sorumluluk alma, yardimlagma ve karar verme kurallarim

uygulamay: dgrenirler.

4, Biitlin ¢aligmalarini demokratik yasayigin kurallarina gére diizenlemeyi
Ogrenirler.
5. Aile, okul ve toplum hayatinin dayandig temel ilkeleri ve topluluk halinde

yasamanin zorunlulugunu kavrarlar.

6. Trafik kurallarina uymayi aligkanlik haline getirirler.
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C. Cevreyi, yurdu ve diinyayr tanima yetenekleri yoniinden;

1. Yurdumuzun, diinya tizerindeki yerinin Onemini kavrar, {ilkemizin

kalkinmasinda severek sorumluluk alma duygularini gelistirirler.

2. Turkiye'nin yakin ve uzak komsu iilkkeler ve diger diinya iilkeleriyle olan

iliskileri hakkinda genel bilgiler kazanirlar.

3. Tirklerin yasadig: diger {ilke ve bolgelerin cografi dzelliklerini 6grenirler,

Tiirklerin genis bir alanda yagsayan biiyiik bir millet oldugunu kavrarlar.

4. Insanlarin birbirleriyle ve cografi cevreleriyle karsilikli etkilerini, insan
topluluklarinin yasama sekillerini ve geg¢inme yollarini inceler; yurdun ekonomik
kalkinmasinda bilgili ve etkili birer vatandas olarak yetisirler.

5. Plan, kroki, harita ve grafik bilgileri kazanarak onlardan yararlanabilir hale
gelirler.

6. Cevreyi korumanin giiniimiiz ve gelecek i¢in 6nemini kavrarlar.

7. Yasanabilir bir ¢evrenin temel insan hakki oldugunu kavrarlar.

C. Ekonomik yasama fikrini ve yeteneklerini gelistirmek yoniinden;

1. Yakin gevrenin ekonomik degerleri ile milli kaynaklarimizi tanir ve bunlar

korumanin bir 6dev oldugunu kavrarlar.

2. Kendi egyasini, okulunu, okul esya ve araglarini dikkatli kullanma ve

koruma aliskanligini kazanirlar.
3. Tutumlu olma ve planli ¢aligma aligkanligini elde ederler.

4. Uretim, tiiketim ve planli galisma ahskanligini elde ederler.
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5. Insan topluluklarinin yagsama sekillerini ve geginme yollarni inceler ve

bunlar arasindaki ekonomik iligkileri 6grenirler.
6. Turizmin anlamuni, 8zellikle yurdumuz i¢in 6nemini kavrarlar.
7. Niifus artis hizinin egitime ve ekonomiye olan etkisini kavrarlar.
1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmada, Ilkdgretim ikinci kademe sosyal bilgiler 6gretmenlerinin,
ogrencilerin basar diizeylerini belirlemede kullandiklar1 6lgme araglarinin neler

oldugunun saptanmasi amaglanmistir.

Ayrica bu c¢aligmayla; Ilkogretim ikinci kademe sosyal bilgiler
ogretmenlerinin, 6grencilerin bagar1 diizeylerini belirlemede kullandiklar: dlgme
araclarini kullanma bigimlerinin ve segme nedenlerinin ortaya ¢ikarilmasi da

amaclanmistir.

1.3. ARASTIRMANIN ONEMI

“Egitim” bir bilim midir yoksa teknik midir tartigmalan artik giincelligini
yitirmistir. Bugiin, kendisine 6zgii saglam bir kavramsal yapi ile birlikte, sorunlarin
¢oziimii icin, pozitif bilimlerin yontemleri ile arastirma yapilan bu alan &nemli bir

disiplin sayilmaktadir (Var1s, Tarihsiz:7).

Egitim, bireyin davraniglarinda kendi yasantist yoluyla ve kasith olarak

istendik degisme meydana getirme siirecidir (Ertiirk, 1979:12).

Bireyin yasanu boyunca siiren egitiminin bir kismu okulda, ya da smif
ortaminda planli ve programli bir bicimde yiiriitilmektedir. Bu kesite grenim

denmektedir. Egitim yalmzea sinif ortaminda yapilan &gretime gore daha genis
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kapsamlidir. Zira egitim, &grenmenin olustugu her durum i¢in s6z konusudur.
Egitimde bilgi dahil, her tiirlii tecriibe {izerinde durulur. Bu tecriibeler egitsel olabilir
ya da olmayabilir. Ogretim ise giidiimliidiir, planhidir, programhi ve desteklidir

(Kiigiikahmet, 1995:1).

Varis’a (Tarihsiz:13)’e gore 6gretim, 6grenmenin gergeklesmesi ve bireyde

istenen davraniglarin gelismesi i¢in uygulanan siireglerin tiimiidiir.

Olgme ise, bir gozlemleme tiiriidiir. Bizi ilgilendiren bir &zellik veya
olusumun niceligini belirlemeye yarar. Olgmenin diger gézlem tekniklerine
tistlinliigii daha kesin, daha objektif ve daha giivenilir bir yol olmasinda, élgme ile
elde edilen verileri say:r tiirlinden ifade edilebilmesinde aranmalidir. Toplanan
gozlem verileri (Go6zlemlerin) sayir cinsinden ifade edilmis olmasi istatistiksel
¢oziimleme ve yorumlamayi kolaylastirir, yargilarda daha kesin ve acik olmayi

saglar(Yildirim, 1999:2).

Okul ortaminda yapilan egitim ve 63retim sonucunda elde edilen istatistiki
verilerin yorumlanmasi egitim ve &gretimin gergeklesme diizeyinin tespiti igin
gereklidir. Bu diizeyin dogru ve etkin bir sekilde saglanmasi 6lgme ve degerlendirme

araglarinin seg¢imi ile dogrudan iligkilidir.

Egitim ve 6gretimden istenilen bagsarinin saglanmasi 6gretmenin dlgme ve
degerlendirme asamalarinda kullanacag yontem ve tekniklerle baglantis1 dolayisiyla
bu ¢alismada Ilk6gretim sosyal bilgiler dersi gretmenlerinin bu ders ile ilgili hangi
Slgme araglarimin kullandiklar ve bu sec¢imi neden yaptiklari konusu bu ¢aligmayla

irdelenmeye ¢aligilmigtir.

Egitim sisteminin tiim asamasinda kullanilabilecek 6l¢me ve degerlendirme
faaliyetleri, egitim sisteminin kontrol Ogesinin islerliginin saglanabilmesi igin
yapilmasi zorunlu olan etkinliklerdir. Yani &grencilere bazi istendik davraniglari

kazandirmak i¢in planlanan egitim-6gretim etkinliklerinin sonunda , &grencilerin
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arzulanan davramslar1 yeterli bir diizeyde kazamip kazanmadiklarini ortaya koyarak

egitim sisteminin iglerliginin belirlenmesi gerekmektedir(Tan vd., Tarihsiz:193).

Aym zamanda e@itimde Slgmenin 6nemi egitimin teorik bir bilim olma
gayretleri yaninda, pratik kararlarda deger yargilarina dayanak saglamasindan gelir.
Egitimde 6lgme gayretleri ilerledikge, duyarli 5l¢gme arag ve metotlar gelistirildikee,
bir ¢ok egitim karan, stibjektif kanilardan ziyade objektif dlgmelere dayanmaya
baglamigtir. Nitekim testlerin ortaya ¢ikmasindan nce, zeka, yetenek, tutum,kisilik
gibi terimlerle ifade edilen niteliklerin kisilerdeki dereceleri gdzlemlerle ancak
kabaca kestirilebiliyordu. Bugiin, bir ¢ok nitelik testlerle 6l¢iilmekte, niteligin
kisideki derecesi standart birimlerle gosterilmekte bu 6lgiimlere dayamlarak gesitli

kararlar verilmektedir (Turgut, 1995:7-8).

Verilen bu kararlarin etkili ve gegerli olabilmesi igin Sosyal Bilgiler dersi
Ogretmenlerinin 6grencilerin kazanimlarini belirlemede hangi 6lgme araglarindan
yararlandiklarinin ve bu 8l¢me araglarim hangi olumlu ya da olumsuz faktSrlerden
etkilenerek sectiklerinin tespit edilmesi oldukg¢a biiyiik bir 6nem tasimaktadir. Bu

arastirmada bu ihtiya¢ karsilamilmaya calisilacaktir.

L4. PROBLEM CUMLESI

flkogretim Ikinci Kademe Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, Ogrencilerin
Basart Diizeylerini Belirlemede Kullandiklart Olgme Araglari ve bunlan

segmelerinde etkili olan faktorler nelerdir?
I.5. ALT PROBLEMLER
1. Ilkdgretim ikinci kademe sosyal bilgiler 6gretmenleri 6grenci basari

diizeyini (Kazanimlarini) belirlemede hangi Slgme araglarini tercih

etmektedirler?
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2. Ilkdgretim ikinci kademe sosyal bilgiler Sgretmenlerinin 6grenci
basar1 diizeyini (Kazanimlarini) belirlemede kullandiklari 6lgme

araglarini segme nedenleri nelerdir?

3. Sosyal Dbilgiler Ofretmenlerinin, 6grenci  basar1  diizeyini
(Kazanimlarini)  belirlemede faydalandiklari 6lgme  araglarini

kullanma bigimlerindeki farkliliklar nelerdir?

L.6. SAYILTILAR

1. Olgme aracim (anket) cevaplayan sosyal bilgiler dersi dgretmenleri,

hazirlanan 6lgekteki siklara igtenlikle cevap vermislerdir.

2. Ogretmenler dlgme araglarinin uygulanmas: sirasinda ayni derecede

giidiilenmislerdir.

3. Segilen 6rneklem, aragtirmanin evrenini temsil etmektedir.

4. Aragtirmanin veri toplama araci, dgretmenlerin 6grenci kazanimlarin
belirlemede kullandiklar 6lgme araglarinin neler oldugunu, neden bu
araclan sectiklerini ve dlgme araglarim kullanma bigimlerini belirler

niteliktedir.

L.7. SINIRLILIKLLAR

Bu aragtirma;
e Ankaraili, Merkez ilgeleri ile,
o Milli Egitim Miidiirliikleri’ne baglh Ilkgretim okullar ile,
e 2002-2003 egitim-6gretim yili bahar dénemi ile,

e Sosyal bilgiler dersi 6gretmenleri ile,
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e Ve bu sosyal bilgiler 6gretmenlerinden 57°sine uygulanan, Slgme araci

(anket) cevaplarimin degerlendirilmesi ile simirlannmugtir.
I.8. TANIMLAR

Egitim: Bireyin davramiglarinda kendi yasantist yoluyla ve kasitli olarak istendik

degisme meydana getirme siirecidir (Ertiirk, 1979:12).

Sosyal Bilimler: Insan tarafindan tiretilen gergekle kanitlanmaya dayali bag kurma

slireci ve bu stirecin sonunda elde edilen dirik bilgilerdir ( S6nmez, 1996:2).

Sosyal Bilgiler: Ilkégretim okullarinda iyi ve sorumlu vatandas yetistirmek
amactyla, sosyal bilimler disiplinlerinde se¢ilmis bilgilere dayali olarak, 6grencilere
toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazandirildig: bir

caligma alanidir ( Erden, 1998:8).

Ogrenme: Yasanti riinii, kalict izli davrams degisikligidir (Erden ve Akman,

1995:119).

Ogretim: Ogretim faaliyetlerinin 6nceden saptanan amaglar dogrultusunda,istendik
davraniglarin - kazandirilmasi amaciyla diizenlendigi yerler genellikle egitim
kurumlaridir. Okullarda yapilan planli, kontrollli ve orgiitlenmis 6gretim faaliyetleri

isse 6gretim olarak adlandirilmaktadir (Fidan ve Erden, 1994:22).

Ol¢me: Genis anlamda 6lg¢me, belli bir nesnenin ya da nesnelerin belli bir 6zellige
sahip olup olmadiginin, sahipse sahip olug derecesinin gézlenip gézlem sonuglarinin

sembollerle ve dzellikle say1 sembolleriyle ifade edilmesidir (Tekin, 1993:31).

Egitimde Ol¢me: Egitim sonuglarini degerlendirmek amaciyla ilgili bilgilerin

toplanmasi ve incelenmesini igeren bir stirectir (Ozdemir ve Yaln, 1998:75).
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Olgek: Nesnelere verilen sayilarin anlamlarini, kullamlmasinda uyulmas: gereken

kurallar1 ve kisaltmalar1 belirtmek i¢in kullanilir ( Korkmaz, 2003:117).

Degerlendirme: Bazi amaglara dayanarak yargida bulunma stirecidir ( Alicigiizel,

1979:296).

Egitimde Degerlendirme : Ogrencilerin gelismeleriyle ilgili yargida bulunma

stirecidir ( Alicigiizel, 1979:296).

Tutum: M.B. Smith’e gore tutum; *“ Bir bireye atfedilen ve onun psikolojik bir obje
ile ilgili duygu, diistince ve davranislarimi diizenli bir bigimde olusturan bir

egilimdir” (Binbasioglu, 1995:368).

1.9. KISALTMALAR

SPSS: Statistical Package for the Social Sciences ( Sosyal Bilimler Istatistik Paket
Programi)

f: Frekans

%: Yiizde

N: Denek Sayist

X : Aritmetik Ortalama

T.E.D: Tirk Egitim Dernegi

vd: Ve digerleri

I.10. ILGILI ARASTIRMALAR

Koken (1995) « Ilkokullarda Sosyal Bilgiler Ogretimi” isimli arastirmasint,
Konya ilinin 3 merkez ilgesinden Grnekleme yoluyla segilen 12 okulda yapmistir.
Hazirlanan demokratik tutum dlgegine verilen cevaplara gore, sosyal bilgiler dersinin

ciddi ve amacina uygun yiiriitiilebilmesi igin iyi bir planlama yapilmasi, dersin
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isleniginde degisik arag-gereclere daha fazla yer verilmesi gerektigi sonucu ortaya

cikmistir.

Akar (2001) “Ilkdgretim Sosyal Bilgiler Programmin Degerlendirilmesi” adli
calismasint Usak ilinin, 27 ilk6gretim okulunun 132 siif dgretmeni ve 32 sosyal
bilgiler gretmeni kapsayan bir ¢alisma yapmuistir. Aragtirmanin bulgularina gore;
demokratik tutum Olgegine katilan ogretmenlerin yaklasik yarist  progranu
desteklemis; Diger yans1 ise programin hedeflerinin  gergeklesmedigine
inanmaktadir. Ogretmenlerin yaklagik %71°i programin uygulanmasinda giicliiklerin
oldugunu séylemistir. Ogretmenlerin %73’{ine gore ise programun gelistirilmeye ve

degisikliklere ihtiyaci vardir.

Sahin (1988) Aday Ogretmenlerin, 4. ve 5. smuf sosyal bilgiler dersine
yonelik uygulama yeterlilikleri ve bu yeterliliklerin ne kadarim “ Sosyal Bilgiler
Ogretimi” dersinde edindiklerine iliskin goriislerini incelemistir. Aragtirma 1997-
1998 egitim-6gretim yilinda Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Stnif
Ogretmenligi Boliimiinde 6grenim goren 30 aday &fretmen tizerinde uygulanmus.
Arastirma sonucunda aday dgretmenler uygulama dersi yaparken, dersin planlama ve
iletisim bolimlerinde yeterli; derse hazirhk, 6gretim yoéntemi kullanma, sinif
yonetimi ve degerlendirme boliimlerinde ise kismen yeterli bulunmustur. Ayrica
aday ogretmenler derse hazirhik, 6gretim yontemi kullanma, smif yonetimi ve
degerlendirme boliimlerindeki gostermis olduklari yeterliklerini kismen “ Sosyal

Bilgiler Ogretimi” dersinde edindiklerini belirtmislerdir.

Yanpar (1993) “Ilkokul Ikinci Devre Ogretmenlerinin Ogretmenlik meslegi

ve konu alanlan ile ilgili goriigleri”, isimli ¢aliymasinda;
o Olgme sonuglarinin degerlendirilmesinin gok 6nemli oldugunu,

e Coktan segmeli, siniflama gerektiren, kisa cevapli ve yazili yoklama

maddesi yazma” konularini ¢ok énemsediklerini belirtmektedir.



Sagir (2003). “Ortadgretim Lise 1. Simf Cografya Dersi Miifredat
Programinda Yer Alan Yeryiiziiniin Bicimlenmesi (Dis Kuvvetler) Unitesinde
Ogretmenlerin Ogrencileri Degerlendirmede Bloom’un Taksonomisini Kullanma
Diizeyleri Uzerine Bir Arasgtirma (Eskisehir Ili Ornegi)” isimli yiiksek Lisans Tez

caligmasinda, asagidaki sonuglara ulagmigtir.

o Aragtirmaya katilan O6gretmenlerin tamamina yakim Olgme ve
degerlendirme konusunda hizmet i¢i e@itim kursu almadiklarini belirttiklerinden
Ogretmenlere 6lgme ve degerlendirme konusunda diizenlenecek bir hizmet i¢i egitim

kursu faydali olabilir.

e Arastirma bulgulann  Oretmenlerin  bilyilk bdlimiiniin  soru
hazirlamada internetten faydalanamadiklarini gosterdiginden, temel bilgisayar
kullanimi ve internet konusunda diizenlenecek hizmet igi egitim kurslari faydali

olabilir.

Pilten (2001), “ilkdgretim Simf Ogretmenlerinin Oleme ve degerlendirme
Alanindaki Anlayis ve Uygulamalarinin Degerlendirilmesi” adli Yiiksek Lisans
tezinde; Smif Ogretmenlerinin mezun olduklar: okullarda &lgme ve degerlendirme ile
ilgili yeterli bilgi aldiklarina inanmadiklarini, belirtmistir. Ve Avrica asagida verilen

sonuglara ulagmugtir.

o [lk6gretim okullarinda yazili sinavlar, s6zlii sinavlar, goktan segmeli

testlerin yaygin olarak kullanildigini belirlemistir.

o Smnif 6gretmenlerinin kullandiklar 6lgme ve degerlendirme metotlar:,
Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi, Matematik ve Tiirk¢e gibi 6zel alanlara gore farklilik

gostermemektedir. Derslere gore 6lgme ve degerlendirme yapilmamaktadir.
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Kaynak (2000), “Orta Ogretimdeki Brans Ogretmenlerinin Ogrenci
Basanisint Olgme ve degerlendirme il ilgili goriislerinin degerlendirilmesi” adh

yiiksek lisans ¢aligmasinda;

e Opretmenlerin; “Egitimde 6lgme ve degerlendirmenin” birbirinden
farkli eylemler oldugunu ve bir 6lgme aract kullanmadan yalniz gézlemle §grenci

basarisinin degerlendirilemeyecegi gériistinii benimsediklerini belirtmektedir.

o Ogretmenler, dgrenci basarisim degerlendiritken Olgme araglarindan

en ¢ok yazili yoklamalar1 kullanmaktadirlar seklindeki sonuglara ulagmigtir.
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BOLUM 11

YONTEM

Bu boliimde, aragtirmanin modeli, aragtirmanin evreni ve Orneklemi, veri
toplama aracinin nasil gelistirildigi, verilerin toplanmasi1 ve verilerin analizi

asamalarinin nasil yapildigi agiklanmustir.

IL.1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu aragtirma, “tarama ydntemi” (survey) esas alinarak gerceklestirilmistir.
Tarama modelini (survey), Arseven (2001:24); “Genelde, resmi bir kurulus yani
kamu kurulusunun ve benzerlerinin belli bir zamanda, olay ve olgularin, dogal
kosullar altinda ger¢ek durumunu saptamak {izere, toplum evreninden segilen bir
orneklemden elde edilen verilere dayali yapilan bir arastirma bigimi”, olarak

tanimlamaktadir.

I1.2. EVREN VE ORNEKLEM

Arastirmanin evrenini; Ankara ili, Merkez ilgelerinde bulunan Ilk6gretim
okullari olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise, bu okularda sosyal bilgiler

dersi Ggretmeni olarak gérev yapan toplam 57 6gretmen olusturmaktadir.

I1.3. VERILERIN TOPLANMASI

Aragtirmanin hazirlanmasi agamasindan 6nce konuyla ilgili ayrintili literatiir
taramast yapilmigtir. Konu ile ilgili olan temel bagvuru kaynaklar toplanmis ve

arastirmanin hazirlanmasi asamasinda elde edilen kaynaklardan faydalanilmigtir.

Arastirmanin Slgme aracinda (anket), Dilek SAGIR’a ait “Ortadgretim Lise 1. Sinif

Cografya Dersi Miifredat Programinda Yer Alan Yeryiiziiniin Bi¢imlenmesi (Dig
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Kuvvetler) Unitesinde Ogretmenlerin  Ogrencileri Degerlendirmede Bloom’un
Taksonomisini Kullanma Diizeyleri Uzerine Bir Arasgtirma (Eskisehir 1li Ornegi)
adl1 yiiksek lisans tezinde kullanilan anketten faydalamlmis ve uzman gériislerine

dayali olarak gelistirilerek bu arastirma igin kullaniimistir.

Ogretmenlere yonelik gelistirilen Slgme aracinin gegerlilik galismalar Slgme
degerlendirme alaninda uzman ogretim elemanlarinin goriislerine bagvurularak
yapilmistir. Bu sekilde 6lgme aracinin kapsam gegerligi yapilmistir. Arastirmaya
katilan toplam Ogretmen sayist 57 oldugundan ayrica 6n uygulama igin bir grup
Ogretmene, ulagsma giigliigiinden dolayr 6gretmen anketinin gilivenirlik c¢ahsmasi

yapilmamuistir.

Olgme araci ( Anket), {lkogretim Sosyal Bilgiler dersine giren &gretmenlere
uygulanmadan Once, O6lgek ile ilgili bilgi verilmis ve bu konudaki sorulan

cevaplanmistir,

Arastirmanin bulgular béliimiindeki elde edilen veriler gelistirilen bu Slgme

aracl ile elde edilmistir.
IL4. VERILERIN ANALIZI

Ol¢me aracimin uygulanmasi sonucu elde edilen veriler, arastirmaci tarafindan
SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) istatistik programi kullanilarak

analiz edilmistir.

Olgme aracindaki dgretmen cevaplarindan 5°1i likert dereceleme &lgeginde
olanlarin frekans (f), yiizdeleri (%) ve her bir maddeye iliskin genel ortalamalar ()—()
hesaplanmistir. Ogretmen cevaplarindan kategorik olanlarin (evet-hayir) frekans ve

ylizdeleri hesaplanmugtir.
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Verilerin istatistiksel analizinde ve yorumlarda, 5°li likert derecelendirme

Ol¢eginde hazirlanan sorularin sinanmasinda a= 0.05 anlamlilik diizeyi dikkate

alinmigtir. Bu 6lgegin segenek araliklari agagidaki gibidir.

Agirhk

whn B LY N -

Secenek

Higbir zaman
Nadiren
Arasira

Cogunlukla

Her zaman

Sinirlan
1,00-1,79
1,80-2,59
2,60-3,39
3,40-4,19
4,20-5,00
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BOLUM 111

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, Ilkogretim ikinci kademe sosyal bilgiler 8gretmenlerinin,
Ogrencilerin basar1 diizeylerini belirlemede kullandiklari 6lgme araglari ve bunlar
se¢melerinde etkili olan faktorlerin neler oldugu ve &lgme araglarimi kullanma
bigimlerini belirlemek amaciyla yapilan aragtirmanin sonucunda elde edilen

bulgulara yer verilmis ve bu bulgulara dayanilarak 6neriler getirilmistir.
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine Ait Bulgular

Tablo IIL.1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Cinsiyet, Meslekteki Hizmet

Yili, Mezun Olduklary Okul Tiirii ve Branslarina Gore Dagihm

Degiskenler Alt Kategoriler N % Toplam
N)
Cinsiyet 1. Kadm 27 47.4 57
2. Erkek 30 52.6
1. 1I-5 - -
2.6-10 6 10.5
Meslekteki Hizmet Yih {3. 11-15 24 42.1 57
4. 16-20 15 26.3
5.21 ve Ustil 12 21.1
1. Egitim Enstitiisil 9 15.8
Mezun Olunan Okul veya |2. Yiiksek Ogretmen Okulu - - 57
Fakiilte 3. Egitim Fakiiltesi 24 42.1
4. Fen Edebiyat Fak. 24 42.1
1. Sinif Ogretmeni
2. Sosyal Bilgiler
Asil Brang 3. Tarih Ogretmeni 30 52.6 57
4, Cografya Ogretmeni 24 42.1
5. Diger 3 53
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Tablo IIl.1.’den arastirmaya katilan &gretmenlerin kisisel bilgilerine ait
bulgulara géz atildiginda, bu Sgretmenlerin %47.4’tiniin kadin, %52.6’sinin erkek
Ogretmenlerden olustugu goriilmektedir. Bu durumda, arastirmaya katilan
dgretmenlerin cinsiyet oranlarina gére hemen hemen egit bir dagilimda oldugunu

sOyleyebiliriz.

Arastirmaya katilan &gretmenlerin  meslekteki hizmet yillarma g6z
attigimizda, 6gretmenlerin yaklagik yarisimn (%42.1) 11-15 yildir bu meslekte
calisirken, geriye kalanlarin %10.5’inin 6-10, %21.1%inin 21yil ve {istii, %26.3’{iniin
ise 16-20 yildir bu meslekte gérev yaptiklari anlasilmaktadir. Arastirma Ankara ili
merkez ilgelerinde gergeklestirildigi i¢in arastirmaya katilan &gretmenlerin hig
birinin bu meslekte yeni sayilabilecek olan 1-5 yillar1 arasinda hizmet vermedigini

gormekteyiz.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin mezun olduklar1 okul veya fakiilte tiirline
_bakildifinda; bu 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun egitim fakiiltesi (%42.1) ve fen-
edebiyat fakiiltesinden (%42.1) mezun olan 6gretmenlerden olustugunu, geriye kalan

Ogretmenlerin ise egitim enstitiisiinden (%15.8) mezun olduklarin1 gérmekteyiz.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin asil branglarina baktigimizda ise bu
Ogretmenlerden %52.6’sinin  tarih, %42.1’inin cografya, %5.3’lintin diger
branglardan mezun olduklar1 goriilmektedir. Daha 6nce deginildigi gibi arastirma
Ankara ili merkez ilgelerde gergeklestirildigi i¢in gretmenler i¢inde hig birinin asil

branslarinin sosyal bilgiler 6gretmeni olmadig goriilmektedir.
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Tablo IIL2. Ogretmenlerin Ogrenci Kazamimlarim Ol¢mede Kullandiklar

Araclara Iliskin Bulgular

Ogrenci Cevap Secenekleri

kazanumlarim Her zaman | Cogunlukla Ara sira Nadiren Higbir zaman .
) NI 7% | f]% | f]% | t£]%]| ] % | X
olcme araglart
1. Az sorulu uzun
cevapl klasik 571 27 (4741 24 1421 3 |53} 3 |53 - - 431
(yazih) sinav
2. Coktan segmeli | 57

9 |158| 30 |526) 6 105 9 |158] 3 53 | 3.57
test
3. Cok sorulu kisa |57
cevapli klasik 3 | 53] - - 9 |15.8] 30 |52.6| 15| 263 |2.05
(yazili) sinav
4. Dogru-yanhs testi | 57 | - - - - 9 | 158 27 {474} 21 | 36.8 | 1.78

5. Bosluk doldurma |57
- - - - 6 |10.5] 18 [31.6] 33 | 579 | 1.52

testi
6. Eslestirmelitest {57 | -.}| - - - 3 [53] 6 |105]| 48 | 84.2 | 1.21
7. Karma test 571 3 |53 6 (105 3 |53 3 {53 42| 73.7|1.68

Tablo II1.2°den &gretmenlerin 6grenci kazanumlarim 6lgmede kullandiklar
araglara iligkin bulgulara g6z attigimizda; 6gretmenlerin 6grenci kazanimlarini en
fazla az sorulu uzun cevaph klasik (yazili) sinavla 6l¢tiigiinii gérmekteyiz.
Arastirmaya katilan Ogretmenlerin néredeyse %90°1 her zaman (%47.4) veya
cogunlukla (%42.2) 6grenci kazanimlarini 6lgmek i¢in az sorulu uzun cevapl klasik
(yazil)) sinav yaptifin1 belirtmislerdir. Ayrica Ogretmenlerden hi¢ biri &grenci

kazanimim Sl¢mede az sorulu uzun cevapli klasik (yazili) sinavdan yararlanmadigim

sOylememistir. Az sorulu uzun cevaph klasik (yazili) sinavin ortalamasi da X =431

yani “her zaman” diizeyindedir.

Ogretmenlerin 6grenci kazanimlarini 6lgmede az sorulu uzun cevapl klasik
(yazil) sinav disinda en fazla kullandiklar1 diger 6lgme araglari ise ¢oktan segmeli

test ile cok sorulu kisa cevaplh klasik (yazili) smavlardir. Ogretmenlerin % 15:8°i
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“her zaman”, %52.6°s1 ise “cogunlukla” 6grenci kazanimlarini Slgmek icin ¢oktan
segmeli test yaptigini sOylerken, dgretmenlerden sadece %5.3°1i higbir zaman ¢oktan

segmeli test yapmadigini sdylemektedir. Arastirmaya katilan gretmenlerin dgrenci

kazamimlarim 6lgmede g¢oktan se¢meli test yapma ortalamasi ise X =3.57 yani
¢ogunlukladir. Yine 6gretmenlerin %5.3°{i her zaman, %15.8°1 ara sira, % 52.6’s1 ise
nadiren ¢ok sorulu kisa cevapli klasik (yazili) sinav yaptiklarini s6ylemislerdir.

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin 6grenci kazanimlarim 6lgmede ¢ok sorulu kisa

cevapl klasik (yazil1) sinav yapma ortalamasi ise X =2.05 ile “nadiren”dir.

Tablo I11.2. incelendiginde 6gretmenlerin 6grenci kazanimlarini 6lgmede en
az kullandiklar1 6lgme araglarinin ise eslestirmeli test, bogluk doldurma testi, karma
test ve dogru-yanls testi oldugunu gérmekteyiz. Ogretmenlerin %84.2’si eslestirmeli
testi, %73.7’si karma testi, %57.9°u bosluk doldurma testini, %36.8°1 ise dogru-
yanlig testini 6grenci kazanimlarimi 6lgmede “higbir zaman” kullanmadiklarin

sOylemiglerdir. Bu dort Olgme aracinin da genel ortalamasi hi¢bir zaman
diizeyindedir (Dogru yanlis testi X=1.78, bosluk doldurma testi X=1.52,

eslestirmeli test X =1.21, karma test X =1 .68).

Genel olarak arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin dgrenci
kazanimlarini 6lgmede az sorulu uzun cevapli klasik (yazili)) sinavdan
faydalandiklarmni, bunun diginda dgretmenlerin ¢oktan segmeli test ile ok sorulu kisa
cevapl klasik (yazili) smavlardan da faydalandigim soyleyebiliriz. Ogretmenlerin
neredeyse tamam Ol¢me araglarindan dogru-yanlis testi, bosluk doldurma testi,

eslestirmeli test ve karma testlerden faydalanmamaktadirlar.
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Tablo IIL3. Ogretmenlerin Klasik (Yazih) Smav Yapma Nedenlerine iliskin

Bulgular
O"g?retmenlerin Cevap Secenekleri
Kklasik (Yauly) Her zaman | Cogunlukla Arasira Nadiren Higbir zaman
F % f % f % f % f % =
sinay yapma N X
nedenleri
1. Alisilmis bir
. 57|27 (474} 24 (421 3 |53 3 53| - - 431
teknik olmasi
2. Ogrencilerin
bilgilerini ortaya
57121 |136.8) 30 |526| 6 |10.5) - - - - 4.26
koymakta daha
rahat olmasi
3. Bilgiyi daha iyi
. 571 - - - - 21 (36.8]| 21 |36.8! 15 | 263 | 2.10
olemesi
4. Kopya gekme
imkaninin az 571 9 | 158} 15 {263 27 {474 3 53| 3 53 (342
olmasi
5. Hazirlanmasini
5719 |158) 24 |42.1| 9 |158] 12 |21.1| 3 53 |342
daha kolay olmasi

Tablo II1.2°den arastirmaya katilan Ggretmenlerin neredeyse tamaminin her

zaman (i :4.31) oraninda az sorulu uzun cevapl klasik (yazili) sinav ve nadiren (X:
2.05) oraninda ¢ok sorulu kisa cevapli klasik (yazili) sinav yaptiklarini sdylediklerini
gérmiistiik. Tablo I1.3°den bu &gretmenlerin nigin dgrenci kazanimlarim dlgmede
daha ¢ok klasik yazili smav (essey tipi test) yaptiklarna g6z attigimizda
Ogretmenlerin ¢ogunlugunun aligilmig bir teknik olmasi ve 6grenci bilgilerini ortaya
koymakta daha rahat olmasi nedeniyle bu 6lgme aracindan faydalandiklarim
sOylediklerini gdrmekteyiz. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin % 47.4’inlin° her
zaman, %42.1’inin ise cogunlukla alistlmis bir teknik olmasindan, %36.8’inin her
zaman, %52.6’sin ise ¢ogunlukla dgrencilerin bilgilerini ortaya koymakta daha
rahat olmasi nedeniyle klasik yazili tip sinavlardan faydalandiklarini séylediklerini

gbérmekteyiz. Yine dgretmenlerin klasik yazili tip sinav yapma nedenleri arasinda bu
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iki nedenin de ortalamasi “her zaman” diizeyindedir ( Alisilmis teknik olmasi

X =431, 6grencilerin bilgilerini ortaya koymakta daha rahat olmasi X =4.26).

Ogretmenlerin klasik yazili tip sinav yapma nedenleri olarak ayrica kopya
¢ekme imkaninin az olmasi ve bu smav tiirliniin hazirlanmasini daha kolay olmasin
da gosterdiklerini Tablo III.3°den gdrmekteyiz. Arastirmaya katilan 63retmenlerin
%15.8’1 her zaman, %26.3’1i ise ¢ogunlukla kopya ¢ekme imkaninin daha az olmasi
nedeniyle klasik yazili tip sinav1 tercih ettigini belirtirken, yine %15.8°1 her zaman,
%42.1°1 ¢ogunlukla hazirlanmasinin kolay olmasi nedeniyle klasik yazili simav
yaptiklarim sSylemigslerdir. Bu iki klasik tip yazili sinav yapma nedeninin de genel

ortalamasi esit oranda ve “gogunlukla” diizeyindedir (Kopya ¢ekme imkamnin az

olmast X =3.42, Hazirlanmasinin daha kolay olmasi X =3.42).

Ogretmenlerin 6grenci kazammlarini Slgmede klasik yazili tip sinavdan
faydalanma nedenleri arasinda en az oranda bu sinavlarin bilgiyi daha iyi 6lgmesi
nedenini gosterdiklerini gérmekteyiz. Ogretmenlerin hi¢ biri her zaman veya
cogunlukla seceneklerini isaretlemezken, gretmenlerin %47.4’liniin ara sira, %5.3
ise nadiren bu smnav tipinin diger sinavlara oranla bilgiyi daha iyi Ol¢tiiglinii
belirttigini gormekteyiz, 6gretmenlerden yine %5.3’tiniin ise higbir zaman bu
sinavlar1 bilgiyi daha iyi 6l¢tigii igin tercih etmedigini gérmekteyiz. Klasik yazili tip
sinavlarin bilgiyi daha iyi Slgmesi nedeniyle yapildigim sdyleyen &gretmenlerin

genel ortalamasi ise X =2.10 ile “nadiren”dir.

Ogretmenlerin 6grenci kazanimlarim dlgmede klasik yazili sinav yapma
nedenlerine goz attigimizda Ogretmenlerin bu sinav tiiriinii genellikle aligilmig bir
teknik olmasi, 6grenci bilgilerini ortaya koymada daha rahat bir sinav tipi olmasi, bu
sinav tiirtiniin kopya ¢ekme imkanina daha az miisaade etmesi ve bu sinav tiiriiniin
hazirlanmasinin daha kolay olmast nedeniyle tercih ettiklerini sdyleyebiliriz.
Arastirmaya Kkatilan 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu ise klasik yazili tip sinavlarin

Ogrenci bilgisini daha iyi Ol¢tigii i¢in se¢mediklerini gOrmekteyiz. Yani
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5gretmenlerin biiyiik bir kismi klasik tip yazili sinavlarin 6grenci bilgisini daha iyi

olgtiigiine inanmamaktadirlar.

Tablo IIL4. Ogretmenlerin Test Tipi Smav Yapmama Sebeplerine Tliskin

Bulgular

Ogretmenlerin
test tipi sinay
yapmama

sebepleri

Cevap Secenekleri

Her zaman

Cogunlukla

Ara sira

Nadiren

Higbir zaman

f

%

f %

f % f

%

f

%

>

1. Okulda fotokopi
makinesinin

olmamas

54

94.7

1.10

2. Dogru cevaba
sansla ulagsma

imkaninin olmast

30

52.6

18 | 316

5.3

4.10

3. Ucretsiz
¢ogaltmanin

yapilmamasi

36

63.2

12

21.1

3718

4. Giivenilir bir test
hazirlamanin
uzmanhk

gerektirmesi

36

63.2

18 | 316

5.3

4.52

5. Kopya ¢ekimine

elverisli olmasi

24

42.1

24 | 421

5.3

4.21

Tablo II1.2°den arastirmaya katilan Ggretmenlerin ¢oktan

secmeli testler

disindaki testleri 6grenci kazanimlarini dlgmek igin higbir zaman uygulamadiklarini,

¢oktan se¢meli testleri ise olduk¢a (§=3.57) oraninda kullandiklarim gormiistiik.

Tablo 1I1.4°de 6gretmenlerin 6grenci kazamimlarini lgmede (goktan segmeli harig)

test tipi sinav yapmama sebeplerine baktigimizda; dgretmenlerin en fazla “Giivenilir

bir test hazirlamanin uzmanlik gerektirmesi” ve “kopya ¢ekimine elverisli olmas1”

nedeniyle 6grenci kazanimlarini 6lgmede test tipi sinav yapmaktan kagindiklarini
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gormekteyiz. Ogretmenlerin biiyiik bir oranda her zaman veya ¢ogunlukla “Gtivenilir
bir test hazirlamanin uzmanhk gerektirmesi” (%94.6) ve test tipi sinavlarin “kopya
cekimine elverigli olmasi” (%84.2) sebebiyle 6grenci kazanimlarini 6lgmede test tipi
sinav uygulamadiklarini belirtmislerdir. Bu iki ifadenin de genel ortalamas: her

zaman diizeyindedir (“Giivenilir bir test hazirlamanin uzmanlik gerektirmesi”

X =4.52, “kopya ¢ekimine elverisli olmas1” X =4.21).

Ogretmenlerin  &grenci kazanmlarini Slgmede test tipi smav yapmama
nedenleri olarak ikinci derecede bu sinavlarda “dogru cevaba sansla ulasma
imkamnin olmasi” Ogretmenlerin =~ %52.6’sinin her zaman, %31.6’simn ise
cogunlukla test tipi sinavlarda cevaba sansla ulagma imkaninin olmasi nedeniyle bu

sinav tipini uygulamadan kagindiklarim belirtmislerdir. Bu cevap segeneginin genel

ortalamasi ¢ogunlukladir ( X=4.1 0).

Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin %63.2’sinin her zaman ve
%S5.3’tnlin  ¢ogunlukla segeneklerini  isaretledikleri ticretsiz  gogaltmanin

yapilmamasi ifadesinde, 6gretmenlerin %10.5°1 nadiren ve %21.1’inin hi¢bir zaman

seceneklerini isaretledikleri goriilmektedir. Bu ifadenin ortalamasi X =3.78 yani
“cogunlukla” diizeyinde ¢ikmugtir. Bunda aragtirmaya katilan sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin %70’ine yakininin {icretsiz ¢ogaltma yapilmadigi igin test tipi sinav
uygulamadiklarini belirtmelerinin biiyiik etkisi olmustur. Ogretmenlerin geri kalan
kisminin (%30) ise okullarinda ficretsiz g¢ogaltma yapilmasina ragmen yukarida
belirtilen diger sebeplerden &tiirti $grenci kazanimlarinin lgiilmesinde test tipi sinav

yapmadiklar1 sonucu ortaya ¢ikmaktadir,

Ogretmenlerin %94.7°sinin higbir zaman ve %35.3’tiniin ara sira seceneklerini
isaretledikleri 6grenci kazamimlarimin &lglilmesinde test tipi sinav yapmama
sebeplerinden, okulda fotokopi makinesinin olmamasi ifadesinde, arastirmaya katilan
sosyal bilgiler ogretmenlerinin higbirinin, her zaman, ¢ogunlukla ve nadiren

seceneklerini igaretlemediklerini gérmekteyiz bu yiizden bu ifadenin ortalamasi

X=1.10 yani “higbir zaman” diizeyinde ¢ikmugtir. Buradan arastirmaya katilan
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sosyal bilgiler 6gretmenlerinin %94.7’sinin okullarinda kesinlikle fotokopi
makinesinin oldugu ama okullarda sinavlarin ticretsiz olarak ¢ogalttimamasi ve diger
nedenler dolayisiyla 6grenci kazammlarimi dlgmede test tipi sinav yapmadiklarint

gormekteyiz.

Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun sirasiyla
giivenilir bir test hazirlamanin uzmanlhk gerektirmesi (—)E=4.52), kopya ¢ekimine
elverisli olmasi (5(—=4.21), dogru cevaba sansla ulasma imkaninin olmasi (i=4.10)

ve licretsiz ¢ogaltmamin yapilmamasi (3(—=3.78) sebeplerinden 6tlirli 6grenci
kazanimlarin1  Slgmede test tipi smav yapmaktan kagindiklari sonucuna
vanlmaktadir. Ogretmenlerin tamamina yakinimn ise okullarinda fotokopi
makinesinin oldugunu (okulda fotokopi makinesinin olmamasi X =1.10, “higbir
zaman”) ancak yukarida agiklamalari yapilan sebeplerden &tiirli test tipi sinav

yapmaktan kagindiklarint grmekteyiz.



47

Tablo IIL5. Ogretmenlerin Sézlii Smav Yapma Sebeplerine iliskin Bulgular

Qéretmenlerin Cevap Segenekleri

. Her zaman | Cogunlukla Ara sira Nadiren Higbir
sozlii sinayv yapma :

=<

N zaman

sebepleri T % | f]% ]| f | % | f % t ] %

1. Cevabin
agiklanmasina,
genisletilmesine ve
cevapta ileri stirlilen bir | 57 39 | 684 12 | 21.1 - - 3. 53 3 5.3 [4.42
diistincenin gergeklerle
savunulmasina

uygundur.

2. Kopya ve cevabi
gereksiz yere gisirme 57 36 | 6321 12 [ 211 3 53 3 53 3 53 431

dnlenebilir

3. Ogrencilerin genel
goriinils, sozlil ifade
yetenegi, konusma

. 57 27 | 474 1 15 263 9 1581 3 53 3 5.3 |14.05
yetenegi gibi kisisel
nitelikleri de gozlenip
slgitlebilir

4. Soru hazirlamada
zaman harcanmasi en 57 9 15.8 18 | 316 18 § 31.6 6 10.5 6 3.31
alt diizeydedir

5. Miifredat geregi
szt sinav yapmak 57 - - 6 1051 30 | 526 | 18 31.6 3 5.3 |2.68

zorunludur

Tablo II1.5.’den 6grenci kazanimlarim1 Slgmede 63retmenlerin sdzllii siav
yapma sebeplerine iliskin bulgulari incelediimizde; arastirmaya katilan sosyal
bilgiler Ogretmenlerinin %68.4’tiniin 6grenci kazanimlarimn Olgiilmesinde sozlii
sinav yapma sebeplerinden, Cevabin agiklanmasina, genisletilmesine ve cevapta ileri
stiriilen bir diisiincenin gergeklerle savunulmasina uygundur ifadesinde, her zaman
secenedini isaretledigini, %21.1’inin ¢ogunlukla segenegini ve %5.3’linlin nadiren
yine %5.3’liniin de higbir zaman segeneklerini isaretlediklerini gormekteyiz.

Ogretmenlerin higbirinin ara sira segenegini isaretlemedigi de Tablo IIL5.’de

goriilmektedir. Bu ifadenin genel ortalamasi X =442 yani “her zaman”
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diizeyindedir. Aragtirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin %90’ina yakini,
Ogrenci kazanimlarinin dl¢lilmesinde, s6zlii sinav yapma sebeplerinden, Cevabin
aciklanmasina, genisletilmesine ve cevapta ileri siiriilen bir diislincenin gerceklerle
savunulmasina uygundur, ifadesine tamamuyla katilmaktadirlar ayn1 zamanda en
yiiksek ortalamaya sahip olmasi nedeniyle dgretmenler sozlii sinav yapma nedeni

olarak da en fazla bu ifadeyi se¢mislerdir

Ogretmenlerin %63.2’sinin her zaman, %21.1’inin ¢ogunlukla segenegini
isaretledigi, 6grenci kazanimlarinin 6l¢tilmesinde so6zlii sinav yapma sebeplerinden,
kopya ve cevab:r gereksiz yere sisirme Onlenebilir ifadesine aragtirmaya katilan

sosyal bilgiler 6gretmenlerinin %5.3’{i esit olarak ara sira, nadiren ve higbir zaman

segeneklerini isaretlemislerdir. Bu se¢enegin ortalamasi X =431 yani “her zaman”
diizeyinde olmustur. Ogretmenlerin yaklasik %85’ ogrenci kazammlarinin
Olgtilmesinde s6zlii sinav yapma sebebi olarak bu segenegi yukaridaki, Cevabin
aciklanmasina, genisletilmesine ve cevapta ileri siiriilen bir diiglincenin gerceklerle
savunulmasina uygundur, seceneginden sonra ikinci en O6nemli neden olarak

gostermislerdir.

Aragtirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin %47.4’{inlin her zaman ve
%26.3"linlin ¢ogunlukla segenegini isaretledigi dgrenci kazanimlarimin Slgiilmesinde,
sozlii sinav yapma sebebi olarak, Ogrencilerin genel goriiniis, sozlii ifade yetenegi,
konusma yetenegi gibi kisisel nitelikleri de gozlenip Olgiilebilir ifadesine,
dgretmenlerin %15.8’inin ara sira, %5.3’{linlin nadiren ve yine %5.3’lintinde higbir
zaman seceneklerini isaretlemeleri sonucu bu ifadenin ortalamasi X =4.05 olmus ve
“copunlukla” diizeyinde yer almistir. Ogretmenlerin %75°¢ yakim1 bu segenegi,
Ogrenci kazamimlarinin dlgiilmesinde, sozlii sinav yapma nedenlerinin, yukarida

belirtilen diger iki 6nemli sebepten sonra iiglincii en Onemli neden olarak

belirlemiglerdir.

Ogrenci kazanimlarinin 6l¢lilmesinde sozlii sinav yapma nedenlerinden, soru

hazirlamada zaman harcanmasi en alt diizeydedir ifadesine, arastirmaya katilan
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sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, %15.8’1i her zaman, %31.6’s1 ¢ogunlukla, yine

%31.6’s1 ara sira, %10.5°1 nadiren ve yine %10.5°i hi¢bir zaman segeneklerini

isaretlemislerdir. Bu ifadenin ortalamasi X=3.31 yani “ara swra” diizeyindedir.
Bundan da arastirmaya katilan sosyal bilgiler $gretmenlerinin yariya yakininin
Ogrenci kazanmimlanmin Olgiilmesinde s6zlii sinav yapma nedenlerinden, soru
hazirlamada zaman harcanmasi en alt diizeydedir ifadesine katildigi, kalan diger
yariya yakin kismin ise bu ifadeye katimadigi ve soru hazirlamada zaman

harcanmasinin en alt diizeyde olmadig1 fikrinde olduklarini s6ylemek miimkiindiir.

Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 63retmenlerinin, %52.6’s1 ara sira,
%31.6’s1 nadiren, %10.5°1 g¢ogunlukla ve %5.3°li higbir zaman segeneklerini
isaretledigi, 6grenci kazanmimlarinin Slgiilmesinde, sozlii sinav yapma nedenlerinden

miifredat geregi sozlii sitnav yapmak zorunludur ifadesinde, 6gretmenlerin hicbiri her

zaman segenegini isaretlememis ve bdylece bu ifadenin ortalamasi X =2.68 yani “ara
sira” diizeyinde ger¢eklesmistir. Gergekte miifredat gere§i sozlii smav yapma
zorunlulugu yoktur, arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin de biiyiik
cogunlugu bunun bilincinde olarak segenekleri isaretlemisler ve miifredat geregi
olsun olmasin yukanida aciklamasi yapilan ve gretmenlerin ¢ogunlugunun her
zaman diizeyinde katildig1 sebeplerden &tiirli s6zlii sinav yaptiklar: sonucunu ortaya

¢ikarmuslardir.

Tablo III.5.’de 6gretmenlerin sozlii sinav yapma sebeplerine iligskin bulgular
incelendiginde, sonug olarak bizi arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
¢ogunlugunun 6grenci kazanimlarinin Slgiilmesinde sozlii sinav tipini kullandiklar

sonucuna gotlirmektedir. Cevabin agiklanmasina, genisletilmesine ve cevapta ileri
slirlilen bir diistincenin gergeklerle savunulmasina uygundur ifadesi (i=4.42, “her
zaman”) s6zIii sinav yapma nedeni olarak en fazla igaretlenen ifadedir, onu kopya ve
cevabi gereksiz yere sisirme Onlenebilir (X=4.31, “her zaman”) ifadesi izlemektedir
daha sonra ise Ogrencilerin genel goriiniis, s6zlii ifade yetenegi, konusma yetenegi
gibi kisisel nitelikleri de gozlenip Olgiilebilir (i=4.05, “cogunlukla™) ifadesi

gelmigtir. Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 63renci kazanimlarim
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olgmede s6zlii sinav yapma nedenleri boyle siralanabilir, §gretmenler tercihleriyle bu
li¢c nedeni agirlikli olarak sozlii sinav yapma nedenleri olarak belirtmektedirler. Soru
hazirlamada zaman harcanmasi en alt diizeydedir (_)Z=3.31, “ara sira”) ifadesi ile
miifredat geregi sozlii smav yapmak zorunludur (i=2.68, “ara sira”) ifadesi ise

Ogretmenler tarafindan yukaridaki nedenler kadar yogunluklu belirtilmemis ve ikinci

derecede sebepler olarak kalmisg gériinmektedirler.

Tablo IIL6. Ogretmenlerin Her Unite Sonunda Smav (Quiz) Yapma

Oranlarina Ilisgkin Bulgular

Cevap secenekleri
Her iinite sonunda Sinav (Quiz)

Evet Hayir
yapma oranlari N Y
% f %
Her tinite sonunda Sinav (Quiz) 4 9 |158]| 48 |84.2
yapiyor musunuz?

Tablo IIL.6 ‘dan arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin biiyiik bir
cogunlugu (%84.2’si) her iinite sonunda sinav (Quiz) yapmadiklarini belirtmisler.

Ogretmenlerin %15.67s1 ise {inite sonlarinda Quiz yaptiklarini belirtmislerdir.

Bu sonuglardan aragtirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
cogunlugunun 8grenci kazammlarini 6lgmede iinite sonu sinavi olarak nitelendirilen
Quiz sinavim kullanmadiklarini, {inite sonlarinda 6grenci kazanimlannin ne diizeyde
oldugunu belirlemek ve 6grencilerin gergekten bilgilerinin yeterli olduguna kanaat
getirerek yeni bir {initeye saglam bir temelle gegmek gibi bir aligkanliklarinin

bulunmadigini, Tablo.IV.6’dan ¢ikarabiliriz.
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Tablo IIL7. Ogretmenlerin Ogrencilerine Smav Sonrasinda Hatalarm

Gorebilmeleri Icin Smav Kagitlarim Dagitma Oranlarina iliskin Bulgular

Ogretmenlerin 6grencilerine Cevap secgenekleri

sinay sonrasinda hatalarim Evet Hayir
N f % f %

gorebilmeleri icin sinav

kagularim dagitma oranlar:

Ogrencilerinize sinavlarda yapmis
olduklar1 hatalari gérmeleri icin 57 | 42 |73.7| 15 |26.3

siav kagitlarini dagitir misimiz?

Tablo 1IL.7.de ogretmenlerin, Ogrencilerine sinav sonrasinda hatalarim
gorebilmeleri i¢in, sinav kagitlanmt dagitma oranlarina iliskin  bulgulan
inceledigimizde, arastirmaya katilan sosyal bilgiler dgretmenlerinin, %73.7’sinin
sinav kagitlanini dagittiklari, %26.3tinilin ise sinav kagitlarimi Ggrencilerine sinav
sonrasinda hatalarin1 gorebilmeleri igin dagitmak gibi bir kaygi tasimadiklart
goriilmektedir. Bu oran pek de kiigiik bir oran olmamaklia beraber, arastirmaya
katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin  ¢oZunlugunu da kapsamamaktadir.
Ogretmenlerin ¢ogunlugu, 6grencilerine smav sonrasinda hatalarimi gorebilmeleri
icin smav kagitlarini dagitma konusuna, Ogrenci kazammlan agisindan Onem
vermektedirler ve sinav kagitlarini dagitmaktadirlar. Bu da 6grenci kazanimlarinin
artmasina Ogrenmenin {ist diizeyde gerceklesmesine yardimci olabilecek bir

durumdur.

Tablo IILS. Ogretmenlerin Sinav Sonug¢larim Degerlendirme Siirelerine iligkin

Bulgular.

Ogretmenlerin sinav Cevap segenekleri

sonuclarin degerlendirme Evet Hayir
f % f %

stireleri

Sinav sonuglarini kisa stirede
57 | 57 7100 ] - -

degerlendirir misiniz?




52

Aragtirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6grenci kazanimlarini,
kullandiklar1 6lgme araglari ile Sl¢melerinden sonra, 6grenci kazanimlarinin
diizeylerini belirlemelerinin, kisa stirede olup olmadig: ile ilgili Tablo II1.8°de verilen
sinav sonuglarini kisa siirede degerlendirir misiniz? ifadesine, 6gretmenlerin tamami

(%100) kisa siirede degerlendiririm, cevabini vermistir.

Tablo I11.8’den arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tamaminin
(%100’tintin) 6grencilerin kazanimlarini hangi 6lgme araci ile dlgerlerse Slgsiinler,
kisa siirede degerlendirerek, &grencilerini bu degerlendirmeden haberdar ettikleri
sonucuna varilmaktadir. Ogretmenlerin  tamamimin  8grenci  kazanimlarinin
degerlendirilmesi siirecine ve bu siirecin kisa siirede sonuc¢lanmasi konusuna
ciddiyetle yaklastiklart, bu durumu hem kendi agilarindan hem de o6grencileri

agisindan olduk¢a 6nemsedikleri, ve ivedilikle sonuca bagladiklar1 goriilmektedir.

Tablo I11.9. Ogretmenlerin Ge¢mis Yillarda Kullandiklar: Sorulart Tekrarlama
Oranlarma Iligkin Bulgular

Ogretmenlerin gecmis yillarda Cevap secenekleri

kullandiklar sorular Evet Hayir
F % f %

tekrarlama oranlar

Her yil genellikle 6nceki yilarda
sormus oldugunuz sorulari mi 571 9 |158] 48 |84.2

sorarsiniz?

Aragtirmaya katilan sosyal bilgiler dgretmenlerinin, 6grenci kazanimlarinin
Olgiilmesinde, kullandiklan dlgme araglarinda, gegmis yillarda kullandiklarn sorulari
tekrarlama oranlarina iligkin bulgularla ilgili yukaridaki Tablo IIL.9 incelendiginde,
Ogretmenlerin her yil genellikle 6nceki yilarda sormus oldugunuz sorulart mi
sorarsiniz? ifadesine %84.2 oraninda hayir ve %15.8 oraninda evet yanitin1 verdikleri
goriilmektedir. Bu durumda arastirmaya katilan sosyal bilgiler $gretmenlerinin
oldukgea biiyiik bir ¢ogunlugunun (%84iiniin) 6grenci kazammlarinin dl¢iilmesi i¢in

yapilan ¢esitli tipte sinavlarda, genellikle her sene ayni sorular1 tekrarlamadiklarim
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gbrmekteyiz. Bu sonug¢ ta bize arastirmaya katilan Ogretmenlerin  biiyik
¢ogunlugunun dgrenci kazanimlarinin dlglilmesinde kullanilan gesitli tipteki émav
tlirlerinde sorulara biiylik nem verdiklerini, 6grenci kazanimlarinin 6lgiilmesinde
kullanilan smavlarda 6grencilere yonlendirdikleri sorular1 daha iyi dlgme saglayacak
yeni sorular ile degistirdiklerini, 6grencileri standart sorularin yanitlarini ezberlemek
yolundan caydirarak genis bir kazanim elde etme yoluna gittiklerini, bir yoniiyle de

olsa ezbercilik 6gesini hafiflettiklerini gdstermektedir.

Ogretmenlerin %15.8’inin ise dgrenci kazammlarinin Sl¢iilmesinde kullanilan
gesitli tipteki sinav tiirlerinde, genellikle 6nceki yillarda sormus olduklar1 sorulan
tekrarladiklarini gdrmekteyiz. Bu Ogretmenlerin 63renci kazamimlarini 6lgmede
kullandiklar1 standart (degismez anlaminda) tipteki sorularla &grencilerinin
kazanimlarint dogru olarak OSlgemeyecekleri gibi, sorularin niteligini pek de
Onemsemeyerek, Ogrencilerinin kazamimlarimi  Slgmede hataya diismekten

kurtulamayacaklarini da s6yleyebiliriz.

Tablo IIL10. Ogretmenlerin Smifin Cogunlugunun Yanlis Yaptiir Sorulan,
Ogrencilerin Eksiklerini Giderip Gidermediklerini Belirlemek Icin Tekrar

Sorma Oranlarma iligkin Bulgular

Ogretmenlerin sinif Cevap secenekleri

cogunlugunun yanlis yaptigi Evet Hayir
f % f %

sorulary tekrar sorma oranlari

Sinifin goguniugunun yanhs yaptig
sorulari, &grencilerin eksiklerini

. . . 57 | 48 |8.2| 9 |13.8
giderip gidermediklerini belirlemek

i¢in tekrar sorar misiniz?

Tablo I11.9°dan aragtirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, grenci
kazanimlarimin Slgiilmesinde, kullandiklart 6lgme araglarinda, ge¢mis yillarda
kullandiklar1 sorular1 tekrarlama oranlarina iligkin bulgular incelendiginde,

ogretmenlerin her yil genellikle 6nceki yilarda sormus oldugunuz sorulari mi
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sorarsimz? ifadesine %84.2 oraminda hayir ve %15.8 oraninda evet yamtim
verdiklerini gormiistiik. %84.2 oranindaki sosyal bilgiler 5gretmeninin, 6grencilerini
6lgmede daha titiz davrandiklarini, sorularin niteligine daha fazla 6nem verdiklerini,
gormiis ve bu dgretmenlerin bu sekilde 6grencilerini ezberden kurtararak 6grenmeyi

en list diizeyde saglayabileceklerini belirtmistik.

Tablo I11.10°da ise §gretmenin “sinifin ¢ogunlugunun yanhs yaptigi sorulari,
Ogrencilerin eksiklerini giderip gidermediklerini belirlemek igin tekrar sorar
misiniz?” ifadesine %86.2 “evet” dediklerini gérmekteyiz. Bu durum, Tablo II1.9 g6z
Oniine alindiginda, ilk bakista bir tezat gibi gériinmesine ragmen, arastirmaya katilan
sosyal bilgiler §gretmenlerinden yine aymi Kisilerin, 6grenci kazanimi konusuna
verdikleri 6nem sebebiyle, 6grencilerinin cesitli tipteki Slgme araglarinda gostermis
olduklari hatalari gdrmelerini saglayarak, bu hatalarin bir daha tekrar etmesini
engellemeye, ayrica 6grenme diizeyini de en iist seviyeye g¢ikarmaya yonelik bir
davranig igerisinde olduklarinin ifadesi sayilabilir. Gene 6gretmenlerin %13.8°lik
kesiminin 6grencilerinin hatalarin1 gérerek bu hatalar1 bir daha tekrar etmemelerini
saglamak gibi bir kaygi icerisinde olmadiklar1 sonucuna varmak miimkiindiir. Bu
Ogretmenlerin grenci kazanimlarini 6lgmede yararlandiklan gesitli tipteki sinavlarda
sorduklart sorularin Tablo II1.9°da standart (degismez anlaminda) oldugu, Tablo
[II.10°da ise bu standart sorularin bu &gretmenler tarafindan kendilerine goére bir
sistematikle soruldugu ve O&grenme diizeyine yo6nelik bir ¢aba igerisinde
olmadiklarindan, 6grencilerin hatalarim gormelerini saglamak amaciyla bile olsa,
kendilerine gore ortaya koyduklar: ve egitimsel bir 6zelligi olmayan sistematikleri
sebebiyle, 6grenci kazamimlarini pek 6nemsemedikleri sonucuna varmakta bu

bulgular is181nda uygun diismektedir.
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Tablo ITL11. Ogretmenlerin Smav Sorularimin Dogru Cevaplarm Aqklama

Oranlarina iliskin Bulgular

Ogretmenlerin sinav Cevap secenekleri

sorularimin dogru cevaplarim Evet Hay1r
f % f %

actklama oranlart

Sinav sonrasi sorularin dogru
57 | 57 [ 100 - -

cevaplarini agiklar misiniz?

Tablo IIl.1.1°den arastiramaya katilan 6gretmenlerin 6grenci kazanimlarim
Olgtitkleri  sinavlardaki  sorularm  dogru cevaplarim  agiklama  oranlarimi
inceledigimizde; Ogretmenlerin tamamimin (%100) sinav sonrasinda sorduklar
sorularin cevabii agikladiklarim gOrmekteyiz. Sinav sonrasinda 6gretmenler
ogrencilere sorduklari sorularin cevaplarim agiklayarak onlara sinav esnasinda
yapmis olduklari hatalar1 gbrme firsati verdikleri gibi, sinavda dgrencilerin aldiklar
notlara gereksiz itirazlarin1 da 6nlemis olurlar. Bu bakimdan, arastirmaya katilan
sosyal bilgiler Ogretmenlerinin tamaminin smav sonrasinda dogru cevaplar

aciklamalari olduk¢a olumludur.

Tablo IIL.12. Ogretmenlerin Sinav Sonrasi Dogru Cevaplar1 Acgiklama

Sebeplerine Iliskin Bulgular

Ogretmenlerin Cevap Secenekleri
Tamamen Oldukga Kismen Cok az Hig

stnay sonrast dogru
katiliyorum | katiliyorum | katihyorum | katiliyorum | katilmiyorum

F % f % f % f % f %

ol

cevaplart agtklama | N

sebepleri

1. Ogrencilerin
yaptiklari hatalar: 57 54 1947 3 53 - - - - - - 4.94

gormelerini saglamak

2. Ogrencilere aninda

57 39 | 684 12 |211] 6 10.5 - - - - 4.57
donit vermek
3. Oprenciye hangi
sorusundan kag puan 57 18 | 316 18 [ 316 12 2111 6 10.5 3 33 |3.73
alabilecegini gostermek
4. Sinava yapilabilecek

57 27 1474} 18 [ 316 9 15.8 - - 3 53 14.15

itirazlar engellemek
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Tablo IIl.11’den aragtirmaya katilan sosyal bilgiler ogretmenlerinin
tamammnin (%100)’tiniin sinav sonralarinda &grencilere sorduklar sorularin dogru
cevaplarini agikladiklarini gormiigtiik. Tablo II1.12°den bu Ogretmenlerin sinav
sonras1 dogru cevaplart agiklama sebeplerine iligkin bulgulara géz attigimizda;
Ogretmenlerin sinav sonrasinda sorularin dogru cevaplarini agiklama nedenleri
arasinda pek fazla fark bulunmamasina ragmen bu sebepler arasinda en fazla
ogrencilerin yaptiklar1 hatalari gérmelerini saglamak ve dgrencilere aninda doniit
vermeyi gosterdiklerini gdrmekteyiz. Ogretmenlerin tamami (%94.7°si tamamen
katiliyorum, %5.3’1i ise oldukga katiliyorum) sinav sonrasinda 6grencilerin yaptiklar
hatalar1  gbrmelerini  saglamak amaciyla sorduklari sorularin  cevaplarim
agikladiklarim soylerken, yine Ogretmenlerin biiyiik bir boliimiintin  (%90)
ogrencilere aninda doniit vermek igin de sinav sonrasinda 6grencilere smav
sorularinin dogru cevaplarim agikladiklarimi gérmekteyiz. Bu iki cevap segeneginin

de genel ortalamasi tamamen katiliyorum diizeyindedir (6grencilerin yaptiklan

hatalar1 gérmelerini saglamak X =4.94, 6grencilere aninda doniit vermek X =4.57).

Ogretmenlerin sinav sonrasi dogru cevaplan agiklama nedenlerine iliskin
diger sebeplere goz attigimizda Ogretmenlerin sinava yapilabilecek itirazlari
engellemek ve 6grencilerin hangi sorusundan kag puan alabilecegini g&stermek
amaciyla da sinav sonralarinda sorularin dogru cevaplar agikladiklarinm gérmekteyiz.
Ogretmenlerin %47.4’tinlin tamamen, %31.6’sinin ise olduk¢a oramnda sinavlara
yapilabilecek itirazlar1 engellemek, %31.6’s1 tamamen, yine %31.6’sinin olduk¢a
oranlarinda &grencilere hangi sorusundan kag¢ puan alabileceklerini gostermek
amaciyla sinav sonralarinda sorularin dogru cevaplarim agikladiklarim gérmekteyiz.

Bu iki segeneginde genel ortalamasi olduk¢a katiliyorum diizeyindedir (Sinava
yapilabilecek itirazlar1 engellemek X =415, Ogrenciye hangi sorusundan ka¢ puan

alabilecegini g6stermek X =3.73).

Genel olarak aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 6grencilere sinav sonralarinda
sorduklar1 sorularin dogru cevaplar agikladiklarini ve boylece dgrencilerin yaptiklan

hatalar gérmelerini saglamayi, 6grencilere aninda doniit vermeyi, 6grencilere hangi
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sorusundan ka¢ puan alabilecegini gdstermeyi ve boylece sinavlara yapabilecek

itirazlan engellemeyi amagladiklarim sdyleyebiliriz.

Tablo IIL13. Ogretmenlerin Smav Sorularinda Meslektaglariyla Isbirligi

Yapma Oranlarma iliskin Bulgular

Ogretmenlerin sinay

Cevap secenekleri

sorularinda meslektaglaryla Evet Hayir
ishirligi yapma oranlart N f % f %
Meslektaslarinizla sinav sorularim
hazirlamada isbirligine gidiyor 57 | 54 |947} 3 |53
musunuz?

Ogretmenlerin smav sorulannda meslektaslariyla isbirligi yapma oranlarina

iliskin bulgulara Tablo I11.13’den goz attifimizda arastirmaya katilan $3retmenlerin

neredeyse tamaminin (%94.7) sinav sorulanni hazirlamak i¢in meslektaslariyla

igbirligine gitti3i goriilmektedir. Bu durumda bize genel olarak sosyal bilgiler

Ogretmenlerinin dgrenci kazanimlarimi 6lgmek i¢in hazirladiklan smavlarda diger

meslektaslariyla isbirligine giderek, hem kendi agiklanim kapatmaya g¢aligtiklarim

hem de diger meslektaglariyla fikir aligverisi yaparak, 6grenci kazanimlarinin nasil

en iyi sekilde Slgiilebilecegini arastirdiklarini gostermektedir.

Tablo IIL.14. Ogretmenlerin Ol¢me ve Degerlendirme ile Tlgili Hizmet Ici Kursu

Alma Oranlarna ligkin Bulgular

Ogretmenlerin hizmet ici kursu

Cevap secgenekleri

Evet Hayir
alma oranlart N v o
f % f %
Olgme ve degerlendirme ile ilgili
. L 57 | 33 {579 24 [42.1
hizmet i¢i kursu aldiniz m1?
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Tablo III. 14’den Sgretmenlerin Slgme ve degerlendirme ile ilgili hizmet igi

kursu alma oranlarina iliskin bulgulara géz attigimizda; 6gretmenlerin %57.9’unun

Olgme ve degerlendirme ile ilgili hizmet i¢i kurs alirken, %42.sinin ise 6lgme ve

degerlendirmeyle ilgili herhangi bir hizmet i¢i kurs almadigini gdrmekteyiz. Bu

durumda bizlere dgretmenlerin neredeyse yarisinin (%42.1) 6lgme ve degerlendirme

ile ilgili bir hizmet i¢i kurs almadiklan i¢in &grenci kazanmimlarim Slgmek igin

kullandiklar1 6lgme araglari hakkinda akademik seviyede bir eksiklik olabilecegini

gostermektedir. Bu durum aragtirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenleri agisindan

oldukga diigtindiiriicii bir durumdur.

Tablo I11.15. Ogretmen Onerilerine iliskin Bulgular

Ogretmen

onerileri

Cevap Secenekleri

Tamamen

katitiyorum

Oldukga

katiliyorum

Kismen

katiliyorum

Cok az

katiliyorum

Hig

katitmiyorum

f

%

f %

f

%

f

%

f

%

|

1. Okullarda her dersle
ilgili soru bankasi

kurulmals

94.7

3 5.3

4.94

2. Olgme ve
degerlendirme ile ilgili
hizmet igi kurslart

verilmelidir

48

842

6 10.5

5.3

4.73

3. Fakiiltelerde 6lgme
ve degerlendirme
derslerine daha genis
kapsamh yer

verilmelidir

36

63.2

21 | 368

4.63

4. Sinav titrleri ve
sikhgi ile bagart
arasindaki iligkiye dair
aragtirmalar

yaptlmalidir

57

42

737

15 | 263

4.73

Tablo II1.15’den arastirmaya katilan sosyal bilgiler §gretmenlerinin 6lgme ve

deferlendirmeye iligkin goriiglerini inceledigimizde, &gretmenlerin kiigiik goris

farkhliklart disinda sunulan tiim ©nerilere genel olarak tamamen katildiklarim
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gbrityoruz. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin tamami aragtirma kapsaminda yapilan
Onerilerden “okullarda her dersle ilgili soru bankasi kurulmali” (i =4.94), “Olgme ve
degerlendirme ile ilgili hizmet i¢i kurslar verilmeli” ()_(=4.73), “fakiiltelerde 6l¢me
ve degerlendirme derslerine daha genig kapsamli yer verilmeli” (—)Z=4.63) ve “sinav

tiirleri ve sikhipi ile bagar arasindaki iliskiye dair arastirmalar yapilmali” (_)Z=4.73)
goriislerine tamamen katildiklarim gérmekteyiz. Bu durumda bizlere genel olarak
sosyal bilgiler derslerine giren 6gretmenlerin 6grenci kazanimlarimi Slgmek icin
hazirladiklar: sorularin hazirlanmasinda ve bu sinavlarin degerlendirmesinde gesitli
sorunlar yasadiklarin1 gostermektedir. Ogretmenlerin yagadiklari bu sorunlarin
giderilmesi igin yukarida sayilan Onerilerin dikkate alinarak ogretmenlere ihtiyag
duyduklar alanlarda yardim edilmesi; 6grenci kazanimlarinin &lgtildiigii sinavlarin

daha saglikli yapilip degerlendirilmesi agisindan Snemlidir.



60

BOLUM 1V

SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde, ilkogretim ikinci kademe sosyal bilgiler 6gretmenlerinin,

ogrenci kazamimlariin belirlenmesinde kullandiklar1 6lgme araglarinin  neler

olduguna ve bu 6lgme araglarini hangi sebeplerden segtiklerine iligkin 57 sosyal

bilgiler gretmenine uygulanan dlgme araci (anket) ile elde edilen veriler bulgular

1s5181nda elde edilen sonuglara ve bu sonuglara dayali olarak yapilan Onerilere yer

verilmistir,

IV.1. SONUCLAR

1.

Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenleri 6grenci kazanimlarini en

fazla az sorulu uzun cevapl klasik (yazil) sinavla 6lgmektedirler.

Ogretmenlerin &grenci kazammlarini Slgmede az sorulu uzun cevapli
klasik (yazili) sinav disinda en fazla kullandiklar1 diger 6lgme araclan ise

coktan segmeli test ile ¢ok sorulu kisa cevaph klasik (yazili) sinavlardir.

. Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenler, 6grenci kazanimlarim

olemede eslestirmeli test, bosluk doldurma testi, karma test ve dogru-

yanhg testi tirlindeki 6lgme araglarindan hig faydalarimamaktadlrlar.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bilyiik bir kismi, aligtlmig bir teknik
olmasi, 6grenci bilgilerini ortaya koymakta daha rahat olmasi, kopya
cekme imkanina daha az miisaade etmesi ve bu sinav tliriiniin
hazirlanmasinin daha kolay olmasi nedeniyle, az sorulu uzun cevapli

klasik (yazili) sinav (essey tipi test) yapmaktadirlar.
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Aragtirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tamamina yakini,
klasik yazilt sinavlarin 6grenci kazammlarini, diger 6lgme araglarina gore
daha iyi 6l¢tiigli goriisiine katilmamaktadir. Buna ragmen $gretmenlerin

bu tiir sinavi segmeleri diistindiiriictidiir

Aragtirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin biiyiik kisminin,
glivenilir bir test hazirlamanin uzmanlik gerektirmesi, kopya c¢ekimine
elverisli olmasi, dogru cevaba sansla ulagma imkaninin olmast ve ticretsiz
cogaltmanin yapilmamasindan dolay: 6grenci kazanimlarini 6lgmede test

tipi sinav yapmaktan kagindiklar1 goriilmektedir.

Sosyal bilgiler 8gretmenlerinin tamamina yakininin, okullarinda fotokopi
makinesi olmasmma ragmen, bu makinelerde {icretsiz ¢ogaltma

yapilmamasindan sikayet etmektedirler.

Arastirmaya katilan sosyal bilgiler §gretmenlerinin tamamina yakini
Ogrenci kazanmimlarinin 6lgiilmesinde s6zlii sinav tiirli dlgme aracini

kullanmaktadir.

Sosyal bilgiler §gretmenlerinin tamamma yakini, soz1ii sinav tiirti 6lgme
aracint kullanma sebebi olarak; s6zli sinavlarin, cevabin agiklanmasina,
genisletilmesine ve cevapta ileri siiriilen bir diisiincenin gergeklerle

savunulmasina uygun olmasini géstermektedirler.

Arastirmaya katilan sosyal bilgiler Ogretmenlerinin bliylik bir

cogunlugunun, her iinite sonunda sinav (Quiz) yapma aligkanli1 yoktur.

Aragtirmaya katilan ogretmenlerin g¢ogunlugu, ©grencilerine smav

sonrasinda, hatalarin gérebilmeleri i¢in sinav kagitlarini1 dagitmaktadir.
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Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tamami, kullandiklari
Olgme araci hangi tiirde olursa olsun, sinav sonuglarimi kisa siirede

degerlendirmektedirler.

Aragtirmaya Katilan &gretmenlerin tamamina yakim, gegmis yillarda

sorduklar1 sorular: tekrarlamamaktadir.

Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tamamina yakini,
smifin ¢ogunlugunun yanlig yaptifi sorular, 6grencilerin eksiklerini

giderip gidermediklerini belirlemek i¢in tekrar sormaktadir.

Ogretmenlerin tamami, &grencilerine yaptiklart hatalari  gostermek,
aninda doniit vermek, hangi sorudan kag¢ puan aldiklarimi gostermek ve
bdylece sinavlara yapilabilecek itirazlari engellemek amactyla sinav

sonrasinda dogru cevaplar1 agiklamaktadirlar.

Sosyal bilgiler Ogretmenlerinin 6grenci kazamimlarimi olgmek igin
hazirladiklar1 sinavlarda diger meslektaslarniyla isbirligine giderek, hem
kendi agiklarim kapatmaya caligtiklarini hem de diger meslektaglaryla
fikir aligverisi yéparak, Ogrenci kazamimlanmin nasil en iyi sekilde

Olgiilebilecegini arastirdiklarini gostermektedir.

Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, yariya yakini, 8lgme
ve degerlendirme ile ilgili hizmet i¢i kursu almamistir. Hizmet i¢i kursu
alan 6gretmenlerin bile bazi sinav tiirlerinin hazirlanmasinda kendilerini
yeterince donanimh gormedikleri diisiiniiliince, bu durumun ¢ok ciddi bir

sorun oldugunu s6ylemek miimkiindiir.
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IV.2.ONERILER

Bu aragtirma sonuglarina dayamlarak yapilabilecek Oneriler asagidaki gibi

siralanabilir;

1. Ogretmenlerin yararlanabilmeleri igin okullarda her dersle ilgili soru

bankalar1 olusturulmalidir.

2. Olgme ve degerlendirme ile ilgili hizmet i¢i kurslar1 verilmeli, bdylece
6grencilerin derslerde elde ettikleri kazammlarin o&lgiilebilmesi daha

giivenilir bir sekilde saglanmalidir.

3. Fakiiltelerde 6lgme ve degerlendirme derslerine daha genis kapsamli yer

verilmelidir.

4. Smav tiirleri ve sikhigi ile basari arasindaki iliskiye dair arastirmalar
yaptlmali; elde edilen verilere gore 6grencilerin edindikleri kazanimlarin

daha etkin bir bigimde 6l¢iilebilmesi saglanmalidir.



64

KAYNAKCA

AKAR, Ciineyt. (2001). “ilkégretim Sosyal Bilgiler Programinin
Degerlendirilmesi”. Afyon: Kocatepe Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisti,

( Yaymlanmamus Yiiksek Lisans Tezi)

ALICIGUZEL, Izzettin. (1979). i1k ve Orta Dereceli Okullarda Ogretim. Istanbul:
Inkilap ve Aka Kitabevi

ANGELL, George, W. (1956). Imtahan Meselesi. Yurt I¢inde ve Disinda Egitim
Hareketleri Dergisi. Ankara: Gliney Matbaasi

ARSEVEN, Ali, D. (2001). Alan Arastirma Yontemi Ilkeler Teknikler Ornekler.
Ankara: Giindiiz Egitim ve Yayincilik

ATAUNAL, Aydogan. (2000). Ogretmenlik Meslegine Giris veya Nasil Bir
Insan?. Istanbul: 20 Mayis Egitim, Kiiltiir ve Sosyal dayanisma Vakfi Yaynlari

BINBASIOGLU, Cavit. (1983). Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme. Ankara:
Binbagioglu Yaymevi

BINBASIOGLU, Cavit. (1995). Egitim Psikolojisi. Ankara: Yargici1 Matbaasl

BUYUKKARAGOZ, Savas ve Cuma CIVI. (1997). Genel Ogretim Metotlar.
Istanbul: Oz Egitim Yayinlar1

DEMIREL, Ozcan. (2002). Planlamadan Degerlendirmeye Ogfretme Sanati.
Ankara: PegamA Yayncilik



65

DOGANAY, Ahmet. (2002). Sosyal Bilgiler Ogretimi, Hayat Bilgisi ve Sosyal
Bilgiler Ogretimi. (Editorler: Cemil Oztiirk-Dursun Dilek), Ankara: PegemA
Yayincilik

ERDEN, Miinire. (1998). Sosyal Bilgiler Ogretimi. Ankara: Alkim Yaynlari

ERDEN, Minire ve Yasemin AKMAN. (1995). Gelisim Ogrenme-Ogretme,
Egitim Psikolojisi. Ankara: Arkadas Yayinevi

ERDOGAN, Hasan ve digerleri (1980). Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme.
Ankara: Kadioglu Matbaasi

ERTURK, Selehattin. (1979). Egitimde Program Gelistirme. Ankara: Yelkentepe

Yayinlan

FIDAN, Nurettin ve Miinire ERDEN. (1994). Egitim Psikolojisi, Ankara: Meteksan
Matbaacilik ve Teknik Sanayi A.S.

GUNDEN , Suat. (1995). Sosyal Bilgiler Ogretimine Genel Bir Bakis, 11kogretim
Okullarmda Sosyal Bilgiler Ogretimi ve Sorunlari. Ankara: T.E.D. Yaynlari

HESAPCIOGLU, Muhsin. (1994). Ogretim Ilke ve Yontemleri. Istanbul: Beta
Basim Dagitim. A. §.

ILGAR, Liitfii. (1996). Egitim Yonetimi Okul Yonetimi Smif Yénetimi. Istanbul:

Beta Basim Yayim Dagitim

ISMAN, Agytekin ve Ahmet ESKICUMALIL (1999). Egitimde Planlama ve

Degerlendirme. Adapazari: Degisim Yayinlar



66

KAYNAK, Selahattin. (2000), “Orta Ogretimdeki Brans Ogretmenlerinin
Ogrenci Basarisimi  Olgme ve Degerlendirme i1 flgili Géoriislerinin
Degerlendirilmesi” Hatay: Mustafa Kemal Unv. Sosyal Bilimler Enstitiisti, (

Yayinlamamis Yiiksek Lisans Tezi)

KORKMAZ, Ayse. (Editsr: KUCUKAHMET, Leyla). (2003). [lkogretim Ders
Kitaplarinda Olgme ve Degerlendirme, Konu Alam Ders Kitabi Inceleme

Klavuzu. Ankara: Nobel Yaym Dagitim

KOKEN, Nevzat. (1995). “ilkokullarda Sosyal Bilgiler Ogretimi”. Konya: Selguk

Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii

KUCUKAHMET, Leyla. (1995). Ogretim ilke ve Yontemleri. Ankara: Gazi Biiro
Kitabevi

OGUZKAN, A Ferhan. (1993). Egitim Terimleri Sozliigii. Ankara: Emel
Matbaacilik San.Tic.Ltd.Sti.

OZCELIK, Durmus Ali. (1998). Olgme ve Degerlendirme. Ankara: O.S.Y.M.

Yayinlar

OZDEMIR, Servet ve H. Ibrahim YALIN. (1998). Her Yéoniiyle Ogretmenlik
Meslegi. Ankara: Nobel Yayin Dagitim

OZYURT, Selahattin. (1999). Ogretmenlik Meslegine Giris. Adapazari: Degisim

Yayinlan

PILTEN, Pusat. (2001), “ilkogretim Simf Ogretmenlerinin Olgme ve
degerlendirme Alanindaki Anlayis ve Uygulamalarimin Degerlendirilmesi”
Konya: Selguk Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisi, ( Yaymlamamis Yiksek

Lisans Tezi)



67

SABAN, Ahmet. (2000). Ogrenme-Ogretme Siireci, Yeni Teori ve Yaklasumlar.
Ankara: Nobel Yayin Dagitim

SAGIR, Dilek.(2003). “Ortadgretim Lise 1. Simf Cografya Dersi Miifredat
Programmnda Yer Alan Yeryiiziiniin Bicimlenmesi (D1 Kuvvetler) Unitesinde
Ogretmenlerin  Ogrencileri Degerlendirmede Bloomun Taksonomisini
Kullanma Diizeyleri Uzerine Bir Aragtirma (Eskisehir ili Ornegi)”. Ankara:

Gazi Universitesi.( Yayinlamanmus Yiiksek Lisans Tezi)

SAGLAMER, Emin. (1980). Ilkokullarda Sosyal Bilgiler Ogretimi, Ankara:
Tekisik Matbaasi

SONMEZ, Veysel (2001). Program Gelistirmede Ogretmen El Kitab1, Ankara:
Ani Yaymeilik

SONMEZ, Veysel. (1996). Sosyal Bilgiler Ogretimi. Ankara: Pegem Yayincihik

SAHIN, K. (1998). “Aday Ogretmenlerin 4. ve 5. Simif Sosyal Bilgiler Dersine
Iliskin Yeterliklerin Degerlendirilmesi”. Adana: Cukurova Universitesi,

(Yaymnlanmamis Yiiksek Lisans Tezi)

TAN, Seref ve digerleri.(Tarihsiz). Ogretimi Planlama ve Degerlendirme. Ankara:
Ani Yaymcilik

TEKIN, Halil. (1993). Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme. Ankara: Hassoy
Matbaasi

TERZI, Riza ve Ahmet GURSOY. (2002). Ogretmenlik Meslegine Giris. Ankara:
Umit Ofset Matbaacilik

TURGUT, M.Fuat. (1995). Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme Metotlari. Ankara:
Yargici Matbaacilik



68

UN ACIKGOZ, Kamile. (2003). Aktif Ogrenme. izmir: Egitim Diinyasi Yayinlart

VARIS, Fatma. (Tarihsiz). Egitim Bilimine Giris. Ankara: Alkim Kitapglhk ve
Yaymncilik

YANPAR, Tugba. (1993). dnkara ilkokullarindaki Ikinci Devre (4-3sinif)
Ogretmenlerinin Ogretmenlik meslegi ve Konu Alanlar: ile ilgili Goriigleri,

Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. Say1:9, Ankara

YILDIRIM, Cemal. (1999). Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme. Ankara: OSYM
Yayinlan

YILMAZ, Hasan. (1998). Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme. Konya: Mikro

Basim-Yayim- Dagitim



EKLER

69



EK 1: Ol¢me Araci (Ogretmen Anket Formu)

70



71

OGRETMEN ANKET FORMU

Degerli 6gretmenler,

Ogrencilerin  basarilarinin ~ degerlendirilmesi, 6gretim siirecinin en  Snemli
asamalarindan biridir. Degerlendirme siirecine gelininceye kadar 6grenciler ve siz
dgretmenler yogun ve bir o kadar da yorucu bir zaman diliminden ge¢cmektesiniz, iste bu
ddnemin gercekten bagarili bir donem olup olmadig1 68rencilerin gesitli 6lgme yontemleriyle
degerlendirilmesi sonucunda ortaya ¢ikmaktadir. Asagidaki anket c¢aligsmasi, dgrencilerin
bagarilarini degerlendirmede kullanmakta oldugunuz 6lgme araglarmin hangileri oldugunu

ve bu 6lgme araglarini segmede sizleri etkileyen faktorleri ortaya ¢ikarmayi amaglamaktadir.,
Ankette, kimliginize ve Ozel durumlarmiza iliskin bilgiler istenmemektedir.
Vereceginiz cevaplar yalnizca bu arastirma igin kullanilacaktir. Ankette sorulan sorulara

ictenlikle cevap vermeniz arastirmanin yararli olabilmesi igin gok nemlidir.

Zaman ayirarak, arastirmaya katkida bulundugunuz igin simdiden tesekkiir ederim.

Saygilarimla.
Baris KAYA
BOLUM-1: Kisisel Bilgiler
1. Cinsiyetiniz
() Kadin () Erkek
2. Meslekteki hizmet yilimz
()15 ()6-10 () 11-15 () 16-20 ()21 ve stii:
3. Mezun oldugunuz Okul veya Fakiilte
() Egitim Enstitiisii () Yiiksek Ogretmen Okulu () Egitim
Fakiiltesi

() Fen-Edebiyat Fakiiltesi () Diger (Liitfen belirtiniz)........... U



4. Asil branginiz nedir?

() Suuf Ogretmeni () Sosyal Bilgiler Ogretmeni
() Cografya Ogretmeni () Diger (Liitfen belirtiniz)

72

() Tarih Ogretmeni

................................

BOLUM-2: Ogrencilerin Basarilarmn Degerlendirilmesinde Kullamlan Olcme

Araglan

Bu boliimde I[lkdgretim Sosyal Bilgiler derslerinde, &grencilerin basar

diizeylerini 6lgmede hangi tiir 6lgme araglari kullamldigina iligkin sorular

almaktadir. Goriisiiniizii en iyi yansitan kutucuga
“X” igareti koyunuz.

2.1. Ogrenci kazamimlarim hangi tir 6lgme

araglariyla degerlendiriyorsunuz?

Az sorulu uzun cevaph klasik(yazili) sinav
Coktan segmeli test

Cok sorulu kisa cevaph klasik(yazil1) sinav
Dogru-yanlis testi

Bosluk doldurma testi

Eslestirmeli test

Karma test

2.2. Klasik (yazih) smav yapiyorsaniz nedeni
asagidakilerden hangisidir?

a) Alisilmig bir teknik olmasi

b) Ogrencilerin bilgilerini ortaya koymakta
daha rahat olmalar

¢) Bilgiyi daha iyi 6lgmesi

d) Kopya ¢ekme imkaninin az olmasi

e) Hazirlanmasinin daha kolay olmasi

yer
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2.3. Genelde test tipi sinav yapmiyorsaniz sebepleri nelerdir?

a) Okulda fotokopi makinesinin olmamasi O O O O O
b) Dogru cevaba sansla ulasma imkamnin olmasi O O O O O
c) Ucretsiz ¢cogaltmanin yapilmamast @) O O O O
d) Giivenilir bir test hazirlamanin uzmanlik
gerektirmesi O O O 0O O
e) Kopya gekimine elverisli olmast O O O O O
2.4. Sozlti siav yapiyorsaniz sebepleri nelerdir?
a) Cevabin agiklanmasina, genisletilmesine
ve cevapta ileri stiriilen bir diisiincenin
gerceklerle savunulmasina uygundur. @) O O O O
b) Kopya ve cevabi gereksiz yere sisirme 6nlenebilir () O O O O

b) Sozlii sinavlarda 63rencilerin genel goriinis,

sozlii ifade yetenegi, konusma etkinligi

gibi kisisel nitelikleri de gozlenip Slgiilebilir () O O O O
¢) Soru hazirlamada zaman harcanmasi en alt

diizeydedir O O O O 0O
d) Miifredat geregi sozlii sinav yapmak zorunlu
oldugu i¢in O O O O O

2.5. Her tinite sonunda sinav(Quiz) yapiyor musunuz?
() Evet () Hayir

2.6. Smav sorularimzi hazirlarken biligsel alanin  hangi basamagindan
Bilgi,Analiz,Sentez,vb) olmasi gerektifine dikkat eder misiniz?

() Evet () Hayrr g

<8 | .8 g &8 E

gSE|SESE|NE|l_ S

sS|EES xS

222 ES|2EE 2

EZ 22| 8E|SE|" £

=5 1°5%5|"8 3

2.7. Eger cevabiniz “Hayir” ise gerek¢eniz nedir?

Basamaklar yeterince bilmiyorum O O O O O
Gereksiz goriiyorum O O O O 0
Zaman bulamiyorum O O O O 0O



2.8. Oprencilerinize sinavlarda yapmis olduklar: hatalari gérmeleri
icin sinav kagitlarini dagitir misimz?

() Evet () Hayir
2.9. Sinav sonuglarim kisa stirede degerlendirir misiniz?
() Evet () Hayir

2.10Her yil genellikle 6nceki yillarda sormus oldugunuz sorulari mi1
sorarsimz?

() Evet () Hayrr

2.11Smufin gogunlugunun yanls yaptig1 sorular, dgrencilerin eksiklerini
giderip gidermediklerini belirlemek i¢in tekrar sorar misiniz?

() Evet () Hayir
2.12S1mav sonrasi sorularin dogru cevaplarini agiklar misiniz?

() Evet () Hayir
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2.13Eger cevabiniz “Evet” ise nedeni nedir? £ £ = g g
g 2|88 5P| nF g
- B | QD B [ e B =]
Es|€slgs|Zslgs
EEE LISl
=% |33 3| 3
a) Ogrencilerin yaptiklari hatalar1 gérmelerini
saglamak O O O O O
b) Ogrencilere aninda doniit vermek O O O O O
¢) Ogrenciye hangi sorusundan kag puan
alabilecegini gostermek O O O O O
d) Sinava yapilabilecek itirazlar1 engellemek O O O O O

2.14Meslektaglarinizla sinav sorularini hazirlamada igbirligine
gidiyor musunuz?

() Evet () Hayir
2.1501¢me ve degerlendirme ile ilgili hizmet i¢i kursu aldimiz mi?

() Evet () Hayir
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BOLUM-3: Oneriler
3.1. Okullarda her dersle ilgili soru bankasi kurulmali () O O O O
3.2. Olgme ve degerlendirme ile ilgili hizmet
ici egitim kurslari verilmeli O O O O O
3.3. Fakiiltelerde 6l¢me ve degerlendirme
derslerine daha genis kapsaml1 yer verilmeli @) O O O O
3.4. Swnav tiirleri ve siklidy ile basari arasindaki
iliskiye dair aragtirmalar yaptlmali @) O O O 0O

3.5. Yukarida belirtilmemis 6nerileriniz varsa
liitfen belirtiniz

.........................................................................................................................................

.........................................................................................................................................

.........................................................................................................................................

.....................................................................
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EK 2: Olcme Aracmm (Ogretmen Anket Formu) Uygulanabilmesi f¢in Alman

Resmi Izinler
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