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ILKOGRETIM MATEMATIK OGRETMEN ADAYLARININ
PROBLEM COZMEDE MODELLEME VE ISLEM BASARILARININ BELIRLENMESI

RASIME SEDA ZENCIRCI

MATEMATIK VE FEN BILIMLERI EGITiMi ANABILiM DALI

YUKSEK LISANS TEZI
OCAK 2018

Giliniimiizde matematiksel diistinme, gilinlik hayatla matematik arasinda iliski
kurabilme, iletisim yoluyla matematik kavramlarin1 kullanabilme, etkili ve dogru ¢ikarim
yapabilme, egitim calismalarmin nemli bir béliimiinii olusturmaktadir. Ulkemizde 2005
yilinda yapilan egitim calismalarina paralel olarak ilk6gretim matematik programinda giinliik
yasam problemlerini anlayabilme, sorgulayabilme, analiz edebilme ve matematiksel dili

kullanarak ifade edebilme 6zellikleri vurgulanmaktadir.

Matematiksel modelleme ile ilgili aragtirmalar incelendiginde, modellemenin
matematik egitiminde belirtilen ozellikleri 6grencilere kazandirilabilecegi goriilmektedir.
Matematiksel modelleme etkinlikleri 6grencilerin giinliik yasam problemleriyle yiizlesmesini
ve ¢dziim yollar {iretmesini saglamaktir. Ogrencilere, problem c¢oziimiinde ydntem ve
tekniklerin belirlenmesinde, Ogrencilerin ilgisinin artirtlmasinda, matematiksel modelleme
etkinliklerine yonelik olumlu tutum gelistirmede 6gretmenlerin rehberlik edebilmesi biiyilik

Onem tasimaktadir.

Matematiksel modelleme ilkogretim matematik Ogretmenligi programinda yer
almamaktadir. Matematiksel modelleme ile ilgili ¢aligmalara bakildiginda matematik 6gretim
programinda matematiksel modellemeye de yer verilmesinin gerekliligi vurgulanmaktadir. Bu
baglamda matematik Ogretmeni yetistiren kurumlarda egitim gdren Ogretmen adaylarmin
matematiksel modelleme yeterlilikleri biiylik 6nem tasiyacaktir. Bu arastirmada modellemenin

matematik 6gretiminde 6gretmen adaylar1 tarafindan kullanilmasi incelenecektir.



Arastirmanin amaci, ilkogretim matematik Ogretmen adaylarinin matematiksel
modelleme ve iglem basarilarinin tespit edilmesidir. Calismanin 6gretmen adaylari ile ilgili
olmasinin sebebi, 6gretmen yetistirmede, programlara bu calismanin sonuglarinin katki

saglayacaginin digiiniilmesidir.

Calismanin katilimcilart bir vakif tiniversitesinin egitim fakiiltesine bagli ilkdgretim
matematik 6gretmenligi lisans programinin 1,2, 3 ve 4’iincli siniflarina kayith toplam 50
O0gretmen adayidir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen modelleme etkinlikleri veri toplama araci
olarak kullanilmistir. Bu sorular matematik alaninda arastirmaci olan bir profesor ile

olusturulmustur.

Bu arastirmada ilkdgretim matematik Ogretmen adaylarinin matematiksel
modellemenin ve islem becerilerinin problem c¢oziimiindeki katkisi ortaya konulmustur.
Calismanin sonuclarina bakildiginda, 50 6gretmen adayinin soru c¢oziimlerinde islem
basamaklarindaki becerileri, modelleme basamaklarindaki becerilere oranla daha fazladir. Sinif
diizeyleri, puan ortalamalariyla karsilastirildiginda ise, 3. ve 4. siniflar, 1. ve 2. siniflardan daha

fazla basar1 saglamislardir.

Aragtirma sonucunda, verilerin analizi 1518inda, ilkogretim matematik Ogretmen
adaylarinin, gercek hayattan alinan matematik problemlerini yanitlarken sinif diizeyleri
gozetmeksizin 1.,2.,ve 3. sorularda modelleme basamaginda islem basamagina gore daha fazla
basari saglandig1 goriilmiistiir. 4. ve 5. sorularda ise islem basamaginda modelleme basamagina
gore daha fazla basar1 saglanmistir. Genel olarak incelendiginde sinif diizeyleri gozetmeksizin
modelleme basamaginda basarinin daha fazla oldugu goriilmiistiir. Yanitlanan problemlerdeki
puanlarin analizi dogrultusunda, sinif diizeylerine yani gruplara bakildiginda 1. grubun (1. ve
2. Siniflar ), 2. gruba (3. ve 4. Siiflar ) gore daha basarisiz oldugu tespit edilmistir.

Aragtirma sonuglarina dayali olarak, katilimcilarin gergek hayatta karsilagabilecekleri
bir problemi matematik diline aktarabildikleri yani modelleme yapabildikleri fakat
matematiksel modeli islemlerle dogru sonuca ulastiramadiklar1 goriilmiistiir. Modelleme
becerisinde, islem becerilerine gore daha yiiksek basar1 sagladiklar1 tespit edilmistir.
Arastirmanin  katilimcilarin  problem ¢6zliimiinde modelleme ve islem becerilerindeki
eksiklikler belirlenerek, dogru modelleme ve cebirsel islemlerin dogru kullanimu ile basarilarin

artmasina katki saglayacag diisiiniilmektedir.



ABSTRACT

DETERMINATION OF MODELING AND OPERATIONAL SUCCESS IN PROBLEM-
SOLVING OF THE ELEMENTARY MATHEMATICS TEACHER CANDIDATES

RASIME SEDA ZENCIRCI
DEPARTMENT OF MATHEMATICS AND SCIENCE EDUCATION
MASTER'S THESIS

JANUARY 2018

In today's world, mathematical thinking, establishing a relationship between daily life and
mathematics, using mathematical concepts through communication, and to syllogize effectively
and correctly constitute an important part of educational activities. Parallel to the educational
activities carried out in 2005 in our country, the primary mathematics program emphasizes the
ability to understand, question, analyze and express the daily life problems using mathematical

language.

According to the studies are related to mathematical modeling, it is seen that the
characteristics which are specified in the mathematical study of modeling could be gained by the
students. Mathematical modeling activities enable students to face everyday life problems and
generate solutions. It is important for the students to be guided by teachers in determining the
methods and techniques for problem-solving, increasing the interest of the students, and

developing positive attitudes towards mathematical modeling activities.

Mathematical modeling is not included in the primary school mathematics teaching
program. Considering the mathematical modeling studies, it is emphasized that mathematical
modeling should be included in the mathematics teaching program. The important issues
highlighted in this research will be examined and discussed. In this context, the mathematical
modeling competencies of the teacher candidates who are educated in institutions that teach
mathematics teachers would have great importance. The aim of the research is to examine the
application of the mathematics teacher candidates on mathematical modeling and processing

achievements and to evaluate their results.



Purpose of the research is to determine the mathematical modeling and operational
achievements of elementary mathematics teacher candidates. The reason why the study is related
to the prospective teachers, it is conceived the results of this study will contribute to the programs

in teacher training.

Participants of the survey are a total of 50 teacher candidates from a faculty of educational
sciences of a foundation university, in undergraduate primary school mathematics teachers'
program, grades of 1st, 2nd, 3rd and 4th. The modeling activities developed by the researcher
were used as data collection tools. These questions were formed by a professor who was a

researcher in the field of Mathematics.

As a result of the research, contribution of mathematical modeling and operational
achievements on problem-solving of elementary school mathematics teacher candidates is
presented. The results of the survey, the ability of 50 teacher candidates on operational steps
are higher than those of the modeling steps on problem-solving. When grade levels are
compared to point average, grades 3rd and 4th have achieved more success than grades 1st and
2nd.

In view of the results obtained through the use of strategic tools and thanks to the
existing literature review on the subject, primary school mathematics teacher candidates have
been observed that modeling step is provided more success than the processing step, on
questions 1st 2nd and 3", replying to math problems taken from real life, regardless of grade
levels. On questions 4™ and 5", processing step is provided for more success than in the
modeling step. Analyzed in general, regardless of grade levels, it was seen that there is more
success in the modeling step. In the analysis of the scores in the answered problems, Group
1(1st and 2nd class) has been found to be more unsuccessful than group 2 (3™ and 4™ class)

when looking at class levels, i.e. groups.

Based on the results of the research, a problem that participants may encounter in real life has
observed that they can transfer to mathematics language in that to be able to modeling, but it
was found that they were unable to present the correct result with the process on the
mathematical model. It has been found that the modeling skill has higher success than the
processing skill. It is considered to contribute to the increase of success with correct modeling
and correct use of algebraic operations, by identifying the deficiencies processing skills and in

the modeling of the problem solving of the research participants.
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1. GIRIS

Dogru bir matematiksel modelleme yapabilmek icin verilen problemi iyi
anlamak ve bilinen matematiksel kavramlarla iligki kurarak problemi matematik diline
aktarmak gereklidir. Bu asamada matematiksel kavramlarin dogru kullanilmasi
onemlidir. Dogru bir matematiksel modelleme yaptiktan sonra problemin sonuca
ulastirilabilmesi  i¢in  bilinen  cebirsel  islemlerin  dogru  yapilmasi
gerekmektedir.‘Matematik egitimi alaninda verilen problemi 0Ogrenci neden
¢ozemez?’ sorusundan ortaya ¢ikan iki onemli kavram vardir. Birincisi problemi
matematik diline doniistirememektir. Ikincisi ise matematik dilene aktarilmis
problemi cebirsel islemlerle ¢ozerek sonuca ulastiramamaktir.

Ginliik hayatta karsilastigimiz problemin matematik diline déniistiiriilmesine
matematiksel modelleme denilmektedir. Problem ¢Oziimiiniin birinci asamasi
matematiksel modelleme iken kinci asamasi ise matematiksel islemlerle ilgilidir.
Ogrencilerin giinlik yasamdan alman problemleri matematik diline aktarmasi,
iligskilendirmesi ve dogru ¢ikarim yapabilmesi insanligin ihtiyaglarina uygun nitelikte
bireyler olmalarina katki saglamaktadir. (Doruk & Umay, 2011).

Matematik 6gretiminin amaci, 68rencilere bilimsel ve analitik diisiinme bigimi
kazandirmak ve ¢alisma becerilerini arttirmak oldugu i¢in, 6grencilerin modellemenin
gerekliligini anlamalar1 ve derslerde bunlari uygulanmasina olanak saglanmalidir
yaninda giinliik yasamlarinda da farkli yontemleri kesfedebilmeleri i¢in uygun bir
yontemdir (Lingefjard ve Holmguist 2005). Ogrenciler 6grendikleri bilgileri giinliik
yasantilarinda kullanmakta giicliik ¢ekmektedirler. Bunun i¢in matematik
kavramlarmin 6grenciler agisindan daha anlamli hale gelebilmesi i¢in ¢alismalarin
matematiksel modelleme gibi baglamlarla desteklenmesi gereklidir. Ciinkii
modelleme bir tiir problem ¢6zme yontemidir (Blum ve Niss,1989).Bunun geregi
olarak, Ilkdgretim Matematik programlarinda vizyon sahibi, matematikle giinliik
yagsam arasinda iliski kurabilen, matematigi kullanabilen, analitik diigiince yapisina
sahip ve akil yiirlitme yetenegine sahip bireyler yetistirilmeleri amaglanmistir

(MEB,2005).



Glinliik hayatta karsilan problemler matematik diline aktarildiktan sonra
cebirsel iglemler ile sonuca ulastirilabilir. Bu da cebirsel islemlerin matematikte
onemli bir yeri oldugunun gostergesidir. Cebir ve matematiksel modelleme bu
baglamda birbirinden ayrilamaz iki alandir. Modelleme becerilerine sahip bireyler,
saglam cebir bilgileriyle problemleri ¢6ziime ulastirabilirler. Dede ve Argiin’e (2003)
gore cebirin bir¢ok islevi vardir bunlar; cebir bir dildir, cebir bir problem ¢6zme

aracidir, cebir bir diisiinme aracidir seklinde siralandirilabilir.

2005 yilinda yeniden yapilandirilan ilkdgretim matematik 6gretim planinin
amaci karsilastiklar1 problemleri yorumlayabilmeli, sorgulayabilmeli ve bunu giinliik
hayatta kullanabilmelidir. Yani bireyler akil yiiriitmeli, iliskilendirme yapabilmeli ve
iletisim yoluyla dogru ¢ikarim yapmalidir. Ancak bunlarin gerceklestirilmesi
ogretmenin degil, 6grencinin aktif oldugu bir 6gretim ortaminda miimkiindiir. (MEB-

2009)

Gilinlimiizde 6gretmenler artik matematiksel bilginin aktaricist olarak degil,
matematiksel iletisimi ve diisiinme yapisim1 6ne ¢ikaran sorular sorarak Ogrenciyi
yonlendiren ve Ogrencinin kesfetme yoluyla konu ile biitiinlesmesini saglayan
gorevleri tistlenmektedirler. (Erbas K.A. 2005)

Yasadigimiz yiizyilin ihtiyaglarina gore egitim kurumlari, dgretmenler ve
ogrencilerin hazirlikli olmalar1 gerekmektedir. Bunun icin yaptigimiz bu aragtirmada
O0gretmen adaylarima uygulanan giinlilk hayattan alinan sorularin nasil ¢odziime
ulastirildigi, matematiksel modelleme ve islem becerileri ele alinarak incelenip,

sonuglandirilmistir.

1.1. Arastirmanin Problemi

Bu aragtirmanin, problemi genel olarak belirlenmis ve iligkilerin arastirilmasi

icin ana problemlere bagli olarak alt problemler olusturulmustur. Arastirmanin

problemleri asagidaki sekildedir.



1. Ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarmin, gercek hayattan alman matematik
problemlerini yanitlarken smif diizeyleri gozetmeksizin modelleme ve iglem
yapabilme becerileri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Ho: ilkdgretim matematik &gretmen adaylarmin, gergek hayattan alinan
matematik problemlerini yanitlarken siif diizeyleri gézetmeksizin modelleme ve

islem yapabilme becerileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur.

2. llkdgretim matematik 6gretmen adaylarinim, modelleme ve islem kullanarak
yanitladiklar1 gercek hayattan alinan matematik problemlerindeki basari puanlar
arasinda smif diizeylerine gore anlamli bir farklilik var midir?

Ho: [Ikdgretim matematik 6gretmen adaylarinin, modelleme ve islem kullanarak
yanitladiklar1 ger¢ek hayattan alinan matematik problemlerindeki basari puanlari
arasinda sinif diizeylerine gore olusturulan gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli

bir farklilik yoktur.

1.2. Arastirmanin Alt Problemleri

Bu caligmanin ana problemlerine bagli olarak, olusan alt problemler asagida

maddeler halinde siralanmastir.

1. Ana probleme bagh olarak olusan alt problemler;

Alt Problem 1: Ilkogretim matematik dgretmen adaylarinin, gercek hayattan alinan
matematik problemlerini yanitlarken sif diizeyleri gozetmeksizin 1. soru igin
modelleme ve islem basar1 durumlari nasildir?

Alt Problem 2: Ilkogretim matematik dgretmen adaylarinmn, ger¢ek hayattan alman
matematik problemlerini yanitlarken simif diizeyleri0 gozetmeksizin 2. soru igin

modelleme ve islem basar1 durumlari nasildir?

Alt Problem 3: Ilkogretim matematik dgretmen adaylarinin, ger¢ek hayattan alman
matematik problemlerini yanitlarken simif diizeyleri gozetmeksizin 3. soru igin

modelleme ve islem basar1 durumlari nasildir?



Alt Problem 4: {lkdgretim matematik dgretmen adaylarmin, gercek hayattan alinan
matematik problemlerini yanitlarken simif diizeyleri gozetmeksizin 4. soru ig¢in

modelleme ve islem basar1 durumlari nasildir?

Alt Problem 5: {lkdgretim matematik dgretmen adaylarmin, gercek hayattan alan
matematik problemlerini yanitlarken simif diizeyleri gozetmeksizin 5. soru ig¢in

modelleme ve islem basar1 durumlar1 nasildir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amact, ilkogretim matematik 6gretmen adaylarinin matematiksel
modelleme ve iglem basarilarina yonelik uygulamanin incelenmesi ve sonuglarinin

degerlendirilmesidir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Degisen diinyada egitim sistemleri de cagin gerekliliklerine gore yeniden
tasarlanmaktadir. Bu tasar1 egitimde yeni anlayiglara, yeni uygulamalara ve buna baglh
olarak reformlara imkan sunmaktadir. Son yillarda egitimde yeni yaklagimlar
benimsenerek gecmiste yaygin olan 6gretmen merkezli, otoriter egitimin kaliplar
kirilmistir. Giiniimiizde 6gretmeni degil 6grenciyi merkeze alan, 6gretmenin sadece
rehber oldugu, baskici egitimin aksine aktif, yaparak yasayarak Ogrenen bireylerin

yetistirilmesi benimsenmektedir.

Ulkemizde 2013 yilinda yeniden diizenlenen ortaokul matematik programinda
giinliik yasamda matematigi kullanabilen, akil yiiriitebilen, soyut kavramlari

modelleme yoluyla somutlastiran, matematigi hem kendi i¢inde hem de baska alanlarla



iligskilendiren, iletisim yoluyla dogru cikarimlarda bulunabilen bireyler yetistirmeyi
amaglamaktadir (MEB 2013). Model olusturabilen, problem ¢o6zebilen, disiplinler
arasi iliski kurabilen bireyler, hayatlar1 boyunca gerekli olan temel bilgi ve becerilere
sahip olmaktadirlar (Thomas ve Hart, 2010).

Modelleme; bilinmeyen bir hedefi mevcut kaynaklardan hareketle acik ve
anlasilir hale getirmek icin yapilan islemlerdir (Treagust, 2002). Kapur,1998” a gore
matematiksel modelleme ise herhangi bir problemin 6zelliklerini formiil, esitlik, grafik
ve tablo gibi matematiksel bir form ile ifade edilmesi seklinde aciklanmastir.

Ogrenciler matematik problemiyle ilk karsilastiklar1 anda problemi anlamali
ve matematiksel modelleme yoluyla matematik diline aktarmalar1 gerekmektedir.
Daha sonra dogru cebirsel islemleri kullanarak tek ve dogru sonuca ulagmalar
gerekmektedir. Tiim bunlar yapildiginda problem ¢6ziimii tamamlanmis olacaktir.

Yukarida sdylenenlerin 1s1ginda aragtirmanin Onemi, 6grencilerin problem
¢oziimiinde modelleme ve islem becerilerindeki eksiklikler belirlenerek, dogru
modelleme ve cebirsel iglemlerin dogru kullanimi ile basarilarin artmasina katki

saglamaktir.

1.5. Arastirmanin Sinirhliklar:
Bu arastirma;
1. 2014-2015 egitim-6gretim donemi ile
2. Bir vakif iiniversitesinin egitim fakiiltesine bagli ilkogretim matematik

oOgretmenligi lisans programinin ve 4’inci siniflart 6grencileri ile
t | | 1,2, 3 4 fl 1 1

uygulama yapilmistir.



1.6. Tanumlar

Matematik: bireylerin okuma ve yazmayr 6grenmeden dnce sezgisel olarak
edindikleri ve temellerini anadilleri ile birlikte 6grenmeye basladiklari bir yap1 olarak
ifade edilebilir (Hoyles, 1992).

Matematik sekil ve ¢cokluklarin yapilarini ve aralarindaki iliskileri arastiran bilim
dalidir. Matematik p ise q (p—q) seklindeki biitiin 6nermelerin kiimesidir (Whitehead
and Russel, 1913).

Egitim Programi: Okul yonetimi altinda 6grenme deneyimlerinin bir plan ve
program olarak ortaya ¢ikmasidir. Egitim programi bir programlama siireci, 6gretim
ise bir yontemdir (Demirel, 2005).

Ogretim Program: Belli bir 6gretim basamagindaki gesitli siif ve derslerde
okutulacak konulari, bunlarin amaglarini, her dersin siniflara gore haftada kag saat
okutulacagini ve 6gretim metotlarini, tekniklerini gosteren kilavuzdur
(Biiytikkaragbz, 1997).

Problem Altun’a (2000)gore problem, daha dnceden karsilasiimamais ve
sonuca ulastirilmasi gereken bir durumdur. Problem, 6grencinin giinliik hayati ile
ilgili olmakla beraber 6grencinin onu ¢ézmesine ihtiyaci olmalidir.

Problem ¢6zme ise daha Once karsilasilmamis bir olay karsisinda bu olay1
¢Oziimlemek icin yapilan ¢alismalardir (Van de Walle, 2012).

Problem c¢6zme becerileri Problemi anlamayi, problemin c¢oziimii i¢in
hazirbulunusluk, uygun stratejinin sec¢imini, secilen stratejinin uygulanmasini,
¢Oziimiin degerlendirilmesini, degerlendirmenin olumsuz yanit vermesi durumunda
strateji degistirmeyi ve farkli yollarla ¢oziime ulagsmay1 igermektedir (Balci, 2007).
Son yillardaki ¢alismalar sonucunda da goriilmektedir ki 68renciler problem ¢6zmede
direkt sonuca ulasmaya odaklanirlar. Ogrenciler giinliik hayatta kargilasilan
problemler i¢in ¢Oziim stratejileri gelistirmekten kacinmaktadirlar. (Verchaffel ve
digerleri, 1999)

Matematiksel modelleme, gercek diinyada karsilasilan problemleri tespit
edip, matematiksel agidan bu tiir problemleri anlama ve sorunlara ¢6ziim bulma

girisim yontemidir. (Ang, 2010; Spandaw ve Zwaneveld 2009).



Model olusturma etkinlikleri, modelleme c¢alismalarinda problem
¢Oziimlerinde kullanilan model iiretme basamaklarinin tamamidir (Lesh ve Doerr;

2003).

2. LITERATUR TARAMA

21. yy da bilgilere kolayca ulagilmaktadir. Kolayca ulagilan bilgileri dogru
Ogrendigimiz ya da dogru yerlerde kullandigimiz tartisma konusu yaratmaktadir.
Kolayca elde edilen bilgilerin bir¢ok siiregten ge¢mesi gerekmektedir. Analiz edilmeli,
sorgulanmali ve kullanilacak yerlerin tespit edilmesi gereklidir. Egitim kurumlarinin
destegi ile bu saglanabilir. Egitimin amaci artik ezberlenen bilgiler degil, 6grendigi
bilgileri kavrayip iliskilendirerek farkli alanlarda kullanan, sorgulayan, elestirel

diisiinen yeniliklere ayak uyduran bireyler yetistirmektir (Olkun ve Toluk, 2004).

Teknolojinin hizla gelistigi giiniimiizde bireylerin buna ayak uydurabilmesi ve
basarili olabilmeleri i¢in bilgiye ulasabilme, tiretebilme ve kullanabilme yeteneklerine
sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu yeteneklerin edinimi ise temel bilgi ve islemlerin
ezberlenme yontemi ile degil de teknoloji ile barisik bir sekilde iliskiler kurabilen
problem ¢ozebilen ve model olusturma yetenegine sahip bireylerin yetistirilmesiyle

miimkiin olmaktadir (Lesh& Zavojewsky,2007).

Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerinin gelismesi igin, rastlamadiklar
problemler ile karsi karsiya gelmeleri gerekir. Ogrenciler bu problemleri ¢dzmeye
caligirken, islemleri ve matematik becerilerini problem gerektirdigi i¢in kullanmay1
Ogrenirler. Ayrica problemin matematiksel olarak modellenmesi gerektigi igin
Ogrencilerin akil yiiriitme, iligskilendirme ve iletisim becerilerini de kullanarak
gelistirmeleri miimkiindiir (Olkun, ve dig.,2009).

21. yy da matematik giderek Onem kazanmaktadir. Ekonomi, teknoloji,
miihendislik, mimarlik gibi bir¢cok alanda matematiksel diisiinme yeteneklerine sahip
bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir. (English ve Watters,2005; Lesh ve Doerr, 2003).
Glinliik hayatta karsilasilan problemlerin anlasilmasi, gelistirilmesi, modellenmesi ve
¢ozlime ulasgtirilmas1 matematik kadar miihendislik, teknoloji be bilim diinyas1 i¢inde
onemlidir. Matematigin diger alanlarla iligkilerinde matematiksel modellemenin

onemi oldukga fazladir. (Crouch ve Haines, 2004).



Matematik ihtiyaglar dogrultusunda ortaya ¢ikmis bir bilim dalidir. Yasamin her
aninda kullanir. Matematik hayatin her aninda oldukca fazla etkisini gosterir.
Matematik; hesaplamalarda, bir¢ok teknolojik aletlerin yapiminda, kimya, fizik ve
biyolojide, mimaride, aligveriste ve daha birgok alanda karsimiza ¢ikmaktadir. Biitiin
bilim dallarinda matematik gereklilik gosterir. Diger bilim dallarina nazaran

matematigin farkliligi insan iirlinli olmasindandir. (Isik, Ciltas ve Bekdemir 2008).

Matematik kendi dali disinda sanat dallarida da énemli rol oynar. Ornegin,
Miizik ve Matematik arasindaki bag oldukc¢a kuvvetlidir. Bu nedenle yapilan
arastirmalarda kiiglik yaslarda miizik ile ugrasan ¢ocuklarin diger ¢ocuklara nazaran
matematiginin daha gii¢lii oldugu 2006 yilinda E. Glenn Schellenber’in Kanada da
yaptig1 arastirmada kanitlanmistir. Yine sanat dallarindan birisine drnek verecek
olursak tipk1 miizikte oldugu gibi resimde de matematigin énemini perspektif ve oran

orant1 gibi konulari ¢izimlerde kullanabiliriz.

Yasadigimiz yiizyilin ihtiyaglarina gore egitim kurumlari, dgretmenler ve
ogrencilerin hazirlikli olmalar1 gerekmektedir. Bunun i¢in yaptigimiz arastirmada
O0gretmen adaylarina uygulanan giinliilk hayattan alinan sorular1 nasil ¢dziime
ulastirildigi modelleme ve islem basamaklari ele alinarak incelenmistir.2005 yilinda
yeniden yapilandirilan ilkdgretim matematik 6gretim planinin amaci bireylerin
karsilastiklar1 problemleri yorumlayabilmeleri, sorgulayabilmeleri ve bunu giinliik
hayatta kullanabilmeleridir. Yani bireyler akil yiiriitmeli, iliskilendirme yapabilmeli
ve iletisim yoluyla dogru ¢ikarim yapabilmelidir. Ancak bunlarin gergeklestirilmesi
Ogretmenin degil, 6grencinin aktif oldugu bir 6gretim ortaminda miimkiindiir. (MEB-
2009)

Matematik Ogretim programinin temel amaci G6grencinin giinliik hayatta
karsilagtigi problemi matematik diline aktarmasidir. Problemin anlasilmasi, plan
yapilabilmesi, planin uygulanabilmesi ve problemin ¢cOzimiiniin
degerlendirilmesinden olusan bu dort adim George Polya’dan (1957) esinlenerek

matematik programinda yer verilen problem ¢6zme basamaklaridir. (MEB, 2009).

Matematik derslerinde 6grencilere sorulan sézel veya sayisal problemlerin
¢Ozlimii temel becerileri gelistirmekte etkindir. Ancak matematiksel kavramlarin

O0grenilmesinde yeterli degildir ve 6grencileri ezbere yoneltir (Van de Walle, 2012).



Ders kitaplarinda sunulan problemler ise 6grencilerin genellikle sayisal yetenekleri 6n
plana ¢ikaracak sekilde hazirlanmistir. Ancak diisiinme yeteneklerini 6n plana ¢ikarak
diizeyde degildir (Lesh ve Doerr, 2003).

Durmaz’a (2012) gore matematik dersi 6grencileri kaygilandirir bunun nedeni
soyut kavramlardir. Matematiksel modelleme ile soyut kavramlar somutlastirilir.
Somutlastirilan bilgiler 6grencide kalici hale gelir ve 6grencinin matematik dersine
kars1 olan kaygi durumu daha az seviyeye ulasabilir. Son yillarda 6grencilerin okul
disindaki giinliikk hayatlarinda ve ilerideki meslek yasamlarinda karsilastiklar:
zorluklart ve problemleri ¢dzmede ne kadar basarili olduklari sorgulanmaya
baslamistir, bunun geregi olarak da, Matematik egitiminde model ve modelleme
calismalarina ilgi giin gectikge artmaktadir.

[Ikogretim Matematik programlarinda vizyon sahibi, matematikle giinliik
yagam arasinda iliski kurabilen, matematigi kullanabilen, analitik diigiince yapisina
sahip ve akil yiiriitme yetenegine sahip bireyler yetistirilmeleri amaglanmistir
(MEB,2005). Ulkemizde modelleme konusunda yapilan arastirmalar sinirli sayidadir.
Bunlardan Keskin’in (2008) yaptigi calismada matematik 6gretmen adaylarina
modelleme konusunda ne kadar bilgi sahibi olduklarini anlamak amaciyla,
matematiksel modelleme konusunda bir goriis anketi ve basar1 testi yapilmustir,
caligmanin sonunda Ogretmen adaylarinin modelleme konusundaki goriislerinde
gelisme oldugu ayrica beceri testlerinde de daha basarili olduklar1 gozlenmistir.
Ingiltere’de yapilan bir calismada (Aydin, 2008) ise &gretmenlerin derslerinde
kullandiklar1 teknoloji ve modellemeleri giinlilk hayatlarina aktaramadiklari
gozlemlenmistir. Kertil(2008) yaptig1 calismada 6gretmen adaylarinin problem ¢6zme
yeteneklerinin yeterli olmadigi ve modelleme caligmalarina yabanci olduklari

gbzlemlenmistir.

Ancak bu ¢aligmalardan hi¢ birinde Lesh ve Zawojevski’nin (2007) model ve
modelleme bakis agisindan yaklasamamis ve modelleme etkinliklerinde ilkogretim
matematik ogretmenlerinin goriis ve degerlendirmelerine bagvurulmamstir. Lesh ve
arkadaslar1 (2000) bir model olusturma etkinliginin sahip olmas1 gereken alt1 6zelligi

su sekilde aciklanmistir:



(1) model olusturma prensibi: model olusturma c¢alismalar1 neticesinde bir
model elemanlar ve bu elemanlar arasinda islemler ve bu iglemleri diizenleyen

kurallardan olusmalidir.

(2)gerceklik prensibi: matematiksel etkinlikler gergege yakin bireylerin

yasamlariyla alakali ve anlamli olmalidir.

(3)0z degerlendirme prensibi: insanlarin kendi kendini degerlendirebilmesi ve

¢Oziimleri 0lgebilmeleridir.

(4) model dokiimantasyon prensibi: insanlar amaglarini var sayimlarint ve

¢ozlim yollarimi gosterebilmelidir.
(5)model genelleme prensibi: ortaya ¢ikan sonuclar genelleyebilir olmalidir.

(6)etkili prototip (ilk 6rnek) prensibi: model oldukg¢a basit bir o kadar da

matematiksel 6nemi yiiksek olmalidir.

Yiiksek teknolojiye sahip ve hizla gelismekte olan iilkelerde matematik
miifredat: ilkokuldan itibaren O6nem arz eder ciinkii: teknolojinin gelismesinde
matematik olmazsa olmazdir (Ersoy ve Erbas, 2005). Teknoloji hizla gelistigi ve
degistigi i¢in beklenti ve isteklerde hizla degismektedir. Sadece egitim alaninda degil
ekonomi sosyal siyasi alanlarda da matematik oldukca onem tasir. Bu nedenle bir
egitimciden beklenen ¢ocuklara matematigin 6nemini onlar1 stkmadan, matematikten
korkutmadan, sabirla anlatarak ¢ocuklar1 gelecege hazirlayip matematigin her alanda
onemini vurgulamaktir. Bunu yasantilarima dahil edip problem ¢dzme iistesinden
gelebilecek bir sekilde empoze edebilmesi beklenmektedir (Okur, Bahar, Akgiin ve
Bekdemir, 2011).

Ciltas ve Isik’a (2012)gore 6grencilerin matematikte bagarisiz olmasi, onyargili
olmasi, dersle yeteri kadar ilgilenmemesi, matematigin soyut olmasi, matematigin
istiine gitmek yerine matematikten kagmasi, Ogretmenlerin kendi dallarinda ki
eksiklikleri gibi nedenlerin oldugunu oOne siirmiislerdir. Eger Ogrenciler okulda
ogrendikleri matematik konularini glinliik hayata tasiyabilselerdi matematik daha
keyifli bir hal alabilirdi ve daha kolay 6grenilebilir ve matematige olan 6nyargi ortadan
kalkabilirdi. Ogretmen merkezli siradan bir sinif ortaminda goriilen ders nedeni ile

giinliik hayata tasimak daha zor bir hal almistir (Bransford, Brown ve Cockin, 1999).

10



2013 yilinda matematik somut materyaller kullanilmas1 konusunda ¢aligmalar
yapilmis ve glincellenmistir 6gretim yili igerisinde somut materyallerden kullanilmasi
istenmistir bu sekilde akilda kalicilig1 ve daha ¢cabuk 6grenilmesi hedeflenmistir (MEB
2013). Ogrenciler 6grendikleri bilgileri giinliik yasantilarinda kullanmakta giicliik
cekmektedirler, 6grenme ortamlarinin sinif ortami olmasi da bunun sebeplerinden
birisi olabilir. Bunun i¢in matematik kavramlarinin 6grenciler i¢in daha anlamli hale
gelebilmesi i¢in ¢aligmalarin matematiksel modelleme gibi baglamlarla desteklenmesi

gereklidir. Clinkii modelleme bir tiir problem ¢6zme yontemidir( Blum ve Niss, 1989).

Ogrenciler igin yapilan modelleme etkinlikleri, dgrencilerin ilgi alanlari
cevresinde gelistirilir ve dgrencileri ¢oziime odakli olarak heyecanlandiracak sekilde
diizenlenmelidir. Etkinlikler sonucunda 6grenciler kendi modellerini gelistirebilir ve

bunlar1 ¢esitli sembol sekil rapor gibi sistemlerle sunum yapabilirler.

yasamlarinda da farkli yonlerini kesfedebilmeleri i¢in giizel bir yontemdir (Lingefjard
ve Holmguist 2005). Modelleme calismalar1 6grencilerin diinyamizin ihtiyaglarina
uygun nitelikte bireyler olmalar1 bakimindan katki saglayan etkinliklerdir. Bu
bakimdan bu c¢alismada Ogretmen adaylarmin matematik bilgilerini gilinliik
yasamlarina aktarma, iliskilendirme ve kullanma kabiliyetleri ve cebirsel islemler

kullanilarak dogru sonuca ulastirabilmeleri incelenmistir.

2.1. Matematik, Matematik Egitimi ve Ogretimi

Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nin 2009 yilinda hazirladigi ilkogretim
matematik dersi 6-8. smiflar Ogretim programinda, matematik; Oriintiilerin ve
diizenlerin bilimi olarak tanimlanmistir. Matematik, sayi, sekil, uzay, biytklik ve
bunlarin arasindaki iliskilerin bilimidir. Matematik ayn1 zamanda sekiller ve semboller
tizerine kurulmus evrensel bir dil olarak agiklanmaktadir.

Matematik sozlikk anlami; bigimlerin, sayilarin ve niceliklerin yapilarin,
Ozelliklerini, aralarinda bulunan iliskileri akil yliriitme ve mantik yoluyla inceleyen

aritmetik, geometri, cebir gibi dallara ayrilan bilim olarak ifade edilmektedir.
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Baykul (2005), “Matematik nedir?” sorusunun cevabinin insanlarin matematige
basvurmadaki amaglarina, belli bir amag i¢in kullandiklar1 matematiksel iceriklere,
matematik biliminde ki tecriibelerine, matematik bilimine karsi tutumlarina ve
ilgilerine gore farklilik gosterdigini belirtmektedir. Bu farkliliklar nedeniyle bireylerin
matematigi nasil algiladiklarint ve ne olarak gordiiklerini agiklarken bes adim
olusturmustur:

1. Matematik, giinliik hayattaki problemleri ¢6zmede basvurulan sayma, hesaplama,
Olgme ve cizmedir;

2. Matematik, bazi1 sembolleri kullanilan bir dildir;

3. Matematik, insanda mantikli diisiinmeyi gelistiren bir sistemdir;

4. Matematik, diinyay1 anlamamizda ve yasadigimiz ¢evreyi gelistirmeye yardimci
olur;

5. Matematik, ardigik soyutlama ve genellemeler siireci olarak gelistirilen fikirler
(yapilar) ve bagintilardan olusan bir sistemdir.

Matematiksel bilim, sosyal bilimlerden farkli olarak sonu¢ odaklidir. Bu
baglamda da matematikte ayn1 sonucu veren ¢6ziim yollarindan en iyisinin en kisa
olan1 oldugu kabul edilmektedir. Matematikte tek dogru sonu¢ vardir. Bu nedenle
matematik bilimi “kesinlik” iceren bir bilim olmasi1 bakimindan, matematik
kapsaminda tanimlanan gercekler dogruluk ve kesinlik igermektedir ve tek olmasi
bakimindan esneklige yer vermemektedir (Tall, 1994).

Ulkemizde matematik egitimindeki yeni egilimlerin ve bilesenlerin matematik
Ogretimi siirecinde uygulanmasinin 6niindeki engellerin oldugunu belirtmektedir. Bu
engelleri; 6gretmenlerin dgrencileri ile agik ve net bir sekilde iletisim kuramamasi,
ogrencilerin matematik kaygi diizeylerinin azaltilamamasi, sinifta matematik dersine
yonelik ortamlarin yaratilamamasi, matematik dersi miifredatinin yogun olmasi,
matematik dersi miifredatinin sik sik degistirilmesi ve Ogrencilerin basarip
basaramayacaklari diisliniilmeden verilen odevlerin 6grencilerde performans
diisiikliigiine neden olmasi olarak siralamaktadir. Bununla birlikte; matematik
Ogretimi i¢in yeterli kaynak ayrilmamasi, matematik 6gretmenlerine verilen hizmet i¢i
egitimlerin gereken diizeyde olmamasi, matematik 6gretimi siirecinde 6gretmenlerin

teknoloji kullanimina geregi gibi yer vermemeleri ve MEB ile matematik alaninda
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calismalar yapan akademisyenler arasinda yeterli koordinasyon saglanamamasi da
diger engeller olarak ortaya konmaktadir (Aydin ve Dogan 2012).

Matematik Ogretimi ¢esitli 6gretim yontemlerinin kullanimini igermektedir.
Problem temelli 6grenme, arastirma ve bir konuyu ele alma gibi belli yontemlerin
basariyr artirmak ve Ogrencilerin matematige karsi tutumlarimi gelistirmek igin
ozellikle etkili olduguna dair genel bir diisiince vardir (Avrupa’da Matematik Egitimi,
2011).

Matematik Ogretiminin modern toplumun degisen ihtiyaclarim1 karsilamaya
devam etmesini saglamak icin Avrupa iilkeleri kural koyma ve detaylarda farkliliklar
gosteren cesitli yonetim belgeleri diizenlemislerdir. Merkezi olarak tanimlanmis
miifredat cergevesini hesaba kattiktan sonra okullarin genellikle biiyiik l¢lide 6gretim
ve Ogrenimi OGgrencilerinin veya yerel sartlarin ihtiyaglarimi karsilayacak sekilde
diizenleme 6zerkligi vardir.

Matematik 6gretimi i¢in Onerilen ders siiresi genellikle ilkogretimin toplam ders
stiresinin %15°1 ile %20’si arasinda degismektedir, bu nedenle matematik, egitim
dilinin ardindan en 6nemli ikinci derstir. Orta egitimde egitim dili ve matematik igin
ayrilan zamanin payi ilkdgretim diizeyinden daha azdir.

Okullarda matematik 6gretimi i¢in kullanilan yaklasimlar ve yoOntemlerin,
gerceklesen 6grenmenin kalitesi kadar 6grencilerin sinifta ne kadar 6grendigi tizerinde
de ¢ok biiyiik etkisi oldugu diisiiniilmektedir. Uygun 6gretim yontemleri 6grencilerin
anlama diizeyini gelistirebilir ve matematiksel kurallar1 ve islemlerinde basarili
olmalaria yardime1 olabilir. Kullanilan yontemler 6grencilerin 6grenmeleriyle nasil
ilgili hale geldiklerini ve bundan zevk almalarini da etkilemektedir. Bu da dolayisiyla
ne kadar ve ne kadar iyi 6grendiklerine de yansimaktadir.

Ogretim yontemleri siniftaki tiim dgrenmenin temelini olusturmaktadir. Bunlar
ders iceriginde ve igerigin 6gretiminde Ornegin matematiksel ilkelere ve islemlere
odaklanarak veya matematigin gercek diinyada uygulanmasina odaklanarak
uygulanmaktadir. Ogretim yontemleri ayrica dgretmen ile bir biitiin olarak sinif,
ogretmen ile bireysel olarak 6grenciler veya kiiglik 6grenci gruplar1 arasinda olanlar
gibi siifta gegen etkilesimin dogasini da belirlemektedir.

Bu dogrultuda ¢alismanin bu agsamasinda oncelikli olarak matematik egitim ve

Ogretimin kapsami ve 6nemi iizerinde ayrintili degerlendirmelere yer verilmistir.
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2.2. Matematik Egitiminde Modelleme

Hollanda’daki matematik Ogretim programinda 1985 yilindan itibaren
programin siradan olmayan problemlerden olustugu goriilmiistiir. Ancak O6grenciler,
PISA, TIMSS gibi uluslararas1 simavlarda yer alan modelleme sorularinda yetersiz
kalmistir. Bu nedenle 1998 yilindan itibaren Hollanda da ortadgretim programlarina
modelleme dersi eklenmistir. Bunun neticesinde 6grencilerin PISA’da daha basarili
olmusglardir (Spandaw ve Zwaneveld, 2009). En son PISA (2016) ve TIMSS (2011)
gibi sinavlarda Tiirkiye alt siralarda yer almaktadir. Bununla birlikte Almanya’daki
Ogrenciler de bu sinavlarda basarili olamamislardir. Bunun en biiyiik nedenlerinden
birisi ise Almanya’daki Ogrencilerin matematigi gilinliikk hayatlarinda kullanmakta
zorluk ¢ektikleri i¢indir. Bu zorlugu gidermek i¢in matematik egitimlerinde problem
¢ozmeyle birlikte Hollanda da 1998 yilindan beri yapilan matematiksel modelleme
calismalarinin da aktiflestirilmesi ile giderebilecegi diisiintilmiistiir.

Matematik 6gretmenlerinin biiylik bir kisminin matematigin modellenmesi ve
uygulanmas1 konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklari i¢in, &gretmenler icin
modelleme konusunda lisansiistii dersler verilmesi etkili olabilir. (Spandaw ve
Zwaneveld, 2009). Son yillarda Singapur, Kore, Amerika, Hollanda, Ingiltere,
Avustralya gibi tilkelerin egitim gretim miifredatlarinda problem ¢6ziimiinde, akil
yiirlitme becerileri ve bu becerilerin giinlilk hayatta kullanilmasinin  6nemi
vurgulanmaktadir (Verschaftel, DeCorte, Lasure, Vaerenbergh, Bogaerts ve Ratinckx,
1999).

TTKB (Talim Terbiye Kurul Bagkanlig) 2005 ilkdgretim Matematik
Programina gbre Ogrencilerin arastirma yapabilecekleri, problem ¢6zebilecekleri,
paylasabilecekleri, tartisabilecekleri ortamlarda caligmalarin yapilmasi 6nemlidir.
(MEB, 2009).0gretim programimiz “her cocuk matematik 6grenebilir” ilkesine gore
diizenlenmistir (MEB, 2009, s.7). Her ¢cocugun, yasaminda matematigi kullanabilen,
problem ¢6zebilen, matematige kars1 olumlu tutum gelistiren bireyleri yetistirmeyi

amaglanmistir (MEB, 2009).
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3.YONTEM

Bu boéliimde, arastirmanin modeli, arastirmanin evreni, arastirmanin

orneklemi, veri toplama araglar1 ve veri analizi hakkinda bilgi verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada ilkdgretim matematik Ogretmen adaylarimin matematiksel
modelleme ve iglem basarilarinin ortaya cikarilmasi amaglanmigtir. Aragtirmada
tarama modeli kullanilmigtir. Tarama modeli, gegmiste ya da o anda var olan bir
durumu var oldugu sekliyle betimlemeyen, tanimlamay1 amaglayan arastirma seklidir.
Tarama modelinde olaylar arasindaki iligkiler tespit etme, kontrol edilen degismez
iligkiler iizerinde genellemelere varma vardir. Bu baglamda uygulanan ¢alismaya ait

grubun tarama modeli ile ‘var olan bilgisini ortaya ¢ikarma’ durumu s6z konusudur.

3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Aragtirma sorularini cevaplandirmak i¢in ihtiya¢ duyulan verilerin elde edilgi
canli veya cansiz tiim varliklardan olusan biiyiik grup evreni olusturur. Orneklem ise;
Evrenin icinden segilen belirli 6zelliklere sahip siirli bir gruptur.(Biiytikoztiirk ve
dig., 2010). Gergekei secim yapilarak arastirmacinin ulasabilecegi somut evren
ulagilabilir evren olarak adlandirilir (Biiylikoztiirk,2012). Bu kapsamda arastirmanin
evreni Tiirkiye’deki ilkdgretim matematik 6gretmen adaylaridir. Orneklem olarak
secilen arastirma grubu ise, Ankara ilinden secilen bir vakif {iniversitesindeki
ilk6gretim matematik O6gretmen adaylaridir. Calismanin evreni ve Orneklemi
ulagilabilirdir. Calismada vakif iiniversitesinde 6grenim goren ilkdgretim matematik
ogretmenligi boliimiiniin 50 6grencisi ile yapilmustir. Iki grup olusturulmustur. Bu
gruplar aldiklar1 matematik derslerine ve 6zel 6gretim yontemleri derslerine gore; 1.
ve 2. Smif 6grencileri 25 kisi ve 3. ve 4. Siif 6grencileri 25 kisiden olarak belirlenistir.
Iki gruptaki 6grencilere ayn1 sorular yoneltilmistir. 5 sorudan olusan giinlilk yasam

problemleri ¢éziimiinde matematiksel modelleme ve islem becerileri incelenmistir.
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Arastirmanin problem ciimlesine bagli olarak sinif diizeylerinin etkisi ile aldiklar
dersler onemlidir. 1. ve 2. Smiflarin aldiklar1 matematik dersleri ile 3. ve 4 siniflarin
aldiklar1 matematik dersleri tablo 1°de verilmistir. Tablo 2’de ise alinan derslere bagl

olarak toplam ders sayilar1 karsilastirilmistir.
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Tablo 1. Uygulamaya Katilan Ogrencilerin Simf Diizeylerine Gore Aldiklar1 Matematik Derslerinin Adlar

1.D6nem 2.D6nem
Alinan Dersler Alinan Dersler
Smiflar Ders Kodu Ders Adi Ders Ders Adi
Kodu
1. Sinif MTE101 GENEL MATEMATIK MTE102 SOYUT MATEMATIK
Dersleri
MTE104 GEOMETRI
Ders Kodu Ders Ders Adi
Kodu
MTE203 LINEER CEBIR | MTE214 LINEER CEBIR I
2. Simif MTE213 ANALIZ | ANALIZ Il
Dersleri MTE212
MTE221
MATEMATIGIN UYGULAMALARI |
Ders Kodu Ders Ders Adi
Kodu
ANALIZ Il DIFERANSIYEL DENKLEMLER
MTE301 MTE302
. ANALITIK GEOMETRI | KARMASIK ANALIZ
3. Sinif Dersleri MTE303 MTE312
ISTATISTIK VE OLASILIK | ANALITIK GEOMETRI Il
MTE305 MTE316
MTE307 CEBIRE GIRIS OZEL OGRETIM YONTEMLERI II
MTE314

EGT347

OZEL OGRETIM YONTEMLERI |



http://angora.baskent.edu.tr/bilgipaketi/?dil=TR&menu=akademik&inner=katalog&birim=702&ders=712101
http://angora.baskent.edu.tr/bilgipaketi/?dil=TR&menu=akademik&inner=katalog&birim=702&ders=712203
http://angora.baskent.edu.tr/bilgipaketi/?dil=TR&menu=akademik&inner=katalog&birim=702&ders=712213
http://angora.baskent.edu.tr/bilgipaketi/?dil=TR&menu=akademik&inner=katalog&birim=702&ders=712221
http://angora.baskent.edu.tr/bilgipaketi/?dil=TR&menu=akademik&inner=katalog&birim=702&ders=712301
http://angora.baskent.edu.tr/bilgipaketi/?dil=TR&menu=akademik&inner=katalog&birim=702&ders=712303
http://angora.baskent.edu.tr/bilgipaketi/?dil=TR&menu=akademik&inner=katalog&birim=702&ders=712305
http://angora.baskent.edu.tr/bilgipaketi/?dil=TR&menu=akademik&inner=katalog&birim=702&ders=712307
http://angora.baskent.edu.tr/bilgipaketi/?dil=TR&menu=akademik&inner=katalog&birim=702&ders=700347

Ders Kodu Ders Adi Ders Ders Adi
Kodu
MTE423 EGRILER TEORIS MTE406 MATEMATIKTE TEMEL KAVRAMLAR
MATEMATIGIN UYGULAMALARI I

_ MATEMATIK TARIHI MTE422

4. Sinf Dersigl GNK405 MATEMATIK EGITIMINDE PROBLEM

MTE417 GOZME
ELEMENTER SAYI KURAMI VEKTOREL ANALIZ

VITE40T MTE415

Tablo 2. Uygulamaya Katilan Ogrencilerin Simf Diizeylerine Gore Aldiklar1 Toplam Matematik Ders Sayilar

1. ve 2. Sinflarin 3. ve 4. Siniflarin
Alinan Matematik Ders Sayisi Alinan Matematik Ders Sayisi
8 16
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http://angora.baskent.edu.tr/bilgipaketi/?dil=TR&menu=akademik&inner=katalog&birim=702&ders=712423
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Arastirmamizi olusturan gruplar sinif diizeylerine ve aldiklar1 derslere bagh
olarak ayrilmistir. Sinif diizeylerinin ve alinan derslerin matematiksel modelleme ve

islem basarisinda etkileri tartisma ve sonug¢ kisminda detayli olarak agiklanacaktir.

3.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen, 5 tane gercek hayat
problemi igeren agik uclu sorulardan elde edilmistir. Hazirlanan sorular alaninda
uzman kisilerin goriisleri dogrultusunda son seklini almigtir. Bir vakif iiniversitesinin
egitim fakiiltesine bagl ilkdgretim matematik 6gretmenligi lisans programinin 1,2, 3
ve 4lUnci smiflar1  Ogrencileri ile yapilan uygulama 100 puan iizerinden
degerlendirilmistir. Ogretmen adaylarina yoneltilen 5 soru ile modelleme ve islem
yaparak sonuca ulasmalar1 beklenmistir. Katilimcilarin sorular1 cevaplamalari igin
yaklasik 1 saat siire verilmistir. 100 tam puan 47 puan modelleme, 53 puan islem
olacak sekilde ayrilmistir. Uzman goriisleriyle birlikte olusturulan cevap anahtar ile

degerlendirme yapilmaistir.

3.4. Calisma Siireci
Caligma siirecinde; ilkdgretim matematik dgretmen adaylarindan olusacak grup
icin matematik dersinin kazanimlarina uygun olacak sekilde 5 soru hazirlanmistir.

Calisma siirecinde yapilan tiim islemler asagida aciklanmistir.

3.4.1. Hazirhk Asamasi:

Hazirlik asamasinda 1., 2.,3. ve 4. Sinif 6grencilerinin ¢ozebilecekleri matematik
problemleri uzman goriisleri alinarak olusturulmustur. Uzmanlar ile birlikte hazirlanan
giinliik yasamdan alinan problemler matematiksel modelleme ve islem icermektedir.
Bu problemler 6zgin hazirlanmis olup tiim smiflarin ¢dzebilecegi diizeyde

kazanimlari igermektedir. Olusturulan sorular asagida konulartyla birlikte verilmistir.
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1. Soru diziler konusu ile ilgili bir sorudur. Tiim smif diizeylerine uygundur.

Tiim bu kazanimlara sahip olan 6gretmen adaylarmin ¢dzme ulastirabilecegi bir

sorudur.

" making

1. makina w makina

1-3
27
313
4=21

Ny A

I11. makina 100 sayisint kaga dontistiiriir?

Sekil 1. Birinci Uygulama Sorusu

2. Soru trigonometri, gember ve alan konular ile ¢6zlime ulastirilacaktir. Tiim

bu kazanimlara sahip olan 6gretmen adaylarinin ¢6zme ulastirabilecegi bir sorudur.

Soru 2 CEMBER PROBLEMI

dmemc

u. %0 . o

Sekil 2. ikinci Uygulama Sorusu
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3. soru silindir, a¢1 ve alan konulan ile ilgilidir. Ogrencinin bu soruda
matematiksel modelleme yaparken dikkatli olmasi gereken bir soru seklinde
hazirlanmigtir. Tiim bu kazanimlara sahip olan Ogretmen adaylarinin ¢6zme

ulastirabilecegi bir sorudur.

Soru 3 DIREK BOYAMA

Sekil 3. Uciincii Uygulama Sorusu
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4. Soru hiz problemi sorusudur. Hiz ve zaman iliskisini kurup modelleme
yaparak yanitlanmasi beklenilmistir. Tiim bu kazanimlara sahip olan 6gretmen

adaylarinin ¢6zme ulastirabilecegi bir sorudur.

Soru 4 YOL ZAMAN PROBLEMI

A sehrinden B sehrine dogru;

saat 07.00

Saat 09.00

I:.;';' il,:—iﬁ"-a—ﬁ ; 100 kmsa.

Kamyon, otobiis ve taksi yukanda verilen sekillerdeki gibi hareket ediyor.
a)Taksi otobiise saat kagta yetigir?

b)Taksi otobiise yetistigi anda taksi ile kamyon arasinda kag km yol bulunur?

Sekil 4. Dordiincii Uygulama Sorusu
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5. Soru kar zarar problemleri seklinde hazirlanmistir. Daire, alan ve birim fiyat
bilgileri kullanilarak ¢6ziime ulastirilmast beklenmektedir. Tiim bu kazanimlara sahip

olan 6gretmen adaylarinin ¢6zme ulastirabilecegi bir sorudur

Soru 5 TEPSIDE BOREK

Bir borekg¢ide aymi kalinlikta iki yuvarlak tepside borek satilmaktadir. Capi 50
cm olan tepsideki béregin fiyat: 50 lira, ¢ap1 70 cm olan tepsideki béregin fiyat
da 70 liradir.

Buna gore hangi tepsiyi almak daha karhdir? (n=3 ahmz).

Sekil 5. Besinci Uygulama Sorusu

3.4.2. Uygulama Asamasi

Uygulama agamasinda tiim siniflara uygun hazirlanan matematik sorulari sinav
kagitlan seklinde hazirlanmistir. Calisma grubu 6nce (1. Grup ) 1. ve 2. sinif 6gretmen
adaylarina uygulanmistir. Sinav ortami hazirlanip 1 ders saati siire verilerek gézetmen
esliginde uygulama yapilmistir. Daha sonra ise (2. Grup) 3. ve 4. sinif 6gretmen
adaylarina sinav ortami hazirlanip 1 ders saati siire verilerek gozetmen esliginde

uygulama yapilmastir.
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Katilimcilar arasindan ¢ok basarili, basarili ve orta basarili olmak iizere secilen
lic Ogretmen adayinin uygulama kagitlart eklerde verilmistir. Ek 2’de verilen 5.
katilimer 1. sinif 6grencisidir. Tim sorularin yanitlarindan aldigi modelleme puani 29,
islem puani 21 olmak iizere toplam puami 50°dir. Ek 3’te verilen 17. katilimer 1. sinif
ogrencisidir. Tiim sorularin yanitlarindan aldigr modelleme puani 47, islem puani 53
olmak tizere toplam puani 100°diir. Ek 4’te verilen 34. katilimc1 4. sinif 6grencisidir.
Tim sorularin yanitlarindan aldig1 modelleme puani 35, islem puani 36 olmak {izere

toplam puam 71°dir.

3.5. Veri Analizi

Arastirmada istatistiksel analizlere ge¢meden Once sorularin ¢oziimleri
puanlanmistir. Coztimler incelenirken, modelleme ve islem basamaklarinda her soru
icin farkli puan dagilimlart yapilmistir. Coziimlerin  dogru bir bigimde
degerlendirilmesi icin rubrik gelistirilmistir. S6z konusu rubrik gelistirilirken
modelleme alaninda uzman bir arastirmacinin goriisleri alinarak her bir yeterlige
iliskin dilizey tanimlamalar1 tablolarda verilmistir. Her bir soru igin ayri tablo
yapilmustir. Tablolar modelleme ve islem basamaklarindaki puanlamalar beklenen
adimlara gore olusturulmustur. Tablo 3‘te uygulama sorularindan 1.”si say1 makinalari
problemi yer almaktadir. Tablo 4’te uygulama sorularindan 2.’si gember problemi yer
almaktadir. Tablo 5‘te uygulama sorularindan 3.’sli direk boyama problemi yer
almaktadir. Tablo 6°‘da uygulama sorularindan 4.’sii yol zaman problemi yer
almaktadir. Tablo 7‘de uygulama sorularindan 5.’si tepside borek problemi yer

almaktadir.
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Tablo 3. Birinci Uygulama Sorusunun Dereceli Puanlama Anahtari

1. Soru: Say1 Makinalar1 =20 Puan

MODELLEME 0 PUAN 5 PUAN 10 PUAN 15 PUAN
*Bos birakma *1. makinadan ¢ikan *1. ve II. makinadan *1. ve II. makinanin
¥Probleme uygun 0zdesligi dogru ¢ikan 6zdesligi dogru toplaminin II1.
modelleme modelleme makinanin 6zdesligi
olmayan modelleme
oldugunu gosterme
yapma
*1. ve 11. 6zdesligi
toplayarak dogru
0zdeslik modeline
ulasma
ISLEM 0 PUAN 5 PUAN

*Bos birakma

*Yanlis ¢6ziim yapma

*Gecgerli islem yapmama

*Islemleri dogru yapma

ve dogru sonuca ulagsma
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Tablo 4. ikinci Uygulama Sorusunun Dereceli Puanlama Anahtan

2. Soru: Cember Problemi = 20 Puan

MODELLEME 0 PUAN S PUAN 10 PUAN
*Bos birakma *Trigonometri yardimiyla |BC| *Cap1 goren ¢evre aginin 90° oldugu
*Probleme uygun olmayan uzunlugunu bulma bilgisini kullanarak
| BC| uzunlugunun
modelleme yapma
¢cemberin ¢ap1 oldugunu bulma ve
yarigapt bulma
ISLEM 0 PUAN 5 PUAN 10 PUAN

*Bos birakma
*Yanlig ¢6ziim yapma

*Gegerli islem yapmama

*Dairenin alan1 formilu ile
daireler aras1 baglant1 kurarak
4S’lik dairenin alanini bulma

*Islemleri dogru yapma

*Bulunan 4S’lik dairenin alanindan

yaricapa ulagma

*Islemleri dogru yapma ve dogru

sonuca ulasma
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Tablo 5. Uciincii Uygulama Sorusunun Dereceli Puanlama Anahtari

3. Soru: Direk Boyama = 20 Puan

MODELLEME 0 PUAN S PUAN 10 PUAN
*Bos birakma * [kizkenar tiggen *Ylizey alan1 formilini
ozelliklerinden h uzunlugunu kullanma ve verileri yerlestirme
*Probleme uygun olmayan
bulma
modelleme yapma
* Birimler aras1 doniisiim
yapma
ISLEM 0 PUAN 5 PUAN 10 PUAN

*Bos birakma
*Yanlig ¢6ziim yapma

*Gegerli islem yapmama

* Yiizey alanini dogru
islemlerle bulma

*Birimler arast doniislim yapma

* Toplam harcanan boyay1

bulma
*Birimler arast doniislim yapma

*Dogru sonuca ulagsma
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Tablo 6. Dordiincii Uygulama Sorusunun Dereceli Puanlama Anahtar

4. Soru: Yol Zaman Problemi = 20 Puan

MODELLEME 0 PUAN 4 PUAN
*Bos birakma *Kamyon, otobiis
taksini
*Probleme uygun Ve xSttt
bt i
olmayan modelleme birbirine gore
konumunu
yapma
belirleme
ISLEM 0 PUAN 4 PUAN 8 PUAN 12 PUAN 16 PUAN
*Bos birakma *Kag saat sonra *Taksinin *Taksinin hareket *Taksi ile kamyon

*Yanlig ¢6ziim yapma

*Gegerli islem

yapmama

taksinin otoblise
yetistigini bulma
*Taksinin otobiise
yetistigi saati

bulma

otobiise yetisme
aninda ka¢ km
yol gittigini

bulma

ettigi saat kadar
kamyonunda hareket
ettiginin farkina
vararak aldig1 yolu

hesaplama

arasindaki yolun
ka¢ km oldugunu

bulma

*Dogru sonuca

ulasma
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Tablo 7. Besinci Uygulama Sorusunun Dereceli Puanlama Anahtar:

5. Soru: Tepside Borek =20 Puan

MODELLEME 0 PUAN 4 PUAN 8 PUAN
*Bos birakma *Cap1 verilen 1. tepsinin ~ * Cap1 verilen 1. ve 2.
#Probleme uygun yaricapini kullanarak tepsinin yarigapini
alanin1 bulma kullanarak alanini bulma
olmayan modelleme
yapma
ISLEM 0 PUAN 4 PUAN 8 PUAN 12 PUAN

*Bos birakma
*Yanlig ¢6ziim yapma

*Gegerli islem yapmama

* Cap1 verilen 1.
tepsinin fiyatini alanina
oranlayarak birim

fiyatin1 bulma

* Capi verilen 1. ve 2.
tepsinin fiyatini alanina
oranlayarak birim

fiyatin1 bulma

*Bulunan birim fiyatlar
karsilastirarak hangi
tepsinin ucuz olduguna
karar verme

*Dogru sonuca ulagma

29



Verilerin analizi sirasinda asagidaki istatistiksel islemler yapilmistir.
Hazirlanan uygulamadan elde edilen veriler, betimsel veri analizine uygun olarak her
bir soruya verilen cevaplarin detayli olarak analizi MINITAB17 paket programindan
yararlanilarak yapilmistir. Katilimcilarin sinavdan aldiklar1 toplam puan, 5 sorunun
her birinden alinan puanlar, modelleme ve islemden alinan puanlar bagimsiz gruplarla
istatistiksel olarak analiz edilmistir. Varyans analizi ve tukey testleri kullanilmistir.
Katilimcilardan olusturulan gruplar arasinda basari, sorularin puan ortalamalar
karsilastirilmasi, modellemeden alinan puanlarin ortalama basarilari, islemden alinan

puanlarin ortalama bagarilar1 karsilastirilmistir.

Istatistiksel islemlerde 0,05 anlamlilik diizeyi esas alinmistir.

3.5.1. Nicel Veriler

Bagkent Universitesi’nin egitim fakiiltesine bagli ilkdgretim matematik
O0gretmenliginin lisans programinin 1,2, 3 ve 4’ilincli smiflar1 6grencileri ile yapilan
uygulama 100 puan iizerinden degerlendirilmistir. Uygulama sinav seklinde olup, bir
saat siire verilerek yapilmistir. Ogrencilere yoneltilen 5 soru ile modelleme ve islem
etkinliklerini kullanarak, sonuca ulasmalar1 beklenmistir. Her soru 20 puandan
olusmaktadir.

Tablo 8. Uygulama Sorularin Puan Dagilimlar: Tablosu

Modelleme Islem Toplam
Sorular Puam Puam Puan
1. Soru 15 5 20
2. Soru 10 10 20
3. Soru 10 10 20
4. Soru 4 16 20
5. Soru 8 12 20
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1. soruda; modelleme basamagi 15 puan, islem basamagi 5 puandan
olusmaktadir. 2. soruda; modelleme basamagi 10 puan, islem basamagi 10 puandan
olugmaktadir. 3.soruda; modelleme basamagi 10 puan, islem basamagi 10 puandan
olugmaktadir. 4. soruda; modelleme basamagi 4 puan, islem basamagi 16 puandan
olusmaktadir. 5. soruda; modelleme basamagi 8 puan, islem basamagi 12 puandan
olugmaktadir. 100 tam puan; 47 puan modelleme, 53 puan islem olacak sekilde
ayrilmistir.

Tiim puan incelemeleri yapildiktan sonra Minitab paket programina verilerini
yiiklenerek inceleme yapilmistir. Incelemelerin yorumlamas: yapilirken dgrenciler;
0zel 6gretim yontemleri ve egitim derslerini almayalar; yani 1. ve 2. Smuf (1. grup) ,
0zel 6gretim yontemleri ve egitim dersleri alan 6grenciler yani 3. ve 4. Smif (2.grup)

olmak iizere 2 grup olusturulmustur.
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4. BULGULAR

4.1. Nicel Bulgular

Verilerin analizi sirasinda agagidaki istatistiksel islemler yapilmistir. Uygulamadan
sonra elde edilen veriler MINITAB paket programina girilmistir. Modelleme ve islemden

alinan puanlar ayr1 ayr1 analiz edilmistir. Bu analizde model;
Puanlar = gruplar+adimlar+sorular+gruplar*adimlar+gruplar*sorular+adimlar*sorular+hata

varyans analizi ile incelenmek istendigi i¢in hatalarin normal dagilip dagilmadigina

bakilmigtir. ( Sekil 6 )

Normal Probability Plot of the Residuals
(response is Puanlar)

99,9

70

Percent
(821
o
1

40

0,1 T T T
-15 -10 -5 0 5 10

Residual

Sekil 6. Hata Terimlerinin Normal Dagilm Grafigi
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Carpiklik ve basiklik testlerine gore degerlerin -1.5 ile +1.5 arasinda bulunmasi gerektigi

bilindigi i¢in ( Tabachnick and Field 2013 ) buldugumuz degerlerin belirlenen arada olmasi

nedeniyle hatalarin normal dagildig1 kabul edilmistir. ( p>0.05)

Yapilan analiz sonucu elde edilen varyans analiz tablosu asagida verilmistir.

Tablo 9. Varyans Analiz Tablosu

Degiskenlerin Serbestlik  Kareler Kareler F Degeri P Degeri
Kaynagi Derecesi Toplami1 Ortalamasi

Gruplar 1 299,54 299,54 17,79 0,000
Adimlar 1 104,88 104,88 6,23 0,013
Sorular 4 1561,81 390,45 23,20 0,000
Gruplar*Adimlar 1 11,86 11,86 0,70 0,402
Gruplar*Sorular 4 102,83 25,71 1,53 0,193
Adimlar*Sorular 4 3664,29 916,07 54,42 0,000
Hata 484 8147,07 16,83

Toplam 499 13892,28

R-Sq =41,36%

Analiz sonuglari, modelleme ve islem becerisindeki degisim problemlerin %41 ini

aciklamaktadir ( R?=0,41)

Tablo 9’a bakildiginda gruplar aras1 farkin, adimlar arasi farkin, sorular arasi farkin ve

adimlar ile sorular etkilesiminin istatistiksel olarak anlamli oldugu belirlenmistir ( p< 0,05 ).

Diger etkilesimler arasinda ise istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir ( p>0,05 ).
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Main Effects Plot (fitted means) for Puanlar b

Gruplar Adimlar
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Sekil 7. Uygulama Sonucunda Elde Edilen Puanlarin; Gruplar, Adimlar Ve Sorularla Etkilesimi

Yukarida verilen sekil 7 de gruplar, adimlar ve sorular kendi aralarinda toplam alinan
puanlar lizerinden karsilastirilmiglardir.

Katilimcilarin, modelleme ve islem kullanarak yanitladiklar1 gercek hayattan alinan
matematik problemlerindeki basart puanlari arasinda smif diizeylerine yani gruplara
bakildiginda ( sekil a ),1. Grubun(1. ve 2. Smiflar ) 2. Gruba (3. ve 4. Siniflar ) gére daha
basarisiz oldugu goriilmektedir ( p<0,05 ). 1. grup puanlarinin ortalamalar1 5,764 iken 2. grubun
puan ortalamalar1 7,312 olarak belirlenmistir. 1. grup ortalamanin altinda iken 2. grup
ortalamanin iistiinde bir basar1 gostermistir.

Ho reddedilmistir. Ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarmin, modelleme ve islem
kullanarak yanitladiklar1 gercek hayattan alinan matematik problemlerindeki basar1 puanlari
arasinda smif diizeylerine gore olusturulan gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik vardir.

Adimlar modelleme ve islem basamaklari olarak ele alinmistir. 1= modelleme; 2= islem
basamagidir. Katilimcilarin, gercek hayattan alinan matematik problemlerini yanitlarken sinif
diizeyleri gézetmeksizin modelleme basamaginda basarmin daha fazla oldugu goriilmektedir.
Modelle basar1 puan ortalamalar1 7,00 iken islem basar1 puan ortalamalar1 6,08 olarak

belirlenmistir.
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Katilimeilarin, gercek hayattan alinan matematik problemlerini yanitlarken sinif
diizeyleri gozetmeksizin modelleme ve islem yaparak yanitladiklar1 sorular 5 farkli yapiya
sahiptir. Bununla ilgili ortalama bilgiler sekil ¢ de goriilmektedir. En yiiksek basarinin 2.
soruda, en diisiik basarinin ise 5. soruda oldugu goriilmektedir. 1,2,4. sorularda ortalamanin
iizerinde basar1 saglanirken, 3. ve 5. sorularda ortalamanin altinda bagar1 saglandigi
goriilmektedir.

1. sorunun basar1 puan ortalamasi 7,92
2. sorunun basar1 puan ortalamasi 8,75
3. sorunun basar1 puan ortalamasi 5,42
4. sorunun bagar1 puan ortalamasi 6,80

5. sorunun basar1 puan ortalamasi 3,80 olarak belirlenmistir.

Sorular aras1 farklilig1 belirlemek i¢in Tukey testi kullanilmistir. Tablo 2 de goriilen
sonuclar elde edilmistir.

Asagida verilen tablo x de katilimcilarin 1. soru ile diger sorular aras1 ortalama puan
farklar1 incelenmistir.

Tablo 10. 1. Soru ile Diger Sorular Arasindaki iliski

Sorular Ortalama puan farki T degeri P Degeri
2 0,830 1,430 0,6079
3 -2,500 -4,309 0,0002
4 -1,120 -1,930 0,3011
5 -4,120 -7,101 0,0000

Katilimeilarin 1.ve 2. Sorulara ait ortalama basar1 puanlari arasindaki 0.83 puanlik fark

istatistiksel olarak anlamli bulunamamaistir (p=0,6079).

Katilimcilarin 1. soru basar1 ortalamasinin 3. soruya gore 2.50 puan daha fazla olmasi
sebebiyle ortalama basar1 puan farki tabloda negatif olarak goriilmektedir. Bu fark istatistiksel

olarak anlamli bulunmustur (p=0,0002).

Katilimcilarin 1. soru basar1 ortalamasinin 4. soruya gore 1.12 puan daha fazla olmasi
sebebiyle ortalama basar1 puan farki tabloda negatif olarak goriilmektedir. Bu fark istatistiksel

olarak anlamli bulunamamistir (p=0,3011).
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Katilimcilarin 1. soru basar1 ortalamasinin 5. soruya gore 4.12 puan daha fazla olmasi
sebebiyle ortalama basar1 puan farki tabloda negatif olarak goriilmektedir. Bu fark istatistiksel

olarak anlamli bulunmustur (p=0,0000).

Asagida verilen tablo x de katilimcilarin 2. soru ile diger sorular arasi ortalama puan
farklar1 incelenmistir.

Tablo 11. 2. Soru ile Diger Sorular Arasindaki iliski

Sorular Ortalama puan farki T degeri P Degeri
3 -3,330 -5,739 0,0000
4 -1,950 -3,361 0,0070
5 -4,950 -8,531 0,0000

Katilimeilarin 2. soru bagar1 ortalamasinin 3. soruya gore 3.33 puan daha fazla olmasi
sebebiyle ortalama bagar1 puan farki tabloda negatif olarak goriilmektedir. Bu fark istatistiksel

olarak anlamli bulunmustur (p=0,0000).

Katilimcilarin 2. soru basar1 ortalamasinin 4. soruya gore 1.95 puan daha fazla olmasi
sebebiyle ortalama bagar1 puan farki tabloda negatif olarak goriilmektedir. Bu fark istatistiksel

olarak anlamli bulunmustur (p=0,0070).

Katilimcilarin 2. soru basar1 ortalamasinin 5. soruya gore 4.95 puan daha fazla olmasi
sebebiyle ortalama basar1 puan farki tabloda negatif olarak goriilmektedir. Bu fark istatistiksel

olarak anlamli bulunmustur (p=0,0000).

Asagida verilen tablo x de katilimcilarin 3. soru ile diger sorular arasi ortalama puan
farklar1 incelenmistir.

Tablo 12. 3. Soru le Diger Sorular Arasindaki iliski

Sorular Ortalama puan farki T degeri P Degeri
4 1,380 2,378 0,1212
5 -1,620 -2,792 0,0418
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Katilimcilarin 3.ve 4. sorulara ait ortalama basar1 puanlari arasindaki 1.38 puanlik fark
istatistiksel olarak anlamli bulunamamistir (p=0,1212).

Katilimcilarin 3. soru basar1 ortalamasinin 5. soruya gore 4.95 puan daha fazla olmasi
sebebiyle ortalama basar1 puan farki tabloda negatif olarak goriilmektedir. Bu fark istatistiksel

olarak anlamli bulunmustur (p=0,0418).

Asagida verilen tablo x de katilimcilarin 4. soru ile diger sorular arasi ortalama puan
farklar1 incelenmistir.

Tablo 13. 4. Soru ile Diger Sorular Arasindaki iliski

Sorular Ortalama puan farki T degeri P Degeri
5 -3,000 -5,170 0,0000

Katilimcilarin 4. soru basari ortalamasinin 5. soruya gore 3.00 puan daha fazla olmasi
sebebiyle ortalama bagar1 puan farki tabloda negatif olarak goriilmektedir. Bu fark istatistiksel

olarak anlamli bulunmustur (p=0,0000).

Sorularin puan ortalamalari incelendiginde;
3,80 < 5,42 <6,80 <792 <8,75 yani S.soru < 3.soru < 4.soru < l.soru < 2.soru

sonucuna ulagilmistir.

Yukaridaki sekil olusturuldugunda;

1.soruda katilimcilarin aldig1 puanlar incelendiginde; 1 ile 4, 1 ile 2 arasinda anlamli bir fark

bulunamamastir. 1,2 ve 4 kendi aralarinda bir grup olusturmaktadirlar. ( C)
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2. soruda katilimcilarin aldigi puanlar incelendiginde; 2 ile 1, 2 ile 4. Sorular arast anlamli bir

fark bulunmadigindan kendi aralarinda bir grup olusturmuslardir. ( C)

3. soruda katilimcilarin aldigi puanlar incelendiginde; 3 ile 4 ( B )ve 3 ile 5 ( A ) arasinda bir

fark bulunmadigindan ayr1 ayr1 grup olusturmustur.

4. soruda katilimcilarin aldig1 puanlar incelendiginde; 4 ile 5 arasinda anlamli bir fark vardir

bu yiizden grup olusturmamastir.

Bu bilgilere kars1 katilimeilarin aldig1 puanlar incelendiginde 5. sorudaki basarilar1 4,2ve 1.
sorulardan farklidir. Katilimcilarin aldigi puanlar incelendiginde 3. sorudaki basarilari ise 5

ten farklidir.

Interaction Plot (fitted means) for Puanlar
Adimlar
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Sekil 8. Uygulama Sonucunda Elde Edilen Puanlarin; Modelleme ve islemden Alinan Puan
ortalamalaniyla Etkilesimi

Sorular ile adimlarin etkilesim grafigi sekil 8’deki gibidir.

Katilimcilarin, gergek hayattan alinan matematik problemlerini yanitlarken simif diizeyleri

gbzetmeksizin 1. soruda modelleme basamaginda islem basamagina gore ortalama basari
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puanlar1 daha yiiksektir. 1. sorunun modelleme basamagi ortalama basar1 puani 12,3 iken, islem

basamaginin ortalama basar1 puani 3,54 olarak hesaplanmstir.

Katilimcilarin, gergcek hayattan alinan matematik problemlerini yanitlarken smif diizeyleri
gozetmeksizin 2. soruda modelleme basamaginda islem basamagina gore daha fazla basari
saglanmistir. 2. sorunun modelleme basamagi ortalama basar1 puant 9, 30 iken, islem

basamaginin ortalama basar1 puani 8,20 olarak hesaplanmaistir.

Katilimeilarin, gercek hayattan alinan matematik problemlerini yanitlarken siif diizeyleri
gozetmeksizin 3. soruda modelleme basamaginda islem basamagina gore daha fazla basari
saglanmistir. 3. sorunun modelleme basamagi ortalama basari puam1 6,90 iken, islem

basamaginin ortalama basar1 puani 3,94 olarak hesaplanmistir.

Katilimeilarin, gercek hayattan alinan matematik problemlerini yanitlarken siif diizeyleri
gozetmeksizin 4. soruda islem basamaginda modelleme basamagina gére daha fazla basari
saglanmistir. 4. sorunun modelleme basamagi ortalama basar1 puami 2,80 iken, islem

basamaginin ortalama basari puani 10,80 olarak hesaplanmustir.

Katilimeilarin, gercek hayattan alinan matematik problemlerini yanitlarken simif diizeyleri
gozetmeksizin 5.soruda ise modelleme ve islem basamaginin basari oranlar1 birbirine ¢cok yakin
degerdedir. 5. sorunun modelleme basamagi ortalama basari puani 3,68 iken, islem

basamaginin ortalama basar1 puani 3,92 olarak hesaplanmistir.

Ho reddedilmistir. [lkdgretim matematik 6gretmen adaylarinin, gergek hayattan alman
matematik problemlerini yanitlarken smif diizeyleri gozetmeksizin modelleme ve islem

yapabilme becerileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir.

Modelleme ve iglem basamaklar1 ele alinarak tiim sorularin basari puan ortalamalar
incelendiginde;
3,80 <5,42 < 6,80 <7,92 < 8,75 yani;

S.soru < 3.soru < 4.soru < l.soru < 2.soru sonucuna ulagilmistir.
Modelleme basamagi ele alinarak tiim sorularin bagar1 puan ortalamalar1 incelendiginde;

2,80 < 3,68 < 6,90 < 9,30 < 12.30 yani;

4.soru < 5.soru < 3.soru < 2.soru < 1.soru sonucuna ulagilmistir.
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Islem basamag ele alinarak tiim sorularin basar1 puan ortalamalar1 incelendiginde;
3,54 < 3,92 < 3,94 <8,20 < 10, 80 yani;

1.soru < 5.soru < 3.soru < 2.soru < 4.soru sonucuna ulastlmistir.

5.SONUC VE ONERILER

Bu béliimde, elde edilen bulgular dogrultusunda ortaya ¢ikan sonuglar incelenecektir.
Ogretmen adaylarinin, problem ¢dzmede, matematiksel modelleme ve islem etkinlikleri ile
dogru sonuca ulagsma basarilarin1 inceleyen arastirmacilara, ayrica kurumlara ve dgretmenlere

yonelik Onerilere yer verilecektir.

5.1. Sonug¢

Giinliik yasamda karsilagilan problemlerin, matematik diline aktarim1 bir modellemedir.
Ogrencilerin, giinlilk yasamlarinda karsilarina ¢ikabilecek durumlari matematiksel bir bakis

acist ile nasil ele aldiklari, bilgilerini matematik diline nasil transfer ettikleri incelenmistir.

Bunun icin Ogrencilere giinliik yasamda karsilastiklar1 problemlerden olusan, uzman
gorlisleriyle hazirlanan 5 soru yoneltilerek, matematik diline aktarmalar1 ve dogru sonuca
ulagsmalar1 i¢in gerekli islemleri yapmalar1 beklenmistir. Uygulama yapilan 6gretmen
adaylarinin matematiksel modelleme ve islem etkinlikleri basarilar1 incelenmistir. Incelemeler

minitab paket programi ile yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda;

Aragtirmanin 1. problemine bagli alt problemlere dayali bulgular g6z Oniinde
bulundurularak asagidaki sonuglara ulagilmistir.

1)Birinci alt probleme ait sonuglar: Ilkogretim matematik dgretmen adaylarmin, gercek
hayattan alinan matematik problemlerini yanitlarken simif diizeyleri gézetmeksizin 1. soruda
modelleme basamaginda islem basamagina gore ortalama basari puanlar1 daha yiiksektir

(modelleme basamak puani=12,30 > islem basamak puani=3,54).

2) Ikinci alt probleme ait sonuglar: Ilkdgretim matematik dgretmen adaylarmn, gercek
hayattan alinan matematik problemlerini yanitlarken sinif diizeyleri gozetmeksizin 2. soruda
modelleme basamaginda islem basamagina gore daha fazla basar1 saglanmistir (modelleme

basamak puani=9,30 > islem basamak puani=8,20).
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3) Ugiincii alt probleme ait sonuglar: {lkdgretim matematik dgretmen adaylarinin, gercek
hayattan alinan matematik problemlerini yanitlarken sinif diizeyleri gozetmeksizin 3. soruda
modelleme basamaginda islem basamagina gore daha fazla basar1 saglanmistir (modelleme

basamak puani=6,90 > islem basamak puani=3,94).

4) Dérdiincii alt probleme ait sonuglar: Ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarinin, gercek
hayattan alinan matematik problemlerini yanitlarken sinif diizeyleri gozetmeksizin 4. soruda
islem basamaginda modelleme basamagina gore daha fazla basar1 saglanmistir ( islem basamak

puani=10,80 > modelleme basamak puani=2,80)

5) Besinci alt probleme ait sonuglar: {lkdgretim matematik dgretmen adaylarmmn, gercek
hayattan alinan matematik problemlerini yanitlarken sinif diizeyleri gézetmeksizin 5.soruda ise
modelleme ve islem basamaginin basar1 oranlar1 birbirine ¢ok yakin degerde olmasina ragmen
islem basamagindaki basar1 daha fazladir ( islem basamak puani=3,92 > modelleme basamak

puani=3,68)

Yukarida verilen alt problemlerin sonucuna bakilarak arastirmanin 1. problemi igin;
ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarinin, gergek hayattan alinan matematik problemlerini
yanitlarken smif diizeyleri gézetmeksizin modelleme ve islem yapabilme becerileri arasinda
anlaml bir farkliligin var oldugu goriilmektedir.

[Ikdgretim matematik &gretmen adaylarinin, modelleme ve islem kullanarak
yanitladiklar1 gercek hayattan alinan matematik problemlerindeki basar1 puanlari arasinda sinif
diizeylerine yani gruplara bakildiginda ( sekil a ),1. Grubun(1. ve 2. Smiflar ) 2. Gruba (3. ve
4. Smuflar ) gore daha basarisiz oldugu goriilmektedir ( p<0,05 ). 1. grup puanlarinin
ortalamalar1 5,764 iken 2. grubun puan ortalamalar1 7,312 olarak belirlenmistir. (5,764 <7,312).

Arastirmanin 2. Problemi igin; Ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarmin, modelleme
ve islem kullanarak yanitladiklar1 gergek hayattan alinan matematik problemlerindeki basari

puanlari arasinda sinif diizeylerine gore anlamli bir farkliligin var oldugu goriilmektedir.
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5.2.Tartisma Boliim

Matematikte modellemenin tam anlamiyla yapilamamasinin nedeni egitim sisteminin
temelinden kaynaklaniyor. Ogrencilere objektif diisiincelerini ortaya koyma hiirriyeti yeteri
kadar taninmiyor. Diislinceleri genel kaliba uygun olmasi istendiginden analitik diisiinme
giicliigii olusuyor. Bu da modelleme etkinliklerinin tam olarak yapilamamasina neden oluyor.
Bu nedenle 6gretmenlerin sahip olmasi gereken 6zellikler vardir. Bunlar;
« Ogrencilerin matematige yonelik tutum gelistirmelerini saglama,
* Kendini gelistirme,
* Yonlendirme, rehberlik yapma, motive etme,
» Etkinlik gelistirme ve uygulama,
* Sorgulama, soru sordurma, diislindiirme, tartistirmadir. (MEB,2009).

Olkun ve Toluk, 2004’a gore egitimin amaci artik ezberlenen bilgiler degil, 6grendigi
bilgileri kavrayip iliskilendirerek farkli alanlarda kullanan, sorgulayan, elestirel diisiinen

yeniliklere ayak uyduran bireyler yetistirmektir.

Modern matematik programinda, yorumun 6nemli oldugu, matematiksel diisiinmemin
problem ¢oziimiinde daha 6nemli bir unsur oldugu ve matematigin islemler zincircinden ¢ok
kavramlara dayali olmasi gerektigi vurgulanmistir. Bu nedenle Ogrencilerin problemi
anlayabilmeleri ve matematik diline doniistiirebilmeleri esas alinmistir. Bu dururumda
Ogrencinin cebirsel islem yapma becerilerine daha az 6nem verilmistir. Ayica egitim sisteminde

islem aligkanliklar1 68rencilere yeteri kadar kazandirilmamaktadir.

Matematik O6gretmenleri, 6grencilerin problem ¢ozerken gerekli cebirsel denklemleri
dogru kurmalar1 problemin ¢6ziimiinde ana unsur olarak kabul etmislerdir. Dogru bir
matematiksel modellemeden sonra problemin ¢dziimii i¢in gerekli islemlerde yapilan hatalara
daha az 6nem vermislerdir. Bu nedenle 6grenciler dogru matematiksel modelleme yaptiklar

halde cebirsel islem yapma becerilerinin eksik olmasi nedeniyle sonuca ulasamamaislardir.

Matematik derslerinde 6grencilere sorulan sozel veya sayisal problemlerin ¢oziimii
temel becerileri gelistirmekte etkindir. Ancak matematiksel kavramlarin 6grenilmesinde yeterli
degildir ve 6grencileri ezbere yoneltir (Van de Walle, 2012). Ders kitaplarinda sunulan
problemler ise Ogrencilerin genellikle sayisal yetenekleri On plana ¢ikaracak sekilde
hazirlanmistir. Ancak diisiinme yeteneklerini 6n plana ¢ikarak diizeyde degildir (Lesh ve Doerr,

2003).
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Durmaz’a (2012) gére matematik dersi 6grencileri kaygilandirir bunun nedeni soyut
kavramlardir. Matematiksel modelleme ile soyut kavramlar somutlastirilir. Somutlastirilan
bilgiler 6grencide kalici hale gelir. Son yillarda 6grencilerin okul disindaki giinliik hayatlarinda
ve ilerideki meslek yasamlarinda karsilastiklar1 zorluklar1 ve problemleri ¢6zmede ne kadar
basarili olduklar1 sorgulanmaya baslamistir, bunun geregi olarak da, Matematik egitiminde
model ve modelleme ¢alismalarina ilgi glin gectik¢e artmaktadir.

Matematiksel problemlerin sonuglarinda genellikle sayr elde edilir. Dogru sonug
disindaki biitiin sayilar yanlis sonuctur. Dolayisiyla bir matematik probleminin ¢éziimiinde
izlenen yolun dogru olmasi kadar bulunan sonucun dogrulugu da 6nemlidir. Matematigin
zorlugu soyut olmasindan ziyade kesin olmasindandir. Matematigi sosyal bilimlerden ayiran

temel 6zellik budur.

Teknolojinin hizla gelistigi giiniimiizde bireylerin buna ayak uydurabilmesi ve basarili
olabilmeleri i¢in bilgiye ulasabilme, {iretebilme ve kullanabilme yeteneklerine sahip olmalari
gerekmektedir. Bu yeteneklerin edinimi ise temel bilgi ve islemlerin ezberlenme yontemi ile
degil de teknoloji ile barisik bir sekilde iliskiler kurabilen problem c¢ozebilen ve model
olusturma yetenegine sahip bireylerin yetistirilmesiyle mimkiin olmaktadir (Lesh&

Zavojewsky,2007).

Teknolojinin hizla gelismesi, matematik yapmanin ve iletisim kurmanin yollarint siirekli
degistirmektedir. Ornegin; hesap makineleri dnceleri gok pahaliydi, fakat giiniimiizde ucuzlad
ve kullanim1 yayginlasti. Onceden kagit-kalem ile yapmak zorunda oldugumuz ve giinliik
yasamda ihtiya¢c duydugumuz pek ¢ok hesaplamay1 artik hesap makineleri ya da cep
telefonlariyla daha kolay yapabilmekteyiz. Bu degisimin dogal sonucu olarak matematik
egitiminde kagit-kalem ile hesaplamalarin dnemini azalmistir. Tahmin edebilme, problem
c¢ozme gibi beceriler ise daha ¢ok 6nem kazanmistir. (MEB,2009).

Hesap makinelerinin, hesaplamalarda kullanilan tiim teknolojik aletlerin matematikte
ogrenci basarisini artirdig1 veya engelledigi konusunda halen siirmekte olan bir tartigma vardir.
Cogu calisma hesap makinelerinin sadece belirli etkinlikler i¢in yararli olabilecegi sonucuna
varmistir. Hattie (2009) matematikte hesap makinelerinin kullanimindan kaynakli basari
iizerinde diigiik fakat olumlu bir etki bulmustur. Buna ragmen, hesap makineleri sadece belli
durumlarda yararli olmustur:

* hesaplama, alisirma ve uygulama calismalar1 ile c¢alismayr kontrol etmek igin

kullanildiklarinda;
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» Ogrenciler iizerindeki biligsel ‘yiikii’ O6grencilerin diger daha matematiksel kavramlara
dikkatlerini vermeleri i¢in azalttiklarinda;

» Ogretme ve Ogrenme siirecinde Onemli bir unsuru olduklart pedagojik bir amag¢ icin
kullanildiklarinda.

Gilinlimiizde 06grencilerin ¢ok kiigiikk yaslarda teknolojik imkanlar1 kullanmaya
baslamalarindan dolay1 cebirsel islemleri kendileri yapmak yerine bilgisayar, cep telefonu,
hesap makinesi, tabletler ile yapmaktadirlar. Ornegin; 6grenci toplama ve carpma islemlerinin
anlamini kavramadan bu islemleri teknolojik aletlerle yapabilmektedir ve bu durum 6grencinin

islem yapma becerilerini engellemektedir.

2005 yilinda yeniden yapilandirilan ilkogretim matematik Ogretim planinin amaci
bireylerin karsilastiklar1 problemleri yorumlayabilmeleri, sorgulayabilmeleri ve bunu giinliik
hayatta kullanabilmeleridir. Yani bireyler akil yiiriitmeli, iliskilendirme yapabilmeli ve iletisim
yoluyla dogru ¢ikarim yapabilmelidir. Ancak 6grenciler; teog ve lys siavlari test bi¢iminde
yapildigindan neden, nigin sorularinin cevaplarini arastirmaktan ote sonuca odakli sorularla
karsilasmaktadirlar. Cebirsel islemlerle sonuca ulagmak yerine sonucu irdeleyerek cevaplamayi

tercih etmektedirler. Yani test oldugu i¢in siklari kullanarak problemleri yanitlamaktadirlar.
5.3. Oneriler

Modern matematik programinda modellemenin 6nemi daha c¢ok vurgulanip, cebirsel
islemlere daha az 6nem verilmistir. Cebir islemleri de en az modelleme kadar 6nemli oldugu

vurgulanmalidir.

Ogrenciler modelleme yapip, islem yapamadiklarinda da puan aldiklari igin yeteri kadar
isleme Oonem vermemektedirler. Matematik Ogretmenlerinin modellemeye verdikleri 6nemi

isleme de vermeleri gereklidir.

Problem ¢6zlimiinde matematiksel diistincenin dogrulugu kadar sayisal sonu¢ dogrulugu

da 6nemlidir.
Teknolojik imkanlar geregi ve yeteri kadar kullanilmalidir.

Uygulanan sinavlarin test biciminde olmasi, teste doniik egitimi zorunlu kilmaktadir.
Sinavlarin yoruma dayali olmasi, matematiksel diisiinmeyi 6n plana ¢ikaracak ve belki de ucu
acik sorularla yapilmast durumunda O&grencilerin islem yapma becerilerinin artacagi

diistiniilmektedir.
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Soru 2 CEMBER PROBLEMI

A,B,C noktalarindan gegen ¢emberin alani S ise alan1 4S olan ¢emberin yarigapi
ka¢ m olur?

-

(' .
_L') ZS,‘A =4 = |ACl=b=8m
. 3

Q?"d(\. Gapi gdren Gevre ot 30°dir. Bu yladen \BCI Gophr.
=/
\Sarlc.op bu duromda ; hm ‘i

S
¢ Gemberin Alom = Tre2
% 5= dlars 2
4S = L. 46T= 6y
&
5 bL T olon gemberin yaricapl et= 6y
rl: BL(
Fr=m

52




Soru 3 DIREK BOYAMA

Sekilde goriilen silindir bicimindeki telefon direginin yiizeyi boyanacaktir. A
noktasinin direge uzakligi 8 m ve goriis acis1 45 dir. Diregin yarigap1 30 cm
ise m? ye 200 gr boya harcandigina gore kag kg boya gerekmektedir?

o
h=8m = 800cm

™
¢’

%
1.
2 { Azameh= 2.3,14.30.800

(
(
( = 150 3120 em?

A= 150%2 n®

14. 15012 x200 = 3014 gr = 3,014 ko
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Soru 4 YOL ZAMAN PROBLEMI

A sehrinden B sehrine dogru;

saat 07.00

Saat 08.00

e

! 80 km/sa.

Saat 09.00

2=, 100km/sa.

Kamyon, otobiis ve taksi yukarida verilen sekillerdeki gibi hareket ediyor.

a)Taksi otobiise saat kacta yetisir?

b)Taksi otobiise yetistigi anda taksi ile kamyon arasinda ka¢ km yol bulunur?

&
Q) VA 8
4. ——t— + —4
Ao0o %0 o
W
°° de Haksi ofoble
2. < loo-80 =20 155:1_‘ st sonra soob 13 de :je‘ﬁe\l‘l‘_

WX
B) 3 ( L sect Sonca daksi AO00Lm yol alir

A@({Lon\jm 120 + 4-60= 360 bm

o
5 ( 400 - 260 =40 km
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Soru 5 TEPSIDE BOREK

Bir borekcide iki yuvarlak tepside ayni kalinlikta borek satilmaktadir. Cap1 50
cm olan tepsideki boregin fiyati 50 lira, capr 70 cm olan tepsideki boregin fiyati
da 70 liradir.

Buna gore hangi tepsiyi almak daha karlidir? (n=3 aliniz).

o ///\\

N
S
» n"\l: 2. (2')) u?’p’\ 2 _\)_
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Soru 2

A,B,C noktalarindan gecen ¢emberin alani S ise alani 4S olan ¢emberin yarigapt

kac m olur?

CEMBER PROBLEMI
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Soru 3 DIREK BOYAMA

P
&

Vouwn

Sekilde goriilen silindir bigimindeki telefon direginin yiizeyi boyanacaktir. A
noktasmnin direge uzaklif1 8 m ve goriis agis1 45 dir. Diregin yaricapi 30 cm
ise m? ye 200 gr boya harcandigina gore kac kg boya gerekmektedir?

\b %

S0
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Soru 4 YOL ZAMAN PROBLEMI

,’\
A sehrinden B sehrine dogru;
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Kamyon, otobiis ve taksi yukarida verilen sekilierdeki gibi hareket ediyor.
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Soru 5 TEPSIDE BOREK

Bir bijfekgide iki yuvarlak tepside ayn1 kalinlikta borek satilmaktadir. Cap1 50
cm olan tepsideki boregin fiyat1 50 lira, ¢capt 70 cm olan tepsideki boregin fiyati
da 70 liradr.

Buna gore hangi tepsiyi almak daha karlidir? (n=3 almiz).
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Soru 2 CEMBER PROBLEMI

4m=c

B.su'

L(ZN\__

A,B,C noktalarindan gecen gembéfix? aiaES ise alan1 4S olan ¢emberin yarigapi
kac m olur? '
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Soru 3 DIREK BOYAMA

Sekilde goriilen silindir bi¢imindeki telefon direginin yiizeyi boyanacaktir. A
noktasimin direge uzaklig1 8 m ve goriis agis1 45 dir. Diregin yarigapi 30 cm
ise m? ye 200 gr boya harcandigina gére kag kg boya gerekmektedir?
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Soru 4 YOL ZAMAN PROBLEMI
A sehrinden B sehrine dogru; THE &
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Kamyon, otobiis ve taksi yukarida verilen sekillerdeki gibi hareket ediyor.

ak olobcs A Secst g*:\‘mmu (o> Lk dD‘ o~ |

; s o ( i

P Olt'%buse Saiifagta }, . oy (olear \-\ scak Snea 110: LM (Hon's
00 dél s 0P\(\€M )

b)Taksi otobiise yet1st1g1 “anda taksi ile kamyon arasmda k?g km yol bulunur‘7
e e

Seet (3,00 Tokar koo kn efteris
J/"“d” Tse G o=36o b
L0 —Q60= Lokar oresinch Qj@l olmster,
Cjol lC)\_.l\_/f\\./ o\

64



Soru 5 TEPSIDE BOREK

Bir borekeide iki yuvarlak tepside ayni kalinlikta borek satilmaktadir. Capi 50
cm olan tepsideki boregin fiyat1 50 lira, cap1 70 cm olan tepsideki boregin fiyati

da 70 liradir. JESSSENE,
Buna gore hangi tepsiyi almak daha karlidir? (n=3 aliniz). ==
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- EK 4

Ad Soyad: Yg sz GURLEK

Yag: 21
Sf: [,
GNO:
UYGULAMA SORULARI
Soru 1 SAYI MAKINALARI
I.makina 1. makina . makina
0 .
4

1-3

2-7

3-13

4-21

e

[II. makina 100 sayisini kaga dondistiirtir?

i, i T. vobira ® . vabing
10.99 » . 53®+(0k0(
loo.lal +1
{00 —— 9900 o ——3 lofal o ——> ZQ?@E
1 ,)ﬂ.() 1.3.\‘.2*‘
2 »2.1 252841
1522 3 3.41
e - 6.3 WG et
109 > 10 A0{ A

Loo - (00 .99 § Joo 5 10104




Soru 2 CEMBER PROBLEMIi

am=c

A,B,C noktalarindan gegen ¢emberin alani S ise alani 4S olan ¢emberin yarigapi
ka¢ m olur?
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Soru 3 DIREK BOYAMA

&m

Sekilde goriilen silindir bigimindeki telefon direginin yiizeyi boyanacaktir. A
noktasinin direge uzaklig1 8 m ve gériis agis1 45° dir. Diregin yarigapi 30 cm
ise m&ye 200 gr boya harcandima gore kag kg boya gerekmektedir?
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Soru 4 YOL ZAMAN PROBLEMI

A sehrinden B sehrine dogru;

Saat 08.00

80 km/sa.

Saat 09.00

m 100 km/sa.
A

£

Kamyon, otobiis ve taksi yukarida verilen sekillerdeki gibi hareket ediyor.
a)Taksi otobiise saat kagta yetisir?

b)Taksi otobiise yetistigi anda taksi ile kamyon arasinda ka¢ km yol bulunur?

X=N_%
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Soru 5 TEPSIDE BOREK

Bir borekgide ayni kalinlikta iki yuvarlak tepside borek satilmaktadir. Cap1 50
cm olan tepsideki boregin fiyati 50 lira, ¢ap1 70 cm olan tepsideki boregin fiyati
da 70 liradir.

Buna gore hangi tepsiyi almak daha karlidir? (n=3 aliniz).

A ;'rvrq'
3, f” 140"
2,2500 _ 95 2. k90 =hpr00
J
U Jo \ca

5o Aea
Gopr A0 om alon *‘r¢PS"U\\ almal. daha bor i

&Ld:a\r- )raps\\ q\a/\ Q\Q("OL VJC&?‘)O" f\zré@gs( ;U kq)r\ Qach’r

ook flgk oloral (4" Vahndn  Gob daha 02

70




EK 5

KOMISYON RAPORU

Baskent Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii yiiksek lisans dgrencisi Rasime Seda
Zencirci, ilkogretim matematik 6gretmenligi boliimiinde okumakta olan 6grencilerin, giinliik
yasamda karsilastiklar1 matematik problemlerini ¢6zerken, matematiksel modelleme ve iglem

basamaklarindaki becerilerini inceleyen bir tez calismasi yapmaktadir.

Bu tezde, 6grencilere, segilen 5 problem sorulmus ve alinan cevaplar degerlendirilerek

tezin amacina uygun bir ¢alisma yapilmasi planlanmistir.

Komisyonumuz ekte sunulan sorularin, 6grencilerin aranan becerilerini 6lgmek i¢in
uygun olduguna ve degerlendirme ol¢iitlerinin de, sorulardaki matematiksel modelleme ve

islem yapma adimlarina uygun olduguna oy birligi ile karar verilmistir.

Prof. Dr. A. Haydar ES Prof. Dr. Osman ALTINTAS

Baskan Uye

Dog. Dr. Mira¢ CETIN FRENGIZ

Uye
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EK 6

12. Ankara Matematik Giinleri 2017 / AMG 2017 Tez Sunumu
ILKOGRETIM MATEMATIK OGRETMEN ADAYLARININ PROBLEM COZMEDE
MODELLEME VE ISLEM BASARILARININ BELIRLENMESI

Rasime Seda ZENCIRCI
BASKENT UNIVERSITESI
YUKSEKLISANS OGRENCISI

Bu caligma ilkdgretim matematik 6gretmenligi programi 6grencileri ile yapilmistir.
Matematiksel modelleme ile ilgili calismalara bakildiginda matematik 6gretim programlarinda
matematiksel modellemeye de yer verilmesinin gerekli oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda
matematik 6gretmeni yetistiren kurumlarda egitim géren 6gretmen adaylarinin matematiksel
modelleme yeterlilikleri biiyilk 6nem tasimaktadir. Bu arastirmada modellemenin matematik

Ogretiminde 0gretmen adaylari tarafindan kullanilmasi incelenmistir.

Arastirmanin amaci, ilkogretim matematik Ogretmen adaylarinin matematiksel
modelleme ve iglem basarilarinin tespit edilmesidir. Calismanin 6gretmen adaylari ile ilgili
olmasinin sebebi, 08retmen yetistirmede, programlara bu calismanin sonuglarinin katki

saglayacaginin diisiiniilmesidir.

Caligmanin katilimcilar bir vakif tiniversitesinin egitim fakiiltesine bagli ilkogretim
matematik Ogretmenligi lisans programinin 1,2, 3 ve 4’lincii siniflarina kayith toplam 50
ogretmen adayidir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen modelleme etkinlikleri veri toplama araci
olarak kullanilmistir. Bunun i¢in &grencilere giinliikk yasamda karsilastiklar1 problemlerden
olusan, uzman goriisleriyle hazirlanan 5 soru yazili sinav seklinde yoneltilerek, matematik
diline aktarmalar1 ve dogru sonuca ulagmalari i¢in gerekli islemleri yapmalar1 beklenmistir.
Uygulama yapilan 6gretmen adaylarinin matematiksel modelleme ve islem etkinlikleri ile ilgili

basarilar1 hesaplanmstir.

Bu aragtirmada ilkégretim matematik Ogretmen adaylarinin  matematiksel
modellemenin ve islem becerilerinin problem ¢oziimiindeki katkisi ortaya konulmustur.
Calismanin sonuglarina bakildiginda, 50 6gretmen adayinin soru ¢oziimlerinde yiizde 35
kadarinin modellemeden ve yiizde 30 kadarinin da islemden basarili oldugu goriilmiistiir. Sinif
diizeyleri karsilastirildiginda ise, 3. ve 4. siniflar, 1. ve 2. siniflardan ortalama fark olarak ytizde

10 kadar modellemede ve islem basamaklarinda daha fazla basar1 saglamislardir.
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