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OZET

Bu calismada, ilk6gretim 4-8. siuf (10-14 yas arasi) 6grencilerinde tarihsel

zaman kavrami ve buna bagli becerilerin gelisimi konusu ele alinmustir.

Tez; Giris, Tarih ve Zaman, Cocukta Zaman Kavrami ve Tarihsel Zaman
Kavramimin Ogretimi, Tarihsel Zaman Kavramimin Ogretimi, Ilgili Yayin ve
Arastirmalar, Yontem, Buigular ve Yorumlar (Nicel Buigular ve Yorumiar:, Nitel
Bulgular ve Yorumlari), Sonug ve Oneriler olmak iizere sekiz boliimden meydana

gelmistir.

Calisma, nicel ve nitel yontemlerin kullamildigi  betimsel bir alan
arastirmasidir. Arastirma, Kirsehir il merkezindeki sosyo-ekonomik agidan {ist-orta-
alt cevreleri Ornekleven, sirasivla, Cacabey, Vali Mithat Sayiam ve Ahi Evran
ilkdgretim Okullarinda yapilmustir. Arastirmanin nicel kisminda, bu {ic okulun 4-8.
smiflarindan rasgele secilen birer sube Sgrenciye (toplam 421), konuya iliskin bagar
testi uygulanmug, elde edilen veriler istatistiki olarak SPSS programinda t testi,
Anova ve Korelasyon teknikleri kullanilarak ¢oziimlenmistir. Nitel ydntem
kullanilan kisminda ise, bu subelerden se¢ilen onar (toplam 149) Ggrenci ile vari

vapilandinilmis goriisme teknigine dayalr veri toplanmistir.

Arastirmanin vertleri vorumlandiginda, tarthsel zaman kavramimin &frenci
tarafindan kazaniimasinda, sosyo-ekonomik cevre, cinsivet, simf dizeyi (vas),
matematik ve dil (Turkee) basarisi deZiskenlerinin etkili oldugu sdylenebilir. Nicel
bulgularda, tarihsel zaman kavrami basar: testi sonuclarina gére simf bazinda 4., 5.,
6. simiflarn bir grup, 7. ve 8. smuflarin ise baska bir grubu olusturacak kadar anlamls

bir farkin olmasi kavda deger bulunmustur.

Aragtirmamn nitel bulgulan nicel bulgularim desteklemistir. Bunun yaninda,
Ogrencilerin, deZisim kavramimi Orneklendirerek ifade etme ve degisim algisini ise
kosmada basanlart ¢ok yiksekken, siireklilik kavramimi drncklendirmede vetersiz
kaldiklari gériilmistiir. Cocuklarin tamamina yakininmn tarth kavramini acikiarken,
bunu, zaman kavram: ile iliskilendirdigi bulgulanmistir. Cocuklarin genelinin M.O.-
M.S. kavramlarma baZli islem yapabilmedek: basarlarmin, sosyo-ckonomik cevre

degiskenine gére farklilasmasmna, simuf diizevine gdre artmasina ragmen, genelde
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diistik oldugu gorilmiistiir. Aynica dgrencilerin, Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki
tarih konularmda yer alan zaman ifadelerivie kastedilenleri anlamada basarisiz
olduklar1 goriilmiig; bu durum, ders kitaplarindaki Uslubun  Gzensizligine

baglanmustir.

Arastirmanin  sonucu  olarak; c¢ocuklarin  tarthsel zaman kavramim
kazanmalarinda, yasa baglh gelisen zihinsel olguniuk vaninda, cinstyetin, okuduklar
okulun ait oldugu sosyo-ekonomik ¢evrenin, konuyla iigili 8gretim programlarinin,
ders kitaplarimin, kullanilan &gretim stratejisinin, yontem ve teknikler ile dgretim

materyallerinin de etkili oldugu s6ylenebilir.
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SUMMARY

This study discusses the development of historical time concept and the skills
depending on such concept in the elementary school’s students attending to grades 4

to 8 {aged between 10-14).

The thesis consists of eight chapters, namely Introduction, History and the
Child, Concept of Time in the Child and Teaching of Historical Time Concept,
Relevant Publications and Resecarch, Methodology and Comments (Quantitative
Findings and their Interpretation, Qualitative findings and their Interpretation),

Conclusion and Suggestions.

The study is a descriptive field study, where quantitative and qualitative
methods are used. The investigation was carried out in the Elementary Schools of
Cacabey, Vali Mithat Saylam and Ahi Evran located in the inner city of Kursehir,
which represent, respectively, the socio-economically upper, middie and lower
settings. In the quantitative part of the study. the achievement test regarding the
subject were applied to each branch of students from grades 4-8 of the three schools,
each being randomly selected (421 in total), and the collected data were analyzed
statistically, using the t-test, Anova and Correlation techniques in the SPSS program.
In the qualitative part, ten students from each of these branches (149 m total) were
interviewed and data were collected employing the semi-structured interview

technique.

Interpreting the data obtained from the investigation, one can conclude that a
number of variables such as socio-economic environment, gender, grade level (age),
mathematics and language (Turkish) success have an effect on the acquirement of
historical time concept by the student. Regarding the quantitative findings, it was
found remarkable that there was such a significant difference between grades 4, 5, 6,

and grades 7 and 8 that they could constitute two distinct groups.

The qualitative results of the investigation support the quantitative results.
Furthermore, while the students were quite successful in expressing the concept of
change through exemplification and in employing the perception of change, they

were found insufficient in exemplifying the concept of continuity. While almost all
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students were able to define the concept of history, they were found to associate it
with the concept of time. Although success of most of the students in making
operations based on the concepts of A.D. and B.C. differed depending upon the
socioeconomic variables, and increased in line with the level of class, the overall
achievement was found to be low. Moreover, it was observed that the students failed
in comprehending what the time expressions included in the historical subjects

denoted, which was associated with the inattentive style in the textbooks.

It can be concluded from the study that in addition to the mental maturity
which develops with the age, certain factors, namely gender, their socio-economic
environments including the school they attend to, the teaching programs regarding
the subject, the textbooks, emploved teaching straiegies, methods and techniques as
well as teaching materials have an impact on their acquirement of the concept of

history.



ONSOZ
“10-14 yas arasi g¢ocuklarda tarihsel zaman kavrammmn gelisimi ve
Ogretimi™mt ele alan bu calisma; 2003 yilinin Haziran ayinda, damismamm Prof. Dr.
Mustafa Safran ve Ogrencilert Dr. Bahri Ata, Dr. Hiseyin Koksal ve Dr. Giilin
Karabag n katildigs, tez konusu belirleme toplantisinda, hocamin;

[T aM

- “Simdive kadar tarih dgretimcileri ‘zaman'in, cografva Ogretimcileri de
‘mekan’in cocuklarda kavramsal olarak gelisimini c¢alismadilar. Halbuki her iki
Ogretim alammin en temel kavramlar bunlar. Sen ‘zaman’t ¢alis.” seklindeki
tavsiyesi ve Dr. Bahri Ata'min da bu konuyu calismamla ilgili israrlar {izerine

baglamustir.

Bu vesileyle danigmanin Prof. Dr. Mustafa Safran’a tim calismam boyunca

destek, yonlendirme ve tavsiyeleri i¢in tesekkiirlerimi sunmak isterim.

Tirkive’'deki tarib 6gretimi agisindan (tarthsel) zaman kavraminin cocuklarda
gelisimi thmal edilmis, konuya iliskin yapilmasi gerekli 6gretim etkinlikleri de
Piaget’ye atifta bulunuimakla yetinilmistir. Stiphesiz ki Piaget’in ¢ocuk gelisimine
dair sundugu bilgi ve bulgular, egitim alanlarinda héli gecerlilifini sirdiiren, bu
anlamda bilinen en derli-toplu durumdadir. Ancak bugiin, tarih 6gretimi a¢isindan ve
Ozellikle tarihsel zaman kavramimin g¢ocuklara Ogretimi noktasinda yeterli veri

saglamaktan uzak oldugunu sdéylemek miimkiindiir.

Konu ile ilgili literatlirli taradik¢a, c¢ocuklarda tarihsel zaman, kronoloji
becerilerinin gelisimine ait yurt disinda vayimlanmis, pek cok ¢alismaya rastladik.
Calisma boyunca hem bu yaymlara ulasmamda hem de bunlarin pek coZunun
cevirilerint yapmamda, problem durumundan tezin vaziimasma kadar yarumda olan,
G.U. Kursehir Egitim Fakiiltesi Arastirma Géreviisi Canan Lagin Simsek’e fikirleri,
vardimlari ve sabri i¢in tesekkiir edivorum. Blyth in “History in Primary School” ile
Hodkinson’un son makalesini g&rmemi saglayan, g¢alismanin digme araclarmin
hazirlanmasinda ve tezin alan ac¢isindan son durumuna iliskin incelenmesinde
gbriislerini esirgemeyen kiymetli mesiektasim G.U. Gazi Egitim Fakiiltesi gretim

fivesi Dr. Bahri Ata’va tesekkiirlerimi sunuyorum.



Vi

Internette yaptigimiz yazismalar sonucunda konuyla ilgili kitap bélimii ve
makalelerini génderen, ABD Rochester Universitesi Oberlin Kolej 6gretim tiyesi
Prof. Dr. William J. Friedman’a, doktora tezini génderme nezaketinde bulunan
Ingiltere Chester Universitesi Koleji 6gretim fiyesi Dr. Alan Hodkinson'a,
Tirkive'de ulasamadigim makale ve kitap bolimlerini Ingiltere’den génderme
zahmeti ve nezaketinde bulunan Nottingham Universitesinden Semih Aktekin ve
Erkan Din¢’e ve bu vesilevle G.U. Kirsehir Egitim Fakiiltesinden Dr. Yasemin

Gédek e tesekklir ederim.

Arastirmanin nitel kisminin yorumlanmasmnda vardimlarn ve tezin son halini
okuyarak alan ac¢isindan uvguniuguna dair getirdifi oOnerileri i¢cin Marmara
Universitesi Tarih Ogretimi A.B.D. Baskam Dog. Dr. Dursun Dilek’e, calismanin
nicel kismimmin vorumianmasinda degerli fikirlerinden dolayr Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Fakiiltesi 6gretim {iyesi Dr. Sener Biiyiikoztiirk’e, digme ara¢larinin
uyguniugu konusundaki yardimlarmdan dolay:r Dr. Hiiseyin Kéksal’a ve MEB Talim

ve Terbive Kurulu Program Gelisirme Uzmani Berna Serdar’a siikranlarimmu

sunarim.

Alan arastirmasmin uygulanmast sirasinda gerekii ilgi ve anlavisi eksik
etmeyerek veri toplama calismalarm kolaylastiran, Cacabey 1. O. Okulu Miidiiri
Emre Sahinci’ve, Vali Mithat Saylam 1. O. Ckulu Miidiirii I. Ofuz Tuncbilek’e,
Kirsehir I1 Milli Egitim Miidiir Yardimeis: Kazim Kaya'va, Ahi Evran 1. O.Okulu

Miudirii Mustafa beve ¢ok tesekkiir edivorum.

Ayrica, tezin Tiirkce acisindan tutariihifini kontrol eden ve g¢alismayla ilgili
pek cok Tiirkee yayim gérmemi saflayan G.U. Kirsehir Egitim Fakditesi Ogretim
Goreviisi Ismail Kasap’a ve Mugla Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi ¢gretim
{iyesi Dr. Ciineyt Issi’va, manevi katkilarini hi¢ eksik etmeyen G.U. Kirschir Egitim
Fakiiltesi Arastirma GoOrevlisi Mustafa Aysal’a, Ofretmen Turgay Acilan ve

Ggretmen Necati Bozkurt’a tesekkirlerimi sunarim.
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BOLUM I

GIRIS

i.1. Problem Durumu

Kitle iletisim araclarinca iletilen, Uretilen, akis yonii tayin edilen ya da
pazarlanan ‘bilgi'nin paydast olabilmenin Oneminin her gecen glin arttis
gliiniimlizde, ‘degisim’, ‘gelisme’, ‘stireklilik’ gibi kavramlar 6n pldna c¢ikmis
gorimmektedir. Ozellikle, Internet sayesinde hiz kazanan bu doniistim, her ne kadar
bilgi merkezlerini ¢oZaltmus, bilgi tekelini ortadan kaldirmig gériinse de ¢ogulcu
goriintiisii altinda farkl: bir tek bi¢imliligi, tikelligi yaratmistir. Bu durum, ‘degisim’
kavramina farkli anlamlar yiiklemistir. Artik, devletlerin giicleri nispetinde, birbirleri
{izerinde kurduklar ya da kurmaya galistiklan tahakkiim, kiiitiirel miicadele ve buna
bagls siyasal baglasiklar yaratma faaliyetleri yerine, is diinyast kurumlari igin bireyi
degistirmeyi/gelistirmeyi/dontistirmeyl esas alan egitim programlart 6n piéna
cikmistir.  Ciinkil, is hayatinda basarili olmak igin gereken vyeterliliklerinin
basatlastifz glinlimiiz dinyasinda istenilen/beklenilen insan tipi; alanm uzmani
olmasimin vanminda bireysel becerilerini gelistirmis [birkac dil bilen, bilgisayar ve
Internet becerisini ilerletmis, problem ¢ozebilen, takim calismast yapabilen, temsil
giicii yitksek, elestirel diistinebilen, yaratic fikirlere sahip] kisi olmugtur. Iste biitiin
bunlar, déniisiimiin birey merkezii oldugunun anlasiimasini saglamis, kisiden
baslamak fizere kurumiar, toplumiar ve devletiere ‘nasil bircyler yetistirmeliyiz?’
sorusunun cevabini arattirmustir. Devietler de, bu sorunun bir uzantist olarak egitim
sistemlerini gozden gegirme ve onu ¢aga uyumlu hdle getirmenin Snemini fark
etmisler, bunun icin gerekli tedbirleri almaya girigmislerdir. Bu, ulusal egitim sistemi
icinde okutulan derslere yenilerinin ekienmesini, mevcutiarin amag, kapsam,
uygnlama ve degerlendirilislerinde yeniden diizenlemeye gidilmesini, yeni 6gretmen
profillerinin gelistirilmesini saglamistir. Bu baglamda, tarih egitimi/dgretiminden

beklenenier de farklilasmistir.



|3

Bati’da eskinin otoriter, tek bi¢imci, belli bir felsefi/siyasal/ideolojik ya da
dzcti temele dayanan tarih eZitiminden, hem program hem de uygulamada
demokratik, baris¢i, insan haklarina saygili ve cesitli bireysel becerilerin kazanimini
destekleyici tarih 6gretimine dogru bir degisme olmustur. Bunun yansimasim belki
de en erken, ABD’deki Sosyal Bilgiler 6gretimi Srneginde gOrmek miimikiindtir.
Cinkit ABD, diger Batili devletlere goére ¢ok daha erken bir dénemde’ tarih
¢gretimini, Sosyal Bilgiler (Social Studies) adr altinda olusturulmus 6grenme alanlar
ve cocufa kazandirilmas: hedeflenen beceriler’ aracihii ile daha ¢ok demokratik

vurttas yetistirmek amaciyla ele almis ve bu yeni yaklasima uygun dlizenlenmistir.

Ingiltere’de de, dzellikle 1995 Ulusal Tarih Programi (Ata, 1998) ile birlikte,
dnceden az da olsa desteklenen beceri editimi daha 6n plana ¢ikanlmig, anahtar
unsurlar; kronoloji, tarihsel bilginin derinligi ve genisligi, tarihin yorumlar, tarihsel
sorusturma, organizasyon ve iletisim becerileri olarak belirlenmis, bireysel

kazanimlara agirlik verilmistir.

Turkiye’de, bu durumun bahsedilen diger Batili iilkelere gore biraz daha
farkly gelistigi goriilmiistiir. Ornefin orta gretimde, gegmisten bugiine dogru belli
bir zamansal sirada, millf amaglar igin secilmis, bir Gst anlati (meta-narrative) sekilde
kurgulanan tarih konularmin 6gretimi, 1993°de yenilenen ‘Orta Ogretim Tarih

Programi’nda da bu durumunu korumustur.
o 5

IIkégretimde ise, tarih konulart 1926”dan 1968 yilina kadar “Tarih’ adr altinda
bir ders olarak 6gretilmisken, bu yildan itibaren 4. ve S. siniflarda Sosyal Bilgiler ad
altinda bir tarih, bir cofrafya ve bir vatandaslik konusunun, birbini ardinca
siralanmasiyla  okutulmasi  sdzkonusu olmustur. 1997 yilina gelindiginde de,
ilkogretimin tim Tirkiye’de 8 wyila ¢ikanimas: ile, benzer bir ‘toplulagtirma’
diistincesinden hareketle, o zamana kadar Ortaokul 1. ve 2. simiflarda okutulan “Milli
Tarih’, ‘Milli Cografya’ adhi dersierle verilmeye galisilan tarih ve cofrafya
konularina yine vatandasitk konulari eklenmis ve 4-5. sunfta okutulan Sosyal Bilgiler
dersinin 6. ve 7. siniflarda da okutulmasina karar verilmistir. Boylelikle, tarih,

cografya ve vatandasitk bilgilerinin birbirinden iliskisiz bigimde ele alindif: bir 4- 8.

'ABD’de Sosyal Bilgiler 6&retiminin 1916°da basiamas: sézkonusudur.
* Daha genis bilgi icin Bkz: http://www.ncss.org.



sinif Sosyal Bilgiler dersi ortaya ¢ikmus, bu ders kapsaminda 6gretilmesi amaglanan
tarih konularinin, orta dgretimde yer alan tarih iceriginin tamaminin, biraz daha

yiizeysellestirilmis/basitlestirilmis bir bicimde dgretilmeye calisildigi goriilmiistir.

Eskiden beridir tim diinyada yavgin olarak kabll gérmis olan tarthin
kronolojik olarak 6gretimi, Tiirkiye’de de en basindan beri benimsenmistir. Hatta, bu
dgretim tarzi, bir yandan yaygin bir kam olarak ‘tarihin neden-sonug iligkisi iginde
kavranmasi’ gereginin kabuliinii saglarken, difer yandan tarihin sikici olmasimnin
nedeni olarak gosterilen olaylarin tarihierinin  (yillarinin) ezberlenmesi ve
istendiginde ezberden séylenmesi gibi egitimsel/6gretimsel agidan highir degeri
olmayan, tamamen yanlis bir anlayisin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Oysa, ABD
ve Ingiltere drneklerinde oldugu gibi ¢agdag diinyada, dzellikle ilkégretimde tarih
ogretiminden beklenen Onemli birka¢ beceriden biri olan kronoloji (degisim,
stireklilik, gelisim kavramlarimi da igeren) veterlilikleri ile kastedilenierin ¢ok daha

farkli seyler oldugu gbriilmustiir.

Bu cahismada; ilkégretimde tarih 8gretimine baslangic olarak goriilen 4. simf
(10 yas) ile 8. smuf (14 yag) arast 6grencilerde tarihsel zaman (historical time)*
kavramimin gelisimi, ilgili literatlir ve yapilan arastirma sonucuna gore ele alinmustur.
Arastirmanin  yapildigi  yas grubunda tarihsel zaman kavramimin gelisimi
belirlenmeye ¢alisilmig, bunun 6gretilmesine katki saglayici strateji, yontem, teknik

ve etkinliklerden &rnekler sunulmustur.

1.2. Problem Ciimlesi: Sosyo-ekonomik agidan farkin béigelerin ilkSgretim

okulu 4, 5, 6, 7 ve 8. smiflarinda (10-14 vyas) okuyan &grencilerin, tarthsel zaman

P Kasim 2003 tarihinden itibaren Iikogretim Sosval Biigiler dersi dZretim programumum yeniden
vapilandiriimas: amaciyla MEB Talim Terbiye Kurulunca ¢ahgmalar yiiritiiimeye baslanmistir. Bu
caliymada, halen uygulamada bulunan 1998 Sosyal Bilgiler Opretim Program: ve ders kitaplan
dikkéte alinmistir.

* Bu caliymada, tarihsel zaman kavrami egitimsel bir igerige kargilik olarak ele almmugtir. Yani, ileriki
sayfalarda agtklanacagi gibi kronoloji biigisi, kronoloji becerisi, defisim ve strekiilik algist gibi
yeterlilikleri barindiran, tarih 6Fretimine ait bir kavram olarak dusinGimigtir. “Historical time”
kavraminm, Tirkce’de tarihsel zamana karsilik gelmesine ragmen, simdiye kadar sadece felsefl
anlamyla ele alinmasmdan dolayr bu ¢aligmadaki gibi egitimsel anlamda kastedileni tam olarak

karsiadigs sdylenemez.



kavramina baglh biigi ve islem becerilerine iliskin basarilarinda anlaml bir fark var

midir?

1.3. Alt Problemlier
1. Ilkogretim okulu 4, 5, 6, 7 ve 8. simuf 6grencilerinin, tarihsel zaman
kavrami ve buna bagli islem becerilerine iliskin teplam basar: puanlarinin;
a. cinsiyet,
b. okul (sosyo-ekonomik cevre),
¢. swmif,
degiskenlerine gore anlamli bir farki,
d. matematik basarisi,
e. dil (Tiirkce) basarist,

degiskenleri ile anlamli bir iligkisi var midir?

2. {lkogretim okulu 4, 5, 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin tarihin baslangicinin
ne zaman olduguna iliskin olarak verdikleri cevaplarn yiizdelik dagiiimlari, okul ve

siniflara gére nasildir?

3. llkogretim okulu 4, 5, 6, 7 ve 8. simf &grencilerinin tarihsel zaman
terimleri” bagari puanlarinin;
a. Okullara ve simiflara gore yizdelik dagilim nastidir?
4, Bu 6grencilerinin tarihsel zaman terimleri basar: puanlarinin;
a. cinsiyet,
b. okul (sosyo-ckonomik ¢evre),
¢. sy,
degiskenlerine gére anlamh bir farky,
d. toplam puan,
e. dil (Ttirkge) basarisi,

degiskenleri ile anlamls bir iligkisi var midir?

* ingilizee’de ‘time vocabulary’ olarak gecen bu kavramla, tarthsel zaman: birimiendirmek amaciyla

kullanilan; ¢ag, viizyil, asir, yarim yiizyil, binyii, seyrek vizyil, kusak gibi kavramiar kastediimistir.



5. likogretim okulu 4, 5, 6, 7 ve 8. smuf 6grencilerinin bazi tarihsel zaman
ifadelerinden’® ne anladiklarma iliskin olarak verdikieri cevaplarin  ylizdelik

dagilimlari, okul ve sinif degiskenlerine gére nastidir?

6. Iikogretim okulu 4, 5, 6, 7 ve 8. smuf 63rencilerinin siralama biigis{’
basart puanlarinin;
a. cinsiyet,
b.okul (sosyo-ekonomik ¢cevre),
¢. smnif,
degiskenlerine gore anlamli bir farka,
d. toplam puan,
e. matematik basartsi,

degiskenleri ile anlamii bir iliskisi var midir?

7. lkdgretim okulu 4, 5, 6, 7 ve 8 suuf Ggrencilerinin kronoloji
becerilerinden yerlestirmes becerisi basari puanlarinin;
a. cinsiyet,
b. okul (sosyo-ekonomik gevre),
c. sinif,
degiskenlerine gore anlamli bir farks,
d. toplam puan,
e. matematik basarisi,

degiskenleri ile anlamli bir iliskisi var midir?

8. [ikdgretim okulu 4, 5, 6, 7 ve 8. simuf &grencilerinin kronoloji

. e - 9 .. B
becerilerinden siralama’ becerisi basart puanlarinin;

® Ingilizce literatiirde ‘subjective time phrases’ seklinde tanimianan bu kavramia, tarihsel bir metinde
gegen, ‘kisa bir sitre Once/sonra’, ‘bir sive dnce/sonra’, *bir stire daha’, ‘...dig swada’, ‘.. .difinda’,
‘yzun zaman Once/sonra’ vb. ifadeler kastedilmistir.

7 vamnda tarihleri (yili) verilmeksizin en az iki tarihsel olayin gegmisten bugiine olus swasina gire
siralama veterlitigi kastedilmistir.

* Ingilizee’de ‘location’ olarak gecen bu kavramia, yanwnda tarihi (vilt) ile verilen bir tarihsel olayin
metrik, dogrusal bir zaman seridindeki uygun tarihle eslestirilmesi, yani tarihsel bir olaym tarihinden

(yilindan) hareketle zaman seridi {izerinde isaretienmesi yeter{iligi kasdeditmistir.



a. cinsiyet,
b. okul (sosyo-ekonomik cevre),
¢. siuf,
degiskenlerine gore anlamir bir farks,
d. toplam puan,
e. yerlestirme becerisi puan,
{. matematik basarisz,

degiskenleri ile anlamli bir iligkisi var midir?

9. jlkégretim okulu 4, 5, 6. 7 ve 8. simf Ofrencilerinin kronoloji
becerilerinden konumlandirma'” becerisi basari puanlarinin;
a. cinsiyet,
b. okul (sosyo-ekonomik cevre),
¢. sinif,
degiskenlerine gore anlamli bir farki,
d. toplam puan,
e. yerlestirme becerisi puan,
f. siralama becerisi puani,
g.matematik basansi,

degiskenieriyie anlamli bir iligkisi var midir?

10. ilkégretim okulu 4, 5, 6, 7 ve 8. suyuf Ogrencilerinin kronoloji
becerilerinden tarihiendirme'' becerisi basar: puanlarinin;
a. cinsivet,
b. okul (sosyo-ekonomik cevre),

¢. smaf,

® Ingilizce’de ‘order’ olarak gecen bu kavramla; yanlarinda verilen tarinlerden (yiilardan) hareketle en
az iki tarihsel olayi, metrik, dogrusal bir zaman seridinde gegmisten bugline dogru olug swasina gbre
dizme yeterliiigi kastedilmistir.

' ingilizce’de ‘lag’ olarak gecen bu kavramla; tarihieri (yillary) ile beraber veriimis tarihsel
olaylardan, iki tarih arasinda ya da bir dénem iginde olanian secerek metrik, doZrusal bir zaman
seridinde siralama yeterliligi kastedilmistir.

" {ngilizee’de ‘dating system’ olarak gegen bu kavramla; her hangi bir tarihin hangi doneme ya da
¢aga ait oldugunu bulma, herhangi bir donem ya da gaga ait tarih bildirme yeterliligi kastedilmigtir.
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degiskenlerine gdre anlamli bir farks,
d. toplam puan,
e. matematik basarisi,

degiskenleri ile anlamli bir iligkisi var midir?

11. likogretim okulu 4, 5, 6, 7 ve 8. smmf &grencilerinin kronoloji
becerilerinden mesafelendirme'” becerisibasar: puanlarinin;
a. cinsiyet,
b. okul (sosyo-ckonomik ¢evre),
c. sintf,
degiskenlerine gore anlamli bir fark:,
d. toplam puan,
e. matematik basarisi,

degiskenieri ile anlaml: bir iliskist var midir?

12. likdgretim okulu 4, 5, 6, 7 ve 8. suuf &grencilerinin kronoloji
becerilerinden eszamanhilik" becerisi bagar: puanlarimin;
a. okul (sosyo-ekonomik gevre),
b. simf,
degiskenlerine gore anlamhi bir fark,
¢. matematik basgarisi,

degiskeni ile anlamli bir iliskisi var midur?

13. llkogretim 63retim okulu 4, 5, 6, 7 ve 8. siuf 6grencilerinin yasadigmnz
yiizyil basart puanlarinin;
a. cinsiyet,
b. okul (sosyo-ckonomik gevre),

¢. smif,

? Ingilizce’de ‘distance’ olarak gecen bu kavramla; gecmiste meydana gelmis olay ya da olayiarin,
bugiine va da ge¢miste belirlenmis herhangi bir zamansal noktaya vakinhigmn-uzakiiginin belirtilmesi

yeterfiligi kastediimistir.
P ingilizce’de ‘synchronous’ olarak gegen bu kavramia; tarihte ayni zamansal birimde meydana

.....



degiskenlerine gére anlamh bir farky,
d. toplam puan

degiskeni ile anlaml: bir iliskisi var midir?

14. Cocuklarin ‘tarih medir?’ sorusuna verdikleri cevaplarin zamanla iliskili
olma durumunun;
a. okul (sosyo-ekonomik cevre),
b. sinif,

degiskenlerine gore dagilimi nasildir?

15. Cocuklarin ‘tarih ne zaman baslar?’ sorusuna verdikleri cevaplarin;
a. okul (sosyo-ekonomik ¢evre),
b. sinif,

degiskenlerine gore dagilimi nasildur?

16. Cocuklarin degisim ve stireklilik algilarmm;
a. okul (sosyo-ekonomik ¢evre),
b. sinif,

degiskenierine gore dagtlim nasildir?

1.4. Varsayimiar

1. Cocuklarda gegmis zaman algist ve tarihsel zaman kavraminin gelisimi,

cinsivet, okul (sosyo-ekonomik ¢evre) ve sinif diizeyine (yas) gore degismektedir.

2. Arastirma drneklemi i¢in sosyo-ekonomik ¢evre agisindan 3 kategoride ele
alinan Cacabey, Vali Mithat Saylam ve Ahi Evran {lkdgretim Okulu dgrencilerinin
bulunduklar: okula gére sosyo-ekonomik suuiflamaya uygun olduklar: varsayilmigtir.

3. Arastirma 6rneklemi i¢in sosyo-ekonomik ¢evre agisindan 3 kategoride ele
alinan Cacabey, Vali Mithat Saylam ve Ahi Evran [ikégretim Okullarinda egitim-

jgretim imkaniari, ortami, ders arag-geregleri, Ogretmenlerin sayr olarak



yeterliliklerinin ~ bu  sosyo-ekonomik  farkliiga Dbaglt olarak  etkilendigi

4
varsayilmustir'®.

4. Cocuklarin, hem nicel ¢calisma i¢in sunulan 6lgme araglarivia veri toplama
stirecinde hem de nitel calisma kapsaminda yapilan goriismede samimi davrandiklari,

sorulan sorulara bilgi ve algilart dahilinde cevap verdikleri varsayilnustir.

1.5. Kapsam ve Smurhiliklar

1. Arastrmanin nicel yontem kullanilan kismi, Kursehir il merkezinde
bulunan sosyo-ekonomik agidan iist-orta-alt kategorilerini sirasiyla temsil eden,
Cacabey, Vali Mithat Saylam ve Ahi Evran [lkégretim Okullarinda okuyan 4-8.

smiflardan birer subenin 6grencilerini kapsamistir.

2. Aragtirmanin nitel yontem kullanilan kismt ise, nicel ¢alisilan drneklemde

bulunan her subeden secilen onar 6grenci (toplam 149) ile simrir tutulmustur.
1.6. Tanimlar

Ardisiklama: En az iki tarihsel olayin zamansal baglarini ve varsa sebep-
sonug iliskilerini g6z Oniine alarak, varsayilan zamansal boyutta dncelik-sonraliga
gdre siralama isidir. Bu ¢alismada, en az iki olayin zamansal olarak dncelik-sonralik

.....

kasdetmek i¢in de ardisiklama kavramlar kullaniimstir.

Gecmis: Insanligin ortava ciktifs zamandan bugiine, yapiimis her sevi icine
B v o > Jap ¥ k)
alan mirastir. Bireysel anlamda gegmis kavraminin ise, kisinin kendi dogumundan o

giine kadarki siireyi karsiladigt stylenebilir.

Konvansivenel Zaman: Devamli kendini tekrarlayan, déngtlisel olan, belirli
bir basi ve sonu olmayan zaman dilimlerine verilen genel addir. Oleii olarak, haftanin
7 giinden, ayin 4 haftadan, yihn 12 aydan ve 4 mevsimden olusmasi, siirekli bir

dongiisellikle tekrariamas: gibi. ..

 Bu konuda ayrntilt bilgi icin, *6.3. Okullarin Ozellikleri’ baghigma bakmiz (sayfa. 171-173).



Kronoloji: Zamansal sira dizim. Meydana gelmis olaylarin varsayilan bir
baslangictan varsayilan bir sona dogru belirli zamansal birimlere bagli olarak

siralanmasi.

Kusak: Yaklasik olarak 25-30 willik yas klimelerini olusturan birevier
gbegidir (Ozankaya, 1984). Gasset’in (1992: 51) deyisiyie bir kusak, tarihsel siireci

biitintiyle, somut ve canli gergekligiyle izleyebilen gorme organidir.

Ne zaman?: Olaylarin stirekli akisimin olusturdugu bir devamlilik icin bir
olayin ya da olaylarin bu biitin i¢indeki baslangicint ve sonunu gésteren, belli bir
zaman aralifim Otekilerden ayut eden ya da ‘stire’ dedigimiz Ozellikierine bakarak
iki ya da daha fazla olay: birbiriyle zamansal uzunluklar bakimindan karsilastirmaya

yarayan sabit noktalar olarak bulmak demektir (Elias, 2000: 101).
Milenyum: 1000 yitlik stire karsilizi soylenen zaman birimi.

Tarihsel Zaman: Tarih yazicilarinca secilmis olan, toplumu derinden
etkileyerek iz birakmus tarihsel olay ve olgularin tanimlanmasinda kullanilan ve bu

Bniivle tarihe ait olan, gecmis zamanin bir 6gesidir.
y crg

Zaman Belirleme: Tekrarlanan va da tekrarlanmayan bir defisimin Gteki
degisimlerden &nce mi, onlarla aym zamanda rm, yoksa onlardan sonra mi

gergeklestigini tespit etmek demektir (Elias, 2000: 73).

Zaman Bolgeleri: Toplumiarin sosyal, kilitlirel ve ekonomik yapilarina bagh
olarak zamari farkli anlama ve anlamlandirmalarindan dolayi ortaya c¢ikmus olan

zamansal cografya tamimliandir.

Zaman Cizelgesi: Gegmisten bugline dliz bir ¢izgi formunda uzanan, {izeri
esit birimlere ayrilarak rakamlarla (tarib) tamimianmis soyut kurgudur. Bunun, en
somut gdriiniimil tarih seritleridir.

Zaman Olcerier: Insanlarin zamant belirli deZer araliklarina bagli olarak
algilamasi, karsilastirmasi, yorumlamas: ve anlamii hale getirmesi i¢in kullanilan

saat, takvim vb. gibi insan yapimi birimlendirme araclandir.
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1.7. Arastirmanin Onemi

Diinyada meydana gelen hizli degisime ayak wuydurabilen bireylerin
vetistirilmesinin viikselen bir deger haline geldigi glinlimiizde, tarih egitimi ve/veya
dgretiminden beklenen hedeflerin de farkldastigi goritliir. Bu sebepten devletler,
ideallestirdikieri ve buna bagli olarak sistemlestirdikleri egitim ve Ogretimin;
amacina ulasmasi agisindan ‘verimli’, bireylere ¢agdas bilgi ve becerileri §gretmesi
bakimindan ‘islevsel” olmasma dikkat etmektedirier. Bunun bir yansimas: olarak,

tarth 6gretiminde de beceri agirlikli bir anlayis benimsenmistir.

Gegmige ait olaylarn bir koleksiyon seklinde siralanip, birbirinden kopuk,
ibret amagchi ele alindigt Modernite Oncesi tarih efitiminden; “tarihsel olay ve
olgularin daha ¢ok ulusal bir ¢ergevede, dogrusal bir yonde akip giden, homojen,
belli bir dlgiisti olan (metrik) ve kati bir kronolojik zaman anlayisina dayali” Modern
tarih 8gretimine gegilmesinden giintimiize kadaz, tarih egitim ve 6gretiminde ‘cocuk
merkezli’ ¢cagdas 6grenme yaklagimlarimn 6n pldna ¢ikmasi ile birlikte pek g¢ok

degisimin yasandig1 bir gercektir.

Tarih $gretiminin yeniden sekillenmesine sebep bu gelismeler, alanmn tim
unsurlarinin yeniden gézden gegirilmesini zorunlu kilmigtir. Bu durum, yeni efitim
programlanimin hazirlanmasimin yaminda, 6gretimde geleneklesmis bazi hatalarin da
giderilmesine yonelik pek ¢ok aragtirma ve ¢alisma yapiimasmi da beraberinde
getirmistir. Tarih &gretiminde nelerin, nasil yer almasi gerektii konusu, ¢ocuk
merkezli anlayisin etkisiyie, bu alanda karsilasilan problem ve aksakliklarm ¢6ziimi
{izerine diisiiniiimesini saglamistir. Bu baglamda, gegmiste meydana gelmis tarthsel
olaylarin, diisiince ve inang akimlariun, Gretim sekillerinin vb. topluma etkisinin, yer
ve zaman gostererek dogru bir sekilde anlatiimasimi {istienmis tarih biliminin
bgretimindeki temel dgelerinden biri olan ‘zaman’ kavramuinin, dgrenci tarafindan
kavranamamasi problemi, belirlenmis amaglara ulasiimasinin Oniinde bir engel
olusturmustur.

Tarih  derslerinde, @&grenim  swrasinin iy planlanmis  oldufunu
sévieyemevecegimiz ‘tarihsel zaman’ kavramini algilayamayan, buna baZh olarak

tarihsel geemise donilkk olaylarla ilgili dilsiinis ve islem becerilerini
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gercekliestiremeyen Ogrenciler, tarith dersine yonelik olumsuz duyussal giris

davramslan gelistirmislerdir (Baltacigiu, 1942: 10).

Ogrencinin basitge algilayip 6grenebilecegi bir konumdan cok uzak olan
mevceut tarih seritleri (historical timeline), tarih haritalari Srnegindeki gibi dgretimsel
acidan ¢ok karmasik oldufu igin, tarih $gretiminin temeli kabul edilen ve zaten zor
Ogrenilen tarihsel zaman kavraminm Ogrenilmesini daha da zorlastirmustir. Diger
vandan, ‘uzak tarih'”’in (kronolojik tarih), Ogrencinin yasaru ile ilgi kurularak
ogretilmesinin daha ivi sonuglar verecegi diisiiniilmesine ragmen, bunun bir tiirlii
vapilamamasinin, hem tarih 6gretiminin bir list-anlati formundan kurtariimasint hem
de ¢ocugun tarihsel zamani kavramasim engelledigi sdylenebilir.

Bu caligma ile; Ingilizce literatiirde yiizyilr askin bir siiredir {izerinde

3

arastirma ve inceleme yapilan ‘¢ocuklarda tarihsel zaman kavraminin gelisimi ve
dgretimi’ konusu Tirkiye’de ilk kez ele alinmustir. Bu cergevede, Kirsehir il
merkezinde farkli sosyo-ekonomik ¢evreleri temsilen secilen ii¢ ilk6gretim okulunun
4-8. siuflarinda okuyan (10-14 yas grubu) 6grencilerin konuya iliskin yeterlilikleri,
yapilan bir arastrma ile &lglilmis ve elde edilen bulgular cesitli degiskenler

cercevesinde aciklanmaya calisiimistir.

" Burada “uzak tarih”ten kasdedilen, cocugun, kendi vasami ve hayatindan hareketle dogrudan iigi
kuramayacag: varsayilan, milietinin tarihinden diinya tarihine kadar olan konulardir.



Olii bebekier doguran ve dlenlerin yasmi bile
tutmadan hemen yenilerine hamile kaian, o her
seyi kapsayici, yutucu rahimdi zaman ...

Elif SAFAK (Araf)

BOLUM II

ZAMAN VE TARIH

Bu boliimde, tarihsel zaman kavramina gecmeden Once genel anlamda
zamanin ne’ligine iligskin goriigler ele alinmis, toplumdan topluma degisen anlami ve
degeri hakkinda bilgi verilmis, zamam cesitli sekillerde smiflama c¢abalarindan
bahsedilerek, fizik bilimui ile fiziksel zamanin ve tarih bilimi ile de tarthsel zamanin

iliskisine deginilmistir.

2.1. ZAMAN NEDIR?

Bu soru, Augustinus’un (ki daha sonralar ‘zaman nedir?” sorusu iizerine

stylenmesi neredeyse bir gelenek hédlini aldigr sekiiyie) “kimse bana sormazsa

1 - ey .

R - . o 1 . b . 1(77 >
bilivorum, efer birine agiklamak istersem bilmiyorum'™ dedigi gibi, zamanmn

jab}

nlamina iliskin verilecek cevabin tiim gli¢liigiini {izerine ylkienmis durumdadir.

Hayatin biitiinliiZiine ait bir kavram olan zaman’in ne olduguyla ilgili olarak
pek ¢ok insan tarafindan pek ¢ok tanim ve agiklama vapilmaya calisilnustir. Ancak,
insan yasaminda bu denli ver etmesine ragmen, soyut olmasi sebebiyle
tanimlanmasinda pek ¢ok imkénsizhi vapisinda barindirmustir. Bu yiizden, insaniar
diistince tarihi boyunca; gerek felsefl, gerek fiziksel, gerekse sosyolojik ya da tarihsel

anlamda zamana iliskin pek ¢ok tanim ve agiklama ortaya koymuslardir,

% «Si nemo a me quaerat, scio, si quaerenti explicane velim, nescio- Kimse bana sormazsa biliyorum,
soran birine agikiamak istersem bilmiyorum (Husserl, 1997: 17).7
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2.1.1. Filozofliara Gore Zaman

“Olaylarn konumlarini, araliklarini, strelerini, degisimlerin hizini ve baska
bircok seyi, bu hareket seli icinde belirleyen, insanlarin kendi hareketlerini tayin
etme ¢aligmalarinin bir ifadesi (Elias, 2000:55)” seklinde tanimlanan zaman kavramu,
genellikle bir akis, siirekli olarak kendisini veniieyen, hi¢cbir zaman aym kalmayan
bir sey sayumustir. Belki de bu ylizden “olus, gelip-gecis, degisme ve stireklilik
bicimi, doniisii olmayan bir dogrultuda birbiri ardindan gitmek (Akarsu, 1984: 202)

olarak aciklanmustir.

Oyleyse tek basina uzamsiz ve dolayisiyla higbir fiili varligi olmayan, birbiri
ardindan gecip giden ‘an’lardan olusan sey nasil var olabilir? (Dag, 1973: 97). Ve
bilinmeziiklerle dolu boyle bir durum nasil tanimlanabilir? Iste bu iki soruyla
dzetlenebilecek problem yiiziinden tarih boyunca pek ¢ok filozof, kendi felsefesinin
bir pargasi olarak zaman kavramuna iliskin bir gorils ortaya koymugtur. Ancak, bu
calismanin esasi gdz niinde tutularak, burada felsefe tarihindeki tim goriisleri ele
almaktan ziyade, zamana iliskin séyledikleri ile bir tarihsel donemi ya da bir kitltiirel
devrin ruhunu seslendirmis olan filozoflann gorislerine ver verilerek, zamana felsefi
agidan bir giris yapilmaya galisilmistr.

Ansiklopedistler zamanz; “Olgiilen ya da oiciilebilen siire, uzaysal boyutlar
olmayan stirem (AnaBritanica, 1992: 527)” ve “Daha Once olan ve sonra olacak
olaylarin ardisiklifimun diislincemizde yarattifi, basi ve sonu bilinmeyen soyut

kavram (Meydan Larousse, 1973)” olarak tanimlamagtir.

Aydinlanmaci diisiincenin ileri gelenlerinden Kant ise zamanm, insan
dogasinin mutlak, deZismez bir §gesi, bir par¢ast oldugunu belirtmistir (Elias, 2600:
17). Ona gdre zaman, art arda gelme ile tammianamaz. Clinkil art arda gelme, ancak
zaman icinde bulunan seylere ve hareketiere iliskindir. Zaman, deZisen ve hareket
eden bir bicim degildir. Aslinda éncesi-sonrasi cimayan seyin bigimidir, degisme ve
hareketin degismeyen bigimidir (Alemdaroglu, 2001: 17).

Varlik felsefesinde énemli bir isim olan Heidegger'e gére zaman, varlifin
aniagilabilmesi igin gerekli olan onun hakikatidir. Zaman varligin disinda degildir.

Varlik zamana gore anlam kazanmaktadir. Zamann geciciligi varligt anlamii kilar.



Kisacasi zaman, “varhigin kendini ger¢eklestirdigi sonlu stire¢” olarak tanimlanabilir

(Cligen, 2003: 112, 152).

Bati medeniyetine yonelik sorgulayici tezler gelistirmis olan Spengler (1997:
112) zamanin, sadece diisiiniilerek elde edilen bir kesif oldugunu belirtmis, “Insanin
onu bir fikir olarak yarattiini ve cok daha sonra, vasadigt miiddetge kendisinin de

zamana ait oldugundan sliphe etmeye basladigini” ifade etmustir.

Latze, zamanin zihni bir gercek oldugunu ve ‘olus’u psikolojik agidan dile
getirdigini savunmustur. Bergson ise, psikolojik ardi ardina gelis ve stire, stirekli ve
hiir varatihs olarak gordugii gergek zamam, determinizme uyan matematik
zamandan, yani, gercek zamanin uzaya aktariimis seklinden ayirt etmistir (Meydan
Larousse, 1973: 898). Tanpwnar da, Bergsoncu yaklagimin bir yansimasi olan

1755

“Yekpare bir amin parcalanmazhgi " tezi ile zamanm bitinligl ve serilifini

vurgulamistir (Aydin, 2002: 130).

Unlii gelisim psikologu ve egitim arastumacist Piaget (1969), “Uzay,
kiitielerle dolduruian bos bir kutu olarak distnGlirse, zaman da hizli dizilerle
birbirini takip eden fotograflardan olugmus hareketli bir {ilm olarak distinilebilir”

demistir.

Zamanin tanimlanmasinda yasanan glicliklerin bir yansimasi da zamanin
nasil bir forma sahip oldugu disiicesine iliskin ortaya gikmustur. Gergekte, “zaman;
gelecedi delip gegen bir ok mu, yoksa gegmisin, bugliniin ve gelecedin sonsuza dek
déngt i¢cinde oldugu devinen bir tekerlek mi (Ezzell, 2002: 48)” cldugu sorusu
sorulmustur. Yani, soyutiufu nedeniyle ne’ligi konusunda tam karar verilemeyen
zamanin formunun doéngiisel mi, ¢izgisel mi oldugu en ¢ok tartisilan konulardan biri
olmustur. Bunda, zamana yiiklenen felsefi anlamin etkili oldugu s6ylenebilir.

Ovsa, zamanm kendi bagina bir anlaminin olmayacafi distinildiifiinden bu
soyut ve zihinsel bir olgunun, bir anlati, bir hikaye olmadan aciklamanin miimkiin

olmadi ileri siirtilmiistiir. Bu yiizden zaman, olaylar ve hareketle tanimlanmis

17 conr s .
“Ne icindeyim zamanm,

Ne de blisbiitiin disinda;
VYekpare genis bir anin,
Parcalanmus akisinda. (Ahmet Hamdi Tanpmar)”
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(Algtil, 1998: 22) bu da, zamamn ne’ligine iliskin farkli diistince ve yaklasimlar

ortaya cikarmastir.

Antik cagda, zamanin bir gergekligi olmadigim ileri siirenler ve zamanin
harekete bagli olarak var olabilecegini séyleyenler olmak tizere 1ki temel yvaklasim
goritlmiistiir. Zamanin gergekligini reddedenler de iki gruba ayniabilir ki, bunlardan
Stipheciler (Skeptikler), zamanin higbir dis varhiga sahip olmadifn fikrini
benimsemislerdir. Diger grup ise zamanin sadece vehim melekesinde varhif
elduguna inanmustir. Zamanin bir gergeklik olarak var olduguna inanlar da mutlak ya

da sinirl1 oldugu ayrimina gitmiglerdir (Dag, 1973: 98-100).

Antik gelenee gore bir ¢ember oldugu diistnilen zaman, degisenin
degismesini olgmistiiv. Dolayisiyla, zaman hareketin sayis1 olarak anlagiimustir.
Bunun en belirgin Ornegini Eski Yunan diisiincesinde gérmek miimkiin olmugtur.
Buna gore zaman, hareketin sayisidir. “Hareketi dlgen, hareketi izleyen, harekete
boyun egen ve hareket c¢evrimsel oldugundan dolayr c¢evrimsel olandir”
(Alemdaroglu, 2001: 5-7). Burada zaman ve hareket kavramlan arasindaki baglilik,
“biri varsa digeri de vardir, biri yoksa digeri de yoktur” anlaminda varolugsaldir

(Bigak, 2004:103).

Platon zamanin, ruhun yaratithsindan Once yaratidigim, Aristoteles ise,
hareketie var oldugunu ve hareketin dlctisi oldugunu kabll etmistir (AnaBritanica,
1992: 527). Diger bir anlatimla, Aristoteles’e gore zaman; yer deistirmenin
sayisidir, hareketin pesindedir, harekete uymakta, ‘simdi’ zamanm birimi olarak
onun siirekliligini saglamaktadir. Zaman harekete aittir ve harcketin ayrilmaz
ilinegidir. VYalnizca hareket zamanla ol¢lilmez, zaman da hareketle Olgiiliir
(Alemdarogiu, 2001: 5-6). Bu sebeple Aristoculara gére, bos mekant tasavvur etmek
imkansiz oldufu igin, icerisinde hareket olmayan bos zaman da ayni derecede
tasavvuru imkansiz bir seydir (Dag, 1975:71). Hareket gibi zaman da, ayr ayrn
anlardan olusmaz. Buna gore, ‘simdi’ gergek anlamda zaman degildir; ancak, iginde

bulundugumuz an, zaman iginda biricik gergektir (Boer, 1997: 460).

Buna benzer tartigmalar Ortacag Islam diinyasmnda da vasanmistir. Islam

diinyasmdaki filozoflarin zaman’m ne’ligi hakkinda Antik Yunan filozoflarindan,
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ozellikle Aristoteles’den ¢ok etkilendikleri goriilmiistiir. Islam filozoflarindan Ibni
Sina’yva gére “Zaman, ancak hareketle distintilebilir. Hareketin hissedilmemesi
durumunda zaman da hissedilmez™*®. Tbn-i Sina, bu ifadesiyle zamamin varhgim
degil, idrak edilisini harekete baglamistir. Zaman, degismenin yani, hareketin dictisii
ve miktandir. Bu 06lcli ve miktar, mesafe yoOniinden degil, Oncelik-sonralik
yoniindendir. Zaman, her ne kadar hareketin 6lclisti ve miktart ise de, kendisinin bir
miktar1 ve mekan yoktur. Zaman, sabit olmayan, akip giden bir haldir ve degismez

degildir. Zamanin bir basiangici yoktur (Ozden, 1996: 93-99),

Islam diinyasinda zaman konusundaki farkli diisiiniisiin, zamamn mutlak ya
da smirlt oldugu goriisinden kaynaklandigi goriilmiistiir. Iransehri ve EbG Bekr
Zekeriya al-Razi zamam mutlak (kadim) bir cevher saymuslardir (Dag, 1973: 100).
Yani, baslangict ve sonu olmayan bir cevher. Onlara gére, zamanin bir baslangicinin
olmamast onu kadim kilmistir. “Eger zaman kadim ise, Tanridan 6nce de Tanrilar ve
yaratilmislar vardir™ sonucu ¢ikariimustir ki bu durum, Gazali’nin agir elestirilerine
hedef olmustur. Bunlarin aksine Gazali’yve gore zaman, kadim degil, yaratitlmustir.
Zaman, felek hareketlerinin (diinyanin ekseninde donmesi) sayisidir (Vural, 2003:
378). Gazali, dlemin zamanda yaratilmig, zamanmn da alemle birlikte var eldugunu
belirtmis, zamanm mekan gibi sonlu ve bir baglangict oldugunu sdylemistir. Gazali,
zamanin sonlulugunu, hayalgiicimiiziin bir seyin baslangicini, Oncesi olmaksizin
tasavvur edilemevyecegi gercefine baglamustir (Dag, 1975: 84). Farabi ise zamanin,
varlik, baslangic ve sonunun kendisine nispet edilen sevin baslangic ve sonuna
intibak ettii goriisiinde olmustur (Bolay, 1990: 51). Ibn Risd ile yeniden Aristocu
zaman gorilgiine doniimistir. O da hareketin zamanda vuku buldufunu, insanin
hareketi tasavvur eftifi zaman, onunla birlikte onu digen bir uzamia karsilastifin,
zaman hareket olmaksizin anlagilamayacaZini, onun harekete baghiiginin tipk:
sayinin sayilan seye baghligt gibi oldugunu belirtmistir. Dolayisi ile zaman, her
hareket ve hareket eden her sey i¢in tek ve her yerde mevcut oimustar (Dag, 1975:

84).

' Kwan-1 Kerim’de gegen Eshab-1 Kehf kissas: bunun en glizel drneZini olusturur Bilindigi fizere,
Kur'an-1 Kerim’de gegen Eshab-1 Keht kissasimnda yedi uyurlar olarak da bifinenler, ¢ok uzun zaman
uyuduktan sonra uyanmuslar ve higbir seyin bildikieri gibi olmadifim gormiislerdir. Ibn-i Sina, Eshab-
1 Kehf’in zamanin gestifini anlamamalarini uyumalarina (yani hareketsiz kaimalarina) baglamustir,
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Diger yandan zamanin, anlayis olarak ortaya ¢ikmasinda iki temel faktor rol
oynamistir, Bunlarin basinda, mevsimier ve ona bagh olarak beslenme, ikinci olarak
da dini torenler gelmigstir. Bu etkenlerin insaniik tarihinin hangi evresinde basladigim
bilmek giigtlir. Dolayist ile zaman duygusunun, bilincinin nasi ve ne zaman ortaya
ciktign da bilinmemektedir (Bigak, 2004b:103). Ancak, filozoflarin zamanla ilgili
olarak, ya zaman-fiziksel diinya arasindaki iliskiye va da zaman-bilin¢ arasindaki
iliskive degindikleri goriilmiistiir (AnaBritanica, 1992: 527). Bu baglamda
Augustinus, zamant bir biling problemi olarak tanmimlamis, bunun ¢éziimlenmesine
calismistir. O, getirdigi yaklasimla hareket-zaman denkligini ve zamanin harekete
boyundurugunu kirmistir (Alemdaroglu, 2001: 7). Boylece, birbiri ardinca siralanan
olaylarin olusturdugu cizgisel (metrik) bir zaman anlayisinin yerlesmesine onciiliik
etmistir. (Husserl, 1997: 17). Bununla zamanin, ne nesnel (yani bilingten bagimsiz
bir akisin kavramsal vansimasi) ne de biitiin insanlara Ozgl her tlrli somut
deneyimden once gelen bir yasanti bicimi oldugu sonucuna varibmistir (Elias, 2000:

20).

Batida, zamanin karakterinin ne olduguna iliskin iki temel felsefi gorlisten
bahsedilmistir. Bunlardan birincisi, zamanin dogal fiziksel diinyanin nesnel bir 6gesi
oldugu seklindedir. Buna gére zaman, ontolojik olarak diger nesnelerden farkl

degildir. Diger nesnelerden sadece algilanamaz olma 6zelligi ile ayrilir. Bu nesnelci

-

anlayisin en bilinen temsilcisi Newton’dur. Ikinci anlayis ise, 17 yy. da Descartes’in
savundufu; zamani olaylart birlikte gérme bicimi, beraber gérme tarzi olarak

degerlendirmedir. Buna gore ise zaman; insan bilincinin (tin ya da aklm) kendine
dzgiiliigiinde temellenen, dolayisiyla her tirli deneyimin ©n kosulu olarak
deneyimlerden énce gelen bir seydir. Bu iki temel goriisiin {arki, birisinin zamani
nesnel kabll etmesine ragmen digerinin ona Oznel bir karakter yiklemesinden
kaynaklanmustir. Ancak, felsefl anlamda zaman kavrami en giiclii ifadesini Kant'in
‘a piori’, vani her tirlii deney Oncesi bir sentezin temsilcisi olmasi seklinde
bulmustur. Buna gdére zaman, insan dogasinin mutlak, defismez bir &gesi, bir
pargasidir (Elias, 2000: 16-17).

Kant’a gére, uzam ve zamanin bash basina bir varlifn yoktur. Bunlar, insan

Py

ruhunun nesneleri diizenleyebilmesi i¢in yarattift seylerdir (Akman, 1979, 6).



Zaman, Kantta bir varlik degil bir ‘a piori’ olmasina ragmen, Hegel’e gére varolan
bir kavramdir ve gercegin ortaya ¢ikis olanagini dile getirir. Kant ve Hegel’in bu

goriisleri zaman-biling iliskisi agisindan Snem tasir (AnaBritanica, 1992: 527).

Kojéve, zamanin kozmik ve biyolojik bigimlerinin yalmz insanla, vani
tarihsel zamanla baglantili olarak varolabilecegini ileri strmiistiir. Hegel ise,
kavramla Ozdeslenen zamanin tarihsel zaman, doganin uzam, zamammn ise tarih
oldugunu belirtmistir. Kojéve, bunun anlaminin dogal, kozmik zaman oimadigini
sdylemistir. Ona gdre, tarih oldugu Siclide zaman vardir (Mays, 1997: 75). Yan
zaman, insanhigm yapip ettiklert baglaminda varolmustur ve insanin diinyadaki

varlifa yva da gercgek tarthidir (Bumin, 1986: 264).

Wittgenstein (1997: 47) ise, “Gé&rsel alanin deneyimlerinin ses deneyimi
olmadan meydana geldigi zaman: kavrayabilir miyiz?” sorusuna; “Oyle goriiniiyor.
Bir sevin, icerik olmadan da kavranabilecegi bir bicime sahip olmas: garip” seklinde

cevap vererek, zamanin bir i¢erik olmadan da kavranabilecegint iddia etmistir.

17 yy.da Newton’a kadar Bat: felsefesi ve bilimi, zaman: ve uzam: mutlak ve
cizgisel degerler olarak kabfll etmistir. Newton, uzamin mutlak degeri olmadigini
kamitlamis ancak, bizzat Newton tarafindan da benimsenen zamanin mutiak oldugu
yoniindeki inang, 20 yy.in basina, yani, Einstein’a kadar stirmiistiir (Diizgéren, 1997:

111).

Tolgar Akman’a gore, modern fizik Sncest “uzam kelimesi verine mekan
denilmekteydi. Bundan, bir seyin kapladif: ver anlasilirdi. Einstein’a gelinceye kadar
bilgin ve diislintirler i¢in ‘salt bir uzam’ ile ‘salt bir zaman’ anlayisi vardi. Onlara
gbre, volda viiriirken belli kilometre taglarina rastlanir, belli bir zaman icinde
dogulur, bityiiniir ve 8liniirdil.” Akman, bu duruma ilk kez Modern bir diisiince ile
Cusa'nin (1401-1464) karsi giktifimi belirtmistiv. Clinkii Cusa, uzam ile zamanin her
insanin kendi ruhsal yapilarmn bir {irini oidugunu, bu nedenle her ruhsal yapita
gbre ayri bir uzam ve zaman varligint bildirmistir (Akman, 1979: 6). Oysa, kiasik
fizikte nesnel olarak adlandirilabilen zaman cisimlerin harcketlerine bagh olarak
dlgiilmesine ragmen Modern fizikte, izafiyet kurami gergevesinde nesnel zamanimn

olmadif ileri siirliimiistiir. Bu baglamda ‘6znel zaman’ ise ‘zaman bilincine’ bagl:
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olarak yasantilarla ilgili olan seklinde anlasilmistir. Béoylece zaman, kisinin
psikolojik durumuna gdre kisa veya uzun olarak degerlendirilebilen ve nesnel olarak

dlglilemeyen olmustur (Kitken, 1997: 181).

Kisacasi zaman; degisimleri, olusumlari, hareketleri anlamlandirmada
bagvurulan bir kategori olarak, duzenli tekrarlanan claylarla zaman bilincinin

meydana gelmesini saglayan (Bigak, 2004a: 107) bir bilinenez clmayi stirdlirmiisttir.
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Evvel zaman iginde, Kalbur saman i¢inde,
Develer berber iken, Pireler teldl iken,

Ben babamin besigini tingir mingir sallar iken ...
Anonim

2.1.2. Toplumsal Acidan Zaman ve Takvim

Elias (2000: 101), zaman denilen seyi; “basta belli bir insan toplulufuna,
giderek insanliga, degisimlerin olusturdugu stirekliligin icinde s6z konusu insan
toplulugunca benimsenmis nirengi noktalar: koyma ya da bdyle bir degisimier akisi
icindeki belli bir evreyi, baska bir degisimler silsilesi i¢inden alinmis bir evre ile
karsilastirma imkam veren bir ilintileme c¢ercevesi” olarak agiklamaya ¢aligmistir.
Ancak, zamanin soyut bir kavram olmas, daha once de belirtildigi gibi, onun tiim
insanlarca tam ve aym sekiide anlasiimasini, ona aymi sekilde deger verilmesini
imkansiz kilmastir. Bu yiizden insanlar ve meydana getirdikleri toplumlar, glindelik
hayatlarinda yasattiklar: kiiltiiriin inanc ve tarihsel siireci boyunca ihtiyag duyduklari
kadar genis/dar veva derin/sig anlam katmiglardir. Yani zaman, hem bireysel hem
sosyal hem de insan disindaki dogal diizlemlerin birbirleriyle kurdukiar genis
iliskiler érgiistinii vansitan bir sembol olmustur (Elias, 2000: 29). Antropolog Hall da
bu duruma dikkat ¢ekerek, toplumsal zamanin kurallarinin toplumliar igin “sessiz dil
olusturdugunu, farkli kiiltiirlerde zamana farkii degerler yiiklendigini” sévlemistir

(Ezzell, 2002: 48).

Toplumsal anlamda zamanin, sembolik bir uzlasma oldufu sSylenebilir
(Camurogiu, 1993: 86). Gegmisteki uzunca bir dénemde zamamin hesaplanmasi;
yildéntimleri, trenler, savaslar gibi belirli olaylarla ¢ag sistemine gore yapimustir.
Bunlar daha ¢ok sosyal yapiyla iigili oldugu icin antropologlar buna ‘yapisal zaman’
demislerdir. Sosyal yapt ne kadar geniglemisse zaman siiresinin derinligi de o kadar
bityimistiir (Jahoda, 1963: 94). Yani, sosyal yapinin geniglifi sembolik uzlasmanin
da boyutlartu belirlemigtir.

Gergekten de zamandan séz etmek, zaten keyfi olan sembolik yapi

{irlinlerinin belki de en keyfi olamindan s6z etmektir. Oysa ‘ger¢ek zaman’, bu

sembolik  vapilarin  diizenlenis ritminde, birbirine eklenisinden ve igsel



dinamiklerinin etkilesiminden baska bir sey degildir. Zaman, bu sembolik vapilarn
firtindi ve sik sik veniden Uretimlerinin merkezi Snemdeki etkenidir. Bu nedenle,
insanin zamani tasarlama bi¢imi, kendi kendini tasarlama bigimine iliskin temel
ipuglarint comertge sunabilir (Camuroglu, 1993: 82). Yani, belli bir kiiltinin
insanlarimin zamam nasil algilayip diizenledikleri, hem toplumlarin 6zelliklerini hem
de kendi diinya gorislerini yansitabilir (Ezzell, 2002: 48). Bu yiizden zaman,
toplumda kendini farkli sekillerde gésteren, eski ¢aglardan beri insan yasamimi farkl
yollarla bigimlendiren sosyo-kiiltiirel bir yapt (Martins ve digerleri, 2004) olarak

tanimlanabilir.

Alvin Toffler, “yeni dogan her uygariigin, beraberinde yalniz halkin giinliik
yasaminda zamani kullamis sekillerinde degisiklik getirmekle kalmadigint, zamanin
zihinsel haritasini da degistirdigini” belirtmistir (Baltacioglu, 1993, 380). Bu
baglamda zaman, 5l¢timii kimin yaptigina bagh olarak degisen soyut bir diisiincedir.
Zaman algist ise, kiiltiire ve kiiltiirel 6nyargiya dayali olarak gelismektedir (Nelson,
1987: 253). Bu yiizden zemanlama ve zaman c¢izgileri farkir killtlirlerde, farkli
tarihsel durumlarda farkli olarak tanimlanmistir. Ozel bir zaman periyodunda bile
degisik zaman cizgilerinin tanimlar bir arada bulunabilmigtir (Hareven, 1991: 167-
169). Toplumlar arasi zaman anlayislarimin farkliligi bir yana, bir toplumun tarih
icindeki zaman anlayisinin bile ayni oldugunu séylemek miimkiin degildir. Buradan,
zaman anlayisinin kitltiirel kodlara gore sekillenmesi nedeniyle tarih iginde
toplumlarin gegirdikleri kilttirel evreler gibi zaman anlayislarimin da farklilagtig

vorumuna varilabilir.

Belki de Whitrow’un belirttigi gibi, zaman kavraminm kilitiirel olarak
yapilandiriimasindan dolayi, biitin bir insanliga ait ortak bir zaman gelenedi
olusmamustir. Ciinkli ona gore, yeryliziinde kiitlir ve ver degiskenleri ile ifade
edilebilecek cesitli ‘zaman bélgelert’ ortaya cikmustir. Araplarin ve Miisliimanlarin,
Avrupalilarin, Cinlilerin vb. birbirinden {arkii takvimleri oldugu gibi bunlar kiiltirel,
toplumsal ve fiziksel olarak birbirinden aywran farkli zaman bdlgelerinde
vasamaktadirlar. Bir Cinli igin mildt Avrupaliminkinden Once, bir Arap veya
Miisliiman i¢inse Avrupalininkinden sonvadir. Bir Afrika kabilesinde zamanm

déngiisel olabilecegi beiki de siirekii vinelenen vaz ve kis mevsimleri olgulanvia
& o J 5
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aciklanabilecekken, endiistri devrimini yasanms bir toplumda zaman, hem dongiisel

hem de ilerleyen bir olgu olabilir (Dilek, 2002: 21-84).

Diger yandan, insanlarin zamani glinliik yasamda ele alis bi¢imlieriyle onu
soyut bir kavram olarak kavravislari arasinda biiyiik farklarin oldugu sonucuna
variimistir. Ornegin, zaman ve yer kavramlarnmin i¢ ice gectigi Aborjinlerde “diis
zamani’ yalmizea bir varatihis efsanesi degil, aymi zamanda kirda yol bulmak i¢in
kullandiklart bir yontem olmustur. Bu yiizden, “bir kiiltiiriin zamanin mitolojisine
bakisiyla o kiiltiirden insanlarin glinlik yasamlarinda zamana bakislarmin farkh

olabilecedi” cikarilabilir (Ezzell, 2002: 48).

Insanlarin zaman diye sembollestirdigi deneyimin, kusaklar boyu siiren
meydana gelen bir birikim sonucu ortaya ¢iktign sdylenebilir (Elias, 2000: 60).
Ornegin, ilk¢ag insanlarmm zaman anlayislari mevsimlerin ve giinesin hareketlerine
pire gelismistir (Baltacioglu, 1993, 380). Yilin degisik donemleri mevsimlere gore,
kimi hayvan tiirlerinin yumurtiama ya da yavrulama zamanlarina gore belirlenmistir.
Dogadaki diizenlilik ve ritmiklik, basarili bir zamanlama icin bol firsat sunmustur.
{htivac duyuldufunda bunlardan biri kuliamlmistir. Bu sebepten, ay ve giines, biri
takvim, 6teki saat verine ilk malzeme olmuslardir (Cemal, 2005). Ancak, zamani
tanimlamada kullanilan unsurlar {(giines, ay, mevsimler wvb.), diizenli tekrar
yaptiklarindan dolay: onlara bagh olarak zaman da dongiisel kabll edilmig, bu
unsurlardan hareket ederek zaman, déngtisel olarak tanmimianmistir. Onlar i¢in Snemli
olaylar, kesinlikle birbirleri ardisira meydana gelerek kendilerini tekrarlamislardur.
Bu ardillik, basi sonu olmayan bir strekliligi ortaya ¢ikarmustir. Bu diislincede
kronoloji olusmamig ve zaman hesaplanamamigtir (Bigak, 2004b: 114). Bu yiizden,
evrensel zaman kavrayisinin gelismedigi toplumlarda, tarihlendirmenin de baglamsal

oldugu stylenebilir.

[nsantarin kendilerini zaman bakimimdan denetleyip ayarlamalar, basta ¢ok
agir aksak yol alan ve ge¢ ortaya cikan bir siireci temsil etmigtir. Ancak, bu
gelismenin nispeten bize ¢ok yakin basamaklannda ‘zaman’, artik kaginimaz ve her
seyi kapsayan bir dis zorlamann, kisitlayici bir basincin semboliine doniigmitstiir

(Elias, 2000: 36).
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Insanlar, 6l¢lim yapmay1 gerekli gordiiklerinde yan yana getirip dogrudan
karsilastiramayacaklar: olaylart dolayli yoldan karsilastirabilmek i¢in, birimleri
toplumsal uzlasimlia standartlastiriimig, herhangi bir olay sliresini kullanmiglardir.
Béylece zaman; insan toplulugunun iki ya da daha fazla olay akisi arasinda iliski
kurmasini ve bunlardan birini diger olay ya da olaylar i¢in kiyas, karsilastirma Slclisi
olarak standartiagmasin: temsil eden bir sembol haline gelmistir (Elias, 2000: 13.70).
Bunlardan takvim ise, insanin zamanda bir standartiasmaya gitmesinin en belirgin

araci olmustur.

Bir baslangic noktast kabll edilerek, sonraki olaylarin zamansal yerini
belirleme diizeni olarak tanimlanabilecek takvim, iki temel anlayis {izerine

kurulmustur. Bunlar (Bigak, 2004a: 107):

1. Doga olaylar: (insani ilgilendiren yoniiyle hayvan gog¢leri, hasat mevsimi,

meyvelerin olgulagsma zamam gibi diizenli tekrarlanan olaylar) ve;
2. Dini Bayramlardir.

Bu yonleriyle takvim, kiiltiirel hayatin diizenini ve siireklilifini saglamada

temel deger olarak gorevini stirdlirmiistiir.

Bilinen en eski takvim, Eski Misi’da, Nil nehrindeki suyun
hareketlenmelerinin zamanini bilmek amaciyla olusturulmustur. Temmuz ayinin
sonunun yibas: kab(l ediidigi bu Giines takviminde yil, otuzar glinliik on iki aya
bolimmiistiir; ayrica her yila bes giin ilave edilmistir. Yillanin baslangiclan her
hitkitimdarmn tahta gegmesivie veniden baslatilmistir. Yil; 15 Temmuz - 15 Kasmm
arasini kapsayan ‘Tagma Mevsimi’, 15 Kasim'dan 15 Mart'a kadar olan ‘Kis
Mevsimi’, 15 Mart’tan 15 Temmuz’a kadar siiren ‘Yaz Mevsimi’ olarak {ic mevsime
ayriimistir (Unat, 2005). 365 giinliik zamani kapsayan ‘Nil Yili'nin ik kez M.0.
4241 vilinda kullanildigi tespit edilmistir (Goktepeli, 1993: 7). Bu takvim sisteminin
daha sonra Modern (miladi) takvim icin temel teskil ettigi bilinmektedir.

Eski Mezopotamyalilar ise Ay wyilina dayanan 354 glinlik bir takvim
kullanmislardir. Bu takvim daha sonraki dinf takvimlere ve Islam Diinyasindaki Hicrf

Takvim’e temel olustwrmustur. Burada Ay’in safhalariyla belirlenen 29.5 giinlitk



kavusum ay1 esas alinmistir. Aylar hildlin gériinmesiyle, yil ise, genelde ilkbahar giin

doniiminden hemen sonra géziemlenen hilal iie baslatilmistir (Unat, 2005).

IslAmdan 6nce Tiirkler, giines yili esasma dayanan bir takvim olan On ki
Hayvanli Tirk Takvimini kullannuglardir. Bu takvimde, yillarin ve aylarin adlan
hayvan isimleri ile adlandirilmstir. Sal-1 Turkén (Turk Yili) olarak adlandiriian bu
takvimde on ikili devreye giren hayvanlar séyledir: 1) Sican. 2) Sigir. 3) Pars. 4)
Tavsan. 5) Ejder. 6) Yilan. 7) At. 8) Koyun. 9) Maymun. 10) Tavuk. 11) Kopek. 12)
Domuz (Unat, 2005).

Islamla birlikte ise Tirkler, Hz. Muhammed'in Mekke'den Medine'ye
hicretini baslangi¢ kabtil eden ve Ay’in Diinya ¢evresinde dolanumini esas alan bir
takvim sistemi olan Hicri Takvimi benimsemislerdir. Hicri Takvimde 1 yil 354

glindiir ve 12 aydan olusmustur (Unat, 2005).

Her toplumun zamana ylikiedigi anlam nasii farklilasmissa, her donemin
zaman anlayis: da farklik gostermistir. Ornegin, Ortagag toplumlan igin zaman,
bugiinkii nosyonundan olduke¢a farkli anlasiimistir (Black ve Macraild, 1997: 15).
Ortacagda zaman anlayis1 dinsel aligkanliklar ve dogal gtzlemlere dayali olarak
sekiilemmistirw (Martins ve digerleri, 2004). Bunu, bugiin Bati diinyasinda kullaniian
Modern takvimin miladini olusturan dinsel boyutun miléttan hareketle gecmise ya da
bugiine yonelik tarihlendirmelerle yapilan nitelemelerde kendisini hissettirmesiyle
gormek miimkiindiir. MilAttan 6nce igin Ban diinyasinda kullanilan B.C., Isa’dan
once (Before Christ) anlamini tagimaktadir. A.D. ise (Anna Domina) ‘efendimizin
yillarinda® tamlamasinin Latince sozciiglin bas harflerinde olusmus, Isa’nn
dogumuyla baglayan ve giinlimiize kadar olan siireyi adlandirmak i¢in kullandmstir.
Diger vandan, belli faaliyetlerin zamamni bilerek, sosyal iligkileri gerektigi gibi
koordine edip uyumlama gorevinin uzun yillar boyunca rahiplerin sosyal
gdrevlerinin basinda gelmis (Camuroglu, 1993: 15) olmas: takvimlerin, Batida ilk

saatin, 11. vy.da manastirlarda ¢anlari diizenli calmak i¢in kullanilmis (Elias, 2000:

19 s . ’ od 1 .t s . b SN S 1 b -t 1 x .

¥ Ozeliikie OrtagaZ Avrupasinda zamanin 8igiilmesine iliskin caligmalar baglaminda takvim ve
saatierdeki gelismeler igin Bkz: Aro BORST (1997) Avrupa Tarihinde Zaman ve Sayi. (Cev. Zehra
Aksu Yilmazer). Ankara: Dost Kitabevi.
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78-79) olmast da saatin dinsel bir arkaplanmmin oldugunu anlamamizi

kolaylastirabilir.

Geleneksel Tirk toplumunda ise, zaman kavramina yine dinsel sebeplerden
dolay1, Modernizm ¢6ncesi Bati toplumlarinda oldugundan belki daha fazla deZer
verildigini sévlemek miimkiindiir. Glinde bes vakit okunan ezan ile zamani birimlere
ayiran Musiiiman’mm  zamana duyarsiz  kalmasinin - mimkiin  olamayacad:
diistintilmektedir. Ibadet yapmanmin bir gerei olarak ezamin, iftar ve sahur
vakitierinin, Ramazan ve Kurban bayramlarimin zamamm hesaplamak icin biiyiik
camilerin biinyesinde gilinesin hareketlerini esas alarak hesaplamalar yapan
muvakkithanelerin® kurulmus olmasini da bu anlamda degerlendirmek miimkiindiir.
Ornegin, Tanpinar, geleneksel Tiirk toplumunda zamana ve saate verilen dnemi su

sekilde anlatmistir:

“Herkes bilir ki, eski hayatimiz saat izerine kurulmustur. Avrupa
saatgiliginin en bliyiik miisterisi daima Miisliimanlar ve onlarn
icinde en dindan olan memieketimiz halk: olmustur. Giinde bes
vakit namaz, ramazanlarda iftar, sahur her tiirlii ibadet saatieydi.
Saat, Allak’s bulmanin en saglam caresiydi ve bu stfatla eskilerin
hayatii idare ederdi. Adim basinda muvakkithaneler vard:. En
acele isi olanlar bile onlarin penceresi Ontinde durarak cebinden
servetlerine, vaslarina, clisselerine gdre, altin, giimilg, sadece
savatl, kordoniu, kordonsuz, kimi bir igne vastigi, vyahut bir
kaplumbaga yavrusu kadar siskin, kimi yasst ve kiiciik saatlerini
besmeleyle ¢ikarirlar, sayacagi zamanmn kendileri ve coluk

cocuklart i¢in hayirli olmasimni dua ederek avarlarlar, kurarlar, sonra

0
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Ibadet vakitlerinin belirlenmesi amaci ile Emeviler doneminde (661-750) muvakkithaneler
acilmus ve bu igi yapan kisiye muvakkit ad: verilmistir. Bu yapiarda bu is i¢in gesithi astronomik
araglar da ver almustir. Muvakkithanelerde kullanian bashica araglar, kadran, usturlap, sekstant, kam
saati, glines saati ve mekanik saatlerdir. Muvakkithaneler, hem astronomd efitimi veren hem de basit
bir gozlemevi vazifesini géren kurumlar olmustur. Muvakkitierin atamalar miineccimbasi tarafindan
vapumistir, Bu kurumlar Cumhurivet’in ilant ile bagmuvakkitlik ady altindae yeni bir kuruma
devredilmis ve 1952 yilinda da kapatinustiv (Unat, 2005). Ayrica Bkz: Mehmet Zeki Pakalin (1993).

Osmanhi Tarth Deyimieri ve Terimlert Sozliigt. Cilt.2, Say{a:587.



kulaklarina gétiirerek sanki yakin ve uzak zaman icin kendilerine
verdikleri miijdeleri dinierlerdi. Saat sesi bu ylzden oniar i¢in
sadirvaniardaki su sesieri gibi hemen hemen i¢ Aleme biiyiik ve

ebedi inanglarmn sesiydi. (Tanpinar, 2002: 24)”

Doguda, 6zellikle Miisliiman diinyada zamani 6lgme konusuna verilen 6nem
pek ¢ok arastirmaci tarafindan dile getiriimigtir. Bunlardan Kurz (2005:46),
Yakindogu’da Avrupa saatgiligini anlattig eserinde®’, Miuisliiman toplumlarin zaman
dleiimii ve ¢zellikie saatier konusunda Batililara gore daha istekli ve titiz olduklarmg
gdsteren bilgiler sunmustur. Oyle ki, “Bger 16. yy.daki saat¢ilik yontemlerine iligkin
bir sey Ogrenmek isteniyorsa Dogu’ya yonelinmesi gerektigi, konuya iliskin tek
incelemenin, Takiyliddin tarafindan Arap¢a yazildigmma” iliskin verdigi bilgiler, bu

konuda Islam Diinyasiin distinliigiing vurgulamistr.

Bati’daki sanayi devrimiyie ortaya ¢tkan yeni duruma gére zaman algist ve
anlayiginin da farklilastign goriilmistiir. Toffler, sanayi uygarlifinin baslamasimt
ikinci dalga olarak nitelemis, ardindan da goyle devam etmistir: “ikinci dalga
uvgarhig, giinlitk yagami makinelerin isleyis ritmine uydurarak uyku saatini, uyanma
saatini, is saatlerini, oyun saatlerini senkronize etmistir. lkinci dalga, yasamu
makinelerin temposuna baglamistir (Baltacioglu, 1993, 380)”. Bu baglamda,
teknolojik zaman, dinsel zamam yikmis ve zamana farkl: alanlarda egemen bir rol

kazandirmustir. Darrac, bunu su stzleriyle agiklamugtir:

“Saatler, sehir meydaniarimi, evieri ve bireylerin cep ve kollarmi
isgal etmis, ziyaret saatleri slgliliir hale gelmistir. Bir diger degisme ise,
zamanm bir {iretim deferine sahip olusu, dikkat ve disiplin kriteri béline
gelisidir. Artik, insan sekiirlerlesen zamani, giinah, magfiret beklentisi,
kilisenin ¢an: ya da namaz saatleriyle degil, iivetim, {irsten ve tretilen gibi
basiiklar tasiyan bir takim soZuk rakamiarla belirlemeye baslamgtir

(Darrac, 2003: 189-197).”

Zamam algilamadaki farklilasmalar, hi¢ tartigmasiz sosyal geligme ile

vakindan iliskili g@riilmiistiir. Sosyval aliskanliklar ve davramglar arasindaki

20 T tnell, WV . - emnt . s

Klasik Yunan giines ve su saatierinden islam giines ve su saatlerine, Arap usturlaplarindan Batidaki
mekanik saat yapimina, 16, 17, 18, 19. yylarda YakindoZuda saatgilik konularmda detayls biigiler
sunan kitap, iktidar-saat iliskisine de yer yer dikkéat gekmistir.
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farkliliklar ve gene defisik toplumlara ait insanlarin kisilik yapilarindaki gesitlilikler
ve farkliliklar da sosyal gelismeye ve farklilasmaya endekslenmistir (Elias, 2000:
176-177). Boylece zaman, Modernizmle birlikte yeni anlamlar tasimaya baslamis,
calkanti, degisim, doniisiim, hareket, karisim, farklilasma, hareket vs. insani zamanla

varistiran Modern bilincin yarattifi kavramlar olmustur (Darrac, 2003: 191).

Modernizmle birlikte bireyin giinliik yasama uyumu i¢in gilindelik yasamda
kullanilan Modern takvim sistemi, gocuklara 6gretilmesi gereken karmasik bir sosyal
anlasma konumuna gelmistir (Friedman 2000: 3). Bu sebepten, ¢ocuklarm fiziksel
(cizgisel) zamam Ogrenmelerinin  ve Ogrenmeleri sirasinda  Kkarsilastiklan
probiemlerin kiiltirler arast oldugu goriiimustir (Bentley, 2001: 451). Ancak,
kultirel farkliliklar ve toplum yapilarmin, fiziksel zamanla ilgili bilgi ve becerilerin
diinyadaki tiim yasayanlar tarafindan ayni sekilde ve hizda 6grenilmesini engelledigi
cesitli calismalarla ortaya konmustur. Ornegin, Bat: kiiltiiriinden olmayan deneklerde
zaman kavramiyla ilgili 1slem yapma yeterliliklerinin kazamilmasinda 6nemli
zorluklaria karsilasildifn gorilmiistir (Bentley, 2001: 444). Cilinkd, Avrupa’nin
yasamumnl saatler vogun bir gsekilde etkilerken, bazi toplumlarda saat olgusunun

olmadid: stylenmastir (Black ve Macraild, 1997: 15).

Bovet ve Othenin-Grand (1975), Piaget tarafindan yapiimis calismalara
benzer diizenledikleri c¢alismalarda, Fildisi sahillerinde ergen ve yetiskinlerden
olusan denek grubunun iki eszamanli olay hakkinda siireklilife iliskin yargida
bulunmalan istendiginde hata yaptiklarmm bulgulanuslardir. Onlar, deneklerdeki
zaman koruma calismalarinin gelisiminin okula gitmeleri ve Batt kitltiirlvle iliskili

olma durumlarina gore degistifini/gelistigini belirtmiglerdir (Bentley, 2001: 444).

Dempsey (1971), Amerika’da yerli ve Avrupa kokenii ¢ocuklar iizerinde
vaptigi bir arastirmada, c¢ocuklarin zaman korunumuna iligkin yeterliliklerinde,
zaman korunumuyla ilgili giinlik etkinlikierin yetersiz oldugu yerli gruplara gér
Anglo kkenli Amerikali cocuklarin daha basarili oldugunu buimustur. Bunlarn
sebebi, Berry (1975) ve Dozen’mn (1975) sunduklan kanitla desteklenen, “bir
kultirde dikkati ¢eken bir etkinhifin iliskili olan zihinsel becerinin gelisimini

etkilemesi” olarak gorillmistiir (Bentley, 2001: 444).



Ornegin, Levin ve arkadaslarinmn 31 iilkede toplumlarin zaman algilan ve
yargilarinin  (dakikliklerinin) durumunu ele aldiklan, ‘zamanim hizi®  olarak
adlandirdiklar aragtirmalarinda en hizli bes tilke, isvigre, irlanda, Almanya, Japonya
ve Italya olurken, en yavas bes iilke ise Surive, El Salvador, Brezilya, Endenozya ve
Meksika olarak belirienmistir (Ezzell, 2002: 48). Bu da, evrensel zaman anlayisinin
son derece yaygmlastigi glinlimiiz diinyasimnda bile zaman algisin toplumlann
sanayilesmesi, schirlesmesine goére degistifini gostermesi bakimuindan Snemii

sayilmalidir.

Yukandakiler gibi, stire tahmininde isabetliligin de degistigi fark edilmistir.
Kuramsal olarak bunun sebebinin, tahmin yaparken kullanabilecek 68l¢iit ya da
standart olarak yeterli yasantiya sahip olmakla ilgili oldufu disiiniilmistir
{AnaBritanica, 1992: 527). Bu baglamda, sosyal etkilesimle insanda zaman algisinin
gelismesi, insanin kendisini belirli baglamlar (aile, toplum, ulus vb.) icinde bir yere

koymasini saglayabildigini (Wood, 1995: 11) sdylemek miimkiindiir.

Hall (1997: 49), mikro ¢6ézimleme diizeyinde, diinya viiziindeki insanlarin
sayst kadar birbirinden farkh tiirde zaman olduZunun stylenebilecegini, ancak Bat
dinyasindakilerin zaman: tek bir sey olarak gorditkierini, bunun ise dogru olmadigm

belirtmistir.

Ziyatiddin Sardar da, bu yonde bir yaklasimla “Bati’min zaman gectikce
vasamun daha 1yi olacagi beklentisini yayarak, zamant ‘kolonilestirmek’te oldugunu”
ileri stirmugstiir. O, “Eger, zamani kolonilestirirseniz gelecegi de kolonilestirirsiniz.
Zamanin bir ok oldugunu diisiiniirseniz, elbetteki gelecegin de tek bir yonde ilerieyen
gelisme oldugunu diistinlirstiniz. Ancak farkli insanlar farkli gelecekier istivor
olabilirier” diyerek Bati merkezli olan zaman nosvonunu elestirmistir (Ezzell, 2002:

48).

uraya kadar, zaman algisinin ve anlayisinin toplumdan topluma nasil
farklilasabildigine iliskin 6rnekler sunulmustur. Ozetle, zaman algis1 ve anlayisiun
toplumlarin sahip oldukiari deger dizgeleri, vasayis bicimieri, kiiltiirel farklilikiara

gére defistigi soylenebilir.



2.2. Zaman Cesitleri

Zaman, toplumsal algilayis noktasinda farkli anlamliara sahip olabilecegi gibi,
toplumda Sictimiind yapmakta kullanld:g: alana gore de farklilasabilmistir. Ozellikle
karmasiklagmis iliskilerin vasandigi toplumlarda cok islevli bir karaktere sahip

oldugu icin kullanim alant da genis ve ¢esitli olmustur (Elias, 2000: 53).
Hall’a (1997: 49) gbre zaman cesitleri olarak sunlar sayilmistir:
1. Dinsel,
2. Diinyevi,
3. Metafizik,
4. Fiziksel,
5. Biyolojik,
6. Saatin gdsterdigi zaman.

AnaBritanica’da (1992: 527), atom zamami, esgidiimlii evrensel zaman,
evrensel zaman, gok glinligli zamani, Greenwich ortalama zamani, giines zamani,

standart zaman, yildiz zamani gibi zaman dlgeklerinin varlifindan bahsediimistir.
Leach, zaman kavraminin bes genel anlami oldugunu belirtmistir. Buniar:

[lkel zaman: [Ikeiler, zamanin dogal olaylar gibi dairesel hareketler halinde
dondiglini distinmiiglerdir.

Tarihsel zaman: Tarih olarak diisiiniiien zaman. Bu tlir zamanin {izerinde
durulan dnemli dzeilik, olaylarin bir defa ortaya cikmasi ve belirli bir sira takip
etmesidir. Fakat, olaylarin bir ¢izgi {izerinde olma zoruniulugu yoktur.

~

Biiyiisel (magic) zaman: Tamamiyla dini ve bliylisel niteliktedir. Olaylarn
etkileyen ama uygun kut t6renlerle (ayin) kontrol altina alinabilecek bir unsur olarak
diigiiniilmiistiir. Bu tiir zaman anlayisi biiviisel-dinl slirecin genis bir bbltimiinil
olusturmustur. Dogaiistii ve insan diizenlerini bir uyum iginde bulusturma
diistincesinden kaynaklanmusitr. Bu, bir tiir bilimsi tutumdur. Ciink{i yaptigi, Tanrsal
vasalari kegfetmektir. Gelisi glizel oldufu diistiniilen olaylart Tanrisal yasaya

baglama kaygisindan harveket etmistir. Bu zaman anlayisini benimsemis olanlar,
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cesith doga olaylarimi géziemleyerek, zamanin OGlgiilebilir oldugu diistincesini

geligtirmiglerdir.

Bilimsel zaman: Sadece silire olarak kabll edilir. Hi¢bir sekilde onun

ekonomik, tarihi, astronomik yahut bityiisel dzelliklerine bagvurulmaz.

Siyasi zaman: Bir siyasi dnderin hirs ve istekierine uyan zaman belirleme
girigiminden kaynaklanmistir. Avrupa zaman anlayisinin gelisgiminde bu etken
dnemli bir yere sahiptir. Takvimle ilgili yapilan yenilikler bu distinceyi

cagristirmaktadir (aktaran: Bigak, 2004b: 107).

Literatiirde ise zaman kavraminin fiziksel ve psikolojik olmak {izere ikiye
ayrildigr goriilmistiir. Fiziksel zaman, ¢evremizdeki nesneler ve canlilar ile ¢evrenin
etkilesimi sonucunda ortaya ¢ikan kavramdir. Bir arabanin belli bir mesafeyi ne
kadar zamanda gittigi buna Ornektir. Bu, daha ¢ok fizik bilimi ile ilgili

diisiinflimistiir.

Psikolojik zaman ise, i¢sel olarak hissettigimiz zaman kavramidir. Bir eylemi
vaparken gegen zamani algilayistmiz buna Ornek sayilabilir (Giiven, 1988: 1-2).
Ancak, bu calismada ele alinan tarihsel zaman kavramt; ne fiziksel zaman gibi hiz-is
baglaminda, ne de psikolojik zaman kavraminda oldugu gibi kisinin psikolojik
durumuna bagl olarak anlam degisiklifine ugrayan bir bicimdedir. Bu ylizden,
disaridan nesnel olarak tamimlanabilmest 6zelligiyle fiziksel; biligsel etkinlikler
sonucunda tarih okumalarmma dayali psikolojik gelisim (kavram, fikir, nosyon)
egilimlerinin ortaya ¢ikmast sebebiyie de psikelojik (Davides and Others,1999)
sayilabilecek ‘tarihsel zaman’ kavramum ele almadan oOnce fiziksel zamam fizik

baglaminda agikiamak gerekmistir.

2.2.1. Fizik ve Firiksel Zaman
Zaman kavram fiziksel ve tarihsel anlamlan bakimindan birbirinden
farklidir. Ayrica fiziksel zaman da, klasik fizik ile Modern fizik agisindan farkii

anlamlara sahiptir (Hocaoglu, 2002: 5).
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Fizik bilimi ve buna bagli olarak fiziksel zamanla ilgili olarak, birbirinden
farkli ve kesin ¢izgilerle ayrilmig iki temel yaklasimdan bahsedilebilir. Buniar,

Newton ve Einstein fizik ekolleridir.

Newton fizik ckoliine gbre, mekin fic boyutlu (uzunluk, ylkseklik ve
genislik), zaman ise tek boyutludur. Zaman ve mekén birbirine bagimhi olmas:
gerekmeyen birer varliktir. Bu yaklasimin fizik bilimlerinde oynadigi 6nemli rol
yliziinden ‘zaman’, insanin disindaki dogal, fiziksel alanin i¢cinde kalan dolayisiyla
da zaten bu alanca incelenmesi gereken bir oigu olarak algilanmistir (Elias, 2000:
13).

Newton, klasik fizikte zamani, ‘mutlak, dogru ve matematiksel zaman’
olarak tamimlamis ve, "kendiliginden, veya dogast geregi, digsal hicbir sey ile bir
iliskisi olmadan yeknesak bir sekilde akar” ifadesiyle anlatmis; ancak bu ‘akan’ seyin
ne oldugu hakkinda ontolojik bir tanima gitmemistir (Hocaoglu, 2002:6). Newton,

soyle devam etmistir:

“lzafi ve alisilmis zaman, siirenin Olglisii olarak dissal ve
hissedilen seydir. Insaniarin kullandigi giin, ay, sene gibi
kavramlar ger¢ek zaman: ifade etmemektedir. Zaman, Tanrisal
dzelliklere sahip olup; boliinemeyen ve pargalanamayan bir seydir.
Tanr, ebedilik ve sonsuziuk olmayip; ebediligin ve sonsuzlugun
bizzat kendisi olarak karsimizdadir. O, her verdedir ve her zaman
varligin: hissettirir, zamam ve meként varfiga getiren de odur.
Tanr sonsuziugunu mutlak zamanda ortaya koyar. Yani, onun
sonsuzluunu anlamanin yolu mutlak zaman: anlamaktir. Mutlak
zaman Tanri'nim evrende aracisiz bir gOriinlimidiir (aktaran

Toprakkaya, 2004:165).”

Newton un bicimlendirdigi kiasik fizik, igerdigi maddi nesnelerden bagimsiz
olan ve Oklid geometrisine uyan, mutlak ve {i¢ boyutlu bir ‘uzay’ ve yine madds
diinyadan bafimsiz, diizenli bir bicimde akip giden mutiak ve ayr: bir boyut olan
‘zaman’ yaklasimina dayanmustir. Bati diinyasinda uzay ve zaman ile 1gili bu
yaklagimin bilim adamlan ve filozoflarin zihinlerinde o kadar derin bir etkisi

olmustur ki, bu kavramlarin, sonunda doganin gergek ve tartigmasiz Ozellikierini
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vansittiklar bile kabiii edilmistir (Capra, 1991:229). Bu yoniiyle Newton un zamani
ve mekam mutlak kabul edip, onlarnt hi¢ bir sekilde esya ile iliskilendirmemesi,
zaman felsefesi agisindan Onemli bir dénlim noktasi olmustur (Toprakkaya,

2004:105).

Fizik bilimlerinin konusu olan fiziksel zaman, aslinda teorik bir kavram ve
bir zaman-mekan teorist, fiziksel teorilerin kurulmasint saglayan bir sema olmasina
ragmen, akip giden zaman anlayisinda oldufu gibi dogamn bir dzellifi olarak
benimsenmistir. Ovsa insani ilgiler, devamii herhangi bir durum ya da olaya karsidir.
Bu durum ve olaylar ise devamli zaman-mekin boyutlart icerisinde
gerceklesmektedir. Bu anlamda fiziksel zaman genel bir cergeve olusturmustur

(Toprakkaya, 2004:112).

Fiziksel zamanin en belirgin Ozelliginin ‘tek boyutiu olmasi® oldugu
sdylenebilir. Zaman, siddece ‘su an’dan ibdrettir; fiziksel zaman ‘simdi’dir; bu
sebeple de fiziksel gerceklik de ‘simdi ve burada olan’, veya diger bir ifadeyle,
‘olmakta olan’dir. Zaman'mn bu tek boyutluluk 6zelligi, fizikte ‘zaman oku’ kavrami
ile agiklanmistir. Arthur Eddington tarafindan 1928'de iretilen ‘zaman oku’ kavramu,
birkag altbaghiga ayrilmaktadir ki, bunlarin icinde psikolojik varlik alan: da vardir.
Bunlar; termodinamik zaman oku, elektromanyetik zaman oku, biyolojik zaman oku,
psikolojik zaman oku, sosyolojik zaman oku ve kozmolojik zaman okudur.
Bunlardan baska; radyasyon zaman oku, kuantum mekaniksel zaman oku, uzay-
zaman geometrisinin zaman oku ve kuantum kozmolojisinin zaman oku gibi baska
altbashiklara da ayrilabilmektedir. Ancak, bltlin bunlann ortak olduklari husus
aynmdit: zaman oku, ‘zaman akistnn (flow of time) bir ifddesidir. Zaman akis1 ile
kastedilen sey, su veya benzeri partikiiler birtakim seylerin yer degistirmesine benzer
bir ‘akis’ olarak anlasiimamalidir. Bu terimden, fiziksel varlik alaminda olusan
olaylarin diizenli bir sekilde ardisik dizilisini, yani hiyerarsisini anlamak gerekir. Bu
hiverarsideki en oOnemii oOzellik, hiyerarsinin ‘tersine ¢evrilebilir’ (reversible)
olmayist; vani, olayiarin ve stireclerin geriye dondiriilememesidir. Bu, zaman'm
sadece ‘simdi’den miitesekkil bir boyutluluk olusunu da ifade etmektedir (Hocaoglu,

2002: 5).



Fizik bilimleri, bilimsel alana hakim olduklar 6lctide, fiziksel zaman da
genel zamanin prototipi olarak anlasiimaya baslanustir (Elias, 2000: 153). Ancak,
Einstein’in fizik bilimindeki buluslar, o6zellikle izafiyet varsayimi, zaman ve
mekdnin varliksiz olamayacagmni, bunlarin ayrt ayri degil de birlikte olduklarimu

gostermistir (Kiiken, 1997: 189-190).

Fizikte zaman, iki hareket arasindaki stiredir. Modern fizikte hareket ve
maddenin nesnel hali zamanla belirir. Zamanin olmadigi yerde, nesnelligin de
olamayacagi vargisina vartlabilir. Bu nedenle zaman, cismin belirleyict fakt6ridir.
Hareketin hizi zamanin da hizidir. Izafiyet ve kuantum varsayimlarina gére zaman ile
uzay birbirleriyle dogrudan iliskili ve baglantilidir. Biri olmadan digerinin olmas:
miimkiin degildir. Uzayla zaman, diislinsel tasarimlar degil, maddi nesnenin iginde
bulunan nesnel zaman-uzay madde somutlugundan olusmus bir bilitindlir. Béylece
uzayin boyutiari kadar zaman boyutunun kendisi de uzay boyutlarimin devami

niteliginde bir nesnel uzam boyutu olarak varolmaktadir (http1).

Dar anlamda Izafiyet Teorisinin temel Onermesi, zamanin evrendeki her
sistemde ayni olmadifidir. Yani, mutlak evrendeki hakim olan sistemlerden bagimsiz
zaman ve olaylar s6z konusu degildir. Mesela bir gézlemci iki fark: olay: eszamanli,
digeri bunu ararda gelen iki olay olarak degeriendirebilir. Bunun gibi zamansal
verilerin uzunlugu yada kisaligi da sistemden sisteme farkililiklar gdsterebilir

(Toprakkaya, 2004:105).

Genis anlamda Izafiyet Teorisi ise Dinstein tarafindan sistemlestirilmistir,
Einstein’in [zafiyet Teorisinden bu yana, fizik¢iler diinya fizerinde dért boyut
bulundugunu kab{l etmislerdir (Capra, 1991: 238). Matematiksel olarak da kabil
gdren dordiincli bovut, diger t¢ boyuta esit defer tasimaktadir. Ancak, insanlar
diinya {izerinde {i¢ boyutta (yukan ve asagi, sola ve saga, ileri ve geri), her yonde
hareket edebilmelerine raZmen, kesintisiz metrik zaman anlayisinda sadece ileri
dogru hareket edebilmektedirier. Ciinkd insaniar, dort boyutlu uzay-zaman dogrudan
tecritbe edebilecek duyusal vetenekliere sahip degildirler (Capra, 1991: 241). Oysa,
Finstein’a gore, zaman dogrusal degildir. Zaman, uzay gibi egrilebilir, genisleyebilir,

daraltilabilir, ¢ok esnek ve ¢ok bovutiu, list Gste bindirilip katlanabilir bir yapidir. Bir
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zaman noktasi, bir frekans yapisinda olup bagska zaman frekanslariyla senkronize
bigimde Grttstiriilip, ¢akistinilabilir. Bir bakima zaman, toplumun onu dlgtigii gibi
dogrusal bigimden ¢ok daha farkit ve karmasik olan bir seydir (http 1). Izafiyet
Teorisinde zaman, olusun sabit bir g¢ergevesi olmayip, bizzat olusun ig¢indedir.
Diinyanin kendi ckseni etrafinda dénmesiyle degil, isi@in yayvilma hizina gore
betimlenmektedir. Bu sekilde anlasilan zaman, mekanla Syle bir bag kurmaktadir ki
bu bagin tabi bir sonucu olarak zaman-mekéan stireklilifi ortaya ¢ikmaktadir. Boyle
bir durumda zaman, koordinat olarak kendi mutlakiyetini kaybetmekte ve iligkili
oldugu sistemde ‘izafl’ bir say1 olarak kalmaktadir. Biylece Einstein, klasik fizigin
{i¢ boyutiu kordinat sistemine ‘siirekiilik’ olarak dordiincli bir boyut zamam

eklemlemistir (Toprakkaya, 2004:105).

izaflyet Teorisini cesitli benzetimlerle aciklamak mimkiindiir. Ornegin, bir
sinema filminin rulosuna bakildiginda, bu, dogrusal zamanin kronolojisini temsil
edecektir. Ancak o sizin elinizdeyken, potansiyel (harcketle birlikte
gerceklesebilecek) zamanin timi@l aymi anda sizin elinizdedir; onun tiimil
‘simdi’dedir. Filmin yirmi besinci dakikasinda ne olabilecegi hakkinda
konustugunuzda, onu gbrmek i¢in yirmi bes dakika beklemeniz gerekmez. Bir
bagkasinin gegmisinin oldugu gibi, geleceginin o bélimil de simdi elinizdedir. Bu

bakis acisinda ‘zaman’, kapali dairesel bir realite olarak karsimiza gikmaktadir (http 1).

Izafiyet Teorisinde zaman, mekéni (uzayda bir noktayi) temsil eden enerji
dalgasimin dordiincli boyut ¢izgisi boyunca yer alan Onceki ve sonraki salimm
degerlerinin bir toplamuidir. Gegmis - gelecek ve simdi clmak {izere ii¢ zaman
dalgas: vardir. Bu tic zaman daigas1 bir dordlincil boyut uzayinda yan yana gelirler.
Ue boyutlu uzayda ise farkl: zaman boyutlari i¢-ige gegmis ya da st {iste binmis
frekanslar manzumesi olarak algilanirlar. Dordiincii boyutta {ist-iiste binen ya da yan
yana gelen iki ayr1 zaman dilimindeki iki ayr olayr l¢ boyutlu zihnimizie hayal
edebilmek oldukca gilictiir. Zamam fiziksel bir uzunluk olarak gdrebilmeyi
basardigimizda omu efip bitkerek gegmisin ve gelecegin fiziksel noktalaryla

bitistirebilecegimiz gergedi ortaya gikmaktadw (http 1).



Zamanin, maddeyi olusturan enerjinin titresimsel bir ritmi olusu, onun
maddeden ayrilmaz olmas: anlamina gelir. Zaman burada, maddi olusumun yapisina
karisan bir 6ge durumundadir. Evren, doZa, insan ve zamam ayrn ayn diisinmek
yerine, hepsini i¢ ice dlustnmek ve bir bltiniin parcalan gibi algilamak gerekir.
Oncesiz ve sonrasiz zaman, evrenin yaratihsina paralel olarak disinildiigiinde
ortaya evrensel zaman gikmaktadir. Bu zaman kavram, her seyi igine alan bir
karakterdedir. Insan aklmm simrlarimi zorlayan zaman kavrami budur. Aslinda titm
evren tek bir evrensel zaman dalgas: kalibi icerisinde kendini gosterir (http 1).
Ancak, her varligin yapt ve konumlar itibariyle, izafi zamanlar: vardir. Zaman, evren
boyunca ne kadar esneyip kasilsa da ‘zaman’t her yerde gecerli olmak tizere genel bir
an olarak nitelemek yerinde olur. Buradan hareketle, dogasi agisindan zamanin
tekiigi ve sabitligi soylenebilir. Zaman, boyutlar i¢inde farkliliklar g@sterir. Bizim
icin cok dnemli olan zaman olgusu, farkl: bir boyutta belki hi¢ Snemli olmayacaktir.
An, evrenin her yerinde simdi degildir. Her yerin, her sistemin kendine 6zgll bir
zamant vardir. Bu nedenle, bir olayla ilgili, her sistemin yasamakta oldugu zamani,
bu sistemin diger sistemlere olan izafl durumunu belirlemezsek, o olayn simdi ve bu
anda oldugunu stylememiz imkansiz olur. Bizim i¢in simdi ve sonra kavramlari,
baska bir boyutta, farkl: bir simdi ve sonra kavrami héline dontistir. O halde bizim
icin ‘an’ simdi olmakla birlikte, bagka bir boyutta simdi degildir. Baska zaman/uzay
stireklilikleri de vardir. Zaten boyut farkina neden olan sey, farkli zaman akis hizlan
va da farkli zaman fazlart denen seydir (http 1). Einstein’in temel kavram: simdi

degil, aym andalik’tir (Cemal, 2005) .

Gegmis, gelecek ve simdi, ardarda gelen, devreler hilinde birbirin: takip eden
titresimler serisidir. Her bir ‘an’ bir uzay/zaman hologramini ifade eder. Bu
hologramin fiziksel yapisi i¢ boyutlu elektromanyetik bir 15k havuzu' olarak
goritimelidir. Matematiksel olarak nokta hareketle ¢izgiyi, ¢izgi harcketle yiizeyi
mevdana getirdii gibi ‘an’sal noktalar (birbirine devreden titregimsel atmalar) da
hareketle zaman cizgisini meydana getirir. Ve boylece {ist {iste binerek, yan yana

gelerek birbirini tamamlayan boyutlar siisilesi ortaya ¢ikar (hitp 1.

Insan anilar ve bellegi de zaman ve uzay matriksinin bir pargast oldugu igin,

zamann i¢cindeki insan, olasi degisikligi asla fark edemez. Sanki, ge¢mis hep aym



gecmis gibi gelir. Ama, ‘gercek’ gbrmek istemeyveceginiz kadar esnek, kaotik ve
plastiksi bir yapidir. Sonsuz gegmis ve gelecek birbiriyle kuantum vakumu
diizeyinde grift bir baglanti icerisindedir. Gegmis ve gelecek i¢ ice frekanslar hilinde
yasanir. Gegmistekiler, bizi kendi ‘simdi’lerinden algilayabilecekleri gibi simdide
yasayanlar gelecege ait gorintl, ses ve bilgileri yakalayabilirler. Tarihin
degistirilebilecegi dislincesi catallagan zaman/tarih diistincesini de beraberinde
getirir. Yani, gegmigsi degistirirseniz, 6zglin zaman akisina -ki 8zglinltigii her zaman
bir soru igareti tasir- zaman yolculugu olasiliginin kabtilenilmesiyle beraber paralel
yeni bir zaman akisi olusabilir. Ornegin, Nazi Almanya’simin 1I. Diinya Savast’ni
kazandi@1 bir tarih, bunun olmadigi bir tarihle yan yana ayri bir evren olarak var
olabilir. Bunlara en iyi Orneklerin ‘alternatif tarth® oykileri (http 1) oldugu

sOylenebilir.

Buraya kadar ag¢tklamaya calistifimiz kadariyla fiziksel zamanmn ne’lifi ve
niteligini, iki temel yaklasimlia ele almanin mimkiin oldugu goriilmistiir. Bunlar,
cizgisel/metrik zaman okunun simgeledigi salt (Newtoncu) zaman anlayigi ile
hareketin hizina gore degisebilen izafi (Finsteinci) zaman anlayislaridir. Sadece fizik
bilim alanimi ilgilendirdigi disiintlen bu kavramlarin aslinda, tiim modern bilim
paradigmasimi ve ¢zelde de tarih biliminin zaman anlayisim  sekillendirdigi
gbriilmiistiir. Asagidaki ‘Tarihsel Zaman® baghig: altinda, tarihsel zamanm ne oldugu

ve niteliklerinin neler oldugu Gzerinde durulurken bu durum da ele alinmistir.
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Tarihsel kavrayisia olgunlasan, besleyici meyvenin
icinde nadide ama tatsiz bir tobumdur zaman...

Walter Benjamin

2.2.2. Tarihsel Zaman

Tarih, degisimin bilimidir. O, gegmisten glinlimiize yasanan olaylar
arasindaki farkliltk ve benzerlikieri incelerken, olaylarla insanlar arasindaki iliskileri,
insanlarin olaylar karsisinda gosterdigi tepkileri ve bu tepkilerdeki bireysel,
toplumsal ve kiiresel degisimi, degisimdeki stirekliligi, degisimde yasanan sebep-

sonug iliskilerini konu alani olarak seger (Dilek, 2002: 18).

W. Benjamin (1995: 47), “Tarih, bir insa faaliyetinin nesnesidir. Yapi,
homojen ve bos bir zamanda defil, ‘simdinin zamani’nin doldurdugu bir zamanda
yiikselir” demigtir. Tarihin ‘degerli bulunan insan gegmisinin yeniden insast’ oldugu
diistiniildiigiinde, bu insanin ‘simdi’de gergeklesmesi nedeni ile bugiine ait olan bir
zamanin iizerinde yiikseldigi, bu anlamda zamandan bagimsiz bir slire¢ ve iirlinden
bahsetmenin miimkiin olmadifi gortliir. Rosenthal’a gére tarih teriminin, zaman

2004a: 106) sebebi de bu

anlami a@irlikli olan bir kokten gelmesinin (Bigak,

olmabidir.

“Ne zaman tarihi distinsek, onu tarihleri (viliari) ile kmnélojik ardigikiikla
hatirlaniz (Jahoda, 1963: 95)” ciimlesinde oldugu gibi tarihin zaman anlaminda
kullanimi, gegmisteki olaylarin siniflandiriimasi, birbirleriyle iliskilerinin belirlenip,
aniamsal bittiinliigiintin saglanmasi, sorunlar, olaylar ve anlayisiardaki degisikliklerin
izlenip, dénemler ve ¢aglar arasinda karsilastirma yaparak dogru sonuglar ¢ikariimast
konusunda biiyilk bir ¢neme sahiptir (Bicak, 2004a: 107-108). Iste bu yiizden
Jahoda, zamanin matematiksel olarak hesaplandigini ve bu disiplin tarafindan

{iretilen sembollerie haberlesildifini, ancak tarihsel zamanm kendine has bir takim
ifadelere sahip oldugunu vurgulamistir (Garvey, 1975-1976: 291).

Husbands, tarihin lisaninm dort grupta incelenebilecegini, bunlardan ilkinin
tarihsel zamann dili olduZunu belirtmistir. Cag, yiizyil, dénem, orta zaman, Modem

gibt kavramlarin zamanin dilini olustururken, ikinci grubu ise tarihsel siirecin dilinin
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olusturdugunu; sebep, kronoloji, benzerlik, farkhiik gibi kavramlan igerdigini
soylemistir. Uglincii grubun tarihsel tanim ve ¢bziimlemenin dili, dérdiinciiniin ise
gecmisin dili oldugunu belirtmistiv (Dilek, 2002: 16). Husbands’in belirttigi bu
‘gecmisin dili’, yukarida Jahoda’nin ‘tarihin kendine has ifadeleri® ile kasdettigi

olmalidir.

Tarihsel zaman; gegmise ait, toplumu derinden etkileyerek iz birakmis olan
tarihsel olaylarin tamimlanmasinda kullanilan, gegmis zamanin bir 6gesidir. Clinkd,
gecmis, insanlarin distindiigii, yasadigt ve yarattift her sey olmasina ragmen, tarihsel
zaman, bir yandan gegmistedir, diger yandan ise simdiyi olusturur (Bigak, 2004a:
108). Perrault bu durumu, “anlambi geomis bugliniin iginde oldugu bigcimiyle varsa, o
bugiiniin 6gesidir, gegmise degil, bugline aittir” yaklasimi ile daha da 6zetlemistir

(Yilmaz, 1997: 41).

Oktay (1992) da, benzer bir yaklasimla gergeklesmis bir gegmisi var sayarak

‘stmdi’ye baglamistir. O, s6yle devam etmistir:

“Oysa, belki de higbir zaman kesfedemeyece@imiz 6lmiis ama yine
de gergeklesmemis bir gecmisin yant sira, yine gergeklesmemis ama
son sifinma vyeri olarak simdi, burayi bulmus olan ve bu nedenle hala
canli olan tarih i¢t ve/veya tarih dncesi zamana ait, eszamanh olmasi
nedeniyle de artik ‘simdi” olarak hald amilabilen bir ‘ge¢mis’ vardir.
Ashnda buna ‘gecmis’ adim vermek, akbmizin ve dilimizin
toplumsal zaman {izerine girivermis bulundugu uzlagmalardan
kaynaklanmaktadir. Insanhifzmizi koruyan ‘an-1 daim’ (‘simdi’de
vasayan, ‘geemis olmayan geemis’) bu olmalidir™” (Camuroglu, 1993:
88).

Belki de Mustafa Armagan’m belirttigi gibi, bugiinden gegmise (zamanda
geriye) giderken bulunabilecek seylerin gergekte mekéna serilmis (kazinmis) olan
zamanin ‘iz’lerinden ibaret oldugu sdyienebilir. Bu ‘iz’ler ki, insana gegmis zamanin
kendisini degil, t; zamamin disinda t-t3-t4 zamaniarinda da, zamanin o mekanda
birakud: isaretleri gosterir. Karst karsiva gelinen ¢esme veya duvar aslinda o
nesnenin ik yapildifi zamam degil, zaman iginde bir mendil gibi diirliimis

macerasina iliskin de bir seyler anlatabilir (Armagan, 2003: 74).
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Ovysa tarih, yalnizea bir geemis degildir. Tarihsel gecmis, 6zel bir gegmistir:
O ne yalnizca animsanan gegmis, ne de yalnizea diislenen geemistir. Yalnizea olmus
olabilecek va da olmus olmasi gereken bir gecmis degiidir, clinkii tarihsel olan ile
tarihsel olmayan arasindaki aynm ¢ogu kez yanlis ve keyfi bir bicimde yapilmas olsa
da, aynim gercek bir ayrimdir. Tarihsel geomis, sirf kendi adina geemistir. O, su
andaki kanrtin, su anda yarattifn kavramlar diinyasidir (Collingwood, 1996: 192-
193). Bu yoniiyle insan zihninin bir tasarimi olarak nitelendirilebilir. Bu sebepten,
tarihsel zamani ge¢mis zamanin bir O6gesi olarak algilamamiza ragmen, onunla
aynilestirmemiz mimkiin degildir. Baska bir deyisle, tarthsel zamam gecmis
zamanin icinde ele almak miimkiinken, gegmis zamani tarihsel zamana hapsetmek

miimkiin degildir. Clinkii her gegmis zaman, tarthsel degildir.

Bir tarih¢i yalmzea ‘insani’ olani diginmekle kalmaz. Onun diisincesinin
dogal olarak soluk aldig: atmosfer, stire kategorisidir. Diger bilimierden farklr olarak
tarihte zaman kavrayisi farklilik gosterir. Atthimin (akisin) tersine g¢evrilmezligine
teslim edilmis somut ve yasayan gerceklik olarak tarihin zamam, bunun tersine
olgularin beslendikieri plazmanmn bizzat kendidir ve burasi bu olgularm
anlastlabilirlik veri olarak ortaya gikmustir (Bloch, 1994: 20). Ornegin tarihsel

zamanla fiziksel zamammn farks, bu baglamda ele alimabilir.

Tarihsel zamam fiziksel zamandan farkli kilan onun iki boyutlu olmasidir:
Tarihsel zaman, simdi (hal, present) ve gegmis (mazi, pasty'ten olusmustur ve onlarin
bir kompleksidir. Bunun igindir ki tarihsel gergek, fiziksel gercedin aksine, ‘simdi ve
burada olan’, ‘olmakta olan’ degil, ‘olmus ve olmakta olan’dir. Bu aniamda, tarihsel
gerceklik olmug ve olmakta olan Uzerine kuruludur. Fakat, biitiin bunlara ragmen
tarihsel gergek ile fiziksel gergek arasinda radikal bir kopukiuk yoktur: Fiziksel
varlik, aymi zamanda tarihsel bir varliktir. Diger yandan, tarihsel gergeklik, asi
gereeklifini ‘insan diinyasi’nda bulmaktadir. Cinkii, ‘geemis’, sadece zekd ile
kavranabilmektedir ve bu da insana has bir durumdur (Hocaoglu, 2002:9).

Tarihsel zaman, ister uzak isterse vakin gecmis olsun, gegmisin zamanidir ve
onun kosullarinda incelenmelidir. Dolayisiyla, dogrusal bir biitiinifigiin yaninda.

kititiirel, kisisel, toplumsal sartiar ve bigesel 6zelliklerde tarihsel zamam: tayin eden
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degiskenler olarak g6ze carpar. Bu durumda tarihsel zaman algisimin, giincel zaman

anlayisindan farkli oldugu (Dilek, 2002: 21-22) agiktir.

Tarthgiler, sosyal degisimin ana yapist olarak zamanin hep farkinda olmuslar,
ancak bir fenomen olarak ya da sosyal degisimin bir tirlinti olarak zamanin énemini
yakin zamanda kegfetmiglerdir (Hareven, 1991: 167). Benjamin’in deyisiyle
tarthgiler, ‘homojen” ve ‘bos’ bir ¢izgisel zamanla ilgilenmese de, zamant basit bir
ara¢ olarak gérme tehlikesiyle karsi karst kalmuglardir (Hartog, 2000: 202).
Profesyonel tarihciler, belki de zamanin tarihin merkezinde yer almasindan dolays,
ayrica Uzerinde durulmasini reddetmigler, bu ylizden zamanin tarihi anlamadaki

islevinden ¢ok, felsefi nosyonuyla ilgilenmislerdir (Garvey, 1975-1976: 290).

Black ve Macraild (1997: 15) ise madolyonun bir baska yliziine dikkat
cekerek, zamani kavramlastirma hatasina diisen tarihgilerin ¢aligmalarinda, onun
farkli igeriklerde degisen hizi, gegmis ve simdiki toplumlardaki degisen etkisi
nedeniyle zorluk yasayacaklarim bildirmislerdir. Ctnkii, tarthsel zamanm ya da
gecmisin anlami da tarih iginde toplumdan topluma deZisiklik gostermis, tarih ve
zaman kavramlari, hitkkiim siiren sosyal ve entelektiiel havaya gore konumlanmigtir

(Jahoda, 1963: 95).

Gegmis kavrami ve anlayist her zaman insana ait va da insana has olmamustir.
Eski Stimer ya da Babil’de gecmis, insanla degil, bir mitos olarak, Tanrlarla ve
onlarin  eylemlerivie ilgilenmistir. Ustelik bu, gegmisin ne zaman oldugu
bilinemezligini ortaya ¢ikarmustir. Yani geemis, diin de olmus olabilir, belki héid
oluvor da olabilirdi. O bitmis bir olay hig degildir. Eski Misirda ise zaman, Tanrisal
hareketten dolayi ¢izgisel degil, dairesel olarak tasavvur edilmistir (Camuroglu,
1993: 11-12).

Eski Yunanda da benzer bir durum vardir; insanin toplumsal yasami da
kozmosdaki gibi doéngtlisel bir dizene sahiptir. Dogadaki donglisellifin insan ve
toplum vasami icinde uygulanabilir oldugu disiincesiyle, insanin anlamlandirmaya
calistidi, bu baglamda big¢imlendirme egilimde oldugu tarihin de dongiisel

olabilecegi, (tekerriirden ibaret bir tarih) kab(l edilmistir.
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Yunan felsefesinin déngiisel zaman anlayisim benimsemesinin nedeni, tam
bir doga felsefesi olmasindan kaynaklanmistir. Eski Yunan’da, doganin stirekli
olarak degismeyen bir diizenlilikle siiren anlayist tarihe aktarilip tarih sonsuz
dongiisel bir slireg olarak anlasildigr i¢in tarihin anlami ve gelisimi {izerinde
durulmamistir (Aysevener ve Barutca, 2003: 18). Bu yiizden gecmis ve gelecek, bir
form halindeki devlet tiplerinin tekrarlanip durdugu, gelip gegici bir evrenle ilgili
zaman boyutlar: olarak diistiniilmiistiir. Insani-toplumsal yasam, gecmisten gelecege
dogru stirekli bir gelisimi olmayan yasam, belli deviet formlar ¢evresinde rastlantisal
olarak d6nenen, bu formlara gore tekrar eden kesik ve birbirinden kopuk halkalardan

ibaret olarak tasavvur edilmistir (Wartenburg tan aktaran: Ozlem, 1996: 19-20).

Eski Yunan diislincesindeki insani ge¢mis ise, bir edebi tlir olarak tarth
yazicihign aracilifiyla hakkinda bilgi edinilen bir zaman pargast olarak algilanmis ve
bu gecmisin, simdi ve gelecek ile stirekli ve nedensel bir iliskisinin olmadif
diistintilmiistiir. Onlara gore, gecmig-simdi-gelecek {iclemesi, tamamen fiziksel
icerikli zaman kesitler oldugu i¢in insani-toplumsal yasam da ayni fiziksel zaman

icinde gecmistir (Ozlem, 1996: 20).

Eski Yunan filozoflarindan Aristoteles, “zaman, iginde olaylarin gectigi
seydir” demistir. Iste béyle bir ‘siireg’in olusumu veya periyodik birimierin toplamu,
mekdn ve ona ait i¢ unsurlarin bilesimi, tarth ve zaman kavramlanni yan yana
getirmistir (Aydin, 2002: 126). Ona gore, “dairesel hareket disinda higbir hareketde
ne siireklilik ne de sonsuziuk olasidir. Dairesel hareket diiz ¢izgi lizerinde olandan
énce gelir. Clinki o yalindu/mutlaktir ve daha mikemmeldir” (Aysevener ve

Barutca, 2003: 20).

Tevrat’ia birlikte Musevi diistincesinde zaman, Eski Yunaniiarin fiziksel
zamanindan 6nce, insanin belli bir sonda ddiil ya da ceza alacagi, baslangici ve bitimi
olan ve en dnemiisi bu baslangictan bitime kadar stireklilik ve gelisime sahip olan bir
bigime girmistir. Wartenburg’a gore, daha sonra Hristiyaniifa da gegen bu 6zel ve
veni zaman anlayis:, veni, bir erege gore yonlenmis, baslangict ve bitimi olan, kendi
icinde siireklilik tasiyan ve gelisen, teolojinin Bati diiglincesine biraktigt stirekli bir
miras olarak tarihsel zamandan baska bir sey degildi. Tarib bilinci de, boylelikie

ortaya ¢ikmustir (Ozlem, 1996: 21).



Tevrat’ta zaman, bir baslangica ve insanin sonunda 6diil ya da ceza gorecegi
bir sona sahip olan bir ¢izgi ve gelisim olarak anlatilmistir. Boylelikle, Tevrat’tan
aydinlanma diiglincesine, oradan Marksist tarih anlayisina kadar egemen tarih
anlayisinin ana ekseni cizilmistir. Bu yaklasima sahip tarihgiler, calistiklar geemis

toplumian stirekli bityliyen cocuklara benzetmislerdir (Camurogiu, 1999: 20).

Camuroglu, Musevilikdeki zaman anlayisinin ne anlama geldigini, yaptigi
cizimle agiklamistir. Buna gore; vahiy geldikten sonraki siireci temsil eden ‘zaman
2’de insann bir tlir 6zne olarak kab(l edilebilecegi s6vienebilir. Clinkil, ‘zaman 2°de
insan, artik sevap-glinah diye degerlendirilebilen hareketler {iretebilecektir
(Camurogiu, 1993: 19).

Sekil 1. Musevilikte Zaman Anlayms: (Camuroglu, 1993: 19)

Vahiy
Zaman 1 l, Zaman 2

; | |

Yaratilis Yarg: glinti

Hristiyaniik, Museviligin bu mirasini devralmistir. Gegmis, simdi, gelecek,
insanin affina dodru ilerlemek zorunda oldugu bir ¢izgi haline gelmistir. Clinkd, ilk
glinahtan Mesih’in gelmesiyle kurtulmanin mimkiin olduguna inanidmistir. Zaman,

bir giinahtan arinma siiresi olarak degerlendiriimistir (Camuroglu, 1993: 13-15).

Hristiyanlikta Musevilikten ayrilan ilk fark, ‘zaman 2’nin tiim insanlara ait
olmasidir. Ikinci fark ise ilerleme anlayisinin daha da pekistirilmis oldugudur

(Camuroglyu, 1993: 21).

Sekil 2. Hristiyanhikta Zaman Aniayis: (Camurogiy, 1993: 21)

Zaman 1 Zaman 2 Zaman 3
0 P 'i - . v % l
Yaratilis Eski Ahid Yeni Ahid Yarg: glinit
(Tevrat) (Isa’nn Dogumu)

Hristivaniifa gore eski ahit metin olarak gecmisin, gelecefin yani, tiim

zamanlarin  Otesindedir. Clnk{, kabGl edilmesine ragmen yiirliritkten de
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kalkmadigima goére o ancak kutsal zamanda olabilir. Yukaridaki sekilde gorildigi
gibi, isa’nin gelisi, ‘zaman 3’4 ‘zaman 2’ye gére daha laik kilmus, insanin koti
oldupu inancimi siirdiirmekle birlikte Tanr1, Isa’nin (insamin) suretinde goriindiigiine
gbre ‘o kadar da ko6t olmasa gerek’ inanci yayginlagmistir. Sonugta ‘zaman 3° biraz

daha tarihsellesmis ve daha fazla insan {irtinii olmustur (Camurogiu, 1993: 21-22).

Tarihsel zaman terimini kullanmamakia ber@ber diistince diinyasina boyle bir
kavrami hediye eden kisi, Romal1 filozof Augustinus olmustur (Hocaoglu, 2002:10).
Augustinus, zamani ‘geemis’, ‘hal” ve ‘gelecek’ seklinde ti¢ ayri pargaya ayirmistir.
O, “hatirlama’ olmasayds gecmis hakkinda, “beklenti’ olmasayd: gelecek hakkida
bir sey bilemevecegimizi” ileri sirmills ve zamanin da Tanr'min bir mahliku
oldugunu séylemistir. Iste, Tanrimin bir mahliku olan bu fiziksel zamani baska
tiirden bir zamana, tarihsel zamana baglayan, ruh séhibi tek varlik olan insan ve onun
veryiiziindeki macerst olmustur. Gegmis (mazi) ve gelecek (istikbal), hatirlama ve
bekleme vetenegine sdhip olanlar, yani ‘ruh séhibi’ olanlar i¢in vardir; halbuki ruh
sahibi olan yalnizcea insandir. O halde, gegmis ve gelecek ve dolayistyla da tarih, asil
anlamiyla, ‘insan igin var’ olacaktir. Iste, tarihsel zamani fiziksel zamandan ayiran
birinci 6zellik bu olmustur. Insanm belirli bir bas1 ve belirli bir sonu olan diinyadaki
méacerast da tarihsel zaman kavraminin ikinci ve en ¢ok bilinen anlami olmustur

(Hocaoglu, 2002:10).

Augustinus, o zamana kadar tarih dislincesini sekillendiren déngiisel tarih
verine ¢izgisel olan ve siirekli ilerleyen bir anlayisi getirmistir. Ona gore Tanri,
zamanin disinda (Oncesiz-sonrasiz), ama onun yarati@ her sey zamanm igindedir
(6nceli ve sonrali). Zaman ise, artik varolmayan gegmis, bir boyuttan yoksun simdi
ve daha var olmamis olan gelecek arasinda bulunan ve bu ylizden ancak simdi
yagamakta olan kisinin amimsamas: (gegmis) ve beklentisi (gelecek) dolayisiyla
anlam kazanan bir seydir. Augustinus’la birlikte tarih tekerrtirden ibaret sayilmamis,
tam tersine bir daha tekrar etmeyecek olan olaylardan kurulu bir defalik bir stireg

olarak anlasiimaya baslannustir (Ozlem, 1996: 23-23).

Py

Hristiyanlik, Bati disiincesindeki tarihsel zaman ve tarihsel slireg

tara e

kavramlarint ana nitelikleriyle béylelikle belirlemistir. ‘Insan sovunun birligi’ idesini

stirekliligi olan, basi ve sonu bulunan cizgisel bir tarih anlayist igine tasiyan
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Hristiyaniik, bu tarthe bir diinya tarihi olarak bakilmasma yol agmustr.
Hristiyanhigin, kiyamet giinii va da kurtulus umudu, daha sonraki tim filozoflara
sinmistir. Ayrica, Hristivanlifin tarihsel stirece, ancak bir bagka sey araciiifiyla
anlam kazanan olaylar yigim olarak bakmasi, daha sonrasinda tiim filozoflarda farkls
farkli olsa da baska bir sey araciligiyla bakmalarini beraberinde getirmistir (Oziem,

1996: 24).

Tek evrensel zaman dizini olarak adlandirilan zamanin oku, geleneksel
Museviligin mirascist olarak Hristivanligin bir bulusu olmasina ragmen, eski
Hristivan stylemlerinde yer almanustir (David ve digerleri, 2001: 208-209). Kilise
tarihcileri, taribsel stireci Musevi, Greek, Roma ve Hristiyan olmak {izere dort
doneme ayrrmislardir (Ozlem, 1996: 37). Bunlardan Hristiyan diigtiniirlerse tarihsel
zaman anlayisini; altin ¢ag, insanin diislisti, ahlaksal bozulma dénemi, altin ¢aga geri
doniis asamalariyla simgelestirmislerdir. (Aysevener ve Barutca, 2003: 32). Bu
baglamda, Collingwood, Hristivan tarth yazimmn dort ilkeve dayandifim
belirtmistir. Bunlar; evrensellik, Tanr yaptirnmi, Tanr sozii ve devirselliktir
(Aysevener ve Barutca, 2003: 35). Bunlardan evrensellik ilkesinde tiim diinyay:
kapsayan bir diinya tarihi diistincesini, devirsellik ilkesinde de karanhik-aydinlik gibt

dinsel temelli bir donemiendirme gayretini gérmek miimkiindir.

Collingwood Hristiyanhifin tarih digstincesini sekillendirmesini su sekilde

anlatmistir:

“Mekéna ve kurulan deviet organizasyonlarina (Roma-Yunan-Misir
vb.) bagli olarak sekillenen tarih diisiincesi, tiim insanlifi igine alan
Hristivankigin, yasanan slirecin bir basi ve sonu olduZuna (8dtii-ceza,
kiyamet-ahiret) iliskin inanisinin etkisiyle ortaya ¢ikan sona dogru
akan bir tarih fikri, Hz. Isa ile aydinlaniidig: kabilit ile merkezinde
[sa’nin bulundugu iki bolime ayrimistir. Oncesi karanlik, sonrasi
aydinlik olarak diisiiniiien bu gizgisel tarih anlayist, Isa’nin dogumu
kadar énemli olmayan, ama kendi iginde Snemlt bazi olaylarin ara
merkez olusturmus ve bircok déneme bolunmiistiir. Boylece tarih,
her biri kendine 8zgii olan ve her birinin kendinden Sncekiyle s
bu gesit tarih yazimmin dilinde ¢ag acan olay denen bir olayla ¢izilen

adlara va da dénemlere avrimustir. Bu, evrenseleiliZin simgesi olan
¢ v §
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bitiin  tarihsel olaylar icin tek bir zamandizinsel ¢ercevenin
benimsenmesidir. 7 yy.da Sevilla’hi Isidore’nin icat ettifi ‘Ulu
Baeda’nin yayginlastirdigi, her seyi Isa’nmn dogusundan ilerive ve
geriye tarthieyen tek evrensel zaman dizininin tasariminm nereden
geldigini gosterir. Modern tarihsel dilsiincede pek tanidik olan biitiin
bu dgeler Yunan-Roma tarih yazzimmnda varolmus; iik Hristivaniarca
bilincli olarak zahmetle ortaya konmugtur” (Collingwood, 1996: 84-
85).

Hiilasa, Musevi-Hristiyan gelenefinde zaman, kutsal bir tarihin aracisi olarak

degerlendirilmistir. Zaman, secilmis bir halkin basina gelmis 6zel olaylar dizisi

olarak diistiniilmiis, cogu kez bu gézle kutsanmistir (Fabian, 1999: 20).

Kitapl: bir din olarak Islamiyet de, Musevilik ve Hristivanhiktaki ayni anlayisi
benimsemistir. Bu bakimdan, dogrudan Musevi-Hristiyan geleneginin bir mirasgist
olarak kiyameti, yeniden dirilisi ve son yargiyi, sonsuz mutluluk ya da cezay1 kesin
bir bicimde ¢ne stirmiistiir (David ve digerleri, 2001: 65). Islamiyet ile birlikte
ilerleme ve devrim duygular: pekismistir. Tevrat ve Incil’i reddetmeyen ancak, kutsal
metnin icine de katmayan Kuran'in, bir Onceki ayeti bir sonraki ayetivle tarihsel
zamanda yiiriirlitkten kalkabilmistir. Islamiyet’te zaman, daha ¢ok tarihsellesmis ve
‘ivi olmak® gibi anlamli ve ugras vermeye deger olarak kullaniimistir (Camuroglu,

1993: 22-23).

Musevilik, Hristiyanlik ve Islamiyet tiim insanlarm topluca vargilanacag son
an (kiyamet) anlayisiyla, eski Misir ve Greklerde rastlanan “Obiir diinya’ (Hades
Ulkesi) anlayisindan farklilasnuslar ve tarihsel zaman bilincini getirmiglerdir.
Hrstivaniik, Museviligin kendine mal eftigi, mesajlarin tim insanhga geldigini,
boylece bu siirecinde tiim insanlari kapsadifini belirtmistir. Islamiyet de bunu
stirdtrmiistiir (Gziem, 1996: 21-22).

Her ti¢ dinde de insana tanmnan bu stire tam anlamiyla insana ait olmadig: igin
tarihsel zaman hiiviyvetine sahip degilse de, Modern ditslincenin ‘tarihin {iriinii olan
insan’ anlayisina ¢ok benzer bir anlayts oldugu goriiimistiir (Camuroglu, 1993: 23).

Bazi Dogu dinleri ya da felsefeleri igin zaman, neden sonu¢ bagintis, sonsuz

cevrim ya da sonsuz geri dontis metafizigi ile hichir ilgisi olmayan yiizeysel olaylar
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olarak anlasilmigstir (David ve digerleri, 2001: 208). Bu yilizden, Budizm ve
Hinduizm’de tarihsel zaman anlayisina rastianmamistir. Clinkt Tanri, gesitli durum
ve anlarda insanda duygu ve diisiince olarak kendini géstermistir (Ozlem, 1996: 22).
Budizm’e gore zaman, siirekii bir akim (satmana) tarafindan olusturulmaktadir ve
bizatihi zamanin akiskan niteliinden dolayi, zaman icinde ortaya ¢ikan her ‘bigim’
yok olabilir nitelikte olmanin disinda, ayrica bir de gercekdisidir. Mahayana
filozoflart zamamn andan ibaret olmasi, yani akiskanhifi ve son ¢dziimlemede,
siirekli olarak gegmise ve varlik olmamaya ddnligen simdiki anin gercek olmamast
{izerinde uzun uzadiva durmuslardir (Eliade, 1992: 74-75). Hinduizm’de ise, {i¢ dinin
tersine (Musevilik, Hristiyanlik ve Islamiyet) insana ait belirsiz bir zamandan
bahsedilmistir (Camuroglu, 1993: 24). Hinduizm ve bu bakimdan onun yerini alan
Budizm olaylarin bir tlir ¢evrimsel akisina inanmustir. Sonucta birkag yiizyil ya da
dénem sonunda baslangi¢ noktasina geri déniilmistiir (David ve digerleri, 2001: 63).
Destan ve efsanevi aniatimlarda oldugu gibi Hinduizm ve Budizm’de de ddngiisel bir
diinya tasarimi egemendir. Budizm’de ‘Visuddhi Magga’ ad: verilen ¢aligma tam bir

déngtiniin 6zetidir (Aysevener ve Barutca, 2003: 17).

Camuroglu (1993: 56-57), titm Islam Heterodoksilerinde ve Gnostiklerde de
zamanin dongiisel oldugunu, insanin zamanla ‘zaman olmayan’ arasinda bir yerde
durdugunu belirtmistir. Boylelikle insan, tarihsel ve kutsal zamanlarin olmasini
milmkiin kilmustir. Dongiisel zaman, variiktan yokinga, yokluktan varlifa bu sonsuz
déniistinde esitleyici bir nitelik kazanmigtir. Islamiyet’in agik ve drtik, ¢izgisel bir
tarih anlayisina dayal: bir tarih teolojisine sahip oimasma (Ozlem, 1996: 27) ragmen,
Bektasilige gore zamanda bir evrim vardir. Ama bu, sarmal dongiisel bir evrimdir ve
uvgun ‘an’lari yakalayan peygamber ya da velilerin insanlara ‘yeni’, ‘bagka’ émekler
getirerek varlik bigimlerini cafirmalariyla gergeklesmistir (Camuroglu, 1993: 63-64).
Son Gnostiklerden kabll edilen Sabilerde de zaman aniayisinin homojen olmadigi,
zaman zaman bir biriyle celisen ifadelere rastlandi@t bilinmektedir (Glndiiz,
1995:118).

Zamanin dongiisel olmasimin anlami, diinyanin yaraticinin elinden ¢iktiginda
sahip oldugu kokensel ‘kutsalliga’ her yil veniden kavusmasidir. Boylece, zamanin

sahip oldugu bu nitelikler aracilifiyla insan, diinyanin sonuna ve varatiligina ayinsel
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olarak katilarak kokende gergeklesen olaylarin ¢agdast olmustur (Eliade’dan aktaran
Bigak, 2004b: 116).

Islam diinyasindan [bn-i Haldun’a gore, her toplumun yvasadig: asamalar tam
bir donglisel (devri, devrevi) siire¢ halinde kendilerini géstermistir (Ozlem, 1996:
31). Daha sonra, Haldun’un organizma fikrinden etkilenen Vico, tarihin fic dénem
arasinda gidip geldifini s6ylemigtir, Bunlar; Tanrilar ¢adi, kahramanlar ¢ag, insanlar
cagidir (Aysevener ve Barutca, 2003: 23-24). Vico'nun dénemlendirmesinde ilk
devrin Tanrilar ¢cags olmasiyla, Avrupa Ortacag tarih yaziminin énemli faaliyetinin,

nesnel ya da Tanrisal plam kesfedip ortaya koymakla yakindan ilgisi gézlenebilir.

Avrupa’da 16. yy.da Katolik reformla tarih yazicilifi yeni bir strateji ve dnem
kazanmg, 17.yy. da Protestan anlayisin gergeklesmesiyle zamanin sosyal ve tarihsel
kavraminda bir degisim fark edilmigtir. Boylece zaman, bir yamiyla dogal yaratimin
bir amact, diger yamyla da insan farkindaliga dayali olaylarin tasarlanmasmin bir
yolu olarak felsefi bir argiman olmaya baglamistir. Bu donemde, Hz. Isa’mn
dogumu merkezinde biiylik bir arglimanla, yiizyil diislincesi ve milattan dnce ve
milattan sonra kavramlar: Batt medeniyetinde daha yaygin bir hile gelmistir (Martins

ve digerleri, 2004).

Bugiin titm diinyada asagi-yukari benzer bir bicimde kullanilan tarihsel
donemleri Fransiz ditsliniir Jean Bodin (1530-1597) 16. yy.da itk kez yeniden
belirlemis, bugilin dahi kullanilan sekliyle tarihi {i¢c déneme (antik ¢ad, orta ¢ag ve
yeni ¢ag) ayirmustir (Ozlem, 1996: 37). Bu, zaman iginde ve dolavisiyla belirli bir
asamalar dizisiyle gelismis bir pldnla, her biri ¢ag agan bir olayla baslayan tarihsel

caglar anlayisiyla yapiimastir (Collingwood, 1996: 87).

Batida zaman kavramlarinin basta dongiisel, sonra dongiisel ve diiz ¢izgisel
olarak birbirini izieyisi, artik 17. ylizyidan itibaren yerini tamamen diiz cizgisel bir
kavrayisa birakmustir. Bu, bilingli bir kopustur. Ancak diiz cizgisellik 10. vy.
sonlarina kadar telos’u (Sbiir diinyaya ait olan) iginde barmdurmistir (Yilmaz, 1997:

42).

16 ve 17. yy.da doga bilimierindeki bityiik gelismeler ve teknik yeniliklerin

insan yasamina sagladigr kolayliklar g6z onfine alinarak tarihte bir ilerlemenin olup



49

olmadigr sorulmustur. Toplumlarin belirlt bir durumdan daha iyi bir duruma
yiikseimis olmalari, onlari toplum olarak gelismekte ve belirli bir yone dogru
ilerlemekte olduklar: inancina itmistir (Aysevener ve Barutca, 2003: 31). Bu
baglamda, gelisme (ilerleme) stirecinin Tanrt Ofretisiyle karsilikli iliski iginde
olusuna valnizca Musevi ve Hristiyan gizemciliginde rastlanmakla kalinmamis, bazi
Roénesans diistiniirlerinde (Paracelsus, Herder, Kant, Lowith) de benzer diisiinceler
gérilmustir. Condorcet, Lessing, Issaac Iselin ilerleme fikrinin mutlu sonla;
Rousseau, Voltaire de mutlu olmayan sonla devam ettigi {izerinde durmuslardir

(Aysevener ve Barutca, 2003: 34, 36-37).

‘Tarihte ilerleme’ ifadesiyle anlatiimak istenen sey, tarihsel her olaymn bir
kezlik meydana gelisi ve bu olaylar siirekliliginin birbirt ardi swra ¢izgisel olarak
gelecege dogru akiyormus gibi dislintilmesi olmustur. Bu akis, sonu olan bir amacs
gerceklestirmek {izere belirli bir hedefe dogru olabilecegi gibi, boyle bir hedeften
bagimsiz da olabilirdi. Burada ‘ilerleme’, belli bir siire¢ icinde, o siirecin kendisini
gbsterdifi evrelerde ortaya ¢ikan gelismeye karsilik olarak anlam kazanmustir

(Aysevener ve Barutea, 2003: 31).

18. yy. filozoflarindan Iselin’e gdre, bir rastlantisalliklar alam olsa da tarihte
belli bir gelisme, ilerleme anlaminda bir gelisme gdrmek miimkiindiir. Ama bu
ilerleme, diiz bir c¢izgivi izlemez. Tarih, ilerleme ydnlinde uzanan tek bir ip gibi
goritlemez. Ciinki, onda kopuk yerler vardir. Yani, taribte yiikselisler kadar
diisiisiere de rastlanir. Ama yine de bu durum, tarihin ilerleyen bir slireg olarak

goritlmesine engel degildir (Ozlem, 1996: 47).

18. yy.n aydinlanmaci filozoflar, ilerleme idesinin tam etkisine girmisier ve
tarihi de ‘genel olarak ilerleyen bir siireg” olarak gtrmiigierdir (Ozlem, 1996: 51).
Ancak bu genel diisiiniisiin ve kabul edisin digina ¢ikanlar da olmustur. Bunlardan
Herder, tarihi, tek cizgili bir akis, Gistelik hep ilerleyen bir slireg olarak g&rmemistir.
Iselin gibi Herder de, tarihte inigler ve ¢ikislar oldugunu diigtinmiistiir. Tarihi, hep
ilerleven bir stireg olarak gdrmek, bir ‘aydinlanmact iyimserlik’ in {rlin{i olmustur

(Oziem, 1996: 54).
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Oysa Aydmlanmanin {inli filozoflarindan Hegel’e gore tarihsel siiregler,
zaman cetveline yayilmis mantiksal gegmislerdir. “Tarih bir ¢esit mantiktan baska bir
sey degildir; zamansal bir Oncelik sonralik iligkisi haline gelmesi, bu mantiktaki
mantiksal éncelik sonralik iliskisinin yerine geemekten ¢ok, onu zenginlestirir va da

saglamlastirir (Collingwood, 1996: 154)”.

Modern tarih yaziminda tarih, bir siireci; zaman ise sona dogru gidisi
belirtmek i¢in kullanilmistir. Bu, Modernizmle birlikte, 18. yy.da oldugu gibi farkis
farkli tarihler yerine yalnizca tek bir slrecten olusan bir tarih olarak anlasilmustir
(Hartog, 2000: 202-204). Bu durumun, tarih’in c¢izgisel bir zaman anlayisi ile

kolektif kapsayicihig: olan tekil bir ada doniismesiyle ilgisi oldugu diistintilmiistir.

Tarihte sonu olan bir amacin oldugu disiincesi aydinlanmac: filozoflardan
Kant, Hegel, Comte ve Marks’ta kendini gostermistir. Bu, Kant’ta ‘insanin
ozglirligii’, Hegel’de ‘tinin agithimr’, Comte’de ‘ti¢ hal (teolojik, metafizik, pozitif)’,

Marks’ta ise “tarih yasasina’ biiriinmiistlic (Aysevener ve Barutea, 2003: 45).

Marksist bir filozof olan W. Benjamin’e (1995: 46-47) gore, tarihsel ilerleme
kavramu, insanligin homojen ve bos bir zaman i¢cinde durmadan vol aldif
devrimei siniflara 6zglidiir. Her takvimin ilk gind, tarith i¢inde zamanin akisim
degistiren bir makine islevi goriir. Takvimler zamani saat gibi dlgmezler. Onlar, bir

tarih bilincinin anitlaridar.

Fabian (1999: 21) ise, Modernlife ydnelik olan ve antropolojik séylemin
orfaya ¢ikmasina neden olan belirleyici adimiann, dogrusal bir yolun icat
edilmesinde degil, genellestirme ve evrensellestirme yoluvia Musevi-Hristivan
zamanim laiklestirmeye yonelik bir dizi girisimde aranmasi gerektiZini belirtmistir.
Ancak yine de, bu konudaki belirleyici gelismeleri avdinlanma c¢aginda aramak icin
gecerli nedenler oldugunu eklemistir. Bu sebeple Aydinlanma dénemi zaman
yorumcularinin, ‘ampirik timevarimin’ basit sonucu oldugunu diislinmek naifce
olacaktir. Bunlar ‘aklin mit tarthi’ olarak, ideclojik yorum ve diisiincelerdi:

Laiklestirilmis zaman, mekéni isgal etmenin bir aracina dontismiistiir. Bu, sahipierini



diinyanin genislemesini tarihe saklama hakkini veren bir gerekgeydi (Fabian,

1999:185).

Fabian (1999:53) kronolojinin, 6rtiilii amaglar icin kullanilan sadece bir arac
oldugunu, insan toplumunun ve kiiltlirlinlin gelismesinde dogal yasalarin ve vasaya
benzer diizenlilikierin is baginda oldugunu gdstermek i¢in, igerdifi zamansal

mesafelendirmeye ihtiya¢ duyuldugunu vurgulamastir.

Fabian’in belirttigi seklivle, ¢izgisel tarthsel zamanin, Bati’nin kendi zihinsel
haritasini diger toplumlara benimsetmek i¢in icat ettigi tezine daha pek ¢ok taraftar
bulmak miimkiindiir. Ornegin, Spengler ve Toynbee ise, Modern ¢aglarin ¢izgisel
olarak ilerleven tarih anlayigini belli bir kdtiimserlikle yadsiyip, buytik diciide antik
cagin donglisel tarih anlayisina dénils yapmuslardir. Onlar, Antik cagdan sonra yeni
cagda G. Vico (1668-1744) ile Orne@i gorillen ‘tarihin ¢ember teorisi’ ni

yenilemislerdir (Ozlem, 1996: 163-165).

Yapisalct tarith anlayisi da, ¢izgisel tarih anlayisindan uzak durarak biiyiik
olgiide antik cagin donglisel tarih anlayisina dayanmastir. Bu anlayis, tarthi
‘insanligin siirekli ilerleyen bir gelisim stireci’ olarak goéren ¢izgisel tarih anlayigmin,

nedenselci diisiincenin bir {itopyas: oldugunu belirtmistir (Ozlem, 1996: 171).

Claude Lévi Strauss, “tarih her zaman bir mistisizm ve antroposantrizm
agisindan degerlendirilmis ve tarihe hep bir ilerlemeci- ¢izgisel pldn yiikletilmistir, ki
bu ‘Hristiyan iitopyasi'nda artik kurtulmak gereklidir” (Ozlem, 1996: 171) demek

suretiyle, ilerlemeci anlayisin temellerindeki dinsel etkiye dikkat cekmistir.

Ankersmit (1994), “tarihsel zamamn, Bati uygarlifmin yakin ve oldukea
vapay bir icadi” oldugunu sdylemekle benzer bir gdrisi ifade etmistir. Ona gore,
zaman kavramina dayal: tarihsel 6ykil yazmak, “insani i¢ine ¢eken kum {izerine bina

kurmak™tir (Evans, 1999: 146).

Armagan (2003: 91) da, tarihin diiz bir ¢izgi hélinde ilerledigi saplantisindan
kurtulmamn gerektigini, bunun diinyaya egemen olmayi bagarmus bir ideolojinin,
Avrupamerkezci (Eurocentric), emperyalist ideolojinin ‘basari’ Sykisiini anlatmak
{izere kurgulanmus, ilerlemeci bir tarih g6ristt oldugunu aciklamistir. Soyle devam

etmistir:
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Oysa, ayni siirecte ‘magluplar’in tarihe bakislar, galiplerin
ideolojisinden derin bicimde etkilenmis ve onlar da sanki kendileri bu

siirecten basarihi ¢ikmuglar gibi ayni ilerlemeci tarih goriisiine baglanmus,

kendi tarthlerini bir gerileme tarihi olarak okuma bahtsizligina

ugranuslardir. Ne var ki, bu ilerlemeci ve Avrupa merkezli bakis, o kadar

etkili olmustur ki, bir Cinli’nin veya Tirk’in kendi tarihini, ancak Batil:

bilim ve teknolojive hizmet ettifi kadariyla ciddive almas: gibi veya

tarihin gerive kalan kismini ¢8p tenckesine atmaya hazir nesiller

gelistirmesi gibl agikca somiirgeci efendinin mantiginin UstiinliiZiine

iliskin sars:imaz bir inanca yol agmis bulunmaktadir.

Benzer bir yaklasimla yine Lévi Strauss,da, tarihsel bir olaym, kronolojik
tarith anlayisindan dolayi dogru bir sekilde okunamayacagini iddia etmistir. O, cagdas
(Modern) tarihin temel kaygisian, birbirinden kopuk ve kesintili olaylari, doga
bilimlerinden devsirilen ‘geometrik siireklilik’ tasavvuru igerisinde birbirini
tamamlar hale getirmek oldugunu soylemistir (Turker, 2004: 86-87). Evans (1999:
146) da, “Eger birbirini izleyen zaman zihinsel bir insa arac: olarak distiniiliirse, o
taktirde bunun tarihsel aragtirma acisindan sonuglart, kimi yazarlarin iddia ettikleri
gibi ¢ok ciddidir” diyerek kronolojinin tarihin insa edilmesinde belirleyici olmasini

tehlikeli buldugunu belirtmigtir.

Finstein fiziginin izafiyet kuramina dayanan birgok postmodernist de,
ayarlanmus ve dogrusal bir zaman kavramindan kusku duymus; siyasi anlamda boyle
bir zaman anlayisim baskici ve denetimci olarak gormis; hegemonik séyiemi
hakliastirdiZing, ditnvaya Bati tarz: bakis agisini, Batili olamayan bakis agisina gbre
ayricalikli bir konuma getirdigini dustinmislerdir. Ancak Postmodernistlerin,
“tarihsel zaman gecmise ait bir seydir” seklindeki reddiveleri, esas itibariyle dogrusal
zamanin tiim diinyada insanlarin ginlik yasantilarinda, tercihlerinde kulianildigi
icin, vani kimilerinin iddia ettifi gibi “mevcut hegomonik diizenlemelerin
ayricaliina sahip” insanlarin yalnizea kavram olarak baglandiklar: bir sey olmadig:
icin Oziinde giiclii bir ilke olarak durdugundan dolay: bosa c¢ikariimustir (Evans,

1999: 147).

Sosval bilimcilerin bazilari ise, tarihcilerin dogrusal zaman nosyonun vararlari
v 1 =] J

ve swridlikiarna iliskin bilgi sabibi olduklari, bunu da caligmalarinda kullanarak



gosterdiklerini belirtmislerdir. Bunlardan, Evans (1999: 158-159), dogrusal zaman
nosyonunu elestiren Postmodernistlerin, tarih¢ilerin uzun siiredir calismalarinda
zamana iliskin deisik kavramlar kullanmaya alisik olduklar gergegini gérmezden

geldiklerini belirterek sdyle devam etmistir (Evans, 1999: 159):

“Gergekten de tarihleri, zaman nosyonlar tanmm geregi yillarin
aktariimastyla smnirll olan vakaniivistierden aviran seyin tam da bu
oldugu sBylenebilir. Tarihgiler, siyasi tarthin en geleneksel tiirlerinde
bile pek fazla bir seylerin degismedigi yillars va da on yillari hizla
gecerler ve ornefin, Fransa’da 1789-1794°da oidufu gibi, eski
rejimde bir yida meydana gelenden daha fazla siyasal olayin
meydana geldigi dénemier {izerinde yoZunlagirlar. Tarihgiler benzer
tiirden tarihsel stireglerin, farkli iifkelerde farkli zamanlarda ortaya
ciktigt dusiincesine de alisiktirlar. Meslekten tarihgiler, farkh tiir
tarihler i¢in farkli tiirden dénemliendirmenin s6z konusu oldugu
diistincesine de aligtktirlar. Ciinkii ekonomik degisimin, siyasal
degisimden, teknolojik degisimin de kiiltiir ve sanattan farkl: bir hizt
oldugunu bilirler. Bu alanlardaki herhangi bir degisim hi¢ kuskusuz
digeri tizerinde etkili olmustur. Ancak, bunlarin tiimiini belli basl:
siyasal donlim noktalarmm olusturdugu geleneksel zaman birimiert
icine tikistirmak her ne kadar ulusal tarih ders kitaplarinda yeterince
vapilmissa da  yapaydwr, yararsizdir ve dogrusal zamamn
Postmodernistlerce sorgulanmasi bu bilinci gelistirdig: dlciide yararls

sayimalidir.”

Evans, tarihsel anlatilarin zoruniu clarak zamanin akismn ileriyi gdsteren
yontine bagh olmak durumunda olmadiklarini belirtmistir. O, Modern ¢agin en tnlii
tarihsel caligmalarindan bazilarinin zaman acisindan geriye dogru gittigini, amact ne
olursa olsun, tarihi geriye dogru yazmanm (az kullaniimig olsa da) 20 yy. baslarinda
Fransiz tarih¢t Simiand’in ‘kronelojik put’ dedigi seyi kirmak icin kullandikiart ¢ok
degisik yollardan birisi oldugunu séylemistir (Evans, 1999: 157-158).

Diger vandan Braudel gibi bazi tarihgiler, kendi calismalarina has tarihsel
zaman nosyonlart kurmuglardir. ‘II. Felipe Dénemi'nde Akdeniz ve Akdeniz

Dimyasi’ adli galigsmasini: yazarken karsilastign baslica sorunun ‘zamanin farkls



hiziarda ilerledigini gfstermek’ oldugunu s6ylemistir. Bununla beraber bu eser, daha
once nadir olarak yapildigi bir tarzda tarihsel zamanin dogrusal zamandan farkh

oldugunu acikca ortaya koymustur (Evans, 1999: 160-161).

Goriildtigh  gibi, tarthsel zamanmm cizgisel ya da bagka bir formda
oldugu/olmas: gerektigi konusuna iliskin tartismalar son bulmus degildir. Bunun en
agik sebebi Onceden de belirtildigi gibi zamanin soyut ve tamimianamaz olan dogasi
olmasi vanminda, sosyal bilim alanlarinda c¢alisanlarin sahip olduklarnt bilim
paradigmasi gibi gozitkmektedir. Ancak, su bir gergek olarak varligmi korumaktadir
ki, zaman ve tarihsel zaman kavrami kisisel oldugu kadar toplumsal algiiara da bagl

olarak vasanan doneme gore farklilagmaktadir.



BOLUM 111

COCUKTA ZAMAN ALGISI VE

TARIHSEL ZAMAN KAVRAMININ OGRETIMI

Bu bolimde, calismanin esasini temellendirmek amaci ile zaman ve tarihsel
zaman Kkavramlarinin  cocuklarda gelisimi  {zerinde durulmustur. Konumuz
baglaminda kavram Ogretme ve dgrenme siirecinin ele alinmasinin tarihsel zaman
kavraminin c¢ocuklarda gelisim stirecinin daha 1yi anlasiimasina yardimci olacagr
dilsiintiimiistir. Bu sebepten sirasiyla, kavram O&gretim stiregleri ve stirecleri
etkileyen etmenler, ¢ocuklarda zihinsel gelisim, sosyal bilgiler Ggretiminde zaman
kavramlar1 ve Ogretimi, genel anlamda zaman ve tarihsel zaman kavramlarinin
cocukta gelisimi, tarihsel zaman kavraminin Sgretimsel Ogeleri olarak kronoloji
bilgisi (tarihsel zaman terimleri tarihsel zaman ifadeleri), kronoloji becerileri

(verlestirme,  siralama,  konumlandirma,  tarihlendirme,  mesafelendirme,

eszamanlilik), degisim ve streklilik algist konulari ele alinmastir.

3.1. Kavram, Kavram Opretimi ve Cesitli Yaklasimlar

Bu baslikta, kavramin anlami, 6ézellikleri, dil-kavram iligkisi, kavram

dgrenimi ve sosyal bilgilerde zaman kavraminin grenilmesi islenmistir.

3.1.1. Kavram Nedir?

Biitiin canlilar ¢evrelerivie algi ve tepki yoluyla baglant: kurarlar. Tepkileri
algilarin gidiimiinden kurtulan tek canhi tiirQi insandir. Insan, cisimler ve olaylar alg
planindan kaybolduktan sonra da onlart zihninde temsil etmeyi stirdiirebilir. Bunu,
gercek hayatta karsilastift cisimlerin ve olaylarin sembolik tasarimlarim kullanarak
vapar. Bu islemler sembolik tasarimiar: kullanarak hitktim verme ve yapacaf: fiilleri

kararlastirma seklindedir. Iste, insanin yaptift bu sembolik tasartmlara kavram denir.
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Bu durumda kavramlar igin, “dis dinyadaki belirli bir cismin sembolii degil,
cisimlerden soyutlama vaparak zihinde insa edilen sembolik tasarimlardir

(Ozakpinar, 1997a: 15-18)” denilebilir.

Kavramlara iligskin farkii yaklasimlardan dolayr pek ¢ok tammun yapildig

gdriliir. Bu tanumlardan bazilart sovledir:

Kavram; nesnelerin va da olaylarin ortak 6zelliklerini kaplayan ve bir ortak
ad altinda toplayan genel tasarim; tek bir nesnenin (bireysel kavram) ya da bir
nesneler simfinin (genel kavram) 6ziinil belirleyen, birbiriyle baglantili niteliklerin
ya da 0zel belirtilerin (6zelliklerin) bir sozciikte diislintilmiis olan bilesimidir

(Akarsu, 1984: 107).

Kavramlar, sézciiklere ger¢ek anlamlarti vermek ve bunlar aracihfryla
diistinmek, olaylarin ve stireclerin 6ziinli kavrayip temel yanlarina ve Ozelliklerine
iliskin genellemeler elde etmek olanagi saglayan nesnel ¢evrenin insan

diisiincesindeki yansima bicimidir (Ozankaya, 1984: 74).

Kavramlar, insan zihninde anlamlanan, farkli nesne ve olgularin degisebilen
ortak 6zelliklerini temsil eden bir bilgi formu, degiskenlerdir (Ulgen, 2001:100).
TDK’vya (1998:1243) gore ise, bir nesnenin zihindeki soyut ve genel tasarumi,
mefhumu, nosyonudurlar. Kisacast kavramlar, diislinceyle islenen bilgiyi

siniflandirma ara¢laridir (Dilek, 2002: 17).

Kavramiar, bir ilgili olgular kategorisini temsil eden bir sézctik ya da climle
ile ifade edilen ve bundan dolayi olguya gére diistiniilmesi daha zor clan soyut bir
diistincelerdir. Bunlar, anlama veya ana fikir olarak 6zetlenmis (kisaca ana noktalar
ifade edilmis) ve yorumlanmis (anlami agiklanms) bir gercekler grubudur. Kisaca,
bir olgular grubunun benzerlikieri olabilir. iste, bu benzerlikler tzetlendiginde ve

yorumlandiginda bir kavrama ulasilmug olur (Barth ve Demirtag, 1996:10.7).

3.1.2. Kavramlarin Ozeliikieri

Sosyal bilimlerde, bilgiyl tamimlarla ifade etmenin onu smmirladifi, sahip

oldufu genis ve derinlikii anlamlar belli bir gergeveye hapsettidi, bu yiizden de



anlatilmak istenen seyi tam olarak anlatamadi@i bilinen bir gergektir. Zaten,
kavramin anlasilmasina iliskin yukarida verilmis olan tanimlarn da aym sikintiya
tasidign goriilmektedir. Bu sebepten, kavramlarin belirgin ortak 6zellikleri {izerinde

durmak oniarin daha iyi anlasiimasimi saglayabilir.

Tirkive’de kavram §gretimi {izerine calismalari olan G. Ulgen’e (2001: 101)

gbre kavramlann 6zellikleri suniardir:
1. Insan tecriibesine dayali olarak zaman icerisinde degisirler.

2. Nesne ve olaylann algilanan dzelliklerine dayali olduklan i¢cin bireyden

bireye degisebilirler.
3. Her kavramun bir prototipi vardur.
4. Kavramlarin bazi 6zellikleri bazen birden fazla kavramin tyesi olabilir.

5. Kavramlar, nesnelerin ve olaylarin hem dogrudan hem de dolayl: olarak

gbzlenebilen dzelliklerinden olusuriar.
6. Kavramlar ¢ok boyutludur.

7. Kavramlar kendi iclerinde, belii dl¢iitlere gére dzelliklerine uygun olarak

gruplanabilirier.

8. Kavramlarin 6zellikleri de kendi i¢inde bir kavramdir.

Bunlara ek olarak, Semmel ve Semmel’in belirledigi su 6zellikier (Beydogan,
1998:46) de sayilabilir:

I.Bir kiitiire bagh olarak, dii kapsaminda forumiastifindan dilin
zenginligine gore farkli anlam ve 6zellikier kazanabilirler.

2. Kavramlar kendi yapiari i¢inde belli kurallara gore yatay ve dikey
yapilanma gosterebilirier.

3. Kavramlar hem somut hem de soyut &zellikleri itibarivie ayn ayn veya
birlikte anlam tasiyabilirler.

4. Kavramlar farkli kiiltirier iginde farkli anlamlar tasidifn gibt aym

kititiirdeki bireyler arasinda bile yasantilara bagli anlam farkiikiart gésterebilirier.
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Yukarida sayilan tim bu 6zelliklerden dolayi kavramlar, uyaricilar arasinda
bag kurdugu i¢in uzun siireli bellekteki hafiza yikinii hafifletirler. Ciinkii insan,
zihnine tasidifi somut olaylarin sembolik tasarimlart  (kavramlar) fizerinde
muhakeme islemleri ile soyutlamalar yapar ve iliskiler kurar. Béylece, dis diinyadaki
somut olaylardan hareketle ‘yalnizca kendi zihninde varolan’ agikiayict prensiplere
ulagir (Ozakpinar, 1997a: 19). Gergekte olmayan, yalnizea zihinde insa edilmekte
olan bir kavram, algilarin zihindeki icerigini seger, diizenler, yeni bir iliskiler ag ile

algilar vapilandirir (Ozakpinar, 1997b: 8).

Kavram, olamn oldugu gibi algilanmas: ya da tasviri degil, bir dlglite, bir
bakis acisma bir anlam dogrultusuna gdre alg icerikierinin  distlinceyle
kavranmasidir. Kavram, duyu pianinda pasif bir algi degil, zihin planinda diisiinceyie

yapilan bir insadir (Ozakpinar, 1997b: 9).

Kavramlastirma {rliinlt olan kavram, sorunlarni aydmnlatici, aciklayici ve
belirsizlikleri belli bir agidan giderici midir? Buna karar verebilmek icin kavramin
gozlenebilir diinyaya iliskin sonuglarini ¢ikarmak ve ¢ikarilan sonuglarin gézlemierle
uyusup uyusmadigina bakmak gerekir. Gozlemlerle uyusan, onlari anlasilir hale
getiren, gbziemlerin daginikiigina diizen getiren, onlarmn goriintisteki karmagsikligim
kavranabilir bir basitlige ¢eviren bir kavram bilimsel deger tasir ve faydali bir

diistince aleti olur (Ozakpinar, 1997b: 9).

Bir kavram sovutlandifi Olgiite gdre bilitiin icerikieri saymadan onlarin
hepsini kusatir (Ozakpinar, 1997b: 10). Yapilan arastumalar (Yoho; McKinney,
Larkins, Forth ve Davis; Van Cleaf) kavram temelli égrenmelerle ¢ocuklarm iist
diizey diistinmeye dayalt 6grenmeler gerceklestirdikierini ve lst diizey akademik

basari gosterdiklerini bulgulamistir (Doganay, 2002b: 234-235).

Ofrenilis yollarina gére {i¢ tip kavram vardir. Bunlar (Ayas ve digerleri,
1997):

- Algisal kavramlar: Duyu organlarivla dis diinvadan alinan izlenimier
sonucu olusurlar. Omek: Siyah, aydinlik vb.

-Betimsel kavramlar: Esya ve olaylann gbzienebilir dzellikierini acikiamaya

calisirlar. Ornek: Daha hafif, tepesinde, vb.
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- Kuramsal kavramlar: Zihin islemlerle 6grenilirier. Ornek olarak zaman

kavrami sayiabilir.

3.1.3. Dil Olgusu ve Kavram Ogrenimi

insanda dil olgusu ile kavram 6@renimi arasinda siki bir iliskinin oldugu
bilinmektedir. Ciinkii, dil olgusunun olusmasi, insana Ozgii zihin kapasitesiyle
ilgilidir. Insanin sosyal iliski kurmasimin ve siireklilik gdsteren toplumsal yapilar
meydana getirmesinin temelinde de yine sézii edilen kapasite vardir (Ozakpmar,

1997a: 20).

Dilin sembolik sistermni, tagidig: kiiltiir birikimiyle insan zihninin gelismesinde
en biiyiik etkendir (Ozakpmar, 1997b: 147). Diisiincenin gelismesi dil tarafindan,
vani diistincenin dilsel araclart ¢ocugun toplumsal-kiiitiirel deneyimleri tarafindan

belirlenir (Vygotsky, 1985: 79).

Insan ayni dili konusan ¢evrenin katkilar: ile kavram olusturur. Bu kavramlari
konusulan dildeki sozciiklerle adlandirarak, ad ve anlami birbirine baglar. Bdylece,

kavram gelistirme {irlin{i olan s6z dagarcigina sahip olur (Ozgelik, 1988:6).

Stern’e gore, konusmaya iligkin yetenckier dogustan gelir ve birden bire
ortaya ¢ikar, Konusmanin gelismesinin temel etkeni toplumsal ¢evrenin olusturdugu
vakadir. Ancak, gercekte bunun roliinit kendi i¢ yasalarina gfre yalmzca

hizlandirmak veya yavasiatmakla sinirl kaldigs soylenebilir (Vygotsky, 1985:48-55).

Ozyiirek, Kita, Senghas tarafindan Nikaragua’da isitme engelliler okulunda
yapilan bir arastirma da bu durumu pekistiren sonuglara sahiptir. Buna gdre; iletisime
pandomim (birden fazla bilginin bir harcketle ifade edilmesi) seklinde baslayan
cocuklar, okula gelen ikinei ve Giclineli kusak dgrencilerie veni bir sisteme ulagmustir.
Bu yeni sistemde bilgi, kiiciik elemanlara ayrilmig ve sistematik bir sekilde yan yana
konmustur. Arastirmacilar, gocuklara ¢izgi film izlettirmisler ve filmde gordiiklerini
anlatmalarini istemiglerdir. Buna gére ikinct ve {ictincli kusak Sgrenciler ‘tiimsel bir
bilgivi elemanlarina ayirip her eleman ig¢in ayn bir isaret” kullanmislardir. Bu
arastirmayla, kullandifimiz dilin yainiz ve tamamen kiiitiirel aktarimla ve 6grenme

yoluyla gectigi varsayimina kargt bir bulguya ulagilmistir. Yani, insan dogdugunda
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tamamen bir dile sahip olamasa da etrafinda konusulan dili duymasa bile, yine de
onun bilgiyi en basit elemanlarina ayirarak iletme yetisine sahip oldugu s6ylenebilir
(Ozyiirek, 2004: 1.6). Bu baglamda kavram olusturma, insanin dogasindadir,
beceriyle dogrudan iligkili goérilmemektedir, Ancak, kavram kazanma siirecinde,
belli ilgiler/kurallar gelistirerek simiflama yapma, Ogrenmeyle kazamihir. Birey,
tekrarla bu islemde beceri kazanabilir. Béylece, sosyal bir hile gelmeden hem dil
yetisini beceri haline getirebilmenin hem de kavram olusturmanin miimkiin olmadif

soylenebilir (Ulgen, 2001: 116).

3.1.4. Kavram Olusturma Kuramlari

Kavram Ogreniminde gelisim psikologlarmin farkli yaklagimiarnmin oldugu
bilinmektedir. Ancak, kavram 8greniminde dort temel yaklasimdan bahsedilebilir.

Bunlar (Karadeniz, 2002):

Cagriszmsal Kuram: Kavram Ogrenilmesinin  ¢agrisimlar  kurularak
gerceklestigi tezine dayanir. Buna gre, bir nesne va da olayla ilgili olarak belisli bir
grubun adiyla cagrisim kurulmaya baslanir ve bu grubun ads iletisim kurmada faydal
oldugu siirece kullanilmaya devam eder. Boylece nesne ile kavram arasinda gagrisim

kurulmus olur.

Hipotez Olusturma: Bruner, Goodnow ve Austin, yaptiklar aragtirmalarm
sonuclarina dayanarak, bireylerin kavram gelistirirken son derece faal olduklarin: ve
degisik hipotezier gelistirerek bu hipotezleri stirekli test ettiklerini ileri strmuslerdir.

irey, stirekli hipotezler gelistirerek ve bunlarn deneyerek basarir.

Kuraliar Olusturma: Glinlimiiz psikologlarinin ¢ogu, kavramliarin temelinde
bazi tamamlayict kurallarin yattifim ve kavram Sgreniminin gercekte bu kurallarin
gelistiriimesinden bagka bir sey olmadigini séylerler.

Prototipler: Bazi psikologlar, kavram Ofrenmenin belirli bir sovutiama
stirecini icerdifini ileri siirerier. Onlara gdre, her kavramin soyutlagmis bir model

yapist vardir ve bu yapiya prototip denir.
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Biligsel 8grenme modelinde kavram 6grenme i¢in ise, hem ayirt etme hem de
renelleme yapilmasina ihtivag vardir. Clnktt, kavram Ogrenme stirecinde kavramin
isimlendirilmesi, tanimlanmas:, s6z konusu kavramla iigili ve ilgisiz olan nitelikierin
gosterilmesi ve o kavrama ait olan olmayan Orneklerin belirlenmesi, ayirt etme ve

genelleme yoluyla yapilir (Kurtulus, 1999: 21).

3.1.5. Cocukta Zihinsel Siirecler ve Kavram Ogrenimi

Kiiclik ¢ocuklarin diinyasi vetigkinlerin diinyasindan farklidir. Bu fark ¢ok
incedir ve icinde uzay, zaman, nedensellik gibi diislincelerin basit kategorilerini
barindirir (Jahoda, 1963: 87). Bu sebepten, cocugun kavram kazammim nasil
gerceklestirebilecegini bilmek igin zihinsel silireclerinin geligimini de bilinmek

gerekir.

Cocugun Zihinsel stireclerinin gelisimi (Gliven, 1988: 6-7);

[u—y

. Algisal gelisim,

S

. Kavramsal gelisim (kavrami olusturma),

[

. Dil gelisimi,

i

. Bellek, bellege yeriestirme ve hatirlama,

(%3]

. Distinme ve mantik yaratma (Problem ¢dzme),
6. Zeka basamaklarin izler.

Gunlitk vasamda, dis uyaricilardan siirekli olarak etkilenen insan, bunlar
anlamli héale getirmeye calisir. Bu etkilenmenin ilk asamasina duyum, duyumun
yorumlanarak anlam kazanmasina ise algilama denir. Algilama, dznenin zihnindeki
nesne kavraminin belirginlik kazanarak belli bir nesne bilgisine ddntismesidir
(Hacikadiroglu, 2003: 32.67). Gerek algilamada gerckse daha ileri asamalardaki
bilgiler1 olusturmakta kullamilan kavramlar vine duyular yoluyla dis diinyadan
Bgreniimis olur. Demek ki duyular yoluyla 6nce en genelden basiayip git gide daha

ozel kavramlara dogru inen bir kavramlar diinyasi kurulur. Insan, dis dimyay:
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diinyayi algilama, degerlendirme ve davranislan o diinyaya uyarlama islemlerini de

bu kavramlar tabam lizerinde gerceklestirir (Hacikadiroglu, 2003: 52).

Kullaniian her kavram bir kategoriye aittir ve kavramlar kategorilestirmenin
tiriinleridir. Kavramlar, nesneler arasi iliskileri belirleyen zihinsel yapilardir. Insan,
ancak kavramlastirma ve kategoriler olusturma yoluyla eski ve yeni deneyimler
arasinda bag kurabilir, benzeriikleri ve {farklilikiarn algilayabilir. Kavramlar
olmasaydi, diinya insanin Onceki deneyimlerini venileriyle iliskilendiremedigi
karmagik, siirekli degisen ve anlasilmaz bir mekan olarak kalirdi. Bu yoniiyle

kavramliar insaniarnin diisince stirecinde ekonomi saglar (Cengelci, 1996: 2-7).

S6z dagarcig olarak da taminlanan kavramilar, belirtildigi gibi diigiinmede
dnemli bir vere ve role sahiptir. S6zciikler ve 6zellikie yasantilanin 6rgiitlenmis
{irlinleri olan s6zciik anlamliart (kavramlar) ile diisiince arasinda ¢ok siki ve iki yonlii
bir iliski vardir. Sézciikler ile kavramlar, kuramsal acidan birbirinden aynlabilse de
bunlar, pratik amaglarla birbirinin ayni, bir nesnenin iki yiizii gibidirler (Ozgelik,

1988:9).

Insan, g¢evresindeki varliklarin va da meydana gelen olaylarin zihinsel
tasarimiar: olan kavramlar: ilk yillardan baslayarak titim yasami boyunca bir siireg
olarak yasamaktadir (Cengelct, 1996: 2). Insanin belli bir zamanda kazanmis oldugu
bu kavramlar, hem onun o zamana kadarki baslica zihinsel {iriinii hem de sonraki

zihinsel geligiminin baslica itici glici olmaktadir (Ozgelik, 1988;2).

Piaget’ve gore, bilginin yapilanmasi epistomolojiye dayanir. Bilgi, bireyin
zihninde kendi yorumlariyla olusur. Birey hem bilgiden etkilenir hem de bilgiyi
etkiler (Ulgen, 2001: 94). Cocukta, zihni stirecler birlikte gelisir ve birbirlerini
tamamlariar. Ornegin, dildeki gelismeler, kavram olugmast ve problem ¢dzmedeki
ilerlemelere yardimct olur. Algilama ve kavram olusturma sliregleri duyussal
uyaricilarim yorumianmast ve orgitlenmest ile ilgilidir (Gliven, 1988: 5-6). Yine
Piaget’ve gore, biligsel sitreclerin gelismesiyle algisal geligim arasinda bir iligki
vardir (Ulgen, 2001: 39). Zamanla gocugun algisallifin egemen oldufu diinyasi,

yetiskinin kavramsal diinyasina déniisiir (Karadeniz, 2002).
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Piaget, cocugun algisimin biitlinclil oldugunu, bu yiizden kavramlarin ve
tiimel bilgilerin tikel bilgilerden once kazanilmast gerektigini belirtmistir.
(Hacikadiroglu, 2003: 47). Ona gore, kavramlar genelden dzele dogru gelistiginden
cocukta Once renk kavrami, sonra tek tek renk cesitleri, 6nce dort ayakli hayvan
kavrami sonra kedi ve képek kavramlar gelismektedir (Hacikadiroglu, 2003: 47). O,
somut iglemler doneminde ¢ocugun semboller aracilifivla zihinden ban
diizenlemeler yapabildigini, soyut iglemler doneminde ise semboller diizeyinden bir
asama Oteye giderek diislince diizeyine ulastifini, hipotezler gelistirip bunlan

denetleyebildigini belirtmistir (Cengelei, 1996: 13).

Kavram 06grenimi, bireyin kendi digindaki varliklarla etkilesimi sonucu,
varhiklarin ozelliklerine iliskin zihinsel tasarim ve sembellestirmeleri igerir. Ayt
etme, entegrasyon, genelleme ve soyutlama kavram 8greniminin temel etkinlikleridir
(Beydogan, 1998: 56, 59). Bu baglamda, kiside kavram gelisiminin biylik lgiide
ayirt etme ve soyutlayarak genellemeye dayandign anlasiimaktadir (Ozgelik,
1988:15). Anlama, karsilastirma ve siniflama ise kavram ogretiminin Onemli ii¢

boyutunu olusturur (Doganay, 2002b: 237).

Bruner, Ogrencinin kendisine sunulan c¢esitli Grneklerden sezgi yoluyla
genellemeler vaparak ve kurallar gelistirerek kavram O@renmesinin daha etkili

olabilecegine isaret etmistir (Candan, 1998: 15).

Diger yandan, belleme ve kavrama diizeylerinde kazanilmis olan sozciiklerle
ilgili sz dagarcifi aymi bigimde gelismemektedir. Kavranmig olan sézctiklerle ilgili

s8z dagarcii zenginligi, bellenmis olan sozcliklerle ilgili olana kiyasla daha vavas

gelismektedir (Ozcelik, 1988:74).

Ashinda kavram Ogreniminde kullanilan yontemler ya tlimevarim ya da
tiimdengelimle iigilidir. Deneyimlerden gencliemeye gitme siireciyle 6grenim
(timevarim) kiiciik, tanimlarla kavram gelistirme (tlimdengelim) ise yukart vas

diizeylerinde daha etkili olabilir (Candan,1998: 50).

Kavram 6grenimi iki temel siirecte olusur. Bunlar; kavram olusturma ve

kavram kazanmadir (Ulgen, 2001:111). Kavram olusturma, farkliliklart benzerlerden
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ayirarak, benzerlerden genelleme yapma islemine dayanirken, kavram kazanma

ayristirma islemine dayanir (Candan, 1998: 18).

Ach’in deneyleri kavram olusturmanin yaratici bir siirec oldugunu, bir
kavramin herhangi bir problemin c¢6ziimiine yonelik, karmasik bir isiemin
gerceklesmesi siirecinde ortaya ¢ikip bicimiendirildigini, tek basina sézciik ile nesne
arasinda mekanik bir bagin kurulmas: i¢in elverisii dis kosullarm varligmun bir
kavrami iiretmeye yetmedigini gostermistir. Bu baglamda Vygotsky de kavram
olusturmanin; i¢inde temel zihinsel islevierin tiimiiniin yer aldigi, karmasik bir
etkinligin sonucu oldugunu vurgulamistir. Ancak, bu slire¢ cagrigim, dikkat,
imgeleme, ¢ikarsama ya da belirleme egilimierine indirgenemez. Ona gére bunlarnn
hepsi sonug icin vazgecilmez olmakla birlikte, zihinsel, islemlerimizi yonetme,
bunlann izledigi yolu denetieme ve bunlart karst karsiya bulundugumuz sorunun
¢Oziimiine yOneltmenin araglari olarak isaret ya da sozciik kuilaniimadig: stirece

yetersiz kalmaktadir (Vygotsky, 1985: 83-89).

Vygotsky, kavram olusturma stirecinin, sinkretik imge (gocugun algiladif
her seyi alakasiz bir sekilde yan yana getirme durumu), karmasa ve soyutlama

yapmak ve 6geleri secip ayirmakla stirdiigiind belirtmis ve s6yle devam etmistir:
Bir kavram, ancak sovutlanmig &zelliklerin yeniden biresimi
vapiidiginda ve ortaya ¢ikan soyut biresim diislincenin temei aract héline
geldiginde dogar. Ancak, kavramlarin anlamlarmin gelisimi, amagcit dikkat,
mantiksal bellek, soyutlama, kargilastrma ve ayut etme yeteneginin

gelismesine baghidir (Vygotsky, 1985: 110-114, 120).

Howard’a gére kavramlar, ya tecribeyle ya da benzetmelerie Ogrenilir.
Tecriibeyle dgrenilenier; uzamsal olanlar (yukari-asag, i¢inde-disinda vb.), gercegin
kendisivle ilgili olanlar (varlik, insan, kap, madde vb.) ve yapisal olanlar (olay

semast, bir nesneyi bagka bir yere transfer etme vb.) dir (Ulgen, 2001: 108).

Yapilmis olan zihinsel ¢éziimieme galismalarinin sonuglarina gore, orta sinif
kiimelerde kavramiarin gocukluk donemierindeki 6gretim ydntemlerinden biiylik
digiide etkilendigi ortaya ¢ikmustir (Elkin, 1995:39). Bu sebepten, kavramlarin

dgretilmesinde secilecek yontem, teknik ve siireglerin Sneminin biiyiik oldugunu bir
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kez daha belirtmekte fayda vardir. Kavramliarin 6Zretilmesinde su li¢ asama énem

tasir (Fidan, 1996: 192):
1. Kavramin tanimlanmasinda esas olan ¢zelliklerin ortaya konuilmast.
2. Kavrama Ornek olan ve oimayan durumlarin incelenmesi.
3. Geri bildirtm verilmesi.

Kavramlar, anlam ag kurma, sema gelistirme ve ilkeler gelistirmeye dayali

olarak kazanilir (Ulgen, 2001: 111). Bunun igin, kavramlarin 63retimine gegilmeden

Once, Ogretilecek kavraminm ¢6ziimlemesinin  vaptmas:t Onemlidir. Kavram
coziimlemesinde su sorulara cevap aranir ve su sonuglara gore Ggretim faaliyeti

diizenlenir (Fidan, 1996: 193):
1. Hangi kavram kazandmlacaktir?
2. Kavramla dogrudan ilgili 6zellikler ve ilgisiz dzellikler nelerdir?

3. Yeni dgretilecek kavramla ilgili olan ve daha 6nce §grenilmig kavramlar

hangileridir?
4, Yeni 6grenilecek kavram igin olumiu ve olumsuz drnekler neler olabilir?
5. Opretilecek kavrami igeren ilkeler nelerdir?
6. Kavramlar: kullanacaginuz problem durumilar: nelerdir?

7. Ogrencilere hangi faaliyetler vyaptinilirsa kavramu daha somut olarak

kullanmak miimk{in olur?
8. Hangi kelimeler daha gok kulianiimahidir?
9. Cocuklarin kavramla ilgiii davranisiarini (cevaplarni) dogru mu yanlis mi
oldugu kendilerine nasil duyuruiabilir?
Kavram égretiminde genel olarak s6yle bir vol izlenebilir (Fidan, 1996: 194):
1. Hangi kavramn &3retileceginin belirtilmesi.
2. Kavramu tammlayan  Ozelliklerin  siralanmasi, bu  Szelliklerin

aciklanmasinin 8grencilerden istenmesi.

-~

3. Daha dnce 8grenilmis kavramliarla iliskilerin kurulmast.
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4, Kavram ic¢in uygun Orneklerin verilmesi ve bu Orneklerde kavramua

tanimlayan kritik §zelliklerin odak noktas: yapiimasi.

5. Uygun olmayan Omekler verilmesi, bu 6rnekle 1lgili oimayan 6zelliklerin

aywrt ediimesinin saglanmasi ve karsilastirma vapilmast.

6. Uygun olan ve olmayan 6meklerin birlikte verilmesi, uygun O6rneklerin
bulunmasinin istenmesi, uygun olmayan drneklerin ni¢in drnek sayilamayacainin ve

nedenlerin 6grenciler tarafindan aciklanmast.
7. Kavramin ig¢inde gectigi ilke ve geneliemelerin 6rneklerinin verilmesi.

8. Gergekgi  problemler verilip, kavramlarin bu probiemier icinde

kullanilmasi.
9. Cocuklarnn verdikleri cevap ve ¢dzlimierin dogrulanmast.

Hulse ise, en iyl stratejinin mantiksal strateji oldugu gdriistindedir. Ciinkd,

kavram 6grenmenin ardisik bir swrast vardir. Buna gore (Candan, 1998:23);

1. Kavramin &zelliklerini  algilama (kavramim  orjinalini/prototipini

olusturma),
2. Bu dzellikieri kavram 6grenme tecriibesinde uvaricilara kodiama,
3. Nesneleri, kavramliarm ¢esitierine gore kodlama,

4. Tecrilbelerin artmasiyla diinyadaki bilgilerin smiflandifim anlama ve

onlari 8grenmek icin gesitli mantiksal kurallan sistematik olarak kullanmak gerekir.

1. Kavramlarn bilgivi siniflama amach insa araglarn eidugu, 8Freniminin
de zihinsel smuflama becerisivie vakindan iligkili oldugu disiiniiliirse, cocuklarda
siniflama becerisinin gelisiminin kavram kazanimlari ile yakindan iliskili ve gerekli

oldugu goriiir.

Etkili bir stmaflama stirecinde iki unsur vardir. Biri figiirleri 8grenme giictidiir;
bir grup nesnenin tim iigili algisal ozelliklerini dikkate almayi, kelimelerin
anlamlarimi bilmeyi ve bellekte sakiamayi gerektirir. Digeri ise, algilart organize
etme glicidiir, gruplama stirecinde mantiksal ilkeleri kullanmay: gerektirir. Piaget’ye

gbre kavram gelistirmede figlirlerin 6grenilmesi agirlik kazanir. Vygotsky ise, bu iki
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giiciin hep etkilesim halinde oldugunu vurgulamistir. Kelimelerin anlamlarnin
bilgisi, nesnelerie ilgili bilgileri organize etme giictini yansitir. Smiflama giiciiyle
bilgiler yonetilir. Baska bir deyisle nesnelerle ilgili algilart yetersiz olan bir birey
veterli bir simflama yapamaz. Yani, belli ilkeleri segme ve uygulama giicii yetersiz
olan birey, nesnelerle ilgili cok zengin algilara sahip olsa da veterli bir simflama

vapmada basarisiz olabilir (Karadeniz, 2002).

Cocuk, algisal uyaricilann gesitli grup ve takimlara avirarak siniflandirr.
Boylece kavram gelisimi, hem smiflandirma dizgisi hem de dizgiyi cevresine
uygulama yeteneginin gelisimidir. Kavram, nesne ya da olaylarin ortak &zelligini
simgeleyen igsel bir siire¢ oldufuna gore, cocuk, kavramlari diizenleyip onlar

hakkinda konusabildiginde ger¢ek anlamda kavram edinmis olur (Giiven, 1988: 8-9).

Cocugun kavram &frenme glicll, yiiz yiize geldigi deneyimlerin niteligi ile
smirlt  kalmaktadir. Cocugun olgunlastp biyiimesine baglhi olarak, kavramin
Ggrenilmesi ve kullanmmmu artmakta, bunun bir sonucu olarak da ¢ocugun zihinsel
gelisimi hizlanmaktadir. Cocuk kavramlart yetersiz diizeyde 63rense bile, bu
Ogrenmeyle onun zihinsel yapisinda bir takim degismeler meydana gelmektedir
(Bevdogan, 1998:15-16). Yine de, ¢ocuklarin kapasitelerini digmek kolay degildir.
Bunun temel nedenlerinden biri kavramlarin c¢ocuklara birgok karisik sekilde,
maniple edilebilecek sézsel sembolierle sunulmasidir. Sozsel semboller bilgisi
secilmis kavrami karsilamay: her zaman garanti etmez (Jahoda, 1963: 87).

Vygotsky’ye gdre bilgi, bireyin sosyal etkilesimi ve tecriibesine dayali olarak
vapilandiriimistir. Yapilanma, cocuk ve gevrenin igbirligi ile gerceklesir (Ulgen,
2001: 93). Cocuklarin, kavramin altinda yatami tam olarak anlamadan &nce, o
kavranmun dilsel yapisimin olusumu hakkinda dil bilimsel ¢evre bilgisini kazanmalar

da bununia iliskilidir (Jahoda, 1963: 89).

Vygotsky, bilissel gelisimin kaynagini, insanlarin i¢inde bulundukian kiltirie
etkilesimlerinin olusturdugunu belirtir. Ona gére tiim psikolojik siirecler, cocuk ve
yetiskin arasinda paylasilan sosyal stirecle baslar. Birey olarak kendisinin
dlizenledifi davraniglaria devam eder. Bu slirecte bilissel igsellestirme Snemlidir

(Beydogan, 1998:17). OrneZin baz Afrika iikelerinde, biiyiik ¢ocuklar kiigiik
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kardesierine hikéye anlattiklant i¢cin bu c¢ocuklarin, Bati {ilkelerinin c¢ocuklariyla
karsilastiriidiginda, hikayeleri hatirlamakta daha basarili olmalar: da bunu destekler

niteliktedir (Ernest’den aktaran; Ulgen, 2001: 53).

Cocuklarin zihinsel etkinliklerinin GZretmenlerin diisiindiikierinden daha
simirlt olmast onlarin yasadiklari g¢evredeki deneyimlerin smurlihifivla ilgilidir
(Jahoda, 1963: 87). Ciinkd bilis, sosyal bir olgudur ve sosyal deneyimler diiglinceyi
sekillendiririer (Bevdogan, 1998:15-18).

Sosyo-ekonomik diizeyin, zihinsel gelisimde etkili oldugu Carden, Ataman ve
Epir, Oztiirk, Vassaf, gibi arastirmacilarca ortaya konmustur (Giiven, 1988: 6).
Bunun i¢in kavramlarn gelismesinde ¢ocugun i¢inde bulundugu sosyal sinifin
belirleyici oldugu sylenebilir. Bu baglamda sayi, yer, zaman gibi genel kiiltiirel
icerikli kavramlarla, seyahat, hizmetci, hastabakict gibi kavramlar incelendiginde,
kavramlarin genis Olglide ailenin ait oldugu sosyo-ekonomik grup tarafindan

belirlendigi sonucuna varimistir (Beydogan, 1998:32).

Diistik sosyo-ekonomik diizeye sahip, kirsal kesimde yasayanlarin yiiksek
diizeve sahip kirsal kesimde yasayaniara gore bilissel alana ydnelik kavrama
vetenefi basta olmak Ulizere diger bilissel alan 6Ozelliklerine kadar pek cok
yetersizlikleri s6z konusudur (Giiven, 1988: 6). Buna paralel olarak, diisiik sosyo-
ekonomik gruplardan gelen cocuklarin daha az, daha simirli ve daha az dogru
kavrama sahip olduklari goriilmiistiir. Bunun tersi durumlara da rastlanmustir. Iyi
egitimli bir aileden gelen cocuklar, iyi egitim almamus bir aileden gelene gbre daha
az kavram yanlisina sahip olmustur (Bevdogan, 1998: 23.44). Bu sebepten, bu
arastirmanin Orneklemini olusturan ¢ocuklarin, sosyo-ekonomik anlamda birbirinden
farkli cevrelerin okullarindan olmalarina 6zen gosterilmistir. Boylece, cocuklarda
tarihsel zaman kavrammin gelisiminde, ait oldukiari sosvo-ekonomik c¢evre
ctmeninden kaynakii olarak okullardaki egitim-Ogretim imkanlarma bagit bir
farklilagsmanin olup-olmadig: ortaya konmaya galisilmistir. Bu anlamda, Vygotsky ve

Bruner’in ¢grenme kuramlari dikkate alinmistir.
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3.1.6. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Zaman Kavrami ve Ogretimi

Sosyal bilgiler; sosyal ve insanla ilgili diger bilimlerin icerik ve
yOntemlerinden vararlanarak, insanmn fiziksel ve sosyal ¢evresiyle etkilesimini zaman
boyuty i¢inde disiplinler arasi bir yaklasimla ele alan ve kiireseliesen bir diinyada
vasamla iigili temel demokratik degerlerle donatilmig, diisiinen, becerili, demokratik
vatandaslar vetistirmeyi amagclayan bir calisma alani olarak tanimlanabilir (Doganay,
2002:17). Bu sebepten sosyal bilgiler, igerik merkezli oidugu kadar beceri merkezii
de olmalidir (Nelson, 1987, 253). Oysa, Tlrkiye’de sosyal bilgiler, ‘cocuktaki algimin
biitiin oldugu ilkesi’nden hareketle ABD den esinlenerek alinmis olmasina ragmen,
ABD’de oldugu gibi beceri temelli olarak degil de, sadece ilk6gretimde ¢ocuklarin
‘etkili vatandas olabilmeleri’ seklinde aciklanan amag¢ cercevesinde okutulan, bir

takim olgu koleksiyonlarinin 63renilmesini éngéren bir program olmustur™.

Tirkiye’de, 4. ve 5. siniflarda 1968 den beri var olan, 1997 den itibaren ise 6.
ve 7. simiflarda uygulanmaya konulan Sosyal Bilgiler Ofretim Programin ABD de
oldugu gibi beceri temelli olmamasi, birbiri ile iliskisiz bilgilerin 6gretilmesini ya da
gercekte Ogrenci tarafindan ezberlenmesini beraberinde getirmistir. Oysa, ABD de
Sosyal Bilgiler (Social Studies) dersinin 10 6grenme alam (ana tema) merkezinde,
bgrencilere bireysel ve toplumsal anlamda pek cok beceriyi kazandirmay: amacladigi

gbriiliir. Bu 6grenme alanlari;

1. Kiltir,

.[\)

Zaman, stireklilik ve degisim,

Insaniar, yerler ve cevreler,

L)

4. Bireysel gelisim ve kimiik,

5. Bireyler, gruplar ve kurumlar,
6. Giic, otorite ve hilkiimet,

7. Uretim, dagilim ve titketim,
8. Bilim, teknoloji, toplum,

9. Kiiresel iliskiler,

2

Burada kastedilen 1998 {lkogretim Okuliari Sosyal Bilgiler Ogretim Programidir,



10. Yurttashikia ilgili fikirler ve uyguiamalardirm.
ABD’de Sosyal Bilgiler kapsaminda eie alinan pek cok disiplinden biri olan
tarih 6gretiminden beklenen standartlar ise, bes ana maddede siralanmistir. Bunlar

(Saunders, 1996);

fa—y

. Kronolojik diisiinme,

o

. Tarihsel kavrayis,

. Tarthsel ¢6ziimleme ve yorumlama,

(]

4. Tarihsel arastirma,

5. Tarihsel konulari ¢oziimleme ve karar vermedir.

Amerika’da, yine sosyal bilgiler kapsaminda ver alan tarih 6gretimine iliskin
temel beceriler ise; Amerikan tarihine iliskin temel kronolojik™ bilgi gelisimini
gostermek, zaman seridi, tablo, kart ve diyagramlart okuma, yorumlama ve
tamamlama, olaylari dogru kronolojik sirada organize etme, sebep sonug iliskisini

taruma, tarihleri yiizyillara cevirebilme seklindedir (http 2.

Amerikan Tarih Standartlarinda iki onemli hedef belirlenmistir. Bunlar,
tarihsel anlayis ve tarihsel becerilerdir. Tarihsel beceriler, kronolojik diistinme,
tarihsel ¢Oziimieme, tarihsel yorumlama, tarihsel arastirma yeterlilikleridir. Bu
standartlar, tarihi, kronolojik olarak organize eden 10 doneme ayirmis ancak, bu
dénemlerin baslangic ve bitigleri Snemsiz olarak gériilmiistir (Evans, 1995: 271).

ABD’de Okullarda Tarih Icin Ulusal Merkez (National Center for History in
the School) adh kurulus, ¢cocuklarin kronolojik diisinmelerinde sunlan yapmalarim

belirlemistir (http://nchs.ucla.edu/standards):

[y

. Geemis, simdi ve gelecek zaman: ayirt etmek.
2. Tarihsel aniati va da hikayelerde zamansal vapiyi tanimak.

. Orencilerin olusturacaklar: kendi tarihsel anlatilarinda (kisa otobivografi)

[

zamansal siray: kurmak.

kn: h
alik o

=

ttprwww.sociaistudies.org/standarts/intoduction/
ianiar, tarafimizea konuys dikkat cekmek amaci ile yazimistir,

[S I ]
E )
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4. Takvimsel zamanda giin, hafta, ay, yil, onvil ve ylzyillant Sigmek ve

hesaplamak.

5. Zamansal acidan swrali olaylarin zamanlarimi esit araliklarla dizayn
edebilecegi bir tarih seridi olusturmak.

Michaelis ve Garcia ile Schuncke, tarihie ilgili 6gretilmesi gerekli kavramlari
su sekilde belirtmisierdir (Doganay, 2002a:32):
1. Degisim,

2. Degisime direng,

(s

Bulus,
Uygarlik,
Zaman,
Liderlik,
Stireklilik,

Catigma,

A=l A

Insan deneyimi,
10. Olay,

11. Kronoloyi,

12, Kusak,

13. Cesitlilik,

14. Gelisim,

15. Neden/sonug,

16. Gegmis.



Dikkat edilirse yukaridaki toplam 16 kavramdan 7’°sinin (italik olarak
yazilaniar, degisim, zaman, sireklilik, kronoloji, kusak, gelisim, ge¢mis) tarihsel
zaman kavramu ile iliskili oldugu gériiliir. Bu da, sosyal bilgiler ve tarih 6gretimi

acisindan tarihsel zaman kavraminin nemini ortaya koymaktadir.
ingiltere’de tarih ve cografya ogretimi ilkdgretimden itibaren iki ayri alan
olarak planlanmig, bu nedenle tarih ve cografya alanlanna iligkin beceri ve kavramiar

ayr1 bir sekilde ele alimmigtir. 1lkogretimin ilk yilindan itibaren baslayan Ingiliz

Ulusal Tarih Programina gore, tarih 6gretiminin bes temel amaci vardir. Bunlar:

1. Kronoloji becerisi,

2. Tarihsel yorum,

3. Tarihsel sorugturma,

4. Organizasyon ve iletisim,

5. Gegmisteki olaylari, insanlari, degisimleri bilme ve anlamadir.

Yukaridaki siralamada ilk sirada tarihsel zaman kavramin karsilamasi amaci
ile kronoloji becerisinin yer almasi onemli olarak de@erlendiriimelidir. Ciinkd,
Ingiltere’de tarih Sgretimini planlayanlarin, tarihsel zaman kavrami ve buna bagi
kronoloji becerileri &grenilmeden tarihin 6grenilemeyeceginin farkinda olduklari
sonucu gikarilabilir.

Tirkive’de, Kasim 2003’ten ben lizerinde calisiian ve 4 ve 5. sinflan
yayimlanarak 2005-2006 6gretim yilinda uygulamaya konan yeni Sosyal Bilgiler

programinda da Amerika’dakine benzer bir yol izlendigi goriilmiistiir.
Tiirkiye’deki sosyal biigiler 6grenme alanlart;

1. Birey ve kimlik,

2. Kiiltlir ve miras,

G

Insanlar, yerler, gevreler,

4. Uretim, dagitim, tiiketim,
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6. Bilim, teknoloji, toplum,

_-~]

Gruplar, kurumlar, sosyal orgiitler,
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8. Gilig, yonetim ve toplum,

9. Kiiresel baglantilar seklindedir.

Yine ABD’de oidugu gibi, Tirkive’deki 2005 Sosval Bilgiler Ogretim
Programui beceri temelli yapilandirilmaya calisilmistir. Bu baglamda, ik kez

Tiirkiye’deki sosyal bilgiler 6gretiminde;

[a—y

. Gozlem becerist,

. Mekéni algilama becerisi,

. Zaman ve kronolojiyi algilama becerisi,
. Degisim ve siireklilii algilama becerisi,
. Arastirma becerisi,

. Yaratici diislinme becerisi,

. Elestirel diistinme becerisi,

. Karar verme becerisi,

D00~ N U o W B

. Sosyal katilim becerisi,

10. Iletisim ve Empati becerisi,

i1. Girisimeilik becerist,

12. Tirkee’yvi dogru, glizel ve etkin kuilanma becerisi,

13. Bilisim teknolojilerini kullanma becerisi,

14. Problem ¢tzme becerisi benimsenmistir.

Sosyal bilgilerin ne’ligine iliskin yukarida verilen tamimda, ABD Sosyal
Bilgiler Ogretim Programindaki Sgrenme alanlari ve standartlarda, Ingiliz Ulusal
Tarih Programundaki temel becerilerde ve Tiirkiye’deki yeni yayimlanmis, ancak
sadece 4. ve 5. smuflar igin uygulamaya girmis olan 2005 Sosyal Bilgiler Ogretim
Programlarinda konumuz baglaminda dikkat ¢eken nokta; sosyal konularin zaman
boyutu igerisinde kronoloji, degisim ve slireklilik gibi tarihsel zaman kavramlarinin
alinmis olmasidir. Clinkii, Sosyal Bilgiler, insanlari ve birlikte olusturdukiar yasami
anlamayi amaglamaktadir. Ancak, bugiinkli yasami anlamlandirabilmek i¢in, gegmis
insan deneyimlerinin biitlinligiinlin bozulmadan incelenmesi ve buglinkll yagama
etkisinin anlastimas: gerekir. Béylece, yeni kusagin gelecegi planlamada gegmisten
yaralanmasi beklenir (Doganay, 2002a:19). Bu ise, zaman boyutlarini bilmeyi gerekii

kilar.



ABD’de okutulan Sosval Bilgiler (Social Studies) dersine iligskin olarak
Amerika’daki ilgili resmi kurulus NCSS (Ulusal Sosyal Bilgiler Komitesi) de buna
dikkat cekmis, tarihsel anlamda zamanin &gretiimesini Snemsemistir. “Sosyal
bilgiler, gecmis deneyimlerinin algis1 kadar simdinin tarihinin algistm ve bir tarih
olusum hissini sunar. Buna ragmen, kii¢lik ¢ocukiar zaman kavramim zor kavrarlar.
Ovysa c¢ocuklarm, kendi iilkelerinin mirasini takdir etmelerinin gelismesi ve bununla
ilgili olarak ‘simdi’ anlayigina sahip olmalart gereklidir (http 3)” denilerek, sosyal
bilgilerin en 6nemli amaciarindan biri olarak tarihsel zaman kavraminin dgretiminin

Onemine deginilmistir.

Chapin ve Messick (1992:6), sosyal biigilerdeki geemis, buglin, gelecek
boyutunu, sosyal bilgileri olusturan disiplinleri smiflandirarak su sekilde agiklamaya

calismisiardir (Doganay, 2002a:20):

Tablo.1. Zaman Merkezii Olarak Seosyal Bilgileri Olusturan Disiplinler

Gegmis Buglin Gelecek
- Tarih - Cografya -Gelecek Bilimi
- Cografva - Ekonomi (Futuroloji)
- Antropoloji - Siyasal Bilimler
- Sosyoloji
- Psikoloji
- Antropoloji
Su an yasadigimiz vyer, | Simdi insanlar nerede ve | Gelecekte insanlar nerede
tilke ve diinya bu duruma | nasil yasamaktadirlar? ve nasu vasayacaklardur?
| nasil geldi?

Tiirkive’de, halen 6 ve 7. simflarda uvgulamada olan 1998 Iik&gretim Sosyal
Bilgiler Ogretim Programinda ise, zaman kavramu ve tarihsel anlamda zaman
kavrami i¢in 6Zrencilere, “insan ve toplum hayatunin stirekli bir ‘dedisme’ ve
‘gelisme’ icinde oldugunun dgretilmesi” vurgulanmis, yoatem ve teknikler kisminda
ise, konularin isienmesi sirasinda Onemli tarihsel olayiarin, 6grencilerle birlikte tarih
seridine islenerek onlarda zaman kavramimin gelismesine yOnelik calismalar salik
verilmistir. Bu 6gretim progranunda, ilkégretim 4. siufta ‘Tarih, Tarihte ik
Yurdumuz Orta Asya’ Unitesinde ‘tarihte zaman kavramim agiklayabiime’ hedefi
(likégretim Sosyal Bilgiler Programi, 1998) ile tarihsel zaman kavramuna sadece

dikkat cekilmis olmasina ragmen, 2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda
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‘zaman, streklilik, degisim’ O0grenme alani ile ‘zaman ve kronolojiyi algilama’ ile

‘degisim ve stirekliligi algilama becerisi’nin yer aldif goriilmiigtiir.

3.2. Cocukta Zaman Algisinin Gelisimi

Toplumda islerin etkili bir sekilde diizenlenebilmesi i¢in zaman algisi temel
ihtivactir. Clink{t insanlar, zamana ve onun gelisimine bagli olarak giinliik
vasantilarini yonetirler. Insanlar, zaman y&netimlerini sahip olduklar zaman algilar

cergevesinde gerceklestirirler. Zaman algist ise zihinsel bir olgudur.

Insamin glin 1511 perivoduna bagh olarak zaman i¢inde kazanmis oldugu,
viicuduna ait pek cok etkinligi diizenleyen biyolojik saati yaninda bir de vasanan
olaylari, edinilen deneyimleri kronolojik bir siralamaya tabi tutabilen ‘zihin saati’
vardir. Zihin saati; saliselerden, saatlere ve ylizyillara kadar uzanan zaman
stireclerini once kendi i¢inde bir diizene sokar, sonra da bunlarin beyinde bir siraya
gore yerlestirilmesini sadlar. Yasanan her olay, bu zihin saatinin iginde belirli bir
yere kaydedilir. Bu sayede bir olayin hangi olaydan 6nce veya sonra yasandigi, neyin
ne kadar siire oldugu gibi pek ¢ok verinin hatirlanabiimesi saglanmaktadir (Candas,

2002: 52).

Zaman algisimin zihinsel bir olgu olmasi, onu zihinsel gelisimie iligkili
yapmistir. Bundan dolayi zaman, sosyal bir kurum olarak gocukluktan baslayarak
dgrenilmektedir. Ciinkl birey, ilk on yilda zamanin kurumsallasmasina uygun bir
sekilde kendini disiplin altina almay: ve kisitlamay: 6grenmezse, toplumda vetigkin

bir insan konumunu elde etmesi zor, hatta imkénsiz olabilecektir (Elias, 2000: 24).

Daha 6nce de vurgulandifi gibi, zaman algisi da dil gibi, kisinin dogustan
getirdigi bir takim yetileri sosyal etkilesimie gelistirmesi esasina dayanan bir beceri
olduzu icin dFrenilmesi gerekir. Ancak, zamanin dogast soyut oidugu igin gocuklar
onu anlamakta zorlanirlar. Bu yiizden zaman, ¢ocuklarca, vetiskinlikten Once tam
olarak anlagilamaz (Naylor ve Diem, 1987: 305). Clinkil, cocuklarda zamana ait
olmayan kavram, zamana ait olandan daha dnce gergeklesmesine (Bentley, 2001:
450) raZmen zaman kavrami, mekan ve nicelik kavramlar: gibi kendilifinden ortaya

cikmamaktadir (Gliven, 1988: 11).
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Sovut ve karmasik bir kavram olan zamani yetiskinlerin farkli temellerie
kullandikiarini belirten Cockburn (1998), 10 yas civan cocuklarnin bu kullamim
sekiilerinin higbirine sahip olmadikiarimt belirtmistir (http 4). Buna karsilik bircok
arastirmaciya gore ise, cocuklarin zaman gelisimleri 5-12 yaslari arasinda, yasa baglh
olarak meydana gelmektedir (Friedman 1991: 140). Cocugun, erken yasiardan
itibaren zaman kavramina iliskin uyanlar aimasi ve zaman kavramim anlamaya
baslamasimin onun bazi olaylar ile glintin belirli zamanlar1 arasinda baglanti

kurmasini beraberinde getirdigi s6ylenebilir.

ABD’de miifredat i¢in zamana ait {i¢ temel kavram kategorisi belirlenmistir.
Bunlar, saat, takvim, kronolojidir (Muir, 1990: 215). Cocukta zaman gelisiminin ilk
basamag@: saate iliskin olanidir. Diger bir deyisle, ¢ocuk zamam Ogrenirken onu
somut temsil eden saatle baslamakta, takvimle devam etmekte ve kronoloji ile

tamamiamaktadir.

Cocuk, 2-4 yas arasi, aksam yemeginin ne zaman yenecegi, babann, annenin
ne zaman eve gelecekleri ve ne zaman yatilacagi vb. glinliik etkinlikieri zamanla
bagdastirmaya baslamaktadir (Giiven, 1988: 10). 3 vasindaki cocukiar zamam
anlatmanin bir yolu olarak saatin kullamldigmin farkina varmuslardir (Miller, 2003:

47).

4 vasindaki cocuklar gelecek zaman ifadesini ayirt etmede basarisiz
olmalarina ragmen, 5 yasindaki cocuklar sonraki hafta ve ayda olacak olaylar
aylarca gerceklesmeyecek olaylardan ayirt edebilmisierdir. 6 yasimndan 8 vasina kadar
olan gocuklar konuya iliskin vargilarim daha fazla ayirt edebilmisier, fakat birkac
aydan fazla olan olayiarin mesafesini saptamakta basarisizlifa ugramiglardir. 8 ve 10
yaslarinda ise, bir yillik ddnemdeki olaylart zamanin zihinsel temsillerini kullanarak

mesafeleri dogru bir sekilde kararlastirabilmislerdir (Friedman, 2000: 1).

Friedman’a (1978) gore, 4-7 yas arast c¢ocuklarda 3 tip zaman ortava
cikmaktadir, Ilk olarak, kisisel zamamn farkina varilmasiyla baslamaktadir.
Baslangigta, gegmis ve simdi, ‘Gnce, sonra, simdi ve daha sonra’” kelimeleriyle avirt

edilmektedir (Simchowitz, 1995: 15).
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4 yasmndaki ¢ocukiarin iki hedef olayin goreceli yakinligim ayirt etmede
basaril: olduklari, fakat bir giinden daha uzun cizelgeler {izerinde konvensiyonel
zaman birimierini terimleri ile daha eski olayi yerlestiremedikieri goriilmustir. Bu
¢ocuklarin, sorularla yapilan rehberlikten de faydalanamadiklari gdriilmistir

(Friedman 1991: 153).

5 yagmndan 6nce ¢ocugun zihninde zaman ve uzay kanisik sekildedir. Zaman;
tek bigimli, homojen bir akim degildir. Fakat belirli nesne, yer ve olaylara baghdir.
Gelismemis Once-sonra ve siireklilik algistun varlifina ragmen bu ikisi koordineli
degildir. Gegmis, yalitiimig gergekie hayalin karistmidir. Cisimler, olaylar eszamanii
sekilde hatrlanir ve diniin tek kategorisinde gruplanir, Boylece, gecmis farkl
izlenimlerin s1§ mozaiklerinin bir ¢esididir (Jahoda, 1963: 90). Ancak, 5 yasindaki
bir ¢ocuk, gegmis olayin bir giin mii yoksa bir ay énce mi olduguna karar

verebilmektedir (Friedman 1991: 140).

Bradley, bir insanin bebeklikten itibaren gelisimini gosteren resimlerin
siralamasii 5 yasindaki 18 cocuktan higbirinin basaramadigimi, 6 yasindaki 20
cocuktan 4’Unlin, 7 yasindaki 19 cocuktan 15°inin basarabildigini belirtmistir
(Jahoda, 1963: 91). Lovel ve Slater da, bir elma afacinmin biiylimesinin ¢esitli
basamaklarini gosteren 6 resmi 5-6 yaslarinda 20 ¢ocuktan ancak 12 tanesinin ardigik

bir sirada siraladigin belirtmistir (Jahoda, 1963: 91).

Jahoda (1963:92), 6 yasindaki bir ¢ocufa vasi soruldugu zaman, bunu
genellikle dogru olarak ifade ettifini ancak, daha vasli, daha gen¢ siralamasmi
yapamadigmi, Forrell’in bulguladig: seklivle, 6 vasindaki cocuklar i¢in en uzun

kisinin en yasli kisi oldugunu belirtmislerdir.

Cohen, deneklerine 10 inc (25.4 cm)’lik bir ¢izgi vermis, bu cizgi {izerinde
deneklerin dogumundan simdiye kadar clan yasamiarini iceren belirli olaylar yer
alirken hangisinin daha uzun stirdigiinii gésteren araliklara isaret etmeleri istemistir.
Deneklerin tahminleri 6 aylik olan araliklaria, belli bir kaysayiya gore artis

gbstermis, diger tahminleri ise cizgisel olarak ortaya ¢ikmustir (Jahoda, 1963: 94).
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Friedman, cocuklarin 6 yasindan itibaren zamandaki diizenliligin farkina
varmaya basladiklarint ve zamanin glinliik 6gelerinin isimlerini daha fazia

kullandiklarini belirmistir (Stow ve Haydn, 2000: 88).

Nelson’a gore, kii¢lik cocuklar yetiskinlerden daha basit betimieme ¢esitleri
kuilanarak, bilgi alaninda nispeten yeterli gibi gériinmelerine ragmen zamana iliskin

islemlerde farkli bir yol izlerler (Friedman 2000: 3).

Thorndon ve Vukelich, 4-6 yasina kadar ikinci bir zaman ayrigmasi
oldugunu, bunun giinlik olaylarin tekrarm: icerdigini belirtmislerdir. Bradley, 6-7
yaslarinda {glincl bir zaman ayrismasindan bahseder. Bu ise, saat ve takvim
becerilerinin  temel farklilasmasini igermektedir (Simchowitz, 1995: 15). 6-8
yasmndan Once cocuklar, zamam 6lgmek i¢in takvim ve saat kullanabilirler ve

zamanla ilgili somut fikirleri anlayabilirler (Miller, 2003: 47).

Dogum gilinleri, mevsimler boyunca olan takvim ve saatier, zaman
boliimlerini isaretlemeye yardimer olan seylerdir. Fakat, bunlar soyut oldukiarn igin
bu vas ¢ocuklar i¢in anlastimast zor kavramlardir (Freeman ve digerleri, 1999: 514).
Cocuklar, genellikle 6-8 yasindan ¢nce takvim ya da saat kullanarak zamanin
dlciilmesi gibi somut disiinceleri anlamalarina, saatin farkinda olmalarina ragmen
genellikie zamani anlatamaziar (Freeman ve digerleri, 1999: 514). Cocuklarin dijital
ya da analog saat lizerindeki sayilari tamimalarindan kaynakhi olarak ‘saat ka¢?’
sorusuna cevap vermeleri zamam anladiklarinn gdstermez ya da herhangi bir mevsimi
anlatan restm veya bir dogum giinti fotografi da bir gocufun zamanda stirekliligt
algilamasini, anlamesimi saglamaz. Cinki zaman kavramum edinmek bir saat
tizerindeki sayilari (rakamlari) 88renmek ve sdylemekten ibaret degildir. (Miiler,

2003: 47, Gtiven, 1988: 11; Muir, 1990: 215).

Bradley, ‘saat zamani® becerisinin bliylik finitelerden kiigiik Unitelere dogru
(saat, dakika, saniye seklinde) gelistigini, fakat takvim zamani becerisinin kii¢iik
initelerden biiyiik iinitelere dogru (giin, hafta, ay, yil seklinde) gelistigini belirtmistir

(Simchowitz, 1995: 15).

Ozetle, K. C. Friedman’in Onerdigi gibi cocukiar en ge¢ 4-5 vaslarinda

yiiritime, kahvalti, 6gle ve aksam yemekleri gibi donglisel &mnekleri ayirt
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edebilmektedirler. Bu ardigikliga ek olarak okul 6ncesi ¢ocuklar, dogrudan ve daha
fazia takvim ve saat ayriminda bulunabilmektedirler. Onlar zamaninda is yapmak
bilincine varabilirier. Bazilar insanlarin dogum glinleri oldugunu bilebilir, bazilari
da zamana iliskin temel tarihsel kelimeleri 6grenebilirier (Vukelich ve Thorndon,

1990: 22).

Cocuklar, bazen sistemin biitlintini anlamadan 6nce basmakalip kavramlar
hakkinda bireysel onerilere sahip olabilmektedirler. Konuya iliskin 6rnekler, aylarmn
siralarint bildikleri yastan 6nce birinin dogum glinliniin ayimm séyleme ve saat
sistemini anlamadan Once bir¢ok etkinligin saat zamani bilmeleri seklindedir.
Basmakalip zaman &rneklerinin temsilleri cocuklara okulda 6gretilir. Ancak,

buniarin kazanilmasi yillar alir (Friedman 2000: 24-26).

Gercekte saat okuma becerisi ve zaman anlatimu 2, 3 ya da 4. swmufta gelisir.
Bu vaslardaki gocuklar, zamanin Slcimiint degismez ve bitin kiltlrlerde ortak
gorebilirler (Nelson, 1987: 253).

Friedman (1991: 140), ‘genel zaman bilgisi (zaman birimleri)’ 6grenilmeden
hafizanin gegmis olaylart tamimlamast ve anlamdirmasinin zor oldugunu belirtmistir.
Zaman kavramunmn diisiincede kazanilmas: ise, zaman sisteminin Ozelliklerinin
kazamimasina baglidir. Somut isiemler déneminde ¢ocuk, serilerden biri digerine
gbre daha uzun hale getirildigi zaman veya serilerden biri ters ¢evrildigi zaman bile
tereddiit etmeden dogru sonuca giderek (Giliven, 1988: 23), zaman sisteminin
pzellikierini biivitk slciide kazanmustir. Bu sistem, konvansiyonel olarak tanimianan
birimlendirilmis zamandir. Bu, ardigikligin kazaniimasindan sonraki diisiincenin ilert

organizasyonudur (Jahoda, 1963: 91).

Elias (2000: 179) ise, sanayilesmis toplumlarda dogup biiyliyen bir cocugun
zamanm OZrenebilmek ic¢in (yani saatierin ve takvimlerin o karmasik semboller
sistemini tam anlamiyla dgrenip kavrayincaya ve gerek duygularni, diigiincelerini
gerekse davranislarimi bunlara gbre ayarlayip diizenlemeyi Sgreninceye kadar) 7-9
yila ihtiya¢c duydufunu belirmigtir.

PRV

Ashinda yasla deZisen gosterimlerin verildigi yonde ¢ocuklar, zaman

ornekierinde zihinsel olarak ileriye hareketi geriye dogru olandan daha erken yasta
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yapiyor olabilirler. Bu yilizden, gecmis ve gelecegin anlasilmasinda basit bir
gelisimsel siralamanin olmadifi s6ylenebilir. Sonugta ¢ocuklarin, hem gecmisi hem
de gelecegi kavramalari erken cocukluktan orta ¢ocukluga kadar gelismektedir

(Friedman 2000: 23).

Yukarida cesitli arastirmalara iliskin verilmeye cahisilan bulgularin 6zetle
sunlar tizerinde durduklar1 gériilmistiir. Oncelikle zaman, soyut bir kavram olmasina
ragmen 4 yagindan itibaren anlasilmaya baglamaktadir. Ancak, gocuk tarafindan
Piaget’in ifadesi ile dzlimsenebilmesi igin belli bir zihinsel anlayisa sahip olmas:
gerekmektedir. Gegmis zaman boyutu ve buna bagli olarak tarihsel zaman
kavramlarinin ¢ocuk tarafindan kazanilmasmin c¢ocufun, ¢evresi ile olan bu
baglamdaki iliskisine, daha dogrusu onun genel zaman algimi ve birimlendirme
sistemlerini kavramasi, ozellikie ardisiklama becerisini kazanmast ile dogrudan
iliskili oldugu gorilmistiir. Biitin bunlarin g¢ocukta gelismesinin ise zaman
anlayisini ve kavramasim giiclendirecek etkinliklerin yogunluguna bagh oldugu
sdylenebilir. Bu anlamda, yine Vygotsky'nin “cocuklarin ebeveynleri, akranlar: ve
sosyal cevrelerinin yardimlariyla 6grendikleri” tezinin yaninda Bruner’in (1991: 38),
“kii¢lik ¢ocukiara birer tarih¢i gibi yaklasiidigi, 6gretimin bu sekiide diizenlendii
zaman onun en zor Konulari bile 6grenmesinde bir zorlugun olmayacagimi” belirten

dgrenme kuraminin 6n plana ¢tktigy goritlir.

3.2.1. Zaman Kavraminn Kazanum Icin Cocukta Gerekli Yeterlilikler

Zaman kavraminin kazandiriimasmda etkili oldugu disinilen temel

beceriler; smiflama ve siralama-serilemedir (Gliven, 1988: 32-33).

Piaget’ve gore; kligiik ¢ocuklarda zaman kavraminin geligsimi ilkel bir sezgi
degildir. Bunun olmasi, ¢ocukta diisiinsel bir ingay1 gerektirmektedir. Clink{ zaman
kavrami, mantiksal ve matematiksel disliniisteki ardisik islemlere dayanan bir
insddir (Giiven, 1988: 25). Cocuklar genelde 9 yaslarinda, mantiksal ifadeyi

kavramaktadiriar.

rown’a gore, 1-5 vasindaki bir ¢ocufun yetiskinin zaman anlayisina

erismesinde;



1. Zihinde gosterilen zamansal yapilarin sayi ve bitylikitigiindeki artislar,

2. Zamanin Slgiilebilir oldugu duygusu ile zaman dilimleri ya da Slcmede
kullanmilan aletlerin duyarhiligindan bagimsiz bir bi¢imlilige sahip oldugu duygusunun
yerlesmesi 6nemli bir yere sahiptir (Akman, 1995: 53). Bu da hafiza ile iliskilidir.
Yani diger bir deyisle ¢cocuklarda zamanin anlastimasinin gelismesi onlarin hafiza ve

deneyimlerinin de genislemesiyle iliskilidir (Bage, 2000:13).

Genel olarak insanlarin deneyimlerinde ve ayrintilt olarak ¢ocuklarda
zamamn rolilnii belirlemek amaciyla yapilan ¢alismalarda zamana ait disiincelerin
hafizaya, karmagik nedensel islemlere (yontem, siirec) ya da agik¢a tamimianmus
hareketlere bagli oldugu Piaget tarafindan kesfedilmistir. Ona gére hafiza, zamanin
dogrudan sezgilerini igerdigi, zaman kavramunn tiim psikolojik ¢oziimlemelerinin
temel almasinin sart oldugu kat’i bir referans sisteminden olusur. Fakat, aym
zamanda hafiza gecmisin yeniden yapilandiriimasidir. P. Janet’in soyledigi gibi,

‘hikdye tiirii’ ndendir ve ashinda ister istemez nedenselligi igerir (Piaget, 1969: 5).

Bu durumda, zamana ait bilgi slirecinin ¢zel zihinsel ¢aba gerektirdigi agiktir.
Ayrica, bir slireg modeli icerisine zamana ait yargilarin degisik tiplerinin
toplulastiriimast mumkindiir (Jackson ve Michon, 1984: 604). Levin, zaman
kavraminun kazamimasinda soyut islemsel basamaklarin ¢nceden gerekli olan
mantikla iliskili oldugunu sdylemistic. Bu anlamda zaman bilgisi, dofrudan
bulunabilenlerden zivade algilanan olaylarin zihinde yapilandiridmasmu gerektirir

(Bentley, 2001: 451).

Diger yandan Wood’a (1995: 11) gére zaman algist, icinden gikilmayacak
ancak 10-11 vasindaki ¢ocuklarin kazandikiarini séylemistir (Simchowitz, 1995: 15).
Ayrica, yasa bagli olarak artan zamanla ilgiii tekrariara, ¢ocuklarin gegmis olaylari

siralamada ki basarilarina etki etmesi s6z konusu da olabilir (Friedman 1991: 140).

Cocuklarin okullagsmalari, sosyo-ekonomik-kiiltiirel durumlarinin da, onlarin
zamana iliskin becerilerinin gelisimini etkiledigi bilinmektedir. Bu baglamda,
okullasmis ergen ve yetismis erkekler, ckuilagsmamis ergen ve yetiskin bayanlardan

daha fazla zaman kavranmuna iliskin islem iceren cevaplar vermislerdir. Bovet bu
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durumu, deneklerin glinlik vasamlarindaki bu islemlere iliskin etkinlik siklifina

baglamistir (Bentley, 2001: 444).

3.2.2. Cocukta Konvansiyonel Zaman Gelisimi

Okullarda 6gretilen giiniin saatleri, yilin aylari, haftanin giinleri, ayin haftalar
ve mevsimler ‘konvansivonel zaman sistemi’ (conventional time system) seklinde

adlandirimustir (Gliven, 1988: 2).

Friedman, konvansiyonel zaman kavramimn genel anlamdaki zaman

kavramindan farklarini s6yle aciklamistir (Giiven, 1988: 35):

1. Konvansivonel zaman kavrami giiniin saatleri, haftamin giinleri, ayin

haftalari, vilin aylar ve mevsimlier seklinde olup baslayis ve bitis noktasi yoktur.

2. Konvansiyonel zamanda dairesel devamhilik &zelligi vardir. Bu dongii

slireklidir.
Konvansiyonel zaman;
1. Belirli bir zaman sirasi gosterir,

2. Belirli bir baslama ve bitis noktast yoktur,

-

3. Belirli bir zaman sirasina gore devam eden belirli bir dairesel sekildedir

(Giiven,1988).

Konvansiyonel zaman kavraminin geligimi, ¢ocukta siniflama becerisine
degil, siralama-serileme becerisine baglidir. Ayrica, ¢ocukta ‘dairesel devamlilik
algist’nin gelismesi de gereklidir. O, konvansiyonel zaman kavraminin 6-8 yag
grubunda anlaml bir gelisme gdsterdigini fakat, tiim anlamiyla kavranmasinin §-10
vasini buldugunu belirtmistir (Gliven, 1988: 35).

Levin, konvansiyonel zaman kavrami arastirmalarinda g¢ocuklarin vakin
cevrelerivle iigili zaman problemlerinde daha basarili olduklarm: bulgulamistir
(Giiven, 1988: 36).

Arastirmalar, Amerikali gocukiarin genelde 6-8 yasiarinda haftanin giinlerini,

mevsimleri, aylarn sirasim dgrendiklerini ve sonraki 2 yil iginde bir dénemdeki
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farkli noktalardaki 6gelerden ileriye dogru zihnen hareket edebildiklerini géstermistir

(Friedman 2000: 3).
Giiven’e (1988: 56-74) gbre;

I. Konvansivonel zaman kavramimn gelisimi yasa bagh olusmaktadir. 9

yasinda bu kavramin tamamen kazanildig: bulgulanmistir.

2. Zamana gore siralama, yasa bagli olugsmakta bu beceri 8 yasinda tamamen

kazanilmis olmaktadir.
3. Cocuklarda dairesel devamililik algist tam olarak 9 yasinda geligmektedir.
4. Siniflama becerisi tam anlamuyla 7-8 yaslarinda gergeklesmektedir.
5. Swralama-serileme becerisi tam anlamuiyla 8-9 yaslarinda olugsmaktadir.

6. Haftanin glinleri-yilin aylarina iliskin konvansiyonel zaman islemleri 9

yaginda tam olarak gelismektedir.

7. Konvansiyonel zaman kavramimn kazaniimasi, smiflama becerisinin

kazanilmasiyla iligkilidir.

8. Konvansiyonel zaman kavraminin kazanilmasi, siralama-serileme

.....

9. Konvansivonel zamana gére siralama 6zelliginin kazanilmasi ile simiflama

becerisi arasindaki iliski 6nemlidir.
10. Zamana gére siralama ile sirala-serileme arasinda anlamli bir iligki vardir.

11. Zamanin dairesel devamlilik 6zelliZinin kazanilmasiyla simiflama becerisi
arasinda bir iliski vardir.

arasinda bir iligki vardir.

Sonucta konvensivonel zaman sisteminin c¢ocuk tarafindan tam anlamiyla
kazaniimasinin yag olarak en ge¢ 9 vasina kadar olmasina ragmen, bu kavramanin
temelini olusturdugu tarihsel zaman kavraminin gocukta kazaniminin daha sonra
(tabiki etkiniiklerin niteligi ve yogunluguna bagh olarak) ortaya cikacagt

sGylenebilir.
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3.2.3. Cocukta Gecmis Zaman

Cocuklarin kendilerini ve cevrelerini fark etmeleri yavas bir siirectir. Fakat
cocuklar, anne-babalarinin ¢ocukluk resmini gérmeleri Srneginde oldugu gibi geomis

kavramiyla erken yaslarda kargiiagmaktadiriar.

Cocuklarin ge¢mis algilari; olaylari siralama yetenegi ve onlarin simdiden
olan uzakliklarim &lgmeleri, onlarin gegmisin ¢alisan bir yapisim veya zihinsel
catisini gelistirmelerini ve olaylar arasindaki iligkileri en azindan bir boyutta tespit
etmelerinin bir yoludur (Stow ve Haydn, 2000: 86). Ancak, Jahoda (1963), Bradly
(1947), Blacky (1967), Wood (1995) ve digerleri, yasayan hafizadan 6nceki gegmisin
kiiciik cocuklar i¢in net olmayan (bulamik) bir fikir oldugunu vurgulamislardir. Bu
baglamda Sturt, ilkokul ¢ocuklarmin, ‘vasayan hafizadan 6nceki her seyi’ bir yigin
icine aldiklarini, bu ‘yasayan hafizadan onceki her seyi’, biylikanneleri, Robin
Hood ve VIIL. Henry’ nin konusabildigi bir yere koydukianm séylemistir (http 4). Bu
yiizden, ¢ocuklarin, geemise iliskin yaptigi tespitler her zaman gergegi
yansitmamakta, dolayistyla ‘diin anneannemi gérdiim’ diyen ¢ocuk, haftalar evvelini

kastedebilmektedir (Jahoda, 1963: 87).

Zaman algisi ve biligsel siirec arasinda siki sikiya bir bag oldugu daha 8nce
de belirtilmisti. Buna bagh olarak bilissel siireg, zaman igerisinde yer alir, zamani
algilar ve zamana ait araliklarda k6pri kurar. Hafiza, zamansal araliklara koprii
kuran bilissel siirectir. Bu bakis agisiyla zaman, daha Onceki deneyimlerle daha
sonrakileri ayirt etme isi seklinde de aciklanabilir. Zaman deneyimieri, hafizanin
6zelliklerindendir. Hafiza zamansal olarak ayirt etmedir. Kodiama ve stireklilik gibi
zamana ait biligsel siirecler, diger wuyaricilarin etkin stiregleriyle aymdir

(Roitbiat,1984).

Zaman hafizasi’'min (time memory) yakin zaman teorileri, 4 kategoride

toplanmistir. Bunlar (Friedman, 1991: 139):
1. Hafiza organizasyonu (Memory organization),
Hafiza giicii (Memory strength),

Kodlama (Order code),

Powow

Hafizanin veniden yapilandiriimasidir (Reconstructive).
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Ingilizce konusan ¢ocuklar fizerine yapilmis arastirmalar (Harner, 1982; Sach
1983; Weist, 1989; Nelson, 1996) cocuklarin kendi yasamlarindaki gecmis veya
gelecege ait olaylarn (din, diin gece ya da bu sabah vb.) dil gelisimine bagli olarak
kullanabildiklerini g&stermistir (Friedman, 2003:232). Ancak, 4-5 yasindaki ¢ocuklar
zaman hafizasinin Onceki calismalarinda oldugu gibi, gelecek ile vakin geemisi
karistirmiglardir (Friedman, 2000: 1). Bu ¢ocuklarin resim isaretleme ¢alismasinda,
olaylarin zamamm ayurt etmedeki basarisiziiklan ile bir 6nceki ay ya da ¢ok uzun
zaman Onceki olaylarin gegmis mesafesini ayirt etmedeki basarilarn tezat gorilmiistiir
(Friedman 2000: 22). Buna ragmen, 4 yasindaki c¢ocuklarin gegmis olaylarin
zamaniyla iigili hatirlamada kullandiklart stiregler ve islem becerileri (gegmisteki
goreceli mesafe algisi ve gegmis glinlere yerlestirme algist) acisindan yetiskinlerle

aralarinda 6nemli benzerlikler oldugu bulunmustur (Friedman 1991: 153).

Friedman, Gardner, Zubin ile Friedman ve Kemp’in yaptiklart iki ayn
¢alismayla da 4 yasina kadar olan ¢ocuklarin gelecekte bir ya da iki ay ig¢inde 6nemli
olaylarin yakinhigiyla ilgili olarak hatali bir gekilde bu olaylarin yakin gegmise ait
olduklarina karar verdikleri bulgulanmistir (Friedman 2000: 4). Friedman ve Kemp
ise, yakin geemisi gosteren yakin sonlu ve uzak gegmisi gdsteren uzak sonlu bir ¢esit
bigekle, 4 yasina kadar olan cocuklarin bir ay Onceki dofum giinli ve tatil

zamanlarinin bazilarina dogru karar verdiklerini gérmiuslerdir (Friedman 2000: 7).

Strube ve Weber, son 6 ayda gercekiesmis olaylart anlatan resimlerin
siralamasinin istendigi arastirmada; en genc (5-6 vas) deneklerinin bile bunlan dofru
siralayabildikieri ancak, dogru siralama konusunda en basarilt olanlarm en yash (9
vas) denekler oldugunu gérmislerdir (Friedman 1991: 141). Bu dwum, gegmis
olaylarm zamanlarimin hafizaya dayali izlenimlernnin kiigik ¢ocuklarda oldugunu
gdstermistir. Onlar igin gegmis ve gelecek arasinda 6nemli bir fark, belki de aniarmn
canlihifiyla ilgilidir; kiictik ¢ocuklarda bile hafizanin zamana iliskin sezgisel ipucu
sagliyor olabilmesidir. Ornegin kiigiik cocukiar, gegmisteki mesafenin oran: az ise iki
olayin zamani ayirt edebilmis ve hatirlayabilmiglerdir (Friedman 2000: 22, 26).

Muir’e (1990) gére, cocuklar, ‘gegmis zaman kavrami’ni, kisisel hafizalariyla
bir dénem olarak sinirlandirdikiart ve kendilerinden 6nce olaylarin meydana gelmis

olabilecegine inanmadikliar: igin anlayamamaktadirlar. Cocuklar, gecmise ait olaylart
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hatirlayabilirken bile, olayin meydana gelisinin diger olaylarla iligkisini dogru olarak

anlamakta zorlanabilirler.

Buraya kadar olan bulgular ve daha 6nce yapilan arastirmalar gostermistir ki,
cocukta gecmis ve gelecek zaman algisi hem biligsel temelli siireclere hem de
zamanin sosyal etkilegimle birlikte yapilanmasina baghdir (Friedman, 2003:253).
Dolayist ile biligsel temele ve sosyal etkilesimlere dayanan bu yapilanmada sosyal
etkilesimin nitelii ve niceliginin  biligsel yeterliligin  gelisimine  katks
saglayabilecedini, bdylece gocukta zaman kavraminin gegmis boyutunun da daha
hzli kazandirilabilecegini stylemek mimkiindiir. Bu durum, bu ¢alismanin tezinin

bir yoniini ifade etmektedir.

3.3. Tarihsel Zaman Kavraminin Ogretimi

Tarih Ogrenmek, c¢ocuklarin zamam, simdi ve gegmis olarak ayirt
edebilmelerini gerektirir (Vukelich ve Thorndon, 1990: 22). Ciinkd, zaman algisinin
anlasiimasinin eksikligi, ¢ocuklarin tarihsel becerilerinin gelismesini engeller. Bu,
sadece gergek ya da sonuglarin anlamlarin tarihlere bagii olabilmesi degil, aymi
zamanda gergekierden olusturulan genelleme ve hipotezlerin zaman {izerindeki
deZisimlerinin taminmasim gerektirir. Ancak, bazi Ofrenciler bu tip ¢alismalan
tamamlama becerilerine sahip degildirler (Diem, 1982: 191). Poster, buna paralel
olarak tarihsel zaman i¢in fiziksel zaman algisinin gerekli oldugunu ancak, gecmis
zaman algisinin insasinda bunun yeterli bir malzeme olmadifim belirtmistir

(Alleman ve Brophy, 2003: 110).

Daha karmasik bir yapida olmasindan kaynaklansa gerektir ki, birgok
arastirmact (Jahoda, 1963; Thorndon ve Vukelich, 1988), kiside zamani anlama
sisteminin gelismesinin en {ist basamaginin ‘tarihsel zaman’ oldugunu ortaya

koymuslardir (Hodkinson, 2003).

Oakden ve Sturt, tarihsel zaman kavraminin ¢ocuk tarafindan 6grenilmesinin
3 asamasmndan bahsetmislerdir. Bunlar:

1. Cocugun zamam anlama (giinlik hayatta kullanilan kelimeler ve semboller

gibi),
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2. Evrensel zaman ¢izelgesi kavramin bicimliendirebilme glici ve semanin

sembolize ettigi tarihi kullanabilme,

3. Zaman seridinde tamimlanan devrin karakterierini bilme ve bu devirleri

dogru sira ile yerlestirebiime yetenegidir (Stow ve Haydn, 2000: 87).

Beeveor, geleneksel olan ¢aglarla (kronolojik) 6gretimin terk edilmesinin, iyi
bir kronoloji becerisine ya da gegmisin zihinsel haritasina sahip olmayan gocuklar
bile ne zaman yasamis oldugu fikrine sahip olamadiklarini, (6rnegin, Fatih Sultan
Mehmet’in kim oldugunu bilseler de onun hangi yiizyilda yasadigin: bilemediklerini)
belirtmistir (http 4). Bu sebepten, ¢ocuklarin tarihsel zamana iliskin bilgi ve
becerileri kazanabilmesi i¢in, onlardaki tarihsel zaman kavraminin gelisimine

bakmak gerekmektedir.



&8

Bir kisinin tarihle etkilesiminde en nemli unsur,
onun zamant anlamasidir.
M.E. Sliper, 1984

3.3.1. Cocukta Tarihsel Zaman Kavraminin Gelisimi

liksgretim tarih 6gretiminde dnemli bir tartisma, Preston ve Herman’n da
belirttigi gibi, tarihin anlagilmast igin zaman kavramlarinin gerekliligi boyutunda
olmustur. Clinki zaman kavramlari; din, yuzyil, ¢ag, tarihsel hareket, tarihsel
dénem, tarihsel degisimin dogasi, tarthsel degisimin sebepleri ve taribsel ardisikiif
da igine almaktadir. Bu ylizden, ¢ocuklarin zaman kavramint anlamasinda 6grenci

basarisina iliskin bir calisma alami da tarihtir (Naylor ve Diem, 1987: 305).

Zamanin anlasiimas:, tarih calismalarinin esasint olusturur. Clinkd, tarith
gecmisi icerir ve konular daha ¢ok olaylarin ardisikiifina odaklandifindan ya da
uzun donemli akimlar oldugundan g¢ocuklarin tarihin igerigini algilayabilmeleri ve
‘simdi’ye iliskin soruniarin ¢6ziimiinde kullanabilmeleri i¢in zamam anlamalan
gerekir. Fakat, zamanin dneminin farkina varilmis olmasina ragmen, cocuklar bu
konuyu dogalar1 geregi nadiren anlarlar. Onlarn, tarihsel zaman hakkindaki

diisiinceleri genelleme seklinde va da belirsiz olma egilimindedir (Barton, 2002).

Yetiskinler, belirsiz ifadelerle (uzun zaman Once, eski zamanlarda), zaman
araliklarmi anlatan kelimelere (nesil, on yil), olaylarla yerlesmis bolgelere (Canan
kiiglik bir kizken), zamanin genis yifinlarina (Ortagag, Buzul cagi) ve daha kesin
terimlere (Kanuni dénemi, Tanzimat) sahiptirler (Wood, 1995: 11). Oysa buna
karsilik, cocuklarda tarihsel zaman kavraminin gelisimi farkl: bir duramdadir. Bu
paralelde Harris’in, “tarihsel zaman teriminin farkl: kisiler i¢in bile farkli anlamiar
gisterebilecegini” belirtmis olmast (Hodkinson, 2003:1), cocuklarla yetiskinlerin
anlay1s farklarint daha da anlasilir yapmustir.

Cocuklarda tarihsel zaman kavraminin gelisimi ve OZretimine iliskin
arastirmalara bakﬂdigmda24 yontemler: kadar bulgularinin da farkl: oldugu iki temel

yakiasimdan bahsedilebilir. Bunlardan ilki, cocukta tarihsel zaman kavraminin ¢ok

* Bu konuda daha ayrmuh bilgi icin; ‘ligili Yaym ve Arastwmalar’ baglig: altnda V. Boliimde
sunulmustur.
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ileriki yaslarda Ogrenilmest gereken bir yeterlilik oldugunu sOyleyenlerdir ki
cocuklarda yasa bagh zihinsel gelisim merkezinde c¢aligmalar yapmuslardir.
Arastirma bulgularini yine cocugun yasina bagh zihinsel gelisimleriyle agiklamaya
calismislardir. Bunlar, ‘Ggrenci merkezli disiinenler’ olarak adlandirilabilirler. Diger
vaklasim 1ise, ¢ocuklarda tarihsel zaman kavramina iliskin g¢aligmalann uygun
yontem ve yaklasimlarla cok erken vaslardan itibaren Ogretilebilecegini iddia
edenlerdir. Bunlar da ‘konu merkezli diisiinen arastirmacilar’ olarak

tanimlanabilirier.

Standart digme araclarn ile ¢ocuklarda tarihsel zaman kavraminin gelisimini
arastirmis olan Ogrenct merkezli diislinenlerden en ¢ok bilinen ¢alisma siiphesiz
Oakden ve Sturt’a aittir. Onlar, verilen yili isimlendirmenin 7, 8 vasina kadar zor
oldugunu ve 9 yasindaki ¢ocuklardan bazilarinin sadece dogum giinlerini bildikierini
bulgulamislardir. Cok kotiimser olmasalar da zaman kavramimin 4. siniftan itibaren
ele alinarak Ogretilebilecegini, bunu yaparken de zaman tablolarinin
kullanilabilecegini belirtmislerdir. Biylece, geleneksel ya da soyut seyin somut ve

resimsel bir sunumun ¢ocuklara verilmis olacagi belirtitmistir (Biyth, 1996: 102).

Qakden ve Sturt ile Bradley’in yaptiklari ¢alismalarda 8, 9, 10, 11, 12 yasg
grubu gocuklarn kendilerine tarihleriyle birlikte verilen bir dizi tarihsel olayi
siralamadaki basarilart yillara gore artarak defismis ancak, 11 ve 12 yas grubu
cocuklarin konuya iliskin basarilart birbirlerine yakin sekilde ortaya ¢ikmistir. Bu
yiizden gocuklarda tarihsel zaman kavraminin gelisiminin donlim noktasi olarak 11
yas ve civari kabul edilmis, bu bulgu diger tlkelerde yapilan c¢aligmalarla da
desteklenmistir. Ornegin, Hunter ve Jahoda da yaptiklar: arastirmalarda, kronolojinin
tam olarak anlasilmasmin 11 yasindan daha sonra oldugunu gostermislerdir (Jahoda,

1963: 97). Bu yastan sonra gegmis, ¢esitli tarihsel donemiere gore farkhilagmustir.

Flickinger ve Rehage, ¢ocuklarin gegmis hakkindaki bazi kavramlar 8
yasinda, zamani 8lgme sistemini tam anlamiyla 11, zaman seritlerini ise 13 yasinda
anlamaya basladikiarin (Dilek, 2002: 83), kronoloji ve tarihsel zaman terimlerinin
tam anlasiimasinin ise 16 yasma kadar gergeklesmedigini sdylemislerdir (Jahoda,

1963: 97).
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Ogrenci merkezli digiinenlerin nemli isimlerinden bir digeri olan Jahoda’ya
gére ¢ocuk icin gegmis, ancak 11 yasindan sonra dénemlere ayrilabilir. Dolayisiyla,
8°den 11 vasina kadar ¢ocuklara tarih konularina iliskin yaptirilmaya ¢alisilanlar
anlasiimaz bir sey gibi goriinmektedir (Wood, 1995: 12). Jahoda’ya gbre, tarihsel
olaylarin tarihlerinin i¢inde sakli olan anlamin ¢ocuklar tarafindan anlagiimasi i¢in
yine 11 yas bir déniim noktasidir. O, ¢ocukta 5 yagindan itibaren gecmis olaylarin
Once-sonra olarak siralanmasinin basladigini ancak, bu yaslardaki ¢ocuklarin zaman
ve uzay hakkinda karmasa yasadiklarimi gézlemlemis ve gocuklar i¢in zamanin
homojen bir akis olmadigin, fakat onlar tarafindan 6zel nesne, yer ve olaylara
baglandigini bulmustur (Dilek, 2002: 83-84). Jahoda, zaman tablolarindaki zorlugun
cocuklann ‘simdi’sinden baglayan zamanin gerisinde kalanlar planiamas: oldugunu
soylemigtir. Bu yiizden gelisim psikologlart ilkokul gocuklarinin zamani anlama

yetenekleri hakkinda kesin bir sey ortaya koyamamuglardir (Biyth, 1996: 101).

Piaget ve Friedman, ulusal zaman ¢izelgesinin §grenilmesinin ergenlie bagh
bir gelisim oldugunu, sumfa iligkin ¢alismalarda zamanin toptan algilanmasinin yine
11 yasindan meydana geldigini belirtmislerdir. Fakat tarihlerin kullanimiyla iigili

farkl: fikirler ileri stirmuslerdir (Stow ve Haydn, 2000: 89).

Yine 0grenci merkezli diisiinenlerden Hallam, gocuklarin 15 yasindan &nce,
kronolojik tarih incelemeleri icin hazir bulunusluk diizeyine erisemedikierini, bu
durumun, ilkogretim tarih programlart hazulanicken g6z Oniinde tutulmas:
gerektigini stylemis, 14 yasin altindaki gocuklarda fazia soyut olan tarih yerine, ilk
caglarin detaysiz, ylizeysel olarak tasarlanmasi, vakin ¢aglarm ise daha ayrintili
olarak &grencinin soyut islem doneminde verilmesi gerefine dikkat g¢ekmistir
(Safran,1996). Yine, Piaget ve Hailam’a gore, ilkogretimde cocuklarin tarih
calismalarina engel olan sey onlarin zamani anlama durumlaridir. Bu ylizden, bu yas
oprencilerine tarihsel zamam Ogretmek yerine onlarin, g¢ocuklarn fiziksel zaman
algilan, stireklilik, siralama ve hiz kavramlarinin 6gretimi desteklenmelidir (Lebsack,
2002: 29).

Esas itibariyle Piaget, dogrudan gegmisin 6gretilmesiyle ilgilenmemis olsa da
(vani bir tarih 6gretimeisi oimasa da), belirli yaslarda zihinsel evreleri kabaca ortaya

koymasiyla bir¢ok tarih 6gretimeisini oldukea etkilemistir (Blyth, 1996: 102). Daha



sonraki Piagetci olarak adlandmmlacak aragtirmalarda tarihsel anlayis, gelisim
basamaklarindan soyut diisiinme doénemine yerlestirilmistir. Onlara gore de, bu
durum ilk&gretim smiflarinin ¢ok ¢ok sonrasinda, 14-16 vaslarinda baslamaktadir.
Booth (1979), Dickinson ve Lee (1984, 1987) ve Shemilt (1980, 1983, 1984),
calismalanyla Piaget ve onun takipgileri tarafindan ortaya cikarilan bu bulgulart
devam ettirmislerdir (Lebsack, 2002: 20-21). Godin ve McNaughton, Piaget’in
biligsel gelisim basamaklarim kronolojik dgretimle iliskilendirmisler, soyut igiem
déneminde liseyi bitirdikten sonra birgok ergenin tarihsel kronolojik kavramlaria
iliskili problemlerle karsilastikiarinda basarili olamayacaklari sonucuna varmislardir
(Diem, 1982: 191). Ancak, Piaget, Hallam ve takip¢ilerinin c¢aligmalar tarih
OFretiminin  yetersizliinden ¢ok ¢ocuklarin  anlayislanimin nasil  olustufunu

tamimlamak amach oldugundan sinirh kalmistir (Lebsack, 2002: 22).

Cooper da benzer bir yaklasimla, ilkdgretimin ilk devresindeki gocuklann
tarihin temel niteligini veya bunun i¢indeki zamanin Onemini anlayamayacaklarim
dne siirmiistiir (Dilek, 2002: 83). Thorndon ve Vukelich ise, tarihsel zaman
kavramlarimin ilk6gretim 6. suuftan itibaren ve her kavramin sistematik ve orta
derecede ardisik olarak &gretilmesi konusunda fikir birligine varirlarken (Alleman ve
Brophy, 2003: 107), Preston ve Herman, g¢ocuklarin zaman kavraminin Snemli
kazammlarim ilkogretim 4. ve 5. sinifta bile anlamadiklarint belirtmislerdir. (Naylor

ve Diem, 1987: 305).

Sylvester (1980), ¢ocuklarda kronoloji ve zaman kavramlarinin gelisimine
iliskin olarak yasiara bagh olan daha kesin ifadelerde bulunmugtur. Buna gore (http

4):

- 12 yasindaki 6grencinin, kusak, ylzyil, on yil, millttan 6nce, milttan
sonra, tarth Sneesi, antik ¢ag, orta ¢ag ve Modern terimlerini bildigini, bir tarthin
hangi viizyila ait oldugunu ¢evirebildigini, diizenlenen bir yiizyilhk zaman seridinde
herhangi bir tarihi (vili) yerine koyabildigini,

- 14 yasindaki dFrencinin; Roman, Norman, Tudor, Georgian, Victorian vb.
dénemilerinin siralarmn: bildigini, Ronesans, Reform gibi énemli tarihsel terimlerin

cogunun farkinda ecldugunu,
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terimleri kuilanabildigini (6rnegin; 19. yiizyil, emperyalistier, serbest pivasa vb.)

belirtmigtir.

Foster, (1985: 15) ise 10 vasinda ¢ocugun; milattan dnce ve milittan sonra
terimlerini bildigini, aile igerisinde kusak terimini anladigini belirtmistir. Ona gére,
tarih 6ncesi, eski ¢ag, Ortacag ve Modern zamanlar arasindaki uyumu bilen ¢ocuk,
genig swrali tarihsel resim ve nesneleri bir diizene koyabilmis, basit kisisel bir uyum
tablosu yapabilmigtir. 12 yasinda cocuk, yiizyil ve ylizyillarin nasil ilerledigi
anladifinu belirtip, tarihleri dogru ylzyillara yerlestirebilmistir. Baz:t tarihsel devir
terimlerinin (Tanzimat Doénemi gibi) farkina varmis, cetvel kullanarak bir zaman
seridi olusturabilmistir. 14 yasindaki bir ¢ocuk, genis bir dizi halindeki tarihsel resim
ve nesneleri belli bir yere koyabilmis, ¢cagdas uygarhklardaki gelismeleri kiyaslayan
(6rnegin; eski Britanya, eski Atina veya 16. yy. Avrupasi ve Aztek, Inka, Giiney
Amerika) ve farkit tarih donemleri icerisinde olaylart kaydeden (Ornefin; savas,

politika, mimari, giysinin tarihsel gelisimi gibi) bir zaman tablosu yapabilmistir.

Steele de yukandaki benzer bulgulara paralel olarak, tarihsel zamanin
anlagiimasiun  yiksek bir olasilikla zihinsel olgunlufa bagh oldugunu, fakat
cocuklarin tarihsel zamanla ilgili anlayiglarinin gelistirilmesinin de aym derecede

gnemli oldugunu vurgulanustir (Dilek, 2002: 84).

Oysa Thorndon ve Vukelich, bu konuda daha iyvimserlerdir. Onlar, ¢ocuklarin
9-11 yasindan itibaren dénemleri isimiendirebilecekierini (Stow ve Haydn, 2000: 88)
ancak, 12-16 yaslarinda tarihier (yillar) ile olaylart doZru eslestirmeye
baglayamadiklartm belirtmiglerdir (http 4). Onlara gtre, ¢ocufun zamam anlamasina
iliskin 4 evre vardir. Bunlar (Lebsack, 2002: 30-31);

1. Evre: 3-5 vyaslart arasinda gocukiar, kisiler arasi algi ve Kkigiler arast
ardisiklifn gelistirirler. Gintin olaylarinin ardisikligim fark ederler. Konusmalarinda
daha yash ve daha geng gibi zaman terimlerini kullanabilirler.

2. Evre: Cocuklar, gegmisi temsil igin tarih ve rakamiari kullanmaya

baglarlar.
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3. Evre: Zaman donemlerinin teshisini 9-11 yas arasinda yapabilirler. Bu
donemde farkli zaman dénemleriyle zaman tanymlayicilaninin iliskisini fark ederler.
Gegmisteki donemleri tamimlarken kullandikiari 6zel dil ve zamami, kategorilere
ayirmada yetersizdirler. Ama yine de koloniler zamani, sivil savas ya da biiyiik

bunalim gibi 6zel terimleri kullanabilirler.

4. Evre: llkégretimin ikinci kademesinde zamami incelikli bir sekiide inga
edebilirler. Ogrenciler, bir zaman siiresince meydana gelen degisim ve olaylan

tanumlarlar, tarih (yil) ve 6zel zaman terimlerini kullanabilirler.

Vukelich ve Thorndon’a gore, 6-8 vas arasi gocuklarda tarihsel rakamlarn
kullanma, (rakamlar ve tarihleri gecmisi temsil etmesi i¢in kullanma, tarihleri olay
ya da kisilerle eslestirme) etkinlikleri goriiltir. Ama bu islem sonug olarak genellikle
hatalidir. Bu, ¢ocuklarm ‘uzun zaman 6nce’, ‘cok eskiden’ gibi ifadelerle sayisal
semalari birlestirmeleri igin ilk tesebbiisleridir. Fakat, bu yas aralifindaki ¢cocuklarm
¢ogu icin genel zaman terimleri dzel tarih kullamimiar i¢in sayica fazladr (Vukelich

ve Thorndon, 1990: 23).

9-11 yag arasi gocuklarda ise, zamamn dénemlerini ayirt etme (kisi ya da
olaylar: kitaptaki zaman anlatimlariyla eslestirme) yetenegi goritlitr. Ornegin koloni,
devrim, endiistri, sanayi devrimi, sivil savag gibi. Zaman anlayislart genellikier tarihi
(yih) anlamayla iliskilidir ve gelismigtir. Bu terimler olay ya da kisileri belli zaman
araliklarma koymay: va da bunlarm swalanmasim gerektirir. Ozel nicel bilgileri,
genel zaman terimleriyle iliskilendirebilirler. 6-8 yasindaki gocuklar ‘¢ok Onceydi’
derken 9-11 yas grubu ¢ocuklari ‘300 yil dnce koloniler ¢cagindayd:’ diyebilirler. Bu
yas grubu cocuklar, tarihin 6zel zaman terimlerini kazanmaya galisirlar. Sonug
olarak, olaylarla tarihleri eslestirmekte ecksik kalabilmektedirier (Vukelich ve
Thorndon, 1990: 24).

Yine Vukelich ve Thorndon’a (1990: 24) gdre ¢ocuklar 12-14 yasinda,
zaman dbnemlierinin ayrntilarina inebilme (zaman terim ayrintlarm: kuilanma,
yiizyil, on yil ve dzel zaman terimleri ve degisebilen 6zel tarihler, tarihlerie ylizyiliar
va da tarih aralikiar1) yetenegine sahiptirler. Bu da ilkogretimin ikinci kademesine

rast gelmektedir. Buna karsin Haydn (1998) ise, 7. smuftaki (13 yas) cocuklarin
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tarihlendirme becerileri ve zaman dagarcikiariyla ilgili vaptigi ¢alismada; ¢ocuklarin
cogunun hangi ylizyilda yasadiklarini bilemediklerini va da miléttan sonra ve devir

gibi terimlerin anlamlarin: ¢ikaramadiklarini belirtmistir (http 4).

Martins ve digerleri de (2004) yine, 7. smuftaki (13 yas) Sgrencilerin zamani
kisisel ve tarihsel olarak gorme egiliminde olduklarindan yansimin kigisel ya da
tarihsel anlamda tamimlarken diger yarisinin hem kisisel hem de tarihsel olarak

tamimladiklarint séylemislerdir.

Yukarida en dnemlilerinin ele alindig, standart 6lgme araglarinun kullanildig:
Ogrenci merkezli dligtinenlerin yaptifi arastirmalarmin bir kismu, cocufun tarihsel
zamani Ggrenebilmesi i¢in bilissel hazir bulunuslugunun gerektigini belirtirken, bir
kismi ise tarih eZitiminin bir pargas: olarak tarihsel zamanin kademeli bir sekilde,

artan etkisiyle kronolojik formatta verilmesini savunmustur (Barton, 2002).

Ancak yeni arastirmalar, Ogrenci merkezli distinen olarak adlandirilan
arastirmacilarin literatiirde kagit-kalem c¢alismasi seklinde nitelenen standart digme
araclarivla veri toplanmalar: teknikleri yerine, agik uglu, gériisme esasina dayanan,
resimlerin de kullanildig: calismalarin (Barton ve Levstik, 1996; Blyth, 1994; Foster
ve Hoge, 1999; Harnett, 1993; Hoge ve Foster, 2002; Hoodles, 1998; Levstik ve
Barton 1996; Lynn, 1993; West 1978, 1981a, 1981b) daha aydinlatic1 oldugunu iddia
etmislerdir (Barton, 2002).

Konu merkezli diisiinen olarak nitelendirilebilecek bu arastirmalarin sonugian
itibariyle 6grenci merkezli diiglinenierin bulgu ve yakiasimlarindan farklr oldugu
goriilmistiic. Ozellikle, son arastirmalar ilkégretim gocuklarmin simrhihi: yerine
tarihsel diistinmelerinin imk&nlilifin gbstermistir. Bu alanda ilk orijinal ¢aligma olan
Qakden ve Sturt’in bulgularinda 11 yasindan dnce ¢ocuklar, dénem isimlerine ilgide
zayif iken daha sonraki yapilan ¢aligmalarda bu yasin asamali olarak 6-7’ye kadar
diistiigti gbrilmistiir (Stow ve Haydn, 2000: 89). Levstik ve Pappas (1987),
cocuklarin tarih hakkinda konusmaktan ¢ok gegmisi konugmaktan hoslandiklarin,
onu diiz yaz1 gibi okumaktan ziyade tarih seridinde yerlestirmekte zorlanir

goriindiiklerini belirtmislerdir (Vukelich ve Thorndon, 1990: 22). Bundan dolayi,
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arasindaki iliskive daha cok vogunlastiniimistir (Lebsack, 2002: 23).

Benzer bir yaklagimla Beard, zamanla iigili bir ifadede bulunabilen 3 vasinda
bir ¢ocugun, 8 vasina geldiginde zaman tablosunu kullanabilecegini s6ylemistir
(Blyth, 1996: 104). Wood’a gore, ¢ocuklar, giinliik yasamlarinda zaman ifadelerini
rahatlikla kullanmaktadirlar, ama onlarin asil zorlandiklar1 nokta, bu ifadelerin

geemisin (farkl) dénemlerinde olmasi ve bunu anlatmak i¢in sectikleri kelimelerin

(sayica) fazlahigidir (Woo0d,1995: 11).

Harner, 4 yasinda pek ¢ok ¢ocufun ‘énce’, ‘sonra’, ‘simdi’, ‘daha sonra’,
‘diin’, ‘buglin’, ‘yarin’ gibi tarihsel zamana iliskin kelimeleri kullanabileceklerini
rapor etmesine ragmen, Levstik ve Pappas bu terimlerin bazi ¢ocuklar tarafindan 2.

sinifa kadar karistirilabilecegini belirtmislerdir (Vukelich ve Thorndon, 1990: 22).

Vukelich ve Thorndon (1990: 23), 3-5 yas arasi gocuklarda; kisisel ve kisiler
arasi ardisiklikla (kisisel glinliik olaylar art arda koyma ve aile {iyelerini vas sirasina
dizme) ilgili etkinliklerin goriildiigtinii sdylemislerdir. Onlara gore, en erken tarihsel
zaman becerisi, bir kisinin kendi giinliik olaylarint belli bir siraya dizebilmesidir.
Aile tiyelerini yaslarina gére siralayabilmeyi ise 5 vasinda yapabilirier. Levstik ve
Barton da, 6 yasindaki ¢ocuklar tarihsel resimlieri siniflayabildiklerini sdylemislerdir

(Lebsack, 2002:31).

Yine Stow, 8-9 vyasindaki cocuklarm gliven ve anlama yardimuyla zaman
seritlerini kullanabilirken ¢ok yeteneklilerin 6 yasindan itibaren donem isimierini
kullanabilidikierini belirtmistir. O, 9 vasindaki birgok cocugun dénemleri dogru
viizyillar i¢ine yerlestirebiidiklerini, 11 yagindaki ¢ocuklarin cogunun ddnemlerle
verilmis olan tarihleri dogru olarak kullanabildiklerini ya da hatirlayabildikierini
bildirmistir (Stow ve Haydn, 2000: 88-89). Hatta, ilkokulda ilk yidan itibaren
cocuklarin, bir hikdyedeki olaylari ardisik bir sekilde siralayarak kronoloji becerileri
konusunda ilerlemeye basladiklart belirtilmistir (Chapman, 1993: 25). Tim bu
bulgulardan dolayr Levstik ve Ravitch, tarih egitiminin birinei sinifta baslamasini

savunmugslardir {Lebsack, 2002: 22).
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Wood (1995: 128-129) ise, 8-9 yasindaki ¢ocuklarin bir ¢ogu, verilen olaylar
ardisik bir swrada siralayabildiklerini (6rnedin, Neolitik, Roma, Ortagag, Viktoria
zamanlarnt gibi) fakat, daha dar zaman araliklarinda problemler yasadiklanm
belirtmistir.

Levstik ve Pappas c¢alismalannda, ¢cocuklarin 10 yas ve daha sonrasindan

zamani isaretlemek icin 6zel anlatimlari kulianabildiklerini s6ylemisierdir (Stow ve

Haydn, 2000: 88).

Harnett de, resimleri tarihlendirme etkinliklerinin g¢ocuklara her yasta
rkiitiicii gelse de ¢ocuklarin 9-11 yaslarinda, ylzyil ve bazi durumlarda miléttan
pnceyi igeren tarihlendirme dénemlerini fark edebildiklerini rapor etmistir (Stow ve

Haydn, 2000: 89).

Nelson, kiiciik ¢ocuklarin tarihle ilgili olarak en cok ‘bliylikbabam gengken’
ve ‘bityiikbabamin babasi kiiciik bir ¢ocukken’ ifadelerine kadar gidebildiklerini,
bunun dogru oldugu diistiniildiigiinde, cocuklarin dinazorlarla ilgili ¢alismay: neden
sevdiklerinin soru olarak belirdigini soylemistir. Bunun sebebinin, cocuklarin
dinazorlan sevmelerine ragmen Hz. Isa’nin dogumu ile dinazorlar dénemi arasindaki
farki anlayamamalarinda sakli oldugunu, ciinkii, her ikisinin de uzun zaman dOnce
gerceklesmis clmasina ragmen, ¢ocuk igin yainizea biri digerinden sadece biraz daha
uzun bir dénem Snce oldugunun, ilkokul smiflarinda gergeklesmeyecek olsa bile bu
problemin zamania ¢6ziileceginden bahsetmistir (Nelson, 1987: 260). Bu baglamda
Poster, cocuklarin uzak gegmisi tarih Oncesi ve eski diinyadan daha kolay
dgrenebilecekierini, West de, ¢ocuklarmn yakin gegmisi daha kolay 6grendiklerini

belirtmistir (Wood, 1995: 12).

Muir (1990), cocuklarin zamani ancak kendi somut deneyimleri ile
anlayabileceklerini belirtmistir. Cocugun, tarihsel zaman kavramim kazanmast
slirecinde kendi yasami, g¢evresi, glinlik vasamdaki faaliyetleri, ebeveynleriyle
kuracaklan diyvaloglar etkili olacaktir. Ona gdre, ¢ocuklar, gecmis ait bir olayin ne
zaman oldufunu anlamakta zorlanabilirler. Akrabalarla (bliylikanne, bilyilkbaba)
ilgili 6rnekler ¢ocuklarin ilgisini tarihe ¢eker. Cocuklar, yakin olay ve kisisel

tarihlerivie daha fazla ilgilidirler. Tarihsel bir olay cahsildifinda, daha yetiskin
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6grenciler kusak, yiizyil ve milenyum gibi daha karmasik terimleri &Zrenebilirier.
Onlar, tarih (yil) ile ylizyiliarin arasindaki iliskiyi agiklayabilirler. Milattan 6nce ve

milattan sonra sistemini anlayabilirler (Muir, 1990: 217).

Sonu¢ olarak, son dbnem c¢alismalariyla, uygun kaynakla Ogretim
yapildiginda, ¢ocuklarin daha karmagik olan ardigikliklar siralayabildikierine iligkin
bulgu ve Gnerileri yapma egiliminde olduklart gorilmistiir (Wood, 1995: 12). Bu
arastirmalar ¢ocuklarin tarihsel zamani anlamadan tamamen yoksun olmadikiarim
sdylemektedirier. Bu viizden, 6gretmenierin tarih 6gretiminin miktarmr arttirmalarina
iligkin tutumun olumlu olabilecegi sdylenebilir. Ancak, tarthsel zamanin ¢ocuklarda
gelisimini arastiranlar, tarihsel materyallerle calisiimasinin bu beceriyi gelistirecegini
soylerken, bu gelisimin smirlarini ¢izememisler ya da nasil yapimasi gerektigi
konusunda ¢ok az Gnert sunmugslardir (Barton, 2002). Bu durum, ¢ocuklarda tarthsel
zaman ve Ozelde kronoloji Ogretiminin nasil diizenlenmesi gerektii sorusunun

cevabini bulmayi zorlastirmistir.

3.3.1.1. Cocukta Tarihsel Zaman Kavrammn Gelisimi Icin Gerekii

Yeteriilikler

Tarihsel zaman kavrammin gelisimine iligkin ¢alismalarda oldugu gibi,
cocuklarin bu kavrami kazanmalarinda gerekli olan yeterliliklerde de &grenci
merkezli diisiinen ve konu merkezli distinen aragtirma sonuglarmnin 6n kosul
gordiikieri seylerin farkhi oldugu anlagilmistir. Taribsel zaman kavramminin
kazamimasinda 8grenci merkezli arastirmalar, ¢ocukta yas gelisimine bagli olarak
ortaya ¢ikan zihinsel gelisimin en 6nemli etken oldugu fizerinde dururiarken, konu
merkezli diisiinen aragtirmacilar ise ¢ocufun yasadifi 6grenim siirecinin etkisine
daha ¢ok dikkat gekmislerdir.

Piaget, fiziksel siireclerin siiresi lzerine yaptigt calismada, ¢ocugun uzaysal
zaman kavramindan dogrusal bir kronolojik anlayisa gelisimsel bir sira iginde
gectifiini gostermistir (Dilek, 2002: 83). Bu yaklasimla yapilanmis ¢alismalardan
Coltham’in calismas:, 9-11 yas grubu g¢ocukiarimin ders kitaplarinda kulianilan

sekliyle tarihsel dénemleri algilamalarmin pek  ¢ok  Ofretim  materyalinin
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kullanimiyla miimkiin olabilecegini, ancak bu dénemde ogretilmesi ongoriilen
tarihsel terimlerin gelisiminin daha ileri yaglarda tam olarak gergeklesebilecegini
belirtmistir (Jahoda, 1963: 99). Thorndon (1987: 250) ise, olaylarla zaman arasindaki
iligkiyl anlamanin, 1yi derecede zihinsel bir gelisim igin 6nemli bir 6n sart oldugunu

belirtmistir.

Muir (1990: 217) kronolojinin, hangi olayin, hangi sirada gerceklestiginin
anlasiimast ile bagladigini, tarihin tamamiyla anlagilmasinin, araya giren zamanin
miktariyla algilanmasina izin veren ilkSgretim ikinci kademesi villarina kadar ortaya
cikmayan formal distince yapilanm gerektirdigini yazarak, &grenci merkezli
disiinen arastirmacilanin vurgusunu tekrar etmistir. O, tarihsel zamanin anlaminin
olgunlasmasina kadar, énce, glin, hafta, ay, daha sonra, daha genis {initeler clan yil,

on yil, ylizyil, cag kavramlarinin verilmesi gerektigini belirtmistir Muir, 1990: 217).

Stow ve Haydn (2000: 87) gibi konu merkezli diisiinen arastirmacilar ise
‘kronolojik becerilerde basarili olan ¢ocuklarm, gegmisin algisina iliskin zihinsel
bir yanilgt oldugunu’ belirtmislerdir. Hodkinson da, maddi kantlarin karsitlifina
ragmen tarihsel zaman Ofretimivie gelisimsel olguniugun bir iliskisinin
bulunamadiginr  séylemistir (Hodkinson, 2003: 1). Onlara goére; “olguniasma;
materyale, §gretilen baglama ya da icerige baglh olma, diger cocuklaria etkilesimde
oima gibi bir faktordiir. Cocuklarin zaman hakkindaki fikirlerinin {istesinden
gelebilmeleri icin veterince bliyiimils olmalarim beklemek bir sorun degildir. Ciinkit
Ogretmenin, zamani OZretme yaklagiminin cocugfun anlama seviyesini etkiledigi

inanci artmustir (Stow ve Haydn, 2000: 90).

Thorndon ve Vukelich, zaman kavramlarmin ¢ocuklara acik¢a anlatiimas: ve
sistematik bir sekilde Sgretilmesinin geregini belirtmislerdir. Onlara g6re, ¢ocuklarin
zaman alanindaki becerileri verilecek egitime baghidir. Ozellesmis zaman dagarcigt

(yiizyil, devir, ¢ag vb.) 6zel olarak &gretilmedigi slivece kazanilamamaktadir (hitp 4).

Diem (1982: 194), kronolojik diislinme becerisinin, elestirel diistinme ve

karar verme becerisiyle iliskili oldugunu belirtmigtir.



Jahoda (1963: 91) c¢ocuklarin, olaylarin ardigikligi konusunda yetkin
oimalarinin onlarin zamanla iigili siralamanin taninmas: derecesine asinalifina bagh
oldugunu, Wood (1995: 12) ise ardisiklama becerisinde, ¢ocuklarin kendi uygarlifina
ait olan olaylarda daha basarihi oldugunu, bunun da ardisikliZin bilgive dayandiZini
gosterdigini belirtmistir.

Hem o6grenci merkezli hem de konu merkezli distnen arastirmacilarin
{izerinde anlastiklari  yeterlilikler, zaman kavraminin ¢ocuk tarafindan
kazaniimasinda etkili olan dil ve matematikle ilgilidir. Clinkd, temel zaman terim ve
ifadeleri i¢in dil, tarihsel zamana iliskin bir igslem yapabilmek icin de matematik

bilmenin gerekli oldugu asikardir.

Harrison, ‘daha cok 6nce’, ‘sonra’ ve ‘sonrasinda’ gibi dil kavramlarinin,
hafta, ay, yil gibi takvim yapilan ve taribi anlamak i¢in bir hazirhik oldugunu,
zamanin, tarih dénemleriyle akilda kalici tarihsel olaylar ve ilgili zamanin dilinin
iliskisinin kuruldugunda anlasilabilecegini bildirmistir (Lebsack, 2002: 27-28).
Ciinkii, dilin kazamiimas: g¢ocuklarin kronolojiyi kazanmasi igin onemli bir
yeterliliktir (Chapman, 1993: 25). Kavramlarin dili, onlarin farkina variimasindan
énce gelismektedir. Ve onlarin tarihsel zaman: anilamalari kendi gegmislerinin farkl:

etkileriyle gelismektedir (White, 1997: 22).

Binet, Decroy wve Delgand’in temelini olusturdugu Oakden ve Sturt’in
calismalari da oncekiler gibi ¢ocuklarin zamani anlamalanmin onlarnn  dil
gelisimlerivle baglantili oldugunu bulmugtur. Onlara gore, dil gelisimi eksik olan
yaslardaki cocuklar zaman ifadelerini anlamamaktadir. Zaman ifadelerinin
anlasiimamas1 ise gegmis, simdi ve gelecek devamliifimn kurulamamasini
beraberinde getirmektedir (Lebsack, 2002: 25). Bu anlamada, Ausubel ve digerlerine
goire, bireyin dil gelisimi ile onun tarih diisiincesinin gelisimi arasinda pozitif bir
iliskinin oldufu sOylenebilir. Ancak dil, soyut ve karmasik kavramlarin
dgrenilmesinde zihinsel islemleri yansittifi gibi aynit zamanda bu durumu

stmirlayabilir (Dilek, 2002: 80).

Oakden ve Sturt, Harrison, Springer, Harner, Friedman arastirmalarinda

konvansiyonel zaman kavraminin kazandiriimasiyla cocugun biligsel gelisim seviyesi
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arasinda genel anlamdaki zaman kavramina benzer bir iliski oldugunu ortaya

cikarmuglardir (Gitven, 1988&: 3).

Arastirmalar (Jahoda, 1962; Thorndon ve Vukelich, 1988), tarihsel zamanin
gelisiminin daha dnceden gerekli olan kigisel beceriler ile saat ve takvim zamanlarina
dayandigim g@stermistir (Simchowitz, 1995: 15). Ancak Oakden ve Sturt, dénemleri
ve onlarin ardisikligint anlamak i¢in normal zaman dagarcifim yetersiz bulmuslar
(Stow ve Haydn, 2000: 88), diger yandan Ofrencinin konu baglammda dis
uyaranlarla etkilegiminin yoguniugu ve niteliginin de bu konuda etkili oldugu

belirtilmistir.

Sonucta, 80 yildir ¢ocuklarin zaman kavramina yonelik durumlan cesithi
arastirmalarla bulgulanmaya c¢alisiimis, genel olarak kabGl goren goris; zaman
kavramma ¢ocuklarin uyum saglamasinin olgunlagsma (Oakden ve Sturt, 1922), dil
(Ames, 1946; Harner, 1982) ve matematik (Harison, 1934; Bradley, 1947; Vikainen,

1961) yetenegine baglh oldugu yoniinde olusmustur (IHodkinson, 2004: 99).

3.3.2. Tarihsel Zaman Kavrammn Ogretimsel Ogeleri

Tarihie iliskili zamanin agis: gocuklarin geemis, simdi ve gelecek arasindaki
farki ayirt edebilmeleriyle iliskilidir (Lebsack, 2002: 29). Diger bir deyisle,
cocuklarm tarihsel zamanla ilgili olarak bag kurabilmeleri i¢in en temel zaman

nosyonu olan diin-bugiin-yarim bilmeleri gerekiz.

Friedman’a (1991: 153) gbre, insanlar gegmis olaylarin zamanini bilmede iki
farki: vol kullamirlar. Buniardan birincisi, geomis olaylarn simdiye olan zamansal
mesafesi  (distance), ikincisi de olaylari zaman Orneklerinde yerlestirme
(location)’dir.

Haris (1976), tarihsel zamana iliskin algt ve islemleri 3 basamakta ele

almistir. Bunlar (Hodkinson, 2003: 7);

1. Kronoloji algisi,

.....

3. Zaman dlciileri ile tarihsel zaman arasmdaki iligkinin algisi.
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Jackson ve Michon (1984) ise, hafizaya iliskin zamansal bilgi (kronoloji

becerileri) ile ilgili G¢ tip islem kullanmuslardir. Bunlar:

1. Yerlestirme yargilan (judgement of location): (Bir serideki maddelerin tam
veri neresidir?)

2. Siralama yargilar: (judgement of order): (Bir serideki iki maddeden hangisi

daha 6nce gorulmistiir?)

3. Konumlandirma yargilan (judgement of lag): (Iki 6rnek madde arasinda

kac tane madde sergilenmistir?)

Kronolojik sosyal ve tarihsel zamam olusturabiimek i¢in 6Zretici amaglar
Onemlidir. Streklilik nosyonu ve onlarin kiigiik farklarinin (kisa, orta, uzun
stireklilik) anlasilmastuin artirilmasi igin defisim ve kaliciligin, strekliligin ve
stireksizligin (bu eski ya da daha Modern olabilir) ve gocuklarin eski ve gecmisten ne
anfadiklarinin agifa cikanlmas: gerekir. Anlasiimast zor olan diger nosyon ise
zamanin ardigikligidir: Olaylar ardi ardia gegeklesir ya da birinden ¢ok 6nce ya da
cok sonra gerceklesebilir. Ardisiklik zamanda farkii ritimlerde olabiiir. Cocuklar

eszamanhili@i bilmelidir (Martins ve digerleri, 2004).

Tarihsel bir olaym kronolojik degerine iliskin olarak;

Bu ne zaman olmugtur?

Bunun simdiki tarihle iliskisi nedir?

Tarihte yvapilmis olan diger sevlerle uyguniugu nedir?

Onemi nedir?

N N s

Bizimle, simdiyle, gelecekle iligkisi nasiidir?

soruiar: sorulabilir (Stow ve Haydn, 2000: 86).

Preston ve Herman, tarihi algilamak i¢in ihtiyac duyulamin; zaman kavrami
diin, yiizyil, ¢cag, tarthsel gelisme, tarihsel dénem, tarihsel degisim (gelenek, manevi
ve maddi degerler) tarihsel deZisimlerin nedenieri, tarihsel olaylarin arka arkaya
geimesi (ardigikiik) gibi kavramlarin anlam ve dnemini (tanimlar: ezberleyerek degil)

kapsadigini belirtmislerdir (Demirkaya, 2003, 80).

Ogrencilerde zamana karsi tarihsel tutumun olusumunun 3 asamast sunlardir

(Garvey, 1975-1976: 291-292) :



1. Olaylart zamanlariyla ayirt edebiime yetenegi (Sakarya Savast ile

Bagkomutanhik Meydan Muharebesi’ni ayirt etme ve bunlari dogru siraya koyma),

2. Olaylar: belli bir zaman sirasinda birbirine baglamayabilme vetenegi. Bu,

su alt basamaklara ayrilabilir:
a. Nedensel ya da diger iliskileri kurmaya calisirken kronolojivi kurma yetenegi,

b. Birbiriyle benzer olmayan tarihsel olaylart zaman iginde

baglantilandirmak (aynu tarihte ve farkli cografyalarda gelismis olaylar),

c. Zaman icerisinde gelisen ¢eliskili durumliant kullanma yetenegi
(tarihgilerin ana ilgisi iginde yer alan insan davramslanindaki zithiklar, 6rnegin;
Birlesmis Milletlerin karsiliklt anlagmalarina ragmen Hirosima'nin bombalanmas:
gibi),

3. Olaylar, konular, fikirlerden bir zihinsel zaman &rnedi yaratma yetenegi
olusturmak (zeki insan, sahip oldugu bilgileri algilart dogrultusunda bir i¢ Srnege
cevirebilir). Bunu yaparken kisiligini, ilgilerini ve zihinsel yeterlifini kullanir.
Tarihgilerin Gestalti giiglii bir zaman boyutuna sahiptir ve bigimiendirdigi herbangi
bir zihinsel Ornekteki fikirler arasimdaki ilgilerin daha fazia bilincinde olabilirken
bilingli oldugu diger biitiin ¢alismalar icin gliclit bir kronoloji vardir. Onlarm ig¢
zihinsel etkinliklerinde bdyle bir boyut olusturmak icin ¢ocuklart egitmek belki de

bir tarih 6gretmeninin olusturmas: gereken en zor hedeflerinden biridir.

Hodkinsen (2003) ise yaptigi ¢alismasinda ¢ocuklar igin tarihsel zamani;

1. Ardisikiik,
2. Zaman terimleri,
3. Tarihlendirme becerisi seklinde {i¢ temel yeterlilikte ele almustir.

Bu ¢alismada tarihsel zaman kavramina, asagidaki semada oldugu gibi
yeniden yapilandirilarak anlam verilmeye calistimistir. Bu yapilirken hem Jackson ve
Michon (1984) hem Saxe (1992) hem de Hodkinson’un (2003) caligmalarindan
yararlanilmistir. Biz, tarihsel zaman kavramunun {ig temel ayafmin oldugunu

diistintiyoruz. Bu ayaklardan her birinin kendi iginde cesitii  yeterhilikieri
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tagimaktadir. Buna gore ogretimsel acidan tarihsel zaman kavramini su sekilde

semalastirmak miimkiindfir:

Sekil 3. Tarihsel Zaman ve Ogeleri

GECMIS SiMDi GELECEK
(Birikim, Miras, Tarihsicilik)

Bilinmeye deger

bulunmayan gecmis TARIH

(Bilinmeye deger bulunan gegmis)

Olgular  Olaylar Kahramanlar Mekanlar Diger kiilttr
Ogeleri
TARIHSEL ZAMAN
Kronoloji Bilgisi
} Degisim ve Siirekiilik

Milat Caglar  Tarih Oncesi Zamansal Birimler Algist
MO.-MS. | llkgag Tas Devri viizyil

Ortagag  Maden Devri kusak

Yenicag milenyum

Yakincag asir

Kronoloji Becerileri
Stralama Bilgisi
(tarihteki ¢cag, donem, olay ve kisiler)

Yerlestirme Siralama Konumlandirma Tarihlendirme Mesafelendirme Eszamanlilik
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Ya da, asagida verildigi gibi bir siniflama ile agiklamak miimkiindtir:

1. Kronoloji bilgisi;

1.1. Zaman terimleri: ¢ag, yiizyil, kusak, yanm yiizyil, ¢eyrek yiizyil, M.O.-
M.S. vb.,

1.2. Zaman ifadeleri: uzun zaman 8nce, bir siire sonra, bir stire 8nce, kisa bir
zaman sonra vb.,

1.3. Siralama bilgisi: Tarihteki caglari, donemileri, olaylar, kisileri ardisik
bi¢cimde gegmisten bugiine ya da buglinden gegmise dogru siralayabilme.

| 2. Kronoloji becerisi;

2.1. Yerlestirme becerisi,

2.2. Siralama becerisi,

2.3. Konumlandirma becerisi,

2.4. Tarihlendirme becerisi,

2.5. Mesafelendirme becerisi,

2.6. Eszamanlilik becerisi,

3. Degisim ve siireklilik ( change and duration) algisi;

3.1. Degisim ve stireklilik algisini ifade etme,

3.2. Degisim ve stireklilik algisini ise kosma,

ayakliarinda ele alinabilir.

3.3.2.1. Kronoloji Bilgisi

Birbiri ardina farkli zamanlarda gergeklesen olaylarin ‘zaman igindeki bir
siralilik” olarak algilanmasi, énce olant hatirlavan ve biling g6ziinl kuilanarak daha
sonra olacak olanla ve simdi olanla birlikte tek bir imge olarak zamanin algilanmasi,
tasarlayan zihinsel bir gériintii kurarken bunlarin ayni anda gergeklesmedigi bilgisine
de sahip olmasim gerektirir. Dolayisiyla bu sentez vapma yetisine sahip canlilarin bu
yetilerini denevimlie harekete gegirip yapisal 6zellikier kazanmasina baghidir (Elias,

2000: 59-60). Iste bu yapisal dzellik kronolojidir.
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Oxford’a gore, kronoloji; zamanin dénemlerini va da zamani hesaplama ve
olaylar ile onlarin zamana iligkin tarihlerini belirtme bilimidir (Stow ve Haydn, 2000:
87). O, hatirlatic1 bir zihinsel g¢erceve islevini gérerek tarihin anlasiimasimi saglar.

Ciinkii, gecmis kaos altinda bir siralamadir (Wood, 1995: 11).

Kronoloji, tarihsel olaylarm arasindaki iliskilerin ¢dzlimlenmesine yardim
eder (Garvey, 1975-1976: 291), zamanda seylerin meydana geldigini veya
varcldugunu, bu olaylarin veya kesinligi deZisen derecelerinde zamanin
ardigikiiginin~ ve  devamlilimin  pargasi olarak saptanabilecegimi  ya da
tamimlanabilecegini Onerir (Saxe, 1992: 189). Kronolojinin tarih égretiminin temel
dgelerinden biri olmasima ragmen, tarihgilerin tarihsel zamani agiklamada her zaman
metrik olarak ifade edilmesi sart olmayan genis donemleri (Ortagag, yakin cag,

Kanuni Dénemi vb.) kullandiklari da bilinmektedir.

Kronoloji, olaylar arasinda saglam bir kdprii kuruimasi agismdan tarihin
temel OZelerinden biridir. Kronoloji sayesindedir ki, O6grenciler kendi tarihsel
bilgilerini yapilandirabilirler. Kronoloji ve tarihsel bilgiyi elde ettikleri takdirde
tarihgilerin  kullandiklann yéntemleri, yapacaklart arastirmalara uygulayabilirler
(Dilek, 2002: 42). Bu ylizden kronoloji kavrami, ¢ocuklarm tarihi anlamalarimn
gelisiminde merkezi bir yere sahiptir (Stow ve Haydn, 2000: 85). Bunun i¢in Harnett,
konularin calisilmasinda kronoloji c¢alismasim kosul olarak gérmils ve tarihin
iliskisiz olaylar serisi olarak &gretilmemesi gerektigini sdylemistir (Stow ve Haydn,

2000: 82).

ronolojik zaman, tarih calismalariyla en ¢ok iliskili olandir. Ciinkii o, bir
anlamda icerigin ilerlemesidir. Downey ve Levstik’e gore, farthin igerifi zamana
bagiidir, ancak tarih Sfrencilerinin icerigi anlamalari sadece kronolojik zaman
kavraminin anlasiimas: degil ayni zamanda tarihsel anlayisin gelismesi igin tarihsel

zaman va da zamandaki sosyal ve kiitlirel baglamdir (Lebsack, 2002: 24-25).

Kronolojik tarih anlayisi, olaylarin sebep sonug iligkisi igerisinde zincirleme
sekiinde geliserek bugline davandiZi inanciyla birlikte diisiintilmektedir. Yani,
Milattan dnceki bir olayla bugilinkii olayiar arasinda dogrudan bir sebep sonug iliskisi

kurmaktadir (Ttirker, 2004: 104).
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Davis, kronolojinin tarihin en agik catist olduZunu ve elestirilmeden
uygulanmamasi gerektigini belirtmistir. Clinkdy, kronoloji devamliligin ana karakteri
oldugundan vurgulanan degisim, gercekte kamufle edilen degismezlifin gdriintiisit
ile diizenli ilkeleri igeren kronolojik taslak, olaylar arasinda var olmayan iligkileri
kapsayabilir (Diem, 1982: 191). Kronolojik diisiince sayesinde cocuk sadece
olaylarmn tek bir dizi hélinde siralandigini degil, ayni zamanda bu olaylarin esit,
gecict stireler dizisi karsisindaki birlikteligini de gérebilir (Smith ve Tomlinson’dan
aktaran: Dilek, 2002:83).

Tarih 6gretiminde tematik yaklasim elestirenler, bunun bir zaman duygusu
ve tarihsel perspektif kazandirmaya yeterince katkida bulunmayabilecegini,
cocuklarin belirgin baglantilar gbzetilmeksizin daldan dala atlamaya dayanan bir

bakis agisi edinmeleri riskine yol agabilecegini belirtmislerdir (Stradling, 2003: 48).

Kronoloji 6gretimi, ¢ocuklarla onlarin hayatlarindaki olaylarin ardisiklifiyla
baslamistir (White, 1997: 22). Kronolojik anlama, ¢ocuklarin zamansal bilisinin

gelisimi i¢in olusturulmustur (Hodkinson, 2004: 101).

Kronoloji algisi, cocuklarin zaman ile dénemleri ve olaylar: eslestirebilmesi
ve farkli herhangi bir dénemle olay arasindaki iliskiyi kolaylikla taniyabilmesidir.
Kronolojik anlayis ise bunlarla birlikte, ardisik zamanit maddelerin
yerlestirilebilmesi, maddeler arasi zaman mesafelerini tahmin edebilme ve sunulan
maddelerin baglamsal iliskilerini fark edebilmedir (IHodkinson, 2003: 7). Kronoloji
algisina sahip ¢ocuklar, bir olaya iliskin uzun ya da kisa sonug sunabilirler. Bu tarzin
anlasilmas: tarihle ilerleme iligkisinde karar vermenin temelidir (Wood, 1995: 11).

[11a]

John Slater, “20 vy. tarihinin 6zii itibariyle 14 yy. tarithinden veya Roma
imparatorlugu tarihinden daha zor olmadigini™ belirtmistir. Ona gére, daha kiigiik
yastaki gocuklarin yakin tarihi okumasimin egitim acisindan daha yararli oldugu
stylenebilir. Clinkil, yakin dénemler ¢ocuklar i¢in daha giincel ve somuttur. Eski
caplarin ve tarih Oncesininse yasca daha bliyitk 6frencilere okutulmasi gerekir
(Stradling, 2003: 76). Bu yaklasim, tarihin gecmisten bugiline dogru kronelojik
Sgretiminin tam karsisinda gdrilmistir. Oysa Dewey, ‘Temel Egitimde Tarihin

Amact” adli ¢aligmasinda bunun tam tersini savunmustur. Ona gore, uzak gegmisin
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¢ocuk tarafindan Sgrenilmesinin glicliigli olmasina ragmen, tarih kronolojik olarak
dgretilmelidir (Dewey, 2000). O, uzak tarihin Ogretilmesivie iliskili olarak séyle

devam etmistir:

“Burada tarihin mantiksal yorumu ile psikolojik yorumu arasida bir
cekisme karsimiza gikmaktadir. Eger amag, sosyal hayatin ne oldugunu
ve nasil gectigini degerlendirmek ise su halde ¢ocuk, elbetie ruhen
kendisine uzak olanlarla degil, yakin olan sevierle ugragmalidir. Babil
ve Misir hayati ile ilgili glicliik, pek de onlarin bize zaman yoniiyle
uzakliklarmdan degildir. Sosval hayatm simdiki ilgi ve amaclarina
oranla  uzakliklarindandw. Bu  uzaklik, konuyu  yeterince
sadelestirmiyor, yeterince genellestirmivor veya boyie yapsa bile
uygun sekilde yapmiyor. Yaptigs, bu fakidrleri, kiiciik oranda
diizenlenmis ve olusturuimus sekilde sunmaktan daha fazla simdi
anlamit olan ydnleri terk etmek ve 6nemsememek oluyor. O hayatin
sessiz unsurlarinin  hatta konu uzmanlarinca elde edilmesi ve
kavranmasi zordur. O hayat, suphesiz sonraki hayata katkida bulunan
zaman nehrinde olayin gidisatini deZistiren etkenleri gGsterir. Fakat,
cocuk sovut nedenleri ve uzmanca katkilari takdir edecek seviyeye
ulasmustir. Onun ihtiyag duydugu sey, tipik iligkilerin, sartlarin ve
etkinliklerin bir resmidir. Bu acidan, prehistorya hayatinda onun igin
Babil ve Misir’in karmasik ve yapay hayatlarindan c¢ok daha yakin
seyler vardir (Dewey, 2000)”

Stradling, tarih 6gretiminde bugiinden bagiayarak ge¢mise dogru kronolojik
bir 83retim vaklasimin ¢ok ender uygulanmast nedeniyle, ‘baslangi¢’tan yola gikarak
zaman iginde ilerive dogru gitmek verine gerive dogru iz strlldiigiinde ¢ocuklann
ayni kolaylikia kronolojik duyu edinip edinmedikierinin anlasilmasina yetecek
veriden yoksun olunmasini gfriigiiniin savunmasi olarak sunmustur. Ona gdre, “uzak
gecmisten ders saatlerinin ya da ders programlarimin ulagmaya elverdidi noktaya
dogru zahmetli bir yiirilyiisle ilerlemekten ziyade, gecmis iginde geriye ve ileriye
doZru hareket etmeyi, bazi donemleri atlayarak ge¢meyi ve bazi ddnemlere geri
dénmeyi beceren” zaman yolculuklarina dontigmeleri hélinde, ¢ocukiarin kronolojik
dilsiinmeve, vani sif tarihleri hatirlamakia kalmayip kronoleji  kavramim

uygulamaya daha vakin olacaklart ileri sUrliebilir (Stradling, 2003: 76). Bu
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bagiamda Ali Fahrettin Alper Bey’in (2002: 98) 1925’te vaptigi calismasinin bu
durumun uygulanabilirligi konusunda pek umut vermedigi goriimistir. Bu
¢alismaya gOre, o zamanki ylirlirliikteki ilkokul tarth programi bugiinden gecmise
dogru (zaman tiineli) diizenlenmis, bu durum uygulamada pek ¢ok aksakliz
beraberinde getirmistir. Oncelikle ogrenciler hangi olayin 6nce, hangisinin sonra
meydana geldigini karistirmiglardir. Ogretmenler de, tarihsel olaylart siralama ve
simiflamaya imkéan bulamamistir. Bunun sonucu olarak 6gretmenler her tarih dersine
hazirliksiz girmigler, dersi kitaptan takip etmisler bunun sonucunda ise $grenci “ben
de sonra kitaptan” okurum seklinde diistinerek derse ilgi gdstermez olmustur. Evde
ise kitapta yer alan konular aynen ezberlenmis, bu durum tarih dgretimini ortadan

kaldirmastir.

Glinlimiizde birgok iilkede tarih ders programi kronolojik bir yaklasim:
izlemeye devam etmektedir. Bircok §gretmen, ¢ergevesi kesin olarak tanimlanmis bu
vaklasimin dgrenciler a¢isindan en uygun yontem oldugu konusunda hem fikirdir.
Onlara gdre Sgrenciler, agina olduklan bir sisteme gore 6nemli olaylan ve temalan
akillarinda tutabilirler. Bununla birlikte, Avrupa Konseyinin 6gretmenlere ydnelik
dizenlemis oldugu seminerde, simif ici amaglar pratik olmadif:i gerekgesivie
kronolojik yaklasim pek ¢ok elestirive hedef olmustur. Seminerde 6gretmenin her
seyi Ogretemeyecefi, temalart yeterli derinlikte islemenin miimkin olmadif

sonucuna vardnustir (Pingel, 2003b: 115-116).

Tarih 6gretimi, normalde 8grencinin yiizyil ve binyillart kapsayan sovut bir
tarihsel zaman kavramini henliz edinmedigi bir asamada basiamakta ve $grencinin
zaman icindeki gelisime iliskin bir anlayisi adim adim edinebilmesine katkida
bulunmaktadir. Zoruniu okul cafinda okutulmak {izere tasarlanmus tarih ders
kitaplarinin neredeyse hepsi az ¢ok kati bir kronolojik yaklasimi iziemektedir
(Pingel, 2003a: 26). Clinkii, zaman dilimlerine dayali geleneksel miifredat yapist,
¢cocuklarin alti ay ve hatta iki yil 6nce okudukiari seyler ile simdi okumakta olduklan
seyler arasinda kendiliginden baglar kuracakiarini varsaymustir (Stradling, 2603: 77).

Diger vandan, gelencksel tarih e@itiminin bazen zamanin kesintisiz
hatirlanmasini tek tiplestirerek (sterotip) sundugu goriilmistiir (Levstik ve Barton,

1997: 73). Insamn tarihsel gegmisi, anlatilar, ardisikiklar, taribler ve kronolojiler
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cergevesinde distinmeye alistift igin buniarin bizzat gecmisin 6zellikleri oldugunu
sanma egiliminde olmasi, olaylart anlamlandirma ve karmasik gelismelere bir sekil
verme cabasina bagli olarak bunlari siralamaya, yorumlamaya, Onemierine gore
ayiklamaya ve bOylece ortaya cikan seyleri birbirleriyle Grerek bir 6ykl héline
getirmeye yonelmesini beraberinde getirmistir. Bu baglamda kronolojik anlat,
tarih¢ilerin slirekli basvurduklari dagarciktir; gelismelere bir sekil ve diizen vermek
icin gegmisi, birbirini izleyen bélimlere ayirma siireci de boyledir. Kronoloji ve
anlati aslinda, gecmise yiklenen kurgulardir ve mifredatta kullamlan zaman
dilimleri bir dl¢iide keyfi ayrimlara dayanabilir (Stradling, 2003: 75-76). Ancak, yine
de kronoloji olmaksizin benimsenebilecek temalara dayanan bir yaklasiminmn tarih

dgretiminin temel amaglarina uygun diismeyecegi soylenebilir.

3.3.2.1.1. Tarihsel Zaman ifadeleri

Zamansal ifade biitiin dillerde evrenseldir. Ustelik diller, aralarindaki olanca
farkliliklara ragmen, zamansal anlatimlarinda ortak ozellikler sergilemektedirier.
Ancak, bu durum Modernizmin ve fiziksel zamanin dngordiigii sekilde olmayabilir

{Cemal, 2005).

Jahoda (1963), Bernot ve Blancart (1953), Thorndon ve Vukelich (1988),
West (1981), cocugun zaman dilinin anlagiimasinin gelisiminde onun kiilttirel ve
egitimsel baglaminin etkisine dikkat ¢ekmislerdir (Stow ve Haydn, 2000: 88). Oysa,
cocukta gilinliik yasamdaki siradan zaman kelimelerinin  anlasilabilmesinin
gelisimini, gegmis ve gelecegi kapsayan evrensel siireklilifin gelisimi takip eder

(Lebsack, 2002: 28).

8 yasinda ‘simdi’, ‘uzun zaman &nce’, ‘o zaman’, ‘Once’, ‘sonra’, ‘gegmis
gibi temel kelimeleri kullanabilen ¢ocuk, yavas yavas mevsimierin sirasini da
anlamaya baslamaktadir. Bununla beraber, duyulan hikiyelerin olaylarini bir duvar
tablosuna kaydetmeye baslamakta, bazi tarihsel resimleri ve nesneleri siraya

kovabilmektedir (Foster, 1985: 15).

Friedman (1943) yaptifi calismada, deneklere 20 olay takimi vermis ve

onlardan olaylani 4 belirsiz zaman kategorisinden birine yerlestirmelerini istemistir.
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Kategoriler, ‘uzun zaman &nce’, ‘kisa zaman Once’, ‘kisa zaman sonra’ ve ‘uzun
zaman sonra’ seklindedir. 4-6. siniflardaki (9-11 yas) ¢ocuklarin dahi ‘uzun zaman
once’ye tliskin verdikleri cevaplarin segilmis bir kismu su sekildedir (Jahoda, 1963:

93):

Diin: %1

Gegen yaz: %42

Gegen Chrismas: %52

Anasinifina basladigim giin: %84

Incil (Isa) zamani (Bible Time): %89

George Washington’un yasadif zaman: %93

Hacilar zamani (Pilgrims Tivet): %96.

Hodkinson’in (2004: 114) arastirmasi, ‘uzun zaman Once’, ‘¢ok uzun zaman
dnce’ ve ‘gegmis’ gibi tarihsel zaman ifadelierinin anlamlarinin ¢ocuklarda 6znel bir

yerinin oldugunu bulgulamistir.

3.3.2.1.2. Tarihsel Siralama Biigisi

Siralama bilgisi, tarihi Ggrenen bireyin tarihin igerigine iliskin bir seyleri
dfrenitken olaylary, dénemleri, c¢aglari ya da sahislan zaman dizgesinde
konumlandirabilmesini  igermektedir. Buradaki siralama belli bir  bilgiyt
gerektirmektedir. Yani, bireyin tarihleriyle birlikte verilmis bir takim maddeleri
tarihlerinden hareketle zaman dizgesinde siralamak verine, tarihleri veriimemis bir
takim maddelerin tarihierini de bilerek gegmigsten bugline bir siralama vapamasini

kapsar. Bir verde, bazi tarihsel maddeleri ezberlemeyi gerektirir.

-

3.3.2.2. Kronoloji Becerileri

Kronoloji becerileri, ¢cocukiarin 6grendikieri tarihsel zamana iliskin bilgileri
isleme koyma sekii olarak anlasilabilir. Tarihsel bir olayt zaman diizieminde
yerlestirme, siralama, konumlandirma, herhangi bir tarihsel olayi, tarihi (yili) ile ele

alma, herhangi bir yilin hangi ylizyila, herhangi bir ylizyilin da hangi yllara ait



oldugunu ¢evirme, herhangi iki olay arasindaki ya da herhangi bir gecmis olayla
bugiin arasindaki zamensal mesafeyi hesaplama, aym anda meydana gelmis olaylar
arasindaki eszamaniiigr (zamandashigl) fark ederek, yapacagi zamansal islemlerde

bunu dikkate alma gibi pek ¢ok zihinsel becerileri kapsar.

Zaman c¢izelgesi olmadan gegmis olaylarin zamani Oznel olarak degisebilir.
Fakat, sadece bir his olarak belli bir olay bir digerinden daha 6nceymis gibi gelebilir
(Jahoda, 1963: 93). Bunun icin zaman cizelgesi lizerinde kronolojik bir 6gretime

gereksinim vardir.

Kronolojik beceri kavraminin Ogretiminde gercekei bir yaklasim (Diem,

1982: 193);

1. Zaman-dizinin anlasilmast,

2. Devam eden olaylarla dncekileri iligkilendirme,

3. Neden-sonucun tarihsel iliskisini anlama,

4. Temel tarthsel arastirma becerilerinde Dbirlestirici olma imkam
saglamalidir. Peel ve McNaughton buna ek olarak, ¢ocuklarin kendi gergekleriyle
gecmisi  anlamalarinda  kronolojik kavramsal calismalarin  gelisimine ihtiyag

duyduklarim belirtmislerdir.

Son zamanlardaki ¢alismalar, Piaget’de oldugu gibi vas merkezli gelisimin
disina tasma egilimindedir (Stow ve Haydn, 2000: 89). Bu baglamda Shemilt, Booth
ve Lee, Ashby ve Dickinson, bazen kiigiik ¢ocuklarin zor kavramlari tam olarak
Sgrenebildiklerini ve daha yash olan g¢ocuklardan daha karmagik bir anlayisa sahip

olabildiklerini belirtmislerdir (Stow ve Havdn, 2000: 90).

Knight da paralel bir yaklasimla, ilkégretim &grencilerinin iddiali ve dikkate
deger bir tarih ¢alismast meydana getirmek icin bir kronoloji anlayisina

ulasabilecekleri sonucuna varmistir. (Dilek, 2002: 84).

3.3.2.2.1. Yerlestirme Becerisi

Yerlestirme, taribteki bir olayla herhangi bir zaman 6megindeki bir nokta

arasindaki baflantidir. Baska bir deyisle, bir olayin belii bir zaman noktasinda
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tammlanmasidir (Friedman 1991: 139). Yani, zihinsel olarak tasarlanan zaman
cizelgesinde herhangi bir olayi, tarihinden hareketle zamansal anlamda

tanimlayabilme becerisidir.

Cocuklar bu beceriyi erken yaslardan itibaren kazanmaya baslamalarina
ragmen, yas ilerledikge nitelife iliskin bir iyilesmenin meydana gelmis oldugu
sOylenebilir. Buna gére, 4 yasindaki ¢ocuklar diin, bir 6nceki hafta sonu ve bir
dnceki yvaz donemlerine ait yerlestirme yapabilmektedirier, ancak bu, gegmis
yapisindaki formlarda degil de ‘zaman adalari’na benzer yerlestirmeler seklindedir
(Friedman, 2003:240). 6 yasindaki cocuklarin ise, yetiskinler gibi gecmisteki
gdreceli mesafe ve gegmisteki giinler arasindaki yerlestirme algisina sahip olduklart
gorillmiistiir (Friedman 1991: 153). 7-11 yas arast gocuklar, tarihsel rnekleri ardisik
bir sekilde zaman tablolar tizerinde yerlestirmekte basarili olmuslardir. Ogretmenler,
7-9 vyas c¢ocuklarin 3 ayr olayr ardisik olarak ‘ilk, son, ortadaki’ seklinde
yerlestirebildiklerini belirmiglerdir. 12 yasinda ise, 10-12 olay1 siralayabilmislerdir

(Blyth, 1996: 106).

Oakden ve Sturt (1922), cocuklarin 9-11 yasmna kadar koloniler ¢af gibi

zaman dénemlerini verlestirmeye bagladiklarini belirtmislerdir (Simchowitz, 1995: 15).

3.3.2.2.2. Siralama (Ardisikiik) Becerisi

Wood’a (1995:11) gére ardisiklik, tarihin anlagilmasinin temel 6zeliigidir,

siralama yapilmadikga gegmis bir kaostur.

Tarihsel zamanmin anlasiimasinun igerdifi en Onemli iki parca; zamanda
hareketleri siralayabilme (ardisik olarak siraya dizme) ve zamandaki hareketlerin
6zel zamana iliskin eslenebilmesidir. Cocuklar bunlardan ilkine daha ¢ok uyum
saglayabilirler. Yapilan arastirmada, anaokulu cocuklarinda bile diizensiz olarak
verilmis otomobilin uzun zaman Onceki resmini yiik tasiyicilan icine aldifim
gostermistir. 1lkdgretim smiflari teknoloji, moda ve sosyal rollerdeki ipuglarinn
temellerinde  tarihsel resimleri daha eskisinden baslayarak  siralamay

becerebilmislerdir (Levstik ve Barton, 1697: 73).
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West (1981), zaman bilgisinin gOstergesi olarak ardisiklamanin Onemli
oldugunun tizerinde durmus, bunun tarihsel zamanin anlasilmasi i¢inde gerekliliginin
altin1 ¢izmistir (Stow ve Haydn, 2000: 89). Ilgili olaylar: va da donemleri siralamak,
geemisle iigili calismalarin temelini olusturur. Cilinkii, zaman i¢inde meydana gelen

degisimler tarihi kendine has vapan seydir (Chapman, 1993: 25).

Ardisiklik, nedenselliklerin kavranmasina ulagilmasidir. Ancak, bunun igin
baska yetencklere de gerek vardir. Ardisikiik, gegmisteki iligkilerin bir algisinin ve
zaman ic¢indeki ve zaman Orneklerindeki iliskilerin anlagiimasima yardim eder.
Bunlar; dogru zaman ardisikliginda uygun olaylari yerlestirmek, maddeler arasindaki
zaman mesafesinin anlatabilmek, olaylar uygun baglamlariyla iliskilendirebiimektir

(Wood, 1995: 11).

Ardisik olarak siralamada, geemis algilarimin  anlamli  baglantilarinin
olusabilmesi igin, olaylar ya da insanlari dogru siraya koymalarmimn yaninda onlar
arasindaki mesafenin anlasilmasi ve ardiksikianmis olan insan ya da maddelerin

baglamsal anlayislarinin olmas: gereklidir (http 4).

Dogru  zaman ardigikhmda uygun  olaylarin  yerlestirilebilmest
(Wo0d, 1995:12);

1. Gegmisle simdiyi ayirt edebilmeyi (burada geomis basit ve farkiilasmamis
bir vigindir) ve,

2. Bir takim faktorlerie verilmis olan tarihsel baglamlardan olaylan ayut
edebilmeyi (bunlar sadece smurlandwrilmis bir takim baglamiarnn  bulundugu
baglamlar ve bir digerinden kolaylikla ayirt edilebilen seylerdir) gerektirir.

Ardisiklama (Wood, 1995: 12);

1. Simdi ve isimiendirilmemis gegmisin ayirt edilmesi,

2. Birgok smurlandiriimus farkli ve oldukga bitylik tarihsel donemierden

kolaylikla ayirtedilebilen olaylar: zaman sirasina koyma,

3. Karakterde kesin ¢izgilerle ayrilmayan genis dénemlerdeki olaylan

siralama,
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4. Neolitik, Roman, Viktorian gibi bilinen donemlerdeki olaylan

yerlestirmek,
5. Belli donemlerdeki iligkili olan sinirli sayidaki tarihleri yerlestirmek,

6. Tarihlerin (yillarin) daha karisik olmasiyla basa gikabiimektif (18. ylizyiida

klasik ¢ag, Georgian Cags gibi ayni ddnemdeki anlatimlar ve ince farklar).

4 yasindaki cocuklar yerlestirme becerisini, ardisik tahminleri ve verilen
ipuclarim kullanmakta basarisiz olmuslardir. Bu ¢ocuklarin, gegmis olayin yakmnhig
ile ilgili kararlarda basarili olurken bu olaylar bir zaman ¢izelgesine yerlestirmeleri
gerektifinde basarisiz olduklari goriilmiistiir. Bu da, ¢ocuklarin mesafeye karar
verebilmelerinin olayin zamansal yeri hakkinda bir bilgi vermedigini géstermektedir

(Friedman, 1991: 153).

4 yasindakiler giinliik, 6 yagmdakiler yetiskinler gibi bir giinden daha uzun
cizelgelerde  gecmis  olaylann  yerlestime  ve  nedenleme  yetenegini

gerceklestirmektedirler (Friedman, 1991: 153).

5 yas civan kiigiik g¢ocuklarda olaylart belli bir zaman sirasinda siralama
gelismemistir. Aylar Sncesine ait bir olay hatirladiklarn, ancak yakin zamanda olmus
gibi yorumladiklari goriilmitstiir. Once sonra seklinde sialamalar bu ddnemde
baslamistir. Boylelikle geermis algisi daha derinlesmis ve olaylarin siralanmasi

ardisik bir sekilde yapilandirilabiimistir (Jahoda, 1963: 90).

Von Wright ve Jackson, vaptiklant calismalarda 5 yasindaki gocukiarin
kendilerine verilen gegmis olaylarin resimlerini ardisik olarak siralayabildiklerini

g6stermislerdir (Friedman, 1991: 140).

6 yasindan itibaren c¢ocuklar, yetiskinler gibi bir glinden uzun olan
cizelgelerde geomisin yerlesimi hakkinda mantik yiiriitme yetenegine sahiptirier. Bu
cocuklar, 4 tane ¢izelgede makul olan ve olmayan zamanlari ayirt edebilir ve genel
zaman bilgilerini bir olaym meydana geldigi zamam: tahmin etmek igin

kullanabilirler (Friedman, 1991: 153).

Sturt ve Weber’in yaptign bir arastirmada, kartlarin siralanmas: istenen

cocuklara ipuglan verilmistir. Bu ipuglarindan 5-6 yas dgrencileri faydalanamamis,



115

diger Ogrenciler ise yas geligimlerine bagh olarak faydalanmislardir. En bagarili
Ogrenciler 9 yas grubu olmustur. Bu durum, 5-6 vas grubu ¢ocuklarin zamansal
uzaklifa gbre gegmis zaman olaylariyla ilgili islem yapabildiklerini, diger ¢ocuklarin
ise vasa bagh gelisimlerine gore yerlestirme islem becerisine sahip olduklarmu

gostermistir (Friedman, 1991: 141).

7-9 yasindaki cocuklar, pratik olarak bir fosil, bir dinazor, tarih ncesi
araclari, piramitleri ya da Hz. Isa’min carmiha gerilmesini, -biiyilkanne ve
bliylikbabalarinin gegmisleri harig- 200 yillik gegmisten daha iyi siralayabilmiglerdir
(Blyth, 1996: 107). West de, 7-9 yas arast ¢ocuklarin bir resmin ait oldugu dénemin
cok mu eski ya da ¢agdas mi oldugu tespit etmekten ¢ok oniarin kronoloji siralarini

vapmakta daha basarili olduklarimi bulmustur (Dilek, 2002: 84).

Oakden ve Sturt (1922), 8-9 yasindaki ¢ocuklarin tarihsel tarihlerin (historical
dates) tistesinden gelmeye basladiklarini, ayni zamanda bir olayin ne kadar zaman
dnee oldugunu tahmin edebildiklerini, olaylar ardisik bir sirada yerlestirebildikierini
ve tarihleri belirli olay ve insanlarla iliskilendirebildiklerini belirtmislerdir

(Simchowitz, 1995: 15).

Sonug¢ olarak c¢ocuklarin tarihi anlamalaniyla ilgili tartismalar, 1lkdgretim
dgrencilerinin genel kronolojik ardigiklift anlayabilecekleri yoniinde genel bir fikir
olusmasini saglamistir (Alleman ve Brophy, 2003: 107). Cocuklarin giindelik yasama
ve sosyal hayata ait arag-gercclerin degisimierindeki goriinilisiin siralanmastni
anlamalanna iliskin kronolojik bilgileri, 8gretmenierin daha 6nce kullandikiarindan
daha etkileyici bir temsildedir (Levstik ve Barton, 1997:75). Ancak, ilkdgretim
birinci kademedeki cocuklar, ardisikiigs 6grenmek i¢in pratige ihtiyac duyarlar.
Bunlardan biri, senkronik olmayan sozlli va da resimsel testlerdir. Burada, tarihsel
resimlieri ardisik bir sirada diizenleyebilmeleri istenebilir. Ancak unutulmamalidir ki

bu islem anaokulu ya da birinci simif 8grencileri i¢in zordur (Nelson, 1987: 261).

3.3.2.2.3. Konumlandirma Becerisi

Konumlandirma, iki tarihsel olay va da tarih arasinda ver alan tarihsel olay ya

da olaylan tarihlerinden harecketle gecmisten bugline doZru verlestirme becerisidir.
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Yerlegtirme becerisinden farki, yerlestirmede herhangi bir olayin zaman diizieminde
(somut olarak tarih seridi izerinde) tanimlanmasi 56z konusuyken, konumlandirmada
iki olay arasindaki (tarihsel bir donemde) olaylarin yerlestirilmesi yapilir. Bundan,
verilen bir dizi tarihsel olay arasindaki olay ya da olayian tarih seridi {zerinde
isaretleme de anlasilabilir. Ya da iki tarih arasinda gerceklesmis tarihsel olaylarin
se¢imi ya da ortak adia anilabilecek tarihsellerdeki (Ttrk devletleri, tarih ¢aglar,
tarih dncesi dénem, Anadolu’da kurulmus devletier vb.) olay va da dénemlerin bir

zaman seridi {izerinde yerlestirilmesi becerisidir.

Konumlandirma becerisinin Ogretilmesinde uygun stratejilerin
kullanilmasiyla ve pekistirme amacgli alistrmalarin  vapiimasiyia bagarih

olunabilecegi sGylenebilir.

3.3.2.2.4. Tarihiendirme Becerisi

Gegmisteki tarih Ogretiminin en Onemli Ozeliklerinden biri tarihlerin
ezberlenmesiydi ki bu da tarih alamnin anlagiimasindan daha Once geliyor gibi
goriinityordu. Her ne kadar tarih (yil) bilgisi olmadan tarihin anlamsiz bir disiplin
olacag: kabil edilse de, tarih Sgretiminin vurguladig: dengeler suf kronolojiden ¢ok

uzada dismustir (Stow ve Haydn, 2000: 82).

Oakden ve Sturt’a gore tarihler (dates) tarihin iskeletidir. Ancak, onlar bir
tarihsel zaman periyodunun karakteristiklerinin anlasiimasmda bazen &nemsiz

olabilirier (I.ebsack, 2002: 27).

Baz: arastirmacilar (Thorndon ve Vukelich), 12-16 vasindaki cocuklarn tarih
(vil) ile olayiar eslestirebildikierini belirtmisleridir. Onlar bu becerinin verilecek
olan egitime bagli oldugunu vurgulamisiardir (Wood, 1995: 11).

.....

Clarke, ¢ocuklarin olaylarin dedisimi, stirekiiligi ve ardisikligs kavramlarini
$Zrenebildiklerini fakat tarihlendirmenin ¢grenilemedigini belirtmis, bunlarin belli
bir rotayla Ogreniidiginde ‘telefon numaralart gibi® ezberiendifine inandifim
sdylemistir. Bu ytzden cocukiar, dnce saat zamanim Sfrenmeliler, sonra bu beceriyle

ilgili calismalar ¢ocukiarm aileleriyle iliskilendirilmelidir (Blyth, 1996: 103).



Cohen’in  yaptifn  c¢aligmada c¢ocuklar, c¢izgi {izerindeki olaylan
yerlestirebilirken tarihlerine bagli olarak aralikli verlestirmeyi basaramamusglardir

(Jahoda, 1963: 93-94),

Harnett de ¢ocuklarin, uzun zaman donemilerini tanimiayabildikieri hiide
zamanin sliresini anlamada zoriuklarla karsiastiklarini kesfetmistir. Arastirmada,
cocuklar ‘cok eski’ olarak nitelendirdikleri seyi uygun bir sayiyla

iliskilendirememislerdir (Dilek, 2002: 83).

Arastirmalar, bazi c¢ocuklar agisindan bazi tarihleri (yillar) ezberlemenin
kolay olmasina ragmen, ezberleme eylemenin zor bir ¢alisma oldugunu, insanlarin,
verlerin tanminmast kadar mekanik bir bigimde gerceklestigini gdstermistir (Martins

ve digerleri, 2004).

Partington ise, tariblendirilmis olay baglamimin gelisiminden ayr olarak
zaman kavramlarimin ve tarihierin (dates) izole bir sekilde Ogretiimesine karst
uyarilarda bulunmustur. Ornegin, Normanlarin kimler oldugunu bilmeden onlarin ne
zaman oldugunu bilmenin anlamsiz olacagini belirten Partington, tersi bir 68retimie

cocuklarin tarih dénemlerini dogru siralayabileceklerini sdylemistir (http 4).

Wood (1995:13) da, birkag anahtar tarihin (yilin) 6gretilmesinin ¢ocuklarin
kronolojik anlayiglari i¢in bir baslangig olabilecedini belirtmistir. Ona gore
matematikte (carpim tablosunun ezberlenmesi) oldugu gibi tarihte de kronoloji
anlayisinin gelismesi i¢cin bazi alistirmalarin (ylizyilla ilgili kurailar va da milétitan

dnceden giiniimiize iliskin dSnemde islemler gibi) yaptimasi gerekir.

3.3.2.2.5. Mesafeiendirme Becerisi

Friedman (1993:235), ge¢mis olaylari hatirlamaya iliskin 3 ana yoldan birinin
bugiinden zamansal uzaklik (temporal distance), yani oldugunu belirtir. Bu
baglamda, kronoloji becerilerinden birt de tarihsel zamanda mesafelendirmedir. Bu,
herhangi iki tarihsel olay arasindaki zamansal mesafe ya da herhangi bir olayla
glinlimiiz arasindaki zamansal uzakhii icerir. Bu bir anlamda, fiziksel zamamn

tarihsel zamana uyarlanmis durumudur.
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Konvansivonel zaman kavraminda oldugu kadar tarihsel zaman kavraminda
da zamansal mesafe ve uzaklik anlamlidir. Tarihte meydana gelmis bir ya da daha
cok olaya iligkin tanmimlamalar yapilirken, o olay va da olaylarin ne kadar gecmis
oldugu sorusunun karsihigt Snemilidir. Bu, tarihin yeniden yapilandiridigi bugiin icin
ilgili tarihsel olayin bir anlamda degerini de belirler. Insanlarin, yakin gegmise ait
olaylara daha fazla ilgi gostermeleri, bu olaylarin sonuglarinin bugline etkisini hélad
devam ettiriyor olmasi yaninda, zamansal olarak daha yakinda olmasindan da

kaynaklanir.

Nelson’a (1987: 255-260) gore, ¢ocuklarin ¢ogu 1. ve 2. smuflarda (7-8
vaglar1) zamanda 200 yildan, uzayda ise 100 milden fazla mesafeyi anlamakta giiglitk
cekerler. 3. ve 4. simflar (9-11 yaslan) ise 1000-2000 wyil Oncesine kadar
anlayabilirlerken 6, 7, 8 ve 9. smuflar (12-15 yaslan ki ilkdgretim okulu ikinci
kademe ile lisenin ilk yilini kapsamaktadir) tarihsel zaman cercevelerini yetiskinler

kadar anlayabilirler.

3.3.2.2.6. Eszamaniilhik Becerisi

Zaman ve zaman Dbelirleme sorununun ¢6ziimlnde kullanilabilecek
anahtarlardan biri insanlarin, olaylarin siirekli akisi igerisinde ‘daha Once’ ve ‘daha
sonra’ olam: gegmiste ve ilerde olamt birlikte diiglinp gdz Ontinde tutabilme
bicimindeki Ozgiil yetenegidir. Bir arada, bir anda, aym zamanda gergekiesmeyeni,
gercekliesivormus gibi tasarlama ediniminde de bellek tayin edeci bir rol oynar

(Elias, 2000: 105). Iste bu durum, eszamanlilik kavramim beraberinde getirmistir.

Tarihte eszamaniilik, tarith Ogretiminde oldugu gibi tarihsel zaman
kavraminin 8Frencide tam olarak anlastimas: icin gerekli Ggelerden biridir.
Eszamaniilik, tarihte ayni anda meydana gelmis iki farkli olayin anlagilmasin: sagiar.
Bu veterlilik, 8grencinin hem kendi bdlgesinde hem kendi {ilkesinde hem de diinyada
veva baska toplumiarda meydana gelmis tarihsel olaylart karsilastumalt olarak
tZrenmesine yardim eder. Bu da, tarih 8gretimini 6zcli bir durumdan kurtarmak igin

bir ¢cok firsat sunabilir.
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Cocuklarda eszamanlilifin diger becerilerde oldugu gibi zihinsel bir takim
yeterlilikleri gerektirdigi agiktir. Levstik ve Barton (1997: 75) es tarihlerde zamam
anlamanin, 5. sinif cocukiannin ciddi bir sekilde yeteneklerinin altinda oldugunu
belirtmisierdir. Yine onlara gore, ¢ocuklar 6zel donemleri gok az aniarlar ve daha
yaslilan bile okulda, dnemli sayilan olaylan tarihlerine gére ayirmaya, diizenlemeye

hazir degildirler. Bu zaman islemleri, onlarin zamani anladiklari sonucunu ¢ikarmaz.

3.3.2.3. Degisim ve Siireklilik Algs:

Tarihi 6grenmek i¢in temel gereksinimierden biri degisimin zamanin sonucu
ve onun gegisinin bir kaniti oldugunu anlamaktir (Maxim, 1997: 227). Bunun i¢in bir
sorunu zamanin boyutlan iginde incelerken, degisme ve stirekliiik kavramiarimin
gerektirdigi dikkati canli tutmak gerekmektedir. Streklilik, hem sorunun kendisinde

hem de soruna getirilen ¢ziim denemelerinde goritliir (Bigak, 2004b: 107).

Degisim, olus, biiylime gibi kavramlar hareket i¢erdiklerinden dolayi zamanla
icten bir baZ kurmaktadirlar. Nesnelerin ve Oznelerin yapilan geregi ortaya
koyduklar farkiilagmalara degisim denir. Her farklilasma sliveg icinde gergeklesir.
Farklilasmalarin biitiinii ve siirelerin toplamu, nesnedeki degisimin bilitiinliglind ve
zamanim verir. Siireklilik ise, kesintisiz devam eden eylemler, olaylar ve hareketleri

ifade etmek icin kullanmlir (Bicak, 2004b:104).

Hodkinson (1995), Wood (1995) ve Friedman (1978), ¢cocuklarda siirekliligin
anlagiimasinin gelisimi {izerinde durmuslar, strekiiligin ¢ocuklarin kavramalar: igin
zor, ancak Odnemli oldugunu vurgulamsslardir (http 4). Onlara gore, strekliligin
tarihsel ¢alismalaria iligkisi daha ¢ok Piaget gibi erken aragurmacilar tarafindan
girillememistir. Bu yiizden, Piaget ve devamcilart stirekliligi, hiz ve hareket

kararlariyla baglantiiandirmislardir.

Stireklilik kavramimin test edilmesinde Piaget, ¢ocuklarn stirekiilik
kavramim genellikle yapilan igin miktar: ya da isin yapilmas: igin gerekli olan ¢aba
ile karistirma egiliminde olduklarum belirtmistir, Bu baglamda, Isvecli cocuklar
fizerinde yapilan bir arastirmaya gore, ¢ocuklarn biiylik bir kismu stirekiilige iliskin

islemlerini 9-10 yasindan itibaren yapabilmisierdir. Ancak, onlarda zaman



korunmasinin olusmasi, degisen materyaller arasinda benzer zihinsel (mantiksal)
iliskive dayali diger korumalardan (kitle,sayi, uzunluk) daha ge¢ olusmustur.
Olaylann swralama basarisinda stirekiiligi vurgulama konusundan daha basarili

olmugslardir (Bentley, 2001: 444-450).

Tarih Ogretimiyle birlikte siirekiilik, zaman ifadeleri boyunca yer alan
terimlerle sunulan olay ya da durumlarin nasil eile alindifimin goérinmesi seklinde
distiniilmiistiir. Oysa zaman ifadelerine iliskin bu algi, gocuklarin gegmis zamani
kavramlastirmalarinda ¢ok Onemlidir. Cilinkii, bir ¢ocuk bunu, stireklilik algisi
disinda bulamaz. Siirekiiligin anlagiimas: ile anokronizm Onlenerek sonra ve gimdi

arasindaki gergeklik fark edilir (Hodkinson, 2003:1).

Banks da, tarihsel veriler olmadan defisim hakkindaki ampirik ifadelerin
dogrulanamayacagnt, degisim hakkinda fikir viriittiglimiiz zaman bagka degisken
ve kavramlar da kullanmamiz gerektigini belirtmistir (Dilek, 2002: 18). Zamanin
stirekiiligi (6zellikle de gelecegi kasdettiginde), tarihi anlamada bir eksikiik
dogurabilir ve “yetiskinlerin bir dakika icinde gidiyoruz” demelerinde oldugu gibi

engel olusturabilecegi s6ylenmistir (Muir, 1990: 215).

Bazi egitim programcilari, ¢ocuklarin degisim kavramini anlayabilmelerinin
bir yolunun tarihgilerin kullandifn araglani  6gretmenlerin  de kullanarak

saglayabileceklerini belirtmigierdir (Maxim, 1997: 228).

Ali Fahrettin Alper Bey’e (2002: 99) gire ise, tarihsel olaylar: ve toplumdaki
kurumianin gelisimini ¢ocukta degisim ve slireklilik veterlilifini saglamak igin
diizenlemelidir. Bu, ¢ocuga her seyin bir diizen ve intizam cergevesinde yiirlidtigii

fikrini vermelidir.

Lomas, zaman kavraminin Kazaniimasindan Once defisim, gelisim,
devamlilik, ilerleme ve gerileme kavramlarmmin gergek sekilleriyle anlagiimasinin
mitmkiin olmadifint belirtmistir (Stow ve Haydn, 2000: 85). Clinkli, ¢ocuklann
ilerleme ve ¢Okiisii anlamalari, onlarin kendilerini zaman i¢inde uyumlamalarinin
kritik bir yoiudur (Seixas, 1994: 93).

Oysa, dgrenciler yaimizea zamanmn nasil OlclildiiglinG anlamak ibtiyacinda

degiller, aymi zamanda zamanin nasil gectigint ve defisimin sebeplerinin nasi



meydana geldigini de anlamak ihtiyaci duyarlar. Ilkégretim birinci kademedeki
etkinliklerle ilk olarak bunun farkina varmaya baslarlar. Ogrencilere, siuftaki
programliarin giinden gline nasil farklilastiginn (pazartest miizik zamani, sali resim
zamani v.S) sorarak bunun {izerine dlistindiirmek buna bir 6rnektir. Yine, 6grencilerin
mevsimierin  deBisimini  gdzlemeleri i¢in disaridaki afa¢ ve Dbitkileri belirli
zamanlarda gozlemeleri saglanabilir. Ogrencilerin sinifta, bir par¢a pamugun iginde
yetistirdikleri fasulyelerin, ¢imlenmesi, bliylimesi, yapraklanmasi siireci &grencilere

izlettirilebilir. Bunlara birkag fikir daha ekieyebiliriz (Naylor ve Diem, 1987: 306):

1.Bir wil boyunca farkli zamanlarda Ogrencinin simfiyla c¢ekilmis

fotografinda meydana gelmis degisiklikler,

2. Ogrencilere, onlarmn farkli yaslarda ¢ekilmis fotograflarindan olusan bir

brosiirde degisimin tiim anlami,

3. Cocuklarin 6grendikleri kurallarin yaglarina gore nasil farklilagabilecegi
gdsterilir. 5 yagmdayken kurallar nasildi, 7 yasinda nasil farklilasti, ya da 7 yaginda
nasildi, vas artik¢a nasil oldu gibi.. (oyun kurallari, televizyon kurallar:, yatak odas:

kurallar1 v.s.) Bu verileri bir grafikte géstermesi saglanabilir.

Sosyal degisimin aniasiimasi, bireysel zaman ve sosyal-yapisal zamanin
(tarihsel) etkilesimine baghdir. Bu etkilesimde aile, bireysel ve genis sosyal siirec
arasinda Onemli bir arabulucu rolli oynamaktadir. Ailelerle ilgili tarihsel ¢alismalar
tarihsel degisimdeki iliskilerde ailelerin kendi zamanlarim takip ettiklerini
gdstermigtir. Alle, kendi kilitiir gelenekleriyle ilgili zaman: benimsemekte bu sebeple
ailenin periyvodik zamam tespit edilmis olan tarihsel periyodik kategoriiere (endistri
dncesi, endiistri, endiistri sonrast, Modernizm &ncesi, erken Modernizm, Modernizm

ve Modernizm sonrasi) uymamaktadir (Haveven, 1991: 167-168).

Tarih dersi, zaman ve mekén boyunca bir stirekliligi zaten kurgulamaktadir.
Oysa, bu akis gercekte kopuklukiarla, hatta mechul dénemlerle ve bos alaniarla
kesintiye ugramistir. Birlik ve siireklilik duvgusunu yaratan sey, yazarin olgulan
secmesi ve gruplara ayirmasidir. Bu durum, 6grencilere ¢ofu kez ‘dogal’, tartismasiz
ve gercek gibi goriintir. Boyle bir bakis, baglantili olduklar: gelenegin akismu

gzlerinde asim biltyiitmelerine, 6teki gelenekleri ise gbz ardi etmelerine veya kabil
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etmekten kacinmalarina yol agabilir. Belirlt bélgelerie sinirli olduklarn veya ¢ kadar
uzun bir tarithe sahip olmakla 6glinemedikieri i¢in Gteki gelenekler oniara daha az
mesruymus gibi gorlinebilir. Acaba, ‘stireklilik’ bu megrulugu kanitiamak icin bir

.....

yinlendirme amach olabilecegine dikkat gekenier de olmustur.
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BOLUM 1V

TARIHSEL ZAMAN KAVRAMININ OGRETIMI

Bu bolimde, cocuklarda tarthsel zaman kavramimin Sgretilmesini
kolaylagtiracak ve Ogrenimlerini kalici kilacak bazi strateji, yontem ve tekniklerin

neler oldugu tizerinde durulmustur.

4.1. Tarihsel Zaman Kavrammmn Ogretimine Iliskin Strateji, Yontem ve
Etkinlikier

Cocuklar, zaman i¢indeki olaylarn, insanlarin, fikirlerin ardigik bir sirada yer
alisimi kavramak isterler. Bunun i¢in kavramsal referanslara ve kronoloji ile tarih
arasinda kavramsal baglantilar yapmak icin pratife ihtiya¢ duyarlar. Cocuklarin

olgunlasmasi, bu pratikierin siklifini ve zamanin kavramsi ihtiyacini azaltir (Saxe,

1992: 189).

Aslinda gocuklar, tarih dersini almaya basladikiarinda, zamana iliskin birgok
kavrama sahiptirler. Bunlar, dogal iletisimleri sonucunda elde edilmistir. Uzerinde
calisilsa bile kisa zaman siiresince degistirilebilecek durumda deZildirler. Yapilan
arastirmalarla, zaman kavramunin degisiminin kisa siirede zor olduBu, uzun siireli

calisma gerektirdigi goriilmustiir (Martins ve digerleri, 2004).

Cocuklarin Onceden sahip olduklart tarihsel zaman bilgisi, ikinci Snemli
anlama sahiptir: Egitim siirecinin prensiplerinden biri, cocuklarin tarihsel zaman
kategorilerinden — “yikilig donemi’, ‘simdiye yakin (close to now)’, ‘uzun zaman’, ve
‘gercekten uzun zaman® gibi pek ¢ok detay: ayirt etme konusunda yardimer olmaktir.
Ciinkil 6grenciler, daima giinliik ve sosval yasam acilarinin ¢ogunun temeline sahip
olmak icin, zamanla meydana gelen de@isimin ayrnntida gizli farklanim ve daha
biitiinsel gelisimini  bilmeye, bunu kullanmayr denemeye, ‘benim tarihim’

projeleriyle miikkemmel bir baslangi¢ vapabilirler (Levstik ve Barton, 1997:75).
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6 ya da 7 yasmndaki ¢ocuklar icin kendi yasamlarina iliskin birkag olay:
siralayabildikieri zaman seritleri®™ &greticidic (Nelson, 1987: 261). Her c¢ocugun
kendi yasaminn, tarihin bir parcasim bi¢imlendirdigini gostererek kendi hayatlariyla
kronoloji &gretimine giris yapmalan saglanabilir. Bunun icin, c¢ocuklarin okula
devam-devamsizlik cizelgelerinden hareketie gelistirilen bir diyagrami kullanmak
miimkiindiir. Tabloda ¢ocuk kendi yasamina ait olaylarla tilkesinde olan olaylar va
da diger iilke olaylarini ekieyerek belli zaman araliklarindaki bir¢ok farkli olayin
gelisebildigini gorebilir. Ancak, tarih hakkinda sistematik bir bilgi olmadan tabloda

yer alan olaylara iliskin bir dénemlendirme yapilamaz (Beate, 1891).

Kiictik cocuklara uygun olan tarihin, kendi yasamlarinda yer alan etkinliklerie
ilgili oldufu, gercek ve temsili vasantilarin, formal tarihin somut bagmn
kurulmasina yardim ettifi belirtilmistir (Muir, 1990: 217). Ctnki, gocuklar, kisisel
ve ailevi bir tarihlerinin oldufunu gorebildikierinde (ve tarihin somutlugunu
kavradiklarinda), kendilerinden Oteve ulagabilirler ve tarihteki insaniarin bizimle
nasil baglannin olduunu anlayabilirier. Bu baglanti ¢ocuklarin, tarihin, gecmisteki
her olaya dayali olmadigini fakat insanlarin yasamin bir sekilde etkileyen dnemii
olaylara dayali oldugunu kesfetmelerine yardim etmektedir.

Ardigik resimlerie kronoloji algilarina bir giris vapmak kiiglik ¢cocukiar igin
idealdir. Cunkil zaman tablolari, & yasindakiler ve daha sonraki 3 yil icin

kullandabilir. En ge¢ 4 yil icinde bu calismalarin sonucu alinir (Blyth, 1996: 101).

Bosvelt ‘Bir Agag Buytirken® (While A Tree Was Growing) adh kitabinda,
kiclik bir tohumdan biiviiyen bir agagla insanhifm olusumunu, bugiine kadarki
yaganmis kronolojisini o agacin dallarivia agiklamaya galismistir. 3500 villik yasam
periyodunu insanin tarihsel kronolojisivle bagiantili aciklamaya calismistir. Bu, bir
insan hayatinin ne kadar kisa oldugunu karsilastirarak anlamayi saglayabilir
{(Freeman ve digerleri, 1999: 513).

Tatiller ve dnemli glinler, ¢ocuklarin gegmisi fark etmelerinin gelisiminde,
itkSgretimde zamana iliskin hedeflerin basariimasinda Gnemli firsatlar sunarlar.

Ogretmenlerin buna dikkat etmeleri dnemlidir. Oyunlar ve dgrenci caniandirmalan

 flerde tarihsel zaman kavraminin 63retiminde en ¢ok kullanilan dgretim araclarindan zaman seritleri
{izerinde ayrintils bir sekilde duruimustur.
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bu tatilin yapilmasim canli tutar. Zamanin farklilifim anlamalarina vurgu yapmaya
yardim eden c¢esitli etkinlikleri kapsayan Sosyal Bilgiler Programi, cocuklarin zaman
kavramuyla ilgili deneyimleri siirecinde somut tamimlar sunar. Buna ragmen bu
etkinlikler, Ogrencilerde, zaman kavraminin dogasi hakkinda zorluklarn vok
edemeyecek, zaman kavrammnin anlasiimasinda biiyiik 6grencilerde daha ¢ok ise

yarayabilecektir (Naylor ve Diem, 1987: 306-307).

Bornes, 1904 tarthinde vayvimladigi, ‘Tarihsel Metotla Calisma’ adli eserinde
cocuklara zamanin diizenli 6gretilmedigi i¢in onu anlamadiklari sonucuna varmistir.
0, “Oyleyse tarih 6gretilirken ¢ocugun yaninda bir diinya haritas: ile birlikte bir de
yiizyillar1 gosteren tablo bulunmalidir. Boylece cocuk, kahramanlarim bosluga
yerlestirebildigi gibi zaman igerisine de yerlestirebilir” (Biyth, 1996: 103) diyerek
cocugun zaman ve mekan algisin birlikte almasinin zaman kavramini 8grenmesinde

yararh olabilecegi diistincesini belirtmistir.

Bir¢ok arastirmaci, zaman kavraminin anlasiimasinin 11 yasmn altinda ¢ok
zor oldugunu belirtmelerine ragmen, 6gretmenler bunun zorluZunun farkina
varamamuislar va da temel zaman kavramlarmmin ¢ocuklar tarafindan anlasildifim

kabtl ettikieri igin (http 4, Lebsack, 2002: 29) konuyu daha ¢oziimsiiz kilmslardir.

Oysa, teoride, efer dgretmenler zamana ait konulari tartisirken gayretli bir
sekilde igerik sagiarlar ve Sgrenciler anlamii bir sekilde kavramsal tarih ¢alismalar
yaparlarsa ‘zaman eksikligi’nin azaltiimasi mantiksal bir sonug olabilir. Fakat,
pratikte dgretmenler zamana ait igerifi verseler de vermeseler de dgrenciler anlamb

bir tarihsel perspektif olusturma da yetersiz olabilirler (Saxe, 1992: 189).

Thwney (1978), ‘Ardisik siralamanin anlasiimasinda bir kazan¢ ya da amag
var midir?, Ardigik olarak siralanmus olaylar arasinda iliski var midir?, Bir makinenin
icad: ya da bagka bir olayin hangisinin daha 6nce geldifini bilmek Onemii midir?
sorulari ile yapilan isin anlamii kilinacagini belirtmigtir (http 4.,).

Wood (1995) ise, dgretmenlerin uzun zamandir sadece igerife daidikiarini,
bdviece ¢ocuklarin gegmise ait (diistince) catilanm oldugundan fazla gorme

egilimine girdiklerini belirtmistir (http 4). Ornegin, ilkogretim 4 ve 5. sinifta tarihin
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Ggretilmeye baglanmasina ragmen bu 6gretim, zaman kavrami yerine tarihin igerigi

tizerine olmustur (Thorndon,1987: 250).

[lkégretimin ilk yillarindaki 6grenciier, bugiin, diin ve yann terimlerini
Ggrenmelidirler. Blitiin bu kavramlar, genelde okul havatinda ve sosyal bilgiler
programlarinda kullanilan etkinlik ve somut deneyimlerle 6gretilebilir. Ogretmenler,
cocuklarin uygun sikiikiarla tekrar etmelerini ve geri doniigtiirmelerini
saglayabilirler. 1lkdgretimin birinci kademesinde 6gretmenierin, gocuklarin zaman
gelisim birimlerinin farkinda olmalart gereklidir. Zamani gdstermeyi 0grenme, bir
saati kullanma, M.O. ve M.S. arasi uzakliklari g@sterme gibi Snemli egitimsel
konular ders yilinin baslangicinda verilebilir. Dolayistyla 8grenciler, aymi zamanda
giin, hafta, ay ve yilin anlami ve takvimin dogasim &grenirler. Ogretmenler,
ilkdgretimin ikinci kademesinde ise, on ve yiizyil gibi daha kiiciik birimlere
ayriimarmig ayrintisiz ve genig bir sekilde olan zamamn anlagilmasinda gerekli

temelleri insa edebilirler (Naylor ve Diem, 1987: 305).

Dakika ve saatlerin kronoloji i¢in kavramlastiriimasi gerekir. 4. sinif ve daha
fistii icin ddnem, cad, ylzyil, on yil terimleri calisilabilir (Nelson, 1987: 261).
ks gretimin ik 5 yiinda, din-bugiin-yarin, glin-hafta-ay-yil kavramlari, 6-3. sinifta
ise yiizyil, ceyrek yiizyil, binvil kavramlan 6gretiimelidir (Demirkaya, 2003, 81).
Oysa, White’a (1997: 22) gére, ilkogretim 2. simflar icin aile tarihi ve zaman
seritlerini kullanarak drnefin, on yi kavrami g¢ahisilabilir. On y1l kavramim
cocuklarin kazanmalart igin su etkinlikier 6nerilebilir (White, 1997: 24-25):

1. Her giiniin tarihini glin ay yil olarak defterlerine vazan dgrenciler, dzellikle
yili temsil eden rakamlardan son iki basamakla ilgili (6rnegin; 1990) onar onar
eksiltme, artirma islemleri yapabiiirler.

2. Bilim miizesinde bulunan esyalarin tarihlerini on yil iginde telaffuz
edebilirler (8rnegin; bu esya 1940’ larda kullaniimis).

3. 1950, 69, 70, 80 ve 90’lara ait bir kisinin degisimini g8steren fotograflar

{izerinde deZisim kavramina iliskin ¢alisabilirier.



4. Ozel olarak hazirlanmis yiizyilin 6nemli olaylarini ele alan videolarla® on

yillarin nasil farklilastigin gorebilirler.

5. Yiizyiilik, on yillik birimli genis zaman seridinde calisma yaparak bu

kavrama iligkin §grendiklerini pekistirebilirier.

8- 10 yasinda tarihsel zamanm anlasilmas: tarihin anlasilmasinin bir
anahtaridir. Eger, tarihsel olaylar baglamsal defilse bunlar, hafizada tek boyutiu
zaman seridinde verlestirme ve test sonrasi unutma gibi daha fazla bilgt
olusturmaziar {Lebsack, 2002: 37). Egan’a (1986) gore, tarithsel zamanin baglamini

insa etmek icin icerik insana odaklanmis olmalidir (Lebsack, 2002: 29).

i1 yasindan Once, zaman donemlerinin geleneksel isimleri ve tarihleri
cocuklara dikkatli bir sekilde anlatilmadig:, c¢ocugun kendi etkinlikleriyle
iliskilendirilmedigi siirece ¢ok az anlam tasidign Frieman (1944) ve Blyth (1978)
tarafindan da bulgulanmistir (Simchowitz, 1995: 15). Bu yiizden, &gretmenlerin,
cocuklarin gegmisi kesfetmeleri igin onlarm ilgileri doZrultusunda stratejiler

se¢meleri 6nerilmistir (Maxim, 1997: 228).

Bruner, tarih programlarmin Ogrencinin densyimleriyle yeni bilgiler
arasindaki iligkiler g6z online alinarak yapilmas: gerektigini, boylece, gocukiarn
soyut kavramlan da Ogrenebilmesinin saglanabilece@ini bildirmistir. Bu yiizden,
dgretim programlary, kiigiik cocuklarm gegmisie ilgili ¢alisma yapabilecekleri
etkinliklerle desteklenmelidir. Anlati va da hikéayelerdeki organize bilgiler buna
yardim edebilirler (Lebsack, 2002: 32).

Opretmenlerin, olaylann ardigiklift, kronolojinin miifredatta yer aldifn
sekiiyle ele alinmasi, 8grencilere tarthlendirme ve zamana iliskin dafarcifi igeren
‘tarthsel zamanin genel anlasiimasiyia, bir terim olmas:” arasindaki fark: iyi

cizmeleri gerekir (Stow ve Haydn, 2000: 86).

Cooper ve Blyth’a gére tarihi, matematikle entegre eden bir 6g8retim pldniyla

cocuklarin tarihsel zamani anlamalart kolaylasacaktir (White, 1997: 22). Bilgi odalan

% Ingiltere’de, ¢ocuklarin gesitli yityillarin Onemli olaylarmi Sfrenmelerini destekleyici amaght
BBC’nin hazirladifi video kasetleri vardir. Bkz: http://www.bbe.co.uk/history/.
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seklinde parca bilgilendirmeler zamanla iliskilendirilmeli, miifredat da buna yardim

etmehdir (Nelson, 1987: 260).

Ogretmenler, gelisimsel teori ve ortaya ¢ikan 6grencinin anlayamamasini,
Ogretimsel ardisikhi@n ve Ogrenci beklentilerindeki uygunsuziugu 6gretimi
planiarlarken g6z Oniine almalidirlar. Heniiz, ilk6gretim ve ikinci kademesindeki
dgrenciler zaman kavramim: tam yeterli olarak gelistirememelerine ragmen, onlar,
zamana iliskin temel diiglincelerinde bagartli olabilir ve kendi diinyalarinda zamam

kullanmaya baslayabilirier (Naylor ve Diem, 1987: 305).

Bunun gibi, belirli tariblerle ilgili olarak, cocuklarin zihinleri netlesmemis
olsa da gegmisteki insan ve olaylarin ¢aga uygun gésterimlerini anlayabilirler. Bu,
soyut olan tarihsel baslik ve konulari, analitik egilimleri takip edemeyecek olsalar
bile, cocuklarin taniyabilecegi karakterlerin hedeflere uygun etkiniikierle insa

edilmis anlatilar yoluyla yapilabilir (Alleman ve Brophy, 2003: 107).

Zaman ve tarihi etkili dgrenmek igin, smif ve programi, mimkiin olan
sekliyle 8grenci ile dgretmen, dgrenci ile 6grenci ve Sgrenci ile ¢ok y&nlii testler
arasindaki diyaloglarda degisimi konusmak sekilde yapilandirmak gerekir. Hafiza ve
dille birlikte baslayip biiyliyen bilginin sirasinin tamamlanmast bu diyaloglarin

disindadir (Bage, 2000:13).

riedman’in takipgilerinden Cooper’a gére ¢ocuklarin zaman anlayislarinin
gelisiminde 3 yéntem kullanilabilir. Bu yontemler sunlardir (Stow ve Haydn, 2000:
94):

1. Kelimeler listesi: Cesitli donemlere ait tarihsel zaman terimierinin
Bgrenilmest.

2. Hiskiler agn: Tarihsel olaylarin neden sonuglar gibi tarihsel donemlerin
de zamansal olarak iligkilerinin 6grenilmesi.

3. Imge keodlamas (Image coding): Cesitli kisi, olay ya da nesnelerin
hatirlanmas: durumunda ilgili dénemilerinin ¢agristiriimas.

Diger yandan, Jackson ve Michon’un (1984:605) yaptig: deney sonucunda

zamansal bilgilerin hafizada kalmas: igin siirecin deriniiginin (kodlama/tekrar
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stratejisi) etkili oldugu gorilmistliir. Aynt zamanda, tekrarlama stirecinin artmast
durumunda zamansal bilginin arttif1 ortaya ¢ikmistir. Hodkinson (1995) da, zaman
kavramlarinin ¢ocuklara *“6gretilmesi, tekrar Ogretilmesi ve desteklenmesi”
basamaklarinin gerektigini séyleyerek (http 4), tekrar yapmanin Onemine dikkat

cekmistir.

Black ve Macraild’e (1997: 15) gore, 6grenciler zamani; esnek olmayan ya da
degismeyen olarak g&rmemeli fakat goreceli bir fenomen olarak algilamalidirlar.

Zaman hakkinda belirli seyler elbetteki duragan olarak kalir.

Kavrama tarzinda, sorulan sorularla tarihsel olaylarin anlatiminda kronolojik
baglantilarin gosterilmesi mimkiin olur. Bu tarz yapilandiriimis alistirmalar; ¢eviri,

yorumlama ve Gteleme basamaklarindan olusturulmugtur (Garvey, 1975-1976: 294).

Kronoloji 6gretiminde 6gretmenlerin karsilastiklart Snemli karnisikliklar ve

dneriler sunlardir (Stow ve Haydn, 2000: 95);

1. Tarihte zamammn anlasiimasinin gelisimini siki bir sekilde yasla ilgili bir
gelisime oturtmak uygun degildir. Clinkil, cocuklar 6grenme agisindan farkl: yaslarda

farkl hizlarda ilerlerler.

2. llk&gretimin birinet kademesinde bazi ¢ocuklar, tarihsel zaman kavramma
iliskin karmagik fikirlere sahip olabilirken, ortackuldakiler yasadiklari yiizyid va da
milattan sonranin ne anlama geldigi gibi temel zaman kavramlarini kazanmamig
olabilirler. Cocuklarin zamami anlamalan hakkinda varsayimlarda ya da bu alanda
cocuklarin bagarmalar: gerekenlerle ilgili bir list tahminde bulunulmamalidir. Bunun
yerine ¢ocuklarin konuya iliskin girisimlerini dikkatlice izlemek gerekmektedir.

3. Kronoloji sevivesinin sistematik Ogretimi, ¢ocuklarin anlayislarinin
gelisim oranmi etkilemektedir.

4. Kronolojik sistemin anlagilmas: igin ¢ocuklar, terimlere agina olmaya ve
bunlari modellemede, efitimde ve tartigmalarda kullanmada gliven gelistirmeye

ihtiyag duymaktadiriar.
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5. Zaman hakkinda yanlis kavramalar ve basmakalip fikirler ozellikle
tizerinde durulmasi ve meydan okunmas: gerekenlerdir. Buniar tartismalarin

baslangic noktasi olarak temel olusturabilirler.

6. Tarih (yil) ve dénem isimleri ardisikligin, zaman araliklarinin, stirekliligin

anlasiimasinin gelisimi yaninda mekanik olarak ta 6grenilebilirler.

7. Tarih donemlerinin hangi sirada &gretildigi, dénemieri daha genis bir

zaman g¢er¢evesine iligkilendirme thtiyaci kadar énemli degildir.

8. Cocuklar, erken yaslarda ‘simdi” ile karsuastinildifinda uzak gecmisi

yakin gegmisien daha iyi ayirt edebilirler.

9. Zamamn gorsel sunumlari, ilkokul yillarinda artan bir karisiklikia stirekli

olarak verilmelidir.

10. Gorsel kanitlar (kalintilar: ve binalar da igermektedir) ¢ocuklarin dénem

ya da donemlerle iliskisel aglarin gelisiminde gli¢li bir yoldur.

11. Biitiin ¢ocuklarin $gretimle insa edilebilen, gelistirilebilen va da

degistirilebilen gegmis hakkinda fikirleri vardir.

12. Cocuklarin kronolojiyi anlamasi birgok yontemle etkili bir gekilde

gelistirilebilir. Fakat bunlar, ¢ocugun okul basarisiyla tutarli olmalidir.

13. Cocuklarin ilkdgretim birinci kademede karsi karsiya gelidikleri tarih
deneyimlerinin ¢esitliligini dlomek, ilkSgretimin ikinci kademesine bagladiklarinda
onlarin kronoloji Ogretiminin hangi asamasinda oldukiarini bulmaya yardimer

olacaktir.

14. Eger tarihin anlasilmasi etkili bir sekiide gelistirilmek isteniyorsa,
ardisikiama c¢alismalari, siralanmis olaylar, insanlar ve varattiklari arag-gerecler

arasindaki iliskiler tartistlarak bitirilmelidir.

15. Ogretmenin, ¢ocuklarin zamandaki ilerlemelerin farkli ayaklarim akiida
tutmalari gerekir. Ogretmenler, gegmisin agiklanmasi, zamana iliskin dagarcifin
anlasilmasinin  gelisimi, tarihlendirmenin anlasiimasinin zihinsel haritasi ya da
catistu olusturmalidirlar. Boylece ¢ocuklar, bitiin bu alanlarda tutarli ilerlemeler

saglayabileceklerdir.



16. Tarih hakkinda c¢ocuklara 6gretim sistematik olmasit gerektigi kadar
stirekli de olmalidir. Zaman acisindan anlagilmanin unutulmasiu engellemek icin

bazen gerive dénmek gerekir.

Andretti (1993), Cooper (1995), Blyth (1994), Morris (1992), gorsel
malzemelerin ¢ocuklarin ardisikligi anlama ve kronoloji algilariin gelismesinde ¢ok
yonlil bir uyarict oldugunu sdylemislerdir (Stow ve Haydn, 2600: 91). Bu baglamda,
tarihsel cevreyi kullanmak ve insa etmek, cocuklarin dénem kavramini gelistirmeleri
icin gereklidir. Bunlar, mimari stiller ve mimari zaman seritleri olarak kullamlabilir

(Stow ve Haydn, 2000: 91).

Ardisikligin ve stirekliligin anlagiimasinda gorsel materyallerle ve kalintilarla
(miizeler ve tarihsel yerlere yapilacak geziler ve cevreden toplanacak resim ve
esyalar) yapilacak etkinlikier sunlar olabilir (Wood,1995: 13):

.....

zaman kutusu (time box) projesi].

2. Bir yeri calismak (Ornefin, karisik binalarin oldugu bir cadde) ve binalart
ddnemlerine dogru olarak yerlestirmek ve nedenierini agiklamak (8rnegin, Modern

ya da geleneksel gibi).

3. Secilmis bir binamn zamanla degisimi {izerinde calismak. Taribsel mekén

ve miizelerdeki bu calismalar tarih seritlerinde toplanabilir (Wood,1995: 13).

Gegmise ait, uzun sire kullamilmayan toplumsal nesnelerin sekillerinin
goriinen bicimlerinin sergilenmesi de, dgrencilerin bu seylerin nasil degistifinin
farkindaliginin gelisimine yardim eder. Bir ilging gorily ise, ilkdgretimin 4., 5.
smiflan ile ikinci kademesindeki 6Zrencilerin, tarihsel olaylart anakronik bicimde
yeniden kurgulamasidir. (Ornegin, bir yenigeri olan ¢ocufun anne ve babasiyla
telefon araciliiyla konusmasiy, Yenicerilerin Haclilarla televizyon izlemesi gibi)
Farkli on yillardan toplumun ve okulun yapmumn f{otograflarii sunmek da
kullanilabilecek farkli bir tekniktir. Yerel miizelere, tarihsel toplumliar ve restore
edilmis koylere ya da diger kaynaklara geziler dlizenlemek, Ofrencilere zaman
kavramlariyia olusan deneyimleri sunmanmn bagka bir yoludur (Nayler ve Diem,

1987: 306).
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Tarihsel zaman kavramini 6grencilere daha kolay ve etkili 6gretebilmenin pek
cok volu oldugu goriilmiistiir. Ancak, konuya iliskin etkinlikleri asagida oldugu gibt

kisaca ele almak miimkiindir®’ (Leigh, Reynolds, 1997):

Kisisel Zaman seridi: Kendi kendimize bir kigisel zaman seridi vaptiktan
sonra, hangi olaylarin bilitin ¢ocuklar i¢in genel, hangilerinin bireysel olarak 6zel
olacagint belirlemek icin beyin firtinast yapilabilir. Daha sonra Ggrencilere bos
zaman c¢izelgeleri verilerek, onlarin vasamlarimi etkileyen ya da degistiren 7 ya da
daha fazla olayt gostermeleri saglanabilir. Onlara, evde aileleri ile birlikte
calismalari, fotograf alblimlerini incelemeleri ve yagsamlarini geriye vansitmalari igin
zaman verilir. Calismay: bitirdiklerinde, Ggrenciler ¢izelgelerini paylasirlar ve ne
zaman konusmaya, ylirimeye ve bisiklet slirmeye basladikiant gibi genel olaylarin

drnekierini grafikiestirebilirler.

Ayakkabi Kutusu Zaman Kapsiilii: Zaman kapsiilii ¢ocuklarin, glincel
egilimlere ve ¢agdas bilgilere odaklanmalarina yardim edebilir. Cocukiara bir amag
ve perspektif vermek igin, onlardan kendilerini, 6rnegin 21. yiizyida zaman
kapsiiliini acan bir ¢ocuk olarak hayal etmeleri istenebilir. Hangi pargalar 20.
yitzyilin sonlarindaki hayat hakkindaki en ¢ok bilgiyi verecektir? Onlara, glincel
politik figiirler, tartismalar, eglenceler, teknoloji ve gelecek konusundaki tahminleri
hakkinda baz: ‘favorileri (bir film, sarki veya hikaye)” oldugu hatirlatilir. Genellikle,
cocuklar zaman kapsiillerini insanlarm yaptifi sanat eserleriyle smirlandirmak

istemezier. Ayakkab: kutularim yazili biigilerle doldurmaktan da hoslanirlar.

Aile Biiyiiklerivle Gériisme: Ogrenciler kendi tarihlerini anladikiarinda ve
bir zaman seridinin neresinde oldukiarna iliskin bir fikirleri olustugunda, bir dnceki
kusakta dimyada neler oldufunu arasurmanmn  zamamdir.  Ofrencilerden,
bityiikbabalari ve biilylikanneleriyle onlarin yasamlarinin nasil oldugu hakkinda
giriigmeleri istenebilir. Ornegin; kullandiklart teknoloji, moda, eglence tarzi, glinlik
isler ve kaygilar vb. Bu gocuklarmm kendi diinyalarindan ¢ikmalarinmi ve kusak

farklarini gérmelerini saglar. Bu slireg ¢ok zaman gerektirmesine ragmen, ¢aligmaya

T Tarihsel zaman kavram: ve buna bagh becerileri gelistirmeye voneilk yapiimasi énerilen bu
etkinliklerin disinda, zaman seritleri, zaman kapsitileri ve hikayeler konular: ileride ayr baslikiarla ve
genis bir gekilde ele alimmustyr.
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degebilir. Oncelikle, gocuklar buldukiarim paylasma heveslisidirler. Kayda degerdir
ki, tartismalar aile bilyliklerinin neden belirli seyler yaptiklarina iliskin yeni sorularin
ortaya ¢ikmasint saglayabilir. Bu, ¢ocuklarin, deger ve inanglarin zamanla nasil

degistigini anlamalari agisindan ¢ok dnemlidir.

Bir gecerli goriis ise, 6grencilere aile agaclari hazirlatmak, farkli nesilleri
gdsteren aile koklerinin kopyasini vaptirmaktir. Cocuklarin, ebeveynlerinin ya da
bilyiikanne ve biiyiikbabalarinin dogum gilinti olan tarihiere odaklanarak, on yil ve
yiizyil gibi zaman kavramlarinin somutlagtiniimasina baglanabilir. Bu kavramlarm
tamamen kavramlastiriimas: birbirinden farklidir, ancak temelinin farkina varmak ve

anlamak miimkiindiir (Naylor ve Diem, 1987: 305).

Yerel Tarih: Cocukiann, kendilerinin ve ailelerinin tarihlerini anlamalarn
Snemlidir, Tarihin, her giin okula gidip gelirken yollar: lizerinde gordiikleri bina ve
isaretieri kapsadifiu dgrenmeleri Ggrencileri heyecaniandirmaktadir. Bu konudaki
en iyi kaynak, toplumdaki en yash kimselerdir. Resimler, eski haritalar, basilmis
mektup ve giinliikler de kullanilabilir. Toplumdaki insaniarin genellikle yerel tarth

hakkinda yardimei olmak istedikleri goriilmiistiir (Leigh. Reynolds, 1997).

Oprenciler tarihle ilgilendiklerinde ve onun gercek insanlarla ilgili oldugunu
fark ettiklerinde, dogal olarak geomisteki difer insanlari da merak ederler. Aile tarihi
projesi tamamlandifinda, ‘Neden ...... yapmislar?® seklinde sorular sorarlar. Daha
sonra hangi tarihsel konunun &gretildigine bakmayarak, ilgili tarihsel doneme ait
otantik materyallerie tamistirilan gocukiarn, gegmisle iigili meraklan arttirilabilir.
Gegmisteki parcalart  ‘deneyimleyince’, ¢ocukiar atalarinin sosyal degerleri,
inanclari, ve vasam tarzlari hakkinda diglinceler gelistirirler. Smursiz yaklagim,
materyal ve deneyim olmamasina ragmen, 1895ten 1995°e kadar olan yiizyilik
donemlik bir calismada, kullanilmig egyalar Gizerine odaklanilabilir (Leigh, Reynolds,

1997).

Misafir Konusmaciar: Hoodless (1996), kiiglik ¢ocuklarin, vetigkinler ve
akranlarivia konusmalariyla zaman hakkinda Ogrendikierine iliskin Snemli seyler
gdzlemlemistir. Buna gore, 6gretmenler, ¢cocuklarm zamana iliskin yaptiklarn énemli

yanlislari yetiskin ve akranlariyla konusmalarindan dinlemektense cocuklarla bu



konuda siirekli konusmalidirlar. Lee (1991) ve Edwards (1978) da iikégretim ikinci
kademedeki programda aym sonuca ulagmislardir (Leigh, Reynolds, 1997). Muir de
{(1990: 217) ilk6Zretimin ikinci kademesindeki gocukliarin, tarihsel olaylardan ayrilan
zamanmn uzuniugunu daha sonraki anlamilandirmalarmma temel olusturmalan igin
sozlii tarih etkinliklerinde vyer alabileceklerini belirtmistir. Bunun igin Kore
Savagi'nda ya da Kibris Harekati'nda yer almis bir kisinin, kisisel deneyimlerini

paylagmasi beklenen verimi saglayabilir.

4.1.1. Zaman Seritleri

Egitimin en Onemli hedeflerinden biri, ¢izgisel bir tarihsel gelisimin
varsayildigi ¢ocuklarin kronolojik diistincelerine hitap etmektir. Cocuklar, tarihsel
dénemierde bir seyin olusumunu ve degisen her seyi tarihsel gelisim i¢inde ardigik
olarak dizdiklerini samirlar. Omegin onlar, Anadolu’da Tiirk sehirleri kurulmadan
once ilk yerlesimei Turkmenlerin geldigini diigliniirler. Bizans sinirina insaniarin
yerlesirken ayni zamanda tilkenin ¢ogu bolimiindeki sehirlerin varhfinn veya ilk
verlesen Tiirklerin serhat beyliklerini olusturduktan sonra gdc edenlerin, yiizyillar
boyunca ulagmaya devam ettiklerinin farkinda degillerdirier. Iste bu noktada zaman
seritleri; c¢ocuklarin, karsilastirma yapmalarina, verilen zamandaki Insanlarin
vasamlarindaki farkliliklar: gérmelerine yardim ederier. Ofrenciler, ne zaman Tiirk
tarthinin donemlerine baksalar, tek bir goriintiiden daha fazlasini gériirler. Onlarin
gordiikleri resimler, farkii cografi yorelerden farkli gruplarin deneyimlerini, varlikli
olanlar kadar calisan insanlan, erkekleri, kadinlar sunarlar. Bu, ¢ocuklarin sadece
tarihsel zamana iliskin farkliliklar: anlamalar i¢in degil, tarihsel zamandaki
cesitlilikleri bilmeleri igin de ¢ok Snemlidir. Ancak bu durum, egitim siirecinde sik

sik gdzden kacirtlir (Levstik ve Barton, 1997:75-76).

Zaman icinde olaylarin ardisiklifinin kronolojik algisi, diger Onemli bir
zaman kavramidir. Bu siireg i¢in tarihsel zaman seritleri ¢zellikle kullanilabilir.
Onlar, 6@rencive, olaylarin hangi swayla, nasid olustugunun anlasiimasindaki

hedefleri sunarak zamanin genishifinin gorselliginde yardimer olurlar (Naylor ve

Diem, 1987: 307). Zaman tablolari ve zaman seritleri, biiylik zaman bdlliimierinde bir
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tilkeden diger bir tilkkeye meydana gelmis olaylarin iliskilerini agiklarlar (Michaelis,
1996:75). Ancak, yapilan caligmalar zaman seridinin ¢ocukta tarihsel zamana iliskin
bir i¢ 6grenme saglamada yeterli oldugu konusuna stipheyle yakiasmaktadir. Bu
calismalara gore, gocuklar verilen bir paragrafta yer alan ¢esitli tarihleri bir tarih
seridi tizerinde siraya koyabilirler ve bu, sadece bir transfer basarist olabilir (Garvey,
1975-1976: 293).

George Orwell, kendi g¢ocukluk deneyiminde *tarih diislincesini aralikhi
olarak kalin siyah ¢izgi boyunca uzun tomarlarm bir pargasi” olarak tanimlamistir.
“Bu ¢izgilerin her biri, bir dénem olarak isimlendirilenin sonunu gdstermektedir ve
sizden, sonra olanlari anlamanizi istedikleri sey daha Once olanlardan farklidi”
(Black ve Macraild.1997:17) diyerek tarih seritleri ile tarih diisiincesini

aynilestirmistir.

Edwardion, gocuklarin zaman seritlerini kullandiklarinda gegmisi daha iyi
anladiklarim belirtmistir. Cocuklar, zaman seritleri ile ¢ok karisik olan olay ve kisiler

yiginim bir yere yerlestirebilmektedirler (Blyth, 1996: 103).

Zaman seritlerinin avantajlan sunlardir (Beate, 1891):

1. Tarihsel olaylarin hafizada karismasini nler,

2. Birgok farkli tarihsel doneme adapte edilebilir,

3. Bir baiasta farkl: tilkelerin tarihierini gosterebilir,

4. Ozet olarak bicimlendirildigi icin kolayiikla hatirlanabilir,

5. Herhangi bir olayin tarihi tam olarak verilmese bile bir genel haritadaki
yerinin pozisyonuna iliskin olarak tanidik héle gelir.

Biyth (1996: 106) da bunlara ek olarak;

6. Cocugun zaman dénemlerini hayalinde canlandirmasima imkén tanir,

7. Bir olayla digeri arasinda iliski kurulmasimi saglar,

8. Bir bakista, uzun ¢aglari ya da kisa bir dSnemi gérmelerine yardim eder,

demistir.
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Hodkinson ve Chapman, zaman seritlerinin yapiminda cocuklarin yer
almasmin ve vapilacak sinif tartigmalarinin, onlarin gegmis algilarinin gelismesine
yardim ettigini belirtmislerdir (http 4). Cocuklar tarith serdi yaparlarken en eski
nesnenin en sola verlestirilmesi gerektigi vurgulanmalidir. Bunun i¢in yatay zaman

seritieri islevseldir (White, 1997: 22).

Cocuklar, olaylarn siralamak i¢in dénemlerden olusan kiiclik zaman seritlerini
inga edebilirler. Bu etkinlik, devamiilifin ve ilerlemenin saglanabilmesi icin artan bir
ardisiklikla ilk6gretim birinci kademeden itibaren kullanmilmaya baslanmalidir. Ikinci
kademede daha karmagik zaman seritleri yaptirilabilir. Boylece ¢ocugun ‘zamanin

derinligi’ ve ‘stirekliligine’ iliskin farkindah@ gelisir (Stow ve Haydn, 2000: 92).

Cocuklar, 2. smifta sadece nesneleri gecmisten bugline dogru swalamakla
yetinmemeli ailelerindeki Snemli olaylar: da siralayabilmelidirler. Bu ylizden, onlara
ozel zaman seritleri yaptiriabilir. Cocuklarin zaman seridi yapmalari aile soy afacini
yapmalarindan daha sonra olmalidir. Béylelikle ¢cocuk hem ailenin tarihini kendi
tarthiyle birlestirebilir hem de yiize kadar sayma becerisine o zamana kadar sahip

olur (White, 1997: 22).

Larsson ve Jhonston (1983), tarih seritlerinin igeriginin (Wood, 1995: 13);

1. Olaylar basitge siralamanin,

2. Isimiendirilmis va da tarihlendirilmis bir donemdeki olavian
yerlestirmenin,

-~

3. Daha detayli tarihleri kullanmanin,

4, Farkli, derin calismalardan bir digerivle iliskili olan uzun zaman

araliklarint kuillanmanin,

5. Zaman seridi lzerinde, farkli acilardan karsilastirmalr verlestirmeler

yapmanin,

6. Zaman i¢inde simdiden geriye dofru gitmenin olusturdufunu
stylemisierdir ki en son madde zaman tineli (fime tunnel) olarak
isimlendirilmektedir. Bunlardan, dnemli glincel sorunlarin gelisimini geriye dofru

(varolan zamandan gecmise) izlemek, uygulamada her zaman basarili bir sekilde
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gergeklestirilememektedir. Orta 6gretimde uygulamalarda bazi 6grenciler baglanti
kurabilirlerken c¢ogu 6frenci tarih Ofretmeninden yardim almaksizin  gilincel
sorunlarin taribsel arkaplanini gbrmeyi basaramaz (Stradling, 2003: 23) ki

ilk6gretimde bunun gergeklesmesini beklenmek daha da zordur.

Hoodless, tarih seritlerinin kullanimiyla ilgili su onerilerde bulunmustur

(Stow ve Haydn, 2000: 92).

1. Erken yaslarda baslandiginda cocukiar zaman seritlerini yaptikiart bir

defter kullanabilirler.
2. Kisisel zaman seritleri ve hatta i¢ boyutiu yasam seridi kullanilabilir.

3. Zaman seritleri, yerel, ulusal ve uluslararast oiaylan icerebilir. Bunlar

karsilikli ya da i¢ ige olabilirler.

Bir Zaman Seridi Olusturma: Once, zaman seridi ftizerinde kag yil
gosterilecegine karar verilir. Cizilecek alan oiciliir, hesaplanir, aralik birimi segilir.
Ormegin 1 cm = 1 yil gibi. Hat ¢izilir. Serit {izerine milittan dnce milattan sonra
isaretleri eklenir. Ve diizenli araliklarla yillar yerlestirilir. Ormnegin; her on ya da
yiizyil gibi. Burada cocuklarm, dénemleri ya da olaylari gostermeleri istenebilir. Iiki,
Antik, Orta Cag ve Modern dénemleri birden bire baslayip bitmedikierini fakat {ist
iiste geldiklerini fark etmeleridir. Omek olmasi acisindan bir zaman seridi grup
etkinligi olarak va da sinifta vapilabilir ama diferleri evde tamamlanacak sekilde
vaptiriimaly, serbest ¢aligmalar desteklenmelidir. Eszamanli tarih geritlert ¢izdirilerek
karsilastiriimali kronoloji yaptirilabilir. Segilecek 6zel alanlardaki (siyasi, ekonomik ,

sosyal vb. ) gelismeler yapilacak tarih seritieri izerinde gosterilebilir.

Tarih seritieri bir Uinite ya da konu basinda fikir vermesi igin bir giris olarak
veya inite sonunda §zet ya da tekrar alistirmast olarak verilebilir. Bunlarn basit
diyagramliarint kullanmak fikirlerin ileriye ya da geriye gitmesini gdstermenin uygun
bir voludur. Kisa el notlari olarak zaman seritieri faydahdir. Zaman seritleri,
cocukiarin daha bafimsiz ve daha genis dagarcikta ¢aligmalarina imkén verir.
Kitaplarin dzetlerini kronolojik olarak zaman seridi {izerinde gdstermek miimkiind{ir

(Chapman, 1993: 26).
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Amagclarina ulagmalari i¢in zaman gizelgelerinin mutlaka son derece ayrnntis
olmalar gerekmez. Konuyla ilgili istatistiklere yver veren kisa bir tablo, ¢ogu kez baz
karmasik modelleri ve yonelimleri ¢ok etkili bir sekilde 6zetleyebilir (Stradling,

2603: 18).
Zaman seritleri su sekillerde kuilanilabilir (Naylor ve Diem, 1987: 307):

1. Ogrenim yilinin bir ay1 ya da bir haftas: igin tarih seridi hazirlanabilir. Bu
haftanin énemli glnleri yapistiridabilir ve ofrenciler agisindan 6nemli olaylarin

resimleri ¢ekilebilir.

2. Gegmis 6grenim vili icin aylarin Snemli bélamlert, tatiller, 6zel programliar
ve dogum giinlerini iceren bir zaman seridi yaptinlabilir. Bununla, yilin gelisiminde

meydana gelmis diger 6nemli olay ve olusumlarin kayit1 alinabilir.

3. Bir aile (sov) agaci etkinligindeki baglantida, geomis yillarda ¢cocuklarin ve

onlarin ebeveynlerinin ne zaman dogduklari, gelisen zaman seridinde gosterilebilir.

4, Ulkenin ulusal tarihindeki iinlit kisilerin yasamlarindaki biiyiik olaylarin
zaman seridi yaptnlabilir (Milli Micadele, Cumhuriyetin llami, eski

cumhurbaskanlari ne zaman géreve basladilar, ne zaman Snemli buluslar yapildi vb.).

Zaman seritleri siyasal, sosyal-ekonomik ve bilimsel-teknolojik olmak tizere
3 ayn boyutta ele alinabilir. Tipki ders kitaplart ve ders programlar: gibi zaman
cizelgeleri de kisinin bakis agisimi yansitirlar. Zaman ¢izelgelerint 3 boyutta ele

almaklia (Stradiing, 2003: 19-20);
1. Dikey gelismeler takip edilebilir.

2. Ulusal tarihteki gelismeler bagka bir zaman seridiyle karsilagtirmalr olarak
incelenebilir.

3. Ozeliikle siyasal stitun ile sosyo-eckonomik stitun arasinda ilgi kurularak
iliski tartisilabilir.

Erken siniflarda, zaman tablolari izerinde giinlik ya da haftalik dnemii
olaviar, iilkenin gelismesivie ilgili olaylar, tasimada, tarimda, giyimde, yemek

yemedeki degisimler g6sterilebilir (Michaelis, 1996:75).



Collicott (1990), zaman seritlerinin diiz ¢izgi halinde olmasinm sart
olmadigimi, Ofretmenlerin dairesel ya da déngilisel zaman seritleri de

yapabileceklerini belirtmistir (http 4).

8-9, 10-11 ve 11-12 yas gruplarinda milttan sonra 600’1 villar, milattan
sonra 1600’1 ve milattan sonra 1912°ye kadar olan zaman, tarih seritleri {izerinde
calisiinustir. Cocuklarin zaman seritleriyle ilgili ¢alisma yaslari ve 6gretmenlerin
konuya iliskin geleneksel bilgileri egitimsel a¢idan gecerli olmadig: goritlmiistiir.
Bunun yerine 8 yasindan baslamak {zere ‘annen ya da babaannen cocukken’

seklinde ifadelerle bu gelistirilebilir (Jahoda, 1963: 102).

Aile soy agaclari, cocugun kusaklar aras1 gecisleri anlamasimi destekledigi
icin 1970’lerde popiiler bir konu haline gelmigtir. Ancak, evlat edinilmis veya
kimsesiz cocuklar i¢in bu etkinlik bir bakimdan tiziich olabilir. GOgmen ve
soyadiarmi deZistirmis aileler icinde sonuglari itibariyle yararhh olmayabilir. Bunun
yaninda, aile soy agaclart ve sozlli tarih, karisik zaman terim ve kavramlarim
insanlarin hayatlarina tasivarak daha iyl anlasilmalarini kolaylastirabilir (Nelson,
1987: 264).

Zaman seridi, Ogrencilere posta yoluyla gdnderiiebilir ve onlar da olaylarn
isimlerini ya da resimlerini buna asabilirler. Paralel formda iki ya da daha fazla yerel
va da ulusal olay diizenlenebilir. Zaman tablolarinda, hem dikey hem de yatay farkli
yer ve benzer zamanlarda meydana gelmis olaylar gosterilebilir (Michaelis,

1996:75).

Ornstein (2002: 69) tarafindan fen derslerinde 6gretim amagch kullanilan icat
ve bulusg hikayeleri ile bilim adam biyografilerinde hangi icadin ya da bulusun ne
zaman yapudigi gocuklarin daha iyi hatirlamast igin her sayfamn 25 yillik bir
ddnemi kapsadigi 400 yillik bir zaman seridi {izerinde g¢aligildiginda konuya iliskin

basar saglandigi belirtilmistir.

Zaman Seritierini Interaktif Bir Sekilde Kullanma: Zaman seritleri,
cocuklarin zamanin bir boluimiyle ilgili somut diiglinmelerine vyardime: olan
grafiklerdir. Zaman seridi kullanan §gretmenler bununla gocukiarin ilgisini tarihe

cekebilirler. Gegmisteki aktorleri anlamalarini saglayabilirler (Alleman ve Brophy,
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2003: 110). Zaman seritlerinin etkili bir kulanim sekli de interaktif zaman sertileri

araciligiyla gerceklesir.

Interaktif ~ zaman  seridi  g¢alismasi,  Ofrencinin  tarihi  hayatla
baglantilandirmasina ve onu kisisellestirmesine yardime: olur (Alleman ve Brophy,
2003: 110). Bu nasil gerceklestirilmelidir? Ya da, interaktif zaman seridi nasil
kullanilmalidir ki bu durum ¢ocuklarin kendi zaman seritlerini yaratmalarini motive

etsin ve kendilerini tarihin bir pargasi olarak gdrmelerini saglasin?

Belirli bir temadaki zaman i¢inde degisimi simgeleyen zengin gorsel igerigin
(fotograflar, resimier vb.) cocuklarca zaman seridine yerlestirilmesi ve bu konuda
yapilacak interaktif tartigsmalar, onlarin zihinlerinde bir Oorintl (network)
olusturacaktir (Alleman ve Brophy, 2003: 108). Bu orlintli aracilifiyla ¢ocuk, bazi

tarihsel olay ve gelismeleri daha kolay kavrabilecektir.

Bagka bir etkinlik, cocuklardan tarihsel donemlere uygun bashiklarla
ctiketlenmis zaman seritleri yapmalarim istemektir. Ayrica degisimleri dikkate alarak
olaylar: ardigik bir bigimde siralamalar, ilgili siralamay1 hikdye olarak anlatmalari
saZlanabilir. Boylelikle tarihin canli oldugu izlenimi verilmis olur (Alieman ve

Brophy, 2003: 108).

Madeley (1921-1954 arasi), 10-14 yas grubu ¢ocuklar icin degisik tipteki
zaman tablolarinin kullaniimasim 6nerse de onun bircok deneyimi daha kiigiik
cocuklar igin yararli olmustur. O, tarihsel olaylarin kronolojik olarak swali
panoramik bir seridini katlamali bir sekilde vermenin faydah olacafim belirtmigtir

(Blyth, 1996: 103).

Pallard, 200 wila kadar olan kisa zaman tablolarimin (buglnden gecmise
dogru) kullanilmasmi tavsiye etmistit. Ancak, 200 yildan daha fazia geriye
gidilmemesi gerektigini de belirtmistir. Blackie ve Strong ise bu tablolarda 150 yil
geemise dogru gidilebilecegini sdylemislerdir (Blyth, 1996: 103).

Her sinifta, genis bir zaman tablosu olmali, duvarda kolaylikla goriiiebilmeli,
dgretmen ve gocuklarin kolaylikla kullanabildikleri bir arag durumunda olmalidir. 6

vagindan itibaren her ¢ocugun defterinin ortasinda bir zaman seridi bulunmalidir. 6-8
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yasindakilerin bu zaman seritleri 6gretmen tarafindan hazirlanmali, daha biiyiik

cocuklarinki ise kendilerince olusturulmalidir (Blyth, 1996: 105).

Cocuklarin sayfa tizerinde soldan saga dogru yazmay: 6grenmeleri sebebiyle
soldan saga dogru giden dogrusal zaman seridinin daha etkili oldugu ortaya
cikmustir. En erken zaman, tablonun en solundan baslamali bugiine en yakin zaman

ise tablonun en saginda olmalhidir (Blyth, 1996: 105).

7-13 vyas arast cocuklann giinlik planlarn zaman seridi  seklinde

yaptiriiabilirier.

Zaman seritierinin kisa donemleri icermesi serit Uizerindeki olaylarin nedensel
iliskilerini daha gilichii kilabilir. Boylelikie, ders kitabi olmadan bu dénemden
hareketle 6rekler Uiretilebilir. Zaman seridinin kisa olmasi kullanislidir (Garvey,

1975-1976: 294).

Ozel hazirlanmus cdler ve Internet siteleri?® cocuklarn gelismis tarih seritleri
{izerinde ¢aligma yaparak Sgrenmelerine imkén tanimaktadir (Stow ve Haydn, 2000:
92). Ornegin, ‘Hyperhistory’ sitesi son 3000 yillik dénemi kapsayan genis bir
kronoloji bilgist sunmaktadir (Stradling, 2003: 18).

Kisisel zaman seridini Microsoft Frontpage’in kullaniidign web formatinda
insa etmek miimkiindiir. Bunun i¢in, kisi yasamindan 3 olayi secer ve bagkalarina
bunu gdstermek amaciyla kendi web sitesinde yeni bir sayfa yaratir. Eger gérsellie
(fotograf ve diger gorsel materyaller vb.) sahipse bu sayfalara bunlan yerlestirebilir.
Hazirlanan kisisel zaman seridindeki olaylar: gérenler ic¢in daha anlamlbi kilmak

amaciyla su sorularin cevaplari sunulabilir ( http 5);
1. Buolay ne zaman oldu?
2. Olay meydana gelirken sen kag yasindaydin?
3. Olay aynen nasi oldu?
4. Manzaranin detaylarin anlatimz.

5. Olayin oldugu zamana iliskin hatirladiginiz diyaloglar var mi?

™ internetteki zaman ve tarih seritlerine iliskin web adreslerinin listesi ek-4’te sunulmustur.



—
AN
(38

6. Bu hatiranin senin i¢in neden dnemli oldugunu digtintiyorsun?

Baz: tarih dgretimcileri tarihsel zaman sertilerinin tasarlanmasi, dgretimde
kullaniimas: siiregierinde bir takim problemleri de beraberinde getirebilecegini
belirtmislerdir. Tarih Seridine bu tarz elestirel yaklasanlardan Thorndon ve Vukelich
(1988), zaman seritlerinin tarihsel zamamin ¢ocuklar tarafindan anlasilmasindaki
etkisinin net olmadigini belirtmislerdir. Onlara gére zaman kavram tarihsel
kavramlarla birlikte verilmektedir. Bu da ¢ocuklar icin tarthin karmasikligina iliskin

astlsiz kararlar alinmasina neden olmaktadir (Wood, 1995: 13).

Bir digeri, ders kitaplarindaki zaman geritlerinin ¢ogunun, genelde ulusal
tarihteki donemleri ana hatlariyla ortaya koymakia, tarihin nerdeyse yalnizca siyasal
boyutu iizerinde duruyor olmasidir. Bu durum, tarihin siyasal yliziinlin 6n plana
cikmast, kiiltiirel yoniiniin ihmal edilmesi anlamini da tagimaktadir. Muhtemelen
bunun sebebi; temalara, modellere ve yonelimlere odakir diger tarihsel boyutlara
oranla dzgiil tarihleri ve olaylar belirlemenin daha kolay olmasidir (Stradiing, 2003:

18).

Levstik ve Barton (1997:75) ise bagka bir probleme deginerek, tarih seritleri
ile calismamin beklendigi kadar etkili olamayacagi belirtmislerdir. Onlar, ¢ok az
tarih ders kitabinda ve bazi simiflarin duvarlarinda tarih seridinin oldugunu ve mevecut
tarih seritlerinin, gocuklarin anlayislarinin gelismesine gok az katk: saglayabilecegini
stylemislerdir. Onlara gdre tarih seritieri, bilgiler arasinda baglanti kurulmasina
imkan sunmazlar. Tarih seritlerivie tipik bir iletisim, 6grencilere savas, siyaset ve
bunlarin zamanlari hakkinda ¢ok sey bildirmez. Bu olumsuz iligki, ¢ogu insamn ne
zamani, ne de olay: tam olarak anlamadan zamam ezberlemesine yol acmustir.
Ancak, tarih seriticrinin, usuliine uygun -Omegin sosyal ve giiniik yasamda
kullanilan arag-gereclerdeki degisimin g@rsel olarak anlagilmasi- kullaniimasmin
vurgulamiglardir. Bunun i¢in, smufin iki duvarinda yer alan, Ornegin 1876’dan
giinlimiize kadar onar yilitk bolumleri isaretlenmis gorsel zaman seridinde
fotograflarin yerlestirilebilecegi noktalar tahsis edilebilir. Ogrenciler, sahip olduklar:
dnemli sanat eserlerinin resimlerini ve tarihsel fotograflart villar boyunca tarih seridi

{izerinde insa ederek onlart tarihsel zamana gore en iyi sekilde kaydedebilirler.
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Ogretmen, dgrencilere agiklama yapmadan 6nce, icerige ait énemli bir olay ya da
olguvu tarih seridi Uzerinde yerlestirir, onlarin kendi baslarina tarih seridinden
hareketle 1923 ya da 1975 ya da herhangi bir vildaki makine c¢esitierinin neler
oldugu, insanlarin nasil giyindikleri, {izerinde durarak, zamanin anlamimin ne
oldugunu bulmalar: disinda bunu kullanabilmelerini saglayabilir. Iste gorsel tarih
seritleri, bu sliregte ¢ocuklarin her daim bilmeleri gereken zamanlan

karsilagtirabilmelerine ve bunlari eslestirebilmelerine yardim eder.

Bir diger problem, zaman seritlerinin tarihsel zaman kavraminin olusumuna
yardim etmelerine ragmen, bazi zaman sertilerinin yanlis bilgiler lizerine insdsidir.
Dogru bir tarih 6gretimi igin kullanilacak tarih seridindeki bilgilerin de gercegi
yansitmasi beklenir. Diger yandan, dogru bilgiler iceren bir zaman ¢izelgesi de
carpitilma ic¢in kullanilabilir. Bunu, 6grencilere baz: gergekleri gizieyerek sunabilir

(Naylor ve Diem, 1987: 307).

Sonug olarak zaman sertileri, tarihsel zaman kavraminin 6gretimi agisindan
vazgecilemez &8retim  materyalleridir.  Ancak, dikkatli, planli ve etkili
kullanhabildiginde pek ¢ok kazamim saglayabilen zaman seritleri, sadece kitap
yapraklari ya da duvarlarda bir dekor gibi asili tutularak tarih &gretimine pek az
fayda saglarlar. Bu sebepten, bilgileri (icerigi) dogru tarih seritleri ile dgrencilert
olabildigince etkilesime sokan etkinliklerin kullaniimas: ¢agdas tarih Ogretimi

agisindan bir gereklilik olarak sayilabilir.

4.1.2. Zaman Kapsiilieri

Zaman kapsiilleri, belirli bir zaman periyodu i¢in nesnelerin ve kanitlarin
toplanmasiyia olusur. Cocuklarin tarihsel ¢ag ile ilgili anlayislar aniamalarim saglar

ve konuya yonelik ilgilerini artirir (Maxim, 1997: 228).

Herhangi bir belirli dénem i¢in zaman kapsiillerinin yaratilmasi, gocugun
soyut olan tarihsel konuya geg¢misie oldukca somut bir yolla baglanti kurmasmm
saglar. Cocuk, zaman kapstillerini altt farkli konuda olusturabilir. Bunlar (Maxim,

1997: 228);
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1. Kisisel zaman kapstilii,

Kisisel degisim zaman kapsiiil,
Alle zaman kapsiili,

Unlit kisi zaman kapsiili,

Kiiltitir zaman kapsiilii,

S

Sanat zaman kapstlt’dir.

Kigisel Zaman Kapsiilii: Temel hedeflerden biri, ¢ocugun tarih¢inin
araciarini kullanmaya cesaretlendirilerek, tarithi onun hayatinin bir pargas: héline
getirmek oldugu igin, vapilacak olan ilk zaman kapsiilii olabildigince onlarin

hayatlarinin bir pargast olmalidir (Maxim, 1997: 228).

Opretim yilimin  baslangicinda  8gretmen, hayatinmm  onemli  olaylarim
ozetleyen nesnelerle zaman kapsiiliiniin kullantmini modellendirir. Ik basta
dgretmen bunu, genis bir kutuyu kaplayip, niine ‘zaman kapsiilii’ yazarak yapar.
Daha sonra 6gretmen kendi ¢ocuklugunun 6nemii maddelerini toplar. Sinifta zaman
kapsiiliinii 6grencilere gosterir ve kendi hikdyesinin anlatildig: tarihsel nesneler
hakkinda bilgi verir. Onun gosterecegi ilk nesne, ailesi ile birlikte cekilmis oldugu
bir resimdir. ‘Allemi seviyorum’ diyerek kisaca aile iiyelerinden bahseder. “Iste
benim ¢ok eskilerden bir resmim”, “o benim annemin biiylikanne ve bliylikbabasini
gbsteriyor” diyerek bir resim g@sterir. Bu resim, OZretmenin biiylik biiyilik
ebeveynlerinin 16 ve 24 yaslarinda diiglnlerinden cekilmis bir resimdir. Resim
incelenerek, resimdekilerin ne giydikieri, hangi aksesuarlari kullandiklart incelenir.
O donem hakkinda verilen bir hikdye ile gerekii agiklamalarda bulunulur. Ogretmen,

o zamana ait olan popliler s¢ylemleri de sesiendirir (Maxim, 1997: 228).

Sonra dgretmen sinifi gruplara bdler, Ggrencilerden elli yil sonra agilacak
bugiintin ¢ocuklarinin nasil ve neleri gosterebilecegi bir zaman kapsiilii ile ilgili
beyin firtinasi yapmalarini ister. Biitin fikirler sunulduktan sonra, maddeler bir
zaman kapsiilil kutusunda toplanwr. Ve bir 6gieden sonra okul-aile giiniinde velilere

sunulabilir Maxim, 1997: 228).

Bu zaman kapstiii icinde; video oyunlari, oyuncaklar, kasetler, cdlier,

kuyafetier, tv rehberleri ve gazeteler bulunabilir (Maxim, 1997: 228).



Kisisel Degisim Zaman Kapsiilii: Tarthin anlasilmasindaki en bliyiik
engellerden biri, ¢ocugun zaman icinde meydana gelen degisim kavramini anlama
zorlugudur. Levstik ve Pappas, ¢ocuklarin ‘gecmis’teki olaylar: anlatirken (zamansal
kavramlar) ve ‘tarih’ hakkinda konusurken (6rnegin, biyografilerin anlatilmasinda
vb.) daha ¢ok zorlandiklari belirmislerdir. Halbuki, geleneksel olarak, itkokuida
ogretilenlerin ardindaki zaman kavramlarimin ¢ogu tarih baglami igerisinde verilir.
Okul konulari, zaman i¢indeki degisim ve slrekliligi dikkate alir. Temel baslama
noktasi, c¢ocuklarin gegmisteki durumlar, olabildifince hatirlanabilir ve hayatla
iliskili olanlart proje yapmalarini saglamaktir. Bunu, tarth konulannmn iginde
¢ocuklarin hayatlarindaki defisimlere odaklanarak yapabiliriz. Temel zamansal

kavram degisimdir (Maxim, 1997: 228).

Ormnegin, 3. simftaki dgrencilerine, zamanin gecisine iliskin tarihsel degisim
kavramina odaklanmalarina yardimc:r olmak i¢in bir ggretmen, okulun gegmisteki
zaman kapsiiliini hazirlamistir, O zaman kapsiiltintin miimkiin oldugunca ¢ocuklarin
hayati i¢in anlamli olmasini istemistir. Bdylece, tipik olarak anaokulunda
kullanilacak maddeleri toplamustir: Basit vyapboziar, resim fircalari, temel yaz
kagitlar, keskinligi azaltilmis makasiar, bityiik boyalar, boyama kitaplan ve legolar.
Ogretmen, gocuklardan bunlart ayirt etmelerini ve bunlari en ¢ok hangi ddnemde
kullandiklar: hakkinda konusmalariny istemistir. Ogretmen, gocuklarm anaokuluyla
ilgili soyledikierini not etmistir. Bunlan bir tabloya yazmis ve bunu da ‘anaokulu:
gecmis’ seklinde etiketlemistir. Daha sonra, ¢ocukiara ikinci bir kutu gdstermistir.
Cocuklardan bu kutuyu 3. siufi anlatan maddelerie doldurmalant ve dekore
etmelerini istemigtir. Daha sonra ¢ocuklarin ‘simdi’ hakiinda tartigmalarin
saglayarak cevaplar: ikinci bir tabloya not etmis ve bu tabloyu da ‘3. simf: simdi’
seklinde etiketlemistir. Daha sonra, gocuklarin gelecekte okul hayatlarmin nasil
degisecegine iliskin kisa bir tartisma yaptirilmus, simuf gruplara boltnerek farkls bir 6.

sinifi ziyaret etmesi salanmistir (Maxim, 1997: 228-229).

6. sintftaki arkadastariyla birlikte yanm saat gegirip onlarin neler yaptikiarin:
izlemeleri ve OFrenmeleri istenmistir. Onlarin arastirma sonuglarini gdstermesi
acisindan 6. simiftan nesneler getirmeleri sovienmistir. Bu da gelecegi (6. smufi)

temsil edecek olan 3. bir zaman kapsiilliinii olusturmustur. Cocuklarin gelecekie ilgili
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fikirleri 3. bir tabloya kaydedilmis ve bu tablo ‘6. siuf: gelecek’ olarak
isimlendirilmigtir (Maxim, 1997: 229).

Ogrencilerden bu ti¢ kapsiille ti¢ tablo arasinda karstlastirma yapmalari
istenmistir. Boylelikle, zaman icinde meydana gelenlerin ‘tarihisel degisim’
kavramiyla ilgisi kurulmustur. Cocuklarmn tarihsel degisim kavramim anlamalan igin
yapilabilecek baska faydali bir teknik ise o donemdeki degisimieri anlatan bir yillik
bir kapstil olusturmaktir (Maxim, 1997: 229).

Okulun ilk haftasinda dekoratif kagitlarla genis bir kutu kaplanir ve iizerine
‘zaman kapsili’ yazilir. Bir zaman kapsiiliiniin i¢cinde ne oldugu tartistirilir. Daha

sonra asagida verilen etkinlikler yaptirilir (Maxim, 1997: 229):

1. Cocuklarin 6zel 1ilgi ve yetenekleri sonucunda olusmus iriinlerin
fotograflan ¢ekilebilir. Onlarin spor, miizik gibi zevk aldiklar: seyleri yazmalar ve
tartismalart saglanabilir. Benzer ilgilerin paylasiidigi gruplar olusturulabilir. Bazi
dgrenciler spor kart koleksiyonunu anlatmak isterken bazilart bir miizik aletini ¢alma
va da bir dans gosterisinde bulunmak isteyebilir. Her 6grenci kendi sergisinde yer
alacak bir yazidan sorumlu olabilir. En sonundaki aniatimda o giin i¢in smiftan

cikisiarini gdsteren bir resim olmalidir.
2. Smufin grup resmini cekilebilir.

3. Cocuklarin bir kdgit izerine el ve avakiarmin uzuniugunu ¢izmeleri ve her

dgrencinin boyuyla kilosunu not etmesi istenebilir.

4. Cocuklarin kendileriyle iigili su calismalari tamamlamalarini istenebilir:
‘en glizel” yazilariyla isim, adres ve telefonlarini yazmalarimi, vapabildikleri ‘en zor’
matematik problemini yapmalarini, harflevebildikieri (speliing) ‘en zor’ kelimeyi

harflemeierini, gizebildikieri en iyi ¢izimlerini gerceklestirmeleri.
5. Asagidaki sorular sorulabilir:
- En sevdiginiz renk nedir?
- En sevdiginiz yiyecek hangisidir?

- En sevdiginiz sarki hangidir?
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- En iyi arkadasimz kimdir?

- En favori tv programi hangisidir?

- En ¢ok hangi sarkici ya da grubu seviversunuz?

- En sevdiginiz hayvan hangisidir?

-Okuldaki favori dersiniz hangisidir?

-Ne kadar harglik aliyorsunuz?

-Diinyada herhangi bir yere gidebilecek olsaniz nereyi isterdiniz?
-Diinyadaki insaniar i¢inde en ¢ok kimi takdir ediyorsunuz?
-Favori sporunuz hangisidir?

- Okulda en ¢ok sevdiginiz sey nedir?

6. Ginliik gazete hikdyelerini kontrol edilip, grup olarak hangisinin daha

dnemli hikdye olduguna karar verilir ve o kesilebilir.

7. Biitiin bireysel becerileri toplanabilir. Onlarin her biri bir 8grenciye ait
olacak sekilde zarfa koyulabilir. Her 8grenciden zarflarint imzalamalari istenebilir.
Zarflar: damgalanir. Zaman kapsiiliine, gazeteleri, video kasetlerle, resimlerle birlikie
resmi bir bicimde koyulur. Kapsiil sinifin bir kisesine yerlestirilir ve yilin sonuna

kadar agilmaz.

8. Okulun son haftas: boyunca bu etkinlikler tekrar edilir. Cocuklara zaman
kapsiilleri actirilir  ve ilk c¢aligmadaki {(irlinlerle son caligmadaki {irlinleri
karsilastirmalart istenir. Béylelikle c¢ocukiarin kendi yasamlarmnda bir takim
degisimler vasadikiarim fark etmeleri, degisimin bir duygu olarak onlar: sarmast ve

degisimin korkulacak bir sey olmadigint anlamalan saglanir.

Aile Zaman Kapsiilleri: Zaman kapsilleri, bireyin yasamindan daha genis
bir sekie hareket edilince aile zaman kapsiilleri olusur. Bunlar, genellikie evde
bulunabilecek tarihsel malzeme tiplerinin &zelliklerini gosterirler. Kalintilar,
fotograflari, yillikian, gazete parcalarini, glinliikleri, kusaktan kusaga gecen degerii
sevleri, yemek tariflerini, sertifikalart vb. igerirler. Cocuklardan kendi evlerinde

bulunan maddeleri kullanarak bir aile zaman kapstli olusturmalant ve bu
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maddelerden aile hikdyeleri anlatilirken yararlanmalan istenir. Aile zaman kapsiilii
yaratmak, c¢ocuklarin kiltiirel gecmislerinden gurur duymalarimi  ve kisisel
Ozglivenlerinin artmasini saglar. Bu tiir projeler ayni zamanda aile hikéyelerinin
anlasiimasinda da etkilidir. Aile hikéyelerini duymak, ¢ocuklarin digerlerine olan

duyarhiliklarini ve anlayiglarm derinlestirir (Maxim, 1997: 230).

Uniii Insanlarm Zaman Kapsiilleri: Gegmise baglantimin kolay bir yolu
olmas: bakimindan zaman kapsiilleri, {iniit kisilerin ozellikle de tarihsel kurgudan
secilen va da biyografileri okunanlarin hayat kronolojilerinin yapilmasina yardim
ederler. Tarihsel bir kisinin yasamimin Onemli olaylarmm gostermek, zaman
perivoduyla ilgili miifredatin anlagiimastnr arttirir. Bu konuda, zaman kapsiilii zengin
bir bilgi arka plam saglar. Oyle ki, ¢ocuklarin ders kitaplarindan segilen bélimi
anlamalari, tarihsel kurgu okumalari, video izlemeleri ya da en azindan gegmisle
ilgili bilgi alabilecekieri herhangi bir kaynaga ulagmalann gerektirir (Maxim, 1997:
230).

Zaman kapsiilii yaptirmak icin, bir hikdye ya da kitap segilerek orada yer alan
maddelerden vararlanilir. Bu materyaller, cocuklann sadece tarihsel bilgilerinin
artmasini  saflamaz aymi zamanda bagkalarina yonelik empati ve anlayis
kazandiririar. Hikdye okumadan o¢nce. ¢ocuklara tarthsel kalintilaria calismanin
gecmisteki insanlarin yagsamlarinin anlagilmasimt saglayarak tarihi anlamamiza
yardimet olacagi, zaman kapsiiliindeki nesnelerinin gézden gecirilerek incelenmesi,
cocuklarin sirayla nesnenin ne oldugu ve nasi kullamlabilecegi hakkinda yorum

yapmalarinin saglanmas: bunu kolaylastirir.

Sonra, nesnelerle ilgili hikdye icerisinde sorular sormalan igin g¢ocuklarn
cesaretlendirilir. Bir sonraki O&frenme etkinliginin amacim saZlamasi icin
baslangictaki nesnenin tanitimiyla devam edilir. Hikdyede bulunan bir nesneyi
segmesi ve bu tarihsel figlirde neden yer aldifint anlatmasi bir ¢ocuktan istenebilir.
Boviece, zaman kapstilleri gocuklarin gegmisie kendiliginden baZlantt kurmalarimi
saglarlar ve bu baglamda zaman kapsullerinin igerigi de onlarin dgrenmelerini

motive eder.
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Kiiltiir Zaman Kapsiilleri: Bir zaman kapsiilii yaratarak, diinya tarihinde
gbze carpan farkli insan gruplari hakkinda bilgi 6grenmek, tarihsel arastirmaya
yonelik iigiyi arttirir. Ogretilmek istenen belli bir dénemdeki insan grubunun
yasamda kullandiklar: maddi kiitiir 6Zeleriyle bu yapilabilir. Bu materyaller ilgili
donemdeki insan grubuna yonelik Ogretilecek bilgive 6grenciyi odaklayarak ilgi
toplayacaktir. Bu materyallerin basit gosterimi yeterli olmayacaktir. O yiizden
¢ocuklarin yakindan inceleme yapmalarina firsat verilmelidir. Boylelikle siniftaki
kiiclik tarihgiler, ipuglarii dogru bir sekilde degerlendirerek gecmisin dogru bir
hikayesini anlatabilirler. Ya da belli bir donemde yasamis bir liike va da halka ait
maddi kiiltir 5gelerinden olusan zaman kapsiiliiniin 6grencilerce tartisilarak kimiere
ait oldugunun buldurulmast ve {izerinde yorumlar yapilmast saglanabilir. Burada
dikkat ediimesi gereken sey, 6grencinin yapaca: arastirma, tartisma ve yorumlar ile
ilgili materyallerin hangi donemde, hangi tarihlerde yasamis kimlere ait olabilecegini

bulmaya yboniendiriimesi olmalidir (Maxim, 1997: 230).

Zaman kapsiiliindeki kanitlardan yola ¢ikarak kesif yapmak igin takip
edilecek sorular sunlar olabiiir (Maxim, 1997: 230):

[y

. Burada ne gérityorsunuz?

. Onun nasil kullanildigin diistintiyorsunuz?

(S

3. Daha 6nceden bildiginiz bir seye benziyor mu?

4. Onun hakkinda daha fazla seyi nasil §grenebilirsiniz?

5. Oyle distinmenizi saglayan sey nedir?

6. Bunu kimin kullanmis olabilecegini diigliniyorsunuz? Boyle dilsiinmenizi
saglayan sey nedir?

7. Nerede vasadiklarini diisiinliyorsunuz? Boyle diislinmenizi saglayan sey
nedir?

8. Bunlar kullanan insanlar hakkinda ne diisiinityorsunuz?

Bu sekilde ogrenciler, gecmisin hikiyesini kesfedip, bir tarihcinin rollinil
{istlenerek giiclii kisisel kazanimlar elde ederler. Ofretmen, zaman kapsiiliini

kullanarak ¢ocuklarin gecmise ait her seyi ortaya cikarmalarini beklememelidir.
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Fakat, zaman kapstilleri gegmis olan zamandaki yasamin O6nemli agilan {izerine 11k

tutan temel bilgi kaynakiarma kisisel anlam yiikleyebilir..

Sanat Zaman Kapsiilleri: bunlar, yine belli bir dénemde yasamus bir grubun
meydana getirdifi sanatsal degeri olan {irlinlerin, eserlerin toplanmasiyla olusturulan
zaman kapsiilleridir. Daha sonra bu riinlerin birer kopyasi dgrencilere yaptiriarak,

bu sanatsal eserleri daha iyi anlamalan saglanabilir.

Zaman kapstileri geemisi ‘cocuklarin  simdisi’ne tasiyan zengin
koleksiyonlari icerir. Onlarin tarihsel anlayiglarini 3 temel yolla arttirir (Maxim,

1997: 231):

1. Ogrenme deneyiminden Gnce bilginin arka planini insa etmek igin gorsel

kanitlar gostererek dgretmenlerin bir §gretme atmosferi yaratmalarini saglarlar.

2. Ogrencilerin belli bir zaman periyoduna ait karakteristik ya da gdrsel
kanutlari iceren bir zaman Kkapsiili olusturmalarina tesvik ederek, OZrenme

deneyimlerinin i¢erigini yeniden diisiinmelerine yardim ederler.

3. Cocuklarin basarisini degerlendirmek i¢in bir arag olarak kullaniabilirler.
Ornegin, 0Ofretmen zaman kapsiilinden herhangi bir nesneyi ¢ocuklarn

degerlendirmesini ya da birden ¢ok nesneyi kronolojik olarak siralamasini isteyebilir.

Zaman kapsiilleriyle ilgili hangi strateji kullanilirsa kullanilsin asil olan,
bulunan malzemenin kalitesidir. Iyi kalitedeki materyaller dersi canlandirir. Bu da
cocuklarin allelerinin, kiitiphanelerin, tarihgilerin, tarih kuruluslarinin, miizelerin,
sosyal kurumlarin, toplum liderlerinin yardimlart saflanabilir. Ozeliikle bit
pazarlarinda ve ikinci el esya saticilarinda zaman kapsiilii malzemesi olabilecek

materyaller elde edilebilir.

4.1.3. Hikayeler

Donaldson (1978) bilinenin aksine, kiiciik ¢ocuklarin sosyallesme &devine,
onlara daha ¢ok soyut seyleri gdstererek yardim edilebilecegini kesfetmistir. Buna
paralel olarak, tarihsel hikdyeler ve geliski iizerine kurulu edebiyatin &gretimde

kuilaniimasina dayanan son arastirmalardan Hoodless’in bulgularina gore; 3 ve 7 yas
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arast ¢ocuklar, agik¢ast zaman birimlerine ait terimleri kullanmay: denemekte,
degisim ve stireklilik kavramlarinin anlamint kavramislardir. Onlar iviye gitmenin ne
oldugunu bilmekte, diger seylerin varolus bigimlerinin de farkina varmastiriar (Bage,

2000:13).

Amerika’da bulunan ‘Okulda Tarih icin Ulusal Merkez’ kurulusunun
(National Center for History in the School) internet sitesinde yayinlanan kronolojik
disiinme sayfasinda, c¢ocuklarin, kronolojik diglinmelerinin  gelisiminde, iyi
olusturulmus tarihsel anlatilarin (biyografiler, tarihsel edebiyat, kisa taribsel
hikdyeler) kullanilmasinin, zaman egitiminde Onemli bir yere sahip oldugu

belirtilmistir (http://nchs.ucla.edu/standards).

Huck ve Kunh, ¢ocuklarin zaman kavramina glicliikle sahip olduklarim,
onlarda tarihin gercek temsilini {inlii kisilerin biyografileri ve tarihsel hikayeler
aracilifiyla tarihsel mirasin gelistirilebilecegini s6ylemiglerdir (http 3). Clinkii
tarihsel edebi (irlinler (hikayeler), gecmis yasamlarindaki degisimlerin heyecanli
cabalarini sunar. Onlar, tarihsel gergekler, figlirler ve yillara iliskin olarak

cocuklarin biligsel iletisimine katki saglariar. (Middendorp ve Lee, 1994:118).

Cocuklar, aile ve toplumun hikayeleri gibi gegmisten hatirlanmaya deZer
seyleri topladik¢a kendi yagsamiariyla da ilgili olan tarih algisini kazanmaya baglarlar
(Dodd, 1999: 136). Ciinkii ¢ocuk edebivati Grlinleri; ‘sonra’, ‘simdi’ kavramiari
kadar, ‘degisim’ ve ‘stireklilik’ kavramlarmin gelisimine katk: saglayabilir (Savage

ve Savage, 1993:32).

Ozellikie ardisikligin ve siirekliliin anlagtimasinda hikayelerle su etkinlikler

vapilabilir (Woo0d,1995: 13):

[y

. Toplanmis madde koleksivonunda hikayeler yapilandirma.

2. Kendi atle hikayesmni yapilandirma.

e

. Bir bagka ailenin hikdyesini yapilandirma.

>N

. Bivografi gelistirme.

5. Diyagram tarzinda sunumlar hazirlama (6rnegin, bir insanin yiikselisinin

basamaklarla ifadesi).
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6. Hikayeyi anlatmak.
7. Tarihsel kurgu ¢alismasiyla okuma ve rapor etme,

8. Iki ya da daha fazla basamakta aileden birilerinin resimlerini kullanma,

bunlari siraya koyma ve farkliliklar: anlatma.
9. Hikaveyi ¢izilmis ya da kesilmis bir takim resimiere dayandirma.

Pallard, 6gretmenlerin Ogrencilere verdikleri proje hikayelerie gecmist
iliskilendirmek icin zaman tablolarina gdnderme yapilmasi gerektigini kesin bir

sekilde belirtmistir (Blyth, 1996: 104).

Harms ve Lettlow, cocuk edebiyati kitaplarindaki gérsel imajin ¢ocukliarin bir
zaman periyodundan digerine olan zihinsel hareketlerini destekleyebilecegini ve
zamanin degisimini yansitabilecegini sdylemisierdir. Levstik (1995), iyi yazilmus bir
anlatinin ¢ocuklarin zihinlerinde gegcmisin bir diinyasimi kurmalarini saglayabilecegi
icin tarih ders kitaplani yerine ¢ocuk edebiyatimin kullaniimas: gerektigini, fyi
vazilmig bir ¢ocuk kitabinin, okuyucuya farkli yer ve zamanlan gafnsturdigim,
bdylece okuyucunun, ge¢mis yasamla olan benzerlikleri gorsellestirmeye
baglayabilecegini belirtmigtir. McKeown (1991) ise, smuf etkinlifi olarak ¢ocuk
edebivatinin zengin tammlamayla birlikte okuyucuya zamanla defisen seylerle,
simdi ile gegmis arasinda bag kurduracagini dile getirmistir (Lebsack, 2002: 33- 35).
Yine Lebsack’in yaptifi arastirma verilerine gore, tarihsel zamanin dogrudan
Ogretiminden ziyade ¢ocuk edebiyatina iligkin okumalarla tarihsel zaman insa
edilebilir. Tarihsel empati, de bu baZlamda tarihsel zaman algisinin bir parcast

sayilabilir.

Tarihsel anlayizin gelisiminde edebiyatin giclit bir kaynak olmasinin
nedenierinden biri, onun ‘katitlimer” perspektifidir. Cocuklarin gegmisteki Snemii
olaylari kesfetmelerini saglamak, katitlimcilarin perspektifinden gosterildiginde
onlara daha ilgi ¢ekici gelmektedir. Bundan yola gikarak, bir dizi tarihsel kaynaklara
dayvali perspektif etkinlikieri kulianiimustir. Bir ¢oZu yazili kaynaklara kadar uzanan

bu etkinlikler sunlar icerir (Leigh, Reynelds, 1997):

Giinliikler ve Mektuplar: Ogrenciler, anlatilan ger¢ek hikdye va da okunan

giinlitkler, ya da okunan diiz vazilar1 dinlediklerinde, o dénemin diliyle karsilasirlar.



Iste bu noktada, onlara bir glinliik ya da mektup formunda tarihsel hikayeyi

denemeleri icin bir sans verilebilir. Ornek olarak bir konu séyle baslayabilir:

Siz bir Tiirk askerisiniz ya da Bosna Katliaminda vurulmus
birinin kardesisiniz. Bugin olanlart anlatmak icin Tiirkiye 'deki

akrabalariniza bir mektup yazin.

Tarihsel Hikaye: ....... ile Ikinci Bir Kaynak: Cocuklarin, yukarida
anlatilan birincil kaynaklart kullanmalarindan sonra, bazi ikincil kaynakiar onlara
daha kuru gelebilir ve ilgilerini ¢ekmeyebilir. Tarihsel hikdye ve kurgusal olmayan
diiz yazi ve dogru tarihsel diziler diger ikincii kaynaklara heyecanli bir gegis
yapmalarin1 saglayabilir. Tarihsel hikdye ve diizyazilarin vararlanyla ilgili bircok sey
yazilmasiyla birlikte, bazen gb6zden kacan su konuyu vurgulamak gerekir:
Ogrencilerimiz, birincil kaynaklarla karsilagtiklani zaman gegmisteki insanlarin
davramiglarinin nedenleriyle daha c¢ok ilgilenirler. Ciinki zamanda degisim
caligmalari, ¢ocuklarin biiylikbaba ve bilylikannelerinin yasamlariyla baglar.
Boylelikle g¢ocuklarin bu degisimleri gercekten anlamak istemeleri sonucunda
“biiyiiklerinin cahil olduklarina inanarak farkliliklari reddetme egilimleri azalir..
Edebiyat, tarihsel kisilerin -bu onlarnn aile bityiikleri, Atatlirk va da Kanuni Suitan
Stileyman olabilir- yasadiklari zamanin inanclarina ve deferlerine gdre kararlar
aldikiarini gérmelerini saglayabilir. Edebiyat, avni zamanda. bazi empatik etkinlikler

icin de malzeme sunabilir.



BOLUM V

[LGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Bu boliimde, c¢ocukta zaman kavrampun gelisiminin onun tarihsel zaman
kavramim kazanmasiyla birebir iliskili olmasi sebebiyle, 6nce ¢ocukta zaman
kavramnin gelisimine iliskin yayin ve aragtirmalar, sonra da ¢ocukta tarihsel zaman

kavrammun gelisimine iligkin yayin ve arastirmalar ele alinmustir.

5.1. Cocukta Zaman Kavraminm Gelisimine liskin figii Yaym ve

Arastirmalar

Crawford ve Thol (1967), 7-12 yas arasi 17 ¢ocuk tzerinde 6 giin sliren ses
gbriintli yahitimh bir odada zamansal tahminlerde bulunma caligmas: yapruslardir.
Arada sirada gorsel ve isitsel uyari verilmesiyle 7-9 yas arasi deneklerin zaman
tahmin etme de 9-10 ve 11-12 yas grubuna gére daha basaril cldugu, yiiksek I1Q’ya
sahip deneklerin digerlerine gore daha basarili oldugu ortaya ¢ikmistir. Calisma,

ayrica yasin ilerlemesiyle tahminlerin distiigli sonucuna varmistir.

Jakson ve Michon (1984) vaptiklar arastirmada, zamansal bilginin genel
olarak bilgi siirecinin kagintimaz bir yam olarak mi is gordiigli ya da zamansal bilgi
siirecinin uygun prova ve strateji kodlamasimn kullaninu gibi 6zel bir bilimsel ¢aba
gerektirip gerektirmedigini ortaya cikarmaya ¢alismislardir. Yapilan deney
sonucunda zamansal bilgilerin hafizada kalmas: i¢in yasanan siirecin derinliginin
(kodlama/tekrar stratejisi) etkili oldugu, tekrarlama slirecinin artmasi durumunda

zamansal bilgilerin arttig1 ortaya ¢ikmistir.

Gliven'in, (1988) 4-10 vas aras1 cocuklarin zaman kavramlarinin gelisimi ile
ilgili yaptigt ¢alismada, diger arastirmalarda (Friedman vb.) oldugu gibi
konvansiyonel zaman kavrammin 9 yaginda tamamen kazamldii bulgulamistir.

Strube ve Weber (1988) yapukiar: ¢calismada anasinifi ve ilkégretim 1., 2., 3.

smuf Ofrencilerinin  gegmis 6 ayda gergeklesmis olaylari aniatan resimleri
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siralamalarint istemiglerdir. Kartlar: dogru olarak siralamada en geng¢ 6grenciler (5-6
vag) bile basarili oldugu goriiimiistiir. Ancak, en basarili olanlar, 3. simf (9 yas)

Ogrencileri olmustur (Friedman 1991: 141).

Friedman’in (1991) yaptig1 ¢alismada 4, 6 ve 8 yasindaki ¢ocuklar iki hedef
olay1 deneyimiemislerdir. Bir tanesi 7 hafta digeri ise testten 6nce 1 hafta siirmiistiir.
Burada iki olayin goreceli yakinligs ve daha eski olay: giin, hafta, ay, mevsim ve yil
olarak yerlestirmeleri istenmistir. 4 yasindaki ¢ocuklar bile iki olayin géreceli
yakmhigim basarili bir sekilde tahmin edebilmisler ve daha eski olay: giin zamant
olarak yerlestirebilmislerdir. 3 uzun olaydan olusan zaman ¢izelgesinde sadece 6 ve
8 yasindaki ¢ocuklar daha eski olay: yerlestirebilmisler, meydana gelmis olabilecegi
zaman hakkinda mantik yiiriitebilmisler. Her {i¢ vastakilerin giiniin zamanma iligkin
olarak biiyiik orandaki dogrulugu, mesafe tipi bilgiden dolayr goriilmemistir. Bu da,

mesafeyle yer yargilarinin ayn sekilde gelistigini gOstermistir.

Kurtulug’un (1999) yaptigi calismada, okul o6ncesi 5-6 yas grubundaki
cocuklarin konvansiyonel zaman kavramina iliskin siralama, sinifiama ve zamam
gisteren araglar kullanma becerilerinde yaratict etkinlikler yoluyla daha fazla basan

elde edilmigtir.

Bentley’in (2001) Isvegli 129 ¢ocuk iizerinde yaptigi ¢alismada, yaniiz bir
cinsiyvetin  Ggretim  gbrdigii bir okulun &grencileri kullamiimig, arastirmanin
srneklemini 2-7’ve kadar olan smiflar olusturmustur. Buna gore Isvegli cocuklarin,
basit siralama becerilerini 7 yasindan, karmasik siralama becerilerini ise 8 yasindan
itibaren yapabildikieri bulgulanmistir. Ayrica zamanin korunmasinin da (stireklilik)

farklt vaslarda olustugu sonucuna ulasilmistir.

5.2. Cocukta Tarihsel Zaman Kavraminin Gelisimine Iliskin Yaym ve

Arastirmalar

Cocuklarda tarihsel zaman kavraminin gelisimi ve Ogretimine iliskin
arastirmalarin Ingilizee literatiirde yiiz yildan fazla bir zamandir c¢aliyma konusu
oldugu bilinmektedir. Taramalarimiz sonucunda ulastifinuz, Dorothea Beate’nin

(1891) ‘The Teaching of Chronology’ adli calismasi bunu belgelemesi agisindan
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onemlidir. Bu arada Beate (1891) calismasinda, tarihsel zaman kavraminin
Ogrencilerde gelistirilmesi igin, ¢ocugun kendi havatindaki Onemii buldugu
olaylardan yararlanilarak olusturulacak bir zaman c¢izelgesinden hareketle etkinlikier

diizenlenmesini $nermistir.

Yiiz yit askin bir stiredir yapilan bu calismalar dikkatle incelendiginde,
yontemleri kadar bulgularimin da zamanla degistigi goriilmiistiir. Bu sebepten,
cocuklarda tarihsel zaman kavraminin gelisimine iliskin ¢alismalar iki kategoride ele
almak mimkin olmustur. Bunlardan ilki, ¢ocukta tarihsel zaman kavraminin ¢ok
ileriki yaslarda 6grenilmest gereken bir yeterlilik oldugunu séyleyenler (Oakden ve
Sturt 1922, Hunter 1934, Bradiey 1947, Piaget 1960, 1962, Jahoda 1963, K. C.
Friedman 1964, Steele 1976, Hallam 1978, 1979, Halam 1972, 1979, Booth 1979,
Sylvester 1980, Shemilt 1980, 1983, 1984, Dickinson ve Lee 1984, 1987 vb. —ki
bunlar ‘6grenci merkezli diislinenler’ olarak adlandirilabilirler-); ikincisi ise
cocuklarda tarihsel zaman kavramina iliskin calismalarin uvgun vontem ve
vaklasimlaria ¢ok erken vyaslardan itibaren Ogretilebilecegini iddia edenlerdir
(Levstik ve Pappas 1987, Ravitch 1987, Levstik 1989, Chapman 1993, Harnett 1993,
Wood 1995, Blyth 1996, Levstik ve Barton 1996, Stow ve Haydn, 2000, Hodkinson
1995, 2003, Martins ve digerlert 2004, vb.- ki bunlar da “konu merkezii diisiinen
arastirmacilar’ olarak tamimianabilirler-). Thorndon ve Vukelich'in  (1988,1990)
caligmalari ise iki grup arasinda bir gecis Ozelligi gosterdigi §eliliﬁde

degerlendirilebilir.

Ogrenci merkezli diisiinenler arasinda savilabilecek Jahoda (1963) ve K. C.
Friedman’in (1964) o zamana kadar ki arastirmalar ile kendi birikimlerinin bir firlinil
olarak vaptiklar1 tablolar Onemlidir. Zira, bu tablolarda &frenci merkezli
diistinenlerin tarihsel zaman kavrammin g¢ocukta gelisimi ve Ggrenimine iliskin

genelleme vaklasimini agikca gérmek mimkiindiir.

Jahoda (1963), vapmig oldugu Tablo. 2°de, cocukiarda tarth kavrami ile
birlikte zaman kavraminin da gelisimini ele almaya ¢aligmustir. Bu tabloda siniflanan
bilgilerin hem kendi g6ziemlerine hem de kendinden &nce ortayva konmus, Ozellikle
QOakden ve Sturt'm 1922°de yayinlamig olduklart arastirma sonuglarima dayandig

gbritlebilir.
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Tablo. 3’de i1se K. C. Friedman’in, Jahoda'dan (1963) farkli olarak
simflamayt  Ogrencilerin  devam  ettikleri  8gretim  kademesine gdre yaptig
gériilmektedir. Yani, Jahoda (1963) Tablo. 2°de yas1 esas alirken, Friedman (1964)
Tablo 3.°de 6grenim goriilen sinif derecesini gz Oniinde bulundurmustur. Bu
tablolarda sunuimus olan bilgi ve smiflarn daha sonra aymi yaklagimla yapilmis

diger arastirmalarca da desteklendigi goriilmiistiir.

Jahoda (1963: 90), ¢ocuklardaki zaman kavranmumin gelisimi ve kokenine
iliskin o zamana kadar vapilan arastirmalarin 3 gruba ayrildifini s6ylemistir. Buna

gore;

1. Avrupaci-Freudcu cahismalar: Gegmisten gelecege akan ve degisen

zamanin derecelendirilmesine iligkin calisanlar (nitelik ve gézlem calismalari),

2. Anglo-Amerikan arastirmalar: Cocuklarda zaman dagarcigi, tarih ve
saat anlayislarinin gelisimine iliskin olanlar (metotiar daha formal, sistematik test ya

da anket),
3. Piaget ve onun takipcilerinin calismalar.

Buglin literatiire bakildigi zaman Piaget ve onun takipgilerinin cofunlugu
olusturdugu goritiebilir. Ozellikle FPriedman'mn calismalarm: bu baglamda ele

almak mimkindiir.

Ancak Barton (2002). bu ¢aligmalarin (Barnes, 1899, Bradiey 1947, Friedman
19442, 1944b; Harrison, 1934; Jahoda, 1963; Ketty, 1925a, 1925b; Mc Aulay, 1961;
Oakden ve Sturt, 1922) bulgularinin kalict degerde olmadigini belirtmistir. Ona gore
bu calismalardan bazilan sadece basit agiklayict bilgiler vermis, bazilar Piaget’in
calismalarma duyulan giivene dayali olarak yapilmis, bazilari ise ¢ocuklarin tarihsel
zaman ile zamanin geciginin algilart arasindaki fark: ayirt etme konusunda sikintiva

digmiiglerdir.

Ogrenci merkezli diisiinenler olarak niteledigimiz, Piaget’nin ortaya kovdugu
zihinsel gelisim evrelerini esas alarak c¢alismalarmi yirliten bu arastirmaciiarin
bulgularina bakildiginda ¢ocuklarin tarihsel zaman kavramini ortalama olarak ancak
11-16 yas arasi Ogrenebileceklerini ve tim ¢ocuklarda aymi zihinsel gelisim

asamalart ile bunun gergekiesebilecegini vurguladikiar gdriiimiistiir.
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Yizyillik bir donemde tarihsel zamana iliskin yapilmis olan calismalarin
Hodkinson (2004) tarafindan, 6zetlendigi tablo 4, tarihsel zaman konusunda kimin
hangi kavram ve bulgular lizerinde durdugunu goOstermesi acisindan Snemlidir.

Ciinkii bu tablo, o zaman kadar tarihsel zaman kavramina iliskin ortaya konulmus

tim bulgu ve yaklagimlarin bir bilangosu gibidir.

Tablo 4. Cocuklarin Zaman Bilislerinin Gelisimi (Hodkinson, 2004:100)

Yas Kavramsal gelisim Referansiar
8 aylik Cocuklar birgok olayi swralarlar. Friedman (1978)
18 aylik Cocukliar gegmis olaylarin ingasini sergileyebilir, Piaget (1962), in
Friedman (1978)
30 aylik Gocuklar gosterilen gegmis-simdi-gelecek (yarindan Ames (1946)
dnce) kelimelerini kuilanabilirier.
3 yasinda Cocuklar yaslarin bilirler. Ames (1946)
3 yasinda Cocuklar mekanik olaylari anlatmak i¢in olaylarin Buliock ve
zamansal sirasint kullanabilirler. Gelman (1979)
4 vaginda Cocuklar bircok mevsim bilgisine sahiptirier. Ames (1946)
4 yasinda Cocuklar, saatte sabah (a.m) mi, 6gleden sonra (p.m) m1 | Ames (1946)
bilgisine sahip olurlar.
4 yasinda Cocuklar dogum giinlerinin tarihlerini bilirler. Schecter etal
(1955)
4 yaginda Cocuklar giinlitk rutin etkinlikierini kronolojik olarak Thorndon ve
swralamaya baslariar. Vukelich (1988),
Friedman (1978)
4.11 yasinda | Cocuklar zamandaki sorumlulugu alabilirler. Cromer (1971)
5 yasinda Cocuklar siirekliligin yargis: igin iikei bir kapasiteye {Friedman (1978)
sahiptirier.
5 vaginda Cocuklar haftanin giinleri ve isimlerini bilirier. Ames (1946),
Schecter etal
(1955)
5 vasinda Cocuklar gegmis olaylari erken ve gec seklinde Jahoda (1963)

siralamaya baslayabilirier.

5 yasinda Cocuklar giin kavraminin 24 saat oldugunu bilirler. Schecter etal
(1955)
5 vasinda Cocuklar aylarin isimierini bilirler. Schecter etal
(1955)
5 yasinda Cocuklar 5 dakikalik zamant sdyleysbilirler. Schecter etal
(1955)
5 yasinda Cocuklar, diin, buglin, yarin, sabah ve 6gleden sonra Patriacca ve
kelimelerini kuilanabilirier. Alleman (1987}
Jahoda (1963)
6-7 vaginda | Saat zamaninda uzundan kisaya birimier gelisir. Bradiey (1947);
Gothberg (1949)
6-7 yasinda | Cocuklar takvim ve saat zamanini kavrarlar, Friedman (1978)
7 yaginda Cocuklar hattanin ginlerini, aylar, mevsimieri Ames (1946);
listeleyebilir ve bulundugu ay: sdyieyebilir. Jahoda (1963)
7 vaginda Cocuklar siireklilik ve birbirini takip eden bir sistemi Friedman (1978)
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insa etmeye baslayabilirler.

9 yasinda Tarihsel zaman algisimin ortaya ¢ikmasi Thomdon ve
Vukelich (1988)
9 yasinda Cocuklar, uzun zaman Once ve gegmigte ne zaman gibi Friedman (1978)
zaman ifadelerini kullanabiiirler,
9 yaginda Cocuklar, giinlerin, haftalarin ve aylarin isinlerini - Thorndon ve
bilirler. Vukelich (1988)
9 yasinda Cocuklar kronolojik tarihleri siralamaya baglarlar. Friedman (1978)
9-10 yasinda | Cocuklar aylar: dogru olarak siralayabilirler. Jahoda (1963)
10 yasinda Cocuklar ardistklig, stirekiiligi ve neden sonucu Poster (1973)
orneklendirebilirler.
10 yasinda Cocuklar, saatin, dakikanmn yoguniugunun Oakden ve Sturt
farkindadirlar. (1922)
10-11 Zamansal performansindaki ilerlemeyi bigimlendirir. QOakden ve Sturt
asinda (1922)
11 Cocuklarin % 30°u tarihlendirmeyi kullanabilirler. Friedman (1944)
yaswndakiler
11 yasinda Saat kullanmmn: drneklendirebilir. Gothberg (1949);
Friedman (1944);
Bullock ve
Gelman (1979),
in Thorndon ve
Vukelich (1988)
11 yasinda Zamansal performansta ani bir hizlanma géziikmez. Bradley (1947)
11 vasinda Tarihsel tariblerde (historical date) gizli olan temel Jahoda (1963)

anlamlar: anlar.

11 yasinda

Cocuklar takvimsel zamani rneklendirebilir.

Bullock ve

Gelman (1979),
n Thorndon ve
Vukelich (1988)
11 vagmnda Tarihsel zaman algisinm gelisimi baslar. Oakden ve Sturt
(1922
12 yaginda | Cocuklar 5 dakikalik zamani sdyleyebilirier. Gothberg (1949)
12 yasinda Ozel aylart soyleyebilirler, Bradiey (1947)
i3 Cocukiar, etiketli zaman dénemierini agiklayabilirler ve | Oakden ve Sturt
yagindakiler | bu donemleri tarihieriyle izleyebilirier. (1922
i3-14 Zamansal bilisleri yetiskinlerin seviyesine yaklasir. Gothberg (1949)
yasmda
14 vasinda | Cocuklar, ylizyil gibi yetiskinierin kullandikiart zamana | Friedman (1978)
terimlerini uygun bir sekilde kullanabilirier.
15 yasinda Cocuklar, bir yiizyilin iki yarist arasindaki farklar fark Harner (1982)
edebilirler.
16 yasinda Zaman terimierinin anlagilmasi cigunlasmus ve tarihler Flickinger ve
acikiifa kavusmustur. Rehage (1949)
16 vaginda Tarthsel zaman kavrami 16 yasindan Once tegekkil Hunter (1934)

etimez.

16 vasinda

Cocuklar tam anlamiyla 15. ve 16. yiizyila ait zaman
kavramlarin: kullanabilirler.

Harner (1982)

16.2-16.6
vasmnda

Sovut tarihsel dilgiince baslar.

Halam (1966)
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Vukelich ve Thorndon’a (1990) gire, yapilan bu calismalann ¢ok azi tarihsel
anlayisla zamansal anlamay: iligkilendirebilmistir. Buna ragmen cocuklarda tarihsel
zaman kavraminin gelisimi ve Ogretimine iliskin olarak birgok caligmanin

vaptldiging, bunlardan sadece ficliniin Turkiye’ye ait oldugu gorilmiistiir.

Ali Fahrettin Alper Beyin 1925 yilinda, 3, 4 ve 5. siniflarda okuyan 150
ilkokul Ogrencisi tzerinde yaptift her bir smmf igin farkhh olan ¢ocuklarin
anakronizme diismeden tarihsel zaman kavramina iliskin islem becerilerini 6lgmeyi
amaclayan calismasinda su bulgulara ulastigi gorulmistiir (Ali Fahrettin Alper,
2002):

1. Cocuk gecmisi ancak kendi tecriibesi oraninda anlayabilir.

2. Gegmiste meydana gelmis olaylart kendisinden biraz geride, zamansal

mesafesinin tespiti zor bir noktada, topluiuk hélinde diisliniir.

3. Bu olaylann 15181 ¢ocuk i¢in daima 6nemlidir. Her tarihsel olay: hareketi

paralelinde takip ederek aydinlatir.

4.Gecmis, bu tarihsel olaylarin ipuglari, yasamdaki temsil edenierin ise

rehberidir.

5. Cocuk, tarihsel olaylarin meydana gelmesinde ardisikitk kuralina baghi

kalir (sebep dnce, sonug sonra, bir sonucun digeri {izerindeki etkisi vb.).

6. Coculu kendist ve mensup oldugu toplum ilgilendirir. Diger toplumlara
g gu op P

ilgisi baslangicta azdir, kendisini iigilendirdigi slctide bagka toplumiaria ilgilenir.
7. Zaman olgiisti, cocukta daima yuvarlak bir hesaptir.

Ona gbre, cocuklarin verdikieri cevaplar degeriendirildiginde, zamam
belirlemede biiyiik bir copuniugunun hata yaptift sonucuna varilmistir. Ozellikie
kayda defer olan, cocuklarin tarihsel olaylarm birbiriyle iliskisini, sebep ve

sonuclarimi doZru olarak belirleyememeleridir.

Pistor (1934), yaptigi bir ¢alismada, deney grubu olan 4. ve 5. simniflara (3-10
yas) kronolojik tarih ve sistematik cofrafya, 6. siniflara da (11 yas) tarihsel olaylart

igeren yogun bir dfretim vermistir. Kontrol grubuna ise, cofrafya dersleri agirhikh

dgretilmis tarih {izerinde durulmanustir. 7. simifin baslarinda 6. smuflar test



edilmislerdir. Bilgilerinde bir artis olmasina ragmen, deney ve kontrol gruplan
arasinda tarihsel zaman kavramina iliskin anlamii bir fark ¢ikmamustir. Bu da,
tarthsel anlayisin ve tarihsel zaman kavraminin artisinin sadece formal Ogretime
bagh clmadigini, daha ¢ok zihinsel olguniugun bir fonksiyonu ve genel deneyimierin

genisligiyle iliskili oldugunu ortaya ¢ikarmustir (Jahoda, 1963: 97).

Ismail (Ismayil) Hakk: Baitacioglu (1942), Yeni Adam dergisinde seri
halinde yayimiadigi “Tarihi Nasil Ogrettim?” adli makaleler dizisinin birinde, tarihi
sevdirmenin lizerinde durdugu bir calismasinda, ¢ocugun tarihi sevmesinin onu
anlamasiyla, tarihi anlamasinin ise cocukta zaman fikrinin olugmasiyla miimkiin
oldugunu belirtmistir. Baltacioglu, ozellikle “Milat fikri”nin cocukta olugmasinin
onun zamani anlamasini nasil kolaylastirdigini, bunun ise ¢ocugun kendi yaratiminin
izlerini tasiyacak, onun bazi ¢ikarimlarda bulunmasini esas alan bir ¢alisma ile

yapilabilecegini uygulamali bir bigimde gostermistir (Baltaciglu, 1942: 10).

Garvey (1975-1976) ¢alismasinda, cocugun zaman perspektifi kazandiginda
ne yapilabilecegini ve tarih disiplininde zamanin ne anlama geldiginin
¢ozlimlemesinin neleri gerektirdigini, psikolog ve filozoflar deZil de &gretmenlerin
bakis agisindan test etmistir. Ona gore, tarih 6gretmenleri tarafindan deneyimienen

‘zaman algist’ problemierinin 3 temel unsuru vardir:

1. Zamamn akiginin algisinda psikolojik bilylime ve onun gegmis ya da

gelecege izdiislimil,

2. Zamanin Slcliimesinin hem hesaplanmasinda hem de iletisimindeki

durumunun Ustiiniligi,

3. Tarihsel tartismalarin, zaman faktérieriyle ilgisi ki bu zaman, kars: tarihsel

bir tutumun gelisimidir.

1980°e kadar yapilan, gocukiarda zaman kavramina iliskin arastirmalar, tarih

dgretimi calismalarindan bagimsiz viriitiimistir (Vukelich ve Thorndon, 1990: 22).

Greice (1984), dort olayin siralanmasiyla iigili yaptig: bir deneyi kapsavan
calismasinda, olaylar, deney sirasinda meydana geldigi ve olaylann swrasinin daha
tnceden bilinmedigi igin tarihsel calismalarindan kaynakli var olan hafizadan

hareketle, bunun olaylari siralama isleminden farkli oldugunu sSylemistir.
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Levstik ve Pappas’in (1987) yapti§i arastirma, ilkogretim 2, 4 ve 6.
smiflardan alinan sekizer 6grencinin dorderli gruplara bdlinerek okunan tarihsel
kurgunun yeniden anlattinilmasi temeline dayanmastir. Gruplardan her seviye icin
dérdiinlin anlattikiar1 aynen dinlenirken diger dordiine ipuglan verilerek anlatim
istene seviyeye getirilmeye c¢alisimistir. Bunlann 2, 4 ve 6. siniflarda belirlenmis
bazi kriterlere gére nasil farkhilastify g&zlenmistir. Sonucta, ¢ocuklarin ifade ve
ayrintilart anlatimiarinin dereceli olarak arttifi ama tarihsel icerifin &zelliginde
ktictik cocuklarin bahsettiklerden biiyiik ¢ocuklarinin bahsetmemis oldugunu va da

tam tersini gdrmek miimkin olmustur.

Thorndon ve Vukelich (1988), stajerlerin uygulamalar i¢in iki dzet nokta
sunmuslardir (Vukelich ve Thorndon, 1990: 23):

1. Arastirmalarin sonuglari ¢ocuklarin zamani anlamalarinin onlarin zihinsel

gelisimleriyle yakindan iliskili oldugunu gostermektedir.

2. Cocuklarin zamami anlamalariyla ilgili seyler, belirli yas araliklanyla
ilgilidir.

Vukelich ve Thorndon (1990), 1986 baskili Amerikan sosyal bilgiler 3-5 ve
8. sinif ders kitaplarinda zaman ifade ve terimlerinin yogunlugu lzerine yaptiklar
caligmada 3-5 ve 8. sinuf ders kitabindaki zaman ifade ve terimlerinin yogunlugunun
birbirine ¢ok yakin oldugunu bulgulamisiardir. Kitaplarda tarihlerin (villarin)
yoZuniugu da birbirine ¢ok yakin bulunmustur. Kitaplarda gegen her 3 zaman
kelimesinden bir tanesi tarih (vil) olarak tespit edilmistir. 3. siniftaki ders kitabindan
her 20 kelimede bir tarih terim ya da ifadesi, her 60 kelime de bir ise bir tarih (yil)
bulunmustur. 5. sinif ders kitaplarinda ise, her 30 kelimede bir tarih terim ya da
ifadesi, her 90 kelimede bir tarih (vii), 8. sinif ders kitaplarinda ise her 40 kelimede
bir tarih terim va da ifadesi, her 100 kelimede ise bir tarihin bulundufu tespit
edilmistir.

Saxe (1992), daha 6nce 1937°de Westley ve 1962°de Gill tarafindan yapilan
‘belirsiz zaman anlatimiart {¢ocukliarin siklikla kullandiklar: diisiniiien baz: tarisel
ifadeler ve ddnem isimleri)’ olarak isimlendirilen tarihsel zaman ifadelerine iligkin

cocuklarin tarih (yil) yargilarmni ele alan ¢alismasinda, anasinifindan Universite son



simifa kadar olan Ggrenim basamaklarindaki toplam 379 &grencinin vermis oldugu
cevaplarin oldukc¢a daginik oldugunu gbérmiis, bu ylizden de arastirmaci 6gretmenleri
belirsiz zaman ifadelerini kullanirken son derece dikkatii olmalart konusunda

uyarmistir.

Hodkinson (1995), ilkokul ¢ocuklarna iki setten olusan alti farkl: tarihii
kartlar vermis ve bunlarnt swalamalarini istemistir. Birinci setteki kartlar sadece
mildttan sonrava ait iken, ikinci sette mildttan Oncesine iliskin tarihlerde
bulunmustur. Birinci sete iligkin genel bir bagsar: saglanirken ikinci setteki milattan

once tarihlerini sadece 5. suftaki gocuklarin grupladigi bulgulanmustir (hitp 4).

White'in (1997) vyaptigt arastirmada, ilkokul 2. sinif Ogrencilerinden 26
kisivle (ki bunlarin 6 tanesi Ingilizce ve matematikte pekiyi, 6 tanesi iyl ve 5 tanesi
ciddi problemli) yaptig: ‘eski tavan arasi’ (the old attic) adli ¢alismada gegmise
iligkin nesneler toplanarak bir anlamda zaman kapsiilii calismas1 yapiloustir. Calisma
sonunda, ¢ocukiarin iyi yapilms eski esyalari ayirt etme becerileri geligmis, ancak

degisimi kavramalarinin vurgusu 6znel kalmistir.

Haydn (1998), 7. simftaki ¢ocuklarin tarihiendirme becerileri ve zaman
dagarciklarivia ilgili vaptifi ¢alismada, cocuklarin ¢ogunun hangi ylzyida
vasadikiarimi bilemediklerini ya da milattan sonra ve devir gibi terimierin anlamlarini

cikaramadiklarini belirtmistir (http 4).

Lebsack (2002), ilkégretim okulunda okuyan 9-10 wvaslarindaki ¢ocuklarin
oroneklemi olusturduu bir arastirmada, cocuklarin tarihsel zaman: anlamalarim
destekleyen c¢ocuk edebiyati (riinlerinden faydalanmalari saglanarak ¢ocuk
edebivatinin iigili yas grubunda tarihsel zaman kavramna iligkin biigiyi gelistirip
gelistirmedigi dlctilmiigtiir. Buna gore, cocuk edebiyati lirlinlerini okuyan gocukiarin

tarthsel zamani doZrudan 63retilenden daha kesin 6grendikieri bulgulanmustir.

Barton (2002) yaptig: aragtirmada c¢ocuklarin gegmisteki donemler arasinda
itigki kurduklarin: ve igerikte tarihsel bilgiler kazanildifinda tarihsel zamanm daha
ivi anlasildiginin goritldigiing belirtmistir. ‘Mediated action’ adi verilen, bireydeki
bilginin sosyal etkilesimle olustugu temeline dayanan bir yaklagimla zamanin

anlagilmasinin basit bir yapida olmadigi goriilmiistir. Bunun, gegmige iliskin olaylan
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siralamayla ilgili en az {i¢ ayn etkinligi yapmak, onlar1 donem igerisinde gruplamak
ve onlarin birbirleri arasindaki uzaklifi hesapiamak kombinasyonu oldugu fark
edilmistir.

Hodkinson (2003), bir ilkogretim okulu 4 ve 5. smftaki (10-11 yag
arasindaki) 140 Ggrenciyle zamanlama sisteminin bigimiendirilmesi, kronoloji ve
stireklilik gibi kavramlara yonelik ¢ocuklarin deneyim zorluklarini ¢esitli
degiskenlere gore arastirmistir. Bu ¢alismayla, ilkokulda okuyan ¢ocukiarin § vas ve
yukarisinin tarihlendirmeye uyum saglayabildikierini, fakat bu uyumun kullanilan
Ozel Ogretim yOntemlerine baghh oldugunu belirtmistir. Arastirmada, Ogrenim
sonrasinda mildttan sonraya yonelik kronolojik islemlerde 5. siiflarin (11 yas) 4.
siniflara gére (10 yas) daha basarilt oldugu bulgulanmistir. Milattan Once, ylizyil
terimlerine iliskin 6zel 6gretim yontemiyle 6grenim gdren 4. sinif d3rencilerinin ise

5. smuf dgrencilerinden daha basartli oldugu gdriilmistiir.

Demircioglu’nun 2005 yilinda yayimlanan ‘Sekizinci Simif Ogrencilerinin
Tarih Ogretiminde Kullanilan Zaman ve Kronolojiyle ilgili Bazi1 Kavramlari Anlama
Diizeyi’ adli calismasiyla ilkGgretim sekizinei simif Ofrencilerinin zaman ve
kronolojiyle iigili kavramlan anlama diizeyi ortaya konulmustur. Arastirma, Trabzon
ve Akcaabat iicesinden seckisiz orneklem yoluyla segilen 16 ilk&gretim okulunda
gergeklestirilmis olup, calismaya 564 sekizinci smnif grencisi katilmistir. Calismada,
veri toplama araci olarak agik uclu sorulardan olusan anket kullamimigstir. Elde
edilen verilerin 1181 altinda, sekizinci simf Ogrencilerinin  yarisindan fazlasinda
yiizyil kavrami anlayismun  gelismedigi ve bu Ogrencilerin  yiizyillan dogru
tarihlendiremedikieri goriilmiistiir. Buna ilaveten, 6grencilerin bitylik cogunlufunun,
kronoloji, takvim, Hicri Takvim ve Miladi Takvim gibi kavramlari dogn

bilemedikleri anlagilmistir.



BOLUM VI

YONTEM

Bu bolimde; arastirmanin modeli, arastirmanin evren ve Jdrneklemi,
arastirmanin yapildig: okullarin 6zellikleri, veri toplama araclari, verilerin toplamasi

ve ¢Oziimlenmesi stirecleri yer almastir.

6.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada hem nicel hem de nitel arastirma yontemlerin kullamldig: bir

durum tespit ¢alismasi (case studies) modeli benimsenmistir.

Nicel arastirma ydntemi ig¢in tarihsel zaman kavramina iliskin bilgi ve
becerileri dlgen basan testlerinden ( bk. Ek 2.1-2.5.) faydalanmiimistir. Bu testlerde,
¢ocuklarin kronoloji bilgist (zaman terimieri, zaman ifadeleri, siralama bilgisi) ve
kronoloji  becerileri (yerlestirme, siralama, konumlandirma, tarihlendirme,

mesafelendirme, eszamanlilik) 6lcGimistiir.

Arastirmamn nitel yontemi igin basari testine vermis olduklari baz: cevaplarin
nedenlerinin temel alindigi bir gorisme formu olusturulmus (bk. Ek 2.6.), vyan
yapilandirilmig goriisme tekniginden yararianilmustir. Ayrica gérlismede, deneklerin
kronoloji becerilerinden degisim ve siireklilik algilanmi ise kosma yeterliliklerini
Sicmek amagch, on farkii kategoride degisim ve stirekliligi vurgulayan resim setlerine

basvurulmustur (bk. Ek 2.7).

Bilindigi tizere nicel arastirma, yapilan calismadan elde edilen verilerin
sayisallastirtlarak yorumlanmasi temeline dayanan bir yontemdir. Standart flgme
araglari ile toplanan wveriler, sayisallastirilarak yorumiama amagclt istatistiki
yéntemlerle islenir. Elde edilen bilgiler tablolaria ifade edilerek yine matematiksel

anlamda yorumlanir.
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Nitel arastirma ise genelde gozlem, gbriisme ve dokiiman ¢dziimlemesini esas
alan, algilarin, olaylarm dogal ortamlarinda gergekei ve biitlinetl bigimde ortaya
konmasina yonelik niteliksel bir siivecin iziendigi (Glrgtr, 2001, Yildiim ve

Simsek, 2003) yontemdir.

Nicel arastirma yontemiert ‘nesnellik’ kavramini On plana cikarirken, nitel
arastirma yontemleri ise ‘anlama ve yorumlama’y: esas aldigindan kullanilan élgme
teknikleri de birbirinden farkhiik gosterir. S6yle ki; nicel arastirmada dlgme araglan
daha once glivenirliligi ve gegerliligi test edilmis standart bir sekildeyken, nitel
arastirma da duruma ait niteliksel verilerin toplanmasi, algilarin ve tepkilerin dogal
ortamlarinda gercekci ve bilitiinelil bir gekilde tasvir edilmesi gerektigi icin veri

toplama sekilleri esnektir.

Vygotsky (1985:141), yazili konusmanin, sézlii konusmadan hem yapt hem
de isleyis olarak farkli oldugunu belirterek, yazili konusmanin en alt diizeylerinde
bile yitksek bir soyutlama diizeyinin gerektiginin altimt ¢izmigstir. Bu sebepten,
ilkogretim 4. suaf (10 yas civarn) ¢ocuklarinin sahip olduklar yeterliliklere iliskin
durumlarini sadece ‘kalem-kagit caligmasy’ ile Slgmenin, arastirmamn saghifi icin
yetersiz kalabilecegi diiglintilmig, standart test uygulanan ¢ocuklardan segilenier ile

goriisme yapilmustir.

Bu calismamin nitel arastrma kisminda kullanilan  goriisme, yari
yapilandirilmagtir. Yani, 6nceden nelerin Sl¢tlilecegi planianmasina, bunlarin Slgme
mantifina uygun sorvlaria hazirlik yapiimasina ragmen, gorlisme sirasinda denedin
tavir ve davramslarina bagit olarak atlanabilen, degistirilebilen, farkli sekildeki
ifadelerie tekrar sorulabilen va da alinan cevabi daha da agik ya da derin hile
getirmek i¢in baska sorularla destekienebilen bir teknik kullamimustir. Gériigmecinin
ek agiklamalarina firsat taninmus, boylelikle verilen cevabi derinlemesine inceleme
imkani elde edilmigtir. Bu ¢aligmanin nitel kismina ait gorliismeler tig bolimden

olusmustur. Buniar;

1. Nicel arastirmada uygulanan basart testindeki sorulara verdikieri

cevaplardan nedeni merak edilenlerin ele alinmast,

2. Onceden hazirlanan gériisme sorularinin sorulmasi ve cevap alinmasi,
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3. Degisim-siireklilik yeterlilikierini &lgmeyi amaglayan 10 farkli set
hdiindeki resimlerden herhangi birinin 6grenci tarafindan kronolojik olarak

siralanmasi etkinligi seklindedir.

Goriisme esnasindaki konusmalar, ses kayit cihazi kullanilarak kayda

almmustir.

6.2. Arastirmanin Evren ve Ornekiemi

Cocuklarin tarihsel zamana iliskin bilgi ve becerilerinin durumunu 6lgmeyi
amac¢layan bu arastirmanin, sosyo-ckonomik agidan birbirinden farkl: boigeler
temsil eden birer ilkdgretim okulunda yapilmasmin daha dofru olacag fikr
benimsenmistir. Bu yiizden, arastirmanin Srnekiemini olusturan ilkégretim okullari
sosyo-ckonomik agidan 3 farkli (alt-orta-iist) ¢evreyi temsilen secilmislerdir’’. Bu
ilkdgretim okullarinin tespit edilmesinde Kirsehir 11 Milli Egitim Midirliiiinde
gdrevii midiir yardimcilari, sube mudiirieri ve teftis kurulu bagskanmin diigiince ve
goriisleri esas almmistir. Buna gore, arastirmanin Ornekleminde sosyo-ckonomik
acidan iist cevrenin okulu olarak Cacabey Ilkdgretim Okulu, orta gevrenin okulu
olarak Vali Mithat Saylam Iikégretim Okulu, alt gevrenin okulu olarak da Ahi Evran
Tiksgretim Okulu segilmistir.

Okullar, arastirma basiamadan Once gezilerek fiziki durumlarn, egitim

dgretim imkanlar gdzlenmis; gerek idari gerek f{iziki ve gerekse &gretim imkéanlart

~~

ogretmen veterlilifi, 6grenci profilleri, arag-gere¢ vb.) agisindan karsilastirmalar

vapilmistir. Bu anlamda, okullarin birbirlerinden oldukga farkl oldugu goriilmiistiir.
Arastirma igin gerekli izinler resmi yazismalar (bk. Ek3) sonunda alinmustir.
Arastirma hem nicel hem de nitel yontemleri icerdigi igin calismanin nicel

kisminin evrenini Kirsehir il merkezindeki ilkégretim okullari, Ornekiemini ise

Cacabey likdgretim Okulu, Vali Mithat Saylam Iikogretim Okulu ve Ahi Evran

*! Sosyo-ekonomik agidan farkli gevrelerin okuilarmt tespit etmede Bekir Onur’un 1976 wilinda
yapmis oldufu “Orta Ofretimde Ahlak Egitimi Acisindan Lise Son smiflarda Ogrenci-Egitimei
Hiskilerini Belirleyen Kosullarin Arastiriimasi” adl: Ankara Universitesi Egitim Fakititesinde kabul
edilen yaymianmarmis Doktora Tezi etkileyici olmustur.
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Iikogretim Okullarimin 4-8. siniflardan rastgele secilen birer sube olusturmustur.

Arastirmanin rneklemindeki deneklerin dagilimu asagidaki tabloda oldugu gibidir:

Tablo 5. Arastirmanin Nicel Kismma Katilan Okullar ve Siniflarm

Ogrenci Sayilan
Okul Cacabey Vali Mithat Ahi Evran Genel
1.0.0 Saylam 1.O.O 1.0.O0 Toplam
Sinif

S| E | K S| E | K T S E K| T

4 C}p 19120 39 |B| 16 | 18 34 A 6 1| 11

5 Cl 16|23 39 |C|] 18| 9 27 A 9 19 | 19

6 B 16 | 15 | 31 [C| 13 | 21 34 A 7 17 | 17

7 By 10 | 23 | 33 | F}| 16 | 20 36 A 7 15 | 16

8 B| 14 | 22 { 36 |A| 14 | 20 34 A 4 16 | 16

Toplam 75 | 103 | 178 77 | 88 | 165 33 1 45 | 78
Genel 421

Toplam

Arastirmammn nitel kismi ise, nicel yontemin uygulandig: 6rneklemdeki denek
gruplart olan her smiftan 10 6grenci olmak tizere toplam 15 sinif/subeden 150
ogrenciyle  smirlandinlmasiyla  yine aym  okullannn  aymi  subelerinde
gerceklestirilmistir. Bu dgrencilerin cinsiyet, okul ve smiflara gore dagilimlan ise

sOyledir:

Table 6. Arastirmamn Nitel Kismina Katilan Okuliar ve Smuiflarin

Ogrenci Sayilan
Okul Cacabey 1.O.0 Vali Mithat Ahi Evran
Saylam 1.0.0 1.O.O Genel
Toplam
— 4 C 515110] B 4 16 110 A 515110
5 C 4 16 (10 C 614 110 A 515110
6 B 515110 C 416 |10 A 4 | 6 |10
7 B 515|110 F 6 | 4 |10 A 416 |10
8 B 4 |6 10| A 31619 A | - | 10] 10
Toplam 23 | 27 | 50 23 126 | 49 18132506
Genel 149
Toplam




6.3. Okuilarm Ozellikieri

Egitim/6gretime iliskin alan arastirmalarinda segilen &rnekiem veva denck
grubunun, calismanin sonuclart Uzerindeki etkisinin nemi bilinmektedir. Bunun
icin, yapiian alan arastirmalarinda {izerinde calisilan Srneklemin 6zellikieri hakkinda
verilecek ayrintili bilginin, arastirmanin sonuglarint yorumlarken yol gésterici olmasi
s6z konusudur. Bu durum, nitel ¢alismalarda kendini daha ¢ok hissettirir. Ciinkd,
anlama/yorumlama amagh bu tarz ¢alismalarin 6rnekleminin iyi tamimlanmasi,

bulgularin anlamlandiriimasinda ¢ok etkilidir.

Bu calismada 6meklem olarak segilen okullarin ii¢ farkli sosyo-ekonomik
cevreyi (alt-orta-list) temsil etmesi amaglanmigtir. Bu baglamda, hem nicel hem de
nitel ¢caligmanin esas1 sosyo-ekonomik farklilik ve dolayisi ile bu sosyo-ekonomik
farkliliktan kaynaklanan okullarin egitim-6gretim imkanlarina [nicelik agisindan
Ogretmen veterliligi, Ogretim arag-gerec yeterlilikleri, 6gretim ortammin (okul)
iklimi, okulda disiplin vb.] odaklanmis durumdadir. Orneklemi olusturan okullarin
dzellikierinin bu siniflamay: karsiladigi varsayimindan daha 6nce de bahsedilmigti.

Buna gore, drneklemdeki okullarin 6zellikler: asagidaki gibidir.

Cacabey 1. 0. Okulu: 1968 yilinda ortackul olarak kurulan Cacabey i. O.
Okulunda ‘Entegre Fen Ogretimi’ modeli uygulanmis, bu sebepten fizik, kimya ve
biyoloji laboratuvarlarindaki Ogretim materyalleri acgisindan 1980’°lerin basinda

Kirsehir’in ilk ilk6gretim okulu olarak, zengin bir mirasi devralmustir.

1110 8grencinin dgrenim gbrdiigli okulda, 1871 sinif §gretmeni, 4’ Sosyal
Bilgiler 6gretmeni olmak {izere topiam 55 &gretmen gorev yapmaktadir. Okul 2
Bloktan, toplam 33 derslikten olusmaktadir. Okul; 1 fen laboratuvari, 1 bilgisayar
laboratuvari, 1 kiitiiphane, 1 cok amagli salon (150-200 kisilik), 1 &gretmen caligma
odasi, 1 rehberlik odas:, 1 veli gériigme odasi ve 1 beden egitimi ve spor odasina da
sahiptir. Okulda normal 6gretim (09:00-12:00/13:30-15:30 arasi) yapiimaktadir.
Ogrenciler icin Ogle yemedi verilmektedir. Swnif mevcutlart agisindan ortalama
olarak; 4. ve 5. simuflar 43; 6, 7, 8. siniflar ise 38 Sgrenci ile kalabalik sayilabilir.
Ancak, okulun il merkezindeki saygmiifi ve tercih edilme yoguniugu

diisiintildiigiinde bu kaginiimaz bir durum olarak karsilanabilir.
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Okulda, egitim/Ggretimle profesyonel olarak ilgilenmeye calisan bir
yénetimden bahsedilebilir. Okul biilteni yaninda 6grencilerin Urlinlerini tanttan bir de
dergi cikarilmaktadir. Okulun 1-5. siniflarinda coklu zekd kuramuna iligkin ¢aligmalar
vapilmakta, diizenli olarak 4, 5, 6, 7, 8. siuf 6grencilerine hafta ici, haftada 2 saatten
az olmamak {izere Tiirk¢e, Fen, Matematik ve Sosyal Bilgiler alanlarinda ticretsiz
kurslar diizenlenmektedir. Ozellikle, 8. simf G3rencilerine Ortadgretim Kurumlari
Giris Smavlann (OKS) i¢in Tirkge ve Sosyal Bilgiler derslerinde ders
Ogretmenierinin smava hazirlik amacli olarak Sosyal Bilgiler konulart kullamilarak
Tiirkce, matematik konularimi kullanarak da dil bilgisi sorulart hazirlamalart ve bu
mantikla 8gretime yaklagimlarin test mantigs ile agiklamak yetersiz kalmaktadir. Bu
durum, ilkégretimde yapiimas: disiiniilen dersler ve konular arasi kaynastirma
calismalarina yonelik dikkat g¢ekici bir Grnek olarak degerlendirilebilir. Ayrica,
okulda hafta sonlar, yetistirme ve ileri 6gretim kurslar vardir. Okulda, 4, 5, 6, 7. ve
8. smflar icin her yil dilizenli olarak 9 deneme sinavi yapilmaktadir. 7. ve 8.
sinifiardan 8. suuflar afirlikli olmak iizere her siftan ortalama 20 ogrenci

dershaneye devam etmektedir.

Noermal 6gretim saatleri disinda hafta sonlar1 da &grencilere acik olan okulda
kitap klubii, matematik kiiibli, santrang kliibli, cevre kliibi bulunmakta, rehber
dgretmenierin - koordinatoritigiinde  kardes-gocuk  uygulama ve faaliyetleri
yiriitiilmektedir. Ayrica her sinifta ayda 1 kitap okuma projesi uygulanmaktadir. Yil
sonunda ise en c¢ok kitap okuyana odil verilerek ¢ocuklar, okumaya
dzendiriimektedir. 1. smiflarda simif 8Zretmenlerinin, 6, 7, 8. simiflarda Tirkge
dgretmenlerinin koordinesinde giinliik tutma uygulamast yapiimaktadir. Bu yOnleri

dikkate alinan Cacabey 1. O. Okulu tst diizey sosvo-ekonomik ¢evreyi drneklemistir.

Vali Mithat Saylam 1. §. Okulu: 1960 yilinda kurulan Vali Mithat Saylam
i. O. Okulu 3 Bloktan ve 24 derslikten olusmaktadir. 1538 6Zrencinin egitim 63retim
gérdiigli okulida 2571 simif dgretment, 3 sosyal bilgiler 6gretmeni olmak {izere toplam
66 ¢gretmen girev vapmaktadir. Okul ikili 6gretim (07:00-12:15/12:30-17:30 arasi)
yapmaktadir. Normal derslikler disinda okulda, 1 fen laboratuvari, 1 miizik odasi, 1
rehberlik odasi, 1 beden egitimi ve spor odasi, 1 kiitliphane, 1 ¢ok amach salon (150

kisilik) ve 3 islik (ev ekonomisi ve is-teknik dersleri igin) bulunmaktadir.
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Vali Mithat Saylam I. O. Okulunda 4 ve 5. smuflar 38, 6. smiflar 32, 7.
siniflar 28 ve 8. simflar 30°ar 6grenciden olusan subelerde Ggretim vapilmaktadir.
Tirkce, matematik, fen ve sosyal bilgiler derslerinden 7. ve 8. smif 6gretmenlerinden
géniiliii olaniar hafta icinde etiit yapmaktadirlar. Genelde orta dlgekte memur ve
esnaf cocuklarinin devam ettigi Vali Mithat Saylam 1. O. Okulu, arastirmada sosyo-

ekonomik olarak orta diizeyi temsil etmistir.

Ahi Evran 1.0. Okulu: 1980 yilinda ilkokul olarak kurulan Ahi Evran 1. O.
Okulu, 1998 yilindan itibaren ilk&gretim okulu olarak hizmet vermeye baslamistir.
Okulun, 3 derslikli eski ve 6 derslikli (toplam 9 derslik) yeni bir binast vardir.
Toplam 156 6grencinin 6gretim gordiigli okulda, 5’1 sinuf Ogretmeni, 1°1 Sosyal
Bilgiler 6gretmeni olmak tizere 8 kadrolu, 5 de goreviendirme ile gelen toplam 13
dgretmeni vardir. Okulun kadrolu brans &gretmenleri sosyal bilgiler, fen bilgisi ve
Tiirkce branslarindadir. Okulda normal 6gretime  (09:00-12:00/13:30-15:30)
baslanmistir. Okulda, 1 fen laboratuari, 1 islik ve depo olarak kuillanilan bir
kitiiphanest bulunmaktadir. Okulda her smniftan birer sube bulunmaktadir. 4.siniflar
15, 5. smuflar 24, 6. smflar 17, 7. smuflar 15 ve 8. smuflar 14 Sgrenciden

olugmaktadir.

Ahi Evran 1. O. Okuiu, Kursehir'de eski SSK hastanesi yaninda hizmet
vermektedir. Bu bdlgenin sosyal yapisi; gelir sevivest disiik, pargalanmig ailelerin
(baba hapiste va da anne baba ayri vb.) ¢ok oldugu, ‘kenar mahalle” durumundadir.
Bu durum, okulda disiplinsizlii beraberinde getirmis ve 8gretimi olumsuz yvOnde
etkileyecek boyuta ulasmistir. Okulda gbrev vapan brans Ogretmenierinin
ghrevlendirmeyle gelmis olmalari da  bu  disiplinsizlifin  kayna@ olarak
degerlendiriimistir. Okulun, digerlerine gbre, Ofretim igin gerekli malzeme ve
materval agisinda da yetersiz durumda oldugu goritimiistiir. Biitiin bu vonleri ile Ahi

Evran 1.0. Okulu alt sosyo-ekonomik ¢evreyi temsilen érnekleme dahil edilmistir.

6.4. Veri Toplama Araclan

Bu baslikta veri toplama araglarinin hazirlanmast, uygulanmasi ve verilerin

toplanma stire¢leri ele alinmigtir.
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6.4.1. Veri Toplama Araclarinin Hazirlanmas:

Arastirmanin iki farkli yontemle islemesi, veri toplama araglariun nicel ve

nitel olarak iki sekilde ele alinmasini gerektirmistir.

6.4.1.1. Nicel Veri Toplama Araclarimin Hazirlanmasi

Arastirmada nicel vert toplama araci olarak standart Oigme araci
kullamlmigtir. Bunlar, cocuklann, tarihsel zaman kavrami (kronoloji bilgisi ve

becerileri) konusundaki yeterliliklerini belirlemeye yonelik bir bagan testleridir.

Bu teslerin hazirlanmasimda Saxe’nin (1992) ‘Resolving Students” Confusion
About Indefinite Time Expressions’ adli ¢alismasinda kuilanmis oldugu 6lgme arac
fikir vermistir. Bu 6l¢gme araci, tarih 6gretimi gibi hem tarih hem de egitim
alanlarinin kesistigi, kiiltlirel temelli bir alanda calisiimast sebebiyle aynen ceviri
yoluyla kullantlamamustir. Ancak, olgme aracinda yer alan sorularin acik uglu
olmasi, Amerikan tarihi ve sosyolojisine iliskin nasil 6lclim vapilabilecegini
gbstermesi yoniiyle hazirladiginuz basart Siceginin olusmasinda ¢ok yararl fikirler

vermistir.

Hazirladifimiz basari  Slceginin  gocuklarin  basar:  seviyelerine - ki
drneklemimiz tic farkli okulun 4. sinifindan 8. sinifina kadar ortalama 10-14 yas
grubu, geligsim acisindan birbirinden farkli gruplari ele almaktadir- uygun olmasi
gerekliligi karsisinda, ilkdgretim 4. sumfta okutulan Sosyal Bilgiler dersi tarih
konulari temele alinmus, bazi sorularda diger fist siniflar i¢in bulunulan sinifa has
(sadece o smifta okutuldufu kadariyia) tarih konularimt kapsayan segenekler
eklenmistir. Boylece, denck grubunun timiline ayni bilgt ve beceri, bir {ist sinifta

artan konularla uygun sorular seklinde basari Slgekleri hazirlanmigtir.

Basari Gigeginin bir bélimiint kronoloji bilgisi {zaman terimleri (time
vocabulary) (¢ag, yiizyil, asir, binyil, kusak vb.), zaman ifadeleri (kisa bir siire sonra,
bir siire daha, uzun zaman once vb.), swralama bilgisi], bir bdliimiinil ise kronoioji
becerileri (verilen bir tarth (yil) ya da ylizyili bir digerine ¢evirebilme
(tarihlendirme), verilen tarihi bir zaman seridi {izerinde verlestirme, siralama,

konumlandirma, eszamanlilik, mesafelendirme) olusturmustur.
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Olgme araglarinin 6n uygulama yoluyla diizenlenmesi amaciyla; 4. sinif igin
53, 5. smif icin 58, 6. ve 7. sinif icin 59, 8.simif i¢in 62 maddelik basar1 Glgegi,
Ornekiemdeki {i¢ okulun 6zelliklerine paralel olan baska l¢ farkli ilkdgretim
okulunda (Kirsehir merkez Melikgazi ile Yiiceer Ilkogretim Okullari ve Ulupinar
kasabasindaki Yunus Emre IIkd3retim Okulu) okuyan 4-8. smiflardan birer subedeki

toplam 260 8grenciye uygulanmistir.

Elde edilen veriler SPSS’de ¢éziimlenmis, testin gilivenilirligi Cronbach
Alpha .87 olarak belirlenmistir. 4., 5., 6., 7. ve 8. sniflar i¢in hazirlanmis basar
sleekleri 6n uygulamadan elde edilen veriler is1ginda yeniden diizenlenmistir. Olgme
aracinda ¢ocuklarin anlamakta zorlandiklarim belirttikieri sorular ifade bakimindan
yeniden diizenlenmis, bdylece, 4. siniflar igin 35, 5. smuflar i¢in 39, 6 ve 7. siniflar
icin 40 ve 8. siniflar i¢in 42 maddelik bir 6lgme aract olusturulmustur. Ayrica, basari

dleegl igin uzman giriisiine 32 bagvurulmustur.

Bu testlerde, ¢ocuklarin kronoloji bilgisi (tarihin baslangic: biigisi 1. soru ile,
zaman terimleri 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22. sorular ile, zaman ifadeleri 23, 25, 26.
sorular ile, siralama bilgisi 28, 29, 33, 34, 35. sorular ile) ve kronoloji becerilert
(yerlestirme 31. soru ile, siralama 30. soru ile, konumlandirma 32. soru ile,
tarihlendirme 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 12, 13, 14, 15. sorular ile, mesafelendirme 2, 3.

sorular ile, eszamanlilik ise 24, 27. sorular ile) dlclilmustiir.

6.4.1.2. Nitel Veri Toplama Araclari

Nicel digme araglarimin arastirmanin Ornekiemine uygulanarak verilerin
toplanmasindan sonra, g¢ocuklarin sorulara ‘ne cevap verdikieri’ kadar ‘nigin Syle
cevap verdikleri’ de 6nem kazanmistir. Bu ylizden, basan igegindeki bazi sorulara
verilen cevaplarin nedenlerinin &grenilebilmesi, gocuklarin standart digme araglar
disinda konuya iligkin kavram ve beceriler hakkinda nasil diistindiiklerini, sorulan
problemleri nasil ¢oziimlediklerini gorebilmek i¢in gbriisme yapilmasina karar

¢

verilmistir. Bu amagla, basar1 ¢lceginde ‘ilging bulunarak d&yle disiinme

2 Gazi Universitesinden Dr. Bahri Ata, Arastirma Géveviisi Canan Lacin Simsek, Dr. Hilseyin Koksal
ve MEB Talim ve Terbiyve Kurulundan Program Gelistirme Uzmani Berna Serdar, digme araglarmmn
gegerliligine iliskinincelemede bulunmusiardir. Tavsiyeleri dikkéate alimmustr.
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gerekcelerinin 8grenilmesini amaclayan sorularn temel olusturdugu g¢esitli kavram
ve problemlerin ¢Gzlimleri konusundaki 6Zrenci goérislerini almak amach bir
goriisme formu (bk. Ek-2.6) gelistirilmigtir. Yine uzman goriisiine basgvurularak

gerekli dlizenlemeler yapilmistir.

Gortismede, gorisme formu disinda g¢ocuklarin stireklilik ve degisim
yeterliliklerini 6lgmek ama<;h3 3, degisim ve gelisimi vurgulayan cegitli alanlara ait 10
farkit resim seti hazirlanmistir. Bunlar, gemi, ugak, bisiklet, pul, haberlesme,
tekerlek, saat, otomobil, mesken vapiart ve aydinlatma alanlarindaki degisim ve

gelisimleri vurgulayan resimlerdir.

Goriisme yapilan Ogrenciden, herhangi bir setten, karisik hélde verilen
resimleri gegmisten bugline (en eskiden en yenive dogru) dogru siralamasi
istenmistir. Ogrencinin bu resimleri isteniidigi sekilde eksiksiz olarak siralamasi
yeterli, birka¢imi yanlis siralamasi eksik, tamamini yanlis siralamalari ise yetersiz

olarak degeriendiriimistir.

Cocuklarin bu siralama islemini yaparken nelere dikkat ettikleri, nelerden
hareket ederek siralama vaptikiari, niye baska tirlti degil de &yle siraladiklan
sorularak bu iglemi yaparken esas aldiklari dayanak noktalari tespit edilmeye

calisilmastir.

6.4.2. Verilerin Toplanma Siireci

Nicel 6lgme araclar iic farkhi okul, 4-8. swmuflardan toplam 15 sube
8grencisine ortalama 60 dakika (1.5 ders saati) slirede, motivasyonlar yiiksek
tutularak uygulanmaya c¢alisilmistir. Bunun icin, her okula 2’ser tam is glind
ayrilmis, okullarda egitim Ggretim aksatilmaksizin sistemii bir sekilde Slgme araglar
uygulanarak veriler toplanmigtir.

Nitel veriierin toplanmast daha uzun zaman almistir. Nicel dlgme araglarinin

uygulandifi her bir subeyi temsil ig¢in onar Ogrenci segilmis, bunlarle okul

idarelerinin  Ongdrdiifli mekanlarda bireysel olarak gorlisme yapimustir. Bir

* West (1982)’in cok eski ve cok yeni goriintlileri igeren resimleri kullanmasindan esinlenilmistir
(http 4).



dgrenciyle goriisme i¢in standart bir stire kullanilmamustir. Clinkii, her 6grencinin
gorlismeye alinmasi Oncesinde konuya iliskin gerekli agiklamalarda bulunuimus,
sorulan sorulara samimi cevap vermeleri i¢in uzun konusmalar yapilmasi
gerekebilmistir. Baz1 6grenciler konugkan davranirken, bazilarinmi konusmak icin ikna
etmek, heveslendirmek uzun zaman almustir. Bazi sorulara ilk asamada cevap
almamamus ancak farkli ifadeler, motive edici davranig ve konusmalarla cocuklarin
ilgili sorulara verdikleri cevaplar gériisme formu ve ses kayit cihaziyla kayit altina
alinmistir. Gorlismelerin hepsi arastirmact tarafindan birebire yiiz yiize olarak
yapilmistir. Arastirmaci, her goériisme Oncesinde kendini tanitmis, orada neden
bulundugunu, goriismeciyi niye ¢agirdigini, arastirmamin niye yapildigini, grencinin
verecegi cevaplarin cihazia kayit edilmesini gerekgesini, kayitlarin sakli tutulacagini,
samimi davranmasmim &Snemli oldugunu, bu ylizden rahat davranmalarmn
gerekliligini vurgulamistir. Ses kayit cihazi ile kasete alman gériismeler daha sonra

goriisme formunun arkasinda yaziya gegirilerek metinler haline getirilmistir.

Ogrencilerin tarihsel zaman kavram: ve buna bagh kronoloji becerilerine
iliskin basarilarinda matematik ve dil bagarilarinin etkisini ele almak amaciyla da dil
basarilar icin Tlirkge, matematik basarilan i¢in de matematik derslerindeki bireysel
basarilarinin yil sonu ortalamalan alinms, verilerin ¢6ziimienmesinde buniardan

birer degisken olarak yararlanilmastir.

6. 4. 3. Verilerin Coziimlenmesi

u baglik altinda nicel ve nitel verilerin ¢6ziimlenmesi ayr ayn ele alinmigtir.

6.4.3.1. Nicel Verilerin Ciziimienmesi
Olome araclar ile toplanan veriler, SPSS programina yiiklenmis, t tesi,
Anova testi, Korelasyon ve Yizdelik hesaplamalar yapilarak elde edilen bulgular

yorumlanmisgtir.
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6.4.3.2. Nitel Verilerin Coziimlenmesi
Veriler;

a. Verilerin dokiimi,

b. Coztumleme dncesi hazirliklar,

¢. Verilerin timevarim yaklagimiyia ¢oziimlenmesi seklinde ele alinmstir.

6.4.3.2.1. Nitel Verilerin Dokiimi

Ses kayitlar: alinan gortismeler, her bir 8grencinin kendi goriisme formunun
arkasinda vaziya dokilmistiir. Yaziya gecirilme sirasinda kasette duyulan her

konusma oldugu gibi (hi¢cbir diizeltme yapilmaksizin) almmustir.

6.4.3.2.2. Coziimleme Oncesi Hazirhiklar

Ses kayitlart ve vaziya gegirilen gdriisme igerigi, alandan uzmanlara®*

denetlettiriimis, gdriismenin amacina uygun yapilip yapiimadig: kontrol ettirilmigtir.

6.4.3.2.3. Verilerin Titmevarim Yaklasimiyla Coziimlenmesi

Nitel arastirmalarda elde edilen verilerin yogunluZu onlarin anlasiimasini
gliciestiren bir faktdrdtr. Bunun ¢6ziimii igin verilerin belli mantiksal kategorilerle
sintflandiriimas: gerekir. Bu baglamda, kategoriler belirlenir, kodlamalar yapilarak

eldeki veriler anlamli bir sekilde organize edilir.

Yaziya  gegirilmis  gbrlisme  verileri, belli bir swaya konarak
numaralandiriimistir. Buna gore, Cacabey [lkogretim Okulundan 50 grenci 1.50°y1,
Vali Mithat Saylam {lkdgretim Okulundan SO kisi 2.50°yi, Ahi Evran lkégretim

po

Okulundan 50 6grenci ise 3.50°yi olusturmustur.

Nitel géiriisme bilgileri, tez icerisinde referanse-e

X

[lkagretim Okulu 4/B sinifindan Canan’ sekiinde ifade edilmistir.

dilirken-6rnegin, ‘Cacabey

S

 Bu konudaki yardimiarmdan doiay: Dr. Bahri Ata’ya tesekkiirlerimi sunarim.
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BOLUM VII

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolimde arastirmada elde edilmis olan bulgular ve buna bagh yorumlar
ele alinacaktir. Arastirmada hem nicel hem de nitel ydntemin kullaniimis olmasi,
elde edilen bulgularn ortaya koyma ve yorumlamada farkliliklari beraberinde
getirmistir. Bu sebepten, arastirmanin nicel bulgu ve yorumlar: dnce, nitel bulgu ve

yorumlari da sonra ele alinmstir.

7.1. Nicel Bulgular ve Yorumliar

Bu bashk altinda, arastirmanin nicel yontemle calisilmig kismindan elde
edilen bulgular ve bu bulgulara iliskin yorumiar ele alinmistir. Cocuklarda; tarihsel
zamana iliskin toplam bulgular bir bagiikta, kronoloji bilgisine iliskin bulgular ve

kronoloji becerilerine iliskin bulgular ile yorumlar: birgok altbaslikta ele alinmustir.

7.1.1. Cocuklarda Tarihsel Zamana Iliskin Toplam Basari Bulgulari ve

Yorumiar
Cocuklann tarihsel zamana iligkin toplam basarilarinin; cinsiyet, okul, smif
degiskenlerine gire anlamb: bir fark olup olmadig1 asagidaki tablolar ve yorumlari ile

agiklanmaya calisiimistir.

Tablo 7. Cocuklarin Tarihsel Zaman Kavram: Toplam Basar Puaninin
Cinsiyete Gore Farka

Cinsiyet N X S t P
Erkek 186 |9.9676 | 7.6980 | 2.934 | .004
Kiz 236 | 7.9915 | 6.1194

Cocuklarin tarihsel zaman kavrami toplam basanlarinda cinsiyete gore
anlaml bir farklitk goriilmektedir [t~ 2.934, p<.001]. Erkek ¢ocuklarin tarihsel

zaman kavrami ortalama toplam basar puanian (X=9.97) iken, kiz cocukiannki
i\ J y
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(§(_=7.99)’dur. Bu bulgu, erkek ¢ocuklarm tarihsel zaman kavramina iliskin toplam

puanlarinda kiz 6grencilere gore daha basarili oldugu seklinde yorumlanabilir.

Cinsiyete iliskin Booth (1983), 11-16 vas arasindaki deneklerin tarih
konusundaki akademik basarilarini 6lctiigii arastirmasinda erkek ¢grencilerin kizlara
gdre daha basarili oldugunu bulgulamistir (Ozkal, 2000: 68). Bu durum, arastirmada
elde edilen ve vukarida ifade edilen bulguya paralel sayilabilir. Genel olarak, erkek
cocuklarn kizlara gdre tarih konularnnda daha basanili olmasmin tarihsel zaman
kavranm konusunda da benzer bir durumu ortaya c¢ikarmis olabilecegi vorumunu

vapmamizi saglayabilir.

Diger yandan, Ozcelik’in (1988) hem bellenmis hem de kavranmis kavram
zenginligi bakimindan kiz ve erkek ¢ocuklarin birbirinin ayni oldufunu belirtmis
olmasina ragmen, tarihsel zamana iliskin toplam basarida erkeklerin daha Onde
olmasi, ortaya koydugumuz gibi tarih konularina 6zgii bir durum olabilir. Ancak,
uygulanan basar: testinde toplam 30 sorunun var olmasi, buna karsin erkekierin
basart ortalamasinin toplamin 1/3’tinii bile bulmamasi konuva 1liskin genel
vetersizligi gergekei bir bigimde ortaya koymaktadir.

Table 8. Cocukiarim Tarihsel Zaman Kavramu Toplam Basan
Puanlarimim Okaliara Gore Farka

Varyansm Kareler sd Kareler F P Anlami
Kaynaf Toplami Ortalamasi Fark
Gruplararas: | 4289.544 2 2144.772 | 56.673 | .000 | Cacabey 1.0.0O ile hem
Gruplarigi | 15819.i19 | 418 37.845 V. Mithat Saylam hem

de Ahi1.0.0 arasinda
ve V. Mithat Sayiam 1.
0. 0.ie Ani 1. 0. 0.
arasinda birinciler
ichine

Toplam 20108.73 | 420

Coziimleme sonuclari, ¢cocuklarn zaman kavram: toplam basar: puanlarinda
okuduklar okullara gére anlamli bir farkin oldugunu gbstermektedir [Fp418= 56.6,
p< .001]. Okullar arasi farklarin hangileri arasinda oldugunu bulmak amacivia
vapilan Scheffe testinin sonuclarina gére basari acisindan, Cacabey 1. 0. O.
(X =11.6685), Vali Mithat Saylam 1 O. O. (;‘53 8.7030), Ahi Evran 1. 0. O.

(X =2.7821) sekiinde swalanmiglardir. Bu bulgu, diger zihinsel etkinliklerdeki
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basarilarda oldugu gibi, tarihsel zaman kavramna iligkin olarak da sosyo-ekonomik

cevre etkeninin etkili oldugunu gostermistir.

Friedman ve Nelson, biligsel gelisimin biiyiik digtide betimleme gesitlerinin
degisim siireci oldugunu, 6zellikle zamana ait bilginin temelinde betimiemelerin
degisiminin kismen sosyal etkilesimle oldugunu varsaymislardir (Friedman, 1991:3).
Wood (1995: 11) da, zaman hakkindaki fikirlerin ne kalitsal olarak ne de otomatik
olarak &grenildigini, ancak entelektiel olarak yapilandirildigini belirtmistir. Bu
bulgulara dayali olarak, yukarida bahsedilen entelektiie]l yapilanmanin sosyo-
ckonomik ag¢idan farkli cevrelerin okullarinda farklilastigi sGylenebilir. Boylece,
Epstein’in (1997), ¢ocuklarin sosyo-kiiltiirel agidan farkl: deneyim ve yapilarinin,
tarihi anlamak, tarihsel araclar, tarihsel degisim ve empati kavramliari hakkindaki
fikirlerini bicimlendirmedeki etkilerinin anlamiitligini bulgulamasiyla paralel bir
yoruma varmak miimkiin olmus, buna iligkin varsayimiz dogrulanmistir. Bu da
konunun &gretimi acgisindan Vygotsky nin sosyal oOgrenme kuramimin Onemini
vurgular nitelikte degerlendirilebilir.

Tablo 9. Cocuklarin Tarihsel Zaman Kavrami Toplam Basan
Puaniarinim Siniflara Gére Farla

Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlamli
Kaynad Toplam1 Ortalamasi Fark
Gruplararasi | 2883.635 4 720.909 | 17.411 | .000 | 4,5, 6. siniflar iie 7.
Gruplarici 17225.10 | 416 41.406 ve 8. sintflar arasinda
Toplam 20108.73 | 420 7. ve 8. smiflar lehine

Coziimleme sonuglar, cocuklarin zaman kavrami toplam basar: durumlarinda
okuduklar: siniflara gore anlamli bir farkin oldufunu gdstermektedir [Fuuis™
17.411, p< .001]. Swniflar arasi farklarin hangileri arasinda oldugunu bulmak
amacivla yapilan Scheffe testinin sonuglarina gore, 4. siniflar (X =5.89), 6. siniflar
(i=6.24), 5. smuflar (:X_: 8.29), 7. smuflar (§=il.57) ve 8. smuflar da
(i =12.16)’dir. Buna gore, ¢ocuklarin okuduklar: sinif kademesi yiikseldikge tarihsel
zaman kavramina iligkin bilgi ve becert seviyelerinin de arttifi gérilimekle birlikte, 6.
simf 6grencilerinin ortalamalarinin 5. sinif Sgrencilerinden daha diisik olmast

diisiindiiriictidiir. Clinkdi, yaga bagh olarak 6. simif 6grencilerin zihinsel gelisimlerinin
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ve konuya iliskin birikimlerinin 5. simf &Sgrencilerine gére daha fazla olmas:

gerekmesine ragmen, durum bunun tam tersi seklinde gelismistir.

6. simif ogrencilerinin ortalamalarinin 5. siniflardan daha diisiik olmasinin
nedenleri {izerine belki iki farkli varsayimdan bahsetmek miimkiindiir. Bunlardan
ilki, 6. sinif 6grencilerinin bir kisminin ergenligin baslangicryla karsilagmalari, digeri
ise 6. sinifla birlikte, farkl: bir egitim-6gretim anlayist (her derse farkli gretmenlerin
gelmesi, simif mevcutlarinin yeniden belirlenmesi, bazi derslerin 6ncekilere gore
farkli icerikli olmast ve bunlardan vine bazilariyla ilk kez karsilasiliyor olunmasi) ile
karsilasan Ofrencinin kendini 5. sinifa kadar abismis oldugu sistemin diginda
hissederek yeni sisteme uyum saglama calismalar olabilir. Bu slirecte, 6grencilerin
tiim derslerden olabilecegi gii Sosyal Bilgilerde de performanslarinin ditsmesi s6z
konu olabilir. Ancak daha saghikhi sonuglar, 6. siniflann tarihsel zaman bilgi ve
becerilerinde neden bu derece basarisiz oldugunun konu edildigi arastirmalarla elde

edilebilecektir.

Cocuklann smf diizeyine (yas ve zihinsel gelisim) bagh olarak tarihsel
zaman kavramim kazanmalarindaki basarilarinin sinif derecesi yiikseldikge artmasi,
bu konuya iliskin -gzellikle Piaget ve takipgileri- ¢alismalarin biylik bir
¢ofunlugunda dile getirilmis olmasina ragmen, 4, 5, 6. swmiflarin bir grup, 7, 8.
sintflarin baska bir grup seklinde gruplanmasi kavda deger bir bulgu olarak
degerlendirilebilir. Simdive kadar zihinsel alana iliskin yapilan aragtirmalar ve
bunlara bagh geligtirilen 6gretim programlarinda 4, 5. siniflar birbirine yakin, 6, 7, 8.
simiflar da birbirine yakin zihinsel gelisim ve buna bagli zihinsel etkinliklere sahip
varsayilmalarina rafmen, bu arastirmada tarihsel zaman kavramina iliskin bilgi ve

beceri agisindan 7, 8. sintfin farkli bir grup olusturmast sasirtici olmustur.

Cocuklarin Topiam Basari Puaniariyla Matematik Basari Puaniarnin
iliskisi

Cocuklarin toplam basart puanlari ile matematik basari puaniar arasinda orta
diizeyde pozitif anlamlii bir iliskinin oldugu géritlmiistiir (= .523, P< .001). Buna

gbre; cocuklarin matematik basarilari arttikca tarihsel zamana yonelik toplam basari



puaniarinin da arttifi yorumuna varilabilir. Bu durum, Cooper ve Biyth’in ‘tarihi,
matematikle entegre eden bir dgretim planivia cocuklarin tarihsel zamam anlamalar

kolaylasacagi’(White, 1997: 22) &nerileriyle paraleldir.

Cocuklarin Toplam Basari Puaniaryla Dil (Tirkce) Basari Puanlarmin
Thiskisi

Cocuklarin toplam basari puanlan ile dil (Ttrkce) basart puanlan arasinda
orta diizeyde pozitif anlamli bir iliskinin oldugu gériilmistir (= .454, P< .001).
Buna goire; cocuklarin dil (Tirkge) basarilan arttik¢a tarihsel zamana yonelik toplam
bagart puanlarinin da arttii yorumuna varilabilir. Cocuklarin zamani anlamalarinin
onlarin dil gelisimieriyle baglantili olduguna iliskin bu bulgunun, Ames, Harner,
Harrison, Chapman, White ile Oakden ve Sturt tarafindan dile getirilenlerle de

paralellik tasidig: goritllmiistiir.

7.1.2. Kronoloji Bilgilerine iliskin Bulgular ve Yorumiar
Bu baslik altinda; Ogrencilerin tarthin baglangici bilgisi, tarihsel zaman
terimieri bilgisi, yasamilan ylzyil bilgisi, zaman ifadeleri biigisi ve siniflama

bilgisine iliskin basar1 durumlari ele alinmistir.

7.1.2.1. Tarihin Baslangic Bilgisine Iliskin Bulgular
[lksgretim okulu 4-8. sinif 8grencilerine yonelttigimiz “Tarihin Baglangici™m
belirten bir tarih ya da olay vermelerini istedigimiz soruya verdikleri cevaplarin

okullara ve siniflara gére dagilimlart asagidaki tabloda belirtilmistir.
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Table 10. Tarihin Baslangici Seorusuna Ogrencilerin Verdikieri
Cevaplarim Okullara ve Siniflara Gore Dagilimi

Suuf Bos Dogru Yanliis Toplam
OKUL f | % f | % f % f %
Cacabey 4.s1mf 7 139 1 .6 31 17.4 39 21.9
i.0.0. 5.smif 8 [ 45| 6 | 34| 25 14.0 39 21.9
6.smif 4 122 3 |1.7]| 24 13.5 31 17.4
7smf | 22 [124] - | -- 11 6.2 33 18.5
8.sinif 6 |34 6 | 34| 24 13.5 36 20.2
Toplam 47 12641 16 | 9.0 | 115 | 64.6 | 178 | 100.0
Vali Mithat |  4.simf 14 | 85| - | -- 20 12.1 34 20.6
Saylam 5.suf 7 1421 3 | 1.8 17 10.3 27 16.4
1.0.0. 6.smif 16 { 97 -~ | - 18 i0.9 34 20.6
7.smuf 11 (6712 |73 13 7.9 36 21.8
8 .smuf 13179 8 1458 13 7.9 34 20.6
Toplam 61 [37.0] 23 |113.9| 8I 49.1 165 | 100.0
AR LO.O. | 4smf | 3 |38 -~ | - 8 103 | 11 | 1441
5.smuf 6 |77 - | - 13 16.7 19 24 .4
6.smmf 13 1167} - | -- 4 5.1 17 21.8
7.smuf 9 |11.5) 1 | 1.3 5 6.4 15 19.2
8.smuf 9 1115} -~ | - 7 9.0 16 20.5
Teplam 40 {5130 1 | 1.3 ] 37 47.4 78 100.0

Yukaridaki tabloya bakildifinda, tarihin baslangicinin ‘yaziam bulunmast’ ya
da ‘M.O. 3200 yillar’nda oldugu dojru cevabini veren égrencilerin % 13.9 ile Vali
Mithat Saylam 1.0. Okulu'nda okuduklari goriilmiigtiirc. Bunu, % 9 ile Cacabey
1.0.0. ve % 1.3 ile Ahi Evran 1.0.0. 6grencileri izlemistir. Burada, her {i¢ okula ait
olan basan yiizdelerinin ¢ok diisiik cldugunu vurgulamak gerekir. Tarihin baslangici

gibi temel bir bilgiye bu derece az sahip olunmasi diislindiirfictiddr.

7.1.2.2. Zaman Terimleri Bilgisi

Cocuklarin, basari testinde (16-22. sorular) soruian kusak, varim ylizyil, asir,
binvil, milenyum, yiizyil, ceyrek yiizyid tarihsel zaman terimlerinin anlamlarina
iliskin basarilarmin cinsiyet, okul, sinif degiskenlerine gore farki ve toplam puan
degiskeni ile iliskileri ele alinmustir.

Asagidaki tablo 13°de, Orneklemde bulunan ogrencilerin tarihsel zaman

terimlieri denilebilecek kavramiarin anlamiarini bilmelerine iligkin yiizdelik basarilar



verilmigtir. Buna gére, en basarisiz olunan kavramin ‘kusak’ oldugu goriilmistiir.
Kusak kavraminin ¢ok az 6grenci tarafindan bilinmesinin nedeninin, anlammin ders
kitaplarinda yer almamasi, Gfrencinin Ggrenim slirecinde ya da vasaminda pek
kullanmamasi olabilir. Milenyum kavraminin ise bin yilin karsilif1 olduunu cok az
dgrenci tarafindan bilinmis, genelde milenyvum, 1999 yilindan 2000 yilina geg¢is icin
dzellesmis bir kullanim olarak anlasilmis, bu sebepten anlams kanstinimigtir. Diger
kavramlardan, ylizyil, yanm yiizyil, ¢eyrek yiizyil, asir’in anlami biiylik oranlarda

bilinmis oldugu goriilmiistiir.

Bu tabloya bakildiginda tarihsel zaman terimlerinin anlamiannin bilinmesine
iliskin ogrencilerin yiizdelik basarilarinda, toplama gore siralamada Cacabey
1.0.0kulu dgrencilerinin 1., Vali Mithat Saylam 1.0.Okulu 6grencilerinin 2. ve Ahi
Evran I.0.Okulu 6grencilerinin de 3. derecede basarili oiduklart gérillmiistiir. Ayrica
simflara gbre genel basarinin dagiliminin ise sinif derecelerinin artmast ile de iligkili

oldugu soylenebilir.

Asagidaki tabloda gosterilen bu durum Demircioglu’nun (2005), 8. smuf
dgrencileriyle yaptigi arastirmada, zaman (%55.3), ylizyil (%68.1), asir (%73.8) ve
yanm asr (%70.7) gibi kavramlarin ogrencilerin ¢ogunlugu tarafindan dogru

bilindigi bulgusuna paralel olarak nitelenebilir.
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Tablo 12. Cocuklarin Zaman Terimleri Basari Puanlarmm Cinsiyete
Gore Farka

Cinsiyet |N | x S { D
Erkek 186 13.30 [2.1290 | 1.847 | .065
Kiz 236 | 2.91 |2.034 | 1-837).067

Cocuklarin tarihsel zaman terimleri basari puanlarinda cinsiyete gére anlamls
bir farkhlik gorilmemektedir. tftgi0= 1.847, p>.001]. Erkek c¢ocuklarin zaman
terimlieri basar puam ortalamalan (X=3.30)ken, kiz cocuklarinki (X =2.91)’dir.
Bu bulgu, cocuklarin tarihsel zaman terimleri basari puanlarinda cinsiyetler

arasindan anlamli fark olmadig: seklinde yorumlanabilir.

Table 13. Cocuklarin Zaman Terimleri Basari Puaniarinin Okullara
Gore Farks

Varyansin Kareler sd Kareler F P Anlamis
Kaynagi Toplami Ortalamast Fark
Gruplararas: | 382.293 2 191.146 | 55.526 | .000 | Cacabey .O.Oile
EEYT 0 V Mithat Sayl
Gruplarigi 1438.962 418 3.442 -Mithat Saylam ve
Toplam 1821.254 420 Ahi 1.O.O arasmda,

V Mithat Saylam 1.
0. 0. ile AR 1. 0. ©.
arasmda birinciler
iehine

Coziimleme sonuglari, cocuklarin tarihsel zaman terimleri basari puanlarinda
okuduklar okullar gére anlamhi bir farkin oldugunu gostermektedir [Fp415= 55.5, p<
.001]. Okullar arast farklarin hangileri arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan
Scheffe testinin sonuglarina gore, Cacabey 1. O. O. (X = 3.9326) ve Vali Mithat
Saylam 1. O. O. (X=3.0121), Ahi Evran I. O. O. una (X= 1.2821) gére daha

basarilidir.

Tabio 14. Cocuklarin Zaman Terimileri Basari Puaniannin Siniflara
Gére Farka

Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlaml
Kaynag: Toplami Ortalamast Fark
Gruplararasi 109.135 4 27.284 | 6.629 | 000 | 4.ile 8. sufve 6. ile
Gruplarici 1712.119 | 416 4.116 7.8. sintflar arasinda
Toplam 1821.254 | 420 7. ve 8. siniflar lehine

Cosztimleme sonuglari, ¢cocuklarin tarihsel zaman terimleri basari puanlarnda

okuduklari siniflara gére anlamii bir farkin oldugunu gostermistir [Fr.416= 6.629, p<
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dleiilmeye caligilmustir. Ilgili 5 soru; ‘zaman ifadeleri’nin kitaplarda yer aldiklart
sekliyle (yani baglamlarindan koparilmaksizin) almnarak, aynen kitaplardaki
cimleleriyle birlikte soru sekiine dontstiriiimiistii. Bu sorular, arastirma
orneklemindeki ilkdgretim okuliu 4, 5, 6, 7, 8. siniflarin tarihsel zamana iliskin basari

durumlarini 6icmeyi amaglayan 6legme aracinda yer almugtir.

7.1.2.3.1. ‘Kwisa Bir Siire Sonra’ Ifadeli Soruya Verilen Cevaplarin
Yiizdelik Dagilimi

Ders kitaplarinda ¢ok kullanilan tarihsel zaman ifadelerinden olan ‘kisa bir
stire sonra’ ifadesi, soru 23’te “Hun devieti ikiye ayrildr (M.S. 48). Kisa bir siire
sonra Giiney Hun devieti Cin'in egemeniigine girdi........?" seklinde dile
getirilmigtir. Bu zaman ifadesinden ¢ocuklarin kag¢ yil sonrasim anladiklar asagidaki
tabloda gosterilmistir.

Tablo 15. Tarihsel Zaman ifadelerinden ‘Kisa Bir Siire Sonra’dan
Anlasilan Siireye Iliskin Okul ve Smiflara Gire Dagilim

Zaman Cacabey 1. 0. O. V.MS. 1L O. 0. Ahi Evran 1. O. O.
ifadeleri Smniflar Siniflar Smuflar
4 5 6 |71 8 T 4 | 5] 6 7 8 T (4|56 R| T !|GT
Ayni yil 213127 |- 12 305|806 [-|-{1|-{-|1}]1I8
1 yil 8 112 1 | 811 48 314012111110 4086 |2 (215 -|-19 89
2 yil 7 4 9 16| 9 | 35 7171 8 8 138 {213{6[3161201 93
6-10 yil 2 g | 1216 7 35 {165 8 7 5 35 (1|31 213|100 31
1122yl | 2 1 1 1) 2 7 201 -2 % - 5 31 -7-1-111 4 i6
23-48 yil | 1 i 1 11] 2 6 P Y- -1 3 Tp-1211)-1 41 13
S0-2yi | 3 |~ | =1 =1 4 | =|-1—=] == —=1-1-1-1-1-1—1 ¢«
100 wil St 11271 9 2142 1] - g -|121-)-1] 3| 27
e {istll - -] -
Bos 111134 |5 2] 35 g8 |3 4 4 5 24 | 2191218728 &7
nglam 178 165 79 | 422

Yukaridaki tabloya bakildigi zaman, ¢ocukiarin “Hun devieti ikiye ayrild:
(M.S. 48). Kisa bir siire sonra Giiney Hun devleti Cin’in egemenlifine girdi.......77
Snermesindeki ‘kisa bir siire sonra’ ifadesine karsilik olarak farkii yillant kapsayan
zaman dilimlerini anladiklarn goriilmiistiic. Ancak, tablodaki viZiima, 6grencilerin
agiriikiz olarak ‘1 va da 2 yil’lik bir zaman dilimini anladiklarini g@stermistir. 1 yil

diyenler 89 6grenci (% 21.1) ve 2 yil divenler 93 6grenci (% 22) ile toplamda 182 (%
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43.1)’yi olusturmuslardir. Zaten daha genis araliktaki anlam yiikleyenler, 0-10 wil
diyen 300 6grenci (%’1 82.2)°dir. Bu durumda, ‘kisa bir siire sonra’ zaman ifadesinin
ornekte oldugu gibi ders kitaplarinda varolan baglamda yer alimig olmasinin 8grenci
tarafindan kastedildigi gibi anlasilmadigi, dolayisiyla bu ifadenin dogru anlamum
karsilayacak sekilde kullanmadifi yorumuna varilabilir.

7.1.2.3.2. Eszamanhhf Iceren ‘.....dig Swrada’ Ifadeli Soruya Verilen
Cevaplarn Yiizdelik Dagilimi

24. soru olan “Biyiik Hun Devieti’'nin yikildig swrada (M.S. 48) Karadeniz'in
kuzeyi ile Dogu ve Orta Avrupa'da ¢ok sayida kavim yasiyordu....7 " dnermesindeki
“....difl sirada’ zaman ifadesine iliskin olarak cocuklarin verdikleri cevaplarin
dagilimi asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 16. Tarihsel Zaman ifadelerinden °...diJn sirada’ ifadesinden
Anlasilan Siireye Iliskin Okul ve Smiflara Gore Dagilim

Zaman Cacabey 1. O. O. V.M.S8.1.0. 0. Ahi Evran 1. 0. O.
ifadelert Sintflar Siniflar Smiflar
4 5 6 7 8 T 4 5 6 7 8 T 4 516 718 | T|GT
Ayniyil | 5 2 14119120 60 i 6 6 | 1912 83 | - | -] 2 1 3 6 1 119
1y 3 3 2 - 8 i6 | - | 5 5 2 1 i3 -—-1414 1 {19 38
Z v 1 2 i 4 121160 ~-1-151312: 10 i -1 1 21216 26
3-10yil | 2 | 6 | 2 i i i2 |i13]6 |5 512 {3 (2(32]-111S8 51
11-22 4 i 2011 8 5 i 2 - i 9 i - |1~ ~12| 1%
vii
23-99 i 1 -1 3 2 7 2 i i S 4 -1 -1 Tl -12 I3
yil
100 ve 3112 3 i i 20y 21 2 i 20 - 7 20 -1~ =-|=-121 29
istl
villar
Bos ig8]1i3 7 6| 2 46 | 11| 6 9 5 7 | 38 S11217 [ 161145 129
Toplam 39J 2381311331361 178134127 13436 34:! 165 HJ 1911711517179 [ 422

Yukaridaki tabloya bakildifinda *...dsZx sirada’ seklindeki zaman ifadesine
tgrencilerden, ancak 119 6grencinin (% 28.2) ifadeyi dogru kavrayarak ayni taribier
kasdettigini, 129 (% 30.6) Ogrencinin —ki biliylik bir coguniufunun- hi¢ cevap
vermedigini, 29 dgrencinin (% 6.9) ise yiizyil ve daha fazla bir zaman dilimini
anladigin1 gbrmek miimkiindtir. Buradan, gocuklarin eszamanliia iliskin tarihsel

zaman ifadelerini ayirt etmede yetersiz olduklan sonucuna ulasilabilir.
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7.1.2.3.3. “Bir Siire Sonra’ ifadeli Soruya Verilen Cevaplarm Yiizdelik
Dagiiumi

25. soru olan “Hititler M.O. 2000 yilinda Anadolu ya geldiler, bir siire sonra
Hitit birligini kurdular...?” 8nermesindeki zaman ifadesine iliskin olarak ¢ocuklarin
verdikleri cevaplarin dagilimi asagidaki tabloda verilmistir.

Table 17. _Tarihsei Zaman ifadelerinden ‘bir siire sonra’ ifadesinden
Anlasiian Stireve Iliskin Okul ve Smiflara Gore Dagihim

Zaman Cacabey 1. 0. O. V.M.S. [.O. 0. Ahi Evran 1. 0. O.
ifadeleri Swniflar Smiflar Siniflar
4 5 6 7 8 T 4 5 6 7 8 T 4 5 6| 7181 T |GT

Aymyd | L | L=t |36 [t 2]t 1]1]%6 ~ 131 =1-14116
iyl |69 51938 8|3 (13|44 42|2]522]5]16] 92
2yl |3 |9 1|5 17|74 5]~ 119 | - 5~ =16 4
310yl | 7 [ 8 |1 [11[9 46 |2 |46 18838 2 [2]2]5]|1] 129
1199 |~ | -4 |56 15]2]2]~11 7 |-~ == 1]1]23
yil

100 ve 6 | 2 i 2 i i2 144|413 3 i8 | 3 1 — 11 51 35
st

yillar

Bos |16|14[8 |8 3[40 [ 996 |5 7[36 [3]10]5][8]8/[34]119
Toplam | 39 | 39| 31 | 33 | 36 | 178 | 34 [ 27 [ 34 [36 [ 34 [ 165 | 11 | 19 [17 [ 15 [17 | 79| 422

Yukaridaki tablova bakildiginda, ‘bir siire sonra® zaman ifadesine
ogrencilerin, 92’sinin (% 21.8) ifadeyi 1 yillik, 42’sinin (%10) 2 wnllik, 96’smin
(%22.7) ise 4-10 willik bir zaman dilimini kasdettifini, btiyiik bir cogunlugunun
119°unun (% 28.2) hi¢ cevap vermedigini, 35’ inin (% 8.1) ise yiizyil ve daha fazla
bir zaman dilimini kasdettigini anladifini gérmek miimkiindir. Boylece, ‘bir siire
sonra’ zaman ifadesi ile drnekte oldugu gibi gergekte neredeyse binyiliik bir dénemin
kasdedilmesine ragmen, égrencilerin ¢ogunlugu tarafindan “1-10 yillik bir dnem”

seklinde anlagilmasi ifadenin amacina uygun kullaniimadid: gostermistir.

7.1.2.3.4. ‘Bir Siire Daha’ Ifadeli Soruya Veriien Cevaplarin Yiizdelik
Dagilim

26. soru olan “Mete Han’dan sonraki (M.O. 174) hitkiimdarlar bir siive daha

3

Cin'e karsi Hun dstinligimi korudular..?” zaman ifadesine iliskin olarak

cocuklarin verdikleri cevaplarin dagilimt asagidaki tabloda verilmistir.
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Tabloe 18. .Tarihsel Zaman Iifadelerinden ‘bir siire daha’ ifadesinden
Anlasilan Siireye Hiskin Okul ve Simniflara Gore Dagilim

Zaman Cacabey 1. 0. O. V.MS.1.0.0. Ahi Evran 1. 0. O.
ifadeleri Siniflar Smiflar Smiflar
4156|781 T 1415167 |8| T |4]5]|6]7|8|]T|GT
Aymyd | 2 |t |13 [5 |21 |1 |1 ]2]6|it |~~~ 3[~-]~]3]2
1w 4 7 31-16 20 3 3 6 3 4 i9 1 3 i - 1207 46
2 yﬂ 2 5 21412 15 1 3 6 6 3 19 | -- 1 2 1 3 7 41
3-10 yﬂ 8 7110|1213} 5% 9| 4 9 | 11] 6 39 | - | 41 4 3 3 {14 193
11-99 31 -13161¢6 18 | 415 3 714123 -|-1212]11]85 46
vl
100 ve 312 112 1 9 512413 (-—-|-11013 211151 24
lsti
yillar
Bos 7117111} 6| 3 54 11| 9 7 7 {11 | 45 4 9 7 9 | 8 |37 I36
Toplam | 39 | 39 3113312361178 134127134 (1361341165111 119171151171 79]| 422

Yukaridaki tabloya bakildiginda ‘bir stire daha’ seklindeki zaman ifadesine
6grencilerden, 46’smin (% 10.9) ifadeyi 1 yillik, 41’inin (%9.7) 2 yillik, 103°niin (%
24.4) 3-10 yillik bir stireyi kasdettigini, bliytik bir cogunlugunun 136 sinn (% 32.2)
hi¢ cevap vermedigini, 24" tintin (% 5.7) 1se ylizyil ve daha fazla bir zaman dilimint
anladifim gormek miimkindiir. Burada da, drnekte kullanilan “bir stire daha’ ifades:
ile kasdedileni &grencilerin agirlikiz olarak 0-10 yillik bir zaman dilimi seklinde
anlamalari stz konusudur. Bu da, kasdedilen siireye iliskin dogru bir kullamm

degiidir.

7.1.2.3.5. Eszamanbh@ iceren ‘... mda’ ifadeli Soruya Verilen
Cevaplarn Yiizdelik Dagilimi

27. soru olan “Ikinci Goktik (Kutluk) Devieti yikildiginda (M.S. 474),
Uygurlar bir deviet kurdular...?” onermesindeki zaman ifadesine iliskin olarak

¢ocuklarin verdikleri cevaplann dagilimi asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 19. Tarihsel Zaman Ifadelerinden ‘yikildizinda’ Ifadesinden
Anlasilan Siireye iiskin Okul ve Smnifiara Gére Dagilim

Zaman Cacabey 1. O. O. v.M.S. 1. 0. 0. Ahi Evran 1. O. O.
ifadeieri Siniflar Siifiar Siniflar
4 5 6 7 8 T 4 6 718 T 4 5 6178 T)|GT
Ayniyil | 4 | 3 | 5 [15]718] 45 | 611911 |43 |~ |34 |~[3 |10 98
1 yii 5 9 7161 4| 31 2|~ 4 3 6 i5 i 1 i - -13 4£9
2yl |1 | — |1 | ~(2] a4 |~-|=fsl2l2fa|-|vjr|ti|2]5]21
3-i0wil | - | 4 5 3 7 19 | 6 14 4 512 23 1 21 41| 4 1 1&_{{_1
11-9% 2721401 1 16,9213 ] -—-13 73| ~-1]1-]13]21]8] 35
il
180 ve g 13 2 1 IsVsy 71212402 i8 | -1 1 —~ -0 -1 34
ustit
villar
Bos 9] 18] 7 713 54 V1217 |7 5 8 139 6 |11} 71719 |40 133
Topiam 39139131 133136178134 127134136134 1165111191715 17]179| 422

Yukaridaki tabloya bakildifinda eszamanlilik igeren ‘yikidigmda’
seklindeki zaman ifadesine Ogrenciierden, ancak 98’inin (% 23.2) ifadeyi dogru
kavrayarak aynt tarihleri kasdettigini, 133 (% 31.5) Ogrencinin -ki biiyiik bir
coguniugudur- hi¢c cevap vermedigini, 34 tntin (% 8.1) ise yiizyil ve daha uzun bir
zaman diliminin kastedildigini anladifint gérmek miimkiindiir. Burada da, cocuklarm
tarihsel eszamaniihiga iliskin bir ifadelendirmeye yonelik kastedileni aniamakta

yetersiz kaldiklarini gérmek miimkiindir.

Benzer bir sekilde Chariton, g¢ocuklarin 14 yasinda bile, tarih ders
kitaplarinda kullanilan tarihe ilisgkin kavram ve kelimelerin yaklagik yansim
anlamadiklarin: tespit etmistir (Dilek, 2002: 81). Yukarida tabiolar halinde verilmisg
olan ders kitaplarinda kullanilan zaman ifadelerine iliskin 6Zrenci bagarisinin gok

diisiik ¢rkmasi Charlton’un arastirma bulgusuyla paralellik gostermigtir.

Nelson da, (1987: 262), 6zellikle ‘uzun zaman 6nce’ ya da ‘uzun zaman
sonra’ anlatimlartnin anlaminin ¢ok karstiriidigini, Sgretmenlerin defisik yaslarda
farkl: anlamlar kazanan bu ifadelere iliskin kangiklifs en aza indirmek igin bu
ifadeleri baglamiarmdan kopararak kullanmaktan kaginmalari ve kesin zaman
cergeveleri seklinde vermeleri gerektiZini belirterek, yukaridaki buigulara iliskin

¢cbziim Onerisini sunmustur.




194

7.1.2.4. Siralama Bilgisi

Cocuklarin tarihsel zaman kavramina iliskin bilgi yeterliliklerinden biri de
zamansal siralama bilgisidir. Bu bilgi basamagi, tarihteki bir takim olay, dénem va
da sahuslann ardisik olarak gegmisten bugline ya da buglinden gegmise dogru
siralanmasim kapsar.

Bu ¢alismada veri toplamak amach kullandigimiz 6lgme aracimizda siralama
bilgisi, belli basli tarihsel olaylarin, ¢aglarin ve 6nemli dénemlerin ve nemli tarihsel
sahsiyetlerin ardigik olarak siralanmasini icermistir. Olgme aracinda 28, 29, 33, 34,
35. sorular ile ¢ocuklarin bu yeterlilikleri Sl¢lilmistiir.

Tablo 20. Cocuklarmm Swralama Bilgisi Puanlarmin Cinsiyete Gore Farka

Cinsiyet | N | x S t p
Erkek 185 | 1.4162 | 1.1771 | 1.056 | .292
Kiz 236 | 1.3008 | 1.0592

Cocuklarin kronoloji bilgilerinden siralama bilgisi basari durumunda
cinsiyete gore anlamh bir farklilik goriilmemektedir. t[tuio= 1.056, p>.001]. Erkek
cocukiarin siralama becerisi puant (§=1.42)’ken, kiz gocuklarmnki (i“—‘l.SO) dir.
Bu bulgu, ¢ocuklarin siralama bilgisi puanlarinda cinsiyetler arasindan anlamhi fark
olmadif: seklinde de yorumlanabilir.

Tablo 21. Cocukiarin Siralama Biigisi Puanlarinin Okuliara Gore Farks

Varyansin Kareler | sd Kareler F p Aniamli
Kaynag: Toplam1 Ortalamasi | F a.rk"
Gruplararast | 114,312 | 2 57.156 | 58.895 ) .000 Cacabey 1.0.0 ile
Gruplari¢i | 405.659 | 418 970 V. Mithat Saylam ve Ahi
Tepiam 51 9971 420 1.0.0 araSjmda, ‘.‘V..Mﬁha'i
Saylam ile Ahi L.O.O
arasinda birinciler lehine

Coziimleme sonuglari, siralama bilgisi yeterliklerinde okuduklari okuilara
gore anlamli bir farkin oldugunu gostermektedir [Fr418= 58.895, p< .001]. Okullar
arasi farklarm hangileri arasinda oldugunu bulmak amacivia yapilan Scheffe testinin
sonuglarina gdre, Cacabey 1. 0. O. (X=1.8764) ve Vali Mithat Saylam 1. 0. O.
(—}E =1.2061), Ahi Evran1. 0. O. na {3":= A4615) gore daha basarilidir.



Tablo 22. Cocuklarm Swralama Bilgisi Puaniarimin Siniflara Gore Farka

Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlamit
Kaynag Toplanm Ortalamass Fark
Gruplararast 30.062 4 7.516 6.382 | .000 6. smuf ile 4.5 ve 8.
Gruplarici 489909 | 416 1.178 sinifiar arasinda
Toplam | 519.971 | 420 ikinciler Iehine

Coziimleme sonuclari, swralama bilgisi yeterliliklerinde okuduklar: simflara
gore anlamli bir farkin oldugunu gostermektedir [Fa.416= 6.382, p< .001]. Stuflar arast

farkiarin hangileri arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Scheffe testinin
sonuclarina gore, 6. smuflar (55= .8902), 7. siniflar (§=1.2381) ve 8. sinflar,
(X =1.4186), 4. sintflar ( X =1.5238) ve 5. sintflar ( X =1.6706)’dir. Burada, dikkat

edilirse sinif bazinda artimatik seklinde oldugu goriilmektedir. Yani, siralama bilgisi
puanlar agisindan en basarilt 5. smif dgrencileri olurken, en basarisizi ise 6. smif
ogrencileri olmustur. Bu belki de, sorunun segenekleri hakkinda 5. sumf
dgrencilerinin daha iyi bilgi sahibi olmayla ilgili sayilabilir. Ancak, yine 6. smuf

dgrencilerinin bu yeterlilikte de en diisiik ortalamaya sahip olmalar distindiiricidiir.
Cocuklarin Siralama Bilgisi Puaniarmin Toplam Puania iliskisi

Cocuklarin siralama bilgisi basart puanlan ile tarihsel zamana iliskin toplam
puanlari arasinda orta diizeyde pozitif anlaml: bir iligkinin oldufu goriilmektedir (r=
629, P<.001). Buna gore; ¢ocuklarin tarihsel zamana yonelik toplam basari puanlari
arttikca tarihsel olay, olgu yada kisileri swalama bilgisi puanlarinin da arttif

yorumuna varidabilir.
Cocuklarin Siralama Bilgisi Puanlarinin Matematik Basarilaryla Thiskisi

Cocuklarin siralama bilgisi basari puanian ile matematik basanlar arasinda
orta diizeyde pozitif anlamii bir iliskinin oldugu goriilmektedir (r= .429, P< .001).
Buna gore; ¢ocuklarin matematik basarilart arttikga siralama bilgisi puaniarinin da

arttif yorumuna varniabilir.

7.1.3. Kronsloji Becerilerine iliskin Bulgular ve Yorumlan
Bu baslik altinda; ¢ocuklarin kronoloji becerileri olarak tanimlanan, zaman

ditzieminde yerlestirme, siralama, konumlandmrma, taviblendivme, mesafelendirme
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ve eszamaniiik yeterliliklerine iliskin basart durumlarmin cinsiyet, okul, suuf
degiskenlerine gore farki ve bu beceri puanlarinin toplam puanla iliskisine iliskin

¢cbziimieme ve yorumlari yer almustir.

7.1.3.1. Yerlestirme Becerisine liskin Buigu ve Yorumiar

Basari tesinde 31. soru ile gocuklarin kronolojik olarak yerlestirme becerisine
ne derece sahip olup-olmadiklart dlciliimeye calhistimuistir. Cocuklarin bu soruya
verdikieri cevépiarm cinsiyet, okul ve sinif deZiskenlerine gore farklilasip

farklilasmadig1 asagidaki tablolarla gosteriimeye galisiimistir.

Table 23. Cocuklarin Yerlestirme Becerisi Puaniarmmin Cinsiyete Gire

Farka
Cinsiyet |N | x S t p
Erkek 185.1892 | 3927 |.148 | .883
Kiz 236 |.1949 | 3970

Cocuklarin kronoloji becerilerinden yerlestirmede cinsivete gére anlamir bir
farklibik goriilmemektedir. t{tyi0= .148, p>.001]. Erkek ¢ocuklarin yerlestirme beceri
puani (X = .189)ken, kiz cocuklarmki (X= .195) dir. Bu bulgu, cocukiarm
yeriestirme becerisi puaniarinda cinsiyetler arasindan anlamh fark olmadigi seklinde

de yorumianabilit.

Tablo 24. Cocuklarin Yerlestirme Becerisi Puanlarinin Okullara Gore

Farka
Varyansin Kareler | sd Kareler F p Anlamli
Kaynag: Toplami Ortalamasi Fark
Gruplararas: | 3.235 2 1.618 10.873 | .000 Cacabey 1.0.0. ve
Gruplarici | 62,181 | 418 | 149 V.Mithat Saylam ile Ahi
Toplam 65416 | 420 1.O.O araisngia birinciler
chine

Coziimleme sonuglari, ¢ocuklarin  yerlestirme becerisi  yeterliklerinde
okuduklart okullara gére anlamli bir farkin oldugunu gostermektedir [Fp4is=
10.873, p< .001]. Okullar arasi farklarin hangilert arasinda oldugunu bulmak
amaciyla yapilan Scheffe testinin sonuglarina gére, Cacabey 1. O. O. (X=27) ve
Vali Mithat Saylam 1. 0. O. (_}Z= .188), Ahi Evran 1. O. O. una (X= .07) gbre daha
basarilidir.




Tablo 25. Cocuklarin Yerlestirme Becerisi Puanlarinin Smifiara Gore

Farkx
Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlamh
Kaynagi Toplam Ortalamasi Fark
Gruplararasi 6.999 4 1.750 | 12.460 | .000 | 4.5.6. sinuflar ile 8. smf
Gruplarigi 58.417 | 416 140 arasmda ve 4. sinif ile
Toplam 65.416 | 420 7. sinif arasinda 8.ve 7.
stniflar iehine

Coziimleme sonugclari, ¢ocuklarin yeriestirme becerisine iliskin okuduklari
siniflara gére anlamii bir farkin oldugunu gostermektedir [F.416= 12.460, p< .001].

Siniflar aras: farklarin hangileri arasinda oldugunu bulmak amaciyia yapilan Scheffe
testinin sonuglarina gore, 4. siniflar (i:3.571E—O2), 5. smiflar (_}Z=9.412E-02), 6.
simflar (X = .1585), 7. suuflar (iz .3929) ve 8. smmflar da (X = 2791)’dir. Bu

durum, yasa bagh zihinsel gelisimle, cocuklarin yerlestirme becerisi puanlarinin

artisi arasinda bir iliskiyi de vurgulamaktadir.
Cocuklarin Yerlestirme Puanlarinin Toplam Puanla liskisi

Cocuklarin yerlestirme basari puanlari ile tarihsel zamana iliskin toplam
puanlari arasinda orta diizeyde pozitif anlamli bir iliskinin oldugu goriiimektedir (r=
511, P< .001). Buna gore; gocukiarin tarihsel zamana yonelik toplam basari puanlari
artttkca ¢ocuklarin  kronoloji becerilerinden verlestirme puanlarmmin da arttifn

yorumuna varilabilir.

Cocuklarin Yerlestirme Becerisi Basari Puanlariyia Matematik Basan

Puanlarmmn Iliskisi

Cocuklarin yerlestirme becerisi basar puanlari ile matematik basari puanlarn
arasinda diisiik diizeyde pozitif anlamli bir iliskinin oldugu goriilmiistiir (= .244, P<
.001). Buna gore; ¢ocuklarin matematik basarilari arttik¢a yerlestirme becerilerinin

de arttif1 yorumuna varilabilir.

7.1.3.2. Siralama Becerisine Iliskin Bulgu ve Yorumliar

Bagari tesinde 30. soru ile ¢ocuklarin kronolojik olarak siralama becerisine ne

derece sahip olup-olmadikiari Slclilmeye ¢alisilmistir. Cocuklarmn bu sorulara
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verdikleri cevaplarin cinsiyet, okul ve smif degiskenlerine gore farkhilasip

farklilasmadi1§1 asagidaki tablolarla gosterilmeve ¢alisiimustir.

Tablo 26. Cocuklarin Swiralama Becerisi Puanlarinin Cinsiyete Gore
Farka

Cinstyet | N X S t P
Erkek 185 | .2649 | .4425 1379 .169
Kiz 236 | .2076 | .4065

Cocuklarm siralama becerisi basari durumunda cinsiyete gore anlamli bir
farkitlik goriilmemektedir. t[tui9= .1.379, p>.001]. Erkek cocuklarin siralama
becerisi basart ortalamasi (i= 2649y’ ken, kiz cocuklarinki (_5(-= 2076y’ dir. Bu
bulgu, ¢ocuklarin siralama becerisinde cinsiyetler arasinda anlamii fark olmadid:

seklinde de yorumlanabilir.

Tablo 27. Cocuklarmn Siralama Becerisi Puanlarinin Okuliara Gore Farka

Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlami
Kaynagi Toplami Ortalamast Fark
Gruplararast 2.941 2 1470 | 8.507| .000| Cacabey .0.0ile hem
Gruplarigi | 72.247 | 418 173 V.Mithat Saylam hem de
Topiam 75,188 420 Ahi1.0.0 arasmd‘g,
V.Mithat Saylam I. O. O.
ile Ahi 1. O. O. arasinda
birinciler ichine

Coziimleme sonuglari, ¢ocuklarin siralama becerisine iliskin okudukiari
okullara gore anlamhi bir farkin cldugunu gdstermektedir [Fp4ig= 8.51, p< .001].

Okullar arasi farklarin hangileri arasinda oldufunu buimak amaciyla yapilan Scheffe
testinin sonuglarina gore, Cacabey 1. 0. O. (X = .3090) ve Vali Mithat Saylam 1. O.

O.(X=2242), AhiEvrani. O. O.na (X =7.692E-02) gére daha basarilidir.

Tablo 28. Cocuklarin Siralama Becerisi Puaniarinin Sinifiara Gére Fark

Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlamli
Kaynagi Toplam Ortalamasi Fark
Gruplararasi 5.097 4 1.274 | 7.563 | 000 | 4.smufile 7. simflar
Gruplarici 70.091 | 416 168 | arasinda ve 4.5.6.
Toplam 75,188 | 420 siniflaria 8. simif
arasinda ikinciler
lehine
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Coziimleme sonuglari, cocuklarin siralama becerisine iliskin okuduklart
siniflara gére anlaml bir farkin oldugunu gostermektedir [F416= 7.563, p< .001].

Siniflar aras1 farklarin hangileri arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Scheffe
testinin sonuglarina gére, 4. smiflar (i:’!,M}E-OE), 5. sintflar (32= 1765), 6.
siflar (35= .2195), 7. smuflar (5(_= .2976) ve 8. siniflar da (}h(= 3953y dir. . Bu

durum da, yasa baglt zihinsel gelisimle, ¢ocuklarin siralama becerisi puanlarinin

artist arasinda bir iligkiyi vurgulamaktadir.
Cocuklarin Siralama Becerisi Puanlarinin Toplam Puania iliskisi

Cocuklarin siralama basari puanlan ile tarihsel zamana iliskin toplam puanlari
arasinda orta diizeyde pozitif anlamli bir iliskinin oldugu gériilmektedir (r= .422, p<
.001). Buna gére; ¢cocuklarin tarihsel zamana yonelik toplam basari puanlar arttikca
cocuklarin kronoloji becerilerinden siralama puaniarmin da arttifn  yorumuna

varilabilir.
Cocukiarin Siralama Becerisi [le Yerlestirme Becerisi iliskisi

Cocuklarin siralama basar puanlan ile yerlestirme becerisi puanlari arasinda
orta diizeyde pozitif anlamli bir iliskinin oldugu gériilmektedir (r= .615, p< .001).
Buna gore; cocuklarin tarihsel zamanda yerlestirme becerileri arttikca, siralama

becerilerinin de arttif1 yorumuna varilabilir.

Cocuklarm Siralama Becerisi Basari Puanlariyla Matematik Basari

Puaniarmn iliskisi

Cocuklarin siralama becerisi basart puanlart ile matematik basar1 puanlan
arasinda diisiik diizeyde pozitif anlamli bir iligkinin oldugu goriilmiistiir (r= .209, p<
.001). Buna gore; ¢ocuklarin matematik basarilari arttikca siralama becerisilerinin de

arttifi yorumuna varilabilir.

Bu c¢alismada, c¢ocuklarin verilen tarihsel olaylart ardisik bir bigimde
kronolojik olarak siralamalarinda ilging bir durumla karsilasimistir. Cocuklarin,
tarihlerivle birlikte veriimis tarihsel olaylart ardisik olarak siralama basarilarnin,

tarihsiz olarak verilen tarihsel olaylari ardisik olarak siralama basarlarindan daha
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diisiik olmas: gibi ilging bir durumla karsilasilmistir. Ogrencilerin konuyla ilgili

sorulara yOnelik yiizdelik basarilart okullara gore asagidaki tabloda g@sterilmistir.

Table 29, “29. ve 31. Sorular”a {liskin Ogrencilerin Yiizdelik Basarilarinin Okul
ve Smifiara Gore Dagilimi

Cacabey 1.0.0. V.M.S. 1.0.0. Ahi Evran 1.0.0.

Siniflar Swsflar Smaflar

4 ) 6 7 8 T 4 5 6 7 8 T 4 5 6 7 T
9. 41 | 61515481303 639 |50.6]206)444]265|722|647 461 9,1]53|235/6.7 18.8 | 12.8
01U
3. 77| 154 | 355|424 | 389 27 - 741 595282351 18.8 - - - - 12.5 2.6
Joru

Yukaridaki tabloda, genel tarih iginde bilinen belli bagli olaylarin tarihleri
(y1l) verilmeden ardigik bir bigimde siralanmasint igeren 29. soru ile tarihleriyle
birlikte verilmis tarihsel olaylarin ardisik bir bicimde siralanmasini iceren 30. soruya
iliskin 6grencilerin yiizdelik basarilart goritlmektedir. Bu tabloda dikkati ¢eken
nokta, tarihleri verilmeden tarihsel olaylarin ardisik siralamasmin istendifi sorudaki
basarinin, tarihleri verilen tarihsel olaylarin ardisik siralanmasinin istendigi soruda
gorillemeyisidir. Bagka bir ifadeyle 6grenciler, tarihleri yaninda verilmis olan tarihsel
olaylar: siralamada basariii olamazken, tarihleri verilmemis genel tarihsel olaylan
ardisik olarak siralamada tim sumf derecelerinde ¢ok daha basarili olmuslardir. Bu
durumu, tarihiyle birlikte verilen tarihsel olaylarn, ozellikle M.O.-M.S.ya ait
olanlarin dgrencilerin kafasimi kanstrnms olabilecegine ya da 29. soruda tarih
verilmeyen tarihsel olaylarin, genel tarih iginde birbirinden zamansal bakimindan

olduk¢a mesafeli olmasina baglamak miimkiin goritlmustiir.

7.1.3.3. Konumlandirma Becerisine iliskin Bulgu ve Yorumiar

Basarn: testinde 3Z. soru ile ¢ocuklarin kronolojik olarak konumlandirma
becerisine sahiplik durumlari dSlciilmeye calistimistir. Cocuklarin bu sorulara
verdikleri cevaplarin cinsiyet, okul ve simf degiskenlerine goérve farkiilasip

farklilasmad: g1 asaZidaki tablolarla gosteriimeye calisiimustir.




Tablo 30. Cocuklarin Konumlandirma Becerisi Puaniarmm Cinsiyete
Gore Farka

Cinsiyet | N | ¥ S t P
Erkek 185 | 4054 | 4923 |1.402 |,i62
Kiz 236 | 3390 | 4744

Cocuklarin kronoloji becerilerinden konumlandirma becerisi puanlarinda

cinsiyete gore anlamii bir farklilik goriilmemektedir. t{ts;0y= 1.402, p>.001]. Erkek
cocuklarin konumlandirma beceri puani ortalamalan (i= 4054) iken, kiz
cocuklarinki (X= .3390)dir. Bu bulgu, ¢ocuklarin konumlandwrma becerisi

puanlarinda cinsiyetler arasindan anlamii fark olmadig: seklinde yorumlanabilir.

Tablo 31. Cecukiarin Konumlandirma Becerisi Puaniarimin Okullara
Gore Farlka

Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlamiz
Kaynag: Toplami Ortalamast Fark
Gruplararast 9713 2 4.857 23.011 | .000 Cacabey L.O.O ile
Gruplarici | 88.220 | 418 211 V.Mithat Saylam ve
Toplam 67.933 420 Ahi1.O.O arasmda,

V Mithat Saylam L. O.
O.ile Ahi . 0. 0.
arasinda birinciier

ichine

Coziimleme sonuglari, c¢ocuklarin tarihsel zamanda konumlandirma
becerisine iliskin okuduklart okullara gore aniamli bir farkin oldugunu
gostermektedir [Fa.418= 53.004, p< .001]. Okullar arasi farklarin hangileri arasinda

oldugunu bulmak amaciyla yapilan Scheffe testinin sonuglarina gore, Cacabey 1. O.
0. (X = .5000) ve Vali Mithat Saylam 1.0.Okullari (X = .3636), Ahi Evran 1. O.
O.na ( X =7.692E-02) gore daha bagarilidir.

Table 32. Cocuklarin Konumiandirma Becerisi Puanlarmmin Smifiara
Gére Farka

Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlaml
Kaynagi Toplami Ortalamas: Fark
Gruplararasi 9.211 4 2.303 10.797 | .000 | 4, 5.ile 7, 8. simflar
Gruplarici 88.723 | 416 213 arasinda, 6. smif ile
Toplam 97.933 | 420 de 8. sinif arasinda
ikinciler Iehine

Coziimleme sonuglari, ¢ocuklarin tarihsel zamanda konumlandirma

becerisine iliskin okuduklari smuflara gbre anlamit bir farkin  oldugunu
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gostermektedir [Fa416= 10.797, p< .001]. Siniflar aras: farklarin hangileri arasinda
oldugunu bulmak amaciyla yvapilan Scheffe testinin sonuclarina gére, 4. siniflar (—}Z =
1905), 5. simflar (X = .2588), 6. simflar (X = 3171), 7. simflar (X = .4762), 8.

smiflar (35= .5930)’dir. Bu bulgu da, yasa bagl zihinsel gelisimle, ¢ocuklarin

konumlandirma becerisi puaniarmnin artis: arasinda bir iliskiyi vurgulamaktadir.

Cocuklarin Konumiandirma Becerisi Puanlarinin Toplam Puanla Tliskisi

Cocuklarnn konumlandirma becerisi basari puanlar ile tarihsel zamana iligkin
toplam basari puanlart arasinda orta diizeyde pozitif anlamli bir iliskinin oldugu
goriilmektedir (= .642, p< .001). Buna gore; ¢ocuklarin tarihsel zamana yonelik
toplam basari puanlarn arttikca cocuklarin kronoloji becerilerinden konumiandirma
puanlarinin da arttifi yorumuna varabiliriz.

Cocuklarm Konumlandirma Becerisi Puanlarinin Yerlestirme Becerisi
Puanlariyia Tliskisi

Cocuklarm kenumlandirma becerisi puanlar ile yerlestirme becerisi puaniarn
arasinda orta diizeyde pozitif anlamh: bir iliskinin oldugu goritlmektedir (r=.378, p<
.001). Buna gore; c¢ocuklarin tarihsel zamanda yerlestirme becerileri arttikga
konumlandirma becerilerinin de arttifi yorumuna varilabilir.

Cocuklarin Konumlandirma Becerisi ile Siralama Becerisi Puaniari
Arasindaki Hiski

Cocuklarin konumlandirma becerisi basari puanlan ile siralama becerisi
bagari puaniari arasinda orta diizeyde pozitif anlamli bir iligkinin oldugu
goriilmektedir (r= .314, p< .001). Buna gore; ¢ocukiarin tarihsel zamanda siralama
becerileri arttik¢a konumlandirma becerilerinin de arttifi yorumuna varilabilir.

Cocuklarm Konumiandirma Becerisi Basari Puanlariyla Matematik
Basar: Puanlarinin Hiskisi

Cocuklarin konumlandirma becerisi bagart puanlar ile matematik basar
puanlart arasinda orta diizeyde pozitif anlamli bir iligkinin oldugu géritlmiistiir (=
414, p< .001). Buna gdre; cocuklarm matematik basarilar arttik¢a konumlandirma

becerilerinin de arttigi yorumuna varilabilir.



203

7.1.3.4. Tarihlendirme Becerisine Iliskin Bulgu ve Yorumlar

Bagan tesinde 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 12, 13, 14 ve 15. sorularla ¢ocuklarin,
kronolojik  olarak tarihlendirme becerisine iliskin yeterliiikleri &lgililmeye
calistimistir. Cocuklarin bu sorulara verdikleri cevaplarin cinsivet, okul ve simuf
degiskenlerine gore farklilasip farklilagsmadig: asagidaki tablolarla gosterilmistir.

Table 33. Cocuklarin Tarihlendirme Becerisi Basari Puanlarmm
Cinsiyete Gore Fark:

Cinsiyet | N | ¥ S t p
Erkek 185 3.3622 | 3.9678 | 3.249 | .001
Kiz 236 { 2.2500 | 3.0557

Cocuklarn tarithlendirme becerisi bagari puanlarinda cinsivete gére anlamhi
bir farklilik goriilmektedir. t[tuio= 3.249, p<.001]. Erkek c¢ocuklarm tarihlendirme
becerisi ortalama puanlari (i =3.36)’ken, kiz ¢cocuklarinki ( X =2.25)’diir. Bu bulgu,
erkek cocuklarin tarihlendirme becerisinde kiz dgrencilere gére daha basarili oldugu

seklinde yorumlanabilir.

Tablo 34. Cocuklarin Tarihlendirme Becerisi Basari Puanlarnmm
Okaliara Gore Farka

Varyansin | Kareler | sd Kareler F p Anlamli
Kaynagi Toplami Ortalamasi Fark
Gruplararast | 493.804 | 2 | 246.902 |21.840 | .000 | Cacabey .O.O. ve V.
Gruplarici | 4725455 [ 418 | 11305 | M. Saylam 1. 0. O. ile
Toplam 5219.259 | 420 Ahi L. O. O. Arasinda
birinciler iehine

Cozlimleme sonuglar, ¢ocuklarin tarihlendirme becerisi basart puanlarinda
okuduklar: okullara g&re anlamh bir farkin oldufunu gostermektedir [Fp415= 21.84,
p< .001]. Okuliar arasi farkiarm hangileri arasinda oldugunu bulmak amaciyla
yapilan Scheffe testinin sonuclarina gére, Cacabey 1. 0. O. (X =3.6011) ve Vali
Mithat Saylam 1. . O. (X=2.8242) Ahi Evran 1. 0. O.na (X = .5897) gore daha

basarilidir.
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Tablo 35. Cocuklarin Tarihlendirme Becerisi Basari Puanlarmin
Sinifiara Gore Farka

Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlami
Kaynagi Toplami Ortalamas: Fark
Gruplararasi | 784,141 4 196.035 | 18.387 | .000 | 4.5.6. ile 7.8 sinuflar
Gruplari¢i | 4435,118 | 416 10.661 arasinda, ikinciler
Toplam 5219.259 | 420 iehine

Coziimleme sonuglari, ¢ocuklarin tarihlendirme becerisi basari puanlarinin
okuduklari siniflara gore anlamii bir sekilde farkiilasmaya ugradigini gostermektedir

[Faa6= 18.387. p< .001]. Simflar arasi farklarin hangileri arasinda oldugunu
bulmak amaciyla yapilan Scheffe testinin sonuclarma gore, 4. smiflar (X =1.1190),
6. simflar (—}Z=1.6585), 5. smiflar (?(=2,‘1647), 8. sinflar da (X = 4.3929) ve 7.

sintflar (i =4.3023) dir. Yine burada da 6. siuf 6grencilerinin 5. sinif 6grencilerine

gore daha diiglik bir ortalamaya sahip olduklar gbritlmiistiir.

. Cocuklarm Tarihiendirme Becerisi Basari Puanlarinin Topiam Puanla
Tliskisi

Cocuklann tarihlendirme becerisi basari puanlan ile tarihsel zamana iliskin
toplam basart puanlar1 arasinda yliksek diizeyde pozitif anlamli bir iliskinin oldugu
gtrillmektedir (7= .907, p< .001). Buna gbre; gocuklann tarthsel zamana yOunelik
toplam bagart puanlan arttikga tarihlendirme becerilerinin de arttifi yorumuna
varilabilir.

Cocuklarim Tarihiendirme Becerisi Basar1 Puanianyla Matematik
Basar: Puanlarmmm Iliskisi

Cocuklann tarthiendirme becerisi basant puanlan ile matematik basan
puanlan arasinda orta diizeyde pozitif anlamli bir iliskinin oldugu gdriilmiistir (=
378, p< .001). Buna gdre; ¢ocuklarin matematik basarilar arttikca tarihiendirme

becerilerinin de arttifi vorumuna vartlabilir.

7.1.3.5. Mesafelendirme Becerisine Iliskin Bulgu ve Yorumiar

Basari testinde 2. ve 3. sorularla ¢cocuklarin kronolojik olarak mesafelendirme
becerisine ne derece sahip olup-olmadikian Siciilmeye calisiimistir. Cocuklarin bu
sorulara verdikieri cevaplarin cinsiyet, okul ve sinif defiskenlerine gore farklilasip

farkllagmadigi agagidaki tablolarla gosterilmeye calisiimigtiz.




Tablo 36. Cocuklarin Tarihsel Zamanda Mesafelendirme Becerisi
Puaniarmin Cinsiyete Gire Farika

Cinsiyet |N | x S t p
Erkek 185 | 3892 | 7297 | 4.496 | .000
Kiz 236 | 1314 | 4372 | 4245

Cocuklarin tarihsel zamanda mesafelendirme becerisi basari durumunda

cinsiyete gore anlamli bir farklilik gorlilmektedir. t{tsi9= 4.496, p<.001]. Erkek
cocuklarin tarihsel zamanda mesafelendirme becerisi basart ortalamasi (X=

3892yken, kiz cocuklarinki (X =.1314) dir. Bu bulgu, erkek ¢ocuklarin tarihsel
zamanda mesafelendirme becerisinde kiz 6grencilere gére daha basarii oldugu

seklinde yorumlanabilir.

Table 37. Ceocukiarin Tarihsel Zamanda Mesafelendirme Becerisi
Puanlarmin Okullara Gére Farka

Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlamli
Kaynadi Toplami Ortalamast Fark
Gruplararas: 7,140 2 3.570 | 10.460 | .000 | Cacabey ile Ahii.0.0
Gruplarigi 142.661 | 418 341 arasinda, V.Mithat
Toplam 149.800 | 420 Saylam ile Ahi L. 0. O.
arasinda birinciler
iehine

Coziimleme sonuglari, gocuklarm tarihsel zamanda mesafelendirme becerisi
basari puanlarinda okuduklari okullara gore anlamlt bir farkin oldugunu
gostermektedir [Fpa1g= 10.460, p< .001]. Okuilar arasi farklarin hangileri arasinda
oldugunu bulmak amaciyla yapilan Scheffe testinin sonuglarina gore, Cacabey 1. O.
0. (X = .3708) ve Vali Mithat Saylam 1. 0. O. (X=.2182), Ahi EvranI. 0. O.una
(X =.03) gdre daha basarilidir.

Tabio 38. Cocuklarin Tarihsel Zamanda Mesafelendirme Becerisi
Puaniarinin Smiflara Gére Farka

Varyansin Kareler | sd | Kareler | F p Anlamli
Kaynag: Toplami Ortala- Fark

masi

Gruplararasi 9.960 | 4 2490 | 7.41 | .000 | 4.5 6. siniflar ile 8. siuf

Gruplarigi 139.841 | 416 | .336 arasinda ve 4. sinif ile

Toplam 149.800 | 420 7. stmif arasinda 7. ve 8.
sintf lehine




206

Coziimleme sonuclari, ¢cocuklarin tarihsel zamanda mesafelendirme becerisi
bagar1 puanlarinda okudukiari simifiara g6re anlamli bir farkin  oldugunu
gostermektedir [Fya167= 7.41, p< .001]. Swniflar arasi farklarin hangileri arasinda
oldugunu bulmak amaciyla yapilan Scheffe testinin sonuclaria gore, 4. smuflar (X =

03), 5. simiflar (X = .1765), 6. smuflar (X = .1585), 7. simiflar (X = .3571) ve 8.

smiflar da (55= 4767y dir. Bu bulgunun da, yasa bagl zihinsel gelisimie, ¢cocuklarin

mesafelendirme becerilerinin arasinda olumlu bir iliskinin oldugunu géstermektedir.

Bu bulgunun, Nelson (1987: 255-260) un “¢ocuklarin ¢cogunun tarihsel zaman
cercevelerini 3. ve 4. smflarda (9-11 yaglari) 1000-2000 vil Oncesine kadar
anlayabilirlerken, 6, 7, 8. simifiarda (12-14 yaslari ki ilkdgretimin ikinci kademesi)
yetigskinler kadar anlayabildiklerine™ iliskin bulgusuyla sonug itibariyle benzerlik
tasidifn soylenebilir. Ancak, S. siniflarin 6. siniflardan az da olsa daha fazla basarili
olmas: bu konuyla iigili 8zel bir arastirmamn yapilmas: diislincesini beraberinde

getirmistir.

Diger yandan, Dilek ve Bozcan’in (2002) vyaptigi arastirmada,
“Biiyiikbabasinin  babasimn” Ilk¢ag’da yasadifimi disiinen OZrencilerin  oram
%41 dir. Bu 8grencilerin %28’ini 10 yasindaki cocuklar olusturmaktadir. Bu oran,
11 yasindaki ¢ocuklarin oraninin (%12) iki katindan fazladir. Bu bulgu, dzeliikier 4.
ve 5. smufta okuyam cocuklarda zamansal mesafe algisimin ne denli sif kaldigum
gistermesi bakimindan dnemli olmahidir. Bu arastrmanin yukaridaki bulgusu ile
Dilek ve Bozcan’in (2002) bulgusunun paralellik gosterdigi sdylenebilir. Zira, bizim
arastirmamizda 4., 5. ve 6. simif 6grencilerinin zamanda mesafeyi fark etmeye iliskin
verdikleri dogru cevaplarn aritmetik ortalamasinin olduk¢a diistk oldugu gdze

carpmaktadir.

Yine Dilek ve Bozcan’a (2002) gore mesafeiendirmeye iliskin durum, yasca
kiiciik olan c¢ocuklara zamanla ilgili kavramlar Ogretilitken uygun seviyeye
inilememesinden ya da geleneksel tarih §gretimi anlayigindan kaynakianiyor olabilir.
Bunun 6nemli sebeplerinden birinin de; 6gretimin her kademesinde kavramiarn
tanimlama stratejisivie 63rencilere kazandinimaya ¢alisilmas: olabilir. Bunun sonucu

olarak Coltham’un da belirttigi gibi 6grencilerin tarihsel kavramlara, bizim onlara
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kazandirmaya calisnfimiz anlamdan daha farkhi bir anlam yiklemelerine yol
acabilir.

Cocuklarm Tarihsel Zamanda Mesafelendirme Becerisi Puaniarmm
Toplam Puania Iliskisi

Cocuklarin tarihsel zamanda mesafelendirme becerisi basari puanlari ile
tarihsel zamana iliskin toplam bagar: puanlan arasinda orta diizeyde pozitif anlamii
bir iliskinin oldugu gériilmektedir (r= .574, p< .001). Buna gore; ¢ocuklarin tarihsel
zamana yonelik toplam basari puanian arttik¢a gocuklarin kronoloji becerilerinden

tarihsel zamanda mesafelendirme becerilerinin de arttif1 yorumuna varilabilir.

Cocuklarm Tarihsel Zamanda Mesafclendirme Becerisi Basan
Puanlariyla Matematik Basar: Puanlarmmin Iliskisi

Cocuklarin mesafelendirme becerisi basarn puanlari ile matematik basar
puaniari arasinda distik diizeyde pozitif anlamli bir iliskinin oldugu gériilmiistiir (r=
238, p< .001). Buna gore; gocuklarin matematik basarilan arttikca mesafelendirme

becerilerinin de arttifi yorumuna varilabilir.

7.1.3.6. Eszamanhilik Becerisine Iliskin Bulgu ve Yorumlar

Basar tesinde 24. ve 27. sorularla ¢ocukiarin kronolojik olarak eszamanlilik
becerisine ne derece sahip olup-olmadikiari l¢iilmeye calisilmistir. Cocuklarin bu
sorulara verdikleri cevaplarin cinsiyet, okul ve simuf degiskenlerine gore farklilasip
farkhiasmadig: asagidaki tablolarla gbsteriimeye ¢aligtimigtir.

Tablo 39. Cocuklarin Eszamanhiga Iliskin Ifadelere Ait Puaniarimin
Okullara Gére Farks

Varyansin Kareler sd Kareler F P Anlaml:
Kaynagi Toplamt Ortalamasi Fark
Gruplararasi 9.448 2 4.724 | 8.047 | .000 | Cacabey 1.5.0 ile Ahi
Gruplarici 245967 | 419 587 1.O.O arasinda ve
Toplam 255.415 | 421 V.Mithat Sayiam 1. O.
O.ile Ahi L. 0. O.
arasinda birinciler
iehine

Coziimleme sonuglari, cocuklarin eszamanlilik becerisi  yeterliklerinde
okuduklart okullara gére anlami: bir farkin oldugunu gostermektedir [Fr419= 8.047,

p< .001j. Okuliar arast farklarin hangileri arasinda oldufunu bulmak amaciyla
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yapilan Scheffe testinin sonuglarina gére, Cacabey 1. O. O. (—)Z= .5899) ve Vali
Mithat Saylam 1. O. 0. (X = .5818), Ahi Evran 1. . O.una (X = .2025) gére daha

basarilidir.

Tablo 46. Cocukiarin Eszamanhhga Iliskin Ifadelere Ait Puaniarmm
Smiflara Gére Fark

Varyansin Kareler | sd Kareler F P Anlaml
Kaynagi Toplamu Ortalamast Fark
Gruplararas: 41.320 4 10.330 | 20,120 | .000 | 4.5. siniflarla 6.7.8.
Gruplarici 214.095 | 417 513 siniflar arasinda
Toplam 255.415 | 421 ikinciler lehine

Coziimleme sonuglari, cocuklarm eszamanlilik becerisi yeterliliklerinde
okuduklari siniflara gore anlamii bir farkin oldugunu gostermektedir [Fgain=
20,120, p< .001]. Siniflar arasi farklarin hangileri arasinda oldugunu bulmak
amaciyla vapilan Scheffe testinin sonuglarina gore, 4. smiflar (X =.1190), 5. siniflar
(i= 2471), 6. smiflar (i= A4512), 7. smuflar (§= .8690) ve 8. siniflar da (—)E=
.8736) dir. Yine daha once belirtildigi gibi, cocuklarin yasa bagl zihinsel gelisimleri
ile eszamanlilik becerileri arasinda bir iliskiden bahsedilebilir.

Cocuklarin Eszamaniiik Becerisi Basan Puanlariyia Matematik Basan
Puaniarmin Iliskisi

Cocuklarin eszamanlilik becerisi basari puanlari ile matematik basar puanlar
arasinda diisiik diizeyde pozitif anlamii bir iligkinin oldugu goriilmiistlir (r= .291, p<
.001). Buna gore; ¢ocuklarin matematik basarilart arttikga eszamanlilik becerilerinin

de arttif1 yorumuna varilabilir.

7.1.3.7. Yasadifimuz Yiizyila Ait Puanlara iliskin Bulgu ve Yorumiar

Basar: testinde 7. soruyla ¢ocuklarin yasadiimiz yiizyil biigisine ne derece
sahip olduklar 6iclilmeye ¢alisiimustir. Cocuklarin bu sorulara verdikleri cevaplarnn
cinsivet, okul ve sinif degiskenierine gore farklilasip farklilasmadig: asafidaki

tablolarla g&sterilmistir.
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Tablo 41. Cocuklarin Yasadigmmiz Yiizyil Sorusuna Ait Puanlarinin
Cinsiyete Gire Farka

[ Cinsiyet |N | X |S t P
Erkek 185 | 5514 | 4987 |-.163 | 871
Kz 236 | 5593 | 4975 | 163 | .871 J

Cocuklartn yasadigimiz yiizyil basari puanlarinda cinsiyete gdre anlaml bir
farklilik gérilmemektedir. t[t4i9y= .163, p>.001]. Erkek ¢ocuklarin ortalamalan (X=
.5514) iken, kiz c¢ocuklarinki (X= .5593)dir. Bu bulgu, cinsiyetler arasindan

anlamhi fark cimadifi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 42. Cocuklarin Yasadigimiz Yiizyil Sorusuma Ait Puanlarimmn
Okullara Gore Farka

Varyansin | Kareler | sd Kareler F p Anlamlt
Kaynag: | Toplami Ortalamasi Fark
Gruplararasi | 12.484 | 2 6.242 | 28.530|.000 | Cacabey .0.Oile
Gruplarici | 91.454 |4i8 | 219 V.Mithat Saylam ve
Toplam | 103.938 | 420 Ahi 1.0.0 arasinda,
V.Mithat Saylam I. O.
0.ile Ahi . 0. 0.
arasinda birinciler

| lehine

Coziimleme sonuglar, ¢ocuklarin yasadifimiz yiizyil basart puanlarinda

okudukiari okullara gore anlamli bir farkin oldugunu gdstermektedir [F418=

28.530, p< .001]. Okullar arasi farkiarin hangileri arasinda oldugunu bulmak
amactyla yapilan Scheffe testinin sonuclarina gore, Cacabey 1. O. O. ( X=.7191),
Vali Mithat Saylam 1. O. Okulu (X =.5273) ile Ahi Evran 1. O. O. una (X = .2436)

gbre, Vali Mithat Saylam I. O. Okulu da Ahi Evran I. O. O. una gére daha basariidir.

Tablo 43. Cocuklarin Yasadifmmiz Yiizyil Sorusuna Aif Puanlarmin
Siniflara Gére Farka

Varyansin Kareler | sd | Kareler F p Anlambi
Kaynag: Toplami Ortalam Fark
ast
ruplararasi 15365| 4 3.841 18.041 | .000 4, 6. siniflar ile 5.
Gruplarigi 88.573 | 416 213 sinif ve 4.5.6. sinflar
Toplam 103.938 | 420 ile 7, 8. sumflar
arasinda 7. ve 8. smif
lehine
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Coziimleme sonuglari, ¢ocuklarin vasadifimuiz ylzyil basari puanlarinda
okuduklart smiflara gére anlaml bir farkin oldugunu gostermistir [F416= 18.041,

p< .001]. Smmflar arasi farklarin hangileri arasinda oldugunu bulmak amaciyla
yapilan Scheffe testinin sonuclarina gore, 4. (X = .3452), 6. smuflar (—)E= 3415) ile
5. smiflar (i= S5412), 4., 5., 6. simflar ile 7. (i'; .7619) ve 8. siniflar (_}Z= 7491

arasinda anlamli farklilik goriilmistiir. Yine, 6. simf Ogrencilerinin 5. siif

Ogrencilerinden daha diislik bir ortalamaya sahip oldugu gorilmiistiir.

Cocuklarmn  Yasadigimiz Yiizydl Sorusunz Ait Puanlarmmm Toplam
Puanlia Ihiskisi

Cocuklann yasadigimiz ylizyila ait basart puanlar ile tarihsel zamana iliskin
toplam basar1 puanlar arasinda anlamli bir iligkinin olmadigr goriilmistlir (r=.007,
p>.001). Bu durum, yasadifimiz yiizyil bilgisi ile tarihsel zaman kavrami ve buna
bagli kronoloji bilgi ve becerilerinin arasinda bir ilsikinin olmadiint gostermigtir.

Tablo 44. Cocuklarin Yasadifmmiz Yizyil Sorusuna Ait Puanlarinin
Okul ve Sintflara Gire Dagilimi

OKUL Sif S7 Toplam
Cacabey [. bos ve yok dogru yanlis
0. 0. f | % f % f | % f %
4.sinif 3 7.7 26 66.7 10 | 25.6 39 1100.0
S.smif 30 76.9 9 23,1 39 |100.0
6.smif 4 129 13 419 i4 45.2 31 1000
7.snif 4 i2,1 27 81.8 2 33 11060.0
8.simf 32 88.9 4 11,1 36 1 100.0
Toplam ii 6.2 i28 | 71.9 | 39 | 21.9 | 178 | 1006.0
Vali 4.smif 9 26.5 2 59 23 67.6 34 {1000
Mithat — - — - —
Saylam S.smuf 2 7.4 1i 40.7 14 519 27 1 100.0
i1.5.0 6.smuf 7 20.6 14 41.2 i3 38.2 34 11060
7.smif 1 2.8 32 88.9 3 8.3 36 | 100.0
8.sumf 3 8.8 28 82.4 3 8.8 34 1100.0

Topiam 22 i3.3 | 87 | 527 56 | 339 | 165 |100.0

Ahi Evran 4.smif 2 182 i 9,1 8 72.7 11 100.0
[.6.0.

I 5 .simaf 6 31.6 5 26.3 8 42,1 19 100.0

6.smuf 11 64.7 i 5.9 5 29.4 17 106.0

7 .suuf 7 46.7 5 333 3 20.0 15 160.0

8.suuf 9 56.3 7 43.8 16 100.0

Toplam 35 44.9 i% 24.4 24 30.8 78 160.¢
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Sonugta, ¢gocuklarin hangi ylizyilda yasadigimiza iliskin verdikleri cevaplarda
dogruluk, iist diizey ekonomik cevrenin okulu olan Cacabey 1. O. O.nda % 71.9 iken,
bu oran orta sosyo-ekonomik cevreyi temsil eden Vali Mithat Saylam I. . O.nda %
52.7, alt sosyo-ckonomik ¢evreyi temsil eden Ahi Evran I. O. O.nda ise % 24.4
olarak bulunmustur. Demirciogiu’nun (2005), 564 sekizinci simf 6grencisiyle yaptig:
arastirmada “hangi yiizyilda yasadiklart” sorusuna 6grencilerin 35571 (% 62.9) dogru
cevap vermisler, buna karsin, 199 (% 35.2) 6grenci ise, hangi ylizyilda yasadigimni
bilememistir. Bu da yukaridaki 8. siniflarin ortalamalarina gore (% 71.7) paralel bir

bulgu sayilabilir.

Boylece, Stow ve Haydn’in (2000: 90) yaptiklari bir arastirmadaki,
¢ocuklarin % 64 hangi yiizyilda yasadifimizi fark edebilirken bu rakam bazi

okullarda % 50’ve diismesi bulgusuna paralel sonuglara ulagiimistir.

7.2. Nitel Bulgular ve Yorumliar

Bu baslik altinda; goriisme teknifi ile toplanan verilerin anlamli bir sekilde
vorumlanmast  yapilmaya c¢aligiimistir. Tlde edilen verilerden  ylizdelik
degeriendirilmesi yapilabilenler, ayrica tablolastiriima yoluyla sunulmustur. Ancak,
goriismede g¢ocuklarin verdigi cevaplar oldugu gibi vansitilarak nitel aragtirma
yonteminin 6ziine uygun hareket edilmistir. Bu ylizden, ¢ocuklarin verdikleri

cevaplarda imia diizeltilmesine gidilmemis, disiik cimleler diizeltilmemistir.

7.2.1. “Tarih Nedir?’ Sorusuna Iliskin Ogrenci Cevaplarmimn ‘Zaman’ia
Tliskisine IliskinBulgu

Arastirmamiza Kkatilan c¢ocuklarin  ‘Tarih nedir?”, ‘Ne anhiyorsunuz?’
sorularina biivikk c¢oguniugunun cevap vermis oldugu, ¢ocuklarin verdikieri
cevaplarin yine bitytik bir ¢cogunlugunda (%85 civari) ‘tarih’ kavraminin ‘zaman’
kavramiyla iliskili tammmiandig: gbriilmustiir. Bu durum Levstik ve Pappas’in (1987:
8), 6grencilerin her seviyede tarih ile kronolojiyi (tarihsel zamam) iliskilendirmis
olduklar bilgisivle paraleldir., Bu arastirmacilara gore, 2. sinifta okuyan &grenciler

bile tarihin zamania iliskisini anlatmak i¢in genis zaman kategorileri ya da yignlan
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kullanmislardir. Ornegin; tarih gegmistir, uzun zaman 6nce ya da ¢ok uzun zaman

Sncedir gibi.

Bu calismada, 6grenciler tarihi anlamiandirmaya calisirken zamana iliskin
agirhikli olarak ‘gecmis’, ‘eski zamanlar’, ‘eskiden’, ‘eski ¢aglar’, ve ‘M.O.-M.S.
erimlerini kuilanmis olduklarn goriilmiistiir. Cocuklarin  verdikleri cevaplarda
kullandiklar1 zaman terimleri ve ifadelerinin okullara ve siniflara gére dagihmi
asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 45. ‘Tarih Nedir?’ Sorusuna Iliskin Cocuklarin Verdikleri

Cevaplardaki Kullandiklari Zaman Terimleri ve ifadelerinin Okul ve Simiflara
Gore Dagilimi

Zaman Cacabey 1. O. O. V.M.S. 1. 0. 0. Ahi Evran 1. . O.
ifadeleri Smafiar Swuflar Smniflar

415 16|7|8|T |4]5|6 |7|8|T |4|5|6|7|8|T |GT
Gegmis 31101415 28 51615 [ 7|8|31(5(2(2|5|4|18]|77
M.O.-M.S. SO R I A P I R R I I N IR I 4141-/8 |8
Eskiden - iyt 2 -] -1z -3 -0-1-13 17
| Eski 30- P-4 -1il4 |-1-1-1-1-1-1[-1-]1]-[-11 135
Lgzn“nan"ﬂar
Gegmis EON T I R R I R A HET A EE R N O R U A U O O I I I
caglar
Eskiyilar |1 ]- |- |-1-18 |-|-1- |-|-|- [-[-1-7-11/1 |2
Yizyiliar A e e e T I i e e e e e A e A N e T I/
dnce
Oncekiyillar (- |- [1[-[-{1 |-{-1{- [-1-1- {-]-"{-]-]1{1 |2
Hz.isa’nin SR I I B A O A A A A R A BT NS IP A A 4
dogumu
Yillar dnce N T A I T I T e e e e B A B A R A T I I
Onceden S I T T A I A A AT A 0 U A A A A AT R R AP A {
yasanmis
yillar
flk insanlar |- |- |- |01]-|d-]-|-{- [-{-"1- j-\-{-1f-1-1~- }I
zamamn
Onemli I e O I T I T e A B B e B A O I I I IR
zamanlar
Olaylarin S I A I I A A A N O A A IS G E R A RS S NN I O |
yillari

Yukaridaki tablodaki dagilim dikkatlice izlendiginde tarihle ilgili zaman
terim ve ifadelerinin gesitlilizi acisindan, Cacabey 1. O. O.ndaki cocuklarin Vali

Mithat Saylam. I. 0. O.nda okuvan ¢ocukiara gére, Ahi Evran I. . O.nda okuyan
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cocuklarin Vali Mithat Saylam I. . O.nda okuyan ¢ocuklarin cevaplarina gore daha
zengin oldugu gorillmiistiir. Buna gore; Cacabey 1. O. O. 13 terimle 1.sirada, Ahi
Evran I. O. O. 11 terimle 2. sirada, Vali Mithat Saylam 1. G. O. 7 terimle 3. siradadur.

Cocuklarin, ‘tarih’ kavramini ‘zaman’ kavramiyla iliskilendiren cevaplardan

bazilari sunlardir:

Cacabey 1. O. O. 4/C smifindan Beyza Nur; “atalarimizin yiizyillar énce
vasadif1 olaylar” cevabi ile tarihin zamanla iligkisini, zamanin tarih i¢inde bir boyut
olarak aldifimi gérmek miimkiindtir. Ayn siniftan Hiimeyra da; “eski zamanlarda

yasanmis olaylara tarih denir™ cevabi ile benzer bir yaklasim sergilemistir.

Cacabey 1. O. 0. 5/C smifindan Zeynep; “bir olayin ne zaman, nasil oldugu

aklima geliyor” demistir.

Cacabey I. 0. O. 6/B smifindan Selcen ile 8/B smifindan Cavit; “tarih

denince ilk akliniza gelen sey nedir?” sorusuna ‘zaman’ cevabini vermislerdir.

Cacabey 1. O. O. 7/B siifindan Can ise; “(ilk) insanlarin dogusundan itibaren
baslayan zaman..” demekle tarihin baglangicim yaniis se¢se de, tarihin zaman
kavrami icinde yer aldifmu belirtmesi agisindan Snemli sayilabilir. Aym smuftan
Didem’in; “gecmiste olan olaylari giiniimlize yansitan zaman” diyerek, tarihi
tamamen zaman kavramu ile aciklamaya calistifi gorilmistiir. Hilal ise; “tarth
denilince gecmisi anliyorum™ derken tarible ge¢misi aynilestirme eilimini ortaya

koymustur.

Cacabey 1. 0. Q. 8/B smifindan Sevim Sena ise; tarih denilince aklina ilk
gelen seyin ‘kronoloji” oldugunu belirtmistir. Yine aym siuftan Fatos da ayni soruya

‘rakamlar’in geldigi cevabim vererek tarihe (vila) dikkat cekmistir.

Vali Mithat Saylam 1. 0. O. 4/B sinifindan Burak ve 6/C smfindan Giil
Hilal, tarih denilince akillarina ilk gelen seyin ‘¢aglar’; 6/C simfindan Anil ise,
“tarihler(in) mesela.. 1920”nin geldifini belirtmistit. Aym siniftan Ozge; tarih

denilince aklina iik gelen sevin “viizyillar, asiriar ...” oldugunu séylemistir.
» y

Vali Mithat Saylam . . O. 6/C smifindan Meral; “benim tarih denildigi
zaman aklima, hep ... érnegin, Kurtulus Savagi’nin oldugu yillar geliyor, hep yiliar
geliyor” demis, cevabinda, tarihi, zaman boyutu merkezinde diigtindiiglini

belirtmistir.
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Cacabey 1. O. O. 7/F simfindan Aysila; “(tarih) gegmiste vasanilan, en az 30

yil 8nce yasanan olaylar(dir)” demistir.

Ahi Evran 1. O. O. 4/A sinifindan Emine, tarih denilince ilk aklina gelen
seyin ‘gecmis’ oldugunu; aym: siniftan Salih ise, ‘tarth seridi’nin geldigini

sOylemistir.

Ahi Evran 1. O. O. 5/A smifindan Mustafa; “iizerinde bazi olaylar gecen bir
serit’in aklina geldigini sGyleyerek, tarihi, tarih seridiyle aynilestirmigtir. Aym
simiftan Giilizar; “Insanlarin birgok Onemini gdstermektedir. Mesela, yenigag,
Ortacag, Ilkcag.... Bunlardir. Biz ama yeni ¢agdayiz” diyerek tarihin anlamina
iliskin olarak zamansal dénemlerle cevap vermigtir. Biisra; tarih denince aklina ilk ne
gelir sorusuna; “mesela, hangi cagda oldugumuz, kaginci yiizyilda oldufumuz gibi”

seylerin geldigini belirterek tarih ile zamam aynilestirmistir.

Ahi Evran I. O. O. 6/A smfindan Ali; “eski olaylarm kitaba dékiilmesi,
milattan dnce, milattan sonra, simdiki zaman” diyerek tarihin zamani bir konu olarak
ele aldiZum belirtmistir. Elif ise; “bizden Onceki ¢aglarda yasanan zamanlar” seklinde
tarihi aciklarken, tarih denilince ilk aklma gelen seyin ‘bugliniin zamani’ oldugunu
belirtmistir. Cansel; “mildttan énce ve mildttan sonra sayiyla sayilabilen zamana tarih

denir” derken tarihle zamani tamamen ayni seyler gibi ele almustir.

Ahi Evran 1. O. O. 6/A sinifindan Ali ve 7/A smifindan Murat; “miléttan
gnce, milAttan sonra vyasanmis bltlin olaylar” derken zaman boyutunda
degerlendirmeye dikkat cekmislerdir.

Ahi Evran 1. O. O. 7/A smifindan Sinem; tarihi ‘gecmis’ olarak tarif etmistir.
Aym siniftan Nihat; “milattan Once, milattan sonra” diyerek tarihle milad
Szlestirmistir. Mehmet ise; tarih nedir sorusuna “2004 yiiindan dnceki gelmis gegmis
biitiin olaylar tarihtir” diyerek kronolojik tarihe iliskin tersinden bir okuma
summustur.

Ahi Evran I. O. O. 8/A simfindan Hatice; “gegmis ... yani milAttan dnce ve
milattan sonra yasananiar sonucuna tarih denir” diyerek tarihi ge¢mis ve milét
kavramlariyla agiklamaya ¢alismistir.

Tarih nedir? sorusuna cocuklarin verdikieri cevaplardan bazilarinda
kullandiklar zaman ifadelerinin konvansivonel zamana ait oldugu goriilmistlir. Bu

durum kayda deZer bir sapma olarak degerlendirilebilir.



Dilek ve Bozcan’mn (2002), 4. ve 5. siniflara uyguladikiar: ankette ‘tarih
nedir?’ sorusuna iligkin verilmis se¢eneklerden “Tarih, simdiki zamandan 6nce gelen
yillarin, aylarin ve haftalarin tiimiine denir” ifadesi i¢in Sgrencilerin %30 unun
“Evet”, %58inin “Hayw” ve %12’sinin “Fikrim Yok secenefini isaretleyerek
onayladiklart gorilmiistiir. Arastirmacilara gére, bu wveriler dikkate alindiginda
dgrencilerin dortte birinden faziasimin ‘tarih’i, mekanik zaman anlayisia es defer
gérdiigii sdylenebilir. Bu durum, bu arastirmanin yapildig: denek gruplarinda ¢ok
daha az sergilenmistir. Ancak, goriismelerin baslangicinda 6grencilere, ¢aligmanin
icerigine iliskin bilgi verilmesine ve ¢ocuklarin goriismeye tek tek alinmasi sirasinda
gorilgmenin igeriine iliskin olarak arkadaslarindan alacaklari ipuglarina ragmen bu
durumun stirmesi ilgingtir. Bu tarz cevap verenlerin 6, 7 ve 8. suuf 6grencileri
oldugu géz oniine alindifinda durumun kayda degerlifi daha iyi anlasihr. Bu

dgrencilerin cevaplan su sekildedir:

Ahi Evran 1. O. O. #A smifindan Sevim; ‘ocakta’ cevabiyla tarihin
baslangicini yil baslangict ile karistirmis, ‘tarih® kelimesinden konvansiyonel zamani

anlamuistir.

Ahi Evran I. 0. O. 5/A smifindan Emre; ‘Tarih nedir?’ sorusuna karsilik
“ N 4 . y . . . L
mesela aklima s6yle bir sey geliyor....aylarn nasil gectiZini anlarm” diyerek tarih
sdzeiiglinden konvansiyonel zamam algiladigint vurgulamustir. Aym siniftan Tolga,
“mesela, Atatiirk’tin dogumu gibi sevler” demis, tarihten, tarihsel olaylarin tarihlerini

anladifmi belirtmistir.

Ahi Evran 1. O. O. 7/A smifindan Memis; “bir zamani belirtiyor” diyerek

konvansivonel zamana ait bir cevap vermistir.

Ahi Evran 1. O. O. 8/A smifindan Selvi; ‘zamamn belirlemek’ diyerek tari
teriminden konvansiyonel zamani anladifimi ima etmistir. Aym simftan, Giil; “bir
olayin giiniinii, ayini belirten tarih ya da s6z” demis, Dilek ise; “gegmis ya da

gelecekte olacak olaylar belirli oldugu gilin ya da zamandir™ cevabmi vermistir.

Tarih nedir? sorusuna iliskin verilen cevaplarin konvansiyonel zamania
iliskili olanlarimun diisiik sosyo-ekonomik ¢evreyi Grnekleyen Ahi Evran 1. 0. O.
dgrencilerine ait olmasi nedeniyle, bu cocuklann ‘tarith’ terimini tarih diislincesine

gecis icin bir ¢afnstiric olarak kullanamadiklart ya da tam anlamiyla tarih
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distincesine gegis yapamadiklar: diistniilebilir. Clinkii, aynt okulun daha alt siniftaki
cocuklarinin bile soruyu tarth diisiincesi baglaminda ele alabilirken, bu ¢ocuklarin
tarih kavramindan konvansivonel zamana iliskin bir anlam ¢ikarmalarinin agikiamasi

bu olsa gerekir.

Cocuklarin, ‘Tarih nedir?” sorusuna verdikieri cevaplardan bazilarinin
“degisim ve stireklilik” kavramlarina atif yaptig: agikga gdrilmiistiir. Bu cevaplari
veren ¢ocuklarin tic okulda da farkli siniflara dagilim gdstermesi, ‘tarih’in ne’ligine
iliskin olarak verilen cevaplarin ya da ‘tarih’in, degisim ve siirekliligi ele aldigmni
vurgulamasinda ayri bir Onem tasir. Burada, tarihin defisim ve stireklilikle
iligkilendiriimesinin erken simiflardan (4. simfta) itibaren mimkiin olabilecegini
gésterdigi yorumuna ulasilabilir. Cocuklarin, degisim ve sireklilik kavramiar

merkezli vermis olduklart cevapiardan bazilari su sekildedir:

Cacabey 1. O. O. 4/C sinifindan Mustafa Sefa; “eski yillarda, mesela
bilgisayarlar yerine duvara yaziliyordu. Simdi bilgisayara yaziliyor. Ondan sonra tag
devrinden kalan her sey tasti, simdi tahta, demir ....onun gibi” diyerek tarihin
ne’ligine iliskinbilgi verirken degisim ve stireklilik kavramlarina atifta bulunmustur.
Bu cevap, 6grencinin tarihi, degisim ve siireklilik kavramlarina iliskin distindtigiintin
bir gdstergesi sayilabilir. Aym smiftan Hamdi; “eski zamanlardan kalmis ama bu

zamanlara dayanmus sey....” diyerek yine siireklilik kavramina isaret etmistir.

Cacabey 1. O. O. 6/B sinifindan Fikriye Kiibra; “gecmisimizi gormek, yani
gelece@imizle ilgili kanaatleri gegmisimizde yaptifimiz seylerle 6grenmek™ diyerek

gecmis-gelecek baglantisini yaparak zamanda stireklilige dikkat ¢cekmistir.

Cacabey 1. 0. 0. 7/B siifindan Musa; “yillar, seneler ... bircok kisi gelmis
...7 diyerek tarihi zaman merkezli algiladigini, tarih denilen seyin zamansal bir

devamiilik oidugunu vurgulamistir.

Cacabey 1. O. O. 8/B sinifindan Ahmet Emin; “gecmis ile simdiki zaman
J & ‘s
arasindaki bag” diyerek tarihi sadece gegmisten simdive olan zamansal bir bag

sekiinde aciklamaya caligmistir.

Cacabey 1. O. O. 8B sifindan Ozge; “gecmisteki insanlarin yasayis
bicimleri ve simdiki havatimiza gelinceye kadar gelismeler” diyerek stireklilik ve
gelisim (deZigim)’i ifade etmistir. Aymi siniftan Esra; “yazinmn icadiyla baslayip

glinfimiize kadar siiren dénem™ demistir.
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Vali Mithat Saylam 1. O. O. 4/B smmifindan Merve; “tarih, insanlarin uydugu

gecmisten bugtine bilinen bir seydir” demistir.

Vali Mithat Saylam 1. O. O. 5/C simfindan Hatice; “gecmiste yasayan
insanlarin bugiine kadar vasadig: konulari anlatan bir bilim™ cevabi ile gegmisten

bugiine olan siirekliligi esas alan bir a¢iklamada bulunmustur.

Vali Mithat Saylam I. 0. O. 6/C siifindan Seyma; “eski caglardan beri,

Hazreti Isa’nin dogumundan bu yana olan olaylara tarih denir” demistir.

Vali Mithat Saylam 1. 0. O. 7/F smufindan Mustafa; “gecmisi anliyorum,
geemisten bugline olan, bizlere yol gdsteren iyi ya da kotiyll, davramislan bize
ogreten, mesela nasil desem, tarihte bir yanlis olmustur, mesela, Osmanii’da meclis
falan yoktu, daha k&tii bir yonetim vardi, simdi ondan onun tersine bakarak
Tiirkive’de bir meclis var, yani demokrasi var, daha iyi bir devlet var, yani tarih bize

151k tutuyor” diyerek yonetim merkezli olarak degisimi ve siirekliligi vurgulamistir.

Ahi Evran 1. . O. 7/A sinifindan Esin; tarih denilince aklina ilk olarak
‘degisiklikler’in geldigini belirterek tarihteki degisime dikkat cekmistir.

Leigh ve Reynolds’a (1997) gore “Ogrenciler, ‘Tarih nedir?’ sorusunu
geneliikle “bir isimle veya bilmiyorum...beiki uzun zaman dnce yapilan seylerdir?”
diverek cevaplamaktadiriar. Tarih kelimesi o kadar soyuttur ki ¢cocuklarin ona anlam
verebilmeleri i¢in ¢abalamalart gerekmektedir. Onlar, aynt zamanda, tarihin kendi

vasamlarinda yaptiklar: herhangi bir sey oldugunu anlamakta da zorlanmaktadirlar.”

Burada ulastifimiz bulgular icin genel aniamda Leigh, Reynolds’un (1997)
styiedikierine benzer seyler sdylemek miimkiindiir. Gergekten de tarih kelimes:
dgrenciler i¢in cevab: kolay bir anlam tagimamaktadir. Zaten yukarida aktardifimiz,

dgrencilere ait cevaplarda goriildiigli Uzere, ¢esitli cevaplar almak miimkiin olmugtur.

7.2.2. “Tarih Ne Zaman Baslamistir?’ Sorusuna Cocuklarmm Cevaplarinin
Dagilimina lliskinBuigular

Cocuklarin, ‘Tarih ne zaman baslamstr? Neden?” sorularina verdikleri
cevaplarin biiyiik bir cogunlugu ‘yazinin icadi (%19.3), ‘milat, Hz. Isa’nin dogumu,
sifir (%11.3)°, ‘ilk insan, Hazreti Adem (%69.3)°. ‘karanlik devir (%8)’, ‘milattan
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once (%8), ‘matematiksel olarak ‘0 (%6)" seklindedir. Cocuklarin verdikleri

cevaplarin okullara ve simiflara gore dagilimi asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 46. ‘Tarih Ne Zaman Baslamistir?” Sorusuna Cocuklarn

Verdikleri Cevaplarin Okullara ve Siniflara Gére Dagihimlar:

Tarihin Cacabey [. G. O. V.MS. 1O O. Ahi Evran 1. O. O.

baslangici Sinuflar Suuflar Sinuflar

4|5/6|7|8|T |4]|5|6|7|8|T |4]5|6|7|8]T |GT

Yazinin icad: 11 ]2)-18[1114|3|-]4[4]i5(-({2[-[|-|1|3 |29
| Karanhikdevir |3 14|21 )-19 [2/-11]-]-13 [~|-]-]-|-|- |12

Milattan Once Ti-1b-1-12 j-Q-31]-1112 j-]1]1}14]14)10) /4

Milat/Hzisamn | 1|1 |212-16 (21|33 |1|10|-|-{-{-|1|1 |17

dogumu

Matematiksel 21201 0-0-08 J-)-11)-1-11 )-1]-1-13]-13 |9

olarak ‘0’

Hz. Adem/llk |- |- {3|3|-|6 |-|1|212)2|7 {-|-|-{-|1]|1 |4

insamin  varligs

ile

50 yil énece I R I|-]1[-|5 |35

Cok uzun |- |- |- |- 1-|- |-|-|-|-]-]- |1 I-1-15 |5

zaman énee

Belirsiz - 120 - 2 p- - e 12

Diinyanin SR I T I O U O S A I U R A O O (/R R A T O A R O G

olusmasiyla

Hz. Muhammet |- |- |- |- |- |- [1]-[|-|-|-{1 [~|1(-]-{01]2 |3

ile

200 yil dnce Pl-f-0-0-01 {=0-0-1-1-1= |-1-4-1-1- 1

Asirlar 6nce === |-l - -1 |-l-f-11]-11 |Z

L. Dinya [- |- |- |1 |- |1 [-{-|-|-|-|~ |-|-(-|-|-1|- [{

Savastyla

Atatiitk’{in SN I I I I I I U e R B S I ER I I I I

dogumu

4 asir dnce S R AR I

500 yil 8nce R R AR Y

1000 vil 6nce NNy

2060 yil dnce R R R R /

Yiz binlerce yil | - |- |- |- |-~ |-|-|-|-|-{- [1]-|-|-|-|1 |/

dnce

tik cagm |~ |~ |- {-{-1|- |-{b|-1-|-1%1 |-|-({-1-|-|- |/

basinda

ML.S. 1200 |- |- - |-|-|- [|~-[-4-"{-"4-1{- t-4-4-4-p0)1 {1

yilinda

20 yil énce S T R P I I I T AT U T N B0 A BN IR I S
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Yukaridaki tabloda, tarihin baslangicina iliskin verilen tarih ve géstergelerin
cesitliligine bakildiginda, Ahi 1.0.0. (20), Vali Mithat Saylam 1.0.0. (14), Cacabey
1.0.0.nun (12) farkis sekilde oldugu géritilmiistir.

Tarihin basiangici gibi cevabi tek olan, herkesin lizerinde uzlastigi bir konuda
cocuklarm c¢esitli cevaplar vermeleri, tarihin baslangictmin  zamansal olarak
gerekcelendirilerek  Ogretilmesinin  eksikligini gostermistir. Tarihin  zamanla
iliskisinin en acik delillerinden olan tarihin baslangicimi ve stirekliligini zamansal

olarak ifade etmenin ihmal edilmemesi gerektigi diisiiniimektedir.

Bu arastirmanin nicel kisminda yoneltilmis olan ayni soruya Vali Mithat
Saylam 1.0. O. % 13.9, Cacabey 1.0.0. % 9 ve Ahi Evran 1.0.0. % 1.3 oraninda
dogru cevap vermigken, bu okullardan segilen dgrencilerin olusturdugu Srneklemle
nitel toplanan verilerde de Vali Mithat Saylam 1.O. O. % 30, Cacabey 1.0.0. % 22
ve Ahi Evran 1.O.O. % 6 oraminda dogru cevap vermislerdir. Basarinin, her iki
arastirma sonucunda da her {i¢ okula ait olan ortalama basar ylizdelerinin gok diisiik
oldugunu géstermistir. Oysa, tarihin baslangict gibi temel bir bilgiye bu derece az

sahip olunmasi diigtindtiriictidir.

Tarihin baslangicina iliskin sorulan soruya ¢ocuklarin verdikleri cevaplarn
pek gofunun yanlis olmasina ragmen, ¢ocuklarin yine de bu cevaplan gesitli
sekillerde gerekcelendirerek anlamli bir hale getirmeye calisma ¢abalar kayda deer
goritimistiir. Oyle ki, bazi dgrenciler dogru cevap (yazimin bulunugu) verdikleri
halde bunu gerekgelendiremezierken, pek ¢ok 6grenci verdikleri cevabin yanlishifina
ragmen ‘neden?” seklindeki ikinci bir sorumuz karsisinda cevaplanm
gerekcelendirme ¢abasinda olmuslardir. Kayda deger diger bir nokta ise, yanlis

cevap veren ¢ocuklarin pek ¢ogunun tutarli gerekeelerie cevaplarim: sunmalarnidir.

Ornegin, Cacabey 1. O. O. 5/C simifindan Halil Ismail; “tarih insanlarin
kendilerini bildigi zaman baslar, ¢link{l tarih insan(in) icinde bir sey oldugu igin,
tarth insanlarin onu bilmesi, hatirlayabilimesi igin olan bir sey, bu insanlarn zamant
buimasiyla iigili biraz, yani, tarihi insan yaratiyor, o ylizden tarih insanin atalarim

taniyabilmesi igin bir olanak gibi bir sey” demekie tarihi insan zihnine baglamus,
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baslangicina iliskin olarak da “insanin kendisini (insanlifi) bilmesi” seklinde

degerlendirmistir.

Cacabey 1. O. O. 6/B sinifindan Taha Erkam’in cevabi ise, “bence Hazreti
Adem ailesinin dogdugu giin(le baslar). Clinkii, o da tarih olarak anlatiliyor” seklinde
olmustur. Bu cevabin, okul disi tarth 6greniminin (din egitimi ¢ergevesinde verilen
peygamberler tarihi vb.) formal tarih 6gretiminin sonuglarim konumuz baglaminda

nasil etkiledigini g&stermesi acisindan énem tasidigi diistintilmektedir.

Cacabey 1. O. O. 6/B smifindan Sebnem gibi bazi 6grencilerde, tarih
seridindeki ‘0’ (milét) esas aldiklari i¢in, “‘0°dan 6nce tarih yok muydu?” sorumuza
“karanlik devir, tarih Oncesi karanlik devir var, tas devri var, maden devri var”

seklinde cevap vererek tarih seridi tizerinde disiindiiklerini gdstermislerdir.

Cacabey 1. O. 0. 7/B simfindan Buket ise; “bence tarih I. Diinya Savagt’nda
baglamistir. Bence I. Diinya Savasi gercekten tarihi anlatan bir olay oldugu icin”
demek suretiyle tarih denilen sevin, hakkinda ¢ok kesin bilgilere sahip olunabilecek
bir zaman gdstergesinden itibaren baslayabilecegini soylemistir. Aym siniftan Musa
ise; “bilinemez ... ¢ok eski ... ¢ok eski dénemlerde oldugu icin kayda alinmamus,
zaman makinesi olmadifi icin” cevabivla tarthin 6zii bakimindan zamanla olan
iligkisine  dikkat ¢ekmig ve tarthin  baslangicim  ‘bilinemezligi’  ile

gerekeelendirmistir.

Tarthin baslangicini yazinin icadina baglayaniardan, bunu
gerekgelendirenlerin - yazimin  insan  iliskisine katki  saglamasini, iliskileri
diizenlemesini dn planda tuttuklar gériilmistiir. Cacabey 1. 0. O. 8/B sinifindan
Esra’nin “yazinin icadiyia baslar, (vazi) 6nemli bir sey oldugu i¢in yazmin icadi ...
insanlar arasi iliskileri diizenledigi icin, insanlarin anlasabilmesi i¢in yaziya
dokityorlar” seklindeki cevabt bunu en iyi Srnekieyenlerden birisidir. Vali Mithat
Saylam 1. O. O. 4/B sinifindan Metin ise “yazinin bulunusundan dnce insanlar,
degisik haberlesme yollariyla anlagivorlard:, yazinin bulunusuyla yazi ile anlagmaya
basladilar” diyerek benzer bir cevap vermistir. Ancak, Cacabey 1. O. C. 8/B
simifindan Fatos’ un “yazimin icadiyla basiad: tarih yazicilifi... tarih vaziciifi zaten

belgeler oldufundan™ seklindeki cevabinda oldufu gibi yazimin bulunusuyla tarihin
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baslamasimin nedenini gerekcelendirenlerin ¢ok fazla olmadifi gérilmistiir. Bu,
Cacabey 1. . O.nda 9 6grenci, Vali Mithat Saylam [. O. O.ndan 9 ve Ahi Evran [. O.

O.ndan 2 6grenciyle sinirl: kalmigtir.

Vali Mithat Saylam 1. O. O. 4/B smifindan Burak; “Hazreti Isa’min
dogumuyla diinya yazinin icadiyla bashiyor. Hazreti Isa’nun dogumuyla da yiizyillar

baslivor” demekle olgularn kanstirmistir.

Vali Mithat Saylam I. 0. O. 5/C sinifindan Osman ise; “Iik¢agm basinda ...
karanhik dénemde (insanlar) yasamiyordu hi¢” demekle karanlik ¢agda insanlarin var
olmadigi fikrini vurgulamustir. Ay siniftan Hatice; “Hazreti Muhammet’in

n
/39

dogdugunda (tarih baslamigtir) ... “ondan 6nce insanlar yok muydu?” sorumuza ise,
vardi ama ben o kadar fazia bilmiyorum” cevabini vermistir. Biigra ise; “diinyanin
olusuyla, diinya olmasaydi tarih diye bir sey olmazdi, insan olmazdi” cevabiyla

tarihin baglangicini diinyamin varoiusuna baglamistir.

Vali Mithat Saylam I. O. O. 6/C sinifindan Meral; “bana gére, ... biz hep
Atatiirk’iin dogdugu yillar filan ... o zaman isliyoruz ya ... bana gdre ... yani o
zaman baslamistir” diyerek tarihin Atatiirk ile basladifini gerekcelendirmistir. Aym
siniftan Seyma; “ilk insanlarin dogmasiyla, ¢linkii ilk insaniar ... ne bileyim ...
onlarla birlikte ortaya ¢ikti ... doga, hayvanlar onlarmn sayesinde ortaya ¢ikti”
diyerek tarihi ilk insanla baglatmis ancak doganin insandan sonra ortaya ¢iktifimi
stylemistir. Anil ise; “karanlik ¢ag ... daha Gncesini bilmiyorum” diyerek tarih

seridinde en eski zaman dilimi olarak verilen karanlik cag ile tarihi baglatmistir.

Vali Mithat Saylam 1. 0. O. 7/F smifindan Aysila; “isa’nin dogumuyla
baglamugtir, ¢linkii ondan &ncesini bilemiyoruz” demistir. Ayni simftan Mustafa;
“aslinda baslangici da yoktur ... bilinemez, ilk insanin geldigi glinden bu yana
vardir. Ondan 6nceki yasam zaten bilinmivor, o yiizden ilk insandan itibaren
baslayabilir. Benim sahsi kanaatim &yle” cevabim vermistir. Omer ise; “tarihin
baglamasim insaniar bilemezler, ama bir tahminde bulunabilir, bence tarih diinyanmn

yaratilmasiyla (baslar)...”

Vali Mithat Saylam I. O. O. &/A smifindan Cansu; “Isa’min dogumu...”

“neden?” seklindeki sorumuza ise, “bilmiyorum, 6fretmenierden kitaplardan hep
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dyle duydum... Isa’nin dogumuyla daha &nemii olaylar oldugundan belki” demistir.
Aym smmftan Meltem; “zaten obiir ddnemleri ... ya ... Ilk¢ad, Ortacag dive
isimlendiriyorlar, 6grendigimiz kitaplarca ... milattan sonra ki dénemler daha yogun

oldugu i¢in bence miléttan sonra baslamistir” cevabim vermistir.

Ahi Evran 1. O. O. 4/A siifindan Fadime; “cok ... bayaa uzun zaman 6nce.
yiizyil.. ¢linkii ¢cok uzun bir zaman gecmistir. Bu zamanda atalarimizin ne yapip
ettifini ylizyil onceden 50 yil 6nceden kalmus olabilir” cevabiyla tarihsel olarak
yiizyillik bir dénemin kendi ifadesiyle ¢ok uzun zaman 6nce olmasi kayda deger
goriilmektedir. Ayni sinifatan Sibel, “birgok insanlar yasadiktan sonra gelismistir.

Y iz binlerce yil 6nce” demustir.

Ahi Evran {. O. O. 5/A sinifindan Elif; “571 yilinda ... Hazreti Muhammet
dogdugu icin, Islamiyet o zaman basladigi igin” cevabim vermis, Mustafa ise; “476
yilinda ... ¢iinkl yazi bulunmustur o zaman ... yazi énemli bir sey oldugu i¢in. Yaz

tarihin yaziimasi i¢in 6nemli bir seydir onun i¢in™ demistir.

Ahi Evran 1. 0. O. 5/A simfindan Giilizar; “fazla yil gecmemistir, ama ¢ok yil

olmustur, tahminince yiizyil, benim fikrim ¢yle” demistir.

Ahi Evran . O. O. 6/A sinifindan Déndit; “milattan dnce. O eski olaylar
milattan 6nce basladify icin” demigtir. Ayni simftan Elif; “2004 evvel baslamustir
¢clinkil bu yildan dnce baslamistir. Biz 2004 yilindayiz” diyerek tarthin matematiksel
olarak ‘0’ da basladigimn vurgulanustir. Songiil ise; “cok fazia biigim yok ... 4 asir

gibi ... 2 asir milattan &nce, 2 asir mildttan sonra” demistir.

Ahli Evran 1. O. O. 7/A smifindan Esra; “milattan 6nce. Isa’nin dofumuyla
mi? Biz buniar 4. sinifta gérmiistik”™ demistir. Ayni siniftan Sinem; “miléttan Once,
o zamanlar insanlar yasamanustir” cevabint vermistir. Esin; “asirlar Snce (Ne kadar
dnce?) bin asi” demistir. Mehmet ise; “dlinya var oldugundan beri vardir ya da insan

oglu oldugundan beri var” demigstir.

Ahi Evran {. O. O. 8/A simifindan; Asivye ise, “1200 yillarinda ... miifttan
sonra” demis, Nese; “milattan Once. Mildttan &ncede birgok deviet yasadig igin”
cevabini vermistir. Ozlem, “mildttan nce (neden?) daha dnce oldugu igin” demis,

Giil, “likgaglardan (neden?) yani ... Havva ... peygamberin dogumundan sonra”
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cevabint vermistir. Dilek ise, “Hazreti Mubhammet’in ¢liimiinden sonra. Ondan sonra
takvimler falan degisti, yilin baslangici o zaman basladi” diyerek hem tarihin

baslangicina hem de takvimin baslangicina dikkat ¢ekmistir.

7.2.3. ‘Tarihsel Zaman ya da Kronoloji Nedir?’ Serusuna Tliskin
Cocuklarin Cevaplarina lliskin Bulgular

Cocuklarin, ‘Tarihsel zaman nedir? Kronoloji nedir? Ne anityorsunuz?’
seklindeki sorulara verdikleri cevaplar genelde kronclojiden ne anladiklarina yonelik
olmustur. Bu cevaplarin okullara ve siniflara gére dagilimi asagidaki tabloda
gOsterilmistir.

Table 47. ‘Kronoloji Nedir?’ Sorusuna Verilen Cevaplarin Okullara ve
Smifiara Gore Dagilimi

Tarihsel
zaman/
kronoloji

Cacabey 1. O. O.
Siniflar

v.M.S. 1. 0. 0.

Sinuflar

Ahi Evran L. O. O.
Siniflar

4151617

4

5

4

5

6

G.T

Sorunun
soruldugu
ggrenci sayisi

51518910

10

5

3

10

10

40

121

Soruya cevap
veren grenci
sayisi

25

(4]

55

" Soruya cevap
vermeyen ya
da
bilmedigini
sdyleyen
$grenci sayist

iz

10

is

(FS]

10

16

38

65

Yukaridaki tabloda dagilima bakildiginda okullardan Ahi Evran 1. O. O.

nezdinde kayda deger bir durumun ortaya ¢iktifs gbriiimistiir. Bu durum, Ahi Evran
[. 6. O’nda bu sorunun 41 &Frenciye yoneltilmesi ne karsin sadece 8. smuf
Bgrencilerinden ikisinin cevap vermesidir. Bu cevaplardan birinde de, kronoloji ile
arkeoloji karistirtlmistir. Bu durum Demircioglu’nun (2005), arastirma bulgulariyla
benzerlik gdstermistir. Ciink{i, bahsedilen arastirmada, kronocloji (%8.9), en az
bilinen kavram olarak karsimiza ¢ikmustir. Calismaya katilan 564 sekizinci simf

Ogrencisinin en fazla kavram vanigist vasadiklari kavramlardan birisi yine
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kronolojidir (%20.7). Buna ilaveten, en fazla cevapsiz birakilanlardan biri vine ise,

kronoloji (%54.3) kavrami olmustur.

Bu arastirmada ‘Tarihsel zaman nedir?” sorusuna iliskin ¢ok az cevap

almmustir, bunlar asagidaki gibidir:

Cacabey 1. O. O. 7/B sinifindan Emre; “zamanla tarih arasinda bir iliski var
mi?” sorusuna “zamanin tarihe gére uyumudur herhalde. Tarihsel zaman, zamanin
tarihle islendigi anda ...” demistir. “Peki, zamanla tarih arasinda bir fark var mi?”
sorusuna ise, “Bayaa bir var. Clinkil, zaman ¢ok Snceden baslamis ve su ana kadar ne
kadar ilerledigi bilinmiyor ama tarihin bir baglangici ve su ana kadar, 2004°e kadar
bir sonu var” demistir. Aym smniftan Buket, “tarihsel zaman, tarihin gegtigi zaman,
tarihte olan olaylarin tarihi, deger bir olayin tarihi (yil) anlaminda” demis, Abdullah
ise, “tarihsel zaman bir olaymn o zaman olusu ... bir clay ya da isin o tarihte olmasi”

cevabi vermistir.

Vali Mithat Saylam I. O. O. 6/C sinifindan Tahsin Can; “tarihsel zaman, eski

¢agdan bu zamana kadar olan tarihin seyi mi?” demistir.

Vali Mithat Saylam 1. 0. O. 7/F smifindan Ozge; “tarihsel zaman, tarih

olaylarini kapsayan” demistir.

Cacabey 1. O. O. ve Vali Mithat Saylam 1. O. O. dgrencilerinden bu soruya
cevap verenlerin sayisal bakimdan dagiluimi birbirine yakin gdriilmiistiir. Soruya
cevap verenlerin sayisal olarak agulifini 6., 7. ve 8. simif 6grencilerinin olusturdugu

her iki okul i¢inde sGylenebilir.

Cocuklarin, kronolojinin ne oiduguna iliskin verdigi cevaplarda genelinin
“tarinsel olaylarin siralanmast” yonil lizerinde durduklarini, bazilarimin buna
“gecmisten bugline dogru” seklinde cevaplara bir ek yaptiklan gorilimiistiir. Buna
gbre, kronolojinin ne’ligine iliskin OFrenci cevaplarindan Ornekler asagida

verilmistir.

Cacabey 1. O. O. 5/C smufindan Halil Ismail; “kronoloji, tarinl olaylarin
stralanmasi(dir)” demistir. Avmi smiftan Caglar ise, “tarihleri, Onemli olaylar
oldugunda kargisina yazmaktir” diyerek olaylarin tarihlendiriimesine dikkat

cekmistir.
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Cacabey 1. 0. O. 6/B simfindan Mehmet Emin; “kronoloji, yasanan olaylar
tarih sirasinda gore siralama(dir)” demistir. Yine 6/B simifindan Fikriye Kiibra ise,
“olaylarin hangi taribte oldugunu belirten...” demistir. Aym smiftan Sebnem;
“olaylarin belli bir sekilde siralanmasi, tarihsel olaylarin ... mesela biz simdi 2004
yilindayiz, 2004 yilindan dnce olan olaylarin kronolojik bir sekilde siralanmasi”
demistir. Yine aym smuftan Goézde; “tarihlerin biiylikten kiictige dogru siralamak ...
kiigtildtikce geri gidiyoruz” demistir. Ayni siniftan Utku Can, “devletin yikilisi ya da
hangi padisahin tahta gecisini falan tarihlerle anlatmak ... mesela sosyal kitabimizin

arkasinda var” demistir.

Cacabey 1. 0. O. 7/B smifindan Merve; “tarih siralamasi” demistir. Aym
siniftan Didem ise, “kronoloji, tarihierin ne zaman ve nerde oldugunu belirten ...”
demistir. A. Kaan; “stralama ... tarih siralamasi, kii¢iikten bitylige ... mesela, 1453
daha 6nce olan olaylar daha basta ...” demistir. Hilal ise; “tarihin zamana gore
siralanisi” demigtir. Ay siniftan Musa ise, “olaylarin ne zaman oldugunu gosterir”

diyerek tarih seridi ile bir iligki karmustur.

Cacabey 1. O. O. 8/B snifindan Cavit; “olayin rakamlarla birlikte, yazinm
icadindan sonra verilen tarihiere gbre o zamanki hangi tarihte oldugu(nu) bulmak ...”
demistir. Sevim Sena ise; “tarihi olaylarin oldugu zamanlar”, aym sinftan Seckin,

“kronoloji tarihin, olaylarin olus sirast, tarihlere gore” demistir.

Cacabey 1. O. O. 8/B smmifindan Ahmet Emin; “simdiki tarthimiz, gegmigteki
caflar” demistir. Ayni smiftan Osman, “olaylarin tarihlerinin sirasi”, Ozge, “tarihin
siralanmasi”, Esra, “olaylan olus tarihine gbre siralama”, Gamze, “olaylarin olug

sirast”, Fatos, “tarihlerin olus sirasina gdre...” demislerdir.

Vali Mithat Saylam 1. &. O. 5/C sinifindan Mustafa Burak, “biitiin tarihte
yapilan her seyin o karta (tarih seridi) yazilmasi” derken tarih seridi tizerinde yapilan
bir ¢alisma gibi algilamugtir. Hatice ise; “Ornegin 23 Nisan ile ilgili bir tarihin bir
kafida vaziimast” demistir.

Vali Mithat Saylam 1.0.0 6/C smifindan Melike; “tarihlerin, tarihte olan

7%

olaylarn sirayla dizimi”, Meral, ... yiilarin &nceden sonraya dogru siralanist ...”,

Seyma; “tarihlerin siralanmasi, bastan sona dogru ...”, Aml, “gecmisten bugiine
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tarihin siralanmasi ...”, Giil Hilal, “tarihlerin siralanmasi”, Tarik, “tarihlerin bagstan
onceki tarihten sonraki tarihe dogru siralanmasi”, Giilbahar, “tarihi bastan baslayarak

sonlara dogru siralamak™ cevaplarini vermislerdir.

Vali Mithat Saylam [.0.0 7/F smifindan Nimet, “o seylerin mesela savaslarin
tarihini belirtiyor” demigstir. Ayni smiftan Aysila, “tarihlerin olus sirasina gére
siralanmas:”, Bekir ve Mustafa, “tarihleri siralama”, Ugur, “olaylarin tarihlerine gore
siralanmasi”, Omer, “tarihsel bir siralamadir, en 6nce baslamis olaylarm, en son
olmus olaniara gore siralanmasidir”, Murat Caglar ise, “belirli savaslarin sirasiyla ilk

baslangicindan sona dogru siralanmasi™ cevaplarini vermiglerdir.

Vali Mithat Saylam [.0.0 8/A sinifindan Banu; “kronoloji tarihlerin siraya
gbre,... dnce ... sonra...” demistir. Aym sintftan Cansu, “ge¢misten bugiine kadar
olan olaylarin siralanigi”, Mine, “tarihte yasanmis olaylarin olug sirasi”, “Goékhan
Ugur, “kronoloji, tarihsel olaylarin siralanmasi diye biliyorum”, Mustafa, “tarihi

olaylarin en bastan en sona dogru siralanmasi” cevaplarini vermislerdir.

Vali Mithat Saylam 1.0.0 8/A siufindan Meltem, “tarihleri siralamak ...
mesela balkan savast 1912°de oluyor, Birinci Diinya Savasi da 1913 yilinda oluyor.

Biribirinden ge¢ veva biri birinden erken ...” demistir.

Vali Mithat Saylam 1.0.0 8/A sintfindan Makbule Giil; “ilk 6nce yasananlari
straya koymuslar, ilk énce yaziy: bulmuslar diyelim, en son Istanbul’un fethine kadar

...0yle ...” demistir.

Vali Mithat Saylam 1.0.0 8&/A simfindan Rasit, “kronoloci, bazi olaylar
vardir, bu olayiarin dnceligine gore ... hangi olay daha 6nce olmussa o iik éne alinir

...~ demistir.

Ahi Evran 1.0.0 8/A sinifindan Giil; “tarih ... 6rnedin, cumhuriyetin ilani, 29
Ekim 1923 ... bdyle siralanmus olaylar kronoloji ...” demistir. Ayni simiftan Dilek
ise, “kazilarla falan ilgilidir herhalde” cevabi ile kronoloji ile arkeolojiyi

karigtirmustir.
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7.2.4. _‘M.(")-M,S’ Terimlerine Iliskin Cocuklarin Isiem Yapabilme
Becerilerine Iliskin Bulgular

Goriisme yapilan toplam 149 &grencinin M.O.-M.S. terimleriyle islem
yapabilmelerine iliskin bulgular, 11. soru”® ile Slctilmiistiir. Buna gére, dgrencilerin
basart durumlarinin dagilimi asagidaka gibidir:

Table 48. Cocuklarin ‘M.0-M.S’ Terimlerine [liskin islem Yapabiime
Becerilerinin Okul ve Siniflara Gére Dagihinn

OKUL Suuf Toplam
Dogru Yanlis
f % f % F %
Cacabey 4 .smif i 16.0 9 50.0 10 1100.0
1.0O.0. 5.smif 3 30.0 | 7 70.0 10 [100.0
6. smf 4 40.0 6 60.0 16 100.0
7. simf 6 60.0 4 40.0 16 }1100.0
8. simif 6 60.0 4 40.0 10 [100.0
Toplam 20 40.0 | 30 60.0 50 1100.0
4 sif I 10.0 9 90.0 10 1100.0
Vali Mithat 5.simuf 2 20.0 8 80.0 16 11006.0
Saylam 1. 0. O. 6. simf 3 30.0 | 7 70.0 10 1100.0
7. sinif 4 40.0 6 60.0 10 11000
8. smuf 4 44 .4 5 55.6 9 100.0
Toplam i4 28.6 | 35 71.4 49 1100.0
4 sinaf - - 10 100.0 10 100.0
Ahi Evran 5.smuf - - i0 100.0 10 [160.0
i.0.0. 6. simif 1 100 | 9 90.0 10 [100.0
' 7. smif 1 10.0 9 90.0 10 |100.0
8. simuf - - 10 160.0 16 1100.0
Toplam 52 4.0 48 96.0 50 |1060.0

Bu aragtirmada cocuklarin M.O-M.S. kavramlarna iliskin olarak, islem
vapabilme becerileri basar: dagilimian tablosu dikkatiice iziendigi zaman, Cacabey
ve Vali Mithat Saylam 1. . G.lar 4. smiflarindan birer dgrencinin basarili oldugu,
Ahi Evran I. O. O.ndan ise ayn: siniftan higbir 6grencinin basarih olamadif goriiltir.
5. simflarda ise, Cacabey I. 0. O.ndan 3, Vali Mithat Saylam 1. O. O.ndan 2 8grenci
basarili olurken, Ahi Evran 1.0.O.ndan yine higbir Ofrencinin basarili olamadigi
goriiliir. Konuya iliskin basarimin hem Cacabey hem de Vali Mithat Saylam 1. O.

O.ari nezdinde simf dereceleri yiikseldik¢e arttifn goriimustir. Ancak, sadece

* Bk. Ek 2.6. Goriigme Formu.
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Cacabey 1. O. O. 7. ve 8. simflarinda deneklerin %50 sinden fazlasiin bu beceriye
sahip oldugu diger okul ve siniflarda bu basarinin yakalanamadig: dikkate deger bir
bulgudur. Bu durum, Demircioglu’nun (2005), 8. sinif 6grencilerinin milattan 6nceki
ve sonraki yillara ait dort tarih verilerek, bu tarihlerin hangi yiizyilda oldugunu
yazmalari istenen arastirma sonucu olan, &grencilerin % 50’sine yakininin milattan
dnceki ve sonraki tarihlere ait yillarin hangi ylzyillar icinde oldugunu bilmeleri
bulgusuyla paralellik gostermistir. Ancak, Ahi Evran I. O. O.nda ise kayda deger
olan durum, okul bazindan toplamda sadece 2 Ogrencinin bu beceriyi sergilemis
olmalart ve bu dgrencilerin de 6. ve 7. simfta okumalandir. Yani, Abhi Evran I. O.
O.nda diger okullarda gériiien simf diizeyinin yiikselmesi ile bagari durumunun
artmasi bir yana, 8. sinifta hicbir 6grencinin bu beceriyi sergileyememesi durumu
goritimistiir. Toplamda bakildiginda ise, Cacabey I. O. O.’ndan 20, Vali Mithat
Saylam I. 0. O.ndan 14, Ahi Evran I. O. O.ndan 2 &grencinin M.O.-M.S.

kavramlarina iliskin islem yapabildikieri bulgusuna ulasiimustir.

Tabloda dikkat ¢ekici bir diger nokta ise, dagilimin Cacabey ve Vali Mithat
Saylam 1. O. O.larinda titm simiflart kapsamis olmasidir. Bu durum 4. sinifta okuyan
cocuklarm M.O.-M.S. kavramlarmna iliskin islem becerisine sahip olabilecekierini

gdstermesi bakimindan anlamiidir.

Goriismeye katilan 149 6grencinin M.O.-M.S. kavramlarma iliskin islem
olan tarihsel zaman basari testinin 30. sorusundan yer alan M.O. 3. yy. ile M.O. 1200
tarihierinin tarih seridine yerlestirilmesinde &grencilerden M.O- M.S. kavramlarina
iliskin islem becerisine sahip olan ve farkh smiflarda 6grenim gérenierden 117inin
M.O. 3 yy.Ii, M.O. 1200 tarihinden daha gegmise ait bulmasi kayda de@er baska bir
bulgudur. Ayrica, bu 11 8grencinin altisinin 8. sinifta, birinin 7, di¢lintin 6 ve birinin

de 4. sinifta yer almasi bu durumu daha da iiging kilmaktadir.

M.O. 3. yya M.O. 1200 tarihinden daha gegmise ait bir tarih olarak
deperlendiren &grencilere bunun sebebi soruldugunda gocuklarin M.O. 3. yy.1;, M.O.
3000’1 (figbinli) yillar ya da Vali Mithat Saylam 1. O. O. 8/A smifindan Elif'in
séyledigi gibi, “milattan 6nce 2000-2099 yillari arasinda diistintildtigli ve bu sekilde

algilandigs ortava cikmustir. Bu durumu, M.O.-M.S. kavramlarina iligkin islem
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veterliliklerinin 6grencilerde tam olusmamasi ya da M.O. ye ait yy. seklinde verilen
tarihlerin ¢ocukta bir kavram kargasasina ya da yanilgisina vyol agtifii sekiinde

yorumlamak miimk{indir.

7.2.5. ‘Eszamanliik’ ifadesine Iliskin Cocuklarin Basarilarina Iliskin
Bulgular

Goriisiilen toplam 149 &grenciye 3 farkli igerikdeki sorudan herhangi biri®’
sorularak, ogrencilerin eszamaniiliga iliskin ifadelerden hareketle dégru islem
yapabilme durumlar slglilmeye ¢alisilmistir. Dagilim asagidaki tablo ile verilmistir.

Table 49. Eszamanhlik Ifadesine Iliskin Okul-Sinif Degiskenlerine Gore
Dagilim

OKUL Simf Soru7
Once Dogru Sonra Toplam
f % f 1% | f % f %o

Cacabey 4.smif 1 100 | 3 300} 6 | 60.0| 10 160.0
[.O.0. 5.sinif 1 1100 3 |30.0] 6 | 60.0 | 10 | 100.0
6. sinif 2 1200] 3 |30.0f 5 | 500 10 100.0
7. siuf i 100 | 6 |60.0] 3 | 30.0| 10 100.0
8. siuf 1 10.0 | 5 |50.0] 4 | 40.0 | 10 100.0
Topiam 6 | 12.0 | 26 |40.0] 24 | 48.0 | 50 100.0
Vali Mithat 4. sinif 5 50.0 5 150.0] 10 100.0
Saylam I. 0. O. 5.smif 2 1200 5 [50.0] 3 [30.0] 10 | 100.0
6. simf 5 50.0 | 3 (3000 2 | 20.0 | 10 160.0
7. siif 3 30,0 | 4 [40.0/ 3 | 30.0 | 10 100.0
8. stmf 2 2221 1 (11,1} 6 | 66.7 9 100.0
Toplam 17 | 34.7 | 13 [26.5| 19 | 388 | 49 100.6
Ahi Evran 4.siuf i0 |1060.0| 10 100.0
1.0.0. 5.sinif 4 1400 2 |20.0] 4 | 40.0 | 10 100.0
6. sinif 3 30,0 | 2 [20.00 5 | 500 | 10 100.0
7. stuf 4 |40.0 6 | 60.0] 10 100.0
8. simf 2 1200 2 (20.6] 6 | 60.0 | 10 100.0
Toplam i3 260 )| 6 |12.0] 31 | 62.0 | 50 100.0

Yukaridaki  tablo  incelendiinde, eszamanlilik  ifadesini  dogru
degeriendirenlerin okul bazinda Cacabey 1. O. O.nda 20, Vali Mithat Saylam I. O.
O.nda 13 ve Ahi Evran . O. O.nda 6 6grenci oldugu gdrilmiistiir. Bu duram, okullar

arasindan anlamli bir farkliligin varlifini ortaya koymaktadir. Ancak, sinif diizeyi

37 Bk. Bk 2.6. Gériigme Formundaki 7, 8. ve 9. soruiar.
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bakimmdan dogru cevaplarin dagilimmna bakildiginda, bu durumun diizenli ve
genellenebilir olmadig1 goriilmiistiir. Soyle ki, Cacabey 1. O. O.nda en ¢ok dogru 7.
simflarda 6 G3renci olarak gikmisken, Vali Mithat Saylam 1. O. O.nda en ¢ok dogru
5. siniflarda 5 Ggrenciyle, Ahi Evran I. O. O.nda ise, 5., 6. ve 8. smiflarda ikiser
Ogrenci olarak ortaya cikmustir. Bu dagilim, cocuklarin, eszamanlilik ifadelerine
iligkin basarilarinin vas, simf etkenlerine baglt olmadigi yorumuna varilmasin

saglayabilir.

) 7.2.6. ‘Konumlandirma Becerisi’ne Iliskin Cocuklarin Basariarina
liskin Bulgular

Tarihsel zamanda konumlandirma becerisine iligkin arastirmanin nicel
kisiminda oldugu gibi nitel kisimda da bir soru”® jle veri toplanmustir. Nitel arastirma
verilerin dagilimi asagidaki tabloda gésterilmistir.

Tablo 50. Cocuklarin Tarihsel Zamanda Konumlandirma Becerisi
Puanlarmin Okul ve Siniflara Gére Dagihimz

S11
OKUL Siuf Toplam
Dogrua Yanlg
f % f % f %

4 s 1 10.0 9 90.0 10 100.0
Cacabey 5.smif 1 10.0 9 90.0 10 100.0
1.0.C. 6. sinif 4 40.0 6 60.0 10 100.0
7. siif 3 30.0 7 70.0 10 100.0
8. sinif 2 20.0 8 80.0 10 100.0
Toplam il 22.0 39 78.0 50 100.0
4 smif - 10 100.0 10 100.0
Vali Mithat 5.smuf 1 10.0 9 90.0 10 100.0
Saylam 6. sinif 3 30.0 7 70.0 10 100.0
LO.O. 7. st 3 30.0 7 70.0 10 100.0
8. stmf 3 33.3 6 66.7 9 100.0
Toplam i0 20.4 39 79.6 49 100.0
Ahi Evran 4.smf - i0 166.0 10 100.0
I.6.0. 5.smif - i0 100.0 10 100.0
6. simif - 10 100.0 10 100.0
7. simf i 10.0 9 90.0 10 100.0
8. simif - 10 106.0 10 100.0
Toplam i 2.6 49 98.0 50 100.0

¥ Bk. Ek 2.6. Goriisme Formundaki 11. soru.



Goriismeye katilan 149 Ogrencinin, tarihsel zamanda konumlandirma
becerisine iliskin basarilarinin ele alinmas: sonucu, yukaridaki tabloda iziendigi gibi,
okul bazinda Cacabey 1. 0. O.nda 11, Vali Mithat Saylam 1. &. O.nda 10, Ahi Evran
i. 0. O.nda ise 1 6grenci basariii olmustur. Siniflara gére dagilima bakildiginda 4.
swmiflardan 1, 5. sifiardan 2, 6. smuflardan 7, 7. siniflardan 7 ve 8. siniflardan 5
Ggrencinin basarilt oldugu gérilmiistir. Kayda deger nokta, bu beceriye iliskin
basarida 6. siniflarda bir y18ilmanin olmasidir. Kronoloji becerilerinin en karmasgi§i
sayilabilecek konumlandirma becerisinin 6. siniflarda 7. ve 8. siniflardan daha fazla

basarilmasi énemli bir bulgudur.

7.2.7. ‘Degisim ve Siireklilik Algisim ise Kosma’ya Iliskin Cocuklarin

Basarilarina [liskin Bulgular

Oprencilerde  defisim ve siireklilik algisim  ise  kosma  olarak
nitelendirilebilecek bu ¢alismada Sgrenciler on farkhi kart takimindan kendilerine
verilen herhangi birisinde vyer alan defisim ve slirekiiligi vurgulayan resimleri
siralamak suretiyle ilgili yeterliliklerini ortaya koymuslardir. Bu calismada basari;
‘yeterli’, ‘eksik’ ve ‘yok’ dereceleriyle degeriendiriimistir. OZrencinin, kendisine
verilen kartlari tam dogru olarak siralamast ‘yeterli’, bir veya ikisini yanls olarak ya
da verilen ipucu fizerine dogru swralamasi ‘eksik’, tamamina yakinimi yanlig

siralamasi ise ‘“yok’ olarak adiandirtimstr.

Cocuklarin degisim ve stireklilik algisini ise kosma ile ilgili basarilarinin okul

ve siniflara gore dagilimi asagidaki tabloda veriimigtir.



Tablo 51. Degisim ve Siireklilik Algistu ise Kosmaya Iliskin Ogrenci
Basarsinin Okul ve Smniflara Gore Dagilim:

Soru 12
OKUL Sif Toplam
Yok Eksik Yeterli

f 1% | fr | % | f|%|f %
4 smif 2 (20.0{ 3 |30.00 5 [50.0{ 10 {100.0
5.smif - - 6 [60.0] 4 |40.0| 10 [100.0
Cacabey 6. sinif - - | 10 |1060.] - - | 10 | 100.0

I. 0. 0. 0

7. simif - - 9 [90.6) 1 [10.0| 10 {100.0
8. simf - - 8 180.0] 2 (20.0] 10 |100.0
Toplam 2 40| 36 |72.0] 12 {24.6| 50 | 100.0
4.smuf 1 [10.0{ 8 [80.0] 1 [10.0{ 10 [100.0
Vali Mithat 5.simf - - 9 190.0} 1 }10.0} 106 |100.0
Saylam I. . O. 6. siif - | - | 7 1700/ 3 |30.0] 10 |[100.0
7. stmf - - 9 (90.01 1 {10.0| 10 {100.0
8. simif - - 8 [80.00 1 jii,1} 9 |100.0
Toplam i 120 41 |183.7| 7 |14.3] 49 | 100.0
4 sinif 4 |40.0] 4 140.0] 2 [20.0| 10 |100.0
Ahi Evran 5.smif 1 [10.0f1 3 [30.0] 6 |60.0| 10 {100.0
I.6.0. 6.smuf | 1 [10.0] 5 |50.0] 4 |40.0] 10 | 100.0
7. smuf - - 4 140.0] 6 |60.0] 10 |100.0
8. sinif - - 7 1706.0] 3 130.0} 10 |100.0
Toplam 6 [12.0] 23 |46.0| 21 [42.0| 50 | 100.0

Yukaridaki tabloya gore, okul bazinda Cacabey 1. O. O. 48, Vali Mithat
Saylam I. . O. 48, Ahi Evran 1. O. O. 44 &renciyle basarn bakimindan
siralanmuslardir. Bu durum daha diger alanlarda derin bir bigimde ortaya ¢ikan farkin
stireklilik algisimi ise kosmada olmamast Gnemli bir bulgu sayilabilir. Bunun
sebebini, dgrencilerin giindelik yagamlannda karsilastikiarn ve kavradiklan degisim
olgusunu burada da uyarlamalan seklinde aciklamak miimkindiir. Simf bazinda
dagilim ise, 6. smiflarda 23, 8. siiflarda 23, 7. siniflarda 22, 5. siniflarda 15 ve 4.

siniflarda 15 6renci yeterhi kategorisine girmistir.

Arastirmamiza katian 4. smuflann, degisim ve siirekliligt igeren tarihsel
kartlar: dogru siralamada okuldan okula farklilik gosterse de genel ortalama iginde en
diistik viizdeyi olusturdugu sdylenebilir. Bu da konunun birikim ve deneyimle iligkili

oldugunu agtkiar nitelikte kabul edilebilir.
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Ahi Evran 1. 0. O.ndan 6, Cacabey 1. 0. O.ndan 2, Vali Mithat Saylam 1. O.
O.ndan 1 ve toplamda 9 8grenci degisim ve stireklilik algisini ise kogmay1 amaclayan
yeterligi 6lgen bu etkinlikte tamamen basansiz olmuslardir. Basansiz olan simif

bazinda agirhigini 7 6grenci ile 4. siniflar olusturmustur.

Bu konuya iliskin asil dikkate deger bulgu ise; tarihsel zaman kavram,
kronoloji biigi ve becerilerinde tamamen basarisiz olan, hatta tarih seridinden bile (ki
tarih seritleri tarihsel zaman ve kronoloji kavramlarmin en somut goriintiistdiir)
habersizligi agik olan g¢ocuklarin bahsedilen etkinlikle, degisim ve siireklilik
algilarim ise kosmadaki basarilandir. Vali Mithat Saylam I. O. O.nda 31, Ahi Evran
i. 6. O.nda 22 ve Cacabey . O. O.nda 18 Sgrenci tarihsel zaman ve kronoloji
kavramlarma iliskin sorularda yetersiz oldukiart halde, degisim ve stireklilik
algiiarini ige kosmada ‘yeterit’ bulunmuslardir. Bu ¢ocuklann genel toplama orani,

71/149°dur ki bu her iki 6grenciden birinin bu durumda oldugunu gosterir.

Ahi Evran 1. O. O. 4/A smifindan Sevim’in basarist bu etkinlifin en carpict
érnegini olusturmustur. Sevim, M.O.-M.S. kavramlan ve islem becerileri ve tarih
seridiyie ilgili higbir bilgiye sahip olmamasna, iletisim glicliigli bulunmasina ragmen
‘tekerlekierin gelisimi/degisimi’ne iliskin resimleri gegmisten giinlimiize dogru
eksiksiz olarak siralamig ve swralama gerekgelerini de mantikli bir sekilde
agiklamistir. Bu 6rnek ve genel durum g&z Oniine alinarak, ¢ocuklarin tarihsel
zaman, kronoloji bilgi ve becerileri yetersiz olsa da, ‘degisim ve stireklilik algisini’
ya da farkii siniflarda okuyan ¢ocuklarin bu konuda basarili olabilecekleri sonucuna
varilabilir. Bu durumun okullarda 4. smuflardan itibaren verilen kronolojik tarih
83retimi kadar, gocuklarin kendi yasam deneyimlerinde bu deZisim ve stireklilik
algisina iligskin bir takim islemlerie karsilasiyor olmalan (cevredeki defisim vb.)

sebebiyie ortaya ¢iktifi diistiniilmektedir.
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7.2.8. ‘Degisim ve Siireklilizi ifade Etme Becerisi’ne Iliskin Cocuklarm

Basarilarina [liskin Bulgular

.....

verdikleri cevaplar ile tespit edilmeye caligiimustir.

Cocuklarin ¢ok bityik bir ¢oguniugunun ‘degisim’ kavramm ¢esitli
srneklerle agiklamada basarili olduklart goriilmistiir. Okullara gore, Cacabey 1. O.
O.nda 46, Vali Mithat Saylam I. O©. O.nda 47 ve Ahi Evran I. O. O.nda 44 6grenci
‘degisim’ kavramum ¢esitli Orneklerle agiklayarak ifade etme konusunda basarili
olmuglardir. Bu, goriismeye katilan §grenci sayistyla karsilastiriidiginda Smeklemin

tamamina yakimini olugturmaktadir.

‘Degisim’ kavramuni ¢esitli drneklerle agiklayan cocuklarin verdikleri
cevaplarda en ¢ok ‘teknoloji (47)°, ‘kilik kiyafet (40)’, “barinma (29)’, ‘sosyal yasam
(18)’, ‘ulasim araglari (16)’, yazi/egitim (23)° ve ‘beslenme geklinin (13) gectigi

goriilmiistiir.

Omeklerin hangi alanlara ait olduklanna bakildiginda biiyikk  bir
cogunlugunun teknoloji ve kiltiirle iligkili oidugu fark edilmistir. Kayda deger bir
nokta, dmeklerin biiyiik bir coguniugunun somut nesneler Uzerinden verilmis
olmasidir. Ogrencilerden ¢ok azi ‘demokrasi (3), ‘distinee/fikir (7)°, ‘inang/din (1)
gibi soyut kavramlar {izerinde Ornekler vererek degisim kavramimi agiklamaya

calismistir.

Cocuklarin verdikleri drneklerin agirhikli olarak kilik kiyafet, barinma va da
veme igme tarziyla iliskilendirilmesi kayda deger bir diger noktadir. Ancak, tarih
seritleri izerinde neredeyse o Ggretim aracinin bir standard: gibi verilen ilkel ¢aglarn
temsil eden magarada vasam, aveilik yapan insanlar, hayvan derilerini giyen olarak
kullanan insanlart tasvir eden resimlerin cocukiarnin bu tercihleri etkiledigi

diistiniiimektedir.
‘Degisim’ kavramina iliskin aciklamada bulunan gocukiarin cevaplarindan
bazilar suniardir:

Cacabey 1. O. 0. 4/C smfindan Sahinde; “ilkénce insanlarin haberlesmek

icin telefonlari yoktu, davullarla veyahut ateslerle yapiyorlards. Telefon, ayakkab:
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icat edildi, sandalye, evier yapildi ...eskiden samanlardan veyahut ta topraktan

yapiliyordu, simdi tugla ve taslardan yapiliyor” demistir.

Cacabey 1. 0. O. 4/C simufindan Beyza Nur; “egitim daha ilerlememistir.
Insanlarin kiyafetieri, beyinlerinin gelisimi daha ilerlememistir. Mesela, bir ¢ocuk
eski zamanlarda hasta olsa at arabasiyla kasabaya g&tiirmeleri gerekirdi ama simdi

hastaneler ¢ikti, arabalar ¢ikti hemen gotiirityorlar™ demistir.

Cacabey 1. O. O. 4/C simifindan Hamdi; “otomobiller falan ... Moderniesme

(ile) degismistir. Eskiden traktdr yokmus, 6kiizlerle ¢ekiyorlarmis™ demistir.

Cacabey I. O. O. 5/C sinifindan Halil Ismail; “insanlarin kitltiirleri,
yasayislari degismis, eskiden c¢ok oOnceden gbgebe yastyorlarmis, simdi gdcebe
yasamiyorlar, herkesin bir evi var, yasadigt bir yer var. Teknolojik gelismeler oldu,

beslenme sekillerinde falan degismeler oldu™ demistir.

Cacabey 1. O. O. 5/C sinifindan Zeynep; “teknoloji ... barinma yerleri,
kiyafetler, yemekler ... yapuan degisiklikier, genelde goriilebilen degisiklikler

bunlar” demistir.

Cacabey 1. O. O. 6/B sintfindan Taha FErkan; “6nce insanlarin sosyal
yasamlart defismistir, tiirlii evler yapilmistir, carpik yerlesmeye son verilmistir

...insanlarda bilim ortaya ¢ikmustir, bilim dallari gelistirilmistir” demistir.

Cacabey 1. O. O. 6/B smifindan Utkucan; “hayvan tiirleri azaldi, sonra
insanlar hep barakalarda yasiyoriardi, ¢cok kath binalar yaptilar ... yani uygarlasmaya
basladiiar” demistir.

Cacabey 1. O. O. 6/B smifindan Selcan; “insanlar magaralarda yasiyorlards,
kendi yemeklerini kendileri avliyorlardi, simdi evlerde yasiyoruz, magaralarda
yasamiyoruz, viyeceklerimizi biz avlamiyoruz” demistir.

Cacabey 1. O. 0. 7/B smnifindan Can, “eskiden insaniar eliyle, bilek giiciiyle
yaparken, simdi aletler ¢alisiyor” demistir.

Cacabey 1. 0. O. 8/B simfindan Seckin; “vasayislari, beslenmeleri ... siyast

vapt ... devietin yénetim sekii” demistir.
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Cacabey 1. O. O. 8/B simfindan Gamze; “yasayis bicimleri ... mesela insanlar
magaralarda yasarken, simdi 5 kath evierde, etleri pisirmeden yerken, yani
parcalayarak yerken gimdi ... kullanilan ara¢ gere¢ mesela, onlarin sopanin ucuna
keskin bir sey takiyorlar, onu avianmada kullaniyorlar, simdi top tiifek falan ileriedi

yani” demistir.

Vali Mithat Saylam I. O. O. 4/B sinifindan Merve; “tahmin etmesi biraz zor
. dnceden takvim yoktu simdi var, kadin haklar da yoktu simdi var, saat yoktu,

elektronik araclar yoktu, telefon yoktu ...” demistir.

Vali Mithat Saylam I. O. O. 4/B sinifindan Ozge; “ilk insan egitim gérmemis
olabilir ... araba ... evler ... béyle bir evier yoktu ... okullar ... bilgisayarlar icat

edilmemisti ... televizyonlar ... radyolar ...” demistir.

Vali Mithat Saylam 1. O. O. 5/C simfindan Hatice; “ilk insanlar ... o
zamanlar teknoloji o kadar ileri deZildi ... ilk insanlar kendi isleri, emegiyle

calisiyorlardi, simdi de Gyle ama genelde makineler oldu demistir.

Vali Mithat Saylam I. 0. O. 5/C smifindan Emine; “degis-tokus, trampa
kavrami var. IIk insanlar ge¢imlerini aveilikla yaparlarmis vani gegimlerini 6yle
saglarlarmus. ik zamana gegince, yani teknolojiye gecince ... mesela diyelim ki, bir
adam bir ata bugday karsili@i sahip oluyor ...” anlatmak istediklerini tam ve diizgiin

ifade edemese de deZisimi drneklendirmistir.

Vali Mithat Saylam I. O. O. 6/C sinifindan Melike; “¢ok degisiklikler olmus
... mesela dnceden kitap yoktu ... énceden taslara yaziliyordu, ¢ivi ile ¢akiliyordu

ama simdi kdgitlara yaziliyor” demistir.

Vali Mithat Saylam I. 0. O. 6/C sinifindan Seyma; “mesela, eskiden insaniar
lizerlerine bir sey giymiyorlardi. Giyim olarak veya haberlesme olarak degisik
yonlerde ... mesela lik¢aglarda insanlar tas devrinde yasiyorlarmis ... taslaria ...

gazeteler tastan yapiliyormus ... insanlarin konusmalari, yazmalar: ... eskiden yazma

v

11111

dilleri degisti, mektup var simdi ... eskiden mektup da vard: ama simdi daha hizli ...
mesela telgraf falan vardi eskiden ... simdi bilgisayarlarla ¢et yaparak ...” diyerek

ilging karsilastirmalarda bulunmustur. Ogrencinin, gazete gibi Modern bir iletigim
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aracinu ilkel ¢aga (tag devri) ait bir arag olarak grmesi, medyada ilkel insan tipine
iliskin sunulan ¢izgi filmlerin (Tag Devri vb.) etkisinin bir uzantisi olarak
diistintiebilir. Eskiden (ilkel zaman olmali) konusmak yerine resimle iletisimin

kuruldugu vargisini dile getirmesi de bir hayli ilging bir yaklasimdir.

Vali Mithat Saylam i. O. O. 6/C siufindan Amil; “her sey degismis ...
mesela, insanlar eskiden o kadar gelismis degilmis, teknoloji yokmus, eskiden evler
yokmus, magaralarda yasiyorlarmais, eskiden hayvanlari ¢ig yiyorlarmus, simdi pisirip
yiyoruz” derken yine ilkel donemlerde yerlesim ve beslenme kavramlar: merkezli bir

karsilastirma yapmustir.

Vali Mithat Savlam 1. O. G. 6/C simfindan Giil Hilal; “bu (son) senelerde
teknoloji fazla geligmistir. Insanlarn isleri daha kolay oluyor. Eskiden insanlar,
mesela 100 yil dnce ... insanlar tarlalarini seyle degil, traktorle degil, baska seylerle
stiriiyorlardi, kagnilarla siiriiyorlardi, en kiigiik degismelerden biri bu” diyerek

tarimdaki gelismeleri 6rneklendirmistir.

Vali Mithat Saylam 1. O. O. 7/F sinifindan Bekir; “ilk insanlar &ncelikle
oklarla falan, bizim yasadiimizdan ¢ok farkli sekilde vasiyorlardi, atesi taslardan
bulmaya calisiyorlardi. O sekilde yasam kosullart ¢ok zordu, simdi teknoloji epeyce

gelistigi igin biz rahatiz” demigtir.

Vali Mithat Saylam I. O. O. 7/F sinifindan Mustafa; “bilimde pek ¢ok alan
var ... bilim olaZaniistii bir gelisme gosterdi ... simdi gegmisten bugiine dogru
baktifimizda nelerin degistigini daha iyi anlarim ... ¢ok degisti” diyerek bilimsel

gelismeler {izerinde durmustur.

Vali Mithat Saylam I. O. O. 7/F sintfindan Omer; “iik insani yiice Rabbimiz
yaratmistir ve ona konugmayt esyayi vermistir. Ama gelistirmek igin biraz daha ilkel
vermistir ve ilk insan bu aldif: esyay:r daha da gelistirmistir. Mesela, tekerlegi
buldu(gu) zaman kagnilar yapmistir, bu kagnilart motorla calistirmistir, simdi ... o
zaman saatte 30 km hizla gidiyorsa simdi 300 km hizla giden arabalart gdrmek

miimkiin ... bu derece hizli bir degisim var” demistir.



Vali Mithat Saylam 1. O. O. 8/A simfindan Cansu, “insanlar gelismis ...
teknoloji acisindan, efitim ag¢isindan ... bugline uygun olarak kendileri daha yeni

araglar tireterek iglerini kolaylastirmis” demistir.

Vali Mithat Saylam 1. O. O. 8/A sinifindan Meltem; “mesela eskiden Osmanli
Devleti bagnazdi. Yani ilkel bir durumda idi, gittikce cagdaslastt ... mesela
kralliklarda tek bir yonetim oluyordu ... ¢agdaslastik, su an teknoloji gelisti hem de

cagdasiz, demokrasi var” diyerek yonetim merkezli 6rnekler vermistir.

Ahi Evran 1. O. O. 4/A smifindan Fadime; “eskiden ¢ok iyi yasanmiyordu,
simdi ¢ok iyi yasamyor. Eskiden cumhuriyet yoktu, simdi cumhuriyet var, eskiden
padisahlar yénetiyordu ama simdi belediye baskanlari gibi insanlar y&netiyor”

demistir.

Ahi Evran 1. O. O. 4/A siifindan Salih; “kiiglikken hicbir sey yapamazdik
biyiiditk artik, okumay: yazmayt ... kiiglikken okumayi yazmay: ... elbiselerimizi
givemezdik, simdi bilyiidiik, kendi yemegimizi yapabiliriz ... kendi elbiseleri{(mizi)
givebiliriz, derslerimizi yapabiliriz, konusabiliriz” diyerek degisim kavramin kendi

gelisimi merkezinde kendi yasamindan rnekler vererek aciklamaya caligmustir.

Ahi Evran 1. O. O. 5/A smifindan Giilizar; “kilif kiyafetle mi iigili (her sey
olabilir?) saatler degismistir, kilik kiyafet degismistir, elbiseler degismistir, yaziiacak

yazilar degismistir” demistir.

Ahi Evran 1. O. O. 5/A smufindan Biigra; “eskiden karanlik devirdeydi, simdi
lambalar var, insanlar istedigi gibi vakiyor. Eskiden yazi yoktu, eskiden
termometrenin yerine bagka bir sey vardi, saatin yerine bagska bir sey vardi” diyerek
‘eski’ ifadesi ile ilkel zamaniari kastederek, karanlik devirden anladifi seyin lamba
aracilifivla ¢dzlimlenecek bir aydiniatma problemi oldufunu diiginmiistiis.

Ahi Evran 1. 0. O. 6/A smfindan Songiil; “iik dnee ¢aglar gegiyor, teknoloji
gelisiyor, insanlar énceden her seyi insaniar eliyle yapiyorlardi, simdi makineler var,
makineler ¢caligtirtityor” demistir.

Ahi Evran 1. O. O. 7/A smifindan Hatice; “demokrasi degisti, telefoniar,

televizyonlar, elbiseler ... eskiden cargaf varmus, simdi normal kiyafet” derken eski
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ifadesine 70-80 y1litk bir siire anlamini yiiklemistir. Oyle anlasiltyor ki bu 6grencinin

degisim ornekleri Tiirk Inkilabr merkezlidir.

Ahi Evran L. O. O. 8/A sinifindan Asiyve; “eskiden insanlarin ¢agdas vagsama

6zglrligl yoktu ama simdi demokrasi var, egitim var” demistir.

Ahi Evran 1. O. O. 8/A smifindan Giil; “... giderek gelismistir. Ornegin ilk
caglarda insanlar fazla bilgili degildi, mesela boyle eviere sahip degildi, geliserek her
insanin ortak mirasa bir katkisi olmustur” diyerek degisimi gelisim kavramiyla
agiklamustir. Zaman icinde her insanin ortak mirasa bir katkisinin oldugunu

sdvlemesi de ilging bir yorumdur.

Degisim ve siireklilik algisini ige kosmada yeterliligi olmayan g¢ocuklarin
‘degisim’ kavramini 6meklerle ifade etme becerisindeki basarisinin daha yiiksek
oldugu goriilmistlir. Bu durumdaki gocuklarin okul ve smiflara gore dagilimu
sOyledir.

Table 52. Degisim ve Siirekiilik Algisim ise Koymada Yeterii Olmayan

Ancak Degisim Kavrammm Orneklerle Aciklamada Basarih Olan Cocuklarmn
Okaul ve Smiflara Gore Dagilimian

Okullar | Cacabey 1. O. O. V.M.8.1.0. 0. Ahi Evran 1. 0. O.
Siniflan Siniflar Siniflart
Cinsiyet 4]5]6]7]8]T |4]5]6]7]8]T|4]5]6]7(8]T |GT
Erkek 3 1 4 11 31112 3 (I
Kiz 431 1 6 |1 2 2151315144 ,2118129
Toplam 10 8 2139

Yukaridaki tablodaki dagibim izlendiginde ozeliikle Ahi Evran 1. O. O.
pgrencilerinde bir farklilasmanin oldugu gorilitir. Ahi Evran 1. O. O.nda 4. siniftan
4, 5. siniftan 7, 6. simiftan 4, 7. siniftan 4 ve 8. sinuftan 2 6grenci (toplam 21) degisim
ve slireklilik algisini ise kogsmada ‘yeterli” olamazlarken, degisimi 6rneklendirerek
ifade etmede basarih olmuslardir. Bu durumdaki ¢ocuklarm biiyiik oranda kiz olmast
da sasirticidir.

Bu buigulardan hareketle, genelde her tg¢ okul i¢inde gegerli olmak lizere
degisim ve siireklilik aigisini ise kosma becerisi ile degisimi drneklerle ifade etme

basarisinin birbirinden bagimsiz oldugu sonucuna varilabilir.
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Diger yandan cocuklann ‘stireklilik kavramint’ 6rneklendirerek ifade etmede
cok azimin basaril: oldugu goriilmiistiir. Buna gére okul bazinda sirasiyla, Cacabey 1.
0. 0. 17, Vali Mithat Saylam 1. . O. 12, ve Ahi Evran 1. O. O. 10 8grenci ile
basarili olmuslardir. Bu, degisim kavramina iliskin 6grenci basaris1 ile
karsilastiriidiginda ¢ok diisitk goriilmiistiir. Oyle ki degisim kavramini rahatlikla
orneklendirebilen hatta bunu yaparken stireklilik kavramina da atifta bulunan
Ogrencilerin stireklilik kavramimi aciklamaya ya da oOrneklemeye gelince adeta

bocaladiklari fark edilmistir.

Bazt ¢ocuklarin sireklilik kavramini Orneklendirmeye iliskin ifadeleri

asagidaki gibidir :

Cacabey 1. 0. O. 4/C sinifindan Fidelya; “insanlarin duygulari, sevingleri
degismememistir” demistir. Aymi siniftan Murat ise; “dogmak, biiytimek, beslenmek,
oimek ...” demek suretiyle insani ihtiyaglar ve gelisimin her devirde oldugunu

vurgulamistir.

Cacabey I. O. O. 5/C sinifindan Halil Ismail; “ihtiyaglar ayni, onlarda ulagim
yapiyorlardi, biz de ... onlar atla falan yapiyorlard: biz arabayla yapiyoruz, bisikletle
falan vapivoruz ...” demis, aymi siniftan Ayse de “teknoloji ... hem siirekli gelisiyor

yapiy ¥ Y3 Al geligry
hem de degisivor” diyerck,insan ihtiyaglari ve teknoleji merkezindeki drnekleriyle
stirekliligi vurgulamastir.

Cacabey I. 0. O. 6/B sinifindan Fikriye Kiibra ise; “doga ... bir bslimi
degisti ama ¢oZu degismedi” diyerck doganin kaliciligina dikkat ¢cekmistir.

Cacabey I. . O. 6/B sinifindan Utkucan; “mesela, insaniar o giinde iyilik
yapiyordu, bu zamanda da yapiyorlar. Barinma zorunlulugu ...” demigtir.

Cacabey 1. 0. O. 7/B smifindan Can; “6rf ve adetlerimiz, eski zamandan beri
...7 demistir. Avmu siniftan Emine ise, “tOreleri var bazi insanlarin, onlar olabilir”
demistir.

Cacabey 1. 0. O. 7/B smifindan A. Kaan; “her zaman vaptifimiz seyler,
mesela yemek yemek ...” diyerek yine, insan ihtiyaclarmin devamlilifina vurgu

yapmistir.



Cacabey 1. O. O. 8/B sinifindan Gamze; “dogaya kars1 bir sey olabilir. Yani
korunmak i¢in tepki falan™ diyerek insanin doga karsisindaki korunma refleksini her

donemde isledigine vurgu yaparak slireklilik kavramini Srneklendirmeye ¢alismastir.

Vali Mithat Saylam 1. O. O. 4/B sinifindan Elif Sultan; “dinimiz, ahlakimz
... her zaman vardir ve hi¢ bitmeyecektir” derken din, ahlak ve inang¢ olgularindan
kendi inanci Ozelinde ge¢misten bugline ve yarna bir stirekliligin olacagm

belirtmistir.

Vali Mithat Saylam 1. O. O. 5/C smufindan Biisra; “gelenekler, gorenekler,
kiyafetler ...” demek suretiyle bunlarin pek ¢ok kusak tarafindan devam ettirildigini

styleyerek stireklilik kavramim agiklamaya caligmaistir.

Vali Mithat Saylam 1. O. O. 6/C smifindan Aml; “insanlarin konusmast”
diyerek konugsmanin her zaman her insan tarafindan yapildigim bu anlamda
siirekliligin devam ettigini belirtmistir.

Vali Mithat Saylam 1. O. O. 6/C smifindan Giilbahar: “mektup yazim ...

dnceden de var(di), bugiin de var ... bazi kadinlar héid ¢ay demiiyor ... baska

iilkelerde hald Arapca konusuluyor” diyerek, ilging de olsa pek cok alanda

.....

Vali Mithat Saylam 1. O. O. 7/F smifindan Aysila; “ilk insan da bizim gibi
besleniyordu, beslenme yetenegine sahiptir. ik insanda belli bir stire yasadiktan
sonra Slityordu, simdi de 6yle, ilk insanda diisiinme yetenegine sahipti, simdide yle”
diyerek insan yasamuna ait ihtiyag ve gelisimlerin her devirde oldugunu vurgulayarak
stireklilik kavramim agiklamistir. Aym siuftan Uguor, “kotit aliskanliklar ...(ya iyi
aliskanliklar?) onlarda kalmus ... aliskanliklar ...” demistir. Ayni smiftan Omer;
“insamin kendisi, duygulari, istekieri cevabimi vermistir. Yine ayni siniftan Murat
Caglar ise, “gelenck ve gorenekler ...” demistir.

Vali Mithat Saylam I. O. O. 8/A sinifindan Rasit; “insanlarin énem verdikleri
deger vargilari degismemistir” demistir. Aym siniftan Mustafa ise; “bence Islam
stirekliligini devam ettiriyor” cevabini vermistir.

Ahi Evran I 0. O. 4/A simfindan Emine; “insanlar (varlik olarak)

deZismemis, isimier degismemis” diyerek hem insanlarin hem de isimierinin her
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dénemde bulundugunu belirtmistir. Aym simiftan Sibel ise; “degismeyen tek sey

térelerimiz” cevabini vermistir.
Ahi Evran 1. O. O. 7/A smifindan Memis; “soy” cevabim vermistir.

Ahi Evran 1. O. O. 8/A sinifindan Giil; “insanlar hi¢ degismemistir. Sadece
kafalarindaki bilgiler degismistir” demistir. Aymi siniftan Dilek ise, “insan
viicudunun yapisi dedismemistir ama viicut giysisi bulunmustur” demistir. Ayni
siiftan Fatma ise, “baz: hastaliklar ...” cevabiyla hastaliklarin her dénemde

gériilebilecegini belirterek stirekliligi aciklamaya calismistir.

Larsson ve Jhonston (1983), tarihsel zaman {nitelerinin Ggrenilmesinde
ilkogretim ikinci kademede 7. sinifta (13 yas) bile cocuklarin zorlanma sebebinin
zamanin siirekliliginin miifredatta yer almamasina baglamislardir (Wood, 1995: 12).
Oysa, Levstik ve Barton’a (1997:75) gore, ilkdgretim 5. siniftaki Ogrenciler bile

stirekliligin ana temelini, sosyal hayatta ve araglarda takip edebilirler.

Bu arastirmanin veri toplama asamasi olan gorligme sirasinda stireklilik
kavrami dogrudan ifade edildikten sonra 6grencinin daha iyi anlamlandirabilmesi
icin ‘degiserek devam eden’, ‘degismeden devam eden’, ‘kalict olan’ seyler tarzinda
ifadeler kullanmasina ragmen, yukarida goriildigii Gzere OZrencilerin siireklilik
kavramina iliskin ornek vermedeki basarilanimin  dtistikitiztinti, Larsson ve
Jhonston’un belirttigi gibi derslerdeki siireklilik kavramina yonelik yapimast
gereken dogrudan vurgu vetersiziifine oldugu kadar, stireklilik kavraminin ¢ocufun

glinliik yasamindaki kullanim yoZunluguna da baglamak miimkiin olabilir.

Diger yandan gériismeye katilan cocuklarin bazilarinin geemise iliskin bir
ddnemi isaret etmek i¢in ver zamirlerini kullandiklar gériilmiistiir. Bu ¢ocuklarin
geemis zamana iliskin kullandiklan yer zamirlerini su baglamlarda dile getirdikleri
fark edilmistir.

Cacabey 1. 0. 0. 4/C simifindan Hamdi; “orda karanlik devirde baz:i seyler
bulunmadidi i¢in” derken orda ver zamirini uzak gegmise ait bir zamansal ifade gibi

kullanmustr.



Cacabey 1. O. 0. 5/C smfindan Ayse de; “karanlik devir diinyanin baslangici
gibi ... orda gelisimini tamamladi” derken yine orda yer zamirini zamansal bir ifade

yerine kullanmastir.

Cacabey 1. O. O. 7/B siifindan A. Kaan, degismeyen dgelere ek verirken,
“fiziksel 6zellikierimiz ... bir kismu degisme olmustur tdbi de .. mesela kulak orda
da isitme gbrevi yapiyor” derken orday: yine zamansal ifade olarak gegmisin yerine

kullanmastir.

Vali Mithat Saylam 1. O. O. 4/B simfindan Beyza Nur; “ilk insanlar ... bazi
seyler ... orda bazi seyler voktu, burada bazi seyler icat edilmistir. Burada
kullanilanlar onlardan farkliydi. Orda iletisimi atesle yapiyorlard:r ...” diyerek hem
orada hem de burada yer ifadelerini birer zamansal ifade gibi kullanmistir.

Vali Mithat Saylam 1. O. O. 4/B simfindan Melike ise, “ciinkii karanlik devir

2

onceden bilinmeyen yer olarak diyerek yer kelimesiyle karanlik devri

tanmimlamaya ¢alismigtir.

Ahi Evran 1. O. O. 6/A simfindan Ibrahim tarihten ne anladifim soylerken
“... eskiden orda yerier varmis. Orda ... yani bu zamanki araglar-geregler yokmug”
derken de orada kelimesini gecmisi isaret etmek igin zamansal bir ifade gibi

kullanmistir.

Bu durum, grencilerin bazilarinin ‘orda’ ve ‘burda’ kelimelerimi hem mekan
hem de zaman acisindan kullanabildiklerini gdstermektedir. Bunun sebebinin, bu
Sgrencilerde mekan ve zamana iliskin diigiinlisiin tam gerceklesememesinden

kaynakiandigi tahmin edilmektedir.
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SONUC VE ONERILER

Bu g¢alismada, sirasiyla; zaman kavrami, tarihsel zaman kavrami, tarihsel
zaman kavraminin Sosyal Bilgiler dersierindeki yeri, gocuklarda gelisimi ve 6gretimi

konular araciligiyla, vapilan alan arastirmasinin gerekcesi aciklamaya calisilmustir.

Zaman kavraminin dogasi nedeniyle tam ve kapsayict bir tanimlamadan uzak
durusundan kaynakl: olarak, farkli filozoflarin nasi ele aldiklart, farkli toplumiarda
ve farkli tariblerde nasil algiladikian ele alinmistir. Ancak buradan ulasilan, zaman
kavraminin  dogasim  tam olarak ortaya koymaktan c¢ok, algilams ve
anlamlandiriiisindaki cesitliligi kabul etmek olmustur. Bu duruma bagh tarihsel
zaman kavrammin da 6zellikle dongilisel ve ¢izgisel olarak iki temel formda oldugu
kabullinden hareketle, filozoflarin, inang sistemlerinin ve toplumlarin diinya
tasarimlarina gore bunlardan birinin benimsendigi goriimistir. Bu baglamda,
modernizm ile ilintili olarak dogrusal ilerleyen, metrik, ¢izgisel bir zaman anlayiginin
uzantis1 olarak tarihsel zamanimin ilkdgretim Ggrencilerinde gelisimi ve Ogretimi,
Ingilizce literatiirdeki c¢esitli arastirmalaria tanimlanmustir. Bu arada, konunun
kavram Ofretimini icermesinden dolayi, zaman ve tarihsel zaman kavramlarn
cercevesinde kavram 6Zretiminin stirecleri de agiklanmigtir. B&ylece, genis bir teorik
gerekcelendirmeden sonra, arastirma bahsine gecilerek arastirmanin kapsami,

yontemi, bulgular: ve buna bagh yorumlar ele alinmustir.

[lksgretim okulu 4-8. simf (10-14 vas arasi) dgrencilerinde tarihsel zaman
kavraminin gelisimini ortaya c¢ikarmaya calisan, durum tespitine yonelik bu
arastirmada, 6grencilerin okuduklar okul (sosyo-ekonomik ¢evre) basta olmak lizere
cinsivetleri, simif (vas) diizeyleri, matematik ve dil (Tlirk¢e) basanilarn gbz Oniine

alinnmustur.

Arastirmada, ¢nce nicel yéntem benimsenmesine ragmen, bunun ¢alisma
sirasinda bazi bulgularin nedenlerinin anlasilmasinda yetersiz kaldifinin goritlmesi
lizerine, goriigme teknigl esasina dayanan nitel bir yontem de kullanimistir. Buna

baghi olarak, arastirmadan elde edilen bulgular sayica fazlalagsmis, bu durum
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aragtirmanin sonucuna iliskin sOylenmesi gerekenleri maddelestirmeyi zorunlu

kilmistir. Buna gore;

1. Cocuklarin, tarihsel zaman kavrami ve buna bagli kronoloji bilgi ve
becerilerini kazanmalarinda yasa baglt zihinsel gelisimleri kadar okuduklari okulun
(icinde bulunduklari ¢evrenin sosyo-ekonomik durumundan kaynakli) etkili oldugu
goriilmiistiir. Bu durumun, c¢ocuklarda tarihsel zaman kavraminin 6greniminin

Vygotsky’nin ‘sosyal etkilesimle 6grenmesi’ ile iliskili oldugu sdylenebilir.

2. Tarihsel zaman kavrami bilgi ve becerilerinde, erkeklerin kizlardan daha
basarili olduklarn gorilmistir. Bu durumu, erkeklerin siyasi tarih (savagiar,
antlasmalar vb. ve buna bagh olarak bunlarin tarihleri) konularinda kizlara gére belki

daha ilgili olmalarina baglamak miimkiin olabilir.

3. Cocuklarin okuduklar: siniflara bagh clarak yas diizeylerine gore tarihsel
zaman kavraminda simnif (vas) yiikseldikge basarilarinin artis gdstermesi beklenen bir
sonu¢ olmustur. Bu arastirma, Piaget’in ‘zihinsel becerilerin yasa bagli olarak
gelistigi’® bilgisini yeniden dogrulamistir. Ancak, tarihsel zaman kavrami bilgi ve
becerilerinde 4, 5, 6. sflarin bir grup, 7. ve 8. simflarin bagka bir grup
olugturabilecek sekilde basarili olmalan sasirtict bulunmustur. Clinkii, Tirk Egitim
Sistemi i¢inde ilkdgretim okullarinda 4 ve 5. smifiar birinci kademe, 6, 7, 8. smuflar
ikinci kademe olarak nitelendirilerek iigili 6gretimler de buna gfre diizenlenmesine
ragmen, tarihsel zaman kavrami bagarilarinda 6. smufiarinin 4. ve 5. smuflarin
grubunda ver aldigi gdriiimiistiir. Bunu, tarihsel zaman kavraminin dogasi geregi
soyut olmasina, 6. sinif ¢ocuklarinin bunun icin gereken zihinsel donanima sahip
olamamalarina ya da bu kavramin 6gretilmesi igin gereklii dgretim ortami, Sgretici,
dgretim  programu, ders Kkitaplari, Ogretim yontem, teknikleri ve Ogretim
materyallerinin yetersizligine baglamak miimkiin goriinmektedir. Cocuklarin tarihsel
zaman kavramina iliskin genel basari ortalamalan gbz dntine ahindifinda, bu konuya
Konunun, verilebilecegi ders olan Sosyal Bilgilerin Ogretim Program: ve ders
kitaplarinda sadece 4. smifta verilmesi disinda (ki bu da Sfrencinin yasina ve
dgretim anlayisina uygun olmayan bir bigimdedir) thmal edilmis olmas: da bunu

desteklemistir.
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4. Cocuklarin tarihsel zaman kavramu ve buna bagh kronoloji
becerilerindeki basanlarinin, onlanin matematik ve dil (Turkee) basarilan ile iligkili
oldugu, yapilan bu arastirma ile de teyit edilmistir. Oyle ki, érneklemde yer alan 421
6grencinin tarihsel zaman kavramui toplam basar: puanlari ve buna bagh kronoloji
becerilerinden yerlestirme, siralama, konumiandirma, tarihiendirme, mesafelendirme,
eszamanlilik becerilerindeki basarilarinin matematik bagarilar: ile, tarihsel zaman
terimleri anlamlandirma basardarimin ise dil (Tirkge) basarilan ile yiiksek diizeyde

iliskili oldugu sonucuna ulagimaistir.

5. Cocuklarin  kronoloji = becerileriyle  (verlestirme,  siralama,
konumlandirma, tarihiendirme, mesafelendirme ve eszamanlilik) ilgili basarilarinin
birbiri ile iliskili oldugu sonucuna variimasi, kronoloji becerilerinin 8greniminin bir
biitlin seklinde ortaya ¢iktifi yorumuna gétirmistiir. Bu da, kronoloji becerilerinin

dg@retiminin belli bir siraya gore, biitiinciil bir bigimde ele alinmasini vurgulamstir.

6. Arastirmaya katilan cocuklarin tamamina yakinmin agiklamalarinda,
‘tarih” kavramumi zaman kavrami ile iligskilendirdikleri goriiimiistiir. Bunu yaparken
en ¢ok kullanmis olduklart zaman terimi ‘ge¢mis’ olmustur. Bu, konuya iliskin
yapilmis difer arastirmalara paralel sayilabilecek bir durumdur. Yine, ¢ocuklarin
‘Tarih nedir?’ sorusuna verdikieri cevaplarda degisim ve siireklilik kavramlarina atif
vaptiklari fark edilmistir. Ancak difer yandan, g¢ocuklardan ¢ok azinin, tarihin ne
zaman basladifina iliskin dogru bilgiye sahip olduklart bulunmustur. Ayrica,
cocuklardan ¢ok az da olsa bir kismimn (ki bunlarin ¢ofuniugu alt diizey sosyo-
ekonomik ¢evrenin okulunda §grenim gOrenlerden olusmaktadir) tarih kavramini
konvansiyonel zaman seklinde anlamliandirmalari, bu gocuklarda tarth kavraminin
tarih diiglincesini cagristirmasina iliskin yetersizligini g&stermesi bakimindan

sasurtict bulunmustur.

7. Arastirmaya Katilan cocuklardan bazi istisnalar disinda hepsinin, tarihin
ne zaman basladifma iliskin dogru bilgiye sahip olmadikian ve tarihsel zaman ya da
kronoloji kavramlarimin anlamlarint bilmedikieri goriilmiistiir. Bu durumu, konunun

dgretiminden kaynakianan bir eksiklik olarak degerlendirmek miimkiin olmustur.
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8. Genel olarak, cocuklarm M.O.-M.S. kavramlarma uygun isiem
yapabilmede basarssiziiklarindan bahsetmek miimkiindiir. Cocuklarin M.O.-M.S.
kavramlarina uygun islem yapabilmedeki basarilarinin siniflara gbre dagmik oldugu,
ancak iist diizey sosyo-ekonomik gevreyi temsil eden okul 6grencilerinden 7. ve 8.
sinifta okuyanliarin en fazla bagariy: gosterdikleri bulunmustur. Bu durumu, hem yasa
bagh zihinsel gelisime hem de konunun Ofretiminden kaynaklanan bir eksiklige

baglamak miimkiin géritlmiistiir.

9. Cocuklarin tarihsel zamanin bagka bir boyutu olan degisim ve stireklilik
kavramlarina iliskin ‘degisim ve siireklilik aigisini ige kosma’da (ki bir konuda
geomige iligkin resimli kartlarm gegmisten bugiine dogru siralanmasidir) ‘orta
diizeyde’ basarihi olmalarina ragmen, degisimi Orneklerle ifadelendirmede ‘pekiyi
derecede’ basartyi yakalamalari dikkate diger baska bir sonug olmustur. Ancak
¢ocuklar, aym basariyr stireklilik kavramm: Orneklerle  ifadelendirmede
gOsterememislerdir. Bu durumu, ¢ocugun hem kendi yasaminda hem de okul
yasaminda deZisimi vurgulayan pek ¢ok Ornege dikkatinin ¢ekilmesine ragmen,
yasamin devam eden yoniine (siireklilige) acik bir vurgu yapilmamasma baglamak
miimkiindiit. Ama vyine de, tarihsel zaman kavraminda ortalama bir basari
gdsteremeyen cocuklarin, degisim ve siireklilik konusunda iyi bir basarn
yakalamalarini, Tiirk Milli Egitim sisteminde siki sikiya baghi kalinan kronolojik

yaklagimin olumlu bir sonucu seklinde degerlendirmek miimkiindiir.

10. Arastirmadaki gocuklarin, tarihsel zaman kavraminin bir boyutu olan
eszamaniilia iliskin zaman ifadelerini ¢ok iyi anlayamadiklan goriilmiistir. Bu
durumun bir sebebinin, dgretmenlerin bu konu lizerinde hi¢ durmamalari, diger bir
sebebinin ise Sosyal Bilgiler ders kitaplannda konuya iliskin dikkatsiz bir iislubun

kullaniimas: oldugu diistiniiimektedir.

11. Arastirmada; bazi gocuklarin gorlisme sirasinda verdikleri cevaplarda
zaman ifadeleri olarak ‘orda’ ve ‘burada’ gibi yer zarflaruu kullandiklan
gbritlmiistitr. Bu durum, az sayida 8grencide goriilmils olsa da, bu gocuklarda genel
zaman kavraminin gelisimiyle ilgili bir durumu yansitmas: acisindan Onemli

bulunmustur.
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Biitlin bu sonuclar, konuyla ilgili literatiirdeki konu merkezli diisiinen
arastirmacilarin  bulguladiklari ve Onerdikleri, &grenci merkezli  diisiinen
arastirmacilarin éngordiiklerinden daha erken bir vastan itibaren cocufa zaman ve
tarihsel zaman kavramlarinin Ggretilebilecegi yaklagimina kismen katki saglamustir.
Cunkii, sosvo-ekonomik agidan farkli fi¢ (Ust-orta-alt) cevrenin ilkSgretim
okullarinda ckuyan &grencilerinde olusan basari farkini, o okullarin egitim-6gretim
imkanlariyla a¢iklamak mimkin goziikkmektedir. Cevrenin sosyo-ekonomik
durumunun, ilkdgretim okulundaki Sgrenmeye iliskin veterlilikleri etkiledigine
iliskin tezimiz disiintild{iglinde, bu daha iyi anlasilabilir. Diger yandan smiftaki
ogrencilerin bile tarihsel zaman kavramt gergevesinde bazi bilgi ve becerilere sahip
olmasinin da bunu destekiedigi tahmin edilmektedir. Ancak, toplam basarida 7. ve 8.
smiflarin 4., 5. ve 6. sif Gfrencilerine gdre anlamli bir sekilde daha basarili
olmasinin, 6grenci merkezli diislinen arastirmacilarin lizerinde 1srarla durdukiarn sey

olan ‘yasa bagl meydana gelen zihinsel gelisim’in etkisini vurgulamistir.

Son yillardaki arastirmalarin 6nemli noktasinin; g¢ocuklarn tarihsel
diisiincelerinin inigli ¢ikiglt oldufunu ortaya koydugu, yapilan bir arastirmada 7
vasindaki cocuklarin tarihlendirme, basit zaman dagarcift ve yiizvil kullanma
veteneginin olugsmast genis araliklarda meydana geldigi ve bunun ise, ‘ckulun etkisi’
ile olustugu (Stow ve Haydn, 2000: 90) g6z Oniline alinirsa yapilan arastirmanin

paralel bir sonuca ulastif1 sSylenebilir.

Bruner (1991: 39), dgrenmenin bir sirasinin cldugunu bunun tek bir bigimde
gergekiesmediZini belirtmistir. Ona gdre bu durum, 6zel bir durumda en uygun
olanina, gecmisteki 63renim ve gelisme diizeyine, materyalin 6zellii ve bireysel
farklilikiar gibi faktSriere baghidir. Sonugta, genel zaman kavraminda oldugu gibi
tarihsel zaman kavramimn g¢ocukiar tarafindan kazamimasimin cinsiyete, zihinsel
gelisime ve sosyo-ckonomik cevreye bagli olarak okuilarda ortaya ¢ikan egitim
dgretim yeterliliklerine bagli oldugu bulunmustur. Ancak, dikkatli bir segimie titiz
bir bicimde kullanilacak dgretim yontem teknik ve materyalleriyle tarihsel zaman
kavraminin daha erken yaslardan itibaren kazanilabilecegini s6ylenebilir. Bu amagia

su dnerilerde bulunmak miimkiindiir:
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A. Ogretmenlere yonelik dneriler:

I. Tarihsel zaman kavraminin tarih 6Zretimi agisindan Onemi Gncelikle bu
konuyu Ogretecek 6gretmenierce kavraniimis olmalidir. Bu sebepten, Sosyal Bilgiler
ve Smmf Opretmenligi A.B.D.arinda konu, tarih dersieri baglaminda ele alinip
opretilmelidir. Ozel 6gretim yontemleri derslerinde de bunun nasil &gretilmesi

gerektigi tizerinde durulmalidir.

2. Tarihsel zaman kavraminin ¢ocuk tarafindan kazanilmasinin her sevden
dnce bir siireg gerektirdigi unutulmamali, bunu destekleyecek her tirlil etkinlikten

yararlaniimalidir.

3. Tarihsel zaman kavraminm 6gretimi daha c¢ok tanimlama ve maddeleri

ezberleme seklinden zivade gu etkinliklerle ele alinmalidir:

a. Oprencilere secilmis yazili bir metinde yer alan zaman ifadeleri

buldurulup, hangi anlamda kullanildiklar sormak.
b. Ogrencilere kisa donemlik zaman seritleri yaptirmak.

c. Tarihsel bir yapi ya da mekanin kurulusundan glinlimiize kadar gegen

stireci ele alan projeler hazirlattirmak.

d. Derslerde  stirekliligini devam ettiren sosyal olgulardaki degisim

vurgulamak.

e. Bazi dnemli olaylardan vola gikilarak, cocukiarin gelecege iligkin tahminde

bulunmalarni sagiamak.
f. Cocuklarin, giysilerdeki dénemsel deZisimlert fark etmelerini saglamak.
g. Osrencileri giinliik tutmaya 8zendirmek.

h. Ogretmenin hazirladif: bir tarih seridi fizerinde tarihsel olaylara iliskin

cesitli calismalar yaptirmak.

i. Cocuklarin, vaslhi insanlarla onlarm gegmislerine iligkin yapacakiar

goriismelerden eide ettikieri bilgilerdeki zaman ifadelerini fark etmelerini saglamak.

j. Cocuklarin koleksiyon (para, pul, kartpostal) yapmalarin: 6zendirmek.
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k. Cocuklarin belli bir tarihsel déneme iliskin gazete hazirlamalarini koordine

etmek.

1. Cocuklarin, gegmisten bugiine olan degisimi aniamalari ve anlatmalar icin

cesitli nesnelere iliskin maketler yapmalarini saglamak.

m. Ziyaret edilen miize ya da tarihsel mekénda bulunan nesnelerin nasil

degistigini anlatmalarin istemek.

n. Belirli bir yerin eski wve yeni durumuna iliskin fotograflarin

karsilastiriimasiyla, mevdana gelen degisimin anlasilmasini saglamak.

Cocukiarin tarihsel zaman kavramuu daha iyi anlamalann igin, tarih
seritierinden oldugu kadar zaman kapsiilleri ve iyi secilmis tarihsel hikéyelerden de

faydalanilabilinmelidir.
B. Ders kitaplarma iliskin oneriler:

1. Ilikogretimdeki konuyla ilgili olan ders kitaplarinda tarihsel zaman kavrami
cagdas bir yaklagimla diizenlenmeli, &zellikle Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler ders
kitaplarinda tarih konularimn anlatilmasinda zamanla ilgili ifadeler yerli yerinde

kullanilmalidir.

2. Bati iilkelerinde (6zeilikle Amerika’da) oldugu gibt, tarihsel zaman
kavraminin ¢ocuk tarafindan daha iyt kazamimasi icin ders disinda, Sosyal
Bilgilerdeki cesitli temalara gére hazirlanmis okuma kitaplarinda kullanilacak iyi bir

iistupla ele alinacak zaman ifadeleri ve zaman terimleri ile buna katk: saglanabilir.
C. Arastimaciara ybnelik neriler:

i.liksgretim 4-8. simf (10-14 yas arasi) ofrencileri iizerinde yapilan bu
arastirma, bagka Ofrenim basamaklarindaki §Zrencilerin tarihsel zaman kavramina
iliskin durumlarini Sigmek amaciyla baska caligmalarin yapilmast geregini ortaya
cikarmustir. Bu sebepten, hem Iikégretim 1-3. siniflar hem lise 1-3. siniflar hem de
sinif ve sosyal bilgiler 8fretmeni yetistiren egitim fakiiltelerindeki 4. simf
Sgrencilerinin tarihsel zaman kavramina iligkin yeterliliklerinin ortaya konacagi

aragtirmalarin yapilmas: Snerilebilir.



251

2.Bu arastirmada dikkat c¢ekici bulgulardan biri sayilan ilkégretim 6.
siniflarinin tarihsel zaman kavramina iliskin tim bilgi ve becerilerde diisiik basarils
olmasinin sebeplerini daha iyi ortaya koyabilmek amacli, daha derinlemesine yeni

arastirmalarin yapilmasi Onerilebilir.
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EK 2.1, ILKOGRETIM OKULU 4. SINIFLARDA TARIHSEL ZAMAN KAVRAMINI
GLCMEK ICIN BASARI TESTI

Degerli Ogrenci,
Bu test, sizlerin tarihsel zaman kavramiyla ilgili bazi temel islemleri yapma

durumunuzu Slgmeyi amaclamaktadir. Sorulara vereceginiz cevaplar bu konuda yapilan bir
arastirma icin kullanilacaktir. Bu testin degerlendirme sonucu ders notunuza yansimayacaktir.
Bu yiizden sorulara, kendi bilgilerinizden hareketle cevap vermeniz beklenmektedir. Liitfen,
sorulart okurken ve cevaplandirirken A, B, C, D, E, F, G béliim basi agikiamalarina dikkat

ediniz. 1lginiz icin tesekkiir ederim.

Ahmet SIMSEK
Arastirma Gorevlisi
AdINIZ- SOVAAIMIZ: ... cveererroncnersrsesssscnrrossacrsennonnns
Cinsiyetiniz: 0 Erkek 0 Kz
Simifiniz: .o.oovens
OKulunuZ:..cvverrvenncenrsrsnstanseassresscasossasensancases

A. AsaZidaki ifadelerin karsiligi olan tarihieri yazimz.
(Ornegin; Cumhuriyetin kurulusu: ...... 1923...........)
I. Tarihin baslangiCl  ..occceeenvecicenirse e

2. Milattan éneeki donemden bugiine en yakin olan yil

.......................................

3. Milattan sonraki dsnemden bugiine en uzak olan yil ...
4. 20. yiizyilin baslangict .c.ccceovevvenrininieennenne
5. 19. viizyilin sOBIaTT oveeveeecercreneeene
6. 16. ylzyilin ortalart ....ecceecvviiccencnn
7. Icinde bulundugumuz YUzyil @ ooveeveeceeeeeee
B. Asagidaki zaman dilimlerinin karsiliZi olan tarih arahikiarim yaziniz.
(Ornegin; Atatiirk’{in hayatt: ......1881-1938....)

8. 17. ylizyilin IKINCT YATISI ceveerceorenrereseeesreseeeeeens

9. 18. ylizyilin son ¢eYTeR1 vvvevrieecr s
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10.3. ylizyilin 11K Yarist c.cceeceereeccernirereesene e
11.Bir 8nceki ¥iizyil boyunca....coceverevenreceneenicnnenn

C. Asagida verilen tarihlerin hangi yiizyila ait oldugunu yaziniz.
12.1000 vilt @ o

13,1923 yilt ¢ cecveeieeeeee

15.1701 yili 1 eeeeriieee

D. Asa@daki kavramian aciklaymmz.
16. KUSAK (INESIL) 1 weeoriieeiereect ettt sttt et se e s aen e aan e ra st e s nsnneanas
17,58 YUZYIE § ettt e
I8 AT ettt e a b s b e s e a e n e s a s s et s rrn
LO.BIN VI 7 1ttt st st b e s n b s
20, MAIEIIVUITE I ovienieiieiieireteceeene et ettt sae e s e sn e e s nena e s st besaest e nerenannsenenssonenns

2 1L et ettt et et b e e g e sr e e srtesaents

E. Asafidaki climlcierde 2iti cizili olan zaman ifadelerinin karsihifi olan tarihleri

VaZINIZ

23. Hun devleti ikiye ayrildi (M.S. 48). Kisa bir siire sonra Giiney Hun devieti Cin’in

egemenlifine girdi @ oo,

24. Bitylik Hun Devieti’nin yikildig: sirada (M.S. 48) Karadeniz’in kuzeyi ile Dogu

ve Orta Avrupa’da ¢ok sayida kavim yasiyordu @ ..oevereceneciinicnnicncncens

25. Hititler M.O. 2000 yilinda Anadolu’ya geldiler, bir_siire semra Hitit birligini

Kurdular 7 e

26. Mete Han’dan sonraki (M.O. 174) hitkiimdarlar bir _siire daha Cin’e karsi Hun

tistlinltigiinG korudular & .o

27. Ikinci Goktirk (Kutluk) Devieti vikildifinda (M.S. 474), Uygurlar bir deviet

KUTAUIAT ¢ eeeiereeeeemreesicreerecsi s as s ennee
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F. Asagidaki tarihi olayiari siralama soruiarini yapiniz.

28. Asagidaki cizelge {izerinde tarih ¢aglarmi sirasiyla yaziniz.

29. Asagidaki tarihi olaylar1  kronolojik (ge¢misten bugiine do@ru) olarak

numaralandirarak stralayiniz.
( ) Yazinin bulunusu

() Cumhuriyetin kurulusu

( ) Hititlerin kurulusu

( ) Istanbul’un fethi

30. Asagidaki tarihi olaylar: bugiinden geemise dogru numaralandirarak siralaymniz.
( ) Bityitk Hun Devleti (M.O. 3 yiizyil)

( ) Uygur Devleti (M.S. 744)
( ) Ege gégleri (M.0. 1200)
( ) Kavimler gé¢ti (M.S. 375)

31.Yukaridaki (31.) soruda verilen tarihleri asagidaki zaman cizeigesinde igaretleyiniz.

32. M.O. 1115 ile M.S. 400 tarihleri arasinda meydana gelmis olaylan daire igine

v

k4

alimiz.
1296 1200 750 0 395 469
Kades Friglerin Lidva Roma Imp. Avrupa Hun
Antlasmas: Anadoli’ya Devleti'nin Ikiye Devieti’nin

Gelisleri Kurulusu Ayriimasi  Yikilist
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33. Asafidaki tarth Oncesi c¢aflart ge¢mistem bugiine doZru numaralandirarak
siralayiniz.
( ) Ciiali tag devri
( ) Bakur devri
( ) Demir devri
( ) Yontma tas devri

() Tung devri

34. a. Gokturkler
b. Uygurlar
¢. Hunlar

Yukaridaki donemleri, baslarindaki harfleri kullanarak, asagidaki zaman

cizelgesi tizerinde isaretleyiniz

35. Asagidaki tarihi kisileri yasadiklar: zamana gore numaralandirarak siralayiniz.
{ ) Hz. Muhammet
( ) Atatlirk
{ ) Mete Han

( ) Fatih Sultan Mehmet

v
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EX 2.2. ILKOGRETIM OKULU 5. SINIFLARDA TARIHSEL ZAMAN KAVRAMINI
OLCMEK ICIN BASARI TESTI

Degerli Ogrenci,

Bu test, sizlerin tarihsel zaman kavramiyla iigili bazi temel islemleri yapma
durumunuzu Slgmeyi amagclamaktadir. Sorulara vereceginiz cevaplar bu konuda yapilan bir
arastirma i¢in kullanilacaktir. Bu testin degerlendirme sonucu ders notunuza yansimayacaktir.
Bu viizden sorulara, kendi bilgilerinizden hareketle cevap vermeniz beklenmektedir. Litfen,
sorulari okurken ve cevaplandirirken A, B, C, D, E, F, G béliim bas: aciklamalarma dikkat

ediniz. Ilginiz icin tesekkiir ederim.

Ahmet SIMSEK
Arastirma Gorevlisi
Ad- SOYAdINIZ:.crrrenrrnrieriaenreransaransrsncaranescacacs
Cinsiyetiniz: 0 Erkek 0 Kz
Smifimz: ....o00es
OKUlUBRZ: ... ciacrncnsnconsssnsssossarcorascasensnssnssnscss

A. Asagidaki ifadelerin karsilii olan tarihleri yaziniz.

(Ornegin; Cumhuriyetin kurulusu: ...... 1923..........)
1. Tarihin baslangici  .oocooviierereceeeeee e
2. Milattan énceki dénemden bugline en yakin olan yil .o
3. Milattan senraki donemden bugiine en uzak olan yil ...ccoovevienciiniiiinens
4. 20. yiizydin baslangici ...coeevvevevinniniinninnns
5. 19. ylizyilin sONIar ..ooeveeevecrevrecreninienens
6. 16. yitzyilin ortalart cooooevvevcneereiieceene

7. Icinde bulunduBumuz YUzYil @ coveerererieernees

B. Asagidaki zaman dilimierinin karsii: olan tarih arabikiarini yaziniz,
(Ornegin; : Atatiirk’tin hayati:.....1881-1938....)
8. 17. ylizyilin iKINCI VATISI covreeeereiseeeieeeseeseeee s

9. 18. ylizyilin SON CEYTEET weorerirnrieirerrcrcricreeennn
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10.3. yiizyilin 11K Yarist oooeecvieecennnecesc e
1. Bir 6nceki ylizyil boyunca....cccvevevivnveennrecennnen
C. Asagida verilen taribierin hangi yiizyila ait oldugunu yazmniz.

12,1000 yili: v,

13,1923 yili ¢ e,

14.99 vili 1o

15,1701 yilt 1 e,

D. Asagidaki kavramliar acikiayimniz,

16.Kusak (Nesil) : ........... e bereeeeeteaEeeiaAeeareeeatteanbeee e e nte s pee s s e e ta et aneseanteeerenrranean
17.Yarmm JUZYIL § oottt ettt e re b et et e
I8 AASIT. ettt a et r s s be s e s ea e e sresanenaaseans
FO. BN Y1 1 1ttt sttt st s b e s s n e r e naenee
20, MALENYUITL © c.tieitireieeieesrertereestreueeeraeseansteaseeereaenseeeseesnses st esseesateretatersnasstenesnesnnns

2L YUZTIL: oottt ettt ene s sss s sre e e eer e e e e s s s e nne e re e reenis

E. AsaZidaki ciimielerde alt: ¢izili olan zaman ifadelerinin karsihi olan tarihieri

VaZIniZ,

23.Hun devleti ikiye ayrildi (M.S. 48). Kisa_bir siire sonra Gliney Hun devleti

Cin’in egemenliine girdi @ .ooooeervcvvvrevncennieecen

24.Blytk Hun Devleti'nin yikildigi sirada (M.S. 48) Karadeniz’in kuzeyi ile

Dogu ve Orta Avrupa’da ¢ok sayida kavim yasiyordui @ .oceeeneeerecenieneevenneseceneennonene

25. Hititler M.O. 2000 yilinda Anadolu’ya geldiler, bir_siire sonra Hitit birliini

Kurdular 2 e

26. Mete Han’dan sonraki (M.0. 174) hitkkimdarlar bir siire daha Cin’e karsi Hun
{stiinliigiing korudular 1 ..o,
27. Ikinci Goktiirk (Kutiuk) Devieti yikildiZinda (M.S. 474), Uygurlar bir deviet

KUTAUIAT ¢ oot
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F. Asagidaki tarihi olaylan siralama serularin yapiniz.

28. Asagidaki ¢izelge lizerinde tarih g¢aglariai sirasiyla yazimz.

29.Asagidaki tarihi olaylan kronolojik (gecmisten bugiine dogru) olarak

numaralandirarak siralayimz.
{ ) Yazimn bulunusu
( ) Cumhuriyetin kurulusu
( ) Hititlerin kurulusu

( ) Istanbul’un fethi

30. Asagidaki tarihi olaylar: bugiinden gecmise dogru numaralandirarak siralayiniz.

( ) Bityitk Hun Devleti (M.O. 3 ylizyil)
( ) Uygur Devieti (M.S. 744)

( ) Ege gogleri (M.0. 1200)

{ ) Kavimler gbcti (M.S. 375)

31. Yukandaki (35.) soruda verilen tarihleri asagidaki zaman cizelgesinde

isaretieyiniz.

32. M.O. 1115 ile M.S. 400 tarihleri arasinda meydana gelmis olaylar daire igine

57

v

aliniz.
1296 1266 750 0 395 469
Kades  Triglerin Lidya Roma Imp. Avrupa Hun
Antiasmasi Anadeluw’va  Devieti’nin ikiye Devleti’nin

Gelisleri Kurulusu Ayrilmasi  Yikilist
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33. Asafndaki tarih Oncesi caglar gec¢misten bugiine dogru numaralandirarak
siralayiniz.
( ) Cilali tas devri
() Bakar devri
( ) Demir devri
( ) Yonima tas devri

( ) Tung devri

a. Cumhuriyet’in ilk yillan
b. [slamiyet’in ilk devirleri
¢. Selguklular

d. Kurtulug Savasi yillar
e. Hunlar

34. Yukaridaki dénemleri, baslarmmdaki harfleri kuilanarak asagidaki zaman

cizelgesi {izerinde isaretieyiniz.

35. Asagidaki tarihi kisileri yasadiklari zamana gore numaralandirarak siralaymniz.
( ) Hz. Muhammet
{ ) Atatiirk
{ ) Mete Han
( ) Fatih Sultan Mehmet

() Suitan Alparslan

v
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EK 2.3. ILKOGRETIM OKULU 6. SINIFLARDA TARIHSEL ZAMAN KAVRAMINI
OLCMEK ICIN BASARI TESTI

Degerli Ogrenci,
Bu test, sizierin tarihsel zaman kavramiyla ilgili bazi temel islemleri yapma

durumunuzu dlgmeyi amagiamaktadu. Sorulara vereceginiz cevaplar bu konuda yapilan bir
arastirma i¢in kullanilacaktir. Bu testin degerlendirme sonucu ders notunuza yansiumayacaktir.
Bu yiizden sorulara, kendi bilgilerinizden hareketle cevap vermeniz beklenmektedir. Litfen,
sorular: okurken ve cevaplandirirken A, B, C, D, E, F, G béliim basi agiklamalarina dikkat

ediniz. Iiginiz icin tesekkiir ederim.

Ahmet SIMSEK
Arastirma Gorevlisi
Ad- SOYAAINIZ .ereveirenronsessacoceracassnsonsansarncesas
Cinsiyetiniz: 0 Erkek 0 Kz
Sinifimiz: ....c..c.0
Okulinuz:..occerieeenrreccicosnnconssncocansnsoncssonssanes

A. Asaidaki ifadelerin karsiligs olan tarihleri yaziniz.
(Ornegin; Cumbhuriyetin kurulusu: ...... i923........... )
1. Tarihin baslang@iCt .o

2. Milattan énceki donemden bugline en yakin olan yil

.......................................

3. Miiattan sonraki donemden bugiine en uzak olan yil

.......................................

4. 20. ylizyilin baglangict .c.c.overrcrecvnnienieinens

(4]

19. ylizyilin sonlart «..ccoveennvecevvcninnenn
6. 16, ylizyilin ortalart .oocceeeeeveeecnniennnne
7. Icinde bulundugumuz yUzyil @ coveveceeieieeieens
B. Asagidaki zaman dilimlerinin karsiligi olan tarih arahiklarin: yaziniz,

(Omegin; : Atatiirk’{in hayati:.....1881-1938....)

.......................................
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9. 18. ylizyilin SON CEYIEEL «vvvrnrrecceirrierere e
10. 3. ylizy1lin ik yarist ..oveeeeceeeecieceeeee e
11. Bir dnceki ylizyil boyunca...c..cooveeeeieveenenieenennnann

C. Asagida verilen tarihierin hangi yiizyila ait olduunu yazimz.
12. 1000 yili & oo
13,1923 yili 1 e
14. 99 11 ¢ v
15,1701 yalt 1 e

D. Asafidaki kavramlan aciklaymiz.
16. KUk (NESIL) & crieiieciicee et cse sttt e s s e e ee s e e sas e s st e eneeenenns
17, Yarim YUZYIL 1 oottt e e st s e s s et e et e et ba e e atens
L A SITT ettt et s et ae s e eae et e bbe e r s orraas
10, Bt Y1l & oottt r e s e st n e e e e b e e e et ans
20, MIETIIVUITL I cevviiinecirese ettt e s s s e smn s nesanss e

21, Y HZYILE 1ottt et et eae b e ne s e e e nenanen

E. Asagidaki ciimielerde alti ¢izili olan zaman ifadeierinin karsihif: olan taribleri

VaZIniz.

23. Hun devieti ikive ayrild: (M.S. 48). Kisa bir siire sonra Gliney Hun devieti

Cin’in egemenlifine girdi ¢ oo

24. Bliyiik Hun Deviet’nin yikildigi sirada (M.S. 48) Karadeniz’in kuzeyi ile
Dogu wve Orta Avrupa’da ¢ok sayida kavim  yasiyordu

..........................................

25. Hititier M.O. 2000 yilinda Anadolu’ya geldiler, bir siire sonra Hitit birligini

Kurdular & e

26. Mete Han’dan sonraki (M.O. 174) hitkkitmdariar bir siire daha Cin’e kars: Hun

{istinliigiind korudular & .coovovveviiine e
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27. Tkinci Goktirk (Kutluk) Devieti yikaldiginda (M.S. 474), Uygurlar bir deviet
Kurdular @ oo

F. Asagidaki tarihi olaylari siralama sorularini yapiniz.

28. Asagidaki gizelge iizerinde tarih ¢aglarini sirasiyla yaziniz,

29. Asagidaki tarihi olaylari  kronolojik (gegmisten bugiine dofru) olarak

numaralandirarak siralayiniz.
( ) Yazinin bulunusu
( ) Cumhuriyetin kurulusu
( ) Hititierin kurulugu

( ) Istanbul’un fethi

30. Asagidaki taribi olaylann bugiinden gecmise dofru numaralandirarak

siralayimz.
( ) Biiyiik Hun Devieti (M.0. 3. yiizyi)
( ) Uygur Devieti (M.S. 744)
( ) Ege gogleri (M.0. 1200)
( ) Kavimier go¢ti (M.S. 375)

31. Yukarnidaki (36.) soruda verilen tarihleri asafidaki zaman cizelgesinde

isaretieyiniz.

32. M.O. 1115 ile M.S. 400 tarihleri arasinda meydana gelmis olaylan daire icine

v

almiz.
1286 1200 750 0 365 469
Kades  Triglerin Lidya Roma Imp. Avrupa Hun
Antlasmasi Anadolw’ya  Devleti’nin Ikiye Devieti’nin

Gelisleri Kurulusu Ayrimast  Yikalisi
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33. Asagidaki tarth Oncesi caflan gecmisten bugiine dogru numaralandirarak
siralayiniz.
( ) Cilali tag devri
( ) Bakur devri
( ) Demir devri
( ) Yontma tas devri

( ) Tung devri

a. Cumhuriyet’in ilk yillan d. Anadolu Selguklu Devieti
b.Osmanii Devleti’nin kurulusu e. Selgukliular
c. Islamiyet’in ilk devirleri f. Kurtulug Savasi yillan

g. Hunlar

34. Yukaridaki donemleri, basiarmdaki harfleri kullanarak asafidaki zaman

¢cizelgesi iizerinde isaretleyiniz.

&

35. Asagidaki tarihi kisileri yasadiklari zamana gore numaralandirarak siralayiniz.
( ) Hz. Muhammet

() Atatiirk

( ) Mete Han

( ) Fatih Sultan Mehmet

{ ) Sultan Alparslan

( ) Timur

A 4
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EK 2.4. ILKOGRETIM OKULU 7. SINIFLAR TARIHSEL ZAMAN KAVRAMINI
OLCMEK ICIN BASARI TESTI

Degerli Ogrenci,

Bu test, sizlerin tarihsel zaman kavramiyla iigili bazt temel islemleri yapma
durumunuzu digmeyi amaclamaktadir. Sorulara vereceginiz cevaplar bu konuda yapiian bir
arastirma igin kullanilacaktir. Bu testin degerlendirme sonucu ders notunuza yansimayacaktir.
Bu yiizden sorulara, kendi bilgilerinizden hareketle cevap vermeniz beklenmektedir. Liitfen,
sorulart okurken ve cevaplandirirken A, B, C, D, E, F, G bélitm bas:1 acikiamalarma dikkat

ediniz. [lginiz igin tesekkiir ederim.

Ahmet SIMSEK
Arastirma Gorevlisi
Ad- SOYAAINIZ . cvvreecercnrsacarrserrncssscncanssnsonseanes
Cinsiyetiniz: O Erkek O Kz
Smfinz: .........
OKUIUNUZ . onvrenensessnsassnncecesnscssessssssscsnnaoscans

A. Asagidaki ifadelerin karsii: clan tarihleri yaziniz.
(Ornegin; Cumburiyetin kurulusu: ...... 1923........... )
1. Tarihin baglangici oo
2. Milattan énceki donemden bugiine en yakin olan yil

.......................................

3. Milattan sonraki dSnemden bugiine en uzak olan yil

.......................................

4. 20. ylizyilin baslangict ...occoovvveeveccnieiinennnne
5. 19. viizvilin sonlar .oovcevceeeeceviennienene
6. 16. ylzyilin ortalarn .....cevceeecceniennnninns

7. lcinde bulundugumuz yizyil : .ooveerecereceeeeen,

B. AsaZidaki zaman dilimlerinin kargilifi olan tarih arabklarim yaziniz.
(Gmegin; : Atatiirk’tn hayati:.....1881-1938....)
8. 17. ylizyilin iKincl YariSt coeceveenrerciimncieneesecvennas

9. 18. yizyilin SON CEYTEEL covvrverieecierreiieecrereeriens
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10. 3. ylizyilin 11K Yarist .occoeoceevenineecennccee e
11. Bir dnceki yiizyil bOyUnRCa....ccoovevecrnvrecrrircennns

C. Asagida verilen tarihlerin hangi yiizyila ait oldugunu yaziniz.

12. 1000 yali ¢ oo

14.99 yili ¢ e,
15. 1701 yili ¢ o,
D. Asagidaki kavramlar aciklayiniz.
16. Kusak (NESIL) 1 oottt e
17, Yarim YUZYIL I oot e cve s st s e conea e sa s e emne s ae e cn e e enes
L8, AT ettt bbb e e R e et nn e e s esa e besaeen
B9, BN V1L £ oeieiiiieeieecriiee et e st ea e st e et et e e ae et naae e h e e nne st et et e aenanes
20. MIIBIYUIN : oeovveevieireireriieieienieee e ntentesatnearsstseseseaseasas e sstssn e saassssas e e s nesenssansenes

21. :uzyll. ..................................................................................................................

E. Asagidaki ciimielerde alt: ¢izili olan zaman ifadelerinin karsilif: olan tarihieri

YazZiniz.

23. Hun devieti ikiye ayriidi (M.S. 48). Kisa bir siire sonra Giliney Hun devleti Cin’in

egemenlifine girdi ¢ .o

24. Biiylik Hun Devleti’nin yikildig1 sirada (M.S. 48) Karadeniz’in kuzeyi ile Dogu

ve Orta Avrupa’da ¢ok sayida kavim yasiyordu @ ..occecevcevesnnneneesiccccenenn.

25. Hititler M.O. 2000 yilinda Anadolu’ya geldiler, bir_siire senra Hitit birligini

KUTAUIAT ¢ voeeeeie e ceeeenrreeeeensesaresane

26. Mete Han’dan sonraki (M.O. 174) hiikimdarlar bir_siire daha Cin’e kars: Hun

fistiiniigiing korudular ¢ ..o

27. Ikinei Goktirk (Kutluk) Devieti vikildiginda (M.S. 474), Uygurlar bir devlet

KUTAUIAT © eeveeee e eeeeee vt e ev s e e rereeanareaans
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¥. Asagidaki tarihi olaylan siralama sorularimi yapiniz.

28. Asagidaki ¢izelge lizerinde tarih ¢aglarini sirastyla yaziniz.

v

29. Asagidaki tarihi olaylart  kronolojik (geg¢misten bugiine dogru) olarak

numaralandirarak siralaymiz.
( ) Yazimun bulunusu
( ) Cumhuriyetin kurulusu
( ) Hititlerin kurulusu

( ) Istanbul’un fethi

30. Asagidaki tarihi olaylar pugiinden gecmise dogru numaralandirarak siralayiniz.

( ) Biiyiikk Hun Devleti (M.0. 3. yiizy1l)
() Uygur Devieti (M.S. 744)

( ) Ege gocleri (M.O. 1200)

( ) Kavimier gocti (M.S. 375)

31. Yukandaki (35.) soruda verilen tarihieri asafidaki zaman cizelgesinde

isaretieyiniz.

A

32. M.O. 1115 ile M.S. 400 tarihleri arasinda meydana gelmis olaylar: daire icine

v

aliniz.
1296 1200 750 0 395 469
Kades  Friglerin Lidya Roma Imp.  Avrupa Hun
Antlagmas: Anadolu’ya  Devleti'nin lkive Devleti’nin

Gelisleri Kurulusu Ayrilmast  Yikilist
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33. Asafidaki tarih Oncesi cagiar gecmisten bugiine dogru numaralandirarak

siralaymniz.
( ) Cilali tag devri
( ) Bakur devri
( ) Demir devri
{ ) Yontma tas devri

( ) Tung devri

a. Cumhuriyet’in ilk villan

b. Osmanli Devleti’nin kurulusu
¢. Islamiyet’in ilk devirleri

d. Anadolu Selguklu Devieti

f. Selcukluiar

g. Kanuni Donemi
h. Kurtulug Savas yillarn
i. Hunlar

e. Istanbui’un fethi

34. Yukanidaki donemleri, baslarindaki harfleri kullanarak asagidaki zaman

cizelgesi {izerinde isaretieyiniz.

A

A\

35. Asafidaki tarihi kigileri yasadiklari zamana gore numaralandirarak siralayimz.

( ) Hz. Muhammet

{ ) Atatiirk

( ) Mete Han

( ) Fatih Suitan Mehmet
( ) Sultan Alparslan

( ) Timur
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EK 2.5. ILKOGRETIM OKULU 8. SINIFLAR TARIHSEL ZAMAN KAVRAMINI
OLCMEK ICIN BASARI TESTI

Degerli Ogrenci,

Bu test, sizlerin tarihsel zaman kavramiyla ilgili bazi temel islemleri yapma
durumunuzu Slgmeyi amaglamaktadir. Sorulara vereceginiz cevaplar bu konuda yapilan bir
arastirma igin kullanilacaktir. Bu testin degerlendirme sonucu ders notunuza yansimayacaktir.
Bu yiizden sorulara, kendi bilgilerinizden hareketle cevap vermeniz beklenmektedir. Liitfen,
sorulari okurken ve cevaplandiritken A, B, C, D, E, F, G béliim bast aciklamalarma dikkat

ediniz. liginiz icin tesekkiir ederim.

Ahmet SIMSEK
Arastirma Gorevlisi
Ad- SOYAAINIZI.eenenerernnceencansecnrsascscosncsssonnonss
Cinsiyetiniz: O Erkek O Kiz
Smifiniz: ...e0nese
OKUIUBUZ: .o cvrrnnennnnncarconsosoersesnreasnrecssssasnssas

A. Asagidaki ifadelerin karsiligi olan tarikleri yaziniz.
(Ornegin; Cumhuriyetin kurulusu: ......1923...........)
1. Tarthin baslangict  ..ocoveiiieeiiecrecee e
2. Milattan énceki donemden bugline en yakin olan yil

.......................................

3. Milattan sonraki dsnemden bugiine en uzak olan yil ..occevevivceiinicesiniceee
4. 20. ylizyilin baslangict ...cceveecereeneersiinnnene
5. 19. viizyilin sonlart ..ooooeeeeieeesienieeee
6. 16. ylizyilin ortalar ...c.ccvevveeveveenccenn
7. Icinde bulunduBumuz vUzyil : oo
B. Asagidaki zaman dilimierinin karsiig: olan tarih arahikiarini yaziniz.
(Omegin; Atatirk’{in hayati: .....1881-1938....)
8. 17. ylzyilin 1KinCl Jarist cccceeeevecreeerenneeseeenenecsnennes

9. 18, yiizyilin SON CeYTCEL voervirirrrireeeerreenie s



290

10. 3. ylizyilin ik yarist ..o
11. Bir dnceki yiizyil boyunca ....cocceeveeveevnenveeene '

C. Asagida verilen tarihlerin hangi yiizyila ait oldugunu yaziniz.
12,1000 vili 1 i

13,1923 yilt e,

151701 yaln v

D. Asagidaki kavramlar agiklayiniz.
16. Kusak (INESIL) ¢ cevevierieeeieiiiine ettt ea e st san e nenssnns
17, Y arim YHZYIL oottt ettt st st s et ese e s e bane
B AASITT ettt s sa s e s ere s
19, BN VI £ coteeieeieienire ettt ettt s e et naesaesae e en e san e srenes
20. MELEIYUI 2 1viiieeiiniie it esin ettt cemese s s sas s e b n s ssas s eass s s sanbenen

21 YUZYILL oottt ettt st et er et e s et s aenere s

E. Asafidaki ciimielerde ait: cizili olan zaman ifadelerinin karsiiifi olan tarihieri

yazZIniz.

23. Hun devleti ikiye ayrildi (M.S. 48). Kisa bir siire sonra Giliney Hun devieti

Cin’in egemenlifine girdi @ ...coooviveciiiicnnninin

24. Biyitk Hun Devieti'nin yikildigi sirada (M.S. 48) Karadeniz’in kuzeyi ile
Dogu wve Orta Avwvrupa’da ¢ok sayida kavim  yagiyordu

..........................................

25. Hititler M.O. 2000 yilinda Anadolu’ya geldiler, bir_siire sonra Hitit birliZini

Kurdular & oo

26. Mete Han’dan sonraki (M.O. 174) hitkitimdarlar bir siire daha Cin’e karst Hun
{istinitiZiinii korudular 1 ..o
27. Ikinci Géktiirk (Kutluk) Devieti yikildifmnda (M.S. 474), Uygurlar bir deviet

KUTAUEAT £ oreveerreeerrerereceireriereeaeeeeareeeeeareareeaeanns
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F. Asagidaki tarihi olaylar siralama serularini yapiniz.

28. Asapidaki cizelge lizerinde tarih caglarini sirasiyla yaziniz.

29. Asagidaki tarithi olaylan

numaralandirarak siralaymiz.

() Yazinin bulunusu

( ) Cumhuriyetin kurulusu

( ) Hititlerin kurulusu

( ) Istanbul’un fethi

kronolojik (ge¢misten bugiine dogru) olarak

30. Asagidaki tarihi olaylan bugiinden gecmise dogru numaralandirarak siralayiniz.

( ) Biiyiik Hun Devieti (M.O. 3. yiizyil)

{ ) Uygur Devieti (M.S. 744)

( ) Ege gocleri (M.O. 1200)

( ) Kavimler gocti (M.S. 375)

31. Yukandaki (30.)

isaretleyiniz.

soruda verilen tarihleri asafidaki zaman ¢izelgesinde

A

32. M.O. 1115 ile M.S. 400 tarihleri arasinda meydana gelmis olaylani daire igine

Y

v

aliniz.
1296 1200 750 0 395 465
Kades Frigierin Lidya Roma Imp. Avrupa Hun
Antlasmasi Anadolu’ya  Devleti’nin Ikiyve Devleti’nin
Gelislert Kurulusu Ayriimasi  Yikilis:
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33. Asagidaki tarih Oncesi caglar: gecmisten bugiine dofru numaralandirarak
siralayiniz.
( ) Cilal1 tas devri
( ) Bakur devri
() Demir devri
( ) Yontma tas devri

( ) Tung devri

a.0Osmanl: Devleti’nin kurulugu g. Kanuni Dénemi

b. Islamiyet’in ilk devirleri h. Kurtulus Savasi yillar
¢. Turkiye Cunhuriyetinin kurulusu 1. Cok partili donem

d. Anadolu Selguklu Devieti i. Hunlar

e. Selgukiular f. Istanbul’un fethi

34. Yukandaki donemleri, baslarindaki harfleri kullanarak asagidaki zaman

cizelgesi lizerinde isaretleyiniz.

A
L 4

35. Asagidaki tarihi kisileri vasadiklari zamana g6re numaralandirarak siralayiniz.
{ ) Hz. Muhammet
( ) Atatiirk
( ) Mete Han
( ) Fatih Sultan Mehmet
{ ) Sultan Alparslan
( ) Timur

( ) II. Abdiihamit
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Tarih nedir? Ne anliyorsun?

Tarih ne zaman baglamistir? Neden?

Tarihsel zamandan ne aniryorsun?

Es zamanliliktan ne anliyorsun? Bir érnek verebilir misin?

30. sorudaki M.O. yiizy1l m: daha eski bir zamandir, yoksa M.O. 1200 yili m1? Neden?
Tarih seridinde gegmis nereden baglar, buglin neresidir?

T.B.M.M. acildipinda (23 Nisan 1920), Istanbul isgal altindaydz.(7)

Talas Savast’nda (751) Araplarla Cinliler savasirken, Tiirkler Islamiyet’le tamsti. (?)
Anadolu isgal edilirken (1920), Milli Miicadele hareketi boigesel olarak baslamisti. (7)

I R A

—
o

. Tarih boyunca neler degigmis, neler stirekliligini devam ettirmistir? Ya da kalici olmus,

degismemistir?

[au—y
fa—

. a. Romanin Imparatorlugu’nun Dogusu (M.O. 754)
b. Endiiliis Emevi Devieti’nin Kuruiusu (M.S. 756)
¢. Cin Seddi’nin Yapiimaya Baslanmas: (M.0.250)
d. Tag Mahal’in Yaptiriimast (M.S. 631)
¢. Babil Medeniyeti’nin Dogusu (M.0O. 2100)

f. Truva Savaslart (M.0O. 1250)
g. Yunan Alfabesinin Olusturulmas: (M.O. 775)

YVukaridaki tarihi olaylardan M.O. 1240 ile M.S. 750 willari arasinda kalanlar,

baslarindaki harfleri kullanarak agagidaki tarih seridine verlestiriniz.

12. Stireklilik degisim agisindan verilen resimleri gegmisten bugline siralamasini yaptiralim.

0O Yeterli T Eksik Yok
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EK 2.7. DEGISIM VE SUREKLILIK ALGISINI ISE KOSMADA KULLANILAN
RESIMLER

2.7.1. BISIKLET RESIMLERI

2.7.2. GEMI RESIMLERI

2.7.3. LAMBA RESIMLERI

2.7.4. EV, MEKAN, YERLESIM RESIMLERI

2.7.5. OTOMOBIL RESIMLERI

2.7.6. POSTA RESIMLERI

2.7.7. SAAT RESIMLERI

2.7.8. TEKERLEK RESIMLERI

2.7.9. UCAK RESIMLERI{

2.7.10. PUL RESIMLERI
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2.7.1. BISKLET RESIMLERI




296

EK 2.7.2. GEMi RESIMLERI
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EK. 2.7.3. LAMBA RESIMLERI

o
i
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EK. 2.7.4. MEKAN (YERLESIM) RESIMLERI

A




EK. 2.7.5. OTOMOBIL RESIMLERI

e,
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EK. 2.7.6. UCAK RESIMLERI




301

5
i

EK. 2.7.7. POSTA RESIMLERI

=

S

e

e
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EK.2.7.8. POSTA RESIMLERI
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EK. 2.7.9. TEKERLEK RESIMLERI
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ESIMLERI

EK. 2.7.10. PUL

L
B
w.
§
i
¥
wv
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i
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EK 3. TARIHSEL ZAMAN KAVRAMININ OGRETIMI ICIN ORNEK DERS
PLANLARI |

3.1. COCUKLARIN KENDI ZAMAN SERITLERINi OLUSTURMA
ETKINLIGI (ANONYMOUS, 2601)

Bu etkinlik; ¢ocukiarin zaman gelisimlerini, ardigiklik kavramlarin, ailelevinin varlids,
dili, edebiyatina iliskin bilissel ve psiko-motor becerilerini ilerietecektir. Bu etkinlik, 4 ya da
6 yasindaki cocuklarin aileleriyle birlikte c¢alisarak kendi dogumlarindan itibaren Onemli
bulduklarn tarih ve olaylari bir zaman seridinde gostermelerine iligkindir.

Materyaller; kahverengi kagit, kalin kegeli boya kalemi, tablo kagidi

i. Dogumdan itibaren Onemli olaylarin tariblerini igeren bir zaman cizelgesi
hazirlanarak bunun lizerinde olaylaria iigili resim kopyalari ya da ¢izimler yer alacaktir.
Bunlar Ogrenciye gosterilir. Cocukiarin bundan ne Oogrenecekleri sorulur ve onlar
cesaretlendirilir.

2. Ogrencilerin yasantilarinda varolmus olan 6nemli olay ve tarihleri gdsterecek olan
bir zaman seridi ebeveynlerinin yardimlartyla hazirlamalar: istenir. Ogrencilerden dogumlari,
emekledikleri tarih, okulun ilk giinii, vb hayatlarindaki Snemii olaylarin listesini yapmalan
istenir.

3. Ogrencilerinin zaman seridi projeleri i¢in ev etkinligi ¢antasi hazirlanir, ailelere
konuya iliskin rehberlik etmesi i¢in basit bir zaman seridi génderilir.

4. Velilere, ¢ocuklarin tabloyu ¢izmelere resimlemeleri icin yazilacak mektupla yol
gosterilir ve bunun igin belirli bir siire taninir.

5. Cocuklara kendi zaman seritlerini sunmalari icin bir ya da iki giin verilir. Ailelerin
katilimlart saflanarak ¢ocuklardan sunumlarmuin devaminda bundan ne &greneceklerini
agiklamalar istenir. Ve c¢ocuklarin bu zaman seritierini sergiieyebilecekleri koridor ya da

mekan bulunur.

3.2. DERS 1. KiSISEL ZAMAN TABLOSU (Diem, 1982: 193-194)

Hedef:

Bu ¢alismada 6grenciler;

1. Verilen zaman periyvodundaki olaylari tablo biciminde listeleyebilir.

2. Bir hareketin va da olayin bu zaman diliminde bir digeri {izerine iliskisinin nasil

oldugunu anlayabilirler.
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Yontem:

1. Verilen bir zaman dilimi i¢inde 6grencilerden kisisel bir zaman tablosu yapmalari
istenir.

2. Tablo tamamlandiktan sonra, hangi olaylar: stirekli ya da bir énceki olayin sonucu
oldugu sorulur.

3. Cocuklarn tablodaki kisisel olayviar ile ckulda va da toplumda karsilastiklar:
olaylart karsilagtirmalart istenir. Bunlarin birbirinden ayri ya da bir birine bagli olup
olmadiklart sorulur.

4. Bitiin tablolar bir ana tabloda toplanir. Ogrencilerin diger 6grencilerle zamani
nasil harcadiklarn kiyaslamalar saglanarak zaman dilimiyle ilgili kisisel yorumlarn farkli

sonug¢larimi yargilamalarina izin verilir.

3.3. DERS 2. YASAM EVRELERININ ILISKISI (Diem, 1982: 193-194)

Hedef:

Bu alistirma tamamiandifinda;

1. Kisisel yasantilar ile ulusal ve uluslar arasi tarihsel olaylar iliskilendirilebilecek,

2. Ogrenciler kendi yasamlarim etkileyebilecek olan miifredata iliskin varsayimlarda
bulunabilecekler,

3. Kronolojik galismalarda nedensel iliskileri anlayabileceklerdir.

Y éntem:

i. Opgrencilerden yasam evreleri formu doldurmalari istenir. Bu doldurulurken,
ogrencilerden ulusal ve uluslar arasi olaylarla iigili bilgi toplamalar istenir. Ogretmenler
saglanacak olan maddelerin sayisint sinirlandirabilirier. Ancak, toplanacak olan bilginin cesidi
dgrencilere bildiriimelidir. Gazeteler magazin dergileri, ansiklopediler ve yilliklar 8grencilere
bu temel biigileri saglayabilecek kaynaklardir.

2. Opgrencilerin, gelecekteki olaylarin onlarin nasil etkileyebilecegiyle ilgiii
varsayimda bulunabilmeleri igin senaryolar verilebilir. Ornekler; enesji krizlerin, politik
olaylari ve sosyo kiiltiirel degisimleri icerebilir.

3. Zaman tablosuyla birlikte biitiin sonuclar tek bir ana listede toplanir. Bunun
yapilmasiyla 6grenciler kendi yasam ve zamanlarii simf  arkadaslarmkilerle

karsilastirabilirler ve her birinin gelecekteki claylart nasil etkileyebileceklerini g&rebilirler.
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34. DERS 3. ICINDE VYASADIGI ZAMANLA BIREYSEL VASAMI
ILISKILENDIRME (Diem, 1982: 193-194)

Hedef:

Bu arastirmanin tamamlanmasiyla birlikte 6grenciler;

1. Bir tarihsel olaylar dizisinde bireysel rollerini anlayabilecekler,

2. Birey tizerindeki sosyal gliclerin etkilerini test edebilecekler,

3. Gergekgi bilgileri agiklamak i¢in kronolojik bir calisma gelistirebileceklerdir.

Yintem:

1. Ogrencilere 6zel tarihsel bir donemden kisisel bir glinliik verilir. Bu giinliigin bir
tarafinda kisinin yasamu tasvir edilmis, bunun karsisinda glinliikte yer almis olaylar
listelenmistir.

2. Oprencilerden, oncelikle giinlikkleri okumalan istenir. Bu tamamlandigmda,
giinliige bagh olarak tarihlerin ve olaylar kronolojik bir sirada diizenienmesi istenir.

3. Devam eden etkinlikte sinifin olaylar karsilastiriimasi ortaya cikar.

3.5. DERS 4. GECMIiSi YENIDEN YAPILANDIRMAK: BiR TARIHSEL
CALISMA (Diem, 1982: 193-194)

Hedef:

Bu etkinlik tamamlandiginda &grenciler,

1. Bir tarihsel bilgi seti alabilecekler ve bunu kronolojik olarak organize edecekier,

2. Tarih-zaman iliskisini anlayabilecekler,

3. Zamana dayal: olarak sonug gtkarabilecekler,

4., Verilen bilgilerden hareketle gelecekteki olaylar hakkinda varsayimda
bulunabileceklerdir.

Yontem:

1. Ogrencilere sinifta kullanilan ders kitabinda bulunan zaman ve bilgileri igeren bir
set verilir.

2. Ogrencilerden verilen zaman ve bilgileri gegmisten simdiye kadar kronolojik bir
sirada karsilastirmalart istenir.

3. Herhangi bir olayin, ¢esitli glin, hafta, yilda meydana geldifine karar verilir.

4. Her dgrenciden verilen bilgiye dayal: olarak daha sonra ne olacafini belirtmeleri

istenir.
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EK 4. KRONOLOJI ICIN ORNEK INTERNET SITELERI

4.1. KRONOLOJI ICIN TURKCE WEB SiTELERI

KRONOQLOJi Web Sitesi - FORSNET
11 Subat 2005, Cuma. Giin. Ay. Yil. Kategori. Glay. Giin, ...
www . kroneloji.gen.tr/ ~ 32k - 10 Subat 2005 - Onbellek - Benzer sayfalar

KRONOLOJI

Kroneleji. M.G. 1320- MS 1572. M.0.1320-M.0.1200: Hitiler Kibris?a egemen olmustur. M.0.1200-M.0.722:
Cesitli deniz kavimleri adaya egemen olmustur. ...

www.tcea.org.uk/Haber/KRONOLOJLhtm - 66k - Onbellek - Benzer sayfalar

AB-TURKIYE KRONQGI.OJi

1949-1969 1970-1989 1990-199% 2000-20190.

www.ikv.org.tr/turkive-ab/kronoeleji/body _kronoloji.htmi - 12k - Onbelick - Benzer savialar
[ www.ikv.org.tr alanindan daha fazla sonug goster ]

TARIHI KORONOJI

TARIHI KORONOSI. Kiltiir Digital interaktif egitim sisteminde bulunan Tarih Kronolojisi sayesinde 500 farkls
tarihdeki dnemli ...

www.kulturdigital.com/Arc_Kronoloji.htm - 11k - Onbeliek - Benzer sayfalar

Kronoloji
YIL, KiSi, OLAY. 1851: William Thomson, Isinin dinamik teorisi. 1851: William Thomson, Mutlak sifir

derecesi. 1851: Armand Fizeay, ... _
www.sonboyut.net/kronolsji/koronolojil 851-1899.htm - 43k - Onbeliek - Benzer sayfalar

Kronoloji.gen.tr - www kroneloii.gen.tr

Kronoloji 1881-1920

Kronoloji 1881-1920. 1881 - 1909. 1910 - 1914. 1914 - 1916. 1916 - 1918. 1918. 1919. 1920. 1921. 1922. 1923.
1924. 1925. 1926. 1927, 1928. 1929. ...

www.aysebulut.com/kroneloj/inkilap/ - 3k - Onbeliek - Benzer savfalar

L SAMSUNSPOR KULUBU KRONOLOJI SAYFASI ||

FUTBOL. 2. 0. 0. 4. -. 2. 0. 0. 5. Teknik kadro. Kadro. Lig Fikstiirti. Lig Puan Durumu. Lig Puan 10 y1l. Mag
biigileri. Alt yapt. BASKETBOL. 2. 0. 0. 5. Teknik kadro ...

www.samsunspor.org.tr/kroneloji.asp - 101k - Onbellek - Benzer sayfalar

Baris Manco Mix - Kronoloji

Seni Unutmayacagiz Baris Abi... Barig Manco Dernegi Tarafindan Onaylanan Iik Web Sitesi! BarigSeverler'in
Bulugma Noktast...

www.barismancomix.com/muzik.php - 38k - Onbellek - Benzer sayfalar

KRONGLOGJI 1299 - 1434

OSMANLI TARIHI KRONOLOJISI. 1299-1924. 1299-1300, Osmanh tarihinin baslamasi. 1299, {lk muzik
olay: (Seiguklu sultaninca Osman ...

www.enfal.de/otarind3.himi - 101k - Onbeliek - Benzer savfalar

Denizli Kronsleii
Denizii Kronoleji. M.0.4006071er. Kaika?itik Danem. M.0O.3000-2000. 1k Tung Cagi. M.0.2000-1200/1 100.

Orta Tung Cagt ve Son Tung Caglart. M.O.1800. ...
www.homepage.hispeed.clvibrahim/deniziikronoisjihtm - 61k - Onbeliek -~ Benzer savialar




TURK-YUNAN ILISKILERI - YUNAN MEZALIMI KRONOLGJISI ...

YUNAN MEZALIMI KRONOLOJISI 14 SUBAT 1919, Amiral Richard Webb'in Istanbul'dan Disisieri Bakan:
AJ Baifour'a gonderdigi ... :
www.turk-yunan.gen.tr/turkce/katliamlar/krencloji.html - 101k - Onbeliek - Benzer sayfalar

Tarih-Ankara Kronolojisi
Tarih.
www.ankara.bel.tr/ankara/kronoloji.htm - 2k - Onbelick - Benzer sayfaiar

Ttirkive Tarihi Kronoloiisi
<%@LANGUAGE="JAVASCRIPT" CODEPAGE="65001"%>. ...
www.ata.boun.edu.tr/chronology/kroneloji/kroneicji.htm - 4k - Onbeliek - Benzer sayfalar

Modern Turkive Tarihi Kaynakcasi Kronoloji 1936

EKONOMI VE TOPLUM, POLITIKA VE KURUMLAR, KULTUR, SANAT, EGITIM VE SPOR. 1 Ocak
1936, Moskovalda ilk Tiirk Resim Sergisi agildi. 9 Ocak 1936, ...
www.ata.boun.edu.tr/chronology/kroneleji/ 1 936.htm - 69k - Onbellek - Benzer savfalar

[ www.ata.boun.edu.tr alamindan daha fazla sonug séster |

FIZIK KRONOLOJIST

YIL. KiSi. OLAY. -585: Thales of Miletus. Eclipse'in éngoriimit. -580: Thales of Miletus. Bilimsel diistincenin
dogusu. -580: Thales of Miletus. ...

science.ankara.edu.tr/~tureci/kronolojihtm ~ 101k - Onbeliek - Benzer sayfalar

ICATLAR KRONOLQJISI - istatistik & Bilgisayar

ICATLAR KRONOLOJISI. MO 4241. Olaylarin hassas olarak tarihlenebildigi ilk yil. Bu, Misirhlanin takvimi
yapmalartyla miimkiin oidu. MO 3200 civari. ...

www.bilist.8m.com/icat.htm - 75k - Onbeliek - Benzer sayfalar

istatistik & Bilgisavar & Bilim & Son Dakika - BILAL OZTURK
www.bilist.8m.com - Tirkiye'nin En Kapsaml istatistik Bilimi Sitesi.
www.bilist.8m.com/ - 66k - Onbellek - Benzer sayfalar

Nazim Hikmet Kronolojisi

Nazim Hikmet Kronolojisi 1902 : 15 Ocak'ta Selanik'te dinyaya gelir. 1913 : "Feryad-1 Vatan” baghfini tagiyan
ilk siirini yazar. ...

www.mkutup.gov.tr/n-kronoloji.html - 8k - Onbellek - Benzer sayfalar

ATATURK KRONOLOJIST

ADA - Net/ Internet Servisieri - Internet Services.
www.ada.net.tr/ataturk/kronoloji.htmi - 22k - Onbeliek - Benzer sayfalar

PKK Katiiam Kronelojisi

... Mail Listesi Email: Ekle Cikar. Iletisim. Sitede Arama. Ana Sayfa Yap. Favorilere Ekle. Yaziciya Yolia. PKK
Katliam Kronelsjisi. ...

www.yesil.org/teror/pkkkatiiamkronoloji.htm - 25k - Qnbelick - Benzer sayfalar

Bilimkurzu Kronsiojisi

.....

www.sistems.org/bk&f1.htm - 18k - Onbeliek - Benzer sayfalar

Tiirkive'de Deprem Kronolojisi

.. Titrkive'de Deprem Krounslojisi, Turkiye'de 1902 vilindan itibaren yasanan depremierin krenoiojisi sévie: .
YER, TARIH, SIDDET, OLU, YARALIL ...

www.afet.gen.tr/deprem/trkronoloji.htmi - 51k - Onbeliek - Benzer savfalar
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HAVACILIK KRONOLOJIST www.tavvareci.com

HAVACILIK KRONOLOJISI 1002 - 1990. 1002 villarinda Cevheri’nin ucma tesebbiisii. 1159°da Bizans’ta bir
Tirk'tin (Biraceddin) ugma ¢abasi. ...

www.tayyareci.com/hvtarihi/krono.asp - 101k - Onbeliek - Benzer sayfalar

Star Wars Kronolojisi

Star Wars Kronolejisi. Bolimler, Arama. ... Bolumler Toplam 11 ana bolitmden olusacak olan Star Wars
Kronolejisinin, su anda yayinda olan 7 boltimil : ...

kronoloji.starwars.gen.tr/ - 11k - Onbellek - Benzer sayfalar

Kaynakcali Ermeni Meselesi Kronolojisi

KAYNAKCALI ERMENI MESELESI KRONOLQJISI (1878-1923). Dr. Recep KARACAKAYA. Istanbul
2001. ICINDEKILER. Hazirlayanlar. Kisaitmalar ...

www.devletarsivieri.gov.tr/yayin/osmanli/ kaynakcaliermkronoloji/kaynak_erm_kronoloji.htm - 6k - Onbellek -
Benzer sayfalar

Alevi-Bektasi kronolojisi

ALEVI-BEKTASI KRONOLGJISI. 570, Hz. Muhammed'in dogumu (26 Nisan 571). 669, Hz. Fattmanm
dogumu (18 Ocak). 621, Mirac olayi. 622, Hicret. 622, Hz. ...
www.alevi-bochum.de/glaube/chronologie.htm - 28k - Onbeliek - Benzer sayfalar

Anadolu Kronolojisi

ANADOLU KRONOLOJISI. TARIH ONCES] (PREHISTORIK). Toplayici-Tiiketici. PALEOLITIK. 1.G.
600000-15000. Karain/Yarimburgaz. ...

www.istanbul.edu.tr/Bolumier/guzelsanat/kronoloji.htm - 13k - Onbellek - Benzer sayfalar

Anayasa Kronelojisi 1992-2002

Anayasa Kronolojisi 1992-2002. 1992. 01.01.1992. Cumhurbaskani Ozal?m hitkiimet kararnamelerini
bekletmesi ve veto etmest Cankaya ...

www.yasayananayasa.ankara.edu.tr/ kronolojidocs/Krono_92-02.htm - 101k - Onbeilek - Benzer sayfalar

TARIHI KORONGJI

- Kititiir Digital interaktif egitim sisteminde bulunan Tarih Kronolejisi sayesinde 500 farkl: tarihdeki 6nemli
olay hakkindaki bilgiyi taribi sira ile ¢ok ...

www.kulturdigital.com/Arc_Kronoloji.htm - 1 1k - Onbellek - Benzer sayfalar

Evrim Kronolojisi [ Agnostic-net]

AGNOSTICNET. Evrim Kronolojisi. insanin kokeni hakkindaki varsayimlar incelendikge, soyagacinin
bicimlenisine iliskin ...

www.geocities.com/wankeragnostic/evrim_kronelojisi.htm - 13k - Onbellek - Benzer savfalar

[ www.geocities.com alanindan daha fazla sonug gdster j
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4.2. KRONOLOJI VE ZAMAN SERITLERI ICIN ORNEK INGILIZCE WEB
SITELERI

World History : HyperHistory
www.hyperhistory.com/online_n2/History n2/a.biml - 2k -

The Food Timeline
www.gth.net/mocolibl/kid/food.html - 101k -

Holocaust Timeline
www.historyplace.com/worldwar2/holocaust/timeline.html -

Ancient Roman History Timeline
www,exovedate.com/ancient_timeline_one.htmi - 43k -

Environmental History Timeline
www.radford.edu/~wkovarik/hist1/timeline.new.htmi - 77k -

Computer History Museum - Timeline

Timeline. WHAT THE TIMELINE 1S. This timeline explores the history of computing
from 1945 to 1990. Each year features illustrated ...
www.computerhistory.org/timeline/ - 29k - 9 Zubat 2005 - Onbelick - Benzer sayfalar

Timeline of British History
www.britannia.com/history/time 1 .html - 24k

History of Photographv Timeline
www.photo.net/history/timeline - 13k - 9 Zubat 2005 —

TimeRef - Medieval Historv Timelines
www.btinternet.com/~timeref/ - 20k —

French Historv Timeline
www.uncg.edw/rom/courses/dafein/civ/timeline.htm - 40k - 10 Zubat 2005 -

Chicago: Historical Information About Chicago
www.chipublib.org/004chicago/chihist.html - 25k -

Classical Mvth: Info: Time Line

web.uvic.ca/grs/bowman/myth/info/timeline.htmi - 10k -

History Timelines
NASA History. }
www.hq.nasa.gov/office/pac/History/timeline.htmi - 23k - Onbeliek - Benzer sayfalar

Timeline

A MILITARY HISTORY TIMELINE OF WAR AND CONFLICT ACROSS THE GLOBE 3000 BC to AD
1999

www.warscholar.com/Timeline html - 25k -

Film Sound Histery Timeline
www.mtsu.edw/~smpte/timeline.html - 4k

Era and Timeline of Chinese History (55k)
133.1.96.43/~seke/tsaou/romanize/eraname.htmi - 55k
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Mental Health History Timeline
www.mdx.ac.uk/www/stady/mhhtim.htm - 101k - 9 Zubat 2005 -

Society and Science Histerv TimelLine
www.mdx.ac.uk/www/study/sshtim.htm - 101k - 9 Zubat 2005 -

BBC - History - Timelines
www.bbc.co.uk/history/timelines/ - 21k - 9 Zubat 2005 ~

The History of Ancient Egypt
www.mnsu.edu/emuseum/prehistory/ egypt/history/timeline.html - 19k —

US History Timeline
www.infoplease.com/ipa/ A0902416.htm! - 19k - 9 Zubat 2005 —

Church History Timeline: Index
www.churchtimeline.com/white/ - 3k —

Railroad Timeline History
www.sdrm.org/history/timeline/ - 23k —

Art Timeline
www.sanford-artedventures.com/study/timeline.html - 11k -

World TIMELINE

www.wwnorton.com/college/ historv/woridciv/referenc/wridtime.htm - 46k

Levi Strauss & Co. | History Timeline
www.levistrauss.com/about/history/timeline.asp - 9k - 10 Zubat 2005 —

Robot History
trueforce.com/Articies/Robot_History.him - 28k —

Civil War American History Timeline Battle Map Pictures
American Civil War Baitle Maps and Timeline 1860 to 1865 Documents Pictures.
americancivilwar.cony - 20Kk - 9 Zubat 2005 - Onbellek - Benzer savialar

Chronelogy of Personal Computers

Chronology of Personal Computers. Copyright © 1995-2005 Ken Polsson internet
e-mail: kpoisson@islandnet.com All rights reserved. ...
www.islandnet.com/~kpolsson/comphist/ - 58k - Onbellek - Benzer sayfalar

TIME-TABLE (CHRONOLOGICAL)

Website devoted to all aspects of books, bookarts, bookhistory, letierpress printing, fine printing, bookschools,
paper and papermaking, bockartists, bookbinding ...

www.xs4all.nl/~knops/timetab.htmi - 81k - Onbellek - Benzer savfalar

Science History Timeline. Before 1900

national standards, Teaching Standards: A Assessment Standards: A, B, D Content Standards: F, G Program
Standards: B, D, E, F System Standards: G. ...

www.howe.k12.0k.us/~jimaskew/bhistory.htm - 27k - Gnbeliek - Benzer savfaiar

Timeline, 45.000 BCE to 4 CE

Timeline, 60,000 BCE to 4 CE. 60,000 BCE: Humans {(homo sapiens) are limited to Africa and number around
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10,000. 50,006 BCE: Humans ...
www.fsmitha.com/timeling htmi - 101k - Onbellek - Benzer savfalar
www.infoplease.com/spot/kurds3.htmi - 27k - ¢ Zubat 2005 - Onbellek - Benzer sayfalar -

{ www.infopiease.com alanzndan daha fazla sonué goster ]

Timeline of Women's Suffrage in the United States

Timeline of Women's Suffrage in the United States. Site Map for Women's Resources. 1776, Abigail Adams
writes to her husband, John ...

dpsinfo.com/women/history/timeline.html - 14k - Onbellek - Benzer sayfalar

Media History Timeline: Prehistoric Era

The Prehistoric Era. Gallery. Horse Carving Ice Age horse engraved on pelvis bone. Lunar Cycle Notations
Sketch of Cro Magnon engraving ...

www.mediahistory.umn.edu/time/prehist.html - 9k - Onbeliek - Benzer sayfalar

[ www.mediahistory.umn.edu alanzndan daha fazla sonug goster |

Asian Histery Timeline
Asian History Timeline. Countries / Regions. Home. ... )
www.asianinfo.org/asianinfo/ history/history_timeline.htm - 20k - Onbellek - Benzer sayfalar

The History Place: American Revolution
A timeline of significant events with brief descriptions of each.
www.historyplace.com/unitedstates/revolution/ - Benzer savfalar

The Social Work History On-Line Time-Line

The Social Work History On-Line Time-Line. 1869, The Charity of Octavia Hill -She and other charity workers
found a group to control ...

www.gnofn.org/~jill/swhistory/ - 13k - Onbeliek - Benzer savfalar

BBC - Historv - Neolithic and Bronze ages ¢.8300 BC - ¢.750 BC

Overview of the state of Britain in the Neotlithic and Bronze ages.

www.bbc.co.uk/history/timelines/ britain/o_neo_bronze.shtml - 21k - 9 Zubat 2005 - Onbeliek - Benzer sayfalar
[ www.bbe.co.uk alanzndan daha fazla sonug goster |

Indiana Local History
Blend local indiana History knowledge with Genealogy to learn more about your ancestors.
home.att.net/~Local_History/IN_Timeline.htm - 48k - Onbeliek - Benzer sayfalar

The History of Chewing Gum and Bubble Gum
A little chewing gum history from Thomas Adams tire chicle to the Diemer bubble gum.
inventors.about.com/library/inventors/bigam.htm - 39k - Onbelick - Benzer savfalar

[ inventors.about.com alanzndan daha {azla sonué goster ]

Historv-of-Hvpertext Timeline
HyperTerrorist's Timeline of Hypertext Histery. Jorn Barger .. . .. 4 March 1996 (I've tried ...
www.robotwisdom.com/web/timeline.himl - 16k - Onbeliek - Benzer savialar

Earth Dav 2003: All About Earth Day

Teachers, researchers and students will find The Wilderness Society's Earth Day website the best source of info
about Earth Day, with photos and a history of the ...

earthday.wilderness.org/history/timeling_list.htm - 30k - Onbeliek - Benzer sayfalar

History Timelines on the Web ... The History Beat
Web. Quick Searches! addresses. ...
history.searchbeat.com/ - 101k - Onbellek - Benzer savialar




Timeline: A Brief History of AIDS/HIV. EGIS

Science & Government. Community. 1978, Gay men in the US and Sweden ~ and hetercsexuals in Tanzania and
Haiti -- begin showing signs ... :

www.aegis.com/topics/timeline/defauit.asp - 24k - Onbellek - Benzer savfalar

Science Fiction Timeline Site . . . Pournelle's Future History . . ...

Chronology of Jerry Pournelle's Future History. Timeline of the CoDominium and the Empire of Man. By Larry
King (Larry@chronology.org). ..

www.chronology.org/noframes/pournelie/timeline.html - 101k - Onbeliek - Benzer sayfalar

Environmental Movement History

Ecology Hall of Fame. Environmental Movement Timeline. A History of the American Environmental
Movement text-only version of this page. ...

www.ecotopia.org/ehof/timeline.html - 18k - Onbellek - Benzer sayfalar

Reformation History Timeline
A Reformation History Timeline A web page devoted to telling you what happened when... ...
www.hgstnc.org/research/reformation/ - 13k - Onbeliek - Benzer savfalar

Digital History

Digital History enhances history teaching and research through primary sources, an online textbook, extensive
reference resources, and interactive materials.

www.digitalhistory.uh.edu/timeline/timelineO.cfm - Sk - Onbeliek - Benzer sayfalar

Internet Society (ISOC) All About The Internet: Historv of the ...

... Internet History Timeline (in German); The Start of the Internet at UCLA Information on early Internet
devetopment efforts at the University of California - Los ...

www.isoc.org/internet/history/ - 23k - 9 Zubat 2005 - Onbellek - Benzer sayfalar

Europe TIMELINE

... European History Timeline KEY: Western Europe || Eastern EuropejjRussial [Northern Europe | |Southern
Europe. Dates are BCE unless noted * mya=million years ago ...

www.wwnorton.com/college/ history/worldciv/referenc/eurotime.htm - 24k - Onbeliek - Benzer sayfalar

{ www.wwnorton.com alanzndan daha fazla sonu@ gdster j

Chronological Historv Timeline of the United States - SHG ...

... United States. Chronological History Timeline of the United States. ... Chronological History Timeline of
the United States. August 3, 1492 ..,

www.shgresources.com/us/timeline/ - 101k - 10 Zubat 2005 - Onbellek - Benzer sayfaiar

[ www.shgresources.com alanzndan daha fazla sonug goster ]

Hip Hop timeline and history - B-Boys.com

Unofficial Hip Hop Timeline. At the request of many emails that I received over the past 2 years, | am starting to
compile a hip hop histery timeline. ...

www.b-boys.com/hiphoptimeline.html - 47k - Onbellek - Benzer sayfaiar

Timeline: Church History from Jesus to Constantine-- AD 30-313

... Church History Timeline. FROM JESUS TO CONSTANTINE: 30--313. Lose Frames. Beginnings of the
Church. 30s, Ministry, crucifixion, and resurrection of Jesus. ...

gbgm-ume.org/umw/bible/timechul.stm - 20k - Onbeliek - Benzer savfalar

Indian History

Time Line of the Indian History of the Frontier (1860-1900). Instructions: Click on the circles to find more
information. ...

www.d91.k12.id.us/www/skyline/ student_projects/history/starman/timeliine.htm - 13k - Onbellek -
Benzer sayfalar



Gardening History Timeline: From Ancient Times to the 20th Century

The History of Gardening: A Timeline From Ancient Times to the Twentieth Century. Noteworthy Gardens,
Events, Persons, Publications ...

www.gardendigest.com/btgarh.htm - 4k - 10 Subat 2005 - Onbellek - Benzer savfalar

[ www.gardendigest.com aianmdan daha fazla sonuc goéster ]

Timeline of Turkey's History

TTP. Turkish History Timeline. ...

www.turkeytravelplanner.com/ TravelDetails/History/Timeline.htmi - 16k - 10 Subat 2005 - Onbeliek -
Benzer savfalar

1920s Timeline

1920s World History Timeline. TIMELINES. 1920's HOME - 1920 - 1921 -
1922 - 1923 - 1924 - 1925 - 1926 - 1927 - 1928 - 1929 ...
www.greenepa.net/~barondin/library/ - 9k - Onbeliek - Benzer savfalar

Jewish History Timeline Chart

Jewish History Timeline. Event, Jewish Calendar, Gentile Calendar. Creation, 1, -3761. Noah and the Fiood,
1056, -2705. Abraham born, 1948, -1813. ...

www.beingjewish.com/mesorah/timeline.itmi - 7k - Onbellek - Benzer sayfalar

World History Chronology
campus.northpark edw/history/WebChron/World/World.himt - 2k - Onbeliek - Benzer sayfalar

cocaine history timeline, cocaine & crack addiction treatment by ...

Information about Narconon, the Narconon Program & cocaine & crack addiction treatment by Narconon
Arrowhead & cocaine addiction .com..

www.cocaineaddiction.com/cocaine_timeline.htm! - 78k - Onbellek - Benzer sayfalar

Official NFL Sites. AFC Teams. ...

www.packers.com/history/timeline/ - 57k - 10 Subat 2005 - Onbellek - Benzer sayfalar

Ancient Roman History Timeline II

TIMELINE: ANCIENT ROME PAGE II. 450 BCE-175 BCE. Provides a chronological index of the history of
Ancient Rome with extensive links to internet resources. ...

www.exovedate.com/ancient_timeline two.htmi - 33k - Onbeliek - Benzer sayfalar

[ www.exovedate.com alanindan daba fazla sonuc géster |

Jazz | All About Jazz

Jazz | All About Jazz: The Web's Ultimate Guide to Jazz. Informative and timely yet entertaining and fun, it
offers all fans the opportunity to express their opinion ...

www.allaboutjazz.com/timeline.htm - 27k - 9 Subat 2005 - Onbeliek - Benzer sayfaiar

Psvchology Histerv Timeline

History Timeline of Significant Milestones of the Department of Psychelogy. In-depth histories of some
Department milestones are also avaiiable. ...

www.psy.fsu.edu/history/history.html - 24k - Onbellek - Benzer sayfalar

Medieval Europe: AD 400-1400

The Medieval Europe Chronology. AD 300-1400. has been replaced by. The Peripheral Period Chronology.
Western Europe at the Periphery of World Society. AD 560-1600 ...

campus.northpark.edw/history/ WebChron/WestEurope/Medieval.html - 8k - Onbellek - Benzer sayfalar

{ campus.northpark.edu alanzndan daha fazla sonug goster ]




The Rockefeller Foundation: A Histery: Timeline
[ history home | introduction Jfff.
www.rockfound.org/Documents/180/timeline.htmi - 3k - Onbellek - Benzer sayfalar

Twaintimes, A Time Line of Mark Twain

What motivated Mark Twain to write his stories? What was happening in the world around him that influenced
his life and work? Check it out and see for yourself.

www.twaintimes.net/ - 4k - Onbeliek - Benzer savfalar

Astronaut Scholarship Foundation: History Timeline

Astronaut Scholarship Foundation History. 1984. The Mercury Seven Foundation (later the Astronaut
Scholarship Foundation) is formed ...

www.astronautscholarship.org/timeline.htmi - 16k - Onbellek - Benzer sayfalar

Historv Timeline of the Bicvcle

A Quick History of Bicycles. The Walking Machine. In 1817 Baron von Drais invented a walking machine that
would help him get around ...

www.pedalinghistory.com/PHhistory.htmi - 21k - Onbeliek - Benzer savfalar

Persia History Timeline
Achaemenid Persia Persian TimeLine ...
members.ozemail.com.aw/~ancientpersia/timeline.html - 19k - Onbellek - Benzer sayfalar

Audio Timeline

AN AUDIO TIMELINE. V--1999-10-17. A selection of significant events, inventions, products and their
purveyors,from cylinder to DVD. ...

www.aes.org/aeshe/docs/audio.history.timeline.html - 26k - Onbellek - Benzer sayfalar

AFRICAN HISTORY TIMELINE: Independent Nigeria

Africa Since 1875. AFRICAN HISTORY TIMELINE: Independent Nigeria. Copyright 1998 by Jim Jones All
rights reserved. .....DATE..... ...

courses.weupa.edu/jones/his3 1 1/timeline/t-nigeri.htm - 11k - Onbeliek - Benzer sayfalar

[ courses.weupa.edu alanzndan daha fazia sonu® géster |

History Timeline Web Resource

History Timeline. The American ... more. (URL: www.iideafinder.com/history/timeline. htm). Timeline: A
History of Copyright in the US. Qutlined ...

www.ideafinder.com/resource/web/rpo-timeline.htm - 10k - Onbellek - Benzer sayfalar

Women's History Timeline - Boston College

Women's History Timeiine. OVER THIRTY YEARS OF WOMEN CHANGING BOSTON COLLEGE.
A Timeline of Women's History at Boston Coliege. March ...

www.bc.edw/offices/odsd/wre/timeline/ - 18k - Onbellek - Benzer savfalar

Iolani School - History Timeline

HOME > About Iolani > Histery Timeline. History Timeline. Iolani School was founded in 1863 after King
Kamehameha 1V and Queen Emma ...

www.iolani.org/timeline.htm - 30k - Onbeliek - Benzer sayfalar

Astronomy Timeline

Astronomy Timeline. This is a timeline of important events in astronomical history. Some events which are not
specifically astronomical ...

www.windows.ucar.edu/tour/ link=/the universe/uts/timeline htmi - 34k - 10 Zubat 2005 - Onbeliek -

Benzer sayfalar
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Yamaha Motor Corporation, USA - History Timeline

Company History Timeline (USA). Year, Yamaha Motor Origin. 1955, The first Yamaha motorized product
was the Y A-1 Motorcycle (125¢¢, 2 ...

www.yamaha-motor.com/company/history_timeline.htm - 35k - 10 Zubat 2005 - Onbellek - Benzer sayfalar

Trov and Cohoes Labor and Industrial History Timeline

A History of Working People in Troy and Cohoes, New York: A Time Line, 1600s to 1977. 166075 Lumber mill
on Poestenkill built by ...

www.albany.edu/history/riverspark.hitml - 15k - Onbeliek - Benzer sayfalar

American Educational History Timeline

American Bducational Histery: A Hypertext Timeline. Please consider this timeline to be a work in progress. If
yOou see an error or ...

www.cloudnet.com/~edrbsass/ educationhistorytimeline.html - 101k - Onbeliek - Benzer savfalar

History Timeline

History Timeline 1964 - 1965. 10,000 people attend ground-breaking ceremonies for DeSales (Dooling) and
Wills Hall, 5/17/64; Classes ...

www.desales.edu/default.aspx ?pageid=301 - 44k - Onbellek - Benzer sayfalar

European historv timeline / Europe history / Europe timeline ...
Christian World History. 5
huizen.daxis.nl/~henkt/world-history.htm] - 16k - 9 Zubat 2005 - Onbellek - Benzer sayfalar

QuickTime History

QuickTime History Timeline. 1991|1992 | 1993|1994 | 1995|1996 | 1997 | 1998 | 1999 | 2000 | 2001 | 2002 |
2003 | 2004 Date. Version. Event. 1991. May 1991 ...

david.egbert.name/quicktime/history/ - 69k - Onbeliek - Benzer sayfalar

Electrolux.com - History timeline

The origins of Electrolux can be traced back to the introduction of the vacuum cieaner, the invention of the
absorption refrigerator and a marketing genius named ...

www.electrolux.com/node637.asp - 26k - Onbellek - Benzer sayfalar

The History of Carpet

The History of Carpet. "The History of British Carpets” by Bertram Jacobs (1968) is the definitive volume on the
subject, published ...

www.carpetinfo.co.uk/pages/aboutpp/history.htm - 24k - Onbellek - Benzer sayfalar

internet Timeline

Internet Timeline courtesy of Robert Hobbes Zakon (1996) 1957, USSR launches Sputnik, first artificial earth
satellite. In response ...

www.cc.utah.edu/~jay/history.html - 18k - Onbeliek - Benzer savfalar

Black Histery Timeline: 1950s

... Black History Timeline: 1950s. Irving L. Peddrew, 1il, poses for his high school graduation picture.
(Hampton, Virginia, 1953) (Photo ...

spec.lib.vt.edw/archives/ blackhistory/timeline/1950s.htm - 11k - 9 Zubat 2005 - Onbeilek - Benzer sayfalar
[ spec.lib.vt.edu alanzndan daha fazia sonug ggster j

Music Through Ages: A Music History Timeline and Room Border at ...

... students Decorates the classroom while educating at the sames time Provides a great reference to enhance
other studiesThis Music History Timeline is over 16 ...
www.musicroom.com/se/ID_No/034991/details.htmi - Sik - Onbeilek - Benzer sayfalar
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Opera History Timeline
Timeline of Opera History. ...
www.stevenestrella.com/composers/operatimeline.htinl - 49k - Onbellek - Benzer savialar

Colonial Histery Timeline

A timeline relating to Colonial History.

www timelines.info/history/continents_and_countries/ north_america/united_states_of america/colonial_history/
- 12k - Onbellek - Benzer savfalar

Levi Strauss & Co. | History Timeline

Click on a decade above to view events Levi Strauss & Co. spans more than five generations of American and
global culture. As a ...

www levistrauss.com/about/history/noflash/ - 12k - Onbellek - Benzer sayfalar

Encvclopedia: Timeline

- Timeline of mathematics * Timeline of algorithms * Timeline of Linux development * Timeline of computing
* Timeline of hacker history * Timeline of hypertext ...

www.nationmaster.com/encyclopedia/Timeline - 37k - Onbeliek - Benzer savfalar

Climate Timeline Tool: Climate History Timeline

... Climate History Timeline Past 100,000 Years. 100,000 BP. 90,000 BP. 80,000 BP. 70,000 BP. 60,000 BP.
50,600 BP. 40,000 BP. 30,600 BP. 20,000 BP. 10,000 BP. ...

www.ngdc.noaa.gov/paleo/ctl/cliithisa.htmi - 44k - Onbeliek - Benzer sayfalar

Recent History Timeline: 1980 - 2000

Recent History Timeline - A timeline of events detailing actions that affected women's rights and achievements.
... Recent History Timeline: 1980 - 1990. ...

womensissues.about.com/cs/ recenthistory/a/aarecenthistory.htm - 34k - Onbellek - Benzer sayfalar

Recent Historv Timeline: 1986-1987

... Recent History Timeline: 1980-2000. Tutorial. Your Guide, Nikki Katz, From Nikki Katz, Your Guide to
Women's issues. ... Act Now! Recent History Timeline: 1986-19387. ...

womensissues.about.com/od/ recenthistory/ss/recenthistory_4.htm - 31k - Onbeliek - Benzer savfalar

| womensissues.about.com alanzndan daha fazia sonug goster |

Design History Timeline: U of M Digital Media Center.

- Design History Timeline. ... Citation: Martinson, Barbara, and Kurtis Scaletta. "Design H:siory Timeline."
Minneapolis: University of Mi nnesota, 2003-04. .
dme.umn.edu/projects/martinson/ - 16k - Cnbellek - Benzer sayfalar
architecture.about.com/cs/timeline/
Benzer sayfalar




