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Sayfa Adedi 1 46

Tiirkiye’de, pek cok iilkede oldugu gibi dil egitimi erken yasta baslatilmakta ancak
istenilen basar1 elde edilememektedir. Bu durumun temelinde kalitsal, cevresel veya
sosyoekonomik etkenler yatabilecegi gibi kaygi, dil ogrenmeye iliskin tutumlar gibi
psikolojik etkenler de bulunabilmektedir. Bu arastirmada, ders basarisi iizerinde etkili oldugu

diisiiniilen Ingilizce dersine yonelik tutumlar incelenmistir.

Bu arastirma Kandira ilgesindeki ilkogretim okullarinin 4, 5, 6, 7 ve 8. siniflarindan
895 ogrenciyi kapsamaktadir. Ogrencilerin derse yonelik tutumlari ile ders basarilar
arasindaki iliskiyi gozlemleyen bu calismada, kesitsel arastirma deseni kullanilmis ve veriler

anketler araciligiyla elde edilmistir.

Aragtirma bulgulari, 8. sinif 6grencilerinin derse yonelik tutumlarinin, basarilarini;
diger sinif diizeylerindeki 6grencilere gore daha fazla etkiledigini gostermektedir. Diger sinif
diizeylerine gore 4. simif 6grencileri daha olumlu tutumlara sahip olmalarina ragmen, 4. sinif
Ogrencilerinin tutumlar1 ders basarilarini en az seviyede etkiledigi goriilmiistiir. Cinsiyet
bazinda karsilastinldiginda, kiz 6grenciler daha olumlu tutumlara sahiptir ve ders basarisi

acisindan tutumlar kiz 6grencilerde daha etkilidir.

Anahtar Kelimeler: Tutum, Dil Tutumlari, Yabanci Dil Olarak Ingilizce Ogrenimi
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As it is implemented in many countries, in Turkey, language education is started at
early ages in Turkey but cannot achieve expected success. On the basis of this failure, as
there could lie hereditary, peripheral or socio-economic determinants; there could be
psychologic determinants like anxiety, and attitudes toward learning language. In this study,
students’ attitudes toward learning English, which are considered to be effective on academic

success, is investigated.

This research includes 895 students from 4th to 8th grades of four primary schools in
Kandira. In the research, which observes the relationship between students’ attitudes toward
English lesson and their academic success in this lesson, cross-sectional research design is

used and data is collected through questionnaires.

Findings of this study indicates that attitudes of 8th grade students affect their
academic success more than the other grades. Although, among other grades, 4th grade
students have the most positive attittudes toward English lessons, it is found out that their
attitudes affect their academic success at the lowest degree. When compared with the boys,
girls have more positive attitudes and their attitudes are more effective in terms of academic

success.

Keywords: Attitude, Language Attitudes, Learning English As a Foreign Language
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ONSOZ

Yabanci dil bilmek, giinimiizde insanlar1 ve uluslar1 birbirine yakinlagtiran bir
ozelliktir. Ulkemizde de iizerinde durulan ve bireylerin kazanmasi beklendigi
yetilerdendir. Birey agisindan farkli kariyer firsatlar1 elde edebilme, diger uluslarin
ve kendi ulusunun kiiltiiriinii daha iyi anlayabilme, agik fikirli olma ve farkli diinya

goriiglerine daha saygili olabilme gibi imkénlar tanimaktadir.

Yabanci dilin bireysel ve toplumsal acidan getirilerini g6z 6niinde bulunduran
devletler egitim sistemlerine yabanci dil egitimini dahil etmislerdir. Tiirkiye’de de
ilkdgretimin 1. kademesinden baglatilarak yiliksek ©Ogretime kadar -en yaygin
ogretilen dil Ingilizce olmak iizere- yabanci dil egitimi verilmekte fakat olumlu
sonuglar elde edilememektedir. Bu basarisizlikta etken olan unsurlardan birinin,
bireylerin yabanci dil ©grenmeye yonelik gelistirdikleri tutumlar oldugu
disiiniilmektedir. Bu arastirma, Ogrenmede “tutum” faktOriiniin Oneminin
belirlenerek egitim - Ogretim siirecinin kalitesini artirmaya katkida bulunabilmek
amaciyla yapilmistir. Arastirma bulgularinin, ilgili alanda yapilacak ileriki

caligmalara 151k tutacagi timit edilmektedir.

Tezin hazirlanma siirecinde, deste§ini ve yardimlarini ve esirgemeyen
damisman hocam Dog¢. Dr. Soner YAVUZ’a ve bugiine gelmemde katkisi olan,

haklarim1 6deyemeyecegim tiim hocalarima ¢ok tesekkiir ederim.

Hayatim boyunca, bana her tiirlii destek ve yardimda bulunan ve giivenen
kardesim Seyda, babam Mehmet BAL ve annem Berrin BAL’a; her zaman oldugu
gibi ¢alismalarimda da bana yardimci olan hayat arkadasim Fatih KOYONU’ye;
lisans egitimimde oldugu gibi tez hazirlama siirecinde de manevi destegini
esirgemeyen dostum Handan OZDEMIR’e ve yiiksek lisans egitimime devam

etmemde bana yardimci olan halam Saniye YAYALAR’a tesekkiirii bir borg bilirim.
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1. GIRiS

1.1. Problem Durumu

Giiniimiizde yabanci dil 6grenme ihtiyact her gecen giin daha fazla 6nem
kazanmaktadir. Ulkelerin uluslararas: iliskilerini, sosyal, siyasal ve ekonomik
alanlarda daha ileri gétiirmek icin yabanci dil bilen insanlara ihtiya¢ vardir. Giinden
giine artan uluslararasi iligkiler, uluslarin kendi ana dilleriyle iletisim saglamalarini
yetersiz kilmakta ve bu nedenle diger iilkelerin dillerini 6grenme gereksinimi ile

ortaya ¢ikmaktadir (Demirel, 2010: 3).

Yabanci dil 6grenmeye duyulan ihtiyaca paralel olarak kiiresellesen diinyada
teknoloji ve bilimin ortak dili haline gelmis Ingilizceyi 6grenmek ve etkin bir sekilde
kullanabilmek bir gereklilik olarak goriilmektedir. Egitim programlar, 6gretim
yontem ve teknikleri ile egitim ara¢ ve gereclerinin teknolojik gelismeler agisindan
ele alinarak evrensel Olciilerde diizenlenmesi, egitimin her kademesinde iyi bir
yabanci dil Ogrenilmesini saglayici ortamin hazirlanmas1 devletlerin egitim
caligmalarinin  temel taslarindan birini  olusturmaktadir (Koydemir, 2001).
Gelismekte ve gelismis olan pek c¢ok iilkenin yaptig1 gibi Tiirkiye de Milli Egitim
Sistemi’ne yabanci dil 6gretimini dahil etmis ve 6grenmede kritik dénemin 6nemi
g6z Oniinde bulundurarak ilkogretimin I. kademesinde yabanci dil 6gretiminin

baslatilmasin1 6ngormiistiir (Isik, 2008).

Ulkemizde Ingilizce ©Ogretiminin temel amaci, bireylerin diger iilke
vatandaslariyla anlagmalarin1 saglamak icin ortak bir dili etkin olarak kullanmalarina
hizmet etmek ve bu sayede iilkemizin politik, bilimsel, askeri, ekonomik ve sosyal

alanlarda hak ettigi ileri diizeye ¢ikmasini kolaylastirmaktir (MEB, 2006).

Yabanci dilde ders yiikii ilkdgretimin ilk yillarindan itibaren yiiksekdgretime
kadar kademeli olarak artirilmaktadir. Bununla beraber olumlu yonde gelisecegi
diisiiniilen ilgi ve dolayisiyla hedef dili kullanmadaki basar1 ¢ogu kez beklentileri
karsilar diizeye ulasamamaktadir. Arastirmalar sonucu elde edilen bulgular, istenilen

basarinin elde edilememesini ailenin egitim diizeyi, simiflarin yeterli gorsel isitsel



arag-gerec ve teknolojik donanima sahip olmayisi, dil 6§renme amaglarinin yeterince
acik ifade edilmemis olmasi gibi bireyin diginda ya da dil 6grenmeye yoOnelik
ilgisizlik, gerekli bulmama, Ogrenemeyecegine dair kaygi gibi icsel etkenlere

dayandirmaktadir.

1.1.1. Arastirmanin Ana Problemi ve Alt Problemleri

Aragtirmanin ana problemi “Ilkogretimde Ingilizce dersi gérmekte olan 4, 5, 6,
7 ve 8. simif dgrencilerinin Ingilizce derslerine yonelik tutumlari ile ders basarilari
arasindaki simif diizeyi ve cinsiyet acgisindan bir farklilik var midir?” belirlenmistir.

Bu ana problemin ¢oziimii i¢in agagidaki alt problemler belirlenmistir;

1. Ingilizce dersine yonelik tutum ile ders basarisi arasinda simf diizeyi

acisindan bir farklilik var midir?

2. Ingilizce dersine yonelik tutum ile ders basarisi arasinda cinsiyet acisindan

bir farklilik var midir?
3. Ingilizce dersine yonelik tutum ile ders basarisi arasinda bir iligki var midir?

1.1.2. Arastirmanin Sayiltilar:

1. Arastirma 6rneklemini olusturan 895 ilk6gretim 6grencisinin yas, cinsiyet ve
sinif diizeyine ait bilgilere dogru ve anket maddelerine, duygularin1 yansitan

secenedi uygun bir bicimde isaretleyerek yanit verdikleri varsayilmaktadir.
2. Secilen orneklemin evreni temsil giiciine sahip oldugu varsayilmaktadir.

1.1.3. Arastirmanin Smirhhklari

1. Arastirma Kocaeli’nin Kandira ilgesi merkezindeki ilkdgretim okullan ile

sinirhidir.

2. Arastirma, duyussal alanda derse yonelik tutumla ilgili hazirlanmis 24

maddelik 6l¢ek ile simirlidir.



1.1.4. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma ilkogretimde 1ngilizce dersi gormekte olan 4, 5, 6, 7 ve 8. simf
ogrencilerinin Ingilizce derslerine yonelik tutumlari ile ders basarilari arasindaki

iliskiyi sinif diizeyi ve cinsiyet acisindan belirlemeyi amaclamaktadir.

1.1.5. Arastirmanin Onemi

Bu arastirma ilkogretim ogrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin
ders basarilar1 iizerindeki etkisinin incelenmesi ve tutumlarin olumlu yonde

degistirilerek egitim kalitesinin artirilmasi agisindan 6nem tagimaktadir.

Bireyler, egitim siirecleri ve mesleki yasamlar siiresince Ingilizceyi yeterli
bir bicimde kullanmaya gereksinim duyacaklardir. Milli Egitim Sistemi, bireyleri bu
sireglere daha donanimli hazirlayabilmek i¢in ilkogretimin alt basamaklarindan
baslayarak yabanci dil egitimi vermektedir. Daha etkili yontem ve teknikler
kullanihiyor, yas diizeylerine uygun daha renkli materyallerden yararlaniliyor
olmasina ragmen basar1 hedeflenen diizeye ulagsamamaktadir. Bu noktada, yabanci
dil ogrenmede diger 6grenmelerde oldugu gibi ilgili ve istekli olus gibi duyugsal

etkenlere yonelmek gerekmektedir.

Yabanci dil egitimi ve egitimin verimi ile ilgili arastirmalarda Ogretim
teknikleri tizerine durulurken, 6grenmeyi etkileyen bireysel, sosyal ve hedef dili
O0grenmesi beklenen toplumun yapisi daha az arastirmanin konusu olmaktadir
(Karahan, 2007: 74). Egitimde, teshis edilmesi ve miidahale edilmesi gii¢ olan basari
etkenlerinden biri duyussal faktorlerdir. Kaygi, motivasyon, stres, tutumlar kontrol
altinda tutulabildiginde basariy1 artiran faktorlerden sayilabilir olmasina ragmen,
bunlarin kontrol altina almabilmesi giic ve bir o kadar da &gretmenin alanina

hakimligi, veliyle ve 6grenciyle iliskisinin diizeyine de bagl olabilmektedir.
1.1.6. Kavramsal Cerceve

1.1.6.1. Dil

Dil, insanoglunun varolusunun baslangicindan itibaren olgu, nesne, fikir ve

duygularini ifade etmek icin farkli sesleri bir araya getirerek olusturduklan kisiler



arasi iletisim aracidir. Ge¢misten bu yana pek cok arastirmaya konu olan dil farkh

bicimlerde yorumlanmis ve tanimlanmistir.

Sapir (2006: 4) dili “Fikir, duygu ve istekleri, semboller yoluyla bilin¢li olarak
-icglidiisel olmayan bir sekilde- sadece insana 0zgii olan aktarma yolu” olarak

tanimlamaktadir.

Finegan (2012: 25)’a gore dil, “Birbiriyle iletisim kurmak i¢in insanlar

tarafindan olusturulmus bilingli sesler toplulugudur.”

Barber (2000: 2)’a gore “Dil, malzemesi ses olan bir isaretleme sistemidir ve

temelde konusulabilir olandir. Yaz dili ikincildir ve tiiretilmistir.”

Pilanc1 (2004: 2)’ya gore ise dil “Bilinmeyen zamanlarda ortaya c¢ikmis,
insanlar arasinda iletisimi saglayan bir isaretler sistemi, kendine 6zgii yasalar1 olan

ve bu yasalar ¢ercevesinde gelisen, seslerden oriilii cok yonlii sosyal bir kurumdur.”

Algeo (2010: 2) dili, iletisimi saglayan ses isaretleri sistemi seklinde ifade

etmektedir.

“Iletisim” farkl1 yonleriyle ele alinip farkli bicimlerde ifade edilmesine ragmen
dille ilgili tammlamalar i¢in ortak kavramdir. Bireylerin kendi arasinda ve toplumla
iletisimlerini saglamada ana dil onemli bir yere sahiptir; ancak kiiresellesme
siirecindeki diinyada, uluslararas1 iligkilerin yiiriitiilmesini saglayan temel ©Oge
yabanci dildir. Toplumlar tarih boyunca dillerine 6nem vermis ve aymi zamanda
diger toplumlarla iletisim igin o toplumlarin dillerini Ogrenme gereksinimi
duymuslar, kendi disindaki toplumlarin dillerini 6grenmek icgin cesitli yollar
denemislerdir (Seving, 2006: 17). Bu durum, devletlerin vatandaslarina en az bir
yabanci dili etkin bir sekilde kullanabilmeleri i¢in egitim siireclerine dil egitimini de

dahil etme gerekliligini beraberinde getirmistir.

1.1.6.1.1. Yabanci Dil

Bireyin kendi toplumundan olmayan insanlarla iletisimini saglayan arag

yabanci dildir. Bir iilkede resmi iligkileri yiiriitmek ya da iletisim kurmak amaciyla



yabanci bir dil kullanilamaz. Yabanci dil edinimi bilingli ve planh bir 6gretim siireci
sonunda, o dili ana dil olarak edinmis ya da yabanc1 dil olarak 6grenmis bireylerle

iletisimi saglayabilecek seviyede edinilmektedir (Karapirinler, 2006; 8).

Uluslar arasindaki mesafelerin azalmasi ve bireyler arasindaki iliskilerin
karmagiklagmasi, diinyay1 cesitli milletlerden bireylerin kolaylikla iligki kurdugu ve
bir araya geldigi kiiresel bir koy haline doniistiirmiistiir. Bu durum diinyanin bir
gercegidir ve smnirlar her gegen giin ortadan kalkmaktadir. Yabanci dil bilme
gereksinimi toplumlar aras1 iligkilerin yogunluk kazanmasi1 ve Kkitle iletisim

araglarmin gelismesine paralel olarak artis gostermektedir (Ozsoy, 2003: 156).

Bir ulus, yabanci dil Ogrenmeyi talep ediyorsa; yahut bir devlet
vatandaslarindan herhangi bir yabanci dili kullanabilecek yeterlige sahip olmasin
istiyorsa; o dil iistiin bir bilim ve kiiltiir dili olarak gormektedir (Ozdemir, 2006: 29).
Tiirk Milli Egitim Sistemi —pek ¢ok iilke gibi- bilimsel, kiiltiirel, ticari, teknolojik ve
ekonomik alanlarda yetkinligi kabul goren Ingilizcenin yaygin olarak ilkogretim,
ortadgretim ve yiiksekogretim kurumlarinda bireylerin dili dogru ve uygun olarak

kullanabilecek diizeyde ogretilmesini ongdrmektedir.

1.1.6.1.2. Yabana Dil Egitiminde ingilizcenin Onemi

Tarih boyunca baz1 diller, ayn1 dili konusmayan insanlar tarafindan yaygin
olarak kullamlmistir. Ge¢gmiste yer ve zamana bagh olarak Latince, Fransizca, Rusca
ve Yunanca ortak dil —Lingua Franca- olarak insanliga hizmet etmislerdir. Yaklagik
50 yildir ortak dil olarak kullanilan dilin Ingilizce oldugu yadsinamaz bir gercektir
(Trimnell, 2005: 16-17).

Bugiin ortak dil olarak kabul edilebilecek Ingilizce icin “Bilimsel, teknolojik,
tarimsal, kiiltiirel, edebi, politik ve ekonomik alanlarda diinyaya acgilan tek pencere
niteligi tasir” demek yanlis olmayacaktir. Yabanci dil olarak Ingilizce; bilgi
toplumuyla birey arasinda bir koprii niteligi tagimaktadir (Tiwari, 2008: 5-6).
Bunlarin yani sira Jeremiah (2005)’e gore yeni bir dil 6grenmek diger insanlarla
iletisimi kolaylagtirmasinin yam sira bireysel farkliliklara saygi duymayr da

ogretmektedir. Yeni bir dil 6grenmek, sadece o dilin dilbilgisi yapisini veya o dile ait



kelimeleri ogrenmek anlamina gelmemektedir. Dil Ogrenilirken o dili konusan
toplumun kiiltiirii ve dilin konusuldugu cografyaya ait bilgiler edinilmektedir. Bu da

dil 6greniminin ¢ok boyutlu yapisina dair ipuglar1 vermektedir.

Yabanci bir dil, diinyaya acgtigni kapr aracilifiyla kisiye yabanci Kkiiltiirleri
taniyabilme, anlayabilme, kendi kiiltiirliniin bilincine varabilme ve ufkunu
genigletme olanagi sunar. Dogru verilen bir yabanci dil egitimi 6grencilerin evrensel
duygu ve diisiincelerle yetistirilmesine, kendi kiiltiiriiniin disindaki kiiltiirleri taniyip
anlamasina ve zamanla bariscil bir diinya goriisiine sahip olmasina katkida

bulunacaktir (Akiizel, 2006:3).

Ingilizcenin kullaniminmn giinden giine yayginlasmasinin temel sebeplerinden
biri Ingiltere’nin 19. yiizy1l sonuna dogru zirveye ulasan somiirgeci giicii; bir digeri
ise diinyada bu dilin en fazla kullanildig iilke olan Amerika Birlesik Devletleri’nin
20. yiizyilda ekonomik giic olarak diinyaya hiikmetmesi olarak goriilebilir.
Amerika’nin siyasi ve ekonomik anlamda kontrolii elinde bulunduruyor olmasi da o

ilkeye dili 6zgiirce yayma firsati tanimigstir (Crystal, 2003: 59-60).

Hindistan, Yeni Zelanda, Kanada, Filipinler gibi pek cok iilkede ikinci yabanci
dil olarak konusulan Ingilizce, yine pek cok iilkede egitimi en yaygin olarak verilen
yabanci dildir. Tiirkiye’de de egitimin ticretsiz oldugu devlet okullarinda ve 6zel

okullarda dgretimi en yaygin olarak verilen dil Ingilizcedir.

1.1.6.1.3. Tiirkiye’de Yabanci Dil Egitimi Tarihi

Arapca ve Farsca, Cumhuriyet Oncesi, Osmanli’da ortadgretim ve
yiikksekogretim dengindeki okullarda agirlikli olarak egitimi verilen yabanci dillerdir.
Yabanci dil olarak Arapga ve Farsca edebi acidan dile katkida bulunmus olsalar da,
bilimsel, askeri, ticari ve ekonomik boyutlarda gerceklesen yeniliklerin takibi ve
gelistirilmesinde yetersiz kalmistir (Isik, 2008:2-3). Bu durum egitim alaninda
yenilenme c¢abalarina hiz kazandirmis ve devlet tarafindan bati tarzi devlet okullar
ve Ozel okullarda yabancilar tarafindan da iyi bir yabanci dil egitimi verilmeye

baslanmistir. Sonraki yillarda iilke biitiinliigiine zarar verdigi diisiiniilen azinlik



okullar1 ve ©zel okullar da yine Cumhuriyet Oncesi yabanci dil agirlikli egitim

vermek amaciyla acilmistir.

Cumbhuriyet’in ilanindan sonra, yabanci ve 6zel okullardaki basina buyruk ve
ilke biitiinligline zarar verici ¢alismalara son vermek amaciyla 1924’te c¢ikarilan
“Ogretim Birligi” (Tevhid-i Tedrisat) yasasi ile tiim bilim ve egitim kurumlar1 Milli
Egitim Bakanligi’na baglanmistir. Bu dénemde devlet okullarinda yabanci dil egitimi
verilmemektedir ve bunu giderilmesi gereken ©nemli bir eksiklik olarak goren
Atatiirk’iin destegi ile “Tiirk cocuklarmin yabanci dil 6grenmek i¢in yabanci okullara

E}]

gitmekten kurtarmak” amaciyla 31 Ocak 1928 tarihinde Tiirk Egitim Dernegi

kurularak 1928-34 yillan arasinda bugiinkii TED Koleji kurulmustur (Celebi, 2006).

Ingilizce agirlikli yabanci dil dersleri veren TED Koleji’nde 1951 yilina kadar
takviyeli yabanci dil dersi- haftada 8-10 ders saati, genel kiiltiir veya genel yetenek
derslerinin disinda yiiriitiilen yabanci dil egitimi- verilirken, bu yildan itibaren genel
kiiltiir dersleri disindaki tiim dersler de Ingilizce olarak verilmeye baslanmustir.
1980’e kadar TED Koleji, Galatasaray Lisesi ve 1955-56 egitim-6gretim yilinda
acillan 5 Maarif Koleji disinda yabanci dil egitimi veren kurum bulunmamakla
beraber; 80’li yillarda dil Ogretiminde kaliteyi artirmak ve donanimli bireyler
yetistirmek amaciyla agirlikli olarak yabanci dil 6gretimi yapan Ozel Tiirk Kolejleri

ve Anadolu Liseleri acilmistir (Demircan, 1993).

1.1.6.1.4. Tiirkiye’de Yabanci Dil Egitiminde ingilizcenin Yeri

1997 yilinda, Tirkiye genelinde sekiz yillik kesintisiz zorunlu egitim
uygulamasina gec¢ilmesiyle Anadolu Lisesi ve dengi okullarin ortaokul boliimii
kapatilmistir. Bu aralikta yabanci dil egitimi acisindan olusabilecek boglugun, bu
egitimin 4. siftan itibaren baglatilarak giderilmesine karar verilmistir (Aktaran:

Ekmekyeryemezoglu, 2010: 41-42).

Tiirkiye’de 2005/2006 ogretim yilinda egitim programinda bulunan yabanci
diller: Arapca (Imam Hatip Liseleri’'nde), Almanca, Cince, Fransizca, Ingilizce,
Ispanyolca, Italyanca, Japonca ve Rusca’dir. Egitim programinda ogrenilmesi

zorunlu yabanci dil olarak goriilmemekle birlikte ilkégretimde % 99; 2004/2005



ogretim yilinda ortadgretimde de % 92’lik oranlariyla Ingilizce en yaygin olarak

Ogretilen dildir (MEB Istatistik 2005; Aktaran: Tok ve Aribas, 2008: 209-210).

Yeni program uygulanmaya baslandigindan beri ilkogretim birinci kademede 4
ve 5. smiflarda haftada ii¢ ders saati; ikinci kademede yer alan 6, 7 ve 8. siniflarda ise
haftada dort ders saati Ingilizce dersi verilmektedir. Ortadgretim kurumlarinda ise
tercih edilen okul (Anadolu Lisesi, Anadolu C)gretmen Lisesi, Meslek Lisesi, v.b.) ve
okulun tercihine gore degismekle beraber, hafta en az 6 ders saati —¢ogunlukla
Ingilizce olmak iizere- yabanci dil dersi verilmektedir. TED Koleji, Robert Koleji,
Amerikan Koleji gibi agirlikli olarak yabanci dil egitimi veren bazi liseler de dgretim

dili olarak Ingilizceyi kullanmaktadir.

Ingilizcenin egitimde bu kadar baskin konuma gelmis olmasi dil egitimine
verilen onemi gostermekte ve Tiirk Milli Egitimi’nin de ¢agin gerisinde kalmayan,
kiiresellesen diinyaya ayak uydurabilen bireyler yetistirme c¢abasi igerisinde

oldugunu gostermektedir.

1.1.6.2. Tutum

Tutum, zihnin olaylara ve insanlara bakis acisindaki genel egilimdir (McKnight
ve Chapman, 2002: 3). Duygu, inan¢ ve degerler tutumu olusturmaktadir ve bu
olusum bireyin hayatim etkilemekte; hatta kontrol altina almaktadir (Blankson, 2005:
3). Tutum, psikoloji ve egitim alanlarinin arastirma konusu olmus ve farkli bakis
acilariyla pek ¢ok arastirmaci tarafindan tanimlanmistir. Maio ve Haddock (2010:
4)’a gore tutum, bir olgu, nesne veya kisiye yonelik bireyin begenme - begenmeme
veya onaylama — onaylamama seklindeki algisidir. Yani olgu veya nesneye dair

biligsel, duyussal ve davranigsal bilgiyi biitiinsel olarak degerlendirmedir.

Bohner ve Winke (2002: 4-5)’ye gore tutum; somut (6r:elma, sandalye) veya
soyut olgulara (6r: konusma 6zgiirliigii), cansiz varliklara (6r: araba), kisi (Slobodan
Milosevic) veya topluluklara (6r: muhafazakar politikacilar, yabancilara) yonelik
olabilir. Birey bunlarin farkina varir, zihninde tutar ve olumlu veya olumsuz sekilde

egilim gosterir.



Inceoglu (2000: 5) tutumu; “Bireyin kendine ya da cevresindeki herhangi bir
nesne, toplumsal konu, ya da olaya karsi deneyim, motivasyon ve bilgilerine
dayanarak orgiitledigi zihinsel, duygusal ve davranigsal bir tepki 6n egilimidir.”
seklinde tanimlamaktadir. Burada sozii edilen toplumsal konu bir birey, bir iiriin ya
da bireyin yarattigi herhangi bir sey olabilir. Bireyin tutumlari, deneyimleri ve

edindigi bilgilerin orgiitlenmesi ile olugmaktadir.

Insanlar hayatlar1 boyunca karsilagtiklar1 eylem, insan ve olgulari algilamakta
ve Onceki zihinsel kodlamalarina dayanarak olumlu veya olumsuz sekilde
kodlamaktadir. Dogada, sicak ve soguk, dogum ve 6liim gibi pek cok sey kutuplagma
gostermektedir. Zihinde de, memnuniyet yaratan insan, durum ve varliklara karsi
olumlu; ac1 veya hognutsuzluk yaratan kisi, durum ve olgulara karst olumsuz egilim
gosterme soz konusudur (Blankson, 2005: 6). Bu durum bireylerin herhangi bir
olguya yonelik gecmisteki deneyimlerine dayanarak olumlu veya olumsuz tutum

sergilemesine sebep olmaktadir.

1.1.6.2.1. Tutumu Olusturan Ogeler

Duygu, baz1 arastirmalarda Oyle ifade ediliyor olmasina karsin tutumu
olusturan tek ©6ge degildir. Tutum, bilissel, duyussal ve davranigsal Ogelerden
olusmakta ve biligsel, duyussal ve davramgsal tepkilerin egilim merkezinde
bulunmaktadir. Cevreci bir kisi tutumu olusturan 6geler iizerinden 6rneklendirilecek
olursa; ozon tabakasinin tahrip olmasina neden olan hava kirliliginin kanser riskini
artirdigina inanabilir (biligsel tutum); nesli tikkenme tehlikesinde olan canlilar igin
duyarli ve sorumlu hissedebilir (duyussal tutum); ve 6zel ara¢ yerine toplu tagima
araclarim1 kullanabilir ve geri doniisiime katkida bulunabilir (davranigsal tutum)

(Bohner ve Winke, 2002:7).

1.1.6.2.1.1. Bilissel / Zihinsel Oge

Tutumu olusturan dgelerden bilissel 6ge, bir varlik ile iligkilendirilen inang,
diisiince ve degerleri ifade etmektedir (Bohner ve Winke, 2002: 25). Katz ve
Stotland (Aktaran: Martin ve Briggs, 1986) biligsel bilesenin ii¢ 6zelligine vurgu

yapmiglardir: (a) zihnin olgunun ayirtina varis derecesi, (b) bilissel elementlerin
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biitiinlesme derecesi, yapiyr nasil diizenledikleri, (c) inanglarin yiizeyselligi ve

ozgillugi. Bu ti¢ ozellik biligsel 6geyi etkilemektedir (Martin ve Briggs, 1986: 104).

Birey hayati boyunca bircok bilgi ile donanir, hayatta edindigi tecriibeleri
edindigi bilgilere ekleyerek goriis olusturur. Ornegin yabanci dil egitimine, anadilde
egitim ile birlikte baslanmasi ile ilgili haberleri takip edildiginde, bu konu ile ilgili
egitimci ve velilerin fikirlerini dinlendiginde ve bu dogrultuda erken yasta yabanci

dil egitimi verilmesine iligskin bir goriis gelistirilebilir (Mukherjee, 2009: 141).

1.1.6.2.1.2. Duyussal Oge

Tutumun duyussal bileseni, bir wvarlikla iliskilendirilen duygular1 ifade
etmektedir (Bohner ve Winke, 2002: 26). Duyussal bilesen bir kimseye veya bir seye
yonelik hislerin olusturdugu bilesendir. Biligsel 6ge duyussal 6geyi etkilemektedir
(Hegar, 2012: 99). Duyussal 6ge tutumun merkezinde bulunmaktadir ve bilissel 6ge
olmadan var olamaz. Bir nesne veya durumu degerlendirebilmek i¢in en azindan
tamimak gerekmektedir (Martin ve Briggs, 1986: 104). Bir varlik veya duruma
yonelik sevme sevmeme gibi duygular duyussal tepkilerdir. Ornegin, bir kisinin

calistigl kuruma duydugu baglilik duyugsal tutumudur.

1.1.6.2.1.3. Davramssal Oge

Davranigsal bilesen nesne, olay veya bir kimseye belli bir yaklasimla davranma
egilimini ifade etmektedir (Hegar, 2012: 99). Biligsel 6ge, davranisin uygunlugu
veya uygunsuzluguna temel teskil ettiginden dolay1 davranmigsal 68e, bilissel ve
duyussal 6ge ile yakindan iliskilidir. Ornegin, bireyin bir markamin bir iiriiniine
yonelik begenme egilimi varsa, biiylik olasilikla o {riinii satin almaktadir

(Mukherjee, 2009: 141).

1.1.6.2.2. Tutumun islevi

Bireyin amacglara ulagsmasinda tutum, aragsal rol oynamaktadir. Amaca
ulagirken uygun yol ve yontem se¢mede, deger yargilarina uygun se¢im yapmada ve
algilarinin dis etkenlerden olumsuz etkilenerek sapmasina veya bozulmasina engel
olarak bireylerin algilarinda tutarlik saglamalarina katkida bulunmaktadir (Inceoglu,

2010: 33).
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Tutum bireyin bir takim amaglarina hizmet etmekte, baska bir ifadeyle bireyin
gereksinimlerini karsilamada aracsal bir islev iistlenmektedir (Unlii, 2004; 75).
Birey, kisilere, gelisen olaylara ve varliklara, kendini sonug¢tan memnun edecek,
bunlarin kendisi i¢in degerlerini bicecek ve kendisine katki saglayacak bigimde farkl
egilimler gostermektedir. Bu egilim, bireylerin farkli islevler i¢in tutumu arag¢ olarak
kullandigina dair ipuglart vermektedir. Tutumun islevleri, aragsal islev, benlik
koruyucu islev, deger ifade edici islev ve bilgi islevi olmak iizere dort alt baglikta

incelenebilir.

1.1.6.2.2.1. Aracsal islev

Olumlu sonuglar elde etmelerinde ve olumsuz sonuglardan kaginma konusunda
tutumlar1 bireylere yardim etmektedir. Insanlar, varliklar1 ve durumlari begenme-
begenmeme gibi yaklasgimlarinin yam sira bu varlik ve durumlarin yaratacagi odiil
veya cezaya gore davranma egilimindedirler (Hewstone ve Stroebe, 2001: 242-243).
Tutumun aracsal islevinin olusu, bireylerin icinde bulundugu durumlara gore
tutumun degistirebileceginin altim1 ¢izmektedir (Augoustinos, Walker ve Donaghue,
2006: 122). Ornegin; matematikten hoslanmayan bir birey istatistik sinavin1 gegcmek
zorundadir. Bu dersten kalmanin yaratacagi olumsuz etkiyi bildiginden bu dersi

ogrenmesi kolaylasmaktadir.

Tutumun bu islevinin ortaya ¢ikmasinda ihtiyaclarin dogmasi etkilidir. Tutum
ihtiyacin giderilmesi, yeni ihtiyaclarin yaratilmasi veya ihtiyacin giderilmesine

yonelik daha uygun bir yol bulunmasiyla degistirilebilir (Abou Youssef, 2005: 27).

1.1.6.2.2.2. Benlik Koruyucu slev

Tutumun benlik koruyucu islevi bireyin kendisi ve onun i¢in degerli kisiler
hakkinda istemedigi algilardan korumaya yoneliktir (Petty ve Cacioppo, 1996: 8)..
Tutum, bireylerin karsilagtiklar1 olaylarda suclu hissetmesini engellemektedir ve
ozsaygilarini korumalarmm saglamaktadir. Ornegin: ¢evresindeki kisilerden geri
kalarak akademik anlamda basar elde edememis bir bireyin, el sanatlarindan biriyle
ilgilenmeye baglamasi ve sanatinda uzmanlagmasi tutumun bu islevini isaret

etmektedir.
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Tutum, bireyleri dis diinyanin olumsuz gercekleri ve kendisi ile ilgili hosnut
olmadig1 bilgilere karsi korumaktadir. Cesaret, onurlu olma veya alkol ve hazza
diiskiinliik gibi davramiglan asin ayiplama seklinde yansitilabilir. Tutumun benlik
koruyucu iglevi birey icin tehdit ve baski olusturan, 6fkenin arttigi durumlarda harekete
gecmektedir. I¢ goriiniin  gelistirilmesi, bastirilmis duygunun disa vurumu ve

tehditlerin ortadan kaldirilmasiyla tutum degistirilebilir (Abou Youssef, 2005: 26-27).

1.1.6.2.2.3. Deger ifade Edici islev

Tutum, bireylerin oldugu gibi iletisim kurmalarina yardimci olmakta ve
benliklerini ifade ettikleri i¢in de kendilerini iyi hissetmesini saglamaktadir.
Kisiligin bir pargasidir ve bireylere duygu, inan¢ ve degerlerini ifade etmelerinde
yardime1 olmaktadir. Ornegin; rock veya metal miizik dinleyen kisiler, toplumun
yetistirdigi siradan insan tipinden farkli oldugunu gostermek amaciyla siyah giyip,

viicuduna dévmeler yaptirarak fikirlerini yansitabilir.

Tutum bireyin kisiligini muhafaza etmek, kendini 6zgiir iradesiyle ifade etmek
icin deger ifade edici islevini harekete gecirmektedir. Kendisiyle ilgili
memnuniyetsizlik, yeni degerin bireye daha uygun gelmesi ve eski degeri ortadan
kaldirmak i¢in yeterli ¢evresel (basin-yayin araglari, sosyal ¢evre) destek tutumu

degistirebilmektedir (Abou Youssef, 2005: 26-27).

1.1.6.2.2.4. Bilgi islevi

Tutumun bilgi islevi, bireyin karmagsik ¢evredeki algilamalarini; bu algilar da
diinyay1 yorumlamasini kolaylastirmaktadir. Tutum, bireylerin edindikleri bilgiyi akil
siizgecinden gecirerek smniflandirmalarina yardimer olmaktadir (Manfredo, 2008:
81). Ornegin; ‘A’ gazetesini okuyan bir kisinin muhafazakar oldugu iizerinde tahmin

yiirlitme tutumun bu islevindendir.

Pek c¢ok tutum diinyayr algilamamiza yardimci olmaktadir. Olaylari
yorumlamada ve ifade etmede tutarlilik saglamaktadir. Burada tutum sayesinde
diinyay1 algilamada gerceklik disgt bir yorum getirilemeyecegi anlam

cikarilmamalidir. Tutum, var olan bilgilerden faydalanarak, yeni karsilagilan olgulari,
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olaylar1 anlamlandirmada ve cerceveye oturtmada bireye yardimci olmaktadir

(Oskamp ve Schultz, 2004: 88).

1.1.6.2.3. Tutumun Olusumunu Etkileyen Faktorler

Tutumun nasil olustugu her zaman psikoloji ve sosyolojinin merak konusu
olmustur. Abou Youssef (2005: 26) tutum olusumu ve kokenini ii¢ etmene

dayandirmistir:

a. Okul cagina kadar olan donemde anne / baba — ¢ocuk iliskisi,
b. Bireyin diger bireylerle olan resmi — gayri resmi etkilesimi ve sosyallesme
stirecinde iletisim kurdugu bireyler,

c. Bir kereye mahsus veya hayat boyunca tekrarlanabilen deneyimler.

Bu ii¢ etken, bireyin yasam bicimi, ait oldugu toplum ve kiiltiir cercevesinde
ele alinmalidir. Cocukluk doneminde anne — baba c¢ocuklarina kendi kiiltiirlerini
islerler ve bu “aracili sosyo-kiiltiirel etki siireci” olarak bilinmektedir. Bu aracilar
birey okul cagma gelindiginde kontrolii bireye birakmaktadir ve birey dogrudan
sosyal etkilesime gecmektedir (Abou Youssef, 2005: 26).

1.1.6.2.4. Tutumun Ozellikleri

Perloff (2003: 40-41)’a gore tutumlar davraniglara etki etmekte ve bireyleri
inanglar1 yoniinde hareket etmeleri konusunda cesaretlendirmektedir. Bazi tutumlar

giiclii, bazilar ise zayif ve etkiye direncsizdir. Tutumlarin 6zellikleri;

a. Tutumlar ogrenilirler. Kahitimla edinilebilecegi yoOniinde iddialar olmasina
ragmen; arastirmalar tutumlarin, c¢ocukluk ve yetiskinlik donemlerinde

sosyallesme deneyimleriyle elde edildigini gostermektedir (Perloff, 2003: 40).

b. Tutumlar genel olarak duygusal degerlendirmelerdir. Bir varlik veya duruma
yonelik  davramislarin = kokenindeki  inanglari,  duygulan, istekleri
kapsamaktadir. Bir tutuma sahip olunmasi, bir varligin sinmiflandirilmis ve
degeri konusunda bir yargiya varilmis oldugunu gostermektedir. Bu, bireyin
konuyla ilgili karmasik duygulari olamayacagi anlamima gelmemektedir

(Perloft, 2003: 41).
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c. Tutumlar, diigiince ve davramst etkilerler. Tutum ve degerler sosyal hayati
diizenlemektedir. Insanlari, olaylari, yasamlan yerleri siniflandirmada ve
algilamada kolaylik saglamaktadir. Bireylerin algilama ve yargilama

yetilerini sekillendirmektedir (Perloff, 2003: 41).

d. Yaslanma, hastalik, belli bir ilacin kullanuimi ve tbbi operasyonlar gibi
fizyolojik etkenler tutum sisteminin icerigi ve yoniinii etkiler. Bazi arastirma
bulgulari, insanlarin zaman igerisinde egemenlik, saldirganlik, rekabet, bag
egme, bagimsizlik, vb. tutumlarinda degisimler olduguna isaret etmektedir

(1nceoglu, 2010: 143).

e. Bireyin kisiligi tutum olusumunu etkiler. Tutumlar bireyin kisilik yapisini ve

bireyin ne tiir tutumlara egilimi oldugunu yansitmaktadir (Inceoglu, 2010: 143).

f.  Grup iiyeligi ve grup normlari tutumlari etkiler. Ait oldugu grubun bireyden
rol beklentileri vardir ve bu beklentileri karsilayabilmek ve benimsenmek icin
yeni tutumlar olusturmakta veya var olan tutumlarimi degistirme yoluna

gitmektedir (Inceoglu, 2010: 143).

g. Yeni ogrenmeler, tutumu etkiler. Bir konuda edinilen yeni bilgi ve 6grenmeler

var olan bilgiyi etkiler veya yeni bir tutum olusturulmasina sebep olmaktadir.

1.1.6.2.5. Tutumun Olciilmesi

Tutum, bilim adamlarinin elektron mikroskoplari ile molekiilleri inceledikleri
gibi kusursuz bir bicimde incelenememektedir. Yapilandirilmis 6l¢me araclariyla,
bireylerin davranmiglari, sozleri ve ifadelerinden c¢ikarimlarda bulunularak
degerlendirilebilmektedir. Bu yapis1 tutumu periyodik cetveldeki elementlerden,
DNA’nin yapisindan, daha az ger¢cek kilmamaktadir; fakat incelenmesini
giiclestirerek arastirmaci ve deneklerden kaynaklanan hata payim1 artirmaktadir

(Perloft, 2003: 45).

Tutumlarin anlagilmasi veya tutumlar hakkinda c¢ikarimlar yapilabilmesi igin
giivenilir ve gecerli Olcekler gereklidir. Biitiin psikolojik degerlerin ol¢iimiinde
oldugu gibi tutumlar da ancak dolayl olarak olciilebilir. Bireylerin gozlenebilir

tepkilerinden, davranmiglarindan; duygu, inan¢ ve egilimleriyle ilgili so6zli
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ifadelerinden cikarimlarda bulunularak degerlendirilebilirler (Lakshmi, 2003: 22).
Fakat cikarimlarda bulunmak her zaman tutumun yoniinii, giiciinii ifade etmek i¢in
yeterli degildir. Ornegin; bir 6grenci okulun zaman kayb1 oldugunu diisiinme, ders ici
etkinliklerde goniilsiiz davranma, Ogretmenle catisma ve derslerden kagma gibi
davraniglar sergiliyorsa, bu davraniglardan Ogrencinin okula yonelik olumsuz
tutumunun oldugu c¢ikarilabilir fakat bu Ogrenci i¢in tanimlanan davranmslar her
zaman tutarli ve bir sonuca gotiirebilecek bicimde olmayabilir. Davranis; onceki
deneyimler, yasanan olaylarin sonuc¢larinin birey agisindan yarattigr etki ve diger
insanlarin bireyden beklentileri gibi karmasik etkenlerin i¢ ice gecmesiyle meydana

gelmektedir ve tutumlarin kdkeninde bu tiir karmagik etkenler yer almaktadir.

Miilakat, davranig gbzlemi, psiko-fizyolojik 6l¢iimler, tutum 6lgekleri, tutumun
Olctilmesinde kullanilan tekniklerden bazilaridir. Bu tekniklerden en sik kullanilani
tutum Olgekleridir. Bir tutum 0lgegi Olciilecek olan tutumun nesnesiyle ilgili bir dizi
ifadeden olusur. Tutumu arastirilan bireyin yapacadi sey, bu ifadelerin kendi
goriiglerine uygun olup olmadigini veya ne 6lciide uydugunu isaretlemektir. Pratikte
her tutumun 6l¢iilmesi i¢in bir 6lcek gelistirmek miimkiindiir. Ancak, gelistirilen bir
tutum Olceginin giivenle kullanilabilmesi i¢in, bu 6lgegin gecerli ve giivenilir olmasi

gerekmektedir (Ozkalp, 2002: 287).

Kisilik gibi tutum da dogrudan gozlemle elde edilemeyen olciilebilir tepkilerden
yola cikilarak ulasilabilecek varsayimsal bir yapidadir. Bu tepkiler olumlu veya
olumsuz degerlendirmeleri i¢inde barindirmaktadir ve tepkilerde herhangi bir sinirlama
yoktur. Tutumlar1 birbiriyle iliskili alt gruplarda simiflandirmak faydali olacaktir.
Tutumlara ulagsmak i¢in sozlii veya sozel olmayan tepkiler biligsel, duyugsal ve

davranigsal boyutta degerlendirilmelidir (Ajzen, 2005: 3).
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Tablo 1.1: Tutum ¢ikariminda bulunmak icin degerlendirilebilecek davramslar

Bilissel Duyussal Davramssal
Olgu ile ilgili Olguya yonelik Davranisin
Sozel inanglarin ifade duygularin ifade amacinin ifade
edilmesi edilmesi edilmesi
Olguya yonelik

Olguya yonelik Olguya yonelik '
Sozel olmayan ) ) 3 ) acik-aleni
algisal tepkiler psikolojik tepkiler
davraniglar

Kaynak: Ajzen, Icek (2005); Attitudes, Personality and Behavior, Open University Press, New York.
1.1.6.2.6. Konuyla ilgili Yapilan Arastirmalar

Bu baglikta tutumun yabanci dil 6grenmeye etkisi ile ilgili arastirmalar

incelenmistir.

Selcuk (1997) “Ingilizce Dersine Karst Tutum ile Bu Dersteki Akademik
Basar1 Arasindaki Iliski” bashikli arastirmasim Abant izzet Baysal Universitesi
Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi Boliimii’niin birinci sinifinda okuyan 195
ogrenci iizerinde yapmistir. Veriler, kisisel bilgiler anketi, Ingilizce tutum 6lcegi ve
ogrencilerin Ingilizce dersinden aldiklar1 basar1 notlarindan elde edilmistir. Elde
edilen bulgular, 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlari ile bu dersteki
basarilar1 arasinda anlamli bir iliski oldugunu ve derse yonelik tutumun, ders
basarisim etkiledigini gostermistir. Kiz Ogrencilerin akademik basart ve tutum
puanlari, erkek ogrencilerin basar1 ve tutum puanlarindan daha yiiksek olarak
bulunmustur. Ayrica Ogrencilerin anne ve babasinin ekonomik durumu ders
basarisin1 etkilerken, ©6grenim durumlarinin dersteki basarilar iizerinde etkili

olmadig1 sonucuna varilmistir.

Aydoslu (2005) “Ogretmen Adaylarinin Yabanci Dil Olarak Ingilizce Dersine
Iliskin Tutumlarinin  Incelenmesi” isimli aragtirmasimi  Siileyman Demirel
Universitesi Burdur Egitim Fakiiltesi’nde birinci sinifa devam eden 601 iiniversite

ogrencisi iizerinde yiiriitmiistiir. Arastirmada kisisel bilgilere ve Ingilizce dersine
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yonelik tutum anketi kullanilmistir. Elde edilen bulgularda cinsiyet ile Ingilizce
dersine yonelik duyussal boyuttaki tutumlarda anlaml bir iliski oldugu gézlenmistir.
Devam edilen anabilim dalina gore bir farklilasma olmamasina karsin Miizik
Ogretmenligi Boliimii 6grencilerinin duyussal boyutta; Tiirkge Ogretmenligi Boliimii
Ogrencileri ise bilissel boyuttaki tutum puam ortalamalar1 daha diisiiktiir. Genel
olarak diger anabilim ve ana sanat dallarinda 6grenim goren 6grencilere gore Beden
Egitimi ve Spor Ogretmenligi Boliimii dgrencileri daha olumlu tutumlara sahiptir.
Mezun olunan lise diizeyinde ise Ozel Okul mezunlarnin daha yiiksek tutum

puanlarina sahip olduklar1 sonucuna ulagilmistir.

Inal, Evin ve Saracaloglu (2005) “The Relation Between Students’ Attitudes
Toward Foreign Language and Foreign Language Achievement” isimli
aragtirmalarinda tutum ve akademik basar1 arasindaki iligkiyi incelemislerdir.
Arastirma orneklemini Afsin-Elbistan’daki cesitli liselerin son smif Ogrencileri
olusturmaktadir. Calismada 6grencilerin; devam ettikleri lise tiirii, ikinci yabanci dil
bilip bilmedikleri, yurtdisi deneyimlerinin bulunup bulunmadigi, cinsiyetleri ve
anne-baba egitim diizeyleri ile yabanci dile yonelik tutumlarn arasindaki iliski
arastirilmistir. Elde edilen bulgular, kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gore daha
olumlu tutumlara sahip olduklarimi gostermistir. Normal liselerin 6grencilerinin,
Anadolu Lisesi ve Ozel Okul dgrencilerine gore daha olumlu tutum sergiledikleri
belirtilmistir. Annesi iiniversite mezunu olanlarin, annesi alt egitim kurumlarindan
mezun olmus Ogrencilere gore daha yiiksek tutum puanlarinin oldugu goriilmiistiir.
Ders basaris1 ve tutum arasinda da dogru orantili bir iliski oldugu ortaya ¢ikmustir.
Daha 6nce yurtdisinda bulunmus 6grencilerin diger ogrencilere gore daha olumlu
tutumlara sahip olduklar1 ve Ingilizce dersinde daha basarili olduklari sonucuna

ulasilmistir.

Cebeci (2006) “Mesleki ve Teknik Lise Ogrencilerinin Ingilizce Derslerine
Yonelik Tutumlarr” adli calismasi inegol ilgesindeki Mesleki ve Teknik liselere
devam eden 600 Ogrenci lizerinde yuriitmiistiir. Veriler, anketler yoluyla elde
edilmistir. Elde edilen bulgular, genel anlamda ingilizce dersine yonelik olumlu

tutumlara sahip olundugunu fakat kiz Ogrencilerin tutum puanlarinin erkek
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ogrencilerin puanlarindan daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Ayrica Ingilizcenin
meslek alanlarinda daha fazla kullamildigi bolimlerde 6grenim goren Ggrencilerin
diger alan Ogrencilerine gore tutum puanlarmin daha yiiksek oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Karahan (2007) “Language Attitudes of Turkish Students Towards the English
Language and Its Usage in Turkish Context” isimli aragtirmasinda, Tiirkiye’de kiiciik
yaslardan baslanarak Ingilizce egitimi verilmesini fakat basari saglanamamasinin
nedenlerini ve Ingilizcenin kullamimina iliskin tutumlar1 incelemistir. Adana ilinde
bulunan 6zel bir okulun 190 8. siif dgrencisini kapsamaktadir. Anket, Ingilizce
O0grenmeye baslama yas1 ve yeri ile ilgili kisisel bilgileri ve tutumlar1 6grenmeye
yonelik maddelerden olmak iizere iki boliimden olusmaktadir. Arastirma sonucunda,
devlet okullarina gore 6grencilerin daha yogun Ingilizce egitimi almalarina karsin, bu
ogrencilerin orta diizeyde olumlu tutumlara sahip oldugu, kiz 6grencilerin erkek
ogrencilere gore daha yiiksek tutum puanlarinin oldugu ortaya ¢ikmistir. Katilimeilar
Ingilizcenin ©nemini anlamakta ancak Ingilizceyi ©grenme konusunda yiiksek
diizeyde istek gostermemektedir. Elde edilen bir baska bulgu ise ogrencilerin
Ingilizce kiiltiiriine iliskin olumlu tutumlar1 bulunurken, kendi aralarinda Ingilizce

konugmaya hosgorii gosteremedikleridir.

Narayanan, Rajasekaran Nair ve Iyyappan (2008)’in “Some Factors Affecting
English Learning At Tertiarty Level” bashkli arastirmalarini1 Chennai’daki 5
mithendislik ve teknoloji yiiksek okuluna devam eden 408 Ogrenci {iizerinde
yapmislardir. Arastirmada motivasyon, tutum ve dile yonelik kaygiy1 incelemislerdir.
Veriler de bu alanlarla ilgili diizenlenmis anketler yoluyla toplanmistir. Arastirma
bulgular1, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere daha olumlu tutumlara sahip olduklarini
gostermistir. Ayrica kiz 6grencilerin erkek ogrencilere gore kaygi diizeylerinin daha
diisiik oldugu ve yeterlik siavlarinda daha yiiksek puan elde ettikleri goriilmiistiir.
Sonuglar, kiz 6grencilerin dil 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin daha yiiksek

oldugunu gostermistir.

Atl1 (2008) “Young Language Learners’ Attitudes Towards English Lessons in

Turkish Elemantary Schools” adli arastirmasinda, ilkogretim Ogrencilerinin
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Ingilizceye ve Ingilizce derslerine kars1 olan tutumlarini incelemistir. Veriler anket
yoluyla elde edilmistir. Arastirma 7 ilde rastlantisal olarak segilen 14 okuldaki 4.
siniflar iizerine yapilmustir. Elde edilen bulgular, 6grencilerin Ingilizce diline iliskin
tutumun, derse yonelik tutumdan daha olumlu oldugunu gostermektedir. Dil

tutumlar agisindan cinsiyetler arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Kacar ve Zengin (2009) “Ingilizceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlerin Dil
Ogrenme ile Ilgili Inanglari, Ogrenme Yontemleri, Dil Ogrenme Amagclar ve
Oncelikleri Arasindaki iliski: Ogrenci Boyutu” baslikli arastirmalarinda, Erzurum il
merkezinde farkli ogretim seviyelerindeki Ingilizce egitimi alan (6, 7, 8, 9. ve
tiniversite 1. Smmifa devam eden) 227 Ogrenciyi Orneklem olarak belirlemislerdir.
Elde edilen bulgular, Ingilizceyi 6grencilerin daha ¢ok pratikte kullanabilmek igin
ogrendiklerini gostermektedir. Dil ile ilgili hedeflerin ise agirlikli olarak akademik
olup, bunu iletisim, bilim ve teknolojiden yararlanma ve zihinsel gelisimin izledigi
goriilmiigtiir. Katilimeilar dil gelisiminin zeké gelisimine olumlu bir etkisi oldugu; dil
ve bireysel gelisimin birbirlerine olumlu katkida bulunacag inancina sahiptirler.
Smif diizeyindeki yiikselise bagli olarak 6grenilen yabanci dili kullanma egiliminin
onemli Olgiide azaldigi saptanmistir. Simif diizeyinin artisina bagl olarak, yabanci
dilin kullanimina y6nelik olumsuz tutum ve dili iletisim araci olarak gorme egilimi

de artmaktadir.

Aydin ve Yesilyurt (2009) “Cocuklarin Ingilizce Dersine Yonelik Tutumlarinin
Smav Kaygi Diizeyine Etkisi” isimli calismalarmi Balikesir il merkezindeki bes
ilkdogretim okulunda Ogrenim goren 477 Ogrenci lzerinde yliriitmiislerdir.
Calismalarinda 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlar ile kaygi diizeyleri
arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Ogrencilere, veri toplama araci olarak tutum
anketi ve smav kaygi olgegi uygulamiglardir. Elde edilen bulgular, Ingilizceyi
yabanci dil olarak 6grenen ¢ocuklarin derse iligkin olumlu tutumlara sahip olduklari
yoniindedir. Bazi ortamdan kaynaklanan fiziksel ve duygusal sorunlarin varligina
karsin, ilkogretim Ogrencilerinin diisiik diizeyde smav kaygist yasadigi sonucuna
ulasilmistir. Son olarak Ingilizce 6grenmeye yonelik olumsuz tutum sergileyen

cocuklarin yiiksek diizeyde sinav kaygisi tagidiklar1 belirtilmistir.
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Firat (2009) “A Study on Young Learners’ Attitudes Towards Learning
English” isimli arastirmasimi besinci sinifa devam eden 300 Ogrenci iizerinde
yiirtitmiistiir. Veriler, Ogrencilere tutum anketi ve bir ders degerlendirme formu
uygulanarak toplanmustir. Elde edilen sonuglar, 6grencilerin Ingilizce 6grenmeye
kars1 olumlu tutumlara sahip oldugunu, tutum ile basar1 diizeyi arasinda 6nemli bir

iliski olmadigin1 ortaya koymustur.

Er (2009) “Students Attitudes to Language Learning At Secondary Level of
Primary Schools in Aladag, Adana” bashklh arastirmasinda, ilkogretim IL
kademesindeki ogrencilerin dil tutumlarmm ve Ingilizceye karst dil tutumlari
yoniinden siniflar arasinda fark olup olmadigini belirlemeye calismistir. Arastirma,
384 ilkogretim Ogrencisini incelemektedir. Elde edilen sonuclar, 6grencilerin
Ingilizce dgrenmeye yonelik olumlu tutumlari oldugunu gostermektedir. 6. sinif
ogrencileri ise 7 ve 8. sinif Ogrencilerine gére daha olumlu tutumlara sahiptirler ve

aragtirmaci bunu kiiciik yaslarda farkli olana kars1 duyulan ilgi olarak nitelemistir.



2. YONTEM

Bu boliimde aragtirma yontemi, aragtirmanin orneklemi, verilen elde edilmesi

ve analizi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

2.1. Arastirmanin Yontemi

[Ikégretim ogrencilerinin tutumlari ve ders notlar1 arasindaki iliskinin
degerlendirildigi bu ¢calismada “Kesitsel Arastirma Modeli” kullanilmistir (Creswell,
2003: 398). Arastirmada oOgrencilerin Ingilizce dersine yo6nelik tutumlarmin
belirlenmesi i¢in 24 maddelik Likert Tipi 6lcek kullanilmistir. Olgek iizerinde
ogrencilerin devam ettikleri simif diizeyi, cinsiyet ve 1. donem Ingilizce dersi not
bilgileri istenmistir. Elde edilen veriler bilgisayar programina girilmis, smif
diizeyinde kiz ve erkek ogrencilerin Ingilizce dersi basarisi ile tutumlar1 arasindaki

iliski Pearson Korelasyon Analizi ile belirlenmistir.

2.2. Evren ve Orneklem

Bu aragtirmada “kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi yontemi” kullanilmistir.
Bu yontem diger ornekleme yontemlerinin kullanilma olanaginin bulunmadigi
durumlarda, 6rneklemin erisilmesi kolay ve bu yontemin pratik ve hizli oldugundan
tercih edilmektedir (Simsek ve Yildirim, 2008: 113). Secilen 6rneklemin evreni en
iyi sekilde temsil edebilecek diizeyde olmasi, bulgularin arastirma evrenine

genellenebilmesi acisindan olduk¢a 6nemlidir.

Aragtirmanin evrenini Kandira ilgcesinde ve koylerinde Ingilizce 6grenimi
goren ilkogretim 4, 5, 6, 7 ve 8. smif ogrencileri olusturmaktadir. “Kolay ulasilabilir
durum Srneklemesi yontemi” kullanildigindan 6rneklem Kandira ilge merkezinde yer
alan Tasvire Hursit Giines {lkogretim Okulu, Akcakoca Ilkogretim Okulu, Mehmet
Akif FErsoy Ilkogretim Okulu ve Zafer Ilkogretim Okulu ogrencilerinden
olusmaktadir. 24 maddeden olusan “Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Anketi” 423’ii
kiz ve 472’si erkek olmak iizere toplam 895 Ogrenciye uygulanmistir.

Katilimcilardan 202 6grenci 4. simif, 198 6grenci 5. sinif, 196 6grenci 6. siif, 166
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ogrenci 7. simf ve 133 Ogrenci 8. sinifa devam etmektedir. Anketin uygulandigi

katilimcilara dair sayisal veriler agagida yer alan tabloda gosterilmektedir.

Tablo 2.1: Ankete Katilan Ogrencilerin Sinif Diizeyinde Say1 ve Yiizdeleri

4. simiflar 5. siniflar 6. siniflar 7. simf 8. siiflar
f % f % f % f %o f %
Kiz 92 % 45,5 | 95 % 48 95 % 48,5 77 % 46,4 64 % 48,1

Erkek 110 | %545 | 103 | %52 101 | % 51,5 &9 % 53,6 69 % 51,9

Toplam | 202 | %22,6 | 198 | % 22,1 | 196 | %219 | 166 | %185 133 | % 14,9

2.3. Veri Toplama Araci

Arastirma verilerinin toplanmasinda David Jerner Martin tarafindan hazirlanan
Elemantary Science Methods : A Constructivist Approach adli kitabindan Ingilizce
dersine uyarlanarak Giiler (2004)’in arastirmasinda uyguladig: Likert tipi “Ingilizce

Dersine Yonelik Tutum Anketi” kullanilmistir.

Likert Yontemi, kolay olusturulabilmesi, yiiksek giivenirligin, gecerligin
saglanabilmesi ve bir¢cok duyussal dzelligin 6l¢iilmesinde basart ile kullanilabilmesi
gibi nedenlerle olduk¢a cok kullanilan bir yontemdir. Likert teknigi ile yapilan
araglar, climleler ve her ciimleye verilen cevap formatlarinin bir setinden
olusmaktadir. Aragtan puanlart elde edebilmek ic¢in her maddenin puanlarn
toplanmaktadir. Genel olarak “Kesinlikle Katiliyorum (5), Katiliyorum (4),
Kararsizm (3), Katumiyorum (2) ve Kesinlikle Katilmiyorum (1)” seklindeki
ifadeleri iceren bes dereceli cevap formati kullanilmaktadir (Tekindal, 2000: 100).
Derse yonelik tutum gibi duyussal bir 6zelligin incelenmesi istendiginden Likert tipi

Olcek bu arastirma icin uygun bulunmustur.

Olcek, katilmcilardan kendilerine giiven, Ingilizce dersinin &nemi, Ingilizce
dersinin katilimciya saglayacagi katki ve Ingilizce dersi ogretmenine yonelik

diisiinceleriyle ilgili 24 maddeden olugmaktadir.

Katilimcilardan cinsiyet, devam ettikleri sinif diizeyi ve tutum ve ders basarisi

arasindaki iliskiyi sorgulamaya yardimci olmas1 amaciyla 2011-2012 egitim yili 1.
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donemi sonundaki Ingilizce ders notlarna dair bilgileri ilgili tablodan secerek

isaretlemeleri istenmistir.

2.4. islem Yolu

Aragtirmanin Orneklemini Kandira ilgesi merkezindeki 4 okulun Ingilizce
egitimi alan 4, 5, 6, 7 ve 8. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmada orneklem
olarak ilce merkezinde yer alan okullarin se¢ilmesinin nedeni kolay ulasilabilir

olmalar1 ve evreni temsil giicline sahip olduklariin varsayilmasidir.

Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli izin alinarak 28 Subat 2012 tarihinde
Akcakoca Ilkogretim Okulu, 29 Subat 2012 tarihinde Zafer Ilkogretim Okulu, 1 Mart
2012 tarihinde Mehmet Akif Ersoy ilkogretim Okulu ve 2 Mart 2012 tarihinde
Tasvire Hursit Giines Ilkogretim Okulu’'nda anketler uygulanmistir. Anket

maddelerinin giivenirligi bilgisayar programi ile analiz edilmistir.

Anket verileri bilgisayar programina cinsiyet, ders notu, sinif diizeyi ve madde
analizi kategorilerine girilerek degerlendirilmistir. Simif diizeyinde, ders notu ve
cinsiyete gore anket puanlar1 degerlendirilmis ve sinif diizeyine gore tutum puani ve
ders notlarindaki degisimler incelenmistir. Tutum ve ders notu degiskenleri, Pearson

korelasyon analizi ile sinif diizeyi ve cinsiyet bazinda degerlendirilmistir.

2.4.1. Giivenirlik Katsayis1

Bu arastirmada 895 ilkogretim Ogrencisinden olusan gruba “tutum Olgegi”
uygulanmistir. Tek bir uygulama gerektiren —tekrarlanmasi gii¢- giivenirlik elde etme
tekniklerinden olan Alpha (o) giivenirlik katsayisi bulunmustur. Alpha giivenirlik
katsayis1 maddelerin dereceleme Olcegine gore hazirlandigi tutum Olceklerinin
puanlanmasinda sikc¢a kullanilmaktadir. Arastirma odlgegi Alpha giivenirlik katsayist
0 ile 1.00 arasinda bir deger almaktadir (Tan ve Erdogan, 2004:183). Giivenirlik
katsayis1 hatalardan armikligi Olciisiinde iist sinir olan +1.00’e yaklagsmaktadir.

Egitim ve psikolojide giivenirligi +1.00 olan test gelistirmek neredeyse olanaksizdir.

Bilgisayar programina girilen verilerin analizine gore arastirma kullanilan

tutum Olceginin Alpha giivenirlik katsayis1 0,947°dir. Bademci (2006: 15) giivenirlik
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katsayisinin sadece 6lgme aracina degil, aynm1 zamanda aracin uygulandigi 6rnekleme
de bagh olarak degistigini one siirmektedir. Oyleyse, bu arastirmaya dahil olan
ilkogretim Ogrencilerine dair gercek Olciimler ile gozlenen Ol¢iim arasindaki
korelasyonun giivenirligi ,0947’dir. Tablo 2.1°’de maddeler ¢ikarildiginda giivenirlik
katsayisinin alacagi deger yer almaktadir. Katsayilar birbirine oldukca yakin

oldugundan, herhangi bir maddenin testten ¢ikarilmasina gerek duyulmamastir.

Tablo 2.2: Maddeler Cikarildiginda Testin Alacagi Giivenirlik Degerleri

§ o Cronbach's
§ Alpha
1 |ingilizce 6grenebilecegimi diisiiniiyorum. 944
2 |ingilizce benim icin kolay bir derstir. 944
3 |[ingilizce calismaya deger, gerekli bir derstir. 945
4 [ingilizce dersinde basarili olabilecegimi diisiiniiyorum. 944
5 [ingilizce benim en iyi oldugum derstir. 946
6 |ingilizce dersinden iyi notlar alabiliyorum. 946
7 |ingilizce'ye faydali oldugunu bildigim icin ¢ok ¢alistyorum. 944
8 (Okulda Ingilizce dersleri icin fazla zaman olmahdir. 948
9 [ingilizce dersleri eglencelidir. 943
10 (ingilizce dersleri ilgi cekicidir. 943
11 |ingilizce dersleri heyecan vericidir. .945
12 |[ingilizce derslerinde kendimi rahat hissediyorum. 944
13 (ingilizce derslerinde kendimi bagaril1 hissediyorum. 944
14 |[ingilizce dersleri bende merak uyandiriyor. 944
15 (ingilizce dersinde sorulan sorulara istekle cevap veriyorum. 945
16 |[ingilizce dersinde 6gretmenlerime sorular soruyorum. 947
17 (ingilizce dersinde 6grendiklerimi okul diginda kullanacagimu biliyorum. 943
18 (ingilizce dersinde 6grendiklerim bana gelecekte yardimer olacaktir. 945
19 |Gelecekte Ingilizce alaninda uzmanlagmak istiyorum. 947
20 |ingilizce ile ilgilenmenin eglenceli oldugunu diisiiniiyorum 943
21 |ingilizce biliyor olmak bana kendimi énemli hissettiriyor. 944
22 Ir}giliz.cé ogretmenlerim bana Ingilizce'de ilerleme yetenegim oldugunul 043
hissettiriyor.

23 [ingilizce dersinde basarili olmak gelecegim icin Snemlidir. 945
24 ingilizcede ileri diizeyde calisabilecegime inantyorum. 943
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2.4.2. Korelasyon Analizi

Arastirmada cinsiyet, simif diizeyi bazinda tutum ve ders notu iliskisi
incelenmistir. Arastirmadaki iligki diizeyini belirlemek amaciyla Korelasyon

katsayis1 hesaplanmustir.

Korelasyon, iki ya da daha fazla sayidaki degisken arasindaki iliskiyi gosterir.
[liskinin miktar1 bir sayi ile belirtilir ve bu sayiya korelasyon katsayisi ya da iliski
katsayis1 adi verilir. Iliski katsayis1 -1.00 ile +1.00 arasinda degismektedir (Tekin,
ty. :277).

Korelasyon katsayisinin isareti “+” ise iki degisken arasinda pozitif dogrusal
bir iliskinin oldugu, “-” ise negatif veya ters yonde bir iligkinin oldugu anlasilir.
Korelasyon katsayisinin isaretine bakilmaksizin, korelasyon katsayisinin degeri bize
iliskinin miktarin1 veya diizeyini verir. Korelasyon katsayisinin mutlak degeri 1.00’e
yaklastikca degiskenler arasinda yiiksek, 0.00’a yaklastikca diisiik bir iliski var

demektir (Tan ve Erdogan, 2004:158-159).



3. BULGULAR

Bu boliimde anket verilerinin analizi ile elde edilen bulgular yer almaktadir.
Anket verileri sonucu katilimcilarin cinsiyet, simf diizeyi ve Ingilizce ders notlari ile

bu derse yonelik egilimleri analiz edilmeye ¢alismistir.

3.1. ingilizce Dersine Yonelik Tutum ile Ders Basarisi Arasinda Smif Diizeyi

Acisindan Bir Farkhihik Var Madir?

3.1.1. ingilizce Dersine Yonelik 4. Simf Ogrencilerinin Tutumlar: ile Ders

Basarilar1 Arasindaki Iliski

Dort okulun 4. smiflarma devam eden 92 kiz ve 110 erkek olmak iizere toplam
202 ogrenci ankete katilmistir. Tablo 3-1’de oOgrencilerin ders notlari ile tutum

puanlari arasindaki Pearson Korelasyon Katsayisi (r) degerleri verilmistir.

Tablo 3.1: ingilizce Dersine Yonelik 4. Simf Ogrencilerinin Tutumlari ile Ders

Notlar1 Arasindaki iliski, Tutum Puam Ortalamalar:

Pearson korelasyon Tutum puani
n (6grenci sayisi)
katsayisi ortalamasi
Kiz 486 108.3 92
Erkek 361 103.8 110
Toplam 418 105.9 202

4. smiflarina devam eden kiz Ogrencilerin ders notlar1 ile tutum puanlar
arasindaki Pearson Korelasyon Katsayisi (r) .486°dir. Bu deger kiz Ogrencilerin
tutum puanlann ile ders notlart arasinda dogru yonli bir iliski oldugunu
gostermektedir. Kiz dgrencilere ait tutum puani — ders notu iligkisinin orta diizeyde
oldugu soylenebilir. Yani, 4. sinifa devam eden kiz 6grencilerin Ingilizce dersine

yonelik tutumlan ders notlarini etkilemektedir.

4. smifa devam eden erkek oOgrencilerin ders notlar1 ile tutum puanlari
arasindaki korelasyon katsayisi .361 olarak bulunmustur. Bu degere gore erkek

Ogrencilerin tutum puanlari ile ders notlart arasinda pozitif yonlii bir iligski oldugunu
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fakat bu iliskinin siddetinin ortanin altinda bir diizeyde oldugunu sdylemek yanlig
olmayacaktir. Yani 4. sinifa devam eden erkek 6grencilerin ingilizce dersine yonelik

tutumlari, ders notlarim1 kismen etkilemektedir.

4. sinifa devam eden kiz 6grencilerin tutum puanlan ile ders notlar1 arasindaki
iliskinin diizeyi, erkek Ogrencilerden yiiksektir. Bu sonuctan hareketle kiz
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin  ders notlarim  erkek
ogrencilerinkinden daha fazla etkiledigine ulasilabilir. Kiz &grencilerin tutum
puanlar1 ortalamas1 108.3, erkek ogrencilerin tutum puani ortalamasi 103.8’tir.
Kizlarin ingilizce dersine yonelik daha olumlu tutumlara sahip olduklart
goriilmektedir. 4. simiflar genelinde ise tutum puani ortalamasi 105.9’dur. 4. simf
Ogrencilerinin tutum puanlar1 ile ders notlar1 arasindaki korelasyon katsayisi
0.418°dir. Bu degere dayanarak 4. Simiflarda tutumlarin ders notlarimi etkiledigi

sOylenebilir.

3.1.2. ingilizce Dersine Yonelik 5. Simf Ogrencilerinin Tutumlar: ile Ders

Basarilar1 Arasindaki iliski

Arastirmaya 5. simf diizeyinden 95’1 kiz, 103’1 erkek olmak iizere 198 6grenci
katilmistir. Tablo 3-2’de Ogrencilerin ders notlar1 ile tutum puanlar1 arasindaki

Pearson Korelasyon Katsayis1 (r) degerleri verilmistir.

Tablo 3.2: ingilizce Dersine Yonelik 5. Simf Ogrencilerinin Tutumlari ile Ders
Notlar1 Arasindaki iliski, Tutum Puam Ortalamalar:

Pearson
Tutum puam
korelasyon n (6grenci sayisi)
ortalamasi

katsayisi

Kiz 497 105.4 95

Erkek .586 96.7 103

Toplam .569 100.9 198

5. sinif diizeyindeki kiz 6grencilerin ders notlar ile tutum puanlar arasindaki
korelasyon katsayis1 .497’dir. Bu sonug, kiz 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik

tutumlarinin ders notunu etkiledigini gostermektedir. 5. siiftaki erkek ogrencilerin
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ders notlar1 ile tutum puanlarn arasindaki korelasyon katsayisi .586’dir. Bu degere
gore erkek Ogrencilerin ders yonelik tutumlari ile ders notlar arasinda dogru orantil
bir iliski oldugu sonucuna varilabilir. Erkek 6grencilerin tutumlart bu dersteki
basarilarim1 etkilemektedir. 5. sinifa devam eden erkek Ogrencilerin derse yonelik
tutumlari, kiz 6grencilerin tutumlarina goére Ingilizce dersindeki bagarilarini daha

fazla etkiledigi goriilmektedir.

Erkek ogrenciler 96.7, kiz ogrencileri ise 105.4 tutum puami ortalamasina
sahiptirler. Kiz 6grencilerin derse yonelik olarak erkek ogrencilerden daha olumlu
tutumlara sahip olduklart sonucuna ulagilabilir. 5. siiflar genelinde ise tutum puani
ortalamasi 100.9°dur. 5. sinif diizeyindeki dgrencilerin tutum puanlar ile ders notlart
arasindaki korelasyon degeri .569’dur. Bu degere gore 5. simif 6grencilerinin derse

yonelik tutumlart ders notlarini etkilemektedir.

3.1.3. ingilizce Dersine Yonelik 6. Simf Ogrencilerinin Tutumlar: ile Ders
Basarilar1 Arasindaki Tliski

Arastirmaya 6. sinif diizeyinden 95’1 kiz, 101’1 erkek olmak iizere 196 6grenci

katilmistir. Tablo 3-3’de Ogrencilerin ders notlar1 ile tutum puanlar1 arasindaki

Pearson Korelasyon Katsayis1 (r) degerleri verilmistir.

Tablo 3.3: ingilizce Dersine Yonelik 6. Simf Ogrencilerinin Tutumlari ile Ders
Notlar1 Arasindaki iliski, Tutum Puam Ortalamalar:

Pearson
Tutum puam
korelasyon n (6grenci sayisi)
ortalamasi

katsayisi

Kiz 429 98.2 95

Erkek .389 92.2 101

Toplam 419 95.1 196

Kiz 6grencilerin derse yonelik tutumlari ile ders notlar1 arasindaki iligkiyi
degerleyen korelasyon katsayisi .429’dur. Bu deger, 6. Siniftaki kiz 6grencilerin
sahip olduklar1 tutumun ders notunu etkiledigini gostermektedir. 6. siniftaki erkek

ogrencilerin derse yonelik tutumlart ile ders notlar1 arasindaki korelasyon katsayisi



29

.389 olarak bulunmustur. Buradan erkek 6grencilerin derse yonelik tutumlariin ders
notlarin etkiledigi fakat bu etki diizeyinin yiiksek olmadigi sonucuna varilabilir. Kiz
ogrencilerin ise derse yonelik tutumlarinin ders basarilarim erkeklere oranla daha

fazla etkiledigine ulasilabilir.

Arastirmaya katilan 6. siif 6grencilerinin genelinde, .419 korelasyon katsayisi
elde edilmistir. Bu sonuca gore, 6grencilerin derse iligskin tutumlarinin ders notlarini
—belirgin bir seviyede olmamasina ragmen- etkiledigini gostermektedir. 6. smifa
devam eden kiz 6grencilerin tutum puanlart ortalamast 98.2; erkek &grencilerin ise
92.2 olarak gozlenmistir. Kizlarin tutum puanlar erkek 6grencilerin puanlarina gore

daha yiiksektir. 6. stmiflarin tutum puani ortalamasi 95.1°dir.

3.1.4. ingilizce Dersine Yonelik 7. Simf Ogrencilerinin Tutumlar: ile Ders
Basarilar1 Arasindaki iliski

Arastirmaya 7. siif diizeyinden 77’1 kiz, 89’u erkek olmak iizere 166 6grenci
katilmistir. Tablo 3-4’de Ogrencilerin ders notlart ile tutum puanlar1 arasindaki

Pearson Korelasyon Katsayis1 (r) degerleri verilmistir.

Tablo 3.4: ingilizce Dersine Yonelik 7. Stmf Ogrencilerinin Tutumlari ile Ders
Notlar1 Arasindaki iliski, Tutum Puam Ortalamalar:

Pearson
Tutum puam
korelasyon n (6grenci sayisi)
ortalamasi

katsayisi

Kiz .544 96.5 77

Erkek .370 86.0 89

Toplam 483 90.9 166

Kiz dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlar ve ders notlar1 arasindaki
iliskiyi gosteren korelasyon katsayisi .544’tiir. Bu deger 7. Siniftaki kiz 6grencilerin
tutumlarinin Ingilizce dersindeki basarilarimi etkiledigine isaret etmektedir. Erkek
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlariyla ders notlar1 arasindaki korelasyon
katsayist .370’dir. Bu sinif diizeyine devam eden erkek 6grencilerin tutumlari, ders

basarilarini etki diizeyi kuvvetli olmamasina ragmen kismen etkiledigi sdylenebilir.
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Kiz ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarmin, erkek 6grencilerin

tutumlarina gore ders basarilarin1 daha fazla etkiledigi goriilmektedir.

Kiz 6grencilerin tutum puanm ortalamasi 96.5; erkek ogrencilerin ise 86.0’dir.
Bu sonuca gore kiz 6grencilerin erkek o6grencilere gore daha olumlu sonuclara sahip
olduklart sOylenebilir. 7. siniflar genelinde ise tutum puami ortalamasi 90.9 olarak
hesaplanmistir. 7. simif Ogrencilerinin derse iliskin tutum — ders basarist iligkisini
degerleyen korelasyon katsayisi .483’tiir. Bu degere gore, 7. simf Ogrencilerinin

Ingilizce dersine iligkin tutumlarinin ders notlarim etkiledigi sonucu ¢ikarilabilir.

3.1.5. ingilizce Dersine Yonelik 8. Simf Ogrencilerinin Tutumlar: ile Ders
Basarilar1 Arasindaki iliski
Arastirmaya 8. smif diizeyinden 64’ii kiz, 69’u erkek olmak iizere 133 dgrenci
katilmistir. Tablo 3-5’de Ogrencilerin ders notlart ile tutum puanlar1 arasindaki

Pearson Korelasyon Katsayisi (r) degerleri verilmistir.

Tablo 3.5: ingilizce Dersine Yonelik 8. Stmf Ogrencilerinin Tutumlari ile Ders
Notlar1 Arasindaki iliski, Tutum Puam Ortalamalar:

Pearson
Tutum puam
korelasyon n (0grenci sayis1)
ortalamasi

katsayisi

Kiz 0.613 94.0 64

Erkek 0.338 83.1 69

Toplam 0.526 88.4 133

8. smifa devam eden kiz ogrencilerin tutumlari ile Ingilizce dersi basarilari
arasindaki iligskiyi derecelendiren korelasyon katsayis1 .613’tiir. Kiz 6grencilerin
Ingilizce dersine yonelik tutumlarmin ders basarilarini 6nemli diizeyde etkiledigi
goriilmiistiir. 8. simif erkek Ogrencilerinin dersine dair tutumlan ile ders notlar
arasindaki iligskiyi ifade eden korelasyon katsayis1 .338’dir. Buna gore 8. sinif erkek
ogrencilerinin tutumlart ders notlarin1 kismen etkilemektedir. Fakat bu iligskinin

diizeyinin kuvvetli oldugunu séylemek giictiir.
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Kiz 6grencilerin tutum puani ortalamalar1 94.0; erkek 6grencilerin ise 83.1’dir.
Kiz ogrenciler, erkek ogrencilere gore Ingilizce dersine iliskin daha tutumlara
sahiptirler. 8. siniflar genelinde derse yonelik tutum ve ders notu arasindaki iligkiyi
degerleyen katsayr .526’dir. 8. siif Ogrencilerinin derse yonelik tutumlarinin,

Ingilizce dersindeki bagarilarini etkiledigi s6ylenebilir.

3.2. Ingilizce Dersine Yonelik Tutum ile Ders Basaris1 Arasinda Bir iliski Var

Midir?

3.2.1. Tiim Smiflar Diizeyinde Tutumlar ile Ders Basarilar1 Arasindaki liski

Arastirmaya tiin sinif diizeyinden katilan 6grencilerin ders notlan ile tutum
puanlar1 arasindaki Pearson Korelasyon Katsayisi (r) degerleri Tablo 3-6’da

verilmistir.

Tablo 3.6: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Smf Diizeyinde ingilizce Dersine
Yonelik Tutumlari ile Ders Notlar1 Arasindaki iliski ve Tutum Puam

Ortalamalar
Pearson
Tutum puam
N korelasyon
ortalamasi

katsayisi
4. siiflar 202 105.9 418
5. simiflar 198 100.9 .569
6. simiflar 196 95.1 419
7. siiflar 166 90.9 483
8. simiflar 133 88.4 .526
Genel 895 97.0 512

Arastirmadaki 202 4. Simif 6grencisinin derse yonelik tutumlar ile ders basarisi
arasindaki korelasyon katsayisi .418 olarak hesaplanmistir ve tutumlarinin Ingilizce
dersindeki basarilarini etkiledigi sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir. 4. siniflarin tutum
puant ortalamasi 105.9’dur ve tiim simf diizeylerinde en yiiksek tutum puam

ortalamasina sahip olduklar1 goriilmektedir. Tutum puanlarinin en yiiksek ortalamaya
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sahip oldugu 4. sinif 6grencilerinin korelasyon degerlerinin de en diisiik degere sahip

oldugu gozlenmektedir.

5. smif diizeyinde 198 Ogrenci ankette yer almaktadir. 5. simif 6grencilerinin
tutumlar ile ders notlar1 arasindaki korelasyon degeri .569°dur ve tutumlarinin ders
basar1 diizeylerini etkiledigi goriilmektedir. Ayrica tiim smif diizeylerinde en
kuvvetli tutum puani-ders notu iliskisi saptanmistir. 5. simflarin tutum puani

ortalamasi1 100.9’dur.

6. siniflarda 196 6grenciye ait Ingilizce dersine iliskin tutum ve bu derse ait
notlarin korelasyon degeri 0.419 olarak bulunmustur. Bu deger, Ogrencilerin
tutumlarinin ders basarisim etkiledigini gostermektedir. 6. siniflarda tutum puani

ortalamasi 95.1 olarak hesaplanmistir.

7. sinifa devam eden 166 dgrenci arastirmada yer almistir ve dgrencilerin tutum
ve ders notu iliskisi ifade eden korelasyon degeri .483’tiir ve bu degere gore ogrenci
tutumlar1 Ingilizce ders notlarmi etkilemektedir. 7. sinif diizeyinde tutum puani

ortalamas1 90.9’dur.

133 ilkogretim son siif 6grencisinin tutum — ders notu iliski degeri .526 olarak
bulunmustur. Korelasyonun 5. siniflardan sonra en kuvvetli oldugu simif diizeyi 8.
siniflardir ve derse yonelik tutumlari ders basarilarini etkilemektedir. Tutum puam
ortalamasi 88.7°dir ve tiim smif diizeylerinde en diisiik tutum puani ortalamasina

sahiptirler.
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Tablo 3.7: Simf Diizeyleri Bazinda Tutum-Ders Notu iliskisi Degerleri ve
Tutum Puam Ortalamalarmin Karsilastirilmasi

.56

52 [ mKorelasyon
48 ¥

41 41 @ Ortalama Tutum Puani

B

4. sinif 5.sinif 6.sinif 7.sinif 8.sinif

Tiim 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlari ile ders notlari arasindaki
korelasyon degeri .512°dir. Genel olarak ogrencilerin tutumlar1 ders notlarin
etkilemektedir. Fakat 5. ve 8. siniflarda korelasyon degeri toplama ait korelasyon
degerinin iizerindeyken, 4, 6 ve 7. siniflardaki iligski degeri .512’nin altindadir, buna

ragmen bu simiflarda da tutum puani — ders notu iliskisi ortalama diizeydedir.

Ankete dahil olan tiim 6grencilerin tutum puani ortalamast 97.0°dir. En yiiksek
tutum puanina sahip olan sinif diizeyi 4. siniflar, en diisiik tutum puanina sahip simf
diizeyinin ise 8. siniflar olarak bulunmustur. Ayrica 4. siniftan ilk6gretim son sinifa
kadar tutum puanlarinin azalirken, korelasyon degerinin degiskenlik gosterdigi

goriilmiistiir.
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3.3. ingilizce Dersine Yonelik Tutum ile Ders Basarisi Arasinda Cinsiyet
Agisindan Bir Farklihk Var Midir?

3.3.1. Cinsiyete Gore Tutumlar ve Ders Basarilar1 Arasindaki Iliski

Tablo 3.8: Cinsiyet Bazinda Tutum- Ders Notu iliskisi Degerleri ve Tutum
Puam Ortalamalar

Kiz Erkek
Korelasyon | Tutum Puani | Korelasyon | Tutum Puam
Degeri Ortalamasi Degeri Ortalamasi
4. Smiflar 486 108.3 361 103.8
5. Smiflar 497 105.4 .586 96.7
6. Simiflar 429 98.2 .389 92.2
7. Simflar 544 96.5 .370 86.0
8. Smiflar .613 94.0 338 83.1
Toplam .503 101.1 482 93.3

Hkbgretime devam eden 4, 5, 6, 7. ve 8. smiflardan 423 kiz, 472 erkek olmak
izere toplam 895 Ogrenci aragtirmaya katilmistir. Aragtirmadaki kiz 6grencilerin
tutumlan ile ders notlar arasindaki iliskiyi ifade eden korelasyon degeri .503’tiir ve
bu say1 kiz 6grencilerin tutumlarinin Ingilizce dersindeki basarilarim etkiledigini

gostermektedir.

Erkek ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 ile ders notlari
arasindaki korelasyon katsayisi .482’dir. Bu sonuca gore erkek ogrencilerin de derse

yonelik tutumlar ders basarilarini etkilemektedir.

Kiz 6grencilerin tutum puani ortalamasi 101.1; erkek 6grencilerin ise 93.3’tiir.
Kiz ogrencilerin erkek oOgrencilere gore kismen daha olumlu tutumlara sahip
olduklart goriilmektedir. Arastirmadaki tim ilk&gretim Ogrencilerinin tutum puani

ortalamasi1 97.0’dir.

Aragtirmadaki tiim 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlari ile ders

notlart arasindaki iliskiyi gosteren korelasyon degeri .512°dir ve bu degere gore
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[Ikogretim ogrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlari ders notlarini

etkilemektedir.



SONUC

Cagimizda, bilim ve teknoloji diinyasinda yaygin olarak kullanilan bir dil olan
Ingilizceyi 6grenmek, kendini gerceklestirmek isteyen bireylerin egitim hayatindaki
basamaklardan biridir. [lkogretim ¢aginda baslayan Ingilizce egitimi, birey
yiikksekogretime baglayana ya da egitim hayatim tamamlayana kadar devam
etmektedir. Erken yaslarda 6grenilmeye baslanmasi ne yazik ki dilin i¢sellestirilmesi
ve etkin bir sekilde kullanilabilmesi igin yeterli olamamaktadir. Ingilizce egitiminde
basar elde edilememesinin nedenleri kalitimsal, ¢evresel, sosyo-ekonomik kaynakli
etkenler olabilecegi gibi bireyin hedef dili 6grenemeyecegine dair kaygisi, dil
o0grenmeye yonelik tutumlan gibi psikolojik dayanakl etkenler de olabilmektedir. Bu
arastirmada, 6grenmede etkili oldugu diisiiniilen tutumlarin ders basarisi iizerindeki

etkisi incelenmeye ¢alisilmistir.

e Arastirma, ilkogretimde ilk kez Ingilizce egitimi almaya baslayan 4. simf
ogrencilerinin derse yonelik olumlu tutumlara sahip olduklarimi gostermistir. 4. sinifa
devam eden kiz 6grenciler erkek O6grencilere gore daha olumlu tutumlara sahiptir.
Ogrencilerin derse iliskin tutumlari ders basarilarim etkilemektedir. Kiz 6grencilerde,
tutumlarin, ders basarisini etkileme durumu erkek Ogrencilerin tutumlarinin ders

basarisini etkileme durumundan daha fazladir.

o [lkogretim 5. sinif 6grencileri Ingilizce dersine yonelik olumlu tutumlara sahiptir
ve diger sif diizeylerinden farkli olarak 5. Sinifa devam eden erkek 6grenciler kiz
ogrencilere gore daha olumlu tutumlara sahiptir. 5. Sinif 6grencilerinin derse yonelik
tutumlar Ingilizce dersindeki bagarilarini 6nemli diizeyde etkilemektedir. Bu sinif
diizeyindeki kiz ve erkek ogrencilerin derse iliskin tutumlarinin ders basarilarini
etkiledigi goriilmiistiir fakat bu tutumlarin ders basarisini etkileme durumu kiz

ogrencilerde daha yiiksektir.

e 6. simf ogrencileri ingilizce dersine yonelik olumlu tutumlara sahiptirler. Kiz
ogrenciler, erkek dgrencilere kiyasla derse iliskin daha olumlu tutumlara sahiptirler.

Genel olarak 6. sinif ogrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarr ders
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basarilarim1 etkilemektedir. Sonuclar, kiz 6grencilerin tutumlarinin ders basarisina

olan etki diizeyinin erkek 6grencilerinkinden daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

e 7. sinif 6grencilerinin Ingilizce dersine yonelik olumlu tutumlara sahip olduklart
gozlenmistir. Ingilizce dersine iliskin olarak kiz 6grenciler erkek ogrencilere gore
daha olumlu tutumlara sahiptir. 7. simif genelindeki Ogrencilerin tutumlar1 ders
basarilarim1 6nemli diizeyde etkilemektedir. Erkek ogrencilerin derse yonelik
tutumlarinin ders basarilarimi etkilemesine ragmen bu tutumlarin ders basarisini

etkileme diizeyi kiz 6grencilerde daha yiiksektir.

e 8. smif diizeyindeki dgrencilerin Ingilizce dersine iliskin olumlu tutumlari oldugu
saptanmistir. Diger smif diizeylerinde de oldugu gibi kiz Ogrenciler, erkek
ogrencilere gore daha olumlu tutumlara sahiptir. 8. siif Ogrencilerinin tutumlari
Ingilizce dersindeki basarilarim fark edilir diizeyde etkiledigi goriilmiistiir. Arastirma
dahilindeki tiim simif diizeyleri arasinda en fazla 8. sinif diizeyindeki kiz 6grencilerin
tutumlarinin ders basarisini etkiledigi, bu oranin erkek Ogrencilerde ise tam tersi

sekilde, tutumlarin en az sekilde ders notlarin etkiledigi saptanmaistir.

[Ikogretimdeki tim sinif diizeylerinde, Ingilizce dersine iliskin en olumlu
tutumlara 4. simif 6grencilerinin sahip oldugu goriilmiistiir. Bu sonug, Er (2009)’in
arastirmasindaki “6. sinif 6grencilerinin iist siniflardaki 6grencilere gore daha olumlu
tutumlara sahiptir” bulgusuyla benzerlik gostermektedir. Simif diizeyinin artisiyla
derse yonelik tutumlara sahiplik diizeyi arasinda ters oranti oldugu gdzlenmistir.
Kacar ve Zengin (2009), arastirmalarinda simif diizeyindeki yiikselise bagl olarak
yabanci dile yonelik dgrencilerin olumsuz tutum gelistirdiklerini belirlemislerdir. 4.
sinif 6grencileri en olumlu diizeydeki tutumlara sahip olmalarina ragmen diger sinif
seviyelerine kiyasla bu durumun ders basarilarim en diisiik diizeyde etkiledigi
sonucuna varilmistir. 5. ve 8. smiflar diizeyindeki Ogrencilerin tutumlarinin ders
basarilarin1 6nemli diizeyde etkiledigi ancak bu etki diizeyinin en yiiksek oldugu
sinifin 5. siniflar oldugu saptanmistir. Bu anlamda 5. ve 8. sinif dgrencilerini 7. sinif

ogrencileri takip etmektedir.
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[Ikogretim genelindeki kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gore daha olumlu
tutumlara sahip olduklan gozlenmistir. Naranayan, Rajasekaran Nair ve lyyappan
(2008)’1n lisans diizeyindeki 6grenciler iizerindeki aragtirmasinda da kiz 6grencilerin
erkek ogrencilere gore ingilizce dersine iliskin daha olumlu tutumlara sahip olduklart
goriilmektedir. Kiz 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlari ders basarilarint
onemli diizeyde etkilemektedir. Tutumlarin ders basarisimi etkileme diizeyinin en
yiikksek oldugu simif diizeyi ve grup, 8. sinifa devam eden kiz Ogrenciler olarak
belirlenmistir. Bu etkileme diizeyi, erkek ogrencilerin tutumlarinin ders basarilarim
etkileme diizeyinden daha yiiksektir. Selguk (1997)’un da {niversite Ogrencileri
lizerinde tutum ile ders basarisi arasindaki iliskiyi inceledigi arastirmasinda Ingilizce

dersine iligkin tutumlarin ders basarilarin etkiledigi sonucuna ulagmistir.
Oneriler:

Egitim alaninda arastirmalarin artarak siirdiiriilmesi egitimdeki sorunlara

¢Oziim getirilmesi ve egitim kalitesinin artirilmasi agisindan énem arz etmektedir.

Bu arastirmada 4. siniftan baglayarak 8.smifa kadar derse iliskin olumlu
tutumlarin azaldigi goézlenmistir. Bu degisimin nedeni bagka bir aragtirmanin konusu
olabilir. Tutumun ders basarisi {izerindeki etkisi, yalnizca 6grencilerin 1. donemdeki
ders notlan iizerinden arastirilmistir. Arastirma daha uzun bir siireci kapsayacak
sekilde zamana yayilabilir ve siire¢ igerisindeki tutum — ders basarist iliskisi

incelenebilir.
Ingilizce dersine iliskin tutumun temelini olusturan etkenler incelenebilir.

Olumsuz olarak degerlendirilen tutumlarin  nasil  olumlu  olarak

degistirilebilecegi arastirilabilir.

Kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha olumlu tutumlara sahip olduklar
ve derse iligkin tutumlarinin ders basarilarin1 erkeklerinkinden daha fazla etkiledigi
gbzlemlenmistir. Cinsiyet bazinda yabanci dile yonelik tutumlarin olusmasina sebep

olan etkenler ele alinabilir.
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Ingilizce Ogretmenlerinin dgrencilerin tutum olusturma siirecindeki etkileri

daha uzun bir zaman1 kapsayan bir arastirmanin konusu olabilir.
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EKLER

Ek 1: Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Anketi

Degerli arkadaslar! Bu anket Ingilizce dersine yonelik tutumunuzu belirlemek
amaciyla gelistirilmistir. Burada belirteceginiz goriisler yalnizca bilimsel arastirma
amactyla kullanilacaktir. Cevaplarinizin kesinlikle gizli tutulacagindan emin olunuz.
Arastirmanin bagarisi sizin vereceginiz cevaplara baghdir. Bu nedenle igtenlikle ve
gercek goriislerinizi yazmaniz bizim i¢in bilyiikk 6nem tagimaktadir. Her maddeyi
dikkatle okuyup belirtilen goriisiin sizin goriisiiniize ne derece uydugunu ya da
uymadigim belirleyiniz. Liitfen tiim sorular1 yanitlaymmiz ve her madde igin bir

secenedi isaretleyiniz.

Kiz Erkek 4 |5(6 (7|8
Cinsiyet Sinif

Ders Notum

Kesinlikle
Katiliyorum
Katiliyorum

Kararsizim

Kesinlikle

Katilmiyorum

Katilmiyorum

Ingilizce 6grenebilecegimi diisiiniiyorum.

Ingilizce benim icin kolay bir derstir.

W N -

Ingilizce calismaya deger, gerekli bir derstir.

Ingilizce dersinde basarili olabilecegimi
diisiiniiyorum.

5 | Ingilizce benim en iyi oldugum derstir.

6 | Ingilizce dersinden iyi notlar alabiliyorum.

Ingilizce'ye faydali oldugunu bildigim icin cok
calistyorum.

8 | Okulda Ingilizce dersleri i¢in fazla zaman olmahdur.

9 | Ingilizce dersleri eglencelidir.

10 | Ingilizce dersleri ilgi gekicidir.

11 | Ingilizce dersleri heyecan vericidir.
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12

Ingilizce derslerinde kendimi rahat hissediyorum.

13

Ingilizce derslerinde kendimi basarili hissediyorum.

14

Ingilizce dersleri bende merak uyandirtyor.

15

Ingilizce dersinde sorulan sorulara istekle cevap
veriyorum.

16

Ingilizce dersinde 6gretmenlerime sorular
soruyorum.

17

Ingilizce dersinde 6grendiklerimi okul disinda
kullanacagimi biliyorum.

18

Ingilizce dersinde 6grendiklerim bana gelecekte
yardimci olacaktir.

19

Gelecekte Ingilizce alaninda uzmanlagmak istiyorum.

20

Ingilizce ile ilgilenmenin eglenceli oldugunu
diisiiniiyorum

21

Ingilizce biliyor olmak bana kendimi 6nemli
hissettiriyor.

22

Ingilizce dgretmenlerim bana Ingilizce'de ilerleme
yetenegim oldugunu hissettiriyor.

23

Ingilizce dersinde basarili olmak gelecegim icin
onemlidir.

24

Ingilizce'de ileri diizeyde calisabilecegime
inantyorum.
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