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Bu calismanin amaci, ilkogretim Ogrencilerinin kiiresel isitnma ve sera etkisi

konularindaki bilgi diizeylerini ve yanlis kavramalarini tespit etmektir.

Calisma, karsilastirmali nicel bir “Ex Post Facto” (Geriye Doniik) aragtirma olup
verilerin toplanmasinda tarama modeli kullanilmistir. Arasgtirmanin genel evrenini 4.
siniftan 8. sinifa kadar ilkogretim 6grencileri ve ¢alisma evrenini 2009-2010 6gretim
yilinda Erzincan ili Tercan ilgesi Mamahatun 17 Subat ilkogretim okulu 4., 5., 6., 7. ve
8. smuflarda okuyan Ogrenciler olusturmaktadir. Arastirmanin orneklemi toplam 200
O0grenciden meydana gelmistir. Arastirmanin verileri, literatiirden alinan ‘Sera Etkisi
Bilgi Testi’ (SEBT) ve arastirmaci tarafindan gelistirilen ‘Kiiresel Isinma Bilgi Testi’
(KIBT) (gtivenirlik katsayis1, a = 0.80) ile toplanmistir. KIBT ve SEBT sirasi ile 20 ve
16 maddeden olusan {i¢ dereceli Likert tipi ankettir.

[Ikogretim seviyesi (Kademe 1, n = 61 ve Kademe 2, n = 139), Sinif (Sinif 4, n =
28, Siif 5, n = 33, Smif 6, n = 46, Sinif 7, n = 44 ve Smif 8, n = 49) ve Cinsiyet (Kiz, n
=92 ve Erkek, n = 108) bagimsiz degiskenleri ve iki bagimh degisken (SEBT ve KIBT

iii



basar1 puanlar) ile ilgili arastirmanin hipotezleri (null hipotezleri), SPSS 10.0 programi
kullanilarak [liskisiz Orneklem t-Testi, Tek Faktorli ANOVA, iliskili Orneklem t-Testi
ve korelasyonal analiz teknikleri ile test edilmistir. Analiz Oncesi, parametrik hipotez
testlerinin normallik varsayimi, Kolmogorov-Smirnov testi veya Shapiro-Wilk testi ile
test edilmistir. Bu varsayim, ya saglanmis, ya da gruplar yeterince biiyiik oldugu icin
gozard1 edilmistir. Hipotez testlerinde anlamlilik diizeyi, geleneksel anlamlilik diizeyi

olan a = .05 olarak belirlenmistir.

Mliskili Orneklem t-Testi sonuglari, ilkdgretim kademelerinin hem SEBT ve hem
de KIBT basarilar1 arasinda anlamli farkin bulundugunu gostermistir. Bu fark, her iki
testte de ikinci kademenin lehinedir. ANOVA sonuglari, siniflarin hem SEBT ve hem
de KIBT ortalamalar1 arasinda anlamli farklara isaret etmistir. LSD c¢oklu karsilastirma
testi, her iki test i¢in de smif seviyesi arttikca 0grenci basarisinin da arttigini ortaya
koymustur. lliskisiz Orneklem t-Testi sonuclari, her iki testte de kiz ve erkek
Ogrencilerin ortalama basarilar1 arasinda anlamli bir farkin olmadigini goéstermistir.
Pearson korelasyonal analiz sonuglari, 6rneklemin SEBT ve KIBT basarilar1 arasinda
anlamli bir iliskinin oldugunu isaret etmistir. Iliskili Orneklem t-Testi sonuglari,
orneklemin SEBT ve KIBT basarilar1 arasinda anlamli bir farkin oldugunu gostermistir.
Bu fark, KIBT lehinedir. Bir bitiin olarak O6rneklemin SEBT ortalamasi %70.20 ve
KIBT ortalamas1 %74.65 tir ve bu ortalamalar oldukga iyidir.

Sonuglarin 1s181nda, o6rneklemden elde edilen bulgular evrene genellenirse, bu
calisma, ilkogretim ogrencilerinin gerek sera etkisi konusunda ve gerekse kiiresel
1sinma konusunda bazi eksikleri olmasina ragmen, hemen hemen yeterli bir bilgiye
sahip olduklarin1 gdstermistir. Kiiresel 1sinmanin ve sera etkisinin diinyamiz igin bir
tehdit oldugu diisiintiliirse, daha ilkdgretim seviyesinde Ogrencilerimizin bu konuda
bilingli olmalar1 sevindiricidir. Egitimsel bir ¢ikarim olarak, bagarili bir fen egitimi i¢in,
fen Ogretmenlerinin ve fen programi gelistiricilerinin sera etkisi ve kiiresel 1sinma
konularina ¢ok daha fazla 6nem vermelerinin, fen programlarinda daha fazla yer

ayirmalarinin yerinde olacagi sonucuna varilmastir.
Anahtar Kelimeler: {1kogretim, Fen Egitimi, Sera Etkisi, Kiiresel Isinma

Sayfa Sayisi: 123

v



ABSTRACT

A STUDY ON DETERMINING THE MiSCONCEPTIONS AND LEVEL OF
KNOWLEDGE IN GLOBAL WARMING AND GREENHOUSE EFFECT OF
THE PRIMARY SCHOOL STUDENTS
(MS Thesis)

YALCIN, Ferda
Gazi University Institute of Educational Sciences
Department of Primary School Teaching
Programme of Master of Science in Science Education
Adyviser: Assoc. Prof. Dr. Mustafa SARIKAYA

April-2010

The main purpose of this research is to determine the level of knowledge and
misconceptions on the Global Warming and Greenhouse Effect of Primary School
Students.

This study is a comparative quantitative “Ex Post Facto” research and “survey
method” has been used while the data is being gathered. The general population of the
research consists of the primary school students from 4th grade to 8th grade and the
study population of the research consists of 4th, 5th, 6th, 7th and 8th grade students
from Mamahatun 17 Subat Primary School in Tercan, Erzincan, 2009-2010 academic
year. The sample of this research consists of 200 students. The data were collected with
“Greenhouse Effect Knowledge Test” (SEBT) that was taken from literature and
“Global Warming Knowledge Test” (KIBT, reliability coefficient, oo = .80) that was
developed by the researcher. KIBT and SEBT are Likert type-three point questionnaires
which consist of 16 and 20 items, respectively.

The hypotheses of the research related to the independent variables of the
primary school level (Level 1, n =61 and Level 2, n = 139), the grade (Grade 4, n = 28,
Grade 5, n = 33, Grade 6, n = 46, Grade 7, n = 44 and Grade 8, n = 49) and the gender
(Female, n = 92 and Male, n = 108) and two dependent variables of scores on SEBT and
KIBT were tested by Independent Sample t-Test, One-way ANOVA, Paired Sample t-

\"



Test and correlational analysis techniques using SPSS 10.0 programme. Before the
analysis, the normality assumption of the parametric hypothesis tests was tested with
Kolmogorov-smimov test or Shapiro-Wilk test. Either this assumption was verified or it
was ignored when the groups had sufficient size. The significance level was set at the
alpha of .05, which is a traditional significance level in all hypothesis tests.

The results of Independent Sample t-Test showed that there were significant
differences between the primary school levels’ mean scores on both SEBT and KIBT.
These differences were favour of the second level in both tests. The results of ANOVA
indicated that there were significant differences between the Grades’ mean scores on
both SEBT and KIBT. LSD multiple comparison test revealed that as the level of grade
level increased, the achievement of students increased for both of the tests. The result of
Independent Sample t-Test showed that there were no significant differences between
the average scores of girls and boys on both SEBT and KIBT. Pearson Correlational
analysis results showed that there is a significant relationship between the sample’s
scores on SEBT and KIBT. The results of Paired Sample t-Test showed that there was a
significant difference between the sample’s mean scores on SEBT and KIBT. This
difference was in favour of KIBT. As the sample’s mean scores on SEBT and KIBT
were 70.20% and 74.65% and these averages were fairly good.

In the light of the results, when the findings from the sample are generalized to
the population, this study shows that even if the primary school students have some
inadequate knowledge on both the Global Warming and the Greenhouse Effect, just
they have almost adequate knowledge. If we think that Global Warming and
Greenhouse Effect are a threat for our world, it is joyful that the primary school students
are aware of this subject matter. We come to the conclusion that, as on an educational
implication, for a successful science education, the science knowledge teachers and
science programme developers should give more importance to the Global Warming
and Greenhouse Effect topics and take more place the topics on the Global Warming
and Greenhouse Effect topic in science programme hugely.

Key words: Primary School, Science Education, Global Warming, Greenhouse
Effect

Page Number: 123

Vi



ICINDEKILER

Sayfa
JURI UYELERININ IMZA SAYFASI .....covniirininiierireiineiesiseeiseesisessessesesesesennen, i
ONSOZ ..ottt i
OZET .ottt ettt iii
ABSTRACT ...ttt ettt et e sttt e st e et e e bbeenbeeee v
ICINDEKILER ...ttt vii
TABLOLAR LISTEST ..ottt xii
SEKILLER LISTESI ...t Xiv
BOLUM I: GIRIS
1.1. Problem DUurtmu ..........cooouiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeet et 1
1.2. Konu ile ilgili literatiirde yer alan ¢alismalar............coceoeeiiniininiinicninncnnens 4
1.3, Problem CUmIEsi. ... ..ooueiuiiii e 8
1.4, ALt Problemler ........oooiiiiiiiiieeee e s .8
LS. HIPOtRZICT. ..t 9
1.6. Arastirmanin AMACT .....c.vveeeeeivieeeeeiiieeeeecieeeeesreeeeesaaeeesessseeesessseeessssnneesannns 10
1.7. Arastirmanin ONEMi .........c.ovevivevivieeeeeeeeeeeeeeeeeee et aenns 10
1.8. Arastirmanin SIIrlIIKIATT. .....coeeeiiiiiiieeecceeee e 12
1.9. Aragtirmanin varsaylmlars .........cccceceereriiiniinieinienieeeeeecse e 13
1.10. Kisaltmalar ve Tanimlar.........cocoooiiiiiiiiiniiiiieeeceeesteeee e 13
1.10.1. Kasaltmalar........c.cooiiiiiiiiiiiee e 13
1.10.2. TanImMIAr.....cooviiiieieieee et 14

Vii



BOLUM II: CALISMANIN KAVRAMSAL CERCEVESI

2.1. Fen-Teknoloji-Toplum-CeVIe .......ccccuiiriiiriiieiiiieeieeeeiteeeite et 16
2.2, CeVIC KAVIAMI...c..iiiiiiiiiiiie ettt et e e e s tae e e e e aaa e e e e ensaaeeeeneeees 18
2.3. Cevre Egitiminin Tanimi ve Onemi ............cccoeeveveveereeeeeeeeeeeeeeeeseeesenenens 20
2.4. Cevre Egitiminin Tarihsel Gelisimi.......ccccccceeeviieiiiieeieeeiee e 24
2.5. Cevre Egitiminin Hedef ve Amaglari.........cceeevvveeiiieeiiieeieeeee e 25
2.6. Cevre Egitiminin ESaslart........occcoooiiiiiiiiiiiieeeeee 27
2.7. Tirkiye’de Cevre EGItImMI. .......ooieiiuiiiii e 28
2.7.1. Tlkdgretimde Cevre EZItimi............oovuiieiiiiieiiiiieei e 30

2.7.2.Devlet Planlama Teskilati Dokuzuncu Bes Yillik Kalkinma Plan1 ve

(00517 TS 32

2.8, 5era BtKIST. .ottt 35
2.8.1. Dogal Sera EtKiSi......c.ovuiiiiiiiii e 35
2.8.2. Baslica Sera Gazlari...........ccooiiiiiiiii i 38
2.8.3. Insan Kaynakli Sera Gazlarinin Nedenleri.......................ccccoueenn.. 39
2.8.4. Tiirkiye’de Sera Gazt Salinimi...........c.oooiiiiiiiiiiiiiiiiiiiie, 40
2.9.Kiiresel Istnma. ... ..o 41
2.9.1. Kiiresel Istnmanin Nedenleri.............c.oooooiiiiiiiii 42
2.9.2. Kiiresel Isinmanin Sonuglart...............cooiiiiiiiii i 45

viii



BOLUM I1I: YONTEM

3.1. Arastirmanin MOdeli .........ccoouiiiiiiieiiicciecce e s 50
3.2. Evren ve OmneKIem ..........ocuvivevieeieiieeieieeeeeee e 51
3.3. Verilerin TOPlanmasi..........cccuievuieriieiiienieeiie ettt e 52
3.3.1. Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi .........cceeevveeerieeeiieeeiieeeie e 53
3.3.2. Gegerlik CaliSmalart ...........ccoueiieeiiiiiiiciiie e 54
3.3.3. Glivenirlik CaliSmMalart .............coeeiuiiiiiiiiiie e 56
3.3.4. Uygulama ve Degerlendirme A$amasi............coevueiuiiiinninniniennnan 59

BOLUM IV: BULGULAR ve YORUM

4.1.Alt Problemlere liskin BUlUIAT ...........ccoovovvieeeeieieeeceeeeeeeccee e 65
4.1.1. Alt Problem L. 75
4.1.2. At Problem 2. ..o 76
4.1.3. AltProblem 3. ..o 78
4.1.4. ALt Problem 4. ... 80
4.1.5. ALt Problem 5. 84
4.1.6. AIt Problem 6.......oooiniiniiiii 85
4.1.7. ALt Problem 7. ..o 87
4.1.8. Alt Problem 8.... ..o 88

4.2 Tkdgretim Ogrencilerinin SE Bilgi Diizeylerine Iliskin Bulgular................... 90
4.3 1lkdgretim Ogrencilerinin KI Bilgi Diizeylerine Iliskin Bulgular.................. 95



BOLUM V: SONUCLAR ve ONERILER

5.1 SONUGIAT ... ettt et e e e ra e e ree e 103

5.2, ONEIILET ...t 110
KAYNALKCGA ...ttt ettt ettt et e st e e bt essaeebeesateenbeessseenseas 113
EKLER

Ek-1:Literatiirden Alinan SEBT ANKEti........cccoviiiiiiiiiiieiiiee e 122

Ek-2:Aragtirmaci Tarafindan Gelistirilen KIBT Anketi.............................. 123



TABLOLAR LiSTESI

Sayfa

Tablo 2.1. Sera Gazlar1, Ana Kaynaklar1 ve Kiiresel Isinmaya Katki Yiizdeleri......46
Tablo 3.1. Madde Ayiricilik Giicii Degerleri ve Yorumlart............coccooeiiiinnn. 54
Tablo 3.2. Giivenirlik Katsayis1 ve Test Ile Ilgili Yorum...............ccccoviveennnn.. 55

Tablo 3.3. “Kiiresel Isinma Bilgi Testi” (KIBT) i¢cin Madde-Toplam Korelasyon
Katsayllart. ... ..o e 56

Tablo 4.1. ilkogretim Kademeleri, ilkogretim Simiflari, ve Kiz ve Erkek Ogrenci
Gruplarinin Sera Etkisi Bilgi Testi (SEBT) ve Kiiresel Isinma Bilgi
Testi (KIBT) Betimsel Istatistik Sonuglart............cccoo..oeveinnnn... 63

Tablo 4.2. ilkogretim Kademeleri, Ilkogretim Simiflari, ve Kiz ve Erkek Ogrenci
Gruplarinin Sera Etkisi Bilgi Testi (SEBT) ve Kiiresel Isinma Bilgi
Testi (KIBT) Kolmogorov-Smirnov Testi ve Shapiro-Wilk Testi
Normallik Analiz Sonuglart.........ccccccveeiiieeiiieeeeee e, 68

Tablo 4.3. Hipotez 1 e Iliskin Betimsel Istatistik ve Iliskisiz Orneklem t-Testi

SONUGIATT. ..t e 72
Tablo 4.4. Hipotez 2 ye Iliskin Betimsel Istatistik ve Iliskisiz Orneklem t-Testi

SONUGIATT. ..t e 73
Tablo 4.5. Hipotez 3 e Iliskin Betimsel Istatistik Sonuglart.............................. 75
Tablo 4.6. Hipotez 3 e Iliskin ANOVA Sonuglari................ccooveveiniieinninn. 76
Tablo 4.7. Hipotez 3 e Iliskin LSD Testi Sonuglari..................ccceeveeineiinnn, 77
Tablo 4.8. Hipotez 4 e Iliskin Betimsel Istatistik Sonuglart.............................. 78
Tablo 4.9. Hipotez 4 ya iliskin ANOVA Sonuglart...................coeooeiiiiinnn, 78
Tablo 4.10. Hipotez 4 e iliskin LSD Testi Sonuglart...................c..coeeevverinn.. 79

xi



Tablo 4.11. Hipotez 5 e Iliskin Betimsel Istatistik ve Iliskisiz Orneklem t-Testi
SONUGIATT. ...\t 82

Tablo 4.12. Hipotez 6 ya iliskin Betimsel Istatistik ve Iliskisiz Orneklem t-Testi
SONUGIATT. ..ottt 83

Tablo 4.13. Hipotez 7 ye Iliskin Betimsel Istatistik ve Korelasyonal Analiz
SONUGIATT. ..ottt 85

Tablo 4.14. Hipotez 8 e Iliskin Betimsel Istatistik ve Iliskili Orneklem t-Testi
SONUGIATT. ...\t e 86

Tablo 4.15. ilkdgretim dgrencilerinin Cevaplarina Iliskin Bulgular......................87

Tablo 4.16. ilkdgretim dgrencilerinin Cevaplarina Iliskin Bulgular..................... 92

xii



SEKILLER LISTESI

Sayfa
Sekil 1.1. Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre etkilesimini gosteren elmas modeli....... 16
Sekil 2.1. Sera Etkisinin Sematik Gosterimi (WHO, 1996)......................o... 34
Sekil 2.2. Atmosferin Sera Etkisi (UNFCCC, 2003)........cccoviiiiiiiiiiiiiiiinnn, 35

Sekil 2.3. insan kaynakl1 sera gazlarinin nedenleri (Bayar ve Behred, 1994)........ 37

Sekil2.4. Tiirkiye’ de Yakit Tiiketiminden Kaynaklanan CO, Salinimlarinin Sektorel
Dagilimi. ..o 38

Sekil 2.5. Sera gazlarinin kiiresel 1sinmadaki paylari....................cooooiiiini 39

Sekil 2.6. 1958-1998 doneminde Mauna Loa (Hawaii) G6zlemevi’nde olgiilen aylik

ortalama atmosferik CO, birikimindeki degisimler ve bu degisimlere

uydurulan {istel T1€gresyon €Zrisi. . ...vuueueieiieiiiiii i, 40

Sekil 2.7. insan etkinliklerinin atmosfere olan etkisi (IPCC, 2001).................... 41

Sekil 2.8. Yanamaray Buzulu’nun yedi yil arayla ¢ekilmis fotografi................... 43
Sekil 3.1. Kiiresel Isinma Kavram Haritast.................coooiiiiiiiii i 58
Sekil 4.1. Kademe 1 in SEBT Verilerinin Normal Dagilim Egrisi..................... 69
Sekil 4.2. Kademe 1 in KIBT Verilerinin Normal Dagilim Egrisi...................... 70
Sekil 4.3. Kademe 2 nin SEBT Verilerinin Normal Dagilim Egrisi.................... 70
Sekil 4.4. Kademe 2 nin KIBT Verilerinin Normal Dagilim Egrisi..................... 71

Sekil 4.5. Kademe 1 ve Kademe 2 Ogrencilerinin SEBT ve KIBT Basarilarinin
Grafiksel Karsilastirtlmasi............oooooiiiiiii e 74

Sekil 4.6. Siif 4, Smif 5, Stnif 6, Sinif 7 ve Stif 8 6grencilerinin SEBT ve KIBT
Basarilariin Grafiksel Karsilagtirilmasi....................ocoooeiin 81

Xiii



Sekil 4.7. Kiz ve Erkek Ogrencilerinin SEBT ve KIBT Basarilariin Grafiksel
arsHastirIlmast. ... 84

CIZELGE LISTESI

Cizelge 2.1. Insan etkinliklerinden etkilenen 6nemli sera gazlarna iliskin ozet

bilgiler (Tiirkes, 2000).......ouiii i e e 41

Xiv



BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde konuyla ilgili literatiir 6zetine, problem durumuna, arastirmanin
amacina, arastirmanin  Onemine, arastirmanin  siirliliklarina,  arastirmanin

varsayimlarina, kisaltmalar ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Sanayinin gelismeye baglamasiyla beraber yeryiiziiniin sahip oldugu dogal
kaynaklar bilingsizce tiiketilmeye ve dogal ¢evre hizla tahrip edilmeye baslanmistir.
Fosil yakit tiiketimindeki artig, niifus artisi, dogal kaynaklarin bilingsiz ve asiri
kullanim1 ve beraberinde getirdikleri ¢evre problemleri, insanoglunun yasamini tehdit
eden en Onemli sorunlar haline gelmistir. Cevrede meydana gelen bu tahribatta ise
insanoglunun 6nemli bir paya sahip oldugunu sdylemek miimkiindiir (Yesiltag, 2009).

Bu sebeple meydana getirdigimiz bu tahribatta en 6nemli gorevler bizlere diismektedir
(Alim, 2006).

Yeryiiziinde Ozellikle insan popiilasyonu hizla artis gdstermektedir. Bu artig
bircok problemi beraberinde getirmektedir. Ortaya c¢ikan problemler ise gevreye
olumsuz bir sekilde yansimaktadir. Ozellikle {igiincii diinya iilkelerinde gevresel

problemler daha acik bir sekilde gézlenebilir durumdadir. (Eroglu, 2008).



Amag yerylizii kaynaklarmin dengeli kullanimi ve sanayi anlaminda biiyltimenin
devam edebilmesi olmalidir. Bu diislincenin yerlesebilmesi i¢in doga ile etkilesim
icinde olan insanogluna etkili bir ¢evre egitiminin verilmesi gerekmektedir (Arslan,

2008).

Bilimsel ve teknolojik gelismeler insanlarin yasama sekillerini ve c¢evreyi
etkilemekte, birgok ¢Oziim ayn1 zamanda c¢evresel sorunlarin da kaynagini
olusturmaktadir (TTKB, 2005). Insanoglunun tiim ¢abas1 yasamini daha kolay bir hale
getirmektir (Aving, 1998). Bilim ve teknolojide meydana gelen bu denli hizli gelisimler
yasam standartlarimizin artmasin1 saglarken, ayni zamanda etkilesim igerisinde
bulundugumuz ¢evrede pek cok seyin yok olmasina ve farklilasmalarin meydana
gelmesine sebep olmaktadir (Yilmaz ve dig., 2002). Ilk bakista yerel gibi goriinen ¢evre

sorunlarinin bir¢ogunun kiiresel sonuglar dogurdugu goriilmektedir.

Cevreye karst duyarsizligin azaltilmasinin en etkili yolu c¢evre egitimidir.
Ozellikle ¢ocuklarin gevreye karsi duyarli olmalarini saglamak icin temel cevre egitimi
almalar1 gerekir. Ciinkii glinlimiizde giderek artan g¢evre problemlerinden en ¢ok
etkilenecek olan ¢ocuklardir ve bu problemlerin ¢6ziimiinde de onlara ihtiya¢ vardir

(Campell, Waliczek & Zajicek, 1999).

Cevre problemleri oOnceleri sadece etkiledikleri bdolgelerdeki insanlari
ilgilendirirken, bu problemler zaman igerisinde biitiin insanliga mal edilebilecek kadar
bliylik boyutlara ulasip kiiresel bir hal almistir. Bu kiiresel problemlerin en 6nde
gelenlerinden biri de sera etkisidir ve sera etkisinin neden oldugu kiiresel 1sinmadir.
Son yillarda kiiresel 1sinma tiim diinyanin giindeminde bir konudur. Yapilan
aragtirmalar kiiresel 1sinmaya neden olan CO, ve diger sera gazlarinin, diinya
atmosferinin kimyasal bilesimini 100-150 yil Oncesine gore fark edilir oranda
degistirdigini gostermektedir (Flavin, 1990). Sera etkisi yaratan gazlarin fazla miktarda
artis1 sonucunda ortalama kiiresel sicakligin 100 y1l oncesine gore 0.5°C arttig1 ortaya

konmustur.

Cevrenin korunmasi, gelistirilmesi ve iyilestirilmesi konularinda gosterilen
cabalarin amaci, insanlarin daha saglikli ve gilivenli bir ¢evrede yasamalarinin
saglanmasidir. Bunu saglayacak olan da insanin kendisidir. Ciinkii ¢cevreye zarar veren

de, ¢evreyi koruyan ve gelistiren de insandir.



Insan ve cevre siirekli bir etkilesim icerisinde bulunmus ve bu etkilesim sanayi
devrimine kadar kismi bir uyum igerisinde devam etmistir. Ancak sanayi devrimi ile
insanlarin dogaya hakim olma, miidahale edebilme imkan ve sartlar1 hazirlanmus,
ekolojik dengenin tahribiyle ¢evre sorunlarinin canlilar i¢in hayati tehlike olusturma

olasiliklar1 artmistir (Gormez, 2007).

Global diizeyde bir ¢evre problemi olan kiiresel 1sinmanin potansiyel onemi
acisindan topluma bu konudaki egitim onem arz etmektedir (Boyes ve Stanisstreet,
1992). insanlarm ¢esitli aktiviteleri sonucunda atmosferde bulunan ve “sera gazlar”
olarak nitelenen baz1 gazlarin artmasi sonucunda, atmosferin yeryiiziine yakin
kisimlarinda ve yerkiirenin kati kisminin sicakliginin yapay olarak artmasi siirecine
kiiresel 1sinma denilmektedir. Kiiresel 1sinma, sera etkisi olarak ifade edilen durumun

artmasi sonucunda meydana gelmektedir. (Cepel, 2008; McKinney ve Schoch, 2003).

Yapilan iklim o6l¢iimleri dogrultusunda yerylizii dogal iklim degisimleri
yagamistir. Ancak fosil yakit kullanimi, orman yanginlari ve alternatif enerji
kaynaklarina yeterli yonelimin gerceklesememesi gibi drneklerden dolay: ortaya ¢ikan
kiiresel 1sinma ile birlikte bu dogal degisim ¢ok kisa siirelerde gerceklesmekte ve

“kiiresel iklim degisiklikleri” ismini almaktadir (Cepel, 2008).

Kiiresel 1sinma ile birlikte yasamimizin daha da zorlasmasit ve ciddi saglik
sorunlari ile kars1 karsitya kalmamiz olasidir. Iklimlerde meydana gelebilecek olan kisa
siireli degisimlere ayak uyduramayan canli tiirleri ise yok olma tehlikesi ile karsi
karstya kalacak ve bu durum ise ekosistemi olumsuz yonde etkileyecektir (Aksay ve

dig., 2005).

Yukarida da bahsedildigi gibi kiiresel boyutta bir ¢cevre problemine insanlarin
tutum ve davranislari sebep oldugundan dolay1 temelde bu durum bir egitim sorunudur.
Egitimden, ¢evre sorunlar1 acisindan bireyleri bilinglendirme aract olarak
yararlanilabilir. Cevre problemleri hakkinda onlemlerin alinmasi ve gerekli biling ve
cevreye yonelik olumlu tutum ve davraniglarin kazanilmasinda ¢evre egitimi 6nemli rol

oynamaktadir.

Bireylerin ve devletin ¢evre sorunlarinin ¢oziimii i¢in g¢evreye karst ortak
sorumluluklarin1 tanimalarim1 ve gorevlerini yerine getirebilmelerini cevre egitimi

saglamaktadir (Y1lmaz ve dig., 2002).



Verilecek olan ¢evre egitiminin niteligi, ¢evre sorunlarina karsi olusturulabilecek
coziimlerin gesitliligiyle orantilidir. Saglanan ¢evre egitimiyle bireylerde olumlu tutum
ve davranislar olusturulabiliyorsa egitimin basarisindan s6z edilebilir (Uzun ve Saglam,

2006).

1.2.Konu {le Tlgili Literatiirde Yer Alan Calismalar

Konu ile ilgili literatiirde yer alan c¢alismalar incelendiginde farkli seviyelerde
Ogrenim goren Ogrencilerin kiiresel 1sinma, sera etkisi, ozon tabakasindaki incelme gibi
cevresel konularla ilgili bilgi diizeyleri ve kavram yanilgilarinin tespiti {izerine
calismalar gerceklestirildigi goriilmektedir. Yapilan ¢alismalar hem 6grencilerin hem de
halkin sera etkisi ve ozon tabakasindaki incelme hakkinda bir¢ok kavram yanilgisina

sahip oldugunu gostermistir.

Boyes ve Stanisstreet (1992) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada birinci sinif
lisans 6grencilerinin ‘sera etkisi’ hakkindaki diislinceleri, anket yardimiyla belirlenmeye
caligtlmigtir. Lisans dgrencilerinin bu konu hakkinda bazi kavram yanilgilarina sahip
olduklarmi ortaya cikarmustir. Ornegin bu kavram yamilgilarindan birisi kursunsuz
benzin kullaniminin kiiresel 1smmmay1 azaltacagi seklindedir. Diger kavram
yanilgilarindan ¢ogu Ogrencinin kiiresel 1sinma ve ozon tabakasindaki incelmenin
birbiriyle karistirilmasindan ileri gelmektedir. Arastirma sonucunda birbirinden farkli
olan c¢evre problemlerinin sebep ve sonuglari hakkinda 6grencilerin kavram yanilgilar

bulundugunu gostermistir.

Boyes ve Stanisstreet (1997) tarafindan yapilan baska bir ¢alismada ortaokul
seviyesindeki Ogrencilerin sera etkisi ve ozon tabakasindaki incelme ile ilgili sahip
olduklar1 anlayislar1 ve Ogrencilerin bu iki olayr birbiriyle nasil iliskilendirdikleri de
ortaya konulmustur. Calisma sonuglarma gore O6grencilerin biiylik bir kisminin ozon
tabakasindaki deliklerin sera etkisine sebep oldugunu diistindiikleri ortaya c¢ikmaistir.
Ogrencilerin bilyiik bir kisminin kiziltesi 1sinlar (1s1 1sinlar1) ve mor otesi 1sinlar
(ultraviole 1sinlar) arasinda bir ayrima gitmeksizin ozon tabakasinda ortaya ¢ikan

deliklerin Diinya’ ya daha fazla Giines enerjisi girmesine sebep olacagini diisiindiikleri

ortaya ¢ikmistir. Bu calismada da 6grenciler birbirinden farkli iki ¢evre probleminin



sebep ve sonuglarmi karistirmislardir. Ogrencilerin bir kismi kiiresel 1stnmanin ozon
tabakasindaki incelmenin bir sonucu oldugunu disiindiikleri ortaya c¢ikmistir. Bazi
Ogrenciler ise sera etkisinin yeryliziinde ¢esitli aktiviteler sonucu meydana gelen duman
ve kirliligin ylikselmesine sebep oldugunu ve bunun da ozon tabakasina zarar verdigini

diisiindiikleri ortaya ¢ikmuistir.

Groves ve Pugh (1999) lise 6grencileri ile ilkdgretim 6gretmen adaylara ozon
tabakasindaki incelmenin sebep ve sonuglari ile koruyucu oOnlemler konusundaki
diisiincelerini belirlemek icin yaptiklar1 ¢alismada da Ogrencilerin ¢ogunun cevresel
konularin sebep-sonug iligkisini karistirdiklar1 goriilmiistiir. Bazi 68renciler plajlarin
temizlenmesinin, niikleer silah stoklarinin azaltilmasinin kiiresel 1sinmay1 azaltacagini

diisiindiikleri bulgular arasindadir (Alint1: Pekel, Kaya ve Demir, 2007).

Bahar ve Aydin (2000) tarafindan yapilan arastirma ile siif &gretmenligi
ogrencilerinin sera etkisi ve kiiresel 1sinma ile ilgili anlama diizeyleri ve hatali
kavramlar1 aragtirnlmistir. Calismada Oncelikle 6grencilerin 6n bilgileri tespit edilmis,
seminere dayali grup sunumu ve tartisma teknigi ile konu anlatim sonrasi anlama
diizenleri ve hatali kavramlar1 tespit edilmistir. Ogrencilerin konu ile ilgili 6n
bilgilerinin yetersiz ve hatali kavramlar1 varken, konu anlatimi sonucunda ¢ogunun
yeterli anlama seviyesine ulastig1 goriilmiistiir. Ayrica bu teknigin kullaniminin kavram
yanilgilarinin giderilmesinde oldukca etkili oldugu ancak bazi 6grencilerin hala kavram

yanilgisina sahip oldugu goriilmiistiir.

Khalid (2000) tarafindan fen bilgisi 6gretmen adaylarina 29 sorudan olusan bir
anket yazar tarafindan hazirlanmis ve uygulanmistir. Ogretmen adaylar ii¢ cevresel
faktoriin (sera etkisi, ozon tabakasindaki tahribat ve asit yagmurlar1) nedenleri,
sonuclart ve karsilikli etkileri {izerine hazirlanmis anketi cevaplandirmislardir.
Arastirma sonuglarinda 6grencilerin sera etkisi, ozon tabakasindaki incelme ve asit
yagmurlarinin sebep ve etkileri hakkinda kavram yanilgilarina sahip olduklar1 ortaya

cikmistir.

Jeffries ve dig. (2001) tarafindan gerceklestirilen ¢aligmada lisans birinci sinif
Ogrencilerinin kiiresel 1sinma hakkindaki diislinceleri arastirllmigtir. Bu calismada da
ogrencilerin birbirinden farkli ¢cevre problemleri hakkinda kavram yanilgilarina sahip
olduklar1 ortaya ¢ikmustir. Ornegin dgrencilerin kiiresel 1sinmaya Giines 1sinlarindaki

artisin sebep oldugunu, bunun ise ozon tabakasinda meydana gelen incelme ile alakasi



oldugunu, dolayisiyla cilt kanserinde artis gézlenecegini diistindiikleri ortaya ¢ikmustir.
Ayrica Ogrencilerin kursunsuz benzin kullaniminin kiiresel 1sinmay1 azaltacagini

diisiindiikleri de ortaya ¢ikmustir.

Bozkurt ve Canslingii (2002) “ilkégretim Ogrencilerinin ¢evre egitiminde sera
etkisi ile ilgili kavram yanilgilar1’” incelenmistir. Bu arastirmalarin sonuglari ilkogretim
diizeyindeki 6grencilerin “sera etkisi” konusunda yeterince bilinglendirilmediklerini ve

bir¢cok kavram yanilgisina sahip olduklarin1 gostermistir.

Pekel ve Ozay (2005) tarafindan gergeklestirilen calismada ozon tabakasiin ne
oldugu, ona neyin zarar verdigini ve bu tabakada meydana gelen hasarlarin sonuglar ile
ilgili Likert tipi bir anket lise Ogrencilerine (16-18 yas) uygulanmigtir. Arastirma
sonuglarina gore 0grencilerin cogunun ozon tabakasi hakkindaki diisiincelerinin dogru
oldugu ortaya konmustur. Ancak ozon tabakasindaki incelmenin sebep ve sonuglari

hakkinda yanlis diisiincelere sahip olduklar1 goriilmiistiir

Dargin, Bozkurt, Hamalosmanoglu ve Kése (2006) Ilkdgretim 6grencilerinin sera
etkisi hakkindaki bilgi diizeyleri ve kavram yanilgilarini tespit etmek amaciyla yapmis
olduklar1 ¢aligmada 36 ifadeden olusan 3’li likert tipte bir Slgek kullanmislardir.
Arastirmaya katilan 319 6grenciye uygulanan anket sonucunda 6grencilerin sera etkisi
konusundaki bilgi diizeylerinin ¢ok diisiik oldugu tespit edilmistir. Bir¢ok dgrencinin
ozon tabakasindaki incelme ile sera etkisinin artacagi, sera etkisinin artmasi ile cilt
kanserine yakalanan insan sayisinin ve kalp krizinden 6len insan sayisinin artacagi

seklinde kavram yanilgisina sahip oldugu gortilmiistiir.

Peker, Kaya ve Demir (2007) tarafindan yapilmis olan c¢alismada farkli lise
Ogrencilerinin ozon tabakasina iliskin diisiinceleri karsilastirilmistir.  Verilerin
toplanmasinda Groves ve Pugh ‘un (2002) calismasindan uyarlanmis kapali uclu likert
tipi anket kullanilmistir. Arastirma sonucunda lise 6grencilerinin kiiresel 1sinma ile ozon
tabakasini birbirine karigtirdiklar1 goriilmiistiir. Ornegin ozon tabakasindaki incelmenin
artmas1 halinde daha fazla insanda cilt kanseri goriilecegini ve diinyaya daha fazla UV
1sinin - ulasacagini  6grencilerinin  bir¢ogu bilirken, hava sicakliinin ve sellerin
artacagini, kutuplardaki buzullarin eriyecegini diistinerek kiiresel 1sinmayla karistiran
ogrenciler de olmustur. Ayrica cevresel kirlilik konulari i¢in alinmasi gereken
Onlemlerle ozon tabakasinin korunmasi i¢in alinmasi gereken Onlemleri birbirine

kanstirdiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin sadece kiiresel 1sinma ve ozon tabakasinin



incelmesi konularinda degil ayn1 zamanda diger bircok ¢evresel konuda sebep — sonug

iligkisini karistirdiklart gézlenmistir.

Cevre egitiminde kiiresel 1snma konusunun &grenilmesinde proje tabanl
O0grenme yaklasimini 6grenmeye etkisini arastiran Erdogan (2007) ¢alismasinda on test
ve son test kontrol gruplu deneysel desen kullanmistir. Calismada deney grubunda proje
tabanli 6grenme yaklagimi, kontrol grubunda ise geleneksel yaklasim kullanilmistir.
Yapilan nitel ve nicel analizler gostermistir ki proje tabanli &grenme yaklagimi
Ogrencilerin  bilgi diizeyini ve elestirel diisiinme becerilerini olumlu yonde
etkilemektedir. Uygulama sonucunda her iki grupta da kiiresel 1sinma bilgi diizeylerinin

son test puanlari lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.

Kiling ve dig. (2008) tarafindan gergeklestirilen calismada Tiirkiye’deki
ortadgretim Ogrencilerinin  (15-16 yas) kiiresel 1smnma hakkinda yaygin olan
diisiincelerini arastirmak amaciyla bir anket kullanilmistir. Ogrencilerin kiiresel 1s1nma
ve ozon tabakasindaki incelmenin sebep ve sonuglarini karistirdiklar1 ortaya ¢ikmustir.
Ayrica 6grenciler ngkleer giic istasyonlar1 ile niikleer silahlarin kullanimini kiiresel

1sinma ile iliskilendirmislerdir.

Kahraman, Yalgin, Ozkan ve Aggul (2008), sinif dgretmenligi 6grencinin
kiiresel 1sinma konusundaki farkindaliklar1 ve bilgi diizeylerini belirlemek amaciyla bir
calisma yapmuslardir. Ogrencilerin (N = 92) farkindaliklarini ortaya koymak amaciyla
dort acik ucglu soru kullanilmistir. Elde edilen bulgular sonucunda 6grencilerin biiyiik
cogunlugunun kiiresel 1sinma konusunda eksik ve yanlis bilgiye sahip olduklar
goriilmiistiir. Ogrencilerin %45°i CO, ve diger gazlarin ozon tabakasini incelttigini ve
bunun sonucunda diinyanin sicaklifini arttirdigi seklinde yanlis bir inanisa sahip
olduklar1 gortilmiistiir. Kiiresel 1sinma sonucunda, iklim degisikligi, deniz seviyesinin
yiikselmesi, sel baskinlarinin artmasi seklinde dogru ¢ikarimlarda da bulunmuslardir.
Sera etkisinin artmasi sonucunda depremlerin artacagini diisiinen 6grencilerin sayisi da

% 5 oranindadir.

Eroglu (2009) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada fen bilgisi Ogretmen
adaylarmin kiiresel 1sinma hakkindaki bilgi diizeyleri likert tipi anket yardimiyla
belirlenmeye calisilmistir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin CO; ’nin bir sera gazi
oldugunu, aym1 zamanda yasam i¢in gerekli bir gaz oldugunu, bu gazin atmosferdeki

oranin artmasi ile kiiresel 1sinmanin da artacagini diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Ancak



ogretmen adaylarinin CFC’ler hakkinda bilgi diizeylerinin diisiik oldugu da bu
aragtirmada saptanmistir. Kiiresel 1sinmanin sebepleri ve sonuglar1 hakkinda bilgi
diizeylerinin oldukca yiiksek oldugu saptanmistir. Ayrica kiiresel 1sinmaya karsi
alimabilecek oOnlemler hakkindaki ifadelere verdigi cevaplar incelendiginde bilgi

diizeylerinin oldukga yiiksek oldugu da bulgular arasindadir.

Orbay, Cansaran ve Kalkan (2009) tarafindan yapilan ¢alismada “6gretmen
adaylarinin kiiresel 1sinmaya bakis agisi” incelenmistir. Genel olarak Ogretmen
adaylarinin kiiresel 1sinma ve buna bagli olarak diinyanin gelecegi hakkinda fikir sahibi
olduklar1 gorilmiistiir. Kiiresel 1sinmay1 etkileyen faktorlerle ilgili, bilim- teknoloji ve
kiiresel 1sinma arasindaki baglantinin farkinda olduklar1 bulgular arasindadir. Ayrica
ogrencilerin hemen hemen yarisi kiiresel 1sinmanin diinyanin her bdlgesini ayni1 oranda

etkilemeyecegini ve uluslar aras1 ekonomik bir sorun oldugunu diisiinmektedir.

1.3. Problem Ciimlesi

‘IIkdgretim dgrencileri kiiresel 1stnma ve sera etkisi konularinda ne kadar bilgi
sahibidir ve bu konulardaki kavram yanilgilar1 nelerdir?’ sorusu arastirmanin problem

climlesini olusturmaktadir.

1.4. Alt Problemler

1. TIkdgretim birinci kademe ve ikinci kademe ogrencilerinin SEBT basari diizeyleri

arasinda fark var midir?

2. llkdgretim birinci kademe ve ikinci kademe dgrencilerinin KIBT basar1 diizeyleri

arasinda fark var midir?

3. ilkdgretim dordiincii, besinci, altinci, yedinci ve sekizinci sinif dgrencilerinin SEBT

basar1 diizeyleri arasinda fark var midir?

4. ilkdgretim dordiincii, besinci, altinci, yedinci ve sekizinci smif dgrencilerinin KIBT

basar1 diizeyleri arasinda fark var midir?



5. Cinsiyet farki, 6grencilerin SEBT basar1 diizeyleri {izerinde etkili midir?
6. Cinsiyet farki, 6grencilerin KIBT basar1 diizeyleri lizerinde etkili midir?

7. Tlkogretim dgrencilerinin SEBT ve KIBT basarilar1 arasinda anlamli bir iliski var

midir?

8. Ilkogretim ogrencilerinin SEBT ve KIBT basarilar1 arasinda anlamli bir fark var

midir?

1.5. Hipotezler

Arastirmanin hipotezleri, asagida gorildigii gibi, null formunda kurulmus ve bu

hipotezler test edilecektir.

1. ilkdgretim birinci kademe ve ikinci kademe 6grencilerinin SEBT basar1 diizeyleri

arasinda anlamli bir fark yoktur.

2. llkogretim birinci kademe ve ikinci kademe dgrencilerinin KIBT basar1 diizeyleri

arasinda anlamli bir fark yoktur.

3. ilkdgretim dordiincii, besinci, altinc, yedinci ve sekizinci sinif dgrencilerinin SEBT

basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir fark yoktur.

4. Qlkogretim dordiincii, besinci, altinci, yedinci ve sekizinci simif 6grencilerinin KIBT

basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir fark yoktur.

5. Cinsiyet farki, 6grencilerin SEBT basari diizeyleri tizerinde etkili degildir.

6. Cinsiyet farki, 6grencilerin KIBT bagar1 diizeyleri tizerinde etkili degildir.

7. 1lkdgretim 6grencilerinin SEBT ve KIBT basarilart arasinda anlamli bir iliski yoktur.

8. fIkdgretim 6grencilerinin SEBT ve KIBT basarilari arasinda anlamli bir fark yoktur.
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1.6.Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci ilkdgretim 6grencilerinin énemli bir ¢evre problemi olan
kiiresel 1sinma ve kiiresel 1sinmaya neden olan sera etkisi konularindaki bilgi

diizeylerini ve yanlis kavramalarini tespit etmektir.

1.7.Arastirmani Onemi

Cevreyi insan faaliyetlerinden ayr1 bir bigimde diisiinmek olasi degildir.
Insanoglunun yaptig1 her tiirlii miidahale cevreyi dogrudan etkiler. Bu miidahaleler
sonucunda dogal dengeyi meydana getiren zincirin halkalarinda kopmalar meydana
getirir. Bu kopmalar zincirin tamamin etkiler, dogal dengenin bozulmasina sebep olur
ve c¢evre sorunlarmni olusturur. Fen bilimleri egitiminin iilkelerin teknolojik
gelismelerine bliylik katkilar sagladig: tartisilmaz bir gercektir. Sanayilesmeyi doguran
bu gelismelerin ortaya ¢ikardigi en biiyiik tehlike ise, yerine hi¢bir zaman aynisini
tekrar getiremeyecegimiz dogal ¢evreyi yok etmektir. Bu nedenle teknolojik gelismeler
ilerlerken insanlarin oncelikle dogayi, dogal g¢evreyi ve ekolojik dengeyi korumayi
diistinmesi gerekmektedir. Bu da ancak egitimle olabilir. Bu konuda egitimcilere 6nemli

gorevler diigsmektedir.

Cevre egitimi ise ancak alaninda uzmanlasabilmis, konuya hakim egitimciler
tarafindan saglanabilmektedir. Fen, teknoloji, toplum ve g¢evre i¢ ice olan kavramlardir.
TTKB (2005, s.76)’e gore 6., 7. ve 8. smif diizeyi icin belirlenen “Fen-Teknoloji-

Toplum-Cevre Kazanimlar1” i¢erisinde su maddeler yer almaktadir;

e Atiklarin (evsel, sanayi, tibbi, kurumsal vb.) ¢evreye verebilecegi zararlari
onlemek i¢in uygun bir sekilde geri doniistiiriilmesi veya imha edilmesi
gerektigi, teknolojik sistemlerin olusturdugu atiklarin  (kimyasallar,
plastikler, metaller vb.) yonetiminin énemli bir toplumsal sorun oldugunu
anlar. (18.madde)

e Teknolojik irlin ve sistemleri kullanarak dogal kaynaklar, canlilar ve

habitatlarin (yasam alanlarinin) nasil korunabilecegini ve cesitli {irlin ve
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sistemlerin  kullanimindan  kaynaklanan  zararli  atiklarin  nasil

azaltilabilecegini agiklar. (19.madde)

e Modern teknolojik sistemlerle kiiresel ¢evre problemleri arasindaki
baglantilar1 belirler ve c¢evre problemlerini ¢dzmek igin Onerilerde

bulunur.(20.madde)

e Yerel, ulusal ve kiiresel ¢evre sorunlarini bilir ve olas1 ¢oziim yollarini ve

sonuglarmi tartisir.(21.madde)
e (Cevreyi ve yabani hayati koruma yontemlerini bilir ve tartisir.(22.madde)

e (evreyi ve yabani hayati korumada hem bireylerin hem de toplumun

sorumlu oldugunu bilir.(23.madde)
e Dogal kaynaklarin korunmasi ve gelistirilmesi gerektigini bilir.(24.madde)

e (evrede sadece yapay iirlinlerin degil, sartlara gore dogal iiriinlerin de

olumsuz etkisinin olabilecegini anlar.(25.madde)
e Insanlarin ve toplumun gevreyi nasil etkiledigini bilir.(26.madde)

e Cevre koruma ile ilgili faaliyetlerin Oneminin bilincine varir ve bu

faaliyetlere katilir.(27.madde)

e Fen ve teknoloji uygulamalarinin birey, toplum ve cevre iizerine olumlu

veya olumsuz etkiler yapabilecegini anlar.(28.madde)

e Fen ve teknolojinin olumsuz etkilerine yine fen ve teknolojideki
gelismelerle Onlem almanin olast oldugunu, bdylece bu etkilerin

azaltilabilecegini veya giderilebilecegini anlar.(29.madde)

e Gecmisten giiniimiize gelistirilen teknolojilerin insanlarin bireysel ve
toplumsal yasam ve calisma tarzlarim1 ve cevreyle etkilesimlerini nasil

degistirdigini orneklerle aciklar.(31.madde)

Yukarida yer alan kazanimlara sahip 6grencilerin yetistirilmesi gerekmektedir.
Artan sera etkisi sonucu ortaya ¢ikan kiiresel 1sinmanin ne oldugunu, nelerin kiiresel
1sinmaya sebep oldugunu, sonuglarinin neler olabilecegini ve nasil Onlemler

aliabilecegi hakkinda bilgi sahibi olan Fen Bilgisi 6gretmenleri ile gelecek nesiller
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cevreye karst daha duyarli olarak yetisecek, bireysel ve toplumsal sorumluluklarini

yerine getiren yetiskinler olarak toplumda yerlerini alacaklardir.

Son yillarda yapilan c¢ok sayidaki arastirma, biitlin diinyada meydana gelen
sicaklik artiglar1 ve biiylik kiitleler halinde buzul erimelerinin kiiresel 1sinmanin higbir
kuskuya yer birakmayacak sekilde ortaya ¢iktigin1 gdstermektedir. Kiiresel 1sinmanin
ortaya ¢ikmasinin ¢esitli nedenleri vardir. Fosil yakitlarin kullanilmasiyla ortaya ¢ikan
sera gazlarmin artarak atmosferde birikmesi, bitki Ortiisiiniin tahrip edilmesi, hizli ve
carpik kentlesme ve hizli sanayilesme kiiresel 1sinmanin nedenlerindendir (Cepel,
2003). Kiiresel 1sinma sonucunda ortaya g¢ikan problemleri tamamen yok etmek
miimkiin degildir ancak bu olumsuz etkileri en aza indirmek i¢in her bireyin {izerine

diisen gorevler vardir.

Cevre problemleri konusunda, bireyleri daha bilingli ve duyarli hale getirmek
insanhigin gelecegi agisindan bilyiik onem arz etmektedir. Ozellikle gocuklarda gevre
bilincinin olusturulmasi gerekmektedir. Bu nedenle oncelikle d6grencilerin sera etkisi ve
sera etkisini arttiran etkenler, kiiresel 1sinma konular1 hakkinda neler bildiklerini ortaya

koymanin 6nemli oldugu goriisiindeyim.

1.8. Arastirmanin Simirhliklari

Arastirma sonucu elde edilecek bulgulara iliskin genellemeler asagidaki
siurliliklara gore gecerlidir.

e  Arastirma siiresi 2009-2010 6gretim yil1 ile sinirlandirilmagtir.

e Aragtirma kiiresel 1sinma ve sera etkisi konulart ile sinirlidir.

e Aragtirmanin kiiresel 1sinma anketin gelistirilmesi, kiiresel 1sinma ve sera
etkisi anketlerinin uygulanmasi basamaklarinda ilkdgretim 6grencilerinden

faydalanilmistir.
e  Arastirmanin 6rneklemi Mamahatun 17 Subat Hkégretim Okulu 4,5,6,7

ve 8. Sinif 6grencileri ile sinirlidir.
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e Aragtirmada yer alan Ogrencilerin, veri toplama araci olarak gelistirilen

ankete verdikleri cevaplar ile sinirlandirilmistir.

1.9.Arastirmanin Varsayimlari

e Segilen 6grenci 6rneklemi evreni temsil etmektedir.

e Uygulanan veri toplama araglar1 arastirma amacina uygun bilgileri
toplayabilecek gegerlige ve gilivenirlige sahiptir.

e (alisma siiresince onyargi ile hareket edilmemistir.

e Opgrenciler  kendilerine  verilen  &6lgme  araclarii  samimiyetle

cevaplandirmiglardir.

e Uygulama siiresince Ogrenciler arasinda olumlu ya da olumsuz etkilesim

olmamustir.

1.10. Kisaltmalar ve Tanimlar

1.10.1. Kisaltmalar

o CEDGM: Cevresel Etki Degerlendirme ve Planlama Genel
Midirligi

e UNESCO: Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Kurumu
(United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization)

o UNEP: Birlesmis Milletler Cevre Programi (United Nations
Environment Programme)

e TTKB: Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig1
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e MEB: Milli Egitim Bakanlig

e IPCC: Hiikiimetleraras1 iklim Degisikligi Paneli (Intergovernmental
Panel on Climate Change)

e FTTC: Fen Teknoloji Toplum Cevre
e OSYM: Ogrenci Se¢cme ve Yerlestirme Merkezi
¢ CFCs: Kloroflorokarbonlar (Chloroflorocarbons)

¢ (CO,: Karbondioksit

1.10.2. Tanimlar

Aerosoller: Boyutlar1 0,01 mikron ile 10 mikron arasinda degisen ve
atmosferde en az birka¢ saat kalabilen kati ya da sivi ugucu parcaciklar

toplulugu.

Cevre Egitimi: Toplumun tiim kesimlerinde ¢evre bilincinin gelistirilmesi,
cevreye duyarli, kalict ve olumlu davranis degisikliklerinin kazandirilmasi
ve dogal, tarihi, kiiltiirel, sosyo estetik degerlerin korunmasi, aktif olarak
katilimin saglanmasi ve sorunlarin ¢oziimiinde gorev almaktir. (Cevre

Bakanlig1;e1997)

Dogal iklim degisikligi: Milyonlarca yildan beri cereyan etmekte olan

uzun siire donemlerini kapsayan iklim degisimleridir.

Fen ve Teknoloji: Fizik, kimya, biyoloji, yer ve uzay bilimlerinin ortak adu.
Fosil yakit: Atmosferde 6zellikle karbondioksit ve kiikiirtdioksit gazlarinin
artisinda rol oynayan komiir, petrol, dogalgaz gibi yakit maddelerini
niteleyen kavram.

Is1: Bir enerjinin bir maddeden digerine gecebilen seklidir. Is1 6l¢ii birimi,
belirli bir alana (birim ylizeye) belirli bir zaman diliminde (saniye, dakika,

saat, vb.) gelen enerji miktaridir.
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Ilkégretim: Ogretimde sekiz yillik ilk basamak.

Kloroflorokarbonlar: Dogal kaynagi olmayan, spreylerde bulunan
puskiirtiicii gazlardir. Ayrica sogutucu alet ve gereglerle, bilgisayarlarda

(temizleyici olarak) oldukga genis bir kullanim alan1 bulunmaktadir.

Kiiresel Istnma: Insanlarin cesitli aktiviteleri sonucunda meydana gelen ve
“sera gazlar1” olarak nitelendirilen baz1 gazlarin artmasi sonucunda,
yeryliziine yakin atmosfer tabakalar1 ve kati yeryilizii sicaklifinin yapay

olarak artmasi siirecidir (Cepel, 2003:125).

Sera Etkisi: Atmosferdeki gazlarin gelen gilines 1simimina karsi gecirgen,
buna karsilik geri salinan uzun dalgali yer 1sinimina kars1 ¢ok daha az
gecirgen olmasi nedeniyle Yerkiire’nin beklenenden daha fazla 1sinmasini
saglayan ve 1s1 dengesini diizenleyen bu dogal siire¢ dogal sera etkisi olarak

adlandirilmaktadir.

Stratosferik ozon: Atmosferin stratosfer tabakasinda ( atmosferin yaklasik
15-50 km’leri arasindaki tabakasi) bulunan Giines’ten gelen ultraviyole

1sinlara karst koruyucu goérevi bulunan katman.

Troposferik ozon: Yer yiizeyinden itibaren yaklasik 15. km’ye kadar
uzanan troposfer tabakasinin yere yakin alt kisimlarinda bulunan ozon

troposferik ozon olarak adlandirilir.



BOLUM 11

CALISMANIN KAVRAMSAL CERCEVESi

Bu boliimde fen ve teknoloji, ¢cevre egitimi ve arastirmaya konu olan ‘sera etkisi’

ve “kiiresel 1sinma” hakkindaki bilgilere yer verilmistir.

2.1. Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre

Ogrencilerin fen ve teknolojinin dogasii, toplumla ve gevreyle etkilesimini
anlamas1 ve edindikleri bilgi, anlayis ve becerileri sorunlara ¢oziim yollar1 ararken
kullanmas1 gerekmektedir. Ogrencilerin fen ve teknoloji ile ilgili bilgilerini okulun

disindaki diinya ile iliskilendirmeleri 6nem arz etmektedir.

TEKNOLOJI
- —
/ —
TOPLUM
CEVRE

Sekil-1.1. Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre etkilesimini gésteren elmas modeli
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Sekilde de goriildiigli gibi fen, teknoloji, toplum, ¢evre ve birey kavramlari

birbirini etkileyen, birbiriyle iligkili kavramlardir.

Fen, farkli kiiltiirlerden bir¢cok kadin ve erkegin katkida bulundugu, uzun bir
tarithi ve kendine 6zgli Ozellikleri olan bireysel ve sosyal bir faaliyettir. Fen ayni
zamanda merak, yaraticilik, hayal giicli, yaraticilik, inceleme, gézlem yapma,deney
yapma, veri toplama ve yorumlama, bu yorumlar iizerinde tartigmaya dayanan bir
o6grenme yoludur. Fen; fiziksel, biyolojik ve teknolojik diinyay1 yorumlamak, ac¢iklamak
ve tahmin etmek icin kavramsal ve teorik bir temel saglar. Bu teoriler siirekli olarak

gbzden gegirilir, yeni bilgiler 1s1ginda diizeltilir ve gelistirilir.

Fen bilimleri gézlenen dogay1 ve doga olaylarini sistemli bir sekilde inceleme,
heniiz gbzlenmemis olaylar1 kestirme gayretleridir. Dogadaki her olay fenin bir
konusunu olusturdugu i¢in, fen yasamin 6nemli bir parcasidir. Fen bilimleri hem canli
hem de cansiz doga ile ilgilenmekte olup, olgular kavramlar ve genellemeler, ilkeler,

kuramlar ve doga yasalarindan olusmaktadir (Dogru ve Kiyict, 2005).

Fen bilimlerinin igerigine bakildiginda asagidaki farkli yapidaki bilgilerden

olustugu soylenebilir:

e Olgular
e Kavramlar
e llkeler ve genellemeler

e Kuramlar ve doga kanunlar1 (Kaptan ve Korkmaz, 2002).

Fen bilimlerinin temel alanlar fizik, kimya, biyoloji, jeoloji, meteoroloji,

osinografi ve astronomidir.

Fen bilimleri gozleme, arastirma, inceleme ve deneye dayalidir. Fen bilimlerinin

ogretiminde fen bilimlerinin bu 6zellikleri dikkate alinmalidir.

Teknoloji de fen gibi uzun bir tarihi ge¢misi olan insan faaliyetleridir. Fenin
amaci diinyay1 anlamaya ve agiklamaya caligmaktir; teknolojinin amaci ise insanlarin
ihtiyaglarin1 gidermek ve yasam kosullarini iyilestirmek i¢in ¢oziimler bulmaktir. Fen

ve teknolojiyi birbirinden ayr1 diisinmemek gerekir. Fendeki gelismeler teknolojinin
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ilerlemesine, teknolojideki gelismelerde fenin ilerlemesine katkida bulunmustur.
Bilimsel ve teknolojik iirlinler ve sistemler insanlarin yasama sekillerini, toplumlar1 ve
cevreyl etkilemistir ve etkilemeye devam etmektedir. Bir¢ok teknolojik ¢oziim
toplumsal ve ¢evresel sorunlarin da kaynagidir. Teknolojinin gelismesi insanlarin
hayatin1 kolaylastirirken bazi ¢evresel problemlerin ortaya c¢ikmasina da neden
olmaktadir. Fen ve teknoloji dersi Ogretim programinda da Ogrenciler, ‘Fen ve
teknolojinin dogasini, ikisi arasindaki iligkiyi, bunlarin toplum ve c¢evreyle etkilesimini

anlar’ kazanimina yer verilmistir.

Fen ve Teknoloji dersi, 6grencilerin fenle ilgili temel kavram, terim ve ilkeleri
kavramalarini amaglamanin yaninda, 6grencilerin fen bilimlerinin bilim ve teknolojik
gelismelerdeki Onemini ve katkisin1 kavramalarini, bilimsel ve ozgilir diisliinme
aliskanligim1 kazanmalarini, edindigi bilgileri giinlik yasaminda kullanabilmelerini,
yapici, yaratici, elestirici ve sorgulayict diisiince yaklasimini benimseyebilmelerini,
saglikli bir c¢evrenin insan yasamindaki Oneminin farkinda olmalarin1 da amaclar

(Topsakal, 1999).

2.2. Cevre Kavramm

Cevre kavrami ile ilgili bir¢ok tanimlama yapilmistir. Cevre tanimlarindan

bazilar1 soyledir:

Canli varliklarin hayati baglarla bagli olduklari, etkilendikleri, etkiledikleri
mekana c¢evre denilmektedir. Bir canlinin gevresi her tiirlii biyolojik, sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik faaliyetlerini siirdiirdiigli, yasamin temel kosulu olan; beslenme, lireme ve

barinma ihtiyaclarini karsiladigi yerdir (Yildiz vd.,2000).

“Cevre, belli bir yasam ortaminda canlilarin yasami iizerinde etkili olan fiziksel,
kimyasal ve biyolojik faktorlerin biitiinliigiidiir. Daha kisa bir tanimla organizmalarin

yasami lizerinde etkili olan biitlin faktorler onun ¢evresidir” (Yiicel, 2006).

Keles (1993)’e gore; cevre, insan faaliyetleri ve canli varliklar iizerinde hemen
ya da siire i¢cinde dolayli ya da dolaysiz bir etkide bulunabilecek fiziksel, kimyasal,

biyolojik ve toplumsal etkinliklerin belirlenebilir zamandaki toplamidir. Cevrenin canli
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(biyotik) Ogeleri, niifus tilirleri yani insanlar, bitki Ortiisii, hayvan toplulugu ve
mikroorganizmalardan olusur. Cansiz (abiyotik) 6geler ise iklim, hava, su ve yerkiirenin
yapisidir. Cansiz 6geler canlilari etkileyip onlarin eylemlerini giiclendirirken, canlilar da
cansizlarin konumlar1 ve yapilarinit belirleyen etkilere sahiptir. Cevre, insanin diger
insanlarla olan karsilikli iliskilerini, insanlarin bu iligkiler siiresinde birbirlerini
etkilemesini, tiim bitki ve hayvan tiirleri ile karsilikli iligkilerini ve etkilesimini canlilar
diinyast disinda kalan canlilarin yasamlarmi stirdiirdiikleri ortamdaki tiim cansiz
Ogelerle yani hava, su, toprak, yeralt1 zenginlikleri ve iklim ile olan karsilikl1 iligkilerini

ve bu iliskiler ¢ercevesinde etkilesimini anlatir (Budak, 2008).

Cevre, Aguesse’nin yaptig1 bir tanima gore, ‘Insanin faaliyetlerini ve canli
varliklar1 derhal veya belirli bir siire icinde dogrudan veya dolayli olarak etkilemeye
elverigli fiziksel, kimyasal ve biyolojik etmenlerle sosyal etkenlerin biitiintidiir’ (Erer,

1992).

“Cevre, tiim canlilarin yasamlar1 boyunca iligkilerini siirdiirdiigli dis

ortamdir”(Ertiirk, 1996; Basal, 2005).

Yiicel, cevreyi, fiziksel ve toplumsal ¢evre olarak ikiye ayirmistir. Canlilarin
icinde yasadigi, varligini, Ozelligini ve niteligini fiziksel olarak algiladigi ortama
fiziksel c¢evre denir. Fiziksel g¢evre, dogal cevre(dag, deniz, gol vb.) ve yapay
cevre(sehir, kasaba vb.) olarak ikiye ayrilir. Olusumunda insanin etkisinin olmadigi
cevreye dogal ¢evre, insanin kendi amaglar1 dogrultusunda degistirmis oldugu ¢evreye

ise yapay ¢evre denir. (Yiicel, 2006).

Doga ile basa ¢ikmaya calisan insan, bilimsel ve teknolojik imkanlar1 yaygin bir
sekilde kullanarak yasadigi cevre ile arasinda var olan uyumu bozmustur. Hava, su ve
topragin kirlenmesiyle kirlilik unsurlar1 ¢ogalmaktadir. Sanayilesme de kirlenmenin
yayginlagmasina ve artmasina neden olmaktadir. Cevre problemleri kirlilik diizeyinin
doganin yenilenme yeteneginin lizerine ¢ikmasi ile geri doniilmesi zor bir donemece

dogru bizi gotiirmektedir.

Cevre sorunlar1 bolgesel bir sorun degil, global bir sorundur. Cevre sorunlari tiim
insanlig1 ve diinyayi etkileyen bir durumdur. Bu nedenledir ki ¢evre konusunda herkesin
ayni sorumlulugu paylagmasi gerekmektedir. Cevrenin korunmasina yonelik ¢aligmalar

sadece ¢evrecilerin veya ¢evre egitimcilerinin gérevi degil tiim insanlarin gorevidir.
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2.3. Cevre Egitiminin Tanimi ve Onemi

Cevre egitimi ya da g¢evre icin egitim ‘insanin ve tiim canlilarin i¢inde yasadiklar1
cevreyi daha iyi tanimalari, korumalar1 ve daha saglikli yasayabilmeleri i¢in gosterdigi

gayret ve etkinliklerin tiimiidiir.” seklinde tanimlanmistir (Tiirkiye Cevre Vakfi, 1993).

Dogan (2000), cevre egitimini, bireylerin ve toplulugun stirdiiriilebilir kalkinma
hakkinda biling kazandiklari, bilgi, deger, beceri ve deneyimlerle, bireysel olarak
mevcut ve gelecekteki ¢evre sorunlarini ¢oziime kavusturmak amaciyla harekete gegme

kararliligin1 kazandiklar1 daimi bir siire¢ olarak degerlendirmektedir (Keles, 2007).

Cevre egitiminin amact toplumun tiim kesimlerini ¢evre konusunda
bilin¢lendirmek, bilgilendirmek, olumlu ve kalic1 davranis degisiklerini kazandirmak ve
bireylerin aktif katilimlarim1 saglamaktir. Cevre ile ilgili konularda aktif katilimi
saglayacak, olumsuzluklara karsi tepki olusturacak, bireysel c¢ikarlarin toplumsal
cikarlardan ayrn diistiniilemeyecegi gergegini kavratacak bir egitim yontemi ile kitlelerin
diistinme ve karar verme giiciinii gelistirecektir. Cevre egitimi yalniz bilgi vermek ve
sorumluluk hissi olusturmakla kalmayip insan davraniglar1 iizerinde de etki

yaratmalidir.(CEDGM, 2004).

Braus ve Wood (1993)’ a gore cevre egitimi, Ozellikle su bes amac iizerinde

durmaktadir:

Farkaindalik: Ogrencilerin gevreye ve onun problemlerine farkindalik ve duyarlilik
kazanmalarina, uyaricilar1 algilama ve ayirt etme, bu algilar islemlerden gegirip eleme
ve uzun Omirli kilma ve bu yeni yetenekleri birgok alanda kullanma yeteneklerini

gelistirmelerine yardim etmek.

Bilgi: Ogrencilerin ¢evrenin nasil calistigini, insanlarm g¢evreyle nasil etkilesimde
olduklarini, ¢evre ile ilgili konu ve problemlerin nasil ortaya ¢iktigini ve bunlarin nasil

coziilebilecegi ile ilgili temel bir anlayis kazanmalarina yardim etmek.

Tutum: Ogrencilerin cevreyle ilgili degerler ve duygular kazanmalarina, cevrenin
korunmasi ve gelistirilmesinde yer almalar1 i¢in giidiilenmelerine ve bu konuda kararh

olmalarina yardim etmek.
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Beceri: Ogrencilerin ¢evre problemlerini tanimlamalar1 ve bunlar arastirmalari icin
gerekli becerileri kazanmalarina ve bu problemlerin ¢ézlimiine katkida bulunmalarina

yardim etmek.

Katilim: Cevresel konu ve problemlerin ¢éziimiinde, 68rencilerin kazandiklar1 bilgi ve

becerileri kullanarak deneyim kazanmalarini saglamaktir (Lagin Simsek,2004).

Cevre egitimi temel Ozellikleri Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir

Kurumu (UNESCO)’ nun Tiflis Konferansinda belirtildigi gibi;
. Bir problem ¢6zme yaklagima,
. Bir disiplinleraras1 egitim yaklasimi,
. Egitim ile toplumun biitiinlestirilmesi,

. Bir ileriye doniik yasam boyu egitimdir.

1977 yilinda Tiflis’te ¢evre egitiminin dogasini hedef ve prensiplerini olusturan

ortak kararlar olusturulmustur. Tiflis Raporu Tavsiyeleri’ ne gore ¢evre egitimi:
e Yasam boyu bir siirectir.
e Bir konudan ziyade tamamiyla bir egitim yaklagimidir.
e Aktif sorumlulugu vurgular.
e Dogada ve uygulamada biitiinseldir ve disiplinler arasidir.
e Insan ve dogal sistemlerin birbirine baglantis1 ve aralarindaki iliskilerle ilgilenir.

e Cevreye kendi biitiinliigii icerisinde sosyal, politik, ekonomik, teknolojik, ahlaki,

estetik ve manevi agilardan bakar.
e Ogrenme deneyimine aktif katilimi tesvik eder.

e Enerji ve dogal kaynaklarin her ikisinin de simdi var oldugunun ve smrlilik

ihtimallerinin farkindadir.
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e Cevre etigi konusunun olusmasiyla ilgilenmelidir.

e (evreye karsi olumlu tutumlarin gelistirilmesini ve bu tutumlarin olumlu

davraniglara doniismesini tesvik eder.

e Ogrenme ve dgretme yontem tekniklerini, uygulamali aktiviteleri ve kuramsal

olmayan deneyimleri genis kapsamda kullanir (Palmer & Neal, 1996).

Tiflis raporunda da belirtildigi gibi ¢evre egitimi disiplinlerarasi yaklasima gore
verilmelidir. Tiim derslerde ¢evrenin korunmasina, ¢evre bilincinin asilanmasina yer
verilmelidir. Ogrencilerin ¢evre egitiminde daha aktif rol almalari saglanarak daha etkili

ve kalict 6grenmeler saglanmalidir.

Etkili ve kalic1 bir ¢evre egitimi hedefleniyorsa, cocugun yakin ¢evresinin ve bu
cevredeki degisimlerin farkina varmasini saglayacak temalar secip belirli bir program
dahilinde c¢esitli etkinliklerle destekleyerek ¢ocugun ilgisini ¢evre Tlzerinde
yogunlastirmak gerekir. Yapilan arastirmalar da 1s18inda ¢ocuklarin ¢ogunun c¢evre
egitimi dersinde gorsel, uygulamaya doniik aktivitelerde yer almak istedikleri

goriilmistiir(Biilbiil, 2007).

Cevre bilgileri ve ¢evre duyarliligi bireylere ¢ok kiiciik yaslardan itibaren
verilmeye baslanmalidir. Gelecegin insan1 ilkokul, hatta okul Oncesi egitim
kademelerinden baslanarak ne kadar cevre dostu olarak egitilir ve yetistirilebilirse

¢evremizin korunmasi da o derece teminat altina alinmis olacaktir (Armagan, 2006).

Gelisim psikologlari, ¢ocuklarda dogal cevreye iliskin zihinsel duyarliligin
yaklasik 9-10 yaslarinda gelismeye basladigin1 sdylemektedir. Cocuklar, insan ile doga
arasindaki etkilesimi bu donemde degerlendirebilmektedir. Bu donemin hemen her
iilkede ¢ocugun ilkégrenim ¢agi oldugu bilinmektedir. Bu nedenle egitimin bu kademesi
formal ve oOrgilin bicimde cevre egitiminin verilmesi gereken bir egitim kademesidir

(Armagan, 2006).

Cevre egitiminin 6nemi, uzun siireli ya da tam olarak farkinda olmadigimiz
sorunlarin sebepleri ve sonuclar1 hakkinda bizi duyarli hale getirmesidir. Cevremiz
cocuklariizin gelecegidir ve bircok kisinin daha oOnceden beri bildigi gibi

cocuklarimizi ¢cevre hakkinda olumlu diisiinmeye tesvik etmemiz gerekmektedir.



23

Cevre egitimi kapsaminda okullarda cevre anlayisinin yerlesmesi, c¢evreyi
degerlendirme ve ¢evre bilincinin olugmasi beklenmektedir. Bu kapsamda gergek

deneyimlerle ve ilk elden ¢ocuklar;
e C(Cevre icinde ve ¢evreden (kaynak olarak)
e (Cevre hakkinda (bilgi)
e (Cevresel anlamda (deger ve davranislar)

e (evre konularinda calismay1 destekleyen beceriler 6greneceklerdir (Palmer ve

Neal, 1996; Aktaran: Keles,2007).

Cevre egitimi Ogrencilerin ¢evre hakkindaki diisiincelerini aciga ¢ikarma ve
degerlendirme konularinda inang ve kisisel degerlerine farkindaliklarini ytikseltir. Cevre
egitimi degerlere baglidir. Cocuklarin olgunlasmasinda gelistirdikleri deger sistemi
yasamlarinin her alaninda onlarin ¢evresel konularda se¢imlerini ve kararlarini etkiler

(Brause ve Wood, 1993; Aktaran: Keles, 2007).

Sanayilesme ile beraber dogal kaynaklarin kullanimi artmis, insanlar dogal
dengeye miidahale eder duruma gelmistir. Bunun sonucu olarak karalar, denizler,
ormanlar ve atmosferimiz olumsuz olarak etkilenmistir ve sadece bulundugumuz
bolgeyi degil tiim diinyay1 etkileyen bir degisim siirecine girilmistir. Kiiresel 1sinma,
ozon tabakasindaki incelme, biyolojik cesitlilikteki azalma gibi ¢evre sorunlart ortaya
cikmistir. Bu durumda ¢evre egitimi sadece bireylere bilgi vermek olarak kalmamali
bireylerde sorumluluk hissi olusturmali ve bu sorumluluk hissi davranislarina da
yansimalidir. Cevre egitimi almig bireyler sanayilesmenin getirmis oldugu bu

olumsuzluklar1 azaltacak niteliklere sahip olmalidir.
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2.4. Cevre Egitiminin Tarihsel Gelisimi

Cevre sorunlart 1970’li yillarin basindan itibaren kiiresel boyutta kendisini
hissettirmeye baslamistir. Cesitli iilkeler ¢cevre sorunlartyla ilgili goriismeler yaparak bu

konu tizerinde durmuslardir.

1972 yilinda Stockholm’de diizenlenen Birlesmis Milletler Insan Cevresi
Konferanst ile ¢evre egitimi uluslar arasi kiiresel bir boyut kazanmis ve dnemli bir adim
atilmistir. Konferans bildirgesinde “insanlik simdiki ve gelecek nesiller icin g¢evreyi
korumak ve iyilestirmek mecburiyetindedir.” ifadesine yer verilerek ¢evrenin korunmasi

gerekliliginden bahsedilmistir. Yine bu bildirgede s6yle denilmektedir:

“Glinlimiiziin ve gelecegin kusaklari adma ¢evrenin korunup gelistirilmesi,
insanligin onilinde duran ertelenmez bir gérev haline gelmistir. Bu gorev, baris ve diinya
capinda ekonomik —toplumsal gelisme konusundaki temel hedeflerle birlikte ve onlarla

uyum iginde yerine getirilmelidir”(UNICEF-UNEP 1990).

Stockholm Konferansi’nin Onerileri dogrultusunda, UNESCO Cevre Dairesi
1975 yilinda 136 iiye iilkede “Cevre Egitimi i¢in Kaynaklarm Degerlendirilmesi: Uye
Devletlerin Gereksinimleri ve Oncelikleri” baslikli bir anket uygulamigtir. Bu anketin
amaci, kiiresel ve yerel diizeyde bu biiyiikliikte bir egitim hamlesiyle ilgili zorluklari
gbz Oniine alarak, cevre egitiminde rolii olan uzman ve yetkililere ileride atilacak

adimlarin temelleri olusturacak bilgilerin saglanmasidir. (Budak, 2008).

1975 yilinda yapilan anket sonucunda diinyadaki mevcut programlarin yetersiz
oldugu sonucuna varilmistir ve bu sorunu gidermek amaciyla UNESCO ve UNEP
isbirligi ile Uluslar aras1 Cevre Egitim Programi (IEEP- International Environmental

Education Program) hazirlanmistir.

1977 yilinda UNESCO-UNEP isbirligi ile diinyada ilk defa bakanlar seviyesinde
Hiiklimetleraras1 Cevre Egitim Konferansi Tiflis’te toplanmistir. Tiflis konferansi ile
kiiresel diizeyde cevre egitimi yapisal ve hedefsel nitelik kazanmis oldu. Tiflis
konferansinin bildirgesi ve Onerileri ile ¢evre egitiminin amaclar1 ve pedagojik esaslari

belirlenmis oldu (Unal,1999).
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1992 yilinda Rio de Janerio’da gerceklestirilen Birlesmis Milletler Cevre ve
Kalkinma Konferans: ile egitime yeni bir boyut olan siirdiiriilebilir kalkinma boyutu
eklendi. Siirdiirilebilir kalkinma, “insanligin simdiki ve gelecekteki ihtiyaclarini
karsilama potansiyelini artirmak ic¢in kaynaklarin kullanilmasinda, yatirimlarin
niteliginde ve teknolojik gelisimin yonlendirilmesinde yer alan degisim siireci olarak
tanimlanmigstir”. Gelecek nesilleri tehlikeye atmadan bugiinkii nesillerin ihtiyacini
karsilayabilecek  kaynaklarin  kullaniminin sirdiirtilebilir ~ kalkinma ile

gerceklestirilebilecegi lizerinde durulmustur (Eroglu,2007).

1997 yilinda Birlesmis milletler Siirdiiriilebilir Komisyonunun ¢alisma
programinin uygulanmasinda katkida bulunmak amaciyla Selanik’te Uluslar aras1 Cevre
ve Toplum Konferansi: Siirdiiriilebilirlik icin Egitim ve Toplum Bilinci bagliklt bir
konferans diizenlemistir. Sonu¢ bildirgesinin egitim ile ilgili maddeleri arasinda Tiflis

Bildirgesinin tiimiiyle hala gegerli oldugu belirtilmistir (Unal,1999).

2.4. Cevre Egitiminin Hedef ve Amaglar

Tim diinyada uygulanan ¢esitli ¢evre egitim programlart bulunmaktadir. Bu
programlar arasinda en gelismis olanlar1 Tiflis Bildirgesi’nin hedef, amag ve esaslari

dogrultusundadir. Bu dogrultuda gevre egitiminin hedeflerini sdyle siralayabiliriz:
e Bireylerde tiim ¢evre sorunlar1 hakkinda biling ve duyarlilik kazandirmak.

e Bireylerin ve toplumun cevre sorunlari hakkinda bilgi ve deneyim sahibi

olmalarini saglamak.

e (Cevreyl korumak ve iyilestirmek icin bireylerde gerekli bilgi, deger yargisi
tutum, sorumluluk ve beceri kazandirmak. Cevreyi koruma ve iyilestirme

yoniinde etkin katilim istegini kazandirmak.

e C(Cevrede meydana gelen degisimleri, yasamin her alaninda bizi etkiledigi,

olaylarin birbirinden bagimsiz olmadig1 yoniinde duyarhilik gelistirmek.

e Bireylerde ve toplumda c¢evreye doniik yeni davranis bigimi yaratmak.
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Hungerford ve arkadaslar1 ¢evre egitiminin amacini soyle ifade etmektedir:

Ogrencilerin, yasam kalitesi ile cevre kalitesi arasindaki dinamik dengeyi
saglamak ve korumak i¢in bireysel ve toplu ¢alismaya istekli, ¢evre hakkinda bilgi

sahibi, becerili ve sorumluluk duygusu olan insanlar haline gelmelerine yardimci olmak.

Bu amaglar, siirdiiriilebilir kalkinma boyutunu da icerecek sekilde Hungerford
ve Peyton (1994) tarafindan her Ogrenici grubuna gore program gelistirmede

uygulanabilirligi olan dort seviyelik hedefler kiimesi haline getirilmistir. Bunlar:

1. Seviye’de (Ekolojik Temeller), Ogrenicilerin ¢evreyle ilgili dogru kararlari
alabilmesi i¢in ekoloji hakkinda bilgilendirilmeleri hedeflenmektedir (“Bilgi”

sinifl amaclarin yerine getirilmesi).

2. Seviye(Kavramsal Bilinglenme), “Bilgi ve biling ve tutum” smifi amaglara

cevap vermektedir; insanlarin ¢evreye doniik davraniglariyla ilgilidir.

3. Seviye (Inceleme ve Degerlendirme), bilissel siireg veya “beceri” seviyesidir;
arastirma, inceleme, degerlendirme becerilerinin kazandirilmasi ve deger

yargilarinin bigimlendirilmesiyle ilgilidir.

4. Seviye (Cevreye Dontik Girisimcilik  Becerisi), ¢evre sorunlarinin
¢oziimlenmesiyle ilgili olarak “katilim becerilerini” gelistirme seviyesidir(Unal,

Manguhan ve Sayar 2001).

Egitim bireyde istendik davranis degisikligi kazandirma siirecidir. Cevre
egitiminde de amag yukarida belirtilen hedef ve amaglar dogrultusunda cevreye karsi
duyarli, bilingli, cevreyi koruyan, cevresel problemlere ¢6ziim arayan, cevre

problemlerinin ¢6ziimiinde aktif olarak rol alan bireyler kazandirmaktir.
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2.5. Cevre Egitiminin Esaslar

Tiflis

siralayabiliriz:

Bildirgesi dogrultusunda g¢evre egitiminin esaslarmi  su sekilde

Cevreyi dogal ve yapay; teknolojik ve sosyal (ekonomik, politik,
kiiltiirel, tarihi, ahlaki ve estetik) 6gelerden olusmus bir biitiin olarak ele

almak gerekir.

Okuloncesi egitimden baglaylp tiim orgiin ve yaygm egitim

asamalarinda, yasam boyu siiren bir egitim olmalidir.

Her disiplinden ilgili kisimlarin dengeli ve biitiinlestirici bir sekilde bir

araya getiren disiplinlerarasi bir yaklagimla yiiriitiilmelidir.

Ogrencilerin degisik cografi bolgelerdeki ¢evre sartlart hakkinda 6ngorii
sahibi olmalar1 i¢in temel g¢evre sorunlarini yerel, ulusal, bolgesel ve

uluslar arasi agilardan ele almalidir.

Mevcut ve potansiyel cevre sartlarinin iizerinde dururken tarihsel ve

kiiltiirel boyutu da g6z 6niinde tutmalidir.

Cevre sorunlarina kars1 6nlem almak ve ¢6zliim getirmek yerel, ulusal ve

uluslar arasi isbirliginin degerini ve gerekliligini 6ne ¢ikarmalidir.

Kalkinma ve biiylime i¢in yapilan planlarda ¢evre boyutunu gz oniinde

tutmalidir.

Ogrencilerin, 6grenme yasantilarinin  planlanmasinda rol  sahibi
olmalarin1 saglamali; karar almalar1 ve aldiklar1 kararin sonuglarini kabul

etmeleri i¢in firsat tanimalidir.

Cevre duyarliligi, bilgisi, problem ¢dzme becerisi ve deger yargilarinin
bigcimlendirilmesi her yas grubuna hitap edecek sekilde verilmeli, erken
yaglarda Ogrencilerin kendi toplumlarma yonelik cevre duyarlilig

uzerinde Ozellikle durmalidir.
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e Ogrencilerin, c¢evre sorunlarinin ger¢ek nedenlerini kendilerinin

bulmasina yardimci olmalidir.

e (Cevre sorunlarinin karmasikligini1 ve bu yiizden de elestirel diistinmenin

ve problem ¢dzme becerisini vurgulamalidir.

e Uygulamali etkinlik ve ilk elden deneyimlerin {izerinde 6zellikle durarak;
cevre hakkinda cevreden ogrenmek-6gretmek icin degisik Ogrenme
ortamlarindan  ve egitim  yaklagimlarindan  faydalanmalidir

(Unal,1999:145-148).

2.6. Tiirkiye’de Cevre Egitimi

Tiirkiye’de ¢evre olgusu 1982 Anayasasi’nda yer alan 56. madde ile “Herkes,
saglikli, dengeli bir c¢evrede yasama hakkina sahiptir. Cevreyi gelistirmek, cevre
sagligin1 korumak ve g¢evre kirlenmesini dnlemek devletin ve vatandaglarin gorevidir”
ilkesi ile ortaya ¢ikmis ve cevreyi koruma; anayasal bir esasa dayanmistir (Eroglu,

2007).

Gliniimiiziin ¢evre egitim anlayisinin ¢esitli okul diizeylerinde 6grencilerimize
kazandirilabilmesi i¢in Oncelikle Ogretmenlerin bu yondeki egitimine c¢ok Onem
verilmelidir. Ayrica ilk ve ortadgretim i¢in hazirlanacak programlar sadece fen bilgisi
ve biyoloji miifredat programlart ile sinirli kalmamalidir. Programlar ortaya c¢ikan
sorunlarin olusum nedenlerini icermeli, mevcut dengenin nasil bozuldugunu yerinde
gormek imkani vermelidir. Bu anlamda Cevre Bakanligi ile Milli Egitim Bakanligi
1999 yilinda bir protokol imzalayarak ¢evre egitimi konusunda isbirligi yapmaya karar
vermistir. Bu protokol geregince, anaokullarinda ve ilkdgretim okullarinda dersler
disinda ¢esitli etkinlikler gergeklestirilmeye baslanmis, okul yoneticileri ve
Ogretmenlere cevre ve cevre egitimi konularinda seminerler verilerek, Ogrenciler

arasinda projeler gelistirilmistir (Armagan, 2006).

Cevre egitimi ile ilgili arastirmalardan elde edilen bilgiler dogrultusunda ulagilan

bir sonu¢ olarak; iilkemizde okuldncesi, ilkdgretim ve ortadgretim programlar
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icerisindeki ders ve konular gevre bilinci ile ¢evreye yonelik olumlu tutumlar: yeterli
olarak gelistirmemektedir (Unal ve Dimuski, 1999). Bu nedenle ¢evre egitimini
gelistirici ¢calismalar planlanmistir. 14.10.1999 tarihli Cevre Bakanligi ile Milli Egitim
Bakanlig1 arasinda Cevre Egitimi konularinda yapilacak g¢alismalara iliskin igbirligi
protokolii ile ¢esitli 6gretim kademelerinde uygulamalar gergeklestirilmistir. Bunlar
Uygulamali Cevre Egitim Pilot Projesi, Yesil Kutu Egitim Projesi, Cevrenin Geng
Sozciileri, Cevre Uyum Projesi, Temiz Deniz Projesidir (Biilbiil, 2007).

Giliniimlizde Dbilgi ezbere alinan, gittikge artan bir yigilim olarak
goriilmemektedir. Aksine ogrenciler bilgiye istedikleri zaman ulasabilmektedirler.
Onemli olan bilgilerini yapilandirarak yeni fiiriinler, ¢dziim yollar1 ortaya
koyabilmeleridir. Cevre egitiminde de amag¢ bu yénde olmalidir. Oncelikle dgrenciler
dogay1 ve ¢evreyi tamimali, dogal kaynaklar1 kirletmenin sonucunda neler olabileceginin
farkina varmali, bitkileri, hayvanlari, tabiat giizelliklerini kisacasi cevreyi neden
korumalar1 gerektigini anlamali ve nasil korumalari gerektigi konusunda ¢6ziim

Onerileri uretmelidirler.

Cevresel Etki Degerlendirmesi ve Planlama Genel Midirligi (CEDGM)
(2004)’e gore cevre egitiminin basamaklari su sekildedir;
Orgiin Egitimde Cevre Egitimi
a- Okul oncesi (Anaokul-Kres) Cevre Egitimi
b- Ilkdgretimde Cevre Egitimi
c- Orta 6gretimde (Lise ve dengi okullar) Cevre Egitimi
d- Yiiksekogretimde Cevre Egitimi
Yaygin Egitimde Cevre Egitimi
a- Kentsel kamuoyu
b- Kirsal kamuoyu

c- Calisan kitle (Kamu/Ozel)
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Hizmet ici Egitimde Cevre Egitimi
a- Kamu personeli egitimi
b- Egiticilerin egitimi

c- Politikaci ve yoneticilerin egitimi

2.7.1.1lkogretimde Cevre Egitimi

Tiirkiye’de ¢evre olgusu 1982 Anayasasi’nda yer alan 56. Madde ile “Herkes,
saglikli, dengeli bir c¢evrede yasama hakkina sahiptir. Cevreyi gelistirmek, c¢evre
sagligin1 korumak ve cevre kirlenmesini 6nlemek devletin ve vatandaslarin gorevidir.”
ilkesi ile ortaya ¢ikmis ve c¢evreyi koruma: anayasal bir esasa dayanmistir (Eroglu,

2009).

Cevre ile ilgili ilkogretim 6. 7.ve 8. Siif Fen ve Teknoloji dersinde yer alan Fen-

Teknoloji-Toplum-Cevre kazanimlari asagidaki gibidir.

e Atiklarin (evsel, sanayi, tibbi, kurumsal vb.) cevreye verebilecegi zararlari
onlemek icin uygun bir sekilde geri doniistiiriilmesi veya imha edilmesi
gerektigini; teknolojik sistemlerin olusturdugu atiklarin (kimyasallar, plastikler,

metaller vb.) yonetiminin 6nemli bir toplumsal sorun oldugunu anlar.

e Teknolojik iiriin ve sistemleri kullanarak dogal kaynaklar, canlilar ve habitatlarin
(yasam alanlarinin) nasil korunabilecegini ve cesitli liriin ve sistemlerin

kullanimindan kaynaklanan zararli atiklarin nasil azaltilabilecegini agiklar.

e Modern teknolojik sistemlerle kiiresel ¢evre problemleri arasindaki baglantilarini

belirler ve ¢evre problemlerini ¢6zmek i¢in 6nerilerde bulunur.

e Yerel, ulusal ve kiiresel ¢evre sorunlarmni bilir ve olast ¢dziim yolarmi ve

sonuglarini tartisir.

e (Cevreyi ve yabani hayati koruma yollarini bilir ve tartigir.
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e C(Cevre ve yabani hayati korumada hem bireylerin hem de toplumun sorumlu

oldugunu bilir.
e Dogal kaynaklarin korunmasi ve gelistirilmesi gerektigini bilir.

e C(Cevrede sadece yapay Uriinlerin degil, sartlara gore dogal {iriinlerin de olumsuz

etkisinin olabilecegini anlar.

e Fen ve teknolojinin olumsuz etkilerine yine fen ve teknolojideki gelismelerle
Onlem almanin olast oldugunu, bdylece bu etkilerin azaltilabilecegini ve

giderilebilecegini anlar.

e Bilimin ve teknolojinin gelismesinde Onemli bir siiriikleyici giiciin bireysel,

toplumsal ve ¢evresel ihtiyaglar oldugunu fark eder.

e Gegmisten giiniimiize gelistirilen teknolojilerin insanlarin bireysel ve toplumsal
yasam ve calisma tarzlarimi ve cevreyle etkilesimlerini nasil degistirdigini

orneklerle aciklar.

e Belirli bir bilimsel veya teknolojik gelismenin bireye, topluma ve cevreye
olumlu veya olumsuz, 6ngoriilen veya Ongoriilemeyen etkileri olabilecegini

orneklerle aciklar.

e Bireyin teknoloji gelistirirken veya kullanirken sonuclari hakkinda kendine,

topluma, gevreye ve yasalara karsi sorumluluk hissetmesi gerektigini anlar.

e Teknolojinin kendi basina ne iyl ne koti oldugunu ancak iriinlerin ve
sistemlerin kullanimi1 hakkindaki kararlarin istendik veya istenmedik sonuclara

yol agabilecegini fark eder ve 6rneklerle aciklar.

Ogrencilerin dogayr ve kaynaklarini neden koruyacaklarinin bilincine sahip
olmalidirlar. Ancak o zaman bitkilerin, hayvanlarin, kuslarin ve tabiat giizelliklerinin
neden korunmasi gerektigine inanacaklardir. Kaynaklar1 kirletmenin sonucunda neler
olabilecegini anlayacaklardir. Boylece 1ilk ve ortadgretim kademelerindeki
cocuklarimizda ve genglerimizde c¢evre koruma bilinci ve Kkiiltiirii bir arada
olusturulacaktir. Bu amagla Milli Egitim Bakanlhigi “Yesil Kutu” adli bir proje
baglatmistir. 2007-2008 6gretim yilinda okullarda kullanilmaya baslanacak olan ve 10-
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14 yas grubu ilkogretim Ogrencilerine yonelik olarak tasarlanan Yesil Kutu Projesi,
kapsadig1 konulara iliskin olarak ogrencileri birer bilgi deposu haline ¢evirmek yerine
0zel hayatlarinda ve toplum genellikle temel baz1 degerlerin ve davranis bigimlerinin
gelismesini saglamak amacini tasimaktadir. Bu nedenle, ders programinda ayri bir ders
olarak yer almak yerine, Yesil Kutu Projesi egitimcilerin var olan her derste gevreyle
ilgili bir baglanti kurmalarimi1 saglayip Ogrencileriyle karsilikli olarak ¢oziimler
gelistirmelerini saglayacak bi¢imde tasarlanmistir. Proje sonuglanana kadar Yesil
Kutu’nun nasil kullanilacagi ve diger 6gretmenlere nasil sunulacagi konusunda yaklasik
100 egitici egitmen yetistirilmesi, Yesil Kutu materyallerinin egitim siirecinde nasil
kullanilabilecegiyle ilgili 1600 6gretmenin bilgilendirilmesi, proje stiresince 2000 set
Yesil Kutu fretilmesi ve yaklastk 200 000 Ogrencinin bu projeyle tanigsmasi

planlanmaktadir (Doga Dernegi, 2006).

2.7.2.Devlet Planlama Teskilati Dokuzuncu Bes Yilhk Kalkinma Plani ve Cevre

Devlet Planlama Tegkilati tarafindan ortaya konulan ve 2007-2013 yillarini
kapsayan dokuzuncu kalkinma planinda ise c¢evre ile ilgili mevcut durum ve amaclar

belirtilmistir. Cevre ile ilgili mevcut durum incelendiginde;

Hizl niifus artig1 ve sanayilesme siirecinin, dogal kaynaklarin siirdiirtilebilir

kullanimi iizerindeki olumsuz etkilerinin devam ettigi

Dogal kaynaklarin siirdiiriilebilir kullanim1 konusunda kurum ve kuruluglar
arasindaki gorev ve yetki dagilimindaki belirsizliklerin yeterince

giderilemedigi

e Avrupa Birligi'ne uyum siirecinde ¢esitli ¢evre problemlerine karsi
miicadelelerde ilerleme saglanmasina ragmen, ¢evre konusunda hala c¢ok

sayida diizenlemeye gereksinim duyuldugu

e Ulkemizde Genetik Olarak Degistirilmis Organizmalar (GDO) ve
biyoteknoloji iiriinlerinin kullanimi ve dolasimi konusunda standartlarin

olusturulmas ihtiyacinin devam ettigi



33

Ulkemizin Birlesmis Milletler iklim Degisikligi Cerceve Sozlesmesinin
(IDCS) TBMM tarafindan onaylanmasi ile IDCS’ye taraf oldugu

Cevre konusunda ilgili kuruluslar arasinda bilgi akisinin ve paylasiminin
biitlinclil bir sistemle saglanmasi ihtiyacinin devam ettigi, kalkinma

raporunda yer almaktadir.

Raporda ayn1 zamanda ¢evre konusunda amaglar da yer almaktadir. Bu amaglar;

Gelecek kusaklarin ihtiyaglart da goz oOniinde bulundurularak dogal
kaynaklarin kullanim kosulunun belirlenmesi ve bu kaynaklardan herkesin

adil bir sekilde faydalanabilmesi i¢in ¢evre yonetim sistemleri olusturulacagi

Uluslar aras1 yiikiimliiliiklerin siirdiiriilebilir kalkinma gozetilerek yerine

getirilecegi

Cevre standartlar1 ve yonetimini belirleyen hukuki diizenlemeler Avrupa
Birligi'ne uyum kapsaminda giincellestirilirken {ilke kosullari ve kamu

yonetimlerinde etkinliklerin gozetilecegi

Cevre konusundaki diizenlemelerin etkili bir sekilde uygulanmasinin

saglanacagi

Cevre ve kalkinma ile ilgili izleme, denetim ve raporlama altyapilar:

gelistirilerek saglikli ve biitlinlesmis bir bilgi sisteminin olusturulacag:

Ulkemizin zengin biyolojik cesitliligi ve genetik kaynaklar1 hakkindaki
arastirma, koruma, degerlendirme ve ekonomik deger kazandirilmasi

yoniindeki ¢alismalarin hizlandirilacagi

Biyogiivenlik ve GDO konusundaki riskleri en aza indirmek i¢in tarim,
cevre ve teknoloji politikalarmin  biitiinlestirilmis  bir  yaklasimla

degerlendirilecegi

Sera gazi salinimin1 azaltmak amaciyla bir Ulusal Eylem Plan1 hazirlanacag:
ve bu dogrultuda Birlesmis Milletler Iklim Degisikligi Cergeve Sézlesmesine

iligkin ylikiimliiliiklerin yerine getirilecegi
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e Tarim ve turizm basta olmak lizere cevre ile iligkili sektorlerde ekolojik

potansiyelin degerlendirilecegi
e Sanayide ¢evre dostu tekniklerin kullanimi1 ve atiklarin azaltilacag:

e Atiklara yonelik altyap:r sistemlerinde miimkiin oldugunca ¢evre dostu

teknolojilerden yararlanilacag

e Mevcut su saglama sistemlerinin iyilestirilerek su kaybinda azalma

saglanacagi

e Su kaynaklarinin kullanimi ve korunumu hakkindaki hukuki diizenleme ve

idari yap1 olusumunun tamamlanacagi
e Arntilmis atik sularin tarim ve sanayide kullaniminin yayginlastirilacag

e Atiklarin geri donilisim basamaklar1 (ayristirma, toplama, tasima, geri
kazanim ve bertaraf) bir biitiin olarak degerlendirilecegi ve iilke sartlarina
uygun, maliyeti diisiik kat1 atik bertaraf teknolojisi olan diizenli depolama

yonteminin tercih edilecegi
e Cevre yatirimlari agisindan yeni finansman yontemlerinin gelistirilecegi

e (Cevresel altyapt hizmetleri agisindan belediyelerin kapasitelerinin

gelistirilecegi

e (Cevre bilincinin gelistirilmesine yonelik egitim ve kamuoyu bilgilendirme

caligmalar1 yapilacagi seklindedir.

Cevre  sorunlarmmin  ¢oziimii, g¢evrenin korunmasit ve  kaynaklarin
stirdiirtilebilirligi gibi konularda bireylerin yeterli bilgi, beceri ve tutuma sahip olmalari
ancak bireylere sunulabilecek etkili bir ¢evre egitimi ile gerceklesecektir. Etkili bir
cevre egitimi ile kastedilen bireylere sadece konu ile ilgili teorik bilgilerin verilmesi
degil, onlarin ¢evre ve gevre sorunlar1 agisindan ¢oziime aktif katilabilme ve ¢6ziim
Onerileri sunabilme gibi yeterliklere sahip olmalarinin saglanmasidir. Bu egitim aileden

baslayarak orgiin ve yaygin egitim asamalarinda devam edebilecek bir siireklilige sahip



35

olmalidir. Bu konuda bu egitimi bireylere sunacak egitimcilerin egitimi de dnem arz
etmektedir. Dolayist ile ¢cevre egitimcilerinin de gerek egitimleri siiresince gerek hizmet
ici egitimler ile saglanacak c¢evre egitimleri ile bu yeterlige sahip olmalar

saglanabilmelidir (Eroglu, 2007).

2.8. Sera Etkisi

2.8.1. Dogal Sera Etkisi

Diinyamiz1 ¢evreleyen atmosfer, yeryliziinde yasamsal faaliyetlerin olmasini
saglayan ¢ok Onemli bir olgudur. Atmosfer bircok gazin karigimindan olusur. Bu
gazlardan en biiylik paya sahip olan gaz azottur. Oksijen, argon, karbondioksit de
atmosferde bulunan diger gazlardan birkacidir. Sera etkisi de atmosferde bulunan bazi

gazlarn yarattig1 bir etkidir.

Diinyamiz iizerine diisen gilines 1sinlarindan ¢ok, diinyadan geri yansiyan giines
1sinlartyla 1siir. Giinesten gelen kisa dalga boylu fakat yiliksek enerjili 1gmlarmin bir
kism1 atmosferden uzaya geri yansitilirken bir kismi da yeryliziine ulasir. Yeryiizi
tarafindan emilir ve ylizey 1sinir. Yerkiirenin sicak ylizeyinden uzun dalga boylu diisiik
enerjili 1sinlar yayilmaya baslar. Gezegenimizin ylizeyi tarafindan yukariya salinan bu
kizil6tesi 1ginlarin biiyiik boliimii atmosferdeki su buhari, karbondioksit ve dogal olarak
olusan diger “sera gazlar1” tarafindan tutulur ve yeryiiziine tekrar yansitilir. Bu gazlar
enerjinin, yeryliziinden geldigi gibi dogrudan uzaya ge¢mesini engeller. Atmosferdeki
baz1 gazlarin giinesten gelen kisa dalga boylu 1sinlara kars1 gegirgen, buna karsilik geri
saliman uzun dalgali yer isinimina karsi ¢ok daha az gecirgen olmasi nedeniyle
Yerkiire’nin beklenenden daha fazla 1sinmasini saglayan ve 1s1 dengesini diizenleyen bu

dogal siire¢ dogal sera etkisi olarak adlandirilmaktadir.
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Uzay
1;1 - .
Mezosfer Gilnes winimmm bir balimi
atmosferden, buluflardan ve
Yer'n yiizeyinden uzaya  KizlStesi isinimm bir baliimi, sera
Stratosfer geri yansitilir. gazlar ve bulutlarca emilir ve
yeniden sahmr. Bunun sonucunda
Bulutlar, su ye ve alt atmosfer wsinir.
Troposter  buhan ve aerosol - g] S"
lerce emilme
Gelen 1igmimin QOEU Yeryiiziinden uzun dalgah
veryliziinde emilir ve Yer kazlites: 1isimm yayhr,

0111 1811,

Sekil 2.1: Sera Etkisinin Sematik Gosterimi (WHO, 1996) (Alint1; Tiirkes, 2000)

Sera etkisi diyince ¢ogu insanin aklina bitki seralart gelmektedir. Aslinda
atmosferdeki dogal sera etkisinin varligi, tarimsal iiretimde kullanilan bitki seralarinin
calisma sistemine benzetilebilir. Bitki seralarinda kullanilan cam ya da plastik
kaplamalar, kisa dalgali glines 1sinimlarin1 gegirmekte, ancak uzun dalgali yer yani kizil
oOtesi ve termik 1s1nimlar tutarak sera disina ¢ikmasini engellemektedir. Boylece bitkiler

i¢in uygun bir yetisme ortami saglanmaktadir.

Sera etkisi bir sorun degildir. Aksine sera etkisi bizim i¢in bir sanstir; ¢linkii
yeryiiziiniin yagamimizi siirdiirebilecek sicaklikta olmasini saglayan énemli bir olaydir.
Diinya yiizeyi enerjiyi uzaya hi¢ engelsiz gdnderebilseydi, o zaman yeryiizii soguk ve
yasamsiz bir yer olurdu. Ancak sera etkisinin varligi kadar dengesi de oldukcga
onemlidir. Bu noktada atmosferdeki sera gazlarmin konsantrasyonu isin igine
girmektedir. Insan kaynakli etkiler sonucunda atmosferdeki sera gazi
konsantrasyonundaki degismeler son yillarda olduk¢a fazla konusulmakta ve
arastirilmaktadir. Sanayi, ulagtirma, fosil yakit kullanimi, enerji iiretimi, gesitli atiklar
ve tarimsal etkinlikler sonucunda atmosferde bulunan sera gazlarinin orani giin gectikce

artis gostermektedir.
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Balkiz (2001)’ 1n verdigi 6rnege gore, sera gazi konsantrasyonlar: diisiik olan
Mars gezegeninde ortalama kiiresel sicaklik degeri -18°C, tam tersi sekilde 6zellikle
CO, (sera gazi1) oran1 yliksek olan Veniis gezegeninde ise ortalama kiiresel sicaklik

degeri 460°C’yi bulmaktadir (Babus, 2005).

Giines 1s1m1mu1 ile yer 1s1nimi1 arasindaki bu dengeyi degistiren herhangi bir etmen
iklimi de etkileyebilir. Yerkiire/atmosfer sisteminin enerji dengesindeki herhangi bir
degisiklik 1s1nimsal zorlama olarak adlandirilir. Yerkiirenin gilinesin ¢evresinde izledigi
yorlingedeki ve kendi eksen egimindeki yavas degisimler, giines 1siniminin mevsimsel
ve enlemsel dagilisint etkilemektedir. Bu ylizden, bazi bilimciler, eskiden beri iklim
degisikliklerinin olusmasindan, Yerkiirenin eksen egimindeki degisimleri ve

yorlingesindeki sapmalari da sorumlu tutmustur.

Giines mnlarinm bir Ezilbtesi ismlarin
kismi atmosfer ve bir kisnu
Diiirya yiizeyi atmosterden
taratindan yansitilr gecerek uzavda

ey Binee ks j dagilic vansitihir
atmosferden geger | _ . - il §F o

Vo4

L

EKimiltesi 1zinlarin bir ksimi sera gaz
maolekiilleri tarafindan emilir ve tekrar salimr.
Bunun dogrudan sonucu olarak Diinya yizeyi

ve tmpusi:t ISIMIT,

Yiizey daha da
ismdikea tekrar
kizilStest 150 olusturar

Giines enerjisi Diinva'nin yiizevi tarafindan emilerek wsitilir ve ortaya
gikan enerji kizilStesi (uzun dalga boyu) ismlarmm olusmasmna yol
acarak atmosfere ceri verilir.

-~ 3 e —
e 3 : i~

——

Sekil 2.2: Atmosferin Sera Etkisi (UNFCCC, 2003) (Alint1; Babus, 2005)

Giinesten gelen kisa dalgali 1sinlarin % 51 1 yeryiizii tarafindan tutulur. Bu enerji
ile yerylizii 1smir. Yeryiizii tarafindan emilen bu enerjinin bir kismi1 atmosfere geri

gonderilir. Glinesten gelen enerjinin bir kismi yeryiiziine ulagmadan atmosferden uzaya
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geri doner. Isinan yer yiiziinden bir kisim enerji uzun dalgali 1sinlar halinde atmosfere
verilir. Bu enerjinin bir kismi atmosferdeki sera gazlar tarafindan tutulur. Bu tutulan
enerji atmosferin alt kisimlarini 1sitir. Bu 1sinma atmosferin sera etkisidir. Sera gazlari
tarafindan tutulan enerjinin bir kismi1 yeniden uzaya geri gonderilir. Yeryiiziinden uzaya

verilen enerjinin bir kism1 dogrudan uzaya gider (Oztiirk, 2002).

2.8.2. Bashca Sera gazlan

Sera gaz1 (Greenhouse gas) atmosferde sera etkisinin olusumunu ve siirekliligini
saglayan, hem dogal olusumlu, hem de ¢esitli insan etkinliklerinden kaynaklanan
isinimsal olarak etkin gazdir. Sera gazlar yeryiiziinden atmosferden ve bulutlardan
saliman kizilétesi 1sinim spektrumu igerisinde yer alan belirli dalga uzunluklarindaki

1s1in1m1 emer ve yeniden salar. Bu 6zelligi ile sera etkisine neden olur.

Kiiresel 1sinmaya neden olan baglica alt1 tane sera gazi vardir. Bunlarin i¢inde en

onemlisi karbon dioksit (CO, ) gazidir ve toplam sera gazi miktari i¢indeki pay1 %80 dir

(TABAK, 2006).
Baslica Sera Gazlart;

* Troposferik Ozon (O3)

* Karbon dioksit (CO, )

* Metan (CHy)

* Diazot monoksit (N,O)

* Su Buhar1 (H,0)

* Kloroflorokarbonlar (CFC)

Bu gazlar c¢ogunlukla fosil yakit kullanimindan, sanayi, ulastirma, enerji
iiretiminden cesitli atiklar ve tarimsal etkinliklerden kaynaklanmaktadir. En 6nemlileri
ise fosil yakitlar (komiir, petrol, dogal gaz vs.) ve sanayidir. Sera etkisinin artmasi,
troposferin  1sinmasinda, stratosferin sogumasinda en Onemli etken olarak

gosterilmektedir.
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Sanayi devriminden bu yana yogunlasan insan faaliyetleri sonucunda
atmosferdeki sera gazlari birikiminde belirgin bir artis gézlemlenmektedir. BM Iklim
Degisikligi Cerceve S6zlesmesi ve onun Kyoto Protokolii baslica alt1 sera gazinin (CO,,
CH4, N;O, HFC’ ler, PFC’ ler, SF¢ ) kontrol altina alinmasini ongdrmektedir.
Stratosferdeki ozon tabakasinin incelmesine neden olan kloroflorokarbonlar (CFC) ise

Montreal Protokoliince denetlenmektedir.

2.8.3. insan kaynakh sera gazlarimin nedenleri

*Fosil yakitlarin kullanimi, sanayi siirecleri gibi insan etkinlikleri
*Tropikal ormanlarin yok edilmesi

*Hava kirliligi (NO, CO, CO»)

*Kimya (CFC lerin tiretimi ve kullanimi)

*Tarim: Celtik tarlalar1 (CHy) , Giibreleme (N,0), S1gir yetistirme (CHy), Cop depolari
(CHy) vb.

Tropilkal . .

arrmanlar Enerji Lirmya Tarim vh
Trapikal ormanlann Hawva kidilidi CFC lerdn tiretimi weltik tarlalan [(CH4)
yok edilmesi [ R A el Y we kullanirm Sihrelerma (R200
CiOo we difjer eser S8 yetistinrme [THy)
gazlar iZap depolan (SHL)

wh

Sekil 2.3: Insan kaynakli sera gazlarinin nedenleri (Bayar ve Behred, 1994) (Alint1:
Oztiirk 2002)
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2.8.4. Tiirkiye’ de sera gazi1 salinimi

Tiirkiye’de sera gazi salimi hesaplamalari, ulusal iklim degisikligi ¢calismalar1 ve

etkinlikleri kapsaminda, Devlet Istatistik Enstitiisii (DIE) tarafindan yapilmaktadir.

Tlrkiye'de Yakit Tlhketiminden Kaynaklanan €, Salmlanmin Sekttrel Daglem:
{1 990-2020)

Carerim T Sanawi N v B pigar

sekil 5.2
Torkiye'de Yakit Tlhketiminden Kaynaklanan Co, Salimlarsmn
Sektarel Dagilimi (F6)
(Zo0oo)

Sekil2.4: Tiirkiye’ de Yakit Tiikketiminden Kaynaklanan CO, Salinimlarinin Sektorel

Dagilimi

1990-2000 tiiketim degerleri ve 2000-2020 donemi projeksiyon degerleri, yakit
tiketiminden kaynaklanan sera gazlarmin miktarinda, bugiine degin oldugu gibi,
gelecekte de ¢ok hizli bir artisin olacagini gostermektedir. Sera gazlari igerisinde en
biiyiik payt CO, salinimlarinda gerceklesen tiikketim degerleri ve projeksiyonlar igin

hizli bir artig egiliminin varhigi dikkat ¢ekicidir.
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2.9. Kiiresel Isinma

Gilinesten gelen enerji atmosferden gegerek diinyanin yiizeyini 1sitir. Buna
karsilik yerkiire bu enerjinin bir kismin1 uzaya geri yayar. Atmosferde biriken sera
gazlar1 bu geri gonderilen enerjinin bir kismini hapseder. Bu dogal sera etkisi olmasaydi
sicakliklar su anda yeryiiziinlin sicakliginin bugiine gore 30°C daha soguk olacagi
hesaplanmistir. Sera gazlar1 sayesinde diinyanin ortalama sicakligi daha yasanabilir bir
seviyede 16°C civarindadir. Ancak sera etkisinin atmosferdeki oraninin artmasi

birtakim problemler doguracaktir.

Sera gazlarinin karesel iIsinmadaki paylari

Karbon Dioksit

Ozon

Metan

Azot Oksit

CFC 12

CFC 11

Sekil 2.5: Sera gazlarinin kiiresel 1sinmadaki paylari

Sanayi devriminden beri, 6zellikle fosil yakitlarin yakilmasi, ormansizlasma ve
sanayi sliregleri gibi ¢esitli insan etkinlikleri sonucunda atmosferdeki orani gittikge
artan karbon dioksit (CO,) ve diger sera gazlari gilines 1sinlarinin diinya ylizeyine
ulagmasini saglarken, diinya yiizeyinden yansiyan 1s1 dalgalarini tutarak ortalama ylizey
sicakliginda artis meydana getirmektedir. Iste bu durum kiiresel 1stnma problemini
ortaya ¢ikarmaktadir. Bagka bir ifadeyle atmosferdeki birikimlerinde hizli artisa baglh
olarak, sehirlesmenin de katkisiyla dogal sera etkisinin kuvvetlenmesi sonucunda,
yeryliziindeki ve atmosferin alt bolimlerindeki sicaklik artisina kiiresel 1isinma adi

verilmektedir. Yapilan aragtirmalar kiiresel 1sinmaya neden olan sera gazlarinin, diinya
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atmosferinin kimyasal bilesimini 100-150 yil Oncesine goére fark edilir oranda
degistirdigini gostermektedir (Flavin, 1990). Ortalama kiiresel sicakligin 100 yil
oncesine gore 0,5°C yiikseldigi ortaya konmustur (Jones, 1990).

2.9.1. Kiiresel 1Isinmanin nedenleri

21. ylizyilda diinyamiz1 ciddi tehdit altina sokan kiiresel 1sinmanin nedeni olarak;
sera gazlarmin sanayilesmeyle birlikte insanlarin faaliyetleri sonucu atmosferdeki

emisyonlarinin 6nemli oranda artmasi gosterilmektedir.

Kiiresel 1sinma tizerinde CO; nin ayr bir yeri vardir. Cilinkii CO, giinesten gelen
kisa dalgal1 1g1nlar1 biiyiik olclide gecirirken yerden verilen uzun dalgali 1sinlart tutar ve
atmosferin alt kisimlarinin 1sinmasin1  saglar. Son yillarda atmosferdeki CO,
miktarindaki artis olduk¢a fazladir. Artmasindaki en Onemli etken ise fosil yakit
kullanimidir. Ayrica ormanlarin yok olmasi da atmosferdeki CO, miktarinin artmasina

neden olmaktadir.

Mauna Loa, Hawaii

369.36 ppmv__ '

CO2 birikimi (ppmv)

1958 1963 1968 1973 1978 1983 1988 1993 1998 2003

Yil

Sekil 2.6: 1958-1998 doneminde Mauna Loa (Hawaii) Gozlemevi’'nde 6l¢iilen aylik
ortalama atmosferik CO; birikimindeki degisimler ve bu degisimlere uydurulan iistel

regresyon egrisi (Tiirkes, 2000)
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Yapilan ¢alismalar, atmosfere verilen CO, miktarinin gegen yiizyila gore iki kat
artacagin1 gostermektedir. Buna karsilik sera etkisinin tek nedeni CO, gaz1 degil ayrica
diger gazlarinda (CH4, N,O, CFC) gelecekteki konsantrasyonlarini isin i¢ine katmak
gerekecektir. Ayrica kiiresel sicakliktaki artis okyanus sicaklifinin da artacagini,
dolayistyla daha fazla buharlasma olacagini gosteriyor. Su buhar1 da atmosferdeki en

onemli sera gazlarindan birisi olduguna gore sicaklik artisii hizlandiracaktir (Oztiirk,

2002).
Sera gazlan CO, CH,4 N.O CFCl11
(atmosferik birikim) (ppmv) (ppbv) (ppbv) (pptv)
Sanayi éncesi(1750-1800) ~280 ~700 ~275 0
Giiniimiizde ~368'" 1720 312% 2687
Yilhik degisim (birikim) ~1.3% 10 0.8 0
Yilhk degisim (yiizde) 0.4% 0.6% 0.25% 0
Atmosferik émrii (yil) 50-200 12 120 50

ppmv = hacim olarak milyonda kisim; ppbv = hacim olarak milyarda kisim; pptv = hacim olarak
trilyonda kisim.

Cizelge 2.1: Insan etkinliklerinden etkilenen &nemli sera gazlarma iliskin 6zet bilgiler

(Tiirkes, 2000).
Indicators of the human influence
on the atmosphere during the Industrial era
©0; (ot Fadistive forcing (Wm %) %0 oo Raciative dorcing (Wm 7}
1o Carbon Dioxide concentration 15 3104 Nitrous Oxide concentration
240 10 -
320 + 290 -
200 =5 ‘-,;.'*J,iz
FLTE SRR S T e, g o) o0 o7 - o ot SeSTERY :
0 =
— 250 v v
1000 1200 120 1800 1800 2000 1000 1200 1900 1800 150
Sulfur
OH, pred Radtative forcing (Winm?) ng 80, par torme of ko
Methane concentration __| Sulfate aerosols
17504 Vietnane conceniratic Ko ) deposiled i!l ,.\‘.
R 1 ; Greenland ice {
1 % S0, emissions [ {\
12% i trom un Ste%e L
R ..; [ ard r y
1000 - 2%
B N -
A '.x} | § R T SN e o
504 DR PSS e P .'.p,‘,:_;.._,:re'g L oco E Ll e
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Sekil 2.7: Insan etkinliklerinin atmosfere olan etkisi (IPCC, 2001)
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(IPCC (1996)’ya ve Mauna Loa’nin aylik ortalama CO; verilerine (Climate
Change, 1999) dayanan hesaplamalarimiza gore), 1750 yilindan beri atmosferdeki

karbon gazi oran1 %31, metan gazi orani ise %151 oraninda artmstir.

Metan(CHy4) gazinin atmosferdeki miktar1 daha az olmasina ragmen atmosferde
kalma siiresi CO,'den ¢ok daha fazla olmasi nedeniyle en az CO, kadar diinyamizi

etkilemektedir.

Piring tarlalar1, batakliklar, lagim, sigir ve diger ¢iftlik hayvanlari, termitler, fosil

yakitlar, orman yanginlari ve atik gdmme metan gazinin ana kaynaklaridir.

Organik ¢oplerden pek cogu ayrisarak biiyiikk miktarda metan salgilamakta, bu
gaz da oOzellikle iyi havalandirmasi olmayan ve kontrol altinda tutulmayan eski
copliiklerde patlamalara ve icten yanmalara neden olmaktadir. Daha da Onemlisi

atmosfere salinan metan orani artmaktadir.

Azot oksit, giibreler, aniz yakimi, endiistriyel etkinlikler ve kati atiklar ile fosil

yakitlarin yanmasi sonucunda olusur.

Su buhar1 da sera etkisine yol agan gazlarin en dnemlilerinden birisidir. Kiiresel

1sinmayla artan su buhari iklim degisimlerine yol agacaktir.

Kloroflorokarbonlar (CFCs), bu gazlarin ana kaynagi ise sogutucular, yalitim
malzemeleri, kopiikler, aerosol gazlar, coziiciler ve diger endiistriyel ve ticari

kullanimlardir.

Hiikiimetler aras1 Iklim Degisikligi Paneli (IPCC) tarafindan 2007 yilinda
yayimlanan rapora gdre enerji temini, ormancilik ve tasimaciligin insan kaynakli olarak

kiiresel 1sinmaya katkilar1 oldukga fazladir (Eroglu, 2009).
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2.9.2. Kiiresel isinmanin sonuc¢lari

IPCC tarafindan yayinlanan iiciincii degerlendirme raporuna gore (2001), insan
aktivitelerinden kaynaklandigi kesinlik kazanan kiiresel 1sinmanin, biitiin diinyada su

anda yasanan etkileri ve ortaya ¢ikaracagi sonuclar asagidaki gibidir:

BM Diinya Metoroloji Orgiitine(WHO) gore, 1990 bilinen en sicak on yil,1998 en

sicak yil olmustur.

Sekil2.8:  Yanamaray Buzulu’'nun yedi yil arayla c¢ekilmis fotografi

(www.greanpeace.org)

Ortalama kiiresel ylizey sicakligi arttikca, kar ortiisii ve buz alanlar1 azalmaistir.

Hemen hemen biitiin iklim bilimciler gelecekte olabilecek iklim degisikliginin,
atmosferdeki sera gazi emisyonlarindaki artistan kaynaklanan kiiresel isitnmadan olacagi

goriisiinde birlesmektedir (Oztiirk, 2002).

Buzullarin erimesi ile gol, deniz ve akarsularin su seviyeleri ylikselecek, kiy
bolgeleri sular altinda kalacak, sel afetleri yasanacak ve temiz su kaynaklar
kirlenecektir (Cepel ve Ergilin, 2007). Deniz seviyesinin ylikselmesi, kiyilardaki toprak
kaybmin yani sira, kiyilara yakin temiz su kaynaklarinin denizle birlesmesine neden

olacaktir. Deniz seviyesindeki yiikselmeyle kiyilardaki tiretim alanlar1 zarar gorecektir.
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Tath su kaynaklar1 olan buzullarin erimesi deniz ve okyanuslardaki tuz oranini
degistirecek ve su ekosistemini olumsuz yonde etkileyecektir (National Geographic,

2004).

Ortalama kiiresel deniz yiizeyi yiikselmistir ve okyanuslar 1sinmaktadir.
Okyanuslarin 1sinmasiyla rlizgar hizi da artacak, dolayisiyla daha siddetli kasirgalar
meydana gelecektir. Sicakligin artmasiyla okyanuslarda buharlagsma artacak ve bunun
sonucunda nem seviyesi dolayisiyla sicaklikta daha fazla artis gozlenecektir

(Cunningham & Cunnigham, 2008 ; Eroglu, 2009).

Sicakliklarin artmasiyla sucul alanlardan buharlasma artacak ve toprak
kuruyacak, bunun sonucunda da besin kithig1 ortaya c¢ikacaktir. Bolgesel iklim

degisiklikleri goriilecek tarimsal iirlinler ve ormanlar zarar gorecektir.

Kiiresel 1sinma ile birlikte Sibirya ve Kanada’daki buzlu tundra topraklar

coziinecek ve bataklik haline gelecektir.

Gece ve kis soguklarinin hafiflemesi sonucu bdcek yumurtalarinin 6lmesi ve
baz1 bolgelerde kurak donemlerin ardindan gelen asir1 yagislarin viriis mutasyonlarini
hizlandirmas1 sonucunda az rastlanan bazi hastaliklar artarken bazi yeni hastaliklar da

ortaya cikacaktir (Cepel ve Ergiin, 2007; Orbay, Cansaran ve Kalkan, 2009).

Kiiresel 1sinma diinyanin her bdlgesini ayn1 oranda etkilemeyecektir. Sicaklik
artig1 yeryiiziiniin yiiksek enlemlerinde 6zellikle kutuplarda daha siddetli hissedilmesi
beklenmektedir. Buralardaki sicaklik artisinin diinya ortalamasmin iki kat1 olacag
tahmin edilmektedir. Sicaklik artiginin ekvatorda diinya ortalamasinin daha da altinda

kalacagi tahmin edilmektedir (Aksay ve dig., 2005; Orbay, Cansaran ve Kalkan, 2009).

Kiiresel 1sinmanin doguracagi sonuglardan Tiirkiye de etkilenecektir. Ornegin
sicaklik artisindan dolay1 Giineydogu Anadolu ve I¢ Anadolu ¢dllesme tehdidiyle karst
karsiya kalacak, yeterli suya sahip olmayan yar1 nemli Ege ve Akdeniz bolgeleri daha

fazla etkilenmis olacaktir (Oztiirk, 2002).

Ekolojik sistemlerin kiiresel 1sinma nedeniyle degismesi, hayvan ve bitki
tirlerinin yasam zonalarmin kuzeye dogru kaymasi hatta bazi tirlerin yasam
ortamlarinin tamamen degismesi nedeniyle yok olmasi sonucunu beraberinde

getirecektir. Bitki ortiisinde ortaya cikacak degisimle, bitki ortiisii ile etkilesim iginde
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bulunan hayvan topluluklarint da degisiklige zorlayacaktir (Akbulut 2000). Genel
goriise gore ekosistemin i¢inde barmndirdigi bitki ve hayvan toplumlarinin yasam
ortamlar1 degisecektir. Bitki ve hayvan tiirlerinde azalmalarin olacagi da tahmin

edilmektedir.

Hava sicakliginin artmasi ve su kaynaklarindaki azalma, kolera tipi hastaliklar
yayginlastiracak. Kimi bolgelerde siddetli kuraklik donemlerinin ardindan gelecek asiri
yagislar, viriis mutasyonlarinin artmasina, buna bagli olarak da sitma gibi hastaliklarin
yayllmasina neden olacak. Ote yandan tarim bitkilerinde goriilen hastaliklarda da

sicaklikla birlikte artis gézlenecek.

Kiiresel 1sinmanin ortaya c¢ikan bu etkileri diinyay:r ciddi bir sekilde tehdit
etmektedir. Gelecek yiizy1l i¢inde ise ger¢eklesmesi beklenen 1.4-5.8°C 1sinmada orta

enlemlerin yer degistirmesiyle yasanmasi beklenen degisiklikler soyledir:

*Ekosistemlerin cografi dagiliminin degismesi

*S1caklik nedeniyle orman yanginlarinin artmasi

*Kimi bolgelerde siddetli kuraklik sonras1 asir1 yagislarin olusmasi.

*Deniz seviyesinde yiikselme kuvvetli dalga ve tusunami gibi olaylarda artig
*Birgok hayvan tiirliniin yasam alaninin daralmasi, beslenme oranlarinin azalmasi
*Bitki, bocek, kus tiirlerinin yeni sartlara hizli uyum saglayamayip yok olmasi
*Tarim bitkilerinde goriilen hastaliklarda artis gozlenmesi

*Bulasict hastaliklarin cogalmasi

*Tiirlerin yeni kompozisyonu ve yeni ekosistemlerden dolay1 yeni orman tiplerinin

olusmasi
*Viriis mutasyonlarinin artmasi ve buna bagl olarak da sitma gibi hastaliklar1 artmasi
*Su kaynaklariin azalmasi sonucu kolera tipi hastaliklarin ¢gogalmasi

*klim degisiminin toplumsal yasamda sosyal ve ekonomik degisikliklere neden olmasi
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*Uretimdeki bolgesel azalmalar sonucu, aglik ve kotii beslenmenin artmasi
*Turizm ve diger ekonomik aktivitelerin olumsuz etkilenmesi
*Biiylik goglerin yasanmasi

*Deniz seviyesindeki yiikselmeyle diiz alanlarin seller altinda kalarak, kiyilardaki
tiretim alanlarimin  zarar goérmesi, bunun sonucunda milyonlarca insanin kiy1

alanlarindan ve kiigiik adalardan go¢ etmesi

*Kurak bolgelerdeki c¢iftcilerin daha ¢ok sulama yapip, daha fazla tarim ilaci

kullanacaklarindan, bu bolgelerde tarimsal etkinliklerin maliyetinin artmasi

*Kirsal alanlarda dogal kaynaklarin verimliligindeki gerileme sonucu, kirsal alandan

kente gd¢iin hizlanmasi

Kiiresel 1sinmanin etkilerini azaltmak i¢in alinabilecek tedbirler;

- Kiiresel 1sinma ve diger tiim ¢evresel sorunlarda {iilkelerin ortak hareket etmesi
gerekmektedir. Cilinkii ¢evresel problemler sadece o bdlgeyi degil tiim diinyay1

etkilemektedir.
- Ulasimda toplu tasima araglarinin kullanimi arttirilmalidir.
- Binalar 1s1 kaybina kars1 yalitilmalidir.
- Geri doniislim mekanizmalar1 yayginlastirilmalidir.

- Komiir — petrol gibi fosil enerji yakitlarinin kullanimi sinirlandirilmali, gevreye
zararl1 olmayan yenilenebilir enerji kaynaklar1 (riizgar, gilines vb.)

kullanilmalidir.

- Ormanlarin ve dogal alanlarin korunmasi ve zenginlestirilmesi yoniinde

calisiimalidir.
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Tablo 2.9.2.1: Sera Gazlari, Ana Kaynaklari ve Kiiresel Isinmaya Katki Yiizdeleri

Gaz Ana Kaynagi % Katki
Karbondioksit (CO,) Fosil yakitlar, orman yanginlari 50
Kloroflorokarbonlar Sogutucular, ¢oziiciiler, yalitim malzemeleri,

(CFCs) ve diger kopiikler, aerosol gazlar, diger endiistriyel ve 20
Halokarbonlar ticari kullanimlar
Piring tarlalari, batakliklar, lagim, sigir ve diger
Metan ciftlik hayvanlari, termitler, fosil yakitlar, orman 16
yanginlar1 ve atik gdmme
Troposferik Ozon Fosil yakitlar 8
Azot Oksitleri Fosil yakatlar, gilibreler, aniz yakimi 6




BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, arastirma icin belirlenen evren ve Orneklem,
aragtirmada kullanilan veri toplama araci ve veri analizleri ile ilgili bilgiler yer

almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

[Ikdgretim 4., 5., 6., 7. ve 8. siif dgrencilerinin kiiresel 1s1nma ve sera etkisi
hakkindaki bilgi diizeylerinin ve kavram yanilgilarinin belirlenmesinin amaglandigi bu

arastirmada nicel aragtirma yontemlerinden ‘tarama’ modeli kullanilmistir.

Arastirmada tarama yontemiyle elde edilen veriler 6grencilerin sinif seviyelerine

ve cinsiyetlerine gore karsilastirilarak, durum tespiti yapilmistir.

Nicel yontemler insanlarin davraniglarini anlamaya ya da sosyal diinyaya
yiikledikleri anlamlar1 aragtirmaya tam uyan belirli arastirma yontemleridir.(Green ve

Browne, 2005, s.95).

Tarama modeli, ge¢cmiste ya da halen varolan bir durumu varoldugu sekliyle
betimlemeyi amaclayan aragtirma yaklagimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya
da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya caligilir. Onlar1, herhangi

bir sekilde degistirme, etkileme ¢abasi gosterilmez (Karasar, 2007, s.77).
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3.2. Evren ve Orneklem

Evren (kitle, y18in, popiilasyon), arastirma kapsamina giren ve ayni 6zellikleri
tagiyan birimlerin tiimiine denir. Aragtirmanin evreni, arastirmanin amacina uygun
olarak bir okul, mahalle, kdy, ilge, il olabilecegi gibi iilkenin tamami da olabilir. Bu
baglamda arastirmanin konusu ve smirlari dikkate alindiginda evrende yer alan
birimlerin sayis1 da tam olarak bilinmeyebilir (Koklii ve Biiyiikoztiirk, 2000, s. 4). Iki
tir evrenden bahsedilebilir. Bunlardan birincisi genel (ideal evren) digeri ise ¢alisma
(gergekei) evren seklindedir. Genel evren soyut bir Ozellige sahiptir; kolay
tanimlanabilir ancak ¢esitli nedenlerden dolay1 (zaman, para vb.) populasyonda yer alan
tim bireylere ulagilmasi zordur. Ancak calisma (gergekci) evreni ise daha somut ve

ulasilmasi kolaydir (Karasar, 2007, s. 110; Lodico ve dig., 2006, s.142).

Arastirmanin evrenini Erzincan ilinin Tercan il¢esinde bulunan biitiin ilkégretim

okullarinin 4., 5., 6., 7. ve 8. smif 6grencileri meydana getirmektedir.

Orneklem, bir evrenden 6rnekleme yontemlerinden yararlanilarak segilen ve
evrendekilerle aym ozellikleri tasiyan daha kiigiik bir gruptur. Orneklemden elde
edilecek sonuclara dayanilarak evren icin tahminde bulunulur (Kokli ve Biiytikoztiirk,

2000, s. 5).

Bu arastirma, 2009-2010 egitim oOgretim yilinda Erzincan ili Tercan ilgesi
Mamahatun 17 Subat ilkdgretim okulu 4., 5., 6., 7. ve 8. smf Ogrencilerine
uygulanmistir. Bu nedenle arastirmanin Orneklemini Erzincan ili Tercan ilgesi
Mamahatun 17 Subat ilkogretim okulu 4., 5., 6., 7. ve 8. smif 06grencileri

olusturmaktadir.

Ornekleme ile bir biitiin, kendi icinden segilen bir parca ile temsil edilmektedir
(Kaptan, 1998) Ornekleme iki tiirde yapilmaktadir. Bunlar “olasilikli érneklemler” ve
“olasiliksiz 6rneklemler” seklindedir (Lodico ve dig., 2006; Green ve Browne, 2005;

Bailey, 1987 akt. Elif Kus,).
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Olasilikli 6rneklemler;

a- Tesadiifi 6rnekleme

b- Sistematik 6rnekleme

c- Tabakali tesadiifi 6rnekleme
d- Kiime 6rneklemesi seklindedir

Olasiliksiz 6rneklemler ise

a- Gelisigiizel 6rnekleme

b- Kota 6rneklemesi

c- Kartopu 6rneklemesi

d- Maksath 6rnekleme olmak iizere baslica dort tipe ayrilir (Lodico ve dig.,

2006; Green ve Browne, 2005; Bailey,1987 akt. Elif Kus,).

Aragtirmada olasilikli  6rnekleme  ydntemlerinden kiime  oOrneklemesi
kullanilmistir. Kiime 6rneklemesi (Cluster sampling ya da Cluster random selection) ile
bireyler degil gruplar drneklendirilir. Orneklem olarak segilen iiniteler gruplardir. Kiime
orneklemesi kazang ve kolaylik saglar (Lodico ve dig., 2006; Green ve Browne, 2005;
Bailey,1987 akt. Elif Kus,). Arastirmada iki 6rnekleme ihtiya¢ duyulmustur. Bunlardan
biri arastirmada kullanilmis olan kiiresel 1sinma anketinin gelistirilme asamasinda yani
gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalarinda yararlanilan 6rneklem, bir digeri ise gelistirilen
anketin uygulandigr diger Orneklemdir. Her iki orneklemde yer alan Ogrenciler

birbirinden farkli 6grencilerdir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi asamasinda arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan anket

kullanilmistir. Anketin olusturulma basamaklari sirasi ile sunulmustur.
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3.3.1. Veri toplama Aracinin Gelistirilmesi

Bu ¢alismada veri toplama araci olarak, Likert tipi iki adet test kullanilmistir.
Bunlar, Sera Etkisi Bilgi Testi (SEBT) ve Kiiresel Isinma Bilgi Testi (KIBT) dir. SEBT,
literatiirden hazir almmistir.  KIBT, arastirmaci tarafindan  gelistirilmistir.
Hazirlanan anketler yardimiyla ilkogretim 6grencilerinin sera etkisi ve kiiresel 1sinma
hakkindaki bilgi diizeylerinin belirlenmesi, sera etkisi ve kiiresel 1sinma hakkindaki
diisiincelerinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda aragtirmada
kapali uglu anket ( closed-form questionnaire) gelistirilmis ve kullanilmistir. Kiiresel
1sinma anketinin hazirlanmasinda kapsamli bir literatiir taramasi1 yapilmistir. Anketin
gelistirilmesi siirecinde Groves ve Pugh, 1996; Khalid, 2000; Khalid; 2001; Kiling ve
dig., 2008; Pekel ve dig., 2007; Daniel ve dig., 2004; Jeffries ve dig., 2001; Boyes ve
Stanisstreet, 1997; Boyes ve Stanisstreet, 1992 arastirmacilarinin calismalarindan
yararlanilmistir. Gelistirilen ankette ayrica besli likert tipi 6l¢ek kullanilmistir. Sera
etkisi bilgi testi ise Bozkurt ve Cansiingii’niin 2002 de yapmis olduklar1 aragtirmadan
alimmugtir. Sera etkisi anketinde ticlii likert tipi 6l¢ek kullanilmustir. Likert dlgegi en
kullanisli soru yapilarindan birisidir. Ismini 1932°de bu formati gelistiren Rensis
Likert’ten almaktadir. Likert’in ¢ogu seklinde cevaplayiciya bir ifade sunulur ve
cevaplayicinin bu ifadeye katilip katilmadig tglii, besli ya da yedili bir dlgekle sorulur
(Anderson ve Arsenault, 2005, s.184).

Kiiresel 1si1nma bilgi testinde yer alan likert 6lgeginin secenekleri su sekildedir:

-Kesinlikle Katiliyorum
-Katiliyorum
-Kararsizim
-Katilmiyorum

-Kesinlikle Katilmiyorum.

Sera etkisi bilgi testinde yer alan likert Slgeginin secenekleri ise su sekildedir:

-Katiliyorum
-Kararsizim

-Katilmiyorum
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Sera etkisi bilgi testi (SEBT) literatiirden hazir alinmis olup test 16 maddeden
olugsmaktadir. Kiiresel 1sinma bilgi testi KIBT, once 23 maddeden meydana gelmistir.
Bu test, 122 yedinci ve sekizinci simif 6grencisine uygulanmustir. Ug test maddesinin
madde-toplam korelasyon katsayis1 negatif ya da 0.20 nin altinda oldugu i¢in bu

maddeler testten ¢ikarilmistir. Sonug olarak test (KIBT) 20 maddeden olusmustur.

Veri toplama araci olarak kullanilan KIBT anketinin gelistirilmesi esnasinda

Biiyiikoztiirk (2005) tarafindan belirtildigi tizere su sira takip edilmistir.

- Problemi Tanimlama (Amag ve Soru Belirleme)
- Madde Yazma (Taslak Form Olusturma)
- Uzman Goriisii Alma

- On Uygulama ve Ankete Son Seklini Verme

3.3.2. Gegerlik Calismalar

Gegerlik bir anlamda “Ne Olgiilecek?” sorusunun cevabini olusturmaktir
(Koksalan, 2004). Gegerlik, bir 6lcme aracinin 6lgmeyi amagladigi ozelligi, bagka
herhangi bir 6zellikle karistirmadan, dogru olarak oOlgebilme derecesidir. Baska bir

deyimle bir 6lgme aracinin, gelistirilmis bulundugu konuda maksada hizmet etmesidir.

KIBT nin gegerligi kapsam gegerligi ile saglanmistir. Kapsam gegerligi testi
olusturan maddelerin, 6l¢iilmek istenen davranisi (6zelligi) 6lgmede nicelik ve nitelik
olarak yeterli olup olmadiginin gostergesidir (Biiyiikoztiirk, 2007). Uzman goriisiine
basvurularak testin yeterli gecerlige sahip olduguna karar verilmistir. Ayrica maddeler
hazirlanirken Ilkdgretim Fen ve Teknoloji Miifredati’nda yer alan Fen-Teknoloji-Toplu-
Cevre (FTTC) kazanimlar1 da goz onilinde bulundurulmustur. Konu ile ilgili miifredatta

yer alan FTTC kazanimlarini siralayacak olursak;

e Atiklarin (evsel, sanayi, tibbi, kurumsal vb.) c¢evreye verebilecegi zararlari
onlemek icin uygun bir sekilde geri doniistiiriilmesi veya imha edilmesi
gerektigini; teknolojik sistemlerin olusturdugu atiklarin (kimyasallar, plastikler,

metaller vb.) yonetiminin 6nemli bir toplumsal sorun oldugunu anlar.
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Teknolojik iirlin ve sistemleri kullanarak dogal kaynaklar, canlilar ve habitatlarin
(yasam alanlarinin) nasil korunabilecegini ve cesitli iirlin ve sistemlerin

kullanimindan kaynaklanan zararl atiklarin nasil azaltilabilecegini agiklar.

Modern teknolojik sistemlerle kiiresel ¢cevre problemleri arasindaki baglantilarini

belirler ve ¢evre problemlerini ¢6zmek i¢in dnerilerde bulunur.

Yerel, ulusal ve kiiresel ¢evre sorunlarini bilir ve olasi ¢oziim yolarint ve

sonuglarini tartigir.
Cevreyi ve yabani hayati koruma yollarini bilir ve tartisir.

Cevre ve yabani hayati korumada hem bireylerin hem de toplumun sorumlu

oldugunu bilir.
Dogal kaynaklarin korunmasi ve gelistirilmesi gerektigini bilir.

Cevrede sadece yapay tirlinlerin degil, sartlara gére dogal iiriinlerin de olumsuz

etkisinin olabilecegini anlar.
Insanlarin ve toplumun ¢evreyi nasil etkiledigini bilir.

Cevre koruma ile ilgili faaliyetlerin 6neminin bilincine varir ve bu faaliyetlere

katilir.

Fen ve teknoloji uygulamalarinin birey, toplum ve ¢evre iizerinde olumlu veya

olumsuz etkiler yapabilecegini anlar.

Fen ve teknolojinin olumsuz etkilerine yine fen ve teknolojideki geligsmelerle
onlem almanin olast oldugunu, bdylece bu etkilerin azaltilabilecegini ve

giderilebilecegini anlar.

Bilimin ve teknolojinin gelismesinde 6nemli bir siirlikleyici giiciin bireysel,

toplumsal ve ¢evresel ihtiyaglar oldugunu fark eder.

Gecmisten giinlimiize gelistirilen teknolojilerin insanlarin bireysel ve toplumsal
yagsam ve caligma tarzlarmi ve c¢evreyle etkilesimlerini nasil degistirdigini

orneklerle agiklar.
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e Belirli bir bilimsel veya teknolojik gelismenin bireye, topluma ve ¢evreye olumlu
veya olumsuz, ongdriilen veya ongoriilemeyen etkileri olabilecegini orneklerle

aciklar.

e Bireyin teknoloji gelistirirken veya kullanirken sonuglar1 hakkinda kendine,

topluma, ¢evreye ve yasalara karsi sorumluluk hissetmesi gerektigini anlar.

e Teknolojinin kendi basina ne iyi ne kétii oldugunu ancak iirlinlerin ve sistemlerin
kullanim1 hakkindaki kararlarin istendik veya istenmedik sonuglara yol

acabilecegini fark eder ve 6rneklerle agiklar (TTKB, 2005, s.76) seklindedir.

Hazirlanan 20 maddelik anketin FTTC kazanimlarina uygun olarak hazirlanmis

olup uzman goriisleri de alinarak veri toplamak tizere kullanilmistir.

3.3.3. Giivenirlik Calismalar:

Bilimsel c¢aligmanin ilk kosullarindan olan giivenirlik, ayni seyin bagimsiz
Olclimleri arasindaki kararliliktir. Giivenirlik su ya da bu sekilde hazirlanmis bir
korelasyon katsayisi (r) ile belirlenir ve sifir ile bir arasinda degisen degerler alir. Deger

bir (1.00)’ e yaklastik¢a giivenirligin ytliksek oldugu kabul edilir (Karasar, 2006).

Glivenirlik, gecerligin bir onkosulu olarak degerlendirilebilir. Giivenirlik bir
Olcegin Olglimler esnasinda her zaman ayni sonuclar verecegini belirtir. (Balci, 2001).
Giivenirlik “hatasiz nasil dlgerim ?” sorusuyla ilgilidir (Koksalan, 2004). Giivenirligi
ayni zamanda bireylerin test maddelerine verdikleri cevaplar arasindaki tutarlilik olarak

da tanimlamak miimkiindiir (Biiyiikoztiirk, 2007).

Anketin giivenirligi Cronbach alfa (a) gilivenirligi ve madde-toplam puan

korelasyonu ile saglanmistir.

Madde-toplam puan koreldsyonu (corrected item total correlation, madde
ayiricilik giicii), test maddelerinden alinan puanlar ile testin toplam puani arasindaki
iliskiyi agiklar. Madde-toplam korelasyonunun pozitif ve yiiksek olmasi, maddelerin

benzer davranislart ornekledigini gosterir ve testin i¢ tutarliginin yliksek oldugunu
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gosterir (Biiyiikoztiirk, 2007). Madde toplam puan korelasyonu pozitif ve negatif
degerler alabilir. Negatif degerli sorular testte yer almamalidir. (Tagpimar, 2004).
Madde-toplam korelasyonu yorumlamada bazi sinir degerler 6l¢iit olarak alinmaktadir.
Genel olarak madde toplam korelasyonu .30 ve daha yiiksek olan maddelerin bireyleri
iyi derecede ayirt ettigi, .20-.30 arasinda kalan maddelerin zorunlu goriilmesi
durumunda teste alinabilece8i sOylenebilir (Biiylikoztiirk, 2007). Cok fazla sayida
madde olmamak kaydi ile ayiricilik giicii ¢cok diisiik (0.20’den kiigiik) olan maddelerin
testten atilmasinin, giivenirlik katsayisim1 énemli 6l¢lide artirdigr ispatlanmistir (Tan,

2002).

Taspinar (2004)’e gore bir testteki maddelerin ayirt edicilik giicli ve degerlere

gore yorumlari tablo 3.3.3.1. de sunulmustur.

Tablo 3.3.3.1. Madde Ayiricilik Giicii Degerleri ve Yorumlar:

Ayrrt Edicilik Giicit Degerlendirme Kalitesi

0.40 ve daha fazla Cok iyi madde Miikemmel

0.30-0.39 Iyi bir madde yine de | lyi
gelistirilebilir

0.20-0.29 Genel olarak diizeltilmeli | Gelistirilmeli

0.00-0.19 Normalde testten | Zayif
cikarilmali, ama
diizeltilmeye calisilabilir.

- Negatif degerler Testte alinmamali

[Ikdgretim &grencilerinin  kiiresel 1sinma hakkindaki bilgi diizeylerinin
belirlenmesi iizerine yapilan bu ¢alismada madde toplam korelasyonu sinir degeri 0.20
olarak almmistir. Yani 0.20 nin altindaki pozitif ne negatif degerler anketten

cikarilmistir.

Test maddelerine verilecek cevaplarin sadece dogru ve yanlis seklinde olmadigi

pek ¢ok kisilik testinde oldugu gibi {i¢ veya daha fazlasi olmasi durumunda testin i¢
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tutarliligit Cronbach tarafindan gelistirilmis olan alfa (o) katsayisi ile belirlenir.
(Biiytikoztiirk, 2007; Popham, 2000). Psikolojik bir test i¢in hesaplanan giivenirlik
katsayisinin .70 ve daha yiiksek olmasi test puanlarinin giivenirligi i¢in yeterli kabul

edilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2007).

Taspinar (2004)’e gore giivenirlik katsayisi ve testin bu katsayilara gore testin

yorumu tablo 3.3.3.2. de verilmistir.

Tablo 3.3.3.2. Giivenirlik Katsayisi ve Test ile Ilgili Yorum

Giivenirlik

Katsayisi Test ile Tlgili Yorum
0,90 ve iizeri Miikemmel. En st diizeyde standarda sahip bir test
0,80-0,90 Basari testi i¢in oldukga iyi bir standart diizeyi
0.70-0.80 B'asarl testi icin i.yi. l?ir gtgndart di.ize)./i: Muhtemelen testteki
’ ’ birka¢ madde gelistirilebilir/diizeltilebilir.
0.60-0.70 Biraz diisiik bir deger. Muhtemelen testteki bazi maddeler

gelistirilebilir/diizeltilebilir.

Testteki madde sayis1 10 ya da daha az degilse testin gézden
0,50-0,60 gecirilmesinde yarar vardir. Kesinlikle farkli istatistiksel
islemlerle de test edilmelidir.

Kusku verici bir gilivenlik diizeyi. Bu test sinifin diizeyini
0,50 ve altinda belirleme agisindan yeterli bir test degil. Test yeniden gozden
gecirilmeli.

KIBT, 6nce 23 maddeden meydana gelmistir. Bu test, 122 yedinci ve sekizinci
siif dgrencisine uygulanmstir. Ug test maddesinin madde-toplam korelasyon katsayisi
negatif ya da 0.20 nin altinda oldugu icin bu maddeler testten ¢ikarilmistir. Kalan 20
maddelik testin (KIBT) giivenirlik katsayisina bakilmis ve Cronbach alfa gilivenirlik
katsayisi, o= 0.804 olarak bulunmustur. Bu deger 0.70 ten biiyiik oldugu i¢in KIBT nin
yeterli giivenirlie sahip olduguna karar verilmistir. Ayrica uzman goriisiine

bagvurularak testin yeterli gegerlige sahip olduguna karar verilmistir.
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KIBT testinin ayrica madde-toplam korelasyon katsayilarina da bakilmistir.

Sonuglar, Tablo 3.1 de verilmistir.

Tablo 3.3.3.3: “Kiiresel Isinma Bilgi Testi” (KIBT) i¢in Madde-Toplam
Korelasyon Katsayilar

Madde No r Madde No r Madde No r

1 .36 8 .62 15 49
2 .30 9 48 16 .29
3 28 10 .28 17 43
4 .36 11 10 18 45
5 21 12 .53 19 37
6 35 13 35 20 35
7 46 14 .52

Ortalama .38

Madde-toplam korelasyonun en az 0.20 olmasi tavsiye edilmektedir. Tablo 3.1
de goriildigii gibi, 11. madde hari¢ diger maddeler i¢in madde-toplam korelasyonu bu
kritik degerin tlizerindedir. Testin biitiinii i¢in Cronbach alfa giivenirlik katsayisi, o=
0.804 yeterli oldugu icin 11. madde testten ¢ikarilmamistir. Bu sonuca gore, biitiin
maddelerin (20 tane) yeterli ayirt edicilie sahip oldugu sdylenebilir. Sonug¢ olarak
KIBT nin yeterli gegerlik ve giivenirlige sahip oluguna karar verilerek veri toplamak

tizere kullanilmistir.

3.3.4. Uygulama ve Degerlendirme Asamasi

Sera Etkisi Bilgi Testi (SEBT) ve Kiiresel Isinma Bilgi Testi (KIBT), 2009-
2010 egitim 6gretim yili birinci yariyilinda, ders saatleri i¢cinde Ogrenciler tarafindan

cevaplandirilmistir. Sorularin cevaplanmasi i¢in 6grencilere yeterli zaman verilmistir.
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Ogrencilerin sorular1 cevaplarken objektif olmalar1 konusunda uyarilarda bulunulmus
olup her maddenin dikkatli bir sekilde okunup dyle cevaplanmasi istenmistir. Konunun

Onemi lizerine konusulduktan sonra uygulama islemine baglanmustir.
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Gergeklestirilen gegerlik ve giivenirlik caligmalarinin ardindan ilkogretim
ogrencilerinin sera etkisi ve kiiresel 1sinma hakkindaki bilgi diizeylerini belirlemek i¢in
arastirmada kullanilan SEBT ve KIBT’ inde yer alan ifadeler ve ifade numaralar1 su

sekildedir:

Aciklama: Diinyamizi ¢evreleyen atmosfer, yeryliziinde yasamsal faaliyetlerin olmasini
saglayan c¢ok Onemli bir olgudur. Atmosfer bircok gazin karigimindan olusur. Bu
gazlardan en biiylik paya sahip olan gaz azottur. Hava, %79 oraninda azot ve %21
oraninda oksijen gazlarindan olusur. Argon, karbondioksit de atmosferde bulunan diger
gazlardan birkagidir. Sera etkisi de atmosferde bulunan bazi1 gazlarin yarattig: bir etkidir
ve diinyamizin 1sinmasina neden olur. Bu agiklamaya gore, asagidaki ifadeler icin

isaretlemelerinizi yapiniz.

SERA ETKISI

1. Sera etkisi arttiginda insanlar yiyeceklerden zehirlenecektir.

2. Sera etkisi arttiginda daha ¢ok sel olay1 goriilecektir.

3. Sera etkisi arttiginda diinyada daha fazla ¢ol olusacaktir.

4. Sera etkisi arttifinda kutuplardaki buz daglar eriyecektir.

5. Akarsu ve nehirlere bosaltilan atiklar sera etkisini daha fazla arttirir.
6.Atmosferdeki karbon dioksit (CO;) miktarinin artmasi sera etkisini daha fazla arttirir.
7. Insanlarin {irettigi ¢op miktarinin artmasi sera etkisini daha fazla arttirir.
8. Ciirlimiis atiklardan ¢ikan gazlar sera etkisini daha fazla arttirir.

9. Niikleer gii¢ istasyonlarindan ¢ikan atiklar sera etkisini daha fazla arttirir.
10. Yagmurlardaki asit miktarinin artmasi sera etkisini daha fazla arttirir.

11. Sprey triinlerinden ¢ikan kloroflorokarbon (CFC) gazlar sera etkisini daha fazla
arttirir.

12. Termik santraller yerine niikleer santraller kurulmasi sera etkisini azaltacaktir.
13.Niikleer bombalarin kullanilmasini engellemek sera etkisini azaltacaktir.

14. Sahilleri temiz tutmak sera etkisini azaltacaktir.

15. Azalan bitki ve hayvan tiirlerinin korumaya alinmasi sera etkisini azaltacaktir.

16. Motorlu tasitlarin gereksiz kullanilmasi sera etkisini azaltacaktir.
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KURESEL ISINMA

1. Sera gaz1 miktarindaki artis yeryiiziinde daha fazla 1sinin hapsolmasina neden olarak
kiiresel 1sinma sorununu ortaya ¢ikarmaktadir.

2. Kiiresel 1sinma problemi sadece o bolgede yasayan insanlar1 ilgilendiren bolgesel bir
sorundur.

3. Kiiresel 1sinma insanlar ve diinya iizerinde olumlu yonde etki yaratacaktir.
4. Hizl1 sanayilesme sonucunda diinyamiz kiiresel 1sinma silirecine girmistir.
5. Geligmis tilkelerin kiiresel 1sinma tizerindeki pay1 daha fazladir.

6. Orman yanginlari ile kiiresel 1sinma arasinda bir iliski yoktur.

7. Atmosferde daha fazla CO, (karbon dioksit) gazi birikmesi ile kiiresel 1sitnma daha da
artacaktir.

8. Kiiresel 1sinmadan dolay1 iklim degisiklikleri meydana gelmektedir.
9. Kiiresel 1sinmadan hava sicakligi etkilenmeyecektir.

10. Kiiresel 1sinma sonucunda buzullarin erimesiyle akarsu, gl ve deniz seviyeleri
yiikselecektir.

11. Kiiresel 1sinma sonucunda sel felaketleri yasanacak, 6zellikle kiy1 bolgeleri sular
altinda kalacaktir.

12. Kiiresel 1sinma sonucunda kuraklik ve ¢6llesme artacaktir.

13. Kiiresel 1sinma sonucunda bazi bdlgelerde yasanan kurak donemlerin ardindan gelen
asir1 yagislar viriis mutasyonlarini hizlandiracak ve yeni hastaliklar ortaya ¢ikacaktir.

14. Kiiresel 1sinma sonucunda bitki ve hayvan tiirlerinin yasam alanlar1 degisecek , hatta
bazi tiirler bu nedenle yok olacaktir.

15. Kiiresel 1sinma sonucunda temiz su kaynaklar1 kirlenecek ve tiikkenecektir.

16. Kiiresel 1sinma sonucunda okyanuslarin 1sinmasi ile riizgar hiz1 da artacak ve daha
siddetli kasirgalar yasanacaktir.

17. Kiiresel 1sinma ve diger tiim cevresel sorunlarda iilkelerin ortak hareket etmesi
gerekmektedir.

18. Yeryiiziiniin daha fazla agaglandirilmasi ile kiiresel 1sinmanin etkileri azaltilabilir.

19. Komiir, petrol gibi fosil yakit kullanimi sinirlandirilip g¢evreye zarari olmayan
yenilenebilir enerji kaynaklariin (riizgar, glines vs.) kullanimi ile kiiresel 1sinmanin
etkilerini azaltilabilir.



20. Geri dontisiimlii kagit kullanima ile kiiresel 1sinmanin etkileri azaltilabilir.
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BOLUM IV

BULGULAR ve YORUM

Bu boliimde, bilinen analiz tekniklerine gore, Kesim 1.3.1 de verilen alt
problemlere ait Kesim 1.3.2 deki hipotezlerin test edilmesi ile elde edilen bulgulara yer

verilmistir.

4.1. Alt Problemlere iliskin Bulgular

Arastirmanin dort bagimsiz degiskeni bulunmaktadir. Bunlar, (i) ilkdgretim
kademesi (ilk bes yil birinci kademe ve son ii¢ yil ikinci kademe), (ii) sinif (4., 5., 6., 7.
ve 8. smiflar) ve (iii) cinsiyet (kiz ve erkek oOgrenci gruplari) tir. Burada hipotez
testlerine gegmeden Once, bagimsiz degiskenlerin diizeyleri basina verilerin (bagiml
degisken) normal dagilim gosterip gostermedikleri arastirilmistir. Hipotez testlerinin
hepsinin ¢esitli varsayimlart bulunmaktadir. Parametrik testlerin (t-test, ANOVA,
ANCOVA) hepsinin ortak varsayimi, grup basma veri dagilimmin normal olmasi
geregidir. Bu varsayimma ek olarak herbir hipotez testinin kendine gdre varsayimlari
bulunmaktadir. Normallik varsayimi ortak bir varsayim oldugu i¢in burada herbir grup

i¢in ayr1 ayr1 arastirilmigtir.

[Ikogretim kademeleri, ilkdgretim smiflari, ve kiz ve erkek 6grenci gruplarmin

Sera Etkisi Bilgi Testi (SEBT) ve Kiiresel Isinma Bilgi Testi (KIBT) normallik
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varsayim analiz sonuglar1 ve diger betimsel istatistik analiz sonuglar1 Tablo 4.1 de

verilmisgtir.

Tablo 4.1. ilkdgretim Kademeleri, Ikogretim Siiflar1, ve Kiz ve Erkek Ogrenci
Gruplarinin Sera Etkisi Bilgi Testi (SEBT) ve Kiiresel Isinma Bilgi Testi (KIBT)
Betimsel Istatistik Sonuglari

Bagimsiz lv3.ag1ms1z Bagimh Degisken (DV)
Desisken (IV Degisken (IV) | Parametre
egisken (IV) Diizeyi SEBT KIBT
n 61 61
M 32.52 70.69
SEM 0.43 1.16
Medyan 33.00 70.00
Mod 36 65
SD 3.33 9.09
Birinci Kademe
SD’ 11.12 82.58
Carpiklik -0.37 0.40
flkégretim Basiklik -0.21 -0.41
Kademe Ranj 5 36
Minimum 24 56
Maksimum 39 92
n 139 139
M 34.21 76.39
. SEM 0.26 0.80
Ikinci Kademe
Medyan 34.00 76.00
Mod 36 72
SD 3.03 9.46
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SD* 9.17 89.40
Carpiklik -0.09 - 0.07
Basiklik -0.63 0.12
Ranj 14 55
Minimum 28 45
Maksimum 42 100
n 28 28
M 32.54 70.04
SEM 0.59 1.32
Medyan 33.00 70.00
Mod 36 70
SD 3.14 6.96
Dérdiincti Sinif
SD’ 9.89 48.48
Carpiklik -0.38 -0.18
Basiklik - 0.66 -0.77
Ranj 11 26
Smf
Minimum 26 56
Maksimum 37 82
n 33 33
M 32.88 71.24
SEM 0.67 1.85
Medyan 33.00 70.00
Besinci Smif
Mod 34 57
SD 3.54 10.64
SD’ 12.51 113.25
Carpiklik -0.37 0.42
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Basiklik 0.09 -0.84
Ranj 15 36
Minimum 24 56
Maksimum 39 92
n 46 46
M 34.15 74.13
SEM 0.41 1.17
Medyan 34.00 73.00
Mod 36 72
SD 2.76 791
Altinct Stif
SD’ 7.64 62.56
Carpiklik -0.17 0.10
Basiklik -0.64 0.02
Ranj 12 36
Minimum 28 57
Maksimum 40 93
n 44 44
M 33.93 75.34
SEM 0.51 1.70
Medyan 34.00 74.50
Mod 36 72
Yedinci Sinif
SD 3.39 11.30
SD’ 11.46 127.62
Carpiklik -0.01 - 0.06
Basiklik -0.48 0.20
Ranj 14 55
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Minimum 28 45
Maksimum 42 100
n 49 49
M 34.51 79.45
SEM 0.42 1.18
Medyan 35.00 79.00
Mod 37 79
SD 2.96 8.28
Sekizinei Stif
SD’ 8.76 68.59
Carpiklik -0.08 - 0.06
Basiklik -0.97 -0.73
Ranj 11 34
Minimum 29 62
Maksimum 40 96
n 92 92
M 33.55 74.54
SEM 0.33 1.06
Medyan 33.50 75.00
Mod 36 72
SD 3.15 10.20
Cinsiyet Kiz
SD’ 9.95 104.05
Carpiklik -0.19 - 0.07
Basiklik 0.44 0.01
Ranj 18 55
Minimum 24 45
Maksimum 42 100
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n 108 108
M 33.81 74.74
SEM 0.31 0.89
Medyan 34.00 73.00
Mod 37 70
SD 3.27 9.27
Erkek
SD’ 10.71 85.97
Carpiklik -0.30 0.23
Basiklik -0.70 -0.58
Ranj 14 41
Minimum 26 55
Maksimum 40 96

Normal dagilimin bazi kriterleri, ortalama, medyan ve modun birbirine esit
(veya yakin) olmasidir. Tablo 4.1 den goriilebilecegi gibi, veri kiimelerinin tamaminda
bu lic deger hemen hemen birbirine ¢ok yakindir. Bu sonuca gore, verilerin normal
dagilm gosterdikleri sdylenebilir. Ikinci kriter, carpiklik katsayis1 ve basiklik
katsayisinin sifira esit (veya yakin, -1 ve +1 aralig1 kabul edilebilir) olmas1 geregidir.
Tablo 4.1 den goriilebilecegi gibi, carpiklik katsayilar1 ve basiklik katsayilar1 da hemen
hemen normallik sinirlart iginde kalmaktadir. Sonug olarak bu iki kriter kapsaminda
verilerin normal dagilim gosterdikleri ve dolayisi ile parametrik testler ile analiz

edilebilecekleri sOylenebilir.

Aslinda bir veri kiimesinin normal dagilim gosterip gostermedigi, en giivenilir
olarak Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testleri ile test edilebilir. Literatiire gére
grup basina orneklem biiytliklikleri 50 ve 50 nin altinda ise, Shapiro-Wilk testi
kullanilmaktadir. 50 nin {izerinde ise, Kolmogorov-Smirnov testi kullanilmaktadir. Bu

aragtirmada hem 50 nin altinda ve hem de 50 nin {izerinde grup biyiikliikleri
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bulunmaktadir. Siniflar i¢in grup basma Orneklem biiytikliikleri 28-49 arasinda
degismektedir. Bu nedenle smiflar i¢in normallik varsayimi Shapiro-Wilk testi ile test
edilmis, diger gruplar i¢in ise Kolmogorov-Smirnov testi ile test edilmistir. Her iki test

sonuclar1 Tablo 4.2 de verilmistir.

Tablo 4.2. ilkdgretim Kademeleri, Ikogretim Siiflar1, ve Kiz ve Erkek Ogrenci
Gruplarmin Sera Etkisi Bilgi Testi (SEBT) ve Kiiresel Isinma Bilgi Testi (KIBT)
Kolmogorov-Smirnov Testi ve Shapiro-Wilk Testi Normallik Analiz Sonug¢lari

Bagimsiz EZ;::::; Bagiml Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Degisken Diizeyi Degisken i atistik  Df p [istatistik df p
SEBT 0.10 61 200
Kademe 1
Kademesi SEBT | 0.13 | 139 | .000*
Kademe 2
KIBT 0.06 139 200
SEBT 0.15 28 105 0.94 28 125
4
KIBT 0.09 28 200 0.97 28 .628
SEBT 0.09 33 200 0.97 33 584
5
KIBT 0.10 33 200 0.94 33 .094
SEBT 0.16 46 .004* 0.96 46 270
Siif 6
KIBT 0.08 46 200 0.98 46 821
SEBT 0.12 44 .164 0.96 44 270
7
KIBT 0.09 44 200 0.98 44 797
SEBT 0.13 49 .042% 0.95 49 058
8
KIBT 0.10 49 200 0.97 49 456
SEBT 0.11 92 O11*
Cinsiyet Kiz
KIBT 0.07 92 200
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Erkek

SEBT

0.14

108

.000%*

KIBT

0.08

108

.060

Tablo 4.2 de goriildiigii gibi, Shapiro-Wilk testi sonuglari, siniflarin biitiin

verilerinin .05 anlamlilik diizeyinde normal dagilim sergiledigini gostermektedir (p >

.05). Kolmogorov-Smirnov testi sonuglari, (*) isaretli veriler hari¢ diger verilerin

normal dagildigin1 gostermektedir. Halbuki, normal dagilim gostermeyen veriler igin

orneklem yeterince biiyliktiir. Grup basina 6rneklem biiyiikligli 15 ve 15 in iizerinde

ise, normallik varsayimi gozardi edilebilmektedir. Bu nedenle (*) ile isaretlenmis

verilerin de normal dagildig1 varsayilmistir. Sonug olarak biitiin veriler parametrik

testler ile analiz edilebilir.

Ornek olarak sadece Kademe 1 ve Kademe 2 nin SEBT ve KIBT normal dagilim

egrileri Sekil 4.1, Sekil 4.2, Sekil 4.3 ve Sekil 4.4 te verilmistir. Boylece normal dagilim

sonuglar1 bir kere de grafikler yolu ile gorsel olarak sunulmustur.
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Sekil 4.4. Kademe 2 nin KIBT Verilerinin Normal Dagilim Egrisi

Tablo 4.1 de goriildiigl gibi, Kademe 1 in SEBT verilerinin ¢arpiklik katsayisi
ve basiklik katsayisi, sirasi ile, - 0.37 ve - 0.21, ve KIBT verilerinin ¢arpiklik katsayisi
ve basiklik katsayisi, sirast ile, 0.40 ve - 0.41 dir. Kademe 2 nin SEBT verilerinin
carpiklik katsayist ve basiklik katsayisi, sirast ile, - 0.09 ve - 0.63, ve KIBT verilerinin
carpiklik katsayist ve basiklik katsayisi, sirasi ile, - 0.07 ve 0.12 dir. Sekil 4.1, Sekil 4.2,
Sekil 4.3 ve Sekil 4.4 teki grafikler de ¢arpiklik ve basiklik ile ilgili bu sayilarin ifade

ettigi anlam1 yansitmaktadir.

Hipotezlerin test edilmesinde, iliskisiz 6rneklem t-testi, tek faktorlii varyans
analizi (One-Way Analysis of Variance, one-way ANOVA), korelasyon katsayisi
analizi (Pearson Product-Moment Correlation Coefficient Analysis) teknikleri
kullanilmistir. Null hipotezleri, .05 anlamlilik diizeyinde test edilmistir. Analiz sonuglari

asagida verilmistir.
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4.1.1. Alt Problem 1

Alt problem 1’in Ifadesi: {lkogretim birinci kademe ve ikinci kademe 6grencilerinin

SEBT basar diizeyleri arasinda fark var midir?

Bu soruya cevap bulabilmek i¢in agagida verilen null hipotezi iliskisiz 6rneklem

t-testi ile test edilmistir.

Null Hipotezi 1: Hy;: Hkégretim birinci kademe ve ikinci kademe 6grencilerinin SEBT

ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Tablo 4.3 te Hipotez 1 e iliskin betimsel istatistik ve iligskisiz 6rneklem t-testi

sonugclar1 verilmistir.

Tablo 4.3. Hipotez 1 e Iliskin Betimsel Istatistik ve Iliskisiz Orneklem t-Testi
Sonuglari

Grup n M SD Df t p n’

Kademe 1 61 32.52 3.33 198 -3.51 .001 0.06

Kademe 2 139 34.21 3.03

Tablo 4.3 teki iliskisiz orneklem t-testi sonuglarmma gore, .05 anlamlilik
diizeyinde Hipotez 1 e iliskin null hipotezi reddedilmistir, t (198) = - 3.51, p = .001,
n*= 0.06. Kademe 2 nin ortalamas1 (M = 34.21 ve SD = 3.03), Kademe 1 in ortalamasi

(M =32.52 ve SD = 3.33) ndan daha biiyiik oldugundan bu fark Kademe 2 lehinedir. Bu
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sonuca gore, sera etkisi konusunda ilkogretim Kademe 2 O6grencilerinin Kademe 1

Ogrencilerinden daha fazla bilgiye sahip olduklari sOylenebilir. Ayrica, t-testi orta

derecede bir etki biiyiikliigii iretmistir, n* = 0.06.

4.1.2. Alt Problem 2

Alt problem 2’nin ifadesi: {kogretim birinci kademe ve ikinci kademe dgrencilerinin

KIBT basar1 diizeyleri arasinda fark var midir?

Bu soruya cevap bulabilmek i¢in agsagida verilen null hipotezi iliskisiz 6rneklem

t-testi ile test edilmistir.

Null Hipotezi 2: H,: [Ikdgretim birinci kademe ve ikinci kademe 6grencilerinin KIBT

ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Tablo 4.4 da Hipotez 2 ye iliskin betimsel istatistik ve iliskisiz 6rneklem t-testi

sonuglart verilmistir.

Tablo 4.4. Hipotez 2 ye lliskin Betimsel Istatistik ve iliskisiz Orneklem t-Testi
Sonuglari

Grup n M SD df t p n’

Kademe 1 61 70.69 9.09 198 -3.97 .000 0.07

Kademe 2 139 76.39 9.46
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Tablo 4.6 daki iliskisiz Orneklem t-testi sonuglarina gore, .05 anlamlilik
diizeyinde Hipotez 2 ye iligkin null hipotezi reddedilmistir, t (198) = - 3.97, p = .000,
n*= 0.07. Kademe 2 nin ortalamas1 (M = 76.39 ve SD = 9.46), Kademe 1 in ortalamasi
(M =70.69 ve SD = 9.09) ndan daha biiyiik oldugundan bu fark Kademe 2 lehinedir. Bu

sonuca gore, kiiresel 1sinma konusunda ilkogretim Kademe 2 dgrencilerinin Kademe 1

Ogrencilerinden daha fazla bilgiye sahip olduklari sdylenebilir. Ayrica, t-testi orta

derecede bir etki biiyiikliigii liretmistir, n* = 0.06.

Ayrica, Kademe 1 ve Kademe 2 6grencilerinin 100 liik skaladaki SEBT puanlari
ve yine 100 liik skaladaki KIBT puanlar1 Sekil 4.5 te bir kere de gorsel olarak

karsilastirilmistir.
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Sekil 4.5. Kademe 1 ve Kademe 2 Ogrencilerinin SEBT ve KIBT Basarilarinin
Grafiksel Karsilastirilmasi
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4.1.3. Alt Problem 3

Alt problem 3’iin Ifadesi: Ilkogretim dordiincii, besinci, altinci, yedinci ve sekizinci

simif 6grencilerinin SEBT basari diizeyleri arasinda fark var midir?

Bu soruya cevap bulabilmek i¢in asagida verilen null hipotezi tek faktorlii

ANOVA ile test edilmistir.

Null Hipotezi 3: Hys: ilkégretim dordiincii, besinci, altinci, yedinci ve sekizinci sinif

ogrencilerinin SEBT ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Hipotez 3 e iliskin betimsel istatistik sonuclart Tablo 4.5 te ve ANOVA

sonuclar1 Tablo 4.6 da verilmistir.

Tablo 4.5. Hipotez 3 e Iliskin Betimsel Istatistik Sonuglar1

Simif n M SD Minimum | Maksimum
Smif 4 28 32.54 3.14 26 37
Smuf 5 33 32.52 3.54 24 39
Sinif 6 46 34.15 2.76 28 40
Sinif 7 44 33.93 3.39 28 42
Sinif 8 49 34.51 2.96 29 40
Toplam 200 33.70 3.21 24 42




Tablo 4.6. Hipotez 3 e Iliskin ANOVA Sonuglar
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'Varyansin Kaynagi SS Df MS F P n> SP
Gruplararasi 128.21 4 32.05 | 3.25 013 0.06 0.83
Gruplarici 1924.18| 195 9.87

Toplam 2052.401 199

Tablo 4.6 daki ANOVA sonuglarina gore, .05 anlamhilik diizeyinde en az bir

siif ¢iftinin SEBT ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir, F' (4, 195) =

3.25, p = .013, n*= 0.06, SP = 0.83. Bu sonuca gore, Hipotez 3 reddedilmistir. Baska

bir ifade ile siif farkinin, 6grencilerin sera etkisi konusundaki bilgi diizeyi iizerinde

etkili oldugu soylenebilir. Ayrica, ANOVA sonuglar1 orta derecede bir etki biiytikliigi

(n*=0.06) ve null hipotezini reddetmek i¢in yeterli bir gii¢ (SP = 0.83) iiretmistir.

Bu farkin hangi ciftler arasinda oldugunu belirlemek i¢cin ANOVA nin

devaminda c¢oklu karsilastirmalar yapilmistir. Levene testi sonuglari, .05 anlamlilik

diizeyinde varyanslarin homojenligini isaret ettigi i¢in [LS (4, 195) = 0.56, p = .680 >

0.05] ¢oklu karsilagtirmalar LSD (Least Significant Difference) testi ile yapilmstir.

LSD testi sonuglar1 Tablo 4.7 de verilmistir.

Tablo 4.7. Hipotez 3 e Iliskin LSD Testi Sonuglari

Simif AM SE p
Smif 4 Smif 5 0.02 0.81 .980
Smif 4 Smif 6 -1.62 0.75 .033%*
Smif 4 Smif 7 -1.40 0.76 .068
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Sinif 4 Sinif 8 -1.97 0.74 .009*
Sinif 5 Sinif 6 -1.64 0.72 .023*
Siif 5 Sinf 7 -1.42 0.72 052
Sinif 5 Sinif 8 -2.00 0.71 .005%*
Sinif 6 Sinf 7 0.22 0.66 740
Sinif 6 Sinif 8 -0.36 0.64 579
Sinif 7 Sinif 8 -0.58 0.65 376

Tablo 4.7 deki LSD testi sonuclarinin incelenmesinden goriilebilecegi gibi, .05
anlamlilik diizeyinde Sinif 4 ve Sinif 6 ortalamalar1 arasinda (p = .033 < .05), Smif 4 ve
Sinif 8 ortalamalar1 arasinda (p = .009 < .05), Smif 5 ve Sinif 6 ortalamalar1 arasinda (p
=.023 <.05) ve Smif 5 ve Sinif 8 ortalamalar1 arasinda (p = .005 < .05) anlamli farklar
bulunmaktadir. Diger sinif ¢iftleri arasinda ise anlamli farklar bulunmamaktadir. Tablo
4.5 te goriildigi gibi, Smif 6 nin ortalamasi (M = 34.15 ve SD = 2.76), hem Siif 4 iin
ortalamasindan (M = 32.54 ve SD = 3.14) ve hem de Sinif 5 in ortalamasindan (M =
32.52 ve SD = 3.54), Sinif 8 in ortalamast (M = 34.51 ve SD = 2.96), hem Sinif 4 {in
ortalamasindan (M = 32.54) ve hem de Sinif 5 in ortalamasindan (M = 32.52) daha
bliyiik oldugundan, bu farklar Sinif 6 ve Smif 8 lehinedir.

4.1.4. Alt Problem 4

Alt problem 4’iin ifadesi: Tlkogretim dordiincii, besinci, altinci, yedinci ve sekizinci

siif 6grencilerinin KIBT basar1 diizeyleri arasinda fark var midir?

Bu soruya cevap bulabilmek i¢in asagida verilen null hipotezi tek faktorlii

ANOVA ile test edilmistir.
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Null Hipotezi 4: Hy,: [kogretim dérdiincii, besinci, altinci, yedinci ve sekizinci siif

ogrencilerinin KIBT ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Hipotez 6 ya iliskin betimsel istatistik sonuclart Tablo 4.8 de ve ANOVA

sonuclar1 Tablo 4.9 da verilmistir.

Tablo 4.8. Hipotez 4 e Iliskin Betimsel Istatistik Sonuglar

Simif n M SD Minimum | Maksimum
Sinif 4 28 70.04 6.96 56 82
Smif 5 33 71.24 10.64 56 92
Smif 6 46 74.13 7.91 57 93
Siif 7 44 75.34 11.30 45 100
Sinif 8 49 79.45 8.28 62 96

Toplam 200 74.65 9.69 45 100
Tablo 4.9. Hipotez 4 ya iliskin ANOVA Sonuglar
Varyansin Kaynagi SS Df MS F P n’ SP
Gruplararasi 2141.25 4 | 53531 | 632 .000 0.11 0.99
Gruplarici 16528.25 | 195 | 84.76
Toplam 18669.50 | 199
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Tablo 4.9 daki ANOVA sonuglarina gore, .05 anlamlilik diizeyinde sinif
ciftlerinin KIBT ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark vardir, F (4, 195) = 6.32, p =

.000, n*=0.11, SP = 0.99. Bu sonuca gore, Hipotez 4 reddedilmistir. Baska bir ifade ile
smif farkinin, 6grencilerin kiiresel 1sinma konusundaki bilgi diizeyi iizerinde etkili
oldugu sdylenebilir. Ayrica, ANOVA sonuglar orta derecede bir etki biiyiikliigii (n*=
0.11) ve null hipotezini reddetmek i¢in yeterli bir gii¢c (SP = 0.99) iiretmistir.

Bu farkin hangi ciftler arasinda oldugunu belirlemek icin ANOVA nin
devaminda coklu karsilagtirmalar yapilmistir. Levene testi sonuglari, .025 anlamlilik
diizeyinde varyanslarin homojenligini isaret ettigi i¢in [LS (4, 195) = 2.60, p = .038 >
0.025] ¢oklu karsilagtirmalar LSD (Least Significant Difference) testi ile yapilmistir.
LSD testi sonuglar1 Tablo 4.10 da verilmistir.

Tablo 4.10. Hipotez 4 e iliskin LSD Testi Sonuglari

Simif AM SE P
Simif 4 Smif 5 -1.21 2.37 611
Smif 4 Sinif 6 -4.09 2.21 .065
Smif 4 Smif 7 -5.31 2.23 .018*
Smif 4 Smif 8 -9.41 2.18 .000*
St 5 Smif 6 -2.89 2.10 71
Smf 5 St 7 -4.10 2.12 .055
Smif 5 Sinif 8 -8.21 2.07 .000*
Smif 6 St 7 -1.21 1.94 534
Smif 6 Smif 8 -5.32 1.89 .005*
Smif 7 Smif 8 -4.11 1.91 .033%*
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Tablo 4.10 daki LSD testi sonuglarinin incelenmesinden goriilebilecegi gibi, .05
anlamlilik seviyesinde Smif 4 ve Smif 7 ortalamalar1 arasinda (p = .018 < .05), Sinif 4
ve Sinif 8 ortalamalar1 arasinda (p = .000 < .05), Smif 5 ve Sinif 8 ortalamalar1 arasinda
(p = .000 < .05), Sinif 6 ve Sinif 8 ortalamalar1 arasinda (p = .005 < .05) ve Sinif 7 ve
Sinif 8 ortalamalari arasinda (p = .033 < .05) anlaml1 farklar bulunmaktadir. Diger sinif
ciftleri arasinda ise anlamli farklar bulunmamaktadir. Tablo 4.8 de goriildiigi gibi, Sif
seviyesi attikga, KIBT ortalamas1 da artmaktadir. Dolayisiyla, LSD testinin belirledigi
farklar biiylik siniflarin lehinedir. Tablo 4.8 de gorildiigi gibi, Smif 4-Sinif 7 ¢iftinde
Sinif 7 nin ortalamasi (M = 75.34 ve SD = 11.30), Sinif 4 {in ortalamasindan (M = 70.04
ve SD = 6.96), Smif 4-Smif 8 ciftinde Sinif 8 in ortalamasi (M = 79.45 ve SD = 8.28),
Sinif 4 iin ortalamasindan (M = 70.04 ve SD = 6.96), Smif 5-Sinif 8 ¢iftinde Sinif 8 in
ortalamast (M = 79.45 ve SD = 8.28), Smif 5 in ortalamasindan (M = 71.24 ve SD =
10.64), Siif 6-Siuf 8 ¢iftinde Siif 8 in ortalamas1 (M = 79.45 ve SD = 8.28), Smif 6
nin ortalamasindan (M = 74.24 ve SD = 7.91) ve Smf 7-Smf 8 ¢iftinde Sinif 8§ in
ortalamast (M = 79.45 ve SD = 8.28), Smif 7 in ortalamasindan (M = 75.34 ve SD =
11.30) daha biiyiiktiir.

Ayrica, Smif 4, Sif 5, Sif 6, Smif 7 ve Smf 8 6grencilerinin 100 lik
skaladaki SEBT puanlar1 ve yine 100 liikk skaladaki KIBT puanlar1 Sekil 4.6 da bir kere

de gorsel olarak karsilagtirilmistir.
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Sekil 4.6. Sinif 4, Siif 5, Sinif 6, Sif 7 ve Smif 8 6grencilerinin SEBT ve KIBT
Basarilarinin Grafiksel Karsilastirilmasi

4.1.5. Alt Problem 5

Alt problem 5’in ifadesi: Cinsiyet farki, 6grencilerin SEBT basar1 diizeyleri iizerinde

etkili midir?

Bu soruya cevap bulabilmek i¢in agsagida verilen null hipotezi iliskisiz 6rneklem

t-testi ile test edilmistir.

Null Hipotezi 5: Hys: Kiz ve erkek 6grencilerin SEBT ortalamalari arasinda anlamli bir

fark var yoktur.

Tablo 4.11 de Hipotez 5 e iliskin betimsel istatistik ve iliskisiz 6rneklem t-testi

sonuglart verilmistir.
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Tablo 4.11. Hipotez 5 e Iliskin Betimsel Istatistik ve Iliskisiz Orneklem t-Testi
Sonuglart

Grup n M SD df t p n’
Kiz 92 33.55 3.15 198 -0.57 .569 0.002
Erkek 108 33.81 3.27

Tablo 4.11 deki iliskisiz 6rneklem t-testi sonuglarina gore, .05 anlamlilik

diizeyinde Hipotez 5 e iligkin null hipotezi reddedilememistir, t (198) = - 0.57, p = .569,
n*= 0.002. Bu sonuca gore, sera etkisi konusunda kiz dgrenciler ile erkek 6grencilerin
ayn1 diizeyde bilgiye sahip olduklar1 sdylenebilir. Ayrica, t-testi sonuglar kiiciik bir etki

biiyiikliigii tiretmistir, n*>=0.11.

4.1.6. Alt Problem 6

Alt problem 6’min ifadesi: Cinsiyet farki, 6grencilerin KIBT basar1 diizeyleri iizerinde

etkili midir?

Bu soruya cevap bulabilmek i¢in asagida verilen null hipotezi iliskisiz 6rneklem

t-testi ile test edilmistir.

Null Hipotezi 6: Hys: K1z ve erkek 6grencilerin KIBT ortalamalar1 arasinda anlamli bir

fark var yoktur.
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Tablo 4.12 de Hipotez 6 ya iliskin betimsel istatistik ve iliskisiz 6rneklem t-testi

sonuclar1 verilmistir.

Tablo 4.12. Hipotez 6 ya iliskin Betimsel Istatistik ve Iliskisiz Orneklem t-Testi
Sonuglart

Grup N M SD df t p n’
Kiz 92 74.54 10.20 198 -0.14 .886 0.000
Erkek 108 74.774 9.27

Tablo 4.12 deki iliskisiz O6rneklem t-testi sonuglarina gore, .05 anlamlilik
diizeyinde Hipotez 6 ya iliskin null hipotezi reddedilememistir, t (198) = - 0.14, p =
.886, n*= 0.000. Bu sonuca gore, kiiresel 1sinma konusunda kiz 6grenciler ile erkek
Ogrencilerin ayni diizeyde bilgiye sahip olduklar1 sdylenebilir. Cok ¢ok kiiclik etki
biiyiikliigii de bu durumu isaret etmektedir, n*= 0.000.

Ayrica, kiz ve erkek 6grenci gruplarinin 100 liik skaladaki SEBT puanlar1 ve
yine 100 lik skaladaki KIBT puanlar1 Sekil 4.7 de bir kere de gorsel olarak

karsilastirilmistir.
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Sekil 4.7. Kiz ve Erkek Ogrencilerinin SEBT ve KIBT Basarilarmin Grafiksel
Karsilagtirilmasi

4.1.7. Alt Problem 7

Alt problem 7’nin ifadesi: ilkogretim Ogrencilerinin SEBT ve KIBT basarilari

arasinda anlamh bir iligki var midir?

Bu soruya cevap bulabilmek i¢in asagida verilen null hipotezi, korelasyonal

analiz ile test edilmistir.

Null Hipotezi 7: Hy7: Hkégretim ogrencilerinin SEBT ve KIBT basarilar1 arasinda

anlamli bir iliski yoktur.
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Bu hipotez, Pearson korelasyonal analiz yontemine gore test edilmistir. Analiz

sonuclar1 Tablo 4.13 te verilmistir.

Tablo 4.13. Hipotez 7 ye iliskin Betimsel Istatistik ve Korelasyonal Analiz
Sonuglart

Test Cifti N r r p

SEBT-KIBT 200 148 .022 .036

Tablo 4.15’in incelenmesinden goriilebilecegi gibi, SEBT ve KIBT testlerinin
birbirleri ile olan iligkileri .05 diizeyinde anlamlidir (p = .036 < .05). Bu sonuca gore,
ilkdgretim Ogrencilerinin SEBT ve KIBT basarilar1 arasinda anlamli bir iligkinin
olmadigi null hipotezi reddedilmistir. Bagka bir ifade ile ilkdgretim 6grencilerinin
SEBT ve KIBT basarilar1 arasinda bir tutarlilik oldugu sdylenebilir. Literatiire gore, r
icin .10 < r < .30 sinrlan kiigiik bir iligkiyi tanimlamaktadir. Sonug olarak, ilkdgretim
ogrencilerinin SEBT ve KIBT basarilar1 arasinda kiigiik pozitif ve anlamli bir iliski
vardir. p = 0.036 degerinin anlamlilik diizeyi o= 0.05 e ¢ok yakin olmas1 da bu duruma

(yani kiigiik r = 0.15 degerine) isaret etmektedir.

4.1.8. Alt Problem 8

Alt problem 8 in ifadesi: Ilkogretim 6grencilerinin SEBT ve KIBT basarilar1 arasinda

anlamli bir fark var midir?

Bu soruya cevap bulabilmek icin asagida verilen null hipotezi, iligkili 6rneklem

t-testi ile test edilmistir.
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Null Hipotezi 8: Hos: ilkdgretim dgrencilerinin SEBT ve KIBT basarilar arasinda

anlamli bir fark yoktur.

SEBT, 16 maddeli {i¢ dereceli Likert tipi bir dl¢ektir. Biitiin maddelerden 3 tam
puan alan bir katilimci, testin tamamindan 48 puan alabilir. Herbir katilimecinin puan
0.48 e boliiniirse, 100 liik skaladaki puanlar elde edilir. KIBT puanlar1 zaten 100 liik
skalada verilmisti. Boylece hem SEBT puanlari ve hem de KIBT puanlar1t 100 lik
skalada ifade edilerek bu iki test arasinda skala uyumu saglanmistir. Boylece iligkili

orneklem t-testi analizinde 100 liik skaladaki puanlar kullanilmistir.

Hipotez 8 e iliskin betimsel istatistik ve iliskili 6rneklem t-testi sonuglar1 Tablo

4.14 te verilmistir.

Tablo 4.14. Hipotez 8 e iliskin Betimsel Istatistik ve iliskili Orneklem t-Testi
Sonuglari

N MSEBT SD MKIBT SD AM SD df t P n 2

200 7020 6.69 74.65 9.69 -445 1095 199 -5.76 .000 0.14

Tablo 4.14 te verilen iligkili Orneklem t-testi sonuclari, .001 anlamlilik
diizeyinde KIBT ortalamasinin (M = 74.65 ve SD = 9.69) SEBT ortalamasindan (M =
70.20 ve SD = 6.69) anlaml olarak daha biiylik oldugunu isaret etmistir, t (199) = -

5.76, p = .000, n*> = 014. Boylece, test sonuglari, KIBT lehine Hipotez 8 i reddetmistir.

Ayrica, t-testi sonuglari biiyiik bir etki biiyiikliigii hesaplamustir, n* = 0.14.
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4.2. Ilkogretim Ogrencilerinin SE Bilgi Diizeylerine Iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan 200 ilkdgretim Ogrencisinin sera etkisi hakkindaki bilgi
diizeylerinin belirlenmesinde smif seviyelerine gére Ogrencilerin ifadelere verdikleri
cevaplarin frekanslar incelenmistir. Frekans ve yiizdeler asagidaki tabloda verilmistir.

Tabloda, ankette kullanilan ifadeler numaralar ile gosterilmistir.

Tablo 4.15. Tlkégretim Ogrencilerinin Cevaplarina Iliskin Bulgular

ifade | Simif Katiliyorum Kararsizim Katilmiyorum
No F % f % f %

1 4 6 21,42 14 50 8 28,57

5 7 21,21 17 51,51 9 27,27

1.Kademe 13 21,31 31 50,82 17 27,86

6 14 30,43 11 2391 21 45,65

7 19 43,18 10 22,72 15 34,09

8 12 27,27 9 18,36 28 57,14

2.Kademe 45 32,37 30 21,58 64 46,04

2 4 7 25 3 10,71 18 64,28
5 6 18,18 11 33,33 16 48,48
1.Kademe 13 21,31 14 22,95 34 55,73
6 14 30,43 12 26,08 20 43,47
7 7 15,90 15 34,09 22 50
8 15 30,61 11 22.45 23 46,93
2.Kademe 36 25,90 38 27,33 65 46,76
3 4 15 53,57 7 25 6 21,42
5 21 63,63 6 18,18 6 18,18
1.Kademe 36 59 13 21,31 12 19,67
6 31 67,39 11 2391 4 8,70
7 31 70,45 6 13,63 7 15,90
8 44 89,80 3 6,12 2 4,08

2.Kademe 106 76,25 20 14,38 13 9,35

4 4 18 64,28 7 25 3 10,71
17 51,51 10 30,30 6 18,18




1.Kademe 35 57,37 17 27,86 9 14,75
6 37 80,43 5 10,86 4 8,70
7 32 72,72 6 13,63 6 13,63
8 43 87,75 4 8,16 2 4,08
2.Kademe 112 80,57 15 10,79 12 8,63
4 9 32,14 17 60,71 2 7,14
5 12 36,36 13 39,39 8 24,24
1.Kademe 21 34,42 30 49,18 10 16,40
6 16 34,78 22 47,82 8 17,39
7 24 54,54 12 27,27 8 18,18
8 28 57,14 16 32,65 5 10,20
2.Kademe 68 48,92 50 35,97 21 15,10
4 9 32,14 15 53,57 4 14,28
5 10 30,30 21 63,63 2 6,06
1.Kademe 19 31,15 36 59,01 6 9,83
6 13 28,26 25 54,34 8 17,39
7 27 61,36 13 29,54 4 9,09
8 29 59,18 16 32,65 4 8,16
2.Kademe 69 49,64 54 38,85 16 11,51
4 10 35,71 8 28,57 10 35,71
5 10 30,30 12 36,36 11 33,33
1.Kademe 20 32,78 20 32,78 21 34,42
6 20 43,47 9 19,56 17 36,95
7 20 45,45 12 27,27 12 27,27
8 31 63,26 14 28,57 4 8,16
2.Kademe 71 51,07 35 25,17 33 23,74
4 11 39,28 11 39,28 6 21,42
5 19 57,57 7 21,21 7 21,21
1.Kademe 30 49,18 18 29,50 13 21,31
6 25 54,34 11 23,91 10 21,73
7 23 52,27 7 15,90 14 31,81
8 34 69,38 10 20,40 5 10,20
2.Kademe 82 58,99 28 20,14 29 20,86
4 5 17,85 12 42,85 11 39,28
5 8 24,24 9 27,27 16 48,48
1.Kademe 13 21,31 21 34,42 27 44,26
6 12 26,08 18 39,13 16 34,78
7 11 25 11 25 22 50
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8 8 16,32 15 30,61 26 53,06
2.Kademe 31 22,30 44 31,65 64 46,04
10 4 10 35,71 10 35,71 8 28,57
5 8 24,24 16 48,48 9 27,27
1.Kademe 18 29,50 26 42,62 17 27,86
6 11 23,91 10 21,73 15 32,60
7 18 40,90 10 22,72 16 36,36
8 12 24,49 17 34,69 20 40,80
2.Kademe 41 29,50 37 26,61 51 36,69
11 4 8 28,57 16 57,14 4 14,28
5 13 39,39 17 51,51 3 9,09
1.Kademe 21 34,42 33 54,10 7 11,47
6 19 41,30 20 43,47 7 15,21
7 24 54,54 16 36,36 4 9,09
8 28 57,14 17 34,69 4 8,16
2.Kademe 71 51,07 53 38,13 15 10,79
12 4 8 28,57 13 46,42 7 25
5 10 30,30 16 48,48 7 21,21
1.Kademe 18 29,50 29 47,54 14 22,95
6 18 39,13 18 39,13 10 21,73
7 20 45,45 10 22,72 14 31,81
8 19 38,77 21 42,85 9 18,36
2.Kademe 57 41,00 49 35,25 33 23,74
13 4 5 17,85 14 50 9 32,14
5 9 27,27 19 57,57 5 15,15
1.Kademe 14 22,95 33 54,10 14 22,95
6 19 41,30 14 30,43 13 28,26
7 11 25 9 20,45 24 54,54
8 10 20,40 10 20,40 29 59,18
2.Kademe 40 28,77 33 23,74 66 47,48
14 4 8 28,57 5 17,85 15 53,57
5 3 9,09 7 21,21 23 69,69
1.Kademe 11 18,03 12 19,67 38 62,30
6 16 34,78 7 15,21 23 50
7 14 31,80 12 27,27 18 40,90
8 6 12,24 14 28,57 29 59,18
2.Kademe 36 25,90 33 23,74 70 50,35
15 4 5 17,85 12 42,85 11 39,28
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5 8 24,24 13 39,39 12 36,36
1.Kademe 13 21,31 25 40,98 23 37,70
6 15 32,60 16 34,78 15 32,60
7 18 40,90 12 27,27 14 31,80

8 13 18 36,73 18 36,73
2.Kademe 46 33,09 46 33,09 47 33,81
16 4 7 25 13 46,42 8 28,57
5 10 30,30 8 24.24 15 45.45
1.Kademe 17 27,86 21 34,42 23 37,70
6 22 47,82 10 21,73 14 30,43

7 12 27,27 8 18,18 24 54,54

8 22 44,90 5 10,20 22 44,90

2.Kademe 56 40,28 23 16,55 60 43,16

Tablo 4.1.1. de yer alan degerler 1s181inda 6grencilerin 1 nolu ifadeye (Sera etkisi
arttiginda insanlar yiyeceklerden zehirlenecektir.) verdikleri cevaplari inceledigimizde
yanlis bilgiye sahip 6grencilerin oraninin birinci ve ikinci kademede sirasiyla % 21,31

ve %32,37 oldugunu goriiyoruz.

2 no’lu ifadeye (Sera etkisi arttiginda daha c¢ok sel olay1 goriilecektir.) birinci
kademe Ogrencilerinin sadece %21,31 kadari, ikinci kademe 6grencilerinin ise %25,90

kadar1 dogru cevap vermis, biiyiik bir kismi1 kavram yanilgisina diismiistiir.

3 no’lu ifadeye (Sera etkisi arttiginda diinyada daha fazla ¢61 olusacaktir.) birinci
kademe oOgrencilerinin %59’u , ikinci kademe O6grencilerinin %76,25°1 katiliyorum

demistir.

4 no’lu ifadeye (Sera etkisi arttiinda kutuplardaki buz daglar1 eriyecektir.)
birinci kademe Ogrencilerinin  %57,37’si  katiliyorum  derken, ikinci kademe

ogrencilerinde bu oran % 87,75 dir.

5 no’lu ifadeye (Akarsu ve nehirlere bosaltilan atiklar sera etkisini daha fazla
arttirir.) 4. ve 6. siif 6grencilerinin sirasiyla %60,71, %47,82’s1 kararsizim demistir. Bu
konuda bilgi sahibi olmadiklarin1 ortaya koymuslardir. Ancak 7. siif 6grencilerinin
%54,54 ve 8. smif o6grencilerinin %57,14°1 katiliyorum diyerek dogru bir fikre sahip

olduklarii gostermistir.



94

4., 5. ve 6. smmif 6grencilerinin yarisindan ¢ogu ‘Atmosferdeki CO, miktarinin
artmas1 sera etkisini daha fazla arttirir.” ifadesinde kararsiz kalirken, 7. sif
ogrencilerinin %61,36’s1 ve 8. smif O6grencilerinin %59,18’1 CO,’nin bir sera gazi

oldugu hakkinda bilgi sahibi olduklar1 ortaya ¢ikmustir.

7 no’lu ifadeye bakildiginda insanlarin irettigi ¢op miktarindaki artisin sera

etkisini arttiracagini diisiinenlerin sayis1 sinif seviyesi arttik¢a artmaktadir.

8 no’lu ifadeye (¢iirtimiis atiklardan ¢ikan gazlar sera etkisini daha fazla arttirir.)
8. smuf Ogrencilerinin %69,38 gibi biiyiik bir oran1 katiliyorum diyerek dogru bir

¢ikarimda bulunmuslardir.

““Niikleer gii¢ istasyonlarindan ¢ikan atiklar sera etkisini daha fazla arttirir.”
ifadesine 4. smif Ogrencilerinin %42,85°1 kararsizim derken 5. siif 6grencilerinin
%48,48’1 6. smif dgrencilerinin %34,78’1, 7. sinif ogrencilerinin %50°si ve 8. siif

ogrencilerinin %53,06’s1 katilmiyorum demistir.

10. ifadeye (Yagmurlardaki asit miktarinin artmasi sera etkisini daha fazla
arttirir.)  ise 4. smif 6grencilerinin %35,71’1 ve 7. siuf dgrencilerinin %40,90’1
katiliyorum diyerek kavram yanilgisina diismiistiir. 4. ve 7. sif Ogrencilerinde bu

oranin diger sinif seviyelerine gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

““‘Sprey iirlinlerinden ¢ikan kloroflorokarbon (CFC) gazlar1 sera etkisini daha
fazla arttirir.”” seklindeki 11. ifadeye birinci kademe Ogrencilerinin %54,10°u
kararsizim  diyerek fikir sahibi olmadiklarmi belirtmislerdir. Ikinci kademe

ogrencilerinin ise biiylik cogunlugu katiliyorum demistir.

Ankette yer alan 12. ifadeye (Termik santraller yerine niikleer santraller
kurulmasi sera etkisini azaltacaktir.) 4. ve 5. smif 6grencilerinin %47,54’1 kararsizim
demistir. 6. , 7. ve 8. siif o6grencilerinin ise %41°1 gibi biiyiik bir oran1 katiliyorum

secenegini isaretlemistir.

13 no’lu ifade (Niikleer bombalarin kullanilmasin1 engellemek sera etkisini
azaltacaktir.) i¢in birinci kademe 6grencilerinin %54,10 gibi biiyiik bir orani bilgi sahibi
olmadiklarini sdylemistir. 6. smif Ogrencilerinin %41,30’u katiliyorum secenegini
isaretlemis, 7. ve 8. smif Ogrencilerinin ise sirastyla %54,54’0 ve %59,18’1

katilmiyorum diyerek dogru bir ¢ikarimda bulunmustur.
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14 no’lu ifadeye (Sahilleri temiz tutmak sera etkisini azaltacaktir.) biiyiik

cogunluk katilmiyorum demistir.

‘“‘Azalan bitki ve hayvan tilirlerinin korumaya alinmasi sera etkisini
azaltacaktir.”” seklindeki 15 nolu ifadeye Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu kararsizim

demistir.

16 no’lu ifadeye (Motorlu tasitlarin gereksiz kullanilmasi sera etkisini
azaltacaktir.) 4. smif 6grencilerinin %46,42 gibi biiyiik bir orani kararsizim, 5. siif
ogrencilerinin %45,45°1 katilmiyorum, 7. sinif dgrencilerinin %54,54’1 katilmiyorum,
8. siif dgrencilerinin ise %44,90’1lik oran1 katilmiyorum demistir. 6. sinif 6grencilerinin

ise %47,82 gibi bliyiik bir oran1 katiliyorum diyerek dogru ¢ikarimda bulunmustur.

4.3. Ilkogretim Ogrencilerinin KI Bilgi Diizeylerine iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan 200 ilkdgretim 6grencisinin kiiresel 1sinma hakkindaki bilgi
diizeylerinin belirlenmesinde Ogrencilerin ifadelere verdikleri cevaplarin frekanslar

incelenmistir. Frekans ve yilizdeler sinif seviyelerine gore asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4.16. Tlkégretim Ogrencilerinin Cevaplarina Iliskin Bulgular

ifade Simif K.Katihyorum Katihyorum  Kararsizim Katilmiyorm  K.Katilmiyoru
No m
f % f % f Y% f Y% f Y%
1 4 10 3571 6 2142 9 3214 2 7,14 1 3,57
5 12 3636 8 2424 12 36,36 - - 1 3,03
1.Kademe | 22 36,06 14 2295 21 3442 2 3,27 2 3,27
6 21 45,65 9 19,56 12 26,08 3 6,52 1 2,17
7 22 50 13 2954 5 11,36 2 4,54 2 4,54
8 24 48,97 13 26,53 10 2040 2 4,08 - -
2.Kademe | 67 4820 35 25,17 27 1942 7 5,03 3 215
2 4 3 10,78 6 2142 6 2142 7 25 6 2142
5 4 12,12 4 12,12 2 6,06 2 6,06 21 63,63
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1.Kademe 7 11,47 10 1639 8 13,11 9 14775 27 44,26
6 6 1304 3 652 8 1739 13 2826 16 34,78
7 5 1136 7 1590 4 9,09 5 11,36 23 52,27
8 3 6,12 6 1224 4 8,16 6 1224 30 61,22
2.Kademe 14 10,07 16 11,51 16 11,51 24 17,26 69 49,64
4 12 4285 5 1785 6 2142 2 7,14 5 17,85
5 9 2727 9 2727 6 18,18 2 6,06 7 21,21
1.Kademe | 21 3442 14 2295 12 19,67 4 6,55 12 19,67
6 21 4565 2 434 6 13,04 4 8,69 13 28,26
7 10 2272 5 11,36 6 1363 1 2,27 22 50
8 6 1224 1 204 5 1020 5 10,20 32 65,30
2.Kademe | 37 2661 8 575 17 1223 10 7,19 67 48,20
8 28,57 6 2142 10 3571 3 10,78 1 3,57
5 9 2727 6 18,18 15 4545 3 9,09 - -
1.Kademe | 17 27,86 12 19,67 25 4098 6 9,83 1 1,63
6 14 3043 14 3043 13 2826 3 6,52 2 4,34
7 15 34,09 9 2045 15 34,09 2 4,54 3 6,81
8 19 38,777 12 2448 12 2448 3 6,12 3 6,12
2.Kademe | 48 3453 35 25,17 40 28,777 8 5,75 8 5,75
4 7 25 8 2857 9 32,14 4 1428 - -
5 11 3333 7 2121 9 2727 3 9,09 3 9,09
1.Kademe | 18 29,50 15 24,59 18 2950 7 1147 3 4,91
6 14 3043 8 1739 15 3260 6 13,04 3 6,52
7 16 3636 12 2727 9 2045 3 6,81 4 9,09
8 13 2653 12 2448 13 2653 8 1632 3 6,12
2.Kademe | 43 3093 32 23,02 37 2661 17 1223 10 7,19
4 3 10,78 5 1785 6 2142 2 7,14 12 42,85
5 5 1515 6 18,18 7 21,21 4 12,12 11 33,33
1.Kademe 8 13,11 11 18,03 13 21,31 6 983 23 37,70
6 5 1086 5 1086 5 1086 7 1521 24 52,17
7 10 2272 2 454 12 2727 6 13,63 14 31,81
8 2 408 2 408 13 2653 14 28,57 18 36,73
2.Kademe 17 1223 9 647 30 21,58 27 1942 56 40,28
4 7 25 5 17,85 14 50 1 3,57 1 357
5 12 3636 5 15,15 12 3636 4 12,12 - -
1.Kademe | 19 31,14 10 16,39 26 42,62 5 8,19 1 1,63
6 12 26,08 11 2391 19 41,30 2 4,34 2 434
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7 18 4090 7 1590 14 31,81 2 4,54 3 68l
8 20 40,81 11 2244 12 2448 3 6,12 3 6,12
2.Kademe | 50 3597 29 20,86 45 3237 7 5,03 8 575
8 4 9 32,14 7 25 10 3571 1 3,57 1 3,57
5 9 27,27 9 2727 10 3030 5 15,15 @ - -
1.Kademe | 18 29,50 16 26,22 20 32,78 6 9,83 1 1,63
6 26 56,52 10 21,73 6 13,04 2 4,34 2 4,34
7 25 5681 8 18,18 4 9,09 2 4,54 5 11,36
8 27 55,10 18 1294 2 4,08 1 2,02 1 2,02
2.Kademe | 78 56,11 36 25,89 12 8,63 5 3,59 8 5,75
9 4 6 2142 2 7,14 10 3571 3 10,78 7 25
5 11 3333 3 909 5 1515 4 12,12 10 30,30
1.Kademe | 17 2786 5 819 15 2459 7 1147 17 27,86
6 7 1521 4 869 7 1521 6 13,04 22 47,82
7 5 1136 2 454 4 9,09 4 9,09 29 65,90
8 3 6,12 1 202 2 408 15 30,61 28 57,14
2.Kademe 15 10,79 7 503 13 935 25 1798 79 56,83
10 4 11 3928 6 2142 10 35,71 - - 1 3,57
5 18 5454 4 12,12 6 18,18 2 6,06 3 9,09
1.Kademe | 29 4754 10 16,39 16 26,22 2 3,27 4 6,55
6 19 4130 8 1739 7 1521 3 6,52 9 19,56
7 18 4090 8 18,18 7 1590 2 4,54 9 2045
8 26 5306 9 1836 7 1428 2 4,08 7 14,28
2.Kademe | 63 4532 25 1798 21 15,10 7 5003 25 1798
11 4 9 32,14 6 2142 10 35,71 2 7,14 1 3,57
5 8 4 12,12 11 3333 4 12,12 6 18,18
1.Kademe | 17 27,86 10 16,39 21 3442 6 9,83 7 11,47
6 12 26,08 12 26,08 12 2608 5 10,86 5 10,86
7 14 3181 7 1590 6 1363 8 1818 9 2045
8 15 3061 11 2244 6 1224 8§ 1632 9 18,36
2.Kademe | 41 2949 30 21,58 24 17,26 21 15,10 23 16,54
12 4 6 2142 9 32,14 11 3928 2 7,14 - -
5 14 4242 8 2424 5 1515 2 6,06 4 12,12
1.Kademe | 20 32,78 17 27,86 16 26,22 4 6,55 4 6,55
6 24 52,17 8 1739 8 1739 2 4,34 - -
7 30 68,18 4 909 6 13,63 - - 4 9,09
8 32 6530 10 2040 6 1224 - - 1 2,04
2.Kademe | 86 61,87 22 15,82 20 1438 2 1,43 5 3,59
13 4 5 1785 3 10,71 15 53,57 3 10,71 2 7,14
5 9 27,27 8 2424 10 3030 3 9,09 3 9,09




98

1.Kademe | 14 2295 11 18,03 25 4098 6 9,83 5 8,19
6 20 4347 11 2391 11 2391 2 4,34 2 4,34
7 6 13,63 11 25 22 50 1 2,27 4 9,09
8 15 30,61 14 28,57 10 2040 - - - -
2.Kademe | 41 2949 36 2589 43 3093 3 2,15 6 4,31
14 4 9 3214 6 2142 9 32,14 3 10,71 1 3,57
5 14 4242 8 2424 9 2727 1 3,03 1 3,03
1.Kademe | 23 37,70 14 2295 18 2950 4 6,55 2 3,27
6 19 41,30 13 28,26 11 2391 1 2,17 2 4,34
7 23 52,27 12 27,27 7 1590 2 4,54 - -
8 23 46,93 20 4081 6 12,24 - - - -
2.Kademe | 65 46,76 45 3237 24 1726 3 2,15 2 1,43
15 4 11 3928 3 10,71 11 3928 2 7,14 1 3,57
5 14 4242 4 12,12 6 18,18 5 1515 4 12,12
1.Kademe | 25 4098 7 1147 17 278 7 1147 5 8,19
6 21 4565 9 1956 10 21,73 1 2,17 5 10,86
7 23 52,27 10 22772 8 18,18 2 4,54 1 2,27
8 27 55,10 14 2857 7 1428 1 2,04 - -
2.Kademe | 71 51,07 33 23,74 25 1798 4 2,87 6 4,31
16 4 - - 8§ 2857 11 3928 4 1428 5 17,85
5 7 21,21 6 18,18 16 4848 1 3,03 3 9,09
1.Kademe 7 11,47 14 2295 27 4426 5 8,19 8 13,11
6 11 2391 10 21,73 14 3043 7 1521 4 8,69
7 9 20,45 11 25 17 3863 5 11,36 2 4,54
8 10 2040 6 1224 25 51,02 4 8,16 4 8,16
2.Kademe | 30 21,58 27 1942 56 40,28 16 11,51 10 7,19
17 4 5 1785 6 2142 15 53,57 1 3,57 1 3,57
5 14 4242 2 6,06 13 3939 4 12,12 -
1.Kademe | 19 31,14 8 13,11 28 20,14 5 8,19 1 1,63
6 7 1521 16 34,78 14 3043 8 1739 1 2,17
7 11 25 13 29,54 16 36,36 1 2,27 3 6,81
8 18 36,73 13 26,53 13 26,53 2 4,08 3 6,12
2.Kademe | 35 25/17 42 30,21 43 3093 11 7091 7 5,03
18 4 11 3928 5 1785 8 2857 2 7,14 2 7,14
5 14 4242 8 2424 7 21,21 1 3,03 3 9,09
1.Kademe | 25 4098 13 21,31 15 2459 3 4091 5 8,19
6 17 3695 13 2826 10 21,73 4 8,69 2 4,34
7 22 50 14 3181 & 1818 - - - -
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8 26 53,06 12 2448 7 1428 1 2,04 3 6,12

2.Kademe | 65 46,76 39 28,05 25 1798 5 3,59 5 3,59

19 4 10 3571 5 17,85 11 3928 2 7,14 1 3,57
5 10 3030 5 15,15 15 4545 2 6,06 1 3,03

1.Kademe | 20 32,78 10 16,39 26 42,62 4 6,55 2 3,27

6 9 19,56 12 26,08 16 3478 7 1521 2 4,34
7 16 3636 7 1590 13 2954 3 6,81 5 11,36
8 20 40,81 10 2040 13 26,53 1 2,04 5 10,20

2.Kademe | 45 3237 29 2086 42 30,21 11 791 12 8,63

20 4 7 25 8 2857 8 2857 2 7,14 3 10,71
5 8 2424 7 21,21 10 30,30 2 6,06 6 18,18

1.Kademe | 15 24,59 15 24,59 18 2950 4 6,55 9 1475

6 17 3695 10 21,73 13 2826 3 6,52 3 6,52
7 16 3636 6 1363 9 2045 8 1818 5 11,36

8 16 32,65 14 28,57 13 2653 3 6,12 3 6,12

2.Kademe | 49 3525 30 21,58 35 25,17 14 10,07 11 7091

1 no’lu ifadeye (Sera gazi miktarindaki artis yeryiiziinde daha fazla 1sinin
hapsolmasina neden olarak kiiresel 1sinma sorununu ortaya ¢ikarmaktadir.) birinci
kademe Ogrencilerinin (4. ve 5. smif) %36,06’s1 ‘K.Katiliyorum® , %?22,95’1 de
‘Katiliyorum’ derken ikinci kademe ogrencilerinde bu secgenekleri isaretleyenlerin

toplam1 % 73,37 oranindadir.

“Kiiresel 1sinma problemi sadece o bdlgede yasayan insanlari ilgilendiren
bolgesel bir sorundur.”” ifadesine 5. simf Ogrencilerinin %63,63°4, 6. smf
ogrencilerinin %34,78’1, 7. siif Ogrencilerinin %52,27°s1 ve 8. smif 6grencilerinin

%61,22’s1 ‘K.Katilmiyorum’ demistir.

““Kiiresel 1sinma insanlar ve diinya {izerinde olumlu yonde etki yaratacaktir.”’
climlesine verilen cevaplarda goze ¢arpan yilizde degerleri 7. ve 8. siiflarda “Kesinlikle
Katilmiyorum™ secenegine aittir. Bu secenegin yiizdeleri sirast ile % 50 ve %

65,30°dur.

4 no’lu ifade (Hizlh sanayilesme sonucunda diinyamiz kiiresel 1sinma siirecine

girmistir.) i¢in 4. ve 5. simif 6grencilerinin “Kararsizim” secenegini cevaplama yiizdeleri
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sirasi ile %35,7 ve %45,45°tir. Ikinci kademe Ogrencilerinin ise %34,53°1 “Kesinlikle

Katiliyorum” diye cevap vermistir.

“Geligmis iilkelerin kiiresel 1sinma iizerindeki payr daha fazladir” seklindeki 5.
ifadeye birinci kademe ve ikinci kademe Ogrencilerinin yarisindan ¢ogu “Kesinlikle
Katiliyorum ve Katiliyorum” segeneklerini isaretlemistir. Yilizdeleri sirastyla %54,09 ve

%53,95°tir.

“Orman yanginlar1 ve kiiresel 1sinma arasinda bir iligski yoktur” seklindeki 6
no’lu ifadeye verilen cevaplarda ise goze ¢arpan deger %52,17’lik bir oranla “Kesinlikle
Katilmiyorum™ diyen 6. simif 6grencilerine aittir. Toplamda birinci kademenin %37,70’1

,ikinci kademenin %40,28’1 ayn1 segcenegi isaretlemistir.

“Atmosferde daha fazla CO, (karbon dioksit) gazi birikmesi ile kiiresel 1sinma
daha da artacaktir” seklindeki 7. ifadeye verilen cevaplara baktigimizda 8. simif
ogrencilerinin ylizdeleri goze c¢arpmaktadir. %40,81°1 “Kesinlikle Katiliyorum” ve

%22,44°1 “Katiliyorum” demistir.

8 no’lu ifadeye (Kiiresel isinmadan dolayr iklim degisiklikleri meydana
gelmektedir) 6., 7. ve 8. simif dgrencilerinin %50’den fazlas1 “Kesinlikle Katiliyorum”
diyerek dogru bir yaklagim sergilemistir. Ancak birinci kademe Ogrencilerinde bu oran

cok diistik olup %32,78’1 “Kararsizim” segenegini tercih etmistir.

9 no’lu ifadeye (Kiiresel 1sinmadan hava sicakligi etkilenmeyecektir) ikinci
kademe 6grencilerinin %56,83’1 “Kesinlikle Katilmiyorum” diyerek dogru bir yaklagim

sergilemistir. Ancak bu oran birinci kademe 6grencilerinde daha diistiktiir (%27,86).

“Kiiresel 1sinma sonucunda buzullarin erimesiyle akarsu, gol ve deniz seviyeleri
yiikselecektir” seklindeki 10 no’lu ifadeye verilen cevaplarda birinci kademe
ogrencilerinin  %47,54’t  “Kesinlikle Katiliyorum”, %16,39’u  “Katiliyorum”
segeneklerini isaretlemistir. Ikinci kademe dgrencilerinde ayni segenegi isaretleyenlerin

orani sirasiyla %45,32’1 ve %17,98 dir.

11 nolu ifade de (Kiiresel 1sinma sonucunda sel felaketleri yasanacak, 6zellikle
kiyr bolgeleri sular altinda kalacaktir) birinci kademe 6grencilerinden ‘““Kararsizim”

secenegini isaretleyenler %34,42°lik bir oranla goze carpmaktadir. Bu oran ikinci
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kademede %17,26° dir. “Kesinlikle Katiliyorum ve Katiliyorum” diyenlerin orani ise

strastyla %29,49 ve %21,58dir.

12 no’lu ifadeye (Kiiresel 1sinma sonucunda kuraklik ve ¢ollesme artacaktir) 4.
ve 5. siif dgrencilerinden “Kesinlikle Katiliyorum™ diyenlerin orani sirasiyla %21,42
ve %42,42°dir. “Katiliyorum” diyenlerin orani ise sirasiyla %32,14 ve %?24,24 tiir.
Ikinci kademe ogrencilerine baktigimizda “Kesinlikle Katiliyorum” segenegini

isaretleyenlerin orani sirastyla %52,17 , %68,18 ve %65,30’dur.

13 no’lu ifade (Kiiresel 1sinma sonucunda bazi bolgelerde yasanan kurak
donemlerin ardindan gelen asir1 yagislar virlis mutasyonlarini hizlandiracak ve yeni
hastaliklar ortaya ¢ikacaktir) i¢in goze carpan degerler soyledir; birinci kademe de
“Kararsizim” diyenlerin orant %40,98 iken bu oran ikinci kademede %30,93’tiir. 6. ve
8. smiflarda “Kesinlikle Katiliyorum” diyenlerin orami ise sirasiyla %43,47 ve

%30,61°dir.

“Kiiresel 1sinma sonucunda bitki ve hayvan tiirlerinin yasam alanlar1 degisecek,
hatta baz tiirler bu nedenle yok olacaktir” seklindeki 14 no’lu ifadeye 5. ,6., 7. ve 8.
siif Ogrencilerinden “Kesinlikle Katiliyorum” diyenlerin orani sirasityla %42,42,

%41,30, %52,27 ve % 46,93 olup yakin degerlerdir.

15 no’lu ifade (Kiiresel 1sinma sonucunda temiz su kaynaklar kirlenecek ve
tiikenecektir) i¢in birinci kademe Ogrencilerinin %51,07’si “Kesinlikle Katiliyorum”

demistir. Tkinci kademede ise bu oran %40,98’dir.

16 no’lu ifadeye (Kiiresel 1sinma sonucunda okyanuslarin 1sinmast ile riizgar hizi
da artacak ve daha siddetli kasirgalar yasanacaktir) birinci kademe 0Ogrencilerinin

%44,26’s1, ikinci kademe 0grencilerinin ise %40,28°1 “Kararsizim” demistir.

“Kiiresel 1sinma ve diger tiim ¢evresel sorunlarda iilkelerin ortak hareket etmesi
gerekmektedir” seklindeki 17 no’lu ifade icin birinci kademe ogrencileri %31,14
oraninda “Kesinlikle Katiltyorum™ derken ikinci kademede bu oran %25,17 olup daha

az 6grenci dogru bir ¢ikarimda bulunmustur.

“Yeryiiziniin daha fazla agaglandirilmas: ile kiiresel 1sinmanin etkileri
azaltilabilir” seklindeki 18 no’lu ifadeye birinci kademede %40,98’lik oran “Kesinlikle

Katiliyorum” demistir. Ikinci kademede ise Ogrencilerin %46,76’s1 “Kesinlikle
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Katiliyorum”, 9%28,05’1 de “Katiliyorum” demistir. Bu oranlar birinci kademe

Ogrencilerine gore daha ytiksektir.

“Komiir, petrol gibi fosil yakit kullanimi sinirlandirilip ¢evreye zarar1 olmayan
yenilenebilir enerji kaynaklarinin (riizgar, giines vs.) kullanimi ile kiiresel 1sinmanin
etkileri azaltilabilir” ifadesi i¢in birinci kademe 6grencilerinin %42,62 oraninda biiyiik
cogunlugu kararsiz olduklarii bildirmistir. Ikinci kademede ise bu oran %30,21 dir.
Dogru c¢ikarimda bulunan 6grencilerin yiizdelerine baktigimizda; birinci kademe
ogrencilerinin %32,78’1 “Kesinlikle Katiliyorum”, %16,39’u “Katiliyorum” demistir.

Ikinci kademede bu oranlar sirastyla %32,37 ve %20,86 dir.

20 no’lu ifadeye (Geri dontistimlii kagit kullanimi ile kiiresel 1sinmanin etkileri
azaltilabilir) 6. , 7. ve 8. smif dgrencilerinin sirasiyla %36,95 , %36,36 ve %32,65’i
“Kesinlikle Katiliyorum” diyerek dogru yaklasim sergiledikleri tabloda goze
carpmaktadir.



BOLUM V

SONUCLAR ve ONERILER

[Ikdgretim &grencilerinin sera etkisi ve kiiresel 1smnma hakkindaki bilgi
diizeylerinin belirlenmesi amaciyla gerceklestirilen bu calismada nicel arastirma
yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Arastirma siiresince sera etkisi anketi ve
aragtirmact tarafindan gelistirilen kapali uclu Likert tipi kiiresel 1sinma anketi
yardimiyla veriler toplanmis ve bu veriler arastirmanin “Bulgular ve Yorumlar”
kisminda degerlendirilmistir. Bu bdliimiinde ise arastirma sonucunda elde edilen
sonugclar, ilgili literatiir ile degerlendirilerek benzer konu ile ilgili arastirma yapacak

bireylere Oneriler getirilmeye calisilmistir.

5.1. Sonuclar

Bu ¢alisma sonucunda genel olarak uygulama yapilan 6grencilerin sera etkisi ve
kiiresel 1sitnma konularinda bilgi sahibi olduklar1 goriilmektedir. Sera etkisi ve kiiresel
isinma  konularinda ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinin  birinci  kademe
ogrencilerinden daha fazla bilgiye sahip olduklar1 arastirma sonucunda ortaya
konmustur. Ancak bu bilgilerin yeterli olmadigi, dogru bilgilerin yaninda yanls bilgiye
de sahip olduklar1 sdylenebilir. Bunun nedeni &grencilerin farkli kaynaklardan
(televizyon, internet, radyo vb.) yanlis bilgiler edinmesi, bu kavramlara fen derslerinde
yeterince yer verilmemesi ya da tstlinkorii gecilmesi ve iklim bilgilerinin kompleks

yapida olmasidir. Kiling ve dig. (2008) tarafindan gerceklestirilen calismada lise
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ogrencileri kiiresel 1sinma ile ilgili bilgilerin yaklagik %60 ’mma okul disindaki
kaynaklardan (%24 Televizyon, %17 Gazete, %14 internet ve %3 radyo) ulastiklarini
belirtmislerdir. Bahar ve Aydin (2002) i simif 68retmenligi 6grencilerinin sera gazlari
ve kiiresel 1sinma ile ilgili bilgi diizeyleri ve kavram yanilgilarim1 belirlemek igin
yapmis olduklar1 caligmada Ogrencilerin hatali kavramlara sahip olduklari sonucuna

ulagmustir.

Smif farkinin 6grencilerin sera etkisi konusundaki bilgi diizeyi tizerinde etkili
oldugu arastirma sonuglarindan biridir. Ozellikle ilkogretim birinci kademe (4. ve 5.
siif) dgrencileri sera etkisini bitki seralariyla karigtirmaktadirlar. Bu nedenle sera etkisi
arttiginda insanlarin yiyeceklerden zehirlenecekleri seklinde bir kavram yanilgisina
sera gazlari ve kiiresel 1sinma ile ilgili bilgi diizeyleri ve kavram yanilgilarini belirlemek
icin yapmis olduklar1 ¢alismada &grencilerin ¢ogunun sera etkisini tarimda kullanilan
seracilikla karistirdiklar1 ve bunun sonucunda ‘‘serada yetistirilen yiyeceklerin hastaliga
yol acmas1 sera etkisidir’® diyerek kavram yanilgisina diistiikkleri goriilmektedir.
Arastirmada elde edilen bu sonu¢ Bahar ve Aydin’in yapmis oldugu ¢alisma sonucuyla

benzerlik gostermektedir.

Sera etkisi arttiginda daha ¢ok kuraklik, ¢ollesme olacagi igin sel olaylarinin
olmayacagim diislinerek bir¢ok Ogrenci sel olayr gozlenmeyecektir seklinde kavram
yanilgisina diigmiistiir. Sera etkisi arttiginda kutuplardaki buz daglarinin eriyecegini
sOyleyen oOgrenci sayisi olduk¢a fazladir. Boyes ve arkadaglari (1999) tarafindan
ilkogretim diizeyindeki 6grencilere uygulanan arastirma sonucunda 6grencilerin biiyiik
cogunlugu sera etkisinin, diinya sicakligini arttiracagi fikrini ortaya koymuslardir.
Boyes ve arkadagslar1 (1993) tarafindan ilkdgretim diizeyindeki 6grencilere uygulanan
aragtirma sonucunda Ggrencilerin biiylik ¢ogunlugu kiiresel 1sinmanin kutuplardaki
buzullarin erimesine neden olacagi ve bunun sonucunda sel olaylarinin goriilecegi
gorlisiinde birlesmistir. Groves and Pugh (1996) tarafindan farkli alanlarda 6grenim
goren Universite 0grencileri ilizerinde yaptig1 calismada dgrencilerin biiylik ¢cogunlugu
sera etkisindeki artigin diinya sicaklifini arttiracagi, iklim sistemini degistirecegi ve

buzullarin erimesine neden olacagi goriisiinde birlesmistir.

4., 5. ve 6. smif Ogrencileri ‘Atmosferdeki CO, miktarinin artmasi sera

etkisini daha fazla arttirir.” ifadesinde kararsiz kalirken, 7. ve 8. siif 6grencilerinin
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birgogunun CO,’nin bir sera gazi oldugu hakkinda bilgi sahibi olduklar1 ortaya
cikmistir. Kiling ve dig. (2008) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada lise dgrencilerinin
bliylik bir kisminin (%82) CO;’nin sera gazi oldugunu diisiindiikleri, ancak
karbondioksitin ozon tabakasina zarar verdigi yoniinde kavram yanilgilarina sahip
olduklart ortaya ¢ikmistir. Boyes ve Stanisstreet (1992) tarafindan gergeklestirilen
calismada lisans 6grencilerinin biiyiik bir kismmin CO,’yi sera gazi olarak diisiindiikleri
ortaya c¢ikmistir. Yine Boyes ve Stanisstreet (1997) tarafindan gerceklestirilen
caligmada ortaokul 6grencilerinin yaklasik yaris1 kadarmmin CO;’yi sera gazi olarak
diistindiikleri ortaya ¢ikmustir. Khalid (2000) tarafindan 6gretmen adaylariyla yapilan
calismada da Ogrencilerin ¢ogunlugu (%47) CO,’nin en ¢ok sera etkisi yaratan
gazlardan biri oldugunu sdylemis. Sadece %17 lik bir oran buna katilmamistir. Khalid
(2001) in dgretmen adaylarmin ¢evre sorunlarina iliskin yanlis bilgilerini belirlemek
amactyla yapmis oldugu calismada da Ogrencilerin %46,90°’1 CO;’nin bir sera gazi

oldugu goriisiinde birlesmislerdir.

Arastirmanin sonuclarina gore artan ¢0p miktar1 ve akarsulara birakilan atiklarin
sera etkisini arttiracagini diislinenlerin sayisi sinif seviyesi arttik¢a artmaktadir. Bozkurt
ve Canslingli (2002) calismasinda 7. sinif Ogrencilerinin yaklagik yarisi artan ¢op
miktarinin sera etkisini arttiracagint sOylemistir. Dar¢cin ve dig. (2006) tarafindan
gerceklestirilen calismada da ilkdgretim 6grencilerinin %33,9 luk orani sokaklara atilan
¢oplerin, sera etkisini daha da arttiracagi seklinde kavram yanilgisina sahipken %36,1°1

bunun yanlis bir iliskilendirme oldugunu belirtmistir.

Ogrencilerin bir¢ogu ciiriimiis atiklardan ¢ikan gazlarin sera etkisini attiracagini
diisiinmektedir. Boyes ve arkadaslar1 (1993) tarafindan, 11-16 yaslar1 arasindaki
Ogrenciler iizerine yapilan arastirmada da benzer bir sonug elde edilmistir; 6grencilerin

biiylik cogunlugu ¢oplerden ¢ikan metan gazinin sera etkisi yarattigini bilmektedir.

Ozellikle ilkogretim 1. kademe dgrencilerinin termik santral ve niikleer santral
kavramlarini ayirt edemedikleri goze carpmaktadir. Yine 6grencilerin bir kismi niikleer
santrallerin de termik santraller gibi sera etkisi ilizerinde olumsuz bir etkiye sahip
olduklar1 seklinde bir sonu¢ ¢ikarmiglardir. Yagmurlardaki asit miktarinin artmasi ile
sera etkisinin artacagini diisiinen 6grenci sayist da oldukca fazladir. Bozkurt ve
Cansiingii (2002) ¢alismasinda 6. sinif 6grencilerinin %25,5’1 , 7. sinif 6grencilerinin

%38,6’ s1 niikleer kirlenmenin sera etkisini arttiracagini diisiindiikleri ortaya ¢ikmustir.
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Dar¢in ve dig. (2006) calismasinda da niikleer gii¢ istasyonlarinin sebep oldugu
radyoaktif kirliligin sera etkisini arttiracagim1 kabul etmeyip dogru bilgiye sahip
Ogrencilerin orant %29,8 iken bircogu bu konuda kararsiz kalmistir. Yine bu ¢alisma
sonucunda asit yagmurlarinin sera etkisini arttiracagini sdyleyen 6grenci sayist olduk¢a

fazla olup bizim ¢alismamizi desteklemektedir.

Ozellikle ikinci kademe ogrencileri olmak iizere Ogrencilerin cogu sprey
tiriinlerinden ¢ikan kloroflorokarbon (CFC) gazlarinin sera etkisini arttiracagi seklinde
dogru ¢ikarimda bulunmuslardir. Ama bu konuda kararsiz kalan 6grencilerin sayist da
oldukca fazladir. Dar¢in ve dig. (2006) calismasinda da ilkégretim 6grencilerinin yalniz
%35,1” 1 sprey kutularindaki CFC gazinin sera etkisini daha da arttiracagi goriistindedir.
Groves and Pugh (1996) un farkli alanlarda 6grenim goren 6grenciler iizerinde yaptigi
calismada Ogrencilerin biiyiilk ¢ogunlunun goriisit CFC gazlarmin kullaniminin sera

etkisini arttiracagi seklinde olup bizim ¢alismamiz ile benzer bir sonug elde edilmistir.

Ogrencilerin birgogu ‘Sahilleri temiz tutmak sera etkisini azaltacaktir.” , ‘Azalan
bitki ve hayvan tiirlerinin korumaya alinmasi sera etkisini azaltacaktir.” maddelerinde
yanilgiya diismiistiir. Burada farkli ¢cevre olaylarini birbirine karistirdiklar1 sonucu goze

carpmaktadir.

Motorlu tasitlarin gereksiz kullaniminin azaltilmasi konusunu da sera etkisi ile
bagdastiramayan Ogrenci sayist oldukca fazladir. Bozkurt ve Cansiingii (2002)
caligmasinda bu ifadeye %43,1°lik oranla 7. siif 6grencileri dogru cevap vermistir.
Groves and Pugh (1996) un yaptig1 calismada 6grenciler araba kullaniminin azaltilmasi

ile sera etkisinin azalacagi goriisiinde birlesmislerdir.

Ogrenciler kiiresel 1sinma ile sera etkisi arasinda dogru bir iliski kurarak sera
etkisinin kiiresel 1sitnmaya neden oldugu goriisiinde birlesmistir. Sera etkisinin artmasi
sonucunda yeryliziinde daha fazla 1sinin hapsolmasinin kiiresel 1sinma sorununu ortaya
cikardigini diisiinen Ogrenci sayisi olduk¢a fazladir. Yine ogrencilerin biiyiik bir
cogunlugu kiiresel 1sinma probleminin tiim insanligi ilgilendiren bir sorun oldugu,

bolgesel bir sorun olmadig1 konusunda hemfikirler.

[Ikdgretim ikinci kademe oOgrencilerinin yarisindan c¢ogu kiiresel 1smmanin
insanlar ve diinya iizerinde olumsuz yonde etki yaratacagi goriisiinde birlesmistir.

Ancak birinci kademe 6grencilerinin yarisinin bu konuda yanlis bilgiye sahip olduklar
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ortaya ¢ikmistir. Ozellikle ikinci kademe dgrencilerinin biiyiik cogunlugu sanayilesme
stireci ile kiiresel 1sinmanin daha da arttig1 konusunda dogru bir yaklasim sergilerken
birinci kademe 6grencilerinde bu oranin daha diisiik oldugunu gérmekteyiz. Gelismis
tilkelerin kiiresel 1sitnmadaki paymin daha biiyiik oldugu konusunda da yine 6grencilerin
yarisindan ¢ogu dogru bir yaklasim sergilemistir. Hizl1 sanayilesmenin kiiresel 1sinmay1
tetikledigini diistinlirsek eger gelismis iilkelerin sanayilerinin ¢ok daha gelismis oldugu

ve kiiresel 1sinmadaki paylarinin da daha biiylik oldugu ¢ikarimini yapabiliriz.

Eroglu (2009) nun 6gretmen adaylariin kiiresel 1sinma konusundaki bilgilerini
belirlemek iizere yapmis oldugu calismada kiiresel 1sinmanin sebepleri arasinda yer alan
atmosferdeki sera gazi miktarinin artis1, insan kaynakli faktorler, sanayi devrimi ve fosil
yakit tiiketimi hakkinda bilgi sahibi olduklar1 gozlenmistir. Orbay, Cansaran ve Kalkan
(2009)’in  yapmis olduklar1 calismada Ogretmen adaylarinin ¢ogunun diislincesi
sanayilesmenin kiiresel 1smmay1 tetikledigi seklindedir. Ogrencilerin %51,8°1 kiiresel
isinmanin uluslar arasi ekonomik bir sorun oldugunu diisiiniiyor. . Khalid (2001) in
O0gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarmna iligkin yanlis bilgilerini belirlemek amaciyla
yapmis oldugu calismada da Ogrencilerin %63°t4 sera etkisinin Oncelikle insan

aktivitelerinin bir sonucu oldugunu diisiinmektedir.

Atmosferdeki CO, (karbon dioksit) gazi miktarindaki artis ile kiiresel 1sinma
arasinda dogru bir iliski kuran o6zellikle 8. simif Ogrencileri (%40,81°1 “kesinlikle
katiliyorum” ve %22,44’ii “katiliyorum”) olmustur. Ikinci kademe &grencilerinin
yarisindan ¢ogu (%56,83) dogru sonuca ulagmistir. Orman yanginlari ile kiiresel 1sinma
arasindaki iligkiyi dogru yorumlayan &grenci sayist da oldukca fazladir. Agaglarin
yanmast sonucunda atmosfere biiylik miktarda CO, salinim1 olmaktadir. Bu da kiiresel
1sinmay1 arttirmaktadir. Rye ve dig. (1997) tarafindan gergeklestirilen calismada ise
ogrencilerin CO;, (karbon dioksit) ile ilgili kavram yanilgilarinin oldugu ortaya
cikmistir. Eroglu’nun (2009) yapmis oldugu ¢alismada dgretmen adaylariin biiytik bir
kismimin kiiresel 1sinma ile orman yangmnlari arasinda bir iligkinin bulunmadigim
diisiinmesi dikkat cekicidir. Arastirmamizin bu bulgusu Eroglu (2009)’nun 6gretmen
adaylar1 lizerine yapmis oldugu c¢aligma sonucunda elde ettigi sonug ile

ortiismemektedir.

Kiiresel 1sinmanin sonuglar1 konusunda ilkdgretim 6grencilerinin genellikle bilgi

sahibi olduklar1 goriilmektedir. ilkdgretim &grencilerinin biiyiikk ¢ogunlugu kiiresel
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isinma ile birlikte iklim degisiklikleri yasanacagint (%74), hava sicakliginin
etkilenecegini (%64), akarsu, deniz ve gol seviyelerinin yiikselecegini (%63,5), kuraklik
ve ¢ollesmenin artacagini (%72,5), yeni hastaliklarin ortaya ¢ikacagini (%51), bazi bitki
ve hayvan tiirlerinin yok olacagint (%73.5), temiz su kaynaklarinin kirlenecegini ve
titkenecegini (%68) diisiindiikleri arastirma sonucunda elde edilmistir. Ancak kiiresel
isinma sonucunda siddetli kasirgalarin yasanacagini diislinen 6grenci sayist %39
oraninda diisiik bir degerdedir. Ogrencilerin neredeyse yaris1 bu konuda kararsiz
olduklarini belirtmistir. Kiiresel 1sinma sonucunda sel felaketlerinin meydana gelecegini
diistinen 6grencilerin orant %49 da kalmistir. Baz1 6grencilerin bu konuda yanlis bilgiye

sahip olduklar1 sdylenebilir.

Kahraman ve dig. (2008)’nin calismasinda smif 6gretmenligi 6grencilerinin
%353’ kiiresel 1sinmanin sonuglar1 arasinda iklim degisikliklerini diisiinmektedir.
Orbay, Cansaran ve Kalkan (2009)’1n ¢alismasinda 6grencilerin %90,9’u diinyanin bazi
bolgelerinde kurakliklarin yasanacagir goriisiinde birlesmistir. Eroglu (2009)nun
Ogretmen adaylarinin kiiresel 1sinma konusundaki bilgilerini belirlemek iizere yapmis
oldugu caligmada Oretmen adaylarinin neredeyse tamami kiiresel 1sinma ile birlikte
kullanilabilir tatli su miktarinda azalmalar meydana gelecegini, iklim degisiklikleri
meydana gelecegini, canlilarin yasamlarinin olumsuz etkilendigini, insan sagliginin
olumsuz etkilendigini, hastalik tasiyici organizmalarin daha genis alanlara yayilacagini
diistindiikleri ortaya ¢ikmistir. Ancak bazi Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin kiiresel
1sinma sonucunda yeryiiziinde meydana gelebilecek olan sert riizgar ve firtinalar
hakkinda bilgi sahibi olmadiklari, bir kisminin ise bu konuda yanls bilgiye sahip
olduklar1 ortaya ¢ikmastir.

Boyes ve Stanisstreet (1992) tarafindan gercgeklestirilen calismada lisans
Ogrencilerinin neredeyse tamaminin sera etkisinde gerceklesecek artis ile sellerde artig
meydana gelecegini diisiindiikleri, 6grencilerin kiiciik bir kisminin ise kiiresel 1sinma ile
birlikte zararli bocek sayisinda artis olacagimi diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Bu sonug

bizim arastirmamizin sonucu ile farklilik géstermektedir.

Kiiresel 1sinma ve diger ¢evresel olaylarda iilkelerin ortak hareket etmesi ¢ok
onemlidir. Ciinkii sera etkisi ve kiiresel 1sinma gibi ¢evresel olaylar bolgesel sorunlar
olmayip tiim insanlig1 ilgilendiren sorunlardir. Yaptigimiz ¢alismada bu sekilde dogru

bir yaklasim sergileyen 6grencilerin oran1 %52 dir. Bu konuda dgrencilerin bir kismi da



109

kararsiz olduklarini belirtmistir. Kiiresel 1sinmanin etkilerini azaltmak i¢in alinmasi
gereken Onlemler konusunda Ogrencilerin yarisindan c¢ogu dogru bir yaklagim
sergilemistir. Ogrencilerin %71 i ¢evreyi agaclandirmanin, %52 si fosil yakit
kullaniminin azaltilmasi, %54,5 1 geri doniisiimlii kagit kullaniminin  kiiresel 1sinmay1

azaltacagin diisiinerek dogru bir yaklasim sergilemektedir.

Orbay, Cansaran ve Kalkan (2009)’in c¢alismasida bizim c¢alismamizi
destelemektedir. Ogrencilerin %91,8’1 kiiresel 1sinmaya karsi iilkelerin ortak hareket
etmesi gerektigine inanmaktadir. Ogrencilerin %78,6’s1 ulasimda toplu tasima
araglarinin tercih edilmesinin, %85°1 geri doniisiim mekanizmalarmin gelistirilmesinin,
%90,5’1 dogal enerji kaynaklarinin kullanilmasinin kiiresel 1sinmayi azaltacagini

diisiindiikleri ortaya ¢ikmaistir.

Eroglu (2009) nun yapmis oldugu c¢alismada bizim c¢alismamizi
desteklemektedir. Eroglu’nun ¢aligmasinda 6gretmen adaylarinin kiiresel 1sinmaya kars1
yapilabilecekler ve alinabilecek Onlemlerin yer aldigi ifadelere verdikleri cevaplar
incelendiginde Ogrencilerin bu konular hakkinda bilgi diizeylerinin oldukga yiiksek
oldugu gozlenmistir. Ogretmen adaylarinin neredeyse tamami kiiresel 1smnmanin
etkilerinin azaltilabilmesi i¢in agac¢ dikiminin artirilmast ve fosil yakit tliketiminden
kacinilmasi gerektigini, elektrigin bosa harcanmamasi, yenilenebilir enerji kaynaklari,
geri dontisimli kagit ve miimkiin oldugunca toplu tasim araglarinin kullanilmasi

gerektigini diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir.

Khalid (2001) ve Boyes ve Stanisstreet (1992)’in arastirmalarinin sonucunda
elde ettikleri bilgiler de bizim calismamizla ortiigmektedir. Khalid (2001) tarafindan
yapilan c¢aligmada Ogretmen adaylarmin %45,13°ti aga¢ dikmenin sera etkisini
azaltacagin1 diisiinmektedir. Boyes ve Stanisstreet (1992) tarafindan gerceklestirilen
calismada 6grencilerin ¢ogunun agag¢ dikmeyi ve geri doniistimlii kagit kullanimini sera
etkisindeki artisi1 azaltabilecek faktorler olarak diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Yine ayni
calismada Ogrencilerin ¢cogunun araglarin az kullanimi ve yenilenebilir enerji ile elektrik

iretiminin sera etkisinde bir azalma meydana gelecegini diislindiikleri ortaya ¢ikmustir.

Ayrica arastirma sonuglarina gore ilkdgretim dgrencilerinin sera etkisi ve kiiresel
1sinma konusunda kiz 6grenciler ile erkek Ogrencilerin ayni diizeyde bilgiye sahip

olduklar1 sdylenebilir. Yani bilgi diizeylerinde cinsiyete (erkek ve kiz) gore bir farklilik
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gdzlenmemistir. Ogrencilerin cinsiyetlerine gore anketten elde ettikleri puanlar birbirine

cok yakindir.

Boyes ve Stanisstreet (1992) tarafindan gerceklestirilen calismada kiz
Ogrencilerin kiiresel 1sinmanin mekanizmasi ve sonuglar1 hakkinda erkek 6grencilerden
daha az bilgili olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Arastirmacilara gére bu durumun sebebi tam
olarak net degildir. Eroglu (2009) tarafindan yapilan ¢alismada ise Fen Bilgisi 6gretmen
adaylariin kiiresel 1sinma hakkindaki bilgi diizeylerinde cinsiyet (erkek ve kiz) ve sinif

diizeylerine (1., 2., 3., ve 4. Smif) gore bir farklilik gézlenmemistir.

Bu ¢aligma, ilkdgretim G6grencilerinin gerek sera etkisi konusunda ve gerekse
kiiresel 1sinma konusunda bazi eksikleri olmasina ragmen, hemen hemen yeterli bir
bilgiye sahip olduklarini géstermistir. Kiiresel 1sitnmanin ve sera etkisinin diinyamiz i¢in
bir tehdit oldugu diisiiniiliirse, daha ilkdgretim seviyesinde dgrencilerimizin bu konuda

bilin¢li olmalar1 sevindiricidir.

5.2. Oneriler

Sera etkisi ve kiiresel 1sinma dahil cevre ile ilgili diger konularin ilkogretim
diizeyinden itibaren dogru sekilde anlasilmasi diinyada yasamak zorunda olan insanlar
i¢in sarttir. Bilindigi gibi diinya, insanlarin ve canlilarin yagam standartlarini saglayan
bir sistem igerisinde bulunmaktadir. Herhangi bir durumun degisiklige ugramasi kiiresel
1sinmanin sonuglar gibi canliligi tehlike altina sokacaktir. Bundan dolay1 ¢evre ile i¢ ice

olan insanin bu konuda bilin¢lenmesi i¢in ¢evre egitimine yeterince onem verilmelidir.

[Ikdgretim birinci ve ikinci kademedeki Fen ve Teknoloji miifredatinda sera
gazlar1 ya da kiiresel 1sinma hakkinda yeterli bilginin bulunmadig1 goze ¢arpmaktadir.
[k gretim birinci kademe Fen ve Teknoloji ders kitaplari incelendiginde sadece bir ya
da iki ciimle ile dogrudan kiiresel 1sinma ya da sera etkisine deginilmeden sadece belirli
cevre kosullarinin Diinya’nin sicakligini etkileyeceginden bahsedilmektedir. Tlkdgretim
ikinci kademede ise Fen ve Teknoloji ders kitaplarinda sera etkisi ve kiiresel 1sinma
kavramlarina yer verilmis ancak olduk¢a sinirli tutulmustur. Ilkdgretim 7. Sinif ders
kitaplarinda, sera etkisi konusuna insan ve gevre iinitesinde hava kirliligi konusunda yer

verilmistir. Ancak oldukga kisa tutulmustur. Sera etkisi yaratan gazlardan sadece CO; in



111

ad1 verilmis, diger etkenlerden bahsedilmemistir. ilkdgretim 8. smif kitaplarinda kiiresel
isinma ve iklim degisimi konusuna bir etkinlikle yer verilmistir. Etkinli§in amaci
kiiresel 1sinma ve iklim degisiminin nedenlerini, sonuglarini ve tehlikelerini 6nlemek
icin yapilmasi gerekenleri Ogrencilerin belirlemesini saglamaktir. Ancak kazanimlar
arasinda yer almamaktadir. Bu konularin 6neminin daha iyi kavranmasi i¢in bu konular
ilkdgretim miifredatlarinda daha ayrintili bir bi¢imde 6grencilere sunulmalidir. Ayrica
saglanabilecek saglikli  bir egitim sonucunda hatali kavramlarin ilk&gretim

Ogrencilerinin zihinlerinde olusmasinin oniine gegilebilir.

Kiiresel 1sinma konusuna oOrgiin egitim ve yaygin egitimde Ogrencilerin
seviyelerine uygun bir sekilde yer verilmesi kavram yanilgilarinin 6niine gegmek igin de
onem arz etmektedir. Sera etkisi ve kiiresel 1sinma gibi ¢evre problemleri soyut
kavramlar oldugundan zihinde canlandirilmasi zordur. Bu yiizden bu tiir kavramlarin
Ogretilmesinde gorsel materyal kullanilmasi, 6grencilerin bu konular1 kagit {izerinde
degil de yaparak yasayarak Ogrenmesi konuyu kavramalarini kolaylastiracaktir. Bu
sekilde oOgrencilerde farkli kaynaklardan edindikleri bilgiler sebebiyle meydana
gelebilecek kavram yanilgilarinin 6niine gegilebilir. Ozellikle gorsel ve isitsel haber
kaynaklarmin bu tip konulara daha fazla 6nem vermesi konunun daha dogru bir sekilde
anlasilmasi, insanlarin bu tip konularda daha fazla bilinglenmesi ve alinacak 6nlemlerin
daha etkin olmasi acisindan Onemlidir. Ancak verilen yanlis bilgiler kavram
yanilgilarinin ortaya ¢ikmasina neden olabilir. Kiling ve dig. (2008) tarafindan
gerceklestirilen calismada lise 6grencilerinin %60 kadarinin kiiresel 1sinma ile ilgili
bilgilere televizyon, gazete, internet ve radyodan ulastiklari ortaya ¢ikmugtir. Ogrenciler
cevre egitimi agisindan televizyona biiyiik bir egilim gostermektedirler (Boyes ve
Stanisstreet, 1992). Bu sebeple kiiresel 1sinma, sera gazlar1 ya da sera etkisi hakkinda
medyada yer verilen yaymlara 6zen gosterilmelidir. Konu ile ilgili verilecek olan
sagliksiz ve yanlis bilgiler 6grencilerde kavram yanilgilarina sebep olabilmektedir. Bu

nedenle dogru bilgilerin verilmesi 6nem arz etmektedir.

Basarili bir fen egitimi i¢in, fen 6gretmenlerinin ve fen programi gelistiricilerinin
sera etkisi ve kiiresel 1sinma konularina ¢ok daha fazla onem vermelerinin, fen
programlarinda daha fazla yer ayirmalarinin yerinde olacagi goriisiindeyim. Cevre ve
cevre sorunlarina duyarli bireyler yetistirmek i¢in, 6grencilerin 6n bilgileri tespit edilip

farkli ve yetersiz noktalar1 ele alinarak yeni Ogretim stratejileri gelistirilmelidir.
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Motivasyon ve anlamli 6grenme igin, bilgiler tesvik edici bir sekilde merak uyandiran

ve 0grencinin ilgisini ¢eken bir yolla verilmelidir.

[Ikogretim dgrencileriyle yapmis oldugumuz bu calisma farkli veri toplama
araglart ile (gozlem, goriisme, dokiiman analizi vb.) derinlestirilebilir. Bu sekilde
Ogrencilerin veri toplama aract olarak kullanilan ankette yer alan ifadelere verdikleri

cevaplarin sebepleri de arastirilabilir.
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EK-1: Literatiirden alinan SEBT anketi

Aciklama: Diinyamizi ¢evreleyen atmosfer, yeryliziinde yasamsal faaliyetlerin olmasini
saglayan ¢ok onemli bir olgudur. Atmosfer bir¢ok gazin karisimindan olusur. Bu
gazlardan en biiylik paya sahip olan gaz azottur. Hava, %79 oraninda azot ve %21
oraninda oksijen gazlarindan olusur. Argon, karbondioksit de atmosferde bulunan diger
gazlardan birkagidir. Sera etkisi de atmosferde bulunan bazi gazlarin yarattig: bir etkidir
ve diinyamizin 1sinmasina neden olur. Bu aciklamaya gore, asagidaki ifadeler i¢in

isaretlemelerinizi yapiniz.

SERA ETKISI

Katiliyorum
Kararsizim

Katilmiyorum

1. Sera etkisi arttiginda insanlar yiyeceklerden zehirlenecektir.

2. Sera etkisi arttiginda daha ¢ok sel olay1 goriilecektir.

3. Sera etkisi arttiginda diinyada daha fazla ¢ol olusacaktir.

4. Sera etkisi arttiginda kutuplardaki buz daglar eriyecektir.

5. Akarsu ve nehirlere bosaltilan atiklar sera etkisini daha fazla arttirir.

6.Atmosferdeki karbon dioksit (CO,) miktarinin artmasi sera etkisini daha fazla
arttirir.

7. Insanlarin iirettigi ¢op miktarmin artmasi sera etkisini daha fazla arttirir.

8. Ciiriimiis atiklardan ¢ikan gazlar sera etkisini daha fazla arttirir.

9. Niikleer gii¢ istasyonlarindan ¢ikan atiklar sera etkisini daha fazla arttirir.

10. Yagmurlardaki asit miktarinin artmasi sera etkisini daha fazla arttirir.

11. Sprey firiinlerinden ¢ikan kloroflorokarbon (CFC) gazlar sera etkisini daha fazla
artturir.

12. Termik santraller yerine niikleer santraller kurulmasi sera etkisini azaltacaktir.

13.Niikleer bombalarin kullanilmasini engellemek sera etkisini azaltacaktir.

14. Sahilleri temiz tutmak sera etkisini azaltacaktir.

15. Azalan bitki ve hayvan tiirlerinin korumaya alinmasi sera etkisini azaltacaktir.

16. Motorlu tasitlarin gereksiz kullanilmasi sera etkisini azaltacaktir.
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KURESEL ISINMA

Kesinlikle

Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

1. Sera gazi miktarindaki artig yeryiiziinde daha fazla 1sinin
hapsolmasina neden olarak kiiresel 1sinma sorununu ortaya
¢ikarmaktadir.

2. Kiiresel 1sinma problemi sadece o bdlgede yasayan insanlari
ilgilendiren bolgesel bir sorundur.

3. Kiiresel 1sinma insanlar ve diinya {izerinde olumlu yonde etki
yaratacaktir.

4. Hizli sanayilesme sonucunda diinyamiz kiiresel 1sinma siirecine
girmistir.

5. Geligmis iilkelerin kiiresel 1sinma iizerindeki pay1 daha fazladir.

6. Orman yanginlari ile kiiresel 1sinma arasinda bir iligki yoktur.

7. Atmosferde daha fazla CO, (karbon dioksit) gazi birikmesi ile
kiiresel 1sinma daha da artacaktir.

8. Kiiresel 1sinmadan dolayi iklim degisiklikleri meydana
gelmektedir.

9. Kiiresel 1sinmadan hava sicakligi etkilenmeyecektir.

10. Kiiresel 1sinma sonucunda buzullarin erimesiyle akarsu, gol ve
deniz seviyeleri yiikselecektir.

11. Kiiresel 1sinma sonucunda sel felaketleri yasanacak, 6zellikle
kiy1 bolgeleri sular altinda kalacaktir.

12. Kiiresel 1sinma sonucunda kuraklik ve ¢ollesme artacaktir.

13. Kiiresel 1sinma sonucunda bazi bolgelerde yasanan kurak
donemlerin ardindan gelen agir1 yagislar viriis mutasyonlarin
hizlandiracak ve yeni hastaliklar ortaya ¢ikacaktir.

14. Kiiresel 1sinma sonucunda bitki ve hayvan tiirlerinin yasam
alanlar1 degisecek , hatta bazi tiirler bu nedenle yok olacaktir.

15. Kiiresel 1sinma sonucunda temiz su kaynaklari kirlenecek ve
tilkenecektir.

16. Kiiresel 1sinma sonucunda okyanuslarin 1sinmasi ile riizgar hizi
da artacak ve daha siddetli kasirgalar yasanacaktir.

17. Kiiresel 1sinma ve diger tiim ¢evresel sorunlarda tilkelerin ortak
hareket etmesi gerekmektedir.

18. Yeryiiziiniin daha fazla agaclandirilmasi ile kiiresel 1sinmanin
etkileri azaltilabilir.

19. Komir, petrol gibi fosil yakit kullanimi smirlandirilip ¢evreye
zarar1 olmayan yenilenebilir enerji kaynaklarimin (riizgar, giines vs.)
kullanimu ile kiiresel 1sinmanin etkilerini azaltilabilir.

20. Geri doniistimlii kagit kullanimu ile kiiresel 1sinmanin etkileri
azaltilabilir.
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