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Bir temel egitim kurumu olan ilkddretim okullarinin amaglannin gergeklesmesi ugrunda
biytk cabalar gosteriimektedir. EGitimin amaglarini gerceklegtirmek Gzere deviet, butgesine
blyuk kaynaklar aktarmakta, ana ve babalar da aile butgesinden dnemli harcamalar
yapmaktadir. Bu ¢caba ve masraflar, yetismekte olan ¢ocuklarimizin yarinlara hazirlanmasi,
yararlt bir yurttas olmasi, kendileri ve iginde bulunduklari toplumla uyumlu ve barigik
yasamasi igindir. Her bakimdan yeterli ve nitelikli insan yetistirmeyi hedefleyen egitim ve
6gretim faaliyetinin amacina ulagmasi zoruniudur.

Bu aragtirma, Turk¢e Egitim Programinda yer alan Dil Bilgisi dersinin amaglarinin
gergeklesme dlzeyini belilemek ve elde edilen bulgular igiginda gocuklarin dil geligimini
saglikl temellere oturtmak Gzere teklifler sunmak amaciyla yapimistir.

Bu amagla Erzurum Merkez ilkégretim okullarindaki 677 égrenciye bagar testi; 31
Turkce égretmeni, 16 okul muddrd, 28 ilkégretim mufettisi ve 22 akademisyene dil bilgisi
dersinin amaclarinin ne él¢iide gergeklestigi ile ilgili anket ve gézlem formu uygulanmstir.

Dil Bilgisi dersinin amaglarinin gergeklesme dlzeyini belirlemek amaciyla 16 ilkégretim
okulundaki 677 6grenciden aldigimiz veriler ile 31 Turkge 6gretmeni, 16 okul madiri, 28
iIkégretim miifettisi ve 22 Akademisyenden elde etti§imiz veriler, besinci bélimde ele alimp
analizi yapilarak yorumlanmigtir.

Arastirma sonucunda “ ilkégretim okulu Tarkge Egitim Programi 8.sinif Dil Bilgisi

amagclarinin gerceklegsme dizeyi” nin  istenen seviyeye ulagmadidi tespit edilmistir.

Turkge Dil Bilgisi dersinin amaglannin gerceklesmesi ve yetisen nesillerin etkili, dogru
ve islek bir dil becerisi kazanmasi igin dil eg@itim ve 6gretiminde ciddi ve kokli tedbirler

alinmasi gerekmektedir.
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Great efforts are consumed for realization of the aims elemantary school which is a
basic education foundation. Not only does the goverment reserve great source for realizing
aims of education but also parent spend important expenditure from family budget. It is
aimed with these whole efforts and expenditure to preapere our growing children to
tomorrow’s life, become a useful fellow citizen, get along with themeselves and community
that they are included. it is inevitable that education and instruction activities which target to
bring up sufficient and well-qualified humans in every respect get their aims.

This research was made for determining realization level of aims of grammer lesson
included Turkish Education Curriculum and for suggesting opinois about getting healty
foundation for children language development by discovery exisiting.

For this purpose, in Erzurum Central Elemantary School, a success test to 677
student and, anket and abservation form about in what level aims of Gremmer Lesson
realized to 16 headmaster, 31 Turkish teacher, 28 elemantary school inspector and 22
academician were put into practice.

Dotums about target of determining realization level of Grammer Lesson’s aims
which we got from 677 students in 16 elemantary schools, 16 headmasters 31 Turkish
teachers, 28 elemantary school inspectors and 22 academicians were commented and
analyzed in fifth chapter.

in the result of research, it has been determined that “ the realization level of 8.class
Grammer Lesson’s aims in Turkish Education Curriculum of elemantary school hasn’t got
wanted level”

Basic and serious precautions should be taken in Language education and
instruction to provide raising generations to be able to use an effective, correct and flowing

language and to realize aims of Turkish Grammer Lesson.



ON SOz

Varolugsundan bu yana insanin butin cabast, kendini mutlu ve basaril
kilmaya yoéneliktir. insani mutlu ve basarili kilma cabalari iginde en dikkati geken
surekli ve semereli ¢aligsma egitimdir. Egitim, insani beden, zihin, ruh ve sosyal
bakimdan olgunlagtirma strecidir.

Egitim, insanin dodustan getirdigi potansiyel gugclerini devreye sokarak
kendini ve hemcinslerini her bakimdan daha olumlu yagsama seviyesine kavusturur.
Surdartlen batin egitim ¢abalar daima insan eliyle ve insana yonelik bir karakter
sergiler.

Egitim insani, milli ve evrensel hedefleri gergeklestirmek igin birgok vasitaya
basvurur. Bu vasitalarin en énemililerinden birisi dildir.

Dil, insani insan yapan niteliklierin baginda gelir. Dilsiz insan koksliz ve susuz
bir ajaca benzetilebilir. Zira bir ajacin blaylylp gelismesi kéke ve kok vasitasiyla
saglanan suya muhta¢ olmasi gibi, dil de digtnen bir varlik olarak insanin tefekkar
ve tahasslslne, arastirma ve buluglarina, bu yolla medeni hamleler yapmasina
hizmet eder. Dil ile dusunce arasinda organik bir iligki oldugu hususunda birgok
disunur ittifak etmektedir. Dil daslnceyi ifade etmenin bir aram'olma yaninda,
dusuncenin gelisip olgunlasmasina da hizmet eder. Bu bakimdan dil dusuncenin
elbisesidir, denilebilir.

Her tarla yeni ve orijinal dugtunce kendini dille ifade etme imkanina kavusur.
Dil dlglincenin kalibi olma yaninda antagma, iletisim ve bildirigsim sistemidir de. Diger
taraftan insanin her bakimdan olgunlagsmasini amaglayan egitimin birinci derecede
kullandigi arac dildir. Géze ve diger duyu organlarina hitap eden egitim araglarinin
6nem ve rolina kabullenmekle birlikte, bunlarin daha ¢ok mekanik olmalarina karsilik
dil, blaydk 6l¢lide beseridir. Bu bakimdan dil, her turli anlasma, iletisim ve
bildirigimde daha sicak ve canl iliskilerin kuruimasina hizmet eder. Durum bdyle
olunca milletler, diger bitin alanlardaki cabalarina ilave olarak ana dili 6gretimine de
blyUk édnem vermistir.

GUnumuzde milletler genelde dil, 6zelde ana dili 6gretimine buytk kaynaklar
ayirmaktadir. Dilin sosyal, klturel ve psikolojik fonksiyonlari yaninda egitimdeki rolu
herkes tarafindan bilinmektedir. Yapilan bazi aragtirmalarda dil ile okul basarisi
arasinda olumlu bir iliski oldudu bilinmektedir.
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Bu arastirmayla dil ve dil &gretimine, dolayisiyla egitime bir katki
saglanabilirse bizim i¢in memnuniyet verici bir sonug ortaya ¢ikacaktir.

Bu arastirmada. yodun idari ve akademik ¢alismalarina ragmen karsilagtigim
her tOrla sikintiyl asmamda yardimlarini esirgemeyen basgta danigman hocam Atatlrk
Universitesi Egitim Fakiltesi Ogretim Uyesi Prof. Dr. Ahmet Kirkkilig'a; veri
araglarinin gegerlik ve glvenirligi ile istatistiki iglemlerin sonuglandiriimasinda bly(k
katkilari olan Ataturk Universitesi Ziraat Fakltesi Zootekni Bsluma Ogretim Uyesi
Prof. Dr. Omer Akbulut a; sorulari biligsel alanda kategorize etme ve arastirmanin her
safhasinda uzman gérisi olarak disuncelerine bagvurdugum Atatirk Universitesi
Kazim Karabekir Egitim Fakultesi Ogretim Uyesi Yrd. Dog. Dr. Oguz Gurbizturk'e ve
Atatirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiltesi Ogretim Uyesi Yrd. Dog. Dr.
Haci Omer Beydogan'a; Atatiurk Universitesi Agri Egitim Fakultesi Ogretim Gérevlisi
Cemil Sahin’e; MEB Egitim Teknolojileri Genel Mudurlugt Sinaviar Daire Bagkani
Selim Mutlu'ya ve 6zellikle MEB Yayimlar Daire Bagkanligi Sube Mudurt Orhan
Sener'e; Erzurum Milli Egitim Mudurt Fevzi Budak’a, ilkégretim mufettislerine;
arastirmanin uygulandidi okullarin mudar ve 6gretmenlerine; duzeltme ve tasnif
islerinde katkilari olan $i‘1kran Calp ile tezin bilgisayar ortaminda yazma iglerini
titizlikle ustlenen M.Hanefi Calp’a en samimi tesekkurlerimi ifade etmekten buyuk bir
haz duymaktayim.

Erzurum-2001 Mehrali CALP
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GIRIS

insanoglunun ortak cabasinin Grini olan buglnki medeniyetin temelinde dil
vardir. CUnku dil, zaman akigi iginde ortaya ¢ikan gesitli goris, dustnts ve
kanaatlerin bir cagdan o6tekine aktarilmasina, yasatiimasina, korunmasina; béylece
olay, esya ve durumlar arasindaki iliskiler manzumesinin meydana getirdigi
sistemlerin fark edilmesine hizmet etmistir.

Bir anigin “iletigsim” aract olan dilin mevcut olmadigini dagtnelim. O takdirde
asamall olarak ulagilan buglnki teknolojik birikim olabilir miydi? GUnumizde her
yeni bulusun bir énceki kesfe dayali oldugunu kim inkar edebilir? Daha &nceki
icatlarin, sonra gelen nesillere naklini saglayan “dil’ degil midir? O halde ulagilan
buglnki medeniyetin temelinde “dil” vardir, gérast kuru bir iddia degil bir gegcegin
ifadesidir.

2 i

Dilin yapi taslari olan kelimeler sembollerden olusur. Mesela “masa” kelimesi
bildigimiz esyanin yerine gére sozll, yerine gére yazili bir sembolldir. insan
‘masa” kelimesindeki (m,a,s,a) seslerinin kombinezonu olan (masa) sesini igittiginde
yahut (m,a,s,a) karakterlerinin terkibini olan (masa) yazisini gérduginde; “genellikle
dért ayakl, tzeri duz ve gesitli amaglarla kullanilan esya” yi1 zihninde canlandirir. O
halde dil kelimelerden, kelimeler de sembollerden olustuguna gére dil, “semboller
araciligiyla iletisimi sadlayan bir sistem’dir.

Tecrit (soyutlama / abstraction), konugma ve yazmay) mumkun kilan, sadece
insanlara has ¢ok gelismis bir sinir sistemi ile gergeklesen yiksek dereceli bir
fonksiyondur. insanodlu tecrit kabiliyeti sayesinde esyanin teferruatindan
kurtulmakta, gerekli siniflandirmalari yapmakta ve yapmis oldugu bu siniflandirmalari
birer micerret sembol olan konusma ve yaziyla ifade etmektedir. Yaraticinin
insanogluna bagisladigi en buylk melekelerden birisi konugma yetenegi, insan
aklinin en blyUk kesiflerinden birisi yazidir. Bir ¢gok disintr yaninda Noam Chomsky
de insanin konusma yetenegi ile dunyaya geldigini ifade eder. Bu yetenekle dinyaya
gelen insan, icinde bulundugu ¢evrenin etkisiyle ham haldeki bu konugma yetenegini
geligtirir; sartlarin elverdigi 6lctde iletisim sistemi olan dili Ust seviyede kullanir.
Ancak yazi zaman icinde somuttan soyuta dogru bir seyir takip eder. insan,

cevresindeki esya ve olaylari énce resim, hiyeroglif gibi olduk¢a somut bir tarzda
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ifade etmig daha sonra insandaki soyutlama yetenegi sayesinde buglnki( stilize
edilmis soyut yazi sistemini kegfetmigtir.

Soyut dustinme yetenegdinin insana kazandirdi§i en blyUk sistemlerden birisi
‘konugsma” dir. Konugma sayesinde insan, tabiattaki batin esya ve olaylari, onlarla
hicbir ilgisi olmayan sesli semboller araciligiyla ifade etme imkanina kavusur.
insanoglu konusma ile bitlin olay, esya ve duygulara tekabul eden bir soyut
semboller sistemi bulmus ve dil olarak adlandirdigimiz bu semboller sistemi yoluyla
duygu, dustnce ve isteklerini birbirine aktarabilmisgtir.

Dil 8grenilirken dis dlnya ile bu soyut sistem olan dil arasinda bilerek yahut
bilmeyerek bir iligki kurulur; esya, durum ve olaya tekabll eden dil unsurlari (kelime,
kelime grubu, cumle), kavramlari kargilama fonksiyonunu icra eder. Zamanla dildeki
semboller ile karsilig olan egya ve olgular arasindaki bu iligkinin sarth refleks yoluyla
fark edilmesi, c¢ocuk agisindan dilin yapisinin kesfedilmesine hizmet eder.
Cocuk, “berrak, saydam, serinletici ve akigkan bir madde olan” suyu, yakin
cevresindekilerin (s,u) seslerinden olusan (su) ile karsiladiklarimi fark eder. Bu
duyumlarin tekrarlanmasi sonucunda ¢ocuk, s6z konusu maddeye su dendigini
kavrar. Bu igslem, cocugun etrafindaki her varlik, her durum, her olgu icin bu sekilde
devam eder. Zamanla c¢ocukta bir dil haritasi olugsur. Cocugun psiko-biyolojik
6zellikleri sayesinde ¢evresindeki her turla varlik ve olgu; seslenme (sézel ifade)
imkanina kavusur. Cocuk, bu islemi, herhangi bir 6dretme oclmaksizin daha becerikli
insanlarin dili ile kendi dil edinme c¢abalarini kargilastirarak strdurir ve boylece
bircok sinama-yanilma yaparak ve yavas yavas gerekli de@isiklikleri uygulayarak
konugma yetenegini geligtirir.

Konugmay! 6grenen bir cocuk, kullandigi dille etrafindakilerin kullandidi dil
arasindaki farka giinde binlerce defa dikkat eder. Yavas yavas, dilini 6teki insanlara
benzetmeye ¢aligir. Bu islem, dogal bir ortam igersinde suirtip gider.

Dil égretiminde gocugun ana dilini 6grendigi bu surece dikkat edilmeli ve dil
Ogretiminde asla aceleci bir tutum takinilmamali ancak diger g¢ocuklarla
karsilastinldiginda anlamli bir farklihk géraldagunde gerekli tedbirler alinmalidir.
Yetigkinler olarak bize dusen gérev, ¢ocugun dil gelisimine muidahaleci bir tavir
takinmak yerine; onun engelle kargilagsmasi ve yardim ihtiyacini hissetmesi halinde

6grenme ve 6gretme ilkeleri gergevesinde hareket etmek olmalidir.
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Bazi &gretmenler, ogrencilerin derste sessiz durmalarini isterler. Sinif
duzenini saflama bakimindan olumiu bir yaklagim gibi gérinen bu beklenti,
6gretmen-6grenci, 6grenci-6grenci etkilesiminin énine set c¢eker. Dil ediniminin
buylk olglde karsilikll etkilesime dayall oldugu dusuniitrse, bdyle otokratik bir
yaklagimin gocuklarin dil gelisimine olumsuz yénde etki ettigi kolayca kabul edilir.
Aslinda cocuklarin sinif iginde birbirleriyle etkilesim icinde bulundugu bir ortam,
cocuklarin biligsel, duyugsal ve psiko-motor gelisimini dolayisiyla dil geligsimini
hizlandiracaktir. Bu bakimdan o6gretmen, Ogrencilerin kargilikli fikir0 alig verisi
yapmalarini, birbirlerinin goéruslerini  paylagsmalarini veya elestirmelerini tesvik
etmelidir.

Dilin yapisina baktigimizda seslerden, hecelerden, eklerden, kelimelerden,
kelime gruplarindan ve clmlelerden olusan muazzam bir sistem oldugunu fark
ederiz. Bir anlagma vasitasi olan dilin temel fonksiyonunu her ne kadar buytik élctide
cumleler karsiliyorsa da zaman zaman tek bagina kelimenin bir cimleyi olusturmasi,
bazen anlamiyla bazen géreviyle kavram ve fonksiyonlari kargilamasi géz énunde
tutulursa kelimelerin dilde énemli bir yere sahip oldugu kabul edilir. Bir distndr,
“Kelimeler dusuncenin gengelleri.dir.” derken kelimelerin dildeki bu yerini garpici bir
sekilde ifade etmektedir. insan kelimeler ile diisundr. Kelime hazinesi genis insanlar,
saglam, etrafli ve mantikh distinme yetenegine; dustnduklerini, hissettiklerini etkili
ve canli bir sekilde ifade etme becerisine sahiptirler.

Duglncenin geligsimi buyuk élcide dile baghdir. Dilin iyi bir sekilde
kazanilmamas: disunce geligimini de sekteye ugratir.

Diller, geligiglizel bir takim uydurma sesler toplulugu degildir. Dilin unsuriar
icerisine yer alan sesler, heceler, kelimeler, kelime gruplari ve clmleler adeta
hendesi bir nizama sahiptir.

Her bir kelime, bir milletin tarihinde yer tutan, onun fikri gelismesi, zeka
seviyesi ile ilgili derin baglar ifade eden gizemli bir yapidir. Bir dil ne kadar fazla
kelime ihtiva eder, o dili konusan toplum ne kadar fazla kelime bilir ve kullanirsa
toplum o 6lgide gelisme imkanina sahip olur. CUnkQ toplumdaki fertler, bildikleri
kelimeler dlgusinde mesaji anlar ve karsisindakine rahat bir sekilde meramini
aktarabilir. Duslince bir ¢esit sessiz konusmadir. Herhangi bir nesnenin yahut
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olgunun karsilig: olan kelime insanda mevcut degilse onu kavrayabilmesi, nasil ve
nice oldugunu disunebilmesi mumkun degildir.

Dildeki kelimelerin iki yéni vardir. Bunlardan biri kulagimiza ve gézimuze
hitap eden dis yon(, dideri ise dimagimiza hitap eden i¢ yéonudur. Mesela, “cicek’
kelimesinin sOylenigsinde kulagimizda biraktigi bir ses melodisi ile yaziya
dokildigunde gbézumize carpan bir bigim terkibi séz konusudur. Kelimenin
kulagimiza ve g6ézimize hitap eden bu y6énl onun dig ydnudir. Séz konusu
kelimenin zihnimizde meydana getirdidi herkesce bilinen ve benimsenen imaj ve
tasavvuru da kelimenin i¢ yoninU olusturur. Chomsky de dilin bir ylzeysel yapi
(Surface Structure)sinin bir de derin yapi (Deep Structure)sinin mevcut oldugundan
bahseder.

Diller canh varliklar gibidir. Zamanla geligir, olgunlasir ve bagka iklim ve
cografyalarin hem etkisi altina girer hem de onlan etkiler. Ana dilimiz olan Turkge
baska dillere kelimeler aktardigi gibi, bagka dillerden de kelimeler transfer etmigtir.
Bu hususta, dillerin bir alt yapisindan bir de Ust yapisindan bahsetmek muamkandar.

Ses (fonetik), kelime (vocabulary) ve sekil (morfoloji) dilin Ost
yapisini; cimle duzeni ve dil kurallar da dilin al t yapisint olusturur. Ses, cografya ve
iklimin etkisiyle zamanla o dili konusan insanlarin bir 6zelligi haline gelir ve milli bir
nitelik kazanir. Baglangigta butin ¢ocuklar sekilsiz insan sedasi ¢ikarirken zamanla
iklim, cografya ve c¢evre sartlarina gére her cocugun sesi, igcinde bulunmus oldugu
toplumun aksanina uygun bir hal alir. Toplumlar degisen ve gelisen sartlara bagl
olarak birbirlerinden kelimeler alabilirler. Ancak, her dilin alt yapisini olusturan
kendine has bir cimle yapisi ve kurallar sistemi vardir. Bu alt yapinin dilin bataniada
agisindan korunmasi gerekir.

Gegmig dénemlerde insanlar arasindaki “anlagsma“ daha ¢ok “s6ze / sese”
dayanirken ginimuzde degisen ve gelisen sartlar yazi dilinin kullanimini daha hakim
bir konuma ulastirmistir. Bugin artik, insanlar oturduklari evden teknolojik vasitalarla
génderdikleri yazili bir mesajla is meselelerini ¢ézimieyebiliyor, bankacilik ile ilgili
islemlerini sonuclandirabiliyor, hatta her hangi bir akademik toplantiya teblig yahut
gorus sunabiliyor. Bu bakimdan yazih anlatim en sade meslek sahibinden en
entellektuel 6zellige sahip bir akademisyenin bagvurdugu iletisim araglari arasinda

6nemli bir yere sahiptir. Ancak bu durum, sézlii anlatimin ihmal edilecedi anlamina



gelmez. Hatta bazi bakimlardan canl, kivrak, tatl, ince bir ifade kalibina barinmus
bir dilek karsisinda en kati kalpler yumusar, en asiimaz prensipler asilir, en kati
burokratik tavirlar tuzla buz olur.

Tath dil insan igin bir kuvvettir. insanlar bagkalari hakkinda ilk hakumlerini
gozlerine bakarak verirler. Sonra konugmalari yoklanir. Guler bir yiz, tath bir dille
tamamlandidi zaman insana bittn kapilar agilir.

insani insana dil anlatir. Atalarimiz, “Tath dil yilani deliginden ¢ikarir.” derken
sosyal iligkilerde dil kullaniminin énemine igaret etmigler. Gunlik hayatimizda
kargilagtiimiz insanlara yodnelttigimiz sicak bir “merhaba’, samimi bir “hayirl
aksamlar’ igten bir “Allah’a ismarladik® veya “glle gule” nin etkisini bagka hangi
maddi vasitayla saglayabiliriz?

Demek ki dilin icinde yagadigimiz sosyal hayat icerisinde ¢ok etkin bir iglevi
var. Bu sebeple insanlan sosyal hayatta mutlu, bagarili ve kabul gérir bir statlye
“dil” ulagtirmaktadir. Yetismekte olan g¢ocuklarimizi, genglerimizi dilin bu esrarengiz
Ozeliginden haberdar etmek durumundayiz.

O halde dilin bu rolinl, daha dogru bir ifadeyle, ¢esitli fonksiyonlarini nasil
kavratmali? Soyut, nazari, belledi tahrip edici ve itici bir metotla mi, yoksa gocugun
ve gencin yakin cevresinde higbir zorlamayla karsilasmaksizin tabii bir ortam
icerisinde mi 6gretmeli ? ikinci yol, gocugun dogasina daha uygundur.

insanin duygu, dustince, heyecan ve tasavvurlari; hareket, el-kol davranisgi,
bakis-g6z iligkisi, beden durumu gibi yollarla da ifade edilse bile, her halde en etkili
ve tam aniatim, “dil” ile gerceklesir.

~ Gunlak hayatimizda s6zel anlatimin orani diger yollardan daha az olmakla
birlikte “etkililik® ve “tamlk” bakimindan “dil ile ifade® daha Gstunddr. Bunun igin
sbzstiz ifadeler (no verbal speech) kargisinda kalan insanlar muhataplarindan
hareket, jest, tavir ve bakiglarinin anlamini izah etmelerini ister, bekler ve umarlar.
Bu bakimdan "insani insana dil anlatir” diyoruz.

insanlar farkli durumlarda farkh sekillerde konusurlar. Sosyal dil bilimciler, dil
Gzerinde farkli durumlarin etkilerini analiz etmislerdir. Onlarin dugtndukleri Gg blylk
durum_ yer, insanlar ve konugmanin amacidir. Sosyal dil bilimciler 6nce yeri ele
alirlar. Onlara gére, insanlar evde, okulda, resmi bir kurulusta yahut bir mabette farkli

farkli konusabilirler. Sonra konusan insanlarin iligkilerini incelerler. Bir kadin



cocuguyla, annesiyle, komsusuyla farkli bir sekilde konusabilir. Sosyal dilbilimcilerin
inceledikleri Gctinci nokta konusmanin amacidir. insanlar bir problemi ¢ézerken ayri,
bir sorundan yakinirken ayri, bir problem hakkinda birilerini bir seyler yapmaya ikna
ederken farkli bir dil ve Uslap kullanabilirler. Sosyal dilbilimcilerin bu agiklamalarindan
hareketle iletisim ve bildirisim araci olan dilin, i¢inde bulunulan zaman, yer ve
topluma gére kullaniimasi gerekir. SUphesiz bu da egitimle gerceklesebilir.

Egitim, insanin dogustan hazir olarak getirmedigi davraniglar belirli amagclar
dogrultusunda gesitli vasitalarla olusturma faaliyetidir; egitim insani mutlu ve basaril
kilma, sosyal ¢evreye uydurma, insani Uretken yapmayl amaglamaktadir. Bu ve
benzeri amaglarin egitim yoluyla gergeklestirimesi blyuk élgtide dile dayanmaktadir.
Egitim faaliyetleri g6z 6nlne getirildiginde “dil kullanimi”’min basvurulan en etkin bir
ara¢ oldugu anlasilir. Bu agidan bakildiginda dilin 6Jretmen ve 6grenci arasinda
énemli bir iletisim araci oldugu gérilir. Ogrenme ve 6gretme etkinlikleri biylk élcide
dile dayanmaktadir. Bu bakimdan “dil ve dil egitimi” énemlidir.

Psikolojinin verilerine gére insan gelisimine etki eden faktérler kalitim ve
cevre olmak Gzere ikiye ayriimaktadir. Dil geligiminde gevrenin etkisi kalitima nispetle
dahé fazladir. Kelime hazinesi, cimle kurma ve konusma becerisi gibi dil unsurlan
cevre faktorleri ile gelistirilen davranislardir. Bu bakimdan egitim-6gretimi etkileyen
ve onun araci olan dil 6gretim ve 6@renimi sirasinda ¢evre faktérlerinin ele alinmasi,
yani 6grenme durumlarinin iyi ayarlanmasi gerekir. Bunun saglanmasi igin de ana dili
dgretimi sahasinda arastirmalar yapilmasi ve bu arastirma sonuglarinin egitim
camiasiyla paylagilmasi gerekir. Yapilan bu arastirma, bu konuda atilan adimlardan
biri sayilabilir.

Egitim gérmus kisilerden sade vatandaslara, bu arada her kademedeki
6grencilere kadar birgok insanin yazma ve konusmasinda, Turk dilinin yapisina aykin
pek cok hataya rastlanmaktadir. Bu durum, iletisim agisindan kisilerin anlama ve
anlatimlarinda bazi problemierin varligina isaret etmektedir.

Ulkemizin birgok yéresinde Tirkge dogru kullanimamaktadir. Hatta
ulkemizde ilkdgretime basladidinda Turkge konusamayan on binlerce gocuk
bulunmaktadir. Ama, tum cocuklarin dil gelisimi ayni dizeydeymis gibi tek bir
program, tek bir ders kitabi uygulamasi yapiimaktadir. Yetismekte olan nesillerin

saghkli bir sekilde gelismelerinin 6nune set cekilmektedir. Bu, sadece dil edinme



acisindan degil, egitim kurumlarimizin amaglarinin gergeklesmesine de engel teskil
edici bir durum olugturmaktadir.

Egitimciler, yazarlar, dUsunurler ve halkin c¢esitli kesimleri Tarkgenin
okullarda 6grencilere yeterince &gretiimediginden yakinmaktadirlar. Bltin bunlar,
Turkge Egitim Programindaki amaglarin yeterince gergeklesmediginin  belirtileri
sayilabilir.

Bu durumda insanlar arasinda en dogal ve gelismis bir anlagma araci olan dil
Gzerinde dusUinmek, yogunlasmak ve gerekli arastirmalari yapmak kac¢inilmazdir. Bu
tezde dil bilgisi dersinin amaglarina -.ulagma seviyesi ile ilgili durumlar ele alinip
Gzerinde gerekli aragtirmalar yapilarak elde edilen sonuglarin egditim camiasi ve
ilgililerle paylasiimasi amaglanmistir.



BIRINCI BOLUM
LEGITIM
1.1. Egitime Genel Bir Bakig

Egitim, insan ve insanin icinde yer aldigi toplum igin hayati bir éneme
sahiptir. Cunkl egitim insanoglunun dogumundan itibaren hemen her déneminde
vazgegilmez bir sosyal kurumdur. Her sey insan ve onun maddi-manevi geligimi
icindir. Canlilar icerisinde en yetkin varlik olan insan, yasadidi evrene hakim olmaya
ve evreni kendi yararina elverigli hale getirmeye calismistir. Bu ¢aba ve didinmeler
tarihin akigi icinde kah el yordamiyla, kah sinama ve yaniimalarla, k&h sistematik bir
tarzla sUrdUrdlmastir. Bu ugrasilar bir taraftan zaman iginde gelisip olgunlasirken,
diger taraftan insanoglu kendi kaderine hakim oima gayretlerini, ilmi temellere
dayama yollarini arastirmig, kesfetti§i birgok buluslar icinde kendisinin sosyal,
kultdrel, teknik ve medeni tekdmulini sagdlayan énemli bir sistemin var oldugu
suuruna ulagmistir. Bu sistem “egitim”dir.

O hélde insanin olgunlagmasinda énemli bir yere sahip olan egitim nedir?
Bu soruya cevap vermeden énce bu yapiyi (sistemi) fark eden “insan’in mahiyetine |
bakmakta yarar var. insan biyolojik, psikolojik ve sosyal yénleri olan kompleks bir
varhktir. Bu bUtunlUk igerisinde olgun ve yetkin bir yapiya sahip olan insanin
intiyaclari da o dlgide komplekstir. Bu kompleks karakter ve bedeni, zihni, ruhi,
ictimai ihtiyaglar icerisinde bulunan ve daima kendini agma “i¢ gid"stne sahip olan
insanin her bakimdan mutlu olmasinin yolu nedir? Filozoflardan bilim adamlarina
varincaya kadar pek ¢ok kisi, bu sorunun cevabini bulmaya ¢alismaktadir. Farkli
felsefi ve ilmi yaklagimlar insanin mutlulugu igin degisik formuller ortaya atmis ve
insana farkli misyonlar yuklemistir. Bu arada butun felsefi doktrinler ile ilmi arastirma
ve bulgular insanin diger varliklar arasinda miukemmel bir Ust sisteme sahip
oldugunda birlesmistir. Diger taraftan ytiksek yeteneklerle donatilan insanin daha da
olgunlastinimasi énemli bir hedef olarak ortaya konmustur.

O halde en yetkin varlik olan insanin 6telerin 6tesine ulasmasi, her bakimdan
denge ve ahenk icerisinde bulunmasi, kendisi ve iginde yasadi§i sosyal ve fiziki
¢evreyle uyumlu bir duruma ulagmasinin yolu nedir?

Bu yol, insanda var olan potansiyel ( gizil ) gugclerin belirlenip bunlarin aktif

hale getirilmesi, yani insanin islenmesidir. insanin islenmesi, onun beden, zihin, ruh



ve manevi potansiyelinin harekete geciriimesi demektir. Her insanin potansiyel glcl
ayni degildir. Bu farklilik insanoglu icin bir taraftan olumlu, diger taraftan olumsuz
bazi olgularin ortaya gcikmasina yol agip tarihi akig iginde, gelisme ve ilerleme igin
muteharrik bir lokomotif olurken diger taraftan bir takim ¢atisma ve huzursuzlukiann
kaynadl olmustur. Cankt bu farkhliklar, toplumda olumlu yahut olumsuz rekabeti
dogurmus, bunun sonucu olarak da bir yandan her alanda ilerleme ve gelismeler
kaydedilirken diger taraftan sosyal ¢atismalara da yol agmisgtir.

O halde bu paradoks igerisinde bulunan insan nedir?

“‘insan nedir?” sorusuna zamanimiza kadar gesitli cevaplar verilmistir. Acaba
insan, Kaygusuz Abdal’'in su siirinde dile getirdigi gibi midir?

“Bu &dem dedikleri / El ayakla bag degil

Adem manaya derler / Suret ile kas degil”...

Insan ne sadece antropoid ( insansi ) bir varlik, ne de sadece spirttualist bir
varliktir. Genel olarak insan, uzvi (organik) bir varlik olma yaninda zihni (entellektﬂel)
bir varliktir. insan, irade, his, muhakeme, akil, ahlak ve dusinme gucl gibi manevi
unsurlar ile et, kemik, sinir ve kan gibi organik unsurlarin anlamh ve uyumlu bir
butGnadar. -

Boyle bir yapiya sahip insani bir entropiye ugratmadan denge icerisinde
tutmak; onun organik, fizyolojik, psikolojik, entellektlel ve kultirel intiyaglarimi tatmin
ederek huzurlu ve guvenli bir ortam icerisinde var etmek... Bu nasil ve ne ile olacak ?

Her insan, belli 6zelliklerle yeryliziine gelmekte ve iginde bulundugu toplum
yapisina uygun olarak gesitli kulttrel 6zelliler kazanmaktadir. Yani insan, su ya da bu
anlamda fakat mutlaka biyo-kiitlrel ve sosyal bir varliktir. Bu munasebetle “insan
nedir?“ sorusuna cevap ararken biyolojik temeli simdilik atlayarak, énce ister istemez
toplumun ve kuilturin ne oldudu hususuna kisaca deginmek gerekiyor.

“Kultar; dasunuste faaliyet, guzellik ve insani his kargisinda alici kabiliyette
olmak, demektir. MalGmat kirintilarinin kdltirle hi¢ alakasi yoktur. Sadece ¢ok
mal(mata sahip kimse, en sikici ve manasiz kisidir. insan yetigtirirken gayemiz, o
kimselerin hem kultir hem de hususi bir istikamette bilgi ve tecribe sahibi
olmalandir. Bu gibilerin ihtisas mahiyetindeki bilgileri, onlara bir baslangi¢ zemini
sadlayacak, kilturleri ise onlara felsefe kadar derin ve sanat derecesinde ylksek
mertebelerin yollarini gésterecektir.” (Whitehead, 1971, geviren:Sofi Huri)
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Kultar, milieti millet yapan degerlerin bGtinudar, denilebilir. Ktltlr yoluyla bir
milleti olugturan fertler arasinda zamanla dayanigma, birlik, beraberlik ve sevgi
baglari guglenir. Ayni toplumda yasgayan fertlerin birbirlerine karg! duyduklar: glven
ve sevgi hissi toplumu dig etkilere karsi direngli kilar.

Bir organizma olarak yasamina baslayan birey fiziki, sosyal ve kulturel
cevresiyle etkilesimlerinin GrGnU olarak bazi aligkanliklar kazanir ve bunlari diger
insanlarla paylasir. Kulttre! sartlar icinde sosyal iligkiler, hem toplumun, hem kaltaran
hem de bireyin mahiyetlerini etkiler. Bir yandan fertler tarafindan paylagiimig
maksatlar toplumun ve fertlerin tatmin edici sonuglarla 6zdeslestikleri, bifbirleriyle
paylastiklari davraniglar ve aletler kaltirin surekli olusum ve gelisimine vesile
olurken diger yandan da bireylerin olusum ve geligimleri, icine dogduklar toplumdaki
yerleri ve rollerine gére maruz kaldikian kiilturel sartlar ile bagimhdir. Oyleyse bireyler
arasi iletisim, sosyal iligkilerin ve gergegdin, dolayisiyla da insanin olugum ve geligimi
surecinin temelinde yatmaktadir. Béylece insani, John Dewey'nin yillarca énce fiziki
ve hayvani dogay| asan yeni bir kategori olarak niteledigi sosyal asamadaki yerinde
gérebiliriz. Demek oluyor ki organizma olarak bir takim kalitsal gugler ve dogal
ihtiyaclar igerisinde olan insan, kaltirel agidan topluma yeniden kazandiriimaktadir.

Yukarida sézuna ettigimiz kahltsal gugler, sinirliliklar ve ihtiyaglar bireyin
organizma olarak biyolojik yani birinci tabiati geregi sahip oldugu 6zelliklerdir. Hepsi
hayvani tabiatin sinirlari iginde distntlebilir. Biyolojik yapisi geregi her bireyde bazi
dogal ihtiyaglar ve bunlara dayah durttler vardir; elverigli sartlar bulundugu taktirde
gelisebilecek bazi potansiyel gugler ve ayni zamanda sinirhliklar vardir. Daha
acikcasi her insan organizma olarak havasizligin, susuzlugunu, aghgin,
yorgunlugunu, uykusuziugunu, fiziki emniyetsizligini ve cinsel achdim gidermek
intiyacindadir. Bunlara dayah durtiler organizmanin harekete gegiricileridir. Bu
yanlariyla insan diger yaratiklara nispetle pek de ayricalik géstermez. Fakat, bunlarin
6tesinde organizma olarak insanda mevcut bazi &zellikler insana ikinci tabiatina
ulagmak icin gerekli biyolojik temeli vermistir.

Yiksek seviyede gelismis bir sinir sistemi (cerebral cortex), dik durma ve
ylrime glcu ve karsgilayabilici bir bagparmak bunlar arasinda sayilabilir. Bu doga
vergisi nitelikler ve dolayisiyla sahip oldugu bazi zihinsel gizil gigler sayesinde
insan, yukarida s6zunu etti§imiz dogal intiyaclarini gidermede i¢gudusel davraniglara
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gittikce daha az bagvurur hale gelmis, ihtiya¢ gidermede daha etkili buldugu —yani
pekigtirilen- davraniglari daha sik tekrarlayarak zamanla, sonradan kazaniima
davranig bigimleri geligtirmigtir.

insanlar ihtiyag gidermede etkili bulduklar kazanilmis davraniglar ve araglari
iletisimle ortaklastiriyor, nesilden nesile intikal ettiriyor. Daha etkili davraniglar ve
aletler bulundukga, eskilerin bazilari eleniyor ya da rol degistiriyor. Béylece
dgrenilmig davraniglar batand, gittikge zenginlesiyor ve blytyor. Her fert béylece bir
bakima hazir buldugu bir kulturel mirasi devraliyor; bir bakima da belli bir kuilturel
uyaricilar sistemi igine dislyor. insan hayatinin biyolojik olmayan yanlarimi teskil
eden bu kiltirel miras ya da uyaricilar sistemi icindeki teknoloji yaninda adetler,
gelenekler, degerler ve hakikatler kultire gére farklihk gdsteriyor. Boylece, her birey
kiitarlenme yoluyla bir yandan hazir aletlere konarken, bir yandan da ¢esitli yénlerde
gelisme imkanini vyitiriyor. Aslinda cesitli bicimlendiriimelere elverigli olan birinci
tabiatina ragmen insan, belli bir uyaricilar sistemi geregince belli bir yénde
bicimleniyor. Bu bigimlenme insani, birinci tabiatiyla dahil oldugu evrensel temel
Gstinde, ikinci tabiatin artik evrensel olmayan bir ¢esidine dahil kilacak sekilde
ylkselterek toplumsallastinyor. 4

Bu yukselis birgok hallerde insanin 6ézguriigane mal olmustur. insan
kilturlenme yoluyla edindigi 6zellikleri evrensel ve mutlak kabul eden bir tutumla
onlarin savunucusu kesilerek onlara tutsak olabiliyor. Kultirdeki bazi aletier,
degerler, hakikatler gecmigte belli durumlarda gegerli olduklari igin, insanin
guglendiricileri oldugu hélde, yeni durumlarda ya beklentilerin yUkselmesiyle islerlik
Slcttinin ya da diger sartlarin de@ismesi yUzinden, artik islemez hale gelince,
insanin engelleyicileri olabiliyor. Bagka bir deyigle insan, islerligini yitirmis aletini
kendine zincir yapabiliyor. O zaman, birinci tabiatin gesitli yo6nlerde
bicimlendiriimelere elverigli bulunusuna karsilik, ikinci tabiatin katilagmasi ve tglncu
tabiata geciginin guglesmesi s6z konusudur.

Batin bu degigsmeler karsisinda tutuculugun direniciligine ragmen ikinci
tabiatin degigikiige ugramasi beklenir. Ustelik agik fikirlilik ile bilimsel yéntemi
kesfedebilmig olan insanin, dedigmeyi kendisi icin daha verimli bir hale getirme de,
kismen de olsa, kontrol altina almada ve Gguncl tabiatg dogru basarih atilimlar

yapmada tamamen caresiz olmadi§i géruluyor. Bu demektir ki, insanin kendi
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gecmigini adim adim da olsa agarak bazi potansiyel nitelikleri gergeklestirebilmesi
beklenir. Bu beklentiyi hakli ¢ikaracak unsurlar ikinci tabiatin kendi iginde mevcuttur.

Oyleyse, bireyi gittikge artan bir str'atle toplumsal gergegin (ve kultlrin)
hem GrinG hem de pargasi haline getirmekte olan toplumsallagtirma sureci, ucu agik
bir streg olmak durumundadir. Bu miinasebetle de birey olarak insan, kendisi bu igin
farkina varmis olsa da olmasa da nihai bigimlenmigligin ¢ok berisinde sirekli bir
olusum igindedir.

“S6zUni ettigimiz sarekli olusum ya da bagka bir deyigle surekli yenilenme
bireyin yasantisi, yéni cevresindeki (fiziki, sosyal ve kdlturel) belli uyancilar ile
etkilesim yoluyla yer aliyor. Gene goriuyoruz ki her birey, gevresiyle etkilesim halinde
yasayan ve gelisen bir organizma oldugu igin bireyin (organizmanin) degisme yéninu
ve olusma bigimini, organizmadaki kultirel unsurlarla sartlanma ve onlari
degerlendirme gucu ile sinirli kalarak iginde bulundugu ¢evre tayin ediyor. Cevredeki
kUltirel unsurlarin  baskinhigi  ile birey, toplumsallagirken * birinci tabiatin
kapsadikiarinin 6tesinde bazi 6zellikler kazaniyor ve kazamimig veya 6grenilmis
ozellikleri yansitan davraniglar toplumsal anlamda insanin ne oldugunun emareleri
sayihyor. A -

Yetistirilecek bireyin gevresi Uzerinde etkili olmasi beklenen yetigmis bireyler
de, gecmisteki belli gevrelerin trinleri olduklarina gére; gelecek, gegmigin avucunda
imis gibi gérintyor. Oysa, cesitli etkenlerin etkilesimi strekli bir degismeye yol actigi
gibi, ayrica, bu etkenlerden biri olan yetigmis insan da tamamiyla kér kuvvetlerin
tutsag degildir. Biraz 6nce isaret ettigimiz gibi, o kendi kaderini tayinde s6z sahibi
olmanin yolunu bulmustur. ikinci tabiata dirilik katan bilimsel yénteme uygun dustnus
ve acik fikirlilik yetenegdi sayesinde insan, kultGrlGlGgun &tesinde kulturleyici de
olabilmigtir. Demek oluyor ki icinde yasadidi ¢evrenin canliliginda pay! olan insan,
dider insanlarin ve hatta kendisinin kultarlenme surecini bir dereceye kadar kontrollt
hale getirebilir.” (Erturk, 1979, s.7)
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1.2. Egitimin Cesitli Tanimlan

insan ve toplumu kusatan egitim nedir? Egitim tanimlarini  oldukga yaygin
felsefi gorusler agisindan sdyle ortaya koymak mimkandir.

“Idealist anlayisa gére egitim, ‘6zgur ve bilingli insanoglunun Allah’a olan
yUkseltici uyum cabalarinin bitimsiz sureci'dir. Realist anlayisa gére egitim, ‘yeni
kusaktaki bireylere kultirel miras aktararak onlar, yetiskinler toplumuna uymaya
hazirlama streci’dir. Pragmatist anlayisa gére ise egitim, “Bireyi yagantilarini yeniden
inga yoluyla yetigtirme strecidir.” (Butler, s.238)

Smith Stanley ve J.H Shores’e gore “Egitim; genig anlamda bireylerin
toplumun standartlarini, inanglarini ve yagama yollarini kazanmasinda etkili olan tim
sosyal sureglerdir.” (Smith, 1957, s.1)

Good’ un tanimi ise sdyledir; “Egitim, kisinin yagsadidi toplum icinde degeri
olan yetenek, tutum ve diger davranig bigimlerinin gelistirdigi sGrecin timuddr. Egitim,
secilmis ve kontrolli bir gevrenin (6zellikle okulun) etkisi altinda sosyal yeterlik ve
optimum bireysel gelismeyi saglayan sosyal bir suregtir.” (Good Carter, 1959)

J.J.Rousseau'’ ya gére egitim, tabiata gére insan yetistirmektir.

John Dewey .egitimin, ‘yasantlyl yeniden inga yoluyla yetistirme (veya
yetisme)” oldugunu (Dewey, s.398-401.) séylerken Emile Durkheim egitimi, “Sosyal
hayat bakimindan yetismis nesillerin, henGiz bu hayata ulagamamis olan nesiller
Uzerindeki etkileridir.” seklinde tanimlamaktadir.

Sati Bey'e goére egitim, “Bireyin 6zel kabiliyetini kéreltmeksizin genel
kabiliyetlerini arttirmayi ve maharet sahibi yapmay! amaglayan bir faaliyettir.”

Egitimin hedef ile kenetli tanimlarindan vazgecerek yalin bir tanimini ortaya
koyabilmenin bu husustaki kér digumi ¢bzebilecegini sdyleyen Selahattin Erturk’e
gobre: “Egitim, bireyin davraniginda kendi yagantisi yoluyla ve kasith olarak istendik
(istenilen) degisme meydana getirme surecidir.” (Ertark, 1979, s.12)

Ferhan Oguzkan ise egitimi, “Onceden saptanmis esaslara gére insanlarin
davraniglarinda belii gelismeler saglamaya yarayan planh etkiler dizgesidir.” diye
tanimlamaktadir. (Oguzkan, 1974, s.17 )

Farkli gérisglerdeki egitimcilerce ortaya konmus ¢esitli tarimiarin incelenmesi
sonucunda bazi ortak noktalarin mevcut oldugunu Selahattin Ertirk su ifadelerle

ortaya koyuyor: “ Farkh gérislere sahip egitimcilerin egitimi bir streg¢ olarak gérmesi
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birinci istirak noktasini tegkil eder. ikinci istirak noktasi ise, bu tanimiarin her birine
temel teskil eden varsayimdadir. Cesitli géruslerdeki egitimciler, ortaya koyduklari
tanimlardan anlasilacadi Gzere, bireyin mevcut haliyle yetersiz buldugu ve belli
6lcutlere ve telakkilere gore yeterli sayilacak bir hale getiriimesi gerektigi varsayimini
kabulleniyorlar. Bireyin birinci halden ikinci hale gegmesi icin su veya bu sekilde fakat
mutlaka, bir degismenin vuku bulmasina ihtiyag vardir. Bu da Gglnch igtirak
noktasidir.” (Erturk, 1979, s.12)

“Egitim, bireyin davraniginda kendi yagantisi yoluyla ve kasith olarak
istenilen degisme meydana getirme sUrecidir.” diye egitimi tanimiayan Ertark, bu
tanimdaki istenilen kelimesini s6z konusu degismenin 6nceden tasarlandigini
goéstermek, kasit kelimesini de &nceden tasarlanmig bir degisiklidi sadece bir
tesaduf eseri olarak yaratan ve belki farkinda bile olunmayan durumlari disanda
tutmak, béylece de kiiltirleme ve egitim arasindaki ayrimi géz éniinde bulundurmak
icin kullanmigtir.

Egitim, ferdin bitin hayati boyunca slUrmekte, gerek o6rgun egitim
kurumlarinda gerekse bizatihi hayatin iginde insanoglunun edindigi bGtan tecribeleri
kapsamaktadir. insanin egitimi cok boyutiu ve oldukga karmasiktir. insan hayatinin
her déneminde egitimden s6z etmek mumkandur. Egitim, sosyal, kaltarel, politik ve
ekonomik alanlaria ilgili oldugu kadar bir toplumun duni ve bugununl de kapsar.
Egitim her tarll gelismeyi etkiledidi gibi, her tirlll gelisme de egitimi etkiler. insan
egitimi, insanda var olan istidat ve yetenekleri en Ust sinira ulagtirma cabasiyla ve
insan davraniglarini etkileyerek onu olumiu yolda degistirmeyle gergeklesir. Egitim
faaliyetleri amagh cabalar bitunuddr. Kaltirle i¢ ice olan egitim, bir toplumun
geleceginin garantisidir. E@itim bir taraftan toplumun deger yargilarini yetigmekte
olan nesillere aktarma ve benimsetme bakimindan millilik, diger taraftan topyekin
insanhgin kabul ettigi ilmi gercekleri kavratma bakimindan ise evrensel bir
karaktere sahiptir. Egitim, fert agisindan émur boyu devam eden vazgegilmez bir
suregtir.

Egitimin 6mir boyu devam eden silre¢ olmasinin belirli yaslarla

sinirlandiriidi§i durumda, kargimiza 6gretim kavrami ¢itkmaktadir.
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1.3. Egitimin Mahiyeti

insanoglunun vazgegcemeyecedi temel kavramlardan biri olan egitime
gunimize kadar degisik anlayis ve yaklagimlarin sonucu olarak farkl anlamlar ve
farkh fonksiyonlar ylUklenmigtir. Ancak bu farkliliklarda bile ortak unsurlar bulmak
mimkundur. Her seyden énce egitim insan ve insanin olguniagmastyla ilgilidir. Bati
dillerinde “education” kelimesiyle karsilanan bu disiplin dilimizde “talim, terbiye, tedris,
tahsil, maarif, ilim, irfan, malimat, yetigtirme ve egitim” sézclkleriyle kargilanmisgtir.

Egitim kelimesi normal fakat istenmedik insan davranigini istenilen yénde
degistirme ya da insana yeni davraniglar kazandirma iginin en verimlice nasil
yapilabilecegi ile ilgili butun bilgi, beceri ve uygulamalari kapsayacak bir disipline
isaret edecek bigcimde kullaniimaktadir. Bu anlamiyla kelime, egitim bilimi deyimiyle
es anlamlidir.

Bir kisinin egitim seviyesinden yahut gérdida egditimden soéz ettigimizde, o
kisinin maruz kaldigi kasith kiltirleme sayesinde edindiklerine yani séz konusu
kasitli kaltarlemenin o kiginin GrinGne igaret ediyoruz demektir. ‘

“Nerede egitim gordiinGz?”, “Egitiminizi nerede tamamladiniz?” gibi sorular
sorulunca da kelimenin dipediz 6grenim anlaminda kullanildigi géraltyor.

ligililerce herkesin Uzerinde hemen anlasabilecedi tek bir egitim tanimi
benimsenmemistir. Zamanimiza degin egitim Gzerine egilen dusunirlerin ortaya
koyduklar tammlar cesitlilik gdstermektedir. Bu gesitliligin arasinda belki de en basta
su husus belirtiimeye deger: Her dugtnidr egitimi tanimlarken yalin olarak egitimi
tanimlama yerine yapiimasini uygun buldugu belli bir egitimi dikkate alarak onu
yansitacak bigimde bir tanim ortaya koymustur.

Ferdi, kendi kapasitesi igerisinde en Ust seviyeye ulastirma sureci; ferdin
sosyallestiriimesi, yetismis nesillerin yetismekte olan nesilleri etkileyerek sosyo-
kiltarel degerlerin gelecek nesillere aktariimasi, hatta insanoglunun kainata dizen
verme faaliyetlerinin timUduar, seklinde tanimlanmaya cgalisilan egitim énemli oldugu
kadar da zor bir ugrastir. Nitekim [bni Sina'nin egitimi “tas Uzerine hakketme’ye
benzetmesi, imam-1 Gazalinin ise egitimi “Bahgedeki isirgan otlari ayiklamaya
benzer.” demesi egitimin bu zor yéninu vurgulamaktadir. Bu husus, egitimle uzaktan

yakindan ilgili herkesin tespit ettigi bir oigudur.
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Medeni toplumlar, sosyal hayati slrdirebilmek igin cesitli kurumlar
geligtirmigtir. Bu kurumlar icerisinde egitimin etkiledigi ve etkilendigi birgok alan
mevcuttur: Siyaset, devlet, din, felsefe, ahlak, ekonomi ...

Egitim sosyal hayatin olusturdugu diger bltin kurumlarla iligkilidir. Egitim
ekonomisi, egitim sosyolojisi, egitim felsefesi, egitim psikolojisi, egitim teknolojisi,
egitim kurumlari, egitim mahendisligi gibi kavramlar bu iligkinin birkag érnegidir.

Egitim ayni zamanda hayati olusturan bitan birimlerle de ilgilidir. Ana
babalar, ¢ocuklar, egitimciler, sanayiciler, igletmeciler, ticari kuruluglar ve deviet,
kisaca &ézel ve tlzel bltin toplum katmanlari gdyle veya béyle egitimin etki
alanindadir yahut egitimi etkilemektedir.

1.4. Ogretim ve Ogretme v_

Ogretme, oldukga eski bir olgudur. insanlar varoluslarindan beri kendi sahip
olduklari bilgi ve becerileri yakin ¢evrelerine aktarmaya calismiglardir. Bdylece
Ogretme kavrami ortaya ¢cikmigtir. Ancak 6gretme etkinliklerinin sistemlestiriimesi,
dgretme ilke ve kavramlarinin gelistirilmesi  oldukga yenidir. * Ogretmeye yonelik
calisma ve arastirmalar formal egitimin yayginlagsmasi ile énem kazanmstir.
Ogretme hem c‘ig“;renmevhem de gelisimle yakindan iligkili 6idu§u icin 6gretme kuram
ve modelleri 6grenme ve gelisim kuramlarinin gelistiriimesinden sonra ortaya
cikmigtir.” (Fidan-Erden, 1998, s.178)

Genellikle okul ve cesitli egitim kurumlarinda belli bir gruba bir plan
cercevesinde uygulanan bilgi, beceri ve aligkanliklari kazandirma isi olan 6gretim
hususunda N. Fidan su acgiklamalan yapmaktadir: “Odretme en genis anlamiyla
6Frenmeyi saglama etkinlikleridir. Ogretme etkinlikleri kiside davranis degisikligi
meydana getirmek amaciyla bir kisi ya da grup tarafindan dizenlenebilecedi gibi,
bilgisayar, televizyon, film, kitap gibi ¢esitli materyallerde yer alan gérsel ve yazil
sembollerle de saglanabilir. Ogretme faaliyetlerinin énceden saptanan hedefler
dogrultusunda, istenilen davraniglarin kazandirimasi amaciyla dizenlendigi yerler
genellikle egitim kurumlaridir. Okullarda yapilan planli, kontrollU ve 6rgitienmis
Ogretme faaliyetleri ise 6Jretim olarak adlandiriimaktadir. Diger bir deyisle 6gretim,
egitimin planli ve programh bir sekilde belirli bir zaman diliminde ve belirli bir

mekanda gerg¢eklestirilen bélimtne denir.” (Fidan,1989, s.11)
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Ogretimin insan yasaminin belli bir asamasinda verilen amagli, temelde
okulda ve sinifta surdartlen, gok cesitli etkiler altinda yurutulen, bagarili olmasi igin
pedagojik sartlarin saglanmasini gerektiren bir aragtirma alani oldugunu vurgulamak
gerekir.

Bu acgiklamalardan da anlasilacagi Uzere &gretim, egitinden daha dar
kapsamlidir. Egitim kavrami 6gretimi kapsayabilir, fakat 6gretim kavraminin egitimi
kapsamasi mumkin degildir. Egitim zaman ve mekan yénunden kapsamli, strekli ve
cok boyutludur. Ogretimde zaman ve mekan kadar 6gretmenin, velinin, 6égrencinin
beklentileri de 6nem tasir. EQitimde bilgi dahil her tarl tecrlibe Gzerinde durulur; bu
tecrubeler tesadifi olabilir. Ogretim ise gudumll, planli, programh ve desteklidir.
Ogrencinin édretmenle ve onun sagladigi ortamla etkilesimi 6nem tagir. Ogretimde
bltin 6grenme tecriibelerinin egitici oimasi esastir.

“Bunun yaninda, egitim de 6gretim de stregeldigi toplumun sosyal, kultarel,
politik ve ekonomik olgularindan etkilenir. Her ikisi de yerel, milli ve milletler arasi
ozellik tasir. Yerel 6zellik tasir; zira, birey, etkilesim halinde bulundugu ¢evrede egitim
goérmektedir. Millidir; zira, milli bGtanlGga, kalkinmayi ve gelismeyi hedefler. Uluslar
arasi yonleri vardir, zira, egitimde yapilan arastirmalar, geligtirmeler, izlenen
yéntemler ve evrim karsilikli olarak incelenir. Bu incelemeler sonucunda, her millet
egitimde nerede bulundugunu anlar. Ogretim siregleri (izerinde aragtirma yapan
egitimciler, genellikle egitime yapilan yatinmlari hakketmeyi, verimliligi én plana
alirlar. Zira, égretim yoluyla ne kadar olumlu davranig degistirilirse, birey o kadar
glvenceye kavugacaktir. Bu yonden 6gretimde 6gretmen niteligi blylk énem tagir
ve egitim aragtirmalarinin blyUk bir kesimi, égretimin gelistiriimesi Gzerine yapilir. ”
(Vars, 1987, s.14)

Cesitli 6grenme teorilerini irdeleyen Hilgard 6grenmenin gergeklestiriimesi
icin 6gretimde dikkat edilmesi gereken noktalan séyle belirlemektedir:

i.  Ogretirken 6grencinin kavrama gucind géz éninde bulundurmak
gerexkir.

ii. Uyarilan bir insan (motive edilen) uyariimayana gére daha kolay
égrenir.

iii.  Uyanmin (motivasyon) élgtll olmasina ¢ok dikkat etmek gerekir.



vi.

vil.

viii.

Xi.

Xii.

xiii.
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Odullendiriimeyle kontrol edilen 6§renme, genellikle ceza ile kontrol
edilen 6grenmeye oranla daha etkin olur.

Bireyin icinden gelen uyarim, disardan gelen, empoze edilen uyarima
oranla daha etkili 6gretim saglar.

Ogretimde esas olan bagaridir.

Bireylerin kendileri i¢in gercekgi olan amaglari saptamalar hususunda
yetismeleri gerekir.

Ogrenmede gegmis yasantilarin énemli bir yeri vardir; bireyin gegmisi,
tecrlibeleri 6grenmesini kolaylastirabilecegi gibi guglestirebilir de.
Bireyin bir anlatimdan ya da bir filimden &@renirken &gretime aktif
olarak katilmasi pasif aliciiga tercih edilir; 6drenme yasantilan
dgrencinin ne kadar fazla sayida duyu organina yéneltilirse o kadar
etkin olur.

Ogrenciye gére anlamli konular anlamsiz ve anlasiimasi gug olan
konulara oranla daha kolay égrenilir.

Becerilerin iyi 6gretiimesinde tekrarlanilan alistirmalarin yerini hicbir
sey tutamaz. )
Ogrenci, 6grenme yasantilari arasindaki iligkileri bizzat bulur ve iligkileri
gerekli durumda uygulama tecribesi kazanirsa, 6grendigi seyleri baska
konulara transfer etmesi kolaylasir.

Uzun slre hatirlanmasi istenen konular sabitlestirmek icin  ayri
zamanlarda ara sira yapilan hatirlamalar yararll olmaktadir.”
(Hilgard, 1956, %423)

Yukarida siralananlar, o6grenimin etkinligi i¢in gerekli sartlan dile

getirmektedir. Bunlar incelendiginde, &6gretim mesleginin ve 6gretim sureclerinin

gelistiriimesinin amaglandigi gérultr. Bu ise ilk pléanda, égdretim sirecleri konusunda

objektif bulgular! izleyen ve uygulayan égretmen ile 6grenmek lUzere strece katilan

6grenci boyutunun etkilesim halinde bulundugu okul tecrtubelerinin geligtiriimesi

anlamina gelir.

Bu bilgilerden hareketle hem egitim ve hem de 6gretim suregleri igerisinde

6grenme kavraminin énemli bir yeri oldugu i¢in 6grenme kavramina da kisaca

deginmek gerekmektedir.
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1.5. Ogrenme

insani sosyal bir varlik yapan ve onu diger canlilardan ayiran en &nemli
Ozelliklerinden biri 6grenme yetenegdine sahip olmasidir. Doddudu zaman bilingli
higbir davranis géstermeyen insanoglu, yagamasi igin gerekli olan tum davraniglar
cevre etkisi ve dogustan sahip oldugu giclerinin yardimiyla égrenir. Ogrenme,
degisik bicimlerde tamimlanmakla beraber, psikologlarin ¢ogu égrenmenin bireyin
cevresiyle etkilesim kurmasi sonucu olugtugu ve bireyin davraniglarinda degisiklik
meydana getirdigi gérusitinde birlegmektedir.

Ogrenme hususunda N. Fidan su gérUsleri ileri sUrmektedir: “Insanlar
yasamlart boyunca karsilastikiari cesitli durumlarla etkilesim iginde bulunurlar.
Ogrenme, bu etkilesim sonucu kigide olugan kalici davranig degigmeleridir. Bireyin
cevresiyle etkilesim kurmasi, c¢evresindeki uyaricilari duyu organlari yardimiyla
alarak onlara bir tepkide bulunmasidir. Etkilegsim birey ile ¢evresi arasinda kurulan iki
yonlu iligkidir. Etkilesimin gergeklegmesi i¢in hem uyaricinin bireyi etkilemesi hem de
bireyin bu etkiye bir tepkide bulunmasi gerekir. Kisi ile gevresi arasindaki etkilesim
gozlenebilir ya da gézlenemez tirde olabilir. Ornegdin sinifta égretmen tarafindan
sunulan uyaricilara zihinsel tepkide bulunan bir 6gdrenci, 6gretmenin sundugu
uyaricilarla etkilesimde bulunuyor demektir. Ancak bu etkilesim disarldan
gozlenemez. Ogrenci, 6gretmene konuyla ilgili bir soru yoéneltirse etkilesim
gbzlenebilir hale gelir.” (Fidan.1989, s.10)

Ogrenme yoluyla insanlar bilgi, beceri, tutum ve degerler kazanirlar. insanlar
konugmayi, ylrimeyi, birlikte yasamayi, yazi yazmayi, bisiklete binmeyi, keman
calmayi, karsilagtiklari problemleri ¢bézmeyi ve bunlara benzer gunitk hayatin
gerektirdigi binlerce davranigl 6grenme yoluyla elde ederler.

Psikologlar arasinda 6grenmenin tanimi konusunda tam bir beraberlik yoktur.
Bununla beraber psikologlarin hemen hemen hepsi, 6grenmenin kisinin yeni bir
davranisa sahip oldugu, kendisinde olan davranisiari degistirdigi ve bunlarin kisinin
gelecekteki faaliyetlerinde etkili oldugu zaman olustugunu kabul etmektedirler. Araba
kullanma, yazi yazma, siir ezberleme, konusma vb. birer davrams degisikligi
6rnekleridir. Bunlar, olduk¢a kalici degigsmelerdir. Bazilari 6mrimiz boyunca bizde

kalir, bazilani silinir gibi olur; fakat yeri gelince bunlari da hatirlayabiliriz. Ogrenme,



davranig degigsmelerinin kalici olmasiyla mimkindur. Bu agidan 6drenme, ‘yasant
artna kahic izli' davranig degigsmesi olarak tanimlanir.

Ogrenme, belli bir yas déneminde yaplip bitirilen, belli bir siirede sonuglanan
bir olay degil; 6grenme sureklidir. Cevremizie etkilesimde bulundugumuz sirece
yasamimizin her aninda yer alabilir.

Ogrenme her zaman dodru olani 6Jrenmek degildir. Ogrenci bir kelimeyi
yanlig seslendiriyorsa, kimse 6grencinin o kelimeyi seslendirmeyi 6grenmedigini
s6yleyemez. OFrenci s6z konusu kelimeyi yanlis seslendirmeyi 6grenmistir. insanlar,
yanliglari ve kéth davraniglar! da grenirler.

“Okullar, 6nceden saptanén belli 6zellikleri 6grencilere kazandirmaya ¢aligan
maksatli 6gretim kurumlaridir. Okulda 6grenme belli hedefler icin maksatli yapilan
faaliyetler sonucunda meydana gelir. Angak 6grenme ille de okulda olmaz. Birey,
okul disinda da toplumsal ve kilturel cevresiyle slrekli etkilesim icindedir. Bu
etkilesim sonucunda birey bir seyler 6grenmekte, yeni davranislar kazanmakta ya da
eski davraniglarinda bazi degismeler olmaktadir. Birey agisindan ‘sosyallegme’—
‘kiiltiirlenme’, toplum acisindan ise ‘sosyallestirme’ — ‘kiiltiirleme’ olarak
adlandirilan bu slreg, -aslinda kapsamli bir 6grenme ya da 6gretme strecidir.” (Tekin,
1977, 5.2) ) )

1.5.1. Ogrenmeyi etkileyen etmenier

Olgunluk Diizeyi: Bir insanin bir seyi kavramasi ve égrenmesi igin o seyi
O6grenecek olgunluga erismesi gerekmektedir. Bir ¢ocugun okuma-yazmayi
6grenebilmesi icin belli bir dil geligimine, kas gelisimine ve kavrama dizeyine gelmesi
gerekir. Yas da 6grenmede 6nemili bir etkendir.

Zeka: Ogrenme yeteneginin en gugl belirleyicisi zekadir. Cocuklarin okuma-
yazma konusundaki ilerlemelerinde veya geri kaliglarinda eger baska olumsuz bir
etken yoksa zekd oénemli bir élcudur. Zekayla 6grenme arasinda dogrudan bir
korelasyon oldugu hususunda bir ¢ok arastirma mevcuttur. Bu durum
aragtirmamizdaki ‘dilin geligimi’ béluminde ifade edilmigtir.

istek-ilgi-Dikkat: Bir seyin 6grenilmesi, o seye kars: duyulan istek ve ilgiye
baghdir. ilgi duyulan konular cabuk 6grenilir. ligi ile beraber saglanan dikkat de
6grenmeyi kolaylastirir.
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Ogrenmeye hazir olma: Hazir olma, gerek uygun bir 6grenme ortami
saglamayla ve gerekse 6grenciyi dersi kavrayabilmesi icin uyarmakia saglanabilir.
Ogrenci, ders dinlemeye hazir degilse ve butin enerjisini yapilacak is Gzerinde
odaklamazsa iyi bir 6grenme meydana gelmez.

Eski Ogrenilenlerin etkisi: Eski 6grendiklerimiz yeni oégrenmelerimizi
cogunilukla kolaylagtirir.

1.5.2. Ogrenmeyi kolaylagtirma yollan

Ogrenme konusu hususunda psikologlar, cesitli teoriler gelistirmenin yani
sira uygulamaya yoénelik bazi prensipleri de ortaya koymustur. Hemen her egitimcinin
bildigi ve uygulamaya koydugu prensipleri hatirlamakta yarar var.

Belli aralklarla g¢aligma: Codu zaman 63renmede en iyi kural g¢alismayi
belirli araliklarla yapmaktir. Caligmanin ve dinlenmenin slresi kigiden kigiye
degismekle birlikte aragtirmalar bu sekilde caligmanin yararini ispatlamistir. Bu
yUzden okullarda derslerin arasina teneffusler konulmustur.

Daha ¢ok duyu organlarnni ige kogma: Ogrenmede duyu organlarinin énemi
blylktar. O{;rénilecek malzeme ne kadar ¢ok uyaran aracilifiyla 6grenciye ulasirsa,
6édrenci o kadar iyi 6grenir.

Okuma becerisini gelistirme: Ogrenme genis 6lclide okuldaki okuma,
anlama becerisinin gelismis olmasina baghdir. ilkégretimde okuma yetersizliklerinin
zamaninda belirlenmesi ve lyilestirici 6nlemlerin alinmasi gerekir.

Ogrencinin aktif kathmi: Ogrenme sirasinda dgrencinin  aktif olmasi,
6grenilecek konulart planlamasi, ek kaynaklara bagvurmasi, buniari kimelere
sunmasi ve grup caligmalarina katilmasi kalict bir 6grenme saglar.

Sonuctan haberdar olma: Yapilan bir isten ne sonug alindigini ve basari
derecesinin bilinmesi 6égrenmeyi olumlu yénde etkiler. Ne kadar ilerledigini bilen
6grenci bilmeyen bir 6grenciye gére genellikie daha hizl 6grenir.

Caligmada anlatima ve tekrara yer verme: Bir metni okuduktan sonra
anlatma 6grenmeyi kolaylastirir. Aralikli tekrarlar 6grenmeyi kalici kilar.

Bitiin ve parga dgretimi: Yapilan arastirmalara gére bir konuyu butin

halinde 6drenme parcalara bélerek 6grenmeden daha Ustin bulunmustur. Buna
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karsilik uzun bir konuyu parcalara bélerek iyi bir 6grenmenin saglandigi haller de
vardir.
Anlamh olma: Anlamli olan seyleri 6grenmek daha kolaydir. Bu ylzden

6gretimi yapilacak konularin anlamli biitinler halinde verilmesi énemlidir.

1.6. Eg@itim Programi

Egitim literatlrinde genel kabul géren ‘ferdin davranigsinda kendi yasantisi
yoluyla ve kasith olarak istenilen davranis degisikligi meydana getirme sireci olan
egitim’ in 6zGnde planlilik ve tesadiflerden arinmis olma 6zelligi dikkat cekmektedir.
Kultarlemenin belli bir cesidi olan egditim surecinde kasith kuitlriemeyle es zamanl
olarak ferdin kasitsiz kultirlemeye de maruz kaldidi bilinen bir durumdur. Bu demektir
ki planh egitim, zaman zaman kisinin i¢inde bulundudu toplumun olumiu yahut
olumsuz kultar normlarinin etki alanina girme durumu olan plansiz egitimin tesirinde
kalmaktadir. Egitimin &énemli unsurlarindan birisi ¢evre olduguna ve insan
davraniglari (zerinde gevrenin énemli bir agirh§i bulunduguna gére G6grenme ve
Ogretme slreci igerisinde bu unsurun kontrol altinda tutulmas) blytk énem arz
etmektedir. Bu yolla kiginin istenmedik davraniglar geligtirmesinin 6ntne gegilebilir.
Béylece blylk o6lgide egitim kurumlarinda siirdirtlen planh egitimin etkinligi ve
verimliligi arttinlmis olur.

Planli egitimin gergeklestiriimesi, ©grencide gelistirilecek davranislarin
6nceden karartastirilip bir siraya konmasina, bu davraniglari gelistirici 6grenme
yagantilarini gergeklestirecek egitim durumlarinin diizenlenmesine, olusturulan egitim
durumlari ve 6grenme yasantilari sonucunda 6grencilerin istenilen davraniglar
kazanip kazanmadiklarinin strekli olarak degerlendiriimesine baglidir.

Ertirk, egitim programi gelistirme ile ugrasacak egitimcilerin su sorulari
cevaplandirmalarini istemektedir: “(1) Egitimin hedefleri neler olmaii, yani égrencilere
hangi davranislar kazandinimalidir? (2) Kendilerinde bu davraniglarin gelismesi igin
dgrenciler hangi yasantilari gegirmeli yani hangi egitim durumlarinda bulunmalidiriar?
(3) Bu durumiar nasil 6rgltlenirse istenilen 6grenci davraniglarini geligtirme
bakimindan en verimli olur? (4) Istenilen davraniglarin isabetlilik, durumlarinda
etkililik derecesi nedir? (5) Dérdunci sorunun cevaplarn 1siginda mevcut yetisek
(egitim programi)te ne gibi degisiklikler gereklidir?” (Erturk. 1979, s.13-14)
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Egitim programini, Ertirk “belli 6grencileri belli bir zaman slresi iginde
yetistirmeye y6nelik dlzenli egitim durumlarinin timu olarak” tanimlarken Dogan da
“6grencilerde beklenen 6grenmeyi meydana getirebilmek icin planianmis faaliyetierin
tamami” diye tanimlamaktadir. (Dogan, 1979, s.81)

Egitim programlarini, 6§rencilerin okulun rehberligindeki okul ici ve okul digi
tim yasantilarini kapsayan bir plan olarak distntrsek, klasik anlamda bir faaliyet
listesi seklinde basit ve dar bir cergeveye sokmak dogru olmaz.

Tyler ve Taba gibi davranigg! yaklagimi benimseyen egitimcilerin egitim
programini “istenilen amagclara ulagmak igin stratejileri iceren bir éylem plani ya da
yazili dokiiman olarak ele aldiklarin” ifade eden Erden (1998, s.3) bu sdzcigun
17.ylzyil baginda ingiliz dil literatirine girmekle birlikte son ylzyil editiminin temel
kavramlarindan biri olduguna igaret etmekte ve Glkemizde “egitim programi” sézctugi
yerine Ertirk’n Turkcede “yetisek” sézchgund kullandiini, ancak bu sézctgun ¢ok
yaygin bir kabul gbérmedigini, ginimlzde ¢odu kaynaklarda “curriculum” karsihgi
olarak egitim programi sézcUgunin kullaniimakta oldugunu ifade etmektedir.

Fatma Varig ise egitim programini “bir egitim kurumunun cocuklar, gencler
ve yetigkinler igin sagladigi, milli egitimin ve kurumun amaglarinin gergeklesmesine
donik tam faaliyetler” olarak tanimlamakta; 6gretim, ders disi kol faaliyetleri, 6zel
gunlerin kutlanmasi, geziler, kisa kurslar, rehberlik, saglik vb. hizmetleri ve
fonksiyonlari egitim programinin kapsamina almaktadir. (Varig, 1978, s.39)

Egitim programi ile é3retim programi kavramlari birlikte, cogu kez de biri
digerinin yerinde kullaniimaktadir. Varig, Egitim programinin bir okul ya da egitim
kurumlarinda yer alan bitin egitim faaliyetlerini, kurum ici ve kurum disi egitim
etkinliklerini igine aldigini belirtir. Ogretim programinin ise egitim programi icinde yer
aldigini ve 6gretme-6grenme stirecleri ile ilgili tum etkinlikleri kapsadigini belirtir.
Ders programini da 6gretim programinin iginde yer alan ve derslerle ilgili olan egitim
faaliyetlerinin sistematik bir sekilde dizenlendigi bir plan olarak belirtmektedir.

“Egitim programi, 6grenene okulda ya da okul diginda planlanmis etkinlikler
yoluyla saglanan 6§renme yasantilari dizenegidir. lyi bir egitim program, islevsel,
esnek, ekonomik, amagclara yénelik, bilimsel, uygulanabilir, toplumun inandigi
degerlere dayali olmalidir ayni zamanda uygulayanlara yol gésterici nitelikte olmali
yani iyi bir metot kitabi 6zelligi tagimalidir.” (isman, 1999, s.56-57 )
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“Ogretim programi, okulda ya da okul diginda bireye kazandiriimasi
planlanan derslerin 6gretimi ile ilgili tim etkinliklerin kapsandi§i yasantilar
dlzenegidir.

Ders programi, bir ders slreci iginde planlanan hedefieri bireye nasil
kazandiracagini gésteren tum etkinliklerin yer aldi§ bir plandir.” (Demirel, 2000, s.7)

1.7. Egitim Programinin Unsurlan

Belirlenmig bir sure igerisinde belirli 6grencileri yetistirmeyi amaglayan
plénlanm|§ egitim durumlarinin tima olan egitim programi (curriculum)nin G¢ ana
unsuru vardir. Bunlar: (1) Hedefler, (2) Ogrenme yagantilan, (3) Degerlendirme
faaliyetleridir.

1.7.1. Hedefler

Hedefler, bir egitim kurumunun &grencilerde’ gerceklestirecedi davranig
standartlarini belirler. Bu bakimdan butun egitim kurumlari kendine has amaglara
sahip olmak durumundadir. Egitimde hedefler hiyerargisinden bahsetmek
mumkandir. Uzak hedef, genel hedef, 6zel hedef seklinde bir siralama yapilacagi
gibi milli kalkinma hedefleri, milli egitimin hedefleri, okullarin amaglari, derslerin
amagclart, Onitelerin ve konularin amagclart tarzinda bir siralama yapmak da
mumkandar.

Bir egitimin uzak hedefi, o egitimin felsefesini yansitir. Boyle bir hedef her bir
Ulkedeki egitimin yénini tayin eder, egitim ¢abalarinin hangi prensiplere dayali
olarak surdurtlecegini gosterir.

Selahattin Ertirk bu hususta sunlari ifade etmektedir: “Egitimin hedefleri, bir
politik felsefe, refah devleti, cihangir devlet, nurlu ufuklar, sinirsiz toplum ya da
6zgurlik, bagimsizlik, adalet ve refah degiskenleri arasindaki dengeye dayali bir
demokratik dtzen gibi ideallerden birine dénuk olabilir.” (Erttrk, 1979, s.14)

Egitimin genel hedefi ise uzak hedeflerin bir yorumu yahut yetistiriimek
istenen insan niteliklerine gére ayrintilagtiriimig bicimi olarak agiklanabilir. Tark Milli
Egitimin genel hedefleri 1739 sayili Milli Egditm Temel Kanunun 2. Maddesinde
ortaya konmustur.
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Okulun genel hedefleri, egitimin genel hedeflerinden dogar ve yetistirmeyi
planladig! insan glcintn 6ézelliklerine gére bigimlenir.

Ozel hedefler ise herhangi bir 6§retim kademesinde 6grencilere
kazandirilacak ézelliklerdir ve bunlar bir ders icin tespit edilen davranig kaliplaridir.

Butin bu hedefler arasinda organik ve tutarh bir bag olmasi gerekir. Yani
higbir alt hedef Ust hedeflerle gelismemek durumundadir.

1.7.2. Ogrenme yasantilan, egitim durumlari

Hedefler tespit edilip davranisiara dénlstaraldikten sonra bu davraniglarin
ne yolla gerceklestirilecegi kararlastinlir. Yani belirli seviyedeki 6grencilerin belirli
6zellikleri kazanabilmesi icin hangi tlr yasantilar icerisine sokulmasi, bu slre¢
icerisinde &gretici ve dgrenicinin rolleri ve karsilikli etkilesimleri egitim durumiarini
olusturur.

“Ogrencilerin hedeflere ulagsmalari i¢in gegirmeleri gereken 6grenme
yasantilarini saglayacak dis kosullarin dizenlenmesine egitim durumlari denir. Bu
amagcla cesitli 6gretim yéntem ve tekniklerinden ve bunlari destekleyen &égretim
materyallerihden yararlanilir. Yéntem ve tekniklerin seciminde hedefler, égrencilerin
ve Ogretmenlerin 6zellikleri kapsam ve eldeki olanaklarin g6z 6&nlande
bulundurulmasi gerekir.” (Erden, 1998, s.3)

1.7.3. Degerlendirme faaliyetleri

Programin en son unsurudur. Bu agsamada &grencilerin hedeflere ulagma
durumlant tespit edilir. Bu yolla hedeflerin gerceklesip gergceklesmedigi,
gerceklesmigse seviyesi, 6gretim durumlarinin yeterli olup olmadidi, tasari halinde
yahut uygulanmakta olan programin elverigli olup olmadidi cesitli 6lcme araglar ile
tespit edilir.

Bu konuda Ertirk : “Gérgluye dayanan kanitlarin elde edilmesi isi 6grenci
davranislarinin devri olarak yoklanmasini ve gézlemle bulunan davranig
de@ismesiyle arzu veya tavsiye edilmis de@ismenin kargilagtiriimasini gerektirir. Bu
gereklilik ise, egitime, tamamlayici ve kendini onarici bir kismi olarak degerlendirme
sUrecini getirir... Bir egitim sistemi veya kurumun veya faaliyetlerinin yerindelik
(yerinde olup olmadidi), yani belli maksatlara hizmet derecesi indi ¢gerceveler disinda
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aragtirlmak gerekir. Bunlar istenilen davranigslan meydana getirdikleri ve istenmedik
davraniglari giderdikleri veya o&nledikleri nispette ve siirece, gecerli ve yerinde
sayllmak gerekecektir. Oyleyse bu kadar masraf ederek kurup surdirmege
caligtigimiz okullanimizin verimli bir bicimde ige yarayip yaramadi§ini aragtirmak ve
gerekli hallerde verimi arttirmak i¢in ne gibi tedbirlerin alinacagim tayin etmek
gereklidir.” (Ertark, 1979, s.16) diyerek egitimde program degerlendirmenin 6nemini
ortaya koymaktadir.

1.8. Egitimde Program Geligtirme

Program geligtirme en genel anlamiyla egitim programiarimin tasarlanmasit,
uygulanmasi, degerlendiriimesi ve degerlendirme sonucu elde edilen veriler
dogrultusunda yeniden diizenlenmesi surecidir. Erden, program geligtirmeye ytnelik
yaklagimlari iki temel grupta toplamaktadir. Bu yakiagimlari Grlne ve strece agirlik
veren modeller ile teknik-bilimsel, teknik-bilimsel olmayan modellerden bahisle séyle
actklamaktadir:

“1. Yaklagimin adi ne olursa olsun birinci yaklagimi benimseyen egitimciler,
editim programlarini bir sistem olarak ele almakta ve programi ortak bir amaca
hizmet i¢in organize olmus 6gelerin karmasik bir butint olarak tanimlamaktadirlar.
Bu yaklagima gére program gelistirme objektif, evrensel ve mantikli olmalidir. Bu
gbrasa savunanlarin temel saydiklari sey ise egitimin amagclarinin 6nceden belirlenip
aciklikla ortaya konulabilecegidir. Amaglarin belirlenmesinde konu alani, toplum ve
6grenci o6zellikleri 6nemli rol oynar. Bu {¢ unsurla ilgili bilgiler ve amagclarin
belirlenmesi sirasinda alinacak kararlarin uzman gérugtne ve arastirmalara dayali
olmasi gerekir. Amagclar belirlendikten sonra amagclara ulagiimasina yardim edecek
icerik, yontem ve &grenme ortami belirlenir. Degerlendirme faaliyetleri ile de
amaglara ulagma derecesi tayin edilir.

2. ikinci yaklagimda ise Grinden gok 6grenci ve sireg 6nem tagir. Bu goruse
gbre egitimin tim sonuglari ve siregleri 6nceden bilinemez. CUnk( sUre¢ amaca,
amag ogrencilerin intiya¢c ve eylemlerine gére belirlenir. Dider bir deyigle ama¢ ve
sire¢ Ogretimin yapidigi duruma, kosullara gére uygulama sirasinda sdrekli
degisebilir. Bu nedenle bu gorisu savunanlar esnek; problem ve 6drenci faaliyetinin

merkezde oldugu programlari 6nermektedir. Bdyle bir program gelistirme
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yaklagiminda uzman gérasinden ¢ok dgrenci ve 6gretmen goérisleri, onlarin duygu
ve dastnceleri, kigisel tercihleri, kendileri ile ilgili algilari, programa iligkin alinacak
kararlara esas teskil eder.” (Erden, 1998, s.4-5)

Bir program geligtiricinin programin basinda &grencilerin  6grenme
yasantilarini belirlemesi oldukga gig¢ bir istir. Cinkl 6grenme yasantilari égrencilerin
ilgi, beklenti ve daha o6nceki yasantilar ile ilgilidir. Ogretmen ogrencilerle karsi
kargiya gelmeden ve onlari yeterince tanimadan onlarin ihtiyaglarini, beklentilerini
bilemez. Bu yuzden egitim hedefleri ve 6grenme yagantilari egitim strecinin baginda
degil egitim strecinin iginde belirlenmelidir.

Joseph Schwab, program gelistirmede “karar sireci’nden bahseder. Karar
streci kompleks bir istir ve o hem Uruni hem de sureci dikkate alir. CUnki
Schwab’a goére Grin ve slre¢ birbirine baghdir ve biri digerini belirler.“ Bir egitim
programi hem urina dikkate alacak igerik ve etkinliklere hem de dgrencilerde arzu
edilen zihinsel sureclerin gelismesine katkida bulunacak 6drenme yasantilarina yer
vermelidir. Egitim programinda yer alacak 6grenme yasantilari, 6gretmen ve
égrenciler arasindaki bir diyalog ile egitim 6gretim esnasinda sekillenmelidir.
Ogretmen surekli olarak neleri yapacadini, bunlari nigin yapacagini ove. bunlarin
dayanaklarini belirtmeli, sGrekli alternatifler Gretmelidir.” (Schwab, 1970)

Schwab’a gére bir egitim programi hazirlanirken teorik bir dil degil, pratik bir
dil kullanmahdir. Cunkd, bir egitim programi genel, teorik veya ideal bir sey degildir.
O daha ¢ok uygulamaya yansiyan gerceklerdir; gergek tecrtibe ve bilgilerdir.

1.8.1. Egitimde hedefler

Yetigtirilecek nesillerde bulunmasini 6ngérdigumiz istenen davraniglar,
egitim surecinin en énemli unsurlarindan biridir. Hedeflerin ¢ok ¢esitli ve genis
olmasina ragmen egitim icin ayrnlan sire simifidir. Bu bakimdan egitimde
kazandirlacak hedefleri belilemek ve o6nem derecelerini tespit etmek gerekir.
Ogrencilere kazandinimak (zere segilen hedefler istenilir 6zellikler olmak
durumundadir. Bu 6zellikler bilgi, beceri, aligkanlk, tutum ve ¢esitli yetenekler olabilir.
Hedeflerin tespitinde dikkat edilecek hususlardan biri de hedeflerin gézlenebilir ve
6lglebilir olmasidir.
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Ertark'tn, “Hedef, bir dégrencinin planlanmis ve tertiplenmis yasantilar
sayesinde kazanmasi kararlastiriian, davranis degisikligi veya davranis olarak ifade
edilmeye elverigli olan bir 6zelliktir.” (Ertirk, 1979, s.25) diye tanimladidi hedef

bazen “davranig”, bazen “davranig kalibr’, “hedef davranis’, “gézlenebilir 6grenci

davranig! ya da Gran®, “davranis igin glgler” gibi kavramlarla karsilanmaktadir.

1.8.1.1. Hedeflerin egitim agisindan gerekliligi

Bir egditim kurumundaki bdtin faaliyetlerin tesadiflerden arindirilarak
Odnceden belirlenmis hedefler yéninde surdlrilmesi esastir. Bu, bir 6gretim kurumu
olan okullarin 6zinde mevcuttur. Cunkld, 6gretimin bizatihi kendisi planii olmak
durumundadir. O halde herhangi bir egitim kurumunun hangi fonksiyonlara sahip
olacagi, bu fonksiyonlari hangi tar-faaliyetlerle gerceklestirecegi, bu faaliyetleri ne tur
hedeflerin ybnlendirecedi, hedeflerin yénlendirdidi her turlu ¢abanin neler olacadi -
6nceden tespit edilmek durumundadir. Bunlar yapiimadan surdirilen her tarl ¢caba
boga gitmeye mahkdmdur. Planh egitim faaliyetierine baglarken nasil bir insan
yetistirecedimizi, yani hangi 6zelliklerle donanmig olacagini tespit etmek sarttir.

Erti]rk, hedeflerin egitimdeki roluni su ifadelerle ortaya koyuyor : “Bir kere
saptanip uygulanabilir hale getirdikten sonra hedefler, hem egitim faaliyetlerinin
kararlastinimasinda isaretci, hem mevcut egitim faaliyetlerinin dederlendiriimesinde
Slgttler takimi, hem de kendilerini tanimlayan istenilen davraniglarin semboll olarak
ig gorurler.” (Erturk, 1979, s.26)

1.8.1.2. Hedeflerin belirlenmesi

Egitimde tartisilan bir ¢ok konu arasinda hedeflerin kimler tarafindan tespit
edilecedi de 6nemli bir problem olarak karsimizda durmaktadir. “Hedefleri tespit
etmekte hikimet mi yetkili olmalidir?” yoksa “Egitim y6neticileri ve éJretmenler mi
hak sahibidir?” hatta “Cocuklarin yetistiriimesinden sorumlu ana babalar bu hususta
pay sahibi olmali midir?” gibi sorulara her yerde ve her zaman rastlamak
mumkunddar.

Hedeflerin tespitinde bagvurulan yollardan biri olarak kalkinmis Ulkelerin
6rnek alinabilecegi bir ¢6zim gibi gérinse bile, her Ulkenin sosyo-kilturel, sosyo-
politik, jeo-politik, iklim ve tarihi sartlarinin farkli olmasi, bu gérlstu blyldk olgtde
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gecersiz kilmaktadir. Devletin yahut herhangi bir otoritenin egitim hedeflerini tespit
etmesine gelince, egitimin bir uzmanlik alani ve ¢ok kompleks bir yapiya sahip
olmast kargisinda bunun da gegerli bir ¢g6zim olamayacag ortadadir. Ustelik devlet
yahut otoritenin hedef tespitinde kullanacagi élgut, her deviet ve otoriteye gére ayni
olamayacaktir. O halde nasil bir yol takip ediimelidir?

Her meselede oldugu gibi hedeflerin tespitinde de ilmin rehberligine
bagvurmak en dogru yoldur.

Bu hususta Ertark : “Hedeflerin neler olacadina karar verme bakimindan
yetkinin planlama iginde ve okul sisteminde resmen gérevli olup sorumluluk tagiyan
kimselerde bulunmasi gerekir.” dedikten sonra su agiklamalan yapiyor: “Dlzenin
temel siyasi felsefesi, yénetenlerce anlagildigi ve yorumlandigi sekliyle egitimin uzak
hedefinin ne olacagini belli eder. Egitimin genel hedefleri, uzak hedefin gosterdigi
y6nde toplumun kalkinma hedeflerine paralel disecek sekilde ve genis 6lctide siyasi
cevrelerden kimselerin de katildigi EQitimSﬁraIarmda ya da bu ig icin tespit edilecek
bagka kurulustaki komisyonlarda tayin edilir. Bu sekilde tayin edilecek genel hedefler
memleketin egitim felsefesini yansitir. Bundan sonraki kademe de hangi tip okuldan
ne-tip blyuklukte ve kag tane agllacagl-'kararla§t|r|ld|ktan sonra her okulun genel
hedefleri saptanir. Bu hedefler genel hedeflerle tutarli kalmak ve planlama talimatina
uygun hareket etmek suretiyle cogunlukla egitimcilerce tayin edilir ve o6zellikle
okuldaki egitim programinin tespitinde kullanilir. Egitim programi ile bir kere konu ve
faaliyet alanlan ortaya ¢iktiktan sonradir ki her konu ve faaliyet alani igin érnek 6zel
hedefler saptanir. Bunlar okul hedefleri ile tutarli kalmak kaydi ile daha kaguk bir
grup saptamalidir. Her konu-alani igin ayrica teskil ediimesi gereken her kigik
calisma grubunda bir programci, bir degerlendirmeci, bir konu-alani uzmani, bir konu-
alani 6gretmeni daimi Gyeler olarak bulunmall ve zaman zaman ihtiyaca gére egitim
felsefesi, egitim psikologu, egitim sosyologu, egitim ekonomisti ve egitim
planlamacisi danmigman Gyeler olarak davet edilmelidir. Boyle bir grupca
hazirlanacak drnek hedefler, ilgili konu igin hazirlanacak kilavuz-kaynak kitapta yer
alan ve ilgili kursu bizzat verecek 6gretmenin kurs hedeflerini saptamasinda 6rnek
olur.

Ancak belli bir kursun hedeflerine gelince, tayin igini ister istemez o kursu
okutacak 6gretmen yapmaktadir. Ogretmenin bu tayin isini yaparken genel hedeflerle
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tutarli kalmasi beklenir. Ancak bu tutarligin mevcudiyeti ve derecesi ¢esitli sartlara
baghdir.

Hic kimse kendi kavrayamadi§i ve inanmadi§1 esaslara gore icraatta
bulunamayacagindan hedefler, yilksek makam sahiplerince veya baska nifuzlu
kimselerce sorumlulara empoze de edilemezler. Empoze edilmek istenen hedefler,
egditim programiari veya yetigek tasarilan baginda birer sis gibi kalmaya mahkam
olurlar.” (Ertark, 1979, s.30-31)

Kigilerde bulunmasini gerekli gérdugumuiz &zellikleri belirlemeye girigince
onlarin nasil bir toplum icinde ne gibi isler goérerek ve iligskilerde bulunarak
yagayacaklarini bilmek gerekecektir. Yapilacak inceleme ve aragtirmalar sonucunda
“aday hedefler” ortaya gikacaktir. Bu aday hedeflerden hangilerinin hedefler olacagin
tayin etmek igin bunlarin egitim felsefesi, editim psikolojisi, egitim sosyolojisi
slizgecinden gegiriimesi gerekir.

Hedeflerin tayin edicilerini Selahattin Erturk: “Toplumsal Cevre ve Hedefler”,
“Konu Alani ve Hedefler’, “Birey ve Hedefler’, “Egitim Felsefesi ve Hedefler”,
“Egitim Psikolojisi ve Hedefler’, "Egitim Konusu ve Hedefler" bagliklari altinda
toplamigtir. Bu konunun aragtirmamizla iliskisini géz éniinde tutarak ézetleyelim.

“Toplumsal gevre ve hedefler: Toplumun ihtiyaclan ve bireyden bekledikleri
vardir. Ote yandan ayni toplumda bireye bahsedilmis firsatlar veya bireyin
yararlanabilecedi gizli imkanlar mevcuttur. Oyleyse egitimis birey hem toplumun
intiyaclarina payina duseni yaparak cevap verme ve toplumsal beklentiye bir
dereceye kadar uygun yasayarak dizeni bozmaktan kaginma, hem de toplumda
mevcut firsat ve imkanlardan kendi gikarlari bakimindan verimli sekilde yararlanma
durumundadir. Bu miinasebetle birey strekli 6grenme ve gelisme sureci icerisindedir.

Toplumun ihtiyaglar nelerdir? Bu soruyu cevaplandirmak igin su alttaki
sorularin cevaplar! aranir: Kag doktora, kag mihendise ihtiyag vardir? Ne buyGkitkte,
nerelerde, ne tipten, hangi igsgérilere ayarl kacar okul agilmalidir? Yetigtirecegimiz
doktorlarda mihendislerde hangi toplum ihtiyaglari minasebetiyle ne gibi 6zellikler
bulunmalidir ki mesela bir doktor meslegini icra ederken o ihtiyaglari en etkili bir
sekilde karsilayabilsin. Faydalanma glclne sahip olan bireylere toplumun bahsettigi
firsatlar nelerdir? sorusunu inceleyelim. Bu soru st duzeydeki planlama igin

soruldugu zaman mesela ig imkanlan aragtinlir ve her birinin gerektirdigi insan gtcl
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tur ve miktar olarak hesaplanir. Gerekli okullarin ve yetistirme 6rgutlerinin sayisi ve
blyUuklugtu ona goére tayin edilir. Bu, tst kademedeki planlamanin igidir. Alt dizeye
inilip de egitim faaliyetlerinin planlamasina esas olacak hedeflere kaynak olarak bu
soru ele alininca ig durumlarint kendi yararina en verimii bir sekilde kullanabilmek igin
bireyin ne gibi 6zelliklere sahip olmasi gerektigi hususu Gzerinde durulur.

Egitim programi geligtirmede gérev alan sorumlular, belli baglilarin
belirttiimiz sorulari cevaplandirabilmek igin bazi hususlarda ehil kimselerce
aydinlatilma ihtiyacindadirlar.

Konu alani ve hedefler : Her konu alanmi muhtevasi, yontemi ve 6n sart
olarak gerektirdigi tutumlar ile bireyin yetismesine katkida bulunabilecek ve onu
toplum iginde daha etkili ve verimli yagama bakimindan gugli kilabilecek aletlerdir.

Belli bir konu alaninin bireyin yetismesine yapacagi katkiyi iki grupta
dastinmek kabildir. Belli bir konu alaninin c¢aligilmasi ile edinilecek davranig
kaliplarindan bir kismi, ayni alanda uzmanlagacak kisilerin ilerideki calismalarina
temel teskil edecek nitelikte olabilir. Yani mesela, matematik dersi, ileride
matematik¢i olacaklar igin énemli davraniglar kazandirabilir, fakat bunun yani sira
belli bir konu alaninin ¢aligiimasinin o alanda uzmanlagmayacaklara saglayacaklari
faydalar da vardir. Oyleyse konu alanlarinin egitim bakimindan égrenci davraniginda
meydana getirecedi dedismeler disunilirken hem alanin kendisiyle yakindan ilgili
davranis kaliplari hem de egitimin daha genis hedeflerine dogru ulagtiran davranig
kaliplari hesaba katiimalidir.

Birey ve hedefler: Program tasariminin hazirlanmasinda géz 6nlnde
bulundurulmasi gereken diger bir kaynak da 6grencidir. Ogrencilerinin egitim
ihtiyaglar, ilgileri, tutumlarn, yetenekleri, 6grenme yollari, gegmis yasantilan, onlarin
hangi davraniglan nasil 6grenebilecekleri hakkinda program gelistirmecilere énemli
bilgiler saglar.

Etkilesim Grina diye zikrettigimiz ihtiyaclar, belli toplum ve kilttrlerde vacut
bulmus ve birey bakimindan da égrenilmig ihtiyaglardir. Ayrica biyolojik ihtiyaglar ile
psikolojik ihtiyaglarin giderilme bicimleri de sosyal ve kulturel niteliktedir. ihtiyaglar
arasinda ¢atigma s6z konusu oldugu zaman ne gibi durumlarda hangi ihtiyaglarin
frenlenecegi veya bastirilacagl ve hangi ihtiyaglarin gideriime bakimindan tercih
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edilecegi, 6grenme yoluyla kazanilmig esaslara dayah olmak zorundadir. Ve insan
mutlulugu da bu ihtiyaclarin dengelice giderilmesi ile siki sikiya ilgilidir.

Egder birey belli bir intiyaci yeni bir 6grenme olmadan giderebiliyorsa, onunla
ilgili bir egitim intiyaci, dolayisiyla da hedef s6z konusu degildir. Ote yandan, yeni
égrenme olmadan belli bir temel ihtiya¢ giderilemiyorsa onunla ilgili bir editim ihtiyaci
vardir.

Istenilen davranig kaliplarini belirli kilmak igin uzman yardimina ve rehberlige
intiya¢ vardir. Uzmanlar yardimlarini psikoloji ve sosyoloji gibi bilimlerin bulgularina
ya da eldeki 6grenci kitlesinin mahiyetini teshise yarayacak 6zel arastirmalarin
sonugclarina dayanarak yapabilirler.

Egitim felsefesi ve hedefler: Hedeflerin ve hedef dUzeninin inga
edilmesinde felsefeden cesitli sekillerde yararlaniabilir. Bu yararlanma yollarina
kisaca deginelim:

Toplum, birey ve konu alanlarini ele alig tarzlarimizin temelindeki varsayimlar
felsefi niteliktedir. Mesela, tekgilik ve ikicilik ile gogulculuk, dikta ile demokrasi,
mevcut diizene uyma ile onu degistirmede sorumluluk ytklenme, manevi degerlere
agirlik verme ile maneviye agirlik verme, genel egitime agirlik verme ile is egitimine
agirhik verme ve benzerleri arasinda tercih yapmadan ya da bazi ara durumiar
bularak yerimizi tayin etmeden egitim sorunian Gzerinde dusiinmeye baglamak bile
mimkuan degildir.

Hedeflerin sayisi verimli bir iglenise elverisli oimayacak kadar kabarik olabilir.
Bu telkin ediimis hedeflerin, kendilerine atfedilecek &éncelik derecesine gére
siralanmast gerekir ki en énemlileri segilebilsin. Hedeflere dncelik sirasi tanimak ise
deger yargisi bicmeyi gerektirir. Deger yargilari da belli felsefi gériise uygun olarak
verilir.

Egitim psikolojisi ve hedefler: Aday-hedeflerin egitim psikolojisinin
slizgecinden gegirilebilmesi icin éncelikle, 6grenmenin mahiyetini kavramaya ihtiyag
vardir. Ofrenme hakkindaki kuramlarin cesitliligi karsisinda belli bir tercihte
bulunmak zoruniudur. Oyleyse bu tercih yapiimali, benimsenen 6grenme kurami
belirli hale getiriimeli ve ilgili bilimsel bulgular hedefleri saptamakla ugrasacaklarin

kullanimina sunulmusg olmalidir.
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Aday hedeflerin taramaya esas olmak (zere bunlarin isaret ettigi
degismelerin (1) egitimle olusturulabilirlik, (2) karmasiklik, (3) dayanikhhik ve
Isgérurlik, (4) ulagilabilirlik ve nihayet, (5) kullanighlik bakimlarindan yerindeligi
arastiriimahdir. Bu élgutlerle tutarlhl bulunan aday-hedefler, esas hedefler olarak
teshis edilmeli ve segilmelidir.

Bir hedefin diger hedeflerle tutarli olmasi geregi UGzerinde egitim psikolojisi
acisindan da durulabilir. Bir hedef diger hedeflere aykiri diuserse onlarin egitimle
olusturulmasini engelleyici rol oynar.

Egitim ekonomisi ve hedefler: Egitimden ne fayda bekledigimiz, egitim
politikamizt tayin eden hususlar arasindadir. Egitimden bekledigimiz faydalar
arasinda da ekonomik hayatla ilgili olanlar &nemli bir yer tutar. ilerleyen teknolojinin
ortaya cikardidi sorunlar, ekonomide egitiimis insan glctne ve egitime ihtiyaci
arttirmaktadir. Mesela Schultz’'a gére Amerika’da 1900’den beri vuku bulan ekonomik
gelismenin Ucte ikisinin egitim yatirnmlarinin Grlnd olan insan gcinin verimliligine
dayali oldugu tahmin edilmektedir.

Egitimciler arasinda egitimde ve o6zellikle yetisek (egitim programi)
geli§tinnede, ekonominin 6nemini kavrayanlarin sayisi arttikga, baska bir deyisle,
ekonomi ile ugragsan egitimciler ¢iktikga bu yeni alanin daha dengeli bir gelisim
gOstermesi beklenir.” ( Erttrk, 1979, s.47)

1.8.1.3. Hedeflerin nitelikleri

Egitimciler, hedeflerin gerekli nitelikleri arasinda &égrenci davranigina
déndkluk, genellik ve sinirlihk, agik-segiklik, bir muhteva ile kenetlilik &zellikleri
Uizerinde durmaktadirlar.

Ertlrk, hedeflerin niteliklerini syle agiklamaktadir:

Ogrenci davramigina doniik olma: Birgok hedeflerde hedef adi altinda
égrencilere tenkidi digiinme aliskanligi kazandirmak gibi okul gérevi ya da é@retmen
gayesi gosteren ifadelere rastlanir. Baz:i hallerde ise belli bir alanla ilgili bahis
basliklarinin hedefler adi altinda alt alta siralandigi gérldr. Oysa bir 6grenme
faaliyetinin hedefleri, 6gdrenciye kazandiriimak istenen &zelliklerin kendileridir.
Kazandiriimak istenilen 6zellikler saptanmali ve tanimlanmali ki onlari gelistirici

egitim durumlannin planlanmasi séz konusu olabilsin.
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Genellik ve simirhlik: ise yarar olmasi bakimindan ¢ok énemli bagka bir

husus da bir hedefin bir yandan genel olmasi, yani bir tek davranig degil bir

davraniglar butlintne isaret edebilecek nitelikte olmasi, 6te yandan ise bir tek 6zellik
. gOstermesidir.

Acik segiklik: Bir hedefin igse yarayabilmesi igin mutlaka bulanikliktan uzak

olmasi, karigtk ve degisik yorumlar: ¢gagrigtiran bicimde olmamasi gerexkir.
Bir muhtevaya bagh olma: Hedefler belli bir muhteva yahut égrenme
problemi ile ilgili olmalidir. Higbir davranig, boslukta ve belli bir muhtevadan siyrilmig
bir bicimde yalnizca yer almaz.

1.8.1.4. Hedeflerin fonksiyonel héle getirilmesi

Hangi seviyede olursa olsun hedeflerin uygulanabilir hale getirilebilmesi igin
acik, secik ve tek bir 6zellik gosterecek bigimde ifade edilmesine ihtiyag vardir. Ozel
hedefler seviyesine inildigi zaman her hedefin gerekli bi¢cimde ifade edildikten sonra
bir de mutlaka uygulanabilir hale getiriimesi gerekir. Bir hedefin uygulanabilir hale
getirilmesi demek davranig cinsinden ifade edilmesi demektir.

Hedeflerin uygulanabilir hale getirilmesinin geregi ve yolu : Bir 6zellik,
gobzlenebilen belli davranis kalibindan ortaya ¢ikmig olma durumundadir. Hedeflerin
bitun 6gretmenler indinde ayni editim ve test durumlarina isaret¢i olacagdi imit bile
edilemez. Oyleyse, ise uygun héle getiriimek igin bu yetenegin varliginin isaretgileri
saydi§imiz davraniglar sayip dékmek gerekir. Belli bir 6grenci okudugu bir felsefi
metindeki fikirleri yakalayabiliyorsa; daha dogrusu yakaladidini kargilagtirma, cevirme
Gzetlemeler yaparak gdsterebiliyorsa; okudugu parcadaki fikirlerin, o parganin
maksadina 'uygunlugu ile kaynagina bakarak isabetliligi hakkinda hikim
verebiliyorsa; fikirler arasindaki karstlikli iligkileri yakaladigini yeniden ¢rgitleme
yaparak, yonelimleri sGyleyerek, ilave malimati o parcaya yedirerek gésterebiliyorsa,
ve Ote yandan de§er yargilarindan ve maksat yamamaktan kaginabiliyorsa o
6grencide yorumlama glucunin varligina hukmedebiliriz.

Hedefler davranis bakimindan taninmadik¢a, butin planiamalarin askida
kalmas! ve 6dretmen 6grenci arasindaki iligkilerin ve 6grenci tarafindan yapilacak
6grenim faaliyetlerinin mahiyetine nifuz etme ¢abalarinin iflasi s6z konusudur. Bagka
bir deyisle, hedefler ne kadar belirgin bir gekilde ifade edilmis olursa olsun bu
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hedeflerin davranis bakimindan tanimlari yapiimamigsa 6grenci faaliyetlerinin tayini
isi, 6gretmenlerin indi kararina kalacaktir.

Hedefleri fonksiyonel hale getirmede gbzetilecek esaslar: Hedefler
davranisa cevrilirken agagidaki esaslara uymak zorundadir.

Hedeflerin konu-alanini kapsamasi gibi, davraniglar da hedef alanini icermeli;
hedefin taniminda da bitan kritik davraniglar bulunmalidir.

Davraniglarin sinirlart belli olmali ve davraniglarin arasinda cakisma (bir
baska davranigin alanina girme durumu) bulunmamalidir.

Davraniglar kapsamli olmalidir. Yani her davranig ilgili bir ¢ok davranisi
temsil edecek glicte olmali, bdylece de hedef, kritik davraniglaria tanimlandigi zaman
artik hedef kapsamina girip de bu kritik davraniglardan birinin kapsamina girmeyecek
herhangi bir daha yalin davranig kalmamalidir.

Davranis gbzlenebilir ve su ya da bu bigimde dlgtlebilir olmalidir. Eger bir
davranig olcllebilir nitelikte degilse, o davranigl gelistirmek icin yaptiracagimiz
faaliyetlerin sonug verip vermeyecegini anlamanin imkani yoktur.

Hedef ve davraniglarin ifade edilis bakimindan bigimi, yerine gére 6zellik
veya davranig gosterici oimalidir. Hedef ve davraniglar ifade edilirken ortaya gikacak
arGnlerin yapilan tanimlarla ¢eligik bir nitelik tagimamasina dikkat edilmelidir. Yani
hedef ifade eden bir ibare, bir 6zellik géstermeli ve davranis ifade eden bir ibare de
bir davranig géstermelidir. .

Hedefler, 6grencilerin ya da &gretmenlerin degil belli 6grenme faaliyetleri
veya egitim durumlarinin hedefleridir.

1.8.1.5. Hedeflerin agamali siniflandinimasi

Hedeflerin hiyerarsik siniflandiriimasi yaninda, hedeflerin agsamali olarak
siniflandiriimasi da vardir. Bu, Bloom ve arkadaslarinin érgitledikleri ve Bloom
Taksonomisi olarak adlandirilan siniflamadir. Bu siniflamada belli bir alana giren
hedefler kolaydan zora, basitten karmasiga dogru siralanmigtir.

“Hedeflerin agsamali siniflamasi (¢ alanda yapilmaktadir. Bu alanlar bilissel

alan, duyussal alan ve devinigsel (psiko-motor) alandir.
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Biligsel alan (cognitive domain), zihinsel 6grenmelerin goguniukta oldugu ve
zihinsel yetilerin gelistirildigi alandir. Bu alanin alt basamaklari bilgi, kavrama,
uygulama, analiz, sentez ve degerlendirmedir.

Duyugsal alan (affective domain), sevgi, korku, nefret, ilgi, tutum ve
gudulenmisglik gibi duygusal yénlerin baskin oldugu alandir. Duyussal alan aima,
tepkide bulunma, deger verme, érgitleme ve Kisilik haline getirme basamaklarindan
olugmaktadir.

Devinigsel alan (psychomotor domain), zihin ve kas koordinasyonunu
gerektiren becerilerin baskin oldudu alandir. Devinigsel alan algilama, kurulma,
kilavuzla yapma, mekaniklesme, beceri haline getirme, uyum (duruma uydurma) ve
yaratmadir.” (Demirel, 2000, s.113)

1.8.1.6. Belirtkeler (Belirticiler) .

Egitim uygulamalarinda elde edilen verileri sematize eden bir ¢ok tablo
yapilabilir ve bunlardan yeri geldikge yararlanilabilir.

- Bunlardan biri de belirtke (belirticiler) denilen iki boyutlu tablolardir.

- “Uygun olarak saptanmis ve “tanmimianmig olan hedefler, hem mulnasip
6grenme yasantilarin isaretcileri hem de ilgili egitim faaliyetlerini degerlendirmede
kullanilacak éigUtlerdir. Baska bir deyigle, hedeflerin iki maksada hizmet etmesi s6z
konusudur: (1) Ogrenme yasantilarinin segimi, (2) Olgme aletlerinin gelistiriimesi.

Belli bir disiplin i¢in hazirlanacak ana belirtke semasi (belirtici ana gsema)
bitlin konu alanini kapsayacak sekilde yapiimali ve o alanla ilgili kilavuz-kaynak
kitapta bulundurulmalidir.” (Erturk, 1979, s.62)

Ayrintili bir sema, cesitli 6drenme yasantilari ile test durumlarinin
dasundlmesine imkan verir.

Yukarida temel ozelikleri agiklanmig olan hedeflerin kazandirima duzeyi,
egitim-sireci icinde yer verilecek 6grenme yasantilarinin niteligine bagh oldugu icin

bu yagantilarin da ele alinmasi gerekir.

1.8.2.0grenme yagantilan ve egitim durumlan
Egitim sureci yoluyla davraniginda degisiklik meydana getirilen birey
égrenmektedir. Bu bakimdan 6grenme, davranis dedismesinin belli bir taradir.
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Davranis dedismesi ve dgrenme: Odrencinin gesitli durumlar karsisindaki
davranma big¢imi her zaman sabit degildir. Davranma bigiminde cesitli sebeplerle
degisme olmasi, bu minasebetle de bireyin yeni davraniglarinin eskilere kiyasla
farklilik gostermesi gerekir.

Bir yandan bdyle bir farkliligin varhgi, 6grencide “belli bir i¢ halin veya belli bir
6zelligin olustugu” anlamina gelebilir. Ote yandan, bu 6zelliklerin incelenmesi de
davranislar yoluyla mimkunddr.

Ogrenme ve gegerli 6grenmei Ogrenme niteligindeki davranig
degismelerinden séz ederken &grenmenin ne olduguna da, kendiliginden, isaret
etmig oluyoruz. Ogrenmeyi yaganti Grini ve nispeten kalici izli davranis degismesi
olarak anlamak, artik yaygin bir kabul gérmastar. Ancak, davranis degismesi
teriminin ifade ettigi anlam, gesitli psikolojik akim mensuplar igin degisiklik gosterir.

‘Mevcut 6grenme kuramiari, genel olarak iki ana grupta toplanabilir: Biligsel
alan kuramcilari ve uyarici-davranim baglasimcilari. Birinci gruptakiler 6grenmeyi bir
slre¢ olarak ele alip iglemeye caligmiglar ve Urint onun tabil ve kaginiimaz bir
sonucu gibi gérmasglerdir. ikinciler ise Grana ele alip anlamaya ¢aligmiglar ve sureci,
mevcut olan fakat gézlenemeyen hazirlayici olarak gérmuglerdir. Bir yandan belli bir
slre¢ olmadan Urinin var olamayacadi distnulUrse birincilerin; 6te yandan ise
gézlenebilenin sadece Urlin oldugu dustnulirse ikinci gruptakilerin hareket noktalart
acikca gorulecektir.” (Robert F. Biehler, 1971, s.148)

Egitimin kasith kaltirleme sireci oldugu hatirlanirsa, her tarli 6§renmenin
degil, belli bigimlerdeki égrenmenin planh egitimcinin maksadina uygun disece(i
acikga gorular. Planh egitim faaliyetlerinin istenilen davranig de§i§mesihi, yani gegerli
6grenmeyi saglayici yasantilari meydana getirmesine déntk olmasi gerekiyor.

Ogrenme ve yasanti: Ogrenme yasant: Grini olunca, 6grenci davraniginda
yer almasini istedigimiz degisiklikler, 6grencinin kendi yasantisi yoluyla olusup
gelisme durumundadir. Yani 6grenci istenilen davranisi bizzat yapacaktir. Ogrenme
bakimindan 6gretmenin ne yaptigi ancak 6grencinin yaptiina etkisi yénunden
énemlidir.

Selahattin Ertirk “yasanti” kavraminin gesitli anlam iligkileri Gizerinde durup
bu terimin farkli anlamlarla egitimdeki anlaminin géigelendigini belirtiyor. Yasantiyi bir
etkilesim sureci olarak dikkate aliyor.
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insan cevresi ile etkilesim halindedir. Bu etkilesimlerin hepsi degil yalniz
bazilan yasanti esidini gegecek niteliktedir. Bu minasebetle yaganti kelimesi her
yasamanin degil ancak yasanti esigini agan etkilesimleri kapsayan, yani bireyin
“manidar bir derecede etkin dikkat ve itinasi ile muhayyilesini ve gudulenmesini
gerektiren bir yagamin® esanlamlisi sayilir. Oyleyse yagantiyi bireyle gevresi arasinda
belli duzeydeki etkilesim batininin birey bakimindan muhtevast diye
tanimlayabiliriz.

Gegerli yagantilann bazi 6zellikleri ve durumlan: Gegerli yagant:, beklenen
égrenmeyi yani istenilen degismeyi meydana getirici nitelikteki yasantidir. Hangi tar
yasant! ya da yasantlarin tercih edilece@ini beklenen dégrenmenin mahiyeti tayin
edecektir.

Ogrenme sartlan 6drenilecek davranisa gére oldugu kadar 6grenen kisiye
gére de ayarli olmak zorundadir.

Hedefe gorelik: Egitimle ilgili bir yagantinin gecerli olabilmesi icin hedefe
hizmet edici, yani istenen belli davranislan gelistirici nitelikte olmasi gerekir. istenen
6grenmeye katki getirmeyen yasantilarin, planh egitimle ilgili yasantilar olan egitim
programi icinde bulunmasinin cesitli sakincalarn vardir. Bu minasebetle her yasanti |
her seyden 6nce hedefe gére olmall, yani istenen davranis ya da davraniglari ihtiva
etmelidir. Hedefe uygunlugun saglanmasi igin 6nce hedefce saglanan davraniglarin
tayinine, sonra da 6@rencinin bu davraniglari yapmasi igin gerekli faktérlerin belli
kilnmasina ihtiya¢ vardir.

“Hedefe gobrelik, bireyi etkileme gucundeki dig sartlar, yani uyancilar
bakimindan ele alinirsa denilebilir ki, bu uyaricilar arasinda hedefin ortaya ¢ikardigi
davranigin 6rnegdi veya 6grenciyi bdyle bir davraniga yoneltici isaretler yahut her ikisi
birden bulunmali; gerekli 6grenme malzemeleri kullaniimaya elverisli olmalidir. Ayrica
cevre sartlar 6grenciye hedefin dngérdigl davraniglan yapma imkani vermeli hatta
ogrenciyi bu faaliyetleri ifa bakimindan gayrete getirici olmalidir. Canki yasantida
égrencinin etkin katihmi bir 6n sarttir. Bu 6n sartin yerine gelmesinde ¢evrede
kolaylastirici ve tegvik edici sartlarin bulunmasi gerekir. Bu sartlar arasinda 6grenciye

6dul veya tatmin Umidi veren isaretler zikre deger.” (Ertlrk, 1979, s.86-87)
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Ogrenciye gorelik: Bir yagantinin gerceklesebilmesi igin Ggrenciye goére
olmasi gerekir. Yasanti 6grenciyi tatmin edici nitelikte ve onun seviyesine uygun
olmalidir.

EJer 6grenci yasantidan tatmin olmuyorsa istenen 6drenme purbzsiuz ve
gelecekteki 6grenmelere yébneltici bicimde yer almaz. “Yaganti veya sonucunun
esliginde gelen haz, bir pekistire¢ gibi hizmet eder. Yagsanti hoga gitmez mahiyette
ise, istenen &grenme yaninda istenmedik bazi yan Grtnler verebilir, hatta istenen
davraniglar yerine, tam tersine bir davranis ya da davraniglar olusturulup
geligtirilebilir.” (Ertark, 1979, s.88)

Ogrenciyi tatmin edici olabilmek igin 6grenme yagantisi ve sonucu
6grencinin ihtiyacini veya ihtiyaglarini gidermelidir. Bu Ozellikten yoksun olan
yasantilar, mesela basarisizlik duygusu veren, hosa gitmeyen ve itibar zedeleyen,
6grencinin kendine ait olma duygusunu tehlikeye sokan yasantilar, gegerli 6grenme
yasantilari olmazlar.

Bir 6grencinin 6grenme glcuni asan 6gretme girigsimleri sonugsuz kaimaya
mahk(m oldugundan bir 6grenme yasantisi, 6grencinin seviyesine uygun olmalidir.

Ekonomiklik: Ekonomiklikten s6z edince hatira, bir yasantinin (1) ucuza mal
edilmesi (2) bir tagla birka¢ kus vurmasit, (3) istenmedik yan etkilerden arinmig olmasi
gibi hususlar gelir. Bir 6grenme yasantisi planlanirken bir yandan daha ¢ok sayida
hedefe hizmet edecek 6te yandan da istenmeyen yan Urlnlerden arinmig olacak
bicimde pianiamaya galigiimalidir.

Diger yasantilara uygunluk: “Her yaganti bir yandan bir asamalar duzeni
icinde yerlesik halde, diger taraftan da bagka yandag yagantilaria siirekli bir etkilesim
icindedir. Bu demektir ki her yasantinin mahiyeti sadece kendisini meydana getirici
egitim durumundaki unsurlara gére degil, ayni zamanda bagiantili ve etkilesim
halinde bulundudu diger yasantilara gére de tayin olunacaktir. Bu minasebetle bir
yasantinin istenen ve beklenen yonde etkili ve verimli olabilmesi icin diger
yasantilarla uyumlu olmasi gerekir.” (Erturk, 1979, s.94-95)

Ogretmen kendini 6grencinin yerine koymalidir. Ogrencinin zihni formasyon
durumunun, algilama yeteneginin, seviyesinin ve 6grenme mekanizmasinin nasil
igledigini tahmin etmelidir. Her 6§renme yasantisi, kendisinden daha 6nce gelene
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dayall ve daha sonra geleni hazirlayici olmalidir ki 6grencilerin istenen yénde
gelismelerine yardim edebilsin.

1.8.2.1. Egitim programlarinin geligtirilmesi

Egitimde niteligin gelistiriimesi, egitim kurumlarinin en 6énemli goérevieri
olmustur. Orgin ve yaygin egitim kurumlarinda tim egitim faaliyetleri énceden
hazirlanan bir program gercevesinde yuritular. Odrenciye hangi davraniglanin nasil
kazandirilacagi kurumlarin egitim programlarinda yer alir. Bu nedenle egitimin niteligi
-blyuk 6lcide uygulanan programa baglidir. Uygulanan programlarin aksaklik ve
eksikleri giderildikge, toplumdaki ve bilim alanlarindaki degismelere gére yeniden
dizenlendikge, dider bir deyisle, programlar geligtiriidikge egitimin niteliginin de
artmasi beklenir.

“Belli esaslara goére tertiplenip 6rglitlenmis 6grenme yasantilari egitim
programi tasarisini meydana getirir. Bu egitim programi tasarisi uyarinca ve
geregince yapilacak egitim faaliyetleri yoluyla gizil veya muhtemel uyaricilar sistemi
gibi anladigimiz egditim ortaminda her 6grenci belli egitim durumlarindan gegecek
veya belli yasantilar gegirecektir. Iste bu diizenli yasantilar veya durumiara egitim
programi denir. BOylece yetisek (egitim programi), 6grenci agisindan bir 6grenme
yasantilari dizeni oldugu kadar egitimci agisindan bir egitim durumlari dizeni veya
kisaca egitme dlzeni gibi dusunulebilir.” (Erturk, 1979, s.96).

1.8.3. Degerlendirme

Herhangi bir faaliyetin bulundugu yerde, o faaliyetin amacina ulagip
ulagsmadidinin 6lgtltp dederlendiriimesi kaginiimazdir. Degerlendirme yapmamak,
faaliyetin tirt ne olursa olsun her turlt ¢abayi bosa ¢ikarma ihtimalini beraberinde
getirir.

Egitim-6gretim faaliyetlerinin de de@erlendiriimesi sarttir. Bodyle bir
dederlendirme bir taraftan édrencilerin istenen hedeflere ne dlgtde ulastiini, diger
taraftan Ogretmenin olusturdugu egitim durumlarinin etkililik derecesini, ayrica
istenen amaglara ulasmak icin belifenmis metot, teknik ve stratejileri ihtiva eden

egitim-6gretim programlarinin ne éigtde etkili oldugunu tespit etmeye yarar.
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“Program dederlendirme; gézlem ve cesitli Slcme araclar ile egitim
programlarinin etkililigi hakkinda veri toplama, elde edilen verileri programin
etkililiginin isaretgileri olan 6lcltierle kargilagtinp yorumlama ve programin etkililigi
hakkinda karar verme sirecidir.” (Erden, 1998, s.10)

Degerlendirmenin gerekliligi: Saglam esaslar gergevesinde geligtirilmig bir
egitim programina neden glvensizlik gdsterilerek bu egitim programinin istenen
davranis degismelerini meydana getirici nitelikte olup olmadiginin aragtiriimasina,
yani de§erlendirmeye nigin llzum goéraidudu sorusu akla gelebilir. Bir egitim
programinin glvenilir esaslara gére hazirlanmig olmasi, o egitim programinin
gecerliligi igin bir garanti sayllamaz. Bu sebeple hazirlanan egitim programlarinin
strekli gbzden gecirilmesi gerekir.

Egitim programinin  denenebilirligi: Orenme yasantilart ve egitim
durumlan bakimindan ortaya ¢ikacak sonuglar tayin edilirken hataya dusme veya
yetersiz kalma her zaman ihtimal dahilindedir. Mesel3, egitim psikolojisi bize
pekigtireglerin 6grenme Uzerinde kolaylastirici etkide bulundugunu séyllyor. Bu
gavenilir bir ilkedir. Ancak bu ilkeyi bilmek ve hatta kavramak, kullanabilmek igin
yeterli degildir. Ne tarz uyancmhm, ne tip 6grenci Gzerinde, hangi ortamda pekistireg
etkisi yapacagini kestirebilmek ikinci derecede yapilmasi gereken bir istir.

Diger taraftan tasarlanmis 6grenme yasantilarinin 6grenciye mal edilmesinde
dgretmenlerce kullanilan yontem ve teknikler ile gosterilen beceri ve ifa edilen sanat
yetersiz olabilir.

Kalite kontrolii ihtiyaci: Egitim programinin maksada hizmet edip etmedigini
anlamak igin de mutlaka UrinGne bakmak gerekir. Egitim programinin Grdnd,
yetistirilen 6grencinin bazi davraniglan olduguna gére egitim programindaki
durumlarin isabet derecesini ve egitim programin iyi igleyip islemedigini anlamak igin,
yetistiriimig 6grencinin istenilen davraniglara sahip olup olmadigina bakmaya ihtiyag
vardir. Béyle bir intiyag, degerlendirme ile giderilebilir.

Bu arastrmanin maksadi da Turkge EGgitim Programindaki dil bilgisi
bélumunin amaglarinin ne derecede gergeklestigini tespit ederek Turkce Egitim
Programinin bu béluminin igleyip igslemedigine karar vermek; elde edilecek
sonugclara gére yeni teklifler sunmaktir.
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“Egitme faaliyetlerinin maksada hizmet edip etmediginin veya olumsuz yénden
bakilirsa istenmeyen sonuglara gétirap gétarmediginin ve bu isler yapilirken bir hayli
enerjinin israf edilip edilmediginin arastirimasi gerekir. Ayrica degerlendirme eldeki
programin islahi ve genel olarak program geligtirme ile ilgili katkilari yaninda hem iyi
bir 6gretmen yetistirme aract hem de egitim ve 6gretim bilimine yeni katkilar kaynag:
olma durumundadir.” (Ertark, 1979, s.109)

Batin bu ackilamalardan da anlagilacag Uzere, o6@retmenler program
geligtrme caligmalar1 yoluyla mesleki formasyonlarini gelistirme imkanina sahip
olabilirler.

1.8.3.1. Degerlendirmenin fonksiyonlan

Ty'er degerlendirmenin hizmetlerini s6yle siralamaktadir:

“Degerlendirme; varsayimlari, hedefleri, yagantilari ve sartlari kontrol ederek
mevcut egitim ve 6Fretim faaliyetlerinin islahina yardim eder.

Degerlendirme, ancak bazi hedeflere gére yapilabileceginden degerlendirme
faaliyetlerini ifa etmek, egitimcileri egitim hedeflerini daha ileri seviyede siniflamaya
ve tanimlamaya yani. uygulanabilir hale getirmeye =zorlar. Degerlendirme ile
ugragmayan okullarda hedeflerin uygulanabilir hale getirildigine pek rastlanmaz.
Bdylece de hedefler ile 6grenme yagantilar veya 6gretme durumlari arasinda agik bir
bag kurulmamig olabilir.

Ogrencilerin 6grenme faaliyetlerinde nelere 6nem verecekleri; nasil ve ne
Uzerinde sinava tabi tutulduklarina baglh oldugundan ve degerlendirme igiem yollar
da sinavlar ihtiva ettiginden, degerlendirme sureci 6grenciyi daha iyi 6grenmeye
dogru yénlendirir.

Degerlendirme sureci iginde her 6grenci hakkinda elde edilecek bilgi,
rehberlik amacina hizmet edebilir. Ogrenciler hakkinda elde edilen bilgiler her
égrencinin sonraki 6grenme yagantilarinin neler olmasi gerekecegini kararlagtirmada
egitimciye 151k tutar.

Degerlendirme 6grencilere, 6gretmenlere ve diger egitimcilere islerinin ve
eserlerinin gergekgi bir tablosunu gizmek sureti ile yardimci olabilir.” (Ralph W. Tyler.
s.80-81)
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Bloom ve arkadaslari, degerlendirmeyi ve degerlendirmenin egitimdeki yerini
sOyle ifade etmektedirler. “(1) Degerlendirme, égrencinin égrenmesini ve 6Jretmeyi
1slaha yarayacak kanitlarin elde edilip islenmesini sadlar. (2) Degerlendirme, kagit
ve kalem sinavi digindaki yollarla elde edilmis blyUk bir kanit gesitliligini icine alir.
(3) Degerlendirme, egitim hedeflerini agikliga kavusturmaya ve o&grencilerin bu
yondeki gelisme derecelerini tayin etmeye yardimci olur. (4) De@erlendirme, 6gretme
ve 6grenmenin etkili olup olmadidi ile etkili olmamasi halinde ne gibi degisikliklerin
yapilmasi gerektigini belirli kilan bir kalite kontrol sistemidir. (5) De§erlendirme,
seceneklik yollarin belli bir hedefler takimina ulastirma bakimindan etkililik
derecelerini karsilagtirma aletidir.” (Erturk, 1979, s.111)

1.8.3.2. Degerlendirmenin gegitleri
Degerlendirme kullanilan kiyaslama esasina gére, norma dayah
degerlendirme, hedefe dayali degerlendirme olmak Uzere ikiye ayrilir.
Bunlardan birinciye “géreli” ikinciye de “mutlak degerlendirme” denebilir.
Norma dayali degerlendirme bireyleri birbiriyle karsilagtirma ve segme
islerinde ige yarar olmakla birlikte egitim programi gelistirme agisindan yeterli
degildir. Egitim programi gelistirmede hedefe dayal degerlendirmeye ihtiya¢c vardir.
Cunka egitim programi geligtirme agisindan énemli olan; égrencilerin birbirlerine gore
ne durumda olduklari degil, istenen 6zellikleri kazanmis olup oimadiklaridir.
Degerlendirmeyi, yonelik oldugu maksada gére de siniflamak mumkanddr.
Buna gére ¢ tarlG dederlendirmeden s6z edilir:
(1) Tanima-yerlestirmeye ydnelik de@erlendirme,
(2) Bigcimlendirme-yetigtirmeye yénelik degerlendirme,
(3) Durum muhasebesine (sonucu gérmeye) yonelik degerlendirme.
Tanima-yerlegtirme amaciyla de@erlendirme, o6grenciyi belli bir egitim
programi veya egitim programi birimine yerlestirmede kullaniimak Gzere, 6grencinin
6zellikle 6n-sart niteligindeki mevcut davraniglarini tayin etmek icin devre basinda
veya o6grenme gucligh hissedildigi hallerde aralarda yapilir. Degerlendirmede,
biligsel, duyusgsal ve psiko-motor alandaki davraniglar ile birlikte psikolojik ve gevresel
etkenlere bakilir. Bu igler yapilirken standartlastiriimis tanima testleri ile 6égretmen
yapisi 6lgme aletleri ve gbzlemden yararlanilabilir.
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Bicimlendirme-yetistirmeye yonelik degerlendirmede bir yandan &égrencinin
égrenme hizi veya guglUklerini gésteren emareler, dijer yandan da telafi tedbirlerine
esas olmak Uzere egitim durumlarindaki yetersizlikler ve hatalar 6gretim devresi
icinde kesfedilir. Bu igler yapilirken bigimlendirme-yetigtirmeye yénelik degerlendirme
kullaniimak Gzere, 6zel olarak biligsel alandaki davraniglara yonelik élcme ve
gézleme aletleri kullanilir.

Durum muhasebesine (sonucu gérmeye) yénelik de@eriendirme de ise,
ogrencinin yetigsme seviyesi ile egitim programinin yetigtirme gtcl hakkinda bir deger
bicmeye esas teskil edecek verilerin elde edilmesi ve kullaniimasi séz konusudur. Bu
degerlendirme, dénem sonunda agirlik verilen davraniglarin bir érneklemine gére

geligtiriimis butine dénlk bitirme sinavlari ile yapihir.

1.8.3.2.1. Uriine ve erisiye bakarak program degerlendirme

Egitim-6gretim faaliyetlerini duzenleyen her tarli plan ve programin her
asamada gbzden gegiriimesi, degisen ve gelisen ihtiyaglara uygun hale getiriimesi
icin degerlendiriimesi kaginiimazdir.

“Program degerlendirme galismasinda iki temel konu vardir.

1) Egitim programi (6gretim programi, rehberlik programi vb.)

2) Egitim programindaki temel aksaklik ve eksiklikler nelerdir?

Yukaridaki konulardan birincisini yanitlamaya yénelik degerlendirme, Urune
ve erigiye bakarak gerceklestirilir ve genel olarak erigiye bakarak degerlendirme
olarak adlandirilir. ikinci soruyu yanitlamak igin ise programin égelerinin tek tek
incelenmesi gerekmektedir. Bu nedenle bu tir de@erlendirme de kisaca 6@elere
dénuk degerlendirme olarak adlandiriimaktadir.

Egitim programlarinin amaglarina ¢esitli 6gretim programlari, kol faaliyetleri,
gezi programiari, rehberlik programlari vb. ile ulagilmaktadir. Tim bu programlarin da
editim programinin genel amaglarina uygun 6&zel hedefleri vardir. Bir egitim
programinin alt sistemleﬁni olusturan bu programiarin her biri 6zel hedeflerine
ulagirsa egitim programinin da amaglarina ulagmasi beklenir.

Ogretim programi Griine ve erisiye bakarak degerlendirilirken, temel problem,
genellikie “Eldeki program, ornegin lise 3, psikoloji dersi 6gdretim programinin
hedeflerini ne 6l¢lide gerceklestirmektedir?” bigiminde ifade edilir.
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Bu soruya yanit ararken de programin stre¢ (islem) boyutu genellikle kara
kutu olarak dusunulir ve &grencilerin giris davraniglar ile c¢ikis davraniglar
arasindaki hedefler dogrultusunda meydana gelen farka bakilir. Fark anlamh ve

istenilen nitelik ve nicelikte ise programin etkiligine karar verilir.” (Erden, 1998, s.20)

1.8.3.2.2. Programin 6gelerine doniik degerlendirme

“Yukarida belirtildigi gibi sadece Urine ve erisije bakarak program
degerlendirme ile programdaki aksaklik ve eksikliklerin belirlenmesi mimkan degildir.
Urtine ve erigie bakarak degerlendirme ile sadece egitim ya da égretim programinin
hedefleri dogrultusunda 6grencilerde meydana gelen davranig degisikligi hakkinda
bilgi edinilebilir.

Oysa bazi durumlarda bir programin Urlinlinde programda kazandiriimak
istenen tim davraniglar géziense bile program, toplumun ve bireyin ihtiyaclarindan
cok uzak olabilir. Bu durumda programin etkili oldugunu séylemek oldukg¢a gUgtdr.
Ornegin bir egitim programi ile éJrencilere dinyanin diiz oldugu 6gretilebilir. Ancak
6grencide meydana gelen bu degisiklik bilimsel gelismeye ters dusmektedir. Ayni
sekilde bir program tim hedeflerine ulasabilir;, ancak o programi tamamlayaniar
topluma uyum saglamayabilir ya da Uretken olmayabilir. Bu da programin etkisiz'
oldugunun bir géstergesidir. Diger bir deyigle egitim programlarinin genel ve &zel
hedefleri yanlis belirlenmis olabilir ya da égretim faaliyetlerinde 6Jrenci-6gretmen,
6grenci-6grenci  etkilesimi sonucu programin beklenen UrUnlerinin  yani sira
beklenmeyen, istenen ve istenmeyen Urunler ortaya ¢ikabilir. Bu nedenle kapsamii
bir program gelistirme calismasinda programin tim 6gelerinin ve uygulama sdrecinin
incelenmesi gerekmektedir.” (Erden, 1998, s.21-22)

1.8.3.2.3. Egitim programi geligtirme ve degerlendirme

Egitim faaliyetlerinin temelindeki varsayimlarin saglamlik, hedeflerin isabet ve
durumlanin etkililik dereceleri; ancak Grinln incelenmesi, yan etkilerinin gézetilmesi
ve urundeki yetersizlikler ile tersliklerin sebeplerinin aranmasi yoluyla yapilacak bir
degerlendirme ile tespit edilebilir. Elde edilen sonuglara gére mevcut egitim programi

geligtirilebilir.
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1.8.4. Degerlendirme yollan ve araglari

Degerlendirme &grenci davraniglari Gzerinde yapilir. Bundan dolayi
degerlendirmenin gergeklesebilmesi igin égrenci davranisiarinin bilinmesine ihtiyag
vardir.

Ogrenci davraniginda gergekten vuku bulmus olan degismenin bir élgistnd
belirleyebilmek igin égrenci davranigl hakkinda birinci (6n test) ve ikinci (son test)
deger bicme ile elde edilen kanitlarin kargilastinimasi gerekir. Ancak bu él¢inun elde
edilmesi igcin 6grencilerin hepsinde butin konu muhtevalarinin hepsi ile bagimi
olarak tim davraniglarin gézlenmesi zaman alici ve pahali bir igtir.

“Bir evren veya kitle hakkinda o kitlenin uygunca secilmig bir érnekleminden
elde edilen bilintiye dayanilarak gegerli ve guvenilir genellemeler yapilabilecegi
varsayimindan hareket edilirse, bir deger bicme isi, davraniglarin ve konu
muhtevasinin sinirll bir 6rneklemi Gzerinde yapilabilir.” (Erturk, 1979, s.121)

Degerlendirmenin maksadina  gdre, sinirlandirma;  davranislara
uygulanabilecegi gibi, 6grencilere de uygulanabilir. E§er maksadimiz sadece mevcut
egitim faaliyetlerinin ve sisteminin 6grenci kitlesinin ylGzde kagl igin yeterli yasantilar
saglayabildigini tayin etmek iée; her &grencinin davranigini. ayrica gézlemek
zorunlulugu yoktur. Bir édrencinin davraniglarinin yeterli bir érmeklemi onun tim
davraniglarina genellenebilecedi gibi; 6égrenci toplulugunun yeterli bir érneklemini
teskil eden bir grup égrencinin davraniglarina bakilarak okuldaki butin 6grenciler
hakkinda bir genelleme yapilabilir.

¢ YOKSEKOCRETIM KURULY

Tmomw ORN
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iKiNCi BOLUM
I1.DIL GELIiSIiMI ve DILIN EGITIMDEKI YERI

Birinci bdlimde egitim, egitim programlarinin genel yapisi agiklanmaya
calisiimig, bu dogrultuda program cesitleri ve bunlarin 6gelerinin ne oldugu Gzerinde
durulmustur. Egitim programliari yoluyla é3rencilere kazandirilacak bilgi ve beceriler
¢ok cesitli olup bunlardan biri de dil egitimidir. Bu egitimin saghkh temellere
oturtulmasi, dil gelisimine iliskin temel ézelliklerin bilinmesini gerektirir. Bu nedenle
ikinci bolumde dil geligimi ile ilgili temel bilgilere yer verilmistir.

“Dil, insanlar arasinda anlagmayi saglayan en dnemli vasitadir. Bir insanin
yetismesinde, zihni bakimdan gelismesinde ana dil 6grenimi ¢ok dnemlidir. CUnki
insan dille dasunur ve dil araciligiyla hisseder.

Sosyal hayatimizda iletigimi konugmakia sadlariz. Atalarimiz, hayvanlar
koklaga koklasa, insanlar konuga konuga anlagiriar, s6zlyle dilin Snemini en guzel bir
sekilde dile getirmiglerdir. Kargimizdaki kisilere duygu ve dﬂéuncelerimizi konusarak
ifade ederiz.” (Kirkkilic ve dierleri, 1999, s.1)

Dil geligimi, 6gretim agisindan olduk¢a énemlidir. CUnka, siniflarda cereyan
eden iletisimin énemli bir kismi sézel iletisimle yani dille ilgilidir. Ogretmen ve
6grencilerin konusmasi, kitap okuma, yazi yazma vs. hep dile bagh olan seylerdir.
Diger kismi ise sézel olmayan iletigimdir. Beden hareketleri, géz temasi, ylz ifadesi,
ses degisimi sézel olmayan iletisim yollandir. Ogretmenlerin gocuklarla sagiikli
iletisim kurabilmesi igin sinif icerisinde olup biten s6zel ve sbzel olmayan iletisim
hakkinda bilgi sahibi olmalari gerekir. Bu kisimda, dil gelisimini a¢iklayan kuramlara
kisaca yer verilecek ve yaslara gére dil gelisiminin &zelliklerinden bahsedilecek ve
ana dili 6gretimi Uzerinde durulacaktir.

2.1. Dilin Kazamilmasi ile ilgili Bazi Goriigler

Dilin kazaniimasi ile ilgili tarini akis igerisinde bir ¢ok filozof, duslnur ve
egitimci aragtirma yaparak farkh bir takim gérusler ileri sirmGslerdir. Bu bélimde
dilin kazanilmasi ile ilgili gérug ve arastirmalara yer verilmistir.

“Cocugun birkag yil iginde nasil olup da biligsel olarak agik, anlagilabilir,
toplum kalttrl bakimindan uygun, karmasik cUmleleri anlayabildigi, bunlar Uretip
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geligtirebildigi sorusu dil bilimi ve psikoloji sahasinin aragtirma konusu olmustur.”
(Beydogan, 1993, s.31)

Dilin kazanilmasi hakkinda ilk ayrintili inceleme Piaget tarafindan yapilmigtir.
Piaget'ye gdre cocugun dil gelisimi iki ana 6zelligi kendisinde tagir: Egosantrik dil ve
sosyallegmig dil. Egosantrik dil, cocugun biyolojik yapisinin bir sonucu olarak ortaya
cikmaktadir. Bu dil tekrarlama, monolog ve kollektif monolog seklinde kendini
gosterir. Tekrarlamada gocuk, kelimeleri tekrarlamaktan zevk aldii icin tekrarlar.
Monologda ise gocuk, dili bagkalarina bir bilgi aktarma vasitasi olarak degil, kendi
davraniglarini kuvvetlendirmek, onlara eslik etmek icin kullanir. Kollektif monologda
da cocuk, oyun esnasinda bagka birisini de konugsmaya katmak ister. Fakat
bagkasinin kendi konugmasina katilip katiimamasi onu ilgilendirmez. Béylece oyun
esnasinda gocugun goésterdigi dille ilgili 6zelliklerden hareket eden Piaget, cocukta
dilin bir bilgi aktarma vasitasi olmadigini, cocugun onu; davraniglarini takviye etmek
amaciyla kullandidini, bu ylzden de bu dilin egosantrik bir ézellik tagidigini ileri
stirmektedir. Ona gore, gocugun bu egosantrik dili; cocugun vyasi ilerledikge
sosyallesmekte, yani dil yavas yavas bir bilgi aktarma vasitasi haline gelmektedir. Bu
sosyallegme sureci cocugun 12. yagindan sonra tamamlanmaktadir.

Piaget'de dilin gelismesi, cocukta dlustnmenin gelismesine bagh olarak sekil
kazanmaktadir. Ona gére, gocukta diglinmenin gelismesi su basamaklardan gegerek
tamamlanmaktadir:

“‘Kavram oncesi diiglinme: Bu basamak 2-4 yasglar arasinda ortaya cikar.
Cocuk bu agamada tamamen somut bir sekilde dustndar.

Sezgisel diiglinme: 4-7 vyaslar arasinda ortaya g¢ikan bu gelisme
basamaginda gocuk, bir 6nceki basamaga oranla, daha ileri bir distinme seviyesine
ulagmig olup basit ve tek olan seyleri dUgunmeyi agmis bulunmaktadir.

Konkert operasyon(uyum; konusup danisarak dizenlemek): Bu gelisme
basamag), Piaget'ye gore 7-12 yaglar arasinda ortaya gikar. Ozelligi ise gocugun
nesneleri siniffangirabilmesidir.

Formal operasyon: Bu basamak dugtinmenin artik tamamen sosyallegmis
oldugu basamaktir. 12. yastan sonra ortaya ¢ikar. Gocuk artik deduktif-hipotetik
dugstunme 6zelligi gésterebilmektedir.” (Yiimaz, 1974, s.21 iginde; Piaget, 1972, s.50)
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Piaget'ye gére: “Formal operasyon basamagina gelinceye kadar gocugun
dustnmesi, gittikce azalan bir oranda egosantrik bir ézellik gosterir. Cocuk, son
basamaktan 6nceki basamaklarda hakikati bulmak icin degil, kendi davranislarin
tatmin etmek igin distnar, konusur. Burada gocuk, ne kime sdyledigini ne de kimin
tarafindan dinlendigini umursar. Ya kendisi i¢in sdylenir yahut herhangi birini o andaki
faaliyetine igtirak ettirmek zevki igin konugur.” (Piaget, 1972, s.50)

Piaget'ye gére digtinmenin formal operasyon basamaginda sosyallegmesi ile
dil de sosyallesmekte ve bagkalarina bilgi aktarma vasitasi haline gelmektedir.
Ancak, dilin gelismesi hakkinda daha sonra yapilan aragtirmalarda, ¢ocuk dilinin
egosantrik degil bastan itibaren sosyal bir karakter tagidigi goérugl ortaya kondu. Bu
goruslerden birisi Wygotski tarafindan ortaya konulmustur.

“Piaget’nin egosantrik distinme ve dil hakkindaki gérislerine Wygotski kargi
cilkmakta ve egosantrik olma &zelliginin gocugun primer bir 6zelligi olmadigin,
cocuga dogdustan hazir olarak verilmedigini ileri sirmektedir. Ona gére egosantrik
dustunme, ¢ocukta ve yetigkinlerde tecrubelerin yetmedigi, bir problem gézmede bir
takim engellerin ortaya ¢iktii yerde kendini géstermektedir. Fakat bu egosantrik
diusinme, Piagetde oldugu gibi irreale (gergek Ustl) yonelen diginme bigimi
degildir. “Egosantrik disiinme veya dil, dig dilden veya diginmeden i¢ dile veya
dusiinmeye gegcmede bir asamadir. Dig dil (konusulan dil) ise kazaniimig, sosyal
cevrede 6grenilmis bir dildir. Dolayisiyla bu dil bagtan itibaren sosyal olan, kigilerin
yaratti§i ve dilsel interaksiyon(etkilesim)da kullanilan sosyal bir vasitadir.” diyor
Wygotski. Wygotski'den sonra bu konuda yapilan aragtirmalar, dilin sosyal karakterli
oldugunu ortaya koymustur.” (Yilmaz, 1974, s.22)

2.1.1. Dilin kazanilmasi ile ilgili kuramiar
Psikologlar dilin kazanilmasi ile ilgili ¢ ayn géris ortaya koymusglardir.
Bunlar davraniggi, sosyal 6grenmeci ve psiko-linguistik kuramlardir.

2.1.1.1. Davraniggt kuram
Davraniggl kuram, dilin 6grenilmesini pekistirme sonucu belirli davraniglarin
ortaya cikmasi seklinde agiklamaktadir. Bu goérise gére, bebekler sesleri tekrar

ederken gundelik dildeki kelimelere benzer sesler gikardiklarinda gevregj targfindan
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pekistirilirler. Béylece bebek, cevresi tarafindan pekistirilen sesleri daha sik kullanir
ve dilini gelistirir. Ornegin, bir yasindaki bebek babasini gérduginde, ‘baa’ sesini
cikarir. Babasi sevinerek gulumser ve “Aaa ¢ok glzel, baba dedi.” der. Bunun
Gzerine bebek tekrarlar. Babasi “Aferin, camm.” der.

Bu 6mekte géruldugia gibi baba-gocuk etkilesimi yoluyla gocuk- bir kelimeyi
6grenmigtir.

Dogan Cucelo§lu, bu konuda su agiklamalari yapmaktadir: “Cocuk degisik
sesler gikarir, bu arada rastgele ‘anne’, ‘ann’, ‘nne’ gibi sesler ¢ikarir ve kendisini
besleyen, kucagdina alan, butin rahatliklarin kaynagi olan kisinin bu anda kendisine
gulimsedigini, kendisini kucakladigini gérur. Béylece cocugun kendiliginden ¢ikardigi
bir ses, belirli bir kisi ile kogullanma durumuna girer. Aym sekilde gocuk, ‘sicak’ .
kelimesini sobaya dokunmasi, elinin yanmasi ve annesi ile baglant igine sokarak
6grenir.” (Claceloglu, 1996, s.211)

Skinner ve Rachlin dil ile gocugun dider davrarnuglari arasinda 6grenme
yénunden higbir fark gérmezler. Onlara gére, cocuk diger davraniglarini nasil
égreniyorsa dili de ayni 6grenme sirecleri araciligiyla 6grenir. Tek fark, cocugun
cevresini el ve kollariyla degil, sézle etkilemesidir.

Davranisg psikologlar insan dilini diger davraniglar gibi kosullanma ilkeleri
icinde aciklamaya gabalarken, dil bilimi iginde yeni gelismeler olmakta ve Chomsky
ddnigtiiriimlii gramer kuramini ortaya atmaktaydi. Chomsky, Skinner’in dil
dgrenimi ile ilgili agiklamasini elestirmis ve Skinner’in edimsel kogullanma kuraminin
6tesinde, ogrenmeye, kosullanma modeli agisindan bakan batin yaklagimiarin dili
aciklamada yetersiz oldugunu savunmustur. Chomsky, kosullama modellerine
itirazlarini gu noktalarda toplamigtir:

a) Kogullanma modelleri, agiklamalarinda basit kas veya salgi davraniglarini
temel alirlar. Dil davranisi karmasik bir olaydir ve basit davraniglar Gzerine kuruimus
bir modelle agiklanamaz.

b) Dil ‘yaraticr’ bir davranigtir. Cocuk daha oénce hi¢ duymadigi cumleleri
séyleyebilir ve yeni cumleleri ilk duyugunda anlar. Kogullama modeli dil 6grenmesinin
temelinde bulunsaydi, ‘dil yaraticihgi'min  pekistirme kavramiyla agikianabilmesi
gerekirdi. Cocugun daha 6nce hi¢ sdylemedigi bir cimle pekistirilebilir mi? Cocuk hig
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sdylemedigi ve duymadidi bir cumleyi pekistirmeyece@ine gére, dilde yaraticilik
pekistirme kavramiyla agiklanamaz.

c) Dil 6grenmenin temelinde kosullanma bulunuyorsa, dunyanin degisik
toplumlarinda degisik dil ve sosyal kosullar altinda yetisen gocuklarin birbirinden
farkl dil 6grenim semalar gostermeleri gerekir. Lenneberg degisik kosullar altinda
yetisen cocuklarin dillerini ayni égrenme yapisi iginde gelistirdiklerini gézlemistir.
Cevresel kogullar dil dgrenmesinin hizini ve agamalarini buylk 6lglide etkilemez.

“Her ¢ocuk bulundugu ortami kultur 6zelligine gére dilini kullanir. Bir takim
deger ve davranislar gelistirir.” (Kirkili¢ ve digefleri, 1999 s.3)

2.1.1.2. Sosyal 6grenme kurami

insan sosyal bir varliktir. Sosyal bir varlik olan insan yavrusu bir ¢ok yeni
bilgi, beceri, aligkanlik ve tutumlari gevresindeki insanlari gézleyerek ve taklit ederek
6grenir. Gozleyerek 6grenme, cocuklarin gevresindeki yetiskinlerin hareketlerine ve
etrafinda olup bitenlere bakarak yeni seyler 6grenmesidir. Bu bakimdan ana-babalar,
O6gretmeniler cocuklarla olan iligkilerinde her zaman dikkatli olmalidir. Ben daima
6grencilerimde gérmek istedigim gibi davranacagim, yolunda bir prensip uygulayan
bir égretmen 6grencilere iyi bir model olur. Bbylece onlarin yeni 6grenmelerine
pekistiriciler verilmis olur. Bu bakimdan dilin kazaniimasinda c¢ocugun, yakin
cevresindekilerin olumlu davraniglarinin dnemli bir rolli vardir.

“Bu kurama gére dil, ana-babanin model olmasi, ¢ocugun taklit etmesi, ana-
babanin pekistirmesi ve dlzeltici geribildirim vermesi suretiyle kazaniimaktadir.
Ornegdin, Anne : Hadi, annene ekmek ver biraz

Gocuk: Eme

Anne: Ekmek, kizim

Cocuk : Ekmek, anne

Anne : Aferin, benim kizima; annesine ekmek verdi

Sosyal 6grenmeciler sosyal etkilesimde gdzleme dayali 6grenmenin énemli
oldugunu belirtirler.” (Selguk, 2000, s.104-105)



2.1.1.3. Psiko-linguistik kuramlar

Davranis¢i ve sosyal 6grenmeci kuramlar, dilin kazaniimasini genel olarak
aciklamakla beraber bu konuda yeterli degildir. CUnkl, sadece pekigtirme ve taklit
kavramlariyla, dilin nasil kazanildidini agiklamak mimkan olmamaktadir. Farkh
kalttrlerde yetisen gocuklarin benzer sesler gikarmasi, ayni evde yetisen cocuklarin
farkhh zamanlarda konugmaya basglamasi, hi¢ isitemeyen cocuklarin 6zel egitim
almak suretiyle konusmay! 6grenebiimesi gibi nedenler dil gelisiminin daha bagka
aciklamalari gerektirdigini géstermektedir.

“Psiko-linguistik kuramlar, dilin kazaniimasina, davraniggi ve sosyal
6grenmeci kuramlarin agiklamadi§i daha farkh boyutlar getirmektedir. Ornedin
asagidaki gibi bir diyalog davranisgi ve sosyal 6grenmeci bir yaklagimia tam olarak
aciklanamaz.

Ogretmen : Ali, baban ne is yapiyor?

Ogrenci: Sanayide calistyor.

Ogretmen : Demek sanayide caligiyor. Peki, nelerle ugrasiyor?

Ogrenci: Arabalari tamir ediyor

Ogretmen: Evet, baban tamirci ve insanlarin bozulan arabalarini tamir ediyor.
Guzel bir is. Bagka, babasinin ne is yaptidini bize séyleyecek olan var mi?

Psiko-linguistik tum insanlarin genetik olarak dil 6grenmeye programianmis
bir sekilde dunyaya geldigini belirtir. Noam Chomsky, bu kuramin en &énemli
temsilcisidir. Bu kurama gére, davraniggl ve sosyal 6grenmeci yaklasimlarda.énemli
olan ¢evre, gocugun dili 6grenip 63Frenemeyecegini degdil, hangi dili égrenecegini
belirler. Cunki, cocuklar yaratiistan dil 6grenme donanimiyla dinyaya gelmektedir.
Normal olarak gelisen her gocuk, dili 6grenir. Her birey dogustan bir ‘Dil Kazanma
Mekanizmasi’'na (Language Acguisition Device-LAD) sahiptir. Bu mekanizma,
beyinde fiziksel bir yap1 olmayip dil 6grenmede gerekli olan ndrolojik bir egilimdir.”
(Selguk, 2000, s.105)

Dil kazanma mekanizmasi, gocygun cevresinde konusulan  dili
icsellestirmesini, kurallarini anlamasini ve dgha sonra gramer kurallarina uygun
olarak konusmastni saglar. Ornegin, bir soru sorarken éznenin ve fiilin yerinin neresi
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olmasi gerektigini ¢ézimler. Tim cocuklar, olguniagmaya bagh belirli agamalardan
gecerek konusmayi 6grenirler.

“Chomsky’e gore, dilin derin (deep) ve ylzeysel (surface) olmak Uzere iki
cesit yapisi vardir. Derin yapi (deep structure), yazili ve sézIi bigimdeki bir cimlenin
soyut anlamiyla ilgilidir ve konusanin séylemek istedigi anlami, niyeti icerir. Ylzeysel
yap! (surface structure) ise, cimlenin gramatik ézellikleriyle ilgili olup telaffuz edilen
s6zcukleri igerir. Cocuklar dil 6grenirken 6nce soyut olarak seslerin anlarﬁlanm
kavrarlar, daha sonra onlari y(izeysel yapilar haline donagtararler yani konugurlar.”
(Selguk, 2000, s.105)

Dogan Cuceloglu ise, bu hususta séyle demektedir: “Dilbilimci Chomsky'nin
etkisi altinda psikologlar dil 6grenme ile ilgili psiko-linguistik kurami geligtirmiglerdir.
Bu kuram insanlarin dogustan dil 6grenme yetenedi ile dogdugunu, ‘insanin dili
konusmak Uzere dogumdan &nce programlandiin’ kabul eder. Bdylece hangi
cevrede hangi kosullar altinda olursa olsun, g¢evresinde konusan oldugu sirece,
insan yavrusu konusmayi égrenir.” (Clceloglu, 1996, s.212)

Cocuk dil 6grenirken sadece bir dizi kelimeyi degil bu kelimeleri dizi haline
getirmesine imkan veren gramer kurallarini da égrenir. lik baglarda bu kurallar, her
biri denenip dogrulugu ya da yanhshdi saptanacak bir “hipotez” dir. Gocuk deneye
deneye, bagkalaryla konusmalarinda bu kurallari uygulayarak, bu “hipotezleri’
gramer kurallari haline déntsturtr. Kurallar cocugun dil davranigindaki yaraticiiginin
temelinde yatar. “Cocuk gramer kuralini nasil 6grenir?” sorusuna kosullanma
kuramlari henliz cevap verebilmig degildirler.

“Psiko-linguistik kuram ¢ocugun biyolojik yapisina birinci derecede 6nem
verir ve insanoglunun ‘biyolojik dil programi’ ile doddugunu kabul eder. Cevre
kosullari ¢ocugun hangi dili, hangi sézcukleri kullanacadini belirler, ancak dilin

6grenme surecini bu kosgullaria agikiama olanagdi yoktur.” (Ctceloglu, 1996, s.212)

2.1.2. Sosyal kategorilere gére dilin kazaniimasi

insan yavrusu, davraniglarinin dodustan hazir olarak belirlenmemesi
sebebiyle icinde bulundugu davranig glvensizligini ortadan kaldirabilmek igin kendi
ailesinde gecerli olan davranig degerlerini 6grenmek zorunda kalmaktadir. Bu
degerlerden birisi de dildir.
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“Lewis’e gore, dilin gelismesinde dért temel 6ge vardir:

1) Bebegin ses ¢ikarmasi, |

2) Bebegin insan sesine kargl reaksiyonda bulunmasi,

3) Ananin, g¢ocugun sesine yénelmesi,

4) Ananin, ¢gocugun gikardigi sese karg dilsel reaksiyonda bulunmasi.

Bunlardan herhangi birisinin ihmal edilmesi, ¢ocugun dil gelismesini
dogrudan dogruya geciktirmekte, engellemektedir.

Ana, cocuguna karsi sahip oldugu real (gercek) dil yapisi ile dilsel
reaksiyonda bulunur. Boylece de ana, bebegin cikardigi kendi sesine benzeyen
sesleri kuvvetlendirmektedir. Bu suretle gocuk, ana dilindeki temel sesleri, morfolojik
Szellikleri 6grenmektedir.” (Yilmaz, 1974, s.24 iginde; Lewis, 1970, s.37)

] Zamanimizda dil yapisinin kazaniimasinin 6grenme olayina dayandigi kabul

edilmekte, burada ortaya ¢ikan 6grenmenin ise taklide dayanan 6grenme oldugu ileri
sUrllmektedir. “Cocuk kendisiyle dilsel interaksiyon(etkilesim)da bulunan ana
babasinin kullandi§ dilin fonetik, morfolojik ve sentaktik ézelliklerini dérdincl yagin
sonuna kadar taklit ede ede tamamen 6grenmis olmaktadir.” (Susan, 1985, s.83) Bu
yastan (dérdincl yas) sonra dili kullanma artik otomatiklegsmektedir. Ve 6grenilen
seyler daima daha énce Ogrenilmis dil 6zelliklerine gére bicim almaktadir.

Cocuk, ana babasinin sahip oldugu dilin fonetik, morfolojik, sentaktik
dzelliklerinin disina ¢ikmaz. Cunkl gocugun bitin yénelimleri ve zihni becerileri ana
babasinin kullandi§i dilin seviyesine gore belirlenmistir. Bu nedenle gocugun, ana
babasinin dil yapisindan bagka bir dil yapisi égrenebilecegdi dugUnllemez. Hatta
cocugun daha sonra okulda 6grendidi dil, 6grenmeye calistigt dil yapisi evde
pekistiriimediginden ¢abuk unutulmaktadir. Bu yuzden kuguklikte 6gretilen dil yapist,
butlin hayat boyunca kendini gostermektedir.

“Farkli sosyal tabakalara mensup kisilerin dilsel basarilarinin farkl oldugu ilk
defa zeka testlerinin uygulanmasiyla ortaya c¢ikmigtir. Kultir degerleri bakimindan
geri kalmig olan sosyal gevrelerde yetisen cocuklarin zeka testlerinin 6zellikle verbal
(s6zel) kisimlarindan, séze dayanan kisimlarindan kigik puan aldiklar dikkati
cekmistir. Ornegdin Eells ve galigma arkadaglarni 9-10 ile 13-14 yaslar arasinda
bulunan 5000 gocuga cok kullanilan 10 zeka testi uygulamiglardir. Elde edilen
sonugta alt sosyal tabakaya mensup cocuklarin, orta sosyal tabaka mensup
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cocuklara oranla, her zeka testinin verbal kisimlarindan dtgtk puan, verbal olmayan
item(madde)lerinden ise agagi yukari ayni puani aldiklan géralmustar.” (Eells, 1951,
s.38) Bdylece verbal zeka ile sosyal tabaka arasinda siki bir iligkinin bulundugu tespit
edilmistir. “Gergekten zekal davranig olarak kabul edilen davraniglarin cogu dilsel
sembollerle ortaya konmakta, olgulmektedirler. CUnk( verbal zeka, kelimelerin
mahirane bir gekilde kullaniimasini zorunlu kilmaktadir.” (§emin, 1989, s.29)

Sahip olunan dil ile zeka arasindaki iligkiyi ortaya koyan ilgi ¢cekici diger bir
arastirma da Williams tarafindan yapilmigtir. Williams, hazirladig bir dil testi ile 3-4
yaslarn arasindaki ¢ocuklarin zekalari arasinda bir iliski kurmaya g¢aligti. Onun
hazirladidi dil testi su unsurlardan meydana gelmistir:

“1) Artikulasyon dizgunlaga,

2) Kelimelerin dogru kullaniimasi,

3) Ozne-nesne-yiklem iligkisinin tamhigt,

4) Gramerin kompleksligi,

5) Cumle uzunlugu,
6) Kelime hazinesi.

_ Williams aragtirma sonunda su neticeye varmaktadir: Zeka testlerinden elde
edilen puanlarla dil testinden elde edilen puanlar arasinda bir paralellik vardir. Bu
paralellik sosyal tabakanin seviyesine gére derecelenmektedir.” (Williams, 1937,
s.18)

Dil konusunda yapilan bir bagka arastirma W. Neuhaus'a aittir. W.Neuhaus
bu aragtirmada sifatlarin sehirli ve kéyli cocuklar tarafindan kavranma derecesini
test etmistir. .

“W.Neuhaus da yapti§i bir aragtirmada sifatlari anlama ve onlari kullanma
bakimindan kéylUu ¢ocukiari ile sehirli cocuklari arasinda biylk farkhliklar oldugunu
tespit etmigtir. Neuhaus, 146 sifatt 10 kategoride toplayarak kéyll ve sehirli
cocuklardan bunlarin ayirt edilmesini, ne ifade ettiklerini cevaplandirmalarini
istemistir. Bu sifat kategorileri séyledir:

1) Nitelik bildiren sifatlar: Kirmizi, yesil... vb.

2) Nesneye bagli sifatlar: Agir, akici, ugucu... vb.

3) Bigim bildiren sifatlar: Yuvarlak, késgeli, uzun...vb.

4) Mekan bildiren sifatlar: Onde, yukari, geri...vb.
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5) Zaman bildiren sifatlar: Eski, yeni...vb.

6) Sosyal bir beceri bildiren sifatlar: Caligkan, yardimsever...vb.

7) Moral ifade eden sifatlar: DOrust, sadik...vb.

8) Ahlakilik bildiren sifatlar: lyi, kétil...vb.

9) Estetik duygu ile ilgili sifatiar: Glzel, ¢irkin...vb.

10) Duygusal bir durum bildiren sifatlar: Uzantali, kizgin...vb.

Neuhaus, sifatlarla ilgili aragtirmastnin sonunda 1-5 kategorisindeki sifatiarin
butin c¢ocuklar tarafindan kavrandigini, kullanildidini, buna kargihk 6-10
kategorisindeki sifatlari anlama ve onlar kullanma bakimindan sehirli ile kéylu
cocuklar arasinda farkliliklar ortaya ¢iktigini tespit etmistir. Onun tespitine gore kéylu
cocuklari, sehirli ¢ocuklarina oranla, 6-10 kategorisindeki sifatlar daha az ayirt
edebilmekte ve kullanabilmektedir.” (Yiimaz, 1974, s.31) ]

Neuhaus'un sifatlar Gzerinde yapmis oldugu bu aragtrmada ilk bes
kategorideki sifatlarin somut nitelikte olduklari ve kdéylu cocuklarin icinde yagsamis
olduklari ¢evre sartlarinda daha ¢ok somut varliklarla kargi karsiya kaldiklari géz
énunde tutulursa yapilan bu arastirma sonucunun normal oldugu kabul edilir. Diger
taraftan sehir cocuklarinin iginde bulundugu sosyal ve kuitlrel ¢evrenin soyut
kavramlari 6grenmeye elverigli oldugu séylenebilir. Buradan dyil 6grenmede gevrenin
6nemli bir etken oldugu sonucuna varabiliriz.

Ayrica Neuhaus da 1962 yilinda yapti§i diger bir arastirmasinda sehirli
cocuklarin koyli cocuklarina oranla, daha uzun cimle kullanma egilimini ortaya
koymustur.

“Fonemlerin farklilagmasina sosyal ¢evrenin dilsel degerlerinin buyuk bir rolt
ol'duéu okslzler yuvasinda ve ailede yetisen gocuklarda dogumdan sonraki sekizinci
aydan itibaren gériimektedir.” Mc.Carthy, “yuvada yetisen ¢ocuklarin gikardiklari
fonem sayilarinin, ailede yetisen gocuklara oranla, daha az oldugu, ayni zamanda da
bu fonemlerin ayrimlasmamig olduklarinl” yaptigi bir arastirma ile tespit etmistir.
(YUmaz, 1974, s.33 igcinde; Mc Carty. 1966, s.305-343)

Templin, alt sosyal tabakaya mensup 3-8 vyaslar arasindaki ¢ocuklarin
fonemlerin artikulasyonu (telaffuz) bakimindan orta sosyal tabakaya oranla, bir gerilik

gosterdiklerini tespit etmistir. Ona gére bu gerilik, ne soya-gekimle ne motorik bir
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gecikme ile temellendirilebilir. Bu tamamen sosyal tabakanin seviyesine bagl olarak
ortaya ¢ikmaktadir. (Templin,1957, s.49)

Clark ve Richard’a gére: “Alt sosyal tabakaya mensup olan ¢ocuklar benzer
fonemleri, orta sosyal tabakaya mensup c¢ocuklara oranla daha az bir sekilde
birbirinden ayirt edebilmektedirler. Bu durumla biz gunlik hayatimizda da sik sik
karsilagsmaktayiz. Ornegin bizde benzer fonem olarak ortaya ¢ikan g, k; a, e; ¢, c; b,
p; ...vb fonemlerin alt sosyal tabakaya mensup kigiler tarafindan ayirt edilemedigini
her gun gérmekteyiz.” (Yilmaz, 1974, s.33)

Ayrica ¢ocuk dilinde (r) ile (y), () ile (c), (d) ile (t), (k) ile (h), (s) ile (¢)
seslerin birbirine karistirildigina rastianiimaktadir.

“Alt sosyal tabakada benzer fonemlerin birbirinden ayirt edilmemesi veya zor
ayirt edilmesinin nedeni, C. P. Deutsch’a gdre, bu sosyal tabakada ortaya ¢ikan
sosyal interaksiyon(etkilesim)un c¢ok basit komunikasyon (haberlesme) bigimi ihtiva
etmesi, bu ylzden de kisinin dikkatini dilsel nianslara yéneltme ve onlan birbirinden
ayirt etme ihtiyaci duymamasidir. Cinka sahip oldugu dil yapisi, isini yUrtmeye
yetmektedir. Ayrica bu sosyal tabakadaki komunikasyon bigimi, blyUk bir oranla
ekstra-verbal komunikasyon bicimi, &6rnedin el-kol, géz-kag, omuz-kafa...vb.
hareketler seklinde ortaya ¢ikmaktadir. Béyle bir durum, benzer fonemleri birbirinden
ayirt etme ihtiyact dogurmamaktadir kiside. Cocuk, bdyle bir komunikasyon bigimini
ana babasinin onu kullandigi sekilde taklit yoluyla aynen 6grenmektedir, alt sosyal
tabakada.” (Yilmaz,1974, s.34 iginde; Deutsch, 1967, s.259)

“Fonemlerin artikulasyon becerisinin gelismesinde, dil yapisinin diger égeleri
blaytk bir rol oynamaktadir. Bu becerinin geligmesi ve aydinlagsmasi ile sentaks
seviyesi ve kelime hazinesi arasinda pozitif bir iliski oldugunu, bunun édrenmeyi, hele
ilkokuldaki 6grenmeyi dogrudan dogruya etkiledigini Templin yaptig1 bir arastirmada
gbstermigtir.” (Templin. 1957, s.73)

Bilindigi Uzere fonemler, bir dildeki en blayUk anlam ayirt edicileridirler. Dil,
kendine has yapisi olan ve insan seslerinin bir araya gelmesinden olusan muazzam
bir sistemdir. Dilin bir anlam farki meydana getiren ses birimine fonem (phoneme)
adi verilir. Hemen her dil, bu anlam ayirt edici en kigtk dil unsurlarindan meydana

gelir. Mesela (el) ile (er) kelimelerindeki anlam ayirtisi (-1) ve (-r) sesleriyle, (yel) ile
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(yol) kelimelerindeki anlam ayirtisi (-e-) ve (-o0-), (gul) ile (kul) kelimelerindeki anlam
ayirtisi (g-) ve (k-) sesleriyle saglanmaktadir.

Bu érneklerden de anlasilacagi Uzere ister kelimenin baginda isterse
ortasinda veya sonunda olsun tek bir ses degisimi kelimenin anlamini
degistirmektedir. Bu bakimdan dilin en ki¢Uk yapi taglar olan seslerin ayirt ediimesi
olduk¢ca 6nemlidir. Ayirt edilemeyen benzer fonemler anlam kargasaligina yol
acmakta, bir anlagsma araci olan dilin etkili bir tarzda kullaniimasina engel oimaktadir.
Ogretmenler bu durumu géz éninde tutarak hareket etmek durumundadiriar.

Fonem sistemlerine ve benzer fonemler arasindaki farklihg bilmek, onlara
hakim olmak ayrimlagmig bir dil yapisinin, kelime hazinesinin dogmasina yol
acmaktadir. Dil yapisinin bu basit fakat temel égelerine hakim olamayan alt sosyal
tabakaya mensup cocuklarin fonetik bakimdan benzer, anlam bakimindan farkl
kelimeleri ayirt edemedikleri gérGimastar. Bu yUzden bu g¢ocuklarda ilerideki
hayatlarinda ayrimlagmis bir anlam sistemini kazanmak icin temel dilsel 6geler
olusmamigtir veya gok az gelismiglerdir.

“Sentaks kurallari, daha énce belirttigimiz gibi, diginmeyi disipline sokar;
onun segiciliginin seviyesini belirler. Bilindigi gibi pek ¢ok kelime anlamlarini- anlam-
baghlhgi (konteks) icinde kazanmaktadir. Bu anlam baghhdi ise ancak sentaks
kurallarinin her zaman ayni sekilde kullaniimasi ile sabit hale getirilebilir. Brown ile
Berko, sentaks kurallarinin anlamca yeni kelimeler kazanmadaki rolunin bayuk
oldugunu kabul etmektedirler. Onlara gére “sentaks kurallari kelimeleri soyut
anlamda kullanmaya imkan vermektedir.” (Yilmaz, 1974, s.36 icinde Brown, 1960,
s.517) Wygotski de “kavram sistemlerinin sentaks kurallarina bagli olarak ortaya
ciktigini” ileri sirmektedir. (Yilmaz, 1974, s.36 iginde Wygotski, 1969, s.17-64)

Ayrica sentaks bakimindan yanhg kullanitan bir dilin 6grenmeyi zorlagtirdigi
bilinmektedir. Sentaks bakimindan dizgin cumleler kurmanin, o cimleleri kuranlarda
o6grenmeyi kolaylastirdidini, buna karsilik sentaks bakimindan yanhs ve karmagik
olan cumlelerin onlari kullananlarda 6grenmeyi zorlastirdigini bilmek, egitim igin
buyuk bir 6nem tagimaktadir.

Dilin genel olarak yapisini ve igleyis bicimini idare eden kurallarin tUmtne o
dilin grameri denir. Turkge grameri seslerin bir araya gelerek heceleri, hecelerin bir
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araya gelerek kelimeleri ve kelimelerin de bir araya gelerek &nce kelime gruplarini
daha sonra da cumiecik ve en sonunda cimilelerin nasil olugtugunu agiklar.

Hemen butun dillerde oldugu gibi Tlrkgemizde de cumle buytk bir neme
sahiptir. Cunkl cimle tam yargi bildiren bir dil unsurudur. insan duygu, disince,
tasavvurlarini cimielerle ifade eder.

“Alt sosyal tabakada dilin sentaks bakimindan gelismemis olmasi, bu
tabakaya mensup olan kisilerin dilsel planlamada, konugsma ve yazmada bir
glvensizlik icinde kalmalarina sebep olmakta, bu ylzden de fonksiyon bakimindan
tam, anlam bakimindan eksik cUumleler kullanmalarina yol agmaktadir. Sentaks
bakimindan ayrimlagmamig bir dil yapisi, kisinin kavramalarla gerek kendi basina
iglem yapmasini gerekse onlari bagkalarina aktarmasini engellemektedir. Bu ylzden
alt sosyal tabakaya mensup olan kigilerin olaylari somut kelimelerle ve
ayrimlagsmamig bir sentaks yapisiyla dile getirmeye calismalan yadirganacak bir
sonug degildir. Bunu, memleketimizde bugune kadar dil ile sosyal tabaka arasindaki
liskiyi hayat tecribelerine dayanarak ortaya koyan ismail Hakki Tongug en iyi
sekilde dile getirmektedir. Tongug'a gére; “...kdyll, duslinen insandan ziyade, duyan
insandir. Zaten onun tefekkir- ufku da dardir. Duglnmenin ve dﬁsi]ndi]éi:lnﬁ
anlatmanin yegane vasitasi olan lisan, yazi dili ile mukayese edilince birgok
bakimlardan ayri ve kendine mahsus bir dil haline gelmigtir. Kdéyll, micerret
mefhumlari kolayca ifade edemez. Onlan hikayeler, gulung fikralar, tesbihli
konugmalarla anlatir.

O her seyi munferit olarak...duyar. Her seyi ferdilestirir, sahsilegtirir. Bunlari,
bilerek muayyen bir maksatla ve suurlu olarak da yapmaz. Oyle yapmaya mecbur
kaldigi icin yapar. O, bir hadiseyi de kulli bir sekilde kavrayamaz. Hadise kisimiara
ayrildigt zaman bile o, bunun her kismini bir Unite olarak ele alir; asli ile birlestirmeyi
terkip yapmay bilmez.

Kdéyluler iste bu vasiflarla micehhez olarak ve farkina varmaksizin muayyen
bir hayat telakkisine sahip olurlar. Onlarin hayat telakkileri suurlu bir mesainin
neticeleri olmaktan ziyade, hayatin onlara empoze ettigi telakkilerdir.” (Yiimaz, 1974,
$.36-37 iginde; Tongug, 1947, s.72)
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Su halde alt sosyal tabakaya mensup olan kéylllerin dil yapisi, Tongug'a
gbre, onlarin somut olarak dlslinmelerini zorlamaktadir ve bu da onlarin iginde
yagadiklari somut hayatin bir gereg@idir.

Lawton da soyutlama, abstraksiyon seviyesinin sosyal tabakaya bagli
oldugunu tespit etmigti. Ona gére, alt sosyal tabakaya mensup 6grenciler, orta
sosyal tabakaya mensup 6grencilere oranla, yazdiklari kompozisyon édevierinde gok
az soyutlama seviyesi gdstermektedirler.

T. Yiimaz dil yapis! ile okul bagarisinin karsilastiriimasi hususunda okul
basarisinin dil yapisina bagh oldugunu ifade ettikten sonra su sonuglara ulagsmistir:

“a) Dil yapisi ayrimlagsmamig Ogrenciler, Turkgce dersinde basarisiz
olmaktadiriar.

b) Dil yapisi ayrimlagmamis 6grenciler, Sosyal Bilgiler dersinde basgarisiz
olmaktadirlar.

c) Dil yapisi ayrimlagsmamis o6grenciler, Matematik dersinde basarisiz
olmaktadirlar.” (Yilmaz, 1974, s.41)
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2.2. Dil Becerisinin Kazaniimasi

Dil 6grenimi beraberinde yeni davraniglar da kazandirir. insaniarin birbirlerine
emir vermeleri sevgi ve kizginliklarini ifade etmeleri, dostluklari ve bu duyguyu ifade edig
sekilleri 6grenilen dilin geredi olarak ortaya ¢ikmaktadir. Dil 6grenmek sadece konugmak
degildir. Gergcek soziu iletisim, aniamli sézcikleri cimle héline getirebiime ve

bagkalarinin sdylediklerini anlayabilme yetenegidir. Burada baglica ilkeler gunlardir:

1) Digerlerinin dilini anlamak,

2) Kelimeleri telaffuz etmek,

3) Sozclk dagarcigi insa etmek,

4) Soézcukleri cimle igine yerlestirebilmek.

Cdcuk, okula gitmeden 6nce dinledigi 6yklyl anlayabilecek, basit ve karmagik
s6zcukleri ayirt edebilecek kadar anlayiga sahip olmalidir. Gunimizde radyo ve
televizyon, gocuklarin anlayislarinin gelismesine oldukga yardimcei etkenlerdir.

Dil 6gretiminde 6gretmenlerin dikkat edecedi hususlardan birisi de psikolojik
saikleri gbz 6ntinde tutmak olmalidir. Dil 6Jretiminde gocuga her ne gekilde olursa olsun
bir dil kazandirmak yerine, cocuklarin igine girecekleri yarinki toplum hayatinda diger
insanlarla saglikli bir iletisim kurma imkanini saglayacak bir dili kazandirma cabasi
icerisinde bulunulmalidir, ancak bu yolla yetismekte olan gencler toplum hayatina etkin
bir sekilde katilma sansina sahip olabilirler. Egitim yoluyla gocuklarin edindikleri dil,
onlari ya mutlu ve basarili yahut mutsuz ve basgarisiz kilacaktir.

“Good ve Murphy, 6dretmenlerin égrencileri ile olan konugmalarinda olumiu dil
kullanmalarinin gereklilifinden bahsetmektedir. Asagida olumiu ve dlumsuz dilin

kullanigi ile ilgili bazi 6rneklere yer verilmistir.

Olumiu dil Olumsuz dil
= Kaplyi sessizce kapativer. - Kapiy! carpmaa !
= Buigi yardim almadan —  Arkadasindan kopya g¢ekerek
kendi ¢abanla yapmaya calis. hile yapma.

» Sessiz olun ¢ok fazla gurdltt oluyor. —  Gurlltt yapma.

= Sandalyeyi bdyle tasiyin(gbstererek). — Sandalyeyle guruitt yapmayin. ”

(Selguk, 2000, s.61).
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2.2.1. Ana dili egitimi ve 6gretimi

Egitim ogretim faaliyetierinin buytk 6lglide dile dayali olarak strdUrtlduga ve
yapilan aragtirmalar 1sidinda okul bagarisinin ana dili kullanimindaki yeterlilige bagli
oldugu bilinen bir husustur. Durum bu olunca yetismekte olan nesillerin her bakimdan
en Ust seviyeye ulastirlmasinda ana dili egitimi énemli bir yer tutar.

“Ana dili, baslangicta anneden ve yakin aile gevresinden, daha sonra da iligkili
bulunan cevrelerden 6grenilen, insanin biling altina inen ve bireylerin toplumla en gugll
baglarini olugturan dildir." (Aksan, 1977, s.81)

“Her milletin kendine 6zga bir dili vardir. Dil, en ilkel topluluklarda buginki en
yuksek milletlere kadar buttn insan topluluklarinda mevcut olan din, ahlak gibi sosyal bir
olgudur. Bu ylzden bir milletin dili kendi milliyet adi ile amilr. Tarklerin dili TUrkge,
Fransizlarinki Fransizca, Araplarinki Arapca, ingilizlerinki ingilizcedir. Bu ortak dil
topluma bireylerini birbirine yaklagtirir ve kaynagmalarini saglar. Kulttrel baglar da yine
dil vasitas! ile zenginlesir. Bu itibarla devlet oldugunu iddia eden her organize topluluk
yurttaglan arsindaki birlik ve butinligtu saglamak, birbirleriyle kaynasmalarini temin
etmek, birbirlerini anlamalarini, tanimalarini ve dastnddklerini. karsilarindakilerine
kolayca anlatmalarina imkan sag@lamak, devlet hizmetlerinin layikiyla vermek, 6dev ve
sorumluluklarini yerine getirmek icin dil birligini saglamak zorundadir.

Yurdun her tarafina dagilmis olan égretmenlerin ilkdgretim okullarindan itibaren
verdikleri Turkge dersleri bu birligi saglamada énemli bir fonksiyona haizdir. Ancak
burada dil 6gretmek kadar nasil égretilecegi, metotlanin neler olacagi, tekniklerin nasil
secgilecegi ve ders planlarinin nasil yapilacadr da blyUk bir énem kazanmaktadir.”
(Kirkkilig ve digerleri, 1999, s.2)

Tarkce dersinin kapsamina giren okuma, dinleme, anlama, s6zli ve yazili
anlatim, yazim ve dil bilgisi kurallarinin temel hedefi, 6grencilerin  dinlediklerini,
okuduklarini, incelediklerini  derinlikleriyle kavrama; bildiklerini, gérdklerini, duyup
dasunduklerini ve 6grendiklerini dogru, maksada uygun olarak soézle ve yaziyla
anlatabilme yeteneklerini gelistirmektir.

Turkgce 6gretiminde “dinleme, konusma, okuma ve yazma” dort temel dil
becerisi olarak kabul edilmistir. Dilin kurallarini 6gretmek icin dilbilgisi 6gretimine de
ihtiyag duyulmaktadir.
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“Birey, ana dilini annesinden ve yakin gevresinden &grenmekte ve konustugu
dilin tim o6zelliklerini kazanmaktadir. Aile ve yakin gevrede baslayan ana dili 6grenme
streci gelisigizel kaltarleme yoluyla olmakta; bunu okullarda kasith kilttrieme yolu
izlemektedir. Okullarda yer alan kasith kiltirleme yoluyla ana dili 6gretimi dilin
kurallarini ve dogru kullanimini bireylere kazandirmayi amaglamaktadir.” (Demirel, 1999,
s.12)

Yukaridaki tanim ve agiklamalardan da anlagilacadi Uzere, dilin kendisi kadar,
6gretiimesi de blUyuk bir 6nem arz etme