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OZET

ILKOGRETIM OKULU MUZiK DERSLERINDE COKLU ZEKA
KURAMI’NA DAYALI OGRETIMIN 6. SINIF OGRENCILERININ
BASARISINA VE OGRENDIKLERI BILGILERIN KALICILIGINA ETKIiSi

Ezgi KILIC (DEMIRKAYA)
Yiiksek Lisans Tezi
Miizik Egitimi Anabilim Dah

Tez Damsmam: Yard. Doc. Dr. Oznur OZTOSUN CAYDERE
Ocak 2006, 111 + xiv sayfa

Bu arastirma, ilkogretim okulu miizik derslerinde Coklu Zeka Kurami’na
dayali 6gretimin 6grenci basarisinda ve 6grenilen bilgilerin kaliciliginda daha etkili
olup olmadigini ortaya ¢cikarmak amaci ile yapilmistir. Bu amagla 2004-2005 6gretim
yili II. Déneminde, Bolu ili Merkez Ilkogretim Okullarindan Gazipasa ilkogretim
Okulundan deney grubu (6-D sinifi-35 6grenci) ve kontrol grubu (6-C sinifi-35
ogrenci) secilerek toplam 70 6grenciye uygulanmistir. Random yoluyla belirlenen
deney ve kontrol grubunda; 6grencilerin cinsiyetlerine, sayilarina ve Coklu Zeka
Anketinin sonuglarina gore denklik saglanmustir. Arastirmada, “Miizikte Hiz -
Giirliik ve Anlatim” iinitesi, deney grubunda Coklu Zeka Kurami’na dayal1 6gretim

ile iglenirken, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim ile islenmistir.

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan
toplam 28 sorudan olusan test, 6gretimin basinda, 6gretimin sonunda ve 6gretimden
21 giin sonra (kalicith@ oOlgmek igin) uygulanmistir. Goézlemciler tarafindan
ogrencilerde gozlenmesi beklenen davraniglar 6gretimin basinda, Ogretimin sonunda
ve ogretimden 21 giin sonra her 6grenci bazinda degerlendirilip veri toplama araci
olarak kullanilmistir. Veriler; gruplara iliskin betimsel istatistikler, puan ortalamalari
arasinda ikili karsilastirmada “t” testi ve denek sayisi 30’un altina diistiigiinde ise

Mann-Whitney Uyum testi kullanilarak ¢oziimlenmistir.
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Arastirmanin sonucunda, Miizik derslerinde Coklu Zeka Kurami’na dayali
Ogretimin uygulandig1 grubun geleneksel 6gretimin yapildigi gruba oranla basarili ve

Ogrenilen bilgilerin kaliciligina daha etkili oldugu saptanmaistir.

Anahtar Kelimeler: Coklu Zeka Kurami, Coklu Zeka Kurami’na Dayali Ogretim,
Geleneksel Ogretim, Miizik Egitimi.



ABSTRACT

AT PRIMARY SCHOOL MUSIC LESSONS THE EFFECT OF THE
TEACHING BASED ON MULTIPLE INTELLIGENCE THEORY TO THE
SUCCESS OF THE STUDENTS AT 6" GRADES AND TO THE
PERMANENCE OF THE INFORMATION THEY LEARNT

Ezgi KILIC (DEMIRKAYA)
Master Thesis
Musical Education
Thesis Advisor: Yard. Doc. Dr. Oznur OZTOSUN CAYDERE
January 2006, 111 + xiv pages

This research has been made to determine whether teaching based on
Multiple Intelligence Theory at Primary School music lessons is more effective at
student success and at the permanence of the information learnt. For this reason, at
2004-2005 teaching year second term, from Bolu Province Central Primary Schools
from Gazipasa Primary School, experiment group (class 6-D — 35 students) and
control group (class 6-C — 35 students) have been chosen and applied to 70 students.
At the control and experiment group; according to students’ genders, numbers and
results of the Multiple Intelligence Questionnaire a balance has been obtained. At the
research, in experiment group while the Unit ‘Speed-Resonance and Expression at
music’ studied with the teaching based on Multiple Intelligence Theory, in control

group it has been studied with Traditional Teaching.

At the research as a means of data collection, test formed totally 28 questions
prepared by the researcher has been applied at the beginning of teaching, at the end
of teaching and 21 days later (to measure permanence). Behaviors supposed to be
observed on the students by the observers at the beginning of teaching, at the end of

teaching and 21 days after teaching each student assessed and used as a data
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collection means. Data; analyzed by using descriptional statistics related to the
groups, among point averages at the bilateral comparison test ‘" and when the

number of the subjects decreased Mann-Whitney Harmony test.

At the end of this research, in music lessons the group, applied teaching based
on Multiple Intelligence Theory is more successful in comparison with the group
applied Traditional teaching and is more effective to the permanence of the

information learnt has been determined.

Key Words: Multiple Intelligence Theory, Teaching Based on Multiple Intelligence

Theory, Traditional Teaching, Music Education
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler, denence, alt
denenceler, arastirmanin amaci, arastirmanin Onemi, sayiltilar, sirliliklar ve

tanimlar ele alinmustir.

Problem Durumu

Her bireyin kendine 6zgii 6zellikleri, ilgi alanlar1, 6§renme tiirleri, giiclii ve
zayif yanlari, yetenek diizeyleri vardir. Ogrencilerin okula Ogrenme istek ve
kapasitesine sahip olarak geldigi, ancak bireysel Ogrenme farkliliklari ile smif
ortamina gelen bireylerin ayni yolla Ogrenemeyecegi, bu nedenle hepsinin
Ogrenebilecegi yaklasimlarla 6gretimin yapilmast gerekmektedir. Bu durumunda
bireysel farkliliklarin ortaya cikarilip bu farkliliklara gore egitim verilmesi
gerektigini savunan Howard Gardner’in ortaya attigr Coklu Zeka Kurami’na dayali

ogretimin uygulanmasi ile gerceklesecegi diisiiniilmektedir.

Coklu Zeka Kuramina dayali yapilan 6gretimde, 6grencilerin sahip oldugu
yetenek ve potansiyelleri ortaya c¢ikararak, 6grenme-ogretme siirecini 0grencilerin
yeteneklerini temel alip diizenleyerek derse aktif katilimi olan istekli, mutlu bireyler
ortaya cikarmak hedeflenmektedir. Vural (2004:177)’ a gore; geleneksel yontemle
yapilan Ogretimde dersteki iletisimin biiyilk boliimiiniin 6gretmende oldugu,
ogrencilerin sinifta ¢ok az konustugu, uygulanan bu yontemde 6grencilerin derslerde
bikkinlik hissettikleri, okuldan soguduklari, yeteneklerini ortaya koyamadiklari,
pasiflestikleri goriilmektedir. Bu durumun tersine istekli, mutlu, 6grenmeye c¢alisan
daha fazla sayida ogrenciye ulasabilmemiz i¢in bireysel farkliliklar1 6gretim siireci
icerisinde dikkate almamiz gerekmektedir. Bu dogrultuda Coklu Zeka Kuraminin
egitim ve 6gretimde kullanilmasi ortaya c¢ikmaktadir. San, Giileryiiz (2004:243)’e
gore; smif ortaminda coklu zekanin kullanimi, 68retmene genis bir hareket alam

saglarken, 6grenciler de kendilerini ifade etmede, kendilerini gerceklestirme firsati



bularak kalic1 (izli) 6grenmeyi saglayabilirler. Bu agidan Coklu Zeka Kurami’na
dayali ogretimle, geleneksel Ogretimin kiyaslamasi gerekli goriilmiis, arastirmaya
uygun bulunmustur. Kiyaslama, 6grenci basarisi ve 6grenilen bilgilerin kaliciliginin

belirlenmesi ile ortaya konulacaktir.

Problem Ciimlesi

[Ikogretim okulu miizik derslerinde Coklu Zeka Kurami’na dayali dgretimin
6. smif Ogrencilerinin basarisina ve Ogrendikleri bilgilerin kaliciligina etkisi var

mudir?

Denence

[Ikogretim okulu miizik derslerinde Coklu Zeka Kurami’na dayali 6gretimin

6. sinif 6grencilerinin basarisina ve 6grendikleri bilgilerin kaliciligina etkisi vardir.

Alt Denenceler

1. Kontrol grubunun 6ntest-sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir.

2. Kontrol grubunun sontest-kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark
vardir.

3. Deney grubunun Ontest-sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir.

4. Deney grubunun sontest-kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark
vardir.

5. Kontrol ve deney grubunun sontest puanlari arasinda anlamli bir fark
vardir.

6. Kontrol ve deney grubunun kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir
fark vardir.

7. Kontrol ve deney grubundaki kiz 6grencilerin sontest ve kalicilik testi
puanlart arasinda anlamli bir fark vardir.

8. Kontrol ve deney grubundaki erkek 6grencilerin sontest ve kalicilik testi

puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir.



Arastirmamim Amaci

Bu arastirmada, Ilkogretim Okullar1 miizik dersinde dgrencilerin basarisinda
ve 6grenilen bilgilerin kaliciliginda “geleneksel 6gretim” yontemine kiyasla “Coklu
Zeka Kurami’na dayali Ogretimin” etkisinin olup olmadiginin belirlenmesi

amaclanmaktadir.

Arastirmanin Onemi

Bu arastirma;

— {lIkogretim Okulu 6. simf miizik egitimi programinda yer alan “Miizikte
Hiz Giirlik ve Anlatim” {initesindeki kavramlarin soyut oldugu, soyut olan bu
kavramlarin 6gretiminde her ogrenciye hitap edecek ve ogrencinin aktif katilimini
saglayacak sekilde Ogrenme Ogretme siirecini diizenleyerek amaca ulagilmasi

diistintildiigii i¢in,

— Tiirkiye’deki literatiir incelendiginde farkli alanlarda Coklu Zeka
Kurami’nin etkililigi ile ilgili arastirmalarin yapildigi ancak, miizik egitiminde boyle
deneysel bir calismanin yapilmadigi goriilmektedir. Bu nedenle arastirmanin bu

konuyla ilgili yapilacak olan diger arastirmalara kaynak olmasi agisindan,
onemli oldugu diisiiniilmektedir.
Sayiltilar
—  Ogrencilerin teste verdigi cevaplar gercek diisiincelerini yansitmaktadir.

— Gozlemi gergeklestiren 6gretmenler 6grencileri degerlendirirken objektif

davranmustir.



Smirhhiklar
— Bolu Merkez Gazipasa Ilkogretim Okulu 6. sinif 6grencileri ile,
— {lIkodgretim Okulu 6. simif programinda bulunan “Miizikte Hiz, Giirliik ve
Anlatim” iinitesi ve konulari ile,
— Bu arastirma 2004-2005 egitim 6gretim yili 2. donemi ile sinirhidir.

Tanimlar

Zeka: Bir veya daha fazla kiiltiirel yapida degeri olan bir iiriine sekil verme ya

da problemleri ¢ozme yetenegidir” (Gardner, 1993:7).

Geleneksel Ogretim: Ogrencinin pasif oldugu dgretmen merkezli ve anlatim

yonteminin agirlikla kullanildigy, tek yonlii iletisimin gergeklestigi 6gretim sekli.

Kalicilik Puani: Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 21 giin sonra

uygulanan testten aldiklar1 puanlarin ortalamasi.



BOLUM II

KURAMSAL TEMELLERLE iLGILi YAYIN VE ARASTIRMALAR

ZEKA

Giiniimiize kadar arasgtirmacilarin iizerinde calistigi soyut bir kavram olan
zeka; cok farkli tanimlarla ifade edilmis ve tek bir tanimla aciklanamamustir. Asagida

zekaya iliskin yapilan tanimlardan birka¢ 6rnek verilmistir.

“Zeka, bir veya daha fazla kiiltiirel yapida degeri olan bir iiriine sekil verme

ya da problemleri ¢cozme yetenegidir” (Gardner, 1993:7).

Selguk (1999:63)’a gore; “Zeka, yeni ve sasirtict durumlarda cevreye uyum

saglayabilme, soyutlama ve problem ¢6zme giiciidiir.”

Zekayi ilk kez Galton (1822-1911) temel duyularin duyarliligr ile dlgmeye
calisign bilinmektedir (Ulgen, 1997:26). Galton’a gore bireyler arasindaki zeka
farkliliklari, duyusal yeteneklerdeki farkliliklardan kaynaklanmaktadir. Bu durumda
bir kisinin duyular1 ne kadar iyi olursa zekasi da o kadar iyi olacaktir (Toker ve

Bask., 1968:20).

Binet’e gore zeka, kavrama, hiikiim verme, akil yiiriitme gibi karmasik iist
diizey islemlerde kendini gosterir. Bireyin zekasi ¢coziimii yiiksek zihinsel islemler
gerektiren problem durumlariyla karsi karsiya getirilerek olgtilebilir (Selcuk, Kayili
ve Okut, 2002:2). Fransiz psikolog Binet Ogrenme giicliigii olan ve olmayan
ogrencileri uzun siire gozleyerek, bu ogrencilerin 6zelliklerini birbirinden ayirmaya
calismis  ve topladig1 bilgilere dayanarak bir zeka olcegi gelistirmistir. Bu test
Standford Universitesinde Terman tarafindan adapte edilerek Standford-Binet testi
olarak yayinlanmistir (Ulgen, 1997:26). Binet’in hazirladigi zeka olgeginin, sozel ve
mantiksal matematiksel zekalar1 6lctiigii ve bu 6lcegin bireyleri degerlendirmede tek

basina yeterli olmadigi soylenebilir.



Wechler yetiskinler i¢cin Wais adinda bir zeka 6lgegi, daha sonra da ¢ocuklar
icin ikinci bir dlgek olan Wisce’yi gelistirmistir. Bu testler temelde Binet’in dl¢egi
tiiriinden olup, onun gelismisidir. Ogrenme ile ilgilidir, ama zekanin kuramsal bir

tantmi yapilmamugtir (Ulgen, 1997:26).

Guilford zekayr ilk kez kuramsal diizeyde incelemistir. Guilford un
gelistirdigi zeka testi, insanin biligsel sisteminin yapisal biitiinliigii oldugu ve
sireclerle ilgili islemlerin bireyden bireye farklilik gosterdigi goriisiine dayalidir.
Ornegin yapisal acidan herkesin kisa siireli bellek kapasitesi vardir ama herkesin
karar verme hizi farklidir.Bireyin yapisal 0zelliginin Ol¢iimii ve islem giicii, zeka
kapasitesini tanimlar. SI (Structure of Intelligent) olarak bilinen bu modele gore,
zekanmn ii¢ boyutu vardir: Icerik boyutu figiirler, semboller, anlamlar ve
davraniglardan; Uriinler boyutu birimler, smniflar, iliskiler, sistemler, degisik
durumlarda formiile etme (transformasyon) ve dogurgulardan, islemler boyutu ise
bilis, bellek, ayristirici diisiinme, biitiinlestirici diisinme ve degerlendirme

siireclerinden olusur (Ulgen,1997:26-27).

Sperman 1927’ de zekayi iki faktor kurami ile agiklamistir. Buna gore, zeka
her tiirlii zihin etkinliginde rol oynayan veya ihtiya¢c duyulan zihinsel enerji olan
genel faktorden (g faktorii) ve belirli bir zihin etkinliginde rol oynayan veya ihtiyag

duyulan zihin giicii olan 6zel faktérden (s faktorii) olusmustur (Biimen, 2004:2).

Sperman’in 6grencilerinden Robert Cattel zekayr islenmemis genel yetenek
ve okul ile kiiltiir tarafindan etkilenmis zeka arasindaki farkliligi ortaya ¢ikarmak icin
stvi (fluid) ve kristallesmis (crystallized) yetenekler olarak simiflandirdi. Sivi
zekanin, matrisler veya blok dizaynlar1 gibi uzamsal, s6ze dayali olmayan
performans testleri ile belirlenebilecegine ve kristallesmis zekayr daha ©nce
Ogretilmis olan becerilerin, dogrudan uygulanmasini gerektiren matematik
problemleri, kelime haznesi ve sozel bilgi testlerinin ortaya ¢ikardigina inanir (Eggen

ve Kauchak, 1992:154).



Thorndike zekayi, gercek ya da olgular acisindan iyi tepkilerde bulunabilme
yetenegi olarak tanimlamistir (Toker ve Bask, 1968:64). Thorndike’in ileri siirdiigii
kurama gore; zeka birbirinden bagimsiz farkli faktorlerden olusur. Bir sorunun
coziimiinde birden fazla faktor olabilir. Soyut zeka, mekanik zeka, sosyal zeka olmak
tizere ii¢ faktor vardir (Selguk, Kayili ve Okut, 2002:3).

Thurstone zihinsel farkliliklarin “g” faktoriinden degil, birbirinden bagimsiz
yedi faktorden ileri geldigini belirtir. Bunlar; s6zel kavram, sozel akicilik, sayisal
yetenek, tiimevarimsal muhakeme, bellek, uzaysal diisiinme ve algi hizidir (Selcuk,

Kayili ve Okut, 2002:3).

Piaget ise geleneksel zeka anlayisina karsi cikarak zekanin, zeka testinden
alinan puan olmadigim belirtmistir. O, zekayr zihnin gelisme ve kendini yineleme
giicli olarak tamimlamistir. Buna gore zihin bir sindirim sistemi, bilgilerde besin
maddeleridir. Algilanan bilgiler besin maddelerinin organizmay1 degistirdigi gibi
biligsel fonksiyonlar1 degistirir ve gelistirir. BOylece yeni ve bilinmeyenlerle
karsilasan birey, eski tecriibelerinden faydalanarak daha etkili kararlar verir;

karsilastig1 problemleri daha kolay ¢oziimler (Selcuk, 1999:67-68).

Sternberg, Triarsik Zeka Kurami’ni1 gelistirmistir. Bu kurama gore, ii¢ zeka
ogesi bulunmaktadir: Ust dgeler, performans 6geleri ve bilgi kazanma 6gesi. Bir
problemle karsilasildiginda, once problemin ne oldugu anlasilir ve ¢dziim yolu
bulunur (iist-68e), sonra problemin ¢oOziimii uygulamaya sokulur (performans),
gerektiginde yeni bilgi edinilir (bilgi kazanma) (Bacanli,2000:127). Bilisimsel,
baglamsal ve deneyimsel ii¢ alt kurami iceren triarsik zeka kuraminda, Sternberg
zekanin etkileserek isleyen farkli bilesenlerden olustugunu, bireyin icsel ve digsal
diinyas1 ile deneyimlerinin zekayla iligkisi oldugunu savlamistir. Sternberg,
bilesimsel alt kuramda, bireyin zekice davranmis gelistirmesinde kullandig1 bilissel
siirecler ve yapilardan olusan icsel diinyasini, deneyimsel alt kuramda, bireyin
deneyimlerinin, zekasina, i¢ ve dis diinyasiyla iliskilerine etkisini, baglamsal alt
kuramda, bireyin c¢evresel istemleri degerlendirmekte kullandigi siirecler ve dis

diinyasini ele almis zekay1 bu biitiinliikte aciklamistir (Ergetin, 2001:14).



Sternberg “‘Succesful Intelligence” adli kitabinda zekayr etkileyen bazi
etmenleri sOyle siralamaktadir:

1. Cocukla esas olarak mesgul olan bakicinin ilgisi
Keyfi cezalandirmadan kacinma
Cocugun cevresinin ve zaman ¢izelgesinin organize olmasi

Oyun materyallerinin saglanabilirligi

A

Cocugun karsilastig giinliik firsatlarin cesitliligi (Sel¢uk, Kayili ve Okut,
2002:22).

Goleman, Duygusal zeka (EQ) kavramim ortaya atmistir. Duygusal zihin,
evrim basamaginda akil zihninden Once ortaya cikmistir ve hayvanlarda da
mevcuttur. Duygusal zeka; kendini harekete gecirebilme, aksiliklere ragmen yoluna
devam edebilme, diirtiileri kontrol ederek doyumu erteleyebilme, ruh halini
diizenleyebilme, sikintilarin diisiinceyi engellemesine izin vermeme, umut besleme
ile kendini gosterir. Herhangi bir uyariciya kars1 gosterilecek tepki, akil zihninden

once duygusal zihin tarafindan algilanir (Selcuk, Kayili ve Okut, 2002:3).

Gardner’in Coklu Zeka Kurami ortaya c¢ikana kadar bir ¢ok arastirmaci,
bireyin zihinsel yapisini ve davraniglarin1 géz oniinde bulundurarak zeka ile ilgili pek
cok calismalar yaptig1 soylenebilir. Yapilan ¢alismalarda Galton, bireyin duyulari ile
zekay1 Olcerken, Binet ise karmagik zihinsel islemler gerektiren problem durumlar
ile dlcmeye caligmis, ardindan Wechler Binet’ten etkilenerek zeka dlcegi gelistirdigi
bilinmektedir. Sperman’nin iki faktor kuramina kadar zekanin tek boyutlu oldugu ve
dogustan itibaren sabit olup gelistirilemedigi goriisiiniin hakim oldugu soylenebilir.
Sperman zekayr “g” ve “s” faktorleri ile aciklarken, Guilford igerik, iiriinler ve
islemler boyutu olmak {izere zekanin {i¢ boyutu oldugunu 6ne siirmiis, Thorndike ise
mekanik zeka, soyut zeka ve sosyal zeka olmak iizere zekay1 ii¢ faktorle agiklamstir.
Thurstone zekanin birbirinden bagimsiz yedi faktorden meydana geldigini
belirtirken; Sternberg Triarsik Zeka Kuraminda bir problem ¢oziimiinde ii¢ 6Zenin
rol aldigini belirtmektedir. Yukarida agiklandigi gibi yapilan c¢alismalarda zekay:
bireyin duyulari ile karmasik problemlerin ¢oziimiiyle ve sadece sozel matematiksel

icerikli testlerle ol¢iildiigii ancak bu testlerin bireyin var olan beceri ve yeteneklerini



Olcmede yeterli olmadigi sOylenebilir. Zekanin; sdzel ve sayisal becerilerin ¢ok
otesinde oldugu ve bu becerilerin bir teste sigmayacak kadar genis bir potansiyelden
olustugunu savunan Gardner, Coklu Zeka Kurami ile; zekaya iliskin var olan

goriislerden farkli bir bakis agis1 getirdigi diisiiniilebilir.

COKLU ZEKA KURAMI

Noropsikoloji ve gelisim uzmanmi Gardner, geleneksel zeka anlayisini
inceledikten sonra, 70’11 ve 80’li yillarda bireylerin biligsel kapasitelerini arastirmaya
baslamistir. Boston Universitesi’'ndeyken yeteneklerin driintiisiinii anlamaya, bilissel

ya da duyussal kazalarin etkilerini belirlemeye ¢alismistir (Biimen, 2004:4).

Gardner bu caligmalar sirasinda psikometrik bakis agisiyla aciklanamayan
farkli bir seyler gozledigini fark etmis ve bunu soyle ifade etmistir: Cocuklar ve
beyin hasarli yetiskinlerle yaptigim giinliik ¢alismalar beni insan dogasi ile ilgili
bedensel bir olguyla derinden etkiledi. Insanlar ¢ok genis, cok sayida kapasitelerle
dolu. Bir bireyin bir alandaki stiinligli, bir baska alandaki giiciiyle
karsilastirilabilecek ve tahmin edilebilecek kadar basit degil! Coklu Zeka Kurami’nin

baslangic noktasini bu goriis acisi olusturmaktadir (Biimen, 2004:4).

Gardner, bir insanin fel¢ oldugunda beynin belirli bir kisminin hasara
ugradigini ve beynin bu hasar1 hangi kisminin yaptigini sdyledigini ifade etmektedir.
Miiziksel yetenegini kaybeden insanlar halen konusabilmekte, dilsel yetenegini
kaybeden insanlar da halen sarki soyleyebilmektedirler. Bir yetenek kaybedildiginde
digerleri korunabilmektedir. Oyleyse insanlarin tek bir zekaya sahip olmalari
miimkiin degildir. Bu Gardner’1, sadece beyin arastirmalari diinyasina gotiiren bir
anlayis degil aym1 zamanda Coklu Zeka Kurami'na gotiiren temel neden olmustur

(Tarman, 1999:14).

Insan zekasi hakkinda ileri siiriilen geleneksel yapidaki goriisiin stmirliligin
fark eden Gardner, 1983’de yayimladig1 “Frames of Mind (Zihnin Cerceveleri)” adl

eserinde bir insanin yedi temel zeka alanlar1 cesitlemesinden olusan genis bir
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yetenekler yelpazesine sahip oldugunu One siirmiistiir. Ancak, Gardner yedi degisik
zeka alanmi tanimlamakla birlikte ayn1 zamanda bu saymnin insan yeteneklerinin
coklugunu ifade etmekte asla yeterli olmadigina ve her zaman daha fazla zeka

alanlarinin olabilecegine de dikkat cekmistir (Saban, 2003:6).

Gardner (1983) insanin sahip oldugu zeka potansiyeline iliskin su goriisleri
ileri stirmektedir:

Insan kendi zekasini arttirma ve gelistirme yetenegine sahiptir. Yakin zamana
kadar insan zekasinin dogumla kazanildig: ve gelistirilmesine imkan olmadig: goriisii
hakimdi. Bugiin insan zekasinin yine insanin kendi yapabilecekleri ile ilgili
diisiinceleriyle paralellik gosterdigi kabul edilmektedir. Insan hangi yas ve seviyede
olursa olsun sahip oldugu zihinsel islevleri gelistirebilecegi, kisinin sahip oldugu
yetenekleri tamiyarak ve harekete gecirerek daha zeki olabileceklerini, insan
zekasinin insanin icinde yasadig fiziksel, sosyal ve kiiltiirel ¢cevresini algilamasini ve
kontrol etmesini saglayan bir ¢ok yonii oldugu, insan zekasinin, ¢ok cesitlilik ve ¢cok
yonliiliik gostermesine ragmen, kendi icinde bir biitiin oldugu, bireyin giinliik hayatla
ilgili bir problemle karsilastiginda, zihnin cesitli alanlari bir biitiinliik gostererek

uyum i¢inde c¢alistig1, biciminde 6zetlenebilir (Temur, 2001:7-8).

Saban, Gardner’in savundugu Coklu Zeka Kurami’ndan ve giiniimiize kadar
zekayla ilgili yapilan calismalardan yararlanarak zekaya iliskin, zekanin tekil
oldugunu savunan eski anlayis ile zekanin ¢ogul oldugunu savunan yeni anlayislarin

karsilagtirmasini yapmistir.
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Cizelge 1: Eski ve Yeni Zeka Anlayislarinin Karsilastirilmasi (Saban, 2003:4)

ZEKAYA ILISKIN ESKi ANLAYIS

ZEKAYA ILISKIN YENI ANLAYIS

1. Zeka, dogustan kazanilir, sabittir ve

bu nedenle asla degistirilemez.

1. Bir bireyin genetiksel olarak kalitimla
birlikte getirdigi zeka kapasitesi
tyilestirilebilir, gelistirilebilir ve

degistirilebilir.

2. Zeka, niceliksel olarak olciilebilir ve

tek bir sayiya indirgenebilir.

2. Zeka, herhangi bir performansta,
iriinde veya problem ¢6zme siirecinde
sergilendiginden sayisal olarak

hesaplanamaz.

3. Zeka, tekildir.

3. Zeka, ¢oguldur ve cesitli yollarla

sergilenebilir.

4. Zeka, gercek hayattan soyutlanarak

(yani belli zeka testleri ile) ol¢iiliir.

4. Zeka, gercek hayat durumlarindan

veya kosullarindan soyutlanamaz.

5. Zeka, 6grencileri belli seviyelere gore
siniflandirmak ve onlarin gelecekteki

basarilarin1 tahmin etmek icin kullanilir.

5. Zeka, 6grencilerin sahip olduklari
gizil giicleri veya dogal potansiyelleri
anlamak ve onlarin bagarmak icin
uygulayabilecekleri farkli yollar

kesfetmek icin kullanilir.

Gardner zekanin asagidaki 6zellikleri oldugunu ifade etmistir;

1. Her insan, kendi zekasini arttirma ve gelistirme yetenegine sahiptir.

2. Zeka, sadece degismekle

Sgretilebilir.

kalmaz,

ayni zamanda baskalarmma da

3. Zeka, insandaki beyin ve zihin sistemlerinin birbiri ile etkilesimi sonucu

ortaya c¢ikan ¢ok yonlii bir olgudur.

4. Zeka, ¢ok yonliiliikk gostermesine ragmen kendi i¢inde bir biitiindiir.

5. Her insan, cesitli zeka alanlarinin tiimiine sahiptir.

6. Her insan, cesitli zeka alanlarindan her birini yeterli bir diizeyde

gelistirebilir.
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7. Cesitli zeka alanlari, genellikle bir arada ve belli bir uyum icinde
calisirlar.
8. Bir insanin her alanda zeki olabilmesinin bir ¢ok yolu bulunmaktadir

(Saban, 2003:18-19-20).

Gardner zekanin yapisiyla ilgili yapmis oldugu ¢alismada, insanin ¢evresinde
olup bitenleri anlamasi ve 6grenmesi icin kullandigi bir tek degil bir ¢ok zeka bi¢imi
bulundugunu yani zekanin ¢ok boyutlu bir gercek oldugunu ileri siirmiistiir (Burma,

2003:15).

Cok Boyutlu Zeka Kurami’min amaci, egitimde bireylerin neler
yapabildiginden ¢ok neler yapabileceginin diisiiniilmesidir. Giiniimiizde egitim ve
psikolog alanindaki gelismelerle klasik testlerin ¢ocuklarin degerlendirmesinde
yeterli olamayacagi, onlarin potansiyel yeteneklerinin de ortaya cikarilmasi gerektigi
gorlisii vardir. Gardner, bireylerin aymi diisiiniis tarzina sahip olmadiklarin1 ve
egitimin eger bu farkliliklar1 ciddiye aldigi diisiiniiliirse, biitiin bireylere en etkili
sekilde hizmet edecegini belirtmistir. Eger bireyler farkli zeka bilesenlerini
taniyabilirlerse karsilasacaklar1 sorunlart ¢cozmede daha sansh olabilirler (Demirel,

2003:124-125).

Gardner (1999:23)’e gore Coklu Zeka Kurami’nin amact; baskin olmayan
yeteneklerin gelistirilmesi, bir kavrama, konuya ya da derse birden fazla sekilde
yaklasilmasi ve egitimin bireysellestirilmesidir. Gardner, Coklu Zeka Teorisi ile zeka
konusunda genis bir goriis acis1 kazandirarak insanlarin farkli sekillerde sahip
olduklar yetenekleri, potansiyelleri ve kabiliyetleri “zeka alanlar1” olarak adlandirdi

(Saban, 2003:5).

Zeka alanlarinin neden bir yetenek ya da beceri degil de bir zeka olarak
tanimlanmasini Gardner , insanlarin birbiri hakkinda konusurken “o ¢ok zeki degildir
ama miikemmel bir miizik yetenegi vardir” gibi tanimlamalarda bulunduklarini ve

bunun ¢ok yanlis oldugunu vurgulamaktadir (Biimen, 2004:7).
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Gardner kendisiyle yapilan bir goriismede: “Eger ben bu kapasitelere zeka
degil de yetenek deseydim ve kuramin adi da Coklu Yetenek Kurami olsaydi,
insanlar esner ve hemen kabul ederlerdi. Oysa ben onlar1 sarsmak ve diisiindiirmek
istiyorum. Bu kapasitelere zeka demekle, birden fazla olduklarin1 ve simdiye kadar
diisinmedigimiz bazi seylerin zeka olabilecegini vurgulamaktayiz” (Armstrong,
1994:3-4). “Eger bu kapasitelere yetenek diyeceksek bu yanlis bir sey olmaz. Ama
bazilarina yetenek bazilarina zeka deyip hata yapmayalim. Mozart’a ¢ok yetenekli

ama zeki degil demek biiyiik haksizliktir”” (Checkley, 1997:12).

Checkley’in Gardner ile yaptigi bir goriismede, Gardner sekizinci bir zeka
alaninin varligindan s6z etmis ve 1999 yilinda yayimladigi “Intelligence Reframed
(Zeka Yeniden Yapilandirildl)” adli eserinde bu yeni zeka alamin1 da kapsayacak
sekilde Coklu Zeka Teorisi’ni yeniden formiile etmistir. Gardner’in ileri siirdiigi
sekiz tiirdeki zeka alanlar1 sunlardir:

Sozel-Dil Zekasi
Mantiksal-Matematiksel Zeka
Gorsel-Uzamsal Zeka
Miiziksel-Ritmik Zeka
Bedensel-Kinestetik Zeka
Sosyal Zeka

Icsel Zeka

Dogac1 Zeka (Saban, 2003:6-7)

© N o kWD =

Gardner herhangi bir niteligin, zeka tiirii olarak kabul edilebilmesi i¢in baz1
kriterleri tasimasi gerektigini belirtmektedir. Gardner bir niteligin zeka olabilmesi
icin dort tane kriter belirlemistir. Bunlar, (1) bir dizi sembole sahip olma, (2) kiiltiirel
yapida degeri olma, (3) araciligiyla mal veya hizmet iiretebilme ve (4) iginde
problem ¢o6ziilebilmesidir (Demirel, 2003:126). Gardner belirtilen kriterleri tasiyan
sekiz zeka tiirii tespit etmistir. Fakat belirlemis oldugu zeka tiirlerinin disinda da
zekalar olabilecegini belirtmekte ve su anda aday olarak “Varoluscu Zeka” iizerinde

calistigini belirtmektedir (Batman, 2002:16).
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Coklu Zeka Kurami’nin Temelleri

1. Her insan, ¢esitli zeka alanlarinin tiimiine sahiptir. Coklu Zeka Kuramu,
insanda yalnizca tek bir zekanin gecerliligini belirlemek yerine, her insanin biitiin
zeka alanlarinda yeteneginin oldugu goriisiinii benimsemektedir. Ancak her insanda

s0z konusu olan bu zeka alanlar1 degisik diizeylerde bulunabilmektedir.

2. Her insan, cesitli zeka alanlarindan her birini yeterli bir diizeyde
gelistirebilir. Coklu Zeka Kurami’na gore yeterli ve uygun destek, imkan ve egitim
saglandiginda, gercekte her bireyin zeka alanlarinin hepsinin oldukca yiiksek bir

diizeyde gelistirebilme kabiliyetine sahiptir.

3. Cesitli zeka alanlari, genellikle bir arada karmasik bir yapida calisirlar.
Genellikle gercek hayatta hicbir zeka alani tek basina var olmaz. Cesitli zeka alanlar

birbirleri ile siirekli olarak etkilesim i¢indedir.

4. Bir kisinin her alanda zeki olabilmesinin bir ¢ok yolu bulunmaktadir.
Bireyin belli bir zeka alaninda zeki sayilabilmesi ic¢in egitimcilerce benimsenmis

standart sayilabilecek birtakim nitelikler s6z konusu degildir (Saban, 2000:43).

Coklu Zeka Kuramn’mn Ilkeleri

Yavuz (2003:17)’a gore Coklu Zeka Kurami'nin ilkeleri su sekilde
siralanmustir:

1. Insanlar ¢ok farkli zeka tiirlerine sahiptir.

2. Her insan aktif olarak kullandig1 zekalar ile 6zel bir karisima sahiptir.
Her insanin kendine 6zgii bir zeka profili vardir.
Zekalarin her biri insanda farkl bir gelisim siirecine sahiptir.
Biitiin zekalar dinamiktir.
Insandaki zekalar tanimlanabilir ve gelistirilebilir.

Her insan kendi zekasimi gelistirmek ve tanimak firsatina sahiptir.

N o AW

Her bir zekanin gelisimi kendi i¢inde degerlendirilmelidir.
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8. Her bir zeka hafiza, dikkat, alg1 ve problem ¢6ziimii acgisindan farkli bir
sisteme sahiptir.

9. Bir zekanin kullanimi1 esnasinda diger zekalardan da faydalanilabilir.

10. Kisisel alt yapi, kiiltiir, kalitim, inanglar zekalarin gelisimi tizerinde etkiye
sahiptir.

11. Biitiin zekalar, insanin kendini gerceklestirmesi yolunda farkli ve o6zel
kaynaklardir.

12. Insan gelisimini degerlendiren tiim bilimsel teoriler ¢oklu zeka teorisini
desteklemektedir.

13. Su anda bilinen zeka tiirlerinden daha farkli zekalar da olabilir.

Zeka Alanlan ve Ozellikleri

Sozel-Dilsel Zeka (Verbal-Linguistic):

Sozel-dilsel zeka; siir, mizah, hikaye anlatma, gramer, mecazlar, tesbihler,
soyut ve simgesel diisiinme, kavram olusturma ve kelime yazma gibi karmasik

olasiliklari igeren dil iiretim sorumlulugudur (Tarman, 1999:14).

Demirel (2003:125)’e gore dil zekasi, sozciikleri hem sozlii hem de yazili
olarak etkili bicimde kullanma becerisidir. Ornegin, sozlii olarak 6ykii anlatan ya da
sunuculuk yapan ve politikaci olan kisilerle sair, oyun yazari, editor, gazeteci gibi dil

zekasini sergileyenler bu grupta yer alirlar.

Sozel-dil zekasi, dili, bagkalarim bir isi yapmak i¢in ikna etmek, baskalarina
belli bir konuda bilgi sunmak, baskalarina belli bir isin nasil yapilacagim a¢iklamak
veya bir dilbilimci gibi dilin 6zellikleri hakkinda bilgi sahibi olmak gibi dil ile ilgili
biitiin faaliyetleri igerir. Sozel-dil zekasi kuvvetli olan bireyler, isiterek, konusarak,
okuyarak, tartisarak ve baskalar1 ile ilgili karsilikli etkilesime girerek en iyi
Ogrenirler (Saban, 2003:7).
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Dil zekasi; dili giizel kullanabilme ve etkili iletisim kurabilme yetenegi olarak

diistintilebilir bu zeka alami gelismis olan kisilerin kendini ifade etmede ve

bagkalarini ikna etmede basarili oldugu soylenebilir.

Gardner’a gore sozel-dilsel zekanin dort ana elemant vardir:

1.
2.

Ses bilgisi (fonoloji): Kelimelerin seslerinden haberdar olmaktir.

S6z dizimi (sentaks): Dilin yapisiyla ilgilidir. Gramer kurallarini ve
kelimelerin siralanmasini icerir.

Anlam bilgisi (semantik): Kelimelerin anlamlarindan haberdar olmak ve
bu anlamlar ¢ercevesinde insanlarla etkilesime girmekle ilgilidir.
Pragmatik: Aciklamak, ikna etmek, cesaretlendirmek ya da herhangi bir
amac i¢in dilin kullanilmasidir. Birey dilin yapisiyla ya da kullanilan
kelimelerin gercekten dogru olup olmadigi ile ilgilenmez. Amag,
karsidaki kisilerle gercekten basarili bir sekilde etkilesim kurmaktir
(Selcuk, Kayil1 ve Okut, 2002:44).

Gardner, dilin insan zekasinin iistiin bir 6rnegi ve toplumsallasma siirecinde

vazgecilmez bir oneme sahip oldugunu vurgulamaktadir. Konugma dili, somuttan

soyuta diistinmeyi gelistirmis ve nesneleri isaret ederek, adlandirarak, onlar yokken

onlar hakkinda konusmay1 saglamistir. Okuma, insan i¢in gormedigi nesneler, yerler,

siirecler ve kavramlari bildik hale getirir. Yazma ise konusmaciyla hi¢ karsilasmadan

iletisim kurmayi saglar. Insan, kelimelerle diisiinme yetenegiyle hatiralar1 analiz

eder, problem ¢ozer, gelecegi planlar ve yaratir (Biimen, 2004:9).

Lazear’a gore bu zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir:

a)

b)

Diizeni ve sozciiklerin anlamini kavrama: Bu kapasite verilen bir
metindeki sozciiklerin anlamini kavrama ve bu anlami degistirmek i¢in
sozciiklerin yeniden nasil diizenlenecegini iceren karmasik bir siirectir.

Aciklama, Ogretme, 6grenme: Bir bilgiyi sozel ya da yazili olarak bir

baskasina aciklayabilme veya verilen bir talimat1 anlayabilme giiciidiir.



c)

d)

€)
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Mizaha dayali anlatim: Bu kapasite, kelimeler iistiinde oynama (cinas
yapma, sonu siirprizli biten hikayeler, bilmeceler, sakalar, alayl siirler,
mecazlar) seklinde 6rneklendirilebilir.

Yazili ya da sozlii olarak etkili hitabet, ikna ve giidiileme yetenegi:
Politikacilar ve sunucularin topluluk Oniinde rahat ve etkileyici
konusabildikleri, hitabet tarzinda etkili yaz1 yazabildikleri ve motive edici
olduklar goriilmektedir.

Hatirlama ve geri getirme: Bu kapasite, beynin kisa ve uzun siireli
bellekte bilgileri tutma giiciinii ifade eder.

Metalingustik analiz: Dili arastirma i¢in kullanabilme yetenegidir

(Biimen, 2004:10)

Gardner (1999:41)’e gore sozel-dilsel zekaya sahip olan bireyler su

davraniglart gosterir:

1.

AN O T i

Hikayeler anlatir, espriler yapar, olaylar uydururlar.
Hafizalar iyidir.

Kelime oyunlarini severler.

Okumay1 yazmayi severler.

Yaslarina gore sozciik dagarcigl zengindir.

Sozel iletisimleri iyidir.

San, Gileryiiz (2004:179) Gardner’in sozel-dilsel zeka ile ilgili yaptigi

calismadan yararlanarak bu zekaya iliskin 6zellikleri asagidaki gibi belirtmistir:

1.

2
3.
4

Her hikayeyi, masali, fikray1 anlatir. Iyi bir hafizas1 vardr.
Soz oyunlari sever. Iyi bir kelime haznesine sahiptir.

Sozel olarak 1iyi iletisim kurar.

. Ogrenmede daha cok kitaplar, teypler, yazma materyalleri, goriisme ve

tartismalar, konusma ve dinleme materyallerine ihtiya¢ duyar.

Farkli kelimeleri, sesleri, ritimleri dinler ve tepkide bulunur. Diger
insanlarin seslerini, dil islubunu, okumasini ve yazmasini taklit edebilir.
Ciimleleri dinler, yorumlar, farkli bir tarzda ifade eder ve soylediklerini

hatirlar. Okuduklarini anlar, 6zetler ve kolaylikla anlar.
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7. Farkli zamanlarda, farkli amaglar icin, farkli gruplara etkili bir bicimde
hitap edebilir. Dinleyicileri, etkili konugmalari ile etkiler.

8. Okuma, yazma, dinleme ve konusma gibi dil sanatlarinda farkli yapilar
olusturabilir.

9. Farkh dilleri 6grenme becerisine sahiptir.

10. Oykii, masal, giince ve siir yazma gibi etkinliklerden zevk alir. Yeni dil
yapilari olusturur.

11. Etkili dinleme becerilerine sahiptir

Mantiksal-Matematiksel Zeka (Logical-Mathematical):

Mantiksal-matematiksel zeka; mantiksal diisiinme, sayilar1 etkili kullanma,
problemlere bilimsel ¢oziimler liretme ve kavramlar arasindaki iliskileri ayirt etme,
siniflama, genelleme yapma, matematiksel bir formiille ifade etme, hesaplama,
hipotez test etme, benzetmeler yapma gibi davranislarin1 gésterme yetenegidir. Bilim
adamlari, matematikciler, muhasebeciler, miihendisler, bilgisayar programcilari,
istatistikciler ve benzeri islerle ugrasanlar mantiksal-matematiksel zekas1 giiglii olan

bireylere 6rnek sayilabilir (Demirel, 2003:125).

Biimen (2004:11)’e gore; mantiksal-matematiksel zeka, sayilar ve akil
yiriitme zekasi ya da tiimdengelim ve tiimevarim ile akil yiiriitme, soyut problem
cozme ve birbiri ile iligkili kavramlar, diisiinceler arasindaki karmasik iliskileri

anlama yetenegidir.

Matematiksel zeka, soyut diisiinebilme, neden-sonug iliskisi kurabilme ve
sayllar arasindaki iligkileri yorumlayarak problem c¢ozebilme yetenegi olarak

diistiniilebilir.

Bu zeka tiiriinde gelismis olan insanlar, nesneleri tanimlamada, analiz etmede
ve matematik/bilim gibi konularda problem ¢6zmede basarilidirlar ve benzer seyleri
eslestirme, karisik resimlerden sekil ¢ikarma, matematik, bilim, bulmaca ve problem

cozme gibi konulardan hoglanirlar (Tarman, 1999:17). Yiiksek bir mantiksal-
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matematiksel zekaya sahip insanlar, bir bilim adami veya mantik¢cinin yaptigi

nedensel bir sistemin temel prensiplerini; veya bir matematik¢inin yaptigi sayilari,

nicelikleri ve islemleri yiiriitebilir (Checkley, 1997:12).

Lazear’a gore bu zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir:

a)
b)

c)

d)

Soyut yapilar1 tanima: Cevredeki oriintiileri ayirt etme giictidiir.
Tiimevarim yoluyla akil yiiriitme: Bu kapasite, parcalardan biitiine gitme
yolunda kullanilan mantiktir.

Tiimdengelim yoluyla akil yiirlitme: Biitiinden parcalara gitme mantig ile
hareket edilir.

Baglant1 ve iligkileri ayirt etme: Bu kapasite giinlik yasamda bireyleri
bombardimana tutan verileri, siralama ve siniflama davramislarini igerir.
Bu zekas1 geliskin bireyler kendisi i¢in anlamli ve 6nemli seyleri seger,
digerlerini eler.

Karmagsik hesaplamalar yapma: Bu kapasite yillardir en ¢ok zeka
temsilcisi olarak kabul edilmekte olandir. Buna ragmen, sadece okulda
Ogrenilen say1 iligkileri ve matematik islemlerini degil; bunlar1 giinliik
hayatta kullanabilme becerisini de igerir.

Bilimsel yontemi kullanma: Bu siirecte gozleme, yargilama, tartma, karar
verme ve uygulama vardir. Giinlik yasamda bir problemle
karsilasildiginda bu yontem kullanilir. Once problemle ilgili tiim olaylar
gozlenir, sonra probleme en ¢ok hangi olayimn ilgili oldugu belirlenir.

Daha sonra da bir karar verilip uygulanir (Biimen, 2004:11-12).

Gardner (1999:41)’e gore matematiksel zekaya sahip bireyler su davranislari

gosterirler:

A e

Herhangi bir seyin nasil ¢alistigini sorgular.
Akildan hesab1 ¢abuk yaparlar.

Matematik etkinliklerini severler.

Strateji oyunlarini severler.

Mantik oyunlarini sever, bozyaplari severler.

Ust diizey diisiince becerilerini kullanirlar.
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San, Giileryiiz (2004:187) Gardner’in mantiksal-matematiksel zeka ile ilgili
yaptigt calismadan yararlanarak bu zekaya iliskin Ozellikleri asagidaki gibi
belirtmistir:

1. Nesnelerin nasil ¢alistigina dair sorular sorar.

2. Hizli bir sekilde zihinsel matematik yapar. Matematiksel etkinlikleri,

strateji oyunlarini, mantik bulmacalarini sever.

3. Problemlerin ¢oziimiinde yiiksek diisiinme tekniklerini kullanir. Zeka
oyunlarinda basarilidir.

4. Deney yapma, smnama, sorgulama ve arastirmalardan zevk alir.
Ogrenmede daha cok kesiflerdir, diisinme, tiimevarim ve problem
cozmeden yararlanir.

5. Neden-sonug iligkilerini ¢ok iyi kurar.

6. Somut cisimleri soyut sembolik ifadelere doniistiirebilir.

7. Mantiksal problem ¢6ziimlerinde basarilidir.

8. Degisik alanlara iliskin denenceler kurar ve sinar.

9. Miktar tahminlerinde bulunur.

10. Grafikler ya da sekiller halinde verilen (gorsel) bilgileri yorumlar.

11. Bilgisayar programlart hazirlar. Grafik, sema sekillerle calismaktan

hoslanir.

Sozel-dilsel zeka ve mantiksal-matematiksel zeka bicimleri, giiniimiizde tiim
zeka testleri, standart basar testleri ve bati1 egitim sisteminde kullanilan kolej giris

sinavlari i¢in temeldir (Tarman, 1999:17).
Gorsel-Uzamsal Zeka (Verbal-Spatual):

Resim, grafik ve heykel gibi gorsel sanatlar; denizcilik, harita yapimcilig ve
mimarlik gibi ylizey ve onun i¢inde bilginin kullanimini gerektiren durumlar; ve
farkli derinlik ve agilardan objeler tasarlama yetenegi gerektiren satrang gibi oyunlar
gorsel-mekansal zeka ile ilgilidir. Bu zekanin temelindeki anahtar duyu, gérme
duyusu ve buna bagli olarak sekiller tasarlama ve zihinde resimler yaratma

yetenegidir (Tarman, 1999:18).
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Demirel (2003:125)’e gore gorsel-uzamsal zeka; iic boyutlu bir nesnenin sekil
ve gOriintiisiinii hayal edebilme ya da baska bir deyisle, diinyay1 dogru algilama ve
algilama {izerine gordiiklerini yansitabilme yetenegidir. Uzamsal zeka, gorsel
disinme ve sekil/uzay ozelliklerini sekillerle ve grafiklerle ifade etme, cizme,
boyama ve sekil verme gibi davranislart kapsar. Mimarlar, denizciler, pilotlar,
heykeltraglar, ressamlar, izciler, avcilar, dekoratorler ve tasarimcilar uzamsal

zekalarin en {ist diizeyde kullanirlar.

Gorsel-uzamsal zekaya sahip insanlar, yer, zaman, renk, ¢izgi, sekil, bicim ve
desen gibi olgulara ve bu olgular arasindaki iligkilere karsi asiri duyarhdirlar.
Varliklari, olaylar1 veya olgular1 gorsellestirerek ya da resimlerle, ¢izgilerle ve

renklerle calisarak en iyi 6grenirler (Saban, 2003:9).

Gorsel zeka, nesneleri gorsel olarak kavrama, sekil ve cizgilerle ifade etme

becerisi olarak diisiiniilebilir.

Gardner, gorsel-uzamsal zeka alaninin ana elemanlar1 olarak ii¢ yetenek ileri
stirer. Bu yetenekler sunlardir: 1-Nesneleri dogru bir sekilde algilamak, 2-Bir nesneyi
uzayda hareket ediyor gibi hayal ederek ya da baska birinin perspektifinden
resimleyerek yonlendirmek, 3-Birinin algilarimi iki ya da {i¢ boyutlu somut 6rnekler

halinde transfer etmek (Sel¢uk, Kayili ve Okut, 2002:53).

Lazear’a gore bu zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir:

a) Aktif imgelem/hayal giicli: Yere yatilarak bulutlara bakilip sekilleri
hayvanlara, objelere, yiizlere ve olaylara benzetmede oldugu gibi,
bireylerin zihinsel hayal giiciinii ifade eder.

b) Zihinde canlandirma: Olaylarin, Kkisilerin, sekillerin vb. akilda
resimlenmesidir.

¢) Uzayda yer/yol bulma: Giinliik hayatta sik sik yasadigimiz bir olaydir.
“Baz1 insanlar asla kaybolmaz; bazilar1 asla bulunmaz” sézii bu durumu

ozetleyen bir deyimdir.
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Grafik temsili: Bu kapasite bir fikir, bir kavram veya bir duyguyu daha 1yi
anlatabilmek icin yapilmis gorsel resimler yaratmayi icermektedir.
Uzaydaki nesneler arasindaki iligkileri tanima: Arabay1 kaldirima paralel
park etme, satrangta birka¢ hamle sonrasini tahmin etme gibi becerileri
kapsar.

Imajlarla zihinsel manevralar yapma: Psikolojide kullamlan optik
illizyonlar vardir. Bunlarin en cok bilineni igice ge¢mis iki yiiziin
bulundugu bir resimdir. Bu resme bakanlarin bazilar1 gen¢ bir hanimu,
bazilart ise yash bir hanimi goriirler. Yine gazete ve dergilerde yer alan ii¢
boyutlu (3D) sihirli g6z resimleri vardir. Bunlara belli bir siire
odaklagtigimizda ilk bakista fark edilmeyen bambagka bir resim
goriirstiniiz. Bu kapasite bu tiir becerilerin kullanilmasim isaret
etmektedir.

Farkli agilardan objeler arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 tanima: Bu
yeterlilik, karmasik, farkli agilardan, nesneler arasindaki benzerlik ve

farkliliklar1 tanimayi isaret etmektedir (Biimen, 2004:12-13).

Gardner (1999:41)’e gore gorsel zekaya sahip birey su davraniglar gosterir:

® NN kLD

Net zihinsel imaj gordiigiinii soyler.

Harita, cizelge ve semalar1 rahatlikla okur.
Yasitlarindan daha hayalcidir.

Sanat etkinliklerinden zevk alir.

Gorsel gosterimleri sever.

Bozyap ve yolunu bul oyunlarini sever.
Okurken kelimelerden ¢ok resimlerden 6grenir.

Sayfalar1 dalginca resimler.

San, Giileryiiz (2004:202) Gardner’in gorsel-uzamsal zeka ile ilgili yaptigi

calismadan yararlanarak bu zekaya iliskin 6zellikleri asagidaki gibi belirtmistir:

1.
2.
3.

Resimler ve sekillerle diisiiniir. Hayalinde gordiigii resimleri anlatabilir.
Harita, tablo ve diyagramlari anlayabilir.

Cok hayal kurar. Sanat ve proje aktivitelerini, gorsel sunuslari sever.
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4. Okurken kelimelerden ¢ok resimlerden anlar. Tasarim, c¢izim ve
gorsellikten zevk alir.

5. Ogrenmede daha cok sanat, video, filmler, bulmacalar ve haritalardan
yararlanir.

6. Kolaylikla yon bulma becerisine sahiptir.

7. Dinlediklerinden zihinsel objeler hayaller, resimler iiretir. Ogrendigi
bilgileri hatirlamada bu zihinsel resimleri kullanir.

8. Ug boyutlu iiriinler hazirlamaktan hoslanir. Origami ve maketler hazirlar.

9. Bir objenin farkli agilardan perspektifini anlayabilir, onu zihinde
canlandirabilir.

10. Ogrendigi bilgileri somut ve gorsel sunuslara doniistiiriir.

Miiziksel-Ritmik Zeka (Musical):

Miiziksel zeka, miizikte diisiinebilme; kaliplar1 duyabilme, taniyabilme ve

muhtemelen bunlari isleme kapasitesidir (Checkley, 1997:12).

Demirel (2003:126)’e gore miiziksel zeka; duygularin aktariminda, miizigi
algilama ve sunmada miizigi bir ara¢ olarak kullanma yetenegi, yani ritme, melodiye,

tona kars1 duyarli olma yetenegidir.

Miiziksel zeka, ayn1 anda tinlayan sesleri algilayabilme, calinan ezgileri,
ritmleri hatirlayabilme ve aynen tekrarlayabilme, duyulan herhangi bir sesin
farkliliklarin1 ve ayrintilarini (6rnegin kapiyr vuran kisinin kim oldugunu tahmin
edebilme) hissedebilme, sesini dogru kullanabilme, calgi calabilme ve calgisini
nitelikli kullanabilme, miizikle ilgili iiriinler yaratabilme ve miizigi iletisim araci

olarak kullanabilme gibi yetenekleri i¢erdigi soylenebilir.

Lazear’a gore bu zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir:
a) Miizigin ve ritmin yapisina deger verme: Miizigin duyussal davranislarla
iliskisini ifade eder. Ornegin baz1 miizikler bizi gerginlestirir, bazilar ise

rahatlatir.
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Miizikle ilgili semalar olusturma: Bilingli ya da bilingsiz olarak belli
miizik ya da ritmin belli olaylarla iliskilendirilmesidir.

Seslere karsi duyarlilik: Bu kapasite giinlik hayatimizda bizi uyaran
seslerin 6grenilme ve duyulma kapasitesidir. Bir kisiyi ayak seslerinden
tanima, trafik yogunlugunu veya hava durumunu seslerden kestirme 6rnek
olarak verilebilir.

Melodi, ritm ve sesleri taklit etme, tanima ve yaratma: Bu yeti bir
baskasinin tonsal ya da ritmik Oriintiileri tekrarlamaya dayanir.

Ton ve ritmlerin degisik Ozelliklerini kullanma: Bu kapasite ses, ton ve
ritmlerin bir iletisim araci olarak kullanilmasini ifade eder. Sikintils,
heyecanli, korku dolu ya da mutlu bir konusmadaki ritmleri fark etme

(Biimen, 2004:14).

Campell’e gore miiziksel zekaya sahip bireyde gozlenebilen davranislar

sunlardir:

1.

Insan sesi, cevredeki sesler gibi cesitli sesleri ilgiyle dinleme ve bunlara
tepki verme.

Ogrenme ortaminin disindaki miiziksel ya da gevresel seslerden hoslanma
ya da bunlara ulagma cabasi

Miizige bedensel olarak; yoneterek, calarak/soyleyerek, yaratarak ya da
dans ederek tepki verme, duygusal olarak ruh haliyle ve miizigin
temposuyla tepki verme, kuramsal olarak; miizigi tartisma ya da analiz
etme ve miizigi estetik olarak degerlendirme, anlamimi ve igerigini
kesfetmeye calisma.

Farkli miizik stillerini, tiirlerini ve kiiltiirel varyasyonlari tamimlama ve
tartisma, miizigin insan yasamindaki Onemine inanarak miizikle ilgili
cesitli roller alma.

Miizik ve miizigin cesitli formlar1 hakkinda basili ve sesli arsiv olusturma,
org ya da baska tiirlii calgilara sahip olma ve bunlar1 ¢alma.

Bireysel ya da topluluk igerisinde ¢alma/sdyleme becerisini gelistirme.
Miizikte notasyonu ve terimleri kullanma.

Miizik dinlemede kendine 6zgii bir tarz gelistirme.
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9. Dogaclama yapmaktan ya da bir miizik pasaji verildiginde, bunu
tamamen etkili bicimde calarak seslendirmekten hoslanma.

10. Bir bestecinin, yaptigt miizikle neyi anlatmaya c¢alistigin1 kendi
climleleriyle agiklama ve eserin boliimlerini analiz etme, elestirme.

11. Mesleki olarak sarkicilik, calicilik, ses miihendisligi, yapimecilik,
elestirmenlik, calgi yapimciligi, 6gretmenlik ya da seflik gibi mesleklere
O0zenme ve ilgi gosterme.

12. Ozgiin eserler besteleme ve yeni calgilar icat etme (Tarman, 2004).

Bedensel-Kinestetik Zeka (Bodily-Kinesthetic):

Bedensel zeka, duygularini viicudu kullanarak (dans ve viicut dili gibi), bir
oyun oynayarak (spor yapma gibi) ya da yeni bir iiriin yaratarak (diisiinerek bir icat

yapma) ifade etme yetenegidir (Tarman, 1999:18).

Checkley (1997:12)’e gore bedensel-kinestetik zeka; bir problem ¢dzme, bir
sey yapma veya bir liretim yapmak i¢in tiim viicudun veya viicudun uzuvlarim (el,

parmaklar, kollar) kullanma kapasitesidir.

Bedensel zeka, bedenini en etkili bicimde kullanabilme ve beyin ile beden

arasinda uyum saglayabilme becerisi olarak diisiiniilebilir.

Bedensel-kinestetik zeka alani, koordinasyon, denge, giic, esneklik ve hiz gibi
baz1 fiziksel yetenekleri ve bu yeteneklerin hepsinin bir arada islemesini saglayan
devinimsel nitelikteki bazi 6zel becerileri icermektedir. Bedensel-kinestetik zeka
alan1 giiclii olan insanlar, en 1yi yaparak, yasayarak, hareket ederek ve ilk elden

tecriibe edinerek 6grenirler (Saban, 2003:11).

Bedensel-kinestetik zekanin ii¢ ana boyutu vardir. Bunlar:
1. Beden hareketlerini ustalikla denetleyebilme

2. Nesneleri yetkin bir sekilde yonlendirebilme
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Beden ve akil arasinda bir ahenk ve uyum olusturmaktir (Selcuk, Kayili

ve Okut, 2002:63).

Lazear’a gore bu zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir:

a)

b)

Viicut hareketlerini kontrol etme: Bu kapasite ayn1 anda farkli birkag
fiziksel hareketi yiiriitme olarak diisiiniilebilir.

Onceden planlanmis viicut hareketlerini kontrol etme: Bazi bedensel
hareketler vardir ki bunlar1 giinlilk yasamda farkinda olmadan ya da bir
egitim alarak Ogreniriz. Ornegin, yiiriime, kosma, motosiklet ya da
bisiklete binme, araba kullanma vb.

Bedenin farkinda olma: Bu kapasite bedeni dinleme ve ona giivenmeyi
ifade eder.

Zihin ve beden arasinda giiclii bir bag kurma: Zihinde gerceklesen bir
seyin bedeni etkilemesi ya da bunun tersini ifade eder.

Pandomim yetenekleri: Pandomim, rol yapma ve drama yeterliliklerini
kapsar. Cevremizdeki insanlarin konusurken kullandiklar1 jest ve
mimikler, viicut dilinin farkindalig1 6rnek olarak verilebilir.

Bedeni tiimiiyle 1yi kullanma: Bireyler eger bedenlerinin tiim boyutlariyla
farkinda olurlarsa ve onu yonetebiliyorlarsa, baskin olmayan elleriyle
tenis oynayabilir, arabalarini kaldirima paralel olarak park edebilirler

(Biimen, 2004:14-15).

Gardner (1999:43)’e gore gorsel zekaya sahip birey su davranisglart gosterir:

1.

A

Bir veya birden fazla sporda basarilidir.

Uzun siire oturunca kipirdanir, elini ayagin sallar.
Bir seyleri parcalayip tekrar birlestirmeyi sever.
Yeni seylere dokunur.

Kendini tiyatrovari sekilde ifade etmeyi sever.

San, Giileryiiz (2004:220-221) Gardner’in bedensel-kinestetik zeka ile ilgili

yaptigi c¢alismadan yararlanarak bu zekaya iliskin oOzellikleri asagidaki gibi

belirtmistir:



27

1. Bir veya birden cok spor alaniyla ilgilenirler. Uzun siire hareketsiz
oturamazlar.

2. Nesneleri parcalayip biitiinlemeyi severler. Tanimadiklar1 nesnelere
dokunurlar.

3. Hareket ederek Ogrenirler. Dinleme, konusma, dans, kosma, dokunma ve

hareket etmeyi severler.

Ogrenmede role-play, drama, tiyatro ve hareket etmeye ihtiya¢ duyarlar.

Saglikli yasam konusunda viicutlarina 6zen gosterirler.

Fiziksel islerde, gorevlerde dengeli, zarif, becerikli ve dakiktirler.

Cevrelerini, nesneleri, esyalari dokunarak ve hareket ederek incelerler.

© N ok

Ogrendiklerine dokunmay1, ellemeyi ya da onlarin kullanmay1 tercih
ederler.

9. Fiziksel beceri isteyen alanlarda (dans, spor...) yenilikler kesfeder ve

farkliliklar ortaya cikarirlar.

10. Rol yapma, atletizm, dans, dikis-nakis gibi alanlarda yetenekleri vardir.
11. Aktif katilimla daha iyi 6grenirler. Soylenenden ¢ok yapilani hatirlarlar.
12. Gezi-inceleme model-maket yapma gibi fiziksel aktivitelere katilimdan
zevk alirlar. Organizasyon yapma Ozellikleri gelismistir. Bulunduklar:
cevreye ve onu kapsayan sistemlere karst duyarhdirlar ve sorumlu

davranirlar.

Sosyal-Kisilerarasi Zeka (Interpersonal):

Sosyal-kisilerarasi zeka, insanlarla iligki kurma, diger bireylerin ruh hallerini,
duygularini, giidiilenmisliklerini ve niyetlerini anlama ve davraniglarini yorumlama
yetenegine sahip olmadir. Politikacilar, liderler, psikologlar, 6gretmenler, aktorler,

turizmciler bu yetenekleri iyi kullanan insanlardir (Demirel,2003:126).

Checkley (1997:12)’e gore “kisileraras1 zeka, diger insanlar1 anlamadir. Bu,
hepimizin ihtiya¢ duydugu bir yetenektir, ama eger bir 6gretmen, klinik uzmani veya
politikaciysan bu bir 6diildiir. Diger insanlarla ugrasan herhangi birisi, kisilerarasi

alanda yetenekli olmak zorundadir.”
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Gardner (1993:22)’e gore; bu zeka alami, bir grup icinde isbirlik¢i

calisabilme, diger insanlarla sozel ya da sozsiiz iletisim kurma yetenegini kapsar.

Insanlar arasindaki ilgi farklarim1 da bu zeka alan1 ortaya koyar. Ornegin ruh halleri,

huylari, yonelimleri ve amaglarindaki zitliklar gibi.

Sosyal zeka, diger insanlarla etkili bir sekilde iliski kurabilme ve onlarin

duygu ve diisiincelerini anlayabilme, empati kurabilme becerisi olarak diisiiniilebilir.

Lazear’a gore bu zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir:

a)

b)

c)

d)

€)

Insanlarla sozlii ya da sozsiiz etkili iletisim kurma: Bu yeti sadece
konusabilmek degildir. Karsimizdaki kisinin sdylediklerinin yani sira,
soylemedikleri, kullandig1 beden dili ve ses tonunu da fark etmeyi kapsar.
Bir bireyin ruhsal durumunu, duygularimi okuma: Bu kapasite
karsimizdaki kisinin mutlu, mutsuz sikilgan ya da kizgin olup olmadigin
anlamamizi igerir.

Grupta isbirligi icinde calisma: Bir grupta ortaya cikarilacak {iriin,
elemanlarinin  yaptiklarina baghdir. Bir gruba bagli olarak neler
yaptiginiz, isbirligi diizeyiniz bu zekada yer alir.

Karsidaki kisinin bakis agisiyla dinleme: Giinlilk yasamdaki
konusmalarda karsimizdakinin neler soyledigini cogunlukla kaciririz,
clinkii kendi kafamizdakiler baskindir. Bu yeti, sadece karsidakinin ne
sOylemek istedigi ile ilgilenip, onun soylediklerine konsantre olmak,
kendi zihnimizi kapatmay1 ifade eder.

Empati kurma: Bu kapasite, bir bagkasinin bakis ag¢isini, duygularini,
degerlerini, inanglarim  Ozellikle bizimkinden farkli oldugunda
anlayabilmeyi ifade eder. Bu durum karsimizdaki kisinin bakis acisina
katilmay1 ifade gerektirmez; sadece onun bakis agisina deger verme ve
onu anlamaya isaret eder.

Sinerji kazanma ve yaratma: Bir grup ¢alismasinda elde edilen iiriiniin tek
tek bireylerin eseri degil, grubun giiciiniin iiriinii olduguna inanmay1 ve bu

yonde ¢aba harcamayi ifade eder (Biimen, 2004:16).
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Gardner (1999:41)’e gore sosyal zekaya sahip birey su davranislar gosterir:

® N,k DhD =

Yasitlari ile konusmaktan zevk alir.

Dogal bir lider olarak davranir.

Sorunlar olan arkadaslarina onerilerde bulunur.
Kuliiplere, komitelere, diger organizasyonlara katilir.
Baska cocuklarla oynamayi sever.

Bir veya birden fazla yakin arkadasi vardir.
Baskalarina ilgi gosterir.

Pratik yasam tecriibesi vardir.

San, Giileryliz (2004:219) Gardner’1n sosyal-kisileraras1 zeka ile ilgili yaptigi

calismadan yararlanarak bu zekaya iliskin 6zellikleri asagidaki gibi belirtmistir:

1.

ok »n

10.
11.
12.
13.
14.

Arkadaslar ile birlikte olmaktan hoglanir. Dogal lider olarak davranir.
Ikna becerisine sahiptirler. Kuliip dernek ve komitelerde zevkle calisirlar.
Cok arkadaglar1 vardir. Dinlemeyi ve konusmay1 severler.

Insanlar1 yonetmekten ve organize etmekten zevk alirlar.

Ogrenmede arkadaslar, grup oyunlar1 ve sunus yapmaya ihtiyac duyarlar.
Yasutlart ile ya da farkli yas gruplar ile olmaktan zevk duyarlar.

Diger insanlarin duygularina kars1 duyarlidirlar. insanlar1 konusmalari ile
etkilerler.

Gruplar halinde caligmaktan zevk alirlar, grup ve takim calismalarindan,
0zel ve mitkemmel iiriinler ortaya cikarirlar.

Farkli kiiltiirler, farkli yasam tarzlari konusunda ¢ok meraklidirlar.

Cok kiiciik yaslarda bile toplumsal ve politik sorunlarla ilgilenebilirler.
Giliclii bir espri yetenegine sahiptirler.

Davraniglariin sonuglarin1 degerlendirebilirler.

Insanlarin her tiirlii davranislarina kars: kabul edicidirler.

So6zel ve bedensel dili etkili bir bicimde kullanirlar.

Farkli ortamlara, farkli insan topluluklarina girdiklerinde kolaylikla uyum

saglayabilirler (San, Giileryiiz, 2004:219).
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igsel Zeka-Ozedoniik Zeka (Intrapersonal):

Bireyin kendisini, gii¢lii ve zayif yoOnlerini, ruh halini, arzu ve niyetlerini
anlama ve de bu dogrultuda yasamini planlama ve yonlendirme becerisine sahip
olmasidir. Bu zekasi gelismis bireyler kendi duygulariyla nasil bas edebilecegini
bilme, kisisel problemlerini ¢6zme, kendi hedeflerini belirleme, disiplinli olma,
kendine giivenme gibi ozellikleri gelismis kisilerdir. Din adamlari, psikologlar,

filozoflar 6ze doniik zekalar1 gii¢lii bireylere 6rnek verilebilir (Demirel, 2003:126).

I¢csel zeka, bir kisinin kendisini tanimasi, kim oldugunu, ne yapmak istedigini
ve neyi yapmak istemedigini veya cesitli durumlarda nasil davranmasi, nelere
yonelmesi ve nelerden uzak durmasi gerektigini bilmesi ve biitiin bunlara bagh

olarak da hayatinda dogru kararlar almasidir (Saban, 2003:13-14).

Icsel zeka, kisinin kendini tanimasi, duygu ve diisiincelerinin farkinda olmasi

ve buna bagl olarak kendini degerlendirme becerisi olarak diisiiniilebilir.

Gardner (1993:24)’e gore; bu zeka alani, insanin kendi duygularini, duygusal
tepki derecesini, diisiinme siirecini tanima, kendini yansitma ve 0z benligini anlama
yetisidir. Ayrica kisinin Onsezi gibi kendi i¢ goriiniisiinii bilmesini de igerir. Baska
bir deyisle i¢sel zeka, bizim kendi bilincimizin farkinda olmamiza, kendi kendimizi
tanimamiza olanak saglar. Bu bizim kendimize donme ve kendimizi izleme
asamamizdir. Bizim kendi kisiligimiz ve kendimizi asma yetenegimiz igsel
zekamizin, isleyen kismidir. Tecriibelerimizdeki birlik ve biitiinliik, yiiksek biling

durumunu fark etme gelecegin ¢ekiciligini yasama bu zeka alaninin kapsamindadir.

Gardner’a gore igsel zekanin iic temel 6gesi vardir: 1-Kisinin kendi i¢
diinyasinin ve sahip oldugu kaynaklarin farkinda olmak, 2-Diisiince ve duygulari
ayirt etmek, 3-Biitin bunlar1 davraniglar1 anlama ve yonlendirme amaciyla

kullanmak (Selguk, Kayili ve Okut, 2002:77).
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Lazear’a gore bu zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir:

a) Konsantrasyon: Sadece bir konuya veya etkinlige odaklasma, konsantre
olma ve cevredeki diger etkenlere kars1 kapanmay1 ifade eder.

b) Diisiinsellik (mindfulness): Bu kapasite, insanin, kendisini durmaya,
diisinmeye ve yasantidaki her detaya deger vermeye dogru egitmesine
isaret eder.

c) Yiiriitiiclibilig/iistbilis (metacognition): Diisiinme hakkindaki diisiince
etkinlikleridir. Problemler hakkinda kendi kendine konusma, verilen
kararlar analiz ederek degerlendirme bu yeti i¢inde diisiiniilebilir.

d) Degisik duygularin farkinda olma: Giinliik yasamda dikkat etmeden fark
edemeyecegimiz duygu-durumu degisikliklerini hissetmeyi isaret eder.
Bireysel tepkilerin, degisik durumlarin farkinda olma, kendini tanimaya
yardimc1 olan 6nemli bir kapasitedir.

e) “Oz’ii tanima ve deger verme: Biz diger insanlarm bir parcasiyiz, diger
insanlar da bizim bir par¢camiz; biz evrenin bir pargasiyiz, evrende bizim
bir parcamiz goriisiine sahip olmayi ifade eder.

f) Yiksek diizeyli diisiinme becerileri ve akil yiiriitme: Yiiksek diizeyli
diisiinme becerileri ve akil yiiriitme yoluyla bireyler kendi diisiinme
sireclerini analiz ederek, bu bilgileri 6grenme siireciyle biitiinlestirmek

suretiyle daha anlamli bir yasam elde edebilirler (Biimen, 2004:17).

Gardner (1999:41)’a gore i¢sel zekaya sahip birey su davraniglar1 gosterir:
1. Bagimsizlik gosterir.

Kuvvetli yonlerini gercekg¢i olarak bilir.

Kendini yonlendirebilir.

Grup ile ¢alismaktansa yalniz ¢calismay: yegler.

A

Ozgiiveni ve dztanimi yiiksektir.

San, Giileryiiz (2004:219) Gardner’1n ig¢sel zeka ile ilgili yaptig1 calismadan
yararlanarak bu zekaya iliskin 6zellikleri asagidaki gibi belirtmistir:

1. Ozgiirliigiine diiskiin kisilerdir. Bireysel calismalardan zevk alirlar.



0.

10.
11.
12.
13.
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Kendileri hakkinda diisiinmeyi severler. Kendi ilgi ve becerilerinin
farkindadirlar.

Basar1 ve basarisizliklardan zevk alirlar. Kendisini sever ve kendisiyle
gurur duyarlar bu anlamda ben merkezcidirler.

Yalniz kalmaktan hoslanirlar. Kendi i¢ diinyalarini diisiiniir, zaman
zaman dalarlar.

Ulasmak istedikleri hedefleri belirlemek, hayal kurmaktan zevk alirlar.
Ogrenirken kisisel calismalara onem verirler, kendini degerlendirmeye
ihtiya¢ duyarlar.

Yasadiklar1 olaylar iizerinde ¢ok fazla diisiiniirler.

Kendi i¢lerinde olaylar1 anlayacak ve degerlendirecek bir deger ve anlayis
sistemi olustururlar.

Her seyde kendilerinden bir sey ararlar.

Ozgiin bir yasam felsefesi olusturmaya yonelik bir arayis icindedirler.
Belli problemlerin ¢oziimiine odaklanabilir ve uzun siire caligabilirler.
Zaman yonetimi gelismis kisilerdir.

Kendine giivenen kisilik 6zellikleri sergilerler (San, Giileryiiz, 2004:226).

Dogac1 Zeka (Naturalistic):

Doga zekasi, kayalar ve ¢imler ile flora ve fauna c¢esidi de dahil olmak iizere

bitkileri, mineralleri, hayvanlari, diinyayi, daglari, denizleri, mevsimleri vb. tanima

ve siniflandirma yetenegidir (Tarman, 1999:19).

Doga zekasi her tiirlii dogal olgu iizerinde hissetmeyi, diisiinmeyi ve eylem

yapmayu1 icerir (Selcuk, Kayili ve Okut, 2002:68).

Gardner dogac1 zekas1 gelismis bir kisiyi dogal kaynaklara ve saglikli bir

cevreye yogun ilgisi olan, flora ve faunayr taniyan, canli ve cansiz varliklarin

ayrimin1 dogal diinyada yapabilen ve bu alandaki yeteneklerini iiretken olarak

kullanabilen bir birey olarak tanimlamaktadir (Saban, 2003:15).
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Lazear’a gore bu zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir:

a) Doga ile biitiinlesme: Dogal ortam1 ev olarak hissetme, farkli dogal yapz,
renk, ses, koku, sekil, ve tatlarla ilgili 6zel bilgilere sahip olma
davranislarini igerir.

b) Dogal bitki oOrtiisiine duyarlhilik: Bu yeterlilik bitki ortiisiiyle ilgilenme,
onlar1 tanima, anlamayi isaret eder. Botanik organizmalari tanima ve
diinyamiza etkilerini inceleme gibi etkinlikleri icerir.

c¢) Canlilar ile etkilesim kurma, koruma: Dogadaki canlilarla ilgilenme,
onlar1 anlama ve besleme davranislarina isaret eder.

d) Doganin tepkilerine karsi duyarlilik, farkindalik: Dogay1 hissetme ve
tepkilerine kars1 hassasiyet gostermeyi ifade eder. Sadece doganin
insanlara etkileriyle degil, insanlarin dogaya etkilerini fark etmeyi de
kapsar.

e) Dogadaki bitki ve hayvanlar1 tanima ve simiflama: Dogadaki canlilar
tanima, siniflama, ozelliklerini belirleme ve benzerlik/farkliliklarini ayirt
etmeyi isaret eder.

f) Bitki yetistirme: Bitkileri ekip, bi¢me, olgunlastirma, hastaliklariyla

miicadele etme gibi davranislari icerir (Biimen, 2004:18).

San, Giileryiiz (2004:195) Gardner’in dogac1 zekas1 ile ilgili yaptigi
calismadan yararlanarak bu zekaya iliskin Ozelliklerini belirtmistir: Doga zekasi
gelismis olan kisiler; dogayla ilgili arastirma yapmay1 sever, dogadaki canlilari
incelemekten hoslanir, insanin varolusunun nedenlerini ve kendi varolusunu diisiiniir,
dogadaki hemen her canlinin yasamina ilgi duyar. Farkli canli tiirlerinin isimlerine
kars1 dikkatlidirler, cicek ve hayvan tiirleri onlar icin ¢ok cekicidir. Seyahat etmeyi,

belgesel izlemeyi severken, doga ve gezi dergilerini incelemekten hoslanirlar.

Zeka Alanlarinin Gelisimini Etkileyen Faktorler:

Armstrong’a gore bir kisinin belli bir zeka alaninda gelisip gelisememesi,

baslica dort faktore ve bu dort faktoriin birbiriyle etkilesiminin dogasina baglidir. Bu

faktorler sunlardir:
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1. Biyolojik nitelik: Bir bireyin genetiksel ve kalitimsal olarak tasidig: izler
ile bu bireyin beyninde dogumdan ©nce, dogum sirasinda ve dogumdan sonra
meydana gelen tahripleri kapsar.

2. Kisisel hayat hikayesi: Bir bireyin ¢esitli zeka alanlarinin gelisimini hem
olumlu hem de olumsuz yonde etkileyen ebeveynleri, arkadaslari, 6gretmenleri ve
diger insanlarla olan biitiin iliskilerinin, etkilesimlerinin ve tecriibelerinin dogasini
kapsar. Ornegin; eger bir bireyin ebeveynleri bir viyola, bir piyano veya benzeri bir
miiziksel enstiirman1 almayacak kadar yoksul ise, bu bireyin miiziksel-ritmik
zekasinin gelismesi de geri kalabilir.

3. Tarihsel ve kiiltiirel 6zge¢cmis: Bir bireyin dogdugu ve biiyiidiigi yer ve
zamanla birlikte bu bireyin dogumdan sonra i¢inde yasadigi toplumun cesitli
boyutlarindaki tarihsel ve kiiltiirel degisim ve gelisimin dogasin1 kapsar.

4. Kristallestirici ve felce ugratici deneyimler: Kristallestirici deneyimler, bir
bireyin yeteneklerinin ve potansiyellerinin gelisiminde doniim noktalar: sayilabilecek
tecriibeleri igerir. Felce ugratici deneyimler kristallestirici deneyimlerin aksine bir
bireyde var olan zeka potansiyellerini sondiiren, korelten veya yok eden tecriibeleri

icerir (Saban, 2003:22-23).

Coklu Zeka Kurami’nda Egitim:

Egitim, bireyin davranislarinda, kendi yasantist yoluyla ve kasith olarak
istendik degisme meydana getirme siirecidir (Ertiirk, 1972:12). Egitim siirecini
birbirini izleyen ve birbiri {izerine biriken 6grenme ve Ogretme olaylar1 olusturur.
Ogrenmenin olusmasim saglayan her tiirlii etki egitim siirecinin bir pargasidir (Fidan,

Erden, 1994:19).

Coklu Zeka Kurami; dgrencilerin kisisel 6zelliklerini gelistirerek, coklu zeka
diizeylerini  yeterliliklerini ortaya ¢ikartarak akademik basariyr artirmayi
amaclamistir. Boylece dolayli olarak daha yeterli, istekli ve mutlu bireyler ortaya
cikarmayr hedefledigi soOylenebilir. Okullarin islevi; 6grencilerin sahip oldugu
yetenek ve potansiyelleri ortaya cikarmak, bu potansiyellerin gelismesi i¢in uygun

ortami hazirlamak, 68renme-6gretme siirecini ise Ogrencilerin yeteneklerini temel
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alarak diizenlemek olarak diisiiniilebilir. Gardner (1987:5)’a gdre; Ogrencinin
yetenekleri okulun sinirlarini asiyorsa, o zaman okul o kisinin 6zel yeteneklerini

gelistirebilmesini saglayacak cevreden, ek imkanlar bulmaktan sorumludur.

Gardner, Coklu Zeka Kurami’nin okullarda kullanilabilecegi ii¢ olumlu
strateji onerir. Bunlar (Gardner, 1999:129-133):

1. Yeteneklerin Gelistirilmesi: Okullarin amaci, 6gretimin yani sira egitim
vermek olduguna gore okullar, toplumun deger verdigi yetenekleri ve becerileri
gelistirmekle yiikiimludiirler.

2. Kavrama, ders konusuna ya da bilim dalina degisik yontemlerle
yaklagsmasi: Egitimin kisisellestirilmesi cercevesinde, kisilerin degisik zeka tiplerine
sahip oldugu inanciyla ayni ders ya da konuyu farkli yontemlerle Ogretmeye
caligsmak, daha ¢cok 6grencinin konuyu kavramasi i¢in daha yararli olacaktir.

3. Egitimin kisisellestirilmesi: Coklu Zeka Kurami’nin Oziinii olusturan

kavram “Herkes ayn1 degildir ve ayn1 sekilde 6grenemez”.

Birey merkezli egitim anlayisi, egitim sisteminin bireylerin farkli zihinsel
yeteneklerine cevap vermesini gerekli goriir. Bu anlayisa gore geleneksel okul
yaklasimi bireylerin farkli yetenek oOzelliklerini dikkate almamaktadir. Oysa her
cocugun aym konular1 farkli yollarla Ogrenebilecedi birey merkezli bir egitim
stirdiiriildiigiinde her 6grencinin kendi ¢izgisini bulmasi, kendini daha iyi hissetmesi

miimkiin olabilecektir (Selcuk, 1999:56).

Demirel (1999:196)’e gore Coklu Zeka Kurami’nmin sinif uygulamalarinda
dikkat edilmesi gereken temel noktalar:

1. Ogretmenler biitiin zekalara esit derecede 6nem vermelidir.

2. Ogretmenler materyal sunumunda tiim zeka alanlarini gelistirici ya da
tiim zeka alanlarin kullanmaya yonelik etkinlikler hazirlamalidir.

3. Herkes yedi zeka alani ile dogar ancak ne yazik ki 6grenciler sinifa farkli
zeka alanlar1 gelismis halde gelirler. Her cocuk kendi zihinsel gii¢ ve zayifliklariyla

O0grenme ortamina katilir.
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Coklu Zeka Kurami’nin sinif uygulamalarinda 6gretmen; 6grencilerin ilgi ve
yeteneklerini taniyarak, onlarin kendi zeka alanlarini kullanmasina yardimci olarak,
kazanilmas1 beklenen davraniglara ulasmada yol gosterici olmasi gerektigi

sOylenebilir.

Coklu Zeka Kurami'nin sinif ortaminda kullanimi, 68retmene genis hareket
alam saglarken, ogrenciler de kendini ifade etme, kendilerini gerceklestirme firsati
bularak, kalic1 iz birakan 6grenmeyi gerceklestirebilir (Giileryiiz, 2001:30). Coklu
Zeka Kurami’yla 6grenciler once, kendilerini cok iyi taniyan, kendilerine giivenen,
soru sorabilen, tartisabilen, muhakeme edebilen, cevresini dogru algilayabilen, karar
verebilen, kendisine ve digerlerine ait hak ve sorumluluklarin bilincinde, ¢evresiyle
dogru ve Kkisilikli iliskiler kuran, bilgiyi bulacak, sececek, isleyecek, iiretecek
donanima sahip, aktif, arastiran, ifade eden, {iriin ortaya koyan, yeni 6grendiklerini
diger Ogrendikleriyle biitiinlestirebilen, onlar1 gelistirebilen ve problem ¢ézmede
kullanan, kendini bagkalarinin yerine koyabilen, yani empati kurabilen bireyler

olmaktadir (Vural, 2004:235).

Coklu Zeka Kuramn fle Ders Planlama

Coklu Zeka Kurami’'na dayali olarak ders plami hazirlarken asagidaki
kurallara uyulmalidir (Demirel, 2003:128):

1. Ozel hedef ya da konunun belirlenmesi: Bu asamada yillik ya da bireysel
Ogretim planlarinda oldugu gibi egitim programi i¢in hedef belirleme s6z konusudur.
Hedefin acik, anlasilir ve net olmasi gerekir.

2. Anahtar Cok Boyutlu Zeka sorularinin sorulmasi: Hedefi gerceklestirmek
tizere zeka tiirlerinin nasil kullanilabilecegini belirlemek i¢in her bir zeka ile ilgili
sorular sorulur.

3. Olasiliklarin diisiiniilmesi: Hedefe ulasmada her bir zeka ile ilgili olarak
neler yapilabilecegi diisiiniilerek sinifta hangi yontem, teknik ve Ogretim
materyallerinin kullanilabilecegi tasarlanir.

4. Beyin firtinasi: Cok Boyutlu Zeka planlama sayfalar1 kullanilarak her bir

zeka icin kullanilabilecek 6gretim yaklasimlari, beyin firtinas1 kuralinca akla gelen
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her sey yazilarak listelenir. Her bir zeka i¢in 20-30 fikir bulunmaya calisilir.
Ogretmenlerin yapacag1 grup ¢alismalar1 daha giidiileyici olabilir.

5. Uygun etkinliklerin se¢ilmesi: Planlama sayfasi tamamlandiginda egitim
hedefine uygun yaklasimlar daire i¢ine alinarak secilir.

6. Asamali-sirali ders planinin  hazirlanmasi:  Secilen  yaklasimlar
kullanilarak hedef ile ilgili ders ya da tinite plan1 diizenlenir. Planlama 1-2 haftalikta
yapilabilir.

7. Planin uygulanmasi: Gerekli materyaller hazirlandiktan sonra plan

uygulanir. Uygulama sirasinda olabilecek degisikliklere gore diizeltmeler yapilabilir.

Coklu Zeka Kurami’nin 0gretim siirecindeki en biiyiik etkisi ogretmenlerin
Ogretim stratejileri gelistirmede yaraticiliklarim1 artirmasidir. Zira Ogretmen ve
planlamacilar her bir zeka ile ilgili etkinlikler diisiiniirken ister istemez yontem ve
teknik repertuarlar1 genislemekte, farkli ve orijinal teknikler ortaya ¢ikabilmektedir.
Bu siirecte farkli zeka tiirlerini sinif etkinliklerinde kullanma s6z konusu oldugundan
farkli derslerde uzmanlasmis dgretmenler arasinda isbirligi de gelismektedir. Ornegin
miizikal zeka ile ilgili etkinliklerde okuldaki miizik 6gretmeni ile iletisim kurma ve

fikir alma ihtiyac1 dogmaktadir (Biimen,2004:32-33).

Ilgili Arastirmalar

Ekici (2002)’nin yapmis oldugu “Coklu Zeka Kurami’na Dayali Biyoloji
Ogretiminin Analizi” adli arastirmasinda, liselerde uygulanan biyoloji dersi
Ogretiminin ~ Ogrencilerin  zeka  tiirlerine  uygun  yapilip  yapilmadigim
degerlendirmistir. ~ Arastirma  “betimleme-survey”  yontemiyle  yapilmugtir.
Aragtirmanin  calisma grubunu, 2001-2002 Egitim-Ogretim yilinda Ankara ili
Cankaya merkez ilgesinde gorev yapan toplam 80 biyoloji 6gretmeni olusturmustur.
Aragtirmanin verilerini toplamak amaciyla 8 zeka tiiriine ait 6gretim yaklagimlarinm
ifade eden toplam 80 ciimle iceren bir Ol¢gme aracit kullanilmistir. Arastirma
verilerinin degerlendirilmesinde frekans, ylizde ve aritmetik ortalama kullanilmastir.
Aragtirma verilerinin degerlendirilmesi sonunda; biyoloji Ogretmenlerinin en fazla

sozel-dil zeka tiiriine sahip Ogrencilerin kolay Ogrenmesini saglamaya yonelik
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ogretim yaptiklart belirlenmistir. Sozel-dil zeka tiirline yonelik olarak en fazla
tartisma yapma, not tutturma, kitaptaki bilgileri okuma gibi 6gretim yaklasimlarinin

kullanildig1 belirlenmistir.

Asc1 ve Demircioglu’nun yapmis oldugu “Coklu Zeka Temelli Ogretimin 9.
Smif Ogrencilerinin Ekoloji Basarisina ve Coklu Zeka Alanlarina Etkisi” adli
arastirmada, coklu zeka temelli ekoloji ders planlarinin, O6grencilerin ekoloji
basarisina, ekoloji konularina olan tutumlarina ve coklu zekalarina olan etkisi
degerlendirilmistir. Arastirmada 14 kiz 21 erkek 6grenciden olusan bir sinif deney
grubu olarak secilmis ve 3 hafta boyunca coklu zeka temelli ders planlar
uygulanmustir. 11 kiz ve 22 erkek 6grenciden olusan bir sinif kontrol grubu olarak
secilmis ve 3 hafta boyunca geleneksel Ogretim yontemiyle 6gretim almiglardir.
Ekoloji Bagar1 Testi, Ekoloji Tutum Olgegi ve Coklu Zeka Envanteri her iki gruba
farkli Ogretimin etkisini karsilastirmak icin, On test ve 3 haftalik bir 6gretimin
sonunda da son test olarak uygulanmistir. Hipotezlerin test edilmesi i¢in son test
puanlar1 ortak degiskenli cok yonlii varyans (MANCOVA) istatistiksel teknigi
kullanilarak analiz edilmistir. Istatistiksel sonuglar, ¢oklu zeka temelli 6gretimin
ogrencilerin ekoloji basarilar1 ve coklu zeka alanlari agisindan geleneksel Ogretim
metoduna gore daha fazla etkili oldugu, ekoloji tutumlar1 agisindan deney ve kontrol
gruplar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi belirlenmistir. Bu aragtirma yontem

bakimindan arastirmaya 151k tutmaktadir.

Koroglu, Yesildere, Giinhan’in yapmis oldugu “Ilkogretim 6. Sinifta Olgiiler
Konusunun Ogretiminde Coklu Zeka Kurami’na Gore Matematik Ogretimi” adli
arastirmada, ilkogretim 6. simif matematik dersinde Coklu Zeka Kurami'na dayali
matematik O6gretiminin klasik 6gretim yontemlerine gore Ogrenci basarisina etkisi
degerlendirilmistir. izmir ilindeki 10 okul kontrol ve deney grubu olarak ikiye
ayrilmistir. Kontrol grubunu 3 6zel okul, 2 sosyoekonomik durumu diisiik devlet
okulu, Deney grubunu ise 1 06zel okul, 2 sosyoekonomik durumu iyi ve 2
sosyoekonomik durumu diizeyi diisiik devlet okulu olusturmustur. Deney grubundaki
ogrencilerin zeka alanlar1 hazir bir 6l¢ekle belirlenmis ve 6grencilerin on bilgilerini

Olcmek i¢in uzman goriisii alinarak olusturulan ©n test her iki gruba da
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uygulanmigtir. Egitim-6gretim siirecinden sonra iki gruba da son test uygulanmustir.
Istatistiksel analizler SPSS 10.0’da degerlendirilmistir. Istatistiksel analizlerin
sonucunda Coklu Zeka Kurami’na dayali matematik oOgretimin klasik 6gretim
yontemine gore Ogrenci basarisi iizerinde anlamli 6l¢iide etkili oldugu belirlenmistir.

Bu arastirma yontem bakimindan arastirmaya 11k tutmaktadir.

Koroglu, Yesildere’nin yapmis oldugu “Ilkogretim Yedinci Simif Matematik
Dersi Tamsayilar Unitesinde Coklu Zeka Teorisi Tabanli Ogretimin Ogrenci
Basarisina Etkisi” adli arastirmada tamsayilarin Ogretiminde kontrol grubu ile
gerceklestirilen yapilandirilmig diiz  anlatim  yOntemi ile deney grubu ile
gerceklestirilen Coklu Zeka Teorisine dayali 6gretimin 6grenci basarisina olan
etkileri incelenmistir. Yar1 deneysel olarak yapilandirilan arastirma, Izmir iline baglh
Milli Egitim Bakanligi Hakimiyet-i Milliye Ilkogretim Okulunda bir buguk ay
boyunca gerceklestirilmistir. Arastirmada, kontrol grubunda 39 Ogrenci deney
grubunda 39 6grenci olmak iizere toplam 78 6grenci yer almistir. Deney ve kontrol
gruplarinda uygulama tamamlandiktan sonra tamsayilar {initesindeki basarilari
gelistirilmis olan tamsayilar bilgi Olgegi ile karsilastinlmistir. Yapilan istatistiksel
analizler sonucunda Coklu Zeka Teorisine dayali matematik Ogretiminin Ogrenci
basaris1 {izerine etkisi oldugu ve kontrol ve deney gruplarinin basarilar arasinda
anlamli bir farklilhik oldugu tespit edilmistir. Bu arastirma yontem bakimindan

arastirmaya 1s1k tutmaktadir.

Batman (2002)’1n yapmis oldugu “Cok Boyutlu Zeka Kurami Etkinlikleriyle
Destekli Ogretimin Erisi, Tutum ve Kalicihiga Etkisi” adli doktora tezinde
Ogretmenlik Meslegine Giris dersinin ogretiminde Cok Boyutlu Zeka Kurami
etkinlikleriyle destekli ogretimin erisiye, kaliciliga ve tutuma etkisi incelenmistir.
Aragtirmada deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin denekleri 2001-2002
ogretim yilinda, Dogu Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Boliimii Ortadgretim
Alan Ogretmenligi Tezsiz Yiiksek Lisans boliimiine devam eden Birinci Donem
gruplart arasindan secilmistir. Ogretmenlik Meslegine Giris Dersinde kontrol
grubuna geleneksel Ogretim, deney grubunda Cok Boyutlu Zeka Kurami

etkinlikleriyle destekli 68retim gerceklestirilmistir. Arastirmada veriler 6n test, son
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test, erisi testi, kalicilik testi, tutum Olgegi ve goriisme formu ile toplanmistir. Bu
veriler t testi, Mann-Whitney U testi ve icerik ¢oziimlenmesi ile analiz edilmistir.
Aragtirmanin sonucunda deney ve kontrol grubu arasinda erisi, tutum, kalicilik

puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

Ozdemir, Korkmaz, Kaptan’m yapmis oldugu “ilkdgretim Okullarinda Coklu
Zeka Kurami Temelli Fen Egitimi Yoluyla Ust Diizey Diisiinme Becerilerini
Gelistirme Uzerine Bir Inceleme” adli arastirmada Ilkogretim 4. siif diizeyinde
Coklu Zeka Kurami tabanli Fen 6gretiminin etkililigi ve Coklu Zeka Kurami tabanh
Fen Ogretiminin Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirme diizeyine
etkisi incelenmistir. Bu arastirmada tek grup, Ontest, sontest deseni ve veri analizinde
niceliksel metot kullanilmistir. Arastirma 2001-2002 bahar doneminde Ankara ili
Cankaya Ilcesi Beytepe ilkogretim Okulundan random olarak secilen 4\E smifina ait
ogrencileri ile yiriitilmiistiir. Arastirmanin verilerini kapsam gecerliligi uzman
goriisli ile alinan fen bilgisi testi olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunda Coklu
Zeka Kurami tabanli fen etkinliklerinin uygulandig smiftaki Ogrencilerin bilgi,
kavrama, problem cozme, bilimsel siirec becerileri ve toplam test puanlarinin

ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir.

Temur’un yapmis oldugu “Coklu Zeka Kurami’na Gore Hazirlanan Ogretim
Etkinliklerinin 4. Simf Ogrencilerinin Matematik Erisilerine ve Ogrenilen Bilgilerin
Kaliciligina Etkisi” adli arastirmasinda Coklu Zeka Kurami’na gore hazirlanan
ogretim etkinliklerinin 6grencilerin matematik basarilarina ve Ogrenilen bilgilerin
kaliciligina etkisi incelenmistir. Arastirmada deneysel desen kullanilmis olup bu
amacla Ontest, sontest ve kontrol gruplu desene bas vurulmustur. Verilerin analizinde
ortalamalar arasindaki farklari ortaya koymak amaciyla t testi, istatistiki islemler icin
SPSS programi kullanilmistir. Arastirma Gazi Universitesi Vakfi Ozel Ilkogretim
Okulu 4\A sinif1 deney grubu, 4\B sinifi kontrol grubuna uygulanmistir. Arastirmada
deney grubuna Coklu Zeka Kurami'na goére, kontrol grubuna geleneksel yontemle
ogretim yapilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore geleneksel yontemle
yapilan ogretimde Ogrencilerin matematik erisilerinde anlamli bir degisiklik

goriilmemis ancak Ogrencilerin erisi puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli
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diizeyde bir fark bulunmustur. Yine elde edilen bulgulara gore dgrencilerin kalicilik
testi puanlar1 ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli diizeyde bir fark

bulunmustur. Bu arastirma yontem bakimindan arastirmaya 1s1k tutmaktadir.

Tarman’in yapmis oldugu “Program Gelistirme Siirecinde Coklu Zeka
Kurami’nin Yeri” adli arastirmasinda zeka ile ilgili en son gelismelerden ve
bulgulardan yararlanilarak Coklu Zeka Kurami’nmin tanmitilmasi ve bir egitim
programinin temel Ogeleri olan hedefler, icerik, egitim ve sinama durumlarinda bu
kuramdan nasil yararlanilabileceginin ve kuramin program tasariminda nasil ise
kosulabileceginin saptanmast amaclanmigtir. Bu arastirma tarama modeli ile
yapilmugtir. Verilerin analizinde herhangi bir istatistiksel teknige bas vurulmamustir.
Aragtirmanin sonucunda program gelistirme siirecinde Coklu Zeka Kurami’na dayali
hedef belirlemede; klasik hedef yazma ilkelerinin hi¢ kullamilmadigi, hedeflerin,
“Ogrencilerin konuyu sekiz zeka tiirliinde ogrenmeleri” seklinde ifade edildigi ve
davranisa temel olusturan hedef alanlarinin yerini ¢esitli zeka tiirlerinin aldig1, egitim
durumlarini belirlemede; tamami 6grenci merkezli olmak {izere, her bir zeka tiiriinde
yapilacak etkinliklerin siralandig1 ve sinama durumlarini belirlemede; klasik testler
ve Olgme yaklagimi yerine, “degerlendirmenin” bireyin yetenekleri ve potansiyeli ile
ilgili bilgi edinmek, bireye faydali doniitler saglamak ve cevresindeki topluluga

yararh veriler vermek olarak tanimlandigi ortaya ¢cikmaktadir.

Yilmaz (2002)'m yapmus oldugu “llkégretim 5. Smf Sosyal Bilgiler Dersi
Vatan ve Millet Unitesinde Coklu Zeka Kuramma Gore Gelistirilen Egitim
Durumunun Ogrencilerin Akademik Basarisina Etkisi ve Ogrenci Goriisleri” adli
arastirmasinda ¢oklu zeka kuramiyla diizenlenen ilkogretim 5. siif sosyal bilgiler
dersi vatan ve millet iinitesi i¢in diizenlenen egitim durumuna iliskin dgrencilerin
akademik basarilar1 ve goriiglerinin ne oldugu belirlenmeye c¢alisilmastir.
Arastirmada nitel ve nicel model birlikte kullanilmistir. Arastirma 2001-2002
ogretim yili Istanbul 1li istek Ozel Kasgarli Mahmut [k gretim kismina devam eden
5. siuf subelerinden 5\A simifindaki 16 6grenciyle yiiriitiilmiistiir. Arastirmada veri
toplama arac1 olarak c¢oklu zeka testi, goriisme formu ve On test, son test

kullanilmistir. Uygulama iki hafta, 8 ders saati boyunca siirmiistiir. Arastirmada
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uygulama yapilan sinifta matematiksel, miiziksel, gorsel ve bedensel zekalarin baskin
oldugu, ogrencilerin hoslanarak hatirladiklar1 etkinlikler ve materyallerin sahip
olduklar1 baskin zekalar1 ile paralellik gosterdigi, ogrencilerin bu yontemi diger
derslerde de kullanilmas1 istedigi sonucuna ulagilmistir. Ogrencilere uygulanan 6n

test ve son test sonucunda anlaml bir fark oldugu ortaya ¢ikmugtir.

Kaya'nin yapmis oldugu “ilkogretim 7. Simif Ogrencilerinin Atom ve Atomik
Yapr Konusundaki Basarilara, Ogrendikleri Bilgilerin Kaliciligia, Tutum ve
Algilarina Coklu Zeka Kuraminin Etkisi” adli arastirmasinda ilkogretim 7. siif Fen
Bilgisi Ogrencilerinin atom ve atomik yapi konusundaki basarilaria, 6grendikleri
bilgilerin kaliciligina, tutum ve algilamalarina geleneksel ogretim yontemine kiyasla
Coklu Zeka Kuram1’nin etkisini ve Coklu Zeka Kurami’nin ilkdgretim fen miifredati
acisindan uygulanabilirliligini belirlemeye calismistir. Arastirma deseni olarak 6n
test, son test, kontrol grup dizaym: kullamlmistir. Arastirmada Ankara ili
Yenimahalle Ilcesi Emniyetciler Ilkogretim Okulu’nda bulunan 7\A kontrol grubu,
7\B deney grubu olarak secilmistir. Her iki gruptaki dersler arastirmaci tarafindan
yiirlitiilmiis olup kontrol grubuna verilen egitim 4 ders saati icinde tamamlanirken
deney grubunun egitimi 5 ders saati slirmiistiir. Veriler mantiksal diisiinme testi,
zihinsel dondiirme testi, tutum ve algilama anketi, on bilgi testi, basar1 testi ve
kalicilik testi ile toplanmistir. Verilerin analizinde On testlere ait degerlere t testi
uygulanirken c¢alisma sonrasinda basari testi ile Olgiilen basari iizerine Ogretim
yontemlerinin etkisini belirlemek ve karsilasirmak icin ANCOVA analizi
yapilmistir. Bu amagla 6n bilgi testi, mantiksal diisiinme testi ve zihinsel dondiirme
testi sonuglar1 kovariat olarak alinmis Fen’e olan tutum ve algilama anketi
sonuglarinda t testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda Coklu Zeka Kurami ile
destekli 6gretimin geleneksel yonteme gore 6grenci basarilarinda anlamli fark oldugu

ortaya ¢cikmistir. Bu arastirma yontem bakimindan arastirmaya 1s1k tutmaktadir.

Elibol (2000)’un yapmis oldugu Anasinifina Devam Eden Alti Yas Grubu
Cocuklarin Coklu Zeka Teorisine Gore Degerlendirilmesi” adli aragtirmasinda alti
yasindaki anasinifi ¢ocuklarinin Coklu Zeka Teorisi kapsaminda her bireyde var

oldugu diisiiniilen yedi zeka alanindan hangilerine daha fazla egilim gosterdikleri
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belirlenmeye calisilmistir. Arastirma Ankara il merkezinde bulunan, ilkdgretim
okullarina baglh anasiniflarina devam eden 411 c¢ocuk iizerinde yapilmigtir.
Aragtirmaya katilan cocuklarin sonuglarina gore baskin zeka alanlar1 sirasiyla gorsel-
uzamsal zeka, hareket-kinestetik zeka ve iletisimsel-sosyal zeka olarak bulunmustur.
Ayni cocuklarin ailelerine uygulanan test sonucunda ailelere gre ¢ocuklarin baskin
zeka alanlar1 sirasiyla gorsel-uzamsal zeka, iletisimsel-sosyal zeka ve hareket-

kinestetik zeka olarak bulunmustur.

Basbay (2000)’1n yapmis oldugu “Coklu Zeka Kurami’na Gore Egitim
Programlart ve Sinif Ici Etkinliklerin Incelenmesi” adli arastirmasinda simif
ogretmenligi programi ve bu programdaki derslerin sinif i¢i siireclerinde yer verilen
etkinlikler ile ilkogretim ilk kademe programi ve bu program kapsamindaki derslerin
smif i¢i siireclerde yer verilen etkinliklerin Coklu Zeka Kurami’nin ozelliklerini
yansitict bir yapiya sahip olup olmadigi incelenmistir. Arastirmada betimsel yontem
kullamilmistir. Arastirmanin evrenini Hacettepe Universitesi Stmf Ogretmenligi Ana
Bilim Dali’ndaki dersler olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunda sinif 6gretmenligi
programi kapsaminda yer alan derslerin agirlikli olarak sozel ve mantiksal-
matematiksel zeka {lizerine yogunlastigi, uzamsal, miiziksel ve bedensel zeka
boyutlarinda ele alinan derslerin ise genellikle se¢meli dersler kapsaminda oldugu

goriilmiistiir.

Demirel ve Sahinel (1999)’in yapmis oldugu “Coklu Zeka Kurami ve
Diisiinme Becerileri ile ilkogretim 4. Smif Tiirkce Dersinde Tiimlesik Dil
Becerilerinin Gelistirilmesi” adli arastirma Coklu Zeka Kurami tabanli Tiirkce dersi
ogretim programu ile tiimlesik dil becerilerinin gelistirmesi modelinin sinif ortaminda
uygulanmasinin geleneksel yonteme gore erisiye ve 6grencinin duyussal tutumlarini
belirlemek amaciyla gerceklestirilmistir. Ogrencilerin derse olan tutumlarini
belirlemek amaciyla tarama yonteminden, erisilerini belirlemek amaciyla deneysel
desenlerden “Denk Olmayan Kontrol Gruplu On test- Son test Deseni” kullanilmustir.
Arastirma Ankara Ozel Tevfik Fikret [Ikogretim Okulu 4. simif dgrencileri iizerinde
yapilmigtir. Veri toplama araci olarak gozlem kayitlari, anket, 6grenci dosyalari,

tutum Olgegi, erisi testi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda Coklu Zeka Kurami
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tabanli Tiirk¢ce dersi 0gretimin uygulandigl siiftaki 6grencilerin toplam erisileri ile,
geleneksel yontemin uygulandigr smiftaki Ogrencilerin toplam erisileri arasinda

modelin uygulandigi sinif lehine anlamli bir fark oldugu belirlenmistir.

Allen (1997)’nin yapmis oldugu arastirmasinda 7 zeka alani yoluyla 6grenme
firsatlar1  birlestirildiginde Ogrencilerin akademik olarak daha fazla basarili
olduklarim1 ortaya koymustur. Jamestown ortaokulunun diisiinerek 6grenme projesi
ogretimi gelistirmek icin bir yil siireyle Gardner’in ortaya koydugu Coklu Zeka
Kurami’'n1 incelemis ve uygulamis, uygulamanin sonunda basar1 testi verileri
uygulamanin basarili oldugunu gostermistir. Yapilan gozlemler ve roportajlarin
sonunda Ogrencilerin tiimiiniin kendi 68renme stratejilerinin farkina vardiklar1 ve

kendilerine olan giivenlerinin arttigini1 ortaya koymustur.

Ayaydin (2002)’1n yapmis oldugu “ilkégretim Okullarindaki Sanat (Resim-
Is) Egitiminde Coklu Zeka Kuraminin Uygulanmas1” adli arastirmasinda ilkogretim
diizeyinde Coklu Zeka Kurami tabanli sanat egitimi yontemini kullanarak bu
yontemin etkililigini ve yonteme iligkin 6grenci tutumlarini incelemistir. Arastirma
betimsel Ozellik tasityan nitel bir arastirmadir. Arastirma Ankara’nin Nallihan
ilcesinde giindiiz ve tam ogretim yapan Nasuhpasa Ilkogretim Okulu 6-B sinifi
olusturmustur. Verilerin toplanmasinda tarama, goriisme kayitlari, gbzlem kayitlari,
anketten yararlanilmistir. Arastirmanin sonucunda sanat egitimi dersinde gorsel
zekaya hitap edilmektedir, gorsel zekayr harekete gecirmek ve gelistirmek
maksadiyla diger zeka tiirlerinin kullanilmasin1 saglayacak ders planlarinin yapilmasi
gerektigi; Coklu Zeka Kurami tabanli sanat egitimi yonteminin geleneksel
yontemden ¢ok daha kapsamli oldugu ve giiniimiize kadar kullanilan bir ¢ok sanat
egitimi yontemini de iceren nitelikte oldugu; 6grenciler Coklu Zeka Kurami’na gore
hazirlanmis bir sanat egitimi dersini geleneksel yonteme gore daha zevkli, daha

ogretici bulduklar1 ve daha ¢ok sevdikleri ortaya ¢ikmistir.

Kocabas’in “Miizik Egitiminin Coklu Zeka Alanlarina Etkisi ve Koy
Enstitiileri” adli makalesinde miizik egitiminin pek cok zeka alanlarimi gelistirici

etkilerini inceleyen arastirmalardan bahsetmistir. 1996’da Gardner, Fox, Jeffery ve
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Knowles tarafindan yapilan arastirmada zenginlestirilmis asamali beceriye dayali
miizik programina katilan Ogrencilerin okuma basarilarinin, miizik programina
katilmayan oOgrencilerden cok daha yiiksek oldugu saptanmistir. 1952°de Hall
tarafindan yapilan bir calismada sekiz, dokuzuncu simif 278 c¢ocugun miiziksel
gecmislerine bakilmig, bu calismaya gore miizikle calisan cocuklarin okuma ve
anlamalarinda ilerleme oldugu ortaya ¢ikmistir. 1996’da Gardner, Fox, Jeffery ve
Knowles tarafindan yapilan bir grup arastirmada zenginlestirilmis, asamali, beceriye
dayal1 miizik programlarina katilan 6grencilerin matematik basarilarinin, miizik
programina katilmayan 6grencilerden ¢ok daha yiiksek oldugu saptanmigtir. Frances
Rauscher ve Gordan Shaw tarafindan Kaliforniya Universitesi, Irvine’nde yapilan bir
arastirmada giinde 30 dakika grup miizik dersi ve 10-15 dakika klavye dersi alan
hazirlik okulu 6grencilerin miizik dersi almayanlardan; objeleri bir araya toplama
becerileri 0.80 oraninda artmistir. Musica Research Notes in Fall, 1996’ da yapilan
bir aragtirmaya gore uzun siireli, ¢alismalarda miizigin pozitif etkisi var oldugu
ortaya ¢cikmistir. Kodaly metodunun ogretimdeki etkisi arastirilmis ve buna gore bu
caligmalarin oldugu miizik programlarindaki Ogrencilerin devinigsel ve biligsel
gelismelerinde oldukga etkili oldugu anlasilmistir. 1978 de Mc Carty, Mc Elfresh,
Risce ve Wilson tarafindan yapilan bir arastirmaya gore miizikle ilgilenmeye
baslayan ogrencilerin okul otobiisiindeki davranislarinda degismeler gozlenmistir.
Martha Mead Giles tarafindan yapilan aragtirmanin sonucuna gore ise miizigin
cocuklarin kendilerini duygusal olarak i1yi hissetmelerinde 6nemli bir yeri var oldugu

belirlenmistir.

Tarman’in (1998) “Coklu Zeka Kurami ve Zekanin Yedi Tirii” adl
makalesinde Onceleri zekanin dogustan geldigine inanilan, belli bir zeka ile dogup
yasamini onunla siirdiirme goriisiiniin  hakim oldugunu giiniimiizde ise insan
zekasinin sinirlart “neyin miimkiin olabilecegi” hakkindaki inanglarimizla ilgili
oldugu anlatilmistir. Ayrica her yas ve yetenek diizeyindeki bireyin zihinsel
fonksiyonlarinin gelistirilebilmekte oldugu ifade edilmistir. Gardner’in aragtirmasi
sonucu ortaya ¢ikan Coklu Zeka Kurami’ndaki zeka tiirlerinden ve bu zeka tiirlerini

harekete gecirmek i¢in neler yapilabileceginden bahsetmistir.
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Currie’nin yapmis oldugu “Bir ESL Sinifinda Coklu Zeka Teorisi Anketini
Kullanarak Farkliliklar1 Ortaya Koyma Girisimi” adli arastirmasinda her smiftaki
cesitliligi ve 6grencilerin 6grenme 6gretme siirecinde giiclii ve zayif yanlarini ortaya
koymak i¢in ilk basamak olarak Coklu Zeka Teorisi’nin kullanilmasi gerekliligini
ortaya koymay1 amaglamistir. Arastirmasinda Federal Brezilya Espirito Santo Devlet
Universitesi, Ingilizce okuma dersi ilk déneminden bir grup 6grenciye, Gardner’in
ortaya koydugu yedi zekaya bagli olarak on climle vermis ve hangi ciimleleri kabul
ettiklerini isaretlemelerini istemistir. Her bir Ogrenci farkli sayida cilimle
isaretlemistir. Arastirma sonucunda siniftaki en fazla gelismis olarak goriilen zekalar

dilbilimsel zeka ve miiziksel zeka olarak belirlenmistir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin deseni, arastirmanin evreni, arastirmanin 6rneklemi,
deney kosullari, deneysel egitim siireci, veri toplama araclari, verilerin toplanmasi

ve verilerin analizinde kullanilan istatistik tekniklerine yer verilmistir.

Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada deneysel desen kullanilmistir. Bu yontemin “Kontrol Gruplu
On Test-Son Test Deney Deseni” kullanilmistir. On Test-Son Test kontrol gruplu
desenin iki temel avantaji vardir. Birincisi, ayni denekler iizerinde Olc¢iimler
yapildigindan farkli deneysel islem kosullart altinda elde edilen Sl¢iimler pek ¢ok
deneyde yiiksek diizeyde iliskili olacaktir. Bu da hata terimini diisiirecek ve buna
bagl olarak istatistiksel giic artacaktir. Ikinci avantaj ise, daha az denek gerektirir ve
her bir islemde ayn1 denekleri test etmeye bagli olarak zaman ve sarf edilen ¢abada
daha bir ekonomiklik saglar. Bu iki avantaja bagli olarak homojen gruplarda caligsma
olanagi, deneysel islemin gercek etkisinin belirlenmesine katki saglar (Biiyiikoztiirk,

2001:25).

Arastirma iki grup iizerinde gerceklestirilmistir. “Miizikte Hiz, Giirlik ve
Anlatim” iinitesi, deney grubuna Coklu Zeka Kurami’na dayali oOgretim ile
islenirken, kontrol grubuna, geleneksel Ogretim ile islenmistir. Arastirmada,
orneklem grubunu belirlemek i¢in 6. smiflara Coklu Zeka Testi ve Ogrenci tanima
formu uygulanmis, 6rneklem grubuna Ogretimin basinda Ontest, dgretimin sonunda
sontest, Ogretim tamamlandiktan 21 giin sonra kalicilik testi yapilmistir. Deneysel

uygulama kismu ii¢ hafta stirmiistiir.

Arastirmada kullanilan deneysel desen Sekil 1°de gosterilmistir.
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Sekil 1

Deney Deseni

Coklu Zeka Egitim
Siireci
(Deney Grubu)

Coklu zeka testi

\ 4
On Test
Son Test

y

Kalicilik Testi

Ogrenci tanima
formu

Geleneksel Egitim

Siireci
(Kontrol Grubu)

Arastirmanin Evreni

Arastirmanin evrenini, Bolu 11 Merkezi, Merkez Ilce Tlkogretim Okullarinin

6. sinif 6grencileri olusturmaktadir.
Arastirmanin Orneklemi

Aragtirmanin  orneklemini, 2004-2005 Bolu 11 Merkezi, Merkez llce
[lkogretim  Okullarindan  Gazipasa Ilkogretim  Okulu 6. smf ogrencileri

olusturmaktadir.

Arastirmada, Bolu 11 Merkezi Merkez ilce Gazipasa Ilkogretim Okulu 6. sinif
ogrencilerine coklu zeka testi ve Ogrenci tanima formu uygulanmis ve uygulama
sonuglarina gore deney ve kontrol grubu olabilecek iki sinif belirlenmistir. Belirlenen
simiflardan random yoluyla kontrol grubu ve deney grubu segilmistir. Orneklem

gruplariin 6grenci dagilimi Cizelge 2’de gosterilmistir.



Orneklem Grubuna Iliskin Dagilimlar

Orneklem Gruplarinin Ogrenci Dagihm

n
Kontrol 35
Deney 35
TOPLAM 70
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Cizelge 2’ye gore kontrol grubu 6grenci sayist 35 ve deney grubu 6grenci

sayist 35°dir. Kontrol ve deney gruplart 6grenci sayilart bakimindan birbirine esit

oldugu goriilmektedir.



Orneklem Grubunun Kigisel Bilgilerine Iliskin Dagilimlar
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Cizelge 3
Kisisel Bilgilere iliskin Kontrol ve Deney Gruplarimn Karsilastirilmasi
OGRENCI OZELLIKLERI KONTROL GRUBU DENEY GRUBU
Frekans Yiizde Frekans Yiizde

Cinsiyet Kiz 15 42,9 12 34,3
Erkek 20 57,1 23 65,7
11 9 25,7 13 37,1
Yas 12 23 65,7 21 60,0
13 3 8,6 1 2,9

Serbest 1 29 0 0
Memur 1 29 6 17,1
Anne Meslegi Calismiyor 30 85,7 26 74,3
Isci 3 8.6 1 2.9

Emekli 0 0 2 5,7
Serbest 17 48,6 14 40,0
Memur 7 20,0 15 42,9

Baba Meslegi Calismiyor 1 2,9 0 0
Isci 9 25,7 2 5,7
Emekli 1 2,9 4 11,4

Annesi Miizikle Evet 2 5,7 0 0
ugrasiyor mu Hayir 33 94,3 35 100
Babas1 Miizikle Evet 3 8,6 2 5,7
ugraslyor mu Hayir 32 91,4 33 94,3
Miizikle ugrasan Evet 3 8,6 7 20
kardesi var m1 Hayir 32 91,4 28 80
Miizikle ugrasan Evet 17 48,6 15 42,9
akrabasi var mi Hayir 18 51,4 20 57,1
Miizikle diizenli Evet 0 0 8 22,9
ugragl var mi Hayir 35 100 27 77,1
Miizik aleti Evet 1 2,9 8 22,9
caliyor mu Hayir 34 97,1 27 77,1

Cizelge 3’e gore, kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin erkek sayisinin

kizlara gore onemsiz diizeyde fazla oldugu; gruplardaki 6grencilerin ¢ogunun 12

yasinda oldugu; Ogrencilerin % 80’ninin annesinin caligmadigi, babalarinin ise

serbest meslek ve memurlukta yogunlastigi; 68rencilerin anne, baba ve kardeslerinin

miizikle ugraslarinin yetersiz goriindiigli; her iki grupta da 6grencilerin yarisina
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yakininin en az bir akrabasinin miizikle ugrastigi; ogrencilerin cogunun miizikle

diizenli bir ugraginin olmadig: ve bir miizik aleti calmadiklari anlagilmaktadir.

Cizelge 3 incelendiginde kontrol ve deney gruplarindan toplanan tanitici
(kisisel) bilgilere gore, birbirine benzedigi soylenebilir. Ozellikle kontrol ve deney
gruplariin kiz ve erkek sayilari; anne ve babanin mesleklere dagilim sayilar ve
miizikle yakindan ugrasan anne, baba, kardes veya akraba sayilar1 bakimlarindan
birbirine ¢cok benzedigi soylenebilir. Ancak miizikle diizenli ugrasi olan ve miizik
aleti calan birey sayis1 bakimindan 6nemli diizeyde olmasa da deney grubu lehine bir
fark goriilmektedir. Bu kiiciik farkin deneysel arastirmanin sonucunu dogrudan
etkilemesi miimkiin goriinmemektedir. Bu sonuclar ise, kontrol ve deney gruplarinin
denk oldugu; birbirine benzer 6zellikler gosterdigi ve deneysel calisma yapmak icin

bir engel bulunmadig1 seklinde yorumlanabilir.

Orneklem Grubunun Coklu Zeka Alanlarindan Elde Edilen Ortalama Puanlarina

Hiskin Dagilimlar

Cizelge 4
Kontrol ve Deney Gruplarimin Coklu Zeka Olcegi Zeka Alanlarindan Elde
Edilen Ortalama Puanlarin Karsilastirilmasi

Standart Serbestlik
Zeka Alanlart | Gruplar | Ortalama sapma derecesi t
Sozel gg;‘;ryol g:g‘l‘ }‘6‘; 68 | 2,765%
Matematiksel Egﬁfy"l gzgz };g 68 1,487
Gorsel gzggy‘ﬂ 332491 ;(6); 68 1,220
SRl Es e T
Miiziksel Egﬁfy"l Z:Z;‘ ;ég 68 1,123
Sosyal gzggy‘ﬂ 2332 }g? 63 20,329
Kisisel gg;‘gy"l ;‘:gg ;?2 68 0,531

**P < 0,01
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Cizelge 4 incelendiginde kontrol ve deney grubundaki Ogrencilerin Coklu
Zeka Olgegi Sozel Zeka alt testinden elde ettikleri puan ortalamalari arasinda o =
0,01 diizeyinde manidar bir fark goriinmektedir. Buna gore gruplarin Sozel Zeka
testinden elde ettikleri puanlarin ortalamalar1 deney grubu lehine farklilik
gostermektedir. Deney gurubunun Sozel Zeka testinden elde ettikleri puanlarin
ortalamasinin  kontrol grubunun aynmi alt testten elde ettikleri puanlarin
ortalamasindan yiiksek oldugu soylenebilir. Bu da deney grubundaki bireylerin Sozel
Zeka alami becerilerini kontrol grubuna gore daha c¢ok kullandiklari veya Sozel
Zekalarin daha baskin oldugu anlamina gelebilir. Bu durum aym1 zamanda deney
grubunda So6zel Zeka alanm kullanan bireylerin sayisinin kontrol grubundaki
bireylere gore daha c¢ok oldugunu da gosterebilir. Sozel Zeka alani becerileri

bakimindan deney ve kontrol gruplarinin denk oldugu sdylenemez.

Cizelge 4’e gore, kontrol ve deney grubundaki Ogrencilerin Coklu Zeka
Olgegi Matematiksel Zeka alt testinden elde ettikleri puan ortalamalar1 arasinda o =
0,05 diizeyinde manidar bir fark bulunmamistir. Buna gore gruplarin Matematiksel
Zeka testinden elde ettikleri ortalama puanlarin esit oldugu soylenebilir. Bu da
kontrol ve deney grubundaki bireylerin Matematiksel Zeka alani1 becerilerini
birbirlerine yakin diizeyde kullandiklar1 anlamina gelebilir. Bu durum ayni zamanda
deney grubunda Matematiksel Zeka alanini kullanan bireylerin sayisinin kontrol
grubundaki bireylere yakin oldugunu da gosterebilir. Elde edilen sonuca gore
Matematiksel Zeka alami becerileri bakimindan kontrol ve deney gruplarinin denk

oldugu soylenebilir.

Cizelge 4’deki degerler incelendiginde kontrol ve deney grubundaki
ogrencilerin Coklu Zeka Olcegi Gorsel Zeka alt testinden elde ettikleri puan
ortalamalar1 arasinda a = 0,05 diizeyinde manidar bir fark yoktur. Bu sonuca
dayanarak kontrol ve deney gruplarinin Gorsel Zeka testinden elde ettikleri ortalama
puanlarin esit oldugu sdylenebilir. Bu da kontrol ve deney grubundaki bireylerin
gorsel zeka alani becerilerini birbirlerine yakin diizeyde kullandiklart anlamina
gelebilir. Bu durum aymi zamanda deney grubunda Gorsel Zeka alanimi kullanan

bireylerin sayisinin kontrol grubundaki bireylere yakin oldugunu da gosterebilir.
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Elde edilen sonuca gore Gorsel Zeka alan1 becerileri bakimindan kontrol ve deney

gruplariin denk oldugu sdylenebilir.

Cizelge 4’de verilen sonuclara gore kontrol ve deney grubundaki dgrencilerin
Coklu Zeka Olgegi Bedensel Zeka alt testinden elde ettikleri puan ortalamalari
arasinda o = 0,05 diizeyinde manidar bir fark yoktur. Buna gére kontrol ve deney
gruplarinin Bedensel Zeka testinden elde ettikleri ortalama puanlarin esit oldugu
sOylenebilir. Bu da kontrol ve deney grubundaki bireylerin Bedensel Zeka alami
becerilerini birbirlerine yakin diizeyde kullandiklari anlamina gelebilir. Bu durum
ayni zamanda deney grubunda Bedensel Zeka alanini kullanan bireylerin sayisinin
deney grubundaki bireylere yakin oldugunu da gosterebilir. Elde edilen sonuca gore
Bedensel Zeka alan1 becerileri bakimindan kontrol ve deney gruplarinin denk oldugu

sOylenebilir.

Cizelge 4’deki sonuglara gore kontrol ve deney grubundaki oOgrencilerin
Coklu Zeka Olgegi Miiziksel Zeka alt testinden elde ettikleri puan ortalamalar:
arasinda a = 0,05 diizeyinde manidar bir fark bulunmamistir. Buna gore kontrol ve
deney gruplarinin Miiziksel Zeka testinden elde ettikleri ortalama puanlarin esit
oldugu soylenebilir. Bu da kontrol ve deney grubundaki bireylerin Miiziksel Zeka
alan1 becerilerini birbirlerine yakin diizeyde kullandiklar1 anlamina gelebilir. Bu
durum aym: zamanda deney grubunda Miiziksel Zeka alanim1 kullanan bireylerin
sayisinin deney grubundaki bireylere yakin oldugunu da gosterebilir. Elde edilen
sonuca gore Miiziksel Zeka alan1 becerileri bakimindan kontrol ve deney gruplarinin

denk oldugu soylenebilir.

Cizelge 4’e gore kontrol ve deney grubundaki oOgrencilerin Coklu Zeka
Olgegi Sosyal Zeka alt testinden elde ettikleri puan ortalamalar1 arasinda o = 0,05
diizeyinde manidar bir fark yoktur. Buna gore kontrol ve deney gruplarinin Sosyal
Zeka testinden elde ettikleri ortalama puanlarin esit oldugu soylenebilir. Bu da
kontrol ve deney grubundaki bireylerin Sosyal Zeka alami becerilerini birbirlerine
yakin diizeyde kullandiklar1 anlamina gelebilir. Bu durum ayni zamanda deney

grubunda Sosyal Zeka alanimi kullanan bireylerin sayisinin deney grubundaki
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bireylere yakin oldugunu da gosterebilir. Elde edilen sonuca gore Sosyal Zeka alan

becerileri bakimindan kontrol ve deney gruplarinin denk oldugu sdylenebilir.

Cizelge 4’de verilen bilgilere gore kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin
Coklu Zeka Olgegi Kisisel Zeka alt testinden elde ettikleri puan ortalamalari arasinda
a = 0,05 diizeyinde manidar bir fark bulunmamistir. Buna gore kontrol ve deney
gruplarinin  Kisisel Zeka testinden elde ettikleri ortalama puanlarin esit oldugu
sOylenebilir. Bu da kontrol ve deney grubundaki bireylerin Kisisel Zeka alam
becerilerini birbirlerine yakin diizeyde kullandiklari anlamina gelebilir. Bu durum
aynt zamanda deney grubunda Kisisel Zeka alanimi kullanan bireylerin sayisinin
deney grubundaki bireylere yakin oldugunu da gosterebilir. Elde edilen sonuca gore
Kisisel Zeka alan1 becerileri bakimindan kontrol ve deney gruplarinin denk oldugu

sOylenebilir.

Sonuglar birlikte ele alindiginda arastirma yapilmasi i¢in secilen kontrol ve
deney grubundaki 6grencilerin Coklu Zeka alanlarindaki beceriler bakimindan denk
oldugu soylenebilir. Coklu Zeka Olgegi sonuglarma gore, ogrencilerin 7 zeka
alanindan elde edilen puan ortalamalarindan sadece Sozel zeka testinden elde edilen
ortalama farkinin manidar oldugu diger alt test ortalama farklarinin ise manidar
olmadiklarin1 belirtmek yararli olabilir. Bu sonuclara dayanarak kontrol ve deney

grubu Coklu Zeka alanlar1 bakimindan birbirine denk gruplar olarak kabul edilebilir.

Orneklem Grubunun Ontest Puanlarina Gére Durumlart

Cizelge 5
Kontrol ve Deney Gruplarinin Ontest Puanlaria Gore Durumlari

Pl}a? Smav Tiirii | Gruplar | Ortalama Standart Serbestll.k t

Tiiri sapma derecesi
Test 2 Kontrol 10,63 3,49
Puanlan | OMESt Dency 10,51 3,08 08 0,145
Gozlem “ Kontrol 1 0
Puanlan Ontest Deney 1 0 08 ]
Toplam Ontest Kontrol 11,63 3,49 68 0.145
Puanlar Deney 11,51 3,08 ’

P < 0,01
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Cizelge 5 incelendiginde kontrol ve deney grubunun testten elde ettikleri

Ontest ortalama puanlar1 arasinda manidar bir fark bulunmamastir.

Cizelge 5 incelendiginde kontrol ve deney grubunun gozlemcilerden elde
ettikleri Ontest ortalama puanlar1 arasinda her iki grubun standart sapmasiin sifir
olmasindan dolay1 test istatistigi hesaplanamamistir. Ancak kontrol ve deney
gruplarinin Ontest ortalamalarinin esit olmasindan dolay1 ortalamalar arasi farkin

manidar olmas1 miimkiin degildir.

Cizelge 5’e gore; kontrol ve deney grubunun toplamda elde ettikleri Ontest

ortalama puanlar1 arasinda manidar bir fark bulunmamastir.

Bu sonuglara gore, test, gozlem ve toplam puanlar bakimindan kontrol ve
deney grubunun Ontest puanlar arasinda fark ¢ikmamasi zaten istenen ve gruplarin
denkligine isaret eden bir durumdur. Bu sonu¢ kontrol ve deney gruplarinin

seciminin uygun oldugunun gostergesi sayilabilir.

Deney Kosullari

* Bolu Merkez Ilce Gazipasa Ilkogretim Okulu deney okulu olarak
belirlenmistir.

* Bu okulun 6/C smmift kontrol grubu, 6/D smifi deney grubu olarak
belirlenmistir.

= Kontrol grubunun 6grenci sayist 35, deney grubunun 6grenci sayisi da 35°dir.

= Kontrol ve deney gruplar1 sabahg¢idir.

* Uygulama i¢in miizik dersligi kullanilmgtir.

» Uygulama haftada bir saatlik miizik dersi i¢inde gerceklesmistir.

= Kontrol ve deney gruplari i¢in gerceklestirilen 6gretim, ayni Ogretmen

tarafindan siirdiiriilmiistiir.



56

Deneysel Egitim Siireci

Milli Egitim Bakanlig1 ilkogretim Okulu 6. Simif Miizik Programina yer alan
“Miizikte Hiz, Giirlik ve Anlatim” {initesinin hedef ve davraniglarina gore her iki
grup icin ders planlart hazirlanmistir. Ayrica deney grubu i¢gin, diger brang
ogretmenleri ile uzman goriisleri alinarak hazirlanan Coklu Zeka alanlarina uygun

olan etkinliklerden yararlanilarak ders planlari olusturulmustur. (Ek-1)

Deney grubuna “Coklu Zeka Kurami’na dayali 6gretim”, kontrol grubuna da
“Geleneksel Ogretim” ii¢ hafta boyunca uygulanmustir. Birinci hafta miizikte hiz,
ikinci hafta miizikte giirliik, {iclincii hafta ise 0grenmis olduklar1 hiz ve giirliikk
terimlerini dagarcik icerisinde uygulama calismalar1 yapilmistir. Coklu Zeka
Kurami’na dayali 6gretimde miizikte hiz konusuyla ilgili olarak;

— Sozel-Dilsel Zeka etkinliginde hiz terimleriyle ilgili bir hikaye okunmusg
ve O0grencilerin hikayeden terimlerle ilgili cikarimlar yapmalari istenmis,

— Mantiksal-Matematiksel Zeka etkinliginde hiz terimleri say1 dogrusu ile
iligkilendirilmis,

— Gorsel Zeka alami etkinliginde hiz terimlerine uygun olarak nokta
caligmasi yapilmus,

— Sosyal-Kisileraras1 Zeka etkinliginde hiz terimleriyle ilgili ezgi
olusturmada grup calismasi gerceklestirilmis,

— Miiziksel-Ritmik Zeka etkinliginde soz kiimelerine uygun ezgi
olusturulmus ve olusturulan ezgiler seslendirilmis,

— Bedensel-Kinestetik Zeka etkinliginde (accelerando ve ritardando
terimlerinin Ogretimi i¢in) hazirlanan kutularin dizilme durumlarina uygun olarak

vuruslar yapilmistir.

Miizikte; giirliik konusuyla ilgili olarak;
— Mantiksal-Matematiksel Zeka alanina yonelik yapilan etkinlikte giirliik

terimleri kiimeler konusuyla iliskilendirilmis,
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— Sozel-Dilsel Zeka etkinliginde ana giirliik terimleri kiimeler konusundan
cikarimlar yapilarak anlatilmus,

— Miiziksel-Ritmik etkinliginde miizik eseri dinletilerek eserdeki giirliik
terimleri ¢oziimlenmis ve giirliik terimleriyle ilgili nefes caligsmasi yapilmais,

— Gorsel Zeka etkinliginde terimlerin sembolleri gosterilmis,

— Bedensel-Kinestetik Zeka etkinliginde giirliik terimleriyle ilgili hazirlanan
oyunlar dramatize edilmis,

— Sosyal Zeka etkinliginde grup calismasi yapilmustir.

Veri Toplama Araclari ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmada, coklu zeka testi, 68renci tanima formu, Ontest-sontest-kalicilik
testi, gozlemciler tarafindan Ogrencilerde gozlenmesi beklenen davranmislar her

ogrenci bazinda degerlendirilip veri toplama araci olarak kullanilmistir.

Coklu zeka testi, 0grencilerin hangi zeka alanlarinin daha baskin ve hangi
zeka alanlarinin zayif oldugunu ortaya cikararak deney ve kontrol gruplarinin zeka
alanlar1 bakimindan denk olup olmadigin belirlemek icin ve Coklu Zeka Kurami’na
dayal1 Ogretimde deney grubunun baskin olan zeka alanlarimi belirleyerek bu
dogrultuda etkinlikler hazirlamak ic¢in arastirmada kullanmilmistir. Arastirmada
kullanilan Coklu Zeka Testi Armstrong (1994:29) tarafindan gelistirilmis olup test
bir arastirmaci tarafindan (Yilmaz, 2002) hazirlanan yiiksek lisans tez ¢alismasinda
kullanilmistir. Bundan dolayi testin gecerli ve giivenilir oldugu kabul edilerek ayrica
gecerlik ve giivenirlik ¢alismas1 yapilmamustir. Coklu Zeka Testi 7 zeka alanim
kapsamaktadir. Howard Gardner doga zekasini1 sonradan ekledigi icin testte bu alana
yonelik ctimleler yer almamaktadir. Testin gecerlilik ve giivenirliligini etkileyecegi
distiniilerek doga zekasi ile ilgili ciimleler arastirmaci tarafindan teste

eklenmemistir.

Arastirmanin denencelerini test etmek icin veriler asagida belirtilen sekilde

elde edilmistir:
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Ogrencilere iliskin verileri toplamak icin 6ncelikle 6grencilere 28 soruluk bir
test uygulanmistir. Bu testteki sorularin gecerli olup olmadigim belirlemek icin
oncelikle uzman goriisiine basvurulmustur. Miizik egitimi ve ol¢cme-degerlendirme
alanindan uzmanlarin sorularin Olciilmek istenen davranmiglar1 ne diizeyde
yokladigini; sorularin ogrencilerin diizeyine, programa ve Ol¢gme tekniklerine ne
derece uygun oldugunu belirmeleri istenmistir. Uzmanlarin sorularla ilgili olarak
genelde oOlciilmek istenen davramislart yokladigi yoniinde goriis bildirdikleri
belirlenmistir. Uzmanlarin goriisleri dikkate alinarak testte kullanilan maddelerin
gecerli oldugu sonunca ulasilmistir. Maddelerin gecerligi ve testin giivenirligini
belirlemek icin kontrol ve deney grubuna o6zdes, normal dagilim goOsteren ve
Olciilmek istenen davranmislarla ilgili daha once egitim almis olan 36 kisilik test
gelistirme grubu secilerek uygulama yapilmistir. Test gelistirme grubundan elde
edilen sonuglara dayanarak testin giivenirligini belirlemek i¢cin KR-21 teknigi
kullamilmistir. Hesaplamalar sonucu testin KR-21 giivenirlik degeri 0,86
bulunmustur. S6z konusu testin giivenirlik degerinin de yiiksek bulunmasindan
dolayr kontrol ve deney gruplarindaki basariyr belirlemede kullanilabilecegi
sonucuna varilmistir. Test deney- kontrol grubuna konu anlatilmadan 6nce, konu
bitiminden hemen sonra ve konu bitiminden 21 giin sonra kalicilik i¢in tekrar

uygulanmustir.

[Ikogretim 6. stmf miizik dersi “Miizikte hiz, giirliik ve anlatim” iinitesinin
hedef ve davranislan icerisinde yer alan “dagarcigindaki miizikleri hiz ve giirliik
degisikliklerine, terimlerine ve isaretlerine uygun soOyleyebilme ve c¢alabilme”
davraniglarina gore 6grencilerin dagarciginda yer alan pargalar icerisinden uzman
gorlisii aliarak secilen parca goézlem amaciyla konu anlatilmadan Once, konu
bitiminden hemen sonra ve konu bitiminden 21 giin sonra kalicilik i¢in her 6grenci
tarafindan tek tek seslendirilmistir. Gozlem formu uzman goriisii alinarak
hazirlanmig ve {iglii derecelendirme oOl¢egi kullanilmistir. Go6zlem sonuclari
gozlemcilerin 6grencilere verdigi puanlarin ortalamasi alinarak elde edilmistir.

Gozlemcilerin verdigi puanlarin biiyiik bir uyum gosterdigi, li¢ gdozlemcinin birbiri
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ile 0,99 diizeyinde iligkili puanlar verdigi gozlenmistir. Bu sonuglar da gozlem

Olceginin giivenirliginin kanit1 olarak kabul edilebilir.

Yukarida belirtildigi gibi veri toplamada kullanilan aracglarin gegerli ve
giivenilir araclar oldugu tespit edilmistir. Arastirmanin saglikli yiiriitiilebilmesi icin

gerekli On sartlar saglanmustir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde gruplara iligkin betimsel istatistikler, puan ortalamalari
arasinda ikili karsilastirmada “t” testi ve denek sayisi 30’un altina diistiigiinde ise
Mann-Whitney Uyum testi kullanilmistir. Gruplar arasinda denklik oldugundan ve
gruplarin 6n test puanlart arasinda manidar fark bulunmadigindan kovaryans

analizine gerek duyulmamistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirilan alt denencelere iliskin bulgular, tablolar ve tablolarin

sirastyla yorumlarina yer verilmistir.

Birinci Alt Denenceye Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Alt Denence 1 Kontrol grubunun ntest-sontest puanlari arasinda anlamli bir

fark vardir.

_ Cizelge 6
Kontrol Grubunun ‘“Ontest-Sontest”e gore, T Testi Sonuclari
(Test, Gozlem ve Toplam Puan Ortalamalar1 Bakimindan)

Puan Eslestirme Standart | Serbestlik
v .. . Ortalama 5 t
Tiiru testleri sapma derecesi
Test Ontest 10,63 3,49
PEanarl -~ 34 -10,960+*
Sontest 20,60 5,30
Gozlem Ontest 1 0 34 9,181+
Puanlar1 Sontest 1,73 0,47
"ll;opkllm Ontest 11,63 3,49 34 11,690+
uaniat Sontest 22,33 5,38
**P < (0,01

Cizelge 6’da kontrol grubunun Ontest-sontest se¢meli test puanlarina iligkin
bagimli gruplar icin t testi sonuclar1 goriilmektedir. Cizelgedeki sonuclara gore
kontrol grubunun Ontest — sontest ortalama puanlar1 arasinda o = 0,01 diizeyinde

manidar fark bulunmustur.

Cizelge 6’da goriildiigii gibi kontrol grubunun goézlem puanlarina iliskin
yapilan bagimli gruplar i¢in t testi sonuglarina gore, kontrol grubunun Ontest —

sontest, ortalama puanlar1 arasinda a = 0,01 diizeyinde manidar fark bulunmustur.
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Cizelge 6’da verilmis olan kontrol grubunun toplam puanlarina iliskin
bagimli gruplar i¢in t testi sonuclarina gore, kontrol grubunun Ontest — sontest

ortalama puanlar arasinda a = 0,01 diizeyinde manidar fark bulunmustur.

Bu sonucglara gore, kontrol grubunda yapilan “geleneksel Ogretimin”

ogrencilerin basarilar1 iizerinde etkili oldugu sdylenebilir.

Ikinci Alt Denenceye iliskin Bulgular ve Yorumlar

Alt Denence 2 Kontrol grubunun sontest-kalicilik testi puanlari arasinda

anlamli bir fark vardir.

Cizelge 7
Kontrol Grubunun “Sontest-Kalicilik Testi” ne gore, T Testi Sonuclari
(Test, Gozlem ve Toplam Puan Ortalamalar1 Bakimindan)

Puan Eslestirme Standart | Serbestlik
- . Ortalama . t
Tiiri testleri sapma derecesi
Test Sontest 20,60 5,30
Psasmlan e 34 -1,621
Kalicilik 21,43 5,76
Gozlem Sontest 1,73 0,47
’ ? 34 2,803 %*
Puanlan Kalicilik 1,65 0,43
goplzllm Sontest 22.33 5,38 34 1,462
uanlar Kalicilik 23,08 5,77
**P < (0,01

Cizelge 7°de kontrol grubunun son test-kalicilik testi se¢meli test puanlarina
iliskin bagimli gruplar i¢in t testi sonuglar1 goriilmektedir. Cizelgedeki sonuclara
gore kontrol grubunun sontest—kalicilik testi ortalama puanlar1 arasinda manidar bir

fark bulunmamastir.

Cizelge 7°de goriildiigi gibi kontrol grubunun gozlem puanlarna iliskin
yapilan bagimli gruplar icin t testi sonuglarina gore, sontest—kalicilik testi ortalama
puanlart arasinda a = 0,01 diizeyinde manidar fark bulunmustur. Bu sonuca gore
kontrol grubunun goézlem puanlarina iligkin son test ve kalicilik testi puan

ortalamalar1 kalicilik testi aleyhine farklilasmaktadir. Bu nedenle gozlem puanlari
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acisindan kontrol grubunda kalicilik puanlarinin diistiigii, geleneksel yontemin

bilgilerin kalicilig1 lizerinde gézlem puanlari bakimindan etkisiz oldugu sdylenebilir.

Cizelge 7’de verilmis olan kontrol grubunun toplam puanlarina iligkin
bagimli gruplar icin t testi sonuglarina gore, kontrol grubunun sontest—kalicilik testi

ortalama puanlar1 arasinda manidar bir fark bulunmamustir.

Secmeli test, gozlem ve toplam puanlar bir arada diisiiniildiigiinde 6zellikle

toplam  puanlarin  kalicihk  ortalamalarnt  arasinda  6nemli  bir  diisiis

gerceklesmediginden dolayr kontrol grubunda yapilan “geleneksel Ogretimin”

Ogrenilen bilgilerin kaliciliginda etkili oldugu soylenebilir.

Uciincii Alt Denenceye iliskin Bulgular ve Yorumlar

Alt Denence 3 Deney grubunun Ontest-sontest puanlari arasinda anlamli bir

fark vardir.

. Cizelge 8
Deney Grubunun “Ontest-Sontest”’e gore, T Testi Sonuclari
(Test, Gozlem ve Toplam Puan Ortalamalar1 Bakimindan)

Puan Eslestirme Standart | Serbestlik
- . Ortalama . t
Tiiru testleri sapma derecesi
Test Ontest 10,51 3,08
PEanarl -~ 34 -21,422%%
Sontest 25,09 3,57
Gozlem Ontest 1 0 34 17,872
Puanlart | Sontest 2,34 0,45
"ll;opkllm Ontest 11,51 3,08 34 23,198+
uaniar Sontest 27.43 3,56
**P < 0,01

Cizelge 8’de verilmis olan deney grubunun Ontest-sontest se¢meli test
puanlarina iliskin bagimli gruplar i¢in t testi sonuclarina gore, deney grubunun
ontest-sontest ortalama puanlar1 arasinda o = 0,01 diizeyinde manidar fark

bulunmustur.
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Cizelge 8’de goriildiigii gibi deney grubunun goézlem puanlarina iligkin
yapilan bagimli gruplar i¢in t testi sonucglarina gore, deney grubunun Ontest-sontest

ve ortalama puanlari arasinda o = 0,01 diizeyinde manidar fark bulunmustur.

Cizelge 8’de verilmis olan deney grubunun toplam puanlarina iliskin bagiml
gruplar icin t testi sonuclarina gore, deney grubunun ontest—sontest ortalama puanlari

arasinda o = 0,01 diizeyinde manidar fark bulunmustur.

Bu sonuglara gore, deney grubunda yapilan “Coklu Zeka Kurami’na dayali

ogretim”in Ogrencilerin basarilar1 lizerinde beklenen diizeyde etkili oldugu

sOylenebilir.

Dérdiincii Alt Denenceye Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Alt Denence 4 Deney grubunun sontest-kalicilik testi puanlar1 arasinda

anlaml bir fark vardir.

Cizelge 9
Deney Grubunun ‘““‘Sontest-Kalicilik Testi’’ne gore, T Testi Sonuclar:
(Test, Gozlem ve Toplam Puan Ortalamalar1 Bakimindan)

Puan Eslestirme Standart | Serbestlik
- . Ortalama . t
Tiiri testleri sapma derecesi
Test Sontest 15,09 3,57
PEanarl — 34 -0.813
Kalicilik 15,49 3,22
Gozlem Sontest 2,34 0,45
. : 34 -0,252
Puanlari Kalicilik 2,35 0,45
"ll;oplallm Sontest 17,43 3,56 34 0.822
uaniar Kalicilik 17,84 3,28
**P < 0,01

Cizelge 9’da deney grubunun sontest-kalicilik testi se¢meli test puanlarina
iliskin bagimli gruplar i¢in t testi sonuglar1 goriilmektedir. Cizelgedeki sonuclara
gore deney grubunun sontest—kalicilik testi ortalama puanlar1 arasinda manidar bir

fark bulunmamastir.
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Cizelge 9’da goriildiigii gibi deney grubunun gozlem puanlarina iliskin
yapilan bagimli gruplar icin t testi sonuglarina gore, sontest—kalicilik testi ortalama

puanlar1 arasinda manidar bir fark bulunmamustir.

Cizelge 9’da verilmis olan deney grubunun toplam puanlarina iliskin bagiml
gruplar icin t testi sonuglarina gore, kontrol grubunun sontest—kalicilik testi ortalama

puanlar1 arasinda manidar bir fark bulunmamustir.

Bu sonuglara gore, secmeli test, gozlem ve toplam kalicilik puan
ortalamalarinda 6nemli bir diisiis gerceklesmediginden, aksine 6nemsiz de olsa bir
yiikselme oldugundan dolay1 deney grubunda yapilan “Coklu Zeka Kurami’na dayali

ogretim”in bilgilerin kaliciliginda etkili oldugu sdylenebilir.

Besinci Alt Denenceye Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Alt Denence 5 Kontrol ve deney grubunun sontest puanlari arasinda anlaml

bir fark vardir.

Cizelge 10
Kontrol ve Deney Grubunun “Sontest’’e gore, T Testi Sonuclar:
(Test, Gozlem ve Toplam Puan Ortalamalar1 Bakimindan)

Puan

Smav

Standart

Serbestlik

Kontrol

22,33

5,38

Tiiru Tiiru Gruplar | Ortalama sapma derecesi t
Test Kontrol 20,60 5,30 i s
Puantart | "' Deney 25,00 3,57 08 155
Gozlem Kontrol 1,73 0,47

{ 5,621
Puanfan | "' Deney 234 0,45 08 >0

Toplam | g ptest 68 4,678
Puanlar Deney 27,43 3,56
P < (0,01

Cizelge 10 incelendiginde kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin se¢meli

testten elde ettikleri sontest ortalama puanlari arasinda o = 0,01 diizeyinde manidar

fark bulunmustur.

Buna gore gruplarin

sontestden elde ettikleri

puanlarin

ortalamalar1 deney grubu lehine farklilik gostermektedir. Deney gurubundaki
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bireylerin sontestden elde ettikleri puanlarin ortalamasinin kontrol grubundaki
bireylerin ortalamasindan anlamli diizeyde yiiksek oldugu sdylenebilir. Bu da deney
grubundaki bireylerin sontest de kontrol grubundaki bireylerden daha basarili oldugu

anlamina gelmektedir.

Cizelge 10 incelendiginde kontrol ve deney grubundaki Ogrencilerin
gozlemden elde ettikleri sontest ortalama puanlar1 arasinda o = 0,01 diizeyinde
manidar fark bulunmustur. Bu sonuglara gore kontrol ve deney gruplarinin
gozlemden elde ettikleri sontest puanlarin ortalamalari deney grubu lehine farklilik
gostermektedir. Deney gurubundaki bireylerin sontestden elde ettikleri puanlarin
ortalamasinin kontrol grubundaki bireylerin ortalamasindan anlamh diizeyde yiiksek
oldugu soylenebilir. Bu da deney grubundaki bireylerin sontestden kontrol

grubundaki bireylerden daha basarili oldugu anlamina gelmektedir.

Cizelge 10 incelendiginde kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin toplamda
elde ettikleri sontest puan ortalamalar1 arasinda o = 0,01 diizeyinde manidar fark
bulunmustur. Bu sonuclara gore kontrol ve deney gruplarinin toplamda sontestden
elde ettikleri puanlarin ortalamalar1 deney grubu lehine farklilik gostermektedir.
Deney gurubundaki oOgrencilerin sontestten elde ettikleri puanlarin ortalamasinin
kontrol grubundaki Ogrencilerin ortalamasindan anlamlhi diizeyde yiiksek oldugu
sOylenebilir. Bu da deney grubundaki Ogrencilerin sontestte kontrol grubundaki

bireylerden daha basarili oldugu anlamina gelmektedir.

Yapilan analizler gostermektedir ki, miizik derslerini “geleneksel 6gretime”
ve “Coklu Zeka Kurami’na dayali 6gretime” gore islemek, miizik egitimindeki
basariya etkide bulunmaktadir. Deneysel caligmanin sonuglarina gore “geleneksel
ogretim”in uygulandig1 kontrol grubu ve “Coklu Zeka Kuramina dayali 6gretim”in
uygulandig1r deney grubu sontest puan ortalamalar1 arasindaki farklarin a = 0,01
diizeyinde manidar bulunmas1 Coklu Zeka Kurami’na dayali 6gretimin 6grencilerin

basarilarinda yiiksek diizeyde etkide bulundugu sdylenebilir.
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Altinc1 Alt Denenceye Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Alt Denence 6 Kontrol ve deney grubunun kalicilik testi puanlar1 arasinda

anlamli bir fark vardir.

Cizelge 11
Kontrol ve Deney Grubunun “Kalicilik Testi”’ne gore, T Testi Sonuclar:
(Test, Gozlem ve Toplam Puan Ortalamalar1 Bakimindan)

Puan Smav Standart | Serbestlik
v - Gruplar | Ortalama . t

Tiiri Tiiri sapma derecesi
Test .| Kontrol 21,43 5,76 ) s
Puanlart Kalicilik testi Deney 2549 322 68 3,636
Gozlem . | Kontrol 1,65 0,43 ) s
Puanlart Kalicilik testi Deney 235 0.45 68 6,670
Toplam 1 gapcilik testi | Kontrol 23,08 277 68 | -4241%
Puanlar Deney 27,84 3,28

**P < (0,01

Cizelge 11 incelendiginde kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin se¢meli
testten elde ettikleri kalicilik testi ortalama puanlari arasinda a = 0,01 diizeyinde
manidar fark bulunmustur. Buna gore gruplarin kalicilik testinden elde ettikleri
puanlarin ortalamalar1 deney grubu lehine farklilik gostermektedir. Deney
gurubundaki bireylerin kalicilik testinden elde ettikleri puanlarin ortalamasinin
kontrol grubundaki bireylerin ortalamasindan anlamli diizeyde yiiksek oldugu
sOylenebilir. Bu da deney grubundaki bireylerin kalicilik testinde kontrol grubundaki

bireylerden daha basarili oldugu anlamina gelmektedir.

Cizelge 11 incelendiginde kontrol ve deney grubundaki Ogrencilerin
gozlemden elde ettikleri kalicilik testi ortalama puanlar1 arasinda a = 0,01 diizeyinde
manidar fark bulunmustur. Bu sonuglara gore kontrol ve deney gruplarinin
gozlemden elde ettikleri kalicilik testi puanlarin ortalamalari deney grubu lehine
farklilik gostermektedir. Deney gurubundaki bireylerin kalicilik testinden elde
ettikleri puanlarin ortalamasinin kontrol grubundaki bireylerin ortalamasindan

anlamlh diizeyde yiiksek oldugu soylenebilir. Bu da deney grubundaki bireylerin
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kalicilik testinden kontrol grubundaki bireylerden daha basarili oldugu anlamina

gelmektedir.

Cizelge 11 incelendiginde kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin toplamda
elde ettikleri kalicilik testi puan ortalamalart arasinda o = 0,01 diizeyinde manidar
fark bulunmustur. Bu sonuglara gore kontrol ve deney gruplariin toplamda kalicilik
testinden elde ettikleri puanlarin ortalamalar1 deney grubu lehine farklilik
gostermektedir. Deney gurubundaki bireylerin kalicilik testinden elde ettikleri
puanlarin ortalamasinin kontrol grubundaki bireylerin ortalamasindan anlaml

diizeyde yiiksek oldugu soylenebilir.

Bu sonuclara gore 6grenilen bilgilerin kaliciliginda Coklu Zeka Kuramina

dayali 6gretimin, geleneksel 6gretime oranla daha etkili oldugu sdylenebilir.

Yedinci Alt Denenceye iliskin Bulgular ve Yorumlar

Alt Denence 7 Kontrol ve deney grubundaki kiz Ogrencilerin sontest ve

kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir.
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Kontrol ve Deney Grubundaki Kizlarin Test, Gozlem ve Toplam Puan
Ortalamalar1 Arasindaki Farklarin Manidarhgina Iliskin Mann-Whitney Uyum
Testi Sonuclari

Puan Smav Siralar Siralar
Gruplar N U Z
Tiirii Tiirii Ortalamasi | Toplamm
. Kontrol 14 210 15
Ontest 88,5 -0,74
= Deney 14 168 12
&
= Kontrol 10,70 160,50 15
S Sontest 17,5 |-3,574%*
j‘: Deney 18,13 217,50 12
7]
= | Kahcilik | Kontrol 10,03 150,50 15
29 -3,015%*
testi Deney 18,96 227,50 12
. Kontrol 14,10 211,50 15
- Ontest 90 0
= Deney 13,88 166,50 12
=
S Kontrol 9 135 15
& Sontest 40,5 | -2,426%*
g Deney 20,25 243 12
[}
5 | Kalicihik | Kontrol 9,53 143 15
&) 30,5 |-2,917**
testi Deney 19,58 235 12
- ———————————————— ————— ———— —  ————— —— ———————— ————————————— |
. Kontrol 14,10 211,50 15
Ontest ontro 885 | -0,074
E Deney 13,88 166,50 12
=
S Kontrol 9,17 137,50 15
=9 Sontest 15 -3,662%*
§ Deney 20,04 240,50 12
& [Kalichk | Kontrol 9,93 149 15
= 23 -3,275%*
testi Deney 19,08 229 12
**P < (0,01

Cizelge 12 incelendiginde kontrol ve deney grubundaki kiz oOgrencilerin

secmeli testten elde ettikleri sontest ve kalicilik testi puanlarinin sira ortalamalari

arasinda o = 0,01 diizeyinde manidar fark bulunmustur. Buna karsin kontrol ve deney

grubundaki kiz ogrencilerin testten elde ettikleri Ontest puanlarit sira ortalamalari

arasinda manidar bir fark bulunmamustir. Bu sonuclara gore kontrol ve deney
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grubundaki kiz Ogrencilerin sontest ve kalicilik testinden elde ettikleri puanlarin
deney grubu lehine farklilik gosterdigi soylenebilir. Deney gurubundaki kiz
ogrencilerin sontest ve kalicilik testinden elde ettikleri puanlarin kontrol grubundaki
kiz 6grencilerin puanlarindan anlamli diizeyde yiiksek oldugu soylenebilir. Bu da
deney grubundaki kiz 6grencilerin sontest ve kalicilik testinde kontrol grubundaki

kiz dgrencilerden daha basarili oldugu anlamina gelmektedir.

Cizelge 12 incelendiginde kontrol ve deney grubundaki kiz oOgrencilerin
gozlemlerden elde ettikleri sontest ve kalicilik testi puanlarinin sira ortalamalari
arasinda o = 0,01 diizeyinde manidar fark bulunmustur. Buna karsin kontrol ve deney
grubundaki kiz Ogrencilerin gozlemlerden elde ettikleri Ontest puanlar1 sira
ortalamalar1 arasinda manidar bir fark bulunmamistir. Bu sonuglara gore kontrol ve
deney grubundaki kiz Ogrencilerin gozlem puanlarindan hesaplanan sontest ve
kalicilik testinden elde ettikleri puanlarin deney grubu lehine farklilik gosterdigi
sOylenebilir. Deney gurubundaki kiz ogrencilerin gozlem puanlarindan hesaplanan
sontest ve kalicilik testinden elde ettikleri puanlarin kontrol grubundaki kiz
ogrencilerin puanlarindan anlaml diizeyde yiiksek oldugu soylenebilir. Bu da deney
grubundaki kiz Ogrencilerin gozlem puanlarindan hesaplanan sontest ve kalicilik
testinde kontrol grubundaki kiz ogrencilerden daha basarili oldugu anlamina

gelmektedir.

Cizelge 12 incelendiginde kontrol ve deney grubundaki kiz &grencilerin
toplamda elde ettikleri sontest ve kalicilik testi puanlarinin sira ortalamalar1 arasinda
a = 0,01 diizeyinde manidar fark bulunmustur. Buna karsin kontrol ve deney
grubundaki kiz 6grencilerin toplamda elde ettikleri ontest puanlari sira ortalamalari
arasinda manidar bir fark bulunmamustir. Bu sonuclara gore kontrol ve deney
grubundaki kiz 6grencilerin toplam puanlar bakimindan sontest ve kalicilik testinden
elde ettikleri puanlarin deney grubu lehine farklilik gosterdigi soylenebilir. Deney
gurubundaki kiz Ogrencilerin toplam puanlar bakimindan sontest ve kalicilik
testinden elde ettikleri puanlarin kontrol grubundaki kiz 6grencilerin puanlarindan

anlamh diizeyde yiiksek oldugu soOylenebilir. Bu da deney grubundaki kiz
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ogrencilerin toplam puanlar bakimindan sontest ve kalicilik testinde kontrol

grubundaki kiz 6grencilerden daha basarili oldugu anlamina gelmektedir.

Sekizinci Alt Denenceye iliskin Bulgular ve Yorumlar

Alt Denence 8 Kontrol ve deney grubundaki erkek Ogrencilerin sontest ve

kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir fark vardir.

Cizelge 13

Kontrol ve Deney Grubundaki Erkeklerin Test, Gozlem ve Toplam Puan
Ortalamalar1 Arasindaki Farklarin Manidarhgina Iliskin Mann-Whitney Uyum
Testi Sonuclari

Puan Siralar Siralar
Tiirii Smayv Tiiri | Gruplar Ortalamasi Toplamu N U zZ
N Kontrol 21,65 433 20
_ Ontest 223 -0,172
= Deney 22,30 513 23
[
S Kontrol 15,55 311 20
~ Sontest 101 3,153
g Deney 27,61 635 23
H
g Kalicilik Kontrol 16,23 324,50 20
s . 114,5 -2,833:%%
a testi Deney 27,02 621,50 23
. Kontrol 22 440 20
Ontest 230 0
Deney 22 506 23
E Kontrol 14,10 282 20
= Sontest 72 -3,862%*
& Deney 28,87 664 23
g Kalicilik Kontrol 13.35 267 20
3 57 | 4230w
o) testi Deney 29,52 679 23
Ontest Kontrol 21,65 433 20 223 0172
Deney 22,30 513 23
k= Kontrol 14,93 298,50 20
= Sontest 88,5 -3,446%*
g Deney 28,15 647,50 23
% Kalicilik Kontrol 14,78 295,50 20
= 85,5 -3,519%*
i~ testi Deney 28,28 650,50 23

**P < 0,01
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Cizelge 13 incelendiginde kontrol ve deney grubundaki erkek oOgrencilerin
secmeli testten elde ettikleri sontest ve kalicilik testi puanlarinin sira ortalamalari
arasinda o = 0,01 diizeyinde manidar fark bulunmustur. Buna karsin kontrol ve deney
grubundaki erkek 6grencilerin testden elde ettikleri Ontest puanlari sira ortalamalari
arasinda manidar bir fark bulunmamugstir. Bu sonuclara gore kontrol ve deney
grubundaki erkek 6grencilerin sontest ve kalicilik testinden elde ettikleri puanlarin
deney grubu lehine farklilik gosterdigi sodylenebilir. Deney gurubundaki erkek
ogrencilerin sontest ve kalicilik testinden elde ettikleri puanlarin kontrol grubundaki
erkek 6grencilerin puanlarindan anlaml diizeyde yiiksek oldugu soylenebilir. Bu da
deney grubundaki erkek Ogrencilerin sontest ve kalicilik testinde kontrol grubundaki

erkek ogrencilerden daha basarili oldugu anlamina gelmektedir.

Cizelge 13 incelendiginde kontrol ve deney grubundaki erkek ogrencilerin
gozlemlerden elde ettikleri sontest ve kalicilik testi puanlarinin sira ortalamalari
arasinda o = 0,01 diizeyinde manidar fark bulunmustur. Buna karsin kontrol ve deney
grubundaki erkek oOgrencilerin gozlemlerden elde ettikleri Ontest puanlari sira
ortalamalar1 arasinda manidar bir fark bulunmamistir. Bu sonuglara gore kontrol ve
deney grubundaki erkek ogrencilerin gozlem puanlarindan hesaplanan sontest ve
kalicilik testinden elde ettikleri puanlarin deney grubu lehine farklilik gosterdigi
sOylenebilir. Deney gurubundaki erkek 6grencilerin gézlem puanlarindan hesaplanan
sontest ve kalicilik testinden elde ettikleri puanlarin kontrol grubundaki erkek
ogrencilerin puanlarindan anlaml diizeyde yiiksek oldugu sodylenebilir. Bu da deney
grubundaki erkek ogrencilerin gozlem puanlarindan hesaplanan sontest ve kalicilik
testinde kontrol grubundaki erkek oOgrencilerden daha basarili oldugu anlamina

gelmektedir.

Cizelge 13 incelendiginde kontrol ve deney grubundaki erkek 6grencilerin
toplamda elde ettikleri sontest ve kalicilik testi puanlarinin sira ortalamalar1 arasinda
a = 0,01 diizeyinde manidar fark bulunmustur. Buna karsin kontrol ve deney
grubundaki erkek Ogrencilerin toplamda elde ettikleri Ontest puanlart sira
ortalamalar1 arasinda manidar bir fark bulunmamistir. Bu sonuglara gore kontrol ve

deney grubundaki erkek 6grencilerin toplam puanlar bakimindan sontest ve kalicilik
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testinden elde ettikleri puanlarin deney grubu lehine farklilik gosterdigi soylenebilir.
Deney gurubundaki erkek oOgrencilerin toplam puanlar bakimindan sontest ve
kalicilik testinden elde ettikleri puanlarin kontrol grubundaki erkek Ogrencilerin
puanlarindan anlamh diizeyde yiiksek oldugu soylenebilir. Bu da deney grubundaki
erkek Ogrencilerin toplam puanlar bakimindan sontest ve kalicilik testinde kontrol

grubundaki erkek 6grencilerden daha basarili oldugu anlamina gelmektedir.

Kontrol ve deney gruplar1 arasindaki kiz ve erkek ogrenciler i¢in yapilan
parametrik olmayan (non-parametric) Mann-Whitney Uyum testi sonug¢larina gore,
deney grubundaki erkek ve kizlarin, kontrol grubundaki erkek ve kizlardan daha
basarili oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglar da miizik dersindeki basarinin ve bilgi
kaliciliginin cinsiyete degil gruplarda uygulanan ders isleme teknigi farkliligina bagh
oldugunu gosterdigi sOylenebilir. Ciinkii kontrol ve deney grubundaki kiz ve
erkeklerin (kontrol grubundaki kiz ve erkek ile deney grubundaki kiz ve erkek)

ortalamalarin1 grup icinde karsilastirdi§imizda manidar fark bulunmamaktadir.
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BOLUM V

SONUC VE TARTISMA

Bu boliimde, aragtirmanin bulgularina ve yorumlarina dayali olarak ulasilan

sonuglara ve tartismaya yer verilmistir.

SONUCLAR

Bu arastirmanin problemi “Ilkdgretim okulu miizik derslerinde Coklu Zeka
Kurami’na dayali 6gretimin 6. simif 6grencilerinin basarisina, 6grendikleri bilgilerin

kaliciligina etkisi var midir?” seklinde ifade edilmistir.

Asagida alt denencelerle ilgili ulagilan bulgularin sonuglart 6zetlenmistir:

1- “Geleneksel 0Ogretim”in yapildigi kontrol grubunun Ontest-sontest
puanlart arasinda anlamli bir fark bulunmustur.

2- “Geleneksel ogretim”in yapildig1 kontrol grubunun sontest-kalicilik testi
puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

3- “Coklu Zeka Kurami’'na dayali 6gretim”in uygulandigi deney grubunun
Ontest-sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur.

4- “Coklu Zeka Kurami’na dayali 6gretim”in uygulandigi deney grubunun
sontest-kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamastir.

5- “Geleneksel ogretim”in uygulandigr kontrol grubu ile “Coklu Zeka
Kurami’na dayali ogretim”in uygulandigi deney grubu sontest puanlari arasinda
anlaml bir fark bulunmustur. Bu sonuca gore Miizik derslerinde “Coklu Zeka
Kurami’'na dayali 68retim”in uygulandig1r grubun “geleneksel 6gretim”in yapildigi
gruba oranla daha basarili oldugu saptanmistir.

6- “Geleneksel Ogretim”in uygulandigi kontrol grubu ile “Coklu Zeka
Kurami’na dayali Ogretim”in uygulandigi deney grubu kalicilik testi puanlari

arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Bu sonuclara gore Miizik derslerinde
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ogrenilen bilgilerin kaliciliginda “Coklu Zeka Kurami’na dayali Ogretim”in,
“geleneksel 6gretim"e oranla daha etkili oldugu saptanmustir.

7- “Geleneksel Ogretim”in uygulandigr kontrol grubu kiz o6grencileri ile
“Coklu Zeka Kurami’na dayali 6gretim”in uygulandigi deney grubu kiz 6grencilerin
sontest ve kalicilik testi puanlart arasinda anlamli bir fark bulunmustur.

8- “Geleneksel ogretim”in uygulandigr kontrol grubu erkek oOgrencileri ile
“Coklu Zeka Kurami’na dayali oOgretim”in uygulandigi deney grubu erkek
ogrencilerin sontest ve kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur.
Bu sonuglara gore miizik dersindeki basarimin ve bilgi kaliciligimin cinsiyete baglh

olmayip uygulanan 6gretime baglh oldugu saptanmustir.

TARTISMA

Bu boliimde, yapilan arastirma ile ilgili arastirmalarda belirtilen sonuglarin

birbiri ile olan iligkisine yer verilmistir.

Yapilan arastirmada Coklu Zeka Kurami’na dayali Ogretimin miizik
derslerinde Ogrenci basaris1 ve Ogrenilen bilgilerin kaliciligina etkisi incelenmigtir.
Arastirma sonucunda; miizik derslerinde “Coklu Zeka Kurami’na dayali 6gretim”in
uygulandigr grubun “geleneksel O0gretim”in yapildigi gruba oranla daha basarili
oldugu ortaya cikmistir. Ogrenilen bilgilerin kalicihiginda, “Coklu Zeka Kurami’na
dayali 6gretim”in, “geleneksel ogretim”e oranla daha etkili oldugu saptanmistir. Bu
baglamda, arastirma sonucunun Koroglu ve Yesildere’nin (2004) yaptig1 arastirma
sonucu ile 6grenci bagaris1 bakimindan birbirini destekledigi goriilmektedir. Yine
ogrenci basarist bakimindan Asci ve Demircioglu’nun arastirma sonucu yapilan
arastirma sonucu ile birbirini destekledigi ancak yapilan arastirmadan farkli olarak
Asc¢1 ve Demircioglu’nun arastirmasinda Coklu Zeka temelli 6gretimin Coklu Zeka
alanlarina etkisi incelenmistir. Allen’in (1997) yapmis oldugu arastirma sonucunda
yedi zeka alam yoluyla Ogrenmenin Ogrencilerin akademik basaris1 bakimindan
olumlu yonde etkiledigi, yapilan arastirma ve diger arastirmalardan farkli olarak da

ogrencilerin kendilerine olan giivenlerinin artti1 ortaya ¢ikmaktadir.
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Yukarida belirtilen arastirmalardan farkli olarak bilgilerin kaliciliginda
Coklu Zeka Kurami’nin etkisini inceleyen arastirmalar yapilmistir. Bilgilerin
kaliciligr bakimindan Temur’un (2001) yaptig1 arastirma sonucu bu arastirma sonucu
ile paralellik gostermektedir ancak yapilan arastirmadan farkli olarak deneysel egitim
siireci sonunda Ogrencilerin erisi puanlarina bakilmistir. Yine 6grenilen bilgilerin
kaliciligi bakimindan Coklu Zeka Kurami’nin etkisini inceleyen Batman’in (2002)
yaptig1 arastirma sonucu ile bu arastirma sonucu paralellik gostermemektedir.
Batman’in arastirmasinda bu arastirmadan farkli olarak 6grenci basarisinda Coklu

Zeka Kurami’nin etkisi incelenmemistir.

Ogrenci basaris1 ve 6grenilen bilgilerin kalicilig1 bakimindan bu arastirma ile
benzerlik gosteren farkli alanlarda arastirmalar yapilmistir. Bu dogrultuda Kaya’nin
(2002) yaptig1 arastirma sonucu bu arastirma sonucu ile birbirini desteklemekte
ancak Kaya’'nin arastirmasindan farkli olarak Coklu Zeka Kurami'nin dgrenci tutum

ve algilarina etkisi yapilan arastirmada incelenmemistir.

Yapilan arastirmaya gore miizik derslerinde Coklu Zeka Kurami'na dayali
Ogretimin Ogrenci basarist ve dgrenilen bilgilerin kaliciliginda olumlu yonde etkili
oldugu sonucuna varilmistir. Yukarida belirtilen arastirma sonuglari ile arastirmanin
sonuglart birbiri ile uyum gostermektedir. Bu baglamda Coklu Zeka Kurami’nin
egitim ve 6gretimde olumlu etkisinin oldugu goriilmektedir. Bu durum Coklu Zeka
Kurami’na dayali Ogretimin diger derslerde oldugu gibi miizik derslerinde de
kullanilmasinin yararli olacagi ve yapilan etkinliklerin 6grencilerin miizik dersine

olan ilgilerini artiracagi diisiiniilmektedir.
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BOLUM VI

ONERILER

ONERILER

1- Miizik ogretmenleri derslerinde 6grenci basarisini artirmak icin Coklu
Zeka Kurami’na dayal1 6gretim gerceklestirebilir.

2- Miizik derslerinde 6grenci basarisini artirmak i¢in miizik 0gretmenlerine
yonelik Coklu Zeka Kurami ile ilgili hizmet ic¢i egitimler, kaynak olusturacak

materyaller ve 6gretmen klavuzlari hazirlanabilir.

Yapilacak Yeni Arastirmalara iliskin Oneriler

1- Bu arastirma “Miizikte Hiz, Giirlik ve Anlatim” iinitesi ile sinirh
tutulmustur. Bundan sonra yapilacak arastirmalar da farkli iinitelerle ilgili benzer
caligmalar yapilabilir.

2- Coklu Zeka Kurami’na dayali 6gretim ilkogretimin diger siniflarinda ve
farkl1 derslerde yapilabilir

3- Coklu Zeka Kurami’na dayali 6gretim konusundaki caligmalar degisik
diizeydeki okullarda yapilabilir.

4- Bu arastirmaya benzer arastirmalar1 daha uzun siireli yapip, 6grencilerin
miizik derslerindeki basar1 ve kaliciligina etkisini ortaya koyacak calismalar
yapilabilir.

5- Daha genis orneklem iizerinde deneysel arastirma yapilabilir.
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DERS PLANI

BOLUM I
Dersin ad1 Miizik
Simif 6-D
Unitenin Adi/No MUZIKTE HIZ, GURLUK VE ANLATIM
Konu Ana Hiz Basamaklari, Degisiklikleri, Terimleri
Onerilen Siire 40 dk.
BOLUM II

Ogrenci Kazamimlar1 /Hedef ve Davranislar

Hedef 1: Ana hiz basamaklari, degisiklikleri ve
terimlerini tantyabilme
Davrams 1: Yavas hiza “adagio” denildigini

sOyleme
Davrams 2: Orta hiza “moderato” denildigini
sOyleme
Davrams 3: Cabuk hiza “allegro” denildigini
sOyleme

Davrams 4: Giderek ¢abuklagsmaya “accelerando”
denildigini soyleme

Davrams 5: Giderek yavaslamaya “ritardando”
denildigini soyleme

Unite Kavramlari ve Sembolleri/Davranis Oriintiisii adagio, moderato, allegro, accelerando, ritardando

Giivenlik Onlemleri (Varsa):

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve Teknikleri

Coklu Zeka Kurami’na dayali 8 zeka tiiriine gore
etkinlikler

Kullanlan Egitim Teknolojileri-Arag,
Kaynakga
* Odretmen

Geregler ve | Hiz terimleriyle ilgili hazirlanan hikaye

Kartondan hazirlanan say1 dogrusu
Resim kagidi ve kalem

* Ogrenci Hazirlanan kiigiik kutular
Sozel-Dilsel Hiz terimleriyle ilgili hazirlanan bir hikayenin okunmasi,
hikayeden terimlerle ilgili ¢cikarimlar yapilmasi
Dogaci

Sosyal-Kisiler Arasi

Hiz terimleriyle ilgili ezgi olusturmada grup caligmasinin
yapilmasi

MantiksalMatematiksel

Say1 dogrusu ile hiz terimlerinin iliskilendirilmesi

I¢sel-Bireysel

Gorsel-Uzaysal

Sik, seyrek ve cok seyrek bigiminde nokta ¢aligmas: yapilarak bu
calismanin hiz terimleriyle iliskilendirilmesi

Miiziksel-Ritmik

Hiz terimlerini iceren sz kiimelerine ezgi olusturulmasi,
Olusturulan ezgilerin hiz terimine uygun  siif ortaminda
seslendirilmesi

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Bedensel-Kinestetik

(Accelerando ve ritardando terimlerinin Ogretimi icin) Siktan
seyrege dogru ve seyrekten sika dogru yan yana dizilmis olan
kutularin dizilme durumlarina uygun olarak vuruslarin yapilmasi

Ozet

Ana hiz terimlerinin (adagio, moderato, allegro,
accelerando, ritardando) kavratilmasi
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Olgcme-Degerlendirme

e Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik Olgme
Degerlendirme

¢ Grupla 6grenme etkinliklerine yénelik Olcme
Degerlendirme

e Ogrenme giicligi olan 6grenciler ve ileri dizeyde

6grenme hizinda olan 6grenciler igin ek Olgme-

Dederlendirme etkinlikleri

Veri toplama araclarma uygun olarak o6lcme
degerlendirme gerceklestirilecek.

Dersin Diger Derslerle iligkisi

Planin Uygulanmasina iliskin Aciklamalar

Ders planin igerigine gore uygulanacaktir.

DERS OGRETMENI
Ezgi KILIC
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DERS PLANI

BOLUM I
Dersin adi Miizik
Sinif 6D
Unitenin Adi/No MUZIKTE HIZ, GURLUK VE ANLATIM
Konu Ana Giirliilk Basamaklari, Degisiklikleri, Terimleri ve Isaretleri
Onerilen Siire 40 dk.
BOLUM I1I

Ogrenci Kazanimlari /Hedef ve Davraniglar

Hedef 1: Ana giirliik basamaklar1 degisiklikleri,
terimleri ve igaretlerini taniyabilme.

Davrams 1: Hafif giirliige “piano” (p) denildigini
sOyleme

Davrams 2: Orta kuvvetli giirliige “mezzoforte”
(mf) denildigini soyleme

Davrams 3: Kuvvetli giirliige “forte” (f)
denildigini soyleme

Davramis 4: Giderek kuvvetlesmeye “cresendo”
denildigini soyleme

Davrams 5: Giderek hafiflesmeye “decresendo”
denildigini soyleme

Unite Kavramlari ve Sembolleri/Davranig Oriintiisii

p, mf,f, cresendo, decresendo

Giivenlik Onlemleri (Varsa):

Oéretme-('j(jrenme-Ybntem ve Teknikleri

Coklu Zeka Kurami’na dayali 8 zeka tiiriine gore
etkinlikler

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arag, Geregler ve

Hazirlanan kiigiik oyunlar

Kaynakca Kartondan hazirlanan kiimeler
* Ogretmen Teyp, cd
* Ogrenci

Sozel-Dilsel Ana giirliik terimlerinin anlatilmasi

Dogaci

Sosyal-Kisiler Arasi

(cresendo ve decresendo giirliik terimlerinin dgretimi i¢in) Segilen
ebenin siniftan secilen bir 6grenciyi bulurken siiftaki
ogrencilerin kuvvetli veya hafif olarak alkig yapmasi

MantiksalMatematiksel

Giirliik terimlerinin kiimeler konusu ile iliskilendirilmesi

I¢sel-Bireysel

Gorsel-Uzaysal

Terimlerin sembollerinin gosterilmesi

Miziksel-Ritmik Miizik

eseri
¢cOziimlenmesi

dinletilerek  esredeki  giirlik  terimlerinin

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Bedensel-Kinestetik

Giirliik terimleriyle ilgili hazirlanan oyunlarin dramatize edilmesi

Ozet

Ana guirliik terimlerinin (piano, mezoforte, forte,
cresendo, decresendo) kavratiimasi

BOLUM III
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Olcme-Degerlendirme

« Bireysel dgrenme etkinliklerine yonelik Olgme
Dederlendirme

« Grupla 6grenme etkinliklerine ydnelik Olgme
Dederlendirme

e Ogdrenme giicligi olan égrenciler ve ileri

dizeyde 6grenme hizinda olan 6grenciler igin ek

Olgme-Dederlendirme etkinlikleri

Veri toplama araclarina uygun olarak o6lcme
degerlendirme gerceklestirilecek.

Dersin Diger Derslerle lliskisi

Planin Uygulanmasina iligkin Aciklamalar

Ders planin igerigine gore uygulanacaktir.

DERS OGRETMENI
Ezgi KILIG




87

DERS PLANI

BOLUM I
Dersin adi Miizik
Sinif 6D
Unitenin Adi/No MUZIKTE HIZ, GURLUK VE ANLATIM
Konu Ana Hiz ve Ana Giirliik Basamaklari, Degisiklikleri, Terimleri ve
Isaretleri
Onerilen Siire 40 dk.

BOLUM II

Ogrenci Kazanimlari /Hedef ve Davraniglar

Hedef 1: Dagarcigindaki miizikleri, hiz ve giirliik
terimlerine ve isaretlerine uygun soyleyebilme
Davrams 1: Dagarcigindaki miizikleri sesiyle
degisik hiz terimleri ve isaretlerine uygun
tekrarlama

Davrams 2: Dagarcigindaki miizikleri sesiyle
degisik giirliikk terimleri ve isaretlerine uygun
tekrarlama

Hedef 2: Dagarcigindaki miizikleri, hiz ve giirliik
terimlerine ve isaretlerine uygun calabilme
Davrams 1: Dagarcigindaki miizikleri calgisiyla
degisik hiz terimleri ve isaretlerine uygun
tekrarlama

Davrams 2: Dagarcigindaki miizikleri ¢algisiyla
degisik giirliik terimleri ve igaretlerine uygun
tekrarlama

Unite Kavramlari ve Sembolleri/Davranig Oriintiisii

p, mff, cresendo, decresendo, adagio, moderato,
allegro

Giivenlik Onlemleri (Varsa):

Oéretme-('j(jrenme-Ybntem ve Teknikleri

Coklu Zeka Kurami’na dayali 8 zeka tiiriine gore
etkinlikler

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arag, Geregler ve | Dagarciktaki Miizikler

Kaynakga Org

* Ogretmen Blokfliit

* Ogrenci Ritm kutulart
Sozel-Dilsel Ana hiz ve ana giirliik terimlerinin tekrarlanmasi
Dogaci

Sosyal-Kisiler Arasi

Ritm kutulari ile terimlere uygun olarak yapilacak caligmanin grup
olarak gerceklestirilmesi

MantiksalMatematiksel

icsel-Bireysel

Ogretme-Ogrenme
Etkinlikleri

Gorsel-Uzaysal
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Miziksel-Ritmik

Dagarciktaki miiziklerin hiz terimlerine ve giirliik terimlerine gore
solfejinin yapilmasi

Dagarciktaki miiziklerin hiz terimlerine ve giirliik terimlerine gore
sozlerinin uygulanmasi

Dagarciktaki miiziklerin hiz terimlerine ve giirliik terimlerine gore
fliitle calinmasi

Bedensel-Kinestetik

Ozet Ana glirliik terimlerinin (piano, mezoforte, forte,
cresendo, decresendo) ve ana hiz terimlerinin
(adagio, moderato, allegro, accelerando,
ritardando) kavratilmasi

BOLUM III

Olgme-Degerlendirme

« Bireysel dgrenme etkinliklerine yonelik Olgme
Dederlendirme

 Grupla 6grenme etkinliklerine ydnelik Olgme
Dederlendirme

o Ogrenme giicligii olan dgrenciler ve ileri

dizeyde 6grenme hizinda olan 6grenciler igin ek

Olgme-Degerlendirme etkinlikleri

Veri toplama araclarina uygun olarak olcme
degerlendirme gerceklestirilecek.

Dersin Diger Derslerle lliskisi

Planin Uygulanmasina iligkin Aciklamalar

Ders planin icerigine gore uygulanacaktir.

DERS OGRETMENI
Ezgih KILIC
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OGRENCI TANIMA FORMU

89



OGRENCIi TANIMA FORMU

1. Ogrencinin adi-soyadi:

2. Ogrencinin smifi ve numarast:

3. Ogrencinin cinsiyeti: Kiz

Erkek

4. Ogrencinin yasi:

5. Ogrencinin annesinin meslegi nedir? Su an ne isle ugrasiyor?

6. Ogrencinin babasinin meslegi nedir? Su an ne isle ugrasiyor?

7. Ogrencinin annesi miizikle ugrasiyor mu?

8. Ogrencinin babas1 miizikle ugrasiyor mu?

9. Ogrencinin miizikle ugrasan kardesi var ni?

10. Ogrencinin yakin akrabalarindan miizikle ugrasan var mi?

11. Miizikle ilgili 6zel ve diizenli bir ugrasiniz var m1?

12. Ogrenci herhangi bir miizik aleti (calg1) caliyor mu?
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COKLU ZEKA TESTI

ACIKLAMA

Sevgili 6grenciler,

Her bireyin farkli 6zellikleri vardir. Bu test, sizin 6zelliklerinizi ortaya
cikarmay1 hedeflemistir. Aragtirmaci bu test sayesinde sizin, hangi zeka alanlarinin

baskin ve hangi zeka alanlarinin zayif oldugunu belirleyecektir.

Test, 72 ciimleden olusmaktadir. Eger ciimle sizin 6zelliginize uygun ise evet

boliimiine, uygun degilse hayir boliimiine carp1 ( X ) koyunuz.

Sizin vereceginiz cevaplar arastirma i¢in biiyiik onem tagimaktadir. Teste
vereceginiz dogru ve icten cevaplar arastirmada dogru bulgulara ulasmamizi

saglayacaktir.

Ilgi ve yardimlariniz igin simdiden tesekkiir ederim.

Ezgi KILIC
Abant Izzet Baysal Universitesi
Miizik Egitimi Anabilim Dali

Yiiksek Lisans Ogrencisi



OGRENCININ ADI:
SOYADI:
SINIFT:

COKLU ZEKA TESTI

Size uygun olan secenegi (x) bi¢ciminde isaretleyiniz.

1. Kitaplar benim i¢in ¢cok énemlidir.

2. Matematik islemlerini aklimdan kolayca ¢ozebilirim.

3. Gozlerimi kapattigimda diisiindiiklerimi kafamda

cok net gorebiliyorum.

4. Devamli yaptigim birden fazla spor var.

5. Tanmidiklarim sesimin giizel oldugunu soylerler.
( Giizel bir sesim var )

6. Arkadaslarimla beraber vakit gecirmeyi ¢ok severim.

7. Kendi basima olmaktan hoslanirim.

8. Okumaya, konusmaya ya da yazmaya baglayacagim
zaman kelimeleri adeta kafamin i¢cinde duyarim.

9. Okuldaki dersler arasinda en cok sevdigim matematik
dersidir.

10. Renklere kars1 duyarliyimdir ve ilgimi ceker.

11. Uzun siire hareket etmeden bir yerde oturmak benim icin

oldukca zor bir seydir.

12. Cevredeki seslere kars1 hassasimdir. Disaridan gelen

yagmur sesi ya da herhangi bir giiriiltii dikkatimi ¢eker.

13. Arkadaslarima sorunlarin1 ¢6zmede yardimei olurum.

14. Kendi basima olmaktan hoslanirim.
15. Dinleyerek daha rahat 6grenirim.
16. Yetenek ve matematik problemlerini ¢c6zmeyi

cok severim.

EVET
¢ )
¢ )
¢ )
C )
¢ )
C )
C )
¢ )
C )
¢ )
C )
¢ )
¢ )
C )
C )
¢ )
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HAYIR
C )
« )
¢ )
C )
¢ )
C )
C )
¢ )
C )
¢ )
C )
« )
¢ )
C )
C )
« )
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EVET HAYIR
17. Fotograf ¢cekmeye ya da film ¢cekmeye hep istek duyarim.
( Gittigim pek cok yerde fotograf ¢cekmeyi ya da film makinesi

ile gordiiklerimi ¢cekmeyi severim ) ) (G
18. Bos vakitlerimi genelde disarida gecirmeyi severim. (G (G
19. Bir notanin yanlis calindigin1 anlayabilirim. (G C )

20. Okulda ya da disarida arkadaslarimla oynarken onlari

yonlendirir ve liderlik ederim. ) )
21. Kendi basima ders calisarak daha 1yi 6greniyorum. (G )
22. Kelime oyunlarindan hoglanirim. (G )

23. Deneyler yapmaktan hoglanirim. ( Mesela eger saksida

yetistirdigim ¢iceklerin haftalik suyunu iki misline ¢ikarirsam

ne olur gibi ) () ¢ )
24. Riiyalarim ¢ok nettir ve onlar1 kolayca hatirlarim. (G ()
25. Aklima gelen en iyi fikirler genelde ya kosarken,

ya yliriiyilis yaparken ya da bir sporla mesgul oldugum zaman

gelir. () ¢ )
26. Miizik dinlemeyi ¢ok severim. ) (G
27. Okulun ders disindaki faaliyetlerine katilirim. () ()

28. Bos vakitlerimde tek basima bir seyler yapmak bana ¢ok
zevk verir. () ¢ )
29. Kendimi ya da baskalarini tekerlemeler sdyleyerek ya da

anlamli anlamsiz kelimeler sdyleyerek oyalarim ve

eglendiririm. () C )
30. Bilimdeki yeni gelismeler ilgimi ¢eker. Dergi ve

gazetelerden takip ederim. C ) C )
31. Hayal kurmay severim. ) )

32. Birisiyle konusurken genelde anlattiklarimi ellerim ve
viicut hareketleriyle anlatirim. () ()

33. Bir miizik aleti ¢aliyorum. (! (G



EVET
34. Arkadaslarima derslerinde yardimci olmaktan ve onlari
calistirmaktan hoslanirim. (G
35. Derslerim ya da 6zel zevklerimle ilgili bana ¢ok soru
sorulmasindan hoglanmam. (G
36. Arkadaslarim bazen, konusurken ya da yazarken
kullandigim kelimelerin anlamini sorar. ()
37. Aletlerin, makinelerin nasil calistigin1 merak eder ve
bunlarla ilgili sorular sorarim. C )
38. Hi¢ bilmedigim bir yerde yolumu bulabilirim. )
39. Dikis dikmek, orgii 6rmek, tahta oymak, hamur, kil gibi
el igleri ile ugrasmak benim icin ¢ok zevklidir. )
40. Bir koroda sarki soyliiyorum. (G
41. Cok arkadasim var ve bunlarin bir cogu yakin arkadagimdir. ()
42. Diisiince ve duygularimi oldugu gibi rahatca soylerim. ()
43. Okuldaki derslerden Tiirkce dilbilgisi, tarih ve kompozisyon
diger derslerden (matematik dersi) daha kolay ve zevkli
gelir bana. ¢ )
44. Matematige ile ilgili oyunlardan, bilgisayar oyunlarindan,
mantiga dayali bulmacalar cozmekten, satran¢ ve dama gibi
diisiindiiren oyunlardan zevk alirim. (G
45. Resim yapmayi ve boyamayi ¢ok severim. Defterimin i¢inde
kara kalem karalama resimleri gorebilirsiniz. ()
46. Okumak ya da seyretmektense bir seyi yaparak ogrenmeyi
tercih ediyorum. Uygulayarak daha iyi 68reniyorum. )
47. Hayatimda miizik olmasa biiyiik eksiklik hissederim. (G
48. Arkadaslarim icin endise eder, onlarin iiziintii ya da
sevinglerini paylagsmaktan memnun olurum. )
49. Kendime gore bir diizenim vardir. (G
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HAYIR
C )
¢ )
C )
¢ )
¢ )
C )
¢ )
¢ )
C )
¢ )
¢ )
C )
¢ )
¢ )
C )
¢ )



50. Arabada giderken ya da yolda yiiriirken ilan ya da reklam
panolarinin iizerindeki resimlerden ¢ok yazilar1 dikkatimi
ceker.

51. Nesneleri biiyiikliiklerine, agirliklarina gére
gruplandirmaktan hoslanirim.

52. Defterimin i¢inde karakalem karalama resimleri

gorebilirsiniz.

53. Beden egitimi dersleri ve is egitimi dersleri sevdigim

derslerin basinda gelir.

54. Bazen yolda yiiriirken kendi kendime melodiler
mirtldandigim fark ederim.

55. Arkadaglarim her zaman benimle vakit gecirmekten

hoslanirlar ve hep beni ararlar.

56. Ne yapacagimi gayet iyi bilirim pek kimseye danismam.

57. Sohbet ederken ya da konusurken okudugum ya da
duydugum seylerden 6rnekler kullanirim.

58. Resimli kitaplar1 ya da yazilar1 daha ¢ok severim.

59. Kosmay1, ziplamayi, giiresmeyi ¢cok severim.

60. Basit bir miizik aleti ile ¢calan miizige eslik edebilirim.

61. Gegtigimiz giinlerde yazdigim bir kompozisyon ¢ok
begenildi ve bu yazimla ¢cevremde tanindim.

62. Yap-boz, labirent gibi oyunlardan hoslanirim.

63. Gordiigiim yeni bir seyi hemen elime alip dokunurum.

64. Pek cok sarkinin melodisini ve sdzlerini bilirim.

65. Cevremdeki nesnelerin uzunluklari, ol¢iileri,siniflara gore

gruplamalari biliniyorsa bu beni hatirlatir.

66. Film ve slayt seyretmeyi ve fotograflara bakmay1 severim.

67. Tamir islerini ve esyalar1 birbirinden ayirip tekrar
birlestirmeyi severim.

68. Sarki sozlerini yazdigim bir defterim vardir.

EVET
¢ )
C )
« )
C )
¢ )
C )
C )
¢ )
C )
C )
¢ )
C )
C )
« )
¢ )
C )
¢ )
C )
C )
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EVET HAYIR

69. Harita ve tablolar1 diiz yazidan daha kolay anlarim. (G ()
70. Bir sarkiy1 bir ya da iki kere dinledikten sonra o sarkiy1

rahatca sOyleyebilirim. () ()
71. Legolar her zaman sevdigim oyuncaklar arasinda yer

almustir. (G (G
72. Cogu zaman bir isle mesgulken, ders calisirken ya da

yeni bir sey 0grenirken masaya ritmik bir sekilde vururum

ya da kendi kendime bir melodi mirildanirim. () ()
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Ogrencinin Adi Soyad::
Simfi: '
No:

LBOLUM

Asagrdaki sorulan cevaplaymz.

1- Agagidaki esleytirmelerden hangileri dogrudur?

1. Allegro-tuzl
2 Adagio-vavag
3. Moderato- giderek hizly

a)Yalmz 1l  bylwve? ci2veld d) hepsi
2- Asafwdakilerden hangisi, ana hiz terimlerinden biridir?

a} Fortissimo
by moderato
c) Largo
dy Presto

3- Asamdakilerden hangisinde, ana hiz terimleri yavastan hizliva defru siralanmstir?

a) allegro- adagio- moderato
b} moderato- allegro- adagio
¢} adagio-moderato-allegro
d} allegro-moderato-adagio

4- Asagidaki eslestirmelerden hangileri dogrudur?

I. Prano-hafif ses

2. Forte-kuvvetli ses

3. Mezoforte-giderek hafif stiyleme

a) Yalniz 3 b)lve 2 c)2 ve 3 dihepsi
5- Asafidakilerden hangisi ana giirliik terimlerinden hiridir?

a) Forte

b} Allegro

¢} Andante

d) cresendo

6- Asafudakilerden hangisinde, giirlik terimlerinin kuvvetli sesten hafif sese dogru
siralanmigtir?

a) Forte- Piano- Mezoforte ¢) Forte- Mezoforte-Piano
b) Mezoforte- Piano-Forte d) Piano-Mezoforte-Forte
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2. BOLUM

Asagidaki bosluklar doldurunuz.
T- Miizikte ana hiz terimlerinden orta hiz

8- Bir par¢amn sol tist kégesinde allegro yaziyorsa pargavi ..., vivieiee 8Oy leriz ya da
galaniz.

9- Bir miizik eserinde ritardando (ritY. ..o
10- Miizikte ana giirliik terimlerinden kuvvetli sese ........... T e denst.

11- Bir parga igerisinde giirliik terimlerinden mezoforte yazivorsa
PATGAYE .o e SOV ERHZ va da calariz,

2- Miizikte decresendo — ) giderek ...
siiyleme ya da ¢alma anlamina gelir,
Asagudaki climlelerden dogru olaniar i¢in D yanhs olanlar igin Y kutucuguna isaret

koyunuz.

13- Moderato miizikte ana hiz terimlerinden biridir.

{4- Miizikte allegro adagio dan daha yavastr.

15- Adagio moderato dan daha yavastir.

16- Acelerando giderek yavaglama anlamindadir.

1 7- Piano ana hiz terimlerinden biridir,

18- Ana giirliik terimlerinden forte kuvvetli
ses anlamina gelir.

19- Mezoforte forte den daha halif sestir.
20- Forte —— [

Mezoforte —» mf
Piano ____, p  sembolleri ile gosterilir,

Cee Oede = s Cel s
[ O= O <0< 0= 0= 0= =
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4. BOLUM
21- Agapidakileri eslestiriniz.

)

ALLEGRO
'q MODERATO

ADAGIO

22- Agsagidakilerden hangisi “adagio” ya karsilik gelir?

a} b) c)

YY)}
N t
R
23- Asagidgkilerden hgggisi si daha “piano” olarak duyar?

e

i

-
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24- Agapdakilerden hangisi g}rup sayis digtinildiginde sarkiyr “pianc”™ séyleyebilir?

. MootH

;\"’U 'g\.i V9
L

raff _
f‘ - |

L

Asafidaki soruyu ilk dinleyeceginiz esere gore cevaplayiniz.,

¢

T_m
4
/

I

25- Dinlediginiz eserde ana lnz basamaklarindan hangisi kullanlmigtir?

a) adagio

b) moderato
c) allegro
d) largo

Agagidaki soruyu ikinel dinleyeceginiz esere gore cevaplaymiz,
26- Dinlediginiz eserde ana hiz basamaklarindan hangisi kullantlougtie?

a} moderato

b} allegro

¢} adagio

d) largo .
Asafidaki soruyu tigiincii dinleyeceziniz esere gire cevaplayimz.

27- Dinlediginiz eserde ana hiz basamaklafindan hangisi kullamimistir?

a) largo
b) adagio
¢} allegro
d} moderato

Asagidaki soruyu dérdiincti dinleyeceginiz esere gare cevaplayimz,
28- Dinlediginiz eserde ana giirliik basamaklarindan hangileri sirasiyla kullanimstir?

a) mezoforte-piano-forie ¢} piane-forte-piano
b} forte-piano-forte d) mezolorte-forte-mezoforte
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EK-5

GOZLEM FORMU



ADI:

SOYADI:

SINIFT:

NO:

104

GOZLEM FORMU
ON TEST SON TEST KALICILIK
Hi¢ | Kismen Tamamen Hig Kismen Tamamen Hig Kismen | Tamamen

1.Parcayr HIZ TERIMLERINE gore solfejini okuma/ fliitle calma

a) Adagio hiz terimine gore solfejini okuma/ fliitle calma

b) Moderato hiz terimine gore solfejini okuma/fliitle calma

c¢) Allegro hiz terimine gore solfejini okuma/ fliitle calma

2. Parcay1 GURLUK TERIMLERINE gore solfejini okuma/ fliitle
calma

a) Piano giirliik terimine gore solfejini okuma/ fliitle calma

b) Mezoforte giirliik terimine gore solfejini okuma/ fliitle calma

c) Forte giirliik terimine gore solfejini okuma/ fliitle calma

d) cresendo ve decresendo giirliik terimlerine gore solfejini okuma/fliitle
calma
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EK-6

GOZLEM ICIN DAGARCIKTAN SECILEN PARCA



KARGA iLE TILKI
S6z: S. Egliz
J Miizik:
=H2 {
pJ ) 9
o—e——TF T+ =

Bir gin bir hir - siz kar-ga Hah hch hah hah hah ha

;ﬂn

Bdud-

s |
1 1

Py! T < 7 —

Bir par-c¢a pey - nir cal-mi$ Hah hah hah hah

3o

{)
r i . + s
F .4l ] ! I i

| 1R

L TREN

C R —
Kon-mug bir dal - da kal-ms Hoh hah hah hah hah ha

A ’
e —— —%
\.jJ sl o 1 T L"‘""J — “1.
Et-ra-fi sey - re dal-ms hah hah hah hah  ha
Birgiin bir hirsiz karga  (Hah hah hah ... )
Bir parca peynir ¢almis  (Hah hah hah ... )
Konmus bir dalda kalmis (Hah hah hah ... )
Etrafi seyre dalmis (Hah hah hah ....)
Ordan gegen bir tilki (Hah hah hah ...

"Sen sesinle 61" demig (Heh heh hah ...
Aptal karga "gek” demis  (Hah hah hah ...
Peyniri tilki yemis (Hah hah hah ...
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EK-7

IZIN BELGESI



T.C.
BOLU VALILIGI
Milli Egitim Midirligi

SAYD : B 084 MEM.4 140000070 35S oy
KONU - Aragtirma [zni.

ABANT IZZET BAYSAL UNIVERSITESI
{Sosyal Bilimler Ensuiistt Midiirl G20 ne)

LG MLEB. Arastirma, Planlama ve Koordinasvon Kurulu Bagkanhigmm 09.01 2005 rih
ve 676 sayill emarler.

Hgi emir geregi, Abant lzzet Havsal Universitesi Rekidriitsinin Sosval Bilimler
Enstitiist Mizik Egitimi Bilim Dab Doktora pregramy grencisi Ezgl KILIC in “Tlkdgretim
Okullars Mizik Dersinde Coklu Zeka Kurami Ftkinlikleri Destekli Ogretimin O
Basanst ve Ogrenilen Bilpilerin Kalicth@ma Frkisi™ konulu arastirma calismasing Garipasa
[kagretim okulunda uvgulanmast ile ileili izin alebi ekie sunubmustur.

Arastirma sonucunun bir drnefinin Bakanlifimiza péindermek Grere Midirlozimize
verilmesi kavdivia:

1

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Habil 1CEVE
Vadi a.
Milli Eaitim Midiri

Ekler:
PoOmay (1 AdY)
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T
. . o T.C.
MILLI EGITIM BAKANLIGI ,
Arastirma, Plantama ve Koordinasyon Kurutu Bagkanhf - )
: ----:BOSGA.PKDGS 05.01-01/ &L, 29 /01/2005

- Konn : Arastirma fzni

BOLU VALILIGINE
(i1 Milli Egitim Midirlipi)

ligi Aba.nt I.r.zct _Baysal Universitesi Sosyal Bilimler Enstititsii Miidiiriighi’ niin
18.01.2005 tarih ve 23 sayili yanisi.

Abant hzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitfisii Miizik Egitimi Bilim Daly
: Doktora. program: 8frencisi Ezgi KILIC in “flk&gretim Okullan Miizik Dersinde Coklu Zeka
Kuram: Etkinlikleri Destekli Ogretimin Ggrenci Bagans: ve Ogrenilen Bilgilerin Kalicihpina
Etkisi” konulu aragtirma galismasm Gazipaga Ilkdpretim Okulunda uygulama fzin talebi
incelenmistir, '
Aragtirma sonucunun bir Smeginin Bakanhfumza verilmesi kaydiyla a.ra.';m(m%n

. yaplimam mygundur. - N B - .

Bi]gllfmmz; ve gereging ru:a edenm

Nurettin KONAKLI
: . e Bakana. = —
o Kurul Bagkam V.~
S o _:':ril':i 7 ?2-'295 el AN T T L A
£a er f;'" 2 e

' rlll\il

" Atacick Bulva: Na: 98 Kinlay . 06650 ANKARA
“’ 1()0 4440 0 632) Teleton: 425 00 86 - 425 33 67 Faks : 41864 01
v €— posta : apk @ meb.gov.r
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DENEY CALISMA TAKVIMI
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Deneysel Uygulama Takvimi

Persembe Cuma
Coklu Zeka Kuramina Dayah .
.. Geleneksel Ogretim
Ogretim
(Kontrol Grubu)
(Deney Grubu)

24 Mart 2005 Ontest, gozlem

25 Mart 2005 Ontest, gézlem

31 Mart 2005 Ogretimin 1. haftas:

01 Nisan 2005 Ogretimin 1. haftas

07 Nisan 2005 Ogretimin 2. haftas

08 Nisan 2005 Ogretimin 2. haftasi

14 Nisan 2005 Ogretimin 3. haftasi

15 Nisan 2005 Ogretimin 3. haftasi

21 Nisan 2005 Sontest, gbzlem

22 Nisan 2005 Sontest, gozlem

12 Mayis 2005 Kalicilik testi, gozlem

13 Mayis 2005 Kalicilik testi, gozlem




Ad1 Soyadi

Siirekli Adresi

Dogum Yeri ve Yih

Yabanca Dili

lkogretim

Ortaogretim

Lisans

Yiiksek Lisans

Anabilim Dal

Bilim Dah

Yayinlari

Calisma Hayati
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OZGECMIS

: Ezgi KILIC (DEMIRKAYA)

: Gazipasa ilkogretim Okulu BOLU

: Kadikdy — 1980

: Ingilizce

: 50. Y1l ilkogretim Okulu — 1994

: Bolu Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi — 1998

: Abant Izzet Baysal Universitesi — 2002

: Miizik Egitimi

: Sosyal Bilimler Egitimi

: 23.09.2002 tarihinde Bolu Merkez Gazipasa Ilkogretim

Okulu’na Miizik Ogretmeni olarak atandi. Halen bu okulda

gorevine devam etmektedir.



