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OZET

Bu arastirmanin amaci, ilkogretim okulu ogrencilerinin sinif atmosferine
iliskin ger¢ek durum ve tercih ettikleri durum algilarini, bu algilarinin cinsiyet, sinif
ve okullarin sosyo-eckonomik diizeyi (SED) ile iliskilerini; ilkogretim okulu
Ogretmenlerinin sinif atmosferine iliskin mevcut durum ve tercih ettikleri durum

algilarini ve bu algilarinin cinsiyet, brans ve kidem ile iligkilerini arastirmaktir.

Arastirmanin evrenini Tokat ili merkez il¢e sinirlart igerisinde bulunan
ilkdgretim okullarindaki 6., 7. ve 8. smmf ogrencileri ile Ingilizce ve Tiirkge
Ogretmenleri olusturmaktadir. Arastirmaya tabakali 6rnekleme yontemiyle belirlenen
1799 &grenci ve 84 Ogretmen katilmistir. Veriler “Ilkdgretim Okullar1 Sinif
Atmosferi Olgegi” kullanilarak elde edilmistir. Elde edilen veriler t-test ve Anova

degerleri yardimiyla SPSS paket programinda analiz edilmistir.

Arastirma sonucunda Ogrencilerin gercek sinif atmosferi algilari ile tercih
ettikleri siif atmosferi algilar1 arasinda, kiz 6grencilerin simif atmosferi algilar ile
erkek Ogrencilerin siif atmosferi algilar1 arasinda, 6., 7., ve 8. siiflarin smif
atmosferi algilar1 arasinda, alt, orta ve list SED’lerin sinif atmosferi algilar1 arasinda

anlamh farklilklar bulunmustur.

Ogretmenlerin gercek sinif atmosferi algilar ile tercih ettikleri simif atmosferi
algilar1 arasinda, kidem degiskeninin katilim alt boyutunda 6gretmenlerin ger¢ek
smnif atmosferi algilar1 arasinda anlamli farkliliklar oldugu, brans ve cinsiyet
degiskeninde Ogretmenlerin gergek ve tercih edilen smif atmosferi algilarinda

anlamli bir farklilik olmadig1 bulunmustur.

Ayrica 6gretmenlerin sinif atmosferi algilar1 ile 6grencilerin simif atmosferi

algilar1 arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur.

Anahtar kelimeler: Gergek ve Tercih Edilen Smif Atmosferi, Ogrenci ve

Ogretmen Algisi, Ogretmen Empatisi, Katilim, Isbirligi, Gorev Yonelimi.



Vi

ABSTRACT

The purpose of this study was to investigate the perceptions of actual and
preferred classroom atmosphere of secondary school students, the relationships of
these perceptions with gender, class and schools’ socio-economic status (SES); the
perceptions of actual and preferred classroom atmosphere of secondary school
teachers, the relationships of these perceptions with gender, branch and lenght of

service.

The population of this study consisted of 6th, 7th and 8th grades primary
school students and teachers of Turkish and English classes in central district of
Tokat province. Chosen with stratified sampling method, 1799 students and their 84
teachers participated in this study. Data were collected by using “Elementary and
Middle School Inventory of Classroom Environment.” The data were analyzed by
means of t-test and Anova values calculated on the SPSS (Statistical Package for the

Social Sciences).

At the end of the study significant differences were found between students’
actual and preferred classroom environments, girls’ and boys’ actual and preferred
classroom atmospheres, 6th, 7th and 8th classes’ actual and preferred classroom
atmospheres, lower, middle and higher socio-economic status’ actual and preferred

classroom atmospheres.

Significant differences were found between teachers’ actual and preferred
classroom atmospheres, teachers’ actual classroom atmospheres on involvment sub-
scale of lenght of service variable. However no difference was found between
teachers’ actual and preferred classroom atmospheres on the variable of gender and

branch.

Also significant differences were found between perceptions of teachers’ and

students’ classroom atmospheres.

Key words: Actual and Preferred Classroom Atmosphere, Student and Teacher

Perception, Teacher Emphathy, Involvement, Cooperation, Task Orientation.
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BOLUM I
GIRIS

Insan, siirekli olarak degisen ve cevresi ile etkilesimde bulunan canli bir
organizma ve psiko-sosyal bir varliktir. Buna goére insan, tamamlanmis bir olgunun
icerisinde degil, siirekli olarak yeniden olusan bir siirecin icerisinde yer almaktadir.
Bu siireg, programlanmis etkinlikler halinde gerceklesir; kendiliginden gelisen

rastlantilara bagl bir diizensizlik i¢inde meydana gelmez (Aydin, 2007:89).

Egitimin en 6nemli amaci siirekli degisim siireci icerisinde olan insanin
davraniglarinda kendi yasantisi yoluyla ve kasith olarak istendik degisme meydana
getirmektir (Ertirk, 1979:12). Giiniimiizde egitimin okulla sinirli kalmadigi
bilinmektedir. Buna ragmen, egitimin formal boyutunun gerceklesebilmesi i¢in okul
temel bir kurum olarak ortaya ¢ikmaktadir. Okuldaki 6gretim ise fiziksel, sosyal ve
psikolojik yonlerden uygun bir sinif atmosferinin var oldugu siniflarda gerceklesir.
Egitimci icin sorun bu ¢evrenin 6grenme-0gretme i¢in uygun bir sekilde diizenlenip

diizenlenmedigidir.
1.1. Problem Durumu

Smif yonetimi, sorunlarin az oldugu bir sinif yaratmak i¢in izlenmesi gereken
yol, ilke ve kavramlar biitiinii olarak tanimlanabilir. Sinmif yasamini timiyle
problemsiz bir alan olarak algilamak, hem insanin dogasimna hem de yasamin ve
dolayisiyla egitimin gereklerine uygun diigmez. Sinifi yonetme her kosulda gergek
durumu gelistirmek ve daha olumlu, daha iiretken bir 6grenme atmosferi yaratma
amaci tasir. Bunun i¢in 6ncelikle ger¢ek durum ile tercih edilen durum arasindaki
farkin bilingli ve segici bir bigimde belirlenmesi ve ¢6ziimlenmesi gerekir (Aydin,
2007:258).

Canter ve Canter (1976)’e gore gercek durumun ¢dziimlenmesi ve ulasilmasi
hedeflenen ideal durumun saptanmasini tanimlayan bu siirecte iic temel boyut
bulunmaktadir. Bunlardan birincisi, gergek durumun korunmasidir. Ikincisi, gercek

durumda bulunan ve degistirilmesi gereken olumsuz kosullarin belirlenmesi ve



bunlarin ¢dziimiinde uygulanabilecek stratejilerin gelistirilmesidir. Ugiincii boyut ise
gercek durumu ideal duruma yaklastirma siireci iginde olusabilecek potansiyel
sorunlar1 onceden Ongorerek, degisimi kurumsallagtirmakla ilgilidir (Akt. Aydin,
2007:259).

Smif ortaminin, ¢aligmaya uygun ve iyilestirilmis bir psikolojik iklime sahip
olmasi, genellikle oOgretmenlerce g6z ardi edilen bir sorumluluk boyutudur
(Akmoglu, 2004:113). Ogrenme-6gretme; fiziksel, sosyal ve psikolojik ydnlerden
uygun bir ¢evrede olusur. Egitimci i¢in sorun bu ¢evrenin §grenme-6gretme igin
uygun bir bicimde diizenlenmesidir. Bu da gevre ile birey arasinda s6z konusu ¢esitli
etkilesim  boyutlarinin  egitim  hedefleri dogrultusunda diizenlenmesi ve

yonlendirilmesini gerektirmektedir (Ergiin vd., 1999:148).

Iste bu nedenlerden dolay: bu arastirma gercek ve tercih edilen simif atmosferi
arasindaki farkliliklar1 ortaya koyarak aralarindaki farklari gidermek i¢in gerekli
bulgulart saglayacagindan onemlidir. Ogrencilerin ve 6gretmenlerin tercih ettigi
ortam ile var olan egitimsel ortam arasindaki eslesmenin basarilmasi, 6grencilerin
bilissel, sosyal ve duyussal seviyelerini arttirma agisindan Onemlidir. Ayrica
arastirma sonucunda elde edilen bulgular, sinif atmosferini degerlendirmek ve belKki

de degistirmek i¢in 6gretmenlere farkindalik yaratacagindan faydali olacaktir.
1.2. Egitim

En genis anlamda egitim, bireyin i¢inde yer aldig1 ¢evrede, kalitim yoluyla
getirdiklerinin disinda (Binbasioglu, 1994:27) biitiin nesne, kurum ve bireylerin,
onun lizerindeki zihinsel, duygusal, sosyal yonlerden etkilerini ifade etmektedir. Dar
anlamda ise egitim, birey lizerinde amagli bir bi¢imde yapilan degisim siireci olarak
goriilmektedir. Bu siireg, bilissel, duyussal ve devinsel diizeylerde (Sisman, 2005:3)
bireyin davranislarinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasithi olarak istendik degisme
meydana getirme siirecidir (Ertiirk, 1979:12). Bu tanima gore egitimin igerigi sdyle

ozetlenebilir (Biiyiikkaragoz ve Civi, 1999:26):

e Egitim bir siirectir.
e Egitim siirecinde, bireyin davraniglarinin istenilen yonde degistirilmesi

amaglanmaktadir.



e Davraniglarindaki degisme kasith olarak gerceklesmektedir.

e Egitim siirecinde bireyin kendi yasantilari esastir.
Egitimi etkileyen bazi degiskenler vardir. Bunlar (Cakmak, 2000:27):

1. Durum degiskenleri,
2. Siire¢ degiskenleri

3. Sonug (iiriin) degiskenleri olarak siralanabilir.

Durum degiskenleri ile 6gretmen, 6grenci, siif, konu ve okula yonelik bir
takim Ozelliklere isaret edilirken, siire¢ degiskenleri ile daha ¢ok sinif-i¢i durumlara
ait yontemlere isaret edilir. Bu yontemler Ogretmen ve Ogrencilerin algi ve
davraniglardir. Sonu¢ degiskenleri ise daha c¢ok Ogretim sonucu edinilen basari

durumlart ile ilgilidir (Cakmak, 2000:27).

Biitiin bu degiskenler, 6gretimin daha etkili olmasi i¢in genis bir agida
diisiniilmesini gerektirir. Bu genis ag1 i¢inde yer alan her tiirlii degisken 6gretimi

dogrudan etkilemektedir (Cakmak, 2000:27).

Egitimin sonuglari olumlu ya da olumsuz yonde olabilir. Egitimin temel
amaglarindan biri, insanin dogustan sahip oldugu bazi istidatlar1 ortaya ¢ikartmak ve
gelistirmektir. Bu yoniiyle verilecek egitimin insani olumlu ydnde gelistirmesi
beklenir. Egitim, bir etkileme siireci olarak tanimlanirsa, egitimde amag; bu siirecin
insan1 belli yonde etkilemesi ve sonucunda da olumsuz etkenlerden etkilenmemesini

ogretmektir (Sisman, 2005:4).

Egitim ortami; insan iliskileri, yasam bi¢imi, sunumu, iklimi gibi tiim
kosullariyla 6grencinin saglikli bir bicimde gelisme imkan1 bulabilecegi dogal yasam
ortamidir (Atatinal, 2003:51). Bu anlamda egitimin, insanin sosyal iliskilerini, sosyal
becerilerini gelistirmesine katkida bulunmasi, toplumun kiiltiirel birikimini aktarmasi
ve gelistirmesi, toplumsal biitiinlestirmeyi saglamasi, bireyleri toplumun etkin bir

iyesi haline getirmesi onlar1 sosyal rollere hazirlamasi beklenir (Sisman, 2005:129).



1.2.1. Okul

Egitim kurumu, toplumda bireyler arasindaki egitsel iliskileri diizenler. Her
bireyin yasamini siirdiirmesi, toplumsal iiyelik kazanmasi, gorev ve rollerini yerine
getirmesi igin Ogrenmesi gereken bazi davranis kaliplart vardir. Bu davranis
kaliplariin giinlimiizde evde ve aile ortaminda biitiiniiyle 6grenilmesi giictiir. Bu
islevi bugiin, egitim ve Ogretimin gergeklestirildigi okullar yerine getirmektedir

(Balay, 2003:17).

Okul, bireylerin egitilmesi gorevini {stlenen toplumsal bir kurumdur.
Bireylerin egitilmesi okullarda gergeklestirilir. Egitim hizmeti veren bir orgiit olarak
okulun, egitsel, yonetsel ve kuramsal amag¢ ve gorevleri vardir. Okulun egitsel
gorevleri icerisinde en Onemlisi egitim amaciyla okulda bulunan bireylerin

ogrenmelerini saglamaktir (Unal ve Ada, 2000:24).

Okullarda 06grencilere toplumun ve bireyin ihtiyaglarina gére Onceden
hazirlanan programlar dogrultusunda egitim ve Ogretim Verilerek ogrencilerde

istendik davranis degisiklikleri meydana getirilmeye calisilir (Erden, 2003:34).

Okullar, kiiltiirii tireten ve degisik yasantilara sahip olarak okula gelen
bireylere aktaran yerler olarak diisiintilebilir. Bireyler arasinda sosyal etkilesime
bagli bir ortak yasam olusturmasi ve toplumsal biitiinlesmeyi saglamasi1 okullardan

beklenmektedir (Sisman, 2005:129).

Okul toplumunu olusturan insanlar arasinda biitiinlesmenin saglanip
stirdiiriilmesi; aitlik ve biz duygusunun gelismesi, liyelerin okullarina baglanmalari,
okullariyla dviinmeleri, liyeler arasinda ortak bir kiiltiiriin olusmasina baglidir. Okul,
sosyal bir sistem olarak belirli bir kiiltiire sahiptir ve okuldaki her tiirlii etkinlikler,
kiltiirel bir takim 6zellik ve degerleri tasir. Bu kiiltiire, okul kiiltiirii, kurum kiiltiir,

orgiit kiiltiirti gibi adlar verilir (Sigman, 2005:126).

Okul kiiltiiri ve iklimi smif yonetimini etkileyen faktorlerdendir. Okulun
degerleri, gelenekleri, okulda yasanan olaylar ve okulun tarihi okulun kiiltiiriinti

olusturur. Okul iklimini ise okulun psikolojik i¢ ozellikleri olusturur. Okulun



paylasilan kiiltire ve olumlu atmosfere sahip olmasi, 6gretmenin siif yonetimini

etkiler (Celik, 2005:6).

Okul iklimi, okuldaki insanlar arasindaki etkilesimi ifade eder. Her okulun
kendine 6zgii bir atmosferi vardir. Okulda bireyler arasi iligkilerin durumu, okulun
atmosferi hakkinda bilgi verir. Bu iliskiler sicak, yakin ve giivene dayali iliskiler
olabilecegi gibi; resmi ve mesafeli de olabilir. Okul iklimi okulda ¢alisan ve okulun
iiyesi olan insanlarin motivasyonunu, moralini ve verimliligini etkiler. Bu bakimdan
okul yoneticilerinin, okulda giiclii bir ortak kiiltiirin yan1 sira agik, olumluy,
destekleyici ve gilivene dayali bir iklimin olusmasina onciiliik etmeleri de beklenir

(Sisman, 2005:126).

Thorp vd. (1994) 6grencilerin ilkokul ve ortaokulda yaklasik olarak 15.000
saat gecirdiklerini belirtir ve bu yiizden O6grencilerin okulda iyi deneyimlerinin
olmasinin 6nemli oldugunu vurgular (Akt. Burnett, 2002:8). Siiphesiz ki d6grencilerin
okulda iyi deneyimlere sahip olmasimi saglayacak etkenlerden birisi de okul

yonetimidir.

1.2.2. Okul Yonetimi

Okul yonetimi egitim yOnetiminin sinirlh bir alanda uygulanmasidir. Bu
alanin sinirlarii egitim sisteminin amaglar1 ve yapisi belirler; egitim yonetimi nasil
yonetimin egitime uygulanmasi anlamina geliyorsa, okul yonetimi de egitim
yonetiminin okula uygulanmasi anlamina gelmektedir (Calik, 2005:5). Okul
yonetiminin gorevi okuldaki tiim insan ve madde kaynaklarini en verimli bigimde

kullanarak, okulu amaglarina uygun olarak yasatmaktir (Taymaz, 1989:19).

Smif, i¢inde bulundugu okulun bir pargasidir. Bu nedenle okulun fiziksel ve
psikolojik yapisi, sinif yonetimini de etkiler. Esasen okul yonetimi, sinif yonetiminin
iist sistemidir. Bu nedenle okul ve sinif birbirinden ayr1 diigiiniilemeyecek 6zelliklere
sahiptir. Buna gore, okulun temelini olusturan orgiit kiiltiirii, sinif yonetimine de

yansir (Aydin, 2007:42).



1.2.3. Simf

Giliniimlizde egitim okulla siirli kalmamaktadir. Buna ragmen, egitimin
formal boyutunun gerceklesebilmesi i¢in okul temel bir kurumdur. Okuldaki 6gretim
de daha ¢ok smif igerisinde ya da smif ortaminda gercgeklestirilmektedir (Kincal,
2005:155) Sintf, i¢inde bulundugu okulun bir pargasidir. Okul ve sinifin birbirinden
ayr1 olarak distiniilmesi de soz konusu degildir (Calik, 2005:5).

Bireyde Ogrenmenin olusumunu saglayabilecek nitelikte bir o6gretimin
gerceklestirilebilmesi  i¢in  uygun  Ogrenme-Ogretme  ortamlarina  ihtiyag
duyulmaktadir (Akinoglu, 2004:113). Bu ortamlar, 6grenme-0gretme etkinliklerinin
meydana geldigi, egitsel iletisim ve etkilesimin gergeklestigi cevredir. Okulda smif
bu amagla olusturulmus &zel bir ¢evredir. Ozel bir 6gretim ortami olan siif egitim
sisteminin en alt sistemidir. Sinif; sistemin lretim merkezi, egitimsel amaglarin

davraniga donistiiriildigi yerdir (Saritas, 2000:47).

Sinif, egitim sisteminin en kii¢iik ve en son birimi, ancak egitim yonetiminin
ilk ve temel basamag: (Saritas, 2000:47) ve Ogretimin gerceklestigi en cekirdek
merkezdir (Cakmak, 2000:28). Smif; insanin 6grenimi siiresinde ¢ok cesitli
degiskenlerden etkilendigi, belli bir yas grubunda ve bireysel farkliliklar1 bulunan
Ogrencilerin ve 6gretmenlerin belirlenmis amacglarini gergeklestirmek iizere iginde
bulundugu ortamdir (Unal ve Ada, 2000:24). Amaclarin gergeklesmesi ise dgretmen
ve Ogrenciler arasinda kurulan iletisimin niteligi ile ilgili oldugundan (Aydin,

2007:27) her smif kendine 6zgii nitelikler tasimaktadir (Unal ve Ada, 2000:24).

Sinif, 6gretimi daha etkili hale getirmek icin bir ara¢ (Unal ve Ada, 2000:128)
ve egitsel amaglarin gerceklestirilmesi i¢in yapilandirilmig egitim ortamidir (Aydin,
2007:27). Olumlu ve O&grenmeye uygun smif ortamlarinda Ogrenme-Ogretme
siireclerinden uygun bir bicimde yararlanildiginda, 68renme kolaylasmakta, aktif
hale gelmekte, zenginlesmekte, algilar giiglenmekte ve ilgi artmaktadir (Unal ve Ada,
2000:128). Smif, ogrencilerin egitimsel basarilar1 icin kritik bir c¢evre olarak
goriilmektedir. Arastirmacilarin ve egitimcilerin ¢ogu, olumlu bir simif ortami

olusturulmasinin 6grencilerin biligsel, duyussal ve devinsel O0grenme iiriinleri



tizerinde etkisi olduguna ve Ogrencilerin gelisimlerinde onemli bir rolii olduguna

inanmaktadir (Baek ve Choi, 2002:125; Unal ve Ada, 2000:128).

Smif, 6grencinin yagaminda ailesinden sonra gelen ikinci onemli iliskiler
sistemidir. Ogrencinin giiniiniin 6énemli bir boliimiinii gegirdigi bir ¢evredir. Bilgi
vericiligi yaninda, g¢ekici etkinliklerle dolu, dgrencileri kendine c¢eken ve ortama
katan bir ¢evre olmalidir (Kiilahoglu, 2000:4). Sinif, sosyal bir ortam ve 6grenciler
icin bir sosyallesme ortamidir. Sinifta sadece formal 6gretme-6grenme etkinlikleri
gerceklesmez. Sinif yasaminin informal yanlar1 da vardir (Sigsman, 1999:177). Siif
ortaminda, 6grenciler tarafindan yasanan cesitli iliskileri igeren, yani onlarin yarattigi
ve onlarin davraniglarini etkileyen ortak bir yasamin paylasilmasi s6z konusudur

(Kiilahoglu, 2000:4)

Siif, okul gibi bir sosyal sistem olarak ele alinabilir. Smifta bulunan
ogrenciler, toplumun farkli kesimlerinden gelmis, farkli ortamlarda sosyallesme
stireci icinde yer almis olabilir. Bu 6grenciler, okulda oldugu gibi sinifta da yeniden
bir sosyallesme stireci ile karsilasir. Bu siiregte dgrenciler, okul ve sinifta hakim
kurallar1 6grenir. Bdylece okul kiiltiirii yaninda bir de simif kiiltiirii olugur. Smif
kiltirii bir smifi olusturan ogrenciler arasinda hakim olan degerleri, normlar1 ve

sembolleri ifade eder. (Sigsman, 2005:142).

Sinif, paylagma, uzlagma, yarisma, rekabet gibi olumlu ve olumsuz iliskilerin
gbzlendigi bir ortamdir. Egitimin temel amaci ise kisiyi basarili bir big¢imde
toplumsallastirmak ve bireysellestirmektir. Bagka bir ifadeyle, siniftaki 6gretim
yasantilari, hem toplumsal hem de bireysel beklenti ve gereksinimlerin dengeli bir

bi¢imde karsilanmasi i¢in 6rgiitlenmistir (Aydin, 2007:113).

Smif en basit anlamda 6gretimin gergeklestigi en ¢ekirdek merkezdir. Okul
catist altinda yer alan siniflar, &grenme-ogretmenin gerceklestigi ve Ogrenci-

Ogretmenin aralarinda belirli iliskiler kurdugu ortamlar olarak tanimlanabilir

(Cakmak, 2000:28).

Ogrencilerin kendi aralarinda ve dgretmenlerle sinif icerisindeki bu iliskileri,
belli bir hava yaratir. Bu psikolojik hava sinif atmosferi olarak adlandirilir

(Kiilahoglu, 2000:4).



1.3. Siif Atmosferi

Sinifa iliskin olarak yapilan calismalarda sinifta etkili olan durumlar
aciklanmaya c¢alisilmaktadir. Literatiirde simif iklimi, sinif ¢evresi, siif atmosferi
gibi farkli adlandirmalar altinda sinifta etkili olan sinif kosullar1 agiklanmaktadir
(Cakmak, 2000:28). Smf “iklimi”, “atmosferi”, ‘“gevresi”, “egitim ortami”,
“ogrenme-6gretme siireci” gibi kavramlar birbirlerinin yerine esanlamli olarak
kullanilan bazen de kendi anlami ile degerlendirilen kavramlardir. Son yillarda bu
kavramlar iizerine artan bir ilgi vardir (Whendall vd., 1999:847; Ergiin vd.,
1999:145).

Smuftaki 6grencilerin kisilik 6zellikleri, okula ve derslere yonelik tutum ve
davraniglari, ders ¢alisma ve dinleme aligkanliklari, ailelerinden getirdikleri kiiltiirel
miras, 6grenciler arasindaki etkilesim, smifin fiziksel kosullar1 ve 6gretmen-6grenci

etkilesimi bir biitlin olarak sinif ortamini olusturur (Akinoglu, 2004:113).

Siif, ortak bir yasam alanidir. Farkli sosyo-ekonomik kiiltiirlerden gelen
Ogrencilerin paylastigi sinif ortami, ¢ok boyutlu ve dinamik bir siire¢ i¢inde yasanir
(Aydimn, 2007:55). Ogrencilerin hem psikolojik gelisimi, hem de toplumsal gelisimi
icin diizenlenmis bir ortam olarak sinif énemli bir rol oynamaktadir. Siif ortamu,
O0grencinin Ogretmen ve arkadaslariyla diizenli, olumlu sosyal iligkiler kurmasina

yardimc1 olarak toplumsallasma ve sosyallesme siirecini hizlandirir (Akinoglu,
2004:116).

Smif cevresi smf igerisindeki 6grencilerin ve Ogretmenlerin paylasilan
algilar1 olarak tanimlanabilir. Degisik algi ve beklentilerin tanimlanmasit ve
biitiinlestirilmesi seklinde gerceklesen sinif yasami, sosyal yapmin kiigiik bir
boyutunu olusturur. Diger bir ifadeyle, siif i¢erisindeki yasam, toplumsal ¢evrenin
sosyo-kiiltiirel 6geleri tarafindan etkilenen ve onlar1 da etkileyen siiregler toplamidir

(Aydin, 2007:55).

Siif ortami; smifi  olusturan fiziksel diizen, psikolojik durum ve
degerlendirmeleri etkileyen sosyal ve kiiltiirel 6gelerin etkilesiminin bir {iriintidiir.
Sinif ortami bir siifi digerinden ayiran o sinifa 6zgii 6zelliklerin tamamidir. Sinif

ortami1 smifta bulunan herkesin yasadigi, siniftakilerin davraniglarimi etkileyen



ozelliklerin tiimiidiir. “Bir insan i¢in kisilik ne ise sinif i¢in de ortam odur”

denilebilir (Ozden, 2005:41).

Arastirmalar  saglikli  iletisimin  (0gretmen-0grenci;  Ogrenci-0grenci)
kuruldugu, birlikteligin egemen oldugu, basarinin tesvik edildigi ve ddiillendirildigi
ortamlardaki Ogrencilerin; kat1 kurallarin egemen oldugu, soguk, basarinin fark
edilmedigi ortamlardaki 6grencilere gore daha basarili olduklarin1 ortaya
koymaktadir. Ayrica olumlu sinif ortamlarinda bulunan 6grencilerin devamsizliklar

azalir, problem ¢ikarma olasilig1 zayiflar ve okula bagliliklart artar (Ozden, 2005:42).

Ogrenme-6gretme; fiziksel, sosyal ve psikolojik ydnlerden uygun bir cevrede
gergeklesir. Egitimci igin amag; bu ¢evrenin 6grenme-6gretme i¢in uygun bir sekilde
diizenlenmesidir. Cilinkii ¢evre ile birey arasindaki gesitli etkilesim boyutlarinin
egitim hedeflerine gore diizenlenmesi ve yoOnlendirilmesi gerekir (Ergiin vd.,

1999:148).

Son 30 yilda yapilan ¢alisma sonuglart okullardaki simif gevresi kalitesinin
ogrenciler tizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugunu ve 6grenmenin Onemli
belirleyicilerinden birinin sinif gevresi oldugu gercegini kanitlamistir. Buna gore,
siif c¢evresi daha olumlu algilandiginda 6grenciler daha iyi 6grenir (Dorman vd.,
2006:907). Smif c¢evresinin psiko-sosyal roliinii géz Oniinde bulundurmadan
egitimsel Uretkenlik en lst seviyeye ¢ikarilamaz (Dorman, 2002). Etkili bir 6grenme

cevresi (Demirbolat, 2005:52):

1. Ogrencilerin kendilerini rahat hissedecekleri, akranlar1 ile birlikte
kendilerini bir grup olarak benimsedikleri bir iklimi,

2. Ogrencilerin ihtiyaglarmin karsilandigi, 6gretmenleri ile isbirligi iginde
calisacaklar bir diizeni,

3. Smufta, akademik beklentiler ve psiko-sosyal beklentileri karsilayacak bir

grubun olusumu i¢in gerekli bir ortam meydana getirmeyi zorunlu kilar.

Ogrenme siirecinde her 6grenci kendi siirecini yasar. Ogrenciler 6gretmenden
oldugu kadar birbirlerinden de etkilenir. Siif iklimi 6grenmeyi etkiler; egitime,
okula ve hayata iliskin bakis acisim sekillendirebilir. Ogrenme siireci sinifa hakim

olan havadan etkilenir; dolayisiyla smiftaki olumsuz iklime ragmen O6grencilerin
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ogrenme siireci yasamasi zorlasir (Ozden, 2005:42). Sinifta, dgrencinin 6grenme
stirecini etkileyen ii¢ tiir iklimden séz edilmektedir. Bunlar Cakmak (2000:29)
tarafindan su sekilde siniflandirilmis ve asagidaki gibi agiklanmustir: (1) Rekabetgi
(yarisc1), (2) Isbirlikli, (3) Bireyci sinif iklimleri.

1. Rekabetgi bir iklim tipi, 6grencilerin dogru cevaplar vermek icin birbirleri
ile yanistigr iklim tipidir. Rekabet¢i bir smif ikliminde Ogrencilerin smifta aktif
degildir. Ogretmenin 6gretimi diizenlemek, materyalleri sunmak ve ogrencilerin
sorulara verdigi cevaplart degerlendirmek gibi ¢ok yonlii yetkileri vardir.

2. Isbirlikli bir sinif ikliminde 6grenciler dgretmen tarafindan belirlenen bir
konuda calisirlar. Ogretmen gerekli gordiigiinde ogrencilere katilir ve smiftaki
tartismalarda diisiincelerini belirtir bdylece siniftaki tartismanin kalitesini arttirir.

3. Bireyci smif ikliminde ise dgrenciler 6gretmen kontrolii altinda kendi
kendilerine calisirlar. Bu tiir simif ikliminde &grenciler grup ¢aligmasi yapmazlar;

bagimsiz galisirlar. Ogretmen ise dgrencilerin bu ¢abalarini gdzlemler.
1.3.1. Simif Atmosferi Arastirmalarimin Ge¢misi

Ogrenme cevresi aragtirmalarmin kokii ilk sosyal psikologlarin ¢alismalarina
dayanmaktadir. Kaydedilen ilk sinif ¢evresi arastirmasi 1920’lerde ABD’de Thomas
tarafindan yapilmistir. Thomas’in ¢alismasi, olaylarin psikolojik igeriginden ziyade
belirli sinif olaylarim1 gozlemleme ve kaydetme iizerine yogunlasmistir. Bu ilk
calisma, davranigi insanin ve cevrenin islevi olarak tanimlayan Lewin’in “Alan

Teorisi (Field Theory) ™ ile gelistirilmistir (Dorman, 2002).

Cevresel etkilerin bireyler {izerindeki 6nemini anlamak icin teorik cergeve,
Lewin'in formiilii ile olusturulmustur. Lewin (1936) insan davranisinin, bireyin ve
cevresinin karmagik etkilesimi tarafindan belirlendigine inaniyordu. Birbirine bagh
iki etki, insan (P) ve gevrenin (E) sonucu olan insan davranisini tanimlamak i¢in su
formiilii bulmustu. B = f (P, E). Lewin, insan ve ¢evrenin karsilikli etkilesiminin,
insan davranisini etkiledigini One siirmiigtlir. Cartwright (1974) Lewin’in bilim
adamlarinin ilgilenmesi gereken alanin bireyin “yasam alan1” oldugunu ve bu yasam
alanmin kisi ve kisi i¢in var olan psikolojik ¢evreden olustugunu 6ne siirdiiglinii

belirtmistir (Akt. Dorman, 2002). Boy ve Pine (1988)’de smif cevresi
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aragtirmalarinin  tarihsel olarak smifin  psikolojik boyutuna odaklandigini

sOylemektedir (Akt. Dorman vd., 2006:906).

Murray, Stern-Stein ve Bloom, Pace ve Stern insanlarin psikolojik
ihtiyaglarina ve ¢evrenin baskisina gore kavramlastirildigi bir ““ ihtiyag-baski (need-

press)” teorisi iiretmek i¢in Lewin’in ¢aligmasini gelistirdiler.

Lewin'in formiiliine dayanarak Murray (1938; Akt. Baek ve Choi, 2000:125)
insanlarin yasadigi ¢evredeki kisisel ihtiyaclar ve ¢evresel baski arasindaki etkilesimi
gosteren “ihtiyag-baski” modelini 6ne stirmiistiir. Bu modelde kisisel ihtiyaglar,
bireylerin hedeflerine dogru hareket etme egilimi ifade eder; diger yandan cevresel
baski, kisisel ihtiyaclarin gergeklestirilmesinin ya desteklendigi ya da engellendigi
dis faktorleri ifade eder. Cevresel baski kavrami Murray'in modelinde de ¢ok
onemlidir. Murray’a gore iki tiir baski vardir: beta baskisi ve alfa baskisi. Beta
baskisi, ¢evresel durumu bireyin kendisinin algilamasini ifade ederken alfa baskisi,
distan algilanan cevresel baskidir. Murray bireylerin zararli olarak algiladiklar
durumlardan kaginirken faydali olarak algiladiklar1 ¢evrelere girmeye calistiklarini

ileri sirmektedir.

Stern, Stein ve Bloom (1956) Murray’in beta baskisini 6zel (private) ve ortak
(consencual) beta baskilart olarak degistirdi. Ozel beta baskisi, bireyin cevre
algilarin1 ifade ederken, ortak beta baskisi, ¢evre hakkinda grup {iiyelerinin sahip

oldugu paylasilan goriisii ifade eder.

Dorman’n (2002) Pace ve Stern’den aktardigina gore, Pace (1963), ¢evrenin
onemli yonlerinin “onun sahip oldugu atmosferin ya da o6zelliklerin tiimii;
odiillendirilen, tesvik edilen, vurgulanan seylerin tiiri ve toplumda deger bulan, en
cok ifade edilen ve hissedilen yasam stili” oldugunu 6ne siirmiistiir. Bu teoriye gore,
ithtiyaclar ve baski davranis iiretmek ve yonlendirmek icin etkilesim igerisindedir. Bir
okulda Ogrenci ya da 6gretmen belirli ihtiyaglara sahiptir ve okulun baskist bu
ihtiyaclar1 ya karsilar ya da engeller. Stern (1970), insan ve ¢evre uyumunun dgrenci
ciktilart ile ilgili oldugu teorisini liretmek i¢in ihtiyag-baski (need-press) teorisini

genisletmistir. Bu teori, gercek ve tercih edilen c¢evreler arasindaki uyumun
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degerlendirildigi c¢alismalarin ve Ogrenci c¢iktilar1 ile 1ilgili insan-¢evre uyumu

caligsmalarinin temelini olusturmustur.

Getzel ve Thelen (1960) sinif gruplar1 ¢oziimlemesi igin gelistirdigi teori grup
davraniglari, kisisel ihtiyaclar, rol beklentileri ve smif 6grenme c¢evresi arasinda

yakin bir iligkinin var oldugunu 6ne stirmiistiir.

Murray'in ¢aligmasini daha da ileri gotiiren Moos (1979; Akt. Baek ve Choi,
2000:125) "gevrenin kisiligini aragtirmistir." Murray'e gore, bireylerin kisiligini
tanimlamak nasil miimkiinse ayni sekilde kisilik acisindan ¢evreyi tanimlamak da
miimkiindiir. Sosyal cevreler, insanlar gibi sicaklik, destek, sertlik, kisitlama gibi
ozelliklere sahip olabilir. Moos sosyal g¢evreyi kavramsallastirmaya, dlgmeye ve
insan davraniglarina olan etkisini degerlendirmeye calismistir. Okul, aile, hapishane
gibi degisik tiirdeki cevrelerde yaptigi arastirmalara dayanarak sosyal ¢evrenin ii¢
boyuttan olustugunu belirlemistir. Bu boyutlar: iliski, kisisel gelisim veya hedef
yonelimi ve sistem devamliligi veya degisikligidir. iliski boyutu, katilim, karsilikli
destek ve ortam igerisinde Ozgiir ve acik ifadenin derecesini belirlemistir. Bu boyut,
katilim, yakin iligki, 6gretmen destegi, arkadas bagliligi ve ¢atisma ¢oziimil gibi
faktorleri icerir. Kisisel gelisim veya hedef yonelimi, kisisel gelisim ve bireysel
ilerlemenin meydana gelme egiliminin bulundugu boyutu yansitir. Gérev yonelimi,
rekabet, basar1 ve karsilikli baglilik bu boyutta yer alir. Sistem devamliligi veya
degisimi, ortamin beklentilerinde acik olup olmadigini, kurallarini nasil devam
ettirecegini ve degisikliklere nasil cevap verecegini dlger. Bu boyut, organizasyonu,

kurallar1, kural agikligin1 ve 6gretmen destegini igerir.

Moos’un (1987) sosyal iklim dlgekleri hastaneler, hapishaneler, okullar1 igine
alan calisma gruplari, {niversite yerleskeleri ve smiflar gibi degisik insan
cevrelerindeki arastirmalart tegvik etmistir (Akt. Dorman, 2002). Murray'in beta
baskis1 goriisiinii kullanarak Moos ve meslektaslari, farkli ¢evre tiirlerinin boyutlarin
dlegmek icin psikolojik Slgekler gelistirmislerdir. Ornegin, Moos ve Tricket, sinif
cevresinin psikolojik dzelliklerini dlgen “Simif Cevresi Olgegi™ni gelistirmistir. Moos
(1979; Akt. Baek ve Choi, 2000:125) o6grencilerin algilarmin, egitim cevresine

onemli bir bakis ac¢ist sagladigini ifade etmistir. Disaridan arastirma yapanlar bir

bakima daha objektif olabiliyor ve siif hakkinda bazi bilgileri elde edebiliyor olsa
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bile, sinifin i¢ine gercekten katilmadan ortamin nasil oldugunu anlamalart zordur.
Fakat 6grenciler egitim ortaminin sosyal ¢evresi hakkinda dogru, saglam izlenimler
edinmek i¢in simif igerisinde 6nemli bir zamana sahiptir. Bunun &tesinde Moos,
Ogrencilerin zamanlarinin ¢ogunu gegirdigi sinif gibi mikro-ortamlara 6zel bir 6nem
verilmesi gerektiginin iizerinde durmustur. Siniflar, 6grenciler i¢in anlamli ve
onemli, nispeten homojen ve kaynastirict ve dgrencileri giiclii bir sekilde etkileyen

yerlerdir.

Stanford Universitesi'nde Moos’un ¢alismasinin teorik miras1, insan
gevresinin {i¢ boyutu oldugunun kabulii olmustur. Bu boyutlar sunlardir: iligki,
Kisisel gelisim, sistem muhafazasi ve sistem degisimi. Son 30 yilda 6grenme gevresi
arastirmacilarinin ¢ok azi ¢evreyi kavramsallagtirmak icin bu genel ¢ercevenin digina

cikmistir (Dorman, 2002).

Walberg’in Harward Fizk Projesi’ne (Harward Project Physics) katilimi,
ogrenme ¢evresinin degerlendirilmesini gerektirdi. Harward Fizik Projesi 1960’ta
ABD’de ortaokul Ogrencileri i¢in deneye dayanan bir fizik dersiydi. Bu projede;
Amerikan siniflarinda fizigin 6grenimine ve 6gretimine yonelik bu yeni yaklagimin
siif iklimine katki saglayip saglamadigi arastirilmistir. 1960°larin davranisc¢iligina
ve siniflarda gozlemcilerin kullanimina kargin, Walberg’in arastirmasinda anketler

yoluyla toplanan 6grencilerin algisal verileri kullanilmistir (Dorman, 2002).

Walberg’in ¢alismas1 dgrencilerin kendi siniflart hakkinda gegerli muhakeme
yapabildiklerini ve bu algilarin 6grenme c¢evresi arastirmalarinda kullanilabilir
oldugunu gostermistir. 1970°den beri kavramsallastirma ve simif c¢evrelerinin
degerlendirilmesi iizerine yapilan c¢alismalar hizli bir sekilde artis gostermistir

(Dorman, 2002).

Haertal, Walberg ve Haertal (1981) tarafindan simif g¢evresi c¢aligmalari
kullanilarak yapilan meta-analizi, 6grencilerin sinif gevresi algilariin, motivasyon,
basar1 ve dgrenci memnuniyeti gibi belirli 6grenci ¢iktilarini belirlemede énemli bir
faktor oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Calismalarinda yaklagik olarak 17.000 6grenci ve
823 sinifin verilerini igeren 12 ¢alismay1 analiz etmislerdir. Bulgular, 6grencilerin

biligsel ve Ogrenme c¢iktilar1 ve ogrencilerin siniflarinin psikolojik 6zelliklerini
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algilayis1 arasindaki gilicli bagi agikca desteklemektedir. Biligsel ve duyussal
ogrenme ¢iktist kazanimlarinin daha fazla kaynagsmanin, memnuniyetin, hedef
yoneliminin, organizasyonun ve daha az siirtiigmenin algilandig1 smiflarla tutarli bir

sekilde iliskili oldugu sonucuna varmislardir (Akt. Baek ve Choi, 2000:125).

30 y1l 6nce Harward Fizik Projeleri ile baslayan sinif ¢evresi aragtirmalari o
tarihten itibaren dikkate deger bir biiyiime, ¢esitlilik ve uluslararasilagsma gostermistir
(Fraser, 1998:7). Ogrencilerin sinif ¢evresi algilarina dayal1 olarak, son zamanlarda
yapilan smif arastirmalarindaki egilim, Ogrencilerin cesitli biligsel ve duyussal

ciktilarii tahmin etmektir (Baek ve Choi, 2000:125).

1.4. Simf Atmosferi Belirleyicileri

Moos (1980) sinifin sosyal ¢evresinin belirleyicileri iizerine odaklanmak i¢in
birlestirici kavramsal c¢erceve ihtiyacina isaret etmistir. Burada gdsterilen model
Moos tarafindan Onerilmistir (Cizelge 1) ve bu modele gore kavramsal alanlar
birbirine bagimlidir (Akt. MacAulay, 1999). Simf oOzellikleri ve degiskenleri
arasindaki karsilikli iliski, Bandura’nin “karsilikli determinizm” kavramini animsatir.
Yapi, diizen, bilissel siiregler, 6grenci ve 6gretmen Ozelliklerinin birbirlerine bagh
olarak etkilestikleri goriiliir. Ogretmen oOzellikleri, 6gretmen kisiliginin Snemli
etkisinin altin1 ¢izen bu modelin temelini olusturur. Bu ¢erceve, bir digerini etkileyen
belirli ¢evresel degiskenlerin aralarindaki iliskilerin basitlesmis bir modelini sunar.
Bu modele gore smif cevresi kalitesi bazi belirleyiciler arasindaki etkilesimin bir
islevi olarak goriilebilir (MacAulay, 1999). Bu belirleyiciler sunlardir: 6gretmen,

ogrenci, sinif yonetimi, smif igi iletigim.

Cizelge 1: Siif Atmosferinin Belirleyicileri ve Ciktilar

Smif Atmosferi Belirleyicileri Ciktilar
Biligsel Siireg
. . »| Biligsel
gretmen Ozellikleri
» Duyussal
Ogrenci Ozellikleri ¢ » Yapi ve Orgiit »| Sosyal
(Sinif Y onetimi)

Kaynak: MacAulay (1999).
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Arastirmalar, sinif 6grenme cevresine iliskin O6grenci algilarinin onlarin
bilissel ve duyussal sonuglarini etkiledigini gostermektedir. (Sinclair ve Fraser, 2002:
301). Walberg (1981, 1984)’in egitimsel iiretkenlik iizerine olan teorisi 6grencilerin
biligsel ve duyussal sonuglarindaki degisiklige katkida bulunan dokuz etkene isaret
eder. Bu dokuz faktor (Akt. Nair ve Fisher, 1999):

e Ogrenci kabiliyeti,

e Olgunluk,

e Motivasyon,

e Egitimin niteligi ve niceligi,

e Evdeki psikolojik ¢evre,

e Sinif sosyal grubu,

o Simif disindaki arkadag grubu,

e Video/televizyon medyasiyla gegirilen zaman.

Ogrenci basaris1 ve davranisinin bu etkenlerden etkilendigini gdsteren ulusal
bir ¢alismanin bir pargasi olarak bu model, basarili bir sekilde test edilmistir. Bu
calismalarin ilging sonuglarindan biri de sinif ve okul ¢evrelerinin 6grenci sonuglari
tizerindeki onemli etkileridir (Nair ve Fisher, 1999). Egitimciler; en olumlu 6grenci
sonuglari liretmeye egilimli olan siniflarin yiiksek derecede 6gretmen yonetimi, yap1

ve diizenin oldugu siniflar oldugunu iddia etmistir (McAulay, 1999).

McAulay’in (1999) Doyle ve Sandoval’dan aktardgina gore, Doyle (1986)
etkili yOnetim iizerine yapilan bir arastirmada, kurallar ve prosediirlerin ifade
edildigi, gosterildigi, zorlandig1 ve aligkanlik haline geldigi zaman simif yapilarinin
basarili bir sekilde kuruldugunu sdylemektedir. Simif diizeni, O0gretmenin sinif
olaylarim ve siirecini anlama, dgrencilerle iletisim kurma yetenegine ve dgretmenin
karmagik durumlarla basa c¢ikabilme istegine dayanir. Simif ¢evresinde kural
acikhiginin énemi Sandoval (1982) tarafindan su sekilde belirtilmistir: “Ogretmen
cocuga yapiyl, uygun davranislar i¢in kurallar1 olusturarak, iletisim kurarak ve
kurallar1 zorlayarak saglayabilir.” Ayrica diizen limitlerinde anahtar kavramlarin
aciklik, adillik ve tutarlilik oldugunu belirtir. Davraniglar i¢in standartlarin
belirlenmesinde limitler biitiin 6grencilerin katildigi demokratik bir ¢evrede

kolaylikla belirlenebilir.
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Yapiyi, diizeni, kural ac¢ikligini, Orgiitii ve Ogretmen-0grenci iletisimini
vurgulayan smif ikliminin 6nemi, Ggrencilerinin sosyal olarak kabul edilebilir
davranig normlarina uyma kabiliyetsizligi yiikii altinda bulunan okul sistemleri

tarafindan gz ardi edilemez (McAulay, 1999).
1.4.1. Ogretmen

Sinif yonetiminin degiskenleri 6gretmen, 6grenci, okul, egitim ortami, egitim
yonetimi, ¢evre olarak siralanabilir. Bu degiskenler icinde en belirleyici degisken
ogretmendir. Etkili smif yonetimi i¢in gerekli olan egitim siire¢lerinin
diizenlenmesinden ve yiiriitilmesinden sorumlu olan &gretmen en belirleyici
degiskendir. Ayrica, egitim ortaminin olusturulmasi i¢in gerekli psikolojik kosullarin
saglanmast ve fiziksel diizenlemelerin yapilmasi da Ogretmenden beklenir. Bu
nedenle Ogretmen, etkili bir egitim verebilmek igin, sistemin degiskenlerini

birlestirmek ve biitiinlestirmekle gorevlidir (Aydin, 2007:37).

Ogrenme-6gretme etkinliklerinin 6nceden belirlenen hedeflere ulasabilmesi,
her seyden Once iyi bir sinif ortaminin hazirlanmasi ve siirdiiriilmesi ile miimkiindjir.

Bunun gerceklesebilmesi ise oncelikle 6gretmene baglidir (Sigsman, 1999:175).

Zabel ve Zabel (1996; Akt. Turanli, 1999:31) sinifta meydana gelen davranis
ve Ogrenmeye yol gostermek igin en biiylik sorumlulugun 6gretmene ait oldugunu
diisiinmektedir. Ogrenciler zamanlarinin ¢ogunu sinifta gegirir ve ogretmenler,
O0grenmenin meydana gelmesi igin gerekli olan atmosferin olusturulmasindan
sorumludur. Bu sorumluluk 6gretmenin mesleksel hayatina olumlu ve yaratict bir
boyut ekler. Ogrencilerin olumsuz davranislarina tepki gosterme ve diizeltme yiikii
ile beraber 6grencilerin ihtiyaglarina duyarli bir sekilde ¢evreyi sekillendirme izni
ogretmenlere verilmistir. Herhangi bir 6gretmen davranisinin ne kadar etkili oldugu
biiyiik 6l¢iide 6grenciler tarafindan nasil algilanildigina baglidir. Jones ve Jones’un
(1995) dedigi gibi herhangi bir 0Ogretim yontemi ve davramiginin etkililigi
ogrencilerin ihtiyaglarina ne kadar cevap verecegi ile ilgilidir (Akt. Turanl,

1999:31).
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Jones ve Jones’a gore; “Ogretmen, sinifin nabzini elinde tutan bir doktor,
yasamin kurallara uygun gergeklesmesine 6zen gosteren bir hakem, smif i¢i uyum ve

ahengi saglayan bir orkestra sefidir” (Akt. Aydin, 2007:37).

Olumlu bir 6grenmeye uygun sinif ortaminin olusturulmasinda en 6nemli
unsur Ogretmendir. Sinifta 6grenme ortaminin ve yasantilarinin diizenlenmesi ve
yonetilmesi 6gretmenin sorumlulugundadir (Aydin, 2007:19). Ogretmen sinifin tek
yoneticisidir. Bu nedenle 6gretmenler sinif 6gretim ortamini ¢ok dikkatli hazirlamali
(Unal ve Ada, 2000:128) ve egitim ortamini etkileyen fiziksel ve psikolojik
etkenlerin 6nemini bilmelidir ancak bu sekilde etkili bir egitim ortaminin saglanmasi

ve siirdiiriilmesi miimkiin olabilir (Aydin, 2007:56).

Sinif igerisindeki 6gretme-0grenme siirecinde 0gretmenin asil gorevi, etkili
bir 6grenme ortami saglamak ic¢in Ogrenme amagclarini, 6gretim yasantilarinin
iceriklerini, uygulama-degerlendirme bicimlerini ve gerekli smif kosullarim
olusturmak ve devamimi saglamaktir. Buna gore Ogretmen, Ogrenimin
gerceklestirilmesi silirecinin profesyonel bir gézlemcisi, rehberi ve kolaylastiricisidir

(Aydin, 2007:113).

Ogretmen smiftaki duygusal hava gibi egitimin gerektirdigi psikolojik ortam1
da saglamalidir (Aydin, 2007:20). Sif i¢i iliskilerde gozlenen sinifin havasi,
siniftaki 6grenme ve Ogretme etkinliklerini olumlu ya da olumsuz bir bi¢imde
dogrudan etkiler. Ogretmen, sinifta etkili bir gretim siirecinin gergeklesmesi igin
rahat bir psikolojik ortam olusturmalidir (Sigsman, 1999:177). Rosenshine (1978) acik
bir egitim saglamak icin 0gretmenin gorev-yonelimli fakat rahat bir sinif ortami

olusturmasi gerektigini sdyler (Akt. Turanli, 1995:20 ).

Balay (2003:69)’1n Smith ve Wragg’den aktardigina gore, sosyal iklim ya da
atmosfer her sinifta vardir. Cocuklar, korku, huzursuzluk ve ztliklarin1 evden
disartya tasirlar. Ders veya smifin ortamimi belirleyen temelde 6gretmenin
tutumudur. Sert, fakat adil, tutarli, harekete gegirici, 6grencileriyle ilgilenen ve espri
anlayis1 olan 6gretmen tutumlarinin, 6grenciler tarafindan en fazla aranan tutumlar

oldugu tespit edilmistir.
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Ogretmen, sinifta etkili bir 6gretim-6grenim siirecinin gerceklesebilmesi i¢in
rahat bir psikolojik ortam olusturmalidir; biitiin 6grencilerin kaygi ve korkudan uzak

olarak derse katilmalarin1 saglamalidir (Sigsman, 2005:143).

Soar ve Soar (1983) olumsuz bir iklimden kaginmanin 6nemine isaret eder.
Ogretmenler ve dgrenciler arasindaki iliskilerin kalitesi agik¢a hem bilissel ve hem
de duyussal smif degiskenlerini etkilemektedir, benzer sekilde Kutnick (1988)
“Ogretmen ile sinifin sosyal iklimi arasindaki iligkilerin akademik basar1 i¢cin 6nemli

etkenler” oldugu sonucunu ¢ikarir (Akt. MacAulay, 1999).

Borich (1996) ise siif iklimini 6grenci ve 6gretmen arasindaki etkilesimin
olustugu bir atmosfer olarak tanimlamistir. Bu atmosferde 6gretmene oldukca 6nemli
gorevler diismektedir. Ogretmen sinif ¢alismalarmi diizenlenmeli, smifta 6gretimi
cesaretlendirmeli, dikkati koruyabilecek diizenlemeler yapmali ve sinif i¢i iligkilerde
duyarli olmalidir (Akt. Cakmak, 2000:28).

Ellet vd. (1978) ogrenciler tarafindan daha yetenekli Ogretmenlerin
smiflariin daha fazla memnuniyetin ve daha az anlasmazligin oldugu siniflar olarak
nitelendirildigini soyler; Greene’in (1983) smif motivasyonu lizerine yaptigi
aragtirma, daha yiikksek motivasyonlu o6grencilerin oldugu siniflarda daha fazla
katilim, diizen ve organizasyon ve gorev yonelimi algiladigini ortaya c¢ikarmistir.

(Akt. McAulay, 1999).

Ogretmenin hem Kkisiligi hem de davranislar1 dgrencilerin davranislarimi
etkiler. Bu nedenle 6gretmenler, davraniglariyla sinifta 6grenmeye uygun bir ortam
olusturmaya  caligmalidirlar.  Simf  yOnetiminin  basarili  bir  sekilde
gerceklestirilebilmesi, 6gretmenin 6grencilerle olan iligkilerinde duyarli ve bilgili
olmasina baghdir (Aydin, 2007:20). Ogrenmeye uygun bir smf ortami, dgrenci
davranisina yonelik birgok problemi ortadan kaldirir (Ozdemir vd., 2004:175).

Ogretmen, sinifi olusturan dgrencilerin farkli bir takim deger ve aliskanliklara
sahip olarak okula geldiklerini unutmamalidir. Ogretmenin gorevi, sinifta
olabildigince ortak davraniglar1 Odiillendirerek istenmeyen davranislari ortadan

kaldirmaya calismaktir (Sisman, 2005:142).
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Smif hedeflerinin basarilmasi, Ogrenciler ve Ogretmenler arasindaki
etkilesimin etkililigine baghdir. Bu etkilesimde ama¢ hem Ogretmenin hem de
O0grencinin sinifta memnun olmasidir. Hedeflerin gergeklestirilmesine yardimci
olacak bir iklimin olusturulmas: igin en Onemli sorumluluk O6gretmenindir.
Ogrencilerinin motivasyonunu arttirmak isteyen dgretmen igin baslica degerlerden

biri giivenilir bir sinif iklimidir (Comish vd., 1996).

Wragg’a (1995) gore 6grenme ancak 6gretmen ve dgrenciler arasinda olumlu
iliskiler olustugunda gerceklesir. Ogretmenin amaci 6grenmenin kolaylikla
gerceklesebilecegi saglikli bir sinif iklimi yaratarak cocuklara, arkadaglari ve
biiytikleriyle nasil bir iligki kurabileceklerini 6gretmektir (Akt. Balay, 2003:70).

Bircok egitim bilimci, sinif Ogretmenlerinin bireysel Ogretim tarzlari ile
Ogrencilerin bunlara verdigi yanitlar arasindaki bagin sinif atmosferinin gesitli
boyutlar1 tarafindan karakterize edilebilecegini 6ne silirmektedir (Whendall vd.,

1999:847).

Etkili smif yoneticileri, kendi egilimlerini belirler ve kendi egilimleri ile
Ogrencilerin gelisimsel seviyeleri ve ihtiyaglar1 arasinda bir uyumun var olmasi
gerektigini anlarlar. Ogretmenlerin tercihleri ve grencilerin gelisimsel seviyeleri
arasinda bir uyum yoksa sinif yonetiminde zorluklar ortaya ¢ikar. Ogrencilerin
gelisimsel seviyesi Ogretmenin kullandifi yonetim tarzimi etkiler. Ogrenciler
olgunlastikga ve biligsel isleme yetenekleri daha karmasik hale geldikce smnif
yonetiminde basarili olan 6gretmenler 6grenci katilimi ve 6z disiplini gliglendiren

yontemleri kullanmaya baslar (Lasley, 1981; Akt. Turanli, 1995:21).

Bircok calisma ogrenciler tarafindan algilanan iyi Ogretmen o&zelliklerini
arastirmigtir. Weinstein’in (1983) arastirmasi Ogrencilerin sicak, arkadas canlisi,
destekleyici ve konuskan ve aym1 zamanda diizenli, motive edici ve simf
davraniglarin1 kontrol eden Ogretmenleri tercih ettiklerini One siirmektedir ayrica
Brophy ve Good (1986) 6grencilerin gorev davranisi lizerinde daha fazla 6gretmen
davraniginin ~ oldugu smiflara oranla Ogretmenlerin, Ogrencilerin  se¢cme
ozgurliiklerinin, fiziksel hareketlerinin ve kesintilerinin sinirlandirdigl yapilar

kurdugu siniflarda daha iyi 6grendigini bulmustur (Akt. MacAulay, 1999).
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Etkili 6gretmen ve olumlu smif ikliminin en O6nemli degiskeni olarak,

Ogretmenin bazi davranis 6zellikleri gosterilmektedir. Cooper (1987), Doyle (1980)

ve Gren (1986) bu konuda yapilan arastirma bulgularina dayanarak basarili

Ogretmenin davranis tanimlarini su sekilde belirtmistir (Akt. Aydin, 2007:40):

A.

Karakter Yontinden

Ogrenmek ve 6gretmekten haz duyar.

Enerjik, saglikl ve iiretkendir.

Duygusal ve diisiinsel olgunluga sahiptir.
Ozgiiven duygusu gelismistir.

Heyecan, kaygi ve gerginlikten uzaktir.
Ogrencilerini degerlendirmede nesnel davranur.
Cevresindeki insanlara sevgi ve 6zen gosterir.
Ogrencileri ile birlikte olmaktan haz duyar ve bu birlikteligi
sevgi icinde ve olumlu amaglara yonlendirir.
Coskulu, istekli ve diizenlidir.

Dogru ve yansizdir.

Sakin, hosgoriilii ve sosyaldir.

Insanlarla iyi iliskiler kurma becerisine sahiptir.
Esprili, mantikli ve duyarlidir.

B. Toplumsal Uyum Y 6niinden

Ogretmenligin mesleki saygmligini yiikseltecek bir kisilik
Oriintiisiine ve uygar bir yasam anlayigina sahiptir.

Ogrencileri arasinda, bireysel farkliliklar nedeniyle 6grenme
giiclikleri  veya  davramis  bozukluklari  olabileceginin
bilincindedir. Bu tiir sorunlarin ¢6ziimiinde kararli, tarafsiz ve
nesnel bir tutum gosterir.

Ogrencilerini, kendi giidiilerini doyurmalar1 i¢in motive eder ve
bu amagla uygun egitim yasantilar1 oriintiiler.

Ogrenci ile egemen olma kaygisindan kaynaklanan buyurgan bir
anlayisla degil, esit ve demokratik bir yaklagimla insancil
iliskiler kurar.

Ogrencilerin bireysel varliklarim ve 6zgiin kisilik dzelliklerini
tanima ve anlama yetisine sahiptir.

Anlamaya ve paylagsmaya yonelik bir 6gretim tarzina sahiptir.
Ogrenme-6gretme ilke ve yontemlerini etkili bir bicimde
kullanir.

Islerini zamaninda ve diizenli olarak yapar.

Ogrencilerin bireysel gelisimlerini izler ve onlara bu siirecte
gerekli yardimu saglar.

Her konuda oldugu gibi 6gretim konusunda da 6grencilerinin
goriis ve Onerilerine agiktir.

Ogretimi  6grencilerinin ilgi, beklenti ve gereksinimlerine
yonelik bir anlayigla planlar.

Ogrencilerin  6grenme  giiliiklerini anlama ve giderme
konusunda sevecen ve yardimci tutum gosterir.
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e Yapici ve yonlendirici bir disiplin anlayigina sahiptir.
e Davranig sorunlarini ortaya ¢ikmadan 6nce sezebilecek mesleki
Ongoriiye sahiptir.
e Kendini yetistirmeye kars1 yogun bir ilgi ve duyarlilik gosterir.
e (Cevredeki bilgi kaynaklarina ulasmak ve bunlardan yararlanmak
icin gerekli 6zeni gosterir.
MacAulay’in  (1999) o6gretmen Ozelliklerinin sinif g¢evresi ve Ogrenci
sonuglari tizerine etkilerini inceleyen arastirma sonucunda, Ogrencilerin sicak, cana
yakin, destekleyici, iletisim giicii yiiksek, diizenli ve yiiksek motivasyonlu

Ogretmenleri tercih ettigini; bu Ogretmen Ozelliklerinin 6grenme sonuglarini

arttirdigini ve smifin duygusal iklimini gelistirdigini bulmustur.

Fraser’a gore Bandura’nin (1986) karsilikli iligkiler kavrami, bir cevre
icerisindeki yapilarin etkilesiminin oradaki iliskilerin kalitesine katkida bulundugunu
acikca ifade eder. Ogrencilerin gercek ve tercih edilen siif cevresi algilarim
aragtiran  arastirmalar siirekli olarak Ogrenci sonuglart iizerinde Ogretmen

ozelliklerinin 6nemli etkisine isaret etmiglerdir (Akt. MacAulay, 1999).

Psikolojik 6grenme ¢evresi boyutlar1 bakimindan etkili olan dgretmenlerin,
ogrencilerin kendisini rahat ve kabul edilmis hissettigi smif ¢evresinde kisiler arasi
iliskileri olumlu yonde tesvik ettigi goriilmiistiir. Ogretmen, sdzlii veya sozsiiz
davraniglar araciligiyla biitiin 6grencileri 6grenme etkinliklerine katarak ve aktif
katilma tesvik ederek O6grenmede istekliligin ve ilginin modelini olusturmustur

(Fraser, 1998:28).

Moskowitz ve Hayman’a (1976) gore Ogrencileri yanlis davranislara
yonelten uygun olmayan Ogretmen davraniglart sunlardir: Fazla olumsuz olma,
otoriter bir smif yaratma c¢abasi, olaylara asir1 tepki gosterme, smnifin genelini
cezalandirma, 6grencileri suglama, agik 6gretimsel hedeflerden yoksun olma, yeni
Ogrenilen materyali tekrar etme ve gdzden gecirme, Ggretim esnasinda ¢ok fazla
bekleme, bir Ogrenciyle fazla ilgilenme ve O&grencinin kabiliyet seviyesini
anlayamama. Bir 6gretmen icin her zaman bu davranislardan kacinmak neredeyse
imkansizdir fakat etkili 6gretmenler sinif diizenine ve disiplinine zarar verebilecek

muhtemel etkileri anlayabilir (Akt. Turanl, 1999:30). Ogretmen etkililigi, sadece
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ogretimle smurli tutulmamis; O6gretim ve yonetimin biitiinlestirilmesi, &gretmen

etkililiginin temel bir Olgiitii olarak goriilmiistiir (Celik, 2005:2).

Egitim, sosyal bir kurum ve bir sistem olarak ele alindiginda bunun baslica
Ogelerini Ogrenciler, dgretmenler, egitim programlari, egitim teknolojisi ve fiziki
kaynaklar olugturmaktadir. Bunlar i¢inde dgretmen en temel 6gedir. Egitim kalitesi
Ogretmenlerin niteligiyle dogru orantilidir. Bu nedenle egitim sorumlulugunu
iistlenecek ogretmenlerin, hem hizmet 6ncesinde hem de hizmet icinde iy1 bir sekilde

yetistirilmesi, egitimin kalitesi yoniinden olduk¢a 6nemlidir (Sisman, 2005:5).
1.4.2. Ogrenci

Ogrenci, egitim almak isteyen ve bunu gerceklestirmek igin 6rgiin ve yaygin
egitim kurumlarina devam eden bireydir (Kincal, 2005:162). Ogrenci egitim
siirecinin etken bir 6znesi ve temel kaynaklarindan biridir. Ogrenci egitim sisteminin

merkezindedir.

Her bireyin kendine 6zgii fiziksel, zihinsel, duygusal ve sosyal ozellikleri
vardir (Erglin vd., 1999;113). Egitim, egitileni tanimakla baglar. Clinkii 6grenciler
arasinda sosyo-ekonomik ve psikolojik yonlerden c¢esitli farkliliklar vardir. Bunlar;
ailenin kOy ya da kentli olmasi, etnik kokeni, ailede konusulan dil, gelir diizeyi,
cocuk sayisi, ailenin egitim diizeyi, degerleri, inanglari, ebeveynlerin meslegi,
cocuga ve okula kars1 tutumlari, egitime verdikleri deger, cocugun cinsiyeti, zekasi,

yetenekleri, fiziksel 6zellikleri ve yas1 gibi farkliliklar olabilir (Do6nmez, 2005: 65).

Biitiin bu farkliliklarin bir sonucu olan farkl kisilik 6zellikleri ile sinifa gelen
ogrencilerin davraniglarinda, olaya bakis acilarinda ve kendilerini ifade etme
bigimlerinde ¢esitli farkliliklar olabilir. Ogretmenler, biitiin bu farkliliklar1 egitime
bir engel olarak degil, bir zenginlik olarak gormeli ve bu zenginlikten egitim
hedefleri dogrultusunda en st seviyede yararlanarak ortak deger ve davranislar

kazandirmaya ¢aligmalidirlar (Dénmez, 2005: 65).
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Genel olarak, 6grencilerin simif iklimi degerlendirmelerine ii¢ degisken

katkida bulunur: (a) Okul seviyesi, (b) Sinif seviyesi, (c) Ogrenci seviyesi.

Okul seviyesi degiskeni okul kiiltiirlerindeki farkliliklardan ortaya cikar.
Ornegin, bazi okullar egitime digerlerinden daha meyillidir. Okullarin resmi ve gayri
resmi miifredati ve deger ve inanglar1 gibi 6zelliklerin hepsi okullar1 birbirinden
ayiran atmosferi tanimlamaya katki saglar. Teoride, siif iklimi okul kiiltiiri
igeriginde Dbelirtilir. Smif seviyesi degiskeni gorevliler ve Ogrenciler arasindaki
karmasik etkilesim siirecinin bir sonucudur. Ogrenci seviyesi degiskeniyle iliskili
olarak, d6gretmenin mesleksel ideolojisi, 6gretim deneyimi ve dgretim tarzinin yani
sira smiftaki biitiin 6grencilerin motivasyon ve beklenti seviyesi de sinif atmosferinin
belirlenmesine yardimci olur. Onemli olan, dgrencilerin simif atmosferi algilarma
katkida bulunan her bir degisken katkisinin ne kadar oldugudur (Whendall vd.,
1999:850).

Sosyal 6grenme kuramlarina gére davranis, kisisel ve cevresel degiskenler
arasindaki siirekli etkilesimin iriiniidiir. Buna gore cevresel kosullar davranisi
etkilerken, kisinin davraniglar1 da ¢evreyi sekillendirir (Aydin, 2007:175). Okulun ve

sinifin sosyal iklimi, 6grenci davranislar tizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir.

Kiilahoglu’na (2003:5) gore bir davranisin ortaya ¢ikmasi durumunda ii¢
temel bilesenin varligindan s6z edilmektedir: (1) Davranis1 yapan kisi, (2) Davranisin

yoneldigi ortam ve (3) Davranigin yapildigi ortam.

Ogrenci sinif ortamindan nasil etkilendigi, bu etkilere ne o6lgiide tepki
duydugu, ne Olglide uyum sagladigi, gosterdigi davranislarin  hangi  kisilik
olusumunun iiriinii oldugu sorular1 konusunda genel olarak {i¢ segenekli bir sonug
gozlenmektedir. Bu kisilik davranis tiirlerinin bazilar1 uyuma, bazilar1t da

uyumsuzluga gotiiriir (Kiilahoglu, 2000:4):

1. Karsilastig1 davraniglar1 sorgulayabilen, nedenlerini belirli bir seviyede
kavrayabilen kendi tepkilerini olumlu bir gelismeye donistiiren,
karsisindakine saygi duyan, arastirmaci, gelismelere agik, bilingli

ogrenciler,
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2. Davranislar1 irdeleyebilen, sorgulayabilen, nedenlerini belirli bir seviyede
kavrayabilen ama tepkilerini kusku, giivensizlik ve kavgaci bir iislupla
belirten, “tepkili” olarak kalan, bilin¢li bir gelismeye varamayan
Ogrenciler,

3. Sorgulamadan kabul eden, davranis kaliplarini benimseyen, “dogrusu
budur” diyerek kendi benimsedikleri disindakilere de kendini kapatan,

higbir seye giivenmeyen, kat1 davranish 6grenciler.

Felmlee ve Eder’e gore (1983) oOgrencilerin simif davraniglari, 6grenme
cevresinin iklimini etkiler. Oz-denetim veya 6z-etkinligi az olan dgrenciler “smifin
hareket programinda kirilma ve gatlaklara” sebep oldugu bulgusu, olumlu duygusal
iklimin, olumsuz davraniglarin olus derecesinin azlig1 ve siif iletisiminde katilimin
fazlalig1 ile iligkili oldugunu bildiren Crocker ve Brooker’in (1986) iddialarini
desteklemektedir (Akt. MacAulay, 1999). Buna gore, smif ortaminda 6grenci
davraniglarini etkileyen psiko-sosyal etkenleri {i¢ grupta ele alabiliriz (Kiilahoglu,

2003:6).

1. Ogrencinin kisilik 6zellikleri: Biyolojik ve sosyal kalitimin sonuglari,
biling diizeyi, algilari, vicdani, inandig1 temel degerlere bagl davranig
formiilleri (psikolojik boyut),

2. Ogretmen ve smif arkadaslarinin tutumu: Digerlerinin davranisa bakis
acis1 (sosyal boyut),

3. Ogrenci yaklasimi: Digerlerinden beklentileri, o an igin istekleri (psiko-

sosyal etkilesim).

“Her Ogrenci kendi diinyas: icinde degerlendirilmesi gereken essiz ve
benzersiz bir kisiliktir” (Aydin, 2007:21). Good ve Power (1986) sinif ortaminda 5
tip 6grenci oldugunu belirtmiglerdir. Ogretmenin simifta bu tip &grencilerin her
birinden bulundugunu bilerek duyarli davranmasi gerekir. Bu 06grenci tipleri

sunlardir (Akt. Kiilahoglu, 2000:4):

1. Basarili O6grenciler: Okulu ve dersleri seven, caliskan ve sevilen
Ogrenciler.

2. Sosyal 6grenciler: Sosyal iliskileri giiglii, disa doniik 6grenciler.
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3. Bagimli ogrenciler: Genelde basaris1 diisiik, siklikla yetersizlik
mesajlar1 veren, ek agiklamaya ve destege ihtiyaci olan 6grenciler.

4. Yabancilasmis 6grenciler: Okulu ve dersleri 6nemsemeyen, isyankar,
sinirli tavirda 6grenciler.

5. Golge ogrenciler: Kendilerini ortaya koymaktan c¢ekinen, gozlerden

uzak durmaya ¢alisan 6grenciler.

Ogrenci, okulun ve egitim sisteminin var olma nedenidir. Okul ydnetiminin
ve 0gretmenlerin amact 6grenciler icin daha kaliteli egitim vermektir. Okullar, genel
olarak birbirlerine benzerler. Okullar1 birbirinden ayiran smiflarindaki 6grenme
kiiltiirii ve iklimidir. Bu kiiltiir ve iklimin olusumunda 6gretmenin ¢ok Onemli bir
rolii vardir. Ogretmenle etkilesimde bulunan égrencilerin rolii de goz ardi edilemez.
Ciinkli 6gretmenlerin farkli siniflardaki basarilarinin birbirinden farkli olmasinin

sebebi biiyiik dl¢lide 6grencilerdir (Donmez, 2005:64).
1.4.3. Simif Yonetimi

Egitimi yonetme diisiincesi, sadece okullarin yonetimiyle sinirlandirilmamas,
siiflarin yonetimi de egitim yonetiminin ayrilmaz bir parcast olarak goriilmiistiir.
(Celik, 2005:2). Ogrenci basarismin en Onemli degiskenlerinden biri siif
yonetimidir. Yapilan arastirmalar basariy1r belirlemede, 6grenci o6zelliklerindeki
farklar kadar, siifin yap1 ve yonetimindeki farklarin da etkili oldugunu gostermistir

(Basar, 2001:9).

Smif yonetimi, okul yonetiminin sinifta uygulanmasi olarak goriilebilir ve
okul yonetiminden bagimsiz disiiniilemez ¢ilinkii smif yonetimini etkileyen
kararlarin 6nemli bir boliimii okul yonetimince alinmaktadir (Aydin, 2007:44). Sinif
yonetimi okulda uygulanan yonetim bi¢iminden direkt olarak etkilenmektedir. Okul
yonetimi baskici bir yonetim bi¢cimi uyguluyorsa, smif ydnetimi mutlaka bu
uygulamadan etkilenecektir. Okul yoneticisinin uyguladigi disiplin, okul disiplin
politikasin1 etkilemekte, okul disiplin politikasi ise sinif yonetimini ve dolayisiyla

sinif atmosferini etkilemektedir (Celik, 2005:6).

Good ve Brophy (1994)’e gore simif yonetimi baslangigta 6grenci disiplini

kavramiyla esanlamli olarak dar bir anlamda kullanilmistir. Daha genis anlamda ise
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simif yonetimi, etkili 6grenme ¢evresinin olusturulmasi ve yonetimidir (Akt. Celik,
2005:2). Smif yonetiminin temel amaci 6grencileri 6gretim hedeflerine ulastirmak

i¢in olumlu ve verimli bir 6grenme ¢evresi olusturmaktir (Erden, 2003:19).

Simif yonetimi, “6gretmenin, Ogrencilerin egitimsel amaglarint etkili bir
bicimde basarabilmeleri ve Ogrenmelerini kolaylastiracak smif kosullarini

olusturmalar1 i¢in gelistirdikleri bir takim karmasik eylemler grubudur” (Koktas,
2003:1).

Smif yoOnetimi, Ogretmenin Ogrencilerde istendik davranis degisikligi
meydana getirme, uygun olan davranislari destekleme ve gelistirme, uygun olmayan
davraniglar1 degistirme, iyi iletisim kurma becerileri gelistirme, sinifta olumlu bir
iletisim ortam1 saglama, etkili bir yapi ve sinif diizeni olusturma ve zaman etkili

kullanma etkinliklerinin toplam1 olarak goriilmektedir (Unal ve Ada, 2000:25).

Okulda 6gretmenin gorevi sadece 0gretim yapmakla sinirli degildir. Okulun
basarili ve etkili olmast biiyiik Ol¢iide sinif yonetiminin etkililigine bagldir.
Ogretmen istenilen hedefler dogrultusunda etkili bir 6gretici olmanin yan1 sira sinifta
etkili bir yonetici de olmak zorundadir. Egitim-6gretimde istenen basariyr elde

etmenin en 6nemli kosulu etkili bir sinif yonetimi uygulamaktir (Saritas, 2000:48).

Rothstein (1990) sinif yonetimi ¢aligmalarinin, dgretmenlere sinif dinamigi
tekniklerini 6grettigini ve onlara avantajlarini nasil kullanacaklarini gdsterdigini ve
boylece Ogretmenlere destekleyici bir cevre saglamayr Ogrettigini, basari ig¢in
imkanlar sagladigim1 ve Ogretmenleri dogru davraniglara zorladigini soyler.
Aragtirmalarla desteklenmis iyi bir sinif yonetiminin genel 6zellikleri sunlari igerir

(Unal ve Ada, 2000:25):

e Ogretmenin yonlendirdigi konularda 6grenci katilimi yiiksektir.
e Ogrenciler kendilerinden ne beklendigini bildigi i¢in basaril1 olurlar.
e Genellikle bos zaman, karmasa ve disiplinsizlik goriilmez.

e Sinif iklimi olumludur, 6grenci ve 6gretmen arasinda memnuniyet vardir.

Kisaca smif yonetimi, etkili bir egitim ve iletisim agini gergeklestirme

amacina doniik etkinlikleri ifade eder. Bu baglamda sinifi yonetmek, sinif yonetimini
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etkileyen degiskenleri tanimay1 gerektirmektedir (Aydin, 2007:37). Bu degiskenler
sunlardir: (Erdogan, 2003:29): dersin islenisi, 6grenci 6zelligi, 6gretmen, ortam,
cevre, aile, okulun biiyiikligi, sinifin biiyiikliigii, oturma diizeni, yonetim yapisi,

fiziksel yapi.

Son yillarda yapilan arastirmalar etkili sinif yonetiminin 6grenci basarisini
etkileyen en onemli unsur oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara karsin 6gretmen
yetistirme programlarinda sinif yonetimi konusuna gerekli dnem verilmemektedir.
Ulkemizde de smif yonetiminin 6gretmenlik programlarinda ayri bir ders olarak

okutulmasi 1997 yilindan sonra ger¢eklesmistir (Erden, 2003:28).

Smif yonetiminin bu kadar ilgi ¢ekmesinin asil nedeni, yapilan arastirmalara
gore iyl yonetilmis siniflardaki Ogrencilerin  kotii  yonetilmis  siniflardaki

ogrencilerden daha basarili olmasidir.

Cizelge 2: Simif Yonetimi-Ogretim Iliskisi

Ogrenci ihtivaclarinin karsilanmasi
H
E
Olumlu 6gretmen-6grenci iliskisi E
— .. F
) . Ogretimin L
Olumlu 6grenci-6grenci iliskisi +—> Niteligi —br E
R

Olumlu 6gretim ortami

En az olumsuz 6grenci davranist

Kaynak: Erden (2003:25)

Ogrenci ihtiyaglarinin  karsilandigi, olumlu 6gretim ortaminm, olumlu
Ogretmen-ogrenci ve oOgrenci-0grenci iligkisinin  bulundugu, olumsuz &grenci
davraniglarinin en az oldugu siniflarda 6gretimin niteligi artmakta ve istenilen

hedeflere ulasilmaktadir.

Siif yonetimi 6gretim calismalar1 agisindan en 6nemli unsurlarin basinda

gelir; ¢iinkii 6gretim smif iyi yonetilirse verimli ve basarili olur. Ogretim ne kadar iyi
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diizenlenirse diizenlensin sinif 1iyi yOnetilmedigi siirece basarisiz  olmak
kacinilmazdir. Bu yiizden sinif yonetimi 6gretimin etkili ve basarili olabilmesi i¢in

temel belirleyiciler arasindadir (Erdogan, 2003:1).

Onceleri simif ydnetimi, okulda ve sinifta istenmeyen davranislar1 engellemek
ve kontrol altina almak tizerinde yogunlagsmisti. Giiniimiizde ise sinif yonetimine
daha genis bir agidan bakilmaktadir. Sinif yonetimi yalnizca 6gretmen otoritesinin
smifta hakim olmasi anlaminda degil, daha etkili bir 6grenmeyi saglayan smif

ortaminin olusturulmasiyla agiklanmaktadir (Tertemiz, 2000:50).

Gilinlimiizde Ogretim ortamindaki o6grenci ozellikleri ve ihtiyaclarinin
toplumsal degismeye baghh olarak farklilagmasi, okullarda olumsuz 6grenci
davraniglarinin artmasina neden olmustur. Geg¢miste geleneksel yontemler sinif
yonetimi i¢in yeterliyken, artik giiniimiizde sinif diizeninin saglanmasina ve etkili bir
sinif yonetimi i¢in genel psikoloji, sosyal psikoloji, yonetim, 6grenme ve dgretme
alanlarinda son zamanlarda yapilan ¢alismalarin egitim ortamina uyarlanmasina ve

yeni yontemler gelistirilmesine ihtiyag duyulmaktadir (Erden, 2003:17).

“Smif yonetimi son zamanlarda ogrenmeyi saglayict bir smif ortaminin
gerceklestirilmesi ile agiklanmaktadir” (Calik, 2005:3). Smf yoOnetimi; iginde
O0grenmenin meydana geldigi, belirlenen istendik davramislarin kazandirilmaya
calisildig1 bir ¢evrenin olusturulabilmesi igin gerekli olanak ve siire¢lerin, 6grenme

diizeyinin, ortaminn, kurallarnin saglanmasi ve siirdiiriilmesidir (Unal ve Ada,

2000:27).

“Smf yonetimi, etkili ve verimli bir dgretim ortami olusturmaya doniik
kurallar, kavramlar ve ilkeler dizgesidir” (Aydm, 2007:30). Ogretimin etkililigi
lizerine yapilan aragtirmalar etkili smif yOnetimi becerisinin 0gretim basarisini
belirleyen en 6nemli unsur oldugunu gostermistir. Sinif yonetimi ile 6gretim arasinda
iki yonli bir iliski vardir. Etkili siif yonetimi simnifta verilen 6gretimin kalitesini

arttirirken, etkili 6gretim de sinif yonetimini kolaylastirir (Erden, 2003:23).

Etkili yonetilen bir sinifta 6grencilerin glivende olma gibi temel ihtiyaclar
karsilanir, sevgi ve saygiya dayali 6grenci-0grenci ve Ogrenci-0gretmen iliskisi

kurulur, olumlu 6gretim ortami diizenlenir ve olumsuz Ogrenci davranislar
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engellenir. Etkili simif yonetimi uygulanan ve nitelikli 6gretim yapilan siniflar

istenilen hedeflere daha kolay ulasir (Erden, 2003:24).

Sinif yonetimi, dgretmenin sinif ortamini olusturan 6grenci, fiziksel ortam,
zaman, sosyal-psikolojik ortam gibi 6geleri ve diger materyalleri etkili bir 6gretme-
O0grenmenin gerceklesebilmesi icin diizenlemesi, O0grencilerin smif i¢i siireclere
katilimlarinin  saglanmast ve Ogrencilere istendik davranislarin kazandirilarak

istenmedik davraniglarin 6nlenmesi anlamina gelmektedir (Sisman,1999:178).

Smif yOnetiminin amact olumlu ve fdiretici bir Ogrenme atmosferi
olusturmaktir. Etkili sinif yonetimi ve olumlu sinif ortami yaratma dgretme-6grenme
stirecinin ilk ve en dnemli adimidir (Erden, 2003:28). Bu amac1 gerceklestirebilmek
ogretmenlerin egitim seviyesine ve iletisim kurma becerilerine baglhdir. Ogretmen ile

ogrencilerin etkili bir iletisim kurulabilmeleri igin iletisim becerileri gelistirilmelidir.
1.4.4. Smif ici Tletisim

Ciiceloglu’na (1987:221) gore iletisim, iki birim arasindaki mesaj
aligverisidir. Ergin’e gore ise iletisim, bir kaynagin bir mesaj1 bir kanal {izerinden bir

aliciya iletmesi siirecidir (Ergin, 1998:48).
Egitimde Iletisim Siireci

Egitim bir iletisim siirecidir. Iletisim olmaksizin egitim meydana gelmez.
Egitim siirecinde O6gretmen “kaynak”, dgrenci “alict” durumundadir. Ogretmen
mesajint  ¢esitli araglar kullanarak degisik yontemlerle Ogrenciye ulastirir
(Memisoglu, 2005:111).

Cizelge 3: Egitimde lletisim Siireci

OGRETMEN  ICERIK OGRETIM ARAC VE YONTEMLERI OGRENCI
(Kaynak) > (Mesgj) > (Kanal) — (Alic)
OGRENCI TEPKILERI
(Geri Bildirim)

Kaynak: Memisoglu (2005:110).
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Simiftaki egitim-dgretim siireci, iletisim siireci {izerine kuruludur. iletisim
olmadan etkilesim, etkilesim olmadan da O6grenmeden bahsedilemez (Sisman,
2005:151).

Tletisim Yonleri
1. Tek Yonlii letisim

Egitim siirecinde iletisimin basartyla gergeklesmesi, dgretmen ve oOgrenci
etkilesiminin yoniine bagl olarak degisim gosterebilir (Giiglii, 2005:207). Iletisim,
oldukca karmasik ve ¢cok boyutlu bir kavramdir. Sinif i¢i iletisim sadece 6gretmen ile
ogrenci arasinda ger¢eklesmez, 6grenciler arasinda, 6grenciler ve 6gretmen arasinda
meydana gelir. Bunlardan sadece birine yonelik olan tek yonlii iletisim, sikict ve

faydasizdir.

Bu iletigim tiirlinde 6grenciye konusma, soru sorma, derse katilma, tartisma
ve elestiri yapma imkam verilmez. Ogrenmeler tamamen verilen mesajlar1 dinlemeye
dayanir. Tek tarafli dinleme 6grenme ortamini zamanla monoton bir hale getirecek
ve dikkatin dagilmasi gibi zihinsel yorgunluga neden olacaktir. Bu durum
motivasyonu etkileyecek, 6grenme istegini azaltacak ve bu nedenle 6grenmede
biiyiik dl¢iide kayip olacaktir (Zillioglu, 1993:274).

2. Cift Yonlii fletisim

Etkilesim, birbirini karsilikli etkileme siirecidir. Bu siire¢, sinif ortaminda
Ogretmen-ogrenci, Ogrenci-6grenci, Ogrenci-Ogretmen arasinda gergeklesir. Sinif
icindeki ¢ift yonlii iletisim mesajlarin hem 6gretmen hem de dgrenci tarafindan
iletilmesi olarak ifade edilir (Giglii, 2005:207). Simftaki iletisimin, 6gretmen—
O0grenci, Ogrenci-Ogrenci arasinda ¢ok yonlii etkilesimi saglayacak sekilde

diizenlenmesi gerekmektedir (Akinoglu, 2004:113).

Sinif i¢i etkilesim siirecinde, her smifin 6grenmeyi olumlu ya da olumsuz
yonde etkileyecegi bir atmosferi vardir. Smif yonetiminde tercih edilen iletisim

tiirlerinin basinda ¢ift yonlii iletisim gelir (Memisoglu, 2005:122).
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Cizelge 4: Sinif icinde Ogretmen-Ogrenci Etkilesimi

1. Ogretmen-Ogrenci Arasinda Tek Yonlii Iletisim: En az etkili

Ogretmen

Ogrenci Ogrenci Ogrenci  Ogrenci

2. Ogretmen-Ogrenci Arasinda Cift Yonlii Iletisim: Cok etkili

Ogretmen
Ogrenci  Ogrenci  Ogrenci  Ogrenci

3. Cift yonlii iletisim korunur ve dgrenciler arasinda iletisime izin verilir: Cok etkili

Ogretmen

Ogrenci Ogrenci
+—>
Ogrenci Ogrenci

4. Cift yonli iletisim hem o6grenciler hem de dgretmenler arasinda gergeklesir: En

¢ok etkili
Ogretmen
Ogrenci A M’ Ogrenci
Ogrenci Ogrenci

Kaynak: Memisoglu (2005:123) ve Giiglii (2005:206).
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Egitim ve 6gretim c¢aligsmalarinin verimli ve basarili olmasi, gerek 6grenciler
arasinda gerekse 0grenciler ve 0gretmenler arasinda sagliklt ve uyumlu bir iligkinin
kurulmasina, iyi bir sosyal ortamin olusturulmasina baghdir. “Smif ve okul bireyleri
arasindaki iliski, o sinifin veya okulun “sosyal iklimini” veya “0grenme iklimini”

olusturur” (Memisoglu, 2005:122).

Smif, sosyal bir ortamdir. Sinif ortaminda, 6grenciler tarafindan yasanan
cesitli iliskileri iceren ve onlarin davranislarini etkileyen ortak bir yasam paylasilir.
Ogrencilerin birbirleriyle ve 6gretmenlerle iliskileri, sinif i¢inde belli bir hava

yaratir. Bu psikolojik hava, sosyal iklim olarak adlandirilir (Kiilahoglu, 2000:4).

Smif iginde etkili bir 6gretim gergeklesmesi ig¢in Oncelikle 0gretmenin ve
ogrencilerin bulunduklar1 ortamin olumlu &zelliklere sahip olmasi gerekir. Smif
atmosferinin (ikliminin) olumlu 6zellikler tagimasi yalnizca fiziksel ortama bagh
degildir ¢iinkii olumlu iklim yaratilmasi icin fiziksel ortam sadece yardimci bir

unsurdur.

Sinif iklimi, 68retmen ve ogrencilerin etkilesim i¢inde bulundugu atmosfer
veya iklimdir. Bu iklim davrams, duygu, deger ve iliskilerin birlesimidir. iklim
O0grenme, iiretken ¢alisma ve benlik kavrami ile ¢ok yakindan iligkilidir. Olumlu
iklim dostlugun, iy1 huyun ve benimsenmenin var oldugu; sicak, destekleyici ve hos
bir iklimdir. Bu tarz bir iklim, tehditlerden uzak tesvik edici ve faydalidir. Calismay1
destekler ve herkes i¢in keyif ve basar1 getirir (Charles, 1996; Akt. Turanli, 1999:29).

Olumlu iletisim 1yi bir 6grenme ¢evresi i¢in 6nemli bir belirleyicidir. Etkili
iletisim becerilerini kullanma iyi sinif yonetiminin temelidir. Jones ve Jones’a (1995)
gore etkili iletisim becerileri kullanilmadik¢a iyi yonetilen olumlu bir 6grenme
cevresi olusturmak icin yapilan diger biitiin girisimler oldukca sinirli ve genellikle
kisa Omiirlii olacaktir. Etkili iletisim becerilerini kullanarak 6gretmenler mesleksel

hedeflerini daha kolay basarabilir (Akt. Turanli, 1999:31)

Cocuk yasamiin 6nemli bir kismini sinifta gegirir; ait olma, sevilme, basarili
olma, kendini glivende hissetme gibi bir¢ok sosyal ithtiyacini sinif ortaminda karsilar.
Cocugun bu ihtiyacini karsilayabilmesi 6grenciler arasinda olumlu iligki kurulmasina

baghdir. Bu olumlu iliskinin kurulmasinda &gretmen ve okul 6nemli rol oynar
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(Erden, 2003:72). Olumlu etkilesimde bulunmak isteyen Ogretmen su noktalara
dikkat etmelidir (Unal ve Ada, 2000:138):

1. Her 6grenci ile samimi olarak ilgilenmeli, 6grencilerin ders esnasinda ve
disinda yasantilarindaki olumlu gelismeleri takip etmeli ve bu konudaki
olumlu tutumunu yazi ile (basarilt 6grenciyi panoda ilan etmek), sozel
olarak (giiler yiizle kutlama) ya da beden dili ile (ellerini sikmak)
ogrenciye gostermelidir.

2. Ogrencilere giivenmeli, Ogrencileri cocuk olarak degil yetiskin bir
birey olarak gormeli, onlari davranis ve sozlerinizin dogrulugu i¢in her
konuda zorlamamali. Ozellikle smnavlarda her 6grencinin  kopya
¢ekme egiliminde oldugu saplantisindan kurtulmali.

3. Ogrencilerin dzgiivenlerine katkida bulunmali. Her 6grencinin kendi
yetenegi Olgiisiinde basar1 gdsterecegini unutmamali ve her 6grenciden
ayni oranda iistiin basar1 beklememeli.

4. Ogretmen her konuda tutarli olmalidir. Ogrenciler benzer olaylar

karsisinda tutarli davranis gosteren 6gretmene hem giivenir hem de onu

severler.

Gordon’a (1976) gore 6gretmen-ogrenci iliskilerindeki temel ilkeler sunlardir (Akt.
Yavuzer, 2005:163):

1. Aciklik ve netlik (her birinin digerleriyle direkt iletisim kurabilecegi
ortama sahip olma),

2. Birbirlerini biiyiik bir 6zenle degerlendirme,

3. Birbirlerinin kendilerine has kisiliklere sahip olduklarin1 kabul ederek,
yaraticilik ve bireysel gelisimleri yoluyla ilerlemelerine yardimei olma,

4. Karsilikli saygi.

Smif iginde iletisimin saglikli bir sekilde gerceklesebilmesi ve
stirdiiriilebilmesi i¢in gerekli kosullarin hazirlanmasi1 biiylik oranda Ogretmene
baghdir. Bu siiregte Ogretmen, iletisim silirecini olumsuz yonde etkileyebilecek,

ogrencilerle ilgili ¢ekimserlik, korku ve kaygi gibi etkenleri ortadan kaldirilmaly;
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onlar1 rahatlatmali, istekli olarak derse katilimlarini tesvik etmelidir. (Sisman,

2005:151).

Ogrenme cevresinin kalitesini belirlemede dgretmen-6grenci iliskisi kadar
Ogrenci-Ogrenci iligkisi de Onemli bir rol oynar. Arastirmalarin c¢ogu, bir¢ok
Ogrencinin akran grubu normlarina uydugunu ve bu normlarin 6gretmenler tarafindan

belirlenenlerden ¢ok farkli oldugunu ortaya koymustur (Demirbolat, 2005:57).

Jones ve Jones (1995) gilinlimiiziin artan Ogrenci basaris1 vurgusu ile
ogretmenlerin genellikle sinifta olumlu 6grenci iligkisi olusturmak i¢in zaman ayirma
konusunda tereddiit igerisinde oldugunu belirtir; olumlu 6grenci iliskileri yaratmak
icin harcanan zamanin olumsuz davranislarin ¢ogunu giderecegini ve dgrencilerin
basarisini arttiran olumlu bir sinif iklimi olusturacagini ve 0grencinin 6grenimini

ilerletecegini sdyler (Akt. Turanli, 1999:31).

Lemlech (1988; Akt. Turanli, 1995:19) iyi sinif yoneticilerini su sekilde tarif
eder: Iyi smif yoneticileri o6grenci davramislarina karsi tutarli ve tarafsiz,
ogrencilerine karst saygili, cesaretlendirici, standartlari siirdiirmede tutarhi ve
mantiklidirlar; agik bir egitim saglar, anlamli vgiilerde bulunur ve hem 6grencilerin
ihtiyaclarini hem de planlanmamis okul olaylarini diizenlerler. Bu davranislar olumlu
ogretmen-6grenci iligkilerini ilerletir ve 6grencilerin 6gretmenlerini model almalarini
saglar.

Smif i¢i 6grenci-O6grenci etkilesimi Ozellikle kavramlarin 6grenilmesi ve
genel kiiltiir bilgisi kazaniminda ¢ok gereklidir. Cocuklarin sosyallesmesi,
psikolojileri, uygun cinsiyet rolii kimligi kazanmalari, bagkalarini daha iyi anlama ve
ben merkezlikten uzaklagmalari, egitim istegi ve akademik basarilarinin artmasi
lizerinde, Ogrenci-O6grenci etkilesiminin 6nemli bir etkisi vardir (Memisoglu,

2005:124).

Ogrenci davramisi genellikle &gretmenlerin ve &grencilerin kisiler arasi
etkilesiminin niceligi ve niteliginden de etkilenir. Ogretmenler 6gretmek icin bu gok

giiclii araci kullanarak 6grenme cevresini etkileyebilir.
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1.5. Arastirmanin Amaci Ve Onemi

Smif atmosferi, belirli bir ¢evrede O6grencilerin ve dgretmenlerin paylasilan
algilarimi igerir. Smif ve okul atmosferinin o ¢evredeki 6gretmen ve Ogrencilerin
paylasilan algilar1 agisindan iki avantaji vardir: Gergek katimcilara gore durumu
belirleme ve disaridan bir goézlemcinin kagirabilecegi veya Onemsiz gorebilecegi
veriyi yakalama. Ogrenciler ve &gretmenler smif atmosferi hakkinda yargida
bulunmak i¢in 1yi bir bakis agisina sahiptir ¢linkii bir¢ok farkli sinif 6grenme ¢evresi
ile karsilasmiglardir ve dogru izlenimler edinmek icin sinifta yeterince zaman

gecirmislerdir.

Sinif atmosferi algilari, genel olarak egitimsel yenilikleri degerlendirmede,
Ogretmen ve 6grenci algilarinin farkliliklarini incelemede, ilkogretimden ortaokula
gecisteki sinif g¢evresi degisikliklerini incelemede ve smif cevresi algilarindaki

cinsiyet farkliliklarin1 incelemede kullanilmaktadir.

Siif atmosferi aragtirmalar1 Fraser (1998), Dorman (2002), Goh ve Khine
(2002) ve Khine ve Fisher (2003) tarafindan incelenerek 10 bashik altinda
toplanmustir (Akt. Dorman vd., 2006:906):

e Smif ¢evresi ve ¢iktilart arasindaki iligkiler,

e Egitimsel yeniliklerin degerlendirilmesi,

e Ogrenci ve dgretmenlerin sinif algilarr arasindaki farkliliklar,

e QGergek ve tercih edilen c¢evrelerin karsilastirilmast,

e C(Cinsiyet, yas, okul tipi ve ders gibi degiskenlerin sinif ¢evresine etkisi,

e ilkokuldan ortaokula gecis,

e Okul psikolojisi,

e Ogretmen egitimi,

e [Egitimsel iiretkenlik aragtirmasi,

e Smif hayatindaki degisiklikleri kolaylastiran c¢evresel araglarin

kullanimi.
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Simif atmosferi arastirmalarinda gercek smif atmosferi, tercih edilen sinif
atmosferine gore daha uzun bir siiredir ve daha detayli olarak arastirilan bir alandir.
Gergek O0grenme cevresi algilariyla, tercih edilen 6grenme g¢evresi algilar1 arasinda
bir iligskinin var olup olmadigini ve varsa nasil bir iligskinin oldugunu arastirmaya

ihtiyag¢ vardir.

Bu nedenle, 6grencilerin ve 6gretmenlerin sinifta veya okulda tercih ettikleri
sinif atmosferi tiirlerini daha acik olarak anlamamiz1 saglayacak caligsmalar
yapilmalidir. Bu ¢alismalarda arastirilmasi gereken asil nokta, biitiin 6grenciler
tarafindan benzer sekilde tercih edilen ideal bir sinif atmosferi olup olmadigi veya bu
ideal sinif atmosferinin bazi degiskenlere gore farklilasip farklilagsmadigidir. Bu gibi
calismalarin amaci sadece bireyle ilgili gostergeleri (cinsiyet, yas) degil aym

zamanda okul tiirlerini (Sosyo-ekonomik diizey) de kapsamalidir.

Ogrencilerin siif atmosferine iliskin algilar1 iizerine 6nemli arastirmalar
yapilmis olsa da 6gretmenlerin kendi sinif atmosferini gelistirmelerine yardimci
olmak ile ilgili ¢ok az sey yapilmustir. Ogretmenler siniflarmi etkili sekilde yonetmek
istiyorlarsa 6grenmenin meydana geldigi fiziksel ve psiko-sosyal ¢evreyi de goz
oniinde bulundurmalidirlar. Bir 68renci grubunun birbirleriyle ve Ogretmenleriyle
etkilesimde bulunduklarinda 6grenme meydana gelir; 6grenmenin bu etkilesimden
nasil etkilendigini arastirmak ic¢in 6grenme cevresi dikkatlice ¢oziimlenmelidir.
Egitim bilimciler sinif atmosferi arastirmalarinin, 6gretmeleri simiflara duyarli hale
getirmek ve o6grencilerin smif olaylarini nasil algiladiklarini anlamak i¢in hizmet

oncesi ve hizmet i¢i programlarda kullanilabilecegini belirtmistir.

Bu arastirma gergek ve tercih edilen sinif atmosferi algilar1 arasindaki
farkliliklar1 ortaya koyarak, gergek ve tercih edilen sinif atmosferi algilar1 arasindaki
acig1 kapatmak igin gerekli bulgular1 saglayacagindan &nemlidir. Ogrenci ve
O0gretmenlerin tercih ettigi ortam ile var olan egitimsel ortam arasindaki Ortiismenin
saglanmasi; Ogrencilerin bilissel, sosyal ve duyussal sonucglarin1i en yliksege
cikarmak, dgretmenlerin bu sonuclart meslek hayatlarina yansitmak, degerlendirmek
ve belki de bunlart degistirmek acisindan farkinda olmalarini saglayacagindan

faydal1 olacaktir.
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1.6. Problem Ciimlesi

[Ikogretim okullarindaki 6., 7. ve 8. smif Ogrencileri ve bu okullardaki
ogretmenlerin sinif atmosferine iliskin gergek ve tercih ettikleri simif atmosferi

algilar1 arasindaki iligki nedir?
1.7. Alt Problemler

A. Ilkdgretim okullarindaki 6., 7. ve 8. sinif dgrencilerinin smif atmosferine

iliskin gercek ve tercih ettikleri durum algilart;

1. Arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

3. Sinifa gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

4. Okulun  sosyo-ekonomik diizeyine gore anlamli bir farklilik

gostermekte midir?

B. ilkdgretim okullarindaki 6gretmenlerin simf atmosferine iliskin gercek ve

tercih ettikleri durum algilari;

1. Arasinda anlamli bir farklilik var midir?
2. Bransa gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?
3. Cinsiyete gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

4. Kideme gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

C. Ilkdgretim okullarindaki &gretmenlerin gercek ve tercih ettikleri smif
atmosferi algilar ile ilk6gretim okullarindaki 6., 7. ve 8. simif 6grencilerinin gergek

ve tercih ettikleri sinif atmosferin algilart;
1. Arasinda anlamli bir farklilik var midir?
1.8. Sayiltilar

1. lQlkdgretim okullarindaki 6., 7. ve 8. smuf &grencilerinin  simf
atmosferine iligskin gercek ve tercih ettikleri durum algilar1 arasinda

anlamh bir farklilik vardir.
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[Ikogretim okullarindaki 6., 7. ve 8. smuf o&grencilerinin  sinif
atmosferine iliskin gergek ve tercih ettikleri durum algilar1 arasindaki
farkliliklar cinsiyete, sinifa ve okulun sosyo-ckonomik diizeyine gére
degismektedir.

[Ikogretim okullarindaki &gretmenlerin  smif atmosferine iliskin
gercek ve tercih ettikleri durum algilar arasinda anlamli bir farklilik
vardir.

[Ikogretim okullarindaki 6gretmenlerin siif atmosferine iliskin
gergek ve tercih ettikleri durum algilar1 arasindaki farkliliklar bransa,
cinsiyete ve kideme gore degismektedir.

[Ikogretim okullarindaki dgretmenlerin gercek ve tercih ettikleri smif
atmosferi algilar1 ile ilkogretim okullarindaki 6., 7. ve 8. sif
ogrencilerinin gergek ve tercih ettikleri simif atmosferi algilart

arasinda anlaml bir farklilik vardir.

1.9. Smmirhhiklar

Bu aragtirma 2006-2007 egitim-6gretim yil1 Tokat ili merkez il¢e sinirlar

icerisinde bulunan resmi ilkdgretim okullarindaki 6., 7. ve 8. siif 6grencilerinin ve

bu okullardaki Ingilizce ve Tiirkge 6gretmenlerinin algilari ile smirlidir.

1.10. Tanimlar

Sinif Atmosferi: Sinif ortami, 6grenme-6gretme durumlarinin gergeklestigi,

Ogretmen ve Ogrencilerin aralarinda belirli iliskiler kurdugu bir ortamdir.

Ogrencilerin kendi aralarinda ve dgretmenlerle sinif icerisindeki bu iliskileri, belli bir

hava yaratir. Bu psikolojik hava simf atmosferi olarak nitelendirilir (Kiilahoglu,

2000:4).

Ogretmen Empatisi: Ogretmenlerin dgrencilerle ne kadar ilgilendigini,

yardim ettigini, destekledigini ve esit davrandigini ifade etmektedir.

Katihm: Ogrencilerin simf etkinliklerinde aktif olarak ne kadar yer

aldiklarini ifade etmektedir.
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Isbirligi: Ogrencilerin ders ve etkinlikler esnasinda birbirleriyle ne kadar
paylasim ve yardimlasma igerisinde oldugunu ifade etmektedir.

Gorev Yonelimi: Sinifin konu kapsamina ne kadar bagli kaldigini, simif igi
etkinliklerin ne kadar bitirildigini, 6grencilerin sinifta yapilan etkinliklerin nasil
yapilacagini ne kadar anladiklarint ve 6grencilerin derse ne kadar hazir olduklarini

ifade etmektedir.
1.11. Kisaltmalar
SED: Sosyo Ekonomik Diizey

MEB: Milli Egitim Bakanlig1
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BOLUM 11

ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde ilk 6nce en yaygin olarak kullanilan sinif atmosferi 6l¢ekleri ile
ilgili bilgiler verilmis daha sonra da yurti¢i ve yurtdiginda yapilmig arastirmalara yer

verilmistir.
2.1. Smif Atmosferi Olgekleri

Cesitli literatiir incelemeleri 6grenme c¢evrelerinin degerlendirilmesinde tig
genel yaklasimin oldugunu 6ne siirmektedir: (1) olaylart kodlamak i¢in egitimli
gozlemcilerin kullanilmasi, (2) anket yoluyla edilen 6gretmen ve 6grenci algilarinin
kullanilmas1 ve (3) etnografik bilgi toplama metotlarinin kullanilmasi. Genel olarak,
ilk iki yaklasim nicel bilgi toplama metotlarina ve istatistiksel ¢oziimlemelere
dayanmaktadir. Gergekten de smif cevresi arastirmasi psikometrik yaklasimlar
geemisine sahiptir. Son 30 yilin smif ¢evresi arastirmalarinin ¢ogu siif ¢evresinin
belirli boyutlariin degerlendirilmesi i¢in araglar gelistirme ve bu araglarin

gecerliligini saptama tlizerine olmustur (Dorman, 2002).

Smif ¢evresinin tipik kuramsal calismalari, inceleme altindaki belirli bir
cevreyi degerlendirmek i¢in belirli araglari veya durumsal olarak degistirilmis
tirevlerini  kullanmistir. Asagidaki tabloda diinyadaki c¢esitli smif c¢evresi
calismalarinda kullanilan dokuz aracin bir 6zeti verilmistir. Tabloda gosterildigi gibi
araclar, her biri 6 veya 10 madde ile degerlendirilen ve kendi igerisinde tutarh
boyutlara sahiptir. Her 0lgek maddesi igin genellikle 5°li Likert formati
kullanilmigtir. Sinif ¢evresi oOlgekleri i¢in i¢ tutarlilik gostergeleri (Cronbach
coefficient alpha) genellikle .70’in {izerindedir (Dorman, 2002).
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OLCME SEVIYE | MADDE BOYUTLAR REFERANS
ARACI
Ogrenme Kaynasma, Anlagmazlik, Ogrenci Fraser, Anderson
Cevresi Olgegi | Ortaokul 7 Ayrimi,Grupculuk, Memnuniyet, Hiz, ve Walberg(1982)
(LEI) Zorluk, flgisizlik, Rekabet, Cesitlilik,
Resmiyet, Materyal Cevresi
Sinif Cevresi 10 Katilim, Baglhlik, Ogretmen Destegi, Gorev Moos ve
Olgegi Ortaokul Yénelimi, Rekabet, Diizen ve Tricket(1987)
(CES) Organizasyon, Kural A¢ikligi, Ogretmen
Kontrolii
Bireylestirilmis
Sinif Cevresi Ortaokul 10 Kisisellestirme, Katilim, Ozgiirliik, Fraser(1990)
Anketi Arastirma, Farklilastirma
(ICEQ)
Fraser, Anderson
Benim Simifim | Ilkokul 6-9 Ogrenci Kaynasmasi, Anlasmazlik, ve Walberg
Olgegi Memnuniyet, Zorluk, Rekabet (1982)
Kolej ve Fraser, Treagust
Universite Simf | Yiiksek- 7 Kisisellestirme, Katilim, Ogrenci (1986)
Cevresi Olgegi | Ogretim Kaynasmas1, Memnuniyet, Gérev Yo6nelimi,
(CUCEI) Yenilik, Bireysellestirme
Fen Ortaokul Fraser, Giddings,
Laboratuari , 7 Ogrenci Kaynasmasi, A¢ik Ugluluk, Kural McRobbie
Olgegi Yiiksek- Agiklig1, Materyal Cevresi (1995)
(SLEI) Ogretim
Yapilandirmact
Ogrenme Ortaokul 7 Kisisel Ilgi, Kusku, Elestirel Tavir, Kontrol Taylor, Fraser,
Cevresi Anketi Paylagimi, Ogrenci [liskisi Fisher
(CLES) (1997)
Ogretmen
Etkilesimi Ilkokul, 7-9 Liderlik, Yardimsever/ Arkadas, Anlayisli, Wubbels ve Levy
Anketi Ortaokul Ogrenci Sorumlulugu/ Ozgiirliik, Kuskucu, (1993)
(QTH Memnuniyetsiz, Ogiit Verici, Kati,
Bu sinifta neler Ogrenci Kaynasmas1, Ogretmen Destegi, Alridge ve Fraser
oluyor Ortaokul 8 Katilim, Arastirma, Gorev Yonelimi, Is (2000)
(WIHIC) Birligi, Esitlik

Kaynak: Dorman (2002).

Ogrenme Cevresi Anketi

“Ogrenme Cevresi Anketi”nin ilk gelisimi ve gegerliligi 1960’larin sonunda
Harward Fizik Projeleri (Fraser, Anderson ve Walberg, 1982) degerlendirmesi ve
arastirmalartyla baglantili olarak baslamistir. Son sekli okul siniflarin1 tanimlayan
105 (her boyut icin yedi) ifade icerir. Yanitlayan kisi, “tamamen katilmiyorum,
katilmiyorum, katiliyorum ve tamamen katiliyorum” seklinde 4 cevap secenegini
yanitlayarak katilim derecesini ifade eder. Puanlama yonii bazi maddelerde ters
yonliidiir. Kaynastiricilik boyutundaki tipik bir madde: “Biitiin 6grenciler birbirini

cok iyi tanir” seklinde ve hiz boyutunda “ Sinifin ilerlemesi ¢ok hizlidir” seklindedir.
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Sinif Cevresi Olcegi

“Simif Cevresi Olgegi” (Moos ve Trickett, 1974) akil hastaneleri,
hapishaneler, iiniversite yerleskeleri ve c¢alisma ortamlar1t gibi ¢esitli insan
cevrelerinin algilanma derecesini arastirmak amaciyla yapilan kapsamli bir program
sonucunda ortaya ¢ikmistir. Yayimlanan son sekli, her boyutta dogru-yanlis yanith
10 maddelik dokuz boyutu igerir. Yayimlanan materyaller bir test kullanma el kitaba,
bir anket, bir cevap kagidi ve seffaf bir puanlama anahtar1 igerir. “Simif Cevresi
Olgegi’ndeki tipik maddelerden bazilar1 sunlardir: “Ogretmen dgrencilerle kisisel
olarak ilgilenir” (6gretmen destegi) ve “Ogrencilerin uymas: igin bir dizi agik

kurallar vardir” (kural agiklig).
Bireysellestirilmis Sinif Cevresi Olcegi

“Bireysellestirilmis Simif Cevresi Olgegi” (Fraser, 1990) bireysellestirilmis
smiflart geleneksel siniflardan ayiran boyutlart belirler. “Bireysellestirilmis Sinif
Cevresi Olgegi” bireysellestirilmis, agik ve arastirmaya dayali egitim literatiirii,
Ogretmenler ve ortaokul Ogrencileriyle yapilan kapsamli goriismeler, se¢ilmis
uzmanlar, 6gretmenler ve lise birinci sinif 6grencilerinden alinan tepkiler yardimiyla
gelistirilmistir. “Bireysellestirilmis Sinif Cevresi Olgegi”nin yayimlanan son sekli,
her bes boyuta ait esit miktardaki maddelerle toplam 50 maddeden olusur. Her
madde, her zaman, hi¢, ara sira, bazen, sik sik ve ¢ok sik seklinde altili
derecelendirme ile yanitlanmistir. Puanlama yonii bircok madde i¢in ters yonliidiir.
Tipik maddeler; “Ogretmen dgrencilerin duygularini dikkate alir”” (Kisisellestirme) ve

“Farkli Ogrenciler farkli kitaplar, malzemeler ve materyaller kullanir”

(farklilagtirma).
Benim Sinifim Anketi

“Ogrenme Cevresi Anketi’nin 8-12 yas arasi cocuklara uygulanmasi
amaciyla basitlestirilmis seklidir. “Benim Sinifim Anketi” (Fraser, Anderson ve
Walberg, 1982) baslangicta ilkokul seviyesinde kullanilmak amaciyla gelistirilmis
olsa da ozellikle sinirli okuma yetenegi olan lise baglangi¢ sinifinda olan 6grenciler
i¢in faydali oldugu goriilmiistiir. “Benim Simifim Anketi”, “Ogrenme Cevresi

Anketi’nden dort 6nemli noktada ayrilir. Birincisi, kiiclik cocuklardaki yorgunlugu
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azaltmak amaciyla “Benim Sinifim Anketi” 6grenme ¢evresi anketindeki 15 boyuttan
sadece 5’ini igerir. Ikincisi, okunulabilirligi arttirmak amaciyla yazilis tarz:
basitlestirilmistir. Ugiinciisii, “Ogrenme Cevresi Anketi’nin 4’lii derecelendirme
yanitlama sekli 2°li derecelendirme (evet-hayir) sekline indirilmistir. Dordiinciisi,
ogrenciler cevaplarini bir yerden bagka bir yere gecirirken meydana gelecek hatalari
engellemek i¢in ayr1 bir cevap kagidi yerine anket iizerine isaretler. Fraser ve
O’Brien (1985) 25 maddelik kisaltilmig bir form gelistirmis olsa da anketin son sekli
toplam 38 maddeden olusur. Tipik maddeler; “Ogrenciler siirekli birbirleriyle kavga
ediyor” (anlasmazlik) ve “Ogrenciler smifi seviyor goziikiiyor” (memnuniyet)
seklindedir. Goh ve digerleri (1995) bu anketin gorev yonelimini de igeren yeniden
diizenlenmis seklinde, evet-hayirli cevap seklini, 3°lii derecelendirme (nadiren,

bazen ve ¢ogu zaman) seklinde degistirmislerdir.
Yiiksekokul ve Universite Sunif Cevresi Olgegi

Yiiksekokul ve tiniversitelerde daha dnceden kurumsal seviyede veya okul
seviyesinde dikkate deger c¢alismalar yapilmis olsa da ilkokul ve ortaokul
seviyesindeki sinif ¢evresi aragtirmalara paralel olarak yliksekdgrenim seviyesinde
cok az calisma yapilmistir. Sonucta, kiiciik simiflarda (30 Ogrenciye kadar)
kullanilmak amaciyla “Yiiksekokul ve Universite Simif Cevresi Olgegi” (Fraser ve
Treagust, 1986) gelistirilmistir. Bu 6lgegin son seklinde yedi adet, yedi maddelik
boyutlar vardir. Her maddenin (tamamen Kkatiliyorum, Katiliyorum, katilmiyorum,
tamamen Kkatilmiyorum) seklinde dort cevabi vardir. Tipik maddeler; “Smiftaki
etkinlikler agik¢a ve dikkatlice planlanmistir” (gérev Yyonelimi) ve “Ogretim
yontemleri Ogrencilerin kendi hizlarinda ilerlemelerini saglar” (Kisisellestirme)

seklindedir.
Ogretmen Iletisimi Anketi

Hollanda’da ortaya g¢ikan arastirma O&gretmenler ve Ogrenciler arasindaki
iletisimin dogas1 {izerine odaklanir. Yakimlik (isbirligi ve karsitlik) ve etki
(egemenlik ve algak goniilliiliikk) teorik modeli kullanilarak O6grencilerin sekiz
davranig yoniinii belirlemek igin gelistirilmistir. Her maddenin asla ile her zaman

arasinda siralanan 5°li bir derecelendirmesi vardir (Wubbels ve Levy, 1993). Tipik
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maddeler; “Bize ¢ok bos zaman verir” (6grenci Sorumlulugu ve 6zgiirliik davranisi)
ve “kizar” (uyarici davranig). Capraz gegerlilik ve Kkarsilastirma ¢alismasi
Amerika’da ¢esitli seviyelerde tamamlanmistir ve 48 maddelik daha ekonomik bir

sekli gelistirilmis ve gecerliligi yapilmustir.
Fen Laboratuvar: Cevresi Anketi

Fen egitiminde laboratuvar diizeninin éneminden dolay1 ozellikle lise son
smif ve yiiksekogretim siniflarindaki fen laboratuarlarinin g¢evresini 6lgmek amaciyla
bir 6lgek gelistirilmistir. “Fen Laboratuvar: Cevresi Anketi”’nin (Fraser, Giddings ve
McRobbie, 1995) 5 boyutu ve her zaman, asla, ara sira, bazen, sik sik ve ¢ok sik
olmak tizere 5 cevap segenegi vardir. Tipik maddeler; “Laboratuvar etkinlikleri
esnasinda, fen derslerindeki teorileri kullanirim” (biitiinlestirme) ve “Bir laboratuvar
etkinligine baslamadan 6nce ulasmamiz gereken sonucu biliriz” (agik ugluluk). “Fen
Laboratuvart Cevresi Anketi’nin alti farkli iilkeden (Amerika, Kanada, Ingiltere,
Israil, Avustralya ve Nijerya) 269 smif ve 5447 dgrenciden olusan bir 6rneklem
lizerinde alan testi ve gegerliligi, 92 smiftan 1594 Avustralyali 6grenci, 489
Avustralyal1 lise son smif biyoloji 6grencisi ve Singapurlu 1592, 10. simif kimya

ogrencisi ile ¢apraz gegerliligi yapilmaistir.
Yapilandirmact Ogrenme Cevresi Anketi

Yapilandirmaci goriise gore anlamli 6grenme, bireylerin zaten yapilandirmig
olduklar1 bilgilerle iliskilendirerek diinyayr anladiklar1 biligsel bir siirectir ve bu
anlamlandirma stireci aktif miizakere ve fikir birligi olusturmayr igerir.
“Yapilandirmaci Ogrenme Cevresi Anketi” (Taylor, Fraser ve Fisher, 1997)
aragtirmacilara ve 6gretmenlere belirli bir sinif ¢evresinin yapilandirmaci kurama ne
kadar uygun oldugunu anlamalarina yardim etmek amaciyla ve Ogretmenlerin,
kuramsal varsayimlarin1  yansitmalart ve Ogretim uygulamalarini  tekrar
sekillendirmelerine yardim etmek amaciyla gelistirilmistir. “Yapilandirmaci
Ogrenme Cevresi Anketi”nin, 36 maddesi ve hemen hemen hig’ten hemen hemen her
zaman’a siralanan bes cevap segenegi vardir. Tipik madde; “Hangi etkinlikleri
yapacagima karar vermesi i¢in Ogretmene yardim ederim” (paylasilan kontrol)

seklidedir.
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Bu Sinifta Ne Oluyor Anketi

“Bu Smifta Ne Oluyor Anketi” (Alridge ve Fraser, 2000) ¢agdas egitimin
ilgilerine uyum saglayan ek boyutlarla (adalet ve olusturmacilik gibi) mevcut olan
cok cesitli anketlerden en 6nemli anketlerin gdzden gegirilmis sekillerini birlestirerek
simif gevresi alanina ekonomiklik getirmistir. Gergekte 90 maddelik dokuz boyutlu
sekli, hem 355 lise baslangi¢ smifi fen Ogrencilerinden elde edilen verilerin
istatistiksel ¢oziimlemesi hem de genel smif ¢evresi maddelerin ve anketin
cevaplarinin iislubu ve belirginligi konusunda 6grencilerin goriislerinin kapsamli bir
goriigmeyle alinmasi yoluyla azaltilmistir. Bu islemler sonucunda sadece 54 madde
ve yedi boyut kalmistir fakat bu maddeler “Bu Sinifta Ne Oluyor Anketi”’nin ikinci
seklinin alan testi i¢in seksen maddeye ve sekiz boyuta ¢gikarilmistir. 50 siif ve 1081
ogrencilik Avustralya orneklemi asil Ingiliz seklini, 50 sif ve 1879 6grencilik
Tayvan 6rneklemi de dikkatli bir ¢eviri ve ters geviri siireci geciren Cin versiyonunu
yanitlamistir. Bu da Singapur’da 2310 lise 6grencisine basariyla uygulanan yedi adet,
sekiz maddelik boyutu igeren “Bu Simifta Ne Oluyor Anketi”nin son seklini

olusturmustur.
2.2. Yurtdisinda Yapilmis Arastirmalar

Baek ve Choi (2002) “Kore'de, Ogrencilerin Simf Cevresi Algilar1 ve
Akademik Basarilar1 Arasindaki Iliski” adli ¢alismasinda dgrencilerin simif cevresi
algilar1 ve akademik basarilar1 arasindaki iligkiyi arastirmistir. Bu amag i¢in 10 uncu
ve 11’inci smiflardan toplam 29 sinif ve 1012 6grenci 6rneklem olarak alinmistir.
Ogrencilerin gogu orta gelire sahip ailelere mensuptur. Okul alani, sosyoekonomik
statii gibi toplumsal istatistiklere gore olduk¢a homojendir. Arastirma araci olarak
“Kore Smif Cevresi Olgegi”, “Ingilizce Basar1 Testi” ve “Siif ve Okul
Organizasyonu Hakkinda Genel Bilgi Anketi” kullanilmistir. Siif g¢evresinin
Ozelliklerini belirlemek i¢in, veriler hem okullarin tiiriine (erkek, kiz ve karma
okullar) gore hem de smiflarin (kiz, erkek ve karma smiflar) tiiriine gore
incelenmigstir. Arastirma bulgularina gore Kore'deki sinif cevresi sicak iligkilerle
beraber c¢ok fazla gorev yoneliminin oldugu bir ¢evre olarak tanimlanmistir.
Ogrenciler, sicak iligkileri hem diger Ogrencilerden hem de ogretmenlerinden

algilamislardir ve akademik basarinin siniflarinda olduk¢a fazla vurgulandigina
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inanmaktadirlar. Ayica simif ¢evresinin hem okul hem de sinif organizasyonu ile
ilgili oldugu bulunmustur. Buna ilaveten, smif gevresi ve Ogrencilerin akademik
basarilar1 (6grencilerin Ingilizce dersindeki basaris1) arasindaki iliskiyi gostermek
i¢in yapilan ¢dziimlemeler sonucunda smif c¢evresinin, Ingilizce dersinin akademik
basaristyla ilgili oldugunu gostermistir. Ogretmen kontrolii ve gérev yoneliminin,
Ogretmen desteginin ve yakin iligkinin ¢ok gii¢lii olarak algilandigi siniflarda,
Ingilizce basar1 derecesiyle olumlu bir iliski bulunmustur. Kisaca, hem okul hem de
sinif organizasyonu sinif ¢evresi lizerinde etkilidir ve simif gevreleri 6grencilerin

akademik basarisini etkilemektedir.

Burnett (2002) “Ogretmen Takdiri, Doniitii ve Ogrencilerin Smmf Cevresi
Algilar1” adli galismasinda, 6gretmen takdiri ve doniitii ile 6grencilerin sinif ¢evresi
algilar1 arasindaki iliskiyi 6 kirsal ortaokulda (n=747) arastirmustir. “Ogretmen
Déniitii Olgegi” ve “Benim Smifim Olgegi” bu arastirmanin bir pargasi olarak
gelistirilmis ve veri toplama araci olarak kullanilmistir. Bulgular, yetenek doniitiiniin
Ogrencilerin sinif ¢evresi algilariyla iliskili oldugunu 6ne siirerken, ¢aba doniitiiniin
direkt olarak &grencilerin dgretmenleri olan iliskilerini etkiledigini bundan dolay1
dolayli olarak da smmf cevresini etkiledigini 6ne siirmektedir. Ogretmenlerinden
siirekli olarak yetenek doniitii algilayan Ogrenciler, smif c¢evresinde daha fazla
memnuniyet belirtirken; ¢aba doniitii algilayan 6grenciler olumlu gretmen-6grenci
iliskisi algilama egilimindedirler. Bu olumlu yollar hem c¢aba hem de yetenek
doniitiiniin  6grencilerin siif ¢evresi algilariyla iliskili oldugunu (sirasiyla birisi
direkt olarak digeri de dolayli olarak) one siirmektedir. Ogrencilerin smf gevresi
algilartiyla iligkili olarak Ogretmen-0grenci iligkilerinde o6nemli bir bulgu
gozlemlenmistir. Ogretmenleriyle olumlu iliskilere sahip oldugunu belirten
ogrencilerin siif c¢evresini de olumlu olarak algiladiklar1 bulunmustur. Genel
Ogretmen takdirinin 6grencilerin 6gretmenleri ile olan iliskileri ve dgrencilerin simif
cevresi algilart ile iliskili olmadigi bulunmustur. Bulgunun 6nemi, olumsuz doniitiin
Ogrencilerin ~ 0gretmenleri  olan  iliskileri  iizerinde etkisinin  olmasidir.
Ogretmenlerinin siifta siklikla olumsuz déniit sagladigmi algilayan &grenciler,
O0gretmenleri ile daha olumsuz bir iliski belirtmislerdir. Sonuglar, olumsuz 6gretmen
doniitli ve ¢aba doniitiiniin, 6grencilerin 6gretmenleriyle iliskileriyle ilintili oldugunu

gosterirken; yetenek doniitlinlin sinif ¢evresi algilariyla ilintili oldugunu gostermistir.
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Déniit, sinif gevresi ve dgretmen-dgrenci iliskisi ile iliskili degildir. Onemli yas ve
cinsiyet farkliliklar1 bulunmustur. Genel olumsuz doniit 8 ve 10 yaslarinda artis
gostermekte ve 12 yasinda ayni seviyede azalmaktadir. Bu bulgu daha gen¢ ve daha
yash Ogrencilerin 9 ile 11 yas arasindaki 6grencilerden daha az olumsuz 6gretmen
doniitii aldiklari bildiklerini belirtmistir. Buna ek olarak, smiflarindan memnun
olan Ggrenciler ile memnun olmayan 6grenciler arasinda farkliliklar bulunmustur.
Memnun Ogrenciler, memnun olmayan 6grencilerle karsilastirildiginda daha fazla
genel takdir, genel yetenek doniitii, ¢aba doniiti ve daha az Ogretmen destegi

algilamgtir.

Nair ve Fisher (1999) tarafindan yapilan bu ¢alismanin amaci; “Kolej ve
Universite Simif Cevresi Olgegi” formunu degistirmek, gegerliligini saglamak ve
sonra da egitimin lise ve {iniversite seviyesinde O6grencilerin gergek ve tercih edilen
siif 6grenme ¢evresi algilarini karsilagtirmak i¢in kullanmaktir. Calisma ayrica 504
Ogrencinin fen dersine karsi tutumunu da arastirmistir. Bu arastirmaya toplam 504
ogrenci katilmistir. 205 katilime1r Kanada kurumlarindan ve geri kalan 299 6grenci de
Avustralya kurumlarindandir. Ayrica 24 Ogretmen arastirmaya katilmistir. Hem
Ogretmenler hem de 6grenciler gercek ve tercih edilen formlari doldurmuslardir.
Davranigsal anketi sadece dgrenciler doldurmustur. Ogretmenlerin ve dgrencilerin
sinif dgrenme cevreleri 49 maddeli ve 7 boyutlu “Kolej ve Universite Sinif Cevresi
Olgegi” kullanilarak odl¢iilmiistiir. Bu calismada “Smf Cevresi Anketi” ii¢ yolla
degistirilmistir. Ik once, gercek ve tercih edilen formlar bireysellestirilmis; ikinci
olarak, asil oOlg¢ekteki 5 boyut kullanilmig ve daha sonra da isbirligi ve esitlik
boyutlart eklenmistir. Son olarak da 4°li cevap 5°’li Likert tipi cevapla
degistirilmistir. Ogrencilerin 6grenme cevresi algilar1 ile davramissal sonuglari
arasinda oldukca biiyiik iliskiler bulunmustur. 1ki seviye karsilastirildiginda
tiniversite seviyesindeki 6grenciler daha olumsuz bir sinif ¢evresi algisina sahiptir
fakat davraniglar karsilastirildiginda iniversite seviyesindeki oOgrenciler zorluk
seviyesi ve aldiklar1 derslerle memnuniyetleri agisindan daha olumlu bir davranis
tercih etmislerdir. Fen dersinin verilme hizina karst davranislarinda bir farklilik
yoktur. Lise iki seviyesinde Ogrenciler ¢evrelerini, ¢alismanin ileri derecelerine
gelmeden once daha olumlu olarak algilamiglardir. Egitimin ileri seviyelerinde

ogrenciler, gergek versiyondaki 6 istatistiksel olarak 6nemli boyuttan sadece yenilik
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ve gorev yonelimi boyutlarin1 olumlu olarak algilamistir. Universite seviyesindeki
ogrenciler ayrica daha az dgrenci kaynasmasi algilamistir. Ogrenciler gecisten sonra,
ogretmenleriyle daha az olumlu iligkilerinin oldugunu algilamistir. Bireysellesme
boyutunu her iki seviye de olumsuz algilamistir fakat tiniversite seviyesindekiler
daha olumsuz algilamistir. Bu da ileri seviyedeki ¢alismalarda 6grencilerin daha az
secenek algilamasi anlamina gelmektedir. Bu calisma 6grencilerin alt seviyelerden
daha iist seviyelere gittikce smiflarini daha olumsuz algiladiklarini gosterir. Aymi
zamanda tniversite Ogrencilerinin fen dersine karsi tutumlart memnuniyetsizlik
gostermektedir. Ogrenciler is yiikiinii fazla bulmuslar fakat bununla ilgili bir problem
gérmemislerdir. Bu calisma degistirilmis ve bireysellestirilmis “Kolej ve Universite
Sinif Cevresi Olgegi nin gegerliligini ve giivenilirligini dogrulamaktadur.

Dorman (2001) sinifin psiko-sosyal ¢evresi ile akademik yetkinlik arasindaki
iliskileri belirleme {izerine bir arastirma yapmuistir. Avustralya ortaokullarindan 1055
matematik dgrencisi matematik sinif ¢evresinin on boyutunu dlgen bir dlgege cevap
vermistir. Bu boyutlar “Bu Sinifta Neler Oluyor?” ve “Olusturmact Ogrenme Cevresi
Olgegi’nden almmustir. 7 maddelik bir 6lcekle matematikle ilgili konularda
Ogrencilerin akademik yetkinligi dl¢lilmiistiir. Sinif ¢evresi boyutlari ile akademik
yetkinlik arasinda 6nemli bir bag bulunmustur. Arastirma, sinif ¢evresi ile akademik

yetkinligin olumlu olarak iliskili oldugunu gostermistir.

Kim, Fisher ve Fraser (2000)’mn “Kore’de Ortaokul Fen Siniflarinda
Ogretmenin Kisiler Arast Davramsi ve Smif Cevresi” adli caligmasi, Kore
ortaokullarinda 6grenme c¢evresini ve O0gretmenler arasi etkilesimi degerlendirmek
i¢in “Bu Sinifta Neler Oluyor Anketi” ve “Ogretmen Etkilesimi Anketi”nin Korece
versiyonunu gelistirmek ve gegerliligini belirlemek amaciyla yapilmigtir. Kore fen
smifi gevresi, 0grenci kaynasmasi, arastirma, gorev yonelimi, esitlik boyutlarina gore
diisiik seviyede Ogretmen destegi, katilim ve isbirliginin oldugu simiflar olarak
algilanmigtir. Sinif ¢evresi ve 6gretmenler arasi etkilesim ile 6grencilerin davranissal
sonuclart incelendiginde “Bu Simnifta Neler Oluyor Anketi” boyutlarinin ¢ogunda
belirli olumlu iligkiler ortaya cikmistir. “Ogretmen Etkilesimi Anketi” igin, sertlik,
kibarlik, memnuniyetsizlik, kararsizlik boyutlarinda olumsuz iligkiler; liderlik,
yardimseverlik, anlayislilik, 68renci sorumlulugu/6zgiirliik boyutlarinda olumlu

iliskiler ortaya cikmustir. Istatistiksel ve egitimsel olarak kizlarm ve erkeklerin
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O0grenme gevresi ve 0gretmen davranislar algilar1 arasinda 6nemli farkliliklar vardir.
Erkekler kizlara gdore Ogrenme c¢evresini ve Ogretmenler arasi davraniglari daha
olumlu algilamiglardir. Bundan baska, erkekler fen simniflarina karsi daha olumlu

davraniglar sergilemislerdir.

Dorman vd. (2001)’nin uluslar aras1 sinif gevresi arastirmasi, 29 okuldan (9
Avustralya, 4 Kanada ve 16 Ingiliz okulu) 3602 &grencinin katilimiyla, iilkelere
(Avustralya, Kanada ve Ingiltere), smif diizeyine (8., 10. ve 12. smiflar) ve dgrenci
cinsiyetine gore matematik smif ¢evresindeki farkliliklart arastirmistir. Bu
calismanin 2 amaci vardir: Avustralya, Kanada ve Ingiltere’deki matematik
smiflarinda “Bu Sinifta Neler Oluyor Anketi” ve “Yapilandirmaci Ogrenme Cevresi
Anketi” olgeklerinin gegerliligini saglamak ve lilkeye, smif diizeyine ve cinsiyete
gore dgrencilerin matematik sinif ¢evresi algilari arasindaki farkliliklari aragtirmak.
Ogrenciler “Bu Smnifta Neler Oluyor Anketi”nden gelistirilen 7 boyuta ve
“Yapilandirmaci  Ogrenme Cevresi Anketi”nden gelistirilen 3 boyuta cevap
vermislerdir. Gegerlilik verileri bu 10 boyutun benzer yapisal 6zelliklere sahip
oldugunu gostermistir. Avustralya, Kanada ve Ingiltere’den elde edilen sonuglar
birlestirilmistir. Sonuglar bu {i¢ {ilkedeki matematik smif ¢evresinin 5 boyutta
(6gretmen destegi, arastirma, gorev Yyonelimi, esitlik ve Kisisel ilgi) oldukca
farklilastigin1 gdstermektedir. Arastirma ve Kisisel ilgi 6lgeginde ingiliz-Avustralya
ve Ingiliz-Kanada okullarinda énemli farkliliklar vardir. Buna ek olarak Avustralya
ve Ingiliz okullari, goérev yoneliminde o6nemli farklilik gostermistir. Kanada
okullarindaki 6grenciler Avustralya ve ingiliz okullarmdaki 6grencilere oranla daha
yiiksek arastirma ve Kisisel ilgi algilamiglardir. Ingiliz okullarindaki esitlik
Avustralya’dakilerden yiiksek olarak kaydedilmistir. Sinif diizeyinin etkisi 4 boyutta
(arastirma, gorev yonelimi, Kisisel ilgi, paylasilmis kontrol) 6nemli derecededir. Bu 4
boyuttaki 8. smiflarin algilarr, 10. ve 12. smiflarindan O6nemli olarak
farklilasmaktadir. 8. smiflar, 10. ve 12. smiflardan daha olumlu bir matematik
cevresi algilamaktadir. Esasen, siif diizeyi yiikseldik¢e arastirma, gorev yonelimi,
kisisel ilgi, paylasilmis Kontrol azalmaktadir. Genel olarak, kiz ogrenciler erkek
ogrencilerden daha olumlu bir matematik sinifi ¢evresi algilamistir. 8., 10. ve 12.
smiflarin karsilagtirilmast genel olarak smif diizeyi yiikseldikge Ogrencilerin sinif

cevresi algilarinin azaldigin1 gostermektedir.
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Lim (1995) 6grenme tarzi, cinsiyet ve okul tiirii gibi etkenlerin 6grencilerin
gercek ve tercih edilen smif ¢evresi algilarinda ne derece etkili oldugunu incelemek
icin Singapur’da 9 ortaokulda (iyi, orta ve ortanin altinda) 1733 4. sinif (10. sinifa
esdeger) dgrencisi iizerinde “Bireysellestirilmis Siif Cevresi Anketi” ve “Ogrenme
Tarz1 Olgegi” kullamlarak bir arastirma yapnustir. Bulgular, égrencilerin mevcut
olan ger¢ek simniftan daha olumlu bir siif ¢evresini tercih ettiklerini gostermistir.
Aragtirma (6grencilerin geldikleri okul kategorisi) 6grencilerin hem ger¢ek hem de
tercih ettikleri 6§renme cevresi algilar {izerinde en fazla etkiye okul tiiriiniin sahip
oldugunu gostermistir. Gergek ¢evre acisindan, iyi okullarin 6grencileri siniflarin
ogrenciler i¢in kendi davraniglari lizerinde kontrol sahibi olmak ve karar vermek i¢in
imkanlarin vurgulandigi, orta ve ortanin alt1 okullarin 6grencileri siniflarini problem
¢dzmek icin becerilerin ve yontemlerin vurgulandigi simiflar olarak gérmiislerdir. Iyi
okullarin grencileri 6grenme cevresini daha olumlu algilamislardir. iyi okullarda
ogrenciler ¢evreleriyle daha uyumludur ve bundan dolayr ¢evreyi Ogrenmede
bireysellesmeye izin verecek sekilde olumlu olarak algilar. Ortanin alti okullarda
ogrenciler okullar1 alfabenin Ogretildigi yerler olarak algilamaktadir. Ortanin
altindaki okullarin 6grencileri siniflarinda 6grencilerle 6gretmenlerin etkilesimde
bulunmasina imkan verilmesini (kisisellestirme), sinifta katilima tesvik edilmesini
(katilim), kendi davraniglarinda daha fazla kontrol imkanimi (bagimsizlik) ve
aragtirmaya daha fazla imkan saglanmasin1 daha giiglii olarak tercih ederler. Diger
bir deyisle 6grenme cevrelerinde koklii degisiklikler isterler. Bunun tersine, iyi
okulun 6grencileri farklilastirmada daha gii¢lii tercihler ifade etmislerdir. Cinsiyetin
de etkisi vardir fakat asil etkisi gercek 6grenme ¢evresi algilar tizerindedir. Erkekler
siniflarinin  kendi zamanlarinda ve hizlarinda calismak i¢in daha fazla imkan
sagladigini algilarken, bayanlar simiflarinin katilim ve kendi 6grenmeleri iizerinde
kontrol sahibi olmaya daha fazla imkan sagladigini algilamustir. Ogrencilerin

ogrenme tarzlar1 en az etkiye sahip olanidir.

Kiley ve Jensen (1988), uygulama ve stajyer 6gretmenlerin tercih edilen ve
gercek okul O0grenme-6gretme cevreleri algilarimi “Okul Seviye Cevresi Anketi”
kullanarak o6l¢miistiir. Sonuglar hem uygulama Ogretmenlerinin hem de stajyer
Ogretmenlerin anketteki tercih edilen formdaki sonuglarinin gercek formdaki

sonuclardan “Personel Ozgiirliigii Olgegi” disinda daha olumlu oldugunu
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gostermistir. T-testleri; 6grenci destegi ve katilimci karar alma olgekleri disinda
neyin tercih edilen 6gretme/0grenme cevresini olusturdugu goz oniine alindiginda
uygulama ve stajyer Ogretmenler arasinda genel bir uyumun oldugunu ortaya
cikartmistir fakat istatistiksel olarak gercek ve tercih edilen formlarin on alti
boyutunun yedisinde uygulama ve stajyer 6gretmenler arasinda onemli farkliliklar
bulunmustur: tercih edilen 6grenci destegi, tercih edilen katilimci karar alma, gergek
personel ozglrliigli, gercek katilimci karar alma, gercek yenilik, ger¢ek kaynak
yeterliligi ve gercek is baskisi. Uygulama 6gretmenlerinin okul ¢evrelerindeki
deneyimlerinin derinlik ve genisliginin stajyer 6gretmenlerden daha fazla olmasi bu

farkliliklarin sebebi olabilecegi belirtilmistir.

Ferguson ve Fraser (1998) ilkokullardan ortaokullara gegiste Ogrenme
cevresinde hem olumlu hem de olumsuz degisikliklerin meydana geldigini ve
degisikliklerin cinsiyete ve okul biiylikliigiine bagl olarak farklilastigini saptamistir.
Ortaokul 6grencileri, ilkokul 6grencilere oranla 6zellikle daha az uyusmazlik ve
rekabet algilarken, 6gretmen-6grenci iliskilerinde de azalma algilamiglardir. Erkek
ogrenciler kiz 6grencilere oranla daha olumlu degisiklikleri memnuniyet boyutunda
artis (kiz 6grencilerde azalma), zorluk boyutunda biiyiik bir azalma, kaynasma ve
O0gretmen davranislarini  anlama boyutunda kiigiikk bir azalma, Ogretmen
memnuniyetsizligi boyutunda kiiclik bir artis ve azarlayici 6gretmen davranisi
boyutunda biiyiik bir azalma seklinde algilamistir. Kiz 6grenciler erkek 6grencilere
oranla daha olumlu degisiklikleri simif uyusmazligi boyutunda biiyiik bir azalma;
lider, yardimsever Ogretmen davranislarinda kiiclik bir azalma, belirsiz 6gretmen
davraniglarinda kii¢iik bir artis, sert ogretmen davraniglarinda azalma seklinde
algilamiglardir. Ayrica kiigiik ilkokullardan gelen ogrenciler orta biiyiikliikteki
ilkokullardan gelen 6grencilere gore daha biiylik bir gerileme tecriibe etmislerdir.
Ortaokulu, ilkokulu ile ayn1 alan da yer alan 6grenciler gegis esnasinda en olumlu

algiya sahip olan 6grencilerdir.
2.3. Yurticinde Yapilmis Arastirmalar

Acikgdz vd. (2003) O6gretmen adaylarinin sinif atmosferine iligskin algilar
tizerine bir arastirma yapmustir. Bu arastirma, o6gretmen adaylarimin simif

atmosferine iliskin algilarint ve bu algilarin 6grencinin cinsiyeti, 6gretmenin
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cinsiyeti ve simif diizeyi ile iligkilerini incelemektir. Arastirmaya Ege Bolgesi’nde
yer alan bir Egitim Fakiiltesi’nden 752 (451 kadin ve 301 erkek) ogrenci
katilmistir. Arastirmanin verilerinin ¢6ziimlenmesinde standart sapma, t-testi,
varyans analizi Kkullanilmistir. Arastirma sonucunda; Ogretmen adaylarinin
siniflarinda yaratilan atmosfere iligkin algilarinin genellikle olumsuz oldugu, bu
algilarin 6grencilerin cinsiyetine (erkekler lehine), sinif diizeyine (2. siniflar lehine)
ve 6gretim elemanlarinin cinsiyeti (kadinlar lehine) 6nemli farkliliklar gosterdigini

ortaya ¢ikartmistir.

Yesilyurt ve Cankaya (2008) sinif yonetimi agisindan 6gretmen niteliklerini
belirlemek amaciyla Elazig il merkezinde 2006-2007 akademik yilinda egitim-
ogretim faaliyetlerini siirdiiren ilkdgretim okullar1 6gretmenleri iizerinde bir
aragtirma yapmustir. Arastirmanin  6rneklemini evrenden tesadiifi Grnekleme
yontemiyle secilmis 225 o6gretmen olusturmaktadir. 5°1i Likert tipi maddelerden
olusan 6lgekle elde edilen veriler yiizde, aritmetik ortalama, t testi ve varyans analiz
teknikleri kullanilarak ¢éziimlenmistir. Aragtirmanin bulgularina gore 6gretmenlerin
vizyon gelistirme, ¢esitli 6gretim yontem ve teknigi kullanma, etkin dinleme, model
olma, rehberlik etme, uygun simif atmosferi ve ortami olusturma, disiplin ve 6gretimi
dengede tutma, uyar1 ve elestirilerde olumlu ciimleler kullanma, 6grencilerin saygili,
diiriist ve ahlakli olmasina 6nem verme ve problemleriyle ilgilenme, ihtiyaglarim
bilme, dgrencileri karar alma siirecine katma ve onlara sicakkanl ve adil davranma
konularinda sinif yonetimi agisindan olduk¢a 6nemli niteliklere sahip olduklari tespit
edilmistir. Ayrica cinsiyet, brans, 6grenim durumu ve kidem degiskenlerine gore

ogretmenlerin nitelikleri arasinda anlamli farkliklar bulunmustur.

Gilindiiz’tin (2001) yaptig1 arastirmada sinifin fiziki ortamimin diizenlenmesi
ve yonetimi, program-plan hazirlanmas1 ve uygulanmasi, zamanin etkili olarak
kullanilmasi, smif i¢i iliskilerin diizenlenmesi, 6grenci davraniglarinin gelistirilmesi
ve diizenlenmesi konular1 incelenmis ve dgretmenlerde bulunmasi gerekli olan siif
yonetimine iliskin yeterliklerin = 6gretmenlerde bulunma diizeyleri miifettis
goriiglerine gore tespit edilmistir. Arastirmanin sonucunda ilkdgretim miifettiglerinin,
ogretmenlerin siif yonetimi konusunda bazen yeterli olduklar1 diislincesi ortaya

cikmigtir. Buna gore Ogretmenler smifin fiziki ortaminin diizenlenmesi ve
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yonetilmesi, zamanin etkili kullanilmasi, 6grencide davranis gelistirilmesi ve

diizenlenmesi alanlarindaki yeterliklerini orta diizey ve altindadir.

Seker (2000) ilkogretim 3., 4. ve 5. smiflarindaki 6gretmenlerinin iletisim
becerileri ile sinif atmosferi arasindaki iligkiyi, yas cinsiyet, mezun olduklar1 okul,
hizmet siiresi, gorev yaptig1 okul ve sinif agisindan ele alan bir ¢alisma yapmuistir.
Ogretmenlerin iletisim becerileri “Iletisim Becerileri Envanteri” ile dl¢iilmiistiir.
Yapilan arastirma sonucunda erkek O6gretmenlerin bayan 6gretmenlere oranla diisiik
iletisim becerilerine sahip olduklari gériilmiistiir. Ogretmenlerin iletisim becerilerinin
mesleki kidemin artmasi ve orta yas grubunda bulunmalari ile dogru orantili olarak
arttig1 tespit edilmistir. Ayrica siif atmosferi ve iletisim becerileri arasinda anlamli
bir paralellik goriilmiistiir. Iletisim becerisi yiiksek olan dgretmenlerin olumlu sinif
atmosferi olusturmada daha etkili oldugu, smif atmosferinde 6grencilerin yas ve
simiflarinin bir iligkisi olmadig1r ancak sinif mevcudu ile iligskisi oldugu sonucuna
vartlmistir. Cinsiyet farklarina gore smf atmosferi degerlendirilmesinde ise, kiz

ogrencilerin erkek dgrencilere gore daha olumlu yaklastiklari sonucuna ulasilmistir.

Gilinay (2003) tarafindan smif Ogretmenlerinin kendi iletisim becerilerine
iligkin algilarinin cinsiyet, kidem, okullarin sosyo-ekonomik diizeyleri ve okutulan
simif degiskenlerine gore incelendigi ¢alismada; sinif 6gretmenlerinin kendi iletisim
becerilerine iliskin algilarinin ¢ok olumlu oldugu ve bu algilarin cinsiyete gore
degismedigi fakat kideme ve okullarin sosyo-ekonomik diizeylerine gore farklilik
gosterdigi saptanmistir. Ek olarak, sinif dgretmenlerinin, okuttuklari siniflara gore

kendi iletisim becerilerine iligkin algilarinda anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Seker (1995) lise 6grencilerinin sinif atmosferine iligkin algilari, bu algilarin
okul tiirti, cinsiyet, siif diizeyi ve sif biiyiikligi ile iliskileri, lise 6gretmenlerinin
stres kaynaklarma iliskin algilari, bu algilarin okul tiirti, yas, cinsiyet, brans ve siif
biiytikliigi ile iliskileri, lise 6gretmenlerinin stres kaynaklarina iliskin algilari ile lise
Ogrencilerinin smif atmosferine iliskin algilar1 arasindaki iligkinin neler oldugunu
belirlemek i¢in bir arastirma yapmistir. Arastirma sonuglarma gore, 6grencilerin
cogunun simf atmosferine iligkin algilarinda simifta olumlu smif atmosferi
yaratabilecek durumlarinin gerg¢eklesmedigi goriisiinde olduklart ve O6grencilerin

algilarmin okul tiirii, yas, cinsiyet, sinif diizeyi ve siif biliytlikligli degiskenlerinde
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farkliliklar gdstermedigi goriilmiistiir. Ogretmenler agisindan degerlendirildiginde,
en yliksek iki stres kaynaginin diisiik maas ve hiikiimetin kararli bir egitim politikasi
izlememesi ve en diisiikk stres kaynaklarmin da Ogretmenligin sikici olmasi ve
ogrettiklerinin ilging olmamasi oldugunu belirtmislerdir. Lise 68retmenlerinin stres
kaynaklart ve smif atmosferi arasindaki iliskilere bakildiginda 6gretmenlerin stres
diizeylerine gore, siniflarindaki Ogrencilerin sinif atmosferine iliskin algilarinda
hoslanma, katilim, ise doniikliilik ve diizenlilik boyutlarinda anlamli farklar
gostermistir. Ayrica arastirmada Ogretmenlerin stres kaynaklarina iliskin algilar
cinsiyete, yasa, mesleki kideme ve sif biyiikligiine gore anlamli farkliliklar

gostermedigi sonucuna varilmistir.

Guliyeva’nin (2001) yaptig1 arastirmada 5. sinif 6grencilerinin olumlu simif
cevresine iligkin goriisleri, bu goriislerin cinsiyet ile iligkileri, sinif 6gretmenlerinin
olumlu smif ¢evresi yaratip yaratmadiklarina iliskin goriisleri, bu goriislerin cinsiyet,
kidem ve bitirmis olduklar1 okul ile iligkileri ve 5. sinif 6grencilerinin sinif ¢evresine
iligkin goriisleri ile siif 6gretmenlerinin sinif ¢evresine iliskin goriisleri arasindaki
iligkilerin neler oldugu belirtilmektedir. Arastirma sonucunda; 5.sinif 6grencilerinin
sinif cevresini olumlu olarak degerlendirdikleri, goriiglerinin cinsiyet degiskeni
bakimindan O6nemli farkliliklar gostermedigi, simif G6gretmenlerinin goriislerinin
cinsiyet bakimindan anlamli farkliliklar gosterdigi, bayan dgretmenlerin goriislerinin
erkek Ogretmenlere gore daha olumlu oldugu, kidem arttikca dgretmenlerin sinifa
hakim olma, smifi yonetme gibi davranislarinin olumlu olarak arttigi, sertifika
programindan mezun olanlarin goriislerinin diger boliimlerden mezun olanlara daha
olumsuz oldugu, smif 6gretmenlerinin goriisleri ile Ogrenci goriisleri arasinda
anlaml bir fark oldugu bu farka gore; 6gretmen kontrolii boyutunda 6grencilerin,
kurallarda netlik, Ogretmen destegi, derse yonelme ve smif i¢i iliskiler

boyutlarindaysa 6gretmenlerin goriislerinin daha olumlu oldugu saptanmistir.

Kisakiirek (1985) 846 oOgrenci Tlzerinde Ankara, Gazi ve Selcuk
Universitelerinde sinif atmosferinin 6grenci basarisina etkisini arastirmistir. Yapilan
arastirma sonucunda, sinif atmosferinin 6grenci basaris1 ilizerinde etkili oldugu
bulunmustur. Ogrenci-6gretmen, dgrencilerin aralarindaki iliskiler, 6gretmen destegi,
ogrencilerin dersle ilgili goriiglerinin  alinmasi, sinif kurallarinin  6nceden

belirlenmesi 6grenci basarisin1 olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir.
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BOLUM 111
YONTEM

Bu béliimde; arastirmanin modeli, evreni, 6rneklemi, arastirmada kullanilan

veri toplama aracinin diizenlenmesi ve veri ¢oziimleme yontemleri agiklanmustir.
3.1. Arastirmanin modeli

[Ikogretim okulu 6grenci ve dgretmenlerinin siif atmosferine iliskin gergek
ve tercih ettikleri durum algilar1 arasindaki farklar1 bazi degiskenler agisindan
inceleyen bu arastirmada betimsel yontem kullanilmistir. Arastirma tarama (survey)
modelinde tasarlanmis ve uygulanmistir. Tarama modeli ¢ok sayida elemandan
olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya ulagmak amaci ile evrenin tiimii
veya ondan alinacak bir grup lizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir (Karasar,

1994:79).
3.2 Evren

Arastirmanin evrenini 2006 - 2007 egitim-6gretim yil1 Tokat ili merkez ilce
siirlart igerisindeki Milli Egitim Bakanligi’na bagh ilkogretim okullarindaki
Ingilizce ve Tiirkge ogretmenleri ile 6., 7. ve 8. smiflardaki &grenciler
olusturmaktadir. MEB’den alinan verilere gore 2006 - 2007 egitim-6gretim yilinda
Tokat ili merkez ilge sinirlarinda 28 ilkogretim okulu bulunmaktadir. Bu okullardaki
52 Ingilizce, 63 Tiirkce Ogretmeni ve 7607 &grenci arastirmanin evrenini

olusturmaktadir.
3.3 Orneklem

Arastirmanin  Orneklemi, tabakali oOrnekleme yontemiyle belirlenmistir.
Tabakali 6rneklem, evrendeki alt gruplarin 6rneklemde temsil edilmelerinin garanti
altina alindig1 bir 6rneklem tiiridiir. Bu tiir 6rneklemin alt gruplar arasinda
karsilagtirma yapilmak istendiginde uygun oldugu sdylenebilir (Balci, 2005:85). Bu
arastirmada okullar sosyo-ekonomik diizeylerine (SED) gore gruplandirilmistir. Bu
gruplarin belirlenmesinde Tokat ili Milli Egitim Miidiirliigi'nde gorevli miifettisler

ve ilkogretim okullar1 miidiirlerinin goriislerine bagvurulmustur. Goriisler sonucunda
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24 ilkdgretim okulunun 8’inin alt SED’e, 10’unun orta SED’e, 6’sinin ise iist SED’e
ait oldugu belirlenmistir. Bu okul gruplari arasindan tesadiifii tabakali 6rneklem
yontemiyle alt SED’e ait 6 okul, orta SED’e ait 7 okul ve iist SED’e ait 4 okul
secilmistir. Ogrencilerin  drneklem  biiyiikliigii belirlenirken sosyo ekonomik
diizeyden kaynaklanabilecek 6rneklem hatasini en aza indirmek i¢in 6rneklem sayisi

yiiksek tutulmustur.

Uygulama igin Tiirkce ve Ingilizce dgretmenleri segilmistir. Arastirmanin

orneklemini 46 Tiirkce ve 38 Ingilizce 6gretmeni olusturmaktadir.

Cizelge 6: Ornekleme Giren Ogrencilerin Degiskenlere Gére Dagilimi

Okul 6.SINIF 7.SINIF 8.SINIF
(ilkiigretim) Kiz Erkek | Toplam Kiz Erkek | Toplam | Kiz Erkek | Toplam
Yesilbag 17 12 29 12 16 28 19 7 26
Gazipasa 20 16 36 19 11 30 14 9 23
A 18Mart Fidanlik | 13 4 17 14 13 27 22 11 33
5| Giilbahar Hatun | 12 13 25 12 12 24 8 7 15
E Atatiirk 17 14 31 32 21 53 18 12 30
Topgubagi 13 9 22 16 10 26 20 6 26
Toplam 92 68 160 105 83 188 101 52 153
Alparslan 10 12 22 6 13 19 30 23 53
Fatih 29 25 54 33 17 50 15 10 25
Yesilirmak 14 25 39 11 10 21 9 13 22
@ Plevne 3 10 13 15 20 35 10 9 19
E Ulkii 11 3 14 13 16 29 20 19 39
O [ 26 Haziran 12 16 28 12 32 44 19 6 25
Borsa 49 36 85 31 27 58 8 22 30
Toplam 128 | 127 255 121 | 135 256 111 | 102 213
Cumhuriyet 12 13 25 14 9 23 35 26 61
a| Gaziosmanpasa 29 31 60 25 27 52 33 26 59
§ fbn-i Kemal 45 37 82 33 25 58 31 29 60
:% Namik Kemal 17 10 27 19 19 38 16 13 29
Toplam 103 91 194 91 80 171 115 94 209
Genel Toplam 323 | 286 609 317 | 298 615 327 | 248 575

Yukaridaki cizelgede 6rnekleme giren dgrencilerin degiskenlere gore dagilimi
verilmistir. Tabloya bakildiginda alt SED’deki toplam 501 6grencinin 160’1 6. sinif,
188’1 7. smif ve 153’1 8. smifta bulunmaktadir. Bu 6grencilerin 298’1 kiz, 203’
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erkek dgrencilerdir. Orta SED’deki 6grencilerin dagilimina bakildiginda toplam 724
Ogrencinin 255’1 6. sinif, 256°s1 7. sinif, 213’1 8. smif 6grencileridir. Bu dgrencilerin
360’1 kiz, 364’i erkek dgrencilerdir. Ust SED’deki 574 &grencinin 194’{ 6. sinif,
171°1 7. siif ve 94’1 8. smif 6grencileridir. Bu 6grencilerin 309°u kiz, 265°1 erkek

Ogrencilerdir.

Cizelge 7: Ornekleme Giren Ogretmenlerin Degiskenlere Gore Dagilimi

onl BRANS CINSIYET KIDEM
ilk6gretim | Tirkee gi.l Toplam | Kadin | Erkek | Toplam ggiz 1y151 6}—]1110 11y-§0 ;1] Toplam
iizeri
Yesilbag 2 2 4 3 1 4 - 3 1 - - 4
Gazipasa 2 3 5 3 2 5 - 3 2 - - 5
L5 Mart 2 1] 3 1| 2 3 - 1 - - 3
Gilbahar 5 11| 3 1 2 3 - |1 1|1 3
Atatiirk 2 1 3 1 2 3 - - 1 2 - 3
Topgubagi 2 2 4 2 2 4 - 2 1 1 - 4
Alparslan 3 2 5 3 2 5 1 1 3 - - 5
Fatih 3 2 5 5 - 5 - 3 1 1 - 5
Yesilirmak 2 2 4 2 2 4 - 1 2 1 - 4
Plevne 2 2 4 2 2 4 - 2 - - 2 4
Ulkii 2 2 4 3 1 4 - 2 2 - - 4
26 Haziran 3 1 4 3 1 4 - 3 - - 1 4
Borsa 5 4 9 4 5 9 2 2 3 1 1 9
Cumhuriyet 2 1 3 3 - 3 - 2 - 1 - 3
G.0.Pasa 3 4 7 5 2 7 - 4 2 1 - 7
ibn-i Kemal 4 3 7 3 4 7 - 3 4 - - 7
amik 5 5] 10 | 6 | 4| 10 | 1|52 1 |1] 10
Toplam 46 38 84 50 34 84 4 38 | 26 10 6 84

Yukaridaki c¢izelgede ornekleme giren Ogretmenlerin degiskenlere gore
dagilimi gosterilmektedir. Brans degiskeninde toplam 84 6gretmenin 46’s1 Tiirkge,
38’1 Ingilizce dgretmenidir. Cinsiyet degiskenine gore dagilima bakildiginda toplam
84 6gretmenin 50°si kadin, 34’1 erkek 6gretmendir. Kidem degiskeninde ise toplam
84 0gretmenin 4’ aday 6gretmen, 38’1 1-5 yil, 26’s1 6-10 yil, 10’u 11-20 y1l ve 6’s1

21 y1l ve tizeri hizmeti olan 6gretmenlerdir.
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3.4. Veri Toplama Araci

Ogrenci ve dgretmenlerin gercek ve tercih edilen smif atmosferi algilarini
baz1 degiskenlere gore incelemek igin Sinclair B. Becky ve Fraser J. Barry (2002)
tarafindan gelistirilen “llkogretim Okullar1 Sinif Cevresi Olgegi” (Elementary and

Middle School Inventory of Classroom Environment) kullanilmistir.
3.4.1. TIk6gretim Okullar1 Simf Cevresi Olgegi

“lIkdgretim Okullar1 Smif Cevresi Olgegi”, “Bu Sinifta Neler Oluyor
Olgegine (What is Happening In This Classroom?)” dayanarak hazirlanmustir.
Olgegin aslinda toplam 30 madde, 5 alt boyut (isbirligi, 6gretmen destedi, gorev
yonelimi, katilim, esitlik) ve her alt boyutta 6 madde bulunmaktadir. Olgek 745
Ogrenciye uygulanmis ve elde edilen verilerle yapilan ¢éziimlemeler sonucunda dort
boyutlu bir yapr elde edilmistir. “Ilkdgretim Okullari Smmf Cevresi Olgegi nde
Ogretmen destegi ve esitligi, 0gretmen empatisi adi altinda yeni bir alt boyutta
birlestirilmis; faktor ve madde analizlerine dayanarak asil maddelerden 10°u dlgekten
cikarilmistir. Sonug olarak 20 madde ve 4 alt boyuttan olusan (isbirligi, 6gretmen
empatisi, katilim, gérev yonelimi) son hali elde edilmistir. “Ilkogretim Okullar1 Sinif
Cevresi Olgegi”nin, gercek ve tercih edilen olmak iizere iki formu bulunmaktadir.
Gergek ve tercih edilen formlardaki biitiin maddeler birbirleriyle paraleldir. Ayrica
Ogrencilerin formlarina paralel olarak 6gretmenler i¢cin de gercek ve tercih edilen
formlar gelistirilmistir. Ogretmenlerin formlar1 dgrencilerin formlarindan farkli bir
ifade sekline sahiptir. Ogretmen-6grenci ve gergek-tercih edilen dlgekler arasindaki

ifade farkliliklar su sekildedir:

e Siniftaki 6grencilerle arkadaslik kurarim (6grenci-gergek form).

e Siniftaki 6grencilere arkadaslik kurmak isterim (6grenci-tercih edilen form).

e Ogrencilerim siniftaki 6grencilerle arkadaslik kurar (6gretmen-gergek form).
e Ogrencilerimin siniftaki dgrencilerle arkadaslik kurmasini isterim (6gretmen-

tercih edilen form).
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Cizelge 8: Ilkdgretim Okullart Siif Cevresi Olgegi’nin Cronbach Alpha Katsayilart

Boyutlar Gercek Tercih edilen
Ogretmen Empatisi .86 .82
Katilim .60 71
Isbirligi .54 .61
Gorev Yonelimi .70 71

3.4.2. Veri Toplama Aracimin Gegerlik ve Giivenirligi i¢cin Yapilan Cahsmalar

“IIkdgretim Okullar1 Sinif Cevresi Olgegi” uygulanmadan &nce arastirmaci
tarafindan gegerlilik ve giivenirligi tekrar denenmistir. Olcegin Tiirkgelestirilmesi
icin lgegi daha dnceden hi¢ gdrmemis 4 ingilizce 6gretmeni birbirinden bagimsiz
olarak Olgek maddelerini Tiirk¢e’ye cevirmistir. Daha sonra bu dort 6gretmen bir
araya gelerek c¢evirilerini karsilastirmis ve her madde icin ortak bir ceviriye
ulasmislardir.  Bir  derecelendirme formu olusturularak, odlgegin Ingilizce
maddelerinin altina Tiirk¢e cevirileri yazilmis ve formun sag tarafina da geviri
uygunluk derecesini belirten bir dlcek konulmustur. Bu 6l¢ekte uzmanlardan, once
asil 6lgegin maddesini daha sonra da cevirisini okuyup c¢evirinin asil maddeyi ne
kadar karsiladigini derecelendirmeleri istenmistir. Bu formda, her bir madde i¢in
Tiirkge ceviri Ingilizce aslim hi¢ karsilamiyorsa sifir (0); tamamen karsiliyorsa bes
(5) araliginda derecelendirme yapilmasi istenmistir. Olusturulan ceviri uygunluk
derecelendirme formu uzmanlarca birbirlerinden bagimsiz olarak doldurulmustur.
Uzmanlar derecelendirmeyi yaparken maddelerle ilgili onerilerini de form tizerinde
belirtmislerdir. Uzmanlarin onerileri dikkate alinarak Tiirkge maddelerde gerekli
degisiklikler yapilmistir. Bu Oneriler dogrultusunda toplam 20 6l¢cek maddesinin
7’sinde diizeltmeye gidilmistir. Tiirkce forma son sekli verildikten sonra Tiirkge
maddelerin Ingilizce geri cevirisi doktora egitimini ABD’de tamamlamis bir egitim
bilimleri uzmani ile yabanci diller uzmani tarafindan yapilmistir. Yapilan geri
ceviriler asil Ingilizce maddelerle karsilastirilarak birbiriyle ortiistiigii goriilmiis ve
boylece dlgegin dil gecerliligi saglanmistir. Olgege son sekli verildikten sonra 4

okulda 317 Ogrenci iizerinde Olcek uygulanarak gecerlik ve gilivenirlik caligmasi
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yapilmistir. Elde edilen veriler iizerinde yapilan ¢6ziimlemeler sonucunda 1. boyutun
Ozdegeri 6.873; 2. boyutun 6zdegeri 1.396; 3. boyutun 6zdegeri 1.031; 4. boyutun
0zdegeri 1.018 olarak bulunmustur. 1. boyutun toplam varyansi agiklama oram1 %
36.75; 2. boyutun toplam varyansi agiklama oran1 % 43.522; 3. boyutun toplam
varyansi agiklama orant % 48.946; 4. boyutun toplam varyansi agiklama orani %
54.303 olarak bulunmustur. Gergek formdaki 11. madde ile tercih edilen formdaki
11. maddenin madde toplam korelasyonu .0776 diizeyinde ¢iktigindan bu maddelerin
icerigine de bakilarak Olgekten cikarilmistir. Diger maddelerin madde toplam
korelasyonlar1 .3252 ile .5441 arasindadir. Sadece 1 maddenin madde toplam
korelasyonu .29862’dir. Ancak bu maddenin Olgek icin gerekli oldugu
diisiiniildiiginden ve faktor yiikii yiiksek oldugu i¢in uzman goriisii de alinarak

Olgekten ¢ikarilmamustir.

Faktor analizi sonucunda “Ilkdgretim Okullart Smif Cevresi Olgegi”nin asil
formunda katihm boyutunda yer alan “sinifta diger O&grencilere smif igi
calismalarinda yardim ederim” maddesi isbirligi boyutunda ve gorev yonelimi
boyutunda yer alan “sinif i¢i ¢alismalarimi anlarim” maddesi katilim boyutunda yer
almigtir. Bu farkliligin Tiirk ve Amerikan 6grenciler arasindaki kiiltiir farkliligindan
kaynaklandig1 diisliniilerek bu maddeler Tiirtk 6grencilerin algiladigi sekliyle

degerlendirilmistir.

Cizelge 9: ilkdgretim Okullar1 Sinif Cevresi Olgegi’nin Cronbach Alpha Katsayilar:

Boyutlar Gergek Tercih edilen
Ogretmen Empatisi .82 .82
Katilim .65 .67
Isbirligi 57 .56
Gorev Yonelimi 48 .60
Toplam .83 .89
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3.5. Verilerin toplanmasi

“lIkdgretim Okullart Simif Cevresi Olgegi” Tokat ili merkez ilgede 17
ilkdgretim okulunda 6., 7., 8. siif 6grencileri ile Ingilizce ve Tiirkce 6gretmenlerine
uygulanmustir. Ogrencilere toplam 2000 adet dlgek dagitilmistir. 1909 Slcek geri
toplanmig, 110 olgek hatali dolduruldugu icin analize dahil edilmemistir.
Ogretmenlere toplam 100 olgek dagitilmis, geri toplanan 91 &lgekten hatali
doldurulan 7’si analize dahil edilmemistir. Toplamda 6grenciler i¢in 1799 Glgegin,

ogretmenler i¢inde 84 dlcegin analizleri yapilmistir.
3.6. Verilerin analizi

Tokat ili merkez ilgedeki ilkdgretim okullarinin 6., 7. ve 8. smf
dgrencilerinin ve bu okullarda gérev yapan Tiirkce ve Ingilizce 6gretmenlerinin smnif
atmosferine iliskin gergek ve tercih edilen durum algilarinin incelenmesinde
ortalama, frekans, yiizde, standart sapma; alt problemlerin incelenmesinde, iligkili
orneklem t-testi, tek yonlii varyans analizi (One-way Anova) kullamlmistir. Iki
kategorili degiskenlerde (cinsiyet gibi) t-testi, li¢ ve daha fazla kategorili (sinif gibi)

degiskenlerde ise varyans analizi yapilmstir.

Ogrenci ve dgretmenlerin sinif atmosferine iliskin gercek ve tercih edilen
durum algilarinin incelenmesine ait sonuglar ve bunlara ait yorumlar dordiincii

boliimde detayl bir sekilde agiklanmistir.
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BOLUM IV
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde; ilk olarak Tokat ili merkez ilgedeki ilkogretim okullarinin 6., 7.
ve 8. smif dgrencilerinin ve bu okullarda gorev yapan Tiirkge ve Ingilizce
ogretmenlerinin kisisel Ozellikleri belirtilmistir. Daha sonra arastirmaya katilan
Ogrenci ve O0gretmenlerin 6lgekteki biitiin maddelere verdikleri cevaplar frekans ve
yiizdeler yoluyla karsilastirilmistir. Son olarak ise arastirmaya katilan 6grenci ve
ogretmenlerin sinif atmosferine yonelik gergek ve tercih ettikleri durum algilar
arasindaki farkliliklar ve bu farkliliklarin baz1 degiskenlerle iliskileri incelenmistir.

Bu farkliliklarin incelenmesi ayn1 zamanda alt problemlerin cevabini vermektedir.
4.1. Deneklerin Kisisel Ozellikleri

Arastirmaya katilan 6gretmen ve Ogrencilerin kigisel oOzellikleri asagidaki

tablolarda frekans ve yiizde olarak belirtilmistir.

Tablo 1: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Kisisel Ozellikleri

Degiskenler Degisken N %
Kategorileri

Cinsiyet Kiz 968 53.8
Erkek 831 46.2

Toplam 1799 100
Sif 6. Stuf 609 33.9
7. Stuf 615 34.2

8. Sif 575 32

Toplam 1799 100

Alt 501 27.8

SED Orta 724 40.2
Ust 574 31.9

Toplam 1799 100

Tablo 1’e bakildiginda cinsiyet degiskeninde Ogrencilerin % 53.8’ini kiz
ogrencilerin % 46.2’sini erkek oOgrencilerin olusturdugu goriilmektedir. Sinif

degiskeninde ogrencilerin % 33.9’u 6. sinif, % 34.2°si 7. smif, % 32’si 8. smif
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Ogrencilerinden meydana gelmektedir. Sosyo-ekonomik diizey degiskeninde ise

Ogrencilerin %27.8°1 alt SED’e , % 40.2’si orta SED’e, % 31.9’u da iist SED’e aittir.

Tablo 2: Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Kisisel Ozellikleri

Degiskenler Degisken N %
Kategorileri

Cinsiyet Kadn 50 59.5

Erkek 34 40.5

Toplam 84 100

Brang Tiirkce 46 54.8

Yabanci Dil 38 45.2

Toplam 84 100

Kidem Aday Ogretmen 4 4.8

1-5 yil aras1 37 44.0

6-10 yil arast 27 32.1

11-20 y1l aras1 10 11.9

21 y1l ve iizeri 6 7.1

Toplam 84 100

Tablo 2’ye bakildiginda cinsiyet degiskeninde Ogretmenlerin % 59.5’ini
kadin 6gretmenlerin % 40.5’ini de erkek 6gretmenlerin olusturdugu goriilmektedir.
Brans degiskeninde ise Ogretmenlerin % 54.8°1 Tiirkge Ogretmeni, % 45.2°si ise
Ingilizce ogretmenidir. Kidem degiskeninde en fazla biiyiikliige sahip olan
ogretmenler % 44 ile 1-5 y1l aras1 hizmet yil1 olan 6gretmenler, daha sonra sirasiyla
% 32.91 ile 6-10 yil arast hizmet yili olan 6gretmenler, % 11.9 ile 11-20 yil arasi
hizmet y1l1 olan 6gretmenler, % 7.1 ile 20 y1l ve lizeri hizmet yil1 olan 6gretmenler ve

son olarak da % 4.8 ile aday 6gretmenlerdir.

4.2. Alt Boyutlara Gore Ogrenci ve Ogretmenlerin Gercek ve Tercih Ettikleri

Smif Atmosferi Algilarina fliskin Sonuclar

Bu béliimde alt boyutlara gore 6grenci ve dgretmenlerin gercek ve tercih
ettikleri simif atmosferi algilarina iliskin sonuglar frekans ve ylizdeler yoluyla
karsilastirilarak incelenmistir. Karsilastirmalar alt boyutlarin igerisindeki her bir

maddeye verilen cevaplarin yiizdelerine gore yapilmistir.




Tablo 3: Ogrencilerin Ogretmen Empatisi Alt Boyutu Maddelerine Verdikleri
Yanitlarin Frekans ve Yiizdeleri

MADDE OGRENCI
g Cok az Ara sira Sik sik Toplam
LL
B N 92 556 1151 1799
4: Ogretmenim beni sever.
%| 5.1 30.9 64 100
B N | 184 682 933 1799
5: Ogretmenim duygularimi 6nemser.
% | 10.2 37.9 51.9 100
9: Odevi yaparken sorunla karsilastigimda dgretmenim | N | 129 575 1095 | 1799
yardimct olur. % | 7.2 32 60.9 100
B N 47 154 1598 1799
10: Ogretmenim sinifta bagarili olmamu ister.
o %| 26 8.6 88.8 100
O
g 13: Ogretmenim bana siniftaki diger dgrencilere N | 103 432 | 1264 | 1799
davrandig: gibi davranir. % | 5.7 24 70.3 100
14: Ogretmenim bana sinifta diger 6grencilere oldugu N 125 438 1236 1799
gibi arkadasca davranir. %| 6.9 24.3 68.7 100
B N | 109 420 1270 1799
18: Ogretmenim sinifimdaki biitiin 6grencileri sever.
%| 6.1 23.3 70.6 100
19: Ogretmenim simftaki biitiin 6grencilere adil N 154 404 1241 1799
davranir. %| 8.6 22.5 69 100
B N 24 208 1567 1799
4: Ogretmenimin beni sevmesini isterim.
%| 1.3 11.6 87.1 100
B N 67 323 1409 1799
5: Ogretmenimin duygularimi 6Gnemsemesini isterim.
%| 3.7 18 78.3 100
9: Odev yaparken sorunla karsilastigimda 6gretmenimin | N 49 341 1409 1799
yardimci olmasini isterim. % | 2.7 19 78.3 100
% 10: Ogretmenimin sinifta daha basarili olmami N 46 226 1527 1799
E beklemesini isterim. %| 2.6 12.6 84.9 100
% 13: Ogretmenimin bana siniftaki diger dgrencilere N | 52 242 | 1505 | 1799
E davrandigi gibi davranmasini isterim. % 29 13.5 83.7 100
14: Ogretmenimin bana smiftaki diger dgrencilere N 39 230 1530 1799
oldugu gibi arkadagca davranmasini isterim. %| 2.2 12.8 85 100
18: Ogretmenimin sinifimdaki biitiin &grencileri N 42 200 1557 1799
sevmesini isterim. % | 2.3 111 86.5 100
19: Ogretmenimin siniftaki biitiin dgrencilere adil N 85 178 1536 1799
davranmasini isterim. % | 4.7 9.9 85.4 100




Tablo 4: Ogretmenlerin Ogretmen Empatisi Alt Boyutu Maddelerine Verdikleri
Yanitlarin Frekans ve Yiizdeleri

e MADDE OGRETMEN
LBL Cok az Ara sira Sik sik Toplam
. N 0 18 66 84
4: Ogrencilerim beni sever.
% 0 21.4 78.6 100
. N 0 7 77 84
5: Ogrencilerimin duygularini énemserim.
% 0 8.3 91.7 100
9: Ogrencilerimin ddevlerindeki sorunlara yardimei N 1 16 67 84
olurum. % 1.2 19 79.8 100
. N 4 48 32 84
10: Ogrencilerim sinifta basarilidir.
5 %| 48 | 571 | 381 | 100
O
g 13: Ogrencilerimin hepsine simiftaki diger 6grencilere N 0 11 73 84
davrandigim gibi davranirim. % 0 13.1 86.9 100
14: Ogrencilerimin hepsine diger 6grencilere oldugu N 0 20 64 84
kadar yakin davranirim. % 0 23.8 76.2 100
N 1 16 67 84
18: Sinifimdaki biitiin 6grencileri severim.
% 1.2 19 79.8 100
N 0 2 82 84
19: Siniftaki biitiin 6grencilere adil davranirim.
% 0 24 97.6 100
. N 1 10 73 84
4: Ogrencilerimin beni sevmesini isterim.
% 1.2 11.9 86.9 100
. N 1 4 79 84
5: Ogrencilerimin duygularini 6nemsemek isterim.
% 1.2 4.8 94 100
9: Ogrencilerimin 6devlerindeki sorunlara yardimei N 1 9 74 84
olmak isterim. % | 1.2 10.7 88.1 100
S . N 1 1 82 84
% 10: Ogrencilerimin sinifta basarili olmasini isterim.
E % 12. 1.2 97.6 100
% 13: Ogrencilerimin hepsine siiftaki diger dgrencilere N 1 4 79 84
E davrandigim gibi davranmak isterim. % 1.2 4.8 94 100
14: Ogrencilerimin hepsine diger dgrencilere oldugu N 1 9 74 84
kadar yakin davranmak isterim. % 1.2 10.7 88.1 100
N 1 8 75 84
18: Siifimdaki biitlin 6grencileri sevmek isterim.
% 1.2 9.5 89.3 100
N 1 1 82 84
19: Smuftaki biitiin 6grencilere adil davranmak isterim.
% 1.2 1.2 97.6 100
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Tablo 3 ve tablo 4 6grenci ve 6gretmenlerin “6gretmen empatisi” ile ilgili
goriislerini gdstermektedir. Ogretmen empatisi; 6gretmenlerin 6grencilerle ne kadar
ilgilendigini, yardim ettigini, destekledigini ve esit davrandigini ifade etmektedir.
Ogretmen empatisi alt boyutunun 8 maddesi vardir: Ogretmenim beni sever (madde
4), ogretmenim duygularimi Onemser (madde 5), Odev yaparken sorunla
karsilastigimda Ogretmenim yardim eder (madde 9), 0gretmenim sinifta basarili
olmamu ister (madde 10), 6§retmenim bana siniftaki diger 6grencilere davrandigi gibi
davranir (madde 13), Ogretmenim bana smifta diger Ogrencilere oldugu gibi
arkadagca davranir (madde 14), 6gretmenim siniftaki biitiin 6grencileri sever (madde

18), 6gretmenim siniftaki biitiin 6grencilere adil davranir (madde 19).

4. madde i¢in Ogrencilerin % 64’i Ogretmenlerinin kendilerini sik sik
sevdigini diisliniirken, 6gretmenlerin % 78.6’s1 6grencilerinin kendilerini sik sik
sevdigini diistinmektedir. Hem 6grenciler (% 87.1) hem de 6gretmenler (% 86.9)

birbirlerini daha fazla sevmek istemektedir.

5. madde i¢in Ogrencilerin % 51.9’u Ogretmenlerinin sik sik duygularini
onemsedigini % 10.2’si ok az dnemsedigini diisiinmektedir. Ogretmenler ise % 91.7
ile &grencilerinin sik sik duygularmi onemsedigini diisiinmektedir. Ogrencilerin
%78.3’1i dgretmenlerinin duygularini 6nemsemesini isterken, 6gretmenlerin % 94’i
ogrencilerin duygularini 6nemsemek istemektedir. Bu maddede 6gretmenlerin gercek
ve tercth edilen sinif atmosferi algilar1 arasinda onemli bir fark bulunmazken
Ogrencilerin gercek sinif atmosferi algilarmin tercih edilen sinif atmosferi

algilarindan ¢ok daha diisiik oldugu goriilmektedir.

Ogretmen yardimimi ifade eden 9. maddede dgrencilerin % 60.9’u sik sik
%32’s1 de ara sira 6dev yaparken sorunla karsilagtiginda ogretmenlerinin yardim
ettigini diisiinmektedir. Ogretmenlerin % 79.8’i sik sik, % 19’u ara sira dgrencilere
sorunlarinda yardim ettigini diisiinmektedir. Ogrencilerin % 78.3’ii 6gretmenlerinden

yardim isterken, 6gretmenlerin % 88.1°1 6grencilerine yardim etmeyi istemektedir.

10. maddede ogrencilerin % 88.8’1 O0gretmenlerinin kendilerinin basarili
olmalarimi sik sik istediklerini diigiinlirken, 6gretmenlerin % 38.1°1 6grencilerinin

simnifta sik sik basarili olduklarimi, % 57.1°t ara sira basarili olduklarini
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diisiinmektedir. Ogrencilerin % 84.9’u 6gretmenlerinin kendilerinin smifta daha
basarili olmalar1 beklentisinde olmasin1 isterken, oOgretmenlerin % 97.6°s1

Ogrencilerin basarili olmalarini istemektedir.

13. maddede Ogrencilerin % 70.3’i sik sik 6gretmenlerinin kendilerine
simiftaki  diger Ogrencilere davrandigi gibi davrandigini  diistinmektedir.
Ogretmenlerin ise % 86.9’u &grencilerinin hepsine simiftaki diger Ogrencilere
davrandig1 gibi davrandigim diisiinmektedir. Ogrencilerin % 83.7’si 6gretmenlerinin
kendilerine simiftaki diger Ogrencilere davrandigi gibi davranmasini isterken,
ogretmenlerin % 94°i O0grencilerinin hepsine siiftaki diger 6grencilere davrandig

gibi davranmak istemektedir.

14. maddede 6grencilerin % 68.7’si sik sik, % 24.3°1 ara sira, % 6.9’u ¢ok az
Ogretmenlerinin kendilerine diger Ogrencilere oldugu gibi arkadasca davrandigini
diisiinmektedir. Ogretmenlerin ise % 76.2°si sik sik &grencilerinin hepsine diger
ogrencilere oldugu kadar yakin davrandigim diisiinmektedir. Ogrencilerin % 85’1 sik
stk Ogretmenlerinin  kendilerine diger Ogrencilere oldugu gibi arkadascga
davranmasii isterken, Ogretmenlerin % 88.1°1 Ogrencilerinin hepsine diger

ogrencilere oldugu kadar yakin davranmak istediklerini belirtmislerdir.

18. madde i¢in 6grencilerin ve dgretmenlerin benzer algi ve tercihlere sahip
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin % 70.6’s1, dgretmenlerin de % 79.8’i sik sik;
ogrencilerin % 23.3’1, o6gretmenlerin %19’u ara sira 6gretmenlerin siniftaki biitiin
ogrencileri sevdigini diisiinmektedir. Ogretmenlerin % 86.5’si ve dgrencilerin %

89.3’1 sik sik 6gretmenlerinin siniftaki biitiin 6grencileri sevmesini istemektedir.

Ogretmenlerin adil davranmasi ile ilgili olan 19. madde i¢in dgretmen ve
ogrencilerin  algilarinin  farkl, tercihlerinin benzer oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin % 69’u sik sik Ogretmenlerinin siniftaki biitiin  6grencilere adil
davrandigini diisliniirken 6gretmenlerin ise % 97.6’s1 siniftaki biitiin 6grencilere adil
davrandigini diisiinmektedir. Ayrica dgrencilerin % 8.6’s1 68retmenlerin 6grencilere
¢cok az adil davrandigimi diisiinlirken bu ylizde oOgretmenlerde % 2.4’e kadar
diismektedir. Ogrencilerin % 85.4’ii ve dgretmenlerin de % 97.6’s1 simiftaki biitiin

ogrencilere adil davranilmasini istemektedir.



Tablo 5: Ogrencilerin Katilim Alt Boyutu Maddelerine Verdikleri Yanitlarin
Frekans ve Yiizdeleri
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MADDE OGRENCI
€ Cok | Ara | Sik | Toplam
e az sira sik
.” N | 127 | 762 | 910 | 1799
3: Sinifta dersle ilgili tartigmalara katilirim.
% | 7.1 42.4 | 50.6 100
o N 49 799 951 1799
8: Derste sorulara cevap veririm.
= % 2.7 444 | 52.9 100
o
S’ . N 138 902 759 1799
12: Ogretmene sorular sorarim.
% 1.7 50.1 | 422 100
o N 71 489 | 1239 1799
16: Sinif i¢i ¢aligmalarimi anlarim.
% | 3.9 27.2 | 68.9 100
,” - N | 64 | 406 | 1329 | 1799
3: Smufta dersle ilgili tartismalara katilmak isterim.
% | 3.6 226 | 739 100
c . N | 20 | 248 | 1530 | 1799
& | 8: Derste sorulara cevap vermek isterim.
E % 11 13.8 | 85.1 100
5 . . . N | 48 | 513 | 1238 | 1799
5 | 12: Ogretmenime sorular sormak isterim.
= % | 2.7 285 | 68.8 100

.. . . N 41 272 | 1485 1799
16: Smuf i¢i ¢aligmalarimi anlamak isterim.

% | 23 15.1 | 82.6 100

Tablo 6: Ogretmenlerin Katilim Alt Boyutu Maddelerine Verdikleri Yanitlarin
Frekans ve Yiizdeleri

c MADDE OGRETMEN
5 Cok Ara Sik | Toplam
w az sira sik
o S o N 2 40 42 84
3: Ogrencilerim sinifta dersle ilgili tartismalara katilir.
% 24 47.6 50 100
. e , N | o 37 47 84
8: Ogrencilerim derste sorulara cevap verir.
4 % 0 44 56 100
o
& . . N | 2 29 53 84
12: Ogrencilerim bana sorular sorar.
% 24 345 63.1 100
. . . N | 1 3l 52 84
16: Ogrencilerim sinif i¢i ¢aligmalar1 anlar.
% 1.2 36.9 61.9 100
3: Ogrencilerimin sinifta dersle ilgili tartismalara katilmasini N 1 1 82 84
isterim. % 1.2 1.2 97.6 100
c .. . L N 1 2 81 84
S [ 8: Ogrencilerimin derste sorulara cevap vermesini isterim.
Z % 1.2 24 96.4 100
5 . - N | L 6 77 84
& | 12: Ogrencilerim bana sorular sormasini isterim.
= % 1.2 7.1 91.7 100
N 1 2 81 84

16: Ogrencilerimin simif ici calismalar1 anlamasini isterim.
% 1.2 24 96.4 100
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Tablo 5 ve tablo 6, 6grenci ve 6gretmenlerin “katilim alt boyutu” ile ilgili
goriislerini gostermektedir. Katilim; 6grencilerin sinif etkinliklerine ve tartismalarina
aktif olarak ne kadar katildigini ifade etmektedir. Katilim alt boyutunun 4 maddesi
vardir: Simifta dersle ilgili tartismalara katilirnm (madde 3), derste sorulara cevap
veririm (madde 8), 6gretmene sorular sorarim (madde 12), sinif i¢i ¢aligmalarimi

anlarim (madde 16).

3. madde icin 6grencilerin % 50.6’s1 sik sik, % 42.4’1 ara sira, % 7.1°1 ¢ok az
simifta dersle ilgili tartismalara katildigini séylemektedir. Ogretmenlerin ise % 50’si
sik sik, % 47.6’s1 ara sira O6grencilerinin sinifta dersle ilgili tartigmalara katildigim
belirtmektedir. Ogrencilerin % 73.9’u sik sik smifta dersle ilgili tartismalara katilmak
isterken, Ogretmenlerin % 97.6’s1 sik sik Ogrencilerinin smifta dersle 1ilgili

tartigmalara katilmasini istemektedir.

8. madde i¢in 6grencilerin % 52.9’u sik sik, % 44.4’1i ara sira derste sorulara
cevap verdigini belirtirken; Ogretmenlerin % 56’s1 sik sik, % 44’0 ara sira
ogrencilerinin derste sorulara cevap verdigini belirtmektedir. Ogrencilerin % 85.1°i
sik sik derste sorulara cevap vermek isterken; 6gretmenlerin % 96.4’1 6grencilerinin

derste sorulara cevap vermesini istemektedir.

12. madde i¢in 6grencilerin % 42.2’si sik sik, % 52.1°1 ara sira, % 7.7’si ¢ok
az dgretmenine sorular sordugunu belirtmektedir. Ogretmenlerin ise % 63.1’1 sik sik,
% 34.5°1 ara sira Ogrencilerinin kendilerine sorular sordugunu belirtmektedir.
Ogrencilerin % 68.8°1 sik sik, % 28.5°1 ara sira dgretmenine sorular sormak isterken;

ogretmenlerin % 91.7si sik sik 6grencilerinin sorular sormasini istemektedir.

Siif i¢i caligmalarla ilgili olan 16. madde i¢in 6grencilerin % 68.9°u sik sik
% 27.2°s1 ara sira sif i¢i caligmalar1 anladigini diistinmektedir. Benzer sekilde
ogretmenlerin % 61.9°u sik sik, % 36.9’u ara sira 6grencilerinin smif i¢i caligmalari
anladigin1 diistinmektedir. Hem Ogrenciler hem de &gretmenler sinif galigmalarin
anlasilmasini sik sik istemektedir. Ogrencilerin % 82.6s1 ve dgretmenlerin % 96.4’i

bu goriistedir.



Tablo 7: Ogrencilerin Isbirligi Alt Boyutu Maddelerine Verdikleri Yanitlarin

Frekans ve Yuzdeleri
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MADDE OGRENCI
£ Cok | Ara Sik | Toplam
s az sira sik
. . N 41 299 | 1459 1799
1: Smuftaki 6grencilerle arkadaslik kurarim.
% 2.3 16.6 | 81.1 100
6: Simuf & ) cal N 204 811 784 1799
: Sinifta grup (kiime) ¢aligmasi yaparim.
v gmp sans vap % | 11.3 | 45.1 | 436 100
o
5 — ] N | 8L | 604 | 1114 | 1799
O | 15: Smiftaki diger 6grencilerle uyumlu ¢aligirim.
% | 45 33.6 | 619 100
17: Smifta diger 6grencilere sinif ici galismalarinda yardim N | 151 | 820 | 828 1799
ederim. % | 84 | 456 | 46 100
, , . N | 31 | 190 | 1578 | 1799
1: Smftaki 6grencilerle arkadaslik kurmak isterim.
% 1.7 106 | 87.7 100
o P (kiime) cal Listers N 155 655 989 1799
: Smifta time) ¢aligmasi yapmak isterim.
= gIup saismast yap % | 86 | 364 | 55 100
L
£ 15 Sumfiaki di el 4 calismmak isteri N | 45 | 314 | 1440 | 1799
= : Simiftaki diger 6grencilerle uyumlu ¢aligmak 1sterim.
2 gerog yumis gty % | 25 | 175 | 80 100
17: Sinifta diger 6grencilere sinif i¢i ¢aligmalarinda yardim etmek | N [ 74 | 516 | 1209 1799
isterim. % | 41 | 287 | 67.2 100

Tablo 8: Ogretmenlerin Isbirligi Alt Boyutu Maddelerine Verdikleri Yanitlarin

Frekans ve Yizdeleri

c MADDE OGRETMEN
S Cok | Ara [ Sik | Toplam
L az sira sik
> S . . N 0 23 61 84
1: Ogrencilerim smiftaki 6grencilerle arkadaslik kurar.
% 0 274 | 72,6 100
6: O leri f (kiime) cal N 9 60 15 84
: Ogrencilerim sinifta gru me) ¢aligmasi yapar.
4 £ £rp vap % | 10.7 | 714 | 17.9 100
§ 15:0 ileri ftaki di ilerl lu ¢al N ‘ > 2 o
: Ogrencilerim siniftaki diger 6grencilerle uyumlu ¢alisir.
& geros w % | 48 65.5 | 29.8 100
17: Ogrencilerim sinifta diger 6grencilere sinif ici calismalarinda N 5 50 29 84
yardim eder. % 6 595 | 345 100
1: Ogrencilerimin siiftaki 6grencilerle arkadaslik kurmasini N 1 6 7 84
isterim. % | 12 71 | 917 100
6: Ogrencilerimin sinifta grup (kiime) ¢alismas1 yapmasini N 0 31 53 84
c
= | isterim. % | 0 | 369|631 100
w
g 15: Ogrencilerimin siniftaki diger dgrencilerle uyumlu caligmasini | N 1 1 82 84
= | isterim, % | 12 | 12 | 976 | 100
17: Ogrencilerimin sinifta diger 6grencilere simif igi N 1 16 67 84
calismalarinda yardim etmesini isterim. % | 12 19 | 79.8 100
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Tablo 7 ve tablo 8 dgrenci ve 6gretmenlerin “igbirligi alt boyutu” ile ilgili
goriislerini gostermektedir. Isbirligi; ogrencilerin ders ve etkinlikler esnasinda
birbirleriyle ne kadar paylasim ve yardimlasma igerisinde oldugunu ifade etmektedir.
Isbirligi alt boyutunun 4 maddesi vardir: Smiftaki dgrencilerle arkadashik kurarim
(madde 1), smifta grup (kiime) calismast yaparim (madde 6), smiftaki diger
Ogrencilerle uyumlu calisirm (madde 15), smifta diger 6grencilere smif igi

caligmalarinda yardim ederim (madde 17).

1. madde i¢in 6grencilerin % 81.1°1 sik sik siniftaki 6grencilerle arkadaglik
kurdugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin ise % 72.6’s1 sik sik dgrencilerinin
smmiftaki dgrencilerle arkadashk kurdugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin % 87.7’si ve
ogretmenlerin % 91.7°si stk sik smiftaki 6grencilerin birbirleriyle arkadagslik

kurmalarini istemektedir.

6. madde i¢in hem 6gretmenler (% 71.4) hem de 6grenciler (% 45.1) ara sira
smifta grup (kiime) ¢aligmasi yaptigim belirtmektedir. Ogretmenlerin % 17.9°u sik
sik sinifta grup (kiime) calismasi yaptigini, 6grencilerin ise % 45.1°1 sik sik simifta
grup (kiime) calismasi yaptigini belirtmektedir. Ogretmen (% 63.1) ve dgrenciler

(%55) sik sik smifta grup (kiime) ¢alismasi yapmak istemektedir.

15. madde incelendiginde Ogrencilerin % 61.9’u sik sik siniftaki diger
ogrencilerle uyumlu calistigin1 diisiiniirken 6gretmenlerin % 29.8’1 Ogrencilerin
birbirleriyle uyumlu galistigim diisiinmektedir. Ogretmenler dgrencilerin birbirleriyle
ara sira (% 65.5) uyumlu calistigini diisiinmektedir. Ogrencilerin % 80’1 sik sik
smiftaki diger 6grencilerle uyumlu caligmak isterken 6gretmenlerin de %97.6’s1 sik

stk 6grencilerin siniftaki diger 6grencilerle uyumlu ¢aligmasini istemektedir.

Smuf icerisinde yardimlagmayla ilgili olan 17. maddede 6grencilerin % 46’s1
stk sik, % 45.6’s1 ara sira birbirlerine smif i¢i c¢alismalarinda yardim ettigini
belirtirken; 6gretmenlerin % 59.5°1 ara sira, % 34.5°1 sik sik 6grencilerin birbirlerine
smif igi galigmalarinda yardim ettigini belirtmektedir. Ogrencilerin % 67.2’si sik sik
sinifta diger Ogrencilere smif i¢i c¢alismalarinda yardim etmek istemektedir.
Ogretmenlerin % 79.8’i sik sik Ogrencilerin sinifta diger ogrencilere smif igi

caligmalarinda yardim etmesini istemektedir.



Tablo 9: Ogrencilerin Gérev Yonelimi Alt Boyutu Maddelerine Verdikleri

Yanitlarin Frekans ve Yiizdeleri
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MADDE OGRENCI
§ Cok | Ara Sik | Toplam
[ az sira sik
5d 1 g I N 103 575 | 1121 1799
2: Odevimi nasil yapacagimi sinifta anlarim.
yapacag % 57 32 62.3 100
o N 25 443 | 1331 1799
% 7: Dersi dikkatle dinlerim. % 12 226 [ 72 100
]
N 70 562 | 1167 1799
11: Derse zamaninda baslamak i¢in hazir olurum. % | 39 | 312 | 649 100
- ) - N | 66 | 348 | 1385 | 1799
2: Odevimi nasil yapacagimi sinifta anlamak isterim.
% 3.7 19.3 77 100
3 N[ 17 [ 160 | 1622 | 1799
S | 7: Dersi dikkatle dinlemek isterim.
g % 9 8.9 90.2 100
'S
2 N 45 276 | 1478 1799
11: Derse zamaninda baslamak i¢in hazir olmak isterim. % | 25 | 153 | 822 100
Tablo 10: Ogretmenlerin Gorev Ydnelimi Alt Boyutu Maddelerine Verdikleri
Yanitlarin Frekans ve Yiizdeleri
MADDE OGRETMEN
g Cok | Ara | Sik | Toplam
= az sira sik
) - - N | 2 | 34 | 48 84
2: Ogrencilerim 6devlerini nasil yapacagini siifta anlar. % T 27 205 571 00
v N 1 46 37 84
8| 7: Orencilerim dersi dikkatle dinler.
e g % | 12 | 548 | 44 100
]
. N 4 48 32 84
11: Ogrencilerim derse zamaninda baglamak igin hazirdir. % 1 28 1571 1 381 100
2: Ogrencilerimin 6devlerini nasil yapacagini siifta N 1 0 83 84
anlamasini isterim. % 12 0 98.8 100
3 N[ o T | 83 84
kel o . . . g . e .
RE Ogrencilerimin dersi dikkatle dinlemesini isterim. % | 1.2 0 | 988 100
g
11: Ogrencilerimin derse zamaninda baglamak i¢in hazir N 1 4 79 84
olmasini isterim. %o 12| 48 9 100
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Tablo 9 ve tablo 10 6grenci ve 6gretmenlerin “gdrev yonelimi alt boyutu” ile
ilgili gorislerini gostermektedir. Gorev yonelimi; sinifin konu kapsamina bagl
kalmasi ve smif i¢i etkinliklerin bitirilmesi olarak ifade edilir. Gorev yonelimi alt
boyutunun 3 maddesi vardir: Odevimi nasil yapacagimi sinifta anlarim (madde 2),
dersi dikkatle dinlerim (madde7) ve derse zamaninda baslamak i¢in hazir olurum

(madde 11).

2. maddede Ogrencilerin ve 6gretmenlerin algilart benzerlik gostermektedir.
Ogrencilerin % 62.3’i, dgretmenlerin % 57.1°i sik sik; Ogrencilerin % 32’si,
ogretmenlerin % 40.5°1 ara sira dgrencilerin ddevlerini nasil yapacaklarint sinifta
anladiklarmi belirtmektedir. Ogretmenlerin, dgrencilerin ddevlerini nasil yapacagimn
smifta anlamast ile ilgili beklentileri grencilere gore daha yiiksektir. Ogretmenlerin
% 98.8’1 sik sik Ogrencilerin 6devlerini nasil yapacagini sinifta anlamasini isterken,

ogrencilerin % 77’si 6devlerini nasil yapacagini sinifta anlamak istemektedir.

Dersi dinleme ile ilgili olan 7. madde incelendiginde 6grenciler % 74 ile sik
stk dersi dikkatle dinlediklerini diisliniirken; 6gretmenler, 6grencilerin % 44 ile sik
sik, % 54.8 ile ara sira dikkatle dinlediklerini diistinmektedir. Dersin dinlenmesi
konusunda dgretmen ve dgrencilerin tercihleri drtiismektedir. Ogretmenler (% 98.8)

ve 6grenciler (% 90.2) sik sik dersin dikkatle dinlenmesini istemektedir.

11. madde icin Ogrencilerin % 64.8’u sik sik, % 31.2°si ara sira derse
zamaninda baslamak icin hazir oldugunu diisiiniirken 6gretmenlerin % 36.4°1 sik sik,
% 57.1’1 ara sira Ogrencilerin derse zamaninda baslamak i¢in hazir oldugunu
goriisiindedir. Ogrenciler (% 82.2) ve dgretmenler (% 94) derse zamaninda baslamak

i¢in hazir olmak istemektedir.

4.3. Ogrencilerin Gercek ve Tercih Ettikleri Simif Atmosferi Algilar1 ve Bu

Algilarin Bazi Degiskenlere Gore Incelenmesi

Bu boliimde, 6grencilerin gercek ve tercih ettikleri sinif atmosferi algilar1 ve
bu algilarin baz1 degiskenlerle iliskileri incelenmistir. 1ki kategorili degiskenlerde
(cinsiyet gibi) t-testi, ic ve daha fazla kategorili (siif gibi) degiskenlerde ise

varyanaslarin homojenligi test edildikten sonra Anova testi yapilmigstir.
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4.3.1. Ogrencilerin Toplam ve Alt Boyutlara Gore Gercek ve Tercih Ettikleri
Siif Atmosferi Algilara iliskin Analiz Sonuglar

Bu bolimde Ogrencilerin toplam ve alt boyutlara gore gercek ve tercih

ettikleri sinif atmosferine iligkin t-testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo11: Ogrencilerin Sinif Atmosferine iliskin Toplam Gergek ve Tercih Edilen
Miskili t-testi Sonuclari

Form X SS t P
Gergek 48.80 5.49
-31.80 .000*
Tercih Edilen 52.62 4.80
*P<.05

Yapilan t-testine gore ogrencilerin gergcek ve tercih ettikleri sinif atmosferi
algilar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (t=-31.80, P<.05). Farkin
yoniine ortalamalar yoluyla bakilmistir. Gergek sinif atmosferi ortalamasi
(X =48.80) tercih edilen smif atmosferi ortalamasindan (X =52.62) daha diisiik
bulunmustur. Bu sonuca gore 6grencilerin tercih ettikleri sinif atmosferi ile gergek
siif atmosferinin ortiismedigi ve 6grencilerin gercek sinif atmosferini tercih edilen
siif atmosferine gore daha olumsuz algiladigi sdylenebilir. Bu sonug, Fraser ve
O’Brian (1985), Fraser ve Treagust (1986), Fisher ve Fraser (1983), Lim (1995),
Springer vd (2007), Dart vd. (1999), Sinclair ve Fraser’in (2002) yaptiklar1 arastirma
bulgulariyla tutarlilik géstermektedir.

Bu duruma gore ogrencilerin gercek sinif atmosferini daha olumsuz
algilamalariin ardinda bir¢ok etken oldugu sdylenebilir. Sinif psikolojisini etkileyen
bir unsur olarak sinif atmosferinin ¢evresel faktorlerden etkilendigi bilinmektedir.
Tiirkiye genelinde ilkogretim okullarinin ¢ogunun egitim-6gretim icin yeterli fiziksel
imkanlara sahip olmadigmni, smiflarin kalabalik olmasmin 6grenme cevresini ve
Ogrenci bagarisini etkiledigini sdyleyebiliriz. Sinif mevcudunun artmasi 6grencilerin
sinif atmosferini daha olumsuz algilamalarina neden olabilir. Bunun yani sira
ilkdgretim okullarindaki ders ile ilgili gerekli teknik donanimin dersin islenisini ve
o0grenmeyi kolaylastirdigin1 géz 6niinde bulundurursak yeterli teknik donanima sahip
olmayan okullardaki 6grencilerin daha olumsuz sinif atmosferi algilarinin olmasi

kagimilmazdir.
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Egitim sistemleri arastirmalarinda, farkl kiiltiirlerdeki 6gretmen ve okullarin
Ogretim yontemlerinde temel farkliliklarin oldugu bulunmustur. Bu farkliliklar
gelismis tilkelerdeki 6grencilerin sinif atmosferini daha olumlu algilamasini saglayan
iletisim becerilerinden kaynaklanmaktadir. Gelismis {ilkelerdeki simif i¢i 6grenci-
dgrenci, 6grenci-dgretmen iletisimini en iist seviyededir. Ornegin Avustralya’da iyi
ogretmen Ogrencileriyle iyi bir iletisim kurabilen o6gretmendir (Brok, vd., 2005).
Tirkiye’de ise 0gretmenler bir otorite olarak goriilmektedir ve iyi bir 6gretmen
olmanin bas kosulu bilgili olmaktir ¢linkii Tiirk egitim sistemi daha fazla smav

yonelimlidir.

Buna bagl olarak Tiirkiye’deki 6gretmenlerin ¢ogu zaman 6grencileri ders i¢i
etkinliklerden uzak tutmalari, 6grencileri derse katamamalari, 6gretmenlerin bitirmek
zorunda olduklart bir miifredat programi izlemeleri ve Ogrencilerin yogun sinav
programlar1 dolayisiyla siniflarin sadece dersin islendigi bir yer haline doniismesi ve
Ogretmenlerin disiplini saglamak adina smifta 6grencilere kat1 kurallar sergilemesi
Ogrencilerin gercek smif atmosferini tercih edilen simif atmosferine gore daha

olumsuz algilamalarina neden oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin gercek ve tercih edilen siif atmosferine iliskin algilarindaki
farkin nereden kaynaklandigini anlamak i¢in iligkili Orneklem t-testi biitiin alt

boyutlara uygulanmistir.

Tablo 12: Alt Boyutlara Gore Ogrencilerin Sinif Atmosferine iliskin Gergek ve
Tercih Edilen Iliskili t-testi Sonuglar

Alt Boyutlar Form X SS t P
Ogretmen Gergek 20.91 3.06
. -21.73 .000*
Empatisi Tercih Edilen 22.46 2.29
Gergek 9.92 1.64
Katilim -28.21 .000*
Tercih Edilen 11.00 1.31
. Gergek 10.06 1.52
Isbirligi -18.46 .000*
Tercih Edilen 10.72 1.39
Gorev Gergek 7.90 1.16
-19.23 .000*
Yonelimi Tercih Edilen 8.42 .95

*P<.05
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Sonuglar incelendiginde biitiin alt boyutlarda; 6gretmen empatisi (t=-21.73,
P<.05), katilim (t=-28.21, P<.05), isbirligi (t=-18.46, P<.05) ve gorev yoneliminde
(t=-19,23, P<.05) anlaml1 bir fark oldugu goériilmektedir. Ortalamalar yoluyla farkin
yoniine bakildiginda Sgrencilerin  6gretmen empatisi (X =22.46), katilm
(X =11.00), isbirligi ( X =10.72) ve gorev yonelimi ( X =8.42) alt boyutlarinda tercih
ettikleri smif atmosferi ortalamalar;; 6gretmen empatisi (X =20.91), katilim
(X =9.92), isbirligi (X =10.06) ve gorev yonelimi ( X =7.90) alt boyutlar1 gercek
siif atmosferi ortalamalarindan yiiksektir. Bu sonuglara gore ogrencilerin gergek
durumu tercih ettikleri duruma gére daha olumsuz olarak algiladiklar1 ve daha fazla
Ogretmen empatisi, katilim, isbirligi ve gorev yoneliminin oldugu siniflar1 tercih

ettikleri sdylenebilir.

4.3.2. Cinsiyet Degiskenine Gore Ogrencilerin Simif Atmosferine iliskin Gergek

ve Tercih Ettikleri Durum Algilar1 Analiz Sonuclar

Bu béliimde, cinsiyet degiskeninde 6grencilerin toplam ve alt boyutlara gore

gercek ve tercih ettikleri sinif atmosferine iliskin t-testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 13: Cinsiyet Degiskene Gore Ogrencilerin Smif Atmosferine Iliskin Toplam
Gergek ve Tercih Edilen Iliskili t-testi Sonuglar

Degisken Form Cinsiyet N X SS t P
Kiz 968 49.43 5.26
Gergek 5.273 .000*
Erkek 831 48.07 5.67
Cinsiyet
Kiz 967 53.32 4.07
Tercih Edilen 6.776 .000*
Erkek 830 51.80 5.42
*P<.05

Yapilan t-testi sonuglari incelendiginde cinsiyete gore Ogrencilerin gergek
(t=5.273, P<.05) ve tercih edilen (t=6.776, P<.05) sinf atmosferi algilar1 arasinda
anlaml bir farklilik goriilmektedir. Ortalamalar yoluyla farkin yoniine bakildiginda
kiz 6grencilerin sinif atmosferi algilar1 erkek 6grencilere gore hem gercek hem de
tercth edilen durumlarda daha yiiksek bulunmustur. Gergek smif atmosferi
ortalamalarinda kiz (X =49.43) erkek (X =48.07), tercih edilen simif atmosferi
ortalamalarinda kiz ( X =53.32) erkek ( X =51.80) olarak bulunmustur.
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Bu sonuglara gore kiz 6grencilerin gercek sinif atmosferini erkeklerden daha
olumlu algiladig1 ve erkeklere oranla daha olumlu bir sinif atmosferi tercih ettikleri
sOylenebilir. Bu sonu¢ Dorman vd. (2001), Huang (2003), Goh ve Fraser (1998),
Sinclair ve Fraser’in (2002) kiz 6grencilerin simif atmosferini erkek Ogrencilere

oranla daha olumlu algiladig1 yoniindeki bulgulariyla benzerlik gdstermektedir.

Cinsiyet degiskenine gore kiz 6grencilerin hem ger¢ek hem de tercih edilen
sinif atmosferini erkek 6grencilerden daha olumlu algilamalarinin sebebi; kiz ve
erkeklerin birbirlerinden farkli psikolojik ve karakteristik 6zelliklere sahip
olmalaridir. Erkek Ogrencilere gore kiz Ogrencilerin daha c¢ok iletisim kurma
becerilerine sahip oldugu ve bu yatkinliklarinin smif atmosferini daha olumlu olarak
algilamalarin1 sagladigi sdylenebilir. Egitim ve Ogretim ¢alismalarinin verimli ve
basarili olmasi 6grenciler arasinda saglikli ve uyumlu bir iliskinin kurulmasina ve iyi

bir sosyal ortamin olusturulmasina baglhdir. (Memisoglu, 2005:122).

Kiiltiirel bir etken olarak kiz &grencilerin daha olumlu tutum sergileme
egilimi igerisinde olduklar1 sdylenebilir. Sinif i¢i karsilikli etkilesim agisindan kiz
ogrenciler olumlu sinif atmosferine daha fazla yatkinliklariyla ve derse katilimlariyla
erkeklerden daha farkli bir tutum sergilerler. Kiz 6grencilerin sinif igerisinde
erkeklerden farkli bir tutum sergilemesinde dgretmenlerin kiz 6grencilere karst olan
tutumunun etkili oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin ideal dgrenci tipi “kiz dgrenci
tipidir.” Bu yorum Backe-Hansen ve Ogden’in (1996:347) 6gretmen bakis agisiyla
bakildiginda geleneksel kiz Ogrenci degerlerinin  geleneksel erkek Ogrenci

degerlerinden daha yiiksek oldugu goriisiinii desteklemektedir.

Ayrica Brophy’nin (1985) kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore 6zellikle
okuma ve dil derslerinde daha basarili oldugunu 6ne siirmesi ve bu arasgtirmanin
Tiirkge ve Ingilizce derslerine ydnelik olmasi; kiz 6grencilerin hem gercek hem de

tercih edilen sinif atmosferini daha olumlu algilamalarini saglamis olabilir.

Arastirmalara gore kadin Ogretmenler erkek Ogretmenlere oranla kiz
ogrencilere smif igerisinde daha fazla ilgi gostermektedir (Kelly, 1988). Buna ek
olarak, Seker’in (2000) yaptig1 arastirma sonucunda bayan o6gretmenlerin erkek

Ogretmenlere oranla daha yiiksek iletisim becerilerine sahip olduklar1 goriilmiistiir.
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[Ikdgretim okullarindaki kadin 6gretmen sayisinin erkek dgretmen sayisindan fazla
olmasi, kiz 6grencilerin hem gercek hem de tercih edilen sinif atmosferini erkek

Ogrencilerden daha olumlu algilamalariin diger bir sebebi olarak yorumlanabilir.

Tablo 14: Cinsiyet Degiskenine Gore Ogrencilerin Alt Boyutlarda Sinif Atmosferine
Mliskin Gercek ve Tercih Edilen iliskili t-testi Sonuglar

Alt Boyutlar Form Cinsiyet N X SS t P
Kiz 968 21.17 2.96
. Gergek 3.928 .000*
Ogretmen Erkek 831 20.61 3.16
Empatisi Kiz 968 22.81 1.89
Tercih Edilen 6.943 .000*
Erkek 831 22.06 2.63
Kiz 968 10.05 1.60
Gergek 3.539 .000*
Erkek 831 9.78 1.67
Katilim
Kiz 967 11.17 1.16
Tercih Edilen 5.783 .000*
Erkek 830 10.81 1.44
Kiz 968 10.15 1.52
Gergek 2.880 .004*
Erkek 831 9.94 151
Isbirligi
Kiz 968 10.80 1.33
Tercih Edilen 2.589 .010*
Erkek 831 10.63 1.46
Kiz 968 8.04 111
Gergek 5.719 .000*
Erkek 831 7.73 1.19
Gorev Yonelimi
Kiz 968 8.53 .84
Tercih Edilen 5.493 .000*
Erkek 831 8.28 1.06

*P<.05

Cinsiyet degiskenine gore ogrencilerin gercek ve tercih edilen sinif atmosferi
algilar1 arasindaki farkin nereden kaynaklandigini anlamak i¢in t-testi biitiin alt
boyutlara uygulanmistir. Yapilan t-testi sonucuna gore gercek formda Ogretmen
empatisi (t=3.928, P<.05), katihm (t=3.539, P<.05), isbirligi (t=2.880, P<.05) ve
gorev yonelimi (t=5.719, P<.05) alt boyutlarinda ve tercih edilen formda 6gretmen
empatisi (t=6.943, P<.05), katilm (t=5.5783, P<.05), isbirligi (t=2.589, P<.05) ve
gorev yonelimi (t=5.493, P<.05) alt boyutlarinda smif atmosferi algilar1 agisindan
anlaml bir fark oldugu goriilmektedir. Kiz 6grencilerin alt boyutlarda gercek sinif

atmosferi ortalamalarinin; 6gretmen empatisi ( X =21.17), katihm (X =10.05), isbirligi
(X =10.15), gérev yonelimi ( X =8.04) ve tercih edilen sinif atmosferi ortalamalarinin;
ogretmen empatisi (X =22.81), katilm (X =11.17), isbirligi (X =10.80), gorev

yonelimi (X =8.53), erkek oOgrencilerin gergek simf atmosferi ortalamalarindan;
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ogretmen empatisi (X =20.61), katilim (X =9.78), isbirligi ( X =9.94), gérev yonelimi
(X =7.73) ve tercih edilen sif atmosferi ortalamalarindan; 6gretmen empatisi
(X =22.06), katilim (X =10.81), isbirligi (X =10.63), gérev yonelimi (X =8.28) daha

yiiksek oldugu goriilmektedir.

Bu sonuglara gore alt boyutlarin tiimiinde kiz 6grencilerin ger¢ek ve tercih
ettikleri simif atmosferi algilarinin erkek 6grencilerin gergek ve tercih ettikleri sinif
atmosferi algilarindan daha olumlu oldugu; kiz O6grencilerin smiflarinda erkek
ogrencilere oranla daha fazla 6gretmen empatisi, katilim, isbirligi ve gorev yonelimi
algiladig1 ve buna bagl olarak kiz dgrencilerin 6gretmen empatisi, katilim, igbirligi
ve gorev yonelimi ile ilgili beklentilerinin erkek dgrencilerden daha yiiksek oldugu

sOylenebilir.

4.3.3. Sif Degiskenine Gore Ogrencilerinin Simf Atmosferine Iliskin

Gercek ve Tercih Ettikleri Durum Algilar1 Analiz Sonuclari

Bu boliimde 6grencilerin gercek ve tercih ettikleri sinif atmosferi algilart sinif

degiskenine gore analiz edilmistir..

Tablo 15: Ogrencilerin Smif Atmosferine Iliskin Toplam Gergek ve Tercih Edilen
Puan Ortalamalarinin Sinif Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar

Varyansin Kareler Kareler Anlamh
Form Sd F P
Kaynag1 Toplam Ortalamasi Fark
Gruplar arast 1205.79 2 602.89 6. — 7. Smuf
Gergek | Grup ici 53134.56 | 1796 29.58 20.379 | .000* | 6.— 8. Smuf
Toplam 54340.36 | 1798 7.—8. Smf
Gruplar arast 184.08 2 92.04
Tercih * | 6.—8. Smuf
Edilen | GTup isi 41293.62 | 1794 23.01 3.999 | .019 SR
7.-8. f
Toplam 4147770 | 1796 8. Smi
*P<.05

Tablo 15°de goriildiigli gibi 6grencilerin sinif degiskenine goére gercek (f=
20.379, P<.05) ve tercih edilen (f=3.999, P<.05) siif atmosferi algilar1 arasinda
anlaml bir fark vardir. Farkin yoniiniin hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak

icin LSD testi yapilmistir. Buna gore gercek sinif atmosferi algilarinda 6.—7. siiflar,
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6.—8. siniflar ve 7.—8. siniflar arasinda; tercih edilen sinif atmosferi algilarinda ise 6.

—8. smiflar ve 7.-8. smiflar arasinda anlamli bir fark goriilmektedir.

Tablo 16: Smif Degiskeninde Ogrencilerin Gergek ve Tercih Ettikleri Sinif
Atmosferi Algilarinda Aldiklar1 Ortalama Puanlar

Form Simiflar N X SS
6. Smuf 609 49.82 4.88
Gergek 7. Smuf 615 48.74 551
8. Simif 575 47.80 5.89
6. Smuf 608 52.92 4.46

Tercih
7. Smuf 614 52.74 4.49

Edilen
8. Simf 575 52.17 541

Gergek smif atmosferi algilarinda siniflar arasindaki iliskiye bakildiginda
biitiin simiflarin birbirleriyle anlaml bir farkliliga sahip oldugu goriilmektedir. LSD
analizi sonucunda en yiiksek ortalamaya sahip olan smniflar sirasiyla 6. smif

(X =49.82) daha sonra 7. simf ( X =48.74) ve 8.smuflardir (X =47.80).

Bu sonuca gore gercek sinif atmosferini en olumlu algilayan siniflarin 6.
smiflar, en olumsuz olarak algilayan smiflarin ise 8. siiflar oldugu sdylenebilir. 6.
simiflarin gercek sinif atmosferi algilar1 7. smiflara gore; 7. siniflarin gergek smif

atmosferi algilari da 8. siniflara gére daha olumludur.

Tercih edilen sinif atmosferi algilarindaki farklilik incelendiginde 6. ve 8.
smiflar ve 7. ve 8. smuflar arasinda anlamli bir fark goriilirken 6. ve 7. siflar
arasinda anlamli bir fark goriilmemektedir. LSD analizi sonucunda en yliksek
ortalamaya sahip olan siiflar sirastyla 6.smif (X =52.92), 7. simf (X =52.74) ve 8.
siniflardir (X =52.17). Bu sonuca gore tercih edilen smif atmosferini en olumlu
algilayan smiflarin 6. siniflar, en olumsuz olarak algilayan smiflarin ise 8. smiflar
oldugu soylenebilir. 6. siniflarin tercih edilen sinif atmosferi algilar1 7. ve 8. siniflara

gore daha olumludur.

Huang ve Waxman (1993), Dorman (2001), Nair ve Fisher (1999) ilkogretim
okullarinda sinif diizeyi yiikseldik¢e sinif atmosferinin olumsuz etkilendigi sonucuna

varmisglardir. Benzer sekilde bu ¢alismada da ayni sonuglara ulasilmistir.
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6. sinifta daha olumlu gergek ve tercih edilen sinif atmosferi algisina sahip
olan 6grencilerin 8. sinifta daha olumsuz gercek ve tercih edilen sinif atmosferi
algisina sahip olduklar1 goriilmektedir. Bu farkin sebebi; ilk6gretim ikinci kademenin
ilk basamagi olan 6. smiftaki 6grencilerin ilkogretim birinci kademedeki olumlu siif
atmosferlerini 6. sinifta da devam ettirmeleri olabilir. 7. smiftaki dgrenciler ise bir
sonraki sene girmek zorunda olduklari “Orta Ogretim Kurumlar Sinavi” gibi
sinavlardan dolayr hem ger¢cek hem de tercih edilen smif atmosferi algilarini
degistirmis olabilir. 8. smiftaki 6grencilerin {lizerlerindeki siav baskisi, 6gretmen,
idareci ve veliler tarafindan ¢cofu zaman g6z ardi edilen devamsizliklar 8. smif
Ogrencilerin hem gercek hem de tercih edilen siif atmosferi algilarinin

olumsuzlasmasina sebep olmus olabilir.

8. smiflarin siif atmosferini alt siniflardan daha olumsuz algilamalarinin
diger bir nedeni olarak; kendini ispatlama, benmerkezcilik, bagimsizlik duygusu
memnuniyetsizlik gibi ergenlik déneminin getirdigi ¢esitli problemleri sinif ortamina

yansitmalar1 gosterilebilir.

Tablo 17: Alt Boyutlarda Ogrencilerin Simif Atmosferine Iliskin Gergek ve Tercih
Edilen Puan Ortalamalarinin Sinif Degiskenine Gore Tek Yonli Varyans Analizi

Sonuglari
Alt Varyansin Kareler Kareler Anlamh
Boyutlar Form Kaynag Toplam > ort. - P Fark
Gruplar arast 532.35 2 266.17 6. — 7. Smuf
Gergek | Grup igi 16375.14 | 1796 9.11 29.19 | .000* | 6.—8. Smmf
Ogretmen Toplam 16907.49 | 1798 7.—8. Sif
Empatisi Gruplar arasi 23.49 2 11.74
Tercih | Grup igi 9466.41 1796 5.27 2.229 | .108 Yok
Edilen | Toplam 9489.91 | 1798
Gruplar arast 35.75 2 17.87 6. — 7. Smuf
Gergek | Grup igi 4829.69 | 1796 2.68 6.648 | .001* | 6.—8. Smf
Toplam 4865.45 | 1798
Katilim Gruplar aras1 20.99 2 10.49 6. — 8. Simf
Tercih | Grup ici 3073.91 1794 1.71 6.126 | .002* | 7.—8. Smf
Edilen | Toplam 3094.90 | 1796

*P<.05
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Tablo 17°nin Devamu: Alt Boyutlarda Ogrencilerin Sinif Atmosferine iliskin Gergek
ve Tercih Edilen Puan Ortalamalarinin Smif Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans
Analizi Sonuglari

Alt Varyansin Kareler Kareler Anlamh
Boyutlar Form Kayna@ Toplanm 3d Ort. F P Fark
Gruplar arast 19.70 2 9.85 6. — 7. Smuf
Gergek | Grup ici 4173.57 | 1796 2.32 4.239 | .015* | 7.-8. Simf
Isbirligi Toplam 4193.27 | 1798
Gruplar arast 11.67 2 5.83
Tercih [ Grup ici 3511.03 | 1796 | 1.95 | 2.986 | .051 Yok
Edilen | Toplam 3522.70 | 1798
Gruplar arast 22.56 2 11.28 6. — 7. Smuf
Gergek | Grup i¢i 2403.01 | 1796 1.33 8.434 | .000* | 6.— 8. Sif
Gorev Toplam 242558 | 1798
Y 6nelimi Gruplar arast 9.84 2 4.92
Tercih | Grup igi 1646.93 | 1796 917 5.369 | .005* | 6.— 8. Simf
Edilen | Toplam 1656.77 | 1798
*P<.05

Tablo 17’ye bakildiginda yapilan varyans analizi sonucunda &gretmen
empatisi alt boyutunun tercih edilen (f=2.229, P>.05) ve isbirligi alt boyutunun tercih
edilen (f=2.986, P>.05) formlarinda anlamli bir fark bulunamamistir. Ogretmen
empatisi alt boyutunun gercek (f=29.19, P<.05), katilim alt boyutunun gercek
(f=6.648, P<.05) ve tercih edilen (f=6.126, P<.05), isbirligi alt boyutunun gergek
(f=4.239, P<.05), gorev yonelimi alt boyutunun gercek (f=8.434, P<.05) ve tercih
edilen (f=5.369, P<.05) formlarinda anlamli bir fark goriilmektedir. Farkin yoniiniin
hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak i¢in LSD testi yapilmistir. Buna gore
gercek sinif atmosferi algilarinda 6gretmen empatisi alt 6lgeginde 6.—7., 6.—8. ve 7.—
8. smiflar arasinda, katilim alt dlgeginde 6.-7. ve 6.-8. siniflar arasinda, isbirligi alt
Olceginde 6.-7. ve 7.-8. siniflar arasinda, gorev yonelimi alt dlgeginde 6.-7. ve 6.-8.
siniflar arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Tercih edilen smif atmosferi
algilarinda farkin yoniine bakildiginda ise katilim alt 6l¢eginde 6.—8. ve 7.—8. smiflar
arasinda, gorev yoOnelimi alt Olgefinde 6.-8. simiflar arasinda anlamli bir fark

bulunmustur.
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Tablo 18: Alt Boyutlara Gére Smif Degiskeninde Ogrencilerin Gergek ve Tercih
Ettikleri Stif Atmosferi Algilarinda Aldiklar1 Ortalama Puanlar

Alt Boyutlar Form Simiflar N X SS
. 6. Sinif 609 21.49 2.57
Ogretmen
. Gergek 7. Sinif 615 21.03 3.15
Empatisi
8. Smuf 575 20.17 3.30
6. Sinif 609 10.11 1.59
Gergek 7. Smf 615 9.89 1.65
8. Simf 575 9.77 1.66
Katilim
6. Smif 608 11.10 11.10
Tercih Edilen 7. Siif 614 11.05 11.05
8. Simuf 575 10.85 10.85
6. Siif 609 10.16 1.46
Isbirligi Gergek 7. Smuf 615 9.92 1.59
8. Simf 575 10.09 1.50
6. Siif 609 8.03 1.09
Gergek 7. Simf 615 7.89 1.15
8. Siuf 575 7.76 121
Gorev Yonelimi
6. Smif 608 8.50 .88
Tercih Edilen 7. Smmf 614 8.42 .92
8. Siuf 575 8.32 1.06

LSD testi ile biitiin alt boyutlarda elde edilen farklar arasindaki iliskiye
ortalamalar yoluyla bakilmistir. Ogretmen empatisi alt boyutunun gergek formunda
6.—7., 6.-8. ve 7.-8. siniflar arasinda anlaml1 bir fark tespit edilmistir. Farkin yoniine

ortalamalar yoluyla bakildiginda 6. smiflarin ortalamasi1 (X = 21.49), 7. smuf

(Y =21.03) ve 8.smiflardan (Y =20.17) ytiksektir. Buna gore 6gretmen empatisini en
olumlu algilayan smiflarin 6. siniflar en olumsuz algilayan siniflarin ise 8. siniflar

oldugunu soyleyebiliriz.

Katilim alt boyutunun gergek formunda 6.-7. ve 6.-8. siniflar arasinda tercih
edilen formda ise 6.-8 ve 7.-8. siniflar arasinda anlamli bir fark goriilmektedir.

Ortalamalar yoluyla farkin yoniine bakildiginda gercek formda ortalamasi en yiiksek

olan siniflar sirasiyla 6. sinif (7 =10.11), 7. simf (Y =9.89) ve 8. siniflardir (7 =9.77).
Buna gore katilimi en olumsuz olarak algilayan siniflarin 8. siniflar, en olumlu olarak
algilayan siniflarin ise 6. siniflar oldugu soylenebilir. Katilim alt boyutunun tercih

edilen formunda 6.-8. ve 7.-8. siniflar arasinda anlamli bir fark goriilmektedir.
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Ortalamalar yoluyla farkin yoniine bakildiginda beklentisi en yiiksek olan siniflar

sirastyla 6. siniflar (Y:1l.10), 7. siniflar (Y:11.05) ve 8. simiflardir (Y:10.85).
Buna gore 6. siniflar 7. smiflara oranla, 7. siiflarda 8. smiflara oranla daha fazla

katilimin meydana geldigi siniflar1 tercih etmektedir.

Isbirligi alt boyutunun gergek formunda 6.-7. ve 7.-8. smiflar arasinda anlaml

bir fark saptanmistir. Ortalamalar yoluyla farkin yoniine bakildiginda gercek formda
ortalamasi en yiiksek olan siniflar sirasiyla 6. sinif (Y =10.16), 8. simif (Y =10.09) ve

7. smiflardir (Y=9.92). Buna gore 6. ve 8. smiflar, 7. smiflara oranla siniflarinda
daha fazla isbirliginin var oldugunu diisiinmektedir. Siniflarinda isbirliginin en az
oldugunu diistinen siniflar 7. siniflar, igbirliginin en fazla oldugunu diisiinen siniflar

da 6. siiflardir.

Gorev yonelimi alt boyutunun ger¢ek formunda 6.-7. ve 6.-8. smiflar
arasinda tercih edilen formda ise 6.-8. siniflar arasinda anlamli bir fark bulunmustur.

Ortalamalar yoluyla farkin yoniine bakildiginda ger¢ek formda isbirligini en olumlu
algilayan siniflar sirasiyla 6.smif (Y =8.03), 7. smf (Y =7.89) ve 8. smiflardir

( X =7.76). Bu sonuglara gére gorev yoneliminin en fazla meydana geldigi siniflarin
6. smiflar, en az meydana geldigi siiflarin da 8. siniflar oldugunu sdyleyebiliriz. 6.
siiflar 7. ve 8. smiflara gére gorev yonelimini daha olumlu algilamaktadir. Tercih

edilen formda farkin yonii 6. ve 8. siiflar arasindadir. Ortalamalara bakildiginda 6.

smiflarin ortalamasi (Y =8.50) 8. smiflarin ortalamasina (Y =8.32) oranla daha
yiiksektir. Bu sonuca gore 6. siniflarin 8. siniflara gore siniflarinda daha fazla goérev

yonelimi tercih ettikleri sOylenebilir.

4.3.4. Sosyo-Ekonomik Diizey Degiskenine Gore Ogrencilerin Siif
Atmosferine iliskin Gergek ve Tercih Ettikleri Durum Algilar1 Analiz Sonuglar

Bu boliimde 6grencilerin sinif atmosferine iliskin gercek ve tercih ettikleri

durum algilar1 SED degiskenine gore analiz edilmistir.
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Tablo 19: Ogrencilerin Sinif Atmosferine Iliskin Toplam Gergek ve Tercih Edilen
Puan Ortalamalarinin SED Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler Anlamh
Form Sd F P
Kaynag Toplami Ortalamasi Fark
Gruplar arast 121. 57 2 60.786
Gergek | Grup ici 54218.79 | 1796 30.189 2014 | 134 Yok
Toplam 54340.36 | 1798
Gruplar arast 248.122 2 124.061 .
Tercih Ust-Alt
Edil Grup ici 41229.57 | 1794 22.982 5.398 | .005*
ilen
Toplam 41477.70 | 1796 Orta - Alt
*P<.05

Tablo 19’a bakildiginda SED degiskeninde ogrencilerin gercek (f=2.014,
P>.05) sinif atmosferi algilarinda anlamli bir fark bulunamazken tercih ettikleri
(f=5.398, P<.05) smif atmosferi algilarinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir.
Farkin yoniiniin hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak i¢in LSD testi yapilmistir.

Buna gore tist-alt ve orta-alt SED’ler arasinda anlamli bir fark vardir.

Tablo 20: SED Degiskeninde Ogrencilerin Tercih Ettikleri Sinif Atmosferi
Algilarinda Aldiklar1 Ortalama Puanlar

Form SED N X SS

Alt 501 52.04 4.75
Tercih

Orta 722 52.73 4.69
Edilen _

Ust 574 52.98 4.95

Yapilan LSD testi sonucunda tercih edilen simif atmosferi algilarinda SED’e
gore farklilik dst-alt ve orta-alt SED’ler arasinda saptanmustir. SED’lere gore
ortalamalara bakildiginda iist SED’in (Y=52.98) alt SED’e (Y=52.04) gore daha
yiiksek bir ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir. Orta SED’in ortalamasi da
(Y =52.73) alt SED’in (Y =52.04) ortalamasindan yiiksektir. Bu sonuca gore list ve

orta SED’lerin alt SED’lere gore daha olumlu bir sinif tercih ettikleri soylenebilir.
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Tablo 21: Alt Boyutlarda Ogrencilerin Siif Atmosferine Iliskin Gergek ve Tercih
Edilen Puan Ortalamalarinin SED Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi

Sonuglari
Alt Varyansin Kareler Kareler Anlamh
Form Sd F P
Boyutlar Kaynagi Toplam Oort. Fark
Gruplar arast 92.12 2 46.06 Alt-Orta
Grup igi 16815.37 | 1796 9.36 4.92 .007* | Orta-Alt
. Gergek .
Ogretmen Toplam 16907.49 | 1798 Ust-Orta
Empatisi Gruplar aras1 59.38 2 29.69
Tercih | Grup igi 9430.52 | 1796 5.25 5.65 .004* | Alt-Orta
Edilen | Toplam 9489.91 | 1798 Alt-Ust
Gruplar arast 15.29 2 7.64
Grup igi 4850.15 | 1796 2.70 2.832 [ .059 | Yok
Gergek
Toplam 4865.15 | 1798
Katilim Gruplar arast 17.36 2 8.68
Tercih | Grup igi 3077.54 | 1794 1.71 5.060 | .006* | Alt-Orta
Edilen | Toplam 3094.90 | 1796 Alt-Ust
Gruplar arast 2.34 2 1.17
Grup igi 4190.92 | 1796 2.33 .503 .605 | Yok
C . Gergek
Isbirligi Toplam 4193.27 | 1798
Gruplar arasi 3.08 2 1.54
Tercih | Grup igi 3519.62 | 1796 1.96 .786 456 | Yok
Edilen | Toplam 3522.70 | 1798
Gruplar arast 9.07 2 4.53
Grup igi 2416.51 | 1796 1.34 3.371 | .035* | Alt-Ust
. Gergek .
Gorev Toplam 242558 | 1798 Orta-Ust
Y6nelimi Gruplar arasi 9.03 2 451
Tercih | Grup igi 1647.74 | 1796 91 4.924 | .007* | Alt-Ust
Edilen | Toplam 1656.77 | 1798 Orta-Ust
*P<.05

Tablo 21’e bakildiginda yapilan varyans analizi sonucunda, katilim alt

boyutunun gercek formunda (f=2.832, P>.05) ve isbirligi alt boyutunun gercek
(f=.503, P>.05) ve tercih edilen (=786, P>.05) formunda anlamli bir fark

bulunamamustir. Ogretmen empatisi alt boyutunun gergek (f=4.92, P<.05) ve tercih

edilen (f=5.65, P<.05) formunda,

katilim alt boyutunun tercih edilen (f=5.060,
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P<.05) formunda, gorev yonelimi alt boyutunun gergcek (f=3.371, P<.05) ve tercih
edilen (f=4.924, P<.05) formunda anlamli bir fark bulunmustur. Farkin yoniiniin

hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak i¢in LSD testi yapilmistir.

Tablo 22: Alt Boyutlara Gére SED Degiskeninde Ogrencilerin Gergek ve Tercih
Ettikleri Sinif Atmosferi Algilarinda Aldiklar1 Ortalama Puanlar

Alt Boyutlar Form SED N X SS
Alt 501 20.79 2.84

Gergek Orta 724 21.18 3.01

Ogretmen Ust 574 20.68 3.28
Empatisi Alt 501 22.18 2.35
Tercih Edilen Orta 724 22.50 2.22

Ust 574 22.62 231

Alt 501 10.85 1.35

Katilim Tercih Edilen Orta 722 11.08 1.24
Ust 574 11.05 1.35

Alt 501 7.83 121

Gergek Orta 724 7.86 1.16

Gorev Ust 574 8.00 1.10
Yonelimi Alt 501 8.33 .97
Tercih Edilen Orta 724 8.40 1.00

Ust 574 8.51 .88

Yapilan LSD analizi sonucunda 6gretmen empatisi alt boyutunun gergek
formunda alt-orta, iist-orta ve tercih edilen formunda alt-orta, alt-tist SED’ler
arasinda anlaml bir fark goriilmektedir. Ger¢ek formda SED’lere gore ortalamalara
bakildiginda en diisiik ortalamanin alt SED’de (Y=20.79), daha sonra tst SED’de
(Y=20.68), en ylksek ortalamanin ise orta SED’de (Y =21.18) oldugu
gorilmektedir. Buna gore orta SED’de 6gretmen empatisinin alt ve iist SED’lere

gdre daha fazla oldugu sdylenebilir. Ogretmen empatisi alt boyutunun tercih edilen

formunda ortalamalara bakildiginda alt SED (Y =22.18) ortalamasin orta (Y =22.50)

ve st (Y =22.62) SED ortalamasindan diisiik oldugu goriilmektedir. Buna gore orta

ve Ust SED’lerin alt SED’lere gore daha fazla Ogretmen empatisi istedigi

sOylenebilir.
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Katilim alt boyutunun tercih edilen formunda alt-orta, alt-ist SED’ler

arasinda anlamli bir fark goriilmektedir. Okul tiirlerine gore ortalamalara
bakildiginda, alt SED’in ( X =10.85) ortalamasinn, orta ( X =11.08) ve iist (X =11.05)

SED’lere gore daha diisiik oldugu goriilmektedir. Buna gore orta ve iist SED’ler alt
SED’e gore daha fazla katilim istedigi soylenebilir.

Gorev yonelimi alt boyutunun gercek ve tercih edilen formlarinda alt-iist ve

orta-ist SED’ler arasinda anlamli bir fark goriilmektedir. Gergek formda
ortalamalara bakildiginda alt SED’in (Y =7.83) ortalamasinin iist SED’e (Y =8.00)

gore daha diistik oldugu goriilmektedir. Buna gore list SED’de gorev yoneliminin alt

SED’e gore daha fazla oldugu soylenebilir. Tercih edilen formda ortalamalara
bakildiginda alt SED’ in (Y:B.BB) ortalamasinin {ist SED’e (Y:8.51) gore daha

diisiik oldugu goriilmektedir. Buna gore iist SED’in, alt SED’e goére daha fazla gorev

yonelimi istedigi sdylenebilir.

Bu durum alt SED’deki okullarin dgretmen eksikligi, ¢evresel yetersizlikler
ve Ogrencilerin sosyo-kiiltiirel diizeylerinin orta ve tist SED’lere gore daha diisiik
olmasidan kaynaklanabilir. Ust SED smiflarinda bulunan televizyon ve bilgisayar
gibi teknik donanimlarin 6grencilerin sinif atmosferini olumlu yonde destekledigi
sOylenebilir.  Ayrica Tiirkiye’de  zorunlu  egitim  ilkdgretim  okullarinda
uygulanmaktadir. Alt SED’e ait 6grenciler ilkdgretim okulunu egitimlerinin son
basamag olarak algiladiklari i¢in sinif atmosferi algilar1 diger SED’lere oranla daha

distiktiir.

4.4. Ogretmenlerin Gercek ve Tercih Ettikleri Simif Atmosferi Algilar1 ve Bu

Algilarin Bazi Degiskenlere Gore Incelenmesi

Bu boliimde, dgretmenlerin gergek ve tercih ettikleri sinif atmosferi algilari
ve bu algilarin baz1 degiskenlerle iliskileri incelenmistir. Iki kategorili degiskenlerde
(cinsiyet gibi) t-testi, i¢c ve daha fazla kategorili (simif gibi) degiskenlerde ise

varyanaslarin homojenligi test edildikten sonra Anova testi yapilmistir.
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4.4.1. Ogretmenlerin Toplam ve Alt Boyutlara Gére Gercek ve Tercih Ettikleri

Siif Atmosferi Algilarma iliskin Analiz Sonuglar

Bu boliimde 6gretmenlerin toplam ve alt boyutlara gore gergek ve tercih

ettikleri sinif atmosferine iligkin t-testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 23: Ogretmenlerin Smif Atmosferine Iliskin Toplam Gercek ve Tercih Edilen
Miskili t-testi Sonuclari

Form X SS t P
Gergek 49.10 4.46
-9.59 .000*
Tercih Edilen 55.21 4.00
*P<.05

Yapilan t-testine gore 6gretmenlerin gercek ve tercih ettikleri sinif atmosferi
algilar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (t=-9.59, P<.05). Farkin
yoniine ortalamalar yoluyla bakilmistir. Gergek sinif atmosferi ortalamasi
(X =49.10) tercih edilen simf atmosferi ortalamasindan (X =52.21) daha diisiik
bulunmustur. Bu sonuca gore 6gretmenlerin tercih ettikleri sinif atmosferi ile gercek
siif atmosferinin Ortiismedigi ve ger¢cek durumu tercih edilen duruma gore daha
olumsuz algiladig1 sdylenebilir. Benzer sonuglara Fraser ve O’Brian (1985), Fraser

ve Treagust (1986) tarafindan da ulasilmistir.

Ogretmenlerin gercek sinif atmosferi algilarmin tercih edilen simf atmosferi
algilarindan diisiik olmasinin nedenleri; siniflarin kalabalik olmasi, teknik donanim
eksikligi, ders yiikii fazlaligt ve ekonomik kosullar gibi ¢evresel etkenlerle
aciklanabilir. Seker’in (1995) 6gretmenlerin stres kaynaklarina iliskin algilar1 tizerine
maas ve hiikiimetin kararli bir egitim politikas1 izlememesi sonucu bu goriisii

desteklemektedir.

Gilindiiz’tin  (2001) yaptig1 arastirmaya gore ilkdgretim miifettisleri,
ogretmenlerin sinif yonetimi konusunda bazen yeterli olduklarini, 6gretmenlerin
simifin fiziki ortaminin diizenlenmesi ve yonetilmesi, zamanin etkili kullanilmasi,

Ogrencide davranig gelistirilmesi ve diizenlenmesi alanindaki yeterliliklerinin orta
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diizey ve altinda bulundugunu diisiinmektedir. Bu sonuca gore 6gretmenlerin ¢ogu
zaman siif yonetimindeki yetersizliklerinden dolayi, gercek sinif atmosferini tercih

ettikleri sinif atmosferine gore daha olumsuz algiladiklar1 sdylenebilir.

Tablo 24: Ogretmenlerin Alt Boyutlara Gore Gergek ve Tercih Edilen iliskili t-testi

Sonuglari
Alt Boyutlar Form X SS t P

. Gergek 22.21 1.65

Ogretmen Empatisi -4.29 .000*
Tercih Edilen 23.26 1.95
Gergek 10.25 1.44

Katilim -7.67 .000*
Tercih Edilen 11.77 .93

. Gergek 9.33 1.39

Isbirligi -11.09 .000*
Tercih Edilen 11.28 1.03
Gergek 7.30 1.28

Gorev Yonelimi -10.31 .000*
Tercih Edilen 8.89 49

*P<.05

Ogretmenlerin gergek ve tercih edilen simif atmosferine iliskin algilarindaki
farkin nereden kaynaklandigini anlamak ig¢in iligkili Orneklem t-testi biitiin alt
boyutlara uygulanmistir. Sonuglar incelendiginde biitiin alt boyutlarda; 6gretmen
empatisi (t=-4.29, P<.05), katilm (t=-7.67, P<.05), isbirligi (t=-11.09, P<.05) ve
gorev yoneliminde (t=-10.31, P<.05) anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Farkin
yoniine ortalamalar yoluyla bakildiginda ogretmenlerin  6gretmen empatisi
(X =23.26), katthm (X =11.77), isbirligi (X =11.28) ve gorev yonelimi ( X =8.89)
alt boyutlarinda tercih ettikleri smif atmosferi ortalamalari; Ogretmen empatisi
(X =22.21), katilim ( X =10.25), isbirligi (X =9.33) ve gorev yonelimi ( X =7.30)
gercek smif atmosferi ortalamalarindan yiiksektir. Bu sonuglara gére 6gretmenlerin
gercek durumu olumsuz olarak algiladiklar1 ve daha fazla Ogretmen empatisi,

katilim, isbirligi ve gérev yoneliminin oldugu siniflari tercih ettikleri soylenebilir.

4.4.2. Cinsiyet Degiskenine Gore Ogretmenlerin Simif Atmosferine Iliskin

Gergek ve Tercih Ettikleri Durum Algilar1 Analiz Sonuclar

Bu boliimde, cinsiyet degiskeninde 6gretmenlerin toplam ve alt boyutlara

gore gercek ve tercih ettikleri sinif atmosferine iliskin t-testi sonuglari verilmistir.



91

Tablo 25: Cinsiyet Degiskenine Gore Ogretmenlerin Sinif Atmosferine iliskin

Toplam Gergek ve Tercih Edilen t-testi Sonuglar

Degisken Form Degisken N X SS t P
Kadin 50 49.00 441
Gergek -265 791
o Erkek 34 49.26 4.59
Cinsiyet
Tercih Kadin 50 54.76 5.00
) -1.266 .209
Edilen Erkek 34 55.88 151
*P<.05

Yapilan iligkili t-testi sonucunda cinsiyet degiskenine gore Ogretmenlerin

gercek (t=-265, P>.05) ve tercih edilen (t=-1.266, P>.05) sinif atmosferi algilarinda

anlamli bir fark bulunamamuistir.

Tablo 26: Cinsiyet Degiskenine Gore Ogretmenlerin Alt Boyutlarda Smif
Atmosferine Iliskin Gergek ve Tercih Edilen t-testi Sonuglari

Alt Boyutlar Form Cinsiyet N X SS t P
Kadin 50 22.04 1.82
. Gergek -1.171 .245
Ogretmen Erkek 34 22.47 1.35
Empatisi Kadin 50 23.02 2.40
Tercih Edilen -1.381 171
Erkek 34 23.61 .92
Kadin 50 10.32 1.33
Gergek 535 .594
Erkek 34 10.14 1.61
Katilim
Kadin 50 11.72 1.17
Tercih Edilen -.637 526
Erkek 34 11.85 .35
Kadin 50 9.32 1.37
Gergek -.106 916
. Erkek 34 9.35 1.43
Isbirligi
Kadin 50 11.16 1.20
Tercih Edilen -1.355 179
Erkek 34 11.47 .70
Kadin 50 7.32 1.28
Gergek .090 .929
Erkek 34 7.29 1.31
Gorev Yonelimi
Kadin 50 8.86 .60
Tercih Edilen -.741 461
Erkek 34 8.94 .23

*P<.05
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Tablo 26 incelendiginde cinsiyet degiskenine gore Ogretmenlerin 6gretmen
empatisi (t=-1.171, P>.05), kattlim (t= .535, P>.05), isbirligi (t=-.106, P>.05)ve
gorev yonelimi (t=,090, P>.05) alt boyutlarinda ger¢ek sinif atmosferi algilari ile
Ogretmen empatisi (t=-1.381, P>.05), katihim (t= -.637, P>.05), isbirligi (t=-1.355,
P>.05) ve gorev yonelimi (t=-.741, P>.05) alt boyutlarinda tercih edilen smif

atmosferi algilar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamaistir.

4.4.3. Brans Degiskenine Gore 6gretmenlerin Smif Atmosferine Iliskin Ger¢ek

ve Tercih Ettikleri Durum Algilar1 Analiz Sonuclar

Bu béliimde, brans degiskeninde 6gretmenlerin toplam ve alt boyutlara gore

gercek ve tercih ettikleri sinif atmosferine iliskin t-testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 27: Brans Degiskenine Gore Ogretmenlerin Sinif Atmosferine iliskin Toplam
Gergek ve Tercih Edilen t-testi Sonuglar

Degisken Form Brans N Y SS t P
Tiirkge 46 49.28 4.81
Gergek .394 .694
Yabanci Dil 38 48.89 4.05
Brang
Tercih Tiirkce 46 54.67 5.18
) -1.368 175
Edilen Yabanci Dil 38 55.86 1.54
*P<.05

Yapilan t-testi sonucunda brang degiskenine gore Ogretmenlerin gergek
(t=.394, P>.05) ve tercih edilen (t=-1.368, P>.05) sinif atmosferi algilar1 arasinda

anlamli bir fark bulunamamastir.

Ogretmenlerin gercek ve tercih edilen siif atmosferi algilari arasinda
anlamli bir fark bulunamamasinin sebebi olarak; arastirmanin 6rneklemini olusturan
Ingilizce ve Tiirkge branglarmin dil grubu dersleri olmalar1 gosterilebilir. Ayrica her
iki dersin de sozel alan dersleri olmasi bransg degiskenine gére d6gretmenlerin gercek

ve tercih edilen sinif atmosferi sonuglarinda benzerlik gostermesini saglamis olabilir.
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Tablo 28: Brans Degiskenine Gore Ogretmenlerin Alt Boyutlarda Sinif Atmosferine
Iliskin Gergek ve Tercih Edilen t-testi Sonuglari

Alt Boyutlar Form Brans N X SS t P
Tiirkge 46 22.15 1.89
Gergek -.376 .708
Os Yabanci Dil 38 22.28 1.33
gretmen
Empatisi Tercih Tiirkge 46 23.06 2.48 Lots »
Edilen Yabanci Dil 38 23.50 1.00 ' .
Tiirkge 46 10.47 1.48
Gergek 1.606 112
Yabanci Dil 38 9.97 1.36
Katilim
Tercih Tiirkge 46 11.69 1.22
) -.841 .403
Edilen Yabanci Dil 38 11.86 .34
Tiirkce 46 9.39 1.43
Gergek 418 .667
] Yabanci Dil 38 9.26 1.34
Isbirligi ~
Tercih Tiirkce 46 11.08 1.24
. -1.967 | .053
Edilen Yabanci Dil 38 11.52 .64
Tiirkge 46 7.26 1.23
Gergek -.379 .706
Gorev Yabanci Dil 38 7.36 1.36
Yo6nelimi Tercih Tiirkce 46 8.82 .64
. -1.378 | 172
Edilen Yabanci Dil 38 8.97 16
*P<.05

Brans degiskenine gore Ogretmenlerin 6gretmen empatisi (t=-.376, P>.05),
katihm (t= 1.606, P>.05), isbirligi (t=.418, P>.05) ve gorev yonelimi ( t=-.379,
P>.05) alt boyutlarinda gercek smif atmosferi algilart ile 6gretmen empatisi
(t=-1.013, P>.05), katihm (t= -.841, P>.05), isbirligi (t=-1.967, P>.05) ve gorev
yonelimi (t=-1.378, P>.05) alt boyutlarinda tercih edilen simif atmosferi algilari

arasinda anlamli bir fark bulunamamuistir.

4.4.4 Kidem Degiskenine Gore Ogretmenlerin Simif Atmosferine iliskin Gercek

ve Tercih Ettikleri Durum Algilar1 Analiz Sonuclar

Bu boliimde, kidem degiskeninde 6gretmenlerin toplam ve alt boyutlara gore
gercek ve tercih ettikleri simif atmosferine iliskin varyans analizi sonuglari

verilmistir.
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Tablo 29: Ogretmenlerin Sinif Atmosferine Iliskin Toplam Gergek ve Tercih Edilen
Puan Ortalamalarinin Kidem Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi

Sonuglari
Varyansin Kareler Kareler Anlamh
Form Sd F P
Kayna@ Toplam Ortalamasi Fark
Gruplar arast 139.49 4 34.87
Gergek | Grup ici 1514.53 79 19.17 1.81 133 Yok
Toplam 1654.03 83
Gruplar arast 16.63 4 4.15
Tercih
. Grup i¢i 1313.51 79 16.62 .250 .909 Yok
Edilen
Toplam 1330.14 83
*P<.05

Tablo 29’a bakildiginda yapilan tek yonlii varyans analizi sonucunda kidem
degiskenine gore Ogretmenlerin gergek (f=1.81, P>.05) ve tercih edilen (f=.250,

P>.05) sinif atmosferi algilarinda anlamli bir fark bulunamamastir.

Tablo 30: Alt Boyutlarda Ogretmenlerin Smif Atmosferine Iliskin Gergek ve Tercih
Edilen Puan Ortalamalarinin Kidem Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi

Sonuglari
Alt Varyansin Kareler Kareler Anlamh
Boyutlar Form Kaynag Toplam >d Ort. - i Fark
Gruplar arasi 1.92 4 482
Gergek | Grup ici 226.21 79 2.863 | .168 954 | Yok
Ogretmen Toplam 228.14 | 83
Empatisi Gruplar arasi 6.49 4 1.625
Tercih | Grup igi 311.73 79 3.946 | 412 .800 | Yok
Edilen | Toplam 318.23 83
Gruplar arasi 22.41 4 5.60 Aday/2-5 y1l
Grup ici 15133 | 79 | 191 |2.926 | .026+ | Aday/E-10vl
Gergek Aday/11-20 yil
Toplam 173.75 83 Aday/21 yil
Katiim Gruplar arasi 1.21 4 .303
Tercih | Grup igi 71.49 79 905 | .335 .854 | Yok
Edilen | Toplam 72.70 83

*P<.05
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Tablo 30’un Devamu: Alt Boyutlarda Ogretmenlerin Sinif Atmosferine Iliskin
Gergek ve Tercih Edilen Puan Ortalamalarinin Kidem Degiskenine Gore Tek Y onlii
Varyans Analizi Sonuglari

Alt Varyansin Kareler Kareler Anlamh
Boyutlar Form Kayna@ Toplami > Ort. - P Fark
Gruplar arast 13.85 4 3.46
Gergek | Grup ici 146.81 79 1.85 | 1.864 | .125 Yok
Isbirligi Toplam 160.66 83
Gruplar arast 1.23 4 .308
Tercih | Grup i¢i 87.91 79 | 1113 | .227 892 | Yok
Edilen | Toplam 89.14 83
Gruplar arast 10.54 4 2.637
Grup i¢i 127.40 79 | 1.613 | 1.635 | .174 | Yok
Gorev Geroek Toplam 137.95 83
Yénelimi Gruplar arast 312 4 .078
Tercih | Grup i¢i 19.72 79 250 | .313 .869 Yok
Edilen | Toplam 20.03 83
*P<.05

Kidem degiskenine gore alt boyutlarda katilim boyutunun gercek (f=2.926,
P<,05) formunda anlamli bir fark bulunmustur. Diger alt boyutlarda 6gretmenlerin
Ogretmen empatisi (f=-.168, P>.05), isbirligi (f=1.864, P>.05), goérev yoOnelimi
(f=1.635, P>.05) alt boyutlarinda ger¢ek sinif atmosferi algilar ile 6gretmen empatisi
(=412, P>.05), katilim (f= .335, P>.05), isbirligi (f=.227, P>.05), gorev yonelimi
(f=.313, P>.05) alt boyutlarinda tercih edilen sinif atmosferi algilar1 arasinda anlaml

bir fark bulunamamastir.

Tablo 31: Kidem Degiskeninde Ogretmenlerin Katilim Alt Boyutu Gergek Formu
Sinif Atmosferi Algilarinda Aldiklar1 Ortalama Puanlar

Alt Boyut Form Kidem N X SS
Aday 6gretmen 4 8.00 1.41
2-5 y1l aras1 37 10.43 1.19
Katilim Gergek 6-10 yil arast 27 10.40 1.36
11-20 y1l aras1 10 10.10 1.19
21 y1l ve iizeri 6 10.16 2.56
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Kidem degiskeninin katilim alt boyutunun gergek formundaki farkin yoniine
LSD testi ile bakilmigtir. LSD analizi sonucunda aday 6gretmenlerle hizmet yili 2-5
yil, 6-10 y1l, 11-20 yi1l ve 21 yil ve iizeri olan 6gretmenler arasinda anlamli bir fark

bulunmustur. Buna gore smif atmosferinin katilim boyutunu aday Ogretmenlerin
(X =8.00), hizmet yili 2-5 yil (X =10.43), 6-10 yil (X =10.40), 11-20 yil
(7 =10.10) ve 11 il ve tizeri (Y =10.10) olan G6gretmenlere gore daha olumsuz

algiladig1 sdylenebilir.

Aday Ogretmenlerin katilmi diger Ogretmenlerden daha olumsuz olarak
algilamalarinin sebebi; mesleki tecriibesizliklerinden ve ogrencileri derse etkin
olarak katma becerilerini  yeterince gelistiremediklerinden  kaynaklandig:

sOylenebilir.

Guliyeva’nin (2001) yaptigi aragtirmada da kidemli o6gretmenlerin yeni
atanmig Ogretmenlere gore daha olumlu goriiglere sahip oldugu sonucuna
ulasilmistir.  Ogretmenlerin  kidemi arttikga isindeki tecriibesi, pratikligi de
artmaktadir. Sinifa hakim olma, smifi yonetme acisindan kidemli 6gretmenler;

hizmet siiresi daha az olanlara gore daha beceriklidir.

Kiley ve Jensen (1988) rehber ve aday 6gretmenlerin tercih edilen ve gergek
okul 6grenme-6gretme ¢evresi algilart lizerine bir arastirma yapmistir. Arastirma
sonucunda; rehber 6gretmenlerin sinif atmosferi algilar1 aday 6gretmenlere gére daha
olumlu oldugu bulunmustur. Rehber Ogretmenlerinin  okul c¢evrelerindeki
deneyimlerinin aday ogretmenlerden daha fazla olmast bu farkliliklarin sebebi

olabilecegi belirtilmistir.

45. Ogretmenlerin Ger¢cek ve Tercih Ettikleri Simf Atmosferi Algilan ile
Ogrencilerin Gercek ve Tercih Ettikleri Smif Atmosferi Algilar1 Analiz

Sonuglar

Bu boliimde, toplam ve alt boyutlara gore Ogretmenlerin gercek ve tercih
ettikleri simif atmosferi algilar1 ile ogrencilerin gercek ve tercih ettikleri sinif

atmosferi algilarina iliskin t-testi sonuglari verilmistir.
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Tablo 32: Ogretmen ve Ogrencilerin Sinif Atmosferine iliskin Toplam Gergek ve
Tercih Edilen t-testi Sonuglari

Degisken Form N X SS t P
Ogrenci Gergek 1799 47.70 5.77
- -1.826 072
Ogretmen Gergek 84 49.10 4.46
Ogrenci Tercih Edilen 1799 52.65 5.47
_ _ _ -3.487 .001*
Ogretmen Tercih Edilen 84 55.21 4.00
*P<.05

Yapilan t-testi sonucunda d6gretmen ve 6grencilerin gergek (t=-1.826, P>.05)

sinif atmosferi algilar1 arasinda anlamli bir fark bulunmazken tercih edilen (t=-3.487,

P<.05) smif atmosferi algilarinda anlamli bir fark bulunmustur. Ortalamalar yoluyla

farkin yoniine bakildiginda 6gretmenlerin tercih edilen smif atmosferi ortalamasi

(X =55.21), dgrencilerin tercih edilen sinif atmosferi ortalamasindan (X =52.65)

yiiksektir. Bu sonuca gore Ogretmenlerin 6grencilere gore daha olumlu bir sinif

atmosferi tercih ettikleri sdylenebilir. Ogretmen ve 6grenci algilarindaki farkin

nereden kaynaklandigini anlamak igin t-testi biitiin alt boyutlara uygulanmistir.

Tablo 33: Alt Boyutlara Gore Ogretmen ve Ogrencilerin Gergek Siif Atmosferine
Iliskin t-testi Sonuglari

Alt Boyutlar Form DEGISKEN N 3 SS t P

Ogretmen Ogrenci 1799 20.29 351

. Gergek - -4.702 .000*
Empatisi Ogretmen 84 22.21 1.65
Ogrenci 1799 9.92 1.45

Katilim Gergek _ -1.430 157
Ogretmen 84 10.25 1.44
. Ogrenci 1799 9.75 1.70

Isbirligi Gergek _ 1.798 .076
Ogretmen 84 9.33 1.39
Ogrenci 1799 7.72 1.25

Gorev Yonelimi | Gergek _ 2.078 .041*
Ogretmen 84 7.30 1.28

*P<.05

Ogretmen ve dgrencilerin gergek sinif atmosferi algilari arasinda katilm alt

boyutu (t=-1.430, P>.05) ve isbirligi alt boyutunda (t=1.798, P>.05) anlaml1 bir fark

bulunamazken; 6gretmen empatisi alt boyutu (t=-4.702, P<.05) ve gérev yonelimi alt

boyutunda (t=2.078, P<.05) anlaml1 bir fark bulunmustur. Ortalamalar yoluyla farkin

yoniine bakildiginda gercek smf atmosferinde Ogretmenlerin (X =22.21),
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Ogrencilere (Y =20.29) gore daha fazla dgretmen empatisi algiladigini; 6grencilerin

(7 =7.72) de Ogretmenlere (Y =7.32) gore daha fazla gorev yonelimi algiladigini

sOyleyebiliriz.

Tablo 34: Alt Boyutlara Gore Ogretmen ve Ogrencilerin Tercih Edilen Sinif
Atmosferine Iliskin t-testi Sonuglar1

Alt Boyutlar Form DEGISKEN N X SS t P

Ogretmen o Ogrenci 1799 22.59 2.28

. Tercih Edilen [ -1.985 .050*
Empatisi Ogretmen 84 23.26 1.95
Ogrenci 1799 10.88 1.56

Katilim Tercih Edilen | -4.554 .000*
Ogretmen 84 11.77 .93
] Ogrenci 1799 10.71 1.49

Isbirligi Tercih Edilen [ -2.809 .006*
Ogretmen 84 11.28 10.3
. ) . Ogrenci 1799 8.46 .93

Gorev Yonelimi | Tercih Edilen |__ -3.846 .000*
Ogretmen 84 8.89 49

*P<.05

Ogretmen ve ogrencilerin tercih edilen smf atmosferi algilar1 arasinda
Ogretmen empatisi (t=-1.985, P<.05), katilim (t=-4.554, P<.05), isbirligi (t=2.809,
P<.05) ve gorev yonelimi (t=3.846, P<.05) alt boyutlarinda anlamli bir fark
bulunmustur. Ortalamalar yoluyla farkin yoniine bakildiginda tercih edilen sinif

atmosferi algilarinda dgretmenlerin  dgretmen empatisi (X =23.26), katilm

(Y =11.77), isbirligi (Y =11.28) ve gorev yonelimi ortalamalarinin 6grencilerin
Ogretmen empatisi (Y =22.59), katilim (Y=10.88), isbirligi (Y =10.71) ve gorev
yonelimi (Y=8.46) ortalamalarindan yiiksek oldugu goriilmektedir. Buna gore

ogretmenlerin siniflarinda daha fazla 6gretmen empatisi, katilim, igbirligi ve gorev

yonelimi tercih ettikleri sOylenebilir.

Ogretmenlerin tercih edilen sinif atmosferi algi ortalamasmin 6grencilerin
tercih edilen smif atmosferi algi ortalamasindan daha yiiksek olmasinin nedeni
Ogretmenlerin sinav yonelimli egitim sistemi igerisinde gerceklestiremedikleri
etkinlikleri yapma istegi icerisinde olduklari seklinde yorumlanabilir. Ogretmenlerin
siiflarinda diizen uyum ve basar1 beklentisi i¢inde olmalar1 onlarin 6grenci
basarisini ve egitimin kalitesini arttirma ¢abasi igerisinde olduklar1 anlamina

gelebilir.
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BOLUM V
SONUC VE ONERILER

Bu béliimde, « ilkégretim Okullar1 Sinif Cevresi Olgegi”nin Tokat ili merkez
ilge ilkogretim okullarinin 6., 7. ve 8. sinif 6grencilerine ve bu okullarda gérev yapan
Tiirkce ve Ingilizce dgretmenlerine uygulanmasiyla elde edilen gercek ve tercih
edilen siif atmosferine iliskin sonuglara ve elde sonuglar dogrultusunda arastirmaci

ve uygulamacilar i¢in Onerilere yer verilmistir.
5.1 Sonuclar

Ogrencilerin gercek ve tercih ettikleri sinif atmosferi algilar1 arasinda anlamli
farklar bulunmustur. Ogrenciler gercek durumu tercih ettikleri duruma gore daha
olumsuz algilamistir. Benzer sekilde biitiin alt boyutlarda da 6grencilerin gercek
durumu tercih edilen durumdan daha olumsuz algiladiklar1 tespit edilmistir. Bu
sonuca gore 6grencilerin var olan smif atmosferinden memnun olmadiklari, daha
fazla Ogretmen empatisi, katilim, isbirligi ve gorev yoneliminin oldugu siniflari
tercih ettikleri sonucuna ulasiimustir. Ogrencilerin tercih ettikleri siif atmosferi
algisinin gercek sinif atmosferi algisindan daha yiiksek c¢ikmasi sonucu Fraser ve
O’Brian (1985), Fraser ve Treagust (1986), Fisher ve Fraser (1983), Lim (1995),
Springer vd (2007), Dart vd. (1999), Sinclair ve Fraser’in (2002) yaptiklar1 arastirma
bulgulariyla tutarlilik géstermektedir.

Ogrencilerin gercek ve tercih edilen simif atmosferi algilari cinsiyet
degiskenine gore incelendiginde erkek ve kiz 6grenciler arasinda anlamli bir fark
bulunmustur. Kiz 6grencilerin ger¢ek ve tercih edilen simif atmosferi algilart erkek
ogrencilere oranla daha yiiksek ¢ikmistir. Bu sonug alt boyutlarda da benzer
sekildedir. Biitliin alt boyutlarda kiz 6grencilerin gercek ve tercih ettikleri simif
atmosferi algilar1 erkek 6grencilerin algilarindan daha yliksektir. Bundan dolayi, kiz
ogrencilerin gergek siif atmosferini erkek 6grencilerden daha olumlu algiladig: ve
buna baglh olarak kiz Ogrencilerin erkek ogrencilere oranla tercih edilen smif
atmosferinde daha yiiksek bir beklenti igerisinde olduklar1 sdylenebilir. Bu sonug

Dorman vd. (2001), Huang (2003), Goh ve Fraser (1998), Sinclair ve Fraser’in
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(2002) kiz Ogrencilerin smif atmosferini erkek Ogrencilere oranla daha olumlu

algiladig1 yoniindeki bulgularla benzerlik gostermektedir.

Siif degiskenine gore Ogrencilerin gercek ve tercih edilen sinif atmosferi
algilar1 incelendiginde, 6. siiflarin gergek siif atmosferini 7. ve 8. siniflardan daha
olumlu algiladig, 8. siniflarin ise gercek sinif atmosferini en olumsuz algilayan sinif
oldugu saptanmistir. Ayni1 sonuglar tercih edilen smif atmosferi algilar
incelendiginde de bulunmustur. Tercih edilen simif atmosferini en olumlu algilayan
simiflar sirastyla 6., 7. ve 8. siiflardir. Simif diizeyi yiikseldik¢e sinif atmosferi
algilarinin azaldigi sonucuna benzer bulgular Huang ve Waxman (1993), Dorman
(2001), Nair ve Fisher (1999) tarafindan da elde edilmistir.

Ogrencilerin gercek ve tercih edilen sinif atmosferi algilar1 SED degiskenine
gore incelendiginde dgrencilerin toplam gergek sinif atmosferi algilarinda anlamli bir
fark bulunmazken, 6gretmen empatisi ve gorev yonelimi alt boyutlarinda anlaml bir
fark bulunmustur. Ogretmen empatisi alt boyutunda farkin yonii alt-orta ve iist-orta
SED’ler arasinda, gorev yonelimi alt boyutunda farkin yoni alt-list ve orta-iist
SED’ler arasindadir. Ogretmen empatisi alt boyutunda orta SED’in alt ve iist
SED’lere gore daha fazla 0gretmen empatisi, gorev yonelimi alt boyutunda st
SED’in alt ve orta SED’lere gore daha fazla gdrev yonelimi algiladigi sonucuna
ulasilmistir. Ogrencilerin toplam tercih edilen siif atmosferi algilarinda iist-alt ve
orta-alt SED’lerinde anlamli bir fark tespit edilmistir. Ust SED’in alt ve orta
SED’lere oranla daha yiiksek beklenti icerisindedir. Alt boyutlara gore, isbirligi alt
boyutunda anlamli bir fark goriilmezken, 6gretmen empatisi ve katilim alt boyutunda
iist-alt ve orta-alt SED’ler arasinda, gorev yonelimi alt boyutunda ise alt-iist, orta-iist
SED’ler arasinda anlamli bir fark gorilmiistiir. Buna gore, alt SED ogretmen
empatisi, gérev yonelimi ve katilimi orta ve tist SED’lere oranla daha az tercih
etmektedir. Genel olarak iyi okullarin 6grencilerinin sinif atmosferini daha olumlu
algiladig1 sonucuna benzer bulgular Lim (1995), Springer vd. (2007) tarafindan da

saptanmistir.

Ogretmenlerin gercek ve tercih ettikleri sinif atmosferi algilarina bakildiginda
bunlar arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Ogretmenler gercek durumu tercih

ettikleri duruma gore daha olumsuz algilamistir. Benzer sekilde biitiin alt boyutlarda



101

da 6gretmenlerin ger¢ek durumu tercih edilen durumdan daha olumsuz algiladiklar
tespit edilmistir. Bu sonuca gore 6gretmenlerin var olan sinif atmosferinden memnun
olmadiklar1, daha fazla 6gretmen empatisi, katilim, isbirligi ve gorev yoneliminin
oldugu smniflart tercih ettikleri sonucuna ulasilmistir. Benzer sonuclara Fraser ve

O’Brian (1985), Fraser ve Treagust (1986) tarafindan da ulasilmistir.

Brans ve cinsiyet degiskeni acisindan 6gretmenlerin toplam ve alt boyutlara
gore gercek ve tercih ettikleri sinif atmosferi algilar1 arasinda anlamli bir fark

bulunamamastir.

Kidem degiskeninde ise 6gretmenlerin toplam gergek ve tercih edilen sinif
atmosferi algilarinda anlamli bir fark bulunamazken sadece katilim alt boyutunun
gercek formunda anlamli bir fark bulunmustur. Aday 6gretmenlerin hizmet yil1 2-5,
6-10, 11-20 ve 21 yil ve lizeri olan Ogretmenlere oranla daha az katilim algiladig:

tespit edilmistir.

Ogretmen ve ogrencilerin toplam gercek smif atmosferi algilar1 arasinda
anlamli bir fark bulunamazken toplam tercih edilen sinif atmosferinde anlamh bir
fark bulunmustur; 6gretmenlerin tercih edilen siif atmosferi algilar1 6grencilerin
tercih edilen sinif atmosferi algilarindan yiiksektir. Alt boyutlarda ger¢ek sinif
atmosferinde 6gretmenlerin 6grencilere gére daha fazla 6gretmen empatisi algiladig,
ogrencilerin de Ogretmenlere gore daha fazla gbrev yonelimi algiladigi tespit
edilmigtir. Tercih edilen sinif atmosferinde ise 0gretmenlerin algilariin biitiin alt

boyutlarda 6grencilerin algilarindan yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.
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5.2 Oneriler

1.

“lIkogretim  Okullar1  Smif Cevresi Olgegi” uygulamast  ve
degerlendirmesi kolay, ekonomik, gecerligi ve giivenirligi yiiksek bir
Olcek olarak ilkogretimin okullarinin 6.- 8. siniflarinda matematik, tarih,
fen bilgisi gibi dersler i¢in de kullanilabilir.

Arastirmacilar “Ilkdgretim Okullar1 Sinif Cevresi Olgegi™ni kullanarak
ilkogretim okullarinin birinci kademesinden, ikinci kademesine geciste
ogrencilerin sinif atmosferi algilarindaki farkliliklar inceleyebilir.
Ogretmenler, dgrenci c¢iktilarini gelistirmek igin dgrencilerinin gercek ve
tercih edilen sinif atmosferi algilarimi belirleyip, gercek ve tercih edilen
stif atmosferi arasinda farklilik varsa gergek smif atmosferini tercih
edilen sinif atmosferine yaklastirmaya yonelik caligmalar yapabilir. Bu
uygulama su sekilde yapilabilir. Ogrencilere egitim-6gretim yil1 basinda
gercek ve tercih edilen simif atmosferi 6lgegi uygulanir. Elde edilen
veriler dogrultusunda gercek siif atmosferinde olumsuz olarak algilanan
boyutlar belirlenerek bunlar1 ideal sinif atmosferine yaklastiracak
etkinlikler yapilir. Sene sonunda bu 6l¢ekler tekrar uygulanarak gergek-
tercih edilen smif atmosferi eslesmesinin ne kadar gerceklestigi ve bu
eslesmenin Ogrenci ¢iktilari tizerinde olumlu bir etki yaratip yaratmadigi
incelenebilir.

Arastirmacilar, Ogrencilerin gergcek ve tercih ettikleri simif atmosferi
algilar1 arasinda uyum saglandiginda, biligsel ve duyugsal yonlerden daha
basarili olup olmayacagini arastirabilir.

Son zamanlarda egitim kurumlarinda bilgisayar destekli egitimin artmasi
dolayisiyla bilgisayar donanimli smif atmosferini 6lgmeye yonelik

Ol¢ekler gelistirilebilir.
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EK-1
Sevgili 6grenci,

Bu calisma sinif atmosferinizin gercekte nasil oldugunu 6grenmek amaciyla yapilmaktadir.
Size sunulan bu anket iki bolimden olusmaktadir. Birinci bdliimde size ait kisisel bilgiler
sorulmaktadir. Buradaki segenekler arasindan durumunuza uygun olani isaretleyiniz. ikinci boliimde
ise simf atmosferi ile ilgili yargilara yer verilmistir. Sizden istenilen bu davraniglari hangi siklikta
yaptiginizi “Sik sik, Ara sira, Cok az” ifadelerinden birini secerek belirtmenizdir. Sik sik ifadesini
sececek iseniz 1’1, Ara sira ifadesini segecek iseniz 2’yi, Cok az ifadesini segecek iseniz 3’
isaretleyiniz.

Anket sorularina verilen cevaplariniz, arastirma disinda herhangi bir amagla
kullanilmayacaktir. ~ Adimizi ve soyadinizi anketin higbir boliimiinde yazmaymiz. Arastirma
sonuglarinin giivenilir olmasi sizin anket sorularini cevaplarken gostereceginiz samimiyete baglhdir.

BOLUM I
Asagidaki sorularla ilgili se¢eneklerden durumunuza uygun olani (X) isareti ile belirtiniz.
1.Cinsiyetiniz?

1.( )Kiz 2.( ) Erkek
2.Devam etmekte oldugunuz sinif?
1.( ) 6.smuf 2.( ) 7.smf 3.( ) 8.simuf
BOLUM II

Sik s1k: Asagidaki ifadelerin her zaman veya ¢ogunlukla dogru oldugunu diisiiniiyorsaniz isaretleyiniz.

Ara sira:Asagidaki ifadelerin ara sira veya bazen dogru oldugunu diisiiniiyorsaniz isaretleyiniz.

Cok az:Asagidaki ifadelerin ¢cok az dogru oldugunu veya hi¢ dogru olmadigin diisiiniiyorsaniz
isaretleyiniz.

GERCEK SINIF ATMOSFERI

Asagidaki ifadeleri dikkatlice okuyarak size uygun secenegin iizerine E g E
“X” isareti koyunuz. Liitfen biitiin sorular1 cevaplayimiz. % él’ S
1. Smmftaki 6grencilerle arkadaglik kurarim. 1 2 |3
2. Odevimi nasil yapacagimi smifta anlarim. 1 2 |3
3. Sinifta dersle ilgili tartismalara katilirim. 1 2 |3
4. Ogretmenim beni sever. 1 (2 |3
5. Ogretmenim duygularimi dnemser. 1 |2 |3
6. Siifta grup (kiime) ¢aligmasi yaparim. 1 2 |3
7. Dersi dikkatle dinlerim. 1 ]2 |3
8. Derste sorulara cevap veririm. 1 2 |3
9. Odevi yaparken sorunla karsilastigimda 6gretmenim yardimei olur. 1 2 |3
10. Ogretmenim sinifta basarili olmamu ister. 1 2 |3
11. Derse zamaninda baglamak i¢in hazir olurum. 1 2 3
12. Ogretmene sorular sorarim. 1 2 |3
13. Ogretmenim bana smiftaki diger 6grencilere davrandig1 gibi davranir. 1 2 |3
14. Ogretmenim bana smifta diger dgrencilere oldugu gibi arkadasca davranr. 1 2 |3
15. Siniftaki diger 6grencilerle uyumlu calisirim. 1 2 |3
16. Sinif i¢i caligmalarimi anlarim. 1 2 3
17. Simfta diger 6grencilere siif igi ¢aliymalarinda yardim ederim. 1 2 |3
18. Ogretmenim sinifimdaki biitiin dgrencileri sever. 1 12 |3
19. Ogretmenim siniftaki biitiin 6grencilere adil davranir. 1 2 |3
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EK-2
Sevgili 6grenci,

Bu ¢alisma nasil bir simif atmosferi tercih ettiginizi 6grenmek amaciyla yapilmaktadir. Size
sunulan bu anket iki boliimden olusmaktadir. Birinci bdliimde size ait kisisel bilgiler sorulmaktadir.
Buradaki secenekler arasindan durumunuza uygun olami isaretleyiniz. Ikinci bolimde ise simf
atmosferi ile ilgili yargilara yer verilmistir. Sizden istenilen bu davranislar1 hangi siklikta yaptiginizi
“Sik sik, Ara sira, Cok az” ifadelerinden birini segerek belirtmenizdir. Sik sik ifadesini segecek iseniz
1’1, Ara sira ifadesini sececek iseniz 2’yi, Cok az ifadesini se¢ecek iseniz 3’1 isaretleyiniz.

Anket sorularina verilen cevaplariniz, arastirma disinda herhangi bir amagla
kullanilmayacaktir.  Adimizt ve soyadmizi anketin hi¢bir boliimiinde yazmayiniz. Arastirma
sonuglarinin giivenilir olmasi sizin anket sorularini cevaplarken gostereceginiz samimiyete baglidir.

BOLUM I
Asagidaki sorularla ilgili seceneklerden durumunuza uygun olani (X) isareti ile belirtiniz.
1.Cinsiyetiniz?

1.( )Kiz 2.( )Erkek
2.Devam etmekte oldugunuz sinif?
1.( ) 6.smuf 2.( ) 7.smf 3.( ) 8.simuf
BOLUM II

Sik s1k: Asagidaki ifadelerin her zaman veya ¢ogunlukla dogru oldugunu diisiiniiyorsaniz isaretleyiniz.

Ara sira: Asagidaki ifadelerin ara sira veya bazen dogru oldugunu diisliniiyorsaniz isaretleyiniz.

Cok az:Asagidaki ifadelerin ¢ok az dogru oldugunu veya hi¢ dogru olmadigini diisiiniiyorsaniz
isaretleyiniz.

TERCIH EDILEN SINIF ATMOSFERI

Asagidaki ifadeleri dikkatlice okuyarak size uygun secenegin
iizerine “X” igareti koyunuz. Liitfen biitlin sorular1 cevaplayniz.

Sik sik
Ara sira
Cok az

1. Simiftaki 6grencilerle arkadaslik kurmak isterim. 1 |2 3
2. Odevimi nasil yapacagimi sifta anlamak isterim. 1 |2 3
3. Sinifta dersle ilgili tartigmalara katilmak isterim. 1 |2 3
4. Ogretmenimin beni sevmesini isterim. 1 |2 3
5. Ogretmenimin duygularimi énemsemesini isterim. 1 |2 3
6. Smifta grup (kiime) ¢alismasi yapmak isterim. 1 |2 3
7. Dersi dikkatle dinlemek isterim. 1 12 |3
8. Derste sorulara cevap vermek isterim. 1 12 |3
9. Odev yaparken sorunla karsilastigimda 6gretmenimin yardime1 olmasini isterim. | 1 | 2 3
10. Ogretmenimin simifta daha basarili olmami beklemesini isterim. 1 |2 3
11. Derse zamaninda baglamak i¢in hazir olmak isterim. 1 2 3
12. Ogretmenime sorular sormak isterim. 1 |2 3
13. Ogretmenimin bana siiftaki diger 6grencilere davrandigi gibi davranmasint 1 12 3
isterim.
14. Ogretmenimin bana smftaki diger d6grencilere oldugu gibi arkadasca 1 |2 3

davranmasini isterim.

15. Siniftaki diger 6grencilerle uyumlu ¢aligmak isterim.

16. Smif i¢i ¢alismalarimi anlamak isterim.

17. Smufta diger 6grencilere sinif igi ¢aligmalarinda yardim etmek isterim.

18. Ogretmenimin sinifimdaki biitiin dgrencileri sevmesini isterim.

I
NN N NN
w|w|w|lw|lw

19. Ogretmenimin simiftaki biitiin grencilere adil davranmasini isterim.
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EK-3
Sevgili meslektasim,

Bu calisma smuf atmosferinizin ger¢ekte nasil oldugunu Ogrenmek amaciyla
yapilmaktadir.Size sunulan bu anket iki boliimden olusmaktadir. Birinci bdliimde size ait kigisel
bilgiler yer almaktadir. Ikinci boliimde 19 maddeden olusan “Gergek Simf Atmosferi” dlcegi
bulunmaktadir.

Anketi ilgili bolimlere iliskin yapilan a¢iklamalara uygun olarak doldurunuz ve bos madde
birakmayiniz.

Anket sorularina verilen cevaplariniz, arastirma disinda herhangi bir amagla
kullanilmayacaktir. Adinizi ve soyadinizi anketin higbir boliimiine yazmayimz. Aragtirma sonuglarin
giivenilir olmasi kendi diisiincelerinize en uygun segenegi isaretlemenize baghdir.

BOLUM I
Asagidaki sorularla ilgili seceneklerden durumunuza uygun olani (X) isareti ile belirtiniz.
1. Cinsiyetiniz

Kadm () Erkek ( )
2. Bransiniz
Tirkge () Ingilizce ( )

3. Ogretmenlikteki hizmet y1limz
Aday Ogretmen () 2-5Yil() 6-10 Y () 11-20Yd() 21yl veiizeri( )

BOLUM I1

Sik s1k: Asagidaki ifadelerin her zaman veya ¢ogunlukla dogru oldugunu diisiiniiyorsaniz isaretleyiniz.
Ara sira: Asagidaki ifadelerin ara sira veya bazen dogru oldugunu diisliniiyorsaniz isaretleyiniz.
Cok az:Asagidaki ifadelerin ¢cok az dogru oldugunu veya hi¢ dogru olmadigin diisiiniiyorsaniz

isaretleyiniz.
GERCEK SINIF ATMOSFERI

Asagidaki ifadeleri dikkatlice okuyarak size uygun segenegin lizerine | ~ | & | N

“X” igareti koyunuz. Liitfen biitiin sorular1 cevaplayimiz. ;’:’ E -

|| o
1. Ogrencilerim siiftaki 6grencilerle arkadaslik kurar. 1 2 |3
2. Ogrencilerim ddevlerini nasil yapacagim sinifta anlar. 1 2 |3
3. Ogrencilerim sinifta dersle ilgili tartismalara katilir. 1 2 |3
4. Ogrencilerim beni sever. 1 2 |3
5. Ogrencilerimin duygularini nemserim. 1 2 |3
6. Ogrencilerim simifta grup (kiime) calismasi yapar. 1 2 3
7. Ogrencilerim dersi dikkatle dinler. 1 2 |3
8. Ogrencilerim derste sorulara cevap verir. 1 2 |3
9. Ogrencilerimin ddevlerindeki sorunlara yardime1 olurum. 1 2 |3
10. Ogrencilerim sinifta bagarilidir. 1 2 |3
11. Ogrencilerim derse zamaninda baslamak i¢in hazirdr. 1 2 3
12. Ogrencilerim bana sorular sorar. 1 2 |3
13. Ogrencilerimin hepsine smiftaki diger 6grencilere davrandigim gibi davranirim. | 1 2 |3
14. Ogrencilerimin hepsine diger 6grencilere oldugu kadar yakin davranirim. 1 2 3
15. Ogrencilerim siniftaki diger 6grencilerle uyumlu calisir. 1 2 3
16. Ogrencilerim simif i¢i ¢aligmalar1 anlar. 1 2 3
17. Ogrencilerim smifta diger 6grencilere simf igi ¢aligmalarinda yardim eder. 1 2 |3
18. Smufimdaki biitiin 6grencileri severim. 1 2 |3
19. Smiftaki biitiin 6grencilere adil davranirim. 1 2 3




115

EK-4
Sevgili meslektasim,

Bu ¢alisma nasil bir sinif atmosferi tercih ettiginizi 6grenmek amaciyla yapilmaktadir. Size
sunulan bu anket iki boliimden olugmaktadir. Birinci bdliimde size ait kisisel bilgiler yer almaktadir.
Ikinci béliimde 19 maddeden olusan “Tercih Edilen Sinif Atmosferi > 6lcegi bulunmaktadir.

Anketi ilgili bolimlere iliskin yapilan a¢iklamalara uygun olarak doldurunuz ve bos madde
birakmayiniz.

Anket sorularina verilen cevaplariniz, arastirma disinda herhangi bir amagla
kullanilmayacaktir. Adinizi ve soyadinizi anketin hi¢bir boliimiine yazmayiniz. Aragtirma sonuglarin
giivenilir olmasi kendi diisiincelerinize en uygun segenegi isaretlemenize baghdir.

BOLUM I
Asagidaki sorularla ilgili segeneklerden durumunuza uygun olanm (X) isareti ile belirtiniz.
1. Cinsiyetiniz
Kadm () Erkek ()
2. Bransiniz
Tirkge () Ingilizce ( )

3. Ogretmenlikteki hizmet y1limz
Aday dgretmen ( ) 2-5Y1l () 6-10 Y1l () 11-20 Yl () 21 yil ve tizeri ( )
BOLUM 11

Sik s1k: Asagidaki ifadelerin her zaman veya ¢ogunlukla dogru oldugunu diisiiniiyorsaniz isaretleyiniz.

Ara sira:Asagidaki ifadelerin ara sira veya bazen dogru oldugunu diisiiniiyorsaniz isaretleyiniz.

Cok az:Asagidaki ifadelerin ¢ok az dogru oldugunu veya hi¢ dogru olmadigini diisiiniiyorsaniz
isaretleyiniz.

TERCIH EDILEN SINIF ATMOSFERIi

Asagidaki ifadeleri dikkatlice okuyarak size uygun secenegin lizerine “X”
isareti koyunuz. Liitfen biitiin sorular1 cevaplayiniz.

Sik sik
Ara sira
Cok az

1.0grencilerimin siniftaki 6grencilerle arkadaslik kurmasini isterim.
2.Ogrencilerimin 6devlerini nasil yapacagini smifta anlamasini isterim.
3.0grencilerimin sinifta dersle ilgili tartismalara katilmasini isterim.
4.Ogrencilerimin beni sevmesini isterim.

5.0grencilerimin duygularim dnemsemek isterim

6.0grencilerimin simfta grup (kiime) ¢aligmas1 yapmasini isterim.
7.0grencilerimin dersi dikkatle dinlemesini isterim.

8.0grencilerimin derste sorulara cevap vermesini isterim.
9.0grencilerimin ddevlerindeki sorunlara yardime1 olmak isterim.
10.0grencilerimin sinifta basarili olmasini isterim.

11.0grencilerimin derse zamaninda baslamak igin hazir olmasini isterim.

12.0grencilerim bana sorular sormasin1 isterim.
13.Ogrencilerimin hepsine siniftaki diger 6grencilere davrandigim gibi davranmak
isterim.

N R
NN NN NN N N N N N NN
wWlwlwlwwwwwwww|w|w

14.0Ogrencilerimin hepsine diger dgrencilere oldugu kadar yakin davranmak isterim. |1 |2 | 3

15.0grencilerimin siiftaki diger dgrencilerle uyumlu galismasini isterim. 1123

16.0grencilerimin siif ici ¢alismalar1 anlamasini isterim. 11213

17.0grencilerimin sinifta diger 6grencilere siif ici ¢alismalarinda yardim etmesini 11213
isterim.

2 |3

18.Smifimdaki biitiin 6grencileri sevmek isterim.

19.S1niftaki biitiin 6grencilere adil davranmak isterim. 1123
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